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Bu arastirmanin genel amaci; ilkégretim 7. sinif Sosyal Bilgiler 6gretim
programi etkinliklerinin uygulamadaki etkililigini, Resmi (Devlet) ve Ozel ilkégretim
Okulu Sosyal Bilgiler 6gretmenleri ve 7. sinif dgrencilerinin goruglerine dayall
olarak degerlendiriimesidir. Arastirma modeli olarak “tarama modeli” kullaniimigtir.

Bu arastirma ile 6zellikle, 6gretmenin rolunu gergeklestirmedeki etkililigi,
cinsiyet, yas, mesleki kidem, 6grenim duzeyi ve calistigi okul tiri degiskenlerine
goOre degisme gostermekte midir? Sorusuna cevap aranmistir.

Arastirmanin evrenini Malatya il merkezinde 2009-2010 egitim - ogretim
yili bahar déneminde Resmi ve Ozel ilkégretim Okullari 7. sinifta 6grenim goren
7980 ogrenci ve bu okullarda gérev yapan 139 Sosyal Bilgiler Ogretmeni
olusturmaktadir.

Arastirmanin  drneklemini, Resmi ilkégretim Okulu 7. sinif
ogrencilerinden tesadufi drneklem yontemiyle secilmis 2500 6drenci ve Resmi ve
Ozel ilkégretim Okullarindaki ogretmenler ile Ozel Okullarda édrenim géren
ogrencilerin tamami olusturmaktadir.

Arastirmanin verileri arastirmaci tarafindan gelistirilen 6gretmen ve

ogrenci Olgekleri ile elde edilmistir. Veri toplama aracinin guvenirligi i¢in toplam 220



ogrenciye uygulanan pilot uygulamada, KMO =0,810; Barlett= 2216,007 (p=0,000)
ve Cronbach Alpha degeri de 0,879 olarak hesaplanmistir. Ogretmen veri toplama
aracinin guvenirligi igin toplam 75 6gretmene uygulanan pilot uygulamada, KMO
=0,784; Barlett= 1563,056 (p=0,000) ve Cronbach Alpha degeri de 0,885 olarak
hesaplanmigtir.  Verilerin  ¢dzUmlenmesinde SPSS 17.00 programindan
yararlaniimigtir.

Ogretmenlerin, Yontem, Teknik ve Stratejilerin Uygulamadaki Etkililik
Diizeyine iliskin boyutta, en etkili kullandiklari teknik, “soru-cevap teknigi’, strateji
olarak Sunus Yoluyla Ogretim Stratejisini kullandiklari gértimistir. Ogrenciyi
Derse Motive Edebilmeye Yénelik Etkililik Diizeyine lligkin 6gretmen géruslerinde,
en ylUksek dizeyde gorUs bildirilen ifade “Dersi 6zetleyebilme” ifadesi olmustur.
Materyal Kullanabilmeye Yénelik Etkililik Dizeyine iliskin Ogretmen gériislerinde,
en yuksek diuzeyde “Yazi tahtasi ile ogretim yapabilme” ifadesi olmustur.
Ogretmenlerin bu goérisleri 6grencilerin gorugleri ile drtismistir. Coklu dgrenme
ortamina yonelik dizenlenen maddelerde etkililik dizeyi 6zellikle Resmi okullarda
¢ok dusuk duzeyde oldugu gorulmustar.

Elde edilen sonuglar dogrultusunda, 6gretmenlerin egitimdeki yeni
yaklasimlar, yontem, teknik ve stratejiler, 6grenciyi derse kargi motive edebilme ve
materyal kullanabilmede daha etkili olabilmeleri, mevcut tutumlarini degistirmek
ve/veya olumlu tutumlarini gelistirmek icin her yil hizmet ici egitim kurslari gerektigi
sekilde yapilmali ve seminer programlari alan uzmani akademisyen destegiyle
duzenlenmelidir. Egitim arag-gerecleri ve materyal eksikliklerinin 6zellikle Resmi

okullarda hizli bir gekilde giderilmesi yoluna gidilmelidir.

Anahtar Kelimeler: Sosyal Bilgiler, Sosyal Bilgiler Ogretimi, Sosyal
Bilgiler Program Etkinlikleri, Etkili Ogretmen.
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The general aim this study is to evaluate the implementation efficiency of
curriculum activities in Social Studies Course at 7th Grade of Elementary
Education with reference to ideas of Social Studies teachers and 7th grade
students from both private and state elementary schools. Screening model was
used as research model.

In this study especially tried to find answer to this question: Does the
efficiency of teacher in conducting his/her role vary according to his/her age,
seniority, education level and the type of school s/he works at?

The population of this study is comprised of 7980 7th grade students and
139 Social Studies teachers from both private and state schools in Malatya city
centre during 2009-2010 academic year, spring semester.

The sample group is comprised of 2500 7th grade students chosen
randomly from state schools and all the 7th grade students from private schools;
and all teachers from private and state schools.

The data was collected through teacher and student scales developed by
the researcher. The student scale was piloted with the participation of 220 students
and following values were found: KMO= 0, 810; Barlett= 2216, 007, and Cronbach
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Alpha was found to be 0,879. The teacher scale was piloted with the participation
of 75 teachers and the following values were found: KMO=0, 874, Barlett= 1563,
056 (p=0,000) and Cronbach Alpha value was found to be 0,885. For data analysis
SPSS 17.00 was used.

In the sub-scale related with the Efficiency Level of Teachers’ Use of
Method Technique and Strategies, the most efficient technique was found to be
“‘question-answer”, the best strategy was expository teaching strategy. Regarding
the efficiency of motivating students to the lesson, the most opted item was “To be
able to tell the highlights of the lesson”. Regarding the teachers’ ideas on efficiency
in using materials, the most opted item was “teaching the lesson using the
blackboard”. There were parallelisms between the teachers’ and the students’
ideas. State schools expressed low levels regarding on the items which aimed to
find out efficiency level in using multi media.

Based on the gathered data, we suggest that teachers should attend in-
service education courses and seminars given by experts so that they could
motivate students towards the lesson using new approaches, methods, techniques
and strategies in education and they can also change the current attitudes of
students and develop positive attitudes. Our schools, especially state schools,

should meet their education material and equipment needs.

Key Words: Social Studies, Teaching Social Studies, Instruction
Activities of Social Studies, Efficient Teacher



Vi

ICINDEKILER
Sayfa
No
0 1117 PP I
OZET ..ottt I
AB STRACT ittt \Y,
ICINDEKILER .........coooovoeeeeeeeeee ettt sttt e e VI
TABLOLAR LISTESI .....coiiiiiiiiiiiiceceeeee ettt X
EKLER LISTESI ..ot XVI
ONSOZ ...ttt XVII
GIRIS ..o 1
I e o o [T o TN T U o 1 S 3
1.2. ArastirmManin AMACH ......uuuiiee e e e e e e e e e e et e 6
1.3. Arastirmanin ONEMi..........ccueiiiiie ettt se e s e st e s s ereeeeeeeeas 7
S = Y1 1= O 7
RS TS 1 a1 1114 =T USSR 8
TR = 1 1 1] = RSP 8
IKINCEBOLUM ...t 17
LITERATUR ve ILGILI ARASTIRMALAR ...........ccoooiiiiiieeeee e 17
2.1. Sosyal Bilgilerin TanImMi...........iiiiiii i e e eeenns 17
2.2. Sosyal Bilgiler Dersinin AMacIari: ..............uuueeiiiimimiiiiiiiiiiiiiiiis 19
2.3. Sosyal Bilgilerde Ogretme-Ogrenme SUreCi..........c.coveeveeveeeeeveeeeeeeeeeeeeeeee, 28
2.4.YapllandirmacCHliK .........ouiiiii e 32
2.4.2. Yapilandirmaci Kuramda Ogretme-Ogrenme SUreci ...........c.ccoccvevveeueeveereane.n, 35
2.4.3.Yapilandirmaci Ogretim Uygulamalart ..............cccccvevieeveeeeeeeeeeeeeeeeee e 39
2.5.0gretmenlik Meslegdi ve Ogretmen NiteliKIeri...........cc.ccveeveeeeeeeiie e, 46
2.6. OFretmenin ROIE ........coueeveeeeeeeeeeeeeeeee e, 48
2.6.1. Ogretmenin SINIFIGi ROIETI...........ceeveieiieeceeieeeee e, 49
2.6.2. Ogretmenin Sinif DisINdaki ROIET.............c.cveviiiiieieeeeeeeee e 53

2.7. Etkili Ogretmen OzelliKIEri ..........c.covivveeeeeeeeeeeeeeeeeeeee e, 53



Vi

2.7.1. Ogrenme ve Ogretme Etkinliklerine Yonelik OzelliKler ............cccceevveeveeurenn.e. 65
2.8. 11GHlI AFASHIIMAIAT ........cveeeeceeee ettt eteareas 75
Lo U] N [od U =T ] U]V T 99
YONTEM ..ottt 99
3.1 Arastirma MOAEli........uueeii e 99
L2 EVICIN e 99
3.3, OMNEKIBM.......oviiiiiticeeeee ettt 102
3.4. Veri Toplama Aracinin Geligtirilmesi ............ccoiiiiiiiiiiiii e 102
3.5. Veri Toplama Aracinin Uygulanmasi ve Verilerin Toplanmasi ..................... 105
3.6. Verilerin Analizi/COzUMIENMESI......ccooeeiiiiiiie e 106
DORDUNCU BOLUM .........cooiiiiiiiiiiiiiieictee e 108
BULGULAR VE YORUMLAR ... .ottt e e e e e e e eeennees 108
4.1. Aragtirmaya Katilanlarin Kisisel Bilgilerine lligkin Bulgular ve Yorumlar....... 108

4.1.1. Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Cinsiyet Dagihimlart ...............c..ccccceeveneene. 108

4.1.2. Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Okul Turline Gore Dagilimi ...................... 109

4.1.3. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Cinsiyet Dagilimlart ..........c..cccoceveeveennenee. 110

4.1.4. Aragtirmaya Katilan Ogretmenlerin Yas Dagilimlari..............c.cccceveeneinnenne. 110

4.1.5. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Ogrenim Durumu Dagilimlari ................ 114

4.1.6. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Meslek Kidem Dagilimlari...................... 116

4.2. Aragtirmaya Katilan Ogrencilerin Ogretim Programi Etkinliklerinin
Uygulamadaki Etkililigine iligkin Bulgular ve Yorumlar.............ccccccoveeveennnnen. 118

4.2.1. Yéntem, Teknik ve Stratejilerin Uygulamadaki Etkililik Diizeyine iligkin
Bulgular V& YOTUMIAK..........oouuiiiiiiie e e e e e e eaeees 118

4.2.2. Ogrenciyi Derse Motive Edebilmeye Ydnelik Etkililik Diizeyine iligkin
Bulgular V& YOTUMIAK..........oouuiuiiiiie e e e e e e eaeees 122

4.2.2. Materyal Kullanabilmeye Yénelik Etkililik Dizeyine iligkin Bulgular ve
R (011 1 1 = PP 126

4.3.Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Ogretim Programi Etkinliklerinin
Uygulamadaki Etkililigine iligkin Bulgular ve Yorumlar.............cccccccoveeveeneanen. 131

4.3.1. Yéntem, Teknik ve Stratejilerin Uygulamadaki Etkililik Diizeyine iligkin
Bulgular Ve YOrUMIAr ..o 131

4.3.2. Ogrenciyi Derse Motive Edebilmeye Yénelik Etkililik Diizeyine iligkin
Bulgular Ve YOrUmMIAr........ccoooooiieeeeeeeeeeee e 137



Vil

4.3.3. Materyal Kullanabilmeye Yoénelik Etkililik Diizeyine iliskin Bulgular ve
(o101 1] = PP PP PP PPPPPPPPPPP 141

4.4.Alt Problemlere lligkin Bulgular ve Yorumlar.............cccocceeeeecececeeeecenn 145

4.4.1. Yéntem, Teknik ve Stratejilerin Uygulamadaki Etkililik Diizeyine iligkin
Ogretmen Goruslerinin Cinsiyet Degiskenine Gére Anlamlilik Diizeyi .......... 146

4.4.2. Ogretmenlerin Ogrenciyi Derse Motive Edebilmeye Ydnelik Etkililik Diizeyinin
Cinsiyet Degiskenine Gore Anlamlilik DUZEYi.......ccoovveevviiviiiiiiiieieeecciiiin, 150

4.4.3. Ogretmenlerin Materyal Kullanabilmeye Yonelik Etkililik Diizeyinin Cinsiyet
Degiskenine Gore Anlamlilik DUZEYi ........ccoviiieiiiiiiiiiiiiii i, 154

4.4.4.Yoéntem, Teknik ve Stratejilerin Uygulamadaki Etkililik Diizeyine iligkin
Ogretmen Goruslerinin Yas Degiskenine Gore Anlamlilik Diizeyi................. 156

4.4.5. Ogretmenlerin Ogrenciyi Derse Motive Edebilmeye Yonelik Etkililik
Duzeyinin Yas Degiskenine Gore Anlamlilik DUzeYi..........ccoovviiieiniieiiiinnnn, 161

4.4.6.0gretmenlerin Materyal Kullanabilmeye Yénelik Etkililik Diizeyinin Yas
Degiskenine Gore Anlamlilik DUZEYi .........ceviiiiiiiiiiiiiiiii e, 166

4.4.7.Yontem, Teknik ve Stratejilerin Uygulamadaki Etkililik Diizeyine iliskin Ogretmen
Géruslerinin Ogrenim Durumu Degiskenine Gére Anlamlilik Diizeyi ............ 173

4.4.8. Ogretmenlerin Ogrenciyi Derse Motive Edebilmeye Ydnelik Etkililik Diizeyinin
Ogrenim Durumu Degiskenine Gore Anlamlilik DUZEYi ..........cceevveevrecerennee. 177

4.4.9.0gretmenlerin Materyal Kullanabilmeye Ydnelik Etkililik Diizeyinin Ogrenim
Durumu Degiskenine Gore Anlamlilik DUZEYi..........cccceeeviieiiiiiiiiiiiiiieeeeeceeian, 180

4.4.10. Yontem, Teknik ve Stratejilerin Uygulamadaki Etkililik Diizeyine iligkin
Ogretmen Gorislerinin Meslek Kidemi Degiskenine Gére
ANIAMITK DUZEYi....cevveiieie et 183

4.4.11. Ogretmenlerin, Ogrenciyi Derse Motive Edebilmeye Yénelik Etkililik Diizeyine
iligkin Goruslerinin, Meslek Kidemi Degiskenine Gdre Anlamlilik Diizeyi ..... 187

4.4.12. Ogretmenlerin Materyal Kullanabilmeye Yénelik Etkililik Diizeyine liskin
Goruslerinin Meslek Kidemi Degiskenine Gére Anlamhlik Dizeyi ................ 190

4.4.13. Yontem, Teknik ve Stratejilerin Uygulamadaki Etkililik Diizeyine iligkin
Ogretmen Gorislerinin Calistigi Kurum Degiskenine Gére

ANIAMIIK DUZEY ...t eeeeeeeeeee 194

4.4.14. Ogretmenlerin, Ogrenciyi Derse Motive Edebilme Etkililik Diizeyinin Calistig
Kurum Degiskenine Gore Anlamlilik DUZeYi .........coooveeeeiiiiiii 198

4.4.15. Ogretmenlerin, Materyal Kullanabilmeye Ydnelik Etkililik Dizeyinin, Calistig
Kurum Degiskenine Gore Anlamlilik DUzZeYi ...........oooeveiiiiiiiiiiiiiiiiieeiiiie 202
BESINCIBOLUM ..........coooiieeeeeeeeeeeee e, 209

SONUG-TARTISMA VE ONERILER ..........cccociiiiiiiieiiiccceeeeee s 209



5.1.S0NUG VE TartISMaA.....uuiiieiiiiiiiiiiie et e e e e 209
5.1.1. Arastirmaya Katilanlarin Kisisel Bilgilerine iliskin Sonuglar...............c..co....... 209
5.1.1.1. Ogrencilere iligkin Sonug ve TartiSmMa.........c.cceveevieeeececeeeaeanns 209
5.1.1.2. Ogretmenlere iligkin SoNUG ve TartISMa ..........ccoveeveeeieeiieceeeeeee, 210
5.1.2. Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Ogretim Programi Etkinliklerinin
Uygulamadaki Etkililigine iliskin Sonug ve Tartisma ...........cccooveeveevecveinenne. 213
5.1.2.1.Yontem, Teknik ve Stratejilerin Uygulamadaki Etkililik
Diizeyi iliskin SONUG Ve TartiSMa ........c..cceeeeeeeeeceeeee et 213
5.1.2.2. Ogrenciyi Derse Motive Edebilmeye Ydnelik Etkililik
Diizeyine iligkin SONUG Ve TartISMa .........covveeeeeeriieiiecee e 215
5.1.2.3. Materyal Kullanabilmeye Yoénelik Etkililik Dizeyine
Hliskin SONUG V& TaAISMA ....veveeeeeeecee et 216
5.1.3. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Ogretim Programi Etkinliklerinin
Uygulamadaki Etkililigine iliskin Sonug ve Tartisma .............c.ccccccevevenennane.. 218
5.1.3.1. Yontem, Teknik ve Stratejilerin Uygulamadaki Etkililik Dizeyi iligkin
S To) {8 [ = I 1] - 218
5.1.3.2. Ogrenciyi Derse Motive Edebilmeye Yoénelik Etkililik Diizeyine iligkin
S To) o [U [ = I 1] - 224
5.1.3.3. Materyal Kullanabilmeye Yonelik Etkililik Dizeyine
Iliskin SONUG V& TaArISMA ...vecveeeeeee et 227
5.2. ONERILER ... .ottt e ee e e e 234
N N S I P 236
E R L E R e e 255



Tablo
No

Tablo 1:
Tablo 2:
Tablo 3:
Tablo 4:
Tablo 5:
Tablo 6:
Tablo 7:
Tablo 8:
Tablo 9:

Tablo 10
Tablo 11

Tablo 12:

Tablo 13:
Tablo 14:

Tablo 15:

Tablo 16:

Tablo 17:

Tablo 18:

Tablo 19:

X

TABLOLAR LIiSTESI

Sayfa

Tablo Adi No

Evrende Yer Alan ilkégretim Okullarina iliskin Demografik Bilgiler....... 100
Arastirmaya Katilanlarin Ogrencilerin Cinsiyet Dagilimi...................... 108
Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Okul Tirtine Gére Cinsiyet Dagilimi 109
Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Okul Tiriine Gére Dagilimi.............. 109
Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Cinsiyet Dagiimi .............ccocoven.n. 110
Ogretmenlerin Calistigi Kurumlara Gére Cinsiyet Dagilimi .................. 110
Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Yas Dagilimi........c.cccooevveevreennennnn. 111
Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Okul Tiri Yas Dagilimi ................ 111

Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Okul Tirl ve Cinsiyete Gore
Yas DaGUIMI.ccceeiiiiiiiiiiiiiiiiiiieeeeee e 113

. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Ogrenim Durumu Dagihmlari...... 114
. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Ogrenim Durumunun Okul Tiriine
GOre DagimIarti.........oeee i 114
Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Ogrenim Durumunun
Cinsiyet DagilimIart ..........coooiiiiiii e 115
Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Meslek Kidem Dagilimi .............. 116

Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Okul Tirli Meslek
Kidem DagiiMmi.......eeeieeiiiiiiiiiiiiiii e 117

Yontem, Teknik ve Stratejilerin Uygulamadaki Etkililik Duzeyine
[ligkin OGrenci GOIUSIEN .......c..oveieeieecee e 118

Ogrencilerin Yontem, Teknik ve Stratejilerin Uygulamadaki Etkililik
Diizeyine lligkin Yiizde ve Frekans Dagilim .........c.cccoovvevveevevennnnee. 120

Ogrenciyi Derse Motive Edebilmeye Yénelik Etkililik Diizeyine
[liskin OGrenci GOIUSIEN .........eeeeieeeeeee et 122

Ogrenciyi Derse Motive Edebilmeye Yoénelik Etkililik Diizeyine iligkin
Yuzde ve Frekans Dagilim ... 124

Materyal Kullanabilmeye Ydnelik Etkililik Dizeyine iliskin Ogrenci
(€] (1S [T o T PPPRTPRPPN 126



Tablo 20:

Tablo 21:

Tablo 22:

Tablo 23:

Tablo 24:

Tablo 25:

Tablo 26:

Tablo 27:

Tablo 28:

Tablo 29:

Tablo 30:

Tablo 31:

Tablo 32:

Tablo 33:

Tablo 34:

Tablo 35:

XI

Ogrencilerin Materyal Kullanabilmeye Yénelik Etkililik Diizeyine

lligkin Ylzde ve Frekans Dagilim ...........c.ccoovevveeveeieeeeceeeeeeeee e 128
Ogretmenlerin Yontem, Teknik ve Stratejilerin Uygulamadaki

Etkililik Dlzeyine iligkin Dagiim .........c.ccveeveeveeieeeeeeeeeeece e 132
Ogretmenlerin Yontem, Teknik ve Stratejilerin Uygulamadaki

Etkililik Diizeyine lligskin Yiizde ve Frekans Dagilim ..........c.ccceueue.... 135
Ogretmenlerin Ogrenciyi Derse Motive Edebilmeye Yoénelik Etkililik
Diizeyine 1liskin Dagilim ..........cccoveieieeeeieeeeeeeeeee e 138
Ogretmenlerin Ogrenciyi Derse Motive Edebilmeye Yoénelik Etkililik
Diizeyine lliskin Yiizde ve Frekans Dagilim ...........cccccccceeeeveeeeneenenns. 139
Ogretmenlerin Materyal Kullanabilmeye Yoénelik Etkililik Diizeyine

THSKIN DAGIIM ... 142
Ogretmenlerin Materyal Kullanabilmeye Ydnelik Etkililik Diizeyine

iliskin Yiizde ve Frekans Dagilim .........ccccccveveveeiieeeeie e 143

Yéntem, Teknik ve Stratejilerin Uygulamadaki Etkililik Diizeyine iliskin
Ogretmen Goruglerinin Cinsiyet Degiskenine Gore Karsilastiriimasi . 146

Ogretmenlerin Ornek Olay Yéntemiyle Ogretim Yapabilme Etkililik

Duizeyi ile Cinsiyete Degiskenine Gore Karsilastirilmasi.................... 148
Ogretmenlerin Rol Oynama/Drama Teknigiyle Ogretim Yapabilme
Etkililik Dlzeyi ile Cinsiyete Degiskenine Gore Karsilastiriimasi........ 148
Homojen Dagilim Géstermeyen Maddeler icin

Mann-Whitn€Y U- tESti........cccoiiiiiiiiiiiie e 149

Ogrenciyi Derse Motive Edebilmeye Yénelik Etkililik Diizeyine iliskin
Ogretmen Gorugslerinin Cinsiyet Degiskenine Gore Karsilastiriimasi . 150

Ogretmenlerin Ogrencinin ihtiyaclari, Glinliik Hayati ile Konu Alani
Arasinda Bag Kurabilme Etkililik Duzeyi ile Cinsiyete Degiskenine

Gore Karsilastirimasl........oooveeeeiiieiee e 152
Ogrencinin Ihtiyaglari, Gunliik Hayati ile Konu Alani Arasinda Bag
Kurabilme Etkililik Diizeyine Iliskin Mann-Whitney U- testi................. 152
Ogretmenlerin, Ogrencileri Bir Sonraki Derse Hazirlayabilme Etkililik
Duzeyinin Cinsiyete Degiskenine Gore Karsilastiriimasi.................... 153
Materyal Kullanabilmeye Yénelik Etkililik Diizeyine iliskin Ogretmen
Goruslerinin Cinsiyet Degiskenine Gore Karsilagtiriimasi.................. 154



Tablo 36:

Tablo 37:

Tablo 38:

Tablo 39:

Tablo 40:

Tablo 41:

Tablo 42:

Tablo 43:

Tablo 44:

Tablo 45:

Tablo 46:

Tablo 47:

Tablo 48:

Tablo 49:

Tablo 50:

Tablo 51:

Tablo 52:

Xl

Haritalar ve Kiire ile Ogretim Yapabilme Etkililik Diizeyine iligkin
MannN-WhitneY U- tESti........coiiiiiiiiiiiiiiii e

Yéntem, Teknik ve Stratejilerin Uygulamadaki Etkililik Dizeyine lligkin

Ogretmen Goruglerinin Yas Degiskenine Gore Karsilastiriimasi........ 156
Ogretmenlerin Gezi-Gozlem Yoluyla Ogretim Yapabilme Etkililik

Duzeyi ile Yas Degigkeninin Karsilastiriimasi .........c.oveiiiiiiiiinnnennn, 158
Homojen Dagilim Géstermeyen Maddeler icin

Kruskal Wallis H- teSt ........iiiiiiiiiieiii e 159
Gezi-Gozlem Yoluyla Ogretim Yapabilme Etkililik Diizeyine iligkin

Mann WhItNEY U-TESti........uiiiiiiiiiiiiiiiii e 161
Ogrenciyi Derse Motive Edebilmeye Yoénelik Etkililik Diizeyine lliskin
Ogretmen Gérusglerinin Yag Degiskenine Gére Karsilastiriimasi........ 162
Ogretmenlerin Dersi Ozetleyebilme Etkililik Diizeyi ile Yas

Degiskeninin Kargilagtirilmasi ..o 163
Homojen Dagilim Géstermeyen Maddeler icin

Kruskal Wallis H- teSti ........ccuvviiiiiiiiiiiiiiiiiiiieieeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeee 164
Dersi Ozetleyebilme Etkililik Diizeyine lligkin

Mann Whitney U- teSti.........cevviiiiiiiiiiiiiiiiiiieeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeee 165
Materyal Kullanabilmeye Yonelik Etkililik Dizeyinin lliskin Ogretmen
Goruslerinin Yas Degiskenine Gore Kargilastiriimasl...........ooovveeeee. 166
Ogretmenlerin Slayt Projektori ile Ogretim Yapabilme Etkililik

Duzeyi ile Yas Degigkeninin Karsilastiriimasi .........ccoveiviiiiiinninn, 167
Ogretmenlerin Televizyon ve Video ile Ogretim Yapabilme Etkililik
Duzeyi ile Yas Degigkeninin Karsilastiriimasi .........c.ocveiviieiiinninn, 168
Ogretmenlerin Deneysel Ogretim Yapabilme Etkililik Diizeyi ile Yas
Degiskeninin Karsilastirllmas! ..........ccoovvieiiiiiieiiicieeeee e 168
Ogretmenlerin Tepegdz Saydamlariyla Ogretim Yapabilme Etkililik
Duzeyi ile Yas Degiskeninin Karsilastirilmasi ..........cccccvvvvvviicnnnenenn. 169
Modellerle Ogretim Yapabilme Etkililik Diizeyine iligkin

Kruskal Wallis H- teSti ........iiiiiiiiiiiiii e 170
Modellerle Ogretim Yapabilme Etkililik Diizeyine iligkin

Mann Whithey U- teSti.......ccouuuiiiiiiiiiiie e 170
internet Yardimiyla Ogretim Yapabilme iligkin

Kruskal Wallis H- teSt ......uiiiieiiieeeiie e 171



Tablo 53:

Tablo 54:

Tablo 55:

Tablo 56:

Tablo 57:

Tablo 58:

Tablo 59:

Tablo 60:

Tablo 61:

Tablo 62:

Tablo 63:

Tablo 64:

Tablo 65:

Tablo 66:

Xl

Televizyon ve Video ile Ogretim Yapabilme iligkin
Kruskal Wallis H- testi

Televizyon ve Video ile Ogretim Yapabilme Etkililik Diizeyine
iliskin Mann Whitney U- testi

Yoéntem, Teknik ve Stratejilerin Uygulamadaki Etkililik Dlzeyine
iliskin Ogretmen Gériislerinin Ogrenim Durumu Degiskenine
Gore Karsilastirniimast.........uoveiiiiiii e

Ogretmenlerin Problem Cézme Yontemiyle Ogretim Yapabilme
Etkililik Dlzeyi lle Ogrenim Durumu Degiskenine Gore
Karslastirilmast.......ooeuuueeii e

Ogretmenlerin Beyin Firtinasi Teknigiyle Ogretim Yapabilme
Etkililik Dlzeyi ile Ogrenim Durumu Degiskenine Gore
Kargilastirnlmast.. ...

Arastirma - inceleme Yoluyla Ogretim Stratejisiyle Ogretim
Yapabilme Etkililik Diizeyi ile Ogrenim Durumu Degiskenine Gére
Kargiastinmast.. ...

Tartisma Yéntemiyle Ogretim Yapabilmeye iligkin
Mann-Whitn@Y U- tESti.........cuvviiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiieeeeeeeeeeeeeeeeee e

Ogrenciyi Derse Motive Edebilmeye Yonelik Etkililik Dizeyine
lliskin Ogretmen Gérislerinin Ogrenim Durumuna Gére
Kargilastirnlmast.. ..o

Ogretmenlerin, Ogrenciye Dersin Amacini Bildirebilme Etkililik
Duizeyinin Ogrenim Durumuna Gére Karsilastirilmasi............c..........

Ogrencinin ilgi ve Dikkatini Cekebilme Etkililik Diizeyine iliskin
Mann-WhitneY U- tESti.........ccuvviiiiiiiiiiiiiiiiiiiieeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeee

Materyal Kullanabilmeye Yénelik Etkililik Diizeyine iliskin Ogretmen
Gériglerinin Ogrenim Durumuna Gore Karsilastiriimasi

Ogretmenlerin, internet Yardimiyla Ogretim Yapabilme Etkililik
Diizeyi ile Ogrenim Durumuna Gére Karsilastiriimasi........................

Homojen Dagilim Géstermeyen Maddeler icin
Mann-Whithey U- teSti........couuuiiiiiiiiie e

Yontem, Teknik ve Stratejilerin Uygulamadaki Etkililik Dizeyine
iligkin Ogretmen Gériislerinin Meslek Kidemi Degiskenine Gore
KargiastirlmMast.. ...



Tablo 67:

Tablo 68:

Tablo 69:

Tablo 70:

Tablo 71:

Tablo 72:

Tablo 73:

Tablo 74:

Tablo 75:

Tablo 76:

Tablo 77:

Tablo 78:

Tablo 79:

Tablo 80:

XV

Ogretmenlerin Gezi-Gozlem Yoluyla Ogretim Yapabilme Etkililik
Duzeyi ile Mesleki Kidem Degigkeninin Kargilastiriimasi

Ogretmenlerin Bulus Yoluyla Ogretim Stratejisiyle Ogretim
Yapabilme Etkililik Duzeyi ile Mesleki Kidem Degigkeninin
Karsilastirilmasi..........o oo

Ogretmenlerin Diiz Anlatim Yéntemiyle Ogretim Yapabilme Etkililik
Duzeyi ile Mesleki Kidem Degiskeninin Kargilastiriimasi

Homojen Dagilim Géstermeyen Maddeler igin
Kruskal Wallis H- testi

Ogretmenlerin Ogrenciyi Derse Motive Edebilmeye Yoénelik
Etkililik Duzeyine iliskin Ogretmen Gorislerinin Meslek Kidemi
Degiskenine Gore Karsilastirlmas! .........ccoovvveeiiiiiiiiiececeeeceeee e

Homojen Dagilim Géstermeyen Maddeler icin
Kruskal Wallis H- testi

Ogretmenlerin, Materyal Kullanabilmeye Yonelik Etkililik
Diizeyine iliskin Goriislerinin, Meslek Kidemi Degiskenine Goére
Karsilastirilmast......ooeeueeeiii e

Televizyon ve Video ile Ogretim Yapabilme Etkililik Dizeyi ile
Mesleki Kidem Degiskeninin Karsilastirilmasi..........cccccovvvvvviccinnenenn.

Ogretmenlerin, Deneysel Ogretim Yapabilme Etkililik Diizeyi ile
Mesleki Kidem Degiskeninin Karsilastirilmasi.............ccccovvvvvvieenenen.

Homojen Dagilim Géstermeyen Maddeler icin
Kruskal Wallis H- testi

Yoéntem, Teknik ve Stratejilerin Uygulamadaki Etkililik Dizeyine
lliskin Ogretmen Gérislerinin Calistigi Kurum Degiskenine Gore
KarslastirimMast......oooeveieiiiie e

Ogretmenlerin Gezi-Gozlem Yoluyla Ogretim Yapabilme Etkililik
Duzeyi ile Calistigi Kurum Degiskenine Gore Karsilastiriimasi..........

Ogretmenlerin Bulus Yoluyla Ogretim Stratejisiyle Ogretim
Yapabilme Etkililik Diizeyi ile Calistigi Kurum Degiskenine Gére
Karsllastiriimast......coooeieee e

Ogretmenlerin Rol oynama/Drama Teknigiyle Ogretim Yapabilme
Etkililik Diizeyi ile Calistigi Kurum Degiskenine Gére
KargiastirlmMast.. ...



Tablo 81:

Tablo 82:

Tablo 83:

Tablo 84:
Tablo 85:

Tablo 86:

Tablo 87:

Tablo 88:

Tablo 89:

Tablo 90:

Tablo 91:

Tablo 92:

Tablo 93:

Tablo 94:

XV

Homojen Dagilim Gostermeyen Maddeler igin
Mann-WhitneY U- teSti.......cccoviiiiiiiiiiiiiiee e

Ogretmenlerin Ogrenciyi Derse Motive Edebilmeye Yoénelik Etkililik
Diizeyine iliskin Ogretmen Goriislerinin Calistigi Kurum Degiskenine

Gore Karsillastirnimast.........uoveiiieiie e 199
Ogretmenlerin Dersi Ozetleyebilme Etkililik Diizeyi ile Calistigi

Kurum Degiskenine Gore Karsilastiriimasi ........ccccoeevieeviiiiiiiiiinieee, 200
Dersi Ozetleye Bilmeye lliskin Mann-Whitney U- testi....................... 201
Ogretmenlerin Dersi Degerlendirebilme Etkililik Diizeyi lle Calistigi
Kurum Degiskenine Gore Karsilastirlmasi ........cccooeeveiiiiiiiiiiiiinneneen, 201
Dersi Degerlendirebilmeye iligkin Mann-Whitney U- testi................... 202
Ogretmenlerin, Materyal Kullanabilmeye Yonelik Etkililik

Diizeyine iliskin Goruslerinin Calistigi Kurum Degiskenine Gore
Kargiastirnmast.. ..o 203
Ogretmenlerin, Sema, Sekil, Grafik ile Ogretim Yapabilme Etkililik

Duzey ile Calistigi Kurum Degiskenine Gore Karsilastiriimasi........... 204
Ogretmenlerin, Modellerle Ogretim Yapabilme Etkililik Diizeyi ile
Calistigi Kurum Degiskenine Gore Karsilastirimasi .........c..coeevveeees 205
Ogretmenlerin, Slayt Projektori ile Ogretim Yapabilme Etkililik

Duzeyi ile Calistigi Kurum Degigkenine Gore Karsilagtirilmasi.......... 205
Slayt Projektorii ile gretim Yapabilme iligkin

Mann- WhitneY U- teSti.......ccoieiiiiiiiiiiie e 206
Ogretmenlerin, Gergek Esyalar ile Ogretim Yapabilme Etkililik

Duzeyi ile Calistigi Kurum Degiskenine Gore Karsilastiriimasi.......... 206
Ogretmenlerin, internet Yardimiyla Ogretim Yapabilme Etkililik

Duzeyi ile Calistigi Kurum Degiskenine Gore Karsilastiriimasi.......... 207
Basili Materyalle Ogretim Yapabilmeye Etkililik Diizeyine lliskin

Mann- WhitneY U- tESti........ccovviiiiiiiiiiiiiiiiiiiiieeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeee 208



XVI

EKLER LISTESI
Ek Sayfa
No Ek Adi No
1. OGrenCi ANKELI. .. ...t 253
2. OFretmen ANKEL. ........ie e, 256

3. Uygulama Izin YazIlari.............cooouiiiiiie e 259



XVII
ONSOz
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Genelde egitim sisteminin, 6zelde okullarin ve her dersin sonugta varmak
istedigi amag, 6grenciyi onceden belirlenmis amaclar dogrultusunda yetistirmektir.
Bu amaca ulagsmak igin planlama, program gelistirmesi, 6lgme — degerlendirme gibi
pek cok etkinlige yer verilmektedir. Belirlenen amacglara ulagsma, etkinliklerin
amaca uygun olarak duzenlenmesinin yani sira bunlar arasinda esgudumun
saglanmasini da gerekli kilar. Bu esgidimun saglandigi sureg, genelde 6gretim,
dzelde ogretme slrecidir. Ogrenci gelisimini amaglayan ve 6grenmenin
baglatilmasi, surdurdlmesi ve gergeklegtirimesi i¢cin  duzenlenen planli
etkinliklerden olusan bir sure¢ olan 6gretimin uygulayicisi, yon vereni 6gretmendir
( Agikgoz, 2007: 20).

GCagimizda bilim ve teknolojide gorulen hizli degisme ve gelismeler
toplumun yapisini da hizla degistirmekte, bunun sonucu olarak egitimin
amaglarinda, yontemlerinde ve o6gretmenin rollerinde de degismeler olmaktadir. Bu
degisim ve gelismelerin dogal sonucu olarak, toplumu olusturan bireylerin, olusan
degisikliklere uyum saglamalarinda ve topluma katkida bulunmalarinda egitim

kurumlarina ve 6gretmenlere dnemli gorevler dugsmektedir (So6zer, 1991:103).

Yeni nesillerin ve Ulkenin ihtiya¢ duydugu insan gucunun yetismesinden,
egitim sisteminin en 6nemli 6gesi olan 6gretmen sorumludur. Cevresiyle surekli
etkilesimde bulunan birey bu etkilesimler sonucu bir takim tecribeler edinmektedir.
Ogretmenin gdrevi, cocugun yetismesini saglamak, bunu yaparken de gevreden
edindigi egitsel olmayan tecribeleri de egitsel yone donustirmektir (Kiglikahmet,
2009: 184).

Ogretmenin temel gérevi, okulun ve derslerin hedefleri dogrultusunda
dgrencilerde kalici izli davranis degisikligi olusturmaktir. Ogretmenin bu gérevini

yerine getirebilmesi icin, gerekli olan alan bilgisine ve ogrencilerin 6grenme



yasantilarini olusturacak ortam duzenlemesini saglayacak meslek bilgisine sahip
olmasi gerekir. Bu iki alanla ilgili bilgi ve davranigtan yoksun olan 6gretmenden

istenilen verimi ve istenilen kalitede Grind almak ¢ok gugtur (Erden, 1995: 99).

Ogretmenlik meslegini sececek kisilerin meslegin 6zelliklerini bilerek,
kavrayarak ve bunlari benimseyerek meslege talip olmalari gerekir. Her meslek
gibi 6gretmenlik mesleginin de kendine 6zgu bilissel, duyussal ve devinimsel
(pisiko-motor) davranislari vardir. Bunlarin yani sira, gocugu sevme, 6grenmeyi-
ogretmeyi sevme, bunun gerektirdigi 6zveri ve isteklilik duygulari ve tutumlarini da

kazanmalar gerekir (Can,1998: 67).

Egitimin amaglarinin  gerceklesmesi, 0gretim-6gretme sureclerinin
etkililigine, ogretim-ogretme sureclerinin etkililigi ise 6gretmen ve onun 6gretme
ortaminda gergeklestirdiklerine baglidir. Turkiye de Fidan (1986) tarafindan yapilan
bir arastirmada, o6gretmenlerin ders isleme durumlarinin niteliginin 6gdrenci

basarisini etkiledigi ortaya ¢ikariimistir.

Ogretim sisteminin 6grenci, arag-gereg, program vb. ogeleri etkililigi
belirlese bile bu 6gdelerin etkilesimi 6gretmen tarafindan saglandigi, temel belirleyici
olan sinif ortami Ogretmen tarafindan duzenlendigi igin 6gretmenin o6gretim
surecindeki rolli 6zel bir 6nem kazanmaktadir. Ogretmen dersi planlayan, sunan,
artnu degerlendiren, sinifta dizeni saglayan ve ogrencilerin belirlenen amaglara
ulasmalarinda etkili olabilecek etkinliklerden gecmelerini saglayarak ogretme
surecini igleten Kisidir. Bu rolu ile ogrencilerin akademik ve kigisel geligimleri
uzerinde etkili olur. Yani 6gretmen egitim surecinin uygulayicisi ( Kligukahmet,
1987:130) durumundadir.

Gelecegin diinyasini iyi yetismis insanlar sekillendirecektir. lyi yetismis
insan glici bir Ulkenin zenginlik kaynagidir. Ogretmenler bunu saglayacak en
onemli meslek adamlaridir. Bu sebeple o6gretmenlerin iyi yetismis olmalari
gerekmektedir. Bir egitim kurumu, orada gorev yapan 6gretmenler kadar nitelikli ve
basarili olur. Ogretmenlerin egitim slrecinde en etkili roli oynadiklari butin

egitimcilerce kabul edilmektedir. Ogretmenlerin mesleki yeterlikleri, davraniglari,



degerleri, dinya gorusleri ve egilimleri, 6grencilerin davraniglarini ve bilgilerini
etkilemektedir ( Karagozoglu ve digerleri, 1995: 209-222).

Tark Egitim Sistemi, 6gretmenlerine ve ydneticilerine, bilgi toplumunun
gerektirdigi deger ve davranislari kazandirabilirse, egitim sisteminin yap! ve
sureclerinde gerekli duzenlemeler ivedilikle yapilabilirse, verimlilik ve etkililik
anlayisi iginde en ylUksek kaliteyi hedefleyen bilgi toplumunun insanini yetigtirmek
mumkun olacaktir (Can, 1998: 57).

1.1.Problem Durumu

Tarkiye’nin modern bir toplum olma yonundeki ¢abalari incelendiginde,
egitimin modernlesme yolunda temel teskil ettigi gorulir. Uzun yillardir devam
eden batililagsma hareketleri iginde, egitim kurumlari ile 6gretmenlerin 6zel bir yeri
olmus ve egitim, toplumun yapisini degistiren ve toplumda daha iyi yasama

seviyesi saglayan dinamik bir sosyal kuvvet olarak kabul edilmistir (MEB,1970:1)

Egitimin niteligini yukseltmek yolu ile yetistirmeyi amagladigimiz insanin;
sadece biligsel bilgilere degil ayni zamanda davranis ve tutum duzeyinde de
gerekli niteliklere sahip olmasi beklenir. Boyle bir insan baskalarinin isteklerine ve
cevreye karsi da duyarli olabilen, paylasmayi bilen, duygu, dusunce ve
eylemlerinde 6zgur ve girisimci olabilen dnyargisiz, esitlik¢i ve irk, dil, din farki
g6zetmeden kendini toplumla batunlestirebilen bir 6zellige de sahiptir. Arzu edilen
nitelikli insan tipinin yetistirilebilmesi icin ogretmenin nitelik olarak, ogretim

becerisiyle donanik bigimde yetistiriimesi gerekmektedir (Kulaksizoglu, 1991: 78).

Ogretmenlerin yetismislik dizeyleri ile 6grencilerin basarilari arasinda
dogru orantih bir iligki vardir ve g¢ogunlukla géz ardi edilen nokta da budur.
Toplumda etkisi son derece onemli olan ve ulkenin egitim sistemine damgasini
vuran 6gretmenlerin yetistiriimesi tartismasiz zorunludur (Kaya,1984: 184). Clnku
ulkelerin egditim duzeyi, yetistirdigi 6grencilerin basarisina ve onlari yetistiren

ogretmenlerin kalitesine baglidir.



Belirli meslek alanina iliskin niteliklerin ya da yeterliklerin bilinmesi, her
seyden Oonce o meslek alanini tanima, o alandaki gorev ve sorumluluklarin neler
oldugunu belirleme, meslek adaminin performansina etkililik kazandirma, isbirligi
ve ekip calismasini saglama ve meslege uygun nitelikte eleman yetistirme

Olcutlerini belirlemek icin gereklidir ( Alkan ve Hacioglu, 1995: 20).

Cagdas egitimin hedefi, problem ¢bzme yetenegdi gelismisg, bilgiye ulasma
yontemlerini taniyan, analitik dugunme becerisi kazanmis, bilgilenme istekligini
surekli canli tutan ogrenciler yetistirmek, ogrenciyi igbirlikgi calismaya yoneltmek ve
O0grenme sureci boyunca ogrencilerin aktif olmasini saglamaktir. Bu hedefin
gerceklesmesi ise ogretmenlerin meslek oncesi ve meslek igi egitimlerinin bu
gereksinimleri karsilayabilecek bicimde degisimini zorunlu kilmaktadir (Glrsimsek,
1998: 25).

Ogretme isinde, ogretmene disen en 6nemli gorevlerden biri de,
ogrencilere dusunmeyi ogretebilmektir. Cunkl disinme yetenegi gelismemis bir
bireyin yapacagi yegane is ezberlemektir. Oysaki egitim bireylere bir seyler
ezberletmekten ziyade onlarin distnmesini ve 6grenmesini amaclar (Kiroglu,
2009: 348).

Egitimin en 6nemli unsuru 6gretmendir. Toplumu ¢agdas toplum haline
getirecek egitim faaliyetlerinde ogretmenin roli c¢ok buyuktir. Bu sebeple,
ogretmenlerin nitelikli kigiler arasindan segilen, iyi yetismis elemanlar olmasi bir
zarurettir. Cocuklarimizin ¢aga ayak uyduracak, ulke kalkinmasinda énemli roller
oynayacak, ¢cagdas bilgi ve becerilerle donanik bireyler olarak yetistiriimesi ancak
ve ancak nitelikli 6gretmenler tarafindan gerceklestirilebilecektir (Ozdas ve Ekem,
1993:131).

Ogretmenin kendinden beklenen gbrevleri yerine getirebilmesi igin
oncelikle 6gretmenlik yapacagi alani iyi bilmesi gerekir. Bunun yani sira bu bilgi ve
becerileri en iyi sekilde organize ederek nasil 6gretecegini, dersleri sikici bir halden
cikarip ¢ekici bir hale nasil getirecegini de bilmesi gerekir. Bu durumda 6gretmenin,
mesleginin gerektirdigi bir takim mesleki bilgiye sahip olmasini éngérmektedir. lyi



bir alan bilgisine ve gerekli mesleki bilgiye sahip olmasi tek basina bir anlam ifade
etmez. Ogretmenlik meslegdi agisindan énemli olan; sahip oldugu alan bilgisini ve
genel kultirind, 6grencilerine aktarabilecek pedagojik formasyon bilgisine sahip
olmasidir. Egitim agisindan da énemli olani 6gretmenin s6z konusu olan tim bu

Ozellikleri bir arada tagsimasidir (Buylkkaragoz ve Kesici, 1998: 69).

Egitim sisteminin insan gucu yeterliklerinin dusuk olmasinda, bir yandan
ogretmenlik meslek standartlarinin ortaya konulmamis olmasi, bir yandan da
ogretmen vyeterliklerinin gelistirilmesini 6zendirmeyen yonetsel yaklasimlar buna
neden olmaktadir. insan glcl yeterliklerindeki diisuklik, istihdam politikasindan
dogmaktadir. Calisma kosullari, sosyal olanaklar ve hizmet i¢i egitim gibi konularda
izlenen yanlis politikalarla kendisini gosteren nitelik dusukliglt, hem hizmet
etkililigini azaltmakta hem de sistemin, sorunlara gergek¢i ve kalici ¢ozUmler
arama, bulma ve uygulama yetenegini olumsuz yonde etkilemektedir (Ulug, 1998:
161).

Ogretimin etkililigi, 6gretmenin mesleki formasyona sahip olmasinin yani
sira c¢agdas, entelektuel, iyi aligkanliklari olan bir insan olmasini gerektirir.
Ogretmen dgrencilerle sirekli etkilesimde bulunan kisilerden biri olarak asil gorevi
olan o6grenmeyi kolaylastirmanin yaninda o6grenciye model olma, o6grenciye

rehberlik etmek gibi iglevleri de Uslenmek durumundadir ( Agikg6z,2000: 101).

Ogrenme ortaminin bitlin  gesitliligine ragmen, 6gretmenin 6Jrenme
ortamindaki 6nemi ortadan kalkmamistir. Ogretmenlerin dgrencilerin basarilar
uzerindeki etkileri ile sinifta basrol oynadiklari ortadadir. Bunun yaninda,
ogrencilerin 6grenme stratejileri Uzerinde arastirma yapildiginda, uygun 6grenme
stratejilerini kullanmada 6gretmenin énemi bir kez daha anlagiimaktadir ( Weinstein
ve Mayer, 1986:315-327). Bu durum ne kadar etkili olursa olsun, kullanilan

stratejinin ancak onu kullanan 6gretmen kadar etkili olabilecegini gostermektedir.

Ogretmenin temel gérevi 6grenmeye rehberlik etmek ve 6grenmeyi
kolaylastirmaktir. Etkili 6gretim yapabilmek icin 6drencilerin nasil 6grendiklerini ve

gelistiklerini bilir. Onlarin entelektiel, sosyal ve kisisel gelisimlerini destekleyecek



etkinlikleri duzenler, olanaklari saglar. Elestirel dusinme, problem ¢6zme ve
performans becerilerine ait gelismelerini 6zendirmek icin gesitli 6gretim stratejileri
uygular (MEB, 2002: 23).

Bu baglamda arastirma c¢ergevesinde sosyal bilgiler ogretmenlerinin,
ogretim  programi etkinliklerinin  uygulamadaki etkililigi  degerlendiriimeye

calisiimistir.
1.2. Aragtirmanin Amaci

Bu arastirmanin genel amaci; ilkégretim 7. sinif Sosyal Bilgiler Ogretim
Programi Etkinliklerinin Uygulamadaki Etkililiginin, Resmi ve Ozel ilkégretim Sosyal
Bilgiler ogretmenleri ve 7. sinif o6grencilerinin goruslerine dayali olarak

degerlendirmektir.

Bu baglamda &gretim programi etkinliklerini (strateji, yontem, teknik)
uygulamadaki etkililik dlzeylerini tespit ederek, Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin bu
derste kullanmalari gereken ogretim etkinliklerini kullanmadaki etkililik duzeylerini,

ogretmen ve ogrenci goruslerine dayali olarak degerlendirmektir.

Bu genel amag dogrultusunda asagidaki sorulara cevap aranacaktir:

Alt Amacglar

1. Ogretim etkinliklerini kullanma vyeterlikleri ile dgretmenlerin yaslar
arasinda anlamli bir fark var midir?

2. Ogretim etkinliklerini kullanma yeterlikleri ile 6Jretmenler arasinda

cinsiyete gore anlamli bir farkhlik var midir?

3. Ogretim etkinliklerini kullanma yeterlikleri ile dgretmenlerin 6grenim

duzeylerine gore anlamh bir farklhilik var midir?

4. Ogretim etkinliklerini kullanma yeterlikleri ile 6Jretmenlerin meslek

kidemleri arasinda anlamli bir fark var midir?

5. Ogretim etkinliklerini kullanma yeterlikleri ile 6gretmenlerin galistiklari

okul turleri arasinda anlamli bir fark var midir?



1.3.Arastirmanin Onemi

Bu arastirmada, ilkogretim 7. sinif Sosyal Bilgiler 6gretim programi
etkinliklerinin uygulamadaki etkililiginin bazi degiskenler agisindan incelenmesi

hedeflenmistir.

Bu arastirma ile o6zellikle su sorulara cevap aranmaya cgaligiimigtir:
Ogretim programinin uygulayicisi ve yon vereni olan égretmenin, bu roliini
gerceklestirmedeki etkililigi, cinsiyete, yasa, mesleki kideme, ogrenim duzeyine ve

calistigi okul tiriine gore degisme gdstermekte midir?

Egitim etkinliklerinin nihai sonucu istendik 6grenci gelisimini saglamasidir.
istendik 6grenci gelisimi blylik oranda egitim programlarinin ve bunlarin
uygulanmasi esnasinda yer alan 6grenme ve 6gretme sureglerinin etkiligine, bu

etkililik de 6gretmene baghdir.

Bir toplumun geligmesinde, bilginin, egitimin ve teknolojinin rolu bluyuk
onem tasimaktadir. Tum toplumlar, kendi egitim sistemlerini nasil daha Ust
seviyelere ve nitelige kavusturabileceklerinin ve nasil daha bilgili ve nitelikli
ogretmen yetistirebileceklerinin mucadelesini vermekte, diger toplumlarin egitim

sistemlerini incelemektedir.

Bir egitim sisteminin en 6nemli 6desi 6gretmenlerdir. Sistemin basarisi,
sistemi uygulayacak 6gretmenin niteliklerine baghdir. Higbir egitim modeli, modeli

isletecek 6gretmenin kalitesinin Ustiinde Urun Uretemez.

Buradan hareketle Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin 6gretim etkinliklerinin
uygulamadaki etkililiklerinin degerlendiriimesi ve ¢dzim 6nerilerinin geligtiriimesi

agisindan bu arastirma énemlidir.
1.4.Sayiltilar
1. Aragtirma igin segilen 6rneklem grubu evreni yansitici niteliktedir.

2. Ogretmen ve o&grencilerin  ankette belirttikleri  gorisler, iginde

bulunduklari sartlardan etkilenmektedir.



3. Arastirma igin geligtirilen veri toplama araglari, arastirmanin amacini

gerceklestirmeyi saglayacak yeterli ve gegerli bilgileri yansitacak niteliktedir.
1.5. Sinirhiliklar

Bu arastirma;

1. Malatya il merkezinde yer alan 63 Resmi ve 5 Ozel ilkdgretim okulu ile

sinirhidir.

2. 2009-2010 egitim-6gretim yili giiz déoneminde 6grenim goérecek, Ozel

ve Resmi ilkdgretim okullari 7. sinif 6grencileri ile sinirhdir.

3. 2009-2010 egitim-6gretim yil giiz ddneminde Resmi ve Ozel ilkégretim

okullarinda gérev yapan Sosyal Bilgiler 6gretmenleri ile sinirlidir.

1.6.Tanimlar

Bu bdlimde arastirmayla ilgili olarak bazi kavramlarin tanimlarina

alfabetik olarak yer verilmigtir.

Davranig: Davranig, insanin oglunun goézlenebilen, dlculebilen bilingli

etkinliklerinin timadar (Basaran, 1984: 17).

Davranig, 6grenme strecinin son safhasinda bireyde gorus ve tepi olarak

ortaya c¢ikan degisikliklerin timudur (Binbasioglu, 1983: 3).

Davranig, davranis psikologlarina gore, organizmanin etkiye Kkarsi
goOsterdigi tepki ve/veya tepkiye karsi gosterdigi etkidir. Egitim acgisindan ise

gO6zlenebilir, dlgulebilir ve istenilir olmasi kosullari aranmaktadir (Demirel, 1994: 3).

Doniit-Diizeltme: letisim siirecinde kaynak, alicisina gonderdigi
mesajlarin alinip alinmadigdini; alindiysa anlasilip anlasilmadigini ya da ne oranda
anlagildigini alicidan kendisine yonelecek tepkilerden anlayacaktir. Iste alicidan

kaynaga yonelen bu tepkilere donut denilmektedir (Ergin, 2008: 149).

Donut ve duzeltme, 6gretim hizmetinin niteligini saglamak icgin kullanilir.

Donut, 6grenciye 6grenmelerinin dogrulugu ve/veya yanhghgi hakkinda verilen



mesajlarin timuaduar. Yani donat ile 6grencilere neyi ogrenip neyi 6grenmedikleri
bildirilir. Duzeltme ise vyanhslarin duzeltiimesi vel/veya eksik o6grenmelerin

tamamlanmasi seklinde kullanilir (Tok, 2008: 134).

Donuat, bireylere etkinliklerinin niteligi konusunda verilen Dbilgilerdir,
bagkalarindan gelen etkiye verilen tepkidir. Donutin amaci, bireylere daha nitelikli

tepkiler vermeleri gerektigini dusundurmektir (Cole ve Chana, 1994: 2159).

Egitim: Egitimle alakal pek ¢ok tanim yapilmistir ve yapilmaya da devam

edecektir. Bunlardan bazilart:
Egitim; insana en uygun olgunlugu vermektir (Eflatun).

Egitim; insanin yaradiiginda bulunan gizli butin kabiliyetlerin/yetilerin

geligtiriimesidir (Kant).
Egitim; cocuklar yetistirmek ve insan yapmak sanatidir (J.J. Rousseau).
Egitim; sosyal olmayan nesli sosyallestirmektir (E. Durkheim).

Egitim; dnceden belirlenmis amaclar dogrultusunda nesilleri yonlendirme
ve yetistirme calismasidir ve/veya bu ydnlendirme ve yetistirmenin bilimini,
teknigini, taktigini vb. 6greten bir bilimdir (Celikkaya, 2010: 27-28).

Egitimin bunca tanimi olmakla birlikte ginimuizde en ¢ok kullanilan tanim

Ertirk’Un yaptigi tanimdir.

Ertirk’e gore egitim, “Bireyin davraniglarinda kendi yasantisi yoluyla ve

kasith olarak istendik degisme meydana getirme surecidir’ (Erturk, 1986: 12).

Etkilesim: Etkilesim, bireyin ¢evresindeki uyaricilari duyu organlari
yardimiyla alarak onlara tepkide bulunmasidir. Etkilesimi birey ile ¢gevresi arasinda
kurulan iki yonlu iligkidir. Etkilesimin gerceklesmesi igin uyaricinin bireyi etkilemesi

ve bireyinde bu etkiye bir tepkide bulunmasi gerekir (Fidan, 1996: 10).

Etkilesim, birbirini kargilikli etkileme surecidir. Bu sureg egitimde bireyin,

cevresiyle ve diger bireylerle surekli etkilesim iginde oldugunu gdsterir. Ancak, sinif
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icinde ele alindiginda ogretmen ile 6grenci, o6grenci ile Ogrenci, ogrenci ile

ogretmenin surekli bir etkilesim sureci s6z konusudur (Demirel, 2009: 188).

Egitim Durumlan (6grenme-o6gretme etkinlikleri): Hedef/kazanim
olarak ifade edilen Ozelliklerin bireyde gerceklesmesi icin gerekli 6grenme
yasantilarini olusturacak ortamin dizenlenmesi, bu maksatla gecerli 6gretme
yontem, teknik ve stratejiler ile egitim arag-gerec¢ ve materyallerinin saptanmasi ve

bunlardan yararlaniimasi olarak ifade edile bilinir(Sahin, 2009: 14).

Ogrencilerin belirlenmis olan hedeflere ulasabilmeleri icin gecirmeleri
gereken oOgrenme vyasantilarini saglayacak kosullarin dizenlenmesine egitim
durumlari denir. Bu amagcla cgesitli 6gretim yontem ve tekniklerinden, bunlari
destekleyen ogretim materyallerinden yararlanilir. Bu 6grenme-0gretme etkinlikleri
dizenlenirken hedefler, 6grenci ve 6dretmen o6zellikleri olanaklarin géz 6ninde
bulundurulmasi gerekir (Erden, 2009: 20).

Egitim Programi: Bir egitim kurumunun, gocuklar, gencler ve yetigkinler
icin sagladigi, milli egitim ve kurumun amaclarinin gergeklegtirimesine donuk
faaliyetleridir (Varis, 1994: 18).

Ertlrk, egitim programini “yetisek” olarak nitelemekte ve “gecerli 6grenme
yasantilari duzeni” olarak tanimlamaktadir. Ona gore yetisek, 6grenci agisindan bir
ogrenme yasantilari dizeni, egitimci agisindan ise bir egitim durumlari dazenidir
(Ertark, 1982: 95).

Egitim programi, bir egitim kurumunun amaclari dogrultusunda

dizenlenmig planl egitim faaliyetlerinin timudur (Erden, 1998: 4).

Gudileme/Motivasyon: Belli amaclara ulasmak icin bir gi¢ kazanma
halidir. Diger bir ifadeyle bireyleri belli faaliyetleri yapmaya yonelten, enerji veren
ve bireylerin iginde olusan fizyolojik, bilissel ve duyussal boyutlari olan bir

gliclenme durumudur (Demirel ve Un, 1987: 83).
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Guduleme/Motivasyon, davraniga enerji ve yon veren gugctir; bu gug
organizmay! etkileyerek bir amag icin harekete gegcmeye sevk eder (Selguk, 2000:
211).

Hazirbulunusgluk: Yeni bir 6grenme durumunda, bireyin daha onceden

sahip oldugu 6zelliklerin tumunu kapsar (Aydin,2000: 31).

Bir 6grenmenin gerceklesebilmesi ve/veya bir 6grenme yasantisinin etkili

olabilmesi igin gerekli yeterlige sahip olma durumudur (Demirel ve Un,1987: 90).

Hedef: Yetistirdigimiz bireylerde bulunmasini istedigimiz, egitim yoluyla
kazandirilabilir nitelikteki istendik 6zellikler olarak tanimlanabilir. Bu 6zellikler, bilgi,
beceri, yetenek, tutum, ilgi, aligkanlik vb. olabilir (Ertirk, 1986: 24).

Hedef, &grencinin planlanmis ve dlzenlenmis yasantilar sonucu
kazanmasi istenilen davranis degisikligi ve/veya davranis olarak ifade edilen bir
dzelliktir (Demirel ve Un, 1987: 93).

iletigsim: iletimek istenen materyalin, tim alicilar tarafindan tamamen
anlasilabilmesi icin bilgi, kanaat ve/veya duslncenin, yazi, konusma ve gorsel
araglarla ya da bunlarin bir arada kullanimiyla iletiimesi olarak tanimlanabilir
(Sillars, 1997: 1).

iletisim, insan etkinliklerinin tamamlayici bir pargasidir. Nerede bir insan
etkinligi varsa, orada iletisim vardir. lletisim insan iligkilerinin bir zorunlulugu,

ayricalgi ve onceligidir (Erdodan ve Alemdar, 1990: 170).

Kazanim: Ogrenme sireci igerisinde planlanmis ve diizenlenmis
yasantilar sayesinde 6grencide gorulmesi beklenen bilgi, beceri, tutum ve degerler
olarak tanimlanmaktadir (MEB,2004: 11). Tanimlardan da anlagilacagi Uzere

“hedef” ve “kazanim” ayni seyi ifade etmektedir.

Olgunlagma: Buyume sureci ile birlikte bireyin genetik yapisinin
yonlendirmesiyle olusan biyolojik boyuttaki gozlenir, fonksiyonel degisikliklerdir.
Bagka bir deyisle, buylyen organizmanin kendinden beklenilen islevleri yerine

getirebilecek fizyolojik glice ulagmasidir (Aydin,2002: 30).
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Olgunlasma, vicut organlarinin kendilerinden beklenen fonksiyonu yerine
getirebilecek duzeye gelmesi igin, 6grenme yasantilarindan bagimsiz olarak,

kalitimin etkisiyle gecirdigi biyolojik bir degismedir (Senemoglu, 2009: 3).

Ogrenme: Ogrenmeyi aciklayan degisik kuramlar bulunmaktadir. Bunlari
genel olarak iki grupta toplamak mumkundur. Davranig¢lt kurama gore 6grenme;
yasantl sonucu bireyin gozlenebilen davranislarinda olusan kalici degisiklik olarak
tanimlanabilir. Biligsel kurama gore ise ogrenme; bireylerin zihinsel yapilarinda
gorilen degismelerdir (Selguk, 2000: 124-125).

Ogrenme, bireyin gevresiyle etkilesimi sonucu davranislarinda meydana

gelen kalici degismelerdir (Kigukahmet,2009: 16)

Ogretme: Bireyin davranislarinda, kendi yasantisi yoluyla degisiklik
yapmak demektir. Davraniglarda olusan degisme, bireyin kendi yagantilarinin bir
arinuadar. Buna dayali olarak o6gretme; bireyin belli davranis dedisiklikleriyle
sonuglanacak yasantilar gecgirmesini saglama eylemi olarak da tanimlanabilir
(Ozgelik, 2010: 1).

Gagne 6gretmeyi, bireyde 6grenmeyi baslatmak, harekete gecirmek ve
desteklemek icin tasarlanan etkinlikler kumesi olarak tanimlamaktadir
(Gagne,1988: 2).

Glasser ise ogretmeyi, aciklama, model alma gibi yontemler yoluyla,
bilgiyi yasamlarina simdi veya ileride kalite katmasi igin edinmek isteyen Kisilere

verme sureci olarak tanimlamaktadir (Glasser, 1992: 174).

Bireyin davraniglarinda hem kendi yasantisina hem de toplumun
yasantisina kalite katacak degismeler meydana getirmek icin gergeklestirilen

etkinliklerin timu 6gretme olarak tanimlanabilir (Sahin, 2009: 19).

Ogretmen: Ogretmen, dJretme egiliminin en temel 6gesidir. Ogrenme
isinin planlayicisi ve uygulayicisi olan kisidir. Orgiin egitimin mimari olarak

ogrenciyi kesfeden, tanimlayan ve yodnlendiren uzmandir. CUnku ogretme igi
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herkesin yapabilecegi sanilan bir ig degildir ve ¢ok yonlu beceri gerektirir
(Yiiman,2006: 53).

Klgukahmet’e gore 6dretmen, bir bilgiyi, beceriyi baskalarina 6gretmeyi
meslek edinmis ve bunu planli, programli bir bicimde yerine getiren bir meslegin
uyesidir. Bu nedenle oOrgin egitimin de kuskusuz en O6nemli unsurudur
(Kugukahmet, 1975: 3).

Ogretmen; 6gretmenligin kuramsal bilgi temelini ise kosarak bireyin
davraniglarinda bireyin ve toplumun yasamina kalite katacak degismelerin
olusmasina kilavuzluk eden kisidir (Sahin, 2009: 282).

Ulkemizde 6gretmenlik 7 Nisan 1924 tarih ve 439 sayili Orta Tedrisat
Muallimleri Kanunu ile meslek halini almistir. Ayrica 14 Haziran 1973 tarih ve 1739
sayili Milli Egitim Temel Kanunu’nun 43. maddesi de 6gretmenligin “6zel bir ihtisas
meslegi” oldugunu kesin bicimde ifade etmekte, 6gretmenlik mesleginin 6zelliklerini

ve gorevlerini gostermektedir (Aliciguzel, 1979: 37).

Ogrenci: Ogrenci, egitim ihtiyaci olan ve bu ihtiyacini karsilamak icin
okula devam eden bireydir. Okullar, bireylere kendi fiziksel ve toplumsal
ihtiyaglarini, toplumun /sistemin ihtiyag ve beklentilerine uygun bir bigimde
kargilayabilmeleri igin gerekli olan bilgi, beceri, yetenek, tutum ve degerleri

kazandirmaya calisir (Erden, 2009: 21).

Ogretim: Tecriibelere dayanarak amaclh bir sekilde dgrenmeyi etkileyen
davranistir (Ultanir, 2003: 10).

Ogretme faaliyetlerinin dnceden belirlenen hedefler dogrultusunda planli
ve kontrolll olarak dizenlenmesi ve uygulanmasina 6gretim denir (Fidan ve Erden,
1988: 198).

Belirlenmis hedeflere ulasiimasi igin gereken davranigi 6grenciye

kazandirma sUrecine 6gretim denir (Basaran,1994: 169).



14

Ogretim Araci: Etkili bir dgretim gergeklestirmek maksadiyla ve/veya
Ogretimsel amaclara daha kolay ve kisa yoldan ulagsmak amaciyla kullanilan
iletisim araclarina 6gretim araclari denir. Ogretmenlerin bu araglari kullanmalarinin
temel amaci vermek istedikleri mesaji alici durumundaki 6grencilere en dogru, en
anlasilir, en saglikli ve en somut yoldan ulastirabilmek olmahdir (Kildan ve Univer,
2008: 334).

Ogretim Programi: Okulda ya da okul disinda bireye kazandiriimasi
planlanan bir dersin ogretimiyle ilgili tum etkinlikleri kapsayan yasantilar
duzenegidir (Demirel, 2010: 6).

Ogretim programi, bir dersle ilgili dgretme-6grenme siirecinde nelerin,
nigin ve nasil yer alacagini gosteren bir kilavuz ve/veya bu 06zellikte bir proje
planidir (Ozgelik, 2010: 4).

Pekistirme/pekistireg: Ogretimin niteligini etkileyen bir degisken olan
pekistirme, bireyin bir davranigi gosterme egiliminin guclendiriimesi surecidir
(Demirel,1996: 17).

Davranisi izleyen ve organizma Uzerinde olumlu bir etki yaratarak
davranisin tekrar ortaya ¢gikma ihtimalini artiran uyaricilara pekistire¢ denir. Burada
yapilan islem pekistirmedir. Pekistirme bir tepkinin i¢ ve/veya dis etkilerle

guclendiriimesini saglamaktadir (Erden ve Akman, 1995: 136).

Strateji: Egitim programlarinin basariya ulasmasi i¢in temele alinan
dgretme modeli ve yaklasimidir. Ogretmenin ders sirasinda kullanacagi

etkinliklerin siralanmasidir (Tan ve Erdogan, 2001: 5).

Strateji, dersin hedeflerine ulasmayi saglayan genel bir yaklagimdir. Konu
alanini secimi, orgutlenmesi ve 6gretim modellerinin belirlenmesi islemlerini igerir
(Clark ve Starr, 1968: 7).

Bir seyi elde etmek igin izlene yol ve/veya hedefe ulasmak icin gelistirilen

planin uygulamasidir (Agikgoz, 2000: 55).
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Sureg: Belli bir sonuca ulasmak ya da bir olusumu gergeklestirmek igin

birbirini izleyen olaylarin ve/veya durumlarin akisidir (Fidan, 1986: 10).

Bir Uriinin olusumunda yer alan etkinlikler batinG ya da belirli bir hedefe
yonelik islemler dizisine, ham gerecin yapilmis duruma donusumundeki asamalar

dizenine sureg denir ( Demirel, 2010: 126 ).

Bir olayin duzenli olarak ve birbirini izleyen degismelerle gelismesi, baska

bir olaya dontismesidir (Ozankaya, 1985: 110).

Teknik: Her 6gretmenin, 6gretme metodunu uygulama bigimidir. Diger bir
ifadeyle, bir metodu ustalikla, kisiye 6zgu olarak uygulamaya koyma bigimidir
(Ertugrul, 1999: 100).

Teknik, Ogretim materyallerini sunmada ve oOgretim etkinliklerini

yapilandirmada izlenen 6zel bir yoldur (Bilen, 1990: 13).

Yasanti: insanlarin diger insanlarla ve cevresiyle etkilesiminin bireyde
biraktiklaridir. Yasanti, egitsel yonden kazaniimis yasanti ve yasanilmis yasanti
olarak iki gruba ayrilabilir. Kazanilmis yasanti, belirli bir etkilesim durumunda yer
alan etkinliklerin tUmunu icermektedir. Yasaniimig yasanti ise s6z konusu etkilegsim
durumunda yer alan etkinliklerden yalnizca bireyde kalici iz birakan ve bireyin

davraniginda degisim olusturan etkinliklerdir (Demirel ve Kaya, 2009: 7).

Yasanti, bireyin gevresiyle belli bir duzeydeki etkilesimleri sonucunda

bireyde kalan izdir (Senemoglu, 2009: 91).

Yeterlik: Bir etkinlik veya bilgi alaninda yetenegi olan bireylerin, var olan
bu yetilerinin egitim yoluyla islenerek verimli ve faydali duruma getirilmesidir. Yani

bir isin ya da meslegin ustalikla ifa edilmesi eylemidir (Yilman, 2006: 54).
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Yoéntem: Ogrenme (nitesinin hedeflerini gergeklestirmek igin teknikleri,
icerigi, arag-gere¢ ve kaynaklari ilintili bir sekilde sunma yoludur (Clark ve Starr,
1968: 6).

Yoéntem, belirlenmis egitim hedeflerine ulagsmak igin énceden belirlenmis
ve/veya izlenecek en kisa yoldur. Diger bir ifadeyle, bir sorunu ¢dézmek, bir deneyi
sonuglandirmak, bir konuyu 6gretmek-6grenmek icin bilingli olarak secilen duzenli
yoldur ( Oguzkan, 1993: 166).



IKiNCi BOLUM
“Milletleri kurtaranlar yalniz ve ancak égretmenlerdir.
Ogretmenden, egitimciden yoksun bir millet heniiz millet
adint anmak kabiliyetini kazanmamigtir. Ona basit bir kitle denir.
Millet denmez. Bir kitle millet olabilmek icin mutlaka egitimcilere,
Ogretmenlere muhtagtir. Onlardur ki bir toplumu millet haline getirirler.”

K. Atatiirk

LITERATUR ve iLGiLi ARASTIRMALAR
Bu bolimde arastirma konusu hakkinda genel bir gergeve olusturmak igin
konuyla alakali kaynaklardan derlenmis bilgilere ve arastirma konusu ile ilintili
arastirmalara yer verilmistir. Balc’nin (2009: 64), Guba (1961) ve Anderson’dan
(1990) aktarimina gore, literatir taramasi, arastirma probleminin segilerek
anlasilmasi, arastirmanin tarihsel bir perspektife oturtulmasi, veri toplama,
toplanan verinin tartisiimasi, verilerin problemle iligkisinin kurulmasi ve bilginin

siniflandinimasi basamaklarindan olusan bir suregtir.

2.1. Sosyal Bilgilerin Tanimi

Sosyal Bilgiler alaninda calisan egitimciler, Sosyal Bilgilerin tanimi
konusunda farkli goéruslere sahiptirler. Barr, Barth ve Shermis Sosyal Bilgiler
Ogretimine rehberlik eden G¢ yaklasim tanimlamiglardir (Barr, Barth ve
Shermis,1978: 16). Bunlar:

1. Vatandaslik Bilgisi Aktarimi Olarak Sosyal Bilgiler,

2. Sosyal Bilimler olarak Sosyal Bilgiler,

3. Yansitici inceleme Alani Olarak Sosyal Bilgilerdir.
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1. Vatandaslik Bilgisi Aktarimi Olarak Sosyal Bilgiler:

Vatandaslik bilgisi aktarimi, Sosyal Bilgiler dersinin en temel ve en eski
yaklasimlarindan biridir. Bu yaklasim, “genclerin ne tur bilgi, deger ve tutumlari
kazanmalari gerektigini yetiskinler daha iyi bilir’ anlayigi Uzerine odaklanmistir.
Programin igerigi yetigkinler tarafindan olusturulan bilgi, ilke deger ve tutumlardan
olusmaktadir. Gegcmisi ve gelenekleri 6grenme, gurur duyma, sorumluluk alma,
otoriteye bagli olma bu yaklasimin igeriginde yer alan konulardir (Doganay, 2002:
20).

Vatandaglk aktarimi yaklagimi var olan duzeni korumaya yoOnelik
degerler, inanglar, yonelimler ve toplumsal kuruluglara yonelik bilgileri agilamakta
(D6nmez, 2003: 35); 6grencilerden bunlari benimsemesi istenmektedir.

Bu yaklasimda Sosyal Bilgilerin temel amaci bireylere/6grencilere
toplumun kualtdrel mirasini aktararak, onlari sistemin arzu ettigi vatandas olmalarini
saglamaktir(Erden, 1993: 7).

2. Sosyal Bilimler Olarak Sosyal Bilgiler:

Sosyal Bilimler olarak Sosyal Bilgiler yaklagsiminda amacg iyi vatandas
yetistirmek olmakla birlikte, oOncelikli olarak 0Ogrencilere Sosyal Bilimlerdeki
disiplinlere ait bilgi ve beceriler kazandiriimaya calisilir. (Oztirk ve Otluoglu, 2003:
6). Bu yaklagsima gore, bireylerin iyi vatandaslar olabilmeleri, Sosyal Bilimler
disiplinlerindeki bilgi, beceri ve degerleri kazanmalarina baghidir (Erden, 1993: 7).
Bu nedenle, bu yaklasim Sosyal Bilim disiplinlerinin yapisinin 6grenilmesinin
onemini vurgulamakta; bu disiplinlere ait kavramlari, genellemeleri, kuramlari,
Sosyal Bilimcilerin bilgi Uretme sureglerini kapsamaktadir (Dénmez, 2003: 35). Bir
bakima c¢ocuklarin dinyayr Sosyal Bilimcilerin arastirdigi ve dusundugu gibi

anlamalari saglanmaya calisiimaktadir (Doganay, 2002: 21).
3. Yansitici inceleme Alani Olarak Sosyal Bilgiler:

Yansitici inceleme olarak Sosyal Bilgiler yaklasiminin temel amaci,
ogrencilerin bireysel ve toplumsal sorunlari tanimlama, analiz etme, karar verme

sure¢ ve becerilerini gelistirmektir ( Erden, 1993: 7). Bu yaklagim arastirma-
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inceleme ve problem ¢6zme Uzerine odaklanmaktadir. Yontemi Sosyal Bilim
yaklagimina benzemektedir (Doganay, 2002: 21). Fakat icerikte Sosyal Bilgilerin
belli bir kapsami yoktur, ¢agdas sorunlar calismanin temelini olusturmaktadir
(Erden, 1993: 7).

Bu yaklasimda onceden belirlenmis ve uygulanmasi gereken herhangi
bir icerik yoktur. Sadece yapilacak etkinliklerin 6grenciyi dogrudan ilgilendiren,
onlari etkileyen, kaygilandiran ve dugunmeye sevk eden guncel konu ve sorunlara
odaklanmasi istenir (Oztiirk, 2006: 26).

Sosyal Bilgiler egitimcileri, Sosyal Bilgiler ogretiminde so6zu edilen Ug
yaklagimi birlikte kullanmaktadirlar. Toplumun kultirel mirasi, Sosyal Bilimlerle ilgili
disiplinlerden secilerek 6grencilere aktarilirken, bir taraftan da 06grencilerin
arastirma-inceleme, problem ¢6zme, elestirel disinme yetenekleri gelistiriimeye
calisiimaktadir (Erden, 1993: 8).

Bu tanimlardan yola ¢ikarak sosyal bilgileri tanimlayacak olursak “Sosyal
Bilgiler; ilkégretim okullarinda iyi ve sorumlu bireyler/vatandaslar yetistirmek
maksadiyla, sosyal bilim disiplinlerinden secilmis bilgiler i1s1ginda, o6grencilere
toplumsal yasamla ilgili temel bilgi, beceri, tutum ve de@erlerin kazandirilmaya

calisildigi bir galisma alani” dir (Erden, 1993: 8).

2.2. Sosyal Bilgiler Dersinin Amacglari:

Sosyal Bilgiler dersi amaglari bakimindan ilkogretim programinda yer alan
en 6nemli derslerden biridir. Clnkl Sosyal Bilgiler dersi gcocuklarin toplumsallasma
surecinde son derece onemli bir yere sahiptir. Bu durum Sosyal Bilgiler dersinin
evrensel ve ulusal duzeydeki amaclarina da yansimaktadir. Egitim kurumlarinin
temel gorevi topluma etkili, katki saglayici vatandaslar yetistiriimesine yardimci
olmak ve c¢ocuklarin kendi kapasitelerini gerceklestirerek mutlu bir yasam
surmelerini saglamaktir. Bu ayni zamanda Sosyal Bilgilerin ne amacladigini ve
ilkdgretim programinda neden yer aldigini da acgiklamaktadir. Sosyal Bilgiler

dersinin en genel amaci, gelecegin etkin yurttaglarinda karar verme ve problem
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¢ozme becerilerini gelistirerek, etkili ve sorumlu vatandas yetistirmektir (NCSS,
1994 ve Barth ve Demirtag, 1997: 7).

Evrensel bakis acgisiyla Sosyal Bilgiler demokraside vatandashga hazirlik
olarak algilanmaktadir (Barr, Barth ve Shermis,1978: 18). Bir bakima etkili ve
sorumlu vatandasin sahip olmasi gereken Ozellikler, Sosyal Bilgiler dersinin
evrensel duzeydeki amagclarini olusturmaktadir. Sosyal Bilgiler programlarinda

belirtilen amaglar sunlardir (Turner, 1994: 8):

1. Ulus, devlet ve toplum i¢in demokratik vatandaslar yetigtirme
2. Cocuga ileriki 6grenim yasaminda gereksinim duyacagdl Sosyal
Bilgilere iligkin bilgi ve beceriler kazandirma
3. Cagdas sosyal konulara iliskin biling ve anlayis gelistirme
. Sosyal bilgilere iligkin kavram gelisimini saglama
. Sosyal bilgilerin yontemlerini kavratma

4
5

6. Sosyal bilgileri 6grenmeye isteklilik saglama

7. Problem ¢ozme ve karar verme becerilerini gelistirme
8

. DUnya vizyonuna sahip vatandaslar yetistirme

Amerika’da yer alan Sosyal Bilgiler Ulusal Konseyi (NCSS) ise Sosyal
Bilgilerin amaglarini olusturacak temel ogeleri bilgi, demokratik degerler ve
inaniglar, dusinme becerileri ve vatandaslik katilim becerileri olmak Uzere dort
bélime ayirmistir (Oztiirk, 2009: 8). Dusinme becerilerinin, demokratik degerlerin
ve sosyal becerilerin kazanilmasinda bilginin; sorunlarin ¢ézimunde, bilgiye
ulasma, isleme ve de@erlendirme sureglerinin ise kosulmasinda duslinme
becerilerinin; (Sozer, 1998: 40) bilgi ve becerilerin toplum yararina kullaniimasinda

ise demokratik deger ve inaniglarin onemli rolu bulunmaktadir.

Sosyal Bilgiler 6gretimi ile bir yandan evrensel birtakim bilgi, beceri, deger
ve tutumlar bireylere kazandirilmaya calisilirken; bir yandan da ulusal gurur,
vatanseverlik gibi ulusal inan¢g ve degerlere sahip vatandaslar yetistiriimesi

amagclanmaktadir ( Oztirk ve Otluoglu, 2003: 9). Bu nedenle, Ulkelerin Sosyal
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Bilgiler programlarinda evrensel amaglarin yani sira ulusal kulttre iligkin amacglar

da 6nemli yer tutmaktadir.

Tarkiye’de, Sosyal Bilgiler dersi c¢ocugun toplumsallasmasinda son
derece 6nemli bir islev gérmektedir. Bu durum Sosyal Bilgiler dersinin ulusal
amaclarinda acik bir sekilde gorulmektedir. S6zer'e (1998: 18) gore, ilkogretimdeki
Sosyal Bilgiler dersinin 6gretiminde en 6nemli amag¢ 6grenciye toplumsal kisilik
kazandirmaktir. Kisakirek (1989: 8) ise Sosyal Bilgiler 6gretimiyle 6grencinin
dusunme yeteneginin, insanlar arasi iligkilerinin ve ekonomik bakis agisinin
geligtiriimesi; temel yurttaslik hak ve sorumluluklarinin kavratiimasi, anayasanin ve
Oteki yasalarin 6ngordigu davranis bicimlerinin benimsetilmesi gibi amaglarin

gerceklesecegini belirtmektedir.

Sosyal Bilgiler dersi, 6grenciyi sosyallestirmenin yani sira, 6gretmen ve
ogrencinin birlikte hayal gucl ve vyaraticilik becerilerini gelistirmelerini amag
edinmektedir (Ata, 2007: 82).

Sosyal bilgiler 6gretiminin ulusal amaclari, Ulkelerin egitim politikalarina
yon veren ilkeler ve amaglar dogrultusunda olugturulmaktadir. Milli Egitim
Bakanligi'nca hazirlanarak 1998 yilinin Nisan ayinda yayimlanan 2487 sayili
Tebligler Dergisindeki “illkégretim Okulu Sosyal Bilgiler Ogretim Programi” nin

baslangicinda “Turk Milli Egitiminin Genel Amaglarina yer verilmigtir.

"Tiirk Milli Egitiminin genel amaci, Tiirk Milletinin biitiin fertlerini;

1. Atatirk inkilap ve ilkelerine ve Anayasada ifadesini bulan Atatlrk
milliyetgiligine bagli;  Turk Milletinin milli, ahlaki, insani, manevi ve Kkulturel
degerlerini benimseyen, koruyan ve gelistiren; ailesini, vatanini, milletini seven ve
daima yuceltmeye c¢alisan; insan haklarina ve Anayasanin baslangicindaki temel
ilkelere dayanan demokratik, laik ve sosyal bir hukuk devleti olan Turkiye
Cumbhuriyeti'ne kargi gorev ve sorumluluklarini bilen ve bunlari davranis haline

getirmis yurttaglar olarak yetistirmek;
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2. Beden, zihin, ahlak, ruh ve duygu bakimlarindan dengeli ve saglikh
sekilde gelismis bir kisilige ve karaktere, hur ve bilimsel disinme gucune, genis bir
dunya gorusune sahip; insan haklarina saygili; kisilik ve tesebbuse deger veren,
topluma kargi sorumluluk duyan; yapici, yaratici ve verimli kigiler olarak

yetistirmek;

3. llgi, istidat ve kabiliyetlerini gelistirerek, gerekli bilgi, beceri, davraniglar
ve birlikte is gorme aligkanhgl kazandirmak suretiyle hayata hazirlamak ve onlarin,
kendilerini mutlu kilacak ve toplumun mutluluguna katkida bulunacak bir meslek
sahibi olmalarini saglamak;

Bdylece, bir yandan Turk vatandaslarinin ve Tark toplumunun refah ve
mutlulugunu artirmak; 6te yandan milli birlik ve butinlUk icinde iktisadi, sosyal ve
kulturel kalkinmayi desteklemek ve hizlandirmak ve nihayet Turk Milletini cagdas

uygarligin yapici, yaratici, segkin bir ortagi yapmaktir." (MEB TTKB, 2005: 5)

IIkdgretim Sosyal Bilgiler Programinda, Tark Milli Egitiminin Amaglari’nin
ardindan Sosyal Bilgiler Dersi Programinin Amaglari ayrintili olarak yer almaktadir.

Bu amaglar dort boyutta dile getirilmistir:

1. Vatandaslik goérev ve sorumluluklari yonunden,
2. Toplumda insanlarin birbiriyle olan iligkileri ydntnden,
3. Cevreyi, yurdu ve dunyayi tanima yetenekleri yoninden,

4. Ekonomik yasama fikrini ve yeteneklerini gelistirmek yoninden.

ilkdgretim Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programinin genel amagclarina
asagida ayrintili olarak yer verilmistir (MEB, 1998: 537-538):

Ogrenciler bu derste:
A. Vatandaslik gorevleri ve sorumluluklari yoniinden;

1. Ailesine, milletine, vatanina, Ataturk inkilap ve ilkelerine bagli, caligkan,

arastirici, 6zverili, erdemli, girisimci iyi insan, iyi vatandas, olarak yetisirler.

2. Tark Milletinin dunya tarihindeki dnemini, milletler ailesi igindeki onurlu

gecmisini ve yerini insanhda yaptigi hizmetleri kavrayarak buyuk bir milletin
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evlatlari olduklarini anlar, milletin gelecegine olan guvenlerini artirir ve Turk
milletinin GlkisunU gerceklestirmek icin her fedakarhgr goze alabilecek bir karakter
kazanirlar.

3. Turkiye Cumhuriyeti’'nin insan haklarina dayanan milli, demokratik, laik
ve sosyal bir hukuk devleti oldugunu bilir; Cumhuriyet rejiminin 6zelliklerini ve
onemini kavrarlar.

4. Topluluk halinde yasamanin bir zaruret oldugunu, millet kavramini ve
Tark milletinin karakterini kavrar; Tuark milletine, Tark askerine ve ordusuna sevgi,

saygl ve guven duygularini kuvvetlendirirler.

5. Tark Milletinin zeka ve kabiliyetini, c¢aligkanhgini, ilim ve
sanatseverligini, estetik zevkini insanlik duygusunun yuceligini benimseyerek bu

ustlin 6zellikleri davranis haline getirirler.

6. Millet ve yurt iglerini her seyin Ustunde tutarak milleti ve yurdu igin

canla basla hizmet etmeyi aliskanlik ve ilke haline getirirler.

7. Tarihte milletimize ve insanhda hizmet etmis olan Tuark buydklerini
tanir: tarihi olaylara yon veren Kisilerin yerinde ve zamaninda gosterdikleri ileri
gorusluluk, yuksek kavrayis, cesaret, fedakarlik ve kahramanliklarinin tarihin

akisini nasil etkiledigini kavrarlar.

8. Toplumu yonlendiren Mustafa Kemal Atatlrk ve diger Turk buyuklerinin
sadece milli degil, evrensel yonlerini de kavrayarak ve takdir ederek; milletimize de
dusen insanlik gorevleri bulundugunu gorur, insanliga sevgi, saygl ve hizmet

verme bilincine varirlar.

9. Turk inkilabinin anlamini, ayri yonlerden énemini, Turkiye’'nin refah ve
mutluluguna yaptigi ve ulkenin gelecegine yapacagi etkiyi kavrar; Turk inkilabinin
degerlerine bagli ve bunlari her zaman korumaya hazir, fedakar birer Turk evladi

olarak yetigirler.

10. Bugunki uygarligin uzun bir gecmisin eseri oldugunu kavrar; bu

uygarlikta Turk milletinin hizmetini ve payini anlayarak Atatlrk’in direktifleri
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uyarinca “milli kultrimuzd cagdas, uygarlik seviyesinin Ustine ¢ikarma” yolunda

her fedakarligi géze alabilme bilincini kazanirlar.

11. Bugunu daha iyi degerlendirebilmeleri i¢cin ge¢gmis ¢aglardaki sosyal,
ekonomik ve siyasi olaylarin neden ve sonuglarini ginimuzle kiyaslama yaparak

dugunme, arastirma ve akil yuritme yetenegini gelistirirler.

12. Her yerde gorev ve sorumluluk alabilecek hale gelir, aile batanlugune

baglilik kazanir.

13. Kanun kavramini benimser; kanunlara ve devlet otoritesine uyma

duygusunu ve aliskanhgini kazanirlar.

14.Cevresindeki eski, yeni sanat ve kultur eserlerini, mize ve anitlar gibi

milli degerlerimizi tanir, onlari korumak gerektigini 6grenirler.
B. Toplumda insanlarin Birbirleriyle Olan iligkileri Yéniinden;

1. Insanlarin birbirlerine muhtag olduklarini anlar; grup faaliyetlerine
katilmanin, bagkalarina yardim etmenin 6nemini takdir eder ve bunu uygulayabilir
hale gelirler.

2. insanlarin karsilikli hak ve sorumluluk tasidiklarini ve birbirlerinin goriis

ve inaniglarini, saygi ve hosgoru ile karsilamalari gerektigini benimserler.

3. Beraber c¢alisma, sorumluluk alma yardimlasma ve karar verme

kurallarini uygulamayi 6grenirler.

4. Butun ¢alismalarini demokratik yasayisin kurallarina gore duzenlemeyi

ogrenirler.

5. Aile, okul ve toplum hayatinin dayandigi temel ilkeleri ve topluluk

halinde yasamanin zorunlulugunu kavrarlar.

6. Trafik kurallarina uymayi aligkanlik haline getirirler.
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C. Cevreyi, Yurdu Ve Dinyayi Tanima Yetenekleri Yoniinden;

1. Yurdumuzun, dinya Uzerindeki yerinin 6nemini kavrar, udlkemizin

kalkinmasinda severek sorumluluk alma duygularini gelistirirler.

2. Turkiye’nin, yakin ve uzak komsu ulkeler ve diger dinya ulkeleri ile

olan iligkileri hakkinda genel bilgi kazanirlar.

3. Turklerin yagsadigi diger Ulke ve bolgelerin cografi 6zelliklerini

ogrenirler, Turklerin genis bir alanda yasayan buyuk bir millet oldugunu kavrarlar.

4. insanlarin birbirleriyle ve cografi cevreleriyle karsilikli etkilerini, insan
topluluklarinin yagsama sekillerini ve gecinme yollarini inceler, yurdun ekonomik

kalkinmasinda bilgili ve etkili birer vatandas olarak yetisirler.

5. Plan, kroki, harita ve grafik bilgileri kazanarak onlardan yararlanabilir

hale gelirler.
6. Cevreyi korumanin gunimuz ve gelecek yillar icin dGnemini kavrarlar.
7. Yasanabilir bir gevrenin temel insan hakki oldugunu kavrarlar.
C. Ekonomik Yagsama Fikrini Ve Yeteneklerini Gelistirmek Yoninden:

1. Yakin gevrenin ekonomik degerleri ile milli kaynaklarimizi tanir ve

bunlari tanimanin bir ddev oldugunu kavrarlar.

2. Kendi esyasini, okulunu, okul esya ve araglarini dikkatli kullanma ve

koruma aligkanligini kazanirlar.
3. Tutumlu olma ve planh ¢alisma aligkanhgi elde ederler,
4. Uretim, tiiketim ve dagitimla ilgili temel bilgileri 6grenirler.

5. insan topluluklarini yasama sekillerini ve gecinme sekillerini inceler ve

bunlar arasindaki ekonomik iligkileri 6grenirler.
6. Turizmin anlamini, 6zellikle yurdumuz i¢in 6nemini kavrarlar.

7. Nufus artig hizinin egitime ve ekonomiye olan etkisini kavrarlar.
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Sosyal Bilgiler dersinin ulusal amaglarinin “vatandaslik aktarimi olarak
Sosyal Bilgiler” anlayisi cercevesinde olusturuldugu gorulmektedir. Amaclarin
birgogu ulusal kudltur ve kurumlarin ogretilmesi ve bunlara iligkin deger ve
tutumlarin  benimsetilmesini hedeflemektedir (Oztirk ve Dilek, 2002: 62).
Amagclarda bilgi boyutu 6n planda iken 6zellikle beceri boyutu sinirlidir. Milli Egitim
Bakanligi 2004 yilinda taslak uygulamasini yaptigi yeni Sosyal Bilgiler
Programinda Sosyal Bilgileri, “bireyin toplumsal varolusunu gercgeklestirebilmesine
yardimci olmasi amaciyla; Tarih, Cografya, Ekonomi, Sosyoloji, Antropoloiji,
Psikoloji, Felsefe, Siyaset Bilimi ve Hukuk gibi Sosyal Bilimleri ve vatandaslik bilgisi
konularini yansitan; 6grenme alanlarinin bir Unite ya da tema altinda
birlestiriimesini igeren; insanin sosyal ve fiziki cevresiyle etkilesiminin gecmis,
buguin ve gelecek baglaminda incelendigi; toplu o6gretim anlayigindan hareketle
olusturulmus bir ilkdgretim dersi” olarak tanimlamigtir. Yeni programin genel
amaclarini su sekilde belirtmistir (MEB TTKB, 2005: 5):

7. sinif sonunda ogrenci;

1. Ozgiir bir birey olarak fiziksel, duygusal 6zelliklerinin; ilgi, istek ve

yeteneklerinin farkina varir.

2. Turkiye Cumbhuriyeti vatandasi olarak, vatanini ve milletini seven,
haklarini bilen ve kullanan, sorumluluklarini yerine getiren, ulusal bilince sahip bir

vatandas olarak yetisir.

3. Atatlrk ilke ve inkilaplarinin, Tlrkiye Cumhuriyetinin sosyal, kiltirel ve
ekonomik kalkinmasindaki yerini kavrar; laik, demokratik, ulusal ve ¢agdas

degerleri yasatmaya istekli olur.

4. Hukuk kurallarinin herkes icin baglayici oldugunu, tim Kkigi ve

kuruluglarin yasalar ontuinde esit oldugunu gerekgeleriyle bilir.

5. Turk kaltarunu ve tarihini olugturan temel 6ge ve suregleri kavrayarak,
milli bilincin olusmasini saglayan kulttrel mirasin korunmasi ve geligtirilmesi

gerektigini kabul eder.
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6. Yasadig! ¢evrenin ve dunyanin cografi 6zelliklerini taniyarak, insanlar

ile dogal ¢evre arasindaki etkilesimi agiklar.

7. Bilgiyi uygun ve cesitli bicimlerde (harita, grafik, tablo, kiire, diyagram,

zaman seridi vb.) kullanir, dizenler ve gelistirir.

8. Ekonominin temel kavramlarini anlayarak, kalkinmada ve uluslararasi

ekonomik iligkilerde ulusal ekonominin yerini kavrar.

9. Meslekleri tanir, calismanin toplumsal yasamdaki dnemine ve her

meslegin gerekli olduguna inanir.

10. Farkli déonem ve mekanlara ait tarihsel kanitlar sorgulayarak insanlar,
nesneler, olaylar ve olgular arasindaki benzerlik ve farkliliklari belirler, degisim ve

surekliligi algilar.

11. Bilim ve teknolojinin gelisim slrecini ve toplumsal yasam Uzerindeki

etkilerini kavrayarak bilgi ve iletigsim teknolojilerini kullanir.

12. Bilimsel disunmeyi temel alarak bilgiye ulasma, bilgiyi kullanma ve

uretmede bilimsel ahlaki gozetir.

13. Birey, toplum ve devlet arasindaki iligkileri aciklarken, sosyal bilimlerin

temel kavramlarindan yararlanir.

14. Katilimin énemine inanir, kisisel ve toplumsal sorunlarin ¢ézimda igin

kendine 6zgu gorusler ileri surer.

15. insan haklari, ulusal egemenlik, demokrasi, laiklik ve cumhuriyet
kavramlarinin tarihsel suregleri ve gunUimuz Turkiye'si Uzerindeki etkilerini

kavrayarak, yasamini demokratik kurallara gore duzenler.

16. Farkli donem ve mekanlardaki toplumlararasi siyasal, sosyal, kultlrel

ve ekonomik etkilesimi analiz eder.

17. insanligin bir parcasi oldugu bilincini tagiyarak, ilkesini ve diinyayi
ilgilendiren konulara duyarhlik gosterir" (MEB TTKB, 2005: 9).
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Yukarida belirtilen amaclarin gergeklestiriimesi icin Sosyal Bilgiler
dersinin ¢esitli bilgi kaynaklarindan vyararlanilarak igerigi olusturulmakta ve
hazirlanan bu icerik ile 6grencinin Sosyal Bilimlere iliskin anlayis gelistirmesi

saglanmaya c¢alisiimaktadir.

2.3. Sosyal Bilgilerde Ogretme-Ogrenme Siireci

Ogretim programlarinin  6gretme-6grenme siireci  boyutunda “Nasil
Ogretelim?” sorusunun yanitt aranmaktadir. Dersin amaglari dogrultusunda
hazirlanan igerigin bireylere nasil kazandirilacagi, sinif ici ve disi etkinliklerde
hangi yontem, ilke ve tekniklerin kullanilacagi, hangi aracglardan yararlanilacagi bu
boyutta ele alinmaktadir (Gurkan, 2003: 18).

Sosyal Bilgiler dersinde etkili bir 6gretme-6grenme slreci ile édrenciler
hem cevredeki degisimlere uyum saglama, kultlrel etkinlikler, insanhgin
olusturdugu eserler, gelecegdin bigcimlendiriimesine yonelik egdilimler gibi konularla
ilgili sosyal anlayis gelistirebilecekler, hem de etkili vatandaglik becerileri

kazanabileceklerdir.

Gelismis bir toplumda iyi bilgilendiriimis, demokratik geleneklere badli
vatandashk bilincine sahip, her gecen gun degisen dunyaya ve farkliliklari
barindiran topluma uyum saglayabilen bireylere dayanmaktadir (NCSS, 1992). Bu
nedenle, Sosyal Bilgiler dersinin amaglarinin ilkdgretim ¢agindaki ¢ocuklara etkili

bir 6gretme-o0grenme sureci ile kazandiriimasi onemlidir.

Sosyal Bilgiler Ulusal Konseyi'ne (NCSS) gore ilkogretim Sosyal Bilgiler

dersinin etkili olabilmesi i¢in 6gretme-6grenme sirecinin (NCSS, 1992):
1. Anlamh Olmasi:

Ogrenciler ayrintili  bilgiyi ezberlemek ya da tekrarlamak yerine
ogrendikleri bilgi, beceri, inan¢ ve tutumlari okulda ve okul diginda nasil
kullanacaklarini bulmaya c¢aligirlar. Arastirma ve dusunme becerilerini kullanarak

yakin ¢evrelerinde ve dinyada neler oldugunu yorumlamaya c¢aba gdsterirler. Bu
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nedenlerle, Sosyal Bilgiler dersinde 6gretme-6grenme surecinin anlamli olabilmesi
icin:

« igerik dgrencilerin konular arasindaki iligkileri gérebilecekleri bir bicimde
duzenlenmelidir.

* Anahtar kavramlar, grafik ve resim gibi gorsel Ogeler yardimiyla

sunulmahdir.
+  Ogretme-6grenme stirecinde dgrenciler cesaretlendirmelidir.

* Dulsuk duzeydeki olgusal bilgiden, yluksek duzeydeki dusunme

becerilerine dogru bir sira izlenmelidir.

« Ogrencilere yeni 6grenmeleri ile o©nceki bilgileri arasinda iligki
kurmalarini saglayacak sorular sorulmali, konu hakkinda elegtirel dusunmeleri

saglanmali ve tartigsmalar i1s1ginda bilgiyi yapilandirmalari saglanmalidir.

* Degerlendirme o6grencilerin ne ogrendiklerine iligkin 6nemli bilgilere

odaklanmalidir.

« Ozgun etkinliklere 6nem verilmelidir (Ornegin, 6grencinin sadece

haritay1 gostermesi yerine, kendi gezi rotasini gizmesinin istenmesi).

« Ogretmen planlamada, uygulamada ve degerlendirmede yansitic

olmaldir.
2. Butunlestirici Olmasi:

Sosyal Bilgiler dersi dogasi geredi butlinlestiricidir. Cunkl genis bir
ogrenme igerigini cesitli egitim kaynaklarini ve 6grenme etkinliklerini kullanir. Bu

nedenle, 6gretme-6grenme sureci butunlestiriimis Sosyal Bilgiler 6gretimi;
« Zaman boyunca insanin evrimine iliskin bilgi saglar.

* Gecgmis deneyimler ve gelecege bakigla iligkili olarak zaman ve mekani

batunlestirir.

« Bilgi, beceri, inang, deger ve tutumlari birlegtirir.
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» Teknolojinin etkili bir bicimde kullaniimasini gerektirir.

* Programin igerigindeki konular araciligiyla okuma, yazma, iletigim,
arastirma, gézlem, verileri ¢gdzimleme, sentez gibi tim derslere yénelik becerilerin

batunlestiriimesini kapsar.
3. Deger Temelli Olmasi:

Etkili Sosyal Bilgiler 6gretimi, konularin etik boyutlarini ve toplumun
genelini ilgilendiren yansitici gelisim alanlarini ve sosyal degerlerin uygulanmasini
kapsamalidir. Ogrenciler derste etkilesimde bulunurken digerlerinin haklarina
sayglli olmayi, temel demokratik deger ve ilkeleri, karar verme becerilerini ve
vatandaslik konusunda katilim saglamayi 6grenmelidirler. Bu nedenle 6gretmen;

» Degerler konusunda politik ya da kisisel goértus belirtmekten

kacinmalidir.

« Ogrencilerin konu igeriginde yer alan degerlerin, zitliklarin ve ikilemlerin

farkinda olmalarini saglamaldir.

* Toplumsal gruplarin yararlarini ve bireye yukledikleri sorumluluklari

kavratmalidir.

« Ogrencilerin demokratik, sosyal, politik degerlere dayanan mantikl ve

tutarli goérus acilari gelistirebilmelerine yardimci olmahdir.
4. Zorlayici Olmasi:

Ogrencilerin dersin amaglarini kazanabilmeleri igin bireysel ya da grubun
uyesi olarak etkinliklere katilmalari ve kendilerine verilen sorumluluklari dikkatli ve
Ozenli bir bigimde yerine getirmeleri beklenir. Bu nedenle, 6gretmen Uretici ve
zorlayici 6gretme-6grenme surecini desteklemek amaciyla;

+ Ogrencileri 6grenme toplulugunun islevsel bir parcasi olduklari

konusunda desteklemeli ve cesaretlendirmelidir.

« Ogrencilerin yansitici tartismalarin amacini, isbirligi icinde calisarak

icerigin anlamini ve ilgili baglantilari kesfetmelerini saglamalidir.
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5. Etkin Olmasi:

Ogrenciler 6gretme-6grenme siirecinde etkin yapilandirma sireci ile yeni
anlayislar gerceklestirirler. Ogrenciler 6gretme ydntemlerini birebir izlemek yerine
onemli bilgileri, inanglari, deneyimleri ile yeni konu arasinda baglantilar geligtirerek,
icerigi anlamlandirma yoluna giderler. Bu nedenle, Sosyal Bilgiler dersinde

ogretme-6grenme surecinin etkin olabilmesi igin;
« Etkilesimli egitim ortamlari olusturulmahdir.

- icerigin yasamda uygulanabilmesine olanak saglayan 6zgiin etkinliklere

yer verilmelidir.

« Ogrenciler elestirel ve kritik dislinmeye, sorgulamaya, diistincelerini
paylasmaya, tarihsel olaylarla ilgili demokratik degerleri ve vatandaslik gereklerini
iceren yaratici dramalara, benzetim etkinliklerine, aile Uyeleriyle gorigsmeye, yerel
toplumdan veri toplamaya, vatandaslik gorevlerine iliskin galismalar yapmaya

(gonualld hizmetler gibi) yonlendiriimelidir.

Sosyal Bilgiler Ulusal Konseyi'nin (NCSS) belirttigi gibi, Sosyal Bilgiler
dersinde 06gretme-6grenme slrecinin gucli ve etkili olmasi; d6grenenlerin
dikkatlerinin sunulan fikirler Uzerine odaklanmasina; egitim boyunca 6grenenlerin
olgularla, insanlarla ve nesnelerle, zihinsel ve fiziksel olarak etkilesimde
bulunmasina ve onceki bilgilerini var olan duruma aktarmalarina baglidir (Sunal ve
Haas, 2002: 23). Ogrenci tarafindan yapilandirilarak igsellestirilmis olan bilginin,
ileriki yasaminda da onu birakmayacagl dugunuldugunde, toplumsal Kisilik
kazandirmayi hedefleyen Sosyal Bilgiler dersinde 6gretmenin, bilginin 6grenciye
aktarildigi geleneksel anlayisin disina ¢gikmasi beklenmektedir. Clinku geleneksel
Oogretim anlayisinin egemen oldugu 6grenme ortamlarinda ¢ok fazla ve farkl

sorunlarla karsilagiimaktadir.

Geleneksel 06gretim uygulamalarinin  getirdigi  sorunlarin  basinda;
ogrenilen bilginin kalici olmamasi, sinavlar igin ezberlenip daha sonra unutulmasi,

bilgilerin buyuk bir bolimdnidn égdrenciler tarafindan eksik ya da yanlis anlasiimasi
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ve ogrencilerin 6grendikleri bilgi ve becerileri gelecek yasamlarinda etkin bir
bicimde kullanamayacak olmalari gelmektedir. Bu nedenle, geleneksel
yaklagsimdan kaynaklanan bu tur sorunlar egitimcileri daha etkili, verimli, ¢ekici ve
anlamh egitim uygulamalarini geligstirmek Uzere c¢aligmalara yoneltmistir
(Deryakulu, 2000: 53).

2.4. Yapilandirmacilik

Bilgi kuramlari 6gretme ve 6drenmeye yaklasimimizi etkilemektedir.
Geleneksel egditim anlayisini bigcimlendiren pozitivist felsefe, bilginin nesnel
oldugunu benimsemisg, bilginin kisinin diginda olustugunu ve kesfedilerek ortaya
gikarildigini savunmustur (Ozden, 2009: 54). Nesnelciler diinyaya iliskin glvenilir
bilginin varligina inanirlar. Ogrenenler gibi egitimcilerin de amaci bu bilgiyi
kazanmak ve iletmektir. Nesnelcilik, 6grenenlerin, kendilerine iletilenlerden ayni
seyleri anladiklarini ve ayni anlayiglari kazandiklarini varsaymaktadir. Ogrenme
nesnel gergekligin 6zimsenmesine dayanir ve egitimin amaci, 6grencilere gercek
dinyanin kavranmasi konusunda yardim etmektir. Ogrenenlere diinya hakkinda
bilgi verilir, bu icerik ve yapiyr kendi duslncelerine yerlestirmeleri beklenir
(Jonassen, 1991: 28).

Yirminci yuzyihin baslarinda sekillenmeye baslayan ve ikinci yarisindan
sonra yayginlik kazanan yeni paradigma/degerler dizisi nesnelci anlayisa zit
gorugler ileri  sUrmektedir. Yeni paradigma, bilginin  kesfedilmedigini,
yorumlandigini; ortaya c¢ikariimadigini, olusturuldugunu, yani birey tarafindan

yapilandirildigini savunmaktadir (Ozden, 2009: 54).

Yapilandirmacilik 6gretimle degil, bilgi ve 6grenmeyle ilgili bir yaklagimdir
(Demirel, 2001: 132). Yapilandirmaci kuram, o&grencilere birtakim bilgi ve
becerilerin kazandiriimasi gerektigini inkar etmemekle birlikte, egitimde bireylerin
daha ¢ok dusinmeyi, anlamayi, kendi 6grenmelerinden sorumlu olmayi ve kendi

davraniglarini kontrol etmeyi 6grenmeleri gerektigini vurgular (Saban, 2000: 123).
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2.4.1. Yapilandirmaci Yaklagimlar

Yapilandirmaci kuramda bilginin nasil olustuguna iligkin ¢ farkl anlayis
vardir. Bunlar; bilissel yapilandirmacilik, sosyal yapilandirmacilik ve radikal

yapilandirmaciliktir.
1.Biligsel Yapilandirmacilik:

Biligsel yapilandirmacilar, 6grenmeyi Piaget’'nin 6ne surdugu 6zimleme,
dizenleme ve biligssel denge teorisiyle aciklamaktadirlar. Piaget'ye gore birey sahip
oldugu bilgilerle ve bilgilerin olusturdugu biligsel yapiyla ¢atisan bir durumla ya da
olayla karsilastiginda, dustncelerini yeniden gdzden gegirmektedir (Ozden, 2009:
58). Bireyin o ana kadar sahip oldugu bilgiler ve bu bilgilerin olusturdugu bilissel
yapl, Ogrenmede baslangi¢ noktasidir. Birey, yeni bilgiyi onceki bilgileriyle
celismeden iligkilendirebiliyor ve bilissel yapisinin iginde 6zimsUyorsa yeni bir
bilissel dengeye ulasir. Eger yeni bilgi bireyin dnceki bilissel yapisiyla ¢eligiyorsa,
birey bilissel dengesizlik yasar ve yeni bilgiyi 6ziumseyebilmek igin biligsel
yapisinda duzenlemeye gitmek zorunda kalir. Bu duzenleme gergeklestirilirken,
yeni bilgi 6zimsenmekte ve birey yeni bir bilissel dengeye ulasmaktadir
(Senemoglu, 2009: 58-59).

2. Sosyal Yapilandirmacilik:

Sosyal yapilandirmacilar, 6grenmeyi aciklarken Lev Vygotsky'nin
sosyokulturel 6grenme kuramini kullanmaktadirlar. Vygotsky, 6grenmede kultlrin
ve dilin énemli bir etkisi oldugunu savunmus ve bilginin sosyal etkilesimlerle
olustugunu 6ne surmugtur (Kilig, 2001: 12). Sosyal yapilandirmaciligin dogasinda
isbirligi ve sosyal etkilesim vardir. isbirligi ve sosyal etkilesim, bilissel

yapilandirmaciliktaki bireysel aragtirmanin yerine gegmektedir.

Sosyal etkilesim yoluyla gerceklesen 6grenme, bireyin diger insanlarla
yaptigi bilgi aligverigleri, tartismalar ve paylasimlar oraninda artar ya da azalir. Bu
nedenle, érenme ortaminin, égrencinin birbiriyle etkilesime girebilecedi, isbirligi ve

dayanigsma yapabilecegi bir sekilde yapilandiriimalidir (Aydin, 2002: 20).
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Sosyal yapilandirmaci 6grenme kuraminin temel sayiltilari sunlardir
(Aydin, 2007):

1. insanin biligsel etkinlikleri su temeller (izerinde yapilanir:
a. insan zihninin dogasi
b. insanin biyolojik yapisi, psikolojik gelisimi.
c. insanda olugan psikolojik siirecler.

d. insanda olusan psikolojik siireclerin arastiriimasi.
2. Bilgi, kalturel bir baglamda olusturulur.

3. Dilsel-sembol sistemleri, gcevreye uyum surecinde insanlar tarafindan

geligtirilmigtir.
4. Dil ve kultur, bireylerin nesneler dunyasini anlamlandirmasini etkiler.

Sosyal yapilandirmacilar, sosyal ¢evrenin 6grenme Uzerindeki etkisinin
¢ok buyuk oldugunu vurguladiklarindan, egitimciler gocuklarin arkadaslariyla ve
ogretmenleriyle igbirligini desteklemeli ve yureklendirmelidir. Boyle bir ortam,
cocuklarin biligssel gelisiminin yaninda, diger gelisim alanlarinin (duygusal, sosyal)

gelisiminde de oldukga énemli bir rol Gstlenmektedir (Cecen, 2000: 25).
3. Radikal Yapilandirmacilik:

Radikal yapilandirmacilik, bilgi nasil tanimlanirsa tanimlansin dusunen
organizma, kendi yasantisina dayali olarak bildigi seyleri yapilandirmaktan baska

secenegi yoktur, sayiltisiyla baslar(Senemoglu, 2009: 586).

Radikal yapilandirmacilar, bireyin zihninde kendi gergeginin yine kendisi
tarafindan olusturuldugunu belirtmektedirler. Birey edindigi bilgileri kendi
deneyimleri ve dusunceleri ile yapilandirmaktadir. Bireylerin deneyimleri farkli
oldugundan, sunulan bilgi de farkli yorumlanabilmekte; bu nedenle, bireylerin
olusturdugu gercekler birbirine ya da dis dunyadakine benzemeyebilmektedir.
Bireyin dgrendikleri birebir dig diunyanin yansimasi olmamaktadir (Aydin, 2002:
20).
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Radikal yapilandirmaci ogrenme kuraminin temel sayiltilari gunlardir
(Aydin, 2007):

1. Nesnel gercgeklik vardir.

2. Bilgi, bireysel olarak elde edilir ve kendi biligsel yapilarini kullanarak
bilgiyi insa eder.

3. Bilgi, gorecelidir.

4. Bireyin nesneler dunyasina iligkin inanci kendine oOzgudur ve

digerleriyle karsilastirilamaz.
2.4.2. Yapilandirmaci Kuramda Ogretme-Ogrenme Siireci

Bireyin 6grenmesinin nasil gercgeklestigi konusunda yapilandirmaciligi
etkileyen filozoflar ve psikologlar kendi 6grenme kuramlarini farkl yollarla
aciklasalar da belirli noktalardaki énerilerinde gorus birligi icindedirler. Bu 6neriler
sunlardir (Page,1990):

« Ogrenme, 6grencinin 6grenme slirecine etkin katilimiyla daha verimli
hale gelmektedir.

+ Ogrenciler arastirarak, kendileri icin kesfederek, yeniden olusturarak,
cevre ile etkilesime girerek, kendi bilgilerini yapilandirirlar.

« Ogrenme etkin olarak, elestirel diisinme ve problem ¢6zmeye dayanir.

« Etkin 6grenme yaklagimi ile dgrenciler icerigi ve sureci ayni zamanda

ogrenirler.

Yukarida belirtilen Oneriler yapilandirmacihiga isaret etmektedir. Clnku
yapilandirmaci kuramda 6grenme, 6grencinin duyu organlari yoluyla gevresinde
algiladigi belirli bir nesne, olay, olgu ya da kavrama iligkin zihinde kendi bilgilerini
yapilandirmasi ya da en azindan deneyimlerine dayal olarak gercegi yorumlama
sireci olarak tanimlanmaktadir. Ogrenciler karsilarina gikan yeni bilgileri, kendi
zihinsel yapilarindaki bilgilerle karsilastirarak, yeni bilgiyi zihninde uygun bir yere
yerlestirmeyi denerler (Deryakulu, 2000: 61).
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Bireyin 6grenmesi, ona sunulan bilgilerin ham bigimiyle kaydedilmesi ile
degil, kendi zihninde yapilandirdigi bicimde gergeklesmektedir (Saban, 2000: 123).
Yapilandirma surecinde birey, kargilastigi yeni bilgiyle ilgili anlam olusturmaya ve
bu anlami kendisine mal etmeye calisir (Yasar,1998: 69). Bir bakima 6grenme
arastirma ve bulus slrecinin sonunda ortaya ¢ikmaktadir. Birey anlaml 6grenmeyi
gerceklestirmek icin  bilgiyi eski deneyimlerine bagli olarak defalarca

yapilandirmaktadir (Alesandirini ve Larson, 2002).

Marlowe ve Page (1998: 10) yapilandirmaci kuramda &grenmenin
gerceklesmesi icin duymanin ve goérmenin yeterli olmadigini, 6grenmenin; bilgiyi
sorgulama, yorumlama, c¢6zumleme sureci ve bu surecin sonuglarini; sdrecin
sonunda elde edilen bilgiyi kullanmayir ve bu yolla dislinme becerilerini
gelistirmeyi, kendi anlamini yapilandirmayi, kavramlari ve fikirleri anlamayi ve
ge¢mis  deneyimlerle  simdiki  deneyimlerin  birlestiriimesini  kapsadigini

belirtmektedirler.

Yapilandirmacilik, bireylerin nasil 6grendiginin kuramidir. Birey bilgiyle
ugrasir ve o bilgi alaninda derinlesirse, o bilgi, bireyi ileriki yasaminda
birakmayacaktir. Yapilandirmacilikta temel olan, bilginin 6grenen tarafindan aynen
alinip kabul gormesi degil, bireyin bilgiden nasil bir anlam c¢ikardigidir (Demirel,
2001: 132). Bu acidan yapilandirmacilik, ogrencinin ezberleyebildigi bilginin
miktarindan ¢ok dusinme ve disinme suregleriyle ilgilenir (Marlowe ve Page,
1998: 11).

Saban’in (2000: 126-127), Glatthorn’dan (1994) aktardigina gore,
yapilandirmaci kuram on temel 6grenme ilkesi dne surmektedir. Bu ilkeler sdyle
siralanabilir:

1. Ogrenme, bilgiyi edilgen bir sekilde alma sireci degil, etkin bir anlam
olusturma surecidir.

2. Ogrenme, kavramsal bir degismeyi icermektedir.

3. Ogrenme, bireyin kendi zihnindeki yapilandirmasi ile ilgili oldugundan

Ozneldir.
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Ogrenme durumsaldir ve gevresel olanaklara gére bigimlenir.
Ogrenme sosyaldir.

Ogrenme duygusaldir.

Ogrenme isinin niteligi, 6grenme stireci icerisinde dnemlidir.

Ogrenme gelisimseldir.

© 0o N o 0 b

Ogrenme, 6grenci merkezlidir.

10. Ogrenme sureklidir.

Bu ilkeler dogrultusunda yapilandirmaci egitim ortamlari, bireylerin
ogrenme surecinde daha fazla sorumluluk almalarini ve etkin olmalarini gerektirir.
Gunkl ogrenilecek yeni bilgilerle ilgili zihinsel yapilanmalar, bireyin kendisi
tarafindan gercgeklestirilir. Bu nedenle, yapilandirmaci egitim ortamlari, bireylerin
cevreleri ile daha fazla etkilesimde bulunmalarina ve zengin 6grenme yasantilari
gegirmelerine olanak saglayacak sekilde duzenlenmektedir. Bdyle bir egitim
ortaminda bireyler, 6nceden yapilandirdiklari bilgilerin dogrulugunu sinama,
yanliglarini duzeltme ve yanliglarin yerine yenilerini yerlestirme olanagi elde
ederler (Yasar, 1998: 70; Yasar ve Gultekin, 2002).

Yapilandirmaci siniflar, bireylere bilgilerin aktarildigi yerler dedil,
ogrenmenin o6grenci etkinlikleriyle saglandigi, sorgulamalarin, arastirmalarin
yapildigi, problemlerin geligtirildigi ve ¢ozuldugu ortamlardir (Demirel, 2001: 133).
Ogrencilere gereksinim duyduklari bilgileri hazir olarak vermek yerine, uygun
ortamin hazirlanarak dogru yanitin 6grenciler tarafindan bulunmasinin saglanmaya
calisildigi “yapilandirmaci 6grenme ortamlari” 6grencileri ezberden kurtarmaya ve

bilgiyi kullanmay1 6grenmeye yonlendirmektedir (Sen, 2002: 44).

Yapilandirmacilik, bilgi ve 6grenme kurami oldugundan, yapilandirmaci
ogrenme ortamlari, bilginin anlamli bir bicimde yapilandiriimasini ve etKkili

ogrenmelerin gergeklesmesini saglayacak bigimde duzenlenir (Gultekin, 2004: 35).

Yapilandirmaci kurama gore olusturulmus bir 06gretme-6grenme
ortamindan beklenen 6zellikler sbéyle siralanabilir (Marlowe ve Page, 1998: 24;
Ozden, 2003: 45):
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+ Ogretmen tarafindan belirlenen arastirma konularinin ve igerigin 6ziine
iliskin 6grencilerin segimleri dikkate alinmalidir.
» Temel kavramlar tanimlandiktan sonra, konularla ilgili problem, kuram

ve sonuglar tartisiimalidir.

* Yeni bilgilerin kazanilmasi surecinde o6grencinin yasanti gegirmesini

sag@layabilecegi ortamlar olusturulmalidir.

+ Ogrencilerin kendi goriglerini sahiplenmesine ve savunmasina izin

verilmelidir.
« Ogrencinin 6zerkligi ve girisimciligi desteklenmelidir.

« Ogretim materyalleri ile egitim ortami zenginlestirilerek, 6grencinin bilgiyi
denemesine olanak verilmelidir.

+ Ogretim sirasinda “siniflandir’, “cdziimle”, “dizenle”, tahmin et”,

“olustur” gibi kelimeler kullaniimalidir.

« Ogrencilerin birbirleri ile ve d3retmenle rahatga etkilesim kurabilecekleri

ortamlar olugturulmahdir.

 Bilginin yeniden Uretilmesinden ¢ok, var olan bilgilere dayal yeni

bilgilerin olugturulmasi saglanmalidir.

« Ogretmen o&grencilerin sadece “Ne 6grendigi” ile degil; “Nasil

ogrendikleri” ile de ilgilenmelidir.

« Ogrenci merkezli bir 6gretim yapildigindan ders igerigi ve dgretme

yontemleri degisiklik yapabilecek esneklikte olmalidir.

« Karsit dusunceler ileri surulerek, ogrencilerin kendi dusuncelerini

savunmalarina izin verilmelidir.
+ Farkh bakis agilarini destekleyen 6grenme deneyimleri saglanmalidir.

 Etkilesimli grup galigmalari dizenlenmelidir.
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« Ozglin Urbnler olusturulmali ve konuyla ilgili toplumun gesitli

kesimlerinden konuklar derse davet edilmelidir.
* Teknolojiden etkili bir bigimde yararlaniimalidir.

Bu ilkeler 1siginda yapilandirmaci siniflar, 6grencilerin  sorular
yoneltmelerine, elestirmelerine, etkin olmalarina, canlandirmalar yapmalarina,
urtnler ortaya c¢ikarmalarina, farkli iletigsim yollarini kullanmalarina, varsayimlari ve
kisisel tepkileri c¢ergevesinde kendi deneyimlerini olusturmalarina olanak
saglayacak bir bigcimde duzenlenir. Ayrica, anlamli 6grenmelerin gerceklesmesi igin
demokratik; 6grenci-6gretmen, ogrenci-ogrenci etkilesimini saglayan; yetki ve
kontrolin 6gretmen ve 6grenci tarafindan paylasildigi bir sinif ortami olusturulur
(Gray, 1997).

2.4.3.Yapilandirmaci Ogretim Uygulamalari

Yapilandirmaci egitim ortaminda, genelde 6grencilerin 6gretme-6grenme
surecinde daha fazla sorumluluk almalarina ve etkin olmalarina olanak saglayan
Ogretim uygulamalarina yer verilmektedir (Yasar, 1998: 70). Bu &gretim
uygulamalarinin baslicalari probleme dayali 6grenme, proje tabanli 6grenme,
isbirligine dayali 6grenme ve Ornek olaya dayali 6grenmedir. Bu 0Ogretim

uygulamalari asagida kisaca tanitilmigtir.

1. Probleme Dayali Ogrenme: Probleme dayali 6grenme,
yapilandirmaci kuramin bir uygulamasi olarak ortaya ¢ikmistir (Demirel, 2001: 72).
Probleme dayali 6gretme- 6grenme surecinde, ogrenciler karmagik bir durum veya
olay ile karsi karsiya birakilir ve onlara, s6z konusu olaya “sahiplenme” ya da

olaydan “sorumlu olma” rolu yuklenir.

Ogrenciler, gercek problemleri tanimlar ve arastirma yoluyla gegerli bir
sonuca ulasmada ne gerekli ise o6grenirler. Ogretmen, gercek yasamdan
problemler secerek, 6grencilere gesitli sorular sorarak ve 6grencileri kendileri ile

mucadeleye yonlendirerek, onlara “bilissel rehberlik” yapar (Saban, 2000: 156).
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Sinifta problem ¢6zme ortaminin yaratilabilmesi igin, 6grenci problemi
¢ozulmeye degder ve ilgi ¢ekici bulmalidir (Aksu, 1997: 103). Yani problem durumu
ogrenci icin anlamh olmali ve 0ogrencinin gergcek yasamla bag kurmasini

saglamalidir.

Probleme dayali 6gretme-6grenme slrecinde su asamalar yer almaktadir
(Kaptan ve Korkmaz, 2001: 193):

* Problemin farkina varilmasi ve problemin tanimlanmasi,
* Problemlerin tam ve dogru olarak agiklanmasi,

* Problemi ¢ozmek igin gerekli olan bilginin belirlenmesi,
* Bilgi toplamak icin gerekli olan kaynaklarin belirlenmesi,
* Olasi ¢dzUmlerin olusturulmasi,

» CozUmlerin gézden gegirilmesi,

* C6zUmUn s6zlu ya da yazih rapor bigiminde sunulmasi.

Probleme dayali 6grenme, &grencilerin 6grenme surecine etkin
katihmlarina ve ¢alismalarini kendi kendilerine yonlendirmelerine olanak saglamasi
nedeniyle anlamli ve kalici 6grenmelerin olusmasina yol agcmaktadir (Yasar, 1998:
71).

2. igbirligine Dayali Ogrenme: isbirligine dayali 6grenme, kiiglik gruplar
halindeki 6grencilerin bir problemi ¢ozmek ya da bir gorevi yerine getirmek Uzere
ortak bir amac etrafinda birlikte calisarak bir konuyu o6grenmeleri temeline
dayanmaktadir (Yasar, 1998: 70). isbirligine dayali 6grenmenin en dnemli dzelligi,
ogrencilerin ortak bir amag¢ dogrultusunda, kuguk gruplar halinde birbirlerinin
ogrenmesine yardim ederek calismalaridir (Acikgbz, 1993: 188). Cunku grup
calismalarini igbirligine dayali 6grenme ortamlarina donustiren en dnemli ozellik,
ogrencilerin hem kendilerinin hem de arkadaslarinin kapasitelerini sonuna kadar

gelistirmeye calismalaridir (Agikgdz, 2002: 172). Bu nedenle, grup uyelerinin



41

birbirine katkisi, grup dinamigi, sorumluluklarin paylagiimasi igbirligine dayal

ogrenmede oldukg¢a dnemlidir.

isbirligine dayali 6grenmenin temel ilkeleri sunlardir (Demirel, 1999: 138):
- isbirligine dayali 6grenme gruplar en az iki, en cok bes ya da alti
kisiden olusur ve 6grenme olusturulan bu gruplarda gercgeklestirilir.

« Ogrenmede, dgrencilerin grup igindeki etkilesimleri dnemlidir.

+ Ogrenciler arasi yarismadan c¢ok; gruplar arasindaki yarisma daha
onemlidir.

- Ogrenci bagarisi ya da basarisizli§i bireylerden ¢ok gruplara aittir.

- Isbirligine dayali 6grenme siniftaki farkli yetenek ve kisilik dzelliklerine

sahip ogrencileri birlegtirir ve dostluk duygularini gelistirir.

- isbirligine dayali 6grenme, 6grencilerin sadece bilissel yénlerini degil,

duyussal ve sosyal yonlerini de gelistirir.

Temel ilkeleri bakimindan benzerlik gosteren isbirligine dayali 6grenme
gruplari icerisinde bireylerin gorev paylagim yapilarinda ¢esitlilik gosteren bir takim
tekniklere rastlanmaktadir. Bu tekniklerin baslicalari, grup etkililigi 6gretim teknigi,
turnuva teknigi, 6grenci takimlari-basari gruplari teknigi ve ayrilip birlesmel/jigsav
teknigidir ( Namlu,1999: 19).

3. Proje Tabanh Ogrenme: Proje tabanl 6grenme, 6grencilerin bireysel
ya da grup halinde, orijinal bir konu veya problemle ilgili, arastirmalar yapmalarini
saglayan ve bu arastirmalar sonucunda degigik urtnlerin ortaya ciktigi 6grenme
yaklagimidir (Ciftci, 2009: 166).

Proje tabanli 6grenme modeli, projeyi temel alip, cesitli 6gretim
yontemlerini de oOgrenme sirasinda kullanarak anlamli 6grenmeyi saglamayi
hedeflemektedir (Memisoglu, 2008: 37).

Proje tabanli 6grenmede, 6grenciler 6grenme-6gretme ortamina etkin
olarak katilirlar. Bireysel 6drenmelerini kurgulayip, planlarlar. Bu kurgulama isi,

o6gretmenin gdzetiminde yapiimalidir. Sinif disinda yapilan kurgulama égrenciye ait
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olmayabilir. Ogrenci gevresindeki insanlara ait kurgulamalari kendi kurgulamasi
olarak getirebilir. Bu tur davranig bu 6grenme turiinin ruhuna aykiridir. Bu sebeple
ogrenci kurgulamay! mutlaka ders sirasinda olusturmalidir. Daha sonra planlamis

oldugu projeyi sunarlar (Sénmez, 2005: 114).

Proje yaklagiminin temelinde, sorgulayarak ogrenme vardir. Ogrenci
konuyu bir proje olarak ele alip, problem ¢dézmenin basamaklarina uygun olarak
cozimler Ureterek, bilgiyi yapilandirmaktadir. Ogrenci 6ncelikle ilgi duydugu alana
yonlendiriimeye caligilacak ve merak ettigi bir konuyu arastirmasi saglanacaktir.
Bu nedenle, arastirilacak ve ogrenilecek konuya karsi ilgi Ust dizeyde olacaktir.
Ogretmen sadece proje danismani konumunda oldugundan, égrencilerle birlikte
ogrenme ve oOgretme surecine katillacak ve boylelikle ogrenci egitiminin 6znesi

durumuna gelecektir (Doganay,2008: 234).

4. Ornek Olaya Dayali Ogrenme: Ornek olay yéntemi, gergek yasamda
kargilagilan problemlerin, durum ya da olgularin senaryolastirilarak metne
dokilmesi ve bu metinde yer alan problemlerin sinif ortaminda tartigilarak ¢éztiime
ulastirimasi temeline dayanan bir yontemdir (Saban, 2000: 201; Demirel, 1999:
85). Bu yontemin amaci 6grencinin karar verme, segme ve sonuca ulasma ile ilgili

yasanti gecirmesini saglamaktir (Bilen, 1999: 177).

Ornek olaya dayali 6grenme yontemi dgrenci merkezlidir. Ogrenciler,
bildiklerini ve kavradiklarini gergek bir duruma uygulama sansina sahip olurlar ve
bu slrecte bir problemi ¢ézmeyi, analiz edip sonuca ulasmayi 6grenirler (Demirel,
1999: 85).

Ayrica, bu yontemle tum Jgrencilerin sinifta tartismalara katilmasi
saglanir, égrenciler ders kitabi disindaki materyallerden de yararlanma firsati
bulurlar (Kigtukahmet, 2001: 91).

Belirtilen o6gretim uygulamalarinin timU 6grenciyi, 6gretme-6grenme
surecinin merkezine almakta; dgrencinin kendi bilgisini dnceki bilgileriyle baglanti

kurarak, cesitli bilgi kaynaklarindan yararlanarak, analiz ve sentezler yaparak,
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arkadaslariyla ve  ogretmeniyle igbirligi icinde c¢alisarak  zihinlerinde

yapilandirmalarini saglamaktadir.

Bir bakima vyapilandirmaci kuramda farkli 6gretim uygulamalari
bulunmasina ragmen, bu uygulamalar, temelde yapilandirmaci kuramin temel
varsayimlarini, ilkelerini, degerlendirme yontemlerini ve bunlara bagl olarak

ogrenci ve 6gretmen rollerini yansitmaktadir.

2.4.4. Yapilandirmacilikta Ogretmen ve Ogrenci Rolleri:

Yapilandirmaci egitim ortaminda ogretmen, geleneksel ogretimdeki
rollerinden siyrilmakta 6grenmeyi kolaylastirici bir yardimci, dost ya da herhangi bir
gereksinme aninda kendisine basgvurulabilecek bir danisman rola Ustlenmektedir
(Yasar, 1998: 71).

Yapilandirmaci yaklasimda ogretmenin rolu belirlenen amaclara ulagsmak
icin 6grenciyi yonlendirecek belirlenmis etkinlikler sunmak veya dogrudan
ogretmek degildir (Alesandirini ve Larson, 2002: 118). Yapilandirmaci 6gretmen ve
sinif geleneksel 6gretmen ve siniftan belirli 6zellikleriyle ayrilmaktadir. Bu 6zellikler
ogrencinin etkin katihmi, ¢gevrenin demokratik olmasi, etkinliklerin 6grenci merkezli
ve etkilesimli olmasi, 6gretmenlerin 6grencileri sorumlu ve 6zerk olabilmeleri igin
yureklendirmesi ve 0grenme surecini kolaylastirict rol Ustlenmesi olarak
siralanabilir (Gray, 1997).

Yapilandirmaci bir sinifta 6gretmen dégrencilerin kavramlarla ilgili bilgilerini
arastinir ve daha sonra zithklar olusturarak, yeni bilgiler sunarak, sorular sorarak,
arastirma yapmaya yureklendirerek ve guncel kavramlarla ugrasmalari icin
olusturdugu sorularla égrenciyi etkin hale getirmek igin firsatlar sunar (Brooks ve
Brooks, 1993).

Ayrica 6gretmen (Ozden, 2003: 72-73):

* Yazili materyal ve alan uzmanlarindan elde edilecek farkli bilgilerin

kullanilmasini destekler.
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+ Kitap ve diger kaynaklardaki fikirleri ve kendi duguncelerini ifade

etmeden 6nce 6grencilerin konu hakkinda ne dusunduklerini anlamaya galigir.
* Grup galismasini, is bolumUnu ve diger bireylere saygiyi destekler.
+ Ogrenmeyi sinifin ve okulun digina tasir.

« Siniftaki farkli gorugleri dikkatlice dinler ve onlarin ciddiye alindiklarini
gOsterir.

» Bilmemenin de hayatin bir gergegi oldugunu édrencilere hissettirir.
+ Ogrencileri dzerk ve girisken olmaya yiireklendirir.

+ Ogrenci gérislerinin dersi yénlendirmesine izin verir.

+ Ogrencilere sorulari yanitlamalari igin uzun siire verir.

+ Ogrencilerde merak uyandirir.

» Farkli goérigs/bakis acilari sunarak oOgrencilerin genis bakis agisi

kazanmalarina yardimci olur.

« Ogrencinin dusinmeyi 6grenmesi ve nasil 6grendigi lzerine kafa

yormasini saglar.

» Olaylan yorumlarken basite indirgemek vyerine, gercek dinyanin

karmasikligini goéz dntinde bulundurur.

Sonug olarak yapilandirmaci anlayis bilingli, yaratici, neyi ve neden
ogrendigini bilen, arastiran, kendi teknolojisini Uretebilen c¢agdas nitelikli

ogretmenlere gereksinim duymaktadir (Erdem, 2001: 51).

Yapilandirmacilikta vurgunun, ogreticiden daha c¢ok ogrenen Uzerinde
olmasi geleneksel 6grenci rollerinde de degisimi giindeme getirmistir (Ozden,
2003: 54).

Yapilandirmaci  egitim ortaminda ogrenciler, geleneksel egitim
ortamindaki gibi edilgen olmayip etkindirler ve 6gretme-6grenme surecinde daha

fazla sorumluluk Ustlenirler (Yasar, 1998: 73). Yapilandirmacilik soru soran,
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arastiran, mantikli dusunen, Ozerk, merakli ogrenciler yetistirmeyi amacglar.
Yapilandirmaci sinifta 6grenciler kavramlari, onlari uygularken yaptiklari aragtirma
ve incelemeler sayesinde ogrenirler. Bu slre¢ boyunca dgrenciler farkli ¢ézimleri

tartisirlar ve kesfederek 6grenirler.

Ogrenciler ilerideki 6grenme yasantilarini kolaylastiracagi dusiincesiyle,
zihinsel yapilarinin gelismesine katkida bulunabilecek ¢evredeki her turlu firsat ve
olanaktan yararlanmaya calisirlar. Kendi paylarina dusen sorumluluklari yerine
getirirler, degerlendirme surecine katilirlar, elegtiriye ve etkilesime aciktirlar,
ogrendiklerini yeni ortamlarda kullanmak ve uygulamak igin her turlu firsati
degerlendirirler (Yasar, 1998: 73).

Yapilandirmaciligin 6grenen agisindan vyararlari $oyle siralanabilir
(Marlowe ve Page, 1998: 32):

« Ogrenenlerin digsiinme ve planlama yetenegini gelistirir.
* Girigsimciligi gelistirir.

* Yasami daha iyi anlamalarini saglar.

 Farkli 6grenen-6gretmen iligkilerini yaratir.

» Gudulemeyi saylar.

« Ogrenenin okula ilgisini arttirir.

« Ogrencinin kendisini ifade etmesine olanak tanir.

Yapilandirmacilikta 6grenci, geleneksel 6grenme yaklasimina gore daha
fazla rol Ustlenmektedir. Ogrenen arastirir, kaynaklardan bilgi toplar, yeni elde ettigi
bilgiyi eski bilgiyle iliskilendirerek zihninde yapilandirir, problemlere ¢cézumler uretir,
projeler gelistirir, kendini ve arkadaslarini degerlendirir. Bu nedenle, 6grenci

ogretme-ogrenme surecinde surekli etkindir.
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2.5.0gretmenlik Meslegi ve Ogretmen Nitelikleri

1973 yilinda yurarlige giren 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu’'nun
43'inci maddesinde, “Ogretmenlik, devletin egitim, 6gretim ve bununla ilgili
yonetim gorevlerini Uzerine alan 6zel bir intisas meslegidir” denilmektedir. Bu yasa
ile ogretmenligin tanimi yeniden yapilmisg, her seviyedeki o6gretmenin yuksek

ogrenim gormesi ilkesi 6n plana ¢ikmistir (Gunlu, 2005: 277).

Ogretmen; insani degerleri gelismis, topluma 6nderlik eden bilimsel
dusunen, insan iligskilerinde uyumlu, sorun ¢ozmeye yatkin, ogrencilerin sosyal ve

kalturel durumlarini kavrayan ve alaninda uzman kigidir.

Her meslek alani belirli yasal temellere sahiptir. Bu yasal temeller
meslegin igleyisini, meslege iliskin gorev ve sorumluluk alanlarini belirler.
Ogretmenlik mesleginin de llkemizde bazi temel yasal dayanaklari bulunmaktadir.
Ogretmenlik mesledi bu dayanaklara gére yuritiilmektedir. Bunlar Atatiirk ilkeleri,
Anayasa, personel yasasli, egitim ve ogretmenlikle ilgili yasalar, ilgili onay ve
yonetmelikler, hikimet programlari, kalkinma planlari ve Milli EQitim Suralar’dir
(Hacioglu ve Alkan, 1998: 32).

UNESCO’ nun “Barig Yolu” i¢in 2000 yilinda baslatilan Uluslararasi
Egitim Sistemi Pilot Projesi’nde (IESPP) 6gretmende bulunmasi gereken 6zellikler
Ozetle sunlardir (Gunlu, 2005:281):

1. Barig, insan haklari ve demokrasiyi ilerletmeye kararli,

2. Dusunsel, estetik, duygusal, bedensel ve ahlaki tum vyetilerini

gelistirecek olanaklara ulasma hakkini kabul eden,

3. Uluslararasi, ¢ok uluslu bir cevrede insanlarin karsilikli zorunlu
iligkilerini kabul eden, Oteki kulturlere saygili vyurttaslar olarak egitimle

sorumlulugunu ve catismalari bariscil bicimde ¢ozimleme gereksinimi duyan,

4. Geligtirilebilir, agik bir gelecegi olan dunyayi guvence altina almanin
yolunun baris¢l etkinliklerden gectiginde kararli, toplumsal ve fiziksel gevresine

kargi sorumluluklarinin bilincinde olan,
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5. Teknolojik ve toplumsal degismelere ve bunlarin sonuglarina kargi
elestirel bir anlayis gelistirmis olan,

6. Ogrenmek igin yasam boyu c¢alisma aliskanliklari, olgitleri ve
davraniglarina sahip olan,

7. Dogru ve saglikli karar vermek igin kendine guvenli, bagimsiz, saygili
ve gonulli olan bir anlayisi benimseyen ogretmenler, etkin dunya yurttaslarini
yetigtirerek, baris icinde bir dinya igin Baris Yolu’nu agacaklardir.

Alkan, formal egitimi olusturan 6grenme yasantilarinin yodneticisi olan

ogretmenin tagimasi gereken nitelikleri sOyle siralamaktadir (Alkan, 2005: 151):

1. Ogretmen her bir 6grencinin  hazirbulunugluk  diizeyini, ©n
ogrenmelerini ve ne oOgrenebilecegini tespit edebilecek ve buna uygun etkinlik

secgebilecek bilgiye sahip olmaldir,

2. Ogrencide istenilen 6grenmeyi etkili sekilde saglayabilmek igin uygun

etkinligi hazirlayabilmelidir,
3. Her bir 6grencinin 6grenme dizeyini tespit edebilmelidir,

4. Ogrenciye 6grenme hedeflerine ne diizeyde ulastigini anlamasina

yardimci olmali,

5. Ogrencinin istenilen hedeflere ulasmasi igin nasil yardim saglayacagini
bilmeli,
6. Ogrenciyi Ust diizeyde o6grenmeye tesvik etmeli ve gelisimi igin

sorumluluk almasina yardim etmelidir.

Ogretmenin  mesleki bilgisi, ders planlarini, uygulamalarini  ve
degerlendirme yontemlerini mutlak suretle etkiler. Etkili 6gretme igin 6gretmelerin,

asagida bahsedilen bu bilgilere sahip olmasi ve uygun sekilde kullanmasi gerekir.

1. Konu Bilgisi: Dersin igerigine, programina, sinav ve materyallerine
iliskin mufredat bilgisi 6gretmenin konu bilgisini olusturur. Konu bilgisi yeterli

olmayan 6gretmenin basarili olmasi beklenemez.
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2. Pedagojik igerik Bilgisi: Bu konudaki bilgi 6grenci, okul ve gevrenin
Ozelliklerine ve beklentilerine, sinif yonetimine ve degerlendirmeye iliskin bilgidir.
Yani 6gretmenin konuyu 6grencinin yasini, ihtiyaglarini, ilgi alanini ve dizeyini goz

onune alarak 6gretme bilgisidir.

3. Ogretme ve Ogrenmeye iligkin Bilgi: Ogretmen, konu bilgisi ve bu
bilgiyi 6grencinin anlayabilecegi bir sekilde sunmaya iliskin pedagojik bilginin yani
sira, Ogretme ve Ogrenme sureglerine iligkin bilgiye de haiz olmahdir. Etkili
O0gretmede uygulamalar ile 6grenme arasinda 6nemli bir iligki vardir (Atay, 2003:
37-38).

2.6. Ogretmenin Rolleri

Ulkelerin kalkinmighigi ve gelismisligi, 6nemli 6lglide yetistirdigi insan
gucunun niteligine baghdir. Bu da egitim sisteminde 6gretmenin rolunu ve dnemini
acgikga ortaya koymaktadir. Egitim sisteminin hammaddesi olan dgrencileri isleyen
ve sistemden nitelikli Grin olarak topluma sunan en onemli unsur 6gretmendir
(Helvaci, 2009:286).

Ogretmenin roll, cesitli rollerin bir bilesimidir. Bu roller genel olarak,
okuldaki ve okul digindaki rolleri olarak iki grupta ele alinmaktadir. Bir rolun iyi
sergilenebilmesi, roli oynayacak olan kiginin, rolinin gerektirdigi ozelliklerle

donanik yetistiriimesiyle mimkundur (Bursalioglu,1994: 42).

Egitim programinda belirtilen o6grenci kazanimlarini  ogrencilere
kazandirmaya calismak 6gretmenin amaci ve gorevidir. Ogretmenin bir konu ile
ilgili 6grenci kazanimlarini 6grencilerine kazandirmaya ¢aligsmasi ise, konuyla ilgili
olarak kendisinin sahip oldugu bilissel, duyussal ve psikomotor davraniglari
ogrencisiyle paylasmasi, diger bir ifadeyle kendisinin sahip oldugu bu davraniglarin
ogrencilerde de olusmasini saglamaya ¢caba gostermesi demektir. Bu gabanin etkili
olmasi da o6gretmenin 6grenciler ile saglikli bir iletisim kurmasiyla ilgilidir (Ergin,
2008:179).
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2.6.1. Ogretmenin Sinif igi Rolleri

Ogretmenin sinif igi rolli gok tartisilan bir konudur. Bu konu ¢ok degisik
boyutlarda ele alinmigtir. Johnson, 6gretmenin sinif igi rolini G¢ madde halinde ele

almistir:

1. Ogretmen, ogretmeyi coklu ogrenme ortami yaratarak
gerceklestirebilir.

2. Ogretmen, iyi bir plan hazirlayarak, 6grencisinin konuyu anlamasini
saglayabilir.

3. Ogretmen, iyi bir sinif atmosferi yaratarak 6grenmeyi gerceklestirebilir
(Johnson, 1970: 213).

Ogretmenin bu (g rol davranisi verecedi kararlara baglidir. Bunlarin yani

sira ogretmen,;

1. Ogretim hedeflerini segebilmeli,

2. Segctigi hedefleri gergeklestirebilecek 6grenme yollarini segebilmeli,

3. Belirlenen sure igerisinde konularla etkinliklerin iligskisini 6grenme
sureglerini karsilastirabilmeli,

4. Uriin performanslarini nasil degerlendirecegini ve bu degerlendirme
sonuglarina gore 6grenme ve o6gretmeyi nasil gelistirebilecegine karar vermelidir
( Demirel, 2009: 196).

Gage ve Berliner (1984: 18-20) 6gretmenin siniftaki rollerini dort grupta

ele almaktadir.

1. Sinif iklimini Belirleme: Sinifin ruhsal ortami 6gretmen tarafindan
yaratilir. Karsilikh given ve saygi ortaminda en Ust diuzeyde 6grenci gelisimin
beklendigi bir ortam yaratir.

2. Gereksinmeleri Kargilama: Ogrencilerin bazi istekleri olabilir, bunlari
kargilamak i¢in 6gretmene basvurulur.

3. Duygularin Yatismasina Yardimci Olma: Ogretmen bazen bir

terapist gibi davranmak, ogrencileri anlamaya ¢alismak durumunda kalabilir.
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4. Ogrencilerin Ogrenmesine Yardin Etme: Ogretmen &grencinin

ogrenmesini kolaylastiracak yontem teknikleri, kaynaklari secer ve kullanir.

Goruldagu gibi siniftaki 6gretimsel karalarin ¢ogu o anda o6gretmen

tarafindan

kilmaktadir.

alinmaktadir. Bu durumda oOgretmenin roluni daha da oOnemli

Ogrenmeyi etkili bir sekilde gergeklestirme goérevini Gistlenen 6gretmenin

bu gdrevini basarili olarak yerine getirebilmesi bazi kosullara baglidir. Ogretmen

ders iglerken dikkat etmesi gereken noktalari soyle siralamak mumkandur
( Tagpinar ve Digerleri, 2002: 158):

Ogrencilere esit ve adil davranmali, objektif olmali,

Derse hazirlik yaparak gelmeli,

Ogretecegi konuyu ve ders esnasinda ne yapacagini bilmeli,
Uygun ornekler vermeli,

Konuyla ilgili farkh bakis agilari sunmali,

Ogrencileri farkli ve sirekli disiinmeye tesvik etmeli,
Ogrencilere elestirel bir bakis acisi kazandirmali,

Kritik dusunmeyi saglayabilmeli,

Beden dilini etkili kullanmali,

Derse ve konuya uygun arag-gereg, materyaller kullanmali,
Derse ve konuya uygun yontem ve teknikleri kullanmali,
Konuyu iyi agiklamali,

Ogrencilerin duyussal 6zelliklerini dikkate almall,
Ogrencilere isimleriyle hitap etmeli,

Sordugu soruya 6grencilerin cevap vermeleri igin onlara belirli bir stre

vermelidir.

Amidon ve Hunter (1966), ogrenmeyi etkilesim sureci olarak

tanimlamakta ve o6gretmenin rol davraniglarini sinif etkinlikleri acisindan soyle

siralamaktadir:
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1. Ogrencileri giidiilemek,

2. Sinif etkinliklerini planlamak,
3. Ogrencilere bilgi vermek,

4. Ogrencileri disipline etmek,

5. Ogrencilere danismanlik yapmak(Akt., Demirel,2009: 196).

Brophy ve Good,1986 ve Rosenshine ve Stevens,1986 gore etkili bir

ogretmen:

1. Onceki 6grenmeleri kisaca tekrar eder,

2. Dersin amacini agiklar,

3. Konu veya materyalleri kiigik adimlar halinde sunar ve d6grencilerin
bunlari uygulamalari i¢in ortam saglar,

4. Tum ogrencilerin uygulamalara etkin katilimini saglamak igin ortam
olusturur,

5. Ogrencilere sorular sorarak onlarin anlamalarini kontrol eder,

6. Ogrencilere uygulamanin ilk safhasinda rehberlik eder,

7. Ogrencilere surekli olarak doénit ve diizeltme saglar. Etkili bir
ogretmende bulunmasi gereken tum bu 6zellikler 6grencilerin basarilarinin istendik
seviyeye ulagmasinda 6nemli etkenlerdir (Ekiz,2006: 87-88).

Hicbir 6gretmen o6grencilerin ilgi, ihtiyag, yetenek ve beklentilerini g6z
Onlne almadan basarili olamaz. Bundan dolayi 6grencilerin algi kapasitelerini
bilmesi gerekir. Buna gore uygun ogrenme yasantilari secgerek belirlenmis olan
amaca ne duzeyde ulasildigini belirleyebilmelidir.

Saglikli bir 6grenme ortaminda gercgeklesen diyaloglar bir konunun veya
problemin 6zunUn anlasiimasini saglayacak, ¢ok yonlu bir etkilesim igerisinde
yapilir. Sinif ortami 6gdrencilere kendi aralarinda ve 6gretmenleri ile fikir alip verme
olanadi sunuyorsa, ortak anlamlar olusturuyorsa, bir konu hakkindaki 6grenmeyi
zenginlestirmek ya da derinlestirmek icin 6grenciler arasinda diyalog olusuyorsa,

sinifta 6grenme ortaminin varligindan bahsedilebilir(Ozden,2009: 14).
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Ogretmenlerin, 6gretme-6grenme sirecinde etkili ve verimli olmasi igin
gerekli 6gretme becerileri su sekilde siralanabilir: Ogrenciyi tanima, 6gretimi
planlama ve gercgeklestirme, 6gretimi dederlendirme ve sinif yénetimi. Bu becerileri
etkili sunmak icin 6gretmenin, genel kultur, alan bilgisi ve meslek bilgisinin yeterli
olmasi gerekir (Akpinar, 2009: 113).

Ogretmenler, 6grenciler igin saglikh bir 6grenme ortami yaratabilmek
icin kendileri iyi bir model olmal ve su ozellikleri sinif igine yansitabilmeli: Rahat
davranma, dostca yaklasim, demokratik duyussal yonden gelismislik, nezaket,
saygl, Ogrencileri birey olarak gorup Kkisiliklerini gbz o©nunde bulundurarak,
etkinliklere ogrencileri katma, aktif kilma ve iyi bir rehber olma, etkili dgretimin
temel ilkelerinden oldugunu bilmelidirler. Bu 6zelliklerin sinif icinde sergilenmesi
ogrencilerin birbirleriyle olan etkilesimini de olumlu yonde etkileyecek, dolayisiyla
sinif icinde sevgi ve sayginin hakim oldugu saglikh bir iletisimin gergeklestidi,
demokratik sinif ortami yontinde adimlar atilmis olacaktir (Guven, 2004: 9).

Etkili ogretmen ogrencilerinden ne bekledigini dile getirmede acgik ve
tutarlh olandir. Egitim-ogretim donemi baslangicinda istenen surede ne gibi
dogrudan egitim olanaklarinin olabilecegini belirlemelidir. Ogretmen bu siireg
icerisinde ogrencilere gerekli durumlarda hatirlatmalar ve ipuglari verebilir.
Ogrencilerin dikkatini dagitmadan ya da bdlmeden onlara miidahale edebilmeli ya
da buna uygun stratejiler gelistirebilmelidir. Sinifi gdézlemleyip sorunlar ¢ikmadan,
onlemler almalidir. Ogrencilere derse katlma, 6grendiklerini  paylasmayi
ogrenme, grup calismalarina katilma, o6grenmeye istekli olma ve planli ve
programli olarak kendi kendilerine ¢alisma becerilerini 6gretebilmelidir.
Ogretmenler dgrencilerin igerik lizerinde galismalarina olanak saglayarak, icerigi
ogrenmelerine yardim etmeli; bunu yaparken etkilesime daha fazla 6nem
vermelidirler (Ornstein ve Lasley, 2000, 3-5).

Ogrenme, dgretmenin 6grenci ile iletisim kurarak onun ihtiyaglarini,
eksiklerinin ve yanliglarini anlamasi ve ogretim programinda gerekli degisiklikleri
yapmasiyla baslar. Ogretmen ders planinda dgrencilerin ilgi, ihtiyac ve beklentileri

dogrultusunda gerekli degisiklikleri yaptiginda, siniftaki 6gretim etkinlikleri
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ogrencilerin ihtiyaglarina ve beklentilerine gobre olusmaya baslar. Boylece,
ogretmen oOgrencilerden aldig1 tepkileri g6z o©nudnde bulundurarak bir Ust
ogrenmeye ge¢cme, anlatilan konuyu pekistirmeye yonelik etkinlik yapma veya yeni

bir 6grenme konusuna ge¢me yoluna gidebilir.

2.6.2. Ogretmenin Sinif Disindaki Rolleri

Yasadigl toplumun bir ferdi olarak da 6nemli gorevler Ustlenmektedir. Bu
baglamda, 6grenmeyi kolaylastirma, ogrenciyi gelistirme ve rehberlik gibi rolleri
sinifin disina tasimakta ve cevresindeki bireyleri gelistirmeye ydnelmektedir.
Ogretmenler sadece dgrencilere model olma roliini Ustlenmemelidir. Bulundugu
ortamdaki bireylere de model olmasi beklenmektedir. Bu sebeple, toplum icinde
degisme ve gelismelere uyum liderlik etmelidir. Ozellikle kirsal kesimlerde

o6gretmenin bu roltine buyik gereksinim duyulmaktadir (A¢ikgéz, 2007: 101).

Toplumun yapisini degistirme gorevini Ustlenen egitim kurumlarinda
ogretmenler, en 6nemli unsuru olusturmaktadir. Bu baglamda o6gretmenlerden,
yeniliklere ve degismelere en hizli sekilde uyum saglama ve c¢evresindekileri
degismelere ve yeniliklere kargi olumlu bir tutum kazandirma roline de sahip
olmasi beklenmektedir (Helvaci,2005: 78).

2.7. Etkili Ogretmen Ozellikleri

Ogrenciler icin model olan 6gretmenin tutum ve davraniglarinin,
ogrenciler uUzerindeki etkisi dusunuldugunde etkili bir 6gretmende bir takim
Ozelliklerin bulunmasi gerekliligi onem kazanmaktadir. Bu baglamda oncelikle

etkililik ve yeterlilik kavramlarini agiklama geregi vardir.

Yeterlilik, ogretmenin ogretmenligin islevlerini yerine getirebilecek
yeteneklere sahip olmasi; etkililik ise o6gretmenin uygun arag-gereg, yontem ve
teknikleri on gorilen egitimsel amaglarn  gerceklestirebilecek  bicimde
kullanabilmesidir. Yani, etkili 6gretmen sadece 6gretimin nasil yapilacagini veya

ogretim sirasinda karsilagilan sorunlarin  nasil  ¢6zllecedini  bilen dedil,
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bildiklerinden hangisini belli bir anda uygulayabilecegine karar veren ve uygulayan
ogretmendir ( Agikgoz, 2007:103).

Yeterlilik islerin dogrulugu, etkililik ise dogru islerin yapilmasiyla ilgilidir.
Yeterlilik etkililik icin gereklidir fakat yeterli degildir. Yeterli 6gretmenler planli,
duzgun konusan, cesitli arag-gerecleri kullanan ayni zamanda cgesitli yontem ve
teknikleri uygulayabilen o6gretmendir. Etkililik ise 0Ogretmen ve o0Ogrencilerin
yaptiklarinin bir fonksiyonudur. Etkililikte 6drenci ve 6gretmenlerin ihtiyaclari ile
yapilacak isin gerekleri rol oynar. Etkililik ortama sokulan bir nitelik degil, ortamla

bas etmek icin yapilanlardir ( Davies, 1981).

Etkililik, amaclardan uygulamalara kadar yeni arayislari gerektirmektedir.
Okullarda yapilan 6gretimin sosyal amaci hakkinda ciddi tartismalar baslamistir
artik. Bu baglamda, egitim- 6gretim hizmetini, bu hizmete inhtiya¢ duyan bireylerin

ayagina kadar goturmek gerekmektedir (Drucker, 1994: 357-358).

Etkililik amaclara en Ust duzeyde ulasabilmek, bununla da yetinmeyip
beklentilere goére sirekli degistirerek gelistirmektir. Ogretmenin etkililigi ise,
amagclarini acgikga belirlemesi, yeteneklerinin farkinda olmasi, program planlamasi
ve sinif yonetimi konusunda yeterli olmasi, degismeye ve gelismeye surekli agik
olmasi demektir ( Can, 1998: 68).

Etkili ogretmen o6zellikleri genel olarak iki grupta ele alinir:

1. Sinif digi etkili 6gretmen ozellikleri

2. Sinif ici etkili 6gretmen 6zellikleri
1. Sinif Disi1 Etkili Ogretmen Ozellikleri

Ogretimin etkililigi, 5gretmenin mesleki becerilerle donanik olmasinin yani
sira c¢agdas, entelektuel, iyi aligkanliklari olan bir insan olmasini gerektirir.
Ogretmen dgrencilerle siirekli etkilesimde bulunan kisilerden biri olarak asil gérevi
olan 6grenmeyi kolaylastirmanin yaninda o6grenciye model olma, &grenciye

rehberlik etmek gibi iglevleri de Uslenmek durumundadir ( Agikgdz,2000: 99).
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2. Sinif igi Etkili Ogretmen Ozellikleri

Etkili ogretmen oOzellikleri ile 6gretmenin sinif icerisindeki o6zellikleri
kastedilmektedir. Bu Ozellikle ilgili olarak bazi yazarlar 6grenme-0gretme surecinin
artnleri Gzerinde etkili olabilecek 6gretmen 6zelliklerini siniflandirirken, bir kismi da
ogretim surecini etkili kilabilecek o6gretmenlerin davraniglarini agiklama yoluna

gitmislerdir.

Etkililigin, egitim-6gretim surecine kattigi ve bu suregte 6gretmeninde

sahip olmasi gereken bir takim nitelikler vardir. Etkili 6gretmen;

1. Ogrenciye gergek hayati gdsterecek bir dgretici,

2. Ogrenciye belli bilgi birikimini kazandiracak bir egitici,

3. Ogrenci, okul, aile ve gevre 6delerini bir araya getiren birlestirici,

4. Cocugu icinde vyasadigi topluma hazirlayan, onu sosyallestiren
yetistirici olmaktir(Erkan, 1996: 609-611).

Ausubel (1969) etkili 6gretmen ozelliklerini dort kategoride incelemistir:

1. Biligsel Yetenekler: Zeka, konu alani bilgisi yaninda ogretmenin
gelisim, gldu, 6grenme vb. sureglerle ilgili bilgisini igerir.

2. Kisilik Ozellikleri: Yapilan pek ¢ok aragtirmada, 6gdrenciye yakinlik
gOsteren, onlara deger veren, planli olmayl seven o6gretmenlerin 6grencilerin
isteklendiriimesi ve basarisi Uzerinde olumlu etkisi oldugu; &grencilerini
cezalandiran o6gretmenlerin siniflarinda 6grencilerin dikkat eksikligi c¢ektigi ve

kendilerine haksizlik yapildigini dusundukleri belirlenmigtir.

3. Ogretme Stili: 6gretmenlerin  6gretme faaliyetinde uyguladiklari
yontem, teknik; sinif icinde sundugu pekistirme, 6grencileri derse katma, donut-
duzeltme, konuyu sunma, aciklama yapma, soru sorma, ogrencilere s6z verme vb.

davraniglari kapsamaktadir.

4. Disiplin: Ogretmenin sinifta bazi kurallari uygulamasi ve égrencileri

kontrol etmesiyle ilgili davraniglari kapsamaktadir.
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Perot (1984) 6gretmenlik becerilerini bes grupta incelemigtir:

1.
2.
3.
4.
5.

Dersi Planlama

Dersi Sunma

Soru Sorma

Siniftaki Duyussal Iletisim

Sinif DUzeni

Arends, etkili o6gretmen ozelliklerini, kisisel ve mesleki nitelik diye iki

grupta toplamaktadir. Ogretmenlerin kisisel nitelikleri dogustan beraberlerinde

getirdikleri 6zelliklerdir. Bunlar:

1.
2.
3.

Guduleyicilik,
Basariya odaklanmiglik,

Profesyonellik.

Ogretmenlerin mesleki nitelikleri ise:

> 01~ W DN PP

. Ogretim etkinliklerini planlama,

. Ogretim ydntem ve tekniklerinden yararlanma,
. Etkili iletisim kurma,

. Sinifl ydnetme,

. Zamani etkili ve verimli kullanma,

. Ogrenmeleri degerlendirme,

7.

Rehberlik yapma diye gruplandirmaktadir (Akt., Demirel, 2009: 200-

202).

Erden’e gore etkili 6gretmen, uygulanan programin hedefleri

dogrultusunda 6grencinin 6grenmesine yardimci olan o6gretmendir. Bu gorevi

yerine getirirken ogretmenin Kigisel niteligi ve mesleki niteligi onem tasir.

Ogretmenin kisisel nitelikleri 6grencinin okula ve derse yonelik tutumunu etkiler.

istenmeyen Kkisilik dzelliklerine sahip bir 6gretmen, 6grencini dersten ve okuldan

sogumasina sebep olabilir. Ogretmenin bu kisisel 6zellikleri dgrenciler (izerinde ¢ok

onemli etkiler yaratmakla birlikte, bu niteliklerin egitim yoluyla degistiriimesi s6z
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konusu degildir. Cunkd bu 6zelliklerin bayuk boliumu ogretmenin karakterinden
kaynaklanmaktadir.  Egitimciler tarafindan kabul gbéren ve bir Ogretmende

bulunmasi gerek en dnemli Kigilik 6zellikleri sunlardir:

1. Hoggériilii ve Sabirli Olma: ilkdgretim cagindaki 6grencilerin pek gok
hatali davraniglar olabilmektedir. Ogretmenler bu 6grencileri kazanmak dogru

davranislar kazandirmak adina sabirli ve hosgorulu olmahdirlar.

2. Acik Fikirli, Esnek ve Uyarlayici Olma: Toplumsal degisimin hizla
yasandigl gunumuz toplumunda oOgretmen, kendisini ve ogrencilerini

gelistirebilmesi icin acik fikirli, esnek ve uyarlayici olmasi gerekir.

3. Sevecen, Anlayish ve Esprili Olma: Ogretmenini seven gocuk, okula
ve derslere kargi olumlu tutum geligtirir, basarili olur. Bundan oturt 6gretmenlerin
ogrencileri sevmesi, onlara karsl anlayishh olmasi ve gerektiginde onlarla

sakalagsmasi gerekir.

4. Yiiksek Basari Beklentisi: Ogretmenin dgrencilerden bekledigi basari
ile 6grenci basarisi arasinda yuksek iliski vardir. Bu sebeple 6gretmen o6grencilerin

basarili olacagina inanmali ve onlari basarili olma konusunda desteklemelidir.

5. Cesaretlendirici ve Destekleyici Olma: Ogrencileri 6grenmeye karsi

cesaretlendirmeli ve bu yonde onlara destek olmalidir (Erden, 2009: 148-151).

Ogretmenlerin temel gérevleri 6grenmeyi saglamaktir. Ogretmenlerin bu
gbrevi yerine getirebilecek mesleki niteliklere sahip olmasi gerekir. Ogretmenlerin
mesleki nitelikleri genel kaltar, konu alani bilgisi ile 6gretmenlik mesleki bilgi ve
becerilerine baghdir. Bir 6gretmen sayet bu 06zelliklere haiz degilse etkili bir

ogretmen olmasi mumkun degildir. Bu 6zellikleri kisaca agiklayacak olursak.

1. Genel Kiiltiir:

Temel gorevi 6grencinin sosyallesmesi ve toplumsal kultird 6grencilere
aktarmak olan 6gretmenin, bunu basarabilmesi i¢in toplumun kultarel 6zelliklerini,
toplumun ortak degerlerini bilmek durumundadir. Ayrica guncel olaylari takip etmeli

ve bu olaylarla ilgili 6grenciden gelen sorulari yanitlayabilmelidir.



58

Ogretmenin, gorevini etkili ve verimli bir sekilde ifa edebilmesi icin genis
bir dinya gorustune ve genel kllture sahip olmasi beklenmektedir. Genel kaltur
bilgileri alana iligkin olay ve olgularin agiklanmasinda, disiplinlerarasi iligkilerin
kurulmasinda, konularin o6gretiminde buatunluk, somutluk, guncellik gibi 6gretim
ilkelerinin surece aktariimasinda egitim-6gretimin verimliliginin ayrilmaz bir
parcasidir (Helvaci, 2009: 298).

Genel kultir bilgi ve becerileri alaninda 6gretmenlerin sahip olmasi
gereken yeterlikler sunlardir (MEB,2002: 000):

1. Olay ve olgulan farkh disiplinlerin  kavramlarini  kullanarak
aclklayabilme, tanimlayabilme,

2. Farkli disiplinlere iligkin bilgilerin konu alani ile bagini kurma,

3. Ogretim slrecinde 6grenciyi derse hazirlama, giidileme,

4. Ogretim siirecinde drnekleme, benzetme-ayirt etme-sentez yapmada
diger disiplinlerin bilgilerinden yararlanma,

5. Ogrencileri genel kiiltiir yasantilarini gelistirmeye 6zendirme.

2. Konu Alani Bilgisi:

Ogretmenler, kendi okuttugu dersin konularini iyi bilmeli, alanindaki
gelisme ve degismeleri takip edebilmelidir. Ogretmenin mesleki basarisi igin
oncelikle kendi uzmanlik alanini iyi bilmesi gerekmektedir. Alaninda iyi olan
ogretmen, sinifa girdiginde kendine guven duymaktadir. Konu alani bilgi ve
becerileri alaninda ogretmenlerin sahip olmasi gereken yeterlikler sunlardir
(MEB,2002: 87):

1. Temel bilgileri, kavramlari, ilkeleri degdisik bigimde agiklama,

2. Farkli gorus, kuram, Ogrenme yollari arastirma ve inceleme
yontemlerini agiklama,

3. Ogretme kaynaklarini ve o6gretim malzemelerini degerlendirme ve
segcme,

4. Alanda arastirma yaparak bilgi Uretme,
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5. Ogrencilerin alanla ilgili sorular sormaya, duslncelerini farkli
perspektiften gormeye ve bilgi Uretmeye 6zendirecek programlari kullanma ve
O0zendirme,

6. Ogrencilerin gerekli bilgi ve becerileri bagka alanlarla iligskilendirmesine
olanak verecek disiplinler arasi 6gretim deneyimleri yaratma,

7. Alana iligkin sorunlari tanima, ¢6zum yollari arama, uygun ¢6zim

yolunu segcme, uygulama ve degerlendirme.

3. Mesleki Beceri ve Yeterlilikler:

Ogretmenin alaninda gok iyi olmasi onu bagarili yapmaz. Onemli olan
bildigi bilgiyi 6grencilerine aktarabilmesidir. Bunu yaptigi oranda basarili
sayilacaktir. Bu sebeple o6gretmenin, mutlaka 6gretme becerisine sahip olmasi
gerekir. Etkili bir 6gretmende bulunmasi gereken mesleki beceri ve yeterlilikleri su

basliklar altinda toplayabiliriz:

1. Ogretim siirecini planlama,

2. Cesitlilik getirebilme,

3. Ogretim suresini etkili kullanma,

4. Katihmci 6gretim ortami dizenleme,

5. Ogrencilerdeki gelisimi izleme.

Etkili bir 6gretmen olabilmek i¢in tum bu niteliklerini strekli gelistirmeleri
ve yeniliklere ve 6grenmeye acik olup kendilerini yenilemeleri gerekir(Erden, 2009:
152-153).

Mesleki bilgi ve becerileri alaninda 6gretmenlerin sahip olmasi gereken
yeterlikler sunlardir (MEB,2002: 92):

Ogrenciyi tanima,
Ogretimi planlama,
Materyal gelistirme,
Ogretim yapma,

Ogretimi yonetme,

o gk wbh e

Basariyi 6lgme ve degerlendirme
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7. Rehberlik yapma,

8. Temel becerileri gelistirme,

9. Ozel egitime gereksinim duyan 6grencilere hizmet etme,

10. Yetiskinleri egitme,

11. Ders digi etkinliklerde bulunma,

12. Kendini geligtirme,

13. Okulu gelistirme,

14. Okul cevre iligkilerini gelistirme olmak Uzere 14 baslik halinde ele

alinan 6gretmen mesleki beceri ve yeterlilikler 206 alt baslik ile agiklanmistir.

Hicbir 6gretmen o6grencilerin ilgi, ihtiyag, yetenek ve beklentilerini g6z
onune almadan basarili olamaz. Bundan dolayl ogrencilerin algi kapasitelerini
bilmesi gerekir. Buna gbre uygun ogrenme yasantilari segerek belirlenmis olan

amaca ne duzeyde ulasildigini belirleyebilmelidir.

Etkili 6gretmen derse baslarken, dnceden iglenen konunun kisa bir 6zetini
verir. Odev vermis ise bunlardaki hatalari dizeltir. Yeni 6§renme konusunun
anlasiimasini kolaylastiracak onkosul bilgi, beceri ve tutumlara ogrencilerin ne
dizeyde sahip olduklarini yoklar. Tium bunlar on dakika surmelidir daha fazla
surmesi 6grenci ilgisini toplama yerine dagilmasina sebep olabilir (Gézutok, 2007:
183).

Witty, etkili 6gretmen ozelliklerini gdyle siralamaktadir:

Bireysel farkhliklar fark edip takip etmek, hosgérull, sabirli ve demokratik
olmak. Ogrencilere sorunlarin ¢dziimiinde ve 6grenmelerinde yardimci olmak,
ogrencilerin problemleriyle ilgilenmek, ¢6zum yollar aramak- gelistirmek, durust,
tarafsiz ve objektif olmak, 6grenci basarisini 6dillendirmek daha Gst 6grenmeye
gudulemek, yeniliklere acik olmak ve ogretme bilgi ve yetenegine sahip olmak
(Akt., Berktin, 1974:109-110).

Etkili 6gretmenin 6zelliklerini Karagoézoglu (1993: 1-12) da sodyle ifade
etmektedir: Ogrencilerin bireysel farkhliklarini, ilgi, ihtiyag, yetenek ve kdltiirlerini

bilmesi, sevgi dolu ve acik fikirli olmasi, dersleri monoton tek diize anlatmak yerine,
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yetenek ve mesleki tecribesini kullanarak ogretmeyi gerceklestirmesi, iyi iletisim
becerisine sahip, guduleyici, yapici, yaratici, samimi, esnek, hosgorull, yeniliklere
aclk ve egitim teknolojileri hakkinda bilgi sahibi olmak ve bunlari 6gretme ve

ogrenmenin gelistiriimesinde kullanabilmek.

Balcr'nin, 6gretmenin sinifta etkili olmasi konusundaki dnerileri sunlardir:
okulda etkili 6gretimi destekleyici bir iklim yaratilmalidir. Yaratilacak bu iklim,
ogretimi vurgulamali, her 6grenciden yuksek ogrenme sergileyecek beklenti iginde
olmali, igbirlikgi iligkileri 6zendirmeli, gosterilen basarinin odullendiriimesine 6zen
gOstermeli, o6grencilerin etkili 6grenmesini saglayacak duzen ve disiplini isaret
etmelidir (Balci, 1993: 43-44).

Saglikli bir 6grenme ortaminda gercgeklesen diyaloglar bir konunun veya
problemin 6zunUn anlasiimasini saglayacak, ¢ok yonlu bir etkilesim igerisinde
yapilir. Sinif ortami 6grencilere kendi aralarinda ve 6gretmenleri ile fikir alip verme
olanagi sunuyorsa, ortak anlamlar olusturuyorsa, bir konu hakkindaki 6grenmeyi
zenginlestirmek ya da derinlegtirmek igin 6grenciler arasinda diyalog oluguyorsa,

sinifta 6grenme ortaminin varhi§indan bahsedilebilir(Ozden,2009: 207).

Ogrenme, ogretmenin dgrenci ile iletisim kurarak onun ihtiyaclarini,
eksiklerini ve yanhglarini anlamasi ve ogretim programinda gerekli degisiklikleri
yapmaslyla baglar. Ogretmen ders planinda dgrencilerin ilgi, ihtiyac ve beklentileri
dogrultusunda gerekli degisiklikleri yaptiginda, siniftaki 6gretim etkinlikleri
ogrencilerin ihtiyaclarina ve beklentilerine gore olugmaya baslar. Boylece,
ogretmen oOgrencilerden aldig1 tepkileri g6z o6nudnde bulundurarak bir Ust
ogrenmeye gegme, anlatilan konuyu pekistirmeye yonelik etkinlik yapma veya yeni

bir 5grenme konusuna ge¢me yoluna gidebilir.

Ogretmenin temel gorevi 6grenmeye rehberlik etmek ve 6drenmeyi
kolaylastirmaktir. Etkili 6gretim yapabilmek icin 6drencilerin nasil 6grendiklerini ve
gelistiklerini bilir. Onlarin entelektiel, sosyal ve kisisel gelisimlerini destekleyecek

etkinlikleri duzenler, olanaklari saglar. Elestirel disinme, problem ¢dzme ve
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performans becerilerine ait gelismelerini 6zendirmek icin gesitli 6gretim stratejileri
uygular (MEB, 2002: 23).

Ogretme yeterliklerine sahip bir 6gretmenden genel anlamda, 6gretimi
planlarken, yurutlrken égrencinin ihtiyaglarini ve onun bireysel farkliliklarini dikkate
almasi, ogretim surecinde 6grencileri surece katmasi, dgrenciyi merkeze almasi,
uygun Ogretim stratejileri, yontem ve teknikleri kullanmasi, 6gretim materyalleri
hazirlamasi, 6gretim teknolojilerini kullanmasi ve sinifi etkili bir bicimde yonetmesi
beklenmektedir ( Helvaci, 2009: 300).

Ogretim kademesi ne olursa olsun 6gretmenler egitim sirecinde
gerceklestirdikleri tum etkinligi kuramsal bir bilgi temeline dayandirmahdirlar.
Ogrenme ve insan davranisina iligkin kuramsal bilgiler, dgretmeni psikoloji,
sosyoloji, antropoloji ve diger disiplinlerin kavramlarini ve bulgularini 6grenme
ortamlarina aktarmak igin hazir bir hale getirir. Her 6gretmen egitim ortamina,
insan davraniglarina ve sosyal sistemlere iliskin gecerligini koruyan kuramsal
bilgiden haberdar olmalidir. Etkili 6gretmen, hizla buydyen kuramsal bilgiyi ayni

hizda edinen ve uygulama ortaminda kullanan égretmendir (Sahin,2009: 265-266).

Egitim sUrecindeki basari; 6gretmenin birey olarak dgrencilerle ilgilenip,
tek tek her bir 6grencinin olabileceginin en iyisi olmasi yonunde onlara rehberlik ve
onderlik etmesiyle dogru orantiidir. Egitimdeki yeni gelismeler, 6gretmenlere
ogrencilerin ilgi ve yeteneklerini kesfetme ve bu yeteneklerini gelistirmede 6nemli
roller yUklemektedir. Bu roller geredi 6gretmenin, 6gretim etkinliklerini sinifta,
bireylere ve gruplara dengeli bir sekilde dagitmasi beklenmektedir (Ozden,2009:
16).

Ogretmen yeterlikleriyle ilgili hangi siniflama yapilirsa yapilsin, bu
yeterlikler bir batin olarak ele alinmalidir. ClnkU bu yeterlikler birbirlerini
tamamlayici 6zellikler icermektedir. Milli Egitim Bakanhginca saptanan ve 14 alt
bélimden olusan “Egitme-Ogretme Yeterliklerinde 6gretmenlerde bulunmasi

beklenen Ozelliklere bakildiginda bu durum daha iyi anlasilabilir:



63

1. Nitelikli bir 6gretmen, sinifinda etkili 6grenmelerin gerceklesmesi icin
ogrencilerinin 6zelliklerine uygun 6grenme yasantilari saglamaya calisir. Ancak
ogretmenin ogrencilerinin  Ozelliklerini  taniyabilmesi icin de onlarin geligim
Ozelliklerini ve bu 6zelliklerin 6gretme-ogrenme sureglerinde nasil dikkate alinmasi

gerektigini biliyor olmasi gerekir.

2. Etkili bir ogretmen, yalnizca gerekli planlari yapmakla kalmaz, ayni

zamanda planlamanin gerekliligine de inanir ve bunun gereklerini yerine getirir.

3. Nitelikli bir o6gretmen, iyi hazirlanmis bir 0Ogretim materyalinin
ogrenmeye etkisini bilir, farkli dlzeylerdeki 6grencilere hitap edebilen, degisik
Ozelliklere sahip materyalleri geligtirebilir ve bunlari amacina uygun bir sekilde

kullanabilir.

4. Nitelikli bir ogretmen, ogrenmenin nasil gergeklestigi, ogrencilerin
bilgiyi nasil edindikleri, becerileri nasil kazandiklari ve etkili 6grenmelerin
gerceklesmesi icin hangi yaklasim, yontem ve tekniklerin kullaniimasi gerektigini,

bu yaklagim-yontem ve tekniklerin Ustunlukleri ve sinirliliklarini bilir.

5. Nitelikli bir 6gretmen, ogrencilerin etkin bir sekilde 6grenme surecine
katilmalarint ve kendi o6grenmelerinde sorumluluk almalarini saglar. Bunun
gerceklesmesi igin de bireysel ve grup galismalari duzenler ve bunun bir geregi

olarak dégrencilerin birbirleriyle etkilesim iginde olmalarini saglar.

6. lyi bir dgretmen ogrencinin, beklenen davranislari ne derece
kazandigini, nasil 6grendigini ve aksamalarin oldugu durumlarda ne gibi onlemler
alinabilecegini bilir. Degerlendirmenin ogretim surecinin vazgecilmez bir parcasi

oldugunu ve farkli degerlendirme stratejilerini kullanmak gerektigini bilir.

7. Nitelikli bir 6gretmen, ogrencileri gudulemede, 6grenme ve calisma
aliskanliklari kazandirmada ve meslek secgimine yonelik konularda onlara yardim

icin gerekli kaynak ve yontemlerin neler oldugunu bilir.



64

8. Butun ogrencilerin temel becerilerinin geligtiriimis olmasi onlarin birey
olarak daha etkili olmalarina yardimci olur. Bunun bilincinde olan nitelikli bir

ogretmen de ogrencilerin temel becerilerini gelistirmek icin gerekli onlemleri alir.

9. Bir ogretmen, hangi alanda 6grenim gormus olursa olsun meslege
atandiginda “bedensel, ruhsal ve zihinsel ozellikler agisindan” degisik 6zelliklere
sahip ogrencilerle karsilagabilir. Nitelikli bir ogretmen bu tur 6zel egitime
gereksinim duyan ogrencilere, onlarin 6zelliklerine uygun 6zel egitim olanaklari ve
firsatlarini sunma konusunda gerekli donanima sahiptir. Bu baglamda, 6grenmede
Ozel egitimi gerektiren alanlari ve 0Ogrenci Ozelliklerinin  6grenme ve
performanslarini nasil etkiledigini bilir ve o6gretim etkinliklerini buna uygun bir

sekilde tasarlar.

10. Okulun, ¢evrenin her turlG ihtiyacini kargilayan bir toplumsal kurum
oldugu gerceginden hareketle dgretmenlerin gorevlerinin yalnizca orgun egitimle
sinirl olmadigi sdylenebilir. Bu gergevede, nitelikli bir 6gretmen, yetiskinlerin nasil
ogrendiklerini bilir ve onlarin kigisel ve mesleki gelisimlerini destekleyecek

ortamlari yaratma konusunda gerekli donanima sahiptir.

11. Ogretim sirecini daha verimli kilmanin yolunun okul yénetimiyle yakin
bir is birligi icinde bulunmaktan gectigi gercegini her 6gretmenin bilmesi gerekir.
Etkili bir 6gretmen de bunun gereklerini yerine getirir ve ders digi etkinlikleri planlar,

yonetir ve degerlendirir.

12. lyi bir 6gretmen, mesleki ve kisisel acilardan kendisini siirekli olarak
gelistirir, kendisini geligtirmeyle ilgili firsatlari ve olanaklar arastirnr ve

degerlendirir.
13. Ogretmenden okulun isleyisiyle ilgili géris ve oneriler gelistirmesi,
okulun sorunlarina ilgi duymasi beklenir. Bu amagla nitelikli bir 6gretmen, egitim

sisteminin ve okul 6rgatinin yapi ve igleyisini bilir.

14. Ogretme siireclerinde harcanan gabalarin bosa gitmemesi igin bir

ogretmenin ogrencilerin bireysel gelisimleriyle yakindan ilgilenmesi gerekir. Bu
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amagla nitelikli bir 6gretmen; veli ve diger ilgili kigilerle is birligi yapmanin dnemini
bilir.

Nitelikli bir o6gretmenden beklenenlerin biraz gergek¢i olmadigi
dusindlebilir.  Ogretmenlerin, farkli ortamlarda ve farkh 6zelliklere sahip hedef
kitlelerine yonelik olarak kullanabilmesi i¢in birgok beceriye sahip olmasi
beklenmektedir. Ancak ogretmenin bircok farkli soruna ¢oézum Uretecek bir robot
olmadigi da bilinmektedir. Bu yuUzden de ogretmen vyeterlikleriyle ilgili olarak
zihinlerde soru igaretleri uyanabilmektedir. Ote yandan bir 6gretmenin 6gretim
surecinde etkili olabilmesi igin bu becerilerin varhgi da gereklidir (Seferoglu, 2004:
A47).

2.7.1. Ogrenme ve Ogretme Etkinliklerine Yénelik Ozellikler

Ogretim etkinliklerinde en 6nemli roli oynayacak olan 6gretmenden
baskasi degildir. Siniftaki 6gretim etkinliklerinin verimli ve/veya verimsiz, nitelikli ya
da niteliksiz olmasinda yani Grunun kalitesinde asil sorumluluk 6gretmenindir. Bu
sonucu buyuk Ol¢gude ogretmenin alan bilgisi, ogretim yaklasimi, yargilari,
tecrubeleri, kullandigi ¢esitli 6gretim yontem, teknik ve stratejileri ile yenilesme

istegi ve yaraticihdi belirleyecektir (Yilman, 2006: 298).

Egitimin temel amaci, bireyleri Milli Egitimin amaclari dogrultusunda
yetistirmektir. Ogretim kurumlarinin islevi de her tirli 6gretim etkinligini, 6gretim
basamaginin ve Turk milli egitiminin amagclarina uygun bir bigimde duzenlemek ve
surdurmektir.  Bu durumda Ogretim etkinliklerinin  planlanmasi  yoluyla

gerceklesmektedir.

Ogretme-ogrenme surecinin etkili olmasi igin, 6gretmenin, akademik
egitim surecinde edindigi teknik bilgilerini kigisel 06zellikleriyle butunlegtirip
kullanmasi gerekir. Ogretmenlik, gergek anlamda insan (zerinde galismayi
gerektirdiginden dolayi, egitim ortaminda deger, beklenti, tutum, direng gibi insana
0zgu, kolaylikla kontrol edilemeyen pek c¢ok degisken yer alir. Bu durumda

ogretmen, teknik bilgi ve becerinin yani sira duygularinda, éngorulerinden, gegmis
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deneyimlerinden, kendi yasam felsefesinden destek alir. Yani bilissel sureclerin

yaninda duyussal suregleri yogun olarak ise kosar (Sahin, 2009: 284).

Ogretmen dersini iyi bir sekilde dizenlemeli, planlamal, etkili ders
sunumunun nasil olacagini bilmeli ve bu bilgilerini uygulamaya sokmalidir. Etkili bir
ders; baslangi¢, gelisim ve sonlandirma asamalarindan olusur. Etkili 6gretmen

ogretim sureci boyunca:

1. Sinif atmosferini gdzlemler ve anlar.

2. Uygun ogretim strateji, yontem ve tekniklerini seger ve uygular.

3. Ogrencilerin davraniglarinin sebeplerini irdeler.

4. Cikan sorunlarin ¢6zumu igin stratejiler uygular (Sabers, Cushing ve
Berliner, 1991: 63-88).

Ogretmenlerin 6gretme — dgrenme sirecindeki basarilari, blyiik oranda
ogretim sureci 6ncesi yaptiklari planlara baghdir. Bu sebeple, 6gretim etkinliklerini
planlama &gretmenlerin  dncelikli gorevierindendir. Ogretmenlerden beklenen,
Ogretilecek igerigi, 6grencilerin ve konunun Ozelligini géz onunde bulundurarak
planlamak ve hazirlamis oldugu plani sinifinda basariyla uygulamaktir ( Oztlrk ve
Digerleri 2009: 370).

Planlama surecinde, kullanilacak o6gretim yontem ve tekniklerinin
belirlenmesi etkili bir 6gretimin olusturulmasi bakimindan 6énemlidir. Genellikle
egitim ortaminda c¢esgitli yontem ve teknikler bir arada kullanilir. Bu cesitlilik,
ogrenme ortaminda bulunan ogrencilerin ilgisini harekete gecirir. Bu nedenle,
ogretim yontem ve teknikleri 6grenci 6zellikleri dikkate alinarak belirlenmeli; amag
ve icerikle de uyumlu olmasina 6zen gosterilmelidir ( Savage ve Armstrong, 1996:
46).

Ogrenme—-6gretme siirecinde dgretmen yeterlikleri daha cok siireci etkili
planlama ve degerlendirme ile ilgili oldugu gorilmektedir. Ogretmenlerin 6grenciler
uzerinde olumlu etkiler yaratabilmesi, diger bir ifade ile hem bilgilerinin hem de
kisiliklerinin 6grencilerini olumlu yonde etkileyebilmesi icin bazi Ozelliklere sahip
olmasini gerektirir (Kiglikahmet, 1999: 3).
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Ogretim sirecini planlama ve dizenleme yeterlikleri ic madde altinda ele
alinmaktadir (M.E.B, 2008: 174-175):

1. Ogretim sirecini planlayabilme,
a. Ogretim slrecini programda olan etkinliklerle planlar
b. Ogretim siirecini, 6grencilerin hazirbulunusluk diizeyine ve bireysel
farkliliklara gore planlar,
c. Ogretim slrecini bu maddeleri de dikkate alarak disiplinler arasi

isbirligini de dikkate alarak planlar.

2. Ogrenme ortamini diizenleyebilme,
a. Ogrenme ortamini var olan etkinliklere gére duzeler,
b. Ogrenme ortamini, 6grenci katilimini, basarilarini artirmaya yonelik
olarak duzenler,
c. Ogrenme ortamini, 6grencilerin ilgi ve ihtiyaglarini diisinerek derse
aktif katilimlarini saglayacak ortam yaratir,
d. Ogrencilerin, 6gretmenle, diger O6grencilerle ve materyallerle
etkilesim icinde olacaklar coklu 6grenme ortami yaratir.
3. Ogretim slirecine uygun materyaller ve kaynaklar kullanabilme,
a. Ogretim sirecinde, TV, internet vb. materyallerden ve
kaynaklardan yaralanmanin ehemmiyetini bilir,
b. Bilgiye erismede yararlanacagi internet sitelerini bilir,
c. Mevcut materyalleri, icerige, 6gdrenci seviyesine uygun olarak
kullanir,
d. Ogrenci 6grenmelerini desteklemek maksadiyla, teknolojik araglari
ve internet sitelerini duzenli olarak kullanir,
e. Ogretim sirecinde kullandi§i materyalleri giincellik ve etkililik
acisinda degerlendirir,
f. imkanlar oraninda ogrencilerin teknolojik aracglardan

yaralanabilecekleri ortam hazirlar.
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Etkili 6gretmen, 6gretim yontemleri konusunda yetkin olmali ve sinifinda

farkli yontemlere yer vermelidir. Cunku:

Her bireyin ayni yontemle 6grenmesi olasi degildir.

Her yontem her bireyin ilgisini ayni duzeyde ¢ekmez.

Tek bir yontem tum konular igin uygun dedgildir.

Tek bir yontem belirlenen hedeflere ulasmada yeterli degildir.
Ogretmen biitin yontemleri etkili kullanamayabilir.

Bazi yontemler uzun zaman gerektirir.

Bazi yontemler Ozel fiziki ortam gerektirebilir.

© N o O A~ WD PRE

Bazi yontemler maddi kaynak gerektirebilir.

Etkili ogretmenler, zengin bir strateji, yontem ve teknik repertuarina
sahiptirler. Bir derste uygulayacaklari ogretim etkinliklerine karar verirken, dersin
hedefleri ile birlikte her birinin saglayacad: katki ile sinirhliklari da
degerlendiriimelidir. En iyi yontem, dersin hedeflerine, 6grencinin hazirbulunugluk
duzeyine, 6grenme sitiline, dersin suresine ve 6grenci mevcuduna gore segilerek

basarili olarak kullanilan ydntemdir (Gézutok, 2007, 205).

Ogretmen, derse hazirlikli ve zamaninda girip cikmali, ders planini
hazirlayip uygulamali, ders arag-gereglerini zamaninda ve uygun olarak
kullanmaldir. Bunun yaninda pekistireg, ipucu, dizeltme ve donutu yeri gelince
uygun olarak ise kogmali; her o6grencinin derse etkin katihmini saglamali; her
egitim durumunda birden ¢ok 6grenme — ogretme stratejisi, yontem ve teknigini bir

arada ve i¢ ice kullanmalidir (S6nmez, 1998: 156).

Egitim surecinde O6gretmenden alanina iligkin bilgi, beceri ve tutumlari
dgrencilere kazandirmasi beklenmektedir. Ogretmenin bu siiregte dgretimi
dizenlerken ve yuratirken 6grencilerin ihtiyacglarini ve onlarin bireysel farkliliklarini
Onemseyen, ogretim surecinde oOgrencileri etkinliklere aktif olarak katan, grup
calismasini / igbirlikgi 6grenmeyi 6zendiren, 6drenmeyi kolaylastiran kisaca
ogrenciyi merkeze alan bir yaklagim izlemesi 6grenme surecinin niteligini yukseltir
(Mahiroglu, 2009: 404).
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Slavin, iyi 6gretim icin 6gretmenin o6grencilerini iyi tanimasini ve onlarin
kisilik ozelliklerine gore farkli metotlar kullanmasinin gerektigini savunur. Ayrica
somut bilgiyle ¢alisan ogrenci ile ezbere ¢aligsma aligkanligi olan 6grencilerin ekip

halinde birlikte ¢calismalarinin tesvik edilmesini ister (Slavin, 1991: 305).

Sosyal Bilgiler, d6grencilerin birgok s6zel bilgi, kavram ile ve genelleme
ogrendigi bir konu alanidir. Bu bilgiler 6grenciler i¢in anlamli hale getiriimezse,
dgrencileri ezberlemeye yoneltir. Ulkemizde de bu calisma alani/ders genellikle,
ogretmen, 6grenci ve veliler tarafindan yogun ezber gerektiren bir ders olarak
algilanmaktadir. Bu dersi oOgrenciler igin daha anlamh hale getirmek ve 06zel
olgularin 6grenilmesini kolaylastirmak igin 6grenme stratejilerinden yararlanmak
gerekir ( Erden,1993: 78).

Sosyal Bilgiler 6gretmeni, bu alanin &gretim programinin ilkeleri,
yaklasimi, amaglari ve igerigiyle tutarli bilgi ve anlayis sahibi oldugunu, alanda
gerekli olan 6grenme yollarini 6grenciye kazandirmak Uzere oOgretme-6grenme
ortamini, strateji yontem ve tekniklerini, egitim arag-gerecleri ve materyallerini etkili
bir sekilde kullanabilmelidir. Bu yeterliklere sahip bir 6zel alan égretmeni (M.E.B.,
2008: 37);

1. Alan 6gretim programinin amag, ilke ve yaklasimini planina yansitir.

2. Bu ilke ve yaklasimlari uygular.

3. Alanda gerekli olan 6grenme yollarini 6grencilere kazandirir.

4. icerigi ozelliklerine asamali olarak siralar.

5. Alan bilgisinin sinif ve kademelere gore dagihmini dikkate alarak
ogretim surecini duzenler ve uygular.

6. Alanin gerektirdigi yeni bilgi ve becerileri kazanma ¢abasindadir.

insanlar cevrelerindeki cesitli varliklarla siirekli etkilesim icerisinde
bulunurlar. Bu etkilesim sonucunda bireyler dnce aile bireylerinden ve yakin
cevrelerinden bilgi, beceri, tutum ve davranig kazanirlar. Ancak, bu kazanimlar
bazen farkinda olmadan, ¢ogu kez de plansiz gergeklesir. Cocuk, okula geldiginde
ise belli bir plan ve program igerisinde 6grenme yasantisi gergeklestirir. Bu okul
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surecinde gocugun neyi dgrenecegini program, nasil 6grenecegini ise 6gretmen
belirler. Ogretmenin 6gretecedi konulari etkili bir bicimde 6gretebilmesi igin de
ogretim stratejileri, yontemleri ve teknikleri iyi bilmesi ve bunlar etkili bir sekilde
kullanmasi gerekir (Cin, 2005: 35).

Ogrenme stratejileri, bireyin duyularina gelen uyarimlari kisa ve uzun
sureli bellegine transfer etmesini ve uzun sureli bellegine islemesini saglayan
teknikleri icerir. Ogrenmeyi kolaylastiran bu strateji ve teknikler ayni zamanda
ogrencilerin gudulenmesini ve yeni 0grenilen davraniglarin kalici olmasini saglar
(Wittrock,1986: 23).

Ogrenme etkinliklerini planlarken kullanilacak yéntem ve tekniklerin dogru
secimi Ogretim surecinde istendik basariya ulagsmada onemli bir rol oynar.
Ogretmen, dersi planlama asamasinda, dgrencilerin aktif olmalarini saglayacak
yontem ve teknikleri segmeye dnem vermeli; yontem seciminde etkinlik yapacagi
grubun ozelliklerini ve buyukluguni de g6z onunde bulundurmalidir ( Sozer,
1998:110).

Her seyden daha onemlisi, 6gretmen, ogretim yontemleri konusunda bilgi
sahibi olmali; o6zellikle, Sosyal Bilgiler dersi ogretiminde kullanilacak ogretim
yontem ve tekniklerinin neler oldugunu ve bunlarin nasil kullaniimasi gerektigi
bilmeli ve bunlarla ilgili guncel yayinlari ve yapilan arastirmalari yakindan

izlemelidir.

Konuyla ilgili etkinliklerin belirlenmesi ayri bir 6zen gerektirir. Bu sebeple,
ogretmen, Sosyal Bilgiler dersiyle ilgili etkinlikleri belirlerken bazi noktalari g6z
onunde bulundurmalhdir. Belirlenen etkinlik; dersin amaglarini gergeklestirmeye
hizmet etmeli; 6nemli kavramlari aciklamali ve genisletmelidir. Ogrencileri
dusinmeye ve plan yapmaya sevk etmelidir. Ayni zamanda ogrencilerin
yapabilecegi nitelikte ve onlarin dizeylerine uygun ve 6grenmenin olusmasina

katki saglayici nitelikte olmalidir ( Parker ve Jerolimek, 1997: 56).
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Ogretim etkinliklerin en énemli 6zelligi planli olmasidir. Bu da 6gretim
etkinliklerinin akici ve duzenli olarak yurutulmesine olanak saglar. Yine etkinlikleri
planlayan o6gretmen, &gretim igin ayrilan zamani ekonomik kullanir, sinif igi

calismalari da dizenli ve verimli olarak gercgeklestirir (Yasar, 1998: 97).

Ogretim etkinlikleri planlanirken, 6grencilere 6grenci kazanimlarinin hangi
ogrenme ortaminda kazandirilacag! ve 6grenme ortaminin nasil dizenlenecegi ¢cok
dénem kazanir. Ogrenmelerin kalici olmasi igin birden fazla duyu organina hitap
eden bir ortamin saglanmasi gerekir. Yani gorsel ve isitsel araclarla desteklenerek
olusturulacak 6grenme ortaminin iyi planlanmis olmasi 6gretimin daha etkili

olmasina katki saglayacaktir (Demirel, 2009: 60).

Ogretme-6grenme  sirecinde, ogrencilerin belirlenen ogrenci
kazanimlarini  gerceklestirebilmeleri ve kalici izli davranig  dedisikligi
yasayabilmeleri icin  6gretmenlerin  birtakim etkinliklerden yararlanmaya
gereksinimleri vardir. Bu konuda 6grencinin 6grenmesini, 6gretmenin 6gretmesini
kolaylastiracak, etkili 6gretme ve 6grenmeyi saglayacak pek ¢ok strateji, yontem ve
teknik bulunmaktadir. Fakat her ¢alismaya uygun ve her zaman kullanilacak tek bir
strateji, yontem ve teknik sdz konusu degildir. Ogretme-6grenme siirecinin
yonlendiricisi olan dgretmenler, 6drenci kazanimlari, konular, 6grenme ortami ve
ogrencilerin bireysel ozellikleri v.b. degiskenleri dikkate alarak bunlardan en
uygununu kullanmalidir. Sdphesiz ki 6gretmenlerin en uygun strateji, yontem ve
teknigi secip kullanmasi, bu strateji yontem ve teknikleri bilmesine baghdir (Yasar
ve Gultekin, 2006: 112).

Ogretim sirasinda yapilacak etkinliklerin  ddrencinin  gldilenmiglik
duzeyini yukseltmesi, o6grenmeye ihtiyac duyurmasi, dikkat ve secici algiyi
ogrenme hedefleri Ustlinde odaklastirmasi, 6grenme dizeyini artirmayi saglayici
faktorlerdir. Bunun igin 6gretim etkinliklerinin 6grenci 6zelliklerine uygun olmasi ve
onlari olumlu hale getirmesi; 6grencinin 6grenme konusuna karsi ilgisini ve
dikkatini gekmesi ve basarabilecegine inandirmasi gerekir. Ogretim sirasinda

ogrencinin  6n ogrenmeleri ile yeni oOgrenecegi arasinda iliski kurmasinin
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saglanmasi, istendik davranigi yapmasi, davranisinin sonuglari hakkinda agiklayici
bilgi almasi, dogru davranigin uygun sekilde pekistiriimesi, yanlis davraniglarin
duzeltilmesi icin gerekli ipuglarinin verilmesi 06grenme duzeyini yukselten
etkinliklerdir. Ogrenmenin niteligini artirmak igin, 6gretme — 6grenme ortaminda
¢ok sayida duyu organina hitap eden uyaricilari kullanarak, 6grencinin bilgiyi ¢ok
yonli kodlamasini, beynin iki yarim kuresini de etkili olarak kullanmasini

saglayacak etkinlikleri dizenlemek gerekir (Senemoglu, 2009: 382).

Ogrencilerin gok sayida duyu organini uyarmak ve dgretimi desteklemek
igin arag-gerec kullanilir. lyi tasarlanmis 6gretim arag — gerecleri 6gretim sirecini

zenginlegtirir, 6grenmeyi artirir.
Yani arag¢ — geregler:

e Coklu 6grenme ortami saglarlar,

e Ogrencilerin bireysel ihtiyaglarinin karsilanmasina yardimci olurlar,
e Dikkat cekerler,

e Hatirlamay! kolaylastirirlar,

e Soyut seyleri somutlastirirlar,

e Zamandan tasarruf saglarlar,

e Guvenli gézlem yapma imkani saglarlar,

e Farkli zamanlarda birbirleriyle tutarli icerigin sunulmasini saglarlar,
e Tekrar tekrar kullanilabilirler,

e icerigi basitlestirerek anlasiimalarini kolaylastirirlar (Yalin, 2003: 82).

Egitim ara¢ — gereclerinin egitimin hedeflerine uygun olarak secimi ve
etkin kullanimi son derece dnemlidir. Etkin bir sekilde kullanilmayan arag- gereg en
son teknolojiye uygun olarak hazirlansa bile etkili olmaz veya etkililik derecesi

istenen dizeyde olmaz ( Buylkkarag6z, 1999: 280).

Ogretme- ogrenme sirecglerinde 6gretim arag-gereglerinden uygun

bicimde yararlanildiginda, 6grenme kolaylasmakta, algilar glglenmekte, 6grenme
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aktiflesmekte, o6grenmeye karsi ilgi artmakta, izlenimlerin kaliciligi artmakta ve

ogrenme zenginlesmektedir ( Ergin, 1987: 275).

Ogretme-6grenme slirecinde arag-gerec¢ kullanma konularin daha etkili
sunumunu saglamakta ve zamandan tasarruf ettirmektedir. Bununla beraber, aracg-
gereg kullanimi 6gretimi daha zevkli ve anlagilir hale getireceginden, 6grenme igin
ayrilan sure verimli gecmekte ve ogretim hizmetinin niteligi de artmaktadir
(Demirel, 2009: 58).

Ogretmenlerin egitim arag-gereclerin kullanmalarinin yani sira uygun
arag-gere¢ secmeleri de dnemlidir. Arag-gere¢ secerken su Olgutlere dikkat etmek
gerekir: Ogretim hedefleri, 6gretim yéntemi, égrenci 6zellikleri, araclarin ézellikleri,
ogretim ortami, ogretmenlerin tutumlarn ve araclarin bulunup bulunmadigi.
Ogretmen, konusunu anlatmadan énce hangi arag-gereci kullanacagina karar
verirken bu dlgutlere dikkat etmelidir. CUnkU etkili bir etkilesimin, egitim ortaminda
saglanabilmesi i¢in 6gretmenin hedef davranislara, 6grencinin hazirbulunusluk

dizeyine uygun egitim arag-gereclerini ise kosmasi gerekir (Yalin, 1997: 115).

Ogretim materyallerinin seciminde temel 6lgit, 6Jretim programindaki
ogrenci kazanimlarina uygunluktur. Farkli kazanimlar igin farkli materyallerin
secilmesi ve kullaniimasi gerekir. Ogretim materyallerini secerken énemli bir diger
Olcutte 6grenciye uygunluktur. Yani 6grenci ihtiyacina/gereksinimine uygunluktur.

Ayrica ders konusuna uygunlugu da g6z énine alinmalidir (Demirel, 2009: 64).

Egitim ortaminda etkili bir iletisimin saglanabilmesi icgin, o6gretmenin
ogrenci kazanimlarina, 6grencilerin hazirbulunugluk dizeylerine uygun egitim arag-
gerecleriyle teknik, ydntem ve stratejileri kullanmasi gerekir. Ogretmenin bu tutumu
iletisimi kolaylastiracak ve oOgrencinin 6gretmenden gelen mesaji anlamasina

imkan saglayacaktir (S6nmez, 2003:155).

Bilim ve teknolojideki gelismeler her alanda oldugu gibi egitimin de
niteligini degistirmektedir. Egitim, bireyleri zeka ve yetenekleri oraninda biligsel,

duyussal ve devinsel/psikomotor yonden nitelikli sekilde yetistirmeyi
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amaclamaktadir. Bu amaci gergeklestirmek igin egitim sisteminin gagdas bir yapiya
sahip olmasi gerekir. Cagdas bir egitim sistemi, 0gretme-0grenme surecinin
gercgeklestigi okullari modern sekilde donatma, o6gretmenlerin nitelikli yetismesi,
gelismis teknolojik arag-gere¢ ve yontemlerini kullanmasini gerektirir (Halis, 2001:
197).

Ogretim arag-geregleri egitim vazgecilmez bir pargasi olarak gérilmelidir.
Egitim-6gretimde; 6zel hedefler, ydntemler, arag-gerecler, ortam ve
degerlendirmeler sistemli yaklasimin ayrilmaz birer parcgalaridir. Sistemde yer alan
bu parcalardan her hangi birinin eksikligi digerlerini etkilemektedir. Her arag,
digerlerinin yapamadigi bir islevi yapmaktadir. Her hangi bir egitim araci,
digerlerinin yerini tamamen alamamaktadir. Boylece birgok ogretim aracinin
kullaniimasi, ¢ok genis islevlerin yerine getiriimesini saglamaktadir ( Riza, 2000:
83).

Ogretme-6grenme sirecinin basarisi, dgretim amaglari ve konularina
uygun yaklasim, yontem ve teknikleri yeri ve zamani geldiginde arag-gereclerle
desteklenmesine bagl bulunmaktadir. Arag-gerecler dogru kullanildiginda,
Oogrencilerin 6grenme surecine aktif olarak katilmalarina ve somut yasantilara
dayali anlamli ve kalici 6grenmeler gergeklestirmelerine yardim etmektedir (Yasar,
2006: 288).

Ogretim teknolojilerinin  6§renme-6gretme slirecinde etkili bir sekilde
kullaniimasinda dnemli hususlardan bir digeri de 6gretmen faktoridir. Ogrencilerin
duzeylerine, yaslarina ve yeteneklerine uygun yontem ve teknikleri kullanmanin
yani sira uygun arag-gere¢ ve son bilisim teknolojilerinden, bilgisayar ve internetten
yararlanma ve bunlari sinif iginde kullanma, 6gretmenlerin sahip olmasi gereken

mesleki nitelikler arasinda yer almaktadir ( Demirel, 2002: 51).

Egitimin en genel amaci, bireyi topluma yararli, Gretken hale getirmektir.
Teknoloji ne kadar ilerlerse ilerlesin, cagdas arag-gere¢ kullanimi ne kadar artsa da

ogrencinin sosyallesmesi, okulda 6grendigi bilgileri ginlik hayata uygulayabilmesi
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icin 6gretmenin konumu vyeterligi ve etkililigi goz ardi edilemez. Cunklu egitim-

ogretimde en 6nemli unsur 6gretmendir.

2.8. ilgili Aragtirmalar

Bu bolimde, arastirmada ele alinan konu ile ilintili olarak yapilan

arastirmalar 6zetlenerek verilmistir.

Glines (1993), “ilkégretim Ogretmenlerinin  Sosyal Bilgiler Dersinin
Ogretiminde Egitim Teknolojisine lliskin Yeterliliklerinin Degerlendiriimesi” adli
arastirmasinda, Sosyal Bilgiler 6gretimi ve egitim teknolojisi ile ilgili hizmetici egitim
kurslarinin dizenlenmesi gerektigi, 6gretim etkinliklerinin planlanmasi, yuratilmesi
ve degerlendiriimesi ile ilgili yeterliliklerin saptanmasi yonunde arastirmalarin

¢ogaltilmasi gerektigi sonucuna variimigtir.

Koken (1995), “llkokullarda Sosyal Bilgiler Ogretimi” isimli aragtirmasini
Konya ilinin 3 merkez ilgesinden 6rnekleme yoluyla segilen 12 okulda yapmistir.
Hazirlanan demokratik tutum o&lgegine verilen cevaplara goére, Sosyal Bilgiler
dersinin ciddi ve amacina uygun yurutulebilmesi igin iyi bir planlama yapilmasi,
dersin islenisinde degisik arag-gereglere daha fazla yer verilmesi gerektigi sonucu

ortaya ¢ikmistir.

Piringdane (1997), tarafindan yapilan arastirmada, Sosyal Bilgiler Ders
programi degerlendirilmistir. Calismada Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin, Sosyal
Bilgiler 6gretimi konusunda geleneksel 6gretim yontemlerinden kurtulamadiklari ve

egitim teknolojilerinden ¢ok az yararlandiklari sonucuna varmistir.

Sigan (1997), tarafindan yapilan “ilkokullarda Sosyal Bilgiler Dersinin
Etkililigini Azaltan Faktorlerin Arastiriimasi” konulu tezde, 6gretmen ve ogrencilerin
goruslerine dayal olarak, Sosyal Bilgiler dersinin etkililigini azaltan faktorleri tespit
etmeye calismistir. Sonu¢ olarak Sosyal Bilgiler dersi 6gretiminde, ekonomik

nedenlerden dolayi sadece ders kitaplarindan yararlanildigi tespit edilmigtir. Ayrica
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dersin  iglenisi esnasinda gorsel arag-gerecglerden de faydalaniimasi

vurgulanmaktadir.

Sahin (1997), “ilkégretimde Sosyal Bilgiler Derslerinde Karsilasilan
Sorunlar ve Cézim Onerileri” adli arastirmasinda, yalnizca kitap ya da geleneksel
egitim materyalleri ile yetinmemeli; bilgisayar, video, televizyon, internet gibi bilgi
ve iletisim teknolojileri ve bunlara ait yazilim, kaset, CD vb. gibi materyallerin
kullanimi yayginlastirilarak ogrencilerin bilgiye dogrudan erigiminin saglanmasini

savunmustur.

Oztas (2000), “ilkégretim 6. Siniflar Sosyal Bilgiler Tarih Unitelerinin
Islenisinde Ogretmenlerin  Kullandiklari  Ogretim  Yontemleri” isimli galisma
sonucunda; Ogretmenler, dgrencilere gére soru-cevap, problem ¢dzme, gosteri,
gezi-gbzlem, rol oynama, o6rnek olay, grup tartismasi ydnteminin daha fazla
gerceklestigi gorusiindedirler. Ogretmen ve 6grencilerin anlatim ydnteminin ¢ok

kullanildigi gérusunu paylastiklari ortaya ¢ikmistir.

Sahin (2000), tarafindan yapilan arastirmada, Sosyal Bilgiler dersinde
kullanilan teknoloji temelli ¢oklu ortamin ogretim Uzerindeki etkisine bakilmistir.
Ulagilan sonuglar, ¢oklu ortamla ders gdren 6grenci basarisinin, geleneksel

ortamda ders goren 6grencilere gore daha yuksek oldugu gozlenmisgtir.

Altinisik (2001), yaptigi “ilkégretim yedinci sinif Sosyal Bilgiler dersinde
¢oklu ortamin, o6grenci basarisi ve derse karsi tutumu Uzerindeki etkisi” konulu
calismada, coklu ortamin ogrenci basarisi ve derse karsi tutumu Uzerinde,

geleneksel 6gretim ortamina gore bir farklihk yaratmadigini ortaya koymustur.

Ekiz (2001), “llkdgretim Okullari 7.Sinif Sosyal Bilgiler Dersi Istanbul’un
Fethi ve Sonrasi Unitesini Dért Farklh Ogretim Stratejine Gore Ogretimi® adli
yuksek lisans tezinde, farkl 6gretim stratejileriyle Sosyal Bilgiler dersinin iglenisi
uzerinde durulmustur. Bu arastirma sonucunda; arastirma ve inceleme yoluyla

Oogretim stratejinin en etkili strateji olarak saptanmistir. Bunun yaninda sunus
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yoluyla 6gretim strateji, bulug yoluyla 6gretim stratejisi ve i¢ ice, karma 6grenme

stratejilerinin, Sosyal Bilgiler 6gretimindeki etkiligi incelenmigtir.

Ciftci ( 2002 ), “Sosyal Bilgiler 6. , 7. ve 8. sinif Derslerinde Materyal
Kullaniminin Ogrenci Basarisi ve Tutumlarina Etkisi” adli arastirmasinda, tutum ve
basari agisindan, materyal kullaniminin saglandigi deney gruplarinin, geleneksel
yontemin uygulandigi kontrol gruplarina goér daha basarili oldugunu ortaya

koymaktadir.

Agir (2003), “ilkdgretim Ikinci Kademe Sosyal Bilgiler Ogretiminde
Karsilasilan Sorunlar’ konulu c¢alismasinda, ilkogretim 6. ve 7. siniflarda sosyal
Bilgiler dersinde karsilagilan sorunlari ortaya koymayi amaglamigtir. Arastirmanin
sonucunda Sosyal Bilgiler 6gretiminde, programdan, ders kitaplarindan ve
ogretimden kaynaklanan sorunlarin 6nemli yer tuttugu, ogretim yontem ve
tekniklerinde onemli eksikler oldugu ve ogretimde geleneksel yontemlerin agirhigi
oldugu sonuglarina ulasiimigtir. Ayni zamanda Sosyal Bilgiler programinin yerellik
ve guncellik gibi ilkelerden yoksun oldugu ve ders kitaplarindaki eksikliklerin 6nemli

boyutlarda oldugu saptanmigtir.

Tezci ve Girol (2003), “Olusturmaci Ogretim Tasarimi ve Yaraticilik”
baslikli ¢alismasinda olusturmacilik bir 6gretim yaklasimi olmamasina ragmen,
bilmenin ve 6grenmenin bir modelini sundugunu, olusturmaci 6gretim tasarimi
yaraticihk egitimi acisindan geleneksel ogretime gore daha etkili oldugunu ve
olusturmaci tasarimin butun bilesenleri bireylerin yaratici olarak gelismesine katki
sagladigini belirtmigtir. Anlam olusturmalari i¢in 6grenenlere sorumluluk yukler. Bu,
dgrenme cevresine esneklik saglar. Ogretmenin roli dramatik olarak
degismektedir. Ogretmenin yeni isi iraksak (diverjant) ¢éziimleri desteklemek,
bununla birlikte ogrencilere yaratici ve kritik olarak dusunme yeteneklerini

geligtirmelerinde ve tanimalarinda yardimci olmak olacaktir.

Demircioglu (2004), Tarih ve Cografya Ogretmenlerinin Sosyal Bilimler
Ogretiminin  Amaglarina Yoénelik Gorugleri (Dogu Karadeniz Bélgesi Ornegi),
baslikli c¢alismasinin amaci, Ordu, Giresun, Trabzon, Rize ve Artvin |l
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merkezlerindeki tarih ve cografya o©gretmenlerinin sosyal bilimler ve kendi
alanlarinin 6gretiminin genel amagclarina yonelik goruslerini ortaya koymaktir.
Arastirmada, nitel bir yaklagim takip edilmis olup, veri toplama araci olarak
yapilandiriimis mulakat kullaniimistir. Dogu Karadeniz Bdlgesi’nde bulunan bes il
merkezinde yapilan bu ¢alismayla, 168 tarih ve cografya 6gretmenine ulasiimigtir.
Aragtirmadan elde edilen verilerin 15131 altinda, galismaya dahil olan 6gretmenlerin
blyUk bir bolimuandn sosyal bilimler 6gretiminin amaclari konusunda yeterli bilgiye
sahip olmadiklari anlasiimaktadir. Buna ilaveten, gerek tarih o6gretmenlerinin,
gerekse cografya ogretmenlerinin kendi alanlarinin 6gretiminin genel amaglari

konusunda, dinyada meydan gelen degisimleri yakalayamadiklari da gérulmastur.

Karaduman (2005), “Sosyal Bilgiler Dersinde Yapilandirmaci Ogrenme
Etkinliklerine Gére Hazirlanan Ogretim Materyallerinin Ogrencilerin Derse iligkin
Tutumlarina, Basarilarina ve Hatirlama Duzeylerine Etkisi” baslikl ¢alismasinda
ginumuzde toplumlar, egitim kurumlari araciigiyla kendilerine aktarilan bilgiyi
ezberleyen, sorgulamayan, gerektiginde bilgiyi hatirlayan bireyler yerine arastiran,
sorgulayan, olaylara farkli acgilardan bakan, gerektiginde bilgiye ulasabilen,
problem ¢6zme ve karar verme becerisine sahip, elestirel ve yaratici dustinen ve
ogrenmelerini  anlamlandirabilen  bireylerin  yetistiriimesini amacglamaktadir.
Ozellikle, son zamanlarda glincellesen ve devletlerin egitim politikalarinda kendine
yer bulan, bireyin 6grenmelerini 6nceki bilgilerine dayali olarak zihninde
yapilandirdigini savunan yapilandirmaci kuram, 21. yuzyilin gereksinim duydugu
bireylerin  yetistirimesini saglayabilecek 6nemli yaklasimlardan biri olarak
gorilmektedir. Ogretimin degil 6grenmenin nasil gerceklestigi ile ilgilenen
yapilandirmacilikta, 6grenme ortamlari bireylerin ¢cevresiyle daha fazla etkilesimde
bulunmalarina, zengin 6grenme vyasantilari gegirmelerine olanak saglayacak
bicimde duzenlenmektedir. Yapilandirmaciligin bu yaklasimi, soyut bilgilerin ¢ok
fazla yer kapladigi, genellikle anlatim ve soru-yanit gibi geleneksel yontemlerin
kullanildigi1 ve ezbere 6grenmenin gergeklestigi Sosyal Bilgiler dersinin daha etkili
bir ders olmasini saglayacak ©ngoérulere sahiptir. Sosyal Bilgiler dersinin

yapilandirmaci kuram dogrultusunda dizenlenmesi, bu derse yuklenen “ezber
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ders” anlayiginin yikilmasina, dersin ulusal ve evrensel amagclarinin etkili bir
bicimde gerceklesmesine ve boylece 21. Yluzyilin gereksinim duydugu bireylerin
yetistiriimesine onemli katkilar saglayabilecektir. Bu arastirmanin amaci, ilkogretim
besinci sinif Sosyal Bilgiler dersinde yapilandirmaci 6grenme ilkelerine gore
hazirlanan oOgretim materyallerinin  6grencilerin  derse iligkin tutumlarina,
basarilarina ve hatirlama duzeylerine etkisini belirlemektir. Deneme modellerinden
“Ontest-sontest kontrol gruplu model’e gdére desenlenen arastirma, 2004-2005
dgretim yili gliz déneminde Eskisehir Sehit Ali Gaffar Okkan ilkégretim okulunda
deney ve kontrol grubu olarak belirlenen 5-B ve 5-C siniflarinda gerceklestiriimistir.
Arastirma probleminin ¢dzUmu i¢in 6grencilerin denklestirimesinde kullaniimak
Uzere bir anket formu, 6grencilerin akademik basarilarini ve égdrenilenleri hatirlama
duzeyini Olgecek ¢oktan segmeli ve essay turinde acgik uglu sorulardan olusan iki
farkh tirde basari testi, Sosyal Bilgiler dersinin yapilandirmaci 6grenme
materyalleri dogrultusunda islenebilmesi igin ders planlari ve 6gretim materyalleri,
gelistirilen materyale iligkin ogrencilerin goruslerini almak amaciyla anket
gelistirilmistir. Ogrencilerin Sosyal Bilgiler dersine ydnelik tutumlarini belirlemek igin
ise Deveci ve Guven (2002) tarafindan gelistirilen “Sosyal Bilgiler Dersine Yonelik
Tutum  Olgegi’nden vyararlanilmistir.  Arastirmayla ilgili tim istatistiksel
¢ozumlemelerde SPSS 10.0 yararlaniimigtir. Gruplarin ortalama puanlari ile puan
dagihmlarinin standart sapmalari hesaplanmistir. Grup ici ve gruplar arasi
karsilastirmalarda t testinden yararlaniimis ve anlamliik duzeyi olarak p<0.05

guven dluzeyi benimsenmistir.
Yapilan veri gdzumlemelerinden sonra su sonuglara ulasiimistir:

1. Sosyal Bilgiler dersinde, yapilandirmaci 6grenme ilkelerine gore
hazirlanan 0Ogretim materyallerinin uygulandigi deney grubu ile geleneksel
ogretimin uygulandigi kontrol grubundaki &grencilerin derse iliskin tutumlari
arasinda istatistiksel bakimdan anlamli bir fark olusmamistir. Bir baksa deyisle

yapilandirmaci 6grenme ilkelerine gore hazirlanan 06gretim materyalleri,
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ogrencilerin Sosyal Bilgiler dersine iligkin olumlu tutum gelistirmelerinde etkili

olmamisgtir.

2. Sosyal Bilgiler dersinde, yapilandirmaci 6drenme ilkelerine gore
hazirlanan 0Ogretim materyallerinin uygulandigi deney grubu ile geleneksel
ogretimin uygulandigi kontrol grubundaki 6grencilerin akademik basarilari arasinda
deney grubu lehine istatistiksel bakimdan anlaml fark vardir. Bir baksa deyigle,
yapilandirmaci 6grenme ilkelerine gore hazirlanan 6gretim materyali, 6grencilerin

Sosyal Bilgiler dersinde akademik basarilarini arttirmaktadir.

3. Sosyal Bilgiler dersinde, yapilandirmaci 6grenme ilkelerine gore
hazirlanan o6gretim materyallerinin uygulandigi deney grubu ile geleneksel
ogretimin uygulandigi kontrol grubundaki ogrencilerin ogrenilenleri hatirlama
dizeyleri arasinda deney grubu lehine istatistiksel bakimdan anlamh bir fark vardir.
Bir baska deyisle, yapilandirmaci 6grenme ilkelerine gore hazirlanan o6gretim
materyali, 6grencilerin Sosyal Bilgiler dersinde 6grenilenleri hatirlama duzeylerini

arttirmaktadir.

4. Deney grubundaki ogrencilerin yapilandirmaci ogretim materyaline
iliskin goruslerinin timUnun aritmetik ortalamalarinin ortalamasi 3 Uzerinden
2.64’tur. Bu ortalamaya gore ogrenciler yapilandirmaci ogretim materyallerinin

belirlenen yapilandirmaci 6grenme ilkelerine uygun oldugu gorusundedirler.

Gomleksiz ve Bulut (2006), “Yeni Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim
Programinin Uygulamadaki Etkililiginin Degerlendiriimesi” adli ¢alismasini, 2004—
2005 egitim-6gretim yilinda pilot olarak uygulanan ilkdgretim birinci kademe Sosyal
Bilgiler Dersi Ogretim Programr’nin uygulamadaki etkilili§i belirlemek amaciyla
yapmistir. Arastirma, tarama modeli niteligindedir. Arastirmanin evrenini, yeni
Sosyal Bilgiler programinin uygulandi§i istanbul, Ankara, izmir, Kocaeli, Van,
Hatay, Samsun ve Bolu ilindeki 64 deneme okulundan toplam 383 sinif 6gretmeni
olusturmustur. Veriler, il, sinif, cinsiyet, kidem, egitim dizeyi ve sinif mevcudu
degiskenleri acisindan analiz edilmigtir. Elde edilen bulgulara gore, programda

ongorulen kazanimlar, kapsam, egitim durumu ve degerlendirmenin uygulamada
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“‘cok” duzeyinde etkili oldugu ortaya cikmistir. Ayrica, il degiskeni bakimindan
ogretmen gorusleri arasinda anlamh farkhlik ortaya gikarken, sinif, cinsiyet, kidem,

egitim duzeyi ve sinif mevcudu degiskenlerine gore ise anlamli farklar gikmamistir.

Sénmez (2006), “ilkogretim Sosyal Bilgiler 7. Sinif Karadeniz Bdlgesi
Konusunun Gérsel Arag-Gereglerle Ogretiminin Ogrencilerin Akademik Basarisina
Etkisinin Degerlendiriimesi (TOKAT ORNEGI)” baslikli ¢alismasinda gérsel arag-
gerec kullanimi ile geleneksel dgretim ydntemi karsilastirilarak, ilkogretim 7. sinif
ogrencilerinin  “Karadeniz Bolgesi” konusunu anlamalarina ve Sosyal Bilgiler
dersindeki basarilarina etkisi incelemistir. Arastirmanin deneysel ¢alismasi, 2005-
2006 egitim ve ogretim yil ilk doneminde gergeklestirmistir. Bu calismanin
drneklemini, Tokat Merkez Yesilirmak ilkégretim Okulu’nda ayni égretmenin iki ayri
sinifindaki 50 ilkogretim 7.sinif 6grencisi olusturmustur. Arastirmada “Karadeniz
Bolgesi” konusu kontrol grubunda geleneksel 6gretim yontemiyle, deney grubunda
ise gorsel arag-gerecler kullanilarak iglenmistir. Bu arastirmada, 6n test-son test
kontrol gruplu desen uygulanmigstir. Arastirmanin verisi , “Karadeniz Bdlgesi”
basari testi, on test ve son test olarak uygulanmig ve toplanmigtir. Veri analizi
yapilirken SPSS 10,0 kullaniimig, P=0,005 anlamlilik dizeyi olarak kabul edilmistir.
Veri analizinde “iligkili orneklemler t test” ve “iliskisiz ©rneklemler t-testi”
kullanilmistir. Istatistiksel olarak degerlendirilen sonuglar sunlardir. -Gérsel arag-
gere¢ kullanilarak 6grenim goren deney grubu ogrencileri “Karadeniz Bolgesi”
konusunu o0grenmede geleneksel ogretim yontemiyle 6grenim goren kontrol grubu
ogrencilerinden daha basarili olmuglardir. Elde edilen bulgular dogrultusunda;
Sosyal Bilgiler dersinde gorsel ara¢ gere¢ kullanmanin basariyl artirmasi
bakimindan geleneksel ogretim yontemine gore daha etkili bir yontem oldugu

soylenebilecegi yargisina ulagmigtir.

Acikgdz (2006), “Sosyal Bilgiler Ogretiminde Gezi-Gézlem ve Inceleme
Yénteminin  Etkililiginin  incelenmesi” baghkli ¢alismasinda, gezi-gdzlem ve
inceleme yontemi ile geleneksel oOgretim yontemi olan anlatim yontemi

karsilastirilarak, ilkégretim 6. sinif ©grencilerinin érnek konu olarak segilen
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“‘Anadolu Selguklu Devletinde Kultir ve Uygarlik” konusunu anlamalarina ve
Sosyal Bilgiler dersindeki basarilarina etkisi incelemistir. Arastirmanin deneysel
calismasi, 2005- 2006 egitim ve ogretim yil ikinci yariyilinda gergeklestirmigstir. Bu
calismanin érneklemini, Ankara Etlik'teki Haci Mustafa Tarman ilkégretim
Okulu’nda ayni 6gretmenin iki ayri sinifindaki 56 ilkégretim 6. sinif dgrencisi
olusturmustur. Arastirmada “Anadolu Selguklu Devletinde Kdaltur ve Uygarlik”
konusu kontrol grubunda geleneksel 6gretim yontemiyle, deney grubunda ise gezi-
gozlem ve inceleme yontemi kullanilarak islenmigtir. Bu arastirmada, on test- son
test kontrol gruplu deneysel desen uygulanmigtir. Aragtirmanin verisi, “Anadolu
Selguklu Devletinde Kdultur ve Uygarlik® basari testi, on test ve son test olarak
uygulanmis ve toplanmigtir. Veri analizi yapilirken SPSS 10,0 kullaniimig, P=0,05
anlamlilik diizeyi olarak kabul edilmistir. Veri analizinde “iliskili drneklemler t- testi”
ve “lligkisiz 6rneklemler t- testi” kullaniimistir. istatistiksel olarak degerlendirilen
sonuglar sunlardir: Gezi- gézlem ve inceleme yontemi kullanilarak 6grenim goéren
deney grubu o&drencileri, “Anadolu Selguklu Devletinde Kiultir ve Uygarlik”
konusunu ogrenmede geleneksel ogretim yontemiyle 6grenim goren kontrol grubu
ogrencilerinden daha basarili olmuglardir. Elde edilen bulgular dogrultusunda;
sosyal bilgiler dersinde gezi- gdézlem ve inceleme yonteminin kullaniminin basariyi
artirmasi bakimindan geleneksel 6gretim yontemine gore daha etkili bir yontem

oldugu soylenebilir.

Polat (2006), “ilkdgretim 7. Sinif Sosyal Bilgiler Ogretiminde
Ogretmenlerin Kullandiklari Yéntemler ve Karsilastiklari Sorunlar” konusu Gzerinde
calismistir. Calismasinin amacini; 7. sinif Sosyal Bilgiler 6gretiminde kullanilan
yontemleri, ogretmenlerin hangi ogretim yontemini ne derecede kullandiklarini,
ogretim yontemlerini kullanma sebeplerini, Sosyal Bilgiler 6gretiminde karsilasilan
sorunlari belirlemek ve ortaya g¢ikan sonuglar dogrultusunda Oneriler sunabilmek
olarak belirtmistir. Arastirmanin sonucuna gore; ogretmenler Sosyal Bilgiler
Ogretiminde tartisma, soru cevap ve gezi gozlem yontemlerinin ¢ogunlukla
kullanilmasi gerektigini disinmektedirler. Ogretmenler rol oynama yodnteminin

Sosyal Bilgiler o6gretiminde en az kullaniimasi gereken ydntem oldugunu
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belirtmiglerdir. Arastirma bulgularina dayanarak arastirmaci su onerileri getirmistir:
Egitim ve 6gretimin daha etkili bir hale gelebilmesi icin Sosyal Bilgiler dersine brans
dgretmenleri girmelidir. ikégretimde Sosyal Bilgiler dersine giren dgretmenlerin
ogretim yontemleri konusunda hizmet i¢i egitim kurslarina katiimalari
saglanmahdir. Okullar arag-gere¢ bakimindan yeterli duzeye getirilmeli ve
ogretmenlerin  bu arag-gerecleri Sosyal Bilgiler derslerinde kullanmalari
saglanmahdir. Bazi okullarda yeni uygulamaya konulan Sosyal Bilgiler sinifi
sadece sinif ve Sosyal Bilgiler 6gretmeninden ibaret olmayip, bir Sosyal Bilgiler
laboratuvari gibi donatilmali ya da her okulda Sosyal Bilgiler laboratuvari

olusturulmaldir.

Kirkaya (2006),  “ilkdgretim Okullarindaki Ogretmenlerin  Etkililigini
Etkileyen Etkenlerin Ogretmen Gorugslerine Dayali Olarak Degerlendirilmesi” (Ordu
lli Ornegi) baslikh galismasinda ilkogretim okulu &gretmenlerinin etkililiklerini
etkileyen etkenlerin dgretmen gorusleri dogrultusunda belirlenmesi amaclamistir.
Arastirmada tarama (survey) modeli kullaniimigtir. Arastirmanin evrenini 2005—
2006 égretim yilinda, Ordu ili Merkez ilce ve diger 18 ilcedeki ilkdgretim okullarinda
(YIBO, PIO, Birlestirilmis Sinifli ilkdgretim Okulu ve ilkégretim Okulu) calisan
toplam 3981 6gretmen olusturmaktadir. Arastirmada orneklem sec¢iminde oranli
kime ornekleme tekniginden yararlaniimistir. Arastirmada kullanilan veri toplama
aracl iki ana boliumden olugmaktadir. Birinci bolumde oOrneklemi olusturan
ilkdgretim okulu &gretmenlerinin bazi demografik Ozelliklerinin belirlenmesine
yonelik sorular yer almaktadir. ikinci boéliimde 6grencilerin ilkégretim okullarinda
calisan ogretmenlerin etkililigini etkileyen etkenlere iligkin 6gretmen goruslerini
belirlemeye yonelik 40 soru bulunmaktadir. Aragtirmaya katilan 6gretmenlerden,
veri toplama aracinin birinci bolimuinde yer alan demografik bilgilere iliskin soru
maddeleri igin isaret koymalari ve branslarini yazmalari, ikinci bélimde bulunan
soru maddelerinin  her birini  Hi¢g-Az-Orta-Cok-Tam olmak Uzere besli
derecelendirme Olgegi Uzerinde kendilerine uygun segenegdi isaretlemeleri

istenilmigtir. Veri toplama araci ile elde edilen verilerin istatistiksel gozUmlemesinde
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SPSS 13,0 yararlaniimistir. De@erlendirmelerde anlamliik dizeyi p<0,05 olarak

benimsenmistir.
Arastirma sonucunda agagidaki bulgular elde edilmistir;

Birlestirilmis sinifli ilkdgretim okulu égretmenleri, 6gretmenlerin etkililigini
etkileyen sosyal etkenlerden ilkégretim Okulu, PIO ve YIBO &gretmenlerine gére
daha az etkilenmektedirler. ilkégretim Okulu, PIO ve YIBO &gretmenleri
ogretmenlerin  etkililigini  etkileyen sosyal etkenlerden farkli derecede
etkilenmektedir. Kadin 6gretmenler erkek oOgretmenlere goére &6gJretmenlerin
etkililigini etkileyen sosyal etkenlerden daha fazla etkilenmektedir. Ogretmenlerin,
ogretmen etkililigini etkileyen sosyal, psikolojik ve egitimsel etkenlerden
etkilenmeye iligkin gorusleri; yas, mesleki kidem, c¢alismakta olduklari okulun
bulundugu yer, hizmet Oncesinde mezun olduklari yuksekogretim programi ve
brans degiskenlerine gére anlamli farklilik géstermemektedir. YiBO’da gorev yapan
dgretmenler; ogretmenlerin  etkililigini etkileyen psikolojik etkenlerden PIO,
iIkdgretim Okulu ve BiO dgretmenlerine gére daha fazla etkilenmektedirler. BiO’da
goOrev yapan ogretmenler; ogretmenlerin etkililigini etkileyen psikolojik etkenlerden
YIBO, PIO ve ilkégretim Okulu dgretmenlerine gére daha az etkilenmektedirler.
PiO’'da goérev yapan &gretmenler; dgretmenlerin etkililigini etkileyen psikolojik
etkenlerden ilkdgretim Okulu 6gretmenlerine gére daha fazla etkilenmektedirler.
Kadin ve erkek ogretmenler, ogretmenlerin etkililigini etkileyen psikolojik
etkenlerden farkli diizeyde etkilenmektedirler. Ogretmenlerin yas, mesleki kidem,
calismakta olduklari okulun bulundugu yer, hizmet 6ncesinde mezun olduklari
yuksekogretim programlari ve branglar;; o6gretmenlerin etkililigini  etkileyen
psikolojik etkenlerden etkilenme derecelerini degistirmemektedir. YiBO’da gdrev
yapan dgretmenler; égretmenlerin etkililigini etkileyen egitimsel etkenlerden PIiO,
ilkdgretim Okulu ve BIO 6gretmenlerine gore daha fazla etkilenmektedirler BiO’'da
goOrev yapan dgretmenler; 6gretmenlerin etkililigini etkileyen egditimsel etkenlerden
YiBO, PIiO ve ilkégretim Okulu dgretmenlerine goére daha az etkilenmektedirler.

iIkdgretim Okulu 6gretmenleri; PiO’da gérev yapan 6gretmenlere gore
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ogretmenlerin  etkililigini  etkileyen  egitimsel etkenlerden daha fazla
etkilenmektedirler. Kadin ve erkek ogretmenler ogretmenlerin etkililigini etkileyen
egitimsel etkenlerden farkli diizeyde etkilenmektedirler. Ogretmenlerin yas, mesleki
kidem, calismakta olduklari okulun bulundugu yer, hizmet Oncesinde mezun
olduklari yiksekogretim programlari ve branslari; 6gretmenlerin etkililigini etkileyen
egitimsel etkenlerden etkilenme derecelerini degistirmemektedir. Ogretmenlerin
etkililigini etkileyen sosyal, psikolojik ve egitimsel etkenlerden etkilenmelerinin orta
ve ¢ok duzeyde oldugu algisinda olduklari gorulmektedir. Ailelerin 6grencilere evde
saglamis olduklari egitim ortaminin, ogretmenlerin etkiligini en fazla etkileyen
sosyal etken oldugu gorulmektedir. Okulun bilgi-teknoloji imkanlari, égrencilerin
ogretmenlerden beklentileri ve kitle iletisim araglarinin (televizyon, gazete, radyo,
internet vb.) dédretmenlerin etkiligini cok etkileyen sosyal etkenler olarak ortaya
citkmigtir. Okul binasin dis goruntusu, fiziki yapisi ile okulun bos zaman gecirme
alanlarinin (dinlenme, okuma vb.) diger sosyal etkenlere gore 6gretmenlerin
etkiligini daha az etkileyen sosyal etken oldugu ortaya c¢ikmaktadir. Ogrencilerin
ogrenmeye istekli oluglari ile 6grencilerin hazirbulunugluk duzeyi, 6gretmenlerin
etkiligini en fazla etkileyen psikolojik etkenler olarak gérilmektedir. Ogrencilerin
kisisel ozellikleri (cinsiyet, konusma kaliplari, fiziksel ve zihinsel 6zellikleri), okulun
sagladigi kantin ve yemek imkanlari ile okulun sagladigi servis imkanlarinin diger
psikolojik etkenlere gore ogretmenlerin etkiligini daha az etkileyen psikolojik
etkenler olarak ortaya cikmaktadir. Ekonomik ihtiyaglarin (maas, ek ders, aile
yardimi, gocuk yardimi vb.) etkiligini orta duzeyde etkileyen psikolojik etken olarak
ortaya ciktigi gorulmekte ve dikkat gekmektedir. Okul yoneticileriyle olan iletisim ve
isbirligi, okul yoneticilerin olusturmus oldugu yonetimsel iklim, okul yoneticilerinin
sahip oldugu demokratiklik, hosgoru, isbirligi, bilgilendirme, katilmayi saglama
anlayigi vb. gibi cagdas yonetim yaklasimlari, gunlik uygulayacaklari etkinliklere
hazirlanma durumu, c¢alisilan okulun amaglarindan haberdar olma duzeyi, ders
islerken kullanilan metot ve teknikler, metot ve teknikleri tanima ve uygulama
duzeyi, derslerde, gerekli anlarda gerekli metot ve teknikleri uygulama duzeyi,

sinifin ses, 1sik, 1Isinma ve havalandirma duzeyi, sinifin 6grenci sayisi, sinifin
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temizlik duzeyi, sinif kurallarinin 6nceden belirlenmesi (biliniyor olmasi) ve sinif
kurallarinin yapisi (katiligi, demokratikligi) 6gretmenlerin etkiligini en fazla etkileyen
egitimsel etkenler olarak goérilmektedir. Okul yoneticilerin sahip oldugu
odullendirme anlayisi, kontroll kaybetme korkusu ve sinifin boyasi diger egitimsel
etkenlere gore ogretmenlerin etkiligini daha az etkileyen egitsel etkenler olarak

ortaya ¢ikmaktadir.

Ayar (2006), “ilkdgretim Sosyal Bilgiler Dersinde Hepimizin Diinyasi
Unitesi icin Yapilandirmaci Yaklasima Gére Ogretim Etkinliklerinin Gelistirimesi”
baslikli calismasinda betimsel arastirma yontemi kullaniimis ve arastirma; birinci,
olusmaktadir. Birinci bolimde sosyal bilgiler, yeni muifredatin yapisi ve
yapilandirmacilik ikinci, ug¢uncu, dorduncu, beginci, altinci ve yedinci bolumler ile
sonu¢ bolumunden iligkisine, beceri egitimine deginilmis, problem tanimlanmig, alt
problemler ile arastrmanin énemi, kapsami ve sinirhliklar verilmistir. Ikinci
bélimde arastirmanin ydntemi belirtilmistir. Uglincli boliimde yapilandirmacilik
once bir kavram olarak ele alinmig, daha sonra bir 6grenme yaklagimi olarak
deg@erlendirilmigtir ve buna katki saglayan onemli dusundrlerin fikirlerine
deginilmistir. Dorduincu bodlimde yapilandirmaci yaklasimin kullanildigr  sinif
ortamlari Uzerinde durulmustur. Besinci bolimde yapilandirmaci yaklagimin iligkili
oldugu 6gretim stratejileri tanimlanmigtir. Altinci bélimde sosyal bilgiler dersinde
yapilandirmaci yaklagimin kullaniimasi Uzerinde durulmustur. Yedinci bolumde de
hepimizin dunyasi Unitesinde yapilandirmaci yaklasima gore ogretim etkinlikleri
gelistirilmigtir. Arastirma degisen dinyaya ayak uydurmak amaci ile yeniden
hazirlanmis sosyal bilgiler mufredatina uygun o6gretim etkinlikleri gelistirmeye

yonelik bir dneri sunmak amacini tagimaktadir.

Kan (2006), "Etkili Sosyal Bilgiler Ogretimi Arayisi” baslkli calismasinda
Sosyal Bilgiler dersi, 6grencilerin ilkdgretim birinci kademeden itibaren hayat
hakkindaki gorugslerini sekillendirmeleri ve onlarin dodaya ve insana karsi yapici
davraniglar gelistirmeleri yoninden onemli oldugunu vurgulamis Turkiye’de son

yillarda yapilan galigmalar, 6gretmenlerin ve ogrencilerin Sosyal Bilgiler dersine
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yonelik olumlu bir tutuma sahip olmadiklarini gostermekte oldugunu ileri sirmustar.
Bu durumun, farkli nedenlerden kaynaklanabilecegini 6grenci merkezli yeni yontem
ve tekniklerinin yeterince bilinmemesi ya da siniflardaki uygulama yetersizligi de bu
olumsuz tutumun aciklayici bir nedeni olabilecegini belirtmistir. Bu problemin
ustesinden nasil gelinebilecegi bu c¢alismanin amacini olusturmaktadir. Bu
noktada, yeni yontem ve teknikler konusunda yapilan literaturdeki arastirmalar ile
daha etkili sosyal bilgiler 6gretimi igin kavramlardan, goérsel materyalden ve
edebiyattan nasil yararlanilabilecegi Uzerinde durulmaktadir. Arastirmayla ilgili

veriler literatur taramasi yontemi ile saglanmistir.

Parmaksiz ve Yanpar (2006), “Alternatif Degerlendirme Yaklagimlarinin
Sosyal Bilgiler Ogretiminde Kullanabilirligi” baslkli ¢calismasinda ilkdégretim Sosyal
Bilgiler Ogretmen’lerinin Alternatif Degerlendirme yaklagimlarinda vyeterliklerini,
kullanim sikligini ve bu yaklagimlarin Sosyal Bilgiler derslerinde kullanilabilirligine
iliskin goruslerini  belirlemeyi amaclamiglardir. Arastirma orneklemi olarak
Zonguldak ili merkez ve bagli ilgelerdeki goérev yapan Sosyal Bilgiler 6gretmenleri
secilmigtir. Arastirma yontemi olarak tarama modeli secilmig olup anket yapilmistir.
Arastirmanin verileri, dort bdlimden olusan anket formundan elde edilmistir. Veriler
SPSS 11.0 yardimiyla analiz edilmistir. Bu calisma, ilkdgretim Soysal Bilgiler
dersinde en sik kullanilan degerlendirme vyaklasimlarini ortaya koymakta,
ogretmenlerin bu yaklasimlarda kendilerini ne kadar yeterli gérdikleri hakkinda fikir
edinmeyi saglamaktadir. Ayrica, adi gecen yaklasimlarin Sosyal Bilgiler dersinde

kullanimina iliskin 6gretmen gorusleri belirlenmistir.

Ekinci (2007), “ ilkégretim Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programinin
Yapilandirmaci Yaklagim Baglaminda Degerlendiriimesi” konulu arastirmasinin
amaci, ilkdégretim Sosyal Bilgiler Dersi 6gretim programini 6gretmen goruslerine
gore degerlendirmek ve bu programin yapilandirmaci yaklasima uygunlugunu
incelemektir. Calismanin verileri 2005-2006 6gretim yilinda Eskisehir il merkezi,
ilceleri ve kdylerindeki 123 devlet okulunda goérev yapan 4.-5. siniflari okutan 295
ogretmenden toplanmistir. Arastirmadan g¢ikan sonuglara gore ogretmenler, 2004
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Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programinin “kazanimlar” ve “igerik” boyutunu olumlu
bulmusglardir. Ancak yapilandirmaci yaklasimda ogrencilerin neyi, ne zaman
ogreneceklerine kendileri karar vermesi gerekirken, sureci oOgretmenlerin
yonettikleri sonucuna ulagilmis ve bazi etkinliklerin 6grencilere hitap etmedigi
sonucuna varilmistir. Yapilandirmaci yaklasimin gerektirdigi ara¢ gereclerin
yetersiz olugu ve siniflarin kalaballk olmasi, programin 6grenme-6gretme
surecinde karsilasilan en buyUk problem olup, yine programin birlestiriimis siniflari

dikkate almamig olmasi eksik yonu olarak belirtilmigtir.

Kamber (2007), “2005- 2006 Yeni Ogretim Programinda Sosyal Bilgiler
Ders Etkinliklerinin Uygulanabilirliginin incelenmesi” baslikli galismasinda Yeni
Sosyal Bilgiler programi ve eder basariyla uygulanabiliyorsa etkinliklerin programin
amaglara ulagsmadaki basarisinin 6gretmen gorusleriyle degerlendiriimesini
amaclamistir. Arastirmada tarama yontemini kullanmistir. Veri toplama araci olarak
bir anket geligtirmigtir. Arastirmanin 6rneklemini ¢alisma evreninin tamami olan
Usak ili ilkdgretim okullarinda 4. ve 5. Siniflara ders veren sinif 6gretmenlerinden
olusturmustur. Toplanan verileri, frekans, yizde, ortalama, standart sapma, t testi
ve F testi analizlerine tabi tutmustur. Ogretmenlerin yeni programin felsefesine ve
uygulanabilirligine dair gorusleri arastiriimis olup bu arastirmanin sonucunda,
ogretmenlerin hem programin yapisi hem de uygulama konusunda olumlu goérise

sahip olduklari goraimuagtar.

Sari (2007), “Sosyal Bilgiler Ogretiminde S6zIi Tarih Etkinliklerinin
Ogrenci Basari, Beceri ve Tutumlarina Etkisi” baglikli galismasinda ilk olarak szl
tarihin teorisi ve pratigi tanitilmistir. Ikinci olarak, Sosyal Bilgiler ve Tarih
derslerinde Sozli Tarih yontemine dayali Tarih 6gretimi ile Sosyal Bilgiler ve Tarih
derslerinin daha ilging ve zihinlerde daha kalici olabilecegine deginmistir. Bunun
yaninda, hem nicel hem de nitel yontemin kullanildidi bir arastirma planlamis ve
nicel verilerin analizinde ortalama, standart sapma ve goérusler arasindaki farkhligi
belitmek icin ‘t' testi kullanilmig, nitel veriler ise betimsel analiz yontemiyle
irdelemistir. Arastirma iki ilkdgretim 7. sinifi ve toplam 46 o6grenci Uzerinde
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yurutulmastur. Arastirma suresince bir gruba S6zIU Tarih yontemi kullanilarak ders
iglenirken diger gruba ise geleneksel yontemle ders islenmistir. Sonugta konuyla
ilgili 25 soruluk ¢oktan seg¢meli bir sinav yapilarak cevaplar ortalama, standart
sapma ve “t” testi kullanilarak analiz edilmistir. Ayrica arastirmanin nitel yontem
kullanilan kisminda ise soOzlU tarih yontemi kullanilarak islenen derse katilan
ogrencilere  SoOzlu Tarih  etkinliginin  ardindan konuyla ilgili yazdirilan
kompozisyonlar analiz edilmigtir. Basari testine verilen cevaplara bakildiginda
deney grubu ogrencilerinin kontrol grubu 6grencilerine gore daha basarili olduklar
gOrulmustar. Sozlu Tarih etkinliklerinin  6grencilere kazandirdidi beceriler g6z
onunde tutularak degerlendirilen kompozisyonlarda ise Ogrencileri bilgiyi
duzenleme, olguyu dugunceden ayirma, ilgisiz bilgi arasindan ilgili bilgiyi bulma ve
kendinden onceki kusaklari daha iyi anlama ve takdir etme becerilerini gelistirirken,
degisim ve surekliligi algilama becerilerini ¢ok az dizeyde gelistirdikleri
belirlenmistir. Bu bulgularin 1s1ginda sonug olarak, Soézlu Tarih yontemiyle islenen
derslerde ogrenci basarisinin arttigi ve bununla birlikte bilgiyi duzenleme, olguyu
dusunceden ayirma, ilgisiz bilgi arasindan ilgili bilgiyi bulma ve kendinden onceki
kusaklari daha iyi anlama ve takdir etme ve degisim ve surekliligi algilama

becerilerini gelistirdikleri belirlenmigtir.

Tunger ve Giiven (2007), Ogrenme Stratejileri Kullaniminin Ogrencilerin
Akademik Basarilari, Hatirda Tutma Diizeyleri ve Derse iliskin Tutumlari
Uzerindeki Etkisi” baslhkl ¢alismasinda dgretimde 6grenme stratejileri kullaniminin
akademik basari, hatirda tutma dizeyi ve tutumlara olan etkisini belirlemek
amaciyla, deneme modellerinden Ontest-sontest kontrol gruplu modele gore
desenlemis ve gercgeklestirmistir. Arastirmaya iliskin denel islem 2005-2006
dgretim yili bahar déneminde Canakkale Omer Mart ilkégretim Okulu’nda deney ve
kontrol grubu olarak belirlenen 5-A ve 5-C siniflarinda gergeklestiriimigstir.
Arastirmanin sonuglari, ilkdgretim 5.sinif Sosyal Bilgiler dersinin 6gretiminde
ogrenme stratejilerinin kullanildigi deney grubundaki 6grenciler ile MEB 2004
ogretim programinin uygulandigi kontrol grubundaki o6grencilerin akademik

basarilari ve hatirda tutma dizeyleri arasinda deney grubu lehine anlamli bir
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farklilik olustugunu; ancak ilkogretim 5.sinif Sosyal Bilgiler dersinin dgretiminde
ogrenme stratejilerinin kullanildigi deney grubundaki 6grenciler ile MEB 2004
ogretim programinin uygulandigi kontrol grubundaki o6grencilerin derse iliskin

tutumlari arasinda anlamli fark olusmadigini géstermektedir.

Goksel (2007), “Sosyal Bilgiler Ogretiminde Harita ve Grafik Kullanmanin
Egitimi Destekleme Duzeyi” baglikli galismasinda amag olarak; hem egitim hem de
gunlik hayatin énemli konularindan olan harita, grafik kullaniminin ilkégretim
okullarindaki durumlarini inceleyip, sonuglar ortaya koymak ve sorunlara karsi
¢6zUm oOnerileri sunmaktadir. Arastirmanin basinda Oncelikle bu arastirmanin
amaci ortaya konularak, bilgi toplamak icin metotlar belirlenmis ve daha once
yapilan ¢alismalar incelemistir. Birinci bolumde arastirma modeli, evren, 6érneklem,
veri toplama aragclari, verilerin toplanmasi ve analizinde kullanilan istatistiksel
yontemler hakkinda bilgi verilmistir. Ikinci bdlimde Sosyal Bilgiler egitimi ve
ogretimi ile dogrudan veya dolayl olarak ilgisi bulunan yurt iginde ve yurt diginda
yapllmis arastirmalardan bahsedilmistir. Uglincli bélimde Sosyal Bilgilerin tanimi
ve Onemi Uzerinde durulmus sonra, sosyal bilgiler 6gretiminin amaclari, metotlari,
ilkeleri, Sosyal Bilgiler 6gretiminde kullanilan basta harita ve grafikler olmak Uzere
diger arag-gerecler ile sosyal bilgiler 6gretiminin sorunlari hakkinda bilgi verilmigtir.
Doérdincu bolumde harita ve grafiklerin Sosyal Bilgiler derslerinde kullaniimasi
Uzerinde durulmustur. Bu amacla Sosyal Bilgiler derslerinde kullanilan kitaplardaki
harita ve grafikler incelenmistir. Besinci bélimde sosyal bilgiler derslerinde harita
ve grafiklerin kullanimina iliksin 6grenci ve ogretmen yaklagimlari belirleyip
kargilagilan sorunlar tespit edilmeye calisilmistir. Altinci bolumde, okullarimizda
Sosyal Bilgiler derslerinde harita — grafik kullaniminda karsilasilan sorunlar ortaya
konup bunlara karsi ¢ozum yollari aranmistir. Yedinci boliumde, bu asamaya kadar
ortaya c¢ikarilmis olan sonuclar degerlendirilip Sosyal Bilgiler derslerinde harita —
grafik kullaniminda kargilasilan sorunlar ve ¢6zum yollari ile Sosyal Bilgiler
egitiminin daha iyi yapilabilmesi ve bu egitimdeki harita ve grafiklerin daha verimli
hale getiriimesi igin bazi Oneriler ortaya konulmaya cahlgiimigtir. Bu Oneriler;

uygulamaya ve bundan sonra yapilacak arastirmalara yoneliktir.
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Bozdas (2008), “Ilkégretim Ogrenci ve Ogretmenlerinin Gorlsglerine Goére
Etkili Ogretmen Ozellikleri” baglikh calismasinda ilkdgretim okulu égrencilerinin ve
ogretmenlerinin etkili ogretmen oOzellikleri Uzerindeki algilarinin incelenmesi
amaclanmistir. Calismanin 6rneklemini Afyonkarahisar il merkezinde bulunan
dokuz ilkogretim okulunun 6, 7 ve 8. siniflarindaki 450 6grencisi ve 150 6gretmeni
olusturmaktadir. Veriler arastirmaci tarafindan gelistiriimis ve pilot calismasi
yapilmis olan “Etkili Ogretmen Ozellikleri Anketi” kullanilarak elde edilmistir. Elde
edilen veriler betimsel ve c¢ikarimsal istatistik yontemleri kullanilarak analiz
edilmistir. Ilk olarak betimsel istatistik yontem kullanilarak katihmcilarin 6zellikleri
¢ozumlenmigtir. Daha sonra algilanan etkili 6gretmen Ozelliklerinin boyutlarini
belirlemek icin faktér analizi yapilmistir. Boyutlar belirlendikten sonra, algilanan
etkili 6gretmen ozelliklerinin boyutlarini karsilagtirmak igin iligkili drneklem tek yonlu
varyans analizi yapilmistir. Son olarak, cinsiyet, sinif, basari seviyesi, annenin
egitim seviyesi ve babanin egitim seviyesi bagimsiz dediskenlerine gore
Ogrencilerin adalet algilarindaki degisimi incelemek icin ¢oklu varyans analizi
yapilmistir. Faktér analizi sonucunda o6grenciler tarafindan algilanan etkili
ogretmen o6zelliklerinin 7 boyutlu oldugu ortaya ¢ikmistir. Bu boyutlar; ‘6gretmen-
ogrenci iligkileri’, ‘sinif-i¢i davranis ve kigsisel ozellikler’, 6gretme yetisi’, ‘motive
edici 6zellikler’, ‘mesleki davranislar’, ‘sinif-igi disiplin’ ve ‘degerlendirme ve doénut
diizeltme’ olarak adlandinimistir. iligkili drneklem tek yonli varyans analizi
sonucunda, 6grencilerin etkili 6gretmen 6zelliklerinden en ¢ok ‘sinif-i¢i davranis ve
kisisel 0zellikler’ ile ‘6gretme yetisi’ boyutlarina dnem verdikleri bulunmustur. Coklu
varyans analizi sonucunda cinsiyet, sinif ve basari dizeyinin d6grencilerin
algilarinda fark yarattiyi; anne-baba egitim seviyelerine gore ise sadece anne
egitim seviyesinin anlaml fark yarattigi ortaya ¢ikmistir. Ogretmen algilarinda
betimsel istatistik yontemleri kullaniimistir. Buna goére, en ¢ok 6nem verilen etkili
ogretmen ozelliklerin alan bilgisi, pedagojik formasyon bilgileri ve 6dretme yetileri

ile ilgili 6zellikler oldugu ortaya ¢ikmistir.

Catak (2008), “6. Sinif Yeni Sosyal Bilgiler Ogretim Programindaki

Ogretme-Ogrenme  Siireclerine Yoénelik Ogretmen Gérisleri (Mugla Ornegi)”
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baglkli galismasini 6. Sinif Yeni Sosyal Bilgiler Ogretimi Programindaki 6gretme-
ogrenme sureclerine yonelik 6gretmen goruslerini belirlemeyi amaclamistir. Bu
amagla programin 6grenme-6gretme slreci, programi uygulayan Sosyal Bilgiler
ogretmenlerinin gorugleri kapsaminda incelenmistir. Bu ¢alismanin verileri 2007—
2008 egitim ogretim yilinda Mugla il merkezi ve merkeze baglh kdylerde bulunan 23
devlet okulunda gorev yapmakta olan ve 6. siniflari okutan 39 Sosyal Bilgiler
ogretmeninden toplanmigtir. Arastirma betimsel nitelikte olup, arastirmayla ilgili
verileri toplamak amaciyla arastirmaci tarafindan gelistirilen veri toplama araci
kullaniimistir. Veri toplama araci ile toplanan verilerin analizinde; frekans, yuzde,
standart sapma, aritmetik ortalama hesaplamalarindan yararlaniimistir.
Arastirmanin  sonuclarina gore, 6. Sinif Yeni Sosyal Bilgiler Ogretimi
Programindaki 6grenme-0gretme sureclerine yonelik olarak; Yeni programda
kullanilan yontem teknik ve stratejiler gesitlilik ve nitelik olarak yeterli bulunmustur.
Ogretmenlerin uygulamalarinda yeni yéntem ve tekniklere yer verdikleri sonucuna
ulasiimigtir. Fakat yeni programda kullaniimasi ongorulen yontem tekniklerin
uygulanmasi igin sinif sayilarinin uygun olmadigi ve gerekli teknolojik alt yapinin
mevcut olmadigi sonucuna ulasilmigtir.  Yeni programin 6grenme-6gretme
surecinde o6grencinin daha aktif kilindigi ve kendi dusuncelerini rahatgca ortaya
koyabilecekleri 6grenme ortamlarinin yaratildigi sonucuna variimigtir. Yeni
programda yer alan etkinliklerin dogrudan veriimesi planlanan becerileri
kazandirdigi saptanmistir. Fakat yeni programda yer alan etkinliklerin planlanmasi
ve uygulanmasi asamasinda Ogretmenlerin zaman problemiyle karsi karsiya
kaldiklari, etkinlikler icin gerekli kaynak ve materyal temininde sikinti ¢ektikleri ve
etkinliklerin 6grencililere kirtasiye yuku getirdigi elde edilen bulgular arasindadir.
Yeni programin oOgrenme-0gretme surecine yonelik ogretmen goruslerinin
cinsiyete, mesleki kideme ve mezun olunan alana goére farklilastigi goérdimustar.
Merkez ve koylerde yeni programin uygulamasinda problem alanlarina goére
farkllagsma oldugu sonucuna ulagiimistir. Genel olarak programin uygulanmasi
asamasinda; haftalik ders saatinin yeterli olmadigi, yonetici, 6gretmen ve velilerin

program hakkinda vyeterli bilgi sahibi olmadiklari, okullarin arag-gere¢ ve
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teknolojisinin  yeni programin uygulanmasina elverigli olmadigi ve sinif
mevcutlarinin programin uygulanmasi asamasinda sikinti yarattigi sonucuna

ulasilmistir.

Yildirm (2009), “ilkdégretimde Sosyal Bilgiler Ogretiminde Proje
Yénteminin Kullaniimasina lliskin Sosyal Bilgiler/Sinif Ogretmenlerinin Tutumlari”
baslikli galismasinda ¢agdas egitim uygulamalari dogrultusunda ve yapilandirmaci
yaklasim cergevesinde uygulamasi onem kazanan ve vyayginlasan Proje
Yénetiminin ilkégretimde Sosyal Bilgiler Dersleri Ogretiminde kullaniminin; derse
katilm ve ilgi, beceri gelisimi ve ogretim ortami acgisindan yontemin yararlarina
yonelik 6gretmen tutumlarini ortaya ¢ikarmayi amacglamigtir. Bu amagla, proje
yonteminin egitimde kullanimi esnasinda ve sonrasinda ortaya ¢ikabilecek olasi
durumlari, yararlari ve sinirhliklari ifade edecek nitelikte 24 sorudan olusan likert
tipi olgek olusturmustur. Bu dlgek, drneklem olarak secilen 2008-2009 egitim-
ogretim yili ikinci yariyilinda Van ili Muradiye ilgesinde ilkdgretim okullarinda goérev
yapan Sosyal Bilgiler ve Sinif Ogretmenlerinden olusan 120 kisilik bir gruba
uygulanmistir. Elde edilen verileri istatistiksel olarak degerlendirmistir. Olgegin yapi
gegerliligini belirlemek amaciyla tanimlayici faktor analizi ve guvenirlik analizleri
yapmistir. Arastirmada anlamlilik dizeyi 0.05 olarak alinmis olup cinsiyetler arasi
anlamli bir farkhlik olup olmadigi ile branglar arasi anlamli bir farkhlik olup olmadigi
t testi kullanilarak olgulmustar. Arastirma grubunu olusturan Sosyal Bilgiler ve Sinif
Ogretmenlerinin, proje yontemini kullanmanin egitime olumlu katki sagladidi
gorusu ¢ikmig ve tutumlarinin olumlu oldugu goérulmus, ayrica degiskenler

arasinda anlamli bir farklilik gdzetilmedigi sonucuna ulasiimigtir.

Ersoy ve Kaya (2009), “Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programinin (2004)
Uygulama Siirecine iliskin Ogrenci Gériisleri” baslikli calismasinda, Sosyal Bilgiler
Dersi Ogretim Programinin (2004) uygulama siirecine iliskin 6grenci gérislerini
belirlemeyi amacglamaktadir. Arastirmaya, Eskisehir il merkezinde bulunan farkh
sosyo-ekonomik yapidaki yedi ilkdgretim okulunda 5. sinifta 6grenim goren 191
ogrenci katilmistir. Arastirma verileri agik uglu sorulardan olusan bir anket ile
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toplanmigtir. Veriler, betimsel analiz teknigi ile ¢6zUmlenmigtir. Arastirma
sonucunda, Sosyal Bilgiler dersinde 6grencilerin zevk alarak égrendikleri ve daha
katihmci olduklari ancak, ders kitaplari ve arastirma odevlerinde ¢esitli sorunlar

yasadiklari belirlenmistir.

Karakus (2009), “Sosyal Bilgiler Ogretiminde Olusturmaci Ogrenme
Siirecine lligkin Ogrenci Algilar” baglikh calismasinda olusturmaci 6drenme
yaklasimina dayali olarak vyurutilen ilkdégretim dordinct sinif sosyal bilgiler
dersinde olusturmaci ogrenme yaklagiminin ogrencilerin surece yonelik algilar
Uzerindeki etkisi arastirmistir. Arastirmada 2004-2005 égretim yilinda Adana |li
Seyhan llgesi’'ndeki iki devlet ilkdgretim okulunda 12 hafta siiresince bir deney ve
iki kontrol grubu olmak uUzere 90 0ogrenci uUzerinde vyudrutilen doktora tezi
uygulamalarinda yer alan 29 deney grubu ogrencisinden elde edilen veriler
tzerinde galigiimigtir. Ogrencilerin olusturmaci 6grenme siirecine yonelik algilarini
belirlemek igin veri toplama araci olarak Sosyal Bilgiler Olusturmaci Ogrenme
Sirecini  Algilama  Degerlendirme Formu  (SBOOSADF)  kullaniimistir.
Degerlendirme formu, yazdirilan 6yka ve yaptirilan resimler yoluyla nitel veriler
elde edilmistir. Elde edilen veriler nitel veri analizi yonteminin icerik analizi teknigi
ile degerlendirilmigtir. Olusturmaci 6grenme yaklagimina dayali 6gretim uygulanan
ogrencilerin sureci degerlendirmeye yonelik formlara verdikleri yanitlar, yazdiklari
oyku ve yaptiklari resimlerden elde edilen veriler Uzerinde yapilan igerik analizi
sonuglari, ogrencilerin olusturmaci 6grenme surecini algilari Uzerinde etKkili

oldugunu gostermisgtir.

Tagkaya ve Bal (2009), “Sinif Ogretmenlerinin Sosyal Bilgiler Ogretim
Yéntemlerine iliskin Gérlsleri”, baslikli calismasinda sinif égretmenlerinin sosyal
bilgiler dersi 06gretim yontemlerine iliskin goérlslerinin  ortaya koyulmasi
amagclanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda verilerin toplanmasinda yapilandiriimamis
gorisme yontemi kullaniimistir. Verilerin analizinde igerik analizi yonteminden
yararlaniimigtir. Arastirmaya 2008-2009 ogretim yilinda Konya ilinde devlet
okullarinda goérev yapmakta olan 24 sinif 6gretmeni katilmigtir. Arastirmada su
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sonuglara ulasiimistir: Katihmcilarin sosyal bilgiler dersinde en ¢ok kullandiklari
yontemler sirayla, “Soru-Cevap”, “Anlatim” ve “Tartisma” yodntemleridir, Sosyal
Bilgiler dersinde “17” farkli yontem kullaniimaktadir, Her katilimci ortalama “4”
yontem kullanmaktadir. Sosyal Bilgiler dersinde kullanilan yéntemlerin segiminde,
yontemin; “Dersin ve konunun amacina daha kolay ulastirmasi.” 6zelligi en ¢ok
aranan o6zellik olmustur. Sinif Ogretmenlerinin bildigi ancak derste kullanamadig:
Sosyal Bilgiler 6gretim ydntemlerin basinda “Gezi-Gézlem” yéntem gelmektedir.
Daha sonra ise “Drama” ve “Proje” yontemleri yer almaktadir. Sinif 6gretmenlerinin
bildigi ancak derste kullanamadigi Sosyal Bilgiler o6gretim yontemlerini
kullanamama nedenlerinin bagsinda ise “Okulun imkanlarinin kisith olmasi”

gelmektedir.

Aglagil (2009), “Besinci Sinif Sosyal Bilgiler Dersinde Sinif
Ogretmenlerinin  Yapilandirmaci  Ogrenme Ortami Diizenleme Becerilerinin
Degerlendirilmesi” baslikli  calismasinin  genel amaci: Ilkégretim  Sinif
Ogretmenlerinin 5. sinif Sosyal Bilgiler dersinde 2005'de uygulamaya konan yeni
ilkdgretim programi cergevesinde yapilandirmaci 6grenme ortami dizenleme
becerilerini belileme ve bu becerilerin cesitli degiskenler (mesleki deneyim,
cinsiyet) acgisindan farklilagip farklilasmadigini tespit etmektir. Arastirma tarama
modelinde dizenlenmigtir. Calisma grubunu, Adana ili Seyhan ve Yuregir ilgelerine
bagl bulunan ilkdgretim okullarindan rastlantisal olarak belirlenen okullardaki 117
sinif 6gretmeni olusturmaktadir. Bu arastirmada veri toplamak icin, 6gretmenlere
uygulanan “Yapilandirmaci Ogrenme Ortami Olgegi”, dgretmenler hakkinda kisisel
bilgi edinmek igin uygulanan Kigisel bilgi formu ve dgretmenlerin yapilandirmaci
ogrenme yontemi ve uygulamalari hakkindaki duygu ve dusuncelerini 6grenmek
icin hazirlanan goérisme formu kullaniimigtir. Arastirma sirecinde elde edilen
verilerin ¢ozumlenmesi igin, SPSS 15. 0 kullanilmigtir. Verileri analiz ederken,
cinsiyete gore gruplarin karsilastirimasinda bagimsiz gruplar t testi kullanilmistir.
Deneyime gore gruplarin karsilastirilmasinda tek yonli varyans analizli (Anova)
kullanilmigtir. “Yapilandirmaci Ogrenme Ortami Olgegi” nin givenilirlik analizinde

madde toplam puan korelasyonu ve Cronbach alfa i¢ tutarliik katsayisi
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kullaniimistir. Arastirma sonucunda, sinif o6gretmenleri 5. sinif sosyal bilgiler
dersinde 6grenme ortami duzenlerken yapilandirmaci 6grenme yaklagimi ilkelerini
uygulamakta oldugunu ve Ogretmenlerin yapilandirmaci o6grenme ortami
duzenleme becerilerinin birbirine benzer 06zellikler gostermekte oldugu tespit
edilmigtir. Sinif 6gretmenlerinin 5.sinif sosyal bilgiler dersinde yapilandirmaci
ogrenme ortami duzenleme becerileri mesleki deneyimleri agisindan anlamlh bir
farkhlik goéstermemektedir. Sinif 6gretmenlerinin yapilandirmaci 6grenme ortami

dizenleme becerileri cinsiyet faktort acgisindan anlamli farklihk gdéstermemektedir.

Can (2009), “llkégretim 4. ve 5. Siniflarda Sosyal Bilgiler Dersinde (Arag-
Gereg) Materyal Kullaniminin Ogrenci Basarisina Etkisi” (Kars ili Ornegi) baslikli
calismasinda, ilkdégretim okullarinda 4. ve 5. siniflarda Sosyal Bilgiler dersi
Cografya konularinin  6gretiminde, 06gretim teknolojileri ve materyallerle
desteklenen gagdas ogretim yonteminin uygulandigi deney grubu ile geleneksel
ogretim yontemlerinin uygulandigi kontrol grubunun arasindaki basari puanlarini
sinamak amaciyla yapilmistir. Boylelikle ilkdgretim 4. ve 5. siniflarda Sosyal Bilgiler
dersinde o6gretilen cografya konularinin &égretiminde ve materyal kullaniminin
ogrencilerin basarisi Uzerindeki etkisinin ne duzeyde oldugu ortaya c¢ikariimaya
calisiimigtir. Arastirmanin uygulama bolimu iki asamadan olugsmaktadir. Birinci
asamada, 2007-2008 egitim-6gretim yilinda Kars ili Merkez Ilgesi'ndeki 18
ilkogretim okulunda 4. ve 5. siniflarda gérev yapan 65 Sinif Ogretmenine 20
soruluk ve bu konu hakkindaki gorus ve deneyimlerini bildirebilecekleri anket formu
uygulanmigtir. ikinci asamada 2007-2008 Kars Merkez Halit Pasa ilkogretim
Okulunda 4. sinifta 6rgenim goéren 44 &grenciye basari testi uygulanmistir.
Arastirmada elde edilen bulgulara gore; basari agisindan, materyallerle
desteklenerek oOgretimin saglandigi deney grubunun, geleneksel yontemin

uygulandidi kontrol grubuna gore daha basarili oldugunu gdstermistir.

Gokkaya ve Yesilbursa (2009), “ Sosyal Bilgiler Ogretiminde Tarihi
Yerlerin Kullaniminin Akademik Basariya Etkisi” baghkl arastirmada, ilkogretim

6.sinif Sosyal Bilgiler dersinde “Osmanli Devleti’'nin Kurulugu” Gnitesinin geleneksel
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yontemle (anlatim yontemi) iglenigiyle, Tarihi yerleri kullanarak yapilan 6gretime
gore iglenisi arasinda, ogrencilerin akademik basarilarini etkileme ve bilgilerin
kaliciligini saglama bakimindan anlamh bir fark olup olmadigini saptanmaya
calismistir. On test-son test-kalicilik testi kargilastirmali deneysel ydntemin
uygulandidi arastirma, 2004—2005 egitim — 6gretim yili bahar doneminde Bursa ili,
Inegdl ilgesinde yaritilmustir. Tarihi yerlerle 6gretim ydnteminin uygulandig
deney grubu ile “Osmanli Devletinin Kurulusu” Unitesi ¢ergcevesinde Sogut
Ertugrulgazi Tarbesi, Bilecik Seyh Edebali Tlarbesi ve Bursa’daki cami, tlrbe,
medrese, bedesten gibi Tarihi yerlere alan gezisi duzenlenmigtir. Kontrol grubunda
ise ayni konu sinif ortaminda geleneksel dgretim yontemiyle islenmigtir. Genel
olarak arastirma sonucunda, ogrencilerin akademik basarilarini ve 6grenilenlerin
kalicihgini saglama acisindan, daha c¢ok duyu organina hitap eden, ogrenci
merkezli 6gretimi temel alan tarihi yerlerle 6gretim yonteminin, geleneksel 6gretim

yontemine oranla daha basarili oldugu anlasiimistir.

Coleman’in (1966) yaptigi ve ingiltere’de Plowden Raporu gibi genis capli
arastirmalarda, 6grenci basarilari ile 6gretmenin yetisme sekli, tutumu, yasi, kidemi
gibi etkenler arasindaki iligkiler ele alinmistir. Ancak bu iligskiler cok dusuk duzeyde
bulunmustur. Arastirma bulgulari, “6gretmen nitelikleri” ile 6grenci basarisindaki
degiskenligin ancak ylzde besi ve daha az kismini agiklayabilmektedir (Akt.,
Kisaklrek 1985).

Duffy (1979), yaptigi arastirmada, o6gretmenler ile ilgili olarak ortaya
konulan teoriler ile onlarin siniftaki davraniglari arasindaki iligkilerin karmasik
oldugu ortaya konmustur. Sonuglar, 6gretmen davraniglarini sinirlayan bir
goérunum arz etmektedir. Program materyalleri, kaynaklar, zamani iyi kullanma
becerisi ve ogrencilerin yetenekleri gibi kavramlarin teorik duzeydeki hukumleri ile

uygulamadaki farkliliklarin dnemli bir dizeyde oldugu tespit edilmistir.

Menas ve Olsan (1993), tarafindan yapilan “Egitimde arag kullaniimasinin

egitim Gzerindeki etkililigi” ne iligkin galismada, egitimde elektronik teknolojilerin

kullanilmasinin, yapisalci yaklagimin 6nemli bir pargasi ve siniflarin yeniden
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yapilanmalarinda 6nemli bir unsur olarak gérmustur. Arastirma sonucunda sinif
ortaminda arag¢ kullaniminin; 6gretmenlere c¢oklu bir 6gretim ortami olusturmada
yardimci oldugu ve ogretmenlere bilgi aktaricihgi degil, 6grencilere rehberlik eden,

onlari belli amaglar dogrultusunda yonlendiren bir rol kazandirdigi gozlenmistir.

Haas ve Laughlin (1998), vyaptiklari arastirmada Sosyal Bilgiler
egitimcilerinin 6gretim ve 6grenim uygulamalarini degerlendirmiglerdir. Buna dayali
olarak Sosyal Bilgiler dersinde yapilabilecek etkinlikleri, kullanilabilecek 6gretim

materyallerini ve 6gretim stratejilerini ortaya koymuslardir.

Shea (2000), yaptigdi arastirmada, bilgisayar destekli ve videoya dayall
egitimin, 6grencinin derse karsi tutumu Uzerindeki etkisini incelemistir. Bulgular, iyi
tasarlanmis etkilesimsel video uygulamalarinin ogrencileri derse karsi motive

ettigini gostermigtir.



UGUNCU BOLUM

YONTEM

Bu boélimde; arastirmanin modeli, evren ve Orneklemi, arastirmada
kullanilan veri toplama araglari, verilerin toplanmasi ve toplanan verilerin
degerlendiriimesinde kullanilan istatistiki gozumleme tekniklerine iligskin bilgiler yer

almaktadir.

3.1.Arastirma Modeli

Bu aragtirma, ilkégretim 7. sinif sosyal bilgiler 6gretim programi
etkinliklerinin uygulamadaki yeterliklerini tespit etmek igin survey (tarama)
modelinin kullanildi§i betimsel nitelikte bir ¢alismadir.

Survey (tarama) modeli, gegmiste ya da halen var olan bir durumu oldugu
sekliyle betimlemeyi amaclayan arastirmalardir. Arastirmaya konu olan olay, kendi

kosullari icinde ve oldugu gibi tanimlanmaya calisilir ( Karasar, 2009: 77).

3.2.Evren

Arastirmanin evrenini Malatya il merkezinde 2009-2010 egitim - 6gretim
yili bahar doneminde 6grenim goéren Resmi ve 0Ozel ilkogretim okullart 7. sinif
ogrencileri ile bu siniflarda derse giren sosyal bilgiler 6gretmenleri olusturmaktadir.

Evrende yer alan okul ve ogretmen sayisi, Malatya il Milli Egitim
Mudirligi istatistik Biirosu'ndan alinan veriler kullanilarak belirlenmistir. istatistik
burosundan alinan verilere gore, 2009-2010 egitim-6gretim yilinda, Malatya ili
merkez ilge belediye sinirlari igerisinde 63’0 resmi, 5’i 6zel olmak Uzere toplam 68
ilkogretim okulu oldugu belirlenmigtir. Arastirmanin evreninde yer alan okullar; okul
turine ve gorev yapan sosyal bilgiler 6gretmen ve dgrenci sayisina gore asagidaki
tabloda verilmisgtir.
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Tablo 1: Evrende Yer Alan ilkégretim Okullarina iliskin Demografik Bilgiler

7. Sinif Ogrenci Sayisi

Okul  Okul Ogretmen
No  Tiri Kurum Adi Sayisi Erkek Kiz Toplam
1 R 100.YIl ilkégretim Okulu 2 34 36 70
2 R 13 Subat ilkégretim Okulu 1 12 17 29
3 R 23 Nisan ilkégretim Okulu 1 24 10 34
4 R 30 Agustos ilkdgretim Okulu 2 53 41 94
5 R 91.000 Dev Ogrenci ilkégretim Okulu 2 62 54 116
6 R Abdulkadir Erig ilkégretim Okulu 5 197 151 348
7 R Ali Nahit Bozatl Illkégretim Okulu 1 26 22 48
8 R Alpaslan Ilkégretim Okulu 2 54 61 115
9 R  Atatiirk ilkdgretim Okulu 5 174 143 317
10 R  Barbaros ilkégretim Okulu 2 99 74 173
11 R  Beydag ilkégretim Okulu 1 13 21 34
12 R  Cahide Nebioglu ilkdgretim Okulu 1 29 20 49
13 R  Cengiz Topel ilkégretim Okulu 3 87 108 195
14 R Cumbhuriyet ilkégretim Okulu 1 26 38 64
15 R  Derme ilkégretim Okulu 2 66 53 119
16 R Fatih ilkégretim Okulu 2 66 95 161
17 R  Firat ilkégretim Okulu 3 69 62 131
18 R  Gaziilkégretim Okulu 2 50 47 97
19 R  Haci ibrahim Isik ilkégretim Okulu 3 82 96 178
20 R  Hasan Varol 2.1lkdgretim Okulu 1 32 51 83
21 R  Hasan Varol ilkégretim Okulu 2 60 43 103
22 R  Hayrettin Sénmezay ilkégretim Okulu 4 99 80 179
23 R  Hidayet ilkégretim Okulu 4 137 101 238
24 R  Ibni Sina ilkégretim Okulu 1 20 21 41
25 R inéni llkdgretim Okulu 5 128 113 241
26 R Istiklal iIkégretim Okulu 1 24 22 46
27 R  Kanuni ilkégretim Okulu 1 28 21 49
28 R  Karakavak ilkdgretim Okulu 1 40 41 81
29 R  Kaynarca ilkégretim Okulu 1 27 34 61
30 R  Kazim Karabekir ilkdgretim Okulu 3 141 107 248
31 R  Kemal Ozalper ilkégretim Okulu 5 162 155 317
32 R Mehmet Akif Ersoy ilkégretim Okulu 1 30 26 56
33 R Mehmet Akif ilkdgretim Okulu 1 31 31 62
34 R Mehmet Emin Bitlis ilkégretim Okulu 2 74 80 154
35 R  Mehmet Topsakal ilkégretim Okulu 3 43 48 91
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Tablo 1’in Devami

7. Sinif Ogrenci Sayisi

Okul Okul Ogretmen
No Tiri Kurum Adi Sayisi Erkek Kiz Toplam
36 R  Melekbaba ilkégretim Okulu 2 54 44 98
37 R Milli Egemenlik ilkégretim Okulu 1 48 44 92
38 R Milli Egitim Vakfi ilkégretim Okulu* 1 34 36 70
39 R Mimar Sinan Ilkégretim Okulu 1 43 53 96
40 R Muhittin Ozmumcu ilkégretim Okulu 1 39 37 76
41 R Mustafa Kemal Atatiirk ilkégretim Okulu 1 73 56 129
42 R  Necatibey ilkégretim Okulu 1 36 37 73
43 R Ogretmenler ilkdgretim Okulu 2 24 20 44
44 R  Ozel idare ilkégretim Okulu 2 70 58 128
45 R  Petrol Ofisi llkdgretim Okulu 1 20 5 25
46 R  Polis Amca Ilkégretim Okulu 2 75 64 139
47 R Rahmi Akinci ilkégretim Okulu 5 165 157 322
48 R  Sadiye Unsalan ilkégretim Okulu 1 35 33 68
49 R  Sakarya ilkégretim Okulu 1 35 31 66
50 R  Siumer ilkdgretim Okulu 2 148 132 280
51 R  Seh. Atgm.Feyzullah Tagkinsoy i.0. 4 68 78 146
52 R  Seh. Yzb.Hakki Akyiiz ilkégretim Okulu 1 51 58 109
53 R  Seker ilkdgretim Okulu 1 76 57 133
54 R  Tevfik Memnune Giiltekin ilkégretim Okulu 3 57 50 107
55 R TOKI ilkégretim Okulu 2 88 86 174
56 R  Tirkiyem ilkégretim Okulu 8 106 65 171
57 R Vakifbank ilkégretim Okulu 3 76 61 137
58 R Y. Ahmet Parlak ilkégretim Okulu 3 92 82 174
59 R Y. Kemal Beyatl ilkégretim Okulu 1 29 31 60
60 R  Yalgin Kores ilkdgretim Okulu 1 7 14 21
61 R Yasar Oncan ilkégretim Okulu 1 29 28 57
62 R  Yavuz Selim ilkdgretim Okulu 2 44 54 98
63 R  Ziya Gokalp llkdgretim Okulu 2 65 79 144
64 O  Ozel Turgut Ozal ilkégretim Okulu 3 41 53 94
65 O Rahime Batu ilkégretim Okulu 2 43 27 70
66 O TED Malatya Koleji Ozel ilkégretim Okulu 1 21 17 38
67 O  Ozel ibrahim Yiicel ilkdgretim Okulu 1 23 7 30
68 O Ozel Bilim ilkdgretim Okulu 3 59 43 102
Toplam 139 4173 3820 7993

R= Resmi Okulu O= Ozel Okul
* Depreme dayanikllik testinde ¢lriik giktigr icin mevcut binasi yikilip yeniden yapilan bu okulun ismi, 31.03.2010 tarihinden
itibaren Sehit Murat Dogru llkégretim Okulu olarak degigmistir.
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Tablodaki veriler incelendiginde, arastirmanin evreninde yer alan
okullarda toplam 7993 &grenci ve 139 Sosyal Bilgiler Ogretmenin bulundugu
gorulmektedir. Okul tlrh agisindan incelendidinde, arastirmanin evreninde yer alan
dgretmenlerin 129’ Resmi ilkégretim Okullarinda, 10’G ise Ozel ilkdgretim
Okullarda gérev yapmaktadir. Ogrencilerin, 334 Ozel ilkdgretim Okullarinda, 7659

ise Resmi Ilkégretim Okullarinda 6grenim gérmektedirler.

3.3. Orneklem

Arastirmanin érneklemini Malatya merkezde yer alan Resmi ilkégretim
Okulu 7. sinif 6grencilerinden tesadufi orneklem yontemiyle segilmis 2500 6grenci
olusturmaktadir.

Malatya ili merkez sinirlari icerisinde sadece bes Ozel ilkégretim Okulu
bulundugundan, uygulama yapilacak ogrenci ve Ogretmenler belirlenirken
orneklem alma yoluna gidilmemis, Ozel Okullarda 6Jrenim géren ogrenciler ile
gérev yapan o&gretmenlerin ve Resmi Ilkdgretim Okullarinda gorev yapan
ogretmenlerin tamamina ulasiimaya caligiimistir.

Orneklem grubunda bulunan Resm ilkdgretim Okulu 7. sinif dgrencilerine
2500 anket, Ozel ilkégretim Okulu ddrencilerine 295 anket uygulanmis ve tamami
geri alinmigtir.

Ogretmenlerden Ozel ilkégretim Okulunda gérev yapan 10 Sosyal Bilgiler
dgretmenin tamamina, Resmi ilkégretim Okullarinda gérev yapan 129 Sosyal
Bilgiler o6gretmeninden 5’i gesitli mazeret velveya izinli oldugundan 124’Une

uygulanmigtir.

3.4. Veri Toplama Aracinin Geligtirilmesi

Bu arastirmada veriler, biri 6gretmenlere ve digeri de dgrencilere yonelik
olmak Uzere iki veri toplama araci (6lcek) ile elde edilmistir. Her iki veri toplama
aracl da arastirmaci tarafindan hazirlanmistir. Bu veri toplama araglarinin
hazirlanmasinda agsagidaki agsamalar izlenmigtir.

Ogretmen ve ogrencilere  yonelik veri toplama  araglarinin

hazirlanmasinda oncelikli olarak konuyla ilgili literatlr taramasi yapilmistir. Ayrica
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Malatya ilindeki gesitli ilkogretim okullarinda 6grenim goren yirmi ogrenci ile bu
okullarda gorev yapan dokuz Sosyal Bilgiler 6gretmeni ve Ug¢ okul yoneticisi ile
gorusulerek konuyla ilgili sorunlarin gergevesi belirlenmeye calisilistir. S6zU gegen
gorusme ve literatur taramasindan elde edilen bilgiler dogrultusunda 6gretmen ve
ogrencilere yonelik veri toplama araci igin madde havuzlari olusturulmustur. Sonra
bu havuzdaki maddeler, Firat ve inéni Universitelerindeki Egitim Fakdltelerinde
gbrev yapan alti egitim bilimci ve dort Turkce Ogretim Uyesine sunularak
degerlendirmeleri alinmistir. Ogretim Uyelerinin her iki veri toplama araci igin
degerlendirmeleri, veri toplama aracinda yer alan maddelerin agikhigl ve
anlasihirhdi ile bu maddelerin kapsam gecerligine yoneliktir. Egitim Bilimi ve Turkge
ogretim Uyelerinin  degerlendirmeleri sonucu uygun bulunmayan maddeler
cikarilarak oOlceklerin gecerligi saglandiktan sonra her iki veri toplama araci pilot
uygulamaya hazir hale getirilmigtir.

Ogretmen ve &grencilerin sosyal bilgiler 6gretim programina yénelik
goruslerini belirlemeye yonelik veri toplama araglarinin guvenirligi saglamak igin,
gerekli izinler alindiktan sonra, Elazi§ ilinde bulunan ve arastirmaya dahil
edilmeyen bes ilkdgretim okulunda 6grenim goren 250 ogrenci ile 75 6gretmene
pilot uygulama igin Olgek dagitilmistir. Ancak pilot uygulamada sonunda,
dgrencilerden 220 ve Ogretmenlerden de 70 &lgek dénmustir. Olgeklerin
elenmesinde ogrenci ve ogretmenlerin Olgegi doldurmamasi, eksik veya yanlig
doldurmasi gibi sebepler etkili olmugtur. Pilot uygulamadan elde edilen veriler
SPSS 17.00 paket programinda islenerek faktdr analizi yapilimigtir. Sonuglar
asagidadir:

1. iIkégretim 7. Sinif Sosyal Bilgiler Ogretim Programi Etkinliklerinin
Uygulamadaki Etkililiginin Degerlendirilmesi Ogrenci Anketi

Veri toplama aracinin guvenirligi igin toplam 220 6grenciye uygulanan

pilot uygulamada Kaiser-Meyer-Olkin(KMO) =0,797; Barlett= 2456,011(p=0,000)

ve Cronbach Alpha degeri de 0,877 olarak hesaplanmistir. Faktor analizinde yuk

degeri 0,35 ve altinda olan bes madde ile iki binisik madde Olgekten ¢ikarilarak

tekrar analiz yapiimigtir. Bu sekilde tekrarlanan ikinci analizde KMO =0,810;
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Barlett= 2216,007 (p=0,000) ve Cronbach Alpha degeri de 0,879 olarak
hesaplanmistir. Olgekte yer alan maddelerin faktor yiikleri 0,39-0,65 araligindadir.
Bu Olgegdin varyansi ise %61,390 dir. Buna gore ilgili 6lcedin dlgmeyi amagladidi
yaplyl aciklama orani yaklasik %62 dir denilebilir. Alanyazindaki ilgili veriler
(Buyukozturk, 2003: 118; Tavsancil, 2002: 46) dikkate alindiginda, bu degerlere

sahip 6lgegin guvenilir oldugu soylenebilir.

Batin bu goérisme ve hesaplamalar sonucunda, biri kisisel bilgiler, 40’1
programla ilgili ve biri de acik uglu maddelerden olusan, ILKOGRETIM 7. SINIF
SOSYAL BILGILER OGRETIM PROGRAMI ETKINLIKLERININ UYGULAMADAKI
ETKILILIGININ DEGERLENDIRILMESI OGRENCI ANKETine son sekli verilmistir.

2. ilkdgretim 7. Sinif Sosyal Bilgiler Ogretim Programi Etkinliklerinin
Uygulamadaki Etkililiginin Degerlendirilmesi Ogretmen Anketi

Veri toplama aracinin guvenirligi igin toplam 75 6gretmene uygulanan
pilot uygulamada Kaiser-Meyer-Olkin(KMO) =0,752; Barlett= 1764,258 (p=0,000)
ve Cronbach Alpha degeri de 0,883 olarak hesaplanmistir. Faktér analizinde ylk
degeri 0,35 ve altinda olan dort madde ile bir binisik madde Olgekten c¢ikarilarak
tekrar analiz yapilmigtir. Bu sekilde tekrarlanan ikinci analizde KMO =0,784;
Barlett= 1563,056 (p=0,000) ve Cronbach Alpha degeri de 0,885 olarak
hesaplanmistir. Olgekte yer alan maddelerin faktér yikleri 0,40-0,67 araligindadir.
Yapilan analizlerde bu dOl¢edin varyansi ise %67,230 dur. Buna gore ilgili 6lgegin
Olcmeyi amacladigi yaplyr aciklama orani yaklasik %67 dir denilebilir.
Alanyazindaki ilgili veriler (Blyukoztirk, 2003: 118; Tavsancil, 2002: 46) dikkate

alindiginda, bu degerlere sahip olgegin guvenilir oldugu soylenebilir.

Butun bu gorugsme ve hesaplamalar sonucunda, besi kisisel bilgiler, 40’1
programla ilgili maddelerden olusan, ILKOGRETIM 7. SINIF SOSYAL BILGILER
OGRETIM PROGRAMI ETKINLIKLERININ UYGULAMADAKI ETKILILIGININ
DEGERLENDIRILMESI OGRETMEN ANKET/ne son sekli verilmistir.
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Hem oOgretmen ve hem de ogrenci veri toplama aracinda yer alan likert

tipi maddeler, asagidaki gibi derecelendirilmigtir:

1. Hig¢ katilmiyorum 1,00 - 1,80
2. Katilmiyorum 1,81 -2,60
3. Karasizim 2,61 -3,40
4. Katiliyorum 3,41 - 4,20
5. Tamamen katiliyorum 4,21 - 5,00

Geligtirilen 6lgme araci(anket) 40 madde ve dort bélimden olusmaktadir.
Birinci bolum, “Kisisel Bilgi Formu”, ikinci bolim, 6gretmenlerin “Yontem, Teknik ve
Stratejilerin Uygulamadaki Etkililik Diizeyi”, Gglinct bélim, “Ogrenciyi Derse Motive
Edebilmeye Yoénelik Etkililik Duzeyi”, dérdlinci bolim, “6gretmenlerin “Materyal

Kullanabilmeye Ydnelik Etkililik Dizeyi” icermektedir.

3.5. Veri Toplama Aracinin Uygulanmasi ve Verilerin Toplanmasi

Arastirma verilerinin toplanmasinda kullaniimak Uzere geligtirilen dlgme
araci (anket) uygulanmasi 2009-2010 egitim-6gretim yili giz déneminde
gergeklestiriimistir.

Uygulama yapilmadan once ilgili makamlarla yazismalar yapilmis ve
gerekli izinler alinmigtir.  Olgme araci (anket) arastirmacinin kontor(i altinda
anketorle yardimiyla uygulanmistir.

Uygulamalar igin arastirma kapsamindaki okullara gidilmig, oncelikle okul
idarecileri ile gorusulmus, arastirma hakkinda bilgi verildikten sonra bir 6rnek anket
formu ve arastirmanin yapilabilmesi igin ilgili makamlardan alinan izin onayi
ilgililere verilmistir. Olcme araci 6gretmenlere dagitilarak arastirmanin gerekgesi,
verilen cevaplarin sadece bu arastirma igin kullanilacagi belirtiimistir. Olgcme
aracini cevaplayacak ogretmen ve ozellikle 6grencilere bunun bir sinav olmadigi
aciklanarak, saglikli bir sonucun elde edile bilmesi igin birbirlerine bakmamalari
bireysel olarak cevaplamalari istenmistir. Cevaplandirilan 6lgme araci ayni gin
ogretmen ve ogrencilerden toplanmistir. Toplanamayan Olgme araci ilgili

ogretmenin uygulama yapmak icin belirttigi gun anketorler vasitasiyla toplanmistir.
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Geligtirilmis olan 6grenci olgme araci (EK1), 6gretmen olgme araci (EK2)

ve uygulama yapmak icin alinan izin belgesi (EK3) ekler bolumunde verilmistir.

3.6. Verilerin Analizi/G6ziimlenmesi

Arastirma neticesinde elde edilen verilerin analizinde SPSS 17.0

kullanilmigtir. Bu program aracihgi ile veriler ylizde (%), frekans(f), aritmetik

ortalama ( X ) ile t-testi ve ANOVA kullanilarak ¢dziimlenmistir. Ayrica
nonparametrik testler Kruskall Wallis-H (KWH), Mann Whitney U (MWU) testi

kullaniimistir.

Arastirma kapsamindaki Resmi ilkdgretim Okullarinda gdrev yapan
Sosyal Bilgiler Ogretmenlerine uygulanan dlgme araci sayisi 129'dir. Ozel
llkdgretim Okullarinda gérev yapan Sosyal Bilgiler Ogretmenlerine uygulanan
Olcme araci sayisi 10’dur. Bu 6lgme araglarinin tamami geri alinmistir. Toplanan
dlgme araclarinin kontrol edilmesinden sonra Resmi ve Ozel Okul Ogretmenlerine

ait toplam 134 Olgme araci analize esas alinmistir.

Arastirma kapsamindaki Resmi Ilkdégretim Okullarinda 6grenim goren 7.
sinif 6grencilerine 2500 anket uygulanmig ve tamami geri alinmigtir. Toplanan
anketler kontrol edilmesinden sonra gerektigi sekilde isaretlenmeyen ve/veya eksik
isaretlenen 406 Olgme araci degerlendirme disi birakilarak 2094 olgme araci
analize esas alinmistir. Ozel ilkégretim Okullarinda 6grenim géren ddrencilere 295
anket uygulanmig ve tamami geri alinmistir. Toplanan anketler kontrol
edilmesinden sonra gerektigi sekilde isaretlenmeyen ve/veya eksik isaretlenen 84

Olcme araci degerlendirme digi birakilarak 211 6lgme araci analize esas alinmistir.

Resm ilkégretim Okullarinda ve Ozel ilkdgretim Okullarinda gérev yapan
Sosyal Bilgiler Ogretmenleri ile bu okullarda 6Jrenim géren dgdrencilerin, ankette
Olgmek istenilen her durum icin Frekans(f) ve ylzde (%) tablolari dizenlenmistir.
Ogrencilerin anket maddelerine vermis olduklar cevaplar cinsiyete goére farklilik

gOsterip gostermedigine bakilmigtir.
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Ogretmenlerin anket maddelerine vermis olduklari cevaplardan, onlarin
ogretim etkinliklerini uygulamadaki etkililikleri ile cinsiyetleri, yaslari, 6grenim
durumlari, meslek kidemleri ve calistiklari okul (Ozel ilkdgretim Okulu - Resmi

iIkdgretim Okulu) tirlerine gére farklilk gosterip gostermedigine bakilmistir.



DORDUNCU BOLUM

BULGULAR VE YORUMLAR

Bu bolimde, Resmi ve Ozel ilkdgretim okullarinda gérev yapan Sosyal
Bilgiler 6gretmenleri ve bu okullarda 6grenim goren 7. sinif dgrencilerin, Sosyal
Bilgiler 0Ogretim programi etkinliklerinin  uygulamadaki etkililigine iligkin

goruslerinden elde edilen bulgular, tablolar halinde sunulmus ve yorumlanmigtir.

4.1. Arastirmaya Katilanlarin Kisisel Bilgilerine iliskin Bulgular ve

Yorumlar

Bu boliumde, arastirmaya katilan 6gretmen ve ogrencilerin cinsiyetleri,
yaglari ve okul tlrlerine ayrica ogretmenlerin, ogrenim durumlari, meslek
kidemleri ve calistiklari okul tdurleri bilgileri tablolar halinde sunulmus ve

degerlendirilmigtir.

4.1.1. Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Cinsiyet Dagilimlari

Aragtirmaya katilan Resmi ve Ozel ilkégretim okullarinda égrenim

goren 7. sinif dgrencilerin cinsiyet dagihmlari asagida tablo 2’de gorulmektedir.

Tablo 2: Arastirmaya Katilanlarin Ogrencilerin Cinsiyet Dagilimi

Cinsiyet f %
Kiz 1219 52,9
Erkek 1086 47,1
Toplam 2305 100

Tablo 2 incelendiginde, arastirmaya katilan 2305 6grencinin %52,9’U
kiz ve %47,1’i erkeklerden olustugu goértlmektedir. Kiz ve erkek édrenci sayilari

tesadufi de olsa dengeli gorulmektedir.
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Tablo 3: Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Okul Tiriine Gére Cinsiyet Dagilimi

Okul Tari
Cinsiyet Resmi i.0.0 Ozel i.0.0 Toplam
Kiz N 1139 80 1219
% 54 4 37,9 52,9
Erkek N 955 131 1086
% 45,6 62,1 47,1
Toplam N 2094 211 2305
% 100 100 100

Tablo 3 incelendiginde, arastirmaya katilan 2094 Resmi ilkégretim
Okulu égrencilerinin, %54,4’l kiz ve %45,6’s1 erkek, 211 Ozel ilkdgretim Okulu
ogrencilerinin, %37,9u kiz ve %62,1i erkek oOgrencilerden olustugu

gOrulmektedir.

4.1.2. Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Okul Tiiriine Gére Dagilmi

Arastirmaya katilan &6grencilerin 6grenim goérdukleri okullara gore

dagihimlari agagida tablo 4’te goriimektedir.

Tablo 4: Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Okul Tirline Gore Dagilimi

Okullar f %
Resmi Ilkégretim Okulu 2094 90,8
Ozel ilkdgretim Okulu 211 9,2
Toplam 2305 100,0

Tablo 4 incelendiginde arastirmaya katilan 2305 6grencinin, %90,8’i
Resmi ilkégretim Okullarinda, %9,2’si Ozel ilkdgretim Okullarinda 6grenim
géren égrencilerden olustugu gérilmektedir. Arastirmaya katilan Ozel ilkdgretim
Okulu égrencilerinin sayisinin az olmasinin nedeni Malatya il merkezinde Ozel

Okul sayisinin az (bes okul) olmasindan kaynaklanmaktadir.
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4.1.3. Aragtirmaya Katilan Ogretmenlerin Cinsiyet Dagilimlari

Arastirmaya katilan Resmi ve Ozel Ilkdgretim Okullarinda gérev yapan

Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin cinsiyet dagilimlari tablo 5’te gérilmektedir.

Tablo 5: Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Cinsiyet Dagilimi

Cinsiyet f %
Kadin 41 30,6
Erkek 93 69,4

Toplam 134 100

Tablo 5 incelendiginde arastirmaya katilan Resmi ilkdgretim
Okullarinda ve Ozel ilkégretim Okullarinda gorev yapan 134 &Jretmenden

%30,6 kadin, %69,4’U erkeklerden olustugu gorulmektedir.

Tablo 6: Ogretmenlerin Calistigi Kurumlara Gore Cinsiyet Dagilimi

Okul Tura
Cinsiyet Resmi i.0.0 Ozel i.0.0 Toplam
Kadin N 37 4 41
% 29,8 40,0 30,6
Erkek N 87 6 93
% 70,2 60,0 69,4
Toplam N 124 10 134
% 100 100 100

Tablo 6 incelendiginde, arastrmaya katilan Resmi ilkégretim
Okullarinda gorev yapan 124 6gretmenin %29,8 kadin, %70,2’si erkeklerden ve
Ozel ilkdégretim Okullarinda gdrev yapan 10 6gretmenden %40,0 kadin, %60’
erkeklerden olustugu goérulmektedir. Yukarida da aciklandidi gibi Malatya il
merkezinde 6zel okul sayisinin az olmasindan dolay! 6gretmen sayisi on kisiyle

sinirli olmustur.

4.1.4. Aragtirmaya Katilan Ogretmenlerin Yag Dagilimlar

Arastirmaya katilan Resmi ve Ozel ilkdgretim Okullarinda gérev yapan
Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin yas dagilimlari tablo 7°de gériilmektedir.
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Tablo 7: Aragtirmaya Katilan Ogretmenlerin Yas Dagilimi

Yas Gruplari f %
20-25 9 6,7
26-30 21 15,7
31-35 47 35
36-40 34 25,4
41-45 15 11,2
46-50 8 6,0

Toplam 134 100

Tablo 7 incelendiginde arastirmaya katilan 6gretmenlerin, %6,7’si 20-
25 yas araliginda, %15,7’si 26-30 yas araliginda, %35,1’i 31-35 yas araliginda,
%25,4’0 36-40 yas araliginda, %11,2’si 41-45 yas araliginda ve %6,0’1 46-50
yas araliginda oldugu gorulmektedir. Tabloda da goéruldugu gibi ogretmenlerin
%60,5 oraniyla 31- 40 yas araliginda oldugu gorulmektedir. Bu yas arahgi
egitim sisteminin olmazsa olmazi olan 6gretmenler icin ideal bir dizey oldugu
soylenebilir. Diger bir ifadeyle 6gretmenlerin blylk bir bdlimuinin mesleki

tecrubeye sahip olduklari sonucuna da varilabilir.

Tablo 8: Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Okul Tirt Yas Dagilimi

Okul Turi
Yas Gruplari Resmi i.0.0 Ozel i.0.0 Toplam
20-25 N 8 1 9
% 6,5 10,0 6,7
26-30 N 16 5 21
% 12,9 50,0 15,7
31-35 N 44 3 47
% 35,5 30,0 35
36-40 N 33 1 34
% 26,6 10,0 25,4
41-45 N 15 0 15
% 12,1 ,0 11,2
46-50 N 8 0 8
% 6,5 ,0 6,0
Toplam N 124 10 134

% 100 100 100
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Tablo 8 incelendiginde aragtirmaya katilan Resmi ilkégretim
Okullarinda gérev yapan Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin, %6,5'i 20-25 yas
arahdinda, %12,9’u 26-30 yas aralidinda, %35,5’i 31-35 yas araliginda, %26,6’i
36-40 yas araliginda, %12,1’i 41-45 yas araliginda, %6,5’i 46-50 yas aralidinda
oldugu gorulmektedir. Goruldugi gibi, Resmi ilkdgretim Okullarinda gorev
yapan Sosyal Bilgiler Ogretmenleri %62,1'i 31-40 vyas aral@inda
toplanmaktadir. Bu yas araligi oldukga iyi bir duzeydir.

Arastirmaya katilan Ozel ilkdgretim Okullarinda goérev yapan Sosyal
Bilgiler Ogretmenlerinin, %10,0'nu 20-25 yas aralijinda, %50,0’si 26-30 yas
araliginda, %30,0’u 31-35 yas araliginda, %10,0’nu 36-40 yas araliginda oldugu
gorulmektedir. Bu okullarda 41 yas ve Ustu olan 6gretmen ise bulunmamaktadir.
Ozel ilkdgretim okullarinda gérev yapan 6gretmenlerin %80,0 oraninda 26-35
yas araliginda oldugu anlasiimaktadir. Ozel okullardaki 6gretmenler daha geng
denilebilecek seviyede olmasinin sebebi, okul yonetimlerinin karari olmakla
birlikte Resmi Okullara atanamayan édretmenlerin bu okullari tercih etmelerinin

de bu yas araliginin olugsmasinda etkili oldugu soylenebilinir.
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Tablo 9: Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Okul Tirl ve Cinsiyete Gore

Yas Dagilimi
Cinsiyet
Okul Tiirii Yas Kadin Erkek Toplam
Resmi Okul 20-25 N 2 6 8
% 54 6,9 6,5
26-30 N 5 11 16
% 13,5 12,6 12,9
31-35 N 14 30 44
% 37,8 34,5 35,5
36-40 N 12 21 33
% 32,4 24,1 26,6
41-45 N 4 11 15
% 10,8 12,6 12,1
46-50 N 0 8 8
% ,0 9,2 6,5
Toplam N 37 87 124
% 100 100 100
Ozel Okul 20-25 N 1 0 1
% 25,0 ,0 10,0
26-30 N 2 3 5
% 50,0 50,0 50,0
31-35 N 1 2 3
% 25,0 33,3 30,0
36-40 N 0 1 1
% ,0 16,7 10,0
Toplam N 4 6 10
% 100 100 100

Tablo 9 incelendiginde arastirmaya katilan Resmi ilkogretim Sosyal
Bilgiler Ogretmenlerinden kadinlarin %5,4’(i 20-25 yas arali§inda, %13,5'i 26-30
yas arahdinda, %37,8’i 31-35 yas araliginda, %32,4’40 36-40 yas aralidinda,
%10,8'i 41-45 yas arahdinda, erkeklerin ise %6,9’u 20-25 yas araliginda,
%12,6’i 26-30 yas araliginda, %34,5’i 31-35 yas araliginda, %24,1’i 36-40 yas
araliginda, %12,6’i 41-45 yas araliginda ve %9,2’i 46-50 yas araliginda oldugu
gorulmektedir. Tabloda da géraldigu gibi kadin 6gretmenler en fazla %37,8
oraniyla 31-35 yas araliginda oldugu gorulirken 46 yas ve ustinde kadin
ogretmen goérev yapmamaktadir. Erkek 6gretmenlerde ise %34,5 oraninda 31-
35 yas araligi en fazla olmakla birlikte 41-50 yas aralidinda ¢alisan 6gretmenin

de oldugu gorulmektedir.
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Ozel Okullarda gérev yapan kadin égretmenlerin %25,1'i 20-25 yas
araliginda, %50’i 26-30 yas araliginda, %25’i 31-35 yas araliginda, 36 yas
ustinde goérev yapanin olmadigi gorulmektedir. Erkeklerin ise %50’i 26-30 yas
arahdinda, %33,3'u 31-35 yas araliginda, %16,7’i 36-40 yas araliginda oldugu
gorilmektedir. Ozel Okullardaki kadin ve erkek égretmenlerin %50’i 26-30 yas

araligindadir.

4.1.5. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Ogrenim Durumu

Dagilimlari

Arastirmaya katilan Resmi ve Ozel llkdgretim okullarinda gorev yapan
Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin  6grenim durumu dagilimlari tablo 10’da

gorulmektedir.

Tablo 10: Aragtirmaya Katilan Ogretmenlerin Ogrenim Durumu Dagilimlari

Ogrenim Durumu f %

Lisans Mezunu 127 94,8
YUksek Lisans Mezunu 7 5,2
Toplam 134 100

Tablo 10 incelendiginde arastirmaya katilan Resmi ilkégretim
Okullarinda ve Ozel Ilkdgretim Okullarinda gérev yapan Sosyal Bilgiler
Ogretmenin %94,8'i lisans mezunu, %5,2’si yiksek lisans mezunu oldugu
gorulmektedir. Her iki tur okulda gorev yapan ogretmenlerden on lisans ve

doktora mezunu bulunmamaktadir.

Tablo 11: Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Ogrenim Durumunun Okul

Tarune Gore Dagilimlari

Barenim D Okul Tiru
grenim Durma Resmii.0.0 Ozel i.0.0 Toplam
Lisans N 117 10 127
% 94,4 100,0 94,8
Yuksek Lisans N 7 0 7
% 5,6 ,0 5,2
Toplam N 124 10 134

% 100 100 100
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Tablo 11 incelendiginde arastirmaya katilan Resmi Ilkégretim
Okullarinda gérev yapan Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin %94,4’u Lisans
mezunu %5,6’si yuksek lisans mezunu oldugu goérulmektedir. Lisansustl egitim
yapan 6gretmen sayisi tabloda gérildiigu gibi oldukga diisiktir. Ogretmenlerin
lisansustu egitim yapmalarinin gesitli sebepleri olmakla birlikte uygulama
sirasinda gorustugum ogretmenler buna sebep olarak buyuk bir bolumu
yabanci dil barajini gegememeleri, ALES (Akademik Lisans Ustl Egitim Sinavi)
sinavinda sayisal sorulari yeterince yapamadiklari igin istenilen notu
alamadiklarini, bazilari da bir takim kisisel nedenlerden dolayr yapamadiklarini

belirtmislerdir.

Arastirmaya katilan Ozel ilkégretim Okullarinda gérev yapan Sosyal
Bilgiler Ogretmenlerinin %100,0 lisans mezunu oldugu gorilmektedir. Aslinda
Ozel Okullarda goérev yapan ogretmenlerin lisansisti  egitimi daha
onemseyeceklerini dusinmekteydim. Egitim kalitesinin artmasinda bu surecin
olmazsa olmazi olan oOgretmenlerin egitim alanindaki yeni gelisme ve
degismelerden haberdar olmalari kendilerini yenileyip gelistirmeleri igin
lisansustl egitim yapmalari yonunde c¢abalar harcanmali bunu igin gerekli
kolayliklar saglanmali bu ydnde gudulenmelidirler. Oneri olarak lisansusti
sinavlardaki puanlari dusturmek, ogretmenler icin Universitelerde Milli Egitim
Bakanhgdinin yapacagi anlagsmalarla belirli kontenjanlar ayirmak ve butin

ogretmenlerin dile getirdigi ekonomik yonden iyilestirmeler yapmak sunulabilir.

Tablo 12: Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Ogrenim Durumunun Cinsiyet

Dagilimlari
Cinsiyet
Ogrenim Durumu Kadin Erkek Toplam
Lisans N 39 88 127
% 95,1 94,6 94,8
Yuksek Lisans N 2 5 7
% 4,9 54 52
Toplam N 41 93 134

% 100 100 100
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Tablo 12 incelendiginde arastirmaya katlan Resmi ilkdgretim
Okullarinda gérev yapan Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinden kadin olanlarin
%95,1’i lisans mezunu, %4,9’u yuksek lisans mezunu, erkek édretmenlerin ise
%94,6’si lisans mezunu, %5,4’0 yuksek lisans mezunu oldugu goérilmektedir.
Gorildugu gibi 6gretmenlerin Lisans Ustl egitim seviyelerinde cinsiyete gére
blyik bir farklilik goérilmemektedir. Yukarida Tablo 11’de géraldigi gibi Ozel
Okullarda goérev yapan o6gretmenlerin tamami lisans mezunu oldugundan

burada tekrar ele alinmamstir.

4.1.6. Aragstirmaya Katilan Ogretmenlerin Meslek Kidem

Dagilimlari

Arastirmaya katilan Resmi ve Ozel ilkégretim Okullarinda gérev yapan
Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin  meslek kidem dagihimlar tablo 13'te

gOrulmektedir.

Tablo 13: Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Meslek Kidem Dagilimi

Kidem Yili f %
1-5 yil 15 11,2
6-10 yil 37 27,6

11-15 yil 39 29,1
16-20 yil 24 17,9
21 yil ve Ustl 19 14,2
Toplam 134 100

Tablo 13 incelendiginde arastirmaya katilan Resmi ilkégretim
Okullarinda ve Ozel Ilkégretim Okullarinda ki Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin
%11,2’si 1-5 yil, %27,6’s1 6-10 yil, %29,1’i 11-15 yil, %17,9'u 16-20 yil ve
%14,2’si 21 yil ve Ustl hizmet yiliyla gérev yaptiklari gérilmektedir. Tablodanda
anlasilacag! Uzere 6dretmenlerin %56,7’si 6-15 yil arasinda egitim sisteminde
gbrev yaptiklari anlagiimaktadir. Bu oranin Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin daha

verimli, Uretken ve idealist olmalarini saglayacaktir.
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Tablo 14: Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Okul Tir( Meslek Kidem

Dagilimi
Okul Taru
Meslek Kidemi Resmi i.0.0 Ozel i.0.0 Toplam
1-5yil N 11 4 15
% 8,9 40,0 11,2
6-10 yil N 33 4 37
% 26,6 40,0 27,6
11-15yil N 37 2 39
% 29,8 20,0 29,1
16-20 yil N 24 0 24
% 19,4 0 17,9
21 yil ve Ustu N 19 0 19
% 15,3 ,0 14,2
Toplam N 124 10 134
% 100 100 100

Tablo 14 incelendiginde arastirmaya katilan Resmi Ilkégretim
Okullarinda gdérev yapan Sosyal Bilgiler Ogretmenlerin, %8,9'u 1-5 yil
araliginda, %26,6’si 6-10 yil araliginda, %29,8’i 11-15 yil araliginda, %19,4’u
16-20 yil araliginda, %15,3’'0 21yil ve Ustu mesleki kideme sahip oldugu
gbrulmektedir. Tablodan da anlagilacagi gibi Resmi ilkdgretim Okullarinda
gérev yapan Sosyal Bilgiler Ogretmenleri %56,4’0 6-15 yil arah§inda
toplanmaktadir. Bu meslek kidem araligi bu 6gretmenlerin gerekli tecribe ve

deneyime sahip olduklari sdylenebilir.

Arastirmaya katilan Ozel Ilkégretim Okullarinda gorev yapan Sosyal
Bilgiler Ogretmenlerin, %40,0'1 1-5 yil araliginda, %40,0’1 6-10 yil aral§inda,
%20,0’si 11-15 yil araliginda mesleki kideme sahip oldugu goérilmektedir.
Tablodan da anlasilacagi gibi Ozel ilkdgretim Okullarinda gérev yapan Sosyal
Bilgiler Ogretmenleri %80,0'i 1-10 yil arahi§inda toplanmaktadir. Bu okullarda
16-20 yil ve Usti mesleki kideme sahip dJretmen bulunmamaktadir. Ozel
Okullardaki 6gretmenler Resmi Okullardaki o6gretmenlere goére meslek

kidemi/hizmet yilina gore daha tecriibesiz ve deneyimsiz olduklari séylenebilir.
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4.2. Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Ogretim Programi
Etkinliklerinin Uygulamadaki Etkililigine iligkin Bulgular ve

Yorumlar

Bu bdéliimde arastirmaya katilan Resmi ve Ozel ilkégretim Okullarinda
Ogrenim Goren 7. sinif 6grencilerin  Sosyal Bilgiler Ogretim  Programi
Etkinliklerinin ~ Uygulamadaki  Etkililik  Dizeylerine  lliskin  gérigleri

degerlendirilmistir.

4.2.1. Yontem, Teknik ve Stratejilerin Uygulamadaki Etkililik

Diizeyine iligkin Bulgular ve Yorumlar

Resmi ve Ozel ilkdgretim Okullarinda Ogrenim Goéren 7. sinif
ogrencilerin, Yontem, Teknik ve Stratejilerin Uygulamadaki Etkililik Dizeyine

lliskin gorisleri asagida tablo 15’te gértilmektedir.

Tablo 15: Yéntem, Teknik ve Stratejilerin Uygulamadaki Etkililik Diizeyine iliskin

Ogrenci Gorusleri

Anket Maddeleri X SS
1. Problem ¢6zme yontemiyle 6gretim yapariz 3,62 1,00
2. Tartisma yontemiyle 6gretim yapariz 3,95 1,03
3. Proje yontemiyle 6gretim yapariz 3,35 1,10
4. Gezi-gb6zlem yoluyla 6gretim yapariz 1,75 0,89
5. Bulus / Kesfetme yoluyla 6gretim stratejisiyle 6gretim yapariz 2,63 1,14
6. Sozlu tarih/kaynak kisi teknigiyle 6gretim yapariz 1,74 0,83
7. DUz anlatim ydntemiyle 6gretim yapariz 4,09 0,86
8. Ornek olay ydntemiyle 6gretim yapariz 3,46 1,08
9. Sunus yoluyla 6gretim stratejisiyle dgretim yapariz 3,95 0,87
10. Grup 6gretim yontemiyle 6gretim yapariz 3,41 1,24
11. Soru-cevap teknigiyle 6gretim yapariz 4,17 0,99
12. Rol oynama/Drama teknigiyle 6gretim yapariz 2,57 1,14
13. Beyin firtinasi teknigiyle dgretim yapariz 3,34 1,20
14. Gosteri yontemiyle 6gretim yapariz 2,61 1,06
15. Benzesim teknigiyle 6gretim yapariz 2,68 0,98

16. Arastirma — inceleme yoluyla ddretim stratejisiyle 6gretim yapariz 3,49 1,08
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Yéntem, Teknik ve Stratejilerin Uygulamadaki Etkililik Diizeyine lligkin
Ogrenci Goérlsleri Tablo 15’te topluca gériulmektedir. Bu boyutta en yliksek
dizeyde, 4,17 ortalama ile gorus bildirilen ifade “soru-cevap teknigiyle 6gretim
yapariz” ifadesi olmustur. Asadida Tablo 16'da goruldigu gibi 6rneklemi
olusturan Resmi ilkdgretim okulu 6grencileri bu maddede (%49,3) “her zaman”
ve (%27,2) “sik sik” segenegini isaretlemiglerdir. Ozel ilkégretim okulu
ogrencileri bu maddede (%45) “her zaman” ve (%34,6) “sik sik” secenegini
isaretlemislerdir. Goruldugu gibi Resmi ve Ozel ilkdgretim okullarinda 6grenim
gOren ogrencilerin bu madde igin belitmis olduklari gorusleri ortigsmektedir.

Arastirmaya katilan 6grenciler Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin en fazla
soru-cevap teknigi ile ders islediklerini belirtmislerdir. Ogrencilerin ifadelerinde
goéruldiigi gibi Sosyal Bilgiler Ogretmenleri soru- cevap tekniginin yaninda ikinci
sirada 4,09 ortalama ile Duz Anlatim/Takrir Yontemini kullandiklarini
belirtmiglerdir.

Yéntem, Teknik ve Stratejilerin Uygulamadaki Etkililik Diizeyine iligkin
en distuk 1,74 ortalama ile goérus bildirilen ifade “So6zli Tarih/Kaynak Kigi
teknigiyle 6gretim yapariz” ifadesi olmustur. Asagida Tablo 16’da goruldugu gibi
orneklemi olusturan Resmi Ilkdgretim Okulu 6grencileri bu maddede (%52,2)
‘higbir zaman”, (%29,2) “nadiren” ve (%17,4) “bazen” segenegini
isaretlemislerdir. Ozel ilkégretim Okulu dgrencileri bu maddede (%20,4) “higbir
zaman”, (%25,6) “nadiren” ve (%54) “bazen” segenegini isaretlemiglerdir.
Gorildigu  gibi Resmi ve Ozel Iilkégretim Okullarinda 6grenim géren
dgrencilerin bu madde icin belitmis olduklari gérisleri drtismemektedir. Ozel
iIkdgretim Okullarinda Sézlti Tarih/Kaynak Kisi tekniginin yeri geldigi zaman

kullanildigini gostermektedir.

Ders islerken strateji olarak, 3,95 ortalama duzeyi ile “Sunus Yoluyla
Ogretim Stratejisi ile 6gretim yapariz” ifadesi oldugu gériilmektedir. Arastirmaya
katilan ogrencilerin bu gorugleri 6grenim gordukleri okul turlerine gore de
ortiismektedirler. Tablo 16'da goriildigii (izere Resmi ilkdgretim Okulu
Ogrencileri bu maddede (%27,9) “her zaman” ve (%43,2) “sik sik” secenegini
isaretlerken, Ozel ilkdgretim Okulu dgrencileri ise (%39,3) “her zaman” ve

(%37,4) “sik sik” diye gorus belirtmislerdir. Bu madde igin belirtilen gorisler okul
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turleri acgisindan oOrtustugu gorulmektedir. Bu sonugta en c¢ok kullanilan

stratejinin “Sunus Yoluyla Ogretim Stratejisi” oldugu goriilmektedir.

Tablo 16: Ogrencilerin Yontem, Teknik ve Stratejilerin Uygulamadaki Etkililik

Diizeyine lligkin Yiizde ve Frekans Dagilim

Secgenekler
N EE S 5 3 .& &
okul Sg T ¥ x TE 2
Anket Maddeleri Tirleri % N z 9 o N -
Resmi N 54 195 769 602 474 2094
1. Problem ¢6zme Okul % 26 9,3 36,7 28,7 226 100,0
yontemiyle 6gretim yapariz  ¢,¢| N 0 4 68 94 45 211
Okul % 0 1,9 322 445 213 100,0
Resmi N 43 156 470 630 795 2094
2. Tartisma yontemiyle Okul % 21 7.4 22,4 301 380 100,0
ogretim yapariz Ozel N o 13 49 71 78 211
Okul % 0 6,2 232 336 37,0 100,0
Resmi N 120 371 714 517 372 2094
3. Proje yéntemiyle égretim OKul % 57 17,7 341 247 178 100,0
yapabilme Ozel N 1 11 72 95 32 211
Okul % 5 5,2 341 450 1572 100,0
Resmi N 1173 473 386 60 2 2094
4. Gezi-gdzlem yoluyla Okul % 56,0 22,6 184 2,9 1 100,0
ogretim yapariz Ozel N 27 68 112 4 0 211
Okul % 12,8 322 531 1,9 0 100,0
Resmi N 411 539 672 325 147 2094
5. Bulug / Kesfetme yoluyla - okul % 196 257 321 155 7,0  100,0
ogretim stratejisiyle =
6gretim yapariz Ozel N 28 83 80 13 7 211
Okul % 133 39,3 37,9 6,2 33 100,0
Resmi N 1093 612 365 19 5 2094
6. Sozlii tarih/Kaynak kisi ~_Okul % 522 292 174 9 2 100,0
teknigiyle 6gretim yapariz =~ 3¢ N 43 54 114 0 0 211
Okul % 204 256 54,0 0 0 100,0
Resmi N 10 69 443 794 778 2094
7. Diiz anlatim yontemiyle _OKUl % 5 3,3 21,2 379 372 100,0
ogretim yapariz Ozel N o 4 45 70 92 211
Okul % 0 1,9 21,3 332 436 100,0
Resmi N 54 378 743 447 472 2094
8. Ornek olay yéntemiyle ~ OKul % 26 181 355 21,3 225 100,0
ogretim yapariz Ozel N 1 19 70 74 47 211
Okul % 5 9,0 332 351 223 100,0
Resmi N 16 99 490 905 584 2094
9. Sunus yoluyla 6gretim ~ Okul % 8 47 234 432 279 100,0
stratejisiyle 0gretim yapariz ¢ N 0 4 45 79 83 211

Okul % 0 1,9 21,3 37,4 39,3 100,0
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Tablo 16’nin Devami

Secenekler
S X
: Okul T3 3 g Z T3 o
Anket Maddeleri Tirleri % N pa » N [
48
Resmi N 198 298 599 5 514 2094
10. Grup 6gretim Okul % 95 142 286 23' 24,5 100,0
yéntemiyle 6gretim yapariz el N 5 >3 59 & w7 T
Okul % 24 109 327 5 223 1000
56
Resmi N 35 124 333 9 1033 2094
11. S s Okul 0 27,
. Soru-cevap teknigiyle % 1,7 5,9 15,9 5 49,3 100,0
e/l (el Azl N o 8 3 73 95 211
Okul % 0 38 166 o 450 1000
25
Resmi N 448 618 640 ) 136 2094
12. Rol oynama/Drama Okul % 214 29,5 30,6 15‘ 6,5 100,0
teknigiyle 6gretim yapariz el N 17 12 o1 17 T 11
Okul % 81 199 431 3 90 100,0
56
Resmi N 210 330 589 5 400 2094
Okul 0 27,
13. Beyin firtinas| % 10,0 15,8 28,1 0 19,1 100,0
teknigiyle 6gretim yapariz =~ | 11
Azel N 3 6 58 5 28 211
Okul % 14 28 275 o 133 1000
26
Resmi N 360 646 725 ) 101 2094
1 e . Okul 0 12,
4. Gosteri yontemiyle % 17,2 30,9 34,6 5 4,8 100,0
ogretim yapariz -
Azel N 14 41 95 24;3 13 211
Okul % 6,6 19,4 45,0 7’ 6,2 100,0
25
Resmi N 255 651 842 5 91 2094
15. Benzesim teknigiyle ~ OKUl % 12,2 311 4072 122' 43 100,0
gl velpell Bzel N 12 44 95 56 4 211
Okul % 57 209 450 0 19 100,0
64
- Resmi N 88 332 623 3 408 2094
16. Aragtirma — Inceleme  Okul % 42 159 298 0 195 100,0
yoluyla 6gretim stratejisiyle 7
Ogretim yapariz Ozel N 1 9 58 fg 48 211
Okul % 5 43 27,5 © 227 100,0
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4.2.2. Ogrenciyi Derse Motive Edebilmeye Yonelik Etkililik

Diizeyine iligkin Bulgular ve Yorumlar

Resmi ve Ozel ilkdgretim Okullarinda Ogrenim Goéren 7. sinif
dgrencilerin, Ogrenciyi Derse Motive Edebilmeye Yodnelik Etkililik Dizeyine

lligkin gorusleri tablo 17°de goérilmektedir.

Tablo 17: Ogrenciyi Derse Motive Edebilmeye Yénelik Etkililik Diizeyine iligkin

Ogrenci Gorusleri

Anket Maddeleri X SS
17. Ogretmenimiz dersin amacini bildirir 4,57 0,83
18. Dersler ilgi ve dikkatimi ceker 4,27 0,90
19. Ogretmenimiz amaclara ulasma yollarini bildirir 4,16 0,98
20. Ogretim etkinligine katiliriz 3,92 1,11
21. Onceden 6grenilenlerle konu alani arasinda bag kurariz 3,95 1,08

22. Derslerde ihtiyaclarim ve gunlik hayatla ilgili bag kurabilirim 3,82 1,08

23. Dersi Ozetleriz 4,05 1,08
24. Dersi degerlendiririz 4,08 1,05
25. Ogretmenimiz bir sonraki dersten bizi haberdar eder 4,03 1,16
26. Odev aliriz 4,41 0,86
27. Ogretmenimiz eksiklerimizi ve yanhsliklarimizi giderir 4,14 1,05

Ogrenciyi Derse Motive Edebilmeye Yonelik Etkililik Diizeyine iligkin
ogrenci gorugleri Tablo 17'de topluca gorulmektedir. Bu boyutta en yuksek
duzeyde 4,57 ortalama ile gorus bildirilen ifade “ 6gretmenimiz dersin amacini
bildirir’ ifadesi olmustur. Tablo 18 incelendiginde arastirmaya katilan Resmi
ilkdgretim égrencilerin (%72,9) bu maddede “her zaman” ve (%16,6) “sik sik”
ifadesini isaretlemislerdir. Ozel ilkdgretim 6grencileri ise bu maddede (%71,6)
‘her zaman” ve (%17,5) “sik sik” ifadesini isaretlemislerdir. Goéruldugu gibi
Resmi ve Ozel ilkdégretim Okullarinda 6grenim géren égrencilerin bu maddeye
iligkin gorugleri ortugmektedir.

Ogrenme ortamina giren ve 6grenme ihtiyaci olan &grenci ne

ogrenecegini ve 6grendiklerinin hangi ihtiyacini karsilayacagini yani ne isine
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yarayacagini bilmesi ogrenciye motivasyon/guduleme saglayacak ve derse
daha aktif katilacaktir.

Ogrenmek icin motive edilmis dgrenciler, derse aktif olarak katilir ve
bilgiyi tekrar etme, onu daha 6nceden bilinen bir bilgi ile iligkilendirme ve soru
sorma gibi faaliyetlerde bulunur. Motivasyon, 6grencilerin 6grenmeyi tesvik
eden faaliyetlerde bulunmalari olasiligini artirir. Ogretmede motivasyonun
onemini bilen 6gretmenler, 6grencilerin motivasyonunu arttirmak igin bir dizi
etkinlikler yaparlar (Schunk, 2009: 453).

Ogrenci, 6grenme amacini bilmek ihtiyacindadir. Diger bir ifadeyle
ogrenci, bu konuyu o6grendiginde, neler yapabilecek, nerede nasil isine
yarayacak gibi sorular zihninde acikliga kavustugunda o6grenmeye istek ve
gereksinim duyar. Bunu igin 6grenciye ogrenme amaci hakkinda bilgi vermek ve
bu amaci da ona benimsetmek, onun igin anlamli hale getirmek gerekmektedir
(Senemoglu, 2009: 486).

Dersin basinda, o derste ulasiilmasi beklenen hedeflerin agiklanmasi,
ogrenciye ders sirasinda hedeflerle ilgili olan ve olmayan bilgiyi ayirt etmesine
yardim eder. Bu sebeple, dersin amaci ne kadar kesin ve agik olarak belirlenir
ve Ogrenciye duyurulursa, 6grencinin de amaclanan bilgiyi se¢gmesi ve onun
Ustlinde odaklanmasi da o derece mumkin olur (Hannafin ve Hughes, 1986:
239-255).

Ogrencilerin bilgi ve becerilerini arttirmak ve ayni zamanda derste
ogrendiklerini pekistirerek daha kalici hale getirmek amaciyla ders digi
zamanlarda bireysel veya grup icinde yaptiklari calismalarla meydana
getirdikleri 6devlerde egitim-ogretimde onemli yer tutmaktadir. Bu baglamda
ogretmenler 6grencilere ddev verirken onlarin 6gretime hazirlanmasi veya sahip
olduklari bilgi ve becerileri yeni sartlar i¢cinde kullanmalari amaci gudualmelidir.
Yani egitsel amag¢ kaybolmamali, zaman ve emek israfina yol agip 6grencide
bitkinlik yaratmamalidir. Arastirmaya katilan Resmi ve Ozel ilkdgretim
ogrencileri anket maddelerinden “0dev aliriz” maddesine iliskin olarak 4,41

ortalama ile goérus belirtmiglerdir.
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Tablo 18: Ogrenciyi Derse Motive Edebilmeye Yénelik Etkililik Diizeyine iligkin

Yuzde ve Frekans Dagilim

Secgenekler
N 58 é § 7 5 g ‘_EB
Anket Maddeleri .?S:igﬁr % %E E a3 ;‘3 T ,f\IEU E’
Resmi N 31 41 148 347 1527 2094
17.0gretmenimiz dersin Okul % 15 2,0 71 16,6 72,9  100,0
amacini bildirir Ozel N 2 9 12 37 151 211
Okul % 9 4,3 57 17,5 71,6  100,0
Resmi N 37 61 255 705 1036 2094
18.Dersler ilgi ve dikkatimi _OKul % 1,8 2,9 122 337 495 1000
ceker Ozel N 3 4 11 88 105 211
Okul % 14 1,9 5.2 41,7 49,8  100,0
Resmi N 48 94 330 664 958 2094
19.08retmenimiz amaclara OKul % 23 4,5 15,8 31,7 45,7  100,0
ulagma yollarini bildirir Ozel N 3 2 18 88 100 211
Okul % 14 9 8,5 41,7 47,4  100,0
Resmi N 89 177 407 664 757 2094
20.0gretim etkinligine Okul % 43 8,5 194 31,7 362 1000
katilinz Ozel N 1 7 21 68 114 211
Okul % 5 3,3 10,0 32,2 54,0  100,0
) Resmi N 75 155 415 650 799 2094
21.0nceden 6grenilenlevrle Okul % 3.6 74 19.8 31.0 382 100,0
konu alani arasinda bag =
Kurariz Ozel N 4 8 35 74 90 211
Okul % 1,9 3,8 16,6 35,1 42,7 100,0
Resmi N 70 190 455 725 654 2094
2?.D._erslerde ih.tiy.a'C|m_ve Okul % 3.3 9.1 217 34.6 312 100,0
gunluk hayatla ilgili bag -
kurabilirim Ozel N 8 11 53 65 74 211
Okul % 38 5,2 25,1 30,8 351  100,0
Resmi N 67 145 353 593 936 2094
Okul % 3.2 6,9 16,9 28,3 44,7  100,0
23.Dersi 6zetleriz
Ozel N 1 17 33 70 90 211
Okul % 5 8,1 15,6 33,2 42,7  100,0
Resmi N 62 141 331 633 927 2094
Okul % 3,0 6,7 15,8 30,2 443  100,0
24 Dersi degerlendiririz
Ozel N 2 11 22 72 104 211

Okul % 9 52 10,4 34,1 49,3  100,0
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Tablo 18’in Devami

Secgenekler

NG5S 2 E B 58 5

Anket Maddeleri '(I?Itfrulgﬁr % I g o % - S E
Resmi N 117 145 286 580 966 2094
25. Ogretmenimiz bir Okul % 56 69 13,7 27,7 461 1000
o R R R
Okul % 3.3 43 10,9 355 46,0 1000
Resmi N 26 62 217 556 1233 2094
) Okul % 1.2 3,0 104 266 589 1000

26. Odev alinz Soa N > > " " e v
Okul % 0 0 6,6 232 70,1  100,0
Resmi N 65 119 326 585 999 2094
zi'i?re_t’ﬁe.”imiz Okul % 3,1 57 156 27,9 47,7 1000

eKsiklerimizi ve

yanhsliklarimizi giderir Ozel N > 4 19 >t 132 2t
Okul % 2,4 1,9 9,0 24,2 62,6  100,0

Tablo 18 incelendiginde arastirmaya katlan Resmi ilkégretim
ogrencilerin (%58,9) bu maddede “her zaman” ve (%26,6) “sik sik” ifadesini
isaretlemiglerdir. Ozel ilkdgretim ogrencileri ise bu maddede (%70,1) “her
zaman” ve (%23,2) “sik sik” ifadesini isaretlemislerdir. Goruldagu gibi Resmi ve
Ozel ilkégretim Okullarinda ddrenim géren 6grencilerin bu maddeye iligkin
gorusleri ortugsmektedir.

Bu boyutta en disuk dizeyde, 3,82 ortalama ile gorus bildirilen ifade
“Derslerde ihtiyaclarim ve gunlik hayatla ilgili bag kurabilirim” ifadesi olmustur.
Bununla birlikte genel olarak ortalamalara bakildigin da Resmi ve Ozel
iIkdgretim Okullarinda gérev yapan Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin, égrenciyi
derse motive etmeye yonelik etkinlikleri etkili bir gekilde uyguladigini

soyleyebiliriz.
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4.2.2. Materyal Kullanabilmeye Yonelik Etkililik Diizeyine iligkin

Bulgular ve Yorumlar

Arastirmaya katilan, Resmi ve Ozel ilkdgretim Okullarinda Ogrenim
Goren 7. sinif 6grencilerin, materyal kullanabilmeye yonelik etkililik dizeyine

iligkin gorugleri tablo 19°da gorulmektedir.

Tablo 19: Materyal Kullanabilmeye Yoénelik Etkililik Diizeyine iligkin Ogrenci

Gorusleri

Anket Maddeleri X SS
28. Yazli tahtasi ile 6gretim yapariz 4,54 0,71
29. Sema, sekil, grafik ile 6gretim yapariz 3,66 1,11
30. Basili materyalle 6gretim yapariz 3,03 1,28
31. Harita ve Kure ile 6gretim yapariz 3,76 1,10
32. Modellerle 6gretim yapariz 3,26 1,21
33. Slayt projektori ile 6gretim yapariz 2,28 1,40
34. Gergek egyalar ile 6gretim yapariz 3,13 1,23
35. internet yardimiyla 6gretim yapariz 2,14 1,14
36. Televizyon ve Video ile 6gretim yapariz 1,80 0,98
37. Deneysel 6gretim yapariz 2,17 0,89
38. Episkop ile 6gretim yapariz 1,00 0,00
39. Tepegdz saydamlariyla 6gretim yapariz 2,12 1,05
40. Zaman ve Tarih seritleri ile 6gretim yapariz 3,51 1,06

Materyal Kullanabilmeye Yénelik Etkililik Diizeyine iliskin égrenci
gorugleri Tablo 19’de topluca goérilmektedir. Bu boyutta en ylksek dizeyde
4,54 ortalama ile gorus bildirilen ifade “Yazi tahtasi ile 6gretim yapariz” ifadesi
olmustur. ikinci sirada 3,76 ortalama ile “Harita ve Kire ile dégretim yapariz”
ifadesi gelmektedir. Kiy Can’'in yaptigi arastirmada da Sosyal Bilgiler
ogretiminde en ¢ok Harita'yi kullandiklar goralmagtir ( Kiy Can, 2009: 44).

Sosyal Bilgiler dersinde harita kullanimi, &grencinin kesfetme ve
batincul algilama becerilerinin  geligtiriimesine yardimci olmaktadir. Ayni
zamanda haritalar 6grencide kusbakisi algilama yetenegdini de gelistirmektedir
(Yasar ve Gultekin, 2009: 319).
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Asagida, Tablo 20’de gériildiigi gibi Resmi ilkdgretim égrencileri “Yazi
tahtasi ile 6gretim yapariz” maddesinde (%62,9) “her zaman” ve (%26,3) “sik
sik” ifadesini isaretlemiglerdir. Ozel ilkégretim 6grencileri ise bu maddede
(%84,4) “her zaman” ve (%10,4) “sik sik” ifadesini isaretlemiglerdir. Goruldugu
gibi Resmi ve Ozel ilkdgretim okullarinda 6grenim goren ogrencilerin bu

maddeye iligkin gorusleri ortigsmektedir.

Bu boyutta en disuk dizeyde, 1,00 ortalama ile gorus bildirilen ifade
“Episkop ile 6gretim yapariz” ifadesi olmustur. Arastirmaya katilan 68ilkogretim

okulunun higbirinde episkop araci bulunmamaktadir.

Arastirmaya katilan 6grenciler Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin ders
islerken egitim arag-gereclerinden yazi tahtasini yogun olarak kullandiklarini
belirtmislerdir. Yazi tahtasi; Ders esnasinda ogrencilerin yeni gordukleri bir
kavramin, tanimi, bir konunun temel 6gelerini yazmaya, acil durumlarda sekil,
sema, grafik ve tablo olusturmaya veya islem yapmaya yarayan ve sinifta sabit
olarak surekli bulunana bir ogretim materyalidir. Klasik ve basit olmasina
ragmen oOgretmenler tarafindan en sik kullanilan bir 6gretim aracidir (Sezer,
2005: 200).

Uzmanlara gore yazi tahtasini daha ¢ok sozel ifadelerle anlatmakta
yetersiz kalindigi durumlarda kullanmayi 6nermektedirler. Clinklu yazi tahtasi
kullaniminin pek ¢ok dezavantajlari vardir. Bunlardan en onemlisi 6gretmen
yazi tahtasini kullanirken 6grenciye arkasini dondugunden sinifla olan g6z
temasini yitirdigi gibi sinif disiplini de bozulmaktadir. Yazi tahtasini sik olmamak
uzere kullanmakla birlikte her bir 6grenciyi derse aktif katilimini ve Ust
o0grenmeyi saglamak igcin ¢coklu 6grenme ortami yaratmak yani birden fazla duyu
organina hitap eden arag-gere¢ kullanmak gerekir. Clnku her bireyin 6grenme
sitili farkhdir. Bundan dolay! ¢oklu 6grenme ortami yaratarak her bir bireyin

kendine uygun bir 6grenme kanali yakalamasini saglamak gerekmektedir.

Ogretme-ogrenme siirecinde etkililigi ve kalicih@i arttirma bakimindan
dgretim ortami ve materyallerin énemi buyuktir. Ogretiimek istenen bilginin
Ogretici tarafindan 6grenmesi istenen bireye daha iyi ve kolay aktarilabilmesi
ayni zamanda kalici olmasinda, sunulug bigiminin buyudk énemi vardir. Bilginin

sunulmasinda ne kadar ¢ok duyu organina hitap ediliyorsa, 6grenme ortami o
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derece zenginlesecek, ogrenme suresi kisalacak ve O0grenmede o oranda
artacaktir (Sezer, 2005: 193).

Ogretimin etkili olabilmesi igin sinifta coklu 6grenme ortaminin (multi-
media) olusturulmasi hem o6gretmen-6grenci etkilesimi hem de iletisim
acisindan 6nemli gorulmektedir. Bu nedenle 6gretim hizmetlerinde hem goze
hem de kulaga hitap eden teknolojik araglarin kullaniimasi dnemli olmaktadir
(Demirel, 2009: 59).

Bu baglamda Tablo 19 incelendiginde Resmi ve Ozel ilkdgretim
Okullarinda 6grenim goéren ogrencilerin ¢oklu 6grenme ortamina yonelik
duzenlene maddelerden “Slayt Projektoru ile 6gretim yapariz” ifadesine iligkin
olarak, 2,28 ortalama dizeyinde goérUs belirtirken, “Televizyon ve Video ile

Ogretim yapariz” maddesine iligkin olarak 1,80 ortalama ile gorus belirtmislerdir.

Tablo 20: Ogrencilerin Materyal Kullanabilmeye Yonelik Etkililik Diizeyine lligkin

Yuzde ve Frekans Dagilim

Secenekler

Okull N % é 'é § ﬁ 3 é c_%

. ullar L 5 3 x T o

Anket Maddeleri Tiirleri % T3 s 0 o S o
Resmi N 2 19 204 551 1318 2094
28. Yazi tahtasi ile 6gretim _Okul % 1 9 9,7 26,3 62,9 100,0
yapariz Ozel N 0 2 9 22 178 211
Okul % ,0 9 4,3 10,4 84,4 100,0
Resmi N 107 212 561 688 526 2094
29. Sema, sekil, grafik ile Okul % 5,1 10,1 26,8 32,9 25,1 100,0
Ogretim yapariz Ozel N 3 9 48 71 80 211
Okul % 1,4 4,3 22,7 336 37,9 1000
Resmi N 333 425 631 408 297 2094
30. Basili materyalle Okul % 159 20,3 30,1 195 142 1000
6gretim yapariz Ozel N 15 15 50 67 64 211
Okul % 7.1 7.1 23,7 31,8 30,3 1000
Resmi N 66 215 536 584 693 2094
31. Harita ve Kdre ile Okul % 3,2 103 256 279 33,1 1000
ogretim yapariz Ozel N 9 16 63 83 40 211
Okul % 4,3 7,6 299 393 19,0 100,0
Resmi N 222 343 636 531 362 2094
32. Modellerle 6gretim Okul % 106 16,4 30,4 254 17,3 100,0
yapariz Ozel N 8 22 59 81 41 211
Okul % 3,8 10,4 280 384 194 100,0
Resmi N 1002 389 326 239 138 2094
33. Slayt projektora ile Okul % 479 186 156 11,4 6,6  100,0
ogretim yapariz Ozel N 11 13 36 54 97 211

Okul % 5,2 6,2 17,1 25,6 46,0 100,0
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Tablo 20’nin Devami

Secgenekler
c
58 2 S 3 58 5
Okullar N £2E 5 R x TE S
Anket Maddeleri Tiirleri % TN z Q 2 N et
Resmi N 257 379 692 419 347 2094
34. Gergek esyalar  Okul % 12,3 18,1 33,0 20,0 16,6 100,0
ile 6gretim yapariz ~ Ozel N 15 30 68 50 48 211
Okul % 7,1 14,2 32,2 23,7 22,7 100,0
. Resmi N 839 512 483 175 85 2094
35. Internet
e Okul % 40,1 24,5 23,1 8,4 4,1 100,0
yardimiyla 6gretim _
Ozel N 52 64 69 19 7 211
yapariz
Okul % 24,6 30,3 32,7 9,0 3,3 100,0
) Resmi N 1108 508 355 95 28 2094
36. Televizyon ve
T Okul % 529 24,3 17,0 45 1,3 100,0
Video ile 6gretim _
Ozel N 70 67 60 13 1 211
yapariz
Okul % 33,2 31,8 28,4 6,2 5 100,0
Resmi N 599 660 763 57 15 2094
37. Deneysel Okul % 28,6 31,5 36,4 2,7 7 100,0
bgretim yapariz Ozel N 37 68 102 4 0 211
Okul % 17,5 32,2 48,3 1,9 ,0 100,0
Resmi N 0 0 0 0 2094 2094
38. Episkop ile Okul % 0 0 0 0 100,0  100,0
ogretim yapariz Ozel N 0 0 0 0 211 211
Okul % ,0 ,0 ,0 ,0 100,0 100,0
. Resmi N 795 494 540 265 0 2094
39. Tepeg6z
Okul % 38,0 23,6 25,8 12,7 ,0 100,0
saydamlariyla _
L Ozel N 78 54 75 4 0 211
6gretim yapariz
Okul % 37,0 25,6 35,5 1,9 ,0 100,0
i Resmi N 0 415 783 400 496 2094
40. Zaman ve Tarih
. : Okul % 0 19,8 37,4 19,1 23,7  100,0
seritleri ile 6gretim _
Ozel N 0 27 50 54 80 211
yapariz
Okul % ,0 12,8 23,7 25,6 37,9 100,0

Tablo 20 incelendiginde arastirmaya katilan Resmi ilkégretim
ogrencileri “Slayt Projektora ile 6gretim yapariz” maddesinde (%47,9) “higbir
zaman”, (%18,6) “nadiren”, (%15,6) “bazen”, (%11,4) “sik sik” ve (%6,6) “her

zaman’ ifadesini isaretlemislerdir. Ozel ilkégretim dgrencileri ise bu maddede
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(%5,2) “higbir zaman”, (%6,2) “nadiren”, (%17,1) “bazen”, (%25,6) “sik sik” ve
(%46,0) “her zaman” ifadesini isaretlemiglerdir. Goriildigu gibi Resmi ve Ozel
ilkogretim okullarinda 6grenim goren ogrencilerin bu maddeye iligkin gorusleri
ortismemektedir. Yani Ozel ilkégretim Okullarinda 6gdretim ortaminda
dgrencilere goklu 6grenme ortami saglanirken, Resmi llkdgretim Okullarinda bu
ortamin  saglanamadigi  gorulmektedir. Arastirma esnasinda yapilan
gbzlemlerde de drneklemi olusturan Ozel ilkégretim Okullarinin tamaminda
Slayt Projektérin  bulundugu gérilmistiir. Buna karsin Resmi ilkdgretim
Okullarinin bu araca sahip olmadiklari, sahip olanlarinin ise yetersiz oldugu
gOrulmustar.

“Televizyon ve Video ile 6gretim yapariz’ maddesine iligskin olarak
belirtilen gorisler ise értismektedir. Tablo 20’de gérildigi gibi Resmi ve Ozel
llkdgretim Okullarinda Televizyon ve Video nadiren kullaniimaktadir. Gelisim ve
donugumun hizh bir sekilde yasandigi cagimizda, egitime de bilimsel ve
teknolojik  bir nitelik kazandirma geredi ortadadir. Caddas egitim
politikasi/sistemi, plan ve programlari, 6rgltsel yapisi ile bilimsel esaslara
dayanmadigi, uygulamalarinda teknolojik olanaklardan yararlanmadigi surece
buglnku toplumsal ve bireysel intiyaglara gerekli sekilde cevap veremez (Alkan,
2005: 9).

Egitim ortaminda bulunana arag-gereclerin etkin kullaniminin da
dnemli oldugu da unutulmamalhdir. Ogretmenlerin kullandiklari arag-gerecler
ogrenenlerin 6grenmesini kolaylastirmiyor, kaliciligi arttirmiyorsa kullanmanin
bir anlami yoktur. EQgitim arag-gereglerinin 6grenen Uzerindeki etkiligi onu
kullanan 6gretmenlerle dogru orantilidir.

Arasgtirmacilarin ¢ogu, ogretmenlerin, egitim ortamlarini daha etkili
kullanabilmeleri igin, belirli temel bilgi ve becerilere gereksinimleri oldugu
goOrusundedirler (Walter ve Schuller, 1967: 28).

Sosyal Bilgiler 6gretim programina yoén veren yapilandirmacilikta
temel vurgu, bilginin égrenci tarafindan alinip kabul edilmesi degil, 6grencinin
sunulan bu bilgiden nasil anlam c¢ikardigidir. Boyle bir 6grenme surecinde
ogrenci, 6gretme-6drenme surecinin merkezinde yer almaktadir. Cunku her bir
dgrenci kendi 6grenmesinden sorumludur. Ogretmen ise bu siirecin rehberi
konumundadir (Yasar, 1998: 68-75).
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Yapilandirmaci ogrenme ortaminda, ogrencinin anlamli
yapilandirmasinin temel olmasi sebebiyle, duzenlenecek 6grenme ortami,
ogrencilerin gevreleriyle daha ¢ok etkilesimde bulunmalarina, zengin 6grenme
yasantilari gecgirmelerine imkan verecek sekilde olmaktadir (Tezci ve Gdurol,
2001:151-156).

Yapilandirmaci anlayisa gore duzenlenecek Sosyal Bilgiler dersinde,
anlamh ve Kkalici ogrenmelerin saglanabilmesi i¢in 6grenme ortamlarinin,
ogrenciyi aktif kilmaya, disinmeye, muhakeme etmeye, arastirmaya, sunulan
bilgileri yapilandirmaya, kendi bilgisini olusturmaya, sorun ¢ozmeye, igbirligi
yapmaya ve ogrenciyi sorumluluk Ustlenmeye yoOnlendirecek arag-gereglerle
desteklenmesi gerekmektedir (Karaduman, 2005: 49).

Bu baglamda, 6gretmenlere egitim ortamlarinda daha etkili olabilmeleri
ve ogrencilerin 6grenmelerini kolaylastirmak, anlamlandirmak ve kalici kilmak
icin mumkun oldugunca c¢oklu 6grenme ortami yaratmalari yonunde telkinde
bulunmak, ogretmenlerin egitim arag-gereglerine karsi olan olumsuz tutum ve
on yargilarini yikmak gerekir. Bunun yolu da 6gretmen yetistiren kurumlarda bu
yondeki derslere agirlik vermek ve hizmet ici egitim kurslari ile gelisen ve

degisen egitim teknolojilerini anlatmaktan ve tanitmaktan gecer.

4.3.Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Ogretim Programi
Etkinliklerinin Uygulamadaki Etkililigine iligkin Bulgular ve

Yorumlar

Bu bdlimde Resmi ve Ozel ilkégretim Okullarinda Gérev Yapan
Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Ogretim Programi Etkinliklerinin Uygulamadaki

Etkililik Diizeylerine iligkin gérisleri degerlendirilmistir.

4.3.1. Yontem, Teknik ve Stratejilerin Uygulamadaki Etkililik

Diizeyine iligkin Bulgular ve Yorumlar

Arastirmaya katilan Resmi ve Ozel ilkdgretim Okullarinda gérev yapan
Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin, yéntem, teknik ve stratejileri uygulamadaki
etkililik dizeyine iliskin olarak ulasilan bulgular ve bunlara dayali olarak yapilan

yorumlar tablo 21’de gorulmektedir.
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Tablo 21: Ogretmenlerin Yoéntem, Teknik ve Stratejilerin Uygulamadaki Etkililik

Diizeyine lliskin Dagilim

Anket Maddeleri X SS
1. Problem ¢6zme yontemiyle 6gretim yapabilme 3,51 0,83
2. Tartisma yontemiyle 6gretim yapabilme 4,02 0,80
3. Proje yontemiyle 6gretim yapabilme 2,99 0,91
4. Gezi-gbzlem yoluyla 6gretim yapabilme 2,04 0,85
5. Bulus / Kesfetme yoluyla 6gretim stratejisiyle 6gretim yapabilme 2,89 1,05
6. Sozlu tarih/Kaynak kisi teknigiyle 6gretim yapabilme 1,96 1,06
7. DUz anlatim yontemiyle 6gretim yapabilme 3,75 0,89
8. Ornek olay ydntemiyle égretim yapabilme 3,81 0,74
9. Sunus yoluyla 6gretim stratejisiyle 6gretim yapabilme 3,71 0,75
10. Grup 6gretim yontemiyle 6gretim yapabilme 3,31 0,87
11. Soru-cevap teknigi ile 6gretim yapabilme 4,35 0,70
12. Rol oynama/Drama teknigiyle 6gretim yapabilme 3,01 1,03
13. Beyin firtinasi teknigiyle 6gretim yapabilme 3,79 0,87
14. Gosteri yontemiyle 6gretim yapabilme 2,85 0,94
15. Benzesim teknigiyle 6gretim yapabilme 2,92 1
16. Arastirma — inceleme yoluyla dgretim stratejisiyle égretim yapabilme 3,43 0,94

Arastirmaya katilan o6gretmenlerin, Yontem, Teknik ve Stratejilerin
Uygulamadaki Etkililik Diizeyine lliskin goriisleri Tablo 21'de topluca
goOrulmektedir. Bu boyutta en yuksek duzeyde 4,35 ortalama ile gorus bildirilen
ifade “soru-cevap teknigiyle 6gretim yapabilme” ifadesi olmustur. Ogretmenlerin
bu gorisi ile 6grencilerin bu boyuttaki gorisleri drttismektedir. Ogrencilerde
Tablo 15'de goérildiugu gibi en yiuksek 4,17 ortalama dizeyi ile soru- cevap
teknigi ile 6gretim yapariz ifadesini belirtmislerdir.

Oztuirk’in yaptigi bir calismada da 6gretmenlerin en fazla “soru-cevap”
teknigini kullandiklari goériilmektedir (Oztlrk, 2004: 80).

Bu yontem ile dogru kullanildigi slrece sinifta bulunan 6grencilerin
tumunin derse aktif katihminin saglanabilecegi soylenebilir. Bu teknidi belirli
ogrencilerle yapmak ise diger 6grencilerin dersten sogumasina ve hazirliksiz

gelmesine neden olabilir. Bunun 6nlne ge¢mek icin 6gretmen-6grenci, 6grenci-
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Ogretmen ve 0ogrenci-Ogrenci etkilesimini  sinif  ortaminda saglamak
gerekmektedir. Saglikli ve verimli bir etkilesimin olmasi iginde iyi bir iletisimin
olmasi gerekir. Yapilan pek ¢ok arastirmada da genel olarak 6gretmenlerin en
fazla soru-cevap teknigi ile derslerini isledikleri sonucuna variimistir. Bunun
sebebi soru-cevap tekniginin kullaniimasi igin fazla bir materyal gereksiniminin
olmamasi ve kullaniminin kolay olmasi olabilir.

Soru-cevap teknigi, s6zel etkilesim teknigidir. Bu yontem &gdrencinin
konuyu anlayip anlamadigini dlgmeye yardim eder. Ogrencilerin elegtirel
dugunme yetilerini geligtirir (Somuncuoglu ve Yildirim, 2000: 57).

Bu yontem ile oOgretmen, ogrencilerin dusinmelerini, dinleme
becerilerini ve 0grenme duzeylerini degerlendirebilir. Bu yontem yaratici
dusunme etkinliklerinde kullanilabilir, 6gretene ve 6grenene geri bildirim sadlar.
Ogrencinin anlamakta zorlandi§i konular belirlenir. Soru-cevap teknigi ile
ogrenci derse karsi gudulenir, konusma aliskanligi kazanir, 6grendiklerini

hatirlar ve olaylari sorgular (Tok, 2008: 165).

Soru-cevap teknigi kullanan ogretmen neyi ne zaman soracagini
bilmeli ve konuyu dagitmamahdir. Sorulan sorular o6grenciyi dustunmeye
yoneltmeli ve biligsel vyeteneklerini kullanmalarina olanak saglamalidir
(Kugukahmet, 2000: 74).

Ogretmenlerin, sinif ici etkinliklerinde ¢ok sik kullandiklari Soru-cevap
tekniginden istenilen faydanin saglanmasi, ogretmenin soracagi sorulara
bagldir. Diger bir ifadeyle, sorular agik ve anlasilir, amaci gergeklestirici,
ogrencinin gelisim duzeyine uygun ve belirli bir konuya odaklanmig olmalidir.
Ayni zamanda ogrencide konuya kargi ilgi ve merak uyandirmali, 6grenciyi
dusunmeye yoneltmeli ve Ust duzey dusunme becerilerini geligtirecek nitelikte
olmaldir (Yasar ve Gultekin, 2009: 91).

Geleneksel Anlatim/Takrir Tekniginden sonra daha dogrusu bu
teknigin monotonlugundan kurtulmak igin geligtirilen soru-cevap teknigi hala
onemini korumakta oldugunu soyleyebiliriz.

Tablo 21'de goruldugu gibi arastirmaya katilan Sosyal Bilgiler
Ogretmenleri ders islerken strateji olarak 3,71 ortalama dizeyi ile Sunus

Yoluyla Ogretim Stratejisini kullandiklari gortimektedir. Bu sonug Tablo 15'te



134

goruldugu gibi arastirmaya katilan 6grencilerin 3,95 ortalama duzeyi ile “Sunusg
Yoluyla Ogretim Stratejisi ile 6gretim yapariz”’ goriistiyle drtlismektedir.

Tablo 16'da gérildigu gibi Resmi ilkdégretim Okullarinda 6grenim
goéren Ogrenciler (%27,9) “her zaman” ve (%43,2) “sik sik” oraninda, Ozel
lIkdgretim Okullarinda 6grenim goéren 6grenciler ise (%39,3) “her zaman” ve
(%37,4) “sik sik” oranin ile en sik kullanilan stratejinin, Sunus Yoluyla Ogretim
Stratejisi oldugunu belirtmislerdir.

Ogretmen bu stratejiyi kullanarak sadece bilgi diizeyinde 6grenme
saglamaktadir. Ayrica bu stratejide yogun olarak sodzel o6grenmeler
saglandigindan 6gretmenler daha aktif 6grenci ise pasif alici durumundadir.
Ogrencileri 6grenme ortamina aktif olarak katmak icin mutlaka diger stratejilere
de yer vermek gerekir. Bunu saglamak icinde oncelikle ogretmenlerin her
0grenme durumuna uygun stratejiyi kullanmalari gerektigi bilgisine sahip
olmalari gerekmektedir.

Senemoglu (2009: 558), strateji kullaniminda dikkat edilecek en
onemli noktanin, uygun durumda uygun ogrenme stratejisini secip kullanmak
oldugunu ve 6grenme stratejisi 6gretiminin temel amacinin égrencilerin kendi
ogrenmelerini kendilerinin saglamasina yardim etmek oldugunu belirtmektedir.
Ogrenme stratejilerinin  dgrenciler tarafindan kullaniimasi, kalici é§renmeyi
saglamaktadir.

Ogrencilerin, 6grenme stratejilerini etkin bir bicimde kullanabilmeleri
icin onlara dodru zamanda dogru 6grenme stratejisini nasil kullanabilecekleri
ogretilmelidir. CUnkd Erden ve Akman (1997:154)in da vurguladi§i gibi,
ogrenme ile ilgili sorunlarin bircogu, ogrencilerin etkili 6grenme stratejileri

gelistirip kullanamamalarindan kaynaklanmaktadir.
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Tablo 22: Ogretmenlerin Yoéntem, Teknik ve Stratejilerin Uygulamadaki Etkililik

Diizeyine lliskin Yiizde ve Frekans Dagilim

Secenekler
55 & 0§ % & 5
Oku N £3 8 S b Ta 3
Anket Maddeleri Tirleri % z =
Resmi N 1 14 43 54 12 124
1. Problem ¢6zme Okul % 8 11,3 34,7 43,5 9,7 100,0
yontemiyle 6gretim
yapabilme Ozel N 0 0 3 7 0 10
Okul % 0 0 300 70,0 0 100,0
Resmi N 1 4 22 62 35 124
2. Tartigma Okul % 8 3,2 17,7 50,0 28,2  100,0
yontemiyle 6gretim
yapabilme Ozel N 0 0 1 7 2 10
Okul % 0 0 100 70,0 20,0 100,0
Resmi N 7 26 66 16 9 124
3. Proje yontemiyle  OrY! % 56 210 532 129 73 1000
ogretim yapabilme Azel N 0 0 6 4 0 10
Okul % 0 0 60,0 40,0 0 100,0
Resmi N 36 64 20 2 2 124
4. Gezi-g0zlem Okul % 29,0 51,6 16,1 1,6 1,6 100,0
yoluyla égretim
yapabilme Ozel N 0 1 7 2 0 10
Okul % 0 10,0 70,0 20,0 0 100,0
o N 12 35 47 22 8 124
5. Bulus / Kesfetme gﬁsr"
yoluyla 6gretim u % 97 282 379 17,7 65  100,0
stratejisiyle ogretim Azel N 0 1 3 5 1 10
yapabilme
Okul % 0 100 300 50,0 10,0 100,0
Resmi N 58 30 23 11 2 124
6. Sozlu tarih/Kaynak  Okul % 46,8 242 18,5 8,9 1,6 100,0
kisi teknigiyle 6gretim
yapabilme Ozel N 2 5 2 1 0 10
Okul % 20,0 500 200 10,0 0 100,0
Resmi N 0 10 39 46 29 124
s Okul % 0 8,1 315 37,1 234 1000
yontemiyle 6gretim N 0 0 4 5 1 10
yapabilme Ozel
Okul
% ,0 , 40,0 50,0 10,0 100,0
Resmi N 0 3 35 66 20 124
8. Ornek olay Okul % 0 2,4 28,2 532 16,1  100,0
yontemiyle 6gretim
yapabilme Ozel N 0 1 4 3 2 10
Okul % 0 10,0 40,0 30,0 20,0 100,0
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Segenekler
Okul N £ g 3 & - s 5
Anket Maddeleri Tirleri % z =
Resmi N 0 6 41 61 16 124
9. Sunus yoluyla Okul o 0 48 331 492 129 100,
ogretim stratejisiyle
6gretim yapabilme Ozel N 0 0 4 4 2 10
Okul o 0 0 400 40,0 20,0  100,0
Resmi N 1 21 53 37 12 124
10. Grup 6gretim Okul o 8 16,9 42,7 298 9,7 1000
yontemiyle 6gretim
yapabilme Ozel N 0 0 7 3 0 10
Okul o 0 0 700 30,0 0 100,0
Resmi N 0 2 10 55 57 124
11. Soru-cevap Okul o 0 1,6 81 444 460 100,
teknigiyle 6gretim
yapabilme Ozel N 0 1 4 S 10
Okul' o 0 , 100 400 50,0 1000
Resmi N 11 23 61 19 10 124
12. Rol Okul
teknigi_yle ogretim Azel N 0 0 5 2 3 10
yapabilme
Okul o 0 0 500 20,0 30,0 100,0
Resmi N 1 9 31 58 25 124
13. Beyin firtinasi Okul o5 8 7.3 250 46,8 20,2  100,0
teknigiyle 6gretim
yapabilme Ozel N 0 0 3 5 2 10
Okul o5 0 0 300 500 20,0  100,0
Resmi N 8 37 55 17 7 124
14. Gosteri yontemiyle Okul % 65 29,8 44,4 13,7 5,6 100,0
Ogretim yapabilme Azel N 0 1 7 1 1 10
Okul o6 0 100 700 10,0 10,0  100,0
Resmi N 10 33 47 30 4 124
15. Benzesim Okul o 81 266 379 2472 32 1000
teknigiyle o6gretim
yapabilme Ozel N 1 0 6 0 3 10
Okul o 10,0 0 60,0 0 30,0  100,0
Resmi N 3 18 42 47 14 124
16. Arastirma — Okul
ogretim stratejisiyle Azel N 0 0 4 5 1 10
6gretim yapabilme
Okul o6 0 0 40,0 500 10,0  100,0
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Aragtirmaya katilan ogretmenlerin, Tablo 21'de gorulen en yuksek
duzeydeki 4,35 ortalama ile “soru-cevap teknigiyle ogretim yapabilme” ifadesi
okul turlerine gore de paralellik gostermektedir. Tablo 22'de goéruldigu gibi
Resmi Okullarda galisan Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin %90,4 oraninda Ozel
Okullarda caligsan Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin ise %90 oraninda “soru-cevap
teknigiyle” 6gretim yaptiklari gorilmektedir.

Tablo 22 incelendiginde ogretmenlerin c¢alistigi okul turine gore
kullandiklari stratejiler farkhlik gostermektedir. Resmi Okullarda gérev yapan
dgretmenler Sunus Yoluyla Ogretim Stratejisini (%49,6) “sik sik” ve (%12,9)
“her zaman” kullandiklarini yéniinde goéris belirtirken, Ozel Okullarda gérev
yapan ogretmenler ise Bulus Yoluyla Ogretim Stratejisini (%50) “sik sik”
kullandiklarini belirtmislerdir. Ancak Ozel ilkégretim Okullarinda gdérev yapan
ogretmenler ile bu okullarda 6drenim goren 6grencilerin bu maddeye verdikleri
cevap ortismemektedir. Ozel ilkdgretim Okullarinda dégrenim géren 6grencilerin
vermis olduklari cevaplara Tablo 15 gére “Bulus Yoluyla Ogretim Stratejisiyle
Ogretim yapariz” maddesine iligkin olarak (%6,2) oraninda “sik sik” diye goris
belirtmislerdir. Ozel ilkégretim Okullarinda égrenim goéren dgrenciler (%39,3)
“her zaman” ve (%37,4) “sik sik” oranin ile en sik kullanilan stratejinin, Sunusg

Yoluyla Ogretim Stratejisi oldugunu belirtmiglerdir.

4.3.2. Ogrenciyi Derse Motive Edebilmeye Yénelik Etkililik

Diizeyine iligkin Bulgular ve Yorumlar

Arastirmaya katilan Resmi ve Ozel ilkégretim okullarinda gérev yapan
Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin, dgrenciyi derse motive edebilmeye yonelik
etkililik duzeyine iligkin olarak ulasilan bulgular ve bunlara dayal olarak yapilan

yorumlar tablo 23’te goriimektedir.
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Tablo 23: Ogretmenlerin Ogrenciyi Derse Motive Edebilmeye Yonelik Etkililik

Diizeyine lliskin Dagilim

Anket Maddeleri X SS
17.0grencinin ilgi ve dikkatini gekebilme 4,45 ,58
18.0grenciye dersin amacini bildirebilme 4,49 ,63
19.0grenciye amaglara ulagsma yollarini bildirebilme 4,31 ,65
20.0grenme eksiklerini, yanhslarini giderebilme 4,27 ,66
21.Dersi 6zetleyebilme 4,51 ,67
22.0Onceden dgrenilenlerle konu alani arasinda bag kurabilme 4,49 ,58
23.0grencinin ihtiyaglari, giinliik hayati ile konu alani arasinda bag kurabilme 4,25 ,67
24 Dersi de@erlendirebilme 4,37 ,66
25. Odev verebilme 4,19 82
26. Ogrencileri bir sonraki derse hazirlayabilme 4,11 72
27.0grencileri 6gretim etkinligine dahil edebilme 4,23 71

Ogrenciyi Derse Motive Edebilmeye Yoénelik Etkililik Diizeyine iligkin
ogretmen gorusleri Tablo 23’te topluca gorulmektedir. Bu boyutta en yuksek
dizeyde 4,51 ortalama ile gorus bildirilen ifade “Dersi 6zetleyebilme” ifadesi

olmustur. Yine bu degere yakin olan 4,49 ortalama ile “ 6grenciye dersin
amacini bildirebilme” ve 4,49 ortalama ile “Onceden 6grenilenlerle konu alani
arasinda bag kurabilme” ifadeleri gelmektedir. Ogretmenlerin belirtmis olduklari

gorusleri ogrencilerin gorusleriyle ortismektedir.

Genel olarak ortalamalara bakildigin da Resmi ve Ozel ilkégretim
Okullarinda gérev yapan Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin, 6grenciyi derse motive
etmeye yonelik etkinlikleri etkili bir gekilde uyguladidi goérulmektedir.
Ogretmenlerin bu gérisleri Tablo 18'de géruldiglu gibi 6grenci gorisleri ile de

ortismektedir.
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Tablo 24: Ogretmenlerin Ogrenciyi Derse Motive Edebilmeye Yonelik Etkililik

Diizeyine lliskin Yiizde ve Frekans Dagihm

Secgenekler
P X
5 § 2 § 7 5 § E
Okullar N ;-:’“ s ° o x TS S
Anket Maddeleri Tiirleri % N z @ » N —
17.0grencinin ilgi ve e % 0 0 4,8 46,0 492  100,0
dikkatini cekebilme Azel N 0 0 0 5 5 10
Okul % 0 0 0 500 50,0 1000
Resmi N 0 0 10 46 68 124
18.0grenciye dersin Okul % 0 0 8,1 37,1 54,8 1000
amacini bildirebilme Azel N 0 0 0 3 7 10
Okul % 0 0 0 300 70,0 100,0
Resmi N 0 0 14 60 50 124
19.0grenciye amaglara Okul % 0 0 113 484 403 1000
ulasma yollarini
bildirebilme Ozel N 0 0 0 5 5 10
Okul % 0 0 0 500 50,0 100,
Resmi N 0 1 13 64 46 124
20.0grenme eksiklerini, <! % 0 8 105 516 371 1000
yanliglarini giderebilme Azel N 0 0 0 5 5 10
Okul % 0 0 0 500 50,0  100,0
5 Okul % 0 0 105 31,5 581 1000
21.Dersi 6zetleyebilme
o N 0 0 0 1 9 10
Okul % 0 0 0 10,0 90,0  100,0
.. 7 N 0 0 6 52 66 124
22.0nceden gii:m .
ogrenilenlerle konu Yo 0 0 4.8 41,9 53,2 1000
alani arasinda bag Azel N 0 0 0 4 6 10
kurabilme
Okul % 0 0 0 400 60,0 100,0
5 Resmi N 0 1 14 64 45 124
23.0grencinin Okul 0
intiyaclari, gtinlik % ,0 ,8 11,3 51,6 36,3 100,0
hayati ile konu alani Azel N 0 0 0 6 4 10
arasinda bag kurabilme Okul
u % ,0 ,0 ,0 60,0 40,0 100,0
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Tablo 24’lin Devami

Secenekler
[
£E 9 S 3 58 5
SE s N v SE 3
Okullar N ;-:’“ = ° © x T3 5
Anket Maddeleri Tiirleri % N z @ n N et
o N 0 0 13 56 55 124
Resmi
Okul o
24 Dersi ) ,0 ,0 10,5 45,2 44.4 100,0
degerlendirebilme . N 0 0 0 2 8 10
Ozel
Okul % ,0 ,0 ,0 20,0 80,0 100,0
Resmi N 0 2 29 41 52 124
) Okul o o 16 23,4 A 41,9  100,0
25. Odev verebilme
Ozel N 0 0 0 4 6 10
N 0 0 40,0 60,0  100,0
Resmi N 0 5 13 73 33 124
26. Ogrencileri bir
g Okul oy o 4,0 105 589 266  100,0
sonraki derse
hazirlayabilme Ozel N 0 0 0 5 5 10
Okul % ,0 ,0 ,0 50,0 50,0 100,0
Resmi N 0 2 15 60 47 124
27.0grencileri 6gretim
e 9 Okul oy 1,6 121 484 37,9 1000
etkinligine dahil
edebhilme Ozel N 0 0 1 5 4 10
Okul % ,0 ,0 10,0 50,0 40,0 100,0

Tablo 24 incelendiginde arastirmaya katilan Resmi ilkégretim

Ogretmenleri “Dersi 6zetleyebilme” maddesinde (%58,1) “her zaman” ve
(%31,5) “sik sik” ifadesini isaretlemislerdir. Ozel ilkégretim Ogretmenleri ise bu
maddede (%90) “her zaman” ve (%10) “sik sik” ifadesini isaretlemiglerdir.
Goérildigu  gibi Resmi ve Ozel ilkégretim Okullarinda gdérev yapan

ogretmenlerin bu maddeye iligkin gorusleri ortismektedir.

Resmi ve Ozel ilkdgretim Okullarinda gérev yapan Sosyal Bilgiler

““

Ogretmenleri “ 6grenciye dersin amacini bildirebilme” ifadesine (%54,8) “her
zaman” (%37,1) “sik sik” ve “6nceden 6grenilenlerle konu alani arasinda bag

kurabilme” ifadesine (%70) “her zaman” (%30) “sik sik” diye gorus
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belirtmiglerdir. Ogretmenlerin bu maddeler ile ilgili gérusleri birbirleri ve 6grenci
gorugleri ile drtugsmektedir.

Sosyal Bilgiler Ogretmenleri, dgrencilerini, yiiksek diizeyde dusiinme
becerilerini kullanmalari, igbirligi yapmalari, Sosyal Bilgiler kavramlarina iligkin
kendi bilgilerini yapilandirmalari ve sinif dersleri ile kendi yagsamlari arasinda

baglanti kurmalari konusunda yureklendirmelidir (Rice ve Wilson,1999: 32).

Sosyal Bilgiler dersinde anlamli 6grenmeyi saglamak igin égrenme-
ogretme ortaminin yapilandirmaci yaklasimin ilkelerine gore olusturulmasi
gerekir. Bu yaklasimin temel ilkesi 6grenmenin bireyin dnceki 6grenmeleri ile
yeni Dbilgilerin etkilesimli bir ortamda kendine saglanan deneyimler ile
iligkilendirerek yapilandirdigidir. Ogrenci kendine saglanan bu ortamda,
yasamla ilgili deneyimlerini sinif ortamina tasimakta, deneyimleri arasinda iligki
kurmakta, edindigi yeni bilgi ve beceriler ile deneyimlerini farkli bakis acisiyla
gormekte ve deneyimleri ile yasami arasinda bag kurmaktadir (Sunal ve Haas,
2002: 7).

Her yeni konu ogretimine baglamadan once yeni egitim anlayisina da
uygun olarak 6grencilere dersin amacini sdyleyerek onlari derse aktif katilimini
saglamak gerekmektedir. Yine egitimcilerinde belirttigi gibi bilgiler Ust Uste birike
birike ogrenilir. Bunu i¢in on o6grenmelerle iliski kurularak yeni davraniglar

ogrencilere kazandirmak gerekir.

4.3.3. Materyal Kullanabilmeye Yonelik Etkililik Diizeyine iligkin

Bulgular ve Yorumlar

Bu bélimde Resmi ve Ozel ilkdgretim Okullarinda gérev yapan Sosyal
Bilgiler ogretmenlerinin ders iglerken materyal kullanabilmeye yonelik etkililik
dizeyine iligkin olarak ulagilan bulgulara ve bu bulgular dogrultusunda

yorumlara yer verilmigtir.
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Tablo 25: Ogretmenlerin Materyal Kullanabilmeye Yoénelik Etkililik Dizeyine

lligkin Dagihm

Anket Maddeleri X SS
28. Yazl tahtasi ile 6gretim yapabilme 4,15 0,91
29. Sema, sekil, grafik ile 6gretim yapabilme 3,75 0,86
30. Basili materyalle 6gretim yapabilme 3,69 0,99
31. Harita ve Kire ile 6gretim yapabilme 4,07 0,87
32. Modellerle 6gretim yapabilme 3,23 0,89
33. Slayt projektorl ile 6gretim yapabilme 2,75 1,28
34. Gergek egyalar ile 6gretim yapabilme 2,72 0,91
35. internet yardimiyla 6gretim yapabilme 2,20 1,02
36. Televizyon ve Video ile 6gretim yapabilme 2,28 1,04
37. Deneysel 6gretim yapabilme 1,94 0,85
38. Episkop ile 6gretim yapabilme 1,00 0,00
39. Tepegdz saydamlariyla 6gretim yapabilme 2,29 0,99
40. Zaman ve Tarih seritleri ile 6gretim yapabilme 3,72 0,81

Materyal Kullanabilmeye Yoénelik Etkililik Diizeyine iliskin Resmi ve
Ozel ilkégretim Okullarinda gérev yapan Sosyal Bilgiler Ogretmen gérisleri
Tablo 25'de topluca gorulmektedir. Bu boyutta en yuksek dizeyde 4,15
ortalama ile goérug bildirilen ifade “Yazi tahtasi ile 6gretim yapabilme” ifadesi
olmustur. Ogretmenlerin bu gorusleri 6grencilerin gorugsleri ile Tablo 19'da

goéruldugu gibi ortugmektedir.

Tablo 25 incelendiginde Resmi ve Ozel ilkdgretim Okullarinda gérev
yapan o6gretmenlerin ¢oklu 6grenme ortamina yonelik dizenlenen maddelerden
“Slayt Projektoru ile 6gretim yapabilme” ifadesine iliskin olarak 2,75 ortalama
duzeyinde gorug belirtirken, “Televizyon ve Video ile ogretim yapabilme”
maddesine iliskin olarak 2,28 ortalama dizeyinde goris belirtmislerdir.

Karaduman (2004: 72) yaptigi calismada Sosyal Bilgiler dersinde
ogrencilerin  dgrenilenleri  hatirlama duzeylerini artirmada, yapilandirmaci
ogrenme ilkelerine gore hazirlanan o6gretim materyallerinin  uygulandigi
ogrenme ortamlarinin, geleneksel 6gretimden daha etkili oldugunu ortaya ve

ogrenci basarisini arttirdigini ortaya koymaktadir. Bunun igin o&grencilerin
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ogrenmelerini kolaylastirmak ve o6grenme duzeylerini artirmak igin mamkun

oldugunca ¢oklu 6grenme ortami sunan materyaller kullanmak gerekmektedir.

Tablo 26: Ogretmenlerin Materyal Kullanabilmeye Ydnelik Etkililik Diizeyine

lligkin Ylzde ve Frekans Dagilim

Segenekler
c = X
E g et EJ » 5 g r_EtS
okular N £5 % 8 x 1§ 3
Anket Maddeleri Tirleri % N =z » N =
Resmi N 2 3 23 45 51 124

28. Yaz tahtasi ile 6gretim Okul % 16 24 185 363 411 1000
yapabilme Ozel N o 0 2 2 6 10
Okul % 0 0 20,0 200 60,0 100,0
Resmi N 0 11 36 56 21 124
29. Sema, sekil, grafik ile Okul % 0 89 290 452 169 1000
o6gretim yapabilme Ozel N 0 0 1 4 5 10
Okul % 0 0 10,0 40,0 50,0 100,0
Resmi N 1 15 39 38 31 124
30. Basili materyalle 6gretim ~ OKul % .8 121 315 306 250 1000
yapabilme Ozel N o 0 2 6 2 10
Okul % 0 0 200 60,0 200 100,0
Resmi N 1 7 19 55 42 124
31. Harita ve Kiire ile 6gretim ~ Okul % .8 56 153 444 339 1000
yapabilme Ozel N 0 0 0 6 4 10
Okul % 0 0 0 60,0 40,0 100,0
Resmi N 4 21 52 42 5 124
32. Modellerle 6gretim Okul % 32 169 419 339 40 1000
yapabilme Ozel N o 0 5 2 3 10
Okul % 0 0 500 200 30,0 1000
Resmi N 32 24 33 28 7 124
33. Slayt projektérii ile 6gretim ~ OKul % 258 194 266 226 56 1000
yapabilme Ozel N o 0 0 7 3 10

Okul % 0 0 0 70,0 30,0 100,0
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Tablo 26’nin Devami

Secenekler
c
58 & 0§ B b
o £ 5 N O £
Okullar N £ 3 8 — I
Anket Maddeleri Tirleri % N Z o N
Resmi N 10 44 53 14 3
34. Gergek esyalar ile Okul % 8,1 35,5 427 11,3 2,4
dgretim yapabilme Ozel N 0 1 4 3 2
Okul % ,0 10,0 40,0 30,0 20,0
Resmi N 35 50 32 0 7
35. internet yardimiyla Okul % 282 403 258 0 56
bgretim yapabilme Ozel N 0 3 6 0 1
Okul % ,0 30,0 60,0 ,0 10,0
Resm1 N 33 41 36 12 2
36. Televizyon ve Video ile Okul % 266 331 290 9,7 1,6
bgretim yapabilme Ozel N 3 3 2 1 1
Okul % 30,0 30,0 20,0 10,0 10,0
Resmi N 41 54 25 3 1
37. Deneysel 6gretim Okul % 33,1 435 20,2 2,4 8
yapabilme Ozel N 4 4 1 1 0
Okul % 40,0 40,0 10,0 10,0 0
Resmi N 124 0 0 0 0
38. Episkop ile ogretim Okul %  100,0 0 0 0 ,0
yapabilme Ozel N 10 0 0 0 0
Okul % 100,0 ,0 ,0 ,0 ,0
Resmi N 33 36 39 16 0
39. Tepeg6z saydamlariyla Okul % 26,6 29,0 31,5 12,9 ,0
Ogretim yapabilme Ozel N 3 3 4 0 0
Okul % 30,0 30,0 40,0 ,0 ,0
Resmi N 1 7 35 65 16
40. Zaman ve Tarih
Okul % 8 5,6 28,2 52,4 12,9
seritleri ile 6gretim _
i Ozel N 0 2 0 6 2
yapabilme
Okul % ,0 20,0 ,0 60,0 20,0
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Tablo 26'da gorildigi gibi Resmi ilkégretim Okulunda gérev yapan
ogretmenler “Yazi tahtasi ile ogretim yapabilme” maddesinde (%41,1) “her
zaman” ve (%36,3) “sik sik” ifadesini isaretlemiglerdir. Ozel ilkégretim Okulunda
gorev yapan 6gretmenler ise bu maddede (%60) “her zaman” ve (%20) “sik sik”
ifadesini isaretlemislerdir. Goruldiigi gibi Resmi ve Ozel ilkégretim Okullarinda

gorev yapan ogretmenlerin bu maddeye iliskin gorugleri ortigmektedir.

Tablo 26 incelendiginde arastirmaya katilan Resmi ilkégretim
Ogretmenleri “Slayt Projektori ile 6gretim yapabilme” maddesinde (%22,6) “sik
sik” ve (%5,6) “her zaman” ifadesini isaretlemiglerdir. Ozel Ilkégretim
Ogretmenleri ise bu maddede (%70) “sik sik” ve (%30) “her zaman” ifadesini
isaretlemislerdir. Gorluldigu gibi égrencinin birden fazla duyu organina hitap
eden ¢oklu 6grenme ortami yaratan egitim arag-gereclerde olan slayt projektoru
kullanimina  iliskin  olarak  o6gretmenlerin  gorusleri  ortigsmemektedir.
Ogrencilerinde belirttigi gibi Tablo 20 coklu 6drenme ortami yaratan arag
kullanimi Ozel ilkégretim Okullarinda sik sik kullaniimasina ragmen Resmi
iIkdgretim Okullarinda bu aracin kullanimi ¢ok sinirhdir. Bu sonug, Resmi
Ilkdgretim Okullarinda egitim arag-gereglerinin ne kadar yetersiz oldugunu bize

gOstermektedir.

Resm ilkégretim Okullarinda ki bu arac-gereg eksikligini giderebilmek
icin mutlaka okul yonetimleri ile aileler arasinda saglikh bir iletisim kurularak
birlikte bu sorunlarin giderilmesi yoluna gidilmelidir. Bunun saglanabilmesi igin
de oncelikler egitimde arag-gere¢ kullaniminin faydalar ailelere anlatiimasi ve

onlarin ikna edilmesi gerekir.

4.4.Alt Problemlere iliskin Bulgular ve Yorumlar

Bu bolimde, Resmi ve Ozel ilkégretim Okullarinda gérev yapan
Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Ogretim Programi Etkinliklerinin Uygulamadaki
Etkillik Dlzeylerine iligkin gorusleri cinsiyet, yas, 6grenim durumu, meslek
kidemi ve c¢alstigi kurum degigkenlerine gore anlamliik duzeyleri

degerlendirilmistir.
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4.4.1. Yontem, Teknik ve Stratejilerin Uygulamadaki Etkililik
Diizeyine iliskin Ogretmen Goériislerinin Cinsiyet

Degiskenine Gore Anlamlilik Diizeyi

Bu bélimde, Resmi ve Ozel ilkdgretim Okullarinda gorev yapan
Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin, ydontem, teknik ve stratejilerin uygulamadaki
etkililik duzeyine iligkin gorusleri cinsiyet degiskenine gore anlamlilik duzeyleri

degerlendirilmistir.

Tablo 27: Yéntem, Teknik ve Stratejilerin Uygulamadaki Etkililik Dizeyine iligkin

Ogretmen Gérusglerinin Cinsiyet Degiskenine Gore Karsilastiriimasi

Madde Levene Testi

No Cinsiyet N X SS t p F p

Kadin 41 3,68 0,85 1,57 0,12 0 0,99
! Erkek 93 3,45 0,81

Kadin 41 4,07 0,79 0,49 0,63 0 0,97
? Erkek 93 4 0,81

Kadin 41 2,88 0,98 0,9 0,37 2,56 0,11
° Erkek 93 3,03 0,88

Kadin 41 2,07 0,82 0,32 0,75 0,32 0,57
‘ Erkek 93 2,02 0,87

Kadin 41 2,93 0,96 0,28 0,78 0,87 0,35
° Erkek 93 2,87 1,09

Kadin 41 1,83 0,95 0,96 0,34 0,5 0,48
° Erkek 93 2,02 1,11

Kadin 41 3,56 1,03 1,68 0,1 6,61 0,01*
! Erkek 93 3,84 0,81

Kadin 41 4 0,74 1,97 0,05* 1,72 0,19
° Erkek 93 3,73 0,72

Kadin 41 3,56 0,92 1,52 0,13 11,07 0,00*
° Erkek 93 3,77 0,66
10 Kadin 41 3,32 0,91 0,1 0,92 0,02 0,9

Erkek 93 3,3 0,86
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Tablo 28’nin Devami

Madde Levene Testi
No Cinsiyet N X SS t p F p
Kadin 41 4,44 0,63 0,97 0,33 1,31 0,26
H Erkek 93 4,31 0,72
Kadin 41 3,34 1,11 2,49 0,01* 4,29 0,04*
. Erkek 93 2,87 0,96
Kadin 41 3,9 0,83 0,99 0,33 0,62 0,43
- Erkek 93 3,74 0,88
Kadin 41 3,07 0,96 1,84 0,07 0,08 0,78
H Erkek 93 2,75 0,92
Kadin 41 3,05 0,97 1 0,32 0,73 0,4
o Erkek 93 2,86 1,02
Kadin 41 3,49 1,03 0,45 0,65 1,37 0,24
0 Erkek 93 341 0,9

Arastirmaya katilan Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Yéntem, Teknik ve
Stratejilerin Uygulamadaki Etkililik Dizeyine iligkin gérusleri Tablo 27°de topluca
gérilmektedir. Tablo 27'di incelendiginde Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin,
Yontem, Teknik ve Stratejilerin uygulamadaki etkililik dizeyini dlgmeye yonelik
“Problem ¢6zme yontemiyle 6gretim yapabilme”, “Tartisma ydntemiyle dgretim

yapabilme “, “Proje ydntemiyle 6gretim yapabilme”, “Gezi-gdzlem yoluyla
ogretim yapabilme”, “Bulus yoluyla Ogretim stratejisiyle 6gretim yapabilme”,
“Sozlu tarih/Kaynak kisi teknigiyle d6gretim yapabilme”, “Duz anlatim ydntemiyle
Oogretim yapabilme”, “Sunus yoluyla 6gretim stratejisiyle 6gretim yapabilme”,

“Grup 6gretim yontemiyle 6gretim yapabilme”, “Soru-cevap yontemiyle 6gretim
yapabilme, “Beyin firtinasi teknigiyle 6gdretim yapabilme”, “Gosteri yontemiyle
ogretim yapabilme”, “Benzesim teknigiyle ogretim yapabilme”®, “Arastirma -
inceleme yoluyla 6gretim stratejisiyle dgretim yapabilme” maddelerle cinsiyet
degiskeni arasinda anlamli bir iliskinin olmadigi gorulmektedir.

Bu bulgulardan anlamli olan, Ornek Olay yo6ntemiyle &gretim
yapabilme ve Rol Oynama/Drama teknigiyle 06gretim yapabilme

degerlendirmeye alinarak yorumlanmistir.



148

Tablo 29: Ogretmenlerin Ornek Olay Yontemiyle Ogretim Yapabilme Etkililik

Duzeyinin Cinsiyet Degiskenine Gore Karsilagtiriimasi

Madde Levene Testi
No Cinsiyet N X SS t p f p
8 Kadin 41 4 0,74 1,97 0,05* 1,72 0,19
Erkek 93 3,73 0,72

Toplam 134

Tablo 28'de goruldugi gibi Resmi ve Ozel ilkégretim Okullarinda
gobrev yapan ogretmenlerin, yontem, teknik ve stratejilerin uygulamadaki etkililik
diizeyine iliskin olarak sorulan anket maddelerinden “Ornek Olay ydntemiyle
ogretim yapabilmeye” iligkin gorUgleri cinsiyete gore anlamli bir farkhhk
gostermektedir. [ t=1,97, p<,05]. Kadin 6gretmenlerin Ornek Olay ydntemiyle
ogretim yapabilmeye yonelik etkililik dizeyi 0,74 ortalama ile erkek
ogretmenlere (0,72 ortalama) gére daha olumludur.

Bu bulgu, Ornek olay yontemiyle 6gretim yapabilme etkililigiyle
ogretmenlerin cinsiyetleri arasinda anlamli  bir iligkinin oldugu seklinde

yorumlanabilir.

Tablo 30: Ogretmenlerin Rol Oynama/Drama Teknigiyle Ogretim Yapabilme
Etkililik Duzeyinin Cinsiyet Degiskenine Gore Karsilastiriimasi

Levene Testi

Madde _
No Cinsiyet N X SS t p F p
Kadin 41 3,34 1,11 2,49 0,01* 4,29 0,04*
12
Erkek 93 2,87 0,96
Toplam 134

Tablo 29'da gériildigii gibi Resmi ve Ozel ilkégretim Okullarinda
goOrev yapan ogretmenlerin, yontem, teknik ve stratejilerin uygulamadaki etkililik
dizeyine iliskin olarak sorulan anket maddelerinden, “Rol Oynama/Drama
teknigiyle ogretim yapabilmeye” iliskin gorusleri cinsiyete gbre anlamli bir
farklihk gostermektedir. [ 1t=2,49, p<,05]. Kadin &gretmenlerin Rol
Oynama/Drama teknigiyle o6gretim yapabilmeye yonelik etkililik dizeyi

3,34 ortalama ile erkek 6gretmenlere (2,87 ortalama) gore daha olumludur.
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Bu bulgu, Rol Oynama/Drama teknigiyle ogretim yapabilme etkililigiyle
ogretmenlerin cinsiyetleri arasinda anlamli  bir iligkinin oldugu seklinde
yorumlanabilir.

Tablo 27°’de goérulduga gibi anket maddelerinde, Dz anlatim
yontemiyle 6gretim yapabilme ve Sunus Yoluyla Ogretim Stratejisiyle 6gretim
yapabilme, normal / homojen dagilim gostermemektedir. Ayrica, “Rol
Oynama/Drama teknigiyle 6gretim yapabilme” cinsiyete goére anlamli bir farklilik
gOstermekle birlikte, normal / homojen dagdilim goéstermemektedir. Bu maddeler

icin asagida Mann-Whitney U Testi yapilmigtir.

Tablo 31: Homojen Dagilm Gdstermeyen Maddeler icin Mann-Whitney U- testi

Madde Sira Sira
No Cinsiyet N Ortalamasi Toplami U p
7 Kadin 41 60,44 2478 1617 0,14
Erkek 93 70,61 6567
Toplam 134
9 Kadin 41 61,15 2507 1646 0,17
Erkek 93 70,30 6538
Toplam 134
12 Kadin 41 78,90 3235 1439 0,02*
Erkek 93 62,47 5810
Toplam 134

Tablo 30’da gorildigiu gibi arastirmaya Resmi ve Ozel ilkégretim
Okullarinda goérev yapan ogretmenlerin, “Diz Anlatim Yodntemiyle o6gretim
yapabilme” ve “Sunus Yoluyla Ogretim Stratejisiyle 6gretim yapabilme”
maddelerine iligskin etkililik dluzeyleri ile cinsiyetleri arasinda p>,05 oldugunda
anlamli bir farklihk goériimemektedir. Bu bulgu, 6gretmenlerin Diz Anlatim
yontemiyle 6gretim yapabilme ve Sunus Yoluyla Ogretim Stratejisiyle 6gretim
yapabilmeye iliskin etkililik duzeyleri ile 6gretmenlerin cinsiyetleri arasinda
anlamli bir iligkinin olmadigi seklinde yorumlanabilir.

Rol oynama/Drama teknigiyle o6gretim yapabilmeye iligkin etkililik
dizeyi ile 6gretmenlerin cinsiyetleri arasinda anlamli bir farkliik gérilmektedir.

U=1439, p<0,05. Sira ortalamasi 78,90 kadin 6gretmenler, sira ortalamasi
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62,47 olan erkek ogretmenlere gore daha olumludur. Bu bulgu Tablo 29'da
goruldugu gibi [ t=2,49, p<,05]. Kadin 6gretmenlerin Rol oynama/Drama
teknigiyle 6gretim yapabilmeye yonelik etkililik diuzeyi (3,34 ortalama), erkek

ogretmenlere ( 2,87 ortalama) goére olumlu olmasiyla értismektedir.

4.4.2. Ogretmenlerin Ogrenciyi Derse Motive Edebilmeye Yénelik
Etkililik Duzeyinin Cinsiyet Degiskenine Goére Anlamlilik

Duizeyi

Bu bélimde Resmi ve Ozel ilkdgretim Okullarinda gérev yapmakta
olan Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin, Ogrenciyi Derse Motive Edebilmeye
Yoénelik Etkililik Duzeyinin Cinsiyet Degiskenine Goére Anlamli bir farkhlik

gOsterip gostermedigine bakilmistir.

Tablo 32: Ogrenciyi Derse Motive Edebilmeye Ydnelik Etkililik Diizeyine iligkin

Ogretmen Gérusglerinin Cinsiyet Degiskenine Gore Karsilastiriimasi

Madde Levene Testi
No Cinsiyet N X SS t p F p
Kadin 41 4,51 0,60 0,85 0,39 0,06 0,79
o Erkek 93 4,41 0,58
Kadin 41 4,63 0,58 1,82 0,07 2,89 0,09
18 Erkek 93 4,42 0,65
Kadin 41 4,41 0,67 1,29 0,20 0,90 0,35
o Erkek 93 4,26 0,64
Kadin 41 4,29 0,72 0,28 0,78 0,43 0,51
20 Erkek 93 4,26 0,64
Kadin 41 4,54 0,60 0,33 0,74 1,90 0,17
ot Erkek 93 4,49 0,70
- Kadin 41 4,61 0,59 1,55 0,12 0,41 0,52

Erkek 93 4,44 0,58
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Tablo 33’in Devami

Madde Levene Testi
No Cinsiyet N X SS t p F p
03 Kadin 41 5,34 5,57 2,00 0,04* 4,54 0,04*

Erkek 93 4,17 0,65
” Kadin 41 4,49 0,71 1,35 0,18 1,57 0,21
Erkek 93 4,32 0,63
Kadin 41 4,24 0,77 0,89 0,38 1,18 0,28
2 Erkek 93 4,98 5,28
o6 Kadin 41 4,29 0,75 1,94  0,05* 2,36 0,13
Erkek 93 4,03 0,70
- Kadin 41 4,32 0,76 0,92 0,35 1,02 0,31

Erkek 93 4,19 0,70

Arastirmaya katilan Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin, Ogrenciyi Derse
Motive Edebilmeye Yonelik Etkililik Duzeyine iligkin gorusleri Tablo 31'de
topluca gortlmektedir. Tablo 31 incelendiginde Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin,
Ogrenciyi Derse Motive Edebilmeye Yonelik Etkililik Diizeyine iliskin, Ogrencinin
ilgi ve dikkatini cekebilme, Ogrenciye dersin amacini bildirebilme, Ogrenciye
amaglara ulasma yollarini bildirebilme, Ogrenme eksiklerini, yanliglarini
giderebilme, Dersi 6zetleyebilme, Onceden ogrenilenlerle konu alani arasinda
bag kurabilme, Dersi degerlendirebilme, Odev verebilme ve Ogrencileri gretim
etkinligine dahil edebilme ile cinsiyet degiskeni arasinda anlamli bir iligkinin
olmadigr gorulmektedir. Bu durum o&grencileri derse kargi motive edebilme
etkililik duzeyi ogretmenlerin cinsiyetlerine gore degismedigi seklinde

yorumlanabilir.

Bu bulgulardan anlamli olan, “Ogrencilerin ihtiyaclari, giinliik hayati ile
konu alani arasinda bag kurabiime ve “Ogrencileri bir sonraki derse
hazirlayabilme, asagida Tablo 32 ve 34’de degerlendirmeye alinarak

yorumlanmigtir.
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Tablo 34: Ogretmenlerin Ogrencinin ihtiyaglari, Giinlik Hayati ile Konu Alani
Arasinda Bag Kurabilme Etkililik Duzeyi ile Cinsiyete Degigkenine

Gore Karsilastiriimasi

Levene Testi

Madde
No Cinsiyet N X SS t p f p
Kadin 41 5,34 5,57 2,00 0,04* 4,54 0,03*
23

Erkek 93 4,17 0,65
Toplam 134

Tablo 32'de gérildugu gibi 6gretmenlerin, Ogrenciyi Derse Motive
Edebilmeye Yonelik Etkililik Duzeyine iliskin  olarak sorulan anket
maddelerinden “Ogrencinin ihtiyaglari, Giinlik Hayati ile Konu Alani Arasinda
Bag Kurabilme” iligkin gorusleri cinsiyete go6re anlamh bir farkhlik
g6stermektedir. [ t=2,00, p<,05]. Kadin dgretmenlerin Ogrencinin ihtiyaglari,
Gunlik Hayati ile Konu Alani Arasinda Bagd Kurabilmeye yonelik etkililik dlzeyi
(5,34 ortalama), erkek 6gretmenlere ( 4,17 ortalama) gore daha olumludur. Bu
madde ayni zamanda normal/homojen dagilim gostermedigi icin Mann Whitney

U- Testi yapiimigtir.

Tablo 35: Ogrencinin Ihtiyaclari, Ginlik Hayati ile Konu Alani Arasinda Bag
Kurabilme Etkililik Diizeyine Iliskin Mann-Whitney U- testi

Madde Sira Sira
No Cinsiyet N Ortalamasi Toplami U p
23 Kadin 41 77,29 3169 1505 0,03*
Erkek 93 63,18 5876

Toplam 134

Tablo 33'de gorildigi gibi, Ogrencinin ihtiyaclari, Ginlik Hayati ile
Konu Alani Arasinda Bag Kurabilmeye iligkin 6gretmen gorusleri cinsiyete gore
anlamli bir farklilk gostermektedir. Farklihdi Tablo 33'de goéruldugu gibi
U=1505, p<0,05. Sira ortalamasi 77,29 ile kadin 6gretmenler olusturmaktadir.
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Bu bulgu, Ogrencinin ihtiyaclari, Gunlik Hayati ile Konu Alani
Arasinda Bag Kurabilme etkililik duzeyi ile 6gretmenlerin cinsiyetleri arasinda

anlaml bir iligkinin oldugu seklinde yorumlanabilir.

Tablo 36: Ogretmenlerin, Ogrencileri Bir Sonraki Derse Hazirlayabilme Etkililik

Duzeyinin Cinsiyete Degiskenine Gore Karsgilastiriimasi

Madde Levene Testi

No Cinsiyet N X SS t p f p
Kadin 41 4,29 0,75 1,94 0,05* 2,36 0,13

26
Erkek 93 4,03 0,70

Toplam 134

Tablo 34'de goruldigi gibi, “Ogrencileri bir sonraki derse
hazirlayabilmeye” iligkin 6gretmen gorusleri cinsiyete goére anlamli bir farklilik
gOstermektedir. [ t=1,94, p<,05]. Kadin égretmenlerin, “Ogrencileri bir sonraki
derse hazirlayabilmeye” yonelik etkililik dizeyi (4,29 ortalama), erkek
ogretmenlere (4,03 ortalama) gore daha olumludur.

Bu bulgu, Ogrencileri bir sonraki derse hazirlayabilmeye etkililik dizeyi
ile Ogretmenlerin cinsiyetleri arasinda anlamh bir iliskinin oldugu seklinde

yorumlanabilir.

Egitimcilere gore de, 6grencinin biri konuya karsi ilgi duymasi i¢in bu
konunun onun ihtiyaglarini  kargilamasi ve gunlik hayatinda hangi
problemlerinin ¢ézUmune yardimci olacagini bilmesi durumuna baghdir. Yani
ogrencinin bir konuya karsi ilgisi konunun 6grenci ihtiyacini giderme ve gunluk
hayatla olan ilgisi dizeyindedir. Bunu icin konular iglerken olabildigince ¢ok

gunluk hayatla iligki kurulmali ve drnekler verilmelidir.
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4.4.3. Ogretmenlerin Materyal Kullanabilmeye Yonelik Etkililik

Duzeyinin Cinsiyet Degiskenine Gore Anlamlilik Diizeyi

Bu bélimde, Resmi ve Ozel ilkégretim Okullarinda gérev yapmakta
olan Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin, Materyal Kullanabilmeye Yonelik Etkililik
Duzeyinin  Cinsiyet Degiskenine Gore Anlamli  bir farkhlik gosterip

gOstermedigine bakilmigtir.

Tablo 37: Materyal Kullanabilmeye Yénelik Etkililik Diizeyine iliskin Ogretmen

Goruslerinin Cinsiyet Degiskenine Gore Karsilasgtiriimasi

Madde Levene Testi
No Cinsiyet N X SS t p F p
Kadin 41 4,15 1,09 0,02 0,98 2,43 0,12
28 Erkek 93 4,15 0,82
Kadin 41 3,95 0,89 1,77 0,08 0,24 0,63
2 Erkek 93 3,67 0,84
Kadin 41 3,78 1,06 0,67 0,50 0,00 0,99
30 Erkek 93 3,66 0,96
Kadin 41 3,93 1,06 1,31 0,19 6,10 0,01*
3 Erkek 93 4,14 0,77
Kadin 41 3,29 0,98 0,53 0,60 0,95 0,33
5 Erkek 93 3,20 0,85
Kadin 41 2,71 1,19 0,28 0,78 0,51 0,48
33 Erkek 93 2,77 1,33
Kadin 41 2,88 0,93 1,36 0,18 0,09 0,77
3 Erkek 93 2,65 0,90
Kadin 41 2,22 0,82 0,13 0,89 3,47 0,06
3 Erkek 93 2,19 1,11
- Kadin 41 2,41 0,97 1,03 0,31 0,28 0,60

Erkek 93 2,22 1,06
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Tablo 35’in Devami

Madde Levene Testi
No Cinsiyet N X SS t p F p
37 Kadin 41 1,90 0,83 0,34 0,73 0,16 0,69
Erkek 93 1,96 0,86

38 Kadin 41 1,00 ,00
Erkek 93 1,00 ,00

39 Kadin 41 2,44 0,95 1,14 0,25 0,30 0,59
Erkek 93 2,23 1,01

40 Kadn 41 3,73 0,92 0,14 0,89 0,99 0,32
Erkek 93 3,71 0,76

Arastirmaya katilan Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin, Materyal
Kullanabilmeye Yoénelik Etkililik Dizeyine iliskin gorisleri Tablo 35’de topluca
gorulmektedir. Tablo 35 incelendiginde Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin, Materyal
Kullanabilmeye Yonelik Etkililik Duzeyine iligkin, “Yazi tahtasi ile 6gretim
yapabilme”, “Sema, Sekil ve Grafik ile Ogretim Yapabilme”, “Basili materyalle
ogretim yapabilme”, “Haritalar ve Kire ile 6gretim yapabilme”, “Modellerle
ogretim yapabilme”, “Slayt Projektoru ile 6gretim yapabilme”, “Gergek esyalar
ile 6gretim yapabilme”, “internet yardimiyla dégretim yapabilme”, “Televizyon ve
Video ile o6gretim yapabilme”, “Deneysel 6gretim yapabilme”, “Episkop ile
ogretim yapabilme”, “Tepegbz saydamlariyla 6gretim yapabilme” ve “Zaman ve
Tarih seritleri ile 6gretim yapabilme” ile cinsiyet degiskeni arasinda anlamli bir
iliskinin  olmadigi  gorulmektedir. Bu durum Ogretmenlerin  materyal
kullanabilmeye yonelik etkililik dizeylerinin cinsiyete gore degismedigi seklinde
yorumlanabilir.

“Haritalar ve Kure ile 6gretim yapabilme”, normal/homojen dagilim

gOstermediginden Tablo 36’da Mann-Whitney U- testi yapilmigtir.
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Tablo 38: Haritalar ve Kiire ile Ogretim Yapabilme Etkililik Dizeyine iligkin
Mann-Whitney U- testi

Madde Sira Sira
No Cinsiyet N Ortalamasi Toplami U p
3 Kadin 41 63,52 2605 1744 0,40
1
Erkek 93 69,25 6441

Toplam 134

Tablo 36’da gorildigi gibi arastirmaya Resmi ve Ozel ilkégretim
Okullarinda gérev yapmakta olan Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin, “Harita ve
Kire ile Ogretim Yapabilme” iliskin etkililik diizeyi ile cinsiyet arasinda p>,05
oldugunda anlamh bir farklilik gérilmemektedir. Bu bulgu, égretmenlerin Harita
ve Kire ile Ogretim Yapabilmeye iligkin etkililik diizeyleri ile cinsiyetleri arasinda

anlamli bir iliskinin olmadigi seklinde yorumlanabilir.

4.4.4.Yontem, Teknik ve Stratejilerin Uygulamadaki Etkililik
Diizeyine iliskin Ogretmen Goriislerinin Yas Degiskenine

Gore Anlamlilik Duzeyi

Bu bélimde, Resmi ve Ozel ilkégretim Okullarinda gérev yapmakta
olan Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin, Yontem, Teknik ve Stratejilerin
Uygulamadaki Etkililik Duzeyinin, Yas Degiskenine Goére Anlamli bir farkhlik

gOsterip gostermedigine bakilmigtir.

Tablo 39: Yéntem, Teknik ve Stratejilerin Uygulamadaki Etkililik Diizeyine iliskin

Ogretmen Goruglerinin Yas Degiskenine Gore Karsilastiriimasi

Madde Varyans Homojenlik Testi Fark Olan
No X SS F p Levene p Gruplar
1 3,51 0,83 1,57 0,17 4,54 0,00*
2 4,02 0,80 1,31 0,26 0,97 0,44
3 2,99 0,91 1,77 0,13 2,09 0,07
4 2,04 0,85 2,37 0,04* 2,74 0,02* 3-4,5LSD
5 2,89 1,05 0,81 0,54 0,54 0,74
6 1,96 1,06 0,93 0,46 1,36 0,24
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Tablo 40’nin Devami

Madde Varyans Homojenlik Testi Fark Olan
No X SS F p Levene p Gruplar
7 3,75 0,89 1,58 0,17 0,57 0,72
8 3,81 0,74 0,95 0,45 1,37 0,24
9 3,71 0,75 1,70 0,14 1,26 0,29
10 3,31 0,87 0,87 0,50 2,27 0,05
11 435 0,70 0,86 0,51 0,69 0,63
12 3,01 1,03 0,25 0,94 1,66 0,15
13 3,79 0,87 0,82 0,54 1,65 0,15
14 2,85 0,94 0,63 0,68 3,90 0,00*
15 2,92 1,00 0,82 0,54 3,36 0,00*
16 343 094 0,96 0,45 2,93 0,01*

Arastirmaya katilan Resmi ve Ozel ilkégretim Okullarinda gdrev yapan
Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin, Yontem, Teknik ve Stratejilerin Uygulamadaki
Etkililik DUzeyine iligkin gorusleri Tablo 37°de topluca goérlilmektedir. Tablo 37
incelendiginde, Resmi ve Ozel ilkégretim Okullarinda goérev yapan Sosyal
Bilgiler 6gretmenlerinin, Yontem, Teknik ve Stratejilerin uygulamadaki etkililik
dizeyini 6lgmeye yodnelik, “Problem ¢d6zme ydntemiyle 6gretim yapabilme”,
“Tartisma yoOntemiyle ogretim yapabilme”, “Proje yontemiyle 0gretim
yapabilme”, “Bulus / Kesfetme yoluyla 6gretim stratejisiyle dgretim yapabilme”,
“Sozlu Tarih/Kaynak Kisi teknigiyle 6gretim yapabilme”, “Diz anlatim ydntemiyle
dgretim yapabilme”, “Ornek olay yontemiyle dgretim yapabilme”, “Sunus yoluyla
Ogretim stratejisiyle 6gretim yapabilme”, “Grup 06gretim yontemiyle ogretim
yapabilme”, “Soru-cevap teknigiyle o6gretim yapabilme, “Rol oynama/Drama
teknigiyle ogretim yapabilme”, “Beyin firtinasi teknigiyle 6gretim yapabilme”,
“Gosteri  yontemiyle oOgretim yapabilme”, “Benzesim teknigiyle ogretim
yapabilme”, “Arastirma - inceleme yoluyla &gretim stratejisiyle 6gretim
yapabilme” ile yas degiskeni arasinda p>0,05 oldugundan anlamli bir iligkinin
olmadigi gérilmektedir. Bu durum Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Yéntem,
Teknik ve Stratejilerin Uygulamadaki Etkililik Duzeyi ile yaglari arasinda bir
iligskinin olmadigi seklinde yorumlanabilir.
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Bu bulgulardan anlamli olan “Gezi-Gézlem Yoluyla Ogretim

Yapabilme” de@erlendirmeye alinarak yorumlanmistir.

Tablo 41: Ogretmenlerin Gezi-Gézlem Yoluyla Ogretim Yapabilme Etkililik

Duzeyi ile Yas Degigkeninin Karsilagtiriimasi

Varyans Homojenlik Testi

Madde Fark Olan
No X SS F p Levene p Gruplar
4 2,04 0,85 2,36 0,04* 2,74 0,02* 3-45LSD

Analiz sonuglari, Resmi ve Ozel ilkdgretim Okullarinda gérev yapan
Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin “Gezi-Gézlem Yoluyla Ogretim Yapabilme”
etkililik dizeyi ile yaslari arasinda p<0,05 anlamh bir farklihk goérilmektedir.
Yaslar arasi farklarin hangi yaslar arasinda oldugunu bulmak amaciyla yapilan
LSD testinin sonuglarina gore farki yaratan yaslar 31-35(3) — 36-40(4), 41-45(5)

oldugu gorulmektedir.

LSD
(I) yas (J) yas Ortalama Farki (I-J) Standart Hata p
31-35(3) 20-25 (1) -0,12293 0,30275 0,685
26-30 (2) -0,32928 0,2184 0,134
36-40 (4) -,38110° 0,18734 0,044
41-45 (5) -,76738" 0,24676 0,002
46-50 (6) -0,48404 0,31824 0,131

Tablo 37'de goruldugu gibi anket maddelerinde, Problem ¢6zme
yontemiyle 6gretim yapabilme, Gezi-Gézlem Yoluyla Ogretim Yapabilme, Grup
Oogretim yontemiyle 6gretim yapabilme, Gdsteri yontemiyle égretim yapabilme,
Benzesim teknigiyle 6gretim yapabilme ve Arastirma — inceleme yoluyla 6gretim
stratejisiyle 6gretim yapabilme normal / homojen dagilim goéstermemektedir. Bu

maddeler i¢in asagida Kruskal Wallis H- Testi yapilmisgtir.
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Tablo 42: Homojen Dagilim Géstermeyen Maddeler igin Kruskal Wallis H- testi

Sira Fark Olan
Madde Yas N Ortalamasi sd X2 p Gruplar LSD
Eg (1)20-25 9 90,11 5 792 0,16
g E
5% (2)26-30 21 58,52
2 § (33135 47 64,37
SE (#3640 34 63,68
E 5
8.8 (5)41-45 15 80,17
o9
&= (6)46-50 8 76,50
Toplam 134
(1)20-25 9 63,39 5 11,29 0,05  1-5;3-4,5
Se (2)26-30 21 65,26
S35
£8 (33135 47 5641
9 =
S E (4)36-40 34 74,07
N :’;.’, (5)41-45 15 88,33
8!
(6)46-50 8 76,13
Toplam 134
£o (12025 9 86,06 5 5,08 0,41
1S
22 (2)26-30 21 67,95
S
ES (33135 47 63,81
§,§ (4)36-40 34 63,49
o8 (54145 15 67,10
=0
O= " (6)46-50 8 84,94
Toplam 134
(1)20-25 9 66,39 5 4,63 0,46
)
= % (2)26-30 21 61,31
28 (33135 47 61,27
S
ZE  (4)36-40 34 75,74
23
3.5  (5)41-45 15 72,37
Ok @)
(6)46-50 8 77,50

Toplam 134
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Tablo 43’un Devami

Sira Fark Olan
Madde Yas N Ortalamasi sd X2 p Gruplar LSD
(1)20-25 9 66,22 5 5,75 0,33

2o

5L (2)26-30 21 55,81

C

$8  (3)31-35 47 69,78

i

S8E (43640 34 66,15

N Q

38 (54145 15 67,63

(6)46-50 8 91,75
Toplam 134

2 (1)20-25 9 71,72 5 4,02 0,55

2
g2 (22630 21 63,86
28 (33135 47 6130
© = >
§_§, £ (4)36-40 34 69,63
n'O O
g 28 (9)41-45 15 80,60

S (6)46-50 8 75,13

Toplam 134

Tablo 39da goruldaga gibi arastirmaya katilan Sosyal Bilgiler
Ogretmenlerin; “Problem Cozme Yéntemiyle Ogretim Yapabilme”, “Grup
Ogretim Yoéntemiyle Ogretim Yapabilme”, “Gésteri Yoéntemiyle Ogretim
Yapabilme”, “Benzetisim Teknigiyle Ogretim Yapabilme” ve “Arastirma-
inceleme Yoluyla Ogretim Stratejisiyle Ogretim Yapabilme” maddelerine iliskin
etkililik duzeyleri ile 6gretmenlerin yaslari arasinda p>,05 oldugunda anlamh bir
farklihk gorulmemektedir. Bu bulgu, 6gretmenlerin Problem Cézme yontemiyle
Ogretim Yapabilme, Gosteri Ydntemiyle Ogretim Yapabilme, Benzetisim
Teknigiyle Ogretim Yapabilme ve Arastirma-inceleme Yoluyla Ogretim
Stratejisiyle Ogretim Yapabilmeye iliskin etkililik dizeyleri ile 6gretmenlerin

yaglari arasinda anlaml bir iligkinin olmadigi seklinde yorumlanabilir.

Tablo 39 incelendiginde, Resmi ve Ozel ilkégretim Okullarinda gdrev
yapan Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin, Gezi-gézlem Yoluyla Ogretim Yapabilme
etkililik duzeyi ile yas degiskeni arasinda anlamli bir farkliik goértulmektedir.

Gruplar arasinda gozlenen anlamh farkin, hangi gruplara bagl olarak ortaya
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ctktigint bulmak igin gruplarin ikili kombinasyonlari Uzerinden Mann Whitney U-
testi uygulanmistir. Anlaml olanlar asagida Tablo 40’da degerlendirmeye

alinarak yorumlanmistir.

Tablo 44: Gezi-Goézlem Yoluyla Ogretim Yapabilme Etkililik Dizeyine lligkin
Mann Whitney U-testi

Madde Sira Sira
No Yas N Ortalamasi Toplami U p
20-25(1) 9 9,06 82 37 0,03*
= 41-45(5) 15 14,57 219
,% Toplam 24
o]
g ) 31-35(3) 47 36,45 1713 585 0,03*
£
35 3640(4) 34 47,29 1608
©
€&  Toplam 81
N 3
S 31-35(3) 5 27,99 1316 188 0,00*
.GK‘) 41-
o 41-45(5) 4= 42,50 638
Toplam 62

Tablo 40'da gorildigi Resmi ve Ozel Ilkégretim Okullarinda gérev
yapan ogretmenlerin materyal kullanabilme etkililik dizeyine iliskin sorulan,
Gezi-g6zlem yoluyla 6gretim yapabilme etkililik dizeyi ile yaslari arasinda farki
yaratan gruplar 1(20-25)- 5(41-54); 3(31-35)- 4(36-40), 5(41-54), oldugu
gorulmektedir. Bu bulgu, yas degiskeninin, 6gretmenlerin Gezi-gézlem yoluyla

ogretim yapabilme etkililik dizeylerinde farkh etkilere sahip oldugunu gosterir.

4.45. Ogretmenlerin Ogrenciyi Derse Motive Edebilmeye
Yonelik Etkililik Duzeyinin Yas Degiskenine Gore
Anlamhlhk Diizeyi

Bu bélimde, Resmi ve Ozel ilkdgretim Okullarinda gérev yapan

Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin, Ogrenciyi Derse Motive Edebilmeye Yonelik

Etkililik Duzeyinin Yas Degiskenine gore anlamlilik dizeyi degerlendirilmigtir.
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Tablo 45: Ogrenciyi Derse Motive Edebilmeye Yénelik Etkililik Diizeyine iligkin

Ogretmen Gorusglerinin Yas Degiskenine Gore Karsgilastiriimasi

Madde Varyans Homojenlik Testi Fark Olan
No X SS F p Levene p Gruplar LSD
17 4,45 0,58 1,67 0,15 1,57 0,18
18 4,49 0,63 2,22 0,06 6,04 0,00*

19 4,31 0,65 1,45 0,21 1,44 0,22
20 4,27 0,66 0,83 0,53 0,32 0,90
21 451 0,67 2,74 0,02* 3,38 0,00* 5-1,2,3,4
22 4,49 0,58 0,32 0,90 0,94 0,46
23 425 0,67 0,41 0,84 0,65 0,66
24 4,37 0,66 0,95 0,45 2,30 0,04*
25 4,19 0,82 0,97 0,44 3,61 0,00*
26 4,11 0,72 0,98 0,43 1,11 0,36
27 4,23 0,71 1,97 0,09 1,17 0,33

Arastirmaya katilan Resmi ve Ozel ilkégretim Okullarinda gérev yapan
Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin, Ogrenciyi Derse Motive Edebilmeye Ydnelik
Etkililik Diizeyine iliskin gorisleri Tablo 41’de topluca gdriilmektedir. Tablo 41
incelendiginde, Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin, ©6grenciyi derse motive
edebilme etkililik diizeyini 6lgmeye yonelik olarak sorulan, Ogrencinin ilgi ve
dikkatini gekebilme, “Ogrenciye dersin amacini bildirebilme”, “Ogrenciye
amaclara ulasma vyollarini bildirebilme”, “Ogrenme eksiklerini, yanlislarini
giderebilme”, “Onceden &grenilenlerle konu alani arasinda bag kurabilme”,
“Ogrencinin ihtiyaglari, gunlik hayati ile konu alani arasinda bag kurabilme”,
“Dersi degerlendirebilme”, “Odev verebilme”, “Ogrencileri bir sonraki derse
hazirlayabilme”, “Ogrencileri ogretim etkinligine dahil edebime” ile vyas
degigskeni arasinda p>0,05 oldugundan anlamh bir iligkinin olmadigi
gorilmektedir. Bu bulgu, Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Ogrenciyi Derse
Motive Edebilmeye Yodnelik Etkililik Duzeyi ile yaslari arasinda bir iligkinin

olmadigi seklinde yorumlanabilir.
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Ogrenciyi Derse Motive Edebilmeye Yonelik Etkililik Dizeyine iligkin
bulgulardan anlamli olan “Dersi 0zetleyebilme”, degderlendirmeye alinarak

yorumlanmistir.

Tablo 46: Ogretmenlerin Dersi Ozetleyebilme Etkililik Diizeyi ile Yas

Degigkeninin Karsilagtiriimasi

Varyans Homojenlik Testi
Madde B y J Fark Olan
No X SS F p Levene p Gruplar LSD
21 4,51 0,67 2,74 0,02* 3,38 0,00* 5-1,2,3,4

Analiz sonuglari, Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin “Dersi Ozetleyebilme”
etkililik duzeyi ile yaslari arasinda p<0,05 anlamh bir farklihk goérulmektedir.
Yaslar arasi farklarin hangi yaslar arasinda oldugunu bulmak amaciyla yapilan
LSD testinin sonuglarina gore farki yaratan yaslar 41-45(5) - 20-25 (1), 26-30
(2), 31-35(3), 36-40(4), oldugu goérulmektedir.

LSD
() yas (J) yas Ortalama Farki (I-J) Standart Hata p
(5)41-45 (1)20-25 -,88889" 0,27318 0,001
(2)26-30 -,52381" 0,21904 0,018
(3)31-35 -,53191" 0,19214 0,006
(4)36-40 -,61765" 0,20083 0,003
(6)46-50 -0,375 0,28366 0,189

Tablo 41’de goérildiigi gibi anket maddelerinden, “Ogrenciye dersin
amacini bildirebilme”, “Dersi 6zetleyebilme”, “Dersi degerlendirebilme” ve “Odev
verebilme”, normal / homojen dagilim gostermemektedir. Bu maddeler igin

asagida Kruskal Wallis H- Testi yapiimigtir.
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Tablo 47: Homojen Dagilim Géstermeyen Maddeler igin Kruskal Wallis H- testi

Madde Sira
No Yas N Ortalamasi sd X2 p Fark Olan Gruplar
(1)20-25 9 90,11 5 9,61 0,09

(2)26-30 21 66,07
(3)31-35 47 58,94
(4)36-40 34 73,29
(5)46-50 15 62,17

Ogrenciye Dersin
Amacini Bildirebilme

(6)46-50 8 81,50
Toplam 134
o (1)20-25 9 87,28 5 12,49 0,03* 1-5:2-5:3-5;4-5
£ (o630 21 6519
é (3)31-35 47 69,30
S @340 34 7287
D (54650 15 4257
O (6)46-50 8 64,69
Toplam 134
2 (@202 9 78,89 5 563 034
8 (230 21 6505
S (33135 47 69,62
& (0)36-40 34 7244
é (5)46-50 15 5557
8 (6)46-50 8 50,06
Toplam 134
(1)20-25 9 70,78 5 38 058
£ (22630 21 69,14
8 (@313 47 7121
§ (4)36-40 34 59,1
S (54650 15 6323
(6)46-50 8 81,38
Toplam 134

Tablo 43'de goérildigu gibi arastirmaya katilan, Resmi ve Ozel

IIkdgretim Okullarinda gérev yapan Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin; “Ogrenciye
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Dersin Amacini Bildirebilme”, “Dersi Degerlendirebilme” ve “Odev Verebilme”
maddelerine iliskin etkililik duzeyleri ile 6gretmenlerin yaslari arasinda p>,05
oldugunda anlamli bir farkhlik goérilmemektedir. Bu bulgu, d&gretmenlerin;
Ogrenciye Dersin Amacini Bildirebilme, Dersi Degerlendirebilme ve Odev
Verebilmeye iligskin etkililik duzeyleri ile 6gretmenlerin yaslari arasinda anlamh

bir iliskinin olmadigi seklinde yorumlanabilir.

“Dersi 6zetleyebilme’ye”, iliskin etkililik dizeyleri ile Resmi ve Ozel
iIkdgretim Okullarinda gorev yapan Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin yas
degiskeni arasinda anlamh bir farkliik gorulmektedir. Gruplar arasinda
gozlenen anlamli farkin, hangi gruplara bagli olarak ortaya ¢iktigini bulmak igin
gruplarin ikili kombinasyonlari Uzerinden Mann Whitney U-testi uygulanmistir.

Anlamli olanlar asagida Tablo 44’de degerlendirmeye alinarak yorumlanmistir.

Tablo 48: Dersi Ozetleyebilme Etkililik Diizeyine lligkin Mann Whitney U- testi

Madde Sira Sira
No Yas N Ortalamasi Toplami U p
(1)20-25 9 17,39 157 24 0,00*
(5)41-45 15 9,57 144
Toplam 24
o (2)26-30 21 21,38 449 97 0,03*
% (5)41-45 15 14,47 217
§‘ Toplam 36
g (3)31-35 47 34,43 1618 215 0,01*
% (5)41-45 15 22,33 335
= Toplam 62
(4)36-40 34 28,40 966 140 0,01*
(5)41-45 15 17,30 260
Toplam 49

Tablo 44’de gorildigu Resmi ve Ozel ilkdgretim Okullarinda gérev
yapan oOgretmenlerin O6grenciyi derse motive edebilmeye yodnelik etkililik
duzeyine iligkin sorulan, “Dersi 0zetleyebilme” etkililik duzeyi ile yaglari arasinda
farki yaratan gruplar 1(20-25)- 5(41-54); 2(26-30)- 5(41-54); 3(31-35)- 5(41-54);
4(36-40), 5(41-54), oldugu goérulmektedir. Bu bulgu, yas degiskeninin,
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ogretmenlerin dersi Ozetleyebilme etkililik duzeylerinde farkl etkilere sahip

oldugunu gosterir.

4.4.6.0gretmenlerin Materyal Kullanabilmeye Yénelik Etkililik

Duzeyinin Yas Degiskenine Gore Anlamlilik Diizeyi

Bu bélimde, Resmi ve Ozel ilkdgretim Okullarinda gorev yapan
Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin, Materyal Kullanabilmeye Yodnelik Etkililik

Duzeyinin Yas Degiskenine gore anlamlilik duzeyi degerlendirilmigtir.

Tablo 49: Materyal Kullanabilmeye Yonelik Etkililik Dizeyine iligkin Ogretmen

Goruslerinin Yas Degiskenine Gore Karsilastiriimasi

Homojenlik
Varyan Testi
Madde aryans estl Fark Olan
No X SS F p Levene p Gruplar LSD

28 4,54 0,71 0,76 0,58 1,14 0,34
29 3,66 1,11 0,53 0,75 0,84 0,53
30 3,03 1,28 2,00 0,08 1,22 0,30
31 3,76 11 0,53 0,75 1,84 0,11
32 3,26 1,21 2,14 0,07 2,27 0,05*
33 2,28 1.4 3,47 0,00* 1,78 0,12 1-2,3,4,5,6
34 3,13 1,23 0,64 0,67 2,21 0,06
35 2,14 1,14 1,24 0,29 2,58 0,03*

36 1,8 0,98 2,70 0,02* 2,55 0,03* 1-2,3,4,5,6
37 2,17 0,89 3,60 0,00* 1,22 0,30 6-1,2,3,4,5
38 1 0

39 2,12 1,05 2,44 0,04* 2,04 0,08 1-3,4,6

40 3,51 1,06 1,46 0,21 0,86 0,51

Aragtirmaya katilan Resmi ve Ozel ilkdgretim Okulu Sosyal Bilgiler
Ogretmenlerinin, Materyal Kullanabilmeye Yénelik Etkililik Duzeyine iligkin
gorusleri Tablo 45’de topluca gorilmektedir. Tablo 45 incelendiginde Sosyal
Bilgiler Ogretmenlerinin, materyal kullanabilmeye yonelik etkililik dizeyini

Olgcmeye yonelik, “Yazi tahtasi ile 6gretim yapabilme”, “Sema, sekil, grafik ile

ogretim yapabilme”, “Basili materyalle 6gretim yapabilme”, “Haritalar ve Kure ile
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LTS LTS

ogretim yapabilme”, “Modellerle 6gretim yapabilme”, “Gergek egyalar ile 6gretim
yapabilme”, “Internet yardimiyla 6gretim yapabilme”, “Episkop ile 6gretim
yapabilme” ve “Zaman ve Tarih seritleri ile 6gretim yapabilme”, maddelerle yas
degiskeni arasinda p>0,05 oldugundan anlamh bir iligkinin olmadigi
gorilmektedir. Bu durum Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin  Materyal
Kullanabilmeye Yonelik Etkililik Duzeyi ile yaslari arasinda bir iliskinin olmadigi

seklinde yorumlanabilir.

Materyal Kullanabilmeye Yonelik Etkililik Dizeyine iligkin bulgulardan

anlamli olan, “Slayt Projektoru ile 6gretim yapabilme”, “Televizyon ve Video ile

ogretim yapabilme”, “Deneysel 6gretim yapabilme”, ve “Tepegdz saydamlariyla

ogretim yapabilme” degerlendirmeye alinarak yorumlanmistir

Tablo 50: Ogretmenlerin Slayt Projektdri ile Ogretim Yapabilme Etkililik Diizeyi

ile Yas Degiskeninin Kargilastiriimasi

Y : Fark Olan
Varyans Homojenlik Testi
Madde y J Gruplar
No X SS F p Levene p LSD
33 2,28 1,4 3,46 0,00* 1,78 0,12 1-2,3,45,6

Tablo 46 incelendiginde, Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin “Slayt
Projektorl ile Ogretim Yapabilme” etkililik diizeyi ile yaslari arasinda p<0,05
anlamli bir farklihk gorulmektedir. Yaslar arasi farklarin hangi yaslar arasinda
oldugunu bulmak amaciyla yapilan LSD testinin sonuglarina goére farki yaratan
yaslar 20-25(1) - 26-30 (2), 31-35(3), 36-40(4), 41-45(5) oldugu goérulmektedir.
Yani 20-25 yas grubunda olan 6gretmenler diger yas gruplarina gore “Slayt

Projektori ile Ogretim Yapabilme” etkinligini daha sik kullandigini séyleyebiliriz.

LSD
() yas (J) yas Ortalama Farki (I-J) Standart Hata p
(1)20-25  (2)26-30 -1,41270° 0,48893 0,005
(3)31-35 -1,17258 0,44652 0,01
(4)36-40 -1,52614" 0,46003 0,001
(5)41-45 -1,35556" 0,51743 0,01

(6)46-50 -2,30556" 0,59631 0
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Tablo 51: Ogretmenlerin Televizyon ve Video ile Ogretim Yapabilme Etkililik

Duzeyi ile Yas Degigkeninin Karsilastiriimasi

N . Fark Olan
Madde Varyans Homojenlik Testi Gruplar
No X SS F p Levene p LSD
36 1,8 0,98 2,70 0,02* 2,55 0,03* 1-2,3,4,5,6

Tablo 47'de goruldigu gibi, Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin
“Televizyon ve Video ile Ogretim Yapabilme” etkililik dlzeyi ile yaslari arasinda
p<0,05 anlamh bir farkhlik gorulmektedir. Yaglar arasi farklarin hangi yaslar
arasinda oldugunu bulmak amaciyla yapilan LSD testinin sonuglarina goére farki
yaratan yaslar 20-25 (1) - 26-30 (2), 31-35(3), 36-40(4), 41-45(5) oldugu

gOrulmektedir.

LSD
() yas (J) yas Ortalama Farki (I-J) Standart Hata p
(1)20-25 (2)26-30 -,96825" 0,40022 0,017
(3)31-35 -1,01182 0,3655 0,006
(4)36-40 -1,30719° 0,37657 0,001
(5)41-45 -1,17778 0,42355 0,006
(6)46-50 -1,40278" 0,48812 0,005

Tablo 52: Ogretmenlerin Deneysel Ogretim Yapabilme Etkililik Duizeyi ile Yas

Degiskeninin Karsilastiriimasi

o . Fark Olan
V Homojenlik T
Madde aryans omojenlik Testi Gruplar
No X SS F p Levene p LSD
37 2,17 0,89 3,60 0,00* 1,22 0,30 6-1,2,34,5

Tablo 48'de goruldiugu gibi, Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin “Deneysel
Ogretim Yapabilme” etkililik diizeyi ile yaglari arasinda p<0,05 anlamh bir
farkhlik gorulmektedir. Yaslar arasi farklarin hangi yaslar arasinda oldugunu
bulmak amaciyla yapilan LSD testinin sonuglarina goére farki yaratan yaslar 46-
50(6)- 20-25(1), 26-30(2), 31-35(3), 36-40(4), 41-45(5) oldugu goérilmektedir.
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Yani 46-50 yas grubunda olan 6gretmenler diger yas gruplarina gore “Deneysel

Ogretim Yapabilme” etkinligini daha sik kullandigini séyleyebiliriz.

LSD

() yas (J) yas Ortalama Farki (I-J) Standart Hata p

(6)46-50 (1)20-25 1,44444° 0,39301 0
(2)26-30 1,23810° 0,33604 0
(3)31-35 1,12766" 0,30934 0
(4)36-40 1,08824" 0,31782 0
(5)41-45 86667 0,3541 0,02

Tablo 53: Ogretmenlerin Tepegbz Saydamlariyla Ogretim Yapabilme Etkililik

Duzeyi ile Yas Degiskeninin Karsilastiriimasi

Varyans Homojenlik Testi

Madde Fark Olan
No X SS F p Levene p Gruplar LSD
39 2,12 1,05 2,44 0,03* 2,04 0,08 1-3,4,6

Tablo 49'da goruldugu gibi, Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin “Tepegdz
Saydamlariyla Ogretim Yapabilme” etkililik diizeyi ile yaslari arasinda p<0,05
anlamli bir farklihk gorulmektedir. Yaslar arasi farklarin hangi yaslar arasinda
oldugunu bulmak amaciyla yapilan LSD testinin sonuglarina goére farki yaratan
yaslar 20-25(1) - 31-35(3), 36-40(4), 46-50(6) oldugu gorulmektedir. Yani 20-25
yas grubunda olan ogretmenler diger yas gruplarina gore “Tepegoz
Saydamlariyla Ogretim Yapabilme” etkinligini daha sik kullandigini

soyleyebiliriz.

LSD
(I) Yas (J) Yas Ortalama Farki (I-J) Standart Hata p
(1)20-25 (2)26-30 -0,28571 0,38604 0,461
(3)31-35 -, 71631 0,35255 0,044
(4)36-40 -, 77451 0,36322 0,035
(5)41-45 -0,46667 0,40854 0,255

(6)46-50 -1,33333’ 0,47082 0,005
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Tablo 54: Modellerle Ogretim Yapabilme Etkililik Diizeyine iliskin Kruskal Wallis

H- testi
Madde Sira Fark Olan
No Yas N Ortalamasi  sd X2 p Gruplar
e (1)20-25 9 56,56 5 10,95 0,05* 2-3;2-4
® (2)26-30 21 48,26
8o GE)
% = (3)31-35 47 66,47
TS (43640 34 7916
o >
3 (5)46-50 15 74,90
=
(6)46-50 8 72,94
Toplam 134

Tablo 50°deki analiz sonuglari incelendiginde Resmi ve Ozel
iIkdgretim Okullarinda gorev yapan Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin, materyal
kullanabilmeye ydnelik etkililik dizeyine iliskin sorulan, “Modellerle Ogretim
Yapabilme” ile yas degiskeni arasinda anlamli bir farklilik gortlmektedir. Gruplar
arasinda gozlenen anlamh farkin, hangi gruplara bagh olarak ortaya ¢iktigini
bulmak icin gruplarin ikili kombinasyonlari Gzerinden Mann Whitney U-testi

uygulanmigtir. Anlamli olanlar asagida Tablo 51’de degerlendirmeye alinmigtir.

Tablo 55: Modellerle Ogretim Yapabilme Etkililik Diizeyine iliskin Mann Whitney

U- testi
Madde Sira Sira
No Yas N Ortalamasi Toplami U p
(2)26-30 21 27,83 585 354 0,05
'% (3)31-35 a7 37,48 1762
o 2
O £ Toplam 68
25
2 (2)26-30 21 20,26 426 195 0,03
D >
& (#3640 34 32,78 1115
Toplam 55

Tablo 51 incelendiginde farki yaratan gruplar 2(26-30)-3(31-35), 2(26-
30)-4(36-40) oldugu gorulmektedir. Bu bulgu, yas degiskeninin, égretmenlerin
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“Modellerle Ogretim Yapabilme” etkililik dlzeylerinde farkh etkilere sahip

oldugunu gosterir.

Tablo 56: internet Yardimiyla Ogretim Yapabilme lliskin Kruskal Wallis H- testi

Madde Sira
No Yas N Ortalamasi sd X2 p
oo (1)20-25 9 47,67 5 7.25 0,20
£ (22630 21 62,60
E § (3)31-35 47 63,78
S E (43640 34 76,34
5L (5)46-50 15 68,60
=O  (6)46-50 8 84,94

Toplam 134

Tablo 52'de gériildigii gibi Resmi ve Ozel ilkégretim Okullarinda
gérev yapan Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin, materyal kullanabilmeye yonelik
etkililik diizeyine iliskin sorulan, “internet Yardimiyla Ogretim Yapabilme” ile yas
degiskeni arasinda p>0,05 oldugundan anlamli bir farklilik gérilmemektedir. Bu
bulgu, Sosyal Bilgiler Ogretmelerinin internet Yardimiyla Ogretim Yapabilme
etkililik duzeyi ile yaslari arasinda anlamh bir iligkinin olmadigi seklinde

yorumlanabilir.

Tablo 57: Televizyon ve Video ile Ogretim Yapabilme iliskin Kruskal Wallis H-

testi
Madde Sira Fark Olan
No Yas N Ortalamasi  sd X2 p Gruplar
3 g (1)20-25 9 27,39 5 1553 0,01* 1- 2,3,4,5,6
£8 (22630 21 61,33
S § (3)31-35 47 65,98
g % (4)36-40 34 77,68
% S’ (5)46-50 15 73,03
F o (6)46-50 8 84,13

Toplam 134




172

Tablo 53 incelendiginde, Resmi ve Ozel ilkégretim Okullarinda gérev
yapan Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin, “Televizyon ve Video ile Ogretim
Yapabilme” etkililik diuzeyi ile yas degiskeni arasinda anlamli bir farklilik
gorulmektedir. Gruplar arasinda goézlenen anlamli farkin, hangi gruplara bagli
olarak ortaya c¢iktigini bulmak i¢in gruplarin ikili kombinasyonlari Uzerinden
Mann Whitney U-testi uygulanmigtir. Anlamli olanlar asagida Tablo 54°de

degerlendirmeye alinmigtir.

Tablo 58: Televizyon ve Video ile Ogretim Yapabilme Etkililik Diizeyine iligkin
Mann Whitney U- testi

Madde Sira Sira
No Yas N Ortalamasi Toplami U p
(1)20-25 9 10,56 95,00 50 0,03*
(2)26-30 21 17,62 370,00
o Toplam 30
?% (1)20-25 9 13,94 125,50 81 0,00*
8§ (33135 47 31,29 1470,50
% Toplam 56
D (1)20-25 9 10,17 91,50 47 0,00*
% (4)36-40 34 25,13 854,50
é Toplam 43
0 (1)20-25 9 7,39 66,50 22 0,00*
g (5)41-45 15 15,57 233,50
@ Toplam 24
& (1)20-25 9 5,33 48,00 3 0,00*
(6)46-50 8 13,13 105,00
Toplam 17

Tablo 54’'de goruldigi gibi Resmi ve Ozel ilkégretim Okullarinda
gOrev yapan ogretmenlerin materyal kullanabilme etkililik dizeyine iligkin
sorulan, “Televizyon ve Video ile Ogretim Yapabilme” etkililik diizeyi ile yaslari
arasinda farki yaratan gruplar 1(20-25)- 2(26-30), 3(31-35), 4(36-40), 5(41-54),
6(46-50) oldugu gorulmektedir. Bu bulgu, yas degiskeninin, dgretmenlerin
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“Televizyon ve Video ile Ogretim Yapabilme” etkililik diizeylerinde farkli etkilere

sahip oldugunu gosterir.

4.4.7.Yontem, Teknik ve Stratejilerin Uygulamadaki

Etkililik

Diizeyine iliskin Ogretmen Goriislerinin Ogrenim Durumu

Degiskenine Gore Anlamlilik Diizeyi

Bu bélimde, Resmi ve Ozel ilkdgretim Okullarinda gorev yapan

Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin, Yontem, Teknik ve Stratejilerin Uygulamadaki

Etkillik Dizeyinin Ogrenim Durumu Degiskenine gore anlamlilik dizeyi

degerlendirilmigtir.

Tablo 59: Yéntem, Teknik ve Stratejilerin Uygulamadaki Etkililik Diizeyine iliskin

Ogretmen Géruslerinin - Ogrenim  Durumu  Degiskenine Gore

Karsilastirilmasi

Madde Ogrenim

Levene Testi

No Durumu N X SS t p F p

Lisans 127 3,48 0,82 2,08 0,04* 1,73 0,19
! Y. Lisans 7 4,14 0,69

Lisans 127 4,03 0,76 1,05 0,30 4,23 0,04*
2 Y. Lisans 7 3,71 1,38

Lisans 127 2,98 0,91 0,47 0,64 0,07 0,79
° Y. Lisans 7 3,140 0,90

Lisans 127 2,01 0,85 1,25 0,21 0,01 0,93
4 Y. Lisans 7 2,43 0,79

Lisans 127 2,87 1,05 0,66 0,51 0,03 0,85
° Y. Lisans 7 3,14 1,07

Lisans 127 1,93 1,06 1,56 0,12 0,11 0,75
° Y. Lisans 7 2,57 1,13

Lisans 127 3,73 0,89 1,19 0,24 2,14 0,15
! Y. Lisans 7 4,14 0,69

Lisans 127 3,80 0,74 1,22 0,23 0,33 0,56
8 Y. Lisans 7 4,14 0,69
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Tablo 60’in Devami

Levene Testi

Madde Ogrenim

No Durumu N X SS t p F p

Lisans 127 3,69 0,75 1,57 0,12 0,84 0,36
° Y. Lisans 7 4,14 0,69

Lisans 127 3,29 0,86 0,83 0,41 0,12 0,73
10 Y. Lisans 7 3,57 0,98

Lisans 127 4,33 0,70 1,42 0,16 1,97 0,16
1 Y. Lisans 7 4,71 0,49

Lisans 127 2,99 1,02 1,10 0,27 0,53 0,47
e Y. Lisans 7 3,43 1,13

Lisans 127 3,76 0,87 2,02 0,05* 1,11 0,29
13 Y. Lisans 7 4,43 0,53

Lisans 127 2,83 0,93 1,26 0,21 0,72 0,40
14 Y. Lisans 7 3,29 1,11

Lisans 127 2,89 0,99 1,39 0,17 0,26 0,61
15 Y. Lisans 7 3,43 1,13
16 Lisans 127 3,39 0,92 2,08 0,04* 0,03 0,85

Y. Lisans 7 4,14 1,07

Arastirmaya katilan Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Yéntem, Teknik ve
Stratejilerin Uygulamadaki Etkililik Dizeyine iligkin gorusleri Tablo 55’de topluca
gorilmektedir. Tablo 55 incelendiginde, Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin,
Yontem, Teknik ve Stratejilerin uygulamadaki etkililik dtizeyini 6lgmeye yonelik,
“Tartisma yontemiyle 0Ogretim yapabilme”, “Proje yontemiyle ogretim

L ]

yapabilme”, “Bulus / Kesfetme yoluyla 6gretim stratejisiyle 6gretim yapabilme”,

“Sozlu Tarih/Kaynak Kisi teknigiyle 6gretim yapabilme”, “Diz anlatim yéntemiyle
dgretim yapabilme”, “Ornek olay yéntemiyle dgretim yapabilme”, “Sunus yoluyla
Ogretim stratejisiyle 6gretim yapabilme”, “Grup 06gretim yontemiyle ogretim
yapabilme”, “Soru-cevap teknigiyle 6gretim yapabilme”, “Rol oynama/Drama

teknigiyle 6gretim yapabilme”, “Gosteri yontemiyle 6gretim yapabilme”, ve
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“Benzesim teknigiyle 0Ogretim yapabilme®”, maddelerle 06grenim durumu

degiskeni arasinda anlamli bir iligkinin olmadigr gorulmektedir.

Bu bulgulardan anlamli olan, “Problem ¢6zme yontemiyle 6gretim
yapabilme”, “Beyin firtinasi teknigiyle 6gretim yapabilme”, ve “Arastirma —
Inceleme vyoluyla 6gretim stratejisiyle 6gretim yapabilme”, degerlendirmeye

alinarak yorumlanmigtir.

Tablo 61: Ogretmenlerin Problem Cdzme Yoéntemiyle Ogretim Yapabilme
Etkillik Duzeyinin  Ogrenim  Durumu Degiskenine  Gore

Karsilastirilmasi

Levene Testi

Madde Ogrenim

No Durumu N X SS t p F p
Lisans 127 3,48 0,82 2,08 0,04* 1,73 0,19
1
Y. Lisans 7 4,14 0,69

Tablo 56’da goruldigu gibi o6gretmenlerin  yontem, teknik ve
stratejilerin  uygulamadaki etkililik duzeyine iligkin olarak sorulan anket
maddelerinden, “Problem Coézme Yontemiyle Ogretim Yapabilme” iligkin
gorusleri 6grenim durumu degiskenine gore anlamli bir farklihk géstermektedir.
[ t=2,08, p<,05]. Yuksek Lisans mezunu o&gretmenlerin Problem Coézme
Yoéntemiyle Ogretim Yapabilmeye yonelik etkililik diizeyi (4,14 ortalama), lisans
mezunu 6gretmenlere ( 3,48 ortalama) gore daha olumludur.

Bu bulgu, Problem Cbézme Yontemiyle ogretim yapabilme etkililik
duzeyi ile 6gretmenlerin 6grenim durumlari arasinda anlamli bir iligkinin oldugu

seklinde yorumlanabilir.

Tablo 62: Ogretmenlerin Beyin Firtinasi Teknigiyle Ogretim Yapabilme Etkililik

Diizeyi ile Ogrenim Durumu Degiskenine Gére Karsilastiriimasi

Levene Testi

Madde Ogrenim B
No Durumu N X SS t p F p

Lisans 127 3,76 0,87 2,02 0,05* 1,11 0,29
Y. Lisans 7 4,43 0,53

13
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Tablo 57’de goruldigu gibi oOgretmenlerin  yontem, teknik ve
stratejilerin  uygulamadaki etkililik duzeyine iligkin olarak sorulan anket
maddelerinden, “Beyin Firtinasi Teknigiyle Ogretim Yapabilme” iligkin gorusleri
o6grenim durumu degdiskenine gore anlaml bir farklilik géstermektedir. [ t=2,02,
p<,05]. Yuksek Lisans mezunu ogretmenlerin, Beyin Firtinasi Teknigiyle
Ogretim Yapabilmeye ydnelik etkililik diizeyi (4,43 ortalama), lisans mezunu
ogretmenlere (3,76 ortalama) gére daha olumludur.

Bu bulgu, Beyin Firtinasi Teknigiyle 6gretim yapabilme etkililik dlzeyi
ile ogretmenlerin O6grenim durumlar arasinda anlamli bir iliskinin oldugu

seklinde yorumlanabilir.

Tablo 63: Arastrma - inceleme Yoluyla Ogretim Stratejisiyle Ogretim
Yapabilme Etkililik Diizeyi lle Ogrenim Durumu Degiskenine Gore

Karsilastirilmasi

Levene Testi

Madde Ogrenim
No Durumu N X SS t p F p

Lisans 127 3,39 0,92 2,08 0,04* 0,03 0,85

16
Y. Lisans 7 4,14 1,07

Tablo 58de goruldugu gibi ogretmenlerin  yontem, teknik ve
stratejilerin  uygulamadaki etkililik duzeyine iligkin olarak sorulan anket
maddelerinden, “Arastirma - inceleme Yoluyla Ogretim Stratejisiyle Ogretim
Yapabilme” iligkin gorugleri ogrenim durumu degiskenine gore anlamli bir
farklihk gostermektedir. [ t=2,08, p<,05]. Yuksek Lisans mezunu ogretmenlerin,
Arastirma - inceleme Yoluyla Ogretim Stratejisiyle Ogretim Yapabilmeye yonelik
etkililik duzeyi (4,14 ortalama), lisans mezunu 6gretmenlere (3,39 ortalama)
gére daha olumludur. Bu bulgu, Arastirma - inceleme Yoluyla Ogretim
Stratejisiyle 6gretim yapabilme etkililik duzeyi ile 6gretmenlerin 6Jrenim
durumlari arasinda anlamli bir iligkinin oldugu seklinde yorumlanabilir.

Tablo 55’'de goruldigu gibi “Tartisma yontemiyle 6gretim yapabilme”,
normal / homojen dagilim gdstermemektedir. Bu madde igin asagida Mann-
Whitney U Testi yapiimistir.
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Tablo 64: Tartisma Yéntemiyle Ogretim Yapabilmeye iliskin Mann-Whitney U-

testi
Madde Ogrenim Sira Sira
No Durumu N Ortalamasi Toplami U p
5 Lisans 127 67,76 8606 411 0,71
Y. Lisans 7 62,71 439

Tablo 59'da goruldiigi gibi arastirmaya katlan Resmi ve Ozel
iIkdgretim Okullarinda gérev yapan Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin, “Tartisma
Yontemiyle Ogretim Yapabilme” iliskin etkililik diizeyi p>,05 oldugunda anlamli
bir farklihk goériimemektedir. Bu bulgu, 6gretmenlerin Tartisma Yontemiyle
ogretim yapabilmeye iligkin etkililik duzeyleri ile 6grenim durumlari arasinda

anlamli bir iliskinin olmadigi seklinde yorumlanabilir.

4.4.8. Ogretmenlerin Ogrenciyi Derse Motive Edebilmeye Yonelik
Etkililik Diizeyinin Ogrenim Durumu Degiskenine Gore

Anlamlihk Diizeyi

Bu bélimde, Resmi ve Ozel ilkdgretim Okullarinda gorev yapan
Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin, Ogrenciyi Derse Motive Edebilmeye Yoénelik
Etkillik Dizeyinin Ogrenim Durumu Degiskenine gore anlamlilik dizeyi

degerlendirilmigtir.

Tablo 65: Ogrenciyi Derse Motive Edebilmeye Yénelik Etkililik Diizeyine iligkin

Ogretmen Goruslerinin Ogrenim Durumuna Goére Karsilastiriimasi

Levene Testi

Madde Ogrenim
No Durumu N X SS t p F p

Lisans 127 4,43 0,58 1,93 0,06 12,95 0,00*
Y. Lisans 7 486 0,38

Lisans 127 4,46 064 224 0,03* 34,78 0,00*
Y. Lisans 7 5,00 -

Lisans 127 429 066 1,11 0,27 0,42 0,52
Y. Lisans 7 457 0,53

17

18

19
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Tablo 66’In Devami

Levene Testi

Madde Ogrenim

No Durumu N X SS t p F p

Lisans 127 425 0,67 1,25 0,22 0,21 0,65
20 Y. Lisans 7 4,57 0,53

Lisans 127 450 0,67 0,26 0,80 0,02 0,87
21 Y. Lisans 7 4,57 0,79

Lisans 127 4,48 059 1,03 0,30 2,98 0,09
2 Y. Lisans 7 4,71 0,49

Lisans 127 425 065 0,42 0,67 1,84 0,18
23 Y. Lisans 7 414 0,90

Lisans 127 435 0,66 1,42 0,16 2,59 0,11
24 Y. Lisans 7 4,71 0,49

Lisans 127 4,17 0,82 0,80 0,43 0,56 0,45
2 Y. Lisans 7 4,43 0,98

Lisans 127 4,09 0,73 1,19 0,23 0,00 0,96
20 Y. Lisans 7 4,43 0,53
07 Lisans 127 4,20 0,72 1,85 0,07 1,08 0,30

Y. Lisans 7 4,71 0,49

Arastirmaya katilan Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin, Ogrenciyi Derse
Motive Edebilmeye Yonelik Uygulamadaki Etkililik Duzeyine iligkin gorusleri
Tablo 60'da topluca gorilmektedir. Tablo incelendiginde Sosyal Bilgiler
Ogretmenlerinin, Ogrenciyi Derse Motive Edebilmeye Yoénelik uygulamadaki
etkililik dizeyini dlgmeye yonelik, “Ogrencinin ilgi ve dikkatini gekebilme”,
“Ogrenciye amaglara ulasma vyollarini bildirebilme”, “Ogrenme eksiklerini,

yanhslarini giderebilme”, “Dersi dzetleyebilme”, “Onceden 6grenilenlerle konu

alani arasinda bag kurabilme”, “Ogrencinin ihtiyaglari, ginlik hayati ile konu
alani arasinda bag kurabilme”, “Dersi degerlendirebilme”, “Odev verebilme”,
“Ogrencileri bir sonraki derse hazirlayabilme”, ve “Ogrencileri 6gretim etkinligine
dahil edebilme” ile 6grenim durumu degiskeni arasinda anlamli bir iligkinin
olmadigi gorulmektedir.

Bu bulgulardan anlamli olan, “Ogdrenciye dersin amacini bildirebilme”,

asagida Tablo 61’de degerlendirmeye alinarak yorumlanmigtir.
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Tablo 67: Ogretmenlerin, Ogrenciye Dersin Amacini Bildirebilme Etkililik

Duizeyinin Ogrenim Durumuna Gore Karsilastiriimasi

Levene Testi

Madde Ogrenim
No Durumu N X SS t p F p

Lisans 127 4,46 0,64 2,24 0,03* 34,78 0,00*
Y. Lisans 7 5,00 -

18

Tablo 61'de gérildigu gibi 6gretmenlerin Ogrenciyi Derse Motive
Edebilmeye Yonelik etkililik duzeyine iligkin olarak sorulan Madde 18.
“Ogrenciye Dersin Amacini Bildirebilme” iligkin gérUsleri 6grenim durumu
degiskenine gore anlaml bir farklilik gostermektedir. [ t=2,24, p<,05]. Yiksek
Lisans mezunu 6gretmenlerin, Ogrenciye Dersin Amacini Bildirebilmeye yonelik
etkililik duzeyi (5,00 ortalama), lisans mezunu 6gretmenlere (4,46 ortalama)
gore daha olumludur.

Bu bulgu, Ogrenciye Dersin Amacini Bildirebilme etkililik diizeyi ile
ogretmenlerin 6grenim durumlari arasinda anlaml bir iligkinin oldugu seklinde

yorumlanabilir.

Tablo 60’da goriildiigii gibi anket maddelerinde, “Ogrencinin ilgi ve
Dikkatini Cekebilme” normal / homojen dagilim goéstermemektedir. Bu madde

icin asagida Mann-Whitney U- Testi yapiimistir.

Tablo 68: Ogrencinin ilgi ve Dikkatini Cekebilme Etkililik Diizeyine iliskin Mann-
Whitney U- testi

Madde Ogrenim Sira Sira
No Durumu N  Ortalamasi Toplami U p
17 Lisans 127 66,13 8398 271 0,04
Y. Lisans 7 92,36 646

Tablo 62'de goéruldigu gibi arastirmaya katilan ogretmenlerin,
“Ogrencinin ilgi ve Dikkatini Cekebilme” iligkin etkililik diizeyi p<,05 oldugunda
anlamli bir farkliik goértlmektedir. Buna gore, U= 271, p<,05. Sira ortalamalari

dikkate alindiginda, yiiksek lisans mezunu olan 6gretmenlerin, “Ogrencinin ilgi
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ve Dikkatini Cekebilmeye” iligkin etkililik dizeyi, 92,36 sira ortalamasi ile lisans
mezunu Ogretmenlerin 66,13 sira ortalamasina gore daha ylksek oldugu

gorulmektedir.

Bu bulgu, dgretmenlerin Ogrencinin ilgi ve Dikkatini Cekebilmeye
iligkin etkililik duzeyleri ile 6grenim durumlar arasinda anlamh bir iligkinin

oldugu seklinde yorumlanabilir.

4.4.9.0gretmenlerin Materyal Kullanabilmeye Yoénelik Etkililik
Diizeyinin Ogrenim Durumu Degiskenine Gére Anlamhlk

Duzeyi

Bu bélimde, Resmi ve Ozel ilkdgretim Okullarinda goérev yapan
Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin, Materyal Kullanabilmeye Ydnelik Etkililik
Diizeyinin  Ogrenim  Durumu  Degiskenine gore anlamhlik  dizeyi

degerlendirilmigtir.

Tablo 69: Materyal Kullanabilmeye Yénelik Etkililik Diizeyine iliskin Ogretmen

Gériiglerinin Ogrenim Durumuna Gére Karsilastiriimasi

Levene Testi

Madde Ogrenim

No Durumu N X SS t p F p

Lisans 127 4,16 0,87 0,45 0,66 4,59 0,03*
28 Y. Lisans 7 4,00 1,53

Lisans 127 3,72 0,86 1,69 0,09 0,27 0,60
29 Y. Lisans 7 4,29 0,76

Lisans 127 3,66 0,99 1,63 0,10 1,50 0,22
30 Y. Lisans 7 4,29 0,76

Lisans 127 4,08 0,86 0,23 0,82 1,02 0,31
3 Y. Lisans 7 4,00 1,15

Lisans 127 3,21 0,91 1,04 0,30 1,26 0,26
3 Y. Lisans 7 3,57 0,53
23 Lisans 127 2,73 1,28 0,82 0,41 0,13 0,72

Y. Lisans 7 3,14 1,35
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Tablo 70’tin Devami

Levene Testi

Madde Ogrenim

No Durumu N X SS t p F p

Lisans 127 2,70 0,93 0,84 0,40 5,05 0,03*
> Y. Lisans 7 3,00 0,58

Lisans 127 2,14 0,98 2,96 0,00* 0,91 0,34
3 Y. Lisans 7 3,29 1,25

Lisans 127 2,25 1,03 1,15 0,25 0,04 0,85
3 Y. Lisans 7 2,71 1,11

Lisans 127 194 0,83 0,19 0,85 1,19 0,28
3 Y. Lisans 7 2,00 1,15

Lisans 127 1,00 0
38

Y. Lisans 7 1,00 0

Lisans 127 2,29 0,98 0,01 0,99 3,22 0,07
39 Y. Lisans 7 2,29 1,38
40 Lisans 127 3,70 0,82 0,95 0,34 3,94 0,05*

Y. Lisans 7 4,00 0,58

Arastirmaya katilan Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin, Materyal
Kullanabilmeye Yoénelik Uygulamadaki Etkililik Dizeyine iliskin gorisleri Tablo
55'de gorulmektedir. Tablo incelendiginde Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin,
Materyal Kullanabilmeye Yonelik uygulamadaki etkililik duzeyini 6lgmeye

” “

yonelik, “Yazi tahtasi ile 6gretim yapabilme”, “Sema, sekil, grafik ile 6gretim

L T3 LT3

yapabilme”, “Basili materyalle 6gretim yapabilme”, “Haritalar ve Kire ile 6gretim
yapabilme”, “Modellerle 06gretim yapabilme”, “Slayt Projektori ile 6gretim
yapabilme”, “Gergek esyalar ile dgretim yapabilme”, “Televizyon ve Video ile
dgretim yapabilme”, “Deneysel Ogretim yapabilme”, “Episkop ile 6gretim

LI}

yapabilme”, “Tepegdz saydamlariyla égretim yapabilme” ve “Zaman ve Tarih
seritleri ile 6gretim yapabilme”, maddelerle 6grenim durumu degigkeni arasinda

anlamli bir iliskinin olmadig1 gérulmektedir.

Bu bulgulardan anlamli olan, “internet yardimiyla égretim yapabilme”,

Tablo 64’de degerlendirmeye alinarak yorumlanmistir.
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Tablo 71: Ogretmenlerin, internet Yardimiyla Ogretim Yapabilme Etkililik

Diizeyinin Ogrenim Durumuna Gore Kargilastiriimasi

Levene Testi

Madde Ogrenim

No Durumu N X SS t p F p
Lisans 127 2,14 0,98 2,96 0,00* 0,91 0,34
Y. Lisans 7 3,29 1,25

Internet Yardimiyla
Ogretim Yapabilme

Toplam 134

Tablo 64’de goruldiigi gibi Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin, Materyal
Kullanabilmeye Yonelik etkililik duzeyine iligkin olarak sorulan anket
maddelerinden, “internet Yardimiyla Ogretim Yapabilme” iliskin gérisleri
o6grenim durumu degiskenine gore anlamli bir farkllik géstermektedir. [ t=2,96,
p<,05]. Yiksek lisans mezunu ogretmenlerin, internet Yardimiyla Ogretim
Yapabilmeye yonelik etkililik duzeyi (3,29 ortalama), lisans mezunu
ogretmenlere (2,14 ortalama) goére daha olumludur.

Bu bulgu, internet Yardimiyla Ogretim Yapabilme etkililik dizeyi ile
ogretmenlerin 6grenim durumlari arasinda anlamli bir iligkinin oldugu seklinde
yorumlanabilir.

Tablo 63'de goruldiugu, “Yazi tahtasi ile 6gretim yapabilme”, “Gergek
esyalar ile ogretim yapabilme”, ve “Zaman ve Tarih seritleri ile ogretim
yapabilme”, normal / homojen dagilim gostermemektedir. Bu maddeler igin

asagida Mann-Whitney U- Testi yapiimistir.

Asagida Tablo 65°'de goruldugu gibi arastirmaya katilan Resmi ve
Ozel ilkogretim Okullarinda gdrev yapan Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin, “Yazi
Tahtasi ile Ogretim Yapabilme”, “Gergek Esyalarla Ogretim Yapabilme” ve
“Zaman ve Tarih Seritleriyle Ogretim Yapabilme” iligkin etkililik dizeyi ile
ogrenim  durumlari arasinda p>,05 oldugunda anlamli bir farkhlik

gorulmemektedir.
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Tablo 72: Homojen Dagilim Géstermeyen Maddeler icin Mann-Whitney U- testi

Madde  Ogrenim Sira Sira
No Durumu N Ortalamasi  Toplami U p
8 E g Lisans 127 67,30 8548 420 0,79
£ o=
S5 2 Y. Lisans 7 71,07 498
O &
S 2> Toplam 134
< (—E; Eé Lisans 127 66,70 8471 343 0,28
g_g © £ Y. Lisans 7 82,00 574
oSS
W= > Toplam 134
o 2 _ 2 lisans 127 66,82 8487 359 0,35
g 52 28 Y. Lisans 7 79,79 559
==
S 00 &
N o > Toplam 134

4.4.10. Yontem, Teknik ve Stratejilerin Uygulamadaki Etkililik

Diizeyine iliskin Ogretmen Goériislerinin Meslek Kidemi

Degiskenine Gore Anlamlilik Diizeyi

Bu bélimde, Resmi ve Ozel ilkdgretim Okullarinda gorev yapan

Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin, Materyal Kullanabilmeye Ydnelik Etkililik

Dizeyinin ~ Ogrenim

degerlendirilmigtir.

Durumu

Degiskenine

gore

anlamhhk  duzeyi

Tablo 73: Yéntem, Teknik ve Stratejilerin Uygulamadaki Etkililik Diizeyine iligkin

Ogretmen  Gorlslerinin - Meslek  Kidemi  Degiskenine  Gore
Karsgilastiriimasi
Madde Varyans Homojenlik Testi Fark Olan

No X SS F p Levene p Gruplar LSD

1 3,51 0,83 1,71 0,15 2,60 0,04*

2 4,02 0,80 1,96 0,10 1,07 0,37

3 2,99 0,91 1,23 0,30 3,00 0,02*

4 2,04 0,85 3,20 0,02* 0,63 0,64 5-2,3,4

5 2,89 1,05 2,52 0,04* 1,00 0,41 5-3,4

6 1,96 1,06 0,75 0,56 1,55 0,19
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Tablo 74’nin Devami

Madde Varyans Homojenlik Testi Fark Olan
No X SS F p Levene p Gruplar LSD
7 3,75 0,89 3,99 0,00* 0,82 0,51 5-2,3,4
8 3,81 0,74 0,76 0,55 2,28 0,06
9 3,71 0,75 1,42 0,23 0,09 0,99

10 3,31 0,87 0,22 0,93 0,98 0,42
11 4,35 0,70 0,79 0,53 0,95 0,44
12 3,01 1,03 0,30 0,88 1,63 0,17
13 3,79 0,87 0,28 0,89 0,81 0,52
14 2,85 0,94 1,00 0,41 1,96 0,10
15 2,92 1,00 1,53 0,20 1,76 0,14
16 3,43 0,94 1,00 0,41 1,49 0,21

Arastirmaya katilan Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Yontem, Teknik ve
Stratejilerin Uygulamadaki Etkililik Duzeyine iligkin gorusleri Tablo 66’da topluca
goérilmektedir. Tablo incelendiginde Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin, Yéntem,
Teknik ve Stratejilerin uygulamadaki etkililik dizeyini dlgmeye yonelik, “Tartisma
yontemiyle ogretim yapabilme”, “So6zlu Tarih/Kaynak Kisi teknigiyle ogretim
yapabilme”, “Ornek olay yéntemiyle dgretim yapabilme”, “Sunus yoluyla égretim

stratejisiyle 6gretim yapabilme”, “Grup 6gretim yontemiyle 6gretim yapabilme”,
“Soru-cevap teknigiyle o6gretim yapabilme”, “Rol oynama/Drama teknigiyle
ogretim yapabilme”, “Beyin firtinasi teknigiyle 6gretim yapabilme”, “Gdsteri
yontemiyle o6gretim yapabilme”, “Benzesim teknigiyle ogretim yapabilme” ve
“Arastirma — inceleme yoluyla &gretim stratejisiyle 6gretim yapabilme”,
maddelerle 6gretmenlerin mesleki kidem degiskeni arasinda anlaml bir iligkinin
olmadigi gorulmektedir.

Bu bulgulardan anlamhi olan, “Gezi-g6zlem yoluyla 06gretim
yapabilme”, “Bulus / Kesfetme yoluyla 6gretim stratejisiyle 6gretim yapabilme”,
ve “‘Duz anlatim yontemiyle oOgretim yapabilme”, degerlendirmeye alinarak

yorumlanmigtir.
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Tablo 75: Ogretmenlerin Gezi-G6zlem Yoluyla Ogretim Yapabilme Etkililik

Duzeyi ile Mesleki Kidem Degigkeninin Kargilastiriimasi

Madde Varyans Homojenlik Testi Fark Olan
No X SS F p Levene p Gruplar
4 2,04 0,85 3,20 0,02* 0,63 0,64 5-2,3,4

Tablo 67 incelendiginde, Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin “Gezi-Gozlem
Yoluyla Ogretim Yapabilme” etkililik diizeyi ile 6gretmenlerin mesleki kidemleri
arasinda p<0,05 anlaml bir farkhlik goérilmektedir. Mesleki kidem arasi farklarin
hangi gruplar arasinda oldugunu bulmak amaciyla yapilan LSD testinin
sonuglarina gore farki yaratan meslek kidemi 21 yil ve Gstu(5) — 6-10 yil(2), 11-
15 yil(3), 16-20 yil(4) oldugu gorulmektedir. Bu bulgu 6gretmenlerin mesleki
kidemleri arttikca, Gezi-Gozlem Yoluyla Ogretim Yapabilme etkililik dizeyinin

arttigi soylenebilir.

LSD
() mesleki (J) mesleki Ortalama Standart
kidem kidem Farki (I-J) Hata P
()21 yil ve Ustl (1)1-5 yI 0,49825 0,28539 0,083
(2)6-10 yil 76671 0,2332 0,001
(3)11-15 yil 73414 0,23116 0,002
(4)16-20 yil ,63158" 0,25373 0,014

Tablo 76: Ogretmenlerin Bulus Yoluyla Ogretim Stratejisiyle Ogretim Yapabilme
Etkililik Duzeyi ile Mesleki Kidem Degiskeninin Karsilagtiriimasi

Varyans Homojenlik Testi

Madde Fark Olan
No X SS F p Levene p Gruplar
5 2,89 1,05 2,52 0,04* 1,00 0,41 5-3,4

Tablo 68'de gorildigi gibi, Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin “Bulus
Yoluyla Ogretim Stratejisiyle Ogretim  Yapabilme” etkililik dizeyi ile
ogretmenlerin  mesleki kidemleri arasinda p<0,05 anlamh bir farklilk
gorulmektedir. Mesleki kidem arasi farklarin hangi gruplar arasinda oldugunu
bulmak amaciyla yapilan LSD testinin sonuglarina gére farki yaratan meslek
kidemi 21 yil ve Ustu(5) —11-15 yil(3), 16-20 yil(4) oldugu gérulmektedir.
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LSD

() mesleki (J) mesleki Ortalama Standart

kidem kidem Farki (I-J) Hata P

(5)21 yil ve Ustl  (1)1-5 y| 0,35439 0,35308 0,317
(2)6-10 yil 0,44808 0,28852 0,123
(3)11-15 yil 72874 0,286 0,012
(4)16-20 yil ,87939° 0,31391 0,006

Tablo 77: Ogretmenlerin Diiz Anlatim Ydntemiyle Ogretim Yapabilme Etkililik

Duzeyi ile Mesleki Kidem Degiskeninin Kargilastirilmasi

Madde Varyans Homojenlik Testi Fark Olan
No SS p Levene p Gruplar
7 3,75 0,89 3,99 0,00* 0,51 5-2,3,4

Tablo 69'da gorildugi gibi, Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin “Diz

Anlatim Yontemiyle Ogretim Yapabilme” etkililik dizeyi ile 6gretmenlerin

mesleki kidemleri arasinda p<0,05 anlamh bir farkhlik gorulmektedir. Mesleki

kidem arasi farklarin hangi gruplar arasinda oldugunu bulmak amaciyla yapilan

LSD testinin sonuclarina gore farki yaratan meslek kidemi 21 yil ve Usti(5) — 6-

10 yil(2), 11-15 yil(3), 16-20 yil(4) oldugu gérilmektedir.

LSD

() mesleki (J) mesleki Ortalama Farki (I- Standart

kidem kidem J) Hata P

(5)21 yilve lstd (1)1 5y -0,30877 0,29378 0,295
(2)6-10 yil -,86913" 0,24006 0
(3)11-15 yil -,73954 0,23796 0,002
(4)16-20 yil -,59211° 0,26119 0,025
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Tablo 78: Homojen Dagilim Géstermeyen Maddeler igin Kruskal Wallis H-

testi
Madde Mesleki Kidem N  Sira Ortalamasi sd Xz p
= 1-5 yil 15 77,67 4 7,76 0,10
gQ
g:gg 6-10 yil 37 66,04
c23 1115yl 39 59,85
SES
2§F 1620y 24 62,31
a.S o
>? 21 yil ve Ustl 19 84,58
Toplam 134
o g 1-5 yil 15 81,03 4 6,87 0,14
>=
c QO
S g 6-10 yil 37 70,64
S S 1115yl 39 59,46
£
%‘9} 16-20 yil 24 59,94
a8 21yilve isti 19 76,76
Toplam 134

Tablo 70'de goruldigu gibi arastirmaya katillan o6gretmenlerin,
“Problem Cdzme Yontemiyle Ogretim Yapabilme”, ve “Proje Y&ntemiyle
Ogretim Yapabilme” iliskin etkililik dizeyi ile mesleki kidemleri arasinda p>,05

oldugunda anlamli bir farkhlik gérilmemektedir.

4.4.11. Ogretmenlerin, Ogrenciyi Derse Motive Edebilmeye
Yonelik Etkililik Diizeyine iliskin Gérislerinin, Meslek

Kidemi Degiskenine Gore Anlamlilik Diizeyi

Bu bélimde, Resmi ve Ozel ilkdgretim Okullarinda gorev yapan
Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin, Materyal Kullanabilmeye Yénelik Etkililik
Dizeyinin  Ogrenim  Durumu  Degiskenine gére anlamliik  dlzeyi

degerlendirilmigtir.
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Tablo 79: Ogretmenlerin Ogrenciyi Derse Motive Edebilmeye Yonelik Etkililik
Duzeyine lliskin Ogretmen Gérlslerinin Meslek Kidemi Degiskenine

Gore Karsilastiriimasi

Madde Varyans Homojenlik Testi
No X SS F p Levene p
17 4,45 0,58 0,38 0,82 0,15 0,96
18 4,49 0,63 0,16 0,96 0,10 0,98
19 4,31 0,65 1,26 0,29 0,21 0,93
20 4,27 0,66 1,76 0,14 0,68 0,61
21 4,51 0,67 0,85 0,50 2,58 0,04*
22 4,49 0,58 1,07 0,37 1,11 0,35
23 4,25 0,67 0,73 0,57 2,68 0,03*
24 4,37 0,66 1,26 0,29 1,27 0,29
25 4,19 0,82 1,16 0,33 2,38 0,05*
26 4,11 0,72 1,04 0,39 1,08 0,37
27 4,23 0,71 0,09 0,99 2,41 0,05*

Tablo 71 incelendiginde, Ogrenciyi Derse Motive Edebilmeye Yénelik
Etkililik Diizeyine iliskin olarak sorulan, “Ogrencinin ilgi ve dikkatini cekebilme”,
“Ogrenciye dersin amacini bildirebilme”, “Ogrenciye amagclara ulasma yollarini
bildirebilme”,  “Ogrenme  eksiklerini, yanlislarini  giderebilme”,  “Dersi
dzetleyebilme”, “ Onceden dgrenilenlerle konu alani arasinda bag kurabilme”,
“Ogrencinin ihtiyaclari, giinlik hayati ile konu alani arasinda bag kurabilme”,
“Dersi degerlendirebilme”, “Odev verebilme”, “Ogrencileri bir sonraki derse
hazirlayabilme”, ve “Ogrencileri 6gretim etkinligine dahil edebilme” etkinlikleri ile
ogretmenlerin  mesleki kidemleri arasinda p>0,05 oldugundan anlamlh bir
farkhlik gérilmemektedir.

Ogrenciyi Derse Motive Edebilmeye Yoénelik Etkililik Diizeyine iligkin
olarak sorulan, “Dersi 6zetleyebilme”, “Ogrencinin ihtiyaglari, ginlik hayat ile
konu alani arasinda bag kurabilme”, “Odev verebilme”, ve “Ogrencileri égretim
etkinligine dahil edebilme” normal/homojen dagilim gdéstermedikleri igin, Kruskal
Wallis H- Testi yapiimigtir.
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Tablo 80: Homojen Dagihm Gdstermeyen Maddeler igin Kruskal Wallis H- testi

Sira

H 2
Madde Mesleki Kidem N Ortalamasi sd X p
0 1-5 yil 15 77,87 4 2,75 0,6
?.3 6-10 yIl 37 69,88
% 11-15 yil 39 65,59
2 1620yl 24 66,58
[0
o 21 yil ve Ustl 19 59,76
Toplam 134
sz 15yl 15 68,7 4 3,66 0,45
22 8
Sogoe 610y 37 67,53
£=-2E
222 1115yl 39 74,54
g = § E
cxz~ 16-20 yil 24 57,65
C = @©
85 o~
O o 21 yil ve Ustu 19 64,5
Toplam 134
o 1-5 yil 15 79 4 4,34 0,36
£ s10y 37 67,64
o
o 11-15 yil 39 69,44
&  16-20yIl 24 55,44
O
21 yil ve Ustu 19 69,42
Toplam 134
£ 1-5 yil 15 70,53 4 0,33 0,99
28, 610yl 37 65,28
© o E
o o=
5§55 1115y 39 67,44
23
5 < 16-20 yil 24 69,38
o O
‘O 21 yil ve Ustl 19 67,18
Toplam 134

Tablo 72’de goruldigu gibi arastirmaya katilan 6gretmenlerin, “ Dersi

Ozetleyebilme”, “Ogrencinin ihtiyaclari, ginlik hayati ile konu alani arasinda

bag kurabilme”, “Odev Verebilme”

ve “Ogrencileri 6gretim etkinligine dahil
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edebilme” iligkin etkililik duzeyi ile ogretmenlerin mesleki kidemleri arasinda

p>,05 oldugunda anlamli bir farklilik géraimemektedir.

4.4.12. Ogretmenlerin Materyal Kullanabilmeye Yénelik Etkililik
Diizeyine iliskin Goriiglerinin Meslek Kidemi Degiskenine

Gore Anlamlilik Duzeyi

Bu bélimde, Resmi ve Ozel ilkdgretim Okullarinda goérev yapan
Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin, Materyal Kullanabilmeye Ydnelik Etkililik
Diizeyinin  Ogrenim  Durumu  Degiskenine gore anlamhlik  dizeyi

degerlendirilmigtir.

Tablo 81: Ogretmenlerin, Materyal Kullanabilmeye Yonelik Etkililik Diizeyine
lliskin  Gérlslerinin, Meslek Kidemi  Degiskenine  Gore

Karsilastirilmasi

Madde Varyans Homojenlik Testi

Fark Olan
No X SS F p Levene p Gruplar LSD
28 4,15 0,91 0,74 0,57 0,48 0,75
29 3,75 0,86 2,13 0,08 2,49 0,05*
30 3,69 0,99 0,44 0,78 1,73 0,15
31 4,07 0,87 0,76 0,56 3,02 0,02*
32 3,23 0,89 0,95 0,44 1,07 0,37
33 2,75 1,28 1,78 0,14 1,05 0,39
34 2,72 0,91 1,61 0,18 2,43 0,05*
35 2,2 1,02 0,54 0,7 0,73 0,57
36 2,28 1,04 2,77 0,03* 0,48 0,75 1-2,3,4,5
37 1,94 0,85 4,3 0,00* 0,57 0,69 5-1,2,3,4
38 1 - : ; . :

39 2,29 0,99 1,33 0,26 0,97 0,43
40 3,72 0,81 0,72 0,58 1,09 0,36

Tablo 73 incelendiginde, Materyal Kullanabilmeye Yonelik Etkililik
Diizeyine lliskin olarak sorulan, “Yazi tahtasi ile égretim yapabilme”, “Sema,

13

sekil, grafik ile 6gretim yapabilme”, “Basili materyalle 6gretim yapabilme”,
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Harita ve kure ile 6gretim yapabilme”, “Modellerle 6gretim yapabilme”, “ Slayt
projektoru ile ogretim yapabilme”, “Gergek esyalar ile 6gretim yapabilme”,
“Internet yardimiyla ogretim yapabilme”, “Episkop ile dgretim yapabiime”,
“Tepegbz ile 6gretim yapabilme” ve “Zaman ve Tarih seritleri ile 6gretim
yapabilme” etkinlikleri ile 6gretmenlerin mesleki kidemleri arasinda p>0,05
oldugundan anlamli bir farklihk gordlmemektedir.

Ogretmenlerin Materyal Kullanabilmeye Yonelik Etkililik Dizeyine
lliskin olarak mesleki kideme gdre anlamli bulunan, “Televizyon ve Video ile
ogretim yapabilme” ve “Deneysel 6gretim yapabilme”, iligkin sonuglar asagida

Tablo 74 ve 75'de incelemeye alinarak yorumlanmistir.

Tablo 82: Televizyon ve Video ile Ogretim Yapabilme Etkililik Diizeyi ile Mesleki

Kidem Degiskeninin Karsilastirilmasi

Varyans Homojenlik Testi

Madde Fark Olan
No X SS F p Levene p Gruplar LSD
36 2,28 1,04 2,77 0,03* 0,48 0,75 1-2,3,4,5

Tablo 74’'de goriildigi gibi Resmi ve Ozel ilkdgretim Okullarinda
gérev yapan Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin, “Televizyon ve Video ile Ogretim
Yapabilme” etkililik dizeyi ile 6gretmenlerin mesleki kidemleri arasinda p<0,05
anlaml bir farkhlik gérulmektedir. Mesleki kidem arasi farklarin hangi gruplar
arasinda oldugunu bulmak amaciyla yapilan LSD testinin sonuclarina gore farki
yaratan meslek kidemi 1-5 yil (1) — 6-10 yil(2), 11-15 yil(3), 16-20 yil(4), 21 yil

ve ustl(5) oldugu gorulmektedir.

LSD

() mesleki (J) mesleki Ortalama Standart

kidem kidem Farki (I-J) Hata P

(1)1-5yil (2)6-10 yIl -,70991" 0,30903 0,023
(3)11-15 yil -,77436 0,30673 0,013
(4)16-20 yil -,96667 0,33229 0,004

(5)21 yil ve Ustil -1,04561° 0,3487 0,003
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Tablo 83: Ogretmenlerin, Deneysel Ogretim Yapabilme Etkililik Dizeyi ile

Mesleki Kidem Degiskeninin Kargilastiriimasi

Varyans Homojenlik Testi
Madde Fark Olan
No X SS F p Levene p Gruplar LSD
37 1,94 0,85 4,30 0,00* 0,57 0,69 5-1,2,3,4

Tablo 75'de gorildigi gibi Resmi ve Ozel ilkdgretim Okullarinda
gérev yapan Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin, “Deneysel Ogretim Yapabilme”
etkililik duzeyi ile 6gretmenlerin mesleki kidemleri arasinda p<0,05 anlamh bir
farkhlik gorulmektedir. Mesleki kidem arasi farklarin hangi gruplar arasinda
oldugunu bulmak amaciyla yapilan LSD testinin sonuglarina gére farki yaratan
meslek kidemi 21 yil ve Usti(5) - 1-5 yil (1),6-10 yil(2), 11-15 yil(3), 16-20 yil(4)

oldugu gorulmektedir.

LSD

() mesleki (J) mesleki Ortalama Standart

kidem kidem Farki (I-J) Hata P

(5)21 yil ve Ustl  (1)1-5 yil 1,00702" 0,2792 0
(2)6-10 yil 58179 0,22815 0,012
(3)11-15 il 70445’ 0,22616 0,002
(4)16-20 yil 0,30702 0,24823 0,218

Resmi ve Ozel ilkdgretim Okullarinda gérev yapan Sosyal Bilgiler
Ogretmenlerinin, Materyal Kullanabilmeye Yoénelik Etkililik Dizeyine iligkin
olarak sorulan, “Sema, sekil, grafik ile 6gretim yapabilme”, “Haritalar ve kire ile
Oogretim yapabilme” ve “Gergek esyalar ile 6gretim yapabilme” homojen dagilim

gOstermedikleri icin, Kruskal Wallis H- Testi yapiimistir.
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Tablo 84: Homojen Dagiim Géstermeyen Maddeler icin Kruskal Wallis H-

testi
Madde Mesleki Kidem N Sira Ortalamasi  sd X2 p

29 15yl 15 73,8 4 7,52 0,11
= E
g -§ 6-10 yil 37 64,15
=8 1115yl 39 63,59
& E
<& 1620y 24 59,9
£ .5
&8 21yilve isti 19 86,68

Toplam 134
2 2 15y 15 70,5 4 1,62 0,81
G.) —
3 § 6-10 yil 37 68,86
28 1115y 39 61,76
©
I % 16-20 yil 24 72,56
$8  21yilve isti 19 67,87

Toplam 134
22 15yl 15 67,03 4 5,42 0,25
g@ 6-10 yil 37 65,2
&S 1115yl 39 60,35
X
g&% 16-20 yil 24 70,35
q.) —
0  21yilve isti 19 83,42

Toplam 134

Tablo 76'da goruldugu gibi arastirmaya katilan Resmi ve Ozel
iIkdgretim Okullarinda gdérev yapan Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin, “Dersi
Ozetleyebilme”, “Sema, sekil, grafik ile 6gretim yapabilme”, “Haritalar ve kire ile
ogretim yapabilme” ve “Gergek egyalar ile 6gretim yapabilme” iligkin etkililik
duzeyi ile 6gretmenlerin mesleki kidemleri arasinda p>0,05 oldugunda anlamli

bir farklihk gériimemektedir.



194

4.4.13. Yontem, Teknik ve Stratejilerin Uygulamadaki Etkililik
Diizeyine iliskin Ogretmen Goériislerinin Galistigi Kurum

Degiskenine Gore Anlamlilik Diizeyi

Bu bélimde, Resmi ve Ozel ilkdgretim Okullarinda gorev yapan
Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin, yontem, teknik ve stratejilerin uygulamadaki
etkililik dizeyine iligkin 6gretmen goruslerinin ¢alistigi kurum degiskenine gore

anlamhlik duzeyi degerlendirilmistir.

Tablo 85: Yoéntem, Teknik ve Stratejilerin Uygulamadaki Etkililik Diizeyine iligkin
Ogretmen Goruglerinin - Calistigi  Kurum  Degiskenine  Gore

Karsgilastiriimasi

Madde Cahstigi ) Levene Testi
No Kurum N X SS t p F p
Resmi Okul 124 3,50 0,85 0,73 0,47 4,76 0,03*
' Ozel Okul 10 3,70 0,48
Resmi Okul 124 4,02 0,82 0,32 0,75 1,03 0,31
? Ozel Okul 10 4,10 0,57
ResmiOkul 124 295 093 151 0,13 0,41 0,52
° Ozel Okul 10 3,40 0,52
Resmi Okul 124 1,95 0,82 4,36 0,00* 1,00 0,32
: Ozel Okul 10 3,10 0,57
Resmi Okul 124 2,83 1,04 2,27 0,03* 0,49 0,49
° Ozel Okul 10 3,60 0,84
Resmi Okul 124 194 1,08 0,73 0,47 1,03 0,31
° Ozel Okul 10 2,20 0,92
ResmiOkul 124 3,76 091 0,20 0,84 1,64 0,20
! Ozel Okul 10 3,70 0,67
Resmi Okul 124 3,83 0,72 0,95 0,34 2,67 0,11
° Ozel Okul 10 3,60 0,97
o ResmiOkul 124 3,70 0,75 040 0,69 0,00 0,93

Ozel Okul 10 3,80 0,79
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Tablo 77’nin Devami

Madde Galistigs ) Levene Testi
No Kurum N X SS t p F p
ResmiOkul 124 331 0,89 0,02 0,98 4,15 0,04*
10 Ozel Okul 10 3,30 0,48
ResmiOkul 124 435 0,70 0,23 0,82 0,00 1,00
H Ozel Okul 10 4,40 0,70
ResmiOkul 124 295 1,01 257 0,01* 0,19 0,67
2 Ozel Okul 10 3,80 0,92
ResmiOkul 124 3,78 0,88 041 0,68 0,79 0,38
e Ozel Okul 10 3,90 0,74
Resmi Okul 124 2,82 0,95 1,23 0,22 1,09 0,30
o Ozel Okul 10 3,20 0,79
ResmiOkul 124 288 098 159 0,12 0,90 0,35
o Ozel Okul 10 3,40 1,26
Resmi Okul 124 3,41 0,95 0,94 0,35 2,25 0,14
0 Ozel Okul 10 3,70 0,67

Arastirmaya katilan, Resmi ve Ozel ilkdgretim Okullarinda gdrev
yapan Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Yontem, Teknik ve Stratejilerin
Uygulamadaki Etkililik Duzeyine iligkin gorUgleri Tablo 77°de gorulmektedir.
Tablo incelendiginde, Ogretmenlerin, Yoéntem, Teknik ve Stratejilerin
uygulamadaki etkililik duzeyini olgmeye yonelik, “Problem ¢bzme yontemiyle
ogretim yapabilme”, “Tartisma yontemiyle ogretim yapabilme”, “Proje
yontemiyle 6gretim yapabilme”, “S6zlu tarih/Kaynak kisi teknigiyle ogretim
yapabilme”, “Diz anlatim yontemiyle 6gretim yapabilme”, “Ornek olay
yontemiyle o6gretim yapabilme”, “Sunus yoluyla 6gretim stratejisiyle ogretim
yapabilme”, “Grup 0&gretim yodntemiyle &gretim yapabilme”, “Soru-cevap

yontemiyle 6gretim yapabilme”, “Beyin firtinasi teknigiyle 6gretim yapabilme”,
“Gosteri  yontemiyle 6gretim yapabilme”, “Benzesim teknigiyle 6gretim
yapabilme”, ve “Arastirma - inceleme yoluyla 6gretim stratejisiyle 6gretim
yapabilme” maddeleri iliskin 6gretmen gorusleri ile ¢alistiklari kurum degiskeni

arasinda p>0,05 oldugundan anlamli bir iligkinin olmadigi gorulmektedir.
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Bu bulgulardan anlamli olan, “Gezi-gozlem yoluyla 0Ogretim
yapabilme”, “Bulus yoluyla o6gretim stratejisiyle 6gretim yapabilme” ve “Rol
oynama/Drama teknigiyle 06gretim yapabilme”, degerlendirmeye alinarak

yorumlanmigtir.

Tablo 86: Ogretmenlerin Gezi-Gozlem Yoluyla Ogretim Yapabilme Etkililik

Duzeyinin Cahstigi Kurum Degdiskenine Goére Karsilastiriimasi

Madde Calistign Levene Testi
No Kurum N X SS t p f p
Resmi Okul 124 195 0,82 4,36 0,00* 1,00 0,32
4
Ozel Okul 10 3,10 0,57

Toplam 134

Tablo 78'de goriildiigli gibi Resmi ve Ozel ilkdgretim Okullarinda
gérev yapan Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin, yontem, teknik ve stratejilerin
uygulamadaki etkililik duzeyine iligkin olarak sorulan anket maddelerinden,
“Gezi-Gozlem Yoluyla 6gretim yapabilmeye” iliskin gorusleri calistiklari kuruma
gére anlamli bir farkliik gostermektedir. [ t=4,36, p<,05]. Ozel ilkdégretim
Okullarinda goérev yapan oOgretmenlerin  Gezi-Gozlem Yoluyla 06gretim
yapabilmeye yonelik etkililik dizeyi (3,10 ortalama), Resmi ilkégretim
Okullarinda goérev yapan égretmenlere (1,95 ortalama) goére daha olumludur.

Bu bulgu, Gezi-Goézlem Yoluyla 6gretim yapabilme eftkililigiyle
ogretmenlerin galistiklari kurum arasinda anlamh bir iligkinin oldugu seklinde

yorumlanabilir.

Tablo 87: Ogretmenlerin Bulus Yoluyla Ogretim Stratejisiyle Ogretim Yapabilme
Etkililik ~ Duzeyinin  Cahstigt  Kurum  Degiskenine  Gore

Karsilastiriimasi

Madde Cahstig Levene Testi

No Kurum N X SS t p f p
Resmi Okul 124 2,83 1,04 2,274  0,03* 0,49 0,49

Ozel Okul 10 3,60 0,84
Toplam 134

5
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Tablo 79'da gériildigi gibi, Resmi ve Ozel ilkdégretim Okullarinda
gérev yapan Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin, ydntem, teknik ve stratejilerin
uygulamadaki etkililik duzeyine iligkin olarak sorulan anket maddelerinden,
“Bulus Yoluyla o6gretim stratejisiyle 6gretim yapabilmeye” iligkin gorisleri,
ogretmenlerin galigtiklari kuruma gore anlamli bir farkllik gostermektedir.
[ t=2,27, p<,05]. Ozel ilkdgretim Okullarinda gdérev yapan égretmenlerin, Bulug
Yoluyla 0Ogretim stratejisiyle ogretim yapabilmeye yonelik etkililik duzeyi
(3,60 ortalama), Resmi ilkégretim Okullarinda goérev yapan 6gretmenlere
(2,83 ortalama) gore daha olumludur.

Bu bulgu, Bulus Yoluyla 6gretim stratejisiyle 6gretim yapabilmeye
etkililik duzeyi ile ogretmenlerin ¢aligtiklari kurum arasinda anlaml bir iligkinin

oldugu seklinde yorumlanabilir.

Tablo 88: Ogretmenlerin Rol oynama/Drama Teknigiyle Ogretim Yapabilme
Etkillik  Dlzeyinin  Calistigi  Kurum  Degiskenine  Gore

Kargilastiriimasi

Levene Testi

Madde Calistig

No Kurum N X SS t p f p
Resmi Okul 124 2,95 1,01 2,57 0,01 0,19 0,67
- Ozel Okul 10 3,80 0,92
Toplam 134

Tablo 80’'de goruldugi gibi Resmi ve Ozel ilkégretim Okullarinda
gérev yapan Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin, yontem, teknik ve stratejilerin
uygulamadaki etkililik dizeyine iligkin olarak sorulan anket maddelerinden, “Rol
oynama/Drama Teknigiyle 6gretim yapabilmeye” iliskin gorusleri, 6gretmenlerin
calistiklari kuruma goére anlamli bir farklihk gostermektedir. [ t=2,56, p<,05].
Ozel ilkogretim Okullarinda gorev yapan ogretmenlerin, Rol oynama/Drama
Teknigiyle ogretim yapabilmeye yonelik etkililik duzeyi (3,80 ortalama), Resmi
ilkdgretim Okullarinda gérev yapan égdretmenlere (2,95 ortalama) goére daha

olumludur.
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Bu bulgu, Rol oynama/Drama Teknigiyle 6gretim yapabilme etkililik
dizeyi ile 6gretmenlerin galigtiklari kurum arasinda anlaml bir iliskinin oldugu
seklinde yorumlanabilir.

Tablo 77°'de goéruldigu gibi anket maddelerinde, “Problem ¢ézme
yontemiyle ogretim yapabilme” ve “Sunusg yoluyla 6gretim stratejisiyle 6gretim
yapabilme”, normal / homojen dagiim gostermemektedir. Bu maddeler igin

asagida Mann-Whitney U Testi yapilmigtir.

Tablo 89: Homojen Dagilm Gdstermeyen Maddeler icin Mann-Whitney U- testi

Madde Cahstig Sira Sira
No Kurum N Ortalamasi Toplami U p
Resmi Okul 124 66,82 8286 536 0,44
! Ozel Okul 10 75,95 760
Toplam 134
Resmi Okul 124 67,50 8370 620 1,00
10 Ozel Okul 10 67,50 675
Toplam 134

Tablo 81'de gorildiigi gibi arastirmaya katilan, Resmi ve Ozel
iIkdgretim Okullarinda gérev yapan Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin, “Problem
¢bzme yontemiyle dgretim yapabilme” ve “Sunus yoluyla 6gretim stratejisiyle
ogretim yapabilme” iliskin etkililik duzeyi ile gorev yaptiklari kurum arasinda
p>,05 oldugunda anlamh bir farkhlik goérilmemektedir. Bu bulgu, Problem
cozme ydntemiyle 6gretim yapabilme ve Sunus yoluyla 6gretim stratejisiyle
ogretim yapabilme maddelerine iliskin etkililik dizeyleri ile goérev yaptiklari

kurum arasinda anlamli bir iliskinin olmadidi seklinde yorumlanabilir.

4.4.14. Ogretmenlerin, Ogrenciyi Derse Motive Edebilme Etkililik
Diizeyinin Calistigi Kurum Degiskenine Gore Anlamlilik

Duzeyi

Resmi ve Ozel ilkégretim Okullarinda gérev yapan Sosyal Bilgiler
Ogretmenlerinin, 6grenciyi derse motive edebilmeye yonelik etkililik dizeyinin,
ogretmenlerin galigtiklari kurum degiskenine gore anlamlilik dizeyine iligkin

bulgular ve yorumlar asagida tablo halinde incelenecektir.
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Tablo 90: Ogretmenlerin Ogrenciyi Derse Motive Edebilmeye Yoénelik Etkililik

Duzeyine

fliskin

Ogretmen

Goruslerinin

Degiskenine Gore Karsilastiriimasi

Cahlstigi

Kurum

Levene Testi

Madde Calistigi i

No Kurum N X SS t p F p

Resmi Okul 124 444 059 029 0,77 051 048
o Ozel Okul 10 450 0,53

Resmi Okul 124 4,47 0,64 1,12 0,27 3,66 0,06
18 Ozel Okul 10 4,70 0,48

Resmi Okul 124 429 066 098 033 049 048
o Ozel Okul 10 4,50 0,53

Resmi Okul 124 4,25 0,67 1,15 0,25 0,23 0,63
20 Ozel Okul 10 450 0,53

Resmi Okul 124 4,48 0,68 1,95 0,05* 19,43 0,00*
2! Ozel Okul 10 4,90 0,32

Resmi Okul 124 448 059 060 0,55 1,05 0,31
2 Ozel Okul 10 460 0,52

Resmi Okul 124 4,23 0,68 0,76 0,45 0,39 0,53
2 Ozel Okul 10 4,40 0,52

Resmi Okul 124 4,34 0,66 2,17 0,03* 7,44 0,01*
2 Ozel Okul 10 480 042

Resmi Okul 124 4,15 0,84 1,66 0,10 2,74 0,10
2 Ozel Okul 10 4,60 0,52

Resmi Okul 124 408 0,73 1,78 0,08 0,00 0,95
2 Ozel Okul 10 450 0,53

Resmi Okul 124 4,23 0,72 0,31 0,75 0,04 0,84
2 Ozel Okul 10 4,30 0,67

Arastirmaya katilan, Resmi ve Ozel ilkdégretim Okullarinda gérev

yapan Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin, Ogrenciyi Derse Motive Edebilmeye

Yonelik Uygulamadaki

Etkililik Duzeyine

iliskin  gorusleri

Tablo 82'de

goriilmektedir. Tablo incelendiginde Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin, Ogrenciyi

Derse Motive Edebilmeye YoOnelik uygulamadaki etkililik dizeyini olgmeye
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yonelik, “Ogrencinin ilgi ve dikkatini ¢ekebilme”, “Ogrenciye dersin amacini
bildirebilme”, “Ogrenciye amaglara ulagsma yollarini bildirebiime”, “Ogrenme
eksiklerini, yanliglarini giderebilme”, “Onceden &grenilenlerle konu alani
arasinda bag kurabilme”, “Ogrencinin ihtiyaglari, giinlik hayati ile konu alani
arasinda bag kurabilme”, “Odev verebilme”, “Ogrencileri bir sonraki derse
hazirlayabilme” ve “Ogrencileri 6gretim etkinligine dahil edebilme ile 6grenim
durumu degdiskeni arasinda p>0,05 oldugundan anlamli bir iligkinin olmadigi

gorulmektedir.

Bu bulgulardan anlamli olan, “Dersi 0zetleyebilme” ve “Dersi

degerlendirebilme”, degerlendirmeye alinarak yorumlanmistir.

Tablo 91: Ogretmenlerin Dersi Ozetleyebilme Etkililik Diizeyinin Calistigi Kurum

Degiskenine Gore Karsilastiriimasi

Madde Calistigs ) Levene Testi
No Kurum N X SS t p f p
Resmi Okul 124 4,48 068 195 0,05* 19,43 0,00*
2! Ozel Okul 10 4,90 0,32
Toplam 134

Tablo 83’de gérildigu gibi, Resmi ve Ozel ilkégretim Okullarinda
gbérev yapan Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin, Ogrenciyi Derse Motive
Edebilmeye Yonelik uygulamadaki etkililik dizeyine iliskin olarak sorulan anket
maddelerinden, “Dersi Ozetleyebilme” iliskin gorisleri, 6gretmenlerin galistiklari
kuruma gdre anlamli bir farklilik gdstermektedir. [ t=1,95, p<,05]. Ozel ilkdgretim
Okullarinda gérev yapan 6gretmenlerin, Dersi Ozetleyebilme ydnelik etkililik
diizeyi (4,90 ortalama), Resmi ilkégretim Okullarinda gdérev yapan dgretmenlere
(4,48 ortalama) gore daha olumludur.

Bu bulgu, Dersi Ozetleyebilme etkililik dizeyi ile 6gretmenlerin
caligtiklari kurum arasinda anlaml bir iligkinin oldugu seklinde yorumlanabilir.

Resmi ve Ozel ilkdgretim Okullarinda gérev yapan Sosyal Bilgiler
Ogretmenlerinin, “Dersi  Ozetleyebilme” iliskin gérugleri, dgdretmenlerin
calistiklari kuruma goére anlamli bir farklihk gostermekle birlikte, normal

/homojen dagilim gostermedigi icin Mann Whitney U- testi yapiimistir.
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Tablo 92: Dersi Ozetleye Bilmeye lliskin Mann-Whitney U- testi

Madde Calistig Sira Sira
No Kurum N Ortalamasi  Toplami U p
” Resmi Okul 124 65,85 8166 416 0,05
Ozel Okul 10 87,95 880

Toplam 134

Tablo 84 incelendiginde Resmi ve Ozel ilkdgretim Okullarinda gdrev
yapan Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin, “Dersi Ozetleyebilme” iliskin gorugleri,
ogretmenlerin galistiklari kuruma goére anlamli bir fark oldugu bulunmustur,
U=416, p<0,05. Sira ortalamalari dikkate alindiginda, 87,95 ile Ozel ilkdgretim
Okullarinda gorev yapan Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin, Resmi ilkégretim
Okullarinda gorev yapan ogretmenlere gore dersi Ozetleyebilme etkililik

dizeyinde daha etkili olduklari sdylenebilir.

Tablo 93: Ogretmenlerin Dersi Degerlendirebilme Etkililik Dizeyinin Calistig

Kurum Degigskenine Gore Karsilastiriimasi

Madde Calistig Levene Testi
No Kurum N X SS t p f p

Resmi Okul 124 4,34 0,66 2,17 0,03* 7,44 0,01

24 .
Ozel Okul 10 480 042

Toplam 134

Tablo 85°de gérildigu gibi, Resmi ve Ozel ilkégretim Okullarinda
gbérev yapan Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin, Ogrenciyi Derse Motive
Edebilmeye Yonelik uygulamadaki etkililik dizeyine iliskin olarak sorulan anket
maddelerinden, “Dersi Degerlendirebilme” iliskin gorugleri, 6gretmenlerin
calistiklari kuruma goére anlamli bir farklihk gostermektedir. [ t=2,17, p<,05].
Ozel ilkégretim  Okullarinda gdérev  yapan  ddretmenlerin, Dersi
Degerlendirebilmeye ydnelik etkililik diizeyi (4,80 ortalama), Resmi ilkdgretim

Okullarinda gorev yapan 6gretmenlere (4,34 ortalama) goére daha olumludur.
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Bu bulgu, Dersi Degerlendirebilme etkililik duzeyi ile 6gretmenlerin

calistiklart kurum arasinda anlamh bir iligkinin oldugu seklinde yorumlanabilir.

Resmi ve Ozel ilkdgretim Okullarinda gérev yapan Sosyal Bilgiler
Ogretmenlerinin, “Dersi Degerlendirebilme” iligkin gérisleri, 6gretmenlerin
caligtiklari kuruma gore anlamli bir farkhlik gostermekle birlikte, normal

/homojen dagihm gostermedigi icin Mann Whitney U- testi yapilmistir.

Tablo 94: Dersi Degerlendirebilmeye iliskin Mann-Whitney U- testi

Madde Calistigi Sira Sira
No Kurum N Ortalamasi Toplami U p
Resmi Okul 124 65,61 8136 386 0,03
24 Ozel Okul 10 90,90 909
Toplam 134

Tablo 86 incelendiginde Resmi ve Ozel ilkégretim Okullarinda gérev
yapan Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin, “Dersi Degerlendirebilme” iligkin
gorugleri, ogretmenlerin calistiklari kuruma goére anlamli bir fark oldugu
bulunmustur, U=386, p<0,05. Sira ortalamalari dikkate alindiginda, 90,90 ile
Ozel ilkdégretim Okullarinda gérev yapan Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin, Resm1i
iIkdgretim  Okullarinda  gdrev  yapan  ddretmenlere  gore  “Dersi

Degerlendirebilme” etkililik duzeyinde daha etkili olduklari sdylenebilir.

4.4.15. Ogretmenlerin, Materyal Kullanabilmeye Yénelik Etkililik
Diizeyinin, Cahstigi Kurum Degiskenine Gore Anlamlilik

Dizeyi

Resmi ve Ozel ilkdgretim Okullarinda gérev yapan Sosyal Bilgiler
Ogretmenlerinin, Materyal Kullanabilmeye Yoénelik etkillik  diizeyinin,
ogretmenlerin ¢aligtiklari kurum degigkenine gore anlamhlik duzeyine iligkin

bulgular ve yorumlar asagida tablo halinde incelenecektir.
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Tablo 95: Ogretmenlerin, Materyal Kullanabilmeye Yonelik Etkililik Diizeyine

lligkin ~ Gérlsglerinin -~ Calistigi  Kurum  Degiskenine  Gore
Karsilastiriilmasi
Madde Calistigi ) Levene Testi

No Kurum N X SS t p F p

Resmi Okul 124 4,13 0,91 0,91 0,36 0,00 0,98
28 Ozel Okul 10 4,40 0,84

Resmi Okul 124 3,70 0,86 251 0,01* 0,551 0,47
29 Ozel Okul 10 4,40 0,70

Resmi Okul 124 3,67 1,01 1,02 0,31 7,77 0,01*
%0 Ozel Okul 10 4,00 0,67

Resmi Okul 124 4,05 0,89 1,23 0,22 0,72 0,40
3 Ozel Okul 10 4,40 0,52

Resmi Okul 124 3,19 0,88 2,12 0,04* 0,36 0,55
32 Ozel Okul 10 3,80 0,92

Resmi Okul 124 2,63 1,25 4,20 0,000 11,85 0,00
33 Ozel Okul 10 4,30 0,48

Resmi Okul 124 2,65 0,88 3,29 0,00 0,23 0,63
> Ozel Okul 10 3,60 0,97

Resmi Okul 124 2,15 1,02 2,28 0,02* 1,03 0,31
3 Ozel Okul 10 2,90 0,88

Resmi Okul 124 2,27 1,01 0,39 0,70 1,56 0,21
% Ozel Okul 10 2,40 1,35

Resmi Okul 124 1,94 0,84 0,16 0,88 0,27 0,61
3 Ozel Okul 10 1,90 0,99

Resmi Okul 124 1,00 - - - -
38 Ozel Okul 10 1,00

Resmi Okul 124 2,31 1,01 0,63 0,53 0,91 0,34
39 Ozel Okul 10 2,10 0,88

Resmi Okul 124 3,71 0,79 0,34 0,74 0,26 0,61
O Ozel Okul 10 3,80 1,03

Tablo 87 incelendiginde, Resmi ve Ozel ilkégretim Okullarinda gérev

yapan Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin, Materyal Kullanabilmeye Yonelik Etkililik
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” 1]

Diizeyine lligkin olarak sorulan, “Yazi tahtasi ile 6gretim yapabilme”, “Basili

LT LT

materyalle 6gretim yapabilme”, “ Harita ve kure ile 6gretim yapabilme”, “Episkop

” 13

ile dgretim yapabilme”, “Tepegdz ile 6gretim yapabilme” ve “Zaman ve Tarih
seritleri ile 6gretim yapabilme” etkinlikleri ile 63retmenlerin ¢alistiklari kurumlar

arasinda p>0,05 oldugundan anlamli bir farklilik gorilmemektedir.

Ogretmenlerin Materyal Kullanabilmeye Yénelik Etkililik Dizeyine
iliskin olarak calistiklari kurumlara gére anlaml bulunan, “Sema, sekil, grafik ile
ogretim yapabilme”, “Modellerle 6gretim yapabilme”, “ Slayt projektoru ile
dgretim yapabilme”, “Gergek egyalar ile ogretim yapabilme”, ve “Internet

yardimiyla 6gretim yapabilme”, incelemeye alinarak yorumlanmistir.

Tablo 96: Ogretmenlerin, Sema, Sekil, Grafik ile Ogretim Yapabilme Etkililik

Duzeyinin Calistigi Kurum Degiskenine Gore Kargilastiriimasi

Madde Calistigs ) Levene Testi
No Kurum N X SS t p f p
Resmi Okul 124 3,70 0,86 251 0,01 0,51 0,47
2 Ozel Okul 10 4,40 0,70
Toplam 134

Tablo 88'de géruldigu gibi, Resmi ve Ozel ilkégretim Okullarinda
gérev yapan Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin, Materyal Kullanabilmeye Yoénelik
Etkililik Duzeyine iligkin olarak sorulan anket maddelerinden, “Sema, sekil,
grafik ile 6gretim yapabilme”, iliskin gorugsleri calistiklari kuruma gére anlamli bir
farklilik gdstermektedir. [ t=2,51, p<,05]. Ozel ilkdgretim Okullarinda gdrev
yapan ogretmenlerin, “Sema, sekil, grafik ile 6Jdretim yapabilmeye” yonelik
etkililik diizeyi (4,40), Resmi ilkdgretim Okullarinda gérev yapan dJretmenlere
(3,70 ortalama) gore daha olumludur.

Bu bulgu, Sema, sekil, grafik ile ogretim yapabilme etkililigiyle
ogretmenlerin galigtiklari kurum arasinda anlamh bir iligkinin oldugu seklinde

yorumlanabilir.
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Tablo 97: Ogretmenlerin, Modellerle Ogretim Yapabilme Etkililik Dizeyinin

Calistigi Kurum Degiskenine Gore Karsilastiriimasi

Madde Calistigi Levene Testi
No Kurum N X SS t p f p
Resmi Okul 124 3,19 0,88 2,12 0,04+ 0,36 0,55
% Ozel Okul 10 3,80 0,92
Toplam 134

Tablo 89'da gérildigu gibi, Resmi ve Ozel ilkégretim Okullarinda
gbérev yapan Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin, Materyal Kullanabilmeye Yénelik
Etkililik Duzeyine iligkin olarak sorulan anket maddelerinden, “Modellerle
ogretim yapabilme”, iliskin gorusleri ¢alistiklari kuruma goére anlamli bir farklilik
géstermektedir. [ t=2,12, p<,05]. Ozel ilkdgretim Okullarinda gorev yapan
ogretmenlerin, modellerle 6gretim yapabilmeye yoénelik etkililik dizeyi (3,80
ortalama), Resmi ilkégretim Okullarinda gorev yapan 6gretmenlere (3,19
ortalama) gére daha olumludur.

Bu bulgu, modellerle 6gretim yapabilme etkililigiyle 6gretmenlerin

calistiklari kurum arasinda anlamli bir iligkinin oldugu seklinde yorumlanabilir.

Tablo 98: Ogretmenlerin, Slayt Projektorii ile Ogretim Yapabilme Etkililik

Duzeyinin Cahstigi Kurum Degiskenine Goére Karsilastiriimasi

Madde Caligtign Levene Testi
No Kurum N X SS t p f p
Resmi Okul 124 2,63 1,25 4,20 0,00 11,85 0,00
% Ozel Okul 10 4,30 0,48
Toplam 134

Tablo 90’de géruldigu gibi, Resmi ve Ozel ilkégretim Okullarinda
gérev yapan Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin, Materyal Kullanabilmeye Yénelik
Etkililik Dlzeyine iligkin olarak sorulan anket maddelerinden, “Slayt Projektori
ile ogretim yapabilme”, iliskin gorusleri caligtiklari kuruma goére anlaml bir
farklilik gdstermektedir. [ t=4,20, p<,05]. Ozel ilkdgretim Okullarinda gdrev

yapan ogretmenlerin, Slayt Projektorl ile 6gretim yapabilmeye yonelik etkililik
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diizeyi (4,30 ortalama), ResmT ilkdgretim Okullarinda gdrev yapan égretmenlere
(2,63 ortalama) gore daha olumludur.

Bu bulgu, Slayt Projektori ile 06gretim yapabilme etkililigiyle
ogretmenlerin g¢aligtiklari kurum arasinda anlamli bir iligkinin oldugu seklinde

yorumlanabilir.

Resmi ve Ozel ilkdgretim Okullarinda gérev yapan Sosyal Bilgiler
Ogretmenlerinin, “Slayt Projektorii ile Ogretim Yapabilme” iliskin gorisleri,
calistiklari kuruma goére anlamli bir farkhilik goéstermekle birlikte, normal

/homojen dagihm gostermedidi icin Mann Whitney U- testi yapilmistir.

Tablo 99: Slayt Projektéri ile 6gretim Yapabilme iliskin Mann- Whitney U- testi

Madde Calistig Sira Sira
No Kurum N Ortalamasi  Toplami U p
Resmi Okul 124 63,77 7908 158 0,00
33 Ozel Okul 10 113,75 1138
Toplam 134

Tablo 91 incelendiginde Resmi ve Ozel ilkégretim Okullarinda gérev
yapan Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin, “Slayt Projektéri ile Ogretim Yapabilme”
iliskin gorusleri, 6gretmenlerin galistiklari kuruma goére anlaml bir fark oldugu
bulunmustur, U=158, p<0,05. Sira ortalamalari dikkate alindiginda, 113,75 ile
Ozel ilkdégretim Okullarinda gdrev yapan Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin, Resm1i
iIkdgretim Okullarinda gorev yapan dgretmenlere gore, “Slayt Projektori ile

Ogretim Yapabilme” etkililik dizeyinde daha etkili olduklari sdylenebilir.

Tablo 100: Ogretmenlerin, Gergek Esyalar ile Ogretim Yapabilme Etkililik

Duzeyinin Calistigr Kurum Degiskenine Gore Kargilastiriimasi

Madde Calistigi Levene Testi
No Kurum N X SS t p f p
Resmi Okul 124 2,65 0,88 3,29 0,00* 0,23 0,63
34
Ozel Okul 10 3,60 0,97

Toplam 134
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Tablo 92'de gériildiigi gibi, Resmi ve Ozel ilkdégretim Okullarinda
gbérev yapan Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin, Materyal Kullanabilmeye Yénelik
Etkililik Dazeyine iligkin olarak sorulan anket maddelerinden, “Gergek Esyalar ile
Ogretim Yapabilme”, iliskin gérisleri calistiklari kuruma gore anlamli bir farklilik
g6stermektedir. [ t=3,29, p<,05]. Ozel ilkdgretim Okullarinda gérev yapan
dgretmenlerin, “Gergek Esyalar ile Ogretim Yapabilmeye” yonelik etkililik diizeyi
(3,60 ortalama), Resmi ilkégretim Okullarinda gérev yapan dgretmenlere (2,65
ortalama) gére daha olumludur.

Bu bulgu, Gergek Esyalar ile 0&gretim yapabilme etkililigiyle
ogretmenlerin galigtiklari kurum arasinda anlamh bir iligkinin oldugu seklinde

yorumlanabilir.

Tablo 101: Ogretmenlerin, internet Yardimiyla Ogretim Yapabilme Etkililik

Duzeyinin Calistigi Kurum Degiskenine Gore Kargilastiriimasi

Madde Calistign Levene Testi
No Kurum N X SS t p f p
Resmi Okul 124 2,15 1,02 2,28 0,02 1,03 0,31
% Ozel Okul 10 2,90 0,88
Toplam 134

Tablo 93'de gérildigu gibi, Resmi ve Ozel ilkégretim Okullarinda
gérev yapan Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin, Materyal Kullanabilmeye Yoénelik
Etkillik Diizeyine iliskin olarak sorulan anket maddelerinden, “Iinternet
Yardimiyla Ogretim Yapabilme”, iliskin gérusleri galistiklari kuruma gore anlamli
bir farklilik géstermektedir. [ t=2,28, p<,05]. Ozel ilkdgretim Okullarinda gérev
yapan Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin, “internet Yardimiyla Ogretim
Yapabilme”, yo6nelik etkililik dizeyi (2,90 ortalama), Resmi ilkdgretim
Okullarinda gdrev yapan Sosyal Bilgiler Ogretmenlerine (2,15 ortalama) goére
daha olumludur. Bu bulgu, “internet Yardimiyla Ogretim Yapabilme”, etkililigiyle
ogretmenlerin galigtiklari kurum arasinda anlamh bir iligkinin oldugu seklinde

yorumlanabilir.
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Tablo 87’de goruldigu gibi anket maddelerinde, “Basili Materyalle
Ogretim Yapabilme”, normal / homojen dagilim géstermemektedir. Bu madde

icin asagida Mann-Whitney U- Testi yapiimistir.

Tablo 102: Basili Materyalle Ogretim Yapabilmeye Etkililik Diizeyine Iligkin
Mann- Whitney U- testi

Madde Calistig Sira Sira
No Kurum N Ortalamasi Toplami U p
Resmi Okul 124 66,60 8258 508 ,323
%0 Ozel Okul 10 78,70 787
Toplam 134

Tablo 94'de gérildigu gibi arastrmaya katilan, Resmi ve Ozel
llkdgretim Okullarinda gorev yapan Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin, “Basili
Materyalle Ogretim Yapabilme” iliskin etkililik diizeyi ile goérev yaptiklari kurum
arasinda p>,05 oldugunda anlamli bir farkhlik goérilmemektedir. Bu bulgu,
“Basili Materyalle Ogretim Yapabilme” maddesine iligkin etkililik diizeyi ile gérev

yaptiklari kurum arasinda anlamli bir iligkinin olmadigi seklinde yorumlanabilir.

Ogretmenlerin materyal kullanabilmeye yonelik etkililik dizeyine, genel
olarak bakildiginda, Ozel ilkégretim Okullarinda goérev yapan Sosyal Bilgiler
Ogretmenlerinin, Resmi ilkégretim Okullarinda goérev yapan Sosyal Bilgiler
Ogretmenlerine gére daha etkili kullandiklari gérilmektedir. Bu sonugta, Ozel
Ilkdgretim Okullarinin materyal yéniinden daha zengin olmasinin etkili oldugu

soylenebilir.



BESINCI BOLUM

SONUG-TARTISMA VE ONERILER

ikdgretim 7. Sinif Sosyal Bilgiler 6gretim programi etkinliklerinin
uygulamadaki etkililiginin degerlendiriimesi amaciyla yapilan bu arastirmanin bu
bolimunde ulagilan sonuglar ve bu sonuglarin tartismasi yapilmistir. Ayrica,

arastirmanin sonuglari dogrultusunda oneriler gelistirilmigtir.

5.1.Sonug ve Tartisma

Arastirmanin bu bdlimunde ulasilan bulgulara dayal olarak sonuglar
gelistirilmis  ve  geligtirilen  sonuglar yapilan arastirma sonugclariyla
desteklenmistir. Bu baglamda veri toplama araciyla elde edilen bulgular

dogrultusunda ulagilan sonug ve tartismaya yer verilmigtir.

5.1.1. Aragtirmaya Katilanlarin Kisisel Bilgilerine iligkin

Sonuglar

Aragtirmanin bu bolimunde veri toplama aracindan elde edilen
bulgular dogrultusunda, arastirmaya katilan ogrenci ve ogretmenler iligkin
kisisel sonuclara, yontem, teknik ve stratejilerin uygulamadaki etkililik dizeyine,
ogrenciyi derse motive edebilmeye yonelik etkililik dizeyine ve materyal

kullanabilmeye yonelik etkililik dizeyine iliskin sonuglara yer verilmistir.

5.1.1.1. Ogrencilere iligkin Sonug ve Tartigma

Aragtirmaya katilan Resmi ve Ozel ilkégretim Okullari 7. sinifta
dgrenim géren 2305 égrencinin, 2094’u %90,8'i Resmi ilkégretim Okullarinda,
211’1 %9,2’si Ozel ilkégretim Okullarinda égrenim gdrmektedirler. Resmi ve
Ozel ilkdgretim Okullarinda 6grenim géren ve arastirmanin  drneklemini
olusturan 2305 6grencinin, 1219'u %52,9’u kiz ve 1086’s1 %47,1’i erkeklerden

olustugu gorulmektedir. Goruldugu gibi kiz ve erkek 6grenci sayilari dengeli
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gorulmektedir. Bu sonug arastirmaya katilan 6grencilerin cinsiyet dagiliminda

tesadufu olarak bir homojenligin saglandigini gostermektedir.

Arasgtirmaya katillan ogrencilerin 6grenim gordukleri okul turine gore
cinsiyet dagimi ise; kiz &égrencilerin 1139'u %54,4'u Resmi ilkégretim
Okullarinda, 80'ni %37,9'u Ozel ilkdgretim Okullarinda 6grenim gdrmektedirler.
Ozel ilkdgretim Okullarinda 6grenim géren kiz 6grenici sayisi, Resmi Ilkogretim
Okullarinda 6grenim goéren kiz 6grenci sayisinda dusuk gorulmektedir. Bunun
sebebi, arastirmanin yapildi§i Malatya ilinde bulunan Ozel ilkégretim Okulu

sayisinin az (5 adet) ve 6grenci sayisinin az olmasindan kaynaklanmaktadir.

Arastirmaya katilan erkek 6grencilerin 6grenim gordukleri okul tarine
gére cinsiyet dagilimi ise; 955'i %45,6'si Resmi ilkégretim Okullarinda, 131'ni

%62,1’i Ozel ilkdgretim Okullarinda égrenim gérmektedirler.

5.1.1.2. Ogretmenlere iliskin Sonug ve Tartisma

Arastirmaya katilan 134 Sosyal Bilgiler Ogretmeninin, 10’'nu Ozel
iIkdgretim Okullarinda, 124’u Resmi ilkégretim Okullarinda goérev yapmaktadir.
Resmi ve Ozel ilkégretim Okullarinda gorev yapan ve arastirmaya katilan
ogretmenlerin cinsiyet dagilimi ise; 41'i %30,6’'s1 kadin, 93’0 %69,4’UG erkek

ogretmenlerden olugmaktadir.

Calistiklari okul tGrine goére cinsiyet dagilimina bakildiginda; kadin
dgretmenlerin 37’si %29,8’i Resmi ilkdgretim Okullarinda, 4’0 %401 Ozel
Ilkdgretim Okullarinda gérev yapmaktadirlar. Erkek 6gretmenlerin ise; 87’si
%70,2’si Resmi ilkégretim Okullarinda, 6’s1 %601 Ozel ilkégretim Okullarinda

goOrev yapmaktadirlar.

Arastirmaya katilan 134 Sosyal Bilgiler Ogretmeninin yas dagilimina
bakildiginda, 20-25 yas arasi %6,7 ile 9 kisi, 26-30 yas arasi %15,7 ile 21 Kisi,
31-35 yas arasi %35,1 ile 47 kisi, 36-40 yas arasi %25,4 ile 34 kisi, 41-45 yas
aras! %11,2 ile 15 kisi ve 46-45 yas arasi %6 ile 8 kisi oldugu gorulmustar.
Ogretmenlerin bu yas dagilimi incelendiginde yigilmanin, 81 kisi %60,5 ile 31-
40 yas arasinda oldugu gorulmektedir. Bu yas araligi 6gretmenlerin gerekli

mesleki tecrubeye sahip olduklarini gdstermekle birlikte egitimdeki yeni gelisme
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ve yaklagsimlara uyum saglama konusunda olugabilecek sikintilari ortadan
kaldirmak icin bu 6gretmenlerin gelisen yeni teknoloji, strateji, yontem ve

teknikler konusunda hizmet i¢i egitimden gegirilmesinde yarar vardir.

Aragtirmaya katillan ogretmenlerin gorev yapmakta olduklari okul
tirine goére yas dagilimi ise; Resmi Ilkégretim Okullarinda gérev yapan
ogretmenlerin %6,5’i 8 kisi 20-25 yas araliginda, %12,9’u 16 kisi 26-30 yas
arahdinda, %35,5’i 44 kisi 31-35 yas araliginda, %26,6’i 33 kisi 36-40 yas
araliginda, %12,1’i 15 kisi 41-45 yas aralidinda ve %6,5'i 8 kisi 46-50 yas
araliginda oldugu goérilmistir. Bu sonuglar incelendiginde, Resmi ilkégretim
Okullarinda gorev yapan ogretmenlerin, %62,1'i 77 kisi 31-40 yas araliginda

olduklari goérilmektedir.

Ozel ilkégretim Okullarinda gérev yapan égretmenlerin %10’'nu 1 Kigi
20-25 yas araliginda, %50’si 5 kisi 26-30 yas araliginda, %30’u 3 kisi 31-35
yas araliginda, %10’nu 1 kisi 36-40 yas arali§inda oldugu gérilmustir. Ozel
Okullarda 41 yas ve Uustl olan 6gretmen ise bulunmamaktadir. Bu sonuglar
incelendiginde, Ozel ilkégretim Okullarinda gérev yapan égretmenlerin, %80’ni
8 kisi 26-35 yas araliginda olduklari gorulmektedir. Bu yas araligi Resmi
Okullardaki yas araligina gére daha geng oldugu gériilmektedir. Bu durum, Ozel
Okullarda gorev yapan ogretmenlerin egitim alanindaki gelismelere ve yeni

sisteme daha yatkin olabileceklerini disundurmektedir.

Ogretmenlerin galistiklar okul tlriine gére cinsiyetin yas dagilimina
bakildiginda, Resmi ilkdgretim Okullarinda gérev yapan kadin éJretmenlerin
%70,2’s1 26 kisi ve erkek dgretmenlerin %58,6’s1 51 kisi, 31-40 yas aradinda
oldugu gorulmastir. Ozel ilkdgretim okullarinda gérev yapan kadin
ogretmenlerin %75’i 3 kisi ve erkek dgretmenlerin %83,3’0 6 kisi, 26-35 yas
araginda oldugu gérulmistir. Bu sonug Ozel ilkdgretim Okullarinda calisan
ogretmenlerin cinsiyetlerine gore galisma yaslari arasinda bir dengenin oldugu
gorulmektedir. Her iki cinsiyette de ayni yas araliginin gozetlendigi
anlasiimaktadir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin 6grenim durumu dagilimina iliskin
sonuglara bakildiginda 134 6gretmenin, 127’si lisans mezunu, 7’si yuksek lisans

mezunu oldugu gorulmuastur. Bu dagilimin 6gretmenlerin gorev yaptiklar okul
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tiriine gére bakildiginda, Resmi ilkégretim Okullarinda galisan égretmenlerin
%94,4°G 117 Kisi lisans mezunu, %5,6’s1 7 kisi yluksek lisans mezunu oldugu
gérilmustir. Ozel ilkégretim okullarinda gdérev yapan égretmenlerin ise tamami

%1000 lisans mezunu oldugu goralmagtur.

Yapilan gérismelerde 6gretmenlerin Lisans Ustli egitime iligkin
gorugleri alindiginda, Ozel Ilkégretim Okullarinda gérev yapan 6gretmenlerin
Lisans Ustli egitim yapmama nedeni olarak okuldaki programlarinin
yogunlugundan zaman bulamadiklarini sdylerken. Resmi ilkdgretim okullarinda
gérev yapan odgretmenler ise Lisans Ustli egitim yapmak istediklerini ancak
yabanci dil barajin gecemedikleri ve ALES (Akademik Lisans Ustl Egitim
Sinavi) sinavinda sayisal sorulari yeterince yapamadiklarindan dolayi

baglayamadiklarini belirtmiglerdir.

Ogretmenlerin Lisans Ustli egitim yapma dizeylerinin cinsiyete gore
dagilim sonuglarina bakildiginda Resmi ilkdgretim Okullarinda gérev yapan
kadin o6gretmenlerin %4,9'u, erkek ogretmenlerin ise %5,4’0 ylksek lisans
yaptiklari goérilmastir. Bu sonug, kadin o6gretmenlerinde en az erkek
dgretmenler kadar Lisans Ustii egitim yapa c¢abasinda olduklarini

gOstermektedir.

Aragtirmaya katilan ogretmenlerin meslek kidemi dagilimina iligkin
sonuclara bakildiginda, Resmi ilkégretim Okullarinda ve Ozel ilkégretim
Okullarinda gérev yapan Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin %11,2’si 1-5 vyil,
%27,6’s1 6-10 yil, %29,1°i 11-15 yil, %17,9’u 16-20 yiIl ve %14,2’si 21 yil ve Ustu
hizmet yiliyla gorev yaptiklari gérilmektedir. Bu sonuglardan anlasilacagi tzere
ogretmenlerin %56,7’si 6-15 yil arasinda egitim sisteminde gbrev yaptiklari
anlasiimaktadir. Bu bulgu, genel olarak Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin geng
denile bilecek yasta ve meslekte yeni denilecek bir dizeyde olmalari
Oogretmenlerin daha idealist ve verimli olacaklarini gostermekle birlikte, bu
sonucta Sosyal Bilgiler Ogretmenligi alaninin 1997 yilinda egitim fakltelerinin

yeniden yapilandiriimasiyla birlikte olustugunu da soylemek gerekir.

Ogretmenlerin galistiklar okul tirine gére meslek kidemi dagilimina
iliskin elde edilen sonuclara bakildiginda; Resmi ilkdgretim Okullarinda gérev

yapan Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin, %8,9'u 1-5 yil araliginda, %26,6’si 6-10
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yil araliginda, %29,8’i 11-15 yil aralhginda, %19,4'G 16-20 yil araliginda,
%15,3’a 21yil ve Ustl mesleki kideme sahip oldugu gorulmektedir. Bu sonug
Resmi ilkégretim Okullarinda gorev yapan Sosyal Bilgiler Ogretmenleri %56,4'(
6-15 yil aralhginda toplandigini gostermektedir. Bu meslek kidem araligina gore,

ogretmenlerin gerekli tecribe ve deneyime sahip olduklari sdylenebilir.

Aragtirmaya katilan Ozel ilkégretim Okullarinda gérev yapan Sosyal
Bilgiler Ogretmenlerin, %40,0'1 1-5 yil araliginda, %40,0'1 6-10 yil arahginda,
%20,0’si 11-15 yil araliginda mesleki kideme sahip oldugu goériimektedir. Bu
sonugta da anlagilacagdi gibi Ozel ilkégretim Okullarinda gérev yapan Sosyal
Bilgiler Ogretmenleri %80,0'i 1-10 yil arali§inda toplanmaktadir. Bu okullarda
16-20 yiIl ve Ustli mesleki kideme sahip 6gretmen bulunmamaktadir. Ozel
okullardaki ogretmenler Resmi Okullardaki o6gretmenlere gore meslek

kidemi/hizmet yilina gore daha tecrubesiz ve deneyimsiz olduklari sdylenebilir.

5.1.2. Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Ogretim Programi
Etkinliklerinin Uygulamadaki Etkililigine iliskin Sonug ve
Tartisma

Bu bélimde, Resmi ve Ozel ilkégretim Okullarinda Ogrenim Goren
Ogrencilerin Sosyal Bilgiler Ogretim Programi Etkinliklerinin  Uygulamadaki

Etkililik Diizeylerine iliskin elde edilen sonuglar degerlendirilmistir.

5.1.2.1.Yontem, Teknik ve Stratejilerin Uygulamadaki Etkililik
Diizeyi iligkin Sonug ve Tartigma

Yoéntem, Teknik ve Stratejilerin Uygulamadaki Etkililik Diizeyine lligkin
Ogrenci Goruslerinden elde edilen sonuglara bakildiginda, bu boyutta en
yuksek dizeyde (4,17 ortalama) goérus bildirilen ifade “soru-cevap teknigiyle
dgretim yapariz” ifadesi olmustur. Resmi ilkégretim Okulu égrencileri bu
maddede (%49,3) “her zaman” ve (%27,2) “sik sik” segenegdini isaretlemiglerdir.
Ozel ilkégretim Okulu dgrencileri bu maddede (%45) “her zaman” ve (%34,6)
“sik sik” segenegini isaretlemislerdir. Gorildigu gibi Resmi ve Ozel ilkégretim
Okullarinda o6grenim goren ogrencilerin bu madde igin belitmis olduklar

gorusleri értugsmektedir.
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Aragtirmaya katillan 0Ogrenci gorUglerine gore, Sosyal Bilgiler
Ogretmenleri en fazla soru-cevap teknigi ile ders islediklerini gérilmustir. Ikinci
sirada (4,09 ortalama ) Duz anlatim/Takrir yontemini kullandiklari sonucuna

variimistir.

Yoéntem, Teknik ve Stratejilerin Uygulamadaki Etkililik Diizeyine lligkin
en dusuk (1,74 ortalama) duzeyde gorus bildirilen ifade “So6zlu Tarih/Kaynak
Kisi teknigiyle 6gretim yapariz’ ifadesi olmustur. Orneklemi olusturan Resmi
iIkdgretim Okulu dgrencileri bu maddede (%52,2) “higbir zaman”, (%29,2)
“nadiren” ve (%17,4) “bazen” segenegini isaretlemislerdir. Ozel ilkégretim Okulu
ogrencileri bu maddede (%20,4) “higbir zaman”, (%25,6) “nadiren” ve (%54)
“bazen” secenegini isaretlemislerdir. Goriildiigi gibi Resmi ve Ozel ilkégretim
Okullarinda 06grenim goren ogrencilerin bu madde igin belitmis olduklari
gorusleri értismemektedir. Ozel ilkdgretim Okullarinda SézIi Tarih/Kaynak Kisi

tekniginin yeri geldigi zaman kullanildigini gostermektedir.

Ders islerken strateji olarak, 3,95 ortalama ile “Sunus Yoluyla Ogretim
Stratejisi ile 6gretim yapariz’ ifadesi oldugu goértlmektedir. Arastirmaya katilan
ogrencilerin  bu gorugleri 6grenim gordukleri okul turlerine gore de
drtismektedirler. Resmi ilkégretim Okulu Ogrencileri bu maddede (%27,9) “her
zaman” ve (%43,2) “sik sik” segenegdini isaretlerken, Ozel ilkdgretim Okulu
ogrencileri ise (%39,3) “‘her zaman” ve (%37,4) “sikk sik” diye goéris
belirtmiglerdir. Bu madde igin belirtilen gorusler okul turleri agisindan ortastugu
g6rulmektedir. Bu sonugta en ¢ok kullanilan stratejinin “Sunus Yoluyla Ogretim

Stratejisi” oldugu gorilmektedir.

Elde edilen bu sonuglara bakildiginda Resmi ve Ozel ilkdgretim
Okullarindaki egitim-6gretim etkinliklerinde kullanilan ydntem, teknik ve
stratejilerin Sosyal Bilgiler Ogretimine yén veren 6zellikle 2005 yilindan itibaren
uygulamaya konulan Yapilandirmacilik Yaklasiminin, Sosyal Yapilandirmacilik
anlayisina uygun olmadigi goértlmektedir. Clnkd bu yaklasim 6grencinin
merkezde oldugu ve diger tum ogrenme etkinlikleri onun 6grenmesini
kolaylagtiracak sekilde diizenlendigi bir sinif ortaminin 6ngérmektedir. Ogrenciyi
arastirmaya sevk eden igbirlikgi 6grenmeyi 6n goren, bireyin problem ¢ézme ve

karar verme yetenegini gelistirmeyi amaglayan bir anlayis savunmaktadir.
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Ancak elde edilen sonuglara bakildiginda geleneksel anlayisin hala devam

ettigini sOylemek yanlis olmayacaktir.

5.1.2.2. Ogrenciyi Derse Motive Edebilmeye Yonelik Etkililik

Diizeyine iliskin Sonug ve Tartisma

Ogrenciyi Derse Motive Edebilmeye Yonelik Etkililik Dizeyine iligkin
ogrenci goruslerinden elde edilen sonuglara bakildiginda, bu boyutta en yuksek
dizeyde (4,57 ortalama ) gorus bildirilen ifade “ 6gretmenimiz dersin amacini
bildirir’ ifadesi olmustur. Arastirmaya katilan Resmi ilkégretim égrencilerin
(%72,9) bu maddede “her zaman” ve (%16,6) “sik sik”, Ozel Iilkdgretim
ogrencileri ise bu maddede (%71,6) “her zaman” ve (%17,5) “sik sik” diye gorus
belirtmislerdir. Bu sonuca gére Resmi ve Ozel ilkégretim Okullarinda égrenim

goéren ogrencilerin gorusleri ortugmektedir.

Ogrenme ortamina giren ve 6gJrenme ihtiyaci olan &gdrenci ne
ogrenecegini ve o6grendiklerinin hangi ihtiyacini karsilayacagini yani ne isine
yarayacagini bilmesi 6grenciye motivasyon/gudileme saglayacak ve derse
daha aktif katilacaktir.

Senemoglu'nun da belirttigi gibi 6grenme ortamina giren o6grenci,
o0grenme amacini bilmek ihtiyacindadir. Diger bir ifadeyle 6gdrenci, bu konuyu
ogrendiginde, neler yapabilecek, nerede nasil igine yarayacak gibi sorular
zihninde acgikhga kavustugunda ogrenmeye istek ve gereksinim duyar. Bunu
icin 6grenciye 0grenme amaci hakkinda bilgi vermek ve bu amaci da ona

benimsetmek, onun icin anlamli hale getirmek gerekmektedir.

Ogrencinin 6grenme ortamina aktif katihmini 6nemseyen yeni Sosyal
Bilgiler 6gretimi, 6grencinin derse karsi motive etmek, bireyde 6grenme istek ve
hevesi yaratmak icin 6grenme etkinliklerine olabildigince 6grenciyi katmayi ve
bu dizenlemeleri onlarla birlikte yapmayi 6ngérmektedir. Bu sebeple 6gretmen,
ogrenciye dersin amacini ve bu amaclara ulasma yollarini bildirmeli, dnceki
konularla yeni konu arasinda bag kurdurmali, dersi Ozetlemeli ve oOgrenciyi
yaraticiiga yonlendirecek hayal dunyasini genigletecek proje c¢alismalarini
iceren odev etkinlikleri vermelidir. Bununla birlikte genel olarak ortalamalara

bakildigin da Resmi ve Ozel ilkdgretim Okullarinda goérev yapan Sosyal Bilgiler
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Ogretmenlerinin, dgrenciyi derse motive etmeye yonelik etkinlikleri etkili bir

sekilde uyguladigini sdyleyebiliriz.

5.1.2.3. Materyal Kullanabilmeye Yonelik Etkililik Diizeyine
iliskin Sonug ve Tartisma

Egitim bilimciler diger derslerde oldugu gibi Sosyal Bilgiler dersinde de
materyal kullanimini 6nermektedirler. Cunku arastirmalar insanlarin farkh
ogrenme sitillerine sahip oldugunu ortaya koymustur. Bunun igin sinifta ¢oklu
0grenme ortami yaratarak yani birden fazla duyu organina hitap eden egitim
arag-gere¢ ve materyalleri kullanilarak her bir 6grencinin kendine uygun bir
ogrenme kanal yakalamasini istemektedir. Bu baglamda Materyal
Kullanabilmeye Yénelik Etkililik Diizeyine lliskin  6grenci  gériisleri
degerlendirildiginde, bu boyutta en yuksek dizeyde (4,54 ortalama ) goérus
bildirilen ifade “Yazi tahtasi ile 6gretim yapariz® ifadesi olmustur. ikinci sirada
(3,76 ortalama) duzeyi ile “Harita ve Kuire ile 0ogretim yapariz’ ifadesi
gelmektedir. Yapilan arastirmalarda da Sosyal Bilgiler 6gretiminde en ¢ok

Harita’yi kullandiklari géralmustar.

Resmi Ilkdgretim o6grencileri “Yazi tahtasi ile ogretim yapariz’
maddesinde (%62,9) “her zaman” ve (%26,3) “sik sik” ifadesini isaretlemiglerdir.
Ozel ilk6gretim 6grencileri ise bu maddede (%84,4) “her zaman” ve (%10,4) “sik
sik” ifadesini isaretlemislerdir. Gorildigi gibi Resmi ve Ozel ilkégretim
Okullarinda 06grenim goren odrencilerin bu maddeye iliskin gorusleri

ortismektedir.

Arastirmaya katilan 6grenciler Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin ders
islerken egitim arag-gereclerinden yazi tahtasini yogun olarak kullandiklarini
belirtmislerdir. Yazi tahtasi; Ders esnasinda ogrencilerin yeni gordukleri bir
kavramin, tanimi, bir konunun temel 6gelerini yazmaya ve/veya acil durumlarda
sekil, sema, grafik ve tablo olusturmaya veya islem yapmaya yarayan ve sinifta
sabit olarak surekli bulunana bir 6gretim materyalidir. Klasik ve basit olmasina

ragmen 6gretmenler tarafindan en sik kullanilan bir 6gretim aracidir.

Uzmanlara gére yazi tahtasini daha ¢ok sozel ifadelerle anlatmakta

yetersiz kalindigi durumlarda kullanmayi 6nermektedirler. Cunkl yazi tahtasi
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kullaniminin pek ¢ok dezavantajlari vardir. Bunlardan en 6nemlisi, 6gretmen
yazi tahtasini kullanirken 6grenciye arkasini dondugunden sinifla olan goz
temasini yitirmesi ve sinif disiplininin bozulmasidir. Yazi tahtasini sik olmamak
Uzere kullanmakla birlikte her bir 6grencinin derse aktif katihmini ve Ust
o0grenmeyi saglamak igin ¢coklu 6grenme ortami yaratmak yani birden fazla duyu

organina hitap eden arag-gereg kullanmak gerekir.

Ogretme-6grenme surecinde etkililigi ve kalicihgr arttirma bakimindan
dgretim ortami ve materyallerin dnemi bulylktir. Ogretiimek istenen bilginin
Ogretici tarafindan, 6grenmesi istenen bireye daha iyi ve kolay aktarilabilmesi
ayni zamanda kalici olmasinda, sunulug bigiminin buyuk énemi vardir. Bilginin
sunulmasinda ne kadar ¢ok duyu organina hitap ediliyorsa, 6grenme ortami o
derece zenginlesecek, ogrenme suresi kisalacak ve O6grenmede o oranda

artacaktir.

Bu baglamda elde edilen sonuglar degerlendirildiginde, Resmi ve
Ozel ilkdgretim Okullarinda 6égrenim goéren dgrencilerin coklu 6grenme ortamina
yonelik dizenlene maddelerden “Slayt Projektoru ile 6gretim yapariz” ifadesine
iliskin olarak, 2,28 ortalama dizeyinde gorus belirtirken, “Televizyon ve Video
ile dgretim yapariz’ maddesine iliskin olarak, 1,80 ortalama dizeyinde gorus

belirtmislerdir.

Arastirmaya katilan Resmi ilkdgretim égrencileri “Slayt Projektérii ile
Oogretim yapariz” maddesinde (%47,9) “higbir zaman”®, (%18,6) “nadiren”,
(%15,6) “bazen”, (%11,4) “sik sik” ve (%6,6) “her zaman” ifadesini
isaretlemiglerdir. Ozel ilkdgretim Ogrencileri ise bu maddede (%5,2) “higbir
zaman”, (%6,2) “nadiren”, (%17,1) “bazen”, (%25,6) “sik sik” ve (%46,0) “her
zaman” ifadesini isaretlemislerdir. Goruldigu gibi Resmi ve Ozel ilkdgretim
okullarinda ©6grenim goren 0&grencilerin bu maddeye iliskin gorusleri
drtismemektedir. Ozel ilkégretim Okullarinda dgretim ortaminda 6grencilere
coklu dgrenme ortami saglanirken, Resmi ilkdgretim Okullarinda bu ortamin
saglanamadigi gorulmektedir. Arastirma esnasinda yapilan gozlemlerde de
drneklemi olusturan Ozel ilkégretim Okullarinin tamaminda Slayt Projektdriin
bulundugu gérilmustir. Buna karsin Resmi ilkdégretim Okullarinin bu araca

sahip olmadiklari, sahip olanlarinin ise yetersiz oldugu goralmustar.
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Ogretimde Televizyon ve Video kullanimin ise Resmi ve Ozel

lIkdgretim Okullarinda nadiren kullanildigi sonucuna variimistir.

Genel olarak sonucglar degerlendirildiginde, Resmi ilkégretim
okullarinin arag-gere¢ ve materyal bakiminda ¢ok zayif oldugu 6zellikle kenar
mahallelerde bulunan okullarin bu bakimdan daha da eksik oldugu gorulmustur.
Bu eksikliklerin giderilmesinde sivil toplum orgutlerine ve okul aile birliklerine

cok is dusmektedir.

5.1.3. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Ogretim Programi
Etkinliklerinin Uygulamadaki Etkililigine iliskin Sonug ve
Tartisma

Bu bélimde, Resmi ve Ozel ilkdgretim Okullarinda gérev yapan
Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Ogretim Programi Etkinliklerinin Uygulamadaki

Etkililik Duzeylerine lligkin elde edilen sonuglar degerlendirilmistir.

5.1.3.1. Yontem, Teknik ve Stratejilerin Uygulamadaki Etkililik
Diizeyi iliskin Sonug ve Tartisma

Bu boéliimde Resmi ve Ozel ilkdgretim okullarinda goérev yapan Sosyal
Bilgiler 6gretmenlerinin, Yontem, Teknik ve Stratejilerin Uygulamadaki Etkililik
Diizeyi iliskin olarak belirttikleri goriisleri ve bu gériislerin cinsiyet, yas, dgrenim
durumu, mesleki kidem ve caligtiklari kurum degiskenlerine iligkin sonug ve

tartisma yer almaktadir.

Arastirmaya katilan ogretmenlerin, Yontem, Teknik ve Stratejilerin
Uygulamadaki Etkililik Dizeyine iliskin olarak 4,35 ortalama ile gériis bildirilen
ifade “soru-cevap teknigiyle 6gretim yapabilme” ifadesi olmustur. Ogretmenlerin
bu gorus ile grencilerin bu boyuttaki gorisleri drtismektedir. Ogrencilerde, en
yuksek, 4,17 ortalama duzeyi ile soru- cevap teknigi ile 6gretim yapariz ifadesini

belirtmislerdir.

Sosyal Bilgiler Ogretmenleri ders islerken strateji olarak, 3,71 ortalama

diizeyi ile Sunus Yoluyla Ogretim Stratejisini kullandiklari gériilmektedir. Bu
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sonug, arastirmaya katilan 6grencilerin, 3,95 ortalama duzeyi ile “Sunus Yoluyla

Ogretim Stratejisi ile 6gretim yapariz” gérusiyle értismektedir.

Ogretmen bu stratejiyi kullanarak sadece bilgi diizeyinde 6grenme
saglamaktadir. Ayrica bu stratejide yogun olarak sozel Ogrenmeler
saglandigindan 6gretmenler daha aktif 6grenci ise pasif alici durumundadir.
Ogrencileri 6grenme ortamina aktif olarak katmak igin mutlaka diger stratejilere
de yer vermek gerekir. Bunu saglamak icinde &ncelikle 6gretmenlerin her
ogrenme durumuna uygun stratejiyi kullanmalari gerektigi bilgisine sahip

olmalari gerekmektedir.

Yapilandirmaci yaklagimi temel alan Sosyal Bilgiler 6gretim programi
etkinlikleri duzenlenirken, bu yaklagsimin ongoérdugu problem ¢bzme yontemi,
proje yontemi, sozli tarih teknigi, drama teknigi ve arastirma-inceleme
stratejisinin yeterince kullaniimadigi goérulmektedir. Bu durum bize Sosyal
Bilgiler ogretiminde 6gretmenlerin uygulamada hala yogun olarak geleneksel
yaklasimi kullandiklarini géstermektedir. Bunun onune gegmek ve etkinliklerin
yapilandirmaci anlayisa uygun olarak diizenlenmesi icin bu yaklasimin ne ifade
ettigi ogretmenlere anlatilmalidir. Bunu da saglamak igin hizmet ici egitim

kurslarina yogun olarak basvurmak gerekmektedir.

Arastirmaya katilan Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Yéntem, Teknik ve
Stratejilerin Uygulamadaki Etkililik Dizeyini 6lgmeye yodnelik, “Problem ¢ézme
yontemiyle ogretim yapabilme”, “Tartisma ydntemiyle 6gretim yapabilme ,
“‘Proje  yontemiyle &gretim yapabilme”, “Gezi-gbzlem yoluyla o6gretim
yapabilme”, “Bulus yoluyla 6gretim stratejisiyle 6gretim yapabilme”, “Soézli

tarin/Kaynak kisi teknigiyle 6gretim yapabilme”, “Diz anlatim yontemiyle 6gretim
yapabilme”, “Sunus yoluyla 6gretim stratejisiyle 6gretim yapabilme”, “Grup
ogretim yontemiyle &gretim yapabilme”, “Soru-cevap yontemiyle 0Ogretim
yapabilme”, “Beyin firtinasi teknigiyle 6gretim yapabilme”, “Gosteri yontemiyle
ogretim yapabilme”, “Benzesim teknigiyle ogretim yapabilme”, ve “Aragtirma -
inceleme yoluyla ddretim stratejisiyle 6gretim yapabilme” maddelerle cinsiyet
degiskeni arasinda anlaml bir iligkinin olmadigi gorilmastir. Sadece, “Ornek

olay yontemiyle 6gretim yapabilme”, “Rol oynama/Drama teknigiyle o6gretim
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yapabilmeye” iligkin olarak kadin 6gretmenlerin erkek 6gretmenlere gore daha

etkin olduklari gorulmusgtar.

Resmi ve Ozel ilkdgretim Okullarinda gérev yapan Sosyal Bilgiler
ogretmenlerinin, Yontem, Teknik ve Stratejilerin uygulamadaki etkililik dizeyini

Oolcmeye yonelik, “Problem ¢bzme yontemiyle 6gretim yapabilme”, “Tartisma

yontemiyle 6gretim yapabilme”, “Proje yontemiyle 6gretim yapabilme”, “Bulus /
Kesfetme yoluyla 6gretim stratejisiyle 6gretim yapabilme”, “Sézlu Tarih/Kaynak

” “*

Kisi teknigiyle 6gretim yapabilme”, “Diz anlatim yontemiyle 6gretim yapabilme”,

“Ornek olay yontemiyle dgretim yapabilme”, “Sunus yoluyla 6gretim stratejisiyle

ogretim yapabilme”, “Grup 6gretim yontemiyle 6gretim yapabilme”, “Soru-cevap
teknigiyle 6gretim yapabilme”, “Rol oynama/Drama teknigiyle 06gretim
yapabilme”, “Beyin firtinasi teknigiyle 6gretim yapabilme”, “Gosteri yontemiyle
ogretim yapabilme”, “Benzesim teknigiyle 6gretim yapabilme” ve “Arastirma —
inceleme yoluyla 6gretim stratejisiyle ogretim yapabilme” ile yas degiskeni
arasinda p>0,05 oldugundan anlamli bir iligkinin olmadigi gorulmustur. Bu
durum Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin  Yontem, Teknik ve Stratejilerin
Uygulamadaki Etkililik Duzeyi ile yaslari arasinda bir iliskinin olmadigi seklinde

yorumlanmistir.

Resmi ve Ozel ilkdgretim Okullarinda gérev yapan Sosyal Bilgiler
Ogretmenlerinin, Yontem, Teknik ve Stratejilerin uygulamadaki etkililik diizeyini
dlgmeye yonelik, “Gezi-Gdzlem Yoluyla Ogretim Yapabilme” etkililik diizeyi ile
yaslarl arasinda p<0,05 anlaml bir farkhlik gérulmustar. Yaslar arasi farklarin
hangi yaslar arasinda oldugunu bulmak amaciyla yapilan LSD testinin
sonuglarina gore farki yaratan yaslar 31-35(3) — 36-40(4), 41-45(5) oldugu

sonucuna varilmistir.

Resmi ve Ozel ilkégretim Okullarinda gérev yapan Sosyal Bilgiler
Ogretmenlerinin, Yontem, Teknik ve Stratejilerin uygulamadaki etkililik diizeyini
Olcmeye yonelik olarak olusturulan maddeler ile 6gretmenlerin 6grenim durumu
degiskeni arasinda anlamli bir iligkinin olmadigi gorulmustir. Anlamli bulunan
“Problem ¢b6zme ydntemiyle Ogretim yapabilme”, “Beyin firtinasi teknigiyle
dgretim yapabilme”, “Arastirma — inceleme yoluyla dgretim stratejisiyle 6gretim

yapabilme”, maddelerine iliskin sonug¢lar incelendiginde, yuksek lisans mezunu
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Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin, lisans mezunu &gretmenlere gére etkililik
duzeylerinin daha olumlu oldugu sonucuna variimigtir. Bu sonugta
ogretmenlerin 6grenim durumu dizeyi yukseldikge 6gretim etkinliklerinin daha
etkili olarak duzenlendigini gostermektedir. Bu sebeple o6gretmenlerin Lisans
Ustli egitim yapmalari konusunda cesaretlendirilmeli ve bir takim kolayliklar

saglanmalhdir.

Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin, Yéntem, Teknik ve Stratejilerin
uygulamadaki etkililik dizeyini dlgmeye yonelik, “Tartisma yontemiyle 6gretim

LT3

yapabilme, “SézIU Tarih/Kaynak Kisi teknigiyle 6gretim yapabilme”, “Ornek olay
yontemiyle ogretim yapabilme”, “Sunus yoluyla Ogretim stratejisiyle 6gretim
yapabilme”, “Grup Ogretim ydntemiyle o6gretim yapabilme”, “Soru-cevap
teknigiyle 6gretim yapabilme”, “Rol oynama/Drama teknigiyle 06gretim
yapabilme”, “Beyin firtinasi teknigiyle 6gretim yapabilme”, “Gdsteri yontemiyle
ogretim yapabilme”, “Benzesim teknigiyle 6gretim yapabilme” ve “Arastirma —
inceleme yoluyla 6gretim stratejisiyle  ogretim  yapabilme”, maddelerle
ogretmenlerin mesleki kidem degiskeni arasinda anlamli bir iligkinin olmadigi
gorulmasgtar.

Bu sonuglardan anlamli olan, “Gezi-gdézlem vyoluyla 06gretim
yapabilme”, “Bulus / Kesfetme yoluyla 6gretim stratejisiyle 6gretim yapabilme”,
“Diz anlatim yontemiyle 6gretim yapabilme”, degerlendirildiginde, Sosyal
Bilgiler Ogretmenlerinin “Gezi-Gézlem Yoluyla Ogretim Yapabilme” etkililik
dizeyi ile 6gretmenlerin mesleki kidemleri arasinda p<0,05 anlamli bir farklilik
gorulmustir. Mesleki kidem arasi farklarin hangi gruplar arasinda oldugunu
bulmak amaciyla yapilan LSD testinin sonuglarina goére farki yaratan meslek
kidemi 21 yil ve Usti(5) — 6-10 yil(2), 11-15 yil(3), 16-20 yil(4) oldugu
goOrulmektedir. Bu bulgu 6gretmenlerin mesleki kidemleri arttikga, Gezi-Gozlem

Yoluyla Ogretim Yapabilme etkililik diizeyinin arttigi séyleyebiliriz.

Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin, “Bulug Yoluyla Ogretim Stratejisiyle
Ogretim Yapabilme” etkililik diizeyi ile 6§retmenlerin mesleki kidemleri arasinda
p<0,05 anlamli bir farkhlik gortlmustir. Mesleki kidem arasi farklarin hangi

gruplar arasinda oldugunu bulmak amaciyla yapilan LSD testinin sonuglarina
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gore farki yaratan meslek kidemi 21 yil ve ustu(5) —11-15 yil(3), 16-20 yil(4)

oldugu sonucuna variimigtir.

Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin, “Diz Anlatim Ydntemiyle Ogretim
Yapabilme” etkililik dizeyi ile 6gretmenlerin mesleki kidemleri arasinda p<0,05
anlamli bir farkhlik goérulmustir. Mesleki kidem arasi farklarin hangi gruplar
arasinda oldugunu bulmak amaciyla yapilan LSD testinin sonuglarina goére farki
yaratan meslek kidemi 21 yil ve Usti(5) — 6-10 yil(2), 11-15 yil(3), 16-20 yil(4)

oldugu sonucuna variimigtir.

Resmi ve Ozel Ilkégretim Okullarinda gérev yapan Sosyal Bilgiler
Ogretmenlerinin, Yontem, Teknik ve Stratejilerin uygulamadaki etkililik diizeyini

Olcmeye yonelik, “Problem ¢6zme ydntemiyle 6gretim yapabilme”, “Tartisma

yontemiyle 6gretim yapabilme “, “Proje yontemiyle 6gdretim yapabilme”, “So6zlu
tarih/Kaynak kisi teknigiyle 6gretim yapabilme”, “Diz anlatim yontemiyle 6gretim
yapabilme”, “Ornek olay ydntemiyle 6gretim yapabilme”, “Sunus yoluyla 6gretim
stratejisiyle 6gretim yapabilme”, “Grup 6gretim yontemiyle 6gretim yapabilme”,
“Soru-cevap yontemiyle 6gretim yapabilme”, “Beyin firtinasi teknigiyle égretim
yapabilme”, “Gosteri yontemiyle oOgretim yapabilme”, “Benzesim teknigiyle
dgretim yapabilme” ve “Arastirma - inceleme yoluyla 6gretim stratejisiyle
ogretim yapabilme” maddeleri iliskin 6gretmen gorusleri ile galistiklar kurum

degiskeni arasinda p>,05 oldugundan anlamli bir iligkinin olmadigi gorulmustar.

Bu sonuglardan anlamh olan, “Gezi-gézlem yoluyla &gretim
yapabilme”, “Bulus yoluyla o6gretim stratejisiyle 6gretim yapabilme” ve “Rol
oynama/Drama teknigiyle égretim yapabilme”, incelendiginde; Ozel ilkdgretim
Okullarinda goérev yapan ogretmenlerin, Gezi-Gézlem Yoluyla &gretim
yapabilmeye yénelik etkililik dizeyi (3,10 ortalama), Resmi ilkégretim
Okullarinda gorev yapan 6gretmenlere (1,95 ortalama) goére daha olumlu oldugu
gorulmagtur. Bu bulgu, Gezi-Gozlem Yoluyla 6gretim yapabilme etkililigiyle
ogretmenlerin galigtiklari kurum arasinda anlamh bir iligkinin oldugu seklinde
yorumlanmistir. Bu tur etkinlikleri duzenlerken oncelikle yakindan uzaga ilkesine
gore davranmak gerekir. Bunun igin 6gretmenin gevreyi ¢cok iyi bilmesi gerekir.
Bunu yani sira il disi yapilacak gezi-gozlem etkinliklerine mumkin oldukca

velileri de katarak gorev dagilimi yapilarak daha guveli ve etkili olmasi saglanir.
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Ozel Okullarda bu etkinligin daha etkili olarak uygulanmasinda bu okullarda
ogrenim goren oOgrencilerin genel olarak sosyo-ekonomik duzeylerinin, Resmi
Okullarda 06grenim gorenlere gore daha iyi olmasindan kaynaklandigi
disundlmektedir. Cunklu gezi-gézlem etkinliklerinin - ekonomik boyutunu
kargilamada o6gretmenler gucluk ¢cekmektedir. Resmi Okullarda da bu etkinligi
yapabilmeleri konusunda Ozellikle ekonomik boyutunun devlet tarafindan
dizenli olarak her bir okula destek verilmesi gerekir. Bunun yaninda okul aile
birlikleriyle 6gretmenlerin saglikli bir iletisim kurarak bir takim sponsor firmalar
bulunarak da bu etkinlik duzenlenebilinir.  Tum bunlarinda 6tesinde
ogretmenlerin boyle bir etkinligin yararl olup olmadigi konusundaki tutumu da

onemlidir.

Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin, ydntem, teknik ve stratejilerin
uygulamadaki etkililik duzeyine iliskin olarak sorulan anket maddelerinden,
“‘Bulus Yoluyla ogretim stratejisiyle o6gretim yapabilmeye” iligkin gorusleri,
dgretmenlerin calistiklari kuruma gore anlamli bir farklilik gdstermektedir. Ozel
iIkdgretim Okullarinda gérev yapan 6gretmenlerin, Bulus Yoluyla égretim
stratejisiyle 6gretim yapabilmeye yonelik etkililik duzeyi (3,60 ortalama), Resmi
IIkdgretim Okullarinda gdérev yapan 6gretmenlere (2,83 ortalama) gére daha

olumlu oldugu goralmustar.

Bu sonug, Bulus Yoluyla 6gretim stratejisiyle 6gretim yapabilmeye
etkililik duzeyi ile 6gretmenlerin ¢alistiklari kurum arasinda anlamli bir iligkinin

oldugu seklinde yorumlanmisgtir.

Resmi ve Ozel ilkdgretim Okullarinda gérev yapan Sosyal Bilgiler
Ogretmenlerinin, yéntem, teknik ve stratejilerin uygulamadaki etkililik diizeyine
iliskin olarak sorulan anket maddelerinden, “Rol oynama/Drama Teknigiyle
ogretim yapabilmeye” iliskin gorusleri, 6gretmenlerin calistiklari kuruma goére
anlamh bir farklilik gostermektedir. Ozel ilkégretim Okullarinda gérev yapan
ogretmenlerin, Rol Oynama/Drama Teknigiyle 6gretim yapabilmeye yonelik
etkililik diizeyi (3,80 ortalama), Resmi ilkdgretim Okullarinda gérev yapan

ogretmenlere (2,95 ortalama) goére daha olumlu oldugu gértlmastur.

Bu sonug, Rol Oynama/Drama Teknigiyle 6gretim yapabilme etkililik

duzeyi ile 6gretmenlerin galistiklari kurum arasinda anlamh bir iliskinin oldugu



224

seklinde yorumlanmistir. Ozel ilkdgretim Okullarinin fiziki kosullarinin bu tir
etkinlikleri duzenlemeye uygun olmasi bu sonugta etkili oldugunu

dusundurmektedir.

5.1.3.2. Ogrenciyi Derse Motive Edebilmeye Yoénelik Etkililik

Diizeyine iliskin Sonug ve Tartisma

Bu bélimde Resmi ve Ozel ilkdgretim Okullarinda gorev yapan Sosyal
Bilgiler Ogretmenlerinin, Ogrenciyi Derse Motive Edebilmeye Yoénelik Etkililik
Diizeyi lligkin olarak belirttikleri gorisleri ve bu gorislerin cinsiyet, yas, 6grenim
durumu, mesleki kidem ve calistiklari kurum degiskenlerine iligkin sonu¢ ve

tartisma yer almaktadir.

Ogrenciyi Derse Motive Edebilmeye Yonelik Etkililik Diizeyine iligkin
ogretmen gorusleri en yuksek dizeyde (4,51 ortalama) gorus bildirilen ifade
“Dersi 0zetleyebilme” ifadesi olmustur. Yine bu degere yakin olan (4,49
ortalama) “ Ogrenciye dersin amacini bildirebiime” ve (4,49 ortalama) ile
“Onceden 6grenilenlerle konu alani arasinda bag kurabilme” ifadeleri
gelmektedir. Ogretmenlerin belirtmis olduklari gérisleri dgrencilerin gérisleriyle
ortustugu gorulmustar.

Genel olarak ortalamalara bakildigin da Resmi ve Ozel ilkégretim
Okullarinda gérev yapan Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin, 6grenciyi derse motive

etmeye yonelik etkinlikleri etkili bir sekilde uyguladidi sonucuna varilmistir.

Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin, 6grenciyi derse motive edebilme
etkililik dizeyini 6lcmeye yonelik, “Ogrencinin ilgi ve dikkatini cekebilme”,
“Ogrenciye dersin amacini bildirebilme”, “Ogrenciye amaclara ulasma yollarini
bildirebilme”, “Ogrenme eksiklerini, yanliglarini giderebilme”, “Onceden
dgrenilenlerle konu alani arasinda bag kurabilme”, “Ogrencinin ihtiyaglari,
gunluk hayati ile konu alani arasinda bag kurabilme”, “Dersi dederlendirebilme”,
“Odev verebilme”, “Ogrencileri bir sonraki derse hazirlayabilme” ve “Ogrencileri
ogretim etkinligine dahil edebilme” ile yas degigkeni arasinda p>0,05

oldugundan anlamli bir iliskinin olmadidi gorulmustur. Bu bulgu, Sosyal Bilgiler
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Ogretmenlerinin Ogrenciyi Derse Motive Edebilmeye Yonelik Etkililik Dizeyi ile

yaslari arasinda bir iligkinin olmadigdi seklinde yorumlanmigtir.

Ogrenciyi Derse Motive Edebilmeye Yonelik Etkililik Dizeyine iligkin
olarak sorulan, “Dersi 0zetleyebilme”, eftkililik dizeyi ile Sosyal Bilgiler
Ogretmenlerinin yaslari arasinda p<0,05 anlaml bir farklilik gérilmustir. Yaglar
arasi farklarin hangi yaslar arasinda oldugunu bulmak amaciyla yapilan LSD
testinin sonuglarina goére farki yaratan yaslar 41-45(5) - 20-25 (1), 26-30 (2), 31-
35(3), 36-40(4), oldugu sonucuna varilmistir. Ogretmenlerin yaslari arttikca
tecriibeyle birlikte Ogrenciyi Derse Motive Edebilmeye Ydnelik Etkililik

Duzeyinin olumlu oldugu gorulmektedir.

Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin, Ogrenciyi Derse Motive Edebilmeye
Yoénelik uygulamadaki etkililik dizeyini 6lcmeye yonelik, “Ogrencinin ilgi ve
dikkatini gekebilme”, “Ogrenciye amagclara ulasma yollarini bildirebilme”,
“Ogrenme eksiklerini, yanlislarini giderebilme”, “Dersi 6zetleyebilme”, Onceden
dgrenilenlerle konu alani arasinda bag kurabilme”, “Ogdrencinin ihtiyaclari,

gunlik hayati ile konu alani arasinda bag kurabilme”, “Dersi degerlendirebilme”,
“Odev verebilme”, “Ogrencileri bir sonraki derse hazirlayabilme” ve Ogrencileri
ogretim etkinligine dahil edebilme” ile 6grenim durumu degiskeni arasinda
anlaml bir iligkinin olmadigi gorulmustuar. Bu sonug¢ gore 6gretmenlerin 6grenim
durumlari, 6grenciyi derse motive edebilme etkililik duzeylerini etkilemedigini

soyleyebiliriz.

Ogrenciyi Derse Motive Edebilmeye Yoénelik etkililik dizeyine iligkin
olarak sorulan, “Ogrenciye Dersin Amacini Bildirebilme” iliskin gérisleri 6grenim
durumu degiskenine gore anlamh bir farkliik géstermektedir. Bu sonuca gore,
yiksek lisans mezunu &gretmenlerin, “Ogrenciye Dersin  Amacini
Bildirebilmeye” yonelik etkililik dizeyi (5,00 ortalama), lisans mezunu
Oogretmenlere (4,46 ortalama) gore daha olumlu oldugun goérulmustir. Bu
durumda, Ogrenciye Dersin Amacini Bildirebilme etkililik dlzeyi ile
ogretmenlerin  6grenim durumlari arasinda anlamli  bir iligkinin oldugu

sdyleyebiliriz.

Ogrenciyi Derse Motive Edebilmeye Yoénelik Etkililik Diizeyine iligkin

olarak sorulan, “Ogrencinin ilgi ve dikkatini gekebilme”, “Ogrenciye dersin
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amacini bildirebilme”, “Ogrenciye amaglara ulagma vyollarini bildirebilme”,
“Ogrenme  eksiklerini, yanlislarini  giderebilme”, “Dersi dzetleyebilme”,
“Onceden &grenilenlerle konu alani arasinda bagd kurabilme”, “Ogrencinin
ihtiyaclari, gunlik hayati ile konu alani arasinda bag kurabilme”, “Dersi
degerlendirebilme”, “Odev verebilme”, “Ogrencileri bir sonraki derse
hazirlayabilme”, ve “Ogrencileri 6gretim etkinligine dahil edebilme” etkinlikleri ile
ogretmenlerin mesleki kidemleri arasinda p>0,05 oldugundan anlaml bir
farkhlik géralmemigtir. Kisaca 6grenciyi derse motive edebilmeye ydnelik etkililik

dizeyi ile 6gretmenlerin kidemlerinin etkili olmadigini sdyleyebiliriz.

Resmi ve Ozel ilkdgretim Okullarinda gérev yapan Sosyal Bilgiler
Ogretmenlerinin, Ogrenciyi Derse Motive Edebilmeye Yoénelik Uygulamadaki
Etkililik Dlzeyine iligkin gorusleri incelendiginde Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin,
Ogrenciyi Derse Motive Edebilmeye Yonelik uygulamadaki etkililik dizeyini
dlgmeye yonelik, “Ogrencinin ilgi ve dikkatini gekebilme”, “Ogrenciye dersin
amacini bildirebilme”, “Ogrenciye amagclara ulasma yollarini bildirebilme”,
“Ogrenme eksiklerini, yanhslarini giderebilme”, “Onceden 6grenilenlerle konu
alani arasinda bag kurabilme”, “Ogrencinin ihtiyaglari, glnlik hayati ile konu
alani arasinda bag kurabilme”, “Odev verebilme”, “Ogrencileri bir sonraki derse
hazirlayabilme”, ve “Ogrencileri 6gretim etkinligine dahil edebilme ile 6grenim
durumu degiskeni arasinda p>,05 oldugundan anlamh bir iligkinin olmadigi

gOrulmustar.

Resmi ve Ozel ilkdgretim Okullarinda gérev yapan Sosyal Bilgiler
Ogretmenlerinin, Ogrenciyi Derse Motive Edebilmeye Yonelik uygulamadaki
etkililik duzeyine iliskin olarak sorulan anket maddelerinden, “Dersi
Ozetleyebilme” iligkin gérusleri, 6gretmenlerin calistiklari kuruma gore anlamli
bir farklilk gostermektedir. Ozel Ilkdgretim Okullarinda gdrev yapan
dgretmenlerin, Dersi Ozetleyebilme yonelik etkililik diizeyi (4,90 ortalama),
Resmi ilkégretim Okullarinda gorev yapan dgretmenlere (4,48 ortalama) gére
daha olumlu oldugu gérulmistir. Bu sonuca gore, Dersi Ozetleyebilme etkililik
diuzeyi ile dgretmenlerin ¢alistiklari kurum arasinda anlamli bir iliskinin oldugunu
soyleyebiliriz. Yani Ozel ilkégretim Okullarinda gorev yapan dgretmenler “Dersi

Ozetleyebilme” etkinligini daha etkili olarak kullandiklari gériilmektedir.
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Resmi ve Ozel ilkégretim Okullarinda gérev yapan Sosyal Bilgiler
Ogretmenlerinin, Ogrenciyi Derse Motive Edebilmeye Yoénelik uygulamadaki
etkililik duzeyine iligkin olarak sorulan anket maddelerinden, “Dersi
Degerlendirebilme” iliskin gorusleri, ddretmenlerin c¢alistiklari kuruma gore
anlamh bir farklilik gostermektedir. Ozel ilkégretim Okullarinda gérev yapan
ogretmenlerin, Dersi Degerlendirebilmeye yonelik etkillik duzeyi (4,80
ortalama), Resmi ilkégretim Okullarinda gorev yapan &6gretmenlere (4,34
ortalama) goére daha olumlu oldugu goérulmustir. Bu sonuca goére, Dersi
Degerlendirebilme etkililik duzeyi ile 6gretmenlerin ¢alistiklari kurum arasinda

anlamli bir iligkinin oldugunu soyleyebiliriz.

5.1.3.3. Materyal Kullanabilmeye Yonelik Etkililik Diizeyine
iliskin Sonug ve Tartisma

Bu bélimde, Resmi ve Ozel ilkégretim okullarinda gorev yapan Sosyal
Bilgiler 6gretmenlerinin, Materyal Kullanabilmeye Yonelik Etkililik Dizeyi lligkin
olarak belirttikleri gorugleri ve bu goruslerin cinsiyet, yas, 6grenim durumu,
mesleki kidem ve galistiklari kurum degiskenlerine iliskin sonug ve tartigma yer

almaktadir.

Materyal Kullanabilmeye Yonelik Etkililik Dizeyine lligkin Resmi ve
Ozel ilkégretim Okullarinda gérev yapan Sosyal Bilgiler Ogretmen gérisleri
degerlendirildiginde, bu boyutta en yuksek dizeyde (4,15 ortalama ) gorus
bildirilen ifade “Yazi tahtasi ile 6gretim yapabilme” ifadesi oldugu gorulmustar.

Ogretmenlerin bu goérisleri dgrencilerin gorugleri ile drtlismektedir.

Resmi ve Ozel ilkdgretim okullarinda gérev yapan Sosyal Bilgiler
ogretmenlerinin ¢oklu 6grenme ortami kullanma etkililik dizeylerine yonelik
dizenlenen maddelerden “Slayt Projektorl ile 6gretim yapabilme” ifadesine
iliskin olarak, 2,75 ortalama dizeyinde gorus belirtirken, “Televizyon ve Video
ile 6gretim yapabilme” maddesine iligskin olarak 2,28 ortalama duzeyinde oldugu
gorulmektedir. Bu sonuglar ogretmenlerin hale kara tahtayr yogun olarak
kullandiklari gorulmektedir. Bu sonug yeni egitim anlayisiyla gelismektedir.
Cunku yeni anlayis 6grenciyi merkeze alan onlarin 6grenme ortamina aktif
katihmini ve goklu 6grenme ortami yaratiimasini énermektedir. Ogretmenlerin

bu anlayisin aksine bir 6grenme ortami yaratmalarinda kanimca okullarin egitim



228

arag-gerecleri bakimindan yetersiz olmalari yatmaktadir. Bu sebeple tum
okullarda 6grencinin birden fazla duyu organini uyaran, sinifta farkllik yaratarak

ogrencinin dikkatini ceken arag-gereglerle donatilmasi gerekmektedir.

Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin, Materyal Kullanabilmeye Yonelik
Etkililik DUzeyine iliskin gorugleri incelendiginde, Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin,
Materyal Kullanabilmeye Yonelik Etkililik Duzeyine iligkin, “Yazi tahtasi ile
dgretim yapabilme”, “Sema, Sekil ve Grafik ile Ogretim Yapabilme”, “Basili
materyalle 6gretim yapabilme”, “Haritalar ve Kire ile 6gretim yapabilme”,
“‘Modellerle o6gretim yapabilme”, “Slayt Projektoru ile o6gretim yapabilme”,

LT

“Gergek esyalar ile 6gretim yapabilme”, “Internet yardimiyla 6gretim yapabilme”,

” “

“Televizyon ve Video ile 6gretim yapabilme”, “Deneysel 6gretim yapabilme”,
“Episkop ile 6gretim yapabilme”, “Tepeg6z saydamlariyla 6gretim yapabilme” ve
“Zaman ve Tarih seritleri ile 6gretim yapabilme”, ile cinsiyet degiskeni arasinda
anlamli bir iligkinin olmadigi gorulmustir. Bu sonug o6gretmenlerin materyal
kullanabilmeye yonelik etkililik duzeylerinin cinsiyete gore degismedigi

soylenebilir.

Resmi ve Ozel ilkégretim Okulu Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin,
Materyal Kullanabilmeye Yonelik Etkililik Diizeyine lliskin  goérUsleri
incelendiginde, Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin, materyal kullanabilme etkililik

” 1]

dizeyini 6lcmeye yonelik, “Yazi tahtasi ile 6gretim yapabilme”, “Sema, sekil,
grafik ile 6gretim yapabilme”, “Basili materyalle 6gretim yapabilme”, “Haritalar
ve Kire ile ogretim yapabilme”, “Modellerle 6gretim yapabilme”,. “Gergek
esyalar ile dgretim yapabilme”, “internet yardimiyla égretim yapabilme”,
“Episkop ile ogretim yapabilme” ve “Zaman ve Tarih geritleri ile ogretim
yapabilme”, maddelerle yas degiskeni arasinda p>0,05 oldugundan anlamli bir
iliskinin olmadi§i gérilmustir. Bu sonuca gére, Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin
Materyal Kullanabilmeye Yonelik Etkililik DUzeyi ile yaslari arasinda bir iligkinin

olmadigi soylenebilir.

Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin, “Slayt Projektori ile Ogretim
Yapabilme” etkililik duzeyi ile yaslari arasinda p<0,05 anlamh bir farklilk

gOrulmustlr. Yaslar arasi farklarin hangi yaslar arasinda oldugunu bulmak
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amaciyla yapilan LSD testinin sonuglarina gore farki yaratan yaslar 20-25(1) -
26-30 (2), 31-35(3), 36-40(4), 41-45(5) oldugu gorulmusgtuar.

Resmi ve Ozel ilkdgretim okullarinda gérev yapan Sosyal Bilgiler
Ogretmenlerinin, “Televizyon ve Video ile Ogretim Yapabilme” etkililik dizeyi ile
yaslari arasinda p<0,05 anlamli bir farklilik goraimustur. Yaglar arasi farklarin
hangi yaslar arasinda oldugunu bulmak amaciyla yapilan LSD testinin
sonuglarina goére farki yaratan yaslar 20-25 (1) - 26-30 (2), 31-35(3), 36-40(4),
41-45(5) oldugu goérilmustar.

Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin “Deneysel Ogretim Yapabilme” etkililik
duzeyi ile yaslari arasinda p<0,05 anlaml bir farkhlik gérulmustir. Yagslar arasi
farklarin hangi yaslar arasinda oldugunu bulmak amaciyla yapilan LSD testinin
sonuglarina goére farki yaratan yaslar 46-50(6)- 20-25(1), 26-30(2), 31-35(3), 36-
40(4), 41-45(5) oldugu gorulmustir. Yani 46-50 yas grubunda olan 6gretmenler
diger yas gruplarina goére “Deneysel Ogretim Yapabilme” etkinligini daha sik

kullandigini soyleyebiliriz.

Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin “Tepegdz Saydamlariyla Ogretim
Yapabilme” etkililik duzeyi ile yaslari arasinda p<0,05 anlamh bir farklilk
gOrulmustur. Yaslar arasi farklarin hangi yaslar arasinda oldugunu bulmak
amaciyla yapilan LSD testinin sonuclarina goére farki yaratan yaslar 20-25(1) -
31-35(3), 36-40(4), 46-50(6) oldugu gorulmektedir. Yani 20-25 yas grubunda
olan dgretmenler diger yas gruplarina gére “Tepegdz Saydamlariyla Ogretim

Yapabilme” etkinligini daha sik kullandidini sdyleyebiliriz.

Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin, Materyal Kullanabilmeye Yonelik
Uygulamadaki Etkililik Dizeyine iliskin gorusleri incelendiginde, Sosyal Bilgiler
ogretmenlerinin, Materyal Kullanabilmeye Yonelik uygulamadaki etkililik
duzeyini 6lcmeye yonelik, “Yazi tahtasi ile 6gretim yapabilme”, “Sema, sekKil,
grafik ile 6gretim yapabilme”, “Basili materyalle 6gretim yapabilme”, “Haritalar
ve Kire ile o6gretim yapabilme”, “Modellerle 6gretim yapabilme”, “Slayt
Projektoért ile o6gretim yapabilme”, “Gergek esyalar ile 6gretim yapabilme”,
“Televizyon ve Video ile dgretim yapabilme”, “Deneysel Ogretim yapabilme”,

“Episkop ile 6gretim yapabilme”, “Tepegdz saydamlariyla 6gretim yapabilme”
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ve “Zaman ve Tarih seritleri ile 6gretim yapabilme”, maddelerle 6grenim durumu

degiskeni arasinda anlamli bir iligkinin olmadigi goralmustar.

Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin, Materyal Kullanabilmeye Yonelik
etkililik diizeyine iliskin olarak sorulan anket maddelerinden, “internet
Yardimiyla Ogretim Yapabilme” iligkin goérisleri 6grenim durumu degiskenine
gore anlamli bir farkliik gostermistir. Bu sonuca gore, yuksek lisans mezunu
dgretmenlerin, internet Yardimiyla Ogretim Yapabilmeye yonelik etkililik diizeyi
(3,29 ortalama), lisans mezunu Ogretmenlere (2,14 ortalama) goére daha
olumlu oldugu sdylenebilir. Bu sonug, internet Yardimiyla Ogretim Yapabilme
etkililik duzeyi ile 6gretmenlerin 6grenim durumlari arasinda anlamli bir iligkinin
oldugu seklinde yorumlanmistir.

Materyal Kullanabilmeye Yénelik Etkililik Diizeyine iliskin olarak
sorulan, “Yazi tahtasi ile d6gretim yapabilme”, “Sema, sekil, grafik ile ogretim
yapabilme”, “Basili materyalle 6gretim yapabilme”, “ Harita ve kure ile 6gretim
yapabilme”, “Modellerle 6gretim yapabilme”, “ Slayt projektért ile ogretim

yapabilme”,

Gergek esyalar ile dgretim yapabilme”, “internet yardimiyla égretim
yapabilme”, “Episkop ile 6gretim yapabilme”, “Tepeg06z ile 6gretim yapabilme”
ve “Zaman ve Tarih geritleri ile 6gretim yapabilme” etkinlikleri ile 6gretmenlerin
mesleki kidemleri arasinda p>0,05 oldugundan anlamli bir farkhlik

gOrulmemistir.

Resmi ve Ozel ilkdgretim Okullarinda gérev yapan Sosyal Bilgiler
Ogretmenlerinin, “Televizyon ve Video ile Ogretim Yapabilme” etkililik diizeyi ile
Oogretmenlerin  mesleki kidemleri arasinda p<0,05 anlamh bir farklilik
gorulmustir. Mesleki kidem arasi farklarin hangi gruplar arasinda oldugunu
bulmak amaciyla yapilan LSD testinin sonuclarina goére farki yaratan meslek
kidemi 1-5 yil (1) — 6-10 yil(2), 11-15 yil(3), 16-20 yil(4), 21 yil ve ustu(5)
oldugu goérdimustir. Meslege yeni baslayan ogretmenlerin etkinlikleri
planlarken, materyal kullanimi ile yaratilan ¢oklu 6grenme ortami “televizyon ve

video ile 6gretim yapabilme” etkinligini daha etkili kullandigini sdyleyebiliriz.

Resmi ve Ozel ilkdgretim Okullarinda gérev yapan Sosyal Bilgiler
Ogretmenlerinin, “Deneysel Ogretim Yapabilme” etkililik diizeyi ile 6gretmenlerin

mesleki kidemleri arasinda p<0,05 anlamh bir farkliik goértlmustir. Mesleki
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kidem arasi farklarin hangi gruplar arasinda oldugunu bulmak amaciyla yapilan
LSD testinin sonuglarina gore farki yaratan meslek kidemi 21 yil ve ustu(5) - 1-
5 yil (1),6-10 yil(2), 11-15 yil(3), 16-20 yil(4) oldugu sonucuna varilmigtir. Bu
sonug, 21 yil ve Ustl mesleki kideme sahip ogretmenlerin, deneysel 6gretim

yapabilme etkililik dizeylerinin daha yuksek oldugu sonucuna varilmistir.

Resmi ve Ozel ilkdgretim Okullarinda gérev yapan Sosyal Bilgiler
Ogretmenlerinin, Materyal Kullanabilmeye Yénelik Etkililik Diizeyine iliskin

” 13

olarak sorulan, “Yazi tahtasi ile 6gretim yapabilme”, “Basili materyalle 6gretim

yapabilme”, “ Harita ve kure ile 6gretim yapabilme”, “Episkop ile ogretim

yapabilme”, “Tepeg0z ile ogretim yapabilme” ve “Zaman ve Tarih seritleri ile
ogretim yapabilme” etkinlikleri ile 6gretmenlerin c¢alistiklari kurumlar arasinda

p>0,05 oldugundan anlamli bir farklilik gériimemistir.

Ogretmenlerin Materyal Kullanabilmeye Yénelik Etkililik Dizeyine
lliskin olarak sorulan, “Sema, sekil, grafik ile dgretim yapabilme”, “Modellerle
ogretim yapabilme”, “ Slayt projektora ile 6gretim yapabilme”, “Gergek esyalar
ile dgretim yapabilme”, ve “internet yardimiyla dgretim yapabilme”, etkililik

duzeyi ile ¢alistiklari kurum arasinda anlamli bir farklihk géralmastar.

Resmi ve Ozel ilkdgretim Okullarinda gérev yapan Sosyal Bilgiler
Ogretmenlerinin, Materyal Kullanabilmeye Yénelik Etkililik Dizeyine iliskin
olarak sorulan anket maddelerinden, “Sema, sekil, grafik ile 6gretim yapabilme”,
iliskin gorusleri calistiklari kuruma goére anlamlh bir farkhlik gdstermistir. Bu
sonuca gore, Ozel ilkdgretim Okullarinda gdérev yapan 6gretmenlerin Sema,
sekil, grafik ile 6gretim yapabilmeye yonelik etkililik dizeyi (4,40 ortalama),
Resmi ilkégretim Okullarinda gorev yapan égretmenlere (3,70 ortalama) gére
daha olumlu oldugu goérilmustir. Bu sonug, Sema, sekil, grafik ile 6gretim
yapabilme etkililigiyle 6gretmenlerin g¢ahstiklari kurum arasinda anlamh bir
iliskinin oldugu seklinde yorumlanmistir. Bu sonucta Ozel ilkdgretim
Okullarinda, s6z konusu olan materyallerin bulunuyor olmasinin etkili oldugu

dusunulmektedir.

Resmi ve Ozel ilkégretim Okullarinda gérev yapan Sosyal Bilgiler
Ogretmenlerinin, Materyal Kullanabilmeye Yénelik Etkililik Dizeyine iliskin

olarak sorulan anket maddelerinden, “Modellerle O6gretim yapabilme”, iligkin
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gorugleri gahstiklari kuruma goére anlamli bir farklilk gostermigtir. Bu sonuca
gore, Ozel Ilkégretim Okullarinda gorev yapan &gretmenlerin, modellerle
dgretim yapabilmeye yonelik etkililik diizeyi (3,80 ortalama), Resmi ilkégretim
Okullarinda goérev yapan 6gretmenlere (3,19 ortalama) goére daha olumlu oldugu
soylenebilir. Modellerle 6gretim yapabilme etkililigiyle 6gretmenlerin calistiklari
kurum arasinda anlamh bir iligkinin olmasinda, Sosyal Bilgiler dersinde
kullanilmasi gereken modellerin bulunuyor olmasi yani Ozel ilkdgretim
Okullarinin s6z konusu materyaller yoninden zengin olmasinin etkili oldugu

dusunulmektedir.

Resmi ve Ozel ilkdgretim Okullarinda gérev yapan Sosyal Bilgiler
Ogretmenlerinin, Materyal Kullanabilmeye Y®onelik Etkililik Dizeyine iligkin
olarak sorulan anket maddelerinden, “Slayt Projektoru ile 6gretim yapabilme”,
iliskin gorusleri calistiklari kuruma goére anlamlh bir farkhlik gdstermistir. Bu
anlamh farklihk, Ozel llkégretim Okullarinda gérev yapan 6gretmenlerin, “Slayt
Projektoért ile 6gretim yapabilmeye” yonelik etkililik diuzeyi (4,30 ortalama),
Resmi ilkégretim Okullarinda gorev yapan dgretmenlere (2,63 ortalama) gére
daha olumlu oldugunu gdstermektedir. Bu sonugta Ozel ilkégretim Okullarinda
slayt projektor aracinin tim siniflarda bulunmasi etkili oldugu dusunulmektedir.
Resmi ilkdgretim Okullarinda bu cihazin bulunmamasi ve/veya sinirli olmasi
ogretmenlerin bu cihazi kullanarak ders iglemesinde engel tegkil etmektedir.
Coklu 6grenme ortaminin olusturulmasinda 6nemli bir yer teskil eden slayt
projektér cihazinin Resmi ilkégretim Okullarinda ki eksikliginde bir an 6nce
giderilmesi ve ogretmenlerin bu cihazi kullanabilmeleri igin gerekli bilgilerle

donatilmasi gerekmektedir.

Resmi ve Ozel ilkdgretim Okullarinda gérev yapan Sosyal Bilgiler
Ogretmenlerinin, Materyal Kullanabilmeye Yoénelik Etkililik Dizeyine iligkin
olarak sorulan anket maddelerinden, “Gercek Esyalar ile 6gretim yapabilme”,
iliskin gorusleri calistiklari kuruma goére anlaml bir farkhlik gdstermistir. Bu
sonuca gore, Ozel ilkdgretim Okullarinda gérev yapan dgretmenlerin, Gergek
Esyalar ile 6gretim yapabilmeye yonelik etkililik dizeyi (3,60 ortalama), Resmi
iIkdgretim Okullarinda gdérev yapan 6gretmenlere (2,65 ortalama) gére daha

olumludur. Bu durum, Gergek Esyalar ile o6gretim yapabilme etkililigiyle
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ogretmenlerin galigtiklari kurum arasinda anlamli bir iligkinin oldugu seklinde

degerlendirilmigtir.

Resmi ve Ozel ilkdgretim Okullarinda gérev yapan Sosyal Bilgiler
Ogretmenlerinin, Materyal Kullanabilmeye Y®onelik Etkililik Dizeyine iligkin
olarak sorulan anket maddelerinden, “Internet Yardimiyla 6gretim yapabilme”,
iliskin gorusleri calistiklari kuruma goére anlamlh bir farkhlik gostermistir. Bu
sonuca gbre, Ozel ilkdgretim Okullarinda gérev yapan Sosyal Bilgiler
Ogretmenlerinin, internet Yardimiyla égretim yapabilmeye yénelik etkililik diizeyi
(2,90 ortalama), Resmi ilkdgretim Okullarinda gérev yapan Sosyal Bilgiler
Ogretmenlerine (2,15 ortalama) gére daha olumlu oldugu sdylenebilir. Bu
durum, Internet Yardimiyla &gretim yapabilme etkililigiyle 6gretmenlerin
calistiklari  kurum arasinda anlamli  bir iligkinin  oldugu seklinde
degerlendirilmistir. Ozel Ilkégretim Okullarinda bu etkinligin daha yogun
kullaniimasinda, bu okullarda o6gretmen ve d&grencilere internetten
yararlanabilmeleri i¢in gerekli arag-gere¢ ve ortamin hizmete sunulmasindan
kaynaklanmaktadir. Resmi ilkégretim Okullarinda gdérev yapan égretmenlerin bu
etkinligi etkili bir sekilde kullanamamasinda gerekli olan arag-gere¢ ve ortamin

istendik duzeyde olmamasindan kaynaklandigi dusunulmektedir.

Genel olarak bakildiginda, Resmi ve Ozel ilkégretim Okullarinda gorev
yapan Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin, Materyal Kullanabilmeye Ydnelik Etkililik
Diizeyine iligkin olarak belirlenen etkinlikleri kullanmada, Ozel Okullarda Gérev
yapan ogretmenlerin daha etkili olduklari sonucuna ulasiimistir. Bu sonugta bir
yerde birer ticari kurumda olan 6zel okullarinin 6grenci, veli memnuniyetini ve
basariyl ust duzeyde gerceklestirmek icin gerekli olan arag-gere¢ ve materyal

konusunda yeterli alt yapiy1 da saglamis olmalari yatmaktadir.
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5.2. ONERILER

Bu bodlumde arastirma sonucundan elde edilen bulgular ve sonuglar
dogrultusunda gelistirilen énerilere yer verilmistir. Resmi ve Ozel ilkégretim

Okullarinda gorev yapan 6gretmenler;

1. Her konuya uygun yontem, teknik ve strateji kullanmaya 06zen
gOstermeli. Bunun iginde, tum yontem, teknik ve stratejileri bilmeli ve vyerli
yerinde kullanmaya ¢aba gdstermeli.

2. Ders Iglerken Yéntem tekniklerden 6zellikle Sézlii Tarih Teknigi /
Kaynak Kisiden Yararlanma ve Gezi-Gozlem Yontemini kullanmaya c¢aba

gOstermeli.
3. Alaniyla ilgili 6gretim programini tanimaya 6zen gostermeli.
4. Ders sunumunda, 6grencilerin bireysel farklihgina dikkat etmeli.

5. Ders sunumunda, dersler ve konular arasi iliski kurmaya dikkat

etmeli.

6. Ogrencilerin 6grenmeye aktif katilimini saglamaya ¢alismali, bunun

icin 6grencilere, ipucu, pekistireg, donut ve duzeltme vermeli.

7. Ogrencilerin hayal glictinii ve yaraticiligini gelistirici projeler

vermeli.

8. Etkinlikleri duzenlerken olabildigince o6grencileri de katmaya caba

harcamali.
9. Her konuya uygun arag-gere¢ ve materyal kullanmali.

10. Ogrencilerin, 6grenme sitilleri farkli oldugundan, her bireyin
kendine uygun bir 6grenme kanali yakalayabilmesi i¢in ¢oklu 6grenme ortami

yaratmaya calismall.

11. Farkli o6gretim arag-geregleri kullanarak sinifta goreceli yenilik

yaratarak d6grencinin dikkatini gekmeye ¢alismali.

12. En iyi sonucu almak ogretim arag-gereclerini etkili kullanmaya
¢aba harcamali.
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13. Ogretim arag-gere¢ ve materyallerinin kullanmanin faydali ve

gerekli olduguna karsi olumlu tutum igerisinde olmali.

14. Kendilerini yetersiz gordukleri konulardaki eksikliklerini giderme

yoluna gitmeye daha fazla 6zen goéstermeli ve 6nem verilmelidir.

15. Lisans ustu egitim yapabilmenin yollarint aramali. Merkezi
otoritede ogretmenlerin bu yondeki ¢abalarini desteklemeli ve onlara pozitif

ayrimcihik yapmali.

16. Resmi ilkdgretim Okullarindaki arag-gerec eksikliginin giderilmesi

yonunde gerekli girisimlerde bulunmail..

17. Ogretmenlerin  mevcut tutumlarini  degistirmek ve olumlu
tutumlarini geligtirmek igin her yil hizmet ici egitim kurslari gerektigi sekilde
yapilmali ve seminer programlari alan uzmani akademisyen destegiyle
dizenlenmelidir. Hatta duzenlenecek olan hizmet igi egitim Kkurslarina,
Ogretmenleri esleri ve on yasina kadar olan g¢ocuklari da dahil edilmelidir.
Ogretmenlerimiz hem ailesiyle birlikte tatil yapma, dinlenme olanag! bulacak
hem de bilgi, beceri ve tutumunu degistirmis ve gelistirmis olacaktir. Bu tur bir
etkinlik devlete fazla bir kilfet getirecegini de disunmemekteyiz. Zira batun tatil
beldelerinde 6gretmen evleri mevcuttur. Buralardan 6gretmenler disinda herkes

yaralanmaktadir.
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EKLER

Ek 1: Ogrenci Anketi
Sevgili Ogrenci,

Bu anket “Ilkogretim 7. simf Sosyal Bilgiler 6gretim programu etkinliklerinin
uygulamadaki etkililiginin degerlendirilmesi” konusunda yapilan arastirmaya gerekli
olacak verileri elde etmek amaciyla hazirlanmistir.

Aragtirmanin amacina ulasabilmesi siz sevgili Ogrencilerin anket sorularina
verecegi yanitlarin tarafsiz ve dogru olmasina baglidir. Bunun igin her anket sorusunu
dikkatle okuyarak yanitlamaniz biiyilk O6nem tasimaktadir. Anket toplu
degerlendirilecegi icin isminizi yazmaniza gerek bulunmamaktadir. Ankete
vereceginiz yanitlar arastirma disinda hicbir yerde kullanilmayacaktir. Liitfen size

gore dogru olan segenegin oldugu boliime ( X ) isareti koyunuz.

Anketi yamitlayarak bu bilimsel arastirmaya yapacagimiz katkilar icin
simdiden tesekkiir ederim.
Ars. Gor. Hasan AYDEMIR
Inonii Universitesi
Egitim Fakiiltesi I1kdgretim Boliimii
Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Programi
MALATYA

ILKOGRETIM SOSYAL BILGILER OGRETIM PROGRAMI ETKINLIKLERININ
UYGULAMADAKI ETKILILIGININ DEGERLENDIRILMESI ANKETI (0GRENCILER
ICIN)

KiSISEL BiLGILER
Cinsiyetinizz  Kiz ( ) Erkek ()

ANKET SORULARI ICIN LUTFEN ARKA SAYFAYA GECINiZ.
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ACIKLAMA
Asagida ilkogretim 7. sinif Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin 6gretim program etkinliklerinin uygulamadaki
etkililiginin degerlendirilmesine iliskin ifadeler verilmistir. Liitfen bu ifadelerden size uygun olamna ( X) isareti

koyunuz.

A. YONTEM, TEKNIK VE STRATEJILERIN UYGULAMADAKI ETKILILiK DUZEYi

E -~ c g §
=
1. | Problem ¢6zme yontemiyle 6gretim yapariz () () () () ()
2. | Tartigma yontemiyle 6gretim yapariz () () () () ()
3. | Proje yontemiyle dgretim yapariz () () () () ()
4. | Gezi-gozlem yoluyla 6gretim yapariz () () () () ()
5. | Bulus / Kesfetme yoluyla 6gretim stratejisiyle gretim yapariz () () () () ()
6. | Sozlii tarih/kaynak kisi teknigiyle 6gretim yapariz () () () () ()
7. | Diiz anlatim yéntemiyle 6gretim yapariz () () () () ()
8. | Ornek olay yéntemiyle dgretim yapariz () () () () ()
9. | Sunus yoluyla dgretim stratejisiyle dgretim yapariz () () () () ()
10. | Grup dgretim yontemiyle dgretim yapariz () () () () ()
11. | Soru-cevap teknigiyle dgretim yapariz () () () () ()
12. | Rol oynama/Drama teknigiyle 6gretim yapariz () () () () ()
13. | Beyin firtinasi teknigiyle dgretim yapariz () () () () ()
14. | Gosteri yontemiyle 6gretim yapariz () () () () ()
15. | Benzesim teknigiyle 6gretim yapariz () () () () ()
16. | Arastirma — Inceleme yoluyla dgretim stratejisiyle 6gretim yapariz () () () () ()
B. OGRENCIiYi DERSE MOTiVE EDEBILMEYE YONELIK ETKILILiK DUZEYi

. 4 c s =g
17. | Ogretmenimiz dersin amacini bildirir () () () () ()
18. | Dersler ilgi ve dikkatimi ¢eker () () () () ()
19. | Ogretmenimiz amaglara ulagma yollarim bildirir () () () () ()
20. | Ogretim etkinligine katiliriz () () () () ()
21. | Onceden dgrenilenlerle konu alani arasinda bag kurariz () () () () ()
22. | Derslerde ihtiyaglarim ve giinliik hayatla ilgili bag kurabilirim () () () () ()
23. | Dersi dzetleriz () () () () ()
24. | Dersi degerlendiririz () () () () ()
25. | Ogretmenimiz bir sonraki dersten bizi haberdar eder () () () () ()
26. | Odev aliriz () () () () ()
27. | Ogretmenimiz eksiklerimizi ve yanhsliklarimz giderir () () () () ()
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C. MATERYAL KULLANABILMEYE YONELIK ETKILIiLiK DUZEYi

=

<

é = = 5 g

< n Q = N

N i < B .5

5 2 = z e

5 S

jani
28. Yazi tahtasi ile 6gretim yapariz () () () () ()
29. Sema, sekil, grafik ile 6gretim yapariz () () () () ()
30. Basili materyalle 6gretim yapariz () () () () ()
31 Haritalar ve Kiire ile gretim yapariz () () () () ()
32. Modellerle gretim yapariz () () () () ()
33. Slayt Projektérii ile dgretim yapariz () () () () ()
34. Gergek esyalar ile dgretim yapariz () () () () ()
35. | Internet yardimiyla 6gretim yapariz () () () () ()
36. Televizyon ve Video ile &gretim yapariz () () () () ()
37. Deneysel 6gretim yapariz () () () () ()
38. Episkop ile 6gretim yapariz () () () () ()
39. Tepegdz saydamlariyla dgretim yapariz () () () () ()
40. Zaman ve Tarih seritleri ile 6gretim yapariz () () () () ()
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Ek 2: Ogretmen Anketi
Degerli Meslektagim,

Bu anket “Ilkdgretim 7. simf Sosyal Bilgiler dgretim programi etkinliklerinin
uygulamadaki etkililiginin degerlendirilmesi” konusunda yapilan aragtirmaya gerekli
olacak verileri elde etmek amaciyla hazirlanmistir.

Aragtirmanin amacina ulagabilmesi siz degerli meslektasimin anket sorularina
verecegi yanitlarin tarafsiz ve dogru olmasina baglidir. Bunun i¢in her anket sorusunu
dikkatle okuyarak yanitlamaniz biiyilkk O6nem tasimaktadir. Anket toplu
degerlendirilecegi icin isminizi yazmaniza gerek bulunmamaktadir. Ankete
vereceginiz yanitlar arastirma disinda hicbir yerde kullanilmayacaktir. Liitfen size

gore dogru olan segenegin oldugu boliime ( X ) isareti koyunuz.

Anketi yamitlayarak bu bilimsel arastirmaya yapacagimz Kkatkilar icin
simdiden tesekkiir ederim.

Ars. Gor. Hasan AYDEMIR

[n6nii Universitesi

Egitim Fakiiltesi

[kdgretim Boliimii

Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Program1
MALATYA

ILKOGRETIM SOSYAL BILGILER OGRETIM PROGRAMI ETKINLIKLERININ
UYGULAMADAKI ETKILILIGININ DEGERLENDIRILMESI ANKETI
(OGRETMENLER iCiN)

KiSISEL BILGILER

Cinsiyetiniz : ( ) Kadin ( ) Erkek
Yas : () 20-25 ()26-30 ()31-35
Meslek Kideminiz : ()1-5y ()6-10y1l () 11-15y1l

Calstigimiz Kurum : ( ) Resmi Okul () Ozel Okul
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ACIKLAMA
Asagida ilkogretim 7. sinif Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin 6gretim programu etkinliklerinin uygulamadaki

etkililiginin degerlendirilmesine iliskin ifadeler verilmistir. Liitfen bu ifadelerden size uygun olanina ( X)) isareti

koyunuz.
A. YONTEM, TEKNIK VE STRATEJILERIN UYGULAMADAKI ETKILILIK DUZEYi
g
8 £
S 1% |8 | E |3
N x 4 |5 | =
jani
1. | Problem ¢6zme ydntemiyle 8gretim yapabilme ()] YL oYy o)y o)
2. | Tartigma yontemiyle dgretim yapabilme ()Y )y ey o)y o)
3. | Proje yontemiyle dgretim yapabilme ()Y )y ey o)y o)
4. | Gezi-gozlem yoluyla 6gretim yapabilme ()Y CH)ypeHrypeHryygpo)
5. | Bulus / Kesfetme yoluyla dgretim stratejisiyle dgretim yapabilme (Yl cHylto)ytproyytp o
6. | Sozlii tarih/kaynak kisi teknigiyle dgretim yapabilme (YL C)YpreHYypoHYyyip oy
7. | Diiz anlatim ydntemiyle 6gretim yapabilme ()Yl Y ey ey o)
8. | Ornek olay yontemiyle 6gretim yapabilme ()] Y| eHrypcHryygpo)
9. | Sunus yoluyla 6gretim stratejisiyle dgretim yapabilme ()Yl CYr ey ey o)
10. | Grup dgretim yontemiyle dgretim yapabilme ()] )Yy ey cHryygpo)
11. | Soru-cevap teknigiyle gretim yapabilme (Y| )y eHrypcHrypo)
12. | Rol oynama/Drama teknigiyle 6gretim yapabilme ()] CY Loy e)yg o)
13. | Beyin firtinas1 teknigiyle 6gretim yapabilme ()] CY Loy e)yg o)
14. | Gosteri yontemiyle dgretim yapabilme (Y[ Y)Yy ey o)
15. | Benzesim teknigiyle dgretim yapabilme (Y[ Y)Yy ey o)
16. | Arastirma — Inceleme yoluyla dgretim stratejisiyle dgretim yapabilme ()] CY Loy e)yg o)
B. OGRENCIiYi DERSE MOTIVE EDEBILMEYE YONELIK ETKILILiK DUZEYi
- g
E ~ c S g
< N g = N
T g | B =
s
17. | Ogrencinin ilgi ve dikkatini gekebilme ()Y )y ey )]«
18. | Ogrenciye dersin amacini bildirebilme ()Y )y ey )]«
19. | Ogrenciye amaglara ulasma yollarini bildirebilme ()] CYre)yyp o)y«
20. | Ogrenme eksiklerini, yanlislarini giderebilme ()] CYre)yyp o)y«
21. | Dersi 6zetleyebilme ()Y )y ey )]«
22. | Onceden grenilenlerle konu alani arasinda bag kurabilme (GO T O T R O (O I I
23. | Ogrencinin ihtiyaglari, giinliik hayati ile konu alani arasinda bag kurabilme (D T T T T (O T A ¢
24. | Dersi degerlendirebilme 0 O O I O I A G B A
25. | Odev verebilme ()] )y Yoy«
26. | Ogrencileri bir sonraki derse hazirlayabilme GO0 T I G T O O A O N I ¢
27. | Ogrencileri 6gretim etkinligine dahil edebilme 0 T I T O I A O I ¢
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C. MATERYAL KULLANABILMEYE YONELIK ETKILILiK DUZEYi

N| & m Z E N
28. | Yazi tahtasi ile 6gretim yapabilme ()| )« ( ()
29. | Sema, sekil, grafik ile 6gretim yapabilme )y )« ( ()
30. | Basili materyalle 6gretim yapabilme ()| )]« ( ()
31. | Haritalar ve Kiire ile 6gretim yapabilme () ()] ( ( ()
32. | Modellerle 6gretim yapabilme ()] )|« ( ()
33. | Slayt Projektorii ile 6gretim yapabilme ()| )|« ( ()
34. | Gergek esyalar ile 6gretim yapabilme ()] )|« ( ()
35. | Internet yardimiyla 6gretim yapabilme ()| )|« ( ()
36. | Televizyon ve Video ile 63retim yapabilme ()| )|« ( ()
37. | Deneysel 6gretim yapabilme ()] )|« ( ()
38. | Episkop ile 6gretim yapabilme ()] )|« ( ()
39. | Tepegdz saydamlariyla 6gretim yapabilme ()] )|« ( ()
40. | Zaman ve Tarih seritleri ile gretim yapabilme ()] C)|( ( ()
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Ek 3: Milli Egitim Bakanh@i Uygulama izin Yazisi

- FORM: 2

T.C.
MiLLI EGITIM BAKANLIGI
Eagitimi Arastirma ve Gelistirme Dairesi Baskanhgi

ARASTIRMA DEGERLENDIRME FORMU

ARASTIRMA SAHIBININ

Adi Soyad

Hasan AYDEMIR

Kurumu / Universitesi

T.C. FIRAT UNIVERSITESI SOSYAL BILIMLER ENSTITUSU, EGITIMI PROGRAMLAR! VE

Arastirma yapilacak iller

OGRETIM ANABILIM DALI
. Malatya

Aragtirma yapilacak
editim kurumu ve
kademesi

. Malatya lIkagretim Okullan

Aragtirmanin konusu

. likégretim 7. sinif Sosyal Bilgiler Ogretim Programi Etkinliklerinin Uygulamadaki Etkinliginin
Degerlendirimesi

Universite / Kurum onay:

. Var

Arastirmal/proje/Gdevitez
dnerisi

Mar

Veri toplama araglan

. Sosyal Bilgiler Ogretmenleri ve 7.Simf Ogrencileri

Goros istenilecek
Birim/Birimler

KOMISYON GORUSU

I Milli Egitim MUduriugtntn 20.10.2008 tarih ve 39942 sayili yazisi geregince 27.10.2009 tarihinde toplanan

komisyonumuzca;

T.C Firat Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiso, Egitim Programiar ve Odretim Anabilim Dali Doktora Ogrencisi
Hasan AYDEMIR, ilimizdeki tum ilkogretim okullarinda Anket uygulamasi istedine dair yazisi ve ekindeki dosya, “Milli Egitim
Bakanligina Bagl Okul ve Kurumlarda Y apilacak Arastirma ve Arastirma Destedine Yonelik lzin ve Uygulama
Yenergesinin 5. maddesindeki esaslara gore incelenmis olup, bagvuru dosyasinin belirtilen esaslara gére uygun oldugu

degerlendirilmigtir.

Komisyonumuzun gorigi, soz konusu anket uygulamas yapilzbilmesi igin gerekli iznin verilmesinin uygun clacag:

yenindedir

Komisyon karan

T Oybirligi ile alinmistir.

Muhalif Gyenin Adi ve
Soyadi: ..o

[CT L R v e el N s S RPN

... 107201
Komisyon Bagkani
Ahmet KARAPINAR
Sube Midiru

KOMISYON

=l

C g
Mustzafa ARSLAN
Ticaret Meslek Lisesi

Psk. Danigmani




262

T
MALATYA VALILIGI
11 Milli Egitim Midiirligt

Sayi :B.08.4MEM.4:44.00.07.328/\\Q 6S 28 -10- 7e
Konu :Anket Uygulama {zin Oriay)

T.C FIRAT UNIVERSITESI REKTORLUGUNE

flgi :07/10/2009 tarih ve 910-11242 say:h vazimz.

llgi yazimz geregince, Sosyal Bilimler Enstitiisi, Egitim Programlan ve Ogretim
Anabilim Dali doktora 6grencisi Hasan AYDEMIR bilimsel ¢alismalannda kullanmak
iizere, Malatya {1 Milli Egitim Midiirliigiine bagh ilkdgretim okullaninda anket uygulamas
yapabilmesi i¢in gerekli izinin verildigine dair onay yazist ve eki yazimz ekinde
gonderilmistir.

Bilgilerinizi ve geregini arz ederim.

Mehmet BULUT
Vali a,
Milli Egitim Mudiirii

EKLER:
EK-1 Onay Yazsi (1 Sayfa)
EK-2 Degerlendirme Formu (1 Sayfa)
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TiC; :
MALATYA VALILIGI
1 Milli Egitim Mudirlagi
Say1 :B.08.4.MEM.4.44.00.07.328/ W\ Q&6 28 10- e
Konu : Anket Uygulama izin Onay:
MILLI EGITIM MUDURLUGUNE

Ilgi : a) T.C.Firat Universitesinin 07/10/2009 tarih ve 910-11242 sayih yazisi.
b) Miidirliigiimiiziin 05/01/2009 tarih ve 137 sayih Valilik Onay yazisi
c¢) Milli Egitim Bakanlhigina Baglh Okul ve Kurumlarda Yapilacak Arastirma ve
Arastirma Destegine Yonelik izin ve Uygulama Yo6nergesi

T.C. Firat Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Egitim Programlari ve Ogretim Ana
Bilim Dali Doktora 6grencisi Hasan AYDEMIR’in bilimse! ¢alismalarinda kullanmak tizere,
Midiirligtimiize bagh tiim ilk§gretim okullarinda gérev vapan Sosyal Bilgiler 6gretmenleri
ve 7. simf dfrencilerine Anket Uygulamas: igin, ilgi (a) yaz:1 ve ekindeki dosya, ilgi (b)
Valilik onay: ile olugturulmus olan “Arastirma Degerlendirme Komisyonu™ tarafindan, ilgi (c)
Yonerge dogrultusunda incelenerek ekte bulunan Arasturma Degerlendirme Formu (Ek-2) ile
Uygulama Caligmasinin yapilabilmesi igin  izin verilmesinin uygun olacag goriisii
bildirilmistir.

Makamimzca da uygun goriildiigii takdirde ilgi (a) yazida ad: gegen arastirma sahibi
Hazan AYDEMIR ilgi (b) yonergesinin 13. maddesinde belirtilen hususlara bagh kalmak ve
yonerge ekinde yer alan iki ayn taahhiitnameyi dnceden imzalamak kaydiyla, ilimizdeki tiim

ilkdgretim okullarinda Anket Uygulamas: yapilmasina izin verilmesi hususunu; tensiplerinize
arz ederim.

EKI :Degerlendirme Formu (1 Adet-1Sayfa)
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e
Ve FIRAT UNIVERSITESI REKTORLUGU
2 E Genel Sekreterlik
s
Sayi  :B30.2.FIR.0.70.00.00-510-910 —[2 ¥'L, } 05/11/2009

Konu  :Hasan AYDEMIR

SOSYAL BILIMLER ENSTITUSU Mt)DQRLiJGUNE

Malatya Valiligi I Milli Egitim Midirligi’nin, Egitim Programlan ve Ogretim
Anabilim Dali Doktora égrencisi Hasan AYDEMIR’in bilimsel ¢alismalarda kullanmak tizere
hazirlamis oldugu anket uygulamasini yapabilmesine iligkin 28/10/2009 tarih ve 41065 sayih

yazisi ve ekleri iligikte gonderilmistir.

Prof. Dr. A. FeyZI BINGOL
N Rektir

Bilgileriniz ile geregini rica ederim.

EKLER:

1- Yaz (1 Sayfa)

2- Onay yazisi (1 sayfa)

3- Degerlendirme formu (1 sayfa)

Firat Universitesi Rektorliigii 23119 ELAZIG www.firat.edu.tr.
Telefon (0424) 2370000- (3081-3082)
Fax (0424) 2415535
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OZGEGMIS

Agri ili merkez Ozbasi Kéyiinde 1971 yilinda diinyaya geldi. ilkokul
dgrenimini Ozbasi Koyu, orta ve lise 6grenimini Agri'da tamamladi. 1991
yilinda Inénii Universitesi Egitim Fakiiltesi Egitim Programlar ve Ogretimi
Bolumunu kazandi ve 1995 yilinda lisans 6grenimini tamamladi. Ayni yil
inéni Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Egitim Bilimleri Bélimiinde
Yuksek Lisans 6drenimine basladi ve 1998 yilinda “ Din Kultiri ve Ahlak
Bilgisi Dersi Program Uygulamalarinda Karsilagilan Sorunlar” konulu tez
calismasini sunarak Yuksek Lisans Ogrenimini tamamladi. 2001 yilinda Firat
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitisi Egitim Bilimleri Bolimi  Egitim
Programlari ve Ogretimi Ana Bilim Dalinda doktora 6égrenimine bagladi. 1995
yilinda inénl Universitesi ilahiyat Faklltesi Felsefe Tarihi Ana Bilim Dalinda
Arastira Gorevlisi olarak goéreve basladi. 2001 yilinda inéni Universitesi
Egitim Fakiiltesi ilkégretim Bdlimi Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Programina
arastirama gorevlisi olarak gecis yapti, halen bu gorevini surdurmektedir. Evli

ve iki erkek cocuk babasidir.

Hasan AYDEMIR

Elazig- Haziran 2011



