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OZET

Yiiksek Lisans Tezi

ilkogretimde ingilizce Ogretiminde Zihin Haritas1 Kullanimimn Ogrencilerin

Akademik Basarilarina, Tutumlarina ve Kahcihiga Etkisi

Alper YETKINER

Firat Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitiisii

Egitim Programlari ve Ogretim Anabilim Dali

Temmuz 2011, Sayfa: XV + 149

Bu arastirmanim amaci, 2010-2011 egitim 6gretim yilinda ilkogretimde Ingilizce
Ogretiminde zihin haritas1 kullaniminin 6grencilerin akademik basarilarina, tutumlarina
ve kaliciliga etkisini incelemek, uygulamalar dahilinde ders Ogretmeninin ve
uygulamaya katilan 6grencilerin goriiglerini belirlemektir. Calisma Elazig ili merkez
Yiicel flkogretim Okulu’nda altinc1 simf 6grencileri iizerinde yiiriitiilmiistiir. ki farkl
altinc1 sinif, deney ve kontrol grubu olarak atanmistir. Calisma alam olarak ilkogretim

altinc1 simf Ingilizce dersi “School — Weather Conditions™ iiniteleri tercih edilmistir.

Arastirmada nicel ve nitel verilerden yararlanilmistir. Tez bu niteligiyle karma
arastirma yontemi dahilinde yiiriitilmiistiir. Nicel veriler toplanirken Ontest-sontest
kontrol gruplu desen tercih edilirken, nitel verilerin toplanmasinda ise goriigme ve
gozlem tekniklerinden yararlanilmistir. Arastirma igerisinde yer alan Ogrenciler yansiz
bir sekilde atanip, arastirmanin deney ve kontrol gruplarini olusturmuslardir. Aragtirma
stireci icerisinde dersler, deney grubu dgrencileriyle zihin haritasi teknigi ile islenirken,

kontrol grubu 6grencileriyle geleneksel 6gretim yontemi dahilinde islenmistir.
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Aragtirmada yer alan deney ve kontrol grubu Ogrencileri toplam 65 kisidir. 31
Ogrenci arastirmanin deney grubunu olustururken ( % 48 ), 34 6grenci ise ( % 52 )
arastirmamin kontrol grubunu olusturmustur. Ogrencilerin belirlenen iinitelerle ilgili
bilgilerini 6lcmek amaciyla arastirmaci tarafindan hazirlanan, 248 6grenciye uygulanan
43 soruluk basar1 testi pilot uygulamalar ve uzman goriisleri dahilinde gerekli
diizenlemelerle birlikte 38 soruya diisiiriiliip son halini almistir. Hazirlanan basar1 testi
ontest, sontest ve uygulamalar bittikten 3 ay sonra kalicilik diizeyini 6lgmek amaciyla
kalicilik testi olarak her iki gruba ii¢ kez uygulanmistir. Testin ortalama giicliigii 0.65
olarak belirlenmistir. Testin giivenirlik katsayis1 ise 0.74 olarak bulunmustur. Bu veriler

dahilinde testin giivenilir bir test oldugu ifade edilebilir.

Ogrencilerin Ingilizce dersine yonelik tutumlarim belirlemek icin ise aragtirmaci
tarafindan olusturulan 30 maddelik tutum olgegi uzman goriisleri ve pilot uygulamalar
yapildiktan sonra, 27 maddeye diisiiriilerek son halini almistir. Ingilizce dersine yonelik
tutumlant belirlemek amaciyla 126 6grenciye pilot uygulamalar dahilinde uygulanan
tutum Slgeginin Cronbach Alpha giivenirlik katsayis1 0.821 olarak bulunmugstur. Faktor
analizi sonucunda 6l¢gegin KMO (Kaiser-Meyer-Olkin) degeri .745, Bartlett testi sonucu
ise 1053.799 olarak bulunmustur. Bu degerin anlamlilig1 ise .000 diizeyindedir.

Arastirma sonucunda elde edilen bulgular kisaca soyle siralanabilir:

e Zihin haritas1 teknigi ile calisilan deney grubu ogrencilerinin, geleneksel
Ogretim yontemi ile calisilan kontrol grubu ogrencilerinden daha basaril
olduklar1 goriilmiistiir.

e Zihin haritas1 teknigi ile calisilan deney grubu 6grencilerinin Ingilizce dersine
yonelik olarak siire¢ icerisinde daha olumlu tutum gelistirdikleri goriilmiistiir.

e Deney grubu Ogrencilerinin zihin haritas1 olusturmaktan hoslandiklari, zihin
haritasinin bagka derslerde de kullanilmasini istedikleri tespit edilmistir.

e Geleneksel ogretim yontemi ile ders islenen kontrol grubu Ogrencilerinin de
zaman igerisinde basar1 durumlarinda artig goriilmiistiir. Bu da geleneksel
Ogretim yontemi ile islenen derslerde de basar1 saglanabilecegini

gostermektedir.
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e Gruplann bilgi diizeylerinde ki kaliciliklarin1 6lgmek amaciyla yapilan kalicilik
testi sonuclarinda, deney grubu 6grencilerinin bilgilerinin kalicilik diizeylerinin

daha yiiksek oldugu saptanmustir.

Arastirma sonucunda elde edilen bulgulara gore su 6nerilerde bulunulabilir:

e ingilizce gibi anadilden farkli olan yabanci bir dilin &gretiminde
ogrencilere zengin igerikli materyaller sunmak ogrencilerin bu dile kars
olumlu tutum gelistirmelerine olanak tanmyabilir.

e Ogrencilerin yaraticihiklarinin  gelistigi, cok fazla smirlamaya tabi
tutulmadiklar1 zihin haritas1 teknigi Ingilizce dersinde biitiin iinitelerde
kullanilabilir.

e Ogrencilerin 6grenmeleri iizerinde olumlu katki saglayan zihin haritalar
ders kitaplarina alistirma olarak konulup, 6grencilerin konuyla ilgili zihin

haritalarini kitap iizerinde alistirma olarak yapmalari saglanabilir.

Anahtar Kelimeler: Zihin haritasi, geleneksel 6gretim yontemi, ingilizce 6gretimi.
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ABSTRACT

Masters Thesis

The Effects of Using Mind Map in Teaching English on Students’ Academic

Achievements, Attitudes and Retention in Primary Education

Alper YETKINER
University of Firat
Institute of Education Sciences
Division of Curriculum and Instruction
July 2011, Pages: XV + 149

The purpose of this study is to examine the effects of using of mind maps in
teaching English in primary education for the educational year of 2010-2011 on the
academic achievements, attitudes and permanence of students and to determine the
opinions of the course teacher and of the students’ participation in the application. The
study was applied to sixth grade students studying in Yiicel Primary School in the
province of Elazig. Two different groups of sixth grade students were assigned to be
studied. The subjects "School - Weather Conditions" were chosen in primary school

sixth grade English lesson as the field of study.

Quantitative and qualitative data were used in the study. In this regard, the study
was conducted within combined research method. While the pattern with pretest-—ndtest
control group were preferred in the collection of quantitative data, discussions and
observation techniques were used in the collection of qualitative data. Students included
in the study were assigned impartially and constituted the study and control groups of
the study. While the courses were taught to students from the study group by mind map

method, traditional teaching method was used for students from control group.

Total number of students from both the study and control group participated in
the study was 65. While 31 students formed the study group of the research (48%), 34

students (52%) formed the control group. The achievement test prepared by the
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researcher in order to test their knowledge on specified units and which was comprised
of 43 questions and applied to 248 students was reduced to 38 questions with necessary
arrangements by expert opinions and took its final form. The achievement test that was
prepared was applied to both groups for three times as a permenance test to measure the
level of permenance 3 months after the end of pretest, endtest and applications. Average
difficulty of the test was determined to be 0.65. Reliability coefficient of the test was

found 0.74. In light of these data, the test can be described as a reliable test.

And the 30-item attitude scale created by the researcher in order to determine the
attitudes of students towards the English course took its final form by being reduced to
27 items by expert opinions after pilot applications. Cronbach Alpha reliability
coefficient of the attitude scale applied to 126 student as part of pilot applications in
order to determine the attitudes towards the English course was found 0.821. Following
the factor analysis, KMO (Kaiser-Meyer-Olkin) score of the scale was found .745 and

Bartlett test result was 1053.799. Significance of this value is .000.

Findings of the study can be briefly listed as follows:

e [t was seen that study group students tested by mind map method were more
successful than control group students tested by traditional teaching method.

e [t was seen that study group students tested by mind map method exhibited a
more positive attitude toward the English course in the process.

e [t was determined that study group students liked mindmapping and wished
mindmapping to be applied in other courses, too.

e [t was observed that there was also an increase in the success of control group
students taught by traditional teaching method in time. And this indicates that
achievement can also be attained in courses given by traditional teaching
method.

e Results of the permanence test performed to measure the permanence of the
knowledge levels of group indicated that the permanence levels of study group

students were higher.
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Following suggestions can be made based on the findings of the study:

® Providing students with material with rich content in teaching a foreign
language such as English can make it possible for students to develop a
positive attitude towards the said language.

® Mind map method, which allows students to improve their creativity
without being subject to many restrictions can be used in all units in the
English course.

e Mind maps which make positive contributions to the learning of students
can be included in the course books by which the students can use their

mind maps as an exercise in connection with the subject.

Keywords: Mind map, traditional teaching method, teaching English.
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ONSOZ

Egitim, insanlarin var oldugu siire icerisinde toplum hayatim diizenleyen, daha
huzurlu ve refah bir ortamin olugmasini saglayan en gerekli temellerden biridir.
Giiniimiiz sartlarina ve Ogrencilerin donamimlarina gore egitim sistemimiz bazi
degisikliklere ugrayabilmektedir. Onemli olan gerekli degisimleri goz ©niine alip,
egitim sistemini bu degisiklikler iizerine oturtabilmektir. 2005-2006 egitim-6gretim
yilindan itibaren egitim sistemimiz bu degisikliklere gore sekillenmistir. Ogrenciler
aktif hale getirilip, iist diizey diisiinmeye yonlendirilmistir. Ogretmenler &grenciyi
yonlendirici bir misyon iistlenip, rehber konumunda olarak destekleyici olmak suretiyle

gorevlerini stirdiirmektedir.

Yapilandiric1 yaklasim ve gelisen egitim sistemimiz dahilinde bu calisma,
ilkogretimde Ingilizce dgretiminde zihin haritas1 kullanimmin etkililigine iliskin olarak
hazirlanip, 6grencilerin ve ders Ogretmeninin goriisleri incelenip, degerlendirilmeye
calisilmistir. Alinan goriisler ve elde edilen bulgular dogrultusunda sonuglar ve Sneriler

sunulmustur.

Calismam siiresince emegi ve katkilariyla bana tiim destegini sunan danigman
hocam Sayin Dog¢. Dr. Mehmet Nuri GOMLEKSIZ’e tesekkiir ederim. Calisma siiresi
boyunca her an desteklerini, yardimlarim1 benden esirgemeyen, biiyiik bir sabirla
yanimda olan sevgili dostlarim Ars. Gor. Vildan DONMUS’a, Ars. Gor. Mehmet
EROGLU’na ve Ars. Gor. Miige Elif ORAKOGLU’na tesekkiir ederim. Uygulamalar
esnasinda yardimlar1 ve tiim iyi dilekleri igin Elazig Yiicel Ilkogretim Okulu
yonetimine, Ingilizce 6gretmeni Seda ORAMIS’e ve uygulamalar1 gerceklestiren sevgili

Yiicel Tlkogretim Okulu 6grencilerine sonsuz tesekkiirlerimi sunarim.

Son olarak, bugiin bu noktaya gelmemde iistiimde biiyiik emekleri olan, hayatim

boyunca her an varliklari1 yanimda hissettigim anneme ve babama tesekkiir ederim.

Elaz1g, 2011 Alper YETKINER
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BOLUM I
GIiRiS

Tarihsel siire¢ icerisinde insanlarin siirekli olarak degisimlere maruz kaldigi, bu
degisimlerden olumlu veya olumsuz sekillerde etkilendigi bilinmektedir. Bireyler
bulunduklar1 c¢evre ve konum itibariyle bu degisimlere ayak uydurmak zorunda
kalmiglardir. Degisiklikler, insanlar1 meraklandirmaya ve insanlarin kendilerini
sorgulamalarina sebep olmustur. Bu sebepler dahilinde giiniimiiz diinyasinda ihtiyaclar

ve beklentiler degisirken, gelisim ve degisim kacinilmaz bir hal almigtir.

Egitilmis, dogrulan sergileyen bir toplumun temeli, iyi egitim gérmiis cocuklarin
cokluguyla miimkiindiir (Howe ve Griffey, 2005: 9). Ekonomik, siyasal, sosyal ve
kiiltiirel problemlerin ¢dziimil i¢in bilgi, beceri, nitelik, insani deger ve davranislar ile
kalittm 6nemli bir role sahiptir. Bireylerin yasanan problemlere yanit verebilmesi i¢in
daha iyi egitim gormiis olmalar1 gerekmektedir (Sagirl, 2007:430). Insanlarin
kendilerini degistirmeleri ve gelistirmeleri, donanimli olabilmeleri i¢in egitim biiyiik bir
gereklilik tasimaktadir. Egitimin amaci nitelikli insan yetistirmek oldugu icin, degisim
ve gelisimle paralel bir 6zellik gostermektedir. Yesilyaprak (2006: 2), egitimin genel
amacini bireyleri topluma her yonden saglikli bir birey olarak yetistirmek, bulundugu
toplumu ileriye gotiirecek bireyler olmak, bireyleri kendileri ve toplum i¢in donanimli
hale getirmek diye aciklamistir. Degisen yasam kosullar1 g6z oniinde bulunduruldugu
zaman, egitimin etki alaninin da genisledigi ve kosullara uyum sagladigi goriilmektedir.
Teknoloji ¢aginin getirdigi yenilikler ve sagladigi imkanlar dahilinde egitim, hayatin her

alanina etki etmis durumdadir.

Egitimin insanlar iizerindeki etki boyutu giiniimiiz sartlarina gore degisiklikler
gostermektedir. Teknolojik hayatin getirdigi imkanlar, ailelerin bilinglenmesi ve
zihinsel olarak oldukga aktif olmamiz gereken bu donemde 6nemli olan sey egitimin
insanlara ne sekilde ve nasil verildigidir. Gen¢ ve Eryaman (2007: 90), bilimde
meydana gelen paradigmatik degisme ve yeni degerler dahilinde 6grenme ve Ogretme
siireclerinde  degisiklikler meydana geldigini sdylemislerdir. Ozellikle 6grenme

hususunda, 6grenmenin kisiye has oldugunu, kosullar saglandiginda 6grenemeyecek



kimsenin olmadigim belirtmislerdir. Bu sebeple bireysel farkliliklarin dikkate alinmasi
gereken cagimizda, uygun Ogretim stratejilerinin, yontemlerinin, tekniklerinin
kullanilmas1 gerekmektedir. Bunlarla birlikte 6grenmeyi kolaylastirici zengin icerikli
farkli materyal tiirlerinin kullanilmas1 da egitimin bireyler iizerindeki etkisini oldukga

onemli kilmaktadir.

Egitim ortaminda farkli etkinliklerin yapilmasi, dgrencilerden beklenenlerin en
iist diizeyde gerceklesmesi ve egitimden istenilen sonucun alinabilmesi nitelikli bir
ogretmene baghidir. Ogretmenlik 6grencilerle, iliski ve etkilesime dayanan bir paylasimi
icermektedir. Diger bir cok meslekten farkli olarak insan iliskilerine degisik bir acidan
bakmaktadir (Celikten ve dig., 2005: 213). Ogrencilerle birlikte zaman gegiren en
onemli kisi 6gretmendir. Bir dersin sunulusundan, 6grencilere rol model olmaya kadar
oldukga etkili bir dzellik tagiyan Ogretmenin her konuda &grenciler i¢in miikemmel
olan1 se¢cmesi gerekmektedir. Bilginin pasif bir sekilde degil de 6grenci tarafindan aktif
bir sekilde alinmasinin gerekliligi 6gretmen tarafindan bilinmeli ve bu dogrultuda

uygun olan strateji, yontem ve teknik tercih edilmelidir.

2004-2005 egitim Ogretim programiyla birlikte 6n plana c¢ikan yapilandirict
yaklagimin 6grenciler ve 6gretmen iizerindeki pozitif etkisi tartisilmaz bir boyuttadir.
Hem 6gretmenin hem de 6grencinin egitim ortaminda ve egitim ortami disinda farkl
roller iistlenmelerini gerektiren yapilandirici yaklasim, egitimde cagdas bir anlayisi
temsil etmektedir. Ozellikle okullarda ders ve konu alami ayrimi yapmaksizin tercih
edilmesi gereken yapilandirici yaklagim, giiniimiiz bilgi c¢ag icin gereklilik
tasimaktadir. Sentiirk (2009), yapilandirict yaklasimda 6gretmen ve 6grencilerin rolleri
oldugunu soylemistir. Ogretmen icin Ogrencilerin goriislerine deger veren, Ogrenci
istekleri dahilinde dersin yontem ve seklini degistirebilen, 6grenci rahathigi icin uygun
ortam1 olusturan, 6grencilerin ozgiir bir sekilde is yapmalarina yardimci olan rehber
konumunda biri diye bahsederken Ogrenciler i¢in ise yapilandirici yaklasimla birlikte

elestirel diisiinen, yapic1 sorular soran, etkilesimci ¢ocuklar diye bahsetmistir.

Bu arastirmada ilkogretimde Ingilizce dgretiminde zihin haritast kullaniminin
ogrencilerin akademik basarilarina, tutumlarina ve kalicilifa etkisi inceleneceginden

Ingilizcenin 6nemi ve gerekliligi iizerinde durulmustur. Ingilizce &gretiminde zihin



haritas1 kullanimin etkilerine deginip, geleneksel 6gretim yontemi ve zihin haritas
teknigi ile yapilan derslerin deneysel ¢alisma kosullar1 dahilinde karsilastirilmasina

deginilmistir.

1.1. Problem

Giintimiizde bilgi c¢ag icerisinde olusumuz, kiiresellesme, batiya acilma
politikalariin izlenmesi ve benzeri bir ¢ok neden dahilinde yabanci dil 6grenme
gerekliligi olusmustur. Bireylerin ikinci bir dil olarak yabanci bir dili 6grenmeleri
giiniimiiz diinyasinda kisiyi ayricalikli olmaktan ¢ikartip donanmimli hale getirmistir. Er
(2006: 11), bireylerin yabanci bir dille birlikte o dile ait kiiltiirii de 6greneceklerini, bu
sekilde sadece dil Ogrenmekle kalmayip diinyadaki farkli yasam tarzlarini da

taniyacaklarini ve yabanci dile kars1 olumlu tutum gelistireceklerini sOylemistir.

Gelisen is kollar1, yapilan bilimsel calismalar, farkli alanlarda yapilan ticari
etkinlikler kendi icerisinde 6zellikle bir yabanci dile ihtiya¢ duymaktadir. Bu dogrultuda
giiniimiiz diinyasinda yabanci diller igerisinde Ingilizcenin diger dillere gore bir adim
onde oldugu goriilmektedir. Nato gibi diinyaca 6nemli olan uluslararasi bir kurulusun
dilinin Ingilizce olmasi, uluslararasi alanda diizenlenen sempozyumlarm, yapilan
konferanslarin, cekilen filmlerin, yazilan kitaplarin, diizenlenen olimpiyatlarin,
yarismalarin  anadilinin Ingilizce olmasi bu dilin diinya genelindeki ©nemini
vurgulamaktadir. Kumar (2009), ingilizcenin diinyadaki en 6nemli ve tiim insanlar1 bir

araya getirebilecek en etkili dil oldugunu sdylemistir.

Diinya genelinde biiyilk 6nem tasiyan dil ogretiminde oldukga titiz ve dikkatli
olmak gerekmektedir. Ozellikle kiiciik yaslardan itibaren baslayan yabanci dil
Ogretiminin iyi bir temel iizerine insa edilmesi gerekmektedir. Bu hususta okullarimiza
ve ogretmenlerimize bilyiikk gorevler diismektedir. Ogrencilerin Ingilizceye yada
herhangi bir yabanci dile karsi sempati duyup dili benimsemeleri Oncelikli olarak
saglanmalidir. Dile karsi olumlu tutum olusturulmasindan sonra ise dil 6gretimi uygun
yontem ve tekniklerle sekillendirilmelidir. Demirel (2010: 29-32) yabanci dil
Ogretiminde dort temel becerinin gelistirilmesi, Ogretim etkinliklerinin Onceden
planlanmasi, basitten karmasiga-somuttan soyuta bir yol izlenmesi, gorsel ve isitsel

araclarin kullanilmasi, anadilin gerekli yerlerde kullamilmasi, bir kere de bir bilgi



biriminin sunulmasi, bilgilerin yasamdan kopuk olmamasi, Ogrencilerin derse
katilimlarinin  saglanmasi, bireysel ayriliklarin dikkate alinmasi ve Ogrencilerin

giidiilenip cesaretlendirilmesini yabanci dil 6gretiminde temel ilkeler olarak siralamustir.

Yabanci bir dile ait olan kelimeler, konular, gramer yapilarn 6gretilirken
kullanilabilecek olan uygun materyaller ve yardimei kitaplar 6gretmene ve 6grencilere
biiyiik kolayliklar saglamaktadir. Geleneksel 6gretim yontemiyle sikici hale gelebilecek
olan yabanci dil 6gretiminde geleneksel 6gretim yonteminden farkli bir yol tercih eden
zihin haritas1 teknigi oldukga etkili olmaktadir. Uzmanlar 6grencinin kendisini tamamen
rahat hissettigi, bilgiyi sekillendirirken kendine has sekil ve semboller kullandig1 zihin
haritas1 tekniginin yabanci dil dgretiminde biiyiikk kolaylik tasidigmi sdylemislerdir.
Ogrenciler zihin haritas1 teknigiyle daha fazla kelime &grenip, ogrendikleri kelimeleri
akillarinda tutabilmektedirler. Bilgilerin kalicilik diizeylerinin artmas1 ise hem

ogrencileri hem de 6gretmeni memnun etmektedir.

Ogrencilerin rengarenk resimler olarak gordiikleri zihin haritalarinda belirlenen
konunun sekli resim ve sembollerle cikarilip, dallar yardimiyla veya oklarla
iligkilendirilmektedir. Resmin, soyut anlatimlar1 bile somut hale getirmesi Ogretim
esnasinda ne kadar gerekli ve yardimci oldugunun gostergesidir. Bu noktada Karakas ve
Karaca (2011: 14), resimlerin yabanci dil 6gretiminde en sik kullanilan materyaller
oldugunu, ogretmenlerin dersi gorsel unsurlarla desteklemek igin resme sikca
basvurdugunu ifade edip, 6gretim esnasinda farkli duyulara hitap etmenin yabanci dil
Ogretimini verimli kilacagini sdylemistir. Bu teknik dahilinde yapilacak olan egitimin

ise 0grencileri basariya gotiirecegini ifade etmislerdir.

Ogrencilerin ogrenirken eglenecekleri zihin haritas1 teknigi, bilgi birimleri
arasinda baglantilar kurup, sekil ve oklarla desteklenen bir teknik oldugu i¢in anlamay1
kolaylastirip kaliciligl saglamada oldukca etkili bir teknik olarak ifade edilebilmektedir.
Geleneksel 6gretim yonteminin meydana getirdigi tekdiizeligi en aza indirip, kalicilig
saglamasi acisindan her konu alaninda tercih edilebilir. Ders 6gretmeninin rehberligi,
uygun sinif ortaminin olusturulmasi ve bireysel farkliliklarin dikkate alinmasi kaydiyla

zihin haritas1 tekniginden en iist diizeyde yararlanilabilir.



1.2. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmamin amaci, Ilkogretim 6. smiflarda Ingilizce dersinde “School-
Weather Conditions” {iinitelerinin 6gretiminde zihin haritas1 olusturmanin dgrencilerin
akademik basarilarina, derse yonelik tutumlarina ve kalicihifa etkisini incelemek,
uygulamalar dahilinde ders Ogretmeninin ve uygulamanin yapildigi siniftaki

ogrencilerin goriislerini belirlemektir.

1.3 Denenceler

Yapilan arastirmada iki farkli grup bulunmaktadir. Bu gruplardan birincisi zihin
haritas1 tekniginin uygulandigi deney grubu, ikincisi ise geleneksel 6gretim yonteminin
uygulanmis oldugu kontrol grubudur. Bu gruplara yonelik olarak olusturulan denenceler

sOyledir:

1.3.1. Basar testine iliskin denenceler:

1. Ingilizce dersinde deney ve kontrol gruplarinin basari testinin tiimiinden aldiklari
ontest- sontest puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark yoktur.

2. Ingilizce dersinde deney ve kontrol gruplarinin basari testinin tiimiinden aldiklar
sontest puan ortalamalar arasinda anlaml bir fark yoktur.

3. Deney ve kontrol gruplarinin toplam erisi puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir
fark yoktur.

4. Deney ve kontrol gruplarinin her birinin son test ve geciktirilmis test (kalicilik)
puan ortalamalar1 arasinda anlamh bir fark yoktur.

5. Deney ve kontrol gruplarimin geciktirilmis test (kalicilik) toplam puan

ortalamalar arasinda anlamli bir fark yoktur.

1.3.2. Derse yonelik tutumlara iliskin denenceler:

6. Deney ve Kontrol gruplarinin 6ntutum puanlari arasinda anlaml farklilik yoktur.

7. Deney ve Kontrol gruplarinin sontutum puanlart arasinda anlamli farklilik
yoktur.

8. Deney ve Kontrol gruplarinin her birinin dntutum-sontutum puanlar1 arasinda

anlamli farklilik yoktur.



1.4. Arastirmanmn Nitel Boyutuna iliskin Amaclar:

Aragtirma igerisinde nitel boyuta iligkin olarak hazirlanan cesitli amaclar yer

almaktadir. Bu amaclar 6grenciye iliskin, 6gretmene iliskin ve gozleme iliskin olarak

siiflandirilmaktadir. Sirasiyla bu amaglarla ilgili detaylar verilmistir.

1.4.1. Ogrenciye iliskin amaclar:

Uygulama siireci boyunca yapilan etkinligin adi nedir?
Etkinlikler hangi tinitelerde yapilmistir?

Etkinliklerin kazandirdiklarina iliskin 6grenci goriisleri nelerdir?
Etkinlikler siiresince neler yaganmistir?

Etkinlikler ile ilgili genel diisiinceler nelerdir?

1.4.2. Ogretmene iliskin amaclar:

Ogretmen, zihin haritas1 teknigi ile klasik ders anlatma teknigi arasinda ki farki
nasil degerlendirmektedir?

Ogretmenin, zihin haritas1 tekniginin Ingilizce dersinde kullanilabilirligine
iligkin diisiinceleri nelerdir?

Ogretmene gore uygulamalar esnasinda yasananlar nelerdir?

Ogretmene gore zihin haritas1 tekniginin avantajli ve dezavantajli yonleri
nelerdir?

Ogretmen, zihin haritas1 tekniginin dgrenciler iizerinde ki etkilerine iliskin neler
diistiinmektedir?

Ogretmenin, zihin haritas1 tekniginin Ingilizce dersinde diger iinitelerde
kullanilip kullanilamayacagina iligskin diistinceleri nelerdir?

Ogretmenin, zihin haritas1 tekniginin Ingilizce dersinde kullanilmasina iliskin

genel goriisleri nelerdir?

1.4.3. Zihin haritas1 uygulamasmna iliskin deney grubu o6grencilerine ve zihin

haritas1 uygulamasimin yapilmadigi kontrol grubu égrencilerine yonelik gozleme

iliskin amaclar:

e Ogrenciler zihin haritas1 olusturma kurallarina uygun davranig gostermisler

midir?



o Ogrencilerin olusturduklar1 zihin haritalar1 konuya uygunluk gostermis
midir?

e Zihin haritas1 olustururken Ogrenciler arasinda ki etkilesim ne diizeyde
olmustur?

e Zihin haritas1 olustururken ogrenciler ve 6gretmen arasinda ki etkilesim ne
diizeyde olmustur?

o Ogrencilerin zihin haritas1 olustururken derse yonelik tutumlari ne sekilde
olmustur?

e Zihin haritas1 olustururken 6grenciler ne gibi sikintilar yasamislardir?

e Zihin haritasinin yapilmadigi anlarda her iki grubun sinifinin genel durumu
ne sekildedir?

e Uygulamalarin yapilmadig siire icerisinde ders dgretmenin genel durumu
nasildir?

e Uygulamalarin yapilmadigi siire igerisinde her iki grubun 6grencilerinin
genel durumu nasildir?

e Zihin haritasi uygulamasinin gerceklesmedigi zamanlarda her iki grubun

sinifinda 6grenme-ogretme faaliyetleri nasil gerceklesmektedir?

1.5. Arastirmanm Onemi

Geleneksel ogretim yontemlerinde dersler 6gretmen tarafindan istenilen sekilde
islenmekte ve ogrenciler pasif hale getirilmektedir. Ogretmenin smifin hakimi oldugu
bu yontemde Ogrenciler bilgiyi alan, kaydeden, zamani geldiginde tekrar goz atip
sinavlara hazir olan Ogrenci tipi olarak yetistirilmektedir. Bir bakima bilgilerin
ezberlendigi ve 6grenmekten ¢cok 6grenme zorunlulugunun bulundugu bu ydntemde ne

Ogretmen ne de 6grenci verim alabilmektedir.

Giinlimiiz egitim sistemlerine bakildigi zaman degisimlerin agik oldugu
gozlenmektedir. Ogretmenler rehber konumuna biiriinmiis, dgrenciler ise bilgiyi alan
ama bilgiyi kendilerince yapilandirip daha saglikli 6grenen bireyler olmuslardir. Sinif
ortaminda hem Ogretmen hem de Ogrencilerin sesi esit diizeyde cikmaya baslarken,

ogrencilerin bilgi diizeyinde ise artiglar goriilmektedir. Yapilan calismalar da



yapilandirict yaklasim dahilinde yapilan egitimin cocuklar iizerinde pozitif etki tasidig

yoniindedir.

Yapilandiric1 yaklagimla birlikte 6gretim etkinlikleri esnasinda farkli yontem ve
tekniklerin oldugu gozlemlenmistir. Bu tekniklerden biri zihin haritasi teknigidir.
Ogrenme konularinin daha iyi 6grenilmesini saglayan zihin haritasi teknigiyle Ingilizce
ogretiminde de basari alindigi uzmanlar tarafindan ifade edilmistir. Ingilizce
Ogretiminde zihin haritas1 kullanimin 6grenciler iizerindeki cesitli etkilerini Slgmeye

calisan bu ¢alismanin alana katki saglayacag diistiniilmektedir.

1.6. Smirhliklar
Bu arastirma;
e 2010-2011 egitim-6gretim yilinda Elazig il merkezinde ki Yiicel
[k6gretim Okulu’nda bulunan iki adet 6. smnif ile sinirlidir.
e ingilizce dersinin “School-Weather Conditions” iiniteleri ile sinirlidir.
e Deney grubunda kullanilan Zihin Haritas1 ve kontrol grubunda kullanilan

Geleneksel Yontemle sinirlidir.

1.7. Sayiltilar
e Deney ve kontrol gruplarindaki kontrol dist degiskenlerin arastirma
sonucunu etkilemeyecegi,
e Deney ve kontrol gruplarinda uygulamayr yiiriiten 6gretmenin,
kendisinden beklenen islemleri aynen uygulayacagi,

e Olgme aracinin gegerli ve giivenilir oldugu varsayilmustir.

1.8. Tammmlar

Zihin Haritas1 Teknigi: Zihin haritas1 6grencilerin diisiinmelerine ve yeni bilgiler
O0grenmelerine yardim eden bir ara¢ olma 6zelligini tasimaktadir. Merkezi bir fikir ve
onun etrafinda olusturulabilecek olan kavramlar ve bu kavramlardan olusturulabilecek

diger kavramlardan meydana gelebilecek bir 6zellik teskil etmektedir (Zhao, 2003: 15).



Geleneksel Ogretim Yontemi: Ogretmen aktifligine dayanan, ogrencilerin bilgilerin

pasif alicist oldugu, dersin klasik bir sekilde islendigi 6gretim yontemidir.

Erisi: Ogrencinin sontestten aldifi puandan ontestten aldifi puanm ¢ikarilmasiyla

bulunan puan tiiriidiir.

Basar1 Testi: Ingilizce dersinde School-Weather Conditions iinitelerinin 6gretiminde,

Ogrenci basarisim1 6lcmek amaciyla gelistirilmis olan 38 soruluk test.

Tutum Olcegi: ingilizce dersinde ogrencilerin bu derse yonelik tutumlarini ve

goriislerini belirlemek {izere olusturulmus olan 27 maddelik 6lcek.



BOLUM II
ALANYAZIN VE ILGILi ARASTIRMALAR

2.1. DIL ve ONEMI

Dil; toplumla siki sikiya baglantili olan ve insanlarin anlagmalarini kolaylastiran
tek vasitadir. Dil, insan1 insan yapan niteliklerin basinda gelmektedir. Dil veya lisan,
insanlar arasindaki iletisimi saglayan dogal bir arag¢, kendine has kurallar olan ve bu
kurallar dogrultusunda gelisen canli bir varlik, temeli bilinmeyen donemlere uzanan,
seslerden meydana gelmis 6nemli, toplumsal bir kurumdur (Kantemir, 1997: 63 ve

Aksan, 2000; Akt. Temizyiirek, 2007: 117 ve Ergin, 2008: 3).

Dil; diisiince, duygu ve isteklerin, ses ve anlam agisindan ortak olan unsur ve
kurallardan yararlanilarak, bir toplum icerisinde bagkalarina aktarilmasini saglayan,
gelismis, c¢ok yonlii bir dizgedir (Aksan, 2007: 55). Dil, iizerinde uzun yillardir
calismalar yapilan ve farkli bakis acilariyla ele alinan 6zel bir alandir (Wisniewski,
2007). Dil gelisimi ise bebeklik donemiyle baslayan ve uzun bir yolu kat edecek sekilde
ilerleyen bir siireci kapsamaktadir. Blake (2011), dil gelisiminin bebeklerin heniiz
anlasilmaz sozler soyledikleri donemle birlikte basladigini, gelisimle birlikte dili

kullanma becerisinin gelistigini sOylemistir.

Birey bebeklik doneminde O6grenmeye basladigi dilini aile, zaman ve cevre
faktorleriyle gelistirip daha etkili kullanma yolunda ilerlemektedir. Bu faktorlerle
birlikte dil 6greniminde kisisel ve biligsel faktorlerin etkisi de yadsinamamaktadir.
Erden ve Akman’in da (2005: 79) belirttigi gibi dil gelisiminde bilissel gelisme ve
olgunlagma 6nemli rol oynamaktadir. Anne ve babayla olan iletisim, gecirilen hayat ve
cocuklarin birlikte oldugu grubun 6zellikleri de dil gelisiminde 6nemli bir paya sahiptir.
Okullarda verilen egitimin kalitesi ise dilin etkili bir sekilde 6grenilmesinde belirleyici
olmaktadir. Ogretmenini ve arkadaslarin1 rol model alan dgrencilerin dil gelisimi okul

yillarinda 6nemli temeller {izerine oturtulmaktadir.

Bir iilkede yasayan bireyler anadillerini etkili bir sekilde konusmak
mecburiyetindedirler. Bunun icin de diger insanlarla iletisim kurmak durumundadirlar.

[letisimin basarili olabilmesi igin dili ve dilin kurallarini iyi bilmeleri gerekmektedir. Oz
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(2006: 2) Tiirkceyi kullanabilmenin hem okul yillarinda hem de tiim hayat boyunca
O0grenmenin temeli olacagini ifade edip tiim toplumdaki bireyler i¢in biiyiilk 6nem
tasityacagini belirtmistir. Ayrica Tiirkgeyi en dogru sekilde kullanmak ve korumak milli
biitiinligiimiizii saglamak icin oldukca ©Onemli ve gerekli bir davranistir
(http://www.millidegerlerikorumavakfi.org/kulturel4.html). Anadilini iyi kullanan,
diline hakim olan bireyler yeniliklere de daha kolay uyum saglayip cagdaslagsma
yolunda daha emin adimlarla ilerleyebilecektirler. Elbette ki benligini unutmadan, yeni

edindiklerini kisilikleri iizerine oturtarak yeni birikimler edinecektirler.

Dil kiiltiir tasiyicist ve aktaricist olma gibi bir misyonu da biinyesinde
tutmaktadir. Dil tartismasiz olarak kiiltiiriin en 6nemli unsurudur (O’Neil, 2009). Bir
milletin kiiltiirel varligimm meydana getiren tarihi, cografyasi, dini, miizigi, sanati,
edebiyati, bilim ve teknigi, biitiin ortak degerleri ge¢misten giiniimiize ve giiniimiizden
gelecege ancak dil vasitasiyla aktarilabilmektedir (Korkmaz ve dig., 2005: 24). Wilhelm
von Humboldt da dil, kiiltiir ve diisiince iicliisii arasindaki iliskilerde halklarin dil
yapilar ile diisiince bicimleri arasinda bir iliski oldugunu ifade etmistir (Toklu, 2007:
150). Boylelikle dilin etki alaninin oldukca genis oldugu ve bir¢cok 6geyle yakindan
iligkili oldugu goriilmektedir.

2005-2006 egitim 6gretim yiliyla birlikte uygulamaya konulan yeni ilkdgretim
programi bireyleri degisimlere uyum saglayacak sekilde gelistirmeyi hedeflemektedir.
Bu programla birlikte yapilandirmacilik, aktiflik, 6grenci merkezlilik, tematik yaklagim,
coklu zeka kurami ve bireysel farkliliklara duyarli 6gretim olmak iizere farkli 6grenme
yaklagimlan tercih edilmistir (Gomleksiz ve Kan, 2007: 60). Bu yaklagimlarin amaci
Ogrenciyi aktif hale getirip kendi 6grenmesinden sorumlu tutmaktir. Bu amacla 6grenci

yaparak yasayarak 0grenip bilgiyi kalic1 hale getirecektir.

Farkli 6grenme yaklasimlari kullanilitken bu yaklagimlarin uygun strateji,
yontem ve tekniklerle de desteklenmesi gerekmektedir. Ozellikle anadil 6gretimi
yapilirken, etkili bir Tiirk¢e 6gretimi i¢in bu destekleyiciler oldukca dnemlidir. Uygun
strateji, yontem ve teknik kullanmanin yararlarmi ise Akyol (2007: 33) su sekilde

Ozetlemistir:
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e Metnin igeriginin anlasilmasini saglar.

¢ Organizasyonel yapinin anlagilmasini saglar.

e Dikkatin okunulan metin iizerinde yogunlagmasini saglar.

e QOkuma siirecine aktif katilim1 saglar.

e Materyaller ile kisisel yasant1 arasinda baglant1 kurulmasini saglar.
e QOkunan pargayi elestirip, degerlendirme yapmaya katki saglar.

e Hafizada uzun siire kalmay1 ve hatirlamay1 saglar.

Kiiresellesen diinyamizda son zamanlardaki degisimler dahilinde Balay’in
(2004: 61) da belirttigi gibi insanlarin olan bitenlerden daha ¢ok haberdar olmalari,
birbirlerinin  yaptiklarindan etkilenmeleri ve paylagimlarin artmasi1 dahilinde
netlestirmeyi gerektirmektedir. Bu da sunu ifade etmektedir ki etkilesimlerle birlikte

insanlar anadilleri yaninda ikinci bir dile yani yabanci bir dile ihtiya¢c duymaktadirlar.

2.2. YABANCI DiL ve ONEMIi

Gelisimin, degisimin ve ilerlemenin hat sathada oldugu 21. yiizyilda yabanci dil
bilmenin gerekliligi ve onemi tartisilmaz hale gelmistir. Cagin gerisinde kalmamay1
hedefleyen, ©6grenmeyi, anlamayi, iiretmeyi amag¢ edinen iilkemizde yabanci dil
Ogrenimi ciddiyetle ele alinmas1 gereken bir konuma biiriinmiistiir. Tek bir dilin yetersiz

kalmasi sebebiyle yabanci dil bilmek biiyiik bir nem tagimaktadir (Celebi, 2006: 286).

Giiniimiizde hoggorii ortaminin olusmasi, barisin saglanmasi ve yasatilmasi, iilkeler
arasindaki iletisimin kuvvetlendirilmesi i¢in yabanci olanin asilmasi yoniinde emek
harcanmaktadir. Bu da evrensel boyutta yabanci dil 6§renme arzusunu olusturmaktadir
(Geng, 2002: 74). Cok dilliligin 6zendirildigi giinlimiiz diinyasinda yabanci dil bilen
insanlara olan gereksinimlerin artmasi, Tiirk vatandaslarin diger iilke vatandaslariyla
anlagsmalarim saglamak amaciyla dili etkili bir sekilde kullanabilmelerini saglamak, bu
ugurda iilkemizi her anlamda hak ettigi ileri diizeye tasimak hedeflenmektedir (MEB,

2006: 2).

[Ik 6grendigimiz dile anadil veya birinci dil denirken, daha sonra &grenilen

dillere ise yabanci dil denmektedir (Ates Ozdemir, 2006: 28). Anadil birbiriyle siki bir



13

iligki icinde olan dinleme, konusma, okuma ve yazma etkinliklerine dayanmakta olup
etkili kullanildiginda birey ve toplum acisindan biiyiilk onem arz etmektedir (Yiice,
2005: 82). Dil adeta bir ev gibi bir milletin duygularinin, diisiincelerinin ve hayatinin
barinag: roliinii iistlenmektedir. Her millet kendi ihtiyag, kiiltiir ve de ayn1 zamanda

medeniyet seviyesi ve zevklerine gore kendi dilini yaratmaktadir (Kaplan, 2006: 143).

Tiirk olan bir bireyin 6grendigi birinci dil yani anadili Tiirk¢e olurken 6grendigi
yabanci diller ise mevcut sartlar ve istekler dahilinde sekillenebilmektedir. Farkli
kiiltiirlerin beraber yasadigi ortamlarda insanlar, hayatlarim devam ettirmek ve
paylasimlarda bulunmak amaciyla farkh dilleri 6grenme egilimine girerler. Ko¢’un da
(2009: 10) belirttigi gibi anadili farkli olan insanlarin dogru bir sekilde iletisim
kurabilmeleri i¢in en az birinin digerinin dilinden anlamasi ve konusabilmesi
gerekmektedir.  Boylelikle  iletisim  kurulup  farkli  alanlardaki iliskiler

kuvvetlendirilebilir.

Bu noktada en 6nemli gorev ise okullarimiza diismektedir. Verilen yabanci dil
egitiminin kalitesi ve etkisi dil seviyesinde onemli bir 6l¢iit olmaktadir. Okullarimizda
verilen yabanci dil egitiminin etkisinin tartisilmaz oldugu giiniimiizde Zakaria (2008: 1),
ozellikle yiiksek egitim siiresince yabanci dil egitiminin akademik, ekonomik ve ulusal

giivenlik agisindan biiyiik 6nem ve gereklilik tagidigini belirtmistir.

Anadili 6grenmeden o6grenilemeyecek olan yabanci dilin 6greniminde birinci
dilimizin ne denli 6nemli oldugu, diger bir dili 6grenmek i¢in ne kadar 6nemli bir zemin
olusturdugu ise oldukca aciktir. Yapilan arastirmalar da anadilin yabanci dil
ogretimindeki pozitif etkisini ortaya c¢ikarmistir. Rinvolucri (2001), bu hususta
Ogretmenlerin anadilin ne kadar 6nemli oldugunu bir kez daha anladiklarim ifade edip
anadilin yabanci dil Ogretimine ne sekilde adapte edilmesi gerektigi noktasinda

arayislara girdiklerini ifade etmistir (Akt., Sevik: 2007: 105).

Onemli olan 6grenci seviyesini géz oniinde bulundurup anlamay1 kolaylastirict
bir yol tercih etmek ve basar1 oranini yiikseltmektir. Bu hususta Sunel (1994: 122) dile

verilmesi gereken 6nem cergevesi igerisinde yabanci dil 6gretiminin ne sekilde, hangi
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asamalarda ve nasil yapilacagi konusunda dikkatli davranmak gerektigini ifade etmistir.

Onursal (2006: 86) ise yabanci dil 6gretmenlerinin, bir orkestra sefi gibi
Ogrenenlerin kendi Ogrenme stratejileri dahilinde Ogrenmelerini saglamak ve ayni
zamanda bu gorevi basariyla yerine getirebilmek icin oldukca yiiksek bilgi ve
becerilerle dolu olmalar1 gerektigini ifade etmistir. Taylor (1998) ise Ogretmenlerin
ogrencilerin seviyelere sahip olabilecekleri goriigsiine hakim olmalar gerektigini,
ogrencilerin ilgileri, korkulari, umut ettikleri ve endiseleri dahilinde kendi kendilerine

ve bazen birlikte 6grenmelerine olanak tanimalar1 gerektigini ifade etmistir.

2.2.1. Yabana Dil Olarak Ingilizce

Ulkemizde konusulan yabanci diller arasinda en popiiler olani siiphesiz
Ingilizcedir. Kiiresel iletisim iginde ©nemli bir rol oynayan Ingilizce diinya dilleri
arasinda da 6nemli bir konuma sahiptir. Diinya geneline bakildifinda Ingilizcenin ne
kadar yaygin olarak kullanildigin1 gérmek miimkiindiir. Diizenlenen yarigmalarin,
yapilan olimpiyatlari, gerceklestirilen biiylik etkinliklerin hemen hepsinin ortak dili

Ingilizcedir. Bunun elbette ki bircok nedeni bulunmaktadir.

Pells, (2001: 21) ingilizcenin diinya ¢apinda yaygin olmasiyla birlikte kitle
iletisim araglarina da uygunlugu dahilinde yayginlasip 6nem kazandigim ifade etmistir.
Ayrica kisa, somut ve kesin ifadelerin kullanimina olanak saglamasi vasitasiyla da sarki
sOzii, reklam sloganlari, mansetler ve metinlerin yaziminda, film ve televizyon
konusmalarinda siklikla tercih edildigini sdylemistir (Akt., Bulut: 2003: 13). Mc Kay
(2002: 1) Ingilizcenin popiilaritesinin giinden giine arttigini, giiniimiizde genclerin ve
yetiskinlerin yogun bir sekilde Ingilizce ile ilgilendiklerini ifade ederken, Semerci ve
Meral (2009: 51) ise Ingilizcenin diinyada kullanilan en yaygin dil olmasi itibariyle
Ogrenilmesinin 6zendirildigini vurgulayip Tiirkiye’nin de iiyesi oldugu NATO’nun ve
Birlesmis Milletlerin resmi dilinin Ingilizce olmasinin, ayrica diizenlenen bilimsel
kongrelerin, sempozyum ve konferanslarin bircogunun Ingilizce olarak yapilmasinin

Ingilizcenin yaygin olarak kullanilma sebepleri olduklarm ifade etmislerdir.

Murali (2009), kiiresellesme itibariyle uluslararasi bir dil 6grenmenin zaruri

oldugunu dile getirmistir. Siiphesiz Ingilizcenin anadil olarak konusuldugu yerler
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disinda da kullanilmasiyla birlikte diinya dili oldugunu sdylemistir. Ayrica Ingilizceyi
yabanci dili olarak kullananlarin sayisinin bu dili anadili olarak kullananlarin sayisini
gectigini de ifade etmistir. Lagana (2008: 48), Ingilizcenin diinya genelinde
yayginlagmasinin nedeninin kiiresellesme oldugunu ifade edip, ingilizceyi kiiresel bir
dil olarak nitelemistir. Graddol (1996: 14) ise Ingilizcenin, ikinci bir dil olarak
konusuldugu insanlarin hayatlarinda 6nemli bir rolii oldugunu sdyleyip gelecekteki
kalkinmayla yakin baglantili oldugunu ifade etmistir. Mc Kay (2002) ingilizcenin
iletisim icerisinde ©6nemli bir rolii oldugunu yerel ve genel anlamda Ingilizcenin
uluslararasi bir dil oldugunu ifade etmistir (Akt., Shi: 2008: 58). Carson (2007) ise
Ozetle 1ngilizcenin diplomasi, is hayati, bilim, teknoloji, bankacilik, bilgisayar, tip,
havacilik, 6nemli kuruluslar, miihendislik, turizm, Hollywood filmleri, diinyadaki pop

ve rock miizik vasitasiyla en yaygin ve onemli dil oldugunu vurgulamastir.

Toplumlar arasindaki iletisimin giderek artis gostermesinde elbette ki bir¢ok
faktor soz konusudur. Farkli iilkelerde yasayan bireylerin iletisimini kuvvetlendirmek
ve bir¢ok alanda iliskileri olumlu hale getirmek i¢in yabanci dil bilmenin gerekliligi
gittikce anlasilmaya baslanmistir. Ozellikle egitim kurumlarinda yabanci dil 6gretimi
iizerine yapilan ¢aligmalar ve kat edilmesi gereken yollar ana hatlaryla c¢ikarilmaya
calisilmistir. Tok ve Armbas (2008: 208), Tirkiye-AB iliskilerinin gelistirilmesi
miinasebetiyle AB’ye iiye olma siireci icerisinde hazirliklarin yapildigimi ifade

etmislerdir.

Egitim sistemini AB iilkelerinin egitim sistemleriyle uyumlu hile getirmek
amaciyla, MEB tarafindan Avrupa Birligi Masast olusturulmustur. Olusturulan bu
ekiple, Avrupa Birligi Egitim Politikasi, AB iilkeleri, egitim sistemlerinin orgiit ve
yonetim yapilari, AB iilkeleri arasindan Fransa, Ingiltere ve Almanya Cumbhuriyeti ile
Japon egitim sistemleri, baz1 Avrupa Birligi iilkeleri icerisinde yonlendirme, Avrupa
Birligi iilkelerinde yiliksekdgretime gecis, bazt Avrupa Birligi iilkelerinde 6gretmen
yetistirme modelleri ve Tiirkiye’de 6gretmen yetistirme modelleri konulan {izerinde

yapilan ¢alismalar ayr1 ayri rapor héline getirilmistir (MEB, 2002).

Avrupa Konseyi, Dil Politikalar1 Birimi tarafindan hazirlanan Avrupa Dil

Gelisim Dosyas1 Projesi, 15-17 Ekim 2000 tarih aralifinda Polonya’nin Cracow
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kentinde yapilan Egitim Bakanlar1 Daimi Konferansi sonrasinda imzalanan sonug
bildirgesiyle Avrupa Konseyi’'ne iiye biitiin iilkelerde uygulanmak iizere karar alinmistir

(Demirel, 2005).

Avrupa Dil Gelisim Dosyasi, yabanci dil 6grenirken bir 6grencinin elde etmis
oldugu basariy1 ve kazanimlar1 kayda alan ayni zamanda dil gelisimi ve yeterliliklerini
gozler Oniine seren bir dokiimandir (Demirel, 2010: 23). Avrupa Dil Gelisim Dosyasi
icerisinde, bireylerin bildikleri Avrupa dillerini ve bu dillerdeki yeterlilik diizeylerini
gosteren, birey tarafindan diizenli olarak giincellestirilen bir belge olma o6zelligini

tasiyan dil pasaportu yer almaktadir.

Bu belgeyle birlikte Avrupali vatandaslar Avrupa’nin her tarafinda yasayabilme,
is ve ¢alisma izni alabilme imkanina kavusacaktir. Bu pasaport tim Avrupa iilkelerinde
gecerli olacak sekilde standart bir 6zellige sahiptir. Dil diizeyleri A1, A2, B1, B2, C1,
C2 olmak iizere alt1 seviyeden meydana gelmektedir. Dil becerileri de dinleme, okuma,
karsilikli konugma, etkili konusma, yazma olmak iizere bes boliimden olugsmaktadir.
(Tok ve Armbas, 2008: 211). Bir dil pasaportu asagidaki gibi olmaktadir

(http://www.europass.gov.tr/dokumanlar/ornekdilpasaportu.pdf).
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3.'. ) Europass Dil Pasaportu
_— Avrupa Konseyi tarafindan gelistirilen Avrupa Dil \ s
euro pﬂss Portfolyosunun Pargasi [ —
CFEUSCIYE  OF UPURGEE
Soyad = ...l

Dogum tarihi ...

Anadil(ler)y ...
Diger dil(ler) ...,
Almanca
Dil becerilerinin kisisel degerlendirmesi
Anlama Konusma Yazma
Dinleme Okuma Karsiliklt konusma Sozlii anlatim
al Temel al Temel a0 Temel Temel Bagimsiz
Kullanici Kullanici Kullanici Kullanici Kullanici
Diploma(lar) veya sertifika(lar)
Diploma veya sertifika baslig1 Veren kurum Tarih Avrupa diizeyi
Dil deneyim(ler)i
Aciklama Baslangig Bitis
................................................................... YA A A
Ingilizce
Dil becerilerinin kisisel degerlendirmesi
Anlama Konusma Yazma
Dinleme Okuma Karsilikli konugma So6z1i anlatim
b2 Bagimsiz el Yeterli el Yeterli 2 Yeterli 2 Yeterli
Kullanici Kullanici Kullanici Kullanici Kullanici
Diploma(lar) veya sertifika(lar)
Diploma veya sertifika baslig Veren kurum Tarih A,\,/ rupa
diizeyi
Dil deneyim(ler)i
Aciklama Baslangig Bitis
...................................................................... RV AN

Sekil 1: Dil Pasaportu



18

Giiniimiizde Ingilizcenin bu denli yayginlasmasmm saglayan faktorler
dogrultusunda ogrencilerde de bu dile kars1 olumlu bir tutum gelismistir. Ogrenciler
gerek oyunlarinda gerekse giinliik aktivitelerinde Ingilizceyi siklikla kullanmaya
baslamislardir. Teknolojik gelismelerin hizlanmas, teknoloji dilinin Ingilizce olmasi ve
cocuklarinda teknolojiyle yogun iliski icerisinde olmalar1 onlarin Ingilizceye karsi
sempati duymalarina sebep olmaktadir. Bu sempatiyle birlikte 6grencilerde Ingilizce
bilinci olusmaya baslamistir. Unutulmamalidir ki 6grencilerde bu bilincin olusturulmasi

da gerekmektedir.

Ansin (2006: 9) bu noktada cocuklarda heniiz erken yaslardan itibaren yabanci
dil o6grenme gerekliliginin temellendirilmesi gerektigini ifade etmistir. Buna sebep
olarak da yabanci dil bilmenin ¢ocuklar iizerinde diigsel anlamda olumlu neticeler
veriyor olmasi ve ¢ocuklarin zihinsel gelisimlerini diizenliyor olmasini gdstermistir.
Fairbrother (2009) da erken yasta Ogrenilen dilin ¢ocuklara geri kalan yasamlarinda
fayda saglayacagi ifade etmistir. Pinter (2006: 43) ise yabanci dil 6grenmeye ¢alisan
geng bireylerin yetiskinlere gore bazi avantajlar tasidigini belirtip, genglerin yeniliklere
daha kolay uyum sagladigin1 ve dil 6grenme hususunda yetiskinlere istinaden daha

heyecanli ve uyum saglayici olduklarini séylemistir.

Ogrencilerde Ingilizce bilincinin olusmasinda ise cesitli faktorleri siralamak
miimkiin goriinmektedir. Bunlar, ailelerin ingilizcenin oneminin farkinda olmalari, dil
bilmenin kisiyi toplum icinde farkli gostermesi, kariyer planlamasi yaparken Ingilizce
bilmenin olumlu bir etki uyandirmasi, okullarda mecburi ders olarak okutulmasi,
teknolojinin ve internetin daha fazla ragbet gormesi, sosyal paylagim aglarinin artmasi,
turistik geziler yapip yeni yerler gorme istegi, yurt disina gitme planlari, ¢aga ayak

uydurma diistincesi...v.b seklinde siralanabilmektedir.

Look (2006: 2), bir veya daha fazla yabanci dil bilmenin is ve kariyer gelisimi,
yurt dis1 seyahat imkanlar1 ve gelismis bir kiiltiirel anlayis gibi bir¢ok kisisel fayda
icerdigini ifade etmistir. Luttrell (2010) ise yabanci bir dil bilmenin, diger dilleri ve
insanlar1 anlayabilme ve giiniimiizde bir¢ok yeniligi barindiran internet ortaminda diger
insanlarla iletisim halinde olma konusunda yarar saglayacagini sdylemistir. Hazlehurst

(2010) ise yabanci bir dil bilmenin sadece gramer ve kelime bilgisinden ibaret
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olmadigin1 kiiltirel bir Ogrenmenin anlayisinda devreye girdigini vurgulamistir.
Bunlarin yan sira Senel (2005) de Ingilizce hatta genelleme yapacak olursak yabanci

bir dil bilmenin yararlarinin neler olacagin su sekilde 6zetlemistir:

e Yabanci bir dil 6grenmek gelirin artmasit demektir. Kisiye maddi anlamda
getiri saglayacaktir.

e Yabanci kiiltiirleri ve {iilkeleri tanima hususunda yabanci bir dil bilmek
biiyiik avantaj olacaktir. Ulke hakkinda bilgi edinmek igin kaynak tarama
noktasinda fayda saglayacak olan yabanci dil bilgisi is ve 0zel hayatta da
yarar saglayabilmektedir.

e Bireylerin kendi iilkelerini ve kiiltiirlerini tanitmalarn i¢in de yabanci dil
bilgisi faydali olmaktadir. Ingilizce bilen kisiler iilkemize gelen yabancilara
bilgiler verebilmektedir.

e Yabanci dil bilgisi hayat kalitesini de artirmaktadir. Sabretmeyi, ¢calismayi1 ve
zamani yonetmeyi 6grenen birey farkli edinimler kazanmis olacaktir.

e Kisilerin kariyerlerini yiikseltmeleri veya degistirmeleri noktasinda da
yabanci dil bilmek etkili olacaktir. Bireyler farkli ugraslarla ilgilenip hayat
standartlarini yiikseltebilecektirler.

e Yabanci dil bilmek, prestij saglamaktadir. Yabanci dil bilmeyen insanlarin
cogunun yakinmalar1 herkesce bilinmektedir.

® Yabanci dil bilmek mesleki bilgilere ulasirken kaynak taramasi asamasinda
da yardim saglayacaktir. Ilgilenilen konunun ¢ikis yerini ve ordaki dili
bilmek art1 bir durum olusturacaktir.

e Ugras gosterirken edinilen basarma duygusu, bireylerin kendilerini
gelistirme cabalar1 onlara gii¢ katacaktir. Bu da yabanci bir dil 6grenmenin

en onemli faydalarindan birisidir.

2.2.2. Yabanci Dil Ogretimi

Insanlarm yiizyillardir cesitli sebepler dahilinde yabanci dil ogrendikleri
bilinmektedir. Bireylerin yurt disinda yasiyor olmalari, kendi dillerini yabanci insanlara
tanitma istegi, yabanci olan1 6grenme arzusu baska bir dil 6grenmede etkili olmustur.
Bunlarnin yaninda, farkli alanlardaki karsilikli iliskileri yiiriitebilme gayesi de diger

dilleri ogrenme gerekliligini arttirmistir (Sahin, 2007: 466). Yeni bir dil iizerinde
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calistyor olmak, farkli dilleri konusan insanlarin okuduklari hikayeleri okumak ve o
insanlarin konustuklar dille onlarla konusabilmek hem sasirtici hem de heyecan verici

olabilmektedir (Cooper, 2009).

Her insan yabanci dil 6grenme zorunlulugunda degildir. Ancak yabanci dil
o0grenmek hevesinde olan, bilgisini, kiiltiirlinii, diinyaya olan bakis acisin1 gelistirmek
isteyen bireyler yabanci dil 6grenme istegi icerisinde olurlar. Unutulmamasi gerekir ki
farkli bir dili 6grenmek sabir ve azim gerektirmektedir. Bunun yaninda uzun siireli
calisma ve tekrarlar da gerekmektedir. Encina (2004) bir¢ok insan i¢in yabanci bir dil

ogrenmenin gercekten zor oldugunu ve zaman aldigini ifade etmistir.

Yabanci dil Ogrenme mecburiyete doniistiigli zaman sikini meydana
gelmektedir. Bu noktada bir dili 6grenmede istekli olmanin ne kadar gerekli oldugu
oldukg¢a aciktir. Yabanci bir dil zorla 6gretilmeye kalkisilirsa ¢ok zor olur. Bunun igin
yabanci dil 6grenme egiliminde olanlara dil 6gretimi yapilirsa basar1 da saglanmis olur.
Dili 6grenmek isteyenler yapilan ¢aligmalara azimle katilip, hedeflerine ulasmak icin

yorulmayi goze alirlar.

Okullarda o6grencilere verilen Ingilizce egitimi zorunluluktan cikip istege
baglamirsa, dili 6grenmek isteyenler daha mutlu ve basarih olurlar. Ogrendikce
basaracagi duygusu artan Ogrenciler ise hem 6gretmen i¢in hem de kendi arkadaslari
icin 6ornek model teskil ederler. Dil 6greniminde basarihi olan dgrenciler arkadagslarinin
“ben de Ogrenebilirim” Ozgiivenine sahip olmalarimi saglarlar. Bu da oOgrencilerin

birbirleri iizerinde ki pozitif etkisini gozler oniine sermektedir.

Miclaus (2010), yabanci dil 6greniminde motive olmanin da biiyiikk Onem
tasidigimi soylemistir. Yabanci bir iilkeye gidip insanlarla konusabilecegini hayal eden
birisinin, yabanct dil 6grenmekle farkli bir dilde konusabilme havasinda olan bireyden
daha basaril1 olabilecegi 6rnegini vererek motive olmanin gerekliliginden bahsetmistir.
Smf igerisinde dgrencilerin dil 6grenmeye karst motive olmalar ise gerek 6gretmene
gerekse ogrenciye biiyiik kolaylik saglamaktadir. Ogretmenler simf igerisindeki bu

olumlu degisimi diger 6grencilere rol model olarak gosterip kiyaslamaya gitmeden tim
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siift motive edebilirler. Ogrenciler arasindaki bireysel farkliliklarin goz Oniinde

bulundurulmasi ise 6gretmen ve 6grenciler icin avantajli bir duruma doniisebilmektedir.

Bu noktada Erden ve Akman (2005: 226) ogretimden istenilen sonucun
almabilmesi ve tiim siifin basarili olabilmesi i¢in 6gretmenin, 6gretim programlarini
hazirlama esnasinda Ogrencilerin hem ortak ozelliklerini géz ©Oniinde bulundurmasi
gerektigini hem de her Ogrencinin kendine 0zgii olan o6zellikleri oldugunu aklinda
bulundurmast gerektigini ifade etmislerdir. Bununla birlikte 6grencilerin kendilerine
ozgii Ozelliklerine ilaveten farkli etkinlikler de sunulabilir demislerdir. Bu sebeple
ogretmenlere fazlasiyla gorev diismektedir. Ogrencilerle etkilesim halinde olan
Ogretmenler Ogrencilerinin Ozelliklerine en uygun yontemi secip uygulamalarinda
ogrencilerinin bireysel farkliliklarina dikkat etmelidirler. Uygun aktivitelerle yabanci dil
ogrenimini desteklemelidirler. Keserci Oztiirk (2004) 6gretmenlerin 6grencilerde dil
Ogrenimine kars1 ilgiyi arttiracak ve tutumlar olumlu yonde etkileyecek aktiviteleri;
oyun, sarki sdyleme, hikdyeler anlatma, anket yapma, plan yapma, bulmaca ¢bzme,
drama yapma, siir ve tekerlemeler okuma, resim ve posterlerden yardim alma, boyama

yapma, ¢izim ve yapilan resimlerden soz etme olarak siralamistir.

Siradan bir dil egitimi 6grencilere katki getirmemektedir. Onemli olan farkl
teknikler, alistirmalar ve materyallerle dil 6gretimini zenginlestirmektir. Bu noktada
Cameron (2003: 106), Ingilizce okuyup yazmanin yeterli olmadigini, okuyup yazmaya
dayanan bir Ingilizce oOgretiminin ise ogrencileri basariya ulastirmayip basarisiz
kilacaginm1 ifade etmistir. Ayrica bu sekilde Ogrencilerin sadece okuyup yazan ama

konusamayan 6grenciler olacagini soylemistir.

Ogrencilerin dili daha iyi 6grenip 6grendikleri dilden verim alabilmeleri icin
yapilan oOneriler oldukca fazladir. Hepsinde amag dilin etkili ve basarili bir sekilde
Ogretilmesidir. Dulay (1982) ve arkadaslar1 da baz1 6nerilerde bulunmuslardir. Onlarin

Onerileri ise soyledir:

e Opgrenciler arasindaki dogal iletisim serbest birakilmalidir.

e Ders basinda 6grencilere susma siiresi taninmalidir.



22

o Ogrencinin dili daha iyi 6grenebilmesi amaciyla, ilk olarak somut kavramlar
ve adlar kullamlmalidir. Bu sekilde Ogrenci dili anlasilir bir bi¢imde
Ogrenebilecektir.

e Ders siiresi igerisinde Ogrencinin rahat olacagi ortamlar yaratilarak, uygun
teknikler se¢ilmelidir.

o Ogrenci seviyesine uygun bir sekilde dilbilgisi aciklamalarna yer
verilmelidir.

e Ogrencilerin 6grenmelerinde hangi unsurlarin daha fazla yer aldig1 saptanip
ders i¢i etkinlikler ona gore diizenlenmelidir.

o Ogrencilerin yaptiklar1 yanlslardan utanmamalar1 gerekliliginin saglanmasi
gerekir. Bu noktada Ogretmenler; yanlis yapilmasinin olagan oldugunu
bilmeli, 6grencinin yanlislan iizerinde fazlasiyla durmamali, dgrencilerin
yabanci dil konusmalar1 esnasinda biiyiik bir sabir géstermeli, konugmanin
icerigine odaklanmali, 6grencinin yanlis yapmasindan duyabilecegi iiziintiiyii
engellemelidir.

e Konusma odakli caligmalarda giincel olaylarin yer aldig1 konularin secimine
Ozen gosterilmelidir.

o Opgrencilerden heniiz yolun basindayken miikemmel bir performans
beklenilmemelidir.

® Yabanc dil 6gretimi yapilirken, 6gretilen dil anadilden bagimsiz bir sekilde

ogretilmelidir (Dulay ve dig., 1982; Akt. Ozden Ekmekgi, 2005: 112-113).

2.2.3. Yabanai Dil Ogretiminde Genel ilkeler

Etkili bir yabanci dil 6gretimi icin, temel bazi ilke ve yontemlere gereksinim
duyulmaktadir. Ilke ve yontemler simf icerisinde dersin basarili bir sekilde
yiriitiilmesinde onemli bir role sahiptir. Belirli bir seviyeden baglanip daha ileri
seviyelere c¢ikmak hedeflendigi zaman sirasiyla uygulanmasi gereken ve iizerinde
dikkatle durulmasi gereken ilkeler oldugu goriilmektedir. Demirel (2010: 32-33) bu

ilkeleri su sekilde siralamistir:



10.

11

14

15.
16.

17.

18.

19.
20.
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. Ogretime baslanirken, dinleme ve konusma becerilerinin gelistirilmesi ile

baslanmalidir.

Temel ciimle kaliplarinin &grenciler tarafindan Ogrenilmesi ve ezberlenmesi
saglanmalidir.

Kullanilmakta olan dil 6gretilmelidir.

Ogrencilere dil ile ilgili yeni aliskanliklar edinmelerine olanak taninmalidir.
Yeni Ogrenilen dildeki seslerin en iyi nasil c¢ikarilacaginin Ogretilmesi
saglanmalidir.

Yeni Ogrenilen dil ve anadil arasinda sorun teskil edebilen ses ve yapilarin
Ogretilmesi gerekmektedir.

Ogretim materyalleri kolaydan zora dogru bir sira takip edilerek sunulmalidir.
Bilinen sozciikler yardimiyla yeni ciimle kaliplarinin 6gretimi yapilmalidir.
Ogrencilerin 6grenmis olduklarini kullanmalarina imkan taninmalidir.

Yeni seyler 6gretilmeden once bol 6rnekler verilmelidir.

. Heniiz baslangi¢ seviyesindeyken olusan 6grenci hatalart aninda diizeltilmelidir.
12.
13.

Ayn1 anda farkli problemlerle ugrasilmamalidir.

Ogretilen yabanci dilin o dili konusan insanlar gibi 6gretilmesi saglanmalidir.

. Ogretilen yabanci dilin kiiltiiriiniin de yabanci dil dgretimiyle birlikte verilmesi

gerekmektedir.

Ogrencilerin bireysel farkliliklarina dikkat edilmelidir.

Ogrencilerin  konusmalarim1  gelistirmeleri icin pratik yapmalarina olanak
taninmalidir.

Belirli kaliplarin 6grenciye Ogretilmesi saglanmalidir. Her bilgi birikimi
ogretilmeye calisilmamalidir.

Ogrencilerin  sorumluluk almasi saglanmahdir. Ayn1 zamanda &grenciler
calismalar i¢in yonlendirilmeli ve bu calismalarin farkli yonelislere uygunluk
tasiyacak nitelikte cevaplar icermesine dikkat edilmelidir.

Ders planlama esnasinda derse cesitlilik katilmaya ¢aba gosterilmelidir.

Basari tespiti yapilirken sadece Ogretilen konular dahilinde sinama yapilmasina
calistimalidir.  Ogrencilerin  bilemedikleri konular iizerinden seviyelerinin

Olciilmemesine dikkat edilmelidir.
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2.2.4. Yabanci Dil Ogretiminde Kullamlan Araclar

Egitim Ogretim siireci igerisinde bireylere davrams kazandirabilmek 6nemli bir
amactir. Davranislarin kazandirilmasinda ise yapilmasi gerekenler vardir. Bunlardan
biri ara¢ gere¢ kullanimidir. Egitim ortaminda kullanilabilecek olan ara¢ gerecler
O0grenmenin kalitesini artirmaktadir (Taspinar, 2005: 175). Ayn1 zamanda 6gretim siireci
icerisindeki Onemli asamalardan biri olan arac-gere¢ kullanimini, 6grenme/dgretme

stireci igerisindeki diger unsurlardan ayn diisiinmek olanaksizdir (Yalin, 2005: 122).

Ulkemizde yabanci dil 6gretiminde heniiz istenilen seviyeye ulagilamamustir.
Bunun nedeni bircok faktore baglanabilmektedir. Ogretmenlerin birikimleri,
ogrencilerin seviyeleri ve derse karsi olan ilgileri, ders siiresince kullanilabilecek arac
gerecler ile yontem ve teknikler, ayrica 6grenme ortami bu seviyeye etki etmektedir
(Aktas, 2004: 45). Gomleksiz (2005: 179) de yabanci dil 6gretiminde istenilen sonuca
ulasabilmek i¢in dil 6gretiminde kullanilan yontem, teknik ve materyallerin 6nemli bir
rol oynadigimi ayrica yapilan ¢alismalarin konulara, 6grencilerin seviyelerine, ilgi ve
beklentilerine uygun olmasi gerektigini belirtmistir. Hengirmen (1997: 13) ise etkili bir
yabanci dil 6gretiminde dogru yontemin secilmesi gerektigini bununla birlikte ise dort
faktoriin de devrede olmasi gerektigini ifade etmistir. Bu dort faktorii; yontem, egitim

araglari, egitim ortami ve dgretim teknigi olarak siralamistir.

Bir dilin 6gretiminde kullanilan, aym1 zamanda dilin 6grenilmesini kolaylastiran
her sey dil 6gretim araci olarak kabul edilmektedir. Bu araclar; dilsel, gorsel, isitsel ve
duyu-devinimsel olabilmektedir (Pecenek, 2005: 86). Araclar dil Ogretiminde
ogretmenlere kolaylik saglarken Ogrencilerinde daha iyi 6grenebilmeleri i¢in olanak
tammaktadir. Ogrenirken zevk alan Ogrenci yabanci dile karsi biiyiik bir merak
duymaya baglayacaktir. Merak duygusu basariy1r da beraberinde getirdiginde mutluluk

kacinilmaz olacaktir.

Yabanci dil 6gretiminde her ne kadar cesitli sekillerde araglar kullanilabilirse de
bu araclarin tagimasi gereken niteliklerde bulunmaktadir. Richards (2001: 264) ve
Tomlinson (1998: 5-22, 2003: 21-22) kullanilabilecek olan araglarin 6grenciler iizerinde
etki birakacak kadar cekici olup Ogrencilerin araclari kullanirken rahat olmalarina

olanak saglamasi gerektigini ayrica bu araglarin dgrencilerin kendilerine olan giiven
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duygularin1 gelistirmekle birlikte azimlerini de artirmasi gerektigini, zihin olarak aktif
hale gelen 6grencilerin kendilerini degerlendirebilecek seviyeye gelmeleri gerektigini ve
ogrencilerde kiiltiirel merak olusturmas1 gerektigini ifade etmislerdir (Akt. Pecenek,

2005: 88).

Ingilizce 6gretiminde kullanilabilecek olan araglar 6grencilerin derse olan
meraklarini artirip 6grencilerde derse karsi dikkat duygusu uyandirmalidir. Ogrenmeyi
saglayan bu araglar Ogrencinin konudan zevk almasina da olanak saglayip ders
basarisim yiikseltecektir. Ekonomik olarak kullanmaya elverisli, ayrica islevi yiiksek
olan bu araglardan isitsel ve gorsel yan1 agir basanlar 6grenciler iizerinde daha etkili
olmaktadir. Radyolar, plaklar, ses kasetleri ve CD’ler isitsel araclar olarak
adlandirilirken kitaplar, haritalar, farkli 6zelliklerdeki tahtalar, sinifta kullanilabilecek
olan esyalar ve modeller, resimler, posterler, afisler ise gorsel aracglar olarak

adlandirilabilmektedir.

Kullanilmast planlanan bu ara¢ gereclerin 6grenci seviyesine ve konulara
uygunluk arz etmesi de gerekmektedir. Her ara¢ gere¢c her konuda uygunluk
gostermeyebilir. Ayrica bu araclar Ogrencinin ilgisini ¢ekecek nitelikte olmali ve
ogrenciyi derse kars1 motive edici olmalidir. Ogrencinin eline alip dokunarak, iistiinde
oynamalar yapip yaparak yasayarak Ogrenmesine olanak tanimasi gereken bu araglar
oldukca da dayanikli olmalidirlar. Ogretim faaliyetleri yiiriitiilirken arac gereclerin
gerekliligi elbette ki tartisgtimazdir. Ogrenmeyi cabuklastiran, hem 6gretmene hem de
ogrenciye kolaylik saglayan ara¢ gereclerin 6gretimdeki rollerini Giingérdii (2003) su

sekilde siralamustir:

® Arac gerecler 6grenciyi giidiileyip dgrencilerin dikkatlerini cekmektedir.

® Arag gerecler 6grencinin dikkatinin devamli canli olmasinmi saglamaktadir.

e Arac gerecler 6grencilerin duygusal tepki vermelerine olanak tanimaktadir.

e Arac geregler daha iyi 6grenebilmek i¢in kavramlar1 somutlastirip, anlamay1
kolaylastirmaktadir.

® Arac gerecler anlagilmasi zor olan kavramlarin basitlesmesini saglamaktadir.

e Arac gerecler bilginin alinmasinda sekiller yoluyla kolaylik saglamaktadir.
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Araclarin dgrenciler iizerinde etkili olabilmesi i¢in islevsel olarak kullanmanin
yaninda uygun tekniklerle de desteklenmesi gerekir. Destekleyici aktiviteler 6grenme
parcalarinin 6grenilmesini olduk¢a kolaylastirmaktadir. Cocuklarin sdylemekten hicbir
zaman bikmadiklan sarkilar, sarkilar1 sdylerken yaptiklart danslar, bir arada olunca
oynanan oyunlar, sOylenen tekerlemeler, birbirlerine anlattiklari ve anlatirken zevk
aldiklar1 hikayeler, rol yeteneklerini 6n plana ¢ikaran dramalar, dramayi yaparken

yaptiklar1 mimikler ve jestler bu teknikler arasinda siralanabilmektedir.

Bazi araclar egitim Ogretim ortaminda diger araclardan daha fazla etkili
olabilmektedirler. Konunun uygunluguna ve ogrencinin seviyesine bagh olarak tercih
edilecek olan araglar farklilasabilmektedir. Bu noktada ozellikle gorsel olan araglar
Ogrencinin gorerek 6grenmesine olanak tanidigindan daha cok etkili olmaktadir. Ertiirk
ve Ustiindag (2007: 30) gorsel araglar arasinda siralanabilecek olan resim, fotograf ve
posterlerin yabanci dil 6gretiminde ¢ok kullanish olduklarini ayrica 6grenci tarafindan
rahatlikla bulunup hazirlanabilecegini ifade etmislerdir. Bu sekilde Ogrencilerin
ogrenme siirecine de hizli bir sekilde uyum saglayacaklarim belirtmislerdir. Ogrenciler
bu araglar vasitasiyla hem kendi 6grenmelerinden sorumlu olacak hem de 6grenmeyi

eglenceyle birlestirecekleri icin kalic1 6grenme saglanmis olacaktir.

2.3. ZIHIN HARITASI

Gorsel araglar arasinda siralanabilen zihin haritalar, ingiliz arastirmaci Tony
Buzan tarafindan gelistirilen grafiksel bir tekniktir. Zihin haritas1 Buzan’in arastirmalari
dahilinde zihnin isleyisini ortaya koyan bir not alma modeli olarak 1960’11 yillarin
sonunda olusturulmustur. Haritanin olusmasinda klasik notlarin 6grenme igin yetersiz
hale gelmesi 6nemli bir paya sahiptir (Aydin, 2009: 32). Siradan, bilgi yiginlarindan
meydana gelen geleneksel notlar bilginin okuyarak hatta ezberlenerek 6grenilmesi igin

idealdir. Ama zihin haritalar1 bu tabulan yikacak etkinliklerle doludur.

Budd (2004: 36), zihin haritalarimin geleneksel notlardan ayrilan belirgin
farkliliklar1 oldugunu, ayrica zihin haritalarinda merkezden c¢evreye yayilan fikirler
disinda, dallar iizerinde bir anahtar kelimeden meydana gelen notlar oldugunu ifade
etmistir. Matematik¢i, psikolog ve beyin arastirmacist olan Tony Buzan’in bizlere

kazandirdig: zihin haritasi, géze farkli gelen oldukga 6zel bir not alma teknigi iken daha
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sonra farkli alanlarda 6zellikle de egitimde kullanilmaya baslanmistir (Brinkmann,
2003: 36). Zihin haritas1 ogrencilerin diisiinmelerine ve yeni bilgiler 6grenmelerine
yardim eden bir ara¢ olma 6zelligini tasimaktadir. Merkezi bir fikir ve onun etrafinda
olusturulabilecek olan kavramlar ve bu kavramlardan olusturulabilecek diger

kavramlardan meydana gelebilecek bir 6zellik teskil etmektedir (Zhao, 2003: 15).

Zihin haritalann kelimeler ve diisiinceler arasinda koprii gorevi goriip
diisiinceleri gorsel hale getirmekle birlikte egitim ve farkli alanlarda kullanmaya
elverisli olan, bilgiler arasindaki baglantilar1 gostermeye yardimci, resimleri, sozciikleri
ve cizgileri iceren diyagramlardir (http://tr.wikipedia.org/wiki/Zihin haritas%C4%B1).
Holland ve dig. (2003: 89) de zihin haritalamanin bilgilerin hatirlanmasin1 ve organize
edilmesini saglayan gorsel bir yol oldugunu diisiinmektedirler. Gelb (2002: 87), zihin
haritas1 tekniginin, diisiincelerin resimler esliginde kagida aktarilmasimi saglayan bir
teknik oldugunu ve bilgilerin kagit iizerine o6zetlendigi bir hatirlatma araci olarak
kullanilabilecegine isaret etmektedir. Zihin haritasi, bireylerin 6grenme kapasitelerini
optimize eden ve karmasik yapilarin anlagilmasini kolaylastiran en iyi metotlardan

biridir (Ingemann, 2001).

Zihin haritas1 bilgiyi organize eden ve zihindeki diisiinme giiciinii kamgilayan
gorsel bir yoldur. Zihin haritalar1 zihnin yeni alanlar kesfetmesine, fikirleri
birlestirmesine, yeni modeller ve diisinme kanallar1 kesfetmesine, bir konuya
derinlemesine gidilip genel bir bakis olusturulmasina miisaade etmektedir.

(http://www .thefacilitator.com/htdocs/Mind%20Mapping.pdf). Zihin haritasi, beynin

mevcut potansiyelini gozler oniine sermek igin evrensel nitelikte anahtarlar saglayan
grafiksel bir tekniktir. Insan beyninin derinliklerinde 6zgiir bir sekilde dolasma imkam
sunmaktadir. Ileri diizeyde Ogrenmelerin ve net diisinmenin insan performansini

arttiracagl her alanda uygulanabilmektedir (http://www.nlpgrup.com/egitimler/mind-

map-2.html).

Kokotovich (2008: 55) ise zihin haritalarinin kisilerin fikirlerini ve diisiincelerini
rastgele bir sekilde ele alip kagida doktiikleri bir not alma teknigi olarak ifade
etmektedir. Zihin haritalan fikirleri siniflandirmak, olusturmak ve gorsellestirmek igin

ayrica bir caligmada organizasyonu saglama, problemi ¢6zme ve karar verme
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noktalarinda da yardimci olmaktadir (Wickramasinghe ve dig. 2008: 30). Zihin
haritalama teknigi, kavram haritalarina benzeyen Ogrencilerin anlamasina ve yorum
yapmasina dayanan bir haritalama teknigi 6zelligi tasimaktadir (D’Antoni, Zipp ve

Olson, 2009: 2).

Genel bir tanimlama yapacak olursak, zihin haritasi anlamay1 ve dgrenmeyi
kolaylastiran oldukca pratik bir not alma teknigidir. Bireylere diisiindiiklerini, hayal
ettiklerini ve anlamakta zorlandiklar1 konular1 6gretmektedir. Ogretirken de bireylere
yardimeci1 olan zihin haritalan sekil ve simgelerle zenginlestirilip ana konunun dallara ve

bunlarin da kendi alt dallarina ayrilmasiyla meydana gelmektedir.

Zihin haritas1 olusturulurken, ©Ogrenme ortaminda emek ve yetenek soz
konusudur. Klasik 6grenme yontemlerinden ayrilan zihin haritalar1 6grenene kolaylik
saglamakla birlikte Ogrenenin yeteneklerini gelistirmesine de olanak tanimaktadir.
Buzan (1989) zihin haritalama tekniginin yaraticiligi ve verimliligi arttiran bir teknik
oldugunu ifade edip Ogrenmeyi gelistirici oldugunu vurgulamistir. Kagit iizerinde,
kelimeler ve diistinceler arasinda iliski kurabilme esasina dayandigimi ifade etmistir.
Ayn1 zamanda zihin haritalarina planlamanin, diistinmenin, hatirlamanin ve yaraticiligin
gerek oldugu her tiirlii aktivitede bagvurulabilecegini soylemistir (Akt. Anthony ve dig.,
1999: 391).

Kelimeler disinda, gorsel unsurlar icermesi ve bunlar olustururken yeteneklerin
konusturulmasi harita yapiminin bir baska 6nemini ifade etmektedir. Telman’a (2004:
65) gore harita yaparken resim, renk ve hayal giicii yaraticiligimiz1 kontrol altina alan
sag beyin faaliyetlerimiz iken, kelimeler ise sol beyin faaliyetlerimizi olusturmaktadir.
Zihin haritalariyla da sag ve sol beyin faaliyetlerimiz ayni1 anda kullanilmaktadir (Akt.

Aslan, 2006: 46).

Emek, yetenek, zaman ve yaraticilikla birlestirilerek olusturulan zihin haritalar
kalic1 6grenmenin saglanmasinda biiyiik bir paya sahiptir. Ogrenenler zihin haritalari
yaptikca, bilgiyi kagida yani gorsele doktiikce 6grendikleri bilgiler hafizalarinda daha

fazla yer edinecektir. Bilgiler hafizada daha fazla yer edindikce de hatirlama
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kolaylasacaktir. Yaratici diisiinmenin had safhada oldugu zihin haritas1 tekniginde

belirli temeller de esas alinmistir. Bu temelleri Gelb (2002: 90) su sekilde siralamistir:

e Zihin haritalama, not alma becerilerinin incelenmesini esas almaktadir.

e Zihin haritalama, bellek psikolojisine dayanmaktadir.

e Zihin haritalama, aglarin ve sistemlerin kavrayislar {izerine oturtulmaktadir.

e Zihin haritalama, beynin sistematiginin ve isleyis tarzinin kavranilmasina
baghdir.

e Zihin haritalama, zihnin esas olarak ne yapmak istedigini algilamaya

baghdir.

2.3.1. Zihin Haritas1 Yapimi

Zihin haritasi, yaparken Ogreten Ogretirken de eglendiren bir gorsel arag ve
grafiksel bir tekniktir. Ayn1 zamanda bir not alma ve yaratici diisiinme teknigidir.
Ogrencilere ve oOgretmenlere biiyiik kolayliklar saglamaktadir. Ogrenciler zihin
haritalariyla calisirken hem 6grenmekte hem de paylasimda bulunmaktadirlar. Kalem,
silgi, kalemtiras, boya kalemleri, ¢izimlerin yapilacagi kagitlar Ogrenciler arasinda
paylasilacak olan malzemelerdir. Bunlar 6grenciler arasinda igbirligi ortami olusturup
etkilesimleri arttirmaktadir. Bu da saglikli iliskilerin kurulmasinda onemli bir rol
oynamaktadir. Unutulmamalidir ki iletisim Ogrenciler arasinda saglam baglar

olusturmak i¢in oldukga gereklidir.

Ogrenciler ve oOgretmenler icin bu kadar ©nemli olan zihin haritalari
olusturulurken dikkat edilmesi gereken noktalar da bulunmaktadir. Haritanin sistematik
ve belirli bir mantik cercevesi icerisinde yiiriitiillmesi gerekmektedir. Gelisi giizel,
istenildigi gibi kullanildiginda verim alinamayan bu gorsel diyagramlarda adimlar dogru
uygulanmalidir. Adimlar sirasiyla takip edilip dogru uygulandiginda ise basarili ve

amacina uygun bir zihin haritas1 olusturulmus olur.
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Bir zihin haritas1 olusturulurken izlenmesi gereken adimlar sirasiyla su sekilde

aciklanabilir:

1. Zihin haritas1 yapimina bos bir kagit alarak baslayin.

2. Kagidin merkezine ana konuyu yani baghiginiz1 yerlestirin.

3. Ana baglhiktan baslayarak dallarinizi olusturun. Ana basliktan c¢ikan dallar
kalin sekilde belirtin. Alt fikirleri belirtmek i¢in olusturacaginiz ikinci dallari
ise ince olarak tercih edin.

4. Dallann olustururken farkli renkler kullanmaya 6zen gosterin. Fikirleri
birlestirmede kolaylik saglayacaktir.

5. Dallar1 olustururken iizerlerine sozciikler yazin.

6. Sekiller koyun. Kelimeler yerine gegebilecek sekiller yaratin. Resimler ve
sekiller 6grenmede kaliciligr fazlasiyla saglayacaktirlar.

7. Dallar ve sekiller arasindaki iliskiyi belirtecek sekilde oklar yerlestirin.

8. Biiyiik harfler kullanarak haritanizi olusturun. Yaraticiliginizin ilerlemesine
miisaade edin.

9. Harita yapiminda tekrarlarin olmasindan dolay1 rahatsizlik duymayin. Daha
sonra onlari iligkilendirebilirsiniz.

10. Son olarak haritay1 yaparken eglenmeyi de ihmal etmeyin. Yoksa daha sonra

yapmak istemeyebilirsiniz  (http://royane.com/articles/get-smarter/927-10-

steps-to-create-your-first-mind-map).

2.3.2. Zihin Haritas1 Modelleri

Ingilizce 6gretiminde zihin haritas1 kullanimina iliskin olarak literatiirde cesitli
zihin haritas1 Ornekleri bulunmaktadir. Farkli sekil ve sembollerde olusturulan zihin
haritalar1, degisik konular iizerine olusturulabilmektedir. Olusturulan zihin haritalarinda

ornekler ise asagidaki gibidir:
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Sekil 2: “Ideal Job” Ingilizce Zihin Haritas1 Ornegi
Sahan, (2009)

Sekil 3: Tiirkce Zihin Haritas1 Ornegi
Sahan, (2009)
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Sekil 4: “How I Drew My Mind Maps” Ingilizce Zihin Haritas1 Ornegi
Foreman, (2008)

Sekil 5: “Exercises for Relaxations Be-Stressing” ingilizce Zihin Haritas1 Ornegi

http://www.buzan.com.au/learning/mindmapgallery.htmls




Sekil 6: ingilizce Zihin Haritas1 Ornegi

http://www.buzan.com.au/learning/mindmapgallery.htmls
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Sekil 7: “The Present Simple” ingilizce Zihin Haritas1 Ornegi
Jimenez, (2011)
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Kavram ve bilgilerin birbiriyle iliskilendirilebilecegi derslerde zihin haritalar
Ogrencilerin anlamalarina katki saglamaktadir. Zihin haritalarinin kullanim alanlarinin
genisligi ise ne kadar islevsel oldugunu gozler Oniine sermektedir. Zihin haritalariyla,
ogrencilerin bilissel semalar1 ortaya c¢ikarilmakta, gerekli baglantilar kurulmakta, ders
sonunda meydana gelebilecek olan yanliglar diizeltilebilmektedir. Renkler ve
sembollerden fazlasiyla yararlanilmas1 ise yaraticilifi ortaya c¢ikarmakta ve
gelistirmektedir. Bu sekilde 6grencilerde kendine giiven duygusu artmaktadir. Bu da
bilgiyi istedigi sekilde kullanabilen Ogrencilerin yetismesine olanak sunmaktadir

(Balim, Evrekli ve Aydin, 2006: 7).

Zihin haritalart olusturulurken renklerin harita yapimindaki onemi tartisilmaz
bir boyuttadir. Vurgu yapilmak istenen yerlerde, dikkatlerin cekilmesi gereken yerlerde
farkli ve canli renkler tercih edilmelidir. Vurgulanmak istenen hususlar1 belirtecek olan
cizgiler kalin olmali ve renkler belirgin olmalidir. Harita yapilirken siklikla tercih
edilmesi gereken semboller ise beynin her iki yarim kiiresini harekete gecirecegi i¢in
biiyiik 6nem tasimaktadir. Anlasilmasi kolay olan somut kavramlarin resme dokiilmesi
kolay iken, soyut kavramlarin gorsellestirilmesi biraz zor olabilir. Ancak hayal giicii ve
yaraticilik devreye girerse soyut kavramlarin aktariminda da basarili resimler
olusturulabilir. Bu sekilde 6grencilerin akillarinda soyut kavramlarin olusturacagi soru

igaretleri de engellenmis olur.

Zihin haritas1 yapacak olan kisinin, grubun o6zellikleri haritanin yapiminda
olduk¢a etkili olmaktadir. Haritalar bireysel sekilde hazirlanabilecegi gibi grupla
birlikte de hazirlanabilmektedir. Bireysel hazirlanan haritalarda her 6grenci kendi zihin
haritasindan sorumludur. Kendi sekillerini olusturur. Anlatmak istediklerini yine kendi
istekleri dahilinde anlatir. Renk seciminde 6zgiirdiir. Sekillerini olustururken, kimseye
sorma geregi duymamaktadir. Kisaca meydana getirecegi zihin haritasina kendi
imzasin1 atmaktadir. Grupla yapilan zihin haritalarinda ise birkac¢ kisinin bir araya
gelmesiyle olusturulan zihin haritalar1 s6z konusudur. Harita olusturulurken 6grenciler
arasinda bir dayanigma ve isbirligi bulunmaktadir. Ogrenciler haritalar1 yaparken, beyin
firtinalart yaparak goriislerini paylasmakta ve haritay1 sekillendirmektedirler. Haritanin

yapimindan da tiim ekip sorumludur. Alman basar1 nasil tim ekibe ait ise yapilan
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hatalar da yine tiim ekibe ait olmaktadir. Ortak kararlar dogrultusunda harita son halini

almaktadir.

Sinifta yapilan bireysel calismalarda veya grup calismalarinda 6gretmenlere de
biiyiik sorumluluklar diigsmektedir. Sinifin hakimi konumunda olan 6gretmenler sinif
kontroliinii saglamakla gorevlidir. Calismalardan yiiksek verimin alinabilmesi icin
sistematik ve diizenli bir c¢alisma planinin Ogretmen tarafindan olusturulmasi
gerekmektedir. Celik (2003: 118), 6gretimin yonetiminin dgrencilerin bireysel ve grup
calismalarim1 yakindan ilgilendirdigini, gerek grup calismalarinda gerekse bireysel

caligmalarda calisma ilkelerinin iyi belirlenmesi gerektigini soylemistir.

2.3.3. Zihin Haritasimin Kullanim Alanlari

Zihin haritast giliniimiizde sadece bir dersin Ogretimiyle sinirli kalmamakla
birlikte farkli bir¢ok alanda da tercih edilen, hayatimiza cesitli sekillerde girmis olan
gerekli bir teknik olmustur. Yogun hayat karmasasi, insanlarin icinde bulunduklar
ruhsal durumlar, olaylara kars1 pratik ¢oziimler bulmamizi saglamaktadir. Bu sebeple
cabuk, pratik ve kolaylastirici olmalar1  vasitasiyla zihin  haritalarindan
yararlanilmaktadir. Derelioglu (2005) da zihin haritalarinin yagamin hemen her
alaninda, diisiinme eyleminin gergeklestigi her durumda kullanilabilecegini ifade
etmistir. Yasamin her alaninda kullaniminin miimkiin oldugu zihin haritalariin
kullanim yerlerine deginecek olursak asagidaki gibi bir siralama yapmak miimkiindiir

(Sahin, 2008).

Hedeflerimizi Olustururken: Giinliikk rutin isleri yaparken, ya da kisa, uzun fark
etmeden cesitli islerimizi planlarken zihin haritalarindan faydalanabiliriz. Ana
hedefimizi merkeze koyup onun etrafinda alt hedeflerimizi belirleyebiliriz. Kendimize
has bir taslak olusturabiliriz. Bu yontemin giinliik isleri kolaylastiracagi ve sistemli

hareket etmemizi saglayacagi asikardir.

Toplanti Hazirh@indayken: Konu her ne olursa olsun, verilmek istenen mesaj ya da

anlatilmak istenenler tek bir sayfada dahi olsa gorsellestirilip anlamayi kolaylastirabilir.
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Sunum Hazirhgindayken: Sunum yaparken anlatilacak konular arasindaki iligkileri
belirlemede, gorsele dokmek olduk¢a akilda kalici bir etki saglayacaktir. Anahtar

kelimeler yakalamada zihin haritas1 olduk¢a yardimci olacaktir.

Raporlama: Konu alam1 her ne olursa olsun rapor hazirlarken zihin haritalarindan
yararlanmak olduk¢a miimkiin goriinmektedir. Etkili bir rapor olusturabilmek icin

gorsellerden yararlanmak gerekir.

Birlestirme: Benzer oOzellik gosteren unsurlarin belle§e yerlesmesinde etkili

olabilmektedir. Biitiinliik saglamak ve de gorsele dokmek hatirlamayi kolaylastiracaktir.

Not Tutmak: Zihin haritalarinin siklikla kullanildigi onemli bir alandir. Anlatilmak

istenenler sayfalar yerine yalnizca bir sayfayla 6zetlenebilmektedir.

Beyin Firtinasi: Beyin firtinas1 yaraticiligi 6n plana ¢ikaran onemli bir alandir. Zihin
haritas1 yontemi ile iligkilendirildiginde etkisi daha fazla olmaktadir. Beyin firtinasi
yaparak olusturulabilecek olan fikirler zihin haritas1 yardimiyla kaydedilebilir. Boylece

ikisi arasindaki etkilesim 6grenmeye onemli katki saglayacaktir.

Zihin haritasina yonelik farkli kullanim alanlarin1 Yagar (2006: 53-55) da su

sekilde siralamustir:

Yeni Bir Konu Ogrenilirken: Yeni bir konunun &grenilmesinde zihin haritalar:
oldukea etkili olabilmektedir. Konu ve alt dallarn gorsellestirilerek zihinde yer edinmesi

saglanir. Boylece hatirlamak kolaylasir. Bilgi kalic1 hale gelir.

Dil Ogrenirken: Yabanci bir dil 6grenirken zihin haritalarmim 6nemli Slgiide katkisi
olmaktadir. Ogrenilen yeni kelimeler zihin haritalar1  vasitastyla  zihinde
canlanabilmektedir. Aymi sekilde kagida aktarim yapildiginda ise Ogrenme daha

kolaylasacaktir.

Kitap Okurken: Kitap okumaya baslanmadan, kitabin sayfalar1 karistirillirken yapilan

goz gezdirme, kitabin boliimleriyle ilgili kabataslak da olsa bir zihin haritast
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¢ikarmamiza yardimci olabilmektedir. Ilerledikge ogrenilenlerin de olusturdugumuz
zihin haritasina eklenmesiyle birlikte kitabin boliimleri ve biitiinii arasinda iliski

kurulabilir. Bu da zihinde kitabin yer edinmesini kolaylastirir.

2.3.4. Zihin Haritas1 Kullamminin Faydalar:

Zihin haritalar; konu alan1 fark etmeksizin bireylerin ihtiya¢ duyduklart her
alanda kullanabilecekleri, kolaylastirici 6zellik tasiyan gorsel diyagramlardir. Herkes
tarafindan rahatlikla anlasilabilecek olan konularin 6grenilmesinde kullanilabildigi gibi,
anlasilmast  oldukca zor olan, karmasik konularin  Ogrenilmesinde de
kullanilabilmektedir. Kullanim alanlarinin genis olmasi ise zihin haritalarinin ne kadar

faydali ve islevsel oldugunun kanitidir.

Gorsellerle desteklenip renklerle canlandirilan zihin haritalar1 bilgilerin akilda
kalmasinda oldukca etkili olmaktadir. Resimlerle, gorsellerle desteklenen zihin
haritalar1 kalict 6grenmenin saglanmasinda olduk¢a faydali oldugu i¢in son zamanlarda
siklikla tercih edilmektedir. Bu alanda yapilan calismalarin sayis1 da gittikce

artmaktadir.

Paivio (1971, 1983, 1986) zihinsel imaj olusturmanin metinlerden anlam
kurmada 6nemli bir rol oynadigin ifade etmistir. Paivio bilginin zihinde hem gorsel
hem de sozel olarak depolandigini sdyleyip gorsel sunumlarla sézel sunumlar arasindaki
iligki ile zihinsel imajin olusacagini belirtmistir. Okuma yetenegi gelisen okuyucular bu
imaj1 otomatik olarak olusturmaktadirlar, demistir. Ayrica yeni bir kelime goriince veya
igitince de kelimenin gorsel imajinin olustugunu yani gorselin sozel olan karsiliginin

belirlendigini vurgulamistir (Akt. Akyol, 2010: 137).

Inal (2008: 56), resim ve ¢izimlerin herhangi bir bilginin 6grenilmesinde
olduk¢a etkili oldugunu vurgulayip bilgiyi kolayca Ogrenip amimsamamiza yardimci
olacagim ifade etmistir. Bu sebeple hatirlama noktasinda bir resmin bircok kelimeden
daha etkili olabilecegini de sdylemistir. Saban (2005: 118) ise zihin haritalarinin belli
bir konu, olgu veya probleme iliskin, Ogrenciler tarafindan olusturulan iligkilerin
zihinsel modellerini gozler oniine sermek gibi bir gorevi oldugunu belirtmistir. Shafir

(2003: 272) ise ozgiirlestirici bir 6zellik tasiyan zihin haritalarinin beyni dgrenmeye
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kars1 giidiiledigini, konsantrasyon ve yaraticilik hususunda fayda sagladigini
belirtmektedir. Kullanim alan1 oldukca genis olan zihin haritalarmin faydalarin1 Serrat

(2009: 1-2) su sekilde siralamistir:

e Zihin haritas1 olusturmak; rapor yazmaktan, standart bir grafik veya tablo
hazirlamaktan ¢ok daha ilging ve eglencelidir.

e Zihin haritalarinin gorsel kalitesi kullanicilara bir konu hakkinda standart
notlardan ¢ok daha basit bir sekilde vurgulama yapma, pekistirme, 6zetleme,
siniflandirma, acgiklama, tanimlama ve gorsel unsurlar sunma olanagi
tanimaktadir.

e Zihin haritalari; beynin ¢alistigi yolu, anahtar kelimeleri ve sekilleri yansitan
aynalar olduklar1 i¢in cizgisel notlardan daha az gayretle hatirlanmaktadirlar.
Boylelikle de zihin haritalar1 hatirlamay1 kolaylastirmaktadirlar.

e Zihin haritalarinda gereksiz sozciiklere yer verilmemektedir. Cizimi
kolaydir. Olduk¢a esnek olup 6zetleme imkan sunmaktadir.

e Zihin haritalar bilgi araliklarim1 tanimlamaya yardim edip 6nemli noktalara

canlilik katmaktadirlar.

Bir bagka kaynakta ise zihin haritalarinin faydalari su sekilde siralanmistir:

e Zihin haritalar1 daha fazla kayit yapmaya elverisli olacak sekilde hizl
davranilmasina olanak tanimaktadir.

e Haritaya daha sonra fikir ve baglanti eklenebilmektedir.

e Zihin haritasi, bilgi yapilarn ve baglantisi olmayan fikirler arasindaki
iliskilere konsantre olmaya yardimci olur.

e Zihin haritasiyla, bilgilerdeki farkli baglantilar ve benzerlikler
goriilebilmektedir.

e Taslaklar ekleyerek zihin haritasimi siradan notlardan daha fazla akilda kalir
hale getirmek miimkiindiir.

e Zihin haritalar1 materyal olma 6zelligi tasimaktadirlar. Ornegin bir jetin
bakim kilavuzu bin sayfadan bir oda uzunlugundaki bir haritaya

dusiiriilebilirken, bir yilin ders notlar1 basit bir postere ¢evrilebilmektedir.
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e Zihin haritalart 6zetleme yapmaya olanak taniyip az ve 6z anlatima olanak
tanimaktadirlar(http://greguns2.gre.ac.uk/Registry/StudentOffice/INFORMA
T.nsf/9bd60dca5069a8fa802566a9004069db/da4d0ed601d27{6a8025687e00
4caaba/SFILE/ATTLWXBT/TAKING%20NOTES %20WITH%20MIND %?2

OMAPS.pdf).

2.3.5. Zihin Haritas1 ve Kavram Haritas1 Arasindaki Farklar

Bir nesnenin veya diisiincenin zihindeki soyut ve genel tasarimina kavram

denmektedir (http:/tdkterim.gov.tr/bts/). Kavramlar daha cok nesneleri veya objeleri
adlandirmak icin kullanilmaktadir. Insanlara 6zgii olan bu adlandirma yetenegi diger
canlilarda goriilmemektedir. Daha kiigiiciik bir bebekken anne baba seslerinin taklidiyle
baslayan kavram 6grenimi, deneyimlerle, gittikce gelisip biitiinlesmektedir. Okul dncesi
donemde baslayan kavram 6grenimi okul siirecinde devam etmekte ve bu sekilde omiir
boyu siiriip gitmektedir (Novak ve Gowin, 1984; Akt. Kilin¢, 2007: 27). Kavramlar,
diisiinmeye yardimci olmaktadir. Iletisim esnasinda da 6nemli bir role sahip olan

kavramlar karigik bilgi yiginlarin1 anlamada bireylere kolaylik saglamaktadirlar.

Kavram haritas1 1970’1 yillarin ortasinda Joseph Novak adli bir aragtirmaci ve
Cornell Universitesi mezunu ogrenciler tarafindan yapilan bir arastirma projesi
dahilinde gelistirilmistir. Kavram haritalar ile bilginin zihinde somut ve gorsel olarak
diizenlenmesi hedeflenmektedir (Kaptan, 1998: 95). Ausubel’in teorisine bagh kalarak
kavram haritalari, bireylerin 6nceki bilgileriyle yeni edindikleri bilgiler arasinda koprii
vazifesi goren, ayni zamanda bireylerin kavramlar1 zihinlerinde iliskilendirmelerine
yarayan semalar olarak ifade edilebilmektedir (Novak ve dig. 1983). Kavram haritalari,
bilginin gorsel olarak organize oldugu yapilardir. Herhangi bir olay veya konunun toplu
halde gosterildigi kavramlari, kavramlar arasi iliskileri ve ilkeleri ifade eden grafiksel

nitelikteki 6gretim araglaridir (Karapiir, 2002: 18, Akt. Tiimen, 2006: 14).

Kavram haritalari, 6grenilecek fikirleri ve bu fikirler arasindaki iligkileri agik
hale getirmekte olan, onceki bilgiler ile yeni edinilen bilgiler arasinda baglantilar
kurulmasina yardimei olan, anlamh 6grenmenin gerceklesmesini saglayan, diisiinmeyi
orgiitleyici haritalardir (Demirel, 2010: 84). Kavram haritalari, 6grencilerin kendilerinde

var olan biligsel yapilan ile yeni edindikleri bilgiler arasindaki iliskilerin kurulmasi
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ayrica bu sekilde anlamayi arttiric1 olusu vasitasiyla dnem kazanmaktadir (Kinchin ve

Hay, 2000, Akt. Coban, 2007: 165).

Kavram haritas1 olusturulurken izlenmesi gereken basamaklar ise sirasiyla soyledir:

o Opgretilecek olan konunun kavramlar listelenmelidir. Kavramlarla ilgili
aciklama gerekmemektedir.

e Kavramlar listesinde yer alan en genel ya da en iist diizeyde olan sozciik ayri
bir sayfanin basina yazilmalidir. Daha sonra 6gretilmesi hedeflenen iliskili
kavramlar asamali bir sekilde sayfaya yerlestirilmelidir. En genel kavram en
iiste, esit degerdeki kavramlar ayni1 satirda digerleri ise derecelerine gore
azalan sirada sayfa altina dogru siralanmalidir.

e Kavramlarin haritadaki diger sozciiklerden kolaylikla ayirt edilmesi
gerekmektedir. Bu sebeple kavramlar kutu veya yuvarlak i¢cine alinmalidir.

o Ogretilmesi hedeflenen kavramlar aras1 iliskiler, genellemeler ve ilkeler
ayrica listelenmelidirler.

e Kavram haritasinda iki kavram arasindaki iliskiyi gostermek i¢in iki kutu bir
cizgi ile baglanmalidir. Aym1 zamanda bu iliski bir 6nermedir. Iliskiler ve
ilkeler asla kutulanmazlar. Iliski yonii ok ile de belirtilebilir. iliskilerin yer
almadig1 kavram haritas1 6gretimde yetersiz kalabilmektedir.

e Kavram haritas1 abartilip fazla ayrintiyla bogulmamalidir. Baslarken harita
basit olmalidir. Haritada baska iligkileri gosteren elemanlar yer aliyorsa 6nce
onemli elemanlarmm gosterildigi genel harita sonra genel haritanin
boliimlerini ayr1 ayri gosteren ayrintili haritalar yapilmahdir (YOK, 2006,
Akt. Tiimen, 2006: 23).
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Sekil 8: “Trees” ingilizce Kavram Haritas1 Ornegi
Birbili, (2006)
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Sekil 9: “History of Life” ingilizce Kavram Haritas1 Ornegi
Fleming, (2005)
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Yapilan zihin haritas1 tanimlar1 ve kavram haritas1 tanimlarina gore iki harita

arasindaki farklar1 6zetleyecek olursak eger sunlari soyleyebiliriz:

e Kavram haritalarinda, zihin haritalarinin tersine igindeki kavramlar
oklarin yonii belirtilerek baglanirlar.

e Kavram haritalarinda kavramlar arasindaki iligkileri belirten fiiller
oklarn iizerinde yer alirlar.

e Kavram haritalar1 zihin haritalarina gore bir konu hakkinda daha fazla
bilgi verebilirler. Ayrintilara daha siklikla yer verilebilir.

e Kavram haritalar1 zihin haritalar1 gibi yeni bir konunun, fikrin veya
diisiincenin haritaya eklenmesi noktasinda acik bir yap1 o6zelligi
gostermezler. Oysa zihin haritalarnt sonradan eklenebilen fikirlere,
sembollere, sekillere acik bir 6zellik teskil eder.

e Kavram haritalarinda bilginin agirhigi daha fazla hissedilmektedir.
Bununla birlikte bireylerin yaratici davranmalarina miisaade edecek bir
ozelligi yoktur. Zihin haritalarinda bireyler yaraticiliklarina konusturacak
sekilde farkli sekiller, semboller kullanabilirler. Haritalarini istedikleri
oOlciide sekillendirebilirler.

e Kavram haritalarinda, ana kavram haritanin tepesinde yer almaktadir. Alt
kavramlar ise ana kavramdan haritanin alt kisimlarina dogru baglanilir.
Zihin haritalarinda ise ana konu haritanin ortasinda yer almaktadir. Diger
konular merkezden cevreye dogru siralanmaktadir.

e Kavram haritalarinda 6zelden genele giden bir yap1 s6z konusudur. Ana
konudan, merkezden baslanarak kavramlar arasindaki seviye gz oniinde
bulundurularak harita yapilir. Zihin haritasinda ise ana konunun etrafina
ana konuyla ilgili olan ve ana konudan ¢ikan dallar ayrica bu dallardan

da c¢ikabilecek olan ¢agrisim yapan her tiirlii 6ge eklenebilir.

2.3.6. Zihin Haritasi ve Klasik Not Alma Teknigi Arasindaki Farklar
Zihin haritalart bireysel ve grupla olusturulabilen, bireylerin yaraticiliklarini
kullanmalarin1 saglayan 6nemli bir tekniktir. Durgunluga miisaade etmeyen bu teknik,

klasik not alma tekniginden bir¢ok farkh 6zellik tasimaktadir.
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Shafir (2003: 271), geleneksel yonde not alma tekniginin beynin Ogrenme
egilimine ters diistiigiinii ifade etmektedir. Bu sekilde alinan notlarin olduk¢ca monoton
oldugunu, onemli noktalar iizerinde diisiinmeye imkan vermedigini sOyler. Daha da
Onemlisi zihin haritalarinin hatirlamay1 kolaylastirma gibi edinmis oldugu bir misyonu
geleneksel 6grenme yontemi harekete gecirmede etkisizdir demistir. Ayrica geleneksel
not alma yonteminin beynin dogal egilimlerinin tezat yoniinde calistigim1 vurgulayip
dinleme becerisi tizerinde de olumsuzluklar tasidigini ifade etmistir. Zihin haritalan igin
ise; resimlerin kelimelerle birlestigini, diisiincelerin bir kavram etrafinda sekillendigini

ve neticede bu yolla hatirlamanin kolaylastigini1 vurgulamastir.

Klasik not alma teknikleriyle ders, konu, yapilan etkinlikler sikici hale
gelebilmektedir. Ozellikle de gorsellige dayanmayan konular1 calisirken dgrenciler ve
hatta yetiskin bireyler odaklanma problemleri yasayabilmektedirler. Zihin haritalar
resim ve sekil icermesi itibariyle bu sikilmay1 ve odaklanma sorununu ¢6zebilmektedir.
Sekiller ve resimler anlamay1 kolaylastirmakta dgrenirken, 6grenme konusundan keyif
alinmasina da olanak tanimaktadir. Ayrica klasik not alma tekniginde bilgi ayrintilart
arasinda oyalanmak, algilama problemini de beraberinde getirmektedir. Zihin haritalar
ise genelden Ozele ya da 6zelden genele dogru giden bir yapida icermesinden dolay1
algilamayi oldukca kolaylagtirmaktadir. Parcalar arasinda rahat iliskilerin kurulabilmesi,
iligkilerin rahatlikla goriilebilmesi, ekleme ve ¢ikarimlarin yapilmasina imkan tanimasi

zihin haritalarinin 6grenme konusunu anlamadaki rahatliklar1 arasinda siralanabilir.

2.3.7. Zihin Haritas1 ve Yabanci Dil Ogretimi

Yabanci dil 6gretiminde istenilen seviyeye ulasmak ve verimi artirmak i¢in tiirlii
yontemler kullanilmistir. Kullanilan yontemlerle yetinilmeyip yeni yontemler de tercih
edilmektedir. Son yillarda kullanim alan1 gittikge yayginlasan zihin haritalar1 da yabanci
dil ogretiminde siklikla tercih edilmeye baglanmistir. Yabanci dil 6gretiminin
kolaylastirilmasi, bilgilerin gorsellestirilmesi, kavramlar arasindaki iliskilerin net bir
sekilde ortaya konmasi yabanci dil 6gretiminde zihin haritasi kullaniminin baglica
nedenleri olmaktadir. Yabanci dil 6gretimi yapilirken kelimelerin, kavramlarin gorselini
cikarip somut bir anlatimi tercih etmis olmak hem anlamayr kolaylastiracak hem de

ogrencinin yabanci dil dgrenmekten zevk almasina olanak tamiyacaktir. Ogrenciler
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O0grenme irilinleri arasindaki iligkileri kagitlara doktiiklerinde iistiine sik sik tekrarlar

yaptiklarinda hatirlama oldukga kolay olacaktir.

Yabanci bir dil 6grenmek, o yabanci dilin ne kadar karmasik bir yapr teskil
ettigini gordiikten sonra bireylere oldukca zor gelebilmektedir. Bu yiizden ilk is olarak
1yi bir planlamanin yapilmasi gerekli goriilmektedir. Zihin haritalar1 ise bu noktada bazi

fikirler verebilmektedir (Mountain, 2010).

Yabanci dil 6gretiminde zihin haritalan 6zellikle ii¢ alanda oldukga etkilidir. Bu
alanlar; kelime 6grenimi, sinif ici veya 6gretmenle yapilan ¢aligmalara uygun bir icerik
olusturmak ve diisiinceleri yazmadan ©Once organize etmek diye siniflandirilabilir.
Ayrica yabanci dilde hazirlanan herhangi bir makale veya calisma okunurken ya da
dinlenirken zihin haritas1 yine faydali olabilir. Konunun bagligi haritanin ortasina
yerlestirilir. Bilinmeyen kelimeler de etrafina yerlestirilerek bir zihin haritas1 meydana
gelebilir. Boylelikle bilinmeyen kelimeler 6grenilirken, kelimelerin ana konuyla olan
baglantilar1 da ortaya c¢ikarilmis olur (Fotheringham, 2009). Wongkee (2009) zihin
haritalarinin yabanci dil 6gretiminde resim ve kelimelere dayanarak olusturulmasinin
ogrenciler i¢in miikemmel aktiviteler oldugunu sdylemistir. Yaraticiligin ve yeni
fikirlerin olusmasim1 saglayan bu haritalarla Ogrencilerin  bilgiyi organize

edebileceklerini ve planlama yapabileceklerini soylemistir.

Bilinmeyen bir dildeki kelimelerin oOgrenilmesiyle sekillenmeye baslanan
yabanci dil bilgisi, kelimelerin etkili, akilda kalict metotlarla 6grenilmesini
gerektirmektedir. Bu baglamda zihin haritalanyla kelime aglar1 meydana getirilebilir.
Kagidin merkezine bir kelime yazlabilir O kelimeden olusturulabilecek
iligkilendirmeyle farkli kelimeler meydana getirilebilir. Bu ¢alismay1 yaparken sozliik
kullanmak ise oldukga faydali olmaktadir. Kelime aglarinin olusturulmasiyla sekillenen,
kelimeler arasinda iliski kurularak olusturulan zihin haritast1 konusulan dildeki
kelimelerin hatirlanmasin1 kolaylastirmaktadir. Yabanci dil o6grenirken yapilan bu
calisma ayn1 zamanda bireylerin kendi anadillerindeki kelime bilgilerini artirmak i¢in

de kullanilabilir (Lewis, 2010).
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Kiiresellesen diinyamizda yabanci dil bilmenin gerekliligi tartisilmaz bir boyuta
gelmistir. Bireylerin bulunduklari konumlar1 daha iyiye gotiirmek ve kiiresellesen
diinyada daha iyi yer edinebilmek i¢in yabanci dil egitimine verdikleri Onem su
gotiirmez bir gercektir. Bu sebep itibariyle daha kiiciik yaslardan itibaren verilmeye
baslanan yabanci dil egitiminin kalitesinin de arttirilmasi gerekmektedir. Donanimli bir
Ogretmen, gerekli ara¢ gerecler ve bunlarin yaninda dogru yontemlerin secilmesi de
olduk¢a zaruridir. Bu noktada zihin haritas1 teknigi olduk¢a faydali ve kullanish
olmaktadir. Hem 6greten hem de eglenmeyi saglayan zihin haritalariyla yabanci dil

ogrenmek hem keyifli hem de kalic1 olmaktadir.
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2.4. ILGILi ARASTIRMALAR

Ingilizce 6gretiminde zihin haritasinin etkililiginin arastirildign bu calismada,
yurti¢cinde ve yurtdisinda yapilan arastirmalara bakilmistir. Yapilan yerli ve yabanci
calismalardan elde edilen sonuglar incelenmistir. Elde edilen sonuglar incelenip genel

bir 6zetleme yapilmistir.

2.4.1. Yurt icinde Yapilan Calismalar

Suphi Onder Biitiiner’in (2006), “Acilar Ve Ucgenler Konusunun [lkogretim 7.
Smif Ogrencilerine ve Diyagramlar1 ve Zihin Haritalar1 Kullanilarak Ogretimi” konulu
yapmis oldugu ¢alismada, 2005-2006 egitim 6gretim yilinda kirk tane 7. simif 6grencisi
iizerinde ¢alisilmis olup arastirma On test ile belirlenmis olan deney ve kontrol grubu
ogrencileri ile gerceklestirilmistir. Gruplara on testler uygulandiktan sonra deney grubu
ogrencileriyle Acilar ve Uggenler konusu ve diyagramlari ve Zihin haritalar1 dahilinde,
kontrol grubu dgrencileriyle ise geleneksel yontem takip edilerek islenmistir. Program
sonunda iki gruba son test uygulanip gruplar arasindaki erisi diizeyi farkini tespit
edebilmek amaciyla deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin sontestleri ile 6n
testlerinde yer alan dogru sayilan arasindaki fark t testi ile karsilagtinlmistir. Veri
analizinde Bagimsiz t testi ile Mann Whitney U testi kullanilmistir. On test sonuglarinda
gruplar arasinda anlamli farklilik tespit edilemezken, son test sonuglarinda ise deney
grubun lehine olan bir farklilik gézlemlenmistir. Bu sonucla birlikte zihin haritalama ve

diyagramlama tekniklerinin etkili oldugu sdylenmektedir.

Ertug Evrekli’nin (2010), “Fen Ve Teknoloji Ogretiminde Zihin Haritast Ve
Kavram Karikatiirii Etkinliklerinin Ogrencilerin Akademik Basarilarina Ve Sorgulayici
Ogrenme Beceri Algilara Etkisi” konulu calismasinda Manisa iline bagli Demirci
ilgesinde yer alan iki farkli ilkogretim okulundan birer tane simf segilip, yar1 deneysel
desenler igerisinde yer alan esitlenmemis On test son test kontrol gruplu desen tercih
edilmistir. Arastirmada deney ve kontrol gruplarinda on yediser d6grenci yer almistir.
Arastirma “Madde ve Is1” iinitesinde dort haftalik bir program dahilinde yiiriitiilmiistiir.
Deney ve kontrol grubunda yer alan &grencilere, sorgulayict dgrenme becerileri algi
Olcegi ve olusturulan akademik basari testi on test ve son test olarak uygulanmistir.
Program basinda denklikleri tespit edilen iki gruba program uygulandiktan sonra

yapilan son testler dahilinde deney grubunun lehine olan bir farklilik oldugu
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gozlemlenmistir. Arastirma dahilinde zihin haritalarinin ve kavram karikatiirlerinin
ogrencilerin akademik basarilarina ve sorgulayici 6grenme becerileri algilarinda olumlu

yoniinde degisim yasattig1 sdylenebilmektedir.

Ali Aslan’in (2006), “ilkogretim Okulu 4. Smmf Ogrencilerinin Bilgilendirici
Metinleri Anlama, Ozetleme Ve Hatirlama Becerileri Uzerinde Zihin Haritalarinin
Etkisi” adli calismasinda Ankara iline bagli Mamak ilcesinde bulunan Abidinpasa
[Ikogretim Okulunda yer alan 4. sinif 6grencilerinden yararlanilmistir. Alt1 farkli sinifta
yer alan 270 adet dordiincii simif 6grencisine arastirma Oncesinde 15 sorudan olusan
coktan secmeli anlama testi uygulanmistir. Yapilan t testi sonucunda birbirine denk
kabul edilen smflardan rastgele olarak bir deney grubu bir de kontrol grubu
olusturulmustur. Deney grubunda 20 kiz, 20 erkek 6grenci kontrol gurunda da 20 kiz,
20 erkek ogrenci yer almistir. Ogrenciler icin belirlenen bazi metinler, deney grubu
ogrencileriyle zihin haritas1 teknigi ile kontrol grubu Ogrencileriyle ise geleneksel
yontemle islenmistir. Calisma sonunda yapilan kalicilik testi dahilinde anlama, 6zetleme
ve hatirlama becerileri iizerinde zihin haritasi tekniginin geleneksel yonteme gore daha
basarili oldugu, ayrica anlama, 6zetleme ve hatirlama becerileri tizerinde kiz ve erkek

ogrenciler arasinda anlamh farklilik olmadig tespit edilmistir.

Itir Zeynep Yasar’in (2006), “Fen Egitiminde Zihin Haritalama Teknigiyle Not
Tutmanin Kavram Ogrenmeye Ve Basariya Etkisi” adli calismasinda Istanbul ili Fatih
ilcesinde yer alan bir okul tespit edilmistir. Caligsmada ilkdgretim 6. sinif 68rencisi 81
kisi ile calistlmistir. Ogrenciler deney ve kontrol gruplarina ayrildiktan sonra, gruplara
on test ve tutum Olcekleri uygulanmigtir. Deney grubu Ogrencileriyle kendi notlarini
zihin haritas1 teknigi ile tutmalan saglanarak ders islenirken, kontrol grubu
ogrencileriyle ise arastirmacinin hazirladigi konu 6zetlerini iceren ders notlar1 dahilinde
ders islenmistir. Arastirma sonucunda zihin haritalarinin, basariy1 arttirdigi, kavram
o0grenmeye olumlu etki sagladigi, deney grubu dgrencilerin Fen ve Teknoloji dersine
yonelik olumlu tutum gosterdigi, kiz 6grencilerin erkek 6grencilere nazaran daha fazla
olumlu tutum tasidigi, basari testine verilen cevaplarda cinsiyete gore farkliligin
olmadigi, 6grencilerin kavram 6grenme diizeylerinde ise cinsiyete gore anlamli farklilik

olmadig1 goriilmiigtiir.
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Hande Camli’nin (2009), “Bilgisayar Destekli Zihin Haritalama Tekniginin
[Ikogretim 5. Stmf Ogrencilerinin Akademik Basarilaria, Fene Ve Bilgisayara Yonelik
Tutumlarma Etkisi” konulu calismasinda 2007-2008 egitim ogretim yilinda zmir ili
Gaziemir ilgesi Sarmig Ilkogretim Okulu’nda bulunan 62 adet besinci simf 6grencisi yer
almistir. Ogrenciler yansiz bir sekilde deney ve kontrol gruplar olarak tayin edilmistir.
Aragtirmada gruplara 6n test ve son test uygulanmis olup, aragtirma sonrasinda d6grenci
goriiglerini belirlemek amaciyla goriisme tekniginden faydalanilmistir. Deney gurunda
toplam 26 hafta siirecek sekilde zihin haritalama teknigi kagit iizerinde ve bilgisayar
iistiinde gerceklestirilmistir. Kontrol grubunda dersler geleneksel yontemle islenmistir.
Arastirma dahilinde kagit {izerinde yapilan zihin haritalama tekniginin akademik basar1
ve fen bilgisine yonelik tutum iizerinde anlamli bir farklik yaratmadigi, bilgisayarla
yapilan zihin haritalama tekniginde ise 6grencilerde fen bilgisine ve bilgisayara yonelik
akademik basar1 diizeyinde deney grubu lehinde anlamli bir farkliik oldugu

goriilmiistiir.

Giilnur Aydin’in (2009), ‘“Zihin Haritalama Tekniginin Dinleneni Anlamaya
Etkisi” adli calismasinda Atatiirk Universitesi Kazim Karabekir Egitim Fakiiltesi
Tiirkce Ogretmenligi Boliimiinde yer alan toplam 77 6grenci yer almistir. Ogrenciler
deney ve kontrol olmak iizere iki gruba ayrilmistir. Dort hafta siiren aragtirma dahilinde
deney grubu Ogrencileriyle zihin haritalama not alma teknigi, kontrol grubu
ogrencileriyle ise klasik not alma teknikleri ile ilgili egitim verilmistir. Arastirma
sonunda gruplara son test ve kalicilik testi ile deney grubu Ogrencilerine zihin
haritalama teknigine yonelik olarak tutum anketi uygulanmistir. Sonug¢ olarak zihin
haritalar1 ile not alma tekniginin deney grubu o&grencileri iizerinde olumlu sonug

dogurdugu gozlemlenmistir.

2.4.2. Yurt Disinda Yapilan Calismalar

Goodnough ve Woods’un (2002) altinci simif Ogrencileri iizerinde fen bilgisi
Ogretiminde zihin haritas1 kullamimi ile ilgili ¢aligmalarinda 6grenci ve Ogretmen
goriigleri birlikte alinarak, fen bilgisinde zihin haritasinin kullanimi hakkinda bilgi
alnmaya calhisilmistir. Sekiz {inite iizerinde yapilan calismada yar1 yapilandirilmisg
goriisme, alan notlari, dokiimanlar ve agik uglu anketten yararlanilmistir. Yaklagik

olarak on ay devam eden ¢alisma sonucunda, dgrencilerin zihin haritalarin1 eglenceli,
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ilging ve Ogrenmeyi arttirict bir dzellik tasiyici olarak algiladiklart gdzlemlenmistir.
Ogretmenler de zihin haritalarinin fen bilgisi 6gretiminde olumlu dzellikler tagidigim ve

motiveyi artirict oldugunu sdylemislerdir.

Ling (2004) Cin’de bir ortaokulda birinci ve dordiincii simif 6grencileri ile
birlikte zihin haritalarinin 6grencilerin yazma becerileri iizerinde ne gibi bir etki
yarattigina dair bir calisma yapmustir. Ogrenciler Ingilizce kompozisyonlar yazmustir.
Yazdiklar1 kompozisyonlar1 zihin haritalarin1 kullanarak planlayarak olusturmuslardir.
Yazilan kompozisyonlar ii¢ uzman tarafindan degerlendirilmistir. Arastirma sonucunda
zihin haritas1 planlamasi kullanilarak olusturulan kompozisyonlarin 6grencilerin yazma

becerilerini gelistirdigi goriilmiistiir.

Trevino (2005) iki yiiz on yedi yedinci sinif 6grencisi iizerinde yapmis oldugu
calismada ii¢ farkli grup belirlemis ve yasam bilimi konusunun 6gretiminde ana hat
cikarma ve zihin haritast kullantmina deginmistir. Calismada ©6n test ve son test
kullanip, ANOVA analiz tekniginden yararlanmistir. Calisma sonunda ana hat stratejisi
ile calisilan grupta yer alan ogrencilerin son test puanlarinda diger gruptaki 6grencilere
gore olumlu anlamda daha fazla degisiklik meydana gelirken, zihin haritas1 teknigi
kullanilan grupta ise Ogrencilerin zihin haritasi teknigi ile ¢alismaktan zevk aldiklari

tespit edilmistir.

Abi-El-Mona ve Adb-El-Khaclik (2008) altmis iki tane sekizinci simif dgrencisi
tizerinde fen bilgisi 6gretiminde zihin haritalarinin etkisi belirlemeye calismislardir.
Calisma deneysel desen seklinde olup 6grencilerin 6n bilgileri ve son bilgilerini 6lgmek
icin on test ve son test kullanmilmistir. Yapilan uygulamalar ve elde edilen test
sonuclarina gore zihin haritalarinin 6grenci basarisini artirmada olumlu bir etki tagidig

tespit edilmistir.

Ismail, Ngah ve Umar (2010) yiiz yirmi yedi bilgisayar bolimii 6grencisi
iizerinde igbirlikli zihin haritas1 uygulamalarinin etkilerini incelemeye calismislardir.
Calismada deney ve kontrol grubu olmak iizere 6grenciler tayin edilmistir. Arastirma
dahilinde igbirlikli 6grenme ile birlikte zihin haritasinin kullanildig1 birinci deney grubu,

sadece isbirlikli 6grenmenin kullanildig: ikinci deney grubu ve geleneksel Ogretimin
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yapildig1 kontrol grubu yer almistir. Arastirma sonucunda, isbirlikli 6grenme ve zihin
haritasinin birlikte kullanildigi deney grubunun kontrol grubuna gore anlamli yonde
farklilik gosterdigi, isbirlikli 6grenmenin kullanildigi deney grubunun kontrol grubuna
gore anlamli yonde farklilik gosterdigi isbirlikli 6grenme ile birlikte zihin haritas
tekniginin kullamldig1 grupla sadece isbirlikli 6gretimin kullanmildigi deney gruplari
arasinda ise anlamli farklilik olmadig: tespit edilmistir. Calisma zihin haritas1 tekniginin
igbirlikli ogrenme ile birlikte kullanmldiginda biiyilk anlamda olumlu degisiklik

gosterdigini ortaya koymustur.



BOLUM III

3. YONTEM

Bu calisma zihin haritas1 kullantminin ilkogretim 6.simf Ingilizce dersinin
“School-Weather Conditions” iinitelerinin 6gretiminde Ogrencilerin  akademik
basarilarina, Ingilizce dersine yonelik tutumlarina ve kalicihigina etkisini belirlemek

amaciyla gerceklestirilen deneysel bir calismadir.

Calismanin yontem kisminda arastirmanin deseni, calisma grubu, denenceler,
veri toplama araglari, calismanin uygulama siireci ve veri analizi bagliklarina yer

verilmistir.

3.1. Arastirmanin Deseni

[Ikégretim 6. smif ogrencileriyle, Ingilizce dersinde zihin haritasinin
kullaniminin etkililigine yonelik olarak yapilan bu caligmada nicel ve nitel veriler
birlikte kullanilmistir. Nicel verilerin toplanmasinda deneysel modelden, nitel verilerin
toplanmasinda ise goriisme ve gozlem tekniklerinden yararlanilmistir. Sayisal ifadelere
dayanan deneysel model, degiskenler arasinda neden-sonu¢ bulmaya dayanan bir amaci
icermektedir. I¢ gecerliligin saglanmasi acisindan, dis etkenlerin kontrol altina
alimmasiyla bagimsiz degiskenlerin manipiile edilip bagimli degiskenler tizerinde 6l¢me

yapabilme esasina dayanmaktadir (Biiyiikoztiirk, 2001: 3).

Sayisal olmayan ifadelere dayanan nitel verilerle yapilan c¢alismalar nitel
arastirmalarin temelini olugturmaktadir. Nitel arastirma gozlem, goriisme ve dokiiman
gibi nitel veri toplama yoOntemlerinin kullanilmis oldugu, gerceklige ve dogruluga
dayanan nitel siirecin takip edildigi arastirma olarak tamimlanmaktadir (Yildirim ve
Simsek, 2008: 39). Arastirmada hem nitel hem de nicel verilerin birlikte kullanilmasi
arastirmanin  karma arastirma modelinde oldugunu gostermektedir. Leech ve
Onwuegbuzie (2009), karma arastirma modelini bir caligmadaki belirli olgulara ulagmak
i¢in nitel ve nicel verilerin birlikte kullanilmasi, bu olgularin analiz edilip yorumlanmasi

olarak agiklamislardir.
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Aragtirmada bir deney ve bir kontrol grubu olmak {iizere iki grup yer almistir.
Yansiz bir sekilde olusturulan gruplara ogrenci basarisini dlgmek amaciyla “basari
testi”, Ingilizce dersine yonelik tutumlar belirlemek amaciyla ise “Ingilizce dersi tutum
Olcegi” uygulanmistir. Uygulama siiresince sinifin durumunu tespit etmek amaciyla
gozlem formu kullamlmistir. Uygulamalarin sonlandirilmasindan sonra ders
Ogretmeninin ve Ogrencilerin siirece iliskin algilar1 sorulup, Ogrencilerin ve ders
Ogretmeninin verdikleri cevaplar, ses kaydi olarak alinmistir. Alinan ses kayitlar
bilgisayar ortaminda degerlendirilip incelenmistir. Bu sekilde Ogrencilerin ve
Ogretmenin zihin haritas1 teknigi ve geleneksel 6gretim yontemi ile ilgili goriisleri tespit

edilmistir.
Calismada yer alan gruplar :
Deney Grubu: Zihin haritasi teknigi uygulanmistir.
Kontrol Grubu: Geleneksel yontem uygulanmistir.
Gruplara deneysel islemler baglamadan 6nce ve deneysel islemler bittikten sonra
basar testi uygulanmistir. Ayrica basar testi belirli bir zaman sonunda bilgilerdeki

kalicilik diizeyini belirlemek amaciyla “geciktirilmis test” olarak uygulanmistir. Ontest-

sontest kontrol gruplu modelin goriiniimii ise asagidaki gibidir (Karasar, 2009: 97).

Gl R Q1.1 X Q12 Q13
G2 R Q2.1 Q2.2 Q23
Gl : Ogretimin zihin haritasiyla yapildig: deney grubu
G2 : Ogretimin geleneksel yontemle yapildigi kontrol grubu
R : Deneklerin gruplara yansiz atanmasi
X : Zihin haritasiyla yapilan 6gretim

Q1.1-Q21:  Ontest
Qi2-Q22:  Son test
Qi13-Q23 : Kalicilik testi (geciktirilmis test)
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3.2. Calisma Grubu

Aragtirma 2010-2011 egitim 6gretim yili giiz doneminde 8 hafta, Elaz1g ili
merkez Yiicel Ilkogretim Okulu'nda gergeklestirilmisti. MEB ile gerekli olan
yazismalar yapilip, okul idaresine gosterilmesi amaciyla gerekli olan izin belgesi temin

edilmistir (Ek - 2 ).

Deneysel caligmanin deney ve kontrol gruplarimi 6/C ve 6/E Ogrencileri teskil
etmistir. Gruplar 6rneklem grubunun belirlenmesinde kullanilan 6l¢iitler ve kiimeleme
analizi sonucunda, 6/C deney, 6/E ise kontrol grubu olarak atanmistir. 33 mevcutlu
deney grubundan 31 o6grenci, 34 mevcutlu kontrol grubundan ise tiim Ogrenciler

calismaya dahil edilerek toplam 65 dgrenci ¢calismada yer almistir.

3.3. Orneklem Grubunun Secilmesi
Deney ve kontrol gruplart olusturulurken asagidaki Oolgiitler gz Oniinde

bulundurulmustur (Ek — 7).

1. Ogrencilere ait 4. simf Ingilizce dersi basari puanlari.

2. Ogrencilere ait 4.sinif genel basar1 puanlari.

3. Ogrencilere ait 5. simf Ingilizce dersi basari puanlari.

4. Ogrencilere ait 5. simf genel basar1 puanlari.

5. Ogrencilerin 6ntest sorularindan aldiklar1 puanlar yansizligi saglamada olgiit

olarak kullanilmistir.

Arastirmada yer alan deney ve kontrol gruplarinin olusturulmasinda 6grencilerin 4.
simf Ingilizce dersi basar1 puanlari, 4. sinif genel basari puanlar1 ve 5. simif ingilizce
dersi basar1 puanlari, 5. sinif genel basar1 puanlar ayrica 6grencilerin ontestlerden almis
olduklar1 puanlar belirleyici olmustur. Adi gecen verilerin deney ve kontrol gruplarinin
olusturulmasinda yansizlig1 saglamak acisindan 6nemli oldugu kabul edilmistir. Veriler
kiimeleme analizi (Cluster Analysis) teknigi dogrultusunda olusturulmus ve SPSS

(Statistical Package for Social Sciences) istatistik programiyla degerlendirilmistir.
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Deney ve Kontrol Gruplarimmn 4. Simif Ingilizce Dersi Puan Ortalamalarina Gore

Karsilastirilmasi

Deney ve kontrol gruplar igerisinde yer alan ogrencilerin 4. simf Ingilizce
dersinden almis olduklar1 puanlar bagimsiz gruplar t testi ile karsilastirilmistir. Bulunan

veriler Cizelge 1°de gosterilmistir.

Cizelge 1: Deney ve kontrol gruplarimn 4.simf Ingilizce dersi puan ortalamalarina

iligkin t testi sonuclari

Gruplar n X Ss sd Levene Testi t p
1§ p

Deney 31 2,74 0,575

Konwol 34 250 0707 63 1621 0208 1,504 0,138

Toplam 65

Cizelge 1’de yer alan bulgular incelendiginde, deney ve kontrol gruplarindaki
ogrencilerin 4. simf Ingilizce dersi puan ortalamalarini tespit etmek icin uygulanan
bagimsiz gruplar t testi sonuglarinin istatistiksel olarak anlamli farklilik gostermedigi
goriilmiistiir [te3=1,504; p>0,05]. Bu bulguya goére, gruplarin 4. sinif ingilizce dersi

puan ortalamalarina gore yansiz bir sekilde atandig1 sdylenebilir.

Deney ve Kontrol Gruplarinin 4. Simif Genel Basar1 Puan Ortalamalarina Gore

Karsilastirilmasi

Deney ve kontrol gruplan igerisinde yer alan ogrencilerin 4. sinif genel basari
puanlarn bagimsiz gruplar t testi ile karsilagtirlmistir. Bulunan veriler Cizelge 2’de

gosterilmistir.

Cizelge 2: Deney ve kontrol gruplarimin 4.simif genel basar1 puanlarina iliskin

t testi sonuclar:

Gruplar n X Ss sd Levene Testi ¢ D

F p

Deney 31 64,30 3,74

Konwol 34 6348 379 63 0041 0840 0879 0383

Toplam 65
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Gruplarin 4. sinif genel basar1 puan ortalamalarina iliskin bagimsiz gruplar t testi
sonuglar, gruplar arasinda anlamli bir farklilik bulunmadigini gostermektedir
[t63=0,879; p>0,05]. Bu sonug, deney ve kontrol gruplarinin 4. smf genel basari

puanlarina gore yansiz bir bicimde atandigini ifade etmektedir.

Deney ve Kontrol Gruplarmm 5. Simif Ingilizce Dersi Puan Ortalamalarina Gore

Karsilastirilmasi

Deney ve kontrol gruplar icerisinde yer alan ogrencilerin 5. simf Ingilizce
dersinden almis olduklar1 puanlar bagimsiz gruplar t testi ile karsilastirilmistir. Bulunan

veriler Cizelge 3’te gosterilmistir.

Cizelge 3: Deney ve kontrol gruplarmm 5.simf Ingilizce dersi puan ortalamalarina

iliskin t testi sonuclari

sd Levene Testi

Gruplar n X SS
F p

Deney 31 3,03 0,706

Konwol 34 271 0676 63 0633 0429 1904 0,062

Toplam 65

Gruplarin 5. sinif Ingilizce dersi puan ortalamalarina iliskin bagimsiz gruplar t
testi sonuglar1 gruplar arasinda anlamhi bir farklilik bulunmadigimi gostermektedir
[t63=1,904; p>0,05]. Uygulanan bagimsiz gruplar t testi ile 5. simif Ingilizce dersi puan

ortalamalarinin yansiz bir bigcimde olusturuldugu goriilmektedir.

Deney ve Kontrol Gruplarmmin 5. Simif Genel Basar1 Puan Ortalamalarina Gore

Karsilastirilmasi

Deney ve kontrol gruplarn icerisinde yer alan 6grencilerin 5. sinif genel basari
puanlar1 bagimsiz gruplar t testi ile karsilastinlmistir. Elde edilen veriler Cizelge 4’te

gosterilmistir.
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Cizelge 4: Deney ve kontrol gruplarmin S.simif genel basari puanlarina iliskin t

testi sonuclari

Gruplar n X ss sd Levene Testi ¢ b
F p
Deney 31 66,50 4,30
Kontrol 34 66,05 3.47 63 1,406 0,240 0,464 0,644

Toplam 65

Gruplarin 5. sinif genel basar1 puan ortalamalarina iliskin bagimsiz gruplar t testi
sonuglar, gruplar arasinda anlamli bir farklilik bulunmadigini gostermektedir
[t63=0,464; p>0,05]. Uygulanan bagimsiz gruplar t testi ile grup atamalarinin yansiz bir
bicimde yapildig1 goriilmektedir.

Deney ve Kontrol Gruplarmm Ontest Puanlarima Gore Karsilastirilmasi

Deney ve kontrol gruplar igerisinde yer alan Ogrencilerin Ontestten almig
olduklar1 puanlar bagimsiz gruplar t testi ile karsilastirllmistir. Bulunan veriler Cizelge

5’te gosterilmistir.

Cizelge 5: Deney ve kontrol gruplarimin ontest puanlarina iliskin t testi sonuclari

Gruplar n X SS sd Levene Testi t p
F p
Deney 31 15,65 4,94
Kontrol 34 1626 4728 63 0,822 0,368  -0,541 0,590
Toplam

Deney ve kontrol gruplarinin Ontest puanlarina bakildiginda Ontest puan
ortalamalart [t3=-0,541; p>0,05] arasinda oldugundan istatistiksel olarak deney ve
kontrol gruplarinin olusturulmasinda anlaml bir farklilik bulunmadig tespit edilmistir.

Bulunan bu degerler gruplarin yansiz bir bigcimde olusturuldugunu gostermektedir.

3.4. Veri Toplama Araclar1

Ingilizce ogretiminde zihin haritas1 tekniginin etkililigine iliskin yapilan bu
caligmada aragtirma icerisinde arastirmaciya fayda saglamasi acisindan bazi veri
toplama araglar1 kullamlmistir. Bu araglar basar1 testi, Ogrenci goriisme formu,
ogretmen goriisme formu, Ingilizce dersi tutum olgegi ve gozlem formu diye

siralanabilir.
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3.4.1. Basari Testi

Aragtirmada yer alan 6grencilere uygulanmasi iizere Ingilizce dersinde “School-
Weather Conditions” iiniteleri ile ilgili bir basarn testi hazirlanmistir. Test
hazirlanmadan once egitim bilimleri &gretim iiyelerinden ve Ingilizce dersi brans
hocalarindan testin iceriginin ne sekilde olmasi gerektigine ve neleri Olgmesi
gerektigine iligkin fikir alinmistir. Test, alinan goriisler dogrultusunda olusturulduktan

sonra teyit amagh olarak tekrardan kontrol ettirilmistir.

Siire¢ sonunda basar testi, dgrencilerin seviyelerine ve belirlenen iinitelere bagl
olacak sekilde hazirlanmistir. Oncelikle 43 sorudan meydana gelen basari testinden
yapilan 6n uygulama sonrasinda bes sorunun c¢ikarilmasi gerektigi goriilmiistiir. Test
son haliyle 38 sorudan meydana gelmistir. Bu test, program uygulanmadan ©Once
Ogrencilerin seviyelerini tespit etmek amaciyla Ontest, program bittikten sonra
basarilarini tespit etmek amaciyla sontest, belirli bir aradan sonra kalicilik diizeylerini
tespit etmek amaciyla ise kalicilik testi olarak uygulanmistir (Ek-3). Testin hazirlanmasi

ve uygulanmasi asamalarinda yapilan islemler soyledir:

e Basarn testi, belirtilen iiniteleri icerecek sekilde olusturulmustur.

e Basarn testi, iinitelerdeki konular icerecek sekilde toplam 38 sorudan meydana

gelmistir.

e Sorularin tamami ¢oktan se¢cmeli soru seklinde hazirlanmistir.

e Olusturulan basar testi, birlikte calisilacak 6grenci grubuna uygulanmadan 6nce
gecerlik ve giivenirlik analizlerinin yapilmast amaciyla farkli 6grenci gruplarina
uygulanmistir. Bu 6grenciler testin hazirlandig iiniteleri bilen, konular1 6nceden
gormiig olan 7. simif 6grencileri arasindan seg¢ilmistir. Test toplam 248 6grenciye
uygulanmstir. Ogrenciler Yiicel ilkogretim Okulu ve Mehmetgik Ilkogretim

Okulu’ndan secilmistirler.
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Deneme uygulamalar dahilinde testten bes sorunun ¢ikarilmasi gerektigi uygun

goriilmiistiir. Cikan sorularla birlikte test, son halini almistir.

Madde analizlerinin yapilmasi dogrultusunda her maddenin giicliik ve ayiricilik

indisleri hesaplanmistir.

Cizelge 6: Basar testini olusturan sorulara ait analiz sonuclari

Soru No pi Pa Lix
1 .88 11 43
2 1 21 25
3 91 .08 .19
4 .88 11 43
5 .60 24 .26
6 43 25 27
7 1 21 44
8 .86 A2 37
9 62 24 44
10 .93 .07 .36
11 17 18 35
12 23 18 24
13 .52 25 34
14 1 21 25
15 .28 .20 .23
16 .50 25 .30
17 91 .08 35
18 .67 22 31
19 5 .19 .55

20 Sl 25 18
21 .50 25 .26
22 48 25 33
23 A48 25 13

[}
S

13 .20 48
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25 .50 25 37
26 52 25 44
27 42 24 25
28 12 .20 46
29 43 25 .30
30 A7 25 44
31 .61 24 .35
32 .50 25 .38
33 .62 24 44
34 42 24 41
35 46 25 18
36 46 25 17
37 48 25 .24
38 46 25 45
TOPLAM 22.64 8.02 12.62

e Testin tiimiiniin giicliik derecesini belirlemek amaciyla asagidaki formiil
kullanilmigtir (Tekin, 2000: 240).
X
P=

K

Formiilde yer alan sembollerin anlamlar1 soyledir:

P : Testin ortalama giicliik derecesi. K: Testte bulunan madde sayisi.

X: Testin tiimiine ait aritmetik ortalama.
24.87
P-= =0.65  Testin ortalama giicliigii 0.65 olarak belirlenmistir.
38
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e Testte bulunan maddelerin giicliigli, kullanilan formiile gore bulunmustur
(Tekin, 2007: 246).

)

Formiilde yer alan sembollerin anlamlari soyledir:
Pj: Sorunun madde giicligii.
Ij: Testteki soruyu dogruyu cevaplayanlarin sayisi.

n: Isaretleme yapan 6grenci sayis.

e Testte yer alan her bir maddenin ayiricilik indisi, kullanilan formiile gore
bulunmustur (Baykul, 2000: 52).

Xjd--XT P

sz— . [ —

Formiilde belirtilen sembollerin anlamlar asagidaki gibidir:

r jx = madde ayricilik indisi

X jd = Maddeyi dogru cevaplandiranlarin ham puanlarinin ortalamasi

X T = Testin tiimiiniin aritmetik ortalamasi
S T = Standart Sapma
p = Bir maddeyi dogru cevaplayanlarin orani

q = Bir maddeyi dogru cevaplandirmayanlarin orani



61

e Testin giivenirlik hesaplamasi, kullanilan formiile gore bulunmustur
(Demircioglu, 2007: 67).

K 2 PjQj

KR-20= [1- —_— ]
K-1 SS2

Formiilde yer alan sembollerin anlamlari soyledir:
KR-20: Giivenirlik katsayis1

K: Testteki soru sayist

Pj: Sorunun gii¢liik diizeyi

Qj: 1-Pj
SS2: Testin varyansi

Bu formiil uygulandiginda su sonug elde edilmistir:

38 8.02
KR20 =__ 1- ——0b = 074
37 28.52
Elde edilen bu sonuca gore testin giivenirlik katsayis1i 0.74 olarak

hesaplanmistir. Bu veriye bakilarak testin giivenilir bir test oldugu sdylenebilir.

3.4.2. Ogrenci Goriisme Formu

Ogrencilerin Ingilizce dgretiminde zihin haritas1 kullanimina iliskin goriislerini
tespit etmek amaciyla aragtirmaci tarafindan gelistirilen goriisme formu hazirlanmistir
(Ek-5). Oncelikle egitim bilimleri ©gretim iiyelerinden, o6grencilerle yapilacak
goriismeye iliskin detayli bilgi alinmistir. Ogrencilere sorulacak sorularin yazili ¢iktisi
alinip, Ingilizce Ogretmenlerine de kontrol ettirilip, Ogretmenlerin goriisleri ve

tavsiyeleri eklenip ¢ocuklara uygulanmak iizere, sorulara son sekli verilmistir.

Goriisme formunda Ogrencilere on soru yoneltilmistir. Birinci soruda sekiz hafta
siiresince yapilan etkinligin adimin ne oldugu sorulmustur. Ikinci soruda sekiz hafta
boyunca yapilan etkinligin hangi iinitelerde yapildigi sorulmustur. Ugiincii soruda
etkinlikler esnasinda nelerin lazim oldugu sorulmustur. Dordiincii soruda etkinligin

yapilma amaci sorulmustur. Besinci soruda etkinliklerin 6grenciye neler hissettirdigi
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sorulmustur. Altinc1 soruda etkinligin kazandirdiklarinin neler oldugu ve faydali
yonlerinin olup olmadigr sorulmustur. Yedinci soruda etkinligi yaparken zorlanilan
konular oldu mu diye sorulmustur. Sekizinci soruda etkinliklerin ingilizce dersini daha
cok sevmeye sebep olup olmadigi sorulmustur. Dokuzuncu soruda yapilan etkinligin
Ingilizce dersinde diger iinitelerde de yapilmasinin istenip istenmedigi seklinde
olmustur. Son soru olan onuncu soruda ise bu etkinligin baska derslerde

uygulanmasinin istenip istenmedigi seklinde olmustur.

3.4.3. Ogretmen Goriisme Formu

Uygulayic1 6gretmenin Ingilizce oOgretiminde zihin haritast kullaniminin
etkilerine iligkin goriislerini tespit etmek amaciyla arastirmaci tarafindan goriisme
formu hazirlanmistir (Ek-6). Ogretmen goriisme formu, tipki 6grenciler icin hazirlanan
Ogrenci goriisme formu gibi Oncelikle egitim bilimleri Ogretim {iiyelerine kontrol
ettirilip, daha sonra ayni branstaki 6gretmenlere kontrol ettirilip, tislup ve anlatim
bicimleri diizgiin hale getirilip son halini almistir. Goriisme formunda 6gretmene yedi
soru sorulmustur. Sorulan sorularin birincisi zihin haritas1 tekniginin klasik ders anlatma
teknigiyle karsilastirilmasina iliskin goriislerin neler oldugu seklindedir. ikinci soru,
zihin haritas1 tekniginin Ingilizce dersinde kullanilabilecek olan bir teknik olup
olmadigina iligkindir. Ugiincii soru, zihin haritas1 teknigi ile ders islerken uygulamalar
noktasinda goze carpan noktalarin olup olmadigi seklindedir. Dordiincii soru, zihin
haritas1 tekniginin 6gretmene gore avantajli ve dezavantajli yonlerinin neler oldugu
seklindedir. Besinci soru, zihin haritasi teknigi ile ders islemenin 6grencilere derse kars
motivasyon noktasinda yardiminin olup olmadigina yoneliktir. Altinci soru, zihin
haritas1 tekniginin diger iinitelerde uygulanmasinin istenip istenmedigi seklindedir.
Yedinci ve son soru ise zihin haritas1 teknigi ve Ingilizce dersine yonelik olarak

ogretmenin sdylemek istediklerinin neler oldugu seklindedir.

3.4.4. Tutum Olcegi

Calismada Ogrencilerin Ingilizce dersine yonelik tutumlarim belirlemek
amaciyla arastirmaci tarafindan gelistirilen tutum o©lg¢egi kullamilmistir. Bir tutum
Olceginin ne sekilde hazirlanmasi gerektigi, tutum oOlceginin neleri dlgmesi gerektigi
arastirmact tarafindan titizlikle incelenip, Ol¢ek ilgili egitim bilimleri uzmanlarina

kontrol ettirilip son halini almistir. Uygulayic1 brans 6gretmeninin de son kontrolii
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yapmasiyla 30 maddeden meydana gelen tutum ol¢egi 27 maddeye diisiiriiliip faktor

analizine hazir hale getirilmistir (Ek-4).

Toplam 27 maddeden meydana gelen tutum Ol¢eginde 14 olumlu 13 tane
olumsuz madde bulunmaktadir. 5°li likert seklinde hazirlanan 6lgekte “hic katilmiyorum
(1), “katilmiyorum (2)”, “kismen katiliyorum (3)”, “katiliyorum (4)” ve “tamamen
katiliyorum (5)” olarak derecelendirilmistir. Olumsuz maddeler i¢in ise puanlama
tersten yapilmistir. “tamamen katiliyorum (1)”, “katiliyorum (2)”, “kismen katiliyorum
(3)”, “katilmiyorum (4)” ve “hi¢ katilmiyorum (5)” olarak girilmistir. Olcekteki

maddelerin puan araliklar su sekilde olmustur:

Olumlu maddeler icin; Olumsuz maddeler i¢in;
Tamamen Katiliyorum =4.21 - 5.00 Hi¢ Katilmiyorum = 4.21 - 5.00
Katiliyorum = 3.41 — 4.20 Katilmiyorum = 3.41 — 4.20
Kismen Katiliyorum = 2.61 — 3.40 Kismen Katiliyorum = 2.61 — 3. 40
Katilmiyorum = 1.81 — 2.60 Katiliyorum = 1.81 — 2.60

Hi¢ Katilmiyorum = 1.00 — 1.80 Tamamen Katiliyorum = 1.00 — 1.80

Hazirlanan o6lcegin  maddelerinin = giivenirligini 6lgmek amaciyla Olgek,
uygulamalar 6ncesinde 126 6grenciye uygulanmistir. Olgegin KMO (Kaiser-Meyer-
Olkin) degeri .745 olarak hesaplanmistir. Olgegin Bartlett testi sonucu 1053.799 olarak
bulunurken, bu degerin anlamlilhig ise .000 diizeyinde anlamli bulunmustur. Olgegin
Cronbach Alpha giivenirlik katsayis1 ise a= 0.821 olarak bulunmustur. Tutum o&lgegi
icerisinde yer alan maddelerin faktor yiikleri de hesaplanmistir (Ek-12). Maddelerin

faktor yiiklerinin .430 - .858 araliginda oldugu goriilmiistiir.

Tek boyutlu olarak hazirlanan tutum 6lceginde, faktor yiikii 0.35 ve iistiinde olan
maddeler sec¢ilmistir. Faktor analizi sonucunda tiim maddelerin isler durumda oldugu ve
olgekten madde ¢ikarilmamasi gerektigi kararlastirilmistir. Olgek igerisindeki 14 olumlu
madde 1.3.5.7.9.11.13.15.17.19.21.23.26. ve 27. maddelerdir. Diger maddeler ise

olumsuz olanlardir.
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3.4.5. Gozlem Formu

Gozlem, nitel arastirmalarda siklikla kullanilan bir veri toplama yontemidir
(Yildinm ve Simsek, 2008: 169). Nitel boyutun hakim oldugu bu calismada
uygulamalar siiresince Ogrencilerin siif icerisindeki durumlarini belirlemek, bunlarin
calismay1 ne sekilde etkiledigini tespit etmek amaciyla arastirmaci tarafindan hazirlanan
gozlem formu olusturulmustur. Olusturulan form zihin haritast tekniginin uygulandigi
deney grubunda ve geleneksel Ogretim yonteminin uygulandigi kontrol grubunda
kullanilmistir. Gozlem formu iizerinde tarihin, dersin saatinin, adinin, konunun ne
oldugunu gosteren yerler ve sinifin hangisi oldugunu ifade eden bdliimler yer
almaktadir. Ayrica ¢aligmaya gore olusturulan zihin haritasi tiiriiniin ne oldugunu ifade
eden bos alan bulunmaktadir. Gézlem formu derse-ortama iligkin algilar1 ve zihin
haritas1 olusturma bi¢imine iliskin gozlem notlarmi igeren boliimlerden meydana
gelmektedir. Derse ortama iliskin gozlem notlar icerisinde sinifin, Ogretmenin,
ogrencilerin durumunu ve 6grenme O6gretme faaliyetini gdsteren boliim yer alirken zihin
haritas1 olusturmaya iliskin gézlem notlarindan olusan kisimda ise konuya uygunluk,
Ogrenci-ogrenci, dgrenci-ogretmen etkilesimi, 0grencilerin derse yoOnelik tutumlart ve

yasanan problemlere iliskin doldurulacak olan alanlar bulunmaktadir (Ek — 10).

3.5. Zihin Haritas1 Teknigi ve Geleneksel Ogretim Yonteminin Uygulanmasi
Arastirmada yer alan deney ve kontrol gruplariyla yapilan ¢alismada iki sinifta farkli
islemler uygulanmistir. Deney grubuyla birlikte zihin haritas1 teknigi ile calisilirken
kontrol grubuyla geleneksel 6gretim yontemiyle calisiimistir. Deney grubu ile yapilan
zihin haritas1 tekniginin ne olduguna dair Ingilizce dgretmeni ile detayli bir goriisme
yapilmigtir. Zihin haritas1 tekniginin ne oldugu, yapilacak bu calismanin neyi
hedefledigi, calisma siiresince yapilacaklar detayli bir sekilde anlatilmistir. Ingilizce
Ogretmeninin teknigi daha iyi anlayabilmesi icin gorsel diyagramlardan faydalanilmistir.

Ornek zihin haritalar1 6gretmene gosterilip, ana tema agiklanmustir.
Deney ve kontrol gruplariyla yapilan ¢aligmalar sirasiyla su sekilde olmustur:
3.5.1. Deney Grubu ile Yapilan Uygulama (Zihin Haritas1 Uygulamasi)

e 2010-2011 egitim Ogretim yili giiz doneminde yapilan bu uygulamada

oncelikle zihin haritasin1 yapacak olan deney grubuna zihin haritasinin ne
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oldugu konusunda bilgi verilmistir. Farkli konularla ilgili hazirlanmis olan
zihin haritas1 6rnekleri sinifa getirilerek dgrencilere sunulmustur.

e Arastirmaci tarafindan Ogrencilerin gozleri Oniinde, 6grencilerin segtikleri
bir konuyla ilgili zihin haritas1 6rnegi olusturulmustur.

e Ornek zihin haritas1 yapilirken ogrencilerin sorular sormasma miisaade
edilmistir.

e Arastirmaci tarafindan yapilan zihin haritas1 6rneginden sonra Ogrencilerin
zihin haritas1 yapacaklar1 konudan farkli olarak sectikleri bir konu iizerinde
tiim sinif bireysel olarak zihin haritasi 6rnekleri olusturmustur.

e Ogrencilere hangi gruba ait olduklar1 sdylenmeden, basari testi ontest olarak,
tutum dl¢egi de ontutumlar1 6lgmek amaciyla uygulanmagstir.

o Ontest uygulamas1 yapildiktan sonra zihin haritas1 teknigi ile dersler
islenmeye baslanmistir. Ogrenciler, ogrendikleri konularla ilgili zihin
haritalarini olusturmaya baslamislardir.

e Zihin haritalar1 olusturulurken ogrencilerin istedikleri harita modelini
olusturmalar1 noktasinda 6zgiir olduklar1 belirtilmistir.

e Ogrencilerle harita olusturulurken, boya kalemi, A-4 kagid, silgi, cetvel gibi
araglar arastirmaci tarafindan tedarik edilmistir.

e Opgrencilerin harita olusturma siirecinde yasadiklar1 bazi problem ve
sikintilar dahilinde harita olugturmaya bazi zamanlar ara verilmistir.

o Ogrencilerin haritalarin1 arastirmaciya ve dersin Ogretmenine kontrol
ettirmesine olanak taninmustir.

e Uygulamalar bittikten sonra zihin haritas1 tekniginin dgrenciler iizerinde ne
gibi etkileri oldugunu Ogrenmek adina basar1 testi sontest olarak
uygulanmastir.

e Uygulamalardan 3 ay sonra basarn testi kalicilik testi olarak tekrardan

uygulanmastir.

3.5.2. Kontrol Grubu ile Yapilan Uygulama (Geleneksel Ogretim Yontemi)

e Kontrol grubu ile yapilan uygulama geleneksel Ogretim yoOntemiyle

gerceklestirilmistir.
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e Derslerde konular 6gretmen tarafindan anlatilarak, 6grencilerin anlatilanlar
not tutmalar1 istenmistir.

e Ders, 6gretmen kitab1 ve dgrencilerin ders kitaplariyla birlikte islenmistir.

o Ogrencilere kontrol grubu olduklar1 sdylenmeden basar1 testi deney
grubundaki gibi 6ntest olarak uygulanmistir.

e Ders genellikle diiz anlattim yontemi, soru cevap teknigi bazen de drama
teknigiyle islenmistir.

e Ders bittikten sonra 6gretmen tarafindan o giin islenen konuyla ilgili son bir
tekrar yapilmistir.

e Deney grubuyla yapilan zihin haritasi uygulamasini iceren {iiniteler aym
zaman diliminde islenmistir. Uygulamalar ve {niteler bitince kontrol
grubuna da basar testi sontest olarak uygulanmistir.

¢ Uygulamalarin ardindan basan testi, kalicilik diizeyini 6l¢cmek amaciyla 3 ay

sonra kalicilik testi olarak tekrardan uygulanmistir.

3.6. Verilerin Toplanmasi ve Coziimii
Aragtirmanin  kuramsal temelinin olusturulmasinda kaynaklar taranip
arastirmanin teorik gercevesi olusturulmaya calistimistir. Ingilizce 6gretimi ve zihin
haritas1 teknigi ile ilgili kuramsal bilgiler hazirlanmistir. Bunlarin yaninda yapilan

islemler sirastyla su sekilde olmustur:

1. Deney ve kontrol gruplarinda yer alan ogrencilerin tespiti Orneklem
Grubunun Secilmesi baglig1 altinda yapilmagtir.

2. Ontest, sontest ve kalicilik testi olarak iic asamada kullanilan basari testini
hazirlama calismalar1 yapilmistir.

3. Basan testi 2010-2011 egitim 6gretim yilinda birinci dénem eyliil ayinda 7
adet 6. sinifa Ontest olarak uygulanmistir. Daha sonra saptanan veriler deney
ve kontrol gruplarinin tespiti i¢in kullanilmis, 6grencilerin 4. ve 5. simf
Ingilizce dersi basari puanlar1 ile 4. ve 5. siif genel basar1 puanlariyla
birlikte degerlendirme yapilarak deney ve kontrol gruplan tayin edilmistir.

4. Gruplar tespit edildikten sonra deneysel uygulamaya gecilmistir. Uygulama

sekiz hafta siirmiistiir.
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5. Uygulamalar bittikten sonra deney ve kontrol gruplarina sontest
uygulanmigtir. Sontest uygulamasindan 3 ay sonra ise bilgideki kalicilig

saptamak amaciyla basari testi, kalicilik testi olarak tekrar uygulanmaistir.

3.6.1. Nicel Verilerin Coziimlenmesi

Aragtirma icerisinde yer alan deney ve kontrol grubu 6grencilerinin
belirlenmesinde, O©lgme araclarinin gelistirilmesinde ve elde edilen sonuclarin
degerlendirilmesinde birtakim istatistiki islemden faydalanmilmistir. Bu islemler; deney
ve kontrol gruplarinin olusturulmasinda yansizlign saglamak agisindan 6nemli kabul
edilen kiimeleme analizi (Cluster Analysis), elde edilen verilerin istatistiki olarak
degerlendirilmesi i¢in kullanilan SPSS for Windows 16.0 (Statistical Package for Social
Sciences) paket programi, aritmetik ortalama (i), standart sapma (ss), yiizde (%),
frekans, bagimsiz gruplarin karsilastirilmasinda kullanilan bagimsiz gruplar t testi
(Independent Simple t Test), esli gruplarin karsilastirilmasinda kullanilan esli gruplar t
testi (Paired Simple t Test), bagimsiz gruplarin karsilastirlmasinda kullanilan Mann

Whitney U (MWU) testi olarak siralanabilir.

3.6.2. Nitel Verilerin Coziimlenmesi

Aragtirma icerisinde yer alan deney grubu Ogrencileriyle ve ders 0gretmeniyle
yapilan uygulamaya iliskin olarak goriismeler yapilmistir. Ogrenciler iyi - orta - kotii
diizeylerinde segilerek farkli 6grencilerin siirece iliskin diisiinceleri Ogrenilmeye
calistlmistir.  Ogrencilerle ve oOgretmenle ses kaydi almarak yapilan goriismede
ogrencilere ve 6gretmene sorulan sorularin ciktist temin edilmistir. Ogrencilerin ve
Ogretmenin sorulara verdikleri cevaplarin bilgisayar ortaminda yazili hale
getirilebilmesi icin Microsoft Word kelime islemci programindan yararlanilmistir.
Ogrencilerin ve ders oOgretmeninin siirece iliskin ifadelerinin gorsel bir sekilde

sunulmasi i¢in ise alinan goriisler QSR NVivo 8 yazilim ile gorsel bir hale getirilmistir.



BOLUM IV
BULGULAR VE YORUMLAR

Bu béliimde, arastirma sonucunda elde edilen bulgular ve bu bulgulara dayal

yapilan yorumlar, ilgili denenceler ¢ercevesinde ortaya konmaya calisilmistir.

4.1. BASARI TESTINE iLiSKiN BULGULAR VE YORUMLAR

4.1.1. Birinci Denenceye Ait Bulgular ve Yorum

Denence 1: Ingilizce dersinde deney ve kontrol gruplarinin basari testinin tiimiinden

aldiklan Ontest-sontest puan ortalamalari arasinda anlamli bir fark yoktur.
Birinci denenceyle ilgili istatistiksel verilere ulagsmak amaciyla esli gruplar t testi

yapilmistir. Bu teste iligkin veriler asagida Cizelge 7’ de yer almaktadir.

Cizelge 7: Deney ve kontrol gruplarimin basari testinin tiimiinden aldiklar1 ontest-

sontest puan ortalamalarina iliskin esli gruplar t testi sonuclari

Deney Grubu n X SS sd t p
Ontest 31 15,65 4,94
Sontest 31 23,32 5,41 30 -6,843% 0,000
Toplam 62

Kontrol Grubu
Ontest 34 16,26 4,28
Sontest 34 21,53 5,84 33 -8,745% 0,000
Toplam 68

*p<0,05

Cizelge 7°de deney ve kontrol grubu ogrencilerinin Ontest ve sontestlerden
aldiklar1 puan ortalamalar1 goriilmektedir. Gruplarin testin timiinden aldiklar1 Ontest-
sontest puan ortalamalan arasinda istatistiksel olarak anlamli farklilik goriilmektedir.
[t30)=-6,843; p<0,05]. Deney grubunun Ontestteki ortalamasi (X =15,65), sontestteki
ortalamas1 ise (X =23,32) seklinde olmustur. Kontrol grubu ogrencilerinin testin
timiinden aldiklarn puanlar arasinda da istatistiksel olarak anlamli farklilik

goriilmektedir [t33y=-8,745; p<0,05]. Gruplarin puan ortalamalar1 arasindaki farka
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deginilecek olursa kontrol grubu Ogrencilerinin puan ortalamalarindaki artisin deney
grubu Ogrencilerinin  puan ortalamalarindaki artistan daha diisik oldugu
soylenebilmektedir. Kontrol grubu ogrencilerinin sontest ortalamasi (X=21,53) ve
ontest ortalamasi ( X =16,26) dur.

Gruplarin testin tiimiinden aldiklar1 puan ortalamalan arasindaki fark g6z Oniine
alindiginda, deney grubunun daha basarili oldugu sdylenebilir. Buna gore, zihin haritast
tekniginin geleneksel Ogretim yonteminden daha olumlu sonuglar ortaya c¢ikardigi
yorumu yapilabilir. Boylelikle Ingilizce dersinde deney ve kontrol gruplarmin basari
testinin tiimiinden aldiklar1 Ontest-sontest puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir

farkliligin olmadig1 yoniindeki birinci denence reddedilmistir.

4.1.2. ikinci Denenceye Ait Bulgular ve Yorum

Denence 2: Ingilizce dersinde deney ve kontrol gruplarmin basari testinin

tiimiinden aldiklar1 sontest puan ortalamalar1 arasinda anlamh bir fark yoktur.
Ikinci denenceyle ilgili istatistiksel verilere ulasmak amaciyla bagimsiz gruplar t

testi yapilmistir. Bu teste iliskin veriler asagida Cizelge 8’de yer almaktadir.

Cizelge 8: Deney ve kontrol gruplarimin basari testinin tiimiinden aldiklar: sontest

puanlarina iliskin bagimsiz gruplar t testi sonuclari

Gruplar n X Ss od Levene Testi t p
1§ p

Deney 31 24,25 4,63

Kontrol 34 21,53 5.84 63 3,758 0,057 2,074% 0,042

Toplam

*p<0,05

Cizelge 8’deki bulgulara bakildiginda, deney ve kontrol gruplarinin testin
tiimiinden aldiklar1 son test puanlarina iliskin bagimsiz gruplar t testi sonucunda p<0,05
diizeyinde anlaml farklilik goriilmiistiir [te3)=2,074; p<0,05]. Yapilan bagimsiz gruplar
t testi sonucunda, kontrol grubunun sontest ortalamasinin (§=21,53), deney grubunun
ortalamasindan (X =24,25) daha diisiik oldugu dikkat cekmektedir. Buna bagli olarak
zihin haritas1 tekniginin geleneksel 6gretim yonteminden daha etkili oldugu yorumu

yapilabilir. Boylece Ingilizce dersinde deney ve kontrol gruplarinin basari testinin
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timiinden aldiklar1 sontest puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik olmadigi

yoniindeki ikinci denence reddedilmistir.

4.1.3. Uciincii Denenceye Ait Bulgular ve Yorum

Denence 3: Deney ve kontrol gruplarinin toplam erisi puan ortalamalar arasinda

anlamli bir fark yoktur.
Toplam erisi puanlarinin gruplar icin anlamli farklilik gosterip gostermedigini
belirlemek ve gruplarin ortalamalarin1 degerlendirmek amaciyla yapilan bagimsiz

gruplar t testi sonuglar1 asagida Cizelge 9°da yer almaktadir.

Cizelge 9: Deney ve kontrol gruplarinin toplam erisi puanlarina iliskin MWU testi

sonuglari

Siralar Siralar
Gruplar n Ortalamasi Toplami MWU p
Deney 31 38,82 1203,50
Kontrol 34 27,70 941,50 346,500 0,017
Toplam 65
Levene=8,219 p=0,006

Cizelge 9°da deney ve kontrol gruplarimin toplam erisi puanlarina yonelik
yapilan MWU testi sonuglarindan elde edilen bulgulara gére deney ve kontrol gruplari
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmaktadir (U=346,500; p<0,05).
Deney grubu 6grencilerinin sira ortalamasi (SO= 38,82), kontrol grubu 6grencilerinin
sira ortalamasindan (SO= 27,50) yiiksek cikmistir. Elde edilen bu bulguya gore, deney
ve kontrol gruplarimin toplam erisi puanlarina iliskin MWU testi sonuglar1 dahilinde
gruplarin toplam erisi puanlarina iliskin anlamli bir fark olmadigi yoniindeki ii¢iincii

denence reddedilmistir.



71

4.1.4. Dordiincii Denenceye Ait Bulgular ve Yorum
Denence 4: Deney ve kontrol gruplarinin sontest ve geciktirilmis test (kalicilik)
toplam puan ortalamalar1 arasinda anlaml bir farklilik yoktur.

Dordiincii denenceyle ilgili istatistiksel verilere ulasmak amaciyla esli gruplar t

testi yapilmistir. Bu teste iliskin veriler asagida Cizelge 10°da yer almaktadir.

Cizelge 10: Deney ve kontrol gruplarimin sontest ve kalicilik testi toplam puan

ortalamalarina iliskin esli gruplar t testi sonuclari

Deney Grubu n X ss sd t p
Sontest 31 24,26 4,63
Kalicilik 31 27,81 4,20 30 -6,380* 0,000
Toplam 62

Kontrol Grubu
Sontest 34 21,53 5,84
Kalicilik 34 23,85 4,91 33 -5.596* 0,000
Toplam 68

*p<0,05

Cizelge 10’a bakildiginda, deney grubu ve kontrol grubu 6grencilerinin sontest
ve kalicilik testinden aldiklar1 puan ortalamalar1 goriilmektedir. Gruplarin sontest ve
kalicilik testinden aldiklar1 puan ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli

farklilik goriilmektedir. [t0=-6,380; p<0,05]. Deney grubunun sontestteki ortalamasi
(X =24,26), kalicilik testindeki ortalamast ise ( X =27,81) seklinde olmustur.

Kontrol grubu 6grencilerinin sontest ve kalicilik testinden aldiklart puan
ortalamalarina bakildigi zaman burada da istatistiksel olarak anlamli farklilik

goriilmektedir [t33=-5,596; p<0,05]. Kontrol grubu 6grencilerinin sontest ortalamasi

(X =21,53) ve kalicilik testi ortalamasi (X =23,85)’dir.

Gruplarin puan ortalamalar1 arasindaki fark goz Oniine alindiginda, deney
grubunun daha basarili oldugu sdylenebilir. Buna gore, zihin haritas1 tekniginin

geleneksel Ogretim yonteminden daha olumlu sonuglar ortaya c¢ikardigi yorumu
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yapilabilir. Deney ve kontrol gruplariin sontest ve geciktirilmis test (kalicilik) toplam
puan ortalamalart arasinda anlamli bir farklilik olmadig1 yoniindeki dordiincii denence

reddedilmistir.

4.1.5. Besinci Denenceye Ait Bulgular ve Yorum

Denence 5: Deney ve kontrol gruplarinin geciktirilmis test (kalicilik) toplam

puan ortalamalar1 arasinda anlamh bir fark yoktur.
Cizelge 11°de gruplarn toplam kalicilik testi puanlarini analiz etmek amaciyla

yapilan bagimsiz gruplar t testi sonug¢lar1 bulunmaktadir.

Cizelge 11: Deney ve kontrol gruplarinin toplam kalicilik testi puanlarina iliskin

bagimsiz gruplar t testi sonuclari

Gruplar n X Ss sd Levene Testi t p
F p
Deney 31 27,81 4,20
Kontrol 34 23,85 491 63 1,972 0,165 3,474*% 0,001
Toplam 65
*p<0,05

Deney ve kontrol gruplarinin toplam kalicilik testi puanlarina bakildigi zaman,

gruplar arasinda istatistiksel olarak anlamli farklilik oldugu goriilmektedir [t3)= 3,474;
p<0,05]. Deney grubunun ortalamasi (X=27,81) iken kontrol grubunun ortalamasi

(X =23,85)’dir. Bu sonuca gore deney ve kontrol gruplarinin toplam kahcilik testi

puanlar arasinda anlamli farklilik olmadig: seklindeki besinci denence reddedilmistir.

Bulunan sonug dahilinde zihin haritasi tekniginin geleneksel 6gretim yontemine
gore basarty1 arttirmada daha Onemli bir rol oynadigi sOylenebilmektedir. Bunu,
ogrencilerin haritalarim yaparken kendi istekleri dogrultusunda, istedikleri gorsel
diyagramlarla haritayr olusturmalar1 ve kendi 6grenmelerinde kendilerinin ilk sirada
sorumlu olmalar1 seklinde agiklamak miimkiindiir. Zihin haritas1 teknigi resimler,
sekiller ve farklh diyagramlarla desteklenebilen ayn1 zamanda renklerle canlandirilan bir

teknik oldugu i¢in 6grenmede kaliciligi arttirmaktadir.
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4.2. TUTUM OLCEGINE iLiSKiN BULGULAR VE YORUMLAR

4.2.1. Altinc1 Denenceye Ait Bulgular ve Yorum

Denence 6: Deney ve Kontrol gruplarinin 6ntutum puanlarn arasinda anlamh

farklilik yoktur.
Cizelge 12’de gruplarin Ontutum puanlarimi analiz etmek amaciyla yapilan
bagimsiz gruplar t testi sonug¢lar1 bulunmaktadir.

Cizelge 12: Deney ve kontrol gruplarmm Ingilizce dersi tutum élcegi 6ntutum

puanlarma iliskin bagimsiz gruplar t testi sonuclari

Gruplar n X ” sd Levene Testi ) b

F p
Deney 31 3,32 0,34

Kontrol 34 3,28 0,38 63 0,148 0,702 0,386 0,701

Toplam 65

Cizelge 12’ye bakildiginda, deney ve kontrol gruplarinin Ingilizce dersine
yonelik Ontutum puanlan arasinda anlamh farklihik goriilmemektedir [te3)= 0,148;
p>0,05]. Deney grubunun ortalamasi (X=3,32) iken kontrol grubunun ortalamasi
(X =3,28) olarak bulunmustur. Ortalamalarin birbirlerine yakin oldugu goriilmiistiir. Bu
sonug arastirmanin altinci denencesini reddetmistir. Bu sonugla uygulamalar 6ncesinde
deney ve kontrol gruplarimin Ingilizce dersine yonelik tutumlarinda paralellik oldugu

goriilmektedir.

4.2.2. Yedinci Denenceye Ait Bulgular ve Yorum

Denence 7: Deney ve Kontrol gruplarmin sontutum puanlarn arasinda anlamh

farklilik yoktur.

Cizelge 13’te gruplarin sontutum puanlarimi analiz etmek amaciyla yapilan

bagimsiz gruplar t testi sonuglar: bulunmaktadir.
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Cizelge 13: Deney ve kontrol gruplarinin Ingilizce dersi tutum 6lcegi sontutum

puanlarma iliskin bagimsiz gruplar t testi sonuclari

Siralar Siralar
Gruplar n Ortalamasi Toplami MWU p
Deney 31 39,13 1213,00
Kontrol 34 27,41 932,00 337,000 0,013
Toplam 65
Levene=8,074 p=0,006

Cizelge 13’e bakildigr zaman gruplarin sontutum puanlari arasinda istatistiksel
anlamda farklilik oldugu saptanmistir (U=337,000; p<0,05). Deney grubunun sira
ortalamast (SO=39,13), kontrol grubunun sira ortalamasindan (SO=27,41) yiiksek
cikmistir. Bu sonug, arastirmanin yedinci denencesini reddetmektedir. Bu sonug
itibariyle zihin haritas1 teknigi ile calismanin 6grencilerde bu derse karsi olumlu yénde

tutum sagladigi soylenebilir.

4.2.3. Sekizinci Denenceye Ait Bulgular ve Yorum
Denence 8: Deney ve Kontrol gruplarinin her birinin éntutum-sontutum puanlari

arasinda anlamh farklilik yoktur.

Cizelge 14’te gruplarin Ontutum-sontutum puanlarini analiz etmek amaciyla
yapilan esli gruplar t testi sonuglart bulunmaktadir.
Cizelge 14: Deney ve kontrol gruplarimin 6ntutum-sontutum puanlarina iliskin esli

gruplar t testi sonuclari

Deney Grubu n X ss sd t p
Ontutum 31 3,32 0,34

Sontutum 31 3,54 0,46 30 -2,407* 0,022
Toplam 62

Kontrol Grubu

Ontutum 34 3,28 0,38

Sontutum 34 3,24 0,29 33 0,742 0,463
Toplam 68

*p<0,05
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Cizelge 14’e bakildiginda yapilan esli gruplar t testi sonuglarna gore, deney
grubunun [t30y=-2,407; p<0,05] 6ntutum ve sontutum puanlart arasinda anlamli farklilik
vardir. Kontrol grubunda ise [t33=0,742; p>0,05] ontutum-sontutum puanlari arasinda
anlamli farklilik olmadigi goriilmektedir. Deney grubunun Ontutum puan ortalamasi
(X =3,32) sontutum puan ortalamasi ise (X =3,54)’ tiir. Kontrol grubunun 6ntutum puan
ortalamas1 (X=3,28) sontutum puan ortalamasi ise (X=3,24) olarak c¢ikmustir. Bu
sonucla deney grubunda siire¢ icerisinde tutumlarda olumlu yonde degisiklik olurken,

kontrol grubunda ise zaman igerisinde tutumda diisiis yasanmistir.

4.3. ARASTIRMANIN NITEL BOYUTUNA GORE OLUSTURULAN
BULGULAR ve YORUM

4.3.1. Yapilan uygulama ve siirece iliskin ogrencilerden alinan goriislerin

incelenmesi:

Zihin haritast olusturma siiresinde calisma icerisinde yer alan deney grubu
Ogrencileri icerisinden iyi, orta ve diisiik seviyede olmak {iizere ders Ogretmeninin
goriisleri dogrultusunda 9 ogrenci segilmistir. Ogrencilerden zihin haritas1 tekniginin
olusturulmasina iligkin olarak ses kaydi 6rnekleri alimmistir. Alinan veriler bilgisayarda
analiz edilerek yorumlanmistir. Deney grubu 6grencileriyle yapilan goriisme sonucunda
ogrencilerin zihin haritas1 teknigine iligkin olarak verdikleri cevaplar NVIVO 8 paket

programi dahilinde incelenmistir. Gerekli yiiklemeler yapilmistir.

Ogrencilerin zihin haritas1 teknigine iliskin diisiinceleri ile ilgili bilgilerin hem

genel sekli hem de sorulan sorulara yonelik ayr1 ayr sekilleri olusturulmustur.
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Sekil 11: )
Uygulamanmn Yapildigi Unitelere iliskin Ogrenci Goriisleri

Zihin haritas1 teknigi ile yapilan uygulama dahilinde iyi, orta ve diisiik diizeyde,
uygulayic1 6gretmen goriisii dogrultusunda tespit edilen dgrencilere uygulamaya iligkin
sorular sorulmustur. Ogrencilere sorulan ilk soru zihin haritas1 uygulamasmin hangi
iinitelerde yapildigi olmustur. Ogrencilerin verdikleri cevaplar dogrultusunda
uygulamalarin Unite 5 (Jobs) ve Unite 6 (Weather Conditions) iizerinde yapildig
goriilmiistiir. Ogrencilerin sorulan soruya yonelik olarak verdikleri cevaplardan drnekler
su sekilde olmustur:

O-1. ‘Uygulamalarimiz Unite 5 ve Unite 6 da yapldi.’

0-3. “Iki iinitede caligtik. Unite 5 Jobs ve Unite 6 Weather Conditions.’

0-5. ‘Uygulama yapilan iiniteler, Unite 5 Meslekler ve Unite 6 Iklim Kosullaridir.’
O-7. “Unite 5 ve Unite 6 iizerinde calistik.’

0-9. ‘5. iinite olan meslekler ile 6. iinite olan iklim kosullari iinitelerinde zihin
haritas1 modelimizi yaptik.’

Zihin haritas1 uygulamalarindan sonra 6grencilere sorulan ikinci soru uygulama
esnasinda hangi ara¢ gerecleri kullandiklar1 seklinde olmustur. Ogrencilerin verdikleri
cevaplara bakildiginda kullanilan ara¢ gereclerin; sozliik, kalem acacagi, boya kalemi,
silgi, cetvel ve kagit oldugu goriilmiistiir. Ogrencilerin bu soruya yonelik olarak vermis

olduklar1 cevaplarin sekli ve cevap ornekleri asagidaki gibidir:
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ZIHIN HARITASI TEKNIGI
ILE YAPILAN UYGULAMA
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Sekil 12: Uygulamada Kullamlan Arac Gereclere iliskin Ogrenci Goriisleri

0-6. ‘kagit.’

O-7. ‘boya kalemleri.’
0-4. ‘cetvel.’

O-1. silgi.’

0-2. ‘kalem acacag.’
0-6. ‘sizliik.’

Zihin haritas1 uygulamalar ile ilgili 6grencilere sorulan ii¢lincli soru
uygulamalarin amacinin  neye yonelik oldugudur. Ogrenciler cevaplarinda
uygulamalarin amacinin; daha iyi 6grenmek, bilgilerin kalicihigini saglamak, ingilizceyi
gelistirmek, Ingilizceyi sevmek, kelimeleri somutlastirmak ve Ogrenirken eglenmek

oldugunu soylemislerdir. Ogrencilerin cevaplar1 ve olusan sekil ise asagidaki gibidir:
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Sekil 13: Uygulamalarm Yapilma Amacina iliskin Ogrenci Goriisleri

0-8. ‘Amacumiz konulart daha iyi 6grenmek.’ 0-5. ‘Konulari daha iyi bir sekilde
ogrenmek.’

0-2. ‘bilgilerin aklimizda kalmasim saglamak.” O-1. ‘Ingilizce dersinde konulart,
kelimeleri, ciimleleri daha iyi anlayp Ingilizcemizi gelistirmek.’

0-7. ‘Amacumiz Ingilizceyi sevmek.” O-5. ‘kelimeleri somutlastrmak...’

0-2. ‘Dersi ogrenirken eglenmek, daha iyi 6grenmek.’

* Ingilizce 6gretiminde zihin haritas1 yapilmasi amacina iliskin olarak &grencilerin
verdikleri cevaplarin, dillerini gelistirmek ve bu dile karst olumlu tutum olusturmaya

yonelik oldugu goriilmektedir.

Zihin haritas1 uygulamasimin Ogrencilere kazandirdiklart seklinde sorulan
dordiincii soruya Ogrenci cevaplart dahilinde kazandirilanlar,birer fayda olarak
degerlendirilmistir. Ogrenciler uygulamalar dahilinde zihin haritast uygulamasinin
hatirlatici, resim dersine kars1 ilgi duyma, Ingilizceye karsi ilgi duyma ve sozliik
kullaniminin azalmasi gibi faydalar tasidigimi sdylemislerdir. Yapilan kodlamalar ve

olusan sekil asagidaki gibi olmustur:
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Sekil 14: Uygulamalarm Ogrenciye Kazandirdiklarna iliskin Ogrenci Goriisleri

0-4. ‘O iinitelerden yazil oldugumuzda hemen haritalar akhma geldi. Hatirladigim
seylerle sinavdan yiiksek bir puan aldim.” Q-5. ‘Evet cok faydali oldu. Konulart
unutmuyorum. Evde ilk once Ingilizce odevlerimi yapmak istiyorum. Her 6grendigim
seyin haritasimi yapmak istiyorum.’ O-2. ‘Resim yapmay zaten seviyordum. Bagska
sevdigim bir dersle iligki kurulunca hem resim dersini daha ¢cok sevmeye basladim.’

0-3. ‘daha az sozliik kullandim.’

* QOgrenciler, uygulamalarin kendilerine kazandirdiklarim fayda olarak goriip, derse

kars1 ilgi besleyip, dersten verim almaya baslamislardir.

Zihin haritas1 uygulamalarindan sonra dgrencilere sorulan besinci soru Ingilizce
dersinde uygulamalar yapildig: icin bunu tecriibe eden dgrencilerin Ingilizce dersinde

zihin haritas1 uygulamasi yapmak isteyip istemeyecekleri seklinde olmustur. Ogrenciler
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Ingilizce dersinde zihin haritalarmin siirekli yapilmasi gerektigini diisiindiiklerini
aciklamiglardir. Bunun nedenlerini ise sekil iizerinde su sekilde aciklamakta yarar

vardir:

%4

ZiHiN HARITAS] TEKNIGI
ILE YAPILAN UYGULAMA
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Sekil 15: Uygulamalarn ingilizce Dersinde Yapilmasina iliskin Ogrenci Goriisleri

O-1. ‘Evet yapmak isterim. Diger konularinda resmini, haritasint ¢ikartip daha iyi
ogrenebilirim.’ 0-2. ‘Evet yapmak isterim. Baz iiniteleri cok zor ogreniyorum. Hatta
ogrenemiyorum. O iinitelerde de zihin haritas1 yapsak, yine boya kalemleri ve
kagitlarla calissak hatta Ggretmen odev verse cok giizel olur.” O-4. ‘Daha fazla bilgiyi
aklimda tutarim.’ Q-5. ‘Ciinkii hem resim yapmay: seviyorum hem de Ingilizceyi
seviyorum. Ikisini bir arada yapmak ¢ok hosuma gidiyor.” 0O-7. ‘Ingilizceyi daha iyi

konusup, ogrenebilirim. Boylece tiim iiniteleri anlamis olurum.’
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* Zihin haritas1 etkinliginin ingilizce dersinde daha sik kullamlmasi gerekliligi 6grenci
cevaplarindan anlasilmistir. Zihin haritas1 teknigi ile dgrenciler daha iyi dgrenmeye

baslamiglardir.

Zihin haritas1 uygulamasma iligkin Ogrencilere sorulan altinc1 soru
uygulamalarin onlara neler hissettirdigine yonelik olmustur. Uygulamalarin 6grenciler
iizerinde ne gibi etkiler biraktigina iligskin 6grencilerin verdikleri cevaplar dahilinde
Ingilizceye kars1 sempati duyma, daha iyi 6greniyor olma, eglenceli oldugunu diisiinme,
Ogretmene karsi daha cok sevgi duyma, zevk verici ve Ogretici oldugu yoniinde
yiiklemeler yapildig1 gozlemlenmistir. Verilen cevaplar dahilinde olusan sekil ve ornek

cevaplar soyledir:

P

ZiHiN HARITASI TEKNIG
ILE YAPILAMN UYGULAMA
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Sekil 16: Uygulamalarm (")grenci Uzerinde ki Etkisine iliskin (")grenci Goriisleri

0-4. ‘Zihin haritalar ile cahsirken ingilizceyi daha cok sevmeye basladigim fark
ettim.” 0-6. ‘Bu etkinligi yaparken ashnda ingilizcenin ne kadar giizel ve eglenceli
bir ders oldugunu gordiim. Artik ingilizceyi daha cok seviyorum.’ Q-2. ‘ingilizceyi
artik daha iyi 6greniyorum diye diisiindiim.” O-3. ‘haritalar1 yaptikca eglenceli ve
ogretici oldugunu gordiim.” O-5. ‘Ogretmenimi de daha ¢cok sevmeye basladim.” O-
1. ‘Etkinligi yaparken oldukca zevk aldim. Yaptikca yapasim geldi. Daha cok

konu, kelime 6grenmek ve hemen bunlari resme dokmek istedim.’
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* Zihin haritas1 etkinliginin 6grenciler iizerinde olumlu bir etki biraktigi goriilmiistiir.

Ogrenciler hem derse hem de ders 6gretmenine kars1 sempati duymaya baglamislardir.

Zihin haritas1 uygulamalarn yapildiktan sonra Ogrencilere yedinci soru olarak

uygulamalardan sonra Ingilizce hakkindaki diisiincelerin neler oldugu sorulmustur.

Ogrencilerin verdikleri cevaplar ve olusan sekil soyledir:

£
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Sekil 17: Uygulamalardan Sonra ingilizce Hakkindaki Diisiincelere iliskin Ogrenci
Goriisleri
O-1. ‘Ingilizceyi zaten cok seviyordum. Simdi daha fazla sevmeye basladum.” 0-2.
‘Artik her iinitede zihin haritasi yapmay: ¢ok isterim.” O-5. ‘Daha once égrendigimiz
iiniteleri tekrar ¢alisip onlarin haritalarim da yaptun. Ogretmenime gosterdim. O da
cok begendi.” 0-8. ‘Onceden Ingilizceyi zor bir ders olarak giriiyordum. Ama artik
Ingilizcenin kolay bir ders oldugunu goriiyorum. Ciinkii zihin haritalart anlamami
arttirtyor.” 0-9. “...onceden zor bir ders olarak gordiigiim Ingilizce dersinin aslinda
cok kolay oldugunu gordiim.” 0-3. ‘Artik Ingilizce dersinde tiim iinitelerde zihin

haritast yapilmasini isterim. Hatta dgretmenimiz odev verse daha giizel olur.’

* Zihin haritas1 teknigi ile ¢alisildiktan sonra bile 6grencilerin bu teknige karsi olumlu
tutum gelistirdikleri ve bu teknik ile hedeflenmesi gerekli davramiglari 6grencilere

kazandinldig goriilmektedir.
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Zihin haritas1 uygulamalarina yonelik olarak dgrencilere sorulan sekizinci soru
zihin haritasin1 bagka hangi derslerde kullanmak istediklerine yonelik olmustur.
Ogrenciler; sosyal bilgiler, matematik, fen ve teknoloji ve biitiin dersler olmak iizere

cevaplar vermislerdir. Verilen cevaplar ve soyledir:

4
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Sekil 18: Zihin Haritas1 Uygulamasmin Baska Derslerde Uygulanmasina iliskin
Ogrenci Goriisleri
O-1. ‘Fen ve teknolojide uygulansa deneyleri daha kolay 6grenebilirim.’ 0-2. ‘Fen ve
Teknolojinde uygulanmast isterim. Fen ve teknoloji dersinde neredeyse her konu
birbiriyle iligkili. Anlamamizi kolaylastrir diye diisiiniiyorum.” 0-5. ‘Matematik
dersinde uygulanmasim da isterim. Zor konulari ogrenirken resimlerle belki daha iyi
ogrenirim. Matematigi de Ingilizce kadar cok severim.” 0-8. ‘sosyal bilgiler dersinde
ise savaslari ve tarihlerini ezberlerken yararlanmalyiz.” O-3. ‘Biitiin derslerde
uygulanmasint isterim. Her dersin sonunda ogrendiklerimizin resmini yapsak
bilgileri daha iyi 6grenmis oluruz.’ O-7. ‘Biitiin derslerde de uygulanmasini isterim.

Boylelikle tiim dersleri daha iyi 6grenmis olurum.’

* Ogrencilerin bu teknigin diger derslerde de uygulanmasimi gerekli gérmeleri ve bu
dersleri siralamalari, zihin haritasi tekniginin Ingilizce derslerinde basarili sonug
verdiginin, bu sebeple de Ogrencilerin diger derslerde de bu teknigi kullanmak

istemelerinin sebebi olarak goriilebilir.
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Zihin haritas1 uygulamasina iligkin dgrencilere sorulan dokuzuncu ve son soru
uygulamalar esnasinda herhangi bir giicliikle karsilasip karsilasmadiklarina yonelik
goriiglerini almak olmustur. Bu konuda 6grenciler sekilleri yerlestirirken bazen giicliik
yasadiklarim1 ve farkli bir seyler olusturma istegi icinde olduklarindan biraz

zorlandiklarin1  sdylemislerdir. Ogrenci cevaplari dogrultusunda olusan sekil soyle

olmustur:

2
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Sekil 19: Zihin Haritas1 Uygulamasi Esnasinda Yasanan Sikintilara iliskin ()grenci
Goriisleri

O-1. ‘Sekilleri yaparken ve yerlestirirken zorlandun.’ O-7. ‘Sekilleri yaparken biraz

zorlandim.” 0-3. ‘Daha farkl zihin haritalarn yapmak icin cabaladigimdan bazen

zorlandim.’ O-4. ‘farkl ve giizel olsunlar diye cok ugrasaim.’

* Zihin haritas1 teknigi olusturma siireci icerisinde yasanan sikintilarin, haritalarin daha
giizel olmasinin istenmesinden kaynaklandigi gostermektedir. Daha giizeli hedeflemek

ugruna yasanan sikintilarin, basariyi arttiracagi bilinmektedir.
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4.3.2. Yapilan uygulamaya ve siirece iliskin ders 6gretmeninden alinan goriislerin

incelenmesi:

Calisma icerisinde hem deney hem de kontrol grubu dgrencilerinin derslerine
ayn1 Ogretmen girmistir. Ders 6gretmeninden, zihin haritasi tekniginin uygulanmasina
iligkin olarak goriisleri sorulmustur. Ses kaydina alinan goriisler, bilgisayar ortamina
aktarilmigtir. Gerekli analiz isleminden sonra Ogretmen goriisleri de 6grenci goriisleri
gibi QSR NVivo 8 paket programi dahilinde incelenmistir. Gerekli yiiklemeler

yapilmistir.

Ders 6gretmeninin zihin haritas1 teknigine iliskin diisiinceleri ile ilgili bilgilerin

hem genel tablosu hem de sorulan sorulara yonelik ayr1 ayr tablolar olusturulmustur.
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Sekil 20: Zihin Haritas1 Teknigi ile Yapilan Uygulamaya iliskin Ogretmen Gériisiiniin incelenmesi
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Sekil 21: Zihin Haritas1 Teknigi ve Klasik Ders Anlatma Tekniginin

Karsilastirlmasina fliskin ()gretmen Goriisii

Zihin haritas1 uygulamasina iliskin olarak 6gretmenimize sorulan ilk soru “Zihin
haritas1 teknigini klasik ders anlatma teknigiyle Kkarsilastirirsamz neler
soylersiniz?” seklinde olmustur. Brans 6gretmenimiz bu soruya iki teknigin farklarinin
neler oldugunu aciklayarak cevap vermistir. Klasik ders anlatma tekniginde bilgilerin
gecici oldugunu ve 6grencilerin ders esnasinda sikildiklarini séylerken, zihin haritasi ile
igslenen derste dgrencilerin hevesli, dersin daha zevkli gectigi ve bilginin somut ve kalici
oldugunu soylemistir. Ders Ogretmeninin sorulara verdigi cevaplardan ornekler ise

asagidaki gibidir:

“Klasik ders anlatma tekniginde dgrenciler zaman zaman sikiulabiliyorlar.”

“Ezbere yapilan bir 6grenmede dgrenci o bilgiyi unutabilir.”

“...zihin haritas: teknigiyle ogrenciler daha hevesli, keyifli ve o konuyu daha kalict
sekilde ogrenebiliyorlar.”

“zihin haritas1 teknigi ogrenciye pratik yaparak yaraticihgim ortaya koyma firsati

sagliyor ve bilgi daha somut ve kalict oluyor.”
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* Ders O0gretmeni zihin haritas1 teknigi ile islenen derslerde 6grencinin aktif oldugunu,
dersin hareketli gectigini, klasik ders anlatma teknigi ile yiiriitilen dersler de ise

ogrencinin pasif oldugunu ve derslerin sikici gectigini ifade etmistir.

ZIHIN HARITASI TEKNIGI ILE
YAPILAN UYGLLAMAYA

ILISKIN OGRETMEN GORUSU

Zihin Harigsﬂekniﬂi
Ingilizce Dersinde
Kullarulmal rmu

S

kullamimalidir

kelir‘glerin

kalhcihdimi
saflamak

&

anahtar kelimeler
arganize edilmekie

&

ddrenmeyi zevkli
hale getirmek

Sekil 22: Zihin Haritas1 Tekniginin Ingilizce Dersinde Kullanilmasina iliskin
Ogretmen Goriisii
Zihin haritas1 tekniginin uygulamasina iliskin uygulayict 6gretmene sorulan
ikinci soru “Zihin haritas: teknigi size gore Ingilizce dersinde kullanilabilecek olan
bir teknik midir?” seklinde olmustur. Brans 6gretmeni bu soruya ‘“kullanilmalidir”
seklinde cevap verip bunun nedenlerini ise kelimelerin kaliciligin1 saglamak, 6grenmeyi
zevkli hale getirmek ve anahtar kelimeler organize edilmekte seklinde siralamistir.

Ogretmenin bu soruya verdigi cevaplardan 6rnekler asagidaki gibidir:
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“Ciinkii bu teknikte dgrenciler konunun ana bashg etrafinda bazi anahtar kelimeler
organize ediyor.” --- “Ingilizcede kelimelerin ogrencide kalhcihigim saglamak ve
ogrenmeyi daha zevkli hale getirmek acisindan uygun bir tekniktir.”

* Ders dgretmeninin zihin haritasi tekniginin Ingilizce dersinde kullanilmasmm gerekli
gormesinin sebebini, teknigin pratik 6grenmeye elverisli olmasi ve Ogrenciyi aktif

kilmasina baglamak miimkiindiir.

ZIHIN HARITASI TEKNIGI ILE
 YAPILAN UYGULAMAYA _
ILISKIN OGRETMEN GORUSU

Zihin Hargsﬂekni@i
Kullamminda Gize
Carpan Moktalar

2

rekabet ortarmi
olusmakta

ﬁﬁreﬁ%lerin
yaraticihklan
artmakta

paylagim dgrenciler
artmakta hirslanmakta

Sekil 23: Zihin Haritas1 Teknigi Kullamminda Goéze Carpan Noktalara iliskin
Ogretmen Goriisii

Zihin haritast teknigi ile yapilan uygulamaya iligkin olarak 6gretmene sorulan
iiclincii soru ““Zihin haritas1 teknigi ile ders islerken uygulamalar noktasinda goze
carpan noktalar oldu mu? Olduysa bunlar nelerdir?” seklinde olmustur.
Ogretmenimiz bu soruya uygulamalar esnasinda gze ¢arpan noktalar olmustur seklinde
cevap vermistir. Bu noktalar1 ise Ogrencilerin yaraticiliklar1 artmakta, paylagim
artmakta, Ogrenciler hirslanmakta ve rekabet ortami olusmakta diye aciklamistir.
Ogretmenin bu soruya iliskin olarak verdigi rnek cevaplar asagidaki gibidir:

“ogrencileri her zamankinden daha hirsh, hevesli, rekabetci bir halde gordiim.”

“Paylasmay, yaraticiliklarin nasil istekle ortaya cikardiklarim gordiim.”



91

* QOgretmen, teknigin uygulanmasi asamasinda yasananlarm Ogrenciyi daha da
kuvvetlendirdigini ve 6grencinin kendine olan giiven duygusunun gelismesine olanak

tanidigin ifade etmistir.

ZIHIN HARITASI TEKNIGI ILE
YAPILAN UYGULAMAYA ILISKIN
OGRETMEN GORUSU

Zihingritam
Tekniginin Avantajlan
ve Dezavantajlan

o)

avantajlar

re)

dezavantajlar

6§réeciler

arasinda kargasa
olmakta

bilginin kahcihdi
sadlanmakta

Q zaman alici
araticilik &n plana :
L ;|kmaldap ﬁ@rgme heré)renci

seviyesine uygun
olmamakia

eglenceli hale
gelmekte

Sekil 24: Zihin Haritas1 Tekniginin Avantajlar1 ve Dezavantajlarina iliskin
Ogretmen Goriisii
Zihin haritas1 uygulamasina iliskin olarak brang 6gretmenine sorulan dordiincii
soru ‘Zihin haritas1 tekniginin size gore avantajli ve dezavantajh yonleri
nelerdir?”  seklinde olmustur. Ogretmenimiz uygulamanin avantajli yonlerini;
bilgilerin kalicilig1 saglanmakta, yaraticilik 6n plana ¢ikmakta, 6grenme eglenceli hale
gelmekte diye aciklarken dezavantajli yonleri ise uygulamanin her 6grenci seviyesine
uygun olmadigini, zaman alici oldugunu ve Ogrenciler arasinda kargasa ortami
olusturdugunu sdyleyerek agiklamustir. Ogretmenin verdigi ornek cevaplar asagidaki

gibidir:

“Ogrenmeyi somut, kalici, eglenceli bir hale getirmesidir.” ---“Yaraticihg ortaya

koymasidir.” ---“her Ogrenciye hitap eden bir teknik degil” ---“Sinifta asiri bir
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kargasa yaratiyor.” --- “Ogrenciler arasinda tartisma, sikayet vb. gibi seyler artiyor.
Bu sebeple biraz zaman alict olarak gordiim.”

* Her teknikte oldugu gibi bu teknikte de karsilasilabilecek olan avantajlar ve
dezavantajlar bulunmaktadir. Onemli olan uygun smif ortami olusturup, bu teknikten en

fazla 6grencinin faydalanmasini saglamaktir.

ZIHIN HARITASI TEKNIGH ILE
 YAPILAN UYGULAMAYA _
ILIZKIN CGRETMEN GORUSLU

Zihin HaritﬁTekni@inin
Ogrencilerde Derse Kargl
Motivasyon Dizeyi

£

maotivasyon
arttirici

%

derse karg! ilgi
dizeyi artmakta

£

biylk caba
harcanmaktadir

Sekil 25: Zihin Haritas1 Tekniginin Ogrencilerde Derse Kars1 Motivasyon
Diizeyine iliskin Ogretmen Goriisii

Zihin haritas1 tekniginin uygulamasina iliskin olarak 6gretmene sorulan besinci
soru “Zihin haritas1 teknigi ile ders islemenin 6grencilere derse karsi motivasyon
noktasinda yardim oldu mu?” seklinde olmustur. Ogretmenimiz zihin haritasi
tekniginin motivasyon arttiric1 oldugunu ifade etmistir. Bunu da derse kars1 ilgi diizeyi
artis1 ve gosterilen bilyiik caba ile agiklamugtir. Ogretmenin bu soruya iliskin olarak
verdigi ornek cevaplar asagidaki gibidir:

“dgrencilerin tamamina yakim ¢cok ¢aba harcadi.”
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“ders siiresince ogrenciler daha sessiz, derse karsi daha ilgili ve piir dikkat
konumdaydilar.”

* Zihin haritas1 teknigi derste basariyr arttirdigindan, dgrenciler bu dersi motivasyon
arttiric1 olarak gormektedirler. Derse yonelik ilgi ve ¢aba motivasyonu arttirmada

onemli role sahiptirler.

ZIHIN HARITAS| TEKNIGI ILE
YAPILAN UYGULAMAYA

ILISKIN OGRETMEN GORUSU

Zihin Halﬁl Teknidi
Difer Unitelerde
Uygulanmali mu

&

yaragllﬂm uygulanmahdir bil njn
gelisimine olanak kau“[:lllglﬂl
saglamakia

tanimakta

- Q ’ dzglven arhigl
Agrenirken edlenmeyi saglamakta
sadlamakta ‘9
anlamayi

kolaylagtirmakia

Sekil 26: Zihin Haritas1 Tekniginin ingilizce Dersinde Diger Unitelerde
Uygulanmasina iliskin Ogretmen Goriisii
Zihin haritas1 uygulamasina iliskin olarak 6gretmene sorulan altinci soru “Zihin
haritas1 tekniginin diger iinitelerde de uygulanmasim ister misiniz?” seklinde
olmustur. Bu soruya Ogretmen uygulanmalidir seklinde cevap verip nedenlerini;
yaraticiligin gelisimine olanak tanimakta, 6grenirken eglenmeyi saglanmakta, anlamay1
kolaylastirmakta, ozgiiven artist saglanmakta ve bilginin kaliciligimi saglamakta diye

aciklamistir. Ogretmenin verdigi cevap érnekleri asagidaki gibidir:
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“Evet, uygulanmaldiwr. ciinkii, anlamayi kolaylasirmakta.” --- ‘“0Ogrencinin
eglenmesine olanak tammakta” --- “yaraticiliklarin artisina miisaade etmekte” ---
“ozgiiven olusmasina zemin olusturmakta” --- “en onemlisi bilginin kalici olmasim
saglamakta.”

* Zihin haritas1 tekniginin 6grenciler iizerinde ki pozitif etkisi, 6grencilerin kisilikleri
iizerinde olusturdugu olumlu tutum ve dgrencinin bilginin birincil alicist olma durumu,

yaninda 6grenirken eglenmeyi de getirince basari kacinilmaz olur.

ZIHIN HARITASI TEKNIGH ILE
 YAPILAN UYGULAMAYA _
ILISKIN OGRETMEM GORUSU

Zihin Har‘rt:a)s[Tekni@i
ve Ingilizce e llgili
Genel Diglince

agrenci 6grenirken ing%ce
efdlenmekte monotonluktan

kurulmakta

zihin hargsnekniﬁi
Ingilizceye uygun bir
tekniktir

bilginin kahcihid
artmakia

Sekil 27: Zihin Haritas1 Teknigi ve ingilizce ile flgili Ogretmenin Genel Goriisii

Zihin haritas1 tekniginin uygulamasina iliskin olarak égretmene sorulan son soru
“Son olarak zihin haritas1 teknigi ve Ingilizce dersine yonelik soylemek
istedikleriniz nelerdir?” seklinde olmustur. Brans Ogretmeni bu soruya, Ogrenci
ogrenirken eglenmekte, zihin haritas1 teknigi ingilizceye uygun bir tekniktir, bilgilerin
kaliciligr artmakta ve Ingilizce monotonluktan kurtulmakta diye aciklama getirmistir.
Ogretmenin soruya iliskin verdigi yanitlardan drnekler asagidaki gibidir:
“Zihin haritast teknigini Ingilizce dersine uygun bir teknik olarak gordiim.” ---
“Ogrencilere iinitelerdeki anahtar kelimeleri gorsellige dokerek kavratmak Ggrencide
zevk yaratiyor.” --- “Kelimeler arasindaki baglantiyi kolayca kurduklarimi ve daha
kalici sekilde Ggrendiklerini gordiim.” --- “Bu teknik Ingilizce dersini monotonluktan

kurtarwyor.”
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* Ders 6gretmeni bu teknigin ¢ok islevsel oldugunu, gerek Ogrencilerin bilgi diizeyi
iizerinde gerekse Ingilizceye karsi sevecen bir tavir takimilmasinda zihin haritas

tekniginin biiyiik pay1 olduguna dikkat ¢ekilmistir.

4.3.3. Zihin haritas1 uygulamasina iliskin deney grubu ogrencilerine ve zihin
haritas1 uygulamasinin yapilmadigi kontrol grubu égrencilerine yonelik gozleme

iliskin bulgular ve yorum:

Sekiz haftalik siire sonunda deney ve kontrol gruplarinda yasanan gozlemlere iliskin

olarak su sonuclar elde edilmistir:

e Deney grubu 6grencileriyle haftada iki saat uygulama yapilip iki saat dersler
normal bir sekilde islenmistir.

e Uygulamalar yapildigi esnada ve uygulamalarin yapilmadigi esnada simf
genel olarak giiriiltiilii, 6grenciler arasinda yogun bir etkilesim, bazen derse
hazirliksiz olarak gelme gibi durumlar goriilmiistiir.

e Uygulamalarin yapilmadigi giinlerde 6gretmenin genel olarak soru cevap
teknigini kullandig, tartisma yonteminden faydalandig gézlemlenmistir.

e Zihin haritas1 uygulamasinin yapildigi saatlerde 6grenci-6grenci ve dgrenci-
Ogretmen etkilesiminin ¢ok yiiksek oldugu, o6grencilerin hazirladiklar
haritalar1 birbirlerine gostererek yorum aldigi, arag-gerec noktasinda
paylasimc1 olduklart goriilmiistiir.

e Ogrencilerin haritalar1 yaparken oldukca zevk aldiklari, 6zellikle boyama
yaparken ¢ok eglendikleri gbzlemlenmistir.

e Ders Ogretmeni genel olarak Ogrencilere rehber konumunda olup,
ogrencilerin sorularina cevap vermeye calismistir. Ogrencilerin yaratici
fikirlerini tesvik edici olmustur.

e Uygulamalar esnasinda yasanan bazi sikintilarda olmustur. Ogrenciler
benzer haritalar yapmak istememislerdir. Bazen 6grencilerin paylasimcilik
duygularinda azalma goriilmiistiir. Harita yaparken olusan rahat ve eglenceli
sinif ortami bazen asin giiriiltiilii oldugundan, sinif bazi sikayetlere maruz

kalmustir.
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e Kontrol grubu ogrencileriyle dersler normal seyrinde gitmeye devam
etmistir.

o Sekiz haftalik siire icerisinde simif genel olarak giiriiltilii bir ozellik
tasimustir. Ozellikle kontrol grubu oOgrencilerinde tahtaya kalkmak icin
yogun bir istek goriilmiistiir.

o Ogrenciler genel itibariyle derslere karst ne c¢ok hazirhkli ne de cok
hazirliksiz gelmislerdir. Sinif normal bir sinif seviyesinde olup 6gretmeni
cok fazla yormamustir.

e Dersin Ingilizce olmasi bazi 6grencilerin derse karst katilimlarinin az
olmasina neden olurken bazi 6grencilerde de derse karsi yogun bir sekilde
katilim oldugu gézlemlenmistir.

e Derslerde genel olarak diiz anlatim yontemi, soru cevap teknigi, rol yapma,

tartisma gibi farkli teknik ve yontemlerden yararlanilmistir.

* Zihin haritas1 teknigine iliskin olarak yapilan uygulamalar dahilinde Ogrencilerin
yaraticiliklarinin arttigi, paylasimciligin 6n plana ¢iktigi, dersin hem daha iyi 6grenilip
hem de eglenceli hale geldigi goriilmiistiir. Geleneksel Ogretim yonteminin takip
edildigi derslerde ise sikici bir ortamin oldugu, 6gretmenin ders ortamini ve smifi yine
de canlandirmak istedigi goriilmiistiir. Buna dayali olarak sinif ortaminda, 6grenciye ve
derse uygunlugu saglanarak gerekli teknik ve yontem secilip, dersten en yiiksek verimin

alinmasi saglanabilir.



BOLUM V
SONUC, TARTISMA VE ONERILER

5.1. Sonuclar
[Ikogretim 6. simf Ingilizce 6gretiminde zihin haritasinm etkililigine iliskin

yapilan ¢alismada asagidaki sonuglara ulasilmistir:

1. Deney grubunun Ontest puan ortalamasi ile sontest puan ortalamasi arasinda
anlamhi bir farklilik goriilmektedir. Bu da zihin haritas1 teknigi ile islenen
dersten verim alindiginin ve zihin haritasi tekniginin ingilizce 6gretiminde fayda

sagladiginin gostergesidir.

2. Kontrol grubunun ontest puan ortalamasi ile sontest puan ortalamasi arasinda
deney grubundaki kadar olmasa da anlamh bir farklilik gériilmektedir. Bu da
geleneksel Ogretim yontemi ile islenen derslerde de basari saglanacaginin,

programin 6grenci basarisini arttirmaya yararli oldugunun gostergesidir.

3. Deney grubu ile kontrol grubunun sontestleri arasinda anlamli bir farklilik
goriilmektedir. Bu farklilik deney grubunda zihin haritas1 teknigi ile islenen
dersin kontrol grubunda geleneksel yontemle islenen dersten daha verimli
oldugunu, zihin haritas1 tekniginin geleneksel yontemden daha olumlu sonuglar

icerdigini gostermektedir.

4. Deney ve kontrol grubunun erisi puanlar1 arasinda anlamh farklilik

goriilmektedir. Bu farklilik deney grubunun lehine olacak sekildedir.

5. Deney grubunun sontest puan ortalamasi ile 3 ay sonra yapilan kalicilik testi
puan ortalamasi arasinda anlaml bir farklilik goriilmektedir. Bu sonu¢ zihin
haritas1 tekniginin 6grenmede kalicilifi saglama hususunda etkili oldugunu

gostermektedir.
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6. Kontrol grubunun sontest puan ortalamasi ile 3 ay sonra yapilan kalicilik testi
puan ortalamas1 arasinda anlamli bir farklihik goriilmektedir. Bu sonug
geleneksel Ogretim yontemiyle yapilan derste de bilgilerin kalict olabilecegini

gostermektedir.

7. Deney grubu ile kontrol grubunun kalicilik testleri arasinda deney grubunun
lehine olacak sekilde anlamli bir farklilik goriilmektedir. Bu sonug zihin haritasi

tekniginin geleneksel 6gretim yonteminden daha etkili oldugunu gostermektedir.

8. Deney ve kontrol gruplarimin Ingilizce dersine yonelik sontutum puan
ortalamalar1 arasinda deney grubunun Iehine olacak sekilde bir oran
goriilmektedir. Bu sonu¢ bize arastirma siireci igerisinde deney grubu
ogrencilerinin zihin haritas1 teknigi ile ders islemekten hoslandiklarini ve

Ingilizce dersine yonelik olarak olumlu tutum gelistirdiklerini gostermektedir.

9. Deney grubunun ontutum-sontutum puan ortalamalar1 karsilastirildiginda siirec
icerisinde bir artis oldugu gozlemlenmektedir. Kontrol grubunda ise siirec
icerisinde Ingilizce dersine yonelik tutum puan ortalamasinda bir diisiis
goriilmiistir. Bu sonu¢ geleneksel Ogretim yontemi ile islenen derslerde
ogrencilerin  Ingilizceye  yonelik  tutumlarinda  olumlu  degisiklik

saglanamadiginin gostergesidir.

5.2. Tartisma

Bu calismada Ingilizce ogretiminde zihin haritas1 tekniginin etkisinin ne
olduguna, zihin haritas1 teknigi ve geleneksel Ogretim yontemi ile islenen dersler
arasindaki farklara deginilmeye calisilmistir. Zihin haritasi tekniginin 6grenci basarisi,
kalicilik ve Ingilizceye yonelik tutum iizerindeki etkileri gézlemlenmistir. Ogrencilerin

siirece ve uygulamalara iligkin goriisleri gozlem ve goriismelerle kayit altina alinmistir.

Ogretmen rehberliginde yapilan zihin haritas1 teknigi ile gerceklestirilen
uygulamanin dgrenciler tarafindan sevildigi ve basariyr arttirdigr goriilmiistiir. Zihin
haritas1 teknigi ile ¢calismak 6grencilerin mevcut bilgilerini harekete gecirip, ¢ok yonlii

diisiinmelerini saglamaktadir. Bireylerin zihin olarak aktif oldugu bu teknikte yeni bir
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seyler iiretmek ve {lretmeye cabalamak kisiyi heyecanli ve istekli kilmaktadir.
Derelioglu (2005), Balim ve dig (2006), Akinoglu ve Yasar (2007), Aydin (2009),
Evrekli (2010), Ling (2004), Abi-El-Mona ve Adb-El-Khalick (2008)’de yaptiklar
calismalarda zihin haritalar1 ile c¢alismanin Ogrencileri aktif kildigini, 6grencilerin

bilgiyi yapilandirmalarina olanak tanidigin1 gostermislerdir.

Geleneksel Ogretim yontemi 6gretmenin derste genellikle diiz anlatim yolunu
sectigi, ders igerigi ve konuya gore sekillenebilen bir yontemdir. Zihin haritas1 teknigi
ise Ogrencilerin ders siiresince aktif oldugu bir teknik olma 6zelligi tasimaktadir. Zihin
haritas1 etkinliginin kullanildig1 derslerde siire¢ icerisinde basar1 oraninda gozle goriiliir
bir artis meydana gelmektedir. Bununla birlikte geleneksel 6gretim yontemi ile islenen
derslerde de basar1 saglanmasi muhtemeldir. Ciinkii belirli bir program takip edilmekte
ve dersler bu programa gore islenmektedir. Yasar (2006)’1n yapmis oldugu calismada
da klasik yontemlerle islenen derslerin 6grenci basarisini etkiledigi ancak zihin haritasi

tekniginin basariy1 arttirmadaki oraninin daha yiiksek oldugu goriilmiistiir.

Ogretim yapilan dersten istenilen verimin alabilmesi ve kalicilik diizeyinin
yiikksek olmasi ic¢in iyi bir Ogretimin yapilmasi gerekmektedir. Uygun yontemin
secilmesi, farkli ve degisik materyallerin kullanilmasi, 6grencilerin derse karsi ilgili
olmalaria olanak tamimaktadir. Bu sekilde ogrencilerin 6grendikleri bilgileri hemen
unutmalar1 engellenmis olur. Yapilan bu ¢alismada zihin haritas1 tekniginin kullanilmasi
ogrencilerin bilgilerinin kalic1 olmasini saglamistir. Deney grubu 6grencilerinin kalicilik
diizeyleri kontrol grubu 6grencilerinkinden yiiksek ¢ikmistir. Bu sonug, Farrand ve dig.
(2002), Camli (2009), Aydin (2009) ve Aslan (2006)’1n calismalarinda bulduklar

sonugclarla paralellik gostermektedir.

Egitim-ogretim etkinliklerinin yapildig1 ders donemi igerisinde Ogrencilerin
derse karst meraklar ve giidiilenme diizeyleri, derslere karsi olusturacaklari tutumlari
iizerinde etkili olmaktadir. Zihin haritas1 kullanilarak yapilan bu ¢alismada deney grubu
ogrencilerinin  siire¢ icerisinde Ingilizce dersine yonelik olarak olumlu tutum
gelistirdikleri goriilmiistir. Bu sonug, Ogrencilerin zihin haritas1 etkinliklerinden
hoslandiklarini ve etkinligin amacina ulastigim1 gostermektedir. Akinoglu ve Yasar

(2007), Caml (2009), Yasar (2006), Goodnough ve Woods (2002)’da caligmalarinda
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siire¢ icerisinde ogrencilerin zihin haritas1 teknigi ile ders islemekten otiirii derse

yonelik olumlu tutum gelistirdiklerini gézlemlemislerdir.

Deneysel islemler geregince, yapilan uygulamalarin amacina ulastigini kontrol
etmek icin, atanan gruplara sontestler uygulanmaktadir. Siire¢ sonunda edinilen
bilgilerin ne kadarina hakim oldugunu gosteren sontest uygulamasi deneysel calismalar
icerisinde siklikla kullamilmaktadir. Zihin haritas1 teknigi ile calisan deney grubu ve
geleneksel Ogretim yontemi ile calisan kontrol grubu dgrencilerine uygulanan sontest
sonucuna gore deney grubu lehine olacak sekilde anlamli farklilik goriilmiistiir. Bu
sonucla birlikte uygulamalar esnasinca Ogrencilerin bilgi diizeylerinde artis oldugu
aciklamasi yapilabilir. Aydin (2009), Kidik (2005), Biitiiner (2006), Yasar (2006) ve
Trevino (2005)’da yaptiklar calismalarda zihin haritasi teknigi ile yapilan ¢alismalarin
ogrencilerin sontestlerinde artis meydana getirdigini, siire¢ igcerisinde bilgi diizeylerinde

gelisim oldugunu gostermektedir.

Zihin haritas1 farkli derslerde kullanilmaya elverisli olan, dersten en yiiksek
verimin alinabilmesine biiyiik katki saglayan bir 6gretim teknigidir. Bu teknigin ders
Ogretmeni tarafindan detayli bir sekilde bilinip, sinif ortaminda &grencilere iyi bir
sekilde uygulanmasi gerekir. Yapilan ¢caligmada ders 6gretmeni zihin haritasi teknigi ile
birlikte Ogrencilerin derse karsi motivasyonlarinin artmis oldugunu, 6grencilerin
ogrenirken eglendiklerini, Ogrenciler arasinda paylagimlarin arttigim soylemistir.
Brinkmann (2003)’da yayinlamis oldugu bir makalesinde grafiksel bilgi gosterimi,
matematik egitiminde zihin haritalarnn ve kavram haritalarinin igeriginden bahsedip,
zihin haritalarinin yapilma asamasindan, saglanacak yararlara ve simirhliklara kadar
detayli bilgi vermistir. Makalenin sonu¢ kisminda ise derslerinde bu teknigi

kullanabilecek olan matematik 6gretmenlerinin basariy1 yakalayacagini ifade etmistir.

5.3. Oneriler

Arastirmadan elde edilen bulgu ve yorumlara gore su oneriler gelistirilmistir:

1. Ingilizce ogretiminde oOgrencilerin dersi sevmesi ve dersten yiiksek verim

almabilmesi icin ders igerikleri zengin materyallerle desteklenmelidir.
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2. Zihin haritasi olusturmanin 6grenci iizerindeki olumlu etkisinin g6z Oniinde

bulundurulmasiyla bu teknik ingilizce derslerinde daha sik kullanilabilir.

3. Ogrencilerin dersten ve zihin haritalarindan daha ¢ok hoslanmalari icin

ogrencilerin kendi zihin haritalarin1 olusturmalarina miisaade edilmelidir.

4. Ogrencilerin zihin haritalarim1  olusturmalar1 icin ders Ogretmeni, harita
olusturma ile ilgili detaylar1 bilmeli, simif ortamimi ve 6grencileri buna uygun

hale getirmelidir.

5. Zihin haritas1 olusturma islemi zaman alan bir teknik oldugu i¢in 6grencilere

haritalar1 olustururken gerekli siireyi vermek gerekmektedir.

6. Zihin haritas1 tekniginin 6grenci basarisini arttirmadaki roliiniin yadsinamamasi

itibariyle bu teknik diger derslerde de kullaniimalidir.

5.3.1. Yapilacak Arastirmalara Yonelik Oneriler

1. Zihin haritas1 olusturma tekniginin 6grenci basarisi iizerindeki etkisi gbz oniinde
bulundurularak bir deney ve bir kontrol grubu degil de birden fazla deney ve

kontrol grubu olusturulup bu bagarinin etkisi daha iyi gézlemlenebilir.

2. Ingilizce ogretiminde zihin haritas1 tekniginin etkililigine iliskin daha fazla
calisma yapilabilir. Yapilan c¢alismalarin ¢ogunun farkli branglarda olmasi

arastirmacilari Ingilizceye yoneltmelidir.

3. Yapilan calisma ilkogretim altinci simiflar {izerinde “School — Weather
Conditions” tiniteleri lizerinde yapilmistir. Arastirmacilar farkli simiflar ve farkl

iiniteler {izerinde zihin haritasi1 teknigine iliskin olarak calisabilirler.
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EK 1 - izin Dilekcesi

EGITIM PROGRAMLARI VE OGRETIM ANABILIM DALI BASKANLIGINA

Damigmani oldugum Yiiksek Lisans dgrencisi Alper YETKINER “ilkégretimde
ingilizce Ogretiminde Zihin Haritas1 Kullanmmmn Ogrencilerin Akademik
Basarilarina, Tutumlarma ve Kalicihga Etkisi (Elazig Yiicel ilkégretim Okulu
Ornegi)” adli deneysel bir yiiksek lisans tez calismas: yiiriitmektedir. Calisma Elazig 1l
merkezinde bulunan Yiicel Ilkogretim okulunun 6. siiflarinda yiiriitiilecektir.
Calismaya iliskin Arastirma Onerisi Ek-1’de sunulmustur. Arastirmanin adi gecen
okulda uygulanabilmesi amaciyla gerekli iznin alinmasi i¢in gereginin yapilmasin arz
ederim. 21.10.2010

Dog. Dr. Mehmet Nuri GOMLEKSIZ

EK:
1. Arastirma Onerisi
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EK 2 - izin Belgesi

1.C.
FLAZIG VALILIGE
I Mill Egizim Mitdartigi

Sy o BOSANMEME23I00.0%-8TIF m —
: NENE:

Komu - Aragtirma izni (Anken

e
Ay

VALILIK MAKAMINA

flgi: ayMily Egitim Bakanligi’ na bagh Okul ve Kurumlarda Yapilacak Arastirma ve Arastirma
Destegine Yanelik 1zin ve Uygulama Yonergesi
b) Firat Universitesi Rekt6rlagtniin 09/11/2010 tarih ve 510-1292/24077 sayili yazist,

Firat Universitest Sosyal Bilimler Enstititsti Egitim Programlan ve Ogretim Anabilim Dak yiksch
lisans  ggrencisi Alper YETKINER' in “llkbgretimde Ingilizce Ciretiminde Zihin Haritas
Kuollanmmem (drencilerin Bagarilarina, Tutumlarma ve Kahethgu Etlisi (Flang it Ornegi)” konuly
araglma ile tgill geligtirdigl anketini 29/11/201¢ — 24/12/2010 tarihleri arasinda {limiz Yiicel ilkegretm:
Okulunda uygulavabilmesi igin izin istegi, iigi by vazi ile bildirilmistir.

Konu ile ilgili olarak Ilgi a) Yinerge gereevesinde olusturulmug olan Bilimsel Arastirma brnp
Degerlendirme Komisyonu, 22/11/2010 tarihinde Mudirligtimiz AR-GE biriminde toplanarak bagvuru

haldanda  gerekii  inceleme  ve clerlendirmeyl  vapmis  olup sz kenusu caltgmama
L2010 - 24/12/2010 tarihleri  arasinda flimiz Yiiee) Ikagretim  Okulunda  uygulanmasi

Midtrligtimiizce uygun gdrilmisiir.

Makamlanmzea da uygun gorildigi takdirde olurlanmeza arz ederim.
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EK 3 - Ingilizce Basar1 Testi
1. What is this woman’s job?

A) She is a teacher.
B) She is a tailor.
C) She is a nurse.
D) She is a cooker.

2.
A farmer.....................
A) grows vegetables and fruits.
B) works in a bank.
o) wears uniform.
D) does his homeworks.

oL

Kaan is a swimmer. He.....very well.

A) teaches
B) repairs
o) flies
D) swims
-
O
4, o
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5.

Emre is a very stronger man. He protects his country.
What is his job?

A) cleaner
B) footballer
@) soldier
D) lawyer

A) barker
B) fisher man
(0] mechanic

D) thief

7.
A) My mother is driving.
B) My mother is making a cake.
O My mother is riding a bike.
D) My mother is painting.

8. Mert: What do you want to be ?

Oktay: I want to be a taxi driver. Because I like
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A) No, I don’t.

B) I’m from England.
@) Yes sir.
D) I’m a journalist.
— =
/‘\/A e ]
([
10.
Ao delivers letters to people.
A) postman
B) singer
O actor
D) waiter
11.
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A) secretary

B) grocer
O chemist
D) cook

12. My cousin examines people.

Yes, she isn’t washing the dishes.
Yes, she does.

Yes, he is washing the dishes.
Yes, she is washing the dishes.

14.

Students wear school........ in our city.
A) uniforms
B) hats

@) slippers
D) glasses
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Su

Sude wakes up at 7:00 o’clock everyday.
Because she worksina...........

15.

A) library

B) post office
@) hospital
D) school

16. y ]
Ahmet: I like machines. I want to be.....

A) an engineer

B) a nurse
@) a thief
D) a banker
221550,
i ‘
H\ED

17.

Firat, Gokhan and Burak do experiments in the..........
A) bedroom
B) kitchen
O laboratory
D) hall

P

If you love planes. You can be...............

A) a teacher
B) a headmaster
O) a dancer
D) a hostess
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19.
What is the weather like?

A) It is rainy.
B) It is cold.
O It is windy.
D) It is sunny.

Mr. Kemal must be carreful.
Because the weather is.......

A)  foggy
B) windy
O dry
D) cold

21.
We must wear our coat.

Because it is............

A) warm

B) cloudy
O snowing
D) cool

A) winter
B) spring
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24

25.

o)

120

summer

D)  fall

Can: Take your umbrella.
Cem: Why?
Can: Because, it is........

A) hot
B)  foggy
O] rainy
D) dry

A)

B)

Which one is the wrong?

* foggy

cloudy
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26. T
Ceren: Itis very............ day.
Eren: We must go to swim.

A) short
B) cold
@) tall
D) hot

27.  When do schools open in Turkey?

28.

Meryem: “Our city always rainy.’
Which city is the correct one?

b

A) Rize

B) Antalya
()] [zmir
D) Konya

29.
Spring months are................

A) December / January / February
B) March / April / May
@] June / July / August
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D) September /October /November

A) windy and foggy
B) snowy and cold

C) sunny and warm
D) rainy and windy

N

[ ¥
e
2 F

’w\

31.

........... is hot in Turkey.
A) January B) October
O March D) August

32. 75

............ is the fifth month.
A) May B) April
@) June D) March
N

33

Lale mustn’t wear her coat. Because it is........

A) wet B) hot C) cold D) bad

00

-~

34.
How many days are there in a week?

A) five B) six C) seven D) eight
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£
®) <
35. \!
How many days are there in a month?

A) ten B)twenty C)thirty D) fourty

36. 9

How many weeks are there in a month?

A) three B) four C)five D) six

:ﬁw

37.
How many weeks are there in a year?

A) fifty B) fifty one
O) fifty two D) fifty three

B

How many months are there in a year?

A) ten B) eleven
C) twelve D) thirteen
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EK 4 - ingilizce Dersi Tutum Olgegi

Sevgili 6grenciler,

Asagidaki her maddeye cevap verirken yalmzca bir isaretleme yapiniz. fsaretleme yaparken () isaretini

ku

llaniniz.

Adiniz1 ve soyadimzi kagida yazmaymz. Her maddeyi isaretlemeye dzen gosteriniz.

Ingilizce Dersine Yonelik Tutum Olgegi

Tamamen
Katihyorum

Katihyorum

Kismen

Katihyorum

Katilmiyorum

Hic
Katilmiyorum

. Ingilizce dersini severim.

. Ingilizce derslerine girmekten hoglanmam. *

. Ingilizce 6grenmek bana hayatimda biiyiik katki saglayacaktir.

. Ingilizce dersine ¢aligmak istemiyorum. *

. Ingilizce konusabilmek beni mutlu eder.

. Ingilizce dersinin oldugu giin okul bana sikiea geliyor. *

NN N[N~

. Ingilizce 6gretmenimle Ingilizce konusmak istiyorum.

8.

Caligsam da Ingilizce dersinde basarili olamiyorum. *

9.

Ingilizce bilmenin gerekli oldugunu diisiiniiyorum.

10

.Gelecekte Ingilizce 6gretmeni olmak istemiyorum. *

11
dii

. Ulkemize gelen turistlerle Ingilizce konusmanin eglenceli oldugunu
stiniiyorum.

12.

Ingilizce dersini oldukga sikict buluyorum. *

13.

Ingilizce 6grenmek igin gaba sarf ediyorum.

14.

Ingilizce dersine caligmak beni oldukca yoruyor. *

15.

Yabanci arkadaglar edinme fikri ¢ok hosuma gidiyor.

16.

Ders diginda Ingilizce dersiyle ilgilenmem. *

17.

Yurt disina gitmek icin Ingilizce bilmek gerekiyor.

18.

Ingilizce 6grenmek icin yeterli biri degilim. *

19.

Ingilizce dersindeki konular oldukga ilgi cekicidir.

20.

Ingilizce siavlarindan ¢cok korkarim. *

21.

Ingilizce konusmak bana oldukga kolay geliyor.

22.

Ingilizce 6devlerini yapmaktan nefret ediyorum. *

23.

Bos zamanlarimda Ingilizceye ¢alismak hosuma gidiyor.

24.

Ingilizce dersinde zilin bir an 6nce ¢almasimi isterim. *

25.
inaniyorum. *

Haftalik ders programinda Ingilizceye daha az zaman ayrilmas1 gerektigine

26

. Ingilizce derslerinde kendimi oldukca rahat hissediyorum.

27

. Ingilizce dersinin gelmesini sabirsizlikla beklerim.

* + Olumsuz tutum maddeleri.
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EK 5 - Ogrenci Goriisme Formu

Sevgili Ogrenci,

1- Bir ay boyunca ingilizce dersinde yapmis oldugumuz etkinligin ad1 neydi?

2- Bu etkinligi hangi iinitelerde yaptik?

3- Bu etkinlik icin bize neler lazimd1?

4- Bu etkinlikte amacimiz neydi?

5- Bu etkinlik sana neler hissettirdi?

6- Bu etkinligin sana kazandirdiklar: nelerdir? Faydah oldu mu ?

7- Etkinligi yaparken zorlandigin konular oldu mu ?

8- Bu etkinlikler ingilizce dersini daha cok sevmeni sagladi m ?

9- Bu etkinlikleri Ingilizce dersinde diger iinitelerde yapmak ister misin?
Neden?

10- Bu etkinliklerin baska hangi derslerde uygulanmasim istersin? Neden?
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EK 6 - Ogretmen Gériisme Formu

Sayin Hocam,

1- Zihin haritas: teknigini klasik ders anlatma teknigiyle karsilastirirsaniz neler
soylersiniz?

2- Zihin haritas1 teknigi size gore Ingilizce dersinde kullamlabilecek bir teknik
midir?

3- Zihin haritas1 teknigi ile ders islerken uygulamalar noktasinda goze carpan
noktalar oldu mu? Bunlar nelerdir?

4- Zihin haritas1 tekniginin size gore avantajh ve dezavantajh yonleri nelerdir?

5- Zihin haritas1 teknigi ile ders islemenin 6grencilere derse karsi motivasyon
noktasinda yardimi oldu mu?

6- Zihin haritasi tekniginin diger iinitelerde de uygulanmasin ister misiniz?

7- Son olarak zihin haritasi teknigi ve Ingilizce dersine yonelik soylemek
istedikleriniz nelerdir?
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EK 7 - Deney ve Kontrol Grubunun Olusturulmasinda Kullamlan Verilere iliskin
Cizelge
Deney ve kontrol gruplarinin olusturulmasinda bes farkli kriter, gruplarin

belirlenmesinde olciit olarak alinmistir. Bu kriterler soyledir:

1.Kriter: Ogrencilere ait 4. sinif Ingilizce dersi basar1 puanlari.
2.Kriter: Ogrencilere ait 4.smf genel bagar1 puanlar.
3.Kriter: Ogrencilere ait 5. sinif Ingilizce dersi basar1 puanlari.
4.Kriter: Ogrencilere ait 5. sinif genel basar1 puanlari.

5.Kriter: Ogrencilerin dntest sorularindan aldiklari puanlar.

OGRENCI

NO LKRITER 2.KRITER 3.KRITER 4.KRITER 5.KRITER
1. 5.0 86.35 4.0 85.08 21.0
2. 5.0 82.38 4.0 79.99 6.0
3. 2.0 69.39 2.0 64.94 19.0
4. 2.0 51.06 3.0 55.61 20.0
5. 3.0 58.58 3.0 60.84 6.0
6. 2.0 60.55 4.0 68.39 13.0
7. 4.0 66.35 3.0 70.05 20.0
8. 3.0 70.86 3.0 69.09 12.0
9, 3.0 69.56 4.0 66.19 12.0
10. 3.0 65.0 3.0 70.22 15.0
11. 2.0 58.12 2.0 61.63 26.0
12. 2.0 51.97 2.0 55.86 14.0

13. 2.0 63.99 2.0 61.01 8.0
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14. 3.0 62.23 4.0 65.28 18.0
15. 2.0 48.76 2.0 55.92 16.0
16. 3.0 59.05 4.0 71.26 24.0
17. 4.0 63.57 4.0 74.03 14.0
18. 5.0 76.63 5.0 75.15 13.0
19. 4.0 70.39 4.0 69.21 15.0
20. 4.0 65.37 4.0 76.58 14.0
21. 4.0 67.92 4.0 71.29 22.0
22, 4.0 62.44 3.0 65.28 17.0
23. 2.0 59.77 3.0 62.74 10.0
24, 2.0 49.25 2.0 47.02 21.0
25. 5.0 90.23 5.0 91.48 18.0
26. 3.0 58.84 3.0 65.94 18.0
27. 3.0 63.19 2.0 56.13 9.0
28. 3.0 68.95 4.0 76.97 19.0
29. 2.0 65.05 3.0 68.78 17.0
30. 3.0 65.47 2.0 63.23 15.0
31. 2.0 58.81 2.0 56.71 13.0
32. 3.0 62.24 3.0 66.95 17.0
33. 2.0 61.66 2.0 61.03 13.0
34. 5.0 67.03 4.0 72.03 22.0
35. 3.0 65.31 4.0 62.34 17.0
36. 2.0 42.29 2.0 44.76 6.0
37. 2.0 64.26 3.0 69.51 11.0
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38. 2.0 63.08 2.0 61.01 20.0
39. 3.0 72.29 4.0 74.92 10.0
40. 2.0 51.64 2.0 55.24 16.0
41. 2.0 56.01 3.0 67.45 14.0
42, 2.0 51.71 2.0 54.59 13.0
43. 3.0 71.01 4.0 76.91 13.0
44. 2.0 49.62 2.0 58.57 16.0
45. 4.0 68.84 5.0 80.68 16.0
46. 3.0 60.75 3.0 65.51 25.0
47. 2.0 56.53 2.0 61.09 12.0
48. 2.0 61.96 2.0 58.97 19.0
49. 2.0 57.16 2.0 62.78 10.0
50. 3.0 85.58 3.0 70.28 21.0
S1. 2.0 57.66 3.0 68.47 11.0
S2. 2.0 63.77 3.0 68.64 21.0
53. 2.0 55.38 3.0 64.72 15.0
54. 4.0 78.33 4.0 70.67 18.0
SS. 4.0 77.01 3.0 74.21 17.0
56. 4.0 68.63 4.0 77.01 24.0
57. 2.0 59.32 4.0 70.19 17.0
58. 3.0 67.66 3.0 66.53 15.0
59. 2.0 53.36 3.0 55.58 17.0
60. 4.0 64.39 4.0 73.93 14.0
61. 2.0 53.88 2.0 56.24 21.0
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62. 2.0 56.55 2.0 52.31 15.0
63. 2.0 54.51 2.0 56.67 16.0
64. 2.0 54.31 2.0 57.14 20.0
65. 2.0 47.47 2.0 50.24 21.0

1-31 numara araliginda bulunan 6grenciler deney grubu 6grencileridir.

32-65 numara aralifinda bulunan 6grenciler kontrol grubu 6grencileridir.
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EK 8 - Zihin Haritas1 Uygulamas1 Calisma Takvimi

Yapilacak Calismalar

Literatiir taramasi

Yapilacak uygulamalara
iliskin uzman goriislerinin

alinmasi

Yonteme uygun konularin

belirlenmesi

Eyliil 2010

Ekim 2010

Veri toplama araclarinin

belirlenmesi

Veri toplama araclarinin

olusturulmasi

Deney gruplarimin

olusturulmasi

Uygulamalarin yapilmasi

Kasim 2010

Aralik 2010
Ocak 2011

Subat 2011
Mart 2011

Nisan 2011

Mayis 2011

Haziran 2011

Verilerin ¢6ziimii ve

yorumlanmasi

Calismanin sonu¢landirilmasi

Arastirma raporunun

yazilmasi
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EK 9 - Zihin Haritas1 Uygulamasi1 Gézlem Formu

Z. H. Olusturma Bi¢imi:

Tarih: Ders Saati: Ders Konu: Smif:
Derse-Ortama iliskin Gozlem Notlart Zihin Haritas1 Olusturmaya iliskin Gozlem Notlar:
. . ﬁgrenme Zihin Haritast . . . . .
Swnifin Ogretmenin Ogrencilerin Osret Olusturma Konuya Ogrenci-Ogrenci Ogrenci-Ogretmen Ogrencilerin Derse Y Probleml
Durumu Durumu Durumu sretme Kurallarina Uygunluk Etkilesimi Etkilesimi Yonelik Tutumlar asanan Frodtemter
Faaliyeti Uygunluk
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EK 10 - Deney ve Kontrol Grubu (")grencilerinin Ontest-Sontest, Kalicilik ve Erisi

Puan Ortalamalarma iliskin Cizelge

Ogrenci No Ontest Puanlar Sontest Kalierlik Erisi Puanlan
Puanlan Testi Puanlar
1. 21.0 26.0 28.0 5.0
2. 6.0 16.0 26.0 10.0
3. 19.0 26.0 30.0 7.0
4. 20.0 32.0 32.0 12.0
5. 6.0 21.0 22.0 15.0
6. 13.0 24.0 26.0 11.0
7. 20.0 23.0 25.0 3.0
8. 12.0 20.0 24.0 8.0
9. 12.0 23.0 24.0 11.0
10. 15.0 32.0 35.0 17.0
11. 26.0 27.0 28.0 1.0
12. 14.0 21.0 21.0 7.0
13. 8.0 32.0 34.0 24.0
14. 18.0 21.0 32.0 3.0
15. 16.0 32.0 34.0 16.0
16. 24.0 26.0 30.0 2.0
17. 14.0 20.0 32.0 6.0
18. 13.0 13.0 20.0 0.0
19. 15.0 28.0 31.0 13.0
20. 14.0 21.0 27.0 7.0
21. 22.0 24.0 25.0 2.0
22. 17.0 20.0 25.0 3.0
23. 10.0 26.0 29.0 16.0
24. 21.0 31.0 35.0 10.0
28S. 18.0 26.0 29.0 8.0
26. 18.0 23.0 28.0 5.0
27. 9.0 25.0 25.0 16.0
28. 19.0 23.0 29.0 4.0
29. 17.0 20.0 20.0 3.0
30. 15.0 26.0 29.0 11.0
31. 13.0 24.0 27.0 11.0
32. 17.0 29.0 30.0 12.0
33. 13.0 17.0 24.0 4.0
34. 22.0 28.0 30.0 6.0
35. 17.0 19.0 20.0 2.0
36. 6.0 7.0 18.0 1.0
37. 11.0 17.0 20.0 6.0
38. 20.0 28.0 30.0 8.0
39. 10.0 14.0 14.0 4.0
40. 16.0 23.0 24.0 7.0

14.0 29.0 30.0 15.0
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42. 13.0 23.0 24.0 10.0
43. 13.0 17.0 20.0 4.0
44. 16.0 16.0 16.0 0.0
45. 16.0 18.0 22.0 2.0
46. 25.0 28.0 30.0 3.0
417. 12.0 17.0 17.0 5.0
48. 19.0 28.0 28.0 9.0
49. 10.0 11.0 18.0 1.0
50. 21.0 21.0 26.0 0.0
1. 11.0 16.0 20.0 5.0
S2. 21.0 25.0 29.0 4.0
53. 15.0 22.0 25.0 7.0
54. 18.0 26.0 26.0 8.0
5S. 17.0 21.0 23.0 4.0
56. 24.0 28.0 30.0 4.0
57. 17.0 27.0 28.0 10.0
58. 15.0 19.0 23.0 4.0
59. 17.0 18.0 20.0 1.0
60. 14.0 19.0 19.0 5.0
61. 21.0 28.0 30.0 7.0
62. 15.0 16.0 18.0 1.0
63. 16.0 20.0 22.0 4.0
64. 20.0 28.0 28.0 8.0
65. 21.0 29.0 29.0 8.0

1-31 numara araliginda bulunan 6grenciler deney grubu 6grencileridir.

32-65 numara araliginda bulunan 6grenciler kontrol grubu 6grencileridir.
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EK 11 - Tutum Olceginde Yer Alan Maddelerin Faktor Yiikleri

Maddeler Faktor Yiikleri
1. Ingilizce dersini severim. 827
2. Ingilizce derslerine girmekten hoslanmam. 834
3. Ingilizce 6grenmek bana hayatimda biiyiik katki 737
saglayacaktir.
4. Ingilizce dersine ¢alismak istemiyorum. 714
5. Ingilizce konusabilmek beni mutlu eder. 649
6. Ingilizce dersinin oldugu giin okul bana sikic1 geliyor. 740
7. Ingilizce 6gretmenimle Ingilizce konusmak istiyorum. 504
8. Caligsam da Ingilizce dersinde basarili olamiyorum. 430
9. Ingilizce bilmenin gerekli oldugunu diisiiniiyorum. 544
10.Gelecekte Ingilizce 6gretmeni olmak istemiyorum. 308
11. Ulkemize gelen turistlerle ingilizce konusmanin 434
eglenceli oldugunu diisiiniiyorum.
12. Ingilizce dersini oldukca sikici buluyorum. 821
13. Ingilizce 6grenmek icin ¢aba sarf ediyorum. 785
14. Ingilizce dersine ¢alismak beni oldukca yoruyor. 474
15. Yabanci arkadaslar edinme fikri ¢cok hosuma gidiyor. 858
16. Ders diginda Ingilizce dersiyle ilgilenmem. .623
17. Yurt digina gitmek igin Ingilizce bilmek gerekiyor. 751
18. Ingilizce 6grenmek icin yeterli biri degilim. 542
19. Ingilizce dersindeki konular oldukca ilgi ¢ekicidir. .660
20. Ingilizce sinavlarindan ¢ok korkarim. 640
21. Ingilizce konusmak bana oldukgca kolay geliyor. .675
22. Ingilizce ddevlerini yapmaktan nefret ediyorum. 709
23. Bos zamanlarimda Ingilizceye calismak hosuma 441
gidiyor.
24. Ingilizce dersinde zilin bir an dnce ¢almasini isterim. .692
25. Haftalik ders programinda Ingilizceye daha az zaman 519
ayrilmasi gerektigine inantyorum.
26. Ingilizce derslerinde kendimi oldukgca rahat 612
hissediyorum.
27. Ingilizce dersinin gelmesini sabirsizlikla beklerim. 594




136

EK 12 - Zihin Haritas1 Uygulamasina iliskin Fotograflar
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