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Egitimdeki yeni yonelimler birey odakli olmakla birlikte bireylerin 6grenme
stillerini goz oniinde bulundurmaktadir. Bu baglamda bireyden beklenen davranislar da
degismistir. Okuyan, sorgulayan, arastiran ve problemlere ¢6ziim iiretebilen bireyler
olarak yetismeleri hedeflenmektedir. Ogrenci merkezli 6gretim yontemlerinden biri de
basamakli 6gretim yontemidir.

Bu arastirmanin temel amaci, basamakli 6gretim yonteminin Fen ve Teknoloji
dersinde Ogrenci basarisi, kaliciligr ve tutumlar1 iizerindeki etkisini belirlemektir.
Aragtirma 2009-2010 egitim-6gretim yilinda Elazig Istiklal IIkégretim Okulu’nun 6.
smif diizeyinde bir deney ve bir kontrol sinifi olmak tizere iki smifla yiiriitiilmiistiir.
Deney grubu 26 6grenciden kontrol grubu ise 27 6grenciden olusmaktadir. Basamakli
ogretim yontemi “Viicudumuzdaki Sistemler’ iinitesi igerisindeki “Dolasim Sistemi’
konusu iizerinde uygulanmistir. Arastrma da hem nicel hem de nitel arastirma
yontemlerinin bir arada kullanildig1 karma arastirma modeli tercih edilmistir. Bunun
icin veri toplama araci olarak basar1 testi ve tutum oOl¢egi kullanilmis gézlem ve
goriismeler yapilmistir. Calisma, nicel arastirma yontemlerinden Ontest-sontest kontrol
gruplu deneysel desene uygun olarak gerceklestirilmistir. Deney 6ncesi ve sonrasinda
basar1 testi ve tutum dlgegi ayn1 anda her iki gruba da uygulanmistir. Ogrencilerin Fen
ve Teknoloji dersine yonelik tutumlarmi oraya koymak amaciyla gelistirilen tutum

Olcegi arastirma Oncesinde ve sonrasinda kullanilmistir. Nitel aragtirma yontemi olarak
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gozlem ve goriisme kullanilmistir. Nicel veriler ig¢in Ontest-sontest kontrol gruplu
deneysel desen kullanilmis, derse iliskin gelistirilen tutum 6lgegi ile 6grenci tutumlari
degerlendirilmistir. Arastirmanin nitel boyutunda ise deney grubu 6grencileri arasindan
secilen on 6grenci ve ders Ogretmeni ile goriismeler yapilarak, yontemin uygulandigi
grup gozlem yapilmistir. Arastirma siiresince deney grubunda basamakli Ogretim
yontemi ile ders islenirken, kontrol grubunda geleneksel Ogretim yontemiyle ders
islenmistir.

Basar1 testi i¢in hazirlanan 50 madde 189 kisiye uygulanmis ve yapilan analizler
sonucunda 4 maddenin gecerli ve giivenilir olmadigi belirlendiginden testten
cikarilmistir. Testin ortalama giicliigii 0.55 olarak bulunurken, KR-20 degeri 0.86 olarak
hesaplanmistir. Hazirlanan 26 maddelik tutum 6lgegi faktdr analizi icin 156 6grenciye
uygulanmistir. Maddelerin faktor yiikleri hesaplanirken 0.35 degeri baz alinmistir.
Olgekte yer alan tiim maddelerin faktor yiikii 0.35 ve iizerinde bulunmustur. Faktor
yiikii analizi sonucunda tiim maddeler isler diizeyde oldugundan hi¢bir madde 6lgekten
cikarilmamistir. Ayrica Olgegin Kaiser Meyer Olkin (KMO) degeri .837 olarak
bulunurken, Bartlett testi sonucu 1544.231 olarak saptanmistir. Bu degerin
anlamliliginn  0.000 diizeyinde oldugu belirlenmistir. Olgegin Cronbach’s Alpha
giivenirlik katsayis1 a= 0.898 olarak bulunmustur.

Arastirma sonucunda elde edilen bulgular kisaca soyle siralanabilir:

Basamakli 6gretim yontemi ile 6gretim yapilan deney grubundaki basar1 diizeyi
geleneksel yontemin uygulandigi kontrol grubunun basar1 diizeyinden daha

yiiksek ¢ikmaistir.

Deney grubunda yer alan Ogrencilerin derse iliskin Ontutum-sontutum puan

ortalamalar1 daha yiiksek ¢ikmistir.

Ogrenciler yontemi olumlu karsilamis, Fen ve Teknoloji dersinin diger
iinitelerinde de uygulanmasini istedikleri goriilmiistiir.

e Ders 0gretmeni ile yapilan goriisme sonucunda yontemin Ogrenciye etkinlik
sectirmesi ve etkinliklerin aninda smif ortammda Ogrenciyle birlikte
degerlendirilmesi géze ¢arpan noktalar olarak ortaya ¢ikmistir.

Nicel arastirmalarin analizinde levene testi, bagimsiz gruplar t testi, esli gruplar
ve Mann Whitney U testi kullanilmistir. Nitel arastirma sonuglarmin analizinde NVIVO

kullanilarak yorumlar yapilmistir.
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Arastirma sonucunda basamakli 6gretim yonteminin dgrencilerin basarisini ve
derse yonelik tutumlarint olumlu yonde etkiledigi sonucu elde edilmistir. Goriisme ve
gozlem sonuglarindan ¢ikan bulgular degerlendirildiginde basar1 testi ve tutum
Olceginden elde edilen bulgularla paralel oldugu belirlenmistir. Bu baglamda oneriler
gelistirilerek sunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Basamakli 6gretim yontemi, 6grenci merkezli 6gretim, Fen

ve Teknoloji dersi, basari testi, tutum 6l¢egi, gozlem ve goriisme
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New orientations in education take into consideration learning styles of
individuals as well as being individual-oriented. In this context, behaviors expected
from the individual have changed. It is aimed to train individuals as people who read,
question, research and produce solutions for problems. Layered curriculum is one of
the student-centered teaching methods.

This study aims to determine the effects of the step-by-step teaching method on
students’ success, permanence and attitudes in Science and Technology Course. The
research was conducted with two classes including an experimental and a control class
at 6" grade of Elazig Istiklal Primary School in 2009-2010 educational year. The
experimental group consists of 26 students while control group is made up of 27
students. The layered curriculum teaching method was applied on ‘“Circulatory
System” subject available in the unit titled “Our Body Systems." Mixed research model
that utilize both quantitative and qualitative research methods together was preferred in
this research. To that end, achievement test and attitude scale was used as the data
collection tool and observations and interviews were performed. The study was carried
out using a quantitative research method, i.e. the experimental pattern involving pretest-
posttest control group. The achievement test and attitude scale were simultaneously

applied to both of the groups before and after the experiment. The attitude scale which
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was developed to reveal the students’ attitudes towards Science and Technology course
was used both before and after the research. Observance and interview methods were
used as the qualitative research. Experimental design involving pretest-posttest control
group was used for quantitative data, students' attitudes were assessed using the attitude
scale which was specially developed for the course. As for the qualitative dimension of
the research, ten students who were selected out of the experimental group and teacher
of the course were interviewed and the group to which the method was applied was
observed. While the course was lectured using the step-by-step teaching method for the
experimental group, the traditional teaching method was used for the control group.

50 items prepared for the achievement test were applied to 189 people and, 4
items were excluded since they were found not to be valid and reliable as a result of the
analyses conducted. While average difficulty of the test was found to be 0.55, KR-20
value was calculated as 0.86. The attitude scale consisting of 26 items was applied to
156 students for the factor analysis. While calculating the factor loads of items, the
0.35 value was taken as the basis. Factor load of all the items in the scale was found to
be 0.35 and above. Upon the analysis of the factor loads, no item was excluded from
the scale since they were functional. While Kaiser Meyer Olkin (KMO) value of the
scale was measured as .837, Bartlett test result was found to be 1544.231. Significance
of this value was defined at 0.000 level. The Cronbach Alpha reliability coefficient of
the scale was founded to be a= 0.898.

Findings of the study can be briefly listed as follows:

It was revealed that the achievement level of the experimental group to which
course was lectured using layered curriculum teaching method was higher than

achievement level of the control group to which traditional method was applied.

Course-related pre-attitude post-attitude score averages of the students in the

experimental group were found to be higher.

It was seen that students received the method favorably and wished the method

to be applied in other units of the Science and Technology course.

Upon the interview performed with course teacher, some prominent points
emerged such as making students select the activities and assessing the

activities in the classroom together with the students.
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For the analysis of the quantitative researches, Levene’s test, independent groups
t-test, paired groups and Mann Whitney U test were used. The analysis of the
qualitative results was interpreted using NVIVO.

As a result of the research, it was concluded that the step-by-step teaching
method affected favorably achievements of the students and their attitudes towards the
course. When the findings obtained from the results of the interviews and observations
were evaluated, it was found that those findings were parallel with the findings obtained
from the achievement test and attitude scale. To this end, suggestions have been
developed and presented.

Keywords: layered curriculum teaching method, students-centered education,
Science and Technology course, achievement test, attitude scale, observing and

interviewing.
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XVII

ONSOZ

Bireysel yeteneklerin 6n plana ¢iktig1 cagimizda, bireysel 6zelliklerin korunmasi
ve bireyin bu Ozelliklerine uygun olarak 6grenmeyi saglama egitimin odak noktasi
haline gelmistir. Kazandirilmak istenen davranislarin bireyin 6zelliklerine uygun
o0grenme yoluyla yapilmasi, bu yolun se¢iminde bireylerin rol almasi kisacasi bireyin
ogrenme sorumlulugunu istlenmesi c¢agdas egitim programlarmin c¢ekirdegini
olusturmaktadir.

Bireylerin egitim kurumlarindan beklentileri degismis ve bu durum yeni
arayislara neden olmustur. Yeni arayiglar egitim programlarinin igerigini de
degistirmistir. Birey 0gretimin merkezinde yer almaya baglamig ve var olan bilgilerin
tekrarindan ¢ok ¢agin gerektirdigi gibi yenilikgi, farkl diisiinebilen, yaratic1 ve problem
cozmeye yatkinlik gibi beceriler 6nem kazanmustir. Bu noktada ortaya ¢ikan basamakli
Ogretim yOntemi yapilan arastirmanin merkezine oturtulmustur. Yontemin Fen ve
Teknoloji dersi lizerindeki etkileri farkli veri toplamla araglariyla test edilmistir.
Calismanin gelecekte yapilacak yeni arastirmalara 151k tutmasi umulmaktadir.

Calismamda emegi gecen ve beni siirekli destekleyen danismanim Sayimn Dog.
Dr. Mehmet Nuri GOMLEKSIZ’e, gériisleriyle beni aydinlatan hocalarima, arastirmayi
yiiriitiirken yardimec1 olan Elazig Istiklal Ilkogretim Okulu ydneticilerine, Fen ve
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Nezihe BICER e ve babam Abdurrahman BICER e tesekkiirler ediyorum.

Elazig, 2011 Serav BICER



BiRINCi BOLUM

1.GiRiS

Egitim programlarinda yapilan degisiklikler birey kavramimni 6n plana
cikarmistir. Toplumu olusturan bireylerin her birinin birbirinden degerli oldugu goriisii
bireylerin sahip olduklar1 6zelliklerin 6nemli oldugu savini ortaya ¢ikarmistir. Bu
durum, egitim-6gretim hayatina yansimig ve ders programlarinin yeniden diizenlenmesi
ihtiyac1 ortaya c¢ikmustir. Yapilan degisiklikler sonucunda bireye 0zgii 6grenme
ortamlari, alternatifli etkinlikler ve bireyin 6grenme sorumlulugunun arttigr smif
ortamlar1 giindeme gelmistir. Bu baglamda, bireyin egitim-6gretim ortaminda dneminin
artmasi ile bireye 6zel 6gretim ortamlarmin hazirlanmasi, ¢oklu 6grenme ortamlariyla
bireysel ozelliklerden yola ¢ikarak ve bireysel 6zellikleri kullanarak 6grencilere ders
programlarindaki becerileri kazandirmak hedeflenmistir. Bu sayede hem bireyin
ihtiyaclar1 karsilanmig olacak hem de bireye kazandirilmak istenen beceriler
kazandirilmig olacaktir.

Bireyi 6n plana alan 6gretim yOntemlerinden biri de basamakli 6gretim
yontemidir. Basamakli 6gretim yontemi; yapilandirmacilik, aktif 6grenme, beyin temelli
ogrenme, etkinlik temelli 6grenme gibi 6grenme iizerine farkl goriisleri dillendiren ama
temelde bireyi merkeze alan Ogretim yOntemlerini iceren karma bir yOntemdir.
Basamakli 6gretim yonteminde somuttan soyuta ve kolaydan zora dogru giden bir
ogretim sekli mevcuttur. Bireyler etkinlikler i¢inden kendilerine uygun bulduklar1 ve
yapmaya istekli olduklar1 etkinligi secerler. Bu ozelligi ile basamakli 6gretim farkli
yollardan gecen ama ayni yere varmay1 hedefleyen 6grenci kitlesine benzetilebilir.

Basamakli 6gretim yonteminin ¢agin gerektirdigi problem ¢dzme, arastirma,
bilgiye ulagma, bilgiyi kullanma gibi becerileri kazandirmada egitime farkli bir anlayis
getirecegi disliniilmektedir. Bu noktada, arastrmanin bu yonde gelistirilmesine karar

verilmistir.

1.1. Problem
Bilgi birikiminin artmasi, gelisen teknoloji, kesifler ve icatlar toplumda degisimi
hizlandirmistir. Toplumun de§isiminin devami ise bu degisime ayak uydurabilen,

yenilik¢i, arastirmaci ve yaratici bireylerle olabilir. Bu 0Ozelliklere sahip bireylerin



yetismesinden egitim kurumlar1 sorumludur (Tezcan, 2008: 108-109). Bilgi toplumunda
insan ana kaynak olarak goriiliir. Insan zekasi, onun yaraticihigr ve karsilastirma
yapabilme, bir yargiya varabilme, bu toplumda ¢ok Onemlidir. Ciinkii sanayi
toplumunda bireyden 68rendigi bir isi en 1yi sekilde yaparak tekrar etmesi beklenirken
bilgi toplumunda iiretim, pratiklesme ve girisimcilik 6n plana c¢ikar. Ciinkii bilgi
toplumlumda bireyden dncelik aklini kullanma, yeteneklerini sergileme ve yaraticiligini
kullanmasi beklenmektedir (Cotok, 2006: 53-54). Kiiresellesmeden etkilenen egitim
sistemleri farkl yeterliliklere sahip bireyleri gelecege tasima noktasinda 6nemli bir rol
oynamaktadir. Bu durumda, egitim sistemleri irdelenmeli ve yenilenmelidir (Balkar ve
Ozgan, 2010: 18). Cagdas egitim sistemi incelendiginde yetistirilecek bireylerin bir
takim becerilere sahip olmasi1 hedeflenmektedir. Bu beceriler arasinda bilgiyi
kullanabilme, degisen kosullar karsisinda kendini yenileyebilme, 6grenmeyi 6grenme,
diisiinmeyi 6grenme, yeni seyler 6grenmek icin arastirma yapabilme, elestirel, yaratici,
planlama ve problem ¢6zme sistemine gore diisiinebilme sayilabilir (Duman, 2002: 41).

Glinlimiiz egitim sistemlerinde 68renci merkezli yontem ve teknikler 6n plana
cikmakta ve 6grenci merkezli yontem ve tekniklerin egitimin hangi asamalarinda daha
etkili ve verimli oldugu tartisilmaktadir. Egitim sistemlerinde 6gretmen merkezlilikten
ogrenci merkezlilige, Ogrenciye kazandirilacak beceriler bilgiyi ezberlemeden
diisinmeye ve anlamlandirmaya dogru yonelim gozlenmektedir (Korkmaz, 2007).
Toplumsal alanda kiiresellesmenin de etkisiyle degisimler meydana gelmistir. Bu
degisimlerle, egitim programlarinin igeriginde diizenlemelere ihtiya¢ duyulmustur.
Yapilandirmacilik, coklu zeka, beyin temelli 6grenme, problem ve proje temelli
o0grenme vb. gibi yaklasim ve modellerin etkisiyle, bilginin hizla degismesi, iletisim
araglariyla bilginin her yere ulasmasi, bilgiye ulasma yollarmin ¢ok cesitli olmas1 ve
bilginin elde edilecek ortamin yalnizca okul olarak kalmamasi, bilgi teknolojilerinin
kullaniminin yayginlasmasi, bireysel 6zelliklerin 6nem kazanmas1 gibi sebepler egitim
programlarindan bireye kazandirmasi istenen becerileri faklilastirmustir (Ozdemir, 2011:
103-104). Her birey dgrenebilir. Onemli olan etkili 6grenmeyi saglamaktir. Cagimizda
var olan bilgiylr ezberlemek, tekrar etmek uygun bir Ogrenme yolu olarak
goriilmemektedir. Bilginin nasil 6grenilebilecegi lizerinde durulmasi artik daha énemli
bir hale gelmistir. Ogrenmeyi &grenmek gdze carpan bir nokta olarak karsimiza
cikmaktadir (Ozkan, 2009: 118). Degisen toplumun bireyden beklentilerinin

karsilanmasi, bireyin ¢evresindeki kaynaklar1 etkin kullanmasi i¢in gelistirilen 6§renci



merkezli yontemlerden biri de basamakli 6gretim yOntemidir. Basamakli 6gretim
yontemi 6grencilerin yeteneklerini, 6grenme stillerini ve ilgilerini dikkate alan bir
ogretimi hedeflemektedir. Bunun i¢in ¢esitli etkinlik segenekleri sunarak, farkl 6gretim
tekniklerini bir arada kullanma imkani saglar. Icerigi oldukca esnektir. Drama, rol
oynama, tartisma gibi tekniklerle birlikte ¢coklu zeka kurami, yapilandirmacilik, beyin
temelli 6grenme yaklagiminin bir arada bulunabildigi bir yontemdir.

Cagimizda geldigimiz egitim anlayis1t birey merkezliligi isaret etmektedir. Bu
baglamda basamakli 6gretimin egitim programlarinda yapilan degisikliklere hizmet
edecek bir yapida oldugu diisliniilmiistiir. Yontemin 6gretim siirecini nasil etkileyecegi
disiiniilerek, arastirmanin catisini olusturmasina karar verilmistir. Buna bagli olarak
arastirma konusu “Fen ve Teknoloji Dersinde Basamakli Ogretim Y&nteminin Ogrenci

Basarisina, Kaliciliga ve Tutumlarma Etkisi’ olarak belirlenmistir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu calismanin amaci, Ilkogretim 6. siniflarda Fen ve Teknoloji dersinde
“Viicudumuzdaki Sistemler’ iinitesinde yer alan “Dolasim Sistemi’ konusunun
ogretiminde basamakli 6gretim yonteminin 6grencinin akademik basarisi, bilgilerinin
kalicilig1 ve derse yonelik tutumlar1 tizerindeki etkilerini incelemek ve uygulamalara
iliskin ders 6gretmeninin ve uygulamanm yapildig1 siniftaki 6grencilerin goriislerini

belirlemek ve uygulamalara iligkin gézlem yapmaktir.

1.2.1. Arastirmanin Alt Amaclarn

Arastirmanin amacma uygun olarak asagidaki alt amaclar gelistirilmistir:

1. Fen ve Teknoloji dersinin igeriginde yer alan “Viicudumuzdaki Sistemler’
initesinin  kazanimlarmin  biligsel diizeyde 0Ogrenci davranislarina

donlismesinde basamakli 6gretimin etkisini arastirmak,

2. Fen ve Teknoloji dersinin 6gretiminde basamakli Ogretim yontemi ile
geleneksel Ogretim yonteminin Og8renci basarisi ilizerindeki etkilerini

karsilagtirmak,



3. Geleneksel oOgretim ile basamakli Ogretimin Ogrenci erisi puanlari

iizerindeki etkilerini arastirmak,

4. Fen ve Teknoloji dersi baglammda basamakli 6gretim yontemi ile

geleneksel Ogretim yOnteminin kalicilia etkisini ortaya koymak

amaglanmustir,

5. Basamakli 6gretim yontemini derse iliskin 6grenci tutumlarinda etkisi olup

olmadigin1 belirlemektir.

Bu amagclar dogrultusunda asagidaki denenceler gelistirilmis ve gerekli analiz

islemleri yapilmigtir:

1.3. Denenceler

Bu baglamda gelistirilen denenceler sunlardir:

1.3.1. Basan testine iliskin deneceler

1.3.1.1.

1.3.1.2.

1.3.1.3.

1.3.14.

1.3.1.5.

1.3.1.6.

1.3.1.7.

Fen ve teknoloji dersinde deney ve kontrol gruplarinin bilissel alanin
bilgi basamagi Ontest-sontest puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir
fark yoktur.

Deney ve kontrol gruplarinin biligsel alanin kavrama basamagi ontest-
sontest puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark yoktur.

Gruplarin biligsel alanin uygulama basamagi Ontest-sontest puan
ortalamalar1 arasinda anlaml bir fark yoktur.

Her iki grubun biligsel alanin analiz basamagi Ontest-sontest puan
ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark yoktur.

Deney ve kontrol gruplarinin biligsel alanin degerlendirme basamagi
ontest-sontest puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark yoktur.

Deney ve kontrol gruplarinin basari testinin tiimiinden aldiklar1 ontest-
sontest puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark yoktur.

Deney ve kontrol gruplarmin bilissel alanin bilgi basamagi sontest puan

ortalamalar1 arasinda anlaml bir fark yoktur.



1.3.1.8. Fen ve Teknoloji dersinde deney ve kontrol gruplarinin biligsel alanin
kavrama basamagi sontest puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark
yoktur.

1.3.1.9. Gruplarn bilissel alanin uygulama basamagi sontest puan ortalamalar1
arasinda anlamli bir fark yoktur.

1.3.1.10.Her iki grubun biligsel alanin analiz basamagi sontest puan ortalamalari
arasinda anlamli bir fark yoktur.

1.3.1.11.Deney ve kontrol gruplarmin biligsel alanin degerlendirme basamagi
sontest puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark yoktur.

1.3.1.12.Fen ve Teknoloji dersinde deney ve kontrol gruplarmin basar1 testinin
tiimiinden aldiklar1 sontest puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark
yoktur.

1.3.1.13.Gruplarin bilissel alanin bilgi basamagi erisi puan ortalamalar1 arasinda
anlaml bir fark yoktur.

1.3.1.14.Deney ve kontrol gruplarinin biligsel alanin kavrama basamagi erisi
puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark yoktur.

1.3.1.15.Fen ve Teknoloji dersinde deney ve kontrol gruplarinin biligsel alanin
uygulama basamagi erisi puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark
yoktur.

1.3.1.16.Her iki grubun bilissel alanin analiz basamag: erisi puan ortalamalar:
arasinda anlamli bir fark yoktur.

1.3.1.17.Gruplarin  biligsel alanin degerlendirme basamagi erisi puan
ortalamalar1 arasinda anlaml bir fark yoktur.

1.3.1.18.Deney ve kontrol gruplarmin toplam erisi puan ortalamalar1 arasinda
anlaml bir fark yoktur.

1.3.1.19.Deney ve kontrol gruplarmin biligsel alanin bilgi basamagi geciktirilmis
test (kalicilik) puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark yoktur.

1.3.1.20.Her iki grubun biligsel alanin kavrama basamagi geciktirilmis test
(kalicilik) puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark yoktur.

1.3.1.21.Fen ve Teknoloji dersinde deney ve kontrol gruplarmin biligsel alanin
uygulama basamagi geciktirilmis test (kalicilik) puan ortalamalar1

arasinda anlamli bir fark yoktur.



1.3.1.22.Gruplarin biligsel alanmn analiz basamagi geciktirilmis test (kalicilik)
puan ortalamalar1 arasinda anlaml bir fark yoktur.

1.3.1.23.Her iki grubun bilissel alanin degerlendirme basamagi geciktirilmis test
(kalicilik) puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark yoktur.

1.3.1.24.Deney ve kontrol gruplarinin geciktirilmis test (kalicilik) toplam puan

ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark yoktur.

1.3.2. Derse yonelik olusturulan tutum 6lcegine iliskin denenceler

1.3.2.1. Deney ve Kontrol gruplarinin Ontutum puanlar1 arasinda anlamli
farklilik yoktur.

1.3.2.2. Deney ve Kontrol gruplarinin sontutum puanlar1 arasinda anlamli
farklilik yoktur.

1.3.2.3. Deney ve Kontrol gruplarinin her birinin ontutum-sontutum puanlari

arasinda anlamh farklilik yoktur.

Arastirmanin nitel boyutuna iligkin amaglar ise soyledir:

1.3.3. Derse Yonelik Ogrenci Goriislerine iliskin Amaclar:

1.3.3.1. Basamakli 6gretim yontemi konuyu 6grenme acgisindan katkilarina
iliskin 6grenci goriisleri nelerdir?

1.3.3.2. Etkinlik tablolarindan se¢im yaparken dikkat edilen hususlara iligkin
ogrenci gorisleri nelerdir?

1.3.3.3. En cok begenilen etkinlige iligkin 6grenci goriisleri nelerdir?

1.3.3.4. Basamakli 6gretim yontemi uygulanirken en c¢ok zorlanilan etkinlige
iliskin 6grenci goriisleri nelerdir?

1.3.3.5. Basamakli 6gretim yonteminin Fen ve Teknoloji dersini zevkli hale
getirip getirmedigine iliskin 6grenci goriisleri nelerdir?

1.3.3.6. Etkinlikleri yaparken en ¢ok ilgi ¢ceken asamaya iliskin 6grenci goriisleri
nelerdir?

1.3.3.7. Basamakli 6gretim yonteminin Fen ve Teknoloji dersinde baska hangi
iinitelerde uygulanmasiin istendigine iliskin 6grenci goriisleri nelerdir?

1.3.3.8. Basamakli 6gretim yOnteminin diger derslerde de uygulanmasmin

istenip istenmedigine iliskin 6grenci goriisleri nelerdir?



1.3.3.9. Basamakli 6gretim yoOnteminin tanimi i¢in hangi kelimenin uygun
olduguna iliskin 6grenci goriisleri nelerdir?
1.3.3.10. Basamakl1 6gretim yontemi ile geleneksel yontemin karsilastirilmasina

iliskin 6grenci goriisleri nelerdir?

1.3.4. Derse Yonelik Ogretmen Goriislerine fliskin Amaclar

1.3.4.1. Basamakli 6gretim yonteminin geleneksel yontemle karsilastirilmasi
konusundaki 6gretmen goriisti nedir?

1.3.4.2. Basamakli 6gretim yonteminin Fen ve Teknoloji dersine uygunluguna
iligkin 6gretmen goriisti nedir?

1.3.4.3. Basamakli 6gretim yontemi etkinliklerinin uygulanmasi asamasinda
goze carpan noktalara iliskin 6gretmen goriisii nedir?

1.3.4.4. Basamakli 6gretim yontemi uygulamasinin avantajli yonlerine iliskin
Ogretmen goriisii nedir?

1.3.4.5. Basamakli 6gretim yontemi uygulamasiin dezavantajli yonlerine iliskin
ogretmen goriisti nedir?

1.3.4.6. Basamakl1 6gretim yonteminin 6grencilerin Fen ve Teknoloji dersindeki

motivasyonuna etkisine iliskin 6gretmen goriisii nedir?

1.3.5. Gozlemle iliskin amaclar

1.3.5.1. Basamakl1 6gretim yonteminin uygulandigi grupta sinifin, 6gretmenin,
ogrencilerin durumu ve 6grenme-0gretme faaliyeti nasildir?

1.3.5.2. Basamakli 6gretim yOnteminin uygulandigi ortamda Ogrenci-0grenci
etkilesimi ve 6grenci-6gretmen etkilesimi nasil gerceklesmektedir?

1.3.5.3. Basamakl1 6gretim yonteminin uygulandigi ortamda 6grencilerin derse

yonelik tutumlar1 ve yasanan problemler nelerdir?

1.4. Arastirmanin Onemi

Glinlimiizde egitim alaninda geldigimiz nokta, egitim programlarinin égrencinin
isteklerine, ilgisine ve yeteneklerine gore hazirlanmasmi gerektirirken ayni zamanda
nitelikli insan giiclinii yetistirmesi beklenmektedir. Kiiresellesme ile birlikte stirekli
o0grenme ve bilgiyi liretme siireci baglamistir. Bireylerden beklenen beceriler degismis

ve artmistr. Bu durum egitim programlarmin igeriginin sorgulanmasina ve



degistirilmesine neden olmustur. Degisiklikler bireyin 6nemli oldugu, her bireyin ayri
yollardan hedefe ulasmasi ve bireyden beklenen yeterlilikleri kazandirmak i¢in nasil
daha etkili bir ogretim gelistirilebilecegi sorusu etrafinda geligsmistir. Yapilan bu
calisma degisen egitim kosullarmma uygun bireyler yetistirmek ve bireylerin egitim
kurumlarindan beklentilerini karsilamak amaciyla sunulabilecek alternatif bir yol

olarak goriilmekte ve yapilacak yeni ¢aligmalara 151k tutmasi umulmaktadir.

1.5. Sayiltilar

Arastirmanin sayiltilar1 su sekildedir:

1. Deney ve kontrol gruplarindaki kontrol dis1 degiskenlerin arastirma
sonucunu etkilememistir.

2. Deney ve kontrol gruplarina uygulanan basari testi ve tutum olcegi gercegi
yansitmaktadir.

3. Olgme aracinin gegerli ve giivenilir oldugu varsayilmaktadir.

1.6. Simirhliklar
1. Arastrma 2009-2010 yili Elazig Istiklal IIkégretim Okulu'nda 6. smifa
devam eden iki sinifla,

2. Fen ve Teknoloji dersi dolasim sistemi konusu ile siirhdir.

1.7. Kisaltmalar
BOY: Basamakli Ogretim Yontemi
GY: Geleneksel Yontem



IKiNCi BOLUM

2. LITERATUR ve ILGILI ARASTIRMALAR

Kiiresellesme ve bilgi toplumu kavramlarmin etkileri yalnizca siyasi, ekonomik
ve kiiltlirel anlamla sinirli kalmamis egitim anlayisii etkileyerek okullarda uygulanan
programlarin sorgulanmasmi saglamistir. Sorgulamalar sonucunda bireyin toplum
iligkisi yeniden incelenmistir. Bireyin toplum igerisindeki konumu ve ihtiyaglari
yeniden gozden gecirilirken ¢ift yonlii bir bakis acis1 ile degerlendirmeler yapilmistir.
Buna gore, toplumun bireyden beklentilerinin ve bireyin egitim kurumlarindan
beklentilerinin degistigi belirlenmistir. Bu degisim isteginin karsilanmasi amaciyla
egitim programlarina esneklik kazandirilmistir. Birey kavrami 6n plana ¢iktik¢a egitim
programlarinin bireye gore diizenlendigi goriilmektedir. Ciinkii kiiresellesme ve bilgi
toplumu baglammda egitilmis insan giiciiniin degeri artmustir. iletisimin ¢ok hizl
gelistigi gbz Oniine alindiginda kiiresellesmenin etkileri daha i1yi anlagilmaktadir. Bu
baglamda, bireylerden beklenen yeterlilikler degismekte ve artmaktadir. Bu

degisimlerin yansimalarini egitim programlarinda gérmek miimkiindiir.

Gilinlimiiz diinyasinda yasanan hizli degisim siireci disiinceleri, algilar1 ve
degerleri dogal olarak etkilemektedir. Egitim diinyast da bu degisimlere duyarsiz
kalamamakta, Ogrencileri yasama hazirlamak i¢cin yeni yaklasimlara ihtiyag
duymaktadir. Boylece egitim, bilim ve teknolojide gerceklesen yeniliklerle farkli
yaklasim, yontem ve tekniklerle daha iyi bir 6gretim gergeklestirilmeye calisilmaktadir
(Ustiinoglu, 2007: 468). Gergeklesen egitim reformu Ogrencilerin ne 6grendigi ve
ogretmenlerin ne 6gretmeleri gerektigi ile ilgili degil, 6grencilerin nasil 6grendigi ve
ogretmenlerin nasil 6gretmesi gerektigi ile ilgili olmalidir (Kim Suk, 2005: 7).

Bireylerin problem c¢6zme ve karar verme becerisini gelistiren, elestirel
diisiinebilen, arastiran, sorgulayan, cevresini ve diinyay1r merak eden, bilimsel siire¢
becerilerine sahip kisiler olmalar1 beklenmektedir (MEB, 2006: 5-6). Ogrencilere
beceri kazandirmanin yolu ise c¢oklu bakis acisini gelistirmekten geger
(Karamustafaoglu, 2006: 98). Ancak geleneksel yontemlerin kullanilmas1 6grencilerin
bilgiyi anlamlandirmadan ezberlemesine neden olmaktadir (Aydogdu, 2006: 2). Bunun
sonucunda giinlimiizde Ogrencilerin okullarda gordiikleri dersleri gilinliikk hayatla

iligkilendirmekte zorlandiklar1 goériilmektedir. Bu durumun asilmasi icin kavramlar
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iizerinde daha cok zaman harcamak, farkli yontemler kullanmak ve 6grencilerin ne
anladiklarini ifade etmelerine olanak saglamak gerekir (Gardner, 1991). Bilgi baskalar1
tarafindan onerilemez, kisisel deneyimler bilginin ¢ekirdegini olusturur. Ogrenen kendi
yanitlarint buldugunda ve kavramlara iligkin kendi ifadelerini olusturdugunda,
yorumlarmni yarattiginda 6grenir; bilgiyi insa etmis olur (Erdamar Ko¢ ve Demirel,
2008: 630). Boylece 6grenenler Bloom’un da (1956) belirttigi gibi, ezberlemekten
ziyade, kavrama, uygulama, analiz, sentez ve degerlendirme basamaklarina
cikabilmekte ve bilgi birikimlerini daha islevsel olarak kullanabilmektedirler.

Glinlimiizde bilimsel ve teknolojik alandaki degisimler artmis ve Tllkeler
arasindaki rekabet de artmistir. Bu durumda bireyden beklenen 6zellikler de degismistir
(Tasar ve Karagam, 2008: 195). Bu baglamda, cagimizda hizla gelisen bilgi
teknolojileri ve degisen egitim programlar1 6grencinin bilgiyi ezberleyen degil, bilgi
iretebilen ve kullanabilen bireyler olmasini beklemektedir. Bu amacla gelistirilen
ogretim yontemlerinden biri de “Basamakli 6gretim yontemidir’. Basamakli 6gretim
yontemi Kathie Nunley tarafindan gelistirilmistir. Bu yaklasim eklektik bir 6zellik
gostermekte ve bireysel farkliliklarmm géz ardi edilmeden G6grenme yasantilarinin
diizenlenmesi gerektigini savunmaktadir. Basamakli 6gretim yontemi etkinlik temelli
bir yaklasim olarak gdze carpmaktadir. Ogretimin bireysellestirilmesi bu yontemin
temelini olusturmaktadir (Basbay, 2005: 245). Nunley (2003: 35), 6gretmenlerin
kendilerini 6grencilerin beyinlerinin gelismesini saglayan bir bah¢ivan gibi gérmeleri
gerektigini; ancak bunun Ogrencinin isbirligi ve dikkatin saglanarak olabilecegini
belirtmistir. Bunlar1 saglamak ve 6grenmeyi arttirmak i¢in Ogrenciye se¢me hakki,
yaptiklarini kontrol etme olanagi ve firsat verilmesi gerektigini savunmustur.

Basamakli 6gretim yontemi farkli 08renme strateji, yontem ve teknikleri
kullanmaya agiktir. Kiiclikahmet de (2007: 43), 6gretim ilkelerinden bahsederken temel
sermayenin Ogrencinin ilgisi ve meraki oldugunu, 6grenmeyi engelleyen durumlarin
belirlenmesi ve giderilmesi gerektigini, Ogrencinin 6grenme hizina uygun olarak
ogretimin gergeklestirilmesi gerektigini belirtmistir. Basamakli 6gretim ydntemi bu
bilgiler 151¢1nda degerlendirildiginde sloganinin “Her 6grenci kendisine uygun en 6zel
ogretim seklini hak eder ve her birey degerlidir’ seklinde oldugu goriiliir. Dolayisiyla
basamakli 6gretimde farkli ve degisik 6grenme stillerine sahip bireyleri gz Oniine
alarak etkinligin ¢esitliligine 6nem verilmesi, basamakli 6gretimin felsefesinin her

ogrencinin farkliliklarnin kabuliine dayanmasindan kaynaklanir. Ozden ve Giiltekin’in
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de (2008: 2) belirttigi gibi, 6grenenlere 1yi bir 6grenme ¢evresi saglayan farkli 6gretim
stratejileri, 6gretimi zenginlestirmeye yarar. Ideal bir grenme ortami dgrencilere farkls
alternatifler sunmalidir. Kesfetme, inceleme ve arastirma-sorusturma imkani
tanimalidir. Fiziksel bakimdan ¢ok yonlii olan, alternatifli 6grenme ortami 6grenmeyi
kolaylastiracaktir. Ornegin, biilten tahtalarinin, grafiklerin, cizelgelerin, posterlerin,
haritalarin kullanimi, gerekli 1siklandirmanin yapilmasi ve miizik kullanimi 6grenmeyi
olumlu ydnde etkileyecektir (Fogarty, 2002: 55-57; Akt. Ozden, 2005). Etkinliklere
dayali olusturulan 6grenme ortamlarmnin dgrenenlerin akademik basarilarina yansidigi
sOylenebilir (Tatar ve Kuru, 2006: 155). Farkli 6§renme 6gretme yasantilari, bireysel
calisma olanaklari, ¢coklu 6grenme ortami ve etkinliklere uygun degerlendirme tiirleri
sayesinde bireyin kendisini ifade edecegi ortamlar yaratilmis olur. Bu durumda derse
karst birtakim olumlu tutum ve tavirlar olusabilir. Bu cer¢evede Basamakli 6gretim

yonteminin 6grenmeyi nasil etkileyecegi tizerinde durulmaktadir.

2.1. TURKIYE’DEKI FEN EGITiIMININ TARIHCESI

Fen, bilimsel silirece dayali yontemleri kullanarak islemelidir. Devletler de,
problemleri ¢dzerken tiim kaynaklarmi kullanirlar. Ornegin, savaslar, sanayi devrimi,
teknolojideki hizli gelismeler nedeniyle olusan problemleri agsmak i¢in bu problemlerin
istesinden gelebilecek insanlar yetistirilmesi konusunda c¢aba harcanmistir. 1920'li
yillarda Tiirkiye degisen diinya kosullarma uyum saglamak ve degisimi yakalamak
amacityla bir egitim atagi gerceklestirmis. John Dewey, bu amacla Tiirkiye'ye
cagirilmistir. Bunun ilizerine hazirladiglr raporda 'Cocuklarn hayattaki ihtiyaglarina
uyum saglayacak programlar ve Ogretim yOntemleri gelistirilmeli'’ Onerisinde
bulunmustur. Tirkiye'de Fen programi da 1948'de hazirlanmistir. Sosyal yarar ve tarim
bilgileri hazirlanan bu programda 6n plana ¢ikmistir. Fen bilimleri ile ilgili konular
“Hayat Bilgisi”, “Tabiat Bilgisi”, “Aile Bilgisi” ve “Tarimm-Is” {initeleri igerisinde
islenmistir. 1968 yilinda Fen dersleri “Fen ve Tabiat Bilgileri” ad1 ile “Tabiat Bilgisi”,
“Tarim-Is” ve “Aile Bilgisi” dersleri birlestirilmistir. 1974'de “Fen ve Tabiat Bilgileri”
adli ders “Fen Bilgisi” admi almistir ancak igerik de degisiklik olmamustir. 1968'de
hazirlanan ve 1974'de lizerinde bazi1 degisiklikler yapilan Fen programindaki bazi
iinitelerin yerleri 1977 yilinda degistirilmistir. 2000 yilinda yaparak yasayarak dgrenme

ilkesi 6n plana ¢ikarilmis ve Fen programi farkli bir boyutta ele alinarak degistirilmistir.
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2005 egitim-6gretim yili geldiginde “Fen Bilgisi” dersinin ad1 “Fen ve Teknoloji” dersi
olmustur (Altun Gok, 2006: 5-7).

Glinlimiizde yasanan degisimler farkli O6grenme yollarmi yapilandirmak
gerekmistir. Farkli 6grenme firsatlar1 gelistiren ve 6grenciyi risk almaya yonlendiren bir
smif ortam1 daha fonksiyonel hale gelmistir (Karakaya, 2004: 200-201). Bilim ve
teknoloji alanlarindaki gelisim iilkeler arasindaki sosyal ve ekonomik rekabeti de
etkilemekte ve yarisa neden olmaktadir. Bu durumda bireyden beklenen 6zellikler de
degismistir. Bireyin bilimsel bilgiyi ve teknolojiden anliyor olmasi 6nem kazanmustir.
Bireyin bu 6zellikleri kazanmasi i¢in okullarda ders olarak okutulan Fen ve Teknoloji
dersi programlarmin siirekli giincellemesi yapilmaktadir (Es ve Sarikaya, 2010: 1093).
Glinlimiiz diinyasindaki teknolojiye dayali yaris Fen alanmnin 6nemini arttwrmistir. Bu
nedenle ezbere dayali programlardan ziyade arastirma yapma, bagimsiz diisiinme ve
bilimsel diigiinme gibi beceriler 6n plana c¢ikmis ve programlarin bu ydnde
diizenlenmesi geregi ortaya ¢ikmistir (Demirbas ve Yagbasan, 2005: 54). Fen egitimin
kalitesini arttirmak icin yapilmasi gerekenlere bakildiginda farkli ve cesitli yontem,
teknik ve materyaller ortaya ¢ikmistir. Fen 6gretiminin amaci; diisiinen, sorgulayan,
arastran ve hazir bilgi edinme aliskanlhigindan uzak bireyler yetistirmektir. Bu
dogrultuda, fen 6gretimi bilimsel diisiinme ve problem ¢6zme becerilerini gelistirecek
yonde olmalidir (Bozdogan, 2007: 5). Diger iilkelerdeki Fen ve Teknoloji programlari
incelenerek Tiirk Egitim Sistemi igersinde okutulan ancak giincellenmesi zorunlu hale
gelmis fen egitimi programlarmi yenileme g¢alismalar1 yapilmistir (Es ve Sarikaya,
2010: 1094). Kalender ve Berberoglu (2009: 1392-1393), yaptiklar1 ¢aligmada Tiirk
okullarinda aktif bir 6gretmene ihtiya¢ oldugunu diger taraftan, etkili 6grenci merkezli
sinif aktiviteleri agisindan sinif ¢evresinin analizine ihtiya¢ oldugunu saptamiglardir. Bu
durumun sinifta 6grenci merkezli etkinliklerden vazgecilmesi anlamima gelmeyecegini

de belirtmiglerdir.

2.1.1. Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programimin Vizyonu

Kiiresellesme, uluslararasi ekonomik rekabet, bilimsel ve teknolojik gelismeler
hayat1 etkilemekte ve etkilemeye de devam etmektedir. Bunlar g6z Oniine alindiginda
Fen derslerinin 6nemi daha c¢ok aciga c¢ikmaktadir. Fen ve Teknoloji dersi dgretim
programi incelendiginde vizyonunun bireysel farkliliklara karsin biitiin 6grencilerin Fen

ve Teknoloji okuryazar1 olmasidir (MEB, 2008).
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Fen ve Teknoloji dersi 6. smif programina bakildiginda bazi temel anlayiglardan
hareket edildigi goriliir. Bu temel anlayiglardan bazilar1 sunlardir;

e Az sayida kavram ve bilgi sunulmas1 6ziimsemeyi kolaylastirir.

e Her birey 6zeldir ve bu ylizden 6grenme siireci bireye 6zgiidiir.

e Geleneksel olarak bilinen 6lgme ve degerlendirme yontemleriyle birlikte
alternatif Olcme ve degerlendirme yaklasimlar1 da Ogrenme siirecini
degerlendirmek amaciyla kullanilmalidir.

e Bireylerin gelisim diizeyleri (zihinsel ve fiziksel) ve bireysel farkliliklar1 goz
oniine alinarak 6gretim stireci planlanmalidir.

e Ogrencilerde becerileri ve anlayis gelistirmeye ¢alisiimalidir.

e Ogretim siireci, yapilandirmaci anlayisa uygun olarak diizenlenmelidir.

e Ogrenci merkezlilik 6n planda olmalidir (MEB, 2008: 12-13).

Fen egitiminde kavram gelisimi ile Ogrencilerin konuya iliskin tutumunun, konuyu
merak etmesi ve konuya ilgisi birbiriyle iliskilidir. Ogrenci konuya ilgili ise konuya
iligkin fikirlerini gelistirecek etkinliklerde bulunacaktir. Ancak konuya ilgisi olmayan
ve olumsuz bir tutum icindeki Ggrenciler konuya iliskin zihinlerindeki kavramlari

gelistirme yoluna gitmeyeceklerdir (Lacin Simsek ve Tezcan, 2008: 572).

2.1.2. Fen ve Teknoloji Dersinde Ogrenme ve Ogretme Siireci

[Ikogretim 6. simf Fen ve Teknoloji dersi programm dgrencilerin en iyi hangi
kosullarda Ogrenecegi ilizerinde yogunlasmistir. Bu kosullar1 6grencilere sunmak
amaciyla; aktif 6grenme, isbirlikli 6grenme, bagimsiz 6grenme, 6grenmeyi 6grenme,
smif diginda egitim, bireysel farkliliklara duyarliik programa dahil olmustur.
Ogrencilerin becerilerini gelistirirken dgrencinin bilgiyi yapilandirmasi da programda
on plana ¢ikan bir diger 6zelliktir (MEB, 2008: 13). Fen 6gretiminde olumlu sonuglarin
almamamasmin sebebi Fen ile ilgili bilgilerin 6grencilerin deneyimlerinden yoksun
olarak verilmesidir (Unal ve Ergin, 2006: 36).

Tek bir ogretim seklini benimseyen okullar, konularin sadece bir yolla
ogretimini saglar. Bu 6gretim seklinde dil ve mantik alanlarina hitap eden 6gretim sekli
on plana ¢iktig1 i¢in ¢ok az sayidaki 6grenci basar1 saglar. Dolayisiyla herkese uygun
bir 6gretim yapilmamaktadir. EZitimin tiim bireylere yonelik olmasi gerekiyorsa bu
durumda her bireyin yeterliligine uygun olmasma dikkat edilmelidir (Gardner, 2000;

Akt. Sarmusak, 2010: 456). Olumlu bir sinif ortaminin, arkadaslarin Fen Bilgisine
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iligkin olumsuz tavirlar1 ya da evdeki Fen 6gretimini yeterince desteklemeyen ortamin
etkisini azaltabilecegi bulgusu elde edilmistir (Fraser, 1986, 1998a, 2001; Akt. Fraser ve
Butler Kahle, 2007: 1905).

Cimer (2007: 20) Fen 6gretimi hakkinda yaptig: literatiir taramasinda dgretimin
etkililigini arttiracak alt1 ana ilke belirlemistir. Birincisi; Ogrencilerin var olan
diistinceleriyle ilgilenmek, ikincisi; 6grencinin zihninde yeni baglantilar olusturmasma
yardimc1 olmak ve Ogrenciyi yeteneklerini kullanma konusunda cesaretlendirmek,
iiclinciisii; Ogrencilerin derse katilimini arttrmaktir. Bu ilke Ogretimde isbirlikli
O0grenme, soru sorma, tartigma, arastrma yapma, rol oynama gibi yOntem ve
tekniklerinin kullanilmasi gerektigini kastetmektedir. Literatiirde yer verilen diger
ilkeler de 6grencilerin arastirma yapmasimi tesvik etme, 6grenciler arasinda igbirlikli
ogrenmeyi tesvik etme ve devamli degerlendirmeyi 6nererek geri bildirim vermektir.

Ogrencilerin kavramsal 6grenmeyi arttirmak, 6grencilere arastirmaya farkli bir
perspektifle bakmalarmi saglamak ve onlara yaratict bir bakis agis1 kazandirmak ve
saglam bir bilgi birikimi kazandirmak aktif 6grenme yOnteminin temel amaclari
arasindadir (Sahin, 2007: 61). Hug ve Mcneill (2008: 1737) yaptiklar1 arastirmada
birincil kaynaklarin sagladigi yarar1 ikincil kaynaklarn meydana getiremedigini
belirlemislerdir. Birincil kaynaklardan elde edilen deneyimler, veri Glgiimiiniin bu
siireci, verinin nasil 6l¢iilmesi ve nasil diizenlenmesi gerektigi konusuna odaklamasi

icin 6grencilere izin verdigi ortaya ¢ikmaistir.

2.2. BASAMAKLI OGRETIM YONTEMI NEDIiR?

Gecen otuz yil igerisinde smirsiz bir glice sahip olan insan beyninden en iist
diizeyde yararlanabilmek icin bir¢ok aragtirma yapilmistir. Bu arastirmalar sonucunda
insan beyni ile ilgili yeni bulgular ortaya ¢ikmistir. Bu bulgularin ortaya ¢ikmasi egitim
diinyasin1 da derinden etkilemistir. Geleneksel 6grenme anlayisinin degismesine neden
olan bu degismeler; arastirarak bilgiye ulasan, 0§renme sorumlulugunu iistlenen,
kesfeden, yaratici, kendi 6grenme bi¢imine uygun 0zel stratejiler gelistirerek kullanan,
bilgiye yeni anlamlar yiikleyen, bilgiyi yeniden iireten, yaraticit ve elestirel diisiinme
becerileri gelismis, problem ¢6zen, karar veren 6grenci yetistirme anlayisimin dogmasini
saglamistr (MEB, 2006). Bireylerin kendi 6grenme sorumluluklarini almalar1

ogrencilerin ders esnasinda etkinlesmesini ve dgrenmenin kalici1 olmasini saglar. Bu
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cercevede egitimde farkli sistemler ve yonelimler ortaya ¢ikmistir. Bunlardan biri de
Basamakli 6gretim yontemidir (Basbay, 2008: 5).

Cagimmizda egitimin asil islevi, hedefler belirleyerek bu dogrultuda tek diize
insan yetistirmek degil; bireylerin kendilerine 6zgii yeteneklerini ortaya ¢ikararak her
bireyin sahip oldugu ozelliklerden yola ¢ikarak yeteneklerini kullanmasini ve
gelistirmesini saglamaktir. Bu nedenle 6grenme siireclerinin, farkli 6grenme yollariyla
zenginlestirilmis ve bireyselligi 6n plana alarak diizenlenmesi gerektigi sonucu
¢ikmaktadir (Demirel, Sahan, Ekinci, Ozbay ve Begimgil, 2006: 73). Bu baglamda,
ogretmenlerin 0gretim stratejilerinde yaptiklart kiiciik degisikliklerle sinifta biiyiik
etkiler yaratabileceklerini fark ettikleri sdylenebilir. Yapilandirmaciligmm 6gretmenlere
onerdigi ogretimsel yaklasimi; aktiflestirme yontemiyle birlikte anlamli 6grenmeye
yonlendirerek derinlemesine Ogrenmeyi saglamak ve daha kapsamli anlamanin
olusmasin1 saglama olarak agiklayan Jones ve Brader-Araje (2002), basamaklh
ogretimin kabulleri konusunda ipucu vermektedir. Basamakli 6gretim yOntemi
ogrenciyi aktiflestirirken O6grenmenin daha kalic1 olmasini amaglamaktadir. Bu
baglamda basamakli 6gretim yontemi, Ogrenci katilimmi saglayacak etkinlikleri
sunarken 6grencilere basitten karmasiga, kolaydan zora, somuttan soyuta, bilinenden
bilinmeyene, yakindan uzaga dogru giden; asamalilik iligkisi gdésteren ve segme hakki
veren dgrenme gorevleri sunmaktadir. Ogrenciler her basamakta sectikleri gorevleri,
kendilerinden beklenen 6grenme sorumluluklarini yerine getirir. Bu basamaklar temel
bilgi ve becerilerin kavranilmasindan, iist diizey diistinme becerilerine dogru giden bir
seyir takip eder (MEB, 2006). Basamakli1 6gretim yonteminde 6grenme 08retme slireci
on plana ¢ikmis olsa da hedefler de bu yontem i¢inde dnemlidir. Ciinkii belirlenen
hedefler, Ogrencilerin O6grenme diizeylerini belirlemeye yardimci olur. Belirlenen
hedefler, 6grencilerin hangi 6grenme ihtiyaclar1 oldugu saptamada yardimci olurken,
ogrencilerin sinirlarinin zorlanarak daha fazla 6grenmenin gerceklestirilmesi yoniinde
yol gosterici konuma gecerler. Ayn1 smif igindeki farkli 6grenme diizeyi, farkl ilgi ve
beklentileri olan 6grencilere belirlenen hedefler yoluyla nasil ulasilacagina iliskin
alternatif yollar iretilir. Bu nedenle Ogrenme hedefleri {ic basamaga ayrilir.
Basamaklara uygun etkinlikler olusturularak degerlendirmeler bu yonde yapilir
(Demirel ve digerleri, 2006: 74).

Geleneksel ogretim siirecinde ezbere yonelik bir anlayis hakim oldugu i¢in

beynin dogal 6grenme siireci goéz ardi edilir. Ancak beynin isleyisi irdelenerek
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bireylerin daha anlamli bir 6grenme siirecine girmeleri saglanmistir (Demirel, Erdem,
Kog¢ ve Sendogdu, 2002: 125). Bilim adamlar1 ve egitimcilerin ortak ¢aligmasi bireysel
egitim anlayigini siniflara tagimistir. Yine de bu arastirmalarin bazi konulara agiklik
getirmedigi goriilmektedir: ideal 6grenme cevresi nasil olmahdir? Ceza temelli smnif
yonetiminin 6grenme iklimi ve 6grencilerin siddet egilimleri iizerindeki etkisi nedir?
Biitiin 6grencilerin 6grenmelerini kolaylastirmak i¢in gelecekte neler yapilabilir? Ancak
bu sorularin yanitini bulmak i¢in bilim adamlarmin bize cevabi vermesi
beklenmemelidir. Bilim adamlariyla egitimcilerin birlikte ¢aligarak bir takim
olusturulmas1 ve en son teknolojiyi kullanarak etkinlikler yoluyla 6grenme
yasantilarinin diizenlenmesi gerekmektedir. Arastirmalar yapilirken smif ortamina geri
doniilerek uygulamalarin sonuglarina bakilmalidir (Nunley, 2002). Farkli yaklagimlarin
izlerini tasidig1 goriilen Basamakli 6gretim yonteminde yapilandirmaciliga temel olan
baz1 goriisler dikkat ¢ekmektedir. Ornegin Winn (1991; Akt. Horzum ve Alper, 2006:
153), yapilandirmacilikta 6grencilerin kendi stratejileri ve amaclar1 oldugundan ve

o0grenme sorumlulugunun 6grenciye ait oldugundan bahseder.

2.2.1. Basamakh Ogretim Yonteminin Amaci

Basamakli 6gretim yontemi; C, B ve A basamaklarindan olugmaktadir. Bu
basamaklar ¢ikildikca Bloom taksonomisindeki biligsel alan siniflamasinda yer alan
bilgi, kavrama, uygulama, analiz, sentez ve degerlendirme basamaklarina dogru ¢ikilmis
olur. Basamakli Ogretim yontemi, Ogrencilerin Ust diizey diisiinme becerilerini
sergileyebilmelerini saglamay1 amag¢lamaktadir. C basamagindan A basamagma dogru
giderken Ogrenciden beklenen kendisine verilen gorevi kendi hizina uygun olarak
gergeklestirmesi bu yontemin esasidir. Bu noktadan bakildiginda, 6zellikle 6grenme
etkinliklerinde 6grencilerin bireysel hiz farkindan kaynaklanan giidiilenme eksikligini
azaltmakta ve 6grenme siirecinden uzaklagmalarini engellemektir (Basbay, 2005: 99).
Bu nedenle ¢ocuklarm olgunlagma siire¢lerinin birbirinden farkli olabilecegi dolayisiyla
yas yerine olgunlagsma diizeyinin g6z Oniinde bulundurulmasi gerektigi bilinmelidir
(Ustiinoglu, 2007: 469). Nitekim bir egitim ortaminm nitelikli olmas1 6grenenlerin yas
ve gelisim Ozelliklerinin dikkate almmasi ve bilgiyi anlamlandirmasiyla ilgilidir
(Saracaloglu, Ozyillmaz Akamca ve Yesildere, 2006: 2).

Ogrenme diizeyleri &grencilerin C, B ve A basamaklarmi nasil basariyla

tamamlayacaklarma dayanir. Basamaklarda yer alan her bir gérev basamaklarina uygun
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olarak siniflandirilir ve sinifin duvarlarma asilir. Béylece 6grencilerin kendilerinden ne

beklendigi konusunda bir zihin karmasas1 yasanmasi engellenmis olur (Nunley, 2002).

Basamakli 6gretim yOnteminde Ogrenmenin kaniti degisik ve farkli diislinme

bi¢cimlerinin gergeklesmesidir (Clayton, 2004).

Basamakli o6gretim yOnteminin genel oOzelliklerinin asagidaki gibi oldugu

sOylenebilir:

Hicbir 6gretim kurami, modeli, stratejisi, yontemi ve teknigi en iyi
degildir. Bu nedenle 6gretim ortaminda farkli yaklasimlarin bir arada
kullanilmalidir (Agikgdz Un, 2003: 29).

Ogrenmenin zihinsel siiregler yoluyla gerceklesir.

Zekadan kaynaklanan beceriler bilgi edinme yolu olarak kullanilabilir
(Gardner, 2004: 477).

Ogretmenler materyal sunumunda tiim zeka alanlarina ydnelik etkinlikler
hazirlamalidir (Ugak isik, 2006: 22).

Yaraticillk en Onemli insan Ozelliklerinden biri olup smif ici
degiskenlerin yaraticiligi gelistirecek sekilde diizenlenir ve Ogretim
yontemlerinin yaraticihigi gelistiren bir eksende hazirlanir (A¢ikgdz Un,
2003: 55).

Basamakli 6gretim yontemi 6grenci merkezli bir yontemidir.

Bireyler 0grenme esnasinda bilgiyi Oziimser ve kendilerince
yapilandirirlar. Yani bireyler 6grenme esnasinda aktif bir roldedir.
Bireyler 6grenme sirasinda aldigi sorumlulugu arttirir.

Coklu 6grenme ortamlarmin 6grenmeyi olumlu yonde etkiledigini savi
iizerine oturtulmustur.

Ogrencilerin dgretmenleriyle olan iletisimlerini gelistirmekle birlikte,
ogrenciler arasidaki iletisimi de gelistirir.

Ogretmenin rolii, bilgi veren ve Ofreten Ogretmen olmaktan ¢ikip
danigsman niteligine biiriiniir.

Ogretmen, dgrencilerinin bireysel 6zelliklerini ortaya ¢ikarmak amaciyla
farkli etkinlikler sunar ve 6grenci kendine uygun olani seger.

Etkinlikler yoluyla 6grenme-6gretme siirecini 6n plana ¢ikarir.
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e Unite kapsamindaki 6grenme konular1 ii¢ basamaga ayrilir. En alt diizey
ogrenmeden en iist 0grenmeye dogru olmak {izere C basamagi, B
basamagi ve A basamagi olarak siralanir.

e Unite  basamaklara  ayrilircken  Ogrenme  diizeyleri ~ Bloom
Taksonomisinden faydalanilarak olusturulmustur. C basamagi bilgi ve
kavrama diizeyi, B basamagi uygulama diizeyi, A basamag1 analiz,
sentez ve degerlendirme diizeylerine iliskin etkinlikleri kapsar.

e Degerlendirme agamasi siirece dayalidir. Ogrenme iiriiniine yonelik tekil
bir degerlendirme sdz konusu degildir. Ogrenen kisi de degerlendirme

siirecine katilarak goriis bildirir (Demirel ve digerleri, 2006: 73-75).

2.2.2. Basamakh Ogretim Yonteminin Uygulanmasi

Ogrencilerin her birinde ders plan1 olmalidir. Baslangictan itibaren iki haftalik
periyotlarla dersin amaglari ve gorevleri igeren bir listenin fotokopisi de verilmelidir.
Bu liste icerisinde farkli etkinlikler bulundurulur. Her gorevin hangi amaci
gergeklestirmek icin yazildigi da belirtilir. Gorevlerin belirli bir zamanda tamamlanmasi
ve karmasikligmna gore belirli bir puan degeri vardir. Uniteler ii¢c basamaga ayrilir. Her
basamagin temsil edecegi seviye ya da basamaklarda islenen konun derinligi farklidir.
En alttaki basamaga “C” basamagi denir. Bu basamakta ogrenciler etkinlikleri
istedikleri sirada se¢me konusunda Ozgilir brrakilirlar. Ancak basamaklar arasinda
atlamanin olmas1 sdz konusu degildir. Ogrenci, bulundugu basamaktaki gdrevini
tamamlamadan bir list basamaga gecememektedir. Farkli gorevlerin degeri de farklhdir.
Gorevler karmasiklastikca, gorev tamamlandiginda alinacak puan da artar. Ogrenciler
farkli puanlar1 olan etkinlikleri sectiginde gerekli puanmi almadan “C” basamagini
gecemezler. Bu boliim konunun temel diizeyde verilmesiyle olusur. Boylece siniftaki
tim Ogrencilerin bu diizeyde basarili olmalar1 saglanir. “C” basamaginda dokunsal
ogrenenler i¢cin uygulamali ¢calismalar, gorsel 6grenenler i¢in video ve resimlendirme
calismalari, isitsel 6grenenler i¢in konugmaya yonelik etkinlikler yer alir. “C” basamagi,
basamakli 6gretim yonteminin cekirdegini olusturdugu i¢cin en cok secenek bu
basamakta bulunur.

“B” basamagi, “C” basamagma gore daha iist diizey diistinmeyi gerektirir. “B”
basamaginda 6grenciler “C” basamagmda 6grendikleri bilgileri islerler ve uygularlar.

Yani baska bir deyisle Ogrenciler “B” basamaginda bir Onceki basamakta
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ogrendikleriyle oynarlar. Ogrenci yeniden diizenler, kullanir, tasarlar, problem ¢dzer,
yaratir, beyin firtinasi yaparlar vb. Ayrica bu basamakta yer alan gorevler disiplinler
arasi calismalar, tarih panayiri, yeni kelimelere bagvurma, yaratici gosterilerden olusan
gorevler icerir. En sonda yer alan “A” basamagi, list diizey diisiinme becerisi gerektirir.
Bu basamaktaki 6grenci geleneksel arastirmalardaki degerler, etik ve kisisel diistinceleri
kullanir. Ogrencilere konuyla ilgili giincel olan ve tartisilan birgok yazi Onerilir.
Ogrenciler literatiir taramas1 yaparak konuyla ilgili ¢ikan {i¢ yeni ¢calisma bulmalidirlar
ve daha sonra bununla ilgili elestirel bir degerlendirme yapmalidirlar. Son olarak, ikna
etme amaciyla yazilmig bir yazi yazilabilir ya da s6zel olarak 1-2 dakika siirecek bir
tartigma yoluyla savunulabilir (Nunley, tarihsiz).

Basamakli 6gretim yOnteminin son ve en Onemli asamasi dgrencinin yaptigi
gorevleri sdzel olarak ifade etmesidir. Ogrenci konusmasini bitirdikten sonra ne
ogrendigini agiklar. Yapilan caligmalarin amacina ulasip ulasmadigmi belirlemek igin
Ogretmen tarafindan birkac¢ soru sorulur. Boylece 6gretmen her 6grenci ile yiiz yiize
goriismiis olur. Ogretmen degerlendirmeyi yaparken calismada hedeflerini iceren bir
notu-kart1 yaninda bulundurur (Nunley, tarihsiz).

Nunley (2003: 35), Basamakli 6gretim yontemini ii¢ temel {izerine oturtmustur:
tercih hakki, sorumluluk ve artarak devam eden karmasik (ileri diizey) diistinme bigimi.
Basamaklandirilmis bir ders plani hazirlanirken temel kavramlar, gorevler ve yetenek
alanlar1 belirlenir. Giderek karmasiklasan gorevler iic basamaga ayrilir. Basamaklara
ayirma islemi yapilirken Bloom taksonomisinden yararlanilir. En basit diizey “C”
basamagi, C basamagindan daha karmasik olan basamak “B” basamagi, en karmasik ve
en st diizey diistinme becerisi gerektiren diizey ise “A” basamagi olarak adlandirilir.
Ik olarak “C” basamagindaki temel diizeyde bilgiyi 6grenen dgrenci, “B” basamagia
gecmeye hak kazanir. Bu basamaktaki etkinlikler ve gorevler daha karmasiktir. Farkli
bilgi ve becerileri bir arada kullanmay1 gerektiren bir diizey olarak karsimiza ¢ikar. “A”
basamagi ise elestirel diisiinme yetenegi gerektiren, farkli yonlerde yapilan
arastirmalarla desteklenmis gorevleri igerir. Problem ¢6zme becerisi gerektiren
durumlarla karsilasilabilir. Nitekim Akcay, (2009:26) problem temelli 6grenmeyi,
gercek hayat problemlerine ¢oziim aramak, dgrenenlerin yeteneklerini gelistirmek ve
kendi kendilerine 6grenmelerini saglamak i¢in Ogrencilerin takim i¢inde birlikte
calismalar1 gerektigini iddia eden 6gretimsel bir yaklasim olarak tanimlamistir. Bu yolla

ogretim daha cok 6grenci merkezli olur ve 6grenme daha aktif hale gelir. Ayrica, bu
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yaklasim Ogrencilere elestirel diisiinme becerilerini gelistirme, analiz yapma ve
karmasik gergek hayat problemleri ¢cozme, birlikte takim calismasi yapma, sozli olarak
aktarmak ve yazmak gibi becerilerin gelismesine imkan taninir.

Her basamakta 6grenme stilleri, 6grencilerin yetenekleri ve yetersiz olduklari
durumlarin géz oniinde bulunduruldugunu belirtmistir. Ciinkii Celebi’nin de (2008: 7)
belirttigi gibi insanlar bir seyi algilarken, diisliniirken ya da 6grenirken farkli yollar:
kullanirlar. Bunun nedeni kisiye 6zel algilama ve Ogrenme sisteminin olmasidir.
Yasanan olaylarla ilgili olarak bazi insanlarda goriintiiler 6n plana ¢ikarken bazilarinda
goriintiiler, bazilarinda sesler, bazilarinda hissettikleri duygular, bazilarinda da koku ve
tatlar baskindir. Insanlar yasadiklarini kendilerinde 6n plana ¢ikan yanlariyla algilar ve
zihinlerinde canlandirir. Her birey kendine ait 6grenme yolu secer. Bu durum insanlarin
ogrenme ve hatirlama sistemlerinin farkli olmasindan kaynaklanir. insanlarin 6grenme
ve hatirlama sistemlerini yani beynin nasil O6grendigini bilmeleri 6grenmelerini

kolaylastirir.

2.2.3. Basamakh Ogretim Yontemi ve Bloom Taksonomisiyle iliskisi
Basamakli 6gretim yonteminde C, B ve A basamaklar1 olusturulurken Bloom
taksonomisinden yararlanilmistir. C basamaginda biligsel alanin bilgi ve kavrama
diizeyi, B basamaginda uygulama diizeyi ve A basamaginda ise analiz, sentez ve

degerlendirme diizeylerine uygun icerikler olusturularak etkinlikler yazilir.

B Degerlendirme
\ Sentez
Analiz
C
p e Uygulama

Sekil 1. Basamakli 6gretim yontemindeki basamaklarin Bloom taksonomisiyle

olan iliskisi (Basbay, 2006: 16)
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Teknolojik gelismeler egitimi etkileyerek bireyde bulunmasi istenen 6zellikleri
degistirmis ve farklilastirmistir. Bireylerin diistinebilme ve farkli ¢ozlimler iiretebilme
noktasinda yeterliklere sahip olmasi beklenmektedir. Bu durum egitimcileri, 6grencinin
derse aktif katilimimin gerektigi kanisma ulastirmistir. Artik Ogrencilerin dersi 1yi
dinleyen ve sessiz duran, siirekli not tutan bir goriiniim sergilemelerinden ziyade
dinlemekle yetinmeyen, konusan, diisiinen ve katilim gosteren bireyler haline
dontismeleri beklenmektedir. Dolayisiyla 6grenciler daha ¢ok sorgulayacak, problem
cozecek, bilinenleri tekrar etmeyerek yeni baglantilar kurabilecektir. Yani 6grenci kendi
bilgisini iiretecektir (Gokalp, 2005: 1). Ders boyunca 6grencilere yazi yazma, resim
yapma ve sembol kullanma gibi yollarla kendilerini ifade etme firsati verilmelidir.
Bilimsel igerigi olan bir pargay1 agiklamak, yeni sorular iiretmek, problem ¢6zmek, grup
tartigmas1t yapmak oOgrenmede ilerleme saglayabilir (Kahveci ve Ay, 2008: 114).
Basamakl1 6gretim yontemi iste bu amaca hizmet eden ¢agdas bir yontemidir. C, B ve A
basamaklarindaki etkinlikler basamagin igerigine uygun olarak diizenlenirken
ogrencilerin problem ¢6zme, elestirel diisiinme ve karar verme gibi iist diizey diisiinme
bicimlerini de gelistirmesine olanak saglar. Caine ve Caine (2002: 118), 6grencilerin
kisisel ilgi alanlariyla ilgili karmasik ve gercek projelere tesvikinin 6gretimde onemli
bir yere sahip oldugunu belirtmistir. Ogrencinin dersin konusuyla ilgili farkli
etkinliklerle karsi karsiya birakilmasini savunmustur. Bu O8retme aracinin farkl
disiplinlerle temas halinde olabilecegini de belirtmistir. Basamakli 6gretim programinin
birden fazla secenek sunmasi Caine ve Caine’nin bahsettigi kisisel ilgi alanlariyla
yakindan ilgilidir. Yine hazirlanan ve O6gretim araci olarak kullanilan, 6zellikle A

basamagindaki etkinliklerin karmasik ve gercek projelere dayali oldugu goriilmektedir.

A- Elestirel disiinme, yeni fikir tretme

- B- Uygulama, problem ¢8zme

C- Temel bilgi ve becerileri kazanma

Sekil 2. Basamakli 6gretim yontemi 6§renme basamaklar1 (Basbay, 2006: 15)
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2.2.4. Sozel Degerlendirmenin Basamakh Ogretimdeki Yeri

Ogrenmede degerlendirme ¢ok 6nemlidir. insan beyni degerlendirmeye ihtiyag
duyar. Eger degerlendirme yetersiz olursa beynin yeterligine engel olur. Ogrenme
sirasinda Ogrenciler yontem se¢iminde s6z sahibi olmalidirlar ve degerlendirme
siirecinde de yer almalidirlar. Bu, grenmeye elverisli bir ortam saglar. Ogrenciler kendi
ogrenmelerini gosterene kadar onlarin “ne bildiklerini” ve “nasil diisiindiiklerini” ortaya
¢ikarmak miimkiin degildir. Ogrenme siireci gdzlemlendiginde ogrencilere iliskin
detayli bilgi sahibi olunabilir. G6zlem, goriisme ve dokiiman inceleme 6grenme siirecini
degerlendirmede ihtiya¢ duyulan verilerin elde edilmesini saglar, gelecekte ne
yapilacagna iliskin bilgi verir (Brewer, 1999; Politano ve Paquin, 2000; Akt. Demirel
ve digerleri, 2002: 130). Bu anlamda basamakli 6gretim yontemi degerlendirme
siirecine getirdigi yeniliklerle gboze ¢arpmaktadir.

Degerlendirme 6gesi, 6grencilerden beklenenlerin degismesiyle birlikte yeniden
gozden gecirilmesi bir ihtiya¢ haline gelmistir. Kalem-kagit testleri yerini siireg
degerlendirmeye, {iriin dosyasi, grup c¢alismalar1 gibi farkli degerlendirme tiirlerine
brrakmugtir. Ayrica Ogrenciler hem kendi 6grenmelerini hem de arkadaslarinin
ogrenmelerini degerlendirebilmektedir. Degerlendirme siirecine katilan 6grenciler kendi
ogrenmeleriyle 1ilgili bir sonuca varabilmektedir. Boylece kendi 6grenmelerini
yonlendirme olanagi da bulmaktadirlar (Kog, 2000: 225-226). Degerlendirmenin amaci,
olemeye dayanir. Olgme ise degisik test etme teknikleriyle gergeklesir. Olgme,
dogru/yanlis, eslestirme, soru-cevap bilgi ve kavrama diizeyindeki hedefleri
degerlendirmek i¢in uygunken, uygulamaya dayali, performans degerlendirme ve birden
fazla secenegi olabilen sorular ise uygulama, analiz, sentez ve degerlendirme
diizeyindeki sonuclar1 degerlendirmek i¢in uygundur (Tozoglu, Tozoglu, Giirses ve
Dogar, 2004). Basamakli 6gretimde, farkli degerlendirme tekniklerinin bulunmasinin
nedeni de fark: diizeylerde etkinliklerin olmasi ve ayni kriterlerle degerlendirilemeyecek
olmasindan kaynaklanmaktadir.

Basamakli 6gretim yontemi ile 68renciler her giin neler dgrendiklerini fark
ederler. Basamakli 6gretim yontemini uygulayan 6gretmen i¢in en umut verici sonug ise
ogrencilerin yillar gegtikce daha basarili olmalaridir (Clayton, 2004). Basamakli
ogretim yontemini 6nemli ve farkli kilan yonii degerlendirme siirecine getirdigi farkl
bakis acisidir. Nunley (2000) basamakli 6gretim yonteminde, s6zel degerlendirmenin

oldukca Onemli bir yere sahip oldugundan ve yararlarindan bahsetmektedir.
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Ogrencilerine, onlar1 diisiindiirecek sorular sordugunu sdylemektedir. Ornegin; “Bu
fikir hakkinda neler diisiindiigiinii agikla’, “Bu tanimi anlamadim, baska bir sekilde
acikla’, “Gegen hafta 6grendiklerimizle bunun nasil bir iliskisi var?’ seklindeki sorulari
ogrencilerine yonelttigini belirtmektedir. Bu sorularla 6grencilerinin neyi 6grenip neyi
ogrenmedikleri konusunda hayrete diistiigiinii sOylemektedir. S6zel degerlendirme
yonteminin bagartyr arttirmasi ve Ogretmene Ogrencinin durumuyla ilgili fikir
vermesinin nedenlerinden biri de 6grencinin sdzel degerlendirme sirasinda kopya
cekememesi ve yalan sdyleyememesidir.

Basamakli 6gretim yonteminin bir¢ok avantaji vardir. Bu avantajlardan biri
bireysellestirilmis 6gretimi esas almasidir. Birgok gorev secenegi vardir. Gorev
secenekleri icerisinde ders kitaplari, problem ¢6zme, ders kitabini okuma, bilgisayar
calismalari, videolar, calisma tablosu (islem tablosu), ¢izim, modelleme, gdsteri ve
arastirma olmalidir (Nunley, tarihsiz). Ogrencileri degerlendirirken de ayni etkinligi
se¢mis olsalar bile farkli degerlendirme olgiitleri kullanmaya imkén tanir. Ciinkii her
ogrenciden beklenen davramig farklidir. S6zIii savunma teknigi degerlendirme siirecine
katkida bulunurken, 68renciye yaptig1 ¢alismay1 izah etme ve ek bilgi verme imkam
saglar. Bu birebir konusma 6grencinin 6grenme diizeyini belirleme konusunda rahat bir
ortam saglar. Ogrencilerin bircogu sézlii savunma sirasinda yazili testlerde oldugundan
daha rahattirlar. Bu yontemi uygulanirken c¢ikabilecek piiriizlerden biri 6grencilerin
ogrenci merkezli bu yonteme adapte olamamasidir. Bu sorun ¢ogu zaman konusarak
coziilebilir. Ancak gerekirse bu 6grenciler farkli bir smnifa yonlendirilerek bir iinite
bitinceye kadar orada kalmasi saglanir. Daha sonra 6grenci ile konusarak sinifina geri
donmesi i¢in birlikte bir plan hazirlanir (Nunley, tarihsiz). Bu yontemi uygulamanin
yararlarindan biri de 68rencinin artik daha az sikdyet ediyor olmasidir. Ciinkii yapilacak
gorevleri kendileri se¢mektedirler ve eger suglanacak biri varsa bunun kendileri
oldugunu bilmektedirler. Ogretmenin yapacag: islerden biri her 6grenci hakkinda not
tutmaktir. Hangi 6grencinin hangi diizeyden baslamasi gerektigini belirlemelidir.
Boylece en diisiik diizeyden 6gretimine devam etmesi gereken 6grenciden baglayarak en
ist diizeyde Ogretime baslamasi gereken Ogrenciye kadar bir liste olugsmus olur.
Geleneksel 6grenme yontemleriyle yapilan 6gretim ise bazi dgrenciler i¢cin kolayken
bazilar1 i¢in de zor olabilmektedir. Ancak basamakli 6gretim yontemi ile dersin yapisi
herkesin 6grenme ihtiyacin1 karsilayacak sekilde diizenlenmis olur. Kontrol bu yolla

ogrenciye devredilir. (Nunley, tarihsiz). Chang, Yeh ve Barufaldi’nin (2010: 265)
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yaptig1 arastirma gostermektedir ki, geleneksel testler katilimcilarin uzun siireli
bellegini hem olumlu hem de olumsuz yonde etkilemekte, buna ek olarak test sirasinda
ogrenciler tekrar tekrar zihinlerinde tarttiklarinda ve ugrastirict secenekler hakkinda
disiindiiklerinde giderek yeni fikirler gelistirebilirler. Testte fazla dogru tanim
sunuldugunda 6grenciler daha dogru tanimlar gelistirirler. Diger yandan tamamlama
testlerinde daha fazla sunulan yanlis tanimlar 6grencilerin yanls fikirler gelistirmelerine
neden olurlar.

Aktif 6grenmenin kullanildigi bir smifta bes nitelik géze ¢arpmaktadir; giiven,
enerji, 6zdenetim, gruba ait olma, duyarli olma (Harmin, 1994; Akt. Tas Mentis, 2005:
180-181):
Giiven: Ogrenciler kendilerine giivenmektedirler ve rahattirlar. Kendilerine sayg1 duyar
ve degerli hissederler. Onlara verilen deger elde ettikleri basarilara ve ddillere baglh
degildir. Kazanmalar1 gereken bir yaris yoktur. Herkesi memnun etmek zorunda
degildirler.
Enerji: Her 6grencinin ugrastigi bir isi vardir. Dersi bosa geciren ve derste sikilan
ogrenci gdzlenmez. Ogrenciler dersin bitmesini beklemezler.
Ozdenetim: Her 6grenci kendi 6grenmesinden sorumludur. Yénetim kendi ellerindedir.
Bu durum onlar1 giidiiler. Kendi segimlerini yapma imkani1 bulurlar. Ogrenciler kendi
hizlarinda hareket eder ve yaptiklar1 ¢alismalardaki yanliglar1 kendileri diizeltmeye
calisir.
Gruba Ait Olma: Ogrenciler olumlu iliskiler kurarlar. Sayg1 gériirler ve saygi duyarlar.
Smif ortaminda reddedilme ya da uzaklastirma s6z konusu degildir.
Duyarh Olma: Ogrenciler dikkatli ve uyaniktir; merakl, yaratici ve gayretli olduklar1
gozlemlenir. Diger insanlarin duygu ve diisiincelerine kars1 duyarlidirlar.

Harmin’in bahsettigi bu bes niteligin basamakli 6gretim yonteminin amacini ve
Oziinii de yansittig1 sOylenebilir. Ciinkii basamakli 6gretim ayni zamanda Ogrenciye
sorumluluk kazandirmayr amaglar. Ogrencinin kendi 6grenme sorumlulugunu

edinmesini saglar.

2.3. BASAMAKLI OGRETIM YONTEMININ TEMELLERI
Basamakli 6gretim, devam eden beyin arastirmalarini referans alan, bireylerin
beyin yapisini ve 6grenme bi¢imlerini dikkate alan bir yontem oldugu sdylenebilir. Her

bireyin kendisine en uygun Ogrenme bi¢imini hak ettigini savundugu ve Ogretimi
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olabildigince bireysellestirmeye calistigi sOylenebilir. Etkinlikler yoluyla 6grenciye
farkli secenekler sunmay1 ve 6grencinin bu secenekler iginden kendisine en uygun olani

se¢cmesine olanak tanidig belirtilebilir.

2.3.1. Bireylerin Baskin Zeka Boyutlar1 Farkhdir

Basamakli 6gretim yonteminin dayandigi temellerden biri bireylerin farkli zeka
boyutlarma sahip oldugu varsayimidir. Ciinkii isteklerin ve taleplerin degistigi bu
yiizyilda artik sadece sinavlarda basarili olmak yetmemektedir. Yasam kosullarina ayak
uydurabilen bireyler yetistirmek gerekmektedir. Geleneksel Ogretim yontemleri
ogrencilerin sadece sdzel ve matematiksel basarilar1 lizerinde durmakta ve dgrencileri
bu yonde gelistirmeyi amaglamaktadir. Ancak her bireyin c¢esitli yetenekleri ve
kendilerini rahatlikla ifade edebildikleri zekd alanlar1 vardir. Bu alanlar kullanilarak
ogrencinin basarisi arttirilabilir ve zekalar1 gelistirilebilir (Altun Gok, 2006: 1). Yapilan
arastrmalar zekanm c¢evreden etkilendigini gostermektedir. Bu bulgunun egitim
acisindan 6zel bir anlami vardwr. Buna gore, okullarin ogrencilerin var olan
yeteneklerini gelistirmekle yiikiimlii oldugu ve bu yetenekleri miimkiin olan en {iist
diizeye ¢ikarma sorumluluguna sahip olduklar1 sdylenebilir (A¢ikgdz Un, 2003: 43).
Ayni zamanda arastirmalar gostermektedir ki ¢coklu zeka anlayisini temel alan 6gretim
sireglerinin G6grencilerin basarilarina ve tutumlarina olumlu yonde etki ettigini
gostermektedir (Ongdren ve Sahin, 2008: 24 , Neo ve Kian, 2003: 13).

Ogrenciden beklenenler onun kisisel 6zellikleri dogrultusunda belirlenmelidir.
Bu beklentiler, 6grencilerin sahip oldugu ¢esitli yeteneklerle bagdastirilabilir.
Ogrenciler genel kriterlerle degil, onun gelisimine uygun sorularla test edebilir. Bireysel
degerlendirmeler 6grencilerin bakis agilarma olumlu ydnde etki edebilir. Ogrenciler
so0zel degerlendirme yoluyla verilen gorevlerin amaclarindan haberdar olduklar1 gibi, bu
konugmalar sirasinda bir seyler 6grenirler (Nunley, 2000). Basamakli 6gretim yontemi
farkli zeka seviyelerine sahip bireylerin egitilebilecegi varsayimina dayanir. Zihnin
ogrenme bi¢imi geleneksel zeka anlayisinin bilissel boyutu degerlendirmede eksik
kaldig1 ve beynin yeterince ve yerinde kullanilmasi yoniinden yeterli olmadigi
goriilmektedir. Giinimiiz zeka anlayisinin ise beynin islevlerini farkli agilardan
degerlendirdigi ve Howard Gardner’m coklu zeka anlayisin1 g6z Oniine alarak insan
zekasii degerlendirdigi sOylenebilir. Bu anlayis1 uygun olarak zekanm birden fazla

Ozelligi bir arada barindirabilecegi goriisii on plana ¢ikmistir (Giirel ve Tat, 2010: 336).
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Bagbay (2008: 15), yaptig1 arastirmada bireylerin akademik basarilariyla, zihinsel ve
biligsel faaliyetleri arasinda dogrudan dogruya bir iliski olmadigini saptamistir. Bu
bulgu, akademik basarmin yliksek olmamasinin sebebinin bireylerin zihinsel
becerilerinin diistikliigii ile agiklanamayacagini, bireylerin 6gretim ortamima iliskin
beklentilerinin ger¢eklesmemesi nedeniyle akademik basarinin diistiigiinii gostermistir.

Cesitli etkinliklerle zenginlestirilen ders igerikleri, O8rencinin derse karsi
tutumunu olumlu yonde etkileyebilir. Coklu zeka kurami, zeka alanlarmna dayali
etkinliklerle 6grencinin derse olan ilgisinin arttirilabilecegini gdstermistir. Geleneksel
anlayisin tek yonli ders isleme anlayisindan bu yolla kurtulma imkanm saglamistir
(Ayaydin, 2009: 59). Egitim ortamlarinin olusturulmasinda 6grencilerin giiglii yonlerine
odaklanilmal1 veya bireylerin gii¢lii yonlerinin kesfedilerek 6gretimde kullanilmalidir
(Sarmusak, 2010: 456). Coklu zekd kuramima uygun olarak yapilan 6gretim seklinde
Ogrenci basarist ve tutumu iizerinde olumlu etkilerinin oldugu, 06grencinin ve
O0gretmenin bu yolla motive oldugu belirlenmistir (Cirakoglu ve Saracaloglu, 2009:
429). Coklu zeka kurami, temelinde Ogrencilerin farkli ilgi ve yeteneklerini gz ardi
etmeden onlara ezberden uzak bir 6gretim anlayis1 sunarak davranis kazandirmayi esas
alir (Azar, Presley ve Balkaya, 2006: 46). Coklu zeka kurami, beynin iglevlerini de gz
oniinde bulundurarak aktif 6grenme ve 6grenci merkezli yaklagimlara dayanir (Viens ve
Kallenbach, 2003). Bireylerin zeka tiirleri birden fazla olabilir. Ancak, baskin olan zeka
tiirleri birbirinden farkl olabilir (Tarimer ve Karaca, 2008: 13). Bireylerdeki farkli zeka
tiirleri, 6grenme konusunda bireye nasil bir yaklasim sergilenecegi konusunda ipucu
vermektedir (Campell ve Campell, 1999; Akt. Kutluca, Catlioglu, Birgin, Aydmn ve
Butakin, 2009: 2).

Basamakli Ogretim yontemi, her Ogrenenin, On Ogrenmelerinin, O0grenme
bi¢imlerinin, zekd boyutunun ve diisiinme sistemlerinin birbirinden farkli olduguna
dayanmaktadir. Bu 6gretim yontemi; okul ortamina gelen 6grenenin her yonden kendine
0zgii oldugunu, 6gretimde tek boyutlu etkinlikler gerceklestirmenin dogru olmadigini,
ogrencilerin tiim Ozelliklerini dikkate alarak hazirlanmis ¢oklu ve zenginlestirilmis
ogrenme ortamlarinin gerekliligini 6ne sirmektedir (MEB, 2006). Ancak coklu
O0grenme ortami yaratmada gerekli olan materyal kullanimi, VCD-DVD ve bilgisayar
kullaniminm yeterli diizeyde olmadig1 belirlenmistir (Karamustafaoglu, 2006: 98). Isik
Ugak’in (2006: 77), Ogrencilerin sinifta yapilan etkinliklerden hangilerini

begendiklerine iligkin goriislerin incelendigi arastirmasina bakildiginda, her 6grencinin
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farkli etkinlikleri begendigi sonucu ortaya ¢ikmistir. Bu da her 6grencinin farkli yollarla
ogrendigi ve ayni etkinliklerden hoslanmadigr sonucunu dogurmustur. Ancak,
geleneksel o0gretimde Ogrencilerin hepsinin sézel-dil ya da mantiksal-matematiksel
zekalar1 gelistigi varsayilarak ogretim yapilmaktadir. Ogrencilere siirekli dinleme,
okuma, sorular1 yanitlama, agiklama, not alma, yazili ya da sozlii arastirmalar1 yapma,
problem ¢ozme gibi sozel-dil ve mantiksal-matematiksel zekalara dayali etkinlikler
yaptirilarak herkesin 6grenecedi on goriisiiyle hareket edilmektedir. Bu durum, diger
zeka alanlar1 gelismis Ogrencileri zorlamakta ve derslerin bu 6grenciler tarafindan
ogrenilmesini zorlastirmaktadir (A¢ikgdz, 2003; Akt. Oner, 2005: 22). Unal ve Ergin de
(2006: 36) ogrencilerin 6grenme konusunda farkli yaklasimlara sahip olabilecegini ve
konuya uygun yaklasimlar gelistirebileceklerini belirtmistir.

Klasik anlayislarda ezber olduk¢a onemliydi. Iyi bir hafiza ve hatirda tutma
teknikleri 6grenme agisindan oldukca onemliydi (Gardner, 2004: 495). Bu baglamda
degerlendirildiginde basamakli 6gretim yontemi, 6grenme ortaminda bulunan her bireyi
ulasabilecegi en 1yi noktaya ulastirmak i¢in farkli yollar tercih edebilecegini ve farkli
yeteneklerini kullanabilecegi savinda bulunmustur. Barrington (2004: 423) ise onlara
geleneksel yollarla degil kendilerine 6zgii stratejiler gelistirerek Ogrenme imkani
taninmast gerektigini belirtmistir. Gardner’a (2004: 85) gore zihinsel yetkinlik ya da
zeka problem ¢6zme becerisi, ger¢ek sorunlara iligkin ¢6ziim yollar1 liretebilme, yeni
sorunlar1 fark edebilme, yeni bilgileri edinebilecegi ortamlara girebilmeyi ifade eder.
Erb (1996), Coklu zeka kuramu iizerine yaptigi arastirmasinda ¢oklu zeka kuraminin
ogrencilerin 6grenme sorumluluklar1 tizerindeki etkisini saptamistir. Arastirma
sonucunda oOgrencilerin 6grenme sorumluluklarini arttrma aktivitelerinin olumsuz
ogrenci davranislarini azalttigmi ve akademik basarilarinin artmasina neden oldugunu
belirlemistir. Bu goriisler basamakli 6gretim yOnteminin felsefesiyle oldukca

bagdagmaktadir.

2.3.2. Bireylerin Ogrenme Stilleri Farkhhk Gosterir

Stenberg (1997) stil kavramini, bireyin becerilerini kullanmada tercih ettigi yol
olarak anlamlandirmistir. Bu nedenle, stil bir beceri olmaktan cok, bir tercih olarak
nitelendirilebilir. Bu nedenle farkli stiller iy1 ya da kotii olarak adlandirilamaz, bunun
yerine farkliliklarindan bahsedilebilir. Bireylerin diislinmeye veya dgrenmeye yonelik

tercihleri degiskenlik gosterebilir. Davidson (1990) 6grenme stilini, bireyin bilgiyi
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edinme, isleme ve saklama bicimi olarak tanimlamistir. James ve Gardner (1995) ise,
ogrenenlerin 6grenmeyi amacladiklarim1 kendi algilarina en uygun sekilde isleyip
sakladiklar1 ve animsadiklari sartlar olarak ifade etmistir. Hunt (1979), 6grenme stilinin
ogrencinin ne Ogrendiginden ¢ok nasil 6grendigiyle ilgili oldugundan bahsederken,
Felder (1996) bu kavrama, bilgiyi alma ve isleme siireci boyutundan bakmistir. Keefe
(1991) ise, 6grenme stilini; bilissel, duyussal ve psikomotor davranis Ozelliklerinden
olusan bir biitiin olarak ele almis ve 6grenme stilinin algilama 6zelliklerinin belirleyicisi
oldugunu belirtmistir. Dunn (1993) 6grenmeyi etkileyen etmenleri ¢evresel, duygusal,
sosyal, psikolojik ve fizyolojik etkenler olarak siralamis ve 6grenme stilinin bireyin bu
etkenler cergevesinde, karsilastig1 yeni ve farkl bilgiyi anlamak i¢in kullandig1 yetenek
olarak tanimlayarak 6grenme stili kavramina iligkin kendi bakis agisini agiklamistir.
Ogrenme stilleri her bir dgrencinin yeni ve zor bilgiyi 6grenmeye hazirlanirken,
ogrenirken ve hatirlarken farkli ve kendilerine 6zgii yollar kullanmasidir (Dunn ve
Dunn, 2002).

Ogrencilerin birbirlerinden farkli grenme stilleri olabilecegi gibi birden fazla
ogrenme stiline de sahip olabilirler. Bununla beraber sahip olduklar1 6grenme stilleri
birbiriyle ayn1 diizeyde de olmayabilir (Tatar, Tiiysiiz ve Ilhan, 2008: 190). Ogrenmek
ve Ogretmek icin bircok yol vardir. Herkes oOgrenebilir ama herkes ayni sekilde
ogrenmez. Ogretimin bireysellestirilmesinin en saglam yollarmdan biri 6grenme
stillerine dayali ogretim siireglerini diizenlemektir. Biitiin ¢ocuklara uyan tek bir
ogrenme stili yoktur. Arastirmalara gore, 0grenciler kimi ortamlarda sunulan 6grenme
etkinliklerine katilmaktan hoslanirken, kimi etkinliklere katilma konusunda c¢ekimser
kalmaktadirlar. Ogrencilerin bireysel dzelliklerine duyarli olan ortamlarda gergeklesen
ogrenme daha kolay, etkili ve kalici1 olmaktadir (Miller, Alway ve Mckinley, 1987).
Birey ancak ilgi duydugu ve gereksinim duydugu uyaricilar1 segici algi kapasitesi
Olciisiinde algilayabilir (Fleming, 1987: 236-237).

Ogrencilerin en iist diizeyde dgrenmelerini saglamak 6gretim programlarmin
yeniden diizenlenmesiyle gerceklesebilir. Bunun i¢in farkli 6grenme stillerine sahip
ogrencilerin Onilinli agcmak ve kendilerine en uygun Ogrenme tercihi yoluyla
ogrenmelerini saglamak gerekir (Johnson, 2007: 7). Ogrenme stilini bilen birey, kolay
ogrenirken ayn1 zaman da ¢cabuk da 6grenecektir. Bu durum 6grencinin biiytlik olasilikla

ogrenme konusunda basarili olacagmin kanitidir (Biggs, 2001: 81).
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Currie (1995) 6gretmenlerin, 6grencilerin daha etkili bir bicimde 6grenmelerini
saglamak i¢in onlarin baskin 6grenme stillerini gelistirmelerine yardimci olmalari
gerektigini savunur. Bu sayede Ogrencilerin, ger¢ek olaylar1 algilama diizeyleri
gelisecek, ogrenciler 6grenecekleri seylerin nasil 6greneceklerini bilecek, 6grendikleri
bilgileri kullanma yontemlerini belirleyebilecek bireyler haline geleceklerdir. Ust diizey
zihinsel siireclerin harekete gecirilmesinde 6grenme stillerinin, farkli ve ¢ok sayida
uyaricilarin ve bu uyaricilarla 6grencilerin etkilesiminin 6nemli bir yeri vardir.

Ogrencinin hangi 6grenme stiline sahip oldugunu bilmek basariy1 arttirabilir. Bu
durumda 6grenme yasantilar1 da buna gore diizenlenerek 6grenmenin kolaylagmasi
saglanabilir (Yildirim, 2007: 140). Eger bireylerin 6grenme stilleri belirlenirse, bu
bireylerin  6grenmesini  kolaylastiracak  6gretim  tasarimlar1  gelistirilerek
uygulamaya konulabilecektir. Bdylece bireylere uygun Ogrenme ortamlari
olusturulabilecektir (Babadogan, 1999). Ciinkii egitimin islevi belirlenen hedeflere
uygun bireyler yetistirmek degil, her bireyin kendine 6zgii olan yeteneklerini ortaya
cikararak kendini gelistirmesini saglamaktir. Bu yeteneklerin ortaya cikarilmasi icin
ogrencilerin 6grenme stillerine uygun ve bireyselligi 6n planda tutan etkinlikler yoluyla
o0grenme Ogretme siirecini devam ettirmek gerekir (Demirel ve digerleri, 2006: 72-73).
Insanlar bir seyi algilarken, diisiiniirken ya da 6grenirken farkli yollar1 kullanirlar.
Bunun nedeni kisiye 6zel algilama ve 6grenme sisteminin olmasidir. (Celebi, 2008: 7).
Yazicilar ve Giiven (2009: 9), 6grenme stillerine uygun 6gretimin akademik basar1 ve
tutum iizerindeki etkisini arastirdiklar1 c¢aligmalarinda G6grenme stillerine uygun
ogretimin yapildig1 deney grubunun daha basarili oldugunu sonucunu bulmuslardir.

Basamakli 68retim yontemi, 6grenme veya diisiinme bicimlerine uygun
olarak 6gretimi planlamayi ve siirdiirmeyi esas alir. Basamakli 6gretim yontemi
ogrencilerin kendilerine uygun olan 6grenme stiliyle dgrenmelerine olanak saglar
(Brosnan, May ve Blackwood, 2007: 3). Bu durum 6grencilerde anlamaya ve olumlu
davranisa neden olur (Johnson, 2007: 18).

Basamakli 6gretim yontemi, 6grenme etkinliklerinin degisik sekillerde farkli
formlarla sunuldugunda 6grenci en cok ilgisini ¢eken etkinligi sececegi ve etkinligi
gerceklestirirken de Ogrenmesi istenenleri 6grenmis olacagi goriisiinii esas alir.
Ogrencilerin yeteneklerine uygun hazirlanmis seceneklerle dgrenci kendi grenmesinde
s0z hakkina sahip olmus olacak ve kendi 6grenme sorumlulugunu alacaktir. Bu durum

ogretim etkinliklerine daha istekli katilimlarmi saglayacaktir (MEB, 2006). Basamakl1
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ogretim yontemi 6grencilerin kendilerine uygun olan 6grenme stiliyle 6grenmelerine
olanak saglar (Brosnan ve digerleri, 2007: 3). Basamakli 6gretim yontemi, 6grenenlerin
farkli 6grenme tercihleri ve farkli ilgi alanlarina sahip olduklar1 varsayimindan yola
cikarak, bilgiyi 6grenme esnasinda bireyin 6grenme sorumlulugunu almasi, edinilen
bilgileri problemlerini ¢6zmek i¢in kullanabilmesi, olaylar1 analiz edebilmesi, elestirel
diisiinebilmesi, yeni fikirler ortaya koyabilmesi anlayisina dayanir (Basbay, 2005: 98).

Egitimcilerin bu stillere uygun bir bigimde yontem ve teknik se¢meleri, 6grenme
yasantilarin1 diizenlemeleriyle bireylerin daha basarili olacagi belirtilmektedir. Bu
noktada egitimcilerin bireylerin 68renme stillerine uygun olarak 6gretim siirecini
diizenlemesi Ogrencilerin  6grenme problemlerinin  azaltilmasmi saglayacaktir.
Ogrenmek ve 6gretmek igin bircok yol vardir ve her dgrenci dgrenebilir ama ayni
sekilde 6grenemez. Biitiin 6grencilere uyan bir 6grenme stili yoktur. Yapilmasi gereken
ogrenciye en uygun sekilde &grenecegi stille 6gretmektir. Ogrencinin algisi, diger
insanlarla iligkileri ve 6grenme ortamindaki davraniglarina etki eden biligsel, duyussal
ve fizyolojik yapisi, onun 6grenme stiline etki eder (Aydogdu ve Mutlu, 2003: 17-18).
Ogrencinin &zellikleri belirlenmeden ve bu ozelliklerin 6grenciyi nasil etkileyecegi
belirlenmeden 6grenciye gerekli rehberlik de yapilamayacaktir (A¢ikgéz Un, 2003: 35).

Basamakli o6gretim yontemi, Ogrencilerin kendi Ogrenme stillerine uygun
ogrenim gordiiklerinde O6grenmenin daha kolay olacagmi savunur. Bu baglamda
Bozkurt ve Aydogdu (2009: 751), d6grencilerin, bireysel tercihlerinin ve yeteneklerinin
dikkate alindigir bir ortamda, derse yonelik ilgilerinin artacagini ve Ogrenmenin
kolaylasacagini belirtmistir. Bu durum 6grencilerin basar1 diizeyinin artmasina ve derse
iligkin olumlu tutum kazanmalarina olanak saglayacaktir.

Herkesin kendine gore daha kolay 6grendigi kosullar vardir. Kimileri en kii¢iik
sesten bile rahatsiz olurken kimileri giiriiltii karsisinda duyarsizdir. Kimileri uzanarak
calisirken kimileri ancak masa basinda c¢alisabilir. Kimileri gece ge¢ saatlerde
calisabilirken kimileri de sabahin erken saatlerinde ¢alisabilir (A¢ikgdz Un, 2003: 56).
Ogretim bireysel farkliliklar1 gz oniinde bulundurmalidir. Her bireyin gorsel, isitsel,
dokunsal ve duyussal tercihleri vardir. Bireyi 6gretimin i¢ine ¢cekebilmek i¢in 6grenme
ortami ¢esitli degiskenlerle donatilmalidir. Boylece hayatin karmasasi ve farkliliklar
sinif ortamina yansitilmis olur (Avei, 2007: 47). Iste bu durum bireylerin dgrenme
stilleriyle ilgilidir. Insanlarin 6grenme yetenekleri birbirine benzer olsa da 6grenme

stilleri farklidir. Bu farkliliklar dikkate alinmadan hazirlanmis bir egitim programi
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bireylere esit imkanlar tanimis olmaz. Bireylerin 6grenme stillerinin bilinmesi egitimde
uygun yontem, strateji, teknik, arac-gere¢ ve materyal se¢imi noktasinda yardimci olur
(Ergiin ve digerleri, 1999; Akt. Yidirim, 2007: 141). Egitim arastirmalarina
bakildiginda 6grenme stillerine uygun smif ortamlarmin etkililiginin arastirildig:
goriilmektedir. Arastirmalarin sonucglarmna bakildiginda, etkili 6grenmede G6grenme
stillerine uygun olarak hazirlanmis smif ortamlarinin etkisinin yiiksek oldugu
goriilmektedir. Ogrenme stilleri dikkate alinmadan siirdiiriilen dgretim faaliyetlerinin
ogrencilerde diis kirikligi, bikkinlik, giivensizlik, derse karsi ilgisizlik, disiplin sucu gibi
davranislara neden oldugu ortaya ¢ikmaktadir (A¢ikgdz Un, 2003: 64-65).
Buna gore;
e Insanlarm ¢ogu 6grenebilir.
e Ogrenme stillerine bagl olarak Ogretimsel g¢evreler, kaynaklar ve
yaklagimlar diizenlenebilir.
e Bireylerin 6gretimsel tercihleri farkli olabilir. Ancak bunlar1 6lgmek
miimkiindiir.
e Ogrenci basarisini arttirmanin bir yolu da grenme stillerine gore 6gretim
yapmaktir.
e Ogrenme stilleri dgretim sirasinda kullaniimalidir.
e Ogrenciler farkli ve zor materyallere ugrasirken Ofrenme stillerinin
ozelliklerinden yararlanabilirler (Dunn ve Dunn, 1992: 6).
e Bircok insanin 6grenme stili tercihi vardir ve kisisel 6grenme tercihi
farklilik gosterir.
e Ne kadar saglam bir secim yapilirsa, 6gretim stratejileri de ogrenme
stillerine o kadar uyumlu olur.
e Ogrenme stillerine uygun olarak hazirlanmis 6grenme cevresi, kaynaklar,
farkli O0grenme yollartyla Ogrencide artan bir akademik basari
gozlemlenir (Dunn, Griggs, Olson, Beasley ve Gorman, 1995: 354).
Bir¢ok arastirma gostermistir ki 6grencilerin 6grenme stillerine uygun 6gretim
yapildiginda basar1 testi ve tutum testi sonuglari, 6grenme tercihleriyle g¢elisen bir
ogretim benimsendiginde ¢ikan sonuglardan daha yiiksektir. Ogretmenler igin smif
ortaminda her Ogrencinin 6grenme bi¢imini belirlemek zordur. Bu ylizden farkli

materyal kullanilarak degisik 6grenme stillerine hitap edilmis olur (Dunn, 1990: 15).
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2.3.3. Birey Etkinliklere Dahil Olmahdir

Basamakl1 6gretim yontemi etkinliklere dayali bir 6gretim seklini benimsemistir.
Bu etkinlikleri ise birebir 6grenci gerceklestirir. Yani 6grencinin aktifligi basamakli
Ogretim yOntemi i¢in vazgecilmez esaslardan biridir. Aktif 6grenme yaklasimi, fen
bilgisi egitimiyle birlikte diger derslerin egitiminde de Ogrencilere bilgiyi 6grenme
noktasinda yardim etmekle birlikte 6grencilerin demokratik tutum ve davraniglarinin
gelismesini de saglayan bir siireci kapsar (Kyriacou, Manowe ve Newson, 2002: 125;
Baessa, Chesterfield ve Ramos, 2002: 205). Abrahams (2009: 2343), 96 6grenci
iizerinde yaptig1 arastirmaya gore, Ogrenciler uygulamali olarak c¢alismay1 tercih
ettikleri sonucu ortaya c¢ikmistir. Ogrenciler bu durumu uygulamali ¢alismanin
yazmaktan, 6gretmeni dinlemekten, metinden okumaktan daha 1yi oldugu ve uygulamali
calismanin eglenceli, heyecan verici ve deneyim kazandiran bir aktivite oldugu ig¢in
sevdiklerini belirtmislerdir.

Ogrenci, 6grenme islemleriyle ilgili deneyimler yasadik¢a neyi nasil yapacagma
dair kendisiyle ilgili bir gozlem yapma firsat1 bulur. Boylece bireyin kendine ait
“bireysel 6grenme amaglar’’ olusur (Caine ve Caine, 2002: 90). Dersler her tiirli
etkinligi icerebilir, igerik smirlandirilamaz. Ogrenciler etkinliklerden kendilerine uygun
olanlar1 secerler (Brosnan ve digerleri, 2007). Ogretmenler tarafindan agiklanan egitim
amaglari, teorik ya da bilimsel bulgular 6rnekleme ve miimkiin olan en inanilmaz
deneyimler sayesinde daha somut ve ger¢ek hayat deneyimleri, 6gretim ¢esitleri, merak
uyandiran ve eglenceli bir smif ortamini i¢ine alir (Gyllenpalm, Wickman ve Holmgren,
2010: 1159). Geleneksel smif ortaminda ise 6grenciler bilginin kendilerine verilmesini
bekler. Bazi smiflarda bilginin durumu, 6gretmenin sorulariyla baslar, 6grenciler
arasinda iletisim gergeklesir ve sorgulama tamamlanan bir yer degistirmeye benzer
(Akkus, Giinel ve Hand, 2007: 1749). Basamakli 68retim yontemi bu anlamda farkl
etkinlik cesidine yer vermeyi benimseyen ve Ogrencinin bu etkinliklerde birebir yer
almas1 gerektigi anlayisina dayanan bir yontem olarak goriilmektedir. Bahsedilen bu
farkli etkinlikler 6grenme stilleri goz dniinde bulundurularak diizenlenebilir. Ornegin;
Searson ve Dunn (2001) ’a gore isitsel 6grenen Ogrencilerin sesli uyaricilara yonelik
hassasiyetleri yiiksektir. Konusmak, tartismak, dinlemek, anlatmak, ses tonu, dil,
melodi, birbirine yakin ama farkl sesler ve siir isitsel 08renme stili ile Ogrenen
ogrencilerin tercihidir. Bu nedenle ders esnasinda en azindan kendi kulaginin

duyabilecegi bir sesle okumalarma izin verilebilir. Bilgi alirken dinlemeyi, okumaya
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tercih ederler. Olay ve kavramlar: birinin anlatmasi ile daha iyi anlarlar. Grup ve ikili
calismalarda konusma ve dinleme olanaklar1 oldugu i¢in 1yi 0grenirler. Hatirlamak
istediklerini, birisi kendilerine anlatiyor ya da sOyliiyormus gibi isiterek hatirlarlar.
Gorsel 6grenme stiline sahip bireylerin, jest, mimik ve beden dili dikkatlerini ¢eker.
Gorsel arag-gereglerin (harita, grafik, resim, tepegdz, projeksiyon v.b.) kullanim1 derse
yonelik ilgilerinin artmasina yardimei olur (MEB, 2008: 12).

Searson ve Dunn’a, (2001) gore dokunsal 6grenme stiline sahip 6grenciler de
duygu ve diisiincelerini beden dili ile ifade etme, alet kullanma, bir seyleri dinlemek ya
da gozlemektense bizzat yapma, somut bir seyler iiretme egilimi goriiliir. Ders
esnasinda 6gretmeni dinlemek, bu gruptaki 6grencilere olduk¢a zordur.

Basamakli 6gretim yontemi, Ayka¢’mn (2005: 14-15) bahsettigi asagidaki
ilkeleri benimsemekte ve diizenlenecek etkinliklerin bu cercevede degerlendirilmesi
gerektigini savunan bir yontem 6zelligi gostermektedir:

e Ogretim etkinlikleri dgrencinin gelisim diizeyine ve hazir bulunusluk
diizeyine uygun olmali, 6grenme konusunun Ogretiminde farkli ve
ogrencinin gelisim diizeyine uygun yontemler kullanilmalidir.

e Ogrenme — 6gretme siirecinde diizenlenen etkinliklerde 6grenciye gorelik
ilkesi g6z Oniine alinmali, derslerde agirlik merkezinin 6gretmenden
ogrenciye kaymasi gerektigi savi ile hareket edilmelidir.

e Sinif ortaminda edinilen bilgileri hayatta farkli yerlerde kullanabilmesi
¢Ozlimiinde kullanacagi ortamlar yaratilmalidir.

e Ogrencinin 6gretim siirecine aktif katilimim1 saglamak amaciyla dgretim
etkinlikleri olabildigince somutlastiriimalidir.

e Ogrenci katilmmi saglamak amaciyla etkinliklerin diizenlenmesinde
farkli 6gretim yontemlerine yer verilmelidir.

e Ogrenme siireci materyaller ve arag-gereclerle desteklenmelidir.
Ogrenme siirecinde ne kadar ¢ok duyu organma hitap edilirse grenme o
kadar kalic1 olur.

e Ogrenme, ¢coklu 6gretim modellerinin ve araglarinm kullamldig: bir smif
ortaminda daha etkili bir sekilde gerceklesir.

Yapilandirmaciligin bireyin rolii, yaparak oOgrenme ve Ogrenenin aktif roli gibi
konularm ©Onemini vurgulamasi (Jones ve Brader-Araje, 2002), basamakli 6gretim

icerisinde kendine yer bulur. Ciinkii basamakli 6gretim ydnteminin egitim siireci
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icerisinde bireyin aktif olmasi, 6§renme sorumlulugunu almasi ve bunun Ogretim
acisindan etkileri tizerinde durdugu goriilmektedir.

Bu tiir yaklasimlar1 erken egitim evrelerinde gittikge popiiler yapan o6zellikle
daha gen¢ Ogrencilerin diigiinmenin bir yolu olan bu uygulamali etkinlikleri

kullanmalaridir (Flick, 1993; Akt. Gerstner ve Bogner, 2010: 850).

2.3.4. Bloom Taksonomisine Uygun Etkinlikler Hazirlamir

Biligsel alandaki davranislar ait olduklar1 diizeye gore 6zet olarak su 6zellikleri
icerir: Bilgi basamaginda onceden edinilenleri tanima ve hatirlama gerceklesirken,
kavrama basamaginda, bilgi basamaginda elde edilenlerin anlami neden ve nigin gibi
sorularla arastirilir. Bu sorulara yanit olabilecek cevaplar aranir. Yorumlama, agiklama,
bir bagka forma ¢evirme gibi davraniglar bu diizeyde gergeklesir.

Uygulama basamaginda daha Onceden oOgrenilen bilgileri, ilkeleri ve
genellemeleri yeni durumlarda kullanilabilme, hayata gecirebilme, Ogrenilenleri
gerceklestirme; analiz basamagida biitiinli ya da sistemi Ogelere ayrilabilme soz
konusudur. Sentez basamaginda ise, birbiriyle iligkili 6geleri birlestirerek anlamli
biitiinler elde edilirken; degerlendirmede, bir olay, durum ya da iiriin hakkinda belli
Olciitler kullanarak yargida bulunulur. Bilissel alan ile ilgili yapilan bu agiklamada da
goriildigl gibi, 6grenenler iist basamaklardaki davraniglar1 gergeklestirdikge, bilgi bir
arag olarak kullanilmaktadir. Ogrenenler kendilerine sunulan bilgileri oldugu gibi kabul
etmekten ziyade, -elestirmeleri, degerlendirmeleri, denetlemeleri beklenmektedir.
Ogrencilerin biligsel alanin iist basamaklardaki davranislar1 gergeklestirme diizeyleri
arttika, Oz-yeterlikleri de artmaktadir. Oz-yeterlik diizeyi arttikca birey karsilastig:
sorunlar1 ¢ozme konusunda daha basarili olur (Asilioglu, 2008: 2).

Program basamakli hale geldiginde gorev se¢imi gergeklesebilir, 6grencinin
dikkati ve gorevi sahiplenme diizeyi artar. Boylece farkli beyinlere smif ortaminda
kendini ifade etme imkani taninmis olur. Basamaklar, giigliik diizeylerine gore
derecelendirildik¢e daha iist diizey diisiinmeyi gerektirir (Nunley, 2003: 34). Bu
asamada Ogretmenlerin list diizey diisiinme becerisine giden yoldaki gorevi ise Kim Suk
(2005: 10) tarafindan soyle agiklanmistir: yeni biligsel yapilarin ortaya ¢ikmasiyla yeni
kavramlar yaratilir ve bilgi doniistiiriilmiis olur. Ogretmenler bu doniistiirme islemini
cazip kilarken ne 6grencinin yerine bu islemi yapmalidir ne de onlara engel olmalidir.

Derinlemesine anlama, oOgrenciye emredilen davraniglarin tekrari olmanin aksine
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diisiinceyi doniistiirme davranis1 genisleten, kisa ve 6z tasvirlerden kagiman daha
kapsamli tasvirlerdir. Dolayisiyla Kirschner, Swellwer ve Clark’m (2006: 77) belirttigi
gibi 6grenme amacina uygun olmak sartiyla, birlikte 6grenene 6zel 6grenme yollar
konusunda 6grenciye rehberlik yaparak bilgiyi kendine 6zgii bicimde islemesi esasi

basamakli 6gretim yonteminin de dayandigi esaslardan biri olarak kabul edilebilir.

2.3.5. Bireylerin Hazir Bulunusluk Diizeyleri Farkhilik Gosterir

Hazir bulunusluk 6grencinin 6grenecegi kavram i¢in fiziksel, zihinsel ve
duygusal yonden hazir olmas1 veya hazir bulunma diizeyidir (Yenilmez ve Kakmaci,
2008: 530). Ogrenme-dgretme etkinliklerinin hazirlanmasimda baslangic noktasi
ogrencinin bildikleri olmalidir. Bunun i¢in de 6gretmen Ogrencilerinin seviyelerini
bilmelidir. Bu nedenle Ogretimin planlamas1 yapilirken, Ogrencilerinin bireysel
ozelliklerinin farkhiliklarini, konu hakkindaki bilgi diizeylerinin belirlenmesi, dersi
izleyecek yeterlige sahip olup olmadiklarinin belirlenmesi gerekir. Ogrenci seviyesine
uygun belirlenen etkinliklerle yapilan 6gretim etkin O6grenmenin ilk basamagidir
(Aktepe, 2004). Basamakli 6gretim yOntemine bu acgidan bakildiginda 6grenme
konusunun C, B ve A olarak ayirmasinin sebebi anlasilabilir. Diger taraftan Senemoglu
(2005: 388), her 6grencinin 6gretim hizmetinden en iist diizeyde yararlanmasi i¢in hem
hizl1 6grenen Ogrenciler hem de yavas 6grenen Ogrenciler i¢in ek 6grenme olanaklari
saglanmas1 gerektigini dile getirir. Ogretmenin 6grenme ortaminda adil bir sistem
olusmasi i¢in Ogrencilerinin fiziksel, sosyo-ekonomik, zihinsel, duygusal ve psiko-
motor Ozelliklerini bilinmesi ve buna uygun olarak 6gretim programini sekillendirmesi
gerektigini de belirtmistir. Basamakli 6gretim yontemi de 68rencilerin konu hakkindaki
hazir bulunusluk diizeyini dikkate alan bireysellestirilmis 6gretim hizmeti vermeyi 6n
goren bir sistem gelistirmistir. Bireysellestirilmis 6gretimden kasit, 6grencilerin bireysel
farkliliklarinin g6z Oniinde tutulmasi ve ogretimsel agidan bireysel ihtiyaglarina yanit
veren bir dgretimdir. Bireysellestirilmis 6gretimde Ogrenciler bireysel farkliliklarina
uygun olarak birbirlerinden farkli 6gretimsel araglar ve farkl etkinlikler yoluyla ayni
ogrenmeye ulagmalaridir (Demirel ve digerleri, 2006: 73). Caine ve Caine (2002: 92)
ise her beynin kendine 6zgii oldugunu, 6gretimin 6grencinin isitsel, gorsel, dokunsal ve
duyussal tercihlerine uygun olarak gerceklesmesi gerektigini belirtmistir. De Vita’ya
(2001) gore ise biitiin 6grenme gruplari, farkli diisinme ve 6grenme stillerine sahip

insanlarmm bir araya gelmesiyle meydana ¢ikmistir. Bu durumda, her bir 6grenme
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etkinliginin ve 6gretim tasarimimnin birbirlerinden farkli diisiinme ve 6grenme stillerine
sahip olan Ogrencilerin 6grenme ihtiyaglarinin karsilayacak sekilde diizenlenmesi
gerekir.

Bireyler ayni1 yasta ve ayni sinifta olmalarina karsm 6grenme ilgileri ve hazir
bulunusluk diizeyleri farklilik gdsterir (Ulgen, 1997: 183). Bu nedenle, 6grenme cevresi
Ogrenciye genis se¢cme olanagir saglamasi gerekir (Caine ve Caine, 2002: 87).
Ogrencilerin 6grenme igerigi hakkinda daha 6nceden karsilasmadigi dolayisiyla &n
ogrenmelerinin olmadig1r durumlarda, yanlis 6grenmeyi engellemek ve 6grencinin tam
olarak 6grenmesini saglamak i¢in basamak basamak ilerlemesi gerekir (Senemoglu,
2005: 387). Basamakli 6gretim yOntemi, 6grencilerin 6grenme sorumluluklarini
kendilerinin almalarin1 saglayan, deneyim yoluyla kendi 0&grenme {iriinlerine
ulagmalarini saglayan bir yol sunar. Bireylerin hazirbulunusluk diizeyleri g6z ardi
edilmez, farkl: etkinlikler sunularak 6grenciye kendisine uygun buldugu etkinligi se¢gme
ozgirliigiinii tanityan bir sistemdir. Basamakli 6gretim yontemi Ogrencilerin ilgi ve
beklentileri dogrultusunda dersin planlanmasina olanak saglar. Ogretimin bireysel
ihtiyaglara cevap vermesi yoniinde katkida bulunabilecek bir yontem olarak gbze ¢arpar

(Demirel ve digerleri, 2006: 74).

2.3.6. Basamakh Ogretimin Yapilandirmacilikla ilgisi Vardir

Yapilandirmacilik 6grenmede diisiinmenin ve anlamanin nasil gerceklestigi
iizerine yogunlagsmaktadir. Yapilandirmaci 6grenme transfer edilebilir bir 6grenme
bicimi oldugu i¢in
Ogrenciler bilgilerini gercek hayatta da kullanabilirler. Ogrenme aktiviteleri
yapilandirmaci1  6grenmede otantiktir. Igerik giinliik hayatla ilgilidir. Ogrenciler,
yapilandirmaci siiflarda soru sormay1 ve diinyaya karst dogal meraklarina yonelmeyi
ogrenirler. Yapilandirmacilik, beraber c¢alisma ortamina ve fikirlerin birbiriyle yer
degistirmesine dayana bir smif ortami yaratarak sosyal ve iletisimsel yetenekleri
ilerlemesine yardimci olur. Ogrenciler, diisiinme bicimlerini ve diger dgrencilerle
tartigmay1 ogrenmeliler ve katkilarin1 kabul edilebilir sosyal bir tavir icinde bunu
degerlendirmeliler. Bu durum 6ncelikle gercek hayatta basarinin temelidir. Cilinkii diger
ogrencilerle yapilan tartigmalar gercek hayatta yol gosterici olabilir (Akcay, 2009: 27).

Yapilandirmaciligin temel ozellikleri; Onbilgileri agiga ¢ikarma, biligsel bir

karmasa yaratma, yeni bilgiyi geri bildirim yaparak kabul etme ve bunu 6grenmeye



37

yansitmadir (Baviskar, Hartle ve Whitney, 2009: 541). Yapilandirmacilik bu yoniiyle

basamakli 6gretim yontemi ile Ortiismektedir.

2.4. BASAMAKLI OGRETIM YONTEMI iLE iLGILIi ARASTIRMALAR
Basamakl1 6gretim, iizerinde sinirli sayida ¢aligmanin oldugu bir yontemdir. Bu
bolimde yapilan literatiir taramasi sonucunda ulasilabilen ilgili arastirmalara yer
verilmistir. Boliim, yurticindeki ve yurtdisindaki arastirmalar olmak tizere iki bagslik

altinda toplanmistur.

2.4.1. Yurticindeki Arastirmalar

Basamakli 6gretime iligskin yurticindeki arastirmalara bakildiginda sinirli sayida
arastirmanin oldugu belirlenmistir. Aydogus (2009) basamakli 6gretim ile geleneksel
ogretimi karsilastirdigi arastirmasinda tizerinde c¢alistigi dort gruptan {iciinde yontemin
akademik basariyr arttirdigi sonucuna ulasmistir. Yimaz (2010), yaptigi nitel
arastrmasinda etkinliklerin Ogrencilerin elestiri yapma, arastirma becerisi, giincel
sorunlara karst duyarli olma, merakli olma, giinliik yasamla iliskilendirme yaraticilik,
smiflandirma yapabilme, sorumluluk bilinci kazanma gibi becerilerin yani sira rol
oynama, tartisma yapma, bireysel calisma ve isbirligi yapma becerilerinin gelistigi
sonucuna varmistir. Bagbay (2006), basamakli 6gretimle desteklenmis proje tabanl
ogrenme yaklasimi ile Ogrencilerin 6grenme ortamimda bulunma isteginin arttigni
belirtmistir. Demirel ve digerleri (2006) ise “Basamakli Ogretim Programinin Siireg ve
Uriin Agisindan Degerlendirilmesi’ adli ¢alismasinda, basamakli 6gretim ydnteminin
deney ve kontrol grubu 6grencilerinin temel bilgi diizeyi ve derse iliskin tutumlari
arasinda anlamli farklilifa rastlamamistir. Ancak arastirmadan elde edilen nitel veri
sonuglarina goére bu yontem Ogrencilerin bireysel farkliliklarina iliskin ihtiyaglarini
karsilamis, 6grenme siirecine aktif katilim olmus ve 6grenme sorumlulugu noktasinda
olumlu sonuglar elde edilmistir. Basbay (2005), basamakli 6gretim yontemiyle
desteklenmis proje tabanli 6grenme yaklasiminin 6grenme siireci ile ilgili olumlu
etkiledigi bulgusuna erigmistir. Basamakli 6gretimin 6grencilerde sorumluluk bilincini
gelistirdigini belirlemistir.

Basbay (2008), “Ogrenenlerin Bireysel Ogrenme Goérevleri ile Zihinsel
Becerileri ve Biligsel Faaliyet Hizlar1 Arasindaki Iliski’ adl1 arastirmasinda 6grencilerin

basamakli 6gretim yontemine iligkin etkinlikleri gergeklestirirken karar verme hizlarinin
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basamaklar arasindaki ilerleyisi etkiledigi sonucuna ulagmistir. A basamagi
etkinliklerine ulasan Ogrenciler i¢in, gorev puani arttikca Olcege ayrilan siirenin de
dogrusal bir bigimde arttigini belirlemistir. Ote yandan, B ve C basamagma ulasan

ogrencilerin gorev puani arttikca dlgege ayirdiklar: zamanin azaldigmi belirlemistir.

2.4.2. Yurtdisindaki Arastirmalar

Johnson (2007), matematik programi lizerinde basamakli 6gretimin etkilerini
arastirdig1 arastirmasinda yontemin 6grencilerin problem ¢dozme ve sorumluluk alma
noktasinda 6grencilerde fark yarattigi sonucuna ulasmistir. Bunun disinda Brosnan ve
dig. (2007) ve Clayton (2004) basamakli Ogretime iliskin arastirmalar yapmistir.
Snayman (1993), Overstreet ve Straquadine (2004), LaSovage (2006), Noe (2008),
Maurer’in (2009) basamakli 6gretime iliskin arastirmalarinin oldugu bilinmektedir (Akt.

Yilmaz, 2010).



UCUNCU BOLUM

3. YONTEM

Yontem bolimiinde; Basamakli 6gretim yonteminin, 6. smif diizeyindeki
ogrencilerin Fen ve Teknoloji dersindeki akademik basarilari, derse yonelik tutumlar1 ve
ogrenmenin kalicilig1 tizerindeki etkisini belirlemek amaciyla takip edilen yontem ve
tekniklerden s6z edilmektedir. Bu baglamda arastirmanim modeli, ¢alisma grubu, dene
islemler, veri toplama araglari, veri toplama siireci, verilerin ¢dziimlenmesi sirasinda
yapilanlar, arastirma siirecinde 0gretimi yapilan konularin se¢imi ve basamakli 6gretim
yonteminin uygulanmasi ile ilgili bilgilere yer verilmistir. Deney ve kontrol gruplari
icin yapilan uygulamalarin ayrintilari, veri toplama araclarmnin kullanim bigimleri

aciklanmastir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Arastrmada yontem c¢esitlemesi hem nicel hem de nitel veriler birlikte
kullanilmistir. Bu yolla arastirmanin ¢ok yonlii olarak siirdiiriilmesi saglanmastir.

Ciinkii karma arastirma, arastirmacilara hem nitel hem nicel arastirma modelini
birlikte kullanma imkani saglar. Karma arastirma; tek bir ¢alisma ya da calismalar
dizisindeki ayni temel olgulara iliskin nitel ve nicel veriler toplamayi, onlar1 analiz
etmeyi ve yorumlamay1 igermektedir (Leech ve Onwuegbuzie, 2007: 265).

Nicel arastirma deseni olarak deneysel bir model olan Ontest-sontest kontrol
gruplu desen tercih edilmistir. Deneysel modeller degiskenler arasinda neden-sonug
iliskisi bulmay1 amaglar. i¢ gegerliligi saglamak icin dis etkenler kontrol altma almmak
sarttyla, bagimsiz degiskenler manipiile edilerek bagimli degiskenler ilizerinde 6lgme
yapilabilmektedir (Biiyiikoztiirk, 2001: 3).

Arastirmanin deneysel modelinin simgesel goriiniimii asagidaki gibidir (Karasar,

2009: 97):
Gy R Q11 X Q12 Qi3
G, R Q2.1 Q22 Q23
G : Ogretimin zihin haritasiyla yapildig1 deney grubu

G, : Ogretimin geleneksel yontemle yapildig1 kontrol grubu
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R : Deneklerin gruplara yansiz atanmasi
X : Zihin haritasiyla yapilan 6gretim
Qii—Q21  :Ontest

Qi2- Q22 : Son test

Q13—Qa3 : Kalicilik testi (geciktirilmis test)

Deney ve kontrol gruplar: tesadiifi olarak olusturulurken deney oncesi ve deney
sonrasinda kosullarin ayni oldugu bir ortamda her iki gruba da ayni anda arastirmaci
tarafindan hazirlanan basar1 testi uygulanmistir. Basar1 testi, Ontest ve sontest olarak
uygulanmustir. Ontest sonuglar1 gruplarin eslestirilmesinde de kullanilmistir. Bununla
birlikte basamakli 6gretim programinin ve geleneksel yontemin Ogrencilerin derse
yonelik tutumlarina etkileri belirlemek amaciyla arastirmaci tarafindan hazirlanan Fen
ve teknoloji dersi tutum 6lgegi, deney Oncesinde ve deney sonrasinda uygulanmustir.
Tutum 06lcegi, hem deney grubu Ogrencilerine hem de kontrol grubu 6grencilerine
uygulanmistir. Gorlisme ve gozlem teknikleri ise nitel verilerin ortaya ¢ikarilmasi i¢cin
kullanilmistir. Deney sirasinda sinif ortamiyla ilgili bilgi toplamak amaciyla gézlem
formu olusturularak kullanilmistir. Goriismeler ise, uygulamanin gerceklesmesinden
sonra deney grubu 6grencileri arasindan segilen 6grencilerle yapilmis, 6grencilerin ses
kaydr alinmistir. Alinan ses kayitlar1 bilgisayar ortamina gecirilerek analiz islemlerine
tabi tutulmustur. Ayni1 zamanda ders 6gretmeniyle de goriisme yapilarak ¢ok yonli bilgi
toplanmaya caligilmistir. Arastirmada kullanilan veri toplama araclarinin uygulama

sireci Cizelge 1°de verilmistir:
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Cizelge 1. Veri Toplama Araglarinin Uygulanma Siireci

Siirec

Deney Grubu

Kontrol Grubu

Uygulama Oncesi

Basar1 Testi (Ontest)
Fen ve Teknoloji dersi

tutum olgegi (dntutum)

Basar1 Testi (Ontest)
Fen ve Teknoloji dersi

tutum olgegi (ontutum)

Uygulama

BOY uygulamasi
(6 hafta)

GoOzlem formu

Geleneksel  yontemin

uygulanmasi

Uygulama Sonrasi

Basar1 Testi (sontest)

Fen ve Teknoloji dersi
tutum Olcegi (sontutum)
Ogrencilerle ve ders
Ogretmeniyle goriisme

yapilmasi

Basar1 Testi (sontest)
Fen ve Teknoloji dersi

tutum olgegi (sontutum)

Uygulamadan 10
Hafta Sonra

Basar1 testi

(kalicilik testi)

Basar1 testi

(kalicilik testi)

3.2. Calisma Grubu

Aragtirma 2009-2010 dgretim yilinda Elazig Istiklal 1lkdgretim Okulu 6. sinifta

o0grenim goren 0grenciler lizerinde Fen ve Teknoloji dersi kapsaminda yiiriitilmiistiir. 6.
Smifta bulunan 6 sube arasindan bir deney ve bir kontrol grubu olmak {izere 2 sube
tesadiifi olarak alinmistir. Deney ve kontrol gruplarmin belirlenmesinde kullanilan
olgiitler (EK 6-9) ve kiimeleme analizi sonucunda, deney grubu olarak belirlenen
subedeki 33 ogrenciden 26’s1 ve kontrol grubu olan subedeki 35 6grenciden 27’si

arastirmaya dahil edilmistir.

3.3. Denel Islemler

3.3.1. Ogretmenin Denel isleme Hazirlanmasi

Uygulamanm yapildig1 2009-2010 II. Donem egitim-6gretim yilindan 6nce Fen
ve Teknoloji 6gretmeni ile basamakli 6gretimin nasil uygulanacag: tartisildi. Uygulayict
ogretmene etkinlik tablosu gosterilerek Ogretmenin eklemek ya da c¢ikarmak

istediklerinin olup olmadigi soruldu (EK-2). Etkinliklerin 6grenci diizeyine uygunlugu



42

konusunda ders Ogretmeninin goriiglerine basvuruldu. Ders Ogretmeninin Onerileri
1s181nda etkinlik tablolar1 ve yonergeler yeniden diizenlendi.

Basamakli 6gretim yontemi hakkinda asagidaki bilgiler ders Ogretmenine
sunuldu.

1. Basamakli 6gretim yOntemini ortaya koyan arastrmacinin Kathie Nunley
oldugu,

2. Yontemin C, B ve A basamaklarindan olustugu,

3. Bu basamaklarm olusturulmasinda Bloom taksonomisinin biligsel alana dair
simiflandirmasindan yararlanildigs,

4. C basamaginim, en alt diizeyden basladig1 amacin her 6grenciyi A basamagina
ulastirmak oldugu,

5. C basamagmin bilgi ve kavrama diizeylerine iligkin etkinlikleri icerdigi,

6. B basamagmin uygulama diizeyine ait etkinlikler igcerdigi,

7. A basamagmin ise analiz, degerlendirme ve yaratma diizeylerinde etkinlikler
icerdigi,

8. Bu yontemin, farkli bircok 6grenme teknigini iceren esnek bir program oldugu,

9. Farkli 6grenme stillerine hitap ettigi,

10. Etkinliklerden 6grencilerin istediklerini sececekleri bir ortama sahip olmasi
gerektigi,

11. Ayn1 smif ortaminda ayni kazanim icin farkli etkinliklerin yapildigi karma bir
siif ortamina agik bir sistemi benimsedigi 6rneklerle agiklandi.

Basamakli1 6gretim yonteminin uygulandigi deney grubunda, caligmalar alt1 hafta
stirmiistiir. Basamakli 6gretim, sirasiyla C, B ve A basamaklarindan olustugu icin
etkinlikler bu sira takip edilerek hazirlanmistr. BOY uygulamas: asagidaki sekilde
surmustur:

Alt1 haftalik deneyin ilk dort haftasi biligsel alanmn bilgi ve kavrama diizeyini
iceren C basamagina ayrilmistir. Besinci haftada uygulama diizeyi etkinliklerini i¢eren
B basamagi ve analiz, degerlendirme, sentez diizeyi etkinlikleri iceren A basamagi da
altinc1 hafta igerisinde siirdiiriilmiistiir. Ogrenciler C, B ve A basamaklarma ait
etkinlikleri gerceklestirdikten sonra degerlendirme formlar1 etkinligin ardindan
doldurulmus, etkinligin puanlamasi yapilmistir. Formlar 6grenci ve 6gretmen tarafindan

doldurularak 6grenci ve 6gretmenin puanlarinin ortalamasi alimmastir.



43

6. siniflarda Fen ve Teknoloji dersi, hafta dort saattir. Bu dort saatin iki saati
ders anlatimi, diger iki saati de basamakli 6gretim yontemine ait etkinliklerin se¢imi,
uygulamalarin yapilmasi ve ogrencilerin yaptiklar1 etkinliklerin 6lgekler yardimiyla
puanlanmasiyla ge¢cmistir. Hangi derste hangi kazanima iliskin 6gretimsel bilgilerin

verilecegine ders 0gretment ile karar verilmistir.

3.3.2. Deney ve Kontrol Gruplarinin Olusturulmasi

Deney ve Kontrol gruplar1 olusturulurken;

1. Ogrencilere ait 6. siif Fen ve Teknoloji dersi 1. ddnem performans gorevi

puanlari,

2. 6. Smif I. donem sonu Fen ve Teknoloji dersi basar1 puanlari,

3. 6. smif I. donem basar1 puanlar1

4. Ontest sorularindan almis olduklar1 puanlar yansizlig1 saglamada 6lgiit olarak

kullanilmastir.

Elde edilen verilerden yola ¢ikilarak kiimeleme analizi ya da bagka bir deyisle
kiime Ornekleme (Cluster Analysis) teknigi ile gruplar olusturulmustur. Kiime
ornekleme, evren igerisinde yer alan kiimelerin teker teker esit bir dagilimla secilme
olasiligma sahip oldugu 6rnekleme bigimidir (Karasar, 2009: 114). Kiimeleme analiz
yapilirken yukaridaki ilk {i¢ kriter kullanilmug ikili, tighi ve dortlii atamalar yapilarak en
cok iiyesi olan atama belirlenmistir. Ikili atamada en ¢ok iiyeye ulasilmistir. 6C smnifi
ogrencilerinden 26 kisi, 6E simifi dgrencilerinden 27 kisi kiime igerisine girmistir. ikili

atama sonucunda toplam 53 kisi 6rneklem igerisine girmistir.

Cizelge 2’de ogrencilerin 6. sinif Fen ve Teknoloji dersi I. donem performans

gorevi puan ortalamalarina iligkin bagimsiz gruplar t testi sonuglarina yer verilmistir.

Cizelge 2. Deney ve Kontrol Gruplarmin 6. Sinif Fen ve Teknoloji Dersi I. Donem

Performans Gorevi Puan Ortalamalarma Iliskin Bagimsiz Gruplar t Testi Sonuglar:

Gruplar n X ss sd Levene Testi t p
F p

Deney 26 65.62 6.22
Kontrol 27 67.96 4.65 51 1.870 0.177 -1.556 0.126

Toplam 53
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Cizelge 2’deki bulgular incelendiginde, deney ve kontrol gruplarmdaki
ogrencilerin 6. smif Fen ve Teknoloji dersi I. donem performans gorevi puan
ortalamalar1 i¢in uygulanan bagimsiz gruplar t testi sonuglar istatistiksel olarak anlaml
farklilik géstermemistir [ts1)=-1.556; p>0.05]. Elde edilen bu bulguya gore, 6. smnif Fen
ve Teknoloji dersi I. donem performans gorevi puan ortalamalari acgisindan yansiz bir
sekilde olusturulduklar1 soylenebilir. Gruplar olusturulurken géz oniinde tutulan diger
bir 6lgiit de deney ve kontrol gruplarinin 6. sinif I. donem sonu Fen ve Teknoloji dersi
basar1 puan ortalamalaridir. Cizelge 3’de bu not ortalamalarina iliskin bagimsiz gruplar

t testi sonuglar1 gosterilmektedir.

Cizelge 3. Gruplarin 6. Smif I. Donem Sonu Fen ve Teknoloji Dersi Basar1 Puan

Ortalamalarina Iliskin Bagimsiz Gruplar t Testi Sonuglari

Levene Testi

Gruplar n X ss sd t p
F p
Deney 26 6720  7.45
Kontrol 27 67.59 837 51 0.149 0.701 -0.179 0.859
Toplam 53

Gruplarin 6. smif I. donem sonu Fen ve Teknoloji dersi basar1 puan
ortalamalarina iligkin bagimsiz gruplar t testi sonucglar1 gruplar arasinda anlamli bir
farklilik bulunmadigini gostermektedir [ts1y=-0.179; p>0.05]. Dolayisiyla bu kritere
uygulan bagimsiz gruplar t testi, grup atamasinin yansiz bir bicimde ger¢eklestigini
ortaya koymaktadir. Deney ve kontrol gruplarin olusturulmasi amaciyla kullanilan 6.
sinif I. donem basar1 puan ortalamalarina iliskin MWU testi sonuglar1 Cizelge 4’de yer

almaktadir.

Cizelge 4. Gruplarm 6. Smif I. Dénem Basar1 Puan Ortalamalarina Iliskin MWU Testi

Sonuglar1
Swralar Swralar
Gruplar n MWU p
Ortalamas1 Toplami
Deney 26 27.15 706.000
Kontrol 27 26.85 725.000 347.000 0.943
Toplam 53

Levene: 11.109* p=0.002
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Cizelge 4’deki verilere bakildiginda 6grencilere uygulanan MWU testi sonucu
deney ve kontrol gruplarinin 6. sinif I. donem basar1 puan ortalamalar1 agisindan
farklilagsmadiklarim1 (U=347.000; p>0.05) ve gruplarin yansiz olarak belirlendigi
sOylenebilir. Son olarak gruplarmm olusturulmast asamasinda Ontest sorulari
kullanilmistir. Gruplarin ontest sorularindan aldiklar1 puan ortalamalarmin bagimsiz
gruplar t testi sonuclar1 biligsel taksonomiye uygun olarak Cizelge 5’de

gosterilmektedir.

Cizelge 5. Gruplarin Ontest Puan Ortalamalarinin Bagimsiz Gruplar t Testi Sonuglar1

Bilgi Basamag
Gruplar n X ss sd Levene Testi t p
K p
Deney 26 4.73 1.40
Kontrol 27 4.56 1.78 51 2.632 0.111 0.397 0.693
Toplam 53
Kavrama Basamag
Deney 26 4.35 1.90
Kontrol 27 3.74 1.46 51 1.215 0.275 1.306  0.197
Toplam 53
Uygulama Basamagi
Deney 26 1.81 1.33
Kontrol 27 1.78 1.05 51 1.902 0.174 0.091 0.928
Toplam 53
Analiz Basamag
Deney 26 1.23 0.95
Kontrol 27 1.11 1.01 51 0.805 0.374 0.473  0.638
Toplam 53
Degerlendirme Basamag
Deney 26 0.85 0.92
Kontrol 27 0.85 091 51 0.020 0.889 -0.023  0.982

Toplam 53

Gruplarin Toplam Ontest Puanlan

Deney 26 13.04 3.28
Kontrol 27 11.96 3.25 51 0.008 0.931 1.119  0.236

Toplam 53
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Ontest puanlarma bakildiginda gruplarm bilgi basamagi [t(s1y=0.397; p>0.05],
kavrama basamagi [t;1)=1.306; p>0.05], uygulama basamag: [t(1)=0.091; p>0.05],
analiz [t51)=0.473; p>0.05], degerlendirme basamag: [t51)=-0.023; p>0.05] ve toplam
ontest puan ortalamalar1 [ts1)=1.119; p>0.05] arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
fark bulunmadigi tespit edilmistir. Bu bulgular gruplarin yansiz bir bigimde

olusturuldugunu gostermektedir.

3.3.3. Deney Grubu ile Yapilan Basamakli Ogretim Yéntemi Uygulamasi

e Deney grubu 6grencilerine basamakli 6gretim yonteminin nasil uygulanacagi
konusunda bilgi verildi ve 6grencilere yontem igerisindeki rolleri anlatild:.

e Ogrencilerin yontemle ilgili sorular1 cevaplandirildi.

e Oprencilere deney grubunda olduklar1 sezdirilmeden basari testi dntest olarak
uygulandi. Fen ve Teknoloji dersi i¢cin gelistirilen tutum o6lgegi dntutum
Olcegi olarak uygulanda.

e Arastrmanin ilk giiniinden baslayarak gozlem yapildi ve gozlem sonuclari
kaydedildi.

e Ontest yapildiktan sonra ders 6gretmeni tarafindan konu adim adim islemeye
baslandi.

e Konu anlatimi yapilan kazanimlarla ilgili 6grencilere etkinlik cizelgeleri
dagitildi.  Ogrencilerin etkinlikler igerisinden istediklerini seg¢melerine
yardimci olundu.

e Secilen etkinlikler sinif ortaminda yapildiktan sonra degerlendirme 6lgekleri
kullanilarak degerlendirildiler.

e Ogrencilerin etkinlikleri yaptiktan sonra kendilerini degerlendirmelerine firsat
tanindi.

e Opretmenin etkinligi degerlendirmesinin ardindan 6grenci ve O6gretmenin
verdigi puanlar toplanarak puanlarin ortalamasi alind1.

e Ogrencilerin etkinliklerden aldiklari puanlar bir ¢izelgeye kaydedildi.

e Uzerinde arastirma yapilan konunun biitiin kazanimlar1 bittikten sonra basari
testi sontest olarak uygulandi. Fen ve Teknoloji dersi i¢in gelistirilen tutum

Olgegi sontutum Olgegi olarak uygulandi.



47

e Uygulamalar sona erdikten sonra deney grubundan segilen 10 6grenci ile
goriigsmeler yapildi.

e Ders 6gretmeninin yonteme iliskin goriislerine de bagvuruldu.

e Arastirmanin iizerinden 10 hafta gectikten sonra basari testi kalicilik testi

olarak uygulandi.

3.3.4. Kontrol Grubu ile Yapilan Geleneksel Ogretim Yontemi Uygulamasi

e Kontrol grubunda ders 6gretmeni geleneksel 6gretimle ders islemistir.

e Kontrol grubuyla deney grubunda islenen konularin paralel olmasma 6zen
gosterilmistir.

e Ders, Ogrencilerin ders kitab1 ile Ogretmen kilavuz kitabi kullanilarak
islenmistir.

e Ders islenmeye baslamadan 6nce basari testi Ontest olarak uygulanmaistir.

e Arastirma kapsaminda islenen konunun bitiminden sonra basar1 testi sontest
olarak uygulanmistir.

e Sontestin uygulanmasindan 10 hafta sonra kalicilik testi uygulanmistir.

3.4. Veri Toplama Araclan

Arastirma kapsaminda 6grencilerin Fen ve Teknoloji dersinde “Viicudumuzdaki
Sistemler’ {initesinde yer alan “Dolagim Sistemi’ konusundaki bilissel alana yonelik
diizeylerini 6lgmek amaciyla basar1 testi, derse iliskin 6grencilerin tutumlarini
belirlemek i¢in tutum 6lgegi kullanilmastir.

Deney grubu ve kontrol grubu 6grencilerine deney baslamadan 6nce basar: testi
uygulanmis ve “Dolasim Sistemi’ konusunda kazandirilmasi hedeflenen biligsel alan
becerilerine yonelik diizeyleri belirlenmeye calisilmistir. Deney sonrasinda ayni basari
testi tekrar uygulanarak gerekli analiz islemleri yapilmistir. Fen ve Teknoloji dersi
tutum 6lgegi de deney dncesinde ve deney sonrasinda gruplara uygulanarak 6grencilerin
derse iligkin tutumlar1 arastirilmistir.

BOY uygulamasi sona erdikten sonra deney grubu dgrencileri arasindan segilen
10 6grenci ve ders 68retmeni ile gériismeler yapilmis, ses kaydr alimmastir.

Deney grubunun basamakli 6gretim yontemi uygulandigi donemdeki durumunu
belirlemek amaciyla gézlemler yapilmis ve yaziyla kaydedilmistir. Ayn1 sekilde kontrol

grubunun dersleri de incelenerek gézlemler yapilmis ve kaydedilmistir.



48

3.4.1. Basan Testi

Gruplarin arastirma 6ncesinde ve sonrasinda seviyelerini 6lgmek i¢in bir basar1
testi olusturulmustur. Basar1 testi 46 maddeden olusmaktadir (EK-4). Basar1 testi i¢in
hazirlanan 50 madde 189 kisiye uygulanmis ve yapilan analizler sonucunda 4 maddenin
gecerli ve gilivenilir olmadigi belirlendiginden testten ¢ikarilmistir. Olusturulan
maddeler Basamakli 6gretim yonteminin temelinde yer alan Bloom Taksonomisi’nin
biligsel alan smiflamasma uygun olarak hazirlanmistir. Test maddeleri bilgi, kavrama,
uygulama, analiz ve degerlendirme diizeylerine iligkin test maddesi icermektedir.
Testten ¢ikarilan maddelerden bir tanesi kavrama, bir uygulama, iki tanesi de analiz
basamagma yonelik maddelerdir. Basar1 testinde sentez diizeyine ait madde
bulunmamaktadir. Cilinki sentez diizeyindeki davraniglarin sadece bir davranisa
bakilarak ol¢iilmesinin miimkiin olmadig1 goriilmektedir. Sentez diizeyindeki {irliniin
degerlendirilmesinde birden fazla davranisin incelenerek her birinin ayr1 ayri
degerlendirilmesi gerekebilir. Bu nedenle, bu diizeye iliskin test maddesi hazirlamak
miimkiin goriilmemektedir (Sonmez, 2008: 482). Arastirmaci tarafindan olusturulan test
maddeleri uzman goriisiine basvurularak diizenlenmis ve dersin konu alan1 uzmanina
inceletilerek gozden gecirilmistir.

Basar1 testi, “Dolasim Sistemi’ konusu i¢in MEB tarafindan hazirlanan 6. Siif
Fen ve Teknoloji dersi 6gretmen kilavuz kitabinda yer alan 15 kazanima uygun olarak
olusturulmustur. Bunun ic¢in Once bir belirtke tablosu olusturulmustur (EK-3).
Olusturulan belirtke tablosunda basamakli 6gretim yonteminin C, B ve A
basamaklarindan 6grencilerin almasi gereken puanlar ve Bloom Taksonomisi dikkate
almmais ve basari testi bu dogrultuda hazirlanmastir.

Demirel ve digerlerine gore (2006: 75);

e ( basamagi temel bilgi ve anlamaya dayal: etkinlikleri igerir.

e B basamagi, C basamagindaki bilgi ve becerinin uygulandigi, problem

¢ozmenin gergeklestigi basamaktir.
e A basamaginda ise 0grenciler sorgulama, analiz, sentez ve degerlendirme
yaparlar.

C basamag etkinlikleri bilgi ve kavrama diizeyindeki etkinlikleri, B basamagi
uygulama diizeyindeki etkinlikleri ve A basamagi analiz, degerlendirme ve sentez
diizeyinde etkinlikler icermektedir. Ogrencilerin C basamagimnda sectikleri etkinlikler

65-70 puan araliginda olmalidir. Bu etkinlikleri yaptiktan sonra B basamagma



49

gecebilirler. B basamagindaki etkinlikler 15 puan degerindedir. A basamagidaki
etkinliklerin 6grencileri sorgulama, analiz etme ve sentez yapmaya ydnlendirmesi
beklenir. Bu amagla olusturulan etkinlikler Ogrenciler tarafindan segilir. A
basamagindaki etkinliklerin her biri 15 puan degerindedir (Demirel ve digerleri, 2006:
75). Basar testinde yer alan 50 test maddesinden 4’1 istenilen davranist 6lgmedigi
belirlendiginden testten ¢ikarilmistir. Kalan 46 maddenin her biri 1 puan olmak {izere 46
puan lizerinden degerlendirilmistir. Buna bagli olarak, basar1 testindeki bilgi basamagi
diizeyindeki 16 soru, kavrama diizeyindeki 18 sorudan 17 soru, analiz diizeyindeki 5
sorudan 3 soru ve degerlendirme diizeyindeki 4 soru gegerli ve giivenilir bulunmustur.
Testte kalan 46 sorunun puan degeri 1 puan flizerinden degerlendirilmistir. C
basamagma yonelik 33 soru vardir. 33 soru 33 puana denk gelmektedir. Uygulama
diizeyinde 6 soru bulunmaktadir ve 6 puana denk gelmektedir. A basamagi i¢in analiz
ve degerlendirme diizeyinde test maddesi hazirlanmistir. Analiz diizeyinde 3 soru,
degerlendirme diizeyinde 4 soru hazirlanarak A basamagina iliskin 7 puanlik test
maddesi olusturulmustur. Sonmez’in (2008: 482) yaratma (sentez) diizeyi icin test
maddesi yazilamayacag1 konusundaki goriisleri referans alinarak yaratma diizeyinde test
maddesi hazirlanmamistir. Asagida madde analizi sonuglar1 yer almaktadir:

Cizelge 6. Madde Analizi Sonuglar1

Madde No P; Tix Pq
1- 0.68 0.25 0.22
2- 0.64 0.12 0.23
3- 0.25 0.19 0.19
4- 0.76 0.30 0.18
5- 0.79 0.50 0.17
6- 0.41 0.22 0.24
7- 0.46 0.10 0.25
8- 0.40 0.21 0.24
9- 0.65 0.46 0.23
10- 0.44 0.22 0.25
11- 0.72 0.51 0.20
12- 0.48 0.26 0.25
13- 0.48 0.44 0.25
14- 0.56 0.57 0.25
15- 0.67 0.38 0.22
16- 0.70 0.38 0.21
17- 0.51 0.45 0.25
18- 0.45 0.30 0.25

19- 0.57 0.35 0.25
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Cizelge 6°’dan devam

20- 0.60 0.56 0.24
21- 0.49 0.28 0.25
22- 0.42 0.24 0.24
23- 0.47 0.40 0.25
24- 0.63 0.62 0.23
25- 0.46 0.52 0.25
26- 0.57 0.52 0.25
27- 0.52 0.46 0.25
28- 0.49 0.44 0.25
29- 0.46 0.52 0.25
30- 0.55 0.52 0.25
31- 0.59 0.35 0.24
32- 0.60 0.41 0.24
33- 0.41 0.22 0.24
34- 0.49 0.36 0.25
35- 0.44 0.44 0.25
36- 0.45 0.34 0.25
37- 0.45 0.24 0.25
38- 0.47 0.31 0.25
39- 0.52 0.43 0.25
40- 0.49 0.48 0.25
41- 0.52 0.44 0.25
42- 0.50 0.59 0.25
43- 0.47 0.32 0.25
44- 0.50 0.50 0.25
45- 0.40 0.28 0.24
46- 0.60 0.48 0.24
Toplam 10.99

Basar1 testinin giivenirligini 6lgmek icin arastirma Oncesinde basar1 testi 189
kisiye uygulanmustir. Elde edilen verilerden yola ¢ikilarak madde gii¢liik indeksi (p;),
madde ayirt ediciligi (rjx) ve Kuder-Richardson KR-20 giivenirlik (i¢tutarlilik) katsayisi
hesaplanarak madde analizleri yapilmistir. Testin tiimiiniin glicliik derecesini

hesaplamak amaciyla asagidaki formiil uygulanmistir (Turgut, 1990: 267):

P-%

Formiildeki sembollerin anlamlar1 asagidaki gibidir:

P = Testin gii¢liik derecesi
X = Testin tiimiine ait ortalama

K= Testte bulunan madde sayis1
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25.02
25

F= =0.55

Testin ortalama giicligii 0.55 olarak belirlenmistir. Literatiirde, basar1
diizeylerindeki farkliliklar1 tespit etmek ve Ogrencilerin 6grenme diizeylerini siraya
koyabilmek icin basari testinin ortalama giicliigiiniin 0.50 civarinda olmas1 istenir.
Ciinkii bu giicliikteki bir test daha giivenilir ve ayirt edicidir denilebilir (Tekin, 2007:
240).

Testte bulunan maddelerin giicliigii ise asagidaki formiil kullanilarak

hesaplanmistir (Tekin, 2007: 246):
P=2

Formiilde yer alan sembollerin anlamlar1 agagidaki gibidir:

P; = Her bir maddenin giicliigii

Np = Testteki soruyu dogru cevaplayanlarin sayisi

N = Testi cevaplayan toplam 6grenci sayisi

Testte bulunan her bir maddenin aymricilik indisi de bulunmustur. Madde
ayiricilik indisinin bulunmasinda asagidaki formiilden yararlanilmistir (Y1lmaz, 1996:

295):

P
q

Formiilde yer alan sembollerin anlamlar1 asagidaki gibidir:

ryx = Madde ayiricilik indisi

Xja = Maddeyi dogru cevaplandiranlarin ham puanlarinin ortalamasi
Xr = Testin tiimiiniin aritmetik ortalamasi

S7 = Standart sapma

P = Bir maddeyi dogru cevaplayanlarin orani

g = Bir maddeyi dogru cevaplandirmayanlarin orani

Testin gilivenirlik hesaplamasi i¢cin KR-20 formiilii uygulanmigtir. KR-20
formiilii asagidaki gibidir (Demircioglu, 2008: 67-68):

K. Lpigi
KR-20—E (1-=—)

=F

Formiilde yer alan sembollerin anlamlarina asagida yer verilmistir (Tekin, 2007:

63-64):
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K = Testteki madde sayis1

> = Toplam

pi = Bir maddeyi dogru cevaplayanlarin orani

gi = 1- pi ya da bir maddeyi dogru cevaplandirmayanlarin oran

Si = Test puanlarmin test ortalamasindan olan farklarinin kareleri toplami

(varyans)

Bu formiil uygulandiginda asagidaki sonug elde edilmistir:

10.5%
£9.350

KR-20 === (1- )=0.86
Elde edilen bu sonuca gore giivenirlik katsayis1 0.86 olarak hesaplanmistir. Bu

veriye bakilarak testin giivenilir bir test oldugu séylenebilir.

3.4.2. Tutum Olgegi

Ogrencilerin Fen ve Teknoloji dersine ait tutumlarmi belirlemek amaciyla
arastirmaci tarafindan 5°1i Likert tipinde 35 maddeden olusan Fen ve Teknoloji dersi
tutum 6l¢egi hazirlanmistir. Hazirlanan tutum 6lgegindeki madde havuzundan segilecek
sorular i¢in uzman yargisina basvurulmustur. Ayni durumu 6lger nitelikteki maddeler
cikarilmis ve arastirmaya farkli bir bakis acis1 kazandirilacagi diistiniilen yeni maddeler
eklenmistir. Baz1 maddelerin ifade edilis bigimi degistirildikten sonra madde sayisi
26’ya distriilmistiir (EK-5). Hazirlanan tutum 6lgegi faktor analizi i¢in 156 6grenciye
uygulanmistir. Tutum 6l¢egi, tek boyutludur. Maddelerin faktor yiikleri hesaplanarak
faktor yiikii icin .35 degeri baz alinmustir. Olgekte yer alan tiim maddelerin faktor yiikii
.35 ve ilizerinde bulunmustur. Faktor yiikii analizi sonucunda tiim maddeler isler
diizeyde oldugundan hi¢bir madde 6lcekten ¢ikarilmamastir.
Olgegin Kaiser Meyer Olkin (KMO) degeri .837 olarak bulunurken Bartlett testi sonucu
1544.231 olarak saptanmistir. Bu degerin anlamliliginim 0.000 diizeyinde oldugu
belirlenmistir. Tutum Olceginde yer alan maddelerin faktor yiikleri hesaplanmistir.
Maddelerin faktor yiiklerinin 0.369 - 0.696 deger araliginda degistigi goriilmiistiir (EK-
15). Olgegin Cronbach’s Alpha giivenirlik katsayis1 a= 0.898 olarak bulunmustur.

Olgegi olusturan 26 maddenin 11 tanesi pozitif yonlii, 15 tanesi de negatif
yonlidiir. 5’1i Likert tipindeki 6l¢ekte pozitif yonlii maddeler “Tamamen Katiliyorum’
(5), “Katiliyorum’ (4), “Kismen Katiliyorum’ (3), “Katilmiyorum’ (2) ve “Kesinlikle

Katilmiyorum® (1) bi¢ciminde degerlendirilirken, olumsuz maddeler i¢cin puanlama
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tersten yapilmistir. “Tamamen Katiliyorum® (1), “Katiliyorum’ (2), “Kismen
Katilyorum’ (3), “Katihlyorum” (2) ve “Hi¢ Katilmiyorum® (1) olarak
degerlendirilmistir. Olcekteki maddelerin puan araliklar1 su sekilde olmustur:

Olumlu maddeler i¢in;

e “Tamamen Katiltyorum’ 4.21 -5.00
e “Katiliyorum’, 3.41-4.20
e “Kismen Katiliyorum’, 2.61 -3.40
e “Katilmiyorum’ 1.81 -2.60
o “Kesinlikle Katilmiyorum’ 1.00-1.80

Olumsuz maddeler i¢in;

o “Kesinlikle Katilmiyorum’ 4.21 -5.00
e “Katilmiyorum’, 3.41-4.20
e “Kismen Katiliyorum’, 2.61 -3.40
e “Katiliyorum’, 1.81 -2.60
e “Tamamen Katiltyorum’ 1.00-1.80

3.4.3. Gozlem Formu

Deneysel uygulama esnasinda arastirmanin nitel boyutunu desteklemek amaciyla
gozlem yapilmistir. Gozlem, bir nesnenin, olayin veya bir gercegin, niteliklerinin
bilinmesi amaciyla, dikkatli ve planl olarak ele alinip incelenmesi, miisahede anlamima
gelmektedir (TDK, 2011).  Veri toplama teknigi olarak degerlendirildiginde gozlemi
bir ortamdaki davraniglarin var olup olmadigmi anlamak ic¢in kullanilabilecegi gibi

karmagik davraniglar1 analiz etmekte de kullanilabilir (Karasar, 2009: 157).

3.4.3.1. Gozlem Formunun Hazirlanis1 ve Degerlendirilmesi
e Gozlem formu olusturulurken oncelikle dikkat edilecek noktalar ilgili
literatiir ve kaynak kitaplar incelenmistir.
e GoOzlemin yapilma amaci kararlastirilmistir.
e Gozlemlenmek istenen ana basliklar belirlenmis ve bu basliklara bagl

kalinarak alt basliklar olusturulmustur.
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Olusturulan gozlem formu uzman goriisiine sunulduktan sonra son halini
almigtir.

Gozlem yapilacak ortamin gozleme uygun hale getirilmistir.

Derste 6gretmenle birlikte hareket ederek Ogrencilerde gozlemledikleri
izlenimi yaratilmamaya caligilmistir.

Arastirmaci ve arastirmaya gozlemci olarak katilan kisi ile haftada 4 saat
olan Fen ve Teknoloji dersine uygulamanm siirdiigii 6 hafta boyunca
gbzlem notlarini gézlem formuna kaydetmislerdir.

Gozlem alanindan ¢iktiktan sonra ayni giin igcerisinde miimkiinse hemen
gbzlem sonrasinda veriler gézlem formuna kaydedilmistir.

6 hafta sonunda tekrarlanan gozlemler bilgisayar ortaminda yaziya
gecirilmistir.

Elde edilen verilerin analiz edilmistir.

Son olarak analiz sonuglarindan elde edilen bulgular raporlastirilmastir.

Gozlem notlarinm iki ana baslik altinda tutulmasina karar verilmistir. Bu

basliklar; “Ders ortamina iliskin gézlem notlar1’ ve “Basamakli 6gretim yOntemine

iliskin gozlem notlar1’ olarak belirlenmistir.

“Ders ortamma iligkin gozlem notlar1’ bashigi altinda toplanan alt basliklar

sunlardir:

Smifin durumu,
Ogretmenin durumu,
Ogrencilerin durumu,

Ogrenme-dgretme faaliyeti

“Basamakli 6gretim yontemine iliskin gdzlem notlarr’ baslig1 altinda toplanan alt

basliklar:

Basamakl1 6gretim yontemine uygunluk,
Ogrenci-6grenci etkilesimi,
Ogrenci-6gretmen etkilesimi,
Ogrencilerin derse yonelik tutumlari,

Yasanan problemler olarak siralanmaistir.
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Yapilan gozlem sonuglar1 arastirmaci tarafindan olusturulan gézlem formuna
kaydedilmistir (EK-12). Yapilan gozlem, aralikli gdzlem tiiriine hitap etmektedir.
Aralikli gozlem, gdzlem tiinitelerinin belirli zaman araliklar1 veya drneklenmis zaman
olarak tanimlanan araliklar yoluyla izlenmesidir. Karsilasilma olasilig1 yiiksek olan
olgular icin kullanilir. Aralikli gozlemde, gozlem siiresini amacina uyacak bigimde
arastirmaci belirler (Karasar, 2009: 159).

3.4.4. Goriisme Formu

Arastirmanin nitel veri toplama araclarindan biri de hazirlanan 6grenci goriisme
formu (EK-13) ve 6gretmen goriisme formudur (EK-14). Ogrencilerle ve &gretmenle
yapilan goriismeler yar1 yapilandirilmis goriismeler olarak tanimlanabilir. Yari
yapilandirilmis gézlemde elde edilmek istenen bilgilere yonelik sorular bulunurken
goriisme yapilan kisiye yeni sorularm sorulabildigi bir yolu temsil eder (Karasar, 2009:

168).

3.4.4.1. Goriisme Formunun Hazirlanis1 ve Degerlendirilmesi

e  Goriismenin amaci belirlenmistir.

e Arastirmaci tarafindan hazirlanan gériisme formu i¢in dncelikle soru havuzu
olusturulmustur.

e (Goriisme formundaki sorularmn arastirmanin nitel boyutunu destekler
nitelikte olmasina dikkat edilmistir.

e Hazirlanan soru havuzu uzman yargisina basvurularak gerekli diizeltmeler
yapildiktan sonra son seklini almistir.

e Sorular uzman goriisiine dayali olarak degerlendirildikten sonra 10 sorunun
ogrenci goriisme formu ve 6 sorunun da 6gretmen goriisme formu igerisinde
yer almasina karar verilmistir.

e Sorular siralanirken genelden 6zele dogru bir sira izlenmistir.

e Ogrenci ve 6gretmen goriisme formlarmdaki bazi sorularin benzer, bazi
sorularin ise 6gretmen ve dgrencinin §gretimi yapan ve dgrenen konumunda
olmasi dikkate alinarak farkli diizeylerde sorular olmasi saglanmistir.

e Ders 6gretmeni ve deney grubundaki 10 6grenci ile goriismeler yapilmaistir.

e Ogrencilerin se¢iminde etkinliklere katilm diizeyleri gbéz Oniinde

bulundurulmustur.
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Derse katilim diizeyi yiiksek, orta ve diisikk olan Ogrencilerle goriisme
yapilmistir.

Her 6grenciyle 6-10 dakika arasinda goriismeler yapilmistir.

Gorlisme sirasinda 6grencilerin ve 6gretmenin kendisini rahat hissetmesi
icin kigilere saygili davranilmis ve cevaplar konusunda yonlendirmede
bulunulmamastir.

Yapilan goriismeler ses kayit cihazi ile kayit altina alinmistir.

Kaydedilen goriismeler bilgisayar ortaminda yaziya gecirilmistir.

Yaziya gecirilen veriler analize uygun hale getirilmistir.

Kaydedilen bilgiler bilgisayar ortamina gecirildikten sonra NVIVO 8 paket
programi ile analiz edilmistir.

Analiz edilen verilerden elde edilen bulgular yorumlanarak yaziya

gecirilmistir.

3.5. Verilerin Toplanmasi ve Coziimii

Bu boliimde yapilan uygulama sonucunda elde edilen verilerin ¢oziimiine iliskin

bilgilere yer verilmistir. Veri toplama araglar1 ve kullanimlarma iligkin bilgilere yer

verilmistir. Bunun yani sira verilerin ¢oziimii i¢in izlenen yol anlatilmistir.

3.5.1. Verilerin Toplanmasi

Arastirmada 4 farkli veri toplama araci kullanilmistir. Bunlar;

Basar1 testi,
Tutum 6lcegi,
Gozlem formu,

Gortismedir.

Basar1 testi, deney grubunda basamakli 6gretim yontemi uygulanmadan once

kazandirilmas: hedeflenen bilissel alan becerilerine 6grencilerin sahip olma diizeylerini

belirlemek amaciyla dntest olarak, uygulama sonrasinda basamakli 6gretim yonteminin

kazandirilmas:1 hedeflenen bilissel alan becerileri tlizerindeki etkisini belirlemek

amaciyla da sontest olarak kullanilmigtir. Kontrol grubunda ise, geleneksel 6gretim

yontemi Oncesinde ve sonrasinda Ontest ve sontest olarak kullanilmistir. Son olarak,
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uygulamanin {izerinden O6grencilerine 10 hafta gectikten sonra bilgilerin kaliciligim
O0lcmek amaciyla hem deney hem de kontrol grubu geciktirilmis test olarak
kullanilmistir. Basar1 testi, kapsam gecerliligi yOnlinden uzman goriisiinden
gecirildikten sonra gecerlilik ve giivenirlik analizleri yapilmistir. Daha sonra Ontest,
sontest ve kalicilik testi (geciktirilmis test) olarak kullanilmastir.

Arastirmaci tarafindan gelistirilen tutum oOlgegi icin Once madde havuzu
olusturulmustur. Madde havuzunda uzman goriisiine basvurulduktan sonra gerekli
diizeltmeler yapilmis, baz1 maddeler ¢ikarilmis, yeni maddeler eklenmis ya da var olan
maddeler farkli bigimde ifade edilmistir. Boylece 6l¢ek son seklini almistir. Olusturulan
Fen ve Teknoloji dersi tutum Olgegi deney ve kontrol grubu 6grencilerine dntutum-
sontutum Olcegi olarak uygulanmustir.

Gozlem formu kullanilarak deney ve kontrol grubu oOgrencilerinin uygulamalar
sirasindaki durumlar1 hakkinda bilgi toplanmistir. Gozlem formu olusturulurken sinifin
genel durumu, Ogrencilerin etkinliklere katilimi, uygulanan yontemin ogrenciler
iizerindeki etkisi v.b. durumlar degerlendirilmistir. Ders 6gretmeni ve deney grubu
ogrencileri icin olusturulan dgretmen ve dgrenci goriisme formlar1 BOY uygulamasi

hakkinda goriis toplamak ve degerlendirmek i¢in kullanilmistir.

3.5.2. Nicel Verilerin Analizi

Gruplarin basar1 testi ve tutum Olgegine iliskin ortalamalarmi analizinde
bagimsiz gruplar t testi ile esli gruplar t testi kullanilmistir. Bunun i¢in 6nce normal
dagilima uygunluk testi (Levene Testi) yapilmistir. Dagilimm normal oldugu
durumlarda t testi, dagilimm normal olmadigi durumlarda Mann Whitney U testi
kullanilmastir.

Olusturulan tutum dlcegindeki maddeler icin faktdr analizi yapilmustir. Olcekteki
26 maddenin faktor yiikleri belirlenmistir. Olgege Bartlett testi uygulanarak, dlgegin
Cronbach’s Alpha ve Kaiser Meyer Olkin (KMO) degeri belirlenmistir. Basar1 testi ve
tutum Olgegi lizerinde yapilan tiim istatistiksel islemler igin SPSS 12.0 yazilimi

kullanilmastir.

3.5.3. Nitel Verilerin Analizi
Arastirmanin nitel boyutunu olusturan gériisme ve gozlem formlar1 igcin NVIVO

8.0 programindan faydalanilmistir. Kullanilan program i¢in 6grenci goriisleri teker teker
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Microsoft Word 2007 programina kaydedilerek 6grencilerin goriisleri kodlanmustir.
BOY uygulamasi1 hakkinda sorulan sorular birer alt baslik gibi degerlendirilerek her
soru icin Ogrencilerin ifade ettikleri goriisleri iizerinden ¢esitli kavramlar belirlenmistir.
Bu yolla ka¢ 6grencinin ayni kavram {izerinde durdugu ortaya konmustur. Ortaya

kodlamalar ve ¢éziimlemelere dair bir model ¢ikmustir.

3.6. Arastirma Siirecinde Ogretimi Yapilan Konularin Secimi

Arastirma i¢in segilen dersin Fen ve Teknoloji olmasma karar verilmistir. Bu
kararin nedeni, 6grencilerin Fen ve Teknoloji dersi basarisinin iilke genelinde diisiik
olmas1 ve zor 6grenilen bir ders olmasidir. Ayrica Fen ve Teknoloji dersi konularmnin
BOY uygulamasi igin miisait olmasi bu dersin segilmesinde etkili olmustur. Ders
icerisinde belirlenen konun arastirmanin yapilmak istenen takvime uygun olmasi, BOY

uygulamasi i¢in uygun olmasi ve 6nemli goriilmesi tercih edilme sebebi olmustur.

3.7. Uygulama

Basamakli 6gretim yonteminin geleneksel 6gretim yontemiyle karsilastirilmasi
icin deney ve kontrol gruplar1 i¢in farkli ortamlar olusturulmustur. Deney grubu i¢in
olusturulan sinif ortami basamakli 6gretim yonteminin temellerini olusturan ¢oklu zeka,
yapilandirmacilik, beyin temelli 6grenme yaklasimlarma agik, problem ¢6zme, elestirel
diisinme ve yaratict diisinme becerilerini gelistirmeye tesvik edici bir ortam iken
kontrol grubu 6grencilerinin smif ortamma dokunulmamis ve geleneksel yontemin
uygulandig1 bir ortam olarak kalmasi saglanmistir. Deney grubu 6grencileri i¢in boya
kalemi, renkli fon kartonlar1, yapistirici, dosya, ¢esitli kaynak kitaplar sinif ortaminda
bulundurularak erisim kolayligi saglanmistir. Yapilan uygulamanimn siirecine iliskin

bilgiler asagidaki ¢izelgede sunulmustur.

3.7.1. Siirecin Ajandasi

Arastirmanin hazirligi, uygulamasi ve sonlandirmasi ile ilgili yapilan ¢aligmalar
asagidaki cizelge ile somutlastirilmaya calisilmistir. Cizelge incelendiginde,
arastirmanin hazirlik asamasinin 12 hafta, uygulama asamasinin 6 hafta ve sonlandirma
asamasinin 4 giin siirdligii goriilmektedir. Arastirma i¢in yaklasik 20 haftalik bir ¢alisma

yapildig1 belirlenmistir.
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Cizelge 7. Arastirma Siireci

Secilen konunun kazanimlarina iligkin etkinlik seceneklerinin

2 Hafta
olusturulmasi
Etkinlik segeneklerinin fen bilgisi Ogretmenlerinin ve Ggretim
2 Hafta lyelerinin goriislerine sunularak gerekli goriilen degisikliklerin
yapilmasi ve etkinlik tablosunun son halini almasi
Basar1 testinin ilgili konunun kazanimlarmi icerecek sekilde
\d gelistirilmesi, biligssel alan becerilerine uygun test maddelerinin
= 4 Hafta olusturulmasi, uzman goriisiiniin ve ders 6gretmeninin giivenirlik ve
E gecerlilik analizlerinin yapilmasi i¢in 6n uygulamalarin yapilmasi,
<Ng analizlerin yapilmasi ve testin son halini almasi
s Fen ve Teknoloji dersi tutum 6l¢eginin hazirlanmasi, 6n uygulamanin
1 Hafta yapilmasi, glivenirlik ve gecerlilik analizlerinin yapilmasi, 6l¢egin son
haline getirilmesi
1 Hafta Ogretmen ve dgrenci goriisme formlarinin hazirlanmasi
Gozlem formuna alinacak bagliklarin belirlenmesi, gozlemlenmek
1 Hafta istenen durumlarin ortaya konmasi, formun wuzman goriisiine
sunulmasi, formun son haline getirilmesi
1 Hafta Basari testinin Ontest, tutum dl¢eginin ise Ontutum olarak uygulanmasi
BOY’de yer alan C basamagi etkinliklerinin gerceklestirilmesi,
4 Hafta Ogrencinin ve Ogretmenin yapilan etkinlikleri degerlendirerek
§ etkinliklerin puanlanmasi, gézlem formlarinin doldurulmasi
< BOY icinde ikinci basamak olan B basamagi etkinliklerinin
S 1 Hafta gerceklestirilmesi, etkinliklerin 6gretmen ve Ogrenciler tarafindan
&) degerlendirilmesi, gozlem formlarmin doldurulmasi
S A basamag etkinliklerinin gergeklestirilerek 6gretmen ve etkinligi
1 Hafta yapan Ogrenciler tarafindan degerlendirilmesi, gozlem formlarmin
doldurulmasi
< 1 Giin Basar1 testinin sontest olarak uygulanmasi
E 1 Giin Tutum 6lceginin sontest olarak uygulanmasi
E 1 Giin Ogrencilerin ve ders 0Ogretmeninin BOY’e iliskin goriislerinin
Z alinmasi
2 1 Giin Kalicilik testinin uygulanmasi




DORDUNCU BOLUM

4. BULGULAR VE YORUM

Bu béliimde, arastirma sonucunda elde edilen bulgular ve bu bulgulara dayali

yapilan yorumlar ilgili denenceler ¢ercevesinde ortaya konmaya ¢alisiimistir.

4.1. BASARI TESTINE iLiSKiN BULGULAR VE YORUM

4.1.1. Birinci Denenceye ait Bulgular ve Yorumlar
Denence 1.3.1.1. Fen ve teknoloji dersinde deney ve kontrol gruplarmin biligsel alanin
bilgi basamagi Ontest-sontest puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark yoktur.

Birinci denenceye iliskin esli gruplar t testi sonucglar1t Cizelge 8’de yer

almaktadir.

Cizelge 8. Deney ve Kontrol Gruplarinmn Bilissel Alanin Bilgi Basamagi1 Ontest-Sontest

Puan Ortalamalarma Iliskin Esli Gruplar t Testi Sonuglar1

Deney Grubu n X ss sd t p
Ontest 26 4.73 1.40
Sontest 26 8.46 3.71 25 -4.978*  0.000
Toplam 52

Kontrol Grubu
Ontest 27 4.56 1.78
Sontest 27 5.93 1.94 26 -3.338*  0.003
Toplam 54

*p<0.05

Cizelge 8 incelendiginde, deney gurubunun Ontest-sontest ortalamalar1 arasinda
istatistiksel olarak anlamli farklilik oldugu goriilmektedir [tos=-4.978; p<0.05].
Nitekim deney grubu 6grencilerinin bilgi basamag1 sontest puan ortalamasi ( X =8.46),
ontest puan ortalamasmdan (X =4.73) yiiksek c¢ikmustir. Bu bulguya gore, Fen ve
Teknoloji dersinde basamakli 6gretim yonteminin uygulandigi deney grubunda,
ogrencilerin biligsel alanin bilgi basamag: diizeyindeki basarilarinda olumlu yonde bir

degisim olmustur.
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Cizelgenin kontrol grubuna ait bolimiine bakildiginda oOntest-sontest puan
ortalamalar1 lizerinde yapilan esli gruplar t testi sonucunda anlamli farkliliga
rastlanmistir  [tos=-3.338; p<0.05]. Kontrol grubu ogrencilerinin sontest puan
ortalamasi (X =5.93) olarak bulunurken, Ontest puan ortalamasi (X =4.56) olarak
bulunmustur. Bu baglamda kontrol grubunda uygulanan geleneksel 6gretim yonteminin
basariy1 etkiledigi soylenebilir. Deney ve kontrol gruplarinin biligsel alanin bilgi
basamag1 dntest-sontest puan ortalamalarina iligkin esli gruplar t testi sonuglarina gore,
deney grubunda uygulanan basamakli 6gretim yontemi ve kontrol grubunda uygulanan
geleneksel 0gretim yontemi 6grenci basarisini arttirmustir. Bu sonuglar arastirmanin

birinci denencesini reddetmektedir.

4.1.2. Ikinci Denenceye ait Bulgular ve Yorumlar
Denence 1.3.1.2. Deney ve kontrol gruplarinin biligsel alanin kavrama basamagi dntest-
sontest puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark yoktur.

Cizelge 9’da deney ve kontrol gruplarinin Ontest-sontest puan ortalamalarini

biligsel alanin kavrama basamagi baglaminda degerlendiren veriler bulunmaktadir.

Cizelge 9. Deney ve Kontrol Gruplarmin Biligsel Alanin Kavrama Basamagi Ontest-

Sontest Puan Ortalamalarina iliskin Esli Gruplar t Testi Sonuglari

Deney Grubu n X ss sd t p
Ontest 26 4.35 1.90
Sontest 26 8.19 3.05 25 -5.144* 0.000
Toplam 52
Kontrol Grubu
Ontest 27 3.74 1.46
Sontest 27 5.56 2.26 26 -3.731* 0.001
Toplam 54
*p<0.05

Deney grubunun kavrama basamagina ait esli gruplar t testi sonuglar1 anlaml
farklilik oldugunu gostermektedir [ts=-5.144; p<0.05]. Deney grubunun sontest puan
ortalamasi ( X =8.19) dntest ortalamasindan ( X =4.35) yiiksek ¢ikmustur.

Kontrol grubunun sonuglarinda da benzer sekilde farklilik ¢ikmustir [to6=-3.731;

p<0.05]. Kontrol grubu o6grencilerinin sontest ortalamasi (X =5.56) Ontest



62

ortalamasmdan (X =3.74) biiyiiktiir. Sonuglara bakildiginda arastrmanin deney ve
kontrol gruplarinin biligsel alanin kavrama basamagi Ontest-sontest puan ortalamalari
arasinda anlamli bir fark olmadigina dair ikinci denencesi reddedilmistir. Puan
ortalamalarina bakilarak deney grubundaki basarmin kontrol grubuna gore daha fazla
oldugu soylenebilir. Bu baglamda basamakli 6gretim yonteminin geleneksel dgretim

yontemine gore daha etkili oldugu sdylenebilir.

4.1.3. Ugiincii Denenceye ait Bulgular ve Yorumlar
Denence 1.3.1.3. Gruplarin biligsel alanin uygulama basamagi Ontest-sontest puan
ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark yoktur.

Fen ve Teknoloji dersinde deney ve kontrol gruplarma uygulanan ontest-sontest
puan ortalamalar1 arasinda anlaml bir fark olup olmadigini belirlemek iizere yapilan

analiz sonuglarma Cizelge 10°da yer verilmistir.

Cizelge 10. Deney ve Kontrol Gruplarmnin Biligsel Alanin Uygulama Basamagi Ontest-

Sontest Puan Ortalamalarina iliskin Esli Gruplar t Testi Sonuglari

Deney Grubu n X ss sd t p
Ontest 26 1.81 1.33
Sontest 26 3.15 1.19 25 -4.675*  0.000
Toplam 52

Kontrol Grubu
Ontest 27 1.78 1.05
Sontest 27 2.26 1.32 26 -1.585 0.125
Toplam 54

*p<0.05

Deney grubunun uygulama basamagi Ontest-sontest puan ortalamalar1 arasinda
p<0.05 diizeyinde anlamli farklihbk bulunmustur [tos=-4.675; p<0.05]. Analiz
sonuglarma gore deney grubunun sontest puan ortalamasi ( X =3.15) iken, dntest puan
ortalamasmm (X =1.81) oldugu goriilmiistir. Kontrol grubunun degerlerine
bakildiginda ise anlamli farklilia rastlanmamistir [to6=-1.585; p>0.05]. Sontest
ortalamasi ( X =2.26) ve Ontest ortalamas1 ( X =1.78) dir. Bu durumda deney grubunun
biligsel alanin uygulama basamag1 dntest puanlari ile sontest puan ortalamalar1 arasinda
anlamli farklilik tespit edilirken, kontrol grubunun 6ntest puanlar1 ile sontest puanlari

arasinda farkliliga rastlanmamistir. Buna baglh olarak, arastirmanin {i¢iincii denencesi
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deney grubu i¢in degerlendirildiginde denence reddedilirken kontrol grubunda farkliliga
rastlanmadig1 i¢in dogrulanmaktadir. Bu noktada basamakli 6gretim yOnteminin
ogrencilerin biligsel alanin uygulama basamagma yonelik davranislarini gelistirirken
geleneksel 6gretim yOnteminin uygulama basamagina ait davranislari gelistirmede
yeterli derecede etkin olmadigi yorumu yapilabilir. Basamakli 6gretim yonteminde
biligsel alanin uygulama basamagina yonelik ayr1 bir boliimiin olmasi ve bu basamagin

farkli etkinliklerle desteklenmesiyle aciklanabilir.

4.1.4. Dordiincii Denenceye ait Bulgular ve Yorumlar

Denence 1.3.1.4. Her iki grubun biligsel alanin analiz basamagi Ontest-sontest
puan ortalamalar1 arasinda anlaml bir fark yoktur.

Bu bolimde analiz basamagma iliskin veriler smanmis ve sonuglar

degerlendirilmistir.

Cizelge 11. Deney ve Kontrol Gruplarinmn Bilissel Alanin Analiz Basamagi Ontest-

Sontest Puan Ortalamalarina iliskin Esli Gruplar t Testi Sonuglari

Deney Grubu n X SS sd t p
Ontest 26 1.23 0.95
Sontest 26 2.04 0.82 25 -3.254*  0.003
Toplam 52

Kontrol Grubu
Ontest 27 1.56 1.01
Sontest 27 1.48 0.85 26 0.296 0.769
Toplam 54

*p<0.05

Cizelge 11°e bakildiginda deney grubuna uygulanan esli gruplar t testi sonuglar1
Ontest-sontest puanlarmin farklilastigini gostermistir [tos=-3.254; p<0.05]. Deney
grubunun Ontest puam (X =1.23) iken sontest puanlar1 (X =2.04)’e yiikselmistir.
Kontrol grubunda ise farklilik tespit edilememistir [t26=0.296; p>0.05]. Ancak kontrol
grubunun sontest ortalamasmin (X =1.48) oldugu belirlenirken Ontest ortalamasmimn
(X =1.56) oldugu goriilmiistiir.

Elde edilen veriler 1s1ginda, deney grubunun analiz sonuglarinda anlamli

farklilik oldugundan dordiincii denence reddedilmistir. Ancak ayni denence kontrol
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grubu acisindan degerlendirildiginde, kontrol grubunun Ontest-sontest puanlarinda
anlamh farkliliga rastlanmadigindan dogrulanmaktadir. Bu durum, basamakli 6gretim
yonteminin 0gretim siireci igerisinde list diizey 6grenme davranislarina onem vermesi
ile agiklanabilir. Bu sonuglar, geleneksel 6gretim yonteminin ise daha ¢ok bilissel alanin

bilgi ve kavrama diizeyine hitap etmesinden kaynaklanabilir.

4.1.5. Besinci Denenceye ait Bulgular ve Yorumlar

Denence 1.3.1.5. Deney ve kontrol gruplarinin biligsel alanin degerlendirme
basamagi dntest-sontest puan ortalamalari arasinda anlamli bir fark yoktur.

Fen ve Teknoloji dersinde, deney grubunda uygulanan basamakli Ogretim
yontem ile kontrol grubunda uygulanan geleneksel 6gretim yontemini degerlendirme

basamagima gore karsilastiran esli gruplar t testi asagidaki gibidir.

Cizelge 12. Deney ve Kontrol Gruplarmimn Biligsel Alanin Degerlendirme Basamagi

Ontest-Sontest Puan Ortalamalarma Iliskin Esli Gruplar t Testi Sonuglar:

Deney Grubu n X SS sd t P
Ontest 26 0.85 0.92
Sontest 26 1.69 0.74 25 -5.500*  0.000
Toplam 52

Kontrol Grubu
Ontest 27 1.04 0.91
Sontest 27 1.07 0.83 26 -0.030  0.312
Toplam 54

*p<0.05

Deney grubunun test sonuglar1 anlaml bir farklilik oldugunu gostermistir [tos)=
-5.500; p<0.05]. Nitekim grubun Ontest ortalamas1 (X =0.85) iken sontest ortalamasi
(X =1.69) olarak bulunmustur. Ancak, degerlendirme basamagi Ontest-sontest puan
ortalamalar1 kontrol grubu ag¢isindan anlamli farklilik gdstermemektedir [t6=-0.030;
p>0.05]. Kontrol grubunun ontest ortalamasi (X =1.04), sontest ortalamasi ise
(X =1.07) oldugu goriilmiistiir. Bu bulgular arastrmanin besinci denencesini deney
grubu icin reddedilirken kontrol grubu i¢in dogrulamaktadir. Bu noktada arastirmanin
oncesinde ve sonrasinda, basamakli O6gretim yOnteminin Ogrencilerin basarisini

etkiledigi sOylenebilir. Bu durumda basamakli 6gretim yonteminin biligsel alanmn
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degerlendirme diizeyindeki davranislarin kazanilmasinda etkili oldugu ve 0Ogrenci

basarisini arttirdig1 yorumu yapilabilir.

4.1.6. Altinci Denenceye ait Bulgular ve Yorumlar

Denence 1.3.1.6. Deney ve kontrol gruplarinin basari testinin tiimiinden aldiklar1
ontest-sontest puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark yoktur.

Asagida deney ve kontrol grubu 6grencilerinin testin tiimiinden aldiklar1 Ontest-

sontest puan ortalamalarina ait esli gruplar t testi verilerine yer verilmistir.

Cizelge 13. Deney ve Kontrol Gruplarinin Basar1 Testinin Tiimiinden Aldiklar1 Ontest-

Sontest Puan Ortalamalarina iliskin Esli Gruplar t Testi Sonuglari

Deney Grubu n X SS sd t P
Ontest 26 13.04 3.28
Sontest 26 23.54 6.22 25 -8.738*  0.000
Toplam 52

Kontrol Grubu
Ontest 27 11.96 3.25
Sontest 27 16.30 4.28 26 -4.560*  0.000
Toplam 54

*p<0.05

Cizelge 13’e bakildiginda, deney grubunun testin tiimiinden aldig1 puanlar
arasmda anlamli farkhilik oldugu belirlenmistir [ts=-8.738; p<0.05]. Ontestte ortalama
(X =13.04) olarak tespit edilirken, sontestte ise (X =23.54)’e ¢ikmustir. Ogrencilerin
ortalamalarina bakildiginda anlamliligin belirgin bir diizeyde oldugu goriilmektedir.
Kontrol grubu 6grencilerinin analiz sonuglar1 da anlamli farklhilik gostermektedir [t6)=-
4.560; p<0.05]. Ancak puan ortalamalar1 arasindaki farkin deney grubu 6grencilerinin
puan ortalamalar1 arasindaki fark kadar yiiksek olmadigi belirlenmistir. Kontrol grubu
ogrencilerinin sontest ortalamasi ( X =16.30) ve Ontest ortalamas1 (X =11.96) dir. Buna
gore altinc1 denence reddedilmistir.

Gruplarin testin tiimiinden aldiklar1 puan ortalamalar1 arasindaki fark gz oniine
almdiginda, deney grubunun daha basarili oldugu sdylenebilir. Buna gore, basamakli

O0gretim yonteminin biligsel alanin tiimiine iligkin davranigs kazandirma noktasinda
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geleneksel oOgretim yonteminden daha olumlu sonuglar orta c¢ikardigi yorumu

yapilabilir.

4.1.7. Yedinci Denenceye ait Bulgular ve Yorumlar

Denence 1.3.1.7. Deney ve kontrol gruplarinin biligsel alanin bilgi basamagi
sontest puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark yoktur.

Bu denenceye ait bulgular1 elde etmek amaciyla, deney ve kontrol gruplarinin
bilgi basamag1 son test puanlar1 arasindaki farki bulmak i¢in MWU testi uygulanmustir.

Bunlarla ilgili veriler Cizelge 14’de goriilmektedir.

Cizelge 14. Deney ve Kontrol Gruplarinin Bilgi Basamagi Son Test Puan
Ortalamalarina iliskin MWU Testi Sonuglari

Swralar Swralar
Gruplar n MWU p
Ortalamas1 Toplami
Deney 26 32.44 843.50
Kontrol 27 21.76 587.50 209.500* 0.011

Toplam 53
*p<0.05 (Levene: 17.894 p=0.000)

Cizelge 14’deki bulgular incelendiginde, bilgi basamagi sontest puanlarina
iliskin MWU testi sonuclarindan elde edilen bulgulara gére deney ve kontrol gruplari
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmaktadir (U=209.500; p<0.05).
Deney grubu 6grencilerinin sira ortalamasi (SO= 32.44), kontrol grubu 6grencilerinin
sira ortalamasindan (SO= 21.76) yiikksek c¢ikmistir. Buna gore, deney ve kontrol
gruplarmin biligsel alanin bilgi basamagi sontest puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir
fark olmadig1 yoniindeki arastirmanin yedinci denencesi reddedilmistir. Bu bulgu,
deney grubu 6grencilerinin siire¢ igerisinde bilgi basamagi diizeyindeki basarilarinin
kontrol grubu o6grencilerine gore daha yiliksek oldugunu gostermektedir. Deney
grubundaki farkliligin fazla ¢ikmasinin nedeni olarak basamakli 6gretim ydnteminin
uygulanmasi goriilebilir. Bu durum basamakli 6gretim yonteminin geleneksel yonteme

gore daha etkili oldugu seklinde yorumlanabilir.
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4.1.8. Sekizinci Denenceye ait Bulgular ve Yorumlar

Denence 1.3.1.8. Fen ve Teknoloji dersinde deney ve kontrol gruplarinin biligsel
alanin kavrama basamagi sontest puan ortalamalar1 arasinda anlaml bir fark yoktur.

Her iki grubun kavrama basamagina iligkin sontest puanlarmin arasindaki fark
belirlenmeye ¢alisgilmistir. Bu farki ortaya koymak amaciyla uygulanan bagimsiz

gruplar testi sonuclar1 asagidaki tabloda verilmistir.

Cizelge 15. Deney ve Kontrol Gruplarinin Kavrama Basamagi Sontest Puan

Ortalamalarina Iliskin Bagimsiz Gruplar t Testi Sonuglari

Gruplar n X ss sd Levene Testi t p
K p
Deney 26 8.19 3.05
Kontrol 27 556 226 51 1.374 0.247 3.589*  0.001
Toplam 53
*p<0.05

Cizelge 15°deki deney ve kontrol gruplarima uygulanan kavrama basamagi
sontest puanlarina yonelik bagimsiz gruplar t testi sonuglarina bakildiginda deney grubu
lehine anlami bir farkhilik goriilmektedir [t;s1)=3.589; p<0.05]. Deney grubunun
ortalamasi (X =8.19) olarak tespit edilirken, kontrol grubunun ortalamas1 (X =5.56)
olarak bulunmustur. Bu sonuca gore arastirmanin deney ve kontrol gruplarmin bilissel
alanin kavrama basamagi sontest puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark olmadigi
yoniindeki sekizinci denencesi reddedilmistir. Bu durum, deney grubunda uygulanan
basamakli Ogretim yOnteminin kavrama basamagma yonelik etkinliklere agirlhik

vermesiyle aciklanabilir.

4.1.9. Dokuzuncu Denenceye ait Bulgular ve Yorumlar

Denence 1.3.1.9. Gruplarin biligsel alanin uygulama basamagi sontest puan
ortalamalar1 arasinda anlaml bir fark yoktur.

Deney ve kontrol gruplarinin uygulama basamagina ait sontest puanlar1 arasinda
fark olup olmadig1r bagimsiz gruplar t testi ile belirlenmeye calisilmistir. Elde dilen

veriler asagida sunulmaktadir.
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Cizelge 16. Deney ve Kontrol Gruplarmin Uygulama Basamagi Sontest Puan

Ortalamalarina Iliskin Bagimsiz Gruplar t Testi Sonuglari

Gruplar n X ss sd Levene Testi t p
K p
Deney 26 2.96 1.08
Kontrol 27 226 1.32 51 1.360 0.249 2.120*  0.039
Toplam 53
*p<0.05

Goriildiigii gibi deney ve kontrol gruplarinin her birine ait sontest puanlari
arasinda anlamhi fark bulunmustur [ts1)=2.120; p<0.05]. Gruplarm aritmetik
ortalamalar1 karsilastirildiginda, deney grubunda olusan farkliigm (X =2.96), kontrol
grubuna (X =2.26) gore daha yiiksek oldugu dikkat c¢ekmektedir. Bu durumda
basamakli 6gretim yonteminin uygulama diizeyindeki davramiglarin kazanilmasinda

daha etkili oldugu goériilmektedir. Buna gore dokuzuncu denence reddedilmistir.

4.1.10. Onuncu Denenceye ait Bulgular ve Yorumlar

Denence 1.3.1.10. Her iki grubun biligsel alanin analiz basamagi sontest puan
ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark yoktur.

Onuncu denenceye iligkin bulgular: elde etmek icin deney ve kontrol gruplarmin
her birinin sontest puanlarinin ortalamalar1 arasindaki fark sinanmistir. Gruplar arasinda
fark olup olmadigmi bulmak amaciyla bagimsiz gruplar t testi uygulanmistir. Elde

edilen bulgular Cizelge 17°de goriilmektedir.

Cizelge 17. Deney ve Kontrol Gruplarinin Analiz Basamagi Sontest Puan

Ortalamalarina Iliskin Bagimsiz Gruplar t Testi Sonuglari

Gruplar n X ss sd Levene Testi t p
F p
Deney 26 2.04 0.82
Kontrol 27 1.48 0.85 51 0.908 0.345 2.423* 0.019
Toplam 53
*p<0.05

Gruplarin sontest puanlar1 analiz basamagi baglaminda degerlendirildiginde,
yapilan bagimsiz gruplar t testi deney grubu Ogrencilerinin daha basarili oldugunu
gostermistir. Cizelge 17 incelendiginde, deney ve kontrol gruplar1 arasinda anlaml

farklilik oldugu ve farkliligin deney grubu lehine oldugu ortaya ¢ikmistir [t;s51)=2.423;
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p<0.05]. Deney grubu 6grencilerinin analiz basamagi sontest puan ortalamalarmin
(X =2.04) kontrol grubu dgrencilerinin puan ortalamasindan ( X =1.48) yiiksek ¢imistr.
Bu sonug, basamakli 6gretim yonteminin geleneksel yontem gore Ogrencilerin analiz
becerilerini olumlu yonde etkiledigi seklinde yorumlanabilir. Buna gbre onuncu
denencenin gruplarin analiz etmeye iliskin sontest puanlar1 arasinda fark olmadigina

dair savi reddedilmistir.

4.1.11. On Birinci Denenceye ait Bulgular ve Yorumlar

Denence 1.3.1.11. Deney ve kontrol gruplarinin biligsel alanin degerlendirme
basamagi sontest puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark yoktur.

Her iki grubun degerlendirme basamagma iligkin sontest puanlarinin arasindaki
fark belirlenmeye calisilmistir. Bu farki ortaya koymak amaciyla uygulanan bagimsiz

gruplar t testi sonuclar1 asagidaki tabloda yer almistir.

Cizelge 18. Deney ve Kontrol Gruplarmin Degerlendirme Basamagi Sontest Puan

Ortalamalarina Iliskin Bagimsiz Gruplar t Testi Sonuglari

Gruplar n X ss sd Levene Testi t p
F p
Deney 26 1.69 0.74
Kontrol 27 1.07 0.83 51 0.017 0.896 2.868* 0.006
Toplam 53
*p<0.05

Cizelgeden de goriildiigii gibi deney grubunun degerlendirme basamagma ait
sontest sonuglarinda p<0.05 diizeyinde anlaml bir farklilik bulunmaktadir [t;5;)=2.868;
p<0.05]. Elde edilen bu bulgu arastirmanin onbirinci denencesini reddetmektedir.
Yapilan bagimsiz gruplar t testi sonucunda, kontrol grubunun sontest ortalamasinin
(X =1.07) deney grubunun ortalamasindan (X =1.69) daha diisik oldugu dikkat
cekmektedir. Buna baglh olarak basamakli Ogretim yOnteminin degerlendirme

basamagma iliskin davramis kazandirmada daha etkin oldugu yorumu yapailabilir.



70

4.1.12. On Ikinci Denenceye ait Bulgular ve Yorumlar

Denence 1.3.1.12. Fen ve Teknoloji dersinde deney ve kontrol gruplarinin basari
testinin tiimiinden aldiklar1 sontest puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark yoktur.

Deney ve kontrol gruplarinin sontestin tiimiinden aldiklar1 puan ortalamalarini
karsilagtirmak amaciyla yapilan MWU testi sonuglar1 asagidadir.
Cizelge 19. Deney ve Kontrol Gruplarinin Testin Tiimiinden Aldiklar1 Son Test Puan

Ortalamalarina iliskin MWU Testi Sonuglari

Swralar Swralar
Gruplar n MWU p
Ortalamas1 Toplami
Deney 26 35.83 931.50
Kontrol 27 18.50 499.50  121.500* 0.000

Toplam 53
*p<0.05 (Levene: 6.531 p=0.014)

Deney ve kontrol gruplarinin testin tiimiinden aldiklar1 sontest puan ortalamalar1
arasinda bir farklilik olup olmadigmi belirlemek icin yapilan MWU testi sonucunda
deney grubunun sontestte daha basarili oldugu belirlenmistir (U=121.500; p<0.05).
Deney grubunun sira ortalamasi (SO= 35.83) olarak hesaplanirken, kontrol grubunun
sira ortalamasi (SO= 18.50) olarak bulunmustur. Bu sonuca bakilarak deney ve kontrol
gruplarmin basari testinin tiimiinden aldiklar1 sontest puan ortalamalar1 arasinda anlaml
bir fark olmadig1 yoniindeki onikinci denence reddedilmistir. Bu baglamda, geleneksel
yonteme gore basamakli 6gretim yonteminin 6gretim siirecinde daha olumlu sonuglar

ortaya ¢ikardig1 yoniinde bir yorum yapailabilir.

4.1.13. On Uciincii Denenceye ait Bulgular ve Yorumlar

Denence 1.3.1.13. Gruplarin biligsel alanin bilgi basamagi erisi puan
ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark yoktur.

Gruplarin bilgi basamagina ait erisi puanlarini analiz etmek amaciyla MWU testi

yapilmistir. Gruplara iligkin sayisal veriler agagidaki gibidir.
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Cizelge 20. Deney ve Kontrol Gruplarmmin Bilgi Basamagi Erisi Puan Ortalamalarina

[liskin MWU Testi Sonuglar1

Swralar Swralar
Gruplar n MWU p
Ortalamas1 Toplami
Deney 26 32.50 845.00
Kontrol 27 21.70 586.00 208.000* 0.010

Toplam 53
*p<0.05 (Levene: 12.628 p=0.001)

Cizelge 20’ye bakildiginda, deney ve kontrol gruplarina uygulanan basar1
testinin bilgi diizeyinde aldiklar1 erisi puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik
goriilmektedir (U=208.000; p<0.05). Deney grubunun sira ortalamasi (SO=32.50),
kontrol grubunun sira ortalamasi da (SO=21.70) olarak belirlenmistir. Bu sonuca gore,
basamakli 6gretim yontemi bilgi diizeyinde geleneksel 6gretim yonteminden daha etkili

olmustur. Bu bulgu arastirmanin onii¢lincii denencesini reddetmektedir.

4.1.14. On Dérdiincii Denenceye ait Bulgular ve Yorumlar

Denence 1.3.1.14. Deney ve kontrol gruplarmmin bilissel alanmn kavrama
basamagi erisi puan ortalamalar1 arasinda anlaml bir fark yoktur.

Cizelge 21°de Fen ve Teknoloji dersinde uygulanan basari testini kavrama
basamag1 erisi puanlar1 agisindan degerlendiren bagimsiz gruplar t testi sonuglari

bulunmaktadir.

Cizelge 21. Deney ve Kontrol Gruplarmin Kavrama Basamagi Erisi Puan

Ortalamalarina Iliskin Bagimsiz Gruplar t Testi Sonuglari

Gruplar n X ss sd Levene Testi t p
F p
Deney 26 3.85 3.81
Kontrol 27 1.81 2.53 51 4.004 0.051 2.294*  0.026
Toplam 53
*p<0.05

Cizelge 21°de goriildiigli gibi deney ve kontrol gruplarini kavrama basamagina
ait erisi puan ortalamalar1 arasinda p<0.05 diizeyinde anlamli bir farklilik bulunmaktadir
[ts)= 2.294; p<0.05]. Yapilan bagimsiz gruplar t testi sonucunda, kontrol grubunun

kavrama basamag erisi puani ortalamasmin ( X =1.81) deney grubunun ortalamasindan



72

(X =3.85) daha diisiik oldugu dikkat cekmektedir. Bu bulgular arastirmanimn ondérdiincii
denencesini reddetmektedir. Bu sonuca gore, deney grubunda kullanilan basamakli
Ogretim yOnteminin kavrama diizeyi etkinliklerinin 6grenme iizerinde geleneksel
Ogretim yOntemine gore Ogrenci basarist agisindan daha olumlu bir etki yarattigi

kanisina ulasilabilir.

4.1.15. On besinci Denenceye ait Bulgular ve Yorumlar

Denence 1.3.1.15. Fen ve Teknoloji dersinde deney ve kontrol gruplarmin
biligsel alanin uygulama basamagi erisi puan ortalamalar1 arasinda anlamh bir fark
yoktur.

Asagidaki cizelgede biligsel alanin uygulama basamagi erisi puanlari deney ve

kontrol gruplar1 acisindan degerlendirilmistir.

Cizelge 22. Deney ve Kontrol Gruplarmin Uygulama Basamagi Erisi Puan

Ortalamalarina iliskin Bagimsiz Gruplar t Testi Sonuglari

Gruplar n X ss sd Levene Testi t p
F p
Deney 26 1.35 1.47
Kontrol 27 0.48 1.56 51 0.322 0.573 2.063* 0.044
Toplam 53
*p<0.05

Cizelge 22 incelendiginde, yapilan bagimsiz gruplar t testi deney grubu lehine
anlamli farklilblk ortaya koymustur [ts= 2.063; p<0.05]. Gruplarin erisi puan
ortalamalarma bakildiginda kontrol grubunun ortalamasi (X =0.48)’de kalirken deney
grubunun ortalamasinin (X =1.35) oldugu goriilmiistiir. Buna bagli olarak arastirmanin
deney ve kontrol gruplarmin uygulama basamagi erisi puanlar1 arasinda anlamli bir
farklilik olmadig1r yoniindeki onbesinci denencesi reddedilmistir. Basamakli 6gretim

yonteminin 6gretimde farklilik yaratmasi bu bulgunun nedeni olarak goriilebilir.

4.1.16. On Altinc1 Denenceye ait Bulgular ve Yorumlar

Denence 1.3.1.16. Her iki grubun biligsel alanin analiz etme basamag erisi puan
ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark yoktur.

Analiz basamagina iligkin basarinin Olglilmesi amaciyla deney ve kontrol

gruplarmin erisi puanlari karsilastirilmistir. Sonuclar Cizelge 23°te yer almaktadir.
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Cizelge 23. Deney ve Kontrol Gruplarmin Analiz Basamagi Erisi Puan Ortalamalarma

Iliskin Bagimsiz Gruplar t Testi Sonuglari

Gruplar n X ss od FLevene Testi t P
p
Deney 26 0.81 1.27
Kontrol 27 0.15 1.17 51 1.680 0.201 1.974* 0.016
Toplam 53
*p<0.05

Deney ve kontrol gruplarina uygulanan bagimsiz t testine gore, gruplarin analiz
basamagina iliski erisi puan ortalamalar1 arasinda anlamli farklilik vardir [tis1)= 1.974;
p<0.05]. Deney grubu o&grencilerinin ortalamast (X =0.81) kontrol grubunun
ortalamasmdan ( X =0.15) daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Buna gore arastirmanimn
onaltinc1 denencesinin reddedilmistir. Bu sonuglara bakilarak basamakli 6gretimde
analiz diizeyindeki etkinliklere yogun olarak yer verilmesi ve 6grencilerin etkinlikleri
secerken Ozgiir birakilmasinin  6grenci basarisii  arttirdigi  yorumu yapilabilir.
Ogrencilerin etkinliklerden kendilerine uygun olan1 ve yapmak istediklerini se¢cme
noktasinda programin esnek olmasi erisi puanlariin yliksek ¢ikmasma neden oldugu

sOylenebilir.

4.1.17. On Yedinci Denenceye ait Bulgular ve Yorumlar

Denence 1.3.1.17. : Gruplarm bilissel alanin degerlendirme basamagi erisi puan
ortalamalar1 arasinda anlaml bir fark yoktur.

Gruplarin degerlendirme basamagina ait erisi puanlar1 uygulanan bagimsiz t testi

ile ortaya konmaya ¢alisilmistir. Test sonuglarina asagida yer verilmistir.

Cizelge 24. Deney ve Kontrol Gruplarinin Degerlendirme Basamagi Erisi Puan

Ortalamalarina Iliskin Bagimsiz Gruplar t Testi Sonuglari

Gruplar n X ss sd Levene Testi t p
F P
Deney 26 0.81 0.80
Kontrol 27 022 1.12 51 2.351 0.131 2.180* 0.034
Toplam 53
*p<0.05

Basamakli 6gretim yonteminin uygulandig1 deney grubu ile geleneksel 6gretim
yonteminin uygulandigi kontrol grubunun bagimsiz gruplar t testi sonuglarina

bakildiginda anlamli farklilik olustugu belirlenmistir [ts;= 2.180; p<0.05]. Anlamhiligin
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deney grubu lehine oldugu goérilmiistir. Deney grubunun erisi puani ortalamasi
(X =0.81) iken kontrol grubunun ortalamasi (X =0.22)’de kalmistir. Bu durumda
gruplarin degerlendirme basamagi erisi puan ortalamalar1 yoniinden aralarinda farklilik
olmadigmma dair arastrmanin onyedinci denencesi reddedilmistir. Kontrol grubu
ogrencilerinin erisi puan ortalamalarinin diisiik ¢ikmasinin nedeni, geleneksel yontemin
ist diizey 6grenme davraniglarimi sergileyecek ortamlari saglama yoniinden zayif
kalmas1 sonucunda geleneksel Ogretimde degerlendirme diizeyi davraniglar

kazandirmada sorunlar yasandigi seklinde yorumlanabilir.

4.1.18. On sekizinci Denenceye ait Bulgular ve Yorumlar

Denence 1.3.1.18. Deney ve kontrol gruplarmin toplam erisi puan ortalamalari
arasinda anlamli bir fark yoktur.

Toplam erisi puanlarinin gruplar i¢in anlamli farklhilik gosterip gostermedigini
belirlemek ve gruplarn ortalamalarmi degerlendirmek amaciyla yapilan bagimsiz

gruplar t testi sonuclar1 asagidaki ¢izelgede goriilmektedir.

Cizelge 25. Deney ve Kontrol Gruplarmin Testin Tiimiinden Aldiklar1 Erisi Puan

Ortalamalarina Iliskin Bagimsiz Gruplar t Testi Sonuglari

Gruplar n X ss sd Levene Testi t p
F p
Deney 26 10.50 6.13
Kontrol 27 433 4.94 51 1.645 0.205 4.042* 0.000
Toplam 53
*p<0.05

Cizelge 25, deney ve kontrol grubunun testin tiimiinden aldiklar1 erisi puan
ortalamalarina ait analiz sonu¢larinda anlaml farklilik oldugunu goéstermektedir [ts1)=
4.042; p<0.05]. Deney grubunun puan ortalamasmin (X =10.50), kontrol grubunun
ortalamasimdan ( X =4.33) belirgin diizeyde yiiksek oldugu ortaya ¢ikmustir. Bu sonuglar
arastirmanin onsekizinci denencesini reddetmektedir. Deney grubu 6grencilerinin testin
tiimiinden aldiklar1 erisi puaninin kontrol grubundan oldukg¢a yliksek ¢ikmasinin nedeni,
basamakli 6gretim yOnteminin c¢ok yonlii bir igerikle donatilmis olmasi ve farklh
ogrenme stillerine sahip 6grencilere ayni anda hitap edebilmesi olarak goriilebilir.
Clinkii basamakli 6gretim yontemi ¢esitli 6grenme stratejileri igerirken, 6grencilerin

ogrenme bicimlerini g6z Onlinde bulundurarak 6grenciye gore hazirlanmis etkinlikler
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sayesinde onlara alternatifler sunar ve ayni igerigi ¢ok farkli etkinlikler yoluyla
ogrenmelerine olanak tanir. Bu yoniiyle geleneksel 6gretim yonteminden ayrildigi ve

ogrenci basarismi arttirdigi yorumu yapilabilir.

4.1.19. On Dokuzuncu Denenceye ait Bulgular ve Yorumlar

Denence 1.3.1.19. Deney ve kontrol gruplarinin biligsel alanin bilgi basamagi
geciktirilmis test (kalicilik) puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark yoktur.

Asagidaki cizelgede gruplarm bilgi basamagi kalicilik (geciktirilmis test)

puanlarina iligkin veriler yer almaktadir.

Cizelge 26. Deney ve Kontrol Gruplarmin Bilgi Basamagi Kalicilik Testi Puan
Ortalamalarina iliskin MWU Testi Sonuglari

Swralar Swralar
Gruplar n MWU p
Ortalamas1 Toplami
Deney 26 30.06 781.50
Kontrol 27 24.06 649.50 271.500 0.155

Toplam 53
(Levene: 4.964 p=0.030)

Bilgi diizeyinde kalicilik test sonuglar1 acisindan gruplarin  test sonuglari
farklilasmamistir (U=271.500; p>0.05). Deney grubunun sira ortalamasi (SO=30.06)
iken, kontrol grubunun smra ortalamasi (SO=24.06)’dwr. Farklilasmanin olmamasi
ondokuzuncu denenceyi dogrulamaktadir. Bu durum basamakli 6gretim ve geleneksel

ogretimin bilgi diizeyine iliskin kaliciliga benzer etkilerinin oldugunu gostermektedir.
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4.1.20. Yirminci Denenceye ait Bulgular ve Yorumlar
Denence 1.3.1.20. Her iki grubun biligsel alanin kavrama basamagi geciktirilmis

test (kalicilik) puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark yoktur.

Cizelge 27. Deney ve Kontrol Gruplarmm Kavrama Basamagi Kalicilik Testi Puan

Ortalamalarina iliskin Bagimsiz Gruplar t Testi Sonuglari

Gruplar n X ss sd Levene Testi t p
F p
Deney 26 7.31 2.49
Kontrol 27 541 237 51 0.020 0.887 2.842*% 0.006
Toplam 53
*p<0.05

Cizelge 28 incelendiginde, deney grubu lehine anlamli farkliligin ortaya ¢iktig:
goriilmektedir [ts1=2.842; p<0.05]. Kontrol grubunun puan ortalamasi (X =5.41)’de
kalirken deney grubunun puan ortalamasi ( X =7.31) olarak tespit edilmistir. Buna gore,
arastirmanin yirminci denencesi reddedilmistir. Bu bulgu 1s181nda, basamakli 6gretimin
kavrama diizeyindeki biligsel davraniglarda kaliciligi olumlu yonde etkiledigi

sOylenebilir.

4.1.21. Yirmi Birinci Denenceye ait Bulgular ve Yorumlar

Denence 1.3.1.21. Fen ve Teknoloji dersinde deney ve kontrol gruplarmin
biligsel alanin uygulama basamagi geciktirilmis test (kalicilik) puan ortalamalar
arasinda anlamli bir fark yoktur.

Biligsel alanin uygulama basamaginda deney ve kontrol gruplarmnin kalicilik testi

puan karsilagtirmalar1 asagidaki gibidir.

Cizelge 28. Deney ve Kontrol Gruplarinin Uygulama Basamagi Kalicilik Testi Puan
Ortalamalarina iliskin MWU Testi Sonuglar1

Swralar Swralar
Gruplar n MWU p
Ortalamas1 Toplami
Deney 26 31.77 826.00
Kontrol 27 22.41 605.00  227.000* 0.025

Toplam 53
*p<0.05 (Levene: 15.300 p=0.000)
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Yapilan MWU testi sonucunda, gruplar arasinda farklilasma oldugu saptanmistir
(U=227.000; p<0.05). Deney grubunun sira ortalamasi (SO=31.77) olarak belirlenirken
kontrol grubunun ortalamasmin (SO=22.41) oldugu ortaya ¢ikmistir. Sira ortalamalarina
bakildiginda kontrol grubunun uygulama basamagi kalicilik testinde geride kaldigi
goriilmektedir. Bu noktada, deney ve kontrol gruplarmin uygulama basamagi kalicilik
testi puan ortalamalar1 arasinda anlaml farklilik olmadigina ydniindeki arastirmanin
yirmibirinci denencesi reddedilmistir. Deney grubu 6grencilerinin uygulama basamagi
kalicilik testi puan ortalamalarmin yliksek c¢ikmasinin nedeni, basamakli 6gretimde
uygulama diizeyinin ayr1 bir basamak olarak ele almip 6grencilerin derse etkin olarak

katiliminin saglanmasi olarak goriilebilir.

4.1.22. Yirmi ikinci Denenceye ait Bulgular ve Yorumlar

Denence 1.3.1.22. Gruplarm biligsel alanin analiz basamagi geciktirilmis test
(kalicilik) puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark yoktur.

Cizelge 29°da biligsel alanin analiz basamagi kalicilik puan ortalamalarmna ait
degerler deney ve kontrol grubu acisindan ele alinmistir. Sonuglar asagida yer

almaktadir.

Cizelge 29. Deney ve Kontrol Gruplarinin Analiz Basamagi Kalicilik Testi Puan

Ortalamalari Iliskin Bagimsiz Gruplar t Testi Sonuglari

Gruplar n X ss sd Levene Testi t p
F P
Deney 26 2.00 0.85
Kontrol 27 1.48 0.58 51 0.448 0.506 2.606* 0.012
Toplam 53
*p<0.05

Deney ve kontrol gruplarina uygulanan bagimsiz gruplar t testine gore, kontrol
grubunun analiz basamagi kalicilik testi puan ortalamalari, kontrol grubunun
puanlarindan diisiik cikmustir. Elde edilen verilere gore gruplar arasinda anlaml
farklilik olusmustur [t;s;)= 2.606; p<0.05]. Deney grubunun puan ortalamasi (X =2.00)
olarak bulunurken, kontrol grubunun ortalamasi ( X =1.48) olarak hesaplanmistir. Buna
bagl olarak arastirmanin yirmi ikinci denencesi reddedilmistir. Kontrol grubunda
geleneksel 6gretimle siirdiiriilen 6gretim siirecinin biligsel alanin analiz basamagina

uygun siif ortamina uzak olmasi bu sonucun sebebi olarak goriilebilir.
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4.1.23. Yirmi Ugiincii Denenceye ait Bulgular ve Yorumlar

Denence 1.3.1.23. Her iki grubun biligsel alanin degerlendirme basamagi
geciktirilmis test (kalicilik) puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark yoktur.

Degerlendirme basamagi kalicilik testi puan ortalamalarinin sinanmasi amaciyla

MWU testi yapilmistir. Asagidaki ¢izelgede sonuglara yer verilmektedir.

Cizelge 30. Deney ve Kontrol Gruplarinin Degerlendirme Basamagi Kalicilik Testi

Puan Ortalamalarma Iliskin MWU Testi Sonuglari

Swralar Swralar
Gruplar n MWU p
Ortalamas1 Toplami
Deney 26 31.54 820.00
Kontrol 27 22.63 611.00  233.000* 0.027

Toplam 53
*p<0.05 (Levene: 5.563 p=0.022)

Degerlendirme basamagi kalicilik testine ait MWU testi sonuglar1 incelendiginde
anlami farkliligin olmadigi sonucu ortaya cikmistir (U=233.000; p>0.05). Deney
grubunun sira ortalamasi (SO=31.54) olarak hesaplanirken kontrol grubunun sir
ortalamas1 (SO=22.63) olarak bulunmustur. Bu baglamda, arastirmanin yirmi ti¢lincii
denencesi reddedilmektedir. Farklilasma, basamakli 6gretim yontemi ile geleneksel
ogretim yonteminin degerlendirme boyutunda 6grenmede kalicilig1 saglama konusunda
birbirlerinden ayriliklarin1 ve basamakli 6gretim yonteminin kalicilik agisindan daha

avantajli oldugu seklinde yorumlanabilir.

4.1.24. Yirmi Dordiincii Denenceye ait Bulgular ve Yorumlar

Denence 1.3.1.24. Deney ve kontrol gruplarmmin geciktirilmis test (kalicilik)
toplam puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark yoktur.

Cizelge 31°de gruplarin toplam kalicilik testi puanlarini analiz etmek amaciyla

yapilan bagimsiz gruplar t testi sonuglar1 bulunmaktadir.
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Cizelge 31. Deney ve Kontrol Gruplarmin Kalicilik Testinin Tiimiinden Aldiklar1 Puan

Ortalamalarina iliskin Bagimsiz Gruplar t Testi Sonuglari

Gruplar n X ss sd Levene Testi t p
F p
Deney 26 22.19 5.75
Kontrol 27 16.93 6.35 51 0.025 0.874 3.160* 0.003
Toplam 53
*p<0.05

Deney ve kontrol gruplarmin kalicilik testinin tiimiinden aldiklar1 puan
ortalamalarina ait ¢izelgeye gore, gruplar arasinda anlamli farkhilik vardir [t;s1)=3.160;
p<0.05]. Deney grubunun ortalamas1 (X =22.19) iken kontrol grubunun ortalamasi
(X =16.93)’tiir. Bu sonugla birlikte gruplarm toplam kalicilik testi puanlar1 arasinda
anlamli farklilik olmadigi yoniindeki yirmi dordiincii denencesi reddedilmistir. Elde
edilen bulgular 151¢inda basamakli 6gretim yonteminin biligsel alanin bilgi, kavrama,
uygulama, analiz etme ve degerlendirme basamaklarinin genelinde davraniglarin
kalicilig1 acisindan geleneksel Ogretim yontemine gore basariyr arttirdigi yoniinde
yorum yapilabilir. Bunun nedeni olarak, basamakli 6gretimin smif ortamini farklh
bi¢imlerde kullanmaya ve bilissel davranislarin 6grenci zihninde yerlesmesine olanak
tantyan ¢ok yonli bir ydntem olmas1 gosterilebilir. Ogrencilerin  diisiinme
potansiyellerini kullanmalarin1 ve gelistirmelerini saglayan yoniiyle 6n plana ¢ikmasi
geleneksel 6gretime gore basamakli 6gretimi daha avantajli bir yontem olarak karsimiza

cikarmaktadir.

4.2. TUTUM OLCEGINE ILISKIN BULGULAR ve YORUM
4.2.1. Yirmi Besinci Denenceye ait Bulgular ve Yorumlar
Denence 1.3.2.1. Deney ve Kontrol gruplarimin ontutum puanlar1 arasinda
anlamli farklilik yoktur.
Asagidaki cizelgede, deney ve kontrol gruplarinin Ontutum puanlarinin

karsilagtirilmasi yer almaktadir.
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Cizelge 32. Deney ve Kontrol Gruplarmin Fen ve Teknoloji Dersi Tutum Olgegi

Ontutum Puanlarma Iliskin Bagimsiz Gruplar t Testi Sonuglari

Gruplar n X ss sd Levene Testi t p
F p

Deney 26 2.84 0.35
Kontrol 27 2.82 0.36 51 0.017 0.896 -0.260 0.796

Toplam 53

Cizelgeye bakildiginda, deney ve kontrol gruplarinin Fen ve Teknoloji dersine
ait ontutum puanlar1 arasinda anlamh farklilik gortiilmemektedir [t(s1y=-0.260; p>0.05].
Deney grubunun ortalamasi ( X =2.84) ile kontrol grubunun ortalamasmm (X =2.82)
birbirine ¢ok yakin oldugu tespit edilmistir. Bu noktada arastirmanin yirmi besinci
denencesi reddedilmistir. Bu bulguya gore arastrma Oncesine deney ve kontrol

gruplarinin Fen ve Teknoloji dersine yonelik tutumlar1 ayni diizeydedir.

4.2.2. Yirmi Altinc1 Denenceye ait Bulgular ve Yorumlar

Denence 1.3.2.2. Deney ve Kontrol gruplarinin sontutum puanlar1 arasinda
anlamli farklilik yoktur.

Deney ve kontrol gruplarmin uygulamalar sonrasinda aldiklar1 sontutum

puanlarina iligkin ¢izelgede yapilan test sonuglarina yer verilmektedir.

Cizelge 33. Deney ve Kontrol Gruplar1 Fen ve Teknoloji Dersi Tutum Olgegi Sontutum
Puanlarina Iliskin Mann Whitney U Testi Sonuglari

Swralar Swralar
Gruplar n MWU p
Ortalamas1 Toplami
Deney 26 38.33 996.50
Kontrol 27 16.09 43450  56.500* 0.000

Toplam 53
*p<0.05 ( Levene=0.875 p=0.354)

Gruplara ait ¢izelgeye goOre, sontutum puanlar1 arasinda istatistiksel anlamda
farklilik oldugu saptanmistir (U=56.500; p<0.05). Kontrol grubunun sira ortalamasi
(SO= 16.09), deney grubunun sira ortalamasindan (SO=38.33) diisiik ¢ikmistir. Buna

gore, arastirmanin yirmi altinci denencesi reddedilmistir. Bu bulguya bakilarak deney
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grubunun siire¢ icerisinde Fen ve Teknoloji dersine yonelik tutumunun olumlu yonde
degisti sonucu c¢ikarilabilir. Basamakli 6gretim yOnteminin Ogrencilerin istekleri
dogrultusunda dersi yonlendirmeye olanak saglamasinin bu sonuca neden oldugu

sOylenebilir.

4.2.3. Yirmi Yedinci Denenceye ait Bulgular ve Yorumlar

Denence 1.3.2.3. Deney ve Kontrol gruplarinimn her birinin dntutum-sontutum
puanlar1 arasinda anlamli farklilik yoktur.

Cizelge 34’te deney ve kontrol gruplarmin Ontutum-sontutum puanlarina ait

verilere yer verilmistir.

Cizelge 34. Deney ve Kontrol Gruplarmm Ontutum-Sontutum Puanlarmna Iliskin Esli

Gruplar t Testi Sonuglar1

Deney Grubu n X ss sd t p
Ontutum 26 2.84 0.35

Sontutum 26 431 0.58 25 -13.168*  0.000
Toplam 52

Kontrol Grubu

Ontutum 27 2.82 0.36

Sontutum 27 3.06 0.50 26 -1.964  0.060
Toplam 54

*p<0.05

Yapilan esli gruplar t testi sonuclarina gore, deney grubunun [tps=-13.168;
p<0.05] Ontutum-sontutum puanlar1 arasinda anlamli farklilik varken, kontrol grubunun
[tes)=-1.964; p<0.05] Ontutum-sontutum puanlar1 arasmnda anlamli farklilik yoktur.
Deney grubunun sontutum puan ortalamasi (X =4.31) dntutum puan ortalamasindan
(X =2.84) yiiksek ¢ikmustir. Ayn1 sekilde kontrol grubunun sontutum puan ortalamasi
da (X =3.06) ontutum puan ortalamasmda (X =2.82) yiiksek ¢ikmustir. Bu bulguya
gore, arastirmanin yirmi yedinci denencesi deney grubu icin reddedilirken, kontrol

grubu i¢in dogrulanmaktadir.
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4.3. BASAMAKLI OGRETIM YONTEMiI HAKKINDAKiI OGRENCI
GORUSLERINE ait BULGULAR ve YORUM

Basamakli o6gretim yontemi hakkinda Ogrencilerin goriislerini almak {izere
arastirmaci tarafindan hazirlanan goériisme formundan elde edilen veriler QSR NVIVO 8§
programu kullanilarak analiz edilmistir. Sorulan sorulardan yola ¢ikilarak alt bagliklar
olusturulmustur. Sorulan sorulara cevap veren 6grencilerin gorisleri ve goriis belirtme
sikliklar1 islendiginde asagidaki sekil ortaya c¢ikmistir. Sekil 3°te 6grencilerin

gortslerine iliskin genel bilgiler mevcuttur.
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Sekil 3’te de goriildiigii gibi basamakli 6gretim yOontemi uygulamasi sona
erdikten sonra Ogrencilerle yapilan gériismeler sonucunda ana tema etrafinda on alt
tema ortaya ¢ikmistir. Bunlar; “Basamakli ogretim yonteminin yararlari’, “en ¢ok
begenilen asama’, “en ¢ok begenilen etkinlik’, “en ¢ok zorlanilan etkinlik’, “etkinlik
secerken dikkat edilen noktalar’, “Fen ve Teknoloji dersine etkileri’, “Fen ve Teknoloji
dersinde basamakli ogretim yonteminin uygulanmast istenen tiniteler’, ‘“‘yontemin
uygulanmast  istenen  diger dersler’,  “tamimi’,  “Geleneksel yontem ile

karsilastiriimasi dir.

4.3.1. Basamakh Ogretim Yonteminin Ogrenciye Sagladigi Katkilara
iliskin Ogrenci Goriislerinden Elde Edilen Bulgular ve Yorumu
Amagc 1.3.3.1. Basamakli 6gretim yontemi konuyu 6grenme agisindan katkilarina iligkin

ogrenci gorisleri nelerdir?

&

BOY'UN
OGRENMEYE
KATKILARI

&

ders bagarismi
arttrma

#

]

Ggrenmevi
kolavlastmma

&

tekrar yapma

aragtumaya
vinlendirme

kalicaligs
saglama

Sekil 4. Basamakli 6gretim yonteminin sagladigi katkilar

“Basamakli O0gretim yontemi konuyu Ogrenme agisindan size katki sagladi mi?
Sagladigin1 diisiinliyorsaniz nasil bir katki saglad1?” seklindeki goriisme sorusuna
ogrencilerin verdigi cevaplar incelendiginde; “ders basarisini arttirma, 6grenmeyi
kolaylastirma, arastirmaya yonlendirme, kalicilig1 saglama, kelime giictinii gelistirme,
tekrar yapma, SBS’ye yardimci olma” bagliklarina iliskin yiiklemeler yaptiklari
goriilmiistiir. Baghklara bakildiginda 6grencilerin siklikla soyledikleri yararlar arasinda
Aer kisi ile “kalicihgr saglama” ve “tekrar yapma” ilk sirayr almistr. BOY’ii SBS
smavi acisindan da degerlendiren 2 kisi olmustur. Son olarak goriisme yapilan

ogrencilerden 1’er kisi yontemi “arastirmaya yOnlendirme” ve “kelime giiciinii
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gelistirme” boyutuna dikkat ¢ekmislerdir. Bu goriislere gore, 6grencilerin basamakl
Ogretim yOntemini O0gretim agisindan faydali bulduklar1 sdylenebilir. Uygulamanmn
yapilmasindan son derece memnun olduklar1 ve yontemi 6gretim acisindan, yukarida
basliklar altinda toplanan yonlerden yararl bulduklar1 bulgusuna ulasildig1 sdylenebilir.
Asagida goOrlisme yapilan 10 Ogrencinin gorlisme sorusuna ait cevaplarma yer
verilmigtir:

O-1: “Etkinlikler kitaplardan arastirma yapmamizi saglyordu. Bu yolla bilgilerimiz
katlaniyordu.”

0O-2: “Etkinlikler sirasinda bilgilerimiz yenilendi ve tekrar yapmamiza neden oldu.”
0-3: “Kelime giiciimii gelistirdigini diisiiniiyorum.”

0-4: “BOY, bilgilerin hafizamda yer etmesini saglad:.”

0-5: “BOY, 6grenmemi kolaylastirdr.”

0-6: “Sanki tekrar yapryormus gibiydik.”

0O-7: “Yazililarda daha iyi puanlar almama neden oldu.” “Evet, bu etkinliklerin ¢ok
faydasini gordiim. Ciinkii SBS de de ¢ikacak.”

0-8: “Derste daha basarili olmam: sagladi. Simaviarda daha yiiksek puanlar almami
sagladl.”

0-9: “BOY, 6grenmemi kolaylastirdr.”

0-10: “Ogrendiklerim aklimda kaliyordu. Ogrenmemizi kolaylastirdi. SBS de yardimct

oldu. Yazililarda yiiksek notlar almamizi sagladi.”
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4.3.2. Basamakh Ogretim Yonteminde Etkinliklerin Secimini Etkileyen
Etmenlere iliskin Ogrenci Goriislerinden Elde Edilen Bulgular ve Yorumu
Amac 1.3.3.2. Etkinlik tablolarindan se¢im yaparken dikkat edilen hususlara iligkin

ogrenci gorisleri nelerdir?

#
ETKINLIK
SECERKEN DIKKAT
EDILEN NOEKTALAR

ddrencive
uvgun olmast

kolav-basit -
s eglenceli

olmasi

Sekil 5. Basamakli1 6gretim yontemi uygulamasinda etkinlik segerken dikkat
edilen noktalar

Ogrencilere yonlendiren bir diger soru ise, grencilere sunulan etkinlikleri hangi
kriterlere gore sectikleri konusu ile ilgiliydi. Sekil 5 incelendiginde, 6grencilerin
“etkinliklerin kolay-basit olmasi, eglenceli olmast ve ogrenciye uygun olmasi” lizerinde
yogunlastiklar1 sonucu ortaya ¢ikmaktadir. En yogun yiiklemenin yapildigi goriis ise 8
kisi ile 6grencilerin etkinlikleri “kendilerine uygun bulmalari” olarak belirlenmistir.
Etkinliklerin se¢ciminde etkili olan etkinligin “kolay-basit olmasi” noktasinda 5 6grenci,
“eglenceli olmast” konusunda 1 68renci goriis bildirmistir.

Basamakli 6gretim yonteminin temellerinden biri de O68rencinin etkinlikleri
secebilme Ozgiirliigiine sahip olmasidir. Bu noktada, yapilan uygulamanm bu amaca
hizmet ettigi goriilmektedir. Ogrencilerin etkinlikleri secerken dikkatli olduklar1 ve
bireysel 6zelliklerini goz 6niinde bulundurduklar1 belirlenmistir. Asagida dgrencilerin
etkinlik secerken dikkat ettikleri noktalara dair goriislerine yer almaktadir:

’

O-1: “Etkinleri secerken kolay olmasina dikkat ettim.” “Etkinligin bana uygun olup

’

olmadigina baktim.’

0-2: “Etkinlikleri segerken basit olanlart segiyordum.” “Yapabilecegi diisiindiigiim
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etkinlikler segiyordum.”

0O-3: “Etkinlikleri secerken kolay olani se¢meye ¢alistim.” “Kendime uygun buldugumu
se¢meye ¢alistim.”

0O-4: “Yapip yapamayacagima karar verdikten sonra...”

O-5: “Hangi etkinligin benim icin uygun oldugunu diisiiniiyorsam...”

’

0-6: “Eglenceli olmasmna...’
0O-7: “Kendi yeteneklerimi dikkate aldim ve bilip bilmedigime baktim.”

O-8: “Hangi etkinligi daha iyi yapabileceksem, anladiysam ve arastirma yapip
sunabileceksem onu sectim.”

0-9: “Bana kolay gelen etkinligi sectim.”

0-10: “Yapabilecegim bir etkinlik olmasina dikkat ettim.” “Etkinlikleri segerken bana

uygun olmasmna...”

4.3.3. Basamakh Ogretim Yontemi Uygulamasinda En Cok Begenilen
Etkinliklere iliskin Ogrenci Gériislerinden Elde Edilen Bulgular ve Yorumu

Amag 1.3.3.3. En ¢ok begenilen etkinlige iliskin 6grenci goriisleri nelerdir?

2

EN COK
BEGENILEN
ETKINLIK

paragraf

TV programi
hazrlama

siir veya
hikave

resim-gizim

Sekil 6. Basamakli1 6gretim yonteminin en ¢ok begenilen etkinlikleri

Gorlisme sorular1 igerisinde olmayan ancak goriisme esnasinda Ogrencilerin
siklikla begendikleri etkinlikleri ifade etmeleri sebebiyle bu boliime bir bashik agilmis
ve goriisler degerlendirilmistir. Ogrenciler paragraf yazma, test hazirlama, rdportaj

yapma, flashcard hazirlama, siir veya hikye yazma, resim-¢izim yapma, TV programi
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hazirlama ve sunum yapma etkinliklerinden zevk aldiklarini soylemistir. Verilere gore,
en ¢ok sunum yapma etkinligini begendikleri gorilmiistiir. Goriiglere bagli olarak,
ogrencilerin basamakli 6gretim yonteminin farkli basamaklarmdaki etkinlikleri
begendikleri yorumu yapilabilir. Basamakli 6gretim yOnteminin etkinlik temelli bir
anlayisa sahip olmasi ve 6grencilere farklh etkinlikler secebilme olanagi saglamasi derse
kars1 ilgiyr arttrmustir. Asagida Ogrencilerin begendikleri etkinlikleri siraladiklar:
goriigleri goriilmektedir:

O-1: “Cizim etkinliklerinde eglendim, zevk aldim.” “En ¢ok ilk derslere yaptigimiz
kartonlu etkinliklerde eglendim.”

0-2: “En cok sunum yapmaktan zevk aliyordum. Bu etkiligi secmemin nedeni,
digerlerine gore daha iyi yapabildigimi diigiinmemdir.” “

Bu etkinlik digerleri gibi degildi, farklvydi.”

..tiyatro, TV programi yaptik.

0O-3: “Resimleri kullanmak, yazi yazmak, sunum yapmak ¢ok giizeldi.”

O-4: “Sunum etkinliginde egleniyorum.” “Test hazirlama etkinligi ilgimi ¢cekmisti.”

G«

0O-5: “Paragraf etkinligini seciyordum.” “TV programi hazirlama, test hazirlamayi ¢ok

sevdim. Ciinkii bu sayede yeni seyler 6greniyordum.”
0-6: “Sunum etkinliginde eglendigim icin onu segiyordum.”
O-7: “Ciinkii roportaj, doktora gitmek ve soru hazirlama etkinliklerini...”

’

0-8: “Ama en ¢ok sunum etkinligini sevdim.’
0-9: “Sunumlar eglenceliydi. Sunum yaparken bilgiler aklimda kaliyordu.”
0-10: "Soru  bankasi hazirlama  etkinligini begendim. Ciinkii sorulart kendim

hazirliyordum.”
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4.3.4. Basamakh Ogretim Yonteminde En Cok Zorlamlan Etkinliklere
iliskin Ogrenci Gériislerinden Elde Edilen Bulgular ve Yorumu
Amagc 1.3.3.4. Basamakli 6gretim yontemi uygulanirken en ¢ok zorlanilan etkinlige

iliskin 6grenci goriisleri nelerdir?

+J
EN COK
ZORLANILAN
ETKINLIK

£

L

resim-gizim

zorlanmawanlar

) &
=
: kavram
kompozisvon haritasi

Gzet ¢gikarma

Sekil 7. Basamakl1 6gretim yonteminde en ¢ok zorlanilan etkinlikler

Basamakl1 6gretim yontemi igerisindeki etkinlikleri degerlendirmeleri istenen 6grenciler
Sekil 7°de de goriildiigli gibi en ¢ok zorlandiklar1 etkinlikleri “kompozisyon yazma, ozet
¢tkarma, kavram haritasi hazirlama, resim-¢izim yapma” olarak siralamistir. Buna ek
olarak goriisme yapilan 6 Ogrenci etkinlikleri yaparken zorlanmadiklarini
belirtmislerdir. Buna gore, goriisme yapilan O6grencilerin uygulama sirasinda
zorlanmadiklar1 ve etkinliklerin seviyelerine uygun oldugu sdylenebilir. Basamakl
ogretim yontemi uygulamasinda 6grencilerin farkli bilgi kaynaklarindan yararlanarak
bilgiye ulasmasi beklenmektedir. Almnan bu goriis basamakli 6gretim yOnteminin
ogrencilerden beklenen bilgiye erisme becerisini kazandirmada etkili oldugunu
gosterdigi sdylenebilir. Kompozisyon yazma etkinligi A basamagina yonelik bir etkinlik
iken diger etkinlikler C basamagina yonelik hazirlanmistir. Ogrencilerin farklh
etkinliklerde zorlanmasi farkli 6grenme stillerine sahip olmalari ile agiklanabilir.
Geleneksel 6gretim yontemine yonelik etkinlikler de igeren basamakli 6gretim
yontemi uygulamasini etkinlikler yoniinden degerlendiren 68rencilerin goriislerinden
cikan sonuglar, 6grencilerin daha ¢ok klasik ya da geleneksel olarak bilinen etkinlikler
de zorlandiklarini gostermistir. Kompozisyon yazma etkinliginde zorlandigini sdyleyen
ogrencinin ise ist diizey biligsel davraniglar gerektiren bu etkinlikte zorlanmasi ¢oklu

zeka kuramu ile agiklanabilir. Clinkii basamakli 6gretim yontemi ayni zamanda ¢oklu
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zekd kuramma da dayali bir yontem olarak karsimiza c¢ikmaktadir. Bu etkinlikte
zorlanan Ogrencinin dilsel-s6zel zekasmi kullanmada zorlandigi yorumu yapilabilir.
Ogrencilerin en ¢ok zorlandiklar1 ekinlige dair goriisleri asagida belirtilmistir:

O-1: “Etkinliklerden en c¢ok kavram haritasimi yaparken zorlandim. Neyin nereye
gelecegini bilmiyordum.”

0-2: “Etkinliklerin hicbirinde zorlanmadim.”

]

0-3: “Kompozisyon yazarken zorlandim.’
0O-4: “Cizim etkinliklerinde zorlaniyordum.”

0O-5: “Zorlandigim bir etkinlik olmad.”

0-6: “Zorlandigim bir etkin yoktu.”

O-7: “Etkinlikler kolayd, zorlanmadim. Yapamadigim etkinlik olmadi.”

O-8: "Etkinlikleri ~ yaparken — zorlanmadim.  Bilmediklerimi — de  arastirarak
ogreniyordum.”

0-9: “Zorlanmadim.”

0-10:  “Ozet ¢ikarma etkinligi  zordu. Bilgiler aklimda  kalmiyordu. Ozet

]

¢ctkaramiyordum.’

4.3.5. Basamakh Ogretim Yonteminin Fen ve Teknoloji Dersine Etkilerine
iliskin Ogrenci Goriislerinden Elde Edilen Bulgular ve Yorumu
Amag 1.3.3.5. Basamakli1 6gretim yonteminin Fen ve Teknoloji dersini zevkli hale

getirip getirmedigine iliskin 6grenci goriisleri nelerdir?

&
FEN VE TEKNOLOII
DERSINE ETKILERI

Sekil 8. Basamakl1 6gretim yonteminin Fen ve Teknoloji dersine etkileri
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Goriisme sorularindan biri “BOY’iin Fen ve teknoloji dersini zevkli hale
getirdigini diistintiyor musunuz?” olarak ifade edilmistir. Goriigler incelendiginde,
ogrencilerin basamakli 6gretim yonteminin Fen ve Teknoloji dersine yonelik “ilgiyi
arttirma, dersten zevk alma ve dersi sevdirme” bagliklarma yiikleme yaptiklar
belirlenmistir. “Dersi sevdirme” basligi 6 6grencinin goriisiiyle en ¢ok yiiklemenin
yapildig1 baslik olmustur. Yontemin “derse ilgiyi arttirmasi” baghigina 4 6grenci,

3

yontemle dersten “zevk alma” bashigima ise 2 Ogrencinin yiikleme yaptig1 tespit
edilmistir. Bu baglamda, 6grencilerin basamakli 6gretim yontemi hakkinda olumlu
goriiglere sahip olduklar1 sdylenebilir. Yontemin, dersin iklimini olumlu yonde
etkilemesi etkinlik temelli olmas1 ve etkinlikleri her 6grencinin kendisinin se¢mesi ile
acgiklanabilir.

Ogrencilerin  goriisleri dikkate alindiginda basamakli dgretim  ydntemi
uygulamasinin Fen ve Teknoloji dersine iliskin 6grencilerde olumlu tutum gelisimine
yardime1 oldugu s6ylenebilir. Derse yonelik ilgi, merak ve tutum da olumlu bir gelisim
kaydedilmistir. Dolayistyla basamakli 6gretim yonteminin 6grencilerde derse iligkin
duyussal davranislar1 etkileme ve harekete geg¢irme konusunda basarili oldugu
sOylenebilir.

O-1: “Evet, yaptigimiz bu etkinliklerle birlik Fen ve Teknoloji dersini daha ¢ok
sevdim.”

0-2: “Etkinliklerle birlikte dersten daha ¢ok zevk almaya basladim.”

0-3: “Bu yontem uygulanmasi fen ve teknoloji dersine yonelik olumlu duygular
uyandwrdi. Her hafta bu dersin gelmesini istiyordum.”

’

0O-4: “Fen ve teknoloji dersini daha ¢ok sevmeye basladim.’
O-5: “Bu dersi onceden sevmiyordum, simdi ise seviyorum.”

0-6: “BOY ile birlikte Fen ve Teknoloji dersine daha ¢ok baglandim.”
0O-7: “Fen ve teknoloji dersiyle daha ¢ok ilgilenmeye basladim.”

0-8: “Dersi daha ¢ok sevmeme neden oldu.”

0-9: “...ama yaptigimiz bu etkinliklerle birlikte fen ve teknoloji dersine agirlik vermeye
basladim. Dersi merakla bekler oldum.”

0-10: “Istedigim etkinligi secmem beni sevindirdi.”
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4.3.6. Basamakh Ogretim Yontemi Uygulamasinda En Cok Begenilen
Asamaya lliskin Ogrenci Goriislerinden Elde Edilen Bulgular ve Yorumu
Amac 1.3.3.6. Etkinlikleri yaparken en ¢ok ilgi ¢ceken asamaya iliskin 6grenci goriisleri

nelerdir?

EN‘?;’DK
BEGENILEN
ASAMA

Sekil 9. Basamakl1 6gretim yonteminin en ¢cok begenilen agamasi

Ogrenciler “Etkinlikleri yaparken en ¢ok hangi asama ilginiz ¢ekti? Neden?”
sorusuna verdikleri cevaplar incelendiginde goriisme yapilan 10 6grenciden 6’s1 A
basamagmin, 4’0 B basamagm begendiklerini ve ilgi g¢ekici bulduklarm
soylemisleridir. Ozelikle B ve A basamaklarinda iist diizey bilissel davranislar1 ortaya
cikarmak i¢in diizenlenmis etkinliklerin bulunmasi1 6grencilerin ilgisini arttrmastir.
Ayrica B ve A basamaklarinda farkli ve alternatifli etkinliklerin bulunmasi bu sonucun
ortaya ¢ikmasinda etkili olmus oldugu yorumu yapilabilir. Ogrencilerin begendikleri
basamaklara ait goriisleri sunlardir:
O-1: “Basamaklardan B basamag en ¢ok ilgimi cekti.”

’

0-2: “En ¢ok A basamagim sevdim.’

0-3: “4 basamaginda zevk aldim.”
O-4: “B basamag ilgimi cekti.”
0O-5: “4 basamag”
0-6: “A basamag”

0O-7: “B basamag etkinlikleri...”
0-8: “4 basamagi hosuma gitti.”
0-9: “4 basamag1”

’

0-10: “B basamagini begendim.’
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4.3.7. Basamakh Ogretim Yonteminin Fen ve Teknoloji Dersine
Uygulanmasi1 Istenen Unitelere 1Iliskin Ogrenci Goériislerinden Elde Edilen
Bulgular ve Yorumu
Amag 1.3.3.7. Basamakli 6gretim yonteminin Fen ve Teknoloji dersinde baska hangi

iinitelerde uygulanmasinin istendigine iliskin 6grenci goriisleri nelerdir?

FEN VE TEKNOLOJL
DERSINDE UYGULANMASI
ISTENEN UNITELER

biitiin initeler

viicudumuzu tantyalm

maddenin tanecikli
yapist

madde ve 151

vasammizdaki elektnk

Sekil 10. Basamakl1 6gretim yonteminin Fen ve Teknoloji dersinde uygulanmasi

istenen uniteler

Gorlisme formu sorulari igerisinde yer almamakla birlikte goriisme sirasinda
sorulma ihtiyaci duyulan bir soru da 6grencilerin basamakli 6gretim yonteminin Fen ve
Teknoloji dersinin diger tUnitelerinde de uygulanmasimi isteyip istemedikleri yoniinde
olmustur. Ogrencilerin bu konu hakkimndaki goriislerine bakildiginda, 4 kisi “biitiin
niteler”, 2 kist “yasamumizdaki elektrik”, 1’er kisi de “viicudumuzu taniyalim”,
“maddenin tanecikli yapisi”, “isik ve ses”, “madde ve 1s1” cevabmi vermistir.
Ogrencilerin goriislerine bakildiginda en ¢ok yiikleme yapilan bashk olarak “biitiin
tiniteler” gdze carpmaktadir. Bu sonuca gore, yontemin dgrenciler lizerinde olumlu bir
etki biraktig1 ve yontemi uygulanmaya deger bulduklar1 s6ylenebilir.

Goriislerine basvurulan ogrencilerden bazilar1 6grenme glicliigii ¢ektikleri

konularda yontemin uygulanmasini istedikleri sonucu ortaya c¢ikmustrr. Ornegin;
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Yasamimizdaki elektrik iinitesinde basamakli 6gretimin uygulanmasmi isteyen 3.
ogrenci “Bu yontemin, yasamimizdaki elektrik adli tinitede de uygulanmasini isterdim.
Clinkii bu iiniteyi anlamiyorum.” sozleriyle yontemin ni¢in 6zellikle Yasamimizdaki
elektrik iinitesinde uygulanmasim istedigini belirtmistir. Bu yontemin Viicudumuzu
tantyalim {initesinde uygulanmasmi isteyen 5. Ogrenci “Viicudumuzu taniyalim
tinitesinin tamaminda uygulanmasini isterim. Ciinkii bu tinitede zorlantyorum.”
climleleriyle goriislerini aciklarken, 7. ogrenci “Isik ve ses tinitesinde uygulansin
isterdim. Ciinkii bu konuyu anlamakta zorlanityorum.” Ancak, basamakli 6gretimin
madde ve 1s1 iinitesinde uygulanmasini isteyen 10. 6grenci “Madde ve 1s1 konusunda
uygulansin isterdim. Ciinkii bu konuyu seviyorum ve etkinlikleri bu konuda denemek
istiyorum.” demistir. Bu baglamda, genel olarak Ogrencilerin basamakli 6gretim
yonteminin dersi ve konuyu anlamada kolaylastirici islevine dikkat c¢ektikleri
soylenebilir. Uniteleri anlamakta zorlanmayan ogrencilerin ise, uygulamanin dersi
zevkli hale getirdigi i¢in derste uygulanmasi yoniinde goriis bildirmislerdir. Asagida her
ogrencinin BOY iin uygulanmasin istedikleri fen ve teknoloji dersi iinitelerine iliskin
goriigler yer almaktadir:

O-1: “Kegske Fen ve Teknoloji dersinin biitiin konularini bu etkinliklerle isleseydik.”
0-2: “Fen ve Teknoloji dersinin diger iinitelerinde de uygulanmasini isterim. Ozellikle
maddenin tanecikli yapisi adli tinitede kullanilmasint isterdim.”

0O-3: “Bu yontemin, yasamimizdaki elektrik adl iinitede de uygulanmasim isterdim.
Clinkii bu tiniteyi anlamiyorum.”

O-4: “Yasamimizdaki elektrik iinitesini pek anlamamistim. Bu yiizden bu iinitede
uygulanmasini isterdim.”

0O-5: “Viicudumuzu taniyalim iinitesinin tamaminda uygulanmasini isterim. Ciinkii bu
tinitede zorlaniyorum.”

0-6: “Fen ve teknoloji dersinin biitiin iinitelerinde uygulansin isterim.”

0O-7: “Isik ve ses iinitesinde uygulansin isterdim. Ciinkii bu konuyu anlamakta
zorlaniyorum.”

0O-8: “Biitiin iinitelerde uygulanmasini isterim. Ciinkii sunum yaparak ve tablo
hazirlayarak dersleri daha iyi kavrardik. Yeni konular: daha iyi anlardik.”

0-9: “Keske fen ve teknoloji dersine basladigimiz ilk giinden beri bu etkinligi yapiyor

olsaydik. Konulari ogrenmemize yardimct olurdu. Verilen etkinlikler ¢ok iyiydi. Bu

etkinlikler diger iinitelerde de uygulansayd verim alimirdi.”
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0-10: “Madde ve 151 konusunda uygulansin isterdim. Ciinkii bu konuyu seviyorum ve

etkinlikleri bu konuda denemek istiyorum.”

4.3.8. Basamakh Ogretim Yénteminin Uygulanmasi Istenen Diger Derslere
iliskin Ogrenci Goriislerinden Elde Edilen Bulgular ve Yorumu
Amac 1.3.3.8. Basamakl1 6gretim yonteminin diger derslerde de uygulanmasmin istenip

istenmedigine iligkin 68renci goriisleri nelerdir?

&
UYGULANMASI
ISTENEN DIGER
DERSLER

o

Sosval bilgiler

2
Matematik

Sekil 11. Basamakl1 6gretim yonteminin uygulanmasi istenen diger dersler

Ogrencilere yonlendirilen “BOY’iin diger derslerde de uygulanmasini ister
misiniz? Neden?” sorusuna ait cevaplarma bakildiginda ydntemin uygulanmasini
isteyen Ogrencilerin 4 ders iizerinde durduklari saptanmistir. Sosyal bilgilerde 6,
Matematik dersinde 4, Ingilizce dersinde 3, Tiirkce dersinde 2 dgrencinin uygulamaya
istekli oldugu belirlenmistir. Ogrencilerin ses kaydina alinan gériisleri incelendiginde,
ortak ifadenin yOntemin zorlandiklar1 derslerde uygulanmasmi istedikleri yoniinde
oldugu ortaya c¢cikmistir. Buna gore, Ogrencilerin en cok Sosyal bilgiler dersinde
zorlandiklar1 sdylenebilir. Ozellikle zorlandiklar1 ve kendilerini yeterli bulmadiklari
dersler {izerinde yogunlastiklar1 tespit edilmistir. Elde edilen verilere bakilarak
ogrencilerin yontemin, dersi anlamayi1 kolaylastirdigi yOniinde ortak bir goriise
vardiklar1 soylenebilir. Ogrencilerin uygulamanm yapilmasini istedigi diger dersler
asagidaki gibidir:

O-1: “Sosyal bilgiler’ “Ingilizce derslerinde de uygulanmasin isterdim.”
0-2: “Sosyal bilgiler dersinde uygulanmasin isterdim. Ciinkii bu ders cok karisik,

’

anlamiyorum.’
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0O-3: “Bu yontemin, Tiirkce ve matematik derslerinde de uygulanmasin isterdim. Ciinkii
bu derslerde zorlantyorum.”

0O-4: “Matematikte Tiirkce derslerinde uygulanmasin isterdim. Ciinkii bu derslerde
kendimi gelistirmek istiyorum.”

0O-5: “Ingilizcede uygulanmaswn. Ciinkii bu derste iyi degilim.”

0-6: “Matematik ve sosyal bilgiler dersinde uygulansin. Bu derslerde zorlaniyoruz.”
O-7:"Sosyal  bilgiler ~dersinde uygulansin. ~ Sosyal  bilgilerde  zorlaniyorum,
anlamyyorum.”

0O-8: “Sosyal bilgilerde uygulanmasini isterdim. Ciinkii bu dersi seviyorum. BOY ile
daha iyi kavrayacagimi diisiintiyorum. Bu yolla daha basarili olacagumi diisiiniiyorum.”
0-9: “Matematikte uygulanmal. Ciinkii bu dersi anlamiyorum.” “Sosyal bilgilerde
uygulanmasi da yarar saglayabilir.”

0-10: “Ingilizce dersinde uygulansin isterim. Ciinkii Ingilizce dersini sevmiyorum. Bu

yolla anlayabilirim diye bu derste uygulanmasini isterim.”

4.3.9. Basamakh Ogretim Yonteminin Tammma iliskin  Ogrenci
Goriislerinden Elde Edilen Bulgular ve Yorumu
Amac¢ 1.3.3.9. Basamakli 6gretim yonteminin tanimi i¢in hangi kelimenin uygun

olduguna iliskin 68renci goriisleri nelerdir?

-

kolaylastirica

47

gelistirici

kavratici-
dgretici

Sekil 12. Basamakl1 6gretim yonteminin tanimlanmasi

Sekil 12’de o6grencilerden BOY’ii tanmimlamasi istendiginde 6grencilerin

yikleme yaptig1 kavramlar yer almaktadir. Bu yiiklemelerin “Kavratici-égretici’,
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“gelistirici’, “kolaylagtirici’ kavramlarma yapildig1r goriilmistiir. “Kavratici-6gretici’
kavramma 6 kisinin, “gelistirici’ ve “kolaylastirict’ kavramlarina 2’ser kisinin yiikleme
yaptig1 belirlenmistir. Ogrencilerin gériisleri géz dniinde bulunduruldugunda BOY ile
ilgili goriislerinin benzerlik gosterdigi ve birbirini destekleyen paralel diistinceler
icerdikleri soylenebilir. Sonug olarak, dgrencilerin BOY konusunda ortak bir durus
sergiledikleri yorumu yapilabilir. Ogrencilerin bu soruya iliskin goriisleri asagidaki
gibidir:

O-1: “Anlamamiz i¢in yapilan basamak basamak uygulama...”
0-2: “Cok egitici”

0-3: “dkullandirict”

0O-4: “Gelistirici ve hafiza tazeleyen”

0O-5: “Faydal1”

0-6: “En giizel 6gretim yontemlerinden birisi”

0O-7: “Daha ¢ok sey 6grenmeme neden olan bir sey”

0-8: “Kavramam saglayan bir yol”

0-9: “En iyi kavrama ve anlama yontemi”

0-10: “Kolay ve eglenceli”

4.3.10. Basamakh  Ogretim Yontemi ile Geleneksel Yéntemin
Karsilastinlmasina fliskin Ogrenci Goriislerinden Elde Edilen Bulgular ve
Yorumu
Amag 1.3.3.10. Basamakli 6gretim yontemi ile geleneksel yontemin karsilastirilmasina

iliskin 6grenci goriisleri nelerdir?

&
BOY VE GY
KARSILASTIRILMASI

%
BOY'i etkili
bulanlar

+
Y1 etlali
bulanlar

Sekil 13. Basamakl1 6gretim yontemi ile geleneksel yontemin karsilagtirilmasi
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Ogrencilere sorulan son soru, basamakli &gretim ile geleneksel ydntemi
kiyaslamalar1 yoniindeydi. Gorlismeye katilan 10 6grenciden 8’1 basamakli dgretimi
tercih ettiklerini sdylemislerdir. Bunun nedenlerini soyle siralamislardir: 2. 68renci “Bu
yontemde ¢ok degisik, farkl etkinlikler vardi. Karton kullandik, ¢izim ve arastirma
yvaptik. Bence bu yontemin iistiinliigii vardi.” sozleriyle goriislerini bildirirken, 3.
ogrenci “Ogretmenimizin izledigi yontem de giizeldi ama BOY ile dersi daha iyi
anliyordum. BOY ile daha kolay dgreniyordum.” demigtir. 7. 6grenci ise “BOY 'de farkl
yontemler kullandik. Bu da benim daha iyi anlamami sagladi. Bu program hep
uygulansin isterdim. Konulari kavramami saglyyor ve SBS’de daha ¢ok net yapmami
sagladi.” diyerek agiklamada bulunmustur. Ogrencilerin yontemi, etkinlik temelli
olmasi, 6gretici olmasi, bilgiyi kalic1 hale getirmesi ve SBS agisindan degerlendirdikleri
sOylenebilir. Bu uygulama esnasinda yasadiklar1 deneyimleri geleneksel yOontemle
yapilan Ogretimde edindikleri deneyimlerden daha degerli bulduklar1 yorumu

yapilabilir. Goriisme yapilan 6grencilerin goriislerine asagida yer verilmistir:

O-1: “Ogretmenimizin uyguladigr bu yeni etkinlikler gercekten ¢ok egitici.”

0-2: “Bu yontemde ¢ok degisik, farkly etkinlikler vardi. Karton kullandik, ¢izim ve
arastirma yaptik. Bence bu yontemin tistiinliigii vardi.”

0-3: “Ogretmenimizin izledigi yontem de giizeldi ama BOY ile dersi daha iyi
anliyordum. BOY ile daha kolay dgreniyordum. Ogretmenimiz yazi yazdirirken, BOY de
kartonlarla yaptigimiz etkinliklerle daha iyi anliyyordum.”

0-4: “Arastrma yaptigimiz icin 6gretmenimizin uyguladigi yontemden daha iyiydi.
Clinkii stirekli bilgilerimizi tekrar ediyorduk.”

0O-5: “BOY dersi kolaylastirtyordu ama yine de égretmenimizin her zaman takip ettigi
yolu tercih ederdim.”

0-6: “Yaptigimiz etkinlikleri ¢ok beSendim. Bu yiizden 6gretmenimizin derste yaptigi
veni seyleri daha ¢ok begendim.”

0O-7: “BOY de farkli yontemler kullandik. Bu da benim daha iyi anlamami sagladi. Bu
program hep uygulansin isterdim. Konular: kavramami sagliyor ve SBS’de daha ¢ok net
yapmami sagladi.”

0O-8: “Etkinlikler yoluyla ders islemek ¢ok zevkliydi. Dersi kavriyorduk. Ama yine de

ogretmenimizin uyguladigi eski yontemi tercih ederdim. Ogretmenimiz énemli yerleri

¢iziyor, anlatiyor ve deney yapiyor.”
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0-9: “BOY de bilgilerin daha kalict olacagimi diigiiyorum.”

’

0-10: “Basamakli 6gretimi tercih ederdim.’

4.4. BASAMAKLI OGRETIM YONTEMI HAKKINDAKI OGRETMEN
GORUSLERINE iLiSKiN BULGULAR ve YORUM

Arastirmanm nitel boyutuna katki saglamak amaciyla basamakli Ogretim
yontemini uygulayan Fen ve Teknoloji ders Ogretmeni ile goérlisme yapilmis ve
basamakli 6gretim yontemi ile ilgili sorular yoneltilmistir. Yontem, 6gretmenin bakis
acisiyla degerlendirilmek istenmistir. Yapilan goriisme sonuglart NVIVO 8 paket
programi araciligiyla analiz edilerek Ogretmenin iizerinde durdugu kavramlara ait

yiiklemeler ortaya ¢ikarilmaya ¢alisilmistir.

ey

BOVE ILISKIN OGRETMEN
GORUSU

o)

BOYUN
AVANTAJLARI

&

BOYUN GY ILE
KARSILASTIRILMASI

#

BOY'UN DERSE
UYGUNLUGU

&

BOYON
MOTIVASYONA ETKIS

?

BOYDE GOZE
CARPAN NOKTALAR

®

BOYUN
DEZAVANTAJLAR

Sekil 14. Basamakli Ogretim Yntemine Iliskin Ogretmen Goriisii

4.4.1. Basamakh Ogretim Yontemi ile Geleneksel Yoéntemin
Karsilastinnlmasina fliskin Ogretmen Goriisinden Elde Edilen Bulgular ve
Yorumu
Amag¢ 1.3.4.1 Basamakli 6gretim yonteminin geleneksel yontemle karsilastirilmasi
konusundaki 6gretmen goriisti nedir?

Arastirma  “BOY’li  geleneksel  yontemle  karsilastirrsaniz neler
sOyleyebilirsiniz?’ sorusuna ders Ogretmeninin verdigi cevap: “Yontemin geleneksel
yontemden daha iyi oldugunu diisiiniiyorum. Ogretim iizerinde farkl etkileri var.

Etkinliklerin bol olmast ¢ok iyi.” bicimindedir. Bu noktada basamakli 6gretimin
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geleneksel yontemden daha 1yi bir yontem olduguna dair 6gretmen goriisii ile 6§renci

gortslerinin paralel oldugu yorumu yapilabilir.

4.4.2. Basamakh Ogretim Yonteminin Fen ve Teknoloji Dersine
Uygunlugu Konusuna iliskin Ogretmen Goriisinden Elde Edilen Bulgular ve
Yorumu
Amag 1.3.4.2. Basamakli 6gretim yonteminin Fen ve Teknoloji dersine uygunluguna
iligkin 6gretmen goriisti nedir?

Ders dgretmeninin BOY’iin Fen ve Teknoloji dersine uygunlugu konusundaki
goriiglerine bagvuruldugunda 6gretmenin goriisii asagidaki gibi olmustur:

“Derse olduk¢a uygun bir yontem oldugunu soyleyebilirim. Ancak derse istekli
ogrenciler de var, bir de hi¢bir sekilde derste dikkatini toplayamayan ogrenciler de...
Derse dikkatini veremeyen ya da istekli olup yapisi itibariyle agir ogrenciler siireyi
etkiliyor. Bu durum dersin isleyisini etkiliyor. BOY’iin égrencilere etkinlik sectirmesi
derse uygun oldugunu gosteriyor. Yontemin uygun olduguna kesinlikle katiliyorum.”
Gorilisme yapilan 6grencilerle 6§retmen goriisiiniin benzer yonde oldugu goriilmektedir.

Buna bagli olarak BOY iin Fen ve Teknoloji dersine uygunlugu konusunda &grencilerin

ve Ogretmenin goriis birligi icinde olduklar1 sdylenebilir.

4.4.3. Etkinliklerin Uygulanmasi Asamasinda Goze Carpan Noktalara
iliskin Ogretmen Goriisiinden Elde Edilen Bulgular ve Yorumu
Amag 1.3.4.3. Basamakli 6gretim yontemi etkinliklerinin uygulanmasi asamasinda goze
carpan noktalara iligkin 6gretmen goriisii nedir?

Ders Ogretmenine arastirma kapsammda BOY etkinliklerinin uygulanmasi
asamasinda dikkatini ¢eken noktalar sorulmustur. Ogretmenin bu soruya iliskin goriisii
su sekildedir:

“Ogrencilere etkinlik sectirmesi ¢ok giizel. Ogrenciye bir ikram gibi etkinlik sectirmesi
en ¢ok goze carpan noktasiydi.” Buna gore; ders 0gretmeninin yontemi Ogrencilere
etkinlik sectirme konusunda sagladigi imkanlar nedeniyle etkili buldugu yorumu

yapilabilir.
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4.4.4. Yontemin Avantajh Yonlerine iliskin Ogretmen Goriisiinden Elde
Edilen Bulgular ve Yorumu
Amac¢ 1.3.4.4. Basamakli 6gretim yontemi uygulamasmin avantajli yonlerine iligkin
Ogretmen goriisii nedir?

“BOY uygulamasmin avantajli buldugunuz yonlerinden bahseder misiniz?’
sorusuna Fen ve Teknoloji dersi dgretmeni; “Ogrencinin égrenebilmesi icin etkinlik
se¢imi imkdm tamimast ve etkinlik bittikten sonra yapilan aminda degerlendirme”
diyerek cevap vermistir. Bu bulguya gore, ders 68retmeninin yonteminin uygulanmasi
sirasinda etkinlik secme olanagi tanimasi ve etkinliklerin aninda degerlendirilmesini

faydali buldugu séylenebilir.

4.4.5. Yontemin Dezavantajh Yonlerine iliskin Ogretmen Gériisiinden
Elde Edilen Bulgular ve Yorumu
Amac 1.3.4.5. Basamakli 6gretim yontemi uygulamasinin dezavantajli yonlerine iligkin
Ogretmen goriisii nedir?

Fen ve Teknoloji dersi Ogretmenine yoOntemin avantajlarnin yam sira
dezavantajlar1 hakkindaki goriisleri de sorulmustur. Ogretmenin bu soruya iliskin
goriisii “Derse ilgisi diigiik olan ogrencilerin etkinliklerle yogun bicimde ilgilenenleri
rahatsiz etmesi ve etkinliklerin yapimi asamasinda ogrencilerin kontroliiniin zor olmasi’
yoniindedir. Bu yontemde her 6grencinin sectigi etkinlikle ilgileniyor olmasi ve bu
sirada Ogretmenin Ogrencilerin sorularina cevap veriyor olmasi smifta bir karmasa

yaratmasi 0gretmenin bu yonde goriis bildirmesinin sebebi olarak goriilebilir.

4.4.6. Basamakh Ogretimin Ogrencilerin Fen ve Teknoloji Dersine Yénelik
Motivasyonuna Etkisine iliskin Ogretmen Goriisiinden Elde Edilen Bulgular ve
Yorumu
Amac 1.3.4.6. Basamakl1 6gretim yonteminin dgrencilerin Fen ve Teknoloji dersindeki
motivasyonuna etkisine iliskin 6gretmen goriisii nedir?

Son olarak ders dgretmenine BOY’iin &grencilerin Fen ve Teknoloji dersine
yonelik motivasyonlarm etkileyip etkilemedigi sorulmustur. Ogretmenin konuya iliskin
goriisii  “Motivasyona etkisinin olduguna kesinlikle katiliyorum. Ogrenciler derse

hazirlanarak geliyorlardi. Aminda yapilan degerlendirme o6grencileri kamg¢iliyordu.’

bi¢iminde olmustur. Benzer bir soruya goriisme yapilan 6grencilerin verdikleri cevaplar
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incelendiginde goriislerin paralel oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu noktada basamakli
ogretimin Ogrencilerin derse iliskin  motivasyonunu olumlu yonde etkiledigi

sOylenebilir.

4.5. BASAMAKLI OGRETIM YONTEMi UYGULAMASINA iLiSKIiN
GOZLEMLERDEN ELDE EDILEN BULGULAR ve YORUM

Gozlem sonuglar1 her hafta kaydedilmistir. Gozlem notlar1 derse iliskin notlar ve
basamakli 6gretim yontemine iliskin notlar olmak iizere iki ana bashik altinda ele

almmistir. Kaydedilen gdzlem sonuglarina agsagida yer verilmistir:

e Ilk hafta, yontemin nasil uygulanacagi ogrencilere anlatildi. Ogrencilerin
basamakli O0gretim yOntemini anlamasi i¢in Ornek bir uygulama yapildi
Ogrenciler ne yapacagmi bilmediklerinden sinifta bir kaos ortamu olustugu
gozlemlenistir. Ogrencilerin  sikca soru sorduklar1 ve yontemin nasil
uygulanacagimi ve bu noktada kendilerinin nasil davranmasi gerektigini merak
ettikleri gézlemlenmistir. Gerekli agiklamalardan sonra ders Ogretmeni konu
anlatimin1 gergeklestirmistir. Basamakli 6gretimin C basamagi ile baslamasi
nedeniyle dgrencilere dagitilan etkinliklerin bu basamaga uygun olmasina dikkat
edilmistir. Ogrencilerin dagitilan etkinlik listesinden birini se¢meleri istendi.
Etkinligini segen Ogrencilere gerekli materyaller dagitildi (A4 kagidi, boya
kalemi, fon kartonu v.s.). Ogrencilerde bu yeni dgretim bigimine yonelik merak
duygusunun gelistigi gdzlemlenmistir. Ik ders olmasmdan ve ydntemin
tanitilmasindan dolay: etkinlikler tamamlanamamis ve gerekli degerlendirmeler
yapilamamaistir.

e lkinci hafta, deney grubu &grencilerinin dersin islenisine alistiklar:
gozlemlenmistir. Gecen hafta yarim kalan etkinlikler tamamlanarak
degerlendirilmistir. Yeni kazanimlara iliskin ders anlatiminin ardindan yeni
etkinlik listesi dagitilarak istedikleri etkinlikleri yazmalar1 saglanmistir.
Ogrencilerin etkinliklerin yapimi konusunda hizlandiklar1 ve kendilerine
glivendikleri gozlemlenmistir. Anlamadiklar1 etkinlikleri nasil yapacaklarini
sorarak bilgi almaya calistiklar1 belirlenmistir. Siifin genel goriintiisii oldukga
hareketli ve kaotik oldugu goriilmiistiir. Baz1 6grencilerin degerlendirmeleri

yapilrken bazi  Ogrencilerinde etkinliklerini tamamlamaya calistiklar1
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gozlemlenmistir. Bazi 6grencilerin ise dersle ilgilenmedikleri disiplin dis1
hareketler sergiledikleri belirlenmistir.

Ugiincii hafta, dgrenciler yani kazanimlarla ilgili ders anlatimini dinledikten
sonra yeni etkinlik listesinden kendilerine uygun bulduklari, begendikleri ve
yapmak istedikleri etkinlikleri sectiler. Gegen hafta etkinligi yarim kalanlar ise
etkinliklerini tamamladiktan sonra yeni etkinlikler secebildiler. Yapilan
etkinlikler i¢in 6grencilerin ihtiya¢ duyacagi boya kalemi, A4 kagidi, yapistirici,
makas, renkli fon kartonlari, kaynak kitaplar, ders notlar1 smif ortaminda
bulunduruldu. Ogrenciler sectikleri etkinligin 6zellifine uygun olarak ortamda
bulunan materyalleri, arag-geregleri kullandilar. Smif ortaminda giiriiltiiniin
oldugu gozlemlenen bir diger unsurdur.

Ogrencilerin puanlama 6lgeklerini kullanirken kendilerine yiiksek puanlar
verdikleri de gdzlemlenmistir. Ogrencilerin degerlendirme siirecini heyecanla
bekledikleri de gdze garpan bir ayrinti olmustur. Puanlama 6lgekleriyle birlikte
basamakli 6gretim igerisinde yer alan s6zel degerlendirme de kullanilmustir.
Puanlamasi yapilan bir 6grencinin dersin geri kalaninda smif ortaminda diger
ogrencilerin dikkatini dagitic1 davraniglarda bulundugu belirlenmistir. Etkinligini
erken bitiren dgrencilerin de bir siire dikkatlerinin dagildig1 gdézlemlenmistir.
Baz1 6grencilerin ¢aligmalarini yarida biraktiklar1 ve siirece dahil olmadiklari
belirlenmistir.

Ogrencilerin ¢ogunun sunum ve Ozet ¢ikarma etkinliklerini tercih ettikleri
gozlemlenmistir. Bu durumun, sunum ve 6zet ¢ikarma etkinliklerinin daha ¢abuk
ve daha kolay yapilabilmesinden kaynakli oldugu diisiiniilmektedir.

Doérdiincli hafta, sinifta etkinlige katilan Ogrencilerin tamami B basamagi
etkinliklerine gegcmeye hak kazanmistir. Ogrencilerin bu basamaktaki etkinlikleri
yaparken zaman problemi ile karsilastiklar1 gézlemlenmistir. Sectikleri
etkinlikler tlizerinde daha uzun siire calisma ve arastirma yapma ihtiyaci
duyduklar1 gorilmiistiir.

Besinci hafta, gecen hafta degerlendirilemeyen veya tamamlanmayan etkinlikler
bitirildi. B basamagi etkinliklerinin 6zglin nitelikler tasidigi ve 6grencilerin
etkinliklerin yapimi asamasinda heyecanli olduklar1 gozlemlenen baska bir

davranis olarak ortaya ¢ikmislardir.
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e B basamagindaki test hazirlama ve sozliilk olusturma etkinliklerinin daha ¢ok
tercih edildigi belirlenmistir.

e Smifin oldukga hareketli oldugu gozlemlenen baska bir ayrint1 olarak
belirlenmistir. Ogrenciler iiriinlerini sergileme konusunda birbirleriyle yarisir
durumdayda.

e Besinci hafta, etkinliklere katilan tiim 6grencilerin B basamagma iliskin
etkinlikleri tamamladiklari, puanlama 6lgeklerini kullanarak kendi etkinliklerini
degerlendikleri tespit edildi. Bunun iizerine A basamagi etkinliklerine
gecilmistir. Ogrencilerin iist diizey diisiinme becerileri gerektiren bu basamaktan
etkinlik secerken olduk¢a heyecanli ve kararsiz kaldiklar1 gozlemlenmistir.
Etkinlikleri segen 68renciler ¢alismaya baslarken etkinlik segcmeyen 6grencilerin
sinif ortaminda disiplinsiz davranislarda bulunduklar1 belirlenmistir.

e Altinci hafta, 6grenciler A basamagi i¢in iiriin hazirlamaya devam etmislerdir. A
basamagima ulasan 6grencilerin roportaj etkinligi i¢in ¢alistiklari, bazilarmin ise
kompozisyon etkinligini sectikleri goriilmiistiir. Etkinlikler sinifta sergilendikten
sonra sozel degerlendirme yapilmig, Ogrencilerin puanlama dlg¢eklerini
doldurmalar1 saglanmistir. Son olarak, dgrencilerin C basamagindan baslayarak
B ve A basamaklarindan aldiklar1 puanlar toplanmis ve 100 {izerinden
degerlendirilmistir.

e Alt1 hafta boyunca 6grencilerin etkinlik secerken kolay ve yapabileceklerini
disiindiikleri  etkinlikleri sectikleri gozlemlenmistir. Gozlem sonuglari

ogrencilerle yapilan goriismelerden elde edilen bulgularla ortiismektedir.



BESINCI BOLUM

5. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu béliimde, arastirmanin bulgular ve yorum bdliimiine bakilarak c¢ikarilan
sonuglar, sonuglardan yola ¢ikilarak ortaya konan oneriler ve arastirma konusuna iligkin

tartigma yer almaktadir.

5.1. Sonuclar

Basamakli 6gretim yontemi, Elazig Istiklal [Ikogretim Okulu 6. smif 6grencileri
iizerinde uygulanmistir. S6z konusu sinif diizeyinden bir deney bir kontrol grubu
secilerek arastrma Fen ve Teknoloji dersinin Viicudumuzdaki Sistemler {initesi
iizerinden yiiriitiilmiistiir. Deney grubu Ogrencilerinin sayist 26 iken kontrol grubu
ogrencilerinin sayis1 27 olarak belirlenmistir. Deney grubu ve kontrol grubu
ogrencilerine arastirmanin Oncesinde ve sonrasinda Fen ve Teknoloji dersine yonelik
tutum 6lgegi uygulanmistir. Deney grubundan 10 6grenci ile goriismeler yapilmastir.

Basamakli 6gretim yontemi kapsaminda arastirmaci tarafindan olusturulan
etkinlik tablosu kullanilmistir. Etkinlik tablosu C, B, A basamaklarindan olusmaktadir.
6. smif Fen ve Teknoloji dersinde Viicudumuzdaki Sistemler {initesinin Dolagim sistemi
konusu iizerinde uygulamalar yapilmistir.

Arastirma nicel ve nitel olmak tizere iki yonli yiiriitiilmiistiir. Nicel boyut i¢in
basar1 testi ve tutum Olcegi kullanilirken, nitel boyut i¢in goriisme ve gozlem formu

kullanilmastir.

5.1.1. Arastirmanin Nicel Boyutuna iliskin Sonuclar
Arastirmanin nicel boyutu i¢in basar1 testi ve tutum 6lgegi kullanilmistir. Basar1
testi ve tutum Olgegine yonelik bulgularim yorumlanmistir. Elde edilen sonuglar alt

basliklar halinde siralanmustir.

5.1.1.1. Fen ve Teknoloji Dersi Basar1 Testinden Elde Edilen Sonuclar
e Deney ve kontrol grubunun biligsel alanin bilgi ve kavrama basamagi Ontest-

sontest puan ortalamalar1 arasinda anlamli farklilik bulunmustur. Gruplarin
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sontest puan ortalamalar1 Ontest puan ortalamalarindan ytliksek ¢cikmistir. Ayrica
deney ve kontrol gruplarinin sontest puan ortalamalar1 birbiriyle
karsilastirildiginda deney grubu lehine bir sonug belirlenmistir.

Gruplarin uygulama, analiz ve degerlendirme diizeylerindeki dntest-sontest puan
ortalamalarina bakildiginda deney grubunun Ontest-sontest puan ortalamalar1
arasinda p<0.05 diizeyinde anlamli farklilik bulunurken, kontrol grubunun puan
ortalamalar1 arasinda ise anlamli farkliliga rastlanmamistir. Buna gore basamakli
Ogretim yonteminin st diizey bilissel davraniglar {lizerinde etkili oldugu
sOylenebilir. Yontemin, iist diizey davranislar icin ayr1 bir basamak igermesinin
s0z konusu sonucun ortaya ¢ikmasinda etkili oldugu sdylenebilir. Yilmaz Kaya
(2008: 33) bu sonugclar1 destekleyen sonuglar elde etmistir.

Deney ve kontrol grubunun basari testinin tiimiinden aldiklar1 puan ortalamalar1
analiz edildiginde, her iki grubun sontest ortalamalar1 Ontest ortalamalarindan
yiiksek ¢ikmistir. Ancak, kontrol grubunun puan ortalamalar1 arasindaki farkin
deney grubu Ogrencilerinin puan ortalamalar1 arasindaki fark kadar yiiksek
olmamasi1 geleneksel yontemin 6gretim tizerindeki etkisinin basamakli d6gretim
yontemine gore daha smirli oldugu sonucunu ortaya ¢ikarmstir.

Gruplarin bilgi, kavrama, uygulama, analiz, degerlendirme basamaklar1 ve
toplam sontest puan ortalamalar1 karsilastirildiginda basamaklarin ve testin
timiinde deney grubu lehine sonuglarla karsilagilmistir. Deney grubu lehine
cikan anlamli farklilik, basamakli 6gretimin bilissel alan davranislarinin
kazandirilmasinda etkili bir yontem oldugu ve 6gretim siirecine olumlu yonde
etki ettigi seklinde yorumlanabilir. Yapilandirmacilik temelli bir yontem olan
basamakli 6gretim, bireye 6§renme sorumluluklar: yiikler. Nitekim Hanger ve
Yal¢in (2009: 81) ve Baytok (2007: 46) 6grencinin ilgi ve diizeyine gore
uygulanan 6gretimin Ogrencilerin akademik basarilarini arttirdigi sonucunu
bulmuslardir. Bu sonug, Aydogus’un (2009: 49), deneysel calismasinda
basamakli 6gretiminin 6grencilerin, viicudumuzdaki sistemler {initesindeki
sontest puan ortalamalarina iliskin analiz sonuglariyla da ortiismektedir. Aydede
ve Matyar (2009: 121), o6grenci katilimmin yiiksek diizeyde oldugu aktif
ogrenme yaklasimmin fen egitiminde deney grubu lehine sonuglar verdigini
belirlemistir. Sengiil (2006: 117) ise yapilandirmaciliga dayali 6gretimin deney

grubu iizerindeki olumlu etkisini tespit etmistir.
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Deney ve kontrol gruplarinin erisi puan ortalamalar1 incelendiginde bilgi,
kavrama, uygulama, analiz, degerlendirme ve toplam erisi bazinda deney grubu
lehine sonuclar ortaya ¢iktig1 belirlenmistir. Anlamli farkliligin belirgin diizeyde
oldugu bulgusuna erisilmistir. Bu sonuglar, geleneksel yontem ile karsilastirilan
basamakli 6gretimin farkli etkinlikler icermesi ve 6grenci diizeyine uygunlugu
esas almasi ile aciklanabilir. Horzum ve Alper (2006: 168) yaptiklar
arastirmada fen bilgisi dersinde; 6gretim yonteminin ve bireysel farklilik olarak
biligsel stilin 6grencilerin basarisina etkisinin anlamli oldugu goriilmiistiir. Ayn1
sekilde 6gretim yonteminin ve bireysel farkliligin ortak etkisinin de anlamli
oldugu bulunmustur. Ancak Biimen (2001: 81), ¢oklu zeka uygulamalar: ile
geleneksel yontemi karsilastirdigi arastirmasinda ise erisi puanlari arasinda
istatistiksel acidan anlamliliga ulasmamastir.

Deney ve kontrol grubu o6grencilerinin kalicilik testi puanlarma bakildiginda;
bilgi, kavrama, uygulama, analiz, degerlendirme basamaklar1 ve toplam kalicilik
puan ortalamalarmin deney grubu lehine anlamli farklilik gosterdigi bulgusu
elde edilmistir. Bilissel alan davranislarmin kalicihigini saglamada BOY ’iin daha
etkili olmasmin sebebi olarak basamaklarin kolaydan zora dogru ilerlemesi,
biligsel alan davranislarimin sirasiyla 6grenci tarafindan etkinlikler yoluyla
degerlendirilmesi ve bir sonraki adima geg¢ilmesi ile agiklanabilir. Yurdabakan
(2011: 68) aktif 0grenme, Ogrenmeyi Ogrenme, yasam boyu Ogrenme ve
biligiistii bilgi arasinda siki bir bag oldugunu soylemektedir. Bilisiistii bilgi
kisinin kendi 6grenmesini sorgulamasi ve yonetmesi olarak tanimlandiginda, bu
becerinin gelistirilmesinde 6z-degerlendirmenin 6nemli bir payr oldugunu
belirtmistir. Yilmaz Kaya (2008: 33), Fen egitiminde yapilandirmacilikla
geleneksel yontemi karsilastirdigi calismasinda deney grubu lehine sonuglara

ulagmustir.

5.1.1.2. Fen ve Teknoloji Dersi Tutum Olgeginden Elde Edilen Sonuglar
Deney ve kontrol gruplarinin 6ntutum puan ortalamalar1 arasinda anlamli
farkliliga rastlanmamistir. Bu durum gruplarin derse yonelik tutum agisindan bir

birine denk oldugunu gostermektedir.
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e Gruplarin sontutum puanlar1 karsilastirildiginda, deney grubu lehine bir sonug
ortaya ¢cikmistir. Buna ek olarak, deney grubu Ogrencilerinin sontutum puan
ortalamasi kontrol grubu 6grencilerinin ortalamasindan belirgin diizeyde yiiksek
cikmistir. Bu sonug, basamakli 6gretim yOnteminin etkinlik temelli olmasi,
ogrencilerin istedigi etkinligi se¢me noktasinda 6zgiir olmasi ve degerlendirme
asamasinda getirdigi yeniliklerle ag¢iklanabilir. Demirel ve digerler (2006: 81)
ise basamakl1 6gretim ile geleneksel 6gretimin karsilastirildigi deney ve kontrol
gruplarmin sontutum puanlar1 arasinda anlamli bir farklihiga ulagsmamistir.
Aktepe ve Aktepe (2009: 75) Fen ve Teknoloji 6gretmenlerinin kullandigi
ogretim yontemlerinin ve yontemlerin uygulanmasima iliskin 6grenci goriislerini
degerlendirdikleri arastirmalarinda Ogrencilerin en ¢ok Ogretmenin ders
anlatmasini istedikleri sonucuna ulagmiglardir.

e Deney grubunun Ontutum-sontutum ortalamalar1 lehine bir sonugla
karsilagilirken kontrol grubunun puan ortalamalar1 arasinda anlamli farkliliga
rastlanmamistir. Bu sonucun nedeni olarak geleneksel yontemin tek yonlii
ogretimi benimserken basamakli 6gretimin ¢ok yonlii ve farkl etkinliklerle dersi
siirdiirmesi ve bu durumun deney grubunun tutumlar1 lizerinde olumlu etki
birakmasi ile agiklanabilir. Benzer sekilde Sengiil (2006: 119) yapilandirmacilik
temelli 0gretimin 6grencilerin tutumlarinda olumlu bir etki biraktig1 sonucuna

ulagmustir.

5.1.2. Arastirmanin Nitel Boyutuna iliskin Sonuclar

Yiriitiilen arastirma kapsaminda nicel boyutta tespit edilmesi miimkiin olmayan
bulgulara erismek amaciyla nitel boyuta iligkin veriler elde edilmek istenmistir.
Arastirmanin nitel boyutu i¢in ders 6gretmeni ve Ogrencilerle goriismeler yapilmistir.

Goriismelerden elde edilen sonuglara asagida yer verilmistir.

5.1.2.1. Basamakh Ogretim Yéntemi Uygulamasma iliskin Ogrencilerle

Yapilan Goriismelerden Elde Edilen Sonuclar

e “Basamakli 6gretim yontemi konuyu 6grenme agisindan size katki sagladi
m1? Sagladiginmi diistiniiyorsaniz nasil bir katki sagladi?’ seklindeki goriisme
sorusuna katilimcilarin cevaplar1 incelendiginde; ders basarisini arttirma,

o0grenmeyi kolaylastirma, arastirmaya yonlendirme, kalicilig1 saglama, kelime
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gliciinii gelistirme, tekrar yapma, SBS’ye yardimci olma basliklarma iliskin
yiiklemeler yaptiklar1 goriilmiistiir. Ogrencilerin yonteme iliskin olumlu
goriigler dile getirdikleri ve yontemi yararli bulduklar1 sonucu ortaya
cikmustir.

Arastirma kapsaminda cevap aranan bir diger soru ise, &grencilere
sunulan etkinlikleri hangi kriterlere gore sectikleri konusu ile ilgiliydi.
Ogrencilerin etkinliklerin kolay-basit olmasi, eglenceli olmas1 ve 6grenciye
uygun olmas1 iizerinde yogunlastiklar1 sonucu ortaya ¢ikmaktadir. En yogun
yliklemenin yapildig1 goriisiin etkinlikleri kendine uygun bulma oldugu
belirlenmistir. Etkinliklerin se¢iminde etkili olan diger yiiklemelerin
etkinligin kolay-basit olmasi ve eglenceli olmasi seklinde oldugu
belirlenmistir. Aydogus’un da (2009: 60) 6grencilerin goriislerine bagvurdugu
calismasmda katilimcilarin yaptiklar1 yiiklemelerin birbirine benzer oldugu
gorilmiistiir. Yilmaz (2010: 176-177) ise Ogrencilerin egitici, eglenceli,
yapilabilir ve sikict olmayan etkinlikleri segtiklerini belirtmistir. Demirel ve
dig. (2006: 82) o6grenci goriislerinden ulastiklar1 sonucglar da arastirmanin
bulgularii destekler niteliktedir.

Goriisme sirasinda katilimcilar en ¢ok begendikleri etkinlikleri de ifade
etmistir. Ogrenciler paragraf yazma, test hazirlama, réportaj yapma, flashcard
hazirlama, siir veya hikdye yazma, resim-¢izim yapma, TV programi
hazirlama ve sunum yapma etkinliklerini begendiklerini bildirmislerdir.
Goriisme sonuglarma gore, en ¢ok sunum yapma etkinligini begendikleri
goriilmiistiir.

Basamakli 6gretim kapsaminda etkinlikleri degerlendiren 68renciler en ¢ok
zorlandiklar1 etkinliklerin kompozisyon yazma, 6zet ¢ikarma, kavram haritasi
hazirlama, resim-¢izim yapma oldugunu sdylemislerdir. Ancak 6 Ogrenci
etkinliklerin zor olmadig1 yoniinde goriis bildirmislerdir. Bu bulgu,
Aydogus’un (2009: 64) basamakli 6gretim kapsaminda 6grencilerin en ¢ok
zorlandiklar1 etkinlikler ile 1ilgili goriisme notlarindan ¢ikan sonuglarla
paraleldir. Yilmaz (2010: 182), benzer sekilde 6grencilerin kompozisyon
yazma ve kavram haritas1 ¢ikarma etkinliklerinde zorlandiklar1 sonucuna

ulagmugtir. Bununla birlikte, Yilmaz (2010: 180) bu ¢alismada elde edilen
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sonuca ters olarak uygulamalar esnasinda Ogrencilerin 6zet c¢ikarma
becerilerinin gelistigini saptamistir.

BOY’iin Fen ve teknoloji dersine etkileri konusunda degerlendirmelerde
bulunmalar: istenen katilimcilar yontemin Fen ve Teknoloji dersine ilgiyi
arttirdigini, dersten zevk almalarm1 sagladigim1i ve dersi sevdirdigini
belirtmislerdir. En ¢ok dersi sevdirme boyutunun 6ne ¢iktig1 goriilmektedir.
Daha sonra derse ilgiyi arttrmasi dersten zevk alma yoniinde yiikleme
yapildig1 tespit edilmistir. Gorlismeye katilan 6grenciler yapilan etkinlikler
nedeniyle dersi merak ettiklerini belirtmislerdir. Nitekim Bagbay (2005: 112),
proje tabanli basamakli Ogretim uygulamasina iligkin arastirmasinda
basamakli 6gretimin 6grenenlerim 6grenme ortaminda yer alma konusundaki
isteklerini arttirdig1  bulgusuna ulagmustir. Yilmaz (2010: 179-185)
ogrencilerin BOY uygulamalar1 srrasmnda dersi eglenceli bulduklar1 ve
uygulamalarin 6grencilerde merak duygusunun gelisimine yardimci oldugu
sonucuna ulagmistir. Demirel ve digerlerinin (2006: 82) arastirma sonuglari
arastirmay1 destekler bigimdedir.

Goriisme yapilan 6grencilere BOY’iin hangi basamagmi begendikleri de
sorulmustur. Ogrencilerden 6’s1 A basamagi derken 4’ii B basamagmi
begendiklerini sdylemislerdir. A ve B basamagi etkinliklerini ilgi ¢ekici ve
farkli bulduklarin1 belirtmiglerdir. A ve B basamaklar1 igerisinde yer alan
etkinlikler {ist diizey diisiinme becerilerine yonelik hazirlanmistir. Yilmaz
(2010: 177), basamakli Ogretim uygulamalar1 ile Ogrencilerin elestirel
diistinme, yaratict diisiinme ve arastirma becerisinin gelistigi bulgusuna
ulagmustir.

Goriisme formu sorulart icerisinde yer almayan ancak, sorulma ihtiyaci
duyulan bir soru da ogrencilerin basamakli 6gretim yOnteminin Fen ve
Teknoloji dersinin diger iinitelerinde de BOY’iin uygulanmasmi isteyip
istemedikleri ve istiyorlarsa hangi {initeleri tercih ettikleri sorulmustur. Biitiin
iiniteler, yasamimizdaki elektrik, viicudumuzu taniyalim, maddenin tanecikli
yapis, 151k ve ses, madde ve 1s1 cevabmi vermistir. Ogrencilerin en ¢ok biitiin
iiniteler cevabmi verdikleri dikkat ¢ekmektedir. Bu sonuca goére, yontemin
ogrenciler iizerinde olumlu bir etki biraktig1 ve yontemi uygulanmaya deger

bulduklar1 sdylenebilir. Aydogus’un (2009: 62) o6grencilerin basamakli
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ogretimi fen ve teknoloji dersine uygun bulup bulmadiklar1 yoniindeki
goriisme sorusuna verdikleri cevaplar bu bulguyu destekler niteliktedir.

e Ogrencilere yonlendirilen “BOY’iin diger derslerde de uygulanmasini ister
misiniz? Neden?’ sorusuna verilen cevaplarda 6grencilerin 4 ders iizerinde
yogunlastiklar1 tespit edilmistir. Cevap verilme sikligina gore; Sosyal bilgiler,
Matematik, ingilizce, Tiirk¢e derslerinin isimleri sdylenmistir. Ogrenciler bu
derslerde zorlandiklarmi ve bu nedenle bu yontemin uygulanmasini
istediklerini s0ylemislerdir. Buna gore, 6grencilerin en ¢ok Sosyal bilgiler
dersinde zorlandiklar1 ve BOY’iin dersi anlamay1 kolaylastirdig1 yoniinde
ortak bir goriise sahip olduklar1 sdylenebilir. Bu sonuclar, Aydogus’un (2009:
65) goriisme yaptigr Ogrencilerin yiikleme yaptiklar1 ders isimleri ile
ortiismektedir.

e Ogrencilerden BOY’li tanimlamalar1 istendiginde kavratici-dgretici,
gelistirici, kolaylastiric1 kelimelerine yiikleme yaptiklar1 belirlenmistir. Bu
baglamda yontemin Ogrenciler iizerinde olumlu izlenimler biraktig:
sOylenebilir.

e Son olarak, goriisme sirasinda 6grencilerden basamakli 6gretim ile geleneksel
yontemi karsilastirmalart istenmistir. 10 6grenciden 8’1 basamakli §gretimi
tercih ettiklerini sdylemistir. Bunun nedenini, yontemin ilgi ¢ekici olmasi ve
farkli etkinlikler olmasina bagladiklar1 goriilmiistiir. Aydogus’un (2009: 59)
arastirmasi kapsaminda Ogrencilere yonelttigi “Ogrenmenizde basamakli
Ogretim yonteminin mi yoksa her zamanki 6gretim yontemlerinin mi daha
etkili oldugunu diisiiniiyorsunuz?’ sorusuna verdikleri cevaplarla benzer
olduklar1 tespit edilmistir. Ogrencilerin ¢ogunlugunun basamakli dgretimi

daha etkili bulduklar1 ortaya ¢ikmustir.

5.1.2.2. Basamakh Ogretim Yontemi Uygulamasina lliskin Ders

Ogretmeniyle Yapilan Goriismelerden Elde Edilen Sonuclar

e Arastirmanin ylriitilmesine yardimci olan Fen ve Teknoloji dersi
ogretmenine alt1 soru sorulmustur. Ogretmenin verdigi cevaplara bakildiginda
basamakli 6gretimi geleneksel yolla 6gretimden daha iyi bir 6grenme yolu

olarak gordiigii sonucu ¢ikarilmistir.
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e Ders 6gretmeni “Ogretmene ydnlendirilen BOY ’iin Fen ve Teknoloji dersine

uygunlugu konusunda neler diisiiniiyorsunuz?’ sorusuna basamakli 6gretimin
Fen ve Teknoloji dersine uygun oldugu yoniinde goriis bildirdigi
belirlenmistir. Bu baglamda, 6gretmenin ve goriismeye katilan dgrencilerin
yontemin derse uygunlugu noktasinda goriis birligi igerisinde olduklar1

sonucuna ulagilmistir.

e Yapilan goriismede, uygulamalar srrasinda Ogretmenin goze carpan nokta

etkinliklerin 6grenciye sectirilmesi olarak ortaya ¢ikmustur.

e Arastirma kapsaminda Ogretmene yontemin avantajli yonleri sorulmustur.

Ogretmenin avantajli olarak gordiigii 6zellikler etkinliklerin grenciler
tarafindan secilmesi ve etkinliklerin aninda degerlendirilerek puanlamanin
ogrencinin oniinde gerceklesmesi olarak ortaya ¢ikmistir. Buna bagl olarak
basamakli 6gretimin geleneksel yonteme gore daha etkili bir yontem oldugu

sOylenebilir.

e Yontemin dezavantajlarmin ise derse ilgi diizeyi diisiik Ogrencilerin smif

ortaminda kontroliiniin zor olmasi ve etkinliklere katilimi yiiksek diizeyde
olan oOgrencilerin bu durumdan olumsuz etkilenmesi oldugu sonucuna
ulasgilmistir. Buna gore; yontemin uygulanisi esnasinda 6gretmenin iyi bir

sinif yonetimi saglamasi gerektigi yorumu yapilabilir.

e Son olarak yontemin 6grencilerin derse iliskin motivasyonunu nasil etkiledigi

sorulmustur. Bu soruya Ogretmenin yanit1 yOntemin Ogrencilerin
motivasyonunu etkisine katildigi biciminde olmustur. Ayrica yapilan
degerlendirmelerin etkinliklerin ardindan beklemeksizin ger¢eklesmesinin
motivasyonu olumlu yonde etkiledigi sonucu ortaya ¢ikmistir. Bu baglamda,;
degerlendirmenin aninda siif ortaminda ger¢eklesmesinin ve degerlendirme
sirecine Ogrencilerin de katilmasmin derse yonelik ilgiyi arttirdigi

sOylenebilir.

5.1.2.3. Basamakh Ogretim Yontemi Uygulamasina Iliskin Yapilan
Gozlemlerden Sonuglar

Yontemin Ogrencilerde dersi merakla bekleme ve etkinliklerle ilgilenme gibi
olumlu duyussal davraniglar olusmasi sagladigi gozlemlenmistir. Bu sonuglar

goriigsme sirasinda 6grencilerin verdigi cevaplarla ortiismektedir.
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Ogrencilerin, ydntemin degerlendirme konusunda getirdigi yeniliklere alisik
olmadiklar1 da goriilmiistiir. Ciinkii yaptiklar1 etkinlikleri degerlendirmeleri
istendiginde yanli davrandiklar1 ve diger arkadaslarindan geride kalmak
istemedikleri i¢in kendilerine en yiiksek puani verdikleri gdzlemlenmistir.
Basamakli 6gretime dayali etkinlikleri gerceklestiren Ogrencilerde etkinligi
anlamama, yeterince 6zenli davranmama, gorevi yetistirememe gibi durumlarla
karsilagiimistir.

Yontem icerisinde yer alan ve farkli 6grenme stillerine hitap eden ayni1 zamanda
coklu zekd kurammin da izlerini tasiyan etkinlikler oOgrenenlerin farkl
ozelliklerini gosterme imkani saglamistir. Bu durumda O8renenlerde olumlu
duygular yarattig1 izlenimi edinilmistir.

Basamakli 6gretime dayali 6gretimin 6grencilerde elestirel diisiinme becerisi,
problem ¢6zme becerisi ve yaratict diisinme baglaminda ilerleme sagladigi
kaydedilen bir diger gézlem notudur. Birbirlerinin etkinlik sunumunu dikkatli
bir bigimde izledikleri ve arkadaslaria 6nerilerde bulunduklar1 gézlemlenmistir.
Bireysel calismalarin yaninda gruplu g¢alisma etkinliklerine de katilmis ve
igbirligi  igerisinde Ogrenme boyutunda Ogrencilerde gelisme oldugu
belirlenmistir.

Gergeklestirilen etkinliklerin dersi eglenceli ve zevkli kildigi goriilmiistiir.
Kontrol grubunun sinif ortami ile bu anlamda karsilastirildiginda geleneksel
yontemle islenen derste 6grenci aktifliginin neredeyse hiclik diizeyinde oldugu
ve Ogrencilerin dersi dinlemek ve Ogretmenin ydnlendirmesiyle not almak
disinda yaptiklar1 bir etkinligin olmadig1 soylenebilir. Oysa deney grubunun
sinif ortaminin olduk¢a hareketli ve zaman zaman kaotik oldugu sdylenebilir.
Yontemin 6grencilerde sorumluluk bilincini destekledigi ve gelistirdigi de
gozlemlenmistir. Ogrencilerin segtikleri etkinlikleri yerine getirmek ve
zamaninda yapmak icin ¢aba harcadiklar1 goriilmiistiir.

Ogrencilerin dzet ¢ikarma ve kavram haritasi etkinliklerini karmasik ve sikici
buldugu sonucuna da ulasilmistir. Bunun yerine sunum yapma, paragraf yazma,
roportaj, test hazirlama, sozliik olusturma etkinlikleri daha ¢ok tercih edilen

etkinlikler olarak karsimiza ¢ikmuistir.
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5.2. ONERILER

Bu deneysel calisma, kendi sinirlari icerisinde basamakli 6gretim ydonteminin
ogrencilerin derse iliskin basarisin1 ve derse yonelik tutumlarmna katkilar1 bakimimdan
geleneksel Ogretim yonteminden daha istiin oldugunu kanitlamistir. Arastirmanin
sirdiirtildiigii tarihlerde karsilagilan durumlar, 6grenci ve 6gretmen goriisleri 1s1g8inda
birkag¢ baslik altinda cesitli oneriler ortaya konmustur. Gelistirilen oneriler:

e Egitim programcilari

Milli Egitim Bakanligina bagl okullar

Ogretim elemanlar1 ve egitim fakiiltelerine

Okul yoneticileri ve 6gretmenlere

e Ogrenme ortami

Yeni arastirmacilar agisindan ortaya konmaktadir.

5.2.1. Egitim Programcilarina iliskin Oneriler

Milli Egitim Bakanlig: tarafindan okullara dagitilan 6gretmen kilavuz kitaplar:
incelendiginde, basamakli 6gretim yonteminden yalnizca se¢meli ders olarak okutulan
satran¢ dersi kitabinda bahsedildigi goriilmiistiir. Ayrica bu ders her okulda
okutulmamakta, basamakli 6gretimden sadece dersi se¢en okullardaki 6gretmenlerin
haberi olmaktadir. Arastirma sonucundan elde edilen sonuglara bakildiginda yontemin
ogrenci basarismi arttirdiglr ve ogrencilerin derse yonelik tutumlarmi olumlu yonde
etkiledigi belirlenmistir. Bu baglamda basamakli 6gretimin 6gretmenlere tanitilabilmesi
icin biitlin smif ve brang 6gretmenlerinin kilavuz kitaplarinda yer almasi saglanabilir.
Kilavuz kitaplarda ve ogrenci ders kitaplarinda diger yontem ve tekniklerle birlikte

basamakli 6gretim yontemi uygulamalarina da yer verilmelidir.

5.2.2. Milli Egitim Bakanhgma Bagh Okullara Iliskin Oneriler

Basamakli 6gretim yontemi, farkli 6grenme ortamlarmin kullanilabilecegi ¢ok
yonlii bir 6gretim seklidir. Egitim sistemimizin yeniliklere acik oldugu gbz Oniine
alindiginda okullarda video, ses kayit cihazi, bilgisayar sinifi, internet kullanimi ve
kiitiphane gibi dokiimlerin bulunmasi gerekir. Bu sayede her Ogrencinin farkli

kaynaklar1 kullanarak istenen davranisi kazanmasi saglanabilir.
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5.2.3. Ogretim Elemanlan ve Egitim Fakiiltelerine fliskin Oneriler

Egitim programlarindaki degisikliklere kayitsiz kalamayan {iniversiteler, ayni
zamanda degisimi tetikleyen kurumlardir. Arastirma kapsaminda ders Ogretmeni ve
ogrencilerle yapilan goriismelerden ¢ikan sonuglar yontemin 6gretim siirecinde etkili bir
yontem oldugu sonucunu ortaya ¢ikarmistir. Yapilandirmaci 6grenme yaklasimi, beyin
temelli 68renme, aktif 6grenme yaklasimlar: ile yaratict diisiinme, elestirel diisiinme,
problem ¢6zme gibi becerileri de kapsayan basamakli 6gretim yonteminin uygulanmasi
icin egitim programlarimizda gerekli zemin hazirdir. Basamakli 6gretim yOnteminin
uygulanmasi i¢in bu yaklasimlarin ve diistinme becerilerinin sentezi gerekmektedir. Bu
yontem, Ogretim elemanlar1 tarafindan derslerde O6gretmen adaylarina tanitilarak
bilgilendirme ¢aligmalar1 yapilabilir ve 6grenci basarisinin arttirilmasmda kullanilabilir.

Universitelerin 6gretmen yetistiren fakiiltelerinde 6grencilerin aldiklar1 dgretim
yontem, teknik ve ilkeleri dersi kapsaminda basamakli 6gretim tanitilabilir. Bu durum
hem oOgretmen adaylar1 i¢in ufuk acict olabilir hem de mesle§e basladiklarinda
karsilagsacaklar1 birbirinden farkli 6grenme stillerine sahip Ogrencilere daha iyi ve

kaliteli bir 6gretim sunma imkani saglayacaktir.

5.2.4. Okul Yoneticilerine ve Ogretmenlere iliskin Oneriler
Basamakli 6gretim baglaminda okul yoneticileri igin gelistirilen Oneriler
sunlardir;

e Okul vyoneticileri oOgretmenleri farkli 6gretim yOntemlerini  smiflarda
uygulamalar1 yoniinde destekleyici bir rol tistlenmesidir.

e Yoneticiler, basamakli 6gretimin uygulanabilmesi icin gerekli materyaller,
Ogretim ara¢c ve gereclerinin okulda varsa Ogretmenlere ve Ogrencilere
kullandirilmasi, okulda gerekli donanim yoksa temini konusunda yardimci
olabilirler.

Ogretmenlere iliskin oneriler ise asagidaki gibidir;

e Farkli 6grenme seviyelerindeki Ogrenciler ve farkli 6grenme stillerine sahip
ogrencilerde olumlu sonuglar verdigi goz Oniinde tutuldugunda 6gretimi daha
etkin kilma adina basamakli 6gretim yontemini kullanabilirler.

e Ogrenciyi derste etkin kilma konusunda son derece basarili sonuglar ortaya
cikaran yontem, dgrencilerin derse katilimini arttirma yoniinde alternatif bir yol

olarak tercih edilebilir.
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e Yine 6grencilerin iist diizey diislinme becerilerini gelistirme, farkli yeteneklerini

gorme ve 0grenciye kesfettirme konusunda 6gretmene yardimei olabilir.

5.2.5. Ogrenme Ortamina iliskin Oneriler

Basamakli 6gretim yontemi farkli 6grenme ortamlarmin bir arada bulunabildigi
bir ydntem olarak karsimiza g¢ikmaktadir. Ogrenme ortaminmn zenginlestirilmesi
yoniinde 6gretmene yardimci olabilir. Yontemin uygulandigi smiflarda farkh kirtasiye
malzemeleri, ses kayit cihazi, video, ders notlari, projeksiyon, internet v.b. gibi

alternatif 6grenme araclar1 bir arada bulunabilir.

5.2.6. Yeni arastirmacilara iliskin Oneriler

Ogrenciler ve ders dgretmeni ile yapilan goriismeler sonucunda elde edilen
bilgilerden 6grencilerin yontemin farkli derslerde uygulanmasimi istedikleri sonucu
ortaya ¢ikmistir. Bu baglamda yeni arastirmacilara;

e Basamakli 6gretim yonteminin etkisini farkli derslerde sinamalar1 6nerilebilir.

e Yontemin, Fen ve Teknoloji dersinin farkli {initelerinde de uygulanmasi

onerilebilir.
e Farkli sinif diizeylerinde basamakli 6gretime iligkin aragtirmalar yapilabilir.
e Basamakli 6gretim yontemi farkli 6gretim yOntemleriyle biitiinlestirilerek

ogrenme tizerindeki etkisi arastirilabilir.
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EK-2. Basamaklara ve Kazanimlara Uygun Olarak Hazirlanmis Etkinlik Secenekleri

KAZANIMLARA GORE “C’ BASAMAGI ETKINLIKLERI
1. Kazamim: Dolasim sistemini olusturan yap1 ve organlari; model, levha ve/veya
sema lizerinde gosterir.
Kazanima lliskin Etkinlikler
e Dolagim sistemi elemanlarmi tanitan bir flashcard (resimli kartlar) yapiniz
(5 puan).
e Dolagim sistemi elemanlarmi tanitan bir sunum yapiniz (5 puan)
e Dolasim sistemi elemanlarma ilgili bir paragraflik tanitic1 yazi yaziniz

(5 puan)

2. Kazanim: Kalbin goérevleri ve yapisini agiklar.

Kazanima {liskin Etkinlikler

e (Calisma kitab1 sayfa 108’deki “Yasam pompaniz nasil c¢alisiyor?’ adli 11.
etkinligi yapmniz. (S puan)

e Kalbin yapisina iligkin bir kavram haritas1 ¢izerek kalbin boliimlerini tanitict
kisa ctimleler kurunuz. (5 puan)

e Kalbin yapisi, gorevleri ve 6zelliklerine iliskin bir sunum yapiniz. (5 puan)

e Kalp ile ilgili bir kitap¢ik hazirlaymiz. (5 puan)

3. Kazamm: Kan damarlarmin ¢esitlerini ve gorevlerini belirtir.

Kazanima {liskin Etkinlikler

e Bir insan viicudu c¢izerek toplardamar, atar damar ve kilcal damarlar1
resimleyiniz. Bu damarlarin gorevleri ve tasidiklari maddelerle ilgili bilgi
veriniz (5 puan).

e Damarlar arasindaki iligkiyi anlatan bir paragraf yaziniz (5 puan).
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Damarlarm ve tasidiklar1 maddelerin 6zelliklerine iliskin bir tablo hazirlaymiz
(5 puan).

Damarlar1 ve gorevlerini anlatan bir poster hazirlayiniz (5 puan).

Kan damarlarma iligkin bir bulmaca hazirlaymiz (5 puan).

Kazanim: Kanin yapis1 ve gorevlerini aciklar.

Kazamma lliskin Etkinlikler

Kan hiicreleriyle ilgili bir kavram haritast doldurunuz (S puan).

Kan hiicrelerinin resimlerini ¢iziniz ve ¢izdiginiz resimlerin yanma 6zelliklerini
siralaymniz (5 puan).

Kan hiicreleriyle ilgili bir poster hazirlaymiz (S puan).

Kan hiicrelerinin Imm?* kanda bulunma miktarlarmi yansitan bir grafik ¢iziniz ve
bu kan hiicrelerinin 6zelliklerini yaziniz (5 puan).

Kan hiicrelerinin gorevlerini anlatan bir paragraf yaziniz (5 puan).

Kazamim: Biiyilk kan dolasimi ve kiiciik kan dolagimini sema iizerinde

gostererek agiklar.

Kazanima lliskin Etkinlikler

Calisma kitab1 sayfa 109°daki “Kan viicudu nasil dolasir?’ adli 13. etkinligi
yapiniz ve bliyiik kan dolasimu ile kiiclik kan dolagiminin olusumlar1 hakkinda
kisa bilgiler sununuz (5 puan).

Biiyiik kan dolasimi ile kiigiik kan dolagimi arasindaki iliskiyi, farkliliklar1 ve
benzerlikleri anlatan bir tablo yapiniz (5 puan).

Biiyiik kan dolasimi ile kiigiik kan dolasimini ¢izim yaparak gosteriniz.
Yaptiginiz ¢izimin yanma agiklamasimi yazarak biiyiik ve kii¢iik kan dolagimini
aciklayiniz (5 puan).

Biiyiik kan dolasimi ve kii¢lik kan dolagimini tanitan bir kitapcik hazirlaymiz

(5 puan).
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6. Kazammm: Insanlarda farkli kan gruplarinin oldugunu belirtir.

Kazamma lliskin Etkinlikler

Kan gruplarina iligkin bir tablo hazirlaymiz ve kan nakli srasmda kan
aligveriginin hangi kan gruplar1 arasinda olacagini belirtiniz (5 puan).

Kan gruplar arasindaki iligkiyi anlatan, tanitic1 nitelikte ve hangi kan grubunun
hangi kan grubuna kan bagisinda bulunabilecegini anlatan bir poster hazirlaymiz
(5 puan).

Kan gruplar1 ve kan naklini etkileyen faktorlere iliskin sunum yapiniz (S puan).
Kan gruplar1 ve kan naklini etkileyen faktorlere iligkin bir bulmaca hazirlaymiz

(5 puan).

7. Kazamim: Kan bagismin insan viicudu ve toplum agisindan 6nemini fark ederek

yakin ¢evresini kan bagisinda bulunmaya yonlendirir.

Kazamma lliskin Etkinlikler

Kan bagisinin kan veren kisi, kan1 alan kisi ve toplum agisindan 6nemini anlatan
bir paragraf yaz1 yaziniz (5 puan).

Kan bagisinin kan veren kisi, kan1 alan kisi ve toplum agisindan 6nemini anlatan
bir poster hazirlaymniz (5 puan).

Kan bagisinin kan veren kisi, kan1 alan kisi ve toplum agisindan 6nemini anlatan

bir sunum yapiniz (5 puan).

8. Kazamm: Lenfin dolasim sisteminin 6gesi oldugunu belirtir ve 6nemini agiklar.

Kazanima lliskin Etkinlikler

Calisma kitabinda sayfa 111°deki “Koruyucu lenf sistemi’ adli 16. etkinligi
yapiniz

(5 puan).
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e Lenf sistemine iligkin bir resim ¢izerek lenf diigiimlerinin yerini belirtiniz ve
lenf dolagimimin 6gelerinden bahsediniz (S puan).
e Lenf dolasim sisteminin Ogelerinin ve oOzelliklerinin yer aldigi bir kavram
haritas1 hazirlaymiz (5 puan).
e Ders ya da kaynak bir kitap inceleyerek lenf dolagim sistemiyle ilgili 6zet
cikariniz

(5 puan).

9. Kazamm: Kalp ve damar sagligini korumak amaciyla oneriler sunarak bu konuda
dikkatli davranir.
Kazamma lliskin Etkinlikler
e Kalp ve damar saghigimizi olumsuz etkileyen etmenler ve kalp-damar sagligini
korumanin yollartyla ilgili bir sunum yapmniz (S puan).
e Kalp ve damar sagligimizi olumsuz etkileyen etmenler ve kalp-damar sagligini
korumanin yollartyla ilgili poster hazirlaymiz (5 puan).
e Kalp ve damar sagligimizi olumsuz etkileyen etmenler ve kalp-damar sagligini

korumanin yollartyla ilgili bir bulmaca hazirlayniz (S puan).

10. Kazanim: Teknolojik gelismelerin dolagim sistemi ile 1ilgili hastaliklarin
tedavisinde kullanimina 6rnek verir.
Kazanima {liskin Etkinlikler
e Anjiyo, by-pass, kalp nakli, damar tikaniklig1, kalp krizi gibi konular hakkinda
bir poster hazirlaymiz (5 puan).
e Anjiyo, by-pass, kalp nakli, damar tikaniklig1, kalp krizi gibi konular hakkinda
bir kitapcik hazirlaymiz (S puan).
e Anjiyo, by-pass, kalp nakli, damar tikaniklig1, kalp krizi gibi konular hakkinda

bir sunum yapiniz (5 puan).
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11. Kazanim: Viicudun zararli mikroorganizmalara (mikrop) karsi dogal engelleri

oldugunu fark eder.

12. Kazanim: Bagisikligin viicudu zararli mikroorganizmalara karsi korudugunu

belirtir.

Kazammlara iliskin Etkinlikler

Bagisiklik sistemi ve viicudun hastaliklara kars1 dogal engelleri (akyuvar, deri,
mukus, gdzyasi, ter ve tlikiiriik) hakkinda 6zet ¢ikarmiz (5 puan).

Bagisiklik sistemi ve viicudu hastaliklara karsi koruyan dogal engeller (akyuvar,
deri, mukus, gdzyasi, ter ve tiikiiriik) hakkinda poster hazirlayiniz (5 puan).
Bagisiklik sistemi ve viicudun hastaliklara kars1 dogal engelleri (akyuvar, deri,
mukus, gdzyasi, ter ve tiikiiriik) hakkinda sunum yapmiz (5 puan).

Bagisiklik sistemi ve viicudu hastaliklara karst koruyan dogal engeller

konusunda bir kitap¢ik hazirlaymiz (5 puan).

13. Kazanim: Viriis ve bakteriler hakkinda bilgi toplar ve sunar.

Kazamma {liskin Etkinlikler

Viriis ve bakteriler hakkinda 6zet ¢ikariniz (S puan).

Viriis ve bakteriler hakkinda poster hazirlayiniz (5 puan).

Viriis ve bakteriler hakkinda sunum yapimiz (5 puan).

Viriis ve bakteriler hakkinda kavram haritas1 hazirlaymiz (5 puan).

Viriis ve bakteriler hakkinda bir bulmaca hazirlayimniz (5 puan).

14. Kazanim: Asi, serum ve ilaglarin 6nemini belirterek bunlari teknolojik gelismelerle

iligkilendirir.

Kazanima {liskin Etkinlikler

Asi, serum ve ilaclar hakkinda 6zet ¢ikariniz (S puan).

Asi, serum ve ilaclar hakkinda poster hazirlaymiz (5 puan).

Asi, serum ve ilaclar hakkinda sunum yapiniz (S puan).

Asi, serum ve ilaclar hakkinda kavram haritast hazirlaymiz (5 puan).

Asi, serum ve ilaclar hakkinda kitapg¢ik hazirlayimniz (5 puan).
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15. Kazanim: Bilingsiz ila¢g kullannominin etkilerinin farkina vararak dogru ilag
kullanimi konusunda olumlu tutum sergiler.

Kazanima lliskin Etkinlikler
¢ Bilingsiz ilag kullaniminin etkileri hakkinda 6zet ¢ikariniz (S puan).
¢ Bilingsiz ila¢g kullaniminin etkileri hakkinda poster hazirlaymiz (5 puan).

e Bilingsiz ila¢ kullaniminin etkileri hakkinda sunum yapiniz (S puan).
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“C> BASAMAGI ETKINLIKLERININ DEGERLENDIRILMESINDE
KULLANILAN OLCEKLER
FLASH CARD YAPIM OLCEGI
Ders: Fen ve Teknoloji
Konu: Dolasim Sistemi
Simif Diizeyi: 6
Yonerge
e Sizden sectiginiz etkinlikle ilgili flashcard (resimli kartlar) olusturmaniz
isteniyor.
e (iziminize ait tanitic1 bilgiler yazmalisiniz.
e Etkinligin degeri 5 puandr.
e Puanlamaya sizin de katilmaniz beklenmektedir.
e Puanlamayi 0-2 araligindaki rakamlar1 kullanarak yapiiz.
Puanlama Arahgi: Ders 6gretmeninin ve 6grencinin yaptigl puanlama sonucu elde
edilen puanlar toplanip ikiye boliinecektir. Sonugta ortaya ¢ikan puan;
e (-1 puan araliginda ise diislik beceri diizeyini temsil eder.
e 2-3 puan araliginda ise Ogrencinin kabul edilebilir performans gosterdigini
anlatir.

e 4-5 puan araliginda ise etkinligin yliksek basariyla tamamlandigini gosterir.

Ogrencinin ad1 ve soyadh:

OLCUTLER Puan | Ogrenci | Ogretmen

1. Resimdeki kavramin, 6zelliklerine uygun ¢izilmesi | 0-1

2. Resim yoluyla konun anlasilir olmasi 0-1

3. Konuyla ilgili bilgilerin yeterlilik diizeyi 0-2

4. Resimdeki organ ya da yapilarin dogru gosterilmesi | 0-1

Toplam puan:

Ortalama Puan:
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SUNUM OLCEGI

Ders: Fen ve Teknoloji
Konu: Dolasim Sistemi
Simif Diizeyi: 6
Yonerge

e Sizden sectiginiz etkinlikle ilgili bir sunum yapmaniz bekleniyor.

e Etkinligin degeri 5 puandr.

e Puanlamaya sizin de katilmaniz beklenmektedir.

e Puanlamayi 0-2 araligindaki rakamlar1 kullanarak yapiiz.
Puanlama Arahgi: Ders 6gretmeninin ve 6grencinin yaptigi puanlama sonucu elde
edilen puanlar toplanip ikiye boliinecektir. Sonugta ortaya ¢ikan puan;

¢ (-1 puan araliginda ise diislik beceri diizeyini temsil eder.

e 2-3 puan araliginda ise Ogrencinin kabul edilebilir performans gosterdigini

anlatir.

e 4-5 puan araliginda ise etkinligin yliksek basariyla tamamlandigini gostertir.

Ogrencinin ad1 ve soyadh:
OLCUTLER Puan | Ogrenci | Ogretmen
1. Sunumdaki konuya hakimiyet diizeyi 0-2
2. Bilgileri organize etme diizeyi 0-1
3. Sunumunda gorsellerden faydalanmasi 0-1
4. Sunumun dil hatalarindan arinik olma diizey1 0-1
Toplam puan:

Ortalama Puan:
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RESIM/CiZiM OLCEGI
Ders: Fen ve Teknoloji
Konu: Dolasim Sistemi
Simif Diizeyi: 6
Yonerge
e Sizden etkinlikle ilgili resim ¢izmeniz bekleniyor.
e (Ciziminize ait tanitic1 bilgiler yazmalisiniz.
e Etkinligin degeri 5 puandr.
e Puanlamaya sizin de katilmaniz beklenmektedir.
e Puanlamayi 0-2 araligindaki rakamlar1 kullanarak yapiiz.
Puanlama Arahgi: Ders 6gretmeninin ve 6grencinin yaptigi puanlama sonucu elde
edilen puanlar toplanip ikiye boliinecektir. Sonugta ortaya ¢ikan puan;
e (-1 puan araliginda ise diislik beceri diizeyini temsil eder.
e 2-3 puan araliginda ise Ogrencinin kabul edilebilir performans gosterdigini
anlatir.

e 4-5 puan araliginda ise etkinligin yliksek basariyla tamamlandigini gosterir.

Ogrencinin ad1 ve soyadi:

OLCUTLER Puan | Ogrenci | Ogretmen
1. Resimdeki kavramin, 6zelliklerine uygun ¢izilmesi | 0-1
2. Resim yoluyla konun anlasilir olmas 0-1
3. Konuyla ilgili bilgilerin yeterlilik diizeyi 0-2
4. Resmin tamamlanmis olmasi 0-1
Toplam puan:

Ortalama Puan:
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KAVRAM HARITASI OLCEGI

Ders: Fen ve Teknoloji
Konu: Dolasim Sistemi
Simif Diizeyi: 6
Yonerge

e Sizden segtiginiz etkinlikle ilgili kavram haritas1 hazirlamaniz bekleniyor.

e Etkinligin degeri 5 puandr.

e Puanlamaya sizin de katilmaniz beklenmektedir.

e Puanlamayi 0-2 araligindaki rakamlar1 kullanarak yapiiz.
Puanlama Arahgi: Ders 6gretmeninin ve 6grencinin yaptigi puanlama sonucu elde
edilen puanlar toplanip ikiye boliinecektir. Sonugta ortaya ¢ikan puan;

e (-1 puan araliginda ise diislik beceri diizeyini temsil eder.

e 2-3 puan araliginda ise Ogrencinin kabul edilebilir performans gosterdigini

anlatir.

e 4-5 puan araliginda ise etkinligin yliksek basariyla tamamlandigini gosterir.

Ogrencinin ad1 ve soyadh:

OLCUTLER Puan | Ogrenci | Ogretmen

1. Kavramlarin 6zelliklerine yer verilmesi | 0-2

2. Konuyla ilgili bilgilerin yeterlilik diizeyi | 0-2

3. Kavram haritasinin tamamlanmis olmas1 | 0-1

Toplam puan:

Ortalama Puan:
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PARAGRAF YAZMA OLCEGI
Ders: Fen ve Teknoloji
Konu: Dolasim Sistemi
Simif Diizeyi: 6
Yonerge
e Sizden sectiginiz etkinlikle ilgili bir paragraf yazmaniz bekleniyor.
e (Calismanizi sinifta okumalisiniz.
e Etkinligin degeri 5 puandr.
e Puanlamaya sizin de katilmaniz beklenmektedir.
e Puanlamayi 0-2 araligindaki rakamlar1 kullanarak yapiiz.
Puanlama Arahgi: Ders 6gretmeninin ve 6grencinin yaptigi puanlama sonucu elde
edilen puanlar toplanip ikiye boliinecektir. Sonugta ortaya ¢ikan puan;
e (-1 puan araliginda ise diisiik beceri diizeyini temsil eder.
e 2-3 puan araliginda ise Ogrencinin kabul edilebilir performans gosterdigini
anlatir.

e 4-5 puan araliginda ise etkinligin yliksek basariyla tamamlandigini gosterir.

Ogrencinin ad1 ve soyadh:

OLCUTLER Puan | Ogrenci | Ogretmen
1. Paragrafta konunun anlasildigin1 géstermektedir. 0-1
2. Paragraf amacma uygun yazilmistir. 0-1
3.Konu i¢indeki kavramlarla ilgili karsilagtirmalara ve
benzerliklere deginilmistir. 02
4. Imla ve yazim kurallarma uygun yazilmistir. 0-1

Toplam puan:

Ortalama Puan:
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KIiTAPCIK HAZIRLAMA OLCEGI

Ders: Fen ve Teknoloji

Konu: Dolasim Sistemi

Simif Diizeyi: 6

Yonerge

Sizden sectiginiz etkinlige iliskin bir kitap¢ik hazirlamaniz bekleniyor.
Kitap¢iginizin sayfa sayisi kapakla birlikte sekizi gegmemelidir.
Kitap¢igin yapiminda A4 kagidi veya renkli kagitlar kullanabilirsiniz.
Kitapc¢iga resim ¢izebilirsiniz.

Etkinligin degeri 5 puandir.

Puanlamaya sizin de katilmaniz beklenmektedir.

Puanlamay1 0-2 araligindaki rakamlar1 kullanarak yapiniz.

Puanlama Arahgi: Ders 6gretmeninin ve 6grencinin yaptigi puanlama sonucu elde

edilen puanlar toplanip ikiye boliinecektir. Sonugta ortaya ¢ikan puan;

0-1 puan araliginda ise diisiik beceri diizeyini temsil eder.
2-3 puan araliginda ise Ogrencinin kabul edilebilir performans gosterdigini
anlatir.

4-5 puan araliginda ise etkinligin yiiksek basariyla tamamlandigini gosterir.

Ogrencinin ad1 ve soyadi:

OLCUTLER Puan | Ogrenci | Ogretmen
1. Kitap¢igin icerdigi bilgi diizeyi 0-2
2. Bilgileri organize etme diizeyi 0-1
3. Konuya hakimiyet diizeyi 0-1

4. Calismasinda gorsellerden faydalanmasi | 0-1

Toplam puan:

Ortalama Puan:
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TABLO OLUSTURMA OLCEGI
Ders: Fen ve Teknoloji
Konu: Dolasim Sistemi
Simif Diizeyi: 6
Yonerge
e Sizden sectiginiz etkinlige iliskin bir tablo hazirlamaniz bekleniyor.
e Etkinligin degeri 5 puandr.
e Puanlamaya sizin de katilmaniz beklenmektedir.
e Puanlamayi 0-2 araligindaki rakamlar1 kullanarak yapiiz.
Puanlama Arahgi: Ders 6gretmeninin ve 0grencinin yaptigi puanlama sonucu elde
edilen puanlar toplanip ikiye boliinecektir. Sonugta ortaya ¢ikan puan;
¢ (-1 puan araliginda ise diislik beceri diizeyini temsil eder.
e 2-3 puan araliginda ise Ogrencinin kabul edilebilir performans gosterdigini
anlatir.

e 4-5 puan araliginda ise etkinligin yliksek basariyla tamamlandigini gosterir.

Ogrencinin ad1 ve soyadh:

OLCUTLER Puan | Ogrenci | Ogretmen

1.Siniflandirma/karsilagtirmaya uygun ozellikler 00
sec¢ilmistir.

2.Yapilan karsilastirma/siniflandirma konuyu kavrama o1
diizeyini gostermektedir.

3.Karsilagtirma/siniflandirma yeterli diizeyde yapilmistir. | 0-1

4. Tablo temiz ve diizenlidir. 0-1

Toplam puan:

Ortalama Puan:
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POSTER OLCEGI

Ders: Fen ve Teknoloji

Konu: Dolasim Sistemi

Simif Diizeyi: 6

Yonerge

Sizden sectiginiz etkinlige iliskin bir poster hazirlamaniz bekleniyor.
Hazirladigimiz posterde resim, yazi ve farkl ilgi ¢ekici 6geler kullanmalisiniz.
Posterin bilgilendirici olmasi gerektigini unutmayiniz.

Boya kalemi, sulu boya, pastel boya, gazete ya da dergilerden buldugunuz
bilgileri ekleyebilirsiniz.

Caligmanizi smaifta sergileyebilirsiniz.

Etkinligin degeri 5 puandir.

Puanlamaya sizin de katilmaniz beklenmektedir.

Puanlamay1 0-2 araligindaki rakamlar1 kullanarak yapiniz.

Puanlama Arahgi: Ders 6gretmeninin ve 6grencinin yaptigi puanlama sonucu elde

edilen puanlar toplanip ikiye boliinecektir. Sonugta ortaya ¢ikan puan;

0-1 puan araliginda ise diisiik beceri diizeyini temsil eder.
2-3 puan araliginda ise Ogrencinin kabul edilebilir performans gosterdigini
anlatir.

4-5 puan araliginda ise etkinligin yiiksek basariyla tamamlandigini gosterir.
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Ogrencinin ad1 ve soyadh:

OLCUTLER Puan | Ogrenci | Ogretmen
1. Posterin konuya uygunlugu 0-1
2. Posterde amaca uygun resim/sembollerin kullanilmasi | 0-1
3. Posterin uygun ve gerekli bilgileri kapsama diizeyi o
4. Posterin ilgi ¢ekiciligi 0-1
5. Posterdeki 6zgiinliik ve yaraticilik 0-1

Toplam puan:

Ortalama Puan:
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BULMACA HAZIRLAMA OLCEGI
Ders: Fen ve Teknoloji
Konu: Dolasim Sistemi
Simif Diizeyi: 6
Yonerge
e Sizden sectiginiz etkinlige iliskin bir bulmaca hazirlamaniz bekleniyor.
e Calismanizi sinifta sergileyebilirsiniz.
e Etkinligin degeri 5 puandr.
e Puanlamaya sizin de katilmaniz beklenmektedir.
e Puanlamayi 0-2 araligindaki rakamlar1 kullanarak yapiiz.
Puanlama Arahgi: Ders 6gretmeninin ve 6grencinin yaptigi puanlama sonucu elde
edilen puanlar toplanip ikiye boliinecektir. Sonugta ortaya ¢ikan puan;
e (-1 puan araliginda ise diisiik beceri diizeyini temsil eder.
e 2-3 puan araliginda ise Ogrencinin kabul edilebilir performans gosterdigini
anlatir.

e 4-5 puan araliginda ise etkinligin yliksek basariyla tamamlandigini gosterir.

Ogrencinin ad1 ve soyadh:

OLCUTLER Puan | Ogrenci | Ogretmen

1. Bulmacanin konuya uygunlugu 0-2

2. Bulmacanin gerekli bilgiyi kapsama diizeyi | 0-1

3. Bulmacanm ilgi ¢ekiciligi 0-1
4. Bulmacanin 6zgiinliik ve yaraticilik 0-1
Toplam puan:

Ortalama Puan:
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GRAFIK OLCEGI
Ders: Fen ve Teknoloji
Konu: Dolasim Sistemi
Simif Diizeyi: 6
Yonerge
e Sizden sectiginiz etkinlige iliskin bir grafik hazirlamaniz bekleniyor.
e Grafigin agiklamasini sozlii olarak yapmaniz gerekmektedir.
e Boya kalemi, sulu boya, pastel boya, gazete ya da dergilerden buldugunuz
bilgileri ekleyebilirsiniz.
e Etkinligin degeri 5 puandr.
e Puanlamaya sizin de katilmaniz beklenmektedir.
e Puanlamayi 0-2 araligindaki rakamlar1 kullanarak yapiiz.
Puanlama Arahgi: Ders 6gretmeninin ve 6grencinin yaptigi puanlama sonucu elde
edilen puanlar toplanip ikiye boliinecektir. Sonugta ortaya ¢ikan puan;
e (-1 puan araliginda ise diislik beceri diizeyini temsil eder.
e 2-3 puan araliginda ise Ogrencinin kabul edilebilir performans gosterdigini
anlatir.

e 4-5 puan araliginda ise etkinligin yliksek basariyla tamamlandigini gosterir.

Ogrencinin ad1 ve soyadi:

OLCUTLER Puan | Ogrenci | Ogretmen
1. Grafikte gerekli semboller kullanma 0-1
2. Cizilen grafik konunun anlasildigini gdsterme 0-2

3. Farklh renk ya da c¢izgiler kullanilarak grafik | 0-1

renklendirilme

4.Yapilan sozlii sunum konuyla ilgili gerekli bilgileri | 0-1

icerme

Toplam puan:

Ortalama Puan:
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OZET CIKARMA OLCEGI

Ders: Fen ve Teknoloji

Konu: Dolasim Sistemi

Simif Diizeyi: 6

Yonerge

Sizden sectiginiz etkinlikle ilgili 6zet ¢ikarmaniz isteniyor.

Kaynak kitap konusunda Fen ve Teknoloji dersi 6gretmeninize bagvurunuz.
Cikardigimiz 6zeti 6gretmeninize 2 dakika i¢inde anlatiniz.

Etkinligin degeri 5 puandir.

Puanlamaya sizin de katilmaniz beklenmektedir.

Puanlamay1 0-2 araligindaki rakamlar1 kullanarak yapiniz.

Puanlama Arahgi: Ders 6gretmeninin ve 6grencinin yaptigi puanlama sonucu elde

edilen puanlar toplanip ikiye boliinecektir. Sonugta ortaya ¢ikan puan;

0-1 puan araliginda ise diisiik beceri diizeyini temsil eder.
2-3 puan araliginda ise Ogrencinin kabul edilebilir performans gdsterdigini
anlatir.

4-5 puan araliginda ise etkinligin yiiksek basariyla tamamlandigini gosterir.

Ogrencinin ad1 ve soyadi:

OLCUTLER Puan | Ogrenci | Ogretmen

1. Kavramlarin 6zelliklerine yer verilmesi | 0-2

2. Konuyla ilgili bilginin yeterlilik diizeyi | 0-1

3. Ogrencinin konuyu kavrama diizeyi 0-2

Toplam puan:

Ortalama Puan:
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“B’ BASAMAGI ETKINLIKLERI

e Dolasim sistemi konusuyla ilgili 20 sorudan olusan bir test hazirlaymiz
(15 puan).

e Bir doktorla dolagim sistemi sagligi hakkinda réportaj yapmiz (15 puan).

e Bir saglik gorevlisi oldugunuzu diisiinerek dolasim sistemi saglig1 hakkinda bilgi
diizeyini 6lgmek i¢in 15 sorudan olusan bir anket hazirlayiniz (15 puan).

e Dolasim sisteminin herhangi bir elemanina ilisin bir yap-boz hazirlayiniz ve bu
elemanin gorevlerinden bahsediniz. (15 puan).

e Kitabmizdaki “Yasam pompaniz nasil ¢alisiyor?’ adli deneyi yapmiz ve bir
rapor yaziniz (15 puan).

e Dolagim sistemi konusundan o6grendiginiz kavramlart kendi cilimlelerinizle
tanimlayarak kisisel bir sézliik olusturunuz (15 puan).

e Damar sistemiyle ilgili bir maket hazirlaymiz (15 puan).
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“B’ BASAMAGI ETKINLIKLERININ DEGERLENDIRILMESINDE

KULLANILAN OLCEKLER
TEST HAZIRLAMA OLCEGI

Ders: Fen ve Teknoloji

Konu: Dolasim Sistemi

Simif Diizeyi: 6

Yonerge

Sizden dolasim sistemi konusuyla ilgili 10 soru ve sorularin cevap anahtarimni
hazirlamaniz bekleniyor.

Dolagim sistemi igerisinde gordiigiiniiz tiim kavramlart soru igerisinde
kullanabilirsiniz.

Hazirladigimiz sorular c¢oktan se¢meli, eslestirmeli, dogru-yanhs, bosluk
doldurma gibi farkl sekillerde olmalidir.

Etkinligi smif ortaminda yapmalisiniz.

Etkinligin degeri 15 puandir.

Puanlamaya sizin de katilmaniz beklenmektedir.

Puanlamay1 0-3 araligindaki rakamlar1 kullanarak yapiniz.

Puanlama Arahgi: Ders 6gretmeninin ve 6grencinin yaptigi puanlama sonucu elde

edilen puanlar toplanip ikiye boliinecektir. Sonugta ortaya ¢ikan puan;

1-5 puan araliginda ise diisiik beceri diizeyini temsil eder.
6-10 puan araliginda ise 6grencinin kabul edilebilir performans gosterdigini
anlatir.

11-15 puan araliginda ise etkinligin yiiksek basariyla tamamlandigini gosterir.
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Ogrencinin ad1 ve soyadh:

OLCUTLER Puan | Ogrenci | Ogretmen

1. Sorular konunun geneline yonelik hazirlanmistir. 0-2
2. Farkli soru c¢esitleri kullanilmistir. 0-2
3. Sorularla ilgili detayli cevap anahtar1 hazirlanmstir. 0-2
4. Testteki sorular sorulabilecek niteliktedir. 0-3
5. Sorulan sorular yoluyla 6grenci konuya iliskin 0-3
kavrama diizeyinde artis oldugu anlasilmaktadir.

6. Calisma diizenli ve temiz durumdadir. 0-3

Toplam puan:

Ortalama puan:
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EK-2’den devam

ROPORTAJ YAPMA OLCEGI

Ders: Fen ve Teknoloji

Konu: Dolasim Sistemi

Simif Diizeyi: 6

Yonerge

Sizden, saglik kurulusuna giderek bir doktorla roportaj yapmaniz isteniyor.
Roportaja gitmeden Once soru hazirlamaniz gerekmektedir.

Roportaja iliskin bir rapor hazirlamaniz gerekmektedir.

Roportaj konununuz; anjiyo, bypass (baypas), kalp pili, kan nakli veya kalp-
damar saglig1 konularindan biriyle ilgili olmalidir.

Etkinligi gerceklestirmek icin 1 hafta siireniz vardir.

Etkinligin degeri 15 puandir.

Puanlamaya sizin de katilmaniz beklenmektedir.

Puanlamay1 verilen réportaj 6lgegine uygun olarak size ayrilan boliime yaziniz.

Puanlama Arahgi: Ders 6gretmeninin ve 6grencinin yaptigi puanlama sonucu elde

edilen puanlar toplanip ikiye boliinecektir. Sonugta ortaya ¢ikan puan;

1-5 puan araliginda ise diisiik beceri diizeyini temsil eder.
6-10 puan araliginda ise 6grencinin kabul edilebilir performans gosterdigini
anlatir.

11-15 puan araliginda ise etkinligin yiiksek basariyla tamamlandigini gosterir.
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EK-2’den devam

Ogrencinin ad1 ve soyadi:

OLCUTLER Puan | Ogrenci | Ogretmen
1. Roportajin amaci, yapildig: tarih, gorisiilen kisi ve | 0-1
kurumla ilgili bilgilere ver verilmistir.
2. Roportajin sorular iyi yapilandirilmis ve gesitlilik | 0-2
gostermektedir.
3. Roportajn konusu ile goriismenin yapildigr kisi | 0-1
dogrudan iliskilidir.
4. Roportaj 6grencinin konuya yonelik bilgi/kavrama | 0-3
diizeyini gostermektedir.
5.Roportaj raporu konunun derinlemesine 6grenildigini | 0-2
gostermektedir.
6. Roportaj sonucu Ogrenci yeni bilgiler edinmis ve | 0-2
raporunda bunu yazmistur.
7. Roportaj raporunda, goriismeyle ilgili 6zetleme ve | 0-2
¢ikarilan sonug¢ yazilmustir.
8. Roportaj sorular1 ve rapor yazim ve noktalama | 0-1
kurallarina uygundur.
9. Roportaj raporu temiz ve sunulabilecek diizeydedir. 0-1

Toplam Puan

Ortalama puan:
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EK-2’den devam

ANKET SORUSU HAZIRLAMA OLCEGI

Ders: Fen ve Teknoloji

Konu: Dolasim Sistemi

Simif Diizeyi: 6

Yonerge

Sizden, bir saglik gorevlisi oldugunuzu diisiinerek siifinizdaki 6grencilere
uygulanmak tizere 15 soruluk bir anket hazirlamaniz isteniyor.

Anketinizin konusu dolasim sistemi sagligi ve mikroplarla miicadele yollar1
iizerine olmalidir ancak; farkli bir konu iizerinde c¢alismak isterseniz
ogretmeninizle bu konuyu tartisabilirsiniz.

Etkinligi gerceklestirmek icin 1 hafta siireniz vardir.

Etkinligin degeri 15 puandir.

Puanlamaya sizin de katilmaniz beklenmektedir.

Puanlamay1 0-3 araligindaki rakamlar1 kullanarak yapiniz.

Puanlama Arahgi: Ders 6gretmeninin ve 0grencinin yaptigi puanlama sonucu elde

edilen puanlar toplanip ikiye boliinecektir. Sonugta ortaya ¢ikan puan;

1-5 puan araliginda ise diislik beceri diizeyini temsil eder.
6-10 puan araliginda ise 6grencinin kabul edilebilir performansi gosterir.

11-15 puan araliginda ise etkinligin yiiksek basariyla tamamlandigini gosterir.
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EK-2’den devam

Ogrencinin ad1 ve soyadh:

OLCUTLER Puan | Ogrenci | Ogretmen
1. Anket sorularinin konuyu kapsama diizeyi | 0-3
2. Sorularm anlagilirlik diizeyi 0-3
3. Sorularin birbirinden bagimsiz olma diizeyi | 0-3
4. Sorularm 6zgiin ve yaratici olmasi 0-3
5. Caligma diizenli ve temiz olma diizeyi 0-3

Toplam puan

Ortalama puan:
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EK-2’den devam

YAP-BOZ YAPALIM OLCEGI
Ders: Fen ve Teknoloji
Konu: Dolasim Sistemi
Simif Diizeyi: 6
Yonerge
e Sizden dolagim sistemi elemanlariyla ilgili bir yap-boz hazirlamaniz ve
resimdeki nesnenin 6zelligini sozli olarak smifta agiklamaniz isteniyor.
e Hazirladiginiz yapbozda resimleriniz birden fazla olabilir.
e FEtkinligi gerceklestirirken karton, sulu boya, makas ve yapbozun pargalarini
doldurmak i¢in bir torba kullaniniz.
e Hazirladiginiz yapbozu smifta arkadaslarinizin birlestirmesini isteyebilirsiniz.
o Etkinligi gerceklestirmek i¢in 1 hafta siireniz vardir.
e FEtkinligin degeri 15 puandir.
e Puanlamaya sizin de katilmaniz beklenmektedir.
e Puanlamay1 0-3 araligindaki rakamlar1 kullanarak yapiniz.
Puanlama Arahgi: Ders 6gretmeninin ve 6grencinin yaptigi puanlama sonucu elde
edilen puanlar toplanip ikiye boliinecektir. Sonugta ortaya ¢ikan puan;
e 1-5 puan araliginda ise diisiik beceri diizeyini temsil eder.
e 6-10 puan araliginda ise 6grencinin kabul edilebilir performans gosterir.

e 11-15 puan araliginda ise etkinligin yliksek basariyla tamamlandigin gosterir.
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EK-2’den devam

Ogrencinin ad1 ve soyadi:

OLCUTLER Puan | Ogrenci | Ogretmen
1. Cizimlerin konuyla ilgili olma diizeyi 0-3
2. Cizilen kavramin oOzelliklerine uygun cizilme | 0-3
diizeyi
3. Sunumda konuya hakim olma diizeyi 0-3
4. Sunumun anlasilir ve agik olma diizeyi 0-3
5. Caligmanin sergilenebilir olma diizeyi 0-3

Toplam Puan

Ortalama puan:
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EK-2’den devam

DENEY YAPALIM

Ders: Fen ve Teknoloji

Konu: Dolasim Sistemi

Simif Diizeyi: 6

Yonerge

Sizden kitabimizdaki “Yasam pompaniz nasil ¢alisiyor?’ etkinligini yapmaniz
isteniyor.

Bu etkinligi gerceklestirmek i¢in gerekli malzemeler kitabinizda bulunuyor.
Deneyi yaptiktan sonra deneyle ilgili izlenimlerinizi rapor halinde sunmaniz
gerekmektedir.

Etkinligi gerceklestirmek icin 1 hafta siireniz vardir.

Etkinligin degeri 15 puandir.

Puanlamaya sizin de katilmaniz beklenmektedir.

Puanlamay1 0-3 araligindaki rakamlar1 kullanarak yapiniz.

Puanlama Arahgi: Ders 6gretmeninin ve 6grencinin yaptigi puanlama sonucu elde

edilen puanlar toplanip ikiye boliinecektir. Sonugta ortaya ¢ikan puan;

1-5 puan araliginda ise diislik beceri diizeyini temsil eder.
6-10 puan araliginda ise 6grencinin kabul edilebilir performans gosterdigini
anlatir.

11-15 puan araliginda ise etkinligin yiiksek basariyla tamamlandigini gosterir.
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Ogrencinin ad1 ve soyadi:

OLCUTLER Puan | Ogrenci | Ogretmen
1. Deneyi, deney kurallarina uygun gerceklestirme 0-1
2. Deneyi kendi kendine yapma 0-3
3. Deney raporunda ¢izim yapma 0-1
4. Raporda deneyin amacinin yazma 0-1
5. Raporda deneyin yapilisint yazma 0-2
4. Raporda deneye iliskin gozlemlerini yazma 0-2
5. Deneye iligkin yorum yapabilme 0-2
6. Deney sonucu 6grendiklerini yazma 0-2
7.Raporun yazim ve dil bilgisi kurallarina | 0-1

uygunlugu

Toplam Puan

Ortalama puan:
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EK-2’den devam

KENDi SOZLUGUNU OLUSTUR

Ders: Fen ve Teknoloji

Konu: Dolasim Sistemi

Simif Diizeyi: 6

Yonerge

Sizden kendinize ait kisisel bir s6zliik hazirlamaniz isteniyor.

Hazirlayacagimiz sozliikte dolasim sistemiyle ilgili terimler, kavramlar ve
tanimlar yer almalidir.

Kendinize ait bu s6zliigli yazarken hazir Tiirkg¢e sozliikleri inceleyiniz.

Sozligi bilgisayarda yazarak ya da el yazinizla yazabilirsiniz.

Sozliik i¢in not defterlerini kullanabilirsiniz. Bilgisayarda hazirlamak isterseniz
tanimlar1 yazmak i¢in A4 kagidi, kapak i¢in renkli kartonlar ve elisi kagitlarim
kullanabilir, calismaniz siisleyebilirsiniz.

So6zliglniizli hazirladiktan sonra 6gretmeniniz tarafindan sorular sorulacaktir.
Etkinligi gerceklestirmek i¢in 1 hafta slireniz vardir.

Etkinligin degeri 15 puandir.

Puanlamaya sizin de katilmaniz beklenmektedir.

Puanlamay1 0-3 araligindaki rakamlar1 kullanarak yapiniz.

Puanlama Arahgi: Ders 6gretmeninin ve 6grencinin yaptigi puanlama sonucu elde

edilen puanlar toplanip ikiye boliinecektir. Sonugta ortaya ¢ikan puan;

1-5 puan araliginda ise diislik beceri diizeyini temsil eder.
6-10 puan araliginda ise 6grencinin kabul edilebilir performans gosterdigini
anlatir.

11-15 puan araliginda ise etkinligin yiiksek basariyla tamamlandigini gosterir.
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EK-2’den devam

Ogrencinin adi ve soyadi:

OLCUTLER Puan | Ogrenci | Ogretmen

1. Sozliik, alfabetik siraya uygun hazirlanmistir. 0-2
2. Sozliik, konuyla ilgili kavramlar1 kapsamaktadir. 0-2
3. Sozliikte sayfalar numaralandirilmaistir. 0-1
4. Sozliikte sayfa diizenine dikkat edilmistir. 0-1
5. Ogrenci tanimlar1 kendi yazmustir. 0-3
6. Sozliikte i¢cindekiler bolimii vardir. 0-1
7.Sozliikteki  kavramlara iliskin = sorulan sorular1 | 0-3
cevaplamaktadir.

8. Sozligiin yazim ve dil bilgisi kurallarina uygunlugu 0-2
Toplam Puan 15

Ortalama puan:
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EK-2’den devam

MAKET OLCEGI

Ders: Fen ve Teknoloji

Konu: Dolasim Sistemi

Simif Diizeyi: 6

Yonerge

Sizden viicudumuzdaki damar sistemiyle ilgili bir maket hazirlamaniz
bekleniyor.

Maket i¢in, beyaz karton, damarlar1 gostermek icin farkli renklerde teller
kullanmalismniz.

Kitabinizdaki insan viicudunu inceleyerek calismanizi gerceklestirebilirsiniz.
Etkinligi gerceklestirmek icin 1 hafta siireniz vardir.

Etkinligin degeri 15 puandir.

Puanlamaya sizin de katilmaniz beklenmektedir.

Puanlamay1 0-3 araligindaki rakamlar1 kullanarak yapiniz.

Puanlama Arahgi: Ders 6gretmeninin ve 6grencinin yaptigi puanlama sonucu elde

edilen puanlar toplanip ikiye boliinecektir. Sonugta ortaya ¢ikan puan;

1-5 puan araliginda ise diislik beceri diizeyini temsil eder.
6-10 puan araliginda ise 6grencinin kabul edilebilir performans gosterdigini
anlatir.

11-15 puan araliginda ise etkinligin yiiksek basariyla tamamlandigini gosterir.
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EK-2’den devam

Ogrencinin ad1 ve soyadi:

OLCUTLER Puan | Ogrenci | Ogretmen
1. Maket yapiminda farkl tiirde malzemeler 0-2
kullanilmastir.
2. Maket, damarlarin kalinlik-incelik gibi 0-2
ozellikleri g6z oniinde bulundurularak yapilmaistir.
3. Maket, gercege uygun olarak yapilmstir. 0-3
4. Damarlarin 6zellikleri maketin yaninda 0-3
stralanmistir.
5. Makette, damarlar farkli renklerle 0-3
gosterilerek belirtilmistir.
6. Maket, temiz ve sergilenebilir durumdadir. 0-2
Toplam puan: 15

Ortalama puan:
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EK-2’den devam

“A’ BASAMAGI ETKINLIKLERI

e Kan hiicrelerini anlatan bir siir yaziniz (15 puan).

e Bagisiklik sisteminin mikroplarla savasimi konu alan bir 6ykii yaziniz (15 puan).

e Dolagim sistemi sagligi ve hastaliklarla miicadele iizerine bir televizyon
programi tasarlaymiz. Bu etkinlik bir kisi sunucu digeri ise uzman doktor olmak
iizere iki kisiliktir (15 puan).

e Kan hiicreleri olmasaydi viicudumuzda neler olurdu? sorusuna iliskin bir
kompozisyon yazmiz (15 puan).

e Bir saglk dergisi ¢ikarmiz ve hazirladiginiz dergide dolasim sistemi konusunu

isleyiniz (15 puan).
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EK-2’den devam

SIiR YAZMA OLCEGI

Ders: Fen ve Teknoloji

Konu: Dolasim Sistemi

Simif Diizeyi: 6

Yonerge

Sizden dolasim sistemine ait kavramlarla ilgili siir yazmaniz isteniyor.

Siir dolagim sistemi kavramlar1 olan atar damar, toplardamar, kilcal damar, kalp,
as1, serum, antibiyotik, alyuvar, akyuvar ve kan pulcuklari ile ilgili olabilir.
Siiriniz en az 3 kitadan olugsmalidir.

Etkinligin degeri 15 puandir.

Puanlamaya sizin de katilmaniz beklenmektedir.

Puanlamay1 0-3 araligindaki rakamlar1 kullanarak yapiniz.

Puanlama Arahgi: Ders 6gretmeninin ve 6grencinin yaptigi puanlama sonucu elde

edilen puanlar toplanip ikiye boliinecektir. Sonugta ortaya ¢ikan puan;

1-5 puan araliginda ise diislik beceri diizeyini temsil eder.
6-10 puan araliginda ise 6grencinin kabul edilebilir performans gosterdigini
anlatir.

11-15 puan araliginda ise etkinligin yiiksek basariyla tamamlandigini gosterir.
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EK-2’den devam

Ogrencinin ad1 ve soyadi:

OLCUTLER Puan | Ogrenci | Ogretmen
1. Siir yazildig1 kavramin 6zelliklerini yansitmaktadir. | 0-2
2. Siir, agik ve anlasilir yazilmistir. 0-2
3. Siirde organizasyon saglanmustir. 0-1
4. Siirde secilen kelimeler kavramlara uygundur. 0-2
5. Siirin konusu anlasilirdir. 0-2
6. Siirde yaraticilik gozlenmistir. 0-2
7. Yazim okunakli ve kagit temizidir. 0-2
8. Yazim ve imla kurallarma dikkat edilmistir. 0-2
Toplam puan: 15

Ortalama puan:




165

EK-2’den devam

HIiKAYE YAZMA OLCEGI
Ders: Fen ve Teknoloji
Konu: Dolasim Sistemi
Simif Diizeyi: 6
Yonerge
e Sizden dolasim sistemine ait kavramlarla ilgili 6ykii yazmaniz isteniyor.
e Opykii dolasim sistemi kavramlar1 olan atar damar, toplardamar, kilcal damar,
kalp, as1, serum, antibiyotik, alyuvar, akyuvar ve kan pulcuklari ile ilgili olabilir.
e Opykiiniizde sectiginiz kavramlar1 konusturabilirsiniz.
e FEtkinligin degeri 15 puandir.
e Puanlamaya sizin de katilmaniz beklenmektedir.
e Puanlamay1 0-3 araligindaki rakamlar1 kullanarak yapmiz.
Puanlama Arahgi: Ders 6gretmeninin ve 6grencinin yaptigi puanlama sonucu elde
edilen puanlar toplanip ikiye boliinecektir. Sonugta ortaya ¢ikan puan;
e -5 puan araliginda ise diislik beceri diizeyini temsil eder.
e 6-10 puan araliginda ise 0grencinin kabul edilebilir performans gosterdigini
anlatir.

e 11-15 puan araliginda ise etkinligin yliksek basariyla tamamlandigini gosterir.
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EK-2’den devam

Ogrencinin adi ve soyadi:

OLCUTLER Puan | Ogrenci | Ogretmen
1.Hikaye, ilgili kavramlarin 6zelliklerini yansitmaktadwr. | 0-1
2.Hikaye, acik ve anlasilir yazilmistir. 0-1
3. Hikayede organizasyon saglanma diizeyi 0-2
4. Anlatimda, detaylarda zenginlik gézlenmistir. 0-2
5. Anlatim ilging/cekicidir. 0-2
6. Hikdyenin konusu anlagilirdir. 0-1
7. Hikayede yaraticilik gdzlenmistir. 0-2
8. Paragraflar arasinda iliski kurabilmistir. 0-2
9. Yazim okunakli ve kagit temizidir. 0-1
10.Yazim ve imla kurallarina dikkat edilmistir. 0-1
Toplam puan 15

Ortalama puan:




167

EK-2’den devam

TELEViZYON PROGRAMI YAPALIM
iki Kisilik Etkinlik

Ders: Fen ve Teknoloji

Konu: Dolasim Sistemi

Simif Diizeyi: 6

Yonerge

Sizden 6gretici nitelikte bir TV programi hazirlamaniz isteniyor.
Hazirlayacagniz program bir saglik programi olmaldir.

Yeni kesfedilen bir tiir dolasim hastaligin belirtileri, tedavi yontemi ve korunma
yollarmma yonelik bir TV programi hazirlayiniz. Bu yeni hastaliga bir isim
bulunuz.

Bir kisi sunucu bir kisi uzman doktor olmak ftizere iki kisi tarafindan
gerceklestirilecektir.

Etkinligin degeri 15 puandir.

Puanlamaya sizin de katilmaniz beklenmektedir.

Puanlamay1 0-3 araligindaki rakamlar1 kullanarak yapiniz.

Puanlama Arahgi: Ders 6gretmeninin ve 6grencinin yaptigi puanlama sonucu elde

edilen puanlar toplanip ikiye boliinecektir. Sonugta ortaya ¢ikan puan;

1-5 puan araliginda ise diislik beceri diizeyini temsil eder.
6-10 puan araliginda ise 6grencinin kabul edilebilir performans gosterdigini
anlatir.

11-15 puan araliginda ise etkinligin yiiksek basariyla tamamlandigini gosterir.
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EK-2’den devam

Ogrencinin adi ve soyadi:

OLCUTLER Puan | Ogrenci | Ogretmen

1. Calisma 0zgiin ve yaraticidir. 0-2
2. TV programinm konusu ac¢ik bir sekilde ifade | 0-2
edilmistir.

3. Programin amacimdan bahsedilmistir. 0-1
4. Programda bahsedilen probleme (hastaliga) bir isim | 0-1
bulunmustur.

5. Problemin ¢6ziimii i¢in ¢esitli hipotezler ortaya | 0-2
atilmstir.

6. Konusma kurallarina dikkat edilmistir. 0-2
7. Program i¢in uygun senaryo yazilmistir. 0-2
8. Bireyler isbirligi yapmustir. 0-2
9. Ses tonu ve vurguya dikkat edilmistir. 0-1
Toplam puan 15

Ortalama puan:
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EK-2’den devam

KOMPOZIiSYON OLCEGI

Ders: Fen ve Teknoloji

Konu: Dolasim Sistemi

Simif Diizeyi: 6

Yonerge

Sizden “Kan hiicrelerimiz olmasaydi ne olurdu?’ sorusuna iligkin bir
kompozisyon yazmaniz bekleniyor.

Kompozisyonda kan hiicrelerinin iistlendikleri gérevlerin bu hiicreler olmasaydi
nasil gerceklestirilecegiyle ilgili fikirler one siirmelisiniz.

Calismaniz1 sinifta okuyabilirsiniz.

Etkinligin degeri 15 puandir.

Puanlamaya sizin de katilmaniz beklenmektedir.

Puanlamay1 0-3 araligindaki rakamlar1 kullanarak yapiniz.

Puanlama Arahgi: Ders 6gretmeninin ve 6grencinin yaptigi puanlama sonucu elde

edilen puanlar toplanip ikiye boliinecektir. Sonugta ortaya ¢ikan puan;

1-5 puan araliginda ise diislik beceri diizeyini temsil eder.
6-10 puan araliginda ise 6grencinin kabul edilebilir performans gosterdigini
anlatir.

11-15 puan araliginda ise etkinligin yiiksek basariyla tamamlandigini gosterir.
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EK-2’den devam

Ogrencinin adi ve soyadi:

OLCUTLER Puan | Ogrenci | Ogretmen
1. Kompozisyon kurallarina uyulmustur. 0-2
2. Kompozisyon, amacina uygun yazilmistir. 0-2
3. Kompozisyonda, konuyla ilgili farkl
fikirlere yer verilmistir. 0-2
4. Kompozisyon, yazim kurallarina uygun 0-2
yazilmustir.
5. Yazim okunakli ve temizdir. 0-1
6. Kompozisyonda giris, gelisme ve sonug 0-2
boliimleri vardir.
7. Olagandisi/siradist bir anlatim kullanilmistir. | 0-2
8. Kompozisyon, belli bir ana diisiince 0-2
etrafinda sekillenmistir.
Toplam puan: 15

Ortalama puan:
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EK-2’den devam

DERGI CIKARMA OLCEGI

Ders: Fen ve Teknoloji

Konu: Dolasim Sistemi

Simif Diizeyi: 6

Yonerge

Sizden dolasim sistemini konu alan 10 sayfalik bir dergi ¢ikarmaniz isteniyor.
Cikaracagimiz dergide saglik haberleri, yeni bulunan hastaliklar ve tedavi yollari,
yeni asilar v.s. bulunmalidir.

Dergi i¢in internetteki saglik sayfalarini taraymniz.

Farkli dergi ve kitaplardan yararlanabilirsiniz.

Resimler, bulmacalar, tekerlemeler, siirler, Oykiilerde yazarak dergiyi
renklendirebilirsiniz.

Etkinligin degeri 15 puandir.

Puanlamaya sizin de katilmaniz beklenmektedir.

Puanlamay1 0-3 araligindaki rakamlar1 kullanarak yapiniz.

Puanlama Arahgi: Ders 6gretmeninin ve 0grencinin yaptigi puanlama sonucu elde

edilen puanlar toplanip ikiye boliinecektir. Sonugta ortaya ¢ikan puan;

1-5 puan araliginda ise diislik beceri diizeyini temsil eder.
6-10 puan araliginda ise 6grencinin kabul edilebilir performans gosterdigini
anlatir.

11-15 puan araliginda ise etkinligin yiiksek basariyla tamamlandigini gosterir.
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EK-2’den devam

Ogrencinin adi ve soyadi:

OLCUTLER Puan | Ogrenci | Ogretmen

1.Derginin icerigi zengindir. 0-2

2.Dergi igerisinde yer alan bilgiler gercegi | 0-2

yansitmaktadir.

3.Kompozisyona  dayali  anlatimlarda  kurallara

uyulmustur. 0-2

4. Dergide gorseller kullanilmustir. 0-2

5. Bulmaca, siir, tekerleme v.b. farkl tarzlarda yazilara | 0-1

yer verilmistir.

6. Giincel bilgilere yer verilmistir. 0-2
7.Derginin tasarimi 6zgiindiir, ilgi ¢ekicidir. 0-2
8. Dergide yazim ve imla kurallarina uyulmustur. 0-2
Toplam puan: 15

Ortalama puan:




EK-3 Belirtke Tablosu
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Kazammmlar

Bilgi

Kavrama

Uygulama

Analiz

Degerlendirme

Sentez

1. Dolasim sistemini
olusturan yap1 ve organlari;
model, levha ve/veya sema
iizerinde gosterir.

2. Kalbin yapist ve gorevini
agiklar.

3.Kan damarlarmin gesitlerini
ve gorevlerini belirtir.

4. Kanm yapisi ve gorevini
agiklar.

X X X X

5. Biyik ve kiigik kan
dolagimin1  sema  lizerinde
gostererek agiklar.

6. Insanlarda farkli kan
gruplar1 oldugunu belirtir.

7. Kan bagismnim insan viicudu
ve toplum agisindan Snemini
fark ederek yakin ¢evresini
kan bagisinda bulunmaya
yonlendirir.

8.Lenfin dolasim sisteminin
0gesi oldugunu belirtir ve
onemini agiklar.

X X X X

9. Kalp ve damar saghgmi
korumak amaciyla Oneriler
sunarak bu konuda dikkatli
davranir.

10.Teknolojik  gelismelerin
dolasim sistemi ile ilgili
hastaliklarin tedavisinde
kullanimina Ornek verir.

11. Viicudun zararlt
mikroorganizmalara (mikrop)
karst dogal engelleri oldugunu
fark eder.

12. Bagisikligin  viicudu
Zarali  mikroorganizmalara
karst korudugunu belirtir.

13.  Viriis ve bakteriler
hakkinda bilgi toplar ve sunar.

14. Asi, serum ve ilaglarin

onemini belirterek  bunlari
teknolojik gelismelere
iliskilendirir.

15. Bilingsiz ila¢ kullaniminin

etkilerinin farkina vararak
dogru ilag kullanimi
konusunda olumlu tutum

sergiler.




EK-4 Basar1 Testi
1.

Kann temizlenmesinds ¢asithi organ

@ va da yapilann gérevleri vardir.

Yukaridaki 6gretmenin bahsettigi organ

ya da yapilar asagidakilerden hangisi
olabilir?

A) Kalp, damarlar ve dalak

B) Kalp, akciger ve karaciger

C) Akciger, dalak ve damarlar

D) Kalp, akciger ve damarlar

2.Asagidaki 6grenciler kan gruplarindan
bahsetmislerdir. Buna gore,
ogrencilerden hangisinin kan grubu

genel alic1 olarak bilinir?

A) | Eyiip 0 Rh+

B) | Mustafa A Rh-

C) | Yasemin AB Rh+

D) | Merve B Rh-

3. Asagidaki climlelerden hangisi lenf
damarlarinin Onemini
aciklamamaktadir?

A) Viicutta kan tagimaya yardimci olur.
B) Viicudu hastaliklara kars1 korur.

C) Kandan hiicrelere sizan maddeleri
toplar.

D) Kan akismin hizlanmasini saglar.

4.”Teknolojik  gelismeler  dolasim

sistemi  hastaliklarmmm  tedavisinde
onemli bir yere sahiptir. Anjiyo dolagim
sistemi  hastaliklarmmm  tedavisinde
kullanilan  bir  yOntemdir.  Anjiyo
............ kullanilir.”

Yukaridaki boslugun asagidaki
ifadelerden hangisiyle tamamlamasi

beklenir?

A) Kalp naklinde
B) Damar tikanikliklarinda
C) Ameliyatlarda
D) Akciger hastaliklarinda

5. “Hastaliklarin c¢abuk atlatilmasinda
verilen ilaglarm dogru kullanilmasinin
onemi biiyiiktiir.” Buna gore;

Asagidakilerden hangisi ilag
kullannmina iliskin olarak yanhs bir

diisiinceyi ifade eder?

A) Hastaligin cabuk ge¢cmesi i¢in ilag
dozunun arttirilmasi

B) llaglarmn  doktor tavsiyesiyle
kullanilmasi

C)Son kullanma tarihi ge¢mis ilaglarin

kullanilmamasi

D) Verilen ilaglarin diizenli kullanilmas1



6. 1. Teknoloji gelistikce hastaliklar
artmaktadir.
II. Radyasyon yayan aletler kalp
sagligini olumsuz etkilemektedir.
111 Gelisen
hastaliklarla

teknoloji  ile

savasta etkili
antibiyotikler tiretilmistir.
Yukaridakilerden

hangisi ya da

hangileri  teknoloji ile  hastaliklar
arasindaki iliskiyi farkli bir sekilde

aciklamistir?

A) Yalnz |
B) Yaniz III
O)lvell
D) II ve II1

e & Asagidaki
. ifadelerden hangisi
i\ lenf sistemine
Y iliskin bir zellik
degildir?

A) Kan dolasimina yardimci olur.

B) Viicudun  belirli  bolgelerinde
bulunur.

C) Viicudu hastaliklara kars1 korur.
D)Lenf damarlari, hiicrelerdeki atiklari

toplar.

175

8. Asagidakilerden  hangisi  kan
damarlarinin ortak gorevidir?

A) Temiz kani viicuda tagimak

B) Kirli kan1 kalbe gotiirmek

C) Kani viicuda pompalamak

D) Kani viicudun her noktasina tagimak
9. Asagidaki Ogrencilerden hangisi

mikrobu dogru tanimlamigtir?

Hastalik nedeni olan

A) w

mikroorganizmalardir.

B) Hastalik yapan biitiin tek

hicreli canlilardir.

&;e
~
)

etkili olan canlilardir.
& &
L)

yasayabilen canli ¢esididir.

Sadece insanlar uzerinde

D) Viicut  disinda da



10. Asagidakilerden hangisi ilag
tikketimi konusunda yapilacak dogru bir

davranis degildir?

A) Doktor tavsiyesi ile ilaglarin
almmasi
B) ilaglarin hastalik belirtileri arttik¢a
almmasi
C) llaglar alnirken alkolden uzak
durulmasi
D) Hamilelerin doktor kontroliinde ilag

kullanmasi

11.

Bag va Kallar
P

Aort atar
darran

Kapi topar
darnarn

Yukaridaki sekle gore;

Kan dolasimma iliskin  asagidaki
ifadelerden hangisi yanhstir?

A) Biyik kan dolasiminda oksijen
bakimmdan zengin kan organlara
taginir.

B) Biiyiik ve kiiciik kan dolasimi ayni
damarlardan gecerek olusur.

C) Kiigiik kan dolasimi, kalp ile akciger

arasinda gerceklesir.

D) Kiigiik kan dolasimi oksijen
bakimindan fakir kanin  oksijenle
zenginlestirilmesidir.
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12. “Kan viicut i¢in hayati 6nem tasiyan

bir sividir. Kanin birgok 6zelligi vardir.

Bunlar; ........... olarak siralanabilir.’
Asagidakilerden hangisi viicut i¢in
hayati bir Onem tasiyan kanin

ozelliklerinden biri degildir?

A) Viicuda oksijen tagir.

B) Hiicrelerdeki atik maddeleri toplar.
C) Cekirdeksiz kan hiicreleri igerir.
D)Kan i¢inde bulunan hiicrelerin sayisi

birbirine esittir.

13. Asagida siralanan organ ya da
yapilardan hangisi bagisiklik saglamada
gorev alir ve zararli mikroorganizmalara
kars1 savasir?

A) Atardamar

B) Kalp

C) Lenf diigiimleri

D) Akciger

14. Asagidakilerden hangisi viicuda
giren zararli mikroorganizmalara karsi

bagisiklik kazandirmak amaciyla alinan

tedbirlerden olamaz?

y
A
~

A) As1 yaptirmak

B)

O) @%

&= - Ilac¢ kullanmak

Serum kullanmak

)
E®)

=%
,

D) ¥¥ Kalm giyinmek



15. Asagidakilerden hangisi alyuvar,
akyuvar ve kan pulcuklarinin ortak

ozelligidir?

A) Cekirdekli olmalaridir.
B) Kan hiicreleri olmalaridir.
C) Oksijen tagimlaridir.

D) Kanm pihtilasmasini saglamalaridir.

16.

Atardamatlarn
vileudumuzda bircok
gorevi vardi. Bunlar;

Yukaridaki 6gretmenin  konusmasini
asagidaki ifadelerden hangisiyle devam
ettirmesi beklenir?

A) Temiz kani kalpten viicuda tagimak
B) Kirli kan1 viicuttan kalbe tagimak
C)Atik maddeleri toplamak

D) Kan

hiicrelerinin hareketini

saglamak

17.

-== -~ Kalp karinciklarinin
kalp kulak¢iklarindan daha giicli ve
kalin olmasiin nedeni asagidakilerden

hangisidir?

A)Kalp kasmin istemsiz ¢alismasi

B) Kulakg¢iklarin daha kii¢lik olmasi
C)Kanin karinciktan kulak¢iga dogru
pompalanmasi

D)Kan yoluyla oksijenin karmciktan

dagitilmasi

18. A Atardamar, temiz kan tasir.
O Toplardamar, ince yapilidir.
I:I Kilcal damar, kirli kan tasir.
Yukaridaki eslestirmelerden hangisi /
hangileri yanhstir?

JAN

A)
B) O

o /N -O
D) O -]

19. “Kana kirmizi rengini verir ve
hiicrelere  oksijen  tasir’  cilimlesi
asagidakilerden hangisinin tanimidir?
A) Alyuvar

B) Akyuvar

C) Kan pulcuklar1

D) Kan plazmasi



20.

/@‘57\@\

Asagidakilerden hangisi
hastalandigimizda bademciklerimizin

sisme nedeni olamaz?

A) Bademciklerin mikropla savagmasi
B) Lenf diigiimlerinin etkin olmasi

C) Soguk i¢ceceklerin i¢ilmesi

D)Kan akiginin hizlanarak bademcikleri

etkilemesi

21. Asagidaki Ogrencilerden hangisi
kiiciik kan dolasimi ve biiylik kan
ortak  bir

dolasimmin ozelligini

sOylemistir?

- [ 4

A A

y

B)

Farkli organlara kan tasirlar

Kalbin karinciklarinda

baslayip kulak¢iklarinda son bulurlar

C) A Kami oksijen bakimindan

zenginlestirirler

D) Kalbe kirli kan tagirlar

178

22. “Bir insanin kan grubunu
ogrenmesi ¢ok Onemlidir. Cilinkii kan
nakli kan gruplarinin uyumuna gore
yapilir.’

Yukaridaki ifadeye bakildiginda kan
gruplar1 i¢in asagidaki ifadelerden
hangisi yanhstir?

A) A kan grubu yalnizca A grubundan
kan alabilir.

B) 0 kan grubu genel verici olarak
bilinir.

C) AB kan grubu hem A grubuna hem
de B grubuna kan verebilir.

D) B kan grubu sadece B kan grubuna

kan verebilir.

23. Asagidakilerden hangisi kalp ve

damar saghgin1 olumsuz etkileyen
faktorlerden biri degildir?

A) Alkol kullanmak

B) Yetersiz beslenmek

C) Hazrr yiyecekler tiiketmek

D) Stresten uzak durmak

24. Asagidakilerden hangisi dolasim

sistemi  hastaliklarmmm  tedavisinde
kullanilan teknolojik gelismelere 6rnek

olamaz?

A) Karaciger nakli

B) By-pass

C) Kalp naklinin yapilmasi
D) Acik kalp ameliyati



25. A, hastalifa neden olan bir bakteri
cesididir. Bu hastaligi geciren bireyler
bir daha A hastaligina

yakalanmamaktadir. Bunun nedeni
hastaligi yapan bakteri ile viicudun
tekrar karsilasmasi halinde artik hastalik
etkenini tantyor olmasidir.

Yukaridaki duruma bakilarak asagidaki

genellemelerden hangisine varilabilir?

A) Viicut, A hastaligiyla tekrar
karsilastiginda  antibiyotige  ihtiyag
duyar.

B) Viicut, A hastaligmna kars1 antikor
irettigi icin bu bakteri artik hastalik

sebebi olmaz.

C) A hastaligina  yakalananlar,
hastaligin  tekrarlamamasi i¢in as1
olmalidirlar.

D) A hastaligmin tekrar etmemesi i¢in

serum kullanilmalidir.

26. K- Mikroba kars1 antikor olugmast
L- Viicudun mikropla karsilagsmasi
M- Ates yiikselmesi
N- Akyuvarlarin sayisinin artmasi
Bagisiklik sisteminin mikroplara karsi
viicudu  korurken  izledigi  yol
asagidakilerden hangisidir?
A) L-N-M- K
B) K- L- M- N
C) K-N-M-L

D)N-M-K-L
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27. 1.
II. Viriis
III. Antikor
IV. Mukus

Yukaridakilerden

Bakteri

hangisi ya da
hangileri bagisiklik sistemi gelisirken
uretilir?

A) Yalnz |

B)lvell

C) Yalnz 111

D) I ve IlI

28. “Bagisiklik sistemi viicudumuzu
zararli mikroorganizmalara kars1 korur.’
Yukaridaki

aciklamaya gore

asagidakilerden hangisi viicudumuzu

zararli mikroorganizmalara kars1 korur?



29.
- “Teknolojinin gelismesi
insan saglig1 agisindan

& olumlu etkiler

yaratmigtir.’

Yukaridaki bilgiye bakilarak asagidaki

yargilardan hangisine ulasilmaz?

A) Hastaliklara kars1 aginin
kullanilmasi

B)Farkli hastaliklara karsi antibiyotik
gelistirilmesi

C) Antibiyotiklerin yararh
mikroorganizmalara da etki etmesi

D) Serum kullanilarak hastaligin kisa

zamanda atlatilmasi

31. Asagidakilerden hangisi bir kan
hiicresi degildir?

A) Alyuvar

B) Kan pulcuklari

C) Kan plazmasi

D) Akyuvar

180

32.
“Dolasim sistemi
hastaliklarmimn
nedenlerinden biri de
damar sisteminde yag
tabakasinin olusmasidir.’
Asagidakilerden hangisi  yukaridaki
genellemeyi kanitlayan bir hastaliktir?
A) Kalp krizi
B) Verem
C) Zatiirre
D) Bronsit
33. Ahmet, doktora gittiginde, giin
boyunca Oksiirdiigiinii ve kendisini
halsiz hissettigini sdylemistir. Doktor,
Ahmet’e bir Oksiiriik surubu ve vitamin
ilact vererek sicak icecekler igmesini
Bir hafta tekrar

Onermistir. sonra

doktora giden Ahmet, sikayetlerinin

devam ettigini belirtmistir. Akciger

rontgeninin  ¢ekilmesiyle ~ Ahmet’in

bronsit  oldugu tespit  edilmistir.

Ahmet’in akcigerinde iireyen bir bakteri

tiirliniin ~ Oksiirlige  neden  oldugu
anlasilmistir.
Buna gore, Ahmet asagidakilerden

hangisini yaparsa 1yilesir?

A) Soguk yerlerde kalmamali
B) Serum takilmali

C) Antibiyotik kullanmali

D) Oksiiriik surubunun dozu arttirilmali



34. Asagidaki Ogrencilerden hangisi

lenf bezleri 1ile ilgili yanhs bir

aciklamada bulunmustur?

A) Lenfler dolasim sistemi

elemani degildir.

¥
7
B)

hastaliklara kars1 korur.
- ]

Lenf bezleri, viicudumuzu

= )

s @ !

(0)} A&  Lenfkan icerisinde tasinan

bir sividir.

_
&

=
D) u Lenf, lenf damarlar1

icindeki akict bir maddedir.

35. Asagidaki ifadelerden hangisi kan
bagisinin 6nemini agiklamaz?

A) Can kaybimi 6nlemesi

B) Kan verenin kan hiicrelerinin
yenilenmesi

C) Insanlar arasindaki dayanismay1
arttirmasi

D) Kandaki mikroplarin yayilmasini

Onlemesi
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36. /\Viicudu mikroplara kars1 korurlar.
O Kanin pihtilagmasimi saglarlar.
|:| Kan plazmasinda bulunurlar.
Yukaridaki

sembollerle verilen

ifadelerden hangisi/hangileri alyuvar,
akyuvar ve kan pulcuklar1 i¢in ortak

ozelliktir?

A) /N
o O-[]

B) [ ]
D) N-O

37. Asagidakilerden hangisi
toplardamar1 diger damarlardan ayiran
bir 6zelliktir?

A) Temiz kani kalbe tagimasi

B) Kirli kan1 kalbe tagimasi

C) En Kkiiciik noktalara kadar kan
tagsimasi

D) Temiz kan1 viicuda pompalamasi

38.

K | Birey, hastalig1 daha 6nce gegirmistir.

L | Birey, hastaligin asisin1 yaptirmistir.

M | Birey, hastaliga neden olan mikropla
kargilasmamustir.

Bagisiklik sisteminin hastalik etmenine

kars1 daha hizli antikor {iretmesi
yukaridaki ifadelerden hangisi/hangileri

ile ilgilidir?

A) K
B) M

C) K-L
D) L-M




39. “Viicudun mikroplara  karsi

korunmasinda  goérev  alan  kan
hiicresidir’ ciimlesi agagidaki hangisinin

tanimidir?

A) Akyuvar
B) Alyuvar
C) Kan pulcuklar1
D) Kan plazmasi

40. Asagidaki 6grencilerden hangisinin

kalp ile ilgili verdigi bilgi yanhstir?

- [ 4

A) " A " Kalp dort odaciktan olusur.

73

B) Kirli kan1 kalbe toplardamar
tasir.
C) " A Temiz kanm kalbe atardamar
tasir.
D) Kalbin bodlmeleri arasindaki

kapaklar ¢ift yonlii acilir.
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41. Asagidakilerden hangisinde verilen

organ ile yaptigi 1s yanhs

eslestirilmistir?

A) | Kilcal damar | Hiicrelere besin tagima

B) | Toplardamar
tasima

C) | Atardamar
tasima

D) | Kalp Viicuda kani1 pompalama

42. Kan bagisinin Onemini topluma
anlatmak i¢in bir brosiir hazirlasaniz ne

anlatirdiniz?

A) Kan bagisinin hayat
kurtarabilecegini

B) Kan gruplari ¢esitlerini

C) Kan dolagiminin 6nemini

D) Kanin viicuttaki gérevini

43. Ayse, okuluna gelen saglk
gorevlilerinin kendisine ve
arkadaslarina kizamik asis1
yapacaklarini 8grenir. Ogretmenine bu

asmin yapilma sebebini sorar.

Ayse’nin Ogretmeni kizamik asisinin

yapilma sebebini nasil  agiklamis

olabilir?

A) Kizamik mikrobunun olugmasini
engellemek i¢in

B) Kizamik mikrobuna kars1 antikor
iretimini uyarmak igin

C) Kizamik mikrobunun organlari
etkilemesini engellemek i¢in

D) kana

Kizamik mikrobunun

karigmasini engellemek i¢in

Organlardan kalbe temiz kani

Kalpten organlara temiz kani




44. Asagidakilerden hangisi bakterilerin

taniminda yer almaz?

A)Bakteriler bir hiicreli canlilardir.

B) Biitiin bakteriler zararhdir.

C) Bakterilerde kloroplast yoktur.

D) Hicre zari, sitoplazma igine

dagilmistir.

45. Kalp maketini inceleyen Ezgi,
kalbin 6zelliklerini merak etmis ve
Ogretmenine sormustur.
Asagidakilerden hangisi 6gretmenin
kalbin 6zellikleriyle ilgili

sOylediklerinden biridir?

A) Iviicudu mikroplara kars korur.

£

!

9 ZD&H odacikh bir vapidadir.

D) ZISﬂhmum sisteminin elemamdir.

46. “Kanin pihtilagsmasmi saglayan kan
hiicrest ... dir’ climlesi
asagidakilerden hangisi ile
tamamlanabilir?

A) Alyuvar

B) Akyuvar

C) Kan pulcuklari

D) Kan plazmasi
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EK-5 Tutum Olgegi

Sevgili 6grenciler,

Isaretleme yaparken (X) isaretini kullaniniz. Admizi1 ve soyadinizi yazmayimz.

£

2

E | 2

.. . - o g E E|l 2| 5

Fen ve Teknoloji Dersine Yonelik Tutum Olcegi £ 3| 2 g 5| E
) = | B

ESI S| 25| 5| 2

M| M| MM M| T

—

. Fen ve Teknoloji dersini severim.

. Fen ve Teknoloji dersinden hoslanmam. ~

. Fen ve Teknoloji dersiyle ilgili ¢aligmalar1 zevkle yaparim.

. Fen ve Teknoloji dersiyle ilgili ¢aligmalar1 yapmaktan nefret ederim.

. Fen ve Teknoloji dersinde zorlanmam.

. Fen ve Teknoloji dersinin ders programmdan kaldirilmasim isterim. ~

. Fen ve Teknoloji dersiyle ilgili etkinlikleri zevkle yaparim.

. Fen ve Teknoloji dersinden sikilirim. -

O| oo | N | K| W DN

. Fen ve Teknoloji dersini heyecanla beklerim.

10. Fen ve Teknoloji dersinin yararli olduguna inantyorum.

11. Fen ve Teknoloji dersinin gereksiz oldugunu diisiiniiyorum.

12. Fen ve Teknoloji dersiyle ilgili 5dev yapmaktan hoglanmam. ~

13. Fen ve Teknoloji dersinde sorulan sorular ilgimi ¢ekmez. ~

14. Fen ve Teknoloji dersinin ¢abuk bitmesini isterim. ~

15. Fen ve Teknoloji dersi olmasa da olur.

16. Gelecekte Fen ve Teknoloji dersine iligkin ¢aligmalarda bulunmak

isterim.

17. Fen ve Teknoloji dersinden ¢abuk bikarim. ~

18. Fen ve Teknoloji dersine mecbur oldugum icin ¢alisirim.

19. Fen ve Teknoloji dersine notlarimi yiiksek tutmak i¢in ¢aligirim.

20. Fen ve Teknoloji dersinin konular1 ilgimi ¢eker.

21. Fen ve Teknoloji dersiyle ders disinda ilgilenmem. ~

22. Fen ve Teknoloji dersi bende merak uyandir.

23. Fen ve Teknoloji dersiyle ilgili kitaplar1 okumaktan hoslanirim.

24. Ders programi i¢inde Fen ve Teknoloji dersi en sikic1 olamidir. ~

25. Fen ve Teknoloji dersinde basarili olmadiginm diisiiniirim. -

26. Haftalik ders programinda Fen ve Teknoloji dersine ayrilan siirenin

azaltilmasini isterim.

“simgesi 6lgekteki olumsuz maddelere isaret etmektedir.
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EK-6. Deney Grubunun Olusturulmasinda Kullanilan Olgiitler

Ogrenci 6. sinif I. donem 6. simif 6. simif
No FT performans gorevi I. donem I. donem
puanlarn FT basar puanlan basar1 puanlan
1- 63.63 65.00 61.38
2- 76.35 70.00 70.31
3- 60.08 70.00 56.50
4- 56.69 75.00 68.50
5- 81.58 70.00 86.75
6- 68.74 70.00 75.13
7- 71.56 75.00 72.19
8- 62.26 50.00 72.88
9- 62.45 63.00 62.45
10- 67.07 60.00 61.50
11- 74.82 65.00 71.25
12- 65.25 58.00 61.25
13- 71.29 65.00 79.56
14- 69.63 70.00 71.50
15- 66.06 60.00 64.50
16- 62.24 65.00 65.13
17- 56.18 70.00 58.56
18- 69.15 60.00 56.88
19- 76.68 70.00 76.19
20- 70.99 55.00 67.81
21- 66.93 60.00 60.19
22- 65.21 65.00 72.44
23- 61.39 70.00 62.63
24- 61.30 65.00 60.63
25- 68.17 75.00 69.38

26- 63.35 65.15 61.75
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EK-7. Kontrol Grubunun Olusturulmasida Kullanilan Olgiitler

Ogrenci No 6. sinif I. donem FT 6. simif 6. sinif
performans gorevi I. donem FT I. donem basar
puanlarn basar puanlan puanlarn
l. 80.93 70.00 70.31
2. 65.00 60.00 65.18
3. 72.64 60.00 62.88
4. 84.08 70.00 82.00
5. 71.39 65.00 74.00
6. 84.74 70.00 80.88
7. 63.93 70.00 72.75
8. 62.44 65.00 73.00
9. 78.64 70.00 73.56
10. 60.50 55.00 61.56
11. 72.90 70.00 65.19
12. 56.16 70.00 61.38
13. 69.51 60.00 61.13
14. 56.32 70.00 63.25
15. 55.80 70.00 54.06
16. 59.60 75.00 67.88
17. 58.44 65.00 61.63
18. 74.40 70.00 70.25
19. 56.00 75.00 53.00
20. 60.90 70.00 60.75
21. 77.90 70.00 79.56
22. 77.83 70.00 69.38
23. 67.39 70.00 64.88
24, 56.93 70.00 57.81
25. 63.00 65.00 63.81
26. 56.26 70.00 67.88
27. 87.36 70.00 87.00
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EK-8. Deney Grubu Ogrencilerinin Ontest-Sontest, Kalicilik ve Erisi Puan Ortalamalar:

(")grenci No Ontest Sontest Kahcihk Erisi Puanlan
Puanlan Puanlan Testi Puanlan
1. 19.00 32.00 31.00 13.00
2. 13.00 20.00 18.00 7.00
3. 16.00 33.00 20.00 17.00
4, 13.00 23.00 29.00 10.00
5. 17.00 17.00 18.00 0.00
6. 18.00 19.00 16.00 1.00
7. 16.00 19.00 16.00 3.00
8. 14.00 20.00 24.00 6.00
9. 8.00 22.00 28.00 14.00
10. 16.00 27.00 30.00 11.00
11. 16.00 30.00 28.00 14.00
12. 13.00 24.00 22.00 11.00
13. 8.00 33.00 18.00 25.00
14. 12.00 20.00 28.00 8.00
15. 13.00 27.00 28.00 14.00
16. 9.00 16.00 17.00 7.00
17. 13.00 30.00 26.00 17.00
18. 15.00 31.00 15.00 16.00
19. 8.00 17.00 20.00 9.00
20. 12.00 20.00 17.00 8.00
21. 11.00 29.00 14.00 18.00
22. 13.00 20.00 25.00 7.00
23. 11.00 17.00 20.00 6.00
24, 8.00 10.00 14.00 2.00
25. 10.00 30.00 32.00 20.00
26. 17.00 26.00 23.00 9.00
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EK-9. Kontrol Grubu Ogrencilerinin Ontest-Sontest, Kalicilik ve Erisi Puan

Ortalamalar1
(")grenci No Ontest Sontest Kahcihk Erisi Puanlan
Puanlan Puanlan Testi Puanlan
1. 13.00 15.00 23.00 2.00
2. 13.00 9.00 21.00 -4.00
3. 9.00 20.00 21.00 11.00
4, 9.00 16.00 9.00 7.00
5. 14.00 16.00 15.00 2.00
6. 10.00 14.00 12.00 4.00
7. 12.00 16.00 14.00 4.00
8. 14.00 12.00 23.00 -2.00
9. 14.00 20.00 29.00 6.00
10. 8.00 12.00 23.00 4.00
11. 15.00 24.00 13.00 9.00
12. 11.00 16.00 18.00 5.00
13. 8.00 23.00 8.00 15.00
14. 13.00 13.00 24.00 0.00
15. 11.00 16.00 11.00 5.00
16. 18.00 14.00 15.00 -4.00
17. 7.00 22.00 19.00 15.00
18. 15.00 24.00 28.00 9.00
19. 8.00 15.00 6.00 7.00
20. 11.00 16.00 16.00 5.00
21. 7.00 10.00 21.00 3.00
22. 14.00 20.00 14.00 6.00
23. 10.00 10.00 5.00 0.00
24, 13.00 20.00 17.00 7.00
25. 11.00 14.00 17.00 3.00
26. 20.00 20.00 23.00 0.00
27. 15.00 13.00 12.00 -2.00
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EK-10. Deney Grubunun Ontutum-Sontutum Puanlari

Ogrenci No Ontutum Puanlan Sontutum Puanlan
1. 2.85 4.92
2. 2.77 4.27
3. 2.46 4.08
4. 2.38 3.15
5. 3.04 3.85
6. 2.88 4.27
7. 2.62 4.35
8. 2.65 3.31
9. 2.92 4.31
10. 2.54 4.62
11. 2.96 4.50
12. 3.23 4.15
13. 3.38 4.96
14. 3.27 4.69
15. 3.12 4.96
16. 2.65 4.96
17. 3.23 4.35
18. 2.81 4.92
19. 2.54 4.85
20. 3.31 4.73
21. 2.69 3.15
22, 2.58 4.23
23. 3.65 4.58
24, 2.15 4.69
25 2.58 3.15

N
SAID

2.69 431
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EK-11. Kontrol Grubunun Ontutum-Sontutum Puanlari

Ogrenci No Ontutum Puanlan Sontutum Puanlan
1. 2.54 2.65
2. 3.00 3.00
3. 3.31 3.19
4. 2.85 2.69
5. 3.00 3.19
6. 2.92 2.96
7. 3.46 2.85
8. 3.58 2.62
9. 2.69 2.85
10. 2.54 2.81
11. 2.69 2.85
12. 2.73 3.15
13. 2.77 5.00
14. 2.35 3.46
15. 2.50 2.85
16. 3.31 3.42
17. 3.23 2.96
18. 2.62 2.81
19. 3.42 2.96
20. 2.42 3.35
21. 2.42 3.42
22, 2.88 3.73
23. 2.81 2.46
24, 2.65 3.19
25. 2.50 2.85
26. 2.35 3.00

Y
~

2.58 2.31




EK-12 Gozlem Formu

GOZLEM FORMU
Tarih; Ders Saat: Ders: Komu: Sinif
Derse-Ortama llskin Gozlem Notlan Basamakl: Oretim Yontemine likin Gozlem Notlan
Simfin Ogremenin | Ogrencilerin | Ogrenme Ogretme | BO.Ye Komga | Ogrenci-Ogrenci | Ogrenci-Ogretmen | érencilerin Derse Yaganan
Durumu Durumu Durum Fualiyeti Uygunluk | Upgunluk Ethilegimi Ethilegimi Yoelik Tutumlar: Problemler
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EK-13 Ogrenci Gériisme Formu

1. Basamakli 6gretim yontemi konuyu 6grenme agisindan size katki sagladi mi?

Sagladigini diisiiniiyorsaniz nasil bir katki sagladi?

2. Kazanimlara iligskin sizlere verilen etkinlik tablolarindan etkinlik secerken neye

dikkat ettiniz?

3. En c¢ok hangi etkinligi begendiniz?

4. BOY uygulanirken en ¢ok hangi konuda zorlandiniz?

5. BOY’iin Fen ve teknoloji dersini zevkli hale getirdigini diisiiniiyor musunuz?

6. Etkinlikleri yaparken en ¢ok hangi asama ilginiz ¢ekti? Neden?

7. BOY’iin Fen ve Teknoloji dersinde baska hangi iinitelerde uygulanmasini ister

misiniz? Hangi iinitelerde uygulanmasini istersiniz?

8. BOY’nin diger derslerde de uygulanmasmi ister misiniz? Neden?

9. BOY’ni bir kelimeyle tanimlamaniz istense hangi kelimeyi kullanirdiniz?

10. BOY ile 6gretmeninizin her zaman kullandig1 ydntemi kiyaslar mismniz?
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EK-14 Ogretmen Goriisme Formu

1. BOY’ii geleneksel yontemle karsilastirirsaniz neler sdyleyebilirsiniz?

2. BOY’iin Fen ve Teknoloji dersine uygunlugu konusunda neler

diisiiniiyorsunuz?

3. BOY etkinliklerinin uygulanmas1 asamasinda goze carpan noktalar

nelerdi?

4. BOY uygulamasinin avantajli buldugunuz ydnlerinden bahseder misiniz?

5. BOY uygulamasmin dezavantajli buldugunuz ydnlerinden bahseder

misiniz?

6. Sizce BOY ogrencilerin Fen ve teknoloji dersine yonelik motivasyona

etkisi nedir?
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EK-15 Tutum Olgegindeki Maddelerin Faktor Yiikleri

Madde No Faktor Yiikii
1- 567
2- .632
3- 527
4- .653
5- .369
6- 391
7- .545
8- .658
9- 486
10- 394
11- 561
12- .654
13- .622
14- 667
15- .662
16- 440
17- .638
18- .696
19- 382
20- 501
21- 445
22- 489
23- 403
24- 587
25- 451

26- 574
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63

4
5
4
5
5
5
2
5
3

3 55 5 5 45 45
54 5 5 5 4 5 45
5585 5 5 5 5 5 5
5585 5 5 5 5 5 5
545 4 5 5 5 45
55855 5 5 5 5 5

Kader

64
67

Ayse

Esengiil

70
66
69
42

Sena

Ulkii

Kader G.

5 4 3 3 2 2 5 2 2
5 4 4 3 3 4 4 4 5
4 4 3 3 4 3 2 3 3
3 54 5 3 5 5 4

Gulser

56
45

Ahmet

Ugur

53
65

4
5
5
5
3
5

Yusuf

4 4 5 4 4 5 5 55

Murat

65

545 4 4 5 4 55
4 5 4 4 5 4 4 5 5

Gokhan
Ekrem

65

42

3 3.2 2 2 2 5 33
4 5 5 5 5 5 45

Samed

66
67

5

Edanur
Sule

4
5

4 5 5 5 4 5 5 55

70
68

5555 5 5 5 5 5
5555 5 5 5 5 5

Cansu
Tuba

4

21

Fatos

16
22
36

45

3 3 3 3 4

Kubat

Dilan
Hilal

2
4
5

3 3 2 4 4 4 2 2 2
3 3 3 4 3 2 5 3 4
555 455 5 55

Tuncay

67

Murat K.

24
47

Ayse A.

Nazli

3

2 3 3 4 4 4 2 3 4
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EK-16’dan devam

“B’ Basamagina Gecen Ogrencilerin Etkinliklerden Aldiklar1 Puanlar

Ogrencinin Ad1 Sectigi Etkinlik Aldig1 Puan
Kader Kendi sozligiinii olustur 13
Cansu Test hazirlama 15
Ulkii Kendi sozliigiinii olustur 15
Sena Test hazirlama 15

Esengiil Test hazirlama 15
Tuba Test hazirlama 15
Sule Test hazirlama 15
Ayse Test hazirlama 15

Kader G. Test hazirlama 15

Murat Kendi sozliigilinii olustur

Gokhan Deney yapalim

Edanur Maket hazirlama

5
6
Ekrem Deney yapalim 4
4
3

Murat K. Maket hazirlama
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EK-16’dan devam

“A’ Basamagma Gecen Ogrencilerin Etkinliklerden Aldiklar1 Puanlar

Ogrencinin Ad1 Sectigi Etkinlik Aldig1 Puan
Kader Dergi Cikarma 13
Cansu Kompozisyon yazma 15
Ulkii Kompozisyon yazma 15

Sena TV Programi Yapalim 15
Esengiil TV Programi Yapalim 15
Tuba TV Programi Yapalim 15
Sule Dergi Cikarma 15
Ayse TV Programi Yapalim 15

Kader G. Dergi Cikarma 15
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EK-17. Ogrencilerin Yaptig1 Etkinliklere liskin Ornekler

—
1 _
IEEEmEERE T
T T T

l

2n digikiin .
modda gl werlsinl Beper
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EK-17’den devam




EK-17’den devam
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EK-17’den devam




EK-17’den devam
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EK-17’den devam
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EK-17’den devam
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EK-17’den devam
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