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OZET

YUKSEK LiSANS TEZi

SOSYAL BiLGIiLER OGRETMENLERININ ELESTIiREL DUSUNME
YETERLILiK DUZEYLERi
(MALATYA iLi ORNEGI)
Nihan HAZER

Tez Damismani: Do¢.Dr. Zafer CAKMAK
Firat Universitesi

Egitim Bilimler Enstitiisii

Ilkogretim Anabilim Dah

Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Bilim Dah
Temmuz-2011; X + 95

Bu calismanin amact; *‘Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Elestirel Diisiinme Becerilerini
Kazandirmaya Yonelik Yeterlilik Diizeylerini’® belirlemektir. Calismada tarama modeli
kullanilmistir. Arastirmanin ¢alisma evrenini; 2009-2010 egitim 6gretim yilinda Malatya ili
belediye smirlar1 icinde ilkogretim okullarinda gorev yapan Sosyal Bilgiler Ogretmenleri,
orneklemini ise aym ildeki 53 ilkogretim okulundaki 110 Sosyal Bilgiler Ogretmeni
olusturmaktadir. Arastirmanin verileri; Facione, Facione ve Giancarlo(1998) tarafindan
gelistirilen ve Kokdemir (2003) tarafindan Tiirk¢e’ye uyarlanan ‘“California Elestirel

Diisiinme Egilimi Olcegi” ile toplanmistir. Elde edilen verilerin analizi icin SPSS 17.0 paket

programi kullanmilmistir. Aragtirma sonunda su sonuglara ulagilmistir:

Ogretmenlerin elestirel diisinme egilimlerinin genel olarak orta diizeyde oldugu;
analitiklik, agikfikirlilik, meraklilik, dogruyu arama, sistematiklik alt boyutlarinda elestirel
diisiinme egilimlerinin orta diizeyde, kendine giiven alt boyutunda ise elestirel diisiinme

egilimlerinin yiiksek diizeyde oldugu belirlenmistir.

Elestirel diisiinme egilimi agisindan kadin ve erkek Ogretmenler arasinda bayan

ogretmenlerin lehine anlamli farklilik oldugu; bu farkliligin dogruyu arama alt boyutunda



I

ortaya ¢iktig1 goriilmiistiir. Bayan ve erkek 6gretmenlerin analitiklik, acikfikirlilik, meraklilik,
sistematiklik alt boyutlarinin orta diizeyde, kendine giiven ve dogruyu arama alt boyutunda
bayan Ogretmenlerin yiiksek diizeyde, erkek ogretmenlerin diisiik diizeyde oldugu

belirlenmistir.

Elestirel diisiinme egilimi toplam puan acisindan fen-edebiyat fakiiltesi mezunu
Ogretmenlerin ortalamalarinin egitim fakiiltesi mezunu Ogretmenlerin ortalamalarindan
yiiksek oldugu belirlenmistir. Ancak bu farklili§in yapilan t testi sonucunda elestirel diisiinme
egilimi egitim ve fen-edebiyat fakiiltesi mezunu 6gretmenler arasinda anlamlilik gostermedigi

belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Elestirel diisiinme, elestirel diisiinme egilimi, 6gretmen, 6grenme stili.
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ABSTRACT

Master Thesis

SOCIAL SCIENCES TEACHERS COMPETENCE LEVELS CRITICAL
THINKING

Nihan HAZER
Thesis Advisor: Associate Professor Zafer CAKMAK
The University Of Firat
The Institute Of Education Science
The Department Of Primary

July, 2011; X + 95

The purpose of this study,"Social Studies Teachers to gain critical thinking skills to
determine Proficiency Levels". The study used survey method. Population of the study, the
municipal boundaries of the province of Malatya in the 2009-2010 academic year the primary
school social studies teachers, 53 primary schools in the sample is 110 Social Studies
Teachers. The data, Facione, Facione, and Giancarlo (1998) and developed by Kokdemir
(2003) adapted by "California Critical Thinking Disposition Inventory" and collected. SPSS
17.0 package program was used for the analysis of the data obtained. At the end of the

research results are the following:

Teachers' tendencies in general, with medium levels of critical thinking; analyticity,

openmindedness, inquisitiveness, truth, exploration, critical thinking subscales Systematicty

moderate tendencies, self-confidence subscale has been concluded that the high level of

critical thinking tendencies.

Critical thinking disposition in favor of female teachers in terms of significant differences
between female and male teachers that this difference in size was observed to be lower right
call. Female and male teachers analyticity, openmindedness, inquisitiveness,
systematicty subscales have moderate and self-confidence and the Search for Truth, a high

level of sub-size female teachers, male teachers has been concluded that a low level.
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Critical thinking in terms of total score tends to faculty of education graduates in
science and literature teachers the means of the average high school graduate teachers to be
attained. However, this difference is o result of the t-test critical thinking and science-
education literature tends to show any significance between school graduate teachers has been
concluded.

Key words: Critical thinking, critical thinking disposition, teachers, learning style.



VI

ICINDEKILER
L0 1 I
OZET aoconneiiinniinneeisnnnssnnecsssessssansssssessssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssassssassssasssssssssssssssans II
ABSTRACT .uiiiienniniiensnensnennnesssnsssesssesssssssessssssssssssesssasssasssssssssssssssssssssssssasssssssassss v
ICINDEKILER......cccosueeeeesaseeesensassssssssasssssssssssssssssssssssssssssssssssssasssssssssssssssssssssssssssssses VI
TABLOLAR LISTESI ...ccvoveteiuiueeseenereeseernssesssensassssssssssssssessssssssesssssssssssssssasessssssasessass IX
ONSOZ oottt sssss s smssssssssmssssssssmssssessssssssnssssssssnes X
BOLUM I
LUGTRIS cuveecerreeceeneesesnesesessnsassssssssasessssssssssesssssssssssssssssssssssssssssnsssssssssssssssssnsssssssesssses 1
1.1. Arastirmanin Problemi...........ccccevviiiiiiiiiiiiiiiiiiee ettt e ee e 1
1.2, AraStirmManin ATNACT........eccuvurereteeeeriiireteeeeeesesatarteeeeesassnsseeeesesassassseeeeessssnnsnsseeeessssans 4
1.3. Problem CUMIEST ....cccovutiiiiiiiieiiiitiee ettt et s e e 4
L4, Al PrODICIMIET ...ttt e e 4
1.5. ATagtirmaninn ONEIM «.........e.veveeeeeeeee oo e ee et ee e e e e e e eee e e e 4
1.6. Aragtirmanin SaYTtIIArT.......cccoeiiiiiiiiiiii e 5
1.7. Arastirmanin SINITIIKIATT ........uuueiiiiiiiiiiiieieeeeeeeeeeeeeee e 5
1.8 TaANIMIAL ettt ettt e sttt e et e s et e e s abeees 5
BOLUM II

2. KAVRAMSAL TEMELLER VE LITERATUR TARAMASI .......cccceeeeeeeeusresuerersene 6
2.1. Sosyal Bilgiler Dersinin {lkogretimdeki Yeri ve Onemi .............ccocooeviveveveveveveeenennae, 6

2.1.1. Sosyal Bilgiler Programinin Amaclart.........cccoocueerriiiiiiiniiiiiiiiieeeniece e 10

2.1.2. Sosyal Bilgiler Dersinin Kapsadigt Alanlar.........ccoccceeeriiiiiiiiiiiiinniciiniiee e 14
2.2. Sosyal Bilgilerde Ogrenme ve OBretme ...........ocooveveveveveeieeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeans 15

2.3. Sosyal Bilgiler Dersinde Elestirel Diisiinme Becerilerinin Kazandirilmasi ................ 20



VII

2.4. DiSinme ve BOYULIAIT .......c.uiiiiiiiiii ettt e 23
2.5. Elestirel Diisiinme ve Tarihi GeliSimi ..........cevvieiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiieeeeeeeeeeeeeeeeee, 26
2.6. Elestirel Diisiinmenin BOYULIArt ............euiiiiiiiiiiiiiiiiiiiieiiieeeee e 31

2.6.1. Elestirel Diistinme BeCEriler .........ccovuuuuuurruiuriieiiiiirieeieieeeieeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeee e 33

2.6.2. Elestirel Diisinme EZIIMIETT.........ccooviiiiiiiiiiieiiiiiiiieeeee et e e 36
2.7. Elestirel Diisiinme ve Ogrenme Stilleri Arasindaki TlisKi.............cocooovvevevivivereeenne 40
2.8. Elestirel Diisiinen Bireyin OZelliKIETi.............cocvovivieiiverieeeeeieeeeeeeeeeeeeeeeeesennns 43
2.9. Elestirel Diisinmenin OFretimi............c.ocoovoveieeivieieeeeeeieeeeeeeeee e seeeseeeeesenenns 47
2.9.1. Konu Temelli Elestirel Diigiinme OSIetimi ..............cccoovrrveveverereeeeeieeeeeevereeenenns 47
2.9.2. Beceri Temelli Elestirel Diisiinme OFretimi.............cccovevevieveveeeeeeeeeeeeeeeeeenenenns 49
2.10. Elestirel Diisiinmenin Ogretiminde Ogretmenin Sorumluluklart.....................co.c..... 51
2.11. Elestirel Diisiinmeyi Etkileyen Faktorler.............cccovoiiiiiiiiiiiiniiiiiiiiecceee, 58
2.12. Elestirel Distinmenin ONEMI ..........eeveveeeeeeeeee oot ee e ee 60
2.13. T1gili ATaSUIMALAT .....o.ovveeeeeeececceeee et 62

BOLUM HI
3. YONTEMu.ouuooueiincennnssssssisssnssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssnes 70
3.1, Arastirma MOAeli.....oe et ae e e e e 70
3.2, BVren ve OMeEKIEM........c.c.oviveveviieieiiececeeecece ettt 70
3.3, Veri Toplama ATACT .....cccoiuiiiiiiiiiieiiiee et ettt et 73
3.4. Verilerin TOPIANMAST .....c.o.uuiiiiiiiiiiiiieceitee ettt et e 78
3.5, Verilerin ANAIZi.......c.ueeeriiiiiiiiiiee ettt ettt ettt e 78
BOLUM 1V

4. BULGULAR ve YORUMLAR.....ccointiiiueensnecssneecsnecsssnssssaessssnsssssnsssssssssssssssssssssanes 79
4.1. Birinci Alt Probleme Ait Bulgu ve Yorumlar..........cccoooveiiniiiiiiiiiiiiiicceeiiec e 79
4.2. Ikinci Alt Probleme Ait Bulgu ve YOrumlar.............cocccvoveveveeeoeeceeeeereeeececnenenennns 81

4.3. Ugiincii Alt Probleme Ait Bulgu ve YOrumlar..............c.ccooveveeeeeevererereeecinenenennens 83



VIII

BOLUM V
5. SONUC Ve ONERILER .......cuceoeerrererereresesesessssssssssesesssesesssssssessssssssssssssesesssesssssesens 85
BT B 101111 o] & SRS 85
5.2 OMBIILET <.ttt ettt et ettt ettt en e 86
KAYNAKCA ...orvrrerrensensssessssssessssssssessessessessessassessessassessasssssasssssssssessessessessessssessessens 88



Tablo 1.

Tablo 2.

Tablo 3.
Tablo 4.

Tablo 5.

Tablo 6.

Tablo.7.

Tablo 8.

Tablo 9.

IX

TABLOLAR LiSTESI
Arastirma 6rneklemini olusturan okullar ve 6gretmen sayilart............ccceveeeeeennne 71
Arastirmaya katilan 6gretmen adaylarinin cinsiyete gore dagilimi..................... 72

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin mezun olduklar fakiilteye gore dagilimlari . 73

Olcekle ilgili glivenirlik deSerleri...........cocoovvevvevereeereeeeeeeeeeeeeeeeeeeee e 75
Karsilagtirmada kullanilan SICekK ..........ccceiiiiiiiiriiiiie e 76
Caligsmadaki Karsilagtirmada kullanilan Slgek ...........ooooveiiiiiiiiiiiiiniiiiiiiieeeens 77
Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin elestirel diisiinme egilimleri ile ilgili aritmetik

ortalama ve standart sapma SONUGIATT ............oecuiiiiiiiiiiieiiiie e 79

Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin cinsiyetleri ile elestirel diisiinme egilimleri

arasindaki iligkiyi belirlemek icin yapilan t testi sonuglart..........cccoveveeeeniieeenns 81

Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin mezun olduklar fakiilte ile elestirel diisiinme

egilimleri arasindaki iligkiyi belirlemek i¢in yapilan t testi sonuglari.................. 83



X

ONSOZ

Ogretmenler  egitim-Ogretimin  vazgecilmezlerindendir,  ilkogretim  ¢agindaki
ogrencilerin gelismelerinde 6nemli katkilar1 bulunmaktadir. Ogrencilere faydali olabilmek

icin oncelikle 6gretmenlerin ‘‘diisiinme’” konusunda yeterli olmalar beklenir.

Bu calismanin amact; ‘‘Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Elestirel Diisiinme Becerilerini

Kazandirmaya Yonelik Yeterlilik Diizeylerini’’ belirlemektir.

Arastirma bes boliimden olusmaktadir. Birinci boliimde arastirmanin konusu, problem,
amag, onem ve simirliliklardan bahsedilecektir. Ikinci boliimde ise; arastirma konusuyla ilgili
kuramsal cerceve ve literatiir orneklerine yer verilmistir. Ugiincii boliimde arastirmanin
yontem boyutuyla ilgili bilgilere yer verilmistir. Dordiincii boliimde, arastirma siireci sonunda
elde edilen verilerin tablolastirilmast ve yorumlarin yapilmasini icermektedir. Besinci

boliimde ise; arastirma bulgularina dayali sonug ve 6nerilere yer verilmistir.

Bu caligmanin sekillenmesinde bana olan giiven ve destegini esirgemeyen danisman
hocam Do¢. Dr. Zafer CAKMAK’a, arastirma siirecinde elestiri ve Onerileriyle beni
yonlendiren degerli hocalarim Yrd. Doc¢. Dr. Feyzullah EZER’e, Yrd. Do¢. Dr. Bahadir
KOKSALAN’a ve Dog. Dr. Burhan Akpmar’a tesekkiirlerimi sunarim. Son olarak, calismam
siiresince hep yanimda olan bana hep destek veren basta canim annem ve canim babam olmak

iizere tiim aileme sonsuz tesekkiir ederim.
Calismamin alana katki getirmesi ve akademik hayatimda 6nemli bir baglangic olmasi

dilegiyle...

Nihan HAZER

Elaz1g-2011



BOLUM I

GIRIS

Egitim hakki, her bireyin engellenemez haklarindan birdir. Bu hakki
kullanmak bireyin kendi elindedir; ancak bu egitimin kalitesi bireyin disinda okul-
sinif-yonetim-6gretmen ve dgretim yontem ve teknikleriyle sekil alir. Giiniimiizde
egitim kurumlarinin kalitesi tartisma konusudur. Ogrencilerin basar1 seviyelerinin iist
diizeylere ¢ikmasi igin bir takim yontem ve tekniklere bagvurulmaktadir, diigiinme

becerilerini kazandirmaya yonelik egitim programlar1 hazirlanmaktadir.

Bu calismada elestirel diisiinme konusu iizerinde durulmustur. Bu baglamda
digiinme becerileri ve elestirel diisiinme kavramlart agiklanmis ve bu aciklama
icinde elestirel diisiinmenin tarihi gelisimi iizerinde, elestirel diisiinmenin problem
¢ozme becerileri iizerinde durulmustur. Bunu yaninda Sosyal Bilgiler 6gretiminde
elestirel diisiinmeye deginilmis, elestirel diisiinen bireyin 6zellikleri hakkinda bilgi
verilmistir. Elestirel diisiinmeyi etkileyen faktorler ve elestirel diisiinmenin

Ogretiminde 6gretmenin sorumluluklarina da deginilmistir.

1.1.Arastirmanin Problemi

21.yiizy1l bilgi toplumunda bilgi kendisine ulasilamayacak kadar artmistir.
Geleneksel egitim yaklagiminda kesin ve degismeyen Ogeler olarak algilanan bilginin
giiniimiizde bir giinde eskidigini gorebiliyoruz. Artik, geleneksel anlamda siirdiiriilen
bilgi aktarimi, sistemdeki yerini bilgi liretimine birakmistir. Bilginin, yeni bilgiler
tiretmek icin kullanilmasi gerektigi goriisii yayginlasmaya baglamistir. Egitim
siirecinde aranan, 6grenmeyi Ogrenen yani bilgiyi arayip bulan, toplumda meydana
gelen degisimlere ayak uyduran ve bu degisimlerin kaynag olan bir birey tipidir.
Istenen insan tipini yetistirmekle gorevli olan okullar, bu isi ancak, iyi yetismis
Ogretmenlerle yapabilir. Bu nedenle de her seyden once, 6gretmenlerin 21. yiizyilda
diinyada ve toplumda meydana gelen degisimlere ayak uydurmalari, bilgilerini
yenilemeleri gerekir. Bir baska degisle, cagdas toplumun Ogretmeni, siirekli

O0grenmeyi bir ilke olarak benimseyen, cok yonlii, demokratik, sorunlarin iistesinden



gelmeyi basaran, sorun ¢ézme ve elestirel diisiinme becerisine sahip siifin1 aktif
O0grenme ortamina doniistiirebilen 6zelliklere sahip olmalidir (Kuran, 2002, Akt:

Aybek, 2000: 5 ).

Egitim bir toplumun bugiiniinii ve dolayisiyla yarinim etkileyen bir olgudur.
Egitimin 6nemi iilkemizde ve diinyada giin gectikge artmakta yeni egitim-6gretim
programlan gelistirilmektedir. Egitim, bireylerde istendik yonde, topluma uygun
davramis  degisiklikleri ~meydana getirmeyi amaglamaktadir. Bireyin
davranislarindaki degisiklikler toplumun da davranislan iizerinde etkinlidir. Ciinkii

tolumu olusturan bireydir.

Egitimin bir ¢ok degiskeni vardir. Bu degiskenler ekonomik, siyasal, kiiltiirel

olarak siralanabilir.

Bilindigi gibi egitimin islevlerini yerine getirebilmesi igin mutlaka bir
toplumsal ortam ve atmosfere gereksinimi vardir. Yani ancak toplum varsa egitim
vardir. Fakat 6te yandan yukarida tamimin1 yaptigimiz toplum da ancak egitim, yani
insan iligkileri ve etkilesimi varsa varligim siirdiirebilir. Oyle ise, mutlaka bir 6ncelik
ya da siralama yapmak gerekirse, toplum bir amag, egitim de bu amaci

gerceklestirmenin vazgecilmez bir araci olarak goriilebilir.

Egitim bir toplumdan digerine biiyiik degisiklik gosterir. Hatta egitim tarihsel
stiregte, ayn1 toplumda farkli zamanlarda, farkli bigimlere biiriiniir. Egitim sistemi ya da
egitim siireci diger toplumsal, siyasal, ahlaksal kurumlar gibi, islevlerini yerine

getirirken meydana geldikleri toplumun 6zelliklerini yansitirlar (Aslan, 2001:28).

20. Yiizyilin ortalarinda baglayan, ozellikle son ceyreginde yogunlasan
degismeler, ekonomik, sosyal ve teknolojik alanlardaki yasanan gelismeler toplumsal
kurumlar etkilemekte ve egitim sistemleri de yeniden olusuma ihtiya¢ duymaktadirlar.
Bu baglamda son yillarda gelismis ve gelismekte olan ilkelerin ¢ogu, egitim
sistemlerini gelistirmek amaciyla bircok yenilikler yapmistir (Karip,1996, Akt: Balay,
2004: 67).

Diinyada bilginin onemi hizla artmakta, buna bagh olarak “bilgi” kavrami ve
“bilim” anlayis1 da degismekte, teknoloji ilerlemekte, demokrasi ve yonetim kavramlar
farklilagmakta, tiim bu degisimlere ayak uydurabilmek icin toplumlarin bireylerinden
bekledigi beceriler de degismektedir. Her alanda oldugu gibi egitim alaninda da degisim
gerekmektedir (Goktas,2010:2).



Egitim, sosyal ve ekonomik gelismeyi saglayan temel giiclerden biridir. Bilim ve
teknolojideki hizl1 degismeler tiim diinyada egitim sisteminden yeni talepler yaratmistir.
Yeni teknoloji ve iiretim yontemlerinin gereklerinden biri iyi egitilmis ve 6grendiklerini
transfer edebilen is giiciidiir. Giintimiizde bilgi ¢aginda kalkinma i¢in ¢ocuklarin bilgiyi
kazanma, uygulama ve gelisme kapasitelerinin gelistirilmesi gereklidir (Baykul, Fidan

1999:10).

Bilgi toplumunun yarattigi okul kiiltiiriinde 6gretmenlerin yeni roller ve goérevler
listlenmesi bir zorunluluk olarak karstmiza ¢ikmaktadir. Ogretmen, ¢ok hizhi bilgi
tiretimi karsisinda siirekli olarak bilgilerini giincellemek zorundadir. Bilgi toplumunun
egitimcisi olan Ogretmenler, bilginin egitimsel degerinin farkinda olmalidir. Bilgiyi
sunma ve ona ulasma konusunda rehberlik etme roliinii iistlenen dgretmenler bilginin
secimi konusunda da uzman olmak zorundadir. Bu sebepten dolayr Ogretmenler
kendilerini gelistirmeli ve alanlarindaki degisiklikleri ve yenilikleri takip etmelidir

(Numanoglu, 1999:346-347).

Bilgi toplumunda &gretmenin temel rolii, Ogrenme ortamimin merkezine
Ogrenciyi alarak bilgiye nasil ulasacagin1 ve bundan nasil yararlanacagim uygun

ortamlar hazirlayarak o6gretmektir (Celik ,1998, Akt: Numanoglu, 1999: 347).

Iste bu noktada devreye ‘elestirel diisiinme’ girmektedir. En basit tammiyla
elestirel diisiinme, kendi diisiincemizi ve baskalarinin fikirlerini daha iyi anlayabilmek
ve diisiinceleri agiklayabilme becerilerimizi gelistirmek icin gerceklestirilen aktif

organize ve fonksiyonel bir siirectir ( Chaffee,1994, Akt: Demirkaya, 2008: 89).

Cagdas diinyada gorev alacak profesyonellerin cevresindeki gelismelere ve
yeniliklere kolaylikla uyum saglayabilen, yaratici diisiinceler {iretebilen, esnek
davranabilen, kendi alam disindaki konulara ilgili ve duyarli olabilen, sorgulayici,
elestirel diisiinebilen ve evrensel degerleri ¢ziimsemis bireyler olmasi zorunlu hale

gelmistir (Kaya, 1997:16).

Elestirel diisiinmeye gore ne diisiindiigiinden ziyade nasil diisiindiigiin dnemlidir.
Bilgiye ulasmaktan ziyade nasil ulastifinla ilgilenir. Ogrencilerin elestirel diisiinme
becerisine sahip olabilmeleri i¢cin dncelikle dgretmenlerin bu beceriye sahip olmalar
gerekmektedir. Bu beceri Soysal Bilgiler 6gretmenlerinde ne diizeydedir? Hangi

diizeyde olduklarini belirleme gereksinimi bu arastirmanin problemini olusturmaktadir.



1.2. Arastirmanmin Amaci
Bu c¢aligmanm amaci; ‘‘Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Elestirel Diisiinme

Becerilerini Kazandirmaya Yonelik Yeterlilik Diizeyleri’’ni belirlemektir.

Bu genel amag dogrultusunda asagidaki arastirma sorularina yanit aranmistir.

1.3. Problem Ciimlesi

Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Elestirel Diisiinme Becerisi Kazandirmaya Yonelik

Yeterlilik Diizeyleri Nedir?

1.4. Alt Problemler

1. Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin elestirel diisinme egilimleri nelerdir?

2. Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin elestirel diisiinme egilimleri ile cinsiyetleri,
arasinda anlamli bir farklilik var midir?

3. Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin elestirel diisiinme egilimleri ile mezun

olduklar fakiilte arasinda anlamli bir farklilik var midir?

1.5. Arastirmanm Onemi

Ogretimin kalitesinin nasil artirilacagi iizerinde bir arastirma yapan OECD
(Ekonomik Kalkinma ve Isbirligi Orgiitii)’ nin 1994’te yaptig1 bir arastirma sonucunda
Ogretmenlerin Once kendilerinin diisiinmeyi Ogrenmeleri gerektigini vurgulanmistir.
Diistinmeyi bilmeyen, diisiinmeyi geregi gibi Ogretemez. Bu nedenle Ogreticilerin
diisiinmeyi Ogrenmis olmalar1 gerekir. Ancak durum gergekten de bdyle midir? Acaba
Ogretmenler bu becerilere ne diizeyde sahiptirler? Konunun aragtirilmasinin, bu becerilerin
kazandirilmasiyla ilgili literatiire onemli bir veri teskil edecegi diisiiniilmektedir (Akar,
2007:5 ). Hangi brans olursa olsun dgretmenin her 6grenciye ‘‘diisiinme’’yi 6gretebilmesi
icin Oncelikle kendisinin ‘‘diisiinme’” yi bilmesi gerekmektedir. Bu ¢aligmanin 6nemi de
buradan gelmektedir. Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin bu becerileri Ogrencilere
kazandirirken oncelikle kendilerinin bu beceriye sahip olup olmadiklarn tartisiimalidir.
Sosyal Bilgiler Ogretmenleri gercekten bu beceriye sahipler midir? iste bu caligmanin bu

soruya 151k tutacag diistiniilmektedir.



1.6. Arastirmanin Sayiltilari

1. Sosyal Bilgiler Ogretmenleri Elestirel Diisiinme becerilerini kazandirma konusunda
yeterlidir.

2. Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Elestirel Diisiinme becerilerini 6grencilere
kazandirmak i¢in uyguladiklar1 yontemler yeterlidir.

3. Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin uyguladiklari yontemler elestirel diisiinme

becerilerini 6grencilere kazandirmak icin yeterlidir.

1.7. Arastirmanin Sinirhliklari

1. Arastirma Malatya Ilindeki ilkogretim okullar1 ile sinirlidur.

2. Arastirma Malatya Ilindeki ilkogretim okullarinda gérev yapan Sosyal Bilgiler
Ogretmenleri ile sinirhdir.

3. Arastirma 2009-2010 egitim-dgretim donemi ile sinirlidir.

4. Elde edilecek veriler 6lgme araclarindan elde edilen bilgiler ile sinirlidir.

1.8. Tanimlar

Sosyal bilgiler: Toplumsal gercekle kanitlamaya dayali bag kurma siireci ve bunun

sonunda elde edilen dirik bilgiler olarak tanimlanabilir ( S6nmez, 1998:3 ).

Diisiinme: Gozlem tecriibe, sezgi, akil yiiritme ve diger kanallarla elde edilen
malumati kavramsallagtirma, uygulama, analiz ve degerlendirmenin disipline edilmis

seklidir ( Zayif, 2008:6 ).

Elestirel Diisiinme: Bir bilgi, beceri, tutumu oldugu gibi kabul etmeyerek, bir amag
dogrultusunda ilgili olan her tiirli verinin toplanmasi, bu verilerin diizenlenip
anlamlandirilmasi, ayiklanmasi ve bir Olgiite dayandirilarak degerlendirilmesi

stirecidir(Yagci, 2008:28 ).

Ogrenme Stili: Claxton ve Ralston (1978)’a gore, 6grenme stili, bir 6grencinin
uyaricilara nasil tepki verdigini ve dgrenme sirasinda bu uyaricilar nasil kullandigini

gosteren devamli, degismez bir tarzdir ( Kogak,2007:10 ).



BOLUM II

KAVRAMSAL TEMELLER VE LITERATUR

Bu boliimde; sosyal bilgiler dersinin ilkdgretimdeki yeri ve dnemi, sosyal bilgiler
programinin amagclari, sosyal bilgiler programinin kapsadigi alanlar, sosyal bilgilerde
Ogrenme ve Ogretme, sosyal bilgiler dersinde elestirel diisiinme becerilerinin
kazandirilmasi, diistinme ve boyutlari, elestirel diisiinme ve tarihi gelisimi, elestirel
diigiinmenin boyutlari, becerileri ve egilimleri, elestirel diisiinme ve O6grenme stilleri
arasindaki iligki, elestirel diisiinmenin Ogretimi, elestirel diisiinen bireyin o6zellikleri,
elestirel diigsiinmenin Ogretiminde 6gretmenin sorumluluklar, elestirel diistinmeyi
etkileyen faktorler, elestirel diisiinmenin énemi ve ilgili aragtirmalar sonucu elde edilen

bilgiler sunulmustur.

2.1.Sosyal Bilgiler Dersinin ilkogretimdeki Yeri ve Onemi

Sosyal Bilgiler, ilkdgretim okullarinda iyi ve sorumlu vatandas yetistirmek
amaciyla, dgrencilere toplumsal yasamla ilgili temel bilgi, beceri, tutum ve degerlerin
kazandirildigi bir ¢alisma alani olarak tanmimlanmistir (Kamber, 2007:14). Sénmez
(1998) ise “ toplumsal gercekle kanitlamaya dayali bag kurma siireci ve bunun sonunda

elde edilen dirik bilgiler” olarak tanimlamistir.

Egitim kurumlarinin en dnemli islevlerinden biri ¢ocugu iyi bir vatandas olarak
yetistirmektir. Bunun ic¢in c¢ocugun toplumsallagmasini, i¢inde yasadigr toplumun
kiiltiirtindi, tarihini, kurumlarim tanimasinm saglayarak; toplumdaki rollerinin gerektirdigi
davranislari, toplumun kendisine sagladigi olanaklar1 ve bunlardan yararlanma yollarini
kazandirarak yerine getirir. Ulkemizde bu bilgi ve beceriler ilkdgretimin birinci
devresinde ilk ti¢ yil hayat bilgisi, 4.ve 5. simiflarda ise Sosyal bilgiler dersi yoluyla
kazandirilmaya calisilir ( Ekinci, 2007:30).



[Ikogretimin bir kolu olan Sosyal Bilgiler Programina deginmeden Once

[Ik6gretimin hedeflerine deginmek gerekmektedir.

[Ikogretimin hedeflerinden biri, 6grencilere bilissel becerileri 6gretmektir. Diger bir
onemli hedefi ise 6grencinin toplumda yasayabilmesi i¢in gerekli beceri ve tutumlari
gelistirmektir. Bu, aym1 zamanda ulus olusturma hedefine de katkida bulunur. Ulusal
biitiinlesme. Ulusal deger ve sembollerle 6zdeslesmeyi de icerir. ilkogretim ¢ocuklara
toplumun amaclarini, degerlerini ve sembollerini kazandirarak onlarin genel bir degerler
sistemi olusturmalarimi saglar. Bu nedenle ilkdgretimin niteligi {iilkelerdeki tim

cocuklarin toplam 6grenmelerine gore degerlendirilmelidir.

Diinya iilkelerinin ¢ogunda resmi ilkogretim siiresi 6 yildir. Ancak asagidaki
nedenlerden otiirli, iilkelerin biiyiikk bir kismui ilkdgretim siiresini uzatmaya

calismaktadir:

- Ogrencilerin, hizla artan bilgi ihtiyaglarmin okul tarafindan karsilanmak zorunda

olmasi,

- Okulun, ¢ocugun ahlaki, devinsel, duyussal ve biligsel davranislarini bir biitiin olarak

gelistirmek icin kapsamli bir egitim saglamasi,

- Cocugun bedensel, duygusal ve biligsel yonden bir biitiin olarak yetistirilmesi, nasil
Ogreneceginin Ogretilmesi, bilgileri ezberleme yerine Oziimlemesinin uzun zaman

gerektirmesi (Baykul, Fidan, 1999:10-11).

[Ikogretim, toplumun temel kiiltiiriinii gelistirir. Yeniliklerin yurt 6lciisiinde
yayillmast ve demokratik diizenlemeler icin ilkogretim bir giic kaynagidir. Siyasal,
sosyal ve ekonomik sorunlarin asil ¢oziim yeri ilkogretim tabanidir. Orada kazandirilan
temel bilgi, goriis, beceri ve tutumlar insanlara hayatlar1 boyunca eslik eder. Bugiin
bilim ve teknoloji alanindaki gelismeler, ilkdgretimde bilim ve teknolojiye de dayali bir
genel kiiltiir programinin temel teskil etmesi geregine isaret etmektedir (Baykul, Fidan,

1999:12).

Sosyal Bilgiler dersi, bir toplumda yasayan insanlarin, o toplumun yasayisi,
toplumsal iligkileri, kiiltiirel degerleri, diinya toplumlan icindeki yeri, ¢esitli uluslarla
baglantilar1 ve iliskileri konusundaki temel ve genel bilgilerin 6nemli bir boliimiinii
olusturmaktadir. Ancak Sosyal Bilgiler; Tarih, Cografya, Vatandaslk ve Insan Haklari
Egitimi gibi giiniimiizde ilkdgretim programlarinda yer alan; aslinda “Sosyal Bilimler”

denilen Sosyoloji, Ekonomi, Psikoloji, Antropoloji gibi disiplinlerden secilerek



ilkdgretim ¢agindaki 6grencilerin diizeyine uygun, daha somut ve daha yalin 6zelliklere
sahip duruma getirilen konulan icermektedir. Bu ders, toplumun temel kiiltiir 6gelerini,
bir ¢ok alandaki ¢alismalardan elde edilen bulgulardan, disiplinler aras1 bir yaklasimla
alip harmanlamakta; ilkogretim diizeyine ve kendi yapisina uygun bir anlayisla varligini

biitiinlestiren bir ders olarak programdaki yerini almaktadir.

Bireyin yetiskin bir insan olarak gosterecegi Ozellikler biiyikk Olgiide
ilkogretim c¢aginda bicimlenip gelistirilmektedir. Diger bir deyisle birey kisilik
ozelliklerini ilkdgretim doneminde olusturmaya baslayacaktir. Bu donemde Sosyal
Bilgiler dersi oOzellikle vatandashk egitiminde olmasi gereken temel O6zelliklerin
kazandirilmasinda nem tagimaktadir. Iste bundan dolayr demokratik topluma etkili
katilim icin gerekli elestirel bakis acis1 gibi onemli davramislarin kazandirilmasinda
Sosyal Bilgiler dersine ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu baglamda Sosyal Bilgiler dersi,
Ogrencilerin, insan1 ve siirdiirdiigii yasami her yoniiyle anlamalarinda kilit role sahiptir

(Ozdemir, 2006:6).

Sosyal Bilgiler dersi cercevesinde ilkdgretim cagindaki 6grencinin iyi bir
birey olmasinin yaninda iyi bir vatandas olmasi da amaglanmaistir.

Cocugun kisilik olusumunda 6nemli bir dénem olan ilkdgretim doneminde bu
dersin 6nemi yok sayilamaz. Cocuk bir gruba ait olma, kendini ispatlama, bireysel ve

grupla is yapabilme yetisini bu ders ile kazanir.

ABD Sosyal Bilgiler Ulusal Konseyi’ne (The National Council for the Social
Studies) gore Sosyal Bilgiler, “sosyal bilim alanlarini, insan seref ve haysiyetini
korumak amacryla olusturulan demokratik bir toplumda bireyin roliinii inceleyen,

sosyal olaylari ve insan iliskilerini irdeleyen faaliyet alanlarini kapsamaktadir” .

Erden (Yildirim, 2007) Sosyal Bilgileri, “ilkdogretim okullarinda iyi ve sorumlu
vatandas yetistirmek amaciyla, sosyal bilimler disiplinlerinden secilmis bilgilere dayali
olarak, ogrencilere toplumsal yasamla ilgili temel bilgi, beceri, tutum ve deZerlerin

kazandirildig bir ¢alisma alani” olarak tanimlamaktadir.

Milli Egitim Bakanhigr’nin ilk6gretim programlarinin  yenilenmesi
caligmasinda yer alan yazarlar tarafindan ise Sosyal Bilgiler: “bireyin toplumsal var
olusunu gerceklestirebilmesine yardimci olmak amaciyla; tarih, cografya, ekonomi,
sosyoloji, antropoloji, psikoloji, felsefe, siyaset bilimi ve hukuk gibi sosyal bilimleri ve

vatandaslhk bilgisi konularini yansitan; ogrenme alanlarinin bir tema ya da iinitede



birlestirilmesini iceren; insamin sosyal ve fiziki ¢evresiyle etkilesiminin ge¢mis, bugiin
ve gelecek baglaminda incelendigi; toplu ogretim anlayisindan hareketle olusturulmus

bir ilkogretim dersidir” bi¢iminde tanimlanmaktadir ( Yildirim, 2007:33).

Goriildiigii gibi Sosyal Bilgilerin birden fazla tanmimi yapilmis ancak bu
tamimlarda ortak noktalara deginilmistir. Bu ortak nokta farkli sekilde ifade edilmis olsa
bile, bireyin iyi bir vatandas olma 6zelligidir. Bireyin cevresiyle girmis oldugu iliski
O’nun kisilik ozelliklerini elbette ki etkileyecektir. Ancak bu iligkinin olumsuz

kazanimlarinin torpiilenmesi Sosyal Bilgilerin rehberliginde gerceklesmektedir.

Sosyal Bilgiler egitim programi, Ozellikle vatandashik egitimine agirlik verir.
[Ikogretim programi, genel olarak bireyi iyi bir vatandas yapma amaci ile, vatandaslhik
egitimine katkida bulunacak sekilde tasarlanmigken, egitim programlarinin yapisina
bagh olarak Sosyal Bilgiler dersi, demokratik bir sistem icinde etkin vatandaslik
egitimini resmi bir yaklasimla gerceklestirmek amacina yonelik olarak hazirlanmistir.
[Ikogretim ogrencileri, Sosyal Bilgiler programi sayesinde, toplum, bolge, iilke ve
diinyanin tarihsel temelini 6grenmeye baslar, icinde bulundugu cografyanin 6zelliklerini
kavrar; Tiirkiye’de yasamis onemli insanlarin hayatlarini, demokratik yonetim ve bu
yonetimin isleyisini, iilkenin inang ve degerlerini 6grenerek iilkelerine kars1 duymalari
gereken sorumluluk bilincini gelistirmeye baglarlar. Bu ©Onemli insanlarin hangi
ozellikleri sayesinde onemli olduklarimi anlayarak kendine 6rnek model belirleyebilirler.

Bireyler Sosyal Bilgiler egitimi sayesinde toplumun bir parcasi olmayi Ogrenirler(

Yildirim, 2007:35).

2004 Sosyal Bilgiler Ogretimi Programi amaclarimi gerceklestirmek igin

asagida verilen ilkelerden yola ¢ikmaktadir. Buna gore Sosyal Bilgiler Programa:

®.
L4

Her 6grencinin birey olarak kendine 6zgii oldugunu kabul eder.

®.
L4

Ogrencilerin gelecekteki yasamlarina 151k tutarak bireylerden beklenen niteliklerin

gelistirilmesine duyarlilik gosterir.

®.
%

Bilgi, kavram, deger ve becerilerin gelismesini saglayarak 6grenmeyi 6grenmenin

gerceklesmesini On planda tutar.

.0

s Ogrencileri diisiinmeye, soru sormaya ve goriis aligverisi yapmaya dzendirir.

®.
%

Ogrencilerin fiziksel ve duygusal acidan saglikli ve mutlu bireyler olarak

yetismesin amagclar.

R/
0’0

Milli kimligi merkeze alarak, evrensel degerlerin benimsenmesine 6nem verir.



®.
L4
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Ogrencilerin kendi 6rf ve detleri cercevesinde ruhsal, ahlaki, sosyal ve kiiltiirel
yonlerden gelismesini hedefler.

Ogrencilerin haklarini bilen ve kullanan, sorumluluklarini yerine getiren bireyler
olarak yetigsmesini Gnemser.

Ogrencilerin toplumsal sorunlara kars1 duyarli olmasini saglar.

Ogrencilerin 6grenme siirecinde deneyimlerini kullanmasina ve ¢evreyle etkilesim
kurmasina olanak saglar.

Her Ogrenciye ulasabilmek igin Ogretme-6grenme yontem ve tekniklerindeki
cesitliligi

dikkate alir (Ozdemir, 2006:10).

Diger bir ifade ile Sosyal Bilgiler Programi insamin sosyal ve fiziki cevresiyle

gecmiste, giiniimiizde ve yakin gelecekteki etkisini ele alirken iilkemizdeki ve diger

ilkelerdeki hayat sekillerine yer verilerek insan iliskilerine yonelmis olur. Kisaca

belirtecek olursak su sekilde 6zetlemek miimkiindiir:

1.

2
3
4.
5
6

Insanlarin birbirleriyle olan iliskileri

. Insanlarla kuruluslar arasindaki iliskiler

. Insanlarla mal ve hizmetler arasindaki iliskiler

Besin, barinak ve giyim gibi insanin temel ihtiyaclarini karsila yollart

Sosyal siire¢, gelenek, gorenek ve degerler.

. Insanm sosyal problemini ¢6zmek icin sarf ettigi gayretler.

Netice olarak Sosyal Bilgilerin Kiiltiirel mirasin ve onun siiriip giden

ozelliklerinin ele alindig1 bir program olarak diisiinmek yerinde olur (Ciftci, 2001:8) .

2.1.1. Sosyal Bilgiler Programinin Amaclari

A. Vatandashk gorevleri ve sorumluluklar: yoniinden;

1. Ailesine, milletine, vatanina, Atatiirk inkilap ve ilkelerine bagli, caliskan, arastirici,

oOzverili, erdemli, girisimci iyi insan, iyi vatandas olarak yetisirler.

2. Tiirk milletinin diinya tarihindeki 6nemini, milletler ailesi icindeki onurlu ge¢misini

ve yerini, insanliga yaptig1 hizmetleri kavrayarak biiyiik bir milletin evlatlar1 olduklarini

anlar, milletin gelecegine olan giivenlerini artirir ve Tirk milletinin ilkiisiinii

gerceklestirmek icin her fedakarligi goze alabilecek bir karakter kazanirlar.
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3. Tiirkiye Cumhuriyetinin insan haklarina dayanan milli, demokratik, laik ve sosyal bir

hukuk devleti oldugunu bilir; cumhuriyet rejiminin dzelliklerini ve 6nemini kavrarlar.

4. Topluluk halinde yasamanin bir zaruret oldugunu, millet kavramimi ve Tiirk
milletinin karakterini kavrar, Tiirk milletine, Tiirk bayragina, Tiirk askerine ve ordusuna

sevgi, saygi ve giiven duygularini kuvvetlendirirler.

5. Tirk milletinin zeka ve kabiliyetini, ¢aligkanligini, ilim ve sanat severligini, estetik
zevkini, insanlik duygusunun yiiceligini benimseyerek bu {iistiin 6zellikleri davranis

haline getirirler.

6. Millet ve yurt islerini her seyin iistiinde tutarak milleti ve yurdu i¢in canla basla

hizmet etmeyi aliskanlik ve ilke haline getirirler.

7. Tarihte milletimize ve insanliga hizmet etmis olan Tiirk biiyiiklerini tanir; tarihi
olaylara yon veren kisilerin yerinde ve zamaninda gosterdikleri ileri goriisliiliik, yiiksek
kavrayis, cesaret, fedakarlik ve kahramanliklarinin tarihin akigini nasil etkiledigini

kavrarlar.

8. Toplumu yonlendiren Mustafa Kemal Atatiirk ve diger Tiirk biiyiiklerinin sadece
milli degil, evrensel yonlerini de kavrayarak ve takdir ederek; milletimize de diisen
insanlik gorevleri bulundugunu goriir, insanlia sevgi, saygi ve hizmet verme bilincine

varirlar.

9. Tirk inkildbinin anlamini, ayr1 ayrt yonlerden Onemini, Tiirkiye’'nin refah ve
mutluluguna yaptig1 ve iilkenin gelecegine yapacagi etkiyi kavrar; Tiirk inkildbinin
degerlerine bagli ve bunlar1 her zaman korumaya hazir, fedakéar birer Tiirk evladi olarak

yetisirler.

10. Bugiinkii uygarligin uzun bir ge¢misin eseri oldugunu kavrar; bu uygarhkta Tiirk
milletinin hizmetini ve payim anlayarak Atatiirk’iin direktifleri uyarinca ‘milli
kiiltiirimiizii cagdas uygarlik seviyesinin iistiine ¢ikarma” -yolunda her fedakarligi goze

alabilme bilincini kazanirlar.
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11. Bugiinii daha iyi degerlendirebilmeleri icin ge¢mis caglardaki sosyal, ekonomik ve
siyasi olaylarin neden ve sonuclarini giiniimiizle kiyaslama yaparak diisiinme, aragtirma

ve akil yliriitme yetenegini gelistirirler.

12. Her yerde gorev ve sorumluluk alabilecek héle gelir, aile biitiinliigline baglilik

kazanir, ailenin refah ve mutlulugu i¢in sorumluluk ve gorev duygularim gelistirirler.

13. Kanun kavramini benimser; kanunlara ve devlet otoritesine uyma duygusunu ve

aliskanligimi kazanirlar.

14. Cevresindeki eski, yeni sanat ve Kkiiltiir eserlerini, miize ve amitlar gibi milli

degerlerimizi tanir, onlart korumak gerektigini 6grenirler.

B. Toplumda insanlarin birbirleriyle olan iliskileri yoniinden;

1. Insanlarin birbirlerine muhta¢ olduklarini anlar; grup faaliyetlerine katilmanin,

baskalarina yardim etmenin 6nemini takdir eder ve bunu uygulayabilir hale gelirler.

2. Insanlarin karsihkli hak ve sorumluluklar tasidiklarini ve birbirlerinin goriis ve

inaniglarini, saygi ve hosgorii ile karsilamalar gerektigini benimserler.
3. Beraber calisma, sorumluluk alma, yardimlasma ve karar verme kurallarini
uygulamay1 6grenirler.

4. Biitiin calismalarin1 demokratik yasayisin kurallarina gore diizenlemeyi 6grenirler.

5. Aile, okul ve toplum hayatinin dayandigi temel ilkeleri ve topluluk halinde

yasamanin zorunlulugunu kavrarlar.

7. Trafik kurallarina uymayi aliskanlik haline getirirler.
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C. Cevreyi, yurdu ve diinyay1 tamina yetenekleri yoniinden;

1. Yurdumuzun, Diinya iizerindeki yerinin 6nemini kavrar, iilkemizin kalkinmasinda

severek sorumluluk alma duygularim gelistirirler.

2. Tiirkiye’nin, yakin ve uzak komsu iilkeler ve diger diinya iilkeleriyle olan iligkileri

hakkinda genel bilgi kazanirlar.

3. Tiirklerin yasadigi diger iilke ve bolgelerin cografi 6zelliklerini 6grenirler, Tiirklerin

genis bir alanda yasayan biiyiik bir millet oldugunu kavrarlar.

4. Insanlarin birbirleriyle ve cografi cevreleriyle karsilikli etkilerini, insan
topluluklarinin yagama sekillerini ve gecinme yollarin1 inceler; yurdun ekonomik
kalkinmasinda bilgili ve etkili birer vatandas olarak yetisirler.

5. Plan, kroki, harita ve grafik bilgileri kazanarak onlardan yararlanabilir hale gelirler.

6. Cevreyi korumanin giiniimiiz ve gelecek yillar i¢in 6nemini kavrarlar.

7. Yasanabilir bir cevrenin insanin temel hakki oldugunu kavrarlar.

D. Ekonomik yasama fikrini ve yeteneklerini gelistirmek yoniinden;

1. Yakin ¢evrenin ekonomik degerleri ile milli kaynaklarimizi tanir ve bunlar

korumanin bir 6dev oldugunu kavrarlar.

2. Kendi esyasini, okulunu, okul esya ve araglarmi dikkatli kullanma vekoruma

aliskanligimi kazamirlar.

3. Tutumlu olma ve planli calisma aligkanligini elde ederler.

4. Uretim, tiiketim ve dagitimla ilgili temel bilgileri 6grenirler.
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5. Insan topluluklarinin yasama sekillerini ve gecinme yollarmi inceler ve bunlar

arasindaki ekonomik iligkileri 6grenirler.

6. Turizmin anlamin, 6zellikle yurdumuz i¢in 6nemini kavrarlar.
7. Niifus artis hizinin egitime ve ekonomiye olan etkisini kavrarlar (Sonmez,1998:44-

46).

2.1.2. Sosyal Bilgiler Dersinin Kapsadig1 Alanlar

Insanlart ve yasamlarini konu alan sosyal bilgiler, insanin kendisini ve
cevresindekileri daha iyi anlamasina yardimci olur. Sosyal bilgiler planl egitim i¢inde

bireyin kendini ve ¢evresini anlamlandirma ¢abasi icinde ¢cok dnemli bir yere sahiptir

( Karakus,2006:29).

(X3

Sosyal Bilgiler ilkokul birinci dénemde yer alan ‘‘ Hayat Bilgisi’’dersinin ikinci
donemde bir bakima gelismis seklidir. Boylece Sosyal Bilgiler, Hayat Bilgisi dersinin
biraz daha 6zellesmis sekli olup, cocugun toplumsal hayat1 daha iyi tanimasina, ona iyi
uyum saglamasina yardimci olur. ilkokul birinci doneminde okutulan Hayat Bilgisi

dersi ikinci donemde Sosyal Bilgiler ve Fen Bilgisi olarak ikiye ayrilir.

Fen Bilgisi, Hayat Bilgisi konularinin fen ve dogaya doniik yonlerini konu alirken,
Sosyal Bilgiler dersi de aym dersin, 6zellikle toplumsal yasama, yani insanlarin yasayis

bicimlerine iliskin yonlerinde derinlesip genisler ( Kili¢, 1994:12).

Sosyal bilgiler dersinde ¢ocuga icinde bulundugu dogal ¢evre incelettirilerek;
cevreyi tanitmak, cevre sorunlari hakkinda dogru ve saglam bilgiler kazandirmak,
cevreye uyum icinde gerekli beceri ve davramislan ogretmek amaglart 6n planda yer
alir. Sosyal Bilgile; Tarih, cografya, ekonomi, siyaset bilimi, psikoloji, sosyoloji,
antropoloji, sanat, popiiler kiiltiir, medya, giinlilk yasam, hukuk, okul yasami, cevre,
giincel olaylar, beseri bilimler, fen bilimleri, tiiketici konular vb. bilimlerle i¢ icedir.
Kisacasi sosyal bilimler topluma ilgilendiren biitiin konular kapsamaktadir

( Tahiroglu, 2006:15).
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2.2. Sosyal Bilgilerde Ogrenme ve Ogretme

Sosyal Bilgiler egitiminin ne zaman ve nerede basladig1 kesin olarak
bilinmemektedir. Ancak,‘insanoglu var oldugu andan itibaren hem fen hem de sosyal
bilimler egitimi baslamistir’” denebilir, ¢iinkil insan; dogal ve toplumsal bir ortamda
dogar biiyiir, gelisir, yasar ve oliir. Insan yasamak icin hem doganmn hem de toplumun
bazi ilkelerini 6grenmek zorundadir. O halde su sav ileri siiriilebilir, ‘‘fen ve sosyal

bilimler insanoglunun yasami kadar eskidir’’ ( Sénmez, 1998:7).

Ulkemizde ilkogretim okullarinda okutulmakta olan sosyal bilgiler dersinin
temel amaci, Ogrencilere Onemli sosyal becerileri kazandirmak, 6grencilerin
toplumsallagsmalarin1 saglamak ve onlan iyi bir vatandas olarak yetistirmektir. Sosyal
bilgiler; ilkogretim okullarinda iyi ve sorumlulugunu bilen bir vatandas yetistirmek
amaciyla, sosyal bilimler disiplinlerinden sec¢ilmis bilgilere dayali olarak, 6grencilere
toplumsal yasamla ilgili temel bilgi, beceri, tutum ve degerlerin kazandinldig1 bir
alandir (Yagci, 2008:13).

1739 sayilh Milli Egitim Temel Yasasi ile belirlenmis olan Tiirk Milli
Egitim sistemi, “Orgiin egitim” ve “yaygin egitim” olmak {izere iki ana boliimden
olusmaktadir. Orgiin egitim;

a.Okul6ncesi egitimi,

b.Ilkogretim,

c.Ortadgretim

¢.Yiiksekdgretim kurumlarini kapsamaktadir.

[Ikogretim, orgiin egitimin ilk ve en 6nemli basamagini olusturmaktadir.
Ciinkii, birey bu donemde toplumsal, kiiltiirel bir takim inanglar1 benimser. Birey bu
donemde ne Ggrenirse o bilgi aklinda kalici olur. Bunun i¢in bu dénemde ¢ocuk dogru
bilgi edinmelidir. 222 Sayili Tlkogretim ve Egitim Yasasinin 1. maddesinde “Ilkogretim
kadin ve erkek, biitiin Tiirklerin milli gayelere uygun olarak bedeni, zihni ve ahlaki
gelismelerine ve yetismelerine hizmet eden temel egitim ve 6gretimdir” denilmektedir.

Fidan ve Erden (Ozdemir,2006), ilkogretimin 6-14 yaglart arasindaki
cocuklara temel becerileri kazandirarak onlar1 yasama ve bir sonraki Ogretim
basamagina hazirlayan egitim donemi oldugunu belirtmektedir. ilkogretim, ¢ocugun ilk
defa diizenli bir bi¢imde egitim-6gretimle karsilastigi, cocugun zihinsel ve biligsel

gelisim ozelliklerinin en 6nemli donemlerini yasadigi, cocugun kendi gelecegine iliskin
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temellerinin atildig1 siirectir. Cocuklar ve gengler icin nitelikli bir gelecek, nitelikli bir
ilkogretim siirecinden gegirilerek saglanabilir. ilkdgretim, kendisinden beklenen
islevlerini egitim programi i¢inde yer alan dersler araciligi ile gerceklestirmektedir.

Iste bu islevleri yerine getirebilecek dersler iginde yer alan ve 6zellikle bireyi
toplumsal yasama hazirlamada ve bireyin sosyallesmesine biiyiikk katkilar saglayan,
kritik 6nem tastyan derslerden biri de Sosyal Bilgiler dersidir (Ozdemir, 2006:5).

Barr, Barth ve Shermis (Yagc1,2008:14);

a.Vatandaslhik bilgilerini aktarma olarak sosyal bilgiler (kiiltiirel mirasi
aktarmak),

b. Sosyal bilimler olarak sosyal bilgiler (Sosyal bilimlerle ilgili disiplinlerdeki
bilgi, beceri ve degerlerin kazandirilmasi)

c.Yansitict inceleme alam olarak sosyal bilgiler (Ogrencilerin bireysel ve
toplumsal problemleri tanimlama, analiz etme ve karar verme siireclerini gelistirmek)
olmak {lizere sosyal bilgiler Ogretimine rehberlik eden yaklasimlar iic temelde
toplamaktadir.

Etkin ve sorumlu vatandas olmak demek etrafina elestirel bir gézle bakan
insan olmak demektir. Etrafindaki olaylara, insanlara kars1 duyarsiz olmayan, iilke ve
diinya meselelerini takip eden, problem gelistiren ve bu problemler ¢dzen birey
demektir. Elestirel diisiinme, problem ¢6zme, yaratict diisinme gibi diisiinme
becerilerini igerir. Diisiinme becerilerinin gelistirilmesi 6zellikle kiiciik yaslarda egitim
ile saglanabilir. Bu dénem de ilkégretim donemine denk gelmektedir. Ogrencinin kendi
basina diigiinme becerilerini gelistirmeleri beklenemez. Diisiinme becerilerinin
gelismesi icin, 6grenme ortaminda, demokratik bir smif ortami, program, Ogretmen,
ogretim materyalleri ve Ogretim yontemi onemli bir rol oynar. Ogrencilerin derse
katilmasim1  saglamak, Ogrencilerin diisiincelerini diger Ogrencilerle paylasma,
alternatifler sunma, bagkalarinin goriislerini dikkate alma, grup icinde ortaya atilan bir
fikrin dogrulugunu sorgulama, fikri hemen kabul etmeme gibi beceriler diisiinme i¢in
olumlu tavirlarin gelismesinde 6nemli rol oynar. Grup igindeki tartismalar yoluyla
elestirel diisiinme becerileri gelistirilebilir.

Elestirel diisiinmenin en iyi uygulanacag derslerden basinda Sosyal Bilgiler
dersi gelmektedir. Sosyal Bilgiler dersinin temelinde ki amag¢ Ogrencinin sorgulayan,
arastiran, merak eden, elde ki verilerden yeni problemler ve bu problemlerden yeni

konular elde eden bir birey olmasim saglamaktir. Iste bu nokta da elestirel diisiinme
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devreye girer ciinkii, soru sormak, merak etmek, problem iiretmek ve c¢Ozmek,
sonuglardan tatmin olmamak elestirel diisiinmenin konusudur.

Birey yasami boyunca bagkalar ile iletisim kurmak zorundadir. Bireyin, aile,
toplum, igyeri vb. yerlerde baskalar ile iyi iligkiler kurmasinda, toplumsal kurallara
uymasinda; toplumsal gelisimin etkisi vardir. Boylece cocugun ilk sosyal ¢evresinden
biri olan okulun, cocugun yasaminda Onemli bir yeri olmaktadir. Cocugun aile
ortamindan sonra girmis oldugu ortam okul ortamidir. Ailesinden aldigi egitimi ve
kiiltiirii okulda aldig1 egitim ve kiiltiirle harmanlayan ¢ocuk bu dénemde bir bocalama
devresi yasar. Bu devreyi kimi cocuk sorunsuz atlatirken kimi ¢ocuk bir takim
sikintilarla gegirir.

NCSS (Amerikan Ulusal Sosyal bilgiler Konseyi) etkili bir sosyal bilgiler
Ogretiminin temel 6zelliklerini 5 temel maddede toplamistir.

Bunlar sirasiyla asagida verilmistir:

1. Sosyal bilgilerde 6grenme ve 6gretmenin etkili olabilmesi i¢in anlamli hale
getirilmesi gerekmektedir. Bunun i¢in dgrencilere: Hem okul i¢inde, hem de okul
disinda faydali olacak bilgi, beceri ve degerler kazandirilmahdir. Ogretim 6nemli
goriiglerin derinlemesine dgrenilmesi ve yasama uygulanmasina odaklanmalidir. Bir ¢ok
konunun yiizeysel olarak ele alinmas1 yerine, daha az sayida konu derinlemesine ele
almmalidir. Degerlendirme stratejileri, Ogrencilerin 6grendikleri konularda gecen
onemli fikirlere odaklanacak sekilde yapilmalidir. Ogretmen; dgretimin planlamas,
uygulanmasi ve degerlendirmesi gibi asamalarda daima yansitici diigiinmelidir.

2. Sosyal bilgilerde 6grenme ve Ogretme biitiinlestirici olmalidir. Bunun
saglanabilmesi i¢in; konular disiplinler arasi yaklasimla 6gretilmelidir; konularda yer
zaman biitiinliigiine dikkat edilmelidir; 6gretim bilgi, beceri ve tutumlar yasama
gecirilmelidir; teknoloji etkili olarak kullanilmalidir, islenen konular birbiriyle
iligkilendirilmelidir.

3. Sosyal bilgilerde 6grenme ve dgretme siireci deger temelli olmalidir. Bunun
icin; konularin etik boyutlar1 ele alinmalhdir; 6grenciler sosyal politikalar konusunda
bilgilendirilmeli ve elestirel diisiinmeye tesvik edilmelidir; sinifta demokratik bir ortam
olusturulup herkesin fikirlerini ifade etmelerine firsat verilmelidir. Ogrenciler farkli
goriiglere saygi duymaya 6zendirilmelidir.

4. Sosyal bilgilerde 6grenme 6gretme siireci zihinsel meydan okuma oldugunda

daha etkilidir. Bunun saglanabilmesi icin; hedeflenen davranislar hem bireysel hem de
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grup tliyesi olarak kazandirilmahdir; 6gretmen arastirma konusunda model olmali,
uygun stratejileri kullanmalidir; 6gretmen, 6grencilerin goriislerine saygi duydugunu
hissettirmeli ve onlar bilimsel olarak sorun ¢é6zmeye 6zendirmelidir.

5. Sosyal bilgiler dgretiminde dgrenci aktif olmalidir. Ogretim sirasinda 6grenci
ve Ogretmen karar verme ve yansitici diisiinme siirecini isletmelidir. Ogrenci bilgiyi
aktif olarak siire¢ icerisinde yapilandirir. Sosyal konularin daha iyi anlasilabilmesi i¢in
karsilikli tartisma ortami yaratilmalidir. Ogretmen, alanla ilgili bilgi ve becerilerini
kullanarak gercek yasam uygulamalarina doniik 6zgiin etkinlikler sunmalidir.

Sosyal bilgiler 6gretiminin temel 6zelliklerinin uygulanmasim destekleyici
cesitli calismalar vardir. Bu caligmalar, simif ortaminda 6grencileri etkin kilmak ve
sinifta katilm diizeyini artirmak i¢in yararli olabilecek etkinlikler sunmaktadir. Bu
calismalardan, Rosenshine ve Stevens (Yagci, 2008) ile Copple, Siegel ve Sanders
(Yagci, 2008) oOgrenme siirecinde Ogrencinin katilim diizeyini artirmak amaciyla

gelistirdikleri oneriler sdyle Ozetlenebilir.

< Ogrencilerin kendi kisisel ve akademik ihtiyaclarina Ogretmenin iznini almak

zorunda kalmaksizin ulagmalari saglanmalidir.

®
L 4

Yeterli esnekligi olan bir kurallar sistemi olmalidir.

‘0

Ogretmenler 6grencilerinin ¢alismalarim gézlemek ve dgrenci gelisimi konusunda

-,

bir farkindalik gelistirmek icin diizenli olarak programlanmis araliklarla sinifta
dolagmalidirlar.
% Ogretmenler 6grencilerin isi gevsek tutma davranislart yayilmadan ve diger

ogrencileri de etkilemeden bunu dnleyebilecek bir sinif profili kullanmalidir.

®
%

Ogretmenler zamanlama hatalarindan kaginmalidirlar.

®
%

Ogrenciler, bagimsiz olarak calisirlarken, 6gretmenler odevlerin ilgi cekici ve
Ogretmenin talimatlar1 olmaksizin her 6grenci tarafindan tamamlanabilecek kadar
anlasilabilir oldugundan emin olmalidirlar.

< Ogretmenler giinlik programi yazarak ogretim igin simifi organize etme ve
talimatlar verme gibi davramiglarn azaltmalidirlar. Bu durum &grencilerin
kendilerinden hangi etkinliklerin beklenecegini ve hangi sira dahilinde

calisacaklarini bilmelerini saglayacaktir.
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% Ogretmenler, grup calismasi, etkinlik kitaplari, kisisel 6devler ve ogrencilerin
mevcut 6grenme diizeylerinin iistiinde ve ya kismen iistiinde projelerin kullanimini
artirmalidirlar.

% Ogretmenler o6grencilerin beklentileriyle ilgili sinif etkinlikleri secmelidirler

(Kiiltiirel beklentilerle).

Bunlarin disinda sunu da belirtmekte fayda vardir, simf ici kurallar
Ogrenciler ile ortak olarak almmalidir. Yani kurallar1 sadece Ogretmen degil
ogrencilerde belirlemelidir. Bu durum 6grencileri hem kurallar1 koyan kisiler olarak
kurallara uyma konusunda istekli hale getirecek hem de kurallarin uygulanma
siirecinde Ogrenciyi sikmayacaktir.

Borich (Yagc1,2008) ise, bunlarla birlikte 6grencilerin 6grenme siirecine

etkili bir sekilde katilimu i¢in gerekli olan eylemleri soyle siralamaktadir:

¢ Yargilayici bir ortam olusturmadan geri bildirim i¢in firsatlar sunmak,
< Ogrenme siirecinde ilgiyi siirdiirmek ve dikkati artirmak igin bireysellestirilmis ve
0z yonlendirmeli etkinlikler kullanmak,

% Gelismeyi saglamak i¢in gerekli yonetimi saglamak.

Sosyal bilgiler dersinde, bilgi 6grencinin  kendisi tarafindan
yapilandirilmalidir. Karar verici olarak ogrencilerin yetistirilmesinde bilginin, bir
amag olarak degil, bir problemin ¢oziimiinde ara¢ olarak edinilmesi saglanmalidir
(Yagc1, 2008:13-17).

Bireyin yetigkin bir insan olarak gosterecegi Ozellikler biiyiik Olciide
ilkogretim caginda bicimlenip gelistirilmektedir. Birey ilkogretim doneminde kisiligini
olusturmaya calisir. Bu donemde Sosyal Bilgiler dersi 6zellikle vatandaglik egitiminde
olmas1 gereken temel 6zelliklerin kazandirilmasinda 6nem tasimaktadir. Demokratik
topluma etkili katilim i¢in gerekli elestirel bakis agis1 gibi 6nemli davranislarin
kazandirilmasinda Sosyal Bilgiler dersine ihtiya¢ duyulmaktadir. Sosyal Bilgiler
dersinin amagclarindan biri olan iyi bir vatandas yetistirme bu agamada 6nem tasir. Bu
baglamda Sosyal Bilgiler dersi, 6grencilerin, bireyi,toplumu ve siirdiirdiigii yasami her
yoniiyle anlamalarinda biiyiik bir 6neme sahiptir (Ozdemir,2006:6).

Sosyal Bilgiler dersinde bilgi 6grenciye daginik halde verilip 6grenciden bu

bilgileri bir diizene sokmasi saglamr. Ogrenci bilgiyi kendi mantik siizgecinden
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gecirerek sekillendirir. Bu durum bilginin 6grenci de hem daha kalici olmasim saglar
hem de o6grenci dersi sikilmadan takip etmesine yardimci olur. Cocuk bilgiyi

sekillendirirken eglenir, ayn1 zamanda 6grenir.

Sosyal Bilgiler 6gretimi; ¢agdas bilime ve insan haklarina dayali, ozgiirliiketi,
demokrat, laik ve ulusal egitim ve 6gretim uygulamalarinda 6nemli ve belirleyici bir
rol oynamaktadir. Ozellikle dgrencilere asgari genel Kkiiltiir vererek onlara kisi ve
toplum sorunlarini tamima ve bu sorunlara ¢6ziim yollar1 arama, yurdun ekonomik,
toplumsal ve kiiltiire]l kalkinmasina katkida bulunma giicli kazandirmay1 amaclayan

Sosyal Bilgiler dersinin islevleri yasamsal onem tagimaktadir ( Kamber, 2007:18).

2.3. Sosyal Bilgiler Dersinde Elestirel Diisiinme Becerilerinin
Kazandirilmasi

Gelisen teknoloji ve caga ayak uydurabilmek daha yiiksek ve daha gelismis
tepkileri gerektirmektedir. Sadece bilinen, alisilmis olanin ya da kontrol altinda
tutulabilir olanlarin farkinda olmak, diisiinmeyi sinirlandirmakta ve yeni ufuklarin ve
kapilarin agilmasin1 engellemektedir. Oysa insan beyninin alanakli oldugunca etkin
bicimde kullanilmasi ve diisiinme becerilerinin gelistirilerek, diisiinmenin dgretilmesi
gerekmektedir (Ozdemir, 2006:34).

Yeni ¢agin 6zellikleri ile ortaya ¢ikmakla birlikte toplumlara ve kiiltiirlere gore
degisiklik gosteren sosyal sorunlar goz Oniine alindiginda, Ogrencilerin elestirel
diigiinme becerilerinin gelistirilmesi ihtiyacin1 anlamak kolaylagsmaktadir. Elestirel
diisiinme becerilerinin saglikli bir bicimde kazandirilmasi, gelistirilmesi egitimin uzun
donemli bir amact olmalidir. Ciinkii elestirel diisiinme becerileri kisa bir donemde
kazandirilabilecek bir beceri degildir. Ogretmenler egitim programlari aracilifiyla
elestirel diigiinmeyi Ogretmelidirler. Egitim, uzmanlar tarafindan bireyler icin
dikkatlice tasarlanacak programlar araciligiyla ilkogretimin ilk yillarindan baglayarak
elestirel diisiinme becerilerini gerceklestirme amacini tagimalidir. Uzmanlar egitimin
her basamaginda, Ogrencilere zeka ve yetenekleri dogrultusunda diisiinme
becerilerinin kazandirilabilecegini belirtmektedir. Onemli olan ogrencinin hangi
zekaya sahip oldugunu bilmek ve bu dogrultu da hareket etmektir. Buna bagli olarak
elestirel diisiinme de bireylere egitim yoluyla kazandirilabilir ve gelistirilebilir. Ancak

elestirel diistinme de dahil hi¢bir beceri sozle, tanimlama ya da 6giitle dgretilemez.
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Yani, birey Ogretilmek istenen beceriye iliskin olusturulan deneyim ve yasantilarin
icine sokulmalidir.

Diger bir ifadeyle birey gercek bir elestiri etkinligine katilmalidir. Bunun i¢in
bireysel ya da grup halinde bulunacag etkinlikler icinde somut sorunlar, gercek ya da
ornek olarak segilen durumlarla karsi karsiya birakilmalidir. Baskalarmnin ya da
kendisinin 6ne siirdiigii ¢dziim Onerilerini, yarg: ve diisiinceleri, gecerli oldugunu iddia
ettigi kurallar1, yontem ve Ol¢iitleri, irdeleme; kanitlarin yeterli olup olmadigin tartma,
gereken deneyim ve yasantilar1 olusturan etkinliklerdir. Ogretmenler ogrencilerin
zorluk yasadigr durumlarda direkt miidahale etmek yerine sorunun ¢6ziimiinde yol
gosterici olmali, ¢oziim noktasinda 6grenciyi serbest birakmalidir ( Yagci, 2006:23).

Birey icinde bulundugu durumu, birebir yasadigi bir olay1 yillar ge¢se dahi
anlatilan olaylara nazaran daha net hatirlar. Bu da bireyin sosyal yasanti i¢inde etkin
olmasinin 6nemini ifade eder.

Elestirel diisiinme becerilerinin kazandirilmasinda egitim ortamlarinin
diizenleyicisi olan 6gretmenlere biiyiik gorev diismektedir. Munzur (Ozdemir,2006)
Ogretmenlerin, elestirel diisinme becerilerini kazandirmada bazi1 basamaklari
izleyerek, 6grencilere elestirel diisiinebilme konusunda temel becerileri kazandirmanin

ilk adimin1 atmig olacagini belirtmektedir. Bu basamaklar su sekilde siralanmaktadir:

< Ogrencilerde yeni diisiinceler iiretmek i¢in aglik uyandirma,
% Ogrencilere diisiince iiretebileceklerine inandirma,

» Kisa, orta ve uzun vadeli planlar yapmalarini saglama,

¢ Yapilan hatalardan ders almalarimi 6gretme,

< Ogrendikleri bilgilerin gerekliligini kavratma,

¢ Onlarn hayal giiglerini gelistirme yollarina bagvurma,

¢ Olumlu tutum gelistirmelerine yardimci olma,

+¢ Cesaret ve diiriistliik asilama,

% Yapilan isleri sevmelerini saglama vb.( Ozdemir, 2006:38).

Ogretmen elestirel diisiinmeyi konu icinde rahatlikla smnif ortamina katabilir.
Giincel konular basta olmak iizere ¢ogu konu icerisinde cesitli sorular sorulmasi
yoluyla olugturulan grup tartismalar1 yoluyla 6grencilerin elestirel diisiinmesi ve bu

becerinin onlara kazandirilmasi saglanabilir. Konularin 6grenciye anlatilmasindan
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ziyade anahtar kelimeler verilerek Ogrencilerin konu hakkinda fikir yiiriitmeleri
istenebilir.(Yagci, 2006:25).

Sosyal Bilgiler dersi hayatin birebir yasanabilecegi bir ders olma avantajini
tastmaktadir. Bu avantaji Ogretmenler Ogrencileri hayatin odagma tastyarak
kullanabilir.

Elestirel diisiinme becerilerini temele alan sosyal bilgiler yaklasiminda bir
takim degisiklikler s6z konusudur. Bunlar; sosyal bilgiler dersindeki bilgilerin bir
bireyden digerine dogrudan aktarilmasi yerine, zihinsel siireclerin kullanilarak
Ogretilmesini amaclayan bir yaklasimdir. Diger bir ifadeyle 6gretmenden Ogrenciye
bilginin direkt aktarilmasindan yani ezbercilikten ¢ok Ogrencinin bir takim zihinsel
islemler yardimiyla bilgiyi elde etmesi saglanir. Sosyal bilgiler dersinde tarih konu
alaninin icerigi ¢ocuklara Ogretilirken konu iceriklerinin dogrudan verilmesi,
Ogrencilerin verilen bilgiyi sorgulamadan edinmeleridir. Ancak tarihi belge ve
malzemelerde elestirilebilir. Bu nedenle tarih konu alaninda elestirel diisiinme
becerileri kullanilarak icerik 6gretilebilir.

Sosyal bilgiler dersinde elestirel diisiinme becerilerinin 6gretiminin
gerekliligine inamilmaktadir. Bu gerekliligin sebebi ¢ocuklarin mutlaka topluma
karigsmalardir. Toplumda huzurlu, mutlu ve bireyler arasinda ki uyumun saglanmasi
icin elestirel diistinme becerisini ve diger becerileri 6grenmelilerdir. Gelisen diinya da
demokrasi yasamin vazgecilmez bir parcasit haline gelmistir. Cocuklar demokrasi
egitimini sosyal bilgiler dersinde kazanirlar. Kiiltiir yozlagsmasinin 6niine gegme sosyal
bilgiler Ogretiminin gorevlerinden biridir. Ogrencilere kendi deger sistemlerini
olusturmalarna yardimci olmasi ve diger insanlarin deger sistemlerini g6z Oniine
almalarim saglamalidir. Cocuklara kendi haklarin1 korumalar1i ve savunmalarinin
Ogretilmesinin yami sira bir baskasimin hakkim da gozetmeyi, korumayi ve gasp
etmemeyi 6gretmek gerekir.

Bireyin ¢agin gereklerine uygun bir yasam siirdiirebilmesi i¢in, bilgiyi sadece
Ogretmen kanaliyla degil birden fazla kaynaktan almasi, kaynak arama sirasinda
izleyecegi yolu iyi bilmesi ve kaynaklarimi bulabilmesi, farkli bilgiler tiretmesi gibi
ozelliklere sahip olmasi bilgiyi ezberlemesiyle degil, diisiinme becerilerini
kazanmasiyla ilgilidir. Diinyadaki ve haliyle tilkemizdeki karisikligin ve karmasanin
giderilebilmesi i¢in diisiinme becerilerinin 6grenilmesi ve Ogretilmesi gerekmektedir.
Biitiin bunlar gz Oniine alindiginda egitim programlarinin hedefini diisiinme

egitimine ve onun bir boyutu olan elestirel diisiinmeye yOneltmis olmasi bizleri
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sagirtmamaktadir. Ciinkii elestirel diisiinmenin; farkli bilgi kaynaklarindan bilgi
toplama, amaca gore gerekli bilgiyi gereksiz bilgiden ayiklama, karar verme,
baskalarinin goriisiine saygili olma, okunan ya da duyulan bilgileri sorgulama gibi
onemli yagamsal becerileri icermektedir. Gelisen diinya da elestirel diisiinmenin énemi
anlagilmig ve elestirel diisiinmenin rast gele dgretilmeyecek veya Ogrenilemeyecek
kadar yasamda 6nemli bir yer tuttugu ve uzun bir siirece bagli oldugu anlagilmaktadir

( Yagci, 2006:60-61).

2.4. Diisiinme ve Boyutlan

Yirminci yiizyila kadar diisiinmenin mantik bilgisine dayali olduguna inanilmis ve
diistinme sadece bir mantik islemi olarak aciklanmig, diisiinmenin bireysel ya da
durumsal etmenlerden etkilenmeyece§ine inamilmistir. Yirminci yiizyilda ise
diisiinmeye ayr bir boyut getirilmistir. Davranis kuramcilart diisiinmenin 6grenme
olayinin iiriinii ya da sonucu oldugunu, bilis kuramcilar ise 6grenme gibi bir ic siireg

oldugunu ileri siirmiislerdir (Oztiirk,2006:15).

Diisiinme, bazi etkenler sonucu i¢ dengesi bozulan bireyin kendisini rahatsiz
hissetmesi ve bu halden kurtulabilmek i¢in gerceklesen zihinsel siirectir ve diisiinme
insan1 diger varhiklardan ayiran en belirgin 6zelliktir. Ozden (2002: 19), diisiinmeyi
gozlem, tecriibe, sezgi, akil yiiriitme ve diger kanallar vasitasiyla ulasilan bilgileri,
kavramsallagtirma, analiz etme, degerlendirme ve disipline etme isi olarak

tanimlamaktadir.

Diisiinme sahip olunan bilgiler cercevesinde gerceklesen biligsel bir siire¢ ve
mantiksal bir aktivitedir (Presseisen,2001, Akt:Kan:2006:55). Bireylerin diigiinme
becerilerini kullanabilmeleri ve gelistirebilmeleri i¢in belirli bir bilissel olgunluga
ulasmalar1 gerekmektedir. iletisim siirecinin diisiinme becerilerini gelistirmede olumlu
etkileri vardir. Diger insanlarla iletisim kurma, onlari dinleme ve deneyimlerini
paylasma, bireyin diisiince yapisinin ve diisiinme becerisinin gelismesine olumlu
yansimalar yapmaktadir. Diisiinme eldeki bilgilerin Otesine gitme, mevcut bilgilerden
bagka Dbilgilere ulasma seklinde de tamimlanabilir (Semerci, 1999:211,
Akt:Kan:2006:55). Yani diisiinme becerilerine sahip olan bireyler, bilgiyi ne amacla
edindiklerini, nasil kullanacaklarin1 ve bilgiye nasil ulasacaklarin1 bilerek hareket
ederler; bu durum diistinmeyi 6grenmeyi ve anlamli 6grenmeyi de beraberinde getirir

(Kan, 2006:55).
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Diisiinme becerilerinin temelini anlama istegi olusturur. Kisinin bir konu ya da
durumla ilgili olarak zihnini aktif hale getiren, ¢cogu zaman bir soru ciimlesidir. Bu
nedenle “soru sorma” dgrenme yaklasimlar1 icerisinde 6zellikle diisiinme becerilerine

iligkin 6grenme yaklasimlarinda daha detayl ele alinmalidir ( Yildirim, 2005:24).

Diisiinme ve diisiinmenin nitelikleri, Eflatun ve Aristo donemlerinden
baslayarak giiniimiize degin pek cok arastirmanin konusu olmustur, buna ragmen
diisiinmenin tanim {izerinden tam bir fikir birligine varilamamaistir.

Diisiinme ile ilgili yapilan tanimlar ve calismalara bakildiginda, diisiinmenin,
zihinsel bir etkinlik olmasiyla beraber sosyal, duyussal, devinigsel yonlerinin de oldugu
sOylenebilir. Birey sosyal bir ¢evrede etkilesim i¢inde oldugundan dolayr sosyal dolay1
diisiinmenin sosyal bir yonii bulunur. Bireyin sahip oldugu bir takim inan¢ ve degerler
vardir. Bunun yam sira duygu ve tutumlarmin da diisiincesini etkileme ihtimali,
diisiinmenin duyussal yoniini olustur. Birey hareketli bir canli oldugundan ve
diisiiniirken aktif olup bir takim becerileri kullandigindan diisiinmenin devinissel diger

bir ifadeyle psikomotor yoniinden de bahsetmek gerekir( Giizel, 2005:45).

Diisiinmek, objektif ve analitik yollarla cesitli olaylart veya durumlar
degerlendirmeye ve buna bagli olarak rasyonel kararlar almaya deSer veren bir
yargilama fonksiyonudur. Bu nedenle diisiinmek, bir bireyin mantikli, gercekci, diiriist
ve adaletli olmasina, gerektiginde elestirel diisiinebilmesine ve bir karara varabilmesi

icin de belli bir siire i¢in arkaya yaslanmasina ve sogukkanli davranmasina neden olur
( Oztiirk, 2006:16).

Kazanc1 (Karedeniz, 2006), cagdas psikologlarin goriislerine gore diisiinme, bir
problemin farkina varilmasiyla baslar.

Diisiinme, bir problemle ortaya c¢ikar, problemin ¢oziimiinii bulmak i¢in amaca
doniisiir ve bu amag bireyin diisiinmesini sekillendirir ( Karedeniz, 2006:8).

Diisiinmeyi su sekilde tanimlayabiliriz: Diisiinme eldeki bilgilerden bagka bir
bilgiye ulasma ve eldeki bilgilerin daha da ilerisine gitmedir; i¢ten duyulan problemleri
¢ozmek amaciyla zihnin yaptig1 islemlerdir; kavramlar ya da olaylar arasinda anlamli
baglantilar kurma ve sonuglar ¢ikarmadir (Yagc1,2008:31).

Diisiinme ii¢ boyutlu bir siirectir, ‘girdi’, ‘islem’ ve ‘cikti’. Girdi boyutunu
O0grenme, islem boyutunu bilgiyi amaca doniik, bilingli bir sekilde kullanma, c¢ikti

boyutunu ise yeni bilgiye ulagma olusturur.
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Baska bir yaklasim da diisiinme siirecini, diisiinmenin siirecini olusturan

boyutlara dayanarak bes baslik altinda ele almstir.

< Bilissel Farkindalik / Bilisbilgisi Boyutu: Biligsel farkindalik genel olarak
bireyin kendi diisiinmesinin farkinda olmasi biciminde agiklanmaktadir. Bu boyutta
ogrencilerin basarili olmalarinda dikkat, tutum ve kendini verme gibi dzellikleri temel

belirleyiciler olarak ele alinmaktadir.

< Elestirel ve Yaratiaa Diisiinme Boyutu: Bu boyutta elestirel ve yaratici
diisiinmenin birbirini tamamladigi ve birlikte calistig1 seklinde goriisler yer almaktadir.
< Diigiinme Siirecleri Boyutu: Zihinsel islemler takim1 olarak da adlandirilan
bu boyutta sekiz diisiinme siireci bulunmaktadir. Bu siirecler dinamiktir ve siirekli
olarak birbirlerini etkilerler.
-Kavram olusturma
- Ilke olusturma
- Anlama
- Sorun ¢ozme
- Karar verme
- Alistirma yapma
- Diizenleme
- Sozel anlatim
< Temel Diisiinme Becerileri Boyutu: Diisiinme siirecleri daha karmasik ve
daha genistir. Temel diisiinme becerileri ise siireclerin hizmetinde kullanilan mikro
diizeyde islemlerdir. Bu beceriler sunlardir:
- Bir sorunun fark edilmesini ve tanimlanmasini iceren odaklagsma becerisi
- Soruna yonelik bilgi edinilmesini iceren bilgi toplama becerisi
- Daha 6nce edinilen bilgileri gerektiginde hatirlama becerisi
-Bilginin anlagilabilir ve en etkili bicimde sunulabilmesini igeren
organize etme becerisi
- Analiz etme becerisi
- Birlestirme becerisi
- Degerlendirme
« Icerik Alam Bilgisi Boyutu: Diisiinmenin son boyutudur. Burada genel

olarak anlatilmak istenen siniftaki ogretimin, diisiincenin 6gretiminin biitiinleyici bir
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pargasi oldugudur. Diger bir deyisle diisiinmenin 6gretilmesi igerigin 6gretilmesinden

gecer ( Yagci, 2008: 31-34).
2.5. Elestirel Diisiinme ve Tarihi Gelisimi

Elestire]l ~ kelimesinin  Ingilizce karsihigi olan  ‘‘critical’””  kelimesi
degerlendirme, yargilama, aymt etme anlamlarmi ifade eden  Yunanca
“‘kritikos’’terimlerinden tiiretilmis, Latinceye °‘criticus’’olarak gecmis ve bu yolla
diger dillere yayilmistir. Elestirme, bir seyi iyi ya da koétii yanlariyla degerlendirme
anlamina gelmektedir.

Elestirel diisiinme kavrami Sokrates’e kadar dayanir. Onceleri, bu
kavramdan, felsefe aracilif1 ile davramislarimiza rehberlik etmeyi amaglayan mantikli
diisiinme anlagilmaktaydi. Zaman zaman olaylarin dogru bicimde tanimlanmasi olarak
anlamlandirilan elestirel diisiinme, daha sonra kapsamli bi¢cimde tamimlanmaya
baslanmistir. Elestirel diisiinme, felsefe ve psikoloji gibi iki ana disiplinin inceleme
alanindadir ( Seferoglu, 2006:193-194).

Sokrates, fikirleri degerli inanglar olarak kabul etmeden Once arastirip
diisiinmeyi saglayan derin sorular sormanin dnemini saptamigtir. O, kanit aragtirmanin,
muhakeme ve varsayimlari biitiinlemesine gozden gecirmenin, temel kavramlar analiz
etmenin ve neyin soylendigiyle neyin yapildiginin kapsamlarini takip etmenin 6nemini
ortaya koymustur.

Onun sorgulama metodu, simdi ‘“Sokratik Sorgulama” ve elestirel diisiinme
Ogretim stratejilerinin en iyisi olarak bilinir. Thayer—Bacon’ un belirttigine gore
elestirel diisiinme kavrami felsefe kadar eskidir. Elestirel diisiinmenin gercek kokeni
ilk felsefecilerin seslendirdikleri argiimanlarin1 kanitlamak i¢in kullandiklart mantiktir.
Bu mantik Plato tarafindan Sokrates’ in modeli kullanilarak diyalojik diisiinme adi
altinda 2400 yi1l 6nce ilk olarak ortaya konulmustur. Lacey’in Beck ve digerlerinden
aktardigina gore Sokrates’ in 6grencisi olan Plato, diisiinmeyi zihinsel kelimeler iceren
ruhtaki bir diyalog olarak gormektedir. Onun seleflerinden Aristo, elestirel
digiinmenin Ozetleme ve mantiksal sorgulamayla birlikte ahlaki sorgulamayi da
icerdigi fikrini siirdiirmiistiir. Elam’ 1n aktardigina gore de Socrates (M.O. 470-M.O.
399), arastiric1 sorular sorarak Ogrencileri muhakeme-sorgulama yapmaya tegvik
etmeyi amaglardi. Aristo (M.O. 384-M.O. 322) da mantik ve sz sanati iizerine

temellenen felsefesinde elestirel diigiinmeyi zorlardi.
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Elestirel diisiinmeye iliskin ilk ciddi calismalar 1960’larda baslamistir. Bu

caligmalar genellikle yazili anlatimlarin yargilanarak degerlendirilmesine yoneliktir.

Entelektiiel bir gelisim araci olarak ise elestirel diisiinme ilk defa 1970’li
yillarda Perry tarafindan ortaya konmus, daha sonra Paul ve arkadaslan tarafindan
1980°1i yillarda modellestirilmistir. 1980 yilindan itibaren “elestirel diigsiinme nedir?”
sorusuna farkli arastirmacilar tarafindan farkli tanimlamalarin yapildig goriilmektedir.

Bu nedenle ortak bir elestirel diisiinme taniminin verilmesi olas1 goriinmemektedir
( Ozdemir, 2006:18).

Ulkemizde ise elestirel diisiinme, 1980’ li yillardan beri iizerinde bilimsel
olarak caligilan bir konudur ( Demir, 2006: 24).

Elestirel diisiinme geleneksel kiiltiirlimiize neredeyse tiimiiyle yabanci bir
kavramdir. Kavramina agiklik getirme i¢in birka¢ noktanin hemen belirtilmesi gerekir.
Deginilmesi gereken ilk nokta, elestirinin ¢ogu kez algilandig1 gibi yerlesik norm ve
degerlere karsi olumsuz bir tutum, yikicit bir girisim olmadigidir. Yani ‘‘elestiri’’
genellikle olumsuz anlamlar c¢agnistirmaktadir.‘‘Elestiri”” adi altinda kimi kez
sergilenen Oyle tutum ve girisimlerden soz edilebilir. Ama gercek anlamda elestiri
yikici degil, yapicidir; dogruyu bulmaya yonelik bir arayistir. Olumsuz anlamindan ¢ok
olumlu anlami akla gelmelidir.

Diger bir nokta, siradan davramglarimizin tersine elestirel diisiinmenin
bireysel ya da kitlesel kapris, 6fke veya tutkularin giidiimiinde degil, elden geldigince
nesnel ussal Olgiitlere bagh bir tartma ve yoklama etkinligi oldugudur. Yani kisisel
egolardan ¢ok herkes tarafindan kabul edilen ya da edilmeyen olaylar, konular mantik
siizgecinden gecirilerek degerlendirilmelidir. Ancak elestirel diisiinmeyi sadece ussallik
olarak algilama, dahasi diipediiz mantiksal ¢ikarim kurallarina indirgeme, dar ve kati
olmanin 6tesinde yanlis bir anlayistir. Ussallik ve mantigin elestirel diisiinmedeki onemi
siiphesiz yadsinamaz; ama elestirel diisiinmeyi, kavrami netlestirmek kaygisiyla da olsa,
bunlarla 6zdeslestirmek dogru olamaz. Elestirel diisiinmenin deneyim, bilgi ve beceri
gerektiren, bir Olgiide de olsa, yaratici imgelem iceren boyutlari da vardir. Diiz
mantiktan ziyade yeni problemler iiretmek ve bu problemler i¢in yeni ¢oziimler tiretmek
onemlidir.

Deginilmesi gereken son nokta ise oldukca yaygin kullanilan ama yeterli
bulunmayan bir tanima iliskindir. Buna gore, elestirel diisiinme 6nerme ve argiimanlari

dogru degerlendirme etkinligidir. Bu tamim yetersizdir, ¢iinkii a) 6nerme ve argiimanlar
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disinda elestirel diisiinmeye konu olarak elveren satrang tiiriinden oyunlar; biiyii, fal,
akrobasi, reklam gibi etkinliklerden de s6z edilebilir; b) elestirel diisiinmeye gitmeksizin
de bir 6nerme ya da argiimam dogru degerlendirdigimiz olur. Ornegin: Ortaokulu yeni
bitiren Yilmaz tatile hemen cikmak istemektedir. Havanin bozulacagi bahanesiyle bir
hafta gecikmeyi Oneren babasma: ‘‘ Kaygilanmaya gerek yok, hava giizel gidecektir,
babacigim! Gegen yil da dyle olmadi m1?”’ diyor ve hava gercekten dgrencinin dedigi
gibi giizel gidiyor. Simdi, Yilmaz’in dedigi sans eseri dogru ¢ikan bu degerlendirmesine
“‘elestirel diisiinme’” diyebilir miyiz? Bu durum Yilmaz’'in elestirel diisiinme yapmig
olmasindan ¢ok bir degerlendirme yapmis olmasidir. (Yildirim, 1997:282-283).

Elestirel diisiinme bugiine kadar farkli arastirmacilar tarafindan farkli bicimlerde
ele almistir.

Bazi aragtirmacilar elestirel diisiinme kavramini felsefi ve psikolojik acidan ele
alarak aciklamislardir. Kiiriim’tin Sahinel’den (2002) aktardigina gore,‘ ‘felsefi yaklagim
elestirel diisiinmeyi iyi diisiinmenin normlari, insan diisiincesi kavrami ve tarafsiz bir
diinya goriisii i¢in gerekli zihinsel beceriler seklinde ele alirken; psikolojik yaklasim
diisiinmeyi temel alan deneysel calismalar, bireysel farliliklar ve sorun ¢6zme iizerinde

yogunlagirlar’’ (Kiiriim,2002:26).

Elestirel diisiinme genel olarak; ne yapilacagina ve neye inanmilacagina karar
vermeye odakli, mantikli ve yansitici diisiinme olarak tanmimlamakla beraber (Ennis,

1991: Akt: Korkmaz, 2008: 2) farkli pek ¢ok tanimi yapilmaktadir.

Elestirel diisiinme, bireyin hem kendi hem de digerlerinin diisiince ve fikirlerini
daha iyi anlama ve sunma yetenegini daha iyi kullanmak icin gergeklestirilen etkin,

diizenli ve islevsel bir siire¢ olarak tanimlanabilir (Chaffe, 1994; Korkmaz, 2008: 2).

Elestirel diisiinmeyi, basite indirgeme pahasina da olsa, bir tanim c¢ercevesinde
soyle dile getirebiliriz: Olciilii bir kuskuculuk icinde ilgi konusu bir goriis, bir sav, bir
actklama veya deger yargisini; bir davramg, bir durum, bir yapit veya olusumu
kendisine 0zgii olciitlere basvurarak, dogruluk ya da gerceklik yoniinden nesnel ve ussal
bir yaklasimla irdeleme etkinligi (Y1ldirim, 1997:282-283).

Kazancr’ya gore diisiinme konusunda son yillarda yaygmlik kazanan
goriiglerden biri, ‘‘ne’’ diisiinmekten ¢ok ‘‘nasil’’ diigiiniildiigiiniin bilinmesi ve bunun
bireylere ogretilmesi yoniindedir. Bireyin neyi diisiindiigiinden ziyade diisiincesini nasil
sekillendirdigi, nasil diislinebildigi ©nemlidir. Bu yOnelim karsimiza‘‘elestirel

diigiinme’” kavramini ¢ikarmaktadir.
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Son yillarda pek ¢ok alanda ortaya cikan elestirel diisiinme, 6zellikle egitim
cevresinde iizerinde siklikla durulan ve arastirmaya deger bulunan konulardan biri
olmustur. Etkili bir 6grenme ve iiretici bir yasam i¢in temel olarak kabul edilen elestirel
diisiinmenin ne oldugu konusunda pek cok arastirmaci tarafindan bir ¢ok tamim
yapilmistir. Bu tanimlardan bazilart sunlardr:

Pascarelle ve Terenzini elestirel diisiinmeyi, temel konular1 ve tartismadaki
varsayimlar1 tanimlama, konular arasi iliskileri fark etme, verilerden dogru ¢ikarimlar
yapma, var olan ya da elde edilen verilerden sonu¢ ¢ikarma, verilerden o sonuglari
cikarilip ¢ikarilamayacagimi sinama, kanitlar1 ya da otoriteyi degerlendirme gibi
bunlardan tiimii ya da bazilarim gerceklestirecek bireysel becerileri iceren bir kavram
olarak tanimlamislardir. Halpern ise elestirel diisinmeyi ‘‘istenilen davranmislarin
olabilirligini artiran biligsel beceri ya da stratejilerin kullanilmasi’’olarak tanimlamistir.
Ciiceloglu elestirel diisiinmeyi, ‘‘kendi diisiinme siireclerimizin bilincinde olarak
baskalarinin goriislerini géz oniinde tutarak 6grendiklerimizi uygulayarak, kendimize
cevremizdeki olaylar1 anlayabilmeyi amaclayan aktif ve organize zihinsel bir siire¢’’
olarak agiklamistir (GiivenM, Kiirtim,D., 2006/1:78-79).

Richard Paul elestirel diisiinmeyi, gézlem ve bilgiye dayanarak sonuclara
ulagma olarak tamimlar. Norris, elestirel diisiinme, 6grencilere daha onceki bilgilerini
bildikleri her seyi uygulamalarina ve kendi diisiincelerine deger bicip onu degistirmeleri
olarak tamimlamistir. Demirel’ e gore elestirel diisiinme, temelde bilgiyi etkili bir
bicimde elde etme, elde ettigi bilgiyi degerlendirme, bu bilgiyi kullanma yetenegi ve
egilimine dayanir. Demirel elestirel diisiinmeyi bes ana kurala baglamaktadir ve bunlar
“‘tutarhilik, birlestirme, uygulayabilme, yeterlilik, iletisim kurabilme’ olarak
basliklandirmistir (Demirel, 2008:226-227).

Elestirel diigsiinmenin bu farkli bakis agilariyla tanimlamalarinin  diginda
disiplinler arasi bir tamiminin yapilmasina yonelik ¢alismalarda da bulunulmustur.
Ornegin, 1990 yilinda Amerika Psikoloji Dernegi’nin onciiliigiinde Amerika Birlesik
Devletleri ve Kanada’dan 46 kuramcinin katilimiyla yapilan g¢aligmalar sonunda
elestirel diisiinme, ‘bireyin ne yapacagina ve neye inanacagma karar vermesi igin
coziimleyici, degerlendirmeye yonelik bilingli yargilarda bulunmasi ve bu yargilarn
ifade etmesi’’ biciminde tanimlanmistir (Seferoglu,2006:195).

Elestirel diisiinmeye iliskin yer verilen kimi tanmimlar, elestirel diisiinmenin tek
bir tamiminin yapilamasinin miimkiin olmayacagini, elestirel diisiinmenin tek bir

etmenle aciklanamayacagim gostermektedir. Kisaca, elestirel diisiinmenin, iist diizeyde
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biligsel becerileri gerektiren, karmasik ve kapsamli bir siire¢ oldugu soylenebilir
(Giiven,2006/1:79).

McKnown , elestirel diisiinmenin temel 6zelliklerini su sekilde siralamaktadir:

1. Elestirel diisiinme akil yiiriitmeye dayalidir: Elestirel diisiinme siirecinde elde
edilen c¢ikarimlarin uygun, gecerli ve saglam kanitlara dayali olmasi, gelisi giizel
olmamas1 gereklidir. Mantikli ¢ikarimlar yapilmalidir.

2. Elestirel diisiinme, derinlemesine diisiinmeyi gerektirir, yiizeysel
diisiinmelerle bir sonuca varilamaz: Bir diisiinceyi gelistirmek, baskasina ve kendine ait
diisiinceleri bilingli bir sekilde degerlendirmeyi gerektirir.

3. Elestirel diigsiinme odaklanmay1 gerektirir: Bir amag ile diisiinmeyi gerektirir.
Bu amag ise, bireyin ne yaptigi veya neye inandigiyla ilgili olarak en iyi karar

vermektir, alternatifler arasindan en iyisi segmektir.(Akar,U 2007: 22).

Elestirel diisiinme olagan diisiinmeden oldukca farkli, kanita dayali, mantiksal,

zihinsel faaliyetleri iist diizeyde aktive eden bir diisiinme seklidir.

Demirci’ye gore (2000) olagan diisiinme ile elestirel diisiinme arasindaki farkliliklar

sunlardir: (Oztiirk,2006:20).

Olagan Diistinme Elestirel Diisiinme

1.Tahmin etme 1.Karar verme

2.Tercih etme 2.Degerlendirme

3.Gruplandirma 3.Smiflandirma

4.Inanma 4.Varsayma

5.Anlama 5.Mantiksal olarak anlama

6. Kavramlar1 ¢agristirma 6.1lkeleri kavrama
7.Baglantilar1 not etme 7.Diger baglantilar arasindaki
8.Kanitsiz diisiinceleri sunma baglantilar1 kontrol etme

9.0lciite dayanmayan kararlar alma 8.Kanita dayali diisiinceleri sunma

9.Kanita dayali kararlar alma

Goriildiigii tizere elestirel diistinmenin tam ve kesin bir tanimin1 yapmak pek de

miimkiin degildir. Uzmanlar, bu diisiinme tarzinmi farkli bakis acilariyla tanimlamiglardir.
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2.6. Elestirel Diisiinmenin Boyutlar:

Paul, Binker, Jensen ve Krelau elestirel diisiinmenin iic dnemli boyutunu su sekilde

aciklamaktadir:

1. Dogru diisiince: Diinyayr oldugu gibi anlama girisimi olan diisiinme dogal bir
kusursuzluga sahiptir. Bu kusursuzluk diisiincenin anlasilir, kesin, kendine 6zgii, konu
ile iliskili, tutarli, mantikli, derin, eksiksiz, anlamli, tarafsiz ve amaca uygun olmasi ile
olusur. Dogru diisiincenin igerdigi bu ozellikler, bilim veya diisiince alani ile uyum
icinde hareket eder. Bireyin bu standartlar dogrultusunda zihinsel siireci gelistirmesi ve
disipline etmesi yogun ve uzun erimli bir uygulamay1 gerektirir. Bu standartlara erisme
goreli bir durumdur ve diisiince alanlar1 arasinda degisiklik gosterir. Ornegin,
Matematik alaninda ortaya konulan bir diisiincenin kesinligi ile siir yazarken, bir
yasantiy1 betimlerken veya tarihi bir olay1 agiklarken ileri siiriilen diisiincelerin kesinligi

arasinda farkliliklar vardir.

2. Diistincenin ogeleri: Hem gelismis hem de tarafsiz olan elestirel diisiinme elestirel
olmayan diisiinme ile karsilastirilarak acgiklanabilir. Elestirel olmayan diisiince anlasilir,
kesin, mantikli, tutarli degildir. Bunun yan1 sira, belirsiz, ylizeysel ve onemsizdir. Bu

kusurlardan kacinmak bazi diisiince 6gelerinin ise kosulmasini gerektirir bunlar;

% problemi veya soruyu

+ diistinmenin amacini

s goriisleri

s sayithlan

+» temel kavramlar

s ilke ve kuramlar1

< kamt, veri ve nedenleri

¢ yorumlari ve iddialar1

¢ cikarimlari, usa vurmayi ve diizenlenen goriisiin genel hatlarini

¢ dogurgulan ve izleyen sonuglar dogru ve eksiksiz bir bicimde aciklayabilme,

analiz edebilme ve sinayabilme becerisini ya da anlayisini icerir.
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3. Diisiince alanlari: Diisiinme, bir goriisiin icinde yer alan sorunlar ya da amagclar
dogrultusunda yonlendirilir veya yapilandirilir. Bir bagka deyisle, diisiinme amag¢ ve
probleme bagl olarak degisir. Elestirel diisiinenler problemin veya alanin igerigini goz
Oniine alarak kendi diisiinmelerini diizenler. Bu durum problemler arasindaki farkliliklar
ortaya konulurken ya da farkli konu alanlar1 ve akademik disiplinler arasindaki goriisler
belirlenirken acikca goriiliir. Ornegin: Matematik ve tarih alanina iliskin diisiinme
siirecleri birbirinden tamamen farklidir; c¢iinkii tarih ve matematik farkli diisiince

alanlarin1 temsil etmektedir (Karadeniz,2006: 26-27 ).

Demirel'e gore elestirel diisiinmenin bes ana kurali bulunmaktadir:

1. Tutarliik: Elestirel diisiinen birey, diisiincedeki tezatliklar ortadan kaldirabilmelidir.
2. Birlestirme: Elestirel diisiinen birey, diisiincenin tiim boyutlarini ele alabilmelidir.
3.Uygulanabilme: Kisi anlayabildiklerini de ekleyerek anladiklarii bir modele
uygulanabilmelidir.

4. Yeterlilik: Elestirel diisiinen birey, deneyimlerini ve sonuglarin1 saglam bir sekilde
oturtabilmelidir.

5. lletisim Kurabilme: Elestirel diisiinen birey diisiindiiklerini birlestirerek anladiklarin

cevresine anlasilabilir bir sekilde iletebilmelidir( Demirel, 2008:227).

Elestirel diisiinme ile ilgili yapilan cesitli arastirmalar elestirel diisiinmeyi
olusturan {i¢ temel bilesenin oldugunu ortaya koymaktadir. Bunlarin elestirel diisiinme
tutum ve egilimleri, 6nkosul 6grenmeler ve elestirel diisiinme becerileri oldugu ifade
edilmektedir (Ozdemir, 2005; Scriven ve Paul, 2007; Siegel 1999; Yeh, 1997, Akt:
Korkmaz, 2008: 3). Birinci temel bilesen olan elestirel diisiinme egilimleri; elestirel
diisiinebilmek i¢in sahip olunmasi gereken tutum, sorumluluk duygusu ve egilimlerdir
(Norris ve Enis, 1989: Akt.Korkmaz, 2008:3 ). ikinci temel bilesen ise 6n 6grenmeler.
Daha once edinilmis 6grenmelerin yeni durumlarda problem ¢6zmek, karar vermek
veya degerlendirme yapmak i¢in kullanilabilmesi elestirel diisiinmenin temel
gerekliligidir (Garcia ve Pintrich, 1992: Akt. Korkmaz, 2008:3 ). Elestirel diisiinmenin
iiclincii temel bileseni olan elestirel diisiinme becerileri; analiz, anlama, c¢ikarim,
degerlendirme, kendini diizenleme ve varsayimlart ortaya koyma gibi bilissel ve meta-

biligsel becerilerin uygulanmasini igerir (Norris ve Enis, 1989: Akt. Korkmaz, 2008: 3).
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2.6.1. Elestirel Diisiinme Becerileri

Semerci ve Semerci (2001: 811), elestirel diisiinme becerilerini entelektiiel
stiphecilik, elestiri yapma, esneklik, sabir, diisiinerek hareket etme, agik niyetlilik, ikna

etme, 6zerklik ve bagimsizlik seklinde siralamaktadir( Kan,2006:57).

Kokdemir ise, elestirel diisiinme siirecinin igerdigi beceriler arasinda sunlarin

oldugunu ifade etmektedir.:

1. Kanitlanmig gercekler ve one siiriilen iddialar arasindaki farkliligi yakalayabilme,
2. Elde edilen bilgilere ait kaynaklarin giivenirliklerini test edebilme,

3. iliskisiz bilgileri kanitlardan ayiklayabilme,

4. Onyargi ve bilissel hatalarin farkinda olabilme,

5. Tutarsiz yargilarin farkina varabilme,

6. Etkili soru sorabilme,

7. Sozlii ve yazih dili etkili kullanabilme

8. Bireyin kendi diisiincelerinin farkina vardig iist bilis (metacognition) ve benzerleri
vardir. Bu beceriler, elestirel diisiinme egitiminin de temellerini olusturmaktadir(

Kokdemir,2003:48).

Elestirel diisiinme becerisinin gelistirilmesi, ilkogretimden iiniversiteye kadar
biitiin egitim kademelerinde onemli bir amag¢ olarak goriilmektedir. MEB tarafindan
yeni hazirlanan ilkogretim programlarinda da, beceri 6gretimine olduk¢a ©Gnem
verilmekte ve Ozellikle Sosyal Bilgiler dersinde -elestirel diisiinme becerisinin
gelistirilmesi hedeflenmektedir. Bireyle, yeni bilgileri 6n bilgileriyle harmanlayarak tam
ve anlaml1 bir sekilde, bilgiyi acik, dogru ve eksiksiz 6grenebilmeleri ve 6grendiklerini
yasama aktarabilmeleri i¢in mutlaka elestirel okul siralarinda diisiinme becerilerini
kazanmalidirlar. Bu beceriyi kazandirmada ise 6gretmenlerin bu konuyu iyi bilmesi ve
O0grenme ortamini ona gore diizenlemesi olduk¢a 6nemlidir.

Bayer(1988)’e gore elestirel diisiinme becerisi kazanan bireyler sorunu veya
problemi acik sekilde ifade edebilirler, diisiinmeden hareket etmezler, calismalarini
kontrol ederler, yeni diisiinceler olusturmaya istekli olurlar, ortaya atilan iddianin neden
ve kanitlarimi arastirirlar ve sunarlar, yeterince kanit buluncaya kadar siirekli kusku

duyma egiliminde olurlar. Bu Beceriler yasam icin 0Ozellikle bireylerin yasama
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hazirlandig1 en 6nemli, ders olan Sosyal Bilgiler 6gretimin temel hedefindir ( Caligskan,
2009:60).

Presseisen diisiinme becerilerini ‘‘temel islemler, problem ¢6zme, karar
verme, elestirel diisiinme ve yaratici diisiinme’” olmak iizere asamali bir bicimde ele
almigtir. Temel islemler, neden sonug iliskilerini belirleme, benzetmeleri belirleme,
siniflandirma ve nitelikleri belirleme olarak ele alinmaktadir. Problem ¢dzme,
tanimlanmig bir zorlulugun iistesinden gelme, zorlukla ilgili bilinenleri birlestirme,
zorlukla ilgili toplanmasi gereken veriyi belirleme, ¢oziimler iiretme, iretilen ¢coziimleri
sinama, problemlerin daha basit ifade edilislerini arama becerilerini icermektedir. Karar
verme ise, konuyla ilgili bilgileri birlestirme, secenekleri kiyaslama, gereksinim duyulan
bilgiyi belirleme ve nihayet secenekler i¢inde en uygununu belirleme becerilerinden
olugmaktadir. Elestirel diisiinme becerileri kisaca; ifadeleri ¢6ziimleme, ifade edilmemis
digiincelerin farkina varma, Onyargilarin farkina varma, diisiincelerin farkli ifade
edilislerini arama olarak Ozetlenebilir. Yaratic1 diisiinme ise temel olarak diisiinmenin
mantiga, sezgiye dayali yonlerini kullanarak 6zgiin, estetik bir iiriin ortaya koymaya
becerilerinden olugmaktadir (Seferoglu,2006:193-194).

Presseisen elestirel diisiinme becerilerinin bes asamadan olustugunu ifade
etmistir. Ancak bununla beraber elestirel diisiinme becerilerinin siniflandirilmasinda da
farkli yaklasimlardan da s6z edilebilir. Diisiinmeyi bir alana indirgenemeyecek kadar
karmagik bir siire¢ olarak goren bazi bilim adamlan, diisiinme becerilerini farkli
diizeylerdeki diisiinsel siirecler altinda toplamislardir. S6zii edilen diisiinsel siirecler
elestirel diisiinme, sorun c¢ozme, okudugunu anlama, yazma, bilimsel diisiinme ve
yaratic1 diisiinme olarak tanimlanmstir. Ornegin, onyargi ve tutarlihig: degerlendirme,
birinci el ve ikinci el kaynaklar ayirt etme, ¢ikarsamalar1 ve nedenlerini degerlendirme,
tartismanin eksik taraflarim1 ve agiklamalardaki belirsizlikleri gérme, tanimlamalarin
yeterliligini ve sonuglarin uygunlugunu 6lgme elestirel diisiinme siirecinin gozlenebilir
becerileri olarak tanimlanmustir (Giiven,M, Kiitriim,D., 2006:79).

Demirel elestirel diisiinme becerilerini duyussal ve bilissel beceriler olmak iizere
ikiye ayirmistir:

Duyussal Beceriler

1. Bagimsiz diisiinme
2.Ben merkezli anlayisi fark etme
3. Adil diistinme: farkli goriislere sayg1 gdsterme

4..Duygu ve diisiince arasindaki iligkiyi anlama
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5. Pesin hiikiimlii olmama: yargiy1 geciktirme

6.Sorgulama cesareti gelistirme

7.1yi niyetli ve diiriist diisiinme

8.Diisiinme azmi gelistirme

9.Diisiinme becerisine giiven duyma.

Bilissel Beceriler

© F* AU R WD
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Gecerli ve gecersiz genellemeleri fark etme
Ogrendiklerini transfer etme

Gortlis gelistirme

Acik diisiinme

Degerlendirme i¢in olgiit gelistirme

Bilgi kaynaginin giivenirligini sorgulama
Derinlemesine inceleme

Gortisleri analiz etme ve degerlendirme

Coziim iiretme ve degerlendirme

. Uygulamalar1 analiz etme ve degerlendirme
. Elestirel okuma

. Elestirel dinleme

. Disiplinlerarasi iliski kurma

. Soru sorma

. Farkl goriisleri karsilastirma

. Idealle gercegi birbirinden ayirt etme

. Kendi diisiinme siirecini degerlendirme

. Onemli benzerlikleri ve farkliliklar1 tespit etme
. Varsayimlar tespit etme ve degerlendirme
. Gegerli olan ve olmayan bilgileri ayirt etme
. Mantikli yorum yapma

. Verileri aciklama ve degerlendirme

. Tutarsizliklar1 fark etme

24,

Sonug ¢ikarma degerlendirme (Demirel, 2008:227-228).

Elestirel diistinme becerisine iligkin alt beceriler ise sodyle ifade

(MEB:2005):

edilmistir
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Elestirel diigiinme; kusku temelli sorgulayici bir yaklagimla konulara bakma, yorum
yapma ve karar verme becerisidir. Sebep-sonug iliskilerini bulma, ayrintilarda
benzerlik ve farkliliklar: yakalama, cesitli kriterleri kullanarak siralama yapma, verilen
bilgilerin kabul edilebilirligini, gecerliligini belirleme, analiz etme, degerlendirme,

anlamlandirma, ¢ikarimda bulunma gibi alt becerileri icerir (Kan,2006:57).
2.6.2. Elestirel Diisiinme Egilimleri

Elestirel diisiinme egilimleri, elestirel diisiinme becerilerini kullanmaya istekli
olmadir (Yagc1,2008: 43). Elestirel diisiinme becerilerinin yan1 sira, elestirel diisiinme
egilimleri iizerinde de calismalar yapilmaktadir. Bunlardan biri bir dlgek olarak 1990
yilinda Amerikan Felsefe Dernegi tarafindan hazirlanan ve elestirel diisiinme
egilimlerini belirlemeyi amaglayan ‘‘California Elestirel Diisiinme Egilimleri
Olgegi”dir. Bu olgekte, elestirel diisiinmeyi olusturan yedi temel egilim belirlenmistir.

Bu egilimler su sekilde aciklanmisgtir.

+ Dogruyu Arama: Bu boyutta kisi gercegi arama, soru sorma becerisi, kendi

diisiincesine ters olan veriler karsisinda bile nesnel davranma egilimi gosterir.

« Ack Fikirlilik: Kisinin farkli goriislere karst hosgorilii ve kendi
yanliglarina karsi duyarli olmasini ifade eder. Bu boyutta birey, herhangi bir karar

verirken bagkalarinin goriislerini de dikkate alir.

+ Analitiklik: Sorun c¢ikabilecek durumlara karsi dikkatli olma ve zor

sorunlar karsisinda bile akil yiiriitme ve nesnel kanitlar1 kullanma egilimlerini gosterir.

7

% Sistematiklik: Orgiitlii, planl ve dikkatli arastirma egilimidir.

7

+ Kendine Giiven: Kisinin kendi akil yiiriitme siireclerine duydugu giiveni

ifade eder.

+ Merakhhk: Herhangi bir ¢ikar ya da beklentisi olmaksizin kisinin bilgi

edinme ve yeni seyler 6grenme egilimini yansitir.

¢ Olgunluk: Zihinsel olgunluk ve bilissel gelisimi ifade eder.
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Enis ise, elestirel diisiinen bireylerin egilimlerini su sekilde aciklamistir:

Elestirel diisiinen bireyler:

% Inanclarinin dogruluguna ve kararlarinin kanitlanmasina dikkat ederler.

+ Kendileri kadar diger bireyleri de diisiinerek bir durumu dogru ve agik bir

bicimde sunmaya dikkat ederler.

+¢ Her bireyin 6nemli ve degerli olduguna inanir ve buna dikkat ederler

(Giiven,M., Kiiriim, D. 2006:80-81).

Eggen’e gore asagidaki tutum ve egilimler elestirel diigiinme ile ilgilidir.
« Bilgilendirilme arzusu

¢ Yansitic diisiinme egilimi

«  Kanit arama egilimi

< Iligkiler arama egilimi

% Durumu farkli acilardan gérme arzusu

% Acik diisiinme egilimi

¢ Siiphecilik

%

*

Yargiy1 geciktirme egilimi

®
L4

Baskalarim diisiincelerine saygi gosterme

®
L4

Belirsizliklere tolerans gosterme

Yine Enis elestirel diisiinmeyi ne yapilacagina ve neye inanilacagina karar
vermeye odakli mantikli ve yansitici diisinme olarak tanmimlamistir. Ennis’e gore
elestirel diisiinme, yeteneklerden ve egilimlerden olugmaktadir.

Ennis’e gore elestirel diisiinme egilimleri sunlardir:

+ Tez ya da sorunun acik ifadesini arama: Bir soru, iddia veya tez agik
olarak diizenlenirse; sorunun, iddianin ya da tezin incelenmesi kolaylasir. Elestirel
diisiinenler acik olmayan, tistii kapali sorularin, iddialarin ve tezlerin farkina varip ve
bunlarin agik ifadelerini ararlar. Ustii kapali ifadelerin arastirilmasi, incelenmesi ve

anlagilmasi zordur.
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+ Nedenleri arama: Elestirel diisiinen bireyler karsilastiklart durum ve
sorunun nedenlerini, karsilastiklart diisiince ve tezlerin dayanak noktalarini belirlemeye

calisirlar. Durumun ve sorunun meydana gelis nedeni dnemlidir.

% 1lyi bilgilendirilmeye cahsma: Elestirel diisinme, karar verilecek olan
durum hakkinda yeterince bilgi sahibi olmayla iliskilidir. Elestirel diisiinen bireyler
karara varmadan once durumla ilgili olanakli oldugu olciide fazla bilgi edinmeye
caligirlar. Bilgi sahibi olunmayan konular hakkinda diisiinme smirlandirilir.

Diisiinmenin 6zgiir olabilmesi i¢cin konu hakkinda bilgi sahibi olunmalidir.

% Giivenilir kaynaklar1 kullanma ve kullamlan kaynaklar1 belirtme:
Elestirel diisiinenler giivenilir bilgi kaynaklar1 kullanmanin 6neminin ve gerekliliginin
farkindadirlar. Elestirel diisiinmeye sahip olan bireyler giivenilir kaynaklardan bilgi
edinirler ve kullandiklar1 bilgi kaynaklarini belirtirler. Elestirel diistinenler alternatif
bilgi kaynaklarin1 arastirarak, bilgi kaynaklarini karsilastirarak, ortak veya karsit
goriigleri  belirleyerek, bilgi kaynagimi sorgulayarak bilgi edindikleri kaynagin

giivenirligini belirlerler.

+¢ Durumu biitiiniiyle goz oniine alma: Dogru yargida bulunabilmek icin
elestirel diisiinen bireyler karsilastiklari durumlart biitiinciil bir yaklagim gostererek
inceleyebilirler. Durumu parcalara bélmektense bir biitiin olarak ele almak, incelemek

daha dogru sonuglara ulasmay1 saglar.

* Ana noktaya bagh kalmaya calisma: Elestirel diisiinen bireyler

karsilastiklar1 durumlarda yargida bulunmalar1 gereken ana noktaya odaklanirlar.

% Asil ya da temel sorunu akilda tutma: Elestirel diistinen bireyler, bir
durumu inceleme nedenlerinin, durumla ilgili yargida bulunma nedenlerinin farkindadir.
Elestirel diisiinen bireyler, inceledikleri konuyu neden incelediklerini ve incelemelerin

sonunda nasil bir sonuca varacaklarinin farkindadirlar.

% Secenekler arama: Elestirel diisiinemeyen bireyler, kendi diisiincelerinin en

dogru oldugunu sanma egilimindedirler. Elestirel diisiinen bireyler ise, tiim diisiincelerin
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hatalar ve eksiklikler icerebileceginin farkindadirlar ve dogru yargida bulunabilmek i¢in
farkli se¢enekler ararlar. Kendi diisiincelerine giivenmekle birlikte diisiincelerinin hatali
olabileceginin de farkindadirlar.

* Acik fikirli olma:

a. Bagkalarimin goriislerini dikkate alma: FElestirel diisiinen bireyler kendi
yargisinda, diisiinmesinde yanliglar olabilece8inin farkindadir. Elestirel diisiinen
bireyler kendi diisiincelerinden farkli olan diisiinceleri dikkate alirlar, anlamaya ve
degerlendirmeye calisgirlar. Kendi diislincelerinin  salt dogru olamayacaginin
bilincindedirler. Bu sebepten baskalarinin diisiincelerine saygilidirlar ve yeni fikirlere
aciktirlar.

b. Karar verirken kabul edilmeyen dayanak noktalarim, dayanak
noktalarmin kabul edilmemesinden etkilenmeden kullanma: Onaylanmayan tezlerin
bir kisim dayanak noktalar1 dogru olabilir. Bagimsiz ve tarafsiz diisiinebilmek igin,
elestirel diisiinen bireyler onaylamadiklan tezlerin dayanak noktalarina tarafsiz
bakabilmeliler.

c. Kanit ve nedenlerin yeterli olmadigi durumlarda karar1 erteleme: Bir
durum hakkinda yeterince bilgi sahibi olmak durumla ilgili dogru kararlar verebilmek
icin gereklidir. Elestirel diisiinmeye sahip olan bireyler ellerindeki kanitlarin karar
verebilmek i¢in yeterli olup olmadigini belirleyebilirler; kanitlar yeterli degilse karar
vermeyi erteleyebilirler. Emin olmadiklart durumlarda bilmiyorum veya kararsizim
diyebilirler.

+ Kamt ve nedenlerin yeterli oldugu durumlarda durus icine girme veya
durus degistirme: Elestirel diisinmeye sahip olan bireyler diisiincelerinde celiski,
tutarsizlik ve yanlislar olabileceginin, saglikli diisiinebilmek icin bu tutarsizlik ve
yanligliklarin kabul etmeleri gerektiginin farkindadirlar. Elestirel diigiinmeye sahip olan

bireyler kanit ya da nedenler yeterli ise diisiincelerini degistirirler.

+ Konunun izin verdigi olciide kesinlik arama: Elestirel diisiinmeye sahip
olan bireyler olanakl1 ve gerekli oldugu 6l¢iide bir durum veya diisiinceyi derinlemesine
inceler, konunun izin verdigi ol¢iide kesinlik ararlar, kesin yargilarda bulunmaya

calisirlar.
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R/

« Karmagik bir biitiiniin parcalarim diizenli bir bicimde ele alma:
Elestire]l diisiinmeye sahip olan bireyler karmasik durumlarda karar vermek igin
kullandiklan stratejileri, yontemleri vardir. Elestirel diisiinenler karsilastiklar1 karmasik
durumlari belli kurallar cer¢evesinde inceler ve karara varirlar.

+» Diger insanlarin duygularina, bilgi ve kiiltiir diizeylerine duyarh olma:
Elestirel diistinmeye sahip olan bireyler diger bireylerin diisiincelerini ve eylemlerini

empati yoluyla anlamaya calisirlar (Yagc1,2008:43-45).
2.7. Elestirel Diisiinme ve Ogrenme Stilleri Arasindaki iliski

“Ogrenme stili” kavrami aciklanmadan once “stil” kavrami tammlanacak olursa
Stenberg, stili bireylerin becerilerini kullanmada tercih ettigi yol olarak tanimlar ve
stilin kendi igerisinde bir beceri degil, daha ¢ok bir tercih oldugunu belirtir. Bu nedenle
degisik stillerin iyi ya da koétii oldugundan soz edilemez, ancak farkliliklarindan soz
edilebilir . Her bireyin stili kendine 6zgiidiir ve onu diger insanlardan farkli kilan bir
ozellik tasir (Bengic, 2008:14)..

Arastirmacilarin bireyler arasindaki farklari arastirmalar1 sonucunda ortaya
cikan Ogrenme stili kavrami, her birey ile ilgili ipucu veren gozlenebilir ve ayirt
edilebilir davranislan icerir. Kaplan ve Kies’e gore, dogustan gelen bir 6zellik olarak
ortaya ¢ikan 0grenme stili, yasam boyu kolayca degismeyen ancak bireyin yasamini
degistiren bir kavramdir. Yiriirken, yatarken, otururken, konusurken, oynarken,
yazarken bireyi etkiler ve bu Ozelliklere gore eylemler yapilir. Ayrica, nasil
calisilacaginin d6grenilmesinde de dgrenme stilinin ¢ok énemli bir yeri vardir.

Ogrenme stili bireyi bagkalarindan ayiran bir ozelliktir. Her bireyin ayr bir
ogrenme stili vardir. Ogrenme stili Kisinin tiim yasamina etki eden bir faktordiir. Bireyin
kendi 6grenme stilinin farkina varmasi bireyi yasami boyunca basariya tasiyabilecegi
gibi kendi stilinin farkinda olmamasi da bireyi bir o kadar basarisizliga siiriikler.

Ogrenme stili kavrami, ilk kez 1960 yilinda Rita Dunn tarafindan ortaya
atilmistir. Bu yildan itibaren de iizerinde siirekli incelemeler ve caligmalar
yiirtitiilmiistiir. 1980’11 yillardan sonra da 6grenme stili ile ilgili arastirmalar gerek say1
gerekse nitelik a¢isindan artmisgtir.

Ogrenme stilleri ile ilgili yogun caligmalar1 olan ve bireyin 6grenmeye yonelik

tercihleri ile ilgili bir model gelistiren Dunn ve Dun’a gore, her kisi bir parmak izi gibi
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kendi 6grenme stiline sahiptir. Ogrenme stili, her bir dgrencinin yeni ve zor bilgiyi
O0grenmeye hazirlanirken, Ogrenirken ve hatirlarken ayr1 ve kendilerine 6zgii yollar
kullanmasdir.

Ogrenmeye yonelik tercihleri temel alan bir baska modeli gelistiren Grasha,
O0grenme stilini, Ogrencinin bilgiyi edinme siirecinde yetenegini ve Ogrenme
deneyimlerini bir araya getirmesi olarak tanimlamustir.

Bu tanimlardan yola ¢ikilarak dgrenme stili, her bireye 6zgii olan bireyin
O0grenmeye yonelik egilimlerini ya da tercihlerini gosteren Ozellikler bigiminde
tanimlanabilir.

Yapilan arastirmalar, bireylerin baskin olan bir 6grenme stilinin yaninda bir
baska 6grenme stilinin de oldugunu gostermektedir. Yani, bir bireyin bir ya da daha ¢ok

ogrenme stili olabilir. (Giiven,M.,Kiirtim,D.,2006: 76-77).

Hunt (1979), 6grenme stili kavramini 6grencinin ne 6grendiginden ziyade nasil
ogrendigi olarak tamimlarken, Felder (1996) bu kavrami, bilgiyi alma ve isleme
stirecindeki bireysel yaklasim farkliliklart anlaminda kullanmistir. Keefe (1991) ise,
ogrenme stilini; biligsel, duyussal ve psikomotor davranis 6zelliklerinin birlesimi olarak
nitelemekte ve 6grencilerin isteklerine yanit verme bicimlerini, etkilesim kurmalarini ve
algilama 6zelliklerini belirleyen bir gosterge olarak tanimlamaktadir. Keefe’ye gore bu
ozellikler, bireyin evdeki, okuldaki ve toplumdaki kiiltiirel degisimine bagli olarak

olusmakta ve gelismektedir (Heath,1983; Scarcella, 1990, Akt:Giiven,B,2006:37).

Bireyde mevcut olan bu yeteneklerin kesfedilmesi ve bireyin bu yeteneklerini
gelistirmesinde yardimci olacak kisi dgretmenlerdir. Ogretmenler 6grencilerinin hangi
stili kullandiklarin1 ya da hangi stilde daha iyi anladiklarim bilirse bilginin kalicili
saglanabilir.

Bilgi toplumu ile birlikte bireylerin bircok farkli nitelige sahip olmalar
tizerinde sik¢a durulan konulardan birisidir. Bu nitelikler arasinda hem elestirel
diigiinme siirecine, hem de 6grenme stillerine yonelik nitelikler bireyin yasamim ve
O0grenme siirecini kolaylastiran etmenler olarak kabul edilebilir. Son yillarda
gerceklestirilen caligmalara bakildiginda, kimi caligmalarda 6grenme stili ve elestirel
digiinmenin ayr1 ayn irdelendigi, kimi ¢alismalarda ise bu iki kavramin bir araya
getirildigi goriilmektedir.

Bu aciklamalarin 1s18inda 6grenme stilleri ile elestirel diisiinme arasindaki

iligkiyi a¢iga ¢ikartmaya calisan ¢ok yonlii alanyazin incelemesinde, Torres,
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Ogrencilerin bilis becerilerini ya da karmasik zihinsel islemleri gelistirmek igin
gruplandirilmis bes temel etmenden olusan kavramsal bir yapi gelistirmistir. Bu

kavramsal yap1 i¢inde tanimlanan etmenler su sekilde aciklanmaktadir.

* Ogretmenle iliskili etmenler: Ogretim hizmeti, testler ve degerlendirmeler,

biligsel beklentiler, hazirlik, felsefi inanclarla ilgili etmenleri icermektedir.

« Ogrenciyle iligkili etmenler: Katilim, giidiilenme, derse duyulan ilgi ve verilen
deger gibi ¢esitli etmenleri icermektedir. Ogretmenle iliskili etmenler, bilissel gelisimde
onemli giiclii etmenler olarak vurgulanirken, Ogrenciyle iliskili etmenlerin bilissel
gelisim {izerinde daha derin etkileri oldugu belirtilmektedir, yani 6gretmen faktoriinden

cok Ogrencinin derse istekli olmasi, hazir olmasi daha 6nemlidir.

* Kigisel ozellikler: Ote yandan Ogrencilerin bilissel gelisiminde kisisel
ozelliklerinin de 6nemli rol oynadigi vurgulanmakta, buna bagli olarak cinsiyet, yas,
etnik yapi, sosyo-ekonomik yapi, zeka, egitim durumu ya da isle ilgili istek gibi
ozelliklerin biligsel gelisimi etkilemede 6nemli oldugu belirtilmektedir.

« Ogrenme stilleri: Ogrencilerin biligsel gelisimi iizerinde yer verilen
etmenlerden biri de, 6grenme stilidir. Aragtirmacilarin iddialarina gore, 6grenme stili
egitsel performansi etkileyen bir etmendir. Ogrenme stilleri aym zamanda bireylerin
zihinsel islemlerini nasil gerceklestirdigine iligkin ipuglarii da vermesi, Ozellikle
yiiksekogretimde Ogretme siirecleri ve program gelistirmede, Ote yandan egitim
sorunlariin ¢oziimiinde basvurulan bir etken olmasi, 6grenme stillerinin énemini bir
kez daha vurgulamaktadir. Daha 6nce de ifade edildigi gibi, 6grenme stilleri bireyin

gerek okul hayatinda gerekse sosyal hayatinda 6nemlidir.

o Oteki etmenler: Oteki etmenler arasinda simifin ve okulun yapisi, calisma
bicimleri, yapilan caligmalarin sonuglari, Ogretmenin rolii, cevresel Ogeler yer

almaktadir (Giiven,M.,Kiiriim, D.,2006: 82-83).

Ogretim siirecinin amaci, ilgi ve yetenegine uygun bir is veya meslek sahibi
yapmak amaciyla Ogrencilere bilgiler, beceriler, kazandirmaktir. Onlar1 bedensel ve

zihinsel yonden gelistirmektir. Dogru diisiinebilen, saglikli akil yiiriitmeler yapabilen,
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dogru kararlar alabilen insanlar haline getirmektir. Onlara duygularini, diisiincelerini
ifade edebilme, etkili ve giizel konusabilme, etkili ve giizel yazabilme yetenegi

kazandirmaktir (Kiziloluk, 2001:154).

Buradan yola cikarak her Ogrencinin kendine 6zgii bir takim yeteneklerinin
oldugu  unutulmamali, O6grenci  sahip oldugu yetenekleri  dogrultusunda
yonlendirilmelidir. Ogrenme stillerinin bireyin hayatin1 etkileyecek oneme sahip oldugu
unutulmamalidir. Birey calisma seklini kendi 6grenme stiline gore belirlemeli gelecekte

sececegi meslegi buna gore secmelidir.

Bireylerin kendi dgrenme stillerinin farkinda olarak 6grenme-6gretme siirecinde
bulunmalarinin  saglanmas1 ve akademik basari, Ozgliven gibi 0Ozelliklerinin
gelistirilebilmesi icin, kiiciik yaslardan baglayarak o6grenme stili 6zelliklerinin
belirlenmesi gerekmektedir. Ogrencilerin bir dersten basarili olmalarini etkileyen
faktorlerden bir digeri ise Ogrencilerin iyi ¢alisma, tutum ve aligkanlhiklarina sahip
olmalandir. Belirli nesne, durum, kurum, kavram ya da diger insanlara kars1 6grenilmis,
olumlu ya da olumsuz tepkide bulunma egilimi olarak tamimlanan tutumlar 6grenme
stireci sirasinda ortaya cikan duygularla basa ¢ikma ve kontrol altina alma ile ilgili olup,

insan davraniglarina yon vermede dnemli bir role sahiptir.

Bir deger ve inan¢ sistemine bagli olarak olusan tutumlarin olumlu ya da
olumsuz olmasit Ogrenme siirecini dogrudan etkilemekte ve bireylerin gelecekteki
yasantilarina yon vermektedir. Ilkogretim basamagindan baslayarak gerceklestirilecek
ogrenme stillerini belirleme calismalar ile 6grencilerin derslerde daha basarili olmalari
saglanirken, kimi derslerde 6grenmeye iliskin olumsuz yasantilarla karsilagsmalarinin
Oniine gegilebilir. Kimi &grenciler tarafindan sevilmeyen, sikici bir ders olarak ifade
edilen Sosyal Bilgiler dersine iliskin olarak, Ogrencilerde olumsuz tutumlarin
olusmasinda ve yerlesmesinde onlarin 6grenme Ozelliklerinin dikkate alinmamasinin

etkili oldugu soylenebilir (Giiven,B., 2006,38).
2.8. Elestirel Diisiinen Bireyin Ozellikleri

Son yillarda elestirel diisiinme, egitim cevresinde sik¢a soz edilen bir diisiinme
bicimi haline gelmis ve egitimciler tarafindan diisiinme becerilerinin Ogretilmesi,
bilginin 6gretilmesi kadar 6nemli goriilmeye baglamistir. Ciinkii bilgi egitim yoluyla

gelistirilebildigi gibi elestirel diisiinme de gelistirilebilmektedir.
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Elestirel diisiinme becerisine sahip olmayan Elestirel diisiiniisten yoksun kisiler
neyi neden yaptiklarinin ayrimina varamazlar. Elestirel diisiinme becerilerini kazanmis
bir dgrenci ile hi¢ edinmemis ya da sinirl diizeyde edinebilmis dgrencinin, bilgi igerigi,
orgiitlenmesi, olaylara, kendisine bakisi ve degerlendirme big¢imleri arasinda onemli
farkliliklar vardir. Bu durum her egitim diizeyinde goze carpacak kadar kendini
gostermektedir. Bu sonuglar ogrencilerin aldiklar1 egitimin onlarn gerek okul
yasaminda gerekse sosyal yasamda ne kadar yeterli, mutlu, iiretken ve iyi diisiiniip

dogru karar verebilen bireyler olarak hazirlandiklar1 hakkinda bir ipucu vermektedir
( Kii¢iik,2007:17-18)

Elestirel diisiinen birey oOzelliklerinin gelistirilmesi i¢in Oncelikle egitim
sisteminin demokratiklestirilmesi gerekmektedir. Ciinkii bireye cagdas, yaratici,
elestirel, bilimsel, demokratik diisiinme giiciinii kazandirma, sorumluluk iistlenme,
sorunlara ¢ok boyutlu bakabilme, kars1 goriisiinii akilct bir sekilde inceleme, uzlastirict
ve hosgoriilii ozellikler kazandirabilmenin ©Onkosulu, dgrencinin Ogrenme bicimini
sinirlamayan ve yeteneklerinin gelistirilmesini engellemeyen, onlarin gizil gii¢lerini
ortaya cikarmalarina imkéan taniyan, zenginlestirilmis egitim durumlar tasarlamaktir

(Yildirim, 2005:21).

Elestirel diisiinme, bir¢ok zihinsel etkinligi iceren ¢ok yonlii bir siirectir.
Elestirel diisiinen bir birey karsilastigi problemlere mantikli ¢oziimler iiretir, yeni
fikirlere aciktir, olaylara kars1 duyarhdir, olaylara ve kisilere farkli agilardan bakmasi
gerektigini bilir, baskalarinin fikirlerine saygi duyar, paylasimcidir, kendisiyle ve
toplumla banisiktir, kendi eksikliklerinin farkindadir, ne istedigini ve ne diisiindiigiinii
bilir. Bireylerin bu becerilere sahip olmalari, yasamlar1 boyunca karsilastiklar:
problemlere saglikli ¢oziimler iiretme konusunda yardimci olacaktir. Elestirel diisiinme
becerisi kazanmis bireylerin davraniglari elbette, bu beceriyi kazanmamais bireylere gore
farklilik gosterecektir. Bu beceriyi kazanmamis bireyler olaylar karsisinda ¢oziim
iretemez, karsilastiklart diisiinceleri aragtirma yapmadan kabul ederler, merak duygusu
en az seviyededir.

Elestirel diisiinen bireyin hayata bakis1 diger bireylerden farklidir. Elestirel
diisiinen birey hayata derinlemesine bakar ve hayattan baska anlamlar ¢ikarir. Zorluklar
karsisinda yilmaz, basariya odaklidir. Diger bireylerden farkli olarak hayatta bulug
amacin bilir, yolunu en bastan ¢izer.

Elestirel diisiinme becerisine sahip bireylerin 6zellikleri soyledir:
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®
L 4

Aktiftir: Kendini etkileyen olayin disinda kalmaz, olayla ilgili arastirma yapmak

icin kendini etkilemesini beklemez, olaylara kars1 duyarsiz degildir.

« Azimli: Karsilastigi sikintilar karsisinda hemen yilmaz, aksine bu sikintilar onun

bilgiye ulasmasinda daha da etkili olur.

% Tarafsiz: Herhangi bir kisiye veya otoriteye bagimh degildir, kendi dogrularina

giivenir.

®
%

Yenilikci: Yeniliklere agiktir.

®
L 4

Sorgulayan: Her goriisiiniin ni¢in’ini agiklar, diisiinceleri oldugu gibi kabul etmez.

« Siiphecidir: Var olan bilgiyi oldugu gibi kabul etmez; bu konular1 farkli bakis
acilanyla, farkli kaynaklardan yararlanarak, derinlemesine inceledikten sonra

yargida bulunur.

« Teknik terimler kullamir: Konustugu konu, olay, durum hakkinda alanla ilgili

kelimeler kullanir.

« Fikir alis verisinde bulunur: Cevresindeki bireylerle diisiincelerini paylasir ve

onlarin diisiincelerini de dinler.

®
%

Empati kurabilir: Kendisini karsisindaki birey ya da bireylerin yerine koyarak

olaylara onlarin penceresinden bakabilir.

®
%

Tarafsizdir: Onyargilardan uzak ve hicbir gruba fanatikligi yoktur. Ciinkii

fanatiklik elestirel diisiinmeyle zit kutuplardadir.

Elestirel diisiinme becerisine sahip bireyler yasamlar1 boyunca karsilastiklar
her durum veya olaymn nedenini anlamaya calisirlar, her seyin bir nedeninin olduguna
inanirlar. Karsilastiklar1 bilgiyi kabul etmeden once c¢esitli kriterlere tabi tutarlar,

sorgularlar, yargilarlar ve karsilastiklar1 problemi ¢6zmek i¢in ¢esitli ¢oziimler iiretirler.
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Kisaca, elestirel diisiinme becerisine sahip bireylerin karsilastiklar1 durum ve
problemleri bilimsel, analitik ve sorgulayici bicimde ele almalarina karsilik, elestirel
diisiinemeyen bireyler probleme ¢6ziim yolu bulamayacaklar1 gibi karsilastiklar bilgi
ve diislinceyi ya dogrudan kabul edecek ya da belirli bir kritere tabi tutmadan
reddedecektir. Bununla birlikte elestirel diisiinebilen bir birey, elestirel diisiinme ve
arastirma siirecinin en onemli unsurlarindan biri olan problem ¢6zme yontemini de
kullanir. Elestirel diisiinemeyen bireyler ise, “bir bilgiyle ya da olayla karsilastiklarinda
genelde pesin hiikkiimlii davranma, durumu oldugu gibi kabul etme, sorgulamadan
inanma ve dogruluguna kesin olarak giivenme ya da tamamiyla karsi ¢ikma gibi

davranis egilimleri icindedirler”(Yagc1,2008: 46-48).

Ennis (1986), elestirel diisiinme becerilerine sahip olan bireylerde esneklik, sabr,
diisiinerek hareket etme, agik niyetlilik, 6zerklik ve bagimsizlik becerilerinin olmasi

gerektigini ifade etmektedir ( Korkmaz, 2008:2).

Elestirel diisiinmenin yararlart dogrultusunda bu tiir diisiinme ile insanin
kaliplagsmis insan paradigmasindan siyrilarak gelismis insan paradigmasi iginde yer
alacagin belirtmektedir. Bunun i¢in her birey elestirel diisiinmenin normal diisiinme
stiregleri iizerine kurulu oldugunu bilmeli ve kendini gelistirerek elestirel diisiinmeye
ulasmaya calismalidir. Bu amagla birey Oncelikle kendi diisiinme siirecinin farkina
varmali ve bu siirece bilingli olarak yon verebilecegini bilmelidir. Daha sonra
baskalarinin diisiincelerini inceleyerek kendi diisiinme siirecleriyle karsilagtirmalidir.
Boylece karsisindakinin kullandigi diisiinme stratejileri ve sonuca ulagmak igin
kullandig1 adimlar1 inceleyen insan kendinin daha etkili diisiinmesine de olanak saglar.
Son olarak ise birey ogrendigi bilgileri giinlitkk yasamda uygulamalidir. Yapilan siirekli
uygulamalar ile elestirel diisiinme zamanla bir aligkanlik haline gelir. Bireyin elestirel
diisiinmeden en iist diizeyde faydalanmasi saglanir (Ciiceloglu 1994; Akt: Ozdemir,
2006: 21). Elestirinin belki de en 6nemli 6zelligi, bilgiyi kisisel kanilara degil, yonteme,

tartismaya ve fikir alis verigine birakmasidir( Kokdemir, 2003, s.44).

Bayer (1994:124) ise etkili ve elestirel diisiinebilen bireylerin su 6zelliklere sahip

oldugunu ifade etmektedir:
1.Bir sorunu, problemi veya iddiay1 agik bir sekilde ifade eder,
2.Diistinmeden hareket etmez,

3.Calismalarim kontrol eder,
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4 Bir diistince olusturmaya isteklidir,
5.1leri siiriilen iddialart destekleyen nedenleri ve kanitlar1 arastirir ve sunar,

6.Dogmalar ve istek duyulan diisiinceler yardimiyla degil, sorunlar, hedefler ve sonuglar

yardimiyla degerlendirmede bulunur,
7.0n bilgi ver 6grenmelerini kullanr,

8.Yeterince kanit bulunana kadar yargilardan kusku duyma egilimindedir (Akinoglu,

2001:25).

Oyleyse elestirel diisiinen bireyin ozelliklerini yapilan bir arastirma sonucunu

degerlendirerek 6zetlemek miimkiindiir:

Amerikan Felsefi Birligi’'nin (American Philosophical = Association)
sponsorlugunu yaptigi iki yilda tamamlanan Delphi arastirmasinin sonucunda ideal
elestirel diisiinen 6zellikleri soyle tamimlanmistir: “Elestirel diisiinen daima meraklidir,
iyl bilgilenmistir, mantiga giivenir, acik fikirlidir, esnektir, degerlendirmede adildir,
kisisel onyargilanyla yilizlesmede diiriisttiir, yargilarken saggoriilii ve olciilidiir, tekrar
gozden gecirmeye isteklidir, sorunlar konusunda aciktir, karmasik durumlarda
diizenlidir, ilgili bilgiye ulagsmada sabirlidir, Olciitlerin sec¢ilmesinde mantiklidir,
sorgulamaya odaklanir ve kusursuz sonuclara ulagsmada israrlidir (APA, 1990; Akt.

Facione, Facione, Giancarlo: 2000).

2.9. Elestirel Diisiinmenin Ogretimi

Elestirel diisiinme becerileri, her yasta kazandirilabilecek becerilerdir. Elestirel
diigsiinme Ogretimiyle ilgili yaygin olarak iki tiir ogretim bicimi ele alinmistir.
Ogrencilerin okullarda elestirel diisiinme becerilerini kazamp bu becerileri yasamlariin
her alaninda kullanabilmeleri icin elestirel diisiinmenin nasil 6gretilmesi gerektigine
yonelik temel iki yaklagim vardir. Bu yaklagimlar, konu ve beceri temelli

yaklagimlardir.

2.9.1. Konu Temelli Elestirel Diisiinme Ogretimi

Elestirel] diisiinme becerileri biitiin ders programlarina yayilarak
ogretilmelidir. Tek ders ya da konuya bagli olmamalidir. Elestirel diisiinme becerileri

tek derste verilmesi yerine daha uzun ve yogun bir ¢aba gerektirir.
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Ruggiero (1988)’e gore diisiinme Ogretimi egitim programlar igerisinde
yayilarak verilmelidir. Diisiinmeyi egitim programlari igerisine yayarak dgretme ifadesi,
bir derse yabanc1 kavramlar getirmek ya da ders icerigini degistirip yerine yeni bir ders
getirmek olmadig gibi, bir ders igerisindeki hedefleri birer birer takip etmek de degildir.
Bu ifade daha c¢ok, ogrencilerin kendi kendilerine sonuglara ulasma ve problemleri
cozmedeki becerileri elde etmeleri, problemlerin nasil ¢oziildiigiinii anlamalar1 veya bir
disipline 6zgii tutumlara, aligkanliklara ve bilimsel becerilere odaklanmalar1 anlamina
gelmektedir. Bir baska ifadeyle, 6grenciler belli bir disiplinde karsilastiklar1 karmagik
durumlarla bas edebilsin diye onlar1 diger insanlarin bilgi ve basarilariyla degil, kendi
basarilarim gelistirmeye dogru yonlendirmek anlamindadir.

Ruggiero (1988), bircok ders icerisinde diisiinmeyi 6gretmenin iki zorlayici
nedeni oldugunu belirtmistir.

1. Eger diisiinme sadece bir ya da iki derste dgretilirse, kazandirilmak istenen
diisiinme becerilerinin 6grencide yerlesmesi yani O0grencilerin bu becerileri kazanma
ihtimali oldukga diisiiktiir. Diisiinmeyi 6gretmek okuma-yazma egitimine benzer. Hem
diisiinme hem de yazma becerisinin kalicilig: siirekli alistirma ya da uygulama yaparak
saglanabilir.

2. Ogrencilerin derse kars1 olan ilgi, istek ve motivasyonunu arttirmaktir. Diiz
anlattm ve geleneksel ders kitaplarini, dgrencileri, problemleri ve konular1 analiz
etmekten uzak tutar ve dgrencilerin derslerin hareketsiz, duragan diisiinmelerine neden
olur. Bu durumda 6grencinin derse olan ilgisini ve istegini azaltir. Bir derste diisiinmeyi
ogretmek demek, hipotez olusturma, yorumlama, alternatif goriis arastirma, sorunlar
ortaya ¢ikarma, degerlendirme, kesfetme siirecleri iizerinde durmak demektir. Bir egitim
programi ancak, bu sonuglar1 sagladigi zaman oOgrencilerin derse katilimi ve ilgisini
cekebilir.

McPeck (1988)’e gore de diisiinmenin tiim boyutlar1 6nemlidir ve genel
olarak bir dizi elestirel diisiinme becerisinden s6z edilemez . Bunun icin, elestirel
diisiinmenin ayr1 bir ders olarak beceri temelli verilmesi faydasizdir. Elestirel
diigiinmenin konu alaninin mantiksal normlarina uygun olmasi gerekir ve her konu
alanina gore bu normlar degisir.

McPeck (1988)’e gore Ogrencilere genel olarak elestirel diisiinme ilke ve
bilesenlerini dgretmek yerine, iizerine calisilan konu alaninin epistemolojik temelleri

verilmeli ve olumlu tutum gelistirilmelidir (Aybek, 2006: 44-45).
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Sahinel bir konu alanimi Ogrenme Ogretme siirecinde -elestirel diigiinme
becerilerini bir ara¢ olarak kullanarak, bu becerilerden yararlanmay1 hedef alan ve bu
dogrultuda tasarlanan bir 6gretim programinin uygulamaya koyulabilmesi i¢in asagidaki
stratejiler ve etkinliklerin ise kosulmasi gerektigini ifade etmistir:

¢ Dogru soru sorma
% Yaratici drama ve diger bireylerin goriiglerini yeniden yapilandirma
% Olgu, goriis ve nedenleri desteklenen usa vurma arasindaki farkliligi 6grenme

¢ Sinif iginde degerlendirme teknikleri

R/
0.0

Isbirligine dayali 6grenme

®
L 4

Ornek olay/tartigma
Diyaloglar ( Giizel, 2005: 79-80).

®
%

2.9.2.Beceri Temelli Elestirel Diisiinme Ogretimi

Elestirel diisiinmenin 6zel bir kurs seklinde verilerek iizerinde yogunlagmasi
ongoriilmektedir. Elestirel diisiinmenin beceri temelli 6gretilmesinde hazirlanmis ¢esitli

programlar vardir. Bunlar:

Cort Diisiinme Programi: De Bono tarafindan gelistirilmistir. Her yastan
Ogrenciyi motive etmede ve diisiinme becerilerinde basarili olmaya, sinif igcinde ve
disinda problemlere yaratici ¢oziimler gelistirmeye, kendilerini aktif diisiiniirler olarak

gormeye, basarma yeteneklerine giivenmeye 6zendirir.

Fuerstein’in Aracili Zenginlestirme Program: Reuven Fuerstein tarafindan,
akademik 6grenme ve basar i¢in énemli olan kavrama fonksiyonlarini arttirmak {izere
hazirlanmis bir programdir. Bu programda, 6gretmen aract konumdadir. Program 14
etkinlikten ve bir Ogretmen rehberliginden olugmustur. Program belli bir konudan
bagimsizdir, akademik okul konular1 ve yasam becerileri arasinda bir koprii olusturmak

amaciyla olusturulmustur.

Al Sapkali Diisiinme Teknigi: Alt1 sapkali diisinme tekniginin amaci; bireyin
diisiinme etkinligini belirli bir diizene sokarak ¢oziimlemesini saglamaktir. Sapkalar

diisiincelerin ayristirilmast icin kullanilan bir semboldiir. Alt1 sapkadan hangisini ne
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zaman takilacagina siz karar verirsiniz. Bir sapkayi takip onun tanmimladigi rolii en iyi

sekilde oynamaya calisirsiniz.

Bu sapkalar birbirinden olabildigince farkli sekilde tasarlanmistir. Sapkalar
takilirken bu ozellikleri goz Oniine alinmalidir. Alti sapka i¢in alti degisik renk
kullanilmakta ve her rengin simgeledigi bir diisiince sistemi bulunmaktadir

(Ece,2007:29).

Alt1 degisik sapkanin olusturdugu sembolik yapi, birisinden (kendimizde
dahil)olaya farkli bir acidan bakmasinm istemek i¢in kolayca kullanilabilecek uygun bir
yontem sunmaktadir. Alt1 sapkali diisiinme tekniginde degerler mevcuttur. Birinci deger
tammlanmig rol oynama olanagi sunmasidir. ikinci deger dikkati yonlendirmektir.
Uciincii deger uygunluktur. Dérdiincii beyindeki olast kimyasal temeldir. Besinci deger
alt1 sapka yonteminin, saptanmis belirli kurallara gére oynamasindan kaynaklanir.

Sapkalar sunlardir:

Beyaz sapka: Bu sapka bilgi, veri ve olgular icgerir. Beyaz sapka diistinmesini
takip ettiginde, fikirleri veya argiimanlar1 degil, sadece bilgiyi takip edersiniz.

Kirmuzi sapka: Bu sapka, duygulan ve sezgileri kapsar. Kirmizi sapka
diisiinmesini yapan kisi, konuyla ilgili duygularin1 herhangi bir gerekce gdsterme veya
aciklama geregi duymadan dile getirebilir.

Siyah sapka: Bu, uyan ve yargi sapkasidir. Siyah sapka ile bakisimizi
tehlikelere ve zorluklara ¢evirir, neden yiiriimeyecegine bakariz.

Sar1 sapka: Bu,iyimserlik sapkasidir. Bu olumlu sapkadir. Bir isin neden
yiiriiyecegi, elde edilecek yararlarin neler olacagi, isin yapilmasinin nasil miimkiin
oldugu seklinde sorular bu sapkanin alanina girer.

Yesil sapka: Bu,yaratic1 sapkadir. Yeni fikirler ve alternatiflerdir. Teklifler ve
kiskirtmalardir. Yesil renk, yesermeyi ve bilylime enerjisini ¢agristirir.

Mavi sapka: Bu sapka, diisinme islemini gézden gecirme sapkasidir. Mavi
sapkayla konu hakkinda yiiriittiiglimiiz diisiinme faaliyeti hakkinda, disaridan bakarak
degerlendirmede bulunuruz (Yagci, 2008:49-50).

Hannel ve Hannel (1998:1-5)’de elestirel diisiinmenin &gretilmesinde
izlenebilecek yedi adim belirlemistir. Bu adimlarla ardigtk yedi biligsel becerinin

ogrencilere soru sorularak kazandirmay1 hedefledigi belirtilerek soyle aciklanmistir:
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1. Bilgiye goz atmak (Tammmlama ve Etiketleme)

Ogretmen, 6grencilere onlerindeki bilgiyi tanimlamalarin saglayacak sorular sorar.

2. Benzerlik ve farkliliklar1 belirlemek (Karsilastirma/Baglanti kurma)
Ogretmen, 6grencilerin ellerindeki bilgiyi Karsilagtirmalarim saglayacak sorular
sorar.

3. Genel temay ve iliskileri bulma (Siiflandirma/Biitiinlestirme/On 6zetleme)
Ogretmen, ogrencilere farklihk ve benzerliklerini bulduklar1  bilgilerin
siniflandirilmasim saglayacak sorular sorar.

4. Simdi ne yapiyoruz? (Sonu¢ Cikarma)

Ogretmen, dgrencilerin derste ne yapmak istendigini ¢oziimlemelerini saglayacak
sorular sorar.

5. Dogru cevaplama (Kanitlama)

Ogretmen, 6grencilerden kanitlarla desteklenmis cevaplar ister.

6. Benzer durumlara uygumla (Cikarimda bulunma/Projelendirme/Uygulama)
Ogretmen, dgrencilerden derste 6grendikleri yeni bilgiyi farkli durumlara transfer
ederek uygulamalarin ister.

7. Ne 6grendik? (Ozetleme)
Ogretmen, ogrencilere bu dersin ne ogrettigini sorar. Dersin basindan sonuna
kadar yer alan biitiin 6gelerin listelenerek dersin bir kez daha 6zetlenmesi saglanir

( Akinoglu,2001:26-27).
Elestirel diisiinme su sekilde gelistirilmeye ¢alisilabilir:

¢ Kisi kendi diisiince ve davraniglarini incelemeli, farkli goriislere agilmali, uygulama

alanina yonelik sorunlar kavranmalidir.

+ Genis bilgi birikimine sahip olunmalidir.

®
%

Sosyokiiltiirel yap1 taninmalidir.

R/
0.0

Olasiliklar ve bunlarin sonuglart dikkatle incelenmeli, yeterli kanitlara sahip

olundugunda izlenen yol degistirilmelidir ( Oztiirk, 2006:22).

2.10. Elestirel Diisiinmenin Ogretiminde Ogretmenin Sorumluluklar
Ogretmenlik meslegine iliskin olarak her kiiltiirde bazi dogmatik yargilar vardir.
Bu kurallar 6gretmenlerin hem duygusal deneyimlerini hem de bu duygulan

sergilemelerini etkiler.
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Ogretmenlerin ¢esitli davranis oriintiilerinin  6grenciler iizerinde etkili
oldugunu goriilmektedir. Yapilan calismalar, dgrenciyle sicak ve sevecen iligkiler
kuran destekleyici tutuma sahip Ogretmenlerin, Ogrencileri olumlu bi¢imde
etkiledigini, olumsuz yaklasimlar igerisinde olan disiplin yanlis1 Ogretmenin ise

ogrencilerini okuldan soguttugunu gostermektedir (Uysal, 2007:29).

Ennis (1985) ve Kazanci (1979:64)’ya gore elestirel diisiinme becerilerinin
Ogretilmesinde en onemli faktor 6gretmendir. Hazirlanan metinler, calisma kitaplari,
onceden diizenlenmis planlar 6gretim yardimcilar1 olabilirler. Ancak diisiinme
becerilerini gelistirmede tek baslarina yetersizdirler. En etkili 6gretim konu ve
diisiinme siireclerinde bilgili, siirekli olarak diisiinme ile ilgili beceri ve davranislari
sergileyen ve Ogrencilerden yazma ve konusma caligmalarinda sistematik ve dikkatli
diisiinebilme beklentisi olan 6gretmenlerden cikar. Bu nedenler diisiinme becerilerinin
Ogretiminde iyi yetistirilmis 6gretmenlerin 6nemli bir yeri vardir ( Akinoglu, 2001:27)

Her insan dogustan birtakim 6zelliklere sahiptir. Kimi 6zellikler ise sonradan
kazamlabilmektedir. Iyi bir gretmen olmak icin de baz1 6zelliklere sahip olunmalidir

ve bu 6zelliklerin kazanimi i¢in iyi bir egitim sarttir.

Erden (2001, Akt. Alkan, 2007) &gretmenlerin basarili olabilmesi i¢in sahip

olmasi gereken bilgi ve becerileri su sekilde agiklamaktadr:

Ogretmen 6grenci davranislarini nelerin etkiledigini, onlarin gelisim 6zelliklerini,
kisilik ozelliklerini, ailevi durumlarimi, yasadiklart ¢evreyi ve sosyo- ekonomik
durumlarim1 bilmelidir. Bu o6zelliklere baghh olarak degisen psikolojik ve sosyal

ihtiyaglarin da farkinda olmalidir.

Ogretmen simif igersisinde olumlu bir hava yaratmali; 6grenci-6grenci, 6gretmen
ogrenci arasinda iyi bir etkilesim ve iletisim kurulmasim saglamalidir. Ogretmen kendi
duygu, diisiince ve beklentilerini ac¢ik ve anlasilir bir sekilde ifade etmeli, karsi

tarafinda ayn1 sekilde ifadesine yardimci olmali; 6n yargilardan uzak olmalidir.

Ogretmen 6grenciyi motive edebilmeli, onun ilgisini ¢ekebilmeli ve bu ilgiyi
siirekli olarak canli tutabilmelidir. Bunu i¢in 6grencileri giidiileyici ortamlar yaratmali,

uygun 6gretim yontem ve tekniklerini kullanmalidir ( Alkan, 2007:19).

Elestirel diisiinme diizeylerini bireylerin kendi kendilerine gelistirmeleri

oldukca giictiir. Giiniimiizde, elestirel diisiinme ve bilgiyi analiz etme becerilerini
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bireylere kazandirma sorumlulugu, agirlikli olarak okullara ve ozellikle de yiiksek

Ogretim kurumlarina yiiklenmistir ( Korkmaz, 2008:1).

Ennis (1991)'e gore, elestirel diisiinme becerilerinin Ogretilmesinde en Gnemli
faktor “ogretmen”dir (Ennis, 1991: Akt: Korkmaz, 2008:2). Ogretmenin temel gorevi
ogrenmeye rehberlik etmek ve 6grenmeyi kolaylastirmaktir. Etkili 6gretim yapabilmek
icin 6grencilerin nasil 6grendiklerini ve gelistiklerini bilir. Onlar entellektiiel, sosyal
ve kisisel gelisimlerini destekleyecek etkinlikleri diizenler, olanaklar saglar. Elestirel
diisiinme, problem ¢dzme ve performanslarina ait gelismelerini 6zendirmek i¢in cesitli
Ogretim stratejileri uygular. (MEB, 2002:23: Akt: Korkmaz 2008: 2 ). Bundan dolay1
diisiinme becerilerinin 6gretiminde iyi yetistirilmis 6gretmenlerin 6zel bir yeri vardir.
Ashton (1988), okullarin elestirel diisiinen bireyler yetistirme amacinin 6niindeki en
biiylik engelin, dgretmenlerin elestirel diisiinme bilgi ve becerisinden yoksun olmasi
oldugunu belirtmistir. Benzer sekilde Wilks (1995)'e gore okullarin, iyi sorgulayan,
daha fazla katilimci olan, tartismalara daha acik olan, tahminleri ve Oncelikleri
belirleyen, alternatifler arayan, cesitli goriislerden anlam c¢ikaran Ogrenciler
yetistirilebilmesi icin Oncelikle dersleri verecek Ogretmenleri bu yeterlilikleri

kazanacak sekilde yetistirmek gerekir.

Diger goriislere paralel olarak Ann (2000), 6grencilerin bilgiye nasil ulagacaklari,
nasil yerlestirilecekleri ve elestirilecekleri, nasil tanitabilecekleri ve kullanabilecekleri
konusunda Ogretmenlerin 6grencilere rehber olmasi gerektigini belirtmistir. Ann’a
gore, Ogrencilerin bu becerilerden yoksun olmasi, onlarin zayif iiriinler meydana
getirmesine, daha da kotiisii yanlis kararlar vermesine neden olabilir. Bu nedenle,
Ogrencilerin miimkiin oldugunca erken yaslarda baslayarak, olaylara sorgulayici
degerlendirmeci bir yaklasimla bakmasi saglanmali ve bunun icin de hemen hemen
her kademedeki ve farkli dersleri veren Ogretmenler bu konudaki gerekli egitimi

almali, 6grenciye yol gostermelidir. (Aybek, 2007:8).

Ogretmenlerin biiyiik ¢ogunlugu {istiin karakterde insanlardir; zor kosullar
alinda uzun siireli calismaya ve mesleklerinin gerektirdigi sorumluluklar1 yerine
getirirken pek ¢ok zorluga gogiis germeye isteklidirler; yetistirdikleri dgrenciler icin
iyl bir rol model olustururlar. Ancak etik kavramini bilmeyen, temel etik degerlere
sahip olmayan Ogretmenler de vardir. Meslekleri disinda bir takim iglerle ugrasirlar;
otoritelerini ogrenciler iizerinde kotii kullanirlar; kendilerini gelistirmek istemez, yeni

bilgilere kapali olurlar; derse giris-¢ikis saatlerine dikkat etmezler; derse hazirliksiz
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girerler; okul kaynaklarmi kendi 6zel isleri i¢in kullanirlar; savunmasiz 6grencileri
incitmek ve korkutmaktan ¢ekinmezler.( Goziitok, 1997: 87).

Bu 6zelliklere sahip bir 6gretmenden elbette ki elestirel diisiinebilme yetenegine
sahip olmasi beklenemez. Dogal olarak elestirel diisiinme yetenegine sahip olmayan
bir 6gretmenden de elestirel diisiinmenin 6gretilmesini de beklemek yanlis bir
yaklasim olur.

Bireylerin gerek giinliik gerekse mesleki hayatinda daha rahat ve huzurlu
yasanmasina yardimci olacagi disiiniilen elestirel diisiinme, egitim siirecinde

gelistirilebilir.

Elestirel diisiinmenin gelistirilmesi ve Ogrencilerin diisiinmeleri, elestiri
yapabilmeleri, elestiriye acik olabilmeleri, merakli ve arastirict olabilmeleri icin
ogretmenin rolii bilyiiktiir. Ogretmen, elestirel diisiinmeyi 6grenme ve ogretme
siirecinin temeli olarak gérmelidir. Buna bagli olarak 6gretmenler daha fazla deneyim
kazanmak ve problemlere alternatif ve yaratici ¢oziimler bulmak igin elestirel

diisiinmeden yararlanabilirler ( Yildirim, 2005: 18-19).

Ogretmenler egitim hizmetine ya da okul kurumu icerisinde cocuklarin
elestirel diisiinmelerine en 6nemli etkileri olan unsurlardir. Ogretmenlerin elestirel
diisiinme becerisi ve elestirel diisinme egilimi olan bireyler olmasi son derece
onemlidir. Ciinkii ilkdgretim diizeyindeki cocuklar i¢in 6gretmen rol modeldir. Cocuk
Ogretmenini siirekli taklit eder, 6rnek alir, 6gretmeninin diisiincelerine 6nem verir.
Hele ki ilkogretim diizeyi icin diisiiniildiigiinde c¢ocuklarin 6gretmenlerini model
aldiklan, taklit ettikleri, 6rnek olarak gordiikleri diisiiniiliirse gretmenlerin elestirel
diisiinme becerisi ve elestirel diisiinme egilimi olan bireyler olmalari daha da 6nem
kazanir. Ogretmenlerin cinsiyeti, yaslari, sahip olduklar kiiltiirel degerler, kidemleri
ogretmenlerin de farkli davranislarda bulunmasina sebep olabilir.

Bununla birlikte 6gretmenlerin ders i¢i uygulamalarinin elestirel diisiinmenin
Ogrencilere kazandirilmasit ve gelistirilmesinde belirleyici oldugu unutulmamalidir
(Demir, 2006:61).

Ogrenme siirecinin  sorumlulugunun  6grencide olmasi  6gretmenin
sorumlulugunun bittigi anlamina gelmemelidir. Aksine Ogretmene daha biiyiik
sorumluluklar yiiklenmektedir. Ogrenci merkezli 6grenme ortamlarinda 6gretmenin
roliiniin geleneksel roliinden farki; kendi kararlarim uygulamak ve kendi kararlarim

ogrenciye dayatmak yerine 6grencilere yon gostermek, onerilerde bulunmak, agiklama
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yapmak, fikir vermek, rehber olmak ve onlarin gelisimlerini gozlemektir. Burada
anlatilmak istenen Ogretmenin Ogrenciye kendi kararlarin1 dayatmamasi, onun
ogrenmesi ile ilgili kararlart onun yerine almamasidir. Ogretmen bilgi aktarici, karar
verici olmak yerine &grencilerin 6grenme siirecine etkin katilimini saglayarak,
o0grenmeyi kolaylastirmalidir (Tahiroglu, 2006: 41).

Elestirel diisiinme becerisi, yontem bakimindan yalnizca anlatim ydnteminin
kullanildigr bir 6gretim ortaminda kazandirilamaz yani tek bir kisinin anlattigi diger
kisilerin de o anlaticiy1 dinlemeleri ile olmaz. Elestirel diisiinme, aktif bir siireci
gerektirir ve bu siirecte 6grencilere ozellikle elestirel diisiinmenin zihinsel becerileri
olan analiz, sentez ve yansitma vb. gibi beceriler kazandirilmalidir. Elestirel diisiinme,
Ogrencinin ders i¢inde ya da ders dis1 etkinliklerde aktif olmasi temeline dayanir.

Nicoll’ iin belirttigine gore elestirel diisiinmeyi gelistirmede en iyi
faydalanilan 6gretim teknikleri, diisiinme egilimlerinin modellenmesiyle baslar. Bunun
anlami sudur; dgretmenler, merakli olmak ve kendi meraklarin1 dgrencilerin ilgileri
lizerine odaklandirmak zorundadirlar. Ogretmenler, ¢ocuklarla paylasilan yeni seyleri
Ogreniyor olmalidirlar. Cocuga Ogretmeninin de bu bilgiyi yeni 6grendigi imaji
verilemelidir. Olan biten seyleri sik sik kesfetmelidirler. Organize olmus durumda
olmalidirlar. Organizasyon ise ortam, plan ve miifredatin tiim kisimlarinda
gerceklesmelidir. Elestirel diisiinme, esnek olan fakat asla karmasik olmayan organize
olmus diisiinceyi gerektirir. Ogretmenler, acik fikirli olmali ve farkli bakis acilarini
dinlemelidirler. Ogretmenler, duygusal olarak olgun olmalidirlar. ikinci bir teknik,
diisiinceyi aciklamaktir. Bu, 6zellikle kendi diisiincelerini iyi anlamayan ilkogretim
Ogrencileri igin Onemlidir. Bu yaklagim, “.... konuda saskimm” ya da “ben
diisiiniiyorum ki ...” gibi ifadeleri kullanip yiiksek sesle diisiinen bir 6gretmen icin
gecerli olabilir. Bir diger strateji ya da teknik Ogrenciler arasinda etkilesimi
desteklemektir. Gelisimsel olarak uygun olan siniflar, 6grenciler arasinda etkilesimi
zaten desteklemektedirler. Elestirel diisiinme ortamlar ayrica saygili bir sekilde farkl
goriiste olmayi, aciklamalar1 dinlemeyi ve farkli bakis agilarini anlamay1 destekler.
Ogrenciler ve Ogretmen arasindaki uyum, beraber karar verme, kurallari beraber
koyma elestirel diisiinmeyi kolaylastirir (Demir, 2006: 62).

Cocuklara saygi duyma, meslek etigini bilme ve uygulama, Ggrencinin
problem ¢ozme yetenegini gelistirebilme, elestirel diisiinme yetenegini gelistirebilme,

ogrenci kisiligini gelistirmeye katkida bulunma, gelismeye ve yenilige agiklik,
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meslektaslariyla igbirligi yapabilme gibi etkinlikler belli basli 6gretmen yetkinlikleri
olarak kabul edilmektedir.

Siif i¢inde Ogretmen, emir veren ve emri yerine getirilen kisi olmayan,
kolayciliktan kaginan, biitiin ¢ocuklarin sesiz olmasini ve aym kapasiteye sahip
olmayacagim bilen, giiclii oldugu diislincesiyle sinif i¢inde siddet uygulamayan,
bilgisini, uzmanligmmi konusturan, ¢ocugun gii¢siizliigiinii vurgulamayan; kontrolii
eline alan ancak bu kontrolle sinifta teror estirmeyen kisi olmali. Aynm1 zamanda bilgiyi
dayatmayan, dinleyen, gostermelik olmayan, derse katilmayi Ozendiren, bariscil,
ogrencileriyle beraber okuyan, merakli; cinsiyetcilikten ve her tiirli Onyargi,
ayrimciliktan arinmis; 6gretirken 6grenen; 6grenmenin biiyiisiinii, cazibesini kavramis,
hisseden ve hissettirebilen; en Onemlisi, Ogrenciye saygili, onu higbir bigcimde
kiyaslamayan, incitip asagilamayan 6gretmenlere gereksinme vardir.

Elestirel diisiinme becerilerinin 6gretiminde Ogretmenlerin sorumluluklari,
ogrencileri cesaretlendirmek, onlarin fikirlerini ve girisimlerini kiiclimsememek,
ogrencileri derse kars1 hirslandirmak, 6grencilere hatalardan ders almalarim 6gretmek,
ogrencilere konu bilgisinin gerekliligini kavratmak, Ogrencilerin hayal giiclerini
gelistirmek, yanhiglarinin  diizeltilebilinecegini ifade ederek hata yapmaktan
korkmamalarim1  saglamaktir. Ogrencilerde olumlu tutum gelisimini saglamak,
ogrencilere diiriistlik asilamak, ogrencilerin yaraticiliklarim gelistirmek, 6grencilerin
planlamaya ve ¢oziimlemeye 6nem vermelerini saglamaktir (Yagci, 2006: 51-52).

Doganay ve Kara (Demir, 2006)’ ya gore ise dgretmenler, 6grencilerin elestirel

diisiinmeleri su etkinliklerle gelistirilebilir:

¢ Celiskili konular tizerinde tartismalar agip fikir miicadelesi yaptirmak,

% Ogrencilerin celiskili goriisleri ele alan tarihi olay kahraman roliinii oynamalarini
saglamak,

< Ogrencilerin farkli goriisleri ortaya koyan televizyon programlarini izleyip
toplumsal konularla ilgili toplantilara katilmalarini saglamak,

< Ogrencilerin giincel toplumsal sorunlar iizerindeki fikirlerini yaymn organlarina
anlatan mektuplar yazmalarini saglamak,

s Yetiskin 6grencilerin gazete makaleleri ve diger materyalleri inceleyerek ve gozle
goriilebilir egilimleri bulmalarini saglamak,

< Ogrencilerin kendilerinden farkli olan diger gelenekleri yansitan literatiirii

okumalarim ve tartigmalarim saglamak (Demir, 2006: 66).
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Sosyal  Bilgiler dersinde, bilgi 6grencinin  kendisi  tarafindan
yapilandirilmalidir. Karar verici olarak dgrencilerin yetistirilmesinde bilginin, bir amag
olarak degil, bir problemin ¢6ziimiinde ara¢ olarak edinilmesi saglanmalidir.

Ogrencileri, gorsel ve yazili basmin elestirel bir okuyucusu olmaya tesvik
edilmelidir. Yeni sosyal bilgiler programi becerilere vurgu yapmaktadir. Ogretmen
tarafindan sozii edilen becerilerin edinilmesine dikkat edilmelidir. Bunun i¢in bir takim
etkinlikler onerilmistir. Ogretmen, aym beceriyi daha kisa siirede ve daha kalici

edindirmek i¢in kendi hazirladig: etkinlikleri de uygulayabilir ( Tahiroglu, 2006:42).

Ogretmenin amaci, Ogretim siirecinin icerigini olusturan bilgi birikimini
ogrencilere kazandirmaktir. Baska bir deyisle 6grenmeyi saglamaktir. Ogretmenin
gonderdigi mesaj ile Ogrencinin aldigi mesaj birbiri ile Ortiigiiyorsa O6grenmenin
saglandig1 sOylenebilir. Bagka bir deyisle gonderilen mesajin niteliginde ve niceliginde
herhangi bir degisiklik meydana gelmemisse, alinan mesajda herhangi bir bilgi kayb1 ve

anlam farkliligi olusmamigsa 6grenmeden sz edilebilir ( Kiziloluk, 2001:155).

Etkili 6gretmenler 6grencilerinin etkin bir bicimde derse katilmalarin1 saglayan
ogretmenlerdir. Ogrencilerin giidiilenmisligini koruyan etkinlik gesitliligine ek olarak,
etkili 6gretmenler soru sorma, 6grencilerin icerigi acik bir bi¢imde anlamalarina yardim
etme ve Ogrenci anlamalarim izleme gibi nitelikler ile donanmis Ogretmenlerdir. En
etkili 6gretmenler sinif ortaminda iist diizeyde bir etkilesim saglar ve bu etkilesimi
etkinlikler siiresince korurlar. Boyle bir sinif ortaminda, 6gretmen sunumlarindan daha
cok 0Ogrenci-ogrenci, Ogrenci-ogretmen diyaloglar1 goézlenir. Bu simf ortaminin
yaratilmasinda en Onemli rol, 6gretmen tarafindan etkin bir bicimde yoneltilen

sorulardir (Cruickshank, Bainer ve Metcalf,1995, Akt: Yildirim, 2005: 25).

Elestirel diisiinme Ogretiminde Ogretmenin roliinii Paul (1989) asagidaki gibi

ozetlemektedirler:

®
%

Biiyiik sorular ve isleri daha kiiciik, daha yonetilebilir parcalara ayirma
< Ogrenciler tarafindan degerli bulunmasi igin anlamli baglamlar yaratma

« Konuyu farkli ifadelerle aciklayarak ya da sorular sorarak &grencilerin

diisiincelerini netlestirmelerine yardim etme
+« Diisiindiiriicii sorularla sasirtma

< Ogrencilerin birbirlerine aciklama yapmalarini cesaretlendirme
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¢ Kaynaklarin nasil kullanilacagini gostererek ve onerilerde bulunarak, dgrencilerin
neyi  bilmeleri  gerektigini  bulmalarinda  yardimc1  olma  (Paul,1989,

Akt:Koc¢,2007:72).
2.11. Elestirel Diisiinmeyi Etkileyen Faktorler

Elestirel diisiinebilme becerisinin gelistirilebilecegi ortamlarin, dgrencilerin
Ogretilen ve bir takim yaptirnmlara maruz kalan degil, kesfeden, sorgulayan,
yorumlayan, tartisan, mantik yiiriitebilen, kendi fikirlerini olusturabilen, olusturdugu
fikirlerin arkasinda duran, hatalarim1 fark edebilen ve bunlar1 diizeltme yoluna giden,
toplum icinde aktif ve katilimci bireyler olmalarim1 saglayacak ortamlarin olmasi
gerekmektedir. Ogrencilerin okullarini bir 6grenme yeri olarak gormeleri ve 6grenmeyi
keyifli bir eylem olarak yasayabilmeleri i¢in, temel zihniyet doniisimii ve bu
doniisiimiin aynasi olabilecek okul yapilar gerekmektedir (Giirkaynak, 2008:25).

Elestirel becerilerinin gelismesini engelleyen bazi faktorler vardir. Bunlar;

Iletisim: Ogretim siirecinde, 6gretmen ile 6grenci arasinda bilgi kaybinin ve anlam
farkliliginin  olugmasi1 6grenciden, Ogretmenden, Ogretim siirecinin igeriginden,
Ogretmen-6grenci iletisiminden kaynaklanabilir. Bu kaybin 6nlenmesi i¢in adi1 gecen
faktorlerin birtakim niteliklere sahip olmasi gerekir. Bizi daha c¢ok ilgilendiren
Ogretmen-6grenci arasindaki iletisim bicimi ve bunun Ogretim siireci iizerindeki

etkileridir.

Ogretmen bilgi birikimini aktarirken anlatma yontemi, tartisma yontemi, problem
¢cozme yoOntemi, Ornek olay yontemi, gOsterip yaptirma yoOntemi gibi yodntemler
segebilir. Ogretmenin isabetli yontem se¢mesi bilgi kaybmi en aza indirebilir. Bilgi
kaybinin en aza indirilmesinde yontem kadar 6gretmenin sectigi iletisim bi¢imi de etkili

olur ( Kiziloluk, 1999:156).

Okulun mimari yapisi: Okullarin kurulus sekilleri 6grencinin okulu dogru
algilamasini saglayacak bir yapida olmalidir. Okulu dogru algilamasi 6grencilerin okul
icindeki tutum, davranis ve egilimlerini belirlemek acisindan 6nemlidir. Ancak okulun
etkisi okulla smirli degildir. Okulda yapilanlar, okuldaki zihinsel, iliskisel ve
davranigsal yapilanma, okul disinda ve sonrasinda etkisini siirdiirecektir. Bu sebepten

dolay1 okullarin yapisinda elestirel diisiinme acisindan 6nemlidir.
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Okulun Bahgesi: Okul bahgeleri 6grencinin ders aralarinda yani teneffiislerde
hog vakit gegirebilecegi, kendini rahat ve huzurlu hissedebilecegi bir goriiniime sahip
olmalidir. Ancak genelde okul bahceleri, kapidan igeri girildiginde duvarlarin arkasinda
bulunan bir yesillikten mahrum, her tarafinin duvar ve taslarla oriildiigii bir oyun
alanidir. Bu alanlar oyun alam1 olarak tasarlanmis olabilir ancak, bahsettigimiz
sebeplerden dolay1 ¢ocuklar icin pek de cezp edici olmaz. Anlatilmak istenen 6grenciye
ders aralarinda disartya cikma istegi uyandiran, zihnini bosaltabilecegi bir okul bahgesi

olmasi gerektigidir.

Sintf: Okul binasinin disindan goriiniimii daha 6zenli olsa bile sinif pencereleri
ya agilamayacak sekilde yapilmistir ya da demir parmakliklar vardir. Hatta bazi

okullarin pencereleri boyanarak disaridan gelecek goriintiiler ve 151k engellenmistir.

Bireylerin elestirel diisiinme becerilerini engelleyen diger faktorlerde sunlardir:

1.Aileden Kaynaklanan Engeller
- Toplumda elestirel diisiinen kisilerin istenmedigi onyargisina sahip olmalari,
- Cocuklar kat1 bir tutumla yetisgtirmeleri,

- Cocuk adina karar vermeleri elestirel diisiinme becerilerini engelleyen faktorlerdir.

2.Egitimcilerden Kaynaklanan Engeller

- Geleneksel bir anlayisla egitim vermeleri,

- Farkli diisiinceler karsisinda yetersiz kalma korkusu,

- Elestirel diisiinme ve diger diisiinme tiirleri konusunda bilgi sahibi olmamalari,

- Zamani iyi planlayamamalari,

- Ogrenciyi hazir bilgiye alistirmalar egitimcilerden kaynaklanan engellerdir.
3. Programdan Kaynaklanan Engeller

-Programlarin agir olmasi,

-Ders kitaplarinin yetersiz olmasidir.

4.Fiziksel Ortamdan Kaynaklanan Engeller

- Asini kalabalik siniflar,

- Sinif ortaminin gergin, resmi ve otoriter olmast,

- Arag-gereg yetersizliginin olmasidir.
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5.0grenciden Kaynaklanan Engeller
- Geleneksel egitim anlayisina aligmis olmast,
- lyi not i¢in iyi ezber yapmast,
- Kendilerinin yerine bagkalarinin karar vermesi,
- Zihinsel esneklige sahip olmamasi,
- Yeniliklerden cekinmesi dgrenciden kaynaklanan engellerdir ( Yagci, 2006:58-60).
Demirkaya’ya gore; elestirel diislinme ve arastirma, Ogrencileri bagimsiz bir
sekilde diisiinmeye cesaretlendiren, farkli fikirlere deger veren ve kendi fikirlerine ters
fikirleri degerlendiren Ogretmenlerin bulunduklar1 smiflarda biiyiik basariya
ulagsmaktadir. Demokratik bir sinif iklimi olusturulurken, 6gretmen merkezli 6grenme-
ogretme etkinlikleri terk edilmelidir. Ogretmenin seffafligi ve esnekliginin yaninda
ogrencilerin kargilagtiklar1 problemlere c¢oziimler getirebilen bir Ogretim programi
hazirlanmalidir. Ogretim materyalleri de elestirel diisiinmeyi ve sorgulamay1 etkiler.
Maalesef, merak uyandirict ve yaratici diisiinceyi 6zendiren materyaller cok sinirhdir.
(Demirkaya, 2008:93).
Onosko (1991)’de elestirel diisiinmenin 6niindeki alt1 engeli:
1. Ogretimin bilgi transferi olarak tanimlanmast,
2. Igerigin cok yiizeysel ve genis olmasi,
3. Ogretmenlerin 6grencilerden diisiik beklentisi,
4. Siniflarin kalabalikligi,
5.0gretmenin zamani planlayamamasi,
6.0gretmenin izole olmasi olarak tanimlamstir.
Ayrica Onyargilar, degerler ve belli grup ve diisiincelerle 6zdeslesmek de genel
olarak elestirel diisiinmeyi olumsuz etkileyen faktorlerdir( Akinoglu, 2001:23).
Elestirel diisiinmeyi olumlu yonde etkiledigi diisiiniilen 6zellikleri kisaca sorunu
fark etme, esnek diisiinebilme, on yargisiz, arastirmaya ve diisiinmeye istekli, bilgili,
stipheci, merakli, sonuca ulasmada 1srarli ve diiriist olma, sorumluluk iistlenme, risk

alma olarak siralayabiliriz (Kaya, 1997:11).

2.12. Elestirel Diisiinmenin Onemi

Son zamanlarda iizerinde ¢okga tartigilan elestirel diisiinmenin neden ©nemli
oldugu ve egitimdeki yeri ile ilgili sorular daha 6n plana ¢ikmaktadir. Giiniimiizde ¢agdas

egitim etkinliklerinin temel amaclar arasinda yer alan elestirel diisiinme demokrasinin de
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temelinde yatan bir kavramdir. Elestirel diisiinmenin kullanilmadigi durumlarda, yeni ve
farkl1 goriislerin gelismesini beklemek son derece yanlistir. Bu durum da toplum hayati
icin olumlu sonuglar doguracak bir durum degildir. Toplum hayati icin gerekli olan yeni
ve farkl fikirlerin ifade edilmesi, demokrasi i¢in oldugu kadar egitim agisindan da biiyiik
Onem tagimaktadir. Egitimin amaci, siirekli diisiinen, diisiincelerini en uygun sekilde
hayata gecirecek hem bireysel hem de toplumsal gelisim saglayan etkili bireyler
yetistirmektir. Bu da okullarda elestirel diisiinmenin 6gretilmesine doniik etkinliklere yer
verilmesi gerektigini gostermektedir (Kiiriim, 2002: 31).
Epstein’e gore (Akar,2007), elestirel diisiinme, cok fazla bilginin ve bizi ikna

etmeye calisan ¢ok fazla kisinin oldugu diinyaya kars1 bir savunmadir.

ABD egitim bakanligi, (Akar,2007) hazirladigi bir raporunda kiiresel pazarda
diger ilkelerle rekabet icin elestirel diisiinme becerilerinin tiim programlara dahil
edilmesi gerektigini belirtmistir. Saglik, sosyal, ekonomik, egitim sorunlariyla miicadele
icin elestirel diisiinme becerilerinin kazanilmasinin sart oldugu belirtilmistir.

Ibrisoglu (Akar,2007)’na gore elestirel diisiinme yardimi ile nitelikli-niteliksiz,
dogru-yanlis ayrimi rahatlikla yapilabilir, bu sayede Ozgiirce se¢cim ve saglikli bir
degerlendirme yapilabilir.

Cellek’e gore (Akar,2007) eleyen, ben olsaydim ne yapardim diye soran,
kendine giivenen, ayakta durabilen, bagkalarinin takipgisi degil yol acicist olan bireyler
yetistirilmelidir. Egitimdeki bu farklilign yakalamak igin ise elestirel diisiinen,
sorgulayan bireylere ihtiyacimiz var.

Sahinel’e gore elestirel diisiinme becerilerinin egitim programlarinda ise
kosulmasi ile dgrencilerin yetiskinler gibi bireysel 6zerklik kazanmalar, toplumda ve
ulusal sosyal sorunlarda bilgili insanlar olarak yer almalar1 ve katkida bulunmalari,
elestirel gozlemci olarak davranmalari, demokratik kurumlarin ve dogal haklarin
savunucular1 olmalar1 ve de c¢alisma alaninda kolay bir bigcimde ilerlemeleri vs.

saglanabilir. (Akar, 2007: 29).

Kokdemir (2003) ise calismasinda sOyle ifade etmistir; elestirel diisiinme
becerileri ile akademik performans arasinda olumlu bir iligkinin bulunmasi ¢ok sasirtici
degildir. Daha da 6nemlisi, elestirel diisiinme egitiminin, siiregelen egitimin bir parcasi
oldugu durumlarda Ogrenciler yalnizca akademik acidan daha basarili olmakla
kalmamakta, aym1 zamanda toplumsal olarak da daha olumlu, daha yardimsever

davranmakta ve madde bagimlilig1 oranlar diismektedir (Kokdemir, 2003:51).
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Bugiin tiim diinya iilkeleri arasinda elestirel diisiincenin egemen olmadigi bir
toplumun, gelismis bir toplum olamayacag1 goriisii yaygin olarak kabul gérmektedir.
Bir toplumun gecmisin bilgi birikimine sahip olmasi onemli goriilmekte, ancak daha
onemli olam 6zgiin ve yeni bilgileri tiretebilmesi gerektigi vurgulanmaktadir. Bilgiyi
iretebilmenin de elestirel ve yaratici diislinmenin bir iiriinii oldugu belirtilmektedir.
Elestirel ve yaratic1 diisiinme toplumsal sorunlarin ¢6ziimiinde de bireylere yol gosterici
olmaktadir. Bunun yani sira, giderek artan bilgi birikiminin egitimle aktarilmasinin
olanaksizlig1 karsisinda, bireylerin kendi kendilerine bilgi edinmeleri ve sorunlarini
kendilerinin ¢dzmek zorunda kalmalar1 elestirel diisiinmenin Onemini ortaya

koymaktadir (Aybek, 2007:4).

Bu goriislerden yola cikilarak su sonuca ulasilir; elestirel diisiinme hayatimizin
icinde olmalidir. Soran, sorgulayan, kolaylikla ikna olmayan, problem gelistiren ve
gelistirdigi bu problemi akilct bir sekilde ¢dzen bireylere ihtiyacimiz vardir. Karar
verme agsamasinda pratik olan ve verdigi kararlardan pisman olmayan, alternatifleri iyi
degerlendiren ve bu alternatifler i¢inde kendine en uygun olani secen bireylerin

gelismesi icin elestirel diisiinmeye ihtiyacimiz vardir.

2.13. Ilgili Arastirmalar

Elestirel diisiinme ve Sosyal Bilgiler ile ilgili bir takim calismalarin yapildigi
goriilmektedir. Bu boliimde elestirel diisiinme ve Sosyal Bilgiler ilgili yapilan bazi

arastirmalar dzetlenerek sunulmustur.

1. Sosyal Bilgiler ile ilgili Yapilan Arastirmalar

Caliskan (2009) ‘m ‘¢ Sosyal Bilgiler Ogretiminde Arastirmaya Dayah
Ogrenme Yaklasiminin Elestirel Diisiinme Becerisine Etkisi’> adli ¢alismasinda
ADO yaklasiminin ilkogretim yedinci simiflar Sosyal Bilgiler dersinde kullanilmasinin
ogrencilerin elestirel diisiinme diizeylerine etkisi degerlendirilmistir. Arastirma, 2006-
2007 egitim-6gretim yilinda gerceklestirilmistir. Arastirmanin evrenini Ankara Ili
Elmadag ilgesi Lalahan ve Yasar Dogu Ilkogretim okullart olusturmaktadur.
Arastirmada deney ve kontrol gruplu deneysel tasarim kullanilmistir. Arastirmanin
sonunda su sonuca ulasilmistir: deney grubundaki &grencilerin elestirel diisiinme

diizeylerinin kontrol grubundaki Ogrencilerden daha fazla gelistigi goriilmiistiir. Bu
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sonuc, ADO yaklasimin, elestirel diisiinmeyi geleneksel 6gretim yontemlerinden daha

fazla gelistirdigini gostermektedir.

Ciftci (2001)’nin ““ Sosyal Bilgiler Ogretiminde Problem Cozmeye Dayah
Ogrenme Metodunun Uygulanmasma Yonelik Bir Degerlendirme’” adl
calismasinda, ilkogretim 4. ve 5. sinif sosyal bilgiler dersi 6gretiminde problem ¢6zme
metodunun kullanilip kullanilmadigim1  kullaniliyorsa nasil kullanmldigim1  ortaya
cikarmay1r amaglanmistir. Bu nedenle ilkogretim 4. ve 5. simf Ogretmenleri ile
goriismeler yapilmigtir. Arastirmanin evrenini Konya i1 Merkezindeki Milli Egitim

Bakanligi’na bagli 6 ilkogretim okulu olusturmaktadir.

Arastirmanin sonunda su sonuclara ulasilmistir: Sosyal Bilgiler 6gretiminde
problem ¢6zme metodunu kullanan 6gretmenlerle yapilan goriismelerde 6gretmenlerin
gerek goriisme sorularina vermis olduklann cevaplarin, gerekse Sosyal Bilgiler
Ogretiminde problem c¢ozme metodunun kullanilmasina yonelik kendi verdikleri
orneklerin sonucunda bu Ogretmenlerin problem ¢6zme metodunu bu dersin
Ogretiminde tam olarak uygulamay1 bilmedikleri sonucuna varilmistir. Problem ¢6zme
metodunu Sosyal Bilgiler Ogretiminde kullanmayan ogretmenlerin bu konudaki
eksiklikleri ise bu metodu ya hi¢ bilmemelerinden ya da bu metodun Sosyal Bilgiler
Ogretiminde nasil  kullanilacagimi  bilmediklerinden  kaynaklanmaktadir.  Bu
Ogretmenlerin ¢cogu bu metodun sadece fen ve matematik ile ilgili derslerde

kullanilabilecegini diisiinmektedirler.

Ozdemir (2006),’in “‘Sosyal Bilgiler Dersinin Diisiinme Becerilerini
Kazandirma Diizeyine iliskin Ogretmen Géoriisleri”” adli calismasinda sosyal
bilgiler dersi 6gretmenlerinin sosyal bilgiler dersinin diisiinme becerilerini kazandirma
diizeyine iliskin goriislerini belirlemek amaciyla yaptig1 arastirmada tarama modelini
kullanmistir. Bu model ¢ercevesinde ilkdgretim okullarinda goérev yapan sosyal bilgiler
dersi dgretmenlerinin konu ile ilgili goriis ve Onerileri ortaya konulmaya calisilmistir.
Arastirma Eskisehir il merkezindeki ilkdgretim okullarinda gorevli 134 sosyal bilgiler
Ogretmeni ile yapilmistir. Aragtirmada veri toplama araci olarak “Sosyal bilgiler
Dersinin Diisiinme Becerilerini Kazandirma Diizeyine Iliskin Anket Formu”
kullanilmistir. Arastirmanin sonucunda dgretmenlerin, sosyal bilgiler dersinin elestirel
diigiinme, yaratict diistinme, problem c¢6zme ve karar verme becerilerini kismen

kazandirdig1 goriisiinde oldugu belirlenmistir. Ayrica sosyal bilgiler dersinde diisiinme
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becerilerinin kazandirilmasi icin yeterli ortam ve olanaklarin saglanamadigi goriisii

ortaya ¢ikmistir.

Tahiroglu (2006)’ nun “‘ilkégretim Okullarmn ikinci Kademesinde Sosyal
Bilgiler Dersi Ogretmenlerinin, Sosyal Dersi Ogretiminde Karsilastiklar:
Giicliikleri”’ adli ¢calismasinda ilkogretim okullarinin ikinci kademesinde sosyal bilgiler
dersi 6gretmenlerinin, sosyal bilgiler dersi 6gretiminde karsilastiklar giicliikleri ortaya
cikarmak amacglanmistir. Arastirmanin evreni Aksaray ili milli egitimine bagl
ilkdgretim okullarinda ¢alisan sosyal bilgiler 6gretmenleridir. Arastirmanin sonucunda;
Ogretmenlerin mezun olduklar1 okullardan yeterli egitim alamadiklar, arac-gereg
kullanmada ve temin etmede =zorlandiklari, disiplinsiz ©Ogrenci davranislarindan
kaynaklanan problemler, hizmet i¢i egitim programlarina yeterince katilamamalari,

cevreden ve calistiklar1 kurumdan kaynaklanan problemlerin oldugu tespit edilmistir.

Yildirim (2007)’1n ““Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Ders Denetimine iliskin
Goriisleri”’ adli calismasinda Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin ders denetimine iliskin
goriiglerini  belirlemek amaglanmistir. Buna gore ders denetiminin uygulanmasi,
rehberlik ve mesleki yardim ile denetgilerin davramslar ile ilgili olarak Sosyal Bilgiler
Ogretmenlerinin cinsiyet, mesleki kidem, 6grenim durumu ve gegirilen denetim sayisi
degiskenlerine gore goriisleri belirlenmeye calisiimistir. Arastirma betimsel bir
arastirma olup tarama modeli kullanilmistir. Arastirmanin evreni 2006-2007 6gretim
yilinda Denizli il merkezinde gorev yapan 112 Sosyal Bilgiler Ogretmeninden

olusmaktadir.

Aragtirmanin sonunda su sonuglara ulasilmustir: Sosyal Bilgiler Ogretmenleri
gerekli ders denetiminin uygulanmasi etkinliklerinin, ders denetimlerinde olmasi
gereken rehberlik ve mesleki yardim etkinliklerinin ve ders denetimlerinde denetgilerin
gostermeleri gereken denet¢i davramiglarinin  “kismen” diizeyinde gerceklestigi
goriisiine sahiptirler. Ogretmenlerin bu goriisleri arasinda cinsiyet, mesleki kidem,
orgenim durumu ve gecirilen denetim sayisina gére anlamli bir farklilik bulunmamistir.
Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin olmasi gereken ders denetiminin uygulanmasi
etkinlikleri, rehberlik ve mesleki yardim etkinlikleri ile denetcilerin davranislarina

iligkin goriisleri arasinda anlamli bir farklilik bulunmamaistir.
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2. Elestirel Diisiinme ile ilgili Yapilan Arastirmalar

Akar (2007)’,1n “‘ilkégretim Ogrencilerinde Elestirel Diisiinme Becerileri’’
adli caligsmasinda ilkogretim 6. simif 6grencilerinin elestirel diisiinme beceri diizeylerini
belirlemek ve elestirel diisiinme beceri diizeylerinde gozlenen varyansin Ogrencilerin
yasi, cinsiyeti, okul basarisi, sosyo-ekonomik diizey, akademik benlik algis1 ile yeni
(2004) ve eski programi uygulama durumlarinin ne diizeyde acikladigimi test ederek
ortaya koymaya calismistir. Arastirma 2005-2006 6gretim yili nisan ve mayis aylarinda
gerceklestirilmistir. Aragtirmanin ¢aligma grubu izmir Milli Egitim Miidiirliigiine bagh
altis1 2004 programinmi uygulayan, altisi ise normal programa gore belirlenmis olan
toplam 12 okul ve bu okullarda Ogrenim goren 629 altinci sinif Ogrencisinden

olusmustur.

Aragtirmanin sonunda su sonuglara ulagilmistir: Ogrenciler 71 sorudan olusan
CEDTDX’ten(Cornell Elestirel Diisinme Testi Diizey X) ortalama 29 puan
alabilmisglerdir. ABD’de yapilan ¢alismalarda altinci simf diizeyi i¢in belirlenmis olan
norm ise ortalama 35’tir. Buna gore ¢alisma grubunda yer alan Ogrencilerin elestirel
diisiinme beceri diizeylerinin “yetersiz” oldugu sonucuna ulasilmistir. Ogrencilerin yas,
cinsiyeti ve yeni-eski programi uygulama degiskenleri elestirel diisiinme beceri
diizeylerinde gozlenen varyansa onemli bir katki getirmemistir. Beklentilerin aksine
yenilenen 2004 programlar dgrencilerin elestirel diisiinme becerilerine olumlu bir katki

saglayamamustir.

Akinoglu (2001), ‘“Elestirel Diisiinme Becerilerini Temel Alan Fen Bilgisi
Ogretiminin Ogrenme Uriinlerine Etkisi> adli calismasinda elestirel diisiinme
becerilerini temele alan ilkdgretim 4. siif fen bilgisi 0gretimini uygulayan grupla,
geleneksel anlayisi temele alan ilkdgretim 4. simif fen bilgisi 6gretimini uygulayan
grubun erisi diizeyleri, elestirel diisiinme becerileri ve fen bilgisi dersine iliskin
tutumlar1 arasinda anlamli bir farkin olup olmadigi incelenmistir. Arastirmada elde
edilen bulgular, elestirel diisiinme becerilerini temel alan fen bilgisi Ogretiminin,
geleneksel anlayisi temel alan fen bilgisi 6gretimine gore 4. simif 6grencilerinin erisi
diizeyleri, elestirel diisiinme becerileri ve fen bilgisi dersine iliskin tutumlar {izerinde

onemli derecede etkili oldugunu gostermektedir.

Aybek (tarihsiz),” in ‘‘Elestirel Diisiinmenin Ogretiminde Ogretmenin
Rolii”’ adli ¢alismasinin amaci, elestirel diisiinmenin ne oldugu ve Onemi iizerinde

durarak, elestirel diisiinmenin dgretiminde 6gretmenin roliinii tartismaktir
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Aybek. (2006),’in ‘‘Konu ve Beceri Temelli Elestirel Diisiinme Ogretiminin
Ogretmen Adaylarimin Elestirel Diisinme Egilimi ve Diizeyine Etkisi’> adl
caligmasinda sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin elestirel diisiinme egilimi ve diizeyine
Edward De Bono’nun beceri temelli Cortl diisiinme programi ve sosyal bilgiler
Ogretimi dersinde konu temelli bir yaklagimla dgretilecek elestirel diisiinme programinin
etkisini aragtirmistir. Arastirma, 2004-2005 o6gretim yilinda Cukurova {iniversitesi
egitim fakiiltesi sosyal bilgiler 6gretmenligi anabilim dali ikinci, ti¢lincii ve dordiincii
siif dgrencileri iizerinde gergeklestirilmistir. Arastirmanin sonucunda, birinci deney
grubundaki Ogrencilerin uygulamadan nce elestirel diistinmeyi daha dar bir kapsamda
ele alirken, uygulama sonunda bu kavrami daha genis ve farkli boyutlariyla daha
bilimsel bir yaklagimla ele aldiklar1 saptanmistir. Ayni1 zamanda bu gruptaki
ogrencilerin oOzellikle cortl diisiinme programindaki becerileri de igerecek sekilde
elestirel diigsiinme kavramimi agikladiklart belirlenmistir. Konu temelli programin
uygulandigi deney-2 grubundaki Ogrencilerin ise uygulamadan sonrada elestirel
disiinmeyi genel olarak uygulama yapmadan onceki sekilde algiladiklar1 bir baska
deyisle elestirel diisiinme kavramina iliskin algilarinda cok fazla bir degisiklik olmadigi

goriilmiistiir.

Kog (2007)” un ¢ Aktif Ogrenmenin Okudugunu Anlama, Elestirel Diisiinme
ve Smif ici Etkilesim Uzerine Etkileri> adli calismasinda aktif 6grenmenin ve
geleneksel dgretim yontemlerinin, ilkogretim 6grencilerinin okudugunu anlama basarist,
elestirel diisiinme becerileri ve simif igi etkilesim {iizerindeki etkilerini, okudugunu
anlama basaris1 ile elestirel diisiinme becerileri arasindaki iliskiyi incelemek

amaglanmstir.

Arastirmada kontrol gruplu Ontest-sontest deney deseni kullanilmistir. 2006-2007
Ogretim yili bahar doneminde, orta sosyo-ekonomik diizeye sahip bir ilkogretim
okulunun iki sekizinci sinifinda yiiriitiillen deneysel ¢alismada yer alan deney grubunda
aktif 6grenme teknikleri ve ileri, kontrol grubunda ise geleneksel 6gretim yontemleri

uygulanmistir. Uygulama 13 hafta stirmiistiir.

Aragtirma verilerinin analizinde Aritmetik Ortalama, Standart Sapma, ¢ Testi,
Korelasyon, Varyans Coziimlemesi ve Scheffé Testi kullanilmistir. Ses kayitlan ise,
kodlanip kategorilere ayrilarak analiz edilmistir. Arastirma verilerinin ¢oziimlenmesi
sonucunda, aktif ogrenmenin Ogrencilerin okudugunu anlama basarilar ve elestirel

diigiinme becerileri iizerinde geleneksel ogretim yontemlerine gore daha etkili oldugu
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saptanmistir. Okudugunu anlama basarisi ile elestirel diisiinme becerileri arasinda orta
diizeyde bir iligki bulunmustur. Okudugunu anlama basarist cinsiyete gore farklilik
gostermezken, elestirel diisiinme becerilerinin cinsiyete gore anlamh diizeyde farklilik
gosterdigi  saptanmistir.  Aktif 6grenme  gruplarinda, Ogrencilerin  sorulari
yanitlama/aciklama, grubu yOnetme/6gretmen rolii, sorular, sesli okuma, grup
calismasina/ise katma ve tamamlama davranislarma, belirlenen diger kategorilere gore

daha sik gosterdikleri goriilmiistiir.

Korkmaz (2008)’ 1n “Ogretmenlerin Elestirel Diisiinme Egilim ve
Diizeyleri’’ adli calismasinda ilkogretim, ortadgretim ve yiiksek 6gretim kurumlarinda
gorev yapan O0gretmenlerin elestirel diisiinme egilim ve diizeylerini belirlemek amaciyla
yapilmistir. Betimsel nitelikte ve tarama modelinde yiiriitiilmiistiir. Arastirmanin
calisgma grubunu, bu oOgretim kurumlarinda gorev yapan toplam 110 Ogretmen
olusturmaktadir. Arastrmanmn evreni Kirsehir i1 merkezinde Siileyman Tiirkmani
Hkégretim, 75. Yil IMKB YIBO, Kirsehir Lisesi, Ahi Evran Universitesi Egitim
Fakiiltesinde ve Fen Edebiyat Fakiiltesinde gérev yapmakta olan dgretmen ve dgretim
elemanlardir. Aragtirmanin sonunda; Ogretmenlerin elestirel diisinme egilim ve
diizeylerinin orta diizeyde oldugu; gorev yapilan Ogretim kademesi, egitim diizeyi,
brans, hizmet siiresi, cinsiyet ve boliim degiskenlerinin, 6gretmenlerin elestirel diisiinme

egilim ve diizeleri tizerinde etkili olmadig1 belirlenmistir.

Yagc1 (2008) ‘nin ¢ Sosyal Bilgiler ()gretiminde Elestirel Diisiinme
ilkogretim 5. Simf Sosyal Bilgiler Ogretiminde, Ogretmenlerin Elestirel Diisiinme
Becerilerini Gelistirmek Icin Uyguladiklar1 Etkinliklerin Degerlendirilmesi’® adli
calismasinda, 2006-2007 egitim-6gretim yilinda ilkogretim besinci sinif sosyal bilgiler
Ogretiminde, Ogretmenlerin elestirel diisiinme becerilerini gelistirmek icin ne tiir
etkinlikler yaptiklar1 ve bu konuda karsilastiklar1 sorunlarin neler oldugu saptanmaya
calistimistir. Calisma tarama modelinde tasarlanmustir. Ogretmenlerin elestirel diisiinme
becerilerini gelistirmek icin ne tiir etkinlikler uyguladiklarimi ve Kkarsilastiklari
sorunlarin neler oldugunu ortaya ¢ikarmak icin, anket ve yart yapilandirilmis goriisme

formu kullanilmustir.

Besinci sinif sosyal bilgiler dersinde elestirel diisiinme ile ilgili olusturulan simif
ikliminin, uygulanan etkinliklerin, etkinliklerin degerlendirilmesinin ve kargilagilan
sorunlarin; mezun olunan fakiilte, kidem, okulun sosyo-ekonomik diizeyi ve sinif

mevcudu agisindan karsilagtirnlmasina iliskin bulgulardan elde edilen sonuglara
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bakildiginda su sonuclar ortaya cikmustir: Ogretmenin kidemine gore kullanilan
etkinliklerde 6gretmeni model alarak 6grenmelerine, sinif mevcuduna goére kullanilan
etkinliklerde dgretmenin sunumuna dayali 6grenmelerine iligkin, 6gretmenin kidemine
gore smnif ikliminde Ogretmenin roliine iliskin, sinif mevcuduna gore karsilasilan

sorunlarda sinif ortamina iliskin alt boyutlart disinda anlaml bir farklilik goriilmemistir.

Yildirm (2005)’in ¢ Tiirkce ve Tiirk Dili ve Edebiyati Ogretmenlerinin
Elestirel Diisiinme Becerilerinin Incelenmesi’> adli calismasinda Tiirkge ve Tiirk Dili
ve Edebiyati Ogretmenlerinin elestirel diisiinme becerileri ile sectikleri 6gretim

yontemleri arasindaki iligkinin belirlenmesi amaclanmustir.

Arastirmanin Orneklemi olarak Zonguldak il merkezi ve Eregli ve Alaplh
ilcelerindeki Tiirkgce ve Tiirk Dili Edebiyati 6gretmenleri secilmistir. Arastirmaya 140
kadar 6gretmen katilmigtir. Bunlardan 111’1 genel degerlendirmeye alinmus, veri kaybi

olmasi nedeniyle 31°i istatistik hesaplamalarina dahil edilmemistir.

Arastirma yontemi olarak tarama modeli se¢ilmis olup anket uygulanmistir.
Arastirmanin verileri 6gretmenlere uygulanan ve ii¢ boliimden olusan anket formundan
elde edilmistir. Birinci boliimde kisisel bilgilerin yer aldig alt1 soru, ikinci béliimde 55
maddeden olusan elestirel diisiinme Olgegi, tigiincii bolimde 30 maddeden olusan
Ogretim yontemleri anketi yer almaktadir. Elestirel diisiinme 6l¢cegi Semerci tarafindan

gelistirilmistir.

Arastirmanin  sonunda elestirel diisiinme becerisi ile tercih edilen 6gretim
yontemleri arasinda anlamh diizeyde bir iliskinin oldugu ortaya ¢ikmaktadir. Elestirel
diigiinme becerisi ile 6gretim yontemleri arasinda yiiksek diizeyde pozitif korelasyon
bulunmustur. Elestirel diisiinme becerisi arttikca diisiinme becerisini gelistirmeye
yonelik ogretim yontemlerini tercih orani da artmaktadir. Ogretim yontemlerinin tek
basina yordayicisinin elestirel diisiinme becerisi olarak bulunmasi oldukca anlamli bir

bulgu olarak goriilmiistiir.

Zayif ( 2008)” in ¢ Ogretmen Adaylarinin Elestirel Diisiinme Egilimleri”’
adli caligmasinda, egitim fakiiltelerinde 6grenim goren Ogretmen adaylarinin elestirel
diisiinme egilimlerini belirlemek amaclanmistir. Bu calismada 6gretmen adaylarinin
elestirel diistinme egilimlerinin; cinsiyet, mezun olduklar1 lise tiirii, 6grenim gordiikleri
boliim, smif diizeyi ve akademik basar1 degiskenlerine gore anlamh farklilik gosterip

gostermedigi arastirilmistir.
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Aragtirma 2006-2007 Ogretim yili bahar doneminde Abant Izzet Baysal
Universitesi, Egitim Fakiiltesinde yapilmigtir. Arastirmanin evrenini Abant izzet Baysal
Universitesi Egitim Fakiiltesi 6grencileri olusturmaktadir. Aragtirmada betimsel yontem

kullanilmistir. Arastirma sonunda su sonuglara ulasilmistir:

Ogretmen adaylarinin elestirel diisiinme egilimlerinin genel olarak diisiik
diizeyde oldugu bulunmustur. Ogretmen adaylarinin analitiklik ve acik fikirlilik alt
boyutlarinda elestirel diistinme egilimlerinin olumlu yonde oldugu; meraklilik, kendine
giiven, dogruyu arama ve sistematiklik alt boyutlarinda 6gretmen adaylarinin elestirel
digiinme egilimlerinin diisiikk diizeyde oldugu tespit edilmistir. Elestirel diisiinme
egilimi acisindan kiz ve erkek 6gretmen adaylar1 arasinda kiz 6gretmen adaylar1 lehine
anlamli farklilik oldugu; bu farkliligin analitiklik ve sistematiklik alt boyutlarinda ortaya
ciktif1 goriilmiistiir. Ogretmen adaylarinin genel elestirel diisiinme egilimlerinin lise
tiirine gore anlamli bir farklilik gostermedigi sonucuna ulasilmistir. Ogretmen
adaylarinin elestirel diisiinme egilimlerinin, genel toplamda ve acik fikirlilik, kendine
giiven, dogruyu arama alt boyutlarinda 6grenim gordiikleri programa goére anlaml bir
farklilik gosterdigi sonucuna ulasilmugstir. Ogretmen adaylarimin elestirel diisiinme
egilimlerinin bulunduklar1 simf diizeyine gore genel toplamda ve analitiklik, kendine
giiven, dogruyu arama alt boyutlarinda anlamh farklihk gosterdigi sonucuna
ulasilmistir. Ogretmen adaylarinin akademik basarilari ile elestirel diisiinme egilimleri
arasinda meraklilik alt boyutu disinda anlamli bir farkliik olmadigi sonucuna

ulasilmustir.
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BOLUM III

YONTEM

Bu boliimde; arastirma deseni, arastirmanin evren ve orneklemi, aragtirmada
kullanilan veri toplama araci, uygulama siireci, aragtirma ile ilgili verilerin toplanmasi

ve verilerin analizi ile ilgili bilgilere yer verilecektir.

3.1 Arastirma Modeli

Nicel bir caligma olan bu arastirma da‘‘Malatya ilindeki Sosyal Bilgiler
Ogretmenlerinin Elestirel Diisiinme Becerilerini Kazandirmaya Yonelik Yeterlilik
Diizeylerini Belirlemek’” amaciyla tarama modeli kullanilacaktir.

Tarama modelleri, gecmiste ya da halen var olan bir durumu var oldugu sekliyle
betimlemeyi amaglayan arastirma yaklagimlaridir. Arastirmaya konu olan olay, birey ya
da nesne, kendi kosullar icinde var oldugu gibi tamimlanmaya caligilir. Onlar1 herhangi
bir sekilde degistirme, etkileme cabasi gosterilmez. Egitim sorunlarnin bir¢ogu
tanimlanabilir niteliktedir. Bu 06zelligi sayesinde tarama modelindeki arastirmalar,
bilginin anlasilmasinda ve arttirilmasinda egitim alanindaki arastirmalarda kuramci ve

uygulamacilara 6nemli katkilar saglamaktadir (Ozdemir, 2006:57).

3.2. Evren ve Orneklem

Arastirmanin ¢alisma evrenini; 2009-2010 egitim Ogretim yilinda Malatya ili
belediye sinirlar1 icinde ilkdgretim okullarinda gbrev yapan Sosyal Bilgiler
Ogretmenleri olusturacaktir.

Calismanin orneklemini, ayn1 ilde bulunan 53 ilkdgretim okulundaki 110 Sosyal
Bilgiler Ogretmeni olusturmaktadir.
Aragtirmanin O6rneklemini olusturan okullar ve Ogretmen sayilart Tablo.1 de

gosterilmistir.



Tablo 1. Arastirma érneklemini olusturan okullar ve 6gretmen sayilari

Okullarin Adlar f Okullarin Adlar f

100 Y111.0.0 13 Subat 1.0.0 2

23 Nisan 1.0.0 1 30 Agustos 1.0.0 2

91.00 Dev Ogrenci 1.0.0 2 Abdiilkadir Eris 1.0.0 5
Alpaslan 1.0.0 2 Atatiirk 1.0.0 6
Barbaros 1.0.0 2 Beydag1 1.0.0 1
Cahide Nebioglu 1.0.0 1 Cengiz Topel 1.0.0 3
Cumhuriyet 1.0.0 2 Derme 1.0.0 2
Fatih 1.0.0 2 Firat 1.0.0 2

Gazi 1.0.0 2 Gazi Osman Pasa 1.0.0 1

Hasan Varol 1.0.0 1 Hasan Varol 2 1.0.0 2
Hayrettin Sénmezay 1.0.0 fbni Sina 1.0.0 1
In6nii 1.0.0 Kanuni 1.0.0 1
Kaynarca 1.0.0 1 Karakavak 1.0.0 1
Kazim Karabekir 1.0.0 3 Kemal Ozalper 1.0.0 4
Konak Bahce 1.0.0 1 Konak Ilkégretim Okulu 1
Mehmet Akif 1.0.0 1 Mehmet Emin Bitlis 1.0.0 2
Mimar Sinan 1.0.0 1 Muhittin Ozmumcu 1.0.0 1
Mustafa Kemal Atatiirk 1.0.0 1 Necatibey 1.0.0 1
Ozel idare 1.0.0 3 Ogretmenler 1.0.0 1
Polis Amca 1.0.0 2 Petrol Ofisi 1.0.0 1
Sakarya 1.0.0 1 Rahmi Akinc1 1.0.0 5

Sehit Atgm. Feyzullah Taskinsoy Siimer 1.0.0 5

1.0.0




Tablo 1’ in devamnm

72

Seker 1.0.0 4 Sehit Hasan Oztiirk 1.0.0 1
Tiirkiyem 1.0.0 3 TOKI 1.0.0 3
YahyaKemalBeyatli.0.0 1 Vakifbank 1.0.0 3
Yesiltepe Ahmet Parlak 1.0.0 3 Yasar Oncan 1.0.0 1
Ziya Gokalp 1.0.0 2
Toplam Okul Sayisi 53 Toplam Ogretmen Sayisi 110

Tablo 1’ de goriildiigii gibi arastirmaya 53 ilkogretim okulu ve 110 Sosyal Bilgiler 6gretmeni

katilmstar.

Aragtirmaya katilan Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin cinsiyete gore dagilimi Tablo.2 de

gosterilmistir.

Tablo 2. Arastirmaya katilan 6@retmenlerin cinsiyete gore dagilimi

Cinsiyet f %
Kadin 42 38,2
Erkek 68 61,8

Toplam 110 100

Tablo.2’de goriildiigii gibi arastirmaya katilan Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin %38,2’sini

kadin dgretmenler; %61,8’ini ise erkek 6gretmenler olusturmaktadir.
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Tablo 3. Arastirmaya katilan Ogretmenlerin mezun olduklar fakiilteye gore
dagilimlar:

Fakiilte f (N) %
Egitim Fakiiltesi 84 76,4
Fen-Edebiyat Fakiiltesi 26 23,6
Toplam 110 100

Tablo.3,’te goriildiigii gibi arastirmaya katilan Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin
%76,4’tnli egitim fakiiltesi mezunu; %23,6’s1m ise fen-edebiyat fakiiltesi mezunu

olusturmaktadir.

3.3. Veri Toplama Araci

Arastirmada Ogrencilerin elestirel diisiinme egilimlerini belirlemek amaciyla,
Facione, Facione ve Giancarlo tarafindan 1998 de gelistirilen California Elestirel
Diisiinme Egilimi Olcegi (The California Critical Thinking Disposition Inventory)

kullanilmistir. Tiirkce’ye uyarlama c¢aligmalar1 Kkdemir tarafindan yapilmastir.

Bu olcek elestirel diisiinme egilimini O6lcmek amaciyla birgok calismada
kullanlmistir (Kokdemir, 2003; Zhang,2003; Tiirniiklii ve Yesildere,2005; Cubukcu,
2006; Aybek,2006; Dirimese,2006;Kong,2007). Olgegin orijinal bicimi 75 maddeden ve

7 alt boyuttan olusmaktadir. Olcegin orijinal alt boyutlar1 asagida kisaca agiklanmisti.

1.Dogruyu Arama Alt Olcegi (Truth-seeking) : Bu alt olcek, alternatifleri ya da
birbirinden farkli diisiinceleri degerlendirme egilimini dlgmektedir. Bu alt dlgekten
yikksek puan alma kisinin gercegi arama egiliminin, soru sorma becerisinin, kendi
diisiincesine ters veriler s6z konusu oldugunda bile nesnel davranma olasiliginin daha
yiiksek oldugunu gostermektedir. Toplam 12 soru dogruyu arama boyutunu 6lgmek igin

kullanilmaktadir.
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2.Acik Fikirlilik Alt Olcegi (Open-mindedness) : Acik fikirlilik, kisinin farkl
yaklagimlara karst hosgoriisiinii ve kendi hatalarina karst duyarli olmasini ifade
etmektedir. Ac¢ik fikirlilikteki temel mantik bireyin karar verirken sadece kendi
diisiincelerine degil karsisindakilerin goriis ve diislincelerine de dikkat etmesidir.
Yiiksek puan kisinin bu bakimlardan daha iyi durumda olduguna isaret eder. Toplam 12

soru agik fikirlilik boyutunu 6l¢gmek i¢in kullanilmaktadir.

3.Analitiklik Alt Olcegi (Analyticity) : Analitiklik, potansiyel olarak sorun ¢ikabilecek
durumlara kars1 dikkatli olma ve zor problemler karsisinda bile akil yiiriitme ve nesnel
kanit kullanma egilimini ifade eder. Yiiksek puanlar bu egilimin de yiiksek oldugunu

gostermektedir. Toplam 11 soru analitiklik boyutunu 6l¢mek i¢in kullanilmaktadir.

4.Sistematiklik Alt Olcegi (Systematicity) : Sistematiklik, orgiitlii, planl ve dikkatli
arastirma egilimidir. Kaotik bir akil yiiriitme davranis1 yerine bilgiye dayal1 ve belirli bir
prosediir izleyen bir karar verme stratejisi kullanma egilimi demektir. Yiiksek puanlar
daha sistematik, dikkatli ve orgiitlii diistinme egilimini gostermektedir. Toplam 11 soru

Sistematiklik boyutunu 6lgmek icin kullanilmaktadir.

5.Kendine Giiven Alt Olcegi (Self-confidence) : Kendine giiven, adindan da
anlasildig: gibi kisinin kendi akil yiiriitme siireclerine duydugu giiveni yansitir. Yiiksek
puanlar bu giivenin yiiksek olduguna isaret eder. Toplam 10 soru kendine giiven

boyutunu 6l¢gmek i¢in kullanilmaktadir.

6.Merakhhk Alt Olcegi (Inquisitiveness) : Meraklilik ya da entelektiiel merakhilik,
herhangi bir kazang ya da c¢ikar beklentisi olmaksizin kisinin bilgi edinme ve yeni seyler
O0grenme egilimini yansitmaktadir. Yiiksek puanlar bu egilimin yiiksek oldugu anlamina

gelmektedir. Toplam 10 soru meraklilik boyutunu 6l¢mek i¢in kullanilmaktadir.

7.0lgunluk Alt Olcegi (Maturity) : Olgunluk, zihinsel olgunluk ve bilissel gelisim
olarak tamimlanmaktadir. Bu o6l¢ekten alinan puanlar yiikseldikge bireyin olgunluk
diizeyinin de yiikseldigi varsayilmaktadir. Toplam 10 soru olgunluk boyutunu 6lgmek

icin kullanilmaktadir (Kokdemir, 2003, s.68-70).
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Orijinali Ingilizce olan CCTDI’nin ana dili Tiirkce olan deneklerde kullanilabilmesi
amaciyla Oonce sadece doktora calismasinda kullanilmak iizere Tiirk¢e’ye ceviri izni
alimmig ve daha sonra orijinal metin, biri aragtirmacinin kendisi, iicii uzman psikolog,
ticli psikolog ve biri de miitercim terciimanlik boliimii 6gretim gorevlisi olmak iizere
toplam sekiz kisi tarafindan Tiirk¢e’ye c¢evrilmistir. Tiirkce’ye cevrilen maddelerin
hemen hemen hicbirinde uyusmazlik ¢ikmamis fakat kiiciik farkliliklar, ozellikle

profesyonel terclimanin onerileri dogrultusunda, yeniden yapilandirilmistir
( Kokdemir,2003,s.72).

Toplam 51 maddeye indirgenen CCTDI 6lcegini olusturan faktorler ve bu faktorlerin
altinda yer alan maddeler incelendiginde ortaya ¢ikan faktor yapisi orijinal 6lgcekten cok
farkl1 degildir. Ancak bazi maddelerin faktorler arasinda yer degistirdigi ve iki faktoriin

(Agik Fikirlilik ve Olgunluk) birlestigi goriilmektedir ( Kokdemir, 2003, s.79).

Bu calismada ise dlgegin tamami ve alt boyutlar i¢in bulunan giivenirlik degerleri

ise Tablo.4’te belirtilmistir:

Tablo.4. Olcekle ilgili giivenirlik degerleri

Alt Boyutlar ilgili Maddeler CronbachAlpha
Analitiklik 10,11,12,13,14,15,16,17,18,19 54
Acikfikirlilik 20,21,22,23,24,25,26,28,2930,31 52
Meraklilik 1,2,3,4,5,6,7,8,9 33
Kendine giiven 32,33,34,35,36,37,38 ,63
Dogruyu arama 39,40,41,42,43,44,45 43
Sistematiklik 46,47,48,49,50,51 ,63

Toplam

Yeni ol¢egi olusturan maddeler, CCTDI'ya ait olmakla birlikte hem boyutlarda
hem de madde sayilarinda farkliliklar vardir ve dolayisiyla farkli bir 6l¢ek halini
almistir. Bu nedenle, yeni olusturulan 6l¢ek karigikliliga yol agmamak icin, bundan

sonra CCTDI-T adiyla kullanilacaktir (Kokdemir, 2003, s.82).
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Orijinal olcekte, 6 aralikli Likert tipi 6lcege verilen yanitlar toplanarak her bir alt
oOlcek i¢cin ham puanlar hesaplanmis ve bu ham puanlar soru sayisina béliindiikten sonra
10 ile carpilarak en diisik 6 ve en yiiksek 60 degerini alan bir standart puana
cevrilmistir.

Facione, Facione, ve Giancarlo (1998) her bir alt 6l¢cek icin puan1 40°dan diisiik

olan kisilerin o boyuttaki elestirel diisiinme egilimlerinin diisiik, puam1 50’den yukari

olanlarn ise yiiksek elestirel diisiinme egilimine sahip olduklarin1 sdylemektedirler.

Kokdemir (2003) CCTDI-T’nin bir biitiin olarak degerlendirildiginde puani
240’dan (40 x 6) az olan kisilerin genel elestirel diisiinme egilimlerinin diisiik, puani
300’den (50 x 6) fazla olanlarin ise bu egilimlerinin yiiksek oldugunu belirtmistir

(Kokdemir,2003, s.84).

Kokdemir(2003)’in aktardigina gore elestirel diisiinme egilimlerini OSlgmede

kullanilacak olciitler Tablo.5’de gosterilmistir.

Tablo 5. Karsilastirmada kullanilan 6l¢ek

Diisiik Olumlu yonde Yiiksek
Alt boyutlar 40 dan diisiik 40-50 aras1 50 den yiiksek
Toplam 240 dan diisiik 240-300 aras1 300 den yiiksek

Bu calisma da ise 5 aralikli Likert tipi Olgege verilen yanitlar toplanarak
asagidaki karsilagtirma 6lcegi dogrultusunda 6gretmenlerin elestirel diisiinme egilimleri

Olctilmiistiir. Bu ¢alismada kullanilan karsilastirma 6lcegi tablo 6’da gosterilmektedir.
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Tablo.6. Calismadaki Karsilastirmada Kullamlan (")l(;ek

Alt Boyutlar Analiz Sonunda Elde Karsilastirma Olgﬁtﬁ
Edilen Veriler
Analitiklik n X Ss Yiiksek analitiklik yeterliligi 33,90 ve iistii

110 3343 0,47 Orta diizey analitiklik yeterliligi 32,96-33,90 arasi

Diisiik analitiklik yeterliligi 32,96 ve alt1

n X Ss Yiiksek analitiklik yeterliligi 36,75 ve tistii
Acikfikirlilik 110 36,30 045 Orta diizey analitiklik yeterliligi 35,85-36,75 arasi

Diisiik analitiklik yeterliligi 35,85 ve alti

n X Ss Yiiksek analitiklik yeterliligi 32,68 ve tistii
Meraklilik 110 32,31 0,37 Orta diizey analitiklik yeterliligi 31,94-32,68 arasi

Diisiik analitiklik yeterliligi 31,94 ve alt1

n X Ss Yiiksek analitiklik yeterliligi 25,54 ve iistii
Kendine
Giiven 110 24,99 0,55 Orta diizey analitiklik yeterliligi 24,45-25,54 arasi
Diisiik analitiklik yeterliligi 24,45 ve alt1
n X Ss Yiiksek analitiklik yeterliligi 23,73 ve listii
Dogruyu
Arama 110 23,24 0,49 Orta diizey analitiklik yeterliligi 22,25-23,73 aras1

Diisiik analitiklik yeterliligi 22,75 ve alt1

n X Ss Yiiksek analitiklik yeterliligi 18,65 ve tistii
Sistematiklik 110 17,94 0,71 Orta diizey analitiklik yeterliligi 17,23-18,65 aras1

Diisiik analitiklik yeterliligi 17,23 ve alti
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3.4. Verilerin Toplanmasi

Arastirma siireci elestirel diisiinme tanimi, boyutlari, egilim ve becerileri ve
elestirel diisiinmenin bazi olgu ve kavramlarla iligkisi ve Onemini ortaya koymaya
yonelik literatiir taramas1 yapilmistir. Bu amagla konuyla ilgili tez, makale, kitap gibi
cesitli yayinlar incelenmistir.

Elestirel diisinmeyle ilgili Olgme araglart incelenmis ve elestirel diisiinme
egilimlerini 6lgen bir 6lcek olmasi nedeniyle “California Elestirel Diisiinme Egilimleri
Olgegi” ‘nin veri toplama araci olarak kullanilmasina karar verilmistir. Daha sonra
Olcege kisisel bilgileri iceren bir boliim de eklenerek Olcek uygulamaya hazir hale

getirildi ve uygulanmak iizere ¢ogaltilmistir.

Bu 6lcek, Malatya Ili’ndeki Malatya Valiligi’'nden ve Malatya Milli Egitim
Miidiirliigii’'nden izin alinarak 53 ilkogretim okulunda okul miidiirlerinin de izni ile
110 Sosyal Bilgiler Ogretmenine uygulanmistir. Sonra bu 6lcekten elde edilen veriler
SPSS paket programina girilerek uygun istatistikler yapilmis ve bulgular

yorumlanmistir.

3.5. Verilerin Analizi

Arastirma verilerinin analizi bilgisayar ortaminda SPSS.17 paket programi

yardimiyla yapilmastir.

Aragtirmanin 1. alt problemi olan “Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin elestirel
diisiinme egilimleri nedir?” sorusuna cevap bulmak i¢in aritmetik ortalama ve standart

sapma degerleri hesaplanmistir.

Elestirel diisiinme egilimleri ile cinsiyet, fakiilte, arasinda istatistiksel anlamda

fark olup olmadigin1 belirlemek amaciyla bagimsiz t- testinden faydalanilmustir.
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BOLUM IV

BULGULAR ve YORUMLAR

Bu boliimde; olgme araciyla toplanan veriler analiz edilmis, elde edilen

bulgular tablo haline getirilerek yorumlanmistir.

Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin elestirel diisiinme egilimleri ile ilgili aritmetik
ortalama ve standart sapmalar1 hesaplanmistir. Elde edilen aritmetik ortalamaya bir

X3

standart sapma eklenmesi ve ¢ikarilmasi sonucu elde edilen puan aralifina ‘‘orta
diizey’’, aritmetik ortalamadan bir standart sapmanin ¢ikarilmasi sonucu elde edilen
puandan diisiik puanlara ‘‘diisiik diizey’’, aritmetik ortalamaya bir standart sapmanin

eklenmesi sonucu elde edilen puanlardan yiiksek puanlara ‘‘yiiksek diizey’” denilmistir.

Olgekten alinan puanlarin yorumlanmasinda tabla 6’da yer alan degerler temel
alinmustir.

1. Birinci alt probleme ait bulgu ve yorumlar

Arastirmanin birinci alt problemi olan “Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin elestirel

diisiinme egilimleri nelerdir?” ile ilgili bulgular Tablo.7 de sunulmustur.

Tablo.7. Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin elestirel diisimme egilimleri ile ilgili
aritmetik ortalama ve standart sapma sonuclari

Alt Boyutlar Analiz Sonunda Elde Karsilastirma Olgﬁtﬁ
Edilen Veriler
n X Ss Yiiksek analitiklik yeterliligi 33,90 ve iistii
Analitiklik

110 3343 0,47 Orta diizey analitiklik yeterliligi 32,96-33,90 arasi

Diisiik analitiklik yeterliligi 32,96 ve alt1
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n X Ss Yiiksek analitiklik yeterliligi 36,75 ve tistil
Acikfikirlilik
110 36,30 045 Orta diizey analitiklik yeterliligi 35,85-36,75 aras1
Diisiik analitiklik yeterliligi 35,85 ve alti
n X Ss Yiiksek analitiklik yeterliligi 32,68 ve listii
Meraklilik 110 32,31 0,37 Orta diizey analitiklik yeterliligi 31,94-32,68 arasi
Diisiik analitiklik yeterliligi 31,94 ve alt1
n X Ss Yiiksek analitiklik yeterliligi 25,54 ve iistii
Kendine
Giiven 110 24,99 0,55 Orta diizey analitiklik yeterliligi 24,45-25,54 arasi
Diisiik analitiklik yeterliligi 24,45 ve alt1
n X Ss Yiiksek analitiklik yeterliligi 23,73 ve tistii
Dogruyu
Arama 110 2324 0,49 Orta diizey analitiklik yeterliligi 22,25-23,73 arasi
Diisiik analitiklik yeterliligi 22,75 ve alti
n X Ss Yiiksek analitiklik yeterliligi 18,65 ve tistii
Sistematiklik 110 17,94 0,71 Orta diizey analitiklik yeterliligi 17,23-18,65 arasi
Diisiik analitiklik yeterliligi 17,23 ve alti

Tabloya bakildiginda analitiklik (X=33,43), acikfikirlilik (X=36,30) ,meraklilik
(X=32,31), dogruyu arama (X=23,24), sistematiklik (X=17,94) alt boyutlarinin orta

diizeyde, kendine giiven (X=24,99) alt boyutunun ise yiiksek diizeyde oldugu

goriilmektedir.

Kendine giiven alt boyutunun yiiksek olmasi su sekilde agiklanabilir; Sosyal

Bilgiler Dersi bireye iyi vatandas olmayr 6gretmenin yaninda kendi basina kararlar

alabilmeyi, aldig1 kararlar1 uygulayabilmeyi ve sonu¢ ne olursa olsun kararlarindan

pismanhik duymamay1 da ogretir, bu da kendine giiven ile aciklamr. Iste ilkogretim

doneminde edinilen bu oOzellik elbette ki Sosyal Bilgiler Ogretmeni olmak igin

tiniversiteye gelen bireyde daha da giiclenecektir. Bundan dolayr Sosyal Bilgiler
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Ogretmenlerinin kendilerine giivenlerinin yiiksek cikmasi sasirtici olmamaktadir, hatta
normal bir sonug olarak diisiiniilebilir. Zaten Sosyal Bilgiler Dersinin amac1 da budur.

Burada Sosyal Bilgiler Dersinin amacina ulastig1 sdylenebilir.

2. Ikinci alt problemin “cinsiyet” ile ilgili bulgular

Aragtirmamin ikinci alt problemi olan “Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin elestirel
diisiinme egilimleri ile cinsiyetleri arasinda anlamli bir farklilik var midir?” ile ilgili

bulgulari tablo 8’de sunulmustur.

Tablo.8. Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin cinsiyetleri ile elestirel diisiinme
egilimleri arasindaki iliskiyi belirlemek icin yapilan t testi sonuclari

Alt Boyutlar Kadin Erkek Df T P
X Ss X Ss
Analitiklik 33,30 0,45 33,60 0,48 110 -0,57 0,56
Acikfikirlilik 36,74 0,46 36,08 0,45 110 0,62 0,53
Merakhhk 32,40 0,36 32,31 0,39 110 -,003 0,99
Kendine giiven | 24,85 0,56 25,06 0,54 110 -0,31 0,76
Dogruyu arama 24,22 0,50 22,75 0,47 110 2,18 0,03*
Sistematiklik 17,34 0,70 18,30 0,71 110 -1,09 0,27
Genel Toplam | 168,00 0,35 167,5 0,35 110 0,19 0,84
*p<0.05

Tablo.8 incelendiginde elestirel diisiinme egilimi toplam puami acisindan kadin
Ogretmenlerin ortalamalarinin  (X=168,00) erkek Ogretmenlerin ortalamalarindan
(X=167,5) yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu farkliligin anlamli bir farklilik olup
olmadigin1 belirlemeye yonelik yapilan t testi sonucunda t=0,19, p=0,84 (p>0,05) olarak
hesaplanmistir. Bir bagka ifadeyle elestirel diisiinme egilimi kadin ve erkek 6gretmenler
arasinda farklilik géstermemektedir.

Veriler incelendiginde analitiklik(t=-0,57 p=0,56), acikfikirlilik (t=0,62 p=0,53),
meraklilik (t=-0,03 p=0,99), kendine giiven (t=-0,31 p=0,76), sistematiklik (t=-1,09
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p=0,27) alt boyutlarinda anlamh farklilik olmadigi; dogruyu arama (t=2,18 p=0,03) alt
boyutunda ise kadin 6gretmenler lehine anlamli farklilik oldugu goriilmektedir.

Dogruyu arama alt Olgegi, alternatifleri ya da birbirinden farkli diisiinceleri
degerlendirme egilimini dlgmektedir. Bu alt dlcekten yiiksek puan alma kisinin gercegi
arama egiliminin, soru sorma becerisinin, kendi diisiincesine ters veriler s6z konusu
oldugunda bile nesnel davranma olasiliginin daha yiiksek oldugunu gostermektedir.
Kadinlar daha c¢ok soran, 6grenmeye daha istekli, alternatifler iireten ve bu alternatifleri
en iyi sekilde degerlendiren yapida insanlardir. Bundan dolayr kadin 6gretmenlerin
dogruyu arama alt boyut puanin erkek 6gretmenlerin puanindan daha yiiksek ¢ikmasi
normal bir durum olarak degerlendirilebilir. Dogruyu arama alt boyutunun kadinlar
lehine bir farklilik gostermesi kadinlarin kisilik ozelliklerinin bir sonucu olarak
aciklanabilir.

Tablo 6’de ki degerler ile tablo 8’de ki degerler karsilastirildiginda; kadin
Ogretmenlerin analitiklik diisiinme diizeyi X= 33,30, erkek Ogretmenlerin analitiklik
digiinme diizeyleri X=33,60 ile orta diizeyde, agikfikirlilik alt boyutunda kadin
Ogretmenler X=36,74, erkek oOgretmenler X=36,08 ile orta diizeyde, meraklilik alt
boyutunda kadin dgretmenler X= 32,40, erkek ogretmenler X=32,31 ile orta diizeyde,
kendine giiven alt boyutunda kadin 6gretmenler X=24,85 ile yiiksek diizeyde, erkek
ogretmenler X=25,06 ile orta diizeyde, dogruyu arama alt boyutunda kadin 6gretmenler
X=24,22 ile yiiksek diizeyde, erkek oOgretmenler X=22,75 ile diisiik diizeyde,
sistematiklik alt boyutunda ise kadin 6gretmenler X=17,34, erkek d6gretmenler X=18,30
ile orta diizeyde oldugu goriilmektedir.

Sonug olarak Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin cinsiyetlerine gore elestirel diisiinme

egilimlerinde bir faklilik goriilmemektedir.
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3. Uciincii alt problemin “fakiilte * ile ilgili bulgular:
Aragtirmanin {iciincii alt problemi olan “Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin elestirel
diigiinme egilimleri ile mezun olduklar fakiilte arasinda anlamli bir farklilik var midir?”

ile ilgili bulgulan tablo 9’de sunulmustur.

Tablo.9. Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin mezun olduklari fakiilte ile elestirel
diisiinme egilimleri arasindaki iliskiyi belirlemek icin yapilan t testi sonuclari

Alt Boyutlar Egitim fakiiltesi Fen edebiyat fakiiltesi df t P
X Ss X Ss
Analitiklik 33,40 0,48 33,70 0,47 110 -0,43 0,66
Acikfikirlilik 36,41 0,47 35,86 0,39 110 0,45 0,65
Merakhihik 32,22 0,39 32,40 0,33 110 -0,15 0,87
Kendine giiven 24,92 0,56 25,20 0,52 110 -0,30 0,76
Dogruyu arama 23,17 0,51 23,59 0,43 110 -0,51 0,60
Sistematiklik 17,94 0,70 18,00 ,075 110 -0,10 0,91
Genel Toplam 167,5 0,36 168,5 0,32 110 -0,196 | 0,845
*p<0.05

Tablo.9 incelendiginde Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin elestirel diisiinme
egilimi toplam puan acisindan fen-edebiyat fakiiltesi mezunu Ogretmenlerin
ortalamalarinin (X=168,5); egitim fakiiltesi mezunu Ogretmenlerin ortalamalarindan
(X=167,5) yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu farkliligin anlamhi bir farklilik olup
olmadigin1 belirlemeye yonelik yapilan t testi sonucunda t=-0,196, p=0,845 (p>0,05)
olarak hesaplanmigtir. Bir bagka ifadeyle elestirel diisiinme egilimi egitim ve fen-

edebiyat fakiiltesi mezunu 6gretmenler arasinda farklilik gdstermemektedir.

[Ik bakista fen-edebiyat fakiiltesi mezunu ogretmenlerin elestirel diisiinme
egilimlerinin egitim fakiiltesi mezunu 6gretmenlerinkinden daha yiiksek olmasi sasirtici
gelebilir. Ancak fen-edebiyat fakiiltelerinin bilim insami yetistiren yerler oldugu goz
oniinden bulundurulursa bu oraninin yiiksek ¢ikmasi normal karsilanabilir. Bilim insam
demek, soran-sorgulayan, arastiran, olaylara siipheci yaklasan insan demektir. Biitiin bu

ozellikler elestirel diisiinen bireyin ozellikleridir. Yani fen-edebiyat fakiiltesi mezunu
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Ogretmenlerin elestirel diisiinme egilimlerinin yiiksek olmasi normal bir sonugtur,

cikariminda bulunulabilir.

Diger bir nokta ise fen-edebiyat fakiiltelerinin de pedagojik formasyon vermesidir.
Yani fen-edebiyat fakiiltesi 6grencileri isterlerse pedagojik formasyon alarak 6gretmen
olabilmekte, egitim-6gretime katki saglayabilmektedirler. Bu durum da fen-edebiyat
fakiiltesi mezunu Ogretmenlerle egitim fakiiltesi mezunu Ogretmenler arasinda bir fark
kalmamakta hatta goriildiigii tizere elestirel diisiinme egilimleri egitim fakiiltesi mezunu

Ogretmenlere gore daha yiiksek olmaktadir.

Tablo 9’da ki degerler ile tablo 8’de ki degerler karsilastirildifinda; egitim
fakiiltesi muzunu 6gretmenlerin analitiklik diizeyi X= 33,40, fen-edebiyat fakiiltesi
mezunu Ogretmenlerin analitiklik diizeyleri X=33,70 ile orta diizeyde, egitim fakiiltesi
mezunu Ogretmenlerin agikfikirlilik diizeyi X=36,41, fen-edebiyat fakiiltesi mezunu
Ogretmenlerin  X=35,86 ile orta diizeyde, egitim fakiiltesi muzunu Ogretmenlerin
meraklilik diizeyi X=32,22, fen-edebiyat fakiiltesi mezunu 6gretmenlerin X=32,40 ile
orta diizeyde, egitim fakiiltesi mezunu 6gretmenlerin kendine giiven diizeyi X=24,92,
fen-edebiyat fakiiltesi mezunu dgretmenlerin X=25,20 ile orta diizeyde, egitim fakiiltesi
mezunu Ogretmenlerin dogruyu arama diizeyi X=23,12, fen-edebiyat fakiiltesi mezunu
Ogretmenlerin X=23,59 ile orta diizeyde, egitim fakiiltesi mezunu Ogretmenlerin
sistematiklik diizeyi X=17,94, fen-edebiyat fakiiltesi mezunu dgretmenlerin X=18,00 ile

orta diizeyde oldugu goriilmektedir.

Sonug olarak Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin mezun olduklan fakiilteye gore

elestirel diisiinme egilimlerinde bir faklilik goriilmemektedir.
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BOLUM V

SONUC ve ONERILER

Bu boliimde arastirmadan elde edilen bulgulara dayali olarak ulasilan sonuglar ve

bu sonuglardan yola ¢ikilarak gelistirilen 6neriler yer almaktadir.

5.1. Sonuclar

Bu baghk altinda, arastirmadan elde edilen sonuglar, arastirmaya Ogrencilerin

kisisel bilgilerine ve aragtirmanin alt problemlerine iliskin sonuclar olmak iizere iki alt

baslik halinde siralanmistir.

5.1.1. Arastirmaya Katilan (")gretmenlerin Kisisel Bilgilerine iliskin Sonuclar:

1. Ogretmenlerin cinsiyetleri acisindan, kadin oOgretmenlerin % 38,2, erkek

Ogretmenlerin % 61,8 oraninda oldugu goriilmiistiir. Oranlara bakildiginda
erkek Ogretmenlerin oraninin bayan Ogretmenlerin oranindan fazla oldugu

gorilmiistiir.

Ogretmenlerin mezun olduklar fakiilte agisindan, egitim fakiiltesi mezunu
Ogretmenlerin oram1 %76,4, fen-edebiyat fakiiltesi mezunu 6gretmenlerin orani
9%23,6 oldugu goriilmiistiir. Oranlara bakildiginda egitim fakiiltesi mezunu
Ogretmenlerin oraninin fen-edebiyat fakiiltesi mezunu gretmenlerin oranindan

daha fazla oldugu goriilmiistiir.

5.1.2. Arastirmanin Alt Problemlerine iliskin Sonuclar:

1.

Ogretmenlerin elestirel diisiinme egilimlerinin genel olarak orta diizeyde
oldugu; analitiklik, agikfikirlilik, meraklilik, dogruyu arama, sistematiklik alt
boyutlarinda elestirel diisiinme egilimlerinin orta diizeyde, kendine giiven alt
boyutunda ise elestirel diisinme egilimlerinin yiikksek diizeyde oldugu

belirlenmistir.



86

2. Elestirel diisiinme egilimi acisindan kadin ve erkek dgretmenler arasinda bayan
ogretmenlerin lehine anlaml farklilik oldugu; bu farkliligin dogruyu arama alt
boyutunda ortaya ¢iktig1 goriilmiistiir. Kadin ve erkek 6gretmenlerin analitiklik,
acikfikirlilik, meraklilik, sistematiklik alt boyutlarinin orta diizeyde, kendine
giiven ve dogruyu arama alt boyutunda kadin 6gretmenlerin yiiksek diizeyde,

erkek 6gretmenlerin diisiik diizeyde oldugu belirlenmistir.

3. Elestirel diisiinme egilimi toplam puan acisindan fen-edebiyat fakiiltesi mezunu
Ogretmenlerin  ortalamalarmin  egitim  fakiiltesi mezunu Ogretmenlerin
ortalamalarindan yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir. Ancak bu farkliligin
yapilan t testi sonucunda elestirel diisiinme egilimi egitim ve fen-edebiyat

fakiiltesi mezunu dgretmenler arasinda anlamlilik gdstermedigi belirlenmistir.

5.2. Oneriler

1. Bu calisma sadece Malatya ilindeki baz1 ilkogretim okullarin1 kapsamaktadir.
Ogretmenlerin elestirel diisiinme diizeylerini belirlemeye yonelik daha
doyurucu bilgilere ulasilabilmesi agisindan, daha genis bir ¢evrede calismalar

yapilabilir.

2. Akademik cevreler tarafindan egitimdeki gelismeler yakindan takip edilirken,
bu gelismeler ve degisimlerden, ilkogretim ve orta 6gretim okullarinda ¢alisan
Ogretmenler haberdar olamamaktadir. Bu gelismelerin 6gretmenler tarafindan
takip edilebilmesi i¢cin Milli Egitim Bakanlig1 ve iiniversitelerin is birligi ile
cesitli calismalar, seminerler, kurslar, cesitli sOylesiler ve dinletiler gibi

aktiviteler egitime dnemli katki saglayacaktir.

3. Ogretmenlerin iiniversitede 6grenim gordiikleri siire icerisinde aldiklar1 dersler,
elestirel diisinme egilim ve becerilerini gelistirmeye doniik etkinliklerle

zenginlestirilmelidir.

4. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin elestirel diisiinme becerilerine orta diizeyde

sahip olduklar goriilmiistiir. Sosyal Bilgiler 6gretmenlerine elestirel diisiinme
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becerilerini kazandirmaya yonelik egitimin nasil yapilacagina iligskin hizmet i¢i

egitim verilmelidir.

. Ogretmenlerin elestirel diisiinmelerine firsat saglayacak kurumsal politikalar

gelistirilmelidir.
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EKLER
EK. 1. California Elestirel Diisiinme Egilimi Olcegi

Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Elegtirel Distiinme Yeterlilik Dlzeyleri
( Malatya Ili Ornegi )

1.Cinsiyetiniz : () Kadin () Erkek

2.Bitirdiginiz fakiilte: () Egitim fakiiltesi

() Fen-Edebiyat fakiiltesi.

3.Kideminiz: 3yil () 4yl () Syil () 6 yil () Diger(......

California Elestirel Diisiinme Egilimi Olcegi

Hi¢ Katilmiyorum

Katilmiyorum

Kararsizim

Katiliyorum

Tamamen
Katiliyorum

1. Tiim hayatim boyunca yeni seyler caligmak harika olurdu.

2. Insanlarin iyi bir diisiinceyi savunmak icin zayif fikirlere giivenmeleri beni rahatsiz eder.

3. Cevap vermeye kalkismadan once, her zaman soruya odaklanirim.

4. Biiyiik bir netlikle diigiinebilmekten gurur duyuyorum.

5. Dort lehte, bir aleyhte goriis varsa, lehte olan dort goriise katilirim.

6. Pek cok iiniversite dersi ilging degildir ve almaya degmez.

7. Sadece ezberi degil diisiinmeyi gerektiren sinavlar benim i¢in daha iyidir.

8. Diger insanlar entelektiiel merakimi ve arastirict kisiligimi takdir ederler.

9. Mantikliymis gibi davraniyorum, ama degilim.

10. Diisiincelerimi diizenlemek benim i¢in kolaydir.

11. Ben dahil herkes kendi ¢ikari i¢in tartigir.

12. Kisisel harcamalarimin dikkatlice kaydin1 tutmak benim i¢in onemlidir.

13. Biiyiik bir kararla yiizsiize geldigimde, ilk 6nce, toplayabilecegim tiim bilgileri toplarim.

14. Kurallara uygun bigimde karar verdigim icin, arkadaslarim karar vermek i¢in bana danisirlar.

15. Acik fikirli olmak neyin dogru olup olmadigini bilmemek demektir.

16. Diger insanlari ¢esitli konularda neler diistindiiklerini anlamak benim i¢in 6nemlidir.

17. Inandiklarimin tiimii i¢in dayanaklarim olmali.

18. Okumak, miimkiin oldugunca, kactigim bir seydir.

19. Insanlar ¢ok acele karar verdigimi soylerler.
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20. Universitedeki zorunlu dersler vakit kaybidir.

21. Gergekten cok karmasik bir seyle ugrasmak zorunda kaldigimda benim i¢in panik zamanidir.

22. Yabancilar siirekli kendi kiiltiirlerini anlamaya ugrasacaklarina, bizim kiiltiirtimiizii alismalilar.

23. Insanlar benim karar vermeyi oyaladigimu diisiiniirler.

24. Insanlarin, bir bagkasimin fikrine kars1 ¢ikacaklarsa, nedenlere ihtiyaci vardir.

25. Kendi fikirlerimi tartisirken tarafsiz olmam imkansizdir.

26. Ortaya yaratici secenekler koyabilmekten gurur duyarim.

27. Neye inanmak istiyorsam ona inanirim.

28. Zor problemleri ¢cozmek i¢in ugragsmayi siirdiirmek o kadar onemli degildir.

29. Digerleri, kararlarin uygulanmasinda mantikl standartlarin belirlenmesi i¢in bana basvurular.

30. Zorlayict seyler 6grenmeye istekliyimdir.

31. Yabancilarin ne diisiindiiklerini anlamaya ¢alismak oldukg¢a anlamlidir.

32. Merakli olmam en gii¢lii yanlarimdan birisidir.

33. Goriislerimi destekleyecek gercekleri ararim, desteklemeyenleri degil.

34. Karmasik problemleri ¢ozmeye ¢alismak eglencelidir.

35. Digerlerinin disiincelerini anlama yetenegimden dolayi takdir edilirim.

36. Benzetmeler ve analojiler ancak otoyol lizerindeki tekneler kadar yararlidir.

37. Beni mantikli olarak tanimlayabilirsiniz.

38.Her seyin nasil isledigini anlamaya caligmaktan gercekten hoslanirim.

39. Isler zorlastiginda, digerleri problem iistiinde caligmayi siirdiirmemi isterler.

40. Elimizdeki sorun hakkinda agik bir fikir edinmek ilk 6nceliklidir.

41. Celiskili konulardaki fikrim genellikle en son konustugum kisiye baglidir.

42. Konu ne hakkinda olursa olsun daha fazla 6grenmeye hevesliyimdir.

43. Sorunlar1 ¢cézmenin en iyi yolu, cevab1 baskasindan istemektir.

44. Karmasik problemlere diizenli yaklagimimla taninirim.

45. Farkli diinya goruslerine karsi agik fikirli olmak, insanlarin diistindtigiinden daha az 6nemlidir.

46. Ogrenebilecegin her seyi 6gren, ne zaman ise yarayacagim bilemezsin.

47. Her sey goriindiigii gibidir.

48. Diger inanlar, sorunun ne zaman ¢oziimlenecegi kararini bana birakirlar.

49. Ne diisiindtigiimii biliyorum, o zaman neden secenekleri degerlendiriyor gibi davranayim.

50. Digerleri kendi fikirlerini ortaya koyarlar ama benim onlar1 duymaya ihtiyacim yok.

51. Karmasik problemlerin ¢6ziimiine yonelik diizenli planlar gelistirme de iyiyimdir.
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EK.2. California Elestirel Diisinme Egilimi Olceginin Ogretmenlere

Uygulanmasma Yonelik izin Belgesi

Sayt :B.08.4.MEM 4.44.00.07 328 [;-638 12 02 2
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