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OZET

Yiiksek Lisans Tezi
OGRENCILERIN HAYAT BIiLGiSi DERSINDE ELESTIiREL VE YARATICI
DUSUNME BECERILERINI KAZANMA DUZEYLERINE ILiSKIN
OGRETMEN GORUSLERI
Hilal UGRAS
Firat Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitiisii
Egitim Programlan ve Ogretim Anabilim Dah
ELAZIG - 2011, Sayfa: X+140

Bu aragtirmanin temel amaci, 1. ,2. ve 3. Smf O6grencilerinin Hayat Bilgisi
dersinde elestirel ve yaratici diisiinme becerilerini kazanma diizeylerini belirlemektir.
Hayat Bilgisi dersinde elestirel ve yaratici diisiinme becerilerini belirlemek i¢in
ogretmen goriisleri alinarak bu gorisler incelenmistir. Arastirmanin ¢alisma evrenini
Elazig ili merkezindeki resmi ilkogretim okullarinda 2009 — 2010 egitim-6gretim
yilinda 2., 3. ve 4. smiflar1 okutup ayni1 zamanda bir 6nceki egitim-6gretim yilinda da
ayn1 simifin Hayat Bilgisi dersine girmis 595 6gretmen olusturmustur. Bu 6gretmenlere
uygulanan anketlerden elde edilen veriler SPSS programi yardimiyla frekans, yiizde,
ortalama, t testi ve varyans analizi kullanilarak ¢oziimlenmistir. Arastirma sonucunda,
elestirel ve yaratici diisiinme becerilerini kazanmaya dair 6gretmen goriislerinin genel
olarak olumlu oldugu goriilmiistiir.

Elestirel Distinmeye iliskin 3.Smif kazanimlarmin egitim bolgelerine gore
sonuclarinda; yaratici1 diisinmeye iligkin 1. sinif kazamimlarmin cinsiyete gore
sonuclarinda ve 3. simif kazanimlarmnin egitim bolgelerine gore sonuglar incelendiginde
anlamlh bir farklhilik bulunmustur. Elestirel ve yaratici diisiinme becerisini olumlu
etkileyen drama ve grup calismalarima etkinliklerde daha fazla yer verilmesi
kazanimlarin ~ gerceklesme diizeylerini arttiryp, kaliciligin1  saglayabildiginden
ogretmenlerin ders i¢i etkinliklerde drama ve grup calismalarma daha fazla yer
verilmesi Onerilmis. Ayrica ailelerin 6grencilere karsi olumlu tutum ve destegi
akademik basarilarin1 6nemli oranda etkilediginden aileler ile okul isbirliginin saglanip,

birlikte koordineli davranilmasi faydali olabilecegi vurgulanmastir.

Anahtar Kelimeler: Hayat Bilgisi Dersi, yaratict diistinme, elestirel diisiinme, kazanim
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ABSTRACT

Master Thesis
TEACHER’ VIEWS ABOUT THE LEVELS OF FULFILLMENT OF
LEARNING ATTAINTMENT ON THE CRITICAL AND CREATIVE SKILLS
ON LIFE SCIENCE LESSON

Hilal UGRAS

The University Of Firat
Curriculum Development and Instruction

ELAZIG 2011, Pages: X+140

The object of this study is to specify the learning attainment level of critical and
creative thinking skills of Ist, 2nd and 3th grade students of primary education in Life
Science. In order to determine the critical and creative thinking skills in Life Science,
the opinions of teachers have been consulted to and these opinions have been examined.
The universe of the study is constituted by 595 teachers teaching at 2" 39 and 4™
grades in the academic year of 2009 — 2010 in official primary schools at the center of
Elazig province. The data obtained from the surveys applied to these teachers have been
analyzed by way of using frequency, percentage, average, t test and variance analysis
with the help of SPSS program. As a result of the study, it has been observed that the
teachers have positive opinions as to the acquisition of critical and creative thinking
skills.

A meaningful difference has been detected among the results by education
regions for 3" grade learning attainments of critical thinking; results by sex for 1 grade
learning attainments of creative thinking and results by education regions for 31 grade
learning attainments of creative thinking. Since giving more place to drama and group
studies which have a positive influence on the critical and creative thinking skills will
increase the realization levels of learning attainments and will ensure that these learning
attainments are permanent, it has been recommended that the teachers give allocate
more time to drama and group studies in the activities within the course. Furthermore,
since the positive attitudes and supports of families towards the students have a great
influence over their success, it has been underlined that the families and the school
should cooperate and act in coordination.

Key words: Life Science, creative thinking, critical thinking, learning atteinment.
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ONSOZ

[Ikogretimin hedeflerinin gergeklestirilmesinde, 1. 2. ve 3. siiflarinda okutulan
hayat bilgisi dersi 6nemli bir yer tutmaktadir. Yeni bir devletin kurulmasiyla birlikte
yeni bir egitim sistemi olusturulmaya c¢alisilmistir. Bu yiizden hayat bilgisi dersi
Cumhuriyetin ilk yillarindan itibaren iizerinde durulup gelistirilmeye calisilan bir
program olmustur. Bunun sebebi hayat bilgisi dersinin mihver ders kabul edilip diger
derslerin temelini olusturuyor olmasidir.

Hayat Bilgisi dersi 6gretim programma baktigimizda, 6grencinin aktif oldugu
ozellikle 6grenmeyi 6grendigi bir yap1 olusturulmustur. Bu yapida 6grenciyi diisiinmeye
yonlendirecek beceriler kazandirilmasi amaclanir. Bu beceriler arasinda elestirel ve
yaratict diislinme becerileri onemli bir yere sahiptir. Elestirel diistinme, 6grencinin
derste aktif olup, bilgileri anlamlandirmasmi, mantikli ¢ikarimlarda bulunmasmi
saglayan bir beceridir. Yaratic1 diisiinme becerileri de elestirel diisiinmeye yardimci
olan bir beceridir. Sorgulamayi, mantikli ¢ikarimlarda bulunmay1 6grenip yargiya varan
ogrenci, yasadigi cevrede listlenmesi gereken sorumluluklarin farkina varacaktir. Bu
sorumluluklar arasinda yasadigi toplumu anlayip, sorunlarmi benimseyip c¢oziim
onerilerinde bulunacaktir. Yaratici diislinme becerilerini kazanmis birey orijinal ve
Ozgiin ¢Ozlimler bularak toplumunu ilerletmek ve gelistirmek i¢in iistiine diisen
gorevleri gergeklestirecektir.

Hayat bilgisi dersi 6grenciyi hayata hazirlayan bir programdir. Bu hazirlikta
elestirel diistinme becerisini kazanan 6grenci yasaminda sorgulamadan ezberleyen degil,
sorgulayan yeni arayislarda bulunan bir yasam bi¢imini benimser. Yaratic1 diisiinme
becerisi ise benimsenen yasam bi¢ciminde bireyi digerlerinden farkli kilan yaklagimlar
kazanmasini saglar. Bu becerileri kazandirmay1 basarabilirsek, topluma karsi sorumlu
ve iireticilik 6zelligi baskin bireyler yetistirmis olacagiz.

Bu tezin hazirlanmasinda biiyiik yardim, sabir ve destegini gordiigtim Do¢.Dr.
Cetin SEMERCI ye tesekkiir ederim.

Tezimi hazirlamamda katkist olan Seda ALTUNBAS’a, Canan ONER’e,
Selahattin CEKCEN’e ve Burcu DUMAN’a tesekkiir ederim.

Ayrica biiylik 6zveri ve fedakarliklarla bugiinlere gelmemi saglayan, bana hep

giivenip destek olan aileme ve esime sonsuz tesekkiir ederim...
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BOLUM I
1. GIRIS

Insanin  egitimden ge¢cmeden, toplumda ¢agdasca yasamini siirdiirmesi
olanaksizdir. Cagdasca yasamaya olanak saglayacak egitimi, insanin kendi kendine
almas1 ya da ailesinin bu egitimi vermesi miimkiin degildir. Egitim gereksinimini
karsilamak icin bireylerin bagskalar1 ile iligkiye ge¢cmesi, toplumda egitim igin bir
iliskiler dokusu olusturmustur (Basaran, 1993, 11) . Insanlarin toplumda nasil
davranmasi gerektigini ve iliskilerini diizenleyip sosyal hayata uyumunu saglamak i¢in

verilen ders 1., 2. ve 3. siiflarda Hayat Bilgisi ad1 altinda uygulanmaktadir.

Hayat Bilgisi, dogal ve toplumsal gercekleri kanitlamaya dayali bir bag kurma
siireci ve bu siirecin sonunda elde edilen dirik bilgiler olarak tanimlanabilir (S6nmez,
1998, 8). Hayat Bilgisi dersi biitlinliik ilkesinden hareketle genis bir etkilesim alanina
sahiptir. Bu alan icerisinde doga bilimleri, diislince ve degerler, toplumsal bilimler ve
sanat yer almaktadir. Bu etkilesim alani i¢erisinde ¢ocuk i¢cinde bulundugu toplumsal ve
kiiltiirel ¢evreyi inceleyerek ¢evreye uyum i¢in gerekli becerileri kazanir. Bu yoniiyle
Hayat Bilgisi dersi ile egitim arasinda yakm bir iligki vardir. Egitimin genel amaci,
cocugun cevresine basarili bir sekilde uyumunu saglamaktir. Okul doneminde ¢cocugun
planli egitim programiyla egitimin amacini gerceklestirmek icin karsilastigi ilk ders
Hayat bilgisi dersidir (Binbasoglu, 2003, 36). Bu yiizden diger derslerin temelini de

olusturan Hayat Bilgisi dersi ¢ocugun egitim doneminde énemli bir yere sahiptir.

Hizla degisen diinyada egitim, bireysel Ozellikleri 6n plana ¢ikarmistir. Bu
baglamda ilkdgretim okullarinda okutulan Hayat Bilgisi dersi bireyleri degisen toplum
yasamina hazirlamakta, bilginin ve egitimin Oneminin arttigt bu ¢agda, cagin
gereklerine uygun davranislar1 gelistirmede birey i¢in ilk temeli atmaktadir. Dolayisiyla
1926’dan beri Hayat Bilgisi dersi 6grencilerin kendilerini gelistirmelerinde onemli rol
istlenmektedir. En son 2004 yilindaki diizenlemelerin sonunda da Hayat Bilgisi Dersi
Program Taslag1 “6grenci merkezli olmali, O6grenci, 6grenme-6gretme siirecine aktif
olarak katilmali, bilgiyi kendisi yapilandirmali, programda yer alan temel bilgi ve
beceriler ¢ocugun yasamindaki gereksinimleriyle Ortiismeli, c¢ocugun zihinsel
yeteneklerini ve kisiligini her yOniiyle gelistirmeye yonelik olmali, Hayat Bilgisi

dersleri ¢ocuklar i¢in eglenceli ve zevkle katildiklar1 bir ders olmali, olaylar ve olgular



yasamin biitiinliigli icinde ele alinmalidir” ilkeleri benimsenerek hazirlanmistir. Taslak
denenip gerekli diizenlemeler yapildiktan sonrada 2005-2006 egitim-6gretim yilinda
Tiirkiye genelinde uygulanmaya konmustur. Bu ilkeler g6z oniine alinarak hazirlanan
taslaga bakildiginda Hayat Bilgisi dersinin 6grenciyi hayati anlama, hayata uyum
saglama ve hayatla biitlinlesmesini saglamasi acisindan ne kadar biliylik 6neme sahip

oldugunu gérmek miimkiindiir.

Gestalt  kuramcilarina  gore, somut islemler doneminde  bulunan
ogrenciler,biitiinii pargalara aymarak degil; anlamli, Orgiitlenmis biitlinler halinde
algilar. Daha sonra biitlin ve parcalar arasindaki iligkileri anlarlar (Senemoglu,1997,
264). Bu nedenle Hayat Bilgisi dersi, kendi i¢inde biitiinler olusturan iinitelerle
verilmekte ve bu iiniteler biitiin olarak 6grenilme egilimindedir. Cocuga Ogretilecek
bilgiler ayr1 ayr1 parcalar halinde degil biitiin olarak ele almmalidir. Bunun
gergceklesmesi, ilkogretimin ilk ti¢ sinifinda Hayat Bilgisi dersiyle olmaktadir

(Tirkyilmaz, 1969, 142).

Insanlar uyanik olduklar1 zamanin ¢ogunda diisiinmektedirler. Bir seyler yerken,
izlerken, birileriyle konusurken, bir sorunu ¢ézmeye calisirken, yiiriirken, oturuyorken,
yatarken, okurken... Diisiinme faaliyeti hicbir zaman durmaz. Ornegin okumakta
olduklarimiz hakkinda diisiinmeyi durdursaniz bile diisiinceleriniz baska bir konuya
kayar. Boyle bir durumda ise hayal kuruyorsunuz demektir. Fakat hayal kurma da bir
diisiinme bigimidir.

Diisiinme kavrami, tarihte ilk filozoflardan beri ele alinmis, incelenmis ve
tartisilmis bir konudur. Diisiinme olaymi her insan her aninda gerceklestirmektedir.

Fakat diistinme olayini 6nemli kilan anlamli diisiinebilmektir.

Elestirel diisiinme ve yaratici diisiinme, anlamli diisiinme big¢imlerindendirler.
Bu diistinme bigimleri 6zellikle son 20 yildan beri egitim ¢evrelerinde 6nemsenmekte
ve tartisilmaktadir. Bunun temel nedeni ise bilginin dogasi, 6grenmenin nasil meydana
geldigi, Ogrencinin ve Ogretmenin simniftaki konumlarina iliskin kokli yargilarin
degismesidir (Ozden, 1998). Bu yeni yargilara uygun dgrenmenin saglanabilmesi i¢in
anlaml diisiinme bi¢imlerinden olan elestirel ve yaratici diisiinme becerisi 6grenilmeli

ve ayni zamanda egitimin her alaninda kullanilmalidir.



Elestirel ve yaratici diisiinme becerilerine sahip olan bireyler, karsilastiklari
durumlara fakli bakis agilariyla bakabilen, baskalarmin diisiincelerinin ve bakis
acilarinin farkina varan, olaylar1 sorgulamadan kabul etmeyen, olaylar arasindaki
iliskiler1 analiz edebilen, i1yi gozlemler yapip bunun sonucunda dogru ve farkh
cikarimlar yapabilen, tiimevarim ve tliimdengelimli muhakeme yapabilen, verilerin
dogrulugunu test edebilen, tartigmalardaki kanitlarin farkina varabilen vb. 6zelliklere

sahiptirler.

Geleneksel anlayista 6grenciler anlamlandirarak Ogrenme yerine, yetiskinler
tarafindan belirlenmis birtakim bilgi kiimelerini 6grenmekle yiikiimliidiirler. Bu
diisiince bi¢imi egitim programlarinin konu merkezli, 6gretimin ise 6gretmen merkezli
olarak diizenlenmesi sonucunu dogurmustur. Bu yaklasimda 6gretmene diisen temel
gorev, bilgi birimlerini disiplinli bir bicimde ve eksiksiz olarak dgrencilere aktarmaktir.
Ogrencilerin gorevi ise kendilerine aktarilan bilgileri ezberleme ve soruldugunda
hatirlayabilmedir. Bu yaklasimda ogrenciler ¢ok fazla icerik bilgisine sahip olmakta;
ancak bilgiye ulagsma, yorumlama, kullanma ve yeni bilgiler iiretme konusunda basaril
olamamaktadirlar. Kisacas1 bu yaklasimda 6grenci i¢cin gerekli olanlar yetiskinler
tarafindan daha O6nceden diisliniildiigii i¢in Ogrencilerin diisiinmelerine fazlaca gerek
yoktur onun yerine 6gretmenin vermis oldugu bilgileri sorgulamadan alip ezberleme ve
gerektiginde hatirlamasi vardir (Sonmez, 2005). Bu da 6grencilerin elestirel ve yaratict

diistinme becerilerini koreltmektedir.

Yeni uygulamaya konulan programlar incelendiginde ise 21. yiizyil insaninin
sahip olmas1 gereken temel becerilen kazandirilmasmin hedeflendigi goriilmektedir.
Tiim programlarm ortak hedefi olan bu beceriler; “elestirel diisiinme, yaratici diisiinme,
iletisim, arastirma-sorgulama, problem ¢6zme, bilgi teknolojilerini kullanma,
girisimcilik ve Tiirkgeyi dogru, etkili ve gilizel kullanma becerileri” olarak siralanmigtir
(HBOP, 2005). Yeni programlarda elestirel ve yaratici diisiinme becerilerinin
kazandirilmasina biiyiik 6nem verildigi, buna paralel olarak da kazanim ve etkinliklerin
tasarlandig1 goriilmektedir. Siiphesiz sadece program degisikliginin bireylere bu
becerileri kazandirmasi beklenemez. Ogrencilerin elestirel ve yaratict diisiinme
becerilerini 6grenebilmesi, 6gretmenlerin de bu konuda egitilmis olmalariyla ilgilidir

(Demirel, 2007, 226). Bu nedenle 6gretmenler bu konuda egitilmeli ve elestirel ve



yaratic1 diisiinme becerilerinin 6grenci i¢in ne kadar Onemli oldugunun farkina

varabilmelidir.

Bu calismanin yapilmasindaki en 6nemli etken Hayat Bilgisi dersinde elestirel
ve yaratict diislinme becerilerinin 6grenciler tarafindan ne kadar kazanilabildigi ve
ogretmenlerin hangi kazanimlarda zorluk cektigini belirlemektir. Bu sebeple,
Ogrencilerin Hayat Bilgisi dersinde elestirel ve yaratic1 diisiinme becerilerini kazanma

diizeylerine iliskin 6gretmen goriisleri ” arastirma konusu olarak se¢ilmistir.
1.1. Arastirmanin Amaci

Arastirmanin genel amaci, 6gretmen goriislerine gore ilkogretim 1., 2. ve 3.
sinif 6grencilerinin Hayat Bilgisi Dersinde elestirel ve yaratici diislinme becerilerini

kazanma diizeylerini belirlemektir.
Bu genel amaca dayali yedi alt amag¢ bulunmaktadir:

1) Ogretmen goriislerine gore, 1. ,2. ve 3. siniflarda grenim goren dgrencilerin
Hayat Bilgisi dersinin “Okul Heyecanim” temasinda Elestirel Diisiinmeye
iligkin kazanimlar1 gerceklestirme diizeyleri nedir?

2) Ogretmen goriislerine gore, 1. ,2. ve 3. smiflarda 6grenim goren 6grencilerin
Hayat Bilgisi dersinin “Benim Essiz Yuvam” temasinda Elestirel Diisiinmeye
iligkin kazanimlar1 gerceklestirme diizeyleri nedir?

3) Ogretmen goriislerine gore, 1. ,2. ve 3. smiflarda 6grenim goren 6grencilerin
Hayat Bilgisi dersinin “Diin, Bugiin, Yarin” temasinda Elestirel Diisiinmeye
iligkin kazanimlar1 gerceklestirme diizeyleri nedir?

4) Ogretmen goriislerine gore, 1. ,2. ve 3. smiflarda 6grenim goren 6grencilerin
Hayat Bilgisi dersinin “Okul Heyecanim” temasinda Yaratict Diigiinmeye
iligkin kazanimlar1 gerceklestirme diizeyleri nedir?

5) Ogretmen goriislerine gore, 1. ,2. ve 3. smiflarda 6grenim goren dgrencilerin
Hayat Bilgisi dersinin “Benim Egsiz Yuvam” temasinda Yaratici Diigsiinmeye

iligkin kazanimlar1 gerceklestirme diizeyleri nedir?
6) Ogretmen goriislerine gore, Hayat Bilgisi dersinin “Diin, Bugiin, Yarmn”
temasinda Yaratici1 Diisiinmeye iliskin kazanimlar1 1. ,2. ve 3. smiflarda

o0grenim goren Ogrencilerin gerceklestirme diizeyleri nedir?



7) Ogretmelerin Elestirel ve Yaratici Diisiinme becerilerinin kazanimlarma
iligkin genel diisiinceleri nelerdir? Bu becerilerde zorluk c¢ekilen kazanimlar

nelerdir?
1.2. Arastirmanin Onemi

Egitimin, iilkelerin gelecegini ve diinya iizerindeki yerini belirleyen en 6nemli
etken oldugunu g6z Oniline alinirsa, etkili 6grenmenin gergeklesmesinin toplumumuz
icin neden bu kadar 6nemli oldugunu da anlasilabilir. Siirekli gelisen ve degisen
diinyada toplumlarin ¢aga ayak uydurarak her alanda gelisip gliclenmesi, toplumlarin
temel unsuru olan bireylerin bilgi donanimlarinin kapasitesinin yiiksekligine baghdir.
Toplumun bilgili bireylerden olusmasint saglamak uygulanan nitelikli egitim
politikasiyla iligkilidir. Bu sebeple caga uygun bir egitim programu belirlenip,
degismelere uygun program gelistirme calismalariyla programin giincelligini koruyup,
diinya standardmi yakalamasi gerekmektedir. Bireylerinin ihtiyaclarmi karsilayan bir

egitim programi toplumlarm gelismesi i¢in olmazsa olmazdir.

Bu calismada ilkdgretimin temel derslerinden olan Hayat Bilgisi Dersinde
elestirel ve yaratic1 diisiinme becerilerinin ne kadar etkili kazanilabildigi, 6gretmen
goriigleri alinarak belirlenmeye calisilmistir. Boylelikle eksikliklerinin giderilmesi ve

bunlara ¢6ziim Onerileri gelistirilmesi agisindan onem tagimaktadir.
1.3. Arastirmanin Sayiltilan

1. Arastirmada kullanilan anket ve goriisme sorularinin gegerlik ve giivenirlik

calismalari i¢in uzmanlar, ciddi ve samimi inceleme yapmislardir.
2. Ogretmenlerin anket sorularin1 dogru ve samimi cevapladig kabul edilmistir.
1.4. Arastirmanin Simirhhiklar
Bu arastirma:

1. 2009 — 2010 egitim-6gretim yilinda 2., 3. ve 4. smiflar1 okutup ayn1 zamanda
bir onceki egitim-6gretim yilinda da ayni sinifin Hayat Bilgisi dersine girmis

ogretmenler ile smirl tutulmustur.

2. Yeni ilkogretim programindaki Hayat Bilgisi dersinin elestirel ve yaratict

diistinme kazanimlari ile sinirhidir.



3. Arastirma, ulasilabilen literatiirle siirhdir.
1.5. Tanimlar

Smif Ogretmeni: 1. Gorevlendirildigi smifa 6zgii Ogretim programmin
ongordiigii ¢aligmalar1 planlayan, bu c¢alismalar1 yonetip degerlendiren ve her
ogrencinin sorunuyla yakindan ilgilenen 6gretmen. 2. Gorevlendirildigi sinifin biitiin

derslerini okutan 6gretmen (TDK, 2011).

Hayat Bilgisi: Dogal ve toplumsal gercekle kanitlamaya dayali bir bag kurma
siireci ve bu siirecin sonunda elde edilen dirik bilgiler olarak tanimlanabilir (S6nmez,

2005, 4).

Hayat Bilgisi Program: Amaclarin1 iilkemizin demokratik toplumunda
yasayan sorumlu vatandaslarin yiikiimliiliiklerinden tiireten; igerigini sosyal bilimlerin
temel g¢ergevesinden alan ve yasam boyu kullanilacak olan vatandaslik becerilerinin

uygulamasini yaptiran bir temel egitim programidir (Tanri6gen, 2006, 13).

Kazamim: Egitimde 6grencide, gdzlemeye karar verilen istendik davranislardir

(Sonmez, 2005, 6).

Diisiinme: i¢inde bulunulan durumu anlayabilmek amaciyla yapilan aktif,
amaca yonelik organize zihinsel slirece verilen ad olarak tanimlamistir (Ciiceloglu,

1993).

Elestirel Diisiinme: “Kendi diisiinme silireglerimizin bilincinde olarak,
baskalarinin goriislerini gbz oniinde tutarak, dgrendiklerimizi uygulayarak, kendimizi
ve cevremizdeki olaylar1 anlayabilmeyi amag¢ edinen aktif ve organize zihinsel bir

siire¢” (Ciliceloglu, 1996).

Yaratict Diisiinme: Hi¢ kimsenin gormediklerini goérme, hi¢c kimsenin
duymadiklarin1 duyma, hi¢ kimsenin diisinmediklerini diisiinme ve hi¢ kimsenin

cesaret edemediklerini yapma seklidir (Sylvan, 1997).

Program Gelistirme: “Egitim programmin hedef, igerik, Ogrenme-6gretme
siireci ve degerlendirme 6g8eleri arasindaki dinamik iligkiler biitliniidiir” (Demirel, 2007,

5).
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2. ILGILi YAYINLAR VE ARASTIRMALAR
2.1. Hayat Bilgisi Dersinin Niteligi ve Kapsamm

Bu boliimde Hayat Bilgisinin 6nce niteligi daha sonra kapsami hakkinda bilgi

verilmistir.
2.1.1. Hayat Bilgisi Dersinin Niteligi

Hayat Bilgisi, “0gretimde toplulagtirma” ilkesinden hareketle olusturulmus bir
derstir. Genel olarak doga ve toplum bilimlerine iliskin temel bilgi, beceri, diisiince,
tutum ve degerlerin secilip Orgiitlenmesiyle, ¢ocuklar1 yasama hazirlama ve yasam
bilinci olusturmay1 hedeflemektedir. Boylelikle Hayat Bilgisi, egitim ile ¢cocuklarin 1yi
bir vatandas, iy1 bir insan olmasina ve ¢evresine etkin bir bicimde uyum saglamasi i¢in

gerekli davranislar1 kazanmasina aracilik eden ilk derstir (Oztiirk ve Dilek, 2005, 2).

Hayat Bilgisi dersinde, cocuga daha kiiciik yaslardan itibaren i¢inde bulundugu
cevreyi inceleterek, ¢evresi ve onlarin sorunlar1 hakkinda dogru ve saglam bilgiler ile
cevreye uyum asamasinda iyi aligkanlhiklar ve gerekli becerileri kazandirmak on
plandadir. Bu derste konular ¢cocugun ¢evresinden alinmistir (Binbasioglu, 2003, 36).
Bu nedenle cocugun 6grenip anlamlandirmasi daha kolay olur. Ciinkii 6gretilecek

konular, ¢ocugun i¢inde bulunarak gozlemledigi ve yasanmislik degeri olan konulardir.

Cocuklar dogdugu giinden itibaren cevrelerini gézlemlemeye baslarlar. Birgok
davranisi taklit ederek ogrenirler. Bu davranislar dogru davranislar olabildigi gibi yanlis
davranislarda olabilir. Hayat Bilgisi dersinde ¢ocuga bilgiden ¢ok iyi yasayis, iyi
davranis ve 1iyi tutum kazandirilmasi amacglanir (Binbasioglu, 2003, 36). Bunlar
kazandirilirken eski yanlhis bilgileri diizeltilip, dogru bilgiler ise pekistirilerek

devamlilig1 saglanmaya ¢alisilir.

2005 yilinda uygulamaya konan ilkdgretim Programi’nda temel alman yapilan-
dirmaci yaklasimda, 6grencilerin kendi kavramlarmi kendileri olusturmasi ve yasamda
karsilagtiklar1 problemlere iliskin ¢oziim yollarin1 kendilerinin gelistirmeleri esas
almmistir. Bu yoniiyle yapilandirmaci 6gretim ortaminin, 6grencilerin 6grenme siirecine
aktif katilimin1 saglayacak sekilde diizenlenmesi gerekmektedir (Sabanci, A. ve Sahin,

A., 2005). Bu yiizden Hayat Bilgisini 6greten bir 6gretmen iyi bir kaynak kisi ve 1yi bir



rehber olup cocuklarin aktif katilimi ile dersi yonetebilecek nitelikte olmalidir. Konular
ogretilirken Ogretmen ve O6grenci isbirligi temeldir. Derste kiime caligmalarina yer
verilerek cocuklara igbirligi ve demokratik yasantilar kazandirilir. Boylelikle toplum
icindeki 1iliskiler, c¢evrenin oOzellikle toplumsal ve ekonomik sorunlari, G6grencinin

diizeyine uygun olarak yaparak ve yasayarak ogretilir (Binbasioglu, 2003, 36-37).

Cevrenin biitlin fiziksel ve toplumsal kaynaklar1 Hayat Bilgisi dersi i¢in arag
islevi gormektedir. Fakat cocugun somut islemler doneminde oldugunu goz Oniine
alirsak Hayat Bilgisi dersinde 6gretecegimiz hicbir konu onun duyu organlariyla
algilayabildigi alam1 ge¢memelidir. Cocugun seviyesini goz Oniine alirsak birinci
smiflarda en yakin ¢evre (aile ve okul), ikinci siniflarda i¢inde bulundugu yakin ¢evre
(komsu koy ve kasaba) i¢indeki konular incelenir. Bu inceleme de ¢ocuk-cevre iligkisi
yoniinden ele alinir (Binbasioglu, 2003, 37). Hayat Bilgisi 6gretim ilkelerinde yakindan
uzaga ilkesine dikkat ederek dersin islenmesi onemlidir. Bu nedenle 6§retmenler Hayat
Bilgisi dersini islerken diger derslerle de iliski kurup o derslerinde tekrarini saglayabilir.

Hayat Bilgisi dersinin mihver ders olmasi konusunda iglevsel olmasimi saglamaktadir.
2.1.2. Hayat Bilgisi Dersinin Kapsam

Hayat Bilgisi dersinde dogal ve toplumsal olay ve olgular ele alinip
islenmektedir. Cocuk igerisinde yasadigi olgu ve olaylar1 bilmek, anlamak,
yorumlamak, ilke, genelleme ve yontemleri yeni olgularda kullanmak, analiz edip yeni
coziimler sunmak ve degerlendirme yapmak gibi davranislar1 kazanmak zorunda
kalabilir. Bu istendik davranis diizeyleri cocugun tiim yasamiyla ilgilidir. Bu sebeple
hayat bilgisi dersi toplumsal ve dogal bilim alanlarmmi kapsadigir gibi diislinsel ve

sanatsal alanlar1 da icerebilmektedir (Sekil-1).

DOGA BILIMLERI

Sekil 1. Hayat Bilgisinin Kapsami



Sekil-1’de goriildiigii gibi Hayat Bilgisi dersi toplumsal bilimler, sanat, doga
bilimleri ve diisiince ve degerlerin bir araya gelmesinden olusmaktadir. Hayat Bilgisi bu

disiplin alanlarinin bileskesi olarak ifade edilebilir.

Hayat Bilgisi dersinin kapsami saptanirken, dogal, toplumsal, sanatsal ve
diisiinsel olgu ve degerlerin tiimii yerine bileskesine bakilmali ve bunlarin ¢ocugun
hazir bulunusluk diizeyine uygun olanlar1 secilmelidir (S6nmez, 2005, 4). Hayat Bilgisi
dersi, insan, toplum ve doga boyutunda ortak yasamin tiim degerlerini i¢cinde barindiran
ve Ogrencinin bunlar arasindaki ¢cok boyutlu iligkinin bilingli bir sekilde olusturulmaya
baslandig1 birinci donem derslerinin bel kemigi, ikinci donem derslerinin temelini
olusturmasi iglevini listlendiginden 6nemli bir derstir (Sabanci ve Sahin, 2005, 38 akt.

Ugur, 2006, 5).

[k gretimin ilk yillarinda somut diisiinen cocuk Hayat Bilgisi dersinde, nesne ve
olaylar1 kavramada mimkiin oldugunca duyu organlarim1 kullanip, nesnelere
dokunmasi, Olgmesi, karsilastirmasmi saglayacak sekilde diizenlemeler yapilmalidir.
Hayat Bilgisi dersinde amag, ¢ocugun psiko-sosyal 6zellikleri gz oniine alinarak onu
hayata hazirlama, kendisini tanimasini saglayarak kendisi ve ¢evresiyle barisik, yaratici
ve demokratik tutumlara sahip bir insan olarak yetistirmektir (Ozdemir, 1998, 3-5). Bu

islevlere kavugsmasi ayni zamanda iy1 bir vatandas olmasini da saglayacaktir.

[Ikogretim 1., 2. ve 3. siiflarda okutulan Hayat Bilgisi dersinin kapsami, dogal,
sanatsal, toplumsal ve ¢agdas diisiince ve degerlerin tamamini icermelidir. Bu alanlarin
her birinin hayat bilgisi dersinin i¢inde hangi oranda olacagi 6grencinin i¢inde yasadigi
ortam, hazirbulunusluk diizeyi, kazandirilacak hedef davraniglar ve egitim biliminin
ozelliklerine bagl olarak belirlenir. Hayat Bilgisi dersinin kapsamini etkileyen 6nemli
degiskenlerden biri 6grencinin yasadigi ortamdir. Ogrenciye kazandirilacak hedef
davranislarin onceligi belirlenirken yasadigi ortamin 6zelliklerine dikkat edilmelidir.
Ogrenci kirsal bir bolgede yasiyorsa agmhk kirsal bdlgenin yasam tarzi, orada
karsilagilan sorunlar ve ¢Oziim yollar1 olmali, kentsel bir bolgede yasiyorsa oranin
yasam tarzi, sorunlar1 ve orada karsilagabilecegi temel sorunlarin ¢6ziim yollariyla ilgili
olmalidir. Ciinkii 6grenci uzak oldugu konulari anlamakta ve anlamlandirmakta
problem yasar (S6nmez, 2005, 4). Aym1 bilginin islevsel olmas1 da énemlidir. Ogrenciye

kullanamayacag bilgiler verilmemelidir.
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Hayat Bilgisinin kapsami belirlenirken 6grencinin derse baslarken bilissel,
duyussal ve devinissel olarak 6n bilgilerinin biitiinii olan hazirbulunusluk diizeyi de goz
oniinde bulundurulmahidir (S6nmez, 2005, 5). Ciinkii 68renci bir biitiin olarak derse
hazir olmas1 ayrica yeni bilgilerin {istiine insa edilebilecegi bir temelinin olmasi

gerekmektedir.

Ogrencide kazandirilmaya karar verilen istendik davranislar olarak tanimlanan
hedeflerde, Hayat Bilgisi dersinin kapsamini belirleyen onemli degiskenlerdendir
(Sénmez, 2005, 5). Ornegin, “Cumbhuriyet ile ilgili temel kavramlarin anlam bilgisi
hedefine ulasip ulasilmadigini” anlayabilmek i¢cin, Cumhuriyet’in ne anlama geldigini
sOylemesi, milleti i¢in nasil bir anlam tasidigini fark etmesi, bunu ifade edip yazmasi
gibi davraniglar1 gostermesi gerekmektedir. Bu hedef ve davranislar Hayat Bilgisi

dersinin kapsamini belirleyen 6nemli degiskenlerdendir.

Sonmez (2005, 11)’ e gore egitim “Fiziksel uyarimlar sonucu beyinde istendik
bio-kimyasal yap1 olusturma siireci ve bu siire¢ sonunda elde edilen dirik tiriinlerdir”.
Ornegin dgrenci hastaliklardan korunma yollariyla ilgili temel bilgileri bilmiyor. Bu
davranisin o0gretilmesi icin igcerik ve egitim ortami hazirlanir. Fiziksel uyarimlar ile
ogrencide bio-kimyasal uyarimlar olusturulur, 6grenci davraniglarma bakilarak da

egitim gerceklestirilip gerceklestirilmedigine karar verilir.
2.2. Hayat Bilgisi Dersiyle Ilgili Diinyadaki Gelismeler

Karagiille (2003)’ ye gore Hayat Bilgisi dersinin temelleri Platon (Eflatun)’a
dayanmaktadir. Aristo, Hayat Bilgisi 68retiminde gozlem ve deneye 6nem verilmesi
gerektigini; Comenius, 6gretimde basmak basamak ilerlemek gerektigini belirtmistir.
Hayat Bilgisi dersinin kurucusu olarak kabul edilen Comenius, ¢ocuklarin bir yetiskin
olarak goriilmemesi gerektigini, onlarin yapisina uygun olmayan seylerin zorla
ogretilemeyecegini savunmustur. Hayat Bilgisi dersinin sekillenmesinde 6nemli bir isim
olmus olan Pastelozzi, cocugun egitiminde yakin ¢evreden yola ¢ikmanin 6neminden ve
cevreye dayali biitiin halinde bir Hayat Bilgisi dersinden soz etmistir. John Locke,
tabiatg1 egitimi vurgulamistir. Herbart, egitim ve Ogretimin amaclarindan birisinin
karakter olusumu oldugunu belirtmis, irade egitimine 6nem vermis, egitim ve ogretimin
cocuk faaliyetlerine agirlik verilerek diizenlenmesi gerektigini sdylemistir ( akt. Ozkan,

2009, 28).



11

“Ludwig Vives ve Fransiz Michael de Montaigne korii koriine kitaba bagh
kalmak yerine bizzat canli grenmeyi istemistir. ingiliz Bjcon Von Verilam’da bizzat
esyanin kapismi ¢almak gerektigini savunmus. Sahsi olarak uygulamayi ve tecriibe
edinmeyi One sirmiistiir. Wolfgang Ratichius’da buna benzer diisiincelere
rastlayabiliriz. O Bacon’un ilmi prensibini ilk mekteplere nakletmek istemistir.
Ogrenciler ona gore ezberlemekle degil bizzat tecriibelerle 6grenmelidir. Hayat Bilgisi
Dersi’nin ilkdgretim i¢in dnemli gorenlerden birisi de Frangois Rabelais’tiir. “Rabelais
in Gargantua” adli bir cocuk i¢in olusturdugu terbiye planinda esya konularina yer
vererek Bati’da ilk defa planli olarak esya mevzularmi ders konusu haline getirmisti. 17.
yiizyilda kilisenin egitim lizerindeki hakimiyeti zayiflamigtir. Bu donemde Almanya’da
Andreas Reyber’in 1656’da yayinladig bir kraat kitabinda, dini konular yaninda Hayat
Bilgisi konular1 da yer almistir. 18. Yiizyila gelindiginde egitimin hedefinin, ¢ocugun
obiir diinyaya hazirlamaktan ¢ok bu diinyaya hazirlamak olarak degistigini gérmekteyiz.
Bu dénemde ise J.J. Rousseau’nun “Emile” adl1 eseri, esya ve yurt bilgisi bakimindan
onemli diislincelere sahiptir”(Bektas, 2001, 12 akt. Ugur, 2006, 8). Bilim insanlarmni
goriislerine baktigimiz zaman, su anda yiiriirlikte olan Hayat Bilgisi Ogretim
Programi’nin amag¢ ve ilkelerinin temelini ve 6zelliklerinin ¢ogunlukla bu goriislere

dayandigini da gortiriiz.

“1921 yilinda Almanya’ da “yurt bilgisi (heimatkunde)” adi altinda O6greti
programi hazirlanmis. Hazirlanan bu programda; ders igerigi ve uygulanan yontemler,
giincel konulara iligkin diizenlemeler diger derslerin i¢inde bu dersin yeri ve 6nemi ele
almmistir(Kaiser, 2006). 1966 da Hayat Bilgisi Dersi’nin (sachunterricht) kapsami
olumlu ve olumsuz etkileri degerlendirilmistir. Ayrica gilincel gelismelere uygun
diizenlemeler yapilmustir. Ornegin; teknolojik yeniliklere paralel olarak elektronik ve
manyetik alan konular1 6ne c¢ikarilmistir. 1968 de dersin ABD’ deki uygulamalarina
uyum diizenlemeleri yapilmistir. 1968-1972 arasinda eyaletlerin tiimiinde ortak
program ¢ikarilmistir (Katzenberger, 1973). 1972—-1977 yillar1 arasinda dersin icerigi
tartigmaya acilmistir. Tartisma siirecinde; dersin 6gretiminde kullanilacak yontem,
calisma materyalleri, giinliilk yasama uygunlugu ele alinmis” (Beck, 1984, 17 akt. Ugur,
2006, 8-9).

Osmanlida ise Hayat Bilgisi dersinde gelismelere baktigimizda, “1845°te

Abdiilmecid’in yaymladigi “Hat” da ilkogretimden “umumi cehaletin giderilmesi, genel
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Ogrenimin uygulanmasi ve dini egitim ile hayati bir egitimin ve ogretimin verilmesi”
beklenmektedir” (Sonmez, 1999, 31) “Ulkemizde, Hayat Bilgisi Dersi ve
programlardaki yeri batidaki kadar eski degildir. Saffet Pasa’nin 1869 tarihli “Maarif-i
Umumiye Nizamnemesi'ne kadar, ne sibyan mekteplerinde, ne de Riistiye’de okutulan
dersler i¢inde Hayat Bilgisine veya karsili§1 olabilecek bir derse rastlanmaz. Bu
nizamname ile okullara “Malumati1 Nafia adinda bir ders konulmus ki, bu ders bugiinkii
anlamda Hayat Bilgisi dersidir. Daha sonra 1909°da Kiz Riistiyesinde bitki ve
hayvanlarin, insan viicudunun, esya adlarinin, mevsim, giin, saat gibi bir takim
bilgilerin verildigi “Sifai Mahmut” ile “Durusii Esya ve Malumatinafia” adindaki
derslerde Hayat Bilgisi Dersine ¢cok yakindir. 1913’ te yaymlanan “Mekatibi iptidaiye
Dersi Miifradatr” ile “Durusii Esya ve Malumatmafia” adindaki derslerde Hayat Bilgisi
Dersine ¢ok yakindir. !913°te yaymnlanan “Mekatibi Iptidaiye Dersi Miifradati”nda
Hayat Bilgisinin daginik bir bigimde yer aldig1 goriilmiistiir. {lk {i¢ sinifta “Miisahabat1
Ahlakiye”, dordiincli siniftan itibaren de ‘“Malumati Medeniye ve Vataniye” adinda
dersler konular1 bakimindan Hayat Bilgisi ile benzerlik gostermistir”’(Kiiciiktepe, 1998,
37 akt. Ugur, 2006, 9).

2.3. Hayat Bilgisi Dersinin Diger Derslerle iliskisi

Hayat Bilgisi Ogretim Programinda insan, biyolojik, psikolojik, sosyal ve
kiiltiirel yonleriyle bir biitiin olarak ve degisimin hem 6znesi hem de nesnesi olarak ele
almmistir. Bu noktadan hareketle “birey”, “toplum” ve “doga” olmak iizere {i¢ ana
ogrenme alan1 belirlenmis, degisim de biitiin bu 6grenme alanlarmi kusatan daha genel
bir boyut olarak diisliniilmiistiir. Ger¢ek yasamda bu 6grenme alanlarmin igerikleri ve
degisim i¢ icedir; bunlar sadece egitim-Ogretim amaciyla yapay olarak birbirinden
ayrilabilir. Hayat bilgisi dersi i¢in 6zellikle benimsenen toplu 68retim yaklagimmin da
bir geregi olarak, bu 6grenme alanlarin1 ayn1 anda kusatabilen {i¢ tema belirlenmistir.
Programda tema adlari, “Okul Heyecanim”, “Benim Egsiz Yuvam” ve “Diin, Bugiin,
Yarin” olarak kararlastirilmistir. Hayat bilgisi programinda c¢ocuklarin temel yasam
becerilerinin yani sira, olumlu kisisel nitelikler gelistirmeleri amaglanmistir. Bunlara ek
olarak cocuklarin sosyal bilgiler ve fen ve teknoloji derslerine temel olusturacak
nitelikte bilgilere de sahip olmalar1 beklenmektedir. Dolayisiyla programda bu 6geler
(6grencilerin temel yasam becerileri ve olumlu kisisel nitelikler gelistirmelerine

yardimc1 olmak, sosyal bilgiler ve fen ve teknoloji derslerine temel olusturacak bilgiler
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kazanmalarina firsat yaratmak), belirlenen temalarla biitiinlestirilecek sekilde
“kazanimlar” olusturulmustur (HBOP, 2005, 4-5). Programda hayat bilgisi dersi ile
diger derslerin kazanimlar1 ve ara disiplinlere ait kazanimlar arasinda da iliskiler

gozetilmistir.

Programin 6ncelikli amaci, 6grencilerin temel yasam becerilerini kazanmalarina
ve olumlu kisisel nitelikler gelistirmelerine yardimci olmaktwr. Bununla birlikte Hayat
Bilgisi dersinde 6grenciler ayn1 zamanda 4. ve 5. sinif programlarinda yer alan sosyal
bilgiler ve fen ve teknoloji derslerine temel olusturabilecek bilgileri de kazanacaklardir

(HBOP, 2005, 7).

Hayat Bilgisi, ilkogretimin ilk donemi olan ilk {i¢ smifta 6gretimin merkezidir.
Bu donemde Tiirkge, Matematik, Gorsel Sanatlar, Beden Egitimi ve Miizik dersleri
olmasina ragmen aslinda tek bir ders vardir diyebiliriz. Ciinkii aslinda Hayat Bilgisi
dersinin diger derslerle olan iliskileri 6gretilir. Farkli bir deyisle bu dersler ayr1 ders
saatlerinde olsa da Hayat Bilgisi dersinin i¢inde belli bir 6l¢lide yer alirlar (Binbasioglu,
2003, 68). Ogrencinin ilgisini ¢ekip merak uyandirabilmek igin dersi bazen miizik ile
bazen deneylerle, bazen de oyunlarla islemek gerekebilir. Bunun yaninda Hayat Bilgisi
ders programini inceledigimizde, dersin iceriginin ve konularin beceriler ve ara
disiplinler ile diger derslerle baglanti1 sagladigini gorebiliriz. Ornegin; afet egitimi ara
disiplininin igerdigi “Farkli mekéanlarda bir deprem sirasinda yapilmasi gerekenleri
tartisir” kazanimi fen ve teknoloji dersi i¢in bir temel olusturur. Saglk kiiltiiri,
“Bedensel &zelliklerine uygun spor tiirlerini belirler”, Insan haklar1 ve vatandaslik
“Fiziksel, duygusal ve zihinsel 6zelliklerini belirler”, Rehberlik ve Psikolojik danisma
“Diizenli beslenme aligkanligi edinir”, Kariyer bilinci gelistirme “Oyun kurallarma
uyar” gibi ara disiplinler ve kazanimlarina baktigimizda da bunlarin beden egitimi

dersiyle alakali kazanimlar oldugunu goriiriiz.

Hayat Bilgisi dersin toplu 6gretim kavramina gore yapilandirilmistir. Toplu
Ogretim kavrami, birer biitlin olan hayat konularmnin, bitiinliklerini bozmadan,
ogrencilerin duyu organlariyla dogal ya da fiziksel ve toplumsal ¢evrelerini inceleyerek,
gozlem, yasama, i ve deney yOntemleriyle, bilgi, beceri ve daha ¢ok aliskanlik
kazanmalarini1 saglayan bir 6gretim sistemidir. Toplu 6gretim derslerin ya da konularin

bir araya gelmesi degildir. Hayat Bilgisi tiim derslerin bel kemigi olacak ve diger



14

dersler daima buna dayanacaktir. Her ne kadar dil ve aritmetik dersleri ve elisleri dersi
icin ayrica saatler ayrilsa da, bu daha cok o derslerin 6gretiminde uyulacak asamali
diizeni gostermek amaciyla yapilmistir. Ornegin aritmetik dersi, bu asamali diizen
icinde ilerleyecektir. Fakat dersin teknik yonii yine Hayat Bilgisi ile baglantili olacaktir
(Binbasioglu, 2003, 2-15). Toplu 6gretim uygulamasi ile Hayat Bilgisi dersi diger
derslerin merkezinde bulunacak, diger dersler islenmekte olup Hayat Bilgisi dersiyle
stirekli baglantili olacaktir. Hayat Bilgisi dersi ayrica 4 ve 5. smif dersleri iginde temel

olusturacaktir.
2.4. 2005 Hayat Bilgisi Ogretim Program
2.4.1. Kazanimlar ve Beceriler

Sonmez (2005, 6) egitimde kazanimi “O8rencide, goézlemeye karar verilen
istendik davranislar” olarak tanimlanmistir. Ornegin, “aileyle ilgili temel kavramlarin
anlam bilgisi hedefine 68rencinin ulasip ulasmadigini anlayabilmemiz i¢in onun ne
anlama geldigini sdylemesi, yazmasi ve davraniglar1 géstermesi gerekir. Bu davraniglari
gostermesi Hayat Bilgisi dersinin kapsamini belirleyen 6nemli degiskenlerdendir.
Ciinkii egitim, hedef davranislar1 yani kazanimlar1 kazandirmak tizere diizenlenir. Hedef
davranislar duyussal, biligsel, devinissel ve algisal alanlarda olabilir. Kazanimlar ayni

zamanda igerigin, egitim ve smama durumlarinin da belirlenmesinde gereklidir.

Hayat Bilgisi dersinde Ogrencilerin davranislarinda beklenen davranis
degisikliklerine kazanim denilmektedir ve bu degisimin en az ii¢ c¢esit olmasi
beklenmektedir. Beklenen bu degisikliklerden birincisi onlarin sosyal fikirleri, olgulari,
kavramlar1 ve genellemeleri vb. bilmeleri, bildiklerinden yola ¢ikarak yorumlama ya da
uyumlama yapmalaridir. ikincisi, onlarin toplumun toplumsal olay, olgu vb. farkinda
olmalari, tepkide bulunmalar1 ve deger vermeleridir. Sonuncu beklenen davranig
degisikligi ise onlarmm kas ve zihin koordinasyonu ile yapabilecekleri konusma, kroki
yapma ve harita ¢izme gibi davraniglar1 gostermesidir (Welton ve Mallan, 1998 akt.
Tekindal, 2005, 128). Bu ii¢ tiir davranis bilissel, duyussal ve devinissel alanlardaki
davraniglardir. Bunlardan biligsel davramisa “Okuldaki kaynaklarin neden bilingli
tilketilmesi gerektigini agiklar”, duyussal davramisa “ Ailesindeki yardimlagmay1

gozlemleyerek, aile i¢inde {istlenebilecegi gorevlerle ilgili yeni fikirler {iretir”,
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devinissel davraniglara “Okulu ve ¢evresini temiz tutmak icin proje tasarlar” 6rnekleri

verilebilir.

Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programimda (2005, 12) “birey”, “toplum” ve
“doga” olmak iizere iic ana 0grenme alani belirlenmis ve davranislardaki degisimlerde
biitin bu 6grenme alanlarin1 kusatan daha genel bir boyut olarak diistiniilmiistiir.
Ogrenme alanlarmmn altinda s6z konusu &grenme alanlari ile ilgili kazanimlar

diizenlenmistir. Kazanimlar programin temelidir.

Hayat bilgisi programinda c¢ocuklarin temel yasam becerilerinin yani sira,
olumlu kisisel nitelikler gelistirmeleri amaglanmistir. Ayrica ¢ocuklarin sosyal bilgiler
ve fen ve teknoloji derslerine temel olusturacak nitelikte bilgilere de sahip olmalari
beklenmektedir. Dolayisiyla programda bu 6geler (6grencilerin temel yasam becerileri
ve olumlu kisisel nitelikler gelistirmelerine yardimci olmak, sosyal bilgiler ve fen ve
teknoloji derslerine temel olusturacak bilgiler kazanmalarma firsat yaratmak), belirlenen
temalarla biitiinlestirilecek sekilde “kazanmimlar” olusturulmustur (HBOP, 2005, 12). Bu
kazanimlar, 6grencilerin yasamindaki olay ve olgulardan hareketle hazirlanmis ve
sonradan O0g8renilecek kazanimlara da on bilgi olusturacak sekilde hiyerarsik bir sekilde
diizenlenmistir (Ogiilmiis, 2009, 66). Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programmin temel
yaklagimi 6g8rencilere yasanti yoluyla temel yasam becerilerini kazandirmak ve kisisel
niteliklerini gelistirmelerini  saglamaktir. Bu yiizden kazanimlar yasamla birebir
iligkilendirilmis, bilgi ve beceriler giinliik hayatta kullanilabilecek sekilde

diizenlenmistir.

Kazanimlar, ¢ocuklarin dogrudan gozlenebilir davraniglarmin yanm sira, bilgi,
beceri, tutum ve degerleri de iceren ifadelerdir. Programda yer alan kazanimlarin,
ogrenciler tarafindan gerceklestirilecek etkinlikler araciligiyla elde edilmesi s6z
konusudur. Bu sebeple de 6grenme-6gretme etkinlikleri bu programin en kritik 6gesidir.
Programda kazanimlarin tiiriine ve niteligine gore uygun Olgme araclarinin
kullanilmasina izin veren bir yaklasim benimsenmistir (HBOP, 2005, 13). Programda
hayat bilgisi dersi ile diger derslerin kazanimlar1 ve ara disiplinlere ait kazanimlar

arasinda da iligkiler gozetilmistir.

Hayat Bilgisi Ogretim Programmin (2005, 18) dncelikli amac1 olan “dgrencilerin

temel yasam becerilerini kazanmalarina ve olumlu kisisel nitelikler gelistirmelerine
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yardimc1  olmaktwr” ifadesinden yola c¢ikilarak kazanimlar belirlenirken konu
biitiinliigiinden ¢ok beceriler esas almmustir. Ogrenciler, becerileri ve becerilerle ilgili
kazanimlari, karsilastiklar1 nesneler, olaylar ve materyaller hakkindaki bilgileri
islemekte kullanirlar. Bu beceriler gelistirilmedikce ¢ocuklarin anlayarak temalarla ilgili
sonuclara ulagmalar1 s6z konusu olmamaktadir. Bu sebeple ilkogretimde hayat bilgisi
egitiminin temel gorevlerinden birisi 6grencilerin bu becerileri kazanmalarma yardimci
olmaktir. Beceri kazanma bazen, kendiliginden bazen de aktif bir siire¢ sonucu
gergeklesmektedir.  Becerilerin  kazanilmast  swasmnda  6grencilerde  goriilen
degisikliklerin nasil gerceklestigi kesin degildir. Ancak arastirma sonuglar1 bu durumun
olgunlasma ve deneyim kazanma ile birlikte olustugunu gostermektedir. Ayrica
egitimde c¢ocuga uygun yasantilar kazandirilirsa becerilerin daha g¢abuk gelisecegi
yoniinde kanitlar vardwr. Ancak bu kanitlar, gelismenin zihinsel olgunluk sinir1
bulunmadigi anlamima gelmez. Bu konuda 6gretmene diisen gérev Ogrencilerinin bu
becerileri kazanmalar1 i¢in gerekli kosullar1 ve tesviki saglamaktir.Hayat Bilgisi
Ogretim Programi ile &grencilerin asagidaki becerileri kazanmalarma yardimci

olunmas1 amaglanmustir.

o Elestirel diisiinme

o Yaratici diistinme

. [letisim

o Arastirma ve sorgulama

° Problem ¢6zme

o Karar verme

o Bilgi teknolojilerini kullanma

o Girisimcilik

. Tiirkce’yi dogru, etkili ve giizel kullanma

o Kaynaklar1 etkili kullanma (zaman, para, materyal kullanma Bilingli

tiikketici olma Cevre bilinci ve ¢evredeki kaynaklari etkili kullanma Planlama ve tiretim

o Giivenlik ve korunmay1 saglayabilme (dogal afetlerden korunma, trafik

kurallarina uyma, hayir diyebilme, sagligimi koruyabilme)
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o Oz yonetim (etik davranma, eglenme, Ogrenmeyi Ogrenme, amag
belirleme, kendini tanima ve kisisel gelisimini izleme, duygu yonetimi, kariyer

planlama, sorumluluk, mekan ve zamani algilama)

o Katilim, Paylasim, Isbirligi ve takim calismasi (liderlik, farkliliklara
saygi, paylasim)

o Bilimin temel kavramlarini tanima (degisim, etkilesim, neden sonug,

degiskenlik/benzerlik, karsilikli bagimlilik, siireklilik, korunum).
o Temalarla ilgili temel kavramlar1 tanima
2.4.2. Temalar

Tema, birbiri ile iligkili {inite, konu ve kavramlarin bir biitiin olarak
goriilebildigi, 6grenmeyi organize eden yapidir (Karabag, 2009, 58). Hayat Bilgisi Dersi
Program’t “Okul Heyecanim”, “Benim Essiz Yuvam” ve “Diin Bugiin Yarin”
basliklariyla ii¢ temadan olusmaktadir. Ug yil boyunca ayni adlandirmayla devam eden
temalar; kazanimlarin pekistirilmesini, onceki 6grenme temellerinin iizerine yenilerinin
eklenmesini ve ¢ocugun ihtiyaglarina, yeteneklerine ve gelisim diizeylerine uygun icerik

belirlenmesini ve bunun uygulanmasini saglamaktadir (HBOP, 2005, 52).

Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programi’nda temalar, beceriler, ara disiplinler,
kisisel nitelikler diger derslerle biitiinlestirilebilmekte; ayni zamanda da cocugun
diinyasindaki olgu ve olaylar1 yansitmaktadir. Tematik yaklasiminin segilmesinde rol

oynayan unsurlar sunlardir:
Tematik Yaklasim;

1. Bireysel farkliliklar1 olan Ogrenciler i¢in motivasyon kaynagi olup,
ogrencilerin ¢alismalarina olan ilgi ve kendilerine olan giivenlerinin diger derslere de

yansimasina yardime1 olmaktadir.

2. Ogrencilerin, baskalarinin bakis agismi daha iyi anlamalarmni ve onlara saygi

duymalarini saglamaktadir.

3. Ogrencilerin yasadiklar1 c¢evreyle olan baglarmi ve kendilerinin bir fark

yaratabileceklerine dair farkindaliklarini arttirmaktadir.
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4. Ogrencilerin etkinliklere katilarak degisik bilgi ve beceriler edinmelerini

saglamaktadir.
5. Ogrencilerde ekip ruhu gelistirmektedir.

6. Ogrencilerin  tutumlarmda ve c¢alisma aliskanlhiklarinda  iyilesme

saglamaktadir.

7. Ogrencilerin ~ okula  yonelik  tutumlarmm  iyilesmesine  yardimci

olmaktadir(HBOP, 2005, 52).

2005 Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programi’nda temalar segilirken asagida

belirtilen 6zellikler g6z dniinde bulundurulmustur:
1. Ogrencinin ilgisini cekmesi,
2. Ogrencilerin dogal 6grenme yolunu izlemelerine firsat vermesi.
3. Ogrencilerde merak ve arastirma istegi yaratmast,

4. Ogrencilerin yeni calismalar1 denemelerine ve beceri kazanmalarina firsat

vermesi,
5. Kisisel niteliklerin kazanilmasina imkan saglamasi,
6. Derslerin temelini teskil eden bir yap1 tagimasi,
7. Cesitli 6grenme yaklasimlarina uygun olmasi,
8. Bir¢ok alana uygulanabilmesi,

9. Diger disiplinlerle biitiinlesecek kadar genel, egitim yoluyla ulasabilecek

kadar smirli olmasi,
10. Ogrenmede derinligi ve genisligi tesvik etmesi,

Tematik yaklagimin uygulanabilmesi i¢in Ogretmenlerin ve egitimle 1ilgili
herkesin cocuklarin diinyasmi bir biitiin olarak gormeleri, 6grencilerin de kendi
diinyalarinin bir¢cok soruya yol a¢ip birgok sorunu ortaya ¢ikardigini kabul etmeleri
gerekmektedir (HBOP, 2005, 52). Bu sorular1 yamitlamak ve sorunlari ¢dzmek icin
ogrenciler temalar hakkinda bilgi edinirken ayn1 zamanda yasam becerileri ve kisisel

nitelikleri de kazanma firsat1 bulacaklardir.
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Hayat Bilgisi dersi programu ii¢ temadan olusmaktadir. Her biri temani igerdigi

kazanim sayis1 ve ayrilmasi gereken siire Tablo 1°de verilmistir (HBOP, 2005, 105).

Tablo 1. Kazanim Sayilarina Gére Temalar i¢in Gereken Siire

TEMA ADI
Okul Heyecanim | Benim Essiz Yuvam | Diin, Bugiin, Yarin | Toplam
2 2 2 2
5] 5] 5] 5]
2 02 s |2 s |l |% |t |& |% | =
S |8 |5 | E |5 |E |8 |5 | |E|Z
= = 70] — = 70] e = [70] — = [70]
Z 3 5 £ 3 5 £ 3 5 E |3 |5
72 o =) ) = =) o = =) ) =
1.
46 72 40 43 67 37 26 41 23 | 115 | 180
SINIF
2.
41 58 32 59 84 47 27 38 21 | 127 | 180
SINIF
3.
39 52 29 62 83 46 33 45 25 | 134|180
SINIF

2.4.3. Ogrenme-Ogretme Siireci

Ogrenme-dgretme siireci, temalar ve temalardaki bu kazanimlarin becerileriyle,
ara disiplinlerle, kisisel niteliklerle ve diger derslerle Atatiirkgiilik konular:
iliskilendirmeleri yapilarak ve uyarilar g6z Oniine alinarak diizenlenmelidir (Karabag,

2009, 48).

Glinlimiizde 6grenme ve dgretme slireciyle ilgili olarak yeni yaklasimlar ortaya
cikmistir. Bilginin yarilanma siiresinin 4 yil gibi oldukca kisa siirelere inmesi ve
dolayisiyla mevcut bilgilerin hizla eskimesi nedeniyle 0grenme-Ogretme silirecinde
ogrencilere bilgi aktarma yaklasimmim Onemi azalmistir, onlarin bilgilerini siirekli
olarak giincelleyebilme becerilerinin gelistirilmesi daha 6nemli hale gelmistir. Bunu da
ogrencilerin aktif oldugu yontemlerle gergeklestirmek gerekmektedir. Ogretmenlerin
temel rollerinden biri, Ogrencilere bu anlayisa uygun Ogrenme-0gretme ortamlari
hazirlamaktir (HBOP, 2005, 93). Ogrencilerin &grenme-dgretme siirecinde aktiif

olmalarin saglayacak ortami olusturmaktir.
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Ogrencilerin 6grenme-dgretme siirecinin her asamasmna aktif olarak katilimi
saglanmalidir. Bu siirecte Ogretmenler, O6grenciler arasindaki bireysel farkliliklar:
dikkate almali, 6grenme-6gretme ortamlar1 diizenlenirken 6grencilerin farkli 6grenme
stillerine ve zeka alanlarma sahip olabilecekleri akilda tutmalidirlar. Her birey,
cevresindeki olaylar iizerinde denetim kurmaya ve boylece yetkinligini artrmaya
gilidiilenmistir. Bu durum c¢ocuklarda merak duygusu seklinde kendini gosterir. Bu
nedenle Ogrenme-6gretme ortamlar1t diizenlenirken, o6grenmeye gilidiillenmenin de
temelinde yatan merak duygusundan yararlanilmalidir (HBOP, 2005, 93). Belirtilen
anlayislar dogrultusunda, programin farkli G6geleri arasinda (temalar, kazanimlar,
beceriler, etkinlikler, kisisel nitelikler) iliski, ilerleme, devamlilik, uygunluk, denge ve

tutarlilik saglanmistir. Bu durum Sekil 2°de gosterilmistir.



21

T

Mliski
flerleme
Devamlilik

Uygunluk

Ogrenme ve
Ogretme Stillerinin
Cesitlilisi

Ogrenme Stilleri

s birligi

Oyun, Drama ile
Yazili, Sozli ve
Sanatsal

Temalar Beceriler
Ara Disiplinler Kisisel Nitelikler
KAZANIMLAR
fletisim
Ogrenme
Stratejilerini v /////’
Gelistirme \
ETKINLIKLER
Gergek Diinyada
Ik Elden Deneyim
Kazanma v
Kendi .
. . ETKILI
Ogrenmesinin
Sorumlulugunu
v
Oz Saygi ve
Oz Giiven KAVRAMLAR

Py

T

Problem C6zme

A

Sekil 2. Hayat Bilgisi Programinda Ogrenme-Ogretme Siirecinin Orgiitlenmesi




22

Etkili 6grenme ortami; Ogrencilerin dersi pasif bir sekilde izleyip dinlemek
yerine siirece etkin olarak katildiklari, gerektiginde birer arastirmaci gibi hareket
edebildikleri bir ortamdir. Hayat bilgisi egitimiyle ¢ocuklarin bir olgu ya da olay
hakkinda kendi etkinlikleri yoluyla wuyaricilar1 anlamlandirmalar1 ve bilgiyi
yapilandirmalar1 gerekmektedir. Bu nedenle hayat bilgisi etkinliklerinin 6zii ve

baslangi¢ noktasi;
e (Cocukla bir olgu/olay arasindaki dogrudan karsilagsma,
e (Cocukla ¢evresindekinin dogrudan etkilesimi,

e Bu deneyim sonucunda c¢ocugun kendi fiziksel ve zihinsel cabasiyla

dogrudan dgrenmesi olmalidir (HBOP, 2005, 95).

Bu siiregte cocugun yerine olay ve olgular1 bir baskasinin anlamlandirmasi
miimkiin degildir. Bu yiizden 6gretmenin gorevi siirece, 6grencinin aktif bir sekilde

katilmasini saglamak olmalidir.

Her ¢ocugun 6grenme ortami farklilik gdsterir. Milkemmele yakin bir 6grenme
ortami saglanabilmesi i¢in, O0grenme ortami diizenlenirken Ogrencilerin 6grenme
bicimleri, farkli zeka tiirlerine sahip olduklar1 ile 6grenme stratejileri géz Oniinde
bulundurulmalidir. Ogrenme stillerine gore dgrenciler hayalci, diisiiniir, karar veren,
aktor, gorsel - isitsel ve dokunsal olarak gruplandirilabilirler (HBOP, 2005, 95).
Ogretmen, 6grenci ve konuya uygun dgrenme ortammi olusturup, dgrencinin dgrenme

stiline uygun yontem-tekniklerle 6gretim yapmalidir.
2.4.3.1. Ogrenme Stilleri
Ogrenme stillerine gore dgrencilere asagidaki 6grenme ortamlar1 saglanmalidir:
Hayalci 6grencilere;
e Deneyim ve duygular1 gésterme ve paylasma i¢in firsat
¢ Yeni deneyimi igsellestirmek i¢in zaman
e Bir grubu tanima ve fikir alis verisinde bulunma olanagi
e Farkl goriislerle karsilasma imkam

e QGiivenlik



23

e  GoOrsel sunum

Diisiiniir 6grencilere;

e Belirgin hedefler ve giindem

e  Gecmisi hakkinda soru sorma olanagi

e Karmasik durumlarla kars1 karsiya kalma

e Diizen ve huzur

e Bireysel caligma zamani

Karar veren 6grencilere;

e Program ve icerikte acik ¢izgiler

e Pratik sonuglar ¢ikarma firsati

e Kendi pratikleri ve program arasinda acik iliskiler kurma
e Problemleri kendileri ¢ozebilmeleri i¢in gerekli beceri ve dersler
e Nitelikli caligtirict 6gretmenler

e Kendi ¢Oziimlerini test etme firsati

Aktor dgrencilere;

e Karar alinmasimi gerektiren zor ve stresli durumlar
e Etkinliklerde ¢esitlilik

e [Eglence, rahatlama, oyun i¢in olanak

e Kendi hareketlerinin geri bildirimi

e lyi atmosfer ve kisisel iliskiler

e (Cabuk tepkiler verme firsati

Gorsel stile sahip 6grencilere;

e Bilgisayar grafiklerini, gorsel yap-bozlari, posterleri, grafikleri, semalari,

karikatiirleri, 1lan panolarini inceleme ve ¢izme firsati

e Sessiz okuma firsati
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e Resimli romanlarin tavsiye edilmesi
e  Yazili posterler sunumu

Isitsel dgrencilere;

e Konusma, miildkat yapma

e Panele katilma

e Soru sorma ve cevap verme

e  Sozlii rapor verme

e Seslendirme

e Yiiksek sesle okuma

e Masal ve kitap kasetlerini dinleme

e Olay ve dykiiler hakkinda sohbet etme
Kinestetik stile sahip 6grencilere;
e Oyun oynama

e Esyalar1 yapip bozma

e Model insa etme

e Deney kurma

e Rol yapma

e Seklini alma

e Hoplama, kosma

Dokunsal 6grencilere;

e Karalama, eskiz yapma

e Model insa etme

e Kabartma yazilar1 ve haritalar1 inceleme

e Deney kurma
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e lzsiirme

e Yazma

e  Oyun kurallarm1 okuyup oynama

e Talimat okuyup insa etme ya da bir eylem gerceklestirme (HBOP, 2005, ).
2.4.3.2. Zeka Alanlan

Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programi (2005, 95)’na gore dgrenciler farkli zeka
alanlarma sahiptirler. En 1y1 6grenmeyi saglayabilmek i¢in 6grencinin zeka alanina
uygun 6grenme ortami ve yontemi se¢ilmelidir. Ogrencilerin sahip olabilecekleri zeka
alanlar; sozel, mantiksal/matematiksel, gorsel/uzaysal, miziksel/ritmik,
bedensel/kinestetik, sosyal, i¢sel, dogact olarak gruplanabilir. Cocuklar bu gruplardan
birinin  6zelliklerini yansitabildikleri gibi birden fazlasmin 6zelliklerini  de

yansitabilirler. Zeka alanlarina gore dgrenciler asagidaki 6zellikleri gosterirler:
Sozel

e Seslere, kavramlara, kelimelerin telaffuzlarma, vurgularina ve anlamlarina;
dilin gramer yapismna ve fonksiyonlarmna karsi asir1 duyarlilik gosterme ve yiiksek

kapasiteye sahip olma.
Mantiksal / Matematiksel

e Sayilara ve niceliksel iligkilere, muhakemeye, manti§a, sorgulamaya ve

neden-sonug iligkilerine kars1 asir1 duyarlilik gésterme ve yliksek kapasite sahip olma.
Gorsel / Uzaysal

e Gorsel ve uzaysal diinyayr dogru bir sekilde algilama ve dis diinyadan

edinilen izlenimleri degisik sekiller veya ¢izimler yoluyla sergileme kapasitesi.
Miiziksel / Ritmik

e Ritm, nota, melodi, ahenk ve ses tonu gibi miiziksel dgelere karsi asiri
duyarhlik; miiziksel formlari, sesleri ve eserleri fark etme, degerli bulma ve ifade etme

kapasitesinin olmasi.



26

Bedensel / Kinestetik

e Duygu ve diisiincelerini viicudu ile ifade edebilme ve nesneleri becerikli bir

sekilde kullanarak yeni yapilar iiretebilme kapasitesinin olmast.
Sosyal

e insanlarin karakterlerini, duygularini, mizaglarini, ilgilerini, ihtiyaglarini,
giidiilerini dogru bir sekilde anlama, ayrit etme ve karsilama kapasitesine sahip

olmalar1.
icsel

e Kendi ilgilerinin, ihtiyaclarinin, ideallerinin, zayif ve giicli yanlarmnin
farkinda olma ve bunlara bagl olarak hayatinda dogru kararlar alma kapasitesine sahip

olmalari.
Dogaci

e Dogaya, doga olaylarma ve dogal kaynaklara kars1 asir1 duyarlilik; bunlar

ayirt etme ve smiflandirma kapasitesine sahip olmalari.

2005 Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Program’inda kazanimlar belirlenirken
ogrencilerin O0grenme stilleri ve farkli zeka tiirlerinde olduklar1 g6z Oniinde
bulundurulmustur. Ogrenme-6gretme ortamu siirecinde etkinlikler diizenlenirken de
bunlar g6z oniinde bulundurulmali ve oOgrencilere zeka alanlar1 ve 6grenme stilleri

dogrultusunda yontem- teknikler secilmelidir.

Hayat Bilgisi Dersi Programi (2005, 103)’na gore Ogretim etkinliklerinin
uygulanmasi sirasinda Ogrenme-Ogretme stratejileri-yontem ve teknik seciminde

asagidaki ilkeler g6z 6niinde bulundurulmalidir:
1) Aktif 6grenme bir siirectir.
2) Kisisel olarak veya grup icerisinde ortaya cikabilir.
3) Cocuklarda degisik seviyelerde gerceklesir.
4) Ogrenme siireci 6grenci merkezlidir ve onlarmn aktif olmalarmi saglanr.
5) Yol gostermek ve ¢alismay1 yonetmek i¢in 6gretmene ihtiya¢ duyar.

6) Giivene ve destege dayali bir stnif atmosferi gerektirir.



27

Ogrenme-dgretme uygulamalar1 sirasinda gz Oniinde bulundurulmasi gereken

diger faktorler sunlardir:
1. Sinifin diizeyi
1. Degisen sosyal ve ¢evresel ihtiyaglari karsilama
2. Programin uygulanmasina spiral yaklagim
3. Bireysel farkliliklar1 dikkate alma
4. Beceri gelisimi, bilgiye ulasma ve tutumlar arasinda denge kurma
5. Cesitli aktif 6grenme yontem ve metotlarini kullanma ihtiyaci
6. Smif icerisinde meydana gelebilecek olusumu ve olaylar1 dikkate alma.
2.4.3.3. Ogretmenin Rolii

Bu programda Ogretmenlerin temel rolii, Ogrenme-0gretme ortamini
diizenlemek, etkinlikler konusunda égrencilere rehberlik yapmaktir. Ogretmenin diger

rolleri de Sekil 3°de gosterilmistir.
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Hayat Bilgisi Ogretim Programi, temel egitim 6grencilerini etkili vatandaglar
olarak topluma kazandirmayr amaglamaktadir. Ogrencilere toplumsal yasamda
istlenecegi gorev ve sorumluluklar oOgretilmeli ve smifta uygulama yoluyla
i¢csellestirmeleri saglanmalidir. Ornegin demokratik tutum ve degerler kazandirilmak
isteniyorsa sinifta demokratik bir ortam olusturulmali ve Ggrencilerin siirece aktif
katilimi ile Ogretilmek istenen tutum ve degerleri Oziimsemeleri saglanmalidir
(Tanri6gen, 2006, 17). Bu ortami diizenleyecek ve Ogrencilere bu yasantiy1
saglayabilecek kisi 6gretmendir. Ogretmenler bu ortami saglarken 6grenciyi kendi
istegiyle aktif duruma getirmek i¢in onlarm merak duygularini harekete gecirmelidir.
Buda 0Ogretmenin konular1 ogrencilerin ilgi ve ihtiyaclariyla iliskilendirmesiyle

gerceklesebilir.

Ogrenciler, siirekli olarak bilissel, duyussal, psikomotor ve sosyal alanda
gelismektedirler. Ogrenciler gelisim siirecinin her asamasinda farkl ilgi, ihtiya¢ ve
ozelliklere sahiptirler. Ogretmenler dgrencilerin gelisim 6zelliklerin farkinda olmasi ve
ozelliklerine uygun davranmasi gerekmektedir. Ayrica Ogrenciler sadece kendi
yasantilar1 sonucu 6grenmezler. Ayni zamanda yakin ¢evrelerini gézlemleyip o kisilerin
davranislarindan da 6grenmektedirler (Tanriogen, 2006, 18). Bu ylizden dgretmenlerin
yaptiklar1 1ile soylediklerinin birbiriyle tutarli olmasi gerekmektedir. Sigaranin
zararlarindan bahsedip sigara kullanan bir 6gretmenin bu konudaki uyarilarmi 6grenci
dikkate almayacaktir. Ogretmenler 6grencilere rehberlik yapip dogru olan1 bulmalari
icin yol gosterdigi gibi davranislariyla da iyi bir 6rnek olup o yoldan kendisinin de

gitmesi gerekmektedir.

Ogretmenlerin sinif i¢i etkinlikleri hazirlarken 6grencilerin 6zelliklerinin goz
online almmas1 gerekmektedir. Sinif ici etkinlikler uygulanirken 6gretmenlerden

beklenenler sunlardir:
e  Ogrenci 6zerkligini ve girisimlerini desteklemek.

e Ogretimde ¢esitli ortam ve materyallerin yani sira verileri ve birincil bilgi

kaynaklarmi kullanmak.

e  Ogrenmeyi, toplumsal deneyimler saglayacak sekilde organize etmek.



30

Bir 6grenme goérevini olustururken ger¢ek yasamda karsilagilan diizeyde

karmagsik olmasina dikkat etmek.

Bir 06grenme gorevini olustururken “belirlemek”, “karsilastirmak”,
“smiflamak”, “coziimlemek”, “olusturmak” gibi st diizey biligsel

etkinlikleri gerektiren gorevlere agirlik vermek.

Bir 6grenme gorevi olustururken dogrudan parcalara aywrmak yerine

Oncelikle biitiinciil olarak tasarlamak.

Ogrenenlere agik uclu, diisiindiiriicii, anlamli ve derinligi olan sorular
sormak. Onlar1 konuyu arastirmalar1 i¢in desteklemek ve ayni zamanda

ogrencilere kendi arkadaslarina sorular sormaya yonlendirmek.

Ogretim srasmda 6grenme dongiisii modeli (kesfetme, kavrami tanitma,

uygulama) kullanarak 6grencilerin dogal merakini beslemek.

Ogrenci tepkilerine gore dersi yonlendirip, gerekli oldugunda &gretim

stratejilerini ve icerigi degistirmek.
Ogrencilerin ilgilerini ¢ekecek sorunlar ortaya atmak.

Ogrencilerin  hem o6gretmen hem de diger Ogrencilerle etkilesimini

desteklemek.

Ogrencilerin yaptiklar1 hatalar1 anlamaya yonelik geri bildirim diizenleri

olarak kullanmak.

Ogrencilere bir soru yonelttiginizde olas1 bir yamit iizerinde diisiinmeleri i¢in

yeterince bekleme siiresi tanimak.

Ogrencilere sunulan bilgiler arasmnda baglant1 kurabilmeleri ve cesitli

goriisleri birbirleriye karsilastirabilmeleri i¢in zaman vermek.

Ogrencilerin basarisin1 6grenme baglamina gore degerlendirmek (HBOP,

2005, 105).

Ogretmenler egitim-6gretim yaparken saydigimiz kurallara dikkat etmelidir.
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2.4.4. Olgme ve Degerlendirme

Egitim “bireyin kendi yasantisi yoluyla kasith olarak istendik degisiklikler
meydana getirme siireci” olarak tanimlanmaktadir. Bu tanima goére egitimin, davranig
degisikliklerinin gerceklestigi bir siire¢ olarak goriilmektedir. Oysa egitim girdiler,
siireg, ciktilar ve kontrol (degerlendirme) ogelerinden olusan bir yapist vardir.
Ogrencilerin sisteme girerken sahip oldugu davranislar ve egitim icin kullanilan arac-
gere¢ ve malzemeler girdilerdir. Ogrencilerde davrams degisikligi i¢in diizenlenen
egitim-0gretim etkinlikleri siiregtir. Siire¢ sonunda olusan davranislar ¢iktilardir.
Sistemin iirlinii olan ¢iktilara bakilarak sistemin isleyisi hakkinda bilgi edinmek ve
sistem hakkinda karar verebilmek i¢in yapilan c¢alismalara ise degerlendirme
denilmektedir. Bir niteligin godzlenerek gozlem sonuglarinin sayr ve sembollerle

gosterilmesine de 6lgme denilmektedir (Demirel, 2005, 188).

Olgme ve degerlendirme birbirini tamamlayan iki 6gedir. Degerlendirme
yapabilmek i¢in elimizde veriler olmas1 gerekmektedir. Iste egitimin sonunda elde
edilen degisikliklerinin verileri lgmeyle elde edilir. Olgme yapildiktan sonra bu veriler
kontrol edilir. Egitimin amacina ne kadar ulastigina ve ulasamadiysa problemin
nerelerde olduguna karar verilmesi de bu asamada, yani degerlendirme asamasinda
gergeklesmektedir. Bu ylizden Olgme ve degerlendirme, egitim-Ogretim siirecinin

izlenmesi, kontrol edilmesi ve programin gelistirilmesi bakimmdan dneme sahiptir.

Hayat bilgisi dersi i¢in yapilacak degerlendirme etkinliklerinde Ogrencilerin
Hayat Bilgisi Dersi Programi’nin tiim boyutlarinda sagladigi gelisme ve basari
olciilmeye ve kaydedilmeye calisilir. Ogretmenler, dgrencilerin kazanimlar, kavramlar
ve becerilerle ilgili bireysel gelisimlerini izlerken, eksiklerini belirlerken, karsilastiklar
zorluklar1 tamimlarken, 6grencileri 6grenmeye ve becerilerini gelistirmeye 6zendirirken
degerlendirme yaparlar. Boylece degerlendirme, ogrencilerin egitiminde yapilandirict
ve gelistirici bir rol oynar. Ogrencilerin 6grenmesi ve gelisimiyle ilgili elde edilen
bilgiler, oOgretmenler tarafindan kullanilabilecegi gibi  6grencinin  kendini

degerlendirmesine ve kisisel hedefler belirlemesine de yardim eder (HBOP, 2005, 109).

Bu programda, bireysel farkliliklar1 dikkate alan 68renci merkezli 6gretme ve
ogrenme stratejileri benimsenmistir. Bu sebeple 6l¢me ve degerlendirmede 6grencilerin

bilgi, beceri ve tutumlarini sergilemeleri i¢in ¢oklu degerlendirme kullanilmistir. Sadece
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yazili ve sOzli smavlarla 6grenci basarisinin Olglilmesi ve degerlendirilmesi uygun
degildir. Cocuklarin yasam becerilerini uygulama diizeyleri farkhidir. Baz1 ¢ocuklar
elestirel diistinmede ileri diizeydeyken, bazilar1 yaraticilikta, bazilar1 da kisisel
gelisimlerini tanima ve izlemede basarili olabilirler. Degerlendirme teknikleri
ogrencinin tiim becerilerinin degerlendirilmesini saglamalidir. Ayni sekilde, bazi
degerlendirme teknikleri de belli konular i¢in daha uygundur. Ornegin, bir dgrencinin
“arkadaglarinin oyunlarina katilirken, onlarla oyun kurarken ve oynarken uygun
davranislarda bulunup bulunmadigr” genellikle gézlemlerle saptanabilir. Ogrencilerin
“her canlinmm bir yuvaya ihtiyacinin oldugunu kavramasi ve canlilarin yuvalarini
birbirinden ayirt etmesi” ise performans odevi ile degerlendirilebilir. Ancak bilgiyi
edinme, kullanma, yorumlama gibi iist diizey becerileri 6l¢mede a¢ik u¢lu sorular daha

etkili olabilir.

Bu nedenle, degerlendirme 6grenme siirecinin gerekliliklerine uygun araglarla
yapilmalidir (HBOP, 2005, 109). Geleneksel degerlendirme kullanildigi zaman
ogrencinin sadece Ogrendigi bilgi diizeyi Ol¢iiliiyordu ya da 6l¢iilmesi amacglaniyordu.
Fakat suan ki Hayat Bilgisi Ogretim Program’inin degerlendirme seklinde, dgrencilerin
sahip oldugu bilgi, beceri, tutumlar1 ve bu Ogrenilenleri ne kadar davranisa

dontstiiriildiigiinii degerlendirmeyi amagcliyor.

Degerlendirme, egitim ve 6gretimin 6nemli bir par¢asidir. Egitim programlarmin
basarisi, 6grencilerde beklenen bilgi, beceri ve tutumlarin gelisip gelismedigi, 6lgcme ve
degerlendirme yoluyla tespit edilir. Bu nedenle 6lgcme ve degerlendirme, egitim-

ogretimi siirekli izleyerek aksakliklar1 zamaninda tespit ve diizenleme sansi1 verir.
Iyi bir degerlendirme sistemi;

e Ogrencilerin neyi bildigini, ne anladigin1 ve ne yapabildigini kesfetmeye

yardimc1 olur.
e  Ogrencilerin farkl gelisim diizeylerini gosterir.
e  Gelecekteki 6grenme yasantilarini planlamaya yardimci olur.

e Belli bir donemde Ogrencilerin ulasmasi beklenen standartlar

degerlendirmeye izin verir.
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e Ogrencilerin nasil daha iyi 6grenebileceklerini ve daha iyi yapabileceklerini

tanimlamalarma yardim eder.

e Degerlendirme sonuglarmin paylasilmasi; okuldaki calisanlara, velilere ve

ogrencinin kendisine 6grenme siireci hakkinda bilgi saglar.

e Programin uygulama, izleme ve gelistirme siireci ile ilgili kararlarmn

alimmasinda 6gretmenlere ve ilgili diger kisilere yardime1 olur.

e Ogretim programlarinda kullanilan  yontemlerin  ve  yaklasimlarin

yeterliligini belirlemede 6gretmene yardime1 olur.

e Ogrencilerin anlamakta giicliik ¢ektigi alanlar1, 6grencilerin zayif yonlerini,
bilgi bosluklarini ve yoksun olduklar1 becerileri tespit etmede 6nemli bir rol

oynar.

e  Ogretmenin, dgrencilerin 6grenmesini gelistirecek yaklasimlar ve dgrenme-

ogretme siiregleri tasarlamasma yardim eder.

Bu programda degerlendirme ile 6§renme lriiniiniin yaninda 6grenme siirecide

izlenerek degerlendirme yapilir ve ona uygun olarak siirece yon verilmektedir.

Program, 6grencinin okul disindaki ger¢ek diinya ile uyum iginde olmasimni
saglayacak becerilere sahip olmasini da hedeflemektedir. Ogrencilerin sadece diploma
almalar1 i¢cin degil, gercek hayatlarinin anlamli olmas1 i¢in derslerin ve iceriklerinin
hayat ile iliskilendirilmesi gerekmektedir. Ogrenciler gercek hayattaki problemlere
isaret edebiliyorsa ya da Ogrendikleri bilgileri giinliikk hayattaki problemlerin
¢oziimiinde kullanabiliyorsa, dgrenilenler smifin disma ¢ikmaya baslamistir (HBOP,

2005, 73).

Ogretmenler zaman zaman Ogrencilerin, smavlarinda veya &devlerinde
sergilediklerinden daha fazlasin1 bildiklerine inanirlar. Bu sorunu asmak igin
ogretmenlerin, Ogrencilerin basarisint  degerlendirmede birkag yontemi birlikte
kullanmasi Onerilir. Coklu degerlendirme araglar1 kullanmak, her 6grenciye ne bildigini
gosterme konusunda bir sans tanir. Ogretmenin de birkag araci birlikte kullanarak,
ogrencinin ne bildigini ve ne yapacagini bilmesi, bu konuda kendine daha fazla giiven
duymasini saglayabilir. Tartigma, performans 6devleri ve sunular 6§renci hakkinda bilgi

edinmenin en iyi yollarindandir. Bunlardan higbiri tek basina yeterli degildir. Bazi
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ogrenciler tartigma sirasinda sessiz kaliken, 15 yazmaya geldiginde ¢ok giizel yazma
calismalar1 yapabilirler (Gelen, 2006, 300 ). Bu nedenle degerlendirme yaparken ¢oklu

degerlendirme yapilmalidir.

Programda becerilerin degerlendirmesinde coktan se¢meli, bosluk doldurma,
eslestirmeli, kisa cevapli, agik uglu sorulardan olusan testlerin yaninda, siireci
degerlendirmeye yonelik olarak gozlem, performans o&devleri, goriismeler, 06z
degerlendirme Olcekleri, 6grenci tiriin dosyalar1 (portfolyo), projeler, posterler vb. arag

ve yontemler kullamlabilir (HBOP, 2005, 73).
2.4.4.1. Degerlendirme Arac ve Yontemleri

Hayat Bilgisi Dersi’nde kullanilabilecek 6lgme ve degerlendirme araglari

asagida verilmistir.

Gosteri: Ogrencilerin fiziksel becerilerini ya da yeteneklerini gdstermelerini
gerektiren bir yontemdir. Olgme ve degerlendirme, kontrol listeleri ya da dereceleme

Olgekleriyle yapilabilir.

Anekdot: Ogrencilerin problemleri hakkinda bilgi toplamak i¢in kullanilan
yontemlerden biridir. Ogrencilerin davranislariyla ilgili kisaca yazilmis raporlarn
kaydedilmesiyle olusturulur. Karar vermede diger yontemlerle birlikte kullanilir. Ust
diizey beceriler ve duyussal alanla ilgili davraniglarin degerlendirilmesinde de

kullanilabilir.

Tartisma: Elestirel diislinme becerisini 6lgmek i¢in en uygun yOntemdir.
Ogrencinin, degerlendirme ya da yordama yapmasi gereken bir konuda sozlii ya da
yazili tartigmasi istenebilir. A¢ik u¢lu maddelere ¢cok benzer. Cogu zaman tek bir dogru
cevab1 olmayabilir; bu nedenle de bu tiir maddelerin puanlanmasinda sorun ortaya

cikabilir.

Sergileme: Bu yontem Ogrencilerin yaraticiliklarin1 ve sanatsal caligmalarini
sergileyebilecekleri kullanighh bir yontemdir. Ayn1 zamanda {ist diizey zihinsel
becerilerin degerlendirilmesine ¢cok uygundur. Bu tiir calismalar kontrol listeleri ya da

dereceleme Olcekleri kullanilarak degerlendirilebilir.
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Deney: Bu yontem, Ogrencilerin deneyi hazirlaylp tamamlamalarint ve
gozlemlerini raporlastirmalarmi gerektirir. Deney sonunda ogrencilerin ¢ikarimda

bulunmalar1 gerekir.

Goriisme (Miilakat): Cok kullanilan bir yontem degildir. Bu yontem,
ogrencilerin ¢aligmalarinin ve konular1 nasil ya da hangi diizeyde anladiklarinin

degerlendirilmesinde kullanilir.

Gozlem: Ciktilarin goriilebildigi alanlarda, 6zellikle de fen konulari igin, bu
yontemin kullanilmasi daha uygundur. Uygulamada hiz ve zamanin 6nemli oldugu

gbzlem, 6grenciler hakkinda dogru ve cabuk bilgiler saglar.

Asagida belirtilen hususlar  6gretmenlere gozlem yapmada kolaylik

saglayacaktir:
1. Olgiitleri koyarken biitiin grenciler icin ayn1 standartlar1 kullanmak.
2. Her 6grenciyi birkag kez gozlemlemek.
3. Her 6grenciyi degisik durumlarda ve farkli giinlerde gézlemlemek.

4. Her oOgrenciyi degisik Ozellikler, beceriler ve davraniglara gore

degerlendirmek.
5. Gozlem sonuglarini en kisa siirede kaydetmek.

Sozlii sunum: Konusma, dil egitimi, dil sanatlar1 gibi bir cok alanda
kullanilabilir. Ogrencilerin elestirel diisiinme becerileri hakkinda bilgi saglar. Kontrol
listeleri, dereceleme ya da akran degerlendirme Olcekleri ile 6lgme ve degerlendirme
yapilabilir. So6zlii sunumlar; 6grencilerin hatirlama, kavrama ve sunma diizeyleri
hakkinda bilgi toplamak i¢in uygun yontemlerdir. Problem ¢d6zme becerileri de bu

yontemle olctilebilir.

Proje: Ogrencilere bireysel ya da grup iginde énemli gorevlerde bulunmalari
icin yeni firsatlar sunar. Projeler puanlama standartlar1 ve ayrmtili yonergeler gerektirir.

Ayrica 6gretmen ve 6grencilere de 6nemli sorumluluklar yiikler.

Arastirma kagidi: Egitimin her kademesinde kullanilir. Bir performans
degerlendirme yontemi olarak olduk¢a uygundur. Ogrencilere asagidaki gibi bir

yonerge verilerek gerekli aciklama yapilir.
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Ornek aciklama: Arastirmaniz 5000 kelimeyi gegmemelidir. Raporunuz yazim
ve noktalama kurallarina uygun olarak yazilmali, ayrica anlatim iyi organize edilmeli ve
acik bir dille yazilmahdir. Kullandigmiz kaynaklar raporun sonunda belirtilmelidir.
Nereden bilgi toplayacaginiz konusunda bir strateji gelistirmelisiniz. Bunun igin
ogretmeninizle, ailenizle, smif arkadaslarinizla veya kiitiiphane gorevlileriyle
goriisebilirsiniz. Grafikler, tablolar, resimler veya baska sekiller kullanarak bir taslak
yazin ve onu incelemek i¢in baskalarina verin. Diizeltmeleri yapin ve sunuma hazir hale
getirin.

Oz degerlendirme: Belli bir konuda bireyin kendini degerlendirmesine 6z
degerlendirme denir. Oz degerlendirme, bireylerin yeteneklerini kendilerinin
kesfetmelerine yardimci olan bir yaklasimdir. Oz degerlendirme, dgrencilerin okulda
yaptiklar1 caligmalary, nasil diisiindiiklerini ve nasil yaptiklarmi degerlendirmelerini
gerektirir. Oz degerlendirme, dgrencilerin giiglii ve zayif yonlerini tanimalarina yardim
eder. Performansinin diizeyi hakkinda karar vermek i¢in kisisel ya da kisiler aras1 dlgiit
koymada o6grencilere firsatlar sunar. Oz degerlendirme 6grencilerin giidiilenme
diizeylerinin yiikselmesine yol agar. Ogrencilerin degisik durumlarda davranislarini

kontrol altina almalarini saglar.

Oz degerlendirmenin olumlu ve olumsuz ydnleri vardir. Insanlarm genellikle
kendi performanslarim1 degerlendirirken yanli davranma olasiliklart goéz ardi
edilmemelidir. Oz degerlendirme, ilk baslarda dgrencilerin deneyimsizligi nedeniyle
yanilgilara neden olabilir. Ogrenciler deneyim kazandik¢a daha dogru Kkararlar

alacaklardir.

Kisa cevaph testler: Bir kelime, bir sembol ya da en c¢ok birka¢ kelime ile
cevaplanabilen maddeler iceren 6lgme yontemidir. Bu tiir maddeler bilgi basamagindaki
bilgileri 6l¢mek icin uygundur. Ogrenci, sorunun cevabmi kendisi yazar. Kisa cevapli

maddeler, soru ciimlesi ve eksik climle tipi olmak iizere iki tiirliidiir.

Coktan secmeli testler: Ogrenciye yoneltilen sorunun dogru cevabi, genellikle
iic ya da dort baska cevapla birlikte verilir. Ogrencilerden verilenler arasmdan dogru
cevab1 se¢ip isaretlemesi istenir. Bu tiir testler, 6grencilerin yaraticiligini ve yazma

becerilerini 6lcmeye ¢ok uygun degildir. Bunlar daha ¢ok bilgilerin, zihinsel becerilerin
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ve yeteneklerin Olgiilmesinde kullanilir. Fiziksel becerilerin  ve yeteneklerin

Ol¢tilmesinde pek kullanilmaz.

Bir test maddesi, madde kokii ve segeneklerden olusur. Madde kokii, kazanimin
ifade edildigi veya sorunun soruldugu kisimdir. Segenekler ise 6grencilere sunulan olasi

cevaplardir.

Coktan se¢cmeli madde tipleri: Coktan se¢meli madde tipleri asagida

belirtilmistir.

Her zaman tek bir dogru cevabi olan maddeler : Madde kdkiinde sorulan

sorunun kesin olarak bir tek dogru cevabi vardir.

En dogru cevabi olan maddeler: Bu maddelerde se¢eneklerden birindeki cevap

en dogrudur.

Dogru cevab1 birden fazla olan maddeler: Bu tip maddelerin
cevaplandirilmasinda kag segenegin isaretlenecegi madde kokiinde belirtilebilir ya da

cevaplayiciya birakilabilir.

Eslestirmeli maddeler: Iki grup olarak verilen ve birbirleriyle ilgili olan bilgi
ogelerinin, belli bir agiklamaya gore eslestirilmesini gerektirir. “Kim, ne, nerede” gibi
sorularin cevabini olusturan olgusal bilgilerin dl¢iilmesinde daha kullanighidir.

Uzun cevaph maddeler: Bu tip maddelerde 6grencilere bir ya da birkag soru
verilerek belli bir stirede yazili cevap vermeleri istenir.

Iki tiirii vardir:

1. Simirh cevap maddeleri: Bu tip maddelerde verilecek cevabin niteligine,
uzunluguna ve orgiitlenmesine iliskin bazi siirlamalar konulur (...li¢ neden belirleyin,

....ik1 benzerlik yazin gibi).

2. Acik uc¢lu maddeler: Bu tip maddelerde cevabm igerigi, niteligi ve
uzunlugu agisindan cevaplayici serbest birakilir. Yaratici diislinme, elestirel diisiinme,
problem ¢6zme, karar verme becerileri ile analiz, sentez ve degerlendirme gibi st

diizey bilgilerin 6l¢lilmesinde kullanilabilir.
e Acik uclu maddelerde, sans basarisi1 faktorii ortadan kalkar.

e  Ogrencinin diisiincelerini diizenlemesine olanak saglar.
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e  Ogrencinin yaraticiligmni ortaya koymasina izin verir.
e Kisa siirede ve kolayca hazirlanabilir.

Acik uclu sorularin degerlendirilmesinde derecelendirme olgekleri kullanilir.

Her soru i¢in degerlendirme Olgiitleri belirlenir.

Ogrenci Uriin Dosyas1 (portfolyo): Ogrencilerin bir ya da birka¢ alandaki
calismalarmi, harcadiklar1 c¢abayr ve gecirdikleri evreleri gosterir. Ogrencinin
gelisimini, velisinin ve §gretmenlerinin izleyebilmesine olanak saglayan bir ¢alismadir.
Smif ici etkinliklerin bir araya getirilip, yansitilmasiyla olusan 6grenci {iriin dosyast,
aynt zamanda hem Ogretmen hem de Ogrenci i¢in bir degerlendirme yOntemidir.

Ogrenci iiriin dosyasinmn amaclar1 sunlardir:

e Ogrencinin 6z disiplin ve sorumluluk bilincini gelistirir ve kendini

degerlendirme becerisi kazandirir.

e Programa bagh olarak gercgeklestirilen yazili ve sozli degerlendirmeler ve

standart testler digina ¢ikarak, alternatif bir degerlendirmeye olanak saglar.
e  Ogrencinin gelisimini kanitlarla ve daha saglikl1 izleyebilme olanag saglar.
e  Ogrencinin gelecekteki 6grenmelerine yol gosterir.

e Ogrencilerin yeteneklerini sergilemelerine ve ilgi alanlarin1 gelistirmelerine

firsat verir.

e Ogrencilerin arkadaslarmmn gelisimlerini izleyerek birbirlerine yardimeci

olmalarini saglar ve takim ¢alismasina hazirlanmalarini saglar.
e  Ogrencilerin kendi ¢alismalarini degerlendirmelerine yardim eder.
e  Ogretmene egitici kararlar vermede yardimei olur.
e Aile ile iletisimi saglar.
e  Uriin ve siireci degerlendirmek icin bilgi toplamay1 saglar.
e Programin amaglarini degerlendirmek i¢in egitimcilere yardim eder.

e Yazma, okuma ve diislinme becerileri arasinda baglant1 saglar.
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e Ogrencilerin ¢alismalarinmn degerlendirilmesi ve degerlendirme siirecine

katilimlarinin saglanmasi 6grencileri ¢aligmaya giidiiler.
2.4.4.2. Ogrenci Uriin Dosyas1 Neler Icerir?

e Ogretmen tarafindan hazirlanan yonerge (Ogrencilerin gelisim dosyasinmn
ne oldugunu ve kendi gelisim dosyalar1 i¢in neler yapmalar1 gerektigini anlamalarini

kavrar.)
e  Ogrencilerin yazili 6devleri (taslak ya da bitmis parcalarr)
e Arastirmalar, problemler ve stratejiler
e Diyagramlar, fotograflar, resimler
e Video bantlar1 ve ses bantlar1
e  Grup 6devleri ve projeler
e  Ogretmen anekdotlar1
e Kelime dagarcigi gelistirme
e  Ogrencilerin mektuplar1
e  Ogretmen kontrol listeleri
e  Ogrencilerin tekrar yapmak istedigi ddevler
e Ozel 6devlerin i¢inden sectigi drnekler

e Degerlendirme kagitlar1 (6grenci c¢alismalarindaki  gelisimleri nasil

degerlendirilecegini gosteren kagitlar)
2.4.4.3. Ogrenci Uriin Dosyas1 Calismalarinda Ogrencinin Rolii Nedir?

e Ogrenci iiriin dosyasi, dgrenciye ait bir calisma oldugundan en dnemli
asama, 6grencinin iirlin secki dosyasina hangi ¢alismalar1 dahil edecegini saptamasidir.

Bu konuda 6gretmen yardimc1 olsa da karar 6grenciye aittir.

e Ogrenci iiriin dosyas1 c¢alismasi kapsamina girecek olan calismalarin
belgelenmesi ¢cok dnemlidir. Ogrenci yaptig1 ¢alismay resimlerle belgeleme geregini
duyabilmelidir. Olgiit listesinin dgrenci tarafindan ¢ok iyi kavranmasi, Ogrencinin

calismalarini saglikli degerlendirebilmesi agisindan ¢cok 6nemlidir.
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2.4.4.4. Ogrenci Uriin Dosyas1 Hazirlama Siirecinde Ogretmenin Gorevleri

e Ogrenci iiriin dosyasmi hazirlamadan 6nce 6gretimin genel hedeflerini ve
kazanimlarin1 belirleyiniz. Kendinize, bu kazanimlardan hangilerini 6gretmek

istediginizi, 6grencilerinizin de hangi kazanimlar1 elde edeceklerini sorabilirsiniz.

e Ogrenci iiriin dosyasini smifiniza tanitmiz. Ogrencilerinize rnek bir dosya

gosteriniz.
e Ogrencilerinize bu dosyanin bir degerlendirme arac1 oldugunu sdyleyiniz.

e Ogrenci iiriin dosyalarinda nelerin bulunabilecegini sdyleyiniz (smavlar,

projeler, degerlendirme 6lcekleri, yazilar vb.).

e Dosyaya fazla iirin koyarak Ogrencilerin cesaretlerini  kirmayiniz

(baglangigta 4-5 madde).

e Her asamanin nasil degerlendirilecegini agiklaymiz (Ogrencilerinizi

puanlamadan ve dereceleme 6l¢eklerinden haberdar ediniz.)

e Yapilan her calismanmn degerlendirilmesi ile 1ilgili dereceleme Olgegi,

kontrol listesi ya da 6z degerlendirme formlar1 gibi araglar kullanabilirsiniz.

e Ogrenci iiriin dosyasiyla ilgili ogrencilerinize geri  bildirimde
bulunabilirsiniz. Ornegin, 6grencilerin yeteneklerinin bir profilini ¢ikararak giiclii ve

zayif yonlerini belirten bir yazi yazip dosyaya ekleyebilirsiniz.

Performans degerlendirme: Ogrencilerin &grenme tiirleri gibi bireysel
ozellikleri dikkate almarak bunlar1 eyleme doniistiirmelerini saglayacak durum ve
Odevler olarak tanimlanabilir. Performans degerlendirme, 0&grencinin gilinliik
yasamindaki problemleri nasil ¢cozecegini ve problem ¢6zmek icin sahip oldugu bilgi ve
becerileri nasil kullanacagin1 gostermesini igerir. Performans degerlendirmeyle
ogrenciler, sinav saatleriyle sinirlandirilmaksizin genis bir zaman diliminde ¢alisma ve
tekrar yapma, olusturulan 6l¢iitlere gore yeterlik derecelerini ortaya koyma olanaklarina
sahip olurlar. Performans degerlendirme, Ogrencinin yeni bilgiyi yapilandirmasimni
gerektirir ve tek bir cevabi yoktur. Odevi tamamlamak igin degisik yollar
bulunmaktadir. Basarili bir degerlendirme yapmak icin her bir performans 6devi bir

dereceleme olgegi (rubric) ile eslestirilmelidir. Ogrenciler performans 6deviyle
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dereceleme Olgeginin bir 6rnegini alirlar. Boylece degerlendirme siirecinde, 6grenciler
kendilerinden ne beklendigini bilerek ¢alismalarini ona gore yonlendirirler. Dereceleme

Olcegi 0grencinin basarisi i¢in bir yol haritasina doniisiir.

Dereceleme olcekleri (Rubric): Dereceleme 6lgekleri, performansi tanimlayan
ve herhangi bir calismanin puanlanmasi i¢in gelistirilmis 6lgtitleri iceren bir aractir. En

kullaniglt dereceleme 6lgekleri kendi yaptiklarinizdir.

Tutum o6l¢ekleri: Tutum, bireyi belli bir tutum nesnesine yonelik lehte ya da

aleyhte davranisa hazirlayan egilimdir.

Tutumlarin 6l¢iilmesinde en ¢ok kullanilan yontem Likert 6lgegidir. Likert tipi
Olceklerle, Olglilmek istenen tutumla ilgili cok sayida olumlu ve olumsuz ifade yazilir.
Bu ifadeler i¢in “Tamamen katiliyorum”, “Katiliyorum”, “Kararsizim”,
“Katilmiyorum” ve “Kesinlikle katilmiyorum” bi¢iminde tepkide bulunulur. Boylece
her cevaplayici, olgekteki her ifadenin kapsadigi tutum objesine katilma / katilmama

derecesini bildirmis olur.

Bir kisinin dlgekten aldig1 puan, 6lcekte bulunan maddelerden aldig1 puanlarin

toplamindan olusur. Bu puanlama 6rnegi Tablo 2°de verilmistir.

Tablo 2. Likert Tipi Bir Olgekteki Maddeleri Puanlama Anahtar1

Secenek Olumlu ifade Puam Olumsuz ifade Puani
Kesinlikle katilmiyorum 1 5
Katilmiyorum 2 4
Kararsizim 3 3
Katiliyorum 4 2
Tamamen katiltyorum 5 1

2.5. Tiirkiye’de Hayat Bilgisi Ders Programi’nin Tarihi Gelisimi

Egitimi modernlestirme hareketlerinin temelleri Osmanl Devleti’nde atilmakla
beraber, bu hareket Osmanli devrinde gerileme, bocalama ve tartisma cabalarindan ileri
gitmemis ve Cumhuriyet Tiirkiye’sine ¢6ziim bekleyen birgok problemlerle girilmistir

(Koger, 1992, 245).
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Yeni bir devletin kurulmasiyla birlikte yeni bir egitim sisteminin Yeni bir
devletin kurulmasi yaninda yeni bir egitim sisteminin olusturulmasi ihtiyacin1 da
dogurmustur. Bu egitim sistemi, yeni kurulmus olan Tirkiye Cumhuriyeti Devleti’nin
gereksinimlerini karsilayabilecek nitelikte olmasi amaclanmistir. Bu yiizden miifredat
gelistirme c¢aligmalar1 1924 yilinda baslamistir. Cumhuriyet doneminin ilk egitim
programi 1924 tarihli “Ilk Mekteplerin Miifredat Programi”dir (Goziitok, 2003; Yiiksel,
2003). Cumhuriyet doneminde miifredat programi, yeni sartlara ve diinyadaki
gelismelere uyum saglayabilmesi ve gereksinimleri karsilayabilmesi i¢in pek ¢ok kez
degisim gecirmistir. Miifredat programindaki degisimle beraber hayat bilgisi dersinin
icerigi de degisimlere ugramistir. Bu miifredat de§isimleri 1924, 1926, 1936, 1948,
1968, 1998 ve 2005 yillarinda gergeklesmistir. Miifredat programimnin degisimiyle
birlikte gergeklestirilen Hayat Bilgisi ders saatleri Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3. Yillara gore Hayat Bilgisi Derslerinin Haftalik Ders Saatleri

Yillar 1.smif 2.simf 3.simf Toplam ders saati
1924 2 3 2 8

1926 4 4 4 12

1936 5 6 7 18

1948 5 6 7 18

1968 6 6 6 18

1998 5 5 5 15

2005 5 5 5 15

Kaynak: Kocaoluk & Kocaoluk, 1998b; Bektas, 2001; Akyiiz, 2008.

Hayat Bilgisi ders saati 1, 2 ve 3. siiflarda ii¢ yilin toplami1 olarak 1924 yilinda
8, 1926 yilinda 12,1936-1968 yillar1 aras1 18, 1998 ve 2005 yillarinda ise 15 saat olarak

tespit edilmistir.
2.5. 1924 ilkokul Miifredati ve Hayat Bilgisi Dersi

1924 ilk Mektep ve Miifredat programi Cumhuriyet doneminin ilk programidir.
Daha ¢ok gecis programi niteligi tasiyan 1924 programu hazirlanirken, dnemli 6lgiide
ayiklamalar yapilip program hafifletilmistir. 1924 programinin 6nceki programlardan
temel farki, bazi derslerin ¢ok az sayida konulmasi, degistirilmesi ya da Cumhuriyet

yonetimine uygun hale getirilmeye calisilmis olmasidir (Baysal, 2008, 56).
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Atatiirk 1924 tarihli “Tevhid-1 Tedrisat Kanunu” ile Tiirkiye’de ulusal bir devlet
kurma ve bu devlete uygun bir egitim sistem, olusturma iizerinde durulmustur. Egitim
sisteminin gelisimi i¢in faydali olabilecegini diisiindiiglinden dolayr John Dewey’i
egitim sistemimizi incelemesi ve Onerilerde bulunmasi i¢in iilkemize davet edilmistir.
John Dewey’in Tiirkiye’ye geldigi tarith, Hayat Bilgisi programmnin felsefesinin
sekillenmesi agisindan onemli bir tarihtir (Baysal, 2008, 57).

2.5.1. 1926 ilkokul Miifredat: ve Hayat Bilgisi Dersi

Hayat Bilgisi dersi, ilk kez 1926 tarihinde ilkogretimin ilk donemine girmistir.
Daha once Tabiat Tetkiki, Hifzissthha, Cografya, Tarih Baslangici, Muhasabat-1
Ahlakiye ve Malumat-1 Vataniye olarak okutulan dersler, “Hayat Bilgisi” ismiyle bir

biitlin haline getirilmistir (Binbasioglu, 2003, 40).

1926 tarihli ilkokul programi, Cumhuriyet donemindeki en kapsamli program
olarak goriiliir. Programin en 6nemli 6zelligi ve yeniligi, dersler arasinda iligki kurmak
amaciyla toplu tedris (toplu 6gretim) metodunun benimsenmesidir. Bu yonteme gore ilk
ii¢ sinifta dersler Hayat Bilgisi dersindeki iiniteler etrafinda toplanmis ve her dersin
programi yeni esaslara gore hazirlanmistir. Boylelikle Hayat Bilgisi dersi programin
belkemigi haline gelmistir.hayat Bilgisi dersi, dersler arasinda iliski kurmasinin yam
sira hayat bilgisi dersinin ¢evre Ozellikleri dikkate alarak hazirlanmistir. Hazirlanan bu
program 1925-1926 egitim 6gretim yilinda belirlenen pilot okullarda denenmis, alinan
dontitlere gore gerekli degisiklikler yapildiktan sonra 1927 yilinda tiim okullarda
uygulanmaya baslamistir (Giilcan vd. 2003, 124; Tanri6gen, 2006, 61).

1926 Ilkokul programinda yer alan “toplu gretim” ydntemin kabul edilmis
olmas 6nemli 6zelliklerinden biridir. Ogrencilerin giinliik hayatta kullanabilecekleri ise
yarar bilgileri kazanmalarmn1 g6z Onilinde bulunduran program, olanaklar Olgiisiinde
derslerin hayat ve yakin ¢evre ile iliskilerini dikkate alarak uygulanmasina 6nem
vermistir. Bu nedenle yeni programda Hayat Bilgisi ve Yurt Bilgisi derslerinin yakin

cevre Ozelliklerinin dikkate alinarak islenmesi amag¢lanmistir (Celenk, 2000, 39-40).

1926 miifredatinda Hayat Bilgisi dersinde ulusal egitim prensipleri verilmeye
calisilmistir. Miifredatta bu amag, “Hayat Bilgisi dersi sayesinde 0grenciler arasinda
dayanigma ve birliktelik duygularini uyandirmak ve giiglendirmek” olarak agiklanmaistir.

Hayat Bilgisi dersinde 23 Nisan ve 29 Ekim bayramlarma yer verilerek ¢ocuklarin
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dikkati ulusal egemenlik ve cumhuriyetin ilkelerine ¢ekilmeye ¢alisilmustir. Ozellikle
cografya da gbzlemin Onemi belirtilmis, gozlem yapilirken de yer ve zaman
kavramlarma dikkat edilmesi gerektigi vurgulanmistir. Meydana gelen her doga
olaymin olustugu an ayrmntilariyla goézlenmesi gerektigi belirtilmis. Ay tutulmasi,
simsegin cakmasi, kar ve dolu yagmasi1 6rnegi gibi. Hayat Bilgisi dersinde dogal ve
sosyal cevre dikkate almarak “yakindan uzaga” prensibinin benimsenmesi istenmistir
(Baymur, 1937; Kiiltiir Bakanlig1 Dergisi, 1937; Giilcan, 2003; Ugar, 2004, akt. Sahin,
2009).

1926 programi on yil uygulamada kalmistir; fakat bu arada 1930 yilinda koy
cocuklarin1 koyiin sartlarmma ve ihtiyaglarina gore yetistirmek i¢in, sehir okullari
miifredatinin esaslar1 temel olmak suretiyle, “Koy Mektepleri, Miifredat Programi™
hazirlanmistir. Egitim programlarindaki bu yeniliklerin 6ziinii laiklik, batiya doniis

olusturmustur (Goziitok, 2003).

Sonmez (1998) 1926 yilinda hazirlanan Hayat Bilgisi Miifredat programinin
amagclar1 9 madde olarak hazirlanmistir (akt. Bektas, 2001, 28; Binbasioglu, 2003, 41).

e “I¢cinde bulundugu cografi muhitte rastlanan ve herkesge bilinen tas, maden,
nebat ve hayvanlar1 cocuga tanitmak; etrafinda olup biten dogal hadiseleri inceletmek
ve agiklatmak; canli varliklarin yasama sartlarin1 ve bunlarin birbirine karsi olan

etkilerini gostermek.

e Bir taraftan suyu, havasi ve topragi ile dogal ¢cevrenin insan {lizerine yaptigi
etkileri, diger taraftan insanin havyan beslemek, orman yetistirmek, topragi islemek,
yollar yapmak ve kanallar agmak suretiyle tabiat lizerinde olusturdugu degisiklikleri

gostermek.

e (Cocugun icinde bulundugu toplumsal cevredeki insanlarin ¢alisma ve
faaliyetlerini inceletmek ve aile, bucak, belediye ve hiikiimet teskilatin1 somut bir

suretle 6gretmek.

e (Gozleme dayanan incelemelerle ¢ocuklara insanin viicudu ve viicuttaki
organlarin gorevleri hakkinda bilgi vermek. Bununla ilgili saglik koruma kurallarini,
uygulamal1 bir sekilde 6gretmek ve 6zellikle her hususta ¢ocuklari temizlige ve diizene

alistirmak.
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e Mektep hayatinda aile ve sehir gevresindeki insanlar arasinda sonradan
ortaya ¢ikan ger¢ek olgular tartisilmak yahut hayali masallar ve hikayeler anlatmak

suretiyle cocuklara ahlaki telkinler yapmak.

e Mektebin bulundugu koy ve kasaba ile civarin engebeleri inceletilerek
cografya ve yine ayni ¢evre dahilinde bulunan {inlii binalarla anitlar ve onlarla ilgili

tarihi sahislar hakkinda bilgi verilerek tarihe hazirlik yapmak.

e Hayat Bilgisi dersine iliskin gozlem ve deneyleri ve derslerle alakali resim,
el ve toprak islerini ve koleksiyonlar1 bizzat ¢ocuklara yaptirmak suretiyle onlari

“faaliyete” sevketmek, kendilerine islemek ve calismak zevk ve hevesi vermek.

e Bir taraftan ¢ocuklarin inceleme ve kabiliyetlerini artirmak, diger taraftan
gordiiklerini ve bildiklerinin bizzat sozlii, yazili ve is vasitasiyla dogru ve giizel ifadeye
alistrmak (hayat bilgisi derslerinde ve ¢ocuklarin-yaslarma uygun olarak- anlatim ve

sOyleme kabiliyetlerinin gelisimine 6zellikle 6zen gosterilecektir).

e Ortak c¢aligma sayesinde Ogrenci arasinda yardimlagsma ve dayanigma

duygularma uyandirmak ve kuvvetlendirmek™.
2.5.2. 1936 ilkokul Miifredat: ve Hayat Bilgisi Dersi

1926 ilkokul programindan sonra Tiirkiye’de farkli alanlarda inkilaplar
yapilmistir. Bu inkilaplarin gerceklesebilmesi i¢in programda da bazi degisiklikler
yapilarak inkilaplar1 destekler hale gelmesi saglanmistir. Diinyadaki egitim ve 08retim
anlayisi, iilkemizde inkilplarinda etkisiyle olusan yenilikler ve ortaya ¢ikan yeni
degerler diisiiniilerek ilkokul faaliyetlerinin hedef ve prensipleri acik, anlasilir ve
ayrmtili olarak hazirlanmistir (Arslan, 2000, 146). 1936 programi gegis programi olarak
disiiniilebilir. Clinkli 1924 ve 1926 programlar1 ile yeni olusmus Cumhuriyet rejimini
benimsetmeyi amaglayan milli bir nitelik tasimis, ayni zamanda da yeni rejimin
goriiglerini  yansitma eylemi igerisinde olmustur (Tanriégen, 2006, 61). 1936
programmin amaglar1 arasinda yer alan “Ilkokula devam eden cocuklari, kuvvetli
cumhuriyet¢i, milliyetci, devletei, laik, inkilapg¢i yurttaglar olarak yetistirmek, Tiirk
Milletini, Kamutayi, Tiirk devletini sayin tutacak ve tutturacak biitiin fikirleri yurttaslara
asilamay1 kendisine vazife bilecek talebe yetistirmek” maddeside bu gorisleri

destekledigine gosterilebilecek bir 6rnektir.
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Ogretimde “yakin cevre”den hareketle “uzak cevre”yi kavratma ilke olarak
kabul edilmistir. Toplu 6gretim, ilkokul 6gretiminin yontemi olarak belirlenmis, ancak,
iclincli smifin sonuna dogru, 6grencilerin olaylar1 ve cisimleri bilimsel kurallara dayali
olarak inceleme yeteneklerinin artirilmasi igin, “Hayat Bilgisi” dersinin derece derece

gruplara ve dallara ayrilmasi istenmistir (Akbaba, 2004, 1).

Tirkiye’de sehir ilkokullarinda 1936 programi, kdylerde ise 1930 yilinda ¢ikan
“Koy Mektepler Miifredat Programi” uygulanmaktadir. Bu kdy ve sehir okullari
arasinda esitsizlikler oldugu kanismi dogurmustur. Bdylece 1936 programimin
eksikliklerini gidermek ve koy okullarmin da ihtiyaclarini karsilamak icin 1945 yilinda
yeni program ¢aligmalarina baglanmistir (Tanri6gen, 2006, 61-62).

1936 ilkdgretim programinda daha ¢ok derslerin hedefleri belirlenmeye calisil-
dig1 i¢in programin diger ozelliklerine ¢ok az yer verilmistir. Fakat, cocuklarin ilgi,
ihtiyag¢ ve gelisimlerine bagli kalinmistir. 1936 programinin en 6nemli esneklik 6zelligi,
ilkokulda biitiin dersler 6grencinin diizeyine uygun olarak hazirlanmaya caligiimistir.
Ogrencilerin aralarindaki bireysel farkliliklara dikkat edilmistir. [lkdgretim ¢o-
cuklarinin, diisiincelerini, duygularint farkli yollarla anlatma imkanlarmin
saglanmasmin 6nemi vurgulanmistir (Sahin, 2009, 172). Bu gelismeleri, 2005 Hayat
Bilgisi Ogretim Programi’ndaki yapilandirmaci yaklasim anlayisina uygun ¢aligmalarin

benimsendigini gostermektedir.
2.5.3. 1948 ilkokul Miifredat: ve Hayat Bilgisi Dersi

Milli egitimin amaglar1 1948 yilinda yeniden diizenlenmistir. Ogrencilerin

devamli gelismelerini hedefleyen su amaglar siralanmistir.

e (Cocugun ve gencin iy1 bir vatandas olarak toplumsal bakimdan gelismesini

saglamak

e (Cocugun ve gencin iyl bir birey olarak kisisel bakimdan gelismesini

saglamak

e (Cocugun ve gencin bir aile liyesi ve diger insanlarla beseri iligkileri olan

sosyal bir varlik olarak insanlik miinasebetleri bakimindan gelismesini saglamak

e (Cocugun ve gencin bir ekonomik varlik olarak ekonomik hayat bakiminda

gelismesini saglamak (Arslan, 2000).
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1948 programinda, Hayat Bilgisi dersinin niteligi daha i1yi vurgulanmis, bu
vurgulama "Hayat Bilgisi dersi, bir gbozlem, yasama, is ve deney dersidir." seklinde
ifade edilmistir. 1948 programinda amaglar, 1936'daki soyutlulugunu korumus, fakat
daha degisik bir sekilde yeniden ele alinmistir. Hayat bilgisi derslerinin amaglari
icerisinde ikinci devrede okutulan Fen ve Sosyal Bilgiler derslerinin (Tarih, Cografya
ve Yurttaghk Bilgisi derslerinin) temel kavramlarmmi kazandirmak yer almistir

(Binbasioglu, 2003, 47).

1948 ilkogretim Programina gore, bir sinif i¢indeki ¢ocuklarin her biri kendi
basina bir kisidir. Viicut yapisi, hareket kabiliyeti, biiylime hizi, ruhsal 6zellikleri, bilgi
ve beceri diizeyi, 6grenme kapasitesi, davranisi, c¢evresinden edindigi tecriibelerin
coklugu, anne ve babasiyla, iliskileri gibi faktorler her cocugun gelisimine ve
davranislarma etki eder. Cocuklar arasindaki bu kisisel farkliliklar1 goz 6niinde tutarak,
her ¢gocugun bulundugu seviyeyi belirleyip, onun kendi gelisim kapasitesi dahilinde en
iist diizeye c¢ikarmak, egitim ve Ogretimin Onemli noktalarindan biridir. Ogretmen
programini, smifindaki her 6grencinin farkl kapasiteye sahip oldugunu bilip, her bir
cocugu kendi kapasitesinin {ist noktalarma c¢ikarip, basar1 zevkini yasatacak ve ona
gelisme imkanlar1 saglayacak sekilde planlayacaktir. Bunun i¢in 6gretim c¢alismalarinda
ogrencilerin 1ilgi, ihtiyag ve kapasitelerinin farkli oldugu her zaman goéz Oniine
almmalidir. Buna ilaveten ilkogretim c¢alismalarinda, yakindan uzaga prensibi yer
almistir (MEB, 1948, 12-19). Programin genel olarak bu hedeflere ulasmay1 amaglamis
olsa da bunu tam anlamiyla gergeklestirememis ve elestirilere maruz kalmistir. 1948
programi; derslerin c¢ok olusu, islenmesi gereken konu ve iinitelerin fazlaligi,
ogrencilerin hazir bulunusluk diizeylerinin iizerinde oldugu ve dersler arasinda bir bagin
kurulmadigi, konular icin yeterli zamanm ayrilmadigi, beceri ve alisgkanliklar
kazandirmaktan ziyade bilgi vermeye yonelik oldugu, esnek olmadigi, bireysel
farkliliklara yer verilmedigi seklinde elestiriler almistir. Ayrica  “birlestirilmis
siniflardaki 6gretme zorlugu” bu elestirilere eklenmistir (Akbaba, 2004).1948 ilkokul

miifredat programi yaklasik 20 sene uygulamada kalmaistir.
2.5.4. 1968 ilkokul Miifredat: ve Hayat Bilgisi Dersi

1968 programi 30 yil gibi uzun bir siire uygulamada kalan bir programdir. 1968

programi; normal, ¢ift 6gretim yapan ve birlestirilmis siiflarda faaliyette bulunan
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okullarda uygulanirken ortak bir anlayisa varmak, kullanilacak yontem, teknik ve
metotlarda goriis birligini  saglamak, bu yontem ve teknikleri uygulamalari

kolaylastirmak ve boylece verimi artirmak amaciyla hazirlanmistir (Akbaba, 2004,1 ).

1968 programindaki yeniliklerden en 6nemlilerinden biri; 1., 2. ve 3. siiflarinda
oldugu gibi 4. ve 5. smiflarinda da toplulastirma gerceklestirilmistir. Tarih, cografya,
yurttaghik bilgisi “sosyal bilgiler”, tabiat bilgisi, aile bilgisi ve tarim-is bilgisi “fen

bilgisi” ad1 altinda birlestirilmistir.

1968 Ilkokul Hayat Bilgisi Programinda ilk géze carpan nokta, milli duygular:
destekleyici ve gelistirici konular {izerinde durulmus olmasidir. Cocuklara, kapasitesi
dahilinde gerekli tavir, davranis, bilgi ve aligkanliklar1 kazandirilmak, bu aliskanliklar
kazandirilirken de cocuga bilgiyi vermek yerine bilgiye ulasma yollarmi 6gretmek,
ogrendiklerini yeni durumlara uygulayabilmesini saglamak ve ¢evresiyle uyumlu birer
birey olmalar1 konusunda yol gosterici olmay1 hedeflemistir. Bunlar gergeklestirilirken
her ders milli hayatla iliskilendirilmis ve milli hayata baglayici konulara yer verilmistir.
Hayat bilgisi derslerinde Cumhuriyet konusunun mihver alinmasi, egemenlik bayrama,
yasanilan sehrin kurtulus tarihi, 6nemli bir fabrika kurulmasi gibi konulara 6grencinin
dikkati cekilerek, ogrenimin milli karakterini saglamada Hayat Bilgisi dersinin arag

olarak kullanilmas1 amac¢lanmistir (Giilcan vd, 2003, 141; Akbaba 2004).

Hayat bilgisi dersi i¢in bes ana bashik altinda hedefler belirlenmistir
(Binbasioglu, 2003, 45). Bunlar :

e  (Cocugun yakin ¢evreyi tanimasi ile ilgili becerilerini gelistirme
e  (Cocugun yurttaglik gérevleri ve sorumluluklarini bilme

e Toplumdaki insan iliskilerinin dogru bir sekilde kavratma

e Ekonomik yasama fikri ve yeteneklerini gelistirme

e Daha 1yi bir yasam gecirebilmek icin konuda bu yeteneklerini

gelistirebilme.

Hayat bilgisi dersi i¢in bes ana baslik altinda hedefler belirlenirken siniflara gore
ayr1 hedefler belirlenmemistir. Bu hedefler degistirilmeden 1998 ilkokul Programinda

da kullanilmistir.
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2.5.5. 1998 ilkokul Miifredat1 ve Hayat Bilgisi Dersi

1997°de sekiz yillik kesintisiz egitime gecilmesinin ardindan yeni bir programa
gecilme ihtiyact da duyulmustur. 1997 ilkdgretim Okulu Programi, 1968 ilkokul
Programinin tecriibelerine dayali yenilenmis, kendi iilkemizin kosullarma gore; kendi

uzmanlarimizca hazirlanmis; daha milli bir programdir. (Gomleksiz vd., 2005).

Yapilan bir takim calismalarla 1998 ilkogretim programinda amaglar, igerik,
ogrenme-0gretme durumlar1 ve sinama durumlar1 agisindan degerlendirilmistir. Bu
degerlendirmelerde daha fazla 6gretmen goriislerine yer verilmistir (Tanriogen, 2006,
69).1998 programinda hayat bilgisi dersi ile ilgili “hedefler” ve bu hedeflerin
gerceklestirilebilmesiyle ilgili “Davraniglar” belirtilmistir. 1998 Programinda Hayat
Bilgisi dersinin genel hedefleri, her sinif diizeyinde 6zel hedefleri ve linitelerin hedef ve
hedef-davraniglar1 yazilmistir. Genel hedefler, 26 madde halinde, ilkégretimin ve Milli
Egitimin genel amaglarimi destekler niteliktedir. Programda, 1. sinifta 18, 2. siifta 21,
3. smifta 22 hedef belirlenmistir. Ozel hedefler biligsel, duyussal ve psikomotor
ozellikler tasimaktadir. Her simifta islenecek iinitelerle ilgili hedefler ve davranislar
yazilmistir. Programda ayrica her {initenin onemi de belirtilmistir (Tebligler Dergisi,

1998, 2484).

Kocaoluk & Kocaoluk (1998)’e gore 1998 programindaki iiniteler iglenirken,
iinitelere, konulara ve nitelerin sirasina uyulup uyulmamasi konusunda serbestlik
saglanmistir. Ogrencinin cevresinde gdremedigi veya incelemesi miimkiin olmayan
konularm islenecek {initeler disinda birakilabilecegi belirtilmistir. Her Ogrencinin
ihtiyaclar1 ilgi yetenek ve 6grenme kapasitesinin kendine 6zgii oldugu kabul ederek,
ogrencilerin her birinin kendi hazir bulunusluk diizeylerine gore Ogretim yapilmasi
ongoriilmiistiir. Program uygulanirken bilinenden bilinmeyene, somuttan soyuta,
yakindan uzaga, kolaydan zora ilkeleri benimsenmistir. Programda kullanilacak ara¢ ve
gereclerden tek tek bahsedilmistir. Ogrenme etkinlikleri sirasinda 6grencinin yaparak ve

yasayarak 6grenmesi Ongorilmiistiir (akt. Sahin, 2009).

1998 programu ile ilgili ¢caligmalarin sonuglar1 bir program degisikligine ihtiyag
duyuldugunu gostermistir. 2004 taslak programi bu ihtiyaclar1 karsilamak amaciyla
hazirlanmistir (Tanriogen, 2006, 70). Bu program, secilen pilot okullarda 1 yil siire ile

denenmis ve 2005-2006 6gretim yilinda tiim okullarda uygulanmaya baglanmastir.
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2.5.6. 2005 ilkokul Miifredat: ve Hayat Bilgisi Dersi

Tirkiye’de bugiline kadar yapilan programlar, pratie degil bilgiye agirhik
verdigi, 0grencilerin ilgi, yetenek ve ogrenme kapasitesi agisindan farkli diizeylerde
olduklarmi dikkate almadigi, hayatta kullanabilecegi becerileri kazandirmadigi,
Ogrenciyi yaratici diistinme ve ireticilikten ziyade ezbercilige ittigi, de§isen toplum
hayatina uyum saglayamadigi konularinda elestirilmistir (Akbaba, 2004). 2004
[Ikdgretim Taslak Programi ve bununla beraber hayat bilgisi programimda, bu
eksiklikleri icermeyen bir program hazirlanmaya c¢alisilmigtir. Bu program 2005-2006
egitim-0gretim yilinda okullarda uygulanmaya baglamistir. Yapilandirmaci yaklasima
gore hazirlanan bu programda 6grenciler i¢in belirlenmis istendik vatandaslik becerileri
belli adimlarla 6grencilere aktarilmaktadir. Diger bir deyisle hayat bilgisi 6gretiminde
vatandashk icin gerekli olan bilgi/kiiltiir aktarimi yaklasimi agir basmaktadir.
Ogrencinin i¢inde yasadig1 toplumla uyum icinde olmasmi saglayict bilgi, tutum ve

becerilerin gelistirilmesi amaglanmistir.

2005 Hayat Bilgisi programinin  vizyonunda O6nemli  degisiklikler
gerceklestirilmistir. Hayat bilgisi programinda cocuklarin temel yasam becerilerinin
yant sira, olumlu kisisel nitelikler gelistirmeleri amaglanmistir. Bunlara ek olarak
cocuklarin sosyal bilgiler ve fen ve teknoloji derslerine temel olusturacak nitelikte
bilgilere de sahip olmalar1 beklenmektedir. Cocuklarin dogrudan goézlenebilir
davraniglarinin yanmi sira, bilgi, beceri, tutum ve degerleri de igeren ifadeler olan

kazanimlar belirlenirken konu biitlinliigiinden ¢ok, beceriler esas alinmistir.

Programda ki kazanimlarm, Ogrenciler tarafindan etkinlikler araciligiyla
yaparak ve yasayarak gerceklestirmesi s6z konusudur. Bu nedenle de 6grenme-0gretme
etkinlikleri bu programin en kritik 6gesidir. Yeni programda igerik belirlenirken insanin
biitlinligii ilkesine paralel olarak izlenen biitiinciil yaklagimin bir sonucu olarak ii¢ sinif
icin ¢cocugun yasaminda temel olusturan {i¢ ana 6grenme alani-birey, toplum ve doga-
benimsenmis ve bu alanlar1 kusatan ana temalar programda yer almistir. Bu temalar;
Okul Heyecanim, Benim essiz Yuvam, Diin Bugilin ve Yarm’dwr. Hayat bilgisi

programinin ¢atis1 Sekil 4’te gosterilmistir.
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OKUL HEYECANIM

BIREY BIREY

TOPLUM TOPLUM

-YASAM BECERILERI

- KISISEL NITELIKLER

- ARA DISIPLINLER

- DiGER DERSLERLE
ILISKILER

F 3
h 4

BIREY-TOPLUM-DOGA

BENIM ESSIZ YUVAM DUN, BUGUN, YARIN

Sekil 4. Hayat Bilgisi Dersi Programinin Catis1

Yeni hazirlanmis bu programda davranis¢i yaklasim yerini yapilandirmaci
yaklasima, amaglar ise kazanimlara brrakmistir. Kazanimlar, gozlenebilen davraniglarin
yaninda bilgi, beceri, tutum ve becerileri de kapsamistir. Kazanimlar belirlenirken
beceriler esas almmustir. Ogrenciyi aktif kilan, yaparak ve yasayarak Ogrenmesini
saglayan, oOgrendiklerini ger¢ek hayatta uygulamasina olanak veren etkinliklerin
gergeklestirilmesi ongdriilmiistiir. Isbirligine dayali 6grenme, problem ¢dzme, proje
calismalar1 ve ¢oklu zeka uygulamalar1 bunlara 6rnek olarak gosterilebilir. Ogrencilere
hayat bilgisi programu ile 6z saygi, 6z giiven, toplumsallik, sabir, hosgorii, sevgi, baris,
yardimseverlik, diriistliik vb. kisisel 6zellikler kazandirilmasi hedeflenmistir. Ayrica bu
program belirtilen ara disiplinlere 6zgli kazanimlarla da biitiinlestirilmistir. Bu ara

disiplinler:
o Afet egitimi
e  Girisimeilik

e Insan haklar1 ve vatandaslik
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e Kariyer bilinci gelistirme

e Ozel egitim

e Rehberlik ve psikolojik danigsma
e  Saghk kiltiirii

e Spor kiiltiirii ve olimpik egitim

Programda smnama durumlarma bakildiginda 6lgme ve degerlendirme, 6grenme
ve dgretme siirecinin dnemli bir 6gesi haline getirilmis. Uriin degerlendirmesinden daha
cok siire¢ degerlendirmesine 6nem verilmistir. Programda etkinlik 6rneklerinin yani sira
degerlendirme formlar1 da sunulmustur (HBOP, 2005). Yeni Hayat Bilgisi programinda
degerlendirme siireci devamlilik ilkesine uygun olarak ele alinmis ve mevcut 6lgcme ve
degerlendirme yaklagimlarmin/yontem ve tekniklerinin yam1 sira yapilandirmaci
yaklagima dayali yeni degerlendirme yaklasimlarina 6nem verilmistir. Ayrica gozleme,
0z degerlendirmeye, akranlarini ve grubu degerlendirmeye, 6grenci iiriin dosyasina,
onemle iizerinde durulan duyussal 6zellikleri ve performansi degerlendirmede farklh

olgeklerin ve dlgiitlerin kullanilmasma agirhk verilmistir (HBOP, 2005).

2005 ilkogretim hayat bilgisi programinda 6gretmenlerin roliine baktigimiz
zaman, bilgi aktaran kisiden Ogrencinin bilgiyi bulmasi i¢cin ona rehberlik eden kisi
gorevini tstlenmistir. Derslerde 6grenci pasif konumdan, aktif konuma ge¢mistir. Bu
aktiflikte Ogrencinin derse tam katilimi ve ders ici ve ders dis1 etkinliklerle
gerceklestirmek amaglanmistir.  Bu programda insan biyolojik, sosyal, kiiltiirel ve
psikolojik yonleriyle bir biitiin olarak ele alinmustir (Sahin, 2009). Froebel da, bireysel
farkindaligin, sosyal katilimin, yaparak-yasayarak Ogrenmenin Onemli bir etmen

oldugunu vurgulamustir (Ornstein, 1988, 35 akt. Ozden, 2006, 31).
2.6. Hayat Bilgisi Ogretimi

Hayat Bilgisi dersinin niteligi, adindan da anlasilacagi gibi “bilgi” dersidir; fakat
diger derslerle iliskisinden dolayr ayni zamanda “beceri” ve “aligkanlik” dersi olma
ozelligine de sahiptir. Bu yiizden kisinin bir biitlin halinde, 6grenme konusunun i¢inde
bulunmasini, oradan izlenimler almasini ve buna gore egitsel nitelikte biling almasini ve
egitimsel davraniglarda bulunmasmi gerektirir (Binbasioglu, 2003, 68). Yani kisi

o0grenme yasantilarinin merkezinde olmalidir.
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1926 yilina kadar 6grenme “bellege bilgi alma” seklinde tanimlanmaktayda.
Fakat bu tarihten 1940’lara kadar Hayat Bilgisi dersinin d6gretiminde “yasantiya” dnem
verilmeye baslanmistir. Bugilinkii 6grenme tanimi ise kisinin nesnelerle etkilesim
yapmasini, olayin i¢inde bulunup gerektiginde olaylar1 etkilemesini ve bdylece
davraniglarinda “kabul edilebilir” olumlu davranis degisiklikleri gerceklestirmesini
gerekli kilmaktadir. Hayat Bilgisi 6gretim amaclarinin basinda ¢cocugun zihinsel olarak
gelismesi, nesnel diisiinme yetene§i kazanmasi ve ¢evresindeki olay ve olgular1 dogru
yorumlayabilmesi  gelmektedir  (Binbasioglu, 2003, 68-69). Bu amaglar
gerceklestirebilmek icin Hayat Bilgisi ilke ve yOntemlerini de bu amaca uygun

diizenleyip, uygulamak gerekmektedir.
2.6.1. Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Ilkeleri

Ilkeler, her durumda dogru ve gecerli kabul edilen, kavramlar arasindaki
iliskilerdir. Ilkeler problem ¢dzmede de biiyiik onem tasiyan, kavramlar gibi genis
bilgisi 6zet olarak ifade eden birer arac olarak kabul edilir (Girgin, 2006, 44). Hayat
Bilgisi 6gretimine baktigimizda aktif katilim, motivasyon, agiklik, bireysel ayriliklar,
pekistirme, doniit ve diizeltme, bilinenden bilinmeyene, yakindan uzaga yararlanma

ilkesi, aktiialite, model alma, tekrar ilkelerinin oldugunu goriiriiz.

Aktif katihm: Demirel ve Un (1987)’e gore aktif katilim 6grencinin, istendik
davranis1 kazanabilmesi i¢in 6gretme durumlariyla birebir etkilesim icerisinde olmasi
gerekir. Yani Ogrencinin Ogrenme siireci i¢inde kendisine sunulan ipuglart ve
yonergelerin dogrultusunda “bir seyler” yapmasi demektir (akt. Nas, 2006, 99).

Ogrenci, aktif katilim1 sonucun da dersin bir pargas1 oldugunu hisseder.

Ogrencinin 6grenme ortamida aktif rol almasi, 6grenme sorumlulugunu tasima
olarak da aciklanabilir. Daha Onceden uygulanan geleneksel Ogretim yontemindeki
“Ogretmen merkezli 6grenme” ortamlarinda Ogrenci pasif konumda dinleyici ve
kosulsuz bilgi alic1 bir rol iistlenmisti. Fakat yasanan bilimsel ve teknolojik gelismeler,
demokrasi anlayisindaki degismeler ve psikolojinin bireyin 6zelliklerine iliskin yeni
tanimlamalar1 yeni bir birey tanimimi ve arkasindanda yeni bir dgretme yontemini
gerekli kilmistir. Bu yeni tanimlamada aktif 6grenme ile birlikte “yaparak-yasayarak
ogrenme” ilkesi 6n plana ¢ikmistir (Taspinar, tarihsiz, 65). Bu ilkeye gore 6grenci

ogrenmenin merkezinde bulunmaktadir. Ogretmen rehberlik yaparken, o6grenme
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sorumlulugunu bizzat d6grenci alip derse aktif katilan, arastiran, yargilara varan, bilgiyi

yapilandiran 6grenci profili ortaya ¢ikmustir.

Ogrenme bireysel bir etkinliktir. Birey kendi yasantist yoluyla 6grenir. Yani
etkinlik icinde olmayan bir Ogrenciye sunulan ipuglarmin 6nemli bir diizeyde
ogrenmeye yol acmasi beklenemez. Bu sebeple 6grenci 6grenme siirecini etkin olarak
katilmali kendisinden beklenen davranisi kendisi yapmalidir. Ogrencinin derse etkin
olarak katilabilmesi i¢in, 6§renme-0gretme durumunun 6geleri ile etkilesim igerisinde
olmas1 ve 6grenme i¢in ¢aba gostermesi gerekmektedir (Nas, 2006, 99). Bu etkinliklere
ogretmenin katilimi saglamasi i¢in uygun Ogrenme Ogretme yontemlerini kullanip,
uygun &gretim yasantisim saglamasi gerekmektedir. Ogretmen Ogrenciye Ogrenme
Ogretme siirecine aktif olarak katilmasini da 6gretmelidir. Boylece sosyallesen, kendine

gilivenen bireylerin olusmasi i¢in adim atilmis olacaktir.

Ogrencinin aktif katilimmi saglamak i¢in hazir bulunusluk diizeyini ve gevre
kosullarin1 g6z oniinde bulundurmak gerekir. E§er hazir bulunuslukta herhangi bir
eksiklik varsa bir iist diizey davranisin kazanimi saglanamayacagindan derse katilimi da
gerceklesemez. Ya da cevre kosullarini g6z oniine aldigimizda smif temizligi, diizeni,
ogrenci sayist v.b. gibi Ozellikler uygun degilse 6grenciyi olumsuz etkileyecek ve
ogrencinin ilgisini derse c¢ekmekte problem yasanacak ve Ogrenci katilim

saglanamayacaktir.

Motivasyon: Fidan (1985)’ a gore, organizmay1 harekete geciren, itici giigtiir.
Ogrenme olayinda motivasyon en basta yerini alir. Ogretimin gerceklesebilmesi icin
ogretme-0grenme siireci icinde her 6grenci istekli katilmak, 6grenme ilkelerine uymak,
ogrenmesinde sorumluluk tagimak ve calismak zorundadir. Hicbir 68retmen yeterli
motivasyonu saglayamaz ve 6grenciye hitap edemezse basariya ulasamaz (akt. Bektas,
2001, 34). Bu da ogretmenlerin, derste Ogrenci motivasyonunu yiiksek tutmasinin

onemini vurgulamaktadir.

Cocugun dikkati kisa stirelidir. Bu nedenle Hayat Bilgisi dersinin 6gretiminde
sik sik ilgi ¢ekici arag-gerece ve s0ze basvurmak gerekir. Dikkat ¢ocugun uyumu igin
cok gerekli bir yetenektir. Fakat cocugun yasi ile dikkati paralellik gdstermesi sebebiyle
cocugun yast kiiciik olunca dikkati de kisa siireli olmaktadir. Dikkati arttirmak ve

Ogrencinin motivasyonunu saglamak i¢in ¢cocugu hoslanacagi ve ilgi duyacagi konularla
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karsilastirmak ve bu konular iizerinde calistirmak gerekmektedir. Islenen konuda
cocugun ilgisi azaldig1 zaman, o konu ile ilgili bir oyun, bir miizik, bir deney veya
benzeri etkinlikler yaptirmak gerekmektedir (Binbasioglu, 2003, 63). Cesitli etkinlik ya
da ¢aligmalar cocugun derse ilgisini ve motivasyonunu arttiracaktir. Ayrica hayat bilgisi
dersinde oyun, miizik, deney gibi etkinliklerin yapilmast bu dersin kendi igerisinde

diger dersleri de kapsadigini gostermektedir.

Acikhk: Hayat Bilgisi dersi ilkogretim 1, 2 ve 3. smiflarda 6gretilmektedir. Bu
yilizden derslerin 6grenci seviyesine uygun islenmesi ¢ok dnemlidir. Ciinkii bu yastaki
ogrencilerin kelime hazineleri dardir ve anlatilanlar1 anlamalar1 i¢in agik ve anlasilir

kelimeler se¢ilmelidir.

(13

Acik ve anlasilir anlatim Ogrencilerin diizeylerine uygunluk olarak da
tanimlanabilir. Derslerde Ogrencilerin anlayabilecegi bir terminoloji ile konusmak ve
soyut anlatimlar1 olabildigince gorsel 0Ogelerle desteklemek gerekmektedir.
Olabildigince daha fazla duyu organma hitap edebilecek uygulamalar yapilmali,
konularla ilgili gercek araglar malzemeler ve nesneler kullanmaya 6zen gosterilmelidir
(Taspinar, tarihsiz, 64). Clinkii bu yastaki 6grenciler somut iglemler déneminde olup
soyut kavramlar1 6ziimseyebilmeleri i¢in somut arag ve gereglerden faydalanarak

kavramlar1 somutlastirmak gerekmektedir.

Bireysel ayriliklar: Ayni yas grubu o6grenciler ayni simifta olsalar dahi hazir
bulusluklar1 ve ilgileri acisindan farklilik gosterirler. Erden (1996) ’e gore, dgrenciler
arasinda 1lgi, deger, tutun gibi duyussal 6zellik farkliliklar1 vardir. Kalitimdan gelen
Oogrenme {irlinli davramig farliliklar1 bireysel ayrilik olusturur. Kalitimdan gelen
ozelliklerin yam sira ¢ocugun yetistigi sosyal cevrede onemli bir etkileyici unsurdur.
Aile, cocugu yetistigi sosyal ¢evre ile birlikte degistirir. Kiiltiirel ¢evre fonksiyonlari,
alt-tist kiiltiir cocuk davranislarinda Onemli farklar olusturur ve bu farklar okul
yasantisinda da devam eder. Tiim bu etkenler ilkokul ¢ocugu i¢cin 6n bilgidir (Bektas,
2001, 14). Bu 06n bilgi kapasitesi de 6grenciler arasinda bireysel ayriliklara neden olan

en dnemli etkenlerdendir.
Cagdas egitim akimlarina gore ogretimde ilk hareket ¢ocuktan baslamalidir.
Egitim 6gretim ile ilgili her tiirlii tasarimda bireyin gelisimi ve 6grenme 6zelliklerinin

de bilinmesi olduk¢a 6nemlidir. Daha 6nce geleneksel 6gretime gore icerikten siniftaki
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oturma diizenine kadar tiim boyutlarda Ogrencilerinin nitelikleri  dikkate
almmamaktaydi. Derslerde ki tiim faaliyetler neredeyse biitiiniiyle 6gretmen tarafindan
yapilip, tiim dgrenciler ayn1 kabul edilirdi. Ogretimin bireysellestirilmesi ile dgretimde
ogrenci merkeze alinmis, “her bireyin biricik” oldugu, farkli yeteneklere, zeka
diizeylerine, caligma aligkanliklarina ve 6grenme stillerine sahip oldugu kabul edilerek
buna uygun 6gretim etkinlikleri secilmistir. Ogretmen, cocugu ya da ¢ocuklar1 konu
iizerine yoneltmek ve onunla ilgili gercekleri onlarin kendi kendilerine bulmalarina
yardim etmektedir (Binbasioglu, 2003, 69). Boylelikle 6grenciler kendi 1lgi, yetenek ve

meraklar1 dogrultusunda bilgiyi kendileri yorumlayip anlamlandirmaktadirlar.

Pekistirme: Pekistire¢ bir davranisin ileride tekrarlanma olasiligini arttiran
uyaricilardir. Pekistirme ise pekistirenlerin ortama verilme islemidir. Ornegin istendik
bir davranista bulunan 6grenciye “ aferin”, “cok giizel” demek ya da “seker, ¢ikolata,
not vermek, alkislatmak vb.” Ogrencinin bu davranigini tekrarlama olasilig1
arttirabildiginden bu tiir uyaricilar pekistireg olarak kullanilabilir (Sonmez, 2008, 264-

265).

Ogretimde 6grenciye istendik bir davramis1 kazandirmak ne kadar zor ise, o
davranisin devam etmesini saglamakta bir o kadar zordur. Bu noktada davranisin
sirekliligini  saglamak i¢in pekistirecler Ogretmene yardimci olan Onemli
kaynaklardandir. Ogretilecek davranis ve bilgiler birbiri iizerine yapilandirilmasi
gereken bir 6zellige sahiptir. Davranislar pekistirilip kalicilig1 saglandigi zaman {izerine

gelecek yeni bilgiler i¢in saglam bir temelde olusturur.

Doniit ve Diizeltme: Doniit, 6grencinin yaptig1 davranis hakkinda ona bilgi
vermek diizeltme ise; bu yanlislar1 dogrulama, eksik ve yarim 6grenmeleri tamamlamak
seklinde tanimlanabilir. Yapilan smavlar ya da ders islenirken sorulan sorular ve bu
sorulara verilen yanitlara kars1 6gretmenin 6grenciye verdigi her tiirlii ileti doniittiir.
Doniit ve diizeltmelerin etkililigini artirmak i¢in dikkat edilmesi gereken bazi hususlar
vardr.  Ogrenciye doniit verilirken asagilanmamali, azarlanmamali ve ceza alacak
herhangi bir uyarici verilmemeli; aksine yiireklendirici uyarilar ise kosulmalidir.
Doniitiin yonlendirici, giidiileyici ve pekistirici olmak {izere ii¢ temel islevi vardir

(Sonmez, 2008, 269).
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Ogretim hizmetinin en gii¢lii 6gesi doniit ve diizeltme islemleridir. Doniit ve
diizeltme islemleri 6gretim hizmetinin niteligini ylikseltmek ve siniftaki her 6grencinin
ihtiyaclarini gidermek igin kullanilir. Ogretim sirasinda ipucu, agiklama ve ydnergelerin
hangi Ogrencilerin ihtiya¢larmi karsiladigi, hangi Ogrencilerin  karsilamadigy,
pekistireglerin hangi O6grenciler i¢in etkili oldugu, hangileri i¢in etkili olmadigi;
ogrencilerin hangilerinin etkin katilim i¢inde oldugu, hangilerinin olmadig1 6gretmen
tarafindan bilinmelidir ve buna uygun doniit ve diizeltmeler yapmalidir (Nas, 2006,

106). Aksi taktirde yanlis doniit ve diizeltmeler, yanlis 6§renmelere de neden olabilir.

Geleneksel egitim anlayisina gore degerlendirme etkinlikleri siire¢ sonun da
gerceklestirilmekteydi. Fakat yeni 6gretim programina gore stire¢ degerlendirilmesi de
yapilmaktadir. Boylelikle 6grenciye devamli bir doniit verme imkéni dogmaktadir.
Boylelikle 6gretmen ve 6grenci zamaninda eksiklikleri fark edip, diizeltmeleri yapma
firsatinm1 yakalamaktadir. Buda 6gretimin niteligini arttwrmaktadir. Ayrica sinifta ders
esnasinda gergeklesen doniit ve diizeltmelerde 6gretim etkinliklerinde 6nemli bir yere

sahiptir.

Bilinenden Bilinmeyene: Bireylerin hazirbulusluk diizeylerinin dikkate alindig1
bir 6grenme-ogretme ortaminda 6grenme daha kalict olur. Bu nedenle 6gretimde
oncelikle bireylerin konu-isle ilgili ne bildiklerini ortaya cikarmak gerekmektedir.
Bunlardan yola c¢ikarak bilinmeyenlerin 6gretimine dogru bir yol izlenmelidir. Bu
nedenle plan, ders kitabi, her hangi bir 6gretim materyali hazirlanirken ya da smifta
sunu yaparken Oncelikle bireylerin On bilgileri dikkate alinarak bir tasarim
olusturulmalidir. Ogretmen dersin baslangicinda bir dnceki dersin tekrari ile bir giris
yaparak, 6grencilerin ne bildiklerini ortaya ¢ikaracak sorulardan yola ¢ikarlarsa, hem
ogrenmenin kalitesi ve kalicilig1 artacak, hem de 6grenme ortami 6grenci merkezli bir
yapiya kavusacaktir (Taspmar, tarihsiz, 63). Ayrica birbiri {izerine yapilandirilan
bilgiler biitliini olan programda, bilinmeyen iizerine bilgiler yapilandirilmaya

calisildiginda olumsuz sonug alinacag asikardir.

Yakindan Uzaga Yararlanma Ilkesi: Birey oncelikle i¢inde bulundugu yakin
cevresindeki olay ve olgulara karsi daha duyarlidir. Ciinkii bu ¢evre ig¢inde insanlarla
etkilesim halinde olup ihtiyaglarini bu ¢evreden karsilamaktadir. Bu sebeple gerek cevre

olarak, gerekse zaman olarak yakindan uzaga bir 6gretim siralamasimin izlenmesi yararl
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olacaktir. Ogretmen ders konusuyla ilgili planlama yaparken, bulunan yer ve zamandan
hareket ederek bir plan yapmali, 6rnekler, problemler, sorular vb. belirlenirken bu ilkeyi
uygulamaya 6zen gostermelidir. Ornegin ilkdgretimde dnce dgrencinin okulu ve yakin
cevresi tanitilmali daha sonra sirayla okul, kdy, kasaba, ilge, il, bolge, ve diinya ile ilgili
bilgiler asamali olarak verilmelidir (Taspinar, tarihsiz, 64). Boylelikle 6grenme sistemli

ve kalici sekilde gerceklesmis olacaktir.

Aktiialite: Bu ilke dogal ilginin bir sonucudur. Buna gerceklik ilkesi de denir.
Boyle bir ilke ¢cevredeki giinliik nesne ve olaylarla, gercek yasantilarla 6gretim yapmay1
gerekli kilar. Bir olayr heniiz olurken incelemek ve gbzlem yapmak bunun ig¢in
gereklidir. Hayat Bilgisi dersinde her sey zamam ve yeri gelince 6gretilecektir. Ornegin
yagmur ve kar ile ilgili konular yagmur ve kar yagdigi zaman, milli bayramlar oldugu
hafta bu bayramlarin 6nemini belirten dersler yapilmalidir. Deprem ve yangin gibi
zamani belli olmayan konularda da benzer durumlar ortaya ¢iktig1 zaman birer firsat
egitimi olarak yer verilebilir (Binbasioglu, 2003, 70). Boylelikle Hayat Bilgisi dersinde
gercek hayatla dersler biitiinlestirilip, hayatla i¢ ice bir 6gretim yapilmis olacaktir.

Giincellik ilkesi “ yasama uygunluk”, “bireye gorelik”, “yakindan-uzaga”
ilkeleri ile de yakindan iliskilidir. Bu ilkeye gore bireyin yas, duygusal, fiziksel ve
zihinsel Ozellikleri dikkate alinmalidir. Ayrica yapilacak olan etkinliklerde yasamin
gergeklerine yer verilmeli, glincel olaylarla ve sorunlarla iliski kurulabilmeli ve bu
konuda 6grencilerin ilgi ve meraklarindan yararlanilmalidir (Taspinar, tarihsiz, 65).
Ogrenciye giinliik hayatta karsilastig1 sorunlar1 ¢dzebilme yetisi dgretilmelidir. Ciinkii

bilgiler teorikte kalip uyulama degeri yoksa 6grenci icinde degersiz olacaktir.

Model Alma: Bireyler bir¢ok bilgi ve tutumu cevresinden gorerek sosyal
ogrenme ile dgrenir. [1kdgretim dgrencilerine baktigimizda ise bu konudaki ilk model
ogretmenleridir. Bu nedenle Ogretmenlerin, O6grencilere bir seylerin dogrulugunu
anlatmasindan c¢ok, o konularda dogru davranislarda bulunarak o6grencilere model
olmasi, daha da onemlisi dogru model olmas1 gerekmektedir. Ayrica anlatilan konular

davranisla desteklenmezse yaptirim giiciide azalir.

Tekrar: Birey devamli ¢cevresinden yeni bilgi ve tutumlar gérmekte, devamli bir

bilgi artist olmaktadir. Bilgiler {izerine yenileri eklenmektedir. Eski bilgilerin
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unutulmamast i¢in eski bilgilerin yeniden giindeme getirilmesi tekrar etme olayidir.

Tekrar, bilginin kaliciligmni saglayan en 6nemli etkenlerden biridir.
2.7. Diisiinme Nedir?

Diisiinme sozciigli “1. Diiginmek durumu, tefekkiir. 2. (Felsefe) Duyum ve
izlenimlerden, tasarimlardan ayr1 olarak aklin bagimsiz ve kendine 6zgli durumu. 3.
(Felsefe) Karsilastirmalar yapma, ayirma, birlestirme, baglantilar1 ve bi¢cimleri kavrama

yetisi.” anlamlarina gelmektedir (TDK, 2011).

Ciiceloglu (1993) diistinmeyi, i¢inde bulunulan durumu anlayabilmek amaciyla
yapilan aktif, amaca yonelik organize zihinsel siirece verilen ad olarak tanimlamistir.
Yani Ciiceloglu’na gore diisiinme rastgele gerceklesen bir olay degildir. Organize bir

durumdur ve bir siire¢ icerisinde gerceklesir.

Diisiinme, Tefekkiir, idrak, Teemmiil, Zihin, Us, Suur, Pensée(Fr), Gedanke
(Alm), Thought(ing), Pensiero(ita), Reflexion, Reflection; Akl kendi kendisini bilgi
konusu yaparak , zihinsel (ansal) caligmay1 arastirmasidir. Pensée sozciligii Latince
tartigmak, karsilastirmak anlamlarmi tasiyan Pensare kokiinden tiiretilmistir.
Diisiinceleri 6lgerek ve kiyaslayarak incelemek anlamma gelir. Kisacasi diisiinme
eylemi bilgiye yonelen tiim akilsal olaylar1 dile getirir. Diisiinme algilama, duyma,
kavrama, isteme, tasarlama, imgeleme gibi biling olgularinin hepsini igerir. Diisiinme
anlamina gelen bir s6zclik olan reflexion, Latince reflexio kokiinden tiiretilmistir ve asil
anlami yansima demektir. Bu yansima eytisimsel yontemde, nesnel gercekligin
yansimasi ile olusan diisiince seklinde tanimlanir. Benzer sekilde Kant : "diisiinmek
yargilamaktir", Ingiliz diisiiniirii J.Locke ise "bilincin kendi iistiine ddnerek kendi
islemleri hakkinda bilgi edinmesi" olarak agiklamaktadir. Bu tanim iki kath bir
diisiinmeyi yani diisinmenin diisiiniilmesini (Osmanlica teemmiil, Fr. reflexion) anlatir
ve normal diislinme olan (Osm.tefekkiir, Fr. Pensée) den ayrilir. Bu diisiinmeye "

diisiinme " de denir (Keser vd., 2002).

i¢

Aristoteles'e gore diislinme, insan1 hayvandan ayiran belirgin bir 6znitelik, aklin
bagimsiz ve kendine o6zgii eylemidir. Insanin karsilastirmalar yapma, ayirma,
birlestirme, baglantilar1 ve bigimleri kavrama yetisidir. Aristo'ya gore dogru
diistinmenin kurallarin1 belirleyen bilim mantiktir ve Aristoteles mantiginda da 3 dnemli

ilke vardir:
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1. Ozdeslik ilkesi: Her kavram kendi kendisine dzdestir.

2. Celismezlik ilkesi: Birbiri karsisina konulmus iki ¢elisik yargi ayni anda

dogru olamaz, birinin yanlis olmas1 gereklidir.

3. Ugiinciiniin olmazhig: ilkesi: Birbiri karsisina konmus iki gelisik yargi ayni

anda yanlis olamaz, ikisinden birinin dogru olmasi gerekir.
Bu 3 ilkeye bir dordiincii ilke de baz1 mantik bilimciler tarafindan eklenmistir.

4. Yeterli neden ilkesi: Her yarginin mutlaka yeterli bir nedeni vardir (Keser vd.,

2002).

1980’11 yillardan itibaren Ogretmenler ve akademisyenler arasinda diisiinme
becerilerinin egitimi konusunda yogun bir ilgi ve artan bir ¢alisma mevcuttur. Bu
calismalarin farkl tiir ve diizeylerde yer aldiklar1 goriilmektedir. Caligmalar birinci ve
ikinci smif diizeyine kadar inebilmektedir (MEB, 2007, 5). Uzmanlar egitimin her
kademesinde 6grencilere zeka, yetenek ve hazir bulunusluklar1 dogrultusunda diisiinme
becerilerinin kazandirilabilecegini belirtmektedirler. Ogrencilere bilgi yiiklemek yerine,
onlara diistinme tekniklerini dogru sekilde kullanarak diisiinmeyi 0greten yontem ve
teknikler uygulanmalidir. Boylelikle egitimin iriinleri olarak ezber yapan ogrenciler
yerine, bilgi hakkinda diisiinen, analiz, sentez ve degerlendirme yapan ve

degerlendirmelerini hayata tasityabilen 6grenciler almalidir.

Saban (2005)’a gore Ogrencilere diisiinme becerilerini kazandirmak, 6grenme-
Ogretme stlirecinin 6zlinli olusturmalidir. Cilinkii diisiinme sayesinde bilincimizi kontrol
edebilir ve hayatimizi zeki bir birey olarak devam ettirebiliriz. Ayrica diisiinmeyi
ogrenmek demek, anlamli 6grenmenin gerceklesmesini saglamak demektir. Ciinkii
diisinme sayesinde, parca parca olarak kazanilan bilgiler bir biitiin haline getirilir ve
faydali ortamlara uyarlanir. Nitekim diistinme, “mevcut bilgilerin 6tesine gitme” veya
“mevcut bilgilerden yola ¢ikarak bagka bilgilere ulasmak” olarak da tanimlanabilir.
Diger bir deyisle, diistinme, bireylerin kisisel gézlem, deneyim ve duyularla ulastiklar
bilgileri kavramsallastirmalari, analiz etmeleri, degerlendirmeleri ve farkli durumlara
uygulamalar1 i¢in gergeklestirdikleri zihinsel bir etkinliktir. Bu nedenle de 6grencilerde
disinme becerisi ve aliskanligi gelistirilmelidir (akt Bodur, 2010, 21). Diisiinmenin

olmadig1 yerde ezber olmaktadir.
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2.8. Elestirel Diisiinme

Polat (2002) elestiriyi kabaca, bir olguyu, durumu ya da siireci tiim i¢ ve dis
baglantilar1 ve dinamikleri ile birlikte bir biitliin olarak sorgulayarak degerlendirme,
tanima, ¢oziimleme ve ona iliskin belli bir kesinlikte yargilara ulasma cabasi olarak
nitelendirmistir. Bir olgu ya da olayi, yukarida belirtilen noktalar temelinde ¢ok yonlii
elestiriye-sorgulamaya tabi tutmadan, o olgunun ya da siirecin sadece goriinen
(ylizeysel), smirli boyutlariyla degerlendirip yargilara ulagsmaya ise yiizeysel ya da
onyargili elestiri, onyargil yaklasim denir. Biitiinliiklii-cok boyutlu ve nesnel verilere
dayanan elestiri ger¢ege, onyargili yaklasim ise tikanmaya ve agmazlara gotiiriir (akt,
Demir, 2008, 44). Elestiri kavrami bizi elestirel diisiinme kavramimna gotiirmektedir.

Elestiri kavrami diisiinme kavramindan ayri diisiiniilemez.

Egitimde elestirel diisiincenin hareketi, 1980 yilinda California eyalet
iniversitesinde elestirel diisiincede formal egitimde gereksinimi ilan edilmistir.
Elestirel diisiince 6gretiminin mantig1 dil iligkisinin anlamak i¢in dizayn edilmistir
(Dumke, 1980, 1). Elestirel diisiinme, felsefe ve psikoloji gibi iki ana disiplin temel
almarak agiklanmaya calisilmistir. Felsefi yaklasim iyi diislinmenin normlari, insan
diistincesi kavrami ve gercekei, tarafsiz bir diinya goriisii i¢in gerekli olan zihinsel
beceriler tizerinde odaklanirken, psikolojik yaklasimlar diisiince ve diisiinceyi temel
alan deneysel ¢alismalar, karmasik goriislerin 68renilmesindeki bireysel farkliliklar ve
elestirel diisiinmenin bir pargast olan problem ¢dzme kavrami iizerinde odaklanmistir

(Gibson, 1995:27).

Elestirel diisiinme; tenkitci, slipheci, degerlendirmeci, analitik, ac¢ik, dikkatli,
mantiksal ve bagimsiz diislinme anlamlarinda kullanilmaktadir. Bu tiir diistinmede
onemli olan yetenekler, onyargi, varsaymm, tutarsizliklar, diisiince ve olgular1 tanimak

olmak iizere agsagidaki gibi siralanir.
1) Onyarg1 ve tutarhlig1 degerlendirme
2) Cikarsamalar1 ve nedenlerini degerlendirme
3) Birinci el ve ikinci el kaynaklar1 ayirt etme
4) Varsayimlari, fikirleri ve iddialar1 ayirt etme

5) Arglimanin eksik taraflarmi ve agiklamalardaki belirsizlikleri gérme
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6) Tanimlamalarn yeterliligini ve sonu¢lari uygunlugunu 6lgme

Elestirel diisiinme; degerlendirme, problem ¢6zme siireci ve entelektiiel gelisme

stireci olarak da tanimlanmaktadir (Keser vd., 2002).

Elestirel diisiinme kisinin kendi kendisini elestirmesiyle baslar. Elestirel
diisiinenler, duygu ve diisiincelerini sorgular ve bunlar arasindaki iliskinin farkina
varirlar. Egitim yoluyla insanlarin inanglarimin olustugunu goériirler. Bunun devaminda
ise inanclarin tutumlar1 belirledigini, tutumlarin eylemlere yonelttigini, eylemlerin ise
sonuglar dogurdugunu fark ederler. Bu yiizden elestirel diisiinen insanlar Oncelikle
kendilerini elestirmekle ise baslarlar. Elestiri denildiginde akla sadece negatif elestiri
gelmemelidir. Elestiri asil olarak olaylara farkli acilardan bakip farkli boyutlarini
gorebilmektir. Farkli bakis agilarinin olabilecegi fark edildigi i¢in diger insanlarin

diistincelerine de sayg1 gosterilir.

Elestirel diistinme klasik egitim sisteminde yeri olmayan, 6grenci merkezli
egitim sisteminin ise dogasinda olup, nasil ortaya cikarilacagi belirsiz bir konudur.
Elestirel diisiinme, sanilanin aksine, olgularm ya da bulgularm stirekli elestirilmesi ya
da siirekli yanlislar bulmaya ¢aligmak degil; okunan, bulunan ya da sdylenen bilgilerin
hakkinda mutlak bir sonuca varmak yerine, alternatif agiklamalar olabilecegini de goz
oniinde bulundurmak anlamma gelmektedir. Elestirel diislinmenin asil 6nemi, 6zellikle
sosyal bilimlerde var olmasi gereken arastirma ve sorgulama yetenegini 0grencilere
anlatabilmektir. Bu tiir bir yetenek sadece ders bazinda diisiiniilmemelidir. Elestirel
disinme, dogustan gelen bir Ozellik degil, 6gretilebilir, anlatilabilir ve rahatca
uygulanabilir bir sistem oldugundan bir yasam 6gretisi olarak goriilmelidir (Kokdemir,

tarith yok).

Kiiriim (2007)’e gore elestirel diisiinme, ekonomik anlamda rekabet edebilme,
insanlarin karmasik ve siirekli degisen bir cevreye daha 1yi uyum saglayabilmeleri ve
yasam kalitesini artrma gibi yasamim her aninda yeri olan 6nemli bir 6zelliktir. Bu
Ozelligin, bireylerin hem akademik hem de giinlilk yasamlari i¢in 6nemli ve gerekli
oldugu kabul edilmektedir. Fakat, elestirel diisiinme kendiliginden gerceklesmez, bunun
gergeklesebilmesinde egitim sisteminin uygulayicisi olan 6gretmenlere dnemli gorevler
diismektedir. Ogretmenlerin elestirel diisiinebilen bireyler yetistirebilmesi igin de,

oncelikle kendilerinin bu becerilere sahip olmasi gerekmektedir. Elestirel diisiinme
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becerilerinin etkili bir bicimde kazandirilabilmesi ya da gelistirilebilmesinin ilk adimi
ise, gelecegin Ogretmenlerinin elestirel diisiinebilme diizeylerini belirlemek ve bu
dogrultuda egitim etkinliklerini planlamaktir. Ennis (1991)'e gore de, elestirel diisiinme

becerilerinin 6gretilmesinde en 6nemli faktor “6gretmen”dir ( akt. Korkmaz, 2009).

Ibsiroglu (2002) ’na gore elestirel diisiinme, diisiinmenin en gelismis ve en ileri
bicimidir. Cilinkli elestirel diisinme saplantisiz, nesnel ve derinlemesine diisiinme
anlamina gelir. Elestirel diisiinme yoluyla nitelikliyi niteliksizden, dogruyu yanlistan
ayirt edebiliriz. Elestirel diisiinme bagibos bir diisiinsel etkinlik degil, sorunlarin 6ziine
inen, ¢esitli acilardan irdeleyen, anlamaya ¢alisan, gerekirse karsi ¢ikabilen bir diisiince
bicimidir. Elestirel diisiinmeyi zevkli kilan sadece bize tattirdigi 6zgiirliik duygusu

degil, ayn1 zamanda bir seyi yakalama, kesfetme heyecanidir.
2.9. Hayat Bilgisi Dersinde Elestirel Diisiinmenin Yeri

Toplumlara ve toplumlarin sosyal ve kiiltiirel yapilarina gore ¢esitli problemleri
mevcuttur. Bu sorunlarin ¢6ziimii i¢in fertlerin diisiinme becerilerinin gelistirilmesinin
onemi biiyiiktiir. Egitimde cocuga uygun yasantilar kazandirilirsa beceriler daha hizl
kazandirilir. Bu durumda 6gretmenlere diisen gorev becerilerin kazanilmasi i¢in uygun
ortami olusturma ve cocugu tesvik etmektir. Milli Egitim Temel Kanununda ifade
edilen Tiirk Milli Egitim sisteminin genel amaglarinda elestirel diisiinen bireylerin
yetistirilmesi gerektigi acik¢a dile getirilmistir. Milli Egitim Temel Kanununda, Tiirk

Milli Egitim sisteminin genel amaclar1 asagida belirtildigi gibidir:

Atatiirk Inkildp ve ilkelerine ve Anayasada ifadesini bulan Atatiirk
milliyet¢iligine bagli; Tirk Milletinin milli, ahlaki, insani, manevi ve Kkiiltiirel
degerlerini benimseyen, koruyan ve gelistiren; ailesini, vatanini, milletini seven ve
daima yliceltmeye ¢alisan, insan haklarma ve Anayasanin baslangicindaki temel ilkelere
dayanan demokratik, laik ve sosyal bir hukuk Devleti olan Tiirkiye Cumhuriyetine karsi
gorev ve sorumluluklarmi bilen ve bunlar1 davranis haline getirmis yurttaslar olarak

yetistirmek;

2. Beden, zihin, ahlak, ruh ve duygu bakimlarindan dengeli ve saglikli sekilde
gelismis bir kisilige ve karaktere, hiir ve bilimsel diisiinme giicline, genis bir diinya
goriisiine sahip, insan haklarma saygili, kisilik ve tesebbiise deger veren, topluma karsi

sorumluluk duyan; yapici, yaratici ve verimli kisiler olarak yetistirmek;
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Ilgi, istidat ve kabiliyetlerini gelistirerek gerekli bilgi, beceri, davranislar ve
birlikte i3 gorme aligkanlig1 kazandiwrmak suretiyle hayata hazirlamak ve onlarmn,
kendilerini mutlu kilacak ve toplumun mutluluguna katkida bulunacak bir meslek sahibi

olmalarin saglamak;

Boylece bir yandan Tiirk vatandaslarmin ve Tiirk toplumunun refah ve
mutlulugunu artirmak; 6te yandan milli birlik ve biitiinliik i¢inde iktisadi, sosyal ve
kiiltiirel kalkinmay1 desteklemek ve hizlandirmak ve nihayet Tiirk Milletini ¢agdas
uygarligin yapici, yaratici, segkin bir ortagi yapmaktir (HBOP, 2004).

Ozellikle ikinci genel amag ile Tiirk Milli Egitim sistemlerinin tiim bireylere
kazandirilmasint gerekli gordiigii nitelik ve beceriler, egitim programlarinin
gelistirilmesinde  elestirel diisiinme becerilerinin  dogrudan ise kosulmasi ile

gergeklestirilebilir (Sahinel, 2002, 37).
Elestirel Diisiinen Bireyin Ozellikleri

Ciiceloglu (1999, 226), bireylerin elestirel diisinme  becerilerini

gerceklestirebilmeleri icin ii¢ temel adimi atmasi gerektigini ifade etmektedir.
Bunlar:

* Birey diisiince siirecinin bilincine varmali. Diisiinceyi kendi basma olan,
insan denetiminin disinda bir siire¢ kabul edecek yerde, diisiince siirecinin bilincine

varmal1 ve bilingli olarak yon verebilecegini bilmelidir.

* Birey baskalarimin diisiince siireclerini inceleyebilmeli. Baskalarinin
diisiince siireclerini inceleyebilen kisi, kendi diisiince siiregleri ile karsisindakinin

diisiince siireclerini karsilastirabilir.

* Birey 6grendigi bilgileri giinliik yasaminda kullanmal. Uygulama olmadan
elestirel diistinme aliskanlig1 elde edilemez.

Paul ve Elder (2008) 1y1 egitilmis bir elestirel diisiiniiriin asagidaki 6zelliklere
sahip olmasi gerektigini savunmaktadir:

« Onemli sorular ve problemler ortaya ¢ikarir, onlar1 kesin ve net bir sekilde

bigimlendirir.
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* Makul sonuglar ve c¢oziimlerle etkili ¢ikarimlarda bulunmak igin soyut
diistinceler1 kullanarak kendine gereken bilgiyi secer ve degerlendirir ve bu bilgiyi

uygun kriterler ve standartlarla karsilastirir.

* Acik fikirlilikle diisiincenin alternatif sistemlerini diisiiniir, ¢ikarimlar1 ve

sonuclar1 tanir ve degerlendirir.

» Karisik problemlere c¢oziimler bulmak icin insanlarla etkili bir bigimde

iletisime girer.
2.9.1. Hayat Bilgisi Dersinde Elestirel Diisiinme Becerileri

Ogrenciler, becerileri ve becerilerle ilgili kazanimlari, kars1 karsiya geldikleri
yasantilar, nesneler ve materyaller hakkindaki bilgileri islemekte kullanirlar. Cocuklarin
anlayarak temalarla ilgili sonucglara varabilmesi bu becerileri kazanmalarina ve
gelistirmelerine baghdir. Becerileri kazanma olayi, bazen kendiliginden meydana
gelirken bazen de bir etki sonucu olmaktadir. Bu yilizden Ogretmenlerin gorevi
becerilerin kazanilmasi siirecinde 6grencilere gerekli yasanti ortamlarini olusturmaktir
(HBOP, 2005). 2005 Hayat Bilgisi Programmdaki becerilerin kazanilmasi siirecinde
ogrenciler belirlenen asamalardan bulunduklar1 gelisim diizeyine uygun olan asamalari

gececeklerdir. Bunun elestirel diistinme ile ilgili asamalar1 asagida verilmistir:
Elestirel Diistinme
e Bilmediklerini ve bildiklerini ayirt etme.
e Bildiklerinin dogrulugunu belirleme
e  Sunulan bilginin dogrulugunu ve biitiinliiglinii belirleme
e Sunulan bilgideki mantiksizliklar1 ve yanlis akil yiiriitmeleri tanimlama
e Gergekler ve kanaatler (olgular ve fikirler) arasindaki fark: fark etme

e Bir eylemin veya davranigin degerini ya da uygunlugunu degerlendirmek

icin mantikli olgiitleri teshis etme
e Fikirler ve goriislerin arkasindaki mantig1 ifade etme

e Yargiya varma ve mantikli sonuglara ulagsma
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Ancak ilkogretimin ilk {ic senesinde tiim bu elestirel diisiinme becerilerinin
kazanmlmas: beklenmemektedir. Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programinda “bu dersin
temel islevi Ogrencilerin becerileri kazanmalarinda yardimci ve yol gosterici

olabilmektir” seklinde ifade edilmistir.

Ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerinin gelistirilmesinde demokratik egitim
anlayisina gereksinim vardir. Gerek ailede gerekse okulda Ogrencilere demokratik
ortamlarin sunulmasi gereklidir. Demokratik olmayan bir ¢evrede bireylerin saglikli ve
elestirel diisiinmeleri s6z konusu olamaz (Ozdemir, 2005, 312). Elestirel diisiinmenin
sinifta kazanilabilmesi i¢in ortamin demokratik olarak yapilanmis bir ortam olmasi
onemlidir. Bu demokratik yapilanmada da 6gretmen basrol oyuncusu durumundadir.
Tutumlariyla, davranislariyla, jest ve mimikleriyle Ogrencilere sinif ortaminin
demokratikligini yansitabilen bir 6gretmen elestirel diisiinen bireyler yetistirmede cok

daha basarili olacaktir.

2005 egitim programinin temelinde yaparak ve yasayarak 6grenme yaklagimi yer
almaktadir. Buna baglh olarak hayat bilgisi dersinde de ayni yaklagimla ders programi
hazirlanmistir. Hayat bilgisi dersine ayrilan zamanin biiyiik bir kisminda 6grencilerin
kendi girisimleriyle gergeklestirecekleri ve Ogretmenlerin dgrencilere dogrudan bilgi
aktarmak yerine sadece ve sadece yol gosterecegi etkinlikler yer almaktadir. Bunun
anlami Ogrenciler konulara elestirel olarak yaklasip, problemler ¢dziimiinii degil
cozmeyl Ogreneceklerdir. Bu hayat bilgisi programinin vizyonunu olusturmaktadir.

Buna gore dgrencilere yol gosterici etkinlikler araciligiyla:
Ogrenmekten keyif alan,
e Kendisiyle, toplumsal ¢evresiyle ve doga ile barisik,
e Kendini, milletini, vatanin1 ve dogay1 taniyan, koruyan ve gelistiren,

e (Giindelik yasamda gereksinim duyulan temel bilgilere, yasam becerilerine

ve ¢agin gerektirdigi donanima sahip,
e Degisikliklere dinamik bir bicimde uyum saglayabilecek kadar esnek,

e MUTLU bireyler yetistirmeyi amaglamaktadir (HBOP, 2005).
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Tablo 4’ te Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programinda yer alan elestirel diisiince

becerisinin alt boyutlar1 ile eslestirilmis bazi kazamimlar yer almaktadir. Bu

kazanimlarla 6grencilerin elestirel diisiince becerisinin hangi asamasini edineceklerini

bilmek 6gretmenin 6grencilere rehberlik etmesini kolaylastiracaktir.

Tablo 4. Hayat Bilgisi Dersinde Elestirel Diisiince Becerilerine Yonelik

Kazanmmlar ve Elestirel Diisltincenin Alt Becerileri

Hayat Bilgisi Dersinde Tamimlanan

Elestirel Diisiinme Becerisinin Icerigi

Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Progranunda Elestirel Diisiinme

Becerisini Gelistirmeye Yonelik Kazanim Ornekleri

Bildiklerini ve bilmediklerini ayirt eder

B.2.29. Evde belli bir is yaparken kullanilan alet ve teknolojik
iriinler hakkinda sorular sorarak, bunlarin hayatimizi

kolaylagtiran iglevleri oldugunu fark eder.

Bildiklerinin dogrulugunu belirleme

A.1.38. Okuldaki kaynaklarin neden bilingli tiiketilmesi
gerektigini agiklar.

B.1.6. Evde kurallarin neden gerekli oldugunu agiklar.

B.1.22. Ailesi ve yakin ¢evresi ile iliski kurmada hangi duyu
organlarindan yararlandigini agiklar.

B.3.29 . Atatiirk’lin insan hak ve hiirriyetlerine verdigi 6nemi
agiklar.

C.3.1.0nceki yillarda tek basina yapamadigi halde simdi
yapabildigi davraniglart ayirt eder ve zaman iginde ortaya

¢ikan bu degisimin nedenlerini agiklar.

Olgularin nedenlerini sorgulama

A.3.1.0kula ni¢in hazirlikli gelmesi gerektigini agiklar.

C.2.23. Yasadigi c¢evreyi temiz tutmasmin kendisinin ve
baskalarmin sagligi ve gelisimiyle iliskili oldugunu kavrar.
C.3.12. Dogadaki su dongiisiiniin nasil gergeklestigi hakkinda

sorular sorarak ¢ikarimlarda bulunur.

Olaylar ve olgular arasinda iligki kurma

A.2.11. Tirk Bayragi'na ve Istiklil Marsi’na neden saygi
gosterilmesi gerektigini agiklar.

A.2.16. Okul ve smif esyalarmi neden &zenli kullanmasi
gerektigini agiklar.

B.2.7. Organlarin islevleri ile saglikli yagam arasinda iligki
kurar.

B.2.16. Aileyi ilgilendiren konularda karar alinirken goriis
bildirir ve bunun insan hak ve hiirriyetleriyle iliskisini kurar.
B.2.36. Kendi evinde hissettigi olumlu duygular ile iilkesinde

hissettigi  olumlu  duygular1 vatan sevgisi agisindan
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iligkilendirir.

C.2.20. Farkl iilkelerde, dogal afetlere karsi alinan énlemlerle
ilkemizde alinan 6nlemleri kargilastirir.

C.3.10. Bayram kutlamalarina katilarak, milli bayram
giinlerimizle gecmiste yasanan tarihi olaylar arasinda bag
kurar.

A.3.21. Milli bayramlar1 kutlama nedenlerini agiklar ve
bayramlar1 daha etkili kutlamak amaciyla irettigi fikirleri
uygular.

B.3.42. Bir evin farkli islevlere sahip boliimleri ile iilkenin
farkli ozelliklere sahip yerleri arasinda bir benzerlik goriir;
evin bitiinligi ile Tirkiye’nin bitiinligi arasinda baglanti
kurar.

C.3.7. Atatiirk™in kisilik 6zellikleri ile ulusal bir lider olmast

arasinda baglanti kurar.

Sunulan bilginin dogrulugunu ve

biitiinliigiini belirleme

B.3.20 Aile iginde gorev dagilimmin adil olup olmadigmni
sorgular.

A.2.18. Okula gelis ve gidislerinde insanlarin trafikteki
davranislar1 gozlemleyerek kendisinin ve baskalarmin trafikte

dogru ve yanlig davraniglar1 ayirt eder.

Sunulan bilgideki mantiksizliklari ve

yanlis akil yiiriitmeleri tanimlama

B.3.26. Cocuklara yonelik reklamlarin iglevlerini; reklamlar,
ihtiyaglar ve imkanlar arasindaki iliskiyi sorgular.

C.2.16. Takvimi kullanarak hava durumundaki degisiklikleri
giinliik ve haftalik olarak go6zlemler, gozlem sonuglarimi

grafikle gdsterir ve yorumlar.

Gergekler ve kanaatler (olgular ve

fikirler) arasindaki farki fark etme

C.3.10. Bayram kutlamalarina katilarak, milli bayram
giinlerimizle gecmiste yasanan tarihi olaylar arasinda bag

kurar.

Bir eylemin veya davranisin degerini ya
da uygunlugunu degerlendirmek igin

mantikli dlgiitleri teshis etme

A.2.5. Okul kurallarinin neden kondugunu arastirir ve agiklar.
A.2.19. Okula gelis ve gidislerinde karsilastigi insanlarla
etkilesimde bulunurken nasil davranmasi gerektigini aciklar.
B.2.9. Yemek yerken uyulmasi gereken gorgii kurallarmim
nedenlerini agiklar.

C.2.5. Aile biiyiiklerinin kiigiikken oynadig1 oyunlar arastirir,
bu oyunlarla kendisinin ve arkadaslarinin oynadig1 oyunlari

kargilagtirarak degisimi fark eder.

Fikirler ve goriisler arasindaki mantigi

ifade eme

A.2.12. Neden dengeli ve diizenli beslenmesi gerektigini

arastirir ve anlatir
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B.2.8 . Saglikli biiylime ve gelisme ile kigisel bakim, spor,
dengeli ve diizenli beslenme arasindaki iligkiyi agiklar.
B.3.1. Barmmanin insanin temel ihtiyaglarindan biri oldugunu
kavrar ve bu ihtiyacin karsilanmasmin énemini belirtir.
C.3.28. Canl1 ve cansiz varliklar arasindaki iliskiyi arastirarak

kargilikl etkilesimi kavrar.

Yargiya varma ve mantikli sonuglara B.1.27. Evde giivenlik kurallarina uyulmadiginda dogabilecek
ulagma sonuglarla ilgili ¢ikarimlarda bulunur.

B.3.41. Ulkesini, tipk1 evi ve okulu gibi bir “yuva” olarak
kabul eder.

C.2.4. Giin iginde kendisinin ve arkadaslarmm duygularindaki
degisimi gozlemler ve bu degisimin nedenleri hakkinda
¢ikarimlarda bulunur.

B.3.44. Aralarindaki benzerliklere ve farkliliklara karsin biitiin
insanlarin ayni gezegeni paylastiklarini fark ederek, daha iyi
bir diinya yaratmak igin her bireyin ilizerine diisen gorevler

oldugunu kavrar.

(Karabag, 2009, 289).Kodlar bold yazilmis olup arastirmaci tarafindan yerlestirilmistir.
2.10. Yaratic1 Diisiinme

Diistinme, insanlar1 diger canlilardan aymran en onemli 6zelligidir. Bu 6zellik
tiim insanlarda dogustan vardir fakat insanlarin yasami boyunca egitilme sekilleri ve
cevre sartlarina gore yaratici diistinme becerilerini gelistirme dereceleri farklilagir.
Bireylerin diisliniirken bulundugu durumlara yenilikler getirmesi ise yaratici diisiinme

yetenegiyle gerceklesir.

Insanin en nemli 6zelliklerinden birisi olan diisiinmek, bireyin dogustan tasidig1
ozelliklerle birlikte i¢inde bulundugu cevre sartlarmna, almis oldugu egitime baglhdir.
Bireyin diisiiniirken i¢inde bulundugu duruma yenilik getirmesi ise yaratici diisiinmeyi
gerektirir. Sylvan (1997) yaratic1 disiinmeyi; hi¢ kimsenin gormediklerini gorme, hig
kimsenin duymadiklarmi duyma, hi¢ kimsenin diistinmediklerini diisiinme ve hig

kimsenin cesaret edemediklerini yapma seklinde ifade etmistir (akt: Ustiindag, 2003).

Yaratic1 diisiinme siireci ile ilgili en basit agiklamay1 getiren model Graham
Wallas’in 1926°da gelistirdigi modeldir. Wallas’mn bu modeli asagida agiklanan dort
asamadan olusmaktadir (Tarman, 2005, akt. Aksoy, 2005, 19).
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1. Hazirlik asamasi (Preparation): Hazirlik doneminde, sorun, gereksinim ya da

gerceklestirilmek istenen sey saptanir, tanimlanir. Tanimlamadan sonra ¢oziim ya da
gereklilikler icin bilgi ve arag-gere¢ toplanir ve bunlar ¢oziimiin gegerliligi, islerligi

bakimindan 6lgiitlere bakilir.

2. Kulugka asamasi (Incubation): Kulugka asamasinda, sorundan c¢ikarak
sorunun oncelerine gidilir ve sonra sorun zihin irdelemesine, incelemesine birakilir. Bu
donem hazirlik asamasindaki gibi dakikalar siirebilecegi gibi, haftalar ya da yillar

surebilir.

3. Aydmnlanma asamasi (Illumination): Aydmnlanma asamasinda fikirler

yaraticiliga bir temel olusturmak iizere zihinden dogarlar. Bu fikirler sonu¢ ya da
iirlinlin parcalar1 olabilecegi gibi sonucun kendi de olabilirler. Baglamin tiimii, her iki
durumda da birden ve tam olarak goriiliir. Bu asama cogunlukla anliktir, miithis bir
icgdgiiler zenginligi icinde gelisir, birka¢ dakika ya da birkag saat siirebilir. Fikirler,
sozel olmaksizin formiile edilmis ve siklikla bir "hah!" iinlemiyle belirlenmistir.

Arsimet’in hikayesi bu duruma en giizel 6rneklerden biridir.

4. Gergeklesme-Dogrulama asamasi (Veritification): Bu asama, aydmlanma

asamasinda ortaya c¢ikan sonucun ya da {riiniin gereksinimleri karsilayip
karsilamayacagnin, hazirlikk asamasinda saptanmis Olglilere uyup uymayacaginin
anlagilmas1 ve gosterilmesi i¢in yapilan bir dizi etkinligi igerir. Aniden ortaya ¢ikan yeni
fikir problem durumuna uygulanir. Problemi ¢6zmedigi goriiliirse siire¢ tekrar baglatilir

ya da ufak tefek degisikliklere ugratilarak ¢6ziime ulasilir.

Tanimlamalar incelendiginde yaraticiligin bir yetenek, tutum veya bir siire¢

olarak ifade edildigi goriilmektedir (Harris, 1998).

Diisiinme ve yaratici diisiinme, insanlik tarihi kadar kokli bir gelisim siirecinden
gecerek bugiine kadar gelmektedir. Ancak, ilk caglardan beri, insanligin trettigi bilgi
birikiminin, belki de gelecek yirmi yil i¢inde bin katinin {iretilecegi tahminleri, bugiin
icin "yaratici diisiince”ye yiiklenen 6nemin biiytikliigiinii de kanitlamaktir (Koray, 2003,
11). Torrance ise yaraticiligi, bir sezgi siireci olarak kabul etmektedir. Buna gore;
zorluklari, problemleri, bilgi edinmedeki bosluklari, rahatsiz edici ya da eksik 6geleri
sezip, bunlar hakkinda diisinme ve varsayimlar kurmak, bunlar1 siamak, sonuglari

karsilagtirmak ve bu varsayimlar1 degistirip yeniden sinamak olarak tanimlar (Saeki vd.,
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2001, 25). Ustiindag (2003, 5)’a gore yaraticilik, iste buldum dedirten, tiim bilissel,
duyussal ve psikomotor etkinliklerde yeni bir sdylemi, davranisi, tutumu, beceriyi,

iirlinli ya da yagam felsefesini ortaya koyma durumudur.

Yaratic1 bireyin ozellikleri ile ilgili bir baska siralama su sekildedir (Aytac,
2002).

* Yaratici kisiler, ¢evrelerinden ¢ok sayida enformasyon almaya hazirdirlar. Bu
kimseler bir sorunla karsilastiklarinda iyi bilgi bulamadiklarinda tahmin yapip bu

tahmini desteklemeye calisirlar. Bu nedenle hata yapma riskleri fazladir.

* Yaratici kisi, esnek ve uyum saglayici bir diisiinme yetenegine sahiptir.

Cevresindeki sorunlara duyarli ve yaklasimi esnektir, ilging oneriler sunar.
* Yaratici kisi, gliclii bir espri yetenegine sahiptir. Kendi hatalarina bile giiler.

* Yaratici kisi, giiclii sosyal iligkileri rahatlikla kurup devam ettirebilir, toplumla
arasi iyidir. Bagkalarinin elestiri ve 6nerilerini dinler, ancak kendi i¢in kendi karar verir.

Otoriteden ne korkar ne de otoriteye karsidir. Bagimsizdir.

* Yaratici kisi, giiclii bir bellek ve merak sahibidir. Kavrama diizeyi ve 6grenme

arzusu yiiksektir, isteklidir; sezgi ve se¢icilik yetenegi fazladir.

* Yaratici kisi, duygularini agiga vurabilir. Gergeklerle yakindan ilgilenir. Ancak

diis kurmasini sever.

* Yaratic1 kisi, pek ¢ok konu ile ayn1 anda ilgilenebilir, fazla enerji sahibidirler.

Baskalarindan ¢ok kendi ile rekabet eder, kendinin kusursuz olmasini isterler.

Tim bireyler bu yaraticilik 6zelliklerinin tiimiine sahip olmayabilir. Fakat az ya
da cok her bireyde yaraticilik vardir. Egitimde ise 08retmenlere diisen 6grencilerin bu
yaratict Ozelliklerini ortaya c¢ikarmada rehberlik etmek ve yaratici diisiinmeyi

ogretmektir.
2.11. Hayat Bilgisi Dersinde Yaratici Diisiinmenin Yeri

Hayat bilgisi Ogretim programinda &6grenci psikolojik, biyolojik, sosyal ve
kiiltiirel acidan biitiin olarak ele alindigindan, 6grencilerin fiziksel ve zihinsel gelisim
yaslar1 ile kazandirilacak beceriler uyum icerisinde olmalidir. Ogretmenlerde,

ogrencilerin bu hazir bulunusluk diizeylerinin farkinda olup, her bir 6grenci arasinda
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farkliliklar oldugunu fark edip hayat bilgisi ders programini bu durumlara uygun

bicimde islemeleri gerekmektedir.

2004 hayat bilgisi taslagi asagidaki ilkeler ¢cercevesinde hazirlanmigtir:

Hayat bilgisi programi 6gretmen ya da konu merkezli degil, cocuk merkezli

olmali; cocugun bakis agisini yansitmalidir.

Ogrenci kendisine sunulan bilgileri ezberleyerek, edilgen bir bigimde
ogrenmeye calismak yerine, Ogrenme-0gretme siirecine aktif olarak
katilmalidir. Kendisine sunulan uyaranlar1 yorumlamali, anlamlandirmali ve

bilgiyi bizzat kendisi yapilandirmalidir.

Program araciligiyla ogrencilere kazandirilmak istenen temel bilgi ve
beceriler, gercek yasamda ¢ocugun gereksinimleriyle ortiismelidir. Hizla
degisen ve eskiyen, genellikle de cocugun yasaminda herhangi bir karsiligi

olmayan bilgilere programda yer verilmesi gerekmez.

Program, bireyin yasam kalitesini artiracak temel becerileri kazanmasina
yardimc1 olmalidir. Olabildigince ¢ok miktarda bilgi depolamak yerine,
cocugun zihinsel yeteneklerini ve kisiligini her yoniiyle gelistirmeye yonelik

olmalidir.

Hayat bilgisi dersleri yetiskinlere 6zgii bir “ciddiyet” i¢inde gegmek zorunda
degildir. Aksine okul ve ders programlari gocugun eglenme gereksinimini de
karsilamalidir. Bu anlayisla, hayat bilgisi dersi g¢ocuklar i¢cin oldukg¢a

eglenceli ve ¢ocuklarin zevkle katildiklar1 bir ders olmalidir.

Olaylar ve olgular yasamin biitiinliigli icinde ele alinmalidir. Olgular analitik
ve atomistik bir yaklasimla degil, cocuklarin gelisimsel o6zelliklerine de
uygun bir bi¢cimde bitiinciil ve tematik bir yaklasimla ele alinarak

incelenmelidir (HBOP, 2005).

Bu ilkelere bakildiginda da 6gretmenin degil cocugun aktif oldugu, bilgileri

ezberlemek yerine yorumlayip anlamlandirdigi, devamli kendini gelistirmeye calistigi

bir Hayat Bilgisi ders programiyla karsilagiyoruz. Gelisme, ilerleme ve yeni seyle

iretebilmek i¢in de yaraticiligin 6n planda olmasi gerektigi agikardir.
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2.11.1. Hayat Bilgisi Dersinde Yaratici Diisiinme Becerileri

Egitimin 6grenme-68retme asamasindaki gelismeler, egitimin niteligini artirma
ithtiyac1 ve bilgi alan degil de daha cok 6grenmeyi 68renen bireyler yetistirme istegi,
yeni yaklagimlar bulma durumunu giindeme getirmistir. Ogrenme yaklasimlarmin
o0grenme siireci icerisinde bilgi boyutu kadar uygulama boyutunun da 6nem kazandigi
giiniimiizde, egitim alaninda en ¢ok ilgi géren yaklasim “yapilandirmaci yaklasim”dir
(Demirel, 2008, 15). Ogretmen bilgiyi veren kisi konumundan ¢ikip, dgrenciye yol

gosteren kisi roliine biirtinmiistiir.

Egitimde yapilandirmaci yaklasim bilginin temel alinmasindan ¢ok onun nasil
ogrenildigiyle ilgilenir. Ogrenci bilgiyle ugrasir ve bilgiyi icsellestirirse, o bilgi kalic1
olacaktir. Ogrenme- 6gretme ortamlarinda yapilandirmaci yaklasimi énemli kilan yanu,
dogal ve teknolojik ortamlarda Ogrencilerin kendi anlamlarin1 olusturup kendi

kendilerine diisiinmeyi 6grenmeleridir (Demirel, 2008, 16).

2005 Hayat Bilgisi Programindaki becerilerin kazanilmasi siirecinde 6grenciler
belirlenen asamalardan bulunduklar1 gelisim diizeyine uygun olan asamalari

gececeklerdir. Bunun yaratici diisiinme ile ilgili agsamalar1 asagida verilmistir:

Yaratic1 Diistinme

Orijinallik ve 6zgiinliik/ Yeni fikirler olusturma

e Imgeleme

e Sira dis1 baglantilar kurma

e Sezgi, duygu ve tutkulara a¢ik olma

e Risk alma, cesaret ve meydan okuma (HBOP, 2005).

Bu 6gelerden hareket edilerek Hayat Bilgisi Programi’nda yaratict diisiinme
becerisi kazanimlar1 belirlenmistir. Hayat Bilgisi Programinda tanimlanan yaratici
diistiinme becerileri kazandirilarak ogrencilerin yeni fikirler olusturup bunlar1 6zgiin

sekillerde ifade etmeleri saglanmistir.

Tablo 5°te Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programinda yer alan yaratici diisiince

becerisinin alt boyutlar1 ile eslestirilmis bazi kazanimlar yer almaktadir. Bu
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kazanimlarla 6grencilerin yaratic1 diisiince becerisinin hangi asamasini edineceklerini

bilmek 6gretmenin 6grencilere rehberlik etmesini kolaylastiracaktir.

Tablo 5. Hayat Bilgisi Dersinde Yaratic1 Diisiince Becerilerine Yonelik Kazanimlar ve

Yaratici Diisiincenin Alt Becerileri

Hayat Bilgisi Dersinde Tanimlanan
Yaratici Diisiinme Becerisinin

icerigi

Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programinda Yaratic1 Diisiinme

Becerisini Gelistirmeye Yonelik Kazamm Ornekleri

Orijinallik ve 6zgiinliik/ Yeni fikirler

C.1.7. Gegmisten gilinlimiize, kilik kiyafette olusan degisiklikleri

olusturma arastirir ve bir kiyafet tasarlar.
B.2.18. Ailesindeki yardimlagmay1 gozlemleyerek, aile icinde
iistlenebilecegi gorevlerle ilgili yeni fikirler Gretir.
A.3.33. Okulu ve gevresini temiz tutmak i¢in bir proje tasarlar.
B.3.10. Insanhiga hizmet etmis kisilerin cocukluklarmi ve
yaptiklarimi arastirir ve sunar.

Imgeleme C.1.9. Canlilarin hareketlerini ve seslerini birbirinden ayirt eder.

A.2.26.0kulu, ogretmeni ve arkadaslariyla ilgili duygu ve
diisiincelerinin zaman iginde nasil degistigini gorsel materyaller
tasarlayarak aciklar.

B.3.3 . Hayalindeki evi planlar ve sanat yoluyla ifade eder.
B.3.12. Hayalindeki meslekle ilgili duygu, diisiince ve
beklentilerini sanat yoluyla ifade eder.

C.3.6. Atatiirk’iin hayatiyla ilgili olgu ve olaylar1 sanat yoluyla

ifade eder.

Sira dis1 baglantilar kurma

A.1.34. Trafikteki gesitli sesleri tanir, aralarindaki farkliliklari
ayirt eder.

B.2.2. Evinin ayirt edici bir 6zelligini belirterek bu 6zelligin
evini nasil “’egsiz’’ kildigin1 agiklar.

C.3.12 Dogadaki su dongiisiiniin nasil gerceklestigi hakkinda

sorular sorarak ¢ikarimlarda bulunur.

Sezgi, duygu ve tutkulara agik olma

B.1.19. Evi ve ailesiyle ilgili duygu ve diisiincelerini 6zgiin bir
bi¢imde ifade eder.
C.2.12. Bayram kutlamalar1 i¢in yaptig1 hazirlik ¢aligmalarimi ve

bayram siirecindeki duygularini 6zgiin bir sekilde ifade eder.

Risk alma, cesaret ve meydan okuma

C.3.11. Cumhuriyetimizi korumak, giiclendirmek ve gelistirmek

icin yapilmasi gerekenler hakkinda fikirler iiretir.

(Karabag, 2009, 297). Kodlar bold yazilmis olup arastirmaci tarafindan yerlestirilmistir.
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2.12. llgili Arastirmalar
2.12.1. Hayat Bilgisi ile Ilgili Arastirmalar

Cakir’in (2007) hazirlamis oldugu ““ Yeni Hayat Bilgisi Programinda Yer Alan
Kazanimlarin Onerilen Etkinlikler Cercevesinde Gergeklestirilebilme Derecelerinin
Belirlenmesi ” adli yiiksek lisans tezinin amaci; 1., 2. ve 3. smif 2004 Hayat Bilgisi
programinin yer alan etkinlikler cercevesinde kazanimlarin gergeklestirilme diizeylerine
iligkin Og8retmen goriislerini belirlemektir. Arastrmada betimsel tarama modeli
kullanilmis olup buna uygun olarak kazanim ve etkinlik 6gelerine yonelik veri toplama
arac1 gelistirilmistir. Arastrmanm ¢alisma evreni olan Bursa ili II Milli Egitim
Midiirliigii’ne bagl ilkdgretim okullarinda gorevli, ilkdgretim 1. kademe (1. , 2. ve 3.
siniflar) ¢alisan sinif, 6rneklemi ise Bursa ilindeki 30 okulun 1., 2. Ve 3. Sinifin1 okutan
350 6gretmen olusturmustur. Uygulanmis olan anket formu SPSS programinda frekans,
ylizde, ortalama, t ve f testi teknikleri yardimiyla ¢oziimlenmistir. Arastirmanin
sonucuna bakildiginda 6gretmenlerin biiylik ¢ogunlugu 2004 Hayat bilgisi Programi
hakkinda olumlu goriisler bildirmistir. Yeni hayat Bilgisi programi 6grencinin diizeyine
uygun, onu merkeze alan bir program oldugu sonuglar1 elde edilmistir. Ogretmenler
etkinlik ve kazanimlara iliskin olumlu goriisler bildirmislerdir. Fakat programlar, bilim
ve teknolojideki hizli gelismelere uygun olarak gelistirilip ¢aga uygun hale getirilmesi
onerilmistir.

Ugur (2006) tarafindan “2005 ilkdgretim 1., 2. ve 3. Smiflar Hayat Bilgisi Ders
Ogretim Programma Iliskin Ogretmen Goriisleri (Usak ili Ornegi)” konulu bir yiiksek
lisans tez calismasi yapilmistir. Ogretmenlerin, 2005 Ilkégretim 1., 2. ve 3. Sinuflar
Hayat Bilgisi Ders Ogretim Programmin genel durumu, beceri ve kazamim, tema,
etkinlik, oOl¢me-degerlendirme &gelerini  belirlemeye doniik gorisleri almmastir.
Arastrmanm ¢alisma evrenini Usak ili smnirlari iginde yer alan tiim ilkdgretim
okullarindan 2005-2006 o6gretim yilinda 1., 2. ve 3. smniflar1 okutan ve programi
uygulayan 612 6gretmen olusturmustur. Arastirmada betimsel yontem kullanilmistir.
Verilerin ¢oziimlenmesinde frekans, yiizde, ortalama, t testi ve f testi kullanilmistir.
Arastirma sonuglarma gore, 6gretmenler programin beceri ve kazanim boyutuyla ilgili
maddelere oldukca katiliyorum yoniinde goriis bildirmistir. Degerlendirme boyutuyla

ilgili maddelere ¢ok az katilmislardir. Olgme degerlendirmeyle ilgili formlara yeterince
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yer verilmesi, 6lgme degerlendirme saatinin bir saatle simirlandirilmamasi arastirmaya

iligkin Onerilerdendir.

Merter’in (2005) yaptig1 “Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler Dersi Programmin
Egitim Sosyolojisi Bakis Acisindan Olumlu Ve Olumsuz Elestirisi” adli makalesinde,
yeni programlari kent okullar1 ile kdy okullari, gelir diizeyi yliksek semt okullar: ile
gelir diizeyi diisiik semt okullar1 arasindaki firsat esitligine aykir1 durumlarin ortaya
ciktigini belirtmistir. Ayrica olarak aktif katilim ilkesini esas alan bir program
oldugundan “toplumsal fayda” ve “sosyallesmeyi” saglayacak hedef ve davranis
etkinliklerine yeterince yer verilmedigi konusuna dikkat ¢ekmistir. Programda “Tiirk
Kiltird” ve “ Tirk Ulusu” kavramlarindan o6zellikle kag¢milarak programin uzak
hedefleri gerceklestiremeyecegini dile getirmistir. Programda egitim siirecini 6lgmeye
yonelik 6l¢me araclarmi kullanmay1 6gretmenlerin bilmedigini ve bu araglar1 kullanmak

icin yeterli agiklama da bulunulmadigini ifade etmistir.

Ozden (2006) yilinda hazirladig yiiksek lisans tezini “2004 Hayat Bilgisi Pilot
Programmin, 1998 Hayat Bilgisi Programiyla Karsilastirilmasi” amaciyla hazirlamistir.
Aragtrmanm evrenini samsun ilindeki ilkdgretim Ggretmenleri olusturmustur.
Orneklemi ise Samsun ili ve merkez ilgelerinde toplam 5 ilkdgretim pilot okulunun
birinci kademesindeki 119 6gretmen olusturmustur. Veri toplama araci olarak kullanilan
ankette, 1998 Hayat Bilgisi Programi ve Pilot Programdaki hedef(kazanim), icerik ve
egitim durumlari ile ilgili maddeler bulunmustur. Elde edilen veriler t testi ve tek yonlii
varyans analizi ile ¢oziimlenmistir. Sonug olarak iki program arasinda igerik yoniinden
anlamli  bir faklilk goriilmemistir. Ancak oOgretmenler, 2004 programinin
kazanimlarinin ve 6grenme-ogretme silirecinin 1998 programima goére daha olumlu
oldugunu diisiinmektedir. Ayrica aldigi seminer sayisi fazla olan Ggretmenlerin
programa daha olumlu yaklastig1 goriilmiistiir. Yeni programin etkili uygulanmasi i¢in
gerekli olan yontem ve tekniklerin Ogretmenler tarafindan uygulamasi ve  bu
uygulamalari daha etkili olabilmesi i¢in 68retmenlere bu konularda hizmet i¢i egitim

kurslarinin verilmesi onerilmistir.

M. Prilor Matud, C¢Rodriguez, J. Grande (2007) ‘nin hazirladig1 calismanin
amaci, okuma, matematiksel dil, bilimsel igerik, bilimsel siire¢ becerileri, biligsel

gelisim ve bilimsel kavramlar1 anlamadaki degisimler tarafindan 6grenci aktiviteleri,
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siniftaki bilimsel aktiviteler yapilarinda iki methot nasil karsilastirmaktir. Bu ¢alismada
hayat bilgisi dersinde iki gruptan betimsel ve sayisal istatistiksel analiz yapmak i¢in
veriler toplandi. Bir grupta 6gretmen merkezli diger grupta 6grenci merkezli ve tartigma
destekli yaklasimla &gretim yapildi. iki grubu karsilastrmak icin kovaryans analizi
yapildi. Tartismaya dayali 6gretim yapan grubu anlamak i¢in sunum yapilirken,
Ogretmen merkezli diger grupta kavramlarin kapsamasi i¢in daha geleneksel sunumlar

yapild1.

Bu calismanin sonucuna gore okuma, matematik, dil kullanimi, bilimsel siire¢
becerileri, biligsel gelisim, kavramsal anlama ve hayat bilgisi icerigi tarafindan yapilan
degerlendirmede 6grenci aktivitelerinde istatistiksel olarak fark bulunmamistir. Egitim
aktivitelerinin etkilerini belirlemede paired sample t testi kullanilarak yapilan analizde
on ve son test sonuglarnda bazi istatistiksel farkhiliklar bulunmustur. Istatistiksel
farklilik hayat bilgisi i¢eriginde, kavramlarin anlagilmasinda, bilimsel gelisimde, okuma

ve matematiksel aktivite durumlarinda 6n ve son test sonuglarinda farklilik bulmustur.
2.12.2. Elestirel Diisiinme ile Tlgili Arastirmalar

Akar’in 2007 yilinda hazirlamis oldugu “Ilkdgretim Ogrencilerinde Elestirel
Diistinme Becerileri” adli doktora tezi; ilkogretim 6. smif Ogrencilerinin elestirel
disinme beceri diizeylerini belirlemek ve elestirel diisiinme beceri diizeylerinde
gozlenen varyansin Ogrencilerin yasi, cinsiyeti, okul basarisi, sosyo-ekonomik diizey,
akademik benlik algis1 ile yeni (2004) ve eski programi uygulama durumlarmnin ne
diizeyde agikladigini test ederek ortaya koymaktir. Arastirmanin 6rneklemini, izmir
Milli Egitim Miidiirliigiine baglh altis1 2004 programini uygulayan, altis1 ise normal
programa gore belirlenmis olan toplam 12 okul ve bu okullarda 6§renim goren 629
altinct smif 6grencisinden olusturmustur. Bu ¢aligmada Cornell Elestirel Diistinme Testi
Diizey X kullanilmistir. Diger veriler i¢in de bilgi formu kullanilmistir. Tarama
yonteminin kullanildig1 calisma, c¢alisma grubunda yer alan Ggrencilerin elestirel
diisinme beceri diizeylerinin “yetersiz’ oldugu sonucuna ulasilmistir. Ayrica
ogrencilerin yasi, cinsiyeti ve yeni-eski programi uygulama degiskenleri elestirel
disinme beceri diizeylerinde gozlenen varyansa Onemli bir katki getirmedigi ve
beklentilerin aksine yenilenen 2004 programlar1 Ogrencilerin elestirel diisiinme

becerilerine olumlu bir katki saglayamadigi sonucuna ulasilmistir.
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Kiiriim (2002) yilinda ‘Ogretmen Adaylarmm Elestirme Diisiinme Giicii’ adli
yiikksek lisans tezini hazirlamistir. Bu calisma, Anadolu Universitesi Egitim
Fakiiltesi’nde 6grenim goren 6gretmen adaylariin elestirel diisiinme giicii diizeyleri ile
bu giicii olusturan diisiinme becerilerindeki diizeylerinin ve elestirel diisiinmeyi
etkileyen etmenlerin belirlemeyi amaglamistir. Calismanm 6rneklemini, 2000-2001
ogretim yilinda Anadolu Universitesi Egitim Fakiiltesi'nin 5 boliimiindeki 11
ogretmenlik egitimi programinin birinci, ikinci ve iiglincii siniflarmmda 6grenim goren
1047 6grenci olusturmaktadir. Tarama modeli kullanilan ¢alismanin verileri, ‘Kisisel
Bilgi Formu’ ve ‘Watson-Glaser Elestirel Akil Yiiriitme Giicii Olgegi’ araciligiyla
toplanmistir. Verilerin ¢éziimlenmesinde ise, Bagimsiz Gruplar ‘t’ testi, tek yonli
varyans analizi ve f testi kullanilmistir. Arastirma sonucunda ise, 6gretmen adaylariin
elestirel diisiinme giicii diizeyleri ile bu giicli olusturan biitiin diisiinme becerilerindeki
diizeylerinin orta diizeyde oldugu sonucuna varilmistir. Arastirmada, elestirel diisiinme
becerirlinin gelistirilmesi i¢in tiim derslerde bu beceriyi kazandirmaya yonelik
etkinliklere yer verilmesi ve 6gretmenlik egitimi programlarinda bir se¢imlik ‘Elestirel

Diistinme’ dersi konulmasi gibi 6nerileri vardir.

Gilizel’in (2001)’de gerceklestirdigi “Elestirel Diistinme Becerilerini Temele
Alan [lkdgretim 4.smif Sosyal Bilgiler Ogretiminin Ogrenme Uriinlerine Etkisi” adimi
tastyan caligmasmin genel amaci, elestirel diisiinme becerilerine dayali Sosyal Bilgiler
ogretimi ile, geleneksel yaklasima dayali Sosyal Bilgiler 6gretimi arasinda karsilastirma
yapmaktir. Bu karsilagtirma, akademik basari, derse karsi tutum ve elestirel diisiinme
becerileri yonlerinden yapilmistir. Arastirmanin evrenini Antakya ilindeki ilkégretim
okullar1, 6rneklemini diizeyleri yakin kabul edilen iki ilkdgretim okulu olusturmustur.
Deneme modellerinden “On test ve son test kontrol gruplu desen iki okuldan alinan
deney ve kontrol gruplar1 lizerinde uygulanmistir. Arastirmada veri toplama araci olarak
kisisel bilgi formu, elestirel diistinme becerileri testi, basar1 testi ve tutum Olgegi
kullanilmistir. Veriler SPSS programinda frekans, aritmetik ortama, standart sapma,
standart hata, Kay-Kare teknigi, bagimsiz gruplar t testi teknikleri ile ¢oziimlenmistir.
Arastirmanm bulgularmin elestirel diisiinme becerilerine dayali Sosyal Bilgiler 6gretimi
yapilan deney grubu lehine oldugu goriilmiistiir. Bunun sonucunda elestirel diisiinmeyi

temele alan sosyal bilgiler 6gretiminin d6grencinin akademik basarisini ve derse karsi
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olumlu tutumunu arttirdigi kanaatine varilmistir. Ogretmenlerin sosyal bilgiler

derslerinde 6grencilerin elestirel diistinme becerilerini goz ardi etmemeleri onerilmistir.

Akpinar, Cermik ve Tan (2010)’ nin “IIkdgretim 1, 2 ve 3. smiflar Hayat Bilgisi
Programlarinda yer alan elestirel diislinme becerisine yonelik kazanimlara ulagma
diizeyi” ni 0gretmen goriislerine dayali olarak belirlemek amaciyla yaptigi calismada,
tarama modeli kullanilmig ve betimsel nitelik gdstermistir. Arastirmanin evreni 2009-
2010 egitim-ogretim yilinda, Agr1 ilindeki devlet ilkdgretim okullarinda gérev yapan
sinif dgretmenleri olusturmaktadir. Orneklem ise, bu evrenden tesadiifi yolla secilen
toplam kirk dort smif 6gretmenidir. Arastirmada veriler, likert tiirii Olgeklerle elde
edilmistir. Verilerin analizinden, IIkdgretim 1. simif Hayat Bilgisi Programinda yer alan
elestirel diistinme becerisine yOnelik kazanimlara “biiylik oranda” ulasildigi
anlasilmistir. [lkdgretim 2. siif Hayat Bilgisi Programinda yer alan toplam on yedi
elestirel diistinme becerisine yonelik kazanimdan on besine “biiyiik oranda”; ikisine de
“kismen” ulasilmistir. 3. sinif Hayat Bilgisi Programinda yer alan toplam on dort
elestirel diisiinme becerisine yonelik kazanimdan ise, on ikisine “biiyiik oranda”; ikisine
de “kismen” ulasilmis oldugu belirlenmistir. Arastrmada, ilkégretim 1, 2 ve 3. smif
Hayat Bilgisi Programlarinda yer alan elestirel diisiinme becerilerinin ¢coguna, 6gretme-
ogrenme siirecinde “bliyiilk oranda” ulasilmasinin, gerek 2004 yili ilkdgretim
programlarinin uygulamadaki etkililigi ve gerekse ogrencilerin 21. ylizy1l yasamina
uyum saglamasi bakimindan ¢ok 6nemli oldugu sonucuna varilmistir. Bunun yani sira
[Ikogretim 1, 2 ve 3. smiflar Hayat Bilgisi Programlarinda yer alan elestirel diisiinme
becerisine yonelik kazanimlarin diizeyi ile ilgili 6grencilerin gelisimsel 6zelliklerinin
uyumu konusunda, MEB ve liniversitelerin birlikte ¢aliymalar yapmasinda yarar vardur.
2004 yili 1lkogretim Hayat Bilgisi Programlarinda yer elan elestirel diisiinme becerisi
gibi ¢agdas diisinme beceri, yetenek ve Ozellikleri konusunda smif ¢gretmenlerine
sistematik sekilde bilgi verilmelidir. Bunun i¢cin MEB tarafindan, hizmet-i¢i egitim,
konferans, sempozyum, seminer vb. etkinliklerin diizenlenmesi yaninda, tim
ogretmenlerin ulasabilecekleri ve deneyimlerini paylasabilecekleri web siteleri de

kurulabilir seklinde 6nerilerde de bulunulmustur.

Bu arastirma (Onur, 2009), ilkégretim Hayat Bilgisi Ogretim Programi’nin
elestirel diisiince becerilerine yonelik kazanimlarmin ulasilabilirlik diizeyini uzman

goriiglerine sunarak belirlemek amaciyla yapilmistir. Nitel arastirma yontemlerinden
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goriisme tekniginin kullanildigi arastirmada, dokuz uzmanla goriisme yapilmis ve
toplanan veriler igerik analizi yontemi ile yorumlanmistir. Arastirma sonuglarina gore,
ilkogretim Hayat Bilgisi Ogretim Programi’nin elestirel diisiince becerilerine yonelik
kazanimlarinin elestirel diisiincenin alt becerilerine hizmet ettigi, ancak kazanimlarin
stireci kazandirmak i¢in gelistirilmesi gerektigi, kazanimlarm alt becerilere esit dagilim
gostermemesi elestirel diisiince stlirecini olumsuz etkiledigi seklinde sonuglara
ulasilmistir. Bu sonuglarla birlikte; ilkdgretim okullarinda okutulan diger Ogretim
programlarinin kazanimlarma yonelik benzer bir c¢alimda yapabilmek icin diger
programlarda yer alan kazanimlarm da temel becerilerle iliskilendirilmesi gerekmekte
oldugu, Tiirkiye’de sosyal alanda nitel caligmalarin yapilmasina 6zen gdosterilmesi
gerektigi, Yapilan nitel ¢aligmalara goriismeci olarak katilanlarin arastirmaya zaman
ayirmasi ve calismanin gecerligi ve glivenirligini arttirmak amaciyla arastirmaciya

destek olmasi1 gerektigi seklinde onerilerde bulunulmustur.

Bodur (2010) ¢ un “IIkdgretim ikinci sinif Hayat Bilgisi dersinde igerik temelli
elestirel diisiinme 0gretiminin 68rencilerin elestirel diisiinme becerilerine etkisi” isimli
calismasinda, ilkogretim ikinci smif Hayat Bilgisi dersinde igerik temelli elestirel
diisiinme becerisi 6gretim etkinliklerinin 6grencilerin, elestirel diisiinme becerileri, erisi
ve tutumlar1 iizerindeki etkisinin belirlenmesi amaciyla yapmistir. Arastirmada on test-
son test modeli kullanilmis olup orneklem olarak Konya-Selcuklu Ilgesine bagl
Tepekdy kasabasinda bulunan Tepekoy ilkogretim Okulundaki ikinci smiflar olarak
belirlenmistir. Deney grubunda elestirel diisiinme becerilerine dayali Hayat Bilgisi
ogretimi, kontrol grubunda ise 68retmen kilavuz kitab1 etkinlikleri uygulanmistir. Veri
toplama aric1 olarak Hayat Bilgisi basar1 testi, 6grenci ve 6gretmen goriisme formlar1 ve
gozlem formlar1 kullanilmistir. Arastirmada, icerik temelli elestirel diistinme 6gretimi
yaklagimmin 6grencilerin elestirel diisiinme becerilerini gelistirdigi, her iki grupta da
basar1 artis1 olup deney grubunda basar1 artis1 daha yiiksek olmustur. Icerik temelli
elestirel diisiinme Ogretimi etkinlikleri, 6grencilerin elestirel 6z-degerlendirmelerinin
gelistirilmesinde, kilavuz kitap etkinliklerine gore daha etkili bulunmustur. Sonug
olarak, icerik temelli elestirel diisiinme Ogretimi etkinliklerinin 6grencilerin elestirel
disiinmeye iliskin tutumlarini olumlu etkiledigi ve elestirel diisiinme stratejilerinin smif

icinde kullanimin1 artirdig1 kanaatine varilmigtir.
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Ammon Glossner, Baruch B. Schwarz (2006)’ in hazirladig1 arastirmada yaratict
ve elestirel diislinme bagimsiz beceriler ve planlar icermis olarak geleneksel olarak
kabul edilmistir. Fakat elestirel diisiincenin tanimi1 kapali analizlerde mevcut baglantilar
ve davranislarini igeren yavas yavas yeniden yapilmistir. Deneysel ¢alismalarda nadiren
elestirel ve yaratici diisiince arasindaki baglar {lizerine odaklanmistir. Bu calismada
elestirel degerlendirme kabiliyeti, 6zel bilgilerin farkli destekleyip desteklemedigini
belirlemek amaciyla yapilmistir. Bu yetenek elestirel diisiince ile ilgilidir. Bu ¢aligma 8.
10. Ve 12. Smnif erkek 6grencilerine uygulandi. Bu c¢alisma onlarin gelisimleri, antigolos
degerlendirme ve yaratici diistinme arasinda giiclii baglantilar oldugunu gostermekte.
Analitik becerileri igeren antigolos degerlendirme, gelismelerin oldugunu gosterdi. Bu
calisma hem elestirel hem de yaratici diisiinmeyi igceren antigolos degerlendirmeye
etkilerini gosterir. Antigolos degerlendirmeyi anlamada en iyi 6rnek hem elestirel hem

de yaratic1 diistinmeyi iceren tartigmaci nitelikte olmasinin sonucuna ulasildi.

Bu caligmanin amaci (Kazu, Sentiirk, 2010), ilkogretim programlarinin elestirel
diisinme becerisini gelistirme diizeyini belirlemektir. Arastrmaci uzman goriisleri
alarak gerekli giivenilirlik ve gegerlilik hesaplamalar1 yaparak hazirladigi anketi
O0gretmen goriislerini almak i¢in hazirlanmistir. Bu ¢aligma 402 brang 6gretmeni ve 26
smif Ogretmeninin  katilimiyla yapilmistir. Veri analizi sonucunda, ilkdgretim
programinin elestirel diisiince becerileri ile uyumlu olarak hazirlandig1 sonucuna
varilmigtir. Programda oOgrencilere Ogretilmesi gereken beceriler agisindan Ogrenci
merkezli bir yaklasimm benimsendigi goriilmiistiir. Ogrencilere elestirel diisiince
becerisi kazandirmak i¢in Ogretmenlere verilmesi gereken hizmeti¢i egitimin yeterli
olmadig1 belirlenmistir. Okullarin 6gretim materyalleri ile donatilmamis olmasi ve
ogrencilerin uygulama yapmalar1 icin yeterli yerlerin olmadigi bu calismada

belirtilmistir.
2.12.3. Yaratic1 Diisiinme ile lgili Arastirmalar

Aksoy (2005) tarafindan “Fen egitiminde yaratici diisiinme temelli bilimsel
yontem silirecinin 6grenme {riinlerine etkisi” konulu yiiksek lisans tez g¢alismasi
yapilmistir. Bu arastirmada yapilan fen egitiminde yaratici diisiinme temelli bilimsel

yontem slirecine dayali 6gretimin akademik basari, yaraticilik ve tutum diizeylerine

etkisi incelenmistir. Arastirma, deneysel bir calisma olup, 6n test- son test kontrol
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gruplu desen kullanilmistir. Arastirmaya deney (n=25) ve kontrol (n=24) gruplarmin
oldugu toplamda 49 6grenci katilmistir. Calismada, deney grubunda, yaratici diisiince
temelli bilimsel yontem siirecine dayali bir yaklasim izlenirken, kontrol grubunda
geleneksel yaklasim izlenmistir. Veri toplama araci olarak ¢alismada akademik basari
testi, Torrance yaratici diisiinme testi sekilsel formu, fen bilgisi dersine yonelik tutum
Olcegi kullanilmis ve ayrica goriimseler yapilmistir. Nitel veriler miilakatlardaki kamera
cekimlerinin ¢oziimlenmesi sonucu elde edilip betimsel analiz yontemi ile
degerlendirmeye alinirken, nicel veriler SPSS 10 programinda t testi ile analiz
edilmistir. Verilerin sonucunda yaratici diisiinme temelli bilimsel yontem silirecine
dayali fen 6gretiminin, 6grencilerin yaratici diisiinme seviyelerini arttirdigi, akademik

basar1 diizeylerini gelistirdigi sonuglarina ulasilmistir.

Oztung’un (1999) gerceklestirdigi “Yaratic1 diisiince iizerinde ailenin etkisi”
konulu tez ¢alismasinda ilkdgretim 5. Sinif diizeyindeki 6grencilerin yaratici diislinme
becerileri ile ailelerinin egitim ve ekonomik durumu, c¢ocuklarma karsi tutum ve
davraniglar1 arasindaki iliski, ¢cocugun okudugu okul ile yaratici diisiinme becerisi
arasindaki iliski ve yaratici diisiinmenin cinsiyete gore farklilik gosterip gdstermedigi
incelenmistir. Arastirmanin evrenini Sakarya ilindeki 5. Smif 6grencileri, 6rneklemini
ise ayr1 egitim diizeyinde aileleri bulunan iki okuldaki toplam 52 6grenci olusturmustur.
Arastirmada bili toplama araci olarak Torrance yaratict diislinmeyi 6lgme testi ve 31
maddelik anket kullanilmistir. Bu verilerin analizi varyans (f testi) ile yapilmistir.
Arastirmanin bulgularma ailelerin egitim ve ekonomik diizeyleri ve ¢ocuklarina karsi
tutumlar1 ile c¢ocuklarin yaratic1 diistinme becerileri arasinda iliskiler oldugu
goriilmiistiir. Ayrica yaraticiligin alt boyutlar1 olan akilcilik, 6zgiinliik ve esneklik ile
cinsiyet arasinda da dnemli 6l¢iide iliski oldugu sonucuna varilmistir. Ogretmenlerin ve
ailelerin ¢ocuklara kars1i baskict tutumlarda bulunmamasi konusunda oOnerilerde

bulunulmustur.

Isik (2007) ‘de yapig1 “Hayat Bilgisi Ogretiminde Proje Tabanli Ogrenmenin
Akademik Basari, Yaratici Diisiinme, Kalicilik, Hayat Bilgisi Dersine Kars1 Tutum
Diizeylerine Etkisi” isimli calismasinda ogrencilerin isbirligi yaparak ¢alistiklari,
arastirma ve inceleme yaparak bilgiye ulastiklar1 ve siire¢ sonunda bir {iriin meydana
getirerek, Urtinlerini sergiledikleri bir model olan proje tabanli 6grenmenin yaratict

diisinme, akademik basari, hayat bilgisi dersine karsi tutum ve kalicilik diizeylerine
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etkisine bakilarak; Ogretmenlere ve arastirmacilara Onerilerde bulunmaktir. Bu
arastirma, ilkogretim 3. sinifa devam eden 48 G6grencinin katilimi ile gerceklesmistir.
Arastrmanm modeli 6n test — son test kontrol gruplu yar1 deneysel desen olarak
belirlenmistir. Ilgili desen uyarinca, deney ve kontrol gruplar: belirlendikten sonra her
iki grubun 6gretmenleri, arastirmaci tarafindan gelistirilen Hayat Bilgisi Dersi Basari
Testi, Diindar (2003) tarafindan gelistirilen Hayat Bilgisi Dersi Tutum Olgegi ve
Torrance Yaratic1 Diislinme Testinin S6zel A Formu uygulanmistir. Deney grubundaki
ogrencilerle 9 hafta siiresince, “Meslekler, Dogal Afetler ve Yonler” konulu, 3 proje
calismasindan olusan “Proje Tabanli Ogrenmeye Dayali Hayat Bilgisi Egitimi”
gergeklestirilmistir. Kontrol grubunda giinliik egitim 6gretim aktivitelerine herhangi bir
miidahalede bulunulmamistir. Her proje sonunda arastirmaci tarafindan, konuyla ilgili
basar1 testi, hem deney hem de kontrol grubuna uygulanmistir. Dokuz haftalik “Proje
Tabanli Ogrenmeye Dayali Hayat Bilgisi Egitimi” uygulamasi sonunda deney ve
kontrol grubunda yer alan 6grencilere, Torrance Yaratici Diisiinme Testinin Sozel B
Formu ve Hayat Bilgisi Dersi Tutum Olgegi tekrar uygulanmistir. Ayrica “Meslekler”
ve “Yonler” konularmna ait basari testleri, son testlerin uygulanmasimdan 15 giin sonra,
ogrenilen bilgilerin kaliciligmin saptanmasi amaciyla tekrar uygulanmistir. Toplanan
veriler analiz edilerek degerlendirilmistir. Bu ¢alisma sonucunda; Proje Tabanh
Ogrenmeye Dayali Hayat Bilgisi Egitimi uygulanan grupta yer alan 6rgencilerin
yaraticilik testi son test puanlariyla kontrol grubunda yer alan 6grencilerin aldiklar1 son-
test puanlar1 arasinda farklilik goriilmemistir. Deney grubunun yaraticilik 6n test-son
test puanlar1 arasinda da Wilcoxon isaretli siralar testi sonuglarma gore son test lehine
anlamli fark olmadig1 belirlenmistir. Deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin
yaraticilik testi ile Akademik basar1 son test puanlar1 arasinda anlamli iligkiye
rastlanmamistir. Ancak deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin tutum ile

akademik basar1 son test puanlar1 arasinda pozitif anlamli iligkiye rastlanmaistir.

Yasar (2010) yilinda “Yaratic1 Diisiinme Becerilerinde Okul Oncesi Egitimin
Etkisi” isimli ¢alismasinda, okul dncesi egitimi alan ve almayan g¢ocuklarin yaratici
diisinme becerilerini incelemek amaclanmistir. Arastirmaya Ankara il merkezinde
bulunan tesadiifii 6rneklem yontemiyle secilen toplam sekiz okuldaki anasmniflarma
devam eden ve daha 6nce okul 6ncesi egitim alan ve almayan, normal gelisim gdsteren

alt1 yasindaki 210 cocuk dahil edilmistir. Arastirmaya katilan ¢ocuklar ile ilgili bilgi
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almak i¢in “Genel Bilgi Formu” ve ¢ocuklarin yaratici diisiinme diizeylerini belirlemek
amaciyla Urban ve Jellen (1996) tarafindan gelistirilen Can-Yasar (2009) tarafindan alt1
yas Tiirk cocuklar1 i¢in gecerlik giivenirlik ¢calismasi yapilan “Yaratic1 Diisiinme-Resim
Olusturma Testi (YD-ROT)” kullanilmistir. Cocuklarin yaratici diisiinme becerileri ile
okul 6ncesi egitimi alma durumlar1 ve cinsiyet arasindaki iliski Mann Whitney U-Testi
ile analiz edilmistir. Arastirma sonucunda, okul oncesi egitim alan ¢ocuklarin yaratici
diisiinme puanlar1 okul 6ncesi egitim almamis ¢ocuklarin puanlarindan anlamli derecede
yiiksek bulunmustur (p<0,05). Cocuklarin cinsiyeti, yaratic1 diisiinme becerileri
iizerinde 6nemli bir fark yaratmamistir. Arastirmacilar bu ¢alisma sonunda, okul 6ncesi
egitim programlarinda c¢ocuklarin yaratici bireyler olmalarmi saglayabilmek icin
yaratic1 diisiinme becerilerine yonelik etkinliklere farkli yontem ve teknikler
kullanilarak agirlik verilebilir. Cocuklarin yaraticiliklarin1 destekleme konusunda
ailelere bilgi verilebilir ve aile katilim1 saglanabilir. Smifta yapilan yaratict etkinlikler
ile ilgili kayitlar almarak aile egitimi toplantilarinda ailelerle paylasilabilir seklinde

onerilerde bulunulmustur.

Yenilmez ve Yolcu’ nun (2007) yilinda yaptigi > Ogretmen Davranislarmin
Yaratic1 Diisiinme Becerilerinin Gelisimine Katkis1” isimli ¢alismasinda 6gretmenlerin
derslerdeki tutum ve davranislarmin 6grencilerin yaratict diisiinme becerilerinin
gelisimine katkisi ile bununla iliskili olabilecek demografik degiskenler arasindaki
iliskilerin belirlenmesi amaciyla yapilmistir. Arastirma Eskisehir’in Sivrihisar ilgesinde
bulunan ilkégretim okullarinda gérev yapmakta olan 6gretmenler arasindan rastlantisal
olarak sec¢ilen 49 Ogretmen ile yapilmistir. Verilerin toplanmasi asamasinda;
ogretmenlere yonelik olarak ogretmenlerin derslerdeki tutum ve davranislarinin
ogrencilerin yaratict diisinme becerilerinin gelisimine katkisint belirlemek iizere
arastirmacilar tarafindan hazirlanan “Ogretmen Davranislarmin Yaratici Diisiinme
Becerilerinin Gelisimine Katkis1” anketi ile demografik bilgi formu kullanilmistir.
Toplanan verilerin ¢éziimlenmesinde, frekans tablolar1 ve t-testinden yararlanilmistir.
Arastirmanin sonuglarina gére; MEB ders programlarinda yaraticiligin gelistirilmesine
yonelik ifadeler bulunmasina ragmen, 6gretmen merkezli bir egitim anlayisinin devam
etmesi yaratilig1 engelledigi belirlenmis, yaraticiligm gelismesi i¢in 6grenci merkezli bir
smif ortaminin saglanmasi gerektigi belirtilmistir. Bunlarin yani sira dgretmenlerin

derslerdeki tutum ve davraniglarmin Ogrencilerde yaratici diisiinme becerilerinin
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gelisimine katkisi; mezun olunan kuruma gore farklilik gosterirken; cinsiyet, brans ve
kidem degiskenleri acisindan anlamli farkliliklara rastlanmamistir. Arastirmacilar;
egitimle yaratici diisinme yetenegi gelistirilebilmesi icin; egitim felsefesi dogru
secilmeli ve yapilandirilmali, egitim alani smif-atolye ile smirlandirilmamali, teknik
donanim olmali, amaglar net ve dogru tespit edilmeli, ders programi panel, konferans,
sOylesilerle zenginlestirilmeli, sezgi, algi, bilgi birikimi, problem ¢dzme ve iiretme,
bosluklar1 gorme, Ozgiinliik, Ozgiirlik, Ogrenmeyi Ogrenme, okuma, arastirma

aliskanlig1 onemsenmelidir seklinde 6nerilerde bulunmuslardir.

Matud, Rodriquez, Grande (2007)’in yaptig1 caligma yaratict diisiinmede
cinsiyet farkliliklarinda sosyodemografik etmenlerin iligkileri incelemektedir. Genel
katilimcilardan 466 tanesi bayan, 273 tanesi de erkektir. Yaratici diisiinmenin sozle ve
sekilsel Torrance Testi ile degerlendirilmistir. Sekilsel akicilik, sekilsel 6zgiinliik,
sekilsel yaraticilik endeksi, sozel akicilik TTCT puanlar1 ve ortalama stabdart
puanlarinin cinsiyet egitim diizeyleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
bulunmustur. Universite mezunu bayanlar ile diger egitim diizeyi bayanlar arasinda
anlaml fark bulunmamistir. Yaratict diisiinmede cinsiyetler arasindaki farklilikta ayni
egitim diizeyine sahip erkekler ve bayanlar arasinda anlamli farkliklar bulunmamastir.
Fakat sekilsel 6zgiinliik ve sekilsel yaraticilik endeksleri arasinda yalnizca istatistiksel
olarak anlamli farklilik bulunmustur. Universite mezunu bayanlar iiniversite mezunu

erkeklere gore sozel akicilikta daha yiiksek puanlar almiglardir.



BOLUM 111
3. YONTEM

Arastirmanm bu bdéliimiinde arastrmanin amaci, denenceleri, arastirmanin
yontemi, c¢alisma alani ve gruplar, arastirmanin asamalari, veri toplama araglari,
verilerin ¢oziimlenmesine iliskin agiklayici bilgiler yer almaktadir. Arastrmanin genel
amaci, Ogretmen goriislerine gore Hayat Bilgisi Dersi’nde elestirel ve yaratici
diistinmeye iliskin kazanimlarin gerceklestirilme diizeylerini belirlemektir. Bu genel

amaca bagli olarak denenceler ve bir soru olusturulmustur.

Genel amag dogrultusunda elestirel ve yaratici diisiinmeye iliskin su alt amaclara

cevap aranmistir.

1) Ogretmen goriislerine gore, 1. ,2. ve 3. siniflarda grenim goren dgrencilerin
Hayat Bilgisi dersinin “Okul Heyecanim” temasinda Elestirel Diisiinmeye
iligkin kazanimlar1 gerceklestirme diizeyleri nedir?

2) Ogretmen goriislerine gore, 1. ,2. ve 3. smiflarda 6grenim goren 6grencilerin
Hayat Bilgisi dersinin “Benim Essiz Yuvam” temasinda Elestirel Diisiinmeye
iligkin kazanimlar1 gerceklestirme diizeyleri nedir?

3) Ogretmen goriislerine gore, 1. ,2. ve 3. smiflarda 6grenim goren dgrencilerin
Hayat Bilgisi dersinin “Diin, Bugiin, Yarin” temasinda Elestirel Diisiinmeye
iligkin kazanimlar1 gerceklestirme diizeyleri nedir?

4) Ogretmen goriislerine gore, 1. ,2. ve 3. smiflarda 6grenim goren 6grencilerin
Hayat Bilgisi dersinin “Okul Heyecanim” temasinda Yaratict Diisiinmeye
iligkin kazanimlar1 gerceklestirme diizeyleri nedir?

5) Ogretmen goriislerine gore, 1. ,2. ve 3. smiflarda 6grenim goren dgrencilerin
Hayat Bilgisi dersinin “Benim Egsiz Yuvam” temasinda Yaratici Diisiinmeye

iligkin kazanimlar1 gerceklestirme diizeyleri nedir?

6) Ogretmen goriislerine gore, Hayat Bilgisi dersinin “Diin, Bugiin, Yarmn”
temasinda Yaratici1 Diistinmeye iliskin kazanimlar1 1. ,2. ve 3. smiflarda

o0grenim goren Ogrencilerin gerceklestirme diizeyleri nedir?

7) Ogretmenin Elestirel ve Yaratici Diisiinme becerilerinin kazanimlarina iliskin
genel disiinceleri nelerdir? Bu becerilerde zorluk c¢ekilen kazanimlar

nelerdir?
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3.1. Arastirmanin Modeli

Hayat bilgisi dersinde yer alan elestirel ve yaratict diisiinme becerilerinin
kazandirilma derecelerine iliskin 6gretmen gorislerini belirlemeyi amacglayan bu
arastrmada tarama yontemi kullanilmigtr. Tarama yOntemi; bir grubun belli
ozelliklerini ortaya koymak i¢in verilerin sistematik bir sekilde toplanmasini amaclayan
calisma tiirtidiir (Biiytikoztiirk, vd, 2009, 16 ). Bir baska degisle olay, obje ve benzerleri
betimlenmeye ve agiklanmaya caligilir (Kaptan, 1998, 59). Benzer arastirmalarda bazen
survey, betimsel, betimleme-survey ya da tarama yontemi isimleri kullanilmistir. Bu

arastirmada tarama yontemi ismi tercih edilmistir.
3.2. Evren ve Orneklem

Aragtirmanin ¢alisma evreni 2009-2010 6gretim yilinda Elazig ili 11 Milli Egitim
Miidiirliigii'ne bagl ilkogretim okullarinda gorevli, ilkogretim 1. kademe (1. , 2. ve 3.

siniflar) ¢alisan sinif 6gretmenleri olusturmaktadir (Tablo 6).

Tablo 6. Elazig Merkez Egitim Bolgeleri-Ilkdgretim Okullar1 1., 2. ve 3. Siuf

Ogretmen Sayilar

Karsiyaka Egitim Bolgesi

S.No | Okul Ad1 1. Simf 2. Simf 3. Simf

1 60. Y1l [lkdgretim Okulu 7 7 6
2 Istiklal ilk&gretim Okulu 6 6 6
3 Dogukent Ilkdgretim Okulu 6 6 6
4 Milli Egemenlik [lkdgretim Okulu 4 4 4
5 Kibris Sehitleri [lkdgretim Okulu 4 4 4
6 Nahit Ergene Ilkogretim Okulu 4 3 3
7 Ziya Gokalp Ilkdgretim Okulu 4 4 4
8 Av. Ibrahim Gok Ilkdgretim Okulu 3 4 3
9 Kazim Karabekir ilkégretim Okulu 2 3 2
10 Catalgesme IMKB Ilkogretim Okulu 3 3 3
11 Sehit Ogrt. Nadir Ozan Ilkdgretim Okulu 2 3 3
12 Gazi Kamil Ayhan lkégretim Okulu 3 3 3
14 Giimiiskavak Ilkégretim Okulu 2 1 2

Toplam 45 51 49

Firat Egitim Bolgesi

S.No | Okul Ad1 1. Simf 2. Simf 3. Simf

1 Murat [lkégretim Okulu 5 4 5
2 Evrenpasa [1kdgretim Okulu 4 4 4
3 Elaz:g [lkdgretim Okulu 4 4 4
4 Cemal Giirsel Ilkdgretim Okulu 2 2 2
5 Vali Saim Cotur {lkégretim Okulu 2 2 2
6 Fevzi Cakmak Ilkogretim Okulu 1 1 1
7 Mehmet Mihri Akinci [lkdgretim Okulu 1 1 1
8 Esentepe Ilkdgretim Okulu 1 1 1

Toplam 20 17 20
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Harput Egitim Bolgesi
S.No | Okul Ad1 1. Simf 2. Simf 3. Simf
1 Ismetpasa ilkégretim Okulu 6 6 6
2 Namik Kemal Ilkdgretim Okulu 6 6 6
3 Dumlupinar [lkdgretim Okulu 6 6 6
4 Mezre [lkdgretim Okulu 4 4 4
5 Gazi Osmanpasa [lkdgretim Okulu 4 4 4
6 Gazi {lkdgretim Okulu 5 5 6
7 Cumbhuriyet {lkdgretim Okulu 2 2 3
9 Fatih Mehmet Ilkogretim Okulu 2 2 2
10 Yildizbaglar ilkégretim Okulu 2 2 2
11 Mehmet Akif Ersoy [lkdgretim Okulu 1 1 1
12 Harput Ekrem Uzel {lkégretim Okulu 1 1 1
Toplam 39 39 41
Hazar Egitim Bolgesi
S.No Okul Adi 1. Simf 2. Simf 3. Simf
1 Yiicel Tlkdgretim Okulu 7 7 7
2 Atatiirk Ilkdgretim Okulu 6 6 6
3 Vali Liitfullah Bilgin {lkégretim Okulu 6 6 6
4 Sair Hayri ilkégretim Okulu 5 5 5
5 Mustafa Kemal Tlkégretim Okulu 4 4 4
6 Mehmet Zeki ilkégretim Okulu 3 4 4
7 Yakup Sevki Pasa llkdgretim Okulu 5 5 5
8 Balakgazi ilkégretim Okulu 4 4 5
9 Vali Tevfik Giir [Ikégretim Okulu 3 3 4
10 Selguklular ilkégretim Okulu 3 2 3
11 Aziz Gill [kdgretim Okulu 3 4 4
12 Tuncay Kiigiikdzer Ilkdgretim Okulu 2 2 2
13 Sht. Ogrt. Riistem Sen Ilkdgretim Okulu 1 1 1
14 17 Kasim [lkdgretim Okulu 2 2 2
Toplam 54 55 58
Bahcelievler Egitim Bolgesi
S.No Okul Adi 1. Simf 2. Simf 3. Simf

1 Kog Ilkdgretim Okulu 4 6 5

2 Bahgelievler Ilkdgretim Okulu 3 3 3
3 Tevfik Yaramanoglu {lkégretim Okulu 4 4 4
4 Hilalkent [lkdgretim Okulu 3 3 3
5 Yunus Emre Ilkégretim Okulu 2 3 2
6 T.0.B.B. Ikégretim Okulu 3 3 3
7 Mehmetgik ilkdgretim Okulu 2 2 3
8 75. Y1l IMKB ilkgretim Okulu 1 1 1
9 Barbaros Hayrettin Pasa [lkégretim Okulu 2 2 2
10 50. Y1l Ilkdgretim Okulu 2 2 2
11 24 Kasim [lkdgretim Okulu 1 1 1
12 Salim Hazardagli {lkégretim Okulu 1 1 1
Toplam 28 31 30

Calismada evrenin tamamma ulasilmaya c¢alisilmistir fakat bazi aksakliklar
nedeniyle tiim 6gretmenlere ulagilamamistir. Bu aksakliklar 6gretmenlerin, yogunluklar1
nedeniyle anketleri dolduramamasi, anketleri kaybedilmesi, baz1 6gretmenlerin tayin ile
il disina gitmis olmasi, bazilarin ise ayni siniflarin devamini okutmayip farkl siniflari

almalar1 gibi nedenlerden kaynaklanmustir. [lkdgretim 1.smif okutan 186 dgretmenden
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122’sine, 2.smif okutan 193 ogretmenden 123’iine, 3.sinif okutan 198 Ogretmenden
123’linlin tam ve giivenilir uygulama yapilabilinmistir. Toplamda 595 06gretmen
arastirmanin evrenini olusturmustur. Bu O6gretmenlerin 368’1 (%61,85) arastirma
orneklemini olusturmustur. Arastirmada basit tesadiif 6rnekleme yontemi kullanilmistir

(2003).
3.3. Verilerin Toplanmasi ve Olcme Araci

Arastirmanin verileri, Hayat Bilgisi Dersi’nde elestirel ve yaratici diisiinmeye
iligkin kazanimlarin gergeklestirilme diizeylerini belirlemeye yonelik Ogretmen
gortiislerini almak i¢in hazirlanan anket yoluyla elde edilmistir. Anket maddelerini,
ilk6gretim hayat bilgisi programinda yer alan 1., 2. ve 3.smiflarin elestirel ve yaratici
disinmeye iligkin kazanimlar1 olusturmaktadir(Tablo 7). Bu anket maddeleri 2008-
2009 ogretim yili kazanimlarini igerip, 2009-2010 6gretim yilinda uygulanmistir. Bir
baska deyisle, bir Onceki yilin kazanimlarmin gerceklesip gerceklesmedigini
gozlemlemeyi amaglamistir. Hazirlanan anketle ilgili 6gretmen goriisleri ve uzman
goriigleri alinmistir. Bu gorilisler dogrultusunda anket diizenlenmistir (Ek-1). Anket

hazirlandiktan sonra Elazig Milli Egitim Miidiirliiglinden izin yazis1 alinmistir (Ek-2).

Tablo 7. Hayat Bilgisi Dersi Elestirel ve Yaratict Diistinme Becerisi Kazanimlari

TEMALAR
BECERILER OKUL HEYECANIM | BENIM ESSIiZ YUVAM | DUN, BUGUN. YARIN
(A) (B) ©)
1. 2. 3. 1. 2. 3. 1. 2. 3.
SINIF | SINIF | SINIF | SINIF | SINIF | SINIF | SINIF | SINIF | SINIF
A25 |A31 |Bl.6 |B27 |[B3.l C24 [C3.1
A.1.38.|A2.11 |A321 |B.1.22 |B2.8 |B.3.20 C25 |C3.7
. A2.12 B.1.27 |B2.9 |B.3.26 C.2.16 |C.3.10
ELESTIiREL
L A2.16 B.2.16 |B.3.29 C.2.20 |C3.12
DUSUNME
A2.18 B.2.29 |B.3.41 C.2.23 |C.3.28
A2.19 B.2.36 |B.3.42
B.3.44
A.134 |A226 |A333 [B.1.19 |[B22 [B33 |[Cl17 |C212[C3.6
YARATICI
. B.2.18 |B.3.10 | C.1.9 C.3.11
DUSUNME
B.3.12 C.3.12
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Hayat bilgisi dersinin birinci sinif kazanimlarinda elestirel diisiinmeye iliskin 4
tane kazanim, ikinci smifta 17 tane kazanim, iigilincli smifta 14 tane kazanim
bulunmaktadir. Sonug¢ olarak elestirel diisiinmeye iliskin toplamda 35 kazanim
bulunmaktadir. Hayat bilgisi dersinin birinci smif kazanimlarinda yaratici diistinmeye
iligkin 4 tane kazanim, ikinci sinifta 4 tane kazanim, iigiincii sinifta 7 tane kazanim
bulunmaktadir. Sonug¢ olarak yaratict diisiinmeye iliskin toplamda 15 kazanim

bulunmaktadir.

Anket 2008-2009 6gretim yilinda Elazig ili merkez ilkogretim okullarinda gérev
yapan ve Ilkdgretim Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programini uygulayan 1., 2. ve 3.
smifi okutan, 2009-2010 o6gretim yilinda ise ayni smiflar1 okutmaya devam eden

ogretmenlere uygulanmistir.

Anketler 1.,2. ve 3.smiflar i¢in ayr1 ayr1 olup her anket iki bdliimden
olusmaktadir. Birinci boliimde kisisel bilgilere yonelik sorular yer almaktadir. ikinci
bolimde Hayat Bilgisi Dersi’nde Elestirel ve Yaratici diisiinmeye iliskin kazanimlarn
gergeklestirilme diizeylerini  belirlemeye yOnelik maddeler bulunmaktadir. Bu
maddelerin sayilar1 1.smif anketinde 8, 2.sinif anketinde 14, 3.smif anketinde ise 21
adettir. Arastrmada, anket maddeleri “Hi¢ gerceklesmedi=1 (1.00-1.80), cok az
gerceklesti=2  (1.81-2.60), kismen gergeklesti=3 (2.61-3.40), biiyik oranda
gerceklesti=4  (3.41-4.20), tamamen  gerceklesti=5  (4.21-5.00)”  seklinde
derecelendirilmistir (Tablo 8). Ayrica bir siitun daha agilarak her maddede kazanim

gergeklesen siniftaki 6grenci sayilar1 istenmistir.

Tablo 8. Anket Maddelerinin Derecelendirilmesi

Anket maddesi Derecesi
Hig gerceklesmedi 1.00-1.80
Cok az gergeklesti 1.81-2.60
Kismen gergeklesti 2.61-3.40
Biiyiik oranda gerceklesti 3.41-4.20

Tamamen gerceklesti 4.21-5.00
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3.4. Verilerin Analizi

Verilerin analizinde SPSS 16,0 paket programindan faydalanilarak frekans,
aritmetik ortalama, t testi ve varyans analizi uygulanmistir. Analizler alt problemler
dogrultusunda sira izlenerek yapilmistir. Ogretmenlerin, cinsiyet, kidem, smif mevcudu,
okuttugu smif diizeyi, gorev yaptig1 yer ve okulun ikili ya da normal 6gretim yapma
durumlar1 acisindan yapilan karsilastirmalarda bagimsiz gruplar t testi ve varyans
analizi islemleri yapilmustir. Iki degiskenin oldugu durumlarda t testi, ii¢ veya daha
fazla degiskenin olmasi halinde bir ya da daha ¢ok degiskene iligkin ortalama puanlarin
birbirinden anlamh bir sekilde farklilagip farklilagsmadigini kararlastirmada tek yonli

varyans analizi ( Anova ) islemleri yapilmaistir.



BOLUM 1V
4. BULGULAR VE YORUMLAR

Bu béliimde, “Ogrencilerin Hayat Bilgisi dersinde elestirel ve yaratic1 diisiinme
becerilerini kazanma diizeylerine iliskin 6gretmen goriisleri” konulu arastirmanin alt
sorularmna iligkin bulgular verilmis ve bunlara dayali olarak yorum yapilmistir. Kisisel

bilgilere iligkin bulgu ve yorumlar sunlardir:

Arastirmaya katilan birinci smifi yiiriitmiis 6gretmenlerin yiizde 59 (72
ogretmen)’u erkek ve yiizde 41 (50 6gretmen)’i kadin 6gretmendir. Mesleki deneyime
gore, 6-10 y1l 6gretmenlik deneyimine sahip olanlarin ytizdesi 16,4 ( 20 6gretmen)’li ,
11-15 yil olanlarin ytlizdesi 34,4 (42 6gretmen )’ii, 16-20 yil olanlarm yiizdesi 18 (22
ogretmen)’i ve 21 yi1l ve ilizerinde deneyime sahip olanlarin oranmi yiizde 31,1 (38
ogretmen)’dir. Birinci smif Ogretmenlerinin egitim bdlgelerine gore dagilimi
incelendiginde Bahgelievler Egitim Bolgesindeki 6gretmen oranlar1 yiizde 14,8 (18
ogretmen), Firat Egitim Bolgesindeki 6gretmen oranlar1 yiizde 12,3 (15 dgretmen)’i,
Harput Egitim Bolgesindeki Ogretmen oranlar1 ylizde 16,4 (20 6gretmen)’li, Hazar
Egitim Bolgesindeki 6gretmen oranlar1 yiizde 30,3 (37 6gretmen)’ii, Karsiyaka Egitim
Bolgesindeki 6gretmen oranlar1 yiizde 26,2 ( 32 6gretmen)’si seklindedir.

Aragtirmaya katillan ikinci smifi yiirlitmiis O08retmenlerin yiizde 69,1 (85
ogretmen)’i erkek ve yilizde 30,9(38 6gretmen)’u kadin 6gretmendir. Mesleki deneyime
gore, 6-10 yi1l 6gretmenlik deneyimine sahip olanlarin ytizdesil3,8 (17 6gretmen)’1, 11-
15 yil olanlarin yiizdesi 33,3 (41 6gretmen )’li, 16-20 yil olanlarin yiizdesi 16,3 (20
ogretmen )’ii ve 21 yi1l ve lizerinde deneyime sahip olanlarm oram yiizde 36,6 (45
ogretmen)’dir.Ikinci  smif Sgretmenlerinin  egitim  bolgelerine gdre  dagilimi
incelendiginde Bahgelievler Egitim Bolgesindeki Ogretmen oranlar1 yiizde 22 (27
ogretmen)’si, Firat Egitim Bolgesindeki 6gretmen oranlar1 yiizde 10,6 (13 6gretmen)’si,
Harput Egitim Bolgesindeki 6gretmen oranlar1 yiizde 15,4 (19 6gretmen)’i, Hazar
Egitim Bolgesindeki 6gretmen oranlari yiizde 24,4 (30 6gretmen)’li, Karsiyaka Egitim
Bolgesindeki 6gretmen oranlar1 ylizde 27,6 (34 6gretmen)’s1 seklindedir.

Aragtirmaya katilan iiglincii smifi yiiriitmiis 0gretmenlerin yiizde 66,4 (75

ogretmen)’ii erkek ve yiizde 33,6 (38 Ogretmen)’st kadin Ogretmendir. Mesleki

deneyime gore, 6-10 yil Ogretmenlik deneyimine sahip olanlarm yiizdesi 9,7 (11
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ogretmen)’si, 11-15 yil olanlarin yilizdesi 33,6 (38 Ogretmen)’si, 16-20 yil olanlarin
yilizdesi 12,4 (14 6gretmen)’i ve 21 y1l ve iizerinde deneyime sahip olanlarin orani
yiizde 44,2 (50 dgretmen)’dir. Uciincii smif dgretmenlerinin egitim bdlgelerine gore
dagilim1 incelendiginde Bahcelievler Egitim Bolgesindeki 6gretmen oranlar1 yiizdel9,5
(22 ogretmen)’i, Frat Egitim Bolgesindeki Ogretmen oranlar1 yizde 9,7 (11
ogretmen)’si, Harput Egitim Bodlgesindeki Ogretmen oranlar1 ylizde 18,6 (21
ogretmen)’si, Hazar Egitim Bolgesindeki 06gretmen oranlar1 yilizde 32,7 (37
ogretmen)’si, Karsiyaka Egitim Bdlgesindeki Ogretmen oranlar1 yiizde 19,5 (22

ogretmen)’1 seklindedir.

4.1. Birinci Simiflarda Okuyan Ogrencilerin Hayat Bilgisi Dersinin Elestirel

Diisiinmeye Iliskin Kazamimlar1 Gerceklestirme Diizeyleri

[Ikogretim okullarinda okutulan hayat bilgisi birinci sinif programindaki elestirel
diisinmenin “Okul Heyecanim” temasinda “A.1.38” kazanimi, “Benim Essiz Yuvam”
temasinda ise “B.1.6 , B.1.22 , B.1.27 ” kazanimlar1 bulunmaktadir. Hayat bilgisi birinci

13

smif programindaki “ Okul Heyecanim, Benim Essiz Yuvam” temalarinda bulunan

elestirel diistinmeye iliskin kazanim dereceleri ve yiizde oranlar1 Tablo 9°de verilmistir.

Tablo 9. Hayat bilgisi dersinde elestirel diisiinmeye iligkin kazanim dereceleri ve

yiizde oranlar1

Kazanm Ogrencilerin
Kazammlar Dereceleri kazanim
X yiizdeleri(%)
Okuldaki kaynaklarm neden bilingli tiiketilmesi
A.1.38 o 3,90 81,52
gerektigini agiklar.
B.1.6 Evde kurallarin neden gerekli oldugunu agiklar. 3,94 81.87

Ailesi ve yakin gevresi ile iligki kurmada hangi
B.1.22 4,02 81,85
duyu organlarindan yararlandigini agiklar.

Evde gilivenlik kurallarma uyulmadiginda
B.1.27 dogabilecek sonuglarla ilgili  ¢ikarimlarda 4,34 84,14

bulunur.

Genel 4,05 83,00
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Tablo 9’a gore en kii¢iik kazanim derecesi 3,90°lik ortalama ile “A.1.38” kodlu
“Okuldaki kaynaklarin neden bilingli tiiketilmesi gerektigini aciklar” kazanimidir. En
yiiksek kazanim derecesi 4,34’liikk ortalama ile “B.1.27” kodlu “Evde giivenlik
kurallarina uyulmadiginda dogabilecek sonuglarla ilgili ¢ikarimlarda bulunur”
kazanimidir. En kiigiik kazanim yiizdesi %81,52 ile “A.1.38” kodlu kazanimdir. En
yiiksek kazanim yiizdesi 84,14 ile “B.27” kodlu kazanimdir. Bu kazanimlar en ytliksek
kazanim derecesi ile benzerlik gostermektedir. Kazanim dereceleri genel ortalamasi
4,05 ve kazanim yiizdesi genel ortalamasi ise %83’tiir. Bu kazanimlar biiyiik oranda
gerceklesmistir. Kazanim yiizdesi olarak yaklasik her 10 6grenciden sekizinde bu

kazanimlar gerceklesmis fakat ikisinde gerceklesmemistir.

Tablo 10. Elestirel diisiinmeye iliskin birinci smif kazanimlarinin cinsiyete gore t-testi

sonuglari
Cinsiyet N X SS T P
Erkek 72 4.07 1.22 0,284 0.777
Kadin 50 4.02 0.59

p>0.05 Sd=120

Tablo 10 elestirel diisinmeye iliskin 1. smif kazanimlar1 cinsiyete gore t-testi
sonuglar1 incelediginde, istatistiksel acidan anlamli bir farklilik bulunmamaktadir
(t=0,284 Her iki grupta da 1. smif elestirel diistinme ile ilgili kazanimlarin gerceklesme

diizeyi “Biiyiik oranda gergeklesti” seviyesindedir.

Tablo 11. Elestirel Diisiinmeye Iliskin Birinci Smif Kazanimlarmin Mesleki Deneyime

Gore ANOV A Sonuglari
Kareler toplam Serbestlik derecesi Kareler ortalamasi F P
Gruplar arasi 0,767 3 0,256 0,246 0,864
Gruplar igi 122,475 118 1,033
Toplam 123.242 121
p>0.05

Tablo 11°’de Elestirel Diisiinmeye iliskin 1.Smif kazanimlarinin mesleki
deneyime gore ANOVA sonuglar1 incelendiginde, istatiksel agidan anlamli bir farklilik
bulunmamistir (F=0.246, p>0,05). Hepsi de “Biiyiik oranda gercgeklesti” segenegini

isaretlemistir.
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Tablo 12. Elestirel Diisiinmeye iliskin Birinci Smif Kazanimlarmin Egitim Bélgelerine

Gore ANOV A Sonuglari
Kareler toplamm Serbestlik derecesi Kareler ortalamasi F P
Gruplar arasi 1,474 4 0,369 0,354 0,841
Gruplar igi 121,768 117 1,041
Toplam 123.242 121
p>0.05

Tablo 12’de Elestirel Diisiinmeye iligkin 1.Smif kazanimlarinin egitim
bolgelerine gére ANOVA sonuclart incelendiginde, istatiksel acidan anlamli bir
farklilik bulunmamistir. Bu kazanimlarin gergeklestirilmesinde hepsi de “Biiyiik oranda

gerceklesti” segenegini isaretlemistir.

4.2. ikinci Simflarda Okuyan Ogrencilerin Hayat Bilgisi Dersinin Elestirel

Diisiinmeye Iliskin Kazamimlar1 Gerceklestirme Diizeyleri

[Ikogretim okullarinda okutulan hayat bilgisi ikinci siif programindaki elestirel
digsinmenin “Okul Heyecanim” temasinda “A.2.5, A.2.11, A.2.12, A.2.16, A.2.18,
A.2.19” kazanimlari, “Benim Essiz Yuvam” temasinda “B.2.7, B.2.8, B.2.9, B.2.16,
B.2.29, B.2.36” kazanimlari, “Diin, Bugiin, Yarin” temasinda ise “C.2.4, C.2.5, C.2.16,
C.2.20, C.2.23” kazanimlar1 bulunmaktadir. Hayat bilgisi ikinci sinif programimdaki‘
Okul Heyecanim, Benim Essiz Yuvam, Diin, Bugiin, Yarin” temalarinda bulunan
elestirel diistinmeye iliskin kazanim dereceleri ve yiizde oranlar1 Tablo 13’de

verilmistir.
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Tablo 13.Hayat Bilgisi Dersinde Elestirel Diisiinmeye iliskin Kazanim Dereceleri ve

Yiizde Oranlar1

Kazamm Ogrencilerin
Kazammlar Dereceleri kazamim
X yiizdeleri(%o)
A.2.5 Okul kurallarinin neden kondugunu arastirir ve agiklar. 3,76 79,12
A2 T}]rk .Bayr.agl na wv.e. Istiklal Marsi’na neden saygi 427 87.39
gosterilmesi gerektigini agiklar.
A2 I;Ieeden dengeli ve diizenli beslenmesi gerektigini arastirir 4,10 85,00
kul f 1 6zenli
A2.16 Oku }/e smif egyalarmi neden Ozenli kullanmast 4,16 83,99
gerektigini agiklar.
Okula gelis ve gidiglerinde insanlarmn trafikteki
A.2.18 davraniglar1 gozlemleyerek kendisinin ve bagkalarinin 3,85 77,66
trafikte dogru ve yanlis davraniglari ayirt eder.
Okula gelis ve gidislerinde karsilagtigi insanlarla
A.2.19 ectkilesimde bulunurken nasil davranmasi gerektigini 3,96 79,99
agiklar.
0 P p— - —
BT Organlarm islevleri ile saglikli yasam arasinda iliski 3.94 71,30
kurar.
Saglikli biiyime ve gelisme ile kigisel bakim, spor,
B.2.8 dengeli ve diizenli beslenme arasindaki iliskiyi agiklar. 3,76 76,99
Yemek ——
B.2.9 eme .yt?rken uyulmas1 gereken gorgli kurallarinin 3.95 87.75
nedenlerini agiklar.
B.2.16 Aileyi ilgilendiren konularda karar alinirken goriis bildirir 3.35 69.13

ve bunun insan hak ve hiirriyetleriyle iligkisini kurar.

Evde belli bir ig yaparken kullanilan alet ve teknolojik
B.2.29 iriinler hakkinda sorular sorarak, bunlarm hayatimizi 3,71 82,89
kolaylagtiran iglevleri oldugunu fark eder.

Kendi evinde hissettigi olumlu duygular ile iilkesinde

B.2.36 hissettigi olumlu duygular1 vatan sevgisi acisindan 3,79 75,89
iligkilendirir.
Giin iginde kendisinin ve arkadaslarinin duygularindaki

C.2.4 degisimi gozlemler ve bu degisimin nedenleri hakkinda 3,55 72,16

¢ikarimlarda bulunur.

Aile biiyiiklerinin kii¢iikken oynadigi oyunlari arastirir,
C.2.5 bu oyunlarla kendisinin ve arkadaslarinin oynadigi 3,76 84,15
oyunlar1 karsilastirarak degisimi fark eder.

Takvimi kullanarak hava durumundaki degisiklikleri
C.2.16 ginlik ve haftalik olarak gozlemler, gézlem sonuglarini 3,22 66,00
grafikle gdsterir ve yorumlar.

Farkli tilkelerde, dogal afetlere karsi alinan 6nlemlerle

C.2.20 ilkemizde alman onlemler karsilastirir. 2,98 62,09
Yasadigi ¢evreyi temiz tutmasinin kendisinin ve
C.2.23 bagkalarinin sagligi ve gelisimiyle iliskili oldugunu 4,12 84,40

kavrar.

Genel 3,78 77,99
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Tablo 13’e gore en kii¢iik kazanim derecesi 2,98’lik ortalama ile “C.2.20” kodlu
“Farkli iilkelerde, dogal afetlere karsi alinan Onlemlerle ililkemizde alman Onlemler
karsilastirir” kazanimidir. En yiiksek kazanim derecesi 4,27’liikk ortalama ile “A.2.11”
kodlu “Tiirk Bayragi’na ve Istiklal Marsi’na neden saygi gosterilmesi gerektigini
aciklar” kazanimidir. En kiigiik kazanim yiizdesi %62,09 ile “C.2.20” kodlu kazanimdir.
En yiiksek kazanim yiizdesi %87,39 ile “A.2.11” kodlu kazanimdir. Bu kazanimlar en
yiiksek kazanim derecesi ile benzerlik gostermektedir. Kazanim dereceleri genel
ortalamasi1 3,78 ve kazanim ylizdesi genel ortalamasi ise %77,99’tlir. Bu kazanimlar
biiyiik oranda gerceklesmistir. Kazanim yilizdesi olarak yaklasik her 10 6grenciden

yedisinde bu kazanimlar gergeklesmis fakat tigiinde gergeklesmemistir.

Tablo 14. Elestirel Diisiinmeye Iliskin Ikinci Smnif Kazanimlarinin Cinsiyete Gore T-

Testi Sonuclar1

Cinsiyet N X SS t P
Erkek 85 3,77 0,76 -0,220 0,826
Kadin 38 3,80 0,66

p>0.05 Sd=121

Tablo 14’te Elestirel Diisiinmeye iliskin 2. sinif kazanimlari cinsiyete gore t-testi
sonuglar1 incelediginde, istatistiksel agidan anlamli bir farklilik bulunmamaktadir (t= -
0,220). Her iki grupta da 2. smif elestirel diisiinme ile ilgili kazanimlarin ger¢eklesme

diizeyi “Biiyiik oranda gergeklesti” seviyesindedir.

Tablo 15. Elestirel Diisiinmeye Iliskin Ikinci Simif Kazanimlarinin Mesleki Deneyime

Gore ANOV A Sonuglari
Kareler toplamm Serbestlik derecesi Kareler ortalamasi F P
Gruplar arasi 0,596 3 0,199 0,370 0,775
Gruplar igi 63,856 119 1,537
Toplam 64,452 122

p>0,05

Tablo 15°te Elestirel Diisiinmeye iliskin 2.Smif kazanimlarinin mesleki
deneyime gore ANOVA sonuglar1 incelendiginde, istatiksel agidan anlamli bir farklilik
bulunmamistir. (F=0.370, p>0,05 ). Hepsi de “Biiyiik oranda gergeklesti” segcenegini

isaretlemistir.
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Tablo 16. Elestirel Diisiinmeye Iliskin Ikinci Smif Kazanimlarinmn Egitim Bolgelerine

Gore ANOV A Sonuglari
Kareler toplamm Serbestlik derecesi Kareler ortalamasi F P
Gruplar arasi 1,353 4 0,338 0,633 0,640
Gruplar i¢i 63,009 118 0,535
Toplam 64,452 122
p>0.05

Tablo 16’da Elestirel Diisiinmeye ilisgkin 2.Smif kazanimlarinin egitim
bolgelerine géore ANOVA sonuclar1 incelendiginde, istatiksel acidan anlamli bir
farklilik bulunmamistir. Bu kazanimlarin gergeklestirilmesinde hepsi de “Biiyiik oranda

gerceklesti” segenegini isaretlemistir.

4.3. Uciincii Stmflarda Okuyan Ogrencilerin Hayat Bilgisi Dersinin Elestirel

Diisiinmeye Iliskin Kazamimlar1 Gerceklestirme Diizeyleri

[Ikogretim okullarinda okutulan hayat bilgisi iigiincii siif programindaki
elestirel diisiinmenin “Okul Heyecanim” temasinda “A.3.1, A.3.217kazanimlari,
“Benim Essiz Yuvam” temasinda “B.3.1, B.3.20, B.3.26, B.3.29, B.3.41, B.3.42,
B.3.44” kazanimlari, “Diin, Bugiin, Yarin” temasmda “C.3.1, C.3.7, C.3.10, C.3.12,
C.3.28” kazanimlar1 bulunmaktadir. Hayat bilgisi ticlincli smif programindaki *“ Okul
Heyecanim, Benim Essiz Yuvam, Diin, Bugiin, Yarm” temalarinda bulunan elestirel

diisiinmeye iliskin kazanim dereceleri ve yiizde oranlar1 Tablo 17°de verilmistir.
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Tablo 17.Hayat Bilgisi Dersinde Elestirel Diisiinmeye Iliskin Kazanim Dereceleri Ve

Yiizde Oranlar1

Kazamm Ogrencilerin
Kazammlar Dereceleri kazamim yiizdeleri
¥ (%)
A.3.1  Okula nigin hazirlikli gelmesi gerektigini agiklar. 3,85 79,68
Milli bayramlari kutlama nedenlerini agiklar ve bayramlari
A3.21 . e e
3 daha etkili kutlamak amaciyla tirettigi fikirleri uygular. 3,76 79,42
B3 Barmmanin .ins.amn temel ihtiyag:larlr}dan .b%ri o.ld.ugunu 435 88,38
kavrar ve bu ihtiyacin karsilanmasmin énemini belirtir.
B.3.20 Aile icinde gorev dagiliminmn adil olup olmadigin 3.70 78.17
sorgular.
B.3.26 .Co.cuklara }./oneAllk reklamlarl.n. . 1s.le.vler1n1; reklamlar, 3.61 7723
ihtiyaglar ve imkanlar arasindaki iliskiyi sorgular.
B.3.29 Atatiirk’iin insan hak ve hiirriyetlerine verdigi Onemi 3.93 80,68
agiklar.
Lo lk . . . . . . < 9
B34 Ulkesini, tipki evi ve okulu gibi bir “yuva” olarak kabul 4,01 88,00
eder.
Bir evin farkl islevlere sahip bdliimleri ile iilkenin farkli
B.3.42 o%e-llllk-l.eir"e s.ahlp .}-/erl.erl, a.rasmfla" blt Htienzerllk gomr;w evin 3.66 78,06
biitiinligii ile Tirkiye’nin bitiinliigi arasinda baglanti
kurar.
Aralarindaki benzerliklere ve farkliliklara karsin biitiin
B.3.44 %n.san@rm"aym gezegeni pa.ylastlklar.lm fark" edc?rek, (.1.aha 3.64 78,56
iyi bir diinya yaratmak i¢in her bireyin iizerine diisen
gorevler oldugunu kavrar.
Onceki yillarda tek basina yapamadigi halde simdi
C.3.1 yapabildigi davranislart ayirt eder ve zaman iginde ortaya 4,19 86,06
¢ikan bu degisimin nedenlerini agiklar.
Atatirkin Kisilk ozellikleri il —
C37 tatiir unv isilik Ozellikleri ile ulusal bir lider olmasi 4,06 82,59
arasinda baglanti kurar.
C3.10 Bayra.m kutlamalarm.a }<at11arak, milli bayr?m giinlerimizle 3.76 78,7
gegmiste yasanan tarihi olaylar arasinda bag kurar.
C312 Dogadaki su dongiisiiniin nasil gergeklestigi hakkinda 378 79.31
sorular sorarak ¢ikarimlarda bulunur.
€328 Canli ve ca.n51.z Yarhklar arasindaki iliskiyi arastirarak 3.80 79,55
kargilikl etkilesimi kavrar.
Genel 3,86 81,00

Tablo 17’ye gore en kii¢ciik kazanim derecesi 3,61°lik ortalama ile “B.3.26”

kodlu “Cocuklara yonelik reklamlarin islevlerini; reklamlar, ihtiyaclar ve imkanlar

arasindaki iliskiyi sorgular.”

kazanimidir. En yliksek kazanim derecesi 4,351k

ortalama ile “B.3.1” kodlu “Barinmanim insanin temel ihtiyaglarindan biri oldugunu

kavrar ve bu ihtiyacin karsilanmasmim oOnemini belirtir.” kazanimidir. En kiiclik

kazanim ylizdesi %77,23 ile “B.3.26” kodlu kazanimdir.En yiiksek kazanim yiizdesi
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%88,38 ile “B.3.1” kodlu kazanimdir. Bu kazanimlar en yiiksek kazanim derecesi ile
benzerlik gostermektedir. Kazanim dereceleri genel ortalamasi 3,86 ve kazanim yiizdesi
genel ortalamasi ise %81°dir. Bu kazanimlar biiyiik oranda gergeklesmistir. Kazanim
yiizdesi olarak yaklagik her 10 6grenciden sekizinde bu kazanimlar gergceklesmis fakat

ikisinde gerceklesmemistir.

Tablo 18. Elestirel Diisiinmeye Iliskin Ugiincii Sinif Kazanimlarinin Cinsiyete Gore T-

Testi Sonuclar1

Cinsiyet N X SS t P
Erkek 75 3,86 0,55 -0,064 0,948
Kadmn 38 3,87 0,61

p>0.05 Sd=111

Tablo 18°de elestirel diisiinmeye iliskin 3. sinif kazanimlar1 cinsiyete gore t-testi
sonuglar1 incelediginde, istatistiksel acidan anlamli bir farklilik bulunmamaktadir
(t=0,284). Her iki grupta da 3. smif elestirel diisiinmeye ile ilgili kazanimlarin
gerceklesme diizeyi “Biiyiik oranda gerceklesti” seviyesindedir.

Tablo 19. Elestirel Diisiinmeye Iliskin Ugiincii Smif Kazanimlarinin Mesleki Deneyime

Gore ANOV A Sonuglari
Kareler toplamm Serbestlik derecesi Kareler ortalamasi F P
Gruplar arasi 1,200 3 0,400 1,241 0,298
Gruplar igi 35,142 109 0,322
Toplam 36,342 112

p>0,05

Tablo 19°da elestirel diistinmeye iliskin 3.Smif kazanimlarmin mesleki
deneyime gore ANOVA sonuglar1 incelendiginde, istatiksel agidan anlamli bir farklilik
bulunmamistir (F=1,241, p>0,05 ). Hepsi de “Biiyiik oranda gerceklesti” segenegini

isaretlemistir.
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Tablo 20. Elestirel Diisiinmeye Iliskin Ugiincii Smif Kazanimlarmm Egitim Bolgelerine

Gore ANOV A Sonuglari
Kareler toplamn  Serbestlik derecesi Kareler ortalamasi F P
Gruplar arasi 7,156 4 1,789 6,620 0,000%*
(1ile2; 11ile4;
2ile3; 3ile4)
Gruplar igi 29,187 118 0,270
Toplam 36.342 122

*p<0.05 (1: Karsiyaka Egt. bol.2: Firat Egt. Bol. 3: Hazar Egt. Bol. 4: Harput Egt. Bol. 5: Bahgelievler
Egt. Bol.)

Tablo 20’de Elestirel Diisiinmeye iliskin 3.Smif kazanmimlarinin egitim

bolgelerine gére ANOVA sonuclar1 incelendiginde, istatiksel acidan anlamli bir
farklilik bulunmustur. Bu konuda Hazar egitim bdlgesi (} = 3,64), Karsiyaka egitim
bolgesi (} = 3,61), Harput egitim bdlgesi (} = 4,14), Firat egitim bdlgesi (} = 4,21) ve
Bahgelievler egitim bolgesi (} = 4,06) karsilastirildiginda; Karsiyaka egitim bolgesi ile
Firat ve Harput egitim bolgeleri, Firat egitim bolgesi ile Hazar egitim bolgesi, Hazar
egitim bolgesi ile de Harput egitim bdlgesi arasinda anlamli bir farklilik bulunmustur.
Hazar, Karsiyaka, Harput ve Bahcelievler egitim bolgelerinde  “Biiylik oranda
gerceklesti” cevaplart verilmis olup kendi igerisinde farkliliklar goriilmiistiir. Firat
egitim bolgesinde ise “Tamamen gergeklesti” cevabi alinmistir. Bunun sebebi Firat
egitim bolgesindeki Ogrencilerin elestirel diisiinme i¢in uygun Ogretim sekline ve

ogretmenlere daha fazla sahip olmasi seklinde aciklanabilir.

4.4. Birinci Simiflarda Okuyan Ogrencilerin Hayat Bilgisi Dersinin Yaratici

Diisiinmeye Iliskin Kazamimlar1 Gerceklestirme Diizeyleri

[Ikogretim okullarinda okutulan hayat bilgisi birinci simif programindaki yaratici
disinmenin “Okul Heyecanim” temasinda “A.1.34”kazanimi, “Benim Egsiz Yuvam”
temasinda “B.1.19” kazanimi, “Diin, Bugiin, Yarn” temasmda “C.1.7, C.1.9”
kazanimlar1 bulunmaktadir. Hayat bilgisi birinci sinif programindaki * Okul
Heyecanim, Benim Egssiz Yuvam, Diin, Bugiin, Yarin” temalarmnda bulunan yaratici

diisiinmeye iliskin kazanim dereceleri ve yiizde oranlari tablo 21°de verilmistir.
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Tablo 21.Hayat Bilgisi Dersinde Yaratict Diisiinmeye Iliskin Kazanim Dereceleri Ve

Yiizde Oranlar1

Kazamm  Ogrencilerin kazamim

Kazammlar Dereceleri yiizdeleri(%)

X

Trafikteki cesitli sesleri tanir, aralarindaki farkliliklari
A.1.34 ayirt eder. 4,21 86,69

Evi ve ailesiyle ilgili duygu ve diislincelerini 6zgiin bir
B.1.19 ] yers v . 3,94 82,19
bi¢imde ifade eder.

Gegmisten  giinlimiize, kilikk kiyafette olusan
C.1.7 o ) 3,16 69,15
degisiklikleri arastirir ve bir kiyafet tasarlar.

Canlilarin hareketlerini ve seslerini birbirinden ayirt
C.1.9 d 4,42 90,56
eder.

Genel 3,93 82,15

Tablo 21°e gore en kiigiik kazanim derecesi 3,16’lik ortalama ile “C.1.7” kodlu
“Gegmisten giiniimiize, kilik kiyafette olusan degisiklikleri arastirir ve bir kiyafet
tasarlar” kazanimidir. En yiiksek kazanim derecesi 4,42’lik ortalama ile “C.1.9” kodlu
“Canlilarin hareketlerini ve seslerini birbirinden ayirt eder” kazanmmdir. En kiiciik
kazanim yilizdesi %69,15 ile “C.1.7” kodlu kazanimdwr. En yiiksek kazanim yiizdesi
%90,56 ile “C.1.9” kodlu kazanimdir. Bu kazanimlar en yiiksek kazanim derecesi ile
benzerlik gostermektedir. Kazanim dereceleri genel ortalamasi 3,93 ve kazanim ytlizdesi
genel ortalamasi ise %82,15dir. Bu kazanimlar biiyiik oranda gergeklesmistir. Kazanim
yiizdesi olarak yaklasik her 10 6grenciden sekizinde bu kazanimlar gergeklesmis fakat

ikisinde gerceklesmemistir.

Tablo 22. Yaratic1 Diisiinmeye Iliskin Birinci Sinif Kazanimlarinin Cinsiyete Gore T-

Testi Sonuclar1

Cinsiyet N X SS t p
Erkek 72 3,83 0,63 -2,448 0.016*
Kadin 50 4.08 0.48

*p<0.05 Sd=120
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Tablo 22°de yaratici diisiinmeye iliskin 1. smif kazanimlari cinsiyete gore t-testi
sonuglar1 incelediginde, istatistiksel a¢idan anlamli bir farklilik bulunmaktadir (t= -
2,448, p<0,05). Her iki grupta da 1. smif yaratic1 diisiinme ile ilgili kazanimlarin
gerceklesme diizeyi “Biiyiik oranda gerceklesti” seviyesindedir.

Tablo 23. Yaratic1 Diisiinmeye Iliskin Birinci Smif Kazanimlarinin Mesleki Deneyime

Gore ANOV A Sonuglari
Kareler toplam Serbestlik derecesi Kareler ortalamasi F p
Gruplar arasi 0,896 3 0,299 0,868 0,460
Gruplar igi 40,608 118 0,344
Toplam 41,505 121
p>0.05

Tablo 23’de Yaratici Diisiinmeye iliskin 1.Smif kazanimlarmin mesleki
deneyime gore ANOVA sonuglar1 incelendiginde, istatiksel agidan anlamli bir farklilik
bulunmamistir (F=0.868, p>0,05 ). Hepsi de “Biiyiik oranda gerceklesti” segenegini

isaretlemistir.

Tablo 24. Yaratic1 Diisiinmeye Iliskin Birinci Sinif Kazanimlarinin Egitim Bolgelerine

Gore ANOV A Sonuglari
Kareler toplam Serbestlik derecesi Kareler ortalamasi F p
Gruplar arasi 1,517 4 0,129 0,369 0,831
Gruplar igi 40,988 117 1,350
Toplam 41,505 121

P>0.05

Tablo 24’de Yaratic1 Distinmeye iligkin 1.Smif kazanimlarinin egitim
bolgelerine gére ANOVA sonuclar1 incelendiginde, istatiksel acidan anlamli bir
farklilik bulunmamistir. Bu kazanimlarin gergeklestirilmesinde hepsi de “Biiyiik oranda

gerceklesti” segenegini isaretlemistir.
4.5. ikinci Simiflarda Okuyan Ogrencilerin Hayat Bilgisi Dersinin Yaratici

Diisiinmeye Iliskin Kazamimlar1 Gerceklestirme Diizeyleri

[Ikogretim okullarinda okutulan hayat bilgisi ikinci smif programindaki yaratici
diisinmenin “Okul Heyecanim” temasinda “A.2.26” kazanima, “Benim Essiz Yuvam”

temasinda “B.2.2, B.2.18” kazanimlari, “Diin, Bugiin, Yarm” temasmda “C.2.12”
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13

kazanimi bulunmaktadir. Hayat bilgisi ikinci smnif programindaki “ Okul Heyecanim,
Benim Essiz Yuvam, Diin, Bugiin, Yarin” temalarinda bulunan yaratic1 diisiinme ye

iliskin kazanim dereceleri ve yiizde oranlar1 Tablo 25°de verilmistir.

Tablo 25. Hayat Bilgisi Dersinde Yaratici Diisiinmeye Iliskin Kazanim Dereceleri Ve

Yiizde Oranlar1

Kazamm Ogrencilerin
Kazammlar Dereceleri kazanim
} yiizdeleri(%)

Okulu, oOgretmeni ve arkadaglariyla ilgili duygu ve
diisiincelerinin  zaman i¢inde nasil degistigini gorsel 3,33 68,89
materyaller tasarlayarak agiklar

A.2.26

B.2.2. Evinin ayirt edici bir dzelligini belirterek bu 6zelligin

evini nasil “’essiz’’ kildigin agiklar. 3,74 76,65

B.2.18. Ailesindeki yardimlasmayr goézlemleyerek, aile iginde
. o o 3,48 76,36
iistlenebilecegi gorevlerle ilgili yeni fikirler tiretir.

Ca12 Bayram kutlamalari igin yaptigi hazirlik ¢aligmalarini ve

77 bayram siirecindeki duygularm ozgiin bir sekilde ifade 3,76 81,92

eder.

Genel 3,58 75,96

Tablo 25’e gore en kiigiik kazanim derecesi 3,33’liik ortalama ile “A.2.26” kodlu
“Okulu, 6gretmeni ve arkadaslariyla ilgili duygu ve diisiincelerinin zaman i¢inde nasil
degistigini gorsel materyaller tasarlayarak agiklar” kazanimidir. En yiliksek kazanim
derecesi 3,76’lik ortalama ile “C.2.12” kodlu “Bayram kutlamalar1 i¢in yaptig1 hazirlik
calismalarint ve bayram siirecindeki duygularini 6zgiin bir sekilde ifade eder”
kazanimidir. En kiiciik kazanim yiizdesi %68,89 ile “A.2.26” kodlu kazanimdir. En
yiiksek kazanim yiizdesi %81,92 ile “C.2.12” kodlu kazanimdwr. Bu kazanimlar en
yiiksek kazanim derecesi ile benzerlik gostermektedir. Kazanim dereceleri genel
ortalamas1 3,58 ve kazanim yiizdesi genel ortalamasi ise %75,96’dr. Bu kazanimlar
biiylik oranda gerceklesmistir. Kazanim yiizdesi olarak yaklagik her 10 6grenciden

yedisinde bu kazanimlar gergeklesmis fakat tiglinde gergeklesmemistir.

Tablo 26. Yaratic1 Diisiinmeye Iliskin Ikinci Smif Kazanimlarmin Cinsiyete Gore T-

Testi Sonuclar1

Cinsiyet N } SS T p
Erkek 85 3,63 0,74 0,491 0,624
Kadin 38 3,23 0,84

p>0.05 Sd=121
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Tablo 26°da yaratici diisiinmeye iliskin 2. smif kazanimlar1 cinsiyete gore t-testi
sonuglar1 incelediginde, istatistiksel acidan anlamli bir farklilik bulunmamaktadir
(t=0,491). Erkeklerde 2. sinif yaratici diisiinmeye ile ilgili kazanimlarin gerceklesme
diizeyi “Biliyiik oranda gerceklesti” seviyesinde, kadinlarda ise ‘“kismen gergeklesti”

seviyesindedir.

Tablo 27. Yaratic1 Diisiinmeye Iliskin ikinci Smif Kazamimlarinin Mesleki Deneyime

Gore ANOV A Sonuglari
Kareler toplam Serbestlik derecesi Kareler ortalamasi F p
Gruplar arasi 0,320 3 0,107 0,178 0,911
Gruplar igi 71,321 119 0,599
Toplam 71,641 122

p>0,05

Tablo 27°de yaratic1 diistinmeye iligkin 2.Sinif kazanimlarmin mesleki deneyime
gore ANOVA sonuglar1 incelendiginde, istatiksel agidan anlamli bir farklilik
bulunmamistir (F=0.178, p>0,05 ). Hepsi de “Biiyiik oranda gerceklesti” segenegini

isaretlemistir.

Tablo 28. Yaratic1 Diisiinmeye Iliskin Ikinci Sinif Kazanimlarmin Egitim Bolgelerine

Gore ANOV A Sonuglari
Kareler toplamm Serbestlik derecesi Kareler ortalamasi F P
Gruplar arasi 3,289 4 0,822 1,419 0,232
Gruplar igi 68,352 118 1,579
Toplam 71,641 122

p>0.05

Tablo 28°de yaratic1 diisiinmeye iliskin 2.Smif kazanimlarmin egitim bolgelerine
gore ANOVA sonuglar1 incelendiginde, istatiksel acgidan anlamli bir farklilik
bulunmamistir. Bu kazanimlarin gerceklestirilmesinde hepsi de “Biiyilk oranda

gerceklesti” segenegini isaretlemistir.
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4.6. Uciincii Stmflarda Okuyan Ogrencilerin Hayat Bilgisi Dersinin Yaratici

Diisiinmeye Iliskin Kazamimlar1 Gerceklestirme Diizeyleri

[Ikdgretim okullarinda okutulan Hayat Bilgisi {i¢iincii smif programindaki
yaratict digiinmenin “Okul Heyecanim” temasinda “A.3.33” kazanimi, “Benim Essiz
Yuvam” temasinda “B.3.3, B.3.10, B.3.12” kazanimlari, “Diin, Bugiin, Yarin”
temasmda “C.3.6, C.3.11, C.3.12” kazanimlar1 bulunmaktadir. Hayat bilgisi ti¢lincii
sinif programindaki “ Okul Heyecanim, Benim Essiz Yuvam,Diin,Bugiin,Yarin”
temalarinda bulunan yaratici diisiinme ye iliskin kazanim dereceleri ve ylizde oranlari

tablo 29°da verilmistir.

Tablo 29. Hayat Bilgisi Dersinde Yaratici Diisiinmeye Iliskin Kazanim Dereceleri Ve

Yiizde Oranlar1

Kazamm  Ogrencilerin kazanim

Kazammlar Dereceleri yiizdeleri (%)
X
A.3.33  Okulu ve ¢evresini temiz tutmak i¢in bir proje tasarlar. 3,58 76,77
B.3.3 Hayalindeki evi planlar ve sanat yoluyla ifade eder. 3,60 79,12

Insanliga hizmet etmis kisilerin ¢ocukluklarini ve
B.3.10 3,51 74,60
yaptiklarmi arastirir ve sunar.

Hayalindeki meslekle ilgili duygu, diigiince ve
B.3.12 o ) 3,69 77,67
beklentilerini sanat yoluyla ifade eder.

Atatiirk’iin hayatiyla ilgili olgu ve olaylar1 sanat

C.3.6 ) 3,59 76,61
yoluyla ifade eder.
Cumhuriyetimizi korumak, giiclendirmek ve

C.3.11 gelistirmek igin yapilmasi gerekenler hakkinda fikirler 3,82 78,33
iretir.

Dogadaki su dongiisiiniin nasil gergeklestigi hakkinda
C.3.12 £ & £ £ 4,18 76,62
sorular sorarak ¢ikarimlarda bulunur

Genel 3,71 77,10

Tablo 29’a gore en kiigiik kazanim derecesi 3,51’lik ortalama ile “B.3.10” kodlu
“Insanliga hizmet etmis kisilerin ¢ocukluklarin1 ve yaptiklarini arastirrr ve sunar”
kazanimidir. En yiiksek kazanim derecesi 4,18’lik ortalama ile “C.3.12” kodlu
“Dogadaki su dongiisiiniin nasil gerceklestigi hakkinda sorular sorarak c¢ikarimlarda

bulunur” kazanmimidir. En kiiciik kazanim yiizdesi %74,60 ile “B.3.10” kodlu
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kazanimdir. En yiiksek kazanim ytlizdesi %79,12 ile “B.3.3” kodlu “Hayalindeki evi
planlar ve sanat yoluyla ifade eder “ kazanimdir. Kazanim dereceleri genel ortalamasi
3,71 ve kazanim yiizdesi genel ortalamasi ise %77,10’dir. Bu kazanimlar biiyiik oranda
gerceklesmistir. Kazanim yiizdesi olarak yaklasik her 10 6grenciden yedisinde bu

kazanimlar gerceklesmis fakat {iciinde ger¢eklesmemistir.

Tablo 30. Yaratic1 Diisiinmeye Iliskin Ugiincii Smif Kazanimlarmin Cinsiyete Gore T-

Testi Sonuclar1

Cinsiyet N } SS t P
Erkek 75 3,69 1,04 -0,066 0.788
Kadin 38 3,74 0.61

p>0.05 Sd=111

Tablo 30’da yaratict diistinmeye iligkin 3. smif kazanimlarinin cinsiyete gore t-
testi sonuglar1 incelediginde, istatistiksel agidan anlamli bir farklilik bulunmamistir (t= -
0,066, p>0,05Her iki grupta da 3. smf yaratict diisinme ile ilgili kazanimlarin
gerceklesme diizeyi “Biiyiik oranda gerceklesti” seviyesindedir.

Tablo 31. Yaratic1 Diisiinmeye Iliskin Uciincii Sinif Kazanimlarmimn Mesleki Deneyime

Gore ANOV A Sonuglari
Kareler toplamm Serbestlik derecesi Kareler ortalamasi F P
Gruplar arasi 2,849 3 0,950 1,147 0,333
Gruplar igi 90,228 109 0,828
Toplam 93,077 112
p>0,05

Tablo 31°de yaratici diistinmeye iligkin 3.Smif kazanimlarmin mesleki deneyime
gore ANOVA sonuglar1 incelendiginde, istatiksel agidan anlamli bir farklilik
bulunmamistir (F=1,147, p>0,05 ). Hepsi de “Biiyiik oranda ger¢eklesti” secenegini

isaretlemistir.
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Tablo 32. Yaratic1 Diisiinmeye Iliskin Ugiincii Sinif Kazanimlarinm Egitim Bolgelerine

Gore ANOV A Sonuglari
Kareler toplamm  Serbestlik derecesi  Kareler ortalamasi F p
Gruplar arasi 9,361 4 2,340 3,019 0,021*
Gruplar igi 83,716 118 0,775 (1-4; 1-5)
Toplam 41,505 122

*p<0.05 (1: Karsiyaka Egt. bol.2: Firat Egt. Bol. 3: Hazar Egt. Bol. 4: Harput Egt. Bol. 5:
Bahgelievler Egt. Bol.)

Tablo 32’°de yaratici diisiinmeye iliskin 3.Smif kazanimlarmmimn egitim bdlgelerine

gore  ANOVA sonuglar1 incelendiginde, istatiksel agidan anlamli bir farklilik
bulunmustur. Bu konuda Hazar egitim bolgesi (}:3,47), Karsiyaka egitim bolgesi
(¥ =3,42), Harput egitim bolgesi (X =4,01), Firat egitim bolgesi (X =3,74) ve
Bahgelievler egitim bolgesi (} = 4,10) karsilastirildiginda; Karsiyaka egitim bdlgesi ile
Harput egitim bolgesi, Karsiyaka egitim bolgesi ile Bahgelievler egitim bdlgesi arasinda
anlamli bir farklihk bulunmustur. Hazar, Karsiyaka, Harput, Firat ve Bahgelievler
egitim bolgelerinde  “Biliyiik oranda gerceklesti” cevaplart verilmis olup kendi
icerisinde farkliliklar goriilmiistiir. Karsiyaka egitim bolgesindeki 6grencilerin
ailelerinin sosyo-ekonomik durumunu, Harput ve Bahgelievler egitim bdlgesindeki
ogrencilerin aileleriyle karsilastirdigimizda; Karsiyaka egitim bolgesindeki 6grenci
ailelerinin sosyo-ekonomik durumunun seviyesinin diisik oldugu goriilmektedir.
Yaratic1 diisiinmeye iligkin egitim bolgeleri arasinda olusan farkin sebebinin sosyo-

ekonomik durumlar1 arasindaki bu fark oldugu sdylenebilir.
Zorluk Cekilen Kazanmimlarla lgili Nitel Bulgular
Acik Uclu Sorularla flgili Bulgular
1. Sinif Bulgulan

Tablo 33’de de goriildiigii gibi Ogretmenlerin  bir kismi kazanimlar
kazandirirken zorluk ¢ekmediklerini ifade etmislerdir. Zorluk ¢eken 6gretmenler ise en
fazla C.1.7 “Geg¢misten giiniimiize, kilik kiyafette olusan degisiklikleri arastirir ve bir
kiyafet tasarlar.” , A.1.38 “Okuldaki kaynaklarin neden bilingli tiikketilmesi gerektigini

aciklar.” kazanmimlarin1 kazandirmada zorluk cektiklerini ifade etmislerdir. Tablo 33’de
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C.1.7 kodlu kazanim yiizdesi % 69,15’tir. Bu sonug C.1.7’nin kazandirilmasinda zorluk
cekildigini gosterir. Bu kazanimlarin yaninda B.1.6 “Evde kurallarin neden gerekli
oldugunu aciklar.” , B.1.19 “ Evi ve ailesiyle ilgili duygu ve diisiincelerini 6zgiin bir
bicimde ifade eder.” , B.1.22 “Ailesi ve yakin g¢evresi ile iligki kurmada hangi duyu
organlarindan yararlandigin1 aciklar.” , B.1.27 “ Evde giivenlik kurallarina
uyulmadiginda dogabilecek sonuglarla ilgili ¢ikarimlarda bulunur.” kazanimlar1 da

zorluk ¢ekilen kazanimlar olarak yer almistir.

Tablo 33. 1. Sif Agik Uglu Sorularla Ilgili Bulgular

Kazanim No F Kazanim No F
A.1.38 16 A.1.34 5
B.1.6 7 B.1.19 10
B.1.22 6 C.1.7 32
B.1.27 7 C.1.9 -

Genel olarak Ogretmenler kazanimlarda zorluk c¢ekilme nedenleri olarak

asagidaki durumlar1 ifade etmislerdir.

v 1. Smuf o6grenciler somut islemler donemindedir. Kazanimlarm soyut
kavramlar1 iceriyor olmast Ogrencilerin  konular1 anlayip, igsellestirmesini

engellemektedir.

v" Ogrenciler bircok kavram ve durumu aile gevresinden dgreniyor. Sonrasinda

okulda bunlar1 degistirip yeni durumlar olusturmak zorlasiyor.

v Kazanimlarin bazilar1 okul dncesinde yanlis dgretiliyor. Ogrenci 1.sinifa

geldiginde ise bu yanlis 6gretilen davranislar: diizeltmek zorlasiyor.

v" Ogrencilerin ailelerinin sosyal ve kiiltiirel yapilarinda farhiliklar mevcuttur.
Bu 0Ogrencinin evde oOgrendigi davramiglari olumlu ya da olumsuz ydnden
etkilemektedir. Ayrica aile daha bilingli ve 1ilgili ise Ogrencinin kazanimlardaki
davranislar1 kazandirmasi daha rahat olmaktadir. Ciinkii davranislar evde de desteklenip
pekistirilmektedir. Ilgisiz ailelerin ¢ocuklar1 sadece kendi cabalariyla ilerlemeye

calismaktadir.
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v' Kazanimlar i¢in zaman yeterli degildir. Bu da egitimin geregi olan yaparak
ve yasayarak 0grenme imkanini yok etmektedir. Kirsal kesimde yasayan 6grencilerin

imkanlari kisithidir.

v" Okul ve aile arasinda isbirligi bulunmamaktadir. Ayrica aile ¢ocugunun

durumu takipte etmemektedir.

v “A.1.34” kazanim i¢in ortam sartlarmm olusturulamamas: kazaniminin

gerceklestirilmesini zorlastirmaktadir.

v Ogrenciler 6z giivene sahip degil. Duygu ve diisiincelerini ifade etmekte

zorluk cekiyor.
v Kazanim etkinliklerini uygulama alanlar1 bulunmamaktadir.

v’ Siirekli bir sinav kaygisinin yasanmasi 6grencilerin 6grenmelerini olumsuz

etkilemektedir.

C.2.19 “Canlilarin hareketlerini ve seslerini birbirinden ayirt eder.” kazaniminda
ise zorluk cektigini ifade eden 6gretmen bulunmamaktadir. Tablo 10’da C.1.9 kodlu
kazanim yiizdesi % 90,56’dwr. Bu sonu¢ C.1.9’un kazandirilmasinda zorluk
cekilmedigini gosterir.

1. Smif Ogretmenlerinin Onerileri

v Ogretmenlerimizin bir boliimii kazanimlar1 begenmistir. Fakat &grenim
sirasinda aile veli igbirligi gerektigini belirtmistir.
v' Uygulama alanlar1 davraniglarin kazanilip kazanilmadigini test etmeye

yardimci1 olmalidir.

v' Yaratict diigiinme kavrammm uygun olmayip kesfetme kavrammm daha

uygun oldugu ifade edilmistir.

v' Ogrencilerin kazanimlar1 giinliik hayatta uygulama alanlarmnmn olmadig:

belirtilmis.

v Velilerin bilgilendirilmesi ve aile bilincini olusturmanmn 6nemli oldugu

belirtilmistir.

v' Kazanim sayisinm siireye gore fazla oldugu ve bu konuda gerekli

diizeltmelerin yapilmas1 gerektigi belirtilmistir.
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2. Simif Bulgulan

Tablo 34’da goriildiigii gibi 6gretmenlerimizin 2.sinif kazanimlarindan en fazla
zorluk c¢ekmis olduklar1 kazanimlar; B.2.16 “ Aileyi ilgilendiren konularda karar
almirken goriis bildirir ve bunun insan hak ve hiirriyetleriyle iligkisini kurar.” , C.2.16
“Takvimi kullanarak hava durumundaki degisiklikleri giinliik ve haftalik olarak
gozlemler, gozlem sonucglarmi grafikle gosterir ve yorumlar.” , C.2.20 “ Farkli
iilkelerde, dogal afetlere karsi alman Onlemlerle iilkemizde alinan Onlemleri
karsilastirir.”  kazanimlaridir. Tablo 13’de C.2.16 ve C.2.20 kodlu kazanimlarin
yiizdeleri % 66,00 ve % 62,09 ’dur. Bu sonu¢ C.2.16 ve C.2.20 kodlu kazanimlarin

kazandirilmasinda zorluk cekildigini gosterir.

Tablo 34. 2. Smif Acik Uglu Sorularla Ilgili Bulgular

Kazanim No F Kazanim No F
A.2.5 1 B.2.36 3
A2.11 2 C24 5
A.2.12 1 C.2.5 2
A.2.16 5 C.2.16 11
A.2.18 3 C.2.20 11
A.2.19 2 C.2.23 2
B.2.7 2 A.2.26 6
B.2.8 2 B.2.2 -
B.2.9 - B.2.18 -
B.2.16 13 C.2.12 -
B.2.29 5

Genel olarak Ogretmenler kazanimlarda zorluk c¢ekilme nedenleri olarak

asagidaki durumlar1 ifade etmislerdir.

v Ailelerin sosyal ve kiiltiirel diizeyleri diisiik ve ayrica aileler ¢cocuklara

karsi ilgisiz davranmaktadirlar.

v Ogrenciler yaratic1 degiller ve kendi basina ¢alisamiyorlar. Aile de ilgisiz

olunca ilerleme olmasi zorlasiyor.

v Ogrenciler durumlar arasinda iliski kurma yetenegine sahip degiller.
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v Ogretim ortaminda materyal eksikligi bulunmaktadir.

v Ogretim programi dgrencinin yasma ve hazir bulunusluk diizeyine uygun

degil, 6grenciye agir gelmektedir.

Bazi o6gretmenlerimiz sabirla tiim kazanimlardaki davraniglarin 6grencilere

kazandirilabilecegini diisiinmektedir.

B.2.2. “Evinin ayut edici bir ozelligini belirterek bu 06zelligin evini nasil
“essiz’’ kildigini agiklar.” , B.2.9 “ Yemek yerken uyulmasi gereken gorgii kurallarmin
nedenlerini agiklar.” , B.2.18 “Ailesindeki yardimlasmay1 gdézlemleyerek, aile icinde
iistlenebilecegi gorevlerle ilgili yeni fikirler tiretir.” , C.2.12 “Bayram kutlamalar1 i¢in
yaptig1 hazirlik ¢alismalarini ve bayram siirecindeki duygularini 6zgiin bir sekilde ifade
eder.” kazanimlarinda zorluk cektigini ifade eden 6gretmen bulunmamaktadir. Tablo
13’te B.2.9 kodlu kazanim yiizdesi % 87,75’tir. Bu sonu¢ B.2.9’nin kazandirilmasinda

zorluk c¢ekilmedigini gosterir.

2. Smif Ogretmenlerinin Onerileri

v Ogretimin  kolaylasabilmesi icin okul sartlar1 ve ¢evre kosullar:
tyilestirilmelidir.
v Ogrencilerin ortak kiiltiir, duygu ve inanglarma hosgdriilii davranilmasi

gerektigi belirtilmistir.
v Kazanimmlarin 68renci seviyelerine gore agir oldugu bu yilizden 6grenci

seviyesine uygun kazanimlarin hazirlanmasi daha uygun olacagi belirtilmistir.

v Ogrencilerin manevi yonlerinin zayif olmasindan dolay1 saygi ve hosgorii
gibi kavramlar1 yitirdiklerini, Ogrencilerin bu yonlerinin de giliclendirilmesi ve

sorumluluk sahibi bireyler yetistirilmesi gerektigi ifade edilmistir.

v Ogrencilerde bencillik arttig1 icin 6grenciler arasi isbirligi saglamakta

zorluk ¢ekilmesine neden oldugu belirtilmistir.

v Kazanimlarin bolge satlarina uygun, degistirilebilecek sekilde esnek

olmas1 gerektigi vurgulanmistir.

v Etkinliklerde drama ve grup c¢aligmalarinin 6nemli yerinin oldugu

belirtilmistir.
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v Temalar sarmal oldugundan kolay anlasilirlik saglanmaktadir.
3. Sinif Bulgulan

Tablo 35°de goriildiigii gibi 6gretmenlerimizin 3.sinif kazanimlarindan en fazla
zorluk ¢ekmis olduklar1 kazanimlar; B.3.42 “Bir evin farkl islevlere sahip boliimleri ile
iilkenin farkh 6zelliklere sahip yerleri arasinda bir benzerlik goriir; evin biitiinliigi ile
Tirkiye’nin biitiinliigii arasinda baglant1 kurar.” , C.3.6 “Atatiirk’iin hayatiyla ilgili olgu
ve olaylar1 sanat yoluyla ifade eder.” , B.3.26 “Cocuklara yonelik reklamlarin
islevlerini; reklamlar, ihtiyaclar ve imkanlar arasindaki iliskiyi sorgular.”
kazanimlaridir. Tablo 17°da B.3.42 ve C.3.6 kodlu kazanimlarin yiizdeleri %78,06 ve
76,61°dir. Bu sonu¢ B.3.42 ve C.3.6 kodlu kazanimlarin kazandirilmasinda zorluk
cekildigini gosterir. Genel olarak dgretmenler kazanimlarda zorluk ¢ekilme nedenleri

olarak asagidaki durumlar1 ifade etmislerdir.

v Kazanimmlarin, 06grencilerin hazir bulunusluk seviyelerinin iizerinde

olmas1 6grenmelerini gii¢lestirmektedir.

v Zamanm kisith olmasi o6grencinin derse katilimimi1 engellemektedir.

Ogretmenler 6grencilerin derse yeterince katilimini saglayamamaktadir.

v Ogrencilerin ~ hayal  diinyalarin1  genisletecek  yasam  tarzlari
bulunmamaktadir.
v “C.3.11” kazanimi i¢in, ezbere dayali bir kazanim oldugundan 6grenimi

zordur.

v Kazanimlar giinliik hayatta kullanilabilir nitelikte degillerdir. Bu da

ogrencilerin davraniglar1 kazanip i¢sellestirmelerini zorlastirmaktadir.

v Okul ve cevre sartlar1 6grencilerin proje hazirlayabilecekleri donanima
sahip degil.
v Kazanimlar somut degiller. Ogrenciler ¢ikarimlarda bulunup bunlari

ifade edemiyorlar.

v Aileler cocuklarma gerekli ilgi ve destegi gdstermiyorlar. Ayrica iy1 bir

okul aile igbirligi saglanamamaktadir.
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v Ogrencilerin ekonomik durumlarmin iyi olmamasi ve saglik problemleri

ogrenmelerini olumsuz etkilemektedir.

B.3.1 “Barinmanin insanmn temel ihtiyaclarindan biri oldugunu kavrar ve bu
ihtiyacin karsilanmasmm onemini belirtir.” , C.3.1”Onceki yillarda tek basma
yapamadig1 halde simdi yapabildigi davranislar1 ayirt eder ve zaman iginde ortaya ¢ikan
bu degisimin nedenlerini aciklar.” , C.3.12 “Dogadaki su dongiisiiniin nasil gerceklestigi
hakkinda sorular sorarak ¢ikarimlarda bulunur.” kazanimlarinda zorluk cektigini ifade
eden bir 6gretmen bulunmamaktadir. Tablo 17°de B.3.1 ve C.3.1 kodlu kazanimlarin
ylizdeleri % 88,38 ve 86,06’dir. Bu sonu¢ B.3.1 ve C.3.1 kodlu kazanimlarin

kazandirilmasinda zorluk ¢ekilmedigini gosterir.

Tablo 35. 3. Smif Acik Uglu Sorularla Ilgili Bulgular

Kazanim No F Kazanim No F
A3.1 2 C.3.10 7
A3.21 8 C3.12 9
B.3.1 - C.3.28 5
B.3.20 10 A.3.33 7
B.3.26 12 B.3.3 7
B.3.29 6 B.3.10 10
B.3.41 5 B.3.12 8
B.3.42 15 C.3.6 12
B.3.44 6 C3.11 7
C3.1 - C3.12 -
C.3.7 4

Ogretmenlerin Hayat Bilgisi dersinde kazanmmlar1 gerceklestirmede zorluk
cekme nedenlerine baktigimizda ortak problemlerinin ailelerin 6grencilerle yeterince
ilgilenmiyor olmalari, zamanin yeterli olmayis1 ve Ogrencilerin yaratic1 diislinme
yetenegine sahip olmadigindan durumlar ve kavramlar arasinda iligkiler kurma ve

¢ikarimlarda bulunma konusunda sorun yasadiklar1 gériilmiistiir.
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3.Smif Ogretmenlerinin Onerileri

v Ogrenciler ogrendiklerini davranis haline getiremediklerinden bu

yonlerini destekleyici etkinliklerde bulunulmalidir.

v Ogretimin  kolaylasabilmesi icin okul sartlar1 ve c¢evre kosullar:
tyilestirilmelidir.
v Aileler ile okul isbirligi saglanmali ve birlikte kararlar alip 6grenciye

kars1 koordineli davranilmalidir..

v Kazanmmlar, bilimsel ve sosyal alanda yasama gegirilebilecek nitelikte

olmalidir.

v Ogrencilerde saygi ve hosgorii eksikligi vardir. Bu eksikligi gidermek

icin gerekli caligmalarda bulunulmalidir.

v Ogrencilerin okula kars1 tutumu 6nemlidir. Bu yiizden okulu &grencilere

sevdirmek gerekmektedir.

v Ogretmenlerimiz kazammlardaki davramslarin  kazandirildigmi fakat

kalict olmadigin1 dile getirmistir. Kalic1 olmas1 i¢in gereken ¢alismalar yapilmalidir.

v Ogrenci velilerinin ekonomik durumu, okullarm sahip oldugu teknolojik
imkanlarmi biiylik 6lciide etkilemektedir. Velilerin ekonomik durumu iyi oldugunda
okula yardim ederek okulun imkanlarinin daha da iyi olmasii saglamaktadir. Bu

yilizden okullar arasi teknolojik acidan denge saglanmaya ¢alisilmalidir.



BOLUM V
5. SONUC-TARTISMA VE ONERILER
5.1. Sonuc¢ ve Tartisma

Arastirmanim amaci, 6gretmen goriislerine gore 1. ,2. ve 3. smif 6grencilerinin
Hayat Bilgisi dersinde elestirel ve yaratici diisiinme becerilerini kazanma diizeylerini
belirlemektir. Bu amacg cergevesinde arastirmaya katilan birinci smnifi  ylriitmiis
ogretmenlerin yiizde 59 (72 6gretmen)’u erkek ve yiizde 41 (50 6gretmen)’i kadin
ogretmendir. Arastirmaya katilan birinci sinif 6gretmenlerinin mesleki deneyime gore
oranlarina baktigimizda; 6-10 yil caligmis olan 6gretmenlerin ylizde 16,4 ( 20 6gretmen)
ile en az; 11-15 y1l ¢aligmis olan 6gretmenlerin yiizde 34,4 (42 6gretmen) ile en ¢ok
oldugu gorilmiistiir. Birinci siif 6gretmenlerinin egitim bolgelerine gore dagilimi
incelendiginde Bahgelievler Egitim Bolgesindeki 6gretmen oranlar1 yilizde 14,8 (18
ogretmen), Frrat Egitim Bolgesindeki 6gretmen oranlari yiizde 12,3 (15 6gretmen),
Harput Egitim Bolgesindeki 6gretmen oranlar1 yiizde 16,4 (206gretmen), Hazar Egitim
Bolgesindeki Ogretmen oranlar1 yiizde 30,3 (37 Ogretmen), Karsiyaka Egitim
Bolgesindeki 6gretmen oranlar1 yilizde 26,2 (32 6gretmen) seklindedir.

Arastrmaya katilan ikinci sinifi yiiriitmiis Ogretmenlerin yiizde 69,1 (85
ogretmen)’i erkek ve yiizde 30,9(38 6gretmen)’u kadin 6gretmendir Arastirmaya katilan
ikinci smif 6gretmenlerinin mesleki deneyime gore oranlarma baktigimizda; 6-10 yil
calismis olan O6gretmenler ylizde 13,8 (17 Ogretmen) ile en az; 21 yil ve lizerinde
deneyime sahip olanlarm yiizde 36,6 (45 Ogretmen) ile en ¢oktur. ikinci smif
ogretmenlerinin egitim bolgelerine gore dagilimi incelendiginde Bahgelievler Egitim
Bolgesindeki 6gretmen oranlar1 yiizde 22 (2768retmen)’si, Firat Egitim Bolgesindeki
Ogretmen oranlar1 yliizde 10,6 (13 6gretmen), Harput Egitim Bolgesindeki 6gretmen
oranlar1 ylizde 15,4 (19 6gretmen), Hazar Egitim Bolgesindeki 6gretmen oranlar: yiizde
24,4 (30 ogretmen), Karsiyaka Egitim Bolgesindeki 6gretmen oranlar1 yiizde 27,6 (34

ogretmen) seklindedir.

Arastirmaya katilan dglincli smifi yliriitmiis 68retmenlerin yiizde 66,4 (75
ogretmen)’ii erkek ve ylizde 33,6 (38 Ogretmen)’st kadin 6gretmendir. Arastirmaya
katilan tli¢iincili sinif 6gretmenlerinin mesleki deneyime gore oranlarina baktigimizda; 6-

10 y1l calismis olan 6gretmenler yiizde 9,7 (11 6gretmen) ile en az; 11-15 y1l caligmis
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olan 6gretmenler yiizde 44,2 (50 8gretmen) ile en ¢oktur. Ugiincii sinif dgretmenlerinin
egitim bdlgelerine goére dagilimi incelendiginde Bahgelievler Egitim Bolgesindeki
O0gretmen oranlar1 yiizdel9,5 (22 6gretmen), Firat Egitim Bolgesindeki 6gretmen
oranlar1 ylizde 9,7 (11 6gretmen), Harput Egitim Bolgesindeki 6gretmen oranlar1 yiizde
18,6 (21 oOgretmen), Hazar Egitim Bolgesindeki Ogretmen oranlar1 yiizde 32,7 (37
ogretmen), Karsiyaka Egitim Bolgesindeki 6gretmen oranlar1 yiizde 19,5 (22 6gretmen)

seklindedir.

Arastirmada elestirel distinmeye iliskin 1., 2. ve 3. smf kazanimlari
gerceklestirmede Ogretmenlerin cinsiyetlerine gore istatiksel agidan anlamli bir
farkliligin olmadig1 goriilmektedir. Yapilan bir ¢alismada (Ugur, 2006, 97-98) genel
olarak beceri ve kazanimlarla ilgili cinsiyete bagli olarak bir farkliligim oldugu
belirtilmektedir. Bu arastrmada elestirel  diislinmeye iliskin  kazanimlarin
gerceklestirilmesinde 6zellikle 2. ve 3. simif kazanimlarinda kadmlar lehine kiigiik bir

farklilik bulunmustur. Ancak bu farklilik istatiksel olarak anlamli bulunmustur.

Arastirmada elestirel distinmeye iliskin 1., 2. ve 3. smf kazanimlari
gerceklestirmede Ogretmenlerin mesleki deneyime gore istatiksel agidan anlamli bir
farkliligin olmadig1 goriilmektedir. Ancak yapilan bir ¢alismada ( Baysal, 2008, 117)
genel olarak 21 yil ve ilizeri hizmet suresine sahip 6gretmenler 6-10, 11-15, 16-20 yil
hizmet suresine sahip 0gretmenlere gore etkinliklerin kazanimlar1 kapsamasma iliskin
daha olumsuz goriislere sahiptirler. Kiirim(2002)’tiin elestirel diisiinme giiclinii
etkileyen etmenlerle ilgili arastirmasi sonucu olarak 6gretmen adaylarinda cinsiyetin
belirleyici bir etmen olmadigini, yasi kiiciik olan Ogretmen adaylarinin elestirel
diisinme giicii ve gostergelerinin yas1 biiyiik olan 6gretmenlere gore daha yiiksek
oldugu goriilmiistiir. Elestirel diisinme becerisi yiiksek olanlarm, bu becerinin
kazanimlarin1 gergeklestirme oran1 daha da yiiksek olacagindan yas1 geng
ogretmenlerin, yas1 biiyilk olanlara gore elestirel diisiinme becerisi kazanimlarmi

gerceklestirme orani1 daha fazla olabilir.

Arastirmada 6gretmen goriislerine gore elestirel diistinmeye iliskin 1., 2. sinif
kazanimlar1 gergeklestirmede O6gretmenlerin egitim bdlgesine gore istatiksel acidan
anlaml bir farkliligin olmadig1 goriilmektedir. Ugur ( 2006, 100)’un yaptig1 calismada

birinci smnif ve tiglincii siif okutan 6gretmenlerin genel olarak beceri ve kazanimlara
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iligkin gortsleri, ikinci smifi okutan Ogretmenlere gore daha olumlu oldugu
goriilmiistiir. Elestirel Diistinmeye iligkin 3.Sinif kazanimlarinin egitim bolgelerine gore
sonuclar1 incelendiginde Karsiyaka ile Firat ve Harput egitim bolgeleri, Firat ile Hazar
egitim bolgesi, Hazar ile de Harput egitim bolgesi 6gretmenleri arasinda anlamli bir
farklilik bulunmustur. Elestirel Diisiinmeye ilisgkin 3.Smif kazanimlar1 Hazar,
Karsiyaka, Harput ve Bahgelievler egitim bolgelerinde biiyiilk oranda gerceklestigi
sonucuna varilirken, Frrat egitim bolgesinde ise tamamen gerceklestigi sonucuna
varilmistir. Bunun sebebi Firat egitim bolgesindeki 6grencilerin elestirel diisiinme icin
uygun 6gretim sekline ve ogretmenlere daha fazla sahip olmasi seklinde agiklanabilir.
Bir arastrmacmin (Akar, 2007, 102) elestirel diislinme becerisiyle ilgili yaptigi
calismada elestirel diisiinme becerilerini kazanma diizeylerinin olduk¢a diisiik olarak
ortaya ¢ikmasinin bir nedeni olarak uygulama kapsamindaki alt sosyo-ekonomik
ozellikteki Ogrencilerin durumu gosterilmistir. Fakat Firat Egitim Bolgesindeki
okullardaki 6grencilere genel olarak bakildiginda sosyo-ekonomik durumlarinin diisiik
oldugu goriilmektedir. Bu noktada elestirel diisiinme becerisini kazanmada sosyo-
ekonomik durumun diistikliigliniin ¢ok onemli bir etken olmadig: ifade edilebilir. Firat
egitim bolgesinde Murat, Evrenpasa, Elazig, Cemal Giirsel, Vali Saim Cotur, Mehmet
Mihri Akmci, Esentepe, Fevzi Cakmak Ilkogretim Okullar1 bulunmaktadir. Bu
okullardan Evrenpasa Ik gretim Okulunun arastirma siirecinde yeri ve ad1 degistirilmis

olup yeni ad1 Goniil Thsan Tangiilii Ilkdgretim Okulu olmustur.

Yapilan bir caligmada (Schreglmann, 2011, 134) elestirel diisiinme ile ilgili
yapilan deneysel arastirmalarda, arastirmalara katilan gruplar {izerinde -elestirel
diistinme becerilerini gelistirici uygulamalar yapildiginda bu uygulamalar sonrasinda
orneklemi olusturan kisilerin elestirel diisiinme egilimi, diizey ve becerilerinin arttigi

saptanmuistir.

Arastirmada Ogretmen goriislerine gore yaratict diisiinmeye iliskin 1.
smif kazanimlarmin cinsiyete gore sonuglari incelediginde anlamli bir farklilik oldugu
goriilmiistiir (p<0,005). 1. smf yaratic1 disiinme ile ilgili kazanimlarin gerceklesme
diizeyinde kadin ogretmenler erkek Ogretmenlere gore yaratict diisiinme boyutunu
kazandirmada daha fazla basarili olmustur. Ozden (2006, 85)’e gore aym smiftaki
ogrencilerin ayni bilgi ve becerilere sahip olmasi, ayni hizda 6grenmeleri miimkiin

degildir. Ogrencilerin kendine 6zgii 6grenme yontemi ve hizi farklidir. Etkili 6gretim
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icin; oOgretmenlerin Ogrencilerin bireysel farkliliklarmi, ilgi, bilgi, birikim ve
hazirbulunusluklarmi dikkate alip ona uygun farkli 6gretim stratejileri uygulamalar
gerekir. Ayrica “biitiin 6grenciler 6grenebilir” anlayisi okul ve toplum olarak ilke

edinilmelidir.

Arastirmada O08retmen goriislerine gore yaratici dislinmeye iliskin 2. ve 3.
sinif kazanimlar1 gergeklestirmede Ogretmenlerin cinsiyetlerine gore istatiksel acidan
anlamli bir farklihgm olmadig1 goriilmektedir. Ozden (2006, 88)’in yapti1 ¢alismada
Ogretmenlerin cinsiyetlerine gore genel olarak Hayat Bilgisi programlarinin
kazanimlarinin karsilastirilmas: sonucunda, her iki program arasinda anlamli bir fark
olmadig1 goriilmektedir. Bu bulgu, ¢alismaya katilan Ogretmenlerin, programlarin
kazanimlarina yonelik gorlsleri arasinda anlamli  bir iliskinin  olmadigini

gostermektedir.

Arastirmada 6gretmen goriislerine gore yaratict diistinmeye iliskin 1., 2.
ve 3. smif kazanimlar1 gerceklestirmede 6gretmenlerin mesleki deneyime gore istatiksel
acidan anlamli bir farkliligin olmadig1 goriilmektedir. Bu 6gretmen grubunun i¢inde
birka¢ yillik mesleki deneyimi olan Ogretmenler bulundugu gibi 21 yilin iizerinde
calismig Ogretmenlerde yer almaktadiwr. Buna ragmen Ogretmenlerin mesleki
deneyimlerine ragmen yaratici diisiinmeye iliskin kazanimlar1 gerceklestirmede anlaml
bir fark bulunamamistir. Buna karsin Akar (2007, 101)’mn yaptig1 bir arastirmada
geleneksel egitim anlayigina gore egitim alan Ogretmenlerin ¢alistigi grupta yer alan
ogrencilerin elestirel diislinme beceri diizeylerinin yetersiz olarak ortaya c¢iktigi
goriilmiis. Buna en Onemli etkenin geleneksel egitim anlayisma gore egitim alan
ogretmenlerin egitim faaliyetlerinin Ggrencileri diisiindiirmeye, akil yliriitmeye,
sormaya, sorgulamaya vb. Ozellikleri kazandirmaya doniik olarak uygulayamamasi
olarak gosterilmis. (Kiiriim, 2002; Koékdemir, 2003; Akar, 2007; Giilveren, 2007)
Ogretmen adaylarmin elestirel diisiinme becerilerinin yeterli diizeyde olmadigi

sonuglarina ulagilmistir.

Arastirmada O6g8retmen goriislerine gore yaratici diisiinmeye iliskin 1. ve 2.
sinif kazanimlar1 gergeklestirmede Ogretmenlerin egitim bolgelerine gore istatiksel
acidan anlaml bir farkliligin olmadig: goriilmektedir. Fakat yaratic1 diisiinmeye iliskin

3. smif kazanimlarmin egitim bolgelerine gore sonuclar1 incelendiginde; Karsiyaka ile
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Harput egitim bolgesi, Karsiyaka ile Bahgelievler egitim bdlgesi arasinda anlamli bir
farklilik bulunmustur. Hazar, Karsiyaka, Harput, Frat ve Bahgelievler egitim
bolgelerinde “Biiyiik oranda gerceklesti” cevaplar1 verilmis olup kendi igerisinde
farkliliklar goriilmiistiir. Karsiyaka egitim bolgesi okullarindaki 6grenciler ile Harput ve
Bahgelievler egitim bolgelerindeki 6grencilerin ekonomik, sosyal ve ailelerin egitim
durumlarinin karsilagtirmas: yapildiginda genel olarak farkliliklar ortaya ¢ikmaktadir.
Karsiyaka egitim bdlgesindeki okullara Giimiiskavak 1.0.0, Catalgesme 1.0.0, Kazim
Karabekir 1.0.0, Harput egitim bdlgesinde Mezre 1.0.0, Namik Kemal 1.0.0,
Dumlupmnar 1.0.0, Bahgelievler egitim bdlgesindeki okullara Kog¢ 1.0.0, Hilalkent
1.0.0, Salim Hazardagh 1.0.O 6rnek olarak verilebilir. Okullara giden 6grencilerin
ekonomik durumlar1 iyi oldugunda okul aile birliginin de c¢alismalariyla okulun
teknolojik donanimi 1iyilestirilip okulun imkanlar1 arttirilabilmektedir. Ayrica egitim
durumu 1yi olan aileler ¢ocuklariyla daha bilingli bir sekilde ilgilenebilmektedir. Bu gibi
faktorler Ggrencilerin basarisint ve dolayisiyla okulun basarisini biiyiilk oranda
etkilemektedir. Egitim bolgeleri arasindaki farkin ortaya ¢ikmasina bu etkenlerin neden
oldugunu diisiinebiliriz. Bir calismada (Ozden, 2006, 88) dgretmenlerin gorev yaptiklari
okullarin  bulundugu yere goére Hayat Bilgisi programlarmin igeriklerinin
karsilagtirilmasinda anlamli fark oldugunu bulmustur. Bu bulgu, calismaya katilan
ogretmenlerin bulundugu yer arasinda anlamh bir iligkinin oldugunu goésterir. Demir
(2008, 117)’in yaptig1 calismada; Ogretmenlerin, etkinliklerin en ¢ok kazanilmasina
yardimc1 oldugunu diisiindiikleri becerilerin arasinda yaratic1 diisiinme becerisi de

vardir.
5.2. Oneriler

v" Ogrenci velilerinin ekonomik durumu iyi oldugunda, okullara daha fazla
yardimda bulunabiliyorlar. Bu durum okulun sahip oldugu imkéanlar1 da
biiyiik 6lciide etkilemektedir ve okullarin teknolojik imkanlar1 arasinda fark
yaratmaktadir. Bu farkin ortadan kalkmasi i¢in okullar arasi teknolojik

acidan denge saglanmaya ¢alisilmalidir.
v Hayat Bilgisi 6gretim programi yaparak ve yasayarak 6grenme anlayisini
benimsemektedir. Fakat 6grencilerin etkinliklerde aktif bir sekilde bulunup,

bilgiyi yapilandirmasi geleneksel sunum ile yapilan ders anlayisindan daha
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fazla zaman almaktadir. Bu yilizden kazanimlarin etkin bir sekilde
gerceklestirilebilmesi  igin  kazanimlarla ders saatinin daha uygun

ayarlanmasi Onerilebilir.

Arastirmanin nitel bulgularinda “A.1.34 kazanimi i¢in ortam sartlarinin
olusturulamamas1  kazaniminin  gerceklestirilmesini  zorlastirmaktadir”
goriisii bulunmaktadir. Hayat Bilgisi Ogretim programi hazirlanirken genel
olarak  kazamimlarin  gerceklestirilebilir olmasina dikkat edilmesi

Onerilebilir.

Elestirel ve yaratici diisinme kazanimlar1 her egitim bdlgesinin satlaria

uyarlanip, degistirilebilecek sekilde esnek olmasi onerilebilir.

Elestirel ve yaratici diisiinme becerisini olumlu etkileyen drama ve grup
calismalarina etkinliklerde daha fazla yer verilmesi kazanimlarin
gergeklesme diizeylerini arttirip, kaliciligini saglayabilmektedir. Dolayisiyla
ders ici etkinliklerde drama ve grup ¢alismalarina daha fazla yer verilmesi

Onerilebilir.

Nitel bulgulara bakildiginda 6gretmenler, bazi kazanimlarin ezbere dayali
oldugunu ve Ogreniminin zor oldugunu dile getirmistir. Kazanimlarin

gozden gegirilerek gerekli diizeltmelerin yapilmasi 6nerilebilir.

Kazanmmlarin, 6grencilerin hazir bulunusluk seviyelerine uygun olmasi
ogrenmelerini  kolaylastiracagi  gibi  kalict  bir  Ogrenmeyi de
saglayabileceginden; kazanimlar hazirlanirken Ogrencilerin seviyelerinin

g0z Oniine alinmasi Onerilebilir.

Ailelerin 6grencilere karsi olumlu tutum ve destegi akademik basarilarini
onemli oranda etkilemektedir. Bu yiizden aileler ile okul isbirliginin
saglanip, birlikte koordineli davranilmasi faydali olabilir. Ayrica elestirel
diistinme becerilerinin istendik diizeyde kazandirilabilmesi icin ailelerin

bilinglendirilmesi ve yonlendirilmesine doniik ¢alismalar yapilabilir.

Kazanmmlar, bilimsel ve sosyal alanda yasama gecirilebilecek nitelikte

olmasi, 6grencinin 6grenme glidiisiinii arttirabilir.
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[Ikdgretim 1., 2. ve 3. simf Hayat Bilgisi dersi elestirel ve yaratici diisiinme
becerileri kazanimlarmmin gerceklestirilmesine iliskin 6gretmenler genel
olarak olumlu goriis bildirmislerdir. Bu olumlu goriisiin devam etmesi i¢in
ogretmenlerin devamli gelismekte olan bilim ve teknolojiyi takip edip, bu

gelismelere uyum saglamalar1 6nerilir.

Ogretmenler hizmet igi egitimlere almarak, programin beceri-kazanim,
tema, etkinlik, Olcme-degerlendirme Ogelerinin tamamen kavratilmasi;
Hayat Bilgisi dersinin islenisiyle ilgili uygulama agirlikli etkinliklere yer

verilmesi yararl olabilir.

Hayat Bilgisi dersi ile ilgili olarak gezi ve gozlem etkinliklerine daha fazla
yer verilmesi 6grencilerin bakis acilarmi olumlu etkileyip, elestirel ve

yaratici diisiinme becerilerini kazandirmada da etkili olabilir.

Arastirma sadece Ogretmen goriisleri ile sinirhidir. Ancak egitimin odak
noktas1 olan 6grenciler ve ailelerin goriislerinin degerlendirmeye almmmasi

yararl olabilir.

Veli-yonetici-6gretmen igbirligi saglanarak bu kazanimlarin, 6g8rencilerin

giinliik yasamina da yansimasi saglanabilir.

Bu arastirma Hayat bilgisi dersindeki elestirel ve yaratici diisiinme
kazanimlar1 ¢ergevesinde ylriitiilmiistiir. Farkl dersler bazinda da elestirel

ve yaratici diislinme kazanimlar1 boyutunda arastirma yapilabilir.

Geleneksel anlayisa gore egitim gormiis Ogretmenlerin yeni programi
uygulamadaki giicliikklerini ortadan kaldirmak i¢cin Hayat Bilgisi
programlarinda elestirel ve yaratici diisinme becerilerinin  nasil
kazandirilmas: gerektigiyle ilgili ogretmenleri yonlendirici daha fazla

aciklamalara yer verilmesi onerilebilir.

1., 2. Ve 3. sinif Hayat Bilgisi Programinda az gergeklesen kazanimlari

gozden gegirilmeli ve ger¢eklesmeme nedenleri arastirilmalidir.
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EKLER
EK 1.
ikinci Simifta Gérev Yapan Degerli Meslektasim,

“Hayat Bilgisi (1) birinci simif programinda elestirel ve yaraticit diisiinme
becerilerine yonelik kazanimlarin gerceklesmesine iliskin 6gretmen goriisleri” alinarak
programin etkinliligine iliskin bir arastirma yapilmaktadir. 2008-2009 egitim-68retim
yilinda bahsi gecen becerilere yonelik gerceklesmesi planlanmis kazanimlar asagida
stralanmigtir. Liitfen isim yazmayiniz. Gergekei ve samimi bilgiler vermeniz temenni
edilmektedir. Bu arastrma sonuclarinin sahsimiza doniik kullanilamayacagini onemle

hatirlatir, sevgi ve saygilarimi sunarim...
Hilal GULER

Kisisel Bilgiler:

1. Cinsiyetiniz: 01 (...) Erkek 02 (...) Kadn

2. Kag yillik 6gretmensiniz (mesleki deneyiminiz)?
P )

3. Smifinizdaki 6grenci sayist kagtir? (........oooooiiiiiiiiiiii, )

4. Okulunuzun ad1 nedir?
PP
.......................................... )

5. Cocuklar okula gelmeden 6nce bu kazanimlar1 gergeklestirmis olabilir mi?

01 (...) Evet 02(...) Hayrr

Asagidaki kazanimlar i¢in “Hi¢ gerceklesmedi = 17, “Cok az gerceklesti = 2”,
“Kismen gerceklesti = 37, “Biiyiik oranda gerceklesti = 4” ve “Tamamen
gerceklesti = 5” puanlarini yazmiz. Ikinci siituna da smifimzda bu kazamimlan

gerceklestiren 6grenci sayillarin1 tahmini olarak yaziniz.
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Dereceleme Kazanmmi
. Boliim 1: Puanlari Gergeklesen
(1,2,3,4, Ogrenci
5) Sayisi
Okuldaki kaynaklarin neden bilingli tiiketilmesi gerektigini
A.1.38 (P ) (P )
aciklar.
B.1.6  Evde kurallarin neden gerekli oldugunu agiklar. (... ) (... )

Ailesi ve yakin gevresi ile iliski kurmada hangi duyu
B.1.22 (eovenn ) (eovenn )
organlarindan yararlandigini agiklar.

B.127 Evde giivenlik kurallarina uyulmadiginda dogabilecek ( ) ( )
o sonuglarla ilgili ¢ikarimlarda bulunur. 77 Y

Trafikteki cesitli sesleri tanir, aralarindaki farkliliklar1 ayirt eder.
A.1.34 C..... ) C..... )

Evi ve ailesiyle ilgili duygu ve diisiincelerini 6zgiin bir bigimde

B.1.19 ifade eder. (... ) (coeeen )

Gegmisten giiniimiize, kilik kiyafette olusan degisiklikleri
C.1.7 C..... ) C..... )

arastirir ve bir kiyafet tasarlar.

C.1.9  Canlilarin hareketlerini ve seslerini birbirinden ayirt eder. (... ) (... )
° Boliim 2:

1. Yukarida verilen elestirel ve yaratict diislinme kazanimlarindan hangilerini
kazandirmada veya etkinliklerle baglant1 kurmada zorluk ¢ektiniz? Sadece numaralarini

yaziniz.
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EK 2.
Uciincii Simfta Gorev Yapan Degerli Meslektasim,

“Hayat Bilgisi (2) ikinci smif programinda elestirel ve yaratici diislinme
becerilerine yonelik kazanimlarin gerceklesmesine iliskin 6gretmen goriisleri” alinarak
programin etkinliligine iliskin bir arastrma yapilmaktadir. 2008-2009 egitim-68retim
yilinda bahsi gecen becerilere yonelik gerceklesmesi planlanmis kazanimlar asagida
stralanmigtir. Liitfen isim yazmayiniz. Gergekei ve samimi bilgiler vermeniz temenni
edilmektedir. Bu arastrma sonuglarinin sahsmiza doniik kullanilamayacagini onemle

hatirlatir, sevgi ve saygilarimi sunarim...

Hilal GULER
Kisisel Bilgiler:

6. Cinsiyetiniz: 01 (...) Erkek 02 (...) Kadn

7. Kag yillik 6gretmensiniz (mesleki deneyiminiz)?
P )

8. Smifinizdaki 6grenci say1s1 Kagtir? (........ooviviiiiiiiiiiiii, )

9. Okulunuzun ad1 nedir?
PP
............................................... )

10. Cocuklar okula gelmeden 6nce bu kazanimlar1 gergeklestirmis olabilir mi?

01 (...) Evet 02 (...) Hayrr

Asagidaki kazanimlar i¢in “Hi¢ gerceklesmedi = 17, “Cok az gerceklesti = 2”,
“Kismen gerceklesti = 37, “Biiyiik oranda gerceklesti = 4” ve “Tamamen
gerceklesti = 5” puanlarini yazmiz. Ikinci siituna da smifimzda bu kazamimlan

gerceklestiren 6grenci sayillarim1 tahmini olarak yaziniz.




A25
A2.11

A2.12

A2.16

A2.18

A2.19
B.2.7
B.2.8

B.2.9

B.2.16

B.2.29

B.2.36

C24
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Dereceleme Kazanimi
Boliim 1: Puanlari Gergeklesen
(1,2,3,4, Ogrenci
5) Sayisi
Okul kurallarinin neden kondugunu arastirir ve agiklar. (...... ) (...... )
Tiirk Bayragi’na ve Istiklal Marsi’na neden saygi gosterilmesi
gerektigini aciklar. G ) G )
Neden dengeli ve diizenli beslenmesi gerektigini arastirir ve
anlats (coeeen ) (coenen )
Okul ve sinif esyalarint neden 6zenli kullanmasi gerektigini
aciklar. (eeeen ) (coeeen )
Okula gelis ve gidislerinde insanlarin trafikteki davranislari
gozlemleyerek kendisinin ve bagkalarinin trafikte dogru ve (... ) (.o..o. )
yanlig davraniglar1 ayirt eder.
Okula gelis ve gidislerinde karsilastig1 insanlarla etkilesimde
bulunurken nasil davranmasi gerektigini agiklar. G ) G )
Organlarm islevleri ile saglikli yasam arasinda iliski kurar. (...... ) (...... )
Saglikli biiyiime ve gelisme ile kisisel bakim, spor, dengeli ve
diizenli beslenme arasindaki iligkiyi agiklar. Gy ) G )
Yemek yerken uyulmasi gereken gorgii kurallarmin nedenlerini
- (coeeen ) (coenen )
Aileyi ilgilendiren konularda karar alinirken goriis bildirir ve
bunun insan hak ve hiirriyetleriyle iligkisini kurar. G ) G )
Evde belli bir is yaparken kullanilan alet ve teknolojik tiriinler
hakkinda sorular sorarak, bunlarin hayatimizi kolaylastiran (.o..o. ) (.o..o. )
islevleri oldugunu fark eder.
Kendi evinde hissettigi olumlu duygular ile iilkesinde hissettigi
olumlu duygular: vatan sevgisi agisindan iligkilendirir. G ) G )
Giin iginde kendisinin ve arkadaslarinin duygularindaki degisimi
gozlemler ve bu degisimin nedenleri hakkinda ¢ikarimlarda (... ) (.o..o. )
bulunur.
Aile biiyiiklerinin kiiciikken oynadigi oyunlari arastirir, bu
oyunlarla kendisinin ve arkadaglarinin oynadigi oyunlari (... ) (... )
kargilagtirarak degisimi fark eder.
Takvimi kullanarak hava durumundaki degisiklikleri giinlik ve
haftalik olarak gozlemler, gozlem sonuglarini grafikle gosterir ve (coeeen ) (coenen )
yorumlar.
Farkli iilkelerde, dogal afetlere karsi alinan nlemlerle tilkemizde alinan 6nlemler (...... )
karsilagtirir.
Yasadig1 cevreyi temiz tutmasmin kendisinin ve baskalarinin sagligi ve Ceennn )
gelisimiyle iliskili oldugunu kavrar.
Okulu, d6gretmeni ve arkadaslariyla ilgili duygu ve diisiincelerinin zaman iginde  (...... )
nasil degistigini gorsel materyaller tasarlayarak agiklar.
Evinin ayirt edici bir 6zelligini belirterek bu 6zelligin evini nasil “’essiz’” kildigin (...... )
aciklar.
Ailesindeki yardimlagsmay1 gézlemleyerek, aile i¢inde listlenebilecegi gorevlerle (...... )
ilgili yeni fikirler Gretir.

Bayram kutlamalari i¢in yaptig1 hazirlik ¢alismalarini ve bayram siirecindeki (. )

duygularmi 6zgiin bir sekilde ifade eder.
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o Boliim 2:
3. Yukarida verilen elestirel ve yaratict diisinme kazanimlarindan

hangilerini kazandirmada veya etkinliklerle baglant1 kurmada zorluk ¢ektiniz? Sadece

numaralarini yazmiz.
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EK 3.
Dordiincii Simifta Gorev Yapan Degerli Meslektasim,

“Hayat Bilgisi (3) iiciincii simif programinda elestirel ve yaratici diislinme
becerilerine yonelik kazanimlarin gerceklesmesine iliskin 6gretmen goriisleri” alinarak
programin etkinliligine iliskin bir arastrma yapilmaktadir. 2008-2009 egitim-68retim
yilinda bahsi gecen becerilere yonelik gerceklesmesi planlanmis kazanimlar asagida
stralanmigtir. Liitfen isim yazmayiniz. Gergekei ve samimi bilgiler vermeniz temenni
edilmektedir. Bu arastrma sonuclarinin sahsmiza doniik kullanilamayacagini 6nemle

hatirlatir, sevgi ve saygilar sunarim...

Hilal GULER

Kisisel Bilgiler:

11.  Cinsiyetiniz: 01 (...) Erkek 02 (...) Kadin

12.  Kag yillik 6gretmensiniz (mesleki deneyiminiz)?

O )

13. Smifinizdaki 6grenci say1st Kagtir? (.......oooevviiiiiiiiiiiiii, )

14.  Okulunuzun adi nedir?
P
............................................... )

15. Cocuklar okula gelmeden 6nce bu kazanimlar1 gergeklestirmis olabilir mi?

01 (...) Evet 02(...) Hayrr

Asagidaki kazanimlar i¢in “Hi¢ gerceklesmedi = 17, “Cok az gerceklesti = 2”,
“Kismen gerceklesti = 37, “Biiyiik oranda gerceklesti = 4” ve “Tamamen
gerceklesti = 5” puanlarini yazmiz. Ikinci siituna da smifimzda bu kazamimlan

gerceklestiren 6grenci sayillarim1 tahmini olarak yaziniz.




A3.1
A3.21

B.3.1
B.3.20
B.3.26

B.3.29
B.3.41

B.3.42

B.3.44

C3.1

C.3.7

C.3.10

C3.12

C.3.28

A.3.33
B.3.3

B.3.10

B.3.12

C.3.6

C3.11

C3.12
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Boliim 1:

Okula nigin hazirlikli gelmesi gerektigini agiklar.

Milli bayramlar1 kutlama nedenlerini agiklar ve bayramlar1 daha
etkili kutlamak amaciyla tirettigi fikirleri uygular.

Barinmanin insanin temel ihtiyaglaridan biri oldugunu kavrar ve
bu ihtiyacin karsilanmasinin énemini belirtir.

Aile iginde gorev dagiliminin adil olup olmadigini sorgular.
Cocuklara yonelik reklamlarin islevlerini; reklamlar, ihtiyaclar ve
imkanlar arasindaki iligkiyi sorgular.

Atatiirk’lin insan hak ve hiirriyetlerine verdigi 6nemi agiklar.
Ulkesini, tipki evi ve okulu gibi bir “yuva” olarak kabul eder.

Bir evin farkli iglevlere sahip boliimleri ile iilkenin farkli
ozelliklere sahip yerleri arasinda bir benzerlik goriir; evin
biitiinltigii ile Tiirkiye’nin biitlinliigii arasinda baglant1 kurar.
Aralarindaki benzerliklere ve farkliliklara karsin biitiin insanlarin
ayn1 gezegeni paylastiklarini fark ederek, daha iyi bir diinya
yaratmak i¢in her bireyin iizerine diisen gérevler oldugunu kavrar.
Onceki yillarda tek bagma yapamadig: halde simdi yapabildigi
davranislar1 ayirt eder ve zaman iginde ortaya ¢ikan bu degisimin
nedenlerini agiklar.

Atatiirk’tin kisilik ozellikleri ile ulusal bir lider olmasi arasinda
baglanti kurar.

Bayram kutlamalarma katilarak, milli bayram giinlerimizle
geemiste yasanan tarihi olaylar arasinda bag kurar.

Dogadaki su dongiisiiniin nasil gergeklestigi hakkinda sorular
sorarak ¢ikarimlarda bulunur.

Canli ve cansiz varliklar arasindaki iligkiyi arastirarak karsilikli
etkilesimi kavrar.

Okulu ve gevresini temiz tutmak i¢in bir proje tasarlar.
Hayalindeki evi planlar ve sanat yoluyla ifade eder.

Insanliga hizmet etmis kisilerin cocukluklarini ve yaptiklarin
arastirir ve sunar.

Hayalindeki meslekle ilgili duygu, diisiince ve beklentilerini sanat
yoluyla ifade eder.

Atatiirk’iin hayatiyla ilgili olgu ve olaylar1 sanat yoluyla ifade
eder.

Cumbhuriyetimizi korumak, giiglendirmek ve gelistirmek i¢in
yapilmasi gerekenler hakkinda fikirler tretir.

Dogadaki su dongiisiiniin nasil gergeklestigi hakkinda sorular
sorarak ¢ikarimlarda bulunur

Dereceleme
Puanlar1
1,2,3,4,
5)
(... )
(... )
(... )
(... )
(... )
(... )
(.o..o. )
(... )
(.o..o. )
(... )
(.o..o. )
(... )
(.o..o. )
(... )
(.o..o. )
(... )
(... )
(... )
(.o..o. )
(... )
(.o..o. )

Kazanimi
Gergeklesen
Ogrenci
Sayis1
(coenen )
(coeeen )
(coenen )
(coeeen )
(coenen )
(coeeen )
(coenen )
(coeeen )
(coenen )
(coeeen )
(coenen )
(coeeen )
(coenen )
(ceenen )
(coenen )
(coeeen )
(coenen )
(coeeen )
(coenen )
(coeeen )
(coenen )
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Bolim 2:

5. Yukarida verilen kazanimlardan hangilerini kazandirmak daha zordu?

Sadece numaralarini yaziniz.
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