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Bu c¢alismanm amaci, ilkdgretim ikinci kademe Fen ve Teknoloji, Ingilizce,
Matematik ve Tirkge Ogretmenlerinin 6grencileri elestirel diisiindiirmeye doniik
gortislerini belirlemektir. S6z konusu elestirel diisiindiirme, 6gretmenin Ogrencilerini
elestirel diistinme siirecine dahil edecek kisacasi elestirel diisiindiirecek her tiirlii davranis,

tutum, yaklasim, yontem, teknik ya da metodu kapsamaktadir.

Aragtirmada tarama yontemi kullanilmis olup, arastirma evrenini Diyarbakir ili
merkez ilcelerinde (Baglar, Kayapinar, Sur ve Yenisehir) yer alan ilkogretim kurumlarinda
(Gérme Engelliler 1lkdgretim Okulu, Isitme Engelliler {lkdgretim Okulu, Yatilh {lkogretim
Bolge Okulu ve normal ilkdgretim okulu) gorev yapmakta olan Ogretmenler
olusturmaktadir. Arastirma 6rneklemini ise 2010 -2011 egitim — 6gretim y1ili, Diyarbakir il
merkezinde yer alan ilkogretim kurumlarinin ikinci kademesinde gérev yapmakta olan 81
Fen ve Teknoloji 6gretmeni, 102 Ingilizce 6gretmeni, 78 Matematik dgretmeni ve 102
Tiirkge 6gretmeni olusturmaktir. Arastirmaya 4 farkli branstan 363 6gretmen katilmis olup,

bu say1 evrende ilgili branslarda gérev yapmakta olan 1443 6gretmenin %25.1°ini teskil
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etmektedir. Arastirmada 6gretmenlere, arastirmaci tarafindan gelistirilen ve 28 maddeden

olusan anket araciligiyla bilgi toplanmistir.

Ogretmenlerin 6grencileri elestirel diisiindiirmeye doniik goriislerinin belirlenmesi
amaciyla hazirlanan 6lgme araci 7 alt boyut gz oniinde bulundurularak hazirlanmistir. 4
secenekli 3 soru, 5 segenekli 5 soru, 6 secenekli 10 soru, 7 segenekli 7 soru ve 8 segenekli
2 sorudan olusan 27 kapali uclu ve 1 acik uclu olmak iizere toplam 28 sorudan olusan
olcme araci hakkinda Firat Universitesi 6gretim iiyelerinden uzman goriisii alinmustir.
Uzman goriisleri neticesinde yapilan diizeltmelerle veri toplama aracina son hali
verilmistir. Arastirma verilerinin analizinde frekans, yiizde, aritmetik ortalama, standart
sapma ve kay-kare teknigi kullanilmistir. Veriler bilgisayar ortaminda SPSS 17.0 paket

programui ile ¢oziimlenmistir.
Arastirma bulgular1 neticesinde elde edilen sonuglar asagidaki gibi 6zetlenebilir:

I- Arastirmaya katillan O6gretmenlerin cogunlugu (%54.4) Ogrencileri elestirel
disiindiirmeye istekli olduklarini belirtmis ancak gergeklestirmede zorluk

cektikleri goriilmiistiir.

2- Ogretmenlerin ders anlattminda 6grencileri elestirel diisiindiirmek icin
kullandiklar1 6gretim yontem ve teknikleri arasinda hizmet siireleri acisindan

anlamli bir farklilik vardir.

3- Cinsiyetin Ogretmenlerin verdikleri 6dev tiirleri tizerinde belirleyici bir etkisi

bulunmamastir.

4- Hizmet siiresi agisindan 6gretmenlerin ders esnasinda kullandiklar1 soru tipleri
arasinda anlamli bir fark bulunmustur. Hizmet siiresi 30 yil ve iizeri olan
ogretmenler Kombinasyon tipi sorular (Birden fazla soru tipi) kullandiklarini
belirtmisler, hizmet siiresi 30 yildan az olan 6§retmenler ise Olgusal (Tek dogru
cevabi olan) sorular kullandiklarmi belirtmislerdir. Ayrica Ingilizce ve
Matematik 6gretmenleri Olgusal sorular kullandiklarini belirtmisler, Fen ve
Teknoloji 6gretmenleri Kombinasyon tipi sorular kullandiklarini belirtmisler ve
Tiirkge 6gretmenleri Iraksak sorular (Cok cevabi olan sorular) kullandiklarmi

belirtmislerdir.

5- Arastirmaya katilan 6gretmenlerin biiyiik bir cogunlugu kullanmakta olduklar1

sorularin yenilenen yenilenen Bloom taksonomisine esas olan soru tiirlerinden
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anlama ile daha ¢ok ilintili olduklarini belirtmislerdir. Bu durum 6gretmenlerin
ogrencileri elestirel diisiindiirmede basarisiz olduklar1 seklinde yorumlanabilir
clinkii bilgi, kavrama, uygulama alt diizey diisiinme becerilerini olustururken,

analiz, sentez ve degerlendirme iist diizey diistinme becerilerini icermektedir.

6- Arastirmaya katilan 6gretmenlerin ¢ogunlugu (%47.5) egitim sistemi ile ilgili
elestirel diistinmeyi engelleyen faktoriin sinav sistemi oldugunu belirtmistir.
Diger taraftan hizmet siiresi 30 yil ve iizeri olan 6gretmenler egitim sistemi ile
ilgili elestirel diistinmeyi engelleyen faktorii, 6gretimde bilgi aktarimina 6nem
verilmesi ve §grenci sayilarinin fazlalig1 olarak; hizmet siiresi 30 yildan az olan

ogretmenler ise sinav sistemi olarak ifade etmislerdir.

Bu arastirma sonucunda 6gretmenlerin dgrencileri elestirel diisiindiirme hususunda
cok istekli olduklari, 6grencileri bu konuda yireklendirdikleri soylenebilir. Ancak bu
sonug, kisilerin kendilerini tarafsiz degerlendirmede ¢ok da basarili olmadig1 gergegi goz
ontinde bulundurularak, caligmanin daha genis bir evrende ve biitiin egitim kademelerinde
tim branslar1 kapsayacak sekilde bagka bir arastirmayla desteklenmesinin yerinde olacagi
diistiniilmektedir. Diger taraftan, 6gretmenlerin yiiz yiize ve uzaktan hizmet i¢i egitim
yoluyla elestirel diistinme ve diisiindiirme konusunda bilgilerinin artirilmasi, okul, derslik,
laboratuar ve ders kitaplarinin 6grencileri elestirel diistindiirmeye tesvik edecek sekilde

tasarlanmasinin faydali olacag diisiiniilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Diisiinme, Diisiinme Becerileri, Elestirel Diisiinme, Elestirel

Diisiinme Stratejileri, Elestirel Diistindiirme.
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Purpose of this study is to define the opinions of secondary school Science and
Technology, English Language, Mathematics and Turkish Language Teachers on
promoting critical thinking. Promoting critical thinking includes all kinds of behavior,

attitude, approach, method, technique or method to promote students critical thinking.

Survey method was used in the research. Research population consists of the
teachers who work in secondary schools (Secondary School for the Visually Impaired,
Secondary School for the Hearing Impaired, Regular secondary schools, Regional Primary
Boarding School) which locate in the central districts (Baglar, Kayapinar, Sur ve
Yenisehir) of Diyarbakir. Research sample consists of 81 Science and Technology, 102
English, 78 Mathematics and 102 Turkish Language Teachers who work in the secondary
schools. 363 teachers participated in the reseacrh in 4 different disciplines. This number
constitutes %25.1 of total 1443 teachers serving as a Science and Technology, English,
Mathematics and Turkish Language Teachers in the population of research. In the research,
data was collected by the survey method which consists of 28 item questionaire and

developed by the researcher.

7 sub-dimensions were took into account for preparing the Measuring tool which
was prepared to determine the opinions of teachers on students’ promoting critical

thinking. Measuring tool comprises 3 questions with 4 choices, 5 questions with 5 choices,
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10 questions with 6 choices, 3 questions with 4 choices, 7 questions with 7 choices, 2
questions with 8 choices. 27 of them are closed-ended questions and 1 of them is open-
ended question, totally 28 questions. In the developing process of the research tool expert
opinion was got by the faculty members of Firat University. Analysis of the data,
frequency, percentage, arithmetic mean, standard deviation, loss-square technique were

used. The data analyzed by computer package program SPSS 17.0.

The results obtained as a result of the research findings can be summarized as

follows:

1- The vast majority of participating teachers (%54.4) explained their eagerness to

promote students critical thinking but had difficulty to achieve.

2- There are no significant differences between methods and techniques used to

promote students critical thinking in the context of teachers’ seniority.

3- Gender was not a decisive impact on the types of assignments given by the

teachers.

4- In terms of length of service of teachers, there is a significant difference
between the types of questions used during the lessons. Teachers who have 30
years and more service stated that they used Combination-type questions (more
than one type of question), teachers who have less than 30 year service stated
that they used factual (Single questions with one correct answer) questions.
Into the bargain, English and Mathematics teachers stated that they used factual
(Single questions with one correct answer) questions, Science and Technology
teachers stated that they used Combination-type questions (more than one type
of question) and Turkish Language Teachers stated that they used Divergent

questions (questions with many answers).

5- The vast majority of participating teachers stated that questions were more
associated with ‘“comprehension” types of questions based on Bloom
Taxonomy. In this context, it can be said that teachers are unsuccessful to
promote students to the process of critical thinking as knowledge,
comprehension, application comprise lower-level thinking skills, analysis,

synthesis and evaluation comprise higher-order thinking skills.
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6- The vast majority of participating teachers (%47.5) reported that examination
system prevents critical thinking. Furthermore, teachers who have 30 years and
more teaching experience reported that emphasis knowledge transfer on
education and crowded classes prevent critical thinking, teachers who have less
than 30 years teaching experience reported that examination system prevents

critical thinking.

As a result of this research, it can be said that teachers are overzealous and
encouraged to promote students to think critical thinking but when the reality that people
are not objective enough to evaluate themselves is taken into account, it is thought that it
will be supportive to apply another research which has a wider population and comprises
all the educational levels. On the other hand, it will be beneficial to increase the knowledge
of teachers on critical thinking by in service trainings and distance education, schools,
classrooms, laboratories and textbooks should be designed to promote students thinking

critically.

Key Words: Thinking, Thinking Skills, Critical Thinking, Critical Thinking
Strategies, Promoting Critical Thinking.
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ONSOZ

Egitim programmin amagladigi bireylerin yetistirilmesi yine egitim programi
neticesinde sosyal hayatta rol edinmis ebeveynler araciligi ile gerceklesmekte yani egitim
ailede baglamakta ve egitim kurumlarinda 6gretmenler araciligi ile devam etmektedir.
Ureten, iiretileni takdir eden ancak daha iyisini hedefleyen, geleneklere bagli olmakla
birlikte bilimde sartlanmadan 6te akil yliriitmeyi prensip haline getiren, sahsmi ve toplumu
elestiren ve daha nitelikli olan1 arastiran bireylerin yetistirilmesinde en biiyiik gérevi de
yine Ogretmenler ilistlenmektedir. Bu baglamda s6z konusu niteliklere haiz bireylerin
yetistirilmesinde oncelikle 6gretmenlerin elestirel diisiinmeyi ne diizeyde benimsedikleri,

uyguladiklar1 ve bu konudaki bilgileri dnem arz etmektedir.

Bu arastirmada, Diyarbakir il merkezinde yer alan ilkdgretim kurumlar: ikinci
kademesinde gorev yapmakta olan Fen ve Teknoloji, Ingilizce, Matematik ve Tiirkge
ogretmenlerinin elestirel diistindiirmeye doniik gorislerinin belirlenmesi amaglanmistir.
Yapilan ¢aligma sonucu elde edilen bulgularin, 6gretmenlerin 68rencilerini nasil elestirel
diistindiirecekleri hususunda kilavuz kaynak olacagi ve egitim programima bu anlamda

katki saglayacagi temenni edilmektedir.

Bu arastrmanin her asamasinda degerli vakitlerinden feragat ederek, bana her
konuda yol gosteren, destegi, sabr1 ve hosgoriisiiyle rol model olan, bilgi ve telakkisinden
giic aldigim tez danmismanim Dog. Dr. Cetin SEMERCI’ye sonsuz siikranlarimi sunarim.
Degerli katkilariyla arastrmanin gerceklesmesinde katkilarini esirgemeyen degerli
hocalarimdan Dog. Dr. M. Nuri GOMLEKSIZ’e, Yrd. Dog. Dr. Nuriye SEMERCI’ye,
Yrd. Dog. Dr. 1. Yasar KAZU’ya cok tesekkiir ederim. Diger taraftan verilerin toplanmasi
siirecinde tiim samimiyet ve Ozverileriyle katki saglayan degerli dostlarrm ve mesai
arkadaslarrm Zafer TURKMEN ve Behice ATES’e, arastrmaya katilarak bilgi ve

deneyimlerini esirgemeyen dgretmenlerimize minnetlerimi sunarim.

Biinyamin BAVLI

Haziran, 2011



BiRINCi BOLUM
1. GIRIS

Bu boliimde problem durumu, arastirmanin amaci, aragtirmanin énemi,

sayiltilar, smirliliklar ve tanimlara yer verilmistir.
1.1. Problem

Degisimin ivme kazandigi ve gecmise kiyasla cok daha hizli yasandigi 21.
yiizyll, insanlara bircok kolayligi bahsetmekle birlikte, bazi yikiimliiliiklerin de
miikellefi olmay1 gerekli kilmaktadir. Bunlarin en 6nemlisi ise giinimiiz degisiminin de
lokomotifi olan egitim sisteminin siipheci, diisiinen, elestiren, yargilayan, analiz eden,
tartisan, cikarimda bulunan, degerlendiren, elestirdiklerini baskalar1 ile paylasan,
bunlar1 tilke menfaatleri icin uygun bir sekilde faaliyete koyabilen bireyleri

yetistirmedir.

Bu oOzelliklere sahip bireylerin yetistirilmesinde bir iilkenin yol haritasi
konumundaki egitim programlarmin ve bu programin en 6nemli bileseni ve uygulayicisi
olan dgretmenlerin rolii goz ardi edilemez. Lakin 6grencilerini elestirel diisiindiirmek
isteyen bir 6gretmenin oncelikle kendisinin elestirel diislinmeyi benimsemis ve elestirel
disinmenin ve elestirel diisiinme becerilerinin neler oldugunu bilen, elestirel
diistinmenin 6grenme ortaminda nasil temin edilecegini kavrayan ve daha da 6nemlisi
dersin akismi sordugu sorular ve diger bir ¢ok vasita kanaliyla elestirel diistinmeyi

gerceklestirecek sekilde yonlendiren bir 6gretici olmasi gerekmektedir.

Smufta 6grenciler ile siirekli etkilesim halinde olan 6gretmenler 6grencileri bir
hedefe ulastirma ve onlara istendik davranis kazandirmanin yaninda sinifta ya da okulda
cereyan eden problemlerin ¢6ziimii hususunda ne gibi katkilarmmin olabilecegi, giincel
problemlerle, 6grencilerin bu giincel problemlere verecekleri tepkilerin neler olacagin
kontrol etmek ve yoklamakla da sorumludur. Daha da 6nemlisi gelecegin Tirkiye'sini
olusturacak olan giinlimiiz 6grencilerinin yukarida bahsi ge¢en konulara sunacaklari
alternatif ¢ozlimlerin neler oldugunun 6gretmen tarafindan bilinmesi 6grencileri siirekli
olarak diisiindiirmeye, yorum yapmaya ve sorunlara ¢6ziim bulmaya sevk edecektir. Bu
baglamda 6gretmenlerin 6grencileri elestirel diisiindiirmeye doniik tutum, goriis ve
davranislar1 nem kazanmaktadir. “Elestirel” kelimesi Ingilizce’de "critical" sdzciigiine

karsilik gelmektedir ve “elestiri” degerlendirme, yargilama, ayirt etme anlamlarina



gelen Yunanca "kritikos" kelimesinden tiiretilmis, Latince'ye "criticus" olarak gegmis ve
bu yolla diger dillere yayilmistir. Giintimiiz Tiirk¢esinde ise “elestiri” ve “elestirme”nin
yaninda “kritik” kelimesinin de kullanildigi goriilmektedir. Elestirme, bir seyi ¢ok
boyutlu, eksi ve art1 yonlerini géz Oniinde bulundurarak ele almak anlamina gelir.
Giliniimiizde elestirel diisiindiirmede en Onemli enstriimanlardan olan Sokrates’in
sokratik sorgulamasina kadar uzanan elestirel diisiinme kavramma bir ¢ok farkli tanim

getirilmistir. Bunlardan bazilar1 sunlardir:

e Argiimanlar1 tanimak, analiz etmek ve degerlendirmek icin gerekli olan

becerilerin tamamidir (Schlecht, 1989, 133; Akt.: Jeevanantham, 2005, 119).

e Kriterlere, kendi kendini diizltmeye ve baglama sadik kalmaya dayali, yerinde
karar vermeyi kolaylastiran ustaca, sorumlu bir sekilde diisiinmedir (Lipman,

1988, 39; Akt: Wetterstrand, 2002, 37).

e QOlgular1 analiz etme, diisiince {iretme ve onu orgilitleme, goriisleri savunma,
karsilagtirmalar yapma, ¢ikarimlarda bulunma, tartigmalar1 degerlendirme ve

problem ¢6zme yetenegidir (Chance, 1986; Akt: Safi, 2007, 2).

e Okuma, yazma ve tartismada ortaya ¢ikan tereddiitleri belirleme, agiklama,
degerlendirme ve yanitlamada Ggrencilere yardimci olan problem ¢ozme

yontemidir (Walters, 1986; Akt: Sapanci, 2007, 59).

e Inamilacak veya yapilacak olana karar verirken yogunlasilan gergekgi

yansitmaci diistinmedir (Ennis, 1993; Akt:Pithers, Soden, 2000, 239).

e Elestirel diisiinme disiplin epistemolojisi, icerigi anlama ve bilgiye dayali

0zel bir disiplindir (McPeck, 1981; Akt: Mason, 2008, 3).

e Insanlarin problem ¢6zme, karar verme ve yeni kavramlar1 6grenmek i¢in
kullandig1 zihinsel siireg, strateji ve sembollerdir. (Sternberg, 1985, 46;
Akt.:Lipman, 2003, 209).

e Kendi diisince siireclerimizin bilincinde olarak, bagkalarmin diisiince
stireglerini gz Oniinde tutarak, 6grendiklerimizi uygulayarak kendimizi ve
cevremizde yer alan olaylar1 anlayabilmeyi amag¢ edinen aktif ve organize bir

zihinsel siirectir (Ciiceloglu, 1993, 255; Akt:Demirkaya, 2003, 98).



Elestirel diisiinme becerilerine ve tutumlarma sahip c¢ocuklar ve gencler
yetistirilebilmesi ve bunun, 6rgiin egitim sistemi i¢inde nasil yapilabilecegi konularina
ayrintisi ile egilebilmek icin, elestirel diisiinme tutum ve becerilerinin neden 6nemli
oldugu iizerinde durmak gerekir. Konu Oncelikle iki diizlemde ele almabilir

(Giirkaynak, Ustel ve Giilgoz, 2008, 5) :

1. Bireylesme: Elestirel diisiinme kisinin kendi yasaminda en dogru ¢oziimleri
iiretebilmesi, en dogru kararlar1 verebilmesi i¢in gerekli ve dnemlidir. Kisinin,
bagimsiz diisiinebilmesi, 6zgiin ve 6zgiir bir birey olabilmesi i¢in dnemlidir.
Cocugun toplumsallasmasindaki en 6nemli iki kurumdan birinin okul oldugu
disiiniiliirse bireylesme siireci i¢cindeki kirilmayi1 okulda yakalamanin onemi
ortaya cikar. Bir baska deyisle, okul, tiim 6geleriyle, 6grencinin 6zgiin ve 6zglr

bir birey olabilmesi i¢in gereken donanimi ona saglamaya doniik olabilmelidir.

2. Yurttaslasma: Eger cagdas demokrasilerin gereksinme duydugu bireyler,
toplumsal sorunlara duyarli, toplumsal sorumluluk sahibi, her tiirli dogmatik
diistinceden uzak, etkin, katilimi bilen ve isteyen, bilgili/akilli katilimi
basarabilen, kendi diislincelerini olusturabilen, baskalarininkini —veri, kanit
vb.ye dayanarak; tutarlilik, saglamlik, vb. agisindan— sorgulayip
degerlendirebilen, empati yapabilen, tartisma ve uzlagsma kiiltiirline sahip
kisilerse, elestirel diisiinme, birey olmak gibi, yurttas olmanin da tam odak

noktasindadir.

Diger taraftan elestirel diisiinmenin faydalar1 su sekilde siralanabilir (Ozden,

2003, 160; Akt: Ozdemir, 2006, 20-21):

e Diisiince 6zgiirliigli saglar.

e Karsilagilan olgu ve olaylarin dogru anlagilmasini ve iyi sonuclar elde
edilmesini saglar.

e Bilgi birikimini arttirir.

e Diisiinceye dayali sorunlarin ¢6zliimiinde basariy1 arttirir.

e Mantiksiz diisiincelerden alikoyar.

e Insanmn aklin1 kullandigin1 hissetmesini saglar.

e Bireyin okuduklarina ve dinlediklerine farkli bakmasini 6gretir.

e Bireyin olay ve olgulara sebep sonug iliskisi i¢cinde bakmasini saglar.



Tirk Milli Egitiminin genel amaclarindan birisi de biitiin bireyleri beden, zihin,
ahlak, ruh ve duygu bakimlarindan dengeli ve saglikli sekilde gelismis bir kisilige ve
karaktere, hiir ve bilimsel diisiinme giiciine, genis bir diinya goriisiine sahip, insan
haklarina saygili, kisilik ve tesebbiise deger veren, topluma karsi sorumluluk duyan;
yapici, yaratici ve verimli kisiler olarak yetistirmektir. Bu agiklamada en dikkat cekici
noktalardan birisi egitim 6gretim silireci nihayetinde bilimsel diisiinme giiciine ve genis
bir diinya goriisiine sahip, yaratici ve verimli bireyler yetistirme hedefidir. Bu niteliklere
sahip bireylerin yetistirilmesi dncelikle egitim programinin siipheci, diisiinen, elestiren,
yargilayan, analiz eden, tartisan, ¢ikarimda bulunan, degerlendiren bireyler olusturacak
sekilde donatilmasi ve yapilandirilmasi, yliksekogretim sisteminin ise bahsi gecen
nitelikleri Ogrencilerine kazandirma kapasitesine sahip Ogretmenler yetistirmesi

gerekmektedir.
1.2. Arastirmanin amaci

Aragtirmanin genel amact, ilkdgretim ikinci kademe Fen ve Teknoloji, Ingilizce,
Matematik ve Tirkgce Ogretmenlerinin Ogrencileri elestirel diisiindiirmeye doniik
gortislerinin Diyarbakir ili merkez ilgeleri (Baglar, Kayapmar, Sur ve Yenisehir)
ilkdgretim kurumlar1 6rneklerinden secilen 6gretmenler evreninde betimlenmesidir. Bu

genel amaca bagli olarak arastirmada cevabi aranan alt sorular sdyle siralanabilir;

1- Ilkdgretim ikinci kademe Fen ve Teknoloji, Ingilizce, Matematik ve Tiirkge
ogretmenlerinin  elestirel diistinmenin  tanimi, Ogrencileri  elestirel

disiindiirmeye doniik isteklilik ve gerekgeleri konusunda goriisleri nelerdir?

2- Ilk&gretim ikinci kademe Fen ve Teknoloji, Ingilizce, Matematik ve Tiirkge

ogretmenlerinin 6grenci 6zellikleri konusunda goriisleri nelerdir?

3- 1lkdgretim ikinci kademe Fen ve Teknoloji, Iingilizce, Matematik ve Tiirkce

ogretmenlerinin etkinlik amaglar1 konusunda goriisleri nelerdir?

4- Tlkdgretim ikinci kademe Fen ve Teknoloji, Ingilizce, Matematik ve Tiirkce
ogretmenlerinin etkinlikler, 6gretim yontem ve teknikleri konusunda

gortsleri nelerdir?

5- 1lkdgretim ikinci kademe Fen ve Teknoloji, Ingilizce, Matematik ve Tiirkce
ogretmenlerinin elestirel diisiindiirme etkinlikleri konusunda goriisleri

nelerdir?



6- 1lkdgretim ikinci kademe Fen ve Teknoloji, Ingilizce, Matematik ve Tiirkce
ogretmenlerinin elestirel diisiinmenin 6niindeki engeller konusunda goriisleri

nelerdir?

7- 1lkdgretim ikinci kademe Fen ve Teknoloji, Ingilizce, Matematik ve Tiirkce

ogretmenlerinin degerlendirme konusunda goriisleri nelerdir?
1.3. Arastirmanin Onemi

Egitim programlarinin hedeflerine ulagilmasinda bircok etken olmakla birlikte
ogretmenin bu konudaki etkin rolii goz ardi edilemez. Egitim 6gretim siirecinin
lokomotiflerinden olan d6gretmenler, 6grenmenin gerceklesmesi ve 68rencilere davranis
kazandirma gibi sorumluluklarmnin yani sira smnif ve okul ortammin disinda cereyan
eden giincel konularla ilgili O6grencilerde farkindalik yaratmak, onlarmn goris
gelistirmelerini  saglamak ve c¢ok boyutlu degerlendirmeye sevk edecek etkinlik
iretmekle de sorumludur. Daha da 6nemlisi gelecegin Tiirkiye’sini teskil eden gliniimiiz
ogrencilerinin diisiinen, yorum yapan ve alternatif ¢oziimler sunabilen bireyler olmalari

onlar1 sorunun bir pargasi olmaktan 6te, ¢oziimiin bir bileseni haline getirecektir.

Bu noktada oncelikle 6gretmenin kendisi elestirel diisiinen bir kisilige sahip
olmali ve 6grencilerini elestirel diisiinmeye sevk edecek, yontem, teknik ve metotlar1
bilmelidir. Bu ise diisiinmenin ve elestirel diislinmenin tanimimi bilen 6§retmenlerden
Ote, Ogrencilerini elestirel diisiinme silirecine nasil dahil edecegini bilen, onlar
edindikleri bilgileri beyin siizgecinden gecirerek diisiinmeyi ve rasyonelligi hayat
felsefesi haline getirmis bireyler olusturmayi1 hedefleyen, egitim 6gretim siirecini bu
sekilde yapilandiran 6gretmenlere olan ihtiyact g6z Oniine sermektedir. Bu boslugu
doldurmak i¢in yapilan calismanin nitelikli bir egitim ve 6gretimin gerceklestirilmesi,
egitim programimnin hedefine azami diizeyde ulasilmasi bakimindan faydali olacagi

varsayilarak bu konu se¢ilmistir.
1.4. Sayiltilar

[Ikogretim ikinci kademe Fen ve Teknoloji, Ingilizce, Matematik ve Tiirkge
ogretmenlerinin elestirel diisiindiirmeye doniik goriislerinin  belirlenmesi  konulu
arastirmada, ilkdgretim kurumlarinda gdrev yapmakta olan Fen ve Teknoloji, Ingilizce,

Matematik ve Tiirkce 6gretmenleri anket sorularmai ictenlikle cevaplamiglardir.



1.5. Smirhhiklar

Arastirma,;

1- Ornekleme alinan 8gretmen goriisleri,

2- Veri toplama araglarindaki sorular ve

3- Ulasilabilen kaynaklarla smirhdir.

1.6. Tanimlar

Asagida verilen tanimlar, arastirmada kullanilan anlamiyla verilmistir.

Diisiinme: Icinde bulunulan durumu anlayabilmek amaciyla yapilan aktif,

amaca yonelik organize zihinsel bir stiregtir (Ciiceloglu, 1995, 205).

Elestirel diisiinme: Inanilacak veya yapilacak olana karar verirken yogunlasilan

gercekei yansitmaci diistinmedir (Ennis, 1987, 1).

Elestirel diisiindiirme: Bilginin yorumlanmasi ve degerlendirilmesi yoluyla
bireyi yansitici, akilci, rasyonel ve iist diizey diisiindiirerek bir hilkkme varmasini

saglamaktir.

Elestirel diisiindiirme etkinlikleri: Bireyin elestirel diislinmesini saglamada ige

kosulan her tiirlii yontem, teknik ve etkinlikler biitiiniidiir.

Kubasik 6grenme: Kiiciik gruplar olusturarak bir problemi ¢6zmek ya da bir
gorevi yerine getirmek iizere ortak bir amag ugruna birlikte ¢alisma yoluyla bir konuyu

ogrenme yaklasimidir (Demirel, 2010, 73).

Sokratik yontem: Bireyin gercegi sorular ve cevaplar araciligi ile elde ettigi

yonteme Sokratik yontem denir (Whiteley, 2006, 66).



IKiNCi BOLUM
2. ILGILi YAYIN VE ARASTIRMALAR

Bu bolimde diisiinmenin tanimi, elestirel diisiinme becerileri, elestirel
diisinmenin tanimi, 0nemi, boyutlar1 ve 0&zellikleri, elestirel diisiinme stratejileri,
elestirel diisiinmenin Ogretimi, elestirel diistindiirmenin nasil saglanacagi, elestirel
disinmenin gerceklesmesinde 6gretmenin rolii ve katkisimin neler oldugu, elestirel
diisinmenin Oniindeki engellerin neler oldugu ve elestirel diisiindiirme etkinlikleri

hakkinda ayrmtili agiklamalara yer verilmistir.
2.1. Diisiinme Nedir?

Var olusundan bu yana “diislinen bir varlik” olarak tanimlanan insanla ilgili ilk
olarak insanin diistinmeyi nasil gerceklestirdigi, ne maksatla gerceklestirdigi ve bu
eylemin insan hayatini ne diizeyde etkilemekte ve sekillendirmekte oldugu gibi bir¢ok
soru akla gelmektedir. Fakat her seyden dnce ve bu sorularimiza da cevap bulabilmek

amactyla “diislinmenin” ne anlama geldigini bilmemiz yerinde olacaktir.

Ogretmenler 6grencilerinin 6grenme siirecine aktif katilimini saglamak icin
sinifta genellikle “Hadi biraz diisiinelim”, “Iyi diisiin”, “Bu konudaki diisiinceleriniz
nelerdir?” gibi ifadeler kullanmaktadir. Ayrica distinme ile ilgili bir¢ok atasdzii ve
0zdeyis bulunmaktadir. Konfigyiis, “Diisiinmeden 6grenmek zaman kaybetmektir”,
Descartes, “Diisiiniiyorum Oyleyse varim” (Farwell,1999, 48), Balzac ise diislinmeyi
“Diistinmek gormektir” seklinde diisiince ile ilgili goriislerini ifade etmektedir (Chang,
2004, IV). Aristoteles'e gore ise diisiinme, insan1 hayvandan aywan belirgin bir
Ozniteliktir, usun bagimsiz ve kendine 6zgili eylemidir, karsilastirmalar yapma, ayirma,
birlestirme, baglantilar1 ve bigimleri kavrama yetisidir (Ucan, Tas¢1 ve Ovayolu, 2008,
18; Akt: Kokdemir, 1999). Peki bu kadar 6zlii s6ze konu olan “diisiinme” ne anlama

gelmektedir?

Tirk Dil Kurumu’nun tamimimna gore diisiinme “duyum ve izlenimden,
tasarimlardan ayri1 olarak, aklin bagimsiz ve kendine 6zgii durumu; karsilastirmalar
yapma, ayirma, birlestirme, baglantilar1 ve bigimleri kavrama” anlamma gelmektedir.
Ayrica “Karsilastirmalar yapma, ayirma, birlestirme, baglantilar1 ve bigimleri kavrama”

seklinde de tanimlanmaktadir.



Diger taraftan Dewey’nin (1933) “Nasil diisiiniiriiz?’e yapmis oldugu klasik
tanim “disiinme” ifadesinin farkli anlamlarda kullanimina dair genel bir bakis agisi

sunmaktadir:

e Diisiinme “biling akim1”, riiya ve hayalleri de igene alan “aklimizdan gegen

kontrolsiiz fikirlerdir ” (Dewey, 1933, 3;Akt: Moseley, D. ve ark., 2005, 10)

e Dogrudan fark edilmeyen genellikle sinirli seyler olarak hayal ve
farkindaliktir ¢iinkii Biz bir agacin 6niinde gozlerimiz acik duruyor isek “Bir
agac1 diisliniirim” demek yerine “Bir aga¢ gérdiim” deme egilimindeyizdir.

(Dewey, 1933, 3;Akt: Moseley, D. ve ark., 2005, 10-11)

e Ifadelerde inanma ile es anlaml kullanilan “diisiinme” vardir. Ornegin
“Bence (Ben diisiinliriim ki) yarm yagmur yagacak. ” Bu anlamda ifade
etmek istedigimiz bilgi ve diislince olarak aciklamak istedigimiz giivenirlik
diizeyi ile celismektedir. (Dewey, 1933, 3;Akt: Moseley, D. ve ark., 2005,
11)

Yildirim’a (1987, 29) gore diisiinme “Bireylere 06zgii belirgin bi¢imlerde

kavramsal niteliktedir ve bir dil aracilig ile ortaya ¢ikar”.

Ciiceloglu'na (1995, 205) gore distinme “icinde bulunulan durumu
anlayabilmek amaciyla yapilan aktif, amaca yonelik organize zihinsel bir siire¢”

anlamina gelmektedir.

Aydin (1998, 128) diisiinmeyi, “dilsel semboller kanali ile sekillenen zihinsel

etkinliklerin tiriini” seklinde tanimlanmaktadir.
Piaget’ye gore diisinme ise (McGregor, 2007, 10) “Ogrenenin, etrafindaki
diinya ile etkilesimi sonucu bilissel olarak gelistirdigi aktif bir stiregtir

Bu tanimlara bakildiginda diistinmenin o6rgiitlii, etkin, kavram niteliginde olan,
dilsel simgelerle gerceklesen ve belirli bir amaca hizmet eden akli bir vetire oldugu

goriilmektedir.
2.2. Diisiinme Becerileri

Presseisen (1985) diisiinme becerilerini "temel islemler, problem ¢6zme, karar
verme, elestirel diisiinme ve yaratici diistinme" olmak iizere agamali bir bicimde ele

almaktadir. Temel islemler, neden sonug iligkilerini belirleme, benzetmeleri belirleme,



iligkileri belirleme, smiflandirma ve nitelikleri belirleme olarak ele alinmaktadir.
Problem ¢6zme kisaca; tanimlanmis bir zorlugun istesinden gelme, zorlukla ilgili
bilinenleri birlestirme, zorlukla ilgili toplanmasi gereken veriyi belirleme, ¢oziimler
iiretme, iiretilen ¢oziimleri sinama, problemlerin daha basit ifade endiselerini arama
becerilerini icermektedir. Karar verme ise, konuyla 1ilgili bilgileri birlestirme,
secenekleri kiyaslama, gereksinim duyulan bilgiyi belirleme ve nihayet secenekler
icinde en uygununu belirleme becerilerinden olugsmaktadir. Elestirel diisiinme becerileri
kisaca; ifadeleri ¢oziimleme, ifade edilmemis diislincelerin farkina varma, 6nyargilarin
farkina varma, diistincelerin farkli ifade edilislerini arama olarak 6zetlenebilir. Yaratici
diistiinme ise temel olarak diisiinmenin manti3a, sezgiye dayali yonlerini kullanarak
Ozgiin, estetik bir iiriin ortaya koyma becerilerinden olusmaktadir. Ozden (2000)
diisiinme becerilerinin; elestirel diisiinme, problem ¢dzme, okudugunu anlama, yazma,
bilimsel diislinme, yaratici diisinme ve yaratict problem ¢6zme becerilerinden
olustugunu belirtmektedir. Ote yandan Beyer (1988) diisiinme becerilerini ii¢ diizeyde
ele almaktadir. Beyer'e gore diistinme becerileri, (1) problem ¢6zme, karar verme ve
kavramsallastirma becerileri, (2) elestirel diisiinme becerileri ve (3) bilgiyi isleme

becerilerinden olugsmaktadir.

Diisiinme becerileriyle ilgili bu tanimlamalara bakildiginda bir takim ortak
noktalarin varlig1 dikkat ¢ekmektedir. Bu ortak noktalar problem ¢6zme ve karar
vermede yogunlagsmaktadir. Bunlara ek olarak problem ¢6zme ve karar verme
siireglerini yasadiktan sonra Beyer'in ifadesiyle bilgiyi isleyerek yasanan soruna bir
¢Ozlim sunma veya bir {iriin ortaya koyma becerisi kendisini gostermektedir. Diisiinme
becerilerine getirilen tanimlardan bir digeri ise Costa’ya aittir. Costa, diisiinme
becerilerini “zihin aligkanliklar’” seklinde isimlendirmistir ve bu beceriler 16 zihin
etkinligini  kapsamaktadir. Bu zihin aliskanliklari; zekamiz, kisiligimiz ve
deneyimlerimizle sekillenir ve ihtiyag duydugumuzda, problem c¢6zmeye yOnelik

zihinsel yeteneklere ulasmamiza yardimci olur. Bu beceriler (Zayif, 2008, 14-16)

e Diretmek / Vazgecmemek : Bu beceri bireyin bir isi biterene kadar o is
iizerinde yogunlasmasi ve kolay vazgecmemesidir. Bu kisiler karsilastiklar1 bir

sorunu analiz edebilir ve onunla basa ¢ikabilmek icin bir strateji gelistirebilir.

e Patavatsizh@1 ve tahrikleri kontrol etmek: Patavatsizlig1 kontrol etmek, bir

bireyin bir is veya gorev lizerine gerekli zaman1 ayirmasi, acele davranmamasi
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ve herhangi bir eylemde bulunmadan 6nce iyice diisiinmesi, Ol¢lip bigmesi ve
kafa yormasidir. Bu kisiler, herhangi bir is oncesinde gelecege yonelik bir amag

gelistirirler.

Empati ile Dinlemek: Bu, bireyin belli bir konu hakkinda goriislerini bir tarafa
birakarak, Onyargisiz bir sekilde bagkalarinin fikirlerini veya diisiincelerini
anlamaya calismasidir. Bu kisiler karsisindaki insanlar1 etkili bir sekilde
dinlerler ve boylece olaylar1 bagkalarmin goriis agilarindan analiz edip

degerlendirebilmeyi 6 grenirler.

Esnek diisiinmek: Bireyin belli bir duruma baska bir agidan bakabilmesi ya da
alternatif goriisler tireterek bir ¢6ziim yolu bulmaya caligmasidir. Esnek diistinen
bireyler, yeni bilgiler edindik¢e, diisiincelerini degistirme kapasitesine sahip

bireylerdir.

Diisiinme hakkinda diisiinmek: Bu, bireyin ne bildigini ya da ne bilmedigini
bilmesidir. Bu, diisiinmenin boyutlar1 konusunda da ele alinan bilissel
farkindalik ile iligkilidir. Bu insanlar, kendi diistinme becerilerinin ve
stratejilerinin niteligini anlamak i¢in ilk olarak bir plan gelistirirler, ardindan o

plana uyarak degerlendirirler.

Dogru ve kesin bir caba harcamak: Bireyin yaptigi bir isi siirekli olarak
kontrol etmesi ya da degerlendirmesi ve o iste dogruluk, ustalik i¢in istekli

olmasidir.

Sorgulamak: Bireyin belli olaylara veya durumlara kars1 sorgulayici bir tutum
takinmasi, karsilastigi sorunlar1 ¢ozmek i¢in ne tiir bilgilere gereksinimi
oldugunu belirlemesi ve bu bilgileri toplamak icin hangi stratejileri

kullanacagina karar vermesidir.

Eski bilgiyi yeni durumlara uygulamak: Bireyin daha once belli bir olguya,
olaya vaya duruma iliskin 6grendiklerini, baska bir olgu, olay ya da duruma
aktarmasidir. Bu tip bireyler, bdylesi durumlar karsisinda, daha Once

uyguladiklari strateji ve ilkeleri ise kosarlar.
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e Acik — net olarak diisiinmek ve iletisimde bulunmak: Bireyin belli bir konuya
iliskin hem yazili hemde so6zli iletisimde bulunurken, acgik olmasi,

genellemelerden ya da saptirmalardan sakinmasidir.

e Biitiin duyular yoluyla veri toplamak: Bireyin belli bir olay, olgu ya da
duruma iliskin sahip oldugu dokunma, tat alma, gérme, isitme ve koklama gibi

dogal 6grenme yollar1 ile bilgi edinmesidir.

e Iimgelemek ve kesfetmek: Bireyin belli bir sorun durumuna uygulanabilecek

yeni fikirleri, yollar1 veya stratejileri diisiinmesi ve ortaya koymasidir.

e Merak etme: Bireyin yasamdaki gizemli ve hayranlik uyandiran olaylara kars1
meraklt olmasidir. Bu insanlar, sadece bir sorunun “lstesinden gelebilirim*
tutumuna sahip degillerdir, ayn1 zamanda “sorunlar1 ¢ozmekten zevk aliyorum

hissini de tasirlar.

e Sorumlu riskler almak: Bireyin kendi yetilerini sonuna kadar zorlamasi,
maceraclt olmasidir. Bu tip insanlar, belirsizlige karsi toleransli olurlar,
karmagiklig1 kabul ederler ve 6grenme siirecinin dogal bir parcasi olarak da

basarisiz olma riskini kolayca goze alabilirler.

e Mizahi aramak ve yakalamak: Bireyin yasamin bazen bilinenlerle
bagdasmayan veya beklenmedik olaylarmna kars1 giiliimsemesi ve onlara nese ile
yaklagmasidir. Mizah, insanlar1 yaratict ve analojik diisiinmeye ve olaylar

arasinda yeni iliskiler kurmaya yonlendirir.

o Iliskili, bagimh veya bagintih diisiinme: Bireyin belli bir soru durumu iizrinde

baskalariyla birlikte ¢alismasi ve onlardan 6grenmesidir.

e Siirekli Ogrenmeye acik olmak: Bu, bireyin kendi yasantilarindan bir seyler
ogrenmesi ve yasamdaki olaylara kayitsiz kalmamasidir. Bu tip insanlar
kendilerini gelistirmek, yeni durumlara uyum saglamak icin siirekli bir caba

icerisindedirler.
2.3. Elestirel Diisiinme

Elestirel diisiinme baslig1 altinda 6ncelikle elestirel diistinmenin tanim1 yapilmas,
elestirel diislinmenin 6nemi, 6zellikleri, boyutlar1 ve elestirel diisiinen bireyin 6zellikleri

ele almmastir.
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2.3.1. Elestirel Diisiinme Nedir?

Thomas Jefferson “Demokrasi diisiinmeyen vatandaslarla hayatta kalamaz”
demektedir. Hizla degisen diinyada ve demokraside diisiinen bir vatandas olmak
bireysel, sosyal, ekonomik ve politik konularda yorum yapma yetenegi gerektirir. Bunu
hakkiyla yapabilmek ise elestirel diistinmeyi gerektirir (Beyer, 1995, 28). Elestirel
kelimesi Yunanca’daki sorgulama, anlamlandirma, analiz edebilme anlamindaki
“kritikos”’tan gelmistir. Kritikos, sorgulayarak, c¢evremizdeki seyleri ve insanlari
anlamak ve bagkalarinin diisiinme siirecleri kadar kendi diistinme siireglerimizi analiz
ederek incelemek anlamina gelir (Dutoglu ve Tuncel, 2008, 13). Peki, elestirel diisiinme
nedir? Elestirel diisiinmenin ne anlama geldigi ile ilgili kaynaklara baktigimizda bu
konuda farkl kisilerce yapilmis bir¢cok farkli tanimin ve aciklamanin oldugu dikkat
cekmektedir. Elestirel diisiinmenin ne anlama geldiginin daha da netlestirilmesi adina

yapilan tanim ve agiklamalarin ele alinmasi yerinde olacaktir.

Elestirel diisiinme kavrami, felsefi ve psikolojik iki ana disiplin temel alinarak
aciklanmaya calisilmistir. Felsefi yaklasim iyi diisiinmenin normlari, insan diislincesi
kavrami ve gercekci, tarafsiz bir diinya goriisii icin gerekli olan zihinsel beceriler
iizerine odaklanirken; psikolojik yaklasimlar diisiince ve diisiinmeyi temel alan deneysel
calismalar diistinmenin bir parcasi olan problem ¢dzme kavrami iizerinde odaklanmistir

(Gibson, 1995, 27; Akt: Sahinel, 2002, 3).

Literatiirde problem ¢6zme, karar verme, usa vurma, informal mantik, basit
bigimde diistinme ve yaratici diislinme gibi kavramlarm elestirel diisiinme ile anlamdas
oldugu gozlenmektedir. Bu kavramlar sik sik elestirel diisinme kavrami yerine
kullanilmalarina ragmen, uzmanlar bu kavramlari ¢ok farkli  bigimlerde
tanimlamaktadirlar. Tiim bu kavramlarda yer alan zihinsel islemler diisiinme ile iliskili
olmalarina ragmen, elestirel diisiinme bu kavramlardan farkli tutularak tanimlanmaya
calisilmistir. 1980°1i yillardan itibaren biligsel ve davramig¢1t kuramlar1 temel alan
psikologlar ve egitimcilerin “Elestirel diisiinme nedir?” sorusuna farkli yonlerden
yaklagmalarmin dogal sonucu olarak, elestirel diisiinmeye iligkin tanimlamalarin

literatiirde ¢esitlilik ve degisiklik gosterdigi gozlemlenmektedir (Sahinel, 2002, 3).

Ozcan Demirel (2007, 226-227) elestirel diisiinmenin temelde bilgiyi etkili bir
bicimde elde etme, degerlendirme ve kullanma yetenegi ve egilimine dayandigini ifade

ederek elestirel diisiinmenin bes ana kuralinin bulundugunu belirtmektedir. Bunlar:
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1. Tutarhhk: Elestirel diisiinen,  diisiincedeki  tezatliklar1  ortadan

kaldirabilmelidir.
2. Birlestirme: Elestirel diisiinen, diistincenin tiim boyutlarmi ele alabilmelidir.

3. Uygulanabilme: Kisi anlayabildiklerini de ekleyerek anladiklarin1 bir
modelde uygulayabilmelidir.

4. Yeterlilik: Elestirel diisiinen kisi, deneyimlerini ve sonuglarinit saglam bir

sekilde oturtabilmelidir.

5.1letisim Kkurabilme: Elestirel diisiinen kisi diisiindiiklerini birlestirerek

anladiklarini ¢cevresine anlasilabilir bir sekilde iletebilmelidir.

Elestirel diisiinmenin “elestirel analiz, elestirel farkindalik, elestirel biling ve
elestirel refleks” gibi bir¢ok ifade ile iligkili oldugunu ifade eden Brookfield “elestirel

diisiinmenin bilesenleri”ni asagidaki sekilde 6zetlemektedir:

I- Varsayimlarin belirlenmesi ve sorgulanmasi elestirel diisiinmenin 0ziinii

olusturmaktadir,

2- Igerigin 6neminin sorgulanmasi elestirel diisinmede ¢ok biiyiikk 6nem arz

etmektedir,
3- Elestirel diisiinenler alternatifleri kavramaya ve kesfetmeye calisirlar,

4- Alternatifleri kavrama ve kesfetme yansitict siipheye gotiirmektedir

(Brookfield, 1987, 11-26; Akt: Debela and Fang, 2007, 11-26 ).

Harber (1984) ise elestirel diisinmeyi bir beceriler toplulugu seklinde

tanimlamaktadir. Bunlar:
e Dogrulanabilir olgular1 ile deger yargilarini ayirt etme,
e [Kaynagin giivenilirligini belirleme,
e Bir ifadenin olgusal dogrulugunu belirleme,

e Alakali bilgiyi alakasiz bilgi, iddia ya da nedenlerden ayirt etme, 6n yargilari

tespit etme,

e Acik¢a ifade edilmemis varsayimlar1 tanimlama, belirsiz iddia ya da

argiimanlarin muglakligini belirleme,
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e Akil yiiriitmede yanlis diisiinceleri ya da mantiksal tutarsizliklar1 bilme,

dogru ve asils1z iddialar1 ayirt etme
e Iddianimn giiciine engel olma (Che, 2002, 86).

Diger taraftan elestirel diisiinme ile ilgili yapilan tanimlardan bazilar1 ise

sunlardir:

Elestirel diisiinme, “6zel bir diisiince alanina ya da bi¢imine iligkin kusursuz
diisiinceyi ortaya ¢ikaran disiplinli ve 6z denetimli diisiince bi¢cimidir” (Paul, Binker,

Jensen ve Krelau, 1990, 379-386; Akt.: Sahinel, 2002, 4).

Screven elestirel diistinmeyi ‘“‘aktif ve ustaca sentezleme, analiz, uygulama,
kavramsallastirmanin entelektiiel bir sekilde disipline edilmis hali ve/ya da inan¢ ve
eylemin bir kilavuzu olarak gbézlem, deneyim, yansima, muhakeme ve iletisim yoluyla

elde edilen ya da olusturulan bilginin degerlendirilmesi” olarak tanimlamaktadir.

Ennis, Bloom’un egitim hedeflerinin taksonomisinde ti¢ iist kademenin (Analiz,
Sentez, Degerlendirme) genelde elestirel diistinmenin tanimi olarak kullanildigin ifade
etmekte ve elestirel diisiinme ile ilgili yaptig1 ilk agiklamada (1962) elestirel diisiinmeyi
“ifadelerin dogru degerlendirilmesi” seklinde aciklamaktadir. Ennis daha sonra yeniden
diizenledigi taniminda ise elestirel diistinmeyi “inanilacak veya yapilacak olana karar
verirken yogunlasilan gercek¢i yansitmaci diisiinme” seklinde ifade etmektedir (Ennis,

1987, 1; Akt.: Seidman, 2004, 15-16).

Matthew Lipman Egitimde Diisiinme adli kitabinda elestirel diistinmeyi
“Insanlarin problem ¢6zme, karar verme ve yeni kavramlar1 6grenmek igin kullandig
zihinsel siireg, strateji ve semboller” seklinde tanimlamaktadir (Sternberg, 1985, 46;

Akt.:Lipman, 2003, 209).

Angelo ise elestirel diislinmeyi “analiz, sentez, problemin farkina varma ve
problem ¢6zme, ¢ikarim yapma ve degerlendirme gibi rasyonel, yiiksek dereceli
diisinme becerilerin kasitli uygulamasr” olarak tanimladigi goriilmektedir (Angelo,
1995, 6; Akt: Ozgiir, 2007, 11). Bu tanimma dikkatle bakildiginda Bloom ve
arkadaslarmca “Bilissel Alana Iliskin Egitim Hedeflerinin Taksonomisi” diye
adlandirilan yaklasimda Angela’nin iist diizey distinme hedeflerini isaret ettigi

goriilmektedir.



15

Diger bir egitimci Mertes ise elestirel diisiinmeyi “diisiinceli inang ve eylemlere
bir dizi yansitici tutum ve becerilerle kilavuzluk eden bilgi ve deneyimi yorumlamak ve
degerlendirmek icin kullanilan bilingli ve kasitl bir siire¢” seklinde tanimlamaktadir

(Mertes, 1991, 24-25; Akt: F. Eklof, 2005, 130).

Elestirel diistinmenin ne oldugu lizerine agiklama yapanlardan bir digeri ise
Schlecht’dir. Schlecht elestirel diisiinmeyi “Argiimanlar1 tanimak, analiz etmek ve
degerlendirmek icin gerekli olan becerilerin tamamidir” seklinde tasvir etmektedir

(Schlecht, 1989, 133; Akt.: Jeevanantham, 2005, 119).

En kisa tanimin ise Beyer tarafindan yapildigi gorilmektedir. Beyer, elestirel
disiinmeyi “Elestirel diisiinme gerekgeli kararlar vermedir” seklinde tanimlamaktadir.
Bu ise bireyin sonuca ulasmada daha rasyonel yollar1 denemesi, genellemeden 6te ¢ok
boyutlu bir bakis agis1 gelistirmesini ve olaylar1 akil siizgecinden gegirerek var olam

daha da derinlestirmesi ve irdelemesi anlamina gelmektedir.

Biitin bu tanimlar neticesinde Elestirel Diisiinmeyi bireyin olgularin
gecerliligini degerlendirmede kullandig1 disipline edilmis diisiince bicimidir seklinde

tanimlanabilecegi diistiniilmektedir.
2.3.2. Elestirel Diisiinmenin Onemi

Insanlar, dogal olarak, diisiinen varliklardir, fakat bu onlar1 dogal olarak iyi
diisiinen kisiler yapmaz. Iyi diisiinme ile diisiinme arasindaki fark yiiriimekle dans
etmek arasindaki farka benzer. Birisi dogal olarak 6grenilir, digeri ise otomatik olarak
ortaya ¢ikmaz, belli bir ¢abay1 gerektirir (Gelder 2; Richart ve Perkins 2005, 775-776).
Diisiinme gilinliik hayatimizda Onemli bir yer teskil etmekte, ayni zamanda
diistincelerimiz oncelikle kendimizin daha sonra diger insanlarin hayatmi olumlu ya da
olumsuz sekillendirmekte ve yonlendirmektedir. Bu baglamda diisiinmenin dnemini 1yi
anlamak, 1y1 bir diislinlir olmanin yollarin1 aramak, problemlere daha nitelikli ¢ozlimler
iireten bireyler olmak, daha rasyonel karar vermemiz ve kararlar almamiz acisindan
onem arz etmektedir. Diger taraftan egitimin nitel, egitimli insanin nicel olarak artig
gosterdigi, rekabetin arttig1, hizla degisen, her yeni giin eskinin yerini daha yeninin ve
1yinin aldig1 giiniimiiz diinyasma ayak uydurmanin da olmazsa olmaz diisiincelerimizi,
elestirel bakis agimizi ve egitim sistemimizi bu degisim ve gelisime paralel olarak
glincellememiz ve senkronize hale getirmemiz gerekmektedir. Rosovsky bu duruma su

sekilde agiklik getirmektedir: Egitimli insan agik ve etkili bir sekilde diistinebilmeli ve
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yazabilmelidir. Bununla, 6grencilerin lisans diplomasin aldiklar1 zaman acgik, inandirict
ve etkili bir bicimde iletisim kurabilmelerini anlatmak istiyorum. Bagka bir deyisle,
ogrenciler elestirel diisiinceyle donatilmis olarak yetistirilmelidir ve gelecegin elestirel
disiiniirlerini ~ yetistiren egitimcilerin  savunulabilir diizeyde elestirel diisiinme
kavramma ihtiyaglar1 vardir ve bir elestirel diisiinlir olmak icin gerekli 6zelliklere ve
niteliklere haiz olmalidir (Bailin, Case, 1999, 286). Ayn1 zamanda egitimli insan evrene,
topluma ve kendisine iligkin bilgi edinme yollar1 konusunda elestirel bir anlayisa sahip
olmalidir (Rosovsky, 1994, 105). Bu durum bizleri 6grenme becerilerini 6gretmeye,
elestirel diisiinmeyi gelistirmeye, problem ¢6zme yeteneklerini desteklemeye, formel
akil yiiritmeyi gelistirmeye, yaraticiligi telkin etmeye ve daha dikkatli okuma ve yazma
icin stratejiler uygulamaya tesvik etmektedir (Perkins, 1986, 1). Elestirel diislinmenin
bir ¢cok alanda tamamlayici rol oynadigmi ileri siiren Acton ve Gilbert, bunun

sebeplerini ise su sekilde ifade etmektedir:

1- Etkili elestirel diistinme becerileri diger biligsel becerilerin uygulanma zeminini

hazirlamada yiirtitme islevi gormektedir.

2- Gigli elestirel diistinme becerileri kurulus ve isletmelere 6zgii faaliyetlerde

birinci derecede 6nem arz etmektedir,
3- Bu beceriler 6grenilebilir ve gelistirilebilir (Acton and Gilbert, 2004, 1).

Gergek bir elestirel diisiinmeyi “iist diizey diisiinme, bireyin siyasi adaylari
sorumlu bir sekilde degerlendirmesini saglamak, bir cinayet durusmasinda juri
olabilmek, niikleer santraller i¢in toplumun ihtiyacin1 degerlendirmek ve kiiresel
isinmanin  sonuglarint degerlendirmek” seklinde tanimlayan Schafersman, elestirel
diisiinmenin bireye toplumun sadece dikkat dagitic1 bir tiiketicisi olmaktan 6te, topluma
katki saglayan sorumlu vatandaslar olmalarmi sagladigini ifade etmektedir. Sokrates’in
“Sorgulanmayan hayat, yasamaya degmez” ifadesinden yola c¢ikarak elestirel
diistinmenin “hayatimiza ve etkiledigimiz insanlarin hayatlarina deger kattigini, ara sira
biraz paranoyak ve hatta neofobik ve patolojik goriinse de hayati yasamaya deger

kildigini ” ifade etmektedir (Eklof, 200nn5, 132-133).

Diger taraftan Bowell ve Camp (2002, 4) elestirel diisiinmenin Onemine su
ifadelerle dikkat ¢cekmektedir: “Giicii elinde bulunduranlar... ahlaki, sosyal, ekonomik
ve politik konularda elestirel diisiinebilenlerin etkilerinden korkarlar”. Yapilan aciklama

dikkatlice incelendiginde elestirel diislinmenin bireyin yalniz sahsini ilgilendiren ya da
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kendisine katki saglayan bir durum olmadigi, aksine toplumu topyekiin ilgilendiren,
yonlendiren ve hatta insanlarin yasamini sekillendiren ¢ok boyutlu bir yapiya sahip
oldugu goriilmektedir. Benzer sekilde Brookfield (1987, 14 ;Akt.: Moon, 2008, 8)
elestirel diistinmenin 6nemini “Demokratik bir toplumda yasayan gelismis kisi olmanin
tam kendisidir.” seklinde tanimlayarak elestirel diistinmenin birey ve toplum tlizerindeki

etkisine dikkat ¢cekmektedir.

Dressel ve Mathew (1954) ise elestirel diisiinmenin neden 6nemli olduguna
yonelik dort sebep ileri stirmiislerdir. Birincisi, elestirel diislinme ahlaki ve manevi
degerlerin gelisimi, bilginin iletimi, bireylerin hayata hazirlanmas1 gibi okulla ilgili
onemli hedeflerin gelisimi ve tesvikine yardimci olmasi acisindan énemlidir. Ikincisi,
Elestirel diistinme becerileri bilgi ediniminde bir hedef tayin eder aksi halde edinilen
bilgi gercekler karmasasi haline gelirdi. Diger bir ifadeyle, elestirel diistinmenin
gelisimi bilgi ediniminin 6nemini azaltmaktan Ote bilgi edinimini daha anlamh
kilmaktadir. Uciinciisii, elestirel diisiinme yetenegi karsilastigimiz bir ¢ok etkinlik ve
probleme uygulanabilir niteliktedir. Son olarak, konu ile ilgili anlatilan bilginin hemen
unutulabilir olmasina ragmen, elestirel diistinme aksi bir nitelik tagimaktadir (Renaud,

2002,11).
2.3.3. Elestirel Diisiinmenin Ozellikleri

Herhangi bir seyi degerlendirme yollarindan biri olan elestirel diisiinme karar
verme siirecindeki “Neye inanacagim? Neyi sececegim?” gibi sorulara yanit bulmamizi
kolaylastirir. Bu diisiinme bi¢imini su nitelikler kategorize eder: siliphecilik, gecici
yargilarda bulunmak, analiz yapmak, belli bir sistem dahilinde belirli Olgiitlerle
degerlendirmek (Kale, 2009, 63). Dewey’nin taniminda ise dikkat c¢ceken baz
ozellikler var: (1) ilk olarak, o, elestirel diisiinmeyi aktif bir diisiinme siireci olarak
tanimlamakla, onu, fikirlerimizi ve malumatlarimizi bagkalarindan edindigimiz pasif bir
diisinme siirecinin karsisima konuslandirmaktadir. Dewey’e ve onun izinden giden
elestirel diisiinme gelenegine dahil olan her yazara gore, elestirel diisiinme, 6zii
bakimindan, aktif bir siiregtir. Bu siiregte, herkes, olup bitenleri, pasif bir sekilde bir
baskasindan 6grenmektense, kendi basina diistinerek, kendi kendisine sorular sorarak ve
onlar1 yanitlamak icin gereken ilgili malumati kendi basina bularak dgrenir. (2) Ikinci
olarak, Dewey, elestirel diisiinmeyi, dikkatli bir degerlendirme olarak nitelemekle,

onu herhangi bir konuda bir sonuca varirken etraflica diisiinmeden zihinde sigramalar
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yapan ve ani kararlar veren alelade diislinmenin zitt1 olarak ortaya koymaktadir (Fisher,
2001, 2). Dewey’nin taniminda dikkat ¢eken tigiincii husus, (3) elestirel diisiinmenin
kanitlarinin ve sonuc¢larimin farkinda olan bir diisiinme oldugudur. Dewey’e gore,
sahip oldugumuz fikirlerin hem kanitlarni hem de sebeplerini yani onlarin hangi
kosullar altinda disiiniildiginii  bilmek, entelektiiel katiliktan kurtulmamiza,
alternatifler arasinda se¢imde bulunmamiza, dolayisiyla da entelektiiel 6zgiirliige kapi
acar; sahip oldugumuz fikirlerin sonuglarini bilmek ise, onlarin anlamlarin1 yani hem
bizim pratigimiz tistiindeki hem de diinya iizerindeki etkilerini bilmemize olanak saglar
(Lipman 2003, 207; Fisher 2001, 3). Dordiincii olarak (4), Dewey’nin taniminda, hem
“stirekli degerlendirmeye” hem de “kanitlar ve sonuglara™ yapilan atiftan, elestirel
diisiinmenin, sadece diisiiniilen konuyu degil ama diisiinme siirecinin kendisini yani
diisinmenin yontemini, varsayimlarini, siireclerini, bakis agilarin1 devamli olarak
degerlendirmeye ac¢ik tutan bir diisiinme oldugu anlasilmaktadir. Boyle bir diisiinme,
dogal olarak, dogrusal ve kapal1 diislinmenin tersine, (5) doniislii, degismeye ve kendi
kendini diizeltmeye acik bir diisiinme olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Lipman 2003,
26; Gilindogdu 2006, 61). Kendi kendini diizeltmek, kontrolii gerektirdiginden, o, ayni
zamanda, altinc1 olarak, (6) kontrollii bir diisiinme olarak da nitelenebilir (Akt.:

Giindogdu, 2009, 61-62).

Diger taraftan 1990 yilinda Delphi ¢alismasi i¢in bir araya gelen 30 kisiden
olusan uzman grup, elestirel diisinmenin beceri ve yeteneklerden olusan bir siire¢
olduguna karar vermislerdir (APA, 1990). Bu, elestirel diisiinmenin giinimiize dek
yapilan en yaygin tanimi olmustur ve lisans derslerinin olusturulmasi ve
degerlendirilmesi i¢in kullanilmistir. Delphi ¢alismasinda tanimlanan alt1 beceri su

sekildedir:
¢ Yorumlama: Bilgiyi anlama yetenegi,
e Analiz: Sunulan temel argiimanlar1 tanimlama yetenegi,

e Degerlendirme: Mantik ya da kanita dayanarak argiimanin giivenir ya da gecerli

olup olmadigini degerlendirme yetenegi,

e Sonu¢ c¢ikarma: Somut mantiga dayali olarak neye inanacagi ya da ne

yapacagina karar verme ve bu kararin sonuglarini anlama yetenegi,

e Aciklama: Bagskalarini yargilama siirecini iletme yetenegi,
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e Oz diizenleme: Bir kisinin kendi diisiinme siirecini gdzlemleme ve kusurlarmi
mantikl ¢cer¢evesinde diizeltme yetenegidir (Hofreiter, Monroe, and Stein, 2007,

150).
Elestirel diisiinmeyi olusturan s6z konusu beceriler ise:
e Meraklilik: Bilgili olmaya ve bilgili kalmaya ilgi,

e Gergegi arama: Bireyin kendi 6n yargilar1 ve goriislerini gozden gegirmeye karsi

isteklilik,
e Ozgiiven elestirel diisiinmesi: Bireyin uslamlama yetenegine inanmas,
o Acik fikirlilik: Alternatif bakis acilarmi degerlendirmede esneklik,
o Sistematiklik: Dogrusal bir siire¢ takip eden sistematik diisiinme,
e Analitiklik: Kendi ve baskalarinin mantigini elestirmeye isteklilik,

e Bilissel olgunluk: Dogruyu aramada 1srarci olma (Facione, 1998; Akt.:

Hofreiter, Monroe, and Stein, 2007, 150)

McKnown ise (1997) elestirel diisiinmenin varolan tanimlarindan yola ¢ikarak
elestirel diistinmenin “muhakemeyi degerlendirme” ve “elestirel diislinme cabas1” iki
temel bileseninin oldugu sentezine ulagsmistir (Mcknown, 1997; Akt: Akar Vural, Kutlu,
2004, 191).

Tablo 1: Elestirel Diisiinmenin Iki Temel Bileseni

Muhakemeyi Degerlendirme Uygun anlam ¢ikarmayi, iddialari, tartismalar: ve

nedenleri degerlendirmeyi kapsayan beceri ve

(Reason Assesment) <1
egilim.

Elestirel Diisinme Cabast Elestirel  diisinme  becerilerini  uygulama

egilimi.Ornegin; mizag, davramslar, aliskanliklar

(Critical Spirit) ve kisisel 6zellikler vs.

Bunun yaninda McKnown elestirel diisiinmenin temel 6zelliklerini su sekilde ifade

etmektedir:
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1. Elestirel diisinme muhakemeye -akil yiirlitmeye- dayahdir: Elestirel diisiinme
siirecinde elde edilen ¢ikarimlarin uygun, gecerli ve saglam kanitlara dayali olmasi,

gelisi glizel olmamasi gereklidir.

2. Elestirel diisiinme, derinlemesine diisiinmeyi gerektirir: Bir diisiinceyi gelistirmek,

baskasina ve kendine ait diislinceleri bilingli bir sekilde degerlendirmeyi gerektirir.

3. Elestirel diisiinme odaklanmay1 gerektirir: Bir amac ile diisiinmeyi gerektirir. Bu
amag¢ ise, bireyin ne yaptig1 veya neye inandigiyla ilgili olarak en iyi karari

vermektir (Mcknown, 1997, 6-7).
2.3. 4. Elestirel Diisiinmenin Boyutlar

Paul, Binker, Jensen ve Krelau (1990, 379-386) elestirel diisiincenin {i¢ 6nemli
boyutunu su sekilde ac¢iklamaktadir (Akt.: Sahinel, 2007, 8-9):

1. Dogru diisiince: Diinyay1 oldugu gibi anlama girisimi olan diisiinme dogal bir
kusursuzluga sahiptir. Bu kusursuzluk diisiincenin anlasilir, kesin, kendine 6zgii, konu
ile iligkili, tutarli, mantikli, derin, eksiksiz, anlamli, tarafsiz ve amaca uygun olmasi ile
olusur. Dogru diisiincenin icerdigi bu ozellikler, bilim veya diislince alani ile uyum
icinde hareket eder. Bireyin bu standartlar dogrultusunda zihinsel siirecini gelistirmesi
ve disipline etmesi yogun ve uzun erimli bir uygulamay1 gerektirir. Bu standartlara
erisme goreli bir durumdur ve diisiince alanlar1 arasinda degisiklik gosterir. Ornegin;
Matematik alaninda ortaya konulan bir diisiincenin kesinligi ile siir yazarken, bir
yasantiy1 betimlerken veya tarihi bir olay1 aciklarken ileri siiriilen diisiincelerin kesinligi

arasinda farkliliklar vardir.

2. Diisiincenin o6geleri: Hem gelismis hem de tarafsiz olan elestirel diisiinme
elestirel olmayan diisiinme ile karsilastirilarak agiklanabilir. Elestirel olmayan diisiince
anlasilir, kesin, mantikli, tutarli degildir. Bunun yani sira, belirsiz, yiizeysel ve
onemsizdir. Bu kusurlardan kacmmak bazi diisiince oOgelerinin ise kosulmasini

gerektirir. Bunlar;
* Problemi veya soruyu
* Diigiinmenin amacini
* Goriisleri

* Sayiltilar1
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* Temel kavramlari

« [Ike ve kuramlar1

» Kanit, veri ve nedenleri

* Yorumlar1 ve iddialar1

* Cikarimlari, usa vurmayi ve diizenlenen goriisiin genel hatlarim

* Dogurgular1 ve izleyen sonuglari dogru ve eksiksiz bir bi¢cimde
aciklayabilme, analiz edebilme ve smayabilme becerisini ya da anlayigini
igerir.

3. Diisiince alanlari: Diislinme, bir goriisiin icinde yer alan sorunlar ya da
amaglar dogrultusunda yonlendirilir veya yapilandirilir. Bir baska deyisle, diisiinme
amag¢ ve probleme bagli olarak degisir. Elestirel diisiinenler problemin veya alanin
icerigini goz Oniine alarak kendi diisiinmelerini diizenler. Bu durum problemler
arasindaki farkliliklar ortaya konulurken ya da farkli konu alanlar1 ve akademik
disiplinler arasmndaki goriisler belirlenirken agik¢a goriiliir. Ornegin: Matematik alanina
iligkin diistinme siireci ile tarih alanma iliskin diistinme siirecleri birbirinden tamamen

farklidir; ¢linkii tarih ve matematik farkl diisiince alanlarini temsil etmektedir.
2.3.5. Elestirel Diisiinen Birey Ozellikleri

Elestirel diisiinen bireyleri digerlerinden ayiran ozellikler vardiwr. Elestirel
diisiinen bireyler genellikle aktif iletisimciler oldugu kadar, acik fikirli, sabirli, giivenilir
olarak tanimlanirlar. Elestirel diisiinen birey sezgilerini kullanma kadar gercekci
diisinme yetenegine sahiptir, soru sorar, gozlem i¢inde amaclarimi belirler ve ortaya
c¢ikabilecek alternatif ¢oziimlere agik fikirle yaklasan bir arastirmacidir (Ozer, 2002, 2).
Ayrica sorunlar1 arastirir, soru sorar, statiikoya meydan okuyan yeni cevaplar arar, iyi
ya da kotii i¢in kullanilabilen yeni bilgiler kesfeder, otoriteyi ve geleneksel inanglari
sorgular, dogmalar ve doktrinleri reddeder ve toplumda sayilarindan daha fazla etkiye
sahip olmaya son verir (Eklof, 2005,132). Ming-Lee Wen (1999) ise elestirel diisiinen
bireyleri arastrma silirecine dahil olan, genis diisiinen, 6zgir diisiinen ve yeniden
kurgulayan bireyler olarak tanimlanabilecegini ifade etmektedir. Arastirmayi,
sorgulama, analiz, degerlendirme ve varsayimlarin agiklanmasi seklinde tanimlamakta,
Ozgiir diisiinmeyi bagimsiz bir sekilde diisiinme, yeniden kurgulamanin ise 3 olasiliktan

olustugunu ifade etmektedir: 1) birey var olan deger sistemini onaylar ya da 2) var olan
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deger sistemini tanir yahut 3) inanclarini degistirir (Bilgin, Eldeleklioglu, 2007, 57).

Beyer (1991, 24) etkili ve elestirel diisiinebilen bireylerin asagidaki 6zelliklere sahip

oldugunu ileri siirmektedir. 1yi diisiinen bir birey;

Bir sorunu, problemi veya iddiay1 acik bir bicimde ifade edebilme,
Diisiinmeden hareket etmeme,

Caligmalarini kontrol etme,

Bir diisiince olusturmada istekli olma,

Ileri siiriilen iddialar1 destekleyen nedenleri ve kanitlar: arastirma ve sunma,

Dogmalar ve istek duyulan diisiinceler yardimiyla degil, sorunlar, hedefler ve

sonuglar yardimiyla degerlendirmede bulunma,

Yeterince kanit bulunana kadar yargidan kusku duyma egilimi icindedir

(Akt.:Akmoglu ,2001,24).

Ayrica Nickerson’a gore bir kisiyi 1yi bir “elestirel diisiinen” birey olarak kabul

edebilmek icin bu kisinin asagida siralanan bilgi, beceri ve aliskanliklar1 sergilemesi

gerekmektedir (Ozdemir, 2005a; Akt.: 2009, 881-882):

* Bir problem durumuyla ilgili delilleri yansiz ve ustalikla kullanmalidir.
* Diisiincelerini kisa ve tutarli bir sekilde sunabilmek iizere diizenleyebilmelidir.

* Eristigi sonu¢ ve c¢ikardigi anlamlarmm mantikli olan ve olmayan yonlerini

birbirinden aywrabilmelidir.

* Bir karar almak icin yeterli bilgi olmadiginda, yargi ve kararmi beklemeye

alabilmelidir.

* Bir problem durumu i¢in iiretilen alternatif ¢éziimlerin uygulanmasi halinde

ortaya ¢ikacak muhtemel sonuglar1 nceden kestirebilmelidir.

» Karsilastiklar1 problem durumlarinin daha Once tecriibe ettikleri ve

yasadiklartyla olan benzerliklerini gérebilmelidir.
* Bagimsiz olarak kendi basma 6grenebilmeli ve bunu yapmay1 istemelidir.

« Ogrenmis oldugu problem ¢6zme becerilerini yalnizca bu beceriyi kazandig

alana degil bir problemle karsilastig1 her alana uygulayabilmelidir.
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» Karmasik olarak sunulan bir problem durumunu analiz ederek anlasilir hale

getirebilmelidir.
* Bir bireyin algilamasmin sinirlar1 oldugunu bilmelidir.

Diger taraftan Ennis (1985) elestirel diisiinen bir bireyin 6zelliklerini asagidaki

sekilde ifade etmektedir:
* Bir tez ya da sorunun net bir agiklamasini arar,
* Nedenleri arastirr,
* Bilgili olmaya calisir,
* Giivenilir kaynaklar kullanir ve onlar1 ifade eder,
* Genel durumu dikkate alir,
 Ana konuya bagh kalmaya calisir,
* Esas ve/ya da asil sorunu dikkate alir,
* Alternatifler arar,
* Acik fikirlidirler,
* Kendi bakis agisindan 6te baskalarinin bakis agilarini g6z oniinde bulundurur,
* Hem fikir olunmayan sayiltilardan sonug¢ ¢ikarir
* Kanit ve delillerin yetersiz olmas1 durumunda yargida bulunmaz,
* Kanit ve delillerin yetersiz olmas1 durumunda bir taraf seger,
* Konu elverdigince kesinlik arar,
 Karmagik bir biitiiniin parcalarmi diizenli bir sekilde ele alir,

* Diger insanlarin bakis agisina, bilgi diizeylerine ve entellektiiellik derecelerine

kars1 duyarhdirlar (Tufan, 2008, 15-16).

Ayrica Paul ve Elder (2005) elestirel diistinen bireyleri “Elestirel diislinenler aklin
temel Ozelliklerini veya da niteligini gelistirmek i¢in ¢aligirlar” seklinde tasvir etmekte

ve bu kisilerin 6zelliklerini su sekilde ifade etmektedir:

* Cok onemli sorular1 ya da sorunlar1 glindeme getirir, onlar1 agik ve net olarak

ifade eder,
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* Gerekli bilgileri toplar ve degerlendirir, soyut fikirleri etkili bir sekilde

yorumlamak i¢in kullanir,

* Gerekgeli sonuglar ve c¢oziimlere ulasir, onlar1 ilgili 6l¢iit ya da testlere karsi

sinar,

* Diisiincenin alternatif sistemleri i¢inde ac¢ik fikirli bir sekilde disiiniir,
varsayimlari, etkileri ve pratik sonuclari olmasi gerektigi gibi tanimlar ve

degerlendirmede bulunur,

» Karmagsik sorunlara ¢6ziim bulmada baskalar ile etkili iletisim kurar (Paul &

Elder, 2005, 13).
Ferrett’e (1997) gore elestirel diisiinen bir 6grenci asagidaki 6zelliklere sahiptir:
« Siirekli sorular sorar,
« Ifadeleri siirekli degerlendirir,
« Merakldr,
« Sorulara yonelik yeni ¢oziimler bulmaya calisir,
« Diisiinceleri analiz ederken ¢esitli l¢iitler kullanir,
« Baskalarmi dikkatlice dinler ve geribildirim verir,
« Elestirel diisiinmenin yasam boyu siiren bir siire¢ oldugunu bilir,
 Tim verileri toplayip inceledikten sonra yargilara ulasir,
o Gortigleri desteklemek i¢in siirekli kanit arar,
. Ilgisiz ve dogru olmayan bilgileri kabul etmez (Tiimkaya ve Aybek, 2008, 390).
Diger taraftan Brookfield elestirel diisiiniirleri su sekilde betimlemektedir:
« Elestirel diisiiniirler problem ¢6zmede standart formatlar1 reddeder,
. Ilgili ve farkl1 alanlarda birgok konuya ilgileri vardir,
« Bir soruna farkli bakis agilarindan yaklasabilirler,
. Diinyaya evrensel ve mutlak olmaktan 6te, goreli ve baglamsal yaklasirlar,

o Denemelerinde alternatif yaklagimlarla sik sik deneme yanilma metodunu

kullanirlar,
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« Gelecek yonelimleri vardir; degisime degerli bir gelisim imkani olmasi

bakimimdan iyimser yaklasilir,
« Hiikiimlerinde 6zgiiven ve inanclar1 vardir (Thomas, 2009, 258).

Ruggiero ise elestirel diisiinen bireyin asagidaki karakteristiklere sahip oldugunu

belirtmistir:

e Kendine karsi diirtisttiir,

e Tahrifi reddeder,

o Karigikliklarla bas edebilir,

e Sorular sorar,

e Fikir tiretmek i¢in vakit harcar,

e Yargilarinda kanitlar1 goz ardi etmez,

e Giigliikleri ve karmasiklig1 reddetmez,

e Konular arasinda baglantilar arar,

o Entelektiiel anlamda bagimsizdir (Ruggiero, 1996, p.45-49; Akt: Che, 2002, 86).

APA (American Philosophical Association) tarafindan “Elestirel Diislinme:

Egitim degerlendirmesi ve 6gretim amagli uzman mutabakati, Delphi raporu: Universite
oncesi komite i¢in hazirlanan arastirma bulgulart ve tavsiyeler” baslikli arastirmada
elestirel diistinen bireyin 6zelliklerine deginilmis ve yukarida siralan Elestirel Diislinen
bireylerin Ozelliklerini 6zetler niteliktedir. Arastirmada ideal elestirel diisiiniir
“arastirmay1 aligkanlik haline getirmis, bilgili, nedenleri giivenilir, acik fikirli, esnek,
degerlendirmede adil, kisisel Onyargilara diiriistce yaklasan, yargida bulunmada
temkinli olan, muhakeme etmede istekli, sorunlara karsi net bir yaklasim sergileyen,
karmagik konularda kurally, ilgili bilgi arastrmada gayretli, kriterlerin seciminde makul
davranan, arastirmaya odakli ve arastirma sartlarinin izin verdigi, konu kadar kesin olan
sonuclar1 aramada 1srarct” seklinde tanimlamaktadir (APA, 1990, 3). Bu bilgiler 1sinda
elestirel disiinebilen ve elestirel diisiinen bireyin 0Ozelliklere haiz nesiller
yetistirilmesinde “elestirel diisiinme stratejileri” hem 6grenen hem de Ogreten igin
onemi goz ardi edilemeyecek rehber konumundadir ve gelecek boliimde detayli bir

sekilde ele almmastir.
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2.4.Elestirel Diisiinme Stratejileri
Elestirel diisiinme stratejileri;

a. Duyussal stratejiler,

b. biligsel stratejiler-makro yetenekler,

c. Bilissel stratejiler—mikro beceriler olmak iizere ii¢ ana grupta toplanmis, otuz
bes farkli boyutta listelenip ardindan her bir stratejiye iliskin ilkeler asagidaki bigimde
acikca ortaya konmustur (Paul, Binker, Jensen ve Krelau, 1990, 56-102; Akt.: Sahinel,
2007, 10).

2.4.1. Duyussal Stratejiler

Duyussal becerileri bagimsiz diisiinme, ben-merkezli veya toplum-merkezli i¢
goriiler gelistirme, tarafsiz diisiinmeyi hayata gecirme, duygu ve diislince arasindaki
iligkiyi anlama, zihinsel algak goniilliiliigii ve yargiy1 geciktirmeyi gelistirme, zihinsel
cesareti gelistirme, zihinsel 1yi niyeti ve diiriistliigli gelistirme, zihinsel azmi gelistirme,

diisiinme becerisine giiven duymay1 gelistirme teskil etmektedir.

S-1 Bagimsiz diisiinme: Elestirel diisiinme 6zerk diisiinmedir. Bireyin kendi
diisinmesidir. Inanglarimizin bir¢ogunu ¢ok kiiciik yaslarda ediniriz. Elestirel
diisiinenler akilc1 bulmadiklar1 inanglar1 kdkten silmek igin elestirel becerilerini ve
icgoriilerini kullanirlar. Yeni inanclar1 ortaya koyarken, elestirel diisiinenler digerlerinin
inanclarin1 edilgen bir sekilde dogrudan kabul etmezler; aksine sorunlar1 kendi
kendilerine analiz ederler ve anlamadiklar1 inanglar1 dogru ya da yanlis olarak kabul

etmezler. Kendilerinin de baskalar1 tarafindan kullanilmalarina izin vermezler.

S-2  Ben-merkezli veya toplum-merkezli i¢ goriiller gelistirme:
Benmerkezcilik algilamanin gercek ile karistirilmasidir. Bireyde digerlerinin goriislerini
g0z Oniine almaya isteksizlik olarak ortaya c¢ikar. Benmerkezci bir birey, gercegin,
insafliligin ve tarafsiz diisinmenin sekli ile ilgilenirken, bu kavramlar1 yasamia
uygulayamaz. Benmerkezcilik elestirel diisinmenin karsitidir. Insanlar sosyallestikce,
benmerkezcilik toplum merkezcilige doniisiir. Bir baska deyisle, benmerkezci kimlik
gruplasmaya doniisiir. Bireyler, benmerkezci anlayislariyla bir grubun iiyesi
olduklarinda, onlarin bireysel diistinmeleri grup halinde diisiinme olarak ortaya c¢ikar.
Bu durum cocuklarda ve yetiskinlerde gozlenebilir. Ornegin: “Benim babam senin

babandan daha 1yidir.” ya da “ Benim okulum ( dinim, memleketim, lilkem, wrkim vb.)
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seninkinden daha iyidir.” Benmerkezcilik ve toplum merkezcilik hastaliksa, kendini
tanima tedavidir. Kendi benmerkezci tavirlarina destek verilmedigini goren bireyler,
diger bireylerin ben merkezci anlayislarini kabul etmez. Kendi hakliligimiza inanmamiz
her zaman daha kolaydir; boylece diisiinmemizdeki hatalar1 bastiririz. Benmerkezci
tavrimizi otomatik olarak kendimizden saklariz. Diisiinmemizi bize ait olmayan yanls
sayiltilar1 temel alarak olustururuz. Bizim sonuglarimiza uymayan gercekleri inkar eder
ya da kolaylikla unuturuz. Sik sik yanlig anlar veya digerlerinin soylediklerini degistirip
carpitiriz. O zaman ¢oziim: Kendi anlayisimiz ve davramigimiz iizerinde diisiinmek,
sayiltilarimiz1 ac¢ik hale getirmek ve onlar1 irdelemek, sayiltilarimiz yanlis ise, onlar1
kullanmamak, ayni kavramlar1 hem kendimize hem de baskalarina ayni sekilde
uygulamak, iliskili her olguyu g6z Oniine alarak, gercek ile uyumlu sonuglar elde etmek,

hem fikir olmadigimiz kisileri dikkatlice ve acik fikirlilikle dinlemektir.

S-3 Tarafsiz diisiinmeyi hayata gecirme: Sorunlar hakkinda -elestirel
diisinmek i¢cin karsit goriislerin giiglii ve zayif yonlerini dislinebilmeliyiz. Diger
bireyleri gergekten anlamak icin kendimizi onlarin yerine koyabilmeliyiz. Bu 6zellik,
digerlerinin goriis ve anlayislarini dogru olarak yeniden yapilandirabilme ve kendi
disimizdaki Oncelikleri, sayiltilar1 ve goriisleri yargilayabilme yetenegi ile orantilidir.
Diinya, bir¢ok farkli goriise ve diisiinme bicimine sahip bir¢ok toplulugu ve ulusu
kapsamaktadir. Akilct bireyler olarak yetismek i¢in bu uluslarin ve topluluklarin sahip

oldugu cerceve ve goriisler i¢ine girebilmeli ve diisiinebilmeliyiz.

S-4 Duygu ve diisiince arasindaki iliskiyi anlama: Diisiince ve duyguyu
birbirinden aymrmak hemen hemen herkesin ortak diislincesi olmasina ragmen, insan
duygular1 belli bir diizeyde diisiincelere, diisiinceler ise belli bir diizeyde duygulara
baghdir. Elestirel diisiinenler, duygularinin bir duruma karsi tepkileri oldugunu ve
durumu daha farkl anlayip yorumladiklarinda duygularinin da farkli olacagini bilir.
Duygu ve diisiincenin sadece iki farkli sey oldugunun 6tesinde, tepkilerinin iki yoni
oldugunun farkindadirlar. Elestirel diisiinemeyenler duygu ve diislinceleri arasinda ya

hicbir iliski kuramaz ya da bunu ¢ok az yapabilir.

S-5 Zihinsel alcak goniilliigii ve yargiy1 geciktirmeyi gelistirme: Elestirel
diistinenler kendi bilgilerinin sinirlarimi bilirler. Kendi goriislerinin yanliligina, 6n
yargililigma ve smirlihigina karsi duyarhidirlar. Zihinsel algak goniilliiliik bireyin

bildiginden fazlasmi iddia etmemesidir. Elestirel diisiinenler bilmediklerini ve
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bildiklerini aywrt edebilirler. Emin olmadiklart bir durumda “Bilmiyorum.” demekten

korkmazlar.

S-6 Zihinsel cesareti gelistirme : Birey bagimsiz ve tarafsiz diisiinmek i¢in
yaygin olmayan goriisler veya inanclar ile tarafsizca ilgilenmeye ve karsilasmaya
gereksinim duymalidir. Kendimiz i¢in neyin ne oldugunu tanimlamak gerektiginde,
ogrendigimiz seyi ilgisiz bir tutumla yargilamadan kabul etmemeliyiz. Sosyal grubumuz
icinde kuvvetle destek bulan bazi diislincelerdeki ¢arpitma ve sahteligi ya da tehlikeli ve

sagma bulunan baz1 goriislerdeki gercegi kabul etmek i¢in cesarete gereksinim duyariz.

S-7 Zihinsel iyi niyeti ve diiriistliigii gelistirme : Elestirel diisiinenler,
uyguladiklar1 zihinsel standartlarla uyumlu olma, kendi diisiince ve eylemlerindeki
celiski ve tutarsizliklar1 diiriistce kabul etme gereksiniminin farkindadir. Kendi
diisiincelerine ve analiz edilmis deneyimler ile yargilanmis bulgulara cok gii¢lii bir

bi¢imde inanirlar.

S-8 Zihinsel azmi gelistirme: Elestirel diisiinen biri olmak kolay degildir.
Zaman ve c¢aba gerektirir. Elestirel diislinenler, zorluklara, engellere ve hiisranlara
ragmen, zihinsel i¢goriilerin ve gerceklerin pesinden gitmeye devam ederler. Anlamli
degisikligin sabir ve ¢ok ¢alismay1 gerektirdiginin farkindadirlar. Onemli sorunlar genis

Olciide diisiinmeyi, arastirmay1 ve miicadeleyi gerektirir.

S-9 Diisiinme becerisine giiven duymay: gelistirme: Akilc1 birey, akilci
standartlar ile uyumlu diistinmeyi disipline etmenin degerini ve usa vurmanin giiciinii
bilir; aslinda bilimdeki ve insan bilgisindeki tiim gelismeler de bu giicii
dogrulamaktadir. Yerinde cesaretlendirme ve yetistirme ile bireyler toplumda ve insanin
dogasinda var olan kok salmis engellere ragmen, kendileri i¢in diisiinme, akilc1 goriisler
olusturma, akilci1 sonuglara ulasma, mantikli ve anlamli diisiinme ve de diisiinme ile

birbirini ikna etme yeteneklerini gelistirebilir.
2.4.2. Bilissel Stratejiler — Makro Yetenekler

Biligsel beceriler—makro yetenekleri genellemeleri arilagtirma ve yalinlastirarak
anlammi1 bozmaktan kagmma, benzer durumlar1 karsilastrma: Icgdriileri yeni
baglamlara transfer etme, bireyin goriingesini gelistirme, sorunlari, sonuglari veya
inanglar1 acik hale getirme, sozctliklerin veya s6z Obeklerinin acik hale getirilmesi ve

analiz edilmesi, degerlendirme i¢in 6lgiit gelistirme, bilgi kaynaklarinin giivenirligini
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degerlendirme, derinlemesine sorgulama: Temel ve Onemli sorular1 sorma ve bu
sorularin devamliligin1 saglama, gorisleri, yorumlari, inanglar1 veya kuramlar1 analiz
etme ya da degerlendirme, ¢oziimler liretme ya da ¢oziimleri degerlendirme, eylemleri
veya politikalar1 analiz etme ya da degerlendirme, elestirel okuma: Metinleri agik hale
getirme ya da irdeleme, elestirel dinleme: Sessiz diyalog sanati, disiplinler arasi iligki
kurma, sokratik tartigmayi uygulama: inanglari, kuramlar1 ve goriingeleri acik hale
getirme ve sorgulama, diyalogsal diistinme: goriingeleri, yorumlar1 veya kuramlari
karsilastirma,diyalektik ~ uslamlama:  Goriingeleri, yorumlar1 veya kuramlari

degerlendirme teskil etmektedir.

S-10 Genellemeleri arilastirma ve yahnlastirarak anlamimi bozmaktan
kacinma: Elestirel diisiinenler, yanlis betimlemelerden ve ¢arpitmalardan kaginarak
kolaylastirict Oriintiileri ve c¢oziimleri bulmaya caligirlar. Yararli kolaylastirmalar ve
yanlis yOnlendiren kolaylastirmalar arsindaki ayrimi yapma elestirel diisiinme igin
onemlidir. Ben merkezci, elestirel olmayan zihinlerin kuvvetli egilimlerinden biri, her
seyl “siyah” ve “beyaz” ya da “tamami dogru” ve “tamami yanls” seklinde

gormeleridir.

S-11 Benzer durumlan Karsilastirma: icgoriileri yeni baglamlara transfer
etme: Elestirel diisiinenlerin goriisleri diistinerek kullanma yetenekleri, goriisleri
elestirel olarak transfer etme yetenegini de artirir. Goriigleri ve iggoriileri uygun olarak
yeni durumlarda kullanarak onlar1 aligkanlik haline getirirler. Bu durum, onlara farkli
yollarla materyal ve deneyimleri orgilitlemelerine, alternatif yollar1 karsilastirmalarina,

kendi anlayislari farkli durumlar ile birlestirmelerine olanak tanir.

S-12 Bireyin goriingesini gelistirme: Inanclari, goriisleri veya kuramlar
yaratma ya da kesfetme : Diinya bize Onceden belirlenmis siniflamalar bigiminde
sunulmaz. Diinyay1 pargalara ayirip, yasantilar olusturacagimiz ¢ok sayida secenek
vardir. Bunu yapma bi¢imimiz, diisiinmemiz ve davranisimiz i¢in en dnemli noktadir.
Elestirel diistinmeyenler algilamalarinin tek dogru oldugunu sanir. Tarafsiz elestirel
diisiinenler ise, kendi diistinme bi¢gimlerinin ve diger tiim algilamalarin hata kosuluna
bagl oldugunun farkinda olmay1 6grenirler. Deneyimlerinin elestirel analizi ile kendi

gortslerini gelistirmeyi dgrenirler.

S-13 Sorunlari, sonuglari veya inanclan acik hale getirme: Bir sorun veya

ifade ne kadar biitiin, agik ve dogru olarak diizenlenirse, bu olusumun veya incelemenin
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tartisilmas1 o kadar kolay ve verimli olur. Elestirel diistinenler sorun olan savlari,
kavramlar1 ve degerlendirme standartlarmi fark eder. Gergekleri yorumlardan,

goriislerden, yargilardan veya kuramlardan kolaylikla ayirt ederler.

S-14 Sozciiklerin veya soz obeklerinin acik hale getirilmesi ve analiz
edilmesi: Elestirel, bagimsiz diisiinme diisiince acikli§1 gerektirir. Acik diisiinen
kavramlar1 anlar. Tanimlama yetenegi anlamanin kanit1 degildir. Bunun i¢in bireyin
tanimla iligkili acik 6rnekler verebilmesi ve goriisii uygun olarak kullanabilmesi gerekir.
Acik diisiinmeyen bir birey, diislincenin bagimsizligindan yoksundur; c¢ilinkii bir

kavrami analiz edip, kullanimini irdeleyemez.

S-15 Degerlendirme i¢in olciit gelistirme: Degerleri ve standartlar1 agik hale
getirme : Elestirel diislinenler, bireysel bir yeglemeyi ifade etmek ile degerlendirmenin
farkli oldugunu ve birbirlerinin yerine kullanilamayacagmi bilir. Siirecin veya
degerlendirme 6gelerinin farkinda olma tarafsiz degerlendirmeyi kolaylastirir. Bu siirec,
Olciitler veya degerlendirme standartlar1 gelistirip kullanmay1 veya standartlar1 ya da
olciitleri acik hale getirmeyi gerektirir. Olgiit gelistirirken, elestirel diisiinenler
degerlendirme hedefini kavramaldir. Elestirel diisiinenler bir seyi degerlendirmeye

baslarken farkl goriisleri goz oniine alir.

S-16 Bilgi kaynaklarimin giivenirligini degerlendirme: Elestirel diislinenler
sonuclar1 diizenlerken, giivenilir bilgi kaynaklarmi kullanmanm 6nemini bilir. Elestirel
diisiinenler, sorunla iligkili olarak géz Oniine alinmasi gereken birden fazla konum
varsa, alternatif bilgi kaynaklarini karsilastirir, kabul goren noktalar1 not eder ve

kaynaklarin zit goriis belirttikleri noktalarda daha fazla bilgi toplar.

S-17 Derinlemesine sorgulama: Temel ve 6nemli sorulari sorma ve bu
sorularin devamhhgim saglama: Elestirel diisiinenler bir diislinme veya tartisma
stirecinde iligkili noktalar1 belirleyerek, sorunu derinligine irdeler. Bir metni okurken
ifade edilen savlarm temelini olusturan sorunlar1 ve kavramlari arastirirlar. Konunun ve

bireysel algilamalarm genis bir ¢er¢evesini ¢izip sonuca ulagirlar.

S-18 Goriisleri, yorumlary, inanclarnn veya kuramlar analiz etme ya da
degerlendirme: Elestirel diisiinenler, bir goriise dikkatsizce katilmak ya da katilmamak
yerine o goriisii anlayip zayif ve giiclii yonlerini belirlemek i¢in analitik araglar kullanir.
Anahtar kavramlar, sayiltilar ve dogurgular arciligiyla sorulari, tartigmalari, yorumlari

ve kuramlar1 analiz ederler.
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S-19 Coziimler iiretme ya da c¢oziimleri degerlendirme: Elestirel problem
coziicliler bulabilecekleri en iyi ¢oziime ulagsmak icin her tirlii kaynagi kullanir.
Cozlimleri  birbirinden bagimsiz  olarak degil, birbirleriyle 1iliskilendirerek

degerlendirirler. Problemin nedenlerini derinligine incelerken, su sorular1 sorarlar;
* Bazi ¢oziimleri digerlerinden daha iyi yapan nedir?
* Bu problemin ¢6zliimii neyi gerektirir?

* Hem bu sorun hem de benzerleri i¢in hangi ¢6ziimler denendi? Hangi sonuglar
elde edildi? En iyisini bulmak i¢in olas1 ¢oziimler iiretirken, elestirel diisiinenler

ayni zamanda yaratici da diisiinebilmelidir.

S-20 Eylemleri veya politikalar1 analiz etme ya da degerlendirme: Elestirel
diisiinme usa vurma ile ilgili diizenlenmis durumlarin analizinden daha c¢ok sey igerir.
Elestirel diisiinenler hem kendilerinin hem de diger bireylerin davranislarii
degerlendirirken, kullandiklar1 standartlar konusunda bilinglidir. Bu standartlar onlarin

degerlendirme hedeflerini olusturur.

Elestirel diisinenler davranis degerlendirmelerini akilc1 kabul ettikleri sayiltilara

dayandirir. Bunlar su sorularla ortaya ¢ikar:
* Bazi davranislar1 dogru bazilarini da yanlis hale getiren nedir?
* Bireyler hangi haklara sahiptir?
* Bireyin haklarina tecaviiz edildigini nasil anlayabilirim?
« Insan haklarina ni¢in sayg1 duymalryim?
* Neden 1yi insan olmaliyim?

*Kurallara goére mi yasamaliyim? Eger yasamaliysam, hangi kurallara gore
yasamaliyim? Eger yasamamaliysam, ne yapacagima nasil karar vermeliyim?
» Hangi politikalar gerceklestirilmeli ve neden?
* Hiikiimetlerin ne yapmalar1 gerekir? Neyi yapmamalilar?
S-21 Elestirel okuma: Metinleri acik hale getirme ya da irdeleme: Elestirel
okuma, elestirel diisiinmenin ilk ve en Onemli basamagidir. Okuma yalnizca bilgi

edinmede ya da beynimizi mesgul eden sorularin yanitini bulmada kullandigimiz bir

ara¢ degildir (Karadeniz, 2006, 98). Elestirel diisiinenler giiclii bir siiphecilikle okur;
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fakat metni anlayana kadar sliphe duymazlar ve karsi ¢ikmazlar. Yargida bulunmadan
once ifadeleri agik hale getirirler. Ders kitaplar1 yazarlari dahil herkesin hata
yapabilecegini bilirler. Herkesin bazen ilgili bilgiyi atlayabileceginin farkindadirlar.
Ayn1 goriingeyle bir kitab1 tamamen ayni1 yazan iki yazar yoktur; bu nedenle elestirel
okuyucular bir kitabi okumanm bir konu hakkinda sinrrli bir algilamayr okumak
oldugunu ve diger algilamalarda goz Oniine alindiginda daha fazla 6grenilebilecegini
bilir. Elestirel okuyucular, okurken kendilerine sorular sorar, okuduklar1 materyalin
dogurgularini, yazilma nedenlerini, 6rneklerini, anlammi ve dogrulugunu merak eder.
Kendi yorumlarina uymayan ifadeleri géz ardi etmeden ve carpitmadan, galismanin
biitlinliigiine uyan bir yoruma ulasana kadar ¢esitli yorumlar1 deneyip, bir biitiin olarak
yazili materyalleri incelerler. Yazili materyalleri kesinlikle sadece tiimcelerin bir araya

getirildigi metinler olarak gérmezler.

S-22 Elestirel dinleme: Sessiz diyalog sanati: Elestirel diisiinenler dinlemenin
edilgen ve elestirel diisinmeden ya da etkili ve elestirel diisiinerek iki bigimde
yapildigim bilir. Diger bireylerin sdylediklerini yanlis anlamanin kolay oldugunu ve
birinin diisiincesini kendi diislincesi ile biitlinlestirmenin de zor oldugunu bilirler.
Konusurken belli bir diizen icerisinde kendimize yabanci olmayan diisiinceleri ifade
ederek kendi goriislerimizin ¢izdigi yoldan ayrilmayiz. Konusmanm aksine dinleme
daha karmasiktir. Bir baskasimin sozciiklerini duyar ve onlar1 anlamli gériisler bigimine
ceviririz. Konusmacmin deneyimlerini bilemeyiz. Goriislerinin i¢ine girmek ve
diisiinceler zincirini izlemek i¢in goriis alis verisinde bulunmak gerekir. Tiim bunlar,
etkili ve elestirel bir sekilde nasil dinleyecegimizi bilmemiz gerektigini gostermektedir.
Dinlemenin sadece zamanla ve yasantilar yoluyla gelistirilebilecek becerileri kapsayan
bir sanat oldugunu bilmeliyiz. Ornegin dinleme siirecinde bir baskasinm diisiincesinde

yer almamizi saglayan su anahtar sorular1 sormay1 6grenmemiz gerekir:

L dediginiz noktada sizi anladigimdan emin degilim. Bunu biraz acar

misiniz? Bunu 6rneklendirebilir misiniz?

® e mi1 demek istiyorsunuz?

* Anlayip anlamadigimi stnamak i¢in soruyorum. Soylemek
istediginiz .......... midir? Sizce de dogru mu?

* Bu karsit goriisii nasil degerlendiriyorsunuz?
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Elestirel okuyucular okuma siirecinde sorular sorar ve bu sorulari, kendilerini
yazarin ifade ettigine yOnlendirmek i¢in kullanir. Elestirel dinleyiciler de

kendilerini konugmacmin sdylediklerine yonlendirmek i¢in su sorular1 sorar:
* Neden bunu sdylemektedir?

* Bu noktay1 agiklamak i¢in hangi 6rnekleri verebilirim?

* Ana diisiince nedir?

* Bu ayrmt1 nasil iliskilendirilir?

» Konugmaci bu sozciigii diistindiigiim gibi mi kullaniyor yoksa farkli bir anlamda

m1 kullantyor?

S-23 Disiplinler arasi iliski kurma: Elestirel diisiinenler diisiincelerini kontrol
etmek i¢in konu alanlar1 arasindaki keyfi ayrimlara izin vermez. Alanlarm {stiinde
kalan sorunlar1 diistiniirken bircok konu alanindan iligkili kavramlari, bilgileri ve i¢
goriileri analiz i¢in bir araya getirirler. Bir konu alanmi anlamak i¢in bagka bir konu

alanindaki i¢ goriilerden yararlanirlar.

S-24 Sokratik tartismayr uygulama: Inanclar, kuramlan ve goériingeleri
acik hale getirme ve sorgulama: Elestirel diisiinenler, karsilarindakileri kii¢iik
diisirmeden  onlarmm  diislincelerini  gelistirmelerine  yardimc1  olarak  veya
degerlendirmeye baslangic olarak, karsilarindakinin diistindiiklerini 6grenmek i¢in
farkli soru sorma teknikleri kullanir. Yeni bir goriis ile karsilastiklarinda onu anlamak,
kendi deneyimleri ile iligkilendirmek ve dogurgularimi, sonuclarini ve degerini
tanimlamak isterler. Elestirel diisiinenler sorgulanmaktan rahatsizlik duymaz, kirilmaz,
sasirmaz ve korkmaz. Iyi sorulmus sorularm tiimiinii, diisiince deseni gelistirmek i¢in

bir firsat olarak kabul edip i¢tenlikle karsilarlar.

S-25 Diyalogsal diisiinme: Goriingeleri, yorumlart veya Kkuramlan
karsilastirma: Diyalogsal diistinme, bir diyalog i¢cinde veya farkli gortsler, bilissel
alanlar ya da kaynaklar arasinda yer alan karsilikli goriis aligverigini kapsayan bir
diisinme bi¢cimidir. Elestirel diisiinenler, kavram ve sorunlar1 diger kavram ve sorunlar
ile iligskilendirmek istediklerinde, inceleme diyaloglari, diisiince onerme, diistincelerin
koklerini arastirma, konu alani i¢ goriilerini ve kanitlar1 goz 6niine alma ile i¢i ice olur.
Diisiinmeye basladigimizda gerek i¢sel konusma olarak, gerekse yiiksek sesle

diisiinerek diyaloglar1 kullaniriz. Elestirel diisiinme becerilerinin diyalog yaklagimai ile
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biitiinlestirilmesi verimli sonuglar elde edilmesini saglar. Sokratik sorgulama diyalogsal
diisiinmenin bir bigimidir.

S-26 Diyalektik uslamlama: Goriingeleri, yorumlart veya kuramlan
degerlendirme: Diyalektik diisiinme karsit goriislerin zayif ve giiclii yonlerini sinamak
icin ise kosulan diyalogsal diisiinme anlamina gelir. Mahkeme durusmalar1 ve
tartigmalar bicim ve amag¢ acisindan diyalektiktir. Goriisleri kesfetmeye baslar
baslamaz, goriisler arasindaki catismalar ve tutarsizliklar oldugunu goriiriiz.
Diisiinmemizi ise kosmamiz gerekirse, karsit goriislerden hangisini gecici olarak kabul,
hangisini reddedecegimizi, karsit goriislerin gliclii ve zayif yonlerini ve de bu goriisleri
nasil uzlastirabilece§imizi sorgulamamiz gerekir. Diyalektik diisiinme siirecinde
elestirel diisiinenler, elestirel makro stratejileri yerinde ve uygun bir bigimde

kullanabilir.
2.4.3. Bilissel Stratejiler — Mikro Beceriler

Biligsel stratejiler—mikro becerileri gercek uygulama ile idealleri karsilastirma ve
birbirinden ayirt etme, diisiinme hakkinda kusursuz diisiinme: elestirel sdzciik dagarcigi
kullanma, 6nemli benzerliklere ve farkliliklara dikkat etme, sayiltilar1 inceleme ve
degerlendirme, ilgili olmayan olgulardan ilgili olanlar1 ayirt etme, akilc1 ¢ikarimlar,
kestirmeler veya yorumlar olusturma, kanitlar1 ve iddia edilen olgular1 degerlendirme,

celiskileri fark etme, dogurgular1 ve sonuclar1 kesfetme teskil etmektedir.
S-27 Ger¢ek uygulama ile idealleri karsilastirma ve birbirinden ayirt etme:

Oze doniik ve sosyal ilerleme, elestirel diisinmenin &nceden tahmin edilen
degerleridir; bu nedenle elestirel diisiinme kendimizi ve diger bireyleri dogru olarak
anlamamiz ¢abasini gerektirir. Bu da gercek ile idealler arasindaki ayrimm farkinda
olmay1 gerektirir. Tarafsiz diisiinen gercege ve tutarlilia deger verir ve bu nedenle,
ideal ile gercek arasindaki ayrimi en aza indirgemeye calisir. Ideallerin olgular ile
karistirilmas1 yapilmasi gerekenleri gerceklestirmemize engel olur. Bu strateji “zihinsel

1yi niyet gelistirme” ile sik1 sikiya baglantilidir.

S-28 Diisiinme hakkinda kusursuz diisiinme: Elestirel sozciik dagarcigi
kullanma: Elestirel diisiinmenin 6nemli kosullarindan biri diisiinme hakkinda diisiinme
yetenegidir. Bu da ilgiyi “bilis Otesine” c¢ekmektedir. Elestirel diisiinmenin olasi

tanimlarindan biri sudur: Elestirel diisiinme, diisiinmenizi daha iyi, daha acik, daha
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dogru ve daha tarafsiz bir hale getirmek i¢in disiliniirken, diisiinmeniz hakkinda
diistinme sanatidir. Diistinmemiz hakkinda diisiinmemizi saglayan sozciik dagarcigi su
terimlerden olugmaktadir: Sayilti, vardama, sonuca varma, Olgiitler, goriinge, goriis,
iligki, sorun, anlamlandirma, cift anlamlilik, karsi koyma, destekleme, yanlilik,

kanitlama, algilama, ¢eligki, glivenirlik, kanit, yorumlama ve ayirt etme.

S-29 Onemli benzerliklere ve farkhliklara dikkat etme: Elestirel
diisinmeyenler anlamli benzerlik ve farkliliklar1 géz ardi eder. Yiizeysel olarak benzer
olan seyler onemli derecede farkli veya ylizeysel olarak farkli olanlar da 6ziinde farkli
olabilir. Sadece gozlem ve uslamlama becerilerimizi yliksek bir noktaya getirerek

anlaml1 benzerlik ve farkliliklara duyarli hale gelebiliriz.

S-30 Sayiltilan inceleme ve degerlendirme: Elestirel diisiinenler gercege ve
giiclii uslamlamaya tutkundur; bu nedenle yanlis sayiltilar1 arayip bulmak ve reddetmek
icin zihinsel cesarete sahiptirler. Herkesin bir takim silipheli sayiltilar gelistirdiklerini
bilirler. Alternatif sayiltilar1 goz 6niine alirlar. Bagimsiz diisiinenler sayiltilar1 kendileri
icin degerlendirir ve digerlerinin sayitlilarin1 kolayca kabul etmez; hatta tanidiklar:

kisiler tarafindan ileri siiriilen varsayimlari bile kolayca kabul etmezler.

S-31 llgili olmayan olgulardan ilgili olanlar1 ayirt etme: Elestirel diisiinme
sorunla iligkili ve iligkisiz olgular arasindaki ayrima duyarli olmay1 gerektirir. Elestirel
diistinenler, dikkatlerini sorun ile iligkili olgular lizerinde toplar ve iliskisiz olgularin
sonu¢ c¢ikarma siirecinde etkili olmasina olanak tanimaz. Ayrica, bir olgunun soruna
gore iliskisiz veya iliskili oldugunu bilirler. Bir problem ile iliskisi olan bilgi bir diger

problemle de iliskili olmayabilir.

S-32 Akila cikarimlar, kestirmeler veya yorumlar olusturma: Elestirel
diisinme gozlemi ve bilgiyi temel alan giivenilir sonuclara varma yetenegini igerir.
Elestirel diisiinenler gozlemlerini sonucglarindan ayirir. Olgularin neyi ima ettigini
anlamak i¢in o olgularin ilerisini arastirirlar. Elestirel diisiinenler, insanlarin dogal
olarak kendi benmerkezci veya toplum merkezci diinya goriislerini destekleyen
cikarimlarda bulunma egilimi i¢inde olduklarmin farkindadir; bu nedenle kendi ilgi ve
cikarlari  s6z konusu oldugunda, ortaya koyduklar1 ¢ikarimlar1 dikkatlice
degerlendirirler. Her yorumun bir ¢ikarimi temel aldigi ve bizim de iginde
bulundugumuz durumlar1 yorumladigimiz hi¢bir zaman unutulmamalidir. Eylem ya da

politikalarla iliskili inanglar1 diisiiniirken, bu inanglarla hareket etmenin sonuglarinin da
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ne olacagmi hesaba katarlar. Goriildiigli gibi, Paul ve arkadaslar1 elestirel diisiinme
stratejilerini {ic gruba aymrmaktadir. Bunlar: Duyussal stratejiler, makro yetenekler ve
mikro becerilerdir. Bu stratejiler birbirinden bagimsizdir. Duyussal stratejiler bagimsiz
diisiinmeyi ortaya ¢ikarmay1 amacglamaktadir. Makro beceriler, diisiinmeyi gerektiren ve
diisiincenin genisletilmis ardisikligi i¢inde farkli temel becerileri orgiitleme stirecidir.
Mikro beceriler ise, biitiinii g6z ard1 etmeden parcalar1 saptama ve ifadeyi biitiinii i¢cinde

anlamlandirma becerileri olarak goziikmektedir.

S-33 Kanitlan ve iddia edilen olgular1 degerlendirme: Elestirel diisiinenler,
uslamlama siirecinin pargalarini incelemek ve degerlendirmek i¢in bu siireci pargalara
ayirr. Sonuglara ulasmada temel aldiklar kanitlarin bilincindedirler. Ifade edilmemis,
bilinmeyen nedenlerin aktarilamayacagini ve irdelenemeyecegini bilirler. Kanit olarak
onerilen her sey kabul edilmemelidir. Kanitlar ve gergege iliskin iddialar irdelenmeli ve
degerlendirilmelidir. Kanit tam veya eksik, kabul edilebilir veya siipheli, hatta yanls
bile olabilir.

S-34 Celiskileri fark etme: Tutarlilik elestirel diisiinenleri tanimlayan temel bir
ozelliktir. Kendi inanglarindaki geliskileri ortadan kaldirmak i¢in ugrasirlar ve diger
goriislerdeki celiskilerden kusku duyarlar. Elestirel diistinenler karsit goriislerin gelistigi

noktalar1 kesin olarak ayirt edebilir.

S-35 Dogurgulant ve sonuclart kesfetme: Elestirel diisiinenler ifadeleri
kavrayabilir, dogurgularini taniyabilir ve anlamlarmi eksiksiz anlayabilir. Bir ifadeyi
kabul etmenin onun dogurgularmi da kabul etmek anlamma geldigini bilirler. Hem
dogurgular1 hem de sonuclar1 uzun uzadiya arastirirlar. Eylem ya da politikalarla iligkili
inanglar1 diisiiniirken, bu inanglarla hareket etmenin sonuglarinin da ne olacagini hesaba
katarlar. Gorildigii gibi, Paul ve arkadaslar1 elestirel diisiinme stratejilerini {ic gruba
ayirmaktadir. Bunlar: Duyussal stratejiler, makro yetenekler ve mikro becerilerdir. Bu
stratejiler birbirinden bagimsizdir. Duyussal stratejiler bagimsiz diislinmeyi ortaya
cikarmayr amaglamaktadir. Makro beceriler, diisiinmeyi gerektiren ve diisiincenin
genisletilmis ardisikligi i¢cinde farkli temel becerileri Orgilitleme siirecidir. Mikro
beceriler ise, biitlinli géz ardi etmeden parcalar1 saptama ve ifadeyi biitiinii i¢cinde

anlamlandirma becerileri olarak goziikmektedir.
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2.5. Elestirel Diisiinmenin (")gretimi

Cagdas smif ortaminda rehberlik, liderlik, danismalik gibi rolleri {istlenerek
ogrenmenin gerceklesmesinden sorumlu olan 6gretmen, smifta salt bilginin 6grenilmesi
ve Ogretilmesinden sorumlu degildir. Ayrica 6gretmen, 6grenmenin §grenme-6gretme
ortami disinda da devam etmesini saglayacak, 0greneni merakli, arastirict olmaya,
siirekli diistinmeye ve arastirmaya sevk edecek yontem ve tekniklere de yer vermelidir.
Diger bir ifade ile dogrudan bilginin alicis1 olmaktan 6te, 6grendigini yorumlayabilen,
bildigi ile daha fazla bilgiye ulagsmasini bilen, 6grenmeyi daha kalict ve siirekli hale
getiren, diger insanlarmn diisiincelerini yorumlama ve sorgulamanin yaninda kendi
diistince ve kararlarina elestirel bir gozle bakabilen analitik 6grenciler yetistirmelidir.
Smifinda bunu bagarabilen bir 6gretmen elestirel diisiinmenin saglanmasi baglaminda
da onemli bir adim atmis sayilir. Biitiin bunlardan 6nce Ogrenicinin ve G6greticinin
elestirel diislinmenin ne oldugunu ve hayatmma ne sekilde katki saglayacagini bilmesi
hayatinda sorguyu destur haline getiren bir kiside olmas1 gereken bir 6zelliktir. Elestirel
diisinmenin nedenine dair agiklamalar1 “elestirel diistinmenin 6nemi” bashgi altinda
ifade etmekle birlikte bireyin “neden?” bir elestirel diisiiniir olmas1 gerektigi hususunda

one ¢ikanlar1 su sekilde siralayabiliriz:
e Elestirel diisiinme bireye hayatinda akilli kararlar almasini saglar,
e Elestirel diistinme bireyi bilginin yolunda olmasini saglar,

e Elestirel diislinme bireyi problemlere mantikli ve emin olarak nasil

yaklasacagini 6grenmesini saglar,

e Elestirel diistinme bireyin beyninin hem sag hem de sol tarafini1 dengeli bir

sekilde kullanmasin1 saglar.

Peki, elestirel diisiinmenin 6gretiminde Ogretmenin gorevleri nelerdir?
Hannel ve Hannel (1998, 15) elestirel diisiinmenin 6gretilmesinde izlenebilecek yedi
adim belirlemislerdir. Bu adimlarla: ardisik yedi biligsel becerinin 6grencilere soru
sorularak kazandirilmasi hedeflenmis ve asagidaki sirada agiklanmaktadir (Akinoglu,

2001, 26-27).

1. Bilgiye goz atmak (Tammmlama ve Etiketleme) : Ogretmen, dgrencilere

onlerindeki bilgiyi tanimlamalarin saglayacak sorular sorar.
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2. Benzerlikleri ve farkhihiklar belirlemek (Karsilastirma/Baglanti Kurma) :
Ogretmen dgrencilerin ellerindeki bilgiyi karsilagtirmalarini saglayacak sorular

sorar.

3. Genel temay ve iliskileri bulma (Smiflandirma/Biitiinlestirme/On
ozetleme) : Ogretmen, 6grencilere farklilik ve benzerliklerini bulduklar1

bilgilerin smiflandirilmasini saglayacak sorular sorar.

4. Simdi ne yapiyoruz? (Sonu¢ ¢ikarma) : Ogretmen, dgrencilerin derste ne

yapmalar1 istendigini ¢oziimlemelerini saglayacak sorular sorar.

5. Dogru cevaplama (Kamtlandirma): Ogretmen, ogrencilerden kanitlarla

desteklenmis cevaplar ister.

6.Benzer durumlara uygulama (Cikarimda bulunma/ Projelendirme/
Uygulama): Ogretmen, 6grencilerden derste 6grendikleri yeni bilgiyi farkli

durumlara transfer ederek uygulamalarin ister.

7. Ne ogrendik? (Ozetleme) : Ogretmen, 6grencilere bu dersin ne dgrettigini
sorar. Dersin basindan sonuna kadar yer alan tiim 6gelerin listelenerek dersin bir

kez daha 6zetlenmesi saglanir.

Ennis’e gore (1991) elestirel diisiinme becerilerinin dgretilmesinde en 6nemli
faktor oOgretmendir. Hazirlanan metinler, ¢aligma kitaplari, 6nceden diizenlenmis
planlar, 6gretim yardimcilar1 olabilirler. Ancak diisiinme becerilerini gelistirmede tek
baslarina yetersizdirler. En etkin 6gretim konu ve diisiinme siireclerinde bilgili, stirekli
olarak diisiinme ile ilgili beceri ve davraniglar: sergileyen ve dgrencilerinden yazma ve
konusma calismalarinda sistematik ve dikkatli diisiinebilme beklentisi olan
ogretmenden c¢ikar. Bu nedenle diisiinme becerilerinin 6gretiminde iy1 yetistirilmis

ogretmenlerin 6zel biri yeri vardir (Akt:Aybek, 2007, 8).

Bu baglamda, elestirel diisiinmenin 6gretiminde 6gretmenin bu konuda yetkin ve
bu alana yatkin olmasmin yaninda, elestirel diislinmeyi nasil 6gretecegini bilmesi,
elestirel diislinmenin 6gretiminde hangi yontem ya da tekniklerden faydalanacaginin
farkinda olmasi, elestirel diisiinmenin daha etkili ve kalic1 olmasi agisindan 6nem arz
etmektedir. Bu kapsamda elestirel diistinmenin 6gretimi ile ilgi elde edilen sonuglar su

sekildedir:
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2.5.1. Fuerstein’in Aracih Zenginlestirme Programi

Reuven Fuerstein tarafindan, akademik o6grenme ve basari igin 6nemli olan
kavrama fonksiyonlarmi artrmak tizere hazirlanmig bir programdir. Program 14
etkinlikten ve bir gretmen rehberliginden olusmaktadir. Ogretmen aract konumdadir.
Program belli bir konudan bagimsizdir, akademik okul konular1 ve yasam becerileri
arasinda bir olusturmak amaciyla olusturulmustur (Oziiberk, 2002; Akt.: Giizel,

2005,81).
2.5.2. Konu Temelli Elestirel Diisiinme Ogretimi

Konu temelli elestirel diisiinme 6gretimi elestirel diisiinme becerilerinin ders
programlarinin tamamini kapsayacak sekilde 6gretilmesini ifade etmektedir, diger bir
ifade ile konu temelli 6gretilmesi anlamimna gelmektedir. Ruggiero (1988)’e gore
diistinme Ogretimi egitim programlar1 igerisinde yayilarak verilmelidir. Diislinmeyi
egitim programlar1 igerisine yayarak Ogretme ifadesi, bir derse yabanci kavramlar
getirmek ya da ders igerigini degistirip yerine yeni bir ders getirmek olmadigi gibi, bir
ders icerisindeki hedefleri birer birer takip etmek de degildir. Bu ifade daha cok,
ogrencilerin kendi kendilerine sonuglara ulasma ve problemleri ¢6zmedeki becerileri
elde etmeleri, problemlerin nasil ¢oziildiigiinii anlamalar1 veya bir disipline 6zgi
tutumlara, alisgkanliklara ve bilimsel becerilere odaklanmalar1 anlamia gelmektedir. Bir
baska ifadeyle, 6grenciler belli bir disiplinde karsilastiklar1 karmasik durumlarla bag
edebilsin diye onlar1 diger insanlarin bilgi ve basarilariyla degil, kendi basarilarmi

gelistirmeye dogru yonlendirmek anlamindadir (Aybek, 2006, 45).
2.6. Elestirel Diisiindiirme
2.6.1. Elestirel Diisiinme Modeli

Metres (1991), Scriven (1992), Enis (1992) ve Lipman’m (1995) Elestirel
diistinmenin ne anlama geldigi ile ilgili yapmis olduklar1 tanimlar1 destekleyen Huitt’in

Elestirel Diistinme Modeli Elestirel diisiindiirmede rehber konumundadir.
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. Olusturulan
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yada tutumu egilim yiiriitme)
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Daha énceden
olugturulan fikri
dogrulama
Bilgi siirecini geligtirme
Cevreden doniit alma <

Sekil 1: Elestirel Diisiinme Modeli (Kaynak: Huitt,1998)

Huitt'in 1998 yilinda hazirlamis oldugu elestirel diisiinme modelinin bu konuda
uzman diger kisilerin tanimlar1 ile Ortiistiiglinii ifade etmektedir. Bu model ayrica
smifinda 6grencilerini elestirel diisiinme siirecine dahil etmek isteyen dgretmenler i¢in
de bir rehber konumundadir. Bu baglamda model inang, davranig ya da icerik dgelerini
iceren Metres (1991), Scriven (1992), Ennis (1992) ve Lipman’in (1995) elestirel
diisiinme tanimlarin1 desteklemektedir. Modelinde Huitt, bilissel siireclere ek olarak goz
oniinde bulundurulmasi1 gereken elestirel diisiinmenin duyusgsal, istekli olma ve
davranigsal boyutlarmin oldugunu 6ngérmektedir ve sekil 1°de goriildiigii gibi duyussal
boyut, elestirel diisiinme siirecinde bir harekete gecme egilimi ya da tutumunu; istekli

olma boyutu, plan yapma ve yapilan plani yiiritme; davranig ise eylem boyutunu
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aciklamaktadir. Modele gore oOncelikle konuyla ilgili bir tartisma ya da fikir
degerlendirilmek {izere ortaya atilir. Bunu kisinin elestirel diistinme tutumunu harekete
gecirme izlemektedir. Bu silire¢ sonunda ya daha dnceden kabul edilen fikir dogrulanir
ya da yeni bir fikir ortaya ¢ikar. Ortaya ¢ikan yeni fikir kisinin belleginde uygun olan
bilgilerle anlamlandirilir. Bu siirecin bir pargasi olarak fikir gorsellestirilir, bir diger
deyisle bilgi kodlanir. Kodlanan bilginin nerede kullanilacaginin planlanmasi, bunu
yapmaya istekli olma asamasmni olusturur. Istekli olma boyutunun en dnemli bileseni
ise, amaglarin belirlenmesi ve buna uygun olarak igerigin olusturulmasidir. Planlanan
herhangi bir fikrin farkli yerlerde kullanilmasi ise eylem boyutu ile agiklanmaktadir.
Son olarak, ¢evreden gelen doniitler ve buna bagli olarak bilgi silirecinin olusturulmasi

bu diisiinme siirecinin sonuglarini olusturmaktadir (Kiiriim,2002, 34-35).
2.6.2. Elestirel Diisiindiirme Stratejileri

Huitt’in elestirel diisiinme modelinin ardindan 6grencilerin elestirel disiiniir
olmasini1 saglamada diger bir ifade ile elestirel diisiindiirmede nelerin ise kosulmasi

gerektigi Onem ifade etmektedir. Bu baglamda su stratejiler kullanilabilir:

1- Ogrencileri cevaplayabilecekleri sorular sorulmahdir,

2- Ogrencilerden okuduklarini kendi ciimleleri ile ifade etmeleri istenmelidir,

3- Ogrenciler derecelendirme kriterlerini kullanma hususunda giidiilenmelidir,

4- Ogrenciler kavramlari ya da teorileri 6rneklendirmede tesvik edilmelidir,

5- Uygulamalarda vaka calismalar1 ve diger 6rnekler saglanmalidir,

6- Ogrenciler birbirlerine ve dgretmenlerine soru sormaya tesvik edilmelidir,

7- Bagimsiz arastirma ve okuma yapmak i¢in 6bek sorular kullanilmalidir,

8- Ogrenci tartismalar1 tesvik edilmelidir,

9- Ogrenciler giinliik tutmalar1 ydniinde motive edilmelidir,

10- Ogrenciler elestirel diisiinme hususunda giidiilenmelidir (Lunney,

Frederickson, Spark and McDuffie, 2007, 88).

Diger taraftan Michael ve arkadaslar1 “Tarih ve Elestirel Diisiinme” adh

kitabinda bir ¢ok farkli kaynaktan elde ettikleri bilgiler 1s1nda 6grencileri elestirel

diisiindiirme 30 teknige yer vermislerdir. Bunlar:

I- Derse bir soruyla baslayin: Ders baslamadan once Ogrencilerin tahmin

yiirlitmesini saglayin,
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2- Okumalarinda cevaplamak iizere sorular belirleyin: “Nicin ve nasil oldugunu
aciklaym”,
3- Ders baginda 5 dakikalik kisa smavlar uygulayin (Ogrencileri dersten

kopmamalarini saglayin),

AN
]

Tablo ve grafik kullanin (gorsel 6greniciler i¢in),

5- Ogrencilere rol yaptirin sanki bir kitabin yazariymis gibi onlara konusma
yap,

6- Glnliik gazetelerdeki Onciilleri, varsayimlart ve sonuclarit belirlemelerini
saglayn,

7- Gilinliik gazeteleri mantik, kanit ve biitiinliikk yoniinden degerlendirmelerini

saglayn,

o0
1

Ogrencileri rastgele cagirmak ya da onlara hitap etmek icin fis kullanin,

O
1

Smifta 6grencileri diisiinerek bulmalarini saglayin (Coziimleri tartigmak igin

kii¢iik gruplar olusturun),

10- Ogrencilerin birbiri ile gdriisme yapmalarmi saglaym ve smifa diger
kisilerin goriislerini tekrar ifade etmeleri isteyin,

11- Az konusun; sdylediginizi diistinmeleri i¢in onlara vakit verin,

12- Elestirel diisiinmede onlara model olun: Ogrencilerin karsisinda ayakta sesli
diisiiniin,

13- Sokratik sorgulama kullanm: “Tam olarak ne demek istiyorsun?”, “Nerden
biliyorsun?”, “Bahaneniz nedir?”, “Bunun bdyle olmasi i¢in neyin dogru
olmasi gerekir?” vb.,

14- Isbirligini tesvik edin: Problem ve tutumlar1 ¢6zmek icin kiiciik gruplar
olusturun,

15- Piramit dgretim kullanin: Once ikili gruplar olarak tartismalar1 saglayin,
sonra kiiclik gruplar ve daha sonra biiyiikk gruplar halinde tartigmalarini
saglayn,

16- On yaz1 ya da serbest yazi kullanmn: Derse baslamadan 6nce o giiniin ders
konusuyla ilgili ara vermeden 5 dakika yazi yazmalarini saglaymn (5 dakika
dolmadan kalemi ya da yazmay1 birakmak yok)

17- Ogrencilerin birbirini degerlendirmeleri i¢in akran gruplar1 ya da kiigiik

gruplar olusturun,

18- Kars1 olgusal sorular kullanin: “Fakat ya...ise?”, “neden olmasin...?”,
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19- Ogrenme giinliigii tutturun: Son siitunun okuma ve ders basliklarmi icerdigi,
sag siitunun ise Ogrencilerin ders Oncesi ve sonrasi basliklarla ilgili
goriislerinin yer aldigi iki siitunlu defter tutturun,

20- Tartismalar tertip edin: Ogrencilere bir konuda taraf tutmalarmni isteyin, 2-3
kisiylt beyin firtinasi yaptirmak i¢in se¢in ve daha sonra onlara smif
karsisinda goriislerini ifade etmelerini saglaym,

21- Bir konu iizerine diyalog yazmalarmi saglayin, iki tarafta da yer almalarim
saglayn,

22- Verilen 6devlerin amacini kendi ciimleleri ile agiklamalarini saglayin,

23- Ilerlemelerini belgelendirmelerini saglaymn:

-Her dersin baslangicinda ders konusuyla ilgili goriislerini yazmalarini
saglayn,
-Ders sonunda goriislerinin ne yonde degistigini agiklamalarini isteyin,

24- Odevleri adim adim analiz edin, bir ¢ok 6grenci kiiciik parcalar1 tercih
edecktir,

25- Ezberden &te ogrencilerin kesfetmelerini saglaym: Ogrencilere problem
¢ozme Odevleri verin (Puanlandirmada vakitten tasarruf etmek i¢in akran
degerlendirme ya da grup degerlendirme kullanilabilir),

26- Ozdegerlendirmeyi tesvik edin: Degerlendirme kriterini sdyleyin ve kendi
degerlendirmelerini ya da birbirlerinin degerlendirmeleri yapmalarini
saglayn,

27- Giinlik gazete yazilarmni, kendi Odevlerini ya da arkadaslarmin 6devini
“elestirel diisinme degerlendirmesi” c¢ergevesinde degerlendirmelerini
saglayn,

28- Bakis acilarma gore kisa belgeleri gruplandirmalarin1  ya da
simiflandirmalarini isteyin,

29- Bir belgedeki arglimanlar1 kendi kelimeleriyle tekrar yazmalarini saglayin,

30- Kisa dokiimanlar1 inandiricilik, biitiinliik, derinlik, liberallik ve iy1 elestirel
diisinmeye gore siralamalarii saglayin (Edmonds, Hull, Janik ve Rylance,
2005, 24-25).

Ogrencilerin elestirel diisiiniir olmasmi saglamada kullanilacak enstriimanlar

kadar bunlar1 6grencilere benimsetecek hatta rol model olacak O6gretmenin rolii de

dikkate sayandir. Ders anlatiminda kullandig1 yontem, teknik ve metottan ders arac ve
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gereglerine, kullandig1 smav tiirlerinden 6grencilere kars1 yaklasimimna bir ¢ok alanda
ogrenciler iizerinde etki sahibi olan 68retmen, Ogrencileri elestirel diisiindiirmede de
onemli bir yer ve role sahiptir. Ogretmenin bu onemli fonksiyonuna bir sonraki

bolimde yer verilmistir.
2.6.3. Elestirel Diisiindiirmede (")gretmen Rolleri

Smifta 6gretmeni 6grenmenin saglayicisi olarak kabul ettigimizde, ki dyledir,
smif ortaminda 6grenenlerin bilginin dogrudan alicis1 olmaktan 6te daha kalic1 bilgiler
elde etmek, diisiinmeyi hayatin her kademesinde ise kosan ve elestirel diisiinen bireyler
olmalar1 ancak ve ancak Ogretmenin sahip olmasi ka¢milmaz olan bazi Ozellikler
araciligi ile olur. Bu 6zelliklerin kisaca ne olduguna goz atacak olursak: Buyurma—itaat
etme iliskisi i¢cinde olmayan, birbirini besleyen ve birbirine gereksinen bu “kolay”1
reddeden, “uslu ¢ocuk”, “muti-munis 6grenci” aramayan, fiziksel giic —siddet— yerine,
bilginin, uzmanlhigmn, duyarli ve insan olmanin giiciinii kullanabilen; giiclinii rastgele
kullanmayan, c¢ocugun giigsiizliiglinli  vurgulamayan; kontrol ve denetimi
mantik/umursama temelinde ele alan; bilgiyi dayatmayan, dinleyen, gostermelik
olmayan katilmay1 6zendiren, barig olusturmadaki roliinii kavramis, kendisi de okuyan,
merakly; cinsiyet¢ilikten ve her tiirlii kalipyargi, Onyargi, ayrimciliktan armmas;
Ogretirken Ogrenen; Ogrenmenin biylslni, cazibesini kavramis, hisseden ve
hissettirebilen; en 6nemlisi, 6grenciye saygili, onu hi¢bir bigimde kiyaslamayan, incitip
asagilamayan Ogretmenlere gereksinme vardir. Iyi yetismemis, gerekli nitelik ve
becerilerle donanmamis, yukarida sayilan 6zelliklerden nasibini almamis, 6grenciye
saygi duymayan Ogretmenin, elinde miikemmel kaynaklar, miikemmel ders kitaplar1
olsa bile elde edebilecekleri smirlidir. Sistemin 6gelerini tek basina ele alip “diizeltmek”
degil, sistemin birka¢ yerinden birden —ve en 6nemlisi, 6gretmenin yetismesinden ve
kendini doniistiirmesinden— giic birligi i¢inde baslamak oncelikli hedeflerden biri

olmalidir (Giirkaynak, Ustel, Giilgoz, 2008, 18).

Diger taraftan, egitim amaclarina ulasmak i¢cin 6gretmenin bizzat kendisi de en
etkili egitim vasiflardan biri sayilmaktadir (Ergiin, 2009, 16). Bu baglamda 6gretmenin
kendisinin elestirel diistinmeyi benimsemis olmasi ve olaylara elestirel bir gozle
bakabilen bir kisilige sahip olmas1 6grencilere 6rnek teskil etmesi ve elestirel diisiinen
bireylerin yetistirilmesi hususunda g6z ardi edilemeyecek bir konudur. Ashton,

okullarm elestirel diisiinen bireyler yetistirme amacimin oniindeki en biiyiik engelin,
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ogretmenlerin elestirel diisiinme bilgi ve becerisinden yoksun olmasi, oldugunu
belirtmistir. Ashton’a gore, bu engelin asilmasi i¢in, 6gretmenlerin uzun dénem
icerisinde gerek hizmet Oncesi, gerekse hizmetleri sirasinda elestirel diisiinme alaninda
yetistirilmesi gerekir ve bunun icin de Ogretmenlere c¢esitli kurum ve kuruluslar
tarafindan gerekli destek saglanmalidir (1988). Ayrica, Walsh ve Paul (1998),
“Ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerini gelistirmek i¢in, oncelikle 6gretmenlerin bu
alanda egitilmesi gerektigini ve onlara hizmet oncesi ve hizmet sonrasinda elestirel
disinme biligsel beceri derslerinin verilmesinin zorunlu oldugunu belirtmislerdir.
Walsh ve Paul’a gore ancak, bu sekilde 6gretmenler 68renciler i¢in etkin diisiinen 6rnek

modeller olabilirler” seklinde ifade etmektedir (Akt.: Aybek, 2007, 9).

Elestirel diisiinme konusunda bilgi sahibi olan veya elestirmeyi, sorgulamayi,
kritik yapmay1 davranis haline getirmis bir 6gretmen olmak sinif ortaminda 6grencileri
elestirel diisiindiirme ve onlara bu konuda 6rnek olma agisindan (elestirel diisiinmenin
gergeklesmesi) cok onemli bir adim olmakla birlikte tek basmna yeterli degildir. Diger
taraftan, 6grencilerini elestirel diisiinme siirecine dahil etmek isteyen, onlar1 elestirel
diistindiirmek isteyen, bir 0gretmen ders anlatiminda benimsedigi anlayis1 da goz
oniinde bulundurmalidir. Ogretmen, cocuklarin ¢ok boyutlu diisiinmelerini saglamak
icin uygun strateji, yontem ve teknikleri egitim ortaminda kullanmalidir. Yaratici ve
elestirel diisiinmenin olusmasi i¢in bulus yolu, arastirma, sorusturma ve tam ¢grenme
stratejileri, glidimlii tartigma, 6rnek olay, gosterip yaptrma yontemleri ile sokratik
tartisma, kiigiilk ve biiylik grup tartismasi, miinazara, drama, deney, gdzlem, beyin
firtinasi, problem ¢6zme gibi teknikler egitim ortaminda ise kosulabilir. Bu durumda,
O0gretmen derste yorumlama, alternatif goriis arastirma, sorunlar1 ortaya cikarma,
kesfetme, elestirme, degerlendirme siirecleri iizerinde durmalidir (Aybek, 2007, 6-7).
Aksi halde siifta 6gretmenin sadece geleneksel ders kitabini ve diiz anlatim yontemini
kullanmasi, Ogrencileri sorunlar1 ve problemleri analiz etmede pasif hale getirir ve
onlar1 dersten sogutur. Boyle bir davranmigi ise O0grencileri elestirel diisiindiirme ve
onlarin elestirel diisiinme becerilerini gelistirme acisindan hicbir katkisi olmayacagi

asikardir.

Ogrencilerin elestirel diisiinmeleri saglamanm bir diger yontemi ise sinif
ortammimn ya da daha genis bir ifadeyle Ogrenme—Ogretme ortamlarmin elestirel

diisinmeyi saglayacak sekilde tasarlanmasidir. Ogrencilerin diisiinme becerilerinin
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gelistirilmesi  hedeflendiginde, sinif ortammin disiinmeyi destekler bicimde
tasarlanmasi ve Ogretimin de bu yonde yapilmasi gerektigini ifade eden Beyer
(1991,120-123;Akt.:Y1ldirim,2005, 20) bes oOnemli noktanin g6z Oniine alinmasi

gerektigini vurgulamaktadir.
Bunlar:

1. Sinif diizeni,

2. Ogrenci davranislari,

3. Ogretmen davranislari,

4. Ogrenme etkinlikleri,

5. Egitim materyalleri seklinde verilmistir.

Diger taraftan Browne (2000) de elestirel diisiinmenin gerceklestigi smiflari
asagidaki davraniglarin gozlendigi smiflar olarak goérmektedir (Akt.:Akmoglu, 2001,
24).

- Sik sorulan sorular,

- Artan gerilim,

- Sonuca varilmasi ve aktif grenmeye duyulan heyecan.

Bu davraniglarin olustugu smif dikkatlice gozlemlendiginde, bunlarin birbirini

destekler ve elestirel diisiinmeyi saglayacak nitelikte oldugu dikkat ¢ekmektedir.

Elestirel diisiinmenin gerceklesmesinde fiziki ortam kadar 6grencilerin elestirel
disiinmelerini saglayacak psikolojik ortam sunmak da 6nem arz etmektedir. Baska bir
ifade ile 6grencinin kendini 6zgiir hissedecegi, bir 6grenme-6gretme ortami olmalidir.
Egitim ortami Ogrencinin problemin farkina varmasmna, onu anlayip smirlamasina,
denenceler kurmasma ve diger Ogrencilerle birlikte calismasina imkan ve firsat
verilecek sekilde diizenlenmelidir. Ayrica, Ogrenciler egitim ortaminda stirekli
desteklenip, yiireklendirilmeli ve yeni, tutarl iirinler ortaya koyduklarinda davranislari
pekistirilmelidir (Aybek, 2007, 6-7). Kazanci (1989)’ya gore, zihinsel bakimdan
esneklik, diisinmeyi olumlu yonde etkileyen etmenlerin en 6nemlilerinden birisidir.
Zihinsel esnekligin yoklugu ya da eksikligi, elestirel diisiinme agisindan 6grenciler i¢in
olumsuz bir etmendir. Zihinsel katilik, yalnizca elestirel diisiinme giiciiniin degil, pek
cok kisilik 6zelliklerinin de yokluguna neden olur. Ciinkii arastirma sonuglarina gore,
zihinsel katilik duygusal gerginlikler arttwrmaktadir. Bunun i¢in de 6gretmenin siniftaki

yasam bi¢imini olabildigince kaygidan ve korkudan uzaklastirmasi gerekir.
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Ogrencileri elestirel diisiindiirmede 6gretmen tarafindan yapilmasi beklenen bir
diger davranis ise O0g8rencilerinin kendisine karsi asir1 sadakat ve baglilik duygularini
gelistirmelerini onlemektir. Ogrenciler tarafindan dgretmene karsi olusturulan bdyle bir
davranis ilk bakista olumlu gibi goriinse de, Ogrencilerin elestirel diistinmelerini
olumsuz ydnde etkilemesi kagmilmazdir. Ogretmene kars1 olusturulun “asir1 sadakat ve
baglilik” davranigi smif kurallarinin kusursuz uygulanmasi, ders disiplinin saglanmasi,
verilen ddevlerin zamaninda yapilmasi, derse yiiksek motivasyon saglama gibi bir ¢cok
olumlu boyutu olmakla birlikte, 6gretmenin her sdylediginin dogru kabul edilmesi,
sorgulanmamasi, 6grenmede ¢cok onemli bir yeri olan merak duygusunun korelmesi gibi
sonuglarint da beraberinde getirme potansiyeli vardir. Bu ise sdylenen her seyi oldugu
gibi kabullenen, tenkitten ve elestiri yapmaktan uzak bir 6grenci yigminmn olusmasma
sebep olacaktir ki bu siirekli sorgulayan ve kritik yapan insanin tabiatina aykiri bir
davranistir. Boyle bir felaketin 6nlenmesinde 6gretmen mutlak etkin olmali, 6gretmen
ogrencilerin stirekli sorgulamalarmi, elestirmelerini ve ¢ok boyutlu diisiinmelerini

saglayacak yontem, teknik, metot ve materyali kullanmalidir.

Beyer, diisiinme egilimlerinin gelistirilmesinin zaman alacagini sayet
ogrencilerin bu egilimleri kazanabilecegini ileri siirmektedir. Bu baglamda 6gretmen

diisen gorevleri ise su sekilde sirlamaktadir:
- Arzu edilen egilimleri gosteren davranislar icin model olusturma:

Ogretmenler, konu ile iliskili bilgiyi elde edene kadar yargilara siiphe ile
bakmali ve konuya iligskin goriis farkliliklarini bilingli bir bicimde ortaya ¢ikarma ¢abasi

icinde olmalidir.
- Arzu edilen egilimleri yansitan 6grenci davramislarinda 1srar etme:

Ogrencilerin etkili diisinmenin destekleyicisi ve belirtisi olan davranislari
sergilemeleri saglanmalidir. Ogrencilerin savlarmi ve kararlarmi destekleyen nedenleri
belirtmeleri, diger bireylerden de bunu istemeleri, se¢cim yapmadan Once segenekler
yaratmalari, farkli goriisleri arastiryp kesfetmeleri ve yargilarmi geciktirmeleri
gerekmektedir. Ogrencilerin bu davranislar1 sergilemesindeki dgretmen 1srar1 diisiinme

egilimlerinin aligkanlik bicimine doniismesini saglar.

- Ogrencileri diisiinme egilimlerini temel alan davramslar sergilemelerini

gerektiren etkinlikler icinde ¢alistirma:
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Ogrenme etkinlikleri dgrencileri tutarh ve siirekli bir bigimde ustaca diisiinmeye
iliskin davranislar1 sergilemeye yonlendirmelidir. Ogrencilerin farkli goriisleri arastirip
tartigabilecekleri, ek veriler toplayabilecekleri, yargilardan sliphe edecekleri, birgok
secenek arasindan se¢im yapabilecekleri etkinlikler 6gretmenler tarafindan tasarlanip ise

kosulmalidir.
- Uygun diisiinme egilimlerinin belirtisi olan davramslan giidiileme:

Iyi ve yetkin diisinmenin gdstergesi olan davramslarm onemi ve degeri
aciklanarak, 6vgii ve not gibi giidiileme aracglar1 kullanilarak, 6grenciler bu davraniglar

sergilemeleri konusunda cesaretlendirilmelidir.
2.6.4. Elestirel Diisiindiirmenin Oniindeki Engeller

Egitimin en temel hedeflerinden biri de basmakalip, gelenekgi, olgular1 oldugu
gibi kabullenen, akil yiriitmekten, elestiri yapmaktan ve tenkitten uzak bireyler
yetistirmekten Ote, iist diizey diisiinebilen, diisiincelerini 6zgiirce ifade edebilen, acik
fikirli, tarafsiz, dogruyu arzulayan, 6grenmeye merakli bireyler yetistirmektir (Bailin,
Case, Coombs and Daniels, 1999, 281). Elestirel diisiinen bireylerin yetistirilmesinde
yonetim sisteminden, egitim programima, O08renme ortamindan Ogretmenin model
olmasi, dgrencilerin elestirel diisiinmelerini yargilayacak bilgiye sahip olmasina, ders
kitaplarindaki konu anlatimi ve etkinliklerin 6zelliklerinden ve ders anlatiminda tercih
edilen yontem, teknik ya da metotlardan verilen ddevlerin tiirlerine bir¢ok etkenin rol
aldig1 goriilmektedir. Elestirel diisiinmenin gerceklesmesini  saglayan etkenlerin
bilinmesinin yaninda, nelerin olumsuz yonde etkiledigi, diger bir ifade ile elestirel
disinmeyi engelleyen faktorlerin neler oldugunun da bilinmesi elestirel diistindiirme
acisindan onem arz etmektedir. Onosko (1991) elestirel diistinmenin Oniindeki engelleri

su sekilde siralamaktadir:

e Ogretimin bilginin transferi seklinde gerceklesmesi: Smifdaki egemen
diisiince 6grencinin bilgiyi edinmesidir ve 6gretmenlerin 6grencilere siirekli
bilgi transferi seklinde Ogretim yapmasi onlarin  diistinmede basarisiz

kilmaktadir.

o Icerik kapsamnin genis ve yiizeysel olmasi: Ogretmenler 6grencilerle

ylizeysel olarak genis kapsamli bilgi ve fikirleri ele alma
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egilimindedirler. Igerige yapilan asir1 vurgu diisiinmenin gelisimine

dontik etkinliklere ayrilan vakti azaltmaktadir.

Ogretmenin  ogrencilere karst beklentisinin  diisiik olmas::
Ogrenciler basarili olmakta yetersiz gibi ve {ist diizey diisiinme
gorevlerinde isteksizmis gibi algilanmaktadir. Ogretmenlerin bu algis1

mazur goriilmemelidir.

Kalabahk simiflar: Bu durum 6zgiir smif ortamini1 ve fikir alis verisini

zorlastirmaktadir.

Ogretmenin planlama ayirdig1 zamanin yetersizligi: Ezber gerektiren
ders yapmak, Ogrencileri diisiinmeye yonelten ders yapmaktan daha
kolaydir. Ogrencilerin ezbere dayali &devlerini  degerlendirmek
diistincelerin yazili bir sekilde ifade edildigi ddevleri degerlendirmekten

daha kolaydr.

Ogretmenin soyutlanma Kkiiltiirii: Ogretmenin kendini tecrit etmesi
yaratict ve yenilik¢i 6gretim uygulamalar1 alaninda bilgi paylagimini

engellemektedir.

Miifredatin okul c¢agindaki oOgrencilerin st diizey diisiinmelerini
gelistirmek i¢in Ongdrdigl biligsel gorevleri 6grencilerin gelisimsel
olarak yerine getirememesidir. Bu durum ayni zamanda 6gretmenlerin bu

kapsamda diisiik beklentisini de agiklamaktadir (Leming, 1998, 62).

Diger taraftan elestirel diisiinmenin Oniindeki en biiylik engelin 6grenci,

o0gretmen ve egitim sisteminin i¢indeki ve disindakilerin bu siirece direng gdostermeleri

seklinde 6zetleyen Luukkonen, elestirel diistinmenin 6gretiminde de engeller olduguna

vurgu yapmakta ve bu engelleri sekiz baslik altinda aktardigi goriilmektedir.

Kiiltiirel direng,
Ogrenci direnci,
Ogretmen direnci,
Sistemsel engeller,
Miifredat sorunlari,

Standartlastirilmis smavlar,
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e Smif mevcudu,
e Ogrenci 6z degerlendirmesidir (Luukkonen, 2008, 25-33).

Elestirel diistinmenin Oniindeki engeller elestirel diistinme silirecini zarar
verebilmekte ve hatta elestirel diisiinme kavramlarini ciddi bir sekilde zedelemektedir.
Bunun sebebi ise bu konuda egitimsiz bir zihnin diisiinmesi eksik, yanl, carpik bilgisiz
ve Onyargili olmasidir. Bu tiir bir diisiinme ise bireyi bilgisini kullanmaktan, egitimden,
deneyimden, akil yiiriitmekten, sezgiden, sagduyudan ve gilivenilir kararlar almaktan
alikoymaktadir. Bu baglamda s6z konusu olumsuzluklardan uzak olmak i¢in elestirel
diisiinmenin dniindeki engellerin neler oldugunu bilmek, elestirel diisiinmeyi bilmek ve
elestirel diislinebilmek kadar onemli oldugu disliniilmektedir. Farkinda olunmasi

gereken engeller su sekildedir:
¢ Benmerkezci diisiinme

Benmerkezci diistinme bireyin her seyi kendisiyle ilgili gormesidir. Bu bireyler
benmerkezcidir ve sadece kendi c¢ikarlarini gozetirler. Bir¢cok insan ig¢in bdyle bir
ozelligi tespit etmek zordur. Benmerkezci birey genelde kendi diisiince kaliplarindan
habersizdir. Benmerkezci olan birgok basarili is insani, avukat, politikact vardir. Bu
insanlar diger insanlarin fikir ve goriislerine karsi1 dar gorisliidiir. Bu ise onlarn elestirel
diisinme becerilerine zarar vermektedir. Agik fikirli diistinme elestirel diistinme
becerilerinin temelini teskil etmektedir. Benmerkezci diisiinmeyi minimize etmenin en
iyl yolu bunun varligindan haberdar olmak ve diger insanlarin ihtiyaglarini dikkate
almaktir. Esas itibariyle, farkli bakis agilarindan kavram ve fikirleri gorme konusunda

stirekli caba gdstermek gerekmektedir.
¢ Sosyal sarlanma

Sosyal sartlanma elestirel diisiinme konusunda faydali ya da zararl olabilir. Her
birimiz benzersizizdir. Yas, 1Q, ik, genler, cinsiyet, kiiltiir, aile, arkadaglar ve genis bir
yelpazedeki diger faktorler diinya goriisiimiizii ve etkilesim halinde oldugumuz insanlari
iizerinde dramatik etki yapmaktadir. Elestirel diisiinme diger insanlarin ihtiyag, istek ve
hayallerini bilmeden, Onyargili ve sartlanarak bakildiginda engellenmektedir. Diger
insanlar1 tamamen anlamak miimkiin olmayabilir fakat acik fikirli elestirel diisiinme
dinlemenizi, 6grenmenizi ve empatik olmanizi saglayabilir. Bu ise diger insanlar1 daha

1yi anlamaniza yardimci olur.
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e ()nyarglll deneyimler

Onyargili deneyimler benmerkezci diisiinmeye benzemektedir. Deneyim muazzam
bir 6gretmen olmasma karsilik, eger dnyargi ya da carpik gorislerle filtrelenirse o
sekilde hatirlanmaktadir. Kendi kendini kandwrma kendi kendini kandirmayi
beslemektedir. “Ben mantikli ve rasyonel diisiiniiyor muyum?” sorusunu kendinize
tekrar tekrar sorun ve acik fikirli ve mantiklt olun. Buna muhakeme kontrolii
denmektedir. Diger bir muhakeme kontrolii ise duymak istediginizi degil de gercegi

sOyleyecek arkadaslar ya da meslektaslar segmenizdir.
¢ Kibir ve Hosgoriisiizliik

Kibir ve hosgoriisiizliik gergek bir elestirel diisiiniirde hos karsilanmamaktadir.
Zihin kapandiginda en iyi ¢6ziimii bulma yolu da kapanmaktadir ve elestirel diislinme

becerileri zayiflamaktadir.

e Program baskilan

Program baskilar1 elestirel diisiinmenin diismani olabilir. Bu baskilar sunlara yol
acabilir:
— Kestirmeden gitme: Kestirmeden gitme bizleri hataya diistirebilir ve  yanlis

karar vermemize sebep olabilir.

— Gereksiz Stres: Bu da yine hataya diisiirebilir ve yanlis karar vermemize sebep

olabilir.

— Erteleme: Erteleme nasil ve nereden bagslayacagimizi bilmemektedn
kaynaklanmaktadir. Bu ise daha fazla strese ve kestirmeden gitmemize sebep olabilir.
Kisir bir dongiiniin baslangici... Sonug ise asir1 maliyet ve diizeltme.

¢ Grup diisiincesi — siirii mantigi

Grup diisiincesi elestirel diisiinme i¢in tehlike arz etmektedir. Eski ve kayda deger
bir s6z vardir: “Eger herkes ayni diisiiniiyorsa hi¢ kimse iyi diisiinemiyordur.”

e Monoton Zihniyet

Monoton zihniyete diismek kolaydir (diinyaya, insanlara ve c¢evrenizdekileri
umarsamama). Bu mantik her an gizlice olusabilir. Diistinmeden giinliik yapilan siradan

isler bunun belirtilerinden biridir. Diger belirti ise yeni girisim ve sorunlara girisken
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olamamaktir. Cogu insan yillarca bazen on yillarca bu durumu yasamaktadir. Bilingli
bir gayret olmaksizin zaman i¢inde elestirel diislinme becerilerini kaybetmek cok da zor
degildir. Olan bitene aldiris etmemenin bir¢ok ciddi nedenleri vardir. Monoton zihniyet

ise bunlarin baginda gelmektedir.
2.7. Elestirel Diisiindiirme Etkinlikleri

Elestirel diistinen bireylerin olusturulmasinda egitim programmdan ders
kitaplarina, siif ortamindan, elestirel diisiinmeyi benimsemis 6gretmene kadar bir ¢cok
enstriimanimn yaninda 6gretmenin smif iginde kullanacagi etkinlikler de Onem arz
etmektedir. Bunlar 6devler yazdirma, Kubasik 6grenmeyi saglama, 6rnek olay/tartigsma
yontemini kullanma, Sokratik 6gretimi kullanma ve sinif i¢i degerlendirme teknikleri

yer almaktadir.
2.7.1. Odevler Yazdirma

Egitim 6gretim siirecinin ayrilmaz bir parcasi olan 6devler nitelikli bir 6grenmenin
gerceklesmesi bakimin birgok fonksiyonu vardir. Bunlar; dersin etkisini arttiran didaktik
fonksiyonu, 6gretim amaglarina ulasilip ulasilmadigini kontrol eden kontrol fonksiyonu,
cocuklarinin neler 6grendiklerini anne-babalara bildirmesi bakimindan haber verme
fonksiyonu, 6grencilerin kendi aralarinda ve anne-baba ve kardesler arasindaki iliskiler
kurma acisindan komiinikasyon fonksiyonu, 6grencileri degerlendirme fonksiyonu,
bir¢ok alistirmay1 ve konu hazirligini okul dis1 zamanlara atmasi bakimindan 6gretmeni
rahatlatma fonksiyonu, 6grencileri ders dis1 zamanlarda da kontrol ve disipline etme
fonksiyonu gibi gorevlerdir. Derse hazirlik mahiyetindeki ev 6devleri materyal toplama,
gozlem, bilgi toplama ve bunlar1 mukayese etme igine yararken, ders sonrasi ev ddevleri

konular1 pekistirme, tekrar etme, saglamlastirma, uygulama gibi gorevler {iistlenirler.

Odevlerin bir diger fonksiyonu ise elestirel diisinmeyi saglamasidir. Elestirel
diisinmenin sinif i¢inde saglanmasinda bir¢ok firsat saglayan 6dev tiirlerinden okuma
odevi icin Dr. William T. Daly 06grenciler okumaya baslamadan ©nce onlara
cevaplamalarini istedigimiz genel sorular sormali ve dahasi bu sorular baglaminda
kendi notlarin1 olusturmalarini istemeliyiz tavsiyesinde bulunmaktadir. Ayrica
ogrenciler biitliin okuma odevlerini yorumlayarak, oOzetleyerek ya da cercevesini
belirleyerek bilgiyi doniistiiriirler ve igsellestirirler. Ogrencilerin yazili ddevlerini soyut
kavramsallastirma igcerecek ve konustuklarinda derecelendirilecek sekilde sozlii sinavlar

aracilig1 ile degerlendirebilecegimizi onermektedir. Bunun Ogrencilerin arkadaslari
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karsisinda tekrar tekrar basarisiz duruma diismemek i¢in dikkatli bir sekilde
hazirlanacaklarmi aktarmaktadir. Yazili odev degerlendirmenin elbette o6devlerin
toplanmasi, not verilmesi ve tekrar dagitilmasi seklinde de yapilabilecegini de ifade

etmektedir.

Yukarida da ifade edildigi gibi, 6grencileri daha fazla yazmaya tesvik etmek
onlarmn elestirel diisiinmelerini saglamada en 1yi muhtemelen en kolay yoldur. Yazma
ogrencileri diisiincelerini organize etmeye ve elestirel diisiinmeye zorlar. Ogrencilerden
ilgili konularda makale yazmalarmni, bilimsel makaleleri incelemelerini ve hatta haber
makalelerini ve ders kitabmn boliimlerini yorumlamalarmi isteyin. Ornegin Dr. Robin
Tyser ve William J Cebrin 6grencileri elestirel diistindiirmek i¢in (1991,Biobilim, C.41,
no.l, s. 41-46, “Biyolojiye Giris dersi Elestirel Diisiinme alistirmalar’”) “Bilim
Haberleri Alistirmalar” ddevini dnermektedir. Ogrencilerden popiiler (Gazete, Bilim
dergisi, vs.) medyadan alinan kisa bir bilim haberi makalesini okumalar1 istenir, makale
ile ilgili bir ya da iki hipotetik iddia iceren soru listesi tasarlamalar1 istenir ve bir hafta
sonra listeden secilen sorulardan olusan kisa bir smav olurlar. Ogretmen sorulari
hazirlar, ¢ogaltir ve Ogrencilere dagitir. Haber makalelerini iki hafta araliklarla bir
donemde alt1 ya da yedi defa dagitir. Yazar “Bu tiir alistirmalarin nihai hedefinin
ogrencilerin bir iddianin neden sarth kabul edildigi ya da kabul edilmedigi ile ilgili
eksiksiz, mantiksal olarak ikna edici muhakemelerini gelistirmek oldugunu ifade
etmektedir.” Bunlar onlarin ve digerlerinin elestirel diisiinme alistirmalarimin bir derste
disiplin i¢eriginden 6diin vermeden ampirik olarak bilimle ilgili diistinme becerilerini

gelistirdigini isaret etmektedir (Schafersman, 1991, 9-10).
2.7.2. Kubasik Ogrenme

Kubagik o6grenmede (isbirlikgi 6grenme), 6grenciler akademik bir hedefe
ulagilmas1 amaciyla gruplandirilip eslestirilmekte, oldukca arastirilmakta ve profesyonel
kaynaklarca desteklenmektedir. “Kubasik 0grenme” ifadesi farkli seviyelerdeki
ogrencilerin belirli bir amag i¢in kiigiik gruplar halinde birlikte calistiklar1 bir 6gretim
yontemini ifade etmektedir. Bu yontemde 6grenciler kendi 6grenmelerinden sorumlu
olduklar1 kadar birbirinin 6grenmelerinden de sorumludur. Bundan dolayi, bir
ogrencinin basaris1 diger 0grencilerin basarilt olmasina yardimci olmaktadir (Gokhale,

1995, 1).
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Kubagik o6grenmenin savunuculart kiiciik gruplar halinde fikirlerin aktif
paylasimi katilimcilar arasindaki ilgiyi artrmanin yani sira, elestirel diisiinmeyi de
tesvik ettigini iddia etmektedirler. Johnson ve Johnson’a gore (1986) isbirlik¢i takimlar
daha yiiksek diizeyde diisiinmeye erisirler ve bireysel olarak sessizce ¢alisan 6grencilere
kiyasla bilgiyi daha uzun siire akillarinda tutabilirler. Paylasilan bilgiler 6grencilere
tartigmaya girmek i¢in firsat sunar, kendi 6grenmeleri i¢in sorumluluk almalarini saglar
ve bu yiizden elestirel diisiinen bireyler olurlar (Totten, Sills, Digby, & Russ, 1991;
Akt.: Gokhale, 1995, 1).

Gokhale tarafindan (1995, 5) yapilan “Isbirligine dayali 6grenme elestirel
diginmeyi artrr” baslikli arastrmada igbirligine dayali O8renmenin elestirel
disinmeyi artirip artirmadigi konusu ele alinmistir. Yapilan arastirma isbirlikei
ogrenme siirecine dahil olan 6grencilerin elestirel diisiinmede bireysel 6grenmeyi tercih

edenlere kiyasla 6nemli 6lciide daha iyi olduklarmi ortaya koymustur.

Diger taraftan kubasik O0grenmenin elestirel diisiindiirmede asagida belirtilen

yonleriyle etkili oldugu ileri stiriilmektedir:
- Etkili bir ekibin bireye kiyasla daha iyi sonuglar elde etme potansiyeli vardir,
- Ogrenciler kendi fikirlerini agiklarken farkli bakis agilarma maruz kalirlar,

- Bir proje i¢in is birligi yapmak ya da bir grupla bir smava hazirlanmak

genellikle ilgiyi artirmakta, konu hakkinda bilgi ve anlayis1 artirmaktadir.
2.7.3. Ornek Olay/Tartisma Yontemi

Ders anlatiminda 6gretmenin kullanabilecegi bir ¢ok yontem, teknik ve metot
bulunmaktadir. Hangi yontem, teknik ya da metodun tercih edilecegi ders 6gretmeninin
anlatacagi konuyla dogrudan ilintilidir. Ayrica kullanilan her yontem, teknik ve
metodun ders anlatimmda sagladigi avantajlar s6z konusudur. Yontemler, egitim
hedeflerinin gergeklestirilmesinde ve egitim durumlarinin diizenlenmesinde ¢ok 6nemli
bir yere sahiptir (Demirel, 2007, 152). Bununla birlikte, 6grencileri diisiinme siirecine
aktif katihmm1 ve yargilama becerilerini artiran yontemler de mevcuttur. Ornek olay/

tartigma yontemi ise bunlardan biridir.

Mc Dade (1995, 9-10) ornek olay/tartisma yOnteminin elestirel diislinmenin
gelistirilmesinde oldukga faydali bir ara¢ oldugunu bunun sebebinin ise bu yontemin

ogrencileri kendi ogrenme siireglerine aktif bir sekilde katmasini ileri siirmektedir.
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Ayrica asagidaki hedeflere ulasmada oncelikli bir ara¢ oldugunu ileri siirmektedir

(Akt.:R. Help,L. Brewer, T. Benjamin, 2000, 86-87).

1-

Elestirel diisiinme i¢in bir model konumundadir ve Ogrencilerin elestirel

diistinme becerilerini gelistirebilecegi ve elestirel diisiinmeyi uygulayabilecegi

bir laboratuar ortami saglar.

2-

3-

10-

11-

Bilgi analiz siirecinin 6nemsenmesini saglar, vurgular.

Igerik tabanldir yani; dgrenciler kavramsal niianslar1 anlamalarmni ve buna

gore referansta ve analizde bulunmalarini saglar.

Ogrencileri kendi inanglarim1 ve varsayimlar1 belirleme ve sorgulamalarina

tesvik eder.

Ogrencilere alternatifleri anlamalarmi ve bunlarm giiglii ve zayif yonlerini

kesfetmelerini saglar.

Ogrencilere  teorinin  pratife, pratigin  teoriye  doniistiiriilmesinin

ogrenilmesinde yardime1 olur.

Ogrencilerin elestirel dinleme becerilerinin gelismesine yardimei olur ¢iinkii
diger insanlarin diistinme siirecindeki ¢esitlilik ve farkliligi anlamak ve

dinlemek bireyin kendi diisiinmesini gelistirmesi kadar dnemlidir.

Ogrencilere insanlarin ve organizasyonlarm fonksiyonu ile ilgili teorileri test

etme ve gelistirme firsat1 sunar.

Ogrenciler kiiciik gruplar halinde calisirken ekip ¢alismasi ve isbirlikgi
o0grenmenin gelismesine yardimei olur ve sinifta durumla ilgili 6ne siiriilen

problemin amaca hizmet edecek en 1yi aragla ¢éziimiine yardimci olur.

Ogrencilere  diisinmenin  alternatif ~yollarin1  tecriibe edinmelerini,

kesfetmelerini ve test etmelerine yardimci olur.

Higbir 6grencinin diisiinemeyecegi fikirler, analizler ve ¢oziimler sundugu

icin farkli bakis acilarindan diisiinmeyi saglar.

2.7.4. Sokratik Ogretim

Smifta 6gretmenin elestirel diisiinme ortaminin olusturulmasinda kullanabilecegi

bir ¢ok etkinlik vardir. Bunlardan biri ise 6gretmenin egitim ortaminda 6grencilerine
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yoneltmis oldugu sorulardir. Ogretmen sorular: dersin akismi belirlemede, dgrencileri
disinmeye sevk etmede, elestirel bir gozle bakmalari saglamada, egitim 6gretim
siirecinin aktif katilimeilar1 olmalar1 agisindan biiyilk 6nem arz etmektedir. Richards,
Platt and Platt (1992, 303;Akt.:Ozgiir, 2007, 16) sorularin islevini su sekilde
aciklamaktadir: “Sorular uygun bir sekilde kullanildiginda merak tereddiit, siiphe ve
kusku uyandirabilir. Ayrica yeni bilgi ve becerilerin 68renilmesine dnciiliik edebilir, bir
tartigmanin bastirilmasini, yatistirilmasina yardimci olabilir ve faydali bir tartisma
olusmasini saglayabilir.” Ders esnasinda kullanilan sorularin bu islevleri géz oniinde
bulunduruldugunda, soru sormanin 6nemi dogal olarak 6n plana ¢ikmaktadir. Richards
and Lockhart soru sormanin énemini ve farkl acilardan sorularin islevini su sekilde

agiklamaktadir (Ozgiir, 2007,17):
1. Sorular 6grenciyi 6grenmeye tesvik eder,
2. Zayif 6grencilerin katilimini saglar,
3. Bazi kelime ve kaliplardan ¢ikarimda bulunmaya yardimci olur,
4. Diisinmeye gudiiler,
5. Anlamanin kontrol edilmesine olanak tanir.

Soru nitelikli bir 6grenmenin gergeklestirilmesi ve yukarida da ifade edilen
ozellikleri dikkate alindiginda, soru sorma sanatini en muazzam sekliyle kullanan
Socrates’in 2.400 yil 6nce kullandig1 ve hatta elestirel diisiindiirmenin de en eski
orneklerinden olan Sokratik 6gretim yontemine deginmek yerinde olacaktir. Socrates,
“Ogretmen ve dgrenenler, karsilikli konusup sorular sorarak ruhlarinda gizli bulunan
bilgiyi yorumlamali ve olusturmalidirlar” fikrini savunmustur (Erdem ve Demirel, 2002
Akt.: BEvrekli, 2010, 4). Ogretmen ders anlatiminda bilginin dogrudan aktaricis:
olmaktan oOte, Ogrencilerine Ogreneceklerini bizzat kendilerinin kesfetmelerini
saglayarak hem derse aktif katilimi, 6grencilerin motivasyon diizeylerini artirabilir hem

de bilginin kaliciliginin saglanmasinda 6nemli bir rol oynar.

Sokratik 6gretim elestirel diisiinmenin saglanmasi ve tesvik edilmesinde en eski
ve hala en etkili yontemlerden biridir. Sokratik Ogretimde Ogrencilere cevaplari
vermekten 6te onlara sorular sorarak cevabi buldurmaya odaklaniriz. Ogretmen bu
yontemi kullanarak konularin igerisine siirekli sorular enjekte eder, diisiinen ve

irdeleyen beyinler olusturmada kendisi model konumundadir. Disiplinli diislinmenin bir
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sonucu olarak, 6z degerlendirme, disiplin ve mantiksal iliskiler yoluyla akil yliriitmenin

Ogelerine odaklanarak elde ettigimiz yetenekler bizi sokratik sorgulamaya hazirlar.

Ayrica, Sokratik sorgulama, 6grencilerin mantikli sorular liretmesine rehberlik edecek

en popiiler ve en gii¢lii 6gretim yontemlerinden biridir, bu sebepten 6tiirii 6grencilerin

elestirel diisiinme becerilerini gelistirmektedir (Maiorana, 1990-91; Paul 1993; Akt.:
C.Yang, J.Newby, L.Bill, 2005, 164)

Sokratik Sorgulamaya Yonelik Ipuclan:

Konusmaya anlam ve yon veren anlamli sorular planlayin.

Bekleme zamani kullanm: 6grencilere cevap vermeleri i¢in en az otuz saniye
verin.

Ogrencilerin cevaplari iizerinde iz siiriin.

Arastirmaya yonelten sorular sorun.

Tartisilan kilit noktalari, diizenli araliklarla yazida 6zetleyin.

Miimkiin oldugunca fazla 6grenciyi tartismaya cekin.

Ogrencilerin, 6gretmenin ortaya attig1 arastirmaya yonelten sorular araciligiyla

bilgileri kendi kendilerine kesfetmelerine izin verin.
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Sokratik sorgulama teknigi, farkli tiir sorular igerir. Bunun bazi 6rnekleri:

Tablo 2: Sokratik Soru Tiirleri ve Ornekleri

Sokratik Soru Tipi

Ornek

Aciklama Sorular1

ile ne demek istiyorsunuz?
Bunu bagka bir sekilde ifade edebilir misiniz?
Sizce temel konu nedir?
Bize bir 6rnek verebilir misiniz?
Bu noktayr daha da genisletebilir misiniz?

Onceki bir soru ya da konuyla ilgili
sorular

Bu soru ni¢in énemlidir?
Bu sorunun cevaplanmasi kolay midir zor mudur? Nigin

boyle diigiiniiyorsunuz?

Bu soruya dayanarak, hangi varsayimlarda bulunabiliriz?
Bu soru bizi diger dnemli konu ve sorulara gotiirebilir

mi?

Varsayim Sorular1

Insanlar ni¢in bu varsayimda bulunurlar?
burada neyi varsayar?
Bunun yerine ne varsayabiliriz?
farzediyor gibisiniz.
Sizi dogru anliyor muyum?

Sebep ve kanit sorulari

Buna ne bir 6rnek olusturur?

Bunun dogru oldugunu nigin diisiiniiyorsunuz?
Baska hangi bilgilere ihtiyag duyariz?

Sebebinizi bize agiklar misiniz?

Nasil bir akil yiiriitmeyle bu sonuca vardiniz?

Bu kanittan siiphelenmeniz igin bir sebep var mi?
Sizi buna inandiran nedir?

Koken ya da kaynak sorular1

Bu fikri nereden edindiniz?
Boyle hissetmenize ne sebep oldu?
Bu sizin fikriniz mi yoksa bagka bir yerden mi

duydunuz?

Hep bdyle mi hissettiniz?
Fikriniz birisinden ya da birseyden etkilendi mi?

Oneri ve sonug sorulari

Bunun nasil bir etkisi olur?

Bu gercekten mi yoksa muhtemelen mi olabilir?
Alternatifi nedir?

Bununla ne ima ediyorsunuz?

Bu olsaydi, sonug olarak ne olurdu? Nigin?

Bakis a¢is1 sorulari

Bagka insan gruplari bu soruyu nasil cevaplardi? Nigin?
’In yapacagi itiraza nasil cevap verebilirsiniz?
’a inanan birisi ne diigiinebilir?
Alternatifi nedir?
ve "nin fikirleri nasil benzer ve

farklidir?
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2.7.5. Smf I¢i Degerlendirme Teknikleri

Ogrencilerin elestirel diisiinmeleri saglamanm bir difer ydntemi ise onlari
O0grenme — 0gretme siirecinin bir parcasi haline getirmek, onlar1 bu siiregte bir tiir ekip
iiyesi olarak kabul etmektir. Bu hususta Angelo (1995: 6-7) 6grencilerin elestirel
diistinme becerilerini gézlemlemek ve bu becerilerin gelistirilmesine yardimci olmak
icin stirekli smif i¢i degerlendirmelerini Onermektedir. “Karar Tutanagi” olarak
adlandirdig etkinlikte 6grenciler, “Bugiinkii derste 6grendiginiz en 6nemli sey nedir?”
ve “Bugiinkii derse iligkin aklinizda yer eden soru hangisidir?” sorularimm bir kagida
yanitlayarak 6gretmenlerine verirler. Ogretmen dgrenci yanitlarini inceler ve bir ders

sonra degerlendirmelerini sinif ile paylasir (Akt: Sahinel, 2007, 70).



UCUNCU BOLUM
3. YONTEM

Bu boliimde; arastirmanin modeli, evren ve Orneklemi; arastirmada kullanilan
veri toplama aracmin gelistirilmesi, uygulanmasi, verilerin toplanmasi ve verilerin

coziimlenmesi ile ilgili bilgilere yer verilmistir.
3.1. Arastirmanin Modeli

Arastirmada tarama modeli kullanilmistir. Tarama modelleri, ge¢miste ya da
halen var olan bir durumu var oldugu sekliyle betimlemeyi amaclayan arastirma
yaklagimlaridir (Karasar, 2009, 77). Bu arastirma betimsel bir calisma olup veri toplama

araci olarak 6l¢ek kullanilmistir.
3.2. Evren ve Orneklem

Arastirma evrenini Diyarbakir ili merkez ilgelerinde yer alan (Baglar, Kayapinar,
Sur ve Yenisehir) ilkdgretim kurumlarinda (gérme engelliler ilkdgretim okulu, isitme
engelliler ilkdgretim okulu, normal ilkogretim okulu ve yatili ilkdgretim bolge okulu)
gorev yapmakta olan 6gretmenler olusturmaktadir. Arastrma 6rneklemini ise 2010 -
2011 egitim — 6gretim yili, Diyarbakir il merkezinde yer alan ilkdgretim kurumlarmnin
ikinci kademesinde gdrev yapmakta olan 81 Fen ve Teknoloji gretmeni, 102 Ingilizce
Ogretmeni, 78 Matematik Ogretmeni ve 102 Tirkge Ogretmenleri olusturmaktadir.
Aragtirmada basit tesadiifi 6rnekleme (Oransiz eleman Ornekleme) yontemi kullanilmus
olup bu sekilde evrendeki tiim elemanlar birbirine esit secilmeye ¢alisilmistir (Karasar,
2009, 113). Arastirma siirecine 4 farkli branstan toplam 363 6gretmen dahil edilmis
olup bu say1 evrende ilgili branglarda gorev yapmakta olan 1443 §gretmenin %25.1°in1

teskil etmektedir.

Arastirmaya katilan Ogretmenlerin cinsiyete gore dagilimi Tablo 3’te

gosterilmistir.

Tablo 3: Arastirmaya katilan 6gretmenlerin cinsiyete gére dagilimi

Cinsiyet N %
Erkek 188 51,8
Kadin 175 48,2

Toplam 363 100,0
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Tablo 3’te goriildiigii gibi aragtirmaya katilan 6gretmenlerin %51,8’sini kadin;

%47,9’unu ise erkek 6gretmenler olusturmaktadir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin hizmet siirelerine gére dagilimi Tablo 4’te

gosterilmistir.

Tablo 4: Arastirmaya katilan 6gretmenlerin hizmet stirelerine gére dagilimi

Hizmet Siiresi N %
01-09 224 61,7
10-19 105 28,9
20-29 27 7,4
30+ 7 1,9
Toplam 363 100,0

Tablo 4’te gorildiigii gibi arastirmaya katilan 6gretmenlerin %61,7’si 01-09 y1l
arasi hizmet siiresine, %28,9’u 10-19 yil aras1 hizmet siiresine, %7,4’ii 20-29 yil arasi

hizmet siiresine, %1,9’u 30 y1l ve {lizeri hizmet siiresine sahiptir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin egitim durumuna gore dagilimi Tablo 5°te

gosterilmistir.

Tablo 5: Arastirmaya katilan 6gretmenlerin egitim durumuna gore dagilimi

Egitim Durumu N %
Onlisans 9 2,5
Lisans 340 93,7
Yiiksek Lisans 14 39
Doktora 0 0
Toplam 363 100,0

Tablo 5’te gorildiigii gibi arastirmaya katilan 6gretmenlerin %2,5°1 Onlisans,

%93,7 lisans, %3,9’u yiiksek lisans ve %0’1 doktora derecesine sahiptir.
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Arastirmaya katilan 6gretmenlerin mezun olduklar liniversiteye gore dagilimi

Tablo 6’da gosterilmistir.

Tablo 6: Arastirmaya katilan 6gretmenlerin mezun olduklar iiniversiteye gore dagilimi

Mezun olunan iiniversite N %
Anadolu Universitesi 15 4,1
Ankara Universitesi 3 ,8
Atatiirk Universitesi 8 2,2
Balikesir Universitesi 1 ,3
Celal Bayar Universitesi 1 3
Cumbhuriyet Universitesi 1 3
On sekiz Mart Universitesi 2 ,6
Cankaya Universitesi 1 3
Cukurova Universitesi 3 ,8
Dicle Universitesi 249 68,6
Dokuz Eyliil Universitesi 4 1,1
Dumlupinar Universitesi 2 ,6
Ege Universitesi 1 3
Erciyes Universitesi 3 ,8
Firat Universitesi 4 1,1
Gazi Universitesi 8 2,2
Gaziantep Universitesi 1 3
Hacettepe Universitesi 2 ,6
Harran Universitesi 2 ,6
Inénii Universitesi 4 1,1
Istanbul Universitesi 1 3
Kafkas Universitesi 1 3
Karadeniz Teknik Universitesi 2 ,6
Kocaeli Universitesi 1 3
Marmara Universitesi 5 1,4
Mersin Universitesi 1 ,3
Mustafa Kemal Universitesi 1 3
Nigde Universitesi 1 3
On Dokuz Mayis Universitesi 2 ,6
Orta Dogu Teknik Universitesi 2 ,6
Sakarya Universitesi 3 ,8
Selcuk Universitesi 10 2,8
Siileyman Demirel Universitesi 1 3
Trakya Universitesi 1 3
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Mezun olunan iiniversite N %
Uludag Universitesi 2 ,6
Yiiziincii Y1l Universitesi 6 1,7
Dogu Akdeniz Universitesi 1 3
Afyon Kocatepe Universitesi 1 ,3
Abant Izzet Baysal Universitesi 3 .8
Dogu Kazakistan Devlet Universitesi 1 ,3
Osh State University Kirgizistan 2 ,6
Toplam 363 100,0

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin mezun olduklar fakiilteye gore dagilimi

Tablo 7°de gosterilmistir.

Tablo 7: Arastirmaya katilan 6gretmenlerin mezun olduklar: fakiilteye gore dagilimi

Mezun olunan fakiilte N %
Egitim Fakiiltesi 285 78,5
Fen Edebiyat Fakiiltesi 65 17,9
Diger 13 3,6
Toplam 363 100,0

Tablo 7°de goriildiigli gibi arastirmaya katilan 6gretmenlerin %78,5’ini Egitim
Fakiiltesi , %17,9’unu Fen Edebiyat Fakiiltesi ve %3,6’sin1 ise diger fakiilte mezunu
ogretmenler olusturmaktadir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin 6grenim gordiikleri boliime gore dagilimi

Tablo.8’de gosterilmistir.

Tablo 8: Arastirmaya katilan 6gretmenlerin 6grenim gordiikleri boliime gore dagilimi

Mezun olunan bo6liim N %
Fen ve Teknoloji Ogretmenligi 81 223
Ingilizce Ogretmenligi 102 28,1
Matematik Ogretmenligi 78 21,5
Tiirkge Ogretmenligi 102 28,1
Toplam 363 100,0
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Tablo 8’de goriildiigii gibi arastirmaya katilan dgretmenlerin %28,1°i Ingilizce
Ogretmenligi, %22,3’i Fen ve Teknoloji Ogretmenligi, %21,5’i Matematik
Ogretmenligi, %?28,1’i Tiirkge Ogretmenligi bolimii mezunu  Sgretmenler

olusturmaktadir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin gorev yaptiklar: kurum tiirliine gore dagilimi

Tablo 9°da gosterilmistir.

Tablo 9: Arastrmaya katilan O6gretmenlerin gorev yaptiklari kurum tiirline gore

dagilimi
Gorev yapilan egitim kurumu N %
[k gretim Okulu 346 95,3
[k gretim Okulu (Gorme Engelliler) 4 1,1
[k gretim Okulu (Isitme Engelliler) 6 1,7
Yatili TIk6gretim Bolge Okulu 7 1,9
Toplam 363 100,0

Tablo 9°da goriildiigii gibi arastirmaya katilan gretmenlerin %95,3’ii 11k gretim
okulu, %1,1°i Gérme Engelliler {lkdgretim Okulu, %]1,7’si Isitme Engelliler Ilkogretim
Okulu ve %1,9°u Yatih Ilkogretim Bolge Okulunda gdrev yapan ogretmenler

olusturmaktadir.
3.3. Veri Toplama Aracinin Gelistirilmesi

Ogretmenlerin ~ dgrencileri elestirel ~ diisiindiirmeye  doéniik  goriislerinin
belirlenmesi amaciyla hazirlanan 6lgme aract 7 alt boyut géz 6niinde bulundurularak
hazirlanmistir. 4 segenekli 3 soru, 5 se¢enekli 5 soru, 6 segenekli 10 soru, 7 secenekli 7
soru ve 8 secenekli 2 sorudan olusan 27 kapali uglu, 1 agik uglu olmak {izere toplam 28
sorudan olusan 6lgme aract hakkinda Firat Universitesi dgretim iiyelerinden uzman
goriisii alinmistir. Uzman goriisleri neticesinde yapilan diizeltmelerle veri toplama
aracina son hali verilmistir. Olgme araci Diyarbakir il merkezinde (Baglar, Kayapinar,
Sur ve Yenisehir) yer alan ilkdgretim kurumlarinin ikinci kademesinde gérev yapmakta

olan Fen ve Teknoloji, Ingilizce, Matematik ve Tiirkge dgretmenlerine uygulanmustir.
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Katilimcilara anketlere katilimin tamamen goniilliiliige dayali oldugu belirtilmis,
ozellikle evrende yer alan Yenisehir ilcesi Mehmetcik ilkdgretim Okulu ve Kayapinar
ilcesi Vehbi Kog ilkdgretim okulunda gorev yapan 38 dgretmenin motivasyon diizeyi
cok diisiik oldugu tespit edilmis, 6gretmenler arastirmanin niteliginden 6diin vermemek

maksadiyla arastirma siirecine dahil edilmemistir.
3.4. Veri Toplama Aracinin Uygulanmasi ve Verilerin Toplanmasi

Veri toplama siirecinde diislinmenin tanimindan yola c¢ikilarak diistinmenin
onemi, diisiinme becerileri, elestirel diisiinmenin ne anlama geldigi, -elestirel
diisiinmenin ve elestirel diisiinen insanin neden 6nemli oldugu, Elestirel diistinmenin
boyutlar1 ve stratejileri, Elestirel diistinen bireyin hangi o6zelliklere haiz oldugu,
ogrencinin elestirel diisiinmesinde 6gretmenin gorev ve sorumluluklarinin neler oldugu,
ayrica Ogretmenin Ogrencilerini elestirel diisiindiirmeye sevk etmede kullanacagi
enstriimanlarm neler oldugu ve elestirel diistinmenin §gretilmesinin anlam ve dneminin
neler oldugu konularinda literatiir taramas1 yapilmistir. Bu maksatla konuyla ilgili kitap,

tez, makale ve dergi gibi miinferit kaynaklar taranmstir.

Diyarbakir ili merkez ilgelerinde yer alan ilkdgretim kurumlarinmn (kamu ve
ozel) ikinci kademesinde gorev yapan Fen ve Teknoloji, Ingilizce, Matematik ve
Tiirkge ogretmenlerine 6lgegin uygulanabilmesi igin Diyarbakir 11 Milli Egitim
Miidiirliigii’nden gerekli izin almmis ve dlgek 363 dgretmene uygulanmustir. Olgek
neticesinde elde edilen veriler SPSS 17 istatistik programma girilmis, gerekli

istatistikler yapilmis ve bulgular yorumlanmustir.
3.5. Verilerin Coziimlenmesi

Arastirma verilerinin analizinde frekans, yiizde, aritmetik ortalama, standart
sapma ve kay-kare teknigi kullanilmistir. Veriler bilgisayar ortammda SPSS 17.0 paket

programu ile ¢oziimlenmistir.
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DORDUNCU BOLUM
4. BULGULAR VE YORUMLAR

[Ikdgretim ikinci kademe Fen ve Teknoloji, Ingilizce, Matematik ve Tiirkce
ogretmenlerinin elestirel diisiindlirmeye doniik goriislerinin neler oldugunun tespit
edilmeye c¢alisildig1 arastrmanm bu bolimiinde “Elestirel Diisiindiirme Anketi”
neticesinde ulasilan bulgulara yer verilmistir. Bulgular arastirmanin alt amaglar1 goz

oniinde bulundurularak sirayla asagida sunulmustur.
4.1. Birinci Alt Amaca liskin Bulgular

[lkdgretim ikinci kademe Fen ve Teknoloji, Ingilizce, Matematik ve Tiirkge
ogretmenlerinin elestirel diisiinmenin tanimi, 6grencileri elestirel diisiindiirmeye doniik
isteklilik ve gerekgeleri konusunda goriisleri arasinda cinsiyet, hizmet siiresi, egitim
durumu, mezun olunan fakiilte ve mezun olunan boliim degiskenlerine gére anlamli bir
farklilik var mudir? Asagida ogretmenlerin elestirel diisiinmenin tanimlarma iliskin

sonuglar verilmistir.

Tablo 10: Cinsiyete gore elestirel diistinmenin tanimlarma iliskin kay-kare sonuglari

Erkek Kadin
f % f %

01. Inanilacak veya yapilacak olana karar verirken 20 10.6 13 7.5

yogunlasilan gercek¢i yansitmact

diisiinmedir.
02. Ogrencilerin tiim bildiklerini bir konuya 7 3.7 3.0 1.7

uygulayarak kendi diigiinme becerilerini

degerlendirip davraniglarini

degistirmeleridir.
03. Okuma, yazma ve tartismada ortaya ¢ikan 17 9.0 20 11.5

tereddiitleri belirleme, agiklama, degerlendirme
ve yanitlamada &grencilere yardimci olan
problem ¢6zme yontemidir.
04. Olgular1 analiz etme, diisiince iiretme ve 118 624 124 71.3
onu orgiitleme, goriisleri savunma, karsilagtirmalar
yapma, ¢ikarimlarda bulunma, tartigmalari
degerlendirme ve problem ¢6zme

yetenegidir.

05. Bilgiyi edinme bigimi, agiklamalar tiretme, goriigleri 23 12.2 0 0.0
yargilama ve kavramlar arasindaki iligkileri
yapilandirmadir.

06. Bagka 4 2.1 0 0.0

TOPLAM 189 100 174 100
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Cinsiyete gore elestirel diisiinmenin tanimlar1 incelendiginde erkek (%62.4) ve
kadin (%71.3) dgretmenlerin ¢cogunlugu elestirel diisiinmenin tanimmi Chance’ye ait
olan “Olgular1 analiz etme, diisiince iiretme ve onu oOrgiitleme, goriisleri savunma,
karsilagtirmalar yapma, ¢ikarimlarda bulunma, tartismalar1 degerlendirme ve problem
c¢ozme yetenegidir” olarak benimsemislerdir (Chance, 1986; Akt: Safi, 2007, 2). Bunun
ardindan erkek (%12.2) 6gretmenlerin en ¢ok benimsedikleri tanim Crawer’a ait olan
“Bilgiyi edinme bi¢imi, ac¢iklamalar iiretme, goriisleri yargilama ve kavramlar
arasindaki iliskileri yapilandirmadir” (Crawer, 1986;Akt: Unal, 2006, 3), kadmn (%11.5)
ogretmenlerin en ¢ok benimsedikleri tanim ise Walters’a ait olan “Okuma, yazma ve
tartigmada ortaya c¢ikan tereddiitleri belirleme, agiklama, degerlendirme ve yanitlamada
ogrencilere yardimci olan problem ¢6zme yontemidir ” olmustur (Walters, 1986; Akt:

Sapanci, 2007, 59).

Asagida Ogretmenlerin 6grencileri elestirel diisiindiirmeye ne derecede istekli

olduklarina iliskin sonuclar verilmistir.

Tablo 11: Cinsiyete gore dgretmenlerin 6grencileri elestirel diisiindiirmeye ne derecede
istekli olduklarina iligkin kay-kare sonuglar1

Erkek Kadin
f % f %
01. Hig 3 1.6 0 0.00
02. Az 5 2.6 5 2.9
03. Orta 82 434 75  43.1
04. Cok 98 51.9 93 434
TOPLAM 189 100 179 100

Cinsiyete gore Ogretmenlerin 6grencileri elestirel diisiindiirmeye ne derecede
istekli olduklar1 incelendiginde erkek (%51.9) ve kadin (%43.4) Ogretmenlerin
cogunlugunun “6grencileri elestirel diisiindiirmeye ¢ok istekli” olduklarini tespit
edilmistir. Hem erkek hem de kadin 6gretmenler genel olarak elestirel diisiindiirmeye

orta ve lizeri derecede istekli olduklarini belirtmislerdir.

Asagida Ogretmenlerin neden elestirel diisiindiirmek istediklerine iliskin

sonuglar verilmistir.
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Tablo 12: Cinsiyete gore 6gretmenlerin neden elestirel diisiindiirmek istediklerine iligkin

kay-kare sonuclar1

Erkek Kadin
f % f %

01. Bilissel farkindalik i¢in 19 10.1 16 9.2
02. Sentez Yetenegi Kazanmalari igin 13 6.9 13 75
03. Sorgulama becerilerini gelistirmek igin 63 333 44 253
04. Dogmatik olmamak i¢in 8 42 6 34
05. Cok yonlii diisiindiirmek igin 80 42.3 92 52.9
06. Baska 6 3.2 3 1.7

TOPLAM 189 100 174 100

Cinsiyete gore Ogretmenlerin neden elestirel diisiindiirmek istedikleri
incelendiginde erkek (%42.3) ve kadin (%52.9) 6gretmenlerin ¢ogunlugunun “cok
yonlii diisiindiirmek i¢in elestirel diisiindiirmek istedikleri” tespit edilmistir. Ayrica hem
erkek (%33.3), hem de kadm (%25.3) 6gretmenler 6grencilerin “sorgulama becerilerini

gelistirmek icin” elestirel diistindiirmek istediklerini belirtmislerdir.

Asagida 6gretmenlerin 6grencileri diisiindiirme hususunda kendilerini ne yonde

hazir hissettiklerine iliskin sonuglar verilmistir.

Tablo 13: Cinsiyete gore 6gretmenlerin 6grencileri diisiindiirme hususunda kendilerini ne

yonde hazir hissettiklerine iliskin kay-kare sonuglar1

Erkek Kadin
f % f %
01. Zaman agisindan hazir hissediyorum 99 524 78 448
02. Sinerji agisindan hazir hissediyorum 63 333 52 299
03. Kaynak ag¢isindan hazir hissediyorum 15 79 25 14.4
04. Hazir hissetmiyorum 12 6.3 19 10.09
TOPLAM 189 100 174 100

P>0.05 12=7.016 Sd= 3

Cinsiyete gore 6gretmenlerin 6grencileri diisiindiirme hususunda kendilerini ne
yonde hazir hissettikleri incelendiginde, istatistiksel olarak anlamli bir fark
bulunamamistir (P>0.05 %2=7.016 Sd= 3). Erkek (%52.4) ve kadin (%44.8)

ogretmenlerin cogunlugu “zaman agisindan hazir hissettiklerini” belirtmislerdir.
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Asagida Ogretmenlerin elestirel diisinmenin tanimlarina iliskin sonuglar

verilmistir.

Tablo 14: Hizmet siiresine gore elestirel diisiinmenin tanimlarina iliskin kay-kare sonuclar1

01-09 10-19 20-29 30+
f % f % f % f %

01. Inanilacak veya yapilacak olana karar verirken 9 4.0 10 9.8 2 74 1 143
yogunlasilan gercek¢i yansitmact
diisiinmedir

02. Ogrencilerin tiim bildiklerini bir konuya 4 1.8 5. 49 0 0 1 143
uygulayarak kendi diisiinme becerilerini
degerlendirip davraniglarini
degistirmeleridir

03. Okuma, yazma ve tartismada ortaya ¢ikan 29 12.8 3 29 5 18.5 0 0.0
tereddiitleri belirleme, agiklama, degerlendirme
ve yanitlamada &grencilere yardimci olan
problem ¢6zme yontemidir

04. Olgular1 analiz etme, diisiince iiretme ve 162 71.4 70 68.6 16 593 5 71.4
onu orgiitleme, goriisleri savunma
kargilastirmalar yapma, ¢ikarimlarda bulunma,

tartigsmalar1 degerlendirme ve problem ¢dzme

yetenegidir

05. Bilgiyi edinme bi¢imi, agiklamalar {iretme, gortigleri 21~ 9.3 13 127 3 1.1 0 0.0
yargilama ve kavramlar arasindaki iligkileri
yapilandirmadir

06. Bagka 2 09 1 1.1 1 3.7 0 0.0

TOPLAM 227 100 102 100 27 100 7 100

Hizmet siiresine gore elestirel diisiinmenin tanimlar1 incelendiginde, istatistiksel
olarak anlamli bir farklilik bulunmamistir. Hizmet stiresi 01-09  y1l  arasinda  olan
(%71.4), 10-19 yil arasinda olan (%68.6), 20-29 yil arasinda olan (%59.3) ve 30 y1l ve
iizeri olan (%71.4) 6gretmenlerin ¢ogunlugu elestirel diisiinmenin tanimini1 “Olgulari
analiz etme, diisiince iiretme ve onu oOrgiitleme, goriisleri savunma, karsilastirmalar
yapma, c¢ikarimlarda bulunma, tartismalar1 degerlendirme ve problem ¢6zme

yetenegidir” olarak benimsemislerdir.
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Asagida 6gretmenlerin 0grencileri elestirel diisiindiirmeye ne derecede istekli

olduklarna iliskin sonuclar verilmistir.

Tablo 15: Hizmet siiresine gore 6gretmenlerin Ogrencileri elestirel diisiindiirmeye ne

derecede istekli olduklarina iligkin kay-kare sonuglar1

01-09 10-19 20-29 30+
f % f % f % f %
01. Hig 1 0.4 1 1.1 0 0.0 0 00
02. Az 5 2.2 3 29 1 3.7 1 14.3
03. Orta 106 46.7 43 422 10 37 1 14.3
04. Cok 115 50.7 55 539 16 59.3 5 714
TOPLAM 227 100 102 100 27 100 7 100

Hizmet siiresine gore Ogretmenlerin 6grencileri elestirel diisiindiirmeye ne
derecede istekli olduklar1 incelendiginde, istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
bulunmamuistir. Hizmet siiresi 01-09y1l arasinda olan (%50.7), 10-19 yil arasinda olan
(%53.9), 20-29 y1l arasinda olan (%59.3) ve 30 y1l ve iizeri olan (%71.4) 6gretmenlerin
cogunlugu 6grencileri elestirel diisiindiirmeye “Cok” istekli olduklarmi belirtmislerdir.
Sonug olarak 6gretmenlikte gegen siirenin elestirel diisiindiirmeye isteklilikte olumlu ya

da olumsuz bir farklilik meydana getirmedigi goriilmektedir.

Asagida 6gretmenlerin neden elestirel diistindiirmek istediklerine iliskin sonuglar

verilmistir.

Tablo 16: Hizmet siiresine gore 68retmenlerin neden elestirel diisiindiirmek istediklerine

iligkin kay-kare sonuclar1

01-09 10-19 20-29 30+
f % f % f % f %
01. Bilissel farkindalik i¢in 20 8.8 10 9.8 2 7.4 1 14.3
02. Sentez Yetenegi Kazanmalari igin 12 53 8 7.8 5 18.5 1 14.3
03. Sorgulama becerilerini gelistirmek igin 60  26.4 35 343 12 444 0 0.0
04. Dogmatik olmamak i¢in 2 53 2 2.0 0 0.0 0 0.0
05. Cok yonlii diisiindiirmek igin 119 524 44 43.1 7 25.9 4 57.1
06. Bagka 4 1.8 3 2.9 1 3.7 1 143
TOPLAM 227 100 102 100 27 100 7 100

P>0.05 w2 =24.965 Sd= 15
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Hizmet stliresine gore Ogretmenlerin neden elestirel diisiindiirmek istedikleri
incelendiginde, istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmustur (P>0.05 2 = 24.965 Sd=
15). Hizmet siiresi 01-09 y1l arasinda olan (%52.4), 10-19 yil arasinda olan (%43.1), 30 y1l
ve iizeri olan (%57.1) 0Ogretmenlerin ¢ogunlugu “cok yonlii diisiindiirmek i¢in”, hizmet
siresi  20-29 yil arasinda olan (%44.4) Ogretmenlerin ¢ogunlugu ise ‘“‘sorgulama
becerilerini gelistirmek i¢in” 6grencileri elestirel diistindiirmek istediklerini belirtmislerdir.

Asagida 6gretmenlerin 6grencileri diisiindiirme hususunda kendilerini ne yonde

hazir hissettiklerine iliskin sonuglar verilmistir.

Tablo 17: Hizmet siiresine gore oOgretmenlerin O6grencileri diisiindiirme hususunda

kendilerini ne yonde hazir hissettiklerine iliskin kay-kare sonuglar1

01-09 10-19 20-29 30+
f % f % f % f %
01. Zaman agisindan hazir hissediyorum 114 50.2 44 43.1 16 59.3 3 429
02. Sinerji agisindan hazir hissediyorum 68 3.0 38 373 6 22.2 3 429
03. Kaynak agisindan hazir hissediyorum 19 8.4 15 147 5 18.5 1 143
04. Hazir hissetmiyorum 26 115 5 4.9 0 00 0 0.0
TOPLAM 227 100 102 100 27 100 7 100

Hizmet siiresine gore oOgretmenlerin Ogrencileri diisiindiirme hususunda
kendilerini ne yonde hazir hissettikleri incelendiginde, istatistiksel olarak anlamli bir
fark bulunamamistir. Hizmet siiresi 01-09 yil arasinda olan (%50.2), 10-19 yil arasinda
olan (%43.1), 20-29 yil arasinda olan (%59.3) ve 30 yil ve {lizeri olan (%42.9)
ogretmenlerin ¢ogunlugu ogrencileri diisiindiirme hususunda kendilerini “zaman

acisindan hazir hissettiklerini” belirtmiglerdir.

Asagida Ogretmenlerin elestirel diisiinmenin tanimlarma iliskin sonuglari

verilmistir.
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Tablo 18: Egitim durumuna gore elestirel diislinmenin tanimlarina iliskin kay-kare

sonuglari
Onlisans Lisans Y.Lisans
f % f % f %
01. Inanilacak veya yapilacak olana karar verirken 3 333 30 8.8 0 0.0
yogunlasilan gercek¢i yansitmact
diisiinmedir
02. Ogrencilerin tiim bildiklerini bir konuya 1 111 9 26 0 0
uygulayarak kendi diisiinme becerilerini
degerlendirip davraniglarini degistirmeleridir
03. Okuma, yazma ve tartismada ortaya ¢ikan 2 222 33 9.7 2 14.3
tereddiitleri belirleme, agiklama, degerlendirme
ve yanitlamada &grencilere yardimci olan
problem ¢6zme yontemidir
04. Olgular1 analiz etme, diisiince iiretme ve 2 222 230 67.6 10 71.4
onu orgiitleme, goriisleri savunma,
kargilastirmalar yapma, ¢ikarimlarda bulunma,
tartigsmalar1 degerlendirme ve problem ¢dzme
yetenegidir
05. Bilgiyi edinme bi¢imi, agiklamalar {iretme, goriisleri 1 111 35 103 1 7.1
yargilama ve kavramlar arasindaki iligkileri
yapilandirmadir
06. Bagka 0 0 3 0.9 1 7.1
TOPLAM 9 100 340 100 14 100

P>0.05 %2=19.172 Sd=10

Egitim durumuna gore elestirel diisiinmenin tanimlar1 incelendiginde, istatistiksel
olarak anlamli bir farklilik bulunmustur (P>0.05 2 =19.172 Sd=10). Egitim durumu
onlisans (%33.3) olan 6gretmenlerin ¢ogunlugu elestirel diisiinmenin tanimimi “Inanilacak
veya yapilacak olana karar verirken yogunlasilan gercek¢i yansitmaci diistinmedir ”, lisans
(%67.6) ve yiiksek lisans (%71.4) olan 68retmenlerin ¢ogunlugu elestirel diisiinmenin
tanimint “Olgular1 analiz etme, diisiince iliretme ve onu Orgiitleme, goriisleri savunma,
karsilagtirmalar yapma, ¢ikarimlarda bulunma, tartismalar1 degerlendirme ve problem
cozme yetenegidir” olarak benimsemislerdir. Arastirmaya dahil olan katilimcilarin

hi¢birinin “doktora” derecesine sahip olmadigi tespit edilmistir.
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Asagida 0gretmenlerin 0grencileri elestirel diisiindiirmeye ne derecede istekli

olduklarna iliskin sonuclar verilmistir.

Tablo 19: Egitim durumuna gore Ogretmenlerin dgrencileri elestirel diisiindiirmeye ne

derecede istekli olduklarina iligkin kay-kare sonuglar1

Onlisans Lisans Y.Lisans
f % f % f %
01. Hig 0 0 2 0.6 0 0.0
02. Az 1 11.1 7 2.1 2 14.3
03. Orta 2 222 149 438 6 429
04. Cok 6 667 182 53.5 6 429
TOPLAM 9 100 340 100 14 100
P>0.05 ¥2=11.306 Sd=6

Egitim durumuna gore Ogretmenlerin Ogrencileri elestirel diisiindliirmeye ne
derecede istekli olduklar1 incelendiginde, istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
bulunmamistir (P>0.05 2 = 11.306 Sd= 6). Egitim durumu Onlisans (%66.7),
lisans (%53.5) ve yiiksek lisans (%42.9) olan G6gretmenlerin ¢ogunlugu o6grencileri
elestirel diistindiirmeye “cok” istekli olduklarini belirtmislerdir. Ayrica egitim durumu
yiiksek lisans olan 6gretmenler 6grencileri elestirel diisiindiirme hususunda hem orta
derecede hem de c¢ok ileri diizeyde istekli olduklarini belirtmislerdir. Arastirmaya dahil

olan katilimcilarin hig¢birinin “doktora” derecesine sahip olmadigi tespit edilmistir.
Asagida 6gretmenlerin neden elestirel diisiindiirmek istediklerine iliskin sonuglar
verilmistir.

Tablo 20: Egitim durumuna gore 68retmenlerin neden elestirel diistindiirmek istediklerine

iligkin kay-kare sonuclar1

Onlisans Lisans Y .Lisans

f % f % f %
01. Bilissel farkindalik i¢in 0 0 32 94 1 7.1
02. Sentez Yetenegi Kazanmalari i¢in 3 333 20 5.9 3 21.4
03. Sorgulama becerilerini gelistirmek igin 4 444 100 294 3 21.4
04. Dogmatik olmamak i¢in 0 0 14 41 0 0.0
05. Cok yonlii diisiindiirmek igin 1 11.1 167 49.1 6 42.9
06. Bagka 1 11.1 7 2.1 1 7.1

TOPLAM 9 100 340 100 14 100
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Egitim durumuna goére O0gretmenlerin neden elestirel diistindiirmek istedikleri
incelendiginde, istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmustur. Egitim durumu
onlisans (%33.3) olan oOgretmenlerin c¢ogunlugu Ogrencilere “sentez  yetenegi
kazanmalar1 i¢in” egitim durumu lisans (%49.1) ve yiiksek lisans (%42.9) olan
ogretmenlerin ¢ogunlugu “cok yonlii disindiirmek i¢in” elestirel diistindiirmek
istediklerini belirtmislerdir. Egitim durumu lisans ve yiiksek lisans olan 6gretmenlerin
elestirel diisiindiirme nedenlerinin paralellik gosterdigi, egitim durumu onlisans olan
ogretmenlerden farklilik gosterdigi goriilmektedir. Arastirmaya dahil olan katilimeilarin

hi¢birinin “doktora” derecesine sahip olmadig tespit edilmistir.

Asagida 6gretmenlerin 6grencileri diisiindiirme hususunda kendilerini ne yonde

hazir hissettiklerine iliskin sonuglar verilmistir.

Tablo 21: Egitim durumuna gore oOgretmenlerin Ogrencileri diisiindiirme hususunda

kendilerini ne yonde hazir hissettiklerine iliskin kay-kare sonuglar1

Onlisans Lisans Y.Lisans

f % f % f %
01. Zaman agisindan hazir hissediyorum 6 66.7 167 49.1 3 214
02. Sinerji agisindan hazir hissediyorum 2 222 105 30.9 8§ 571
03. Kaynak agisindan hazir hissediyorum 1 11.1 36 10.6 3 21.4

04. Hazir hissetmiyorum. 0 0 31 9.1 0 00
TOPLAM 227 100 102 100 27 100

Egitim durumuna gore Ogretmenlerin Ogrencileri diisiindiirme hususunda
kendilerini ne yonde hazir hissettikleri incelendiginde, istatistiksel olarak anlamli bir
farklilik bulunmustur. Egitim durumu Onlisans (%66.7) ve lisans (%49.1) olan
ogretmenlerin c¢ogunlugu Ogrencileri diisiindiirme hususunda kendilerini “Zaman
acisindan hazrr hissediyorum”, egitim durumu yiiksek lisans  (%57.1) olan
ogretmenlerin ¢ogunlugu ise “Sinerji agisindan hazir hissediyorum” seklinde ifade
etmiglerdir. Egitim durumu 6nlisans ve lisans olan 6gretmenler 6grencileri diisiindiirme
hususunda zaman agisindan hazir hissettiklerini belirtmisler, diger taraftan egitim
durumu yiiksek lisans olan Ogretmenler Ogrencileri diisiindiirme hususunda sinerji
acisindan hazir hissettiklerini belirtmislerdir. Arastirmaya dahil olan katihmcilarin

hi¢birinin “doktora” derecesine sahip olmadigi tespit edilmistir.
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Asagida Ogretmenlerin elestirel diisinmenin tanimlarina iliskin sonuglar

verilmistir.

Tablo 22: Mezun olunan fakiilteye gore elestirel diislinmenin tanimlarina iliskin kay-kare

sonuglar1

Egt. Fakiiltesi Fen Ed. Fakiiltesi  Bagka
f % f % f %

01. Inanilacak veya yapilacak olana karar verirken 16 5.6 2 3.1 4 308
yogunlasilan gercek¢i yansitmact
diisiinmedir

02. Ogrencilerin tiim bildiklerini bir konuya 8 2.8 1 1.5 1 7.7
uygulayarak kendi diisiinme becerilerini
degerlendirip davraniglarini
degistirmeleridir

03. Okuma, yazma ve tartismada ortaya ¢ikan 31 109 5 7.7 1 7.7
tereddiitleri belirleme, agiklama, degerlendirme
ve yanitlamada &grencilere yardimci olan
problem ¢6zme yontemidir

04. Olgular1 analiz etme, diisiince iiretme ve 201 70.5 47 723 5 385
onu orgiitleme, goriisleri savunma,
kargilastirmalar yapma, ¢ikarimlarda bulunma,
tartismalar1 degerlendirme ve problem ¢dzme
yetenegidir

05. Bilgiyi edinme bi¢imi, agiklamalar tiretme, goriisleri 25 8.8 10 154 2 154
yargilama ve kavramlar arasindaki iligkileri

yapilandirmadir

06. Baska 4 1.4 0 0 0 0.0

TOPLAM 285 100 65 100 13 100

Mezun olunan fakiilteye gore elestirel diislinmenin tanimlar1 incelendiginde,
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmamistir. Egitim Fakdiltesi (%70.5), Fen
Edebiyat Fakiiltesi (%72.3) ve diger fakiilte (%38.5) mezunu 6gretmenlerin ¢ogunlugu
elestirel diisiinmenin tanimini “Olgular1 analiz etme, diisiince iiretme ve onu orgiitleme,
goriigleri savunma, karsilastirmalar yapma, c¢ikarimlarda bulunma, tartismalar

degerlendirme ve problem ¢6zme yetenegidir” olarak benimsemislerdir.

Asagida 6gretmenlerin 6grencileri elestirel diisiindiirmeye ne derecede istekli

olduklarina iliskin sonuclar verilmistir.
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Tablo 23: Mezun olunan fakiilteye gore d6gretmenlerin 6grencileri elestirel diisiindiirmeye

ne derecede istekli olduklarma iliskin kay-kare sonuclari

Egt. Fakiiltesi Fen Ed. Fakiiltesi Baska
f % f % f %
01. Hig 2 0.7 0 0.0 0 0.0
02. Az 8 2.8 1 1.5 1 7.7
03. Orta 126 442 28 43.1 3 23.1
04. Cok 149 523 36 55.4 9 69.2
TOPLAM 285 100 65 100 13 100

Mezun olunan fakiilteye gore 6gretmenlerin 68rencileri elestirel diisiindiirmeye
ne derecede istekli olduklar1 incelendiginde, istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
bulunmamistir. Egitim Fakiiltesi (%52.3), Fen Edebiyat Fakiiltesi (%55.4) ve diger
fakiilte (9%69.2) mezunu 6gretmenlerin ¢ogunlugu ogrencileri elestirel diistindiirmeye
“cok” istekli olduklar1 belirtmislerdir. Fen edebiyat ve diger fakiilte mezunu
ogretmenler oOgrencileri elestirel diisiindiirmeye az ve itizeri istekli olduklarini

belirtmislerdir.

Asagida 6gretmenlerin neden elestirel diisiindiirmek istediklerine iliskin sonuglar

verilmistir.

Tablo 24: Mezun olunan fakiilteye gore Ogretmenlerin neden elestirel diisiindiirmek

istediklerine iligskin kay-kare sonuglar1

Egt. Fakiiltesi Fen Ed. Fakiiltesi Baska
f % f % f %

01. Bilissel farkindalik i¢in 32 11.2 1 1.5 0 0
02. Sentez Yetenegi Kazanmalari i¢in 16 5.6 7 10.8 3 23.1
03. Sorgulama becerilerini gelistirmek igin 80 28.1 23 354 4 30.8
04. Dogmatik olmamak i¢in 13 4.6 1 1.5 0 0.0
05. Cok yonlii diisiindiirmek igin 135 474 33 50.8 6 46.2
06. Bagka 9 3.2 0 0 0 0

TOPLAM 285 100 65 100 13 100

Mezun olunan fakiilteye gore Ogretmenlerin neden elestirel diistindiirmek
istedikleri incelendiginde, istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmamigtir. Egitim
Fakiiltesi (%47.4), Fen Edebiyat Fakiiltesi (%50.8) ve diger fakiilte (%46.2) mezunu

ogretmenlerin ¢ogunlugu “cok yonlii dislindiirmek icin” elestirel diisiindiirmek
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istediklerini  belirtmislerdir. Ayrica egitim fakiiltesi ve fen edebiyat fakiiltesi
mezunlarinin  aksine diger fakiilte mezunlar1 biligsel farkindalik icin elestirel

diisiindiirmek istemediklerini belirtmislerdir.

Asagida 6gretmenlerin 6grencileri diisiindiirme hususunda kendilerini ne yonde

hazir hissettiklerine iliskin sonuglar verilmistir.

Tablo 25:Mezun olunan fakiilteye gore 6gretmenlerin 6grencileri diisiindiirme hususunda

kendilerini ne yonde hazir hissettiklerine iliskin kay-kare sonuglar1

Egt. Fakiiltesi Fen Ed. Fakiiltesi Baska
f % f % f %
01. Zaman agisindan hazir hissediyorum 140 49.1 32 49.2 5 38.5
02. Sinerji agisindan hazir hissediyorum 87 30.5 23 354 5 38.5
03. Kaynak agisindan hazir hissediyorum 30 10.5 8 12.3 2 15.4
04. Hazir hissetmiyorum 28 9.8 2 3.1 1 7.7
TOPLAM 285 100 65 100 13 100

Mezun olunan fakiilteye gore 6gretmenlerin 6grencileri diisiindiirme hususunda
kendilerini ne yonde hazir hissettikleri incelendiginde, istatistiksel olarak anlamli bir
farklilik bulunmamistir. Egitim Fakiiltesi (%49.1), Fen Edebiyat Fakiiltesi (%49.2) ve
diger fakiilte (%38.5) mezunu Ogretmenlerin cogunlugu ogrencileri diislindiirme

hususunda “Zaman agisindan hazir hissediyorum™’u tercih etmislerdir.

Asagida Ogretmenlerin elestirel diisinmenin tanimmlarma iliskin sonuglar

verilmistir.
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Tablo 26: Mezun olunan boliime gore elestirel diisiinmenin tanimlarmna iliskin kay-kare

sonuglari

Ing.Ogrt. Fen Ogrt. Mat.Ogrt  Tiirk.Ogrt
f % f % f % f %

01. Inanilacak veya yapilacak olana karar verirken 11 98 4 5.1 5 7.0 2 2.0
yogunlagilan gercekei yansitmaci
diisiinmedir

02. Ogrencilerin tiim bildiklerini bir konuya 2 1.8 6.0 7.7 1 1.4 1 1.0
uygulayarak kendi diigiinme becerilerini
degerlendirip davraniglarini
degistirmeleridir

03. Okuma, yazma ve tartismada ortaya ¢ikan 12 10.7 8 10.3 6 8.5 11 10.8
tereddiitleri belirleme, aciklama, degerlendirme
ve yanitlamada 6grencilere yardimer olan
problem ¢ézme yontemidir

04. Olgular analiz etme, diiglince liretme ve 73 652 48 61.5 51 71.8 81 794
onu Orgiitleme, goriisleri savunma,
karsilastirmalar yapma, ¢ikarimlarda bulunma,
tartigmalar1 degerlendirme ve problem ¢6zme
yetenegidir

05. Bilgiyi edinme bi¢imi, agiklamalar tiretme, gortsleri 13 11.6 11  14.1 8§ 113 5 4.9

yargilama ve kavramlar arasindaki iligkileri
yapilandirmadir

06. Baska 1 09 1 1.3 0 o 2 2.0

TOPLAM 112 100 78 100 71 100 102 100

Mezun olunan boéliime gore elestirel diisiinmenin tanimlar1 incelendiginde,
istatistiksel olarak anlamli bir farklillk bulunmamustir. Ingilizce (%65.2), Fen ve
Teknoloji (%61.5), Matematik (%71.8) ve Tiirkge 68retmenlerinin (%79.4) ¢ogunlugu
elestirel diistinmenin tanimini “Olgular1 analiz etme, diisiince {iretme ve onu orgiitleme,
goriigleri  savunma, karsilastirmalar yapma, ¢ikarimlarda bulunma, tartismalari

degerlendirme ve problem ¢6zme yetenegidir” olarak benimsemislerdir.

Asagida Ogretmenlerin Ogrencileri elestirel diisiindiirmeye ne derecede istekli

olduklarna iliskin sonuclar verilmistir.
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Tablo 27: Mezun olunan boliime gore 6§retmenlerin 6grencileri elestirel diisiindiirmeye ne

derecede istekli olduklarina iligkin kay-kare sonuglar1

Ing.Ogrt. Fen Ogrt. Mat.Ogrt Tiirk.Ogrt

f % f % f % f %
01. Hig 2 1.8 0 0 0 0.0 0 0.0
02. Az 4 36 3 3.8 3 4.2 0 0.0
03. Orta 48 429 37 474 34 479 38 373
04. Cok 58 51.8 38 48.7 34 479 64 62.7
TOPLAM 112 100 78 100 71 100 102 100

Mezun olunan boliime gore 6gretmenlerin dgrencileri elestirel diisiindliirmeye ne

derecede istekli olduklar1 incelendiginde, istatistiksel olarak anlamli bir farklilik

bulunmamustir. Ingilizce (%51.8), Fen ve Teknoloji (%48.7), Matematik (%47.9) ve

Tiirkge 6gretmenlerinin (%62.7) ¢ogunlugu 6grencileri elestirel diisiindiirmeye “cok”

istekli olduklarini belirtmislerdir.

Asagida 6gretmenlerin neden elestirel diisiindiirmek istediklerine iliskin sonuglar

verilmistir.

Tablo 28: Mezun olunan boliime 6gretmenlerin neden elestirel diistindiirmek istediklerine

iligkin kay-kare sonuclar1

Ing.Ogrt. Fen Oprt. Mat.Ogrt Tiirk.Ogrt
f % f % f % f %
01. Bilissel farkindalik i¢in 12 10.7 10 128 3 4.2 8 7.8
02. Sentez Yetenegi Kazanmalari igin 11 9.8 6 7.7 3 42 6 59
03. Sorgulama becerilerini gelistirmek igin 29  25.9 25 321 22 31.0 31 304
04. Dogmatik olmamak igin 4 3.6 2 2.6 4 5.6 4 3.9
05. Cok yonlii diistindiirmek igin 53 473 34 436 39 549 48 471
06. Bagka 3 2.7 1 1.3 0 0 5 49
TOPLAM 112 100 78 100 71 100 102 100

Mezun olunan boélime gore Ogretmenlerin neden elestirel diistindiirmek

istedikler incelendiginde, istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmamaistir.

Ingilizce (%47.3), Fen ve Teknoloji (%43.6), Matematik (%54.9) ve Tiirkge
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ogretmenlerinin  (%47.1) cogunlugu “¢ok yonli dislindiirmek icin” elestirel

disiindiirmek istediklerini belirtmislerdir.

Asagida 6gretmenlerin 6grencileri diisiindiirme hususunda kendilerini ne yonde

hazir hissettiklerine iliskin sonuglar verilmistir.

Tablo 29:Mezun olunan bolime Ogretmenlerin o6grencileri diisiindiirme hususunda

kendilerini ne yonde hazir hissettiklerine iliskin kay-kare sonuglar1

Ing.Ogrt. Fen Ogrt. Mat.Ogrt  Tiirk.Ogrt

f % f % f % f %
01. Zaman agisindan hazir hissediyorum 55  49.1 39 50.0 30 423 52 51.0
02. Sinerji agisindan hazir hissediyorum 29  25.9 28 359 24 338 34 333
03. Kaynak agisindan hazir hissediyorum 14 12.5 8 10.3 8 11.3 10 9.8
04. Hazir hissetmiyorum 14 125 3 3.8 8 113 6 59

TOPLAM 112 100 78 100 71 100 102 100

P>0.05 72 =12.605 Sd= 12

Mezun olunan bdliime gore ogretmenlerin dgrencileri diisiindiirme hususunda
kendilerini ne yonde hazir hissettikleri incelendiginde, istatistiksel olarak anlamli bir
farklilik bulunmamstir (P>0.05 y2= 12.605 Sd=12). Ingilizce (%49.1), Fen ve
Teknoloji (%50.0), Matematik (%42.3) ve Tiirkge Ogretmenlerinin (%51.0) “Zaman

acisindan hazir hissediyorum”u belirtmislerdir.
4.2. Ikinci Alt Amaca iliskin Bulgular

[Ikogretim ikinci kademe Fen ve Teknoloji, Ingilizce, Matematik ve Tiirkce
ogretmenlerinin 68renci Ozellikleri konusunda goriisleri arasinda cinsiyet, hizmet
siiresi, egitim durumu, mezun olunan fakiilte ve mezun olunan boliim degiskenlerine

gore anlaml bir farklhilik var midir?

Asagida Ogrenciler ders konusuyla ilgili mantikli bir ¢ikarim yaptiklarinda

ogretmenlerin ne diisiindiiklerine iliskin sonuclar verilmistir.
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Tablo 30: Cinsiyete gore Ogrenciler ders konusuyla ilgili mantikli bir ¢ikarim

yaptiklarinda 6gretmenlerin ne diisiindiiklerine iliskin kay-kare sonuglari

Erkek Kadin
f % f %
01. Tesadiif oldugunu diisiiniiyorum 7 3.7 0 0.00
02. Cok galistiklarini diisiiniiyorum 29 153 11 6.3
03. Tesvik etmek gerektigini diisiiniiyorum 141 74.6 156  89.7
04. Bagka 12 63 7 4.0
TOPLAM 189 100 174 100

Cinsiyete gore dgrenciler ders konusuyla ilgili mantikli bir ¢ikarim yaptiklarinda
ogretmenlerin ne diisiindiikleri incelendiginde, istatistiksel olarak anlamli bir fark
bulunamamistir. Erkek (%74.6) ve kadin (%89.7) 6gretmenlerin ¢ogunlugu “Tesvik
etmek gerektigini” belirtmislerdir. Ayrica hem erkek (%15.3) hem de kadin (%6.3)
ogretmenler Ogrenciler ders konusuyla ilgili mantikli bir c¢ikarim yaptiklarinda

ogrencilerin ¢ok calistigini diistindiiklerini belirtmislerdir.

Asagida smif i¢i etkinliklerde 6grencilerin elestirel diisiinme becerilerini

gelistirmek i¢in nelerin gerekli olduguna iliskin sonuclar verilmistir.

Tablo 31: Cinsiyete gore smif i¢i etkinliklerde 68rencilerin elestirel diisiinme becerilerini

gelistirmek icin nelerin gerekli olduguna iliskin kay-kare sonuglari

Erkek Kadin
f % f %
01. Merakli olma 82 43.4 79 45.4
02. Agik Goriisli olma 43 228 36 20.7
03. Sistematik olma 11 5.8 6 34
04. Coziimleyici olma 28 14.8 27 15.5
05. Entelektiiel Olgunluk 7 3.7 8 4.6
06. Ozgiiven sahibi olma 16 85 17 98
07. Dogruyu arama 1 0.5 1 0.6
08. Baska 1 0.5 0 0.0
TOPLAM 189 100 174 100

Cinsiyete gore smif i¢i etkinliklerde 6grencilerin elestirel diisiinme becerilerini

gelistirmek icin nelerin gerekli oldugu incelendiginde, istatistiksel olarak anlamli bir
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fark bulunamamistir. Erkek (%43.4) ve kadin (%45.4) Ogretmenlerin ¢ogunlugu

“merakli olma”’nin gerekli oldugunu belirtmislerdir. Ayrica hem erkek (%22.8) hem de

kadin (%20.7) ogretmenler sinif ic¢i etkinliklerde Ogrencilerin elestirel diisiinme

becerilerini gelistirmek icin “agik goriislii olma™’ nin gerekli oldugunu belirtmislerdir.
Asagida nelerin ders esnasinda 6grencilerin durumunu tanimlayan bir 6zellik

olduguna iliskin sonuglar verilmistir.

Tablo 32: Cinsiyete gore nelerin ders esnasinda 6grencilerin durumunu tanimlayan bir

ozellik olduguna iliskin kay-kare sonuglar1

Erkek Kadin

f % f %

01. Yanlis yapmaktan korkarlar 18 9.5 13 7.5
02. Yanlis cevap vermekten korkarlar 26 13.8 27 15.5
03. Diisiincelerini 6zgiirce ifade ederler 107 56.6 91 52.3
04. Meraktan uzak ve soniiktiirler 25 13.2 37 213
05. Beni kizdirmamak igin genelde sessizligi tercih ederler 3 1.6 0 0.00

06. Bagka 10 53 6 3.4

TOPLAM 189 100 174 100

Cinsiyete gore nelerin ders esnasinda Ogrencilerin durumunu tanimlayan bir
ozellik oldugu incelendiginde, istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunamamaistir.
Erkek (%56.6) ve kadin (%52.3) 6gretmenlerin ¢ogunlugu 6grencilerin “Diisiincelerini
ozgiirce ifade ettiklerini” belirtmislerdir. Bu durum greene’nin (1988,4) elestirel
digsinme siirecindeki bireyleri 6zgiir yargilarda bulunabilir savi ile paralellik
gostermektedir (Jeevanantham, 2005, 126). Diger taraftan hem erkek (%13.8) hem de
kadin (%15.5) Ogretmenler ders esnasinda Ogrencilerin durumunu “Yanlis cevap
vermekten korkarlar” seklinde ifade etmislerdir. Fakat Ogrencilerin diisiincelerini
ozgiirce ifade ettikleri bir siif ortaminda ayni1 anda 6grencilerin yanls cevap vermekten
korkmalar1 elestirel diisiinmenin ger¢eklestigi smnif ortamiyla ortlismemektedir. Bu
durum ise Ogretmenlerin Ogrencileri ders esnasinda elestirel diisiindiirmek ig¢in

entelektiiel sorgulama siirecine dahil etmediklerini, 6grencileri bu konuda yeterince
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ylireklendirmedikleri ya da bu maddeye samimiyetle cevap vermedikleri

diisiiniilmektedir (Irfaner, 2002, 26-27).

Asagida elestirel diisiinme becerisi gelismis bireylerin 6zelliklerinin neler

olduguna iliskin sonuglar verilmistir.

Tablo 33: Cinsiyete gore elestirel diislinme becerisi gelismis bireylerin 6zelliklerinin neler

olduguna iligskin kay-kare sonuclar1

Erkek Kadin
f % f %

01. Diriisttiir 50 26.6 46 26.4
02. 1yi niyetlidir 13 6.9 6 34
03. Ictendir 35 18.6 21 121
04. Cesurdur 69 36.7 87 50.0
05. Azimlidir 11 5.9 10 5.7
06. Sabirhidir 3 1.6 1 0.6
07. Baska 7 3.7 3 1.7

TOPLAM 189 100 174 100

Cinsiyete gore elestirel diistinme becerisi gelismis bireylerin 6zelliklerinin neler
olduguna iligkin cevaplar1 incelendiginde, istatistiksel olarak anlamli bir fark
bulunamamistir. Erkek (%36.7) ve kadin (%50.0) 6gretmenlerin ¢ogunlugu elestirel
diisiinme becerisi gelismis bireyleri “Cesurdur” seklinde ifade etmislerdir. Ayrica, hem
erkek (9%26.6) hem de kadin (%26.4) 68retmenler diisiinme becerisi gelismis bireyleri

“diirtist” olarak tanimlamislardir.

Asagida ogrenciler ders konusuyla ilgili mantikli bir ¢ikarim yaptiklarinda

ogretmenlerin ne diisiindiiklerine iliskin sonuclar verilmistir.

Tablo 34: Hizmet siiresine gore 6grenciler ders konusuyla ilgili mantikli bir ¢ikarim

yaptiklarinda 6gretmenlerin ne diisiindiiklerine iliskin kay-kare sonuglari

01-09 10-19 20-29 30+

f % f % f % f %
01. Tesadiif oldugunu diistiniiyorum 6 2.6 1 1.0 0 00 O 0.0
02. Cok galistiklarini diigiiniiyorum 18 7.9 18 17.6 4 148 0 0.0
03. Tesvik etmek gerektigini diigiinliyorum 189 83.3 79 715 23 852 6 857
04. Bagka 14 6.2 4 39 0 00 1 14.3

TOPLAM 227 100 102 100 27 100 7 100
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Hizmet siiresine gore Ogrenciler ders konusuyla ilgili mantikli bir ¢ikarim
yaptiklarinda 6gretmenlerin ne diistindiikleri incelendiginde, istatistiksel olarak anlamli
bir fark bulunamamistir. Hizmet siiresi 01-09 yil arasinda olan (%83.3), 10-19 yil
arasinda olan (%77.5), 20-29 yil arasinda olan (%85.2) ve 30 yil ve iizeri hizmet yil1
olan (%385.7) 6gretmenlerin ¢ogunlugu 6grenciler ders konusuyla ilgili mantikli bir
cikarim yaptiklarinda “Tesvik etmek gerektigini diisiiniiyorum” seklinde ifade

etmislerdir.

Asagida smif i¢i etkinliklerde 6grencilerin elestirel diisiinme becerilerini

gelistirmek i¢in nelerin gerekli olduguna iliskin sonuclar verilmistir.

Tablo 35: Hizmet siiresine gore smif i¢i etkinliklerde Ogrencilerin elestirel diisiinme

becerilerini gelistirmek i¢in nelerin gerekli olduguna iliskin kay-kare sonuglari

01-09 10-19 20-29 30+

f % f % f % f %
01. Merakh olma 104 45.8 49  48.0 5 185 3 429
02. Agik Goriislii olma 46 203 26 255 6 222 1 14.3
03. Sistematik olma 14 6. 22 2.0 1 37 0o 0
04. Coziimleyici olma 34 15.0 13 12.7 7 259 1 14.3
05. Entelektiiel Olgunluk 9 4.0 2 2.0 4 148 0 0
06. Ozgiiven sahibi olma 20 8.8 9 8.8 2 74 2 28.6
07. Dogruyu arama 0 0 1 1.0 1 37 0 0
08. Bagka 0 0 0 0 1 37 0 0
TOPLAM 227 100 102 100 27 100 7 100
P>0.05 y2 =41.993 Sd= 21

Hizmet siiresine gore smf i¢i etkinliklerde Ogrencilerin elestirel diisiinme
becerilerini gelistirmek icin nelerin gerekli oldugu incelendiginde, istatistiksel olarak
anlamli bir fark bulunmustur (P>0.05 x2 =41.993 Sd=21). Hizmet siiresi 01-09 y1l
arasinda olan (%45.8), 10-19 yil arasinda olan (%48.0), 30 yil ve lizeri olan (%42.9)
ogretmenlerin ¢cogunlugu sinif i¢i etkinliklerde elestirel diistinme becerilerini gelistirmek
icin “merakli olma”’nin gerekli oldugunu, 20-29 yil arasinda olan (%25.9) 6gretmenlerin
cogunlugu ise “coziimleyici olma’’ nin gerekli oldugunu belirtmislerdir.

Asagida nelerin ders esnasinda 6grencilerin durumunu tanimlayan bir 6zellik

olduguna iliskin sonuglar verilmistir.
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Tablo 36: Hizmet siiresine gore nelerin ders esnasinda dgrencilerin durumunu tanimlayan

bir 6zellik olduguna iliskin kay-kare sonuglari

01.
02.
03.
04.
05.

06.

Yanlis yapmaktan korkarlar
Yanlis cevap vermekten korkarlar
Disiincelerini 6zgiirce ifade ederler

Meraktan uzak ve soniiktiirler
Beni kizdirmamak i¢in genelde
sessizligi tercih ederler

Baska

TOPLAM

01-09 10-19 20-29 30+

f % f % f % f %

20 8.8 9 88 2 74 0 0
33 145 14 13.7 6 222 0 O
113 49.8 64 62.7 16 59.3 5 714
48 21.1 10 9.8 2 74 2 286
0 2 20 1 3.7 0 0

13 5.7 3 29 0 0 0 O
227 100 102 100 27 100 7 100

Hizmet siiresine gore nelerin ders esnasinda 6grencilerin durumunu tanimlayan

bir 6zellik oldugu incelendiginde, istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunamamistir.

Hizmet siiresi 01-09 yil arasinda olan (%49.8), 10-19 yil arasinda olan (%62.7), 20-29

yil arasinda olan (%59.3) ve 30 yil ve lizeri hizmet yili olan (%71.4) 68retmenlerin

cogunlugu ders esnasinda 6grencilerin durumunu “Diisiincelerini 6zgiirce ifade ederler”

seklinde ifade etmislerdir.

olduguna iliskin sonuglar verilmistir.

Asagida elestirel diisiinme becerisi gelismis bireylerin Ozelliklerinin neler

Tablo 37: Hizmet siiresine gore elestirel diislinme becerisi gelismis bireylerin

ozelliklerinin neler olduguna iligkin kay-kare sonuglar1

01.
02.
03.
04.
05.
06.
07.

Diiristtiir
Iyi niyetlidir
Ictendir
Cesurdur
Azimlidir
Sabirlidir
Baska

TOPLAM

01-09 10-19 20-29 30+
f % f % f % f %
59  26.1 30 294 9 333 2 28.6
6 27 11 10.8 1 3.7 1 14.3
37 16.4 13 12.7 6 222 0 0
102 45.1 40 399 & 296 2 28.6
12 53 5 4.9 3 11.1 1 14.3
3 1.3 1 1.0 0 0 0 0
227 100 102 100 27 100 7 100
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Hizmet siiresine gore elestirel diistinme becerisi gelismis bireylerin 6zelliklerinin
neler olduguna iligkin cevaplar1 incelendiginde, istatistiksel olarak anlamli bir fark
bulunmustur. Hizmet siiresi 01-09 yil arasinda olan (%45.1), 10-19 yil arasinda olan
(%39.9) ogretmenlerin ¢ogunlugu elestirel diisiinme becerisi gelismis bireyleri
“cesurdur” seklinde, hizmet siiresi 20-29 yil arasinda olan (%33.3) olan 6gretmenlerin
cogunlugu elestirel diisiinme becerisi gelismis bireyleri “diiriisttiir” seklinde ve hizmet
stiresi 30 y1l ve tizeri olan (%28.6) 68retmenlerin cogunlugu elestirel diisiinme becerisi

gelismis bireyleri “diirtisttiir” ve “cesurdur” seklinde tasvir etmislerdir.

Asagida ogrenciler ders konusuyla ilgili mantikli bir ¢ikarim yaptiklarinda

ogretmenlerin ne diisiindiiklerine iliskin sonuclar verilmistir.

Tablo 38: Egitim durumuna gore ogrenciler ders konusuyla ilgili mantikli bir ¢ikarim

yaptiklarinda 6gretmenlerin ne diisiindiiklerine iliskin kay-kare sonuglari

Onlisans Lisans Y Lisans
f % f % f %
01. Tesadiif oldugunu diisiiniiyorum 0 0.0 7 2.1 0 00
02. Cok galistiklarini diisiiniiyorum 1 11.1 36 10.6 3 21.4
03. Tesvik etmek gerektigini diisiiniiyorum 7 77.8 283 83.2 7 50.0
04. Baska 1 11.1 14 4.1 4 28
TOPLAM 9 100 340 100 14 100

Egitim durumuna gore Ogrenciler ders konusuyla ilgili mantikli bir ¢ikarim
yaptiklarinda 6gretmenlerin ne diistindiikleri incelendiginde, istatistiksel olarak anlamli
bir farklilik bulunmamustir. Egitim durumu 6nlisans (%77.8), lisans (%83.2) ve yiiksek
lisans (%350.0) olan 6gretmenlerin ¢cogunlugu 6grenciler ders konusuyla ilgili mantikl
bir ¢ikarim yaptiklarinda “Tesvik etmek gerektigini diistiniiyorum” seklinde ifade
etmiglerdir. Arastirmaya dahil olan katilimcilarin higbirinin “doktora” derecesine sahip
olmadig tespit edilmistir. Diger taraftan egitim durumu 6nlisans ve yiiksek lisans olan
ogretmenler 6grencileri ders konusuyla ilgili mantikli bir ¢ikarim yaptiklarinda bunun

kesinlikle bir tesadiif olmadigini belirtmislerdir.

Asagida smif i¢i etkinliklerde Ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerini

gelistirmek i¢in nelerin gerekli olduguna iliskin sonuclar verilmistir.
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Tablo 39: Egitim durumuna goére smif ici etkinliklerde O6grencilerin elestirel diisiinme

becerilerini gelistirmek i¢in nelerin gerekli olduguna iliskin kay-kare sonuglar1

Onlisans Lisans Y Lisans

f % f % f %
01. Merakh olma 3 333 153  45.0 5 357
02. Agik Goriislii olma 2 222 75 22.1 2 14.3
03. Sistematik olma 0 0 16 4.7 1 7.1
04. Coziimleyici olma 2 222 49 14.4 4 28.6
05. Entelektiiel Olgunluk 1 111 14 4.1 0o 0
06. Ozgiiven sahibi olma 1 111 31 9.1 1 7.1
07. Dogruyu arama 0 0 2 0.6 0 0
08. Bagka 0 0 0 0 1 7.1
TOPLAM 9 100 340 100 14 100

Egitim durumuna gore smif ici etkinliklerde 6grencilerin elestirel diisiinme
becerilerini gelistirmek i¢in nelerin gerekli oldugu incelendiginde, istatistiksel olarak
anlaml bir farklilik bulunmamistir. Egitim durumu 6nlisans (%33.3), lisans (%45.0) ve
yiiksek lisans (%35.7) olan 6gretmenlerin ¢ogunlugu smnif i¢i etkinliklerde 6grencilerin
elestirel diisiinme becerilerini gelistirmek “merakli olma™’nin gerekli oldugunu ifade
etmiglerdir. Ayrica egitim durumu Onlisans ve yliksek lisans olan 6gretmenler “dogruyu
arama’”’nm smif i¢i etkinliklerde 6grencilerin elestirel diisiinmelerini gelistirmek i¢in
gerekli olmadigini belirtmislerdir. Arastirmaya dahil olan katilimcilarin higbirinin
“doktora” derecesine sahip olmadig tespit edilmistir.

Asagida nelerin ders esnasinda Ogrencilerin durumunu tanimlayan bir 6zellik
olduguna iliskin sonuglar verilmistir.

Tablo 40: Egitim durumuna gore nelerin ders esnasinda 6grencilerin durumunu tanimlayan

bir 6zellik olduguna iliskin kay-kare sonuglari

Onlisans Lisans Y Lisans

f % f % f %
01. Yanlis yapmaktan korkarlar 1 111 30 8.8 0 0
02. Yanlis cevap vermekten korkarlar 1 111 50 14.7 2 143
03. Diisiincelerini 6zgiirce ifade ederler 6 66.7 182 53,5 10 714
04. Meraktan uzak ve soniiktiirler 1 111 59 17.4 2 143
05. Beni kizdirmamak igin genelde 0o 0 3 0.9 0 0

sessizligi tercih ederler

06. Bagka 0 0 16 4.7 0 0

TOPLAM 9 100 340 100 14 100
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Egitim durumuna gore elestirel ders esnasinda Ogrencilerin  durumunu
tanimlayan 0Ozellik incelendiginde, istatistiksel olarak anlamli bir farklhilik
bulunmamigstir. Egitim durumu Onlisans (%66.7), lisans (%53.5) ve yiiksek lisans
(%71.4) olan Ogretmenlerin ¢ogunlugu ders esnasinda Ogrencilerin  durumunu
tanimlayan ozelligi “Disiincelerini 6zgiirce ifade ederler” seklinde ifade etmislerdir.
Diger taraftan egitim durumu yiiksek lisans olan 6gretmenler egitim durumu 6nlisans ve
lisans olan Ogretmenlerin aksine Ogrencilerin ders esnasinda yanlis yapmaktan
korkmadiklarini belirtmislerdir. Arastirmaya dahil olan katilimcilarin  higbirinin

“doktora” derecesine sahip olmadig tespit edilmistir.

Asagida elestirel diisiinme becerisi gelismis bireylerin 6zelliklerinin neler

olduguna iliskin sonuglar verilmistir.

Tablo 41: Egitim durumuna gore elestirel diisiinme becerisi gelismis bireylerin

ozelliklerinin neler olduguna iligkin kay-kare sonuglar1

Onlisans Lisans Y.Lisans

f % f % f %
01. Dirtsttir 1 11.1 92 27.1 3 23.1
02. 1yi niyetlidir 1 11.1 17 5.0 1 7.7
03. Ig:tendir 4 44.4 49 14.4 3 23.1
04. Cesurdur 2 222 150 44.1 4 30.8
05. Azimlidir 0 0 21 6.2 0 0
06. Sabirhidir 0o 0 4 1.2 0 0
07. Baska 1 11.1 7 2.7 2 154

TOPLAM 9 100 340 100 14 100

Egitim durumuna gore elestirel diisiinme becerisi gelismis bireylerin
Ozelliklerinin neler oldugu incelendiginde, istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
bulunmustur. Egitim durumu 6nlisans (%44.4) olan 6gretmenlerin ¢ogunlugu elestirel
diisiinme becerisi gelismis bireyleri “igtendir” olarak, egitim durumu lisans (%44.1) ve
yiiksek lisans (%30.8) olan dgretmenlerin ¢ogunlugu “cesurdur” olarak belirtmislerdir.
Arastirmaya dahil olan katilimcilarin higbirinin “doktora” derecesine sahip olmadigi

tespit edilmistir.

Asagida ogrenciler ders konusuyla ilgili mantikli bir ¢ikarim yaptiklarinda

ogretmenlerin ne diisiindiiklerine iliskin sonuclar verilmistir.
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Tablo 42: Mezun olunan fakiilteye gore oOgrenciler ders konusuyla ilgili mantikli bir

cikarim yaptiklarinda 6gretmenlerin ne diistindiiklerine iliskin kay-kare sonuglari

Egt. Fakiiltesi  Fen Ed. Fakiiltesi Bagka
f % f % f %
01. Tesadiif oldugunu diisiiniiyorum 7 2.5 0 0.0 0 0.0
02. Cok galistiklarini diigiiniiyorum 30 10.5 7 10.8 3 23.1
03. Tesvik etmek gerektigini diigiinliyorum 233 81.8 54 83.1 10 76.9
04. Bagka 15 5.3 4 6.2 0 0.0
TOPLAM 285 100 65 100 13 100

Mezun olunan fakiilteye gore Ogrenciler ders konusuyla ilgili mantikli bir
cikarim yaptiklarinda 6gretmenlerin ne diisiindiikleri incelendiginde, istatistiksel olarak
anlaml bir farklilik bulunmamistir. Egitim Fakiiltesi (%81.8), Fen Edebiyat Fakiiltesi
(%83.1) ve diger fakiilte (%76.9) mezunu Ogretmenlerin ¢ogunlugu “Tesvik etmek
gerektigini diisiinliyorum” seklinde ifade etmislerdir. Ayrica Fen edebiyat ve diger
fakiilte mezunu Ogretmenler O6grenciler ders konusuyla ilgili mantikli bir ¢ikarim

yaptiklarinda bunun bir tesadiif olmadigmi diisiindiiklerini belirtmislerdir.

Asagida smif i¢i etkinliklerde Ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerini

gelistirmek i¢in nelerin gerekli olduguna iliskin sonuclar verilmistir.

Tablo 43: Mezun olunan fakiilteye gore smif i¢i etkinliklerde Ogrencilerin elestirel

diisiinme becerilerini gelistirmek i¢in nelerin gerekli olduguna iligkin kay-kare sonuglar1

Egt. Fakiiltesi Fen Ed. Fakiiltesi Baska
f % f % f %
01. Merakli olma 122 42.8 34 52.3 5 38.5
02. Agik Goriislii olma 63 22.1 14 21.5 2 15.4
03. Sistematik olma 14 4.9 1 1.5 2 15.4
04. Coziimleyici olma 44 154 10 15.4 1 7.7
05. Entelektiiel Olgunluk 13 4.6 1 1.5 1 7.7
06. Ozgiiven sahibi olma 27 9.5 4 6.2 2 15.4
07. Dogruyu arama 1 0.4 1 1.5 0 0
08. Bagka 1 0.4 0 0 0 0
TOPLAM 285 100 65 100 13 100

Mezun olunan fakiilteye gore smif ici etkinliklerde Ogrencilerin elestirel

diistinme becerilerini gelistirmek i¢in nelerin gerekli oldugu incelendiginde, istatistiksel
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olarak anlamli bir farklilik bulunmamistir. Egitim Fakiiltesi (%42.8), Fen Edebiyat
Fakiiltesi (%52.3) ve diger fakiilte (%38.5) mezunu 6gretmenlerin ¢ogunlugu sinif i¢i
etkinliklerde ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerini gelistirmek icin “merakl
olma”nin gerekli oldugunu diisiinmektedirler. Ayrica diger fakiilte mezunlar1 egitim ve
fen edebiyat fakiiltesi mezunlarinin aksine smif i¢i etkinliklerde 6grencilerin elestirel
diisinme becerilerini  gelistirmek i¢cin “dogruyu arama’nm gerekli olmadigmni

belirtmislerdir.

Asagida nelerin ders esnasinda Ogrencilerin durumunu tanimlayan bir 6zellik

olduguna iliskin sonuglar verilmistir.

Tablo 44: Mezun olunan fakiilteye gore nelerin ders esnasinda Ogrencilerin durumunu

tanimlayan bir 6zellik olduguna iliskin kay-kare sonuglari

Egt. Fakiiltesi Fen Ed. Fakiiltesi Baska
f % f % f %
01. Yanlis yapmaktan korkarlar 24 8.4 7 10.8 0 0
02. Yanlis cevap vermekten korkarlar 36 12.6 15 23.1 2 15.8
03. Diisiincelerini 6zgiirce ifade ederler 153 53.7 34 52.3 11 84.6
04. Meraktan uzak ve soniiktiirler 56 19.6 6 9.2 0o o0
05. Beni kizdirmamak i¢in genelde 2 0.7 1 1.5 0 0
sessizligi tercih ederler
06. Bagka 14 4.9 2 3.1 0 0
TOPLAM 285 100 65 100 13 100

Mezun olunan fakiilteye gore nelerin ders esnasinda 6grencilerin durumunu
tanimlayan bir 6zellik oldugu incelendiginde, istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
bulunmamistir. Egitim Fakiiltesi (%53.7), Fen Edebiyat Fakiiltesi (%52.3) ve diger
fakiilte (%84.6) mezunu Ogretmenlerin ¢ogunlugu ders esnasinda Ogrencilerin
durumunu “Diisiincelerini 6zgiirce ifade ederler” seklinde ifade etmislerdir. Ayrica
egitim fakiiltesi ve fen edebiyat fakiiltesi mezunu 6gretmenlerin aksine, diger fakiilte
mezunu Ogretmenler ders esnasinda Ogrencilerin yanlis yapmaktan korkmadiklarmi

belirtmislerdir.

Asagida elestirel diisiinme becerisi gelismis bireylerin 6zelliklerinin neler

olduguna iliskin sonuglar verilmistir.
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Tablo 45: Mezun olunan fakiilteye gore elestirel diisiinme becerisi gelismis bireylerin

ozelliklerinin neler olduguna iligkin kay-kare sonuglar1

Egt. Fakiiltesi Fen Ed. Fakiiltesi Baska

f % f % f %
01. Diiriisttiir 71 25.0 20 30.8 5 385
02. Iyi niyetlidir 14 4.9 4 6.2 1 7.7
03. igtendir 43 15.1 10 154 3 23.1
04. Cesurdur 126 44.4 28 43.1 2 15.4
05. Azimlidir 17 6.0 3 4.6 1 7.7
06. Sabirhidir 4 1.4 0 0 0 0
07. Bagka 9 3.2 0 0 1 7.7

TOPLAM 285 100 65 100 13 100

Mezun olunan fakiilteye gore elestirel diislinme becerisi gelismis bireylerin
ozelliklerinin neler oldugu incelendiginde, istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
bulunmugstur. Egitim Fakiiltesi (%44.4) ve Fen Edebiyat Fakiiltesi (%43.1) mezunu
ogretmenlerin ¢ogunlugu “cesurdur” ve diger fakiilte (%59.3) mezunu Ggretmenlerin

cogunlugu ise “diirtisttiir” seklinde betimlemistir.

Asagida ogrenciler ders konusuyla ilgili mantikli bir ¢ikarim yaptiklarinda

ogretmenlerin ne diisiindiiklerine iliskin sonuclar verilmistir.

Tablo 46: Mezun olunan bdliime 6grenciler ders konusuyla ilgili mantikli bir ¢ikarim

yaptiklarinda 6gretmenlerin ne diisiindiiklerine iliskin kay-kare sonuglari

Ing.Ogrt. Fen Ogrt. Mat.Ogrt  Tiirk.Ogrt
f % f % f % f %
01. Tesadiif oldugunu diisiiniiyorum 0 0 4 5.1 2 2.8 1 1.0
02. Cok galistiklarin1 diigiiniiyorum 13 11.6 10 128 9 12.7 8 7.8
03. Tegvik etmek gerektigini diigiinityorum 96 85.7 60 76.9 57 803 84 824
04. Baska 3 2.7 4 5.1 3 4.2 9 88
TOPLAM 112 100 78 100 71 100 102 100

Mezun olunan boliime gore 6grenciler ders konusuyla ilgili mantikli bir ¢ikarim
yaptiklarinda 6gretmenlerin ne diistindiikleri incelendiginde, istatistiksel olarak anlamli
bir farkhilik bulunmamustir. Ingilizce (%85.7), Fen ve Teknoloji (%76.9), Matematik
(%80.3) ve Tirkce Ogretmenlerinin (%82.4) ¢ogunlugu “Tesvik etmek gerektigini

diisiiniiyorum” benimsemislerdir. ~ Ayrica Ingilizce ogretmenleri 6grenciler ders
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konusuyla ilgili mantikli bir ¢ikarim yaptiklarinda diger 6gretmenlerin aksine bunun bir

tesadiif oldugunu diistindiiklerini belirtmislerdir.

Asagida smif i¢i etkinliklerde Ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerini

gelistirmek i¢in nelerin gerekli olduguna iliskin sonuclar verilmistir.

Tablo 47: Mezun olunan boliime gore smif ici etkinliklerde dgrencilerin elestirel diisiinme

becerilerini gelistirmek icin nelerin gerekli olduguna iliskin kay-kare sonuglar1

Ing.Ogrt. Fen Ogrt. Mat.Ogrt  Tiirk.Ogrt

f % f % f % f %
01. Merakh olma 50 44.6 34 436 28 394 49 48.0
02. Agik Goriisli olma 27 241 22 282 17 239 13 12.7
03. Sistematik olma 5 4.5 2 2.6 6 8.5 4 39
04. Coziimleyici olma 16 14.3 15 19.2 8 11.3 16 15.7
05. Entelektiiel Olgunluk 6 5.4 0 0.0 4 5.6 5 4.9
06. Ozgiiven sahibi olma 7 6.3 4 5.1 7 9.9 15 14.7
07. Dogruyu arama 0 0 1 1.3 1 1.4 0 0
08. Bagka 0 0.9 0 0 0 0 0 0

TOPLAM 112 100 78 100 71 100 102 100

Mezun olunan boliime gore smnif ici etkinliklerde 6grencilerin elestirel diisiinme
becerilerini gelistirmek icin nelerin gerekli incelendiginde, istatistiksel olarak anlamli
bir farkhilik bulunmamustir. Ingilizce (%44.6), Fen ve Teknoloji (%43.6), Matematik
(%39.4) ve Tiirkce Ogretmenlerinin (548.0) ¢ogunlugu “merakli olma”’nm gerekli
oldugunu belirtmiglerdir. Diger taraftan Ingilizce Ogretmenleri diger &gretmenlerin
aksine smif i¢i etkinliklerde 6grencilerin elestirel diisiinme becerilerini gelistirmek i¢in

“dogruyu arama”’nin gerekli olmadigini belirtmislerdir.

Asagida nelerin ders esnasinda Ogrencilerin durumunu tanimlayan bir 6zellik

olduguna iliskin sonuglar verilmistir.
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Tablo 48: Mezun olunan boliime gore nelerin ders esnasinda 6grencilerin  durumunu
tanimlayan bir 6zellik olduguna iliskin kay-kare sonuglari
Ing.Ogrt. Fen Ogrt. Mat.Ogrt Tiirk.Ogrt
f % f % f % f %
01. Yanlis yapmaktan korkarlar 13 11.6 8 10.3 4 56 6 59
02. Yanlis cevap vermekten korkarlar 24 214 11 14.1 6 8.5 12 11.8
03. Diisiincelerini 6zgiirce ifade ederler 54 48.2 41 52.6 39 549 64 62.7
04. Meraktan uzak ve soniiktiirler 18 16.1 11 14.1 17 239 16 15.7
05. Beni kizdirmamak i¢in genelde 0o 0 3 3.8 0 0 0 0
sessizligi tercih ederler
06. Bagka 327 4 5.1 5 70 4 39
TOPLAM 112 100 78 100 71 100 102 100

Mezun olunan boliime gore nelerin ders esnasinda oOgrencilerin durumunu

tanimlayan bir 6zellik oldugu incelendiginde, istatistiksel olarak anlamli bir farklilik

bulunmamustir. Ingilizce (%48.2), Fen ve Teknoloji (%52.6), Matematik (%54.9) ve

Tiirkge Ogretmenlerinin (%62.7) ¢ogunlugu “Diisiincelerini 6zglirce ifade ederler”

olarak belirtmislerdir. Ayrica, Fen ve Teknoloji 6gretmenleri diger 6gretmenlerin aksine

ders esnasinda 6grencilerinin “Beni kizdirmamak i¢in genelde sessizligi tercih ederler”i

benimsediklerini belirtmislerdir.

Asagida elestirel diisiinme becerisi gelismis bireylerin 6zelliklerinin neler

olduguna iliskin sonuglar verilmistir.

Tablo 49: Mezun olunan boliime gore elestirel diistinme becerisi gelismis bireylerin

ozelliklerinin neler olduguna iligkin kay-kare sonuglar1

01. Dirtisttiir
02. Iyi niyetlidir
03. Ictendir

04. Cesurdur
05. Azimlidir
06. Sabirhidir
07. Baska

TOPLAM

Ing.Ogrt. Fen Ogrt. Mat.Ogrt  Tiirk.Ogrt

f % f % f % f %
0 0 1 1.3 1 1.4 2 2.0
5 4.5 6 7.7 5 7.0 3 3.0
19 17.0 15 19.2 8 11.3 14 139
80 71.4 51 654 50 70.4 67 66.3
6 5.4 4 5.1 4 5.6 7 6.9
2 1.8 1 1.3 0 0 1 1.0
0 0 0 0 3 4.2 7 6.9
112 100 78 100 71 100 102 100
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Mezun olunan bdliime gore elestirel diisiinme becerisi gelismis bireylerin
Ozelliklerinin neler oldugu incelendiginde, istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
bulunmamustir. Ingilizce (%71.4), Fen ve Teknoloji (%65.4), Matematik (%70.4) ve
Tiirkge 6gretmenlerinin (%66.3) cogunlugu elestirel diistinen bireyleri “cesurdur” olarak
tanimlamislardir. Ayrica, Matematik ogretmenleri, diger ogretmenleri aksine sabirl
olmanin elestirel diisiinme becerisi gelismis bireylerin  6zelligi  olmadigini

belirtmislerdir.
4.3. Ugiincii Alt Amaca iliskin Bulgular

[Ikogretim ikinci kademe Fen ve Teknoloji, Ingilizce, Matematik ve Tiirkge
ogretmenlerinin etkinlik amacglar1 konusunda goriisleri arasinda cinsiyet, hizmet siiresi,
egitim durumu, mezun olunan fakiilte ve mezun olunan boliim degiskenlerine gore

anlamli bir farklilik var midir?

Asagida smif i¢i etkinliklerde 6grencilerin neleri yapmalar1 6gretmenleri mutlu

edecegine iligkin sonuglar verilmistir.

Tablo 50: Cinsiyete gore smif i¢i etkinliklerde dgrencilerin neleri yapmalar: 6gretmenleri

mutlu edecegine iliskin kay-kare sonuglari

Erkek Kadin
f % f %
01. Beni herhangi bir konuda elestirmeleri 25 13.2 13 7.5
02. Etkinlikle ilgili beni sorgulamalar1 37 19.6 29 16.7
03. Etkinlikle ilgili akil yiiriitmeleri 116 o614 121  69.5
04. Celiskileri bulmalari 6 3.2 8 4.6
05. Ayrintilar1 bulmalari 2 1.1 2 1.1
06. Detaya inmeleri 3 1.6 0 0
07. Baska 0 0 1 0.6
TOPLAM 189 100 174 100

Cinsiyete gore sinif i¢i etkinliklerde 6grencilerin neleri yapmalar1 6gretmenleri
mutlu edecegi incelendiginde, istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunamamistir.
Erkek (%61.4) ve kadin (%69.5) Ogretmenlerin ¢ogunlugu “Etkinlikle ilgili akil
yiiriitmeleri” olarak belirtmislerdir. Ayrica hem erkek (%19.6) hem de kadin (16.7)
ogretmenler simif i¢i etkinliklerde 6grencilerin etkinlikle ilgili kendilerini sorgulamalar1

onlar1 mutlu edecegini belirtmislerdir.
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Asagida Ogretmenlerin smif i¢i etkinlikleri esnasinda Ogrencilerden neler

yapmalarini istediklerine iliskin sonuclar verilmistir.

Tablo 51: Cinsiyete gore 0gretmenlerin sinif ici etkinlikleri esnasinda 6grencilerden neler

yapmalarini istediklerine iliskin kay-kare sonuclar1

Erkek Kadin

f % f %

01. Yorum ve elestiriden uzak kalarak sessiz, uslu olmalarin1 7 3.7 5 2.9
02. Anlattigimi anlattigim gibi geri vermelerini 27 143 23 13.2
03. Sadece iyi bir dinleyici olmalarini 23 122 22 12.6
04. Higbiri 73 38.6 53 305
05. Baska 59 31.2 71  40.8
TOPLAM 189 100 174 100

P>0.05 2 =4345 Sd= 4

Cinsiyete gore dgretmenlerin sinif i¢i etkinlikleri esnasinda dgrencilerden neler
yapmalarin1 istedikleri incelendiginde, istatistiksel olarak anlamli bir fark
bulunmamistir (P>0.05 2 = 4.345 Sd= 4). Erkek (%31,2) ve kadmn (%40,8)
ogretmenlerin  ¢ogunlugu “baska” segenegini isaretleyerek kendi goriislerini

belirtmislerdir.

Asagida nelerin smif i¢i etkinliklerin 6zelliklerini yansitmakta olduguna iliskin

sonuglar verilmistir.

Tablo 52: Cinsiyete gore nelerin smif i¢i etkinliklerin 6zelliklerini yansitmakta olduguna

iligkin kay-kare sonuclar1

Erkek Kadin

f % f %
01. (:)grencileri sorgulamaya tesvik eder 53 28 34 19.5
02. Ogrencileri aragtirmaya sevk eder 67 35.4 53 30.5
03. Ogrencileri tahmin yiriitmeye sevk eder 26 13.8 58 333

04. Ogrencileri kavramlarin farkli boyutlarini
kesfetmeye tesvik eder 1 0.5 5 2.9

05. Baska

TOPLAM 189 100 174 100

Cinsiyete gore nelerin smif i¢i etkinliklerin 6zelliklerini yansitmakta oldugu

incelendiginde, istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmustur. Erkek (%35.4)
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ogretmenler smif i¢i etkinliklerin “Ggrencileri arastirmaya sevk ettigini” ve kadin

(%33.3) dgretmenler ise “Ogrencileri tahmin yiiriitmeye sevk ettigini” belirtmislerdir.

Asagida smif ici etkinliklerde 6grencilerin neleri yapmalar1 6gretmenleri mutlu

edecegine iligkin sonuglar verilmistir.

Tablo 53: Hizmet siiresine gore smif i¢i etkinliklerde Ogrencilerin neleri yapmalari

ogretmenleri mutlu edecegine iligkin kay-kare sonuglar1

01-09 10-19 20-29 30+
f % f % f % f %
01. Beni herhangi bir konuda elestirmeleri 23 10.1 10 9.8 4 148 1 143
02. Etkinlikle ilgili beni sorgulamalar1 48 21.1 16 15.7 1 37 1 143
03. Etkinlikle ilgili akil yiiriitmeleri 144 63.4 71 69.6 19 70,4 3 429
04. Celiskileri bulmalari 9 4.0 3 2.9 1 37 1 143
05. Ayrintilart bulmalar 1 04 1 1.0 1 37 1 143
06. Detaya inmeleri 1 04 1 1.0 1 37 0 0
07. Baska 1 04 0 00 0 0 0 0
TOPLAM 227 100 102 100 27 100 7 100

Hizmet siiresine gore sinif i¢i etkinliklerde Ogrencilerin neleri yapmalari
ogretmenleri mutlu edecedi incelendiginde, istatistiksel olarak anlamli bir fark
bulunamamaistir. Hizmet siiresi 01-09 y1l arasinda olan (%63.4), 10-19 y1l arasinda olan
(%69.6), 20-29 yi1l arasinda olan (%70.4) ve 30 yil ve iizeri olan (%42.9) 6gretmenlerin
cogunlugu o6grencilerin smif i¢i etkinliklerde “etkinlikle ilgili akil yiirtitmeleri”i

kendilerini mutlu edecegini ifade etmislerdir.

Asagida Ogretmenlerin smif i¢i etkinlikleri esnasinda Ogrencilerden neler

yapmalarini istediklerine iliskin sonuclar verilmistir.

Tablo 54: Hizmet siiresine gore 6gretmenlerin sinif ici etkinlikleri esnasinda dgrencilerden

neler yapmalarmi istediklerine iliskin kay-kare sonuclar1

01-09 10-19 20-29 30+
f % f % f % f %

01. Yorum ve elestiriden uzak kalarak

sessiz, uslu olmalarini 8 35 2 2.0 0 0 2 28.6
02. Anlattigimi anlattigim gibi geri

vermelerini 30 13.2 15 14.7 4 148 1 143
03. Sadece iyi bir dinleyici olmalarini 23 10.1 16 15.7 5 185 1 143
04. Higbiri 70 308 34 333 8 296 0 O
05. Baska 96 423 35 343 10 37.0 3 429

TOPLAM 227 100 102 100 27 100 7 100




97

Hizmet siiresine gore 6gretmenlerin sinif i¢i etkinlikleri esnasinda 6grencilerden
neler yapmalarini istedikleri incelendiginde, istatistiksel olarak anlamli bir fark
bulunamamaistir. Hizmet siiresi 01-09 y1l arasinda olan (%42.3), 10-19 y1l arasinda olan
(%34.3), 20-29 yil arasinda olan (%37.0) ve 30 y1l ve {izeri hizmet yili olan (%42.9)
ogretmenlerin ¢ogunlugu smif i¢i etkinlikleri esnasinda d6grencilerden neler yapmalarini
istediklerine iliskin “baska” secenegini isaretleyerek kendi diisiincelerini ifade etmeyi

tercih etmislerdir.

Asagida nelerin siif i¢i etkinliklerin 6zelliklerini yansitmakta olduguna iliskin

sonuglar verilmistir.

Tablo 55: Hizmet siiresine gore nelerin smif i¢i etkinliklerin 6zelliklerini yansitmakta

olduguna iligskin kay-kare sonuclar1

01-09 10-19 20-29 30+
f % f % f % f %
01. (:)grencileri sorgulamaya tesvik eder 56 247 26 25.5 4 148 1 143
02. Ogrencileri aragtirmaya sevk eder 67 29.5 35 343 10 37.0 4 571
03. Ogrencileri tahmin yiiritmeye sevk eder 55 24.2 23 225 5 185 1 143
04. Ogrencileri kavramlarin farkli boyutlarini
kesfetmeye tesvik eder 39 17.2 18 17.6 8 29.6 1 143
05. Bagka 10 4.4 0 o0 0 0 0 0
TOPLAM 227 100 102 100 27 100 7 100

Hizmet siiresine gore nelerin sinif i¢i etkinliklerin 6zelliklerini yansitmakta
oldugu incelendiginde, istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunamamistir. Hizmet
siiresi 01-09 yi1l arasinda olan (%29.5), 10-19 yil arasinda olan (%34.3), 20-29 yil
arasinda olan (%37.0) ve 30 yil ve iizeri olan (%57.1) 6gretmenlerin cogunlugu smif ici

etkinliklerinin “Ogrencileri arastirmaya sevk eder” seklinde ifade etmektedir.

Asagida smif i¢i etkinliklerde 6grencilerin neleri yapmalar1 6gretmenleri mutlu

edecegine iligkin sonuglar verilmistir.
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Tablo 56: Egitim durumuna gore smif i¢i etkinliklerde 6grencilerin neleri yapmalari

ogretmenleri mutlu edecegine iligkin kay-kare sonuglar1

Onlisans Lisans Y.Lisans

f % f % f %
01. Beni herhangi bir konuda elestirmeleri 3 333 35 10.2 0 0
02. Etkinlikle ilgili beni sorgulamalar1 3 333 59 17.4 4 28.6
03. Etkinlikle ilgili akil yliritmeleri 2 222 228 67.1 7 50.0
04. Celiskileri bulmalar1 0 0 12 3.5 2 14.3
05. Ayrintilar1 bulmalari 1 111 2 0.6 1 7.1
06. Detaya inmeleri 0 0 1 30.9 0 0
07. Baska 0 0 0 1 03 0 0

TOPLAM 9 100 340 100 14 100

Egitim durumuna gore smif i¢i etkinliklerde Ogrencilerin neleri yapmalari
ogretmenleri mutlu edecegi incelendiginde, istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
bulunmustur. Egitim durumu O6nlisans (%33.3) olan 6g8retmenlerin ¢ogunlugu “beni
herhangi bir konuda elestirmeleri” ve “etkinlikle ilgili beni sorgulamalar1”, egitim
durumu lisans (%67.1) ve vyiiksek lisans (%50.0) olan Ogretmenlerin ¢ogunlugu
“etkinlikle ilgili akil yiirtitmeleri” kendilerini mutlu edecegini belirtmislerdir. Ayrica
sadece egitim durumu yiiksek lisans olan 6gretmenler 6grencilerin kendilerini herhangi
bir konuda elestirmelerinin kendilerini mutlu etmeyecegini belirtmiglerdir. Arastirmaya
dahil olan katilimcilarm hig¢birinin “doktora” derecesine sahip olmadigi tespit edilmistir.

Asagida oOgretmenlerin smif i¢i etkinlikleri esnasinda Ogrencilerden neler

yapmalarini istediklerine iliskin sonuclar verilmistir.

Tablo 57: Egitim durumuna gore Ogretmenlerin smif i¢i etkinlikleri esnasinda

ogrencilerden neler yapmalarini istediklerine iliskin kay-kare sonuglari

Onlisans Lisans Y Lisans
f % f % f %
01. Yorum ve elestiriden uzak kalarak
sessiz, uslu olmalarini 0 0 11 3.2 1 7.1
02. Anlattigimi anlattigim gibi geri
vermelerini 2 22.2 46 13.5 2 14.3
03. Sadece iyi bir dinleyici olmalarini, 2 22.2 41 12.1 2 14.3
04. Higbiri 2 22.2 106 31.2 4 28.6
05. Baska 3 333 136  40.0 5 37.0

TOPLAM 9 100 340 100 14 100
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Egitim durumuna o6gretmenlerin smif ici etkinlikleri esnasinda 6grencilerden
neler yapmalarmi istedikleri incelendiginde, istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
bulunmamigtir. Egitim durumu Onlisans (%33.3), lisans (%40.0) ve yiiksek lisans
(%37.0) olan 6gretmenlerin ¢ogunlugu smif i¢i etkinlikleri esnasinda 6grencilerden
“baska” sececegini isaretleyerek kendi goriislerini ifade etme yolunu tercih etmislerdir.
Ayrica sadece egitim durumu Onlisans olan 6gretmenler smif i¢i etkinlikleri esnasinda
ogrencilerden “yorum ve elestiriden wuzak kalarak sessiz, uslu olmalarmi”
istemediklerini  belirtmislerdir. Arastirmaya dahil olan katilimcilarin  hig¢birinin

“doktora” derecesine sahip olmadig tespit edilmistir.

Asagida nelerin smif i¢i etkinliklerin 6zelliklerini yansitmakta olduguna iliskin

sonuglar verilmistir.

Tablo 58: Egitim durumuna goére nelerin smif i¢i etkinliklerin 6zelliklerini yansitmakta

olduguna iligskin kay-kare sonuclar1

Onlisans Lisans Y.Lisans
f % f % f %
01. (:)grencileri sorgulamaya tesvik eder 11 11.1 84 247 2 143
02. Ogrencileri aragtirmaya sevk eder 44 444 111 32.6 5 357
03. Ogrencileri tahmin yiriitmeye sevk eder 1 11.1 78 229 5 357
04. Ogrencileri kavramlarin farkli boyutlarini 3 333 61 179 2 143
kesfetmeye tegvik eder
05. Baska 0 0 6 1.8 0 0
TOPLAM 9 100 340 100 14 100

Egitim durumuna gore nelerin sinif i¢i etkinliklerin 6zelliklerini yansitmakta
oldugu incelendiginde, istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmamistir. Egitim
durumu 6nlisans (%44.4), lisans (%32.6) ve yiiksek lisans (%35.6) olan 6gretmenlerin
cogunlugu smif i¢i etkinliklerinin “Ogrencileri arastirmaya sevk eder” seklinde ifade
etmiglerdir. Arastirmaya dahil olan katilimcilar higbirinin “doktora” derecesine sahip

olmadig tespit edilmistir.

Asagida smif i¢i etkinliklerde 6grencilerin neleri yapmalar1 6gretmenleri mutlu

edecegine iligkin sonuglar verilmistir.
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Tablo 59: Mezun olunan fakiilteye gore sinif i¢i etkinliklerde 6grencilerin neleri yapmalari

ogretmenleri mutlu edecegine iligkin kay-kare sonuglar1

Egt. Fakiiltesi Fen Ed. Fakiiltesi Baska

f % f % f %
01. Beni herhangi bir konuda elestirmeleri 30 10.5 7 10.8 1 7.7
02. Etkinlikle ilgili beni sorgulamalar1 58 204 6 9.2 2 15.4
03. Etkinlikle ilgili akil yiiriitmeleri 182 63.9 48 73,8 7 53.8
04. Celiskileri bulmalari 9 32 4 6.2 1 7.7
05. Ayrintilart bulmalar 3 1.1 0 0 1 7.7
06. Detaya inmeleri 2 0.7 0 0 1 7.7
07. Baska 1 0.4 0 0 0 0

TOPLAM 285 100 65 100 13 100

Mezun olunan fakiilteye gore smif i¢i etkinliklerde 6grencilerin neleri yapmalari
ogretmenleri mutlu edecegi incelendiginde, istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
bulunmamistir. Egitim Fakiiltesi (%63.9), Fen Edebiyat Fakiiltesi (%73.8) ve diger
fakiilte %(53.8) mezunu 6gretmenlerin ¢ogunlugu ogrencilerin “etkinlikle ilgili akil

yiiriitmeleri” kendilerini mutlu edecegini ifade etmislerdir.

Asagida oOgretmenlerin smif i¢i etkinlikleri esnasinda ogrencilerden neler

yapmalarini istediklerine iliskin sonuglar verilmistir.

Tablo 60: Mezun olunan fakiilteye gore Ogretmenlerin sinif i¢i etkinlikleri esnasinda

ogrencilerden neler yapmalarini istediklerine iliskin kay-kare sonuglari

Egt. Fakiiltesi Fen Ed. Fakiiltesi Baska
f % f % f %
01. Yorum ve elestiriden uzak kalarak 8 2.8 2 3.1 2 15.4
sessiz, uslu olmalarini
02. Anlattigimi anlattigim gibi geri 41 14.4 8 12.3 1 7.7
vermelerini
03. Sadece iyi bir dinleyici olmalarini 33 11.6 10 15.4 2 15.4
04. Higbiri 87 30.5 22 33.8 3 23.1
05. Bagka 116 40.7 23 35.4 5 38.5
TOPLAM 285 100 65 100 13 100

Mezun olunan fakiilteye gore oOgretmenlerin smif i¢i etkinlikleri esnasinda
ogrencilerden neler yapmalarm istedikleri incelendiginde, istatistiksel olarak anlamli bir

farklilik bulunmamistir. Egitim Fakiiltesi (%40.7), Fen Edebiyat Fakiiltesi (%35.4) ve
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diger fakiilte (%38.5) mezunu 6gretmenlerin ¢ogunlugu “baska” secenegini isaretleyerek
kendi goriislerini ifade etmeyi tercih etmislerdir. Ogretmenler smif ici etkinliklerde
ogrencilerden aktif, katilimci ve sorgulayicit olmalarmi analiz ve sentez yapmalarmi,
konuya farkli ac¢idan bakabilmelerini ve yorum uzak kalmamalarmi istediklerini

belirtmislerdir.

Asagida nelerin smnif i¢i etkinliklerin 6zelliklerini yansitmakta olduguna iliskin

sonuglar verilmistir.

Tablo 61: Mezun olunan fakiilteye gore nelerin smif i¢i etkinliklerin 6zelliklerini

yansitmakta olduguna iligskin kay-kare sonuclar1

Egt. Fakiiltesi ~ Fen Ed. Fakiiltesi  Bagka

f % f % f %
01. (:)grencileri sorgulamaya tesvik eder 72 25.3 14 21.5 1 7.7
02. Ogrencileri aragtirmaya sevk eder 95 333 20 30.8 5 38.5
03. Ogrencileri tahmin yiirlitmeye sevk eder 62 21.8 19 29.2 3 23.1
04. Ogrencileri kavramlarin farkli boyutlarmni
kesfetmeye tesvik eder 51 17.9 11 16.9 4 30.8
05. Baska 5 1.8 1 1.5 0 0
TOPLAM 285 100 65 100 13 100

Mezun olunan fakiilteye gore elerin smif ici etkinliklerin 6zelliklerini
yansitmakta oldugu incelendiginde, istatistiksel olarak anlamhi bir farklilik
bulunmamistir. Egitim Fakiiltesi (%33.3), Fen Edebiyat Fakiiltesi (%30.8) ve diger
fakiilte (%38.8) mezunu dgretmenlerin ¢ogunlugu sinif ici etkinliklerin “Ogrencileri

arastirmaya sevk eder” seklinde ifade eder.

Asagida smif i¢i etkinliklerde 6grencilerin neleri yapmalar1 6gretmenleri mutlu

edecegine iligkin sonuglar verilmistir.
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Tablo 62: Mezun olunan boliime gore smif ici etkinliklerde 6grencilerin neleri yapmalari

ogretmenleri mutlu edecegine iligkin kay-kare sonuglari

Ing.Ogrt.  Fen Ogrt.  Mat.Ogrt Tiirk.Ogrt

f % f % f % f %

01. Beni herhangi bir konuda elestirmeleri 8 7.1 8 103 6 85 16 157
02. Etkinlikle ilgili beni sorgulamalar1 20 17.9 14 179 14 19.7 18 17.6
03. Etkinlikle ilgili akil yiiriitmeleri 77 688 48 615 49 69.0 63  63.8
04. Celiskileri bulmalari 4 36 5 64 1 1.4 4 3.9
05. Ayrintilart bulmalar 2 18 1 1.3 1 1.4 0 0
06. Detaya inmeleri 0 0 2 26 0 O 1 1.0
07. Baska 1 09 0 00 0 O 0 0

TOPLAM 112 100 78 100 71 100 102 100

Mezun olunan boliime gore smif i¢i etkinliklerde 6grencilerin neleri yapmalari
ogretmenleri mutlu edecegi incelendiginde, istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
bulunmamustir. Ingilizce (%68.8), Fen ve Teknoloji (%61.5), Matematik (%69.0) ve
Tiirkce 6gretmenlerinin (%63.8) ¢ogunlugu “etkinlikle ilgili akil yiiriitmeleri” olarak
belirtmiglerdir. Ayrica, Fen ve Teknoloji 6gretmenleri diger 6gretmenlerin aksine
ogrencilerin smif ici etkinliklerde detaya inmeleri kendilerini mutlu edeceklerini

belirtmislerdir.

Asagida Ogretmenlerin smif i¢i etkinlikleri esnasinda Ogrencilerden neler

yapmalarini istediklerine iliskin sonuglar verilmistir.

Tablo 63: Mezun olunan bdliime gore 6gretmenlerin smnif i¢i etkinlikleri esnasinda

ogrencilerden neler yapmalarini istediklerine iliskin kay-kare sonuglari

Ing.Ogrt. Fen Ogrt.  Mat.Ogrt Tiirk.Ogrt
f % f % f % f %
01. Yorum ve elestiriden uzak kalarak
sessiz, uslu olmalarini 5 4.5 2 2.6 3 4.2 2 20
02. Anlattigimi anlattigim gibi geri
vermelerini 17 15.2 11 141 13 183 9 8.8
03. Sadece iyi bir dinleyici olmalarimni 16 143 10 128 8 11.3 11 10.8
04. Higbiri 39 3438 20 256 26 366 41 40.2
05. Baska 35 313 35 449 21 296 39 382

TOPLAM 112 100 78 100 71 100 102 100
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Mezun olunan bolime gore Ogretmenlerin sinif i¢i etkinlikleri esnasinda
ogrencilerden neler yapmalarmni istedikleri incelendiginde, istatistiksel olarak anlamli
bir farklilik bulunmustur. Ingilizce (%34.8), Matematik (%36.6), Tiirkce (%40.2)
ogretmenlerinin cogunlugu verilen segeneklerden “hi¢biri’ni benimsememis ve Fen ve
Teknoloji (%44.9) 6gretmenlerinin ¢ogunlugu ise “baska” secenegini isaretleyerek

kendi goriislerini ifade etmislerdir.

Asagida nelerin smif i¢i etkinliklerin 6zelliklerini yansitmakta olduguna iliskin

sonuglar verilmistir.

Tablo 64: Mezun olunan bolime gore nelerin smif i¢i etkinliklerin 6zelliklerini

yansitmakta olduguna iliskin kay-kare sonuclar1

Ing.Ogrt. Fen Ogrt. Mat.Ogrt  Tiirk.Ogrt
f % f % f % f %
01. (:)grencileri sorgulamaya tesvik eder 12 10.7 21 269 23 324 31 304
02. Ogrencileri aragtirmaya sevk eder 38 339 34 43.6 13 183 31 304
03. Ogrencileri tahmin yiiriitmeye sevk eder 39 34.8 10 128 18 254 21  20.6
04. Ogrencileri kavramlarin farkli boyutlarini
kesfetmeye tesvik eder 20 179 13 16.7 16 22.5 17  16.7
05. Baska 3 2.7 0o o0 1 14 2 20
TOPLAM 112 100 78 100 71 100 102 100

Mezun olunan bdliime gore nelerin smif i¢i etkinliklerin  6zelliklerini
yansitmakta oldugu incelendiginde, istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmustur.
Ingilizce (%34.8) dgretmenlerinin cogunlugu sinif ici etkinliklerin “Ogrencileri tahmin
yiiriitmeye sevk eder” olarak, Fen ve Teknoloji dgretmenlerinin (%43.6) cogunlugu
“Ogrencileri arastrmaya sevk eder” olarak, Matematik Ogretmenlerinin ¢ogunlugu
(%32.4) “Ogrencileri sorgulamaya tesvik eder”, Tiirkce 6gretmenlerinin (%30.4)
cogunlugu “Ogrencileri sorgulamaya tesvik eder” ve “Ogrencileri arastrmaya sevk
eder” olarak belirtmislerdir. Ayrica diger Ogretmenlerin aksine Fen ve Teknoloji
ogretmenleri smif ici etkinliklerinin 6grencileri kavramlarin farkli boyutlarmni

kesfetmeye tesvik etmedigini belirtmislerdir.
4.4. Dordiincii Alt Amaca iliskin Bulgular

[Ikogretim ikinci kademe Fen ve Teknoloji, Ingilizce, Matematik ve Tiirkge

ogretmenlerinin etkinlikler, 6gretim yontem ve teknikleri konusunda goriisleri arasinda
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cinsiyet, hizmet siiresi, egitim durumu, mezun olunan fakiilte ve mezun olunan boliim

degiskenlerine gore anlamli bir farklilik var midir?

Asagida Ogretmenlerin ders anlatiminda O6gretim yontem ve tekniklerinden

hangilerini daha fazla kullandiklarina iliskin sonuglar verilmistir.

Tablo 65: Cinsiyete gore 0gretmenlerin ders anlatiminda 6gretim yontem ve tekniklerinde

hangilerini daha fazla kullandiklarina iligkin kay-kare sonuglar1

Erkek Kadin
f % f %

01. Kubasik 6grenme (isbirligine dayali 6grenme) yontemi 70 37.0 69 39.7
02. Beyin Firtinasi 61 323 56 322
03. Tartisma Y6ntemi 30 15.9 22 12.6
04. Sorgulamaya dayal1 6gretim 21 11.1 18 10.3
05. Rol oynama/Yaratici drama 6 3.2 6 34
06. Bagka 1 0.5 3 1.7

TOPLAM 189 100 174 100

Cinsiyete gore 0gretmenlerin ders anlatiminda 6gretim yontem ve tekniklerinde
hangilerini daha fazla kullandiklar1 incelendiginde, istatistiksel olarak anlamli bir fark
bulunamamistir. Erkek (%37.0) ve kadin (%39.7) dgretmenlerin ¢ogunlugu “kubasik
ogrenme (isbirligine dayali Ogrenme) yoOntemini” daha fazla kullandiklarini
belirtmislerdir. Ayrica hem erkek (%32.3) hem de kadin (%32.2) 6gretmenler ders
anlatiminda ogretim yontem ve tekniklerinden “beyin firtinasi”n1 kullandiklarmi

belirtmislerdir.

Asagida oOgretmenlerin smif i¢i etkinliklerinde soru iiretmeyi, uslamlamaysi,
gerekcelendirmeyi Ozendiren c¢aligmalar yapmak i¢in Ogretim yOdntemlerinden

hangilerini kullandiklarna iliskin sonuclar verilmistir.

Cinsiyete gore oOgretmenlerin smif ic¢i etkinliklerinde soru iiretmeyi,
uslamlamayi, gerekcelendirmeyi oOzendiren ¢alismalar yapmak i¢in  Ogretim
yontemlerinden hangilerini kullandiklar1 incelendiginde, istatistiksel olarak anlamli bir
fark bulunamamistir. Erkek (%32.8) ve kadin (%40.2) 6gretmenlerin ¢ogunlugu “Goriis
gelistirme” yontemini kullandiklarini belirtmiglerdir. Ayrica hem erkek (%23.3) hem de
kadin (%26.4) Ogretmenler Ogretim yOntemlerinden “Ornek olay tartismasi™ni

kullandiklarmi belirtmislerdir.
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Tablo 66: Cinsiyete gore Ogretmenlerin smif i¢i etkinliklerinde soru {iretmeyi,
uslamlamayi1, gerekgelendirmeyi  6zendiren ¢aligmalar yapmak i¢in  Ogretim

yontemlerinden hangilerini kullandiklarma iliskin kay-kare sonuglari

Erkek Kadin

f % f %
01. Goriis gelistirme 62 32.8 70 40.2
02. Konusma halkast 22 11.6 17 9.8
03. Istasyon 6 32 2 1.1
04. Ornek olay tartismasi 44 233 46  26.4
05. Grup tartigmast 27 14.3 19 10.9
06. Beyin firtinasi 27 14.3 19 10.9
07. Bagka 1 0.5 1 0.6

TOPLAM 189 100 174 100

Cinsiyete gore oOgretmenlerin smif ic¢i etkinliklerinde soru iiretmeyi,
uslamlamayi, gerekcelendirmeyi ozendiren ¢alismalar yapmak i¢in  Ogretim
yontemlerinden hangilerini kullandiklar1 incelendiginde, istatistiksel olarak anlamli bir
fark bulunamamustir. Erkek (%32.8) ve bayan (%40.2) 6gretmenlerin ¢ogunlugu “Goriis
gelistirme” yontemini kullandiklarini belirtmiglerdir. Ayrica hem erkek (%23.3) hem de
bayan (%26.4) Ogretmenler Ogretim yontemlerinden “Ornek olay tartismasi’ni
kullandiklarmi belirtmislerdir.

Asagida Ogretmenlerin ders anlatiminda 6gretim yontem ve tekniklerinden

hangilerini daha fazla kullandiklarina iliskin sonuglar verilmistir.

Tablo 67: Hizmet siiresine gore Ogretmenlerin ders anlatimmda O6gretim yontem ve

tekniklerinde hangilerini daha fazla kullandiklarina iliskin kay-kare sonuclar1

01-09 10-19 20-29 30+

f % f % f % f %
01. Kubagik 6grenme
(isbirligine dayali 6grenme) yontemi 86 37.9 32 314 14 519 3 429
02. Beyin Firtinasi 72 317 42 41.2 4 14.8 3 429
03. Tartisma Yo6ntemi 29 128 19 18.6 3 11.1 1 143
04. Sorgulamaya dayal1 6gretim 27 119 8 7.8 4 14.8 00
05. Rol oynama/Yaratici drama 9 4.0 1 1.0 2 7.4 00
06. Baska 4 1.8 0 0 0 0 00

TOPLAM 227 100 102 100 27 100 7 100

Hizmet siiresine gore oOgretmenlerin ders anlatiminda 6gretim yontem ve

tekniklerinde hangilerini daha fazla kullandiklar1 incelendiginde, istatistiksel olarak
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anlamli bir fark bulunmustur. Hizmet siiresi 01-09 yil arasinda olan Ogretmenler
(%37.9) ile 20-29 yi1l arasinda olan (%51.9) 6gretmenlerin ¢ogunlugu ders anlatiminda
“kubasik Ogrenme (igbirligine dayali 6grenme) yontemi’ni, hizmet siiresi 10-19 yil
arasinda olan (%41.2) 6gretmenler cogunlugu ders anlatiminda “beyin firtmas1”’ni1, 30
yil ve iizeri hizmet siiresi olan (%42.9) 6gretmenlerin ¢ogunlugu ise ders anlatiminda
“kubagik 6grenme (isbirligine dayali 6grenme) yontemi” ile “beyin firtinas1” yontemini

kullandiklarmi ifade etmislerdir.

Asagida oOgretmenlerin smif i¢i etkinliklerinde soru {iiretmeyi, uslamlamaysi,
gerekcelendirmeyi Ozendiren ¢aligmalar yapmak i¢cin Ogretim yOdntemlerinden

hangilerini kullandiklarina iliskin sonuglar verilmistir.

Tablo 68: Hizmet siiresine gore 0gretmenlerin smif i¢i etkinliklerinde soru iiretmeyi,
uslamlamayi1, gerekgelendirmeyi  6zendiren ¢aligmalar yapmak icin  Ogretim

yontemlerinden hangilerini kullandiklarma iliskin kay-kare sonuglari

01-09 10-19 20-29 30+
f % f % f % f %
01. Goriis gelistirme 82 36.1 33 324 12 444 5 71.4
02. Konusma halkast 25 11.0 12 11.8 1 3.7 1 14.3
03. Istasyon 3 1.3 4 3.9 1 3.7 0 0
04. Ornek olay tartigmasi 61 26.9 22 21.6 6 22.2 1 14.3
05. Grup tartigmast 25 11.0 19 18.6 2 7.4 0 0
06. Beyin firtinasi 29 12.8 12 11.8 5 18.5 0 0
07. Baska 2 0.9 0 0 0 0 0 0
TOPLAM 227 100 102 100 27 100 7 100

Hizmet siiresine gore oOgretmenlerin smif ic¢i etkinliklerinde soru lretmeyi,
uslamlamayi, gerekcelendirmeyi oOzendiren ¢alismalar yapmak i¢in O8retim
yontemlerinden hangilerini kullandiklar1 incelendiginde, istatistiksel olarak anlamli bir
fark bulunamamistir. Hizmet siiresi 01-09 y1l arasinda olan (%36.1), 10-19 yil arasinda
olan (%32.4), 20-29 yil arasinda olan (%44.4) ve 30 yi1l ve iizeri hizmet yili olan
(%71.4) 6gretmenlerin ¢ogunlugu sinif i¢i etkinliklerinde soru iiretmeyi, uslamlamayi,
gerekcelendirmeyi 6zendiren g¢aligmalar yapmak i¢in “goriis gelistirme” yontemini

kullandiklarmi ifade etmektedir.

Asagida Ogretmenlerin ders anlatiminda O6gretim yontem ve tekniklerinden

hangilerini daha fazla kullandiklarina iliskin sonuglar verilmistir.
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Tablo 69: Egitim durumuna gore 6gretmenlerin ders anlatiminda 6gretim yontem ve
tekniklerinde hangilerini daha fazla kullandiklarina iliskin kay-kare sonuglari

Onlisans Lisans Y Lisans

f % f % f %
01. Kubagik 6grenme
(isbirligine dayali 6grenme) yontemi 44 444 127 374 8 57.1
02. Beyin Firtinasi 3 333 113 332 1 7.1
03. Tartisma Y 6ntemi 0 0 51 15.0 1 7.1
04. Sorgulamaya dayal1 6gretim 27 119 8 7.8 4 14.8
05. Rol oynama/Yaratici drama 1 11.1 9 2.6 2 14.3
06. Bagka 0 0 4 1.2 0 0

TOPLAM 9 100 340 100 14 100

Egitim durumuna gore Ogretmenlerin ders anlatiminda o6gretim yontem ve
tekniklerinde hangilerini daha fazla kullandiklar1 incelendiginde, istatistiksel olarak
anlamli bir farklilik bulunmamigtir. Egitim durumu 6nlisans (%44.4), lisans (%37.4),
yiiksek lisans (%57.1) olan O6gretmenlerin ¢ogunlugu ders anlatiminda “kubasik
ogrenme (isbirligine dayali 6grenme) yontemi ” daha fazla kullandiklarini ifade
etmislerdir. Ayrica sadece egitim durumu lisans olan 6gretmenlerin verilen 6gretim
yontem ve tekniklerinden tamamini kullandiklar1 tespit edilmistir. Arastirmaya dahil
olan katilimcilarin hig¢birinin “doktora” derecesine sahip olmadigi tespit edilmistir.

Asagida Ogretmenlerin sinif ici etkinliklerinde soru iiretmeyi, uslamlamayzi,
gerekcelendirmeyi Ozendiren c¢aligmalar yapmak i¢in Ogretim yOntemlerinden

hangilerini kullandiklarina iliskin sonuclar verilmistir.

Tablo 70: Egitim durumuna gore 0gretmenlerin sinif i¢i etkinliklerinde soru iiretmeyi,
uslamlamay1, gerekgelendirmeyi Ozendiren ¢aligmalar yapmak i¢in  Ogretim

yontemlerinden hangilerini kullandiklarma iliskin kay-kare sonuglari

Onlisans Lisans Y Lisans

f % f % f %
01. Goriis gelistirme 5 55.6 118 34.7 5 35.3
02. Konusma halkast 1 11.1 36 10.6 2 14.3
03. Istasyon 0 0 8 24 0 0
04. Ornek olay tartigmasi 22 22 87 256 5 35.7
05. Grup tartigmast 0 0 45 13.2 1 7.1
06. Beyin firtinasi 1 11.1 44 12.9 1 7.1
07. Bagka 0 0 2 0.6 0 0

TOPLAM 9 100 340 100 14 100
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Egitim durumuna gore Ogretmenlerin smif i¢i etkinliklerinde soru {iiretmeysi,
uslamlamayi, gerekcelendirmeyi Ozendiren ¢alismalar yapmak i¢in  Ogretim
yontemlerinden hangilerini kullandiklar1 incelendiginde, istatistiksel olarak anlamli bir
farklilik bulunmustur. Egitim durumu onlisans (%55.6), lisans (%34.7) ve yiiksek
lisans (%35.3) olan 6gretmenlerin ¢ogunlugu sinif i¢i etkinliklerinde soru iiretmeyi,
uslamlamayi, gerekcelendirmeyi oOzendiren ¢alismalar yapmak i¢in  Ogretim
yontemlerinden “goriis gelistirme” yi kullandiklarini belirtmislerdir. Diger taraftan
egitim durumu Onlisans ve yiiksek lisans olan 6gretmenlerin smif i¢i etkinliklerinde soru
iiretmeyi, uslamlamayi, gerek¢elendirmeyi 6zendiren ¢aligmalar yapmak i¢in “istasyon”
yontemini hi¢ kullanmadiklar1 belirlenmistir. Arastirmaya dahil olan katilimcilarin

hi¢birinin “doktora” derecesine sahip olmadigi tespit edilmistir.

Asagida Ogretmenlerin ders anlatiminda 6gretim yontem ve tekniklerinden

hangilerini daha fazla kullandiklarina iliskin sonuglar verilmistir.

Tablo 71: Mezun olunan fakiilteye gore 6gretmenlerin ders anlatiminda 6gretim yontem

ve tekniklerinde hangilerini daha fazla kullandiklarmna iliskin kay-kare sonuglar1

Egt. Fakiiltesi Fen Ed. Fakiiltesi Bagka
f % f % f %

01. Kubagik 6grenme
(isbirligine dayali 6grenme) yontemi 106 37.2 28 43.1 5 38.5
02. Beyin Firtinasi 96 33.7 19 29.2 2 15.4
03. Tartisma Yontemi 38 13.3 12 18.5 2 154
04. Sorgulamaya dayal1 6gretim 30 10.5 6 9.2 3 23.1
05. Rol oynama/Yaratici drama 11 39 0 0 1 7.7
06. Bagka 4 1.4 0 0 0 0

TOPLAM 285 100 65 100 13 100

Mezun olunan fakiilteye gore 6gretmenlerin ders anlatiminda 6gretim yontem ve
tekniklerinde hangilerini daha fazla kullandiklar1 incelendiginde, istatistiksel olarak
anlaml bir farklilik bulunmamistir. Egitim Fakiiltesi (%37.2), Fen Edebiyat Fakiiltesi
(%43.1) ve diger fakiilte (%38.5) mezunu 6gretmenlerin ¢ogunlugu “kubasik 6grenme
(isbirligine dayali 6grenme) yontemi ni kullandiklarini belirtmislerdir. Ayrica egitim ve
diger fakiilte mezunlarinin aksine fen edebiyat fakiiltesi mezunu 6gretmenlerin ders

anlatiminda “rol oynama/yaratici drama”y1 hi¢ kullanmadiklarini belirtmislerdir.
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Asagida oOgretmenlerin smif i¢i etkinliklerinde soru fliretmeyi, uslamlamaysi,
gerekgelendirmeyi Ozendiren c¢aligmalar yapmak icin Ogretim yontemlerinden
hangilerini kullandiklarna iliskin sonuglar verilmistir.

Tablo 72: Mezun olunan fakiilteye gore oOgretmenlerin smif ici etkinliklerinde soru
iretmeyi, uslamlamayi, gerekcelendirmeyi 6zendiren caligmalar yapmak i¢in &gretim

yontemlerinden hangilerini kullandiklarina iliskin kay-kare sonuglari

Egt. Fakiiltesi Fen Ed. Fakiiltesi Baska
f % f % f %
01. Goriis gelistirme 95 333 28 43.1 5 38.5
02. Konusma halkast 30 10.5 6 9.2 3 23.1
03. Istasyon 7 2.5 1 1.5 0 0
04. Ornek olay tartismasi 77 27.0 13 20.0 4 30.8
05. Grup tartismast 34 11.9 12 18.5 0 0
06. Beyin firtinasi 41 14.4 4 6.2 1 7.7
07. Bagka 1 0.4 1 1.5 0 0
TOPLAM 285 100 65 100 13 100

Mezun olunan fakiilteye gore oOgretmenlerin sinif i¢i etkinliklerinde soru
iretmeyi, uslamlamayi, gerekcelendirmeyi 6zendiren ¢alismalar yapmak icin 6gretim
yontemlerinden hangilerini kullandiklar1 incelendiginde, istatistiksel olarak anlamli bir
farklilik bulunmamistir. Egitim Fakiiltesi (%33.3), Fen Edebiyat Fakiiltesi (%43.1) ve
diger fakiilte (%38.5) mezunu 6gretmenlerin ¢ogunlugu “goriis gelistirme” yontemini
kullandiklarmi belirtmislerdir. Ayrica, egitim fakiiltesi ve fen edebiyat fakiiltesi mezunu
ogretmenlerin aksine, diger fakiilte mezunu 6gretmenlerin smnif i¢i etkinliklerinde soru
iretmeyi, uslamlamayi, gerekcelendirmeyi 6zendiren ¢alismalar yapmak icin 6gretim

yontemlerinden “istasyon”u hi¢ kullanmadiklarmi belirtmislerdir.

Asagida Ogretmenlerin ders anlatiminda 6gretim yontem ve tekniklerinden

hangilerini daha fazla kullandiklarina iliskin sonuglar verilmistir.
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Tablo 73: Mezun olunan boliime gore 68retmenlerin ders anlatiminda 6gretim yontem ve

tekniklerinde hangilerini daha fazla kullandiklarina iliskin kay-kare sonuclar1

Ing.Ogrt. Fen Ogrt. Mat.Ogrt Tiirk.Ogrt
f % f % f % f %
01. Kubagik 6grenme
(isbirligine dayali 6grenme) yontemi 49 438 26 333 26 36.6 37 363
02. Beyin Firtinasi 31 277 25 32.1 24 338 37 363
03. Tartigma Yo6ntemi 12 10.7 17 218 8 11.3 15 147
04. Sorgulamaya dayal1 6gretim 11 9.8 10 12.8 10 14.1 8 7.8
05. Rol oynama/Yaratici drama 8 7.1 0 0 1 1.4 3 1.4
06. Bagka 1 0.9 0 0 2 2.8 1 1.0
TOPLAM 112 100 78 100 71 100 102 100

Mezun olunan bolime gore 6gretmenlerin ders anlatiminda 6gretim yontem ve
tekniklerinde hangilerini daha fazla kullandiklar1 incelendiginde, istatistiksel olarak
anlamli bir farklilk bulunmamustir. Ingilizce (%43.8), Fen ve Teknoloji (%33.3),
Matematik (%36.6) ve Tiirk¢e dgretmenlerinin (%36.3) cogunlugu “kubasik 6grenme
(isbirligine dayali 6grenme) yontemi “ni kullandiklarini belirtmislerdir. Ayrica, diger
ogretmenlerin aksine Fen ve Teknoloji 6gretmenleri ders anlatiminda 6gretim yontem

ve tekniklerinden “rol oynama/yaratic1 drama”y1 kullanmadiklarin belirtmislerdir.

Asagida oOgretmenlerin smif i¢i etkinliklerinde soru {iiretmeyi, uslamlamaysi,
gerekcelendirmeyi Ozendiren caligmalar yapmak icin Ogretim yOntemlerinden

hangilerini kullandiklarina iliskin sonuglar verilmistir.

Tablo 74: Mezun olunan bdliime gore 6gretmenlerin sinif i¢i etkinliklerinde soru iiretmeyi,
uslamlamayi1, gerekcelendirmeyi  6zendiren ¢aligmalar yapmak i¢in  Ogretim

yontemlerinden hangilerini kullandiklarma iliskin kay-kare sonuglari

Ing.Ogrt. Fen Ogrt. Mat.Ogrt Tiirk.Ogrt

f % f % f % f %
01. Goriig gelistirme 39 34.8 18 23.1 29  40.8 46 45.1
02. Konusma halkast 23 20.5 9 11.5 3 4.2 4 39
03. Istasyon 2 1.8 2 2.6 2 2.8 2 2.0
04. Ornek olay tartismasi 26 23.2 28 359 16 225 20 19.6
05. Grup tartigmast 10 8.9 12 154 8 11.3 16 15.7
06. Beyin firtmasi 11 9.8 8 10.3 13 18.3 14 13.7
07. Bagka 1 0.9 1 0.9 0 0 0 0

TOPLAM 112 100 78 100 71 100 102 100
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Mezun olunan bdliime gore 6gretmenlerin smif i¢i etkinliklerinde soru tiretmeyi,
uslamlamayi, gerekcelendirmeyi Ozendiren ¢alismalar yapmak i¢in  Ogretim
yontemlerinden hangilerini kullandiklar1 incelendiginde, istatistiksel olarak anlamli bir
farklilik bulunmamistir. Ingilizce (%34.8), Matematik (%40.8), Tiirk¢e 8gretmenlerinin
(%45.1) cogunlugu “goriis gelistirme’yi, Fen ve Teknoloji (%35.9) 6gretmenlerinin

cogunlugu “Ornek olay tartigmas1” yontemini kullandiklarini belirtmislerdir.
4.5. Besinci Alt Boyuta Iliskin Bulgular

[Ikogretim ikinci kademe Fen ve Teknoloji, Ingilizce, Matematik ve Tiirkce
ogretmenlerinin elestirel diislindiirme etkinlikleri konusunda goriisleri arasinda cinsiyet,
hizmet siiresi, egitim durumu, mezun olunan fakiilte ve mezun olunan bdlim

degiskenlerine gore anlamli bir farklilik var midir?

Asagida Ogretmenlerin  O8rencilerine ev 0Odevi tiirlerinden hangilerini

verdiklerine iligkin sonuglar verilmistir.

Tablo 75: Cinsiyete gore ogretmenlerin 6grencilerine ev ddevi tiirlerinden hangilerini

verdiklerine iligkin kay-kare sonuclar1

Erkek Kadin

f % f %
01. Yazma odevleri 58 30.7 55 31.6
02. Okuma 06devleri 35 18.5 21 12.1
03. Sozel tekrar 12 6.3 18 10.3
04. Proje gorevi 49 25.9 39 224
05. Performans ddevleri 25 13.2 36 20.7

06. Baska 10 53 5 2.3
TOPLAM 189 100 174 100

P>0.05 ¥2=28.962 Sd= 5

Cinsiyete gore Ogretmenlerin O0grencilerine ev Odevi tiirlerinden hangilerini
verdikleri incelendiginde, istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamistir (P>0.05
2= 8.962 Sd= 5). Erkek (%30.7) ve kadin (%31.6) 6gretmenlerin ¢ogunlugu “Yazma

odevleri” verdiklerini belirtmislerdir.

Asagida ogretmenlerin sinif i¢i etkinliklerde “etkilesim igeren stratejiler”den

hangilerini kullandiklarina iliskin sonuglar verilmistir.
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Tablo 76: Cinsiyete gore 6gretmenlerin sinif ici etkinliklerde “‘etkilesim igeren stratejiler”

den hangilerini kullandiklarina iliskin kay-kare sonuglari

Erkek Kadin
f % f %

01. Soru sorma ve bagka yollarla aragtirici
konusmay1 6zendiririm 121 64.0 97  55.7
02. Uslamlamay1 6zendiririm
(“neden?”, “bunu séyleme nedenin ne?”) 28 14.8 50 287
03. Ahlaki yargilar olugturulmasina yardimei olurum
(“sence neden bu digerinden daha iyi?”) 14 7.4 4 2.3
04. Tartismaya katilmay1 6zendiririm
(“bu goriise katilan kimler?”, “neden katiliyorsun?”) 18 9.5 18 10.3
05. Diisiincede tutarlilig1 6zendiririm
(“az 6nce soylediginle bunu nasil bagdastiriyorsun?”) 7 3.7 5 2.9
06. Bagka 1 0.5 0 0.0

TOPLAM 189 100 174 100

Cinsiyete gore ogretmenlerin sinif i¢i etkinliklerde “‘etkilesim igeren stratejiler”
den hangilerini kullandiklar1 incelendiginde, istatistiksel olarak anlamli bir fark
bulunmustur. Erkek (%64.0) ve kadin (%55.7) 6gretmenlerin cogunlugu “soru sorma ve
baska yollarla arastirict konusmay1 6zendiririm”i benimsemislerdir. Ayrica hem erkek
(%14.8) hem de kadin (%28.7) 6gretmenler snif i¢i etkinliklerde ‘“‘etkilesim igeren
stratejiler’den “Uslamlamay1 6zendiririm (Neden? Bunu sdyleme nedenin ne?...)”i
kullandiklarmi belirtmislerdir.

Asagida ogretmenlerin smif i¢i etkinliklerde 6grencilere karsi yaklagimlarinda
neleri benimsediklerine iligkin sonuglar verilmistir.

Tablo 77: Cinsiyete gore Ogretmenlerin smif i¢i etkinliklerde Ogrencilere karsi
yaklasimlarinda neleri benimsediklerine iliskin kay-kare sonuclar1

Erkek Kadin
f % f %

01. Yargilayici tepkilerden kagmirim 47 24.9 51 29.3
02. Kars1 ¢ikmak degil anlamak amaciyla dinlerim 82 43.4 76 43.7
03. Herkese fikrini sdyleme sansi tanirim ama

kimseye baski yapmam 47 24.9 43 247
04. Konu hakkinda goriisii olmayanlari

ya da goriisiinii ifade etmeyenleri rencide ederim 4 2.1 1 0.6
05. Onlarin yerine diigiiniir, onlara

baskalarinin yerine diisiinmede 6rnek olurum 4 2.1 1 0.6
06. Her seyin her zaman sdylenmeyecegini kabullendiririm 4 2.1 2 1.1
07. En iyi 6grenci sessiz 6grencidir diisturunu benimsetirim 1 0.5 0 0.0

08. Baska

TOPLAM 189 100 174 100
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Cinsiyete gore Ogretmenlerin smif ic¢i etkinliklerde 6grencilere karsi
yaklagimlarinda neleri benimsedikleri incelendiginde, istatistiksel olarak anlamli bir
fark bulunamamustir. Erkek (%43.4) ve kadin (%43.7) 68retmenlerin ¢ogunlugu “Karsi
ctkmak degil anlamak amaciyla dinlerim” olarak belirtmislerdir. Ayrica erkek (%24.9)
ogretmenler smif ici etkinliklerde 6grencilere karsi yaklagimlarinda hem “Yargilayici
tepkilerden ka¢mirim”t hem de “Herkese fikrini soyleme sansi tanirim ama kimseye
baski yapmam” benimsediklerini ifade etmislerdir. Diger taraftan, kadmn (%51)

ogretmenler “Yargilayici tepkilerden kaginirim”1 benimsediklerini ifade etmislerdir.

Asagida oOgretmenlerin elestirel diisiinmeyi tesvik etmede alt boyutlardan

hangilerine agirlik verdiklerine iligkin sonuclar verilmistir.

Tablo 78: Cinsiyete gore 6gretmenlerin elestirel diisiinmeyi tesvik etmede alt boyutlardan

hangilerine agirlik verdiklerine iligkin kay-kare sonuglari

Erkek Kadn

f % f %
01. Etkili soru sorabilme 92 48.7 83 477
02. Sozlii ve yazili dili etkili kullanabilme 56 29.6 55 316
03. iliskisiz bilgileri kanitlardan ayiklayabilme 11 5.8 10 5.7
04. Onyargi ve biligsel hatalarin farkinda olabilme 24 12.7 19 10.9
05. Tutarsiz yargilarmn farkina varabilme 6 32 7 4.0
06. Baska

TOPLAM 189 100 174 100
P>0.05 2=.559  Sd=4

Cinsiyete gore 0gretmenlerin elestirel diisiinmeyi tesvik etmede alt boyutlardan
hangilerine agirlik verdikleri incelendiginde, istatistiksel olarak anlamhi bir fark
bulunamamistir (P>0.05 y2= .559 Sd= 4). Erkek (%48.7) ve kadin (%47.7)

ogretmenlerin cogunlugu “etkili soru sorabilme” olarak belirtmislerdir.
Asagida Schafersman’in “Nitelikli bir yazi (yazma) 1yi bir elestirel diistinmenin

simgesidir” climlesine Ogretmenlerin ne diizeyde katildiklarina iliskin sonuglar

verilmistir.
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Tablo 79: Cinsiyete gore Schafersman’in “Nitelikli bir yazi (yazma) iyi bir elestirel
diistinmenin simgesidir” ciimlesine dgretmenlerin ne diizeyde katildiklarmna iliskin kay-

kare sonuglar1

Erkek Kadin
f % f %
01. Evet 161 85.2 143 82.2
02. Hayir 28 14.8 31 17.8
TOPLAM 189 100 174 100

P>0.05 x2 =.600 Sd= 1

Cinsiyete gore Schafersman’in “Nitelikli bir yazi1 (yazma) iyi bir elestirel
diisinmenin  simgesidir” ciimlesine  Ogretmenlerin  ne diizeyde katildiklar:
incelendiginde, istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunamamistir (P>0.05 x2 = .600
Sd= 1). Erkek (%85.2) ve kadin (%82.2) O6gretmenlerin ¢ogunlugu “evet” olarak

belirtmislerdir.

Asagida elestirel diisiinmenin gercgeklestigi bir sinif ortami olusturmak icin

ogretmenlerin neler kullandiklarina iliskin sonuclar verilmistir.

Tablo 80: Cinsiyete gore elestirel diisiinmenin gerceklestigi bir sinif ortami1 olusturmak

icin 6gretmenlerin neler kullandiklarmna iliskin kay-kare sonuglari

Erkek Kadin
f % f %
01. Psikolojik dzgiirliik saglarim (Ogrencilerime
kendilerini 6zgiirce ifade etme imkan1 sunarim) 87 46.0 54 31.0
02. Psikolojik giivenlik saglarim (diisiincelerin olumsuz
tepkiyle karsilanmadigi, yikici kirien bir gekilde elestirilmedigi ortam) 35 18.5 45 25.9
03. Diisiinen ve grenen bireyler olustururum (Ogrencilerime
kendilerine 6zgiiven duymalarini , ve 6zsaygi gelistirmelerini saglarim) 51 27.7 61  35.1
04. Ogrenci merkezli yaklasimlar ise kosarim 1 7.4 12 6.9
05. Higbiri 1 0.5 2 1.1
06. Baska 1 0.5 0 0.0
TOPLAM 189  100.0 174 100.0

Cinsiyete gore elestirel diistinmenin gerceklestigi bir sinif ortami olusturmak i¢in
ogretmenlerin neler kullandiklar1 incelendiginde, istatistiksel olarak anlamli bir fark

bulunmustur. Erkek (%46.0) dgretmenler “Psikolojik 6zgiirliik saglarim (Ogrencilerime
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kendilerini 6zgiirce ifade etme imkani sunarim)” ve kadm (%35.1) Ogretmenler
“Diisiinen ve Ogrenen bireyler olustururum (Ogrencilerime kendilerine &zgiiven

duymalarini ve 6zsaygi gelistirmelerini saglarim)” olarak belirtmislerdir.

Asagida Ogretmenlerin elestirel diisiindiirmede neleri siklikla kullandiklarina

iligkin sonuglar verilmistir.

Tablo 81: Cinsiyete gore Ogretmenlerin elestirel diisiindiirmede neleri siklikla

kullandiklarma iliskin kay-kare sonuglar1

Her zaman Ara sira Hig Toplam
f % f % f % f %
Erkek 61 323 125 66.1 3 1.6 189 100
01. Tanimlama ve etiketleme
(Bilgiye goz atma) Kadin 73 42.0 96 55.2 5 29 174 100
P>0.05 12 =4768 Sd= 2

Cinsiyete gore 6gretmenlerin elestirel diisiindiirmede “Tanimlama ve etiketleme

999

(Bilgiye gbz atma)
anlamli bir fark bulunmamistr. (P>0.05 2 = 4.768 Sd= 2). Erkek (%66.1) ve kadin

yi ne siklikla kullandiklar1 incelendiginde, istatistiksel olarak

(%55.2) ogretmenlerin cogunlugu “tanimlama ve etiketleme (Bilgiye goz atma)’yi

“ara sira” kullandiklarini belirtmislerdir.

Her zaman Ara sira Hig Toplam
f % f % f % f %
Erkek 57 30.2 131 69.3 1 0.5 189 100
02. Sonug ¢ikarma
(Simdi ne yapiyorsunuz) Kadin 86 49.4 85 489 3 1.7 174 100
P>0.05 x2 =16.085 Sd= 2

Cinsiyete gore Ogretmenlerin elestirel diisiindiirmede “Sonug¢ ¢ikarma, (Simdi

299

ne yapiyorsunuz)

bir fark bulunmamistir. (P>0.05 2 = 16.085 Sd= 2). Erkek (%69.3) ve kadin (%48.9)

yi ne siklikla kullandiklar1 incelendiginde, istatistiksel olarak anlamli

ogretmenlerin ¢ogunlugu “tanimlama ve etiketleme (bilgiye gbz atma)’y1 “ara sira”

kullandiklarmi belirtmislerdir.
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Her zaman Ara sira Hig Toplam
f % f % f % f %
Erkek 131 69.3 54 28.6 4 2.1 189 100
03. Kanitlandirma
(Dogru cevaplama) Kadin 119 684 51 29.3 4 2.1 174 100
P>0.05 2=.042  Sd= 2

Cinsiyete gore Ogretmenlerin elestirel diisiindiirmede ‘“kanitlandrma (dogru
cevaplama)’y1 ne siklikla kullandiklar1 incelendiginde, istatistiksel olarak anlamli bir
fark bulunmamistir. (P>0.05 2 = .042 Sd= 2). Erkek (%69.3) ve kadmn (%68.4)
ogretmenlerin cogunlugu “tanimlama ve etiketleme (bilgiye géz atma)’yi “her zaman”

kullandiklarmi belirtmislerdir.

Her zaman Ara sira Hig Toplam
f % f % f % f %

Erkek 50 265 138 73.0 1 5 189 100
04. Cikarimda bulunma
/projelendirme/uygulama
(Benzer durumlara uydurma) Kadin 69 397 104 59.8 1 .6 174 100

P>0.05 x2=7.203 Sd= 2

Cinsiyete gore oOgretmenlerin elestirel diisiindiirmede ‘“Cikarimda bulunma

299

/projelendirme/uygulama, (Benzer durumlara uydurma)”’yi ne siklikla kullandiklar
incelendiginde, istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamistir. (P>0.05 2 = 7.203
Sd= 2). Erkek (%73.0) ve kadin (%59.8) 0Ogretmenlerin cogunlugu “animlama ve

etiketleme (bilgiye géz atma)”yi “ara sira” kullandiklarmi belirtmislerdir.

Her zaman Ara sira Hig Toplam
f % f % f % f %
Erkek 141 74.6 48 25.4 0 .0 189 100
05. Ozetleme
(Ne 6grendik?) Kadn 137  78.7 36 20.7 1 .6 174 100
P>0.05 12=2.156 Sd= 2

Cinsiyete gore Ogretmenlerin elestirel diisiindiirmede “Ozetleme (Ne

ogrendik?)’yi ne siklikla kullandiklar1 incelendiginde, istatistiksel olarak anlamli bir
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fark bulunmamistir. (P>0.05 %2 = 2.156 Sd= 2). Erkek (%74.6) ve kadin (%78.7)
ogretmenlerin ¢ogunlugu “tanimlama ve etiketleme (Bilgiye gz atma)”yi “her zaman”

kullandiklarmi belirtmislerdir.

Her zaman Ara sira Hig Toplam
f % f % f % f %
Erkek 131 693 57 30.2 1 .5 189 100
06. Karsilagtirma/baglanti
kurma (benzerlikleri ve
farkliliklar1 belirleme) Kadin 127  73.0 44 25.3 3 1.7 174 100

P>0.05 2=2.119 Sd= 2

Cinsiyete gore Ogretmenlerin elestirel diisiindiirmede “karsilastirma/baglanti
kurma (benzerlikleri ve farkhiliklar1 belirleme)’yr ne siklikla kullandiklar:
incelendiginde, istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamistir. (P>0.05 2 =2.119
Sd= 2). Erkek (%69.3) ve kadin (%73.0) Ogretmenlerin ¢cogunlugu “tanimlama ve

etiketleme (bilgiye g6z atma)”yi “her zaman” kullandiklarin1 belirtmislerdir.

Her zaman Ara sira Hig Toplam
f % f % f % f %
Erkek 55 29.1 31 69.3 3 1.6 189 100
07. Smiflandirma/biitiinlestirme
(Genel temay1 ve iligkileri
bulma) Kadin 78 448 94 540 2 1.1 174 100
P>0.05 2=9.65  Sd= 2
Cinsiyete gore Ogretmenlerin elestirel diisiindiirmede

“smiflandirma/biitiinlestirme (genel temayr ve iliskileri  bulma)’yi ne siklikla
kullandiklar1 incelendiginde, istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamaistir. (P>0.05
y2 = 9.659 Sd= 5). Erkek (%69.3) ve kadin (%54.0) Ogretmenlerin ¢ogunlugu

“tanimlama ve etiketleme (bilgiye gbz atma)”yi “sik sik” kullandiklarini belirtmislerdir.

Asagida Ogrencilerin elestirel diisiinmelerini gelistirmek i¢cin Ogretmenlerin

neleri kullandiklarna iliskin sonuglar verilmistir.
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Tablo 82: Cinsiyete gore Ogrencilerin elestirel distinmelerini  gelistirmek icin

ogretmenlerin neleri kullandiklarina iliskin kay-kare sonuglari

Erkek Kadin
f % f %
01. Giivenli bir ortam hazirlarim 54 28.6 40  23.0
02. Cok yonlii bakis a¢is1 kazandiririm 92 48.7 100 57.5
03. Bilinenden bilinmeyene 6gretim ilkesinden yararlanirnrm 25 13.2 22 12.6
04. Duyarlilig1 olugtururum 18 9.5 12 69
05. Baska 0 0 0 0
TOPLAM 189 100 174 100

Cinsiyete gore Ogrencilerin elestirel diisiinmelerini  gelistirmek  icin
ogretmenlerin neleri kullandiklar1 incelendiginde, istatistiksel olarak anlamli bir fark
bulunamamaistir. Erkek (%48.7) ve kadm (%57.5) 6gretmenlerin ¢ogunlugu “Cok yonlii
bakis acis1 kazandiririm” olarak ifade etmiglerdir. Bu durum Cohen’in (1993) 6nerisi ile
paralellik gostermektedir. Cohen Onerisinde derslerde olaylar1 tek bir bakis agisindan
anlatmaktan ote, 6grencilerin farkli bakis acilarmin neler olabilecegini fark edecekleri
ve lizerinde diisiinebilecekleri tartisma alistirmalar1 (debate topics) yaptirmay: dile
getirmistir. Bu aligmalar kuramlarm 1yi anlasilmasinin yaninda egitimci ve 6grencilerin
egitimden tatmin olmada 6nemli bir enstriiman oldugu belirtilmektedir (Kokdemir ve

Demirutku,2000; Akt: Sengiil, 2007, 2005).

Asagida Ogretmenlerin  Ogrencilerine ev Odevi tiirlerinden hangilerini

verdiklerine iligkin sonuglar verilmistir.
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Tablo 83: Hizmet siiresine gore oOgretmenlerin Ogrencilerine ev odevi tiirlerinden

hangilerini verdiklerine iliskin kay-kare sonuglar1

01-09 10-19 20-29 30+
f % f % f % f %
01. Yazma 6devleri 82 36.1 25 245 7 25.9 1 143
02. Okuma odevleri 30 13.2 17 16.7 6 22.2 3 429
03. Sozel tekrar 16 7.0 12 11.8 1 3.7 1 143
04. Proje gorevi 54 238 25 24.05 6 22.2 1 143
05. Performans ddevleri 39  17.2 16 15.7 5 18.5 1 143
06. Baska 6 2.6 7 6.9 2 7.4 0 0
TOPLAM 227 100 102 100 27 100 7 100

Hizmet siiresine gore Ogretmenlerin O6grencilerine ev odevi tiirlerinden

hangilerini verdikleri incelendiginde, istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmustur.

Hizmet siiresi 01-09 yil arasinda olan (%36.1), 20-29 yil arasinda olan (%37.0)

ogretmenlerin ¢ogunlugu ev odevi olarak “yazma Odevleri”, hizmet siiresi 10-19 yil

arasinda olan (%?24.5) 6gretmenlerin ¢ogunlugu ev 6devi olarak “yazma o6devleri” ve

“proje gorevi”, hizmet siiresi 30 yil ve iizeri olan (%42.9) 68retmenlerin cogunlugu ise

ev 0devi olarak “okuma 6devleri” verdiklerini belirtmislerdir.

Asagida Ogretmenlerin siif ici etkinliklerde “etkilesim igeren stratejiler” den

hangilerini kullandiklarina iliskin sonuglar verilmistir.

Tablo 84: Hizmet siiresine gore Ogretmenlerin siif ici etkinliklerde “etkilesim igeren

stratejiler’den hangilerini kullandiklarina iligkin kay-kare sonuglar1

01-09 10-19 20-29 30+

f % f % f % %
01. Soru sorma ve bagka yollarla aragtirici
konusmay1 6zendiririm 128 564 66 64.7 19 714 71.4
02. Uslamlamay1 6zendiririm
(“neden?”, “bunu séyleme nedenin ne?”’) 54 238 19 186 4 14.8 14.3
03. Ahlaki yargilar olugturulmasina yardimei olurum
(“sence neden bu digerinden daha 1yi?”) 11 48 7 69 0 0 0
04. Tartismaya katilmay1 6zendiririm
(“bu goriise katilan kimler?”, “neden katiliyorsun?’) 24 106 9 88 3 11.1 0
05. Diigiincede tutarlilig1 6zendiririm
(“az once soylediginle bunu nasil bagdastiriyorsun?”’) 9 40 1 1.0 1 3.7 14.3
06. Bagka 1 04 0 O 0 0 0

TOPLAM 227 100 102 100 27 100 100
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Hizmet siiresine gore Ogretmenlerin smif i¢i etkinliklerde “Etkilesim iceren
stratejiler” den hangilerini kullandiklar1 incelendiginde, istatistiksel olarak anlamli bir
fark bulunamamistir. Hizmet stiresi 01-09 y1l arasinda olan (%56.4), 10-19 yil arasinda
olan (%64.7), 20-29 il arasinda olan (%71.4) ve 30 yil ve iizeri olan (%71.4)
ogretmenlerin cogunlugu sinif ici etkinliklerde “etkilesim iceren stratejiler’den “Soru

sorma ve baska yollarla arastirici konusmay1 6zendiririm”i benimsemislerdir.

Asagida ogretmenlerin smif i¢i etkinliklerde 6grencilere karsi yaklagimlarinda

neleri benimsediklerine iligkin sonuglar verilmistir.

Tablo 85: Hizmet siiresine gore ogretmenlerin smif i¢i etkinliklerde ogrencilere karsi

yaklasimlarinda neleri benimsediklerine iliskin kay-kare sonuclar1

01-09 10-19 20-29 30+
f % f % f % f %
01. Yargilayici tepkilerden kagmirim 61 269 27 265 8 296 2 28.6
02. Kars1 ¢ikmak degil anlamak amaciyla dinlerim 102 44.9 46  45.1 7 259 3 429
03. Herkese fikrini sdyleme sansi tanirim ama
kimseye baski yapmam 52 229 26 255 10 370 2 286
04. Konu hakkinda goriisii olmayanlari
ya da goriisiinii ifade etmeyenleri rencide ederim 4 1.8 1 1.0 0 0 0 o0
05. Onlarin yerine diigiiniir, onlara
baskalarinin yerine diiginmede 6rnek olurum 4 1.8 1 1.0 0 0 0 0
06. Her seyin her zaman sdylenmeyecegini 3 13 1 1.0 2 7.4 0 o0
kabullendiririm
07.En iyi 6grenci sessiz 6grencidir diisturunu 1 04 0 0 0 0 0 o0
Benimsetirim
08.Baska
TOPLAM 227 100 102 100 27 100 7 100

Hizmet siiresine gore Ogretmenlerin smif ic¢i etkinliklerde Ogrencilere karsi
yaklagimlarinda neleri benimsedikleri incelendiginde, istatistiksel olarak anlamli bir
fark bulunmustur. Hizmet stiresi 01-09 yil arasinda olan (%44.9), 10-19 yil arasinda
olan (%45.1), 30 y1l ve tizeri hizmet yil1 olan (%42.9) 6gretmenlerin ¢cogunlugu smnif i¢i
etkinliklerde 6grencilere karsi yaklasimlarinda “Karsi ¢ikmak degil anlamak amaciyla
dinlerim”1 ve hizmet siiresi 20-29 yil arasinda olan (%29.6) 6gretmenlerin ¢ogunlugu
siif i¢i etkinliklerde Ogrencilere karst yaklagimlarinda “Yargilayici tepkilerden

kacmirim”1 benimsemislerdir.
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Asagida Ogretmenlerin elestirel diisiinmeyi tesvik etmede alt boyutlardan

hangilerine agirlik verdiklerine iligkin sonuclar verilmistir.

Tablo 86: Hizmet siiresine gore Ogretmenlerin elestirel diislinmeyi tesvik etmede alt

boyutlardan hangilerine agirlik verdiklerine iliskin kay-kare sonuclar1

01-09 10-19 20-29 30+
f % f % f % f %
01. Etkili soru sorabilme 110 48.5 48 471 14 519 3 429
02. Sozlii ve yazil dili etkili kullanabilme 68  30.0 32 314 8 296 3 429
03. liskisiz bilgileri kanitlardan ayiklayabilme 11 48 9 88 1 3.7 0 0
04. Onyargi ve bilissel hatalarin farkinda olabilme 29  12.8 11 108 2 7.4 1 143
05. Tutarsiz yargilarmn farkina varabilme 9 4.0 2 20 2 74 0 0
06. Baska
TOPLAM 227 100 102 100 27 100 7 100

Hizmet siiresine gore Ogretmenlerin elestirel diisiinmeyi tesvik etmede alt

boyutlardan hangilerine agirlik verdikleri incelendiginde, istatistiksel olarak anlamli bir

fark bulunamamistir. Hizmet stiresi 01-09 yil arasinda olan (%48.5), 10-19 yil arasinda

olan (%47.1), 20-29 yil arasinda olan (%51.9) ve 30 yil ve {lizeri olan (%42.9)

ogretmenlerin ¢ogunlugu elestirel diisiinmeyi tesvik etmede “etkili soru sorabilme™’ye

agirlhik verdiklerini belirtmislerdir.

Asagida Schafersman’in “Nitelikli bir yazi (yazma) 1yi bir elestirel diisiinmenin

simgesidir” climlesine Ogretmenlerin ne diizeyde katildiklarina iliskin sonuglar

verilmistir.

Tablo 87: Hizmet siiresine gore Schafersman’in “Nitelikli bir yazi1 (yazma) 1y1 bir elestirel

diistinmenin simgesidir” ciimlesine dgretmenlerin ne diizeyde katildiklarmna iligkin kay-

kare sonuglar1

01-09 10-19 20-29 30+
f % f % f % f %
01. Evet 196 86.3 81 794 22 815 5 714
02. Hayr 31 13.7 21 20.6 5 18.5 2 286
TOPLAM 227 100 102 100 27 100 7 100
P>0.05 2=3415 Sd= 3
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Hizmet siiresine gore Schafersman’in “Nitelikli bir yaz1 (yazma) 1yi bir elestirel
diisinmenin  simgesidir” ciimlesine  Ogretmenlerin  ne diizeyde katildiklar:
incelendiginde, istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunamamistir (P>0.05 y2 = 3.415
Sd= 3). Hizmet siiresi 01-09 yil arasinda olan (%86.3), 10-19 yil arasinda olan
(%79.4), 20-29 y1l arasinda olan (%81.5) ve 30 yi1l ve iizeri olan (%71.4) 6gretmenlerin
cogunlugu “Schafersman’in “Nitelikli bir yazi (yazma) iyi bir elestirel diisiinmenin

simgesidir’e katildiklarini belirtmislerdir.

Asagida elestirel diisiinmenin gergeklestigi bir sinif ortami olusturmak i¢in

ogretmenlerin neler kullandiklarina iliskin sonuclar verilmistir.

Tablo 88: Hizmet siliresine gore elestirel diisiinmenin gergeklestigi bir sinif ortami

olusturmak icin 6gretmenlerin neler kullandiklarma iliskin kay-kare sonuglar1

01-09 10-19 20-29 30+
f % f % f % £ %

01. Psikolojik dzgiirliik saglarim (Ogrencilerime

kendilerini 6zgiirce ifade etme imkan1 sunarim) 82 36.1 44 431 12 444 3 429
02. Psikolojik giivenlik saglarim (diisiincelerin olumsuz
tepkiyle karsilanmadigi, yikici kirien bir sekilde elestirilmedigi ortam) 57 25.1 19 18.6 2 74 2 28.6
03. Diisiinen ve 6grenen bireyler olustururum (Ogrencilerime
kendilerine 6zgiiven duymalarini , ve 6zsayg1 gelistirmelerini saglarim) 68 30.0 31 304 11 40.7 2 28.6
04. Ogrenci merkezli yaklasimlar ise kosarim 17 7.5 8 78 1 37 00
05. Higbiri 2 09 0 O 1 37 00
06. Baska 1 04 0 O 0 0 00

TOPLAM 227 100 102100 7 100 7 100

Hizmet siiresine gore elestirel diisiinmenin gergeklestigi bir smif ortami
olusturmak i¢cin Ogretmenlerin neler kullandiklar1 incelendiginde, istatistiksel olarak
anlamli bir fark bulunamamistir. Hizmet siiresi 01-09 yi1l arasinda olan (%36.1), 10-19 y1l
arasinda olan (%43.1), 20-29 yil arasinda olan (%44.4) ve 30 yil ve {izeri olan (%42.9)
ogretmenlerin ¢cogunlugu elestirel diisiinmenin gergeklestigi bir smif ortami olusturmak
icin “Psikolojik 6zgiirliik saglarim (Ogrencilerime kendilerini 6zgiirce ifade etme imkani

sunarim) 1 benimsediklerini ifade etmislerdir.

Asagida oOgretmenlerin elestirel distindiirmede neleri siklikla kullandiklarmna

iligkin sonuglar verilmistir.
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Tablo 89: Hizmet siiresine gore ogretmenlerin elestirel diisiindiirmede neleri siklikla

kullandiklarma iligskin kay-kare sonuglar1

Her zaman Ara sira Hig Toplam
f % f % f % f %
01-09 90 36.9 131 57.7 6 2.6 227 100
01. Tanimlama ve etiketleme
(Bilgiye goz atma) 10-19 36 353 65 63.7 1 1.0 102 100
20-29 8 296 18 66.7 1 3.7 27 100
30+ 0 0 7 100.0 0 0.0 7 100

Hizmet siiresine gore Ogretmenlerin elestirel diisiindiirmede “tanimlama ve
etiketleme (bilgiye goz atma)’yi ne siklikla kullandiklar1 incelendiginde, istatistiksel
olarak anlamli bir fark bulunmamistir. Hizmet siiresi 01-09 yil arasinda olan (%57.7),
10-19 y1l arasinda olan (%63.7), 20-29 yi1l arasinda olan (%66.7) ve 30 y1l ve iizeri olan
(%100.0) ogretmenlerin cogunlugu “tanimlama ve etiketleme (bilgiye gdéz atma)’yi

“ara sira” kullandiklarini belirtmislerdir.

Her zaman Ara sira Hig Toplam
f % f % f % f %
01-09 135 59.5 88 38.8 4 1.8 227 100
02. Sonug ¢ikarma
(Simdi ne yapiyorsunuz) 10-19 68 66.7 34 333 0 0 102 100
20-29 16 59.3 11 40.7 0 0 27 100
30+ 7 100 00 0.0 0 0 7 100

Hizmet siiresine gore Ogretmenlerin elestirel diisiindiirmede “‘sonu¢ ¢ikarma
(Simdi ne yapiyorsunuz?)”y1 ne siklikla kullandiklar1 incelendiginde, istatistiksel olarak
anlaml bir fark bulunmamistir. Hizmet siiresi 01-09y1l arasinda olan (%59.5), 10-19 yil
arasinda olan (%66.7), 20-29 y1l arasinda olan (%59.3) ve 30 y1l ve iizeri olan (%100.0)
ogretmenlerin ¢ogunlugu “sonu¢ ¢ikarma (Simdi ne yapiyorsunuz?)’y1 “her zaman”

kullandiklarmi belirtmislerdir.
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Her zaman Ara sira Hig Toplam
f % f % f % f %
01-09 139 61.2 80 352 8 3.5 227 100
03. Kanitlandirma
(Dogru cevaplama) 10-19 80 78.4 22 21.6 0 0 102 100
20-29 24 88.9 3 11.1 0 0 27 100
30+ 7 100 0 0 0 0o 7 100

Hizmet siiresine gore Ogretmenlerin elestirel diisiindiirmede “kanitlandirma
(dogru cevaplama)’y1 ne siklikla kullandiklar1 incelendiginde, istatistiksel olarak
anlamli bir fark bulunmamustir. Hizmet siiresi 01-09 yil arasinda olan (%61.2), 10-19 y1l
arasinda olan (%78.4), 20-29 yil arasinda olan (%88.9) ve 30 y1l ve lizeri olan (%100)
ogretmenlerin  ¢ogunlugu‘kanitlandirma, (dogru cevaplama)’yr “her zaman”

kullandiklarmi belirtmislerdir.

Her zaman Ara sira Hig Toplam
f % f % f % f %
01-09 81 35.7 144 634 2 9 227 100
04. Cikarimda bulunma
/projelendirme/uygulama
(Benzer durumlara uydurma) 10-19 32 31.4 70 68.6 0 0 102 100
20-29 4 14.8 23 85.2 0 0 27 100
30+ 2 28.6 5 71.4 0 0 7 100

Hizmet stliresine gore Ogretmenlerin elestirel diisiindiirmede “¢ikarimda
bulunma/projelendirme/uygulama (Benzer durumlara uydurma)’yr ne siklikla
kullandiklar1 incelendiginde, istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamaistir. Hizmet
siiresi 01-09 yi1l arasinda olan (%63.4), 10-19 yil arasinda olan (%68.6), 20-29 yil
arasinda olan (%85.2) ve 30 yil ve iizeri olan (%71.4) 6gretmenlerin ¢ogunlugu
“cikarimda bulunma/projelendirme/uygulama (benzer durumlara uydurma)y1 “ara sira”

kullandiklarmi belirtmislerdir.
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Her zaman Ara sira Hig Toplam
f % f % f % f %
) 01-09 173 76.2 53 233 1 4 227 100
05. Ozetleme
(Ne 6grendik?) 10-19 78 76.5 24 235 0 0 102 100
20-29 20 74.1 7 25.9 0 0 27 100
30+ 7 100 0 0 0 0 7 100

Hizmet siiresine gore Ogretmenlerin elestirel diisiindiirmede “6zetleme (Ne
ogrendik?)’yi ne siklikla kullandiklar1 incelendiginde, istatistiksel olarak anlamli bir
fark bulunmamustir. Hizmet siiresi 01-09 yil arasinda olan (%76.2), 10-19 yil arasinda
olan (%76.5), 20-29 yil arasinda olan (%74.1) ve 30 yil ve ilizeri olan (%100)
ogretmenlerin ¢ogunlugu “6zetleme (Ne Ogrendik?)”yi “her zaman” kullandiklarmi

belirtmislerdir.

Her zaman Ara sira Hig Toplam
f % f % f % f %
01-10 156  68.7 67 29.5 4 1.8 227 100
06. Karsilagtirma/baglanti
kurma (benzerlikleri ve
farkliliklar1 belirleme) 10-19 76 74.5 26 25.5 0 0 102 100
20-29 20 74.1 7 25.9 0 0 27 100
30+ 6 85.7 1 14.3 0 0 7 100
Hizmet sliresine gore Ogretmenlerin elestirel diisiindlirmede

“karsilastirma/baglant1 kurma (benzerlikleri ve farkliliklar1 belirleme)”’y1 ne siklikla
kullandiklar1 incelendiginde, istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamaistir. Hizmet
siiresi 01-09 yi1l arasinda olan (%68.7), 10-19 yil arasinda olan (%74.5), 20-29 yil
arasinda olan (%74.1) ve 30 yil ve iizeri olan (%85.7) Ogretmenlerin ¢ogunlugu
“karsilagtirma/baglant1 kurma (benzerlikleri ve farkliliklar1 belirleme)”’y1 “her zaman”

kullandiklarmi belirtmislerdir.
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Her zaman Ara sira Hig Toplam
f % f % f % f %
01-09 135 595 87 383 5 22 227 100
07. Siniflandirma/biitiinlestirme
(Genel temay1 ve iligkileri
bulma) 10-19 70  68.6 32 314 0 0 102 100
20-29 26 593 11 40.7 0 0o 27 100
30+ 6 85.7 1 143 0 0o 7 100
Hizmet sliresine gore Ogretmenlerin elestirel diisiindiirmede

“smiflandirma/biitiinlestirme (genel temayr ve iliskileri  bulma)’yi ne siklikla
kullandiklar1 incelendiginde, istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamistir. Hizmet
siiresi 01-09 yi1l arasinda olan (%59.5), 10-19 yil arasinda olan (%68.6), 20-29 yil
arasinda olan (%59.3) ve 30 yil ve iizeri olan (%85.7) Ogretmenlerin ¢ogunlugu
“smiflandirma/biitiinlestirme (genel temay1 ve iligkilert bulma)”’yr  “her zaman”

kullandiklarmi belirtmislerdir.

Asagida Ogrencilerin elestirel diisiinmelerini gelistirmek i¢in O6gretmenlerin

neleri kullandiklarna iliskin sonuglar verilmistir.

Tablo 90: Hizmet siiresine gore Ogrencilerin elestirel diisiinmelerini gelistirmek icin

ogretmenlerin neleri kullandiklarina iliskin kay-kare sonuglari

01-09 10-19 20-29 30+

f % f % f % f %
01. Giivenli bir ortam hazirlarim 56 274 28 275 8 296 2 28.6
02. Cok yonlii bakis a¢is1 kazandiririm 120 529 56 54.9 13 48.1 3 429
03. Bilinenden bilinmeyene 6gretim 34 15.0 9 8.8 3 11.1 1 143

ilkesinden yararlanirim
04. Duyarlilig1 olustururum 17 7.5 9 8.8 3 11.1 1 143
05. Baska
TOPLAM 227 100 102 100 27 100 7 100

Hizmet siiresine gore oOgrencilerin elestirel diisiinmelerini gelistirmek icin
ogretmenlerin neleri kullandiklar1 incelendiginde, istatistiksel olarak anlamli bir fark
bulunamamistir. Hizmet siiresi 01-09 yil arasinda olan (52.9), 10-19 yil arasinda olan

(54.9), 20-29 yil arasinda olan (48.1) ve 30 yil ve {izeri olan (42.9) 6gretmenlerin
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cogunlugu ogrencilerin elestirel diisiinmelerini gelistirmek i¢in “gok yonlii bakis agisi

kazandiririm”1 benimsediklerini ifade etmislerdir.

Asagida Ogretmenlerin  Ogrencilerine ev Odevi tiirlerinden hangilerini

verdiklerine iligkin sonuglar verilmistir.

Tablo 91: Egitim durumuna gore Ogretmenlerin O6grencilerine ev Odevi tiirlerinden

hangilerini verdiklerine iliskin kay-kare sonuglar1

Onlisans Lisans Y.Lisans
f % f % f %
01. Yazma 0Odevleri 2 22.2 109 32.1 4 28.6
02. Okuma 06devleri 3 33.3 50 14.7 3 21.4
03. Sozel tekrar 1 11.1 28 8.2 1 7.1
04. Proje gorevi 1 11.1 82 24.1 3 21.4
05. Performans ddevleri 1 11.1 58 17.1 2 14.3
06. Baska 1 11.1 13 3.8 1 7.1
TOPLAM 9 100 340 100 14 100

Egitim durumuna gore Ogretmenlerin Ogrencilerine ev Odevi tiirlerinden
hangilerini verdikleri incelendiginde, istatistiksel olarak anlamhi bir farklilik
bulunmustur. Egitim durumu 6nlisans (%33.3) olan 6gretmenlerin ¢ogunlugu “okuma
odevleri”, lisans (%32.1) ve yiiksek lisans (%28.6) olan 6gretmenlerin ¢ogunlugu
“yazma 06devi” verdiklerini belirtmislerdir. Genel olarak incelendiginde dgretmenlerin
ogrencilere agirhikli olarak yazma ve okuma o&devleri verdikleri belirlenmistir.
Arastirmaya dahil olan katilimcilarin higbirinin “doktora” derecesine sahip olmadigi

tespit edilmistir.

Asagida Ogretmenlerin sinif i¢i etkinliklerde “etkilesim igeren stratejiler”den

hangilerini kullandiklarina iliskin sonuglar verilmistir.
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Tablo 92:Egitim durumuna gore 6gretmenlerin smif ici etkinliklerde “etkilesim iceren

stratejiler’den hangilerini kullandiklarina iliskin kay-kare sonuclar1

Onlisans Lisans Y.Lisans
f % f % f %
01. Soru sorma ve bagka yollarla arastirici
konusmay1 6zendiririm 6 66.7 201 59.1 7 50.0
02. Uslamlamay1 6zendiririm
(“neden?”, “bunu séyleme nedenin ne?”’) 1 111 80 235 1 7.1
03. Ahlaki yargilar olugturulmasina yardimei olurum
(“sence neden bu digerinden daha 1yi?”) 0 0 13 3.8 5 35.7
04. Tartismaya katilmay1 6zendiririm
(“bu goriise katilan kimler?”, “neden katiliyorsun?”) 0o 0 35 103 1 7.1
05. Diisiincede tutarlilig1 6zendiririm
(“az dnce soylediginle bunu nasil bagdastiriyorsun?”) 2 222 10 29 0 0
06. Bagka 0 0 1 0.3 0 0
TOPLAM 9 100 340 100 14 100

Egitim durumuna gore ogretmenlerin smif i¢i etkinliklerde “etkilesim igeren
stratejiler”’den hangilerini kullandiklar1 incelendiginde, istatistiksel olarak anlamli bir
farklilik bulunmamistir. Egitim durumu Onlisans (%66.7), lisans (%59.1) ve yiiksek
lisans (%50.0) Ogretmenlerin ¢cogunlugu  smif i¢i etkinliklerde “etkilesim igeren
stratejiler’den  “Soru sorma ve bagka yollarla arastirici konusmayi 6zendiririm”i
kullandiklarmi belirtmiglerdir. Arastrmaya dahil olan katilimcilarin  higbirinin
“doktora” derecesine sahip olmadig tespit edilmistir.

Asagida ogretmenlerin smif i¢i etkinliklerde 6grencilere karsi yaklasimlarinda
neleri benimsediklerine iligkin sonuglar verilmistir.

Tablo 93: Egitim durumuna gore ogretmenlerin smif i¢i etkinliklerde 6grencilere karsi

yaklasimlarinda neleri benimsediklerine iliskin kay-kare sonuclar1

Onlisans Lisans Y.Lisans
f % f % f %

01. Yargilayici tepkilerden kagmirim 1 11.1 94 276 3 21.4
02. Kars1 ¢ikmak degil anlamak amaciyla dinlerim 5 55.6 148 43.5 5 357
03. Herkese fikrini sdyleme sansi tanirim ama

kimseye baski yapmam 3 333 82 241 5 357
04. Konu hakkinda goriisii olmayanlari

ya da goriisiinii ifade etmeyenleri rencide ederim 0 0 5 1.5 0 0
05. Onlarin yerine diigiiniir, onlara

baskalarinin yerine diisiinmede 6rnek olurum 0 0 4 1.2 1 71
06. Her seyin her zaman sdylenmeyecegini kabullendiririm 0 0 1 1.8 0 o0
07. En iyi 6grenci sessiz 6grencidir diisturunu benimsetirim 0 0 1 0.3 0 0

08. Baska

TOPLAM 9 100 340 100 14 100
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Egitim durumuna gore O6gretmenlerin smif i¢i etkinliklerde 6grencilere karsi
yaklagimlarinda neleri benimsedikleri incelendiginde, istatistiksel olarak anlamli bir
farklilik bulunmamistir. Egitim durumu Onlisans (%55.6), lisans (%43.5) ve yiiksek
lisans (%35.7) olan 6gretmenlerin ¢ogunlugu smif ici etkinliklerde 6grencilere karsi
yaklagimlarinda “Kars1 ¢ikmak degil anlamak amaciyla dinlerim”i benimsediklerini
ifade etmislerdir. Ayrica egitim durumu lisans ve yiiksek lisans dgretmenlerin konu
hakkinda goriisii olmayanlar1 ya da goriislinii ifade etmeyenleri rencide etmediklerini
belirtmislerdir. Arastirmaya dahil olan katilimcilarin hi¢birinin “doktora™ derecesine

sahip olmadigi tespit edilmistir.

Asagida Ogretmenlerin elestirel diisiinmeyi tesvik etmede alt boyutlardan

hangilerine agirlik verdiklerine iligkin sonuclar verilmistir.

Tablo 94: Egitim durumuna gore Ogretmenlerin elestirel diisiinmeyi tesvik etmede alt

boyutlardan hangilerine agirlik verdiklerine iliskin kay-kare sonuclar1

Onlisans Lisans Y.Lisans

f % f % f %
01. Etkili soru sorabilme 44 444 164 48.2 7 50.0
02. Sozlii ve yazili dili etkili kullanabilme 2 222 105 309 4  28.6
03. Iliskisiz bilgileri kanitlardan ayiklayabilme 0 0 19 5.6 2 14.3
04. Onyargi ve biligsel hatalarin farkinda olabilme 2 22.2 40 11.8 1 7.1
05. Tutarsiz yargilarin farkina varabilme 1 11.1 12 35 0 0.0
06. Baska

TOPLAM 9 100 340 100 14 100

Egitim durumuna gore Ogretmenlerin elestirel diisiinmeyi tesvik etmede alt
boyutlardan hangilerine agirlik verdikleri incelendiginde, istatistiksel olarak anlamli bir
farklilik bulunmamistir. Egitim durumu Onlisans (%44.4), lisans (%48.2) ve yiiksek
lisans (%50.03) olan O6gretmenlerin ¢ofunlugu ‘“etkili soru sorabilme”ye agirlik
verdiklerini belirtmislerdir. Ayrica sadece egitim durumu lisans olan Ogretmenler
elestirel diisiinmeyi tesvik etmede alt boyutlardan tamamini kullandiklar1 belirlenmistir.
Arastirmaya dahil olan katilimcilarin higbirinin “doktora” derecesine sahip olmadigi
tespit edilmistir.

Asagida Schafersman’in “Nitelikli bir yazi (yazma) 1yi bir elestirel diislinmenin

simgesidir” climlesine Ogretmenlerin ne diizeyde katildiklarina iliskin sonuglar

verilmistir.
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Tablo 95: Egitim durumuna gore Schafersman’in “Nitelikli bir yazi (yazma) iyi bir
elestirel diistinmenin simgesidir” ciimlesine 6gretmenlerin ne diizeyde katildiklarina iligkin

kay-kare sonuclar1

Onlisans Lisans Y.Lisans
f % f % f %
01. Evet 7 77.8 287 84.4 10 714
02. Hayrr 2 22.2 53 15.6 4 28.6
TOPLAM 9 100 340 100 14 100

Egitim durumuna gore Schafersman’in “Nitelikli bir yaz1 (yazma) iyi bir
elestirel diisiinmenin simgesidir” climlesine Ogretmenlerin ne diizeyde katildiklar1
incelendiginde, istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmamistir. Egitim durumu
onlisans (%77.8), lisans (%84.4) ve yiiksek lisans (%71.4) olan Ogretmenlerin
cogunlugu “evet”i isaretleyerek katildiklarini belirtmisledir. Arastirmaya dahil olan

katilimcilarin hi¢birinin “doktora” derecesine sahip olmadigi tespit edilmistir.

Asagida elestirel diisiinmenin gercgeklestigi bir sinif ortami olusturmak icin
ogretmenlerin neler kullandiklarina iliskin sonuclar verilmistir.
Tablo 96: Egitim durumuna gore elestirel diisinmenin gerceklestigi bir smif ortami

olusturmak i¢in 6gretmenlerin neler kullandiklarma iliskin kay-kare sonuglar1

Onlisans Lisans Y.Lisan
f % f % f %

01. Psikolojik zgiirliik saglarim (Ogrencilerime

kendilerini 6zgiirce ifade etme imkan1 sunarim) 3 333 135 397 3 214
02. Psikolojik giivenlik saglarim (diisiincelerin olumsuz
tepkiyle karsilanmadigi, yikict kirict bir sekilde elestirilmedigi ortam) 3 333 74 21.8 3 214
03. Diisiinen ve 6grenen bireyler olustururum (Ogrencilerime

kendilerine 6zgiiven duymalarini, ve 6zsaygi gelistirmelerini saglarim) 3 33.3 105 309 4 28.6
04. Ogrenci merkezli yaklagimlari ise kosarim 0 0 23 6.8 3 214
05. Higbiri 0 0 2 0.6 1 7.1
06. Baska 0 0 1 0.3 0 0
TOPLAM 9 100 340 100 14 00

Egitim durumuna gore elestirel diisiinmenin gerceklestigi bir smif ortami
olusturmak icin Ogretmenlerin neler kullandiklari incelendiginde, istatistiksel olarak
anlaml bir farklilik bulunmustur. Egitim durumu 6nlisans (%33.3) olan 6gretmenlerin

cogunlugu “Psikolojik 6zgiirliik saglarim (Ogrencilerime kendilerini dzgiirce ifade etme
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imkan1 sunarim)”,* Psikolojik gilivenlik saglarim (diisiincelerin olumsuz tepkiyle
karsilanmadigi, yikici kiricr bir sekilde elestirilmedigi ortam)” ve “Diisiinen ve 6grenen
bireyler olustururum (Ogrencilerime kendilerine &zgiiven duymalarmi ve 6zsaygi
gelistirmelerini saglarim” egitim durumu lisans (%39.7) olan 6gretmenlerin ¢ogunlugu
“Psikolojik 6zgiirliik saglarim (Ogrencilerime kendilerini 6zgiirce ifade etme imkani
sunarim)” ve egitim durumu yliksek lisans (%28.6) olan 6gretmenlerin ¢cogunlugu
“Diisiinen ve Ogrenen bireyler olustururum (Ogrencilerime kendilerine &zgiiven
duymalarini , ve 6zsayg1 gelistirmelerini saglarim)”u belirtmislerdir. Arastirmaya dahil

olan katilimcilarin hig¢birinin “doktora” derecesine sahip olmadigi tespit edilmistir.

Asagida Ogretmenlerin elestirel diisiindiirmede neleri siklikla kullandiklarma

iligkin sonuglar verilmistir.

Tablo 97: Egitim durumuna gore 6gretmenlerin elestirel diisiindiirmede neleri siklikla

kullandiklarma iliskin kay-kare sonuglar1

Her zaman Ara sira Hig Toplam
f % f % f % f %
Onlisans 1 11.1 8 88.9 0 0 9 100
01. Tanimlama ve etiketleme
(Bilgiye goz atma) Lisans 122 38.8 200 58.8 8 24 340 100
Y.Lisans 1 7.1 13 92.9 0 0 14 100

Egitim durumuna goére O6gretmenlerin elestirel diisiindiirmede “Tanimlama ve

299

etiketleme (Bilgiye g6z atma)”’yi ne siklikla kullandiklar1 incelendiginde, istatistiksel
olarak anlaml bir fark bulunmamistir. Egitim durumu 6nlisans (%88.9), lisans (%58.8)

ve yiiksek lisans (%92.9) olan 6gretmenlerin cogunlugu “Tanimlama ve etiketleme

299

(Bilgiye gdz atma)”’y1 “‘ara sira” kullandiklarini belirtmislerdir. Arastirmaya dahil olan

katilimcilarin hi¢birinin “doktora” derecesine sahip olmadigi tespit edilmistir.

Her zaman Ara sira Hig Toplam
f % f % f % f %
Onlisans 8 88.9 1 11.1 0 0 9 100
02. Sonug ¢ikarma
(Simdi ne yapiyorsunuz) Lisans 209 61.5 127 37.4 4 1.2 340 100

Y.Lisans 9 64.3 5 35.7 0 0 14 100
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Egitim durumuna gore ogretmenlerin elestirel diisiindiirmede “sonug¢ ¢ikarma
(Simdi ne yapiyorsunuz)”’y1 ne siklikla kullandiklar1 incelendiginde, istatistiksel olarak
anlamli bir fark bulunmamistir. Egitim durumu Onlisans (%88.9), lisans (%61.5) ve
yiiksek lisans (%64.3) olan O6gretmenlerin ¢ogunlugu “sonug¢ cikarma (Simdi ne
yapiyorsunuz?)”’y1 “her zaman” kullandiklarini belirtmiglerdir. Arastirmaya dahil olan

katilimcilarin hi¢birinin “doktora” derecesine sahip olmadig: tespit edilmistir.

Her zaman Ara sira Hig Toplam
f % f % f % f %
Onlisans 8 88.9 1 11.1 0 0 9 100
03. Kanitlandirma
(Dogru cevaplama) Lisans 229 674 104  30.6 7 21.1 340 100
Y.Lisans 13 92.9 0 0 1 7.1 14 100

Egitim durumuna gore 6gretmenlerin elestirel diisiindiirmede “Kanitlandirma,
(Dogru cevaplama)’y1 ne siklikla kullandiklar1 incelendiginde, istatistiksel olarak
anlamli bir fark bulunmamistir. Egitim durumu Onlisans (%88.9), lisans (%67.4) ve
yiiksek lisans  (%92.9) olan Ogretmenlerin ¢ogunlugu “Kanitlandirma (dogru
cevaplama)”yr “her zaman” kullandiklarin1 belirtmiglerdir. Arastirmaya dahil olan

katilimcilarin hi¢birinin “doktora” derecesine sahip olmadig: tespit edilmistir.

Her zaman Ara sira Hig Toplam
f % f % f % f %
Onlisans 0 0 9 100.0 0 0 9 100
04. Cikarimda bulunma
/projelendirme/uygulama
(Benzer durumlara uydurma) Lisans 115 33.8 224 65.9 1 3340 100
Y.Lisans 4  28.6 9 64.3 1 7.1 14 100

Egitim durumuna gore Ogretmenlerin elestirel diisiindiirmede “Cikarimda
bulunma /projelendirme/uygulama, (Benzer durumlara uydurma)”’y1 ne siklikla
kullandiklar1 incelendiginde, istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamistir. Egitim
durumu 6nlisans (%100.0), lisans (%65.9) ve yliksek lisans (%64.3) olan 6gretmenlerin

cogunlugu  “cikarimda  bulunma/projelendirme/uygulama  (benzer  durumlara
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uydurma)”’yr “ara swra” kullandiklarin1 belirtmiglerdir. Arastirmaya dahil olan

katilimcilarin hi¢birinin “doktora” derecesine sahip olmadig: tespit edilmistir.

Her zaman Ara sira Hig Toplam
f % f % f % f %
) Onlisans 9 100 0 0 0 0 9 100
05. Ozetleme
(Ne 6grendik?)  Lisans 258  75.9 81 23.8 1 3 340 100
Y.Lisans 11 78.6 3 21.4 0 0 14 100

Egitim durumuna gore 6gretmenlerin elestirel dislindiirmede “6zetleme (Ne
ogrendik?)’yi ne siklikla kullandiklar1 incelendiginde, istatistiksel olarak anlamli bir
fark bulunmamistir. Egitim durumu onlisans (%100.0), lisans (%75.9) ve yiiksek lisans
(%78.6) olan Ogretmenlerin ¢ogunlugu “6zetleme, (ne 6grendik?)”’yi “her zaman”
kullandiklarmi belirtmislerdir. Arastirmaya dahil olan katilimcilarin  higbirinin

“doktora” derecesine sahip olmadig tespit edilmistir.

Her zaman Ara sira Hig Toplam
f % f % f % f %
Onlisans 8 88.9 1 11.1 0 0 9 100
06. Karsilagtirma/baglanti
kurma (benzerlikleri ve
farkliliklar1 belirleme) Lisans 238 70.0 98 28.8 4 1.2 340 100
Y.Lisans 12 85.7 2 14.3 0 0 14 100

Egitim durumuna gore O0gretmenlerin elestirel diistindiirmede
“karsilagtirma/baglant1 kurma (benzerlikleri ve farkliliklar1 belirleme)”y1 ne siklikla
kullandiklar1 incelendiginde, istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamistir. Egitim
durumu 6nlisans (%88.9), lisans (%70.0) ve yiiksek lisans (%85.79) olan 6gretmenlerin
cogunlugu “karsilastrma/baglant: kurma (benzerlikleri ve farkliliklar1 belirleme)”y1

2

“her zaman” kullandiklarmi1 belirtmislerdir. Arastrmaya dahil olan katilimcilarin

hi¢birinin “doktora” derecesine sahip olmadig tespit edilmistir.
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Her zaman Ara sira Hig Toplam
f % f % f % f %
Onlisans 3 33.3 6 66.7 0 0 9 100
07. Smiflandirma/biitiinlestirme

(Genel temay1 ve iligkileri
bulma) Lisans 128 37.6 208 61.2 4 1.2 340 100
Y.Lisans 2 14.3 11 78.6 1 7.1 14 100
Egitim durumuna gore Ogretmenlerin elestirel diisiindiirmede

“smiflandirma/biitiinlestirme (genel temayr ve iliskileri bulma)”’yi ne siklikla
kullandiklar1 incelendiginde, istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamistir. Egitim
durumu 6nlisans (%66.7), lisans (%61.2) ve yiiksek lisans (%78.6) olan 68retmenlerin
cogunlugu “smiflandirma/biitiinlestirme, (genel temay: ve iliskileri bulma)”’y1 “ara sira”
kullandiklarmmi belirtmiglerdir. Arastrmaya dahil olan katilimcilarin  higbirinin

“doktora” derecesine sahip olmadig: tespit edilmistir.

Asagida Ogrencilerin elestirel diisiinmelerini gelistirmek i¢in O6gretmenlerin

neleri kullandiklarina iliskin sonuglar verilmistir.

Tablo 98: Egitim durumuna gore Ogrencilerin elestirel diistinmelerini gelistirmek i¢in

ogretmenlerin neleri kullandiklarina iliskin kay-kare sonuglari

Onlisans Lisans Y .Lisans
f % f % f %
01. Giivenli bir ortam hazirlarim 2 22.2 89 262 3 214
02. Cok yonlii bakis a¢is1 kazandiririm 4 44.4 180 529 8 571
03. Bilinenden bilinmeyene &gretim 1 11.1 44 129 2 14.3
ilkesinden yararlanirim
04. Duyarlilig1 olustururum 2 22.2 27 7.9 1 7.1
05. Baska
TOPLAM 9 100 340 100 14 100

Egitim durumuna goére Ogrencilerin elestirel diistinmelerini gelistirmek igin
ogretmenlerin neleri kullandiklar1 incelendiginde, istatistiksel olarak anlamli bir
farklilik bulunmamistir. Egitim durumu Onlisans (%44.4), lisans (%52.9) ve yiiksek

lisans  (%57.1) Ogretmenlerin ¢ogunlugu “Cok yonlii bakis acist kazandiririm™
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benimsediklerini belirtmislerdir. Arastrmaya dahil olan katilimcilarin higbirinin

“doktora” derecesine sahip olmadig tespit edilmistir.

Asagida Ogretmenlerin  Ogrencilerine ev Odevi tiirlerinden hangilerini

verdiklerine iligkin sonuglar verilmistir.

Tablo 99: Mezun olunan fakiilteye gore dgretmenlerin dgrencilerine ev odevi tiirlerinden

hangilerini verdiklerine iliskin kay-kare sonuglar1

Egt. Fakiiltesi Fen Ed. Fakiiltesi Baska
f % f % f %
01. Yazma odevleri 89 31.2 18 27.7 6 46.2
02. Okuma 06devleri 41 14.4 12 18.5 3 23.1
03. Sozel tekrar 22 7.7 8 12.3 0 0
04. Proje gorevi 70 24.6 17 26.2 1 7.7
05. Performans ddevleri 52 18.2 8 12.3 1 7.7
06. Baska 11 3.9 2 3.1 2 15.4
TOPLAM 285 100 65 100 13 100

Mezun olunan fakiilteye gore 6gretmenlerin 6grencilerine ev ddevi tiirlerinden
hangilerini verdikleri incelendiginde, istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
bulunmamistir. Egitim Fakiiltesi (%31.2), Fen Edebiyat Fakiiltesi (%27.7) ve diger
fakiilte (%46.2) mezunu Ogretmenlerin ¢ogunlugu ‘“yazma odevleri” verdiklerini
belirtmislerdir. Ayrica sadece diger fakiilte mezunu 6gretmenlerin s6zel tekrar ddevi

vermedikleri belirlenmistir.

Asagida ogretmenlerin smif i¢i etkinliklerde “Etkilesim igeren stratejiler” den

hangilerini kullandiklarna iliskin sonuglar verilmistir.
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Tablo 100: Mezun olunan fakiilteye gore 6gretmenlerin smif i¢i etkinliklerde “etkilesim

iceren stratejiler”den hangilerini kullandiklarma iliskin kay-kare sonuglar1

Egt. Fakiiltesi Fen Ed. Fakiiltesi ~ Baska

f % f % f %
01. Soru sorma ve bagka yollarla aragtirici
konusmay1 6zendiririm 171  60.0 37 56.9 6 46.2
02. Uslamlamay1 6zendiririm
(“neden?”, “bunu séyleme nedenin ne?”’) 61 21.4 16 24.6 1 7.7
03. Ahlaki yargilar olugturulmasina yardimei olurum
(“sence neden bu digerinden daha 1yi?”) 15 53 3 4.6 0 0
04. Tartismaya katilmay1 6zendiririm
(“bu goriise katilan kimler?”, “neden katiliyorsun?””) 29 10.2 8 12.3 3 23.1
05. Diigiincede tutarlilig1 6zendiririm
(“az once soylediginle bunu nasil bagdastiriyorsun?”’) 8 2.8 1 1.5 3 23.1
06. Bagka 1 0.4 0 0 0 0
TOPLAM 285 100 65 100 13 100

Mezun olunan fakiilteye gore Ogretmenlerin sinif i¢i etkinliklerde ‘etkilesim
iceren stratejiler’den hangilerini kullandiklar1 incelendiginde, istatistiksel olarak
anlamh bir farklilik bulunmamistir. Egitim Fakiiltesi (%60.0), Fen Edebiyat Fakiiltesi
(%56.9) ve diger fakiilte (546.2) mezunu Og8retmenlerin ¢ogunlugu “Soru sorma ve
baska yollarla arastirici konusmay1 6zendiririm”1 kullandiklarm belirtmislerdir. Ayrica
egitim fakiiltesi ve fen edebiyat fakiiltesi mezunu O6gretmenlerin aksine, diger fakiilte
mezunu Ogretmenler smif i¢i etkinliklerde “etkilesim iceren stratejiler’den “Ahlaki
yargilar olusturulmasima yardimci olurum’u (Sence neden bu digerinden daha 1yi?)” hi¢

kullanmadiklarmni belirtmislerdir.

Asagida ogretmenlerin smif i¢i etkinliklerde 68rencilere karsi yaklasimlarinda

neleri benimsediklerine iligkin sonuglar verilmistir.
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Tablo 101: Mezun olunan fakiilteye gore dgretmenlerin simif ici etkinliklerde dgrencilere

kars1 yaklagimlarinda neleri benimsediklerine iliskin kay-kare sonuglari

Egt. Fakiiltesi Fen Ed. Fakiiltesi Baska

f % f % f %

01. Yargilayici tepkilerden kagmirim 77 270 18 277 3 23.1
02. Kars1 ¢ikmak degil anlamak amaciyla dinlerim 128 449 25 385 5 38.5
03. Herkese fikrini sdyleme sansi tanirim ama

kimseye baski yapmam 64 225 21 323 5 38.5
04. Konu hakkinda goriisii olmayanlari

ya da goriisiinii ifade etmeyenleri rencide ederim 5 1.8 0 0 0 00
05. Onlarin yerine diigiiniir, onlara

baskalarinin yerine diiginmede 6rnek olurum 5 1.8 0 0 0 00
06. Her seyin her zaman sdylenmeyecegini kabullendiririm 3 13 2 74 0 00
07. En iyi 6grenci sessiz 6grencidir diisturunu benimsetirim 1 04 0 O 0 00
08. Baska

TOPLAM 285 100 65 100 13 100

Mezun olunan fakiilteye gore ogretmenlerin sinif i¢i etkinliklerde ogrencilere
kars1 yaklagimlarinda neleri benimsedikleri incelendiginde, istatistiksel olarak anlamli
bir farklilik bulunmamistir. Egitim Fakiiltesi (%44.9), Fen Edebiyat Fakiiltesi (%38.5)
ve diger fakiilte (%38.5) mezunu Ogretmenlerin ¢ofunlugu “Karsi c¢ikmak degil

anlamak amaciyla dinlerim”1 benimsediklerini belirtmislerdir.

Asagida Ogretmenlerin elestirel diisiinmeyi tesvik etmede alt boyutlardan

hangilerine agirlik verdiklerine iligkin sonuclar verilmistir.

Tablo 102: Mezun olunan fakiilteye gore 6gretmenlerin elestirel diisiinmeyi tesvik etmede

alt boyutlardan hangilerine agirlik verdiklerine iliskin kay-kare sonuglari

Egt. Fakiiltesi ~ Fen Ed. Fakiiltesi Bagka

f % f % f %
01. Etkili soru sorabilme 131  46.0 36 55.4 8 615
02. Sozlii ve yazili dili etkili kullanabilme 94 33.0 15 23.1 2 154
03. liskisiz bilgileri kanitlardan ayiklayabilme 16 5.6 5 7.7 0 0
04. Onyargi ve bilissel hatalarin farkinda olabilme 33 11.6 8 12.3 2 154
05. Tutarsiz yargilarin farkina varabilme 11 39 1 1.5 1 7.7

06. Baska

TOPLAM 285 100 65 100 13 100
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Mezun olunan fakiilteye gore 6gretmenlerin elestirel diisiinmeyi tesvik etmede
alt boyutlardan hangilerine agirlik verdikleri incelendiginde, istatistiksel olarak anlaml
bir farklilik bulunmamistir. Egitim Fakiiltesi (%46.0), Fen Edebiyat Fakiiltesi (%55.4)
ve diger fakiilte (%61.5) mezunu 6gretmenlerin ¢ogunlugu “Etkili soru sorabilme™’ye
agirhik verdiklerini belirtmislerdir. Ayrica, egitim fakiiltesi ve fen edebiyat fakiiltesi
mezunu dgretmenlerin aksine, diger fakiilte mezunu 6gretmenlerin elestirel diisiinmeyi
tesvik etmede alt boyutlardan “iliskisiz bilgileri kanitlardan ayiklayabilme”yi hi¢ agirlik

vermedikleri tespit edilmistir.

Asagida Schafersman’in “Nitelikli bir yazi (yazma) 1yi bir elestirel diisiinmenin
simgesidir” climlesine Ogretmenlerin ne diizeyde katildiklarina iliskin sonuglar

verilmistir.

Tablo 103: Mezun olunan fakiilteye gére Schafersman’in “Nitelikli bir yaz1 (yazma) 1yi bir
elestirel diistinmenin simgesidir” ciimlesine 6gretmenlerin ne diizeyde katildiklarina iligkin

kay-kare sonuclar1

Egt. Fakiiltesi Fen Ed. Fakiiltesi Baska
f % f % f %
01. Evet 196 86.3 22 81.5 5 71.4
02. Hayir 31 13.7 5 18.5 2 28.6
TOPLAM 285 100 65 100 13 100
P>0.05 2 =.55 Sd= 2

Mezun olunan fakiilteye gore Schafersman’in “Nitelikli bir yazi (yazma) iyi bir
elestirel diistinmenin simgesidir” cilimlesine Ogretmenlerin ne diizeyde katildiklar:
incelendiginde, istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmamigstir (P>0.05 2 =
.55 Sd= 2). Egitim Fakiiltesi (%86.3), Fen Edebiyat Fakiiltesi (%81.5) ve diger
fakiilte (%71.4) mezunu Ogretmenlerin ¢ogunlugu “evet” olarak katildiklarmi

belirtmislerdir.

Asagida elestirel diisiinmenin gergeklestigi bir sinif ortami olusturmak icin

ogretmenlerin neler kullandiklarina iliskin sonuclar verilmistir.
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Tablo 104: Mezun olunan fakiilteye gore elestirel diisiinmenin gergeklestigi bir smif

ortami olusturmak i¢in 6gretmenlerin neler kullandiklarina iliskin kay-kare sonuglari

Egt. Fakiiltesi Fen Ed. Fakiiltesi Bagska

f % f % f %

01. Psikolojik dzgiirliik saglarim (Ogrencilerime

kendilerini 6zgiirce ifade etme imkan1 sunarim) 105 368 28 43.1 8 615
02. Psikolojik giivenlik saglarim (diistincelerin olumsuz
tepkiyle karsilanmadig, yikict kiriet bir sekilde elestirilmedigi ortam) 68 3.9 10 15.4 2 154
03. Diisiinen ve dgrenen bireyler olustururum (Ogrencilerime
kendilerine 6zgiiven duymalarini , ve 6zsaygi gelistirmelerini saglarim) 89 31.2 20 30.8 3 231
04. Ogrenci merkezli yaklasimlari ise kosarim 20 7.0 6 9.2 0 O
05. Higbiri 2 0.7 1 1.5 0 o0
06. Baska 1 0.4 0 0 0 0

TOPLAM 285 100 65 100 13 100

Mezun olunan fakiilteye gore elestirel diistinmenin gerceklestigi bir smif ortami
olusturmak icin O0gretmenlerin neler kullandiklari incelendiginde, istatistiksel olarak
anlaml bir farklihik bulunmamistir. Egitim Fakiiltesi (%36.8), Fen Edebiyat Fakiiltesi
(%43.1) ve diger fakiilte (%61.5) mezunu O6gretmenlerin ¢ogunlugu “Psikolojik
ozgiirliik saglarim (Ogrencilerime kendilerini dzgiirce ifade etme imkani sunarim)”1
benimsediklerini ifade etmislerdir. Diger taraftan egitim fakiiltesi ve fen edebiyat
fakiiltesi mezunu 6gretmenlerin aksine diger fakiilte mezunu Ogretmenlerin elestirel
diisiinmenin gergeklestigi bir smif ortan olusturmak i¢in Ogrenci merkezli yaklasimlari

ise kosmadiklarini belirtmislerdir.

Asagida Ogretmenlerin elestirel diisiindiirmede neleri siklikla kullandiklarina

iligkin sonuglar verilmistir.

Tablo 105: Mezun olunan fakiilteye gore 0gretmenlerin elestirel diisiindiirmede neleri

siklikla kullandiklarma iliskin kay-kare sonuglari

Her zaman Ara sira Hig Toplam
f % f % f % f %
Egt. Fak. 104 36.5 174 61.1 7 2.5 285 100
01.Tanimlama ve etiketleme
(Bilgiye goz atma) Fen Ed. Fak. 26 40.0 38 58.5 1 1.5 65 100

Baska 4 30.8 9 69.2 0 0 13 100
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Mezun olunan fakiilteye gore 6gretmenlerin elestirel diistindiirmede “tanimlama
ve etiketleme (bilgiye gz atma)”yi ne siklikla kullandiklar1 incelendiginde, istatistiksel
olarak anlamli bir fark bulunmamistir. Egitim Fakiiltesi (%61.1), Fen Edebiyat Fakiiltesi
(%58.5) ve diger fakiilte (%69.2) mezunu 6gretmenlerin ¢ogunlugu “tanimlama ve

etiketleme (bilgiye g6z atma)”yi “‘ara sira” kullandiklarmi belirtmislerdir.

Her zaman Ara sira Hig Toplam
f % f % f % f %
Egt. Fak. 168 58.9 113 39.6 4 1.4 285 100
02. Sonug ¢ikarma
(Simdi ne yapiyorsunuz) Fen Ed. Fak. 46  70.8 19 29.2 0 0 65 100
Bagka 12 92.3 1 7.7 22 0 0 100

Mezun olunan fakiilteye gore 6gretmenlerin elestirel diisiindiirmede “Sonug

299

cikarma, (Simdi ne yapiyorsunuz)”’y1 ne siklikla kullandiklar1 incelendiginde,
istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamistir. Egitim Fakiiltesi (%58.9), Fen
Edebiyat Fakiiltesi (%70.8) ve diger fakiilte (%92.3) mezunu 6gretmenlerin ¢ogunlugu
“sonu¢ c¢ikarma (Simdi ne yapiyorsunuz?)”’y1r “her zaman” kullandiklarmi

belirtmislerdir.

Her zaman Ara sira Hig Toplam
f % f % f % f %
Egt. Fak. 193  67.7 85 29.8 7 2.5 285 100
03. Kanitlandirma
(Dogru cevaplama) Fen Ed. Fak 47 72.3 17 26.2 1 1.5 65 100
Bagka 10 76.9 3 23.1 0 0 13 100

Mezun olunan fakiilteye gore Ogretmenlerin elestirel diisiindiirmede
“kanitlandirma (dogru cevaplama)’yr ne siklikla kullandiklar1 incelendiginde,
istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamustir. Egitim Fakiiltesi (%67.7), Fen
Edebiyat Fakiiltesi (%72.3) ve diger fakiilte (%76.9) mezunu 6gretmenlerin ¢gogunlugu

“kanitlandirma (dogru cevaplama)”y1 “her zaman” kullandiklarini belirtmiglerdir.
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Her zaman Ara sira Hig Toplam
f % f % f % f %
Egt. Fak. 98 344 185 649 2 7 285 100
04. Cikarimda bulunma
/projelendirme/uygulama
(Benzer durumlara uydurma) Fen Ed. Fak.20  30.8 45 69.2 0 0 65 100
Bagka 1 7.7 12 92.3 0 0 13 100

Mezun olunan fakiilteye gore 68retmenlerin elestirel diisiindiirmede ‘“‘cikarimda
bulunma/projelendirme/uygulama (benzer durumlara uydurma)’yr ne siklikla
kullandiklar1 incelendiginde, istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamistir. Egitim
Fakiiltesi (.564.9), Fen Edebiyat Fakiiltesi (%69.2) ve diger fakiilte (%92.3) mezunu
ogretmenlerin  ¢ogunlugu ‘“cikarimda  bulunma/projelendirme/uygulama (benzer

durumlara uydurma)”y1 “ara sira” kullandiklarini belirtmislerdir.

Her zaman Ara sira Hig Toplam
f % f % f % f %
Egt. Fak. 217 76.1 67 23.5 1 4 285 100
05. Ozetleme
(Ne 6grendik?) Fen Ed. Fak. 48  73.8 17 26.2 0 0 65 100
Baska 13 100.0 0 0 0 0 13 100

Mezun olunan fakiilteye dgretmenlerin elestirel diisiindiirmede “Ozetleme (Ne
ogrendik?)’yi ne siklikla kullandiklar1 incelendiginde, istatistiksel olarak anlamli bir
fark bulunmamstir. Egitim Fakiiltesi (%76.1), Fen Edebiyat Fakiiltesi (%73.8) ve diger
fakiilte (%100.0) mezunu 6gretmenlerin ¢ogunlugu “6zetleme (Ne 6grendik?)”y1 “her

zaman” kullandiklarini belirtmislerdir.

Her zaman Ara sira Hig Toplam
f % f % f % f %
Egt. Fak. 193 67.7 88 30.9 4 1.4 285 100
06. Karsilastirma/baglanti
kurma (benzerlikleri ve
farkliliklar1 belirleme)  Fen Ed. Fak. 54  83.1 11 16.9 0 0 65 100

Bagka 11 84.6 2 15.4 0 0 13 100
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Mezun olunan fakiilteye gore oOgretmenlerin elestirel disiindiirmede
“karsilastirma/baglant1 kurma (benzerlikleri ve farkliliklar1 belirleme)”’y1 ne siklikla
kullandiklar1 incelendiginde, istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamistir. Egitim
Fakiiltesi (%67.7), Fen Edebiyat Fakiiltesi (%83.1) ve diger fakiilte (%84.6) mezunu
ogretmenlerin ¢ogunlugu “karsilastirma/baglant1 kurma (benzerlikleri ve farkliliklar1

belirleme)”y1 “her zaman” kullandiklarini belirtmiglerdir.

Her zaman Ara sira Hig Toplam
f % f % f % f %
Egt. Fak. 104 36.5 176  61.8 5 1.8 285 100
07. Siniflandirma/biitiinlestirme
(Genel temay1 ve iliskileri
bulma) Fen Ed. Fak. 25 38.5 40 61.5 0 0 65 100
Baska 4 30.8 9 69.2 0 0 13 100

Mezun olunan fakiilteye gore Ogretmenlerin elestirel diisiindiirmede
“smiflandirma/biitiinlestirme (genel temayr ve iliskileri  bulma)’yi ne siklikla
kullandiklar1 incelendiginde, istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamistir. Egitim
Fakiiltesi (%61.8), Fen Edebiyat Fakiiltesi (%61.5) ve diger fakiilte (%69.2) mezunu
ogretmenlerin ¢ogunlugu “smniflandirma/biitiinlestirme (genel temayr ve iliskileri

bulma)”y1 “ara swra” kullandiklarini belirtmislerdir.

Asagida oOgrencilerin elestirel diisiinmelerini gelistirmek i¢in 6gretmenlerin

neleri kullandiklarna iliskin sonuglar verilmistir.

Tablo 106: Mezun olunan fakiilteye gore dgrencilerin elestirel diisiinmelerini gelistirmek

icin 6gretmenlerin neleri kullandiklarina iliskin kay-kare sonuclar1

Egt. Fakiiltesi Fen Ed. Fakiiltesi Baska

f % f % f %
01. Giivenli bir ortam hazirlarim 72 25.3 18 27.7 4 30.8
02. Cok yonlii bakis a¢is1 kazandiririm 158 55.4 30 46.2 4 30.8
03. Bilinenden bilinmeyene 6gretim 35 12.3 12 18.5 0 0

ilkesinden yararlanirim

04. Duyarlilig1 olustururum 20 7.0 5 7.7 5 38.5
05. Baska 0 0 0 0 0 0

TOPLAM 285 100 65 100 13 100
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Mezun olunan fakiilteye gore Ogrencilerin elestirel diisiinmelerini gelistirmek
icin 6gretmenlerin neleri kullandiklar1 incelendiginde, istatistiksel olarak anlamli bir
farklilik bulunmamistir. Egitim Fakiiltesi (%55.4), Fen Edebiyat Fakiiltesi (%46.2) ve
diger fakiilte (%30.8) mezunu Ogretmenlerin ¢ofunlugu Ogrencilerin elestirel
diisiinmelerini gelistirmek i¢in “Cok yonlii bakis agis1 kazandiririm™1 benimsemislerdir.
Ayrica diger fakiilte mezunu 68retmenler egitim fakiiltesi ve fen edebiyat fakiiltesi
mezunu Ogretmenlerin aksine Ogrencilerin elestirel diisiinmelerini gelistirmek igin
ogretmenlerin Bilinenden bilinmeyene oOgretim ilkesinden hi¢ yararlanmadiklarmni

belirtmislerdir.

Asagida Ogretmenlerin  Ogrencilerine ev Odevi tiirlerinden hangilerini

verdiklerine iligkin sonuglar verilmistir.

Tablo 107: Mezun olunan boliime gore 6gretmenlerin 68rencilerine ev ddevi tlirlerinden

hangilerini verdiklerine iliskin kay-kare sonuglar1

Ing.Ogrt. Fen Ogrt. Mat.Ogrt Tiirk.Ogrt
f % f % f % f %
01. Yazma 6devleri 56 50.0 16 20.5 17 239 24 23.5
02. Okuma odevleri 6 54 14 17.9 3 4.2 33 324
03. Sozel tekrar 12 10.7 9 11.5 1 1.4 8 7.8
04. Proje gorevi 19 17.0 25 321 24 33.8 18 17.6
05. Performans ddevleri 16 14.3 11 14.1 22 31.0 14 13.7
06. Baska 3 2.7 3 3.8 4 5.6 5 4.9
TOPLAM 112 100 78 100 71 100 102 100

Mezun olunan boliime gore ogretmenlerin 6grencilerine ev ddevi tiirlerinden
hangilerini verdikleri  incelendiginde, istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
bulunmustur. Ingilizce dgretmenlerinin (%50.0) cogunlugu “Yazma 6devleri”, Fen ve
Teknoloji (%32.1) ve Matematik (%33.8) Ogretmenlerinin ¢ogunlugu “proje gorevi” ve
Tiirkge Ogretmenlerinin = (%32.4) ¢ogunlugu “okuma o6devleri”  verdiklerini

belirtmislerdir.

Asagida ogretmenlerin sinif i¢i etkinliklerde “etkilesim igeren stratejiler’den

hangilerini kullandiklarina iliskin sonuglar verilmistir.
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Tablo 108: Mezun olunan bolime gore dgretmenlerin smif i¢i etkinliklerde “etkilesim

iceren stratejiler”den hangilerini kullandiklarma iliskin kay-kare sonuglari

Ing.Ogrt. Fen Ogrt. Mat.Ogrt Tiirk.Ogrt
f % f % f % f %
01. Soru sorma ve bagka yollarla aragtirici
konusmay1 6zendiririm 69 61.6 49 628 40 56.3 60 58.8
02. Uslamlamay1 6zendiririm
(“neden?”, “bunu séyleme nedenin ne?”) 21 188 14 179 18 254 25 245
03. Ahlaki yargilar olugturulmasina yardimei olurum
(“sence neden bu digerinden daha iyi?”) 3 27 4 51 4 5.6 7 6.9
04. Tartismaya katilmay1 6zendiririm
(“bu goriise katilan kimler?”, “neden katiliyorsun?”) 15 13.4 10 12.8 3 4.2 8 7.8
05. Diisiincede tutarlilig1 6zendiririm
(“az once soylediginle bunu nasil bagdastiriyorsun?”) 4 36 1 13 5 7.0 2 2.0
06. Bagka 0 0 0 0 1 1.4 0 0
TOPLAM 112 100 78 100 71 100 102 100

Mezun olunan boliime gore dgretmenlerin snif ici etkinliklerde “Etkilesim iceren

stratejiler” den hangilerini kullandiklar1 incelendiginde, istatistiksel olarak anlamli bir

farklilik bulunmamustir. Ingilizce (%61.6), Fen ve Teknoloji (%62.8), Matematik (%56.3)

ve Tiirkge 6gretmenlerinin (%58.8) ¢ogunlugu “Soru sorma ve baska yollarla arastiric

konusmay1 6zendiririm”1 kullandiklarini belirtmislerdir.

Asagida oOgretmenlerin smif ici etkinliklerde oOgrencilere karsi yaklasimlarinda

neleri benimsediklerine iligkin sonuglar verilmistir.

Tablo 109: Mezun olunan boliime gore Ogretmenlerin sinif ici etkinliklerde 6grencilere

kars1 yaklagimlarinda neleri benimsediklerine iliskin kay-kare sonuglari

Ing.Ogrt. Fen Ogrt.  Mat.Ogrt Tiirk.Ogrt
f % f % f % f %
01. Yargilayici tepkilerden kagmirim 28 25.0 20 256 20 282 30 294
02. Kars1 ¢ikmak degil anlamak amaciyla dinlerim 45 40.2 31 397 29 408 53 52.0
03. Herkese fikrini sdyleme sansi tanirim ama
kimseye baski yapmam 31 27.7 24 308 19 268 16 15.7
04. Konu hakkinda goriisii olmayanlari
ya da goriisiinii ifade etmeyenleri rencide ederim 3 2.7 1 1.3 1 14 0 0
05. Onlarin yerine diigiiniir, onlara
baskalarinin yerine diisiinmede 6rnek olurum 2 1.8 0 0 2 28 1 1.0
06. Her seyin her zaman séylenmeyecegini 3 2.7 2 26 0 0 1 1.0
kabullendiririm
07. En 1yi 6grenci sessiz 6grencidir 0 0 0 0 0 0 1 1.0
diisturunu benimsetirim.
08. Baska
TOPLAM 112 100 78 100 71 100 102 100
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Mezun olunan bdliime gore 6gretmenlerin sinif ici etkinliklerde dgrencilere karsi
yaklagimlarinda neleri benimsedikleri incelendiginde, istatistiksel olarak anlamli bir
farklilk bulunmamustir. Ingilizce (%40.2), Fen ve Teknoloji (%39.7), Matematik
(%40.8) ve Tiirkge Ogretmenlerinin (%52.0) ¢ogunlugu “Kars1 ¢cikmak degil anlamak
amaciyla dinlerim”1 benimsediklerini belirtmislerdir. Ayrica, diger 6gretmenlerin aksine
matematik Ogretmenleri sinif i¢i etkinliklerde 6grencilere karsi her seyin her zaman

sOylenmeyecegini kabullenmediklerini belirtmiglerdir.

Asagida Ogretmenlerin elestirel diisiinmeyi tesvik etmede alt boyutlardan

hangilerine agirlik verdiklerine iliskin sonuclar verilmistir.

Tablo 110: Mezun olunan boliime gore dgretmenlerin elestirel diisiinmeyi tesvik etmede

alt boyutlardan hangilerine agirlik verdiklerine iliskin kay-kare sonuglari

Ing.Ogrt. Fen Ogrt. Mat.Ogrt Tiirk.Ogrt
f % f % f % f %
01. Etkili soru sorabilme 52 464 34 43.6 38 535 51 50.0
02. Sézlii ve yazili dili etkili kullanabilme 37 333 19 244 15 21.1 40 39.2
03. lliskisiz bilgileri kanitlardan ayiklayabilme 4 3.6 6 7.7 7 9.9 4 39
04. Onyargi ve biligsel hatalarin farkinda olabilme 14 12.5 16 205 7 9.9 6 5.9
05. Tutarsiz yargilarmn farkina varabilme 5 4.5 3 38 4 54 1 1.0
06. Baska
TOPLAM 112 100 78 100 71 100 102 100

Mezun olunan boliime gore dgretmenlerin elestirel diisiinmeyi tesvik etmede alt
boyutlardan hangilerine agirlik verdikleri incelendiginde, istatistiksel olarak anlamli bir
farklilk bulunmamistir. Ingilizce (%46.4), Fen ve Teknoloji (%43.6), Matematik
(%53.5) ve Tirkce Ogretmenlerinin (%50.0) ¢ogunlugu elestirel diisiinmeyi tesvik

etmede “etkili soru sorabilme”ye agirlik verdiklerini belirtmislerdir.
Asagida Schafersman’in “Nitelikli bir yaz1 (yazma) iyi bir elestirel diislinmenin

simgesidir” climlesine Ogretmenlerin ne diizeyde katildiklarina iliskin sonuglar

verilmistir.
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Tablo 111: Mezun olunan bdliime gore Schafersman’in “Nitelikli bir yazi (yazma) iy1 bir
elestirel diisiinmenin simgesidir” ciimlesine 6gretmenlerin ne diizeyde katildiklarina iligkin

kay-kare sonuclar1

Ing.Ogrt. Fen Ogrt. Mat.Ogrt Tiirk.Ogrt

f % f % f % f %
01. Evet 89 795 63 80.8 61 859 91 89.2
02. Hayir 23 205 15 19.2 10 14.1 11 108
TOPLAM 112 100 78 100 71 100 102 100
P>0.05 x2=4.504 Sd= 3

Mezun olunan boliime gore Schafersman’in “Nitelikli bir yaz1 (yazma) iyi bir
elestirel diisinmenin simgesidir” climlesine Ogretmenlerin ne diizeyde katildiklar:
incelendiginde, istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmamistir (P>0.05 2=
4.504 Sd= 3). Ingilizce (%79.5), Fen ve Teknoloji (%80.8), Matematik (%85.9) ve
Tirkce Ogretmenlerinin  (%89.2) cogunlugu “evet”i isaretleyerek katildiklarmi

belirtmislerdir.

Asagida elestirel diisiinmenin gergeklestigi bir smif ortami olusturmak ig¢in

ogretmenlerin neler kullandiklarina iliskin sonuclar verilmistir.

Tablo 112: Mezun olunan bdliime gore elestirel diistinmenin gergeklestigi bir sinif ortami

olusturmak i¢in 6gretmenlerin neleri kullandiklarina iliskin kay-kare sonuglari

Ing.Ogrt. Fen Ogrt. Mat.Ogrt  Tiirk.Ogrt
f % f % f % f %

01. Psikolojik 8zgiirliik saglarim (Ogrencilerime

kendilerini 6zgiirce ifade etme imkani sunarim) 39 34.8 29 37.2 28 394 45 44.1
02. Psikolojik giivenlik saglarim (diisiincelerin olumsuz
tepkiyle kargilanmadigy, yikici kirier bir gekilde elestirilmedigi ortam) 32 28.6 16 20.5 15 21.1 17 16.7
03. Diisiinen ve &grenen bireyler olustururum (Ogrencilerime

kendilerine 6zgiiven duymalarini , ve 6zsaygi gelistirmelerini saglarim) 30 26.8 25 32.1 25 352 32 314
04. Ogrenci merkezli yaklasimlari ise kosarim 9 80 8 103 3 42 6 59
05. Higbiri 2 1.8 0 0 00 1 1.0
06. Bagka 0 0 0 0 0 0 0 1.0
TOPLAM 112 100 78 100 71100 102 100

Mezun olunan boliime gore elestirel diisiinmenin gerceklestigi bir smif ortami
olusturmak i¢in 6gretmenlerin neleri kullandiklari incelendiginde, istatistiksel olarak

anlamli bir farklilik bulunmamustir. Ingilizce (%34.8), Fen ve Teknoloji (%37.2),
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Matematik (%39.4) ve Tiirkce Ogretmenlerinin (%44.4) cogunlugu “Psikolojik
ozgiirliik saglarim (Ogrencilerime kendilerini 6zgiirce ifade etme imkani sunarim)”

seklinde ifade etmislerdir.

Asagida Ogretmenlerin elestirel diisiindiirmede neleri siklikla kullandiklarina

iligkin sonuglar verilmistir.

Tablo 113: Mezun olunan bolime gore O6gretmenlerin elestirel diisiindiirmede neleri

siklikla kullandiklarmna iliskin kay-kare sonuglari

Her zaman Ara sira Hig Toplam
f % f % f % f %
Ing. Ogrt 42 385 63 57.8 4 3.7 109 100
Tanimlama ve etiketleme .
(Bilgiye goz atma) Fen Ogrt 35 449 41 52.6 2 2.6 78 100
Mat.Ogrt 25 352 44 62.0 2 2.8 71 100
Tiirk.Ogrt 32 305 73 69.5 0 0 105 100

Mezun olunan boliime gore 6gretmenlerin elestirel diistindiirmede “Tanimlama
ve etiketleme (Bilgiye g6z atma)”’yi ne siklikla kullandiklar1 incelendiginde, istatistiksel
olarak anlamli bir fark bulunmamustir. ingilizce (%57.8), Fen ve Teknoloji (%52.6),
Matematik (%62.0) ve Tiirk¢e Ogretmenlerinin (%69.5) cogunlugu “tanimlama ve

etiketleme (bilgiye gbz atma)”yi “ara sira” kullandiklarini belirtmislerdir.

Her zaman Ara sira Hig Toplam
f % f % f % f %
Ing. Ogrt 68 624 38 349 3 2.8 109 100
Sonug ¢ikarma )
(Simdi ne yapiyorsunuz) Fen Ogrt 50 64.1 28 35.9 0 0 78 100
Mat.Ogrt 38 535 33 465 0 0 71 100
Tiirk.Ogrt 70  66.7 34 324 1 1.0 105 100

Mezun olunan boliime gore Ogretmenlerin elestirel disiindiirmede “‘sonug
cikarma (Simdi ne yapiyorsunuz?)’yr ne siklikla kullandiklar1 incelendiginde,

istatistiksel olarak anlaml bir fark bulunmamustir. Ingilizce (%62.4), Fen ve Teknoloji
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(%64.1), Matematik (%53.5) ve Tiirkge 6gretmenlerinin (%66.7) ¢ogunlugu “sonug

cikarma (Simdi ne yapiyorsunuz?)”y1 “her zaman” kullandiklarmni belirtmislerdir.

Her zaman Ara sira Hig Toplam
f % f % f % f %
Ing. Ogrt 72 66.1 32 29.4 5 4.6 109 100
Kanitlandirma
(Dogru cevaplama) Fen Ogrt 55 170.5 23 29.5 0 0 78 100
Mat.Ogrt 51 71.8 19 26.8 1 1.4 71 100
Tiirk.Ogrt 72 68.6 31 29.5 2 1.9 105 100

Mezun olunan boliime goére Ogretmenlerin elestirel  diisiindiirmede
“kanitlandirma (dogru cevaplama)’yr ne siklikla kullandiklar1 incelendiginde,
istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamustir. Ingilizce (%66.1), Fen ve Teknoloji
(%70.5), Matematik (%71.8) ve Tiirkce Ogretmenlerinin (%71.8) ¢ogunlugu

“kanitlandirma (dogru cevaplama)”y1 “her zaman” kullandiklarini belirtmislerdir.

Her zaman Ara sira Hig Toplam
f % f % f % f %
Ing. Ogrt 39 358 68 62.4 2 1.8 109 100
Cikarimda bulunma
/projelendirme/uygulama )
(Benzer durumlara uydurma) Fen Ogrt. 20 25.6 58 74.4 0 0 78 100
Mat.Ogrt. 25 352 46 64.8 0 0 71 100
Tirk.Ogrt. 35  33.3 70 66.7 0 0 105 100

Mezun olunan bolime gore dgretmenlerin elestirel diisiindiirmede ‘“‘¢cikarimda
bulunma/projelendirme/uygulama, (benzer durumlara uydurma)’yr ne siklikla
kullandiklar1 incelendiginde, istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamistir.
Ingilizce (%62.4), Fen ve Teknoloji (%74.4), Matematik (%64.8) ve Tiirkge
ogretmenlerinin (%66.7) cogunlugu “Cikarimda bulunma /projelendirme/uygulama,

(Benzer durumlara uydurma)”y1 “ara sira” kullandiklarini belirtmislerdir.
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Her zaman Ara sira Hig Toplam
f % f % f % f %
Ing. Ogrt 83 76.1 25 22.9 1 9 109 100
Ozetleme
(Ne 6grendik?) Fen Ogrt. 65 83.3 13 16.7 0 0 79 100
Mat.Ogrt. 53 74.6 18 25.4 0 0 71 100
Tiirk.Ogrt 77 73.3 28 26.7 0 0 105 100

Mezun olunan bdliime gore dgretmenlerin elestirel diisiindiirmede “Ozetleme,
(Ne 6grendik?)”’yi ne siklikla kullandiklar1 incelendiginde, istatistiksel olarak anlamli
bir fark bulunmamustir. Ingilizce (%76.1), Fen ve Teknoloji (%83.3), Matematik
(%74.6) ve Tiirkce Ogretmenlerinin (%73.3) ¢cogunlugu“Ozetleme, (Ne dgrendik?)”’yi

“her zaman” kullandiklarini belirtmislerdir.

Her zaman Ara sira Hig Toplam
f % f % f % f %
Ing. Ogrt 79 72.5 27 24.8 3 2.8 109 100
Karsilastirma/baglanti
kurma (benzerlikleri ve
farkliliklar1 belirleme) Fen Ogrt 59 75.6 19 24.4 0 0 79 100
Mat.Ogrt. 50 704 20 28.2 1 14 71 100
Tiirk.Ogrt 70 66.7 35 333 0 0 105 100

Mezun olunan bdlime gore Ogretmenlerin  elestirel  diistindiirmede

299

“Karsilastirma/baglant1 kurma (benzerlikleri ve farkliliklar1 belirleme)”’y1 ne siklikla
kullandiklar1 incelendiginde, istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamistir.
Ingilizce (%72.5), Fen ve Teknoloji (%75.6), Matematik (%70.4) ve Tiirkge
Ogretmenlerinin (%66.7) ¢ogunlugu “Karsilastirma/baglant1 kurma (benzerlikleri ve

farkliliklar1 belirleme)’y1 “her zaman” kullandiklarini belirtmislerdir.
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Her zaman Ara sira Hig Toplam
f % f % f % f %
Ing. Ogrt 40 36.7 64 58.7 5 4.6 109 100
Siiflandirma/biitiinlestirme
(Genel temay1 ve iliskileri )
bulma) Fen Ogrt 24  30.8 54 69.2 0 0 79 100
Mat.Ogrt 29 408 42 59.2 0 0 71 100
Tirk.Ogrt 40 38.1 65 61.9 0 0 105 100

Mezun olunan bdlime gore Ogretmenlerin  elestirel  dislindiirmede
“Smiflandirma/biitiinlestirme, (Genel temayi1 ve iliskileri  bulma)”’yi ne siklikla
kullandiklar1 incelendiginde, istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamistir.
Ingilizce (%58.7), Fen ve Teknoloji (%69.2), Matematik (%59.2) ve Tiirkge
Ogretmenlerinin (%61.9) ¢ogunlugu “Siniflandirma/biitiinlestirme, (Genel temay1 ve

299

iliskileri bulma)”’y1 “ ara sira” kullandiklarini belirtmislerdir.

Asagida ogrencilerin elestirel diisiinmelerini gelistirmek i¢in 6gretmenlerin neleri

kullandiklarina iligskin sonuglar verilmistir.

Tablo 114: Mezun olunan bolime gore Og8rencilerin elestirel diisiinmelerini gelistirmek

icin 6gretmenlerin neleri kullandiklarina iligkin kay-kare sonuglar1

Ing.Ogrt. Fen Ogrt. Mat.Ogrt  Tiirk.Ogrt
f % f % f % f %
01. Giivenli bir ortam hazirlarim 27 241 27 34.6 13 183 27  26.5
02. Cok yonlii bakis agist kazandiririm 56 50.0 41 52.6 37 521 58 56.9
03. Bilinenden bilinmeyene 6gretim 16 143 6 7.7 18 254 7 6.9
ilkesinden yararlanirim
04. Duyarlilig1 olustururum 13 11.6 4 5.1 3 4.2 10 9.8
05. Baska
TOPLAM 112 100 78 100 71 100 102 100
P>0.05 x2=21.820 Sd= 9

Mezun olunan boliime gore dgrencilerin elestirel diistinmelerini gelistirmek i¢in
ogretmenlerin neleri kullandiklar1 incelendiginde, istatistiksel olarak anlamli bir

farklilik bulunmamaistir (P>0.05 2 = 21.820 Sd= 9). Ingilizce (%50.0), Fen ve
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Teknoloji (%52.6), Matematik (%52.1) ve Tiirk¢e Ogretmenlerinin (%58.9) cogunlugu

“Cok yonlii bakis acis1 kazandiririm” benimsemislerdir.
4.6. Altinc1 Alt Amaca iliskin Bulgular

[Ikogretim ikinci kademe Fen ve Teknoloji, Ingilizce, Matematik ve Tiirkce
Ogretmenlerinin elestirel diisiindiirmenin 6niindeki engeller konusunda goriisleri
arasinda cinsiyet, hizmet siiresi, egitim durumu, mezun olunan fakiilte ve mezun olunan

boliim degiskenlerine gore anlamli bir farklilik var midir?

Asagida nelerin 6grencilerin elestirel diistinme gelisimini engelledigine iliskin sonuglar
verilmistir.

Tablo 115: Cinsiyete gore nelerin 6grencilerin elestirel diisiinme gelisimini engelledigine

iligkin kay-kare sonuclar1

Erkek Kadin
f % f %

01. Smniflarin kalabalikligt 126 66.7 123 70.7
02. Igerigin genis ve yiizeysel olmasi 23 12.2 21 12.1
03. Ogretimin bilgi transferi olarak tanimlanmasi 29 15.3 26 14.9
04. Ogretmenin 6grencilerden disiik beklentisi 4 2.1 1 0.6
05. Ogretmenin zamani planlayamamasi 1 0.5 2 1.1
06. Baska 6 3.2 1 0.6

TOPLAM 189 100 174 100

Cinsiyete gore nelerin Ogrencilerin elestirel diisiinme gelisimini engelledigi
incelendiginde, istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunamamistir. Erkek (%66.7) ve
kadin (%70.7) 6gretmenlerin cogunlugu “Siniflarin kalabaliklig1” olarak belirtmislerdir.
Ayrica hem erkek (%15.3) hem de kadin (%14.9) 6gretmenler “6gretimin bilgi transferi

olarak tanimlanmas1”nin elestirel diisiinmeyi engelledigini belirtmislerdir.

Asagida smaifta elestirel diistinmeyi engelleyen faktorlerin neler olduguna iliskin

sonuglar verilmistir.



152

Tablo 116: Cinsiyete gore smifta elestirel diistinmeyi engelleyen faktorlerin neler

olduguna iligskin kay-kare sonuclar1

Erkek Kadin
f % f %

01. Inang 24 12.7 10 5.7
02. Ideoloji 5 2.6 7 4.0
03. Korii koriine baglilik 73 38.6 61 35.1
04. Onyargilar 51 27 60 345
05. Tembellik 29 15.3 30 17.2
06. Hakl1 olma arzusu 5 2.6 4 2.3
07. Baska 2 1.1 2 1.1

TOPLAM 189 100 174 100

Cinsiyete gore siifta elestirel diisiinmeyi engelleyen faktorlerin neler olduguna
iliskin cevaplar1 incelendiginde, istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunamamaistir.
Erkek (%38.4) ve kadin (%35.1) oOgretmenlerin cogunlugu elestirel diisiinmeyi
engelleyen faktorii “Korii kortine baghlik” olarak ifade etmislerdir. Ayrica hem erkek
(%27) hem de kadin (%34.5) 6gretmeler “Onyargilar’’1 elestirel diisiinmeyi engelleyen

faktor oldugunu belirtmistir.

Asagida egitim sistemi ile ilgili elestirel diisiinmeyi engelleyen faktorlerin neler
olduguna iligskin sonuglar verilmistir.
Tablo 117: Cinsiyete gore egitim sistemi ile ilgili elestirel diisiinmeyi engelleyen

faktorlerin neler olduguna iliskin kay-kare sonuclari

Erkek Kadin

f % f %
01. Sinav Sistemi 97 513 91 52.3
02. Ogretimde bilgi aktarimina énem verilmesi 41 21.7 41 23.6
03. Ogrencilerin diisiik akademik basar1 beklentisi 12 6.3 12 6.9
04. Fiziksel ortam 17 9.0 14 8.0
05. Ogrenci sayilarmm fazlahg 14 7.4 14 8.0
06. Ogretmenlerin hizmet iginde yetistirilmesindeki yetersizlikler7 3.7 0 0.0
07. Baska 1 0.5 2 1.1

TOPLAM 189 100 174 100
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Cinsiyete gore egitim sistemi ile ilgili elestirel diisiinmeyi engelleyen faktorlerin
neler oldugu incelendiginde, istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamistir. Erkek
(%51.3) ve kadin (%52.3) 6gretmenlerin ¢ogunlugu diisiinmeyi engelleyen faktoriin
“smav sistemi” oldugunu belirtmislerdir. Ayrica hem erkek (%21.7) hem de kadin
(%23.6) Ogretmeler  “Ogretimde bilgi aktarimina Onem verilmesi’nin elestirel

diisiinmeyi engelledigini belirtmislerdir.

Asagida elestirel diisindiirmeyi engellemede nelerin anahtar rolii oynadigina

iligkin sonuglar verilmistir.

Tablo 118: Cinsiyete gore elestirel diisiindiirmeyi engellemede nelerin anahtar rolii

oynadigina iligkin kay-kare sonuclar1

Erkek Kadin

f % f %
01. Ogrencinin kendisi 51 27.0 59 339
02. (:)grencinin ailesi 56 29.6 50  28.7

03. Ogrencinin arkadag gevresi 20 10.6 17 9.8
04. TV ve Bilgisayar 36 19.0 26 14.9
05. Ogretmen 26 13.8 2 126

TOPLAM 189 100 174 100

P>0.05 x2=24.495 Sd= 4

Cinsiyete gore elestirel diisiindiirmeyi engellemede nelerin anahtar rolii oynadig1
incelendiginde, istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmustur (P>0.05 y2 = 7.016
Sd= 3). Erkek (%29.6) o6gretmenlerin ¢ogunlugu “6grencinin ailesi’nin elestirel
diistinmeyi engellemede anahtar rol oynadigmi ve kadin (%33.9) oOgretmenlerin
cogunlugu “6grencinin kendisi’nin elestirel diistinmeyi engellemede anahtar rol

oynadigini belirtmislerdir.

Asagida nelerin ogrencilerin elestirel diisinme gelisimini engelledigine iligkin

sonuglar verilmistir.



154

Tablo 119: Hizmet siliresine gore nelerin 6grencilerin elestirel diisiinme gelisimini

engelledigine iliskin kay-kare sonuglar1

01-09 10-19 20-29 30+
f % f % f % f %
01. Smiflarin kalabalikligy 159 70.0 69 67.6 16 59.3 5 714
02. Igerigin genis ve yiizeysel olmasi 24 10.6 13 127 7 259 00
03. Qgretimin Bilgi transferi olarak tanimlanmast 38 16.7 15 147 1 3.7 1 143
04. Ogretmenin 6grencilerden disiik beklentisi 0 0 2 20 2 7.4 1 143
05. Ogretmenin zamani planlayamamasi 3 13 0 0 0 o0 0 0
06. Baska 3 13 3 29 1 37 0 0
TOPLAM 227 100 102 100 27 100 7 100

Hizmet siiresine gore nelerin 6g8rencilerin elestirel diisiinme gelisimini
engelledigi incelendiginde, istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunamamistir. Hizmet
siiresi 01-09 yi1l arasinda olan (%70.0), 10-19 yil arasinda olan (%67.6), 20-29 yil
arasinda olan (%59.3) ve 30 yil ve iizeri olan (%71.4) O8retmenlerin ¢ogunlugu
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“Smiflarin kalabalikligr”’ni1 elestirel diistinme gelisimini engelledigini belirtmislerdir.

Asagida smifta elestirel diistinmeyi engelleyen faktorlerin neler olduguna iliskin

sonuglar verilmistir.

Tablo 120: Hizmet siiresine gore smifta elestirel diistinmeyi engelleyen faktorlerin neler

olduguna iligskin kay-kare sonuclar1

01-09 10-19 20-29 30+

f % f % f % f %
01. fnang 20 8.8 13 127 1 3.7 0 0
02. Ideoloji 7 3.1 3 2.9 1 3.7 1 14.3
03. Korii kortine baglilik 85 37.4 32 314 14 519 3 42.9
04. Onyargilar 67 29.5 33 324 8 29.6 3 42.9
05. Tembellik 40 17.6 16 15.7 3 11.1 0 0
06. Hakli olma arzusu 6 26 3 2.9 0 0 0 0
07. Baska 2 09 2 2.0 0 0 0 0

TOPLAM 227 100 102 100 27 100 7 100

Hizmet siiresine gore sinifta elestirel diisiinmeyi engelleyen faktorlerin neler
olduguna iligkin cevaplar1 incelendiginde, istatistiksel olarak anlamli bir fark

bulunmustur. Hizmet siiresi 01-09 yil arasinda olan (%37.4), 20-29 yil arasinda olan
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(%51.9) 6gretmenlerin ¢gogunlugu elestirel diisiinmeyi engelleyen faktorii “korii koriine
baglilik”, hizmet siiresi 10-19 yil arasinda olan (%32.4) 6gretmenlerin ¢ogunlugu
elestirel diisiinmeyi engelleyen faktorii “Onyargilar” ve hizmet siiresi 30 yil ve lizeri
olan (%42.9) 6gretmenlerin ¢cogunlugu elestirel diisiinmeyi engelleyen faktorii “kori

kortine baghlik” ve “Onyargilar” olarak ifade etmislerdir.

Asagida egitim sistemi ile ilgili elestirel diisiinmeyi engelleyen faktorlerin neler
olduguna iliskin sonuglar verilmistir.
Tablo 121: Hizmet siiresine gore egitim sistemi ile ilgili elestirel diistinmeyi engelleyen

faktorlerin neler olduguna iliskin kay-kare sonuclari

01-09 10-19 20-29 30+

f % f % f % f %
01. Sinav Sistemi 120 529 54 529 14 519 0 O
02. Ogretimde bilgi aktarimina énem verilmesi 60 264 15 147 5 185 2  28.6
03. Ogrencilerin diisiik akademik basar1 beklentisi 15 6.6 4 3.9 4 148 1 14.3
04. Fiziksel ortam 18 7.9 11 108 0 0 2 28.6
05. Ogrenci sayilarmim fazlahg 11 48 12 11.8 4 148 1 14.3
06. Ogretmenlerin hizmet icinde 2 0.9 4 39 0 0 1 14.3

yetistirilmesindeki yetersizlikler
07. Bagka 1 0.4 2 20 0 O 0 0
TOPLAM 227 100 102 100 27 100 7 100

Hizmet siiresine gore egitim sistemi ile ilgili elestirel diisiinmeyi engelleyen
faktorlerin neler oldugu incelendiginde, istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmustur.
Hizmet siiresi 01-09 yil arasinda olan (%52.9), 10-19 yil arasinda olan (%52.9), 20-29
yil arasinda olan (%51.9) Ogretmenlerin ¢ogunlugu “smav sisteminnin elestirel
diisinmeyi engelleyen faktor oldugunu ve hizmet siiresi 30 yil ve iizeri olan (%28.6)
ogretmenlerin ¢ogunlugu “Ogretimde bilgi aktarimma nem verilmesi” ve “Fiziksel

ortam”1n elestirel diistinmeyi engelleyen faktor oldugunu ifade etmislerdir.

Asagida elestirel disindiirmeyi engellemede nelerin anahtar rolii oynadigina

iligkin sonuglar verilmistir.
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Tablo 122: Hizmet siiresine gore elestirel diisiindiirmeyi engellemede nelerin anahtar roli

oynadigina iligkin kay-kare sonuclar1

01-09 10-19 20-29 30+
f % f % f % f %
01. Qgrencinin kendisi 82 36.1 27  26.5 7 259 2 28.6
02. Ogrencinin ailesi 59 26.0 28 275 10 37.0 1 14.3
03. Ogrencinin arkadag ¢evresi 19 8.4 15 14.7 1 37 2 28.6
04. TV ve Bilgisayar 32 141 22 21.6 7 259 1 14.3
05. Ogretmen 35 154 10 9.8 2 74 1 14.3
TOPLAM 227 100 102 100 27 100 7 100

Hizmet siiresine gore elestirel diisiindiirmeyi engellemede nelerin anahtar rolii
oynadig1 incelendiginde, istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmustur. Hizmet siiresi
01-09 wil arasinda olan (%36.1) Ogretmenlerin ¢ogunlugu “6grencinin kendisi’nin,
hizmet stiresi 10-19 yil arasinda olan (%27.5) ve 20-29 yil arasinda olan (%37.0)
ogretmenlerin ¢cogunlugu “6grencinin ailesi”nin ve hizmet siiresi 30 y1l ve iizeri olan
(%28.6) ogretmenlerin cogunlugu “6grencinin kendisinin” ve “6grencinin arkadas

cevresinin” elestirel diisiindiirmeyi engellemede anahtar rol oynadigini belirtmiglerdir.

Asagida nelerin ogrencilerin elestirel diistinme gelisimini engelledigine iliskin
sonuglar verilmistir.
Asagida ogretmenlerin nelerin 6grencilerin elestirel diisiinme gelisimini engelledigine

iligkin sonuglar verilmistir.

Tablo 123: Egitim durumuna gore nelerin 6grencilerin elestirel diisiinme gelisimini

engelledigine iliskin kay-kare sonuglar1

Onlisans Lisans Y.Lisans

f % f % f %
01. Smiflarm kalabaliklig 4 444 238 70.0 7 50.0
02. igerigin genis ve yiizeysel olmast 3 333 36 10.6 5 357
03. Ogretimin Bilgi transferi olarak tamimlanmas:1 1 11.1 52 153 2 14.3
04. Ogretmenin 6grencilerden diisiik beklentisi 1 111 4 1.2 0 0
05. Ogretmenin zamani planlayamamasi 0 0 3 0.9 0 0
06. Bagka 0 0 7 21 0 0

TOPLAM 9 100 340 100 14 100
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Egitim durumuna gore nelerin Ogrencilerin elestirel diisiinme gelisimini
engelledigi incelendiginde, istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmamaistir.
Egitim durumu Onlisans (%44.4), lisans (%70.0) ve yiiksek lisans (%50.0) olan
ogretmenlerin ¢ogunlugu “Siiflarin kalabalikligr”’nin 6grencilerin elestirel diisiinme
gelisimini engelledigini belirtmislerdir. Arastirmaya dahil olan katilimcilarin hi¢birinin

“doktora” derecesine sahip olmadig tespit edilmistir.

Asagida sinifta elestirel diistinmeyi engelleyen faktorlerin neler olduguna iligskin

sonuglar verilmistir.

Tablo 124: Egitim durumuna gore sinifta elestirel diisiinmeyi engelleyen  faktorlerin

neler olduguna iligskin kay-kare sonuglar1

Onlisans Lisans Y.Lisans

f % f % f %
01. fnang 1 11.1 32 94 1 7.1
02. Ideoloji 0 0 12 3.5 0 0
03. Korii koriine baglilik 5 55.6 126 37.1 3 21.4
04. Onyargilar 1 111 103 30.3 7 50.0
05. Tembellik 2 222 54 159 3 21.4
06. Hakl1 olma arzusu 0o 0 9 2.6 0 0
07. Baska

TOPLAM 9 100 340 100 14 100

Egitim durumuna gore sinifta elestirel diisiinmeyi engelleyen faktorlerin neler
oldugu incelendiginde, istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmustur. Egitim
durumu Onlisans (%55.6) ve lisans (%37.1) olan 6gretmenlerin ¢ogunlugu elestirel
diistinmeyi engelleyen faktorii “Korii koriine baghlik”, egitim durumu yiiksek lisans
(%50.0) olan 6gretmenlerin cogunlugu “Onyargilar” olarak belirmislerdir. Arastirmaya

dahil olan katilimcilarm hig¢birinin “doktora” derecesine sahip olmadigi tespit edilmistir.

Asagida egitim sistemi ile ilgili elestirel diisiinmeyi engelleyen faktorlerin neler

olduguna iliskin sonuglar verilmistir.
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Tablo 125: Egitim durumuna gore egitim sistemi ile ilgili elestirel diisiinmeyi engelleyen

faktorlerin neler olduguna iliskin kay-kare sonuclari

Onlisans Lisans Y.Lisans

f % f % f %
01. Sinav Sistemi 2 22.2 178 524 8 57.1
02. Ogretimde bilgi aktarrmina 6nem verilmesi 1 11.1 78 22.9 3 21.4
03. Ogrencilerin diisiik akademik basar1 beklentisi 2 22.2 22 6.5 0 0
04. Fiziksel ortam 1 11.1 28 8.2 2 14.3
05. Ogrenci sayilarmim fazlahg 2 222 26 7.6 0 0
06. Ogretmenlerin hizmet icinde 1 11.1 5 1.5 1 71

yetistirilmesindeki yetersizlikler
07. Baska 0 0 3 0.9 0 0
TOPLAM 9 100 340 100 14 100

Egitim durumuna gore egitim sistemi ile ilgili elestirel diistinmeyi engelleyen
faktorlerin neler oldugu incelendiginde, istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
bulunmamistir. Egitim durumu Onlisans (%22.2), lisans (%52.4) ve yiiksek lisans
(%57.1) olan 6gretmenlerin ¢ogunlugu “Smav Sistemi”’ni elestirel diistinmeyi
engelleyen faktor olarak belirtmislerdir. Diger taraftan egitim durumu yiiksek lisans
olan 6gretmenleri Ogrencilerin diisiik akademik basar1 beklentisinin elestirel diisiinmeyi
engelleyen bir faktor olmadigini belirtmislerdir. Arastirmaya dahil olan katilimcilarin

hi¢birinin “doktora” derecesine sahip olmadig tespit edilmistir.

Asagida elestirel diistindiirmeyi engellemede nelerin anahtar rolii oynadigma

iligkin sonuglar verilmistir.

Tablo 126: Egitim durumuna gore elestirel diisiindiirmeyi engellemede nelerin anahtar

rolii oynadigna iliskin kay-kare sonuglar1

Onlisans Lisans Y .Lisans

f % f % f %
01. Ogrencinin kendisi 3 333 111 326 3 21.4
02. Ogrencinin ailesi 1 11.1 93 27.4 4 28.6
03. Ogrencinin arkadas cevresi 1 11.1 34 10.0 2 14.3
04. TV ve Bilgisayar 4 44.4 54 15.9 4 28.6
05. Ogretmen 0o o0 47 13.8 1 7.1

TOPLAM 9 100 340 100 14 100
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Egitim durumuna gore elestirel diisiindiirmeyi engellemede nelerin anahtar rolii
oynadig1 incelendiginde, istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmustur. Egitim
durumu Onlisans (%44.4) olan O6gretmenlerin ¢ogunlugu “TV ve bilgisayar”, lisans
(%32.6) olan 6gretmenlerin ¢gogunlugu “6grencinin kendisi” ve egitim durumu yiiksek
lisans  (%28.6) olan Ogretmenlerin ¢ogunlugu “6grencinin ailesi” ve “TV ve
bilgisayar”’mn elestirel diislindiirmeyi engellemede anahtar rolii oynadigini
belirtmislerdir. Ayrica egitim durumu Onlisans olan 6gretmenler 6gretmenin elestirel
disiindiirmede anahtar rol oynamadigini belirtmislerdir. Arastirmaya dahil olan

katilimcilarin hi¢birinin “doktora” derecesine sahip olmadigi tespit edilmistir.
Asagida nelerin ogrencilerin elestirel diisiinme gelisimini engelledigine iliskin
sonuglar verilmistir.

Tablo 127: Mezun olunan fakiilteye gore nelerin 68rencilerin elestirel diisiinme gelisimini

engelledigine iliskin kay-kare sonuglar1

Egt. Fakiiltesi Fen Ed. Fakiiltesi Baska
f % f % f %
01. Smiflarin kalabalikligt 193 67.7 47 72.3 9 68.6
02. Igerigin genis ve yiizeysel olmasi 35 12.3 6 9.2 3 23.1
03. Ogretimin Bilgi transferi olarak tanimlanmasi 45 15.8 10 154 0 0
04. Ogretmenin 6grencilerden diisiik beklentisi 3 1.1 2 3.1 0 0
05. Ogretmenin zamani planlayamamasi 3 1.1 0 0 0 0
06. Bagka 6 2.1 0 0 1 7.7
TOPLAM 285 100 65 100 13 100

Mezun olunan fakiilteye gore nelerin 6grencilerin elestirel diislinme gelisimini
engelledigi incelendiginde, istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmamistir.
Egitim Fakiiltesi (%67.7), Fen Edebiyat Fakiiltesi (%72.3) ve diger fakiilte (%68.6)
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mezunu Ogretmenlerin ¢ogunlugu “Smiflarin kalabalikligr”’nin elestirel diistinme

gelisiminin engelledigini belirtmistir.

Asagida smifta elestirel diistinmeyi engelleyen faktorlerin neler olduguna iliskin

sonuglar verilmistir.
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Tablo 128: Mezun olunan fakiilteye gore sinifta elestirel diisiinmeyi engelleyen faktorlerin

neler olduguna iligskin kay-kare sonuglar1

Egt. Fakiiltesi Fen Ed. Fakiiltesi Baska
f % f % f %
01. inang 30 10.5 3 4.6 1 7.7
02. Ideoloji 12 4.2 0 0 0 0
03. Korii koriine baglilik 108 37.9 21 32.3 5 38.5
04. Onyargilar 78 27.4 29 44.6 4 30.6
05. Tembellik 47 16.5 10 15.4 2 15.4
06. Hakl1 olma arzusu 7 2.5 1 1 0 0
07. Bagka 3 1.1 1 1.5 0 0
TOPLAM 285 100 65 100 13 100

Mezun olunan fakiilteye gore smifta elestirel diisiinmeyi engelleyen faktorlerin
neler oldugu incelendiginde, istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmustur.
Egitim Fakiiltesi (%37.9) ve diger fakiilte (%38.5) mezunlarinin ¢ogunlugu elestirel
disinmeyi engelleyen faktoriin “korii koriine baglilik”, Fen Edebiyat Fakiiltesi
(%38.5) mezunu 6gretmenlerin cogunlugu ise “Onyargilar” oldugunu belirtmislerdir.
Ayrica hem fen edebiyat hem de diger fakiilte mezunu 6gretmenler egitim fakiiltesi
mezunu Ogretmenlerin  aksine ideolojinin elestirel diisiinmeyi engellemedigini

belirtmislerdir.

Asagida egitim sistemi ile ilgili elestirel diisiinmeyi engelleyen faktorlerin neler

olduguna iliskin sonuglar verilmistir.
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Tablo 129: Mezun olunan fakiilteye gore egitim sistemi ile ilgili elestirel diisiinmeyi

engelleyen faktorlerin neler olduguna iliskin kay-kare sonuglar1

Egt. Fakiiltesi ~ Fen Ed. Fakiiltesi Baska
f % f % f %
01. Smav Sistemi 146 51.2 39 60.0 3 23.1
02. Ogretimde bilgi aktarimina dnem verilmesi 69 24.2 12 18.5 1 7.7
03. Ogrencilerin diisiikk akademik basar1 beklentisi 18 6.3 2 3.1 4 30.8
04. Fiziksel ortam 25 8.8 3 4.6 3 23.1
05. Qgrenci sayilarmin fazlalig 20 7.0 6 9.2 2 15.4
06. Ogretmenlerin hizmet iginde
yetistirilmesindeki yetersizlikler 4 1.4 3 4.6 0 0
07. Baska 3 1.1 0 0 0 0
TOPLAM 285 100 65 100 13 100
P>0.05 2 =27.457 Sd= 12

Mezun olunan fakiilteye gore egitim sistemi ile ilgili elestirel diistinmeyi
engelleyen faktorlerin neler oldugu incelendiginde, istatistiksel olarak anlamli bir iligki
bulunmustur. Egitim Fakiiltesi (%51.2) ve Fen Edebiyat Fakiiltesi (%60.0) mezunu
ogretmenlerin ¢ogunlugu “smav sistemi”’nin ve diger fakiilte (%30.8) mezunu
ogretmenlerin cogunlugu “Ogrencilerin diisiik akademik basar1 beklentisi”’nin elestirel

diisiinmeyi engelleyen faktor oldugunu belirtmislerdir.

Asagida elestirel distindiirmeyi engellemede nelerin anahtar rolii oynadigina

iligkin sonuglar verilmistir.

Tablo 130: Mezun olunan fakiilteye gore elestirel diistindiirmeyi engellemede nelerin

anahtar rolii oynadigina iliskin kay-kare sonuglari

Egt. Fakiiltesi Fen Ed. Fakiiltesi Baska
f % f % f %
01. Ogrencinin kendisi 94 33.0 21 323 3 23.1
02. Ogrencinin ailesi 80 28.1 14 21.5 4 30.8
03. Ogrencinin arkadas cevresi 30 10.5 6 9.2 1 7.7
04. TV ve Bilgisayar 45 15.8 14 21.5 3 23.1
05. Ogretmen 36 12.6 10 15.4 2 15.4

TOPLAM 285 100 65 100 13 100
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Mezun olunan fakiilteye gore elestirel diisiindiirmeyi engellemede nelerin
anahtar rolii oynadigi incelendiginde, istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
bulunmustur. Egitim Fakiiltesi (%33.0) ve Fen Edebiyat Fakiiltesi (%32.3) mezunu
ogretmenlerin ¢ogunlugu “6grencinin kendisinin”, diger fakiilte (%30.8) mezunu

ogretmenlerin cogunlugu ise “0grencinin ailesinin” anahtar rol oynadigini belirtmistir.
Asagida nelerin 0g8rencilerin elestirel diisiinme gelisimini engelledigine iliskin
sonuglar verilmistir.

Tablo 131: Mezun olunan boliime gore nelerin 6grencilerin elestirel diisiinme gelisimini

engelledigine iliskin kay-kare sonuglar1

Ing.Ogrt. Fen Ogrt. Mat.Ogrt Tiirk.Ogrt

f % f % f % f %
01. Smiflarin kalabalikligt 77 68.8 59 756 49 690 64 62.7
02. Igerigin genis ve yiizeysel olmasi 10 89 5 64 8 113 21 206

03. (:)gretimin Bilgi transferi olarak tanimlanmast 20 17.9 10 128 12 169 13 127
04. Ogretmenin 6grencilerden diisiik beklentisi 1 0.9 2 26 1 1.4 1 1.0

05. Ogretmenin zaman1 planlayamamasi 1 0.9 0 0 1 1.4 1 1.0
06. Bagka 3 27 2 26 0 O 2 2.0
TOPLAM 112 100 78 100 71 100 102 100

Mezun olunan bolime gore nelerin dgrencilerin elestirel diisiinme gelisimini
engelledigi incelendiginde, istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmamistir.
Ingilizce (%68.8), Fen ve Teknoloji (%75.6), Matematik (%69.0) ve Tiirkge
Ogretmenlerinin (%62.7) ¢ogunlugu “smiflarn kalabalikligi’nin elestirel diisiinme
gelisimini engelledigini belirtmistir. Diger Ogretmenlerin aksine, Fen ve Teknoloji
ogretmenleri Ogretmenin zamani planlayamamasimnin elestirel diisiinmenin gelisimini

engellemedigini belirtmislerdir.

Asagida smifta elestirel diislinmeyi engelleyen faktorlerin neler olduguna iliskin

sonuglar verilmistir.
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Tablo 132: Mezun olunan boliime gore sinifta elestirel diistinmeyi engelleyen faktorlerin

neler olduguna iligskin kay-kare sonuglar1

Ing.Ogrt. Fen Ogrt. Mat.Ogrt Tiirk.Ogrt
f % f % f % f %
01. fnang 13 11.6 6 7.7 3 4.2 12 11.8
02. Ideoloji 4 3.6 4 5.1 2 2.8 2 2.0
03. Korii kortine baglilik 39 34.8 32 41.0 21 29.6 38 37.3
04. Onyargilar 40 35.7 21 269 26 36.6 28 27.5
05. Tembellik 12 10.7 15 19.2 16 225 16 15.7
06. Hakl1 olma arzusu 4 36 0 0 2 2.8 3 2.9
07. Baska 0 0 0 0 1 14 3 2.9
TOPLAM 112 100 78 100 71 100 102 100

Mezun olunan bdliime gore sinifta elestirel diisiinmeyi engelleyen faktorlerin
neler oldugu incelendiginde, istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmustur.
Ingilizce (%35.7) ve Matematik (%36.6) 6gretmenlerinin cogunlugu “ényargilar’1, Fen
ve Teknoloji (%41.0) ve Tiirkce Ogretmenlerinin (%37.3) ¢ogunlugu “korii koriine
baghilik™’1 elestirel diisiinmeyi engelleyen bir faktér olarak goérmektedirler. Diger
ogretmenlerin aksine, Fen ve Teknoloji 6gretmenleri hakli olma arzusunun elestirel

diisiinmeyi engelleyen bir faktér olmadigin belirtmislerdir.
Asagida egitim sistemi ile ilgili elestirel diisiinmeyi engelleyen faktorlerin neler
olduguna iliskin sonuglar verilmistir.

Tablo 133: Mezun olunan boliime gore egitim sistemi ile ilgili elestirel diistinmeyi

engelleyen faktorlerin neler olduguna iliskin kay-kare sonuglari

Ing.Ogrt. Fen Ogrt.  Mat.Ogrt  Tiirk.Ogrt
f % f % f % f %

01. Sinav Sistemi 61 545 33 423 34 479 60 58.8
02. Ogretimde bilgi aktarrmina 6nem verilmesi 23 205 17 21.8 16 225 26 255
03. Ogrencilerin diisiik akademik basar1 beklentisi 8 7.1 7 90 5 7.0 4 3.9

04. Fiziksel ortam 7 6.3 10 12.8 11 155 3 2.9
05. Ogrenci sayilarinin fazlalig 9 80 9 11.5 3 4.2 7 6.9
06. Ogretmenlerin hizmet icinde 2 1.8 2 26 2 2.8 1 1.0

yetistirilmesindeki yetersizlikler
07. Bagka 2 1.8 0 0 0 0 1 1.0

TOPLAM 112 100 78 100 71 100 102 100
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Mezun olunan bolime gore egitim sistemi ile ilgili elestirel diistinmeyi
engelleyen faktorlerin neler oldugu incelendiginde, istatistiksel olarak anlamli bir
farkhlik bulunmamustir. Ingilizce (%54.5), Fen ve Teknoloji (%42.3), Matematik
(%47.9) ve Tiirkge Ogretmenlerinin (%58.8) ¢ogunlugu “smav sistemi”’nin elestirel

diisiinmeyi engelleyen faktor oldugunu belirtmislerdir.

Asagida elestirel dislindliirmeyi engellemede nelerin anahtar rolii oynadigma

iligkin sonuglar verilmistir.

Tablo 134: Mezun olunan bdliime gore elestirel diisiindiirmeyi engellemede nelerin

anahtar rolii oynadigina iliskin kay-kare sonuglari

Ing.Ogrt. Fen Ogrt. Mat.Ogrt Tiirk.Ogrt
f % f % f % f %
01. Qgrencinin kendisi 42 375 26 333 21 29.6 29 284
02. Qgrencinin ailesi 25 223 21 26.9 22 31.0 30 29.4
03. Ogrencinin arkadag gevresi 17 15.2 6 7.7 8 11.3 6 5.9
04. TV ve Bilgisayar 13 11.6 13 16.7 13 183 23 225
05. Ogretmen 15 134 12 15.4 7 9.9 14 13.7
TOPLAM 112 100 78 100 71 100 102 100
P>0.05 y2 =13.006 Sd= 12

Mezun olunan boliime gore elestirel diisiindiirmeyi engellemede nelerin anahtar
rolii oynadig1 incelendiginde, istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmamistir
(P>0.05 2 = 13.006 Sd= 12). Ingilizce (%37.5), Fen ve Teknoloji (%33.3)
ogretmenlerinin ¢ogunlugu “6grencinin kendisinin”, Matematik (%31.0) ve Tirkce
Ogretmenlerinin (%29.4) cogunlugu “6grencinin ailesinin” elestirel diisiindiirmeyi

engellemede anahtar rolii oynadigini belirtmislerdir.
4.7. Yedinci Alt Boyuta fliskin Bulgular

[Ikogretim ikinci kademe Fen ve Teknoloji, Ingilizce, Matematik ve Tiirkce
Ogretmenlerinin degerlendirme konusunda goriisleri arasinda cinsiyet, hizmet siiresi,
egitim durumu, mezun olunan fakiilte ve mezun olunan bolim degiskenlerine gore

anlamli bir farklilik var midir?

Asagida Ogretmenlerin ders esnasinda siklikla kullandiklar1 soru tiplerinin neler

olduguna iligskin sonuglar verilmistir.
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Tablo 135: Cinsiyete gore Ogretmenlerin ders esnasinda siklikla kullandiklari soru

tiplerinin neler olduguna iligkin kay-kare sonuclar1

Erkek Kadin
f % f %
01. Olgusal (Tek dogru cevabi olan sorular) 74 39.2 46 264
02. Yakinsak sorular (Tek cevabi olan sorular) 18 9.5 21 12.1
03. Iraksak sorular (Cok cevabi olan sorular) 44 23.3 37 213
04. Degerlendirmeli sorular
(Yanlis cevabi olmayan sorular) 17 9.0 19 10.9
05. Sokrat tipi sorular 4 2.1 5 2.9
06. Kombinasyon tipi sorular (Birden fazla soru tipi) 31 16.4 46 264
07. Bagka 1 0.5 0 0.0
TOPLAM 189 100 174 100

Cinsiyete gore 6gretmenlerin ders esnasinda siklikla kullandiklar1 soru tiplerinin
neler oldugu incelendiginde, istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmustur. Erkek
(%39.2) ogretmenler “Olgusal (Tek dogru cevabi olan sorular)”’1, kadin
(%26.4)6gretmenler ise “Olgusal (Tek dogru cevabi olan sorular) ve Kombinasyon tipi

999

sorular1 (Birden fazla soru tip1)”’1 kullandiklarini belirtmislerdir.

Asagida ders i¢i etkinliklerde O68retmenlerin kullanmakta olduklar1 sorularin
yenilenen Bloom taksonomisine esas olan soru tiirlerinden hangileri ile daha ¢ok ilintili

olduguna iliskin sonuglar verilmistir.

Tablo 136: Cinsiyete gore ders i¢i etkinliklerde Ogretmenlerin kullanmakta olduklari
sorularin yenilenen Bloom taksonomisine esas olan soru tiirlerinden hangileri ile daha ¢ok

ilintili olduguna iliskin kay-kare sonuglari

Erkek Kadin

f % f %
01. Hatirlama 50 26.5 43 24.7
02. Anlama 71 37.6 65 37.4
03. Uygulama 41 21.7 38 21.8
04. Analiz 19 10.1 19 10.9
05. Degerlendirme 7 3.7 7 4.0
06. Yaratma 1 0.5 2 1.1

TOPLAM 189 100 174 100
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Cinsiyete gore ders ic¢i etkinliklerde oOgretmenlerin kullanmakta olduklari
sorularin yenilenen Bloom taksonomisine esas olan soru tiirlerinden hangileri ile daha
cok ilintili oldugu incelendiginde, istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamistir.
Erkek (%37.6) ve kadin (%37.4) o6gretmenlerin cogunlugu “anlama”y1 ile ilintili
olduklarimi belirtmislerdir. Bu durum Bartolome’nin (1968) doktora calismasinda elde
ettigi bulgularla paralellik gostermektedir. Bartolome Ogretmen sorularinin analizi
iizerine yaptig1 arastirmada 6 ilkogretim 0gretmeninin 108 derste sormus oldugu 7,476
soruyu incelemis, sorulan Ogretmen sorularmin st diizey diisiinmeyi saglayacak
nitelikte olmadig1 sonucuna ulasmistir (Ghazali, 1997, 77). Ayrica Hassard ve Dias
“Bilim Ogretme Sanatr” adli eserinde dgretmenlerin sinifta ne tiir sorular sorduguna
iligkin sorusunda 6gretmen sorularmin %60’ nin hatirlamaya doniik sorular, %20’sinin
yiiksek bilissel stiregler iceren sorular ve geri kalan %20’sinin ise yargilama ile ilgili

oldugu sonucuna ulastig1 goriilmektedir (Hassard, Dias, 2008, 334).

Asagida 6gretmenlerin sinavlarinda hangi sinav tiirtinii kullandiklarma iligkin

sonuglar verilmistir.

Tablo 137: Cinsiyete gore 08retmenlerin smavlarinda hangi smav tiiriinii kullandiklaria

iligkin kay-kare sonuclar1

Erkek Kadin

f % f %
01. Yazili yoklamalar 107 56.6 86 494
02. Kisa cevapli smavlar 23 12.2 26 14.9
03. Coktan se¢meli test 28 14.8 32 18.4
04. Portfolyo (iiriin dosyast) 2 1.1 1 0.6
05. Bagka 29 15.0 29 16.7

TOPLAM 189 100 174 100

Cinsiyete gore Ogretmenlerin smnavlarinda hangi smav tiiriinii kullandiklar1
incelendiginde, istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunamamistir. Erkek (9%56.6) ve
kadin (%49.4) Ogretmenlerin ¢ogunlugu smav tiirii olarak “Yazili yoklamalar1”
kullandiklarmi belirtmislerdir. Ayrica hem erkek (%14.8) hem de kadin (%18.4)
ogretmenler yazili yoklamalarin yaninda kisa cevapli sorular1 da kullandiklarini

belirtmislerdir.
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Asagida 6gretmenlerin ders esnasinda siklikla kullandiklar1 soru tiplerinin neler

olduguna iliskin sonuglar verilmistir.

Tablo 138: Hizmet siiresine gére 6gretmenlerin ders esnasinda siklikla kullandiklar1 soru

tiplerinin neler olduguna iligkin kay-kare sonuclar1

01-09 10-19 20-29 30+

f % f % f % f %
01. Olgusal (Tek dogru cevabi olan sorular) 71 313 37 363 11 40.7 1 143
02. Yakinsak sorular (Tek cevabi olan sorular) 24 10.6 12 11.82 74 1 143
03. Iraksak sorular (Cok cevabi olan sorular) 57 251 18 17.6 5 18.5 1 143
04. Degerlendirmeli sorular
(Yanlis cevabi olmayan sorular) 23 10.1 9 88 3 111 1 143
05. Sokrat tipi sorular 7 3.1 2 20 0 O 0 0
06. Kombinasyon tipi sorular (Birden fazla soru tipi) 45  19.8 23 2256 222 3 429
07. Bagka 0 0 1 1 0 0 0 0

TOPLAM 227 100 102 100 27 100 7 100

Hizmet siiresine gore Ogretmenlerin ders esnasinda siklikla kullandiklar1 soru
tiplerinin neler oldugu incelendiginde, istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmustur.
Hizmet siiresi 01-09 yil arasinda olan (%31.3), 10-19 yil arasinda olan (%36.3), 20-29
yil arasinda olan (%40.7) olan G6gretmenlerin ¢ogunlugu ders esnasinda siklikla

299

“Olgusal (Tek cevabi olan sorular)”’1, hizmet siiresi 30 y1l ve iizeri olan (%42.9)

ogretmenlerin ¢ogunlugu ise ders esnasinda siklikla “Kombinasyon tipi sorular (Birden
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fazla soru tip1)”’1 kullandiklarini ifade etmislerdir.

Asagida ders i¢i etkinliklerde Ogretmenlerin kullanmakta olduklar1 sorularin
yenilenen Bloom taksonomisine esas olan soru tiirlerinden hangileri ile daha ¢ok ilintili

olduguna iligskin sonuglar verilmistir.
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Tablo 139: Hizmet siliresine gore ders i¢i etkinliklerde 6gretmenlerin kullanmakta
olduklar1 sorularin yenilenen Bloom taksonomisine esas olan soru tiirlerinden hangileri ile

daha ¢ok ilintili olduguna iliskin kay-kare sonuglari

01-09 10-19 20-29 30+

f % f % f % f %
01. Hatirlama 54 238 31 304 6 222 2 286
02. Anlama 82  36.1 39 382 11 407 4 571
03. Uygulama 51 225 21 20.6 6 222 1 14.3
04. Analiz 27 119 7 69 4 148 0 0
05. Degerlendirme 11 4.8 3 2.9 0 0 0o 0
06. Yaratma 2 0.9 1 1.1 0 0 0 0

TOPLAM 227 100 102 100 27 100 7 100

Hizmet siiresine gore ders i¢i etkinliklerde 6gretmenlerin kullanmakta olduklar1
sorularm Boom taksonomisine esas olan soru tiirlerinden hangileri ile daha ¢ok ilintili
oldugu incelendiginde, istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunamamistir. Hizmet
siiresi 01-09 yi1l arasinda olan (%36.1), 10-19 yil arasinda olan (%38.2), 20-29 yil
arasinda olan (%40.7) ve 30 yil ve lizeri olan (%57.1) d6gretmenlerin ¢ogunlugu ders ici

etkinliklerde “anlama”’ya doniik sorular kullandiklarin belirtmiglerdir.

Asagida 6gretmenlerin sinavlarinda hangi sinav tiirtinii kullandiklarina iligkin

sonuglar verilmistir.

Tablo 140: Hizmet siiresine gore Ogretmenlerin smavlarmda hangi smav tiriini

kullandiklarma iliskin kay-kare sonuglar1

01-09 10-19 20-29 30+

f % f % f % f %
01. Yazili yoklamalar 126 55.5 48 47.1 16 59.3 3 429
02. Kisa cevapli smavlar 20 8.8 21 20.6 7 259 1 14.3
03. Coktan segmeli test 32 14.1 23 225 3 11.1 2 28.6
04. Portfolyo (iiriin dosyast) 1 0.4 2 20 0 0 0 0
05. Bagka 48  21.1 8 78 1 3.7 1 14.3

TOPLAM 227 100 102 100 27 100 7 100

Hizmet siiresine gore Ogretmenlerin sinavlarinda hangi smav tiiriini
kullandiklar1 incelendiginde, istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunamamuistir.

Hizmet siiresi 01-09 yil arasinda olan (%55.5), 10-19 yil arasinda olan (%47.1), 20-29
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y1l arasinda olan (%59.3) ve 30 yil ve iizeri olan (%42.9) 6gretmenlerin ¢cogunlugu

9999

sinav tiirii olarak “Yazili yoklamalar”’’1 kullandiklarmi belirtmiglerdir.

Asagida 6gretmenlerin ders esnasinda siklikla kullandiklar1 soru tiplerinin neler

olduguna iliskin sonuglar verilmistir.

Tablo 141: Egitim durumuna gore 6gretmenlerin ders esnasinda siklikla kullandiklar1 soru

tiplerinin neler olduguna iliskin kay-kare sonuclar1

Onlisans Lisans Y.Lisans

f % f % f %
01. Olgusal (Tek dogru cevabi olan sorular) 44 444 110 324 o6 429
02. Yakinsak sorular (Tek cevabi olan sorular) 0 0 39 1.5 0 0
03. Iraksak sorular (Cok cevabi olan sorular) 0 0 78 229 3 214
04. Degerlendirmeli sorular
(Yanlis cevabi olmayan sorular) 2 22.2 32 94 2 143
05. Sokrat tipi sorular 0 0 8 2.4 1 71
06. Kombinasyon tipi sorular (Birden fazla soru tipi) 3 33.3 72 212 2 143
07. Bagka 0 0 1 03 0 0

TOPLAM 9 100 340 100 14 100

Egitim durumuna gore Ogretmenlerin ders esnasinda siklikla kullandiklar1 soru
tiplerinin neler oldugu incelendiginde, istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
bulunmamistir. Egitim durumu Onlisans (%44.4), lisans (%32.4) ve yiiksek lisans
(%42.9) olan 6gretmenlerin ¢ogunlugu ders esnasinda siklikla “Olgusal (Tek dogru
cevabt olan sorular)’t kullandiklarmi belirtmislerdir. Arastirmaya dahil olan

katilimcilarin hi¢birinin “doktora” derecesine sahip olmadig: tespit edilmistir.

Asagida ders i¢i etkinliklerde ogretmenlerin kullanmakta olduklar1 sorularin
yenilenen Bloom taksonomisine esas olan soru tiirlerinden hangileri ile daha ¢ok ilintili

olduguna iliskin sonuglar verilmistir.
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Tablo 142: Egitim durumuna gore ders i¢i etkinliklerde Ogretmenlerin kullanmakta
olduklar1 sorularin yenilenen Bloom taksonomisine esas olan soru tiirlerinden hangileri ile

daha ¢ok ilintili olduguna iliskin kay-kare sonuglari

Onlisans Lisans Y .Lisans
f % f % f %
01. Hatirlama 3 33.3 86 253 4 286
02. Anlama 5 55.6 127 374 4 28.6
03. Uygulama 1 11.1 75 22.1 3 214
04. Analiz 0 0 36 10.6 2 14.3
05. Degerlendirme 0 0 13 3.8 1 7.1
06. Yaratma 0 0 3 09 0 0
TOPLAM 9 100 340 100 14 100

Egitim durumuna gore ders i¢i etkinliklerde 6gretmenlerin kullanmakta olduklar1
sorularin yenilenen Bloom taksonomisine esas olan soru tiirlerinden hangileri ile daha
cok ilintili oldugu incelendiginde, istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
bulunmamistir. Egitim durumu Onlisans (%55.6), lisans (%37.4) ve yiiksek lisans
(%28.6) olan O6gretmenlerin ¢ogunlugu “anlama”y1 kullandiklarmni belirtmislerdir.
Ayrica sadece egitim durumu 6n lisans olan Ogretmenlerin ders i¢i etkinliklerde
kullanmakta olduklar1 sorularin iist diizey lislinme becerilerini igermegini belirlenmistir.
Arastirmaya dahil olan katilimcilarin higbirinin “doktora” derecesine sahip olmadigi

tespit edilmistir.

Asagida 0gretmenlerin sinavlarinda hangi sinav tiirinii kullandiklarina iligkin

sonuglar verilmistir.

Tablo 143: Egitim durumuna gore Ogretmenlerin sinavlarinda hangi smav tiiriini

kullandiklarma iliskin kay-kare sonuglar1

Onlisans Lisans Y.Lisans

f % f % f %
01. Yazili yoklamalar 2 222 185 54.4 6 42.9
02. Kisa cevapli smavlar 3 333 44 129 2 14.3
03. Coktan se¢meli test 3 333 53 15.6 4 28.6
04. Portfolyo (iiriin dosyast) 0 0 2 0.6 1 7.1
05. Bagka 1 111 56 165 1 7.1

TOPLAM 9 100 340 100 14 100
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Egitim durumuna gore Ogretmenlerin smavlarinda hangi smav tiriini
kullandiklar1 incelendiginde, istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmamuistir.
Egitim durumu Onlisans (%33.3) olan 6gretmenlerin cogunlugu “Kisa cevapl smavlar”,
” Coktan secmeli test”, lisans (%54.4) ve yiiksek lisans (%42.9) olan 6gretmenlerin

999

cogunlugu yazili yoklamalar’1 kullandiklarmi belirtmislerdir. Ayrica egitim durumu
Onlisans olan Ogretmenler portfolyo’yu (iirtin dosyasi) hi¢ kullanmadiklarmi
belirtmislerdir. Arastirmaya dahil olan katilimcilarin higbirinin “doktora” derecesine

sahip olmadigi tespit edilmistir.

Asagida 6gretmenlerin ders esnasinda siklikla kullandiklar1 soru tiplerinin neler

olduguna iliskin sonuglar verilmistir.

Tablo 144: Mezun olunan fakiilteye gore Ogretmenlerin ders esnasinda siklikla

kullandiklar1 soru tiplerinin neler olduguna iliskin kay-kare sonuglari

Egt. Fakiiltesi Fen Ed. Fakiiltesi  Baska

f % f % f %

01. Olgusal (Tek dogru cevabi olan sorular) 92 32.3 21 32.3 7 53.8
02. Yakinsak sorular (Tek cevabi olan sorular) 32 11.2 7 10.8 0 0
03. Iraksak sorular (Cok cevabi olan sorular) 65 22.8 14 21.5 2 154
04. Degerlendirmeli sorular
(Yanlis cevabi olmayan sorular) 28 9.8 5 7.7 3 23.1
05. Sokrat tipi sorular 7 2.5 2 22.2 0 0
06. Kombinasyon tipi sorular (Birden fazla soru tipi) 61 21.4 15 23.1 1 7.7
07. Bagka 0 0 1 1.5 0 0

TOPLAM 285 100 65 100 13 100

Mezun olunan fakiilteye gore 6gretmenlerin ders esnasinda siklikla kullandiklari
soru tiplerinin neler oldugu incelendiginde, istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
bulunmamistir. Egitim Fakiiltesi (%32.3), Fen Edebiyat Fakiiltesi (%32.3) ve diger
fakiilte (%53.8) mezunu Ogretmenlerin ¢ogunlugu “Olgusal (Tek dogru cevabi olan
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sorular)”’1 kullandiklarin belirtmislerdir.

Asagida fakiilteye gore ders i¢i etkinliklerde Ogretmenlerin kullanmakta
olduklar1 sorularin yenilenen Bloom taksonomisine esas olan soru tiirlerinden hangileri

ile daha ¢ok ilintili olduguna sonuglar verilmistir.
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Tablo 145: Mezun olunan fakiilteye gore ders i¢i etkinliklerde 6gretmenlerin kullanmakta
olduklar1 sorularin yenilenen Bloom taksonomisine esas olan soru tiirlerinden hangileri ile

daha ¢ok ilintili olduguna iliskin kay-kare sonuglari

Egt. Fakiiltesi Fen Ed. Fakiiltesi Bagka
f % f % f %
01. Hatirlama 70 24.6 18 27.7 5 38.5
02. Anlama 105 36.8 24 36.9 7 53.8
03. Uygulama 66 23.2 13 20.0 0 0
04. Analiz 31 10.9 6 9.2 1 7.7
05. Degerlendirme 10 3.5 4 6.2 0 0
06. Yaratma 3 1.1 0 0 0 0
TOPLAM 285 100 65 100 13 100

Mezun olunan fakiilteye gore ders i¢i etkinliklerde 6gretmenlerin kullanmakta
olduklar1 sorularin yenilenen Bloom taksonomisine esas olan soru tiirlerinden hangileri
ile daha cok ilintili oldugu incelendiginde, istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
bulunmamistir. Egitim Fakiiltesi (%36.8), Fen Edebiyat Fakiiltesi (%36.9) ve diger
fakiilte (9%53.8) mezunu Ogretmenlerin ¢ogunlugu “anlama” ile ¢ok ilintili oldugunu

belirtmislerdir.

Asagida 0gretmenlerin sinavlarinda hangi sinav tiirtinii kullandiklarma iligkin

sonuglar verilmistir.

Tablo 146: Mezun olunan fakiilteye gore 6gretmenlerin smnavlarinda hangi sinav tiiriinii

kullandiklarma iliskin kay-kare sonuglar1

Egt. Fakiiltesi Fen Ed. Fakiiltesi Bagka

f % f % f %
01. Yazili yoklamalar 155 54.4 31 47.7 7 53.8
02. Kisa cevapli sinavlar 36 12.6 10 154 3 23.1
03. Coktan segmeli test 39 13.7 18 27.7 3 23.1
04. Portfolyo (iiriin dosyast) 3 1.1 0 0 0 0
05. Bagka 52 18.2 6 9.2 0 0

TOPLAM 285 100 65 100 13 100

Mezun olunan fakiilteye gore Ogretmenlerin smavlarinda hangi smav tiriini
kullandiklar1 incelendiginde, istatistiksel olarak anlamli bir farkliik bulunmamistir.

Egitim Fakiiltesi (%54.4), Fen Edebiyat Fakiiltesi (%47.7) ve diger fakiilte (%53.8)
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mezunu 6gretmenlerin ¢ogunlugu “yazili yoklamalar”’1 kullandiklarini belirtmislerdir.
Ayrica, hem fen edebiyat hem de diger fakiilte mezunu 6gretmenler, egitim fakiiltesi

ogretmenlerin aksine Portfolyo (iirlin dosyas1) kullanmadiklarini belirtmislerdir.

Asagida 6gretmenlerin ders esnasinda siklikla kullandiklar1 soru tiplerinin neler

olduguna iliskin sonuglar verilmistir.

Tablo 147: Mezun olunan boliime gore 6gretmenlerin ders esnasinda siklikla kullandiklar1

soru tiplerinin neler olduguna iliskin kay-kare sonuglar1

Ing.Ogrt.  Fen Oprt. Mat.Ogrt  Tiirk.Ogrt

f % f % f % f %
01. Olgusal (Tek dogru cevabi olan sorular) 37 333 21 269 35 493 27 265
02. Yakinsak sorular (Tek cevabi olan sorular) 16 143 11 14.1 7 99 5 49
03. Iraksak sorular (Cok cevabi olan sorular) 26 232 13 16.7 7 99 35 343
04. Degerlendirmeli sorular
(Yanlis cevabi olmayan sorular) 9 80 7 9.0 5 170 15 14.7
05. Sokrat tipi sorular 3 27 3 3.8 1 14 2 20
06. Kombinasyon tipi sorular (Birden fazla soru tipi) 21 188 22 28.2 16 225 8 17.6
07. Bagka 0 0 1 1.3 0 o0 0 0

TOPLAM 112 100 78 100 71 10 102 100

Mezun olunan bolime gore gore Ogretmenlerin ders esnasinda siklikla
kullandiklar1 soru tiplerinin neler oldugu incelendiginde, istatistiksel olarak anlamli bir
farklilik bulunmamustir. Ingilizce (%33.3) dgretmenlerinin ¢ogunlugu “Olgusal (Tek
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dogru cevabi olan sorular)”’1, Fen ve Teknoloji (%28.2) 6gretmenlerinin ¢ogunlugu

Kombinasyon tipi sorular (Birden fazla soru tipi)”’1, Matematik (%49.3)

999
1

ogretmenlerinin c¢ogu “Olgusal (Tek dogru cevabi olan sorular) ve Tirkee

999
1

Ogretmenlerinin (%34.3) ¢ogunlugu “Iraksak sorular (Cok cevabi olan sorular)

kullandiklarmi belirtmislerdir.

Asagida ders ici etkinliklerde 6gretmenlerin kullanmakta olduklar1 sorularin
yenilenen Bloom taksonomisine esas olan soru tiirlerinden hangileri ile daha ¢ok ilintili

olduguna iliskin sonuglar verilmistir.
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Tablo 148: Mezun olunan bdliime gore ders ici etkinliklerde dgretmenlerin kullanmakta
olduklar1 sorularin yenilenen Bloom taksonomisine esas olan soru tiirlerinden hangileri ile

daha ¢ok ilintili olduguna iliskin kay-kare sonuglari

Ing.Ogrt. Fen Ogrt. Mat.Ogrt Tiirk.Ogrt

f % f % f % f %
01. Hatirlama 28 25.0 21 269 17 239 27 26.5
02. Anlama 45  40.2 30 385 20 282 41 40.2
03. Uygulama 19 17.0 14 179 28 394 18 17.6
04. Analiz 14 125 7 9.0 5 170 12 118
05. Degerlendirme 5 4.5 4 5.1 1 1.4 4 39
06. Yaratma 1 0.9 2 26 0 0 0 0

TOPLAM 112 100 78 100 71 100 102 100

Mezun olunan bdliime gore ders i¢i etkinliklerde dgretmenlerin kullanmakta
olduklar1 sorularin yenilenen Bloom taksonomisine esas olan soru tiirlerinden hangileri
ile daha cok ilintili oldugu incelendiginde, istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
bulunmustur. Ingilizce (%40.2), Fen ve Teknoloji (%38.5), Tiirkce 6gretmenlerinin
(%40.2) ¢ogunlugu kullanmakta olduklar1 soru tiplerinin “anlama” ile, Matematik
(%39.4) o6gretmenlerinin ¢ogunlugu ise “uygulama” ile daha ¢ok ilintili oldugunu
belirtmislerdir. Matematik ve Tiirkge Ogretmenleri, Fen ve Teknoloji, Ingilizce
ogretmenlerin aksine ders i¢i etkinliklerde kullanmakta olduklar1 sorularin “yaratma” ile

hi¢ ilinti olmadiklarmi belirtmislerdir.

Asagida 6gretmenlerin smavlarinda hangi sinav tiirtinii kullandiklarmna iliskin sonuglar

verilmistir.

Tablo 149: Mezun olunan boliime gore 6gretmenlerin siavlarinda hangi sinav tiiriini

kullandiklarma iliskin kay-kare sonuglar1

Ing.Ogrt.  Fen Oprt. Mat.Ogrt Tiirk.Ogrt

f % f % f % f %
01. Yazili yoklamalar 61 545 20 256 44 62.0 68 66.7
02. Kisa cevapli smavlar 15 134 21 269 6 85 7 69
03. Coktan se¢meli test 19 17.0 23 29.5 5 7.0 13 127
04. Portfolyo (iiriin dosyast) 2 1.8 0 0 0 0 1 1.0
05. Bagka 15 134 14 179 16 225 13 127

TOPLAM 112 100 78 100 71 100 102 100
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Mezun olunan bolime gore Ogretmenlerin sinavlarinda hangi smav tiriini
kullandiklar1 incelendiginde, istatistiksel olarak anlamli bir farkliik bulunmamistir.
Ingilizce(%54.5), Matematik (%62.0) ve Tiirkce 6gretmenlerinin (%66.7) cogunlugu sinav

999

tiirli olarak “yazili yoklamalar”’1, Fen ve Teknoloji (%29.5) 6gretmenlerinin ¢ogunlugu ise

“coktan se¢meli test”’1 kullandiklarini belirtmislerdir. Fen ve Teknoloji ve Matematik
ogretmenleri, Tiirkge ve Ingilizce Ogretmenlerinin aksine “portfolyo (iiriin dosyas1)”

kullanmadiklarmni belirtmislerdir.



BESINCi BOLUM
5. SONUC VE ONERILER
5.1. Sonuc¢ ve Tartisma

Bu arastirma ile Fen ve Teknoloji, Ingilizce, Matematik ve Tiirkce dgretmenlerinin
ogrencilerini ne derecede elestirel diistindiirdiigii tespit edilmis, degerlendirilmesi yapilmas,

neticede sonug, tartisma ve Oneriler ortaya konulmustur.

Nelerin ders esnasinda Ogrencilerin durumunu tamimlayan bir 6zellik oldugu
incelendiginde, istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamistir. Erkek (%56.6) ve
kadin (%52.3) ogretmenlerin ¢ogunlugu ogrencilerin “Diislincelerini 6zgiirce ifade
ettiklerini” belirtmislerdir. Bu durum Greene’nin (1988,4) elestirel diisiinme stirecindeki
bireylerin 6zgiir yargilarda bulunabilir savi ile paralellik géstermektedir (Jeevanantham,
2005, 126). Diger taraftan hem erkek (%13.8) hem de kadin (%15.5) 6&retmenler ders
esnasinda Ogrencilerin durumunu “Yanhlis cevap vermekten korkarlar” seklinde ifade
etmiglerdir. Fakat 68rencilerin diisiincelerini 6zgiirce ifade ettikleri bir sinif ortaminda
aynt anda Ogrencilerin yanlis cevap vermekten korkmalar1 elestirel diisiinmenin
gerceklestigi sinif ortamiyla ortiismemektedir. Bu durum ise dgretmenlerin 68rencileri
ders esnasinda elestirel diisiindiirmek i¢in entelektiiel sorgulama siirecine dahil
etmediklerini, Ogrencileri bu konuda yeterince yiireklendirmediklerini ortaya

koymaktadir. (Irfaner, 2002, 26-27).

Arastirmaya katilan Ogretmenlerin biiyiikk bir cogunlugu (%54.4) ogrencileri
elestirel diistindiirmeye istekli olduklarin1 ancak gerceklestirmede zorluk cektikleri
goriilmiistiir. Ogrencilerin elestirel diisiinmelerini gelistirmek icin dgretmenlerin neleri
kullandiklar1 incelendiginde, istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunamamistir. Erkek
(%48.7) ve kadin (%57.5) Ogretmenlerin ¢ogunlugu “Cok yonlii bakis agisi
kazandiririm” olarak ifade etmislerdir. Bu durum Cohen’in (1993) Onerisi ile paralellik
gostermektedir. Cohen Onerisinde derslerde olaylar1 tek bir bakis acisindan anlatmaktan
ote, ogrencilerin farkli bakis acilarimin neler olabilecegini fark edecekleri ve lizerinde
diistinebilecekleri tartigsma alistirmalar1 (debate topics) yaptirmay: dile getirmistir. Bu
alismalar kuramlarm 1iyi anlasilmasinin yaninda egitimci ve Ogrencilerin egitimden
tatmin olmada 6nemli bir enstriiman oldugu belirtilmektedir (K6kdemir ve Demirutku,

2000; Akt: Sengiil, 2007, 2005).
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Cinsiyetin Ogretmenlerin verdikleri ddev tiirleri iizerinde belirleyici bir etkisi
bulunmamistir. Diger taraftan, ders ici etkinliklerde Ogretmenlerin kullanmakta
olduklar1 sorularin yenilenen Bloom taksonomisine esas olan soru tiirlerinden hangileri
ile daha ¢ok ilintili oldugu incelendiginde, istatistiksel olarak anlamli bir fark
bulunmamistir. Erkek (%37.6) ve kadin (%37.4) 6gretmenlerin cogunlugu “anlama” ile
ilintili olduklarini belirtmislerdir. Bu durum Bartolome’nin (1968) doktora ¢alismasinda
elde ettigi bulgularla paralellik gostermektedir. Bartolome 6gretmen sorularinin analizi
iizerine yaptig1 arastirmada 6 ilkogretim 6gretmeninin 108 derste sormus oldugu 7,476
soruyu incelemis, sorulan Ogretmen sorularmin st diizey diisiinmeyi saglayacak
nitelikte olmadig1 sonucuna ulasmistir (Ghazali, 1997, 77). Ayrica Hassard ve Dias
“Bilim Ogretme Sanatr” adli eserinde dgretmenlerin sinifta ne tiir sorular sorduguna
iligkin sorusunda 6gretmen sorularmin %60’ nin hatirlamaya doniik sorular, %20’sinin
yiiksek biligsel stiregler iceren sorular ve geri kalan %20’sinin ise yargilama ile ilgili

oldugu sonucuna ulastig1 goriilmektedir (Hassard ve Dias, 2008, 334).

Hizmet stiresi 30 yi1l ve lizeri olan 6gretmenler ile Egitim Fakiiltesi ve diger
fakiilte mezunu 6gretmenler, korii koriine baglilik ve onyargilarin elestirel diisiinmeyi
engelleyen faktorler oldugunu belirtmistir. Diger taraftan, Fen ve Teknoloji, Tiirkce
ogretmenleri elestirel diisiinmeyi engelleyen faktoriin korii koriine baglhilik oldugunu,
Ingilizce ve Matematik dgretmenleri ise dnyargilar oldugunu belirtmislerdir. Ayrica,
Hizmet siiresi 30 yil ve lizeri olan Ogretmenler egitim sistemi ile ilgili elestirel
diisinmeyi engelleyen faktorii, 6gretimde bilgi aktarimina énem verilmesi ve 6grenci
sayllarmin fazlaligi olarak ifade etmislerdir. Abdulkerim Karadeniz tarafindan
“Liselerde elestirel diisinme egitimi” adli arastirma Ogretmenlerin bu yondeki
goriiglerini  desteklemektedir. Egitimde bilgi aktariminin ezber olgusunu ortaya
cikardigmi bu durumun bireyi karsilastig1 bilgileri hi¢ diisiinmeden, sorgulamadan ve
belirli kriterlere tabi tutmadan kabul etmeye sevk ettigini ifade etmektedir (Karadeniz,
2006, 75). Hizmet stiresi 30 yildan az olan 6gretmenler ise sinav sistemi olarak ifade

etmislerdir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin biiyiik bir ¢cogunlugu kullanmakta olduklar:
sorularin yenilenen Bloom taksonomisine esas olan soru tiirlerinden anlama ile daha ¢ok
ilintili olduklarin1 belirtmislerdir. Bu durumda, O8retmenlerin Ogrencileri elestirel

diisiindiirmede basarisiz olduklar1 seklinde yorum yapilabilir ¢iinkii bilgi, kavrama,
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uygulama alt diizey diisiinme becerilerini olustururken, analiz, sentez ve degerlendirme
iist diizey diisiinme becerilerini (Sahinel, 2007, 37) icermektedir. Diger taraftan, Ozgiir
(2007) “ Ogretmen sorular1: Ogrencileri elestirel diisiindiiriir mii?” adl yiiksek lisans tez
calismasinda Ogretmen sorularinin elestirel diisiinmeyi ne derecede tesvik ettigi
arastirmis, arastirma neticesinde Ogretmenlerin smif icerinde sorduklar1 sorularm {ist
diizey sorular olmadig1 sonucuna ulasimustir (Ozgiir, 2007, 75). Bu sonuglar yapilan

yorumu desteklemektedir.

Hizmet stiresi agisindan ogretmenlerin verdikleri ddevler arasinda anlamli bir
fark vardwr. Hizmet siiresi 30 yil ve ilizeri olan 6gretmenler okuma 6devi verirken,

hizmet siiresi 30 yildan az olan 6gretmenler yazma 6devi verdikleri tespit edilmistir.

Hizmet siiresi a¢isindan 6gretmenlerin ders esnasinda kullandiklar1 soru tipleri
arasinda anlamli bir fark bulunmustur. Hizmet siiresi 30 yil ve iizeri 6gretmenler
Kombinasyon tipi sorular (Birden fazla soru tipi) kullandiklarmi belirtmisler, hizmet
siiresi 30 yildan az olan 6gretmenler ise Olgusal (Tek dogru cevabi olan) sorular
kullandiklarmi belirtmislerdir. Ayrica ingilizce ve Matematik 6gretmenleri Olgusal
(Tek dogru cevabr olan) sorular kullandiklarini belirtmisler, Fen ve Teknoloji
ogretmenleri kombinasyon tipi sorular (Birden fazla soru tipi) kullandiklarim
belirtmisler ve Tiirkge Ogretmenleri Iraksak sorular (Cok cevabi olan sorular)

kullandiklarmi belirtmislerdir.

Arastirmaya katilan Ogretmenlerin biiyiik bir ¢ogunlugu kalabalik smiflarin
kalabalikliginin elestirel diistinmenin gelisimini engelledigini belirtmislerdir. Diger
taraftan, Sentiirk tarafindan yiiriitiilen “Ilkdgretim programmnm elestirel diisiinmeyi
gelistirmesine iliskin  6gretmen gorlsleri” bashkli yiiksek lisans tez caligmasi
neticesinde elde ettigi verileri bu durumu destekler mahiyettedir. Sentiirk arastirmasinda
kalabalik siniflarda elestirel diisiinme becerilerinin 6grencilere kazandirilamadigini,

ogrenci sayis1 ve kazanimlarin ters orantili oldugunu belirtmistir (Sentiirk, 2009, 93).

Cinsiyete gore elestirel diisiinmenin tanimlar1 incelendiginde, istatistiksel olarak
anlamli bir farklilik bulunmamistir. Erkek (%62.4) ve kadin (%71.3) 6gretmenlerin
cogunlugu elestirel diislinmenin tanimini Chance’nin “Olgular1 analiz etme, diisiince
iiretme ve onu oOrgiitleme, goriisleri savunma, karsilastirmalar yapma, ¢ikarimlarda
bulunma, tartismalar1 degerlendirme ve problem ¢ozme yetenegidir” olarak

benimsemislerdir (Chance, 1986; Akt: Safi, 2007, 2). Bunun ardindan erkek (%12.2)
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ogretmenlerin en ¢ok benimsedikleri tanim Crawer’a ait olan “Bilgiyi edinme bigimi,
aciklamalar tiretme, goriisleri yargilama ve kavramlar arasindaki iliskileri
yapilandirmadir” (Crawer, 1986;Akt: Unal, 2006, 3), kadin (%11.5) gretmenlerin en
cok benimsedikleri tanim ise Walters’a ait olan “Okuma, yazma ve tartismada ortaya
cikan tereddiitleri belirleme, aciklama, degerlendirme ve yanitlamada Ogrencilere
yardimc1 olan problem ¢6zme yontemidir ” olmustur (Walters, 1986; Akt: Sapanci,

2007, 59).

Erkek oOgretmenlerin ¢ogunlugu “6grencinin ailesi’nin elestirel diisiinmeyi
engellemede anahtar rol oynadigini ve kadmn 6gretmenlerin cogunlugu ise “6grencinin
kendisi”nin elestirel diisiinmeyi engellemede anahtar rol oynadigini belirtmislerdir.
Hizmet siiresi 01-09 yil arasinda olan Ogretmenlerin ¢ogunlugu “6grencinin
kendisi’nin, hizmet siiresi 10-19 yil arasinda olan ve 20-29 yil arasinda olan
ogretmenlerin ¢cogunlugu “6grencinin ailesi’nin ve hizmet stiresi 30 yil ve iizeri olan
ogretmenlerin ¢ogunlugu “6grencinin kendisinin” ve “6grencinin arkadas ¢evresinin”
elestirel diisiindiirmeyi engellemede anahtar rol oynadigmi belirtmislerdir. Egitim
durumu Onlisans ve yiiksek lisan olan 6gretmenlerin ¢cogunlugu “TV ve bilgisayar”,
lisans olan ogretmenlerin ¢ogunlugu “68rencinin kendisi”nin elestirel diistindlirmeyi
engellemede anahtar rolii oynadigmi belirtmislerdir. Egitim ve Fen Edebiyat Fakiiltesi
mezunu Ogretmenlerin  ¢ogunlugu “6grencinin  kendisinin”, diger fakiilte mezunu
ogretmenlerin ¢ogunlugu ise “68rencinin ailesinin™ anahtar rol oynadigini belirtmistir.
Ingilizce, Fen ve Teknoloji &gretmenlerinin ¢ogunlugu “dgrencinin kendisinin”,
Matematik ve Tiirkce oOgretmenlerinin c¢ogunlugu “6grencinin ailesinin” elestirel

diisiindiirmeyi engellemede anahtar rolii oynadigini belirtmislerdir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin biiyiik bir gogunlugu (%79.4) 6grenciler ders
konusuyla 1ilgili mantikli bir ¢ikarim yaptiklarinda bu durumun tesvik edilmesi

gerektigini belirtmislerdir.

Smif i¢i etkinliklerde 6grencilerin elestirel diisiinme becerilerini gelistirmek i¢in
ogretmenlerin biiyiik bir gogunlugu “Merak”m gerekli oldugunu belirtmistir. Bu durum
Ennis’in giiclii bir elestirel diistiniir ile ilgili siraladig1r 6zelliklerden “Her seyden
haberdar olmaya calismak” ile ortiismektedir. Ennis giliclii bir elestirel diisiiniiriin her
seyden haberdar olmaya calistigini ifade etmistir (Ennis, 1993, 180; Akt.: Sentiirk,
2009, 37).
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Smif ic¢i etkinliklerde Ogretmenlerin biiyiik bir cogunlugu &grencilerin
“Etkinlikle ilgili akil yiiriitmeleri” kendilerini mutlu edecegini belirtmislerdir. Diger
taraftan egitim durumu Onlisans olan 6gretmenlerin biiylik bir ¢ogunlugu smif ici
etkinliklerde 6grencilerin kendilerini herhangi bir konuda elestirmeleri ve etkinlikle
ilgili sorgulamalarmin kendilerini mutlu edecegini belirtmisler, egitim durumu lisans ve
yiiksek lisans olan Ogretmenlerin biliyiik bir ¢ogunlugu ise smif i¢i etkinliklerde
ogrencilerin “Etkinlikle 1ilgili akil yiriitmeleri’nin kendilerini mutlu edecegini

belirtmislerdir.

Hizmet siireleri ile Ogretmenlerin ders anlatiminda Ogrencileri elestirel
disiindiirmek icin kullandiklar1 6gretim yontem ve teknikler arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir farklilik vardir. Hizmet stiresi 30 yil ve iizeri olan O6gretmenler ders
anlatiminda birden fazla yontem ve teknik kullanmaktadir. Bu durum hizmet siiresi 30
yil ve iizeri olan Ogretmenlerin hizmet siiresi daha az olan O6gretmenlere kiyasla
ogrencileri elestirel diistindiirme hususunda daha basarili olduklarin1 géstermektedir.

Mezun olunan bolim ile Ogretmenlerin sinif i¢i etkinlikleri esnasinda
ogrencilerden neler yapmalarini istedikleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
farklilik vardir. Ingilizce, Matematik, Tiirkce ogretmenleri verilen seceneklerden
hi¢birine katilmadiklarimi belirtirken Fen ve Teknoloji 6gretmenleri kendi goriislerini
belirtmek istediklerini ifade etmisler ve 6grencilerden aktif, katilimci ve sorgulayici
olmalari, analiz ve sentez yapmalari, konuya farkli agidan bakabilmeleri ve yorum
yapabilmelerini istediklerini belirtmiglerdir. Burada da goriildiigii gibi 6gretmenler
ogrencileri elestirel diisiindiirmek istemektedir ancak dgretmen sorularinin analiz ya da
sentez yapacak nitelikte olmadigi, anlama diizeyinde oldugu goriilmiistiir.

Ogretmenlerin biiyiik bir cogunlugu ders esnasmda dgrencilerin diisiincelerini
ozgirce ifade ettiklerini belirtmiglerdir. Ayrica kadin oOgretmenler smif igi
etkinliklerinin 6grencileri arastirmaya sevk ettigini, erkek Ogretmenler ise 0grencileri
tahmin yiiritmeye sevk ettigini belirtmislerdir. Ayrica, mezun olunan boliim ile
ogretmenlerin smif i¢i etkinliklerinin O6zellikleri arasinda anlamli bir fark vardir.
Ingilizce Ogretmenlerinin biiyiik bir ¢ogunlugu simf ici etkinliklerinin grencileri
tahmin yiirlitmeye sevk ettigini, Fen ve Teknoloji 6gretmenlerinin biiyiik bir cogunlugu
smif ici etkinliklerinin 6grencileri arastirmaya sevk ettigini, Matematik 6gretmenlerinin

biiylik bir cogunlugu sinif i¢i etkinliklerinin 6grencileri sorgulamaya tesvik ettigini,
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Tirkce 6gretmenlerinin biiyiik bir cogunlugu ise simnif i¢i etkinliklerinin 6grencileri hem
sorgulamaya hem de aragtirmaya sevk ettigini belirtmislerdir.

Cinsiyet, 6gretmenlerin verdikleri 6dev tiirleri {lizerinde belirleyici bir etkisi
olmadig1 tespit edilmis, hizmet siiresi 30 yil ve {izeri olan 6gretmenler okuma 6devi
verirken, hizmet siliresi 30’dan az olan Ogretmenlerin yazma &devi verdikleri
goriilmislerdir. Egitim durumu lisans ve yliksek lisans olan 6gretmenler yazma 6devi
verdiklerini belirtmisler, egitim durumu Onlisans olan Ogretmenler okuma O6devi
verdiklerini belirtmislerdir. Mezun olunan fakiilte baglamind ise Egitim ve Fen
Edebiyat Fakiiltesi mezunu 6gretmenler yazma odevi verdiklerini belirtmisler, diger
fakiilte mezunlar1 okuma odevi verdiklerini belirtmislerdir. Sonu¢ olarak verilen
odevlerin agirlikli olarak yazma ve okuma o6devi oldugu goriiliis ve Ogretmenlerin
biiylik bir cogunlugu nitelikli bir yaz1 (yazma) iyi bir elestirel diislinmenin simgesi
olduguna katildiklarini belirtmislerdir.

Lisans ve Yiiksek Lisans mezunu dgretmenler, Ingilizce, Matematik ve Tiirkge
ogretmenleri yazili yoklamalar1 kullandiklarin1 belirtmisler, 6n lisans mezunu
ogretmenler ise hem kisa cevapli sorular hem de ¢oktan se¢meli testler kullandiklarini
belirtmislerdir. Fen ve Teknoloji 6gretmenleri ise ¢oktan se¢meli test kullandiklarini

belirtmislerdir.
5.2. Oneriler

Arastirmanin amac1 cercevesinde ulasilan bulgulara dayanarak Ogretmenlerin
ogrencileri elestirel diisiinme siirecine dahil etmede hangi araclar1 kullanacagi ve bu
konuda yapilmasinin yararli olacagi diisiiniilen caligmalarla ilgili asagida yer verilen
arastirmayla ilgili ve aragtirmacilara doniik 6neriler sunulmustur:

5.2.1. Uygulamaya Yonelik Oneriler

1. Fen ve Teknoloji, Ingilizce, Tiirk¢e ve Matematik dgretmenlerinin genel anlamda
elestirel diisiindiirmede yetersiz kaldiklar1 gériilmektedir. Bu konuda 6gretmenlerin
bir program dahilinde hizmet i¢i egitimine gereksinim duyulmaktadir. Bu program
icerisinde sinifdaki etkinliklerde, tartismalarda, ddevlerde ve degerlendirmelerde
elestirel diisiindiirmenin nasil yapilacagma iliskin bilgi ve beceleriler yer almalidir.

2. Erkek (%62.4) ve kadin (%71.3) 6gretmenlerin ¢ogunlugu elestirel diistinmenin
tanimi1 olarak Chance’nin “Olgular1 analiz etme, diisiince iiretme ve onu orgiitleme,

goriigleri savunma, karsilastirmalar yapma, c¢ikarimlarda bulunma, tartismalari
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degerlendirme ve problem ¢6zme yetenegidir” tanimmi benimsemislerdir. Bu
nedenle elestirel diisiinme tanimi verilirken bu tanimdan Oncelikli olarak
yararlanilabilir.

. Ogretmenlerin ¢ogunlugu yazili yoklamalar1 kullanmaktadir. Bu nedenle,
ogretmenlere yazili yoklama smav tiriini kullanirken elestirel diisiindiirmeyi
saglayacak analiz, degerlendirme ve yaratma diizeyinde nasil soru hazirlanmasi
gerektiginin 6gretilmesi gerekmektedir.

. Ogrencileri elestirel diisiindiirebilmek icin oncelikle ilgili engellerin ortadan
kaldirilmast gerekir. Bunun i¢in 6gretmenlerin siniflarda 20-30 6grenciye hizmet
vermesi, ezbere egitimin ortadan kaldirmasi ve ders iceriklerinin 6zgiin etkinliklerle
doldurmasi gerekir.

. Ogrencilerin elestirel diisiindiiriilememesinin bir sebebi de smav sistemidir. Smav
sisteminde elestirel diisiindiirmeyi saglayacak {ist diizey sorulara yer verilmelidir.

. Ogrencilerin gretmenlerine korii koriine baghligi ve onyargilari, elestirel
diistinmelerini olumsuz etkilemektedir. Bu noktada 6gretmenlere biiyiik gorevler
diismektedir. Ogretmen 6nce kendisi ¢ok yonlii ve elestirel diisiinebilmeli ve ders
etkinliklerinde o6grencileri elestirel diistinmeye yonlendirmelidir.

5.2.2. Arastirmacilara Doniik Oneriler

. Diyarbakir il merkezinde yer alan ilkdgretim kurumlarmin ikinci kademesinde
gorev yapan Fen ve Teknoloji, Ingilizce, Tiirkce ve Matematik dgretmenlerinin
teskil ettigi arastrma Milli Egitim Bakanligi tarafindan iilke genelinde gorev
yapmakta olan biitlin 6gretmenleri kapsayabilir.

. Tiirkiye’de ogretmenlerin elestirel diisiindiirmeye doniik goriisleri almak ve bu
konuda egitim politikalar1 gelistirmek i¢cin madde sayisi daha fazla olan kapsamli
bir 6l¢ek hazirlanabilir.

. Ogretmen ve Ogrencileri bilgilendirmek, yasam boyu elestirel diisiinmeyi saglamak
amactyla Milli Egitim Bakanligi ve Universitelerin egitim fakiilteleri isbirligi ile
“Elestirel Diistindiirme Kilavuzu” hazirlanabilir.

. Milli Egitim Bakanligina bagl okullarda gorev yapan 6gretmenlerle Avrupa Birligi
ve diger gelismis tlkelerdeki o6gretmenlerin Ogrencileri elestirel diisindiirme
diizeyinin tespiti ve mukayesene yonelik arastirma yapilabilir.

. Ogretmenlerin elestirel diisiindiirmeye doniik goriislerinin tespiti amaciyla

yiiriitiilen bu arastirma neticesinde elde edilen verilen kiyaslanmasi maksadiyla
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elestirel diisiinme konulu bir benzeri &grencilere uygulanabilir. Ogretmen ve
ogrencilerin goriisleri neticesinde elestirel diisiinmeye doniik yeni stratejiler
gelistirilebilir.

6. Ogpretmenleri yetistiren egitim fakiiltelerindeki akademisyenlerin dgretmen
adaylarini elestirel diisiindiirme hususunda ne kadar basarili olduklarini belirlemek

amactyla bir aragtirma yapilabilir.
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ELESTIiREL DUSUNDURME ANKETI

Saym katilimei,

Bu test sizlerin 6grencilerinizi “Elestirel Diigtinme” siirecine ne diizeyde tesvik ettiginizi kontrol
etmeyi amaglayan bir ¢alismadir. Bu testte yanls cevap yoktur. Sizden istenen en uygun cevabi segmenizdir. O

yiizden ciimleleri dikkatlice okuyunuz ve size en yakin olan segenedi isaretleyiniz. Liitfen cevapsiz soru

brrakmayiniz. Arastirmaya yaptiginiz katki i¢in tesekkiir ederim.

Cinsiyetiniz: 01 ()E 02()K

Hizmet Stireniz: 01() 0109 02()10-19 03 ()20-29 04( ) 30+

Egitim Durumunuz: 01 ( ) Onlisans 02 ( ) Lisans 03 ( ) Yiiksek Lisans 04 ( ) Doktora

Mezun Oldugunuz Universite:

Mezun Oldugunuz Fakiilte: 01 ( ) Egitim Fak.
02 ( ) Fen Edebiyat Fak.
03 ( ) Bagka ise (Liitfen Yaziniz)

Mezun Oldugunuz Béliim: 01 ( ) Ingilizce Ogretmenligi
02 ( ) Fen ve Teknoloji Ogretmenligi
03 () Matematik Ogretmenligi
04 ( ) Tiirkge Ogretmenligi

Goérev Yaptiginiz Egitim Kurumu

1-  Asagidaki elestirel diisiinme ile ilgili tammmlarin hangisi size en uygundur?

01 ( ) Inanilacak veya yapilacak olana karar verirken yogunlagilan gercekei yansitmact
diistinmedir.

02 () Ogrencilerin tiim bildiklerini bir konuya uygulayarak kendi diisinme becerilerini
degerlendirip davranislarini degistirmeleridir.

03 ( ) Okuma, yazma ve tartismada ortaya ¢ikan tereddiitleri belirleme, agiklama, degerlendirme
ve yanitlamada grencilere yardimei olan problem ¢6zme yontemidir.

04 ( ) Olgular1 analiz etme, diisiince liretme ve onu rgiitleme, goriisleri savunma, karsilastirmalar
yapma, ¢ikarimlarda bulunma, tartismalari degerlendirme ve problem ¢6zme yetenegidir.

05 () Bilgiyi edinme bigimi, agiklamalar tiretme, goriigleri yargilama ve kavramlar arasindaki

iliskileri yapilandirmadir.
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10- Asagidakilerden hangisi dersiniz esnasinda 6grencilerinizin durumunu tammmlayan bir
ozelliktir?

01 ( ) Yanlis yapmaktan korkarlar,

02 ( ) Yanlis cevap vermekten korkarlar,

03 () Diistincelerini 6zgiirce ifade ederler,

04 ( ) Meraktan uzak ve soniiktiirler,

05 () Beni kizdirmamak i¢in genelde sessizligi tercih ederler.
06 ( ) Baska ise (Liitfen Yaziniz)

11- Asagidakilerden hangisi simif i¢i etkinliklerinizin 6zelliklerini yansitmaktadir?

01 () Ogrencileri sorgulamaya tesvik eder,

02 () Ogrencileri arastirmaya sevk eder,

03 ( ) Ogrencileri tahmin yiiriitmeye sevk eder,

04 () Ogrencileri kavramlarin farkli boyutlarini kesfetmeye tesvik eder,
05 ( ) Bagka ise (Liitfen Yaziniz)

12- Ogrencilerinize asagidaki ev 6devi tiirlerinden hangilerini verirsiniz? En fazla iki isaretleme
yapabilirsiniz.

01 ( ) Yazma odevleri,

02 () Okuma o6devleri,

03 () Sozel tekrar,

04 () Proje gorevi,

05 () Performans 6devleri,

06 ( ) Baska ise (Liitfen Yaziniz)

13- Sinif i¢i etkinliklerinizde soru iiretmeyi, uslamlamayi, gerekcelendirmeyi 6zendiren ¢caliymalar
yapmak icin asagidaki 6gretim yontemlerinden hangilerini kullaniyorsunuz? En fazla iki isaretleme
yapabilirsiniz.

01 () Goriis gelistirme,

02 ( ) Konugma halkas,

03 ( ) Istasyon,

04 ( ) Ornek olay tartismast,

05 ( ) Grup tartismast,

06 ( ) Beyin firtinasi

07 ( ) Baska ise (Liitfen Yazimz)

UL\ ) DULU DULILA VU UARRG yULIALIA A1AaRUIILE RULIURLIAY L ULULIULLLLLLLL,
02 () Uslamlamay: 6zendiririm (“neden?”, “bunu séyleme nedenin ne?”),

03 () Ahlaki yargilar olusturulmasina yardimer olurum (“sence neden bu digerinden daha iyi?”),
04 () Tartismaya katilmay1 6zendiririm (“bu goriise katilan kimler?”, “neden katiliyorsun?”),

05 () Diustincede tutarliligr 6zendiririm (“‘az 6nce sdylediginle bunu nasil bagdastirtyorsun?”),
N6 () Raclra 1ee (T titfen YVaziniz)
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18- Schafersman’in “Nitelikli bir yazi (yazma) iyi bir elestirel diisiinmenin simgesidir” ciimlesine
katiliyor musunuz?

01 ( ) Evet (Lutfen agiklayimiz)

02 () Hayr (Liitfen agiklayiniz)

19- Elestirel diisiinmenin ger¢eklestigi bir simf ortami olusturmak icin asagidakilerden hangisini

¥ T ¥
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22 — Ogrencilerin elestirel diisiinmelerini gelistirmek i¢in asagidakilerden hangisini birinci derecede
tercih ediyorsunuz?

01 () Giivenli bir ortam hazirlarim,

02 () Cok yonlii bakis agis1 kazandiririm,

03 ( ) Bilinenden bilinmeyene 6gretim ilkesinden yararlanirim,
04 () Duyarlilig1 olustururum,
05 ( ) Bagka ise (Liitfen Yaziniz)

23 — Asagidakilerin hangilerinin 6grencilerinizin elestirel diisiinme gelisimini engelledigini
diisiiniiyorsunuz? En fazla iki isaretleme yapabilirsiniz.
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26 - Size gore Egitim Sistemi ile ilgili Elestirel diisiinmeyi engelleyen faktorler nelerdir?
En fazla iki isaretleme yapabilirsiniz.
01 ( ) Smav Sistemi,
02 () Ogretimde bilgi aktarimina 6nem verilmesi,
03 () Ogrencilerin diisiik akademik basari beklentisi,
04 ( ) Fiziksel Ortam,
05 () Ogrenci sayilarmin fazlahg,
06 ( ) Ogretmenlerin hizmet iginde yetistirilmesindeki yetersizlikler
07 ( ) Bagka ise (Liitfen Yazinz)

27 - Size gore asagidakilerden hangisi elestirel diisiindiirmeyi engellemede anahtar rolii
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Education
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Teaching English As a Foreign Language to High School Students
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Dicle, 21830 Diyarbakir (Turkey)
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Education

01/07/2010 —

Project Expert

Preparing and Carrying out European Projects.

Diyarbakir Provincial Directorate of National Education

Istasyon Caddesi-Yenisehir, 21010 Diyarbakir (Turkey)

Education

20/09/2002 - 05/06/2006

English Language Teaching (B.A.)

- Teaching English to Young Learners
- English Language Testing & Evaluation
- ELT Methodology

- Educational Psychology

Anadolu University (University)

Yunus Emre Campus, 26470 Eskisehir (Turkey)

Bechelor of Arts

19/02/2009 —

© European Union, 2002-2010 24082010
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Curriculum and Instruction

- Learning Theories

- Curriculum Development

- Scientific Research Teqniques

- Curriculum Evaluation

- Educational Philosophy

- Sociology of Education

- Qualitative Reseacrh Techniques

- Seminar

Firat University (Faculty of Social Sciences)

Firat University Campus, 23119 Elazig (Turkey)

Master of Arts
Turkish
Understanding Speaking Writing
Listening Reading Spoken interaction Spoken production

C1l| Proficientuser | C2| Proficientuser | C2| Proficientuser | C2 Proficient user | C1| Proficient user

Al Basic User A2 Basic User A2 Basic User A2 Basic User A2 Basic User

(*) Common European Framework of Reference (CEF) level

Good communication skills gained through my experience as a Teacher of

English and being Foreign Countries.
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- Leadership (Currently responsible for the etwinning Project in Diyarbakir City)

- Good experience in project or team management.

Good Command of Teaching Skills.

Good command of using office equipments.

- Good command of Microsoft Office™ tools (Word™, Excel™ and

PowerPoint™);

- Basic knowledge of graphic design applications (Adobe Illustrator™,
PhotoShop™).

Writing Poems, Studying on specific Scientific Subject.

Responsibility in Voluntary Organisation

- I have finished my military service and I am single person. Furthermore, I have
been to Netherlands in October, 2010 as a Project Expert to a Youth Workshop
on Youth Exchanges, Action 1.1. What is more, I have been to London, U.K. in
November,2010 for a Grundtwig workshop on Adult Education. More
information can be obtained from Associate Professor Mustafa Giindiiz and

Associate Professor Cetin Semerci as a reference.

- English Language Teaching B.A. Programme. Anadolu University, Eskisehir,
Turkey.

- Certificate of German Language.Volkshoch Schule, Frankfurt, Germany.
- Comenius Language Assistantship. Frankfurt, Germany.

- Catch ! Partnership - Building Activity for for Youth Exchanges. Dutch
National Agency,Netherlands.

- Gurindtvig Adult Education on the history and heritage of London. City of
London, United Kingdom.
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- Elocution and eloguence Course.Ismek, Istanbul, Turkey.

- Practical English Speaking Seminar on Methods and Techniques.Sanliurfa -
Turkey.
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