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OZET

Yiiksek Lisans Tezi

Ogrenme Stillerine Uygun Sanal Ogrenme Cevrelerinin Ogrenci Basarisina ve

Goriislerine EtKisi

Alper ASLAN

Firat Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitiisii
Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi Anabilim Dal

ELAZIG - 2012, Sayfa: XVII+98

Bu arasgtirmada; 6grenme stillerine uygun olarak tasarlanan sanal 0grenme
ortamlarinin 6grenci basarisina ve goriislerine etkisinin belirlenmesi amaglanmaistir.
Buna bagl olarak 6grenme stillerine uygun sanal dgrenme ortaminin tasarlanmasi,
ogrenme stillerinin ¢evrimigi olarak tespit edilebilmesi i¢in bir platform hazirlanmasi ve

ogrencilerin sanal 6grenme ortamlarina iliskin goriislerinin belirlenmesi amaglanmustir.

Arastirmada deney-1 ve deney-2 gruplarma uygulanan 6grenme stillerine dayali
sanal 6grenme cevreleri ile kontrol grubuna uygulanan geleneksel 6grenme ¢evrelerinin;
ogrenci basaris1 ve goriisleri lizerindeki etkisi arastirilmaktadir. Bu dogrultuda bagimsiz
degiskenler olan 6grenme stillerine dayali sanal ve geleneksel 6§renme c¢evrelerinin;
bagimli degisken olan Ogrenci basarist ve gorlslerine etkisi  belirlenmeye
calisilmaktadir. Bu arastirma, deneme modelinde bir arastirmadir. Aragtirmanin ¢aligma
grubunu Gaziantep Sehitkamil ilgesinde bulunan Cemil Alevli Ilkdgretim okulunun

yedinci simiflarinda 6grenim goren dgrenciler olusturmustur.

Arastirmada O0grenme stillerinin belirlenmesi amaciyla 12 maddeden olusan
Kolb Ogrenme Stili Envanteri (Learning Style Inventory) kullanilmistir. Arastirmayla
ilgili istatistiksel ¢coztimlemelerde SPSS paket programindan yararlanilmistir. Gruplarin

ortalama puanlar1 ile puan dagilimlarinin standart sapmalar1 hesaplanmistir. Grup i¢i ve
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gruplar aras1 karsilagtirmalarda t testi ve varyans analizinden yararlanilmis ve anlamlilik

diizeyi olarak .05 giliven diizeyi belirlenmistir.

Arastirmanm sonucunda Ogrenme stillerine uygun Ogrenme ortamlarinin
ogrencilerin akademik basarilarina anlamli bir sekilde etkisine rastlanmamistir.
Katilimcilar ile yapilan sanal 6grenme ortamlarma iliskin goriismeler neticesinde;
gerceklestirilen ¢alismanin 6grenciler tarafindan eglenceli ve zevkli bulundugu, bir ¢cok
ogrencinin daha 6nce boyle bir ortamla tanigsma firsati bulamadigi ve bu ¢alismanin bir
cok 0grenci i¢in bir ilk oldugu goriilmiistiir. Yapilan goriismeler sonucunda olusan ortak
kani1 ise sanal 6grenme ortamlarinin smif ortamlarina islenen konularin daha zevkli bir
sekilde tekrar edilmesini saglayabilecek ve hemen her ders i¢in kullanilmasi gereken

yardimei1 bir ortam oldugu yoniindedir.

Anahtar Kelimeler: Ogrenme Stilli, Sanal Ogrenme Cevreleri, Web Tabanli Egitim.
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ABSTRACT

Masters Thesis

Effect of Virtual Learning Environments, Appropriate with Learning Styles, on

Student Success and Opinions

Alper ASLAN
Firat University
Institute of Education Sciences

Department of Computer and Instructional Technologies Education

ELAZIG - 2012, Pages: XVII+98

This investigation was carried out in order to determine the effect of virtual
learning environments in accordance with learning styles on student achievement and
opinions. Accordingly, it was aimed to design a virtual learning environment
appropriate with leraning styles to prepare a platform which can detect the learning
styles online, and to determine the students’ opinions regarding the virtual learning

environment.

This study is aimed to examine the effects of traditional and virtual learning
environments on learners’ achievements and opinions. In this way, we trial to determine
the effect of the independent factors, virtual learning styles and traditional learning
environment, on the dependent factors as student achievement and opinions. This
research was carried out as an experimental study. The study group of the investigation
was established on 7th grade students in Cemil Alevli Primary School in Sehitkamil,

Gaziantep.

In the research, Kolb Learning Style Inventory, originated from 12 articles, was

used to determine the learning styles.

In the statistical analysis related to the investigation, SPSS package programme
was used. Average scores of the groups and the standard deviations on the distribution
of scores were calculated. In within-group and between-group comparisons T test and
variance analysis were utilized and as the level of significance, .05 was determined to

be confidence level.
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As a result of the study, it can be said that there were not any meaningful
differences between virtual learning environments based on learning styles and
traditional environments on learners’ achievement. As a result of the interviews with
participants in the virtual learning environment, it was seen that the work performed in
the study was found fun and enjoyable by the students, and it was seen that many
students could not find the opportunity to meet with an environment like this before and
this study was the first for many students. The common idea in the result of the
students’ comments is that the virtual learning environment is a helpful environment
that can be used for all lessons and can help to repeat the lessons given in classroom

settings.

Key Words: Learning Style, Virtual Learning Environment, Web-Based Training.
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ONSOZ

Frrat Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri
Egitimi Anabilim Dalinda hazirlanan bu arastirma, 6grenme stillerine uygun olarak
tasarlanmis sanal O6grenme cevrelerinin O0grenci basarist ve goriislerindeki etkisinin
belirlenmesini amag¢lamaktadir.

Arastirma bes boliimden olusmaktadir. Birinci boliimde arastirmanin amacina,
onemine, sayiltilara, smirhiliklara ve tanimlara yer verilmektedir. Ikinci bdliimde
ogrenme stilleri ve sanal 6grenme g¢evreleri konular1 literatiir taramasi sonucuna gore
ortaya konulmaktadir. Ugiincii boliimde arastrmanin ydntemine yer verilmektedir.
Dordiincii boliimde yapilan uygulama ile edinilen verilerle yapilan istatistiksel analiz
sonucunda ulasilan bulgulara ve bunlarin yorumlanmasina yer verilmistir. Besinci yani
son boliimde ise, arastirmanin sonuglara ve onerilere yer verilmektedir.

Bu aragtrmanm gergeklestirilmesinde farkli kurum ve kisilerin biiyiik
yardimlarin1 gordiim. Arastirma sirasinda karsilastigim giicliikler ve problemlerin
coziimiinde Ozellikle hocalarim destek ve yardimlarini benden esirgemediler. Her
seyden once boyle bir konuda ¢aligmay1 bana Oneren, arastirmamin tiim agamalarinda
beni yonlendiren ve destekleyen, bilimsel kisiligi, diisiinceleri ve tecriibelerinden ¢okca
istifade ettigim ¢ok degerli hocam, Yrd. Dog¢. Dr. Biinyamin ATICI’ya, calismamin her
asamasinda benden desteklerini esirgemeyen saygi deger hocam Yrd. Dog. Dr. Cihad
DEMIRLI’ye ve diger hocalarima sonsuz tesekkiir ederim. Ayrica ¢alisma grubumu
olusturan sevgili Ogrencilerimize, Fen ve Teknoloji Ogretmenimize ve uygulama
sirasinda yardimlarmi esirgemeyen okul idarecilerine tesekkiir ederim.

Bu giinlere gelmemde biiyiik emekleri olan anneme ve babama, bu yogun ve
yorucu ¢aligma siirecinde, bana biiyiik bir sabir ve anlayis gosteren, yardim ve destegini

bir an bile eksik etmeyen, her an yanimda olan sevgili esime tesekkiirii bir bor¢ bilirim.

Alper ASLAN
Ocak-2012, Elaz1g
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BIRINCI BOLUM
1. GIRIS

Insanoglu diinya iizerinde var oldugu andan itibaren, siirekli bir gelisim ve
degisim icerisindedir. Hayatini kolaylastirmak ve ihtiyaglarin1 daha hizli ve kolay
karsilayabilmek i¢in silirekli smirlarimi zorlamis ve tarihi degistirebilecek cok sayida
kritik adimlar atmistir. Bu ¢ok onemli gelismelerin biiyiik bir kismi da insanlarin daha
hizli ve daha fazla iletisim kurma istegi dogrultusunda gergeklesmistir. Matbaanin
icadindan; telgraf, telefon ve radyonun icadina kadar insanlik tarihinde ¢ok 6nemli
doniim noktalar1 vardir. Ancak iletisim alanindaki bu teknolojik gelismelerin en 6nemli
kilometre tas1 olarak kabul edilen Internet, beraberinde her alanda 6ngériilemez bir
gelismeye ve degismeye neden olmustur. Hemen hemen her alanda kendine ¢ok 6nemli
bir yer edinmeyi basaran Internet, her alanda oldugu gibi egitim alaninda da yadsinamaz
gelismeleri beraberinde getirmistir. Birgok uygulama Internetin sagladig1 avantajlarla
egitim diinyasina girmistir. Bu uygulamalarin basinda da sanal 6grenme cevreleri
gelmektedir. Bu tiir uygulamalarin hizla gelismesi ve kendine uygulama alani bulmasi,
toplumsal ve teknolojik gelismelerin ortaya ¢ikardigi bir gereklilik olarak gdsterilebilir.
1990’lh yillarin basmdan itibaren egitim-6gretim aracit olarak bilgisayar ortaml

iletisimin okullarda kullanimi giderek artmaktadir (Atici, 2007:43).

Internetin hayatimiza dahil olmasiyla bilgiye erismek hi¢ olmadigi kadar kolay
ve hizl1 bir hal almistir. Ayn1 dogrultuda bilimsel anlamda yapilan ¢alismalar Internet
sayesinde genis bir tabana hizli bir sekilde yayilma imkani1 bulmustur. Bilgisayarlarin
yayginlagmas1 ile c¢esitli teknoloji tabanli 6gretim ortamlar1 egitimde kullanilmaya
baslamistir. Bunlardan biri de bilgisayar destekli egitimdir. Bilgisayar destekli egitimin
temelini davranig¢1 kuramcilardan Skinner’in uygulama ve alistrrma icin gelistirdigi
ogretim makineleri olusturmaktadir (Daniels, 1996, Akt: Somyiirek ve Yalmn, 2007:
588). Ilk bilgisayar destekli egitim programlari, bilgiyi kii¢iik parcalar halinde
ogrenciye sunan dogrusal ders yazilimlar1 seklinde tasarlanmistir (Akpinar, 1999, Akt:
Somyiirek ve Yalin, 2007: 588). Biligsel yaklagimin egitim diinyasindaki etkisi artmaya
basladikca, bilgisayar destekli egitim ortamlarmmin tasarimlarimda da degisimler
goriilmiis ve igerigin bireyin biligsel yapisini harekete gecirecek sekilde tasarlanmasi

onem kazanmistir (Somyiirek ve Yalin, 2007: 588).



Egitim sistemlerinin temel amaci; Ogrencilerin istenilen hedeflere belirlenen
siirelerde ulasmasimi saglamaktadir. Ayni1 zeka diizeyine sahip bireylerin ayn1 egitim
ogretim siirect sonunda farkli basari seviyelerine sahip olmalari, egitim Ogretim
sirecinde dikkate alinmasi gereken baska Onemli noktalar da oldugu kanisini
olusturmustur. Ogrencinin basarisiz olmasmin baslica nedenleri arasinda sistemin
O0grenciye uygun ortam saglayamamasit ve Ogrencinin 6grenme Ozelliklerine yani
o0grenme stillerine uygun Ogrenme ortamlar1 olusturulmamasi sayilabilir (Mutlu ve
Aydogdu, 2003:17). Egitim diinyasinda meydana gelen teknolojik tabanli gelismeler
ogrenciler arasinda firsat esitligini saglama imkani1 vermektedir. Ancak hem geleneksel
egitimde hem de bilgisayar destekli egitim ortamlarinda Ogrencinin Ogrenim
ihtiyaclarina uygun ortamlar tasarlayabilmenin en temel yolu, 6grencilerin 6grenme

stillerini dikkate almaktan ge¢cmektedir (Mutlu ve Aydogdu, 2003:17).

Yapilan bu arastirmada, sanal 6grenme ¢evrelerinde 6grenme stilleri dikkate
almarak yapilan ortam tasarimlarmim, Ogrenci basaris1 iizerindeki etkilerinin

incelenmesinin, bu alana yonelik 6nemli bir katki saglayacag diisiiniilmektedir.

1.1. Arastirmanin Amaci

Bu calismanin genel amaci, 6grenme stillerine uygun olarak tasarlanmis sanal

o0grenme ¢evrelerinin §grenci basarisi ve goriislerine etkisinin belirlenmesidir.

1.2. Arastirmanin Alt Amaclan

Bu arastirmada genel amaca bagh olarak su alt amaglara cevap aranmaistir;
1. Ogrenme stillerine dayali sanal 6grenme cevreleri ile geleneksel 6grenme
cevrelerinin, 6grenci basarilarina etkilerini karsilastirmak,
2. Tasarlanacak web uygulamasiyla ogrencilerin 68renme stillerini
¢evrimigci olarak belirlemek,
3. Ogrenme stillerine dayali sanal 6grenme gevrelerine iliskin 6grenci

goriiglerini belirlemek.



1.3. Arastirmanin Problem Durumu

Teknolojik araglarin egitim sistemlerinde kendilerine yer edinmeye baslamalari
ile geleneksel egitim ortamlarina alternatif olarak sanal 6grenme cevrelerinin, egitsel
yazilimlarin ve bilgisayar destekli 0gretim ortamlarnin yayginlagsmasi, onemli bir
problem alan1 olarak karsimiza ¢ikmaktadwr. Egitim sistemlerinde kullanilan
teknolojinin sahip oldugu smirliliklar nedeniyle egitsel agidan beklenen diizeyde katkida
bulunamadig1 soylenebilir. istenilen diizeyde basar1 elde etmek i¢in dikkat edilmesi
gereken bir¢ok etken vardir. Bu arastirmada etkenlerden biri olabilecek 6grenme stilleri
iizerinde durulmus ve Ogrenme stillerine uygun olarak tasarlanan sanal &grenme
ortamlarindaki 6grenci basarisi ile geleneksel 6§renme ortamlarindaki 6grenci basarisi
karsilagtirilmistir. Buna dayali olarak da egitim sistemlerinde kullanilan teknolojiden en
yiiksek diizeyde yararlanilabilmesi i¢in dikkat edilmesi gereken hususlarin belirlenmesi

hedeflenmektedir.

1.4. Arastirmanin Onemi

Hizla gelisen ve degisen diinyamiz, hem teknolojik agidan siirekli kendini
yenilemekte hem de bu gelismelerin bir yansimasi olarak kiiltiirel degisimler, yeniden
yapilandirilan sosyal degerler ve insanlarin giderek farklilasan diinya algisiyla birlikte
her gecen yilda yepyeni bir yiizle karsimiza ¢ikmaktadir. Bu yadsinamaz degismeler her
alanda etkisini hissettirmektedir. Teknoloji alaninda meydana gelen gelismeler,
ozellikle Internetin giiniimiiz insaninmn vazgegilmez bir parcasi olmasiyla birlikte,
insanlar arasindaki iletisim c¢ok kolay ve hizli bir hal almistir. Bu durum ozellikle
glinimiizde artik sosyal medya olarak adlandirilan facebook, twitter gibi sosyal
portallarla birlikte biiyiik bir yayginlik gdstermistir. Biitiin bu gelismeler Internetin
glinliik hayatimiza girmesiyle baslamis olsa da 06zellikle son bes yilda etkisini
katlayarak artirmustir. Internet artik sadece belirli yerlerde ulagilabilen bir teknoloji
olmaktan ¢ikmis her an her yerde ulasilabilen, hata bazi insanlar i¢in vazgecilmez bir
ara¢c halini almustir. Biitiin bunlar1 gdz o6niinde bulundurdugumuzda Internet ve
beraberinde gelen teknolojik gelismeler insanlik tarihinde kokli degisimler yapmaya
baslamis ve gelecekte ¢ok daha fazlasini yapabilecek bir potansiyele sahip oldugunu
gostermistir. Egitim diinyas1 da bu teknolojik gelismelerden nasibini almis ve

coziimlenmesi, incelenmesi gereken bircok problem ortaya ¢ikmaistir.



Egitim diinyasina Internet teknolojisinin girmesiyle, egitim ve &gretim artik
zamandan ve mekandan bagimsiz bir hal almay1 basarmistir. Uzaktan e§itim olarak
adlandirdigimiz ve Internet teknolojisinin biiyiik bir pay sahibi oldugu yeni egitim
teknolojileri hizla yaygilasmistir. Beraberinde getirdikleri maliyetten ve zamandan
tasarruf, sinirsiz kullanic1 imkani, Internet sayesinde istenilen yerden erisim imkani ve
hazirlanan egitim materyallerinin yeniden kullanilabilir olmasi1 sanal O6grenme

cevrelerini, geleneksel egitime gore daha avantajli kilmaktadir.

Ozellikle 6grenci merkezli egitim sistemimizdeki geleneksel smif ortaminda,
ogrenciler arasindaki bireysel farkliliklar, her 6grenci icin kullanilmasi1 gereken farkl
yontem, teknik ve stratejiler; ogrencilerin biitiin bu 6zelliklerini kapsayan 6grenme
stillerini g6z ardi1 edilemez bir noktaya getirmistir. Yapilan bu arastirma 6grenme
stillerine uygun olarak tasarlanmis sanal 68renme cevrelerinin uygulanabilirligini
gostermesi acisindan oldukg¢a onemlidir. Ayrica arastirma yeni 6grenme g¢evrelerinin,
ozellikle Ogrenci basaris1 ve goriisleri agisindan ele alinmasi ile etkililiklerinin

belirlenmesi bakimindan da biiytlik bir 6nem tasimaktadir.

1.5. Sayiltilar

Arastirma, asagida belirtilen sayiltilara dayali olarak yiirtitilmiistiir:

e Deney ve kontrol gruplarinin olusturulmasinda, ogrencilerin web tabanl
uygulamalara iliskin bilgi ve beceri diizeyleri ve 6ntest puanlar1 dikkate alinarak
yapilan esitleme, gruplar arasi yansizlik agisindan yeterli kabul edilmistir.

e Arastirmada kullanilan 6grenme stilleri envanterinin, gegerlik ve giivenirlik
calismalar1 yeterlidir.

e Ogrenme stillerine uygun olarak tasarlanan sanal &grenme cevreleri, ilgili

ogrenme stili 6zelliklerini yeteri kadar tagimaktadir.

1.6. Simirhhiklar

Bu arastirma, asagida belirtilen 6zellikler agisindan sinirlandirilmistir:
e Arastirma, 2010-2011 6gretim yilinda Gaziantep Sehitkamil ilgesindeki Cemil
Alevli Ilkdgretim Okulunun 7. smiflarinda egitim goren ve deney ile kontrol

gruplarmi olusturan 6grencilerle simirhdir.



e Arastirma, “Fen ve Teknoloji Dersi”nin 4. tlnitesi “Maddenin Yapist ve
Ozellikleri” konusu ile smirldir.

e Arastirma, deney-1 grubunun bulundugu sanal, deney-2 grubunun bulundugu
hem sanal hem de geleneksel ve kontrol grubunun bulundugu geleneksel
ogrenme ¢evreleri ile sinirhidir.

e Basar1 testinin ¢oktan se¢meli ve dort secenekten olugsmasindan dolay1 sans

faktoriiniin ylizde yirmi bes olmasi bir sinirliliktir.

1.7. Tanimlar

Asagida, arastirmada sozii edilen bazi terimlerin tanimlar1 yer almaktadir. Bu
terimler, aragtirma tanimlarinda belirtildigi anlamda kullanilmigtir.

Sanal Ogrenme Cevresi : Ogrenme siirecine, bilgisayar ve Internet
teknolojilerini de dahil eden ve Ogrencilere 6§renme deneyimi yasantilar1 saglamay1
hedefleyen ¢esitli 6grenme-6gretme araglaridir.

Geleneksel Ogrenme Cevresi : Ogrenme siirecinin smirli zamanlarda ve
mekanlarda gerceklestirildigi ve temel olarak fiziksel bir alani vurgulayan simif,
laboratuar vb. ortamlardir.

Ogrenme Stili : Ogrenme stilleri her 6grencinin yeni bilgiyi 6grenmeye
hazirlanirken, 6grenirken ve hatirlarken kendilerine 6zgii farkli yollar kullanmasidir

(Ulgen, 1996:35).



IKiNCi BOLUM

2. ILGILI LITERATUR
2.1. OGRENME

Birey yasadigi cevreyle siirekli bir etkilesim icindedir ve bu etkilesim sonucunda
bireyin yasantilarinda ve davranislarinda devamli bir degisim meydana gelmektedir. Bireyde
meydana gelen bu degisimleri, dgrenmenin bir yansimasi olarak gosterilebilir. Insanin
toplumsal bir varlik olmasmin en 6nemli etkenlerinden biri de sahip oldugu bu 6grenme
yetenegidir (Altun, 2005:31-35). Birey ve ¢evresi arasindaki etkilesim sonucunda meydana

gelen kalici izli davranis degisimleri 6grenme olarak tanimlanmaktadir (Alkan, 2011:69-70).

Glinlimiizde 6grenme, yasamimizin en Onemli olgularindan biri haline gelmistir.
Ogrenmenin nasil olustugunu anlayabilmek icin bircok c¢alisma yapilmis ve kuramlar
olusturulmustur. Yapilan ¢alismalar sonucunda olusturulan 6grenme kuramlari, 6grenme icin

gerekli kosullar1 ve etkili unsurlar1 agiklamaktadir (Senemoglu, 2011:99-100).

Ogrenmeyi agiklayan, davramisei, bilissel ve olusturmaci olmak iizere temelde iic
kuram agiklamaya ¢aligmistir. Davranis¢1 yaklagimda 6grenme, uyariciyla tepki arasinda bir
bag kurulmasiyla agiklanir. Bireyler belirli uyaricilara karsi belirli tepkiler gelistirirler.
Bireyin davranislarinda meydana gelen gozlenebilen bu gelismeler 6grenme olarak
tanimlanmaktadir. Bilissel yaklagimda ise, 6grenme gozle goriilebilen davraniglarin 6tesinde
biitlin zihinsel siiregleri de kapsamaktadir. Bilissel yaklasima gore 6grenme bu karmasik

zihinsel siireclerden sonra gerceklesmektedir (Giiven, 2004:3)

2.1.1. Ogrenmede Bireysel Farkhhklar

Insanoglunun en biiyiik yeteneklerinden biri olan 6grenme, insanm dogumuyla baslar
ve insanm yasami boyunca devam eder. Insanoglunun hayati boyunca devam eden bu siirecin
her insanda farkli degiskenlerden etkilenmesi ve farkli yollarla gergeklesmesi siiphesiz olagan
bir durumdur. Bu nedenle Ogrenmenin nasil gergeklestigini sorgulayan arastirmalar
ylizyillardir devam etmektedir. Giiniimiizde yapilan egitim arastirmalarinda kabul goren en
temel yaklasimlardan biri olusturmaci yaklasimdir. Bu yaklasima gore bilgi kisinin disinda
degildir, aksine kisinin kendi gozlemleri, yorumlar: ve deneyimleri ile olusur yani 6zneldir
(Kilig, 2001:10). Yani 6grenme kisinin karsilastigi yasantilar sonucunda bilgileri zihninde
yapilandirmasiyla gergeklesir. Buradan yola c¢ikarak her bireyin bilgiyi farkli zihinsel

faaliyetlerle algiladigini, isledigini ve boylece her bireyin kendine 0Ozgii bir 6grenme



yontemine sahip oldugunu sdyleyebiliriz. Bu da 6grenme de bireysel farkliliklarin goz ardi

edilemeyecek kadar onemli bir unsur oldugunu ortaya koymaktadir (Tatar ve Tatar,

2007:127).
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FARKLILIKLAR
S s— —)
—_— —_—
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—y e —
I 1 N 1 . I 1 1
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Sekil 1. Bireysel Farkliliklar ve Ogrenme Stilleri (Bacanli, 1999:137)

Bireyler arasindaki farkhiliklar Sekil-1 de goriilebilecegi gibi, farkli nedenlerden
kaynaklanabilir. Anne ve baba tutumlari, ekolojik prespektif ve cevresel etkiler bireyler
arasindaki farkhiliklarin goriilmesinde etkili olabilir. Bireylerin sahip olduklar1 biligsel stil
farkliliklari, her bireyde farklilik gosterebilen 6grenme stillerini kavramimi da beraberinde
getirmistir. Benzer zeka diizeyine sahip 6grencilerin ayni egitimi ayni sartlarda ve siirede
almalarina ragmen egitimin her 6grencide istenilen diizeyde gerceklesmemesi egitim siirecini
etkileyen farkli etkenlerin oldugunu ortaya koymustur. Biitiin bunlar her 6grencinin istenilen
hedefe ulasabilmesi i¢in 68renciye uygun farkli sartlar ve kosullar gerektigi fikrinin yaygin

olarak kabul gérmesine neden olmustur (Mutlu ve Aydogdu, 2003:17-18).

Ogrenmede bireysel farkliliklar {izerine birgok ¢alisma yapilsa da gergeklestirilen
uygulama genellikle istenilen diizeyde gergeklestirilememektedir. Uygulamada meydana
gelen eksiklikler, egitimcilerin siirekli bu konu iizerinde arastrma yapmalarna neden
olmustur. Yapilan arastirmalarda, bireysel farkliliklar1 ifade eden en 6nemli kavramlardan

birisi de 6grenme stili olarak kabul edilmektedir (Ekici, 2002:42-47).



Yapilan arastirmalar, 6grenmede 6grenciler arasindaki bireysel farkliliklarin g6z ardi
edilemeyecek kadar onemli bir unsur oldugunu ortaya koymaktadir. Bu ¢aligmalar egitimin
bireysellestirilmesine hiz kazandirmis ve bu ¢aligmalarda 6ne ¢ikan en onemli kavramlardan

biri de 6grenme stili olmustur.

2.1.2. Ogrenmeyi Ogrenme

Glinlimiiz diinyasinin en biiylik 6zelligi hizli bir degisim igerisinde olmasidir. Bu
degisim siirekli ve her alanda gerceklesmekte ve hizi her gecen giin artmaktadir. Bu dinamik
ve degisken yap1 siirekli farkli ve kestirilemez problemleri ve gereksinimleri beraberinde
getirmistir. Ozellikle gecen yiizyillda meydana gelen degismeler, egitimli insan kavramina
iligkin tanimlarm degismesine neden olmustur. Bir asir 6nce alinan bes alt1 yillik egitim ile
hayatinizin sonuna kadar istenilen performansi sergilemeniz miimkiin iken giinlimiizde bu
durum tamamen gecerliligini yitirmistir. Siirekli de§isen kosullar ve sartlar bugiin alinan
orgiin egitimle edinilen bilgilerin biiyiilk béliimiiniin kisa siire igerisinde eksik ve yetersiz
kalmasina neden olmaktadir. Bu nedenle bugiin 6grendiklerimizin ileriki yasamimizda bir ise
yaramama olasilig1 goz ardi edilemeyecek bir gercektir. Biitiin bunlar 6grendigimiz bilgilerin
sirekli yenilenmesini ve eksikliklerin tamamlanarak giincelligini korumasini zorunlu
kilmistir. Her gegen giin degisen ve yenilenen bilgi birikimi yeni bir kavrami “yasam boyu
egitim” kavramimni ortaya c¢ikarmistir. Giiniimiizde yasam boyu egitim, bireylerin ¢agin
gereksinimlerine ayak wuydurabilmelerinin en temel sartlarindan biri oldugu kabul

edilmektedir (Ekinci, 2005:1-5).

Ogrenme insanoglunu diinya iizerinde yasayan diger tiim canlilardan ayiran en énemli
ozelliklerinden biridir. Insanlar giinliik yasamlarinda farkli yasantilarda ve siirekli yeni
durumlar icerisinde kendilerini bulabilirler. Yasamin getirdigi bu degisim ve yenilikler bireyi
siirekli bir uyum siireci igerisinde olmaya zorlar. Bu adaptasyonu basarili bir sekilde
gergeklestirebilmek ve giiniin sartlarina ayak uydurabilmek i¢in bireylerin yeni bilgileri ve
tecriibeleri orgiitleyebilmeleri ve 6grenmeyi gerceklestirebilmeleri gerekmektedir. Bireylerin
etkin 6grenmeyi gerceklestirebilmesi i¢in olaylarin iginde yer almaktan dinlemeye; yeni
fikirler tretmekten kararlar vermeye kadar bircok aktivite igerisinde hareket etmeleri

gerekmektedir (Ergiir, 1998:44).

Bireylerin 6grenmeyi Ogrenebilmesi igin, dgrenme siirecinde nasil bir ortama ve
kimlere ihtiyag duyduklarini, algilama tercihlerini ve hangi stratejileri kullanmay1 tercih

ettiklerini tespit etmeleri gerekmektedir (Pask, 1988:95-96).



2.1.3. Egitimin Bireysellestirilmesi

Birey, bir takim farkliliklar1 ve oOzellikleriyle diinyaya gelse de bu 0Ozellikleri
yasantilarla zenginlesir ve farkli degerlere doniisiir. Birey cevresel sartlarla siirekli bir
etkilesim i¢inde kendi kisiligini olusturur. Her insan farkl ozelliklerini yasantilar1 sonucu
gelistirir ve bdylece her insan farkli deger yargilarina sahip bir birey haline gelir. Birey,
yasami boyu bir gelisim ve degisim icerisinde siirekli ¢evresiyle etkilesim icerisindedir.
Bireysel egitim, birbirinden her anlamda farkli olan bireylerin kisisel yap1, ilgi, yetenek ve
gereksinimlerini dikkate alarak onlar1 en iist diizeyde yetistirmeyi amaglamistir (Demirel,

2005:143-144).

Giliniimiizde artik egitim Ogretim ¢alismalarmin en onemli amaglarindan biri her
ogrenciye esit sartlarda egitim 6gretim imkani sunabilmektir. Bu amagla yapilan ¢alismalar
ogrencilerin bireysel farkliliklar1 tizerinde yogunlasmistir. Bu nedenle bir¢cok egitim programi
bireysel farkliliklar1 belirlemeye ve bu farkliliklardan yola ¢ikarak etkinlikler olusturmay:

hedeflemektedir (Ergin, 2004:1-10).

Egitimin bireysellestirilmesiyle ulagilmak istenilen bazi hedefler vardwr. Bunlar

arasinda asagidaki 6geler belirtilebilir:

v’ Her 6grencinin kendi hizinda ilerlemesi,
Ogrenciyi aktif kilma ve katilimini saglama,
Ogrencinin igerikle etkilesim kurmasz,
Ogrencilerin kendi kararlarin1 vermesi,
Ogrencinin kendi gelisimini izlemesi ve yaptig1 ¢aligmalar1 degerlendirmesi,
Ogrencinin sagladig1 anlamli 8grenmeleri daha karmasik alanlara uygulayabilmesi,

Ogrencinin basarabilme inancinin gelistirilmesi,

DN N N NN SN

Ogrencinin problem ¢6zme becerisinin kazandirilmasi ve gelistirilmesi.

Bireysel 6grenme, 6grencinin kendi hayatinda kendi duygu ve diisiincelerinin ne derece
onemli oldugunu ona hissettirmektedir. Bu sekilde kendi fikirlerinin 6nemsendigini goren

ogrencinin kendine olan 6zgiiveni de artmaktadir (http://yeniogrenmekulturu.erciyes.edu.tr/

images/seyhan.pdf).
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2.2. OGRENME STILLERI

Giliniimiizde 6grenme-08retme siirecinde etkili bir 6grenmenin gergeklestirilebilmesi
icin yeni teknolojik {riinler 1ile farkli 06zellik ve nitelikteki arag-gereclerden
yararlanilmaktadir. Biitiin bu gelismelerin amaci farkli kosul ve sartlarda egitim 6gretimi
istenilen diizeyde gergeklestirebilmektir (Alkan, 1994:41). Bu siirecte, belirli 6grenme
amagclar1 referans alinarak 6grencilerin nitelikleri dogrultusunda belirli bir sistematik i¢inde
farkli ortamlardan uygun bicimde yararlanildiginda 6grenme daha etkin ve kolay bir sekilde
gerceklesmekte, algilar giiclenmekte, 68renci 6grenme siirecinde daha aktif bir sekilde yer
almakta, 6grenmeye karsi olan ilgi artmakta ve 6§renme zenginlesmektedir (Alkan, 1984:

100).

Ogrenmenin istenilen diizeyde gerceklesebilmesi i¢in, dgrenme stratejilerinden etkin
bir sekilde yararlamlmalidir. Ozellikle dgrencilerin kendi égrenme stratejilerini belirlemesi,
daha 1yi ve kalic1 6grenmelerini saglamanin yani sira ¢aligmaya ayrilan siireyi kisaltmakta ve
ayrica dgrencilere 6zgiirlik kazandirmaktadir. Ogrencilerin 6grenme stratejilerini etkin bir
sekilde kullanabilmeleri ve kendi sorumluluklarini alabilmeleri i¢in sahip olduklar:
yetenekleri bilmeleri ve kendilerini bu konuda dogru bir sekilde tanimlayabilmeleri biiyiik
onem tasir. Bu sekilde 6grenciler kendilerine uygun teknik ve yontemi ne zaman ve nasil
kullanacaklarmni tespit edebilirler (Celenk ve Karakis, 2007: 36). Ogrencilerin kendileri bu
sekilde tanimlayabilmeleri icin 6grenme stillerini bilmeleri gerekmektedir. Bu nedenle, egitim
ve Ogretim siirecinde 0grenme stili kavrami 6nemli bir yere sahiptir. Ayni sekilde 6grenme
stilleri egitimin bireysellestirilmesi, 6grenmeyi 6grenme ve yasam boyu dgrenmenin temel

yap1 taslar1 arasinda sOylenebilir.

2.2.1. Ogrenme Stili Tanimlan

Ogrenme stilleri kavrami ilk kez 1960 yilinda Rita Dunn tarafindan kullanilmustir.
1960 yilindan itibaren bu kavram {izerinde siirekli caligmalar yapilmis ve arastirilmistir. Bu
konu ¢ok daha uzun yillar sonra okullara ve egitim diinyasina girmis ve uygulama alani

bulmustur (Boydak, 2005:130).

Ogrenme siirecini temel alan Kolb, 6grenme stilini bireyin alma ve isleme siirecinde
tercih ettigi yollar olarak tanimlamistir (Kolb, 1984:20). Kolb’un yasantisal 6grenme
modelinde diislinceler yasantilara bagl olarak siirekli degismektedir. Herhangi iki diislince,

araya yasantilar girdiginden dolay1r hicbir zaman ayni olmamaktadir (Kolb, 1984:26-27).
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Kolb’a gore bireylerin sahip oldugu 6grenme stillerinin birbirlerinden farklilik géstermesinin
nedeni geg¢mis yasamindaki deneyimleri ve c¢evresinden duydugu beklentilerden

kaynaklanmaktadir (Giiven, 2004:14).

Keefe’ye (1988) gore 6grenme stili, “0grencinin nasil algiladigi, c¢evresiyle nasil
etkilesimde bulundugu ve cevresiyle ilgili tepkilerin az ¢ok kalic1 gostergeleri olan bilissel,

duyussal ve fizyolojik 6zelliklerdir” (A¢ikgoz, 1996, Akt: Kog, 2007:28).

Felder ve Silverman (1988), “6grenme stilini bireylerin bilgiyi alma ve tutma ve
isleme siirecindeki karakteristik giicliilliik ve tercihler olarak tanimlamaktadir” (Kog,

2007:28).

Ogrenme stilleri konusunda uzun caligmalar yapan Rita Dunn (1993) 6grenme
stillerini su sekilde tanimlamaktadir: “Ogrenme stilleri her bir grencinin yeni ve zor bilgiyi
ogrenmeye hazirlanirken, Ogrenirken ve hatirlarken farkli ve kendilerine 6zgii yollar

kullanmasidir” (Ulgen, 1996:35).

Ogrenme stilini, insan olmanmn en 6nemli unsuru olarak nitelendiren Giiven (1996),
ogrenme stilinin 6grenirken ve baskalari ile etkilesim halindeyken, benzer yonleri ve bireye

ait olanlar1 belirlemeye yardimci oldugunu belirtmektedir (Boydak, 2001:3)

Ogrenmeye yonelik tercihleri temel alan Grasha (1996), “6grenme stilini dgrencinin
bilgiyi edinme siirecindeki yetenegi ve 6grenme deneyimlerinin bir araya getirilmesi olarak

tanimlamistir” (Diaz ve Ryan, 1999: 130, Akt: Giiven, 2004:14)

Loo (2002) 6grenme stilini, kisilerin yeni konular1 6grenirken aldiklar1 uyarilara ne
sekilde tepki verdikleri veya bu wuyarilarla nasil etkilesim i¢inde olduklar1 olarak

tanimlamaktadir (sf:252).

Bir ¢ok arastrmaci tarafindan farkli 6zelliklerine dikkat cekilerek yapilan 6grenme
stili tamimlarmi ortak bir paydada toparlamak istersek, her bireye 6zgii olan bireyin
ogrenmeye yonelik egilimlerini ya da tercihlerini gosteren 6zellikler bigiminde tanimlanabilir

(Gtliven ve Kiiriim, 2004:77).
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KisSi YIL TANIM TEMEL ALINAN DEGISKENLER

Claxton ve Ralston | 1978 | Ogrenme stili, bir 6grencinin uyaricilara nasil tepki verdigini
ve 0grenme sirasinda bu uyaricilari nasil kullandigini1 gésteren
devamli, degismez bir tarzdir.

Dunn ve Dunn 1978 | Ogrenme stili, bir kisinin 6zimseme ve edinme yeterliligi ile
iliskiye giren dort temel uyarana gore diizenlenmis en az on
sekiz Ogenin bilegsenidir. Bu o&gelerin  bagdasimlart ve . o s

" . L . o . 1. . | Bazi arastirmacilar, O6grenme stillerini 6grencinin §grenme
cesitlemeleri ok az kisinin aym sekilde - grendiklerini ortaminda nasil harekete gececegini ya da davranacagini

Kook EOSETT PP P gosteren belirgin bir 6grenme tarzi, kisisel ve aywrt edici bir

eefe 1979 | Ogrenme stilleri, 6grenenlerin, 6grenme ortaminda algilama, ozellik olarak ele almuslardir. Ogrenme stili, her dgrenci icin
karsilikl ftkilesme Ve tep!(i‘ verme farzlarinda bir der'e'ceye farkli ve aymt edicidir ‘Ogrenrne orta’mmdak? bireysel
Eidar sgf%lesm:iii?ogilg;i};z}e%;elﬁriii(erli(gilrlandlklarl bilissel, farkliliklarin kdkeninde olabilecek etkenlerin her biriyle Ortiisen
ol P10 VIaniy — ~ belirli bir sayida boyuta gore, Ogrenme stili Ogrenenin

Keefe 1987 | Ogrenme stili, 6gr enenin Ogrenme gevresint algiladgy, bl% ozelliklerinin toplami seklinde tanmimlanmistir. Bu 6gelerin her
gevrey 1 ¢ karslhkh‘etklleslme girdigi ve gevreye nasﬂ' Fepkl biri digerleriyle islevsel bir biitiin olusturacak sekilde hareket
verdigi tarzm, bir dereceye kadar degismeyen biligsel, eder
duyussal ve psikolojik karakteristik faktorlerin tiimiidiir. ’

Patureau 1990 | Bir kisinin 6grenme stilini, bilissel stilinden model alinmig
kendine 0zgli Ogrenme sekli ve Ogrenme-Ogretme
durumundaki yasantilar1 seklinde tanimlayabiliriz.

Dunn ve Dunn 1993 | Ogrenme stili, her 6grenenin yeni ve zor bir bilgi iizerinde
yogunlagmasiyla basglayan bilgiyi alma ve igleme tarzidir.

Reinert 1976 | Bir bireyin 6grenme stili, o kisinin en etkin sekilde | Ogrenme stilini, davranislarrmizi diizenleyen bir cesit icsel
O0grenmek i¢in yani, yeni bir bilgiyi almak, anlamak, tutmak | program olarak ele almistir. Bu program, bir kisiden digerine
ve tekrar kullanabilmek i¢in programlandig tarzdir. farklidir ve herkesi karakterize etmeye izin verir.

Schmeck 1983 | Ogrenme stili, 6grenme gorevinin zel isteklerinden bagimsiz
bir sekilde bazi o6grencilerin 6zel bir Ogrenme stratejisi B ¢ 1 . o d d . K
benimsemeye yonelik egimlilikleridir. az1  aragiirmacriar, —ogrenenin - daviamisinda  ortaya - gixan

Kolb 1984 | Ogrenme stilleri, LSI kendinden bildirimli bir olgek | c2imlilikle drtiisen psikolojik yapinin varligina gnderme yapar.

iy 1 e e e Mizag, genel egilim, uyum, egimlilik gibi terimlerin kullanilmas1
tarafindan Olgiilen, 6grenme siirecinin dort bi¢ciminin birbirine | | . e 7 S
gore derecesini temel alan Ogrenme yoOnelimlerindeki bireysel sabitligi daha i vurgularnak ! Q.mdlr'.
genellestirilmis farkliliklar olarak kabul edilebilir Bu bakis agisina gore, insanin kendisini de nitelemeye yardimci
Das 1988 | Ogrenme stili, ozel bir ogrenme stratejisi benimsemeye olacak egilimleri ve yetenckleri de igeren bir insan tipinden

egilimli olmaktir,

kolaylikla bahsedilebilir.
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KisSi YIL TANIM TEMEL ALINAN DEGISKENLER
Renzulli ve Smith | 1978 | Ogrenme stili, sinifta 6zel 6grenme bicimleri igin égrencinin
tercihlerine gore, farkli 0grenme deneyimleri yasamaktan
hoslanacagi tarza karsilik gelir.
Della-Dora ve | 1979 | Ogrenme stili, bilgiyi 6ziimserken kisisel olarak tercih edilen
Blanchard yol ve igerikten bagimsiz O6grenme durumlarindaki
deneyimdir. Baz1 arastirmacilar, kisideki belli sekilde hareket etme
Felder ve | 1988 | Ogrenme stili, bireylerin bilgiyi alma, tutma ve isleme | egimliliginin bir tercihi de icerdigini ileri siirmektedir. Boylelikle
Silverman siirecindeki karakteristik giicliiliikler ve tercihler. tercih kavrami da bazi tanimlarda ana kavramlardan biri olarak
Jonassen ve | 1993 | Ogrenme stilleri, farkli egitim ve Ogrenim aktivitelerinde | karisimiza ¢ikmaktadir.
Grabowski Ogrenenin tercihlerini igerir. Bunlar, bilginin farkli sekilde
islenmesinde tercih elden genel egilimlerdir.
Legendre 1993 | Ogrenme stili, kisinin ogrenirken, problem c¢ozerken,
diistiniirken veya sadece egitsel bir durumda tepki verirken
sevdigi, degisebilir, tercih edilen tarz.
Hunt 1979 | Ogrenme stili, bir 63renenin, grenmesini kolaylastirmaya en | Buraya kadar yapilan tanmimlar, grenme gevresinde hareket etme

elverigli egitimsel sartlar1 tanmimlar. Bir 6grencinin, 6grenme
stiliyle ayirt edildigini sdylemek, o &grenci i¢in baz1 egitsel
yaklagimlarin  digerlerine gore daha verimli oldugunu
sOylemek demektir.

ve bilgiyi isleme siirecindeki tercihleri vurguladi. Ancak bu
tanimlarin hi¢ biri verimlilikten bahsetmedi. Oysa ki tercih ve
verimlilik her zaman beraber olmaz. Bu nedenle, baz1 yazarlar
tamimlarmin i¢ine verimlilik soOzciigiinii eklemeyi Onemli
bulmuglardir.

Tablo 1. Cesitli Arastirmacilar Tarafindan Yapilan Ogrenme Stili Tanimlar1 ve Temel Aldiklar1 Degiskenler (Veznedaroglu ve Ozgiir, 2005:4)
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2.2.2. Ogrenme Stili Modelleri

Ogrenme stili kavramin1 bir ¢ok arastirmaci farkl sekillerde tanimlamistir. Bu
bize arastirmacilarin bireylerin kisisel 06zelliklerini farkli noktalara odaklanarak
incelediklerini gostermektedir. Bu sebeple birbirinden farkli 6grenme stili modelleri

bulunmaktadir (Kural, 2009:17).

Birbirinden farkli 6grenme stili tanimlar1 bir anlamda beraberinde farkl
ogrenme stili modellerini getirmistir. Ogrenme stili modellerinin smiflandirmas: ile
ilgili degisik yaklasimlar ortaya c¢ikmistir. Yapilan literatiir taramasinda bir ¢ok
arastirmaci tarafindan kullanilan ve yararlanilan 6grenme stili modelleri belirlenmis ve

bu modeller agiklanmistir.

2.2.2.1. Dunn ve Dunn Ogrenme Stili Modelleri

Bireylerin 6grenme stillerinin belirlendigi ve belirlenen bu 6zelliklerin bireysel
farkliliklar dikkate alinarak hazirlanacak materyallerle eslestirilmesini benimseyen
ogrenme stili modellerinden birisi de Dunn ve Dunn 6grenme stili modelidir (Brant,

1990:10).

Bu smiflama 68renenlerin biyolojik ve kisisel 6zellikleri ile ¢evresel ozelliklerini
dikkate almistir. Dunn ve Dunn 68renme stillerini dort alt grupta smiflandirmislardir.
Bunlar asagida sunulmustur (Jonassen ve Grobowski, 1999:263-265; Ozer, 1988:151-
152; Ulgen, 1995:36-38; Riding ve Rayner, 1998:67; Akt: Giiven, 2004:20-23):

v Cevresel Kosullar
v' Duyussal Ozellikler
v' Sosyal Tercihler

v' Fiziksel Ozellikler

Cevresel kosullar 6grenmenin gerceklesmesi i¢in seg¢ilen ortam, ses, 1s1 ve 151k
durumu ve diizeni ile ilgili kosullar olarak siralanabilir. Ogrenciler 6grenme sirasinda
farkli ¢evresel kosullar1 tercih edebilmektedirler. Baz1 6grenciler sessiz bir ortamda ders
calismay1 tercih ederken bazi 6grenciler miizik dinleyerek miizik dinlemeyi tercih
edebilirler. Baz1 6grenciler masa basinda sert bir zeminde ders ¢alismay1 tercih ederken
baz1 6grenciler daha rahat bir sekilde oturarak ya da uzanarak ders ¢alismay1 tercih

edebilirler.
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Duyusgsal ozellikler dgrencilerin 6grenmeye giidiilenmesi, caligmada stireklilik,
ogrenme sorumlulugu ve dgrenmede planli olmalar: seklinde agiklanabilir. Ogrencilerin
duyussal 6zellikleri de 6nemli tercihleri beraberinde getirmektedir. Bazi 6grenciler igin
icten glidiillenme bliyiilk 6nem tasirken, bazi 6grenciler buna gerek duymamaktadir.
Kimi 6grenciler diizenli ve planli bir ¢alisma aligkanligini tercih ederken kimileri

olageldigi sekilde calismayi tercih ederler.

Sosyal tercihler O6grenme gruplari, otorite varhigi ve farkli Ogrenme
yontemleridir. Sosyal tercihler, Ogrencilerin tercih ettikleri sosyal ortam olarak
aciklanabilir. Ogrencinin sosyal tercihleri onun nasil bir sosyal ortamda ders ¢alismay1
tercih ettigini ortaya koymaktadir. Kimi 6grenciler kendi baslarma c¢alismay1 tercih
ederken, baz1 Ogrenciler arkadaslariyla ¢alismay1 tercih edebilir. Baz1 6grenciler bir

yetigkinle beraber calismay1 yeglerken, kimi 68renciler bunu istememektedirler.

Fiziksel ozellikler 1se 68rencilerin 6grenirken tercih ettigi duyu kanali, zaman,
yemek yemesi ve oOgrenirken hareket etmesi seklinde aciklanabilir. Ogrenciler
ogrenirken farkli duyu organlarin1 kullanmayi tercih edebilirler. Baz1 6grenciler isitme
organlarini, bazi 6grenciler gérme duyularmi tercih edebilirler. Ders ¢aligma esnasinda
kimi 6grenciler bir seyler yiyip igmeyi tercih ederken bazi 6grenciler bir seyler yiyip
icmeyi tercih etmezler. Ders ¢calisma zamanlarinda da dgrenciler birbirlerinden farklilik
gosterebilirler. Baz1 6grenciler sabah erken saatlerde ders ¢alismay1 yeglerken, kimi

ogrenciler 6glenden sonra ya da gece ders ¢aligsmayi tercih edebilirler.

Dunn ve Dunn ¢evresel kosullar, duyussal 6zellikler, sosyal tercihler ve fiziksel
ozelliklerin bireylerin 6grenme stillerini etkilediklerini agiklamislardir. Griggs, Keefe ve
Monk gibi bir ¢ok aragtirmaci bu modelden etkilenmistir (Riding ve Rayner, 1998:68;
Akt: Giiven, 2004:23).

2.2.2.2. Grasha ve Riechmann Ogrenme Stilleri Siniflamasi

Grasha ve Riechmann, 6grencilerin sinif ortamindaki sosyal ve duyussal bakis
acilartyla bireysel 0grenme yaklasimlarini arastirmislardir. Grasha ve Riechmann’in
simiflamasi, Dunn ve Dunn smiflamasiyla benzerlik gostermektedir (Rayner ve Riding,
1997:5-27). Grasha ve Riechmann’in smiflamasi {i¢ alt boyutu kapsamaktadir
(Jonnassen ve Grobowski, 1993:281-282):
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Katilimct - kaginan 6grenme stilinde, Ogrenenlerin siniftaki kisisel istekleri,
tepkileri ve tutumlari belirlenmistir. Katilime1 6grenenler ders igerigi ile ilgili bilgi ister,
ogrenmeye isteklidir ve kendi 68renmeleri i¢in sorumluluk alirlar. Kaginan 6grenciler
ise, digerlerinin aksine 6grenme sirasinda ders icerigi ile ilgili bilgi istemez, smiftan

hoslanmaz, 6grenmeyi istemezler ve uyumsuzdurlar.

Isbirlikli - yarismact dgrenme stili dgrenenlerin giidiilenmesini kapsar. Isbirlikli
ogrenme stilinde olan 6grenciler, 6grenme sirasinda paylasimi, igbirligi yapmayi tercih
ederler. Yarigmaci Ogrenciler ise smifta gerceklestirilen etkinlikleri bir kazanma-
kaybetme ortamu olarak goriirler. Yarigmayi, kazanmayir ve grup oyunlarini tercih

ederler.

Bagimsiz - bagimli 6grenme stili, 6grenme g¢evresi ve bunun kontrol altina
almmas1 ya da 0grenenin Ozgiir hareket etmesi ile ilgili stillerdir. Bagimsiz 6grenme
stiline sahip Ogrenciler, kendi baslarina ders c¢alismayi, sorumluluk almayi tercih
ederler. Bagimli 6grenme stiline sahip dgrenciler ise 6gretmenlerinin rehberligini ve ¢ok

sorumluluk almamay1 tercih ederler.

2.2.2.3. Kolb’un Ogrenme Stili Modeli

David A. Kolb 6grenme stilleri konusunda bir¢ok calisma yapmistir. Kolb’un
yaptig1 bu caligmalar 6grenme stilleri ile ilgili daha sonra yapilan bir¢ok ¢alismaya 151k
tutmustur. Ogrenme stili kavrami, Kolb’un gelistirdigi deneyimsel 6grenme kuramu ile

olduk¢a 6nemli bir yer edinmistir (Giiven, 2004:25).

David A. Kolb’un “Yasantisal Ogrenme Kurami” ile birlikte 6grenme stili
kavrami 6grenme terminolojisindeki yerini almistir. Kolb’a gore bireyler asantilarindan,
deneyimlerinden 6grenirler ve bu sekilde gergeklesen 6grenmenin sonuglari giivenli bir
sekilde Olciilebilir. Yasantisal 6grenme, kisisel gelisim ve 6grenme i¢in se¢im metodu
olmus ve yaygin bir sekilde kabul gormiistiir. Yasantisal 6grenme, egitimsel amaclara
uyan bir sistem sunar, smif ve gercek diinya arasinda gelistirilebilen baglantilar

vurgular (Peker, 2003).

Kolb (1984)’a gore Ogrenme, temelinde deneyim (yasant1) olan siirekli bir
stirectir ve bilgi siirekli olarak 6grencilerin deneyimlerinden elde edilir. Kolb yasantisal

o0grenme kurammin temelini John Dewey, Kurt Lewin ve Jean Piaget olusturmustur.
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D.Kolb, kuramma “yasantisal” ismini vermesinin nedenini ise kuramin bilimsel
dayanaklarinin Dewey, Lewin ve Piaget’ in ¢alismalariin oldugu ve 6grenme siirecinin

merkezinde deneyimin biiyiik rol almas1 olarak agiklamaktadir (Kog, 2007:35).

Kolb 6grenme stili modelini ortaya koyarken bir ¢ok diistinme ve yaraticilik
kurammi hareket noktasi olarak belirlemistir. Piaget’in biligsel 6grenme kuramindan
Ozliimseme ve yer degistirme, Guilford’un zeka yapis1 modelinden ise ayristrma ve
degistirme kavramlar boylelikle Kolb’un terminolojisindeki yerleri almislardir (Aksar

ve Akkoyunlu, 1993:37).

Kolb’a gore bireylerin 6grenme stilleri bir dongii halindedir. Bu dongii igerisinde
dort 6grenme bi¢imi bulunmaktadir. Ogrencilerin etkin olabilmesi igin bu dért farkli
beceriyi kullanabilmeleri gerekmektedir. Bunlar, birbirini izleyen dort asamayi
olusturmaktadir. Ogrenme stilleri de bu Ogrenme bicimlerine dayali olarak
belirlenmistir. Bunlar su sekilde siralanabilir (Kolb, 1984:30):

v" Somut Yasantr: Hissederek
v' Yansitic1 Gézlem: Izleyerek
v Soyut Kavramsallagtirma: Diisiinerek

v’ Aktif Yasant1: Yaparak

Kolb 6grenme siirecini 1iki boyutta incelemektedir. Birincisi, soyut
kavramsallastirmadan somut yasantiya, ikincisi aktif yasantidan yansitict gozleme
dogrudur. Kolb’a gore bireyin bilgiyl nasil algiladigmmi somut yasanti ve soyut
kavramsallastirma agiklamakta, bireyin bilgiyi nasil isledigini ise yansitic1 gdzlem ve
aktif yasant1 aciklamaktadir. Kolb 06grenme stili modelinde dort O68renme stili

bulunmaktadir (Ozden, 1998, 78).

Kolb’a gore yeni bilgi, beceri ve tutumlar yasamsal 6grenmenin dort sekli iginde
yer almasiyla gerceklestirilebilir. Ogrenme stilleri bir dongii halindedir ve herkes bu
dongiiniin bir yerindedir. Ogrencilerin etkin olabilmeleri igin dort farkli yetenege
ihtiyaclar1 vardir. Bunlar, birbirini izleyen dort safhadan meydana gelmektedir.
Ogrenme stilleri de bu safhalara dayandirilmistir. Bu safhalar asagida sunulmustur

(Kolb, 1984:30; Akt: Cesur, 2008:33):
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* Somut yasant1: Hissederek (yeni deneylere girisir)
* Yansitic1 gdzlem: izleyerek (baskalarini ve kendini izler)
* Soyut kavramsallagtirma: Diisiinerek (gozlemleri agiklayacak teoriler gelistirir)

» Aktif yasant1: Yaparak (problem ¢6zmede veya karar almada teorileri kullanir)

Somut Yasanti

|
1
1
|
|
|
|
1
1
|
|
|
Aktif Yasanti b mmmmmmmmmm e e e R 4 Yansitic1 Gozlem
|
|
|
|
1
1
|
|
|
|
1
1
|
|
|

~ -
Sea -

Soyut Kavramsallastirma

Sekil 2. Kolb’un Ogrenme Stili Modeli (Kolb, 1984:77-78; Akt: Peker, 2003)

Bireyin 6grenme stilini belirleyen tek bir 6grenme bigimi bulunmamaktadir. Her
bir bireyin 6grenme stili bu dort temel 6grenme bi¢iminin bilesenidir. Bu envanterde,
bireylerin puanlarmin toplami ile bireye en uygun olan 6grenme stili belirlenmektedir.
Kolb Ogrenme Stili Envanteri’nde yer alan 6grenme stilleri sunlardir (Kolb, 1981:232-
255; Askar ve Akkoyunlu, 1993:37-38; Ergiir, 1998:24-29; Numanoglu ve Sen,
2007:133-135):

Ayristiran o6grenme stili; soyut kavramsallagtirma ve aktif yasanti 6grenme
bi¢imlerinin bilesenidir. Bu bireylerin en 6nemli 6zellikleri problem ¢6zme, karar
verme, fikirleri pratikte uygulama, fikirlerin mantiksal analizini yapma ve sistematik
planlama yapmalaridir. Bu 68renme stiline ayristiran denmesinin nedeni, bu stile sahip
bireylerin bir soru veya bir problem i¢in bir tek dogru cevap veya ¢oziimiin oldugu
geleneksel zeka testleri gibi durumlarda iyi olmalaridir. Bu 6grenme stilinde bilgi

organize edilir, 6zel problemler lizerine odaklanilabilir. Bu 6grenme stiline sahip
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bireyler problem ¢6zme konusunda olduk¢a basarilidirlar. Problem ¢dzerken sistematik
olarak planlama yaparlar. Yaparak 6grenme oldukca 6nemlidir. Cabuk karar verememe,
odak noktasmi kacirma, diisiinceleri test etmeme ve dagmik diisiincelere sahip olma bu

stile sahip bireylerin zay1f yonleridir (Demir, 2006:33).

Degistiren ogrenme stili; somut yasant1 ve yansitict gozlem Ogrenme
bicimlerinin bilesenidir. Hisleri ile hareket etmeleri, yaratici olmalari, genis hayal
gliciine sahip olmalari, grup caliymalarinda etkin olmalari, uzman yorumlarini tercih
etmeleri ve girisken olmalar1 degistiren 6grenme stiline sahip bireylerin 6zellikleri
arasinda sayilabilir. Secenekler arasinda karar vermede zorlanma, kararsiz kalma,
firsatlar1 degerlendirmede yetersizlik ve zamani etkili kullanamama 6zellikleri ise zayif
yonleridir. Degistiren 6grenme stilinin en 6nemli 6zelligi diisiinme yetenegidir. Bu stile
sahip kisiler 6grenme durumunda; sabirli, nesnel, dikkatli yargilarda bulunan, fakat bir
eylemde bulunmayan bireylerdir. Diisiinceleri bi¢imlendirirken kendi duygu ve

diisiincelerini goz oniine alirlar (Peker, 2003).

Oziimseyen égrenme stili; soyut kavramsallastirma ve yansitic1 gdzlem dgrenme
bigimlerini kapsar. Kavramsal modelleri yaratma en belirgin 6zelligidir. Izleyerek ve
kavramlar yoluyla diistinerek Ogrenirler. Glgclii yanlar1 teorik model yaratmadaki
yetenekleridir. Insanlarla fazla ilgilenmezler. Bu tip bireyler planlama ya da arastirma
yapilan boliimlerde goriiliir. Soyut kavramlar ve fikirlerle daha ¢ok ilgilidirler. Bu
ogrenme stiline sahip kisiler cok genis kapsamli bilgileri anlama ve bunlar1 mantiksal
bir biitiin haline getirme konusunda olduk¢a basarilidirlar. Kavramsal modeller
olusturma, bilgileri organize etme, kuram ve dislinceleri test etme Ozellikleri
O0zlimseyen Ogrenme stiline sahip bireylerin kuvvetli yonleridir. Hayal kurma, pratik
uygulamalarda yetersizlik, yaptiklar1 is konusunda planli ¢calisamama, lider olma konusu
ise zayif yonleridir. Bu Ogrenme stiline sahip kisiler bir seyler ogrenirken soyut

kavramlar ve fikirler tizerinde odaklasirlar.

Yerlestiren ogrenme stili; somut yasant1 ve aktif yasanti 6§renme bigcimlerini
kapsar. En onemli 6zellikleri bir seyler yapma, yeni deneyimler i¢inde yer almalaridir.
Bu bireyler kendi yeteneklerinden ziyade bilgi i¢in diger insanlara son derece
giivenirler. Sezgisel bir deneme yanilma durumunda problem ¢6zmeye meyillidirler.

Acik fikirlidirler, degisimlere karsi kolay uyum saglarlar, yaparak ve hissederek
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ogrenme s0z konusudur. Bu 6grenme stiline sahip kisiler, problem ¢ozerken teknik
analizler yerine bireylerin kisisel bilgisine bagvurmay1 tercih ederler. Ciinkii duygulara
bagli davranmaya egilimleri bulunmaktadwr. Liderlik, planlama yapma, kararlar
yiiriitme, risk alma ve deneyimler i¢inde yer alma kuvvetli 6zellikleridir. Anlamsiz
etkinliklerde bulunma, bir isi zamaninda bitirememe, pratik olmayan planlar yapma ve

hedefe yonelik olamama ise zayif yonleridir.

Ogrenme Stili Ogrenme Bicimleri Ogrenme Yollan
. Soyut -
Ayristiran Aktif Yasanti Kavramsz}llllllas trma Yaparak Disiinerek
Oziimseyen Soyut Yansitict Gozlem Disiinerek Izleyerek
Kavramsallagtirma
Degistiren Yansitici Gozlem Somut Yasanti Izleyerek Hissederek
Yerlestiren Somut Yasanti Aktif Yasanti Hissederek Yaparak

Tablo 2. Kolb’ un Ogrenme Stilleri, Ogrenme Bigimleri ve Bunlarin Ogrenme Yollar1
Arasindaki Iliski (Veznederoglu ve Ozgiir, 2005:10)

Kolb’un gelistirdigi 6grenme stili modelinde, bireylerin 6grenme stillerini
belirleyen dort adet Ogrenme bicimi yer almaktadir. Bunlar aktif yasanti, soyut
kavramsallastirma, somut yasant1 ve yansitict gézlemdir. Bu dort 6grenme bi¢ciminden
baskin olan ikisi bireyin 6grenme stili ortaya koymaktadir. Aktif yasant1 ve soyut
kavramsallastirma ayristiran 08renme stilini, soyut kavramsallagtirma ve yansitici
gozlem oOzlimseyen Ogrenme stilini, somut yasanti ve yansitict gozlem degistiren
ogrenme stilini, aktif yasant1 ve somut yasanti yerlestiren Ogrenme stilini isaret

etmektedir.

Tiirkiye’de en fazla kullamlan Kolb Ogrenme Stil Envanteri her birinde 4
secenek bulunan 12 maddeden olugmaktadir. Cevaplayanlarin her bir se¢enege verdigi
puanlar sonucunda 12-48 arasinda puan elde edilmektedir. Daha sonra soyut
kavramsallastirma — somut yasant1 ve aktif yasanti-yansitic1 gozlem islemleri ile bireyin
birlestirilmis puanlar1 elde edilmektedir. Birlestirilmis puanlar —36 ile +36 arasinda
degismektedir. Soyut kavramsallagtirma — somut yasant1 isleminden elde edilen pozitif
puan 6grenmenin soyut, negatif puan ise 6grenmenin somut oldugunu, ayni sekilde aktif
yasant1 — yansitict gozlem isleminden elde edilen pozitif puan 6grenmenin aktif, negatif
puan ise Ogrenmenin yansitict oldugunu gostermektedir. Birlestirilmis puanlarin xy
ekseni lizerinde kesistigi nokta ise bireye en uygun olan 6grenme stilini gostermektedir

(Numanoglu ve Sen, 2007:134-135).




21

Ogrenme Somut Yasant Yansitict Gozlem Soyut Kavramslt. Aktif Yasanti

0) grenme Yolu Hissederek izleyerek Diigiinerek Yaparak

- —————— ) ——— i ———— -

. Yerlestiren

Sekil 3. Kolb’un Ogrenme Stilleri Modeli (Veznederoglu ve Ozgiir, 2005:10)

Kolb'un smiflamasinda Ogrenenler Onyargi olmaksizin kendilerini yeni
yasantilara ac¢ik tutabilmeli; pek ¢ok acidan yasantilarini gozlemleyebilmeli ve
yansitabilmeli; gozlemlerini mantiksal olarak saglam kuramlar i¢ine oturtabilecekleri
kavramlar olusturabilmeli; problem ¢6zme ve karar verme asamalarinda olusturduklari

kavramlar1 kullanmalidirlar (Cesur, 2008:33).

2.2.2.4. Jung’un Ogrenme Stili Modeli

Ogrenme stilleri {izerine calismalar yapan Jung, psikolojik tiplerin
tanimlanmasinda en c¢ok etkiye sahip kisilerden biridir. Jung olusturdugu psikolojik
tipleri 6grenme stillerine uyarlamis ve insan davraniglarini genel olarak ikiye ayirmistir.
Bunlar, algilama ve yargilamadir. Birey bir durumla karsilastiginda ya algilama ya da

yargilama islemlerinden birini secerek davranista bulunur (Giiven, 2005:38)

Jung temelde iki insan tipi lizerinde durmustur. Bunlar disadoniik ve icedoniik

insan tipleridir. Bu tiplerin temel 6zelliklerini bir tabloda gostermek istersek;

Disadoniik Insan Tipi Icedoniik Insan Tipi
» Disa doniiktiir. » Kendisine doniiktiir.
» Dis diinyaya yonelir. » Anilar, hayaller diinyasinda yasar.
» Beklemenin bir yarar saglamayacagini » Bir sey yapmaya baslamadan 6nce uzun
diisiiniir. uzun diigiiniir.
> >
>

Dis diinyayla olumlu, yaratici iligkiler Yapacag: isin sonuglarini kendi

kurmakta giigliikle karsilagmaz. kendine tartigir, sakincali yanlarin olup
Degisiklikleri ve yenilikleri sever. olmadigimi anlamaya calisir. Bu nedenle
» Cabuk kirilmaz. karar vermekte zorlanir, zaman kaybeder,

isin gecikmesine neden olur.
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Disadéniik Insan Tipi Icedoniik Insan Tipi
» Zorluklar kargisinda cesaretini » Utangagtir.
kaybetmez. » Kendisine, dolayisiyla bagskasina
» Genel olarak, Once tasarladigi isi giivenmez. Bunun sonucu  olarak,
yapmaya baglar. Bu isle ilgili bagkasiyla  kurdugu, ama  zorlukla
diistincelerini sonraya birakir. kurdugu iliskilerinde kusku duymaktan
» Kararsizlik gostermez. kendini alamaz.
> Islerinde gec kalmaz. » Cevresine uymakta giicliik ¢eker.

Tablo 3. Jung’un Karakter Tipleri (Ozgii, 1976; Veznederoglu ve Ozgiir, 2005:5)

Insani temelde iki tipe aywran Jung, dgrenme stilleri siniflamasini da bunun
iizerine kurmustur. Buna gore Ogrenme stilleri disa doniik, ice doniik, duygusal,
yargisal, diisiinen, duygusal, sezgisel ve algisal stiller olarak adlandirilmistir. Bu
ogrenme stillerini kisaca soyle acgiklayabiliriz (Sternberg ve Grigorenko, 2001:12;
Saban, 2000:19-30; McClanaghan, 2000:480; Jung, 1977:12-14; Giiven, 2005:39 — 41) :

Disa doniik 6grenme stili, daha c¢ok bireyin dis diinyayla birlikte 6grenme
cabasini yansitmaktadir. Bu 6grenme stiline sahip bireyler, ilgilerini ve enerjilerini dig
diinya iizerine odaklarlar. Diger bireylerle cok kolay iletisim kurabilir. Bu 6grenme
stiline sahip bireyler genellikle sesli diisiinmeyi tercih ederler. Yaparak ve yasayarak
ogrenmeyi tercih ederler. Siniflarda yapilan etkinliklerde farkli ve yeni arag¢ gereglerin
kullanilmasindan hoslanirlar. Bagkalariyla 6grenmeyi tercih ederler ve oOgrenirken

etrafindaki kisilerden, 6§retmen veya arkadaslarindan, geri doniit almay1 severler.

Ice doniik 6grenme stili, bireyin 6grenmeyi kendi i¢ diinyasinda gergeklestirme
cabasini yansitmaktadir. Bu 6grenme stiline sahip bireyler, daha yogun iliskiler ve
olaylar1 tercih ederler. Genellikle diger insanlarla zaman gec¢irmekten hoslanmazlar.
Diistlincelere ve hislere odaklanirlar. Bu bireyler genellikle yavas hareket ederler. Bir
topluluk karsisinda konugma yapmadan 6nce, mevcut konu ya da olguyu enine boyuna
kendi kendilerine diisiinmeye ve tartigsmaya ihtiya¢ duyarlar. Bu bireyler bagimsiz ve
ozel bir kisilige sahiptirler. Bu nedenle disaridan gelecek kiiciik bir olumsuzluk bile
onlarin kirilmalarma sebep olabilir. Ogrenme siirecinde kendi kendilerini giidiilemeyi

etkin bir sekilde gerceklestirebilirler.

Duyusal o6grenme stilinde, bireyin duyular1 yoluyla edindigi bilgiyi algilama
islevi bulunmaktadir. Bu bireyler gézlem ve deneyimlerinden elde edilmis gercek,

somut ve sayilabilir verileri tercih ederler. Algilama siirecinde pratiktirler, siireclere ve
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detaylara odaklanabilirler. Bu 6grenme stiline sahip bireyler 6grenirken genellikle
belirli bir siray1 izlemeyi tercih ederler. Yeni 6grenmelere dikkatle ve dnlem alarak
yaklagirlar. Bu bireyler soyut kavramlardan hoslanmazlar ve eger karsilasirlarsa

ylizeysel olarak gegmeyi tercih ederler.

Sezgisel 6grenme stilinde, bireyler genellikle igebakis ve hayal giicli araciligiyla
anlamlara ve olasiliklara odaklanirlar. Bu 6grenme stiline sahip bireyler ¢cabuk sikilirlar,
neyi, ni¢in ve nasil 6grenebilecekleri konusunda yenilikler ararlar. Bu bireyler 6grenme
stirecine ac¢iklik getirirler ve yeni yontemler olusturmayi tercih ederler. Bu stiline sahip
ogrenciler genellikle sakindirler ancak belirli bir is lizerine beklenmedik bir bi¢cimde

yogunlasabilirler ve 6nemli gérmedikleri detaylari atlarlar.

Diistinen 6grenme stilinde, bireyler i¢cin diislinme Onemli bir yere sahiptir. Bu
ogrenme stiline sahip bireyler, karar verme siirecinde diisiinmeyi tercih ederler. Bu
bireyler objektif, mantik ve analize dayanan kararlar verme egilimi gosterirler. Bu stile
sahip bireyler diiriisttiirler ve adaletli olmaya 6nem verirler. Kurallarin herkes tarafindan
degistirilmeksizin uygulanmasini isterler. Oldukca siiphecidirler ve kurallara dayali

kararlar alirlar.

Duygusal 6grenme stilinin, temelinde bagkalarni diisiinme vardir. Bu bireyler,
baskalarin1 onemser ve baskalariyla isbirligi yapmaya tercih ederler. Bu 6grenme stiline
sahip bireyler 0grenirken de baskalarini diislinmeyi géz ardi etmezler. Bu nedenle,
ogrenmeyi hem kisisel gelisimlerini devam ettirmesi i¢in hem de c¢evrelerindeki

bireylere hizmet etmesine yardimc1 olmasi i¢in isterler.

Yargisal ogrenme stilinde, kararli davranislarda bulunma vardir. Yargisallik,
bireylerin her seyin daha 6nceden kararlastirilmis sekilde gerceklestirebilecegi diizenli
bir diinya istemelerine neden olur. Bu nedenle diizenli bir ¢calisma yolu tercih ederler.
Planlar yapmay1 ve caligmalarini zamaninda tamamlamay1 tercih ederler. Basladiklar1

her is1 bitirmek isterler ve giristikleri islerde siire¢ boyunca doniit almay1 severler.

Algisal ogrenme stilinde, bireyler 6grenme meraklarindan ve olaylar1 kavrama
gereksinimlerinden dolay1 6grenme ihtiyaci duyarlar. Bu 6grenme stiline sahip bireyler
meraklarindan 6tiirii dogal bir gilidiilenmeye sahiptirler. Yeni diisiinceleri kesfetmeyi

severler. Siirekli bir arastirma icerisindedirler. Mevcut bilgilerini her acidan arastirip
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bulana kadar o konu iizerinde kesin bir yargiya varmazlar. Bu durum herhangi bir
durum karsisinda karar verme siirelerini uzatir. Bu 6grenme stiline sahip bireyler
calisma siirecinden ¢ok iiriine 6dnem verirler bu nedenle bitirebileceklerinden ¢ok daha
fazla sayida projeye baslarlar. Planli calismayr sevmezler. Bu 6grenme stiline sahip

bireyler farkli goriislere aciktir.

Jung’un psikolojik tipleri ve buna bagli olarak gelistirilen 6grenme stilleri,
ogrenme stilleri modellerinden kisilige ve duyussal 6zelliklere bagli model igerisinde
yer almaktadir. Bu model, daha sonraki arastirmacilarin yaptig1 ¢caligmalarinda yogun
sekilde faydalandiklar1 bir ¢ahsma olmustur. Ozellikle disaddniik — iceddniik ve
algisal-sezgisel alanlar, daha sonraki 6grenme stillerinde siklikla karsimiza ¢ikmaktadir

(Veznederoglu ve Ozgiir, 2005:6).

2.2.2.5. Gregorc’un Ogrenme Stili Modeli

Gregorc Ogrenme stilini, bireyin nasil 6grendigini ve bunu cevresine nasil
uyarladigin1 gosteren aywrt edici davranislar olarak tanimlamaktadir. Gregorc’un
ogrenme stilleri modeli, bilgiyi alma, isleme, depolama ve kodlar1 ¢ozme lizerinde
yogunlasan bir modeldir. Gregorc’a gore, bireyin 6grenmesinde ve 08renme stilinin
olusmasida algilama yetenegi ¢ok Onemlidir. Kisilerin algilama yeteneklerine gore
olusturduklar1 6grenme durumlar1 onlarin 68renme stillerini olusturur (Giiven,
2004:41).

Gregorc 6grenme stili modelinde, bireyin algilama yeteneginin 6nemli bir yeri
vardr. Bireyin algilama yeteneklerini, somut ve soyut algilayanlar olarak ikiye
ayirirken, algiladiklar: verileri diizenleme yeteneklerini ise ardisik ve random olarak
ikiye ayrrmistir. Bu gore Gregorc’un 6grenme stili modeli;

=  Somut Ardisik

=  Soyut Ardisik

= Somut Random

= Soyut Random
olmak tlizere dort 6grenme stilini igermektedir. Bu 6grenme stiline sahip bireylerin
ozellikleri kisaca soyledir (Gregorc & Ward, 1975; Gregorc,1979; Butler, 1987;
Gregorce, 1998; Akt: Ekici,2003:49-50):
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Somut ardisik ogrenme stiline, sahip bireyler daha ¢ok yaparak yasayarak
ogrenmeyi severler. Ogrenme swrasinda basitten karmasiga dogru gidilmesini ve
bilgilerin adim adim verilmesini isterler. Detayli sekilde hazirlanmig ders kitaplarinin,
diyagramlarinin, akis semalarinin ve bilgisayar destekli 6gretimin bu 6grenme stiline
sahip bireylerin 6greniminde kullanilmasi daha faydali olur (Veznederoglu ve Ozgiir,
2005:7). Problem ¢6zme konusunda iistiin yetenekleri vardir, gercek problemlerle
ilgilenirler (Ekici, 2002:44). Bu 6grenme stiline sahip bireylerin bes duyu organlari
oldukca gelismistir ve somut materyallerden hoslanirlar. Genellikle konunun 6ziine

dontik olarak yapilandirilmis davranig gosterirler (Giiven, 2004:41-42).

Soyut ardisik ogrenme stiline, sahip bireyler Ogrenecekleri konuyla ilgili
konunun ana hatlarin1 kapsayabilecek genel bir ¢ergeve olusturmaya caligirlar. Daha
sonra kendilerine sunulan bilgileri olusturduklar1 bu ¢ergeve icerisinde uygun sekilde
diizenler ve Ogrendikleri biitiin bilgilerden genel bir sonug¢ elde etmeye calisirlar.
Kitaptan 6grenmeyi, yeni kavramlar ve fikirler Uretmeyi, kavramlarla ugrasmayi
severler. Bilgileri bir otoriteden veya tecriibeli bir kisiden 6grenmeyi tercih ederler
(Ekici, 2002:44). Bu 6grenme stiline sahip bireyler goriisleri, iirtinleri veya 6grendikleri
bilgileri yeni kavramlarla sentezlerler. Yiiksek diizeyde akilci diisiinme yetenegine sahip
bireyler, kavramlar1 ve diisiinceleri gruplandirma egilimindedirler. Ogrenme siirecinde
kavramsal pencereleri kullanir, mantiksal, analitik ve sentezci diisiinmeyi tercih ederler

(Gtliven, 2004:42).

Somut random o&grenme  stiline, sahip bireyler problem ¢6zme konusunda
olduk¢a basarilidirlar. Problem c¢ozerken bilgilerin sistematik bir sekilde verilmesine
ihtiya¢ duymazlar. Bu 0grenme stiline sahip bireyler, ¢alismalar1 sirasinda
ogretmenlerinin miidahalelerinden hosnut kalmazlar. Bagimmsiz ve kiiciik gruplar
seklinde calismay1 severler. Bu 6grenme stiline sahip bireyler igbirligine dayali 6grenme
yaklasimi ile daha verimli calsirlar. Insan iliskilerini basarilarindan iistiin tutar ve

sanata 0zel bir deger verirler (Giiven, 2004:43).

Soyut random ogrenme stiline, sahip bireyler olaylar1 ve kavramlar1 diizensiz,
karisik bir sekilde algilarlar. Ogrenme siirecinde edinecekleri bilgilerin belirli bir diizen
icerisinde olmasma ihtiya¢ duymazlar. Bu nedenle coklu duyumsal deneyimlerin

bulundugu ortamlarda 6grenmeyi tercih ederler (Ekici, 2002:44). Bu 6grenme stiline
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sahip bireyler, risk almaktan kagmmmaz ve yeni diislinceler liretmeye meyillidirler.

Ayrica, bu 6grenme stiline sahip bireyler, insanlar, goriisler, yerler ve olaylar arasindaki

iligkileri goriirler (Giiven, 2004:43).

Somut Ardisik Ogrenme Stili

>

VVV VVVVV VY

Gergek  yasantilari
yapma

Ardisik stiregler igerisinde analiz yapma
Somut materyaller kullanarak projeler
yapma

Arazi gezileri

Simiilasyonlar

Laboratuar teknikleri

Proje yontemi
Yonergelerle
yapma
Grafikler, ¢izgiler ve haritalar kullanma
Detayli sorular ¢dzme

Programli 6gretim materyali kullanma

iceren faaliyetler

belirlenmis  alistirmalar

Soyut Ardisik Ogrenme Stili

VVVVVVVYVYVYVYVY

Anlatim yontemi

Otorite tarafindan yap>lan gosteri teknigi
Tartigmalar yapma

Uzun ve ek okuma pargalar1 okuma
Sozel kavramsal analizler yapma
Anlatimlar yapma

Uzun notlar tutma

Kavram haritalar1 kullanma

Bulmacalar ¢ozme

Coklu 6grenme ortamlar1 kullanma
Konularin detaymi anlatan basili miiracaat
materyalleri kullanma

Somut Random Ogrenme Stili

YV VVV VVY VVYVY

Laboratuvar yontemi
Gozlem gezisi teknigi
Gergek materyallerle
aktiviteleri yapma
Kisa anlatimlar yapma
Bagimsiz ¢aligmalar yapma

Ogretmen kontroliinde beyin firtimasi
yapma

Ornek konu caligmalar1 yapma

Sorgulama / kesfetme ¢aligmalar1 yapma
Bilgisayar destekli 6grenme caligmalari
yapma

Proje hazirlama

deneme-yanilma

Soyut Random Ogrenme Stili

YV VVVVVVYY

Fikirleri, kavramlari, yapilari tartisma
Soru-cevap teknigini kullanma
Okuma-yazma ¢aligmalar1 yapma

Rol oynama-drama ¢alismalar1 yapma
Miizik siirle ilgilenme

Konular1 miizik-giir destegiyle yapma

Fikir aligverisinde bulunmak amaciyla
danisma yapma

Sosyal yetencklerini ortaya ¢ikaran

yontemler kullanma-sunum yapma, grup
caligmas1 yapma

Tablo 4. Gregorc Ogrenme Stili Modelinde Bireylerin Tercih Ettikleri Ogretim
Yaklasimlar1 (Ekic1,2003:50)

2.2.2.6. McCarthy Ogrenme Stili Modeli

McCarthy, bir lisede 6 yil boyunca siirdiirdiigii deneysel ¢aligmalar sonucunda

elde ettigi bulgulara dayanarak yapmis oldugu 6grenme stilleri smiflandirmalar: ile

diger arastirmacilarin bulgular1 arasinda dikkat cekici benzerlikler oldugu ortaya

cikmistir (McCarthy, 1987:33). McCarthy, Gregorc’un calismalarindan esinlenerek,

ogrenme stili modelinin her asamasini beynin degisik bir yarikiiresi ile iligskilendirmistir

(Veznederoglu ve Ozgiir, 2005:9).
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McCarthy 4MAT Modelini Kolb’un algilama ve isleme boyutlar1 iizerine
kurmustur. Kolb’un teorisinin temelinde ise Piaget calismalar1 yer almaktadir. Kolb,
Piaget’in bireyler ve g¢evreleri arasindaki etkilesimlerin sonucu olarak zekanin nasil
gelistigi lizerine yaptig1 agiklamalari temel almistir. Ogrenmede uygulamanin smirlarini
ayrintilar1 ile belirtmek ve uygulamay1 kolaylastirmak i¢in Kolb, Jung’in tip sistemini
kendi kuramina uyarlanmistir. Tiim bu ¢aligmalarindan sonra Kolb 6grenme stillerini;
degistiren, Oziimseyen, ayristiran, yerlestiren olmak {izere dort tipte incelemistir.
McCarthy ise Kolb’un teorisini biraz degistirerek ilk ve orta egitim i¢in bir 6grenme
modeli hazirlamistir. Modelin temelini Kolb’un dort tipte inceledigi 6grenme stillerine
dayandirmistir (Uyangdér ve Dikkartik, 2009:180). McCarthy yaptig1 deneysel
calismalar sonucu 6grenenleri dort kategoriye aywrmustir. Birinci tip 6grenenler imgesel
ogrenenler, ikinci tip 6grenenler analitik 6grenenler, tiglincii tip 6grenenler sagduyulu
ogrenenler ve dordiincii tip Ogrenenler dinamik Ogrenenlerdir (Tendy ve Geiser,

1997:12).

McCarthy’ye gore dort 6grenme stilinin her biri bir ¢ceyrekte yer alir ve her birey
kendi bulundugu ceyrekte kolayca basarili olur. Hissederek ve izleyerek Ogrenmeyi
tercih eden imgesel dgrenenler birinci geyrekte yer alirlar. Izleyerek ve diisiinerek
ogrenmeyi tercih eden analitik 6grenenler ikinci ¢eyrekte yer alirlar. Kavramlar yoluyla
diistinerek ve kendileri i¢cin bir seyler deneyerek, yaparak Ogrenmeyi tercih eden
sagduyulu o6grenenler iigiincii ¢eyrekte yer alirlar. Hissederek ve yaparak 6grenmeyi

tercih eden dinamik dgrenenler ise dordiincii ¢eyrekte yer alirlar (McCarthy, 1987:33).

Imgesel Ggrenenler, bilgiyi somut bigimde algilar ve yansitarak islerler.
Deneyimlerini ve yasantilarni kendi benlikleriyle biitiinlestirirler. Ogrenebilmek igin
fikirleri dinlerler ve birbirleriyle paylasirlar. Yasantilar1 farkli bakis agilarmmdan
inceleme konusunda olduk¢a basarihidirlar ancak bu bazen karar vermekte
gecikmelerine sebep olur. Anlami ve acikligr arastirirlar. Okulu, ilgi ¢ekici bireysel
konulardan uzak ve iliskisiz goriirler (McCarthy, 1990:32). Bu 6grenme stiline sahip
bireyler yenilik¢i ve genis bir hayal giicline sahiptirler. Bu bireyler i¢in anahtar soru

kelimesi “Ni¢in?”’dir (http://www.aboutlearning.com/, 30.04.2011). Bu 6grenme stiline

sahip 6gretmenler ise, kisisel gelisime faydali olma konusuyla ilgilenirler. Samimi, igten
olmalar1 konusunda &grencilerini cesaretlendirirler. Insanlarin daha fazla biling

kazanmalarina yardimci olmaya c¢aligirlar. Miifredat programinin dogru, istenen sekilde
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olma 6zelliginin giliclendirilmesi gerektigine, her 6grenciye uygun olarak hazirlanmasi
gerektigine inanirlar. Ogrencileri {izerinde bilgiyi bireysel anlamay gelistirici olarak
goriirler. Duygularla ilgili tartigmalari, grup calismasmi ve gercekci doniit almayi
severler. Is birligi igerisindeki c¢alisma ¢abalarina 6grencilerini dahil etmek isteyen
yardim sever insanlardir. Insan gelisimini etkileyen sosyal giiclerin farkindadirlar.
Anlamli amagclar iizerine odaklanabilme yeteneklerine sahiptirler. Baski altinda
kalmaktan, bazen de cesaretsiz olmaktan korkarlar (McCarthy, 1987:37; McCarthy,
2000:42).

Analitik  6grenenler, bilgiyi soyut olarak algilar ve yansitarak islerler.
Gozlemlerini ve deneyimlerini daha dnceki yasantilar1 ve bildikleri ile biitlinlestirerek
kuramlar olustururlar. Fikirler iizerinde disiinerek Ogrenirler ve karsilastiklari
bilgilerinin dogrulugunu degerlendirmek isterler. Ayrintilara girmekten hoslanir ve
sistematik calisirlar. Calismalarinda titizlik gosterirler ve geleneksel sinif ortamlarindan
hoslanirlar. Bu 6grenme stiline sahip bireyler i¢in anahtar soru kelimesi “Ne?”’dir
(McCarthy, 1990:32). Bu 6grenme stiline sahip 6gretmenler ise, bilgiyi yaymakla, bilgi
vermekle ilgilenirler. Miimkiin oldugu kadar hatasiz ve bilgili olmaya calisirlar.
Miifredatin, anlamli bilgilerin anlasilmasma destek olmasi gerektigine ve miifredatin
sistemli olarak sunulmasi gerektigine inanirlar. Bilgiyi, derinlemesine kavrama olarak
goriirler. Ogrencilerinin iyi diisiinen bireyler olmasmna yardim etmeye c¢alisirlar.
Ogrencilerini ¢ok iyi cesaretlendirirler. Basar1 igin temel olarak bilgiyi goriirler.
Derslerde not alma, okuma gibi durumlarda 6grencilerini yonlendirirler. Derslerinde
uzman gorlslerine yer verirler. Gergeklerden, ayrintilardan ve diizenli sistematik
diisinmeden hoslanirlar. Bu grupta yer alan 6gretmenler bilgi sevgisini 6grencilere
asillamaya calisan geleneksel Ogretmenlerdir. Otoritenin  mantiklt  kullanilmas1
gerektigine mnanirlar. Bazen 6gretmenlerin egemen tutumlar1 6grencilerdeki yaraticilik

cesaretinin kirilmasia sebep olabilir (McCarthy, 1987:39; McCarthy, 2000:43).

Sagduyulu ogrenenler, bilgiyl soyut kavramsallastirma yoluyla algilar ve aktif
yasant1 yoluyla islerler. Ogrendikleri bilgilerin kullamghiligmni degerlendirerek,
yasantilariyla diistinerek 6grenirler. Kuram ve uygulamay: biitiinlestirirler. En 1y1 elle
yapilabilen tekniklerde basarilidirlar. Problem ¢6zme konusunda oldukca basarilidirlar.
Bu bireyler problem ¢6zmeye c¢alistiklarinda problemin cevabinin verilmesinden

hoslanmazlar. Kendileri sonuca ulasmak isterler. Faydaya ve sonuca ulasmaya 6nem
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verirler. Bu 6grenme stiline sahip bireyler i¢in anahtar soru kelimesi “Nig¢in?”’dir
(McCarthy, 1987:41; McCarthy, 1990:32). Bu 68renme stiline sahip 6gretmenler ise,
ogrencilerinin verimlilik ve yeterliligini artirmakla ilgilenirler. Ogrencilerine yasamlar1
boyunca ekonomik olarak bagimsiz olabilme istegi duyma becerilerini kazandirmaya
calisirlar. Miifredatn bu tlir amaglar1 harekete gegirmesi gerektigine inanirlar. Bilgiyi,
ogrencilere kendi yollarini ¢izebilme yetenegi kazandiran bir giic olarak goriirler.
Ogrencileri pratik uygulamalar yapmalar1 konusunda cesaretlendirirler. Ogrencilerini
problem c¢ozmeye, deneyler yapmaya, teknik islere ve uygulamali etkinliklere,
aktivitelere yonlendirirler. Ogrencilerinin problemlere bilimsel olarak yaklasmalari
gerektigine inanirlar. Bu grupta yer alan 6gretmenler titiz olup, nitelik ve iiretkenligi
artirmak i¢in ¢aba harcarlar. En 1y1 yontemin pragmatik olarak belirlenecegine inanirlar.
Olgiilii olarak verilen &diilleri kullanigh bulurlar. Sag duyulu &gretmenler, kararli ve
kendine yeten tipler olup, alanlarinda teknik bakimdan ¢ok iyidirler, fakat takim

calismasi becerileri konusunda yetersizdirler (McCarthy, 1987:41; McCarthy, 2000:44).

Dinamik Ogrenenler, bilgiyi somut yasanti yoluyla algilar ve aktif yasanti
yoluyla islerler. Deneme yanilma yoluyla Ogrenirler ve yasanti ile uygulamayi
biitlinlestirirler. Kendi kendilerine kesfetme konusunda basarilidirlar. Karmagik
konularda basarili bir sekilde sentezler yapabilirler. Yeni bilgiler 6grenme konusunda
oldukca isteklidirler. Degisikliklere ve yeniliklere cabucak uyum saglayabilirler.
Sezgileriyle problemleri ¢ozebilirler ve diger insanlarla kolayca iletisim kurabilirler.
Risk almaktan hoslanirlar. Bazen sabirsiz olabilirler. Etkili olabilmek i¢in ¢aba
harcarlar. Bu bireyler i¢cin okul sikici bir yerdir. Bu bireyler i¢in anahtar soru kelimesi
“Ise ne olur?”’dur (McCarthy, 1990:32; McCarthy, 2000:45). Bu 6grenme sitiline sahip
ogretmenler ise, 6grencilerinin kendi kendilerine kesfetmelerini saglamaya calisirlar.
Ogrencilerinin miimkiin olan ¢6ziim yollarmi arastirmalarma &nem verirler.
Ogrencilerin kendi vizyonlar1 ile hareket etmelerine, hayallerini gergeklestirmelerine
yardime1r olmaya calisirlar. Ogretim programinm &grencilerin ilgilerini harekete
gecirmesi gerektigine inanirlar. Bilgiyi, daha biiylik toplumlar1 gelistirmek icin bir arag
olarak goriirler. Ogrencilerini yasantisal &grenmeye cesaretlendirirler. Ogretim
yontemlerinde degisikliklere gitmekten hoslanirlar. Ogrencilerin enerjik olmalar1 igin
calisan dramatik 6gretmenlerdir. Bu gruptaki 6gretmenler istediklerini yaptirtma ve

aceleci olma 6zelliklerine sahiptir (McCarthy, 1987:43; McCarthy, 2000:45).



30

1. iliski
Kurma

y 2, Dikkatini
7. Miikemmellestirme™, | Verme
.-
6. Kendini 3. Hayalinde
Gelistirme ; A Canlandirma

Sekil 4. 4Mat Sistemi (Tatar, 2006:33)

2.2.2.7. Felder ve Silverman Ogrenme Stili Modeli

Felder ve Silverman, bireylerin bilgiyi alma, tutma ve isleme silirecindeki
karakteristik giicliliik ve tercihleri 6grenme stili olarak tanimlanmaktadir. Felder ve
Silverman 6grenmenin iki basamakta gerceklestigini savunmaktadirlar. Ik basamak
bilginin alinmasini, ikinci basamak ise alinan bilginin islenmesini igerir. Bilginin
almmas1 basamaginda dis diinyadan duyu organlari ile alinan (dis kaynakli) ya da i¢
gozlem yoluyla ortaya c¢ikarilan (i¢ kaynakli) bilgi, 6grenci tarafindan alinabilir hale
gelir. Bilgiyi isleme basamagi ise, basit olarak akilda tutma, tiimevarimsal ya da
timdengelimsel muhakeme yapma, yansitma ya da etkinlikte bulunma, kendi kendine
tahlil etme ya da etkilesimde bulunma gibi siirecleri icerir (Felder ve Silverman,

1988:674; Akt: Samanci ve Keskin, 2007:38-39).
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Felder ve Silverman 6grenme stillerini; algisal ve sezgisel, gorsel ve sozel,
timevarimsal ve tiimdengelimli, aktif ve yansitici, asamali ve biitiinsel olarak bes
boyutta siniflandirmistir (Felder ve Silverman, 1988:675; Akt: Samanci ve Keskin,
2007:39). 1988 yilinda yazilan bu modelden, daha sonra tiimevarimsal / tiimdengelimli
boyutu ¢ikarilmis, modeldeki gorsel / isitsel boyutu gorsel / sdzel olarak degistirilmistir.
Olgekte yer alan her bir boyut igin 11 ifade yer almaktadir. Her bir boyut iki kutuptan
olugmaktadir, buna gore bir sorunun (a) ve (b) olmak iizere iki secenegi vardir. Her bir
boyut icin ifadelerdeki a segenekleri duyusal, gorsel, etkin ya da ardisik boyutunu; b
secenekleri ise sezgisel, sozel, yansitici, biitiinsel boyutlarmma isaret etmektedir.
Maddeler +1 ve -1 olarak puanlandirildiklarindan, 6lgekteki toplam puan -11 ve +11
arasinda degisir ve ortaya ¢ikan egilimi gosterir. Sonuglarda 1 ile 3 puan aras1 iki boyut
arasinda dengede, 5—7 boyutlardan birinde normal bir egilim oldugunu, 9-11 ise giiclii

bir egilim oldugunu gosterir (Atman, inceoglu, Ogretmen ve Aslan, 2009:2-3).

Algisal ve sezgisel 6grenme stiline sahip bireyler, diinyay1 ve gevreyi algilama
siirecinde farklilik gosterirler. Algisal 6grenenler, somut bilgileri ve olgular1 tercih
ederler. Bilgilerin gercek yasamla bagmin kurulmasini isterler. Eger 6grendikleri
bilgilerin  gercek yasamla baglantist  kurulamiyor ve somut Orneklere
dontistiiriilemiyorsa 6grenmeleri giiglesir. Belirli bir islem ve sira gerektiren ¢alismalari
rahatlikla yapabilirler. Bu nedenle deney gibi belirli bir islem basamagma dayanan
etkinliklerde oldukga basarili olurlar. Iyi organize edilmis ydntemlerle problem ¢ézmeyi
tercih ederler. Belirsizlikten ve siirprizlerden hoslanmazlar. Sembolleri algilamakta ve
anlamakta zorlanabilirler. Ciinki bunlar1 Oncelikle somutlastirarak zihinlerinde
canlandirmak isterler. Sezgisel dgrenenler ise, soyut bilgileri tercih ederler. Ogrenme
siirecinde, olasiliklar1 ve iliskileri kesfetmeyi, hayal giiclinii kullanmay1 severler.
Siirekli ezberlemekten ve rutin hesaplamalardan hoslanmazlar. Islerinde ¢esitliligi
severler, karisiklik ve siirprizler hoslarina gider (Felder ve Silverman, 1988:674-676;
Akt: Samanci ve Keskin, 2007:39-40).

Gorsel ve sozel ogrenme stiline sahip bireylerinde bilgiyi algilama siirecinde
farkli duyu organlar1 6ne ¢ikmaktadir. Gorsel 68renen bireyler, Gorsel Ogrenenler
bilginin s6zlii ya da yazili metinler yerine resimler, diyagramlar, semalar, gosteriler gibi
gorsel unsurlarla sunulmasini tercih ederler. Bilgileri gorsel olarak kodlama

egilimindedirler. Isitsel ogrenenler sozlii ve yazili metinleri, aciklamalar1 tercih
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etmektedirler. Tartismalarda, s6zel agiklamalar1 gorsel gosterimlere tercih ederler. Aktif
ve yansitict 6grenme stiline sahip bireyler bilginin zihinlerinde anlamli bir bilgi haline
doniismesi siirecinde farklilik gostermektedirler. Aktif 6grenen bireyler, 6grenme
sirecinde aktif deneyimlerden hoslanirlar. Bilgiyi en arastirarak, uygulayarak ve
ogrendiklerini deneyerek anlarlar. Sadece not alarak oturmak bu tip bireyler i¢in pek
uygun degildir. Grup ¢alismasma meyillidirler. Ogrenme siirecinde etkilesim igerisinde
bulunmaktan hoslanirlar. Yansitici 6grenenler ise, kendi kendilerine diisiinerek 6grenme
konusunda isteklidirler. Sunulan bilgiler hakkinda diisiinme firsat1 verildiginde daha
rahat Ogrenirler. Grup g¢alismasmi tercih etmezler, en fazla bir kisi ya da yalniz
calismayi tercih ederler (Felder ve Silverman, 1988:678-679; Akt: Samanc1 ve Keskin,
2007:39-40).

Asamal1 ve biitiinsel olarak 6grenen bireyler bilgileri zihinlerinde orgiitlerken
farkli metotlar segerler. Asamali 6grenenler, bilgiyi birbiriyle iliskili kiigiik parcalar
seklinde dgrenirler. Bir birini izleyen adimlar seklinde 6grenirken her adim bir digeriyle
mantiklt bir biitlinliik igerisinde olmak zorundadwr. Problem c¢ozerken dogrusal bir
sorgulama siireci tercih ederler. Bilginin sabit bir ilerleme hizinda ve karmasiklikta
sunuldugu durumlarda en iyi 6grenirler. Biitiinse 6grenenler ise, konunun detaylarina
hakim olmadan Once sunulan yeni bilginin sahip olduklar1 6n bilgilerle ve
deneyimleriyle iligkilendirilmesine ihtiya¢ duyarlar. Daha karmasik ve zor bilgileri
ogrenmeye calistiklarinda dnceki bilgileriyle iliski kurmalar1 6grenmelerini kolaylastirir

(Felder ve Silverman, 1988:679-680; Akt: Samanc1 ve Keskin, 2007:40).

2.2.3. Ogrenme Stiline Dayah Ogretim

Son yillarda yapilan bir¢ok calisma beraberinde Ogrenme siirecinde bir ¢ok
degisikligi beraberinde getirmistir. Ogrencinin daha aktif kilnmak istendigi 6grenme
siirecinde Ogrenci merkezli egitim yapilmaya baslanmistir. Ancak smif ortaminda yer
alan bitliin Ogrencilerin ayn1 Ozelliklere ayn1 Ogrenme gereksinimlerine sahip
olmamalar1, 6grencilerin arasindaki bireysel farkliliklar1 dikkate alma gereksinimi
olusturmustur. Bu yonde yapilan ¢alismalarda gosteriyor ki, sinif ortaminda esit oldugu
varsayilan ogrencilerin bilgiyi algilama ve bilgiyi isleme yollari, bu siire¢ i¢in ihtiyag
duyduklar1 zaman birbirlerinden ¢ok farklidir. Nitekim ayni smifta ayni egitimi goren
ogrencilerin farkli basar1 diizeylerine sahip olmasi da Ogrenciler arasinda bireysel

farkliliklar oldugunu ortaya koymaktadir. Bu c¢ergevede geleneksel smnif ortami bir
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degisim siireci i¢ine girmis ve egitim diinyasinda yeni kavramlar 6n plana ¢ikmaya
baslamustir. Ozellikle &grenciler arasmdaki bireysel farklhiliklari, &grencilerin farkli
ihtiyaclarmni ortaya koyan 6grenme stili kavrami artik géz ardi edilemez bir hal almigtir

(Yenice ve Saracaoglu, 2009:162).

Cagmizin bilgi ¢ag1 olmas1 ve 6grenmede kazanilmasi gereken bilgi, becerti,
tutum ve davraniglarin giin gectikce artmasi, bireyin etkin 6§renmeyi bilmesini zorunlu
kilmaktadir. Cagdas basar1 ancak etkin 6grenme ile elde edilebilir. Etkin 6§renme ise
bireyin sahip oldugu 6grenme bigemi/bicemleri dogrultusunda hazirlanmis egitim

programlarinin uygulanmasiyla saglanabilir (Kaya ve Akgin, 2002:31).

Bir sinifta tek bir 6grenme sitiline sahip bireyler olmayip her bir 6grenme sitiline
sahip bireyler olabilir. Bu durumda tek bir 6grenme sitiline yonelik 6gretim yerine her
bir 6grenme sitiline hitabeden bir dgretim sunmak gerekir. Ogretmenler, yapacaklari
egitimde sadece bir gruba yonelik 6gretimi degil siif icindeki her bir gruba yonelik
ogretimi gergeklestirebilirler. Bu sekilde siniftaki basari diizeyinin ortalama bir puan
cevresinde olmasinin saglanabilecegi, smifta basarili ve basarisiz 6grenciler arasinda

asir1 ucurumlarin ortadan kaldirilabilecegi diisiiniilmektedir (Siinbiil,2004:4).

Bireyler 6grenme stillerine uygun ortamlarda daha verimli bir sekilde 6grenim
gorebilirler. Ogrenme stilleriyle bagdasmayan veya bireyin tercih ettigi etkinliklerden
yoksun bir 6grenim ortami bireyin giiven ve basarisinda diislis bunun sonuncunda kaygi
diizeyinde yiikselmeye neden olur. Ogrenme stili bireyin 6grenme siirecini denetim
altina almasini1 saglar. Bu denetim 6grenme siirecinde olduk¢a Onemlidir. Ciinki
O0grenmeyi Ogrenmenin en Onemli gostergelerinden biri, bireyin kendi 6grenme
sorumlulugunu tistlenmesidir. Bu sorumlulugu tasiyabilmesi i¢cin birey kendi 6grenme
stilini bilmeli ve bu dogrultuda egitim siirecini sekillendirebilmelidir. Ancak bu sekilde
baska birine muhta¢ olmadan siirekli degisen ve yenilenen bilgiyi elde edebilir (Giiven,

2004:17-18).

Bireylerin 6grenme stillerinin belirlenmesi, kullanacaklar1 6gretim stratejilerinin
belirlenmesinde, tercih edilmesi gereken Ogretim yontem ve tekniklerinin se¢iminde,
gerekli Ogretim materyallerinin  se¢ciminde bireye ve Ogretmenlere kolaylik
saglayacaktir. Ogrenciyi aktif kilmak isteyen dgretmen igin 6grenme stilleri siiphesiz

g0z ard1 edilemez bir ¢ikis noktasidir. Bu noktadan hareketle smif ortaminda bireyler
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arasindaki farklar1 en alt diizeye indirebilir ve biitiin 68rencilerini istenilen diizeyde
aktif kilabilir. Ogrenme stili sayesinde 6gretmen dgrencileri daha iyi taniyabilir ve bu
ozellikler dogrultusunda egitim Ogretim ortamuni diizenleyebilir (Peker ve Aydm,

2003:167).

2.2.3.1. Ogrenme Stiline Dayali Ogretimin Yararlan

Ogrenme stili kavrammi kan grubuna benzetebiliriz. Kan grubunu bilmenin
yasam icin Onemi agiktir. Kan grubu kadar 6nemli olan 6grenme stilini de bilmek
yasami oldukea kolaylastiracaktir. Ogrenme stili, kan grubu gibi dogustan var olan ve
bireyin hayatin1 derinden etkileyen karakteristik 6zelligidir (Boydak, 2005). Bireylerin
ogrenme stilleri tespit edilirse, bu bireylerin nasil dgrenecegini ve nasil bir §gretim
ortamini tercih ettikleri belirlenebilir. Boylece 6gretmen 6grencileri i¢in uygun ortamlar
olusturabilir. Bu da hem egitim 6gretimi daha verimli bir hale getirirken, 6grenme
ortamint da monotonluktan kurtarip; eglenceli, 6grencilerin dikkatini ¢ekebilen ve
derste aktif bir sekilde rol almalarini saglayan bir ortam haline getirir (Babadogan,

2000).

Bireyler her acidan farklilik gosterirler. Bu farkliik ©6grenme siireclerine
tercihlerine de yansimistir. Bireysel bu farkliliklar 6grenme stillerini 6gretme 6grenme
sirecinin en Onemli parcalarindan biri haline getirmistir. Egitim ortamlarinin
ogrencilerin 6grenme stillerine uygun olarak diizenlenmesi pek ¢ok yarar saglayacaktir.

Bunlar genel olarak soyle siralanabilir (Ekici, 2003 :54);

Ogrencinin ve sistemin basaris artar.
Ogrenci basarisizligindan kaynaklanan maddi kayiplar azalir.

Ogrencilerin kendilerine giiveni artar.

DN N NN

Ogrencilerin basarisizlik durumunda bir zorunluluk olarak sectikleri

dershanelere yonelmeleri engellenir.

<

Egitimde esneklik saglanir.

v Egitimin 6grenci diizeyine uygunlugu saglanir.
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2.2.3.2. Ogrenme Stiline Dayali Ogretimin Simirhliklan

Ogrenme stiline dayali 6gretimin smirliliklarmi siralamak istersek;

> Ogretmenlerin dgrenme stillerini belirleme ve 6gretim faaliyetlerinde 6grenme
stillerine ait bilgilerden yararlanma yollar1 konusunda yeterli egitim almalar1
gereklidir.

» Egitim-6gretim ortamlarinda dgrenci sayis1 miimkiin oldugu kadar az olmalidir.

» Okul sartlar1 Ogrencinin  6grenme ihtiyaclarin1  karsilayacak sekilde
diizenlenmelidir.

» Okulda 6grencinin 6grenme ihtiyaclarini karsilayacak sekillerde ve miktarda
arac-gere¢ bulunmalidir.

> Ogrencilerin ¢ok yonlii taninmasina ydnelik faaliyetlerin diizenlemesi gereklidir.

> Ogretmenin kendisini siirekli gelistirmesini ve egitmesini gerektirir.

> Ogretim programlarmin 6grenme stiline dayali 6gretim uygulamasma uygun

olmasi gereklidir (Ekici, 2002; Akt: Kaya, 2007:16)
2.2.3.3. Ogrenme Stillerine Dayah Ders Tasarin

Bir 6gretmenin 6grenme stillerine uygun ders tasarimi gelistirebilmesi i¢in
oncelikle kendi 6grenme stilini tespit etmesi gerekir. Kendi stilini tespit eden 6gretmen
kendi hem kendini daha iyi tanimlayabilir hem de kendine 6zgii ders tasarimlarinda
bulunabilir. Hatta verecegi her ders i¢in ayr1 ayr1 Ozgilin ders tasarimlarini da
gelistirebilir. Ogretim stili odakli ders tasarim gelistirmede Oncelikle egitsel hedeflerin
net olarak belirlenmesi gerekir. Bu hedefleri gergeklestirmek i¢in gerekli olan
materyallerin 6nceden belirlenmesi ve buna gore o dersin tasariminin gergeklestirilmesi
olanakli olacaktir. S6z konusu icerige ve Ogreticinin stillerine uygun ayrica da
ogrenenin gereksinimlerini karsilayict baskin ogretim teknikleri saptandiktan sonra,
ogretim yardimc1 malzemelerinin destegiyle siirece adim atilir. Ogrenme stillerinin
destegiyle smif i¢indeki dgrenenlerin stil profilleri de belirlendikten sonra sira 6gretim
ve 0grenme stilleri arasindaki kopriileme teknikleri yardimiyla siireci yonlendirmeye
gelir. Bu yolla gelistirilecek bir tasarida da farkli boyutlarin bulunmasi dogal olacaktir.
Konu ile ilgili hedef davranislar ve organize edici kavramlar belirlendikten sonra,
tasarida 0greticinin yapmasi gerekenler asamalariyla yer alacaktir. Stil odakli 6gretim
anlayisinda, 6gretici gergekte bir ders gelistiricidir ve eylem planlayicisidir (Babadogan,

2000).
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2.3. BILGISAYAR DESTEKLIi EGIiTiM

Teknolojinin temellerini insanligin var olusuna kadar dayandirmak miimkiindiir.
Magaralarda yer alan cizimler, dogal ve insan yapmmi siis esyalari, yiyecek saklamak
icin kullanilan kaplar bunlarin yami sira ilk ¢aglarda insanligim maddi kiiltiiriini
olusturan her yontem ve {iriin giiniimiizde ulasilan teknoloji birikiminin kdklerinde yer

alir (Aksoy, 2003:4).

Uzun yillar teknoloji degisik alanlarda insanliga hizmet etmistir. Teknolojideki
bu durmak bilmez degisim ve gelisimler beraberinde egitim diinyasinda da bazi
degisimleri getirmistir. Bireylerin kendi kendilerine 6grenebilecekleri bireysel 6grenme
fikrinin gelismesini saglamistir. Egitim ve 6gretim, artik 6gretmen merkezli olmaktan
¢ikmanin yani sira, herhangi bir fiziksel ortamdan da bagimsiz hale gelmistir (Tuncer ve

Tagpinar, 2007:113).

Ogretimin etkili olabilmesi igin 6grenenlerin bilissel, duyussal ve fizyolojik
ozelliklerinin 6gretim ihtiyaclarina gore dikkate alinmasi, 6gretimin bu 6zelliklere gore
uyarlanmas1 gerekmektedir. Teknoloji ve bilgisayar bilimlerindeki hizli gelismeler
bilgisayar destekli 6gretim ortamlarinin kullanimini yayginlastirmus, etkili bireysel ve
ogrenci merkezli 6gretim tasarimina imkan tanimmistir. Bu tiir 68retim ortamlarinin
dogrudan bireye yonelik olmasi, zengin etkinlik ve coklu ortam araglarmi sunmasi,
ogretim niteligi ile uygulama bigiminin kolayca degistirilebilmesi, uyarlanabilir 6gretim
tasarimi agisindan bilgisayar destekli 6grenme ortamlarmi ideal bir ¢6ziim olarak

karsimiza ¢ikarmaktadir (Uysal, 2010:76).

Ilk bilgisayar destekli 6gretim (Computer Based Instruction) gelistirme
calismalar1 1960’larin sonu ile 1970’lerin basinda, geleneksel Ogretime destek
mahiyetinde ortaya ¢ikti. 1970’lerin sonunda iki biiylik sistem gelistirildi: PLATO
(merkezi ders kiitiiphanesine bagl egitim ag1) ve TICCIT (bir 6grenci bilgisayarina ders
destegi veren sistem). Bunlar, basta ilan ettikleri potansiyele ulasamadilar. 1980’11
yillarda geleneksel 6gretim yontem ve ortamlariyla bilgisayar destekli egitimi deney ve
kontrol gruplarinda karsilastiran bir¢cok arastirma yapildi. Bu aragtirmalar sonucunda da
aslinda istenilen sonuglara ulasamadilar. Bu sirada gelisen Internet ve beraberinde
getirdigi multimedia ortamlar1 bilgisayar destekli egitimin gelecegini etkilemeye

baslayacaktir (Ergiin, 1998:4-5).
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Glinlimiizde Web, 6grenciler i¢in yeni ve zengin 6grenme yasantilari saglayan
onemli 6grenme ortamlarindan birisi olma yolundadir. Web, degisik yorelerdeki degisik
kiiltiirlere sahip, degisik dilleri konusan Ogrencilere cinsiyet ayrimi gdzetmeksizin
kiiresel ve demokratik bir 6grenme ortami sunabilmektedir. Bilgisayar destekli 6gretim,
Web’in sahip oldugu 6zelliklerden yararlanilarak ogretimsel bilginin ve etkinliklerin
iletiminde yeni bir yaklasimdir. Ancak Web kendi basina 6grencilerin 6grenmelerini
gelistirme gliciine sahip degildir. Diger 6grenme ortamlarmin desenlesmesinde oldugu
gibi, 6gretim kuramlarinm, 6gretimi desenleme modellerinin ve stratejilerinin Web’in
bir 6gretim ortami olarak kullanilabilmesi i¢in uygulanmasi gerekmektedir (Kurubacak,

2000).

Bilgisayar destekli 6gretim, 6grencilerin programli 6grenme materyalleri ile
bilgisayar kullanarak etkilesimde bulundugu, diger bir deyisle bilgisayar programlari
araciligi ile oOgrenmeyi gerceklestirdigi, Ogrenmelerini izleyip kendi kendini

degerlendirebildigi  bir 6gretim  bicimidir  (http://www.meb.gov.tr/belirligunler/

Internet_haftasi_2005/bt/bilgisayar_destekli_egitim.htm,).

Gilintimiizde bilgisayar ve iletisim teknolojilerinde medyana gelen kokli
degisimler toplumlar1 ve kurumlar1 yenilik¢i bir anlayisin i¢ine girmelerini ve mevcut
sartlara entegre olmalarmi zorunlu kilmistir. Ozellikle egitim sistemlerinde oldukca
farkli sekillerde sonuglar dogurmustur. Bireyler artik mekan ve zamandan bagimsiz bir
sekilde ogrenmelerini gerceklestirebilecekleri ortamlar ve firsatlar bulabilmektedir.
Hizla yaygmlasan ve kullanimi giderek artan bu sanal 6grenme ¢evrelerinin egitimde
istenilen diizeyde verimli olabilmesi i¢in, uygun 6grenme teori ve modellerine ihtiyag
duyulmaktadir. Her ne kadar sanal 68renme c¢evrelerinin gelisiminde teknoloji 6n
planda goriilse de biligsel bilimler, 6grenme-6gretme teorileri ile egitimde reform

diistincelerinin de bu gelisimde yadsinamaz bir pay1 vardir (Atici, 2004:10-11).

Bilgisayarin  egitim alanina verdigi destek degisik bicimlerde ifade
edilebilmektedir. Literatiirde bilgisayar destekli ogretim, bilgisayara dayali ogretim,
bilgisayar destekli 6grenme, bilgisayarlarin 6gretsel uygulamalari, bilgisayar tabanli

ogretim, sanal 6grenme veya web tabanli 6grenme gibi bir ¢ok ifade yer almaktadir.
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2.3.1. Bilgisayar Destekli Egitimin Avantajlan

Stiphesiz her sistemin avantajlar1 ve smirliliklart vardir. Bir sistemin ya da

yontemin avantajlarinin ve smirhiliklariin bilinmesi, o yontem {izerinde arastirma

yapanlara ve o yontemi uygulamak isteyenlere 1s1k tutar. Bilgisayar destekli egitimin

avantajlarin1 siralamak istersek (Odabasi, 1998:138):

>

Bilgisayar destekli egitim 6grencilere kendi 6grenme hizlarinda ve diizeylerinde
O0grenme imkani saglar.

Bilgisayar destekli egitimde kullanilan renkler, grafikler ve buna benzer gorsel
uygulamalar 6grenciyi siirekli bir etkilesim i¢inde tutmakta ve bdylece dersler
monotonluktan ve sikiciliktan uzaklasmaktadir.

Hem aninda doniit sagladigi i¢in, hem de saglanan doniit 6gretmeninki gibi
herkesin i¢inde olmadig i¢cin 6grenciye rahatlik saglar.

Smif icinde uygulanmasi olanaksiz ya da tehlikeli olabilecek deneylerin
gergeklestirilmesinde de Bilgisayar destekli egitim yazilimlar: kullanilabilir.
Bilgisayar destekli egitim uygulamalar1 anlagilmasi zor soyut kavramlari
anlatmakta oldukca basarili olmasmin beraberinde bu kolaylik 6gretmenin
zamanini daha verimli bir sekilde kullanabilme imkan1 saglar.

Herhangi bir sebep nedeniyle bir onceki ders kac¢iran 6grenci i¢in geleneksel
sinif ortaminda telafi olduk¢a giic olmakla birlikte smiftaki diger 6grencilerinde
zamanlarin1 tekrarlarla harcamalarma neden olmaktadir. Ancak bilgisayar
destekli egitimde o6grenci eksik kaldigir dersleri diger arkadaslarini rahatsiz

etmeden istedigi anda telafi edebilmektedir.

Apple’mm baslattigr “Gelecegin Siniflar1” (Apple Classrooms of Tomorrow-

ACOT) projesinde, 6gretmen ve O6grencilerin siirekli ve sistematik olarak bilgisayar

kullanmalarinin 6gretme-0grenme siireglerini nasil etkiledigi anlatilmistir. Bu projede

Amerika’da ilk ve orta dereceli okullardan segilen yedi sinifta her 6grenci ve 6gretmene

biri okulda biri evde kullanilmak tizere iki bilgisayar verilmistir. Proje kapsaminda

yapilan arastirmalarda su sonuglar elde edilmistir (Mercan, Filiz, Goger ve Ozsoy,
2009:370):

>

Bilgisayar kullanan 6grenciler, korkuldugu gibi, sosyal iliskilerinde
arkadaslarindan soyutlanmamiglardir. Tersine bilgisayar aracilifiyla 6grenciler

isbirligi yapma ve birlikte problem ¢6zme becerilerini gelistirmislerdir.
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> Ogrencilerde bilgiye ulasma, paylasma ve yenilik¢i diisiinme yetenekleri ortaya
cikmustir.

» Bilgisayar kullaniminin olumlu etkilerinin bagka bir gostergesi de, kullanim
sonucu ilginin azalmayip artmasidir. Ogrenmeye giidiillenme acismdan son
derece onemli olan bulgu, giderek daha karmasiklasan uygulamalar sonucunda
cocuklarm birer uzman gibi hareket etmeye basladiklarini, hatta evde bilgisayar
kullaniminda anne-babalarina yardimci olduklarini gostermektedir.

» Okuma-yazma bilmeyen kiiciik yastaki ¢ocuklar i¢in fare (Mouse) ve klavye
kullannomi g6z ve el koordinasyonunu gelistirmis, ayrica yazi yazmayi
ogrenmelerini olumlu yonde etkilemistir.

> Ogrencilerin okuldan uzaklasmalari, disiplin cezalar1 ve devamsizliklar1 biitiin
uygulama okullarinda azalmis, 6grencilerin kendilerine ve i¢ginde bulunduklari
O0grenme ortamimna gilivenleri, olumlu tutumlar1 goézle goriilecek diizeyde
artmistir.

» Basar1 diizeyi ayni kalsa bile, O0grencilerin 6grenmeye olan ilgilerinde ve
gilidiilenmelerinde biiyiik bir artis gézlenmistir.

> Ogrencilerin sinifta daha etkin duruma geldikleri, bilgisayar basmnda iken
birbirleriyle daha ¢ok etkilestikleri gdzlenmistir. Ogrenci etkilesimleri
geleneksel smiftakinden farklilik gostermis, Ogrencilerde aninda birbirlerine
yardim etme, birbirlerinin yaptiklarm1 merak etme, heyecanlanma gibi

davraniglar goriilmiistiir.
2.3.2. Bilgisayar Destekli Egitimin Simirhhiklan

Her sistem gibi bilgisayar destekli egitiminde bazi1 smirhliklar1 vardir.
Ogrenmeyi zorlastiran etmenler bilgisayar destekli egitimde de farkl sekillerde ortaya
cikabilir. Bilgisayarda yasanan teknik sorunlarin ¢oziimii i¢inin harcanacak zaman,
bilgisayar oyunlari, zamanmin verimsiz kullanilmasi gibi bazi ornekler verilebilir.
Bunlarin yani sira uzun siireli ve araliksiz bilgisayar kullanimi, tekrarlayic1 hareketlere
bagli bozukluklara, boyun ve kas agrilarina, gozlerde yorulmaya, uyku

diizensizliklerine, aile bireyleri ve ¢evreyle olan iletisim aksamasina da neden olabilir

(Sahin, 2010:309).

Bilgisayarli egitimde uzun siireli bilgisayar kullanimmin veya bilgisayarin

teknik problemlerinin ortaya ¢ikardigi smirliliklarinin yani swra bilgisayar destekli
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egitimin olmazsa olmaz1 Internet baglantismin da ortaya ¢ikardig: bir takim smirliliklar
vardir. Internet erisiminin sinif ortaminda saglanmasi Internetin egitim icin faydali bir
ara¢ oldugu anlamina gelmez. Siiphesiz hangi sistem olursa olsun faydali olabilmesi
nasil ve ne amacla kullamildigmma baghdwr. Teknolojinin hizli gelisimi sadece
donanimsal alanda olmay1p yazilim diinyasinda da bir o kadar hizli ve degisken bir yap1
vardir. Smif ortaminda bulunan bilgisayarlarin, Internet yazilimlarmin ve kullanilan
paket programlarm siirekli giincellenmesi ve Internet sayesinde baglanilan dis diinyanin
hizina ayak uydurabilmesi gerekmektedir. Bu islem hem teknik bilgi ve birikim
gerektirmekte hem de bilingsizce yapildiginda zamanin verimsiz kullanilmasina sebep
olabilir. Egitimde kullanilan her sistem gibi Internet erisiminin de belirli bir maliyeti
vardir. Bunlara ek olarak olusabilecek teknik problemlere aninda miidahale edecek
uzman eksikligi gibi bazi unsurlar bilgisayar destekli egitimin sinirliliklar1 arasinda

sayilabilir (Altan, 2007:571-572).

2.3.3. Bilgisayar Destekli Egitimde Ogretmenin Rolii

Bilisim olanaklarmin hizla gelisip yayginlastigi, bilgisayar teknolojisinin
ucuzlayarak daha zengin olanaklarla bireylerin kullanimina sunuldugu bir ¢agda
bulunmaktayiz. Bilgi iiretimi ve teknolojideki gelismeler insan yasamini ve g¢evresini
hizla degistirmis, bilginin aktarilmasi, saglanmasi ve kullanilmasinda yiizyillardir
var olan kuram ve yontemlerde koklii degisikliklere neden olmustur (Akkoyunlu,

1995:23).

Bilgisayarlarin smiflarda kullanilmaya baslanmasiyla 6gretmenin rolii de
degismistir. Ogretmen artik her seyi bilmek zorunda olmaktan ¢ikmis bunun yerine
daha cok rol gosterici ve rehber roliinii iistlenmistir. Siiphesiz egitimde bilgisayarin
kullanilmast demek biitiin problemlerin iistesinden gelinebilecegi anlamina
gelmemektedir. Teknolojinin de egitimli kullanicilara ve uygulandigi alanda
uzmanlasmis bireylerin tecriibelerine ihtiyacit vardwr. Dolayisiyla bilgisayar destekli
egitiminde yer alacak 6gretmenlerin bu alanda egitim almis olmalar1 gerekmektedir.
Bilgisayar destekli egitim, 6gretmenler i¢in gerekli olan alan bilgisi ve meslek bilgisinin
yani sira 0gretim siirecinde etkinlikleri gelistirebilmek, dncesinde ve sonrasinda gereken
denetimleri yapabilmek icin bazi niteliklere sahip olmalarin1 gerektirmektedir. Bu

nitelikleri kisaca siralarsak (Odabasi, 1998:139-140):
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> Ogretmen bilgisayardaki arizalar1 hizlica tespit edebilmelidir. Kisa siirede tamir
edilemeyecek arizalar1 tamir etmek i¢in ugrasip dersteki zamanini
kaybetmemelidir.

» Bilgisayar1 kendisinin uzun zamani alan ve siirekli tekrarlardan olusan
islemlerde kullanabilmeli bdylece zamandan ve enerjisinden tasarruf
edebilmelidir.

» Kullandig1 bilgisayar programlarini iyi tanimali ve programin sahip oldugu
ozellikleri smif ortaminda olabilecek en verimli sekilde entegre edebilmelidir.

» Ders bittikten sonra bilgisayarlardaki verileri degerlendirip diger elinde bulunan
bir dnceki y1lin sonuglariyla karsilastirip ders iginde gergeklestirilen etkinliklerin

eksiklerini bu geri bildirimlerle giderebilmelidir.

Bilgisayar destekli egitimde Ogretmenlerin sahip olmalar1 gereken bazi
yeterliliklerin yani1 sira Ogretmenlere ¢ok Onemli bir gorev daha diismektedir.
Ogretmenler gelisen teknolojiden ve bilgisayarli egitimden istenilen olciide
yararlanabilmeleri ic¢in bilgisayar destekligi egitim yazilimlarmi genis bir sekilde
degerlendirmeleri ve istenilen Olgilitlere uygun olan yazilimlar1 tercih etmeleri
gerekmektedir. Herhangi bir degerlendirmeye tabi tutulmadan secilen yazilimlar
herhangi bir fayda saglamayacag1 gibi harcanan zaman, yanlis yapilandirilan 6grenme
ve bosa harcanan maliyet gibi bir ¢ok olumsuzlugu da beraberinde getirebilir. Bu
kapsamda siiphesiz  degerlendirmenin ilk basamagi Ogretmenin amaglarini
belirlemesidir. Amacina uygun olmayan bir 6gretim yaziliminin sliphesiz herhangi bir
faydas1 da olmayacaktir. Bilgisayar destekli egitimde kullanilacak yazilimlarin
degerlendirmesinde;

- 0gretimsel uygunluk,

- egitim programlariyla olan uygunluk,

- bicimsel uygunluk,

- programlama uygunlugu

gibi dort ana unsur goz 6niinde bulundurulabilir (Giizeller ve Korkmaz, 2007:158-159).
2.3.4. Bilgisayar Destekli Egitim Ortamlarinin Tasarim

Bilgisayar destekli Ogretim yazilimlarinin tasarimi, her basamaginda alan
uzmanlarinin goérev yaptigi, profesyonel ekipmanlarin kullamildigi ve yiiksek

maliyetlerle  yapilabilece§i gibi  Ogretmen tarafindan  biitiin ~ basamaklarin
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gergeklestirildigi bir ortam tasarimi yapilmast da miimkiindiir. Profesyonel anlamda
bilgisayar destekli Ogretim tasarimi yapan bir ekipte, egitim tasarimcilari, yazilim
tasarimcilary, grafik ve coklu ortam tasarimcilari, yazilim gelistiricileri ve konu
uzmanlar1t bulunur. Bilgisayar destekli egitim tasarimi silirecinde yapilan islemleri
tasarlama etkinlikleri ve gerceklestirme etkinleri olmak {izere iki baslikta toplanabilir.
Tasarlama etkinlikleri, iiretime fiillen baslamadan once yapilmasi gerekli zihinsel
calismalar1 kapsamaktadir. Bu g¢alismalar analiz, tasarim, gelistirme, pilot iiretim ve
diizeltme adimlarindan olusur. Gergeklestirme etkinlikleri ise fiili {iretime ve
uygulamaya yonelik ¢alismalar1 barindirir. Bu etkinlikler tiretim, yazarlik, deneme,

cogaltma, uygulama ve bakim agamalarindan olusmaktadir (Mutlu, 1998:176).

Bilgisayar ve teknolojideki gelismeler farkli bilgisayar destekli egitim
ortamlarinin tasarimina olanak tanimaktadir. Bilgisayar destekli ortam yazilimlari
gergeklestirilmeleri zaman alan, yiliksek maliyetli ve uzmanlik gerektiren Ogretim
sistemleridir. Gelistirilen diger ogretim sistemlerinde oldugu gibi bilgisayar destekli
egitim yazilimlar1 da 6gretim tasarimi bakimindan kabul géren kuram veya tasarim
yontemine dayandirilmalidir. Yazilimlarin 6gretimsel acidan kalitesini saglayan en
onemli etken, temel aldig1 6gretim tasarim modelidir. Bir 6gretim yazilim, teknik agidan
her ne kadar istenilen kalitede olursa olsun, sistematik ve dinamik Ogretim tasarim
asamalarindan gegirilmedik¢e 6gretimsel kalitesi hakkinda saglikli bir kaniya varmak

oldukea giictiir (Uysal, 2010:91).

Bilgisayar destekli egitim ortamlarinin ya da diger bir adiyla sanal 6grenme
cevrelerinin istenilen diizeyde etkili olabilmesi i¢in uygun 6grenme teori ve modellerine
ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu baglamda, bilgisayar destekli egitim ortamlarinin tasariminda
gereksinimler de g6z Oniinde bulundurularak, hem nesnelci hem de olusturmaci
stratejileri iceren karma bir tasarim modeli gergeklestirilebilir (Atict ve Giirol,

2001:182).
2.3.5. Bilgisayar Destekli Egitim Uygulamalan

Egitimde bilgisayarin kullanilmasiyla bir kavram karmasasi yasanmaya
baslamistir. Farkli kaynaklarda bilgisayar destekli egitim kavrami bilgisayarli egitim,
Internet tabanl egitim, bilgisayar araciligiyla egitim gibi bir ¢ok sekilde karsmiza

cikabilmektedir. Ancak icerik bakimindan bu kavramlarin bir ¢ogu birbirinden farkh
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seyler anlatmaktadir. Bu da bir kavram karmasasma neden olmaktadir. Egitimde
bilgisayar kullanilmasiyla olusan kavram karmasasina neden olan bilgisayarli 6§renme-

ogretme uygulamalarinin baslica tiirlerini siralayacak olursak (Odabasi, 1998:141-145);

1. Ogretim Amach Uygulamalar : Belirli bir ders icerigini 6grenciye sunmak
icin kullanilmaktadir. Bu uygulama ders kitaplarina benzetilebilir. Bu uygulamada yeni
kavramlar anlamli pargalara ayrilir ve 6grencilerin kavramlar1 anlayip anlamadig: sik
sik kontrol edilir. Yapilan kontroller sonucunda sik sik dgrencilere doniitler verilir ve

farkli ¢6ziim yollar1 dnerilir.

GIRIS YENI BILGININ > SORU VE
BALUMO — SUNULMASI YANIT

o _ YANITIN. ,
KAPANIS < DONUT -« DEGERLENDIRILMESI

Sekil 5. Ogretim Amagl Uygulamalarm Genel Yapist ve Akis Semasi

2. Tekrar ve Alstirma Amach Uygulamalar : Bilgisayar destekli egitimde en
cok kullanilan uygulamalar alistirma ve tekrar amacli uygulamalardir. Belirli konularda
alistrma ve tekrar yapma olanagi sunar. Herhangi bir konuda alistirma yapilirken
ogrenciye bir soru verilir ve cevab1 hemen istenir. Aliman cevap degerlendirilir ve doniit
verilir. Bu sekilde es zamanli olarak doniit alinmis olur ve yapilandirilan yanlis

ogrenmeler veya eksiklikler hizli ve pratik bir sekilde giderilebilir.

il ALISTIRMA YANIT
BOGLUEU — MADDESI >

o _ YANITIN. _
KAPANIS e DONUT <«€<——  DEGERLENDIRILMESI

Sekil 6. Tekrar ve Alistrma Amagli Uygulamalarin Genel Yapist ve Akis

Semasi
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3. Benzesim Amach Uygulamalar : Tehlikeli ve karmasik fizik, kimya
deneyleri, mithendislik alanlarna iliskin 6grenme-6gretme konular1 gercege son derece
yakin bicimde bilgisayarla sematize edilebilir. Ustiinde incelemeler yapilarak
ogrenilmesi gereken olgu, olay ve varliklarin benzesimi bilgisayar araciligi ile
gergeklestirilebilir. Bu tiir uygulamalarla karmasik olgu ve olaylar bilgisayar araciligiyla
sinif veya ev ortamina getirilebilmektedir. Bu uygulamalarda bilgisayar 6grenilmesi zor

ve karmasik konular1 somutlastirarak daha kolay anlamlandirilmasini ve anlasilmasini

saglamaktadir.
GIRIS > ORNEK > | OGRENCININ COZUMU
BOLUMU OLAY ISTENIR

: o i

KAPANIS < OGRENCI COZUMUNE GORE |« OGRE'}E'H?F?ZUMU
ORNEK OLAY SEKILLENMES]

Sekil 7. Benzesim Amagh Uygulamalarin Genel Yapisi ve Akis Semast

4. Oyun Amach Uygulamalar : Bilgisayar oyunlari cocuklarm olgu ve olaylar1
algilama, kritik durumlara iliskin karar alma ve etkinlikte bulunma bilgi ve becerilerinin
kazanilmasma katki saglamaktadir. Bilgisayar oyunlarinm en onemli faydalarindan
birisi de, bu oyunlar sayesinde bilgisayar ile ¢ocuk arasinda bir iletisim olmasi ve

cocuklarm teknoloji kiiltiiriinii kazanmalarma olanak saglamasidir.

5. Bagvuru Kaynag Amach Uygulamalar : Gelisen teknoloji ile birlikte artik
kiitiiphanelerin ve ansiklopedilerin yerini bilgisayar almaya baslamistir. Bilgisayar
ortaminda kullanilabilen ¢oklu ortam teknolojilerinin sayesinde hareket, ses gibi
donanimlar  bilgisayarlarm  bagvuru kaynagi olarak kullanilmasina olanak
saglamaktadirlar. Ogrenci istedigi konuya bilgisayar iizerinden erisir ve istedigi bilgiyi
cesitli ortamlardan aldiktan sonra ¢alismasin1i tamamlar. Giliniimiizde birgok
kiitiiphaneden daha zengin bir igerige sahip olan Internet ortammda bulunan cesitli
elektronik dergiler, erisime acik sanal kiitiiphaneler bilgisayar1 bu anlamda ¢ok one

cikarmaktadir.
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2.4. ILGILI ARASTIRMALAR

Literatiirde yer alan ve bu calismayla paralellik gosteren ulusal ve uluslar arasi

diizeyde gerceklestirilmis arastirmalar ve bulgular asagida 6zetlenmistir.

Dunn ve digerleri (1990), “Grouping Students for Instructions: Effects of
Learning Styles on Achievement and Attitudes” baglikli arastirmalarinda ortaokul
ogrencilerinin sosyal c¢alismalarda yalniz ya da arkadaslariyla birlikte 6grenme
tercihlerine baglh olarak akademik basarilar1 ve tutumlarmi belirlemeye calismiglardir.
Deneysel yontemin kullanildigi arastirma sonucunda bireysel 68renmeyi tercih eden
ogrencilerin arkadaslariyla birlikte 6grenmeyi tercih eden 6grencilere gére daha basarili
oldugu ortaya c¢ikmistir. Ayrica, kendi 6grenme durumlarmi kendi tercih eden
ogrencilerin 6grenme ortaminda tercihi olmayan 6grencilere gére daha olumlu tutumlar

gelistirdikleri bulunmustur (Akt: Giiven, 2004:77-78).

Akkoyunlu (1995), arastirmasinda bilgisayar formator Ogretmenlerinin
bilgisayarlar1 nasil kullandiklarmi, bilgisayara karsi tutumlarmni ve onlarin 6grenme
stillerini belirlemeye calismistir. Arastirmasmi 1991-1992 ve 1992-1993 yillarinda
MEB ve tiniversitelerin isbirligi ile diizenlenen formatér 6gretmen hizmet-i¢i egitim
kursuna katilan 6gretmenler {izerinde gerceklestirmistir. Veri toplama araci olarak Kolb
Ogrenme Stili Envanteri, bilgisayara kars: tutum lgegi ve bilgisayar kullanimu ile ilgili
bir anket kullanilmistir. Betimsel yontemin kullanildigi1 arastirma sonucunda

ogretmenlerin bilgisayara yonelik tutumlarmin olumlu oldugu belirlenmistir.

Giiven (1996) yaptig1 arastirmalarda 6grencilere kendi 6grenme stilleri araciligi
ile 6gretim yapildiginda; 6gretime karsi tutumlarmin gelistigini, akademik basarinin
onemli oranda artis gosterdigini, 6grencilerin daha kolay bir sekilde disiplin altina
almdigin1 ve ev 6devlerini tamamlamada ciddi oranda artig gosterdigini belirlemistir

(Akt: Tatar ve Tatar, 2007:128-129).

McNeal ve Dwyer (1999) calismalarinda Ogrencilerin 6grenme stilleri ile
ogretim desenleri arasindaki iliskiyl arastirmislardir. Bu amagla arastirmada yanit
aranan sorulardan birisi farkli egitim amaglarmna gore diizenlenen 6gretim ile 6grenme
stillerinin etkilesiminin nasil oldugu; digeri ise 6grenme stilleri ve 6gretim yontemleri

arasindaki iligkidir. Arastirmaya dort farkli hemsirelik programinda 6grenim goren 154
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ogrenci katilmistir. Ogrenme stillerinin belirlenmesinde Kolb tarafindan gelistirilmis
olan 6grenme stilleri envanteri kullanilmistir. Arastirmada 6grenme stiline uygun ve
uygun olmayan bi¢imde diizenlenmis 6gretim desenlerinin uygulandigi gruplar ile
kontrol grubunun basarilar1 arasinda anlamli bir farklilik bulunmamistir(Akt: Kural,
2009:56).

Web-tabanli 6gretim ve sinif i¢i 8gretim konularinda calisan Unal (2005) ise
derse katilan ve Internetten takip eden dgrencilerin basarisinda anlamli bir farklilik
bulunmadigini belirlemistir. Ayrica smifta egitim goren 6grencilerin 6grenme stillerinin
katilimcy, isbirlik¢i ve bagimli;, Internet ortamimda egitim gdren drgencilerin dgrenme

stillerinin katilimci, isbirlik¢i, bagimli ve bagimsiz oldugunu ortaya koymustur..

Arslan ve Babadogan (2005) c¢alismalarinda, Ogrencilerin ¢ogunlugunun
Ayristran  ve daha sonra da Oziimseyen Ogrenme stiline sahip olduklarini
belirlemislerdir. Ayristiran 68renme stiline sahip 6grenenler, derslere gore diizenlenen
program anlayisinin istedigi dgrenen tipine uygundur. Oziimseyen 6grenme stiline sahip
ogrenenler ise, bilgi kaynagmi 6gretmen olarak goriirler. Arastirmada kiz ve erkek
ogrencilerin  6grenme  stillerindeki  profillerinin ~ birbirinden anlamli  olarak
farklilasmadig1 goriilmiistiir. Ayrica aktif yasanti 6§renme bicimi ile fen bilgisi basari
puan arasinda, diger derslerle olmayan yiiksek diizeyde bir iliski oldugu bulunmustur.
Bu da fen bilgisi dersleri i¢in 6grenenlerin yaparak, yasayarak 6grenmelerini saglayacak
ogrenme ortamlarinin saglanmasi gerekliligini géstermektedir. Ayrica fen bilgisi dersi
basar1 puani ile soyut kavramsallagtirma arasinda yiiksek bir iliski oldugu, somut

yasant1 ile de negatif yiiksek bir iliski oldugu bulunmustur.

Ozbek (2006) dgrenme stiline uygun olarak diizenlenen Ogretim ortammin
akademik basari, hatirda tutma diizeyi ve tutumlara etkisini smamak amaciyla bir
arastirma gerceklestirmistir. Arastirmada Sosyal Bilgiler dersinde 6grenme stiline
uygun olarak diizenlenen ogretim etkinliklerinin uygulandigi deney grubundaki
ogrenciler ile geleneksel Ogretimin uygulandigi kontrol grubundaki ogrencilerin
akademik basarilar1 arasinda deney grubu lehine anlamli bir farklilik bulunmustur. Bir
baska deyisle, 0grenme stili boyutlarindaki 6grencilerin 6zelliklerine uygun olarak
hazirlanan 6gretim etkinliklerinin uygulanmasi, 6grencilerin Sosyal Bilgiler dersinde
akademik basarilarin1 artirmaktadir. Ogrenme stili boyutlar1 belirlenen 6grencilerin

ozelliklerine uygun olarak hazirlanan etkinlikleri uygulama, 6grencilerin Sosyal Bilgiler
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dersine iliskin olumlu tutumlar gelistirmesinde etkili olmamstir. Ogrenme stili
ozellikleri belirlenen Ogrencilerin Ozelliklerine uygun olarak hazirlanan 6gretim
etkinliklerini uygulamak, 6grencilerin Sosyal Bilgiler dersinde hatirda tutma diizeylerini

artirmistir.

Onder (2006), yaptig1 ¢alismaya Izmir ilinde 61 &grenciyi dahil etmis ve dort
hafta stiren bir uygulama gerceklestirilmistir. Yapilan ¢alisma sonucu hem deney hem
de kontrol grubunun Fizik dersi basarilar1 dntest sonuglarmna gore anlamli diizeyde
arttig1 ve deney ile kontrol gruplarinin Fizik dersi basarilar1 arasinda deney grubu lehine
anlamli bir fark oldugu belirlendi. Ogrenme stillerine dayali 6gretim yontemlerinin
kullanildig1 deney grubunda ise, en yiiksek puan ortalamasma gorsel dgrencilerin, en
diisiik puan ortalamasina hareketsel O6grencilerin sahip oldugu belirlendi. Ancak

gruplarin basarilar1 arasinda anlamli bir fark bulunamadi.

Peker ve Mirasyedioglu (2007) sinif 6gretmeni adaylarimin 6grenme stilleri ve
Matematige yonelik tutumlarinin incelendigi bir ¢calisma yiiriitmiislerdir. Bu ¢caligmada
ogretmen adaylarmin matematige iliskin tutumlarmin 6grenme stillerine gore degisip
degismedigi arastirilmistir. 281 smif 6gretmeni aday1 ¢alismaya katilmistir. Calismada
iki veri toplama araci kullanilmistir. Bunlardan biri 6grenme stilleri envanteri; digeri ise
Matematik tutum Slgegidir. Ogrenme stilleri envanteri olarak Kolb Ogrenme Stilleri
envanteri kullanilmisgtir. Arastirma bulgular1 yerlestiren ve 6ziimseyen 6grenme stilleri
ile matematik tutumu arasinda anlamli bir iligki bulundugu saptanmistir. Yerlestiren
stile sahip olan katilimcilarin 6ziimseyen O6grenme stiline sahip olanlara gore daha

pozitif bir tutuma sahip olduklar1 gériilmiistiir.

Kaya (2007) tarafinda yapilan arastirmada ise Bursa ilinin Inegdl ilgesindeki
dort ilkogretim okulunun ikinci kademesindeki 687 Ogrenci yer almistir. Yapilan
arastirmada “Kolb Ogrenme Stili Envanteri” kullamlmustir. Yapilan calismalar
sonucunda Ogrencilerin en ¢ok degistiren, en az ise yerlestiren 6grenme stiline sahip
olduklar1 belirlenmistir. Ogrenme stillerine dayali fen ve teknoloji dersi 6gretim diizeyi
belirlenmis ve fen ve teknoloji O6gretmenlerinin 6grenme stillerini dikkate alan bir
ogretimi etkin bi¢imde gerceklestirdikleri goriilmiistiir. Yapilan bu etkinlikler

sonucunda, Ogrencilerin O0grenme stilleri ile basar1 diizeyleri arasinda bir iliski
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bulunmustur. Ogrencilerin basar1 diizeyleri arttikca ayristiran ve dziimseyen 6grenme

stillerini daha ¢ok benimsemektedirler.

Kocak (2007) Grasha-Reichmann Ogrenme Stilleri Olgegi kullanarak yaptig
arastirmada Ogrencilerin bagimsiz, bagimli, isbirlik¢i, bagimli, rekabetci, katilimci
ogrenme stilleri ile akademik basarilar1 arasindaki iligkiyi belirlemeye caligmistir.
Arastirma sonuglarma gore, rekabetci 6grenme stili baskin ilkégretim 6., 7. ve 8. smnif
ogrencilerinin akademik basarilarinin yiiksek; pasif 6grenme stili baskin ilkogretim 6.,
7. ve 8. smif dgrencilerinin akademik basarilar1 diisiik oldugu goriilmiistiir. IIkogretim
1. kademenin etkisiyle 6. smif 6grencilerinin bagimli 6grenme stilleri ve akademik
basarilar1 arasinda iliski varken 7. ve 8. smif 6grencilerinin bagimsiz 6grenme stili ve

akademik basarilar1 arasinda diisiik bir iliski bulunmustur.

Giiven (2007) tarafindan yapilan arastirmaya Selguk Universitesi’nden 42
ogrenci katilmistir. Yapilan istatistiksel analizler sonucunda deney ve kontrol
gruplarindaki Ogrencilerin 6grenme stilleri arasinda anlamli bir fark olmadigi
goriilmiistiir. Elde edilen bulgulara bagl olarak 6gretmen merkezli, ders kitabina odakls,
monoton smif ortaminda yapilan Ingilizce egitiminde dinleme becerilerinin gelisiminin
yeterli olmadig tespit edilmistir. Buna karsilik, 6grenme stillerine dayali etkinliklerin
uygulandigr 6grenme ortamlarmin, 6grencilerin erisileri, derse yOnelik tutumlar1 ve

ogrendiklerinin kalicilig1 tizerinde olumlu etki biraktig1 goriilmiistiir.

Bengic¢ (2008) tarafindan yapilan ¢alismada 6. ve 7. sinif 6grencilerinin 6grenme
stilleri ile sosyal bilgiler dersindeki basarilar1 arasindaki iligki arastirilmistir. Bu ¢aligma
Denizli ve Agr1 il merkezindeki 6. ve 7. smiflarda 6grenim goren 1120 O8renci ile
gerceklestirilmistir. Yapilan arastirma sonucunda, Ogrencilerin 0grenme stilleri ile
Sosyal Bilgiler dersindeki basarilar1 arasinda anlamli bir iligki oldugu soylenebilir.
Ogrencilerin 6grenme stillerinin sosyal bilgiler dersindeki basarilarini éngorebilmede
anlaml bir degisken oldugu, baska bir ifadeyle 68rencilerin 6grenme stillerinin sosyal

bilgiler dersindeki basarilarimi anlamli diizeyde etkiledigi bulunmustur.

Kolay (2008) tarafindan yapilan ¢alismaya Istanbul’da bulunan 20 okuldan 25
ogretmen ve 693 6. smif O6grencisi katilmistir. Elde edilen bulgulara gore, farkli
ogrenme stilindeki 6gretmenlerin Fen ve Teknoloji Dersi basar1 testi puan ortalamalari

arasinda anlamli bir farkin oldugu gorilmiistiir. Farkli 6grenme stillerine sahip
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ogrencilerin Fen ve Teknoloji Dersi basar1 puanlar1 arasinda anlamli bir farkin olmadigi
gorilmiistiir. Farkli oOgretim stilindeki oOgretmenlerin  farkli 6grenme stilindeki

ogrencilerinin basar1 puan ortalamalar1 arasinda bir etkilesim olmadig1 goriilmiistiir.

Uysal (2008), Kara Harp Okulunda okuyan 130 6grenci arasinda yaptigi ¢calisma
sonucunda Ogretim yazilimma gore olusturulan ¢alisma gruplarmin akademik basari
puanlar1 arasinda anlamli bir farkin oldugu goriilmiistiir. Ogrenme stillerine gore
uyarlanabilir alistrrma yazilimi, akademik basar1 puanlar1 arasinda anlamli bir fark
yaratmamistir. Arastrmada kullanilan 6gretim ve alistrma yazilimlart agisindan

ogrenme stillerinin, 6grencilerin akademik basarilarma etkisi bulunmamustir.

Kural (2009) tarafindan yapilan arastirmaya katilan toplam 330 6grencinin 128’1
(% 38,8) ayristirma; 88’1 (% 26,7) yerlestirme, 66°s1 (% 20) degistirme; 48’1 (% 14,5)
Ozlimseme Ogrenme stiline sahip oldugu tespit edilmistir. Her bir 6grenme stiline sahip
ogrencilerin sayis1 azimsanmayacak diizeydedir. Buradan da anlasilacagi gibi 6gretmen
smifinda bulunan dort farkli 6grenme stiline sahip 6grencilerin bireysel farkliliklarini
gdz Oniinde bulundurarak egitim ortamimi hazirlamahdir. Yapilan arastirmada
dogrultusunda ilkdgretim 6. smif 6grencilerinin 6grenme stilleri Fen ve Teknoloji dersi
akademik basarilarma gére anlaml bir farklihk gdstermemektedir. Istatistiksel olarak
anlaml farklilik olmamasma ragmen en yiiksek akademik basariya sahip bireyler

ayristirma 6grenme stilindeki bireylerdir.

Bicer (2010) yaptig1 arastirmada ilkogretim 6., 7. ve 8. siif 6grencilerinin sinif
diizeyleri, cinsiyetleri, akademik basarilar1 ve dersler ile 6grenme stilleri arasindaki
iliskiyi incelenmistir. Arastirmaya Istanbul ili Besiktas ilcesindeki &zel bir ilkdgretim
okulundan 626 6grenci katilmistir. Arastirma ile elde edilen bulgulara goére 6grencilerin
tercih ettikleri 6grenme stilleri derslere gore farklilik gostermistir. Ayrica 6grencilerin
en cok degistirme, en az ayristirma stilini tercih ettikleri bulgulanmustir. Ogrencilerin
Matematik, Fen ve Teknoloji ile Tiirk¢e derslerinde tercih ettikleri 6grenme stillerinin
cinsiyete gore anlamli farkhilik gosterdigi, buna karsin Ingilizce dersinde tercih edilen
ogrenme stillerinin cinsiyete gore farkhilasmadigi saptanmustir. Ogrencilerin,
Matematik, ingilizce, Fen ve Teknoloji ile Tiirk¢e derslerinde tercih ettikleri grenme

stillerinin sinif seviyelerine gore farklilagsma gostermedigi saptanmistir.



UCUNCU BOLUM

3. YONTEM
Bu boliimde, arastirmanin amaci, alt amaglari, denenceleri, modeli, evreni ve

orneklemi, veri toplama araglari, verilerin toplanmasi ve ¢éztimlenmesi ele alinmustir.

3.1. Amag
Bu arastrmanmn genel amaci, ayristiran ve yerlestiren stil boyutlarindaki
ogrencilerin 6grenme Ozelliklerine uygun sanal 6grenme ¢evrelerinin 6grenci basarisina

etkisini belirlemektir.

3.1.1. Arastirmanin Alt Amaclan
1. Ogrenme stillerine dayali sanal 6grenme ¢evreleri ile geleneksel
o0grenme ¢evrelerinin, 6grenci basarilarma etkilerini karsilagtirmak,
2. Tasarlanacak web uygulamasiyla Ogrencilerin 6grenme stillerini
¢evrimigci olarak belirlemek,
3. Ogrenme stillerine dayali sanal 8grenme cevrelerine iliskin dgrenci

goriiglerini belirlemek.
3.1.2. Denenceler

Ogrenme stillerine uygun sanal dgrenme ¢evreleri kapsaminda yapilan bu
arastirmada, {i¢ grup bulunmaktadir. Bunlar, 6grenme stillerine uygun sanal 6grenme
cevrelerinde yer alan deney-1; hem Ogrenme stillerine uygun sanal Ogrenme
cevrelerinde hem de geleneksel 6grenme cevrelerinde yer alan deney-2 ve sadece
geleneksel 6grenme cevresinde bulunan kontrol gruplaridir. Bu gruplara baglh olarak
asagidaki denenceler test edilmistir:

1. Ogrenme stillerine uygun sanal dgrenme gevreleri igerisinde yer alan deney-

1 grubunun, basari testinin tiimiinden aldig1 Ontest ve sontest puanlari

arasinda anlamli bir farklilik yoktur.

2. Hem oOgrenme stillerine uygun sanal 6grenme c¢evreleri igerisinde hem de
geleneksel 0grenme cevreleri icerisinde yer alan deney-2 grubunun, basari
testinin tiimiinden aldig1 Ontest ve sontest puanlari arasinda anlamli bir

farklilik yoktur.
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Geleneksel yontemin uygulandigi kontrol grubunun, bagar1 testinin
timiinden aldig1, ontest ve sontest puanlari1 arasinda anlaml bir farklilik
yoktur.

Ogrenme stillerine uygun sanal dgrenme cevreleri icerisinde yer alan deney-
1 ve deney-2 gruplarinin, basari testinin tiimiinden aldigi sontest puanlari

arasinda anlamli bir farklilik yoktur.

Ogrenme stillerine uygun sanal dgrenme cevreleri icerisinde yer alan deney-
1 ve deney-2 gruplari ile geleneksel 6grenme g¢evrelerinde yer alan kontrol
gruplarmin, testin tiimiinden aldiklar1 sontest puanlarmin ortalamalari

arasinda anlamli bir farklilik yoktur.

Ogrenme stillerine uygun sanal 6§renme cevreleri icerisinde yer alan, deney-
1 ve deney-2 gruplari ile geleneksel 6grenme g¢evrelerinde yer alan kontrol
gruplarmin, erisi puanlari ortalamalar1 agisindan aralarinda anlamli bir

farklilik yoktur.

3.2. Arastirma Modeli

Bu arastirmada, deney-1 ve deney-2 gruplarina uygulanan 6grenme stillerine

uygun sanal 6grenme ¢evreleri ile kontrol grubuna uygulanan geleneksel 6grenme

cevrelerinin, O0grenci basarisi ve gorlsleri iizerindeki etkisi arastirilmaktadir. Bu

dogrultuda bagimsiz degiskenler olan 6grenme stillerine uygun sanal 6grenme ¢evreleri

ile geleneksel Ogrenme c¢evrelerinin, bagimli degisken olan Ogrenci basaris1 ve

goriiglerine etkisi belirlenmeye c¢alisilmaktadir. Bu arastirma, deneme modelinde bir

arastirmadir. Deneme modellerinde, “bagimsiz degiskendeki sistemli degismelerin,

bagimli degiskeni nasil etkiledikleri saptanmaya calisilir” (Karasar, 1994:88).

Deneysel arastirma modeli geregi deney ve kontrol gruplari olusturulmustur.

Gruplar, iki deney ve bir kontrol grubu olarak belirlenmistir. Bu gruplar ve 6zellikleri

sunlardir:

Deney-1 grubu; Ogrenme stillerine uygun sanal O68renme c¢evrelerinde
bulunan grup,

Deney-2 grubu; hem 6grenme stillerine uygun sanal 6grenme g¢evrelerinde
hem de geleneksel 6grenme ¢evrelerinde bulunan grup,

Kontrol grubu; geleneksel 6grenme ¢evrelerinde yer alan grup.
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Deneysel nitelikte gerceklestirilen bu arastirma, “Ontest-sontest kontrol gruplu
modele” gore desenlenmistir. Bu modelin simgesel ifadesi, asagida verilmistir

(Karasar, 1994:94-103; Balc1, 1995:248-253).

G] R O] X 02
G, R O3 X O4
G3 R 05 06

Modelde kullanilan simgelerin anlami1 agsagida belirtilmistir:
Gi: Deney 1 Grubu

G;: Deney 2 Grubu

G;= Kontrol Grubu

R: Gruplarm Olusturulmasindaki Yansizlik
X: Bagimsiz Degisken (denel islem)

01, O3, Os: Deney Oncesi Olgme (dntest)
0,, Oy, Og: Deney Sonras1 Olgme (sontest)

3.3. Evren ve Orneklem

Arastirmanin ¢alisma evrenini 2010-2011 6gretim yil1, Gaziantep ilinde bulunan
Cemil Alevli Ilkogretim Okulunda &grenim goren 149 yedinci smif 6grencisi;
orneklemini ise sanal 6grenme cevrelerini kullanilabilen 6grenciler olusturmaktadir.
Bu paralelde, 6grencilerin 2010-2011 egitim 6gretim yili birinci donem Fen Bilgisi
Dersi karne notlari, ii¢ kez yapilan SBS deneme sinavlarinda elde ettikleri Fen Bilgisi
Dersleri’ne ait netleri ve ontest puanlar1 6l¢iit olarak belirlenmis ve deney ve kontrol

gruplar1 olusturulmustur.
3.3.1. Orneklem Grubunun Secilmesi

Arastirmanin ¢alisma evrenini olusturan 7.smif 6grencilerinden deney ve kontrol
gruplarmin  olusturulmas:t i¢in asagida belirtilen islemler gerceklestirilmistir.
Arastirmanin ¢aligma 6rneklemi olusturulurken 6grencilerin 2010-2011 egitim-6gretim
yilt birinci donem Fen Bilgisi Dersi karne notlari, iic kez yapilan SBS deneme
smavlarinda elde ettikleri Fen Bilgisi Dersi’ne ait netleri ve Ontest puanlar1 goz iiniinde
bulundurulmustur. Ozellikle deney grubuna segilen dgrenciler icin evlerinde Internet
baglantis1 olanlar1 belirlemek amaciyla 6grencilerden kisisel bilgi formlariyla bilgi

toplanmistir. Ayrica yapilan 6grenme stili envanteri sonucunda ayristiran ve yerlestiren
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Oogrenme stiline sahip bireylerin fazlaligi ve evlerinde bilgisayar ve internet
baglantilarinin olmas1 ayristiran ve yerlestiren 6§renme stiline sahip bireyler iizerinde
durulmasma neden olmustur. Buna gore ayristiran 6grenme stiline sahip 18 6grenci ve
yerlestiren 6grenme stiline sahip 12 6grenci secilmistir. Bu dogrultuda deney 1 grubuna
toplam 15 0Ogrenci secilmistir. Bu Ogrencilerin 9’u ayristiran, 6°s1 ise yerlestiren
ogrenme stiline sahiptir. Deney 2 grubuna 9’u ayristiran , 6’s1 yerlestiren 68renme
stiline sahip toplam 15; Kontrol grubuna ise 9’u ayristiran 6’s1 yerlestiren 6grenme

stiline sahip 15 6grenci se¢ilmistir. Deney gruplarinda toplam 45 6grenci yer almistir. .

Deney ve kontrol gruplarinin yansizliginin test edildigi bir 6l¢iit de, 68rencilerin
ontest puanlaridir. Gruplarin, Ontest puanlarinin aritmetik ortalamalar1 ve standart

sapmalar1 Tablo 5’de goriilmektedir.

Tablo 5. Deney ve Kontrol Gruplarinmn Ontest Puanlarinin Aritmetik Ortalamalar1 ve
Standart Sapmalar1

Gruplar N X S
Deney — 1 15 38.46 11,87
Deney - 2 15 37,00 11,66
Kontrol 15 38.26 8,35

Gruplarin, ontest puan ortalamalarmin yansizligim test etmek i¢in tek yonli

varyans analizi yapilmistir (Tablo 6).

Tablo 6. Deney Kontrol Gruplarinin Ontest Puanlarma iliskin Varyans Analizi
Sonuglar1

Kaynak sd Kareler Kareler F Anlamhhk
Toplam Ortalamasi Diizeyi

Gruplar aras1 2 18,978 9,489 ,082 P>,921

Gruplar i¢1 42 4858,667 115,683

Toplam 44 4877,644

Levene Test Degeri=1,231 Anlamlilik Diizeyi= ,302

Tablo 6’de goriildiigli gibi gruplar arasinda Ontest puanlar1 acgisindan da p<.05
diizeyinde anlamli bir farklilik yoktur. Gruplarin, Ontest puanlar1 agisindan da benzer

nitelikler tagidiklar1 sdylenebilir.

3.4. Veri Toplama Aracglan

Asagida arastirma ile ilgili veri toplama siirecinde gerceklestirilen ¢aligmalar

belirtilmistir.
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3.4.1. Kuramsal Boyut

Aragtrmanm kuramsal boyutu ile ilgili olarak, dzellikle internet ortaminda
bulunan arama motorlar1 kullanilarak gerekli kaynaklar incelenmistir. Bu dogrultuda,
konu ile ilgili yurt i¢i ve yurt disinda yapilan arastrmalar gézden gecirilerek konunun
kuramsal boyutu desteklenmistir. Kuramsal boyut ¢ergevesinde, arastirmaci tarafindan
ozellikle egitsel amagli olarak hazirlanmig cesitli sanal 6grenme ortamlar1 ve ¢evrimigi

kurslar da incelenmistir.

3.4.2. Basan Testi

Arastirmada, IIkogretim 7. simf Fen ve Teknoloji Dersi’nin bir iinitesi olan
“Maddenin Yapis1 Ve Ozellikleri’” adli {initesinin konularina uygun olarak bir basari
testi hazirlanmistir. Basar1 testi katilimcilarin uygulama Oncesi hazir bulunusluk
diizeylerini belirlemek i¢in Ontest olarak; uygulamadan sonra kazandiklar1 davranislari
O0lecmek amaciyla ise son test olarak uygulanmistir. 45 soru olarak hazirlanan basari
testi, kapsam gecerligini belirlemek amaciyla uzmanlarin goriislerine sunulmus ve gelen
oneri ve elestiriler dogrultusunda iinite konularmi kapsayan toplam 18 c¢oktan se¢meli
ve 1 adet dogru-yanlis sorusundan olusan bir test gelistirilmistir (Ek I). Basar1 testinde
bulunan sorularin puan degerleri, 1-18. sorular bes puan, 19. Soru on puan olarak

belirlenmistir.

3.4.3. Ogrenme Stillerinin Belirlenmesi

Ogrenme stillerini belirlemek amaciyla Kolb tarafindan 1976’da gelistirilen ve
1985’de yeniden diizenlenen, Askar ve Akkoyunlu (1993) tarafindan Tirkiye’de
uygulanabilirligi kanitlanan 12 maddeden olusan Kolb Ogrenme Stili Envanteri
(Learning Style Inventory) kullamilmistir (EK III). Askar ve Akkoyunlu (1993)
tarafindan yapilan gecerlik ve giivenirlik ¢aligmasi sonucunda, envanterin dort boyutuna
(6grenme bicimlerine) ait giivenirlik katsayilarinin (Cronbach) 0.73 ile 0.83 arasinda

degistigi kanitlanmistir (Usta, 2008:63-64).

Kolb 6grenme stilleri 6lgegi 12 sorudan olugmaktadir. Kolb 6grenme stilleri
Olceginde bulunan sorularin yanitlar1 SY (Somut Yasant1), YG (Yansitict Gézlem) SK
(Soyut Kavramsallastirma), AY ( Aktif Yasanti) swralamasiyla yapilmistir. Bu
calismaya katilan her Ogrencinin her bir soruya yapacagi siralama sonucu olgegin

sonunda toplam SY (Somut Yasanti), YG (Yansitict Goézlem), SK (Soyut
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Kavramsallagtrma), AY (Aktif Yasant1) puanlar1 hesaplanir ve SK-SY ile AY-YG
bulunur. Bulunan bu degerlere gore Ogrencinin hangi 6grenme stiline sahip oldugu
belirlenir.

Kolb 6grenme stilleri envanteri arastrmaci tarafindan tasarlanan bir web
sayfasina entegre edilerek Access veritabani ve ASP programlama dili kullanilarak
cevrimici bir sekilde Ogrencilerin 6grenme stillerini tespit eden bir platform
gelistirilmistir. Arastirmanin evrenini olusturan 149 Ggrencinin 6grenme stilleri bu
sekilde belirlenmistir. Deney gruplarmi olusturan dgrenciler Cevrimigi Ogrenme Stilleri
Envanterine (COSE) yonlendirilmis ve envanter sonucuna gore platform otomatik
olarak ayristiran ve yerlestiren 6grenme stillerine sahip bireyleri ilgili ortamlara

yonlendirmistir.

Cevrimici 6grenme stili envanteri ara yiizii ile hem arastrmacinin is yiikiinii
azaltmak hem de daha sonra gerceklestirilebilecek 1ilgili arastrmalar igin
kullanilabilecek bir platform hazirlanmas1 amaglanmistr. COSE sayesinde hem

zamandan hem de maddi giderlerden tasarruf edilmistir (EK VII).

Deney grubunda yer alan 6grenciler sanal 6§renme ortamina her girislerinde
ogrenme stili envanterini doldurmak zorunda kalmamalar1 i¢in veritabaninda
ogrencilerin 6grenme stillerine iligskin bilgiler saklanarak, veri tabaninda 6grenme stiline
iligkin bilgisi bulunan 6grenci envantere yonlendirilmeden dogrudan ilgili 6grenme

stiline uygun sanal 6grenme ¢evresine yonlendirilmistir.

3.4.4. Sanal Ogrenme Cevresi

Uygulama i¢cin ASP, HTML, flash, photoshop, javascript gibi bir c¢ok
programlama dili ve paket program kullanilarak bir sanal 6grenme ortamlari
tasarlanmistir (EK IV). Web sayfasinin yayinlanmasi i¢in 6zel bir hosting ve domain
kullanilmustir. Ogrenciler isimlerini ve okul numaralarini girerek kendi dgrenme

stillerine uygun olan sanal 6grenme ¢evresine yonlendirilmislerdir.

Tasarlanan sanal 6grenme cevresinde konular kazanimlar esas alinarak ele
almmis ve her kazanimin istenilen Olgiide kazandirilabilmesi i¢in her tiirli gorsel
materyal ile resim, animasyon, farkli renk ve stillerde metinlere yer verilmistir.

Tasarlanan ortamlarda ayristiran ve yerlestiren 6grenme stillerine sahip bireylere uygun
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bir 6grenme ¢evresi olusturulmaya caligilmistir. Hazirlanan ortam, on dort ders saati ve

iki konuda toplam on dort kazanim i¢in tasarlanmustir.

Ayrica arastrmaya katilan Ogrenciler ve Ogretmenler arasinda iletisim
saglanmasi i¢in bir form sayfas1 hazirlanmistir (Ek V). Bu form sayfasi ile 6grenciler
hem birbirleri ile hem de 6gretmenleri ile iletisim kurma olanagi bulmuglardir. Ayrica
tasarlanan sanal O0grenme ortaminda uygun goriilen konu gecislerinde 6grencilerin
ogrendiklerini 6zetlemeleri i¢in de kullanilmistir. Bu form ile 6grenciler arasindaki

etkilesim arttirilmaya calisilmis ve ders disi1 etkinliklere, sohbetlere de izin verilmistir.

Sanal O68renme ortami tasarim siirecinde silirekli olarak alan uzmanlarinin
gortsleri alinarak kapsam gegerliligi saglanmaya calisilmistir. Ayrica 6grenme ortami
tamamlandiktan sonra yine uzman goriisleri alinarak sanal 6grenme ortaminda gerekli

diizenlemeler yapilmstur.
3.4.5. Kisisel Bilgi Formlan

Arastirma Oncesinde Ogrenciler hakkinda bilgi toplamak amaciyla kisisel bilgi
formu hazirlanmis ve kullanilmistir (Ek II). Kisisel bilgi formlarindan elde edilen
bilgiler ve dgrencilerin 6grenme stilleri gz Onilinde bulundurularak deney ve kontrol

gruplar1 olusturulmustur.
3.4.6. Goriisme

Arastirmaci tarafindan katilimcilarin tamami ile hem calisma Oncesi hem
calisma sonrasi birebir goriisme yapilarak, katilimcilarin sanal 6grenme ortamlar: ile
ilgili goriisleri ve goriislerindeki farkliliklar belirlenmeye calisilmistir. Goriigmede yar1

yapilandirilmis miilakat yontemi kullanilmis olup a¢ik uglu sorular sorulmustur (Ek VI).

3.5. Verilerin Toplanmasi ve Coziimii

Arastirmaya iligskin verileri elde etmek icin gerceklestirilen caligmalar asagida
sunulmaktadir.

e Arastirmanin kuramsal temelinin olusturulmasi amaciyla, 6zellikle arama
motorlar1 kullanilarak sanal 6grenme ortamlar: ile ilgili kaynaklar
taranmis ve calismanin teorik cercevesi ortaya konmustur. Literatiir
taramas1 gerceklestirilirken, sanal 6grenme cevreleri ile ilgili kuramsal

bilgilerin yani sira bu alanla ilgili yapilan arastirmalar da gbz Oniinde
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bulundurulmustur. Literatlir taramasi sonucunda, Ogrenme stillerine
uygun sanal 6grenme ortamlarinin 6grenci basarisi lizerindeki etkilerini
inceleyen arastirmalarm eksikligi, arastirmacinin dikkatini ¢ekmistir. Bu
eksiklik, arastirmaciyr Ogrenme stillerine uygun sanal Ogrenme
ortamlarinin 6grenci basaris1 ve tutumlari lizerindeki etkilerini arastiran
bir ¢aligma yapmaya yonlendirmistir.

Ogrenme stillerine uygun sanal Ogrenme ortamlarinin  nasil
tasarimlanmas1 gerektigine iliskin prensipleri belirlemek amaciyla,
uzman goriisleri alinmastir.

Ontest ve sontest olarak kullanilan basar1 testi gelistirme ¢alismalar:
yapilmistir.

Arastrmanm basinda ve sonunda yapilacak goriisme i¢in acik ucglu
sorulardan olusan yar1 yapilandirilmig gériisme sorular1 hazirlanmastir.
Arastirmanin baginda arastirmanin evrenini olusturan 6grencilere ve ders
ogretmenlerine arastirmayla ilgili bilgi verilmistir. Ayrica 6grencilere
ogrenme stilleri ile ilgili ti¢ derslik bir seminer verilmistir.

Deney ve kontrol gruplarinda yer alacak 6grencilerin se¢imi igin bir dizi
calisma yapilmistir.

Basar1 testi, 2010-2011 egitim O6gretim yili birinci doneminin son
haftasinda, yedinci siniflara Ontest olarak uygulanmistir. Veriler,
oncelikle deney ve kontrol gruplarinin se¢imi icin ele alinmis ve daha
once belirtildigi gibi diger degiskenler ile birlikte degerlendirilerek
deney-1, deney-2 ve kontrol grubu olmak {izere {i¢ grup olusturulmustur.
Gruplar belirlendikten sonra Ogrencilerin sanal 6grenme ortamlariyla
ilgili goriislerini belirlemek amaciyla yar1 yapilandirilmis goriisme
metodu kullanilarak goriismeler yapilmistir.

Gruplarin olusturulmasindan sonra, 2010-2011 egitim 6gretim yilinin
ikinci doneminin ikinci haftasi deneysel uygulamaya baslanmis ve
uygulama dort hafta stirmiistiir.

Deneysel islemlerin tamamlanmasindan sonra deney ve kontrol
gruplarina, basari testi 8 hafta sonra sontest olarak uygulanmistir. Ayni

sekilde, uygulama sonrasinda Ogrencilerle sanal 6grenme ortamlarima
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iliskin goriislerindeki degismeleri belirlemek amaciyla bire bir

goriismeler yapilmastir.
3.5. 1. Ogretim Yéntemleri ve Uygulamasi

Arastirmada, deney ve kontrol gruplart i¢in farkli O68renme ortamlari
olusturulmustur. Arastirmaya temel olusturan, 6grenme stillerine uygun sanal 6grenme
cevresi deney gruplarina ve geleneksel 6grenme ¢evresi kontrol grubuna uygulanmaistir.

Bu ¢evrelerin uygulanis bicimi, asagida belirtilmistir.

3.5. 1. 1. Ogrenme Stillerine Dayali Sanal Ogrenme Ortami

Ogrenme stillerine uygun sanal 6grenme ortami, 6gretmen ve 6grencilerin farkl
zaman ve mekanlarda bulunarak Ogrenme siirecinin gerceklestirildigi bir ortamdir.
Ogrenme stillerine uygun sanal 6grenme ortamu, kullanicilarin bilgisayar teknolojileri
aracilig ile iletisim ve etkilesimde bulunma, etkinlikleri planlama ve koordine etme vb.
ogeleri kolaylastrmasmi saglamistir. Ogrenme stillerine uygun sanal &grenme
cevresinin baglica amaglarindan biri de ortak bir ¢alisma alant meydana getirerek,
bireylerin birbirlerinin diisiincelerinden, birikimlerinden ve O6grenmelerinden, en {ist
diizeyde, karsilikli olarak yararlanabilmelerini saglayabilmektir. Ogrenme stiline uygun
sanal Ogrenme ortamlarinda gergeklestirilen iletisim ve etkilesimler, cogunlukla
asenkron bir bicimde meydana gelmistir. Bu ¢evrenin, ¢ogunlukla asenkron olarak
gergeklestirilmesinin en onemli yarari, 6grencilerin kendi durumlarma uygun iletisim

esnekligini tercih edebilmesine olanak saglamasidir.

3. 6. Verilerin Cinsi

Arastirmada, degerlendirmek amaciyla elde edilen veriler sunlardir:

e Basari testinin, dntest-sontest olarak uygulanmasi sonucu elde edilen basar1
puanlari,

e Basar1 testi, Ontest-sontest puanlarinin c¢ikarilmasiyla elde edilen erisi
puanlari,

e Ogrenme stillerine uygun sanal 6grenme ortamlarina iliskin deney
gruplarinda yer alan 6grencilerin diisiincelerinin belirlenmesini amaglayan

goriigmelerin sonuglar.
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3.7. Verilerin Coziimii

Arastrmada evren ve Orneklemin belirlenmesinde, Olgme araglarinin
gelistirilmesinde ve arastirma sonucu elde edilen verilerin degerlendirilmesinde
asagidaki istatistiksel islemler yapilmistir.

Evren ve oOrneklem; frekans, ylizde, aritmetik ortalama, standart sapma,

kiimeleme analizi, tek yonlii varyans analizi.

Arastirma ile 1lgili veriler; ortalama, standart sapma, tek yonlii varyans analizi,

esli gruplar t testi, bagimsiz gruplar t testi.



DORDUNCU BOLUM
4. BULGULAR VE YORUMLAR
4.1. Kisisel Bilgiler

Bu bdliimde katilimeilarin cinsiyet, yas, bilgisayar ve Internet baglantisma sahip

olma durumlarma iliskin kisisel bilgilere yer verilmistir.

4.1.1.Katihmailarin Cinsiyetlerine iliskin Bilgiler

Bu bolimde katilimcilarin cinsiyetlerine iliskin bilgilere yer verilmistir.

Bulgulara ait veriler Tablo 7°de belirtilmektedir.

Tablo 7. Katilimcilarin Cinsiyetlerine Iliskin Bilgiler

n %
Erkek 21 46,6
Kiz 24 53,3
Toplam 45 100,0

Bu bilgilere gore katilimcilarin yiizde 46,6’s1 erkek; yiizde 53,31 kizdir.

4.1.2. Katihmeilarin Bir Giinde internette Gecirdikleri Zaman

Tablo 8’de katilimcilarm bir giinde Internette gecirdikleri zaman saat cinsinden

belirtilmistir.

Tablo 8. Katilimcilarin Internette Bir Giinde Gegirdikleri Zaman

n %
0-2 saat 35 77,8
2-4 saat 5 11,1
4-6 saat 5 11,1
Toplam 45 100,0

Buna gore katilimcilarin ylizde 77,81 glinde 0-2 saat araliginda vakit gegirirken;

ylizde 11,1°1 2-4 saat ve ylizde 11,1°’1 de 4-6 saat araliginda vakit gecirdiklerini

belirtmislerdir.

4.1.3.Katihmcilarin Cevrimici Ortamlardan Yararlanmis Olma Durumlan

Katilimcilarin daha Once c¢evrimigi egitim ortamlarindan yararlanmis olma

durumlar1 Tablo 9’da gosterilmistir.
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Tablo 9. Katihmcilarin Daha Once Sanal Ogrenme Ortamlarindan Yararlanmis
Olma Durumlar1

n %
Evet 22 48,9
Hayir 23 51,1
Toplam 45 100.0

Buna gore katilimcilarin ylizde 48,9’u daha once herhangi bir sanal 6grenme
ortamindan yararlanmig; ylizde 51,11 ise daha Once herhangi bir sanal 6grenme

ortamindan yararlanmamustir.

4.1.4. Cahsma Oncesi Katihmcilarin Ders Islemek istedikleri Ortam
Katilimcilarin hangi ortamda der islemek istediklerini belirlemeye yonelik
hazirlanan bu soruya; a-Sinifta, b- bilgisayar laboratuarinda, c- hem Internetten hem de
okulda smifimda, d- sadece Internetten olmak iizere dort sik koyularak atilimcilara
segme imkani verilmistir. Katilimcilarin maddelere gore calisma Oncesi ve sonrasi

verdikleri yanitlar1 Tablo 10 ve Tablo 11°de gosterilmistir.

Tablo 10. Calisma Oncesi Katilimcilarm Ders Islemek Istedigi Ortam

Deney 1 Deney 2 Kontrol Toplam
n % n % n % n %
Smif 5 333 5 333 5 333 15 333
BT Sinifinda 3 20,0 2 13,3 3 20,0 8 17,8
Hem Simifinda 5 333 6 40,0 4 26,7 15 33,3
Hem SOO
Sadece SOO 2 13,3 2 13,3 3 20,0 7 15,6

Tabloya bakildiginda, sadece smifta ders islemek isteyen katilimcilarin orani
ylizde 33,3; bilisim teknolojileri smnifinda ders islemek isteyen katilimcilarin orani
ylizde 17,8; hem smifta ortammda hem de sanal 6§renme ortaminda ders islemek
isteyen katilimcilarin oran1 yiizde 33,3; sadece sanal 6grenme ortamlarinda ders islemek
isteyen katilimcilarin orani ise yiizde 15,6 olarak goriilmektedir. Bu durumda
katilimeilarin biiylik ¢cogunlugunun sinif ortaminda ve sinif ortamiyla birlikte sanal

ogrenme ¢evrelerini tercih ettigini sdyleyebiliriz.
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4.1.5. Calisma Sonrasi Katihmeilarin Ders islemek Istedikleri Ortam

Tablo 11. Calisma Oncesi Katilimcilarm Ders Islemek Istedigi Ortam

Deney 1 Deney 2 Kontrol Toplam
n % n % n % n %
Sinif 3 20,0 2 13,3 2 13,3 7 15,6
BT Sinifinda 3 20,0 2 13,3 3 20,0 8 17,8
Hem Simifinda 7 46,7 7 46,7 6 40,0 20 44 4
Hem SOO
Sadece SOO 2 13,3 4 26,7 4 26,7 10 22,2

Sonuglar incelendiginde; sinif ortaminda ders islemek isteyenlerin orani yiizde
33,3 iken bu oran ¢alisma sonunda yiizde 15,6’ya kadar diismiistiir. Bilisim teknolojiler1
smifinda ders islemek isteyen 6grencilerin oran1 degismezken, hem smif ortaminda hem
bilisim teknolojileri sinifinda ders islemek isteyen ogrencilerin orani yiizde 33,3’ten
ylizde 44,4’¢ yiikselmistir. Ayrica sanal 6grenme ortamlarinda ders islemek isteyen
ogrencilerin oraninda da belirgin bir yiikselis yasanmis ve bu oran uygulama oncesinde
15,6 iken calisma sonrasinda 22,2’ye ylikselmistir. Biitiin sonuglar gz Oniinde
bulundurularak uygulama sonrasinda katilimci 6grencilerin sanal 6grenme ortamlarina

kars1 olumlu bir tutum gelistirdikleri sdylenebilir.

4.2. Denencelere iliskin Bulgu ve Yorumlar

Bu boliimde, arastrma sonucunda elde edilen bulgular ilgili deneceler

dogrultusunda ¢éziimlenmistir.

4.2.1. Birinci Denenceye iliskin Bulgular ve Yorumlar

Ogrenme stillerine uygun sanal dgrenme ¢evreleri igerisinde yer alan deney-1
grubunun, basar1 testinin tiimiinden aldig1 Ontest ve sontest puanlar1 arasinda anlamli bir
farklilik yoktur.

Deney-1 grubunun basari testinin tiimiinden aldigi, Ontest ve sontest puanlari
arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigini belirlemek amaciyla yapilan esli gruplar t-
testi sonuglari, Tablo 12°de sunulmustur.

Tablo 12. Deney-1 Grubunun Basar1 Testi Ontest-Sontest Puanlarma Iliskin Esli
Gruplar t-Testi Sonuglar1

Deney-1 n X S sd r t Anlamhhk

diizeyi
Ontest 15 38,46 11,87 14 0,874 -17,03* p<.00
Sontest 15 69,06 14,26

*P<.05 anlaml
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Tablo 12°de goriildiigii gibi, deney-1 grubunun basar1 testinin tiimiinden aldigi
ontest ve sontest puanlar1 arasinda p<.05 diizeyinde anlamli bir farklilik oldugu
belirlenmistir. Deney-1 grubunun Ontest aritmetik ortalamasi 38,46, sontest aritmetik
ortalamasi ise, 69,06 olarak gerceklesmistir. Bu sonuca gore, deney-1 grubunun ontest
ve sontest puanlari arasinda anlamlhi bir farklilik olmadigi yoniindeki istatistiksel

denence red edilmistir.
4.2.2. ikinci Denenceye iliskin Bulgular ve Yorumlar

Hem 6grenme stillerine uygun sanal 6grenme ¢evrelerinde hem de geleneksel
ogrenme c¢evreleri igerisinde yer alan deney-2 grubunun, basari testinin tiimiinden aldig1

Ontest ve sontest puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik yoktur.

Deney-2 grubunun, basar: testinin tiimiinden aldig1 ontest ve sontest puanlari
arasinda anlaml bir farklilik olup olmadigini belirlemek amaciyla, esli gruplar t-testi

uygulanmistir. Buna iligskin sonuglar Tablo 13’de sunulmustur.

Tablo 13. Deney-2 Grubunun Basar1 Testi Ontest-Sontest Puanlarma Iliskin Esli
Gruplar t-Testi Sonuglar1

Deney-2 n X S sd r t Anlamhhk

diizeyi
Ontest 15 37,00 11,65 14 0,521 -12,55% p<.046
Sontest 15 73,86 11,57

*P<.05 anlaml

Tablo 13’te gorildiigii gibi, deney-2 grubunun basari testinin tiimiinden aldig:
ontest ve sontest puanlari arasinda p<.05 diizeyinde anlamli bir farklilik oldugu
belirlenmistir. Deney-2 grubunun Ontest aritmetik ortalamasi 37,00, sontest aritmetik
ortalamasi ise, 73,86 olarak gerceklesmistir. Bu sonuca gore, deney-2 grubunun ontest
ve sontest puanlari arasinda anlamlh bir farklilik olmadigi yoniindeki istatistiksel

denence red edilmistir.

4.2.3. Uciincii Denenceye lliskin Bulgular ve Yorumlar

Geleneksel yontemin uygulandigi kontrol grubunun, basari testinin tiimiinden

aldig1, ontest ve sontest puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik yoktur.

Kontrol grubunun basar:1 testinin tiimiinden aldig1 ontest ve sontest puanlari
arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigini belirlemek amaciyla yapilan esli gruplar t-

testi sonuglari, Tablo 14’te sunulmustur.
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Tablo 14. Kontrol Grubunun Basar1 Testi Ontest-Sontest Puanlarma Iliskin Esli
Gruplar t-Testi Sonuglar1

Kontrol n i S sd t Anlamhihk

Grubu diizeyi
Ontest 15 38,26 8,35 14 -13,15% P<.012
Sontest 15 68,13 11,09

*P<.05 anlaml

Tablo 14’te gorildiigii gibi, kontrol grubunun basar1 testinin tiimiinden aldigi
ontest ve sontest puanlar1 arasinda p<.05 diizeyinde anlamli bir farklilik oldugu
belirlenmistir. Kontrol grubunun Ontest aritmetik ortalamasi 38,26; sontest aritmetik
ortalamasi ise 68,13 olarak gergeklesmistir. Bu sonuca gore, kontrol grubunun ontest ve
sontest puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik olmadigi yoniindeki istatistiksel denence

red edilmistir.

4.2.4. Dordiincii Denenceye lliskin Bulgular ve Yorumlar
Ogrenme stillerine uygun sanal dgrenme ¢evreleri icerisinde yer alan deney-1 ve
deney-2 gruplarinin, basari testinin tiimiinden aldig1 sontest puanlar1 arasinda anlamli

bir farklilik yoktur.

Deney-1 ve deney-2 gruplarinin basar1 testinin tiimiinden aldiklar1 sontest
puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigmi belirlemek amaciyla yapilan
bagimsiz gruplar t-testi sonuglar1 Tablo 15’de sunulmustur.

Tablo 15. Deney-1 ve Deney-2 Gruplarmin Basar1 Testi Sontest Puanlarma Iliskin
Bagimsiz Gruplar t-Testi Sonuglari

Gruplar n X S sd t Anlamhhk

diizeyi
Deney-1 15 69,06 14,26 28 -1,012 p>.227
Deney-2 15 73,86 11,57

*P<.05 anlaml

Tablo 15°e gore deney-1 ve deney-2 gruplarinin basari testinin tiimiinden aldig1
sontest puanlar1 arasmmda p<.05 diizeyinde anlamli bir farklilik yoktur. Bu sonug
yalnizca sanal 6grenme ortamlarinda bulunan Ogrenciler (deney-1) ile hem sanal
ogrenme ortamlarinda hem de smif ortaminda bulunan 6grencilerin (deney-2) , sontest

puanlar1 agisindan birbirlerinden farklilasmadiklarini géstermektedir.
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4.2.5. Besinci Denenceye iliskin Bulgular ve Yorumlar

Ogrenme stillerine uygun sanal dgrenme ¢evreleri icerisinde yer alan deney-1 ve
deney-2 gruplar1 ile geleneksel 6grenme ¢evrelerinde yer alan kontrol gruplarmin, testin

tiimiinden aldiklar1 sontest puanlarmin ortalamalar: arasinda anlamli bir farklilik yoktur.

Her ii¢ grubun, sontest puanlarinin ortalamalar1 arasinda, anlamh bir farklilik
olup olmadigmi belirlemek amaciyla yapilan tek yonlii varyans analiz sonuglar1 Tablo
16’da sunulmustur.

Tablo 16. Deney-1, Deney-2 ve Kontrol Gruplarinin Basar1 Testi Sontest Puanlarina
Iliskin Varyans Analizi Sonuglar

Kaynak sd Kareler Kareler F Anlamhhk
Toplanm Ortalamasi Diizeyi

Gruplar arasi 2 283,911 141,956 ,925 P>,405

Gruplar i¢i 42 6446,400 153,486

Toplam 44 6730,311

Levene Test Degeri=1,231 Anlamlilik Diizeyi=,302
*P<.05 anlamli

Yapilan varyans analizi sonucu, altinci denence kabul edilmistir. Ancak burada
dikkat ¢ekici bir noktanin hem sanal 6grenme ortamlarinda hem de simif ortaminda yer
alan 6grencilerin aritmetik ortalamasinin (i =73,86), sadece sanal 6grenme ortaminda
yer alan grup (i =69,06) ile sinif ortaminda yer alan gruptan (i =68,13) yiiksek

olusudur.
4.2.6. Altinc1 Denenceye iliskin Bulgular ve Yorumlar

Ogrenme stillerine uygun sanal dgrenme cevreleri igerisinde yer alan, deney-1
ve deney-2 gruplart ile geleneksel 6grenme ¢evrelerinde yer alan kontrol gruplarinin,

erisi puanlar1 ortalamalar1 agisindan aralarinda anlamli bir farklilik yoktur.

Sanal 6grenme cevrelerinin etkiliginin simmanmasinda, erisi puanlarmin kisinin
ulastig1 basar1 diizeyini yansitmasi agisindan daha ayirici sonuglar verdigi sdylenebilir.
Her {i¢ gruptaki O6g8rencilerin, sontest puanlarindan Ontest puanlar1 cikarilarak “erisi
puanlar1” bulunmustur. Buna gore, gruptaki 6grencilerin erisi puanlari ortalamalari
arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigi, tek yonlii varyans analizi ile stnanmistir. Bu

teste iliskin veriler Tablo 17°de verilmistir.
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Tablo 17. Deney-1, Deney-2 ve Kontrol Gruplarmmn Erisi Puan1 Ortalamalarma Iliskin
Varyans Analizi Sonuglari

Kaynak sd Kareler Kareler F Anlamhhk
Toplanm Ortalamasi Diizeyi
Gruplar arasi 2 444,044 222,022 2,613 P<,085
Gruplar i¢i 42 3569,067 84,978
Toplam 44 4013,111

Levene Test Degeri=,389 Anlamlilik Diizeyi= ,680
Elde edilen veriler incelendiginde, gruplarin erisi puanlar1 ortalamalar1 agisindan
farklilasma olmadig1 goriilmektedir. Erisi puanlar1 agisindan her ii¢ grup arasinda fark

olmadig1 yoniindeki altinc1 denence kabul edilmistir.

4.3. Katihmcilarla Yapilan Goriisme Sonuclar

4.3.1. Sanal Ogrenme Cevresinde Ders islemekten Hosnut Kalma ve Sanal
Ogrenme Cevresinin Kazandirdiklarina iliskin Katihmeilarin Goriisleri

Yapilan goriismeler sonucunda katilimcilarin  tamami sanal Ogrenme
cevrelerinde ders islemekten dolayr hosnut kaldiklarmi belirtti. Katilimcilarin genel
olarak smav notlarinda meydana gelen yiikselmeden kaynaklanan bir memnuniyet
icerisinde olduklar1 goriismeler sirasinda gozlendi. Memnuniyetlerinin nedenlerini ise
katilimcilar farkli sekillerde ifade etmislerdir. Asagida bu cercevede belirtilmis bazi

katilimcer goriisleri yer almaktadir:

Katilimci-03: “Evet fazlasiyla hosnut kaldim. Ciinkii ¢alisamadigim dersi sakin
bir ortamda kendi kendime tamamlayabildim. Bunun sayesinde ilk sinavda 50 puan

’

almama ragmen ikinci sinavda 95 puan aldim.’

Katilimci-06: “Hosnut kaldim, c¢tinkii 6zet gonderirken biitiin bilgileri tekrar
hatirladim ve iyice 6grendim. Bu sekilde tekrar etmis oldum. Sinav notlarimda da
yiikselme var.”

Katilimci-18: “Evet. Cok eglenceli ve ¢ok zevkliydi. Bence biitiin dersler boyle

)

olsa daha giizel ve anlamli olabilir.’

Yukaridaki goriisler cercevesinde Ogrencilerin sanal 6grenme cevrelerine karsi
olumlu bir goriis gelistirdiklerini sdyleyebiliriz. Bunun yani swra katilimcilar sanal
ogrenme cevrelerinde ders islemenin kendilerine kazandirdiklarina iligkin gorislerinde,
bazilar1 bu ¢evreler sayesinde ilk kez sinif ortaminin disinda ders isleye bildiklerini

belirtti. Ogrenme ortaminda islenen dersin yam sira bazi kullanicilar bilgisayar
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kullanma becerilerinin de arttigini uygulamanin ikinci haftasindan sonra ¢ok daha rahat
bir sekilde ortami kullanabildiklerini belirttiler. Asagida bu g¢ergcevede belirtilmis bazi

katilimce1 goriisleri yer almaktadir:

Katilimci-05: “...hem dersimizi isliyoruz hem de farkinda olmadan bilgisayar
ogreniyoruz...”
Katilimci-19: “Ilk kez béyle bilgisayarda kendi kendime ders isledim, siniftan

’

farkliyd, diger derslerimizde de ¢alisirken bilgisayarda ¢alissak daha iyi olur bence...’

4.3.2. Sanal Ogrenme Cevresinde Ders Islemeyi Uygun Bulma Durumlarina

fliskin Katihme1 Goriisleri

Arastirmaci, sanal 6grenme cevrelerinde 6grencilerin kendilerini ne denli rahat
hissedebildiklerini belirlemek amaciyla, ortamin kendileri i¢in uygun olup olmadigini
farkli sekillerde katilimcilara sormustur. Bu cercevede yapilan goriismeler sonucunda
sanal 0grenme cevrelerini kendisine ¢ok uygun bulanlar oldugu gibi, siirekli sadece
bilgisayar basinda g¢alismanin faydali olamayacagini diisiinen katilimcilarin oldugu
goriildi. Asagida bu ¢ergevede belirtilmis farkli goriislere sahip bazi katilime1 goriisleri
yer almaktadir:

Katilimci-13: “...istedigim zaman ders calismak gercekten giizeldi hep boyle
olabilir”

Katilimci1-26:  “...bazi derslerde wygun olabilir ama siirekli bilgisayarda

)

calismak istemem sinifta ders iglemekte lazim.’

Yapilan goriismeler sonucunda sdyleyebiliriz ki, katilimcilar herhangi bir zaman
ve mekan kisitlamasi olmadan sanal 6grenme c¢evrelerini kullanabildikleri igin

kendilerini rahat ve 6zgiir hissetmislerdir.

4.3.3. Siirekli Sanal Ogrenme Cevrelerinde Ders islemeye iliskin Katihmeci

Goriisleri

Yapilan goriismeler sonucunda, siirekli sanal Ogrenme c¢evrelerinde ders
islemeye iliskin katilimc1 goriislerinin ¢ok az da olsa farklilik gosterdigi goriilmiistiir.
Arkadaslariyla vakit ge¢irmekten hoslandigini belirten bazi katilimcilar, sinif ortaminda
ders islendikten sonra sanal Ogrenme ortamlarinin kullanilabilecegini belirtirken,
bilgisayar ve Internette vakit gegirip iletisim kurmay: tercih eden katilimcilarin ise

dersleri siirekli bilgisayar basinda bliyiikk bir zevkle isleyeceklerini belirtmislerdir.
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Asagida bu cercevede belirtilmis farkli goriislere sahip bazi katilimci goriisleri yer
almaktadir:

Katilimci-17: “... arkadaglarimla vakit gecirmeyi seviyorum, stirekli bilgisayar
basinda olmak pek iyi olmayabilir.”

Katilimci-06: “Bilmem iyi de olur ashinda giizel olabilir. Bilgisayara ilgisi
olanlar igin iyi olur.”

Katilimci-18: “Evet ¢ok isterim. Cok eglenceli ve daha anlamli ve daha

agiklayict olunca derslerin daha giizel olacagindan ¢ok eminim ve ¢ok istiyorum.’

Katilimci-11: “Evet ¢iinkii uygulamayr yaparken ¢ok eglendim.”

Yapilan bu arastirmada bir ¢ok katilimci ilk kez sanal 6§renme ¢evrelerini aktif
olarak kullanabilme imkani bulmustur. Bu nedenle bir ¢ok katilimcinin derse olan
motivasyonunda gozle goriiliir bir artis olmustur. Bu nedenle bir ¢cok katilimcinin sanal
ogrenme ¢evrelerine karsi olumlu goriisler gelistirdigi goriilmiistiir. Yapilan goriismeler
sonucunda, 6grencilerin biiyiik bir kisminin sinif ortaminda islenen dersleri desteklemek
amaciyla sanal Ogrenme ¢evrelerinin kullanabilecegini ve bunun faydali olacagmni

disiindiigiindi gorilmiistiir.

4.3.4. Sanal Ogrenme Cevrelerini Kullamrken Karsilasilan Sorunlara

fliskin Katihme1 Goriisleri

Yapilan goriismeler sonucunda sanal Ogrenme c¢evrelerinde genel olarak
karsilagilan bir problem olmadig1 goriildii. Yasanan birkag problemin de teknik
problemler oldugu belirlendi. Asagida bu ¢ercevede belirtilmis bazi katilime1 goriisleri
yer almaktadir:

Katilimci-23:  “Haywr, uygulama kesinlikle ¢ok giizel, ¢ok yaratici olmusg
degistirilmesini istedigim bir sek yok.”

Katilimci-09: “Konulardan sonra verilen oyunlar ve testler daha fazla olabilirdi

belki, ama ¢ok onemli degil yine de ¢ok zevkliydi.”

4.3.5. Sanal Ogrenme Cevresinde Sasirtici Bulunan Durumlara iliskin

Katihmer Goriisleri

Sanal 6grenme cevrelerinin katilimcilar1 sasirtan yonlerini, 6zellikle de ilk kez
sanal 6grenme ortamlarindan faydalanan katilimcilar1 ilk olarak etkileyen unsurlari

ortaya koymak amaciyla yapilan goriismelerde farkli goriisler belirtilse de, ozellikle
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konularin i¢lerine dagitilmis olan videolarm ve konularin tekrar edilmesini saglayan
oyunlarin katilimcilar tarafindan ilging bulundugu belirlendi. Asagida bu cercevede
belirtilmis bazi1 katilime goriisleri yer almaktadir:

Katilimci-21: “Her konunun ardindan hemen sorularin gelmesi, konuyla ilgili
gilizel oyunlarin olmasi, ag¢iklayict videolarin olmast beni sasirtmisti hepsi gayet
giizeldi.”

Katilimci-22: “Konularin ardindan gelen oyunlar ¢ok giizeldi, videolar ¢ok
ilgimi ¢ekti.”

Deney-2 grubunda yer alan bir katilimci smif ortaminda islerken hi¢ fark
etmedigi 6nemli bir konuyu, sanal 6grenme ortaminda goriince sasirdigini soyle ifade
etti:

Katilimci-30:  “...sinifta ogretmen anlatirken hi¢ dinlemedigim bir konu
oldugunu uygulamada c¢alisirken fark ettim, konuyla ilgili videolar: goriince
saswrmistim.”’

Yapilan goriismeler 6grencilerin farkli gorsel ve isitsel materyallere karsi olumlu
tepkiler verdiklerini ortaya koymustur. Konulara uygun olarak secilen etkilesimli
uygulamalar hem 6grencilerin dikkatini ¢ekmis hem de ders ¢alismanin zevkli yanlarini

ortaya koymay1 basarmustir.

4.3.6. Sanal Ogrenme Cevreleri ile Geleneksel Simif Ortamlar1 Arasindaki

Farklara iliskin Katiime1 Gériisleri

Yapilan goriismelerde sanal 6grenme c¢evreleri ile geleneksel smif ortamlarini
karsilagtirilmas: istenmistir. Katilimcilara gore sanal 6grenme cevrelerinin geleneksel
siif ortamlarina gore TUstlinliiklerinin olup olmadigi tespit edilmeye ¢alisilmistir.
Asagida bu ¢ercevede belirtilmis bazi katilimc1 goriigleri yer almaktadir:

Katilimci-27: “... istedigim konuyu istedigim kadar tekrvar ettim, videolar:
birkag kez izleme sansim oldu, sinif ortaminda istedigim kadar tekrar etme imkanim yok
bence bu ¢ok giizel bir ozellik.”

Katilimci-15: “... istedigim kadar hizli gegiyorum konular: sinifta bazen ayni
seyde takiltyoruz bende sikiliyorum, bence bu uygulama i¢in iyi bir ozellik.”

Sanal 6grenme c¢evrelerinde ders calismanin herhangi bir zaman veya mekan
kisitlamasmin olmamasi hemen hemen biitliin katilimcilar tarafindan avantaj olarak

goriilmiistiir. Istenilen konunun istenildigi siirece tekrar edilebilmesi ve kaynaklara
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siirekli bir erisim imkaninin olmasi1 sanal 6grenme ¢evrelerinin bir artis1 olarak ifade

edilmistir.

4.3.7. Egitimin Daha Verimli Olmas1 icin Sanal Ogrenme Cevrelerine

Eklenebilecek Materyallere fliskin Katihme1 Goriisleri

Yapilan goriismelerde sanal Ogrenme ¢evrelerine ne tir eklemelerin
yapilabilecegi tizerinde durulmus ve farkli katilimer goriisleri tespit edilmistir. Asagida
bu ¢ercevede belirtilmis bazi katilime1 gorisleri yer almaktadir:

Katilimci-22: “Sadece Internet olmasi bence bir eksiklik, Interneti olmayan
ogrencilere cd ile dagitilabilirdi.”

Katilimci-16: “Uygulamaya eklenecek pek bir sey aklima gelmiyor ancak biitiin
konular icin yapilsaydi, biitiin yil kullanabilirdik.”

4.3.8. Sanal Ogrenme Cevrelerinin Ogrenme Stillerine Uygun Olup

Olmadigina fliskin Katihme1 Goriisleri

Arastirmanm baslangicinda biitiin 6grencilere 6grenme stilleri ile ilgili bir
seminer verilmistir. Ayrica deney gruplarinda yer alan Ogrencilerin kendi 6grenme
stilleri ile ilgili ayrintili bilgiler de uygulamaya baslamadan verilmistir. Bu ¢ercevede
kendi 6grenme stilleri ile ilgili yeterli bilgiye sahip olduklar1 varsayilan 6grencilerin
sanal Ogrenme cevrelerini 6grenme stilleri agisindan degerlendirilmesi istenmistir.
Asagida bu cercevede belirtilmis bazi katilimei goriisleri yer almaktadir:

Katilimci-06.: “Konularin ardindan istenilen ozetlemeler bence ¢ok giizeldi, artik
baska dersleri ¢calisirken de ozetleyerek ¢alisiyorum.”

Katilimci-18: “Arkadaglarimla oyunlarin skorlarini paylasmak giizeldi.”

Katilimei-23: “Konularin ardindaki etkinlikleri sikilmadan zevkle tamamladim
benim icin sikici bir etkinlik yoktu, kendime uygun buldum.”

Katilimcilarin goriislerinin 6zellikle uygulama sirasinda yapilan etkinliklerin,
tercith ettikleri etkinlikler olmasi noktasinda toplandigi goriilmiistiir. Bu etkinlikler
sayesinde hem kazanimlar istenilen 6lgiide kazandirilmis hem de 6g8rencilerin i¢in ders

daha eglenceli bir hal almistir.



BESINCI BOLUM
5. SONUC ve ONERILER

5.1. Sonug¢

Cagmmizin en 6nemli 6zelligi bilim ve teknolojinin 6n plana ¢ikmasi, stirekli
egitimin 6nem kazanmasi ve nitelikli insan gilicline olan ihtiyacin artmis olmasidir.
Teknolojideki bu hizli gelismeler bilgisayar destekli 6gretim ¢evrelerine tasarim imkani
vermistir.  Bilgisayar destekli Ogretim ortamlarmin yayginlasmasiyla geleneksel
ogretimde uygulamas1 zor ve zaman alic1 kavramlar uygulanabilir hale gelmistir. Egitim
teknolojilerindeki bu degisim sanal 6grenme cevrelerinin de yaygmlasmasina katkida
bulunmustur. Ancak sanal 68renme cevrelerinin yayginlasmasi beraberinde bir c¢ok
soruyu ortaya ¢ikarmistir. Yapilan bu arastirmada da sanal 6grenme cevreleri farkh
yonlerden ele alinmustir.

Geleneksel smif ortamlarinda yapilan arastirmalar, Ogrenme stillerinin
ogrencilerin akademik basarilar1 ilizerinde olumlu bir etkiye sahip oldugunu ortaya
koymaktadir. Bu calismada da 6grenme stillerinin sanal 6grenme ¢evreleri tizerindeki

etkisi arastirilmistir.

Ogrenme stillerine uygun sanal 6grenme g¢evrelerinin frenci bagarisina ve

goriiglerine etkisinin belirlendigi bu arastirmadan elde edilen sonuglar 6zetlenmistir.

Ogrenme stillerine uygun sanal 6grenme cevrelerini kullanan deney gruplarinda
yer alan Ogrenciler ile kontrol grubunda yer alan 6grencilerin akademik basarilarini
belirlemek amaciyla yapilan varyans analizi sonucunda deney ve kontrol gruplarinin
akademik bagarilar1 arasinda anlamli bir farklilik gériilmemistir. Ancak yapilan analizler
sonucunda gruplarin sontest puanlarmin aritmetik ortalamalar1 arasindaki farkin dikkate
almmas1 gerekmektedir. Hem sanal 6grenme ortamlarinda hem de sinif ortaminda yer
alan (deney-2) 6grencilerin aritmetik ortalamasinin (§=73,86), sadece sanal 0grenme
ortaminda yer alan (deney-1) grup (§=69,06) ile sinif ortaminda yer alan (kontrol)

gruptan (i =68,13) yiiksek oldugu tespit edilmistir. Bu sonuca gore 6grenme stillerine
uygun sanal Ogrenme ortamlarinin geleneksel egitim ortamlar1 ile beraber
kullamildiginda basarryr artirict 6zellige sahip oldugu soylenebilir. Ozbek (2006)
tarafindan gergeklestirilen ¢alismada da aritmetik ortalamadaki artisin gruplar arasinda

anlamli bir sekilde farklilik gdsterdigi belirlenmistir.
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Yapilan arastirma sonucu Uysal ve Yali (2008), McNeal ve Dwyer (1999) ve
Onder (2006) tarafindan gergeklestirilmis arastirmalarin sonuclariyla ortiismektedir.
Uysal ve Yalmn’in (2008), 6grenme stillerine uygun alistirma yazilimlari {izerine
yaptiklar1 arastirmada, deney ve kontrol gruplarmmin akademik basarilar1 arasinda
anlamli bir farklilik goriilmemistir. Onder’in (2006), 6grenme stillerine dayali 6gretim
yontemlerini kullandig1 arastirmasinda da, deney ve kontrol gruplarmin akademik

basarilar1 arasinda anlaml bir fark bulunmamastir.

Bu arastirma sonuclarint g6z 6niinde bulundurarak 6grenme stillerine uygun
ogretim etkinliklerinin Ogrencilerin akademik basarilarin1 anlamhi  bir sekilde
etkiledigini soyleyebiliriz. Ogrenme stillerine uygun sanal 6grenme gevrelerinin ise,
siif i¢i etkinlikleri tamamlayici nitelikte olabilecegi ve 6grenmeyi daha kalict bir hale
getirecegi sOylenebilir. Giliven (2007) tarafindan gergeklestirilen arastirmada da,
ogrenme stillerine dayali etkinliklerin uygulandigi 6grenme ortamlarinin, dgrencilerin
erigileri, derse yonelik tutumlar1 ve Ogrendiklerinin kalicilig1 lizerinde olumlu etki

brraktig1 gorilmiistiir.

Arastirma siirecinde katilimcilar ile yapilan goriismelere sonucunda, 6grenme
stillerine uygun sanal Ogrenme c¢evrelerini kullanan &grencilerin uygulamadan
kullanmaktan hosnut kaldiklar1 goriilmiistiir. Bir ¢ok 6grenci sanal 6grenme ¢evrelerinin
kendisi i¢in uygun oldugunu belirtmistir. Yapilan goriismelerde, dzellikle arkadaslariyla
vakit ge¢irmekten hoslandigini belirten 6grenciler sadece sanal 6grenme cevrelerinde
ders islemenin yeterli olmayacagmi belirtmislerdir. Ogrencilerin dikkatini 6zellikle
konularin iglerine yerlestirilmis videolar ve grafiklerin ¢ektigi goriilmiistiir.  Sanal
ogrenme ¢evrelerinin herhangi bir zaman ve mekéan kisitlamasi olmamasi hemen hemen
biitiin katilimcilar tarafindan avantaj olarak goriilmiistiir. Istenilen konunun istenildigi
siirece tekrar edilebilmesi, kaynaklara siirekli bir erisim imkaninin olmasi da yine sanal
O0grenme ortaminin bir artis1 olarak ifade edilmistir. Ayrica sanal 6grenme c¢evrelerinde
ogrencilerin kendi O6grenme hizlar1 dogrultusunda zamanlarmi ayarladiklar:
goriilmiistiir. Ogrencilerin anlamakta giicliik ¢ektikleri konular1 istedikleri kadar tekrar
edebildiklerini goriilmiistiir. Ayrica sanal 6grenme ¢evrelerinde yer alan coklu ortam

kaynaklarmin dgrencilerin motivasyonunu ve derse olan ilgilerini arttirdig1 goriilmiistiir.
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Yapilan arastirma sonucunda, sanal 6grenme cevrelerini kullanan 6grencilerin
derse olan ilgilerinde gozle goriiliir bir artis oldugu ders 6gretmenleri tarafindan da
belirtilmistir. Ayrica ders 0gretmenleri tarafindan Ozellikle anlasilmasi daha zor ve
karmagik konularin sanal 6grenme ¢evreleri ile desteklenmesinin 6grenimde kaliciligi

artirabilecegi belirtilmistir.

5.2. Oneriler

Bu arastirmada elde edilen sonuglar ¢ergcevesinde su Onerilere yer verilmistir:

1. Ilkdgretim Fen ve Teknoloji Dersi’nde, 6grencilerin akademik basarilarini
arttrmada ve daha eglenceli bir hale getirilmesinde, 6grenme stillerine uygun sanal
ogrenme ¢evreleri kullanilabilir.

2. Yapilan literatiir taramasmda 6grenme stillerine uygun 6gretim etkinliklerinin
ogrenci basarisma ve derse iliskin tutumunu olumlu yonde etkiledigi bir cok arastirmada
ortaya konulmustur. Bu baglamda 6gretmenlerin 6grenme stilleri ve 6grenme stillerine
uygun olarak hazirlanabilecek 6gretim etkinlikleriyle ilgili hizmet i¢i egitime alinabilir.

3. Ogrencilerin kendi &grenme stilleriyle ilgili bilgilendirilmesi 6grencilerin
kendilerini tanimasi ve bu dogrultuda daha verimli ve etkili bir sekilde ders ¢alismasina
yardimc1 olacaktir. Bu baglamda her egitim kurumunun kendi biinyesinde 6grencilere
yonelik 6grenme stili konulu seminerler vermesi yararl olacaktir.

4. Ogrencilerin daha etkili ve eglenceli bir sekilde derslerini tekrar edebilmeleri
icin uzman ekipler tarafindan sanal 6grenme c¢evreleri gelistirilebilir ve kullanimi
yayginlastirilabilir.

5. Sanal 6grenme cevrelerinin basariya etkisinin daha net bir sekilde ortaya
konulabilmesi i¢in diger dersler icin de sanal 6grenme g¢evrelerinin olusturulabilir ve
katilime1 sayisinin daha yiiksek oldugu arastirmalar yapilabilir.

6. Sanal 6grenme cevrelerinin daha etkili kullanilabilmesi icin kiiclik yas
gruplarina temel bilgisayar egitiminin verilmesi faydali olabilir.

7. Giderek artan 6grenci sayisini ve maddi giderleri g6z 6niinde bulundurursak
sanal 6grenme ¢evrelerinin kullaniminin yayginlastirilmasi, hem maddi giderleri azaltir
hem de zamanin daha verimli kullanilmasini saglar. Bu baglamda sanal 6grenme
cevrelerinin daha yaygin kullanilmasi i¢in egitim kurumlarindaki teknik alt yap1

calismalarina oncelik verilebilir.
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8. Ogretmen yetistiren fakiiltelerin bilisim teknolojilerine uygun bir alt yapiya
kavusturulabilir. Sanal 6grenme ¢evrelerinin kullaniminin getirdigi avantajlarin ortaya
koyulmas: i¢in yapilacak arastirmalarin desteklenebilir. Bu sekilde sanal 6grenme

cevrelerinden daha yiiksek diizeyde faydalanilmasi saglayabilir.
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EKLER
Ek.1 Basan Testi

SORULAR
1. Bir element diyor ki : “Deniz iirlinlerinde ve sofra tuzunda bol miktarda bulunan
element benim.” Bilin bakalim ben hangi elementim?

a) Iyot b) Kalay ¢) Kursun d) Krom

2. Atom kavramini ilk kez asagidakilerden hangisi ortaya atmistir?

a) John Dalton b) Jonh j. Thomson c¢) Democritus d) Niels Bohr

I. Thomson, atomu i¢i1 tiziimlii kek seklinde berk bir kiireye benzetmistir.
II. Rutherford, atomu merkezinde ¢ekirdek bulunan, elektronlarin gezegenler gibi
dolandig1 bir daireye benzetmistir.

III. Bohr, atomu i¢i dolu (berk) bir kiireye benzetmistir.

3. Bilim insanlarinn, tarih icerisinde atomlarla ilgili sdyledikleri ifadeler i¢in
asagidakilerden hangisi dogrudur?
a) Yalniz | b) [ vell c) Il ve 111 d) L, IT ve 1II

4. Asagidaki verilerden hangisi bir sembol olamaz?

a)C b) Co c) ClI d) CO

5. “Element, .......coooiiiiiiiiiiiiiiiii ” climlesinde bos birakilan yere
asagidaki ifadelerden hangisi gelmelidir?
a) Farkli atomlarm bir araya gelmesiyle olusur.
b) Farkli molekiillerin bir araya gelmesiyle olusur.
c¢) Ayni cins molekiillerden olusur.

d) Ayni cins atomlarin bir araya gelmesi ile olusur.

6. Camin yapisinda hangi maddelerin bulundugunu arastiran bir 6grenci, arastirmasi
sonucunda camin  ................... elementinden  olustugunu  6grenmistir.
Ogrencimizin buldugu element asagidakilerden hangisidir?

a) Lityum b) Silisyum c¢) Berilyum d) Magnezyum
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7. Viicudumuzda, kemiklerimizin yapisinda asagidaki elementlerden hangisi en fazla
oranda bulunur?

a) Kalsiyum b) Kiikiirt c¢) Karbon d) Sodyum

8. Latince ad1 Cuprum, Tiirk¢e adi1 bakir olan elementin Latince sembolii “Cu” ‘dur.
Buna gore Tiirkce bakir elementinin sembolii asagidakilerden hangisidir?

a) B b) Ba ¢) Cu d) Bk

9. If Elementlerle basit bir puzzle hazirlayan bir 6grenci bos
Fe Na birakilan bir yere hangisini yazabilir?

ca 5 a) H, b) Ni ¢) NO d) CO,

I. Proton sayis1 + Notron sayist = ?
II. Elektron sayis1 = ?
III. Proton sayis1 = ?

10. Notr bir atom i¢in; yukaridaki esitliklerindeki soru isaretleri yerine asagidaki hangisi

yazilamaz?
a) | — Kiitle Numaras1 b) III — Atom Numarasi
c¢) II — Proton Sayis1 d) IV — Nétron Sayisi

11. Elementler i¢in asagidakilerden hangisi sdylenemez?
a) Saf maddelerdir.
b) Fiziksel yontemlerle kendilerini olusturan maddelere ayrilamazlar.
¢) Homojen ya da heterojen yapida olabilirler.

d) Belirli bir erime ve donma sicakliklar1 vardir

12. Yiiksiiz (N6tr) bir atomun proton ve elektron sayilar1 arasindaki iligki

asagidakilerden hangisinde dogru verilmistir?

a)p<e b)yp>e c)p#e dp=e
13. “Atomdaki en kiiciik parcacik ............ dir.” ifadesi asagidakilerden hangisi ile
tamamlanabilir?

a) Elektron b) Proton ¢) Notron d) Katyon
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14. Asagida elementlerden hangisinin kullanim alani yanlis verilmistir?

Element
a) Sodyum
b) Flor
c) Helyum
d) Bor

Kullanim Alani

Kagit, Gida, Sabun

Dis Macunu, Deodorant
Cam ve Seramik Yapimi

Cam Imalat1

15. 33Ca yiiksiik atomuyla ilgili asagidaki bilgilerden hangisi yanlistir?

a) Kiitle Numarasi : 40

b) Proton Sayis1 : 20

c¢) Notron Sayist : 40
d) Elektron Sayis1 : 20

Protonlar (+) yiiklii
taneciklerdir.

A
Elektronlarin kiitleleri yok denecek
kadar azdr.
B

C
Proton ve elektronlarin kiitleleri
yaklasik olarak esittir. b

16. Yukaridaki bilgi agacinda noktaya ulasilir?

a) A b) B

¢)C d) D

17. Asagida modeli verilen maddelerden hangisi element degildir?

18.

a) [H ]

b O o OO 900

@)

§ @é) a) 1 B2 )3

Q) Kap icerisindeki modellerden kag tanesi kesin
elementlere aittir?

d) 4
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19. Asagidaki ifadelerden hangisinin dogru, hangisinin yanlis oldugunu ilgili bosluga

isareti koyarak belirtiniz.

Dogru

Yanlis

Atomun yapisinda yalniz proton ve nétron vardir.

Atomun en yogun bolgesi ¢cekirdektir.

Notr (ylksliz) atomda proton sayisi, elektron sayisina esittir.

Bir elementin tim atomlarinda ayni sayida proton ve nétron bulunur.

Farkli atomlarda farkli sayilarda proton vardir.

Not Baremi : 1-18. Sorular 5 Puan, 19. Soru 10 Puandir.
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Ek.2. Kisisel Bilgi Formu
KISISEL BiLGI FORMU
Sevgili dgrenciler, bu kisisel bilgi formu Firat Universitesi’nde yapilan bir bilimsel bir

1
1
i calisma i¢cin hazirlanmistir. Vereceginiz cevaplar sadece bu bilimsel calisma igin
' kullamlacaktir ve tamamen gizli tutulacaktir. Katkilarmnizdan dolay: tesekkiir ederim.

_______________________________________________________________

1. Admiz :
2. Soyadiniz :
3. Cinsiyet :
(K - ()E
4. Evinizde Bilgisayarmiz var mi?
()E - ()H
5. Evinizde Internet baglantmiz var mi1?
()E - ()H
6. Bilgisayar kullanim diizeyiniz nedir?
()CokAz - ()Az - ()Orta - () Yiksek
7. Daha 6nce herhangi bir sanal 6grenme ortamindan yararlandiniz m1 m1?
()E - ()H
8. Bilgisayar ve Interneti giinde ortalama ne kadar siire kullaniyorsunuz?
( )O0-1Saat - ( )1-2Saat - ( )3-4 Saat
( )5-6Saat - ()6 Saatten Fazla
9. Bilgisayar ve Interneti ne kadar siiredir diizenli olarak kullanryorsunuz?
()O0-1Yd - ()12yil - ()3-4Y1l
( )5-6Y1l - ()6 YildanFazla
10. Asagidaki ortamlardan hangisinde ders islemek istersiniz?
() Simfta
() Bilisim teknolojileri siifinda
() Hem smifimda hem de sanal 6grenme ortamlarmda

() Sadece sanal 6grenme ortamlarinda
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Ek.3. Ogrenme Stilleri Envanteri
Adiniz Soyadiniz :
KOLB OGRENME STiL ENVANTERI
Asagida her birinden dorder ciimle bulunan on iki tane durum verilmektedir. Her
durum size en uygun ciimleyi 4, ikinci uygun olam 3, {i¢iincii uygun olan1 2,en az uygun
olani ise 1 olarak ilgili cimlenin basinda birakilan bosluga yaziniz. Tesekkiir ederiz.
Ornek :
Ogrenirker | = mutluyum.
3 hizliym.
> mantikliyim.
4  dikkatliyim.
Hatirlamaniz icin,
4O en uygun olan,
39 ikinci uygun olan,

2 o) i¢iincl uygun olan,
1 © en az uygun olan.

1. Ogrenirken
duygularimi g6z 6niine almaktan hoslanirim.
izlemekten hoslanirim.
fikirler {izerinde diisiinmekten hoslanirim.

bir seyler yapmaktan hoslanirim.

2. En iyi duygularimla ve 6nsezilerime giivendigimde
dikkatlice dinledigim ve izledigimde
mantiksal diigiinmeyi temel aldigimda

bir seyler elde etmek icin ¢ok ¢alistigimda 6grenirim.

3. Ogrenirken
giiclii duygu ve tepkilerle dolu olurum.
sessiz ve ¢ekingen olurum.
sonuclar1 bulmaya yonelirim.

yapilanlardan sorumlu olurum.



4. Ogrenirken

5. Ogrenirken

6. Ogrenirken

7. En iyi

8. Ogrenirken

9. En iyi
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duygularimla
izleyerek
diistinerek

yaparak 6grenirim.

yeni deneyimlere agik olurum.
konunun her yoniine bakarim.

analiz etmekten ve onlar1 pargalara ayirmaktan
hoslanirim.
denemekten hoglanirim.

sezgisel
gbzleyen
mantikli

hareketli biriyim.

kisisel iliskilerden
gbzlemlerden
akilc1 kuramlardan

uygulama ve denemelerden 6grenirim.

kisisel olarak o isin bir pargas1 olurum.
isler1 yapmak icin acele etmem.
kuram ve fikirlerden hoslanirim.

calismadaki sonucglar1 gérmekten hoslanirim.

duygularima dayandigim zaman
gbzlemlerime dayandigim zaman
fikirlerime dayandigim i¢in

ogrendiklerimi uyguladigim zaman 6grenirim.



10. Ogrenirken

11. Ogrenirken

12. En iyi
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kabul eden
cekingen
akilci

sorumlu biriyim.

katilirim.
gozlemlemekten hoslanirim.
degerlendiririm.

aktif olmaktan hoslanirim.

alic1 ve acik fikirli oldugum zaman
dikkatli oldugum zaman
fikirleri analiz ettigim zaman

pratik oldugum zaman dgrenirim.
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Ek.4. Sanal Ogrenme Cevresi

Fen ve Teknoloji Dersi N

Maddenin Yapisi ve Ozellikleri

1el bir elementin biitiin atomlarmn ayni oldugunu fark eder (BSB- 28).
‘Model ve sekilleri kullanarak farkh elementierin atomlarinn farkd oldugunu sezer (BSB-5,6).

Elementler ve Sembolleri

T —

Aynt atonik n maddelerin element
? olarak adlandu atom  (vunanca dersinde djrenmistik,
5 ., atomos, bélinemez | "
Stmd‘t e&me"ﬁt anlamina gelir.) bir »[ J’“'@"d‘ﬂﬂ goz “”P
onuvyu detavia kimyasal elementin
ﬁ s H bittn  zelliklerini
tasiyan en koguk
parcacigidir. Gozle
gérilmesi  imkansiz, cok kigak  bir
parcacktr ve sadece taramalh tonel
mikroskobu (atomik kuvvet mikroskobu) ile
Butun elementler ayni tip atomlal incelenebilir. I asadidaki gibi modeller
uzerinde gosterebiliriz.

Kursun
Demir
atomu

Demir, altin ve kursun elementleri &rneklerinde oldugu gibi bir elementin atomlar birbirinin ayni iken farkh
elementlerin atomlan birbirinden farklidir.

Fen ve Teknoloji Dersi N

Maddenin Yapisi ve Ozellikleri

Elementler ve Sembolleri

W —

Elementleri Eslestirelim

Bu oyunun amaci en kisa siirede biitiin elementleri sembolleriyle eglestirmektir. En az

hamleyle en kisa strede oyun bitirmeye calisalim.

2] 2] 2] 2] 2] [?] "
L . S S .
2] (2] 2] 2] 2] 2] =
2](2] (2] 2] 2] 2] =
L2 L = | = | = | " | =
2] 2] [21[2]2][?] ==
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Fen ve Teknoloji Dersi

Maddenin Yapisi ve Ozellikleri

Elementler ve Sembolleri

Hangi Element Hangi Sembol

Ahstirma - 1 =1

Asafida verilmis olan element isimlerini ve sembolleri do§ru bir sekilde eslestiriniz.

}
Aleminyum r‘ _ Ne ‘
)
Azot CoCa ‘
]
Neon r _Ag ‘
| J
! Carbon g & \
|
| . ]
| Gumug F‘ I & ‘
]
Kiikiirt = N ‘

Tyot

= Tamam

simdi asagidaki goruntiileri izleyerek atomun yapisini ve parcaciklarini beraberce daha
yakindan gérelim.
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Ek.5. Iletisim Formu

[ 4

Bu kesmda i Gnemii o : - Liitfen burads yayinlanan duyurulan takip eding... 3 3

Onemli Duyuru Grs May 11, 2011 5:14 3m
alperzsan 01

Elementler ve Kullamim Alanlary, Yaygin Kullanilan Bazi Elementler
Elementler ve kullarim alanian ile Yaygin Kullanian Bazi Elementler konulanm bitirdikten sonra kenulan kisaca buraya Gestleyebifir ve diger a0 a0 'Crs Hzr 01, 2011 5:07 am
arkadaglarinen da konuyla igili dusincelerini bu forumdan takip edebilirsiniz. esra gezici #0

Element Sembolleri

Elemant sembolleri kanusunu bitiediktan sonra kenuyu kizaca buraya Ezstieysbiir ve dider arkadagiarnin da kenuyla igi diistincelerini o o Grg Har 0L, 2011 5:04 am
bu forumdan takip edebilrsiniz, ILKER

Atomun Cekirdedi ve Katmanlar

Atomun Cekirdagi ve Katmaniar konusunu birdikten sonra kenuyu kisaca buraya zetleyebifc ve diger arkadaglannein da kenuyls igii o o Crs Har 01, 2011 4:56 am
difsincelerini bu forumdan tekip edebiirsini, kiibra karaca D)

Nstr Atomlar ve Elektronlarm Katman Dizilimi
ot Atoniar ve Ektronarn Katman Dl konulanin birdikien son konuy Kisscs buraya Gisteysbiir ve dgss arkasdagaran da 5 a0 Grs Har 01, 2011 4:53 3
kenuyis ik = ufuknergiz =

Dalton, Thomson, Rutherford ve Bohr Atom Modelleri

Guniimiize kadsr gefigtirien stom modslisrini incaledikten snra kizacs buraya &zetleyebiir ve dijer srkadagiarnan da kenuyis igii Cum May 27, 2011 5:03 am

diigiincelerini bu forumdan takip edebilirsiniz. an 20 Sengil syTen +00
Modern Atom Modeli
Modsrn Atom Modslin inceledikten sonra kenuy kisaca burays Sasteysbilr ve dier arkadasiannizm da konuyls igil dstincslsrint bu s s | s May 25,2011 5:09.am
forumdan takip sdskiirsinz. Sumeyye 2ym
Arkadasla 3 Sorun
Elementler ve Sembolleri
Bu formu kullnarak, sismentir va samboleri e igi sorularm arkadsslarniia paylsgabilr, sorunun olss cevaplann: barsberca 15 5 CumMay i3 1G0m
tartsbilreinz. +0
Atomun Yapist
B Bu formus kuflanarak, stommsn yape komusundaki sorulannc arkedestannida paylsabiic; sorisnun okt cevaplarmi beraberce tartsablising | 20 20 Messj Yok
el
Bu formu kullsnarak, maddsnin yapsi ve zslikieryle Igi ia paylasabil, sorunun ciss: cevaplarmi bersberce & 4 it

tarbgabilising

g gt 2

Elementler ve Sembolleri

yfa » Element

=

melisa
Misafir

D Tarih: Crs Hzr 0L, 2011 4:47 am  Masaj konusu: Elementler va Sembolleri alint # diizenle | x

Eementler sembolere gwsber\hr fakat sembollrden o slementin atomik yapida mi yoksa molekiier yapida m cldugunu anlayamayz. Molekiier yapida olan
tomdan olustugunun belirtimesiigin formler kulanir.

- Profi Bigie

Ormegin, hidrajen, aksiien, vt gibi elementierin molekileri i atomludur, Bu sebeple gzelgede gerdugumiz gibi hidrojen elementinin sembol H, formala
b 2" larak gasteriir. Demir, bakr gibi elementier molekiler halde bulunmadidiign formileri yokaur,

Elementler sembollerle gosterilir, fakat sembollerden o elementin atomik yapida mi yoksa molekuler yapida mi cldugunu anlayamayiz, Malekiller yapida olan
elementlerde, molekillerin kag atomdan olustudunun belirtimesi icin farmuller kullanilr.

Elementler sambo\ler\e gosber\hr fakat sembollerden o elementin atomik yapida mi yoksa molekiier yapida mi cldugunu anlayamayiz. Melekuler yapida olan
fan olustugunun belirtimesi icin formuller kullanir,

Ornegin, hidrojen, oksien, iyot gibi elementierin molekiller ki atomludur. Bu sebeple cizelgede gardugumiz gibi hidrojen elementinin semboli *H, forml
*H2" olarak gasterilr. Demir, bakr gibi elementier molekiier halde bulunmadidiigin formilleri yoktur.

lol:

te Tim zamaniar GMT

@ it W -

1. sayfa (Toplam 1 sayfa)

Gegs Yap: | ve Kullanim Alanlar, Yayain Kullanilan Bazi Elementler (=]

Bu forumda yani basiikiar agabilirsiniz
8u forumdaki basiklara cavap verebilirsini
Eu forumdski messjlsrn: dagistivebilirsiniz

Bu forumdaki messjiarn silebilirsiniz

B forumdsk anketerde oy kullanamazsimz
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Ek.6. Goriisme Formu

1. Sanal 6grenme ortaminda ders islemekten hosnut kaldmiz mi, size

kazandirdig1 biseyler oldugunu diisiiniiyor musunuz, varsa bunlar nelerdir?

2. Sanal 6grenme ortamint kendinize uygun buluyor musunuz, sizin ig¢in

olumsuz gordiigiiniiz seyler oldu mu?
3. Sizce dersleri siirekli sanal 6grenme ortamlarinda islemek yeterli olur mu?
4. Sanal 6grenme ortaminda ders islerken karsilastiginiz problemler neler oldu?

5. Yapilan uygulamayr da g6z Oniinde bulundurarak bir degerlendirme
yaparsaniz, derslerinizi sanal 6grenme ortamlarinda mi yoksa geleneksel

egitim ortaminda mu takip etmek istersiniz?
6. Sanal 6grenme ortaminda ders islerken size ilging gelen seyler oldu mu?

7. Sizce sanal Ogrenme ortamlarinin geleneksel smif ortamlarma gore

ustlnlikleri var midir, varsa bunlar nelerdir?

8. Sizce uygulamaya ne tiir eklemeler yapilirsa dersler daha zevkli, egitim daha

verimli olur?

9. Sanal 6grenme ortammnin 6grenme stilinize uygun oldugunuzu disinuyor

musunuz?
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Ek.7. Cevrimici Ogrenme Stili Envanteri

her birinden dé

Hatirlamanz igin;

4 en uygun olan, 3 ikinci uygun olan, 2 iigiinci uygun olan, 1 en az uygun olan,

1. Ggrenirken,

- duygulanimi goz dnine almaktan hoslaninm.

. izlemekten hoslanirim.

- fikirler iizerinde diisiinmekten hoslanirim.

. bir seyler yapmaktan hostaninim.

Ornek - Garenirken

1 - mutluyum.
3 - hizhyim.

2 - mantiklym.
4 - dikkatliyim.

Tablolar

E—E cevaplar
B puan
= stil

:adi

| Berfin Cetin
|Selda Kapli

| Sekan Yilmaz
|Mehmet Gokli
| Gilsen Esen
|Erdem Narci

| Mulla Mirag Cin
|Elif Balat

| Necati Kiymetli
|Kibra Erdogan
| Songiil Ayten

| Sumeyra Kitir
|Hiseyin Tagkesen
|Necla Unal

| Kader Zeytin
|Fatma Cayoglu

| Fadile Karaoglan

No

2 stil -
13 Aynstiran
25 Aynstiran
49 Ayrnistiran
89 Aynstiran
110 Ayrnistiran
165 Aynistiran
175 Aynistiran
179 Aynistiran
218 Aynistiran
280 Yerlestiren
367 Ozumseyen
379 Yerlestiren
385 Aynstiran
416 Ozimseyen
4325 Degistiren
431 Aynistiran
494 Aynstiran



97

Tablolar

[« |l

@ cevaplar
EH puan
= il

wadi -

~ $ahin Grel

Vesile Yildinm

| Kirgat Cinarku

Derya Yildiran

| Rabia Cikla

Kadir kipld

~ Ceydanur Ayte

Osman Yalgin
Ahmet Kankan
Yeltan Tut

~ | Yasemin Deryz

Arzu Deve
Zehra Uzuntok
Merve Capar

| lif Kutugu

Harun Mert Or

~ Salman Piroglt

Fatma Cevik

No

567
917
241
230
154
192
1479
1603
283
472
1507
259
381
189
1463
2719
518
776

28
24
29
42
28
22
30
23
30
22
23
21
il
34
21
20
23

SK

42
51

32

38

47

43

39
57

28R B RS

42

AY

37

27
27
33
32
24
i1
29
33
37
30
35
M
28
36
32
42

Ya

27
42
38
33
26
36
38
a1
28
38
21
41
24
27
43
28
29
2
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