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flk6gretim Anabilim Dah
Elaz1g-2012, Sayfa: VIII+38

Arastirma 2010-2011 6gretim yilinin bahar yariyilinda Sanlwurfa ili, Hilvan ilgesi,
Golciik Ilkégretim Okulu’nda yiiriitiildii. Oncelikle &grencilerin ekosistem konusuna
hazir bulunusluklarmin tam olmasi i¢in 2. donem gelmesi beklendi, okulda 6grencilere
bilgisayar destekli 6gretim sunmak icin sartlar saglanmaya c¢alisildi. Ogrenciler konu
hakkinda bilgilendirilmistir. Arastirma i¢in on test-son test yontemi kullanilmistir. Veri
sonuglar1 SPSS veri analiz yontemlerinden t- testi kullanilarak analiz edildi. Deney ve
kontrol grubu olmak {izere 7. smif 6grencilerinden 30’ar kisilik gruplar olusturuldu.
Deney grubuna bilgisayar destekli, kontrol grubuna geleneksel yontem kullanilarak
ekosistem konusu anlatilmistir. Gruplara konu anlatimindan Once elde edilen on test
sonugclar1 ile konu anlatimindan sonra elde edilen son test sonuglar1t SPSS 16.0 veri analiz
programinin t- testi ile analiz edildi. Analiz sonuglar1 bilgisayar destekli 6gretimin daha
basarili oldugunu gostermistir. Geleneksel 6gretim ile bilgisayar destekli 6gretimin 6n
test-son test sonuglart yine SPSS 16.0 veri analiz programmin anova testi bolimii
kullanilarak karsilastirilmis bilgisayar destekli o6gretim ile geleneksel 6gretim yontemi

arasinda anlaml bir farklilik bulundu.

Anahtar kelimeler: Ekosistem, Geleneksel 6gretim yontemi, Bilgisayar destekli 6gretim

yontemi.
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ABSTRACT

MASTER THESIS

Primary 7 Traditional Methods and Computer-Aided Education Classes in Teaching
the Subject of Ecosystem Effect Comparison of Student Achievement

Fulya UZUNKOCA
The University of Firat
The Institute of Education Sciences

Main Sciences Department of The Primary Education

Elaz1g-2012,VIII+38

The research was implemented at Sanlwurfa city, Hilvan town, Golciik Primary School
in spring semester of 2010 — 2011 education year. Firstly, second semester was waited
for students were ready to understand ecosystem section as fully, and also conditions
were provided for giving students computer-supported education at school. Students
were informed about thesis. Pretest — final test method was used in our thesis. Data
results were analyzed by t-test which is one of the SPSS data analyze methods. Two
groups which includes 30 students were created from 7th class students as experiment
and control groups. Ecosystem was taught to experiment group by using computer —
supported method, and to control group by using traditional education method.
Preliminary test results which were provided before teaching ecosystem and final test
results which were provided after teaching ecosystem were reviewed by t-test method
of SPSS 16.0 data analyze program. Analyze results show that computer - supported
education was more succesful. Preliminary and final tests of traditional education and
computer — supported education were compared by using anova test of SPSS 16.0 data
analyze program and were found meaninful difference between computer-supported

education and traditional education system.

Key words: Ecosystem, Traditional education system, Computer-supported
system.
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ONSOZ

Tez ¢alismasinda, teknolojiye ayak uyduran egitim yontemi olan bilgisayar destekli
ogretimin 6grenci basarisia etkisinin gézlemlenmesi amaglanmastir.

Bilgisayar ve internet giiniimiizde bir¢ok bilgiye kolay bir sekilde ulagsmamizi
saglamaktadir. Bu teknolojileri sinif ortaminda kullanmak ve dgrencilere tanitmak egitimin
kalitesini arttiracaktur.

Tez calismamda bilgisayar destekli 6gretim ile geleneksel Ogretimi karsilastirarak
teknolojinin egitime katkisini a¢iga ¢ikarmak istedim.

Tez calismamda bana ¢ok destek olan damisman hocam Yrd. Do¢. Dr. Ismail
TURKOGLUNA, Firat Universitesi Egitim Fakiiltesi hocalarina, lisans donemindeki
danismanim Irfan EMRE hocama, beni her zaman destekleyen esime ve kizima

tesekkiirlerimi sunarim.

Fulya UZUNKOCA
ELAZIG-2012



BIiRINCIi BOLUM

GIRIS

Bilimsel ve teknolojik alandaki hizli gelismeler, diger alanlarda oldugu gibi egitimi de
etki sahasia almis ve sosyo-ekonomik, teknolojik ve egitsel kosullarin degismesi, egitim
sistemlerinde de koklii degismelere sebep olmustur. Bilgi teknolojisinin hizla gelismesi
bilgi toplumlarinin ortaya ¢ikmasina neden olmus, toplumlarin yeni teknolojik gelismeleri
izlemeleri, kendilerine uyarlamalar1 ve yeni teknolojilerin egitim kurumlarina girmesi bir
zorunluluk haline gelmistir (Usun, 2000). Toplumsal yapidaki siirekli degismeler ile bilim
ve teknolojideki hizli gelismeler egitim sistemini de etkilemekte ve yeni arayislar1 zorunlu
kilmaktadir. Bu arayislarin basinda da giiniimiiziin en etkili iletisim ve bireysel 6gretim
araci olarak kabul edilen, bilgisayarlarin egitim-6gretim siirecinde kullanimi1 yer almaktadir

(Alkan ve Teker, 1992).

Bilim ve teknolojideki "giinliik" atilimlar, toplumlarin yapisini 6zellikle de egitim
sistemlerini etkilemektedir. Teknolojiyi takip etme ¢abalar1 sonucunda da egitim
sisteminde baz1 degisiklikler yapmak zorunda kaliniyor. Giiniimiiz teknolojisinin ilerlemesi
ve egitime verilen Onemin artmasiyla, egitim sorunlarmi ¢6ziimiinde teknolojiden

faydalanmak kac¢inilmaz olmustur (Odabasi, 1998).

Ogretim etkinliklerinde 6grenci odakli yaklasimi benimseyerek, kullanan kurumlarda
bilgisayara dayali 6grenmeden ya da bilgisayarli 6grenmeden sik¢a bahsedilir. Bilgisayarli
o0grenme terimi kavrayici, diger bir deyisle semsiye niteligi tagiyan bir terimdir. Bilgisayar
destekli ogretim, bilgisayarla 68retim, bilgisayarla yonetilen ve bilgisayarla desteklenen
ogrenme kaynaklar1 terimleri, bilgisayarli Ogrenme terimi kapsaminda ele alinir.
Bilgisayarli 6grenme kaynaklar1 6grenmeyi daha kolay, uygun ya da eglenceli bir hale
getirir (Kaya, 2002). Bireylerin gereksinimleri dikkate alinarak, 6grencilerin kendine
uygun hizda ve bi¢cimde O8renmesi, 6grenci merkezli egitim sistemlerinin kagmilmaz
olarak benimsenmesi gereken bir olgudur. Bilisim olanaklariin hizla gelisip yayginlastigi,
bilgisayar teknolojisinin daha ucuzlayarak zengin olanaklarla bireylerin kullanimina
sunuldugu ve 6zellikle egitsel yazilimlarin her gecen giin 6grenciyi daha ¢ok dikkate aldig1

bir ¢agda bulunuyoruz. Mevcut durumda hemen hemen tiim tilkelerde “her okula bir



bilgisayar laboratuar’”(veya her sinifa bir bilgisayar) kampanyalar1 ile tiim bilisim

olanaklar1 okullarm hizmetine sunulmaktadir (Akpmar, 2005).

Gilinlimiizde egitim ve teknoloji, bilisim teknolojilerinin hizli gelismesiyle hayatimizin
bir parcast olmustur. Bunun sonucunda, teknoloji egitim sistemi icinde kullanilmaya
baslanmistir. Egitim igindeki teknolojik kullanimlar egitim sisteminin yapisini etkilemekte
ve Ogrenme-dgretme yontemleri hizla degismektedir. Ogrenme ve dfretme faaliyetleri
teknoloji sayesinde kolaylasmakta ve kalic1 davramiglar olusturmada etkili olmaktadir.
Bunun i¢in, “Teknoloji insan egitiminde yaygimn olarak kullamilmaktadir” sozii rahatlikla
soylenebilir (Isman, 2005). Bilim, dogada olusan tiim olaylarm sistematik olarak izlenmesi,
akil ve mantik ¢ercevesinde izah edilmesi yOniindeki tiim faaliyetlerdir. Teknoloji ise,
insanin dogay1 egemenligi altina almasi ve daha mutlu yasam kosullar1 olusturmasi i¢in
bilimsel verilerin yol gostericiliginde, c¢evresini degistirme faaliyetleri bi¢ciminde
tanimlanmaktadir. Bir baska ifadeyle teknoloji, fen bilimlerinin uygulamaya yansimasidir

(Arslan, 2001).

Glinlimiizde Ogrencilerin derslerde verilen bilgileri kalict olarak 6grenmelerini
saglamak ve derse kars1 ilgilerini siirekli canli tutmak cok onemlidir. Bilgisayar destekli
ogretim, bu amaca ulasmak igin bir egitim araci olarak goriilmektedir. Ozellikle fen
derslerinde bilgisayar destekli Ogretim yOntemi, uygulanmasi agisindan oldukga
elverislidir. Bunun sebebi de bilimsel kavram ve prensiplerin fen derslerinde oldukga cok
olmas1 ve ders yazilimlar1 hazirlanirken uygun o6gretim teknikleri kullanip, 6grenciye
gorsel olarak aktarilabilmesidir (Geban ve Demircioglu, 1996) . Usun’a (2004) gére BDO,
bilgisayarm 6gretimde, 6grenmenin meydana geldigi bir ortam olarak kullanildigi, 6gretim
siirecini ve Ogrenci motivasyonunu giiclendiren, 6grencinin kendi 6grenme hizina gore
yararlanabilecegi, kendi kendine Ogrenme ilkelerinin bilgisayar teknolojisiyle

birlesmesinden olugsmus bir 6gretim yontemidir.

Demirel’ in Hannafin ve Peck’ten(1989) aktardigina gore ise Bilgisayar Destekli
Ogretim, Ogretimsel icerik veya etkinliklerin bilgisayar yoluyla &grenciye aktarilmasi
olarak tanimlamaktadir. Burada bilgisayar, 6gretme siirecine 6gretmenin yerine gececek
bir segenek olarak degil, sistemi tamamlayic1 ve giliclendirici bir ara¢ olarak girmektedir

(Demirel, 2003). Simsek’e (1995) gore bilgisayarlarin 6gretim hizmetinde kullanimina



dontik en yaygim ve kabul goren siniflama; bilgisayar 6gretimi, bilgisayara dayali 6gretim
ve bilgisayar destekli 6gretimdir. Ancak, bilgisayarm 6gretim hizmetlerinde kullaniminda,
bilgisayar destekli ogretim diger Ogretimlere nazaran en iimit vadedendir. Bilgisayar
destekli egitim, bilgisayarin 6grenmenin meydana geldigi bir ortam olarak kullanildigs,
Ogretim silirecini ve 6grenci motivasyonunu giliclendiren, 6grencinin kendi 6grenme hizina
gore yararlanabilecegi, kendi kendine Ogrenme ilkelerinin bilgisayar teknolojisi ile

birlesmesinden olugsmus bir 6gretim yontemidir.

Bu yontemin 6grenme O68retme silirecindeki basarisi ¢esitli degiskenlere bagli olmakla
birlikte, yontemin bagarisinda 6gretim hedef ve davranislarma uygun ders yazilimlarmin
saglanmas1 olduk¢a 6nemlidir. BDO ydnteminde, bilgisayar teknolojisi dgretim siirecine
degil de, geleneksel 6gretim yontemlerine bir secenek olarak karsimiza ¢ikmakta, nitelik
ve nicelik agisindan egitimde verimi yiikseltmede 6nemli bir rol oynamaktadir (Yenilmez
ve Gokmen, 2007).

Bilgisayar destekli egitimin 6grenciler icin hedeflenen genel amaglart;

e Ogrencinin motivasyonunu (6grenme giidiisiinii) artirmak,

e Ogrencinin bilimsel diisiinme yetenegini gelistirmek,

e Grup ¢aligmalarini desteklemek,

e Ogretme yontemlerini genisletmek,

e Ogrencinin kendi kendine 6grenme yeteneklerini gelistirmek,

e Ogrencide ileri diizeyde diisiinme becerisinin gelismesini desteklemek,

e Mantik yolu ile problemlere ¢6ziim bulmay1 desteklemek,

e Hipotez kurmaya cesaretlendirmek, vb. sekilde ortaya c¢ikmaktadir (Demirel ve

arkadaslari, 2002).

Gliniimiizde egitim teknolojisine iliskin gelismelerden yeni teknolojik sistemler
arasinda yer alan ve “en etkili iletisim ve bireysel Ogretim teknolojisi” olarak
nitelendirecegimiz bilgisayarlarm egitim sistemine girmesi, egitim ve §gretim siirecinde,
okul programlarinda degisiklikler ve bilgi akisma yeni boyutlar getirmis ve kaliplagsmis
bilgi aktarimma dayanan egitim sistemlerinde koklii degisikliklere yol agmistir (Usun,

2000).



Bilim ve teknoloji alaninda verilecek egitimin temel kazanimlarindan biri, bilimsel
diistinme aliskanliginin kazandirilmas: olmalidir (Yildirim, 2003).Egitimcilere gore
diisiinme becerileri; 6grencinin karsilastirma, 6zetleme, temel diisiinceleri belirleme, fikir
ve gercekleri birbirinden ayirma, smiflama, genelleme yapma, rapor etme, kanitlama,
yorumlama, elestirme, varsayimlar gelistirme, hayal kurma, verileri organize etme, hipotez
olusturma, karar verme, proje iretme, arastirma ve bilgiyi degerlendirme becerilerini

kapsar (Goktiirker, 2005).

Ogretmenler ve aileler genellikle cocuklardan; kendilerinin sordugu sorulara, yapilacak
alistirmalara ve smav sorularma yanit vermelerini ve bu baglamda diisiinmelerini isterler.
Beklenilen yanitlar da tercih edilen sinirlar iginde yer alan yanitlardir. Ogrencilerin orijinal
sorular sormalarina bir dereceye kadar izin verilse de, aymi esneklik ve orijinallik
yanitlarda aranmamaktadir. Bilinen kaliplar disindaki yanitlar tercih edilmemekte ve
ogrenciler cevaplarda cesaretlendirilmemektedirler. Ancak, giinlimiizde bireyler igin
yaraticilik ve elestirel diisiinme artik bir standart olmaktadir. Ciinkii toplumlarin diisiince

iireten bireylere her gecen giin daha fazla gereksinimi olmaktadir (Akpmar, 2005).

Bilimsel diisiincenin gelistirilmesinde, uygulanmasinda ve bdylece fen Ogretiminin
kolaylastirilmasinda, bilgisayar ile diger bilgi ve iletisim teknolojileri olduk¢a Onemli
firsatlar saglar. Bu nedenle, 6§renme ve 6gretme siirecinde miimkiin oldugu kadar bilgi ve

iletisim teknolojilerinden faydalanilmalidir (M.E.B., 2004).

1.1.  PROBLEM DURUMU

Insan, hayatinin en 6nemli ihtiyaglarindan biri olan 6grenmeyi gerceklestirebilmesi i¢in,
yasantisinin biiyilk bir boliimiinli egitim-6gretim faaliyetleri ile i¢ ice gecirmektedir.
Hayatimizin bu derece 6nemli olan bir dgesinin en yiiksek diizeyde verimli gegmesini
saglamak veya bunu saglayacak yontemleri arastirmak elbette ki egitim bilimcilerin

arastirma ve ¢alismalariyla olacaktir.

IIkel toplumlarda egitim informal yollardan yani, okul veya formal egitim programlari
olmaksizin gergeklesmistir. Bu donemde onceki kusaklar, yeni kusaklar i¢in O6rnek
olusturmus, gozlem ve taklit ile gerekli bilgi ve beceriler 6grenilmistir. Tarihsel gelisim

icerisinde, zamanla aile egitimin merkezi olmustur. Giinlimiize dogru gelindiginde ise



okulun ve formal egitimin artik egitimde en biiyiikk payr aldig1 goriilmektedir (Kiilahgi,

1995).

Yiizyillardir yapilan ¢aligsmalarda, “en iyi nasil Ogretebilirim?”, “birey en iyi nasil
Ogrenebilir?” ve “Ogrenilenler nasil her zaman hatirlanabilir?” sorularmin cevaplari
bulunmaya caligilmistir. Bu ¢alismalarin sonucunda kimi zaman ortaya yeni 0gretim
yontemleri, kimi zaman yeni 6grenme modelleri, kimi zaman ise yeni program tiirleri
ctkmistir.  Aile, g¢evre, din ve kitle iletisim araglarinin insana yasantist yoluyla
kazandirdiklarinin {iritinii olarak bir egitimin gerceklesmesi s6z konusu olabilir. Ancak
bilinmelidir ki hemen her toplumda planli egitim okullarin iizerine diisen bir vazifedir
(Bloom, 1979). Bilimsel ¢alismalar sonucu ortaya neler ¢ikarsa ¢iksin, egitimin goz ardi
edilemeyecek bir kismi mutlaka okulda gerceklesmektedir. Bu, giiniimiiz diinya egitim

sisteminde de boyledir.

Egitimin biiyiik bir boliimiiniin okul ortaminda gergeklesmesi, beraberinde asilmasi
gereken bazi problemleri de ortaya ¢ikarmistir. Bu problemlerden biri, okullara ¢ok sayida
ogrencinin gelmesi, ayni anda ¢ok fazla sayida 6grencinin egitim almasidir. Bu durumda
karsimiza hemen yeni bir problem ¢ikiyor ki bu da; bu kadar fazla sayida 6grenci egitim
alirken tiim Ozellikleri birbirine esit mi ki bunlara aym ortamda, ayni sartlarda, ayni
O0gretmen tarafindan ayni ders veriliyor? Bu Ogrencilerin birbirlerinden hi¢ mi farkl
yonleri yok? Iste bu sorular ve bir okuldaki dgrenci sayismin ¢oklugu diisiiniildiigiinde,
aslinda, bireysel farliliklarin g6z 6niinde bulundurulmasi gerektigi sonucuna variliyor. Bu
farkliliklarin g6z ardi edilmesi ise biraz dnce bahsettigimiz o biiylik problemlere yol

a¢gmaktadir.

Genetik Ozellikler ve yasanilan ¢evre birlikte her insan1 mutlaka bir digerinden az veya
cok farkl kilmaktadir. Oyle ki tek yumurta ikizlerinde bile bireysel farkliliklara mutlaka
rastlanmaktadir. Boylesine farkliliklara sahip bir insan grubundan bir davranis1 gosterirken
tim biiyiik ve kiiclik ayrintilarin bire bir ayn1 sekilde gerceklestirmesini bekleyemeyiz.
Ayni durum 6grenme i¢in de gegerlidir. Bireysel farkliliklara sahip 6grencilerden ayni

sartlarda ayn1 6grenmeyi gerceklestirmesini bekleyemeyiz.

Mevcut sistemde bir 6grenci grubundaki her birey maalesef gruba yonelik tek bir
programa ve Ogretmenin se¢mis oldugu bir 6gretim yontemine bagimlidir. Oysa her
ogrencinin, farkliliklar gosterebilen, kendine ait 6grenme Gzellikleri vardir. Bu bireysel

farkliliklar g6z ard1 edilerek, secilen program ve kullanilan 6gretim yontemine daha yatkin



ogrencilerin daha etkin Ogrenmesi, yatkin olmayanlarin ise, gerekli Ogrenmeyi
gerceklestirememesi durumuyla karsi karsiya kalinmistir. Oysa bir grupta gergeklestirilen
ogretim faaliyetlerinin sonunda o grup bireylerinin tamamina yakiminin basar1 saglamasi
istenen bir durumdur. Geleneksel yontemlerde beklenen normal dagilim yani % 50’lik
basar1 yerine % 70 — 80’lere ¢ikmis bir basar1 diizeyi, elbette egitimin amacina daha fazla

ulastiginin bir gostergesi olacaktir.

Bireylerin en fazla tek basina kaldiklar1 dersler, uygulama gerektiren ve her 6grencinin
tek basma wuygulama yapabilme olanagmin bulundugu derslerdir. Bilgisayar ve
teknolojileriyle ilgili dersler bu duruma en iy1 6rnegi teskil etmektedir. Bu tiir derslerde,
cogunlukla her Ogrenciye bir bilgisayar veya deney seti diismekte ve Ogrenci
uygulamalarmi tek basma yapmaktadir. Ogrenci tek basma kaldiginda bireysel 6zellikleri
daha fazla 6n plana ¢ikacaktir. Biiylik beklentilerle girdigimiz 21. yiizyila uyum saglama
siirecinde, egitimcilere diisen gorev, 08retme ve 0frenmenin Oniindeki engelleri en aza
indirerek, en iist diizeyde 6grenmeyi saglamak ve bilgiye ulasmanin en kolay yolu olan

bilgisayar teknolojilerinden faydalanma yontemlerini 6gretmektir.

Ulkemiz gengliginin, hizla gelismekte olan teknolojiye ayak uydurabilmesi ve giinliik
hayatlarinda bilgisayar ve teknolojilerinden temel diizeyde faydalanabilmesi amaciyla
yapilmast gereken egitim-6gretimin sorumlulugu yeni bir diizenleme ile {iniversite
diizeyinde enformatik bolimlerine verilmis ve bu dogrultuda {iniversitelerde tiim
boliimlerin birinci siniflarina Temel Bilgi Teknolojisi Kullanimi dersi koyulmustur. Bu
dersin islenisi %90-95 oraninda uygulamaya dayanmaktadir ve bireysel farkliliklar bu

derste kendini oldukca fazla hissettirmektedir.

[Ikdgretim 7. smiflarda ekosistem konusunun dgretiminde bilgisayar destekli 6gretim
yonteminin 6grenmeye kolaylastirict etkisi var midir? Geleneksel yontemden daha 1yi bir

yontem midir?

1.2. ARASTIRMANIN AMACI

Arastrmanim genel amaci; 7. smif fen ve teknoloji dersinde ‘ekosistem’ konusunun
ogretilmesinde geleneksel yontem ile BDO yonteminin d8renci basarisi iizerine etkisinin

karsilagtirilmasidir. Bu amaci gergeklestirmek icin asagidaki sorulara cevap aranmaktadir.



e Kontrol grubunun 6n test — son test puanlar1 ortalamalar1 arasinda anlamli bir

farklilik var madir?

e Deney grubunun On test — son test puanlar1 ortalamalar1 arasinda anlamli bir

farklilik var madir?

e Deney grubu ile kontrol grubu son test puanlar1 ortalamalar1 arasinda anlamli

bir farklilik var midir?

e Deney grubu ile kontrol grubu arasinda anlamli bir farklilk var ise BDO

gergekten verimli bir 6gretim yontemi diyebilir miyiz?
Denenceler;

HO: Tlkégretim 7. smif fen ve teknoloji dersi programimda ekosistem konusunun
ogretiminde bilgisayar destekli 6gretim yonteminin kullanilmasi 6grenmeyi kolaylastirict
bir etkisi yoktur.

HI: Ilkégretim 7. smif fen ve teknoloji dersi programimda ekosistem konusunun
ogretiminde bilgisayar destekli 6gretim yonteminin kullanilmasi1 6grenmeyi kolaylastiric

bir etkisi vardir.

1.3. SAYILTILAR

Deney ve kontrol gruplarinin se¢iminde ele alinan 6lgiitler yansizlik agisindan yeterlidir.

1.4. SINIRLILIKLAR

Bu arastirma; 2010-2011 egitim-6gretim yili, Sanlwrfa ili Hilvan ilgesi Golciik
[Ikdgretim Okulu 6grencilerinin olusturdugu bir deney bir de kontrol grubuyla, Fen ve
Teknoloji dersi 7. smif “Ekosistem” konusuyla ve deney grubuna uygulanacak yontem

BDO kontrol grubuna uygulanacak ydontem geleneksel 8gretim yontemi ile sinirhidir.



IKiNCi BOLUM

2.1. FEN VE TEKNOLOJi EGiTiMi

Gecmisten giiniimiize kadar bilimde ve teknolojideki gelismeler karsisinda diinya
iilkeleri yasam kosullarina uyum saglayabilmek icin bir yaris igine girmektedir. Bilimi ve
teknolojiyi takip eden, 6ziimseyebilen iilkelerin gelisip ilerlemeleri daha kolay olmustur.
Bunun i¢in tiim egitim diizeylerinde yeni programlar, amaclar ve 6gretim yontemleri
gelistirilmektedir. Bilim ve teknolojideki bu degisime ayak uyduramayan toplumlar ise

gelisme kaydeden iilkelerin gerisinde kalmaktadir (Bozoglu, 2007).

Hizla gelisen bilim ve teknoloji, bilginin iiretilmesinin, bilginin kullanilmasinin ve
bilgiyi iiretenlerin yetistirilmesinin ne derece Oonemli oldugunun gdostergesidir. Burada
bilgiyi tiretenlerin yetistirilmesi s6z konusu oldugundan bilim ve teknoloji kavramlarinin
egitimle i¢ ice oldugu anlasilmaktadir. Bunun i¢in bilim ve teknolojinin hizla ilerledigi
diinyamizda fen ve teknoloji egitimine verilen 6nem her gecen giin biraz daha artmaktadir
(Ayas, 1997).

Yas1 ne olursa olsun her birey i¢inde yasadig1 diinyay1 yoneten temel fen prensiplerini
ogrenmek ister. Ciinkii fen, giinliik hayatin bir parcasidir (Giirdal, 1998). Fen ve teknoloji;
fizik, kimya, biyoloji, astronomi, jeoloji konularmin yaninda biitiin dogal cevreyi inceler
(Okan, 1993).

2.2. ILKOGRETIMDE FEN VE TEKNOLOJIi EGITiMi

[Ikdgretim temel egitimdir. Bireyin iyi bir vatandas olmas1 temel egitimin ilk amacidur.
Bunun yaninda temel egitim bireyi hayata ve bir iist 6grenime hazirlar. Bireyin hayata
hazirlanmasi, i¢cinde yasadigi dogal ve toplumsal ¢evre hakkinda gerekli bilgilere sahip
olmasi ile gergeklesir. Temel egitimde bireye 6zellikle dogal ¢evresi hakkinda bilgiler
verebilecek program, Fen ve teknoloji programidir. Dolayisiyla Fen ve teknoloji egitiminin
ilkdgretimde Onemi biiyliktiir. Fen ve teknoloji programinin genel amaglari asagida

sunulmustur. Ogrencilerin;



e Dogal diinyay1 6grenmeleri ve anlamalari, bunun diisiinsel zenginligi ile heyecanini
yasamalarini saglamak,

e Fen ve teknolojinin dogasini; fen, teknoloji, toplum ve g¢evre arasindaki karsilikli
etkilesimleri anlamalarini saglamak,

e Yasamlarinin sonraki donemlerinde egitim ile meslek se¢imi gibi konularda, fen ve
teknolojiye dayali meslekler hakkinda bilgi, deneyim, ilgi gelistirmelerini
saglayabilecek alt yapiy1 olusturmak,

e Karsilasabilecegi alisilmadik durumlarda yeni bilgi elde etme ile problem ¢dzmede
fen ve teknolojiyi kullanmalarmi saglamak,

e Bilmeye ve anlamaya istekli olma, sorgulama, dogal g¢evrelere deger verme,
mantiga deger verme, eylemlerin sonuglarini diistinme gibi bilimsel degerlere sahip
olmalarini, toplum ve ¢evreyle etkilesirken bu degerlere uygun bir sekilde hareket

etmelerini saglamak.

Yeni fen ve teknoloji programi, diger kuramlari reddetmekle beraber, yukarida
belirtilen amaglar1 6grenciye kazandirmada yapilandirmaci 6grenme yaklasiminin daha
faydali, islevsel bir cerceve sagladigini ve O6gretime de yeni uygulamalar getirdigini
vurgulamaktadir (Basdas, 2007). Yeni fen ve teknoloji programimin uygulanmasinda en
onemli gorev dgretmenlere diismektedir. Ogretmenlerin bu uygulama siirecinde basarili
olabilmeleri i¢in, programin Oziinii ¢ok iyi kavramalar1 gerekmektedir. Bu programin
uygulanmasmda oOgretmenlerin en temel gorevi 6grenciye rehberlik ederek Ggrenmeyi
kolaylastirmaktir. Yeni fen ve teknoloji programinin uygulanmasi sirasinda 6gretmen, fen
ogrenmeye elverisli ve destekleyici bir ortam olusturmalidir. Ogretmen, ogrencilerin
motivasyon, beceri, 1lgi ve 6grenme stilleri gibi bireysel farkliliklar1 dikkate alarak uygun
ogretim stiregleri olusturmahdir. Smif ici ve dist 6grenme metot ve etkinlikleri
diizenlerken, 6grencilerin konu ile ilgili 6n bilgilerini, zayif ve gii¢lii oldugu yanlarini

tesbit etmelidir (Basdas, 2007).
2.3. GELENEKSEL YONTEM
Ogretmen otoritesinin hakim oldugu, 6gretmenin anlatan, ddiil ve ceza uygulayan, not

veren, elestiri yapan durumu ile aktif, 6grencinin dinleyen durumu ile pasif oldugu bir

yontemdir (Bayraktar, 1998).
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2.3.1. Geleneksel Yontemin Amaclari

Geleneksel yontemi, bir iinitenin gelistirilmesinde bir¢ok amag i¢in kullanabiliriz. Bu

amagclardan bazilar1 sunlardir;

Yeni bir konunun ortaya atilmasinda, konunun gelistirilmesinde ve daha once ele

almmuis bir ¢galismanin yeniden gdzden gegirilmesi durumunda,

e Bir dersin ya da {linitenin 6zetlenmesi durumunda,

e Unitenin islenmesinin herhangi bir sayfasinda, 6grencilerin ilgi ve dikkatlerinin
cekilmesi gerektiginde,

e Diger 6gretim yontemlerinin uygulanmasi i¢in zaman ve sartlar uygun olmadigi

anlarda kullanilir (Okan, 1993).

2.4. YAPILANDIRMACI OGRENME

Yeni bilgiler 6nceden yapilanmis bilgilerin {izerine bina edilir. Yapilandirmaci
ogrenme, var olanlarla yeni olan d6grenmeler arasinda bag kurma ve her yeni bilgiyi var

olanlarla biitlinlestirme stirecidir.

2.4.1. Yapilandirmacilhik Nedir?

Stirekli degisim i¢inde bulunan diinya, yenilikleri ve gelismeyi kavrayan, bunun
yaninda kendi lizerine diisen gorevlerin de farkinda olan bireylere ihtiya¢ duymaktadir. Bir
toplumun cagdas toplumlar diizeyine ulasmasi icin; bilgilerin, inanglarin ve duygularin
bireylere dogrudan aktarilmasi yeterli degildir. Gliniimiizde bireylerden, bilgi tilketmekten
cok bilgi tretmeleri beklenmektedir. Cagdas diinyanin kabul ettigi birey, kendisine
aktarilan bilgileri aynen kabul eden, yonlendirilmeyi ve bi¢cimlendirilmeyi bekleyen degil,
bilgiyi yorumlayarak anlamin yaratilmasi siirecine etkin olarak katilanlardir (Yildirim ve

Simsek, 1999).

Bilgini dogas1 ve O6grenme, yapilandirmaciligin temel dayanagi olmustur (Brooks,

1993). Yapilandirmacilik, 6gretimle ilgili bir kuram degil, bilgi ve 6grenme ile ilgili bir
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kuramdir. Bu kuram bilgiyi temelden kurmaya dayanir (Demirel, 2000). Oziinde, 6grenin

bilgiyi yapilandirmasi ve uygulamaya koymasi vardir (Perkins, 1999).

Ogrenenlerin bilgiyi nasil égrendiklerine iliskin bir kuram olarak gelismeye baslayan
yapilandirmacilik zamanla ogrenenlerin bilgiyi nasil yapilandirdiklarina iliskin bir
yaklagim halini almistir. Yapilandirmacilikta bilginin tekrar1 degil, bilginin transferi ve
yeniden yapilandirilmas: s6z konusudur (Perkins, 1999). Yapilandirmaci egitimin en
onemli 6zelligi, 6grenenin bilgiyi yapilandirmasina, olusturmasma, yorumlamasina ve
gelistirmesine firsat vermesidir. Alisilmis yontemde Ogretmen bilgiyl verebilir ya da
Ogrenenler bilgiyi kitaplardan veya baska kaynaklardan edinebilirler. Ama bilgiyi
algilamak, bilgiyi yapilandirmak ile es anlaml degildir Ogrenen, yeni bir bilgi ile
karsilastiginda, diinyay1 tanimlama ve agik ama i¢in Onceden olusturdugu kurallarini
kullanir veya algiladig1 bilgiyi aciklamak i¢in yeni kurallar olusturur (Brooks, 1993). Bir

baska deyisle yapilandirmacilik cevre ile insan beyni arasinda giiclii bir bag kurmadir.

Yapilandirmaci 6grenmede temele alinanlar asagidaki gibi 6zetlenebilir.
1. Bilgiyi aragtirma yorumlama ve analiz etme.
2. Bilgiyi ve diisiindiirme siirecini gelistirme.

3. Geg¢misteki yasantilarla yeni yasantilar biitiinlestirme.

Ogrenenin etkin rol aldig1 yapilandirmaci dgrenmede sadece okumak ve dinlemek
yerine tartigma, fikirleri savunma, hipotez kurma, sorgulama ve fikirleri paylasma gibi
o0grenme siirecine etkin katilim yoluyla 6grenme gerceklestirir. Bireylerin etkilesimi
onemlidir. Ogrenenler, bilgiyi oldugu gibi kabul etmezler, bilgiyi yaratir ya da tekrar
kesfederler (Perkins, 1999). Her kazanilan bilgi bir sonraki bilgiyi yapilandirmaya zemin
hazirlarlar. Ciinkii yeni bilgiler Onceden yapilanmis {izerine bina edilir. Bdylece
yapilandirmaci 6§renme var olanlarla yeni olan 6grenmeler arasinda bag kurma ve her yeni
bilgiyi var olanlarla biitiinlestirme siirecidir. Ancak bu siireg, sadece bilgilerin iist iiste
yigilmas1 olarak algilanmamalidir. Birey bilgiyi gercekten yapilandirmigsa kendi
yorumunu yapacak ve bilgiyi temelden kuracaktir. Yapilandirmacilik, bilginin
biriktirilmesi ve ezberlenmesi degil, diisiinme ve analiz etme ile ilgilidir. Yapilandirmaci
ogrenmede asil olan bilginin 6grenen tarafindan alinip kabul gormesi degil, bireyin

bilgiden nasil bir anlam ¢ikardigidir. Bilgi, 6&renenin var olan deger yargilar1 ve yasantilar1
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tarafindan tretilir. Yapilandirmacilikta biitiin ¢aba, 6grenmelerin kaliciliginin saglamasinin

ve list diizey bilissel becerilerin olusturulmasina katki getirmektir.

Yapilandirmaci yaklasim temele alinarak gerceklestirilen 6grenme-Ogretme siiregleri
geleneksel yaklagimlara gore bazi farkliliklar gosterir. Bu farkliliklar 6gretim programinin

ogelerinde de ortaya cikar.

2.4.2. Hedefler

Yapilandirmaci1 yaklasimi temel alan egitim programi, 6grenmenin kaliciligini
saglayacak ve iist diizey biligsel becerilerini gelistirecek sekilde tasarlanir. Boyle bir

yaklagimda merkezde 6grenci vardir.

Yapilandirmacilik, 6grenenlere O6grenmeyi O0gretmekte ve onlar i¢in bilgiyr anlamh
kilmaktadir. Egitimin yeni hedefi; bilgiyi nasil ve nerede kullanacagini bilen, kendi
O0grenme yontemlerini taniyip etkili bir bicimde kullanan ve yeni bilgiler iiretmede 6nceki
bilgilerinden yararlanan bir insan modeli yaratmadir. Bu hedefe ulasmada yapilandirmaci

yaklagim 6nemli bir rol oynamaktadir (Abbott, 1999).

Yapilandrmaci egitim ortammda hedef, Ogrenenin bilgiyi temelden kurmasidir.
Ogrenenler smifa yasantilariyla gelirler ve 6grenmeye etkin katilarak bilgiyi zihinsel olarak
yapilandirirlar. Bu baglamda Ogrenenler kendi diisiince ve yorumlarini gelistirirler.
Ogrenme aktarilan belirli bir bilgi kiimesini almay1 degil, grenenlerin etkili diisiinme, usa

vurma, sorun ¢ozme ve dgrenme becerilerini kazanmasini igerir (Alkan, 1995).

Yapilandirmaci 6grenmeyi temele alan program tasarimcilar: “bireylere ne 6gretilmeli
sorusu yerine birey nasil Ogrenir?’ sorusuyla ilgilenirler. Yapilandirmaci tasarimcilar,
program gelistirmeye bireylenin var olan bilgilerini ortaya ¢ikarmalarina yardimer olacak

bir caligma ile baglarlar (Seiley, 1999).

Yapilandirmaci 6grenmede amag, Ogrenenlerin Onceden belli bir hiyerarsiye gore
belirlenmis hedeflere ulasmalarina yardime1 olmak degil, 6grenenlerin bilgiyi zihinsel

olarak anlamlandirmalar1 i¢cin 6grenme firsatlar1 saglamaktir (Wilson, 1996).
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Ogrenenlerin sahip oldugu bilgi birikimi farklilik gosterdiginden, yapilandirmacilikta
tek dogru yerine, iki birey ayni1 kavrama farkli anlamlar yiikleyebilir. Bu nedenle hedefler
kesin olarak belirlenemez, sadece 6grenenlerin ulagsmalar1 beklenen genel hedefler vardir.
Davraniglar daha genel bir sekilde hedef ifadelerinin i¢inde yer almaktadir (Holloway,
1999). Hedefler o6gretmen ve Ogrencinin ortak karar1 ile belirlenir. Bu kararlara

ogrencilerin katilmasi, 6grenenin hedefe ulasmasi istegini arttirir (Ulgen, 1994).

2.4.3. Ogrenme Yasantilan

Ogrenme yasantilar1 egitim durumlarinin dgrenciye gore diizenlenmesi, kazandirilmasi
planlanan 6grenme yasantilarmin bir diizenege gore swalanmasidir. Program gelistirme
sirecinde, yapilandirmacit tasarimcilar, Ggretmeden c¢ok Ogrenme ortamlarini
tasarimlamaya odaklandiklarindan, 6grenme yasantilarinin diizenlenmesine daha fazla

onem veriler (Erdem, 2001).

Yapilandirmaci1 yaklagimda egitim programinda icerik olup olmamasindan c¢ok
ogrenenin siire¢ iginde icerik ile etkilesimde bulunma ve onu anlamlandirabilmesi
onemlidir. Ogrenenlerin ortak ilgilerinden ortak igerik belirlenir. Ogrenme yasantilari
konularin ya da alanlarin 6nceden belirlenmis sekline gore degil, bireyin iginde bulundugu
baglama gore diizenlenir (Erdem, 2001). Yapilandirmaci 6grenmede, kullanilan stratejiler
sunlardir: Drama, proje calismalari, tasarimlayarak 6grenme, 6greterek 6grenme, igbirlikli

ogrenme (Wilson, 1997).

Ogrenenler yeni o6grendikleri ile gegmis yasantilarinda kazandiklar1 bilgileri
biitiinlestirmek ve bilgiyi anlamlandirmak i¢in tekrar, anlamlandirma ve orgiitleme
stratejilerinden yararlanabilirler. Yapilandirmaci Ogrenme ortammin temel 06gesi
ogrenendir. Ogrenenle demokratik bir smif ortammda giinlik yasam problemlerinin
karmagikligini ¢ozerek yasam boyu kullanacaklar: bilgilerini olustururlar. Yapilandirmaci
yaklagimda smif ortami, 6grenenleri 6grenmeye motive etmek ve Ogrenenlerin konuya
ilgisini cekmek icin 6grenmeye uygun olarak diizenlenir. Bu diizenlemenin nasil olacagina

ogretmen ve 0grenenler birlikte karar verirler.
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Yapilandirmaci yaklasimda egitim ortamu bilgilerin aktarildigi bir yer degildir.
Ogrenmenin 6grencinin  entelektiiel etkinlikleriyle saglandigi, sorgulamalarm ve
arastirmalarmin yapildigi, diisiinme, uslamlama, sorun ¢ézme ve 0grenme becerilerinin
gelistirildigi bir yerdir. Ogrencilerin bagimsiz diisiinme ve problem ¢dzme yeteneklerini
gelistirmek amaciyla 6grenme-0gretme siirecinde 6zel bir iletisim bi¢imi benimsenir. Bu
iletisim bigiminde 6grencilere ‘Bu konu ile ilgili olarak ne diisliriiyorsunuz? ‘Nig¢in bdyle
diisiiniiyorsunuz?”, “Nasil bu sonuca ulastimiz gibi sorular yoneltilir. Ogrencilere “evet’ ve
“hayir yanit1 gerektiren sorulan yoneltmekten o6zellikle kacmilir. Yapilandirmaci egitim
ortamlari, bireylerin 6grenme ortamiyla daha fazla etkilesimde bulunmalarina, dolayisiyla
zengin Ogrenme yasantilar1 gec¢irmelerine olanak saglayacak sekilde diizenlenmelidir.
Boylece bireyler, daha dnceki 6grendiklerini sinama, yanlislarini diizeltme ve hatta dnceki

bilgilerinden vazgecerek yerine yenilerini koyma firsati elde ederler (Yasar, 1998).

Yapilandirmaci anlayis bilingli, yaratici, arastiran, sorusturan, neyi, nereden ve nicin
ogrendigini bilen, kendi teknolojisini liretebilen 6grenenleri gerektirir. Yapilandirmacilikta
teknoloji etkin 6grenme, amagh 6grenme, 6zgiin 6grenme ve isbirlikli 6grenme amaciyla
kullanilir (Jonassen, Peck ve Wilsom, 1999). Etkinlik, hedef davranislara ulagma amaciyla
O0grenme 6gretme siirecini zenginlestiren ve dgrenmelerin kaliciligi artiran siif igi-disi
faaliyetlerdir (Sahan, 2000). Ogrenenler, bilgiyi yapilandirmada her konuya, alana ya da
Ogrenene gore diizenlenmis olan farkli etkinliklerde yer alirlar. Yapilandirmacilik
yaklagiminda amag, O6grenenlerin ne yapacaklarini onceden belirlemek degil, bireylere
araclar ve 6grenme materyalleri ile 6grenmeye kendi istekleri dogrultusunda yon vermeleri

icin firsat vermektir (Erdem, 2001).

2.4.5. Sinama Durumlan

Yapilandirmac: 6grenmede hedeflerin ve 6grenme yasantilarinin belirlenmesinde oldugu
gibi, smama durumlarinda da 6gretmen - 6grenci isbirligi esastir. Bu yaklagimda smama
durumlarmnin islevi, Ogrenene yardimci olmaktir. Yapilandirmaci degerlendirmede,
degerlendirme yapilsa da 6grenme devam eder. Geleneksel 6lgme araglar1 yerine, dnceki
ogrenmelerin yeni durumlara uygulanmasi degerlendirilir. Bu nokta da ezberlenen bilgiler
degil, 6ziimsenen bilgiler degerlendirilir (Brooks, 1993). Yapilandirmaci degerlendirmede

iiriin degil siire¢ degerlendirilir. Ozgiin, performans ve tiimel degerlendirme gibi
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degerlendirme teknikleri kullanilir. Yapilandirmaci degerlendirme, 6grenenleri birbirleri
ile karsilastirmak yerine onlara 6grenmelerini paylagmalar1 ve daha fazla 6grenmeleri i¢in

firsat verir.

2.4.6. Ogretmenin Rolii

Yapilandirmaci 6grenmeyi temel alan bir egitim programinin basarili olabilmesi igin,
program uygulayarak Ogretmenlerin birtakim niteliklere sahip olmasi1 gerekir.
Yapilandirmaci 6gretmen acik fikirli, cagdas, kendini yenileyebilen, bireysel farkliliklar
dikkate alan ve alana da c¢ok iyi olmanin yaninda, bilgiyi aktaran degil uygun 6grenme
yasantilarini saglayan ve 6grenenlerle birlikte 6grenen olmalidir (Selley, 1999).

Yapilandirmaci 6gretmen; bireye uygun etkinlikler yaratma, 6grenenlerin hem birbirleri
ile hem de kendisi ile ile kurmalarini cesaretlendirme, isbirligini tesvik etme, 6grenenlerin
fikir ve sorularini agikca ifade edecekleri ortamlar1 olusturma gibi rolleri yerine getirmek
durumundadir (Brooks, 1999). Ogretmen, ogrenenlerin bireysel farkliliklarina uygun
secenekler sunar, yonergeler verir, her 68renenin kendi kararimi kendisinin olusturmasina
yardimer olur. Bu noktada dgretmen- yol gosterici ve rehberdir. Ogretmenler, problemi
ogrenenler icin ¢ozmek yerine 0grencinin ¢oziimlemesi i¢in ortam hazirlarlar (Brooks,
1999). Ogretmen diisiindiiriicii sorular sorarak ogrenenleri arastirmaya ve problem
¢dzmeye tesvik eder. Ogretmen, dgrenene soru sorar ama neyi ya da nasil diisiinecegini
sOylemez. Yapilandirmaci 6gretmen kuzey yildizi gibidir, 68rencinin nereye gidecegini
sdylemez fakat yolunu bulmasina yardimci olur (Brooks, 1999). Ogretmen otorite degil
smif i¢inde gozlemcidir. Yapilandirmacilikta siif yonetimi emir verme ya da zor kullanma

ile yapilmaz. Denetim dolayli, duygusal ve zihinseldir.

2.4.7. Ogrenenin Rolii

Yapilandirmaci 6grenme, 6grenenin kendi yetenekleri, giidiileri, inanglari, tutumu ve
tecriibelerinden edindikleri ile olugan bir karar verme siirecidir. Birey 6grenme siirecinde
secici, yapict ve etkindir (Ulgen, 1994). Ogrenmenin kontrolii bireydedir. Ogrenmeye
ogretmeniyle birlikte yon verir. Ogrenenlerin dnceki yasantilari, 6grenme stilleri, bakis
acilar1 ve hazir bulunusluk diizeyleri 6grenmelerine yon veren etmenlerdendir. Ogrenen

kendi kararlarmi kendi alir (Brouks, 1993). Birey, zihinsel 6zerkligini kullanarak 6grenme
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siirecinde etkili rol almak i¢in elestirel ve yapict sorular sorar, diger Ogrenenlerle ve
ogretmenle iletisim kurar, fikirleri tartigir. Ogrenen, 6grenme ortamlarmdaki 6gretici

sorulariyla diger bireylerin gelisimine de katkida bulunur (Lin, 1996).

Yapilandirma siirecinde birey, zihninde bilgiyle ilgili anlam olusturmaya ve
olusturdugu anlami kendisine mal etmeye c¢alisir. Bir baska deyisle, bireyler 6grenmeyi
kendilerine sunulan bi¢cimiyle degil, zihinlerinde yapilandirdiklar1 bi¢cimiyle olustururlar
(Yasar, 1998). Miicadeleci, merakli, girisimci ve sabirli olmak, yapilandirmaci 6§renmede
bulunmas: gereken kisisel dzelliklerdir. Ogrenenler bilgiyi arastirip kesfederek, yaratarak,
yorumlayarak ve c¢evre ile etkilesim kurarak yapilandirir. Boylece, igerik ve siireci ayni
zamanda Ogrenirler. Yapilandirici 6grenme ortamlarinda sorumlulugunu yerine getiren
bireylerin girisimei olma, kendini ifade etme, iletisim kurma, elestirel gdzle bakma, plan
yapma, 6grendiklerini yasamda kullanma gibi 6zelliklere sahip olmasi beklenir (Marlowe

ve Page, 1998).

Yapilandirmaci yaklagima gore tiim Ogrenmeler zihinde bir yapilandirma sonucu
olugsmaktadir. Yapilandirma egitim ortamlarinda bireylerin c¢evreleriyle daha fazla
etkilesimde bulunmalarina olanak saglayan isbirligine dayali 6grenme ve probleme dayali
ogrenme gibi Ogrenenleri aktif kilan 6grenme yaklagimlarindan yararlanilir. Boylece
ogrenenlerin problem ¢6zme yetenekleri ve yaraticiliklarinin gelismesi beklenir. Bu stiregte
o0gretmen daha cok Ogrenme ortamini diizenleme ve danismanlik rollerini iistlenir. Bu
yaklasimda asil olan, 68renenin 6grenme silirecinde aktif olmasi ve 68rendiklerini var olan
bilgileri ile yapilandirip anlamlandirmasidir.. Yapilandirmaci yaklasimm bu 6zellikleri
egitim alaninda yeni gelismelere onderlik edebilir. Oncelikle bu 6zelliklerin, 6grencileri
o0grenme ortaminda pasiflikten kurtarip, bagimsiz diisiinebilen ve problem c¢ozebilen
bireyler haline getirmesi beklenir. Bireyler ezbere ve hazir bilgileri kullanmaya degil,
diisinmeye yonlendirildiginden bilissel yonii gelisir; boylece, 6grenen 6grenmeyi agilmasi
zor yuksek bir duvar olarak degil, kesfedilmeyi bekleyen gizemli bir diinya olarak goriir.
Bu da ogrencilerin motivasyonunu artirarak bireyleri yeni 6grenme etkinliklerine

yonlendirir.

Yapilandirmaci yaklasimda kullanilan tekniklerden birisi bilgisayar destekli 6gretimdir.

Arastirma bu dogrultuda oldugu i¢in BDO hakkinda birtakim konulara deginmek gerekir.
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BILGISAYAR DESTEKLI OGRETIM (BDO)

Bilgisayarlarin 6gretimde, 6grenmenin meydana geldigi bir ortam olarak kullanildigi,

Ogretim silirecini ve 0grenci motivasyonunu giiclendiren, 6§rencinin kendi 6grenme hizina

gore yararlanabilecegi bir 6gretim ortamidir (Usun, 2000).

2.5.1.

Bilgisayar Destekli Ogretimin Amaclar

BDO yonteminde bilgisayarm kullanimmin temel amaci, materyalleri ya da bilgiyi en

iyi sekilde kullanmada Ogrenciye oOgretim silirecine yardim edip, kalict 6grenmeyi

saglamaktir (Usun, 2000).

BDO’niin 6grenciler i¢in hedeflenen genel amaglarini su sekilde siralayabiliriz;

Ogrencinin motivasyonunu arttirmak,

Ogrencinin bilimsel diisiinme yetenegini gelistirmek,

Ogretme yontemlerini genisletmek,

Ogrencinin kendi kendine 6grenme yeteneklerini gelistirmek,

Geleneksel egitim yonteminin etkililigini arttirmak ve yapilandirmaciliga 6grenciyi
itmek,

Ogrenme siirecini hizlandirmak,

Zengin bir materyal saglamak,

Ucuz ve etkili 6gretimi gergeklestirmek,

Ogretimde siirekli olarak niteligin artmasini saglamaktir (Barker ve Yeates, 1985).

Usun, bu amaglar dogrultusunda, BDO ydnteminin &gretme-68renme siireclerinin

merkezinde grencinin oldugunu sdylemektedir. Bu yiizden BDO ydntemi geleneksel degil

yapilandirmaci bir yaklasim barindirmakta, merkezine 6grenciyi alarak dgretme- 6grenme

siireclerini gerceklestirmektedir.
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2.6. BILGISAYAR DESTEKLi OGRETIMIN GELENEKSEL OGRETIMLE
KARSILASTIRILMASI

Ogrenme psikolojisine iliskin arastirmalara gore, bireylerin 6grenme hizlarinin farkl
diizeylerde oldugu i¢in 6grencilerin bireysel farkliliklara bagli olarak 6grenme- Ogretme
siirecinde ayn1 hizla ilerlemelerinin miimkiin olmadig1 goriilmektedir.

Bu yiizden 6grencinin kendi hizina gore ilerlemesine imkan veren, 6gretmenin dogrudan
miidahalesine gerek kalmadan bireyin kendi kendine Ogrenmesine, bilgiyi
yapilandirmasmna olanak saglayan tekniklerin kullanilmas1 gereklidir. Geleneksel
ogretimde smirli duyu organina hitap eden, Ogretmenin aktif, 6§rencinin pasif oldugu
yontemler kullanilir. Bu durumda kalic1 izli davranis degisikliginden yani 6grenmeden s6z
etmek miimkiin degildir. Oysa egitim-6gretim siirecine 6grencinin ne kadar duyu organi
katilirsa o kadar kalici izli 6grenme saglanir. BDO ise &grencinin ayni anda birgok
duyusuna hitap ederek, 68retme-6grenme siirecine aktif olarak katilmasi saglanir. Boylece
BDO ile kendi bireysel hizina gore ilerleyecek, bilgisayar basinda daha aktif olacak ve

artan motivasyonu ile daha hizli ve kalic1 6grenme gerceklesebilecektir (Gorpeli, 2003).

Geleneksel 6gretimde olgme ve degerlendirmede bazi sikmtilar vardir. Ogrencinin
ogrenme diizeyini 6l¢gme ve degerlendirme aninda yapilamamaktadir. Ayrica geleneksel
ogretimde siire¢ degerlendirilmesi géz ardi edilerek daha ¢ok iiriin degerlendirilmesi
yapilabilmektedir. BDO’ de ise degerlendirme Ogrenme-dgretme siirecinin basinda,
devammda ve sonunda uygulanir. BDO ile dgrenciye sonraki konuya gecmeden once
kendisine yoneltilen soruya verdigi cevap dogruysa olumlu pekistire¢ yanligsa hemen
diizeltme firsat1 verilir. Boylece 6grenci kendi durumu ile ilgili geri bildirimler alarak
kendi kendini kontrol edebilir devaminda eksikliklerini giderme yoluna gidip etkili bir

ogrenme gerceklestirebilir (Usun, 2000).

2.7. BILGISAYAR DESTEKLI OGRETIiM iLE ILGILIi YAPILAN
CALISMALAR

Demircioglu ve Geban (1996) yaptiklar1 ¢alismada, BDO’ niin fen bilgisi dersi
basarisma etkisini 6. smiflarda toplam 86 Ogrenci iizerinde yaptiklari bir calismayla

arastrmiglardir. Yontem olarak on test-son test kontrol grubu yontemini uygulamislardir.
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Deney grubu dgrencileri, smif i¢i dgretimin yani sira BDO’ den yararlanmistir. Kontrol
grubu Ogrencileri ise smif i¢i Ggretimin yani swra problem ¢6zme uygulamalarindan
yararlanmiglardir. Sonug olarak BDO’ den yararlanan deney grubu dgrencileri fen bilgisi

basar1 testinde daha iist diizey bir performans sergilemisglerdir.

Renaud (1997), yaptig1 tez calismasinda, ilkdgretimin 7. siniflarinda ticii kontrol ii¢li de
deney olmak tizere toplam 144 6grenci ile bilgisayar destekli 6zel 6gretici programlarimni
ogrencilerin fen bilgisi dersindeki basari, tutum ve BDO ile 6grenmeye kars: tutumlarini
arastirmistir. Tez ¢alismasmin sonucunda BDO’ niin dgrencilerin fen bilgisi ders basarisina
onemli bir etkisinin oldugu, 6grencilerin fen bilgisi ve BDO’ ye kars1 tutumlarinda ise

onemli bir degisikligin olmadig: tespit edilmistir.

Ibis (1999), yaptig1 tez calismasiyla BDO’ niin ders basarisina olan etkisini incelemistir.
Ankara ili Mamak ilgesi 60. Yil Ilkdgretim Okulu’'nda 8. smif fen bilgisi dersinin Isik
iinitesinde BDO’ niin &grenci basarisin1 ve fen bilgisine kars1 tutumlarini nasil etkiledigini
arastirmistir. On test-son test sonuglarmm karsilastirilmas: sonucunda; BDO alan deney
grubunun basar1 diizeyinin kontrol grubuna gore daha yiliksek oldugunu tespit etmistir.
Ogrencilerin fen bilgisi dersine iliskin tutumlarinda ise dnemli bir degisikligin olmadig:

goriilmiistiir.

Akcay (2002), “Ilkdgretim 6. Siniflarda Fen Bilgisi Dersinde Cigekli Bitkiler
Konusunun Ogretiminde Bilgisayar Destekli Ogretimin Ogrenci Basarisina Etkisi” adl1 tez
calismasinda fen bilgisi dersinde ¢icekli bitkiler konusunu anlatmak {izere rastgele se¢ilen
deney ve kontrol gruplar1 olusturmustur. Deney grubuna ilgili konu arastirmaci tarafindan
hazirlanan yazilim programi kullanilarak BDO ydntemi ile aktariimustir. Kontrol grubunda
ise geleneksel yontemler kullanilmistir. Arastirmanin sonucunda ¢igekli bitkiler konusunun
ogretiminde BDO yontemi ile ders isleyen 6grencilerin lehine anlamli bir fark oldugu

goriilmiistiir.

Katircioglu ve Kazanci (2003) yaptigi c¢alismada, biyoloji derslerinde bilgisayar
kullannminin 6grenci basarisi lizerine etkisini arastrmistir. Calismasinda 6grencilerden iki
deney ve bir kontrol grubu secerek kontrol grubuna geleneksel yontemle deney I grup

ogrencileri ise bireysel olarak gosteri iizerinde kendileri ¢aligmislardir. Deney II grubu
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ogrencileri ise bu g¢alismayi ilave bir 6gretmen destegi ile gerceklestirmistir. Calisma
sonunda kontrol grubunun 6n test —son test basar1 karsilastirmasinda 6nemli bir farklilik

yokken deney I ve II gruplarinda 6nemli lgiide artis gdzlenmistir.

Ozkaya (2004), yaptig1 calismada Konya il merkezinde bulunan Karma ilkdgretim
Okulu 6. smif Ogrencilerine on hafta slireyle okutulan; “ Viicudumda Neler Var? ,
Cevremizi Nasil Algiliyoruz?” iinitesi kontrol grubuna geleneksel anlatim yontemi ile
anlatirken deneme grubuna bu konu ile ilgili olarak hazirlanan egitim yazilimmdan
yararlanilarak bilgisayar destegi ile anlatmustir. Ogrencilerin  basar1 diizeylerinin
belirlenmesinde 30 sorudan olusan testten, fen bilgisine yonelik tutumlarmin
belirlenmesinde ise 20 maddelik tutum oOlceginden yararlanilmistir. Arastirma sonunda
belirlenen basar1 puanlar1 ve fen bilgisine karsi tutumlari bakiminda grupla arasinda
herhangi bir farkliliga rastlanmamaistir. Ders anlatimmin bitmesinden 6 hafta sonra yapilan

hatirlatma testi sonunda elde edilen basar1 puanlar1 denem grubunda kontrol gurubuna gore

onemli oranda yiiksek bulunmustur.

Cagiran (2008), ilkogretim 8. smniflarda mitoz ve mayoz hiicre boliinmeleri konusunun
ogretiminde bilgisayar destekli 6gretim yontemini 6grenci basarisinda etkisi, geleneksel
ogretim yontemi ile karsilastirilarak arastirilmistir. Bu ¢calisma, 2006-2007 egitim-6gretim
yilinda Van ili Ferit Melen ilkdgretim Okulu’nda d8renim goéren iki farkli smiftan 60
ogrenci ile yapilmistir. Okullarda egitim-68retim yonetmeliginin yeni gruplar
olusturulmasina olanak vermemesi nedeniyle yari deneysel 6n test-son test kontrol grup
deseninin uygulandig1 ¢alismada siniflardan biri rastgele olarak deney grubu digeri ise
kontrol grubu olarak sec¢ilmistir. Derslerin islenisi ayni 6gretmen tarafindan kontrol
grubunda geleneksel 6gretim yontemiyle, deney grubunda bilgisayar destekli 6gretim

yontemi ile gerceklestirilmistir.



UCUNCU BOLUM

3. YONTEM

Arastirma yontemi ile ilgili olarak, arastirma modelinden, evren ve 6rneklemden, verilerin

toplanmasi ve analiz edilmesinden bahsedilecektir.

3.1. Arastirma Modeli

Arastirmada, On test — son test kontrol grup modeli kullanilmistir. Bir deney bir de
kontrol grubu olusturulmustur. Bagimsiz degisken olan BDO ve geleneksel egitim

programinin bagimli degisken olan 6grenci basarisina etkisi arastirilmaya ¢alisilmstir.

Bu c¢alismada, ilkdgretim 7. siif 6grencilerinin Ekosistem konusundaki basarilarina
bilgisayar destekli 6gretim yonteminin etkisi deneysel yontemle arastirilmustir. Iki ayr1 7.
smif 6grenci grubuna iki ayr1 6gretim yontemi (kontrol grubu; geleneksel 6gretim yontemi,
deney grubu; bilgisayar destekli 6gretim yontemi) uygulanarak 6grenme tlizerindeki etkisi
Ol¢tilmiistiir. Deney ve kontrol grubuna on test ve son test uygulanmistir. Her iki gruba

ekosistem konusu anlatilmistir.

Tablo 1. Deney deseni

On test Son test
Deney Bilgisayar Destekli Ogretim Bilgisayar Destekli
Grubu Ekosistem | Ogretim
Kontrol Geleneksel Ogretim Geleneksel Ogretim
Grubu

3.2. Evren ve Orneklem

Arastrmanim evrenini, Sanlurfa ili Hilvan ilgesi Golciik ilkdgretim okulu 7. smif
ogrencileri olusturmaktadir. Evren ayni zamanda orneklemdir. Deney ve kontrol grubu

ogrencileri 6. smiftaki géz Oniine alinarak heterojen bir sekilde secilmistir. Gruplar 30
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kisiden olusmaktadir. Bu calismaya, 2010-2011 egitim-6gretim yillarindaki Sanlwurfa
ilinde bulunan Golciik IIkégretim okulunda yer alan 7.smif dgrencileri katilmistir. Deney
ve kontrol grubu olmak iizere toplam 60 kisi bu ¢alismaya katilmistir. Katilimcilarin yas
ortalamas1 13’tiir. Orneklemi olusturan katihmcilarin 26°s1 kadin, 34’ii erkektir (SS= 45,

bkz. Sekil 1.).

m Kadin; 43%

D Erkek 57%

Sekil 1. Orneklemin cinsiyete gore dagilimi

3.3. Olcme Araclar ve Materyaller

[Ikdgretim 7. Simf ogrencilerinin Ekosistem konusundaki 6n bilgilerini &lgmek
amaciyla 25 sorudan olusan 6n bilgi testi hazirlanmistir. Dort secenekli ¢oktan se¢gmeli
tarzinda olusturulan bu testte kullanilan sorular ortadgretim kurumlar sinavi (OKS) ve
seviye belirleme sinavinda (SBS) ¢ikmis sorular kullanilmistir.Sorular danisman hoca olan
uzman bir akademisyen tarafindan incelenmistir. Testin degerlendirilmesinde ¢oktan
segmeli sorulara verilen dogru cevaplar 1, yanlis cevaplar ise 0 olarak kodlanmistir.
Testten Ogrencilerin en fazla alabildigi puan 25°tir. Gegerliligi i¢in uzman goriisi
saglanmistir. SPSS 16.0 paket programi kullanilarak istatistiksel analiz ¢6ziimleri

yapilmistir.

3.4. Arastirmanin uygulanmasi

Arastirmada, uygulama yapilacak konunun ve bilgisayar yaziliminin se¢imi yapildiktan

sonra uygulamaya gecilmistir. Deney grubundaki ogrenciler bilgisayar kullanimi
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konusunda yeterli bilgi ve beceriye sahip olduklarindan 6grencilere bilgisayar kullanimi
icin bir 6n etkinlik yapilmamistir. Gruplar olusturulduktan sonra basari testi her iki
gruptaki ogrencilere, uygulama baslamadan Once On test olarak uygulanmistir. Boylece
gruplarm giris diizeyleri belirlenmistir. Deney grubundaki 6grenciler okulda bulunan
bilgisayar laboratuarinda ¢alismislardir. Uygulama esnasinda, laboratuarda yeterli sayida
bilgisayar bulunmadigi i¢in konunun bir kismi ve etkinlikler projeksiyon yardimiyla
ogrencilere sunulmus, test kisimlar1 ise deney grubu ikiye ayrilarak yapilmistir. MEB
Vitamin ve Fen Okulunda bulunan interaktif testler kullanilmistir. Ogrenciler konuyu
tanidiktan sonra konuyla ilgili arastirmalar yapmislardir. Uygulama siiresince yapilan
gozlemlerde, deney grubundaki Ogrencilerin ¢alismalara oldukca istekli bir bicimde
katildiklar1 gézlenmistir. Kontrol grubu ise ‘ekosistem’ konusuna normal smif kosullarinda
calismislardir. On testin uygulanmasindan sonra tekrar ¢alismalar1 yapilmis ve konu ile
ilgili caligmalar sirasinda 6gretmen ders kitabini ve yazi tahtasini kullanmistir. Bu grupta
MEB ders kitabr kullanilmistir. Ogretmen belirlenen hedefler gercevesinde dgrencilere
konu ile ilgili bilgiler vermis ve 6grenci ders kitabinda bulunan, ‘ekosistem’ konusu ile
ilgili etkinlikleri yapmistir. Bu uygulamalarin ardindan 6n test olarak uygulanan basari testi

son test olarak uygulanmis ve sonuglar spss programinda t testi ile karsilastirilmistir.



DORDUNCU BOLUM

4. BULGULAR

4.1. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Ekosistem Konulu On Bilgi Testinin

On Test Puanlarinin Karsilastiriimas:

Deney ve kontrol grubuna uygulanan 6n bilgi testinin bilgisayar destekli ve geleneksel
ogretim yontemine gore farklilasip farklilasmadigr bagimsiz orneklem t-testi ile
incelenmistir. Elde edilen sonuglara gore, deney ve kontrol gruplarinda yer alan
katilimcilar tarafindan 6n bilgi testine verilen cevaplar On testte istatistiksel agidan anlamli
bir farklilasma yaratmamaktadir. 7. sinif 6grencilerinin geleneksel ve bilgisayar destekli
ogretim yontemlerinde 6n test puanlarina gore anlamli bir farklilagsma yarattigi sonucu elde
edilmemistir, t(58) =.040, p > .05 (bkz. Tablo 2.).

Deney grubunun 6n test puan ortalamalar1 9.07 ve kontrol grubunun 6n test puan
ortalamalar1 9.03 oldugu sonucu elde edilmistir (bkz. Sekil 2.). Bilgisayar destekli 6gretim
yontemi ile geleneksel 6gretim yontemi On test puanlari arasinda anlamli bir fark yoktur.

Her iki grupta benzer puanlar elde etmistir.

Tablo 2. Deney ve kontrol gruplarinin 6n test puanlarina gore T-testi sonuglar1

N SS Testi | SD t p
Levene | p

F

=1

Deney Grubu 30 9.07 |2.84 |212 151 | 58 040 | .968*

Kontrol Grubu | 30 9.03 2.57

*p>.
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10
9 -
8 -
[0 Deney Grubu
7 L @ Kontrol Grubu
6
Deney Grubu Kontrol Grubu
9,07 9,03

Sekil 2. Deney ve kontrol gruplarmin 6n test puanlarmnin ortalamalar1

4.2. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Ekosistem Konulu On Bilgi Testinin

Son Test Puanlarinin Karsilastirilmasi

Deney ve kontrol grubuna uygulanan 6n bilgi testinin bilgisayar destekli ve geleneksel
ogretim yontemine gore farklilasip farklilasmadigr bagimsiz orneklem t-testi 1ile
incelenmistir. Elde edilen sonuglara gore, deney ve kontrol gruplarinda yer alan
katilimeilar tarafindan On bilgi testine verilen cevaplar son testte istatistiksel acidan
anlamli bir farklilasma yaratmaktadir. 7. sinif Ogrencilerinin bilgisayar destekli ve
geleneksel o6gretim yontemlerinde son test puanlarinda anlamli bir farklilasma yarattigi

sonucu elde edilmistir, t(58) = 2.906, p < .05 (bkz. Tablo 3.).

Deney grubunun son test puan ortalamalar1 14.43 ve kontrol grubunun son test puan
ortalamalar1 11.80 oldugu sonucu elde edilmistir (bkz. Sekil 3.). Bilgisayar destekli
ogretim yontemi ile geleneksel 6gretim yontemi son test puanlarinin farklilasma yarattigi
sonucu elde edilmistir.

Bilgisayar destekli 6gretim yonteminin ekosistem ders anlatiminda kullanilmasinin
ogrenmeyi kolaylastirici bir etkisi bulunmaktadir. H1 hipotezleri kabul edilmistir.

Bilgisayar destekli 6gretim yonteminin 6grenmeyi kolaylastirict bir etkisi vardir.
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Tablo 3. Deney ve kontrol gruplarinin son test puanlara gore T-testi sonuglari

N

X

SS

Levene

Testi

p

SD

Deney Grubu

30

14.43

3.29

300

.589

58

2.906

.005*

Kontrol Grubu

30

11.80

3.72

*p <.05

16
15
14 -
13 -
12+
11
10

Deney Grubu

Kontrol Grubu

Seri ]

Sekil 3. Deney ve kontrol gruplarinin son test puanlarinin ortalamalar1

4.3. Bilgisayar Destekli ve Geleneksel Ogretim Yontemlerinin On Test - Son Test

14,43

Puanlan Ag¢isindan Incelenmesi

Deney ve kontrol gruplarmin 6n-son test puanlarma ait betimsel istatistikler Tablo 4.’te,

varyans analizi karsilastirmasia iligkin iki faktorli ANOV A ¢6ziimii sonuglar1 Tablo 5.’te

verilmistir.

11,8

[0 Deney Grubu

@ Kontrol Grubu
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Tablo 4. Deney ve kontrol gruplarinin 6n-son test puanlarmin betimsel istatistikleri

Bilgisayar Geleneksel Toplam
Destekli
N X SS | N |x SS| N | ¥ SS
On Test | 30 9.07 |2.84 |30 |9.03 3.57 | 60 |9.05 3.20
Son Test | 30 14.43 | 3.29 |30 | 11.80 3.72 | 60 | 13.12 3.72
Toplam | 60 11.75 | 4.07 | 60 | 10.42 3.87 | 60 | 11.08 4.02

Geleneksel ve bilgisayar destekli 6gretim yontemleri 6n test ortalama puani 9.05 iken
bilgisayar ve geleneksel 6gretim yontemlerinin son test ortalama puam 13,12°dir (bkz.

Tablo 4.). On test ve son test, drenmeyi kolaylastirma iizerinde istatistiksel olarak anlamli

acidan bir farklilagsma yaratmistir.

16 -
15 -
14 -
13 -
12 -
11 -
10 -

A ~ 0 W
T

On Test

Son Test

Bilgisayar Destekli

9,07

14,43

Geleneksel

9,03

11,8

[ Bilgisayar Destekli

M Geleneksel

Sekil 4. Geleneksel ve bilgisayar destekli 6gretim yontemlerinin 6n-son testler ile birlikte

dagilimi
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Tablo 5. Geleneksel ve bilgisayar destekli 6gretim yontemlerinin 6n-son testlere gore
farklilasmasin1 gosteren varyans analiz tablosu

Varyansin Kareler | SD Kareler F p
Kaynagi Toplami Ortalamas1

On-Son Test 496.133 |1 496.133 43.699 .000*
Grup 53.333 1 53.333 4.698 .032%*
On-Son 50.700 1 50.700 4.466 .037*
Test*Grup

Toplam 1917.167 | 119

*p <.05

Bilgisayar destekli 6gretim yonteminin on-son test ortalama puani 11.75 ve geleneksel
Ogretim yOnteminin On-son test ortalama puami 10.42°dir (bkz. Tablo 4.). Bilgisayar
destekli 6gretim yontemi ile geleneksel 6gretim yontemi anlamli olarak istatistiksel agidan

bir farklilagsma yaratmustir.

Bilgisayar destekli 6gretim yontemi ile geleneksel 6gretim yonteminin 6n test ve son
test uygulamalarinda 6grenmeyi kolaylastirici etkisine baktigimizda istatistiksel olarak
anlaml agidan bir farklilasma elde edilmistir. Bilgisayar destekli 6gretim yontemi 6n test
ve son test puanlar1 ile geleneksel 6gretim yontemi 6n test ve son test puanlari arasinda

ortak bir etkilesim elde edilmistir.



BESINCi BOLUM

5. SONUCLAR

Deney ve kontrol grubuna uygulanan on test sonuglar1 arasinda anlamli bir farklilik

goriilmemistir, son test sonuclari arasinda anlamli bir farklilik goriilmiistiir.

Sonug olarak, bilgisayar destekli 6gretim yonteminin ve geleneksel 6gretim yonteminin
ogrenmeyi kolaylastirici etkisi tizerinde bir farklilagma yarattigi sonucu elde edilmistir.
[Ikogretim 7. smif dgrencileri 6rnekleminde ekosistem konulu dersin bilgisayar destekli ve
geleneksek Ogretim yontemi ile deneysel olarak arastirildigi bu c¢alismada, bilgisayar
destekli 6gretim yontemi ile geleneksel 6gretim yonteminden farkli puanlar elde edilmistir.
Bilgisayar destekli 6gretim yonteminin geleneksel 6gretim ydntemine gore dgrenmeyi
kolaylastiric1 bir etkisi vardir. H1 hipotezi kabul edilmistir. On test ve son test puanlarina
baktigimizda ise 0grenme iizerinde bir etkiye sahiptir. Bilgisayar destekli ve geleneksel
ogretim yontemleri ile 6n ve son test etkilesimine baktigimizda on testte bilgisayar destekli
ogretim yontemi ile geleneksel 6gretim yontemi arasinda bir farklilasma elde edilmemis
iken son testte bilgisayar destekli 6gretim yontemi ile geleneksel 6gretim yontemi arasinda
farklilasma elde edilmistir. Bilgisayar destekli 0gretim yonteminde 6n ve son test
uygulama asamalarindan elde edilen sonuglara goére 6grenme iizerinde kolaylastirict bir
etki yarattigi sonucu bulunmustur. Geleneksel O6gretim yOnteminde On ve son test
uygulama asamalarinda bliyiik bir fark elde edilmemistir. Gelisen teknoloji ile birlikte
egitim-0gretim hayatinin degismesiyle bilgisayar destekli 6gretim yonteminin dgrenme
iizerinde etkisi oldugu sonucu bu calisma ile kamtlanmustrr. [lkdgretim 7. smuf
ogrencilerinde uygulanan bu ¢alismada ekosistem konulu dersin anlatiminda kullanilan
bilgisayar destekli ve geleneksel 6gretim yontemlerinin 6grenmeyi kolaylastirict etkisinin
arastirilmasiyla, bilgisayar destekli 6gretim yonteminin 6grenmeyi kolaylastiric1 etkisi

oldugu sonucu ortaya konulmustur.



ALTINCI BOLUM

6. ONERILER

6.1. Uygulayicilar icin;
Ogrencilerin hazirbulunusluklarin genelde tam olmadig: tespit edilmistir. Her iinite
oncesi 6grencilerin konuya hazirbulunuslugu test edilmelidir. Bu yapildig:1 takdirde daha

cok dgrencinin derse katilimi saglanabilir.

Geleneksel 6gretimde 6grencinin mecbur olmadik¢a derse katilmadigi goézlenmistir.
Bilgisayar destekli 6gretim i¢in kullanilan bilgisayar laboratuarinda da bilgisayarlarin
ogrencinin dikkatini dagittig1 bu yiizden 6grencilerin aktif katilimmin olmadig: bilgisayar

etkinliklerinde projeksiyon olan baska smiflar kullanilmas1 uygun olabilir.

Bilgisayar destekli 6gretimi destekleyen yazilimlarin temin edilmesi zor olmaktadir.
Bunun icin MEB Vitamin uygulamasi1 ve fen 6gretimi ile ilgili internet sitelerinden

yararlanilabilir.

Egitimin amac1 6grenciye tam olarak benimsetildigi takdirde birey 6§renmeye daha
istekli olacaktir. Kirsal kesimdeki oOgrenciler bilgisayarla daha Once tanigsmamasi
bilgisayarli 6gretimi zorlastirmaktadir. Bilgisayarla temas kurduklarinda dersten cok
bilgisayarin kendisi dikkatlerini gekmektedir. Bu sorunun ortadan kalkabilmesi i¢in belirli
zaman araliklarinda okuldaki bilgisayar laboratuar1 6grencilerin hizmetine agilabilir.

Derslerin genelde asamalilik gostermesi nedeniyle devamsizlik en aza indirilmeye

calisilmalidir. Bu konuda 6grenciler bilinglendirilmelidir.

6.2. Arastirmacilar igin;
BDO yontemi ile geleneksel yontemin dgrenci basarisina etkisi karsilastirilirken BDO
konusunda bir takim sikintilar bulunmaktadir. Yeterli yazilimlarin olmamasi arastirmanin

saglikli olmasini engellemektedir. BDO yazilimlarmnin gelistirilmesi gerekmektedir.
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EK 1: On Test- Son Test

1) Bir bolgede yasayan bir tiire ait
canli topluluguna populasyon adi
verilir. Buna gore asagidakilerden
hangisi populasyon degildir?

A) Ankara’daki tiftik kecileri

B) Biiyiik okyanustaki mavi balinalar
C) Karadeniz’deki hamsiler

D) Okulun bahgesindeki ¢icekler

2) I.Populasyon II. Tiir
III.Ekosistem IV.Habitat

Yukandaki ekolojik terimlerden
kapsadigi canh sayis1 en az olandan en
cok olana dogru nasil siralamir?

A)IV-I-1I-1IT B)TI-1I-1-IV
Ol-I-1v-111 D)II-I-11-1V

3)
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[Oreticiler |—[ Oteullar |—=[ Etgiller |—=[ virticilar |

Yukandaki besin zincirinde
canhlarin sayisindaki
hangi sonuca sebep olur?

etcil
asir1__azalma

A) Bitki sayisinin artmasina
B) Yrrticilarin azalmasma
C) Otgullarin azalmasina
D) Yirticilarin ¢ogalmasina

4)1.0rganik tarim uygulamasi
II.Yabani hayvan avi

[II.Aga¢ dikiminin hizlandirilmasi
IV.Atik liretimi azalmasi

Yukarida  verilen davramislardan
hangileri Cevre sorunlarim c¢6zmek
amaciyla yapilabilir?

A) ve IV
C)LII ve IV

B)ILIII ve IV
D)LILII ve IV

5)Bir besin zincirini olusturan
asagidaki canlhilardan hangisi bu
zincirin ilk halkasini olusturabilir?

A)Serce B)Dut yapragi
O)Tutil D)Kedi

6)Asagida verilen canhlardan hangisi
bulundugu ekosistem bakimindan
digerlerinden farkhdir?

A)Kirkayak B)Palamut
C)Solucan D)Oriimcek

7)Asagida verilen canhlardan hangisi
nesli tilkkenme tehlikesi ile karsi
karsiyadir?

A)Asya Fili  B)Anadolu Leopar1
C)Akdeniz foku D)Deve

8) Asagidakilerden hangisi ekosistem
ornegidir?

A)Van Goli
agaclar
C)Beysehir Goliindeki baliklar
D)Nil Nehrindeki timsahlar

B)Bir ormandaki

X — Uretici — Otcul — Etgil
Y

9)Yukandaki semada bir
ekosistemdeki enerji ahsverisi ifade
edildigine gore X ve Y asagidakilerden
hangisidir?

X Y
A) Gilines Ayristirict
B) Giines Hem etc¢il hem otgul
@] Su Hem etg¢il hem otcul
D) Su Ayristirici

10)Asagidaki bir besin zinciriyle ilgili
olarak verilen siralamalardan hangisi
dogrudur?

A)Bitki —solucan-kdstebek-tilki
B)Bitki-kostebek-solucan-tilki
C)Solucan-bitki-tilki-kdstebek
D)Kostebek-bitki-solucan-tilki



11) L. Kutup ayis1
IV. Kaktiis
II. Maymun
V. Orkide
III. Deve
VI. Kertenkele

Yukaridakilerden hangisi yagmur
ormanlarinda yasayan canhlardir?

A) I-1II B)II-V-VI
C)IV-V-VI D)I-II-11I

12) Asagidakilerden hangisi ¢cevre
sorunlarindan coziimiiyle ilgili dogru

¢oziim degildir ?

A) Insanlarin tiiketme aliskanliklarmi
degistirmesi

B) Aga¢ dikiminin hizlandirilmasi
C)Endiistriyel tesislerin sebep oldugu
kirliligin 6nlenmesi

D)Tarimda kimyasal maddelerin
kullanilmasi

13)

Ekosistemn icerisinde yer alan canlilar birbir-
leriyle cesitli sekillerde etkilesim halindedirler.

Ot —» Cekirge — Kurbaga — Yian
Yukandaki etkilesim icin;
I. Bir besin zinciridir.

36

. Kim kimi yer? sorusunun cevabini verir.

Il. Sistemde birinin yok olmasi digerlerini et-

kiler.

ifadelerinden hangileri dogrudur?

A) Yalniz |
C) Lvell

B) Yalniz I
D) I, 1l ve Il

14) I. Marmara Denizinde yasayan
istavrit baliklar1

II. Karadenizde yasayan hamsi
baliklar1

III. Serge Kusu

Yukaridakilerden hangileri populasyona
ornek olarak verilebilir?

A)lvell B)Ivelll

O livelll D) I, II ve III

Tar ile ilgih bilgiler veriniz.

& _C

Benzer ozellikleri vardir.

=" cCihan

e C

Ortak atadan gelmislerdir.

\ PR WY,

" Guanes

Kendi aralarinda ciftlestirildik-

Ef?_-:—b lerinde uGreyebilen vyavrularla

B WS olusturur.

Wl

Yukandaki 6grencilerden hangileri
o6gretmenin sordugu soruya dogru
cevap vermistir?

A) Cihan — Giines B) Giines — Dilek
C) Cihan - Dilek D) Cihan — Giines — Dilek

16) Sekilde bir besin ag1 verilmistir.
Asagidaki besin zincirlerinden hangisi
bu besin agina gore yanhstir?

A) Ot- fare- yilan- kartal

B) Ot- tavsan- insan

C) Ot- tavsan- yilan- kartal- insan
D) Ot- fare- insan- kartal

17) Ahmet amca tarlaya bugday ekmisti.
Fareler bugdaylar sararmaya
basladiginda bugdaylar1 yediler. Ahmet
amca tarlasini farelerin talan ettigini
goriince sinirden koptirdii. Oglu
Mevliit’ti ¢agirip “ Yaptigin yanhsti.
Sana yapma demistim.” diye kizd1.

Mevliit’iin yaptig1 yanhs acaba
asagidakilerden hangisidir?

A) Tarlaya bugday ekmesi
B) Tavsanlar1 avlamasi
C) Yilanlar1 6ldiirmesi
D) Cekirgeleri kovalamast
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18) 1. Populasyondaki disa go¢
II. Populasyondaki dogum orani
III. Populasyondaki 6liim orant
IV. Populasyon igine go¢

Verilenlerden hangileri populasyon
biiyiikliigiinii artirir?

A)Ivelll B)lvell
C)IvelV D)IlvelV

19) Bitki — ¢ekirge — kurbaga - ? -
atmaca

Yukaridaki besin zincirinde soru
isareti ile belirtilen yere

asagidakilerden hangisi gelmelidir?
A) kartal B) yilan

C) tilki D) kelebek

20) Yesil bitki — Cekirge — Fare —

Kartal

Yukaridaki besin zincirinde, iklimsel
degisimlerden dolay:r yesil bitki sayisi
hizla azalmaktadir. Bu duruma gore,
asagidakilerden hangisi soylenemez?

A) Cekirge sayisinin azalmasi
B) Fare sayisinin azalmasi

C) Kartal sayisinin azalmasi
D) Cekirge sayismin artmasi

21) Asagidaki ekosistemlerden hangisi
en fazla canh cesitliligi icerir?

A) Igne yaprakli aga¢ ormanlari

B) Cayir

C) Tropikal yagmur ormanlari

D) Col

22)Asagidakilerden hangisi ekolojik
dengeyi bozmaz?

A)iklimin degismesi

B) bilingsiz avlanma

C) topragm korunmasi

D) yirtict kus sayisinin azalmasi

23)

=00

Yukandaki besin piramidini olusturan
cesitli canhlar gosterilmistir ?
Bu besin piramidindeki canhlarin

tiimiinde ,
I- CO; kullanabilme
1I- O, Kkullanabilme
IHI- CO,; iiretebilme
IV- O, iiretebilme

Olaylarindan hangileri ortak olarak
goruliir?

Al ve II

B.II ve III
CIII ve IV
D.II velIV

24) Asagidakilerden hangisi habitat
kelimesini en iyi aciklayan ciimledir?

A.canlinin yasadig1 yer
B.Canlinin en 1yi sekilde yasayip
ireyebildigi yer

C.Canlmin bulunabilecegi yerdir
D.Canlinin ekosistemdeki yeridir

25)Asagidakilerden hangisi ¢o6l
ekosistemi ile ilgili yanhs bir bilgidir?

A.su ve bitki ortiisii acisindan fakirdir
B.¢dlde yasayan canlilar buraya uyum
saglayamazlar

C.en biiyiik ¢6l ekosistemi sahra ¢oliidiir
D.su depolayan bitkiler vardir

FULYA UZUNKOCA
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