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Doktora Tezi

Sosyal Bilgiler Dersinde Bireysel ve Grupla Zihin Haritas1 Olusturmanin Ogrenci

Basarisina, Kaliciiga ve Ogrenmedeki Duyussal Ozelliklere EtKisi

Ayse Ulkii KAN

Firat Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitlisu
Egitim Programlari ve Ogretim Anabilim Dal
ELAZIG-2012, Sayfa: XXII1 + 419

Bu calismanin amaci, Sosyal Bilgiler dersinde bireysel ve grupla zihin haritasi
olusturmanin 6grenci basarisina, kaliciliga; derse iliskin tutuma, motivasyona etkilerini
belirlemektir. Ayn1 zamanda, yapilan uygulamalara doniik olarak, siirece iligkin algilari
ortaya ¢ikarmak da hedeflenmistir. Arastirma, 2009-2010 egitim-6gretim yilinda Elaz1g
ilinde Istiklal Ilkdgretim Okulunda altmci smf Sgrencileri {izerinde yiiriitiilmiistiir.
Arastirmada iki deney biri de kontrol grubu olmak {izere {i¢ grup bulunmaktadir. Deney
I grubunda bireysel zihin haritasi, deney II grubunda ise grupla zihin haritas
uygulanmistir. Kontrol grubunda ise geleneksel yontem kullanilmistir. Deney 1
grubunda 25, deney Il grubunda 24 ve kontrol grubunda ise 25 6grenci bulunmaktadir.
Uygulamalar  Sosyal Bilgiler dersinde “Ulkemizin Kaynaklar1” {initesinde

gerceklestirilmistir.

Arastirmada nicel ve nitel arastirma desenleri bir arada kullanilmistir.
Aragtirmanin verileri bagar1 testi, tutum ve motivasyon 6lgekleri, gozlem ve goriisme
formlariyla toplanmistir. Arastirmanin nicel boyutu Ontest-sontest kontrol gruplu
deneysel desene uygun olarak ydrittilmustiir. Nitel boyutta ise uygulama sonrasinda
deney gruplarinin her birinden secilen Ogrencilerle ve uygulama Ogretmeniyle
goriismeler yapilmistir. Ayrica uygulama siiresince gozlemler yapilmis ve her hafta

ogrencilerden diizenli olarak 6grenme giinliikleri toplanmistir.



Arastirmaci tarafindan gelistirilen basari testi 64 sorudan olusmaktadir. Basari
testinin ortalama giicligli .57, KR-20 giivenirlik kat sayis1 ise .94 olarak belirlenmistir.
Besli likert tipinde gelistirilen ve 29 maddeden olusan tutum 6l¢egi sevme, fayda, ilgi,
istek ve giiven olmak iizere bes alt boyuttan olusmaktadir. Olcegin KMO degeri .95;
Barttlet testi sonucu 8.152; Cronbach Alpha katsayis1 .606 olarak belirlenmistir.
Motivasyon dlgeginde toplam 23 madde bulunmaktadir. Olgegin KMO degeri .890;
Barttlet testi sonucu 4.395 ve Cronbach Alpha katsayisi ise .792 olarak belirlenmistir.
Motivasyon 6lgegi i¢sel motivasyon, digsal motivasyon ve dnemseme alt boyutlarindan
olugsmaktadir. Nicel verilerin analizinde SPSS-16 istatistik programi, nitel verilerin

analizinde ise N-VIVO-8 programi kullanilmistir.

Arastirma sonucunda, grupla zihin haritas1 yonteminin kullanildigi deney II
grubu 6grencilerinin geleneksel yontemin kullanildigr kontrol grubu 6grencilerine gore
daha basarili olduklar1 goriilmiistiir. Her ii¢ grubun kalicilik diizeyleri arasinda anlamli
bir farklilik belirlenmemistir. Gruplarin toplam tutum puanlar1 arasinda istatistiksel
olarak anlamli farklilik belirlenmemistir. Deney 1 ve deney II gruplarmin tutum
puanlarmin kontrol grubuna gére daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Olgegin ilgi alt
boyutunda deney I grubunun tutum puani kontrol grubunun tutum puanindan daha
yiksek c¢ikmistir. Gruplarin motivasyon toplam puanlarinin istatistiksel acidan
farklilasmadig1; ancak i¢sel motivasyon alt boyutunda deney I ve deney II gruplarinin

lehine bir farkin ortaya ¢iktig1 goriilmiistiir.

Arastirmanin nitel boyutunda ise gerek bireysel gerekse grupla zihin haritasi
uygulamalar1 sonucunda yedi tema ortaya ¢ikmistir. Bu temalar, uygulamanin nasil
yapilmas1 gerektigi, uygulama i¢in nelerin gerektigi, uygulamanin begenilen yonleri,
uygulamada yasanan problemler, uygulamanin yararlari, uygulama sonucunda ortaya
¢ikan duyussal durum, uygulamanin tekrar yapilmasi bi¢imindedir. Ortaya ¢ikan bu
temalar ve gergeklestirilen kodlamalar aragtirmanin nicel ve nitel sonug¢lariin birbiriyle
paralel oldugunu gostermistir. Ciinkii arastirmanin her iki boyutunda birbirini destekler
sonuclara ulasilmigtir. Bu baglamda gerek bireysel gerekse grupla zihin haritasi
uygulamalarinin ilkégretimin birinci ve ikinci kademelerinde daha fazla kullanilmasi
Onerilmistir. Boylece zihin haritast tekniginin olumlu etkilerinden daha fazla

yararlanmak s6z konusudur. Daha ¢ok katilimcinin bulundugu ve daha uzun uygulama
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stireli caligmalarin yapilmasi 6nerilmektedir. Yine, farkli ders ve konular kapsaminda da
benzer ¢aligsmalarin yiiriitiilmesi ve yine benzer ¢alismalarin bilgisayar destekli bicimde

de gerceklestirilmesi onerilmistir.

Anahtar Kelimeler: Zihin haritalama, bireysel zihin haritasi, grupla zihin

haritasi, duyusgsal 6zellikler, motivasyon, tutum, algi, Sosyal Bilgiler.



\%

ABSTRACT

Doctoral Dissertation

The Effects of Using Individual and Group Mind Mapping on Students’ Academic

Achievement, Retention and Affective Characteristics in Social Studies Course

Ayse Ulkii KAN

The University of Firat
The Institute of Education Science
The Department of Curriculum and Instruction
ELAZIG-2012, Page: XXII1 + 419

This study aims at determining the effects of using individual and group mind
mapping on students’ academic achievement, permanence, attitudes and motivation in
Social Studies Course. It was also aimed at determining students’ perceptions of
experimental process. The study was conducted on sixth grade students in Elazig at
Istiklal Elementary School during 2009-2010 academic year. The study included three
groups; two experimental groups (experimental I and experimental 1) and one control
group. While experimental | group used individual mind mapping, experimental 1l
group used group mind mapping. Control group used traditional teaching method.
While experimental | group comprised of 25 students, experimental group Il comprised
of 24 students. Control group included 25 students. The unite entitled “Our Country’s

Sources” was used during teaching process in Social Studies Course.

Both quantitative and qualitative research methods were used on this study.
Research data were collected with achievement test, attitude and motivation scales, and
interview and observation forms. The quantitative part of the study was conducted with
experimental design involving pretest-posttest control group. In qualitative part of the
study, students, selected from experimental groups, and teacher were interviewed after
the experiment. Besides, observations were done during experimental process and

learning diaries were regularly collected from the students every week.
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The achievement test prepared by researcher is composed of 64 questions. The
mean difficulty of the test was calculated to be .57 and KR-20 reliability coefficient was
measured to be .94. The five-point Likert- style attitude scale consisted of 29 items and
included five sub-scales named liking, benefit, interest, desire and confidence. KMO
value of the scale was measured to be .95; Bartlett’s test was measured to be 8.152 and
Cronbach Alpha reliability coefficient was calculated to be .61. The motivation scale
included 23 items. KMO value of the scale was measured to be .89, Bartlett’s test was
calculated to be 4.395 and Cronbach Alpha reliability coefficient was calculated to be
.79. Motivation scale consisted of three subscale named intrinsic motivation, extrinsic
motivation and heeding. While SPSS.16 statistical program was used to analyze

guantitative data, N-VIVO was used to analyze qualitative data.

The study results revealed that experimental Il group that used group mind
mapping was more successful than the control group. No significant difference was
found among the three groups in terms of retention. No statistically significant
difference was found among the attitude scores of the groups. Attitude scores of the
experimental | and experimental Il groups were higher than that of control group.
Attitude scores of experimental | group in interest subscale were higher than those of
control group. It was determined that total motivation mean scores of the groups did not
statistically differ, but there was a difference in favor of experimental | and

experimental 11 groups in intrinsic motivation subscale.

After the experimental process of both individual and group mind mapping, the
qualitative results revealed seven themes. The themes were about how to do mind
mapping; what needed for the process; the favorite sides, problems and benefits of
process, affective result of the experiment and doing mind mapping again. The themes
and codes showed that both quantitative and qualitative results of the study were in
parallel with each other. Because similar results were obtained in both parts. It was
offered that both individual and group mind mapping should be used more in the first
and second stages of elementary education. By doing that, positive effects of mind
mapping technique can be utilized more. It is also offered that studies covering more

participants and longer periods should be conducted. Similar studies should also be
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conducted in different courses and subjects and studies based on computer assisted
mind mapping should be conducted.

Key Words: Mind mapping, individual mind mapping, group mind mappig,
affective characteristics, motivation, attitude, perception, Social Studies.
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ON sOz
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BIiRINCIi BOLUM

1.GIRIS

Degisen diinyanin geregi olarak bireylerden beklentiler de hizla degismektedir.
Cogu zaman bireyler maalasef ki bu degisimi yakalamakta zorlanmakta hatta bazen
degisimin gerisinde kalmaktadirlar. Giinlimiizde bireyin ¢6zmek zorunda oldugu farkl
pek cok problem vardir. Birey ¢6zmek zorunda oldugu problemlerle, alacagi egitimin
niteligine gore zorlanarak ya da hi¢ zorluk ¢ekmeden basa ¢ikabilir. Bu nedenledir ki
bireylerin hayata hazirlanmalarinda ya da hayata kars1 durus sergilemelerinde 6nemli
bir unsur olan egitim siirecinin kalitesi, Uzerinde surekli tartigilan bir konudur. Egitimin
kalitesini pek cok farkli unsur birlikte belirlemektedir. Oyleki bu unsurlarm biri ya da
birkag1 eksik veya olumsuzluk i¢inde olursa bireylerin kazanmalar1 gereken bazi 6nemli
bilgi ve becerilerinin eksik kalabilecegi, bu durumun nesilleri ve toplumu
etkileyebilecegi goz ardi edilmememlidir. Degisime belki de en fazla ayak uydurmasi
gereken kurum egitim kurumu ve yine bu degisimi en yakindan takip etmesi gereken

kisiler ise egitimciler olmalidir.

Ulkemizde egitim hizmetlerinin miikkemmeliginden sz etmek zordur. Ancak
egitimi iyilestirme ¢abalar1 da gérmezden gelinmemelidir. Son yillarda 6zellikle egitim
programlarinin degistirilmesi ve doniistiiriilmesi iizerinde yapilan g¢alismalarin sonug
vermeye basladigi goriilmelidir. Ozellikle ilkdgretim programlar: alaninda ve
devaminda da ortadgretim alaninda yapilan program g¢alismalari lirline doniismektedir.
Elbette ki siire¢ igerisinde eksik kalan ve aksayan durumlarin varligi bilinmektedir.

Ancak 6nemli olan degisimi yakalama cabasidir.

Program degisiklikleri paralelinde pek cok yeni kavram, anlayis ve yaklagim
dogrudan veya dolayli olarak egitim hizmetleri igerisindeki yerini almistir. Esasen
dinyada cok yeni olmayan ancak Tirk milli egitimi agisindan isim olarak yeni
sayilabilecek bu yaklagimlar elbette ki egitimin niteligine katki saglamalar diisiiniilerek
entegre edilmeye calisilmistir. Bu noktada 6zellikle 6gretmenlerin farkli sikintilarla
karsilastiklar1 ve bu sikintilarin berteraf edilmesi i¢in ¢ok sayida hizmet i¢i egitim

kursunun verildigi bilinmektedir.



Programlar agisindan degisimin en yogun yasandig1 alanlardan biri kullanilmast
beklenen ogretim yontem ve teknikleri olmustur. Ogretmenlerin klasik Ogretmen
merkezli yaklasimdan uzaklasarak; O0grenenin aktifligine dayanan ve O6grenmesinin
sorumlulugunu almay1 basarabilmis Ogrenciler yetistirmeleri hedeflenmistir. Bu
baglamda Ogrenenlerin kendi zihinsel siireglerini tanimalari, bilgiye ulasma yollarin
bulabilmeleri, bilgi edinebilmeleri, edindikleri bilgiyi kullanabilmeleri kendilerinden
beklenen en énemli faaliyetlerdir. Zihin haritasi teknigi, bu agidan bireylerin kendi
ogrenmelerinden sorumlu olmalarini, bilgi edinmelerini ve bu bilgiyi kullanabilmelerini

gerektiren tekniklerden biri olarak karsimiza ¢ikamaktadir.

1.1.Problem

Zihin haritalama ilk kez bir matematikgi, psikolog ve beyin aragtirmacisi Tony
Buzan tarafindan olabilecek en kisa ve en ilgi ¢ekici not alma teknigi olarak
gelistirilmistir. Daha sonralar1 zihin haritalama teknigi, not alma teknigi olmanin
disinda pek cok farkli bicimde de kullanilmistir (Brinkmann, 2005). Zihin haritalama,
bir not alma teknigi oldugu gibi bireyin diislindiiklerini ve zihninde var olanlari
gorsellestirebildigi grafiksel bir tekniktir. I¢lerinde barmndirdiklar simge, sekil ve bu
sekil ve simgelerin i¢inde yer alan renklerle son derece gorsel zellik tasiyan zihin
haritalar1 ana bir kavramin kelimenin ya da fikrin dallara ve bunlarla ilintili alt dallara
ayrilmasiyla olusturulmaktadir (Ellozy ve Mostafa, 2007: 1). Bilgilerin hatirlanmasi
noktasinda faydalanilabilecek bir teknik olan zihin haritalama, eldeki probleme iliskin

fikirleri not etme amaciyla da kullanilabilmektedir (Kokotovich, 2008: 55).

Bir diisiinceye bagh fikirleri detaylandirarak iliski kurma yontemi olarak ifade
edilen zihin haritalama (Giiler, 2008), Buzan’in (1976) ifadesiyle, beynin farkli
yeterliklerden sorumlu her iki boliimiinii de harekete gecirmesi bakimindan énemlidir.
Beynin sol boliimii mantik, kelimeler, aritmetik, dogrusallik, siralama, analiz, listeleme
gibi zihinsel faaliyetleri; sag boliimii ise ¢ok boyutluluk, hayal giicii, duygular, renklerin
algilanmasi, ritim duygusu, sekiller, geometri, sentezleme gibi farkli zihinsel faaliyetleri
yerine getirmektedir (Akt. Brinkmann, 2005). Bu nedenle, zihin haritalama, hem sag

hem de sol beyni harekete geciren ve aktif kilan bir 6zellige sahiptir.



Brinkmann (2005), zihin haritalarinin hiyerarsik yapilar oldugunu ifade ederek,
bunlarin bazi kurallara bagli kalinarak olusturuldugunu belirtmektedir. Bir zihin haritas1
olusturulurken oncelikle bliyiik bir yaprak kagida ihtiya¢ duyulmaktadir. Kagidin
merkezine ana konu yerlestirilerek; daha sonra bu ana basliktan ana dallar
cikarilmaktadir. Her bir dal ana bashiga iliskin ana fikirleri temsil etmektedir. Ana
fikirleri temsil edecegi diisiiniilen anahtar kelimeler belirlenerek bu dallara yerlestirilir.
Ana dallardan baslayarak alt dallar olusturulur ve bu alt dallara yerlestirilecek uygun alt
basliklar belirlenir. Bu dallandirma yapilirken soyuttan somuta ve genelden 6zele dogru
bir yol takip edilmektedir. Bir zihin haritas: olusturulurken renkler, goriintli, sembol,
kiigiik oklar, geometrik sekiller, linlem ve soru isareti gibi bilindik isaretler de

kullanilabilir (Brinkmann, 2005).

Zihin haritalarinin renkli, resimli olmalar1 ve 0g8renenler tarafindan kolaylikla
olusturulabilmeleri yoniiyle, onlara duyugsal agidan da tatmin saglayacagi
disiiniilmektedir. Bu yoniiyle diisiiniildiiglinde, zihin haritalarin1 kullanmanin duyussal
acidan degerlendirilmesine ihtiya¢ duyulmustur. Bu nedenle, 6grenmede etkili oldugu
diisiiniilen duyussal 6zellikler dikkate alinacaktir. Ogrencinin davramslarini yonlendiren
duyussal ozellikler, etkin ve kalici bir 6grenmenin gerceklesmesinde belirleyici rol
ustlenebilir (Balaban-Sali, 2004: 176). Duyussal alandaki 6grenmeler kendi baslarina
Ogretim hedefi olmakla birlikte biligsel hedeflerin gergeklesmesi i¢in arag olarak da
diisiiniilebilirler (Tekin, 2003: 209). Baska bir ifade ile duyussal 6zellikler biligsel
hedeflere ulagilmasini kolaylastirabilir. Egitimcilerin hem kendileri hem de yasam boyu
Ogrenenler olarak diisiindiikleri 6grencileri i¢in 6grenme-68retme ortamlarinda duyussal
ve biligsel Ogrenmeler arasinda mutlaka bag kurmalar1 gereklidir (Hall, 2005: 8).
Arastirmalar, 6grencilerin 6gretim stratejilerini duyussal hedeflere ulasmay1 saglama
Olciisiinde degerli bulduklarint (McTeer ve Blanton, 1978; Akt. Bolin, Khramtsova ve
Saarnio, 2005: 154), duyussal hedeflerin yeterince dnemsenmemesinin égrenmenin ve
hatirlamanin yeterince olmamasima neden oldugunu (Ringness, 1975; Thompson ve
Mintzes, 2002; Williams, 2003; Akt. Bolin vd. 2005: 154); bireylerin bir konuyla ilgili
ogrendikleri  bilgileri unutsalar bile o konuya iliskin duyussal nitelikleri
kaybetmediklerini  (Stodolsky vd., 1991; Akt. Guven ve Uzman, 2006: 528) ortaya

koymaktadir. Duyussal 6zelliklerin kazanilmasinda ve hayata gegirilmesinde onemli



unsurlardan biri, duyussal alan degiskenleri ya da duyussal karakteristikler olarak tabir

edilen ozelliklerdir.

Biitiin bunlar diisiiniildiigiinde, lilkemizde gerek zihin haritas1 gerekse duyussal
Ozellikler agisindan ¢ok fazla calisma yapilmadigi goriilmiistiir ve bu ¢alismaya ihtiyag
duyulmustur. Zihin haritalarint olusturmanin 6grenmedeki duyussal 6zellikleri nasil
etkiledigine, bireysel ve grupla zihin haritasi olusturma noktasinda ise duyussal
Ozelliklerin ortaya ¢ikmasinda bir farkliligin olup olmadigina bakilarak, duruma iligskin
sonuclar ve Oneriler getirilmistir. Yapilan bu c¢aligmanin, alanda faydali olacagi

distiniilmektedir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu ¢alisgmanin amaci, Sosyal Bilgiler dersinde grupla ve bireysel zihin haritasi
olusturmanin 6grenci basarisina, kaliciliga; 6grenmedeki tutum ve motivasyon gibi
duyussal oOzelliklere etkilerini ve yapilan uygulamalara doniik olarak algilar
belirlemektir. Amag ifadesinden anlagilacag:i gibi aragtirma nicel ve nitel boyutu olan

bir ¢calismadir. Bu nedenle amaglar iki alt boyutta ele alinmistir.

1.2.1. Nicel boyuta iliskin amaclar

Arastirmanin nicel boyutu deneysel desene gore yiiriitiilmiistiir. Deneysel
calisma yiiriitiiliirken hem 6grenci basarisin1 hem de 6grencilerin Sosyal Bilgiler dersine
iligkin tutum ve motivasyonlarinda olusabilecek degisimleri 6l¢gmek hedeflenmistir.

1.2.1.1. Arastirmanin denenceleri

Arastirmanin denenceleri, bagar testi, tutum 06l¢egi ve motivasyon dlgegi igin

ayr1 ayri siralanmistir.



1.2.1.1.1. Basari testine iliskin denenceler

. Bireysel zihin haritas1 tekniginin kullanildigi deney I grubundaki &grencilerin,
basar1 testinden aldiklar1 6ntest-sontest puan ortalamalar1 arasinda anlaml1 farklilik

vardir.

Grupla zihin haritas: tekniginin kullanildigi deney II grubundaki 6grencilerin
basar1 testinden aldiklar1 ontest-sontest puan ortalamalar1 arasinda anlaml1 farklilik

vardir.

Geleneksel yontemin kullanildigi kontrol grubundaki 6grencilerin, basar: testinden

aldiklar1 ontest ve sontest puan ortalamalari arasinda anlamli farklilik vardir.

Bireysel zihin haritasi tekniginin kullanildigi deney I, grupla zihin haritasi
tekniginin kullanildigi deney II ve geleneksel yontemin kullanildigi kontrol
gruplarinin basar1 testinden aldiklari Ontest puanlar1 kontrol altina alindiginda,

gruplarin sontest puanlar1 arasinda deney gruplari lehine anlamli farklilik vardir.

. Deney I grubundaki 6grencilerin basar1 testinden aldiklari sontest ve kalicilik

puanlar arasinda anlamli farklilik vardir.

. Deney II grubundaki 6grencilerin basar1 testinden aldiklar1 sontest ve kalicilik

puanlar1 arasinda anlamli farklilik vardir.

. Kontrol grubundaki 6grencilerin bagar1 testinden aldiklar1 sontest ve kalicilik

puanlari arasinda anlamli farklilik vardr.

Bireysel zihin haritasi tekniginin kullanildigi deney I, grupla zihin haritasi
tekniginin kullanildigi deney II ve geleneksel yontemin kullanildigi kontrol
gruplarinin basar1 testinden aldiklar1 sontest puanlari kontrol altina alindiginda,

gruplarin kalicilik puanlart arasinda anlamli farklilik vardir.
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1.2.1.1.2. Tutum oél¢egine iliskin denenceler

Bireysel zihin haritas1 tekniginin kullanildigr deney I grubunun Sosyal Bilgiler
Dersi Tutum Olgeginden (SBDTO) aldiklar1 dntutum-sontutum toplam puanlar

arasinda anlamli farklilik vardir.

Grupla zihin haritas1 tekniginin kullanildigi deney II grubunun SBDTO’den

aldiklar1 6ntutum-sontutum toplam puanlar1 arasinda anlamh farklilik vardir.

Geleneksel yonteminin kullamldigi kontrol grubunun SBDTO’den aldiklar

Ontutum-sontutum toplam puanlari arasinda anlamli farklilik vardir.

Bireysel zihin haritasi tekniginin kullanildigi deney I, grupla zihin haritasi
tekniginin kullanildig1 deney II ve geleneksel yontemin kullanildigi kontrol
gruplarinmn SBDTO’den aldiklar1 éntutum puanlar1 kontrol altina alindiginda,

gruplarin sontutum puanlari arasinda anlamli farklilik vardir.

Bireysel zihin haritas1 tekniginin kullanildigi deney I grubunun SBDTO’niin
sevme alt boyutuna iliskin ontutum-sontutum puanlar1 arasinda anlamli farklilik

vardir.

Grupla zihin haritasi tekniginin kullamldig1 deney II grubunun SBDTO niin sevme

alt boyutuna iliskin ontutum-sontutum puanlar arasinda anlamli farklilik vardar.

Geleneksel yontemin kullanildigi kontrol grubunun SBDTO’niin sevme alt

boyutuna iligkin dntutum-sontutum puanlari arasinda anlaml farklilik vardir.

Bireysel zihin haritas1 tekniginin kullanildigi deney I, grupla zihin haritasi
tekniginin kullanildigi deney II ve geleneksel yontemin kullanildigi kontrol
gruplarinin SBDTO’niin sevme alt boyutundan aldiklar1 éntutum puanlar1 kontrol
altina alindiginda, gruplarin sontutum puanlar1 arasinda deney gruplari lehine

anlamli farklilik vardir.
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Bireysel zihin haritas1 tekniginin kullanildig1 deney I grubunun SBDTO niin fayda

alt boyutuna iliskin Ontutum-sontutum puanlart arasinda anlamli farklilik vardir.

Grupla zihin haritasi tekniginin kullanildig1 deney II grubunun SBDTO niin fayda

alt boyutuna iligkin 6ntutum-sontutum puanlari arasinda anlamli farklilik vardir.

Geleneksel yontemin kullanildigi kontrol grubunun SBDTO’niin fayda alt

boyutuna iligkin 6ntutum-sontutum puanlar1 arasinda anlamli farklilik vardir.

Bireysel zihin haritasi tekniginin kullanildigi deney I, grupla zihin haritasi
tekniginin kullanildigi deney II ve geleneksel yontemin kullanildigi kontrol
gruplarmin SBDTO’niin fayda alt boyutundan aldiklar1 éntutum puanlar1 kontrol
altina alindiginda, gruplarin sontutum puanlar1 arasinda deney gruplari lehine

anlamli farklilik vardir.

Bireysel zihin haritas1 tekniginin kullanildig1 deney I grubunun SBDTO’niin ilgi

alt boyutuna iliskin dntutum-sontutum puanlar arasinda anlamli farklilik vardir

Grupla zihin haritasi tekniginin kullanildig: deney II grubunun SBDTO niin ilgi alt

boyutuna iligkin 6ntutum-sontutum puanlart arasinda anlamli farklilik vardir

Geleneksel yontemin kullanildig: kontrol grubunun SBDTO’niin ilgi alt boyutuna

iligkin 6ntutum-sontutum puanlari arasinda anlamli farklilik vardir.

Bireysel zihin haritas1 tekniginin kullanildigi deney I, grupla zihin haritasi
tekniginin kullanildigi deney II ve geleneksel yontemin kullanildigi kontrol
gruplarinin SBDTO’niin ilgi alt boyutundan aldiklar1 éntutum puanlar1 kontrol
altina alindiginda, gruplarin sontutum puanlar1 arasinda deney gruplari lehine

anlamli farklilik vardir.

Bireysel zihin haritas1 tekniginin kullanildigi deney I grubunun Sosyal Bilgiler
Dersi Tutum Olgeginin SBDTO’niin istek alt boyutuna iliskin éntutum-sontutum

puanlari arasinda anlamli farklilik vardir.
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Grupla zihin haritas: tekniginin kullamldigi deney II grubunun SBDTO niin istek

alt boyutuna iliskin dntutum-sontutum puanlar1 arasinda anlamli farklilik vardar.

Geleneksel yontemin kullanildigi kontrol grubunun SBDTO niin istek alt boyutuna

iliskin 6ntutum-sontutum puanlar1 arasinda anlamli farklilik vardir.

Bireysel zihin haritas1 tekniginin kullanildigi deney I, grupla zihin haritasi
tekniginin kullanildigi deney II ve geleneksel yontemin kullanildigi kontrol
gruplarmin SBDTO niin istek alt boyutundan aldiklar1 éntutum puanlari kontrol
altina alindiginda, gruplarin sontutum puanlar1 arasinda deney gruplari lehine

anlamli farklilik vardir.

Bireysel zihin haritas1 tekniginin kullanildigi deney I grubunun SBDTO’niin
guven alt boyutuna iliskin Ontutum-sontutum puanlar1 arasinda anlamli farklilik

vardir.

Grupla zihin haritas: tekniginin kullamldig1 deney II grubunun SBDTO niin gliven

alt boyutuna iliskin ontutum-sontutum puanlar1 arasinda anlamli farklilik vardar.

Geleneksel yontemin kullanildigi kontrol grubunun SBDTO’niin giiven alt

boyutuna iliskin dntutum-sontutum puanlar1 arasinda anlamli farklilik vardir.

Bireysel zihin haritas1 tekniginin kullanildigi deney I, grupla zihin haritasi
tekniginin kullanildigi deney II ve geleneksel yontemin kullanildigi kontrol
gruplarmin SBDTO’niin guiven alt boyutundan aldiklar1 dntutum puanlari kontrol
altina alindiginda, gruplarin sontutum puanlar1 arasinda deney gruplari lehine

anlamli farklilik vardir.
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1.2.1.1.3. Motivasyon olcegine iliskin denenceler

Bireysel zihin haritas1 tekniginin kullanildigr deney I grubunun Sosyal Bilgiler
Dersi Motivasyon Olceginden (SBDMO) aldiklar1 énmotivasyon-sonmotivasyon

toplam puanlar1 arasinda anlamli farklilik vardir.

Grupla zihin haritas1 tekniginin kullamldigi deney II grubunun SBDMO’den
aldiklar1 6nmotivasyon-sonmotivasyon toplam puanlari arasinda anlamli farklilik

vardir.

Geleneksel yonteminin kullamldigi kontrol grubunun SBDMO’den aldiklari

onmotivasyon-sonmotivasyon toplam puanlari arasinda anlamli farklilik vardir.

Bireysel zihin haritasi tekniginin kullanildigi deney I, grupla zihin haritasi
tekniginin kullanildigi deney II ve geleneksel yontemin kullanildigr kontrol
gruplarmin  SBDMO’den  aldiklart  &nmotivasyon puanlart  kontrol altina

alindiginda, gruplarin sonmotivasyon puanlar1 arasinda anlamli farklilik vardir.

Bireysel zihin haritas1 tekniginin kullanildig1 deney I grubunun SBDMO’niin igsel
motivasyon alt boyutuna iligkin 6nmotivasyon-sonmotivasyon puanlari arasinda

anlamli farklilik vardir.

Grupla zihin haritas: tekniginin kullanildigi deney II grubunun SBDMO’niin icsel
motivasyon alt boyutuna iligkin dnmotivasyon-sonmotivasyon puanlari arasinda

anlamli farklilik vardir.

Geleneksel yontemin kullanildigi kontrol grubunun SBDMO’niin i¢sel motivasyon

alt boyutuna iliskin Onmotivasyon-sonmotivasyon puanlari arasinda anlamli

farklilik vardir.
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Bireysel zihin haritasi tekniginin kullanildigi deney I, grupla zihin haritasi
tekniginin kullanildigi deney II ve geleneksel yontemin kullanildigi kontrol
gruplarinin SBDMO’niin i¢sel motivasyon alt boyutundan aldiklar1 dnmotivasyon
puanlar1 kontrol altina alindiginda, gruplarin sonmotivasyon puanlari arasinda

deney gruplari lehine anlamli farklilik vardir.

Bireysel zihin haritas1 tekniginin kullamldig1 deney I grubunun SBDMO’niin
6nemseme alt boyutuna iliskin 6nmotivasyon-sonmotivasyon puanlari arasinda

anlamli farklilik vardir.

Grupla zihin haritas1 tekniginin kullanildigi deney II grubunun SBDMO’niin
6nemseme alt boyutuna iliskin dnmotivasyon-sonmotivasyon puanlar1 arasinda

anlamli farklilik vardir.

Geleneksel yontemin kullamldigi kontrol grubunun SBDMO’niin 6nemseme alt
boyutuna iliskin 6nmotivasyon-sonmotivasyon puanlari arasinda anlamli farklilik

vardir.

Bireysel zihin haritasi tekniginin kullanildigi deney I, grupla zihin haritasi
tekniginin kullanildigi deney II ve geleneksel yontemin kullanildigi kontrol
gruplarinin  SBDMO’niin  6nemseme alt boyutundan aldiklar1 énmotivasyon
puanlar1 kontrol altina alindiginda, gruplarin sonmotivasyon puanlari arasinda

deney gruplar1 lehine anlamli farklilik vardir.

Bireysel zihin haritas1 tekniginin kullanildig1 deney I grubunun SBDMO’niin
dissal motivasyon alt boyutuna ilisgkin Onmotivasyon-sonmotivasyon puanlari

arasinda anlamli farklilik vardir.

Grupla zihin haritas: tekniginin kullamldig1 deney II grubunun SBDMO’niin dissal
motivasyon alt boyutuna iligkin dnmotivasyon-sonmotivasyon puanlari arasinda

anlamli farklilik vardir.
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48. Geleneksel yontemin kullanildign  kontrol grubunun SBDMO’nin  digsal

motivasyon alt boyutuna iligkin dnmotivasyon-sonmotivasyon puanlari arasinda

anlamli farklilik vardir.

49. Bireysel zihin haritas1 tekniginin kullanildigi deney I, grupla zihin haritasi

tekniginin kullanildigi deney II ve geleneksel yontemin kullanildigi kontrol

gruplarin SBDMO’niin digsal motivasyon alt boyutundan aldiklar1 dnmotivasyon

puanlar1 kontrol altina alindiginda, gruplarin sonmotivasyon puanlari arasinda

deney gruplari lehine anlamli farklilik vardir.

1.2.1.Nitel boyuta iliskin amaclar

Arastirmanin nitel boyutu, 6grenci ve 6gretmen goriismeleri, gézlem ve dgrenci

ogrenme giinliikleriyle yiiriitiilmiistiir. Bu nedenle nitel boyutun temel amaci bireysel ve

grupla zihin haritast uygulamalarina doniik algilart belirlemektir. Bu baglamda,

uygulamaya doniik alt amaglar iki grupta incelenmistir:

1.2.2.1. Bireysel zihin haritas1 uygulamasina iliskin algilar

1. Bireysel zihin haritas1 uygulamasinin nasil yapilmasi gerektigine iligskin

belirlemek.

2. Bireysel zihin haritas1 uygulamasi ic¢in nelerin gerektigine iliskin

belirlemek.

3. Bireysel zihin haritas1 uygulamasimin begenilen yonlerine iligkin

belirlemek.

4. Bireysel zihin haritas1 yapiminda problem yasanan durumlara iliskin

belirlemek.

5. Bireysel zihin haritasi

belirlemek.

uygulamasimnin faydasina/katkisina

iliskin

algilar

algilar

algilar

algilar

algilari



10.

11.

12.

13.

14.

12

Bireysel zihin haritas1 uygulamasi sonucunda olugsan duyugsal duruma iliskin

algilar1 belirlemek.

Bireysel zihin haritas1 uygulamasmin tekrar yapilmasina iligkin algilar

belirlemek.

1.2.2.2. Grupla zihin haritas1 uygulamasina iliskin algilar

Grupla zihin haritas1 uygulamasimin nasil yapilmasi gerektigine iligkin algilar

belirlemek.

Grupla zihin haritas1 uygulamasi i¢in nelerin gerektigine iliskin algilar

belirlemek.

Grupla zihin haritast uygulamasinin begenilen yonlerine iliskin algilart

belirlemek.

Grupla zihin haritas1 yapiminda problem yasanan durumlara iligkin algilar

belirlemek.

Grupla zihin haritas1 uygulamasinin faydasina/katkisina iligkin algilar1 belirlemek.

Grupla zihin haritast uygulamasi sonucunda olusan duyussal duruma iliskin

algilar1 belirlemek.

Grupla zihin haritas1t uygulamasinin tekrar yapilmasina iligkin algilar1 belirlemek.

1.3. Arastirmanin Onemi

Ulkemizde 2005-2006 yilindan beri uygulanmakta olan ilkdgretim programlari

kapsaminda pek c¢ok yeniligin bulundugu bilinmektedir. Bu anlamda gerek &grenme-

Ogretme siirecleri gerekse oOl¢me-degerlendirme boyutlarinda yapilan degisiklikler

zamanla kabul gérmekte ve daha iyi uygulanmaya baslanmaktadir. Kavram haritalar1 ve
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zihin haritalarinin yeni ilkogretim programlari kapsaminda kullanildigr bilinmektedir.
Bu nedenle, zihin haritasina iligkin bir ¢alisma yapmak uygun goriilmiistiir. Alanda
zihin haritasina iliskin ¢alismalarin azhigr dikkat c¢ekmektedir. Aymi zamanda
o0grenmedeki duyussal boyutun giliniimiizde ne kadar onemli oldugu ve anlayisin
giderek degistigi de gdz Oonlinde bulundurularak, zihin haritast ve duyugsal 0zellikler
ayni ¢aligmada bulusturulmak istenmis ve deneysel desen kullanilarak arastirma yapma
ihtiyaci duyulmustur. Bu noktada, alana katki saglayacak sonuglara ulasilabilecegi i¢in

yapilacak ¢alismanin 6nemli oldugu diisiintilmektedir.

1.4. Sayiltilar

Istenmedik degiskenler, deney ve kontrol gruplarini ayn1 bicimde etkilemistir.

Deney ve kontrol gruplarinda uygulamayi yliriiten Ogretmenler, kendilerinden

beklenen islemleri aynen uygulamiglardir.

1.5. Simirhhiklar

Bu arastirma;

1. 2009-2010 egitim-6gretim yili, Elazig ili Istiklal iIkogretim Okulu 6. smmf

ogrencileriyle,

2. Tlkdgretim 6. simif Sosyal Bilgiler dersinin “Ulkemizin Kaynaklari” {initesi ile
3. Calisma gruplarinda uygulanan bireysel ve grupla zihin haritas1 teknikleriyle,
4. Calisma gruplarindan toplanan verilerle siirhdir.
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1.6. Tanimlar

Bu arastirmada, “zihin haritalama”, Tony Buzan’in gorisleri dogrultusunda
teknik olarak nitelendirilmistir (Buzan ve Buzan, 2007: 57; Buzan, 2009a: 12). Clnki
zihin haritalama, beynin potansiyelinin tam olarak kullanilmasini saglayan grafiksel bir
teknik olarak tanimlanmaktadir (Buzan ve Buzan, 2007: 59). Buna gore bu ¢alismada,
zihin haritalama, bireysel =zihin haritasi teknigi, grupla zihin haritas1 teknigi

kavramlarmin tanimlanmalar1 gerekli goriilmiustiir.

Zihin haritalama: Bireyin, herhangi bir konuya iligkin 6grendiklerini,
bildiklerini ve diislindiiklerini sistematik bir bi¢imde ve baglantilar kurarak; resim,
simge ve renk unsurlarin1 da kullanarak, kagida doktiigii, grafiksel ve gorsel yonii agir

basan bir 6grenme, 6gretme ve degerlendirme teknigi.

Bireysel zihin haritas1 teknigi: Zihin haritas1 yapma c¢alismalarinin bireysel

olarak ytriitildiigi teknik.

Grupla zihin haritas1 teknigi: Zihin haritasi yapma calismalarinin bir grup

calismasi bi¢iminde, ortak enerji, ortak akil ve ortak ¢aba ile yiirtitiildiigi teknik.

Deneysel desende gerceklestirilen bu arastirmada, bireysel ve grupla zihin
haritas1 teknikleri geleneksel yontemle karsilastirilmistir. Bu nedenle, geleneksel

yontemin bu tez ¢alismasindaki taniminin verilmesi de gerekli goriilmiistiir.

Geleneksel yontem: Ilkogretim Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programina
uygun olarak, 6. Siif Sosyal Bilgiler ders kitab1 ve 6grenci ¢alisma kitaplarindaki

etkinlikler kapsaminda ytiriitiilen islenis.
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1.7. Kisaltmalar

SBDTO : Sosyal Bilgiler Dersi Tutum Olgegi

SBDMO : Sosyal Bilgiler Dersi Motivasyon Olgegi

K-S : Kolmogorov Smirnov

ANOVA : Tek yonli varyans analizi

ANCOVA: Kovaryans analizi

KWH : Kruskal Wallis H

MWU  : Mann Whitney U

vd. : Ve digerleri
Akt. . Aktaran
Cev. : Ceviren

Ed. : Editor



IKiNCi BOLUM

2. KURAMSAL CERCEVE VE ILGILI ARASTIRMALAR

Bu boéliimde, ¢aligmanin kuramsal kismina kaynaklik edecegi diisiiniilen alan
yazini taramasi sunulmustur. Caligma alan1 olarak Sosyal Bilgiler dersi belirlenmistir.
Bu nedenle, oncelikle Sosyal Bilgiler dersi 6gretim programi {lizerine bir degerlendirme
yapilmistir. Buna gore, Cumhuriyet donemiyle birlikte baglayan ve giinlimiize kadar
siiren program c¢aligmalart ve degisiklikleri 6zetlenerek, Sosyal Bilgiler dersi 6gretim
programi agisindan yapilmis son diizenlemeler anlatilmistir. Arastirma kapsaminda
tizerinde durulan bir diger unsur, duyussal 6zeliklerdir. Bu nedenle, duyussal 6grenme
ve duyussal Ozeliklere iliskin bilgi sunulmustur. Bununla birlikte, tezde etkililigi
aragtirtlan zihin haritas1 yonteminin kullanimina iliskin ac¢iklamalar yapilmistir. Zihin
haritas1 yonteminin bireysel ve grupla kullaniminin nasil oldugu anlatilmistir. Alanda
zihin haritast kullanimina iligkin olarak yapilmis yerli ve yabanci arastirmalar

Ozetlenerek, genel degerlendirme yapilmis ve bu boliim sonlandirilmastir.

2.1. Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programlarina Genel Bakis

Insanlik tarihinin ilk donemlerinden itibaren ortaya gikan bireysel ve toplumsal
sorunlarin ¢6ziimii, sosyal bilimlerin i¢inde aranmistir. Bu nedenledir ki sosyal
bilimlere “sorun ¢dziicli bilim” sifat1 yiiklenmistir. Sosyal bilimlerin insanliga katkilar
fark edildiginde ise bu bilimlerden daha fazla fayda saglamak ve bunlar1 giinliik hayata
entegre edebilmek adina ‘Sosyal Bilgiler’ ortaya ¢ikarilmistir. Sosyal Bilgiler, ilk kez
19. ylizyilin sonlarinda Amerika’da yasanan sosyal, kiiltiirel ve ekonomik sorunlara
iliskin sosyal bilimcilerce onerilen ¢oziimleri, bireylere aktarma vasitasi olarak ortaya
cikmistir (Bilgili, 2006: 3). Wesley (1937), Sosyal Bilgilerin, sosyal bilimlerin
pedagojik kaygilarla basitlestirilmis sekli oldugunu vurgulamaktadir (Akt. Evans, 2004:
147; Ochoa-Becker ve Engle, 2007: 150). Konu alani olarak ise Sosyal Bilgilerin egitim
kurumlarina girmesi, 20. ylizyihn baslarinda yine Amerika’da gerceklesmistir.
Ilerlemecilik, yeniden kurmaciik ve c¢ocuk merkezli yaklasimi benimseyen
egitimcilerin goriisleri, Sosyal Bilgiler programlarinin olusmasinda etkili olmustur.

1950’lerle birlikte tarih ve cografya agirlikli olarak uygulanan Sosyal Bilgiler



17

programlari, 6nceleri tiimdengelim ilkesine gore; ancak zaman igerisinde tiimevarim
ilkesine gore ylriitiilmiistiir (Erden, tarihsiz: 6; Sonmez, 1999: 63; Aydin, 1997: 4).
Disiplinler arast ve ¢ok disiplinli bir yapisi olan Sosyal Bilgilerin, ne oldugunu
tanimlamak olduk¢a zordur (Doganay, 2004: 16). Sosyal Bilgilerin ne oldugunu
tanimlayabilmek icin Oncelikle amaglarinin ne oldugunu anlamak gerekir. Sosyal
Bilgiler Ulusal Konseyi (NCSS) tarafindan Sosyal Bilgilerin amaglart soyle
siralanmistir (NCSS, 1992):

e Toplumsal yasam gercevesinde, bireysel ve kiiltiirel kimligi tanimlama,
e Okulda ve toplumda katilim ve gozlem etkinliklerini gergeklestirme,

e Diinya ile ilgili 6nemli konulara iligkin duyarlilik gelistirme,

e Demokratik ilkelere dayali olarak karar verme becerisi kazanma,

e Toplumsal olaylara vatandas olarak katilma.

Amaglar1 yukaridaki gibi siralanan Sosyal Bilgiler, hayatta kazanilan deneyimler
sonucunda elde edilen dirik bilgiler ve toplumsal hayatin bir par¢as: (Sonmez, 1999:
17); 1iyi ve sorumlu vatandas yetistirmek amaciyla, sosyal bilimler disiplinlerinden
secilmis bilgilere dayali olarak, bireylere toplumsal yasamla ilgili temel bilgi, beceri,
tutum ve degerlerin kazandirildig: bir ¢alisma alani (Erden, tarihsiz: 8); bireyin iyi bir
vatandas olarak yetistirilmesini, icinde yasadigi cevreyi ve vatanini tanimasini,
karsilagtig1 sosyal problemleri ¢6zmesini saglayarak; yetisen kusaklara temel bilgi ve
kiltirii  kazandirmakla  ylikiimli  bir disiplin  (Kilig, 1996: 30) seklinde
tanimlanmaktadir. Temel kaynagi sosyal bilimler olan Sosyal Bilgiler (Akdag, 2009a:
4), sosyal bilimlerin bulgularin1 kullanarak, bireylere sosyal yasama uyum ve sosyal
sorunlar1 ¢ozmede bilgi, beceri, tutum ve degerleri kazandirmada etkili bir yurttaslik
egitimi programi olarak nitelendirilmektedir (Oztiirk ve Otluoglu, 2005: 6). Kiiltiirel
mirasin yasayan Ozelliklerini ve bireyler {izerindeki etkilerini, insanlarin ¢evreleriyle
olan iligkilerini esas alan bir ders (Guingordi, 2001: 30) olarak bilinen Sosyal Bilgilerin,
yukarida siralanan biitiin bu 06zellileriyle, bireylerin yasamlarinda biiylik bir yerinin
oldugunu sdylemek miimkiindiir. Bireylerin kendilerini ve g¢evrelerini tanimalar1 ve
kimlik kazanmalari, kiiltiirel unsurlarin 6grenilmesi ve aktarilmasi noktasinda bu dersin

rolii yadsinamaz.
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Sosyal Bilgiler dersi, bireyin, etrafinda gordiigii herhangi bir toplumsal olay1 pek
cok farkli disiplinin bakis agisiyla degerlendirebilmesine imkan tanimaktadir (Ata,
2009a: 38; Oztiirk, 2009: 14). Disiplinlerarasi1 bir yaklasim gerektiren Sosyal Bilgiler
dersi Turkiye’de 1960’11 yillarda benimsenmis; bu tarihten Once Osmanli ve
Cumhuriyet donmelerinde bu dersin kapsamina giren konular ayri derslerle verilmistir
(Oztiirk ve Otluoglu, 2005: 14-15). Burada Sosyal Bilgiler dersinin 6zellikle
Cumhuriyet donemiyle birlikte yasadigi degisimler iizerinde durulmustur. Cumhuriyet
donemiyle birlikte, 6gretim programlarinda meydana gelen degisim, Sosyal Bilgiler
dersini, dersin kapsam ve amaglarin1 da etkilemistir. Sosyal Bilgiler dersinin amaglari,
farkli derslerin adlart altinda gergeklestirilmeye calisilmistir. Cumhuriyet doneminde
iizerinde durulan ilk program “1924 ilkokul Programi”dir. 1924 programinin genel ya
da tek tek derslere yonelik hazirlanmis amaglar1 bulunmamaktadir. Daha ¢ok bir gegis
programi olma ozelligi tasiyan bu programda, derslerin adi ve bu derslere gore konu
dagilimi bulunmaktadir. Bu programda yer alan “Musahabat-1 Ahlakiye ve Malumat-1
Vataniye” dersi tarih ve cografya konularimi igermesiyle buginki anlamda Sosyal
Bilgiler dersini kargilamaktadir (Tazebay, Celenk, Tertemiz ve Kalayci, 2000: 34-35).
Bir sonraki program, “1926 ilkokul Programi”dir. Bu programin 1924 programina gére,
daha fazla 6gretim programi olma 6zelligi tasidigi kabul edilmektedir. Temelini, John
Dewey’in hayat bilgisi, toplu 6gretim ve is okulu ilkelerinden alan 1926 programinda
(Akyiiz, 1993: 300; Basgoz, 1995: 107; Varis, 1997: 34), cocuklarin gelisim ozellikleri
de dikkate alinmistir. Ayrica ilk kez derslerin 6zel amaglar1 ve bu derslerde kullanilacak
yontem-teknikler bu programda ele alinmistir (Binbasioglu, 2005: 197). 1926
programinda, dersler arasinda iligki kurulmaya calisilmistir. 1924 programinda
“Musahabat-1 Ahlakiye ve Malumat-1 Vataniye” adiyla anilan ders, 1926 programinda
“Yurt Bilgisi” adiyla yer almistir. Dordiincii ve besinci siniflarda Yurt Bilgisi, Tarih ve
Cografya derslerinin ayr1 ayri dersler olarak verilmesine devam edilmistir (Tazebay vd.,

2000: 38-39; Tasdemir, 2002: 28).

Bir sonraki program degisikligi, 1936 yilinda gergeklesmistir. Agirlikli olarak,
donemin tek partisi olan Cumhuriyet Halk Partisi’nin egitim goriislerinin etkisiyle
hazirlanan programda, Atatiirk ilkeleri hedef olarak gosterilmistir (Tiirer, 1998: 55).
Programda yer alan derslerin hedefleri ile Tiirkiye Cumhuriyeti’nin ilkeleri arasinda

baglant1 kurulmustur. 1936 programinda Sosyal Bilgiler dersini karsilayacag diistiniilen
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“Yurt Bilgisi”, “Cografya” ve “Tarih” derslerinin ilkokul dordiincii ve besinci siniflarda
yine 1926 programindaki gibi ayr1 dersler olarak yer buldugu goriilmiistiir. Bununla
birlikte, 1927 yilinda, 1926 programi esas alinarak, {i¢ yillik koy ilkokullar1 igin
program hazirlama c¢alismalar1 baslamistir. Bu program igerisinde tarih, cografya ve
vatandaslik bilgisini igeren “Yurt Bilgisi” ismiyle bir ders yer almistir. Daha sonra 1936
programiyla birlikte bu ders “Yurt ve Yasam Bilgisi” ismiyle yine ii¢ yillik koy
ilkokullarinda okutulmaya baglanmistir (Tazebay vd., 2000: 41-60). Bir diger program
degisikligi 1948 yilinda gergeklestirilmistir. Bu programda bir ¢ocugun
yetistirilmesinde gbz oniinde bulundurulacak amaglar, “toplumsal”, “kisisel”, “insanlik
iligkileri” ve “ekonomik hayat” bigiminde ayrilmigtir. 1948 programi, Sosyal Bilgiler
dersi agisindan incelendiginde, “Yurt Bilgisi” dersinin isminin “Yurttagshk Bilgisi”
olarak degistirildigi; Yurttashk Bilgisi, Tarth ve Cografya derslerinin gerek islenisinde
gerekse ders saatlerinde 6nemli bir degisiklik yapilmadigi goriilmiistiir (Cicioglu, 1985:
100, Taspolatoglu, 1993: 45-46, Varis, 1997: 35; Tazebay vd., 2000: 60-76; Demirel,
2003: 15).

Taslak bir program olarak ortaya konan ve bes yil boyunca bu sekilde kullanilan
1962 programi, once 14 ilde uygulamaya konmus, daha sonra yurt geneline yayilarak
deneme okullarinda ve daha sonra iilkenin tamaminda kullanilmistir (Demirel, 2003:
16). 1962 programinda, 1948 programinda dordiincii ve besinci smifta okutulan
Yurttaslik Bilgisi, Cografya ve Tarih dersleri “Toplum ve Ulke Incelemeleri” ad1 altinda
toplanmistir (Erden, tarihsiz: 6; Varig, 1997: 35; Sonmez, 1999: 63, Tazebay vd., 2000:
92; Giingérdii, 2001: 132). Bu programda yapilan baz1 degisikliklerle “Toplum ve Ulke
Incelemeleri” dersi Hayat Bilgisi, Fen ve Tabiat Bilgisi dersleriyle birlikte mihver ders
olarak kabul edilmis ve initeler bi¢iminde diizenlenmistir (Tazebay vd., 2000: 92).
1962 taslak programinda 1967-1968 6gretim yilinda bakanlikga kurulan bir komisyon
tarafindan calismalar yapilmistir. Bu calismalarm sonucunda “Gelistirilmis Ilkokul
Programi Taslagi” hazirlanmistir. 1968 Ilkokul Programu ise bu taslagin ardindan ortaya
cikmistir. Bu programda, planlama ve siif uygulamalari, iizerinde durulan en dnemli
konular olmustur (Tazebay vd., 2000: 98-107). 1962 ilkokul program taslaginda
“Toplum ve Ulke Incelemeleri” adiyla ifade edilen ders, 1968 programinda “Sosyal

Bilgiler” admi almistir (Erden, tarihsiz: 6; Sozer, 1998: 9; Sonmez, 1999: 63; Tazebay
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vd., 2000: 117; Glngordu, 2001: 132; Safran, 2008: 14). Yani Sosyal Bilgiler ismi ilk
kez 1968 programinda kullanilmistir.

Sosyal Bilgiler dersi kapsaminda, 1990 yilina kadar kullanilan program 1968
programidir. 1990 yilinda gelistirilen program, {lizerinde ¢aligilarak 1997-1998 yilinda
son haline kavugmus ve yeni program uygulamasina kadar bu program gegerli olmustur.
1975 yilinda, ilkdgretimin 6., 7. ve 8. siniflarinda Sosyal Bilgiler dersi islenmistir.
Ancak 1985-1986 egitim-6gretim yilinda Talim Terbiye Kurulu karariyla kaldirilmustir.
Kaldirilan Sosyal Bilgiler dersi, igerik olarak ikiye ayrilmig; “Milli Tarih” ve “Milli
Cografya” derslerine yer verilmistir (Giingdrdii, 2001: 132). 1997 yilinda sekiz yillik
zorunlu egitim uygulamasimin gelmesiyle de bu iki ders kaldirilarak tekrar Sosyal
Bilgiler dersine ge¢is yapilmistir. Sosyal Bilgiler dersi, ilkogretim 4., 5., 6. ve 7.
smiflarda haftada liger saat olarak islenmistir. (Sozer, 1998: 9-10; Tazebay vd., 2000:
117).

[Ikdgretim  programlarinda son kapsamli  degisiklik, 2004  yilinda
gerceklestirilmistir. PISA 2003’te ve TIMSS 1999°da alinan olumsuz sonuglar,
ilkogretim diizeyinde degisime gidilmesini gerekli hale getirmistir (Evrekli ve Balim,
2010: 77). 2004 yilinda pilot uygulamayla baglayan ve daha sonra iilke geneline yayilan
ilkdgretim programlari, daha sonra kademeli olarak ilkdgretim birinci ve ikinci
kademede uygulanmistir. 2004-2005 egitim 6gretim yilinda denenen program, 2005-
2006 egitim ogretim yilinda ise iilke genelinde uygulanmistir (Akdag, 2009a: 15; Cetin,
2009: 489; Ozdemir, 2009: 43). Giiniin kosullar1 agisindan gerekli goriilen bu degisiklik
(Akdag, 2009b: 3), son derece radikal bir degisiklik olarak kabul edilmistir (Kaymakei,
2009: 1532). 2004 yilinda taslak olarak hazirlanan Sosyal Bilgiler programinda, sosyal
bilimlerin dogasina uygun olarak, “vatandasiik aktarimi olarak sosyal bilgiler”,
“sosyal bilimler olarak sosyal bilgiler” ve “yansitict diigiinme olarak sosyal bilgiler”

(Barr, Barth ve Shermis, 1978: 20-28) temel ilkeleri dikkate alinmistir (MEB, 2011).

Safran (2004), yeni Sosyal Bilgiler programinin amacini, Milli Egitimin genel
amagclan cercevesinde bireyin kendisini, yasadigi toplumu ve diinyayr kendi istek ve
becerileriyle anlamasina ve katkida bulunmasina firsat ve ortam saglamak olarak

Ozetlemektedir. Giiltekin (2005: 519) ise yeni programin, bireyin yasama etkin olarak
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katilmasini, dogru karar vermesini ve sorun ¢dzmesini destekleyici ve gelistirici bir
yaklasim benimsedigini belirtmistir. Programin yapis1 dikkate alindiginda 4., 5., 6. ve 7.
sinift kapsayacak sarmal ve senkronik bir yapi sergiledigi, yapilandirmaci anlayisa
uygun oldugu; kazanim, deger, beceri gibi bilgiyi destekleyecek kavramlar dikkate
aliarak hazirlandigi goriilmiistiir (Kaymakei, 2009: 1543; MEB, 2011). Bu baglamda,
Sosyal Bilgiler, bireyin toplumsal var olusunu gerceklestirebilmesine yardimer olmast
amaciyla; tarih, cografya, ekonomi, sosyoloji, antropoloji, psikoloji, felsefe, siyaset
bilimi ve hukuk gibi sosyal bilimleri ve vatandaslik bilgisi konularin1 yansitan; 6grenme
alanlarin bir {inite ya da tema altinda birlestirilmesini i¢eren; insanin sosyal ve fiziki
cevresiyle etkilesiminin geg¢mis, bugiin ve gelecek baglaminda incelendigi; toplu
Ogretim anlayisindan hareketle olusturulmus bir ilkogretim dersi bi¢iminde
tanimlanmaktadir. Sosyal Bilgiler dersi 6gretim programinin genel goriintiisiinii ortaya

koyacagi distiniilen bir sekil asagida verilmistir (MEB, 2011).
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tema ve kavramlarin bir biitiin olarak
gorilebildigi, 6grenmeyi siniflandiran bir
yapidr.

OGRENME ALANI:

KAZANIM: Ogrenme siireci igerisinde, planlanmis ve
diizenlenmis yasantilar yoluyla égrencinin kazanmasi
beklenen bilgi, beceri, tutum ve degerlerdir.

arasi

ACIKLAMALAR: Kazanimlar ve etkinlikleri, tiniteler ve diger dersler

ndaki iligkilendirmeyi; beceri, deger ve degerlendirmeyi agiklayici

ifadeler igermektedir.

/ .......... 6. sinift

KAZANI MLAR/

\ UNITE

ETKINLiK ORNEKLERI

T ACIKLAMALARRS

SEMBOLLER

Bu iinite sonunda égrenciler;

1. Yakin g¢evresindeki bir
ornekten yola ¢ikarak bir
olayin ¢ok boyutlulugunu fark
eder.

2.0lgu ve goriisi ayirt eder.

3. Olgu-kavram-genelleme zinciri
olusturur.

4. Bilimsel arastirma
basamaklarini kullanarak
arastirma yapar.

5. Bir soruna getirilen ¢goztmlerin
hak, sorumluluk ve 6zgurlikler
temelinde olmasi gerektigini
savunur.

-

OGRENiYORUM

ORNEK ETKINLIKLER: Bu etkinlikler size yol gdstermesi
icin konulmustur. Okulunuzun bulundugu cevreye ve
imkénlarimiza gore ornek etkinliklerden secebilirsiniz. Yalniz
etkinligin 6zelligine gore bir ya da iki hafta 6nceden gerekli
hazirhk yapilmahdir.

i “Neden Oldu?” (Glincel ™ g pERSLERLE
geldigi ile ilgili rapor hazirla)  jLiSKILENDIRME
g5 “Olgu mu, Goriis mii?” (Metin karsilastirma

y
veya ayni metinden yararlanarak hangi ifadelerin};‘lg}:\
hangilerinin goriis oldugu tartisilir.) (2.kazanim)

g5 “Olgudan Genellemeye” (Olgu-kavram- genelleme
zinciri olusturulur.) (3.kazanim)

gy “Bilimsel Arastirma Yapiyorum” (Bilimsel
aragtirma basamaklarinmi kullanarak sosyal bilgilerde
arastirma yapilir.) (4.kazanim)

g “Semboller” (Dergi veya gazete resimlerinden bir
kolaj hazirlanarak bir kiiltiiriin 6zelliklerini tanimaya
yonelik bazi sorulara cevap verilir.) (4.kazanim)

g5 “Ben Olsaydim” (Sosyal bir sorunun nasil
coziilecegi ile ilgili 6neriler igeren sinif panosu
hazirlanir.) (5.kazanim)

i “Hayalimdeki Ulkem” (Hayalindeki Tij
¢esitli acilardan tasvir eden bir metin g
(6.kazanim)

kazanim genellemeden olguya d DUZEY

bilir. (3. kazanim)

ARA DIiSiPLINLERLE

[!] Dilekge ve bilgi edinme hakki| ARAD !
ILISKILENDIRME

azanim)

Insan Haklar1 ve Vatandash
DERS ICI
ILISKILENDIRME
3 N—

[MDogrudan verilecek becgri: Bilimsel Genelleme

Yapma BECERI: Ogrencilerde,
Ogrenme sureci igerisinde
kazanilmasi, gelistirilmesi ve
yasama aktarilmasi
tasarlanan kabiliyetlerdir.

7 [MDogrudan verilecek deger: Bi
Vatanseverlik

kavram ha
testler, derece

DEGER: Deger, bir sosyal grup veya toplumun kendi
varlik, birlik isleyis ve devamini saglamak ve strdirmek
icin Uyelerinin ¢ogunlugu tarafindan dogru ve gerekli
olduklar: kabul edilen ortak dustince, amag, temel ahlaki
ilke ya da inanclardur.

7

yapilabilp—: . ) - -
ONERILEN O_I__QME VE DEGERLENDIRME
ARAC VE YONTEMLERI

Sekil 1. Sosyal Bilgiler dersi 6gretim programina genel bakis
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Genel goriintiisii Sekil 1°deki gibi olan Sosyal Bilgiler dersi gretim programi,
birbiriyle baglantili 6grenme alanlari, bu 6grenme alanlar1 igerisinde yer alan {initeler ve
tinitelerin igerisinde yer alan kazanimlardan olusmaktadir. Yeni programda en temel
farkliliklardan biri olan kazanim ifadesi daha onceki programlarda ama¢ kavramiyla
ortaya konmaktaydi. Ogrenme alanlarinm igerigini somutlastirdig: diisiiniilen kazanim
ifadesi 6grenme siireci i¢inde, planlanmis ve diizenlenmis yasantilar yoluyla 6grencinin
kazanmasi beklenen bilgi, beceri, tutum ve degerlerdir. Kazanimlarin yapisi,
yapilandirmaci egitim anlayisinin esasini yansitmaktadir. Her bir kazanimin “beceri,
bilgi ve deger” igermesine c¢alisilmistir. Davranisg1 yaklasimda, bilgi-beceri-deger ayri
kategoriler halinde ele alinmakta iken, yapilandirmaci yaklagim, bunlarin her birini

anlamli bir biitiin i¢ine yerlestirmeyi temel almistir (Safran, 2004).

Ata’ya (2009b: 45) gore 2005 Sosyal Bilgiler programi, Sosyal Bilgiler dersinin
ezber gerektiren bir ders olmasindan ¢ok eglenirken 6grenilen bir ders imaji olusturacak
bicimde hazirlanmistir. Sosyal Bilgiler dersi dgretim programlarinda meydana ¢ikan
dontisgim ve degisim, kullanilan yontem tekniklerin de degimesine neden olmustur.
Davranis¢r yaklasimin izlerini tastyan eski programa gore, yeni programda 6grencilerin
aktifligini 6n plana alan yontem ve tekniklerin kullanilmasi onerilmistir. Akcadag
(2010: 30), program degisiklikleriyle birlikte programlarin uygulayicisi konumundaki
ogretmenlerin, derslerde kullanmalari gereken bazi yontem-tekniklerin ve 6lgme-
degerlendirme durumlarinin bulundugunu belirterek Ogretmenlerin  kullanmalari
gereken yontem teknikleri gozlem, tartisma, problem ¢dzme, rol oynama, gosteri, oyun,
anlatim, beyin firtinasi, soru-cevap, drama, kavram haritasi, zihin haritast bi¢ciminde
stralamistir. Bilindigi gibi yeni programlarin temel anlayisi aktiflik, tematiklik, 6grenci
merkezlilik, yapilandirmacilik ¢coklu zeka gibi 6grenme kuram yaklasim ve teorilerine
dayanmaktadir (Gomleksiz, 2005: 342-343; Bulut, 2006: 7; Gomleksiz ve Kan, 2007:
60). Bu yeni yaklagimlarin programlara entegre edilmesinin nedenlerinden bir tanesi,
etkili 6grenmeyi saglamaktir. Ancak etkili 6grenmenin saglanmasi kadar 6grenenlerin
o0grenme ortamlarinda istekli olmalari, 6grenme siirecinin bir parcasi olmalar1 ve bu
durumdan keyif almalar1 da hedeflenmelidir. Bu arastirmada duyussal alana iligskin
cikarimlar da yapilmak istenmistir. Bu nedenle oncelikle duyussal alan iizerinde

durulacaktir.
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2.2. Egitimde Duyussal Alan

Bilginin dogasina iliskin yeni kabuller, 6§renme ve 6gretme siirecini de biiyiik
oranda etkilemistir. Davranis¢1 yaklagimin 6grenmeye iliskin kabullerinin, 6grenmenin
dogasini yeterince aciklayamadig1 diisiiniilmektedir (Ozden, 2002: 71). Davramscilar
gozlemleyebildikleri eylemlere yonelerek duygu, niyet gibi igsel ozellikleri
arastirmalarinda ihmal etmislerdir. Biligselciler ise bu igsel siireglerle ilgilenmek
istemislerdir; ancak arastirmalarda vurgu hep bilis lizerine yogunlasmistir (Balaban-
Sali, 2006: 133-134). Bireylerin zihinleri kritik dlisinme, kritik yazma ve kritik
konusmanin yaninda bilimsel ve niceliksel analizleri yapmak iizere egitilebilir. Ancak i¢
ve dis ¢atismalarin oldugu bir diinyada zihinler, kalplerin ve duygularin yogun baskisina
maruz kalmaktadir (Zajonc, 2006: 1). Bu nedenle ortaya ¢ikan yeni degerler, 6grenmede
anlama, algilama, diisiinme, yaratma ve duyus gibi kavramlarin One ¢ikmasini

saglamistir (Ozden, 2002: 71).

Birey merkezli egitim anlayisi, 6grenmenin duyussal boyutuna vurgu yaparken,
ogrenme, saglikli benlik ve ahldk gelisimi ile iliskilendirilebilir (Ozden, 2002: 76).
Benlik ve ahlék gelisiminin akla getirdigi duyussal kuramlar, 6grenmenin dogasindan
cok sonuglariyla ilgilenmektedirler. Bagka bir ifade ile davranis¢i kuramlar 6grenmenin
edimsel, biligsel kuramlar ise zihinsel sonuglariyla ilgilenirken; duyussal kuramlar da
ogrenmenin benlik ve ahlak gelisimi gibi duyussal sonuglariyla ilgilenmektedir (Ozden,
2003: 28). Bu yoniiyle biiyiik 6nem arz eden duyussal 6grenmeler, ayn1 zamanda bir
deger kazanimidir. Duyussal alandaki Ogrenmelerin tiimiinde ve degerlerin
ogrenilmesinde icsellestirme onemli yer tutar. Birey, herhangi bir degeri igsellestirdigi
Ol¢iide onu benimseyerek davranir. Duyussal alan O0grenmelerinde, alt basamaktan
yukar1 dogru ¢ikildikca kiside, tutarsizligin, siiphelerin, celiskilerin ortadan kalktig1 ve
son basamakta kazanilmis degerlerin kisinin hayatina yon veren rehber ilkeler haline

geldigi (Akbas, 2004: 42); yani i¢sellestigi bilinmektedir.

Biitiin bu goriisler incelendiginde gerek duyussal 6grenmeler gerekse duyussal
alan dikkate alinarak, bireylere sunulan egitimin gelecek acisindan ne kadar 6nemli
oldugu goze carpmaktadir. Cilinkii bilindigi gibi duyussal davraniglar, bireylerin ilgileri

ve kisilik ozelliklerinden toplumsal tutumlarma kadar genis bir alana yayilmaktadir
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(Turgut, 1990: 150). Bu nedenle, duyussal alanla ilgili davranislarin tek sorumlusu okul
olmamakla birlikte yine de okulda bu davranislarin kazandirilmasina yonelik
uygulamalarin bulunmasi beklenen bir durumdur (S6énmez, 2003: 81). Daha iyi bir
gelecegin saglanmasi ic¢in ulusal egitim politikalarin ekonomik, sosyal ve politik
baskilardan etkilendigine iligkin biiyiik bir fikir birliginin oldugu bilinmektedir. Bu
nedenle, halkin goriis ve beklentilerinin yaninda politik yapidan da biiyiik oranda
etkilenen egitimin temel hedefinin, bireyleri iiretime kazandirabilmek i¢in onlari
demokrasinin temsilcisi yapabilmek, entelektiiel sosyal ve duygusal gelisimlerini
saglamak ve bu amagla da tarihi, kiiltiirel ve sosyal degerleri bireylere aktarmak oldugu
ifade edilebilir (Oehlberg, 2006: 9).

Egitim ve 0grenme bireylerin, toplumlarin ve diinyanin gelisimi acgisindan gok
onemli kavramlardir. Bugiin diinyada meydana gelen hizli degisim, bireyleri ve
toplumlar1 derinden etkilemektedir. Degisimin gerisinde kalmamanin temel kosulu,
donanimli olmaktir. Bireylerin kendilerini sadece biligsel ag¢idan donanimli hale
getirmeleri yeterli degildir. Sadece bilissel agidan donanimli olmak, bireylerin bilginin
yiikii altinda ezilmelerine neden olacaktir. O halde bu durumun 6niine gegmek amaciyla
bireylerin hem bilissel hem de duyussal agidan tatmin edilmesi ve donanimli hale
getirilmesi gerekmektedir. Bu nedenle birbirinden ayr1 diisliniilemeyecek ve gelecegin
belirleyicisi konumundaki egitim ve 6gretimin duyussal boyutuna iliskin daha fazla

cabanin gosterilmesi gerekmektedir.

Egitime iligkin hedeflerin belirlenmesinde, farkli goriisler ortaya konmustur.
Bilgi ve degerler arasindaki iliskiyi anlamak ve anlamlandirmak amaciyla ilk pedagojik
girisim 1948 yilinda Boston-Massachusetts’te, Amerikan Psikoloji Toplulugu
(American Psychological Society) sorumlulugundaki bir konferansta dile getirilmistir
(Krathwohl vd., 1964; Akt. Brown, 2001: 102-103; Bloom, 1956; Akt. Yiksel, 2007:
480). Burada yapilan ¢alismalar insan tipleri ile onlarin yeteneklerine ve hislerine iliskin
bir karsilagtirmanin yapilmasini icermektedir. Ortaya konan taksonomi, diislinme ve
deger vermeye iliskin veriler icerir. Buradaki ama¢ Ogrenmenin kompleks yapisi
nedeniyle hedeflerin duzenlenmesidir. Hedefleri iceren bu taksonomi, dgreticiye sinifta
yapilmasi gerekenler ve performanslarin degerlendirilmesi noktasinda rehberlik edecek

niteliktedir.
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Hedeflerin simiflamasinda alisilmis uygulama, Bloom ve arkadaslarinin yaptigi
bilissel, duyussal ve psikomotor alanlarin ayrilmasidir. Gagne, hedefleri s6zli malumat,
zihinsel beceri, biligsel strateji, tutum ve motor beceriler olarak bese ayirmaktadir. Taba
da hedefleri bese ayirarak bilgi, reflektif diisiinme, beceriler (temel, sorusturma, sosyal),
degerler-tutumlar,  duyarhiliklar-duygular  seklinde siralamaktadir. Biitin  bu
siiflamalar icerisinde Bloom ve arkadaslarinin ortaya koyduklart model, 6zellikle
Olcmeye agirlik vermesi sebebiyle daha fazla yayginlagsmistir (Bacanli, 2005: 72).
Bloom ve arkadaslarinin taksonomisinde bilissel hedefler, bilginin alinmas1 ve bireye
mal edilmesiyle; duyussal hedefler icsellestirme ve deger vermeyle; psikomotor
hedefler ise fiziksel becerilerle ilgilidir (Bolin vd., 2005: 154). Baska bir ifade ile
biligsel alanin 6ziinde, bilginin kazanilarak zihinsel islemlerde kullanilmasi; duyussal
alanda bireyin davraniglarina yon veren tutum, deger, inan¢ ve yonelimler; psikomotor
alanda ise bireyin beden giiciiyle yaptig1 isler i¢in gerekli yeterlikler bulunmaktadir

(Balaban-Sali, 2006: 133).

Bu taksonomide hedefler, asamali bir bi¢imde siralanmistir. Belirli bir alana
giren hedefler kolaydan zora, basitten karmasiga dogru diisiiniilerek; en basit
davraniglar asamali dizinin en alt basamagini olusturmus, en karmagik davraniglar ise
dizinin en iist basamaginda yer almistir (Demirel, 2003: 106-107). Bagka bir ifade ile
asamal1 siniflamada belirli bir alana giren hedeflerin diizene sokulmasinda, basitten
karmasiga dogru bir sira izlenmistir. Asamalar, merdivenin basamaklar1 gibi
diisiiniildiiglinde en basit hedef en alt basamakta yer alirken karmasiklik arttikca
basamaklar yukselir ve her basamaktaki hedef, kendinden alttaki basamaklardaki
hedefleri de ic¢ine alir. Dolayisiyla basamaklar yiikseldik¢e hedeflerin 6grenilmesi
bakimindan giicliik derecesi de artar (Ertiirk, 1972: 63). Duyussal alan, daha ¢ok
duygular igerir. Duygularin ortaya ¢ikmasi, ifade edilmesi, 6grenilmesi, bilingli ya da
bilingsiz olarak yasanmasi, davranigi etkilemesi ve davranistan etkilenmesi gibi
durumlar, duyussal alanin ¢alisma konulari arasindadir. Bu alan, insan davraniglarina
yon veren ve onlar1 sekillendiren tutum, inang, deger ve yonelimleri kapsamaktadir
(Balaban-Sali, 2006: 133-134). Malmivuori (2001: 11), duyussal alanin, insanin sahip
oldugu olumlu ve olumsuz duygulari; duygularin sekillendirdigi tutumlari, degerleri,
ilgileri, ahlaki, karakteri, kisisel ve sosyal muhakeme yapabilme giiclinii i¢inde

barmdirdigini belirtmistir.
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2.2.1. Duyussal alan degiskenleri

Duyussal Ozelliklerin  kazanilmasinda ve hayata gegirilmesinde Onemli
unsurlardan biri, duyussal alan degiskenleri ya da duyussal karakteristikler olarak tabir
edilen ozelliklerdir. Duyugsal karakteristiklerin tagimasi gereken en belirgin 6zellikler
yogunluk, yon ve amag olarak belirtilmistir (Anderson, 1981; Akt. Gable ve Wolf,
1993: 4; Malmivuori, 2001: 12). Bu 6zelliklerden yogunluk, duyussal karakteristigin
derecesini ve giiciinii ifade ederken; yon, karakteristigin olumlu, olumsuz ve nétr
olusuyla ilgilidir. Amag ise yoniinii bulmus diisiince his ya da davranigin hedefini
kargilamaktadir. Duyussal alan degiskenlerine iliskin, alanda pek c¢ok arastirma
yapilmistir (Bloom ve Beckwith, 1989; Cakir, Sahin ve Sahin, 2000; Abak, Eryillmaz ve
Fakioglu, 2002; Ulusoy, 2003; Sapanci, 2005; Yurdagiil, 2005; Yavuz, 2006). Yapilan
bu arastirmalarda, duyussal alan degiskenlerinin Ogrenme tizerindeki etkileri,
ogrencilerin 0grenme birimine iligkin davraniglar1 gibi konular irdelenmeye

calisiimustir.

Reigeluth (1996), duyussal degiskenlerin igerisinde tutumlari, degerleri, ahlak ve
etik kavramlariyla birlikte kisisel gelisimi de saymaktadir (Akt. Lehman, 2006: 13).
Gable ve Wolf (1993: 4) ise tutumlar, 0z-yeterlik, degerler, benlik saygisi, ilgi gibi
kavramlarin duyugsal karakteristikler olarak algilandigini ifade etmektedir. Bloom’un
tam 6grenme modelinde ise duyussal giris 6zellikleri olarak siralanan karakteristikler,
okula, derse, alana iliskin ilgiler, tutumlar, degerler ve akademik benlikle ifade
edilmistir (Reigeluth, 1983: 3; Yesilkayali, 1996: 4). Daha sonralar1 Bandura, yaptigi
calismalarda 6z-yeterlik kavramini da bu 6zelliklerin arasina katmistir (Reigeluht, 1983:
3). Senemoglu (2005: 451), tam 6grenme modelindeki ilgi, tutum ve akademik 6zgiiven
kavramlarmin altim1 ¢izerken, bu 6zelliklerin olumlu olmalar1 halinde, 6grenmedeki
basarty1 yiikselttiklerini ifade etmektedir. Abak ve arkadaslari (2002), tutum,
motivasyon, kaygi, Ozyeterlik gibi birden fazla duyussal karakteristigi bir araya
getirerek; basariyla ilgili olup olmadiklarint belirlemeye ¢aligmiglardir. Kan ve Akbas
(2005: 228), erisi ile duyussal alan davranislari arasinda anlamli iliski bulundugunu
belirterek tutumlarin 6nemini vurgulamis ve okul programlari igerisinde ele alinmasi

gerektigini ifade etmislerdir.
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Arastirmalarin 1s18inda duyussal alanin en onemli degiskenleri tutumlar ve
akademik benlik kavrami olarak ifade edilirken, akademik benlik, bir kisinin akademik
alana iligskin olumlu ya da olumsuz olarak kendini algilayis1 seklinde tanimlanmaktadir
(Cakir vd., 2000: 43-44). Senemoglu (2005: 451), akademik 0zguven kavramindan
bahsederken; bu kavramin 6grencinin 6grenme 6z ge¢misine dayali olarak herhangi bir
O6grenme birimini 6grenip dgrenemeyecegine iliskin kendini algilayis tarzi oldugunu;
yani bireyin kendine iliskin tutumunu karsiladigini belirtmistir. Bu noktada benzer
nitelikteki bir diger kavram olan benlik tasarimi karsimiza ¢ikmaktadir. Turgut (1990:
157-158), benlik tasarimini, insanin kendisini nasil gordiiglini ifade eden bir kavram
olarak tanimlarken; psikolojide benlik tasariminin iki baslik altinda incelendigini ifade
etmistir. Bunlardan birincisi insanin kendini gergekte nasil gordiigline iliskindir ki bu
gercek benlik olarak; digeri ise insanin nasil olmak istedigiyle ilgilidir ve ideal benlik

olarak tanimlanair.

Benlik tasarimi benlik saygist kavramiyla da birlikte diisiiniilebilir. Yapilacak
yanlis yOnlendirmeler, bireyin  “kendisi hakkinda iyi diigiinmesi”  olarak
tanimlanabilecek benlik saygisi kavraminin baska taraflara kaymasina neden olabilir.
Bireylerde benlik saygisiin gelistirilmesi noktasinda yapilacak yanlisliklar, bireylerin
kendilerini olmadiklar1 bir seymis gibi goérmelerine neden olurken bu durum narsizme
kadar gidebilir. Kabul edilemeyecek bir davramisin sartsiz kabul gormesi, diisiik
standarttaki bir davranisin miikemmelmisgesine alkislanmasi, yanlis yapmaktan ve
miicadele etmekten uzaklastirilmak ogrencide ‘calismadan da basarmak ve o6vgii
toplamak’ gibi yanls fikirlerinin yerlesmesine neden olur. Bunlarin tamamen tersini
yapmak da dogru degildir elbette; ancak bu noktada orta yolun bulunmasi
gerekmektedir. Bireylerde benlik saygisinin gelistirilmesi i¢in Oncelikli hedef,
bireylerin kendi davranislarindan sorumlu olduklar1 bilincinin yerlestirilmesidir.
Ogrencilerin gelisim gdsterebilmeleri i¢in cesaretlendirilmeleri de gerekir. Ogrencilerde
birey olduklar i¢in kabul edildikleri ve degerli olduklar1 fikri olusturulmalidir; ancak

elbette ki bu, onlarin gosteremedikleri bir performans icin alkislanmalari anlamina

gelmez (Bluestein, 2000: 45).

Duyussal degiskenler arasinda sayilabilecek benzer bir kavram da 0z-yeterlik

kavramidir. Kendini yetkin gérme olarak ifade edilebilecek bu kavram, bireyin bir isi
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basar1 ile sonuclandirabilecegine iligkin inancim1i agiklar. Kisinin kendisini
degerlendirmesi, baskalarinin kisiyi degerlendirmesi, kisinin bagkalarinm1 gozleyerek
edindigi yargilar, kisinin i¢inde bulundugu fizyolojik ve psikolojik durum, 6z-yeterlik

kavraminin olugsmasini saglayan unsurlardir (Kuzgun, 2004: 82).

Duyussal karakteristiklerin bir diger 6nemli belirleyicisi tutumlardir. Tutum,
cesitli degerlendirmeler sonucu ortaya ¢ikan egilim olarak tanimlanmaktadir
(Thompson ve Mintzes, 2002: 646). Turgut (1990: 154), tutumu bireyin herhangi bir
olay, esya veya insan grubuna karsi olumlu ya da olumsuz davranig gosterme egilimi
olarak tanimlarken; tutumlarin yoniine dikkat ¢ekmistir. Tutumlarin yoniiniin olumlu,
olumsuz ve tarafsiz olabilecegi belirtilmistir ve olumlu tutumlarin 6grenmeyi
kolaylastirdigi, olumsuz tutumlarin ise Ogrenmeye ket vurdugu aciklanmistir.
Biiyiikkaragéz (1997: 42) de aynmi noktaya temas ederken; 6grenmeye karst olumlu
tutumlarin ~ 6grenmeyi  kolaylagtirdigini, olumsuz tutumlarin ise Ogrenmeyi

giiclestirdigini vurgulamistir.

Tutumlarin bilissel, duyussal ve davranigsal bilesenlerden olustugu bilinmektedir
(Pooley ve O’Connor, 2000: 712-713; Thompson ve Mintzes, 2002: 646; Morgan,
2005: 363; Balaban-Sali, 2006: 137). Tutumlarin olusumunda her ti¢ bilesenin rolii
bulunacagi gibi sadece bir tanesinin de tek basina roliiniin bulunacag ifade edilmektedir
(Pooley ve O’Connor, 2000: 712-713). Bireyler belirli bir konuya, kisiye ya da nesneye
kars1 tutumlara sahip olarak dogmazlar; bu tutumlar1 sonradan 6grenirler (Balaban-Sali,
2006: 139). Tamami olmamakla birlikte, cogu tutumlar basit kosullanmalarla olusur.
Ornegin olumsuz bir durum, bu durumun uyandirdigi olumsuz duygulari harekete
gecirerek, o duruma iligkin uyaricilar i¢cin kosullu bir davranis halini alir. Aym
kosullanma olumlu tutumlar i¢in de gergeklesebilir (Morgan, 2005: 85). Tutumlar
genellikle aile, okul, kitle iletisim araglari, dinsel otorite ya da dogrudan deneyimler
yoluyla 6grenilmekte ve ayn1 zamanda bunlarin etkisiyle degisebilmektedir (Balaban-
Sal1, 2006: 139). Genellikle bireyin tutumlarini, duygularinin sdzel ifadeleri olan kanilar
sembolize eder. Yani tutumlarin her zaman fiziksel boyutlar1 olmayabilir. Fiziksel
boyutu bulunmayan tutumlarin 6l¢iilmesinde sikintilar yasanabilir. Ciinkii tutumlar gizli
ve varsayillan degiskenlerdir (Tavsancil, 2002: 101). Tutumlar dogrudan dogruya

gozlenemez; ancak bireyin farkli davranislariyla agiga ¢ikar. Bu sebeple tutumlar
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Olgiilirken bireyin kendi diislinlis ve duygularini alma yontemleriyle birlikte gézlem
yapilmasinda da fayda vardir (Turgut, 1990: 155). Her zaman davranisa doniismeyen
ancak davranisa yon verdigi bilinen tutumlarin bazi 6zellikleri sdyle siralanabilir

(Balaban-Sali, 2006: 136-138):

o Tutum gizli bir degiskendir: Tutumlar, dogrudan gozlemlenme 6zelligine sahip
degillerdir; ancak davranislardan kolaylikla gikarilabilirler. O halde tutumlar,
bireyin tepkileriyle yakindan iliskilidir.

o Tutumlarin nesneleri vardir: Bireylerin nesnelere, olaylara ve davranislara karsi
tutumlar1 bulunmaktadir. Yani hem somut hem de soyut kavramlara iligkin
tutum gelistirilebilir. Bir insana kars1 beslenen tutum ve insan haklarina karsi
olusturulan tutum gibi.

e Tutumlar olumlu ya da olumsuz bir yon alabilir: Bireyler tutum nesnesine Karsi
olumlu ya da olumsuz bir hal igerisinde olabilir ve bu da tepkilerine yansir. Ayni
zamanda nesneye iliskin tarafsiz da kalabilirler. Bu durum bireyin davraniglarini
ve 0 nesneye iligkin degerlendirmelerini etkiler.

o  Tutumlarin duyugssal, bilissel ve davranissal ogeleri bulunur: Bireyin herhangi
bir konu, nesne ya da kisiye iligkin tutumu o konu, nesne ya da kisi hakkindaki
bilgi ve inanc¢larmi i¢germektedir. Birey deneyimleri sonucu bilgi kazanir ve bu
bilgi sayesinde duruma iliskin tutum olusturur. Bireyin tutumu ne diisiindiigii,
neye inandig1, ne hissettigi ve nasil hareket ettiginin birlesimidir.

o  Tutumlar duragan ve siireklidir: Tutumlar siirekli degisen bir yapida degildir.
Tutars1zlik ve dalgalanmaya kars1 belirli 6l¢iide direnclidirler. Tutumu fikirden
ayiran en énemli 6zelligi, duragan olmasiyla ilgilidir. Ciinkii fikirler daha gecici
ve degisime acgiktir. Bununla birlikte karsimiza ¢ikan deger kavrami tutumlara

gore daha duragan ve degisime daha c¢ok direnglidir.

Tutumlar diginda iizerinde durulmasi gereken bir diger 6nemli duyugsal 6zellik
de ilgidir. flgi, bireylerin bilerek ya da farkinda olmadan, bir nesne ya da etkinlige
kendilerini kaptirmalar1 olarak tanimlanmaktadir. Baska bir ifade ile ilgi, bir kKimsenin
enerjisini hi¢bir zorlama olmaksizin belirli bir noktada toplamasi ve bundan zevk
almasidir (Kuzgun, 2004: 71). Duygusal bir davranis olan ilgi, bireyin bir etkinligi ne

kadar yapmak istediginin belirleyicisi; bir obje veya etkinlige kars1 hoslanma tepkisidir
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(Yesilyaprak, 2003: 278). Ilginin en dnemli 6zelligi i¢ten gelen uyaricilar sonucunda
ortaya c¢ikmasidir. Kuzgun (2003: 32), ilgilerin olusmasinda igsel uyaricilardan
bahsederek; ilginin belli etkinliklere isteyerek yonelme, bu etkinlikleri kisitlayici
kosullar altinda bile bagka etkinliklere tercih etme ve bu etkinlikleri yaparken yorgunluk
yerine cosku, bikkinlik yerine devam etme istegi duyma oldugunu ifade etmektedir. Bir
i¢c uyaricinin baglattigi davranis, amacina ulasip sonunda kisiye doyum sagladikca s6z
konusu davranis yerlesmeye ve aligkanlik haline gelmeye baglar. Yani doyum
gergeklestikce davranis otomatik hale gelir ve bilingsizce yapilir. Bazen de bireyin
gelisigiizel yaptig1 davraniglar, farkinda olmadan kendisinde bir ihtiyaci1 giderir ve bir
siire sonra bu davranisin sergilenme siklig1 artar. Bu sekilde olustugu ifade edilen ilgi,
basariy1 etkileyen onemli Ozelliklerden biri olarak diisiiniiliirken (Turgut, 1990: 156;
Kuzgun, 2004: 82); bunun yaninda bireylerin ilgi duyduklar1 konulara daha fazla zaman
ayirma egiliminde olduklar1 ve 6grenmenin ilk adimi1 olan ilginin siirekliliginin bireyin
tercihlerini de etkiledigi savunulmaktadir (Turgut, 1990: 156). Bireyin herhangi bir
konu hakkinda kendisini yetkin goérmesi; yani basarili olacagina inanmasiyla ilgi

arasinda onemli bir iligki vardir (Kuzgun, 2004: 82).

Diger bir duyussal karakteristik, motivasyondur. Motivasyon, kendini verme,
zaman ayirma, hoslanma gibi birgok duyguyu iceren karmasik yapida bir 6zellik (Un-
Acikgoz, 2003: 206), icsel kosullar altindaki hedef yonelimli davranis (Celik, 2002:
143), bireyi harekete gegiren giic ya da durum (Kilig, 2004: 156) olarak tanimlanabilir.
Motivasyon hedef yonelimli davranisa sevk edilmek (Pintrich ve Shunk, 2002: 5)
biciminde tanimlanirken; motive olmak ise bir seyi gerceklestirmek i¢in harekete
gecmek olarak ifade edilmektedir (Ryan ve Deci, 2000: 54). Balaban-Sali (2004: 167)
motivasyonun, belirli bir durumda belirli amaglara ulagsmak ve gerekli davranislari
gosterebilmek igin bireyi harekete gegiren, yonlendirici gii¢ oldugunu ifade etmektedir.
Bir seyi yapmaya muktedir olmaktan daha 6nemlisi, o seyi yapmaya psikolojik agidan
uygun olmaktir. Onun i¢indir ki motivasyon gibi duyussal yonii agir basan bir kavramin
bilissel gorevlerin yerine getirilmesinde pay: biiyiiktiir (Dweck, 1986: 1040). iki temel
0zelligi davranis1 baslatmak ve siirdiirmek olan motivasyonun (Altun ve Yazici, 2010:
540), bireyin 6grenmesi acisindan ii¢ temel bileseni bulunmaktadir (Glirsimsek, 2002).

Bunlar, beklenti, deger ve duyussal tepkilerdir. Yani, bireyin duruma iliskin
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kendisinden beklentileri, duruma deger verip vermemesi ve durumun sonucunda ortaya

koydugu hissiyat1 bireyin 6grenmesinde 6nem tasimaktadir.

Motivasyon, davranisin uyarilmasi ve yon bulmasinin en 6nemli saglayicisidir.
Uyarict ve yon ise motivasyonun olugmasi agisindan onem tasiyan iki unsurdur.
Uyarici, bireyi harekete geciren ihtiyaclar1 isaret ederken; yon ise bu ihtiyaglarin
karsilanmasi amaciyla igsel ya da dissal uyaricilarin doyurulmasina neden olan
davranigin ortaya ¢ikmasi olarak bilinmektedir (Deci ve Ryan, 1985: 3). Deci ve Ryan
(1985) tarafindan ortaya konan 6z-belirleme kuramina gére motivasyonun, sebepleri ve
amaglar1 bakimindan igsel ve digsal olmak iizere iki temel kaynag vardir (Ryan ve
Deci, 2000: 55; Wu, 2003). Fonksiyonel agidan birbirinden ayrilan motivasyon
tiirlerinden igsel motivasyon, bir seyi ilging ve eglenceli oldugu i¢in yapmayi; digsal
motivasyon ise bir seyi belirgin sonuglara ulagsmak i¢in yapmay1 saglar (Ryan ve Deci,
2000: 55). Baska bir deyisle, davranisin nedenselligi bireyin disinda yani ¢evresindeyse,
bu dissal motivasyondur ve sosyal destek ile cesaretlendirmeler digsal motivasyon
kaynaklaridir. Igsel motivasyonda ise davranisin nedenselligi bireyin igindedir. Bu tiir
motivasyon bireylerin ihtiyaclarindan kaynaklanir (Wu, 2003, Diindar, Ozutku,
Tagpinar, 2007: 108). Yazict’'nin (2006: 37) da belirttigi gibi i¢sel ve digsal motivasyon
arasndaki temel farklilhk, davranisin nedenselliginin odagiyla iliskilidir. Igsel
motivasyonda kontrol bireyin kendinde, digsal motivasyonda ise ¢evrededir. Daha net
bir ifade ile ihtiyag, ilgi, merak, eglenme gibi durumlar igsel; 6diil, ceza, baski gibi
durumlar ise digsal motivasyon kaynaklarina 6rnek olabilir (Altun ve Yazici, 2010:
540). Birey yeni bir seyler 6grenirken edinecegi olumlu deneyimler sayesinde motive
olabilir. Bu nedenle bireyin motive olmasini saglayacak kaynagin, etkili olmasi
gerekmektedir (Hegarty, 2010: 49).

Ogrenme agisindan énem tastyan diger bir duyussal 6zellik kaygidir. Kaygr,
gelmesi olasi bir tehlikeden duyulan korku héli olarak tanimlanmaktadir (Turgut, 1990:
157). Uziintii, sikint1, basarisizlik duygusu, acizlik, sonucu bilememe, yargilanma gibi
heyecanlar da kaygi olarak bilinmektedir (Ciiceloglu, 1997: 276). Beklenen ya da
karsilasilan bir tehlikenin algilanmasi sonucu gelistirilen tepki olarak tanimlanan kaygi,
cogu kez kagma refleksiyle birlikte, yasami siirdiirme ve korunma i¢ giidiilerinin

belirtisi sayilabilir (Sargin, 2003: 179). Kayginin birtakim nedenleri bulunmaktadir.
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Ciiceloglu (1997: 277-278), kaygt nedenlerini olumsuz sonucu beklemek, destegin
cekilmesi, yani alisilagelmis ¢evrenin ortadan kalkmasi; belirsizlik, yani gelecekte ne
olacaginin bilinmemesi, i¢ ¢eligki, yani inanilan ve Onem verilen bir fikirle yapilan
davranig arasinda bir c¢eliskinin olmas1 seklinde siralamaktadir. Kaygi bireyin
kendisinde algiladigi ancak nedenini tam olarak bilemedigi belli belirsiz korku
(Morgan, 2005: 234) seklinde tanimlanirken; korku ve kaygi arasinda ii¢ temel farklilik
sOyle siralanmaktadir (Ciiceloglu, 1997: 277):

Kaynak: Korkunun kaynagi bilinir, kayginin kaynagi ise belirsizdir.
Siddet: Korku kaygidan daha siddetlidir.

Sure: Korku kisa siireli, kaygi uzun siirelidir.

Herhangi bir 6grenmenin gergeklesmesi igin genel uyarilmiglik haline ihtiyag
vardir (Kilig, 2004: 157). Genel uyarilmishik hali organizmanin verimli 0grenme
saglayabilmesi i¢in hazir ve tetikte olmasidir. Diisiik uyarilma seviyesi 0grenme i¢in
uygun olmadig1 gibi ¢ok yiliksek uyarilma seviyesi de uygun degildir. Uyarilma seviyesi
optimal diizeye geldiginde birey, 6grenmeye agik héle gelmis olur. Kaygi i¢in de ayni
seyleri sdylemek miimkiindiir (Selguk, 2005: 217). Asir1 uyarilma durumunda kisi
enerjisini 6grenme lizerine yogunlastiramaz. Bu durumda kaygi ortaya cikar (Kilig,
2004: 157, Morgan, 2005: 78). Kayg1, davranigin normal halini olumsuz etkiledigi i¢in
O0grenmenin ahengi ve becerilerin miikkemmelligi de zarar goriir (Turgut, 1990: 157).
Ancak yine de kaygidan tiimiiyle uzak bir yasam diisliniilemez. Ciinkii belirli 6lgiideki
kaygi tehlikeden korunmak, basarili olmak, hayata baglanmak ve zevk almak gibi
durumlarda olumlu etki gdsterebilir. Bu noktada kaygimin yasanip yasanmamasi degil,
kayginin yogunlugu 6nem tasir. Yogun yasanan kaygi, bireyi amacindan uzaklastirir ve

enerjisini tiiketmesine neden olur (Sargin, 2003: 186).

Yukarida siralanan biitiin duyussal alan karakteristiklerinin 6grenme {izerine
etkilerinin oldugu yapilan arastirmalarla ortaya konmaya ¢alisilmaktadir. Duyugsal alan
karakteristiklerinin olusmast ve Ogrenme iizerine etkilerinin bulunmasi, temelinde
0grenme ve insanda olusan duygusal durumun bir sonucu olarak ortaya cikar. Baska bir

ifadeyle 6grenmede duygularin paymin da buludugu sdylenebilir. Bu nedenle tam da bu
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noktada, 6grenmede duygularin rolii adi altinda bir inceleme yapma ihtiyaci ortaya

cikmustir.

2.2.2. Ogrenmede duygularin rolii

Karsilastiklar farkli durumlarda bireyler, kendilerini diisiinme, eyleme gecme ve
hissetme gibi oOzelliklerle ifade ederler. Diisiinme ve eyleme gecme biligsel ve
psikomotor o6zellikleri karsilarken; hisler, duyussal alanin igerisine girer ki bunlar
insanlarin duygularini agiklama nitelikleridir (Gable ve Wolf, 1993: 4). Duygularin,
bireylerin kendilerini ifade etmeleri acisindan énemli oldugu diistiniiliirse, bu 6zelligin
egitim acisindan da biiyiikk 6nem arz ettigi akla gelebilir. Ciinkii birey bedeni, zihni ve
duygulariyla bir biitiindiir. Duygularin akilla olan iligkisini agiklayan iki ayr1 goriis
bulunmaktadir. Bunlar, kritik ve radikal goriis olarak ikiye ayrilmaktadir. Kritik goriise
g0re duygular akli desteklemektedir. Radikal goriise gore ise duygularin ve aklin
birbirlerini siirekli takip ettikleri, farkli bigimlerde; ancak ayni seyi yapma egiliminde

olduklar1 belirtilmektedir (Beard, Clegg ve Smith, 2007: 237).

Duygular ve akil arasindaki iliskiyi agiklamak amaciyla, biyologlarin ve sosyal
bilimcilerin  duygular iizerine yogunlasarak yaptiklar1 arastirmalarin  oldugu
bilinmektedir. Ornegin Darwin (1872), insan ve hayvandaki duygularm tanimlanmasi
lizerine bir ¢alisma yapmustir. Bu c¢alismada otuz farkli duygu belirlenerek, kendi
aralarinda siniflandirilmistir. Yapilan siiflandirmada duygularin esasen adaptasyon ve
hayatta kalma mekanizmalar1 oldugu ifade edilmistir. Wundt (1897) ise duygularin
hosnut olma/olmama, durgun/coskun olma, gevseme/gerilme gibi ¢ temel duruma
iliskin deneyimlerden dogdugunu belirtmistir (Beard vd., 2007: 238). Her ne kadar
1900’li yillarin basinda karakter olusumuna iliskin calismalarda duygularin 6nemi
tizerinde durulmussa da Bloom ve arkadaslar1 (1964), Habermas (1988), Dewey (1899),
Knowles (1980), duygularin 6grenme agisindan 6nemini daha genis bi¢imde duyuran

isimler olmuslardir (Beard vd., 2007: 237).

Daha yakin zamanda yapilan arastirmalarda, Don Norman (1981), duygularin
yiiz farkli bigcimde kategoriye ayrilmasini ve tanimlanmasini saglarken (Picard, Papert,

Bender, Blumberg, Breazeal, Cavallo, Machover, Resnick, Roy ve Strohecker, 2004:
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254), Thayer (1989), insanin i¢inde bulundugu ruh halindeki zitliklarin 6grenme ve
hatirlama tizerinde etkili oldugunu belirlemistir (Beard vd., 2007: 238). Ekman (1983)
yaptig1 ¢alismada, ylz hareketlerini kodlama sistemi (facial action coding system)
kullanmistir ve duygusal bir durumla yiiz kaslar1 arasindaki baglantiy1 ortaya koymustur
(Akt. Picart, 1997: 26). Gardner (1983), coklu zeka teorisinde duyguyu, kisisel ve
kisiler aras1 bir zeka tiirii olarak tanimlamistir; Goleman (1995), Salovey ve Mayer
(1990) ise duygusal zeka kavrami {izerinde ¢alisarak duyguyu beden, akil, deneyim ve
motivasyon gibi unsurlar1 i¢ine alan psikolojinin organize yanitlar1 olarak

tanimlamiglardir (Lehman, 2006: 12).

Bilindigi gibi duygular bireylerin sosyal hayatlar1 agisindan biiyiilk 6nem
tagimaktadir. Clinkii bireylerin sosyal hayatlarini idare edebilmeleri i¢in duygusal
dinamiklerini zekice planlamaya ve duygulariyla edinecekleri bilgiye ihtiyaclart vardir
(Lopes, Brackett, Nezlek, Schiitz, Sellin ve Salovey, 2004: 1018). Dis diinyadan alinan
bilgi, duyum ve algi olmak iizere iki diizeyde islenir. Duyum 1s181n parlakligi, kahvenin
sicakligi, igne battiginda duyulan aci gibi ilkel yasantilart igerir. Duyumlar yasantinin
hammaddeleridir; ancak duyumlarin siirekli bir yorumlama mekanizmasina ihtiyaglari
vardir. Duyumlar1 yorumlama; yani anlamli hale getirme siireci algi olarak
tamimlanabilir (Morgan, 2005: 265). Ogrendiklerimizin biiyiik bir kismin1 yeni algilarin
Ogrenilmesi olusturur. Ayrica Onceki Ogrenmelerimiz, yeni olusacak algimizi
etkileyecektir (Morgan, 2005: 276). Bu bakis agisina gore duygularin, bireye bilgi
kaynakligi yaptigi ifade edilebilir (Scheindlin, 2003: 180). Duygular, 6dul ve ceza
sisteminin bir Uriinii olarak karsimiza ¢ikarlar ve bireye bilgi kaynakligi yaparlar
(Broekens, Kosters ve Verbeek, 2007: 399). Ayirt edici bir mekanizmayla insan beyni,
cevresini tarar ve kayitlar yapar. Yapilan bu kayitlar ise insan davranigina rehberlik
eder. Karsilagilan bir durumda duygularin, otomatik olarak bireye ne yapmasi, ne
sOylemesi ve ne diisiinmesi gerektigini sdylemesi bireyin sahip oldugu ayirt edebilme ve
genelleyebilme yetenegi ile ilgilidir. Bu durum ise duygularin davraniglari ve

deneyimleri diizenleyici etkisinin bulundugunu gosterir (Ellison, 2000: 45-46).

Duygular, farkli bigimlerde tanimlanabilir. Genel anlamda herhangi bir duruma
iligkin his olarak ifade edilen duygu, hissetmenin yaninda o ruh hali i¢erisindeki beden

durusu ve ifadesini de kapsamaktadir. O halde duygu bir tst kavram, his ise alt kavram
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olarak karsimiza ¢ikmaktadir. “Duygu (emotion)”, farkina varillan bir hissin
kuvvetlenerek bilingte ve bedende genel bir uyarilmislik (arousal) héli olusturmasi
(Konrad ve Hendl, 2002; Akt. Titrek, 2007: 48) olarak tanimlanmanin yaninda, dogal
bicimde ortaya ¢ikan motivasyon ve duygusal tepkileri de igerisinde barindiran bir seyi
yapma egilimi olarak kabul edilmektedir (Broekens vd., 2007: 398). Yapilan
tanimlamalar dikkate alindiginda, duygularin ne olduguna iliskin goriislerin iki grupta
toplandig1 goriilmiistiir. Bu goriislerden biri duygularin biligsel yoniine isaret ederken
digeri ise duygularin fiziksel yoniine isaret etmektedir (Picard, 1997: 22). Herhangi bir
duygusal durumda bunu gérmek miimkiindiir. Ornegin kizma hali belirli 6lgiide vurma
egilimini de beraberinde getirir; bununla birlikte bunun tipik bir yiz ifadesi ve tipik bir
negatif his durumu vardir. Bu noktada, zaman ya da duygu yogunlugunun siiresi de
onemlidir. Duygusal bir durumun kisa siireli, yogun ve bir nesneye yonelik olmasi
duygu olarak ifade edilirken uzun siireli, daha az yogun ve bir nesneye yoOnelik
olmamasi ise “mod-duygusal durum (mood)” olarak tanimlanmaktadir (Broekens vd.,

2007: 398).

Diger bir 6nemli kavram histir. “His (feeling)”, herhangi bir seye kars1 zihinde
veya bedende olusan ancak yogunlugu yiiksek olmayan duygusal tepkinin farkina
varilmasi seklinde agiklanmaktadir (Konrad ve Hendl, 2002; Akt. Titrek, 2007: 48).
Morgan (2005: 225) hissi, bir seye kars1 igten olusan duygusal ve heyecansal tepkinin
farkinda olus biciminde tanimlamaktadir. “Heyecan (excitement)” ise duyguya oranla
daha kisa siireli, daha yogun ve siddetli duygudur (Konrad ve Hendl, 2002; Akt. Titrek,
2007: 48). Hislerdeki ve duygusal durumdaki degisikliklerin ¢ogunun temelinde,
cevrede bulunan ve yordanabilir tepkilere yol acan duygusal ve heyecansal tepkilerin
bulundugu belirtilmektedir (Morgan, 2005: 226). Degisik duygu ve heyecan ¢esitlerine
verilecek fizyolojik tepkiler ve his, birbirine benzer; ancak bu hisler iginde bulunulan
duruma gore yorumlanir. Cesitli duygu ve heyecanlarda ortaya ¢ikan yiiz ifadeleri ve
sesli ifadelerde, bireysel farkliliklarin biiyiik rolii vardir. Bu yiizden bu ifadelerin
degerlendirilmelerinde giigliik yasanabilir. Ancak bu noktada kisinin tepki verdigi anda
icinde bulundugu durumun bilinmesi, tahminlerin gercege yakinligini1 arttirabilir

(Morgan, 2005: 234).
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“Duyus (affect)” ise pozitif ya da negatif olmasi fark etmeksizin duygusal
durumun yoniinii agiklayan bir kavramdir (Broekens vd., 2007: 398). Duyus, hareketin
arkasinda yatan duygular (Watts ve Alsop, 1997: 356), duygu durumlarinin normalden
farkli olmasidir (Erden ve Akman, 1998: 227), duygular ve coskularla ilgili akil ve
mantigin zidd1 bir kavram (Bacanli, 2005: 7) gibi tanimlamalar1 karsilamaktadir. Deger
(valence) ve uyarilmighik hali (arousal) bi¢ciminde iki bagimsiz degiskeni bulunan
duyusun, deger boyutu, duygusal bir durumun negatif durusuna kars1 pozitif bir durusu
temsil ederken, uyarilmiglik hali ise organizmanin duygusal durum igerisindeki fiziksel
hazir olusu olarak tanimlanabilir. Duyus, herhangi bir durumun negatifligini pozitif
olarak algilanmasini saglayabilir. Ornegin olumlu bir duyus, herhangi bir durumun iyi
olarak algilanmasini saglarken; olumsuz bir duyus ise ayni durumun kot olarak
algilanmasini saglayabilmektedir (Broekens vd., 2007: 398). Yapilan tanimlamalarin
1s181inda gerek duygularin gerekse duyus kavraminin 6grenme agisindan 6nem tasidigi
diisiiniilebilir. Ogrenmenin duyussal boyutunun giderek daha fazla 6nem tasimaya
basladigr bilinmektedir (Lehman, 2006: 12). Duygularin hem diisiinceyi hem de
davraniglar etkiledigi (Picard, 1997: 22-23; Broekens vd., 2007: 399) diisiiniiliirse insan
yasamindaki roliiniin ¢ok onemli oldugu ortaya ¢ikar. Bilindigi gibi duyus kavramu,
kisisel gelisim, kendini kabullenme ve kendini bagkalarina kabul ettirme kavramlariyla
yakindan iliskilidir (Yurdagiil, 2005: 68). Insan dogasmin mantik disindaki zihinsel
yonleri olarak bilinen duyusun psikolojik arastirmalara dayanilarak bilisle eszamanh
kavramlar oldugu ifade edilmektedir; bagka bir deyisle insan davranis1 bilisi ve duyusu
birlikte igermektedir (Bacanli, 2005: 7). Duygularimiz hayattaki en 6nemli yol
gostericilerimizdir. Kars1 karsiya kaldigimiz tehlike, rahatsizlik, firsatlar zevk, barig gibi
durumlarda bizi uyarirlar. Insanligimiz adina sahip oldugumuz en dnemli gelisimimiz,
duygulardir. O halde iceriden ya da disaridan kaynaklanan olasi bir farklilikta bizi
alarma geciren duygularimiz, bilingten c¢ok da uzak degildir. Duygular fiziksel
varolusumuzu, duyusu ve diisiinceyi etkileme giiciine sahiptir. Bu nedenle beden, zihin

ve duygular birbirinden ayr diisiiniilemez (Ellison, 2000: 41).

Bireyler yapilacak her hareketten once hafizalarindaki fiziksel ve duygusal
deneyimlerini gézden gecirirler. Ge¢mis tecriibelere dayanarak herhangi bir eylemin ya
da durumun kendileri i¢in anlamini yoklar ve degerlendirirler. Duygular bu noktada

devreye girerek deneyimleri siniflandirir ve organize eder. Bunun hemen ardindan
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devreye giren diisiinme ise degerlendirme noktasinda fayda saglar. Baska bir ifade ile
duygusal durumun mantiksal analizini, diistinme gerceklestirir. Bu duruma bagli olarak
duygularin bireylere neyin giivenli olup olmayacagma iliskin “anlam adacigi”
yarattifimi ve zekanin da bunlart mantiksal c¢ergeveye yerlestirdigini sdylemek
mimkindir. O halde duygularin, analizlerden oOnceki girdiler oldugu sdylenebilir
(Ellison, 2000: 46). Memnun kalma ya da ac1 ¢ekme gibi durumlar, 6grenmenin ve
karar vermenin temel mekanizmalar1 arasinda sayilmaktadir (Broekens vd., 2007: 399).
Bireyin iginde bulunacagi pozitif bir modun, bireye saglayacagi tek fayda onun
kendisini iyi hissetmesiyle siirli degildir; bu durum ayni zamanda bireye farkli
diisiinebilme becerisi, problem ¢dzmede yaraticilik-esneklik ve etkili karar verme gibi
biligsel anlamda pek ¢ok 6nemli katki saglar (Picard vd.., 2004: 254).

Buna gore, bilis ve duyus arasinda yadsinamayacak bir bagin bulundugu
diisiiniilebilir. Benzer bagin “bilgi” ve “sevgi” arasinda da oldugunu sdylemek bu
ifadeyi biraz daha netlestirebilir (Zajonc, 2006: 1). Bu anlamli bagin yaninda, duyus ve
bilis arasinda farklilik bulundugu ve birbirlerinden ayrildiklar1 bilinmektedir. Bacanh
(2005: 7), duyus ve bilis arasindaki farkliliga isaret ederek; geleneksel anlamda bilis
veya mantigin zihinle, duyusun ise kalple iliskilendirilebilecegini ifade etmistir. Benzer
bi¢imde Goleman (2002: 45), birisi diisiinen digeri hisseden iki ayr1 zihne sahip
oldugumuzu vurgulayarak, bu iki zihnin birbirlerini etkiledigini; bireyin zihinsel
yasantisini olusturmak i¢in siirekli etkilesim halinde bulunduklarini belirmektedir. Biri
akile1 digeri duygusal iki zihnin giinliik yasamdaki iz diistimii ise kalp ve kafa olarak
ifade edilmektedir. Her iki yap1 da uyum igerisinde ve farkli biling bigimlerini
kaynastirarak bireyin hayatta yol almasina yardimci olmaktadir. Bagka bir ifade ile
zihinle kalbin uyumunu saglamak ve duygular1 zekice kullanmak bireye 6énemli faydalar

saglayacaktir (Goleman, 2002: 45-46).

2.2.3. Duyussal 6grenme

Milli degerleri paylagma, tarihi eserlere deger verme, kiiltiiriin ortak degerlerini
benimseme; okula, derslere yonelik olumlu tutum gelistirme gibi duyussal yonii agir
basan Ogrenmeler, duyussal Ogrenme olarak tanimlanmaktadir. Duygularin ya da

duyussal O0grenmelerin klasik kosullanma, edimsel kosullanma ve gdzlem yoluyla
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ortaya c¢ikabilecekleri ifade edilmektedir (Erden ve Akman, 1998: 227). Bu noktada
bilinmesi gereken ve duyugsal 6grenme agisindan 6nemli bir kavram da duyussal
O0grenme aktiviteleridir. Duyussal 6§renme aktiviteleri, 6grenme esnasinda ortaya ¢ikan
ve Ogrenme siirecini olumlu ya da olumsuz etkileyebilecegi diisiiniilen duygusal
durumlarla basa ¢ikma becerilerini kapsar. Karsilasilabilecek duygusal bir durumda,
O6grenmeye motive olmak, 6grenme sonuclarint sebeplerle iligskilendirmek, 6grenme
birimi ile 6znel durumlar1 birlestirebilmek ve duygular1 kontrol altina almak bu

becerilere 6rnek olabilir (Vermunt, 1996: 26).

Duyussal 6grenme ve duygular, 6grenme agisindan ¢ok énemli olmalarina ragmen
uzun yillar bilis ve duygular birbirinden ayr1 diisiiniilmiis ve duygularin diisiinme
acisindan onem tasimadigi kalip fikrine inanilmistir. Bu nedenledirki bilis, daha popiiler
bir kavram olmustur (Lehman, 2006: 12). Bu alandaki modern c¢alismalar gegen
yiizyilin sonlarinda Charles Darwin ve William James’le baslamistir. Bedensel
degisiklislerden kaynaklanan duygusal degisimlerin dlgiilerek tanimlanmas1 gayreti, bu
caligmalarin 6ziini olusturmaktadir (Picard, vd., 2004: 254). Benjamin Bloom da bu
konuda caligsarak 6grenme agisindan duygularin 6nemine isaret etmistir. Gerek William
James gerekse Bloom, duygularin, bilisin merkezini teskil ettigini ortaya koymuslardir.
Bu durum, alanda daha fazla ¢alisma yapilmasina onciiliik etmistir. Ancak 20. yilizyilin
sonlarinda norolojik bilimler ve biligsel bilimler, duygulara iliskin laboratuar ortaminda
calisilama yapilamayacagi gerekcesiyle bunu reddetmistir. Sonug olarak biitiin diinyada
benzer seyler yapilarak egitimde sadece bilgi ve beceriye 6nem verilmistir ve duyussal
alan ihmal edilmistir. Duyussal alana iligkin arastirmalarin yetersizligi, alanin kompleks
yapisi ve benzeri elverissiz nedenler uzmanlarin bu alanda ¢aligmaktan kaginmalarina
(Lehman, 2006: 12), bu durumda 6grenmenin duyussal boyutuna yonelik teorilerin
yetersiz kalisina neden olmustur (Picard vd., 2004: 254). Bireylerin ahlaki yapilarinin,
ruhsal yapilarinin ve degerlerinin olusmasini ve gelismesini saglayan egitim siireci,
duygular1 anlama, kisiler arasi iletisim kurma ve sosyal beceriler sayesinde bireyde bir
takim hislerin, inanglarin, tutumlarin ve duygularin olusmasiyla sonuglanir (Puurula,
Neill, Vasileiou, Husbands, Lang, Katz, Romi, Menezes ve Vriens, 2001: 165).
Duygularin, bireyin yasaminda bu kadar biliyiik 6neme sahip olmasina ragmen bugiin

halen 6grenme agisindan hangi duygunun digerlerinden daha énemli oldugu net bi¢imde
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anlagilamamistir. Bununla birlikte 6grenmeyi aciklayabilecek duygularla ilgili deneysel

olarak gegerliligi olan bir teori bulunmamaktadir (Picard vd., 2004: 254).

Bloom’un taksonomisine bagh kalarak Reigeluth (1983: 24), 6grenmenin farkl
tiplerini agiklarken biligsel 6grenme alanlarinin bilgi, olgular, anlama, karsilagtirma
yapma, Ogrenme stratejileri, diislinme, problem ¢ozme ve bilis Gtesi becerilerinden
olustugunu ifade etmektedir. Bununla birlikte psikomotor alan 6grenmelerinin iiretme
becerileriyle ilgili olduklari; duyussal alan 6grenmelerinin ise duygular, hisler, tutumlar,
degerler, ahlak, etik ve kisisel gelisimden olustugu belirtilmektedir. Bireylerin
gelisimlerine yon vermek ve bireyi desteklemek gibi temel goérevleri bulunan egitimin,
bu gorevleri yerine getirirken 6grencilerin sadece biligsel ya da fiziksel yonlerini
gelistirmesi degil ayni zamanda onlar1 sosyal ve duygusal alanlarda da gelistirmesi
beklenir. Clnki okul, bilginin aktarildigi bir yer olmanin &tesinde sosyal-duygusal
paylasimlarin da gergeklestigi bir ortam olabilmelidir (Sevgi-Ozden, 2006: 5). Bu
goriise paralel olarak 6grenmenin kisinin kendisini yeniden yaratmasi siireci oldugu ve
bu siirecte insanin davranigsal, duyussal ve diisiinsel olarak degisebilecegi ifade
edilebilir. Diisiinsel yap1 degismedigi siirece davranisi degistirmenin fazlaca bir anlami
yoktur. Davranis degismediginde diisiinsel degisim sadece entelektiiel duygular1 tatmine
yarayacaktir. Duyussal degisme gerceklesmediginde ise kisiligin degismesi miimkiin
degildir. Ogrenme kisiligi degistirmeyi hedefliyorsa davranissal ve biligsel oldugu kadar
duyussal gelismeye de 6nem vermelidir (Ozden, 2002: 76).

Goethe, “her seyin icerisinde 6grenebildiklerimiz, sevdiklerimizdir” derken, bilis
ve duyus arasindaki derin bag1 vurgulamustir. Insanlar, sevdikleri ve ilgi duyduklari seyi
ogrenmeye agiktirlar. Ogretilen seyler, derin duyussal anlamlar igeriyorsa zihnimizde de
derinlere gidebilir. Bunlar hem bireyleri degistirecek kadar hem de diinyay: algilama
bicimlerini derinden etkileyecek kadar etkili olabilirler (Zajonc, 2006: 1). O halde
bireylerin davraniglarina yon veren duyussal Ozelliklerin, etkin bir O6grenmenin
gerceklesmesinde onemli rolii bulundugu sdylenebilir; ¢iinkii 6grencilerin 6grenme
siirecine ilgi gostermeleri ve katilmalari, duyacaklari istek ve coskuyla yakindan ilgilidir
(Balaban-Sali, 2006: 134). Egitim kurumlarinin ve egitimcilerin, 6grencinin aldigi
derecelerden ve bilgi testlerinden aldiklart puanlardan sorumlu tutulmalari sebebiyle

duyussal 6grenmeler ithmal edilerek hatta yok sayilarak biligsel hedeflere odaklanma
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egilimi artmistir (Bolin vd., 2005: 154). Ancak Hall (2005: 8), egitim sistemlerinde
duyussal Ogrenmeye ya da Ogrenmenin duygusal boyutuna yeterince deger
verilmemesine ragmen duyussal Ogrenmenin giderek hayati bir O6nem tasidigi

belirtmektedir.

Alanda yapilan farkli ¢alismalar duygularin, duyussal durumlarin ve duyussal
karakteristiklerin 6grenme agisindan etkilerini ortaya koymaktadir. Sosyo-duygusal
deneyimlerden kaynaklanan durumlarin, 6grenmeyi nasil etkiledigine bakilan bir
arastirmada gerek duyussal gerek bedensel gerekse sosyal durumlarinin 6grenmeyi
etkiledigi ortaya konmustur (Beard wvd., 2007). Duyussal 0grenmelerin
gerceklesmesinde duyussal hedeflerin 6nem tasidigi bilinmektedir. Bu baglamda
yapilan bir aragtirmada, bireylerin duyussal hedefleri 6nemsedikleri, 6grenilenlerin ne
ise yarayacagini bilmek istedikleri ve bunun da basariyr artirdigr belirlenmistir (Bolin
vd., 2005). Benzer bigcimde tutum, motivasyon, kaygi, 6zyeterlik, ilgi gibi duyussal alan
karakteristiklerinin akademik basartyla iliskili olduklar1 ve ilginin diger karakteristiklere
gore Ogrenmede daha Onemli bir paya sahip oldugu belirlenmistir. Bu nedenle
ogrenmede ortaya ¢ikan problemlerin, biligsel kaynakli olabilecegi gibi duyussal
kaynakl1 da olabilecegi belirtilmektedir (Abak vd., 2002). Buna paralel olarak, basarinin
sadece bilissel degil, duyussal 6zelliklerle de agiklanabilecegi bir baska arastirmanin
sonuglariyla ortaya konmustur (Yavuz, 2006). Yine bir baska arastirmada duyussal giris
davraniglari, sosyoekonomik degiskenler ve Ogrenme diizeyleri arasindaki iligkiye
bakilmistir. Buna gore tutum ve akademik benlik algisinin 6grenme diizeyine olumlu
etki yaptig1 belirlenmistir (Sapanci, 2005). Akademik benlik, bireyin, akademik alana
iliskin olumlu ya da olumsuz olarak kendini algilayis bi¢imi olarak tanimlanabilir.
Tutum ve akademik benlik kavramlarinin birbirlerini agiklayan ve birbiriyle iligkili

karakteristikler oldugu bir baska arastirmada ortaya konmustur (Cakir vd., 2000).

Duyussal 6grenmenin gergeklesmesinde, bireylere saglanacak ortamin da biiytlik
onem tasidigi bilinmektedir. Duyugsal 6grenmeye iliskin yapilmis bir arastirmada
bireylerin, 6ncelikle gerilimsiz, icten, agik, is birligine miisait ve eglenebilecekleri bir
smif ortami istedikleri; ayrica 6grenmenin kolaylastirildigr sinif ortamlarinin duyussal
O0grenmeler i¢in daha olumlu sonuglar dogurdugu belirlenmistir (Russell, 2004). Bir

baska arastirmada motivasyonun saglandigi ortam ile biligsel ve duyussal 6grenmeler
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arasinda anlamli korelasyon oldugu; O6grencilere uygun ortamin saglanmasi ve onlarin
dogru yonlendirilmelerinin basariya ve gorevlerine odaklanmalarina neden oldugu,
basariya inandiklari, daha az sikildiklar1 ve ¢alismaktan daha hosnut olduklar1 ortaya
cikmistir (Carpenter ve Morgan, 1999). Gerek biligsel gerekse duyussal 6grenmeler
acisindan uygun ortamin saglanmasinin énem tasidigi goriillmektedir. Her iki 6grenme
bicimi arasinda bag kuraminin yolu, Ogrencilerin &grendiklerine ve hissettiklerine
rahatlikla entegre olabilecekleri bir ortamin saglanmastyla miimkiin olacaktir. Ogrenme
ortami agisindan Onemli olan, O0grencilerin fikirlerini test edebilecekleri; kafalariyla
Ogrenip, kalpleriyle hissettikleri arasinda baglant1 kurabilecekleri bir yer olmasidir. Bu
alan, bireylerin hem kesfederek 6grendikleri hem de bunu yansitabildikleri yer olma
ozelligini tasimalidir. Boylece 6grenciler arasi is birligi kolaylastirirken; dgrencilerin
biitiin bir 6grenme gorevi icerisinde hem biligsel hem de duyussal ogeleri kolaylikla

benimsemeleri saglanmig olacaktir (Hall, 2005: 11).

Duyussal 6grenmenin olusmasinda ortamin rolii kadar Ogretmenin de rolii
onemlidir. Bireylerin zihinsel ve duygusal bir biitinii temsil ettikleri distiniilerek,
duygusal ihtiyaclar1 da karsilanmalidir. Bu nedenle 6gretmenler, siifta 6grencilerin
duygusal ihtiyaclarmi karsilayabilecek ortamlar1 onlara sunmalidirlar. Ogretmen,
Ogretimini yaparken bazi duygulart kendisinde modellestirebilmeli, 6grencilerin
duygularimi agik¢a ifade edebilmeleri i¢in onlara giivenli ortam saglarken, duygularini
harekete gegirecek dgrenme yasantilari sunabilmelidir (Saban, 2004: 134). Ogrencilerin
ogretmende aradig1 duyussal 6zellikler, 6grencilerin duygusal ihtiyaglarini karsilayacak
ozelliklerle &zdestir. Ogrenciler iyi huylu, sabirli, is birlikci, neseli, sevecen, ilgili,
demokrat, sinif calismalarini zevkli hale getiren, adil davranan, sirdas, diizen kurucu ve
onderlik yapan Ogretmenlere ihtiya¢ duymaktadir (Boyacioglu, 2000: 165). Yapilan
arastirmalar, 6gretmenlerin 6grenciye yakin davranmalarinin duyussal O6grenmeler
acisindan O6nemli oldugunu gostermistir. Baker (2004), o6gretmenin yakinligiyla
duyussal 6grenme arasinda pozitif yonde bir iliski bulundugunu; Pogue ve AhYun
(2006), Ogretmenin yakinhigr ve gilivenilirliginin, O6grencinin duyussal Ogrenmesi
acisindan kritik 6nem tasidigini; Messman ve Jones-Corley (2001) ise Ogretmeniyle
yakinlik kurabilen 6grencilerin, yakinlik kuramayan dgrencilere gére hem biligsel hem
de duyussal 6zellikler bakimindan daha olumlu sonuglara ulastiklarini; Witt, Wheeless

ve Allen (2004) ise 6gretmen yakinligiin; 6grenci tutum ve algilarina biiyiik oranda
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etki ettigini; biligsel 6grenmeler iizerinde ise daha smirli etkiye sahip oldugunu

belirlemiglerdir.

Yukaridaki arastirma sonuglar1 dikkate alindiginda, duyussal 6zelliklerin ortaya
¢ikmasi ve duyussal 6grenmenin gerceklesmesinde 6gretmenin 6nemi bir kez daha goze
carpmaktadir. Bu nedenle 6gretmenin olumlu 6zelliklerinin bulunmasi gerekmektedir.
Ancak, Ogretmenlerin bireylerden bekledikleri davramiglarin  da  tartisilmasi
gerekmektedir. Bu baglamda yapilan bir arastirmada, 6gretmenlerin 6grencilerde en
fazla gormek istedikleri davraniglarin, 6devlerini zamaninda yapma, eksiksiz yapma,
ders ara¢ gerecini cksiksiz getirme, dersi sessiz dinleme ve s6z alarak konusma
bicimindeki daha cok biligsel yonii agar basan davranislar oldugu goriilmiistiir (Yontar,
2007). Bu durum o6gretmenlerin duyussal alandan ¢ok biligsel icerikli davraniglara
yogunlastiklar1 seklinde yorumlanabilir. O halde yukaridaki farkli arastirma sonuglari
karsilagtirildiginda 6grencilerin ve d6gretmenlerin beklentiler agisindan farkli noktalarda
olduklart; bu nedenle de duyussal 6zelliklerin ortaya ¢ikmasinin bu duruma bagli olarak

zorlasacag ifade edilebilir.

Duyussal ogrenmelerin  gerceklesmesinde ©Onemli konulardan biri  de
Ogretmenlerin, duyussal alana ne Olc¢lide hakim olduklarinin belirlenmesidir. Yapilan
aragtirmalar Ogretmenlerin duyussal alana ve bu alanda yapilacak degerlendirmeye
iliskin ¢ok da yeterli olmadiklarin1 gostermektedir (Selvi, 1999; Demirbas ve Yagbasan,
2004). Buna karsin, ogretmenler acgisindan derslerde duyussal boyuta 6nem vermenin
bireylerin daha bagarili olmalarmi sagladigi belirlenmistir (Kara, 2003). Ogretmen
perspektifinden bakildiginda egitimin duyussal boyutunun 6gretmenlere yiikledigi ve
ogrencilerle karsilikli etkilesim icinde bulunmay1 gerektirecek bazi gorevler ve
sorumluluklar bulunmaktadir. Ogrenenlerin duygusal acidan kendilerini giivende
hissedebilecekleri siif ortamlarinin olusturulabilmesi i¢in 6gretmenlerin 6grenmesi

gereken beceriler soyle siralanmaktadir (Bluestein ve Glasser, 2008: 6):

e Ogrencilerin duygusal ve psikolojik agidan giivenlik ihtiyaglarmin belirlenmesi,
e Tlgili ve tesvik edici bir simif ortaminin saglanmast,
e Ogrencileri derse baglayici olmasi acisindan derslerin onlar1 doyuma ulastiracak

bicimde islenmesi,
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e Opgrencileri korkuya ve endiseye siiriikleyebilecek smif uygulamalarinin
elenmesi,

e Ogretim bigiminin, dgrencilerin 6grenme stillerine ve dayanma guclerine gore
tercih edilmesi,

e Tercih yapabilmek ve miizakere edebilmek icin Ogrencide 6z yoOnetim
becerisinin gelistirilmesi,

e Olumlu gelisimin saglanmasi1 igin sosyal becerileri destekleyici iletisim
becerilerinin kazandirilmasi,

e Ogrencilerin yasadig bunalimlarda onlara yardimei olabilmek i¢in tanimlama ve
onlara ulasma becerisinin kazanilmasi,

e Sorumluluk bilinci kazandirmak i¢in ceza anlayist olmaksizin disiplin kurma
becerisinin kazanilmasi,

e Opretimin kalitesi i¢in yapilan yanhshklarin ve suglarin ceza kullanmadan

firsata doniistiiriilebilmesi.

Biitin bu wunsurlar genel olarak disiiniildiigiinde, Ogretmenin Ogrenme
ortamlarindaki yok sayilamayacak roliiniin duyussal 6grenmeler agisindan da gecerli
oldugu sonucuna ulasilabilir. Buradan hareketle, 6gretmenlerin, 6grencilerin duyussal
o0grenmelerini olumlu etkileyebilmeleri i¢in Oncelikle kendilerinde bu alana iliskin
eksiklerin bulunmamasi gerekmektedir. Bu durum hem Ogretmenlerin kisisel
gelisimleriyle hem de alacaklari mesleki egitimin niteligiyle yakindan iligkilidir. Bu
nedenle, Ogretmenler bireysel olarak kendilerini gelistirmeli, G6gretmen yetistiren
kurumlar da duyussal alan ve duyussal 6grenmeler agisindan 6gretmen adaylarini daha

donanimli sekilde yetistirmelidir.

Ogretmen adaylarinin, 6zelikle meslek dncesinde kapsamli bir egitim siirecinden
gecmeleri ve bu siirecin ardindan da mesleki anlamda kendilerini gelistirmeleri
gerekmektedir. Bu baglamda, siirekli yenilikleri takip eden ve farkli yaklagimlari
O0grenme ortamlarina entegre edebilen bir 6gretmenin hem mesleki anlamda kendisini
hem de &grencilerini tatmin edebilecegi diisiiniilmelidir. Ulkemizde gerceklestirilen
program degisiklikleri kapsaminda farkli anlayislar ve yaklagimlar sinif ortamlarina
taginmaya c¢alisilmistir. Buna gore, zaten var olan ancak ¢ok fazla kullanilmayan bazi

yontem ve teknikler de egitimin niteligini artirmak adina kullanilmaya baglanmistir.
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Zihin haritas1 da bu yontem ve teknikler arasinda sayilabilecek alternatif tekniklerden
birisidir. Bu sebeple, bu tez ¢alismasinda, zihin haritasinin ortaya ¢ikist ve kullanilig

bi¢cimi detayli bigimde agiklanmustir.

2.3. Zihin Haritasi

Bu béliimde, zihin haritasinin ortaya ¢ikisi, zihin haritasinin ne oldugu, kullanim

alanlar1 gibi konular iizerinde durulmustur.

2.3.1. Zihin haritasinin ortaya cikisi

Zihin haritalama, ilk kez 1970’1i yillarin basinda psikolog, beyin arastirmacisi ve
matematikci olarak bilinen Tony Buzan tarafindan ortaya konmustur (Michalko, 2001:
55; Brinkmann, 2003a; Brinkmann, 2003b: 96; Polson, 2004: 1; Kokotovich, 2008: 55;
Tucker, Armstrong ve Massad, 2009: 2). Temeli, Sperry ve arkadaglarinin beyinle ilgili
calismalar1 sonucu ortaya ¢ikan zihin haritalari, Buzan’in ¢aligmalar1 sonucu anlam
kazanmistir. Sperry’in ¢alismalari, beynin serabral korteksinin sag ve sol yari
kirelerinin birbirinden farkli calistigini ortaya koymaktadir. (Margulies, 1991; Akt.
Derelioglu, 2005; Tucker vd., 2009: 2).

1960’larin sonlarinda gerceklestirilen ve serabral korteksin yapisina iligkin bu
calisma, Sperry’e Nobel Odiilii kazandirmistir. Sperry’in ¢alismasma iliskin ilk
bulgular, beyin korteksinin iki yonlii ya da iki loblu oldugunu ortaya koyarken; beynin
zeka ile ilgili fonksiyonlarinin da bu iki lob arasinda boliindiiglinii belirlemistir. Buna
gore beynin sag lobu ritim, uzamsal farkindalik, biitiinliik, hayal glict, renk ve boyut
gibi durumlan algilamada daha baskinken, sol lob ise kelimeler, sayilar, siralama,
dogrusallik, analiz ve listeleme gibi mantiksal yonii agir basan zihinsel faaliyetlerde
daha baskindir sonucuna ulagilmistir. Bu zihinsel faaliyetler asagidaki sekilde

gosterilmistir (Buzan ve Buzan, 2007: 32).
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boyut 7. X o T e N listeleme

Sekil 2. Beynin sag ve sol loplarina gore zihinsel faaliyetleri

Daha sonra Ornstein, Zaidel, ve Bloch da bu konu {izerinde ¢alisan farkli isimler
olmuglardir (Buzan ve Buzan, 2007: 32). Biitiin bu calismalarin sonuglar1 1s18inda
beynin farkli faaliyetleri birlikte yiiriittiigli gercegi ortaya g¢ikmaktadir. Buzan’in
ifadesine gore beynin yiiriittiigii farkli zihinsel Ozelliklerin tamami zihin haritasi
yonteminde birlikte kullanilan unsurlardir (Buzan ve Buzan, 2007: 33-34). Beynin

biitiin zihinsel faaliyetleri agagidaki gibi siralanmaktadir:

Cizelge 1. Beynin zihinsel faaliyetleri

®siralama
mlisteleme
B dogrusallik
Mantik #anagl iz
®cagrisim
®zaman
Dil B kelimeler
B semboller
Btahayyiil
Hayal etme #g(‘jrsglik
Uzamsal =®hoyut
Farkindahk B hiitiinsellik
Sayilar
Ritim

Renk
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Buna gore, zihin haritalamanin, biitiin beyni birlikte calistiran zihinsel bir
faaliyet oldugunu sdylemek yanlis olmaz. Michalko (2001: 55), zihin haritasi
uygulamasinin bu yoniine dikkat ¢cekerek, dogrusal diisiinmeye alternatif olarak, beynin
biitiin olarak calistirildig: bir teknik oldugunu belirtmistir. ilk ortaya cikis amaci,
olabildigince hizli not almak ve alinan notlarin da olabildigince goze ilging gelmesini
saglamak olan zihin haritalamanin temel mantigi, beynin farkli loplarinin farkli
gorevleri olduguna dayanmaktadir. Oyleki beynin sol lopu mantik, kelimeler, aritmetik,
dogrusallik, sebep-sonug iliskisi, analiz ve listelemeden sorumluyken; sag lopu ise ¢ok
boyutluluk, tahayyiil, duygular, renk, ritim, sekiller, geometri ve sentez yapma gibi
gorevler iistlenmistir. Buna bagl kalarak zihin haritalama gerceklestirilirken beynin her
iki lopunun da kullanildig1 savunulmaktadir. Beynin her iki lopunun kullanilmasinin ise
gerek O0grenmedeki verimi arttirdigi gerekse hafizayr kuvvetlendirdigi belirtilmektedir
(Brinkmann, 2003b: 96; Brinkmann, 2005). Geleneksel anlamda, egitim sistemi daha
cok beynin sol lopuna hitap etmekte ve bu durum sag lopun az kullanilmasina ve
korelmesine neden olmaktadir. Ancak zihin haritalar1 hem sag hem de sol lopun birlikte
kullanmanin énemini vurgular niteliktedir (Lau, 1998: 12;). Bu nedenle, zihin haritalari,
olusturulma mantig itibartyla hem sag hem de sol beyni harekete gegiren ve aktif kilan

bir 6zellige sahiptir.

Zihin haritas1 beynin biitiiniinii kullanmaya imkan tanityan bir 6zellige sahip
olmasinin yaninda, bir diisiinceye bagli fikirleri detaylandirarak iliski kurmaya imkéan
taniyan (Gtler, 2008); ayni zamanda da diisiinmeyi Ozetleyebilen bir ara¢ olarak
tanimlanmaktadir (Sheridan, 2008: 101). Bu yoniiyle, zihin haritas1 kavramim
aciklayabilmek icin Oncelikle bilissel harita kavramini anlamak gereklidir. Bilissel
harita kavraminin, mental modelleri agiklamak amaciyla ilk kez 1948’de Tolman
tarafindan kullanildig1 bilinmektedir. Biligsel haritalar, insan bellegindeki biligsel
yapilart agiklamak igin kullanilmaktadirlar (Siau ve Wang, 2007: 456). Ozellikle yer
o0grenme (place learning) kavramiyla birlikte anilan biligsel harita kavrami, yapilan
deneyler sonucu deneklerin zihninde bulunan cevreyle ilgili mekéansal bir harita ¢izmesi
seklinde ifade edilmektir (Morgan, 2005: 100). Yer 6grenme deneyleri, uyarici-tepkKi
psikologlariin belirttigi gibi uyaricilara karsi sadece belirli tepkilerin 6grenilmedigini;
denegin i¢inde bulundugu kosullara gore uygun alternatif davranisi secerek amacina

ulagmay1 6grendigini géstermek iizere diizenlenmistir (Senemoglu, 2005: 205).
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Biligsel haritalar, Tolman’in fareler {lizerinde yaptigi deneylerin bir sonucu
olarak ortaya g¢ikmistir. Tolman’in deneyleri, farelerin yiyecek bulmak igin iginde
bulunduklar1 deney diizenegini 6grenmeleri ve i¢inde istedikleri gibi hareket etmeleriyle
Ozetlenebilir (Schultz ve Schultz, 2002: 415-416). Fareler iizerinde yapilan
calismalarda, kurulan deney diizeneginde, farelerin farkli yollardan besine ulastiklari
gozlenmistir. Yapilan biitiin deneylerde farelerin besine farkli yollardan ulasabildikleri;
bunu yaparken de tepkisel degil de olusturduklari biligsel haritaya gore hareket ettikleri
sonucuna ulasilmistir (Schultz ve Schultz, 2002: 415-416; Senemoglu, 2005: 205). Alan
icerisinde bir noktadan baska bir noktaya herhangi bir yolu kullanarak ulasmak zihinde
olusturulan bilissel haritayla agiklanmaktadir. Yine benzer bigimde, insanlarin da bir
noktadan otekine farkli rotalar1 kullanarak gidebilmeleri de zihinlerinde olusturduklari
biligsel haritalarla agiklanmaktadir (Schultz ve Schultz, 2002: 415-416). Buna bagh
olarak bilissel harita, bir konuya iligkin olarak bireyin algilarinin yer aldigi; bir konunun
iyl anlagilmasini ve yapilandirilmasini saglamada bireylere yardimci olan gorsel bir

sunumdur (Scavarda, Bouzdine-Chameeva, Goldstein, Hays ve Hill, 2004: 8).

Biitlin bilissel harita cesitlerinde ana konular, temalar, alt basliklar, oklar,
baglantilar bulunmaktadir. Bilgi haritalari, kavram haritalari, zihin haritalari, sebep-
sonu¢ haritalarinin hepsi biligsel haritalar olarak siniflandirilabilir (Scavarda vd., 2004:
9-10). Bilissel haritalar i¢inde kendisine yer bulan ve bir konuya iliskin 6nemli
noktalarin, kavramlarin ve bunlar arasindaki baglantilarin gosterildigi grafiksel
sunumlar olarak tanimlanan zihin haritalamanin (mind mapping) yam sira; kavram
haritalama (concept mapping), sebep-sonug¢ haritalama (causal mapping), akis haritasi
(flow-cahrting), anlam haritas1 (semantic mapping) seklinde isimlendirilen biligsel
haritalama big¢imlerinin oldugu da bilinmektedir (Siau ve Wang, 2007: 456). Zihin
haritalari, sadece bilgilerin belirli bir hiyerarsik yapida siralanmasindan olusmus yapilar
degildir. Ciinkii zihin haritalama, kullanilan anahtar kelimeler sayesinde beynin biiyiik
potansiyelini agiga ¢ikarmayi kolaylastiran bir teknik olmanin yaninda, ayni1 merkeze
yazilan ana temayr ve ona bagl diislinceleri ortaya c¢ikarmayi saglayan iyi organize
olmus bir beyin firtinas1 aktivitesi olarak da degerlendirilebilir. Baska bir deyisle zihin
haritalamayi, bilgilerin kategorilere ayristirilmasi olarak tanimlamaktan ziyade, merkeze
almacak konuya iliskin olarak beynin i¢inde neler oldugunu ortaya koymaya hizmet

eden bir teknik olarak tanimlamak daha dogru olacaktir (Michalko, 2001: 55).
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Grafiksel bir gosterim olarak diisiiniilebilecek zihin haritalarinin, “zihin haritas1”
biciminde isimlendirilmeden 6nce de var olduklari diisiiniilebilir. Zihin haritalamanin
ilk Orneklerini magara yazilarinda ve Misir hiyerogliflerinde gormek miimkiindiir
(Erhlich, 2001; Akt. Balim, Aydin ve Evrekli, 2006). Bununla birlikte ¢ok farkli not
alma bicimlerinin bulundugu ve bunlarin 6nemli kisiler tarafindan da kullanildig:
bilinmektedir. Buzan (2003a: 53-57), tarih sayfasinda yaptiklariyla diinyaya iz birakmig
Leonardo Da Vinci, Galileo Galileo, Albert Einstein, Charles Darwin gibi isimlerin
farkli not alma bi¢imini benimsedikleri ve lineer mantikla klasik bi¢imde degil de daha
cok diyagramlar ve cizimler, kodlar ve sekiller kullanarak not aldiklarint belirtmektedir.
Yine Kalaycit (2004: 68), Ronesans donemindeki yaraticiligin en dnemli sebepleri
arasinda, sozel anlatimla birlikte 6zellikle ¢izimlerin, semalarin ve grafiklerin bilgi
aktarma amagcli kullanildigini belirterek tarihteki 6nemli isimlerin alanlarinda yaptiklari
calismalar1 ayn1 zamanda ¢izimler, semalar ve haritalar kullanarak zenginlestirdiklerini
ve kolaylagtirdiklarin1 ifade etmektedir. Zihin haritalarinin bilingli  bir sekilde
cagristmlarin ve imgesel baglantilarin kullanildigi ve bu sayede yaraticiligin serbest
birakilmasini saglayan araglar oldugunu ifade eden Michalko (2001: 56), ise yaratici
dahilerin en belirgin 6zelliginin zihinlerini alisilmisin disinda ve genis 6l¢iide kullanma
egiliminde olmalar1 oldugunu sdyleyerek, geri kalan bireylerin ise zihinlerini daha
lineer, imgesel ¢agrisimlardan ve baglantilardan uzak, 6zensiz ve disipline edilmemis
bir bicimde kullandiklarii savunmaktadir. Cagrisimlar ve imgesel baglantilar,
yaraticiligin ana unsurlaridir. Ciinkii ¢agrisimlar ve imgesel baglantilar, bir diisiincenin
gercekten orijinal ve yenilik¢i olanlarin1 mantikli, ancak 6nemsiz olanlardan ayiran

unsurlardir (Michalko, 2001: 56).

2.3.2. Zihin haritasi nedir?

Zihin haritasi, anahtar s@zciikler ve anahtar gorintuler kullanarak bilgiyi
saklama, diizenleme ve Onem sirasina gore organize etme teknigidir (Buzan, 2009a: 12).
Bir diger ifadeye gore zihin haritasi, herhangi bir konuya ya da temel bir probleme
iligkin biitiin baglarin ve iligkili fikirlerin bir bitiin halinde sergilendigi ve sistematik bir
bicimde sunuldugu iyi organize olmus grafiksel yapidir (Brinkmann, 2001: 11). Zihin
haritas1 bir ana baglik ya da fikir etrafinda o konuya iligkin biitiin alt basliklarin,

kavramlarin, kelimelerin gosterilebildigi grafiksel bir tekniktir (Siochos ve
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Papatheodorou, 2011: 39). Bu grafiksel teknik, ilk kez bir matematikci, psikolog ve
beyin arastirmacisi Tony Buzan tarafindan, olabilecek en kisa ve en ilgi ¢ekici not alma
teknigi olarak gelistirilmistir. Daha sonralar1 zihin haritalama teknigi, not alma teknigi

olmanin disinda pek ¢ok farkli bicimde de kullanilmistir (Brinkmann, 2005).

Zihin haritasinin, farkli pek ¢ok tanimini yapmak miimkiindiir. Kalayci (2004:
71), zihin haritasin1 6grenenin herhangi bir konuya iliskin tim bildiklerini kagida
doktiigii ve kagida dokiilen bilgiler arasindaki iligkileri biitiin olarak sergileyen gorsel
bir arac¢ olarak tanimlamaktadir. Bir diger tanimlamada zihin haritasi, bir diisiinceye
bagh fikirleri detaylandirarak iliski kurma yontemi olarak ifade edilmektedir (Giler,
2008). Benzer bigimde zihin haritalar1, 6grencilerin diisiinmenin en iist noktasinda kendi
diisiindiiklerini aciklayabildikleri, gelistirebildikleri ve yeniden gbzden gecirebildikleri
organize olmus grafiksel yapilar bi¢iminde de tanimlanmaktadir (Montgomery, 2005:
2). Tucker ve arkadaslari (2009), zihin haritasini, konularin ve temalarin organize
edilebilecegi gorsel bir arag seklinde tamimlamaktadir. Benzer bi¢imde bir diger
tanimlamada da zihin haritasinin hiyerarsik yapisina dikkat gekilerek; kategorilerin
kullanilmasiyla bilginin organize edilmesine vurgu yapilmaktadir (Budd, 2003: 2). Yine
zihin haritasinin en fazla vurgulanan 6zelliklerinden biri olan not alma ortaya konarak
zihin haritalama genel olarak eldeki probleme iliskin fikirleri not etme olarak ifade
edildigi de goriilmiistiir (Kokotovich, 2008: 55). Brinkmann (2003b: 96) ise daha genel
bir tanimlama yaparak zihin haritalamanin, belirli bir konuya iligkin fikirlerin ve
kavramlarin grafiksel bir 6riintii halinde gosterildigi 6zel bir not alma teknigi oldugunu
belirtmistir ve bu teknigin kullaniminin insan beynini farkli bir bicimde calistirarak
bilgilerin organize edilmesini kolaylastirdigini ve hafizanin hatirlama giiciinii de
artirdigin1 belirtmektedir. Asagida zihin haritasinin ne oldugunu agiklayan bir zihin

haritas1 6rnegi sunulmustur (Buzan, 2008):
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Sekil 3. Zihin haritasina iliskin zihin haritasi 6rnegi

Yapilan tanimlamalar 1518inda, zihin haritasinin ne olduguna iligkin olarak
birbiriyle paralellik gosteren pek ¢ok goriisiin oldugu soylenebilir. Zihin haritasinin
hiyerarsik yapilar, grafiksel gosterimler, grafiksel Orlintiiler, dgretim araci, not alma
teknigi, 0grenme araci, bilgiler arasi iliski kurma yontemi oldugu ve bu sekilde ifade
edildigi goriilmektedir. Zihin haritas1 birbiriyle iligkili kavramlarin ag1 olarak
diisiiniilebilir, zihin haritas1 yapilirken spontane bir bi¢cimde diisiinme gerceklesir ve
kavramlar arasindaki iliskiler kesfedilir; buna bagh olarak yaratici baglantilar kurulur.
Bu nedenledir ki zihin haritalar1 aslinda ¢agrisim haritalar1 olarak da diisiintilebilir
(Davies, 2010: 283). Goodnough ve Woods (2002: 10), yaptiklart ¢alismada zihin
haritasini, hem bir 6gretim araci, hem 68renme aract hem de gorsel 6grenme araci
olarak tanimlamislardir. Buna bagh olarak, zihin haritasinin goérselligi 6n plana alan bir
O0grenme ve Ogretim aract oldugunu sdylemek miimkiindiir. Bagka bir ifade ile hem

kisinin kendi Ogrenmesini kolaylastirmada hem de Ogretmenin Ogretimi
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gerceklestirmesinde gorselligin de gliciini kullanarak daha basarili olabilecekleri
distintilebilir. Gorsel yonii bu kadar agir basan zihin haritalari, “anahtar sozcukler” ve

“anahtar goruntiler”le olusturulmaktadir (Buzan, 2009a: 12).

Zihin haritalar1 gelistiren Buzan, anahtar sozciik kavramini, kisinin hatirlamak
isteyecegi onemli bir sey i¢in bir referans noktasi olarak secilmis ya da yaratilmis 6zel
sozclk olarak ifade ederken; anahtar goriintii kavramini ise bireyin zihninin derinlerinde
depolanan ve hafizay1 aciga ¢ikarmaya yarayan, dikkatle insa edilmis sézciik-gorintu
bilesimi oldugunu belirtmektedir. Bir anahtar gériintiiniin bir resimden ¢ok daha fazla
bir sey oldugunu ifade eden Buzan, anahtar soOzciiklerin anahtar goriintiilerle
birlesiminin onlarin giiclinii arttirdigin1 ve boylece beynin her iki tarafinin da harekete
gecirildigini savunmaktadir (Buzan, 2009a: 8-9). Bu goriise paralel olarak Kalayci
(2004: 72) da zihin haritalarinin, beyin firtinasinin kagida gecirilmis hali oldugunu ve
bilingli ¢agrisimlarin ve yaratici diisiincelerin bir araya getirildigi bir ara¢ oldugunu
belirtmektedir. Michalko (2001: 56) ise zihin haritalamay1 beynin bir konuya iliskin
olarak sahip oldugu her diisiinceyi farkli agilardan ortaya ¢ikarma giiciine sahip bir
teknik olarak tanimlamaktadir. Zihin, kendi i¢inde her diisiinceyi bir digerine rahatca
baglayabilir ya da var olan baglantiy1 aninda ortaya c¢ikarabilir. Bu nedenle, birey
herhangi bir konuya iliskin olarak zihnindekilerin haritasin1 ¢ikardiginda zihnindeki
birlesik oriintiileri, baglantilar1 ve goriintiste farkliymis gibi duran; ancak birlestiginde
yeni bir fikir ya da zor bir sorunun yaratici bir ¢oziimii olabilecek durumlar: rahatlikla

gorebilecektir (Michalko, 2001: 56).

Asagida farkli konulara iligkin olarak yapilmig zihin haritast Ornekleri

verilmistir:
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Sekil 4. “Bes duyu” konulu zihin haritasi 6rnegi
Kaynak: Buzan (2003b: 146).
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Sekil S. Kisisel zihin haritasi1 6rnegi

Kaynak: Buzan (2003b: 145)
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Sekil 6. “Simple past tense” konulu zihin haritasi 6rnegi

Kaynak: (Todorovig, 2007).
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Sekil 7. “Iyi 6gretmen (Good teacher)” konulu zihin haritasi 6rnegi
Kaynak: Edwards (2007).
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2.3.3. Zihin haritasinin olusturulmasi

Zihin haritalarinin, hiyerarsik yapilar oldugu ve bazi kurallara bagli kalinarak
olusturulmasi gerektigi bilinmektedir (Brinkmann, 2001: 11; Michalko, 2001: 58; Budd,
2003: 2; Brinkmann, 2005; Buzan ve Buzan, 2007: 97-104). Bir zihin haritasi
olustururken ilk yapilmasi gereken, ¢calismanin yapilacagi konuya iligkin olarak bir ana
tema belirlemek ve zihin haritasin1 bu ana tema etrafinda sekillendirmektir. Belirlenen
ana tema, zihin haritasinin merkezine gelecek sekilde yerlestirilir. Ana temayla ilgili her
bir ana fikir ana temadan ¢ikarilan bir ana dalla gosterilir. Her bir ana dalin iizerine
yazilan ve ana fikirleri temsil eden anahtar kelimeler bulunmaktadir. Biitin bunlara
bagli olarak ana dallardan baglayarak ikincil fikirleri temsilen alt dallar olusturulabilir.
Biitiin bunlar yapilirken somuttan soyuta, genelden 6zele gibi ilkeler gdz Oniinde
bulundurulur. Bir zihin haritasinin daha agik, anlasilir ve iyi yapilandirilmis olmasi igin
olusturulmasi esnasinda renklerden faydalanilir. Ayni zamanda kiiglik oklar, soru
isareti, linlem gibi sekiller, ¢izimler ve sembollerden de faydalanmilir. Bdylece bazi
noktalara daha fazla dikkat ¢ekilmis olur ve o noktalarin 6nemi bu sekillerin

kullanimiyla ortaya ¢ikarilmis olur (Brinkmann, 2001: 11).

Genel anlamda zihin haritas1 hiyerarsik yapilar1 ve kategorileri kullanarak
bilginin organize edilmesidir. Zihin haritasinda hiyerarsi ve biitiinliik ana bir
tema/resim/goriintli etrafinda ve tutarli bir biitiin olusturuluncaya dek serbest bir akis
igerisinde sunulur. Ana konu ve bununla alakali yan konular ve kategoriler dallar
yardimiyla birbirine baglanir. Ana konuyla alakali her bir dal, farkli bir simgesel
goOsterim ya da anahtar kelimeyle etiketlenir. Ana konuyla alakali ancak daha az 6nemli
kelime ya da kavramlarin her biri kendisiyle en alakali daldan ¢ikarak zihin haritasinda
kendisine yer bulur (Budd, 2003: 2). Yukaridaki bigimde 6zetlenebilecek zihin haritasi
olusturma siireci, basamak basamak da incelenebilir. Bu baglamda, Buzan ve Buzan
(2007: 97-104) zihin haritasinin yapiminda uyulmasi gereken kurallar1 ve bu kurallarin

mantiksal temellerini sdyle siralamaktadir:

1. Vurgu kullammn: Bir zihin haritasinda goriilebilecek vurgu, hafizayr ve

yaraticiligr destekleyecek en onemli faktorlerden biridir. Vurgu unsurlart ozellikle
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cagrisimin olusabilmesi acisindan da gereklidir. Vurgu unsurlart asagidaki gibi

siralanabilir;

Zihin haritast yapilirken merkezde biiyiik bir simge kullanimalidir: Merkezde
kullanilacak biiylik ve dikkat ¢ekici bir simge ya da resim gozlerin ve beynin
konuya odaklanmasini saglayacaktir. Bdylece zihinde ¢ok sayida cagrisim
olusurken ayni zamanda muazzam bir bigimde hafiza da harekete ge¢mis

olacaktir.

Zihin haritasinin genelinde simgeler kullanidmalidir: Zihin haritasinin yapim
asamasinda, uygun ve gerekli goriilmesi halinde haritanin biitiiniinde diisiinceleri
destekleyen farkli simgelerin kullanilmas1 gerekir. Boylece kisinin gorsel ve
sozel becerileri arasinda dengeli, birbirini harekete gegiren ve ozellikle gorsel

algilamay1 olumlu bi¢imde etkileyen bir durum olusur.

Merkezde kullanilan simgenin etrafinda en az ii¢c ya da daha fazla renk
kullandmaldiwr: Renklerin hafizay1 ve yaraticiligi harekete gecirdigi
belirtilmektedir. Bu nedenle =zihin haritasi yapiminda tek renkliligin
monotonlugundan uzak durmak ve yapilan isi daha cazip hale getirmek igin

farkli renkleri kullanmak gerekmektedir.

Kullanilan simgelerde ve kelimelerde boyutlamaya gidilmelidir: Zihin haritasi
yapilirken boyutlandirmaya gitmek kullanilan kelime ya da simgelerin daha
fazla gbze carpmasini saglayacaktir. Bu nedenle kisinin zihin haritasinda daha
fazla goze c¢arpmasini istedigi unsuru ii¢ boyutlu ¢izmeye ya da yazmaya

calismasi onu daha i1yi vurgulamasini saglayacaktir.

Farkli duyular harmanlanmalidir: Kisi kendi zihin haritasinda gorme, isitme,
tatma, dokunma, koklama gibi farkli duyularini ifade etmek amaciyla pek ¢ok
kelime ya da pek ¢ok simge kullanabilir. Bu sayede konuya iliskin pek ¢ok seyin

hatirlanabilir.
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Yazi, ¢izgi ve simgelerin farkh biiyiikliikleri kullanilmalidir: Yazi, ¢izgi ve
simgelerin degisen biiyiikliiklerde kullanilmasi 6zellikle hiyerarsik yapilardaki
onem diizeyini gostermede etkili olabilir. Boyle bir kullanim, zihin haritasindaki

vurgunun nerede oldugunu gostermesi agisindan biiyiikk 6nem tasimaktadir.

Diizenli bosluklar bwrakilmalidir: Zihin haritasi olusturulurken birakilacak
diizenli bosluklar netligin, agik ve anlasilir olmanin geregidir. Hiyerarsinin ve
kategorik yapinin net bir bigcimde goriillmesi ve var olan durumun estetik

bicimde sunulmasi bu yolla saglanabilir.

Bilin¢li bosluklar (anlama uygun) birakilmalidir: Yapilan zihin haritasinda
istendik bosluklar birakmak zihin haritasinin goriiniimiine bir ahenk katacaktir.
Konular arasinda birakilacak mantiksal bosluklar, konularin kendisi kadar
onemli sayilmaktadir. Bu nedenle birakilacak uygun bosluklarin anlami da

kuvvetlendirecegi diistiniilmelidir.

2. Cagrnisim kullamin: Hafiza ve yaraticihigi destekleyen bir diger unsur
cagristmdir. Cagrisimlar bireylerin yasadiklari fiziksel deneyimlerini, hafizalarina ve
kendi algilayis bigimlerine gore kodladiklari, biitiinlestirdikleri yapilardir. Zihin
haritasinda merkezde yer alacak simgenin belirlenmesinin ardindan, ¢agrisimlarin giicii
kisiyi iizerinde calisilan konunun derinliklerine kadar gotiiriir. Cagristm unsurlari

asagidaki gibi siralanabilir:

Oriintiiler arasinda baglantt kurmak icin oklar kullamilmahdir: Zihin
haritasinda kullanilacak oklar bireylerin, zihin haritas1 icerisinde birbiriyle
baglantili kisimlar1 gormelerine rehberlik eder. Bu nedenle, zihin haritasina

bakilarak edinilecek fikirlerin yonlendirilmesinde oklar biiyiik nem tagir.

Renk kullamilmahdir: Zihin haritasinda kullanilacak renkler gerek hafizanin
gerekse yaraticiigin gelismesinde en fazla yararlanilacak unsurlardir. Kisinin
olusturacagi zihin haritasinda kullanmay1 planladigi renkler ve bu renkleri
kullanmayr planladigi bdoliimler bilginin kodlanmasini ve akilda kalmasini

kolaylastirirken daha fazla yaratici fikirlerin olusmasina da yardimci olur.
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Kodlar kullanilmalidir: Olusturulan zihin haritasinda kullanilacak kodlar, zihin
haritasinda k&git tizerinde birbirinden uzakmis gibi duran boliimler arasindaki
baglantiy1 ortaya koymaya yardimei olur. Kodlarin kullanimi bilginin kategorize
edilmesini saglarken; kodlarin renkler ve simgelerle birlikte kullanimi zihin

haritasindaki hiyerarsik yapiy1 da gozler 6niine sermeye yardime olur.

3. A¢ik olun: Zihin haritasinda netlik olmamasi, anlamay1 giiglestirecektir.
Karalama benzeri yapilan bir zihin haritasi, hafizaya ve hatirlamaya yardim etmekten
ziyade c¢agrisimlarin dogalligini ve diisinmenin netligini de saklamaktan G&teye

gitmeyecektir. Ag¢iklikla ilgili unsurlar asagidaki gibi siralanmistir:

Her bir dal icin bir anahtar kelime kullamilmalidr: Zihin haritasinda
kullanilacak her bir kelime pek ¢ok cagrisimin olugsmasina neden olabilir. Bu
nedenle kullanilan her bir dal/gizgi i¢in bir anahtar kelimenin kullanilmasi
olusturulacak zihin haritasinin agik ve anlasilir olmasini saglayacaktir. Ekstra
baglantilarin gosterilmesi i¢in ¢ikarilacak dallar ve kullanilacak anahtar

kelimeler konuya iligkin biitiin fikirlerin agik¢a sunulmasini saglayacaktir.

Kiiciik harf kullanmilmahdr: Kiiciik harflerin daha belirgin sekilleri vardir ve
hatirlamay1  kolaylastirict ~ 6zellikleri bulunmaktadir. Bu nedenle, zihin

haritasinda kelimelerin kiigiik harfler kullanilarak yazilmasinda yarar vardir.

Anahtar kelimeler dallarin/cizgilerin iizerine yazilmaldir: Zihin haritasinin
daha anlasilir olamasi igin kullanilacak kelimelerin dallarin/gizgilerin {izerine
yazilmalar1 gerekmektedir. Boylece ¢izgiler, kullanilacak kelimlere adeta cati

gorevi yapacaktir.

Cizgilerin uzunlugu kelimelerin uzunluguyla esit tutulmalidir: Bu Kkural,
kelimelerin birbirine yakin yazilmalarina ve ¢agrisimlarin olugmasina katkida
bulunur. Boylece olusturulacak zihin haritasinda, daha yogun bilgi sunumu

saglanmis olur.
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Cizgiler ve ana dallar arasinda merkeze dogru bir baglanti kurulmalidir:
Zihin haritasinda yer alan ince ve kalin dallar arasindaki baglantiyr géstermek

zihindeki bilgilerin baglantisini ortaya koyma noktasinda da yardimci olur.

Ana dallar daha kalin yapilmalidir: Ana dallarin kalin yapilmasi beyne o dalin
temsil ettigi fikrin ya da bilginin digerlerinden daha 6nemli oldugu isaretini

gonderir. Boylece zihin haritasinin daha anlasilir olmasi saglanmis olur.

Kullanilacak resimler olabildigince net yapimaldir: Zihin haritasinda
kullanilacak resimlerin anlasilir olmasi i¢in olabildigince net yapilmasi gerekir.
Ciinkli zihin haritasinda disariya yansiyan netlik aslinda diislincenin netligi
olacaktir.

Kagit yatay bigcimde kullanilmalidir: Zihin haritasi yaparken kagidin yatay
bicimde kullanilmasi hem ¢izerken daha biiyiik bir 6zgiirlik taniyacaktir hem
de bittikten sonra zihin haritasinin daha net bi¢cimde anlasiimasini

kolaylastiracaktir.

4. Zihin haritas1 yaparken Kkisisel stilinizi gelistirin: Zihin haritas1 yaparken

her zaman bir 6nceki yapilan zihin haritasindan daha iyisi yapilmaya ¢alisiimalidir ve

mevcut kurallara gore bireysel bir stil gelistirilmelidir. Bdylece hatirlama daha

kolaylasacaktir.

Buzan (2003: 50-51), bir bagka kaynakta zihin haritasinin yapimima iliskin

kurallar1 s6yle siralamaktadir:

e Beynin yaraticitligin1 daha iyi sergileyebilmesi i¢in, bos bir sayfanin yan

cevrilerek kullanilmasi gerekmektedir.

e Merkezdeki fikir i¢cin bir imge belirlenir; ¢linkii bu imge c¢ok sayida

sOzcliglin soyleyebileceginden daha fazlasini karsilama giicline sahiptir.
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Diisiiniilenleri ifade etmek i¢in renk kullanilmalidir. Cilinkii renk yaratici
disiinceyi, dikkati ve beynin gorsel merkezlerini uyarir, ilginin

yogunlagsmasina katkida bulunur.

Tipki iskeletin, kaslarin ve bag dokunun bedeni bir arada tutmasi gibi
merkezdeki imgeye bagli ana dallar ve bu ana dallara bagli kollar
¢ikarilmalidir. Bu, zihnimizde ayni1 konuyla ilgili birbirine baglh diisiinceleri

temsil etmektedir. Boylece daha fazla yaratici diislince ortaya ¢ikabilir.

Diimdiiz degil, kivrimli dallar kullanarak beynin daha fazla ilgisinin
toplanmas1 saglanmalidir. Diger tiirli hazirlanan zihin haritasi, sikici

olacaktir. Bu nedenle, kivrimli hatlar kullanilmalidir.

Her kivrim i¢in bir sdzclik kullanilmalidir. Bu, yaratici diislincenin
olusmasint saglar. Climlelerden uzak durulmalidir. Soézciikler, hatirlamada

climlelere gore daha etkili olacaktir.

Imge kullamlmalidir. Imgeleri ve sembolleri hatirlamak kolaydir. Bu

yoniiyle imgeler yeni ve yaratici birlesimler doguracaktir.

Bir diger kaynakta ise Buzan (2008: 124), zihin haritas1 hazirlama kurallarini

sOyle siralamaktadir:

Kagit yatay olarak kullanilmali ve merkeze pek ¢ok kelimeyi ¢agristiracak

renkli bir imge cizilmelidir.

Hafizaya katki saglayacak imgeler kullanilmalidir.

Imgelerle birlikte kelimeler kullanilmalidir; bu, haritadaki netlige yardimei

olacaktir.

Ana merkezden ¢ikarilan ¢izgiler olmali ve kelimeler bu cizgilerin (izerine

yerlestirilmelidir.
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e Haritada renklere vyer verilmelidir. Bu, hafizanin gelismesine Kkatki

saglayacaktir.

e Zihin olabildigince 6zgiir birakilmalidir.

Michalko (2001: 58) zihin haritalar1 olustururken uyulmasi gerekenleri soyle

stralamustir:

1.

2.

3.

4.

Ana tema: Ilk &nce yapilmasi gereken, zihin haritasi yapimimda kullanilacak
kagidin se¢imi (ne kadar biiyllk olursa o kadar iyi) ve bu kdgidin merkezine
calisilacak ana konuyu cagristiracak bir ifadenin yazilmasidir. Ana konunun
yazildigr yere, istenirse cagrisimi saglayacak ve yaratict diislinmeyi

destekleyecek bir resim de yapilabilir.

Anahtar kelimeler: Zihin haritasi yapiminda kullanilacak bir diger unsur
anahtar kelimelerdir. Anahtar kelimeler, cagrisimlart disa vuran Onemli
unsurlardir. Bu nedenle anahtar kelimelerin kullanilmasi birbiriyle alakali durum

ya da fikirlerin aciga ¢ikmasini kolaylastiracaktir.

Anahtar kelimelerin listelenmesi: Bu asamada gergeklesen anahtar kelimelerin
listelenmesi, konuya iligkin gorsel simgelerin ¢agrilmasin1 saglama agisindan
Onemlidir. Diigiinceler zihindeki bir grup kelimeyle ifade edilmeye calisilir.
Boylece zihnin diislince kalabalikligindan kurtulmasi ve {izerinde c¢alisilan

konuya yogunlasarak daha kolay yaratici cagrisim yapmasi saglanmis olur.

Zihinde olusan herseyin kaydedilmesi: Bu basamakta, konuya iligkin olarak
zihinde yer alan her sey sagma ve ilgisiz gibi goriinse de verilen kisa zaman
dilimi i¢inde kaydedilmelidir. Sayet konuya iliskin olarak herhangi bir yerde
takilma s6z konusu olursa; zihin haritasindaki herhangi bir diisiinceden hareket
ederek, ona iligskin ¢agrisimlarin listelenmesine devam edilmelidir. Bu sayede

olusan tikanikligin giderilmesi saglanacaktir.
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5. Baglanti kurulmasi: Listelenen anahtar kelimelerin, merkezden baslayarak
dagitilmas: gerekmektedir. Bu sayede, eldeki anahtar kelimeler arasindaki
baglantilar ve bunlar arasindaki iliskiler daha agik bir bigimde goriilmiis

olacaktir.

6. Gorsel unsurlarin kullanilmasi: Bu basamaga gelindiginde fikirlerin daha net
ifade edilebilmesi i¢in renk, sembol ve resim kullanilmasinin Onerildigi
gorilmektedir. Ayrica bu basamakta, konuya iligkin olarak farkli ©nem
derecesindeki fikirlerin farkli renklerle kodlanabilecegi belirtilmektedir. Bunlara
ek olarak konuya iliskin diigiinceleri organize etmeyi kolaylastiracak bigcimde
yildiz, numara, harf ya da geometrik sekillerin kullanilabilecegi de

belirtilmektedir.

7. Kumeleme: Bu basamakta, ana konuya iligkin olarak zihinde yer alan konularin
kiimelenmesi s6z konusudur. Yapilacak kiimeleme zihin haritasin1 yapan kisiyi,
haritayr yapan kisiden ziyade haritay: elestirel kisi konumuna gecirir. Boylece
zihin haritasindaki ¢agrisimlar, eksik yerler ve unutulan ancak olmasi gereken
fikirler ortaya cikarilmis olur. Bu sayede zihin haritalarinin duragan bir materyal
olmadigi, adeta fikir jeneratorii gibi ¢alistigi, surekli yenilenebilir bir nitelik
tasidigi, eksiklerinin giderilebilecegi ve bunun i¢in hangi konuda daha fazla bilgi

edinilmesi gerektigi goriilmiis olur.

8. GoOzden gegirme: Bu basamak, daha Onceki basamaklarin degerlendirildigi
basamaktir. Zihin haritasi olusturulduktan sonra siirekli olarak degerlendirilmeli,
detayli bicimde incelenmeli, gereksiz goriilen yerler elenmeli ya da gerekli
gorillen seyler eklenmelidir. BQylece biitiin yapilanlarin aktif bigimde
degerlendirilmis, konu iizerinde diisliniilmiis ve zihin haritasina nihai sekli bu

stirecin sonunda verilmis olur.

Ozetle, bir zihin haritas1 olusturulurken o6ncelikle biiyiik bir yaprak kagida
thtiyag vardir. Kagidin merkezine ana konu yerlestirilir. Daha sonra bu ana bagliktan
ana dallar ¢ikarilir. Her bir dal ana bagliga iliskin ana fikirleri temsil etmektedir. Bu ana

fikirleri temsil edecegi diisliniilen anahtar kelimeler belirlenerek, bu dallara yerlestirilir.
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Ana dallardan bagslayarak alt dallar olusturulur ve bu alt dallara yerlestirilecek uygun alt
basliklar belirlenir. Bu dallandirma yapilirken soyuttan somuta ve genelden 6zele dogru
bir yol takip edilmektedir. Bir zihin haritas1 olusturulurken renkler, goriintii, sembol,
kiiciik oklar, geometrik sekiller, linlem ve soru isareti gibi bilindik isaretler de
kullanilabilir (Brinkmann, 2005). Budd’a (2003: 3) gore bir zihin haritasinda daha
keskin ¢izgilerle gosterilen dallar, olusturulan dallar icin tercih edilen renkler, her bir
dalin farkli renklerle gdsterimi, dallardaki kalinlik ve incelikler, kelimeler yazilirken
tercih edilen harf biiyiikliigii zihin haritasindaki ana noktalara vurgunun en iyi
gostergesi olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu durum, olusturulan zihin haritasin1 amaca
hizmet etme noktasinda daha giiglii hle getirir. Zihin haritast olusturulurken dallarin
farkli renklerle temsil edilmesi ana kategorilerin ortaya ¢ikmasinda ve bilginin organize

edilmesinde de en biiyiik yardimcidir (Budd, 2003: 3).

Zihin haritalama tekniginin kullanilmasi esnasinda amag¢ holografik ve yaratici
notlar hazirlayabilmektir. Bu nedenle Buzan (2008: 134-135), zihin haritas1 yaparken

pek cok farkli unsurun kullanilabilecegini belirtmistir. Bu unsurlar sdyle siralanabilir:

Oklar: Modelin farkli kisimlarindaki kavramlarin, birbirine nasil baglandigini
ortaya koymakla birlikte tek ya da ¢ok baglikli bigimleriyle hem ileriyi hem de geriyi

gosterebilme 6zelligine sahiptir.

Sifireler: Unlem, carpi, soru isareti gibi pek ¢ok isaret duruma iliskin farkl

baglant1 ve boyutlar1 koymak i¢in kelimelerin yanina konabilir.

Geometrik gekiller: Kare, dikdortgen, elips, daire gibi sekiller nitelikleri
bakimindan benzer olan o&geleri siniflamada kullanilabilir. Bunun disinda zihin
haritasinda yer verilecek fikirler merkezden baslayarak uzaklasana kadar farkli sekiller

alabilir.

Artistik Uc¢ boyut: Geometrik sekillere perspektif verilebilir. Bu durum fikir

yapisinin degistigini ve karmasiklastigini1 gosterebilir.
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Yaratict imgeler: Modelin goriinlimiinii konu basligina uydurabilmek i¢in boyut
kullanimi1 yaraticilikla gelistirilebilir. Bu sayede, farkli imgeler elde edilerek daha

kuvvetli bir yap1 olusturulabilir.

Renk: Renk hafizaya ve yaraticiliga en fazla katki getiren unsurdur. Ayni
zamanda renkler, kavramlar ve durumlar arasindaki baglantiy1r gostermede yardimci

unsurlardir.

Butln bunlara ek olarak zaman zaman daha karmasik ya da daha fazla
kategorilendirilmis zihin haritalar1 yapmak da gerekebilir. Kisa siireli bellekte
maksimum tutulabilecek 6ge sayisit sinirhidir. Bu nedenle, zihin haritasina aktarilacak
seyler zihinde etkili bi¢imde kodlanmis olmalidir. Kullanilacak bilgiler adeta bir kitabin
bolimleri gibi  smirlart  ¢izilmis bigimde zihinde kiimelenmelidir. Coklu
kategorilendirilmis zihin haritalar1 yapabilmek i¢in haritalanacak konuya iligkin olarak
bazi bilgi gruplamalar1 yapilabilir. Bunlari, asagidaki gibi siralamak mimkiindiir
(Buzan ve Buzan, 2007: 133):

e Temel sorular: kim/ne/ne zaman/nicin/hangi/kac?

o Bolumlemeler: Boltimler/dersler/temalar,

e Ozellikler: Konunun karakteristigi,

e Tarih: Olaylara iligkin kronolojik siralama,

e Yapi: Duruma/konuya iliskin form,

e Fonksiyon: Durumun/konunun ne ige yaradigi,

e Islem: Durumun/konunun nasil galistigl,

e Degerlendirme: Duruma/konuya iliskin degerli, faydali, iyi durumlar
nelerdir?

e Swniflama: Konuya iligskin unsurlar birbiriyle nasil iligkilenmistir?

e Tanimlama: Durumla/konuyla iligkili unsurlar neyi tanimlar?

e Kisisellestirmeler: Duruma/konuya iliskin kisisel roller nasildir?

Yukarida siralananlar gerceklestirildiginde, yapilan zihin haritalama faaliyeti,
kiside sahip oldugu bilgiyi betimleme, analiz etme, degerlendirme ve sentez etme gibi

zihinsel faaliyetlerin gerceklesmesini saglar (Buzan ve Buzan, 2007: 133). Zihin haritas1
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olustururken uyulmasi gereken farkli pek c¢ok kural bulunmaktadir. Bunun yaninda,
zihin haritas1 yaparken karsilasilabilecek farklt durumlar da bulunmaktadir. Bu
durumlar, dort baslik altinda toplanmistir ve =zihin haritas1 yapanlarin
karsilasabilecekleri istenmeyen, tehlikeli, yanlis ya da olumsuz durumlar olarak ifade
edilmektedir (Buzan ve Buzan, 2007: 110-114):

1. Gergekten zihin haritast olmayan zihin haritalart olusturmak: Zihin
haritalamaya yeni baslayan bireylerin, durumu yeni yeni algilamaya
basladiklar1 zaman diisecekleri hatalar sergiledikleri acemice yapilmis zihin
haritalar1 vardir. Bu haritalarda gorisler tekdiize ve gelisiglizel bir bicimde
siralanir. Buradaki en belirgin hata, biitiin goriislerin esit oranda onemli
oldugu ve ana konuya iliskin olarak ortaya atilan fikirler arasinda hig
baglant1 yokmus gibi bir yapiin ortaya konmasidir. Asagida bu durumu

aciklayan olumlu ve olumsuz 6rneklere yer verilmistir:
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Sekil 8. Zihin haritas1 yapiminda dallandirma
Kaynak: (Buzan ve Buzan, 2007: 112)

2. Daha fazla kelime kullanmanmin anlami kuvvetlendirecegini diigiinmek:
Zihin haritalama kurallar1 bireyin konuya iliskin olarak i¢sel ve dissal
durumlar1 gérmesini ve bunlar1 agik ve gercekei bir bicimde kagida dokmesi
gerektigini savunmaktadir. Bunun yaninda zihin haritast yapilirken durumu
ya da fikri ifade edecek ciimlecikler yerine anahtar kelimelerin kullanilmas1
gerekmektedir. Ciinkii anahtar kelimeler kullanildiginda, bu anahtar
kelimelerin pozitif ya da negatif yonleri de zihin haritas1 gecirilmeye

calisilacaktir. Ancak durumu ya da fikri ifade edecek climlecik yazildiginda,
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bu beynin o konuya iliskin diisiinmesi 6niinde engel olarak belirecektir. Bu

duruma iligkin olumlu ve olumsuz 6rnekler asagidaki sekilde sunulmustur:

COK MU T Al HAFT AQOI\\:U

——

Olumsuz 6rnek

Olumlu 6rnek
Sekil 9. Zihin haritas1 yapiminda anahtar kelime kullanimi

Kaynak: (Buzan ve Buzan, 2007: 112)

Dagwmik goriiniimlii zihin haritalart  olusturmamin  yanhs oldugunu
diigitnmek: Zihin haritas1 olustururken bireyin, kisa bir zaman dilimi varsa
ya da bir dersi takip ederken ayni zamanda da not almaya calisiyorsa,
olusturacagi zihin haritalarinin dagmik goriiniimlii olmast muhtemeldir. Bu
olusturulan zihin haritasinin kétii ya da ise yaramaz oldugu anlamina gelmez.
Cilinkii klasik anlamda alian notlar, bu dagiik goriiniimlii zihin haritalarina
gore daha kusursuz ve daha organize gibi goziikse de bu notlarin vurgudan
ve cagristmdan yoksun oldugu ve bir bakista kodunun c¢oziilmesinin

imkansiz oldugunu sdylemek miimkiindiir.

Olusturulan zihin haritasina karst olumsuz duygusal bir reaksiyon
gostermek: Zihin haritas1 olusturan kisi hemen sona ulasmak isteyebilir.
Ancak, oncelikle ilk adim atilmalidir. Eger kisi, yaptig1 zihin haritasinl
begenmez ve bu ¢abasina iliskin olarak hayal kiriklig1 yasarsa, bunun sadece
bir taslak oldugunu diisiinmeli ve olgunlasinca ortaya iyi bir {iriin ¢ikacagini

hayal etmelidir.
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2.3.4. Grupla zihin haritasi olusturma

Zihin haritalama bireysel yapilacagi gibi grupla da yapilabilmektedir (Michalko,
2001: 61; Kalayci, 2004: 71; Buzan, 2009a: 81). Grupla zihin haritalama zihin
haritalamanin bir bagska yoludur Michalko (2001: 61) grupla zihin haritas1 yapimin
katilimcilarin enerjilerini bir beyin firtinasi aktivitesinden sonra konuya iliskin zihin
haritas1 yapimina harcadiklari bir siire¢ olarak nitelendirmektedir. Kalayci (2004: 72) da
zihin haritalamanin beyin firtinasinin kagida gegirilmesi oldugunu belirterek zihin
haritasin1 bilingli ¢agrigimlarin ve yaratici diisiincelerin bir araya getirildigi bir arag

olarak tanimlamaktadir.

Grupla yapilan bir beyin firtinasi sirasinda, zihin haritas1 grubun fikir birligine
ulastig1; diistiniilenlerin kayit altina alindig1 ve ortak bir hafiza olarak addedilebilecegi
bir disavurum faaliyetidir. Bu slirecte bireyler enerjilerini “grup beyni” adi altinda
birlestirirler ve ortak disiiniirler (Buzan, 2007: 166). Zaten grupla zihin haritasi
olusturma calismalarinda dgrencilerin akademik basarilar1 kadar sosyal becerilerinin de

gelistigi vurgulanmaktadir (Goognough ve Woods, 2002: 3).

Grupla zihin haritas1 yapiminda Oncelikle her bir katiimcidan kendi
zihinlerinde konuya iligkin bir haritalama yapmalar1 daha sonrada birlikte hareket
ederek ortak bir zihin haritas1 ¢ikarmalari istenmektedir. Cizim grup tarafindan ortak
yapilacagi gibi, iyi bir grup elemam tarafindan; ancak renklere ve sekillere grupca
kararlar verilerek de yapilabilir. Grubun olusturacag: fikirler, ortak hareket edilerek
degerlendirilmeli ve zihin haritasina yansitilmalidir (Michalko, 2001: 61). Grup
caligmas1 mantigina dayali olarak yapilacak zihin haritasi ¢alismasinda ortak fikirlerin
ortaya ¢ikarilmasinin saglanacagi savunulmaktadir. Buzan (2009a: 81), grupla zihin
haritas1 yapilirken gruptaki herkesin haritaya bir sekilde katki saglayacagini ifade
ederken ortak bir sahiplenme duygusunun agia ¢ikacagint da eklemektedir. Bu

durumun ise fikirlerin kategorizasyonuna ve gelismesine imkan tanidig: belirtilmistir.

Tony Buzan grupla zihin haritasi olusturmada yedi ana basamagm oldugunu
ifade etmektedir (Buzan ve Buzan, 2007: 168-170):
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1. Konunun tanimlanmasi: Konu bashiginin net bir bigimde agiklanmasi ve
amacin da yalin bir bigimde ifade edilmesi gerekmektedir. Grup iiyelerine
tizerinde c¢alisacaklar1 ve tartistiklari konuya iliskin biitiin  bilgiler

sunulmalidir.

2. Bireysel beyin firtinasi: Grupta bulunan her bir Gye bireysel anlamda kendi
basina zihin haritasi yapacak kadar konu iizerinde diisiinmelidir. Zihin
haritas1 yapimindaki beyin firtinasi1 geleneksel anlamdaki bir kisinin yonettigi
ve bir kisinin de grubun fikirlerini not etti§i beyin firtinas1 tekniginden
belirgin bicimde farklilik gostermektir. Beyin firtinasinda {izerinde durulan

her kelime her kavram gruptaki bireyleri ayni yone dogru siiriiklemektedir.

3. Kiiciik grup tartismasi: Zihin haritas1 yapacak grup kendi i¢inde daha kiigiik
gruplara bolliniir. Boliinen bu kiiciik gruplar konuya iligkin fikirlerini gruptaki
arkadaslariyla paylasirlar. Bu  silireg¢  gruptakilerin = konuya iligkin
paylasimlarin1 saglayarak duruma iliskin pozitif ve kabullenilebilir bir tutum
olusmasini saglamasi a¢isindan olduk¢a faydalidir. Bahsedilen fikirlerin diger
grup lyeleri tarafindan kabullenilmesi ve desteklenmesi de yine bu siireg
acisindan onemli bir kazanimdir. Bu sayede bireylerin zihinleri ¢agrisim
zinciri olusturmak icin cesaretlendirilmis olmaktadir. Oyleki gereksiz, aptalca
ya da zayif sayilabilecek fikirlerin bile zihin diinyasindaki bu ¢agrisim zinciri
igerisinde derin bir algilayisla anlamlandirilabilecegi ve ise yarar hale

getirilebilecegi diisiiniilebilir.

4. Ilk ¢oklu zihin haritasinin yapimi: Kiigiik grup tartismasimim bitirilmesiyle
grup ilk c¢oklu zihin haritasinin yapimina gegebilir. Bu asamada gerekli olan
bliyiik bir parca kagittir. Yapim asamasinda biitlin grup birlikte ¢alisabilecegi
gibi, ortak bir kararla gruptan belirlenecek bir kisi tarafindan da
gerceklestirilebilir. Renkler ve kullanilacak kodlamalar fikirlerin netliginin
saglanmasi agisindan ortak grup karariyla belirlenmelidir. Temel diizenleyici
fikirler zihin haritasinin ana dallarim1 olusturmalidir ve kullanilan fikirlerin
hepsi anonim olmalidir. Ortak kabul goérmiis fikirlerin kullanilmasina 6zen

gosterilmelidir.
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5. Kulugka donemi: Bu boliimde hazirlanan zihin haritasinin adeta gomiilmesi
ve saklanmasi s6z konusudur. Bu siirece bir nevi demlenme sireci de demek
mimkunddr. Bu yénuyle de grupla zihin haritalama stirecinin yine geleneksel
anlamdaki beyin firtinasi siirecinden belirgin bigimde ayrildig1 goriilmektedir.
Ciinkii bu uygulamada bir sonuca ulasincaya dek yiiriitiilen sozel ve analitik
bir aktiviteye dayanan bir silire¢ bulunmaktadir. Bu yaklagim beynin sadece
belirli bir boliim yeteneklerini kullanmasini saglarken beynin diger farkli ve
dogal diisiinme bi¢imlerinin harekete ge¢mesinin Onilinde engel teskil
etmektedir. Beynin farkli diisiinebilme yeteneklerinin tam olarak
soyutlandigin1 soylemek elbette ki dogru olmaz ancak sinerji olusturacak
bicimde birbiriyle iligkili diisiinebilme yeteneginin eksildigini sdylemek

mUmkandr.

6. Ikinci yeniden olusturma ve diizenleme: Kulucka evresinin ardindan grup 2.,
3. ve 4. asamalar tekrarlamalidir. Dolayisiyla zihin haritasinin yeniden insast

ve gozden gecirilmesi gerceklestirilmis olur.

7. Analiz ve karar verme: Bu basamakta grubun, kritik kararlari gozden

gecirmesi, amaglar1 ve planlari kontrol etmesi gerekmektedir.

Grupla zihin haritas1 uygulamasinin bir ¢esidi, ¢iftli zihin haritalamadir. Ciftli
zihin haritalama, iki kisinin birlikte ortaya bir proje ¢ikaracaklari zaman yaraticiliklarini
kullanabilecekleri bir teknik olarak ifade edilebilir. Bu stregte de Oncelikle konu
tanimlanir, gruptakiler 6nce ayrilip kendi bireysel zihin haritalarim1 yaparlar, daha sonra
tekrar birleserek tartisir ve fikir aligverisi yaparlar. Daha sonra ilk birlesik zihin
haritalarini yaratirlar; yeni fikirlerini entegre ederler, birlesik zihin haritalarini duizenler
ve yeniden olustururlar. Son olarak mevcut durumu analiz eder ve kararlarim verirler
(Buzan ve Buzan, 2007: 170). Grupla zihin haritas1 yapmanin, daha ¢ok yaraticiliklar
birlestirmek, hatirlamayr kombine bicimde saglamak, grupla problem ¢ozmek ve
durumu analiz etmek, grupla karar vermek, grupla proje yonetmek, grupla egitim ve
Ogretim gibi alanlarda kullanilabilecegi ifade edilmektedir (Buzan ve Buzan, 2007:

170).
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Grupla zihin haritas1 yapmanin faydalar1 sdyle siralanmaktadir (Buzan ve Buzan,

2007: 170-171):

Bu teknikle 6grenmek ve diisiinmek, insan beyni agisindan daha dogal ve

daha keyiflidir.

Grupla zihin haritalama siirecinde hem bireye hem de gruba esit ve ahenkli
bir vurgu vardir. Bireylerin enerjilerini ve sahip olduklart mental evreni,
icinde bulunduklar1 gruba katki saglamak amaciyla kullandiklar1 ifade

edilebilir.

Yapilan bireysel katkilar, grubun giiciinii artirmaktadir ve bu durum,

bireylerin duruma iliskin katki saglama isteklerini kuvvetlendirmektedir.

Bu teknikle klasik beyin firtinasina gore daha fazla yaratict ve kullanish fikir

uretilmesi olasidir.

Zihin haritalama siireci otomatik olarak grup igerisinde bir konsensus ortami
olusturur; bu sayede takim ruhu olusur ve gruptaki herkes grubun ortak

amaglarina odaklanir ve o dogrultuda hareket eder.

Her diislince gruptaki herkesin kabuliinden gecer; bu nedenle yapilan isi

sahiplenme duygusu olusur.

Gruba ait zihin haritas1 grubun ortak hafizasini yansitir. Ayn1 zamanda bu,
toplantinin ya da yapilan zihin haritalama oturumunun ardindan, herkesin

ortak seyleri algiladiginin ve anladiginin garantisi olarak goriilebilir.

Grupla zihin haritalama kisilerin bireysel gelisimi agisindan da 6nemli bir
tekniktir. Cunki bu teknik, kisilerin konuya iliskin fikirlerini test ederken

basvuracaklari ve fikirlerini karsilastirabilecekleri bir kaynaktir.
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2.3.5. Zihin haritasinin kullanim alanlar1 ve yararlari

Tarihsel bir bakis acisiyla degerlendirildiginde, s6zel anlatimla birlikte 6zellikle
cizimlerin, semalarin ve grafiklerin bilgi aktarma amacli kullanimi, Roénesans
donemindeki yaraticiligin en Onemli sebepleri arasinda gosterilmektedir. Ornegin
Galileo, Leonardo, Picasso, Darwin, Einstein gibi Onemli isimlerin alanlarinda
yaptiklar1 caligmalar1 aym1 zamanda c¢izimleri, semalar1 ve haritalar1 kullanarak
zenginlestirdikleri ve kolaylastirdiklar1 ifade edilmektedir (Kalayci, 2004: 68).
Ogrenmede kullamlan gérsel araglar, anlam aglari, kavram aglari, venn diyagramlari,
akis haritalari, kavram haritalar1 ve benzeri pek ¢ok grafik gosterimi i¢ine almaktadir.
Bu gorsellerin, ozellikle var olan duruma iliskin sebep-sonug iliskilerini ortaya
koymalar1, goriisler arasindaki benzer ve farkli yonleri karsilagtirmadaki faydalari,
olaylar arasindaki kronolojik siralamanin yapilmasi, terimlerin gruplandirilmasi,
problemlere ve sorulara cevaplar aranmasi gibi 6nemli katkilarinin bulundugu ifade
edilmektedir. Buna bagli olarak adi gecen gorsellerin gerek 6gretim yapilirken gerekse

ogrenmeyi kolaylastirma adma o©nemli katkilarinin oldugu vurgulanmaktadir

(Goognough ve Woods, 2002: 3).

Neden-sonug iligkilerini belirten mantik aglar1 olarak tanmimlanan grafikler,
tablolar, semalar ve haritalar farkli olay, durum ve kavramlar arasindaki baglar1 ortaya
cikarmaktadir. Bu mantik aglarina, egitim slrecinde yogun bigcimde yer verilmesinin
egitimin niteligini etkileyecegi disilmektedir (Kalayci, 2004: 69). Gorsel araglar,
kavram haritalari, matriks diyagramlar, kemik kil¢ig1 diyagramlari, pasta grafikler,
zaman ¢izelgesi gibi farkli pek c¢ok grafik sunumlari icine almaktadir. Anlamh
O0grenmeyi aciklayan Ausubel bunlar1 6n organize ediciler (advanced organisers) olarak
yani bireyin Ogrenmesini kolaylastiran ve gelisimini saglayan unsurlar olarak
tanimlamaktadir (Polson, 2004: 2). Onceleri bilginin hatirlanmasinda faydalanilan
(Kokotovich, 2008: 55), hafizay1r kuvvetlendiren, problem c¢6zmeyi kolaylastiran,
yaraticiligr gelistiren, diisiinceyi organize eden ve kavram gelisimini saglayan bir not
alma teknigi olarak gelistirilen (Polson, 2004: 1) zihin haritalama, daha sonralar1 not
alma teknigi olmanin disinda pek c¢ok farkli bicimde de kullanilmistir (Brinkmann,

2005).
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Zihin haritasinin, kullanim alanlarina iligkin olarak, pek c¢ok farkli goriisiin
oldugu bilinmektedir. Bu goriisler zihin haritasinin hem bir 6grenme aract hem bir
Ogretim aract oldugunu vurgularken ayni zamanda da gerek akademik ortamlarda
gerekse is ortamlarinda kullanilabilen bir sunum aracit olduguna iliskin goriislerin
oldugu da dikkat ¢gekmektedir. Buzan (2009a: 74), zihin haritasinin 6gretim araci olma
yoniine vurgu yaparken egitim alaninda ders planlama, karisik kavramlari daha basit
yolla agiklama, diizeltmeleri verimli kilma ve kitap Ozeti ¢ikarma gibi faaliyetlerde
kullanilabilecegine isaret etmektedir. Buna karsin Goodnough ve Woods (2002: 10)
zihin haritasinin hem bir &gretim aract hem bir 6grenme araci hem de gorsel bir
O0grenme aract olarak tanimlanabilecegini belirtmislerdir. Buradan hareketle, zihin
haritasinin, kullanim bi¢imine gore, farkli alanlara hizmet ettigini ifade etmek

mamkandur.

Zihin haritasi, gorsel bir 6grenme araci olarak ifade edilmenin yaninda, esnek bir
O0grenme araci olarak da bilinmektedir (Polson, 2004: 24). Zihin haritasinin esnek bir
O0grenme araci olarak tanimlanmasinin nedeni, fikirlerin esnek bir bigimde ortaya
konmasindan kaynaklanabilir. Ciinkii zihin haritasi, olusturulmasi asamasinda degisime
son derece aciktir. Kisi, fikrini diledigi bigimde 6zgiirce ortaya koyabilmede serbesttir.
Brinkmann (2001: 12), zihin haritalarinin sinirhi yapilar olmadigina vurgu yaparak;
olusturulma asamasinda iiretilen her yeni fikrin Onceden {iretilmis fikirlerle
baglantisinin kurulabilecegini ve haritaya yerlestirilebilecegini belirtmektedir. Kalayci
da (2004: 72) benzer bigimde konuya iliskin biitiin ¢agrisimlarin, haritaya dahil
edilebilecegini ve merkeze yazilan konuya gore biitiin yonlere agilim yapilabilecegini
ifade etmektedir. Bu durum, olusturulan zihin haritasinda, biitiin ydnlere aglarin
kurulmasina ve konuya iliskin fikirlerin gelismesine katkida bulunacaktir. Buna paralel
olarak, Lau (1998: 12) da zihin haritasinin, yaratici fikirlerin daha esnek bir bi¢imde
ifade edilmesini saglayan, bir beyin firtinasi oldugunu savunmaktadir. O halde tzerinde
durulmasi gereken bir diger Onemli nokta, zihin haritasinin beyin firtinasiyla
benzerligidir. Beyin firtinasinda, fikirlerin s6zel olarak ifade edilmesi, zihin haritasinda
ise fikirlerin gorsel bir bicimde ifade edilmesi séz konusudur. Buzan (2009: 12-13)
zihin haritasinin kullanim alanlarina iliskin bilgi verirken 6zellikle is diinyasinda zihin

haritasinin beyin firtinasi bigiminde kullanilabilecegini vurgulamistir. Beyin firtinasinin
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kagida gegirilmis hali olarak ifade edilen zihin haritasi, bilingli ¢agrisimlarin ve yaratici

diistincelerin bir araya getirildigi bir ara¢ olarak tanimlanmaktadir (Kalayci, 2004: 72).

Zihin haritasinin 6grenme araci ya da bir 6gretim araci olarak tanimlanmasinin
yaninda teknik olarak tanimlandigi da goriilmistiir. Kokotovich (2008: 55), zihin
haritasinin 6zellikle bilgilerin hatirlanmasi noktasinda faydalanilabilecek bir teknik
oldugunu; Evrekli, Aydin ve Balim (2006), temel bir diisiince ve bu diisiinceye baglh
fikirleri ayrintilandirarak iliskiler kurmaya yaradigini belirtmektedir. Wickramasinghe,
Widanapathirana, Kuruppu, Liyanege ve Karunathilake (2007: 30) ise zihin haritasinin,
bireylerin zor kavramlari anlamalarin1 kolaylastiracak bigimde kendi kendine 6grenme
teknigi olarak kullanilabilecegini belirtmislerdir. Yine Ellozy ve Mostafa (2007: 1) zihin
haritalamanin bir not alma teknigi oldugu gibi bireyin diisiindiiklerini ve zihninde var

olanlar1 gorsellestirebildigi grafiksel bir teknik olduguna vurgu yapmislardir.

da grafiksel bir teknik olarak algilanmaktadir. Her ne sekilde adlandirilirsa adlandirilsin,
yapilan biitiin ag¢iklamalarin, zihin haritasinin bireyin 6grenmesini kolaylastiran
ozelligine vurgu yaptigini gérmek miimkiindiir. Bu yoniiyle de pek ¢ok farkli kullanim
alan1 olacagi disiniilmelidir. Buzan (2008: 137), zihin haritasinin diisiincenin,
animsamanin, planlamanin ve yaraticiligin gerektigi hemen her aktivitede kullanima
uygun oldugunu ifade etmektedir. Bireylerin metaforik diisiinmesine de katki saglayan
zihin haritast (Mento, Martinelli ve Jones, 1999), gerek akademik anlamda gerekse is

diinyasinda kendisine kullanim alan1 bulmaktadir (Polson, 2004: 2).

Zihin haritas1 is hayatinda beyin firtinasi yapma, zaman yOnetimi, proje
gelistirme, ekip kurma, sunum yapma; bireylerin ézel hayatlarinda 6ncelikleri saptama,
projeleri ve giinliik isleri planlama; bireylerin toplumsal hayatlarinda 6zel ginleri takip
etme, insanlart ve mekanlar1 hatirlama, tatilleri ve toplumsal olaylar1 planlama ve
iletisim kurmada; okullarda ise okuma, gozden gecirme, not alma, yaratici fikirler
gelistirme, proje yonetimi ve ders anlatma alanlarinda kullanilabilmektedir (Buzan:
2009a: 12-13 ). Zihin haritalarinin kullanim alanlarini1 6zetleyen bir zihin haritasi 6rnegi

asagida goriilmektedir (Buzan, 2008):
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Sekil 10. Zihin haritalarimin kullamim alanlarina iliskin zihin haritasi 6rnegi
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Ozellikle hizli not alma teknigi olarak algilanan zihin haritasinin, is hayatindaki
kullanimina vurgu yapan Giiler (2008), hedef olusturma, toplanti hazirligi, sunum
hazirligi, raporlama, birlestirme gibi farkli kullanom alanlarinin  bulundugunu
belirtmistir. Baktir (2009: 39) ise biitiin bunlar1 6zetleyerek diisiinmenin oldugu ve
diistincelerin anlatilmak istendigi her yer yerde zihin haritasinin kullanilabilecegine
vurgu yapmistir. Zihin haritasinin biitiin kullanim alanlar1 6nemsenmekle birlikte bu
calismada 6zellikle okuldaki kullanim alanina iliskin vurgu yapilacaktir. Kalayc1 (2004:
70), iki boyutlu gorsel 6grenme araglarinin, 6grenme stratejilerinin anlamlandirma ve
orgiitleme asamalar1 ile iliskili oldugunu soyleyerek Ogrencilerin bu gorsellerden
faydalanmalarinin saglanmasinin gerekli oldugunu vurgulamistir. Polson (2004: 2) ise
okul ortaminda 6gretmen ve 6grencilerin farkli amaclar1 gerceklestirmek icin pek ¢ok
gorsel olusumdan faydalandiklarinin yadsinamaz oldugunu ifade etmistir. Genel bir
bakis agisiyla, grafikler, tablolar, semalar ve haritalar farkli olay, durum ve kavramlar
arasindaki neden-sonug iligkilerini belirten mantik aglarmin egitim siirecinde
kullanilmasi, egitimin niteligine etki edecektir (Kalayci, 2004: 69). Bu paralelde bir
mantik ag1 olarak diisliniilebilecek zihin haritalarmin 6zellikle okullar ve her tiirlii

egitim-0gretim kurumlari i¢in kullanigh araglar oldugu sdylenebilir (Buzan, 2009a: 14).

Ogrenme ortamlarinda zihin haritalari, duruma gore 6grenciye konuya iliskin
ipucu verme amaciyla kullanilabilecegi gibi dersin dikkati ¢gekme ve gegis bolimlerinde
de kullanilabilir; bu yoniiyle 6grenme siirecinde faydalanilacak bir aractir (Kalayci,
2004: 69). Brinkmann (2003b: 96), zihin haritasinin 6zellikle 68renenlerin basarisi
acisindan etkili bir 6grenme araci olabilecegini belirtirken, bu yonulyle dersi sevdirme
ve derse giriste sihirli bir gli¢ olacagin1 vurgulamaktadir. Bunun yaninda zihin haritasi
biligsel yapinin gorsellestirilmesinde ¢ok rahat bicimde kullanilabilecegi gibi yapilacak
egitimin oncesinde ve sonrasinda yaptirilacak 6n ve son zihin haritalariyla bireylerin
konuya iliskin olarak ne Ogrenip ne Ogrenmedikleri ya da zihinlerindeki yanlis
baglantilar da ortaya ¢ikarilabilir (Hemmerich vd., 1994; Akt. Brinkmann, 2001: 12).
Ayrica zihin haritas1 hazirlanirken, ilgili konuya iligkin yeterli bilgiye sahip olunup
olunmadig1 ve kisinin bildikleri arasindaki baglantilari kurup kuramadigi da goriilebilir
(Unver, 2005: 142). Bu yoniiyle zihin haritasmnin bireyin bildiklerini, dgrendiklerini ya
da 6grenemediklerini, eksik ve hatali kazanimlarini yansittigini diisiinmek yanlis olmaz.

Yukaridaki diisiincelere paralel olarak, Brinkmann (2005) da zihin haritasinin siniflarda
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kullanilmasinin, pek ¢ok getirisi oldugunu belirtmektedir. Bu olumlu durumlar asagida

maddeler halinde siralanmaktadir:

e Zihin haritalarinin olusturulmasi asamasinda kullanilan renkler ve semboller,
bilginin organize olmasina yardimci olur. Bu durum, zihin haritalarinin

yapisinin, bilginin hiyerarsik yapisina uygunluguyla agiklanabilir.

e Zihin haritalar1, 6grencilerin bilissel durumlarim gorsel hale getirir. Ogrenci
tarafindan ¢izilen bir zihin haritasi, 6grencinin konuya iliskin sahip oldugu
bilgiyi ortaya koyarken hem 6grencinin hem de 6gretmenin bu duruma iliskin
fikir sahibi olmasini saglamaktadir. Bu sayede Ogrenci, kendi bilgi
organizasyonuna iligkin fikir sahibi oldugu gibi ayni zamanda 6gretmen de
Ogrencinin zihninde yanlig ya da eksik 6grenmelerin olup olmadigini gérme ve

bunlar1 diizeltme sansina sahip olmaktadir.

e Bir zihin haritasi, hafizayr desteklemek amaciyla kullanilabilir. Zihin
haritalarinin  sahip oldugu giiclii gorsel yap1 sayesinde, Ogrenenlerin
ogrendiklerini hatirlamalar1 ve geri ¢agirmalart son derece hizli gergeklesebilir.

Buna ek olarak 6grenilenlerin kalicilig1 da daha uzun siireli olabilir.

e Zihin haritalar1, konuya iliskin tekrar ve zetleme imkam sunmaktadir. Ozellikle
Ogretilecek birimin ya da konunun bitiminde olusturulacak bir zihin haritasi

hatirlanabilirligi yiiksek bir 6zetleme teknigi olarak hizmet verecektir.

e Bir zihin haritasi, birden fazla Ogrencinin konuya iliskin fikirlerini
Ozetlemelerini saglayabilir. Smif ortaminda olusturulacak bir zihin haritasi,
sinifa ortak bir gérev gibi sunulabilir. Ogretmen dgrencilerin tamamini, zihin
haritasin1 olusturma gorevine katabilir. Yapilacak her asama 6grencilerin ortak

goriigleri alinarak gerceklestirilebilir.
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e Zihin haritalari, 68renenlere sunulan yeni bilgiyi anlamli baglantilar kurarak eski
Ogrenilenlerle birlestirme sansi sunar. Yeni bilgiler, daha 6nce 6grenilmis
konularla harmanlanarak onceden olusturulmus bir zihin haritasina
yerlestirilebilir. Bu sayede 6grenenlerin konular arasindaki baglantiy1 gérmeleri
saglanir. Ancak bu durum, zihin haritasinin olusturuldugu kagitta yer kalmamasi

nedeniyle sadece birkag yeni bilgi icin tekrarlanabilir.

e Zihin haritalari, yeni kavramlarin Ogrencilere tanigtirilmasi amaciyla
kullanilabilir. Bir derse iligkin yeni kavramlar 6grencilerin gorecegi bigimde
yazilir, konu ilerledikce, Ogretmen bu yeni kavramlarin daha Onceden
olusturulmus bir zihin haritasindaki yerlerini gosterebilir. Bdylece zihin
haritalar1 6grencilerin bilmedikleri kavramlardan bildikleri kavramlara dogru var

olan baglantilar1 gérme sansina sahip olmalarini saglar.

Okul ortami a¢isindan diisiliniildiigiinde, zihin haritalama hem 6grenirken hem de
ogretirken birtakim faydalar saglamaktadir. Is birligi iginde yapilabilecek zihin haritas
etkinligi, 6grencinin daha a¢ik ve katilimci olmaya istekli olacagi bir siire¢ héline
dontigebilir. Bununla birlikte derslerin hem 6gretmen hem de 6grenci i¢in kendiliginden
eglenceli bir deneyim siirecine doniisebilecegi bilinmelidir. Zihin haritasina iliskin bir
diger onemli fayda teknigin esnekliginden kaynaklanmaktadir. Bagka bir ifadeyle zihin
haritalama, Ogretmene, uygulamalari Ogrencilerinin yas gruplarina ve programin
Ozelliklerine gore kolayca uyarlama ve diizenleme imkani vermektedir. Dogrusal
metinlere gore bilgileri sadece siralamak degil ayn1 zamanda onlar arasindaki iliskiyi de
gozler oOnine sermek ve bdylece kavramayr ve O&grenilenlerin hatirlanmasini
kolaylastirmak da zihin haritasinin diger énemli faydalar1 arasindadir (Buzan, 2009a:
77). Zihin haritalari, i¢lerinde barindirdiklar1 simge, sekil ve bu sekil ve simgelerin
icinde yer alan renklerle son derece gorsel 6zellik tasimaktadirlar. Ana bir kavramin
kelimenin ya da fikrin dallara ve bunlarla ilintili alt dallara ayrilmasiyla olusturulan
(Ellozy ve Mostafa, 2007:1) zihin haritasinin gerek 6grenmeyi gerekse hatirlamay1
kolaylastirdig1 ifade edilmektedir. Ozellikle kullanilan anahtar kelimeler, bu durumu

guclendirmektedir (Lau, 1998: 12).
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Daha once de belirtildigi gibi beynin her iki bdlmesini harekete gecirmesi
bakimindan da 6nemli olan zihin haritalari, klasik not tutma anlayisini degistirmistir.
Beynin sol bolimii 6zellikle mantik, kelimeler ve sayilar tizerine yogunlasirken sag
beyin renk, sekil ve imgeler {izerine yogunlagmaktadir. Bu yoniiyle zihin haritas1 sahip
oldugu ozellikler bakimindan hem sag hem de sol boliimiin birlikte kullanilmasini
saglamaktadir (Lau, 1998: 12). Steyn ve Boer (1998) de bu duruma vurgu yaparak,
zihin haritalarma iliskin en énemli ve one ¢ikmasi gereken durumun zihin haritalarinin
olusturulmasinda beynin her iki boliimiiniin de kullanilmasi oldugunu belirtmislerdir.

Buna bagli olarak zihin haritalarinin hatirlamayi kolaylastirdig: diisiiniilmektedir.

2.3.6. Ogrenme kuram ve yaklasimlar1 perspektifinden zihin haritasi teknigi

Grafikler, tablolar, semalar ve haritalar farkli olay, durum ve kavramlar
arasindaki neden-sonug iliskilerini belirten mantik aglaridir. Bu mantik aglari, egitim
sirecinde kullanilmaktadir. Bireylerin 6grendikleri, uzun siireli bellekte bir kavram agi
seklinde organize edilip depolandiginda ve farkli ifade bicimleri kullanilarak
iliskilendirildiginde daha etkili bir sekilde depolanmaktadir. Bagka bir ifade ile
depolanan bilgiler, gorsel desteklerle daha ¢abuk hatirlanmakta ve kisa siireli bellege
getirilebilmektedir (Kalayci, 2004: 69-70). Bu goriise paralel olarak, bir mantik agi
olarak tanimlanabilecek zihin haritasinin farkli 6grenme yaklasim ve kuramlarinda
kendisine yer bulmasi ve Ogrenme-Ogretme araci, yontemi ya da teknigi olma
Ozelligiyle arastirmalara konu olmasi elbette ki beklenen bir durumdur. Polson (2004:
3), zihin haritasinin etkili 6grenme-6gretme stratejilerine iliskin aragtirmalarin iginde
yeterince yer bulamadigini vurgulayarak bu teknigin, diigiinmeyi Ogretme,
yapilandirmacilik, gorsel diisiinme (visible thinking), yaratict diisiinme, ¢oklu zeka ve
bilisotesi gibi pek cok egitim goriisii ve teorisiyle yakindan ilgili oldugunu ifade
etmektedir.

2.3.6.1. Anlamh 6grenme
Zihin haritasinin  yapimi  ve igerigi disiinildiiginde, ilk akla gelen

yaklasimlardan biri anlamli 6grenmedir. Ausubel’in ortaya attigi anlamli 6grenme,

ezberleyerek Ogrenmenin karsisinda duran bir 6grenme olarak ifade edilmektedir.
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Bireyler, anlamli 6grenmeyi gerceklestirebilmek igin yeni Ogrendikleri bilgiyi hali
hazirda Ogrendikleri bilgi, kavram ve Onermeler ile iliskilendirebilmelidir. Ezber
ogrenmede, birey herhangi bir bilgi birimini kelimesi kelimesine ezberleyebilir ancak
zihninde var olan bilginin gergekte ne oldugu ve ne ise yaradigini bilemeyebilir (Novak
ve Gowin, 1998: 7). Bu nedenledir ki Ausubel, yeni bilgilerin biligsel yapidaki var olan
bilgiyle birlesiminin anlam kazandig taktirde 6grenmenin gerceklesecegini kabul eder
(Selguk, 2005: 203). Yani anlamli 6grenme yaklasimina goére bilginin, birey tarafindan
anlamlandirilmas1 gerekmektedir. Bilginin kalic1 ve baska alanlara aktarilmasinin
miimkiin olmasi i¢in yeni bilgilerle 6n bilgilerin biitiinlesebilmesi, iligkilendirilebilmesi

gerekli gorillmektedir (Kara ve Ozgiin-Koca, 2004: 7).

Carlile ve Jordan (2005: 50) anlamli 6grenmede 6n Orgiitleyicilerin (6n organize
ediciler) 6nemine vurgu yapmaktadirlar. Bilindigi gibi bilissel yaklasim 6grenmede
bilginin kazanilmasi ve drgiitlenmesine yogunlasmaktadir. Ogrenme siireci girdi-¢ikt:
seklinde modellenirken bilginin kodlanmasi siirecinde ise uzun ve kisa siireli bellek
kavramlarinin 6nemine vurgu yapilir. Farkli yaklagimlarda bilginin kodlanmasina iliskin
farkli goriiglerin yer aldigi bilinmektedir. Ausubel’in anlamli 6grenmesinde ise On
orgutleyicilerden  (advance organizers) bahsedilmektedir. On  orgiitleyiciler,
Ogrenilenlerin uzun siireli bellege aktarilmasi i¢in 6grenenlerin 6grendiklerini kolayca
kodlamalarini ve uzun siireli bellege transfer edilmesini saglayan yardimci unsurlardir
(Carlile ve Jordan, 2005: 50). Teorik olarak 6n orgiitleyiciler, bireylerin kavrayisini ve
hatirlamasini kolaylastiran ve 6grenmelerini uygun semalara yerlestirmelerini saglayan
kiiglik organize olmus birimlerdir (Schwartz, Ellsworth, Graham ve Knight, 1998: 72).
Novak (1980), on orgiitleyicilerin 6grenme ortaminda dgretmenlerin, 6grencilerin ne
bildikleriyle ne dgrenmeleri gerektigi arasinda kurduklari biligsel bir koprii oldugunu
ifade etmektedir. Buna gore 6n organize ediciler 6grenene yeni fikirler ve bilgi saglayan
ve onlart anlamli bir bicimde var olan bilissel yapilarla birlestirmeyi kolaylastiran
unsurlardir (Shihusa ve Keraro, 2009: 414). Bu yoniiyle zihin haritalarini, etkili bir not
alma tekni8i olarak ifade etmenin yaninda herhangi bir konuya iliskin biitiin
kavramlarin kodlandig1 ve 6grenenin konuya iliskin kavram ya da dgeleri hatirlamasini
kolaylastirict bir teknik olarak ifade etmek (Carlile ve Jordan, 2005: 50); yani bir 6n
orgiitleyici olarak diistinmek de miimkiindiir. Novak (1980), analoji, metafor, kavram

haritas1 gibi modellerin 6n oOrgiitleyiciler olarak kabul edilebilecegini belirterek biitiinsel
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gorsel grafiksel sunumlarin konuya iligkin bir c¢er¢eve olusturabileceklerinden
bahsetmistir (Shihusa ve Keraro, 2009: 414). Benzer bi¢imde zihin haritasi da
Ogrenenlerin bilgiler arasinda baglanti ve iliski kurmalarmi saglayan; anlaml
ogrenmelerine katkida bulunan gorsel bir teknik olarak kabul edilmektedir (Evrekli vd.,
2006; Balim, Aydin, Tiirkoguz, Evrekli, inel, 2009).

2.3.6.2. Coklu zeka kuram

Zihin haritalamanin egitimdeki pek ¢ok teori ve yaklasimla baglantisinin
kurulabilecegi ifade edilmektedir. Bunlar igerisinde ilk akla gelenlerden biri de ¢oklu
zekd kuramidir. Coklu zek& kurami, ogretmenlerin kullandiklari dgretim stratejilerini
ogrencilerinin zekd tiirlerini dikkate alarak gézden gegirmelerini sagladigi gibi, zihin
haritalar1 da &zellikle gorsel-uzamsal zeka alani agisindan Onem teskil etmektedir.
Gunkd  zihin  haritalama Ogrencilerin  ne Ogrendiklerini en rahat bigimde
gosterebilecekleri bir yol olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Goognough ve Woods, 2002:
3). Gardner, gorsel-uzamsal zekd alanini mental betimleme Kkapasitesi olarak
tanimlamaktadir. Yani dis diinyanin mantiksal olarak ¢6ziimlenmesi, betimlenmesi ve bu
konuda ustalagsmak gorsel uzamsal zekanin a¢ilimidir (Gardner, 2005: 8). Bu zek& alani
bireyin ¢evreyi objektif bicimde gozlemlemesi ve edindigi fikirleri grafiksel olarak
sergilemesi yeterligini igermektedir (Saban, 2004: 9). Botelho (2003: 145), zihin
haritasinin siiflarda kullaniminmi tavsiye ederken, 6zellikle gorsel uzamsal 6grenciler
icin diger grafiksel ve gorsel yontemler gibi zihin haritasinin da etkili 6grenmeyi
saglayacagini belirtmektedir. Saban (2004: 116-120) da gorsel uzamsal zeka alani igin
uygun stratejileri grafiksel semboller, metaforlar, renklendirme, zihinde canlandirma ve
zihin haritas1 olarak siralarken; zihin haritalarinin bir konuya iliskin kavramlar
arasindaki etkilesimi kus bakis1 gozler 6niine serdigini ve bir konu, olgu ya da probleme
iliskin durumun, birey tarafindan gelistirilen zihinsel goriintiisiinii ortaya koydugunu
belirtmektedir. Coklu zeka alanlarma iliskin 6gretim stratejilerinin yazma becerilerine
uyarlanmig bi¢imlerinden biri de zihin haritasidir. Zihin haritas1 gorsel uzamsal zeka
alan1 i¢in uygun goriilmektedir. Bu noktada zihin haritas1 6zellikle konuya iligskin
fikirlerin listelenmesinde, iliskilendirilmesinde ve ac¢ik bir bigimde goriilmesinde

etkilidir (Eng ve Mustapha, 2010: 57).
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2.3.6.3. Yapilandirmacihik

Zihin haritastyla baglantis1 kurulan bir diger yaklagim yapilandirmaciliktir
(Goognough ve Woods, 2002: 3; Zhao, 2003: 79; Polson, 2004: 10). Yapilandirmacilik
O0grenmeyi Ogrenenin g¢evreyle, fiziksel ve sosyal diinyayla etkilesimi sonucu ortaya
¢ikan yorulayict ve dogrusal olmayan bir insa siireci olarak yorumlar (Fosnot ve Perry,
2007: 38). Yapilandirmacilikta bireyin kendi anlamlarini olusturmasi, dis diinyay1 sahip
oldugu anlamlara ve bilgilere gore algilamasi ve bilgiyi igsellestirirken ne bildiginin,
neye inandigmin ve irettigi fikirlerin ve deneyimlerinin 6nemli oldugu ifade
edilmektedir. Kisaca yapilandirmacilik, deneyimler sayesinde bilir hale geldiklerimizin
tam olarak 6grenilmesi olarak ifade edilmektedir. Yani yeni Ggrenilenler kisinin
zihninde o bilgi birimiyle alakali semaya entegre edilebilirse konuya iliskin 6grenmenin
algilamanin gergeklestigi ifade edilmektedir. Iste zihin haritalar1 yeni ve eski bilgiler
arasindaki bu baglantinin kurulmas: noktasinda gerek Ogrenene gerekse Ogretmene
yardimc1 olmaktadir. Bireyler s6z konusu 6grenme birimine iliskin edindikleri farkli
deneyimlerini zihin haritalarina yansitacaklardir ve bu durum, bireylerin anlam

diinyalarinin gorsel bicimde sunulmasini saglayacaktir (Polson, 2004: 10-11).

Yapilandirmacilikta bireyin bilgiyi yapilandirmasinin, olaylarla ve nesnelerle
kuracag iletisim ve etkilesim sonucu gerceklesecegi bilinmektedir. Bagka bir deyisle
bireyin bilgiyi olusturmasi, anlamlandirmasi ve dis diinyay1 tanimlayabilmesi, bildikleri
ve inandiklar1 ile var olan fikirleri ve tecriibelerinin yliz yiize getirilmesiyle ve
dogrulanmasiyla olusmaktadir. Buna paralel olarak, zihin haritalamanin kisi ya da
grubun sahip oldugu ilk bilgiyi kesfetmesini saglarken; sahip olduklarimi yeni
ogrenmelerle karsilastirma firsati sagladigini ve yeni fikirlerin olusmasi ve
i¢csellesmesinin saglanmasi agisindan da biiylikk 6nem arz ettigi sdylenebilir. Zihin
haritalar1, 6grencilerin diisiinme bi¢imlerinin gorsel kaydini saglayan ve fikirlerdeki
gelisimi gorsel olarak gdzler oniine seren dnemli kaynaklardir. Bu nedenle egitimcilerin
yapilandirmaciliga uygun olarak zihin haritalarindan 6grenme ortamlarinda
faydalanmalarn tavsiye edilmektedir (Goognough ve Woods, 2002: 3). Yapilandirmaci
Ogretim modeli O6grenci aktiflifine dayanmaktadir ancak Zhao’nun (2003: 78) da
belirttigi gibi yapilandirmacilik sadece aktif ve isbirlikli 6grenmeyi desteklemekle

kalmaylp ayni zamanda hem Ogrenene hem de Ogretene kesfetme ve bilgiyi
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yapilandirma firsat1 sunmaktadir. Bu nedenle bireyler, yeni bilgiyi 6grenirken gecmis
deneyimlerini de gozden gegirme imkanmi yakalarlar. Ogrenciler gercek yasam
problemleriyle, grup calismalar1 yaparak ve farkli deneyimler kazanarak, gdézlem
yaparak ve kendi sorularin1 formiile ederek kendi O6grenmelerine kaynaklik etmis
olurlar. Yapilandirmaciligin ruhuna uygun olarak kullanilan 6gretim stratejilerinde de
farkliliklar olmustur. Kavram haritalari, zihin haritalari, problem temelli 6grenme ve
Ozellikle gercek hayati anlamaya doniik durum g¢alismalarinin kullanilmaya baglamasi
s6z konusu farklihga &rnektir. Ozellikle kavram ve zihin haritalarinin kullanimi ve
ogrenme siirecinde yapilandirilmalar1 kavramlar ve fikirler arasindaki baglantiy1 otaya
koymada etkilidir (Zhao, 2003: 78-79). Yapilandirmaci yaklasima uygun olarak
Ogrenenlerin 6n bilgileri ve deneyimleri 6grenme siireci agisindan Onemlidir. Bu
nedenle 0grenenin bu siirece aktif katilimi ve mevcut bilgi ve deneyimlerinin ortaya
cikarilmasi gereklidir. Bu baglamda, yapilandirmact anlayisa uygun olarak, bilginin
gorsel sunumuna imkan veren zihin haritas1 gibi iki boyutlu gorsel araglar, 6grenenlerin
On o6grenmelerini, bilgi eksiklerini gdsterme noktasinda daha da biiylik 6nem teskil
etmektedir (Evrekli ve Balim, 2010: 78). Zihinsel yapilandirmalarin sergilendigi zihin
haritalari, yapilandirmact yaklagimi destekleyen araglar olarak Ogrenme ortamlari

acisindan biiyiik 6nem tagimaktadir (Balim vd., 2009).

2.3.6.4. Isbirlikli 63renme

Zihin haritalamanin grupla yapildigi ve bu tarz uygulamalarinin oldugu
bilinmektedir (Michalko, 2001: 61; Kalayci, 2004: 71; Buzan, 2009a: 81). Grupla
yapilan zihin haritasi, grup tyelerinin enerjilerini ortak amag¢ i¢in harcadiklar
(Michalko, 2001: 61) ve ozellikle bir beyin firtinasinin ardindan yaratici diigiincelerin
birlestirildigi bir siirectir (Kalayci, 2004: 72). Bu siiregte grup lyeleri, bireysellikten
uzaklasir ve ortak “grup beyni” harekete gecer (Buzan, 2007: 166) ve gruptaki herkes
yapilan zihin haritasina katkida bulunur (Buzan, 2009a: 81). Biitiin bu 6zellikler dikkate
alindiginda zihin haritasinin igbirlikli 6grenmeyle de baglantis1 kurulabilir. Bireysel
ogrenmenin ziddir olarak isbirlikli 6grenmede, Ogrenenlerin birlikte Ogrenmesi ve
O0grenme amaclarina ulagma sorumlulugunu paylasmalar1 vardir. Gruptaki her birey
o6grenme agisindan kendisine diisen gorevi yerine getirmekle yiikiimliidiir (Johnson,

Johnson ve Smith, 1998: 28). Goognough ve Woods (2002: 3) da zihin haritalamanin
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grupla da yapilabilecegini belirterek, iliskili oldugu bir diger 6grenme yaklagiminin
isbirlikli 6grenme olabilecegini ifade etmislerdir. Grupla zihin haritast olusturma
caligmalarinda 6grencilerin akademik basarilar1 kadar sosyal becerilerinin de gelistigini

vurgulamiglardir.

2.3.6.5. Bilgiyi kodlama teorileri

Bilginin gorsel bigimde sergilenmesi istegi, ardinda felsefik gorisleri de
barindirmaktadir. Grafik gosterimler, bu goriislerin biraz daha basitlestirilmis
bicimlerinin yansimasi seklinde yorumlanabilir. Bilginin gorsel bi¢cimde sergilenmesi
fikri oldukga eskidir (Davies, 2010: 280). Bu gdsterimler ¢esitli gabalarin, uzun ampirik
arastirmalarin sonuglarinin birer yansimasi olarak ortaya ¢ikmaktadir. Vekiri (2002:
261), farkli teknolojik gelismelerin sonucunda bilginin gosterimini ve bireylerin
ogrenmesini kolaylastiracak tiirlii grafiksel gosterimlerin ortaya ¢iktigini belirterek bu
gosterimlerin cesitlenmesi ve 6grenme ortamlarinin i¢ine girmesiyle de bunlarin neden
ve ne sekilde 6grenmeye etki ettiklerinin merak konusu ve iizerinde calisilmasi gereken
konular olarak belirginlestigini ifade etmistir. Benzer bi¢cimde Novak ve Canas (2006:
175-176) da tarihi seyir i¢inde pek ¢ok farkli yontemin, 6grenme aracinin dogdugunu ve
bunlarin bireylerin 6grenmelerini gelistirmek i¢in yapildigini ifade etmislerdir. Buna
paralel olarak Davis (2010: 280) de gelisen bilgisayar teknolojisinin bilginin
gosteriminde de birtakim degisikliklerin meydana gelmesine neden oldugunu ve
bilgisayar yazilimlarinin g¢esitlenmesinin bilginin fakli bi¢cimlerde gdsterimlerinin ve
farkli haritalama bigimlerinin ortaya ¢ikmasinin temel nedeni oldugunu belirtmistir. Bu
farkli haritalama cesitlerinin hepsinin aslinda ayni amaca hizmet ettigini sdylemek
mimkiindiir. Birey eger bir diyagramda karmagik iligkileri sunabiliyor ve kolayca
gosterebiliyorsa iliskileri anladigi, hatirladig1 ve pargalar1 daha kolay analiz edebildigi
diisiiniiliir. Bu durum, yiizeysel degil, derinlemesine bir 6grenmenin gerceklesmesini
saglar. Ayrica pek ¢ok insan i¢in bu tarz haritalarin takip edilmesi sozlii ya da yazili
aciklamalarin takip edilmesinden daha kolaydir ve son olarak bu haritalarin yapimi
bireylerin 6grenme siirecine aktif katilimlarimi saglar; dolayisiyla da 6grenmelerini
yonetir (Davies, 2010: 281). Bu tarz bilissel haritalarin kullanilmasi ile bilginin arttigini
ve akilda kaldigin1 gOsteren ampirik kaynaklar vardir. Bilimsel c¢aligmalar

gostermektedir ki egitim alaninda kullanilan gorseller, Ogrenmeyi olumlu
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etkilemektedirler. Haritalar bilginin hem 6nerme halinin hem de gorsel hélinin hafizaya
kodlanmasini saglar. Buradan hareketle bilgilerin haritalanmasinda bilginin kodlanmasi
durumu ortaya ¢ikar (Vekiri, 2002: 262; Davies, 2010: 281). Zihin haritalar1 da grafiksel
gosterimler (Brinkmann, 2001: 11; Goodnough ve Woods, 2002: 2; Montgomery, 2005:
2; Ellozy ve Mostafa, 2007:1) olarak simiflandirildigi i¢in s6z konusu kodlama

teorilerinin zihin haritasiyla da baglantisi oldugu kabul edilmelidir.

Vekiri (2002: 262), grafik gosterimlerin ve gorsel unsurlarin 6grenmedeki
roliinii ortaya koyan farkli ¢alismalarda ii¢ farkli teorik bakis agisinin bulundugunu
belirtmistir. Bunlar “ikili kodlama teorisi”, “gorsel ispat teorisi” ve “birlesik depolama
hipotezi” bigiminde siralanmaktadir. Bu teorik sdylemlerin hepsi grafiksel ve gorsel
yapilarin  6grenmeyi nasil acikladiklarini anlatmaktadir; temel farkliliklari ise
ogrenmeyi agiklamada odaklandiklar1 noktalara gore degisiklik gostermektedir. Gorsel
ispat teorisi gorsel sunumlarin kullanilmasinda daha ¢ok algilar ve manaya odaklanir.
Bu teoriye gore grafiksel gdsterimler normal yazili bir metinden daha etkilidir. Ote
taraftan ikili kodlama ve birlesik depolama hafizanin gorsel ve sdzel depolayabilmesine
odaklanmaktadir. Bu goriislere gore metin boyunca devam eden grafiklerin varligi
gorsel bilginin Ogrenilmesine katkida bulunur, ¢linkii bunlarin uzun siireli bellege

depolanmasi daha kolay gerceklesir.

2.3.6.5.1. ikili kodlama teorisi

Bu teori, 6grenmede iki sistemin koordineli ¢alismasinin etkili oldugunu kabul
etmektedir. S6zel bilginin depolandig1 ve s6zel olmayan, gorsel yonii agir basan bilginin
depolandigs iki ayr1 biligsel sistemin oldugu diisiiniiliir. ikili kodlama teorisine gore bu
her iki sistemin yapisal ve fonksiyonel olarak birbirinden ayrildig kabul edilir. Bu iki
sistem birbirinden ayr1 caligsalar da kendi iclerinde birbirine baghdirlar. Ciinkii
gorseller ve kelimeler arasinda her zaman bag kurulur, 6rnegin bir kitabin igindeki
yazilanlar daha c¢ok resimleriyle hatirlanir (Vekiri, 2002: 263). Beyin faaliyetleri ve
psikoloji lizerine yapilan c¢alismalar gostermektedir ki gorsel, uzamsal ve sozel
aktiviteler beynin farkli boélgelerini ¢alistirmaktadir (D’Esposito, Detre, Aguirre,
Stallcup, Alsop, Tipper, Farah, 1997; Jonides ve Smith, 1997). Bu arastirma bulgulari

acisindan en Onemli noktalardan biri sezgilerin ve imgelerin beynin ayni bolgesini
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mesgul etmeleridir (D’Esposito vd., 1997). Vekiri (2002: 275-277), gorsellerin,
haritalarin bazi dzellikleri tasimalar1 gerektigine vurgu yapmustir. Ornegin bir grafiksel
gOsterim ya da harita “bir amaca hizmet etmelidir”. Yani bir harita ancak 6grenilecek
birime iliskin olursa islevsel hale gelebilmektedir. Ornegin bir konunun sebep-sonug
iligkileri islendiginde grafiksel gosterimler sadece igerikle smirli kalmayip igerigi
olusturan dgelerin birbiriyle iliskisini de ortaya koyar nitelikte olmalidir. Ayn1 zamanda
grafiksel gosterimler bireylere “bir acgiklamayla sunulmalidir’. Gorsel bazi unsurlar
cogu zaman kelimelerden daha fazla akilda kalic1 olmaktadir. Ancak her ne kadar gorsel
unsurlarla da zenginlestirilse grafiksel bir gosterim, agiklama olmaksizin 6grenenlere
sunuldugunda istenen etkiyi vermemektedir. Istenen etki bir aciklamayla da dogru
zamanda sorulacak yonlendirici sorularla da gergeklestirilebilir. Grafiksel gosterimler
“uzamsal ve zamansal olarak igerikle koordineli olmalidir”. Yani 6grenen sunulacak
bilgide stzel ve s6zel olmayan bilgiler birbirini destekleyecek bigimde sunulmalidir ki
ogrenen aradaki baglantiyr kurabilsin. ikili kodlama teorisine uygun olarak grafiksel
gosterimlerin okuru durumundaki O6grenenlerin de tasimasi gereken bazi Ozellikler
bulunmaktadir. Bunlardan bir tanesi “igerik bilgisi” yani Ogrenenin konuya asina
olmasi digeri ise “gorsel-uzamsal yeterlik” yani bireylerin, simgeleri mantiksal olarak

okuyabilme, doniistiirebilme ve genelleyebilme becerilerine sahip olmalaridir (Vekiri,
2002: 277-279)

2.3.6.5.2. Gorsel ispat teorisi

Bu teoriye gbre bireyler, grafiksel gosterimlerin gorsel-uzamsal 6zelligi
dolayisiyla zihinsel olarak daha fazla biligsel transfer ve dontisiim gerceklestirebilirler.
Haritalar, diyagramlar ve grafikler gibi gorseller, sahip olduklar1 6zelliklerden dolay:
bilginin daha kolay nakledilmesini saglarlar. Ozetle sembollerin kullanildigi sunumlar
metinlerin tek basina biraktig1 etkiden daha fazla etki birakmaktadirlar. Cilinkii hafizaya

yardimet olarak hatirlama noktasinda fayda saglamaktadirlar (Vekiri, 2002: 279-283).

2.3.6.5.3. Birlesik depolama hipotezi

Birlesik depolama hipotezine gore bilgiler birbirinden ayr1 ancak iligkili bigimde

calisan iki ayr1 birimde depolanmaktadir. Bazi durumlarda bu iki hafizadan biri
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digerinin ¢aligmasmi saglayarak hatirlamanin gerceklesmesine neden olmaktadir. Iste
ozellikle gorsellerin (haritalarin) okunmasi bu sekilde gerceklesmektedir. Haritalarin
Ogrenenlerin sozel bilgiyi ¢cagirmalarini kolaylastirdigini séylemek miimkiindiir. Ciinkii
haritalardaki  gorsel sunumlarin, sozel bilginin ¢agrilmasin1  kolaylastirdigi
distiniilmektedir (Kulhavy, Stock ve Caterino, 1994: 154-155). Birlesik depolama
hipotezi agisindan haritalar1 6zellikli kilan durumlarin basinda haritalarin kendilerine ait
Ozelliklerinin bulunmasi1 gelmektedir. Bu ozellikler haritalarin barindirdiklar1 sekil,
biiyiikliik, renk gibi unsurlardir (Vekiri, 2002: 292-293). Ozetle birlesik depolama
hipotezi ikili kodlama ve gorsel ispat hipotezlerine dayanmaktadir. Baska bir ifadeyle
haritalarda yer alan simge ve sekiller, haritalarin, sozel sunumlarina goére daha fazla
akilda kalmalarin1 saglarken uzun siireli hafizadan da daha kolay cagrilmalarina yani

hatirlanmalarina neden olmaktadir (Vekiri, 2002:299-300).

2.3.7. Zihin ve kavram haritalarinin benzerlikleri ve farkliliklari

Zihin ve kavram haritalar1 6zellikle gosterimleri ve kullanilis bigimleri agisindan
cogu zaman karigtirilmaktadir. Bu grafiksel gosterimler birbirleriyle benzerlikler
tagisalar da birbirlerinden farklilastiklar1 6nemli noktalar da vardir. Bu nedenle bu
bolimde zihin ve kavram haritalarinin  benzerlikleri ve farkliliklar1 {izerinde

durulmustur.

Kavram haritalari, kavramlar arasindaki anlamli iliskiyi sunmaya c¢alisan
onermelerdir (Novak ve Govin, 1998: 15); 6nerme ise iki ya da daha fazla kavramin
anlamli bir biitiin bigiminde sunulmasi olarak tanimlanmaktadir (Novak ve Govin,
1998: 15; Novak ve Canas, 2006: 179). Bu yoniiyle kavram haritalari, 6grenene sunulan
yol haritasi olarak tanimlanabilir. CUnkil, Ogrenilecek konunun tamamlanmasinin
ardindan, kavram haritalar1 ne 6grenildigine ilskin sematik bir 6zet sunar (Novak ve
Govin, 1998: 15). Kavram haritalari, Ausubel’in biligsel gelisimle ilgili “yeni bir
anlamin gelistirilmesi onceden edinilen kavram ve onermelerle gergeklesir”, “bilissel
vapilar hiyerarsik yapilardir”, “anlamli ogrenme gerceklestiginde konuya iliskin
kavramlar arasindaki iliski belirginlesir ve kavramlar diger kavram ve onermelerle

entegre olur” goriisleri de dikkate alinarak ve genis bir ekip caligmasiyla 1972 de
gelistirilmistir (Novak ve Canas, 2006: 178).



89

Kavram haritas1 yapiminda bir ana kavram, bir kutu igerisine yerlestirilir ve daha
sonra baglama kelimelerinin yer aldig1 ¢izgilerle anlamli bir 6nerme ve yap1 olusturulur.
Kavramlar en genelden 6zele dogru yukaridan asagiya siralanir; farkli alanlardaki
kavramlar arasindaki iliskiyi gostermek i¢in ¢apraz baglar da kullanilabilir (Novak ve
Canas, 2006: 178). Boylece bilgi organize bir bicimde sunulmus olur. Ancak kavram
haritast yapimi sadece bilginin oldukca giliclii bicimde organize edilmesiyle smnirh
olmaylp ayni zamanda anlamli Ogrenmenin gerceklesmesini, bilginin dogasinin
miikemmel bicimde anlasilmasin1 ve bireylerin kendi 6grenme bigimlerinin dogasini
anlamalarin1 da saglar (Novak ve Canas, 2011: 17). Kavramlar ve kavramlar arasindaki
iliskinin hiyerarsik bigimde gosterildigi gorsel bilgi sunumlar1 olarak tanimlanabilecek
kavram haritalar1 (Iuli ve Hellden, 2004) ile birlikte zihin haritas1 da 6grenenlere tiirlii

faydalar sunmakta ve 6grenme siirecini daha verimli hale getirmektedir.

Buzan (2008: 137), beyin iizerinde yapilan arastirma sonuglart dikkate
alindiginda beynin tiim gereksinimlerini karsilayacag: diisiiniilen not alma ve diisiince
organizasyonlarinin sadece kelimeler, sayilar, sira ve dogrusallik degil bununla birlikte
renk, boyut, gérsel uyum gibi bazi unsurlar1 iginde tasimasi gerektigini bagka bir ifade
ile zihin haritalamay1 igermesi gerektigini belirtmektedir. Zihin haritalama, 6zellikle
bilgilerin hatirlanmas1 noktasinda faydalanilabilecek bir tekniktir. Tony Buzan
1970’lerin ortalarinda zihin haritalama teknigini ortaya ¢ikaran ve gelistiren kisidir.
Genel olarak zihin haritalama da eldeki probleme iliskin fikirleri not etme olarak ifade
edilebilir (Kokotovich, 2008: 55). Buzan’a (2009b: 12-13) gore bilgi, beyne pek ¢ok
farkli yolla alinmaktadir ve saklanip islenmektedir. Beynin sag tarafi ritim, hayal giicii,
hayal kurma, renk, boyutlar, hacimsel farkindalik ve biitlinliikle ilgili iken; sol taraf ise
mantik, sozciikler, listeler, sayilar, seriler, cizgiler ve analizle ilgilidir. Beynin en
verimli performans: verebilmesi i¢in her iki tarafin aymi anda etkili bigimde
calistirilmas1  gerekmektedir. Boylece beyin daha iyl dislinecek, daha c¢ok sey
depolayacak ve daha hizli hatirlayabilecektir. Bu baglamda, zihin haritalamay1 énemli
kilan, beynin farkli yeterliklerden sorumlu her iki bolimunt de harekete gegirmesidir.
Sol boliim mantik, kelimeler, aritmetik, dogrusallik, siralama, analiz, listeleme gibi sag
boliim ise ¢ok boyutluluk, hayal giicii, duygular, renklerin algilanmasi, ritim duygusu,
sekiller, geometri, sentezleme gibi farkli sorumluluklart yerine getirmektedir

(Brinkmann, 2005). Bu nedenle zihin haritalama olusturulmasi itibariyle hem sag hem
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de sol beyni harekete gegiren ve aktif kilan bir 6zellige sahiptir. Bununla birlikte zihin
haritasinin hiyerarsik yapist da onu 6grenme agisindan etkili hale getirien bir diger
Ozelliktir. Tergan’a (1986) gore zihin haritalarinin hiyerarsik yapisi biligsel agidan
bilginin hiyerarsik yapisina uygundur (Akt. Brinkmann, 2005).

Ogrenene sagladiklar1 fayda agisindan birbirinden ¢ok da istiin olmayan zihin
haritas1 ve kavram haritasinin uygulanig bi¢imi agisindan birtakim farkliliklarinin
bulundugu bilinmektedir. Zihin haritas1 6grenciye hayal etme ve kavramlar arasindaki
baglantilar1 kesfetme imkan1 sunarken; kavram haritas1 ise dgrencilere kavramlar arasi
ilgkileri anlama, o kavramlar1 tanima ve alt kavramlar1 bulma gibi imkanlar sunmaktadir
Davies, 2010: 280). Brinkmann (2005), hem zihin haritasinin hem de kavram haritasinin
her ikisinin de egitimde kullanilacak bir ara¢ olarak kesfedilmegini ancak egitim
stirecinde etkili ve kullanish bigimde Ozellikle 6grenme ve Ogrenme siireclerinde
kullanildiklarini ifade etmistir. Buna paralel olarak, Douma, Ligierko, ve Romano
(2009: 1) da zihin haritasi ve kavram haritasinin 6grenme ortamlar1 (siniflar) igin
oldukga etkili ve Ogrenenlerin karmasik konulari anlamalarimi kolaylastiric1 araglar
oldugunu vurgulamislardir. Bu her iki haritanin da yapilmasi ve paylasilmasi siirecinde,
ogrencilerin genis ve derin bir bilgiye ulastiklar1 sdylenebilir. Her iki haritanin yapimi
ogrenenlere giiclii ve toparlayici bir not alma aliskanligi ,sinavlara hazirlanma big¢imi ve

karmasik konularin sistemli bi¢imde 6grenilmesi gibi faydalar sunar.

Her ikisi de hiyerarsik yapilar olan kavram ve zihin haritalar1 (Brinkmann, 2005;
Meier, 2007: 1), uygulanis agisindan birtakim farkliliklar gosterirler (Davies, 2010:
280). Zihin haritasinda kagidin merkezine yazilan ana bir konu, ana konuya ait ana
fikirlerin ayrilacagi ana dallar, ana fikirleri isaret edecek anahtar kelimeler, ana
dallardan c¢ikacak ve ikincil fikirleri anlatacak alt dallarla olusturulur. Temel prensip,
fikirlerin soyuttan somuta dogru hareket etmesidir. Kavram haritasinda ise ana baslik en
tepeye yerlestirilir; diger kavramlar ise soyut olanlardan somuta dogru asagilara
siralanirlar. Kavramlar, dogrusal bir bicimde yukaridan asagiya dogru dizilirler.
Cizgilerse yukaridaki kavramdan asagidakine dogru ¢izilir. Zihin ve kavram haritalari
arasindaki temel farklilik ise kavram haritasinin onu olusturan kisiye farkli dallarda alt

siralardaki kavramlar arasindaki baglantiyr gosterme ve kiiglik etiket ifadeler
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(ciimlecikler) kullanarak kavramlar arasindaki iliskiyi agiklayabilme imkani sunmasidir

(Meier, 2007: 1).

Eppler (2006: 203), farkli grafiksel-gorsel gosterimlere iliskin bir karsilastirma

yapmustir. Ancak burada diger grafiksel gosterimler dikkate alinmadan, zihin ve kavram

haritalar1 iizerine yogunlagilmistir ve aralarindaki benzerlik ve farkliliklar ortaya

konmustur.

Cizelge 2. Zihin ve kavram haritalarimin karsilastirilmasi

Parametreler

Zihin haritasi (T. Buzan)

Kavram haritasi (J. D.Novak)

Minyatir gosterimi

Tanmim

Renkli-resimli, O0grenme
birimlerinin  sézel ve sozel
olmayan unsurlarim1 bir araya
getiren gorsel sunumlardir.

Yukaridan asagiya bir siralamasi
olan ve konu igerisindeki kavramlari
siralayan  ve kavramlara iliskin
orneklerin bulundugu gosterimlerdir

Bir konuya ait alt basliklari,

Bir ana kavram altindaki alt

Temel fonksiyon yaratict ve eksiksiz bigimde kavramlari ve bunlarin iligkilerini
ortaya koyma. gosterme.
Kisisel not alma ve gozden Sifuygulamalari,

Uygulama alam

gecirme.

bireysel ¢aligma.

Uygulama rehberi

Hizli not alma, bir konuya iligkin
ana icerigi hiyerarsik bigimde
yapilandirma.

Ogrenme materyali olarak kullanma,
konuya iligkin  kavramlart  ve
ornekleri agik hale getirme.

Grafiksel/gorsel
unsurlarmm kullanim

Ana konunun yerlestirildigi
baloncuk, renkli ana ve alt dallar,
simge ve resimler.

Kutucuklar, baloncuklar,
etiketlenmis kisa climlecikli
baloncuklar.

Okuma yénu

Merkezden disa

Yukaridan asagiya

Merkezin olusturulma
kuralh

Ana konudan baslanarak
merkezden dallarin ¢ikarilmasi,
alt basliklarin yazilmasi, simge ve
resimlerin kullanilmast,
renklendirilmesi.

En tepeden ana kavramla
baglanmasi ve 6rneklerle bitirilmesi,
kutucuk, baloncuk ve oklarin
kullanilmasi.

Bitmis yapinin Esnek, Esnek,

adaptasyonu her zman genisletilebilir her zaman, dallandirmaya agik
Zorluk derecesi Diisiik Yiiksege yakin

Uzatilabilirlik Agik Sinirli

Hatirlanabilirlik Yiiksege yakin Diisiik

Baskalar tarafindan Diisiik Yiksek

analsilabilirlik
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Cizelge 2 incelendiginde, zaman zaman birbirine karistirilan ve hatta ayni
grafiksel gOsterimmis gibi diisiiniilen zihin haritas1 ve kavram haritasinin birbirine
benzeyen taraflar1 oldugu gibi farkli taraflarinin oldugu da goriilmektedir. S6z konusu
bu farkliliklar1 birbirine Ustiinliik gibi diistinmekten ziyade farkli gosterim bigimleri
olan iki ayr1 teknigin farkli uygulanig bi¢imi olarak gérmek daha dogru olacaktir.
Cizelgede gorildigi gibi her iki teknigin gosterilis bigimleri, kullanilan gérsel unsurlar,
uygulanma big¢imleri, bitmis yapinin okunmasi ve bireye sagladig1 katkilar agisindan
farkliliklar bulunmaktadir. Zihin haritasinin daha ¢ok renkli ve resimli olusuna iliskin
vurgu yapilmistir. Buna karsin kavram haritalarinda sadece kutucuk, baloncuk ve
oklarin gorsel unsur olarak kullanilmalar1 dikkat ¢ekmektedir. Bununla birlikte kavram
haritalarinda kullanilan ara climleciklerin bulundugu belirtilmistir. Yani kavram
haritalar1 yap1 olarak daha sade goriiniisliidiir. Davies (2010: 283), kavram haritasinda
resimli gorsel yapilarin kullanilmadigini; Ellozy ve Mostafa (2007: 2) ise iki teknikte de
kavramlar arasi baglantilarin bulunmasina karsin, zihin haritalarinin daha fazla gorsel
ozellik tasidigini belirtmislerdir. Zihin haritalarinda cagrisimlart kuvvetlendirmek igin
simge ve resimlerden faydalanilirken, kavram haritalarinda hiyerarsik yapilarin ve ara

cumleciklerin ayni isi gordiigii de vurgulanmaktadir (Davies, 2010: 282).

Zihin haritalarinda bir konuya iliskin alt konu ya da fikirlerin yaratict bi¢cimde
ortaya konmasi; buna karsin kavram haritasinda kavramlar ve bu kavramlarla ilintili
kavramlarin ortaya konmasina vurgu yapilmistir. Kavram haritalarinin en 6nemli 6zelligi
kavramlar1 hiyerarsik bicimde gostermek ve kavramlar arasindaki c¢apraz baglarin
kurulabilmesidir (Douma vd., 2009: 1). Meier (2007: 4), herhangi bir konuya iliskin
olarak kapsamli bir anlamanin ger¢eklesmesi isteniyorsa zihin haritalarinin
kullanilmasinin; ancak kavramlar arasindaki iligkinin ortaya konmasi gerektiginde ise
kavram haritasinin kullanilmasinin daha dogru olacagini belirtmektedir. Benzer bigimde
Weidman ve Kritzinger (2003) ise zihin ve kavram haritalar1 arasindaki temel farklilig
zihin haritasinda tek bir ana kavramin kavram haritasinda ise birden fazla kavramin
lizerine yogunlagilmasi oldugunu vurgulamislardir. Yine benzer goriis Ellozy ve

Mostafa (2007:2) ile Witter-Merithew (2011 :1) tarafindan da belirtilmektedir.

Uzerinde durulmasi gereken bir diger 6nemli nokta, haritalarm her ikisinin

okunma big¢imidir. Zihin haritasinin, merkezden disa dogru okunmasi gerekirken;
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kavram haritasinin tepeden baslanarak asagiya dogru okunmasi gerektigi ve bunun da
haritalarin yapilarindan kaynaklandigi Cizelge 2 incelenerek gorulebilir. Witter-
Merithew (2011: 1), zihin haritasin yapiminda ana bagliklarin, temalarin ve ana
fikirlerin siralandig1, adeta agag¢ goriiniimlii bir yapinin ortaya ¢iktigini, kavram haritasi
yapiminda ise kavramlardan bir ag olusturuldugunu vurgulamaktadir. Ciinkii zihin
haritasi, kavramlara yogunlasan ancak lineer olmayan bir bigimde kavramlar arasindaki
iliskiyi ortaya koymaya calisan bir gorsel betimleme bi¢cimi olarak tanimlanmaktadir

(Biktimirovov ve Nilson, 2006: 72).

Cizelgede 2’de dikkat ceken bir diger konu, haritalarin zorluk derecesidir.
Kavram haritasinin zorluk derecesi yiiksek olarak ifade edilirken zihin haritasinin zor
olmadig1 belirtilmistir. Benzer bicimde hatirlanabilirlik noktasinda yine kavram
haritasinin diigiik zihin haritasinin ise yiiksek hatirlanabilirlik 6zelligi tasidigina vurgu
yapitlmistir. Buna karsin baskalar1 tarafindan anlasilabilirlik noktasinda ise kavram
haritasinin zihin haritasindan daha olumlu diizeyde oldugu goriilmiistiir. Bu durum zihin
haritasinin temel uygulama mantigiyla iliskilendirilebilir. Cilinkii zihin haritalar1 biraz
daha kisiye (gruba), 6zgilidiir. Yapim asamasindaki yaraticilik ve ruh haliyle paralel
diisiiniilmelidir. Ancak kavram haritalar1 noktasinda diisiiniildiigiinde, konuya iliskin
kavramlar ve alt kavramlar nettir ve kavram haritasini yapan kisi ve grup degisse de
ortaya cikacak harita, benzer 6zellikler tasiyacaktir. Ancak zihin haritasinda bu durum
cok farkli islemektedir. Bu nedenledir ki baskalar1 tarafindan anlasilirlik diizeyi kavram
haritasina gore daha diigiiktiir. Brinkmann’mn (2005) gortisleri de bu durumu destekler
niteliktedir. Brinkmann, zihin haritalarinin oldukg¢a bireysellestirilmis grafik sunumlar
oldugunu belirtirken; farkli insanlarin ayni konuya ya da basliga iliskin farkli zihin
haritalar1 yapabileceklerini sdylemistir. Bu noktada 6nemli olan, dogru baglantilar1 ve
dogru anahtar kelimeleri ortaya koymaktir. Davies (2010: 282), bu konuya vurgu
yaparken zihin ve kavram haritalar1 agisindan temel farkliliklardan birinin agiklik ve
netlik oldugunu; zihin haritalariin kavram haritalarina gore daha az net oldugunu

belirtmistir.

Yukarida siralan biitiin bu benzerliklerle ve farkliliklarla birlikte, gerek zihin
haritalarinin gerekse kavram haritalariin kullanilmasinin sagladigi bazi avantaj ve

dezavantajlar bulunmaktadir. Her iki teknigin daha iyi karsilagtirilabilmesi igin
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kullanilmalar1 halinde karsilagilabilecek avantajli ve dezavantajli durumlarin bilinmesi
de yararl goriilmiistiir. Eppler (2006: 206), bu avantaj ve dezavantajlar1 asagidaki gibi

Ozetlemistir:

Cizelge 3. Zihin ve kavram haritalarinin avantaj ve dezavantajlarinin karsilastirilmasi
Zihin haritasi Kavram haritasi
Ogrenme ve uygulama kolayligi. Hizli bilgi saglama.
Ispatlanmig yaklagimlarin genel
gorlntisund sitematik bigimde
ortaya koymak.
Kavramlar arasindaki baglantiy1
goOstermek.
Degerlendirme kurallarina gore
degerlendirilme yetenegi kazanmak.
Kisiye 6zeldir, herkesin anlamasina uygun Uygulama zorlugu nedeniyle 6zel
olmayabilir. egitim gerektirir.
Daha ¢ok hiyerersik iligkilerin sunumuna
Dezavantajlar1 _donuktir.
Tutarsizliklar olabilir. Zaman sikintis1 yasanabilir.
Olusturulan 6riintiiniin tamami
hatirlamaya doniik degildir.

Yaraticilig1 ve 6z tanimlama yetenegi
gelistirmek.

Avantajlan
Hiyerarsik goriintiiyii kestirebilme.

Diger konular1 ekleme kolaylig.

Ozel konulara déniik yapilir.

Fazla karmasik olabilir.

Cizelge 3 incelendiginde, zihin ve kavram haritalarinin avantajli ve dezavantajli
durumlar1 daha net bir bi¢imde goriilmektedir. Zihin haritasinin bireylere sagladigi
faydalar, ogrenme ve uygulama kolayligmm bulunmasiyla birlikte, yaraticilig
gelistirmesi ve diger konularla entegre olma kolayligi bi¢ciminde siralanmaktadir.
Bununla birlikte, kavram haritalarinin da 6grenene hizli bilgi saglama ve kavramlar
arasindaki baglantiyr gosterme, konuya iligskin genel goriintiiyii ortaya koyabilme gibi
avantajlart bulunmaktadir. Dezavantajli durumlara bakildiginda ise zihin haritasinin
temel dezavantajinin anlagilabilirlik noktasinda oldugu dikkat g¢ekmektedir. Zihin
haritalarinin kisiye 6zel olmasi nedeniyle, bazi tutarsizliklarin bulunmasi ve karmagik
olabilmesi gibi olumsuzluklar ortaya ¢ikabilir. Kavram haritalarinda ise ozellikle
uygulamanin zor olmasi temel problemdir. Konuya iliskin kavramlarin net bir bigimde
ortaya konmasinda ve kavram haritas1 yapma kurallarina uymada yasanacak problemler
durumu zorlastirabilir. Ayn1 zamanda, ortaya g¢ikabilecek zaman sikintis1 yine kavram
haritasina iliskin dezavantajli durumlardan biridir. Ogrenilenlerin ya da konunun
hatirlanmas1 noktasida da kavram haritalarinin yeterli olmamasi yine dezavantajli

durumlar arasinda siralanabilir.
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2.4. Tigili Aragtirmalar

Bu bélimde, konuyla ilgili olarak yurt icinde ve yurt disinda yapilan ¢alismalara
yer verilmistir. Ulasilan ¢alismalara iligkin bilgi verildikten sonra, ortaya c¢ikan genel

durum degerlendirilmistir.

2.4.1. Yurt icinde yapilmus calismalar

Yurt i¢inde yapilmis ¢alismalara iligkin bilgiler, bu boliimde sunulmustur. Zihin
haritas1 yontemiyle ilgili yurt i¢inde yapilan ve ulasilabilen ¢alismalarin genel hatlari,

Ozetlenmigtir. Caligsmalara iliskin bilgi verilirken, kronolojik sira dikkate alinmistir.

Ozel egitim alaninda yapilan bir arastirmada, az goren dgrencilerin fen bilgisi
metinlerini anlama ve hatirlama performanslari degerlendirilmistir. Bu kapsamda
Ogrencilerin metinleri okumalar1 saglandiktan sonra, zihin haritasi ¢ikararak metinleri
Ozetlemeleri istenmistir. Arastirmada 7. smifa devam eden ve az gdren li¢ dgrenci ile
calistlmistir. Yapilan calismalarin ardindan, zihin haritalar ile 6zet ¢ikarma 6gretimi
yapilan Ogrencilerin, degerlendirmeler sonucunda yiiksek oranda dogru cevaplar
verdikleri sonucuna ulasilmistir. Yani zihin haritas1 kullanimi, az géren 6grencilerin

okudugunu anlama ve hatirlama performanslarini arttirmaktadir (Kahveci, 2004).

Zihin haritalama teknigi kullanilarak gelistirilen yapilandirmact 6gretim
yonteminin, geleneksel yontemle karsilastirildigi deneysel desendeki bir c¢aligmada,
calisma grubu ilkogretim 4. sinif, ¢aligma alani ise fen bilgisi dersi olarak belirlenmistir.
Caligma kapsaminda geleneksel yontem ve zihin haritasiyla zenginlestirilmis
yapilandirmaci 6gretim modelinin 68renci basarisi tizerindeki etkileri karsilastirilmistir.
Buna gore, gruplarin basar1 diizeyleri karsilastirilmis ve zihin haritasinin kullanildigi

deney grubunun basarisinin daha yiiksek oldugu goriilmiistiir (Elgin-Kidik, 2005).

Matematik dersi kapsaminda gergeklestirilen bir diger ¢alismada, agilar ve
ticgenler konusunun Ogretimi iizerinde durulmustur. Agilar ve tiggenler konusunun
ogretiminde vee diyagrami ve zihin haritasi kullanilan deney grubu ile geleneksel

yontemin kullanildigi kontrol grubunun basar1 diizeyleri karsilastirilmistir. Yapilan
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islemler sonrasinda, zihin haritasi ile vee diyagrami kullanilan deney grubunda 6grenci
basarisinin daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Bununla birlikte deney grubundaki
Ogrencilerin zihin haritasi ve vee diyagramina iliskin tutumlarinin olumlu oldugu; ancak
bu 6grencilerden bazilarinin zihin haritasin1 zaman alic1 bulduklar1 belirlenmistir. Ayni
zamanda arastirmanin deney grubundaki Ogrencilerin zihin haritasina, vee

diyagramlarina oranla daha olumlu tutum bildirdikleri goriilmiistiir (Biitiiner, 2006).

Bir baska arastirmada, Ogrencilerin uygulama siireci boyunca derste almalari
gereken notlart zihin haritast bi¢iminde almalar1 saglanmistir; daha sonra bu durumun
kavram Ogrenmeye ve basartya etkileri incelenmistir. 21 ders saati boyunca siiren
uygulamanin ardindan basar1 testi ve tutum Olcegi uygulanmistir. Yapilan
degerlendirme sonucunda zihin haritasiyla not tutmanin, klasik anlamda not tutmaya
gore dersteki basariyr daha ¢ok etkiledigi belirlenmistir. Yine bu duruma paralel olarak,
zihin haritasiyla not tutan deney grubu 6grencilerinin fen bilgisi dersine iligskin kavram
ogrenme diizeylerinin kontrol grubundaki 6grencilere gore daha iyi oldugu saptanmustir.
Tutum noktasinda ise klasik bi¢imde not tutan grubun son tutum puanlarinin, deney
grubuna gore daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Bu durum ise Ogrencilerin bu

teknige asina olmamalarina baglanmistir (Yasar, 2006).

Turkge dersi kapsaminda yiiriitiilen deneysel bir ¢alismada yapilan sekiz haftalik
bir uygulamada, bilgilendirici metinleri zihin haritas1 teknigi kullanilarak isleyen
ogrencilerin geleneksel yontemi kullanarak isleyen 6grencilere gore daha iy1 anladiklari,
Ozetleyebildikleri ve hatirladiklart belirlenmistir. Bu nedenle zihin haritasi tekniginin
anlama, 6zetleme ve hatirlama tizerinde olumlu bir etkisinin bulundugu ifade edilmistir.
Bu duruma iligkin olarak kiz ve erkek dgrenciler arasinda bir farklilik belirlenmemistir

(Aslan, 2006).

Zihin haritasinin kimya 6gretiminde kullanimina iligkin bir baska arastirmada,
zihin haritasinin 0grenene ve Ogretene saglayacagi katkilar {izerinde durulmustur.
Ozellikle gorsel bir ara¢ olmasi nedeniyle zihin haritalarinin, fen alaninda
kullanilmasinin 6nemli katkilar saglayacagi, 6grenenlerin yaratici fikirler gelistirirken
kavramlar ve konular arasindaki baglantiyt daha kolay kavrayabilecekleri ortaya

konmustur. Ayrica dgrenenlerin 6grenme siirecine aktif katilimlarinadan dolayr daha
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kalic1 ve anlaml bir 6grenmenin gerceklesecegi tlizerinde durulan diger konulardir. Bu
nedenle bu ¢aligmada, zihin haritas1 kullaniminin kimya 6gretimine uygun oldugu ifade

edilmistir (Balim, Evrekli, Aydin, 2006a).

Kuramsal bi¢imde yapilan bir bagka ¢alismada, zihin haritalarinin hazirlanmasi
ve Fen ve Teknoloji 0gretiminde kullanilmasinin 6nemi tizerinde durulmustur. Zihin
haritalama tekniginin 6grencilerin ezberlemeden 6grenmelerini ve konularin birbiriyle
iliskilendirilmesini kolaylastirdig1 ifade edilmistir. Fen ve Teknoloji gibi pek cok
kavram ve bilgi igeren derslerde bu teknigin kullanilmasinin 6grencilerin anlamalarina
ve 6grenmelerine katki saglayacagi belirtilirken; derse giriste 6grencinin sahip oldugu
biligsel semay1 ortaya koymada da etkili oldugu savunulmustur. Ayrica var olan
bilgilerle gerekli baglantinin kurulmasi saglanirken, ders sonunda olusabilecek yanlis
ogrenmeler de bu yontemle belirlenebilir. Yine 6grencinin yaraticiligini destekleyen bir
teknik olarak tanimlanan zihin haritasi tekniginin, bireylerin kazandiklar1 bilgiyi
kullanmalarini sagladigi ve boylece 6zglivenlerinin arttirdig1 ifade edilmistir. Biitiin bu
ozellikler diistiniilerek Fen ve Teknoloji dersinde zihin haritas1 kullanimimin gerekliligi

vurgulanmistir (Balim, Evrekli, Aydin, 2006b).

Gur ve Butlner (2006), Matematik derslerinde kullanilan zihin haritalama
teknigine iliskin bir tutum oOlcegi gelistirdikleri g¢alismada, Ogrenci tutumlarini
belirlemenin 6nemini vurgularken; Ogrencilerin gosterecegi olumlu tutum puanlari
dikkate alinarak Matematik derslerine iliskin zihin haritalarin1 kapsayici planlamalarin
da yapilmasinin gerceklestirilebilecegini ifade etmislerdir. Olusturulan 6lgegin 6, 7 ve 8.

siiflardaki 6grencilere uygulanabilecegi belirtilmistir.

Deneysel modelde yapilan bir ¢alismada, Matematik dersinde, Vee diyagramlari
ve zihin haritalar1 bir grupta kullamilirken bir diger grupta ise geleneksel Ogretim
yontemi kullamlmistir. iki grup arasinda dgrencilerin basarilar1 agisindan bir farkliligin
olup olmadig1 ortaya cikarilmaya calisilmistir. Ozellikle zihin haritalarinin renkli ve
resimli sunumu ile 6grencilerin bilgileri hatirlamalar1 ve kalici bir bicimde 6grenmeleri
saglanmaya calisilmistir. Yapilan arastirma sonucunda, zihin haritast ve vee diyagrami
kullanilarak yapilan Matematik 6gretiminin geleneksel 6gretim yontemine gore dgrenci

basarisini daha olumlu bigimde etkiledigi belirlenmistir. Bu durum ise zihin haritasi ve
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Vee diyagrami gibi gorsellerin, 6grencilerin anlamli 6grenmelerinde etkili oldugu

seklinde yorumlanmustir (Butliner ve Gir, 2008).

Fen ve Teknoloji dersi kapsaminda, solunum sistemi {initesinde yliriitiilen bir
baska arastirmada, yapilandirmaci anlayis ve zihin haritalama birlestirilmistir. Dersler,
yapilandirmaci anlayisin  7E  modeline gore diizenlenerek, zihin haritasiyla
zenginlestirilmistir.  Arastirmanin  sonucunda, gerekli ve Onemli kavramlarin
hatirlanmasinda zihin haritasinda kullanilan resim ve simgelerin etkili rol oynadigi
belirlenmistir. Ayrica eski ve yeni bilgileri birlestirmeyi sagladigi i¢in de zihin haritasi
bireylerin 0grnenmesinde etkili bulunmustur. Fen ve Teknoloji alaninda zihin
haritalarimin kullaniminin gerek o6grenmeyi gerekse Ogretimi kolaylastiran bir rolil
bulundugu vurgulanmistir (Aydin, Balim, Tiirkoguz, Taskoyan, Ozgiider, Evrekli, Inel
ve Sucuoglu, 2008)

Fen ve Teknoloji dersi kapsaminda yapilan deneysel bir aragtirmada, 5. sinif
diizeyindeki 6grencilerin zihin haritasi ile 6gretimi yapilan Fen ve Teknoloji dersindeki
basarilart ve bunun yaninda fene ve bilgisayara iliskin tutumlari belirlenmeye
calisilmistir. Arastirmada bilgisayar destekli zihin haritas1t yapma teknigi kullanilmigtir
ve bu teknigin etkililigi aragtirllmistir. Uygulama siireci tamamlanan ¢alismanin
sonuglarina bakildiginda ise bilgisayar destekli zihin haritasi uygulamasinin Fen ve
Teknoloji dersine iligkin basariy1 artirdigi goriilmiistiir. Bunun yaninda, derse yonelik
tutumlara iligkin olarak, deney ve kontrol gruplari arasinda farklilik belirlenmemistir.
Bunun disinda, arastirmanin nitel boyutuna iliskin sonuglar1 dikkate alindiginda ise
ogrencilerin, zihin haritasinin bilgilerin akilda kalmasini, kolay ve ¢abuk d6grenmeyi ve
bilgiyi tekrar etmeyi saglayan bir ara¢ oldugunu diisiindiikleri tespit edilmistir (Camli,
2009).

Aydin’in (2009), tiniversite 0grencileri lizerinde gerceklestirdigi ve dgrencilerin
dinleme, dinledigini anlama ve hatirlama faaliyetleri lizerine yogunlasan ¢alismasinda,
zihin haritast bir not alma bi¢imi olarak kullanilmistir. D6rt haftalik bir siire boyunca
aragtirmanin deney grubuna zihin haritasiyla not aldirilirken, kontrol grubu klasik
anlamda not tutmustur. Arastirma sonucunda zihin haritasini not almak amaciyla

kullanan deney grubunun dinleme-anlama basarilarinin arttigi ve bu durumun da zihin
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haritasiyla iligkilendirildigi goriilmiistiir. Yine dinlenenin hatirlanmasi faaliyetinde de
zihin haritasiyla not alan grup daha basarili olmustur. Ayrica zihin haritasiyla not alan
grubun teknige yonelik tutumlarinda belirgin ve olumlu bir artis oldugu da arastirma
sonuglar1 arasindadir. Benzer bigimde bu teknigin derse karsi ilgiyi artirdigi, derslerin
daha zevkli ve eglenceli hale geldigi aragtirma sonuglarinda vurgulanan durumlar

olmustur.

Evrekli, Balim ve Inel’in (2009) yaptiklar1 arastirmada 25 Fen ve Teknoloji dersi
Ogretmen adayma zihin haritas1 O6rnekleri yaptirilmistir. Bu uygulamanin ardindan
Ogretmen adaylarina, zihin haritas1 kullaniminin yapilandirmaci anlayisa uygun olarak
Fen ve Teknoloji dersi islemede etkili olup olmadigini belirlemek iizere alt1 adet agik
uclu soru yoneltilmistir. Yapilan c¢oziimlemelerde Ogretmen adaylarinin Fen ve
Teknoloji dersinde zihin haritast yonteminin kullaniminin yapilandirmaci anlayisa
uygun oldugunu belirttikleri goriilmiistiir. Ancak buna karsin 6gretmen adaylar1 Fen ve

Teknoloji dersindeki bazi konularin zihin haritas1 yapimina uygun olmadigini

belirttikleri dikkat ¢gekmistir.

Bir proje kapsaminda yiiriitiilen bagka bir ¢calismada, uzman bir ekibin yedi ilde
verdigi seminerler sonucunda Fen ve Teknoloji dersi 6gretmenlerinin zihin haritasi
yontemini tamma diizeylerine iliskin sonuglar ortaya konmustur. TUBITAK’m
destekledigi bu proje kapsaminda, Turkiye’nin yedi cografi bolgesinin her birinden, en
fazla Fen ve Teknoloji dersi 6gretmeni bulunan il belirlenerek, bu 0Ogretmenlere
“Yapilandirmact yaklagim temelinde Fen ve Teknoloji 6gretimi”, “Fen ve Teknoloji
ogretiminde zihin haritalama teknigi”, “Zihin haritalarinin uygulanmasina yonelik
caligmalar”,“Mind manager programi ve kullanim1” ve “Mind manager uygulamalar1”
konulu hizmetigi egitim seminerleri verilmistir. Projeye dahil edilen iller Izmir,
Erzurum, Ankara, Diyarbakir, Samsun, Antalya ve Bursa’yla smirlandirilmistir. Bu
caligmalarin sonunda, projeye dahil olan Ogretmenlerin, zihin haritalama teknigini,
kavram haritalama teknigiyle karigtirdiklari ve zihin haritalama tekniginden haberdar
olmadiklar1 goriilmiistiir. Bununla birlikte 6gretmenlerin verilen egitim sonrasinda
gerek elle gerekse bilgisayar ortaminda zihin haritas1 yapabildikleri gozlenmistir.
Ogretmenlerin, bu konuda belirli bir yeterlik diizeyine gelmelerinin dgrencilerin anlamli

ogrenmelerine katki saglayacagi vurgulanmistir (Balim vd., 2009).
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Ogretmenler iizerinde yapilan betimsel nitelikteki bir arastirmada, dgretmenlerin
yeni ilkogretim programlarinda kullanilmasi Onerilen yontem-tekniklere ve olgme-
degerlendirme bicimlerine iliskin egitime ihtiya¢ duyma diizeyleri belirlenmeye
calistimistir. Ulasilan 156 6gretmenin konuya iliskin goriisleri degerlendirilmis ve
Ogretmenlerin yeni yontem-tekniklere ve o6lgme-degerlendirme bigimlerine iligkin
egitime ihtiya¢ duyduklart ortaya ¢ikmistir. Bu noktada arastirmadaki 6gretmenlerin,
zihin haritas1 yontemine iligkin egitim ihtiyaci i¢inde bulunduklar1 da ortaya konmustur

(Akgadag, 2010).

Bir baska calismada, zihin haritas1 yontemi kullanilarak BOTE 6grencilerinin
mesleklerine iliskin algilar1 belirlenmeye calisitlmistir. igerik analizi kullanilarak
gerceklestirilen ¢alismada Ogrencilerin alanlarina iliskin algilarimi ortaya koymalari
istenmistir. Genel olarak 6gretmen adaylarinin goriisleri sekiz alt baglikta toplanmustir.
Boylece oOgretmen adaylarmin meslegi algilayislari ve meslekten beklentileri

belirlenmistir (Karatas, 2010).

Aydmm’in (2010) yaptigr calismada, Tiirkge egitimi boliimii 6grencilerinin
dinledikleri metinleri anlama ve hatirlamalar izerinde zihin haritalama not alma teknigi
ile klasik not alma teknikleri arasinda bir farkin olup olmadigi belirlenmeye
calisilmistir. Buna gore Atatiirk Universitesi KAzim Karabekir Egitim Fakiiltesi Tiirkce
Ogretmenligi Boliimiinde dgrenim géren 3/A smifindan 38 ve 3/B sinifindan 39 olmak
Uzere toplam 77 6grenci arastirmaya dahil edilmistir. Arastirmada 6ntest-sontest kontrol
gruplu deneysel desen kullanilmistir. Dort haftalik bir uygulama siirecinin bulundugu
calismada, deney grubuna zihin haritalama not alma teknigi, kontrol grubuna ise klasik
not alma teknikleri ile ilgili strateji egitimi verilmistir. Uygulamadan 4 hafta sonra ise
kalicilik testi yapilmistir. Yapilan analizlere gore arastirma kapsamindaki 6grencilerin
dinledikleri metni, zihin haritalama teknigi ve klasik not alma teknigiyle not almalari,
dinleme-anlama basarilarin1 6nemli 6lgiide artirdig1 goriilmiistiir. Ancak bu artis, zihin
haritalama tekniginin kullanildig1 grupta daha belirgin olmustur. Dinlenen metnin
kaliciliginda zihin haritalama teknigini kullanan grup klasik not alma teknigini kullanan
gruba gore daha ¢ok basarili olmustur. Zihin haritalama teknigiyle ilgili strateji
egitiminin verildigi deney grubunda, dgrencilerin derse karsi ilgilerinin arttig1, derslerin

daha zevkli ve eglenceli hale geldigi gézlenmistir.
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Evrekli’nin (2010) yaptigi tez c¢alismasinda, zihin haritas1 ve kavram
karikatiirleri birlikte kullanilarak deneysel desende bir ¢alisma yiiriitiilmiistiir. Bu
kapsamda Fen ve Teknoloji dersindeki basari incelenmeye c¢ahisilmustir. iki farkl
ilkogretim okulundan belirlenen birer smif, arastirmanin ¢alisma grubunu
olusturmustur. Arastirma kapsaminda, basar1 testi ve sorgulayict 6grenme becerileri
algilarin1 belirleyecek bir dlgek kullanilmistir. Yapilan islemlere gore zihin haritast ve
kavram Karikatiirlerinin birlikte kullanildigi deney grubunun Fen ve Teknoloji
dersindeki basarilarinin kontrol grubuna gore daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Buna
karsin sorgulayict 6grenme becerileri algilarini belirlemeye doniik yapilan analizlerde,

deney ve kontrol gruplari arasinda analamli farklilik belirlenmemistir.

Evrekli ve Balim’in (2010), Fen ve Teknoloji dersi kapsaminda yaptiklari
arastirmada, zihin haritas1 ve kavram karikatiirleri kullaniminin, 6grenci basarisina ve
algilarina etkisi belirlenmeye c¢alisilmistir. Bu baglamda yiiriitiilen yari-deneysel
calismada, deney grubunda uygulanan zihin haritasi ve kavram karikatiirleri
yonteminin, Ogrencilerin Fen ve Teknoloji dersindeki basarilarini olumlu bi¢imde
etkiledigi ve deney grubundaki G6grencilerin kontrol grubunda geleneksel yontemle

egitim alan 6grencilerden daha basarili olduklar1 belirlenmistir.

Yapilan bir diger calismada, zihin haritalar1 bir degerlendirme araci olarak
kullanilmaya ¢alisilmistir. Arastirma Fen ve Teknoloji dersi 6gretmen adaylari {izerinde
gerceklestirilmistir. 30 0gretmen adayr iizerinde gergeklestirilen arastirmada, yapilan
zihin haritalarinin degerlendirmesi yine zihin haritalar: kullanilarak gerceklestirilmistir.
Zihin haritalarinin tagimalar1 gereken temel kriterler, bu degerlendirme sisteminin
olusturulmasinda gz oniline alinmustir; gelistirilen degerlendirme sisteminin gegerlik ve
giivenirlik analizleri yapilmistir. Ancak elde edilen sonuglarin daha fazla genellenebilir
olmast icin daha farkli ve biiyiilk gruplarda bu c¢alismaya benzer c¢alismalarin

yapilmasinin gerekliligi vurgulanmistir (Evrekli, Inel ve Balim, 2010).

Yetkiner’in (2011), Ingilizce 6gretimi ile ilgili olarak yiiriittiigii calismasinda,
zihin haritas1 kullanimi, ilkdgretim 6grencileri iizerinde yapilmistir. Deneysel desene
uygun olarak gerceklestirilen caligmada yapilan uygulamanin ardindan, arastirma

kapsamindaki &grencilerin basar1 diizeyleri ve Ingilizce dersine iliskin tutumlart
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karsilagtirilmistir. Buna gore zihin haritast yonteminin kullanildigi deney grubu
Ogrencilerinin daha basarili olduklar1 ve derse iliskin daha olumlu tutum gelistirdikleri

gorilmiistiir.

Yavas’in (2011) calismasinda deneysel desen kullanilmistir. Buna gore
Hacettepe Universitesi Ingilizce Miitercim-Terciimanlik Anabilim Dalindan 40 &grenci
arastirmanin ¢aligma grubunu olusturmustur. Zihin haritasi yonteminin kullanildigi
deney grubunda, bellek destekleyici olmasi nedeniyle 6grencilerin not almalarina izin
verilmemistir. BOoylece deneklerin hatirlama icin sadece kendi bilissel kaynaklarini
kullanmalar1 saglanmistir. Yapilan islemler sonucunda, elde edilen veriler analiz
edilmistir. Buna gore bellekte tutma ve geri cagirma noktasinda zihin haritasi olugturma
yonteminin etkili oldugu ve deney grubu Ogrencilerinin basarilarint artirdig
belirlenmistir. Bu c¢alismanin sonuglar1, zihin haritast yonteminin sozli ceviri
Ogrencilerinin ardil ¢eviride, bellekte tutma ve geri cagirma noktasinda basarili

olmalarini destekleyici olabilecegi yolunda somut veriler saglamistir.

[Ikdgretim besinci siif diizeyinde, Fen ve Teknoloji dersi kapsaminda yapilan
bir arastirmada, bilgisayar destekli zihin haritasi yonteminin 6grenenlerin basarisina,
derse ve bilgisayara yonelik tutumlara olan etkileri belirlenmeye caligilmistir. Bu
baglamda 62 besinci sinif 6grencisi belirlenerek, deney grubuna 13 hafta boyunca
bilgisayar destekli zihin haritas1 teknigi uygulanmistir. Yapilan uygulamalar sonucunda
elde edilen veriler degerlendirildiginde ise bilgisayar destekli zihin haritasi tekniginin
akademik basariyr olumlu bi¢imde etkiledigi; ancak derse ve bilgisayara yonelik

tutumlarin farklilasmadig: goriilmiistiir (Camli-Cakir ve Altun, 2011).

2.4.2. Yurt disinda yapilmis ¢alismalar

Bu bdliimde, arastirma konusuyla benzerlik gosteren ve yurt disinda yapilmis
caligmalar Ozetlenmstir. Calismalar anlatilirken, c¢alismalarin amagclari, alanlar1 ve
sonuglart verilmistir. Yapilan siralamada ise en eski tarihliden en yakin tarihliye dogru

bir sira izlenmistir.



103

Fen ve Matematik derslerinde kullanilan zihin haritalama tekniginin etkililigine
iliskin yapilan bir ¢aligmada, 6grencilere bes hafta siireyle zihin haritalar1 kullanilarak
ders anlatilmistir. Bu bes haftalik uygulamanin ardindan 6grencilerin zihin haritalama
tekniginden zevk aldiklari, zihin haritalariin gorsel 6zellikleri nedeniyle 6grenmenin

ve hatirlamanin kolaylastig1 ortaya ¢ikmistir (Steyn ve Boer, 1998).

Tip 6grencileri lizerinde yapilan bir arastirmada, grupla zihin haritas1 yapan bir
grup ve serbest calisma bigimini se¢en bir grubun basar1 ve motivasyon diizeyleri
karsilastirilmistir. Bu ¢alisma sonucunda grupla zihin haritasi yapan grubun hatirlama
diizeylerinin daha yiliksek oldugu ortaya c¢ikmistir. Ancak uygulamanin bir hafta
sonrasinda yapilan motivasyon Ol¢iimiinde serbest grup calismasi yapan 6grencilerin
motivasyonlarinin daha yiiksek oldugu goriilmiistiir (Farrand, Hussain ve Hennessy,

2002).

15 kisilik bir 6grenci grubu iizerinde, 6rnek olay incelemesi seklinde yapilan bir
calismada, Ogrencilere 10 aylik bir zaman diliminde zihin haritalamayla ilgi egitim
verilmis ve “Blue Ice” isimli linitenin islenmesi saglanmistir. Bu uygulama igin zihin
haritalar1 hem o6grenme hem de Ogretim araci olarak kullanilmistir. Bu uygulama
sirasinda, 0grencilere zihin haritalar1 yaptirilmistir. Uygulama sirasinda ise gerek yari
yapilandirilmis goriisme formlar1 gerek agik uglu sorular gerekse arastirmacilar
tarafindan tutulan gozlem notlar1 kullanilarak, Ogrencilerin ve &gretmenlerin
uygulamaya iligkin goriisleri ve algilart belirlenmeye calisilmistir. Bu ¢alisma
sonucunda, 6zellikle 6grencilerin zihin haritalamaya iliskin olumlu goriis bildirdikleri,
zihin haritalamaktan hoslandiklari, neyi bilip neyi bilmediklerinin farkina vardiklar1 gibi

olumlu goriis bildirdikleri belirlenmistir (Goodnough ve Woods, 2002).

Universite 6grencileri iizerinde yapilan bir calismada, dgrencilerin grupla zihin
haritalar1 olusturmalari istenmistir. Grupla zihin haritas1 olusturmanin bireysel zihin
haritast olusturmaya gore daha derin analizler yapmaya imkén tanidig: ifade edilen bu
arastirmada, 6grencilerin zihin haritast olusturmadan 6nce konuya iliskin beyin firtinasi
yapmalari saglanmistir. Bir smifta olusturulmus ti¢ gruba konuya iliskin zihin
haritalarin1 yapmalar1 i¢in bir saatlik siire taninmistir. Hazirlanan zihin haritalar

smiftaki biilten tahtalarina asilmis ve daha sonra zihin haritalarinda vurgulanan temel
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noktalar {izerinde durulmasi ve tartismanin gergeklesmesi saglanmistir. Her bir zihin
haritasindaki ortak ve farkli noktalara isaret edilerek, nedenleri lizerinde durulmustur.
Bu c¢alismada gruplarin olusturdugu zihin haritalarinin birbirinden farkli oldugu, konuya
iliskin farkli noktalara yogunlasildigi ortaya ¢ikmustir. Bununla birlikte grupla zihin
haritas1 olustururken, bazi 6grencilerin digerlerine gore daha pasif kalabilecekleri, bu
durumu ortadan kaldirmanin yolunun da O&gretmenden gectigi ifade edilmistir.
Ogretmenin &grencilerin ¢alismasi esnasinda gerek smiflar1 dolasarak gerekse onlara
kiiciik sorular yonelterek bu durumu ortadan kaldirabilecegi ve onlar1 ¢caligmanin birer
parcasi haline getirebilecegi belirtilmistir. Bunun yaninda zihin haritast kullaniminin
Ogrencilerin O0grenme stilleri dikkate alindiginda da onem teskil ettigi belirtilerek
ozellikle gorsel ve dokunsal 6grenen Ogrenciler i¢in 6nemli katkilar saglayacag: ifade
edilmistir. Ozellikle zihin haritas1 olusturmada kullanan grafik, renk, dogrusal olmayan
dallanmis yapilarin beynin pek cok farkli boliimiinii ¢alistirmayr sagladigi, grupla
yapilan zihin haritalarinin is birligini kuvvetlendirdigi belirtilmistir. Bu ¢alismada ayni
zamanda 2001 yil1 baharindan 2002 yili baharma kadar 39 farkli uygulama yapilmaistir.
Bu uygulamalarda Kolb’un 6grenme stili envanteri kullanilmistir. Bunun sonucunda
zihin haritalar1 alistirmalarinin bireylerin 6grenme stilleriyle ilgili oldugu ve o6zellikle
yaparak 6grenenler (active experimentation) iizerinde daha etkili oldugu bulunmustur

(Budd, 2003).

Yiritilen bir bagka arastirmada, Giizel Sanatlar ve Bilgi-Bilisim Teknolojileri
Boliimiinde 6grencilik yapan iki ayr1 grup dgrenci Uzerinde zihin haritast kullanimiyla
calisma ve planlama becerilerinin gelisip gelismeyecegi belirlenmeye ¢aligilmigtir. Bu
amagcla, ogrencilere zihin haritast yaziliminin nasil kullanilacagi &gretilmistir. Daha
sonra her iki gruptaki 6grenciye farkli isleri zihin haritasiyla nasil planlayabilececekleri
gosterilmistir. Hem uygulama 6ncesinde hem de uygulama sonrasinda 6grencilere bir
anket uygulanmis ve aragtirma verileri bununla toplanmistir. Sonug¢ olarak her iki
gruptaki dgrenciler de zihin haritasinin yapimini anladiklari; zihin haritasini planlama
amagl kullanacaklari; daha sonraki hayatlarinda da kullanmaya devam edecekleri;
nerelerde kullanabileceklerini kestirdikleri ve yararli bulduklar1 yoniinde goriis

belirtmislerdir (Holland, Holland ve Davies, 2004).
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Zihin haritas1 ve beyin firtinas1 tekniklerinin birlikte kullanildigi deneysel bir
calismada, yapilan uygulamanin deney ve kontrol grubu G&grencilerinin mental
kapasitelerini gelistirip gelistirmedigi belirlenmeye ¢alisilmistir. 25°er kisilik iki grup
lizerinde yiiriitiilen ¢aligmanin sonucunda, zihin haritas1 ve beyin firtinasi tekniklerinin
birlikte kullanildig1 deney grubu Ggrencilerinden elde edilen verilerin kontrol grubu
ogrencilerinden elde edilen verilere gore daha olumlu oldugu gériilmiistiir. Ozellikle
deney grubu Ogrencilerinin, kompozisyon yazma becerilerinin gelismesi agisindan

olumlu sonuglar gézlenmistir (Amar-Singh, 2004).

Bir okuldaki farkli yas gruplarindan 6grencilerle gergeklestirilen bir arastirmada,
bilgisayar ortaminda zihin haritas1 kullaniminin etkileri belirlenmeye calisilmistir. Yedi,
sekiz ve dokuz yas gruplarinda olusan ve toplam sekiz grupla yapilan bu ¢aligmada, 150
yedi yas grubundan, 56 sekiz yas grubundan ve 16 da dokuz yas grubundan 6grenciye
yer verilmistir. Bu ¢caligmada amag, 6grenmeyi 6grenme kapsaminda, beyni destekleyici
uygulamalardan faydalanarak bireylerin 6grenmelerine destek olmak ve Ogrenme
objeleri ic¢indeki anahtar ogelerin, zihinde kaliciligimin ne diizeyde gerceklestigini
belirlemektir. Bu sebeple zihin haritasi yazilimlarindan faydalanilmistir. Calismanin
sonunda, zihin haritalarinin 6zellikle derse baglama aktivitesi, ders igeriginin ana
hatlarinin belirlenmesi, derse iliskin tartismalarin olusmasi gibi kullanim alanlarinin
olmast ve bir degerlendirme aract olarak da kullanilabilecegi ve Ogretmene bdyle
imkanlar sundugu ortaya ¢ikmistir. Bunun yaninda, zihin haritast kullanimiyla grupla
calisma ortami, dgrencilerin bazi noktalarda tartigmalara girerek dogruya ulasmalar1 ve
grup igerisindeki zayif 6grencilerin cesaretlenmeleri ve boylece kendilerine giivenmeleri

saglamistir (Rutter, Parkin, Morris ve Moore, 2004).

12-13 yaglarindaki 57 kisilik bir 6grenci grubu lizerinde yapilan bir ¢alismada,
Tarih 6gretimi {lizerinde durulmustur. Calisma alt1 aylik bir zaman dilimine yayilmustir.
Calisma vyiiriitilirken ogrencilerin  zihin haritast olusturmaya iliskin becerileri
gelistirilmeye calisilmistir; bunun yaninda gerek calismayi yiirliten kisinin gerekse
calisma kapsamindaki Ogretmenlerin zihin haritalamaya iligkin algilar1 dikkate
alinmistir. Calisma yiiriitiiliirken zihin haritalamanin 6grencilerin tarih konularimi
Ogrenmelerini destekleyip desteklemedigi; Ogrencilerin ne kadar siirede zihin

haritalamaya iliskin yeterli olacaklari; 6grencilerin zihin haritas1 kullanimina iliskin
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bilissel ve duyussal anlamda olumlu hisler i¢inde olup olmadiklart; 6gretmenlerin zihin
haritalamay1 bir Ogretim teknigi olarak algilayip algilamadiklar1 ortaya konmaya
calisilmistir. Zihin haritast hem bir 6grenme hem de 6gretme araci olarak kullanilmastir.
Zihin  haritas1 kullanimimin  6grencilerin - motivasyonlarmmi  olumlu  etkiledigi
belirlenmistir. Ozellikle 6grencilerin kendi bireysel zihin haritalarmi olustururken,
yaraticiliklarindan faydalanmalari, resimler, simgeler ve renkleri kullanmalari, biitiin
bunlart  6grendikleriyle birlestirmeleri, yani kisisellestirmeleri, olumlu tutum
gelistirmelerini saglamistir. Ancak buna karsin bazi 6grencilerin zihin haritalamaktan
cok da keyif almadiklar1 goriilmiistiir. Bu durum 6grenenlerin farkli 6grenme stiline
sahip olmalariyla agiklanmistir. Bunun yaninda zihin haritalamanin kullanighi ve
O6grenme i¢in uygun oldugu belirlenmistir. Ancak bu sonu¢ yasa, yetenege ve cinsiyete

bakilmaksizin ortaya konmustur (Polson, 2004).

Zihin haritas1 yOnteminin yazma Oncesi stratejisi olarak belirlendigi bir
arastirmada, dgrencilerin Ingilizce dersindeki kompozisyon yazma becerileri iizerinde
calisilmistir. Bu amagcla birinci ve dordiincii basamaktan 6grenciler belirlenmistir. Zihin
haritas1 uygulamasi yapilmadan Once arastirma kapsamindaki 6grencilere bir anket
uygulanmistir. Ayrica her siniftan belirlenen alti 6grenciye yari-yapilandirilmig bir
gOriisme de yapilmistir. Zihin haritalari, yazmaya baslamadan once planlamanin
yapilmasinda etkili bulunmustur ve bu durum aragtirma kapsamindaki 6grencilerin

Ingilizce yazma becerilerini olumlu etkilemistir (Wai-Ling, 2004).

7. smf Ogrencileri lizerinde yapilan bir aragtirmada, deneysel desen
kullanilmigtir ve 3 farkli grup olusturulmustur. Bu gruplardan biri ana fikirleri
belirleme, digeri zihin haritalama, sonuncusu ise geleneksel yontemin kullanildigi grup
olarak ayrilmistir. Fen dersinde yliriitiilen ¢calismada, biyoloji konular tercih edilmistir.
15 giinliik bir dilimde yiiriitiilen ¢alismada, 6grencilere sunulmasi gereken bilgi birimi
bitirildikten sonra, dersin son 15 dakikalik kisminda 6gretmenin sorulari dogrultusunda
her grup kendi ¢alisma bigcimine gore caligmalarini gerceklestirmistir. Yani ilk grup
zihin haritas1 yaparken, ikinci grup ana fikirleri belirlemis kontrol grubu ise yazili ya da
sozlii bicimde kendilerine yoneltilen sorulari yamitlamistir. Uygulamalarin sonunda,
basar1 testi ile 6grencilerin basar1 durumlar1 yoklanirken ayn1 zamanda tutumlaria da

bakilmistir. Buna gore, bilgi testinden ana fikir belirleme grubunun puanlarinin, diger
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iki gruba gore daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Ancak buna karsin, 0grencilerinin
tutum puanlarinin zihin haritalama grubunda daha yiiksek oldugu ortaya ¢ikmistir

(Trevino, 2005).

D’Antoni ve Zipp’in (2006) arastirmalart ise tip Ogrencileri iizerinde
gerceklestirilmistir. Arastirmada 14 tip Ogrencisi ii¢ haftalik siire boyunca, sorumlu
olduklar1 konulara iliskin zihin haritalar1 yapmislardir ve bu zihin haritalar1 uzmanlarca
degerlendirilmistir. Daha sonra 6grencilerin bu teknigin kulanimina ve kullanish olup
olmadigina iliskin algilart belirlenmeye c¢aligilmistir. Bunun sonucunda arastirma
kapsamindaki 6grencilerin tamamina yakininin, zihin haritas1 teknigini 6grenmeleri
gereken konuyu daha iyi anlamalar1 ve daha kolay baglanti kurmalar1 noktasinda etkili

bulduklar1 sonucuna ulagilmistir.

Cince dersi kapsaminda gerceklestirilen bir arastirmada, 10 haftalik bir
uygulama yapilmistir. Uygulama sirasinda Ogrencilere grupla zihin haritasi
yaptirtlmistir. Bu uygulama sonunda yapilan Olglimlerde, ogrencilerin §grenme
diizeylerinin yiiksek oldugu gorilmiistiir. Ancak zihin haritasinin her konu icin
kullanilamayacag1 belirtilmistir. Buna ek olarak, grup calismasmin zayif grenciler
acisindan olumlu taraflar1 oldugu vurgulanmakla birlikte, zaman zaman onlar1 pasifize
ettiginin de alt1 ¢izilmistir. Ancak buna karsin, zihin haritasinin 6grencilerin anlama ve
hatirlama diizeyleri acisindan olumlu etkilerinin oldugu calisma sonunda ortaya

konmustur (Moi ve Lian, 2007).

Tip Ogrencileri iizerinde yapilan bir aragtirmada, tip egitimine yeni baglamis
ogrenciler arasindan rastgele se¢ilen 74 6grenci arasinda lise performanslarina bakilarak
bir esitlemeye gidilmis ve iki grup olusturulmustur. Gruplardan biri, ¢calismalarini zihin
haritalama metoduyla digeri ise Ogrencilerin kendilerinin belirledikleri bireysel bir
calisma teknigiyle yiirlitmiislerdir. Uygulamaya ge¢gmeden oOnce zihin haritasiyla
calisacak gruba zihin haritalarini nasil olusturacaklarina iligkin 30 dakikalik bir ders
verilmistir. Bunun ardindan her iki gruba, calismalarin1 yapmak i¢in 45 dakikalik bir
siire taminmugtir. Ogrenciler “demir eksikligi kaynakli kansizlik” konusu iizerine
calismalarin1 gergeklestirmislerdir. Zihin haritasiyla calisacak grubun {iyeleri Once

ellerine verilecek metni okumak ve kalan siirelerinde de konuya iligkin bir zihin haritasi
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olusturmak i¢in gayret gdstermislerdir. Ikinci gruptaki dgrencileri ise yine metni okuma
ve belirleyecekleri bireysel ¢alisma tekniklerini kullanarak konuyu o6grenmek igin
yonlendirilmistir. Ancak ikinci gruptaki Ogrenciler, calisma teknigi olarak kesinlikle
zihin haritalamayr kullanmamislardir. Yapilan c¢aligmalarin ardindan kendilerine
verilecek sorular1 cevaplamalari igin her iki gruba 30 dakikalik bir siire daha taninmustir.
Yapilan islemler sonucunda her iki grubun aritmetik ortalamalar1 arasinda istatistiksel
acidan anlamli bir farkliliga ulasilmamistir. Ancak zihin haritasiyla ¢alisan grup, zihin
haritasiyla ¢alismanin bilgileri hatirlamay1 kolaylastirdigi; bilgileri 6zetlemeyi sagladigi
ve gelecekte calisirken de bu teknikten faydalanmak istedikleri; zihin haritalari
olusturmaya iligkin daha fazla bilgi sahibi olmak istedikleri yoOniinde goriis
bildirmislerdir. Bu ¢alismanin sonucunda zihin haritalarinin kisa vadede cok iyi
sonuclar vermedigi ancak uzun vadede kullaniminin daha yararli olacagi ve 6grencilerin

zihin haritas1 kullanmaya istekli oluslar1 vurgulanmistir (Wickramasinghe vd., 2007).

Ogrencilerin Fen basarisim1 dlgmek icin yapilan bir baska arastirmada, zihin
haritas1 bir 6grenme aract olarak kullanilmistir. Bu arastirmada sekizinci sinif
Ogrencileri, calisma grubu olarak belirlenmistir ve zihin haritas1 kullanimmin Fen
basarisina ve kavramsal anlamaya etki edip etmedigi ortaya konmaya calisilmistir.
Deneysel desene uygun olarak yiiriitiilen arastirmada, Fen dersine ait bir Unite zihin
haritas1 kullanilarak islenmistir. Arastirmanin sonucunda, zihin haritas1 kullaniminin
aragtirma kapsamindaki o6grencilerin kavramsal anlama ve Fen basarilarini olumlu
bicimde etkiledigi goriilmiistiir. Ayrica 6grencilerin, kavramlar arasinda baglanti kurma,
ana ve alt konular birlestirme noktasinda da basarili olduklar1 belirlenmistir (Abi-El -

Mona ve Abd-EI-Khalick, 2008).

Universiteye yeni baslayan bir grup ogrenci iizerinde yapilan deneysel bir
caligmada, Ogrencilerin bir grubuna geleneksel yontem bir grubuna ise zihin haritasi
yaziliminin kullanildigi bilgisayar destekli zihin haritasiyla uygulamalar yaptirilarak,
Ingilizce egitimi verilmistir. Uygulama oncesi ontest ve uygulama sonrasi sontest
uygulamalarinin yaninda, 6grencilere acik uclu sorular sorularak algilar1 belirlenmeye
calisitlmigtir. Sonu¢ olarak, zihin haritastnin  kullanildigr deney grubuna iliskin
sonuglarin, Ozellikle yazma becerisi acisindan daha olumlu oldugu, bu gruptaki

ogrencilerin fikirlerini organize etmede ve ortaya koymada daha basar1 olduklar
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belirlenmistir. Arastirma sonuglarr, tutumlar agisindan incelendiginde, ¢alisma
grubundaki &grencilerin agik uclu sorulara verdikleri yanitlara gore, zihin haritasi
yonteminin eglenceli, fikirleri organize etme, yapilandirma ve agiklamada yardimci
olarak gorildigi belirlenmistir. Bununla birlikte, 6zellikle zihin haritas1 yaparken
kullanilan simgelerin ve sekillerin zihin haritasini kisisellestiren bir 6zellik tasidigi da
Ogrenciler tarafindan ortaya konmustur. Yine zihin haritas1 kullanimimin, yaratici
disiinmeyi gelistirdigi yoniinde de gorlisler belirtilmistir. Ayrica arastirma
kapsamindaki &grenciler, biitiin bu olumlu diisiincelerin yaninda, zihin haritasi
yaziliminin kullaniminin ilk kez kullananlar agisindan sikinti yaratabilecegini ve

zorlayabilecegini de vurgulamislardir (Al-Jarf, 2009).

Tip 6grencileri ilizerinde yapilan bir arastirmada, zihin haritast kullanimi ve
geleneksel not alma bigiminin elestirel diistinme iizerindeki etkisi belirlenmeye
calisilmigtir. Yapilan iglemler sonucunda kisa bir uygulama siiresinde zihin haritasiyla
not alan grubun geleneksel not alan gruba gore ¢ok da farkli sonuglar ortaya koymadigi
gorilmustiir. Ancak zihin haritasini bilmeyen ve kisa bir siirede yapimina iligkin fikir
sahibi olan deney grubunun, geleneksel bi¢cimde not alan grupla benzer sonuclar
vermesi de dikkat ¢ekici bulunmustur. Kontrol grubunun her zaman kullandiklar1 ve
ogrenme bi¢imlerinde etkili olan geleneksel not tutma aligkanliklarini devam ettirmeleri
buna karsin deney grubundaki 6grencilerin acemisi olduklar1 zihin haritasi ile not alma
stratejisini kullanmis olmalar1 ve buna ragmen benzer sonuglarin ortaya c¢ikmasina
dikkat cekilmistir. Bu durum zihin haritast kullanan grubun daha onceki not alma
bilgilerine giivenmeleriyle agiklanmistir. Ayrica elestirel diisiinme agisindan da zihin
haritasi ile not alan grubun geleneksel yontemle not alan gruba gore ¢ok farkli sonuglar
ortaya koymadigi goriilmiistiir. Ancak geleneksel yontemle not alan gruptan daha diisiik
puanlar almamalar1 da {izerinde durulan ve vurgulanan bir durum olmustur (D’ Antoni,

2009).

Tip oOgrencileri lizerinde yapilan bir bagka arastirmada, zihin haritasinin
degerlendirmesinin yapilmasina imkan verecek bir dereceli puanlama anahtarinin
gelistirilmesi konu edilmistir. Elde edilen degerlendirme aracinda, kavram baglantilari,
capraz baglantilar, hiyerarsik yapi, Ornekleme, resim ve renk gibi degerlendirme

unsurlarinin bulunmast gerektigi vurgulanmistir. Arastirma, bu ilkelere bagli kalinarak
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hazirlanan  dereceli  puanlama  anahtarinin  gilivenirligini  belirlemek  igin
gerceklestirilmistir. 66 tip fakiiltesi 6grencisine 394 kelimelik bir pasaj verilmis ve 30
dakikalik zihin haritasi sunumu yapilmistir. Sunumun ardindan, pasaja bagli zihin
haritalar1 olusturulmustur. Olusturulan bu zihin haritalari, 3 uzman tarafindan dereceli
puanlama anahtar1 kullanilarak degerlendirilmistir. Yapilan islemlerin giivenirligi,
korelasyon hesaplamasiyla gerceklestirilmistir. Yapilan islemler dl¢egin .86 diizeyinde
giivenilir oldugunu goéstermistir. Buna bagli olarak tip alaninda kullanilan zihin
haritalarinin  degerlendirilmesinde dereceli puanlama anahtarmin gerekli oldugu;
Ozellikle resim ve renk kullaniminin zihin haritalarinin giivenirligini giiclendirdigi

belirlenmistir (D’ Antoni, Zipp ve Olson, 2009).

On organize edicilerin motivasyon iizerindeki etkisinin arastirildigi deneysel bir
calismada, Ogrencilere denel islemler baslamadan 6nce verilen birtakim 6n organize
edicilerin 6grencilerin Biyoloji dersine iliskin motivasyonlarini etkiledigi ve deney
grubu 6grencilerinin derse iliskin motivasyonlarinin daha yiiksek oldugu belirlenmistir

(Shihusa ve Keraro, 2009).

Kuramsal bicimde ydrdtiilen bir tez ¢alismasinda, zihin haritas1 kullanimi ve is
birlikli 6grenmeye uygun c¢aligma bi¢iminin nasil bir araya getirilebilecegi ortaya
konmaya calisilmistir. Bu amacla kuramsal acidan degerlendirmeler yapilmistir.
Yapilan degerlendirmelerin ardindan zihin haritasi kullaniminin is birlikli 6grenmeyle
desteklenmesinin, oOzellikle yabanci dil o6gretiminde etkili olabilecegi sonucuna
vartlmistir. Ayrica bu tarz bir uygulamanin 68renci merkezli ve 68renenin aktifligine

dayanan bir uygulama oldugu da belirtilmistir (Chen, 2010).

Kuramsal bi¢imde yapilan bir ¢alismada, zihin haritast kullanimiyla uzaktan
egitimin kontroliiniin saglanmasi konu edilmistir. Yapilan degerlendirmeler sonucunda,
zihin haritas1 kullaniminin uzaktan egitim i¢in olumlu sonuclar dogurabilecegi; yine
zihin haritasinin etkili ve uzaktan 6grenmenin kalitesini artirabilecek nitelik tasidigi

vurgulanmistir (Ziyan, 2010).

Yapilan bir baska deneysel calismada, zihin haritasi ve ig birlikli 6grenme

yonteminin birlikte kullanilmasi ve bunun sonucunda 6grenci basarisi agisindan ortaya
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¢ikan farkliliklar incelenmeye c¢alisilmistir. Buna bagl olarak, aragtirmanin yiiriitiillmesi
icin li¢ ayr1 grup olusturulmustur. Birinci grupta zihin haritas1 yonteminin kullanildigr is
birlikli 6grenme yontemi, ikincisinde is birlikli 6grenme yontemi ve son grupta da
geleneksel yontem  kullanilmistir. Bu baglamda, Ogrencilerin  programlama
performanslari, problem ¢ézme becerileri ve bilisdtesi becerileri dl¢iilmeye galigiimistir.
Yiritilen islemler sonrasinda, is birlikli 0grenme ve zihin haritasiyla is birlikli
O0grenme uygulamalarinin yapildig1 gruplarin, programlama peformanslari, problem
¢ozme becerileri ve biligotesi becerilerinin anlamli  bigimde artis gosterdigi
belirlenmistir. Bununla birlikte is birlikli 6grenme ve =zihin haritasiyla is birlikli
ogrenme gruplarimin kendi aralarinda yapilan degerlendirmede anlamli farklilik

bulunmamaistir (Ismail, Ngah ve Umar, 2010).

Ogrencilerin yazma faaliyetleri {izerinde yapilan bir diger arastirmada, birbirine
benzer 6zellikte iki grup olusturulmustur. Olusturulan bu gruplardan birinde alt1 haftalik
siire boyunca aralarinda zihin haritasinin da bulundugu farkli pek c¢ok diisiinme
haritalar1  kullanilarak ~ Ogrencilerden kendilerine verilen agik uclu sorulari
cevaplandirmalart istenmistir. Alti haftalik siirenin ardindan hem deney hem de kontrol
grubunun cevaplar1 toplanmistir. Yapilan degerlendirme sonucunda daha net bir
bicimde sorulan ag¢ik uglu sorularin cevaplandirilmasinda zihin haritalarinin da
aralarinda bulundugu diisiinme haritalarinin etkili oldugu; ancak ¢ok net sorulmamis
sorularda ise etkisinin daha az oldugu goriilmiistiir. Buna bagli olarak O6gretmenlerin
ogrencileri Ozellikle agik uglu sorularin cevaplandirilmasinda zihin haritas1 ve benzeri

diistinme haritalarim1 kullanmaya yonlendirmelerinin dogru olacagi vurgulanmistir

(Rahayu ve Yoon, 2011).

Yapilandirmaci-gorsel zihin haritas1 yaklasimiyla, geleneksel yaklagimin
kasilastirildig1 bir calismada 6grencilerin siireclere iliskin algilar1 incelenmistir. Buna
gore uygulama slreci sonunda Ogrencilerin  siireci ve kullanilan yontemleri
degerlendirmeleri istenmis ve dersi degerlendirebilecekleri bir form doldurmalari
istenmistir. Yapilan degerlendirmeler incelenmistir. Bu incelemenin sonucunda
yapilandirmaci-zihin haritas1 yaklagiminin kullanildig1 6grenci grubunun, siirece iliskin
daha fazla organize ve kapsamli cevaplar verdikleri goriilmiistiir. Ayrica siireci

degerlendirirken diger gruba oranla 6grenme ortamlarinin yapilandirmaciliga uygun ve



112

elverigli oldugunu dile getiridikleri goriilmistiir. Yine bu 6grencilerin, 6gretmenlerinin
yapilandirmaci-zihin haritas1 teknigini karmasik Fen konularinda kullanmalarinin
yararli olacagina iliskin goriis belirttikleri de tespit edilmistir (Dhindsa, Kasim ve

Anderson, 2011).

Al-Jarf’in (2011), heceleme ve telaffuz becerisi lizerine yaptigi bir ¢alismada
zihin haritas1 yazilimi kullanilmistir. Bu yazilimi kullanmanin ingilizce heceleme
becerisini nasil etkiledigi belirlenmeye calisitlmistir. ingilizce 6grenmeye yeni baslayan
Ogrencilerin, Ozellikle telaffuz noktasinda sikintt yasamalarindan hareketle
gerceklestirilen ¢aligmada zihin haritast yazilimmi kullanmanin onlara saglayacagi
yararlar ortaya konmustur. Arastirma sonucunda zihin haritast yaziliminin, kelimelerin
fonetik acidan gruplandirilmasi ve siniflandirilmasi noktasinda 6grenenlere yardimci

oldugu goriilmiistiir.

2.4.3. Yapilmis ¢calismalarin genel degerlendirilmesi

Alanda yapilmis ve arastirmacinin ulasabildigi ¢alismalar, yukarida
Ozetlenmistir. Bu boliimde, s6z konusu g¢alismalara iligkin genel degerlendirmeye yer
verilmistir. Zihin haritas1 uygulamasina iliskin olarak gerek yurt i¢inde gerekse yurt
disinda yapilmig caligmalarin mevcut oldugu goriilmiistiir. Ancak bu noktada, yapilmis
caligmalarin, genel olarak yurt dis1 kaynakli oldugu dikkat ¢ekmektedir. Yurt disinda
yapilan caligmalarin hem kuramsal makale hem de arastirma makaleleri oldugu; ayni
zamanda yliksek lisans ve doktora tezlerinden olustugu goriilmiistiir. Yurt icinde yapilan
caligmalar ise sayica yetersizdir; daha c¢ok makale ve yiiksek lisans tezlerinden
olusmaktadir. Bununla birlikte farkli sempozyum ve konferanslarda sunulan ve
TUBITAK tarafindan desteklenen projelerin raporlastiriimasiyla  olusturulmus
caligmalarin bulundugu da goriilmistiir. Yurt icinde yapilan calismalarin 6nemli bir
kisminin Fen ve Teknoloji dersiyle ilgili oldugu dikkat ¢ekmektedir. Bununla birlikte
Sosyal Bilgiler dersine iliskin yapilmig bir c¢alismanin olmadigi da goriilmektedir.

Konuya iligkin yurt icinde yapilmis doktora tezine ulagilamamastir.

Yapilan ¢aligmalar uygulama alanlar1 bakimindan incelendiginde egitim, tip ve

bilgisayar-bilisim teknolojisi alanlar1 gbze c¢arpmaktadir. Kuramsal olmayan
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calismalarda daha ¢ok deneysel desenin tercih edildigi goriilmiistiir. Calismalarin ortak
noktasi, zihin haritasinin hatirlamaya, akilda tutmaya ve 6grenmeye iliskin etkilerini
belirlemektir. Bununla birlikte, zihin haritas1 kullaniminin bireyler {lizerinde biraktigi
etkiler de ortaya konmaya calisilmistir. Arastirma sonuglart genel olarak
degerlendirildiginde, zihin haritasi kullaniminin bireyler Uzerinde olumlu etki

olusturdugu ve 6grenmeyi olumlu etkiledigi belirlenmistir.



UCUNCU BOLUM

3. YONTEM

Bu boliimde arastirmanin yaklagimi, modeli, ¢alisma grubunun belirlenmesi, veri
toplama ve toplanan verilerin ¢6ziimlenmesi, Ogretim siirecinde Ogretimi yapilan

tinitenin belirlenmesi ve zihin haritalamanin kullanimina iliskin bilgiler sunulmustur.

3.1. Arastirmanin Yaklasim

Bilimsel arastirma siirecinde nitel ve nicel olmak {izere iki 6nemli veri toplama
bicimi bulunmaktadir. Nitel ve nicel veri toplama bi¢imleri, veri toplama kaynaklari
bakimindan farklilik gosterse de her iki yontemin kullanim amaci, var olan durumu en
dogru bigimde ortaya koymaktir. Modern ¢agin baslangici olarak ifade edilen 1500’1
yillarla birlikte glinlimiizde diisiiste olduguna inanilan bilimsel paradigmanin ortaya
ciktig1 bilinmektedir. Ronesans’la birlikte Ortacag Avrupa’sindaki metafizik bakis acisi
biraz daha kirilarak elestirel ve bilimsel bir diinya goriisii 6n plana ¢ikmistir. 17. ve 18.
yiizyillardan itibaren ise aydinlanma déneminin etkileriyle bilimsel yap1 daha farkli bir
kimlige biiriinmiis ve aklin 6n planda tutuldugu bir noktaya gelinmistir. Bu durum, ¢ok
ciddi paradigma doniisiimii olarak ifade edilmektedir. Bu doniisiimiin adi
pozitivist/akilct paradigma olarak bilinmektedir. 20. vyiizyilla gelindiginde ise
pozitivist/akilct  paradigmaya alternatif bir paradigmanin temellerinin atildig
belirtilmektedir. Yikselen bu yeni paradigma, pozitivizm &tesi olarak bilinmekle
birlikte pozitivizmin “tek dogru” ilkesini reddetmektedir. Buna gore bilim, nesnel bilgi
iiretme siireci degildir ve Oznellik kaginilmazdir. Bu siirecte, insanlarin anlamlarin
yaratilmasi siirecine etkin bir bi¢imde katilacaklar1 varsayilir ve bilimi anlamli kilan,

bakis agilaridir (Yildirim ve Simsek, 2005: 23-29).

Yukarida ifade edilen goriisler 1s18inda, gilinlimiizde bilimsel arastirmalarin
yuriitilmesinde  pozitivizm 0Gtesi paradigmaya uygun c¢alisma ydntemlerinin
kullanilmasmin gerekliligi ortaya ¢ikmaktadir. Ciinkii hem pozitivizmin nesnelligi hem
de pozitivizm Gtesi paradigmanin 6znelligi birlikte kullanilarak bu durumun yapilan

aragtirmalarin niteligini kuvvetlendirici etkisinden faydalanilmalidir. Denzin (2010:
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419), uzun yillar siiren paradigma savaslarinin oldugunu belirterek 1980’lere
gelindiginde gerek nicel gerekse nitel verilerin bir arada kullanildig1 karma bir yontemin
varligindan s6z etmektedir. Artik glinlimiizde nitel ve nicel arasindaki savas bitmistir ve
yerini hem nicel hem de nitel verilerin birlikte kullanildig1 ¢esitlemeye (triangulation)
brrakmistir (Denzin, 2010: 419). Farkli veri kaynaklari, farkli veri toplama ve analiz
yontemlerinin bir arada kullanilmasi, yiiriitilen arastirmalarin  inandiriciligini
artirmaktadir. Bu durum aymi zamanda arastirma sonuglarinin genellenebilirligini
saglamada da siirece onemli katkilar saglamaktadir. (Yildirim ve Simsek, 2005: 94). Bu
calismanin yaklasimi, ¢egsitleme olarak belirlenmistir. Boylece veri kaynaklari, veri
toplama ve veri analiz yoOntemleri bakimindan g¢esitlilik yakalamak ve farkli

kaynaklardan desteklenerek siiziilmiis en dogru sonuglara ulasmak hedeflenmistir.

3.2. Arastirma Modeli

Arastirma modeli, arastirma sorularinin cevaplanmasi ve hipotezlerin test
edilmesi ic¢in arastirmaci tarafindan bilingli bir sekilde gelistirilen bir plan olarak
tanimlanmaktadir. Bu planlamayr yapmanin temel amaci ise gegerli ve giivenilir
bilimsel bilgilere ulagmaktir. Aragtirma modelleri veri toplama teknigi acgisindan
belgesel ve gorglil olmak iizere iki gruba ayrilmaktadir. Belgesel arastirmalar,
aragtirmacinin ihtiya¢ duydugu verileri alan yazini taramasiyla elde ettigi arastirmalar
iken; gorgiil arastirmalarda ise arastirmacinin verileri gozlem yaparak elde etmesi
beklenmektedir. Gorgiil arastirmalarin tarama ve deneysel olarak smiflandirildig
bilinmektedir. Tarama modeli, gegmiste ya da halen var olan bir durumu var oldugu
sekliyle betimlemeyi amaglarken (Karasar, 2004: 77); deneysel desen ise degiskenler
arasindaki neden-sonug iliskisini ortaya ¢ikarmay1 amaglamaktadir (Biiyiikoztiirk, 2001:

1-3),

Bu calismada hem nicel hem de nitel verilerin birlikte kullanildigi karma
(mixed) yontem tercih edilmistir. Karma yontem, nitel ve nicel verilerin birlikte ya da
ardisik olarak toplanmasi, analiz edilmesi ve toplanan bilgilerin birlestirilmesini igeren
bir arastirma yontemidir (Creswell, Plano-Clark, Gutmann ve Hanson, 2003: 212).
Nitel ve nicel verilerin orta bir alanda bulugturulmas1 mantigina dayanan karma yontem,

“ligiincii paradigma” olarak tanimlanmaktadir (Johnson ve Onwuegbuzie, 2004: 15).
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Karma yontem, nicel yontemden yararlanarak sayilari, nitel yontemden yararlanarak da
kelimeleri toplayarak ortaya yeni, bagimsiz bir seyler ¢ikarma cabasidir (Creswell ve

Plano Clark, 2011: 4).

Arastirmaya iliskin nicel veriler Ontest-sontest kontrol gruplu desen ile elde
edilmistir. Bu desende denekler, deneysel islemden dnce ve sonra bagimli degiskenle
ilgili olarak oOlgiime tabi tutulurlar (Balci, 2001: 241; Biiyiikoztiirk, 2001: 21, Karasar,
2004: 97). Bu calismada iki deney, bir kontrol grubuna yer verilmistir. Arastirmanin

deneysel modelinin simgesel goriiniimii asagidaki gibidir:

Gl Ol.l Xl 01.2
GZ OZ.l XZ 02.2
G3 03.1 = 03.2

G1: Bireysel zihin haritasinin kullanildigi deney | grubu
G2: Grupla zihin haritasinin kullanildigi deney II grubu

G3: Geleneksel yontemin kullanildigi kontrol grubu

X1: Bireysel zihin haritasi uygulamasi

X2: Grupla zihin haritas1 uygulamasi

011021031 Ontest
011 022-0:2:  Sontest

Arastirmanin nitel boyutunda eylem arastirmas: deseni kullanilmigtir. Siireg
odakl1 bir desen olan eylem arastirmasi, belirli bir siirecin kendi ortami i¢ginde uzun bir
siire calisilarak odaklanilan soruna iliskin veri toplanmasina dayanmaktadir. Eylem
arastirmasi desenine gore uygulama esnasinda ortaya ¢ikabilecek sorunlarin anlagilmasi
ve ¢ozllmesi bununla birlikte uygulayicilarin tek baslarina ya da bir arastirmaci ile
birlikte uygulama siirecini paylagsmalar1 beklenmektedir. Esnek bir yaklagimin hakim
oldugu eylem arastirmasi1 deseninde, arastirmacinin veriye yakinligi, siireci yakindan
takip etmesi; bagka bir ifade ile arastirmacinin katilimci roliiniin bulunmasi ve veri

toplama araci gibi calismasi dikkat ¢cekmektedir. Eylem arastirmasi deseni, son yillarda
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egitim alaninda yaygin bigimde kullanilmaktadir. Bu desende arastirma sonuglarinin
uygulamaya hemen aktarilabilir olmasi, uygulamanin i¢ ice olmasi bigiminde
yorumlanmaktadir (Yildirirm ve Simsek, 2005: 78). Bu arastirmada ¢alismalar, eylem
arastirmasi deseninin teknik/bilimsel/igbirlik¢i eylem arastirmasi desenine uygun olarak
yiriitiilmiistiir. Buna gore arastirmacinin rehberliginde bir uygulayici tarafindan yeni bir
yaklasim uygulamaya konur ve siire¢ arastirmaci tarafindan analiz edilir. Bu desende
siirecin arastirmaci tarafindan betimlenmesi arastirmacinin temel amacidir (Yildirim ve

Simsek, 2005: 296).

3.3. Calisma Grubu

Arastirma, nicel ve nitel verilerin birlikte kullanildigt karma modele
dayandigindan nicel ve nitel calisma anlayisini daha iyi yansitacagi diistintilerek
calisma grubu segimine gidilmistir. Balci (2001: 92), 6rneklem segiminde temel
amaglar diistintildiigiinde olasiliga dayali olmayan, yansizlik kuralina gére secilmeyen
kiimelere drneklem denmesinin dogru olmayacagini ve bu tiir kiimelere ¢alisma grubu
gibi isimlerin verilmesinin daha dogru olacagini ifade etmektedir. Goetz ve LeCompt
(1984) nitel arastirmalarin sonuglarinin, calisilan durumlart karsilastirmak adina
genellemek ve nitel arastirmalarin giiclii yanlarmi yaptiklar1 deneysel c¢aligmalara
aktarmak isteyen arastirmacilarin, nitel arastirma desenleri i¢ine nicel arastirmayla
0zdeslesmis bazi 6rnekleme bigimlerini kattiklarini belirtmislerdir (Akt. Yildirim ve
Simsek, 2005: 103). Buradan hareketle calisma grubu olusturulurken amacgli ornekleme
secimine gidildigi soylenebilir. Amach oOrnekleme gergeklestirilirken, aragtirmact
aragtirmanin ¢alisma grubuna kimleri segecegi noktasinda kendi yargisini kullanarak
arastirmanin amacina en uygun olanlar1 Ornekleme alir (Balci, 2001: 102). Bu
cercevede, arastirmanin caligma grubu, 2009-2010 egitim-6gretim yilinda Elazig il
merkezindeki Istiklal Tlkogretim Okulundan secilmistir. Bu okuldaki 6. smif subeleri
arasindan belirlenen ii¢ subede 6grenimine devam eden toplam 74 &grenci arastirmanin
calisma grubunu olusturmaktadir. Bu subelerden ikisi aragtirmanin deney, biri kontrol
grubu olarak belirlenmistir. Calisma grubunun belirlenmesinde dikkate alinan oSlg¢iitler

sunlardir:
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e Arastirmanin birlikte yiiriitiilecegi 6gretmelerin goniillii olmalari,
e Arastirmanin yiiriitillecegi dersliklerin uygulamalara imkan taniyacak
bi¢imde hazirlanabilmesi,

e Gerekli islemlerin yiiriitiilmesinde, okul yénetiminin streci desteklemesi.

Bu siirecin ardindan, arastirmanin yiiriitiilebilmesi i¢in Elazig il Milli Egitim
Midiirliigt ile yazismalar gergeklestirilerek, gerekli izinler alinmistir (Ek-1, 2, 3, 4).
Arastirma siireci raporlastirilirken 6gretmen ve Ogrenci isimleri gizli tutularak kod

isimler verilmistir.

3.3.1. Deneysel islemler i¢cin calisma grubunun olusturulmasi

Bu calisma iki boyutludur. Caligmanin boyutlarindan biri deneysel desene uygun
olarak yiritilmistiir. Bu amagla oncelikle deneysel desene uygun olarak arastirma
kapsamindaki  Ogrencilerin  yansiz  atamasi  yapilmistir.  Yansiz  atamanin
gerceklestirilmesi igin dikkate alinan bazi Olgiitler bulunmaktadir. Bu 6dlgiitler asagidaki
gibi siralanmaktadir:

) Ogrencilerin 5. sinif genel not ortalamalari,

) Ogrencilerin 6. sinif birinci donem genel not ortalamalari,

e Ogrencilerin birinci dénem 6. siif Sosyal Bilgiler dersi genel not
ortalamalar,

e Ontest puanlari (yansizlig1 kontrol igin).

Eldeki veriler, kiimeleme analizi (cluster analysis) yontemi kullanilarak
degerlendirilmistir. Kiimeleme analizi yapilirken benzer 6zelliklere sahip tiyelerin ayni
gruplara atanmasi esasina dayali olarak, K-Means teknigine (Tathdil, 1992: 252-258)
gore sirasiyla besli, dortlii ve {iglii atama yapilmistir. Yapilan biitiin atamalarda en
yuksek sayiy1 ti¢lii atama vermistir ve 74 {iyenin bulundugu grup arastirmanin galisma
grubu olarak belirlenmistir. Bu islemler sonucunda deney |, deney Il ve kontrol

gruplarindaki dagilim asagidaki bicimde gerceklesmistir:
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Cizelge 4. Deney ve kontrol gruplarinin cinsiyete gore dagilimi

Gruplar Kiz Erkek Toplam
n % n % N
Deney | 11 44 14 56 25
Deney |1 12 50 12 50 24
Kontrol 11 44 14 56 25

Cizelge 4 incelendiginde, deney I, deney II ve kontrol gruplari i¢in cinsiyete
gbre homojen sayilabilecek bir dagilimin olustugunu sdylemek miimkiindiir. Gruplarin
sayisal biiyiikliiklerinin birbiriyle esit ve birbirine yakin olmast olumlu bir durumdur.
Bununla birlikte arastirmada belirlenen yansizlik  kriterlerine iliskin  bir
degerlendirmenin yapilmasi da gerekli goriilmektedir. Boylece arastirmadaki gruplarin
ne Olclide yansiz olusturuldugunu gostermek miimkiin olacaktir. Bu nedenle deney I,
deney Il ve kontrol gruplarinin yansizlik olgiitlerine iligkin olarak istatistiksel iglemler
yapilmistir. Tek yonlii varyans analizi (ANOVA) o6ncesinde bu olgitlerin normal
dagilim gosterip gostermedikleri tek orneklem Kolmogorov-Smirnov (K-S) testiyle
smanmis ve normal dagilim gosterdikleri goriilmiistiir (Ek-15). Bu nedenle parametrik

bir test olan tek yonll varyans analizinin kullanilmasina karar verilmistir.

Cizelge S. Yansizlik élciitlerine iliskin tek yonlii varyans analizi sonuclari

N Varyansin Kareler Kareler

Olgiitler Kailfnagl toplamm sd ortalamasi F P

5 sinifnot G. 'Afa51 243,879 2 121,939

ortalamasi G. I¢i 3233,864 71 45,547 2,677 .076
Toplam 3477,743 73

6. simnif 1. G. Arasi 39,980 2 19,990

dgc‘)ar:eerrnc)t G. I¢i 5452,096 71 76,790 260 772
Toplam 5492,076 73

ortalamasi

6. sif 1. G. Arasi 557,517 2 278,759

gg::rzost.B. G. I¢i 8873,630 71 124,981 2230 115
Toplam 9431,147 73

ortalamasi

Arastirmada yansizlik 6l¢iitii olarak belirlenen, “besinci sinif not ortalamasi” [Fp-
11)=2,677; p>=.05]; “altinct simif birinci dénem genel not ortalamasi” [F(-71y=.260;
p>=.05] ve “altinci sinif birinci dénem Sosyal Bilgiler dersi not ortalamasi”na [F.
71)=2.230; p>=.05]; iliskin varyans analizi testi sonuglarinin istatistiksel agidan anlaml
olmadig1 belirlenmistir. Buna gore gruplarin belirtilen 6lgiitler agisindan yansiz bir

bi¢cimde olusturuldugu sdylenebilir.
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Gruplarin yansiz bir bicimde olusturuldugunu gostermek amaciyla gruplarin
basar1 testinden aldiklar1 ontest puanlart da karsilastirilmistir. Boylece denel islemler
baslamadan gruplarin biligsel olarak da birbirine denk olduklar1 ortaya konmaya
calisilmistir. Karsilastirma yapilmadan 6nce puan dagilimlarinin normal olup olmadigi
K-S testiyle sinanmis ve dagilimlarin normal oldugu goriilmiistiir (Ek-15-A). Buna gore
parametrik testlerden varyans analizinin kullanilmasina karar verilmistir. Gruplardan

alinan Ontest toplam puanlarina iliskin sonuglar asagida verilmistir:

Cizelge 6. Deney I, deney II ve kontrol gruplarinin basari testinden aldiklar1 dntest puanlarinin
karsilastirlldig: varyans analizi sonuglar:

Gruplar n X SS V. K. sd KT KO F p
Deney | 25 26.56 8.02  Grp. arasi 2 171.173 85.587

Deney 11 24 29.79 6.96 Grp. ici 71 5384.678  75.841 1129 329
Kontrol 25 29.76  10.66 Toplam 72 5555.851 ' '
Toplam 74 28.69 8.72 Levene= 1.447 p=.242

Cizelge 6 incelendiginde, gruplarin bagari testinden aldiklar1 ontest puanlarinin
istatistiksel acidan farklilasmadigr [F.71)=1.129; p>=.05] goriilmiistiir. Bu nedenle
gruplarin, Ontest puanlar1 agisindan benzer oOzellikler gosterdigi ve yansiz bigimde

olusturuldugu sdylenebilir.

Arastirmada Olgiilecek bir diger unsur arastirma kapsamindaki Ogrencilerin
Sosyal Bilgiler dersine iliskin tutumlaridir. Bu nedenle denel islemler baslamadan
olusturulan gruplarin derse iliskin tutumlarinin da benzer olup olmadig1 belirlenmeye
calisilmistir. {lk &nce 6n-tutum puanlarmin normal dagilim gdsterip gdstermedigi K-S
testiyle smanmistir (EK-15-B). Her i{i¢ gruba ait Ontutum puanlari normal dagilim
gosterdiginden puanlarin karsilastirilmasinda tek yonlii varyans analizinin kullanilmasi

uygun gorillmiistiir.

Cizelge 7. Deney I, deney II ve kontrol gruplarinin tutum dl¢eginden aldiklari 6ntutum puanlarinin
karsilastirildig: varyans analizi testi sonug¢lari

Gruplar n X SS V. K. sd KT KO F p
Deney | 25 122.40 8.75 Grp.aras1 2 693.091 346.546
Deney Il 24 116.75  12.84 Grp.ici 71 14452.260 203.553
Kontrol 25 11536  19.17 Toplam 72  15145.351

Toplam 74 118.19  14.40 Levene= 6.553 p=.002*

1.702 .190
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Cizelge 7 incelendiginde, gruplarin Ontutum puanlarinin farklilasmadigi
goriilmistiir. Ancak levene testi sonucu anlamli ¢iktigindan bu 6l¢iim Kruskal Wallis H

(KWH) testiyle tekrar edilmistir. KWH testi sonucu Cizelge 8’de sunulmustur.

Cizelge 8. Deney I, deney II ve kontrol gruplarimin tutum 6l¢eginden aldiklar: 6ntutum puanlarinin
karsilastirlldigi KWH testi sonuglari

Ontutum n Sira Ortalamasi sd KWH p
Deney | 25 43,02

Deney 11 24 34,23

Kontrol 25 35,12 2 2518 284
Toplam 74

Yapilan KWH testi sonucunda, 6ntutum toplam puanlarinin istatistiksel agidan
anlamli bi¢cimde farklilasmadigni [KWH=2.518; p>=.05] gorilmistir. Buna gore
calisma grubundaki Ogrencilerin, Sosyal Bilgiler dersine iliskin tutumlar1 benzerdir.

Buradan hareketle gruplarin yansiz bigimde olusturuldugu sdylenebilir.

Arastirmada tlizerinde durulacak bir diger konu gruplarin, Sosyal Bilgiler dersine
iliskin motivasyonlaridir. Bu nedenle, denel islemler baslamadan once 6grencilerin
derse ilisgkin motivasyon diizeylerinin benzer olup olmadigi incelenmistir. Bunu
belirlemek amaciyla, gruplarin 6nmotivasyon toplam puanlart karsilagtirilmistir.
Kargilagtirma yapilmadan o©nce K-S normallik testiyle gruplarin  puanlari
degerlendirilmis; normal dagilim tespit edilmis ve puanlarin karsilastirmasinda tek

yonlii varyans analizi kullanilmistir.

Cizelge 9. Deney I, deney II ve kontrol gruplarinin motivasyon olg¢eginden aldiklar1 Snmotivasyon
toplam puanlarin karsilastirildigi varyans analizi sonuglar:

Gruplar n X SS V.K. sd KT KO F p
Deney | 25 99.04 841  Grp.aras1 2 182.602 91.301

Deney Il 24 9750 534 Grp. igi 71 5243.520 73.852 1236 297
Kontrol 25 9524  10.97 Toplam 72 5426.122 ' '
Toplam 74 97.26  8.62 Levene= 2.664 p=.077

Gruplarin 6nmotivasyon puanlarinin karsilastirilmasina gore istatistiksel olarak
anlamli farklilik belirlenmemistir [F(2.71y=1.1236; p>=.05]. Bu nedenle, gruplarin Sosyal
Bilgiler dersine iliskin motivasyonlar1 benzerdir. Buna goére gruplarin yansiz

olusturuldugu diisiiniilebilir.
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3.3.2. Nitel boyut i¢in calisma grubunun olusturulmasi

Bu calismada, deneysel islemlerle birlikte yiiriitiillen ve arastirmanin ikinci
kismini olusturan nitel boyut da bulunmaktadir. Bu boyutta oncelikle katilimci olarak
belirlenen  &grencilerin  goniilliiliigii esas alnmugtir.  Ozellikle —goriismelerin
yapilmasinda amagli Ornekleme bicimleri arasinda sayilan maksimum c¢esitlilik
orneklemesine iliskin bir siniflama yapilmistir. Maksimum ¢esitlilik 6rneklemesinde
amag, tizerinde calisilan konuya iligkin olarak taraf olabilecek bireylerin cesitliligini
arttirarak bunu ¢alismaya maksimum diizeyde yansitmaktir. Buradaki temel mantik,
genelleme yapmak ic¢in ¢esitliligi saglamaktan ziyade g¢esitlilik gosteren durumlar
arasinda herhangi ortak ya da paylasilan olgularin olup olmadigini belirlemek olarak
aciklanmaktadir (Yildirirm ve Simsek, 2005: 108-109). Bu nedenle arastirma siirecine
iliskin gortigmeler yapilirken deney I ve deney II gruplarinin her birinden 15 6grenci
belirlenmistir. Ogrenciler belirlenirken, kendini ifade etme ve Sosyal Bilgiler dersindeki
basar1 diizeyi dikkate alinarak, bes iyi, bes orta ve bes de alt diizey olmak iizere ii¢ farkl
basar1 diizeyinden olmalarina dikkat edilmistir. Bu degerlendirme yapilirken deney ve
kontrol gruplarinin denklestirilmesinde kullanilan ve daha onceki boliimde siralanan
Olciitlerle birlikte uygulama Ogretmeninin goriisleri de dikkate alinmistir. Ayrica,
cesitliligi saglamak igin belirlenen gruplardaki kiz-erkek sayisinda dengeli bir dagilimin

olusmasina da dikkat edilmistir.

3.4. Arastirma Siirecinde Uygulanan islemler

Bilindigi gibi arastirmalar uzun ve detayli ¢alismalarin iiriinleridir. Bu boliimde
yapilan arastirmanin uygulamasi Oncesinde, uygulama esnasinda ve uygulama
sonrasinda yapilanlar anlatilmistir. Bunlarin anlatilmasinin temel nedeni, arastirma
siirecinin ve yapilan hazirliklarin daha net bir bicimde ortaya konmasidir. Ciinkii
arastirmacilar bu siirecte her zaman bekledikleri gibi sartlarla karsilasamayabilirler.
Yasanan olumlu ve olumsuz durumlarin net bir bi¢imde ortaya konmasi, arastirma

stirecinin netligi acisindan gerekli goriilmiistiir.
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3.4.1.Uygulama o6ncesi yiiriitiilen ¢calismalar

Bu bolimde, arastirmanin okul, simf ve o&gretmen belirleme slrecleri
anlatilmistir. Yasanan ve beklenmeyen olumsuzluklar net bir bigimde ortaya konmaya
caligtlmigtir. Aym1  zamanda uygulama Oncesinde Ogretmen ve Ogrencilerin
oryantasyonu, malzeme temini gibi konulara iligkin bilgiler sunulmustur. Son olarak,

uygulamaya baslamadan 6nce Ontestlerin uygulanmasi anlatilmistir.

Arastirma slireci baglamadan oOnce uygulamanin yapilacagt okulun ve
O0gretmenin se¢imine, yontemin uygulanacagi iinitenin se¢imine, 6gretmen ve 0grenci
oryantasyonuna ve uygulamada kullanilacak malzemelerin temin edilmesine iligkin bir
takim isler geceklestirilmistir. Arastirmanin uygulamali bir arastirma olmasindan
kaynaklanan nedenlerden otiirii uygulama noktasinda sikinti yaganmamasi amaciyla
okul ve 6gretmen arayisi siirecine gidilmistir. Bu nedenle Elazi1g il merkezinde ii¢ ayri
okulun yoneticileri ve bu okullarda gorev yapan bes Sosyal Bilgiler dersi 6gretmeniyle
goriisiilmiistiir. Yapilan goriismelerde uygulamanin nasil gergeklestirilecegi ve
beklentiler dile getirilmistir. Bu noktada okulun fiziksel kosullari, yonetim yapisi ve
Ogretmenin istekli ve siireci iyi yonetecek olmasi dikkate alinmistir. Bu baglamda en
olumlu cevap veren okul ve 6gretmen tercih edilerek izin iglemlerinin yiiriitiilmesi i¢in
Elazig il Milli Egitim Miidiirliigii ile gerekli resmi yazismalar baslatilmistir (Ek-1, 2, 3,
4).

Arastirmanin deneysel boliimi, li¢ ayr1 grup lizerinde gergeklestirilmistir. Bu
nedenle uygulamay1 yapacak Ogretmenin ayni smif seviyesinde ii¢ ayri subede ders
vermesi dikkate alinmistir. Ancak bu konuda birtakim sikintilar yasanmistir. Ciinki
okul yonetimlerinin aldiklar1 karar geregi, her brans 6gretmeninin ilkdgretim ikinci
kademedeki her simif diizeyinde derse girmesi zorunlu tutulmustur. Bu nedenle,
aragtirma siireci oncesinde goriisiilen 6gretmenlerin ayn1 siif diizeyinde ii¢ degil, iki
ayr1 subelerinin olmasi ikinci bir dgretmenin de arastirma siirecine dahil edilmesini
zorunlu hale getirmistir. Bu nedenle uygulamalar, arastirmanin yiiriitildigi ilkogretim
okulundaki iki Sosyal Bilgiler dersi 6gretmeni ile yiritiilmistir. Bu baglamda, deney |
ve deney II grubu olarak belirlenen ve uygulamanin yapilacag: siiflar bir 6gretmenin,

uygulama yapilmayan kontrol grubunun ise okuldaki diger Sosyal Bilgiler dersi
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O0gretmeninin  siniflar1  arasindan  secilmigtir. Uygulamalarin  hangi  siniflarda
yapilacaginin belirlenmesinin ardindan, okul yonetimiyle de gorisiilerek s6z konusu
siniflardaki 6grencilere ait bilgiler alinmistir. Bu bilgiler aragtirmanin nicel boyutundaki
deneysel calisma i¢in gruplarin denklestirilmesinde kullanilmistir. Bu konuya iliskin

daha detayli bilgi ¢calisma grubunun olusturulmasi boliimiinde anlatilmistir.

Calismada, li¢ ayr1 sinif ve iki ayr1 6gretmenin olmasinin uygulamalarin ve ders
isleme siireclerinin denkligi konusunda sikinti yaratmamasi i¢in uygulamalar
baslamadan once dgretmenlerle gerekli goriismeler yapilmistir. Ozellikle uygulamanin
yapilacagi iinitenin islenme siiresi, ders siiresi icerisinde kullanilacak materyaller,
Ogrencilere yaptirilacak etkinliklerin ve konularin paralel gotiiriilmesi noktasinda ortak
goriis birligine varilmistir. Ogretmenlerin ziimre olmalari nedeniyle derse iliskin plan
ortak yiiriitmeleri noktasinda yasanan bir problem olmamistir. Bununla birlikte, Sosyal
Bilgiler dersinin islenme siirecine iliskin denkligin saglanip saglanmadigini gérmek
amactyla, arastirmaci, uygulamanin devam ettigi siire¢ boyunca kontrol grubunda da
gbzlemler yapmustir. Yapilan gozlemlerde, her iic sinifta da benzer bigimde ders
islendigi, Ogretmenlerin ortak ¢alisma planina ve lnitenin islenme siiresine dikkat

ettikleri gorilmustiir.

Arastirma siireci baslamadan 6nce tlizerinde durulan 6nemli noktalardan bazilar
da sinif diizeyini, dersi ve iiniteyi secmek olmustur. Kullanilacak teknigin zihin haritasi
olmast nedeniyle Ozellikle ilkdgretim birinci kademeden besinci simif ve ilkogretim
ikinci kademeden alti ve yedinci simif Ogrencileri iizerinde durulmustur. Bu siiregte
ogretmenlerle yapilan goriismelerde ilkdgretim birinci kademede bu teknigin uygulanis
acisindan birtakim sikintilarin yaganabilecegi dile getirilmistir. Ayrica uygulama ii¢ ayri
siifi kapsayacagi i¢cin uygulamanin {i¢ farkli sinif 6gretmeniyle yliriitiilecek olmasi da
diisiiniilerek, birinci kademeden vazgecilmis ve okul yonetimleriyle goriismeler ikinci
kademe iizerinden gercgeklestirilmistir. Zihin haritas1 yonteminin resim, sekil, simge ve
renkli kalemlerin kullanildigi bir yontem olmasi nedeniyle, yedinci siniflardan ziyade
altinci smiflarda uygulamanin daha dogru olacagi kanaatine varilmistir. Okullarda brang
Ogretmenleriyle yapilan goriismelerde altinci siniflarin ilkogretim birinci kademeden
ikinci kademeye gecis siirecinde olduklari igin sinif ortamlarinin daha sakin oldugu ve

bu smif diizeyinde uygulama yapilmasi i¢in daha olumlu bir ortamin olusturulabilecegi
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belirtilmistir. Biitiin bunlar gbz oniinde tutularak ilkdgretim altinct sinifta uygulamalarin

yiirlitiilmesine karar verilmistir.

Arastirmanin Sosyal Bilgiler dersinde yiiriitiilmesinin en 6nemli nedeni, zihin
haritas1 tekniginin bu derste kullanimina iligkin bir arastirmaya rastlanmamis olmasi ve
bununla birlikte, ders igeriklerinin zihin haritasi olusturmaya uygun bulunmasidir. Dersi
belirleme noktasinda birlikte ¢alisilacak 6gretmenlerin tutumlart ve istekli oluslar1 da
etkili olmustur. Bu baglamda son olarak {inite se¢imine karar verilmistir. Calismanin
yiriitiilecegi 6gretmenlerle yapilan goriismeler ve arastirmacinin uygulama yapmayi
diistindiigii ders donemi ve zihin haritas1 yonteminin 6zellikleri de dikkate alinarak
“Ulkemizin Kaynaklar:” {initesinde ¢alismak uygun goriilmiistiir. Ulkemizin Kaynaklari
alt1 kazanimi1 olan ve alt1 haftalik bir siireyi kapsayan bir iinitedir. Bu zaman diliminin
uygulama agisindan yeterli oldugu kanaatine varilmistir. Unitenin belirlenmesinin

ardindan, iinitedeki konulara doniik basar1 testi hazirlanmistir.

Biutun bu karar verme sirecleri 2009-2010 giiz yariyilinda tamamlanmustir.
Uygulama ise ayn1 yilin bahar doneminde gergeklestirilmistir. Uygulama yapilmadan
once her iki deney grubunda uygulamay: yiiriitecek olan Ogretmene zihin haritasi
tekniginin kullaniligina iligkin bilgi verilmistir. Bu teknigin kullaniligini anlatan kaynak
kitaplar (Buzan, 2003a; Buzan, 2003b; Buzan, ve Buzan, 2007, Buzan, 2008, Buzan,
2009a, Buzan, 2009b) saglanmistir. Uygulamanin nasil yapilacagmna iligkin karsilikli
gorlis paylasiminda bulunulmustur. Bu siirecin ardindan ¢alismanin yliriitiilecegi
ogrencilerle tanigma ve bilgilendirme toplantis1 yapilmistir. Bu toplantida hem tanisma
gerceklestirilmis hem de 6grencilerin zihin haritas1 yontemini nasil kullanabileceklerine
iligskin bilgiler verilmistir. Bilgi vermenin yaninda yontemin uygulamasi basit 6rnekler
tizerinde gosterilmistir (Ek-18-Fotol, 2). Boylece Ogrencilerin yonteme iliskin fikir
sahibi olmalar1 saglanmistir. Bireysel zihin haritas1 yapacak sinifa bireysel ¢alismanin
nasil yapilacagi, grupla zihin haritas1 yapacak smifa da grupla ne sekilde calisacaklari
anlatilmistir. Son olarak uygulamanin gergeklestirilmesinde kullanilacak ve her iki
sinifin kullanimina yetecek kadar malzeme (kagit, kalem, silgi, agacak, kuru boya
takimi vb.) 6gretmene teslim edilmistir. Boylece uygulamanin yapilmasi igin gerekli alt

yap1 hazirlanmigtir.
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Yukarida siralanan ve uzun bir calisma zamanina yayilan faaliyetlerin
tamamlanmasinin ardindan, aragtirmanin nicel boyutuna kaynaklik edecek deneysel
calismanin Ontestlerinin uygulanmasina gecilmistir. Uygulamanin yapilacagi {linitenin
baslamasindan bir hafta 6nce hem basari testi hem de tutum ve motivasyon Olg¢eklerinin
ilk uygulamalar1 gergeklestirilmistir. Uygulamalar her ii¢ smnifta da es zamanlh
yapilmistir. Bu uygulamalar iki giin devam etmistir. Bir giin basar1 testinin uygulamasi
diger giin ise tutum ve motivasyon Ol¢eklerinin uygulanmasi i¢in okula gidilmistir.
Uygulamalar i¢in 6grencilere yeterli slire taninmistir. Son olarak grupla zihin haritasi
yapilacak siniftaki 6grencilerin gruplandirilmasi gergeklestirilmistir. Gruplandirma
yapilirken 6grencilere iliskin bilgiler, birlikte calisilacak 6gretmenden alinarak yine
Ogretmenin goriisleri dogrultusunda bir ayrima gidilmistir. Her ¢alisma grubunda farkli
diizeylerde ogrencilerin bulunmasina dikkat edilmistir. Baska bir ifadeyle birbirine
benzer ve kendi iginde heterojen gruplar olusturulmustur. Boylece gruplarin birbirine

denk olmalar1 saglanmistir.

3.4.2. Uygulama sirasinda yiiriitiilen calismalar

Uygulamanin sorunsuz bir bi¢imde gergeklestirilebilmesi ig¢in gerekli 6n
hazirligin yapilmasinin ardindan, uygulamalara gecilmistir. Geleneksel yontemin
kullanildig1 kontrol grubunda derslerin islenisine miidahale edilmemistir. Dersler Sosyal
Bilgiler ders kitabi ve 0&grenci ¢alisma kitaplarindaki etkinlikler kapsaminda
yiriitiilmustiir. Yani “geleneksel yontem” ifadesi ile Sosyal Bilgiler ders kitaplarindaki
etkinlikler kastedilmistir. Deney gruplarinda ise bireysel ve grupla zihin haritas1 yapimi
oncesinde dersin sorumlu 6gretmeni, o giinkii dersinin konusunu islemistir. Ders isleme
siirecinde dgretmene hicbir sekilde miidahale edilmemistir. Ogretmenin dersi
tamamlamasinin ardindan anlatilan konuya iligkin olarak zihin haritas1 yapimina
gecilmesi saglanmistir. Aragtirmacinin bu siiregteki rolii, zihin haritas1 yapimi sirasinda
malzemelerin dagitilmasina, toplanmasina yardim etmek ve siirece iligkin gozlem
yapmaktir. Bunun diginda arastirmaci, derse ve uygulama siirecine iliskin miidahaleden
uzak durmustur. Dersin normal isleyisini etkilememesi ve ogrencilerin rahatsiz
olmamasi i¢in arastirmaci, dersin yuriitiildiigli sinifta en arkada oturarak sadece gézlem

yapmigtir.



127

Zihin haritas1 yapiminda bazi sikintilar yasanmstir. Ozellikle uygulamanin ilk
haftasinda bu aksakliklar gériilmiis ve diizeltilmistir. [kogretim 6. sinifta Sosyal
Bilgiler dersi haftada ii¢ saatlik bir zaman dilimine sahiptir. Uygulamaya baslamadan
once her ders saatinde bir zihin haritas1 yapimi hedeflenmistir. Ancak O6zellikle siire
kayiplari, bu noktada bazi sikintilarin ortaya ¢ikmasina neden olmustur. Malzemelerin
dagitilmasi, toplanmasi ve 6grencilerin hazirligi hem dersin iglenmesi hem de zihin
haritas1 yapimina ayrilan siirenin yeterligi konusunda kisitlayici etkiye neden olmustur.
Bu nedenle ilk hafta uygulamada sikintilar yasanmistir. Bu durumu ¢6zmek ig¢in
sorumlu 6gretmenle yapilan goriisme sonucunda Sosyal Bilgiler dersinin “2+1”1ik ders
saatinin ilk “2” saatinde o hafta islenmesi hedeflenen konular tamamlanmis; geriye
kalan “1” saatlik siirenin de zihin haritas1 yapimina ayrilmasina karar verilmistir. 11k
haftadan sonra uygulamalar her iki smif i¢in bu diizene gore gergeklestirilmistir.
Boylece zaman kaybi azaltilmis ve Ogrencilerin hem derse hem de zihin haritasi
yapimina daha rahat bi¢imde yogunlasmalari saglanmistir. Haftalik uygulamanin
tamamlanmasinin ardindan her hafta 6grencilerden goniillii olanlara “haftalik 6grenme
giinliigli” dagitilarak bir sonraki hafta toplanmistir. Boylece dgrencilerin bir haftalik
siirecte nelerle karsilastiklarina iliskin bir degerlendirmenin kendi bakis agilarina gore

yapilmas1 saglanmaistir.

Uygulamalarin yiiriitiildiigi alt1 hafta boyunca arastirmacinin 6nceden hesap
edemedigi, ancak kars1 karsiya kaldigi durumlar da ortaya ¢ikmistir. Hem bireysel hem
de grupla zihin haritasi yapilan siniflarda uygulamanin yapilacagi ders saatinde belirli
gun ve haftalar kapsaminda biitiin okulun katilmak durumunda oldugu kutlamalar
gerceklestirilmistir. Benzer bicimde zihin haritas1 uygulamasiin gergeklestirilecegi
ders saatinde okuldaki biitiin altinct smiflarin girmek durumunda olduklar1 ortak
sinavlar uygulamanin gerceklesmesine mani olmustur. Bu durum, okul yonetimiyle
gorlstlilerek onlarin uygun gordiikleri bir baska giin ve ders saatinde uygulamanin
telafisi gerceklestirilmistir. Yukarida siralanan bu durumlar disinda uygulama sorunsuz

bir bi¢imde tamamlanmustir.
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3.4.3. Uygulama sonrasinda yiiriitiilen calismalar

Smiflarda yiiriitilen alti haftalik uygulamanin ardindan uygulama sonrasi
caligmalarin tamamlanmasina gecilmistir. Uygulamanin yapildigi {initenin bitiminin
sonraki haftasinda basar1 testi, tutum ve motivasyon olgeklerinin sontest olarak
uygulamasi yapilmistir. Bu islemler dntestlerin uygulanmasindaki gibi iki giin icerisinde
tamamlanmistir. Bunun ardindan hem bireysel hem de grupla =zihin haritasi
uygulamalarma iliskin olarak dgretmen ve dgrenci gdriismeleri yapilmistir. Ogretmenle
yapilan goriisme yiiz yiize yapilmis ve Ogretmenin istegi dogrultusunda ses ya da
goriintii kaydr almmamistir. Ogrenciyle yapilan goriismelerin tamami ise ses kayd:
biciminde depolanmistir. Goriisme yapilacak Ogrenciler aragtirmacinin istegi ve
Ogretmenin tavsiyesi dogrultusunda {ist orta ve alt grup 6grencilerden olugsmus her bir
smif i¢in toplam 15 kisilik bir 6grenci grubu lizerinde gercgeklestirilmistir. Her iki
uygulama smifindan 15’er kisilik gruplar tizerinde gergeklestirilen gortismeler (¢
giinliik bir zaman diliminde tamamlanmistir. Uygulama bitiminden sonra alti1 hafta
gecmesinin ardindan basari testi kalicilik testi olarak tekrar uygulanmistir. Elde edilen
nicel ve nitel verilerin bilgisayar ortamina aktarilmasiyla uygulama sonrasi islemler

noktalanmuistir.

3.5. Veri Toplama Suireci

Bu boliimde veri toplama silireci ve veri toplama araglarinin gelistirilmesine

iligkin bilgiler sunulmustur.

3.5.1. Nicel veri toplama araclar:

Arastirmanin nicel verileri toplanirken 6grencilerin basarilarini 6lgmek amaciyla
Ontest ve sontest olarak kullanilan bagari testi, 6grencilerin Sosyal Bilgiler dersine
iliskin motivasyonlarin1 6lgmek amaciyla motivasyon dlgegi ve yine dgrencilerin Sosyal
Bilgiler dersine iligkin tutumlarmi o6lgecek bir tutum Olgegi gelistirilmis ve

kullanilmistir.
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3.5.1.1. Basar testi

Zihin haritasinin gerek bireysel gerekse grupla kullaniminin 6grenme agisindan
etkililigini ve bu baglamda 6grenci basarisina etkisini belirlemek igin arastirmaci
tarafindan bir basar1 testi gelistirilmistir. Basar1 testi olustururken oncelikle tizerinde
calisma yapilacak 6. smif Sosyal Bilgiler dersi 6gretim programi incelenmistir.
Ogretiminde grupla ve bireysel zihin haritas1 tekniginin kullanilacagr “Ulkemizin
Kaynaklar1” tnitesi ayrintili bicimde gdzden gecirilmistir. Unitedeki kazanimlar,
kazanimlarin yogunlugu, {linitenin siiresi, dikkatle iizerinde durulan noktalar olmustur.
Sorularin hazirlanmasinda o6zellikle daha genis kapsamli kazanimlarin daha fazla

soruyla temsil edilmesine 6zen gosterilmistir.

Basar1 testi gelistirilirken test maddesi olusturmaya iliskin alan yazini taramasi
yapilmistir (Turgut, 1990; Tekin, 2003; Demircioglu, 2007; Kose, 2007; Yilmaz, 2007,
Kan, 2008; Ozcelik, 2010a; Ozgelik, 2010b). Yapilan taramada elde edilen veriler, test
maddesi hazirlarken dikkate alinmistir. Hazirlanan basari testinde hem arastirmacinin
hazirladigi 0zgun sorulara hem de arastirmacinin farkli kaynaklardaki (MEB, 2006;
MEB, 2008; MEB, 2009; Altun, Dogan ve Uzun, 2009; Atila-Siimer, Siimer ve Akin,
2009; Giivender, 2009) sorulardan esinlenerek hazirladigi sorulara yer verilmistir. Bu
stiregte, MEB’in yaptigit OKS sinavinda, ilgili Gniteye uygun sorular incelenerek bu
sorulara benzer sorular yazilmaya calisilmistir. Benzer bicimde OKS hazirlik kitaplari
da incelenerek konuya uygun sorular tespit edilmis ve bu sorulardan esinlenerek farkli
sorular hazirlanmistir. Ayni sekilde Ogrencilerin, Sosyal Bilgiler ders kitaplar1 ve
ogretmenlerin kilavuz kitaplar1 da gézden gecirilmistir. Bu kitaplardaki soru bigimleri

dikkate alinarak basar1 testinin gelistirilmesi ¢alismalarina katki saglanmstir.

Hazirlanan sorular, uzman yargisina sunulmustur. Firat Universitesi Egitim
Fakiiltesi Egitim Bilimleri Boliimiinden iki Ogretim iiyesi, Sosyal Bilgiler Egitimi
alanindan bir, Tiirk¢e Egitimi alanindan iki 6gretim lyesi, Egitim Bilimleri alanindan
iki yiliksek lisans Ogrencisi, ii¢ Sosyal Bilgiler dersi 6gretmeni, bir Tiirkge dersi
Ogretmeni ve bir Bilgisayar 6gretmeni hazirlanan sorular1 Sosyal Bilgiler dersi 6gretim
programina uygunluk, 6grenci seviyesine uygunluk, dil, kapsam, icerik, sayfa diizeni,

sekil gibi farkli agilardan inceleyerek; gerekli elemelerin ve diizeltmelerin yapilmasina
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katki saglamislardir. Boylece toplam 66 maddelik ve dort segenekli goktan se¢meli
sorulardan olusan bir test elde edilmistir. Elde edilen bu test, Elaz1g il merkezindeki Ug
ilkogretim okulunda 7. sinifa devam eden toplam 439 6grenciye uygulanmistir. Testin
on uygulamasi igin gerekli grubun biiyiikliigiine iliskin olarak 120 ile 400 (Ozgelik,
2010: 118) ve 200 ile 400 (Guilford, 1956; Kline, 1986; Nunally, 1978; Thorndike ve
Hagen, 1977; Baykul, 2000; Akt. Kan, 2008) aras1 bir rakamin uygun olacagina iliskin
gorlslerin bulundugu goriilmiistiir. Buna gore ¢alisma kapsaminda 6n uygulama igin
ulasilan sayr uygun bulunmustur. Uygulanan testlerin alt1 tanesi gegersiz sayilmistir.
Boylece testin gegerlik ve giivenirlik islemleri 433 kisi lizerinden ve testteki her bir soru
“1” puan olacak sekilde hesaplanmistir. Madde analizi iglemleri sonucunda her bir
maddeye ait madde giicliikk ve ayiricilik indisi belirlenmistir. Cizelge 10 madde analizi

sonuclarini gostermektedir.

Cizelge 10. Basari testi sorularina iliskin madde analizi sonuglari
rjx

Sj y

pi pq (S%)

Lo madde Madde madde

Madde No mad?rf d?;QIUk ayiricilik Vg]raiiil standart guvenirlik

gucu indisi 4 sapmasi katsayist

1. .81 .45 A5 .39 18
2. .67 .39 22 A7 18
3. 40 44 24 49 22
4, .34 .29 22 A7 14
5. .86 27 A2 .35 .09
6. 51 .32 25 .50 .16
7. .89 37 10 .32 A2
8. .54 .53 25 .50 27
0. .64 45 23 A48 22
10. 49 .38 25 .50 19
11. .46 46 25 .50 .23
12. .55 43 25 .50 22
13. 54 A4 .25 .50 .22
14, .66 .50 22 A7 .24
15. .62 .56 24 49 27
16. g4 51 19 44 .22
17. .67 57 22 A7 27
18. .76 .36 .18 42 .15
19. .61 48 24 49 24
20. .53 .52 .25 .50 .26
21. .50 A4 .25 .50 22
22. .67 A1 22 A7 19
23. .64 .49 .23 48 24
24, .79 31 A7 41 13
25, .50 .33 .25 .50 A7
26. 49 43 .25 .50 22
27. .53 41 .25 .50 21
28. .63 .52 .23 48 .25
29. .76 .45 .18 42 19
30. .56 .39 .25 .50 .20
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Cizelge 10°dan devam

31. .62 .50 24 49 .25
32. .53 49 .25 .50 .25
33. .35 .37 .23 48 18
34. .66 .53 22 A7 .25
35. 48 .60 .25 .50 .30
36. .32 .39 22 A7 18
37. 44 48 .25 .50 24
38. .58 .54 24 49 .26
39. .34 42 22 A7 .20
40. 27 .35 .20 45 16
41, .55 .58 .25 .50 .29
42. .56 .50 .25 .50 .25
43. 46 .39 .25 .50 .20
44, .63 48 .23 A48 .23
45, .34 .35 22 A7 .16
46. .61 .50 24 49 .25
47, .50 A7 .25 .50 24
48. .64 51 .23 48 24
49, .55 57 25 .50 .29
50. 52 .56 25 .50 .28
51. 57 .66 25 .50 33
52. 51 .52 25 .50 .26
53. 75 51 19 44 22
54. .53 41 .25 .50 21
55. .32 27 22 A7 13
56. .56 .64 .25 .50 .32
57. .54 43 .25 .50 22
58. 52 .58 .25 .50 .29
59. 45 52 .25 .50 .26
60. .61 .50 24 49 .25
61. 43 .39 .25 .50 .20
62. 49 .56 .25 .50 .28
63. 46 .52 .25 .50 .26
64. .58 .55 24 49 27
Toplam 14.73 14.23

Cizelge 10’da madde analizi sonuglart ve madde giiclik indisi degerleri
goriilmektedir. Madde giicliik indisi, testin uygulandigi, grubun test maddelerini dogru
ya da yanlis cevaplamalariyla ilgili bir degerdir. Bu deger 0-1 arasinda
degisebilmektedir. Indisin degeri 1’e yaklastikca maddenin kolaylastig1; 0’°a yaklastikca
ise grubun maddeyi cevaplamakta zorlandig1 ve maddenin zorlastig1 kabul edilir. Basar1
testleri olusturulurken testin 6lgiilen 6zellige hizmet etmesi acisindan maddelerin gligliik
indislerinin ortalamasmin .50 olmasi ve genis bir ranja dagilmasi beklenir. Boylece
testin biitliin diizeydeki bireyleri 6lgecegi diisiiniilmektedir. Bir testteki madde giicliik
indislerinin .10 ile .90 arasinda (Walsh ve Betz, 2004) ya da .20 ile .80 arasinda (Kline,
1986) degisebilecegine iliskin gorlisler bulunmaktadir (Akt. Kan, 2008: 256-257). Bir

maddenin aymricilik giicli indisi ise bir test maddesine iist grupta cevap verenlerin
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yiizdesi ile alt grupta dogru cevap verenlerin yiizdesi arasindaki farktir ve bu deger -1
ile +1 arasinda bir deger alir (Tekin, 2003: 248). Ebel (1965), bir maddenin ayiricilik
giicii indisine iliskin degerlendirmenin Cizelge 11°de belirtildigi gibi olmas1 gerektigini

ifade etmektedir (Tekin, 2003: 249, Kan, 2008: 268):

Cizelge 11. Madde ayiricilik giicii indisi degerleri

Maddenin Ayirt Etme indisi Maddenin Degerlendirilmesi

40 ve st Cok iyi bir madde/oldugu gibi teste alinabilir/Ayirt edici bir
madde

.30 ile .39 aras1 Oldukga iyi bir madde/Diizeltme yapmadan da kullanilabilir

. Gozden gecirilmesi gereken madde/Diizeltildikten sonra teste

.20 ile .29 aras1 .
alinabilir

.19 ve alt1 Cok zay1f bir madde/Testten ¢ikarilmali

Yukarida anlatilanlar dikkate alindiginda, denemelik testte bulunan maddeler
gbzden gegirilmistir. iki sorunun madde ayiricilik giicii indisinin .19’un altinda kaldig
goriilmiistiir ve bu maddeler testten cikarilmistir. Testte iiniteye iliskin her kazanimi
Olcecek yeterli sayida soru bulundugundan testin kapsam gecerligi bozulmamuistir.
Testte, madde ayiricilik giicii indisi .20 ile .29 arasinda {i¢ maddenin bulundugu
gOriilmiistiir. Bu maddeler diizeltilerek teste dahil edilmistir. Geriye kalan maddelerin
ise .30 ve tistiinde degere sahip oldugu goriilmiistiir. Sonug olarak testteki maddelerin
madde ayiricilik giicii indisi degerlerinin .27 ile .66 arasinda degistigi goriilmiistiir.
Testteki maddelerin madde giicliik indisi degerleri 1se .27 ile .89 arasinda
degismektedir. Testin ortalama giicliigli ise .57 olarak belirlenmistir. Sonug olarak
madde analizi islemleri tamamlandiginda 64 maddelik bir test elde edilmistir (Ek-5).
Elde edilen testin maddelerinin birbiriyle tutarliligini ortaya koymak amaciyla ya da
O0lcme sonuglarimin  hatasizligini  ortaya koymak amaciyla testin giivenirligine
bakilmalidir. Kuder Richardson-20 (KR-20) hesaplamasi bu duruma hizmet etmektedir.
Bu hesaplamada bulunan deger 0 ile 1 arasinda degisebilmektedir. Bu degerin 1’e
yaklasmasiyla testteki maddelerin i¢ tutarliliginin yiiksek oldugu; 0’a yaklastiginda ise
test maddelerinin birbiriyle tutarli olmadigir ifade edilmektedir (Kan, 2008: 273).
Yapilan islemler sonucunda basari testinin KR-20 degerinin .94 oldugu ve yliksek

giivenirlige sahip oldugu goriilmiistir.
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3.5.1.2. Tutum ol¢egi

Arastirma kapsaminda nicel verilerin toplanmasinin bir boyutunu tutum 6lg¢egi
olusturmaktadir. Olgegin gelistirilmesi asamasinda alan yazim taranmustir. Bu siiregte
gerek tutum Olgegi gelistirmeye doniik ¢alismalar gerekse Sosyal Bilgiler dersine
yonelik standartlagtirilmis tutum Olgekleri incelenmistir (Henk ve Melnick, 1995;
Semerci, 2003; Gomleksiz, 2004; Kan ve Akbag, 2005; Uzun ve Saglam, 2006, Butlner
ve Giir, 2007; Giinaydin, 2008; Evrekli, Inel, Balim ve Kesercioglu, 2009). Yapilan
incelemelerin ardindan, 27’si olumlu 26’s1 olumsuz olmak {izere toplam 53 6nermenin

bulundugu bir madde havuzu olusturulmustur.

Hazirlanan madde havuzu, kapsam gecerligini saglamak amaciyla uzman
yargisina sunulmustur. Ciinkii uzman yargisi, kapsam gecerliginin saglanmasinda
bagvurulacak mantiksal yollardan biridir (Biiyiikoztiirk, 2003: 162). Bu kapsamda,
Egitim Bilimleri Boliimiinden bes, Sosyal Bilgiler Egitimi Bolimunden iki ve Turkce
Egitimi Boliimiinden iki 6gretim liyesinin goriisleri dikkate alinmistir. Ayrica ii¢ Sosyal
Bilgiler dersi ogretmeni, bir Tiirk¢ce dersi Ogretmeni ve Egitim Bilimleri alaninda
yiiksek lisans egitimlerine devam eden {i¢ smif 6gretmeni de goriislerine basvurulan
uzman grubunda yer almistir. Bu siiregte, birbirinin muadili olabilecegi, 6grenci
grubunun seviyesine uygun olmadigi, dil ve anlatim agisindan uygun olmadigy, iyi ifade
edilmedigi diisiiniilen maddeler elenmistir ve 16’s1 olumlu, 14’4 ise olumsuz 32

maddelik taslak bir 6l¢ek olusturulmustur.

Olgekteki maddeler besli Likert tipine uygun olarak “tamamen katilyyorum=5",
“katiliyorum=4", “kismen katilyyorum=3", “katilmyyorum=2", “hi¢ katimiyorum=1"
biciminde derecelendirilmistir. Likert yontemiyle Olgek gelistirme 6zellikle duyugsal
ozelliklerin 6l¢iilmesinde kullanilan bir yoldur ve kolay olusturulma, yiiksek giivenirlik
ve gecerlik saglanmasi gibi katkilariin oldugu bilinmektedir (Tekindal, 2009: 88).
Boylece olgek pilot uygulamanin yapilmasi i¢in hazir héle getirilmistir. Hazirlanan
taslak olcek, okul yonetimleriyle goriisiilerek, Elazig il merkezindeki 12 ilkdgretim

okulundaki 6. sinif 6grencilerine uygulanmistir. Taslak 6lgegin uygulandigi okullar,

okullarin egitim bolgeleri ve 6grenci sayilar1 Cizelge 12°de sunulmustur.
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Cizelge 12. Tutum dl¢egine iligkin 6n uygulamanin yapildigi okullar ve ulasilan 6grenci sayilari

Taslak dl¢egin uygulandigi okul Ulagilan 6grenci sayisi
Yiicel Tlkégretim Okulu 157
Vali Liitfullah Bilgin {lkégretim Okulu 88
Istiklal Ilkdgretim Okulu 76
Ismetpasa Ilkdgretim Okulu 61
Tevfik Yaramanoglu 56
Mehmetcik Ilkdgretim Okulu 55
Namik Kemal {lkdgretim Okulu 39
Elazi§ ilkogretim Okulu 32
Dogukent ilkdgretim Okulu 31
Cumbhuriyet IIkdgretim Okulu 24
Gazi [lkdgretim Okulu 23
Catalgesme Ilkdgretim Okulu 9
Toplam 651

Cizelge 12°de goriildiigii gibi, taslak 6l¢ek toplam 12 okulda uygulanmistir. Bu
okullarda ulasilan 6grenci sayis1 663°tiir. Ancak bazi 6lgekler uygun goriilmedigi icin
degerlendirme disinda tutulmustur ve gecerli sayilan 651 Olgek degerlendirmeye
alimmistir. Anderson (1988), 6l¢ekten anlamli ve gilivenilir sonuglar almak i¢in 6lgegin
uygulanacagi grubun 6lgekteki madde sayisindan en az bes kat fazla olmasi gerektigini
belirtmektedir (Akt. Tavsancil, 2002). Buna gore ulasilan sayinin, oldukca iyi oldugunu

sOylemek mimkdndr.

Olgegin yap1 gecerliginin ortaya konmasi amaciyla faktér analizi yapilmustir.
Buyukoztirk (2003: 162), faktor analizinin 6lgeklerin yapi gegerligini test etmede
kullanilacak yollardan biri oldugunu ifade etmektedir. Bu amacla oncelikle faktor
analizi islemlerinin uygulanabilirligini ortaya koyan Bartlett Testi ve KMO degerlerine
bakilmas1 gerekmektedir (Biiyiikoztiirk, 2003: 120; Pallant, 2005: 174). Yapilan
islemler sonucunda dlgegin KMO degeri .955 olarak belirlenmistir. KMO degerinin 1’e
yaklasmasi oldukga iyi bir durumun oldugunu gostermektedir (Tavsancil, 2002: 50).
Bartlett Testi sonucu ise 8.990 ve anlamli olarak bulunmustur. Bulunan bu degerler veri
setinin faktdr analizine uygunlugunu gostermektedir. Daha sonra uygulanan faktor
analizi islemlerinde bir maddeye iliskin faktor yiik degerinin .45 ve istiinde olmasina
(Bliyiikoztiirk, 2003: 118) dikkat edilerek, 2 maddenin elenmesine karar verilmistir.
Ayni zamanda iki farkli faktérde faktor yiikiine sahip bir madde daha elenmistir. Buna
bagl olarak faktor 6zdegerleri ve scree plot ¢izimi incelenerek bes faktorden ve 29
maddeden olugsmus bir 6lgegin ortaya ¢iktigir goriilmiistiir. Maddelerin faktor yiikleri
775 ile .477 arasinda degismektedir.
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Cizelge 13. Sosyal bilgiler dersi tutum Olgeginin faktor analizi sonuclar

M.no Madde F;(;t(gr Va%ans Cr}':lr;%zch
I. Faktor: Sevme
17 Sosyal Bilgiler dersini daha uzun siire iglemek isterim. 775
14 Sosyal Bilgiler dersinin baglamasini heyecanla beklerim. .656
28  Sosyal Bilgiler dersinin bitmesini istemem. .642
24 Sosyal Bilgiler dersinde gérev almaktan memnun olurum. .627
26 Sosyal Bilgiler dersinde kendimi guvende hissederim. .614
16 Bos zamanlarimda Sosyal Bilgiler dersine iligkin bir seyler 606 35.921 871
okumaktan hoglanirim.
22 Sosyal Bilgiler dersindeki konular ilgimi ¢eker. .533
3 Gelecekte Sosyal Bilgiler 6gretmeni olmak isterim. .526
9 Kendimi 1iyi ifade edebildigim derslerden biri Sosyal 478
Bilgilerdir. '
11 Sosyal Bilgiler dersine ¢alisirken sikilmam. AT7
1. Faktor: Fayda
27 Sosyal Bilgiler gereksiz bir derstir. 738
23 Sosyal Bilgiler dersinde o6grendiklerim bana hi¢ fayda 725
saglamaz. '
25 Sosyal Bilgiler dersinin baglamasini hig istemem. 720 8.939 877
20 Sosyal Bilgiler dersinin iglenmesini hi¢ istemem. .659
29  Sosyal Bilgiler dersini sevmem. .657
18  Keske Sosyal Bilgiler dersi hi¢ olmasaydi. .647
I11. Faktor: Ilgi
1 Sosyal Bilgiler benim igin 6nemli bir derstir. 731
6 Sosyal Bilgiler dersindeki konular ilgimi geker. 575
21 Sosyal Bilgiler dersini gerekli bulurum. .548 4.031 770
5 Sosyal Bilgiler dersindeki konulara merak duyarim. .539
12 Sosyal bilgiler dersini ilgiyle takip ederim. .525
IV. Faktor: Istek
4 Sosyal Bilgiler dersine ¢aligmaktan nefret ederim. .670
7 Sosyal Bilgiler dersine ¢aligmak yorucudur. .643 3580 763
8 Sosyal Bilgiler dersi yerine bagka dersleri tercih ederim. .590 ' '
2 Sosyal Bilgiler dersinin bir an 6nce bitmesini isterim. .587
V. Faktor: Guven
15 Sosyal Bilgiler dersinde zorlanirim. 720
19 Sosyal Bilgiler kendimi yetersiz hissettigim derslerden 642
biridir. ' 3.493 740
10 Ne yaparsam yapayim Sosyal Bilgiler dersinde basarili 637 ’ '
olamam. .
13  Sosyal Bilgiler dersinde kendimi gergin hissederim. .502

KMO=.954 Barttlet Testi=8.152  Cronbach Alpha=.606

Cizelgeden de anlagilacag: gibi, 6zdegeri 1 ve iizerinde olan bes faktorlii 6lgegin
giivenirlik hesaplamasi yapilmistir. Buna gore 6l¢egin toplam Cronbach Alpha katsayisi
606 olarak belirlenmistir. Olcege iliskin Guttman Split Half katsayis1 .709; Esit
uzunluklu ve esit uzunluklu olmayan Spearman Brown degerleri ise .712 olarak
belirlenmistir. Ozdamar (1999: 522), dlgeklerde .60 ile .80 arasindaki bir giivenirlik
katsayisina sahip Olceklerin oldukga giivenilir oldugunu belirtmektedir. Olgegin

acikladig1 toplam varyans ylizde 55.955°tir. Sosyal bilimlerde yapilan aragtirmalarda
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toplam varyansin yiizde 40 ile yiizde 60 arasinda bir deger almasi yeterli kabul
edilmektedir (Scherer vd., 1988; Akt. Tavsancil, 2002: 48). Olgegin alt boyutlar:
dikkate alindiginda ise birinci faktérde Sosyal Bilgiler dersini sevmeye doniik maddeler
oldugu goriilmiistiir ve bu boliim “sevme alt boyutu” olarak isimlendirilmistir. Sevme
alt boyutuna iligkin gilivenirlik katsayisi .871 olarak belirlenmistir. Bu bdliimiin 6l¢egin
yizde 35.921°lik bir kismini agikladigi gériilmiistiir. Olgegin ikinci bolimii “fayda alt
boyutu” olarak isimlendirilmistir. Bu boyuta iliskin giivenirlik katsayis1 .877 olarak
hesaplanirken bu béliimiin 6l¢egin yiizde 8.939°luk bir kismini agikladigr goriilmiistiir.
Uciincii boliim bu gruba giren maddelerin yapis1 dikkate alindiginda “ilgi alt boyutu”
olarak isimlendirilmistir. Bu boliime iliskin giivenirlik katsayisi .770, agiklanan varyans
ise ylzde 4.031 olarak bulunmustur. Dordiincti bolim  “istek alt boyutu” olarak
isimlendirilmistir. Bu boliimiin giivenirlik katsayisi .763; agikladig1 varyans ise yiizde
3.580’dir. Son boliim ise “giiven alt boyutu” olarak isimlendirilmistir. Bu bdliime ait
giivenirlik katsayis1 .740’tir. Bu bolim toplam varyansin yiizde 3.493’°lik kismini
aciklamaktadir. Son olarak 6l¢egin son haline bakilarak yeniden KMO ve Barttlet Testi
sonuglar1 incelenmistir. Buna gére KMO degeri .954 Barttlet testi sonucu ise 8.152
olarak belirlenmistir. Bdylece Sosyal Bilgiler Dersi Tutum Olgegi (SBDTO) hazir hale
gelmistir (Ek-6).

3.5.1.3. Motivasyon ol¢egi

Arastirmaya iliskin nicel verilerin toplanmasina kaynaklik eden bir diger 6lgme
araci, aragtirmaci tarafindan gelistirilen motivasyon o6lgegidir. Olgegin gelistirilmesi
sirecine alan yazini taramasiyla baglanmistir. Bu alanda yapilmis pek ¢ok yerli (Dede,
2003; Kara, 2003; Diindar, Ozutku ve Taspmar, 2007; Yilmaz ve Huyugiizel-Cavas,
2007; Dede ve Yaman, 2008) ve yabanci (Vallerand, Pelletier, Blais, Briere, Senecal,
Vallieres, 1992; Pellettier, Fortier, Vallerand, Tusson, Bariere, Blais, 1995; Baker,
Wigfield, 1999; Lepper, Henderlong-Corpus, lyengar, 2005; Matsuzaki-Carreira, 2006)
aragtirma incelenmistir. Bu calismada kullanilacak motivasyon olgeginin gelistirilmesi
slirecinde, alan yazini incelenmesinin ardindan, bireylerin derse iliskin motivasyonlarini
Olcebilecegi disiiniilen maddeler bir araya getirilerek bir madde havuzu
olusturulmustur. Likert tipi bir 6l¢ek olarak tasarlanan dlgek i¢in olusturulan madde

havuzunda yer verilen maddelerin hem olumlu hem de olumsuz 0Onermelerden
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olusturulmasina ve birbirine yakin sayida olmasina dikkat edilmistir (Koklii, 1995: 89).
Boylece 28 olumlu, 29 olumsuz toplam 57 6nermeden olusmus bir madde havuzu elde
edilmistir. Kapsam gegerliginin saglanmasi agisindan uzman yargisina sunulan
maddelerde, bazi diizeltmeler ve elemeler yapilmistir. Firat Universitesi Egitim
Fakiiltesi Egitim Bilimleri Bolumunden g, Sosyal Bilgiler Egitimi Bolimdnden bir ve
Tiirkge Egitimi Boliimiinden iki 6gretim Uyesi hazirlanan maddelere iliskin goriislerini
belirtmislerdir. Bunun disinda iki Sosyal Bilgiler ve bir Tiirk¢e dersi Ogretmeni ile
Egitim Bilimleri alaninda yiiksek lisans egitimine devam eden ii¢ sinif 6gretmeni de
maddelere iliskin bazi onerilerde bulunmuslardir. Oneriler dikkate aliarak, birbirine
benzeyen maddeler arasindan eleme yapilmustir. Olgegin uygulanacag 6grencilerin yas
grubu disiinlilerek bazi maddelerin ifade edilis bicimleri {izerinde diizenlemeler
yapilmistir. Bazi maddelerde kullanilan kelimelerin 6grencilerin daha iyi anlamalarini
saglayacak bigimde es anlamlilari kullanilmigtir. Ayni 6nerme i¢inde birden fazla
olumsuz ifadenin kullanildig1 maddelere iliskin diizenlemeler yapilarak maddeler bastan
yazilmis ya da elenmistir. Ayrica daha yalin bir dil kullanilmasi i¢in maddeler
sadelestirilmis ve daha kisa, agik ve net ciimleler kurulmaya ¢alisilmistir. 17 olumlu 10
olumsuz toplam 27 maddelik Likert tipi taslak bir 6l¢ek olusturulmustur. “Tamamen
katiliyorum=5", “kattliyorum=4", “kismen katiliyorum=3", “katilmiyorum=2", “hi¢
katilmiyorum=1"" geklinde derecelendirilen Olgege pilot uygulama icin son hali
verilmistir. Olgek Elazig il merkezindeki 14 okulda 6grenimine devam eden 6. smif

ogrencilerine okul idarelerinden 1zin alinarak uygulanmistir.

Cizelge 14. Motivasyon olcegine iliskin 6n uygulamamin yapildig1 okullar ve ulasilan 6grenci
sayilari

Taslak dlcegin uygulandigi okul Ulasilan_6grenci sayisi
Yiicel Ilkégretim Okulu 157
Vali Liitfullah Bilgin [lkégretim Okulu 88
Istiklal {lkégretim Okulu 76
Tevfik Yaramanoglu ilkdgretim Okulu 67
Mehmetgik ilkdgretim Okulu 55
Namik Kemal Tlkégretim Okulu 41
Bahgelievler Ilkdgretim Okulu 38
Ismetpasa Ilkdgretim Okulu 37
Elazig {1k gretim Okulu 32
Dogukent ilkdgretim Okulu 31
Aziz Giil IIkégretim Okulu 27
Gazi [lkdgretim Okulu 24
Cumbhuriyet [Ikdgretim Okulu 20
Catalgesme Ilkdgretim Okulu 12

Toplam 705
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Cizelge 14 incelendiginde, taslak motivasyon 6l¢eginin Elaz1g il merkezinde 14
okulda uygulandig1 goriilmektedir. Bu okullarda toplam 718 0Ogrenciye ulasilmistir.
Olgek formlar1 degerlendirilirken 13 6lgegin  degerlendirmeye uygun bigimde
doldurulmadigi goriilmiistiir ve bunlar ¢ikarilarak degerlendirmeler 705 6lgek formu
tizerinden gerceklestirilmistir. Bilindigi gibi pilot uygulamalardan giivenilir sonuclar
almak icin dlgegin uygulandigi grubun belirli bir sayinin iizerinde; madde sayisinin bes
kat1 kadar olmas1 beklenmektedir (Anderson, 1988, Akt. Tavsancil, 2002). Bu baglamda
diistintildiiglinde 27 maddelik bir o6l¢ek icin 705 sayisinin oldukga iyi oldugu
sOylenebilir.

Motivasyon Olceginin yap1 gegerliginin ortaya konmasi amaciyla faktor analizi
yapilmigtir. Olgeklerin yapr gegerligini ortaya koymaya galisan temel yollardan biri
faktor analizidir (Balci, 2001: 120; Biiytikoztiirk, 2003: 162). Ancak, faktor analizin
uygulanabilir olup olmadiginin da belirlenmesi gerekmektedir. Bu amacgla mevcut
orneklemden elde edilen verilerin uygun olup olmadigini belirlemek i¢in yapilan KMO
testi ve evrendeki dagilimin normalligini simayan Bartlett testi uygulanmalidir
(Tavsancil, 2002: 50-51; Pallant, 2005: 174). S6z konusu islemler yapilmistir ve taslak
Olgege iliskin KMO degeri .893; Bartlett testi sonucu ise 5.261 olarak bulunmustur.
Bilindigi gibi KMO degerinin 1’e yaklagsmasi istenen bir durumdur (Tavsancil, 2002:
50). Bu hesaplamalarin ardindan, faktdr analizi islemlerine gecilmistir. Oncelikle
maddelerin  faktor yiikleri dikkate alinmistir. Bir Olgegin faktor yapisinin
belirlenmesinde alt kesme noktasinin .30 ile .40 arasinda degisebilecegi (Neale ve
Liebert, 1980, Akt. Tavsancil, 2002: 48); ayni1 zamanda bir faktérdeki maddelerin
faktor ytiklerinin .45 ve istiinde olmasinin iyi bir se¢im olacagi belirtilmektedir
(Bliytikoztiirk, 2003: 118). Bu nedenle alt kesme noktasi .45 olarak belirlenmistir.
Bunun ardindan oncelikle faktor 6zdegerleri ve scree plot ¢izimi incelenmistir. Scree
plot ¢iziminde {i¢ ana kirilma olduguna karar verilerek dlgegin {ic faktorlii bir yapida
oldugu goriilmiistiir. Buna bagl olarak yapilan islemlerde dlgekten toplam dort madde
¢ikarilmistir. Bu maddelerin varimax dondiirmesi sonucunda .45’in altinda faktor
yiikiine sahip olduklar1 goriilmiistiir. Sonug¢ olarak 23 maddelik, faktor yiikii .743 ile
457 arasinda degisen ve ¢ faktorli bir Olcek elde edilmistir. Nihai Olgekteki
maddelerin faktor yukleri faktorlerin agikladiklar1 varyans oranmi ve giivenirlikleri

Cizelge 15°te sunulmustur.
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Cizelge 15. Sosyal bilgiler dersi motivasyon Ol¢eginin faktor analizi sonuglar

M.no  Madde Faktor Varyans Cronbach
yuki % Alpha

I. Faktor: icsel motivasyon

12 Sosyal Bilgiler dersinde basarili olmak i¢in zevkle ¢aligirim. 701
2 Sosyal Bilgiler dersiyle ilgili merak ettiklerimi 6grenmek igin

aragtirma yaparim. 670
22  Sosyal Bilgiler dersini yeni seyler 6grenmek igin dikkatle 649
takip ederim.
14 Sosyal Bilgiler ders kitabimi, merakla incelerim. 639
19  Sosyal Bilgiler dersindeki sorumluluklarimi yerine getirmek 614
hosuma gider. 23,185 802
4  Sosyal Bilgiler dersindeki etkinliklere gonalli  olarak 557 ' '
katilirim.
1  Sosyal Bilgiler dersinde sorulan sorulart herkesten o6nce 501
cevaplamak isterim.
7  Sosyal Bilgiler dersinde bagarili olursam kendimi 1iyi 470
hissederim.
18  Sosyal Bilgiler dersinde siniftaki en basarili 6grenci olmak 457
benim i¢in 6nemlidir.
I1. Faktor: Onemseme
6  Sosyal Bilgiler dersinde yiiksek notlar almak igin cabalamam. 743
3 Sosyal Bilgiler dersinde aktif bir 6grenci olmak istemem. 123
11  Sosyal Bilgiler dersinde basarisiz olursam iiziilmem. 675
10 _Sosyal Bilgiler dersindeki basarilarimla 6rnek gosterilmek 664
IStemen. ' 12024 826
5  Sosyal Bilgiler konularryla ilgili fikir sahibi olmak i¢in gayret 660 ' '
gbstermem. )
8  Sosyal Bilgiler dersine ailemin baskisiyla caligirim. .540
13 Sosyal Bilgiler dersindeki etkinliklerde gérev almak istemem. .501
23 Sosyal Bilgiler dersine ¢aligmay1 dnemsemem. 491
I11. Faktor: Digsal motivasyon
20  Sosyal Bilgiler dersine dgretmenimin beni taktir etmesi i¢in 709
caligirim. )
17  Sosyal Bilgiler dersine dgretmenimin gdziine girmek icin 694
caligirim. )
21  Arkadaslarim beni daha ¢ok sevsin diye Sosyal Bilgiler 678
dersinde basarili olmak isterim. ) 5 877 745
15 Sosyal Bilgiler dersine arkadaslarimin bana 6zenmelerini 641 ' '
istedigim i¢in caligirim. )
16  Arkadaslarimin bilmedikleri sorulari bana sormalar1 igin 616
Sosyal Bilgiler dersinde bagarili olmak isterim. '
9  Sevilen bir 6grenci olmak icin Sosyal Bilgiler dersinde 471

basarili olmak isterim.

KMO=.890  Barttlet Testi= 4.395 Cronbach Alpha=.792

Faktor yapisina karar verilen motivasyon dl¢eginin giivenirlik hesaplamalar1 da
yapilmistir. Olgegin toplam Cronbach Alpha katsayist .792 olarak bulunmustur.
Giivenirlik puanmna iliskin olarak Ozdamar (1999: 522) .60 ile .80 arasindaki bir
giivenirlik katsayisina sahip oOlgeklerin oldukg¢a giivenilir oldugunu ifade ederken
Buyukoztirk (2003: 165) ve Pallant (2005: 90) .70 ve istiiniin yeterli olacagmi

belirtmektedir. Buna gére hazirlanan motivasyon 6l¢eginin gilivenirliginin iyi oldugu
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ifade edilebilir. Olgegin acikladigi toplam varyans yiizde 41.085 olarak hesaplanmustir.
Olgeklerin yiizde 40 ile yiizde 60 arasinda bir degeri aciklamasi yeterli bulunmaktadir
(Scherer vd., 1988; Akt. Tavsancil, 2002: 48). Olgegin alt boyutlar1 dikkate alindiginda
ise birinci faktorde daha ¢ok Sosyal Bilgiler dersine iliskin igsel motivasyonu ortaya
koyan maddelerin yer aldig1 goriilmiistiir. Bu nedenle bu bolim “i¢sel motivasyon alt
boyutu” olarak isimlendirilmistir. Icsel motivasyon boyutuna iliskin giivenirlik katsayis
.802 olarak bulunmustur. Bu boliimiin yiizde 23.185°lik bir varyanst agikladigi
goriilmiistiir. Olgegin ikinci bolumu “onemseme alt boyutu” olarak isimlendirilmistir.
Bu boyuta iliskin giivenirlik katsayist .826 olarak hesaplanirken bu boliimiin yiizde
12.024°liik bir varyansi agikladigi ortaya ¢ikmustir. Ugiincii boliimiin ise daha cok
Sosyal Bilgiler dersine iliskin digssal motivasyonu anlatan maddelerden olustugu
goriilmiistiir. Bu nedenle bu boliime “digsal motivasyon alt boyutu” ismi verilmistir. Bu
boliime iligkin gilivenirlik katsayis1t .745, agiklanan varyans ise ylizde 5.877 olarak
hesaplanmustir. Olgegin son haline iliskin KMO ve Bartlett testi sonuglar1 bulunmustur.
Buna goére KMO degeri .890; Bartlett testi sonucu ise 4.395°tir. Boylece Sosyal Bilgiler
Dersi Motivasyon Olgegi (SBDMO) son seklini almistir (Ek-7).

3.5.2. Nitel veri toplama araclar:

Bu bolimde arastirmanin nitel boyutuna kaynaklik edecek nitel verilerin
toplanmasina ve bu verilerin toplanmasinda kullanilan gézlem ve goriisme formlarina

iligkin bilgiler sunulacaktir.

3.5.2.1. Gozlem formu

Bu arastirma iki boyutlu yiirtitiilmiistiir. Birinci boyut aragtirmanin nicel boyutu
digeri ise nitel boyutudur. Arastirmanin nitel boyutuna kaynaklik etmesi bakimindan

gozlem yapilmasinin dogru olacag: diisiiniilmiistiir.

Nitel arastirma yonteminin bir gerekliligi olarak ¢ogu zaman lizerinde ¢alisma
yuritilecek grubun dogal ortaminda gozlenmesi gerekli goriilmektedir (Lichtman,
2006: 140). Gozlem, herhangi bir ortamda gelisen durumu ayrintili bigimde tanimlamak

amaciyla kullanilan bir yontemdir ve bu yoniiyle nitel arastirmalarda yaygin bigimde
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kullanilmaktadir (Yildinm ve Simsek, 2005: 169). Insanlari, nesneleri ve olaylari
sistematik bir bicimde gozleyerek teshis ve not etme siireci (Bas ve Akturan, 2008: 99)
olarak tamimlanan go6zlem, arastirmalarda tamamlayict bir rol stlenmektedir
(Biyiikoztirk, Kilig-Cakmak, Akgln, Karadeniz ve Demirel, 2010: 143). Karasar
(2004: 157), gozlenecek seyin dogal ortaminda gozlenmesinin gerekliliginden
bahsederek, bu durumun gbzlem tekniginin en Onemli o&zelligi oldugunu

vurgulamaktadir.

Bir arastirmaci, tizerinde calistig1 problemle ilgili olarak derin bilgilere ulasmak
istiyorsa gorliisme yontemini kullanmalidir. Ancak bu yontemin de kendi igerisinde
smirhiliklari  oldugu bilinmektedir. Ornegin, goriisme yapilan bireyin kendisine
yoneltilen sorulara dogru yanit vermeme ihtimali ya da i¢inde bulundugu durumu ve
ortami dogru algilamamasi gibi durumlar disiliniildiigiinde, gériismenin zayif yonleri
ortaya c¢ikmis olur. Buradan hareketle, bireylerin sdyledikleriyle yaptiklarinin
tutarliligin1 ortaya koymada faydalanilacak bir yontem olan goézlem onem kazanir
(Yildirim ve Simsek, 2005: 169). Gozlem tekniginde, veriye ulagmada birinci kaynak
sayilabilecek arastirmaci, goriisme tekniginde ise ikinci kaynak durumuna diismektedir.
Ciinkii bir bagkasiin ciimlelerinin kendisine sagladig: verilerle yetinmek durumundadir
(Merriam, 1998: 94). Bu nedenle, aragtirmaci, gozlem ve goriisme tekniklerini

birbirlerinin eksik kalan taraflarin1 kapatacak bi¢gimde birlikte kullanabilmelidir.

Gozlemin yiiriitiilmesinde izlenecek farkli yollar bulunmaktadir. izlenecek
yollara gore, gozlemler farkli bicimde adlandirilmaktadir. Ornegin, gozlemler,
yapilandirma durumuna gore yapilandirilmamis ve yapilandirilmis goézlem olarak iki
grupta incelenebilmektedir (Yildirnm ve Simsek, 2005: 171-172; Buyukoztirk vd.,
2010: 145; Balci, 2001: 143). Yapilandirilmamis gézlem, arastirmaciya bilgi toplama
ve bilgiyi kaydetmede ozgiirliik saglamaktadir. Ancak bu tiir goézlem goreceli ve
karmasiktir. Yapilandirilmis gézlemde ise gozlenecek seyle ilgili daha iyi bir yapilanma
ve sistematik bir yaklagim kullanilmaktadir. Yani gozlem oncesinde gdzlemcinin bilgi
toplamast ve kaydetmesi i¢in olusturulmus bir kodlama sistemi bulunmaktadir. Bu
yoniiyle yapilandirilmis gézlem yoluyla veri toplamanin giivenirlik ve gegerlik

acisindan daha uygun oldugu belirtilmektedir (Balc1, 2001: 145).
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Bu calismada yapilandiriimis gozlem teknigi kullanilmistir. Gozlemler, sinif
ortaminda gergeklestirilmistir. Bu tiir calismalar “yapilandiriimis alan ¢alismasi” olarak
isimlendirilmektedir. Yani gézlemin, gozlemciye kontrol olanagi saglayan sinif gibi bir
ortamda yapilandirilmis bir gézlem araci kullanilarak gergeklestirilmesi, yapilandirilmis
alan calismasinin temel ¢aligma mantigini ortaya koymaktadir (Yildirim ve Simsek,
2005: 171-172). Arastirmaci bu teknigi kullanirken “katilimci olunmayan gozlem”
anlayisina uygun olarak gozlemler yapmistir. Katilimci olunmayan gézlemde, gozlemci,
siirece miidahale etmeden sadece gozlemini gergeklestirmektedir (Biyiikoztiirk vd.,

2010: 148) .

Mevcut arastirmada goézlemin gergeklestirilmesi i¢in bir goézlem formu
olusturulmustur (Ek-8). Olusturulan gozlem formu iki boyutludur. Birinci boyut, dersin
normal isleyisini gézlemlemeye dayanan, diger boyut ise zihin haritas1 yapimina iliskin
gbzlem yapilmasini saglayan bir yapidadir. Boylece hem dersin iglenisine hem de zihin
haritas1 yapimina iligkin gdzlemlerin daha sistematik bir bicimde gerceklesmesi
saglanmistir. Karasar (2004: 161), gozlemle elde edilen verilerin en kisa zamanda
kaydedilmesinin gerekliligini belirterek fiziki kayit araglarinin (ses/goriinti kaydi)
kullanilmasint  onermektedir. Caligma yiritilirken smif ortaminda gozlemleri
destekleyecek nitelikte goriintii kayitlar1 alinmak istenmis; ancak bu durum hem
ogretmeni hem de Ogrencileri rahatsiz edecegi gerekcesiyle kabul gérmemistir. Bu
nedenle gozlemler sadece gozlem formu kullanilarak gergeklestirilmistir. Bununla
birlikte zaman zaman zihin haritas1 yapilirken 6grencilere ait fotograflar ¢cekilmis ancak

bu fotograflar arastirmada nitel veri grubuna dahil edilememistir.

Karasar (2004: 160-161), baz1 gozlemlerde gozlenecek noktalarin
kiimelestirilmesi gerektigini ve her bir kiimenin farkli gozlemciler tarafindan
gozlenmesinin daha uygun olacagini belirtmektedir. Ayrica gézlemlerin iyi yetismis en
az iki gozlemci tarafindan yapilmasinin yararli hatta zorunlu oldugunu savunmaktadir.
Ciinkii tek gozlemciyle edinilen verilerin giivenirligi hakkinda kestirimde bulunmanin
zor olacag diisiiniilmektedir. Best ve Kahn (1989: 177) ise arastirmacinin kendisinin
aragtirma kapsaminda gozlem yapmasinin ¢ok dogru olmayacagini ¢iinkll duruma
iligkin kendi duygu ve diislincelerinin gozlem notlarini etkileyebilecegini belirterek

farkli gozlemcilerin kullanilmasimin gerekliligini 6ne siirmiiglerdir. Biitiin bu gortisler
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g6z oniinde bulundurularak arastirma siirecinde hem giivenirligi saglamak hem de veri
kaybin1 6nlemek amaciyla aragtirmaciyla birlikte bir bagka gozlemci de gorev almistir.
Yapilandirilmis bir gézlem aracinin kullanilmasinin iki goézlemcinin goriis birligi
problemini ortadan kaldirmada etkili oldugu diistiniilmiistiir. Ayrica yapilan gézlemler
haftalik olarak karsilastirilmis ve yiiksek oranda benzerlikler tespit edilmistir. Bu
baglamda gozlem verileri ¢ozlimlenirken hem Go6zlemci-1’in hem de Gozlemci-2’nin
gortsleri dikkate alinmis ve ¢oziimlemede kullanilan ciimlelerin hangi gozlemciye ait
oldugu belirtilmistir. Lisans {istii egitim géren Gozlemci-2’nin se¢iminde daha &nce
gozlem yapmis olmasi ve Egitim Bilimleri alaninda g¢aligmalara katilmis olmasi
kriterleri g6z oniinde bulundurulmustur. Bunla birlikte, tavsiye edildigi iizere (Borg ve
Gall, 1983: 478; Karasar, 2004: 164), gozlemciler, gozlemler baslamadan Once
defalarca bir araya gelerek ne sekilde gozlem yapacaklarini belirlemislerdir. Gozleme
iligkin kritik noktalar belirlenerek ayni konuda farkli gozlemler yapip sonuglar
karsilastirilarak benzer ve farkli noktalarin nedenleri ortaya konulmustur. Boylece
arastirma siirecinde yapilacak gozlemlerden once iki gézlemci arasinda goriis birligi
saglanmaya c¢alisilmistir. Mevcut calismaya iliskin haftalik gézlemler tamamlandiktan
sonra gerekli goriisme ve degerlendirmeler yapilarak elde edilen veriler her haftanin
sonunda bilgisayar ortamina aktarilmistir. Boylece veriler, ¢éziimleme i¢in hazir hale

getirilmistir.

3.5.2.2. Goriisme formu

Arastirma kapsamindaki nitel verilerin toplanmasima kaynaklik eden bir diger
teknik goriismedir. Goriismeler iki boyutta gerceklestirilmistir. Uygulama siirecine
doniik olarak hem Ogretmen hem de Ogrenci goriigmesi yapilarak verilerin

zenginlestirilmesi ve ¢esitlendirilmesi saglanmistir.

Gorligme, sozli iletisim yoluyla veri toplama teknigi olarak tanimlanmaktadir
(Karasar, 2004: 165). Gorlisme yoluyla bireylerin bir konu veya duruma iliskin
deneyimleri, tutumlari, algilar1 ve diisiinceleri gibi gozlenmeyen ancak bir arastirma i¢in
Onem tasiyan unsurlarin anlasilabilmesi hedeflenmektedir (Merriam, 1998; Yildirim ve

Simsek, 2005: 120). Baska bir ifadeyle, goriisme, bireylerin neyi neden diislindiiklerini;
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hislerinin neler oldugunu ve davraniglarinin geri planinda nelerin oldugunu belirlemeye

calisan bir arastirma teknigidir (Ekiz, 2003: 61).

Goriismenin yapilis bigimine gore farkli isimler aldig1 bilinmektedir. Goriismeler
yapilis bigimine gore yapilandirilmig, yapilandirilmamis ve yari yapilandirilmis olmak
tizere Ui¢ grupta toplanmaktadir (Merriam, 1998: 73; Balci, 2001: 181-182; Ekiz, 2003:
62; Karasar, 2004: 167-168; Lichtman, 2006: 118; Buyukoéztirk vd., 2010: 162).
Yapilandirilmis goriisme, goriismenin yapildigi kisinin 6zgiirliigiinii en fazla kisitlayan,
cevaplarin denetimi ve sayisallagtirilmasinin en kolay oldugu goriisme teknigidir.
Yapilandirilmamis goriigme sorulacak sorularin ana ¢izgilerle belli oldugu ancak ¢ok
baglayiciligi olmayan, kisisel goriis ve yargilarin en derin sekilde incelenmesine imkan
taniyan; ancak degerlendirme noktasinda arastirmaciya zorluk yasatacak goriisme
teknigidir. Yar1 yapilandirilmis goriisme teknigi ise bu iki u¢ uygulamanin cesitli
Ozellikleri acisindan harmanlamasiyla gerceklestirilir (Karasar, 2004: 168). Yari
yapilandirilmis goriismede, Onceden hazirlanmis ve goriisme yapilacak bireylere
sorulacak sorular bulunmakla birlikte, goriismenin seyrine gore mevcut sorulari
acimlayict alt sorularin da sorulmasina imkan vardir (Lichtman, 2006: 118). Yapilan

goriismelerde bu ilkeler dikkate alinmustir.

Aragtirmada yar1 yapilandirilmis goriisme teknigi kullanilmistir. Bu amagla hem
Ogretmenle hem de Ogrencilerle goriisiilmesi planlanmistir.  Goriismelerin
gergeklestirilmesi icin yar1 yapilandirilmis bir gériisme formu hazirlanmistir. Bu formun
hazirlanmasinda  oncelikle  siireci  acimlayacagi  diislinlilen  sorular listesi
olusturulmustur. Olusturulan bu liste, uzman yargisinin ardindan sekillendirilerek
goriisme formu hazir hale getirilmistir. Bu sorular 6gretmen ve 6grenci igin ayri ayri
hazirlanmis ve doniistiiriilmiistiir (Ek-9, 10). Sonug¢ olarak hem 6gretmenin hem de
Ogrencilerin uygulamalara iligkin goriislerini ortaya koyacagi diisliniilen ve birbirine
paralel iki ayr1 gorliisme formu ortaya c¢ikmistir. Bir diger onemli nokta gdriigmenin
yapilacag1 fiziksel mekandir. Ogrencilerin kendilerini daha rahat ve giivende
hissedebilmeleri ve buna bagli olarak kendilerine ydneltilen sorular1 kendilerini baski
altinda hissetmeden cevaplayabilmeleri i¢in arastirmanin yiiriitiildiigli okul yonetimiyle
goriisiilmiis ve yer temin edilmesi istenmistir. Bu baglamda okulun rehber 6gretmeninin

odasinda gerekli ortam hem aragtirmact hem de Ogrenciler i¢in saglanmistir. Her
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ogrenciyle 15-20 dakika arasinda bir goriisme yapilmig ve iki siniftan toplam 30
Ogrenciyle goriistilmistir. Gorlismeler bireysel olarak  yapilmistir.  Yapilan
goriismelerde, 6grencilerin ses kayitlar1 alimmistir. Karasar (2004: 180) goriismede
dikkat edilmesi gereken iki 6nemli noktayr “kaynak kisinin tam ve dogru cevaplar
vermede gilidiilenmesi” ve “kaynagin sosyal isteklilik ve uyum gibi nedenlerden gelen
yanliliklarinin ortadan kaldirilmas1” bigiminde siralamaktadir. Bu nedenle, arastirmaci,
goriisme yaptig1 6grencileri yonlendirmemeye dikkat ederek, cesaretlendirmistir. Ayrica
Ogrencilerin kendilerini daha rahat hissetmelerini saglamak amaciyla, onlara, yapilan

goriismelerde kimliklerinin gizli tutulacagi teminatini vermistir.

Ogretmenle gerceklestirilen goriisme de benzer amaglar dogrultusunda
gerceklestirilmistir. Yine, okulun rehber Ogretmeninin odasinda gergeklestirilen
goriismede, dgretmenin istegi dogrultusunda ses kaydi almmamustir. Ogretmenin bu
durumdan rahatsiz olabilecegi disiiniildiiglinden bu konuda 1srar edilmemis ve
goriismede notlar alinmustir. Ogretmen hem bireysel hem de zihin haritas
uygulamalarint birlikte degerlendirmis, farklilik gordiigli noktalar1 ise belirterek
degerlendirmelerini tamamlamistir. Hem ogrenci hem de Ogretmen goriismeleri
bilgisayar ortamina aktarilmis ve boylece goériisme verileri ¢oziimlemeye hazir hale

getirilmistir.

3.5.2.3. Ogrenme giinliikleri

Arasgtirmanin nitel boyutu i¢in son veri kaynagi, haftalik 6grenme giinliikleridir.
Haftalik 6grenme giinliikleriyle 6grencilere her hafta ayni soru setleri tekrar tekrar
verilmis ve Ogrencilerin o haftaki ders islenisi ve =zihin haritasi uygulamasini
degerlendirmeleri istenmistir. Bu soru setindeki sorular icerisinde zihin haritasinin adi
gecirilmemistir. Bu sayede, 6grencilerin ydnlendirilmemesi saglanmistir. Ogrencilere
yoneltilen sorular haftalik Sosyal Bilgiler dersi uygulamasina doniik olmustur (Ek-11).
Bu giinliiklerde bulunmasi i¢in toplam 20 soruluk bir liste olusturulmus daha sonra
uzman yargisiyla bu sorular azaltilmistir. Ogrenme giinliikleri her haftanin sonunda
gontlli 6grencilere dagitilmis, 6grenciler bu konuda zorlanmamistir. Dagitilan formlar

bir sonraki haftanin basinda 6grencilerden alinmistir ve listelenmistir. Ogrenme

gunltklerinin veri toplama siirecine dahil edilmesinin nedeni, goriisme ve gozlemlerde
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atlanabilecek, gozden kagirilabilecek noktalarin da tespitini saglamak ve verileri
zenginlestirmektir. Boylece, duruma iligkin daha kapsamli ve daha net bir goriintiiniin

ortaya c¢ikarilmasi hedeflenmistir.

3.6. Verilerin Coziimlenmesi

Bu boliimde elde edilen verilerin ¢éziimlenmesine iligkin bilgiler sunulacaktir.
Bu baglamda, verilerin c¢oziimlenmesine iliskin agiklamalar iki baslik altinda

yapilmistir. Ciinkii arastirmanin hem nicel hem de nitel boyutu bulunmaktadir.

3.6.1. Nicel verilerin ¢oziimlenmesi

Arastirmanin  nicel boyutuna iligkin = ¢oziimlemeler SPSS 16 ile
gerceklestirilmistir. Kisisel bilgilerin degerlendirilmesinde yiizde ve frekans degerlerine
bakilmistir. Arastirmanin hazirlik silirecinde arastirmaci tarafindan hazirlanan basari
testinin pilot uygulamasi sonrasinda madde giigliik ve ayiricilik indisleri, standart
sapma, varyans, ortalama, test giicliigii ve KR-20 hesaplamalar1 yapilmistir. Bir sonraki
adimda ise yine arastirmaci tarafindan gelistirilen ve Ogrencilerin Sosyal Bilgiler
dersine yonelik tutumlarini ve motivasyonlarini belirlemeye doniik 6lgeklerin dnanaliz
islemleri gerceklestirilmistir. Olceklere ilisgkin KMO, Bartlett ve Cronbach Alpa
degerleri tespit edilmistir. Bu baglamda faktor analizi islemleri yiiriitiilmiistiir. Hem
tutum 6lgegi hem de motivasyon dlcegi besli Likert tipindedir. Olgeklerden elde edilen
verilerin degerlendirilmesinde ve yorumlanmasinda asagidaki deger araliklar1 dikkate

alinmistir:

Cizelge 16. Tutum ve motivasyon dlcekleri i¢in deger arahiklari

Deger arahigi Katihim diizeyi

1.00-1.80 Hic¢ katilmiyorum (1)
1.81-2.60 Katilmiyorum 2)
2.61-3.40 Kismen katiliyorum  (3)
3.41-4.20 Katiltyorum @)

4.21-5.00 Tamamen katiliyorum (5)
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Olgeklere iliskin ¢dziimlemenin yapilmasinda yukarida siralan deger araliklarina
gore yorumlamalar yapilmigtir. Tutum ve motivasyon dlgeklerine iliskin olarak deney
gruplar1 ve kontrol grubu hem kendi i¢lerinde hem de birbirleriyle karsilastirilmistir. Bu
nedenle farkli testlerin kullanilmasi gerekli goriilmiistiir. Oncelikle puanlarin normal
dagilim gosterip gostermedigi tek orneklem K-S testiyle sinanmustir. K-S testi, verilerin

normal dagilim gosterip gostermediginin sinanmasinda kullanilan bir testtir (De Vaus,
2002: 75; Dewan ve Somanathan, 2004: 5). K-S testinde dagilimin normal olup

olmamasma bagli olarak uygulanacak testlerin parametrik ya da nonparametrik
olmasma karar verilir. Buna gore iki bagimsiz grup arasindaki karsilastirma t testi
yerine MWU testiyle, ayn1 gruptaki farkli iki 6l¢iim arasindaki farklilik esli gruplar t
testi yerine Wilcoxon isaretli siralar testi ile, ikiden fazla bagimsiz grup arasindaki

karsilastirma ANOVA yerine KWH testiyle 6l¢iilmelidir (De Vaus, 2002: 75).

Calisma grubunun 30’un altinda olmasi kullanilacak testin se¢imini
etkilemektedir. Genel olarak ¢aligma grubu 30’un istiindeyse o grup biiylik bir grup
sayilir ve parametrik testler kullanilir ancak eger grup 30’dan kiigiikse o zaman
nonparametrik testler tercih edilmelidir. Ornegin esli gruplar t testi yerine Wilkoxon
isaretli siralar testinin tercih edilmesi bu durumdan kaynaklanmaktadir (Sim ve Wright,
2002: 228; Bosecke 2009: 92). Arastirma verilerini ¢éziimlemede bu goriisler dikkate
alinmustir. Oncelikle hem basar1 testinden hem de tutum ve motivasyon dlgeklerinden
edinilen verilere K-S testi uygulanarak verilerin normalligi tespit edilmistir. Daha sonra
cikan sonuglara gore normal dagilim gosteren verilerde parametrik, normal dagilim
gostermeyen verilerde nonparametrik testler kullanilmistir. Biitiin bunlara ek olarak
deneysel desenin bir geregi olarak kovaryans analizi (ANCOVA) de kullanilmistir.
Balc1 (2001: 241), ontest-sontest kontrol gruplu desenlerde kovaryans analizinin tercih
edilmesinin daha uygun olacagmi belirtmistir. Clinkii kovaryans analizinde, Ontest
puanlart  degisken olarak silirece dahil edilip, sontest puan ortalamalar
karsilastirilmaktadir. Biyiikoztiirk (2003: 105), kovaryans analizinin amacini “bir
arastirmada etkisi test edilen bir faktoriin ya da faktorlerin disindaki bagimli degisken
ile iliskisi bulunan bir degiskenin istatistiksel olarak kontrol edilmesini saglamak”
seklinde agiklamaktadir. Bir baska ifadeyle, arastirma deseninde kontrol altina

alinamayan dis etkenler dogrusal bir regrasyon yontemiyle ortadan kaldirilir ve deneyin
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gercek etkisi ortaya ¢ikarilmis olur. Pallant (2005: 263) ise kovaryans analizini, bir
aragtirmada, gruplar arasindaki farklilig1 ortaya koyarken kontrol altina alinabilecek bir
degiskenin olmasi durumunda uygulanabilecek bir varyans analizi bicimi olarak
tanimlamaktadir. Kontrol altina alinan degiskenin etkisi Ol¢limiin disinda tutularak F
testinin giicli ve hassaslig1 artirilmig olur. Bu yoniiyle kovaryans analizi dntest-sontest
kontrol gruplu deneysel desenlerde ve Ozellikle kiigiik gruplarda kullanilmas: onerilen
bir testtir (Pallant, 2005: 263). Ancak kovaryans analizinin yapilabilmesi icin veri
setinin birtakim sayiltilar1 karsilamasi gerekmektedir (Balci, 2001: 241; Biiyiikoztiirk,
2003: 106). ANCOVA, regrasyon ve ANOVA’y1 birlestiren bir teknik oldugu igin her
iki yaklagimin varsayimlarini karsilamak durumundadir. Bu varsayimlar, (Biytlikoztiirk,

2003: 106):

e Gruplarigi regrasyon egrilerinin egimlerinin esit olmasi,

e Randomize bir desende bagimli degisken ve ortak degisken arasinda
dogrusal bir iliskinin bulunmasi,

e Bir faktore gore olusan gruplarin her biri i¢in bagimli degiskene ait
normallik ve homojenligin gerceklesmesi,

e Ortalama puanlar1 karsilagtirilacak orneklemlerin iliskisiz olmasi1 bigiminde

siralanmaktadir.

Buyukoztirk  (1998: 94) kovaryans analizine iligkin  varsayimlar
degerlendirirken, arastirmadaki gruplarin sayica biiyiikliiklerinin esit oldugu ve 15°ten
buyik olan durumlarda normallik varsayiminin ihlal edilebilecegini ifade etmistir.
Ayrica homojenlik i¢in de benzer durumun gegerli olabilecegini; ancak arastirmacilarin
bu noktada daha tutucu davranmalar1 gerektigini vurgulamistir. Bu arastirmada, gruplar
15’ten biiytiktiir; ancak sayilar birbirine esit degildir. Bu nedenle, bu varsayimlarin
karsilanmadigr durumlar dikkate alinmistir. Bale1 (2001: 241), kovaryans analizine
iligkin varsayimlarin karsilanmamas:1 durumunda, tek yonli varyans analizinin
kullanilmasimin daha uygun olacagii ifade etmistir. Benzer bicimde Kalayci (2006:
187) da kod degisken ile bagimli degisken arasindaki iligkinin dogrusal olmadigi
durumlar icin kod degiskenin bagimsiz degisken oldugu varyans analizinin

uygulanabilecegini ifade etmektedir.
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3.6.2. Nitel verilerin ¢6ziimlenmesi

Arastirma siireci boyunca elde edilen nitel verilerin ¢éziimlenmesinde bilgisayar
destekli nitel veri analizi kullanmilmistir. Bilgisayar destekli nitel veri analizinin
gercgeklestirilmesi amactyla QSR N-VIVO 8 programindan faydalanilmistir. Uygulama
siireci boyunca elde edilen nitel verilerin tamami igerik analizine uygun olarak

¢cozimlenmistir.

Icerik analizi, toplanan verilerin aciklanabilecegi kavramlara ve iligkilere ulasma
strecidir. Bu ¢o6zimleme surecinde, veriler, derin bir isleme tabi tutularak, Uzerinde
caligilan konuya iliskin kavram ve temalarin kesfedilmesi saglanir. Buna gore eldeki
veriler 6nce kavramsallastirilir, sonra ortaya c¢ikan kavramlar sistematik bir bigimde
diizenlenir ve son olarak veriyi agiklayan temalarin saptanmasiyla siire¢ tamamlanmig
olur. Ozetle birbirine benzeyen veriler belirli kavram ve temalar cergevesinde bir araya
getirilir ve anlagilir bir bicimde diizenlenerek yorumlanir (Yildirim ve Simsek, 2005:
227). Bu yoniiyle igerik analizi, olduk¢a kapsamli bir ¢alisma siirecini gerektiren bir
degerlendirme teknigidir. Stemler (2001), igerik analizinin metin igerisindeki
kelimelerin sayisin1 belirlemekten daha fazlasi oldugunu vurgulamanin yaninda, bu
degerlendirme teknigini anlamli ve zengin kilanin kodlamalarin yapilmasi ve verilerin
kategorize edilmesi oldugunu ifade etmektedir. Lichtman (2006: 167) ise icerik
analizinin 6nemini agiklarken, bu teknigi “3C”nin analizi olarak isimlendirmistir. 3C ise
Coding, Categorizing ve Concepts (themes) kelimelerinin agiklamasidir. Bu
kelimelerden “coding=kodlama”, “categorizing=kategorize etmek” ve “concept=tema”
anlamlarmi karsilamaktadir. Buna ek olarak, Lichtman (2006: 168-170), icerik
analizinin alt1 basamakta yiiriitiilebilecegini belirtmistir.  Bu basamaklar sdyle

siralanmaktadir:
. Baglangi¢ kodlamast,
. Baslangi¢ kodlamalarimin gézden gegirilmest,

. Ana fikirlerin ve ilk kategorilerin olusturulmast,

1

2

3

4. Olusturulan kategorilerin 1slah edilmesi,

5. Ana ve alt kategorilerin gozden gecirilmesi,
6

. Kategorilerden temalara gegis.



150

Bu basamaklara gore verinin kodlanmasinin ve temalara aktarilmasinin ardindan
arastirmacinin yapmasi gereken, ortaya ¢ikan goriintiiyii en bilgilendirici ve anlagilir
bicimde smiflamaktir. Insan davranislariyla ilgili farkli kaynaklardaki mesajlar
cOoziimleyebilmek amaciyla ilk oOnce eldeki veri materyallerinin tamami
diizenlenmelidir. Daha sonra olusturulacak kategoriler yardimiyla incelenen konuya
iliskin karsilastirmalar1 yapma imkam dogacaktir (Bilyiikoztiirk vd., 2010: 269). igerik
analizi, elde edilen biitiin nitel verilerin yani goriismelerin, gézlem notlarinin ve diger
dokiimanlarin analizine uygundur. Igerik analizi siireci, kodlama yapmay1 ve eldeki
nitel verilerin i¢erigine uygun bi¢imde kategorileri yapilandirma siirecini kapsamaktadir
(Merriam, 1998: 160). Elde edilen karmasik nitel veriler analiz edilirken kodlama
sisteminin olusturulmasi1 gerekmektedir. Kodlama sistemi pek ¢ok basamaktan
olusabilir, arastirmaci verileri gézden gecirerek benzerligi olanlar1 siniflandirir ve daha
sonra bunlar1 temsil edecegini diisiindiigii kelime ve kavramlarla isimlendirir (Ekiz,

2003: 79).

Biitiin bu goriisler dikkate alinarak mevcut arastirmada da icerik analizi
kullanilmig ve veriler bu yolla analiz edilerek degerlendirilmistir. Bu baglamda, veri
kaynagi olarak gosterilen gozlemler, goriismeler ve oOgrenme giinliikleri birlikte
degerlendirilmis, her biri i¢in ayr1 analiz yapilmamistir. Bunu yapmadaki temel amag (¢
veri kaynaginin benzer noktalarini ayni sablon iizerinde birlestirmektir. Boylece her
birinin birbirini destekledikleri ve birbirinden ayrildiklar1 noktalar1 géormek daha kolay
olmustur. Yapilan analizler sonucu her {i¢ nitel veri kaynaginin da birbirini biiyiik
oranda destekledikleri goriilmiistiir. Bu konuya iliskin daha ayrintili bilgi bulgular

kisminda verilmistir.

Analizler yapilirken, dncelikle eldeki veriler bilgisayar ortamina atilmis; daha
sonra N-VIVO 8 programina gerekli yliklemeler yapilmistir. Arastirmada iki ayr1 deney
grubu bulundugu icin her iki gruba iligkin veriler ayri projeler olarak bilgisayar
ortamina yiiklenmistir. Yiiklemenin ardindan analiz islemine gecilmistir. Oncelikle
goriisme verilerine ait ¢oziimlemeler yapilmistir. Ciinkii en yogun veri birikimi bu
gruba aittir. Daha sonra sirasiyla gozlem ve Ogrenme giinliikleri analiz edilmistir.
Yapilan analizlerde, oncelikle eldeki kaynak dikkatlice okunmus ve dinlenmistir. Bu

islemin ardindan ilk kodlama islemleri gergeklestirilmis ve serbest kod listesi
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belirlenmistir. Serbest kodlarin detayli incelenmesinin ardindan ilk kategorileme
gerceklestirilmis ve eldeki kodlamalar sistematik bir bigimde gruplandirilmistir.
Olusturulan kategoriler, tekrar gozden gecirilerek yeniden diizenlenmistir. Bu
diizenlemenin ardindan detayli bir inceleme siireci baslamistir. Yapilan bu inceleme,
temalarin olusturulmasiyla son bulmustur. Bir bagka deyisle kodlamayla baslayan siire¢
kategorilerle devam etmis ve son olarak temalarin olusturulmasiyla son bulmustur.
Kodlarin olusturulmasinda ana (parent) ve c¢ocuk (child) kodlarda etkili olmustur.
Bunlar arasindaki baglantilar da gosterilmistir. Buna gore analiz silirecinin temelini
kodlamalarin  olusturdugunu sdylemek mimkiindiir. Ciinkii  kategorileme ve
temalandirma siireci kodlamay1 takiben ortaya ¢ikan birimlerdir. Kus-Saillard’in (2009:

14) da belirttigi gibi nitel veri analizinde temel siire¢ kodlamadir.

Biitiin kodlama islemleri bitirildikten sonra iki haftalik bir siirecin ge¢mesi
beklenmis ve kodlamalar tekrar gézden gegirilmistir. Bu baglamda kodlamalarda yer
alan ana ve ¢ocuk kategoriler arasindaki baglantilar daha net bir bigimde goriilmiistiir.
[k kodlama siirecinde ortaya ¢ikan bazi temalarda birlestirme yoluna gidilmistir. Hem
bireysel zihin haritast hem de grupla =zihin haritas1 uygulamalaria iliskin
coziimlemelerde ortaya ¢ikan “duyussal durum temas1” ilk ¢oziimlemede iki boyutlu, ve
sadece “uygulama Oncesi”, “uygulama sonras1” diye iki alt temadan olusmaktayken,
ikinci kodlama siirecinde uygulama sonrasi duyussal duruma iligkin bir alt tema daha
eklenmistir. Eklenen bu alt tema daha onceki ¢ozimlemede mistakil bir tema iken
“Sosyal Bilgiler dersine yonelik duyussal durum”u anlattig1 diisiiniildiigiinden duyussal
durum temasi igerisinde olmasmin daha tutarli bir yapi sergileyecegi diisliniilmiistiir.
Benzer durum farkli temalar ve alt temalar i¢in de gerceklesmistir. Bu durumun,
olusturulan modele katki sagladig1 kanaatine varilmistir. Lichtman (2006: 170) da nitel
analiz siirecinde bazen ortaya c¢ikan goriintiide, 6zellikle ilk diisiincelerin fazla yilizeysel
kalabilecegini; bu nedenle olusturulmus goriintliniin tekrar gézden gecirilmesi, tekrar
yazilmasi ve iizerinde tekrar diisliniilmesinin daha giiclii fikirlerin ortaya ¢ikmasini
saglayabilecegini belirtmistir. Ortaya ¢ikan temalar, kodlamalar daha sonra bir uzmanla

birlikte de incelenmistir.

Yukarida siralan iglemler, nitel c¢alismalarda yasanabilecek gegerlik ve

giivenirlik problemlerini ortadan kaldirmak amaciyla gerceklestirilmistir. Gegerlik ve
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guvenirlik, bilimsel c¢aligmalarda temel problemdir. Nitel calismalar bu konuda
niceliksel ¢aligmalara gore daha sikintiliymig gibi diisliniilse de alinacak bazi dnlemler
bu durumu ortadan kaldirmaktadir (Yildirrm ve Simsek, 2005: 255). Nitel
arastirmalarda gegerligi saglama yollarindan biri, toplanan verilerin ayrintili olarak
rapor edilmesi ve sonuclara nasil ulasildiginin anlatilmasidir. Bununla birlikte,
arastirmanin i¢ gecerliginin saglanmasinda izlenecek yollardan biri, farkli veri
kaynaklarinin ve veri toplama yontemlerinin kullanilmasi ve bunlarin birbirlerini tutarh
bicimde desteklemeleridir. Yine bu tutarhiligin detayli bigimde agiklanmasi da i¢
gecerligin saglanmasinda izlenecek yollardan biridir (Yildirim ve Simsek, 2005: 257-
258). Bu nedenle arastirmada, gozlem, goriisme, 6grenme ginliigli gibi farkli veri
kaynaklar1 kullanilmistir. Biitiin bunlar aragtirmanin nitel boyutuna iliskin i¢ gegerligi
saglamaya destek olmustur. Baska bir ifade ile veri cegsitlemesi aragtirmanin ig

gecerligini yani inandwriciligini artirmak amactyla kullanilmagtir.

Bir diger onemli unsur, dis gecerligin saglanmasidir. Dis gegerligin yani
aktarilabilirligin saglanmasindaki yollardan biri 6rneklemin ¢esitlendirilmesi olarak
ifade edilmistir (Yildirnm ve Simsek, 2005: 257-258). Baska bir ifade ile amach
ornekleme bigiminin tercih edilmesi, arastirmalarin dis gecerligini artiracaktir (Yildirim
ve Simsek, 2005: 271). Bu goriisten hareketle arastirmada, amagli 6rneklemenin bir tiirii
olan maksimum c¢esitlilik drnekleme bigimi tercih edilmistir. Yine dis gegerligin
saglanmasindaki yollardan biri arastirma sonuclarinin, konunun kuramsal boyutuyla
tutarli olmasidir. Bu nedenle arastirma konusuna iliskin detayli alan yazini taramasi
yapilmistir. Alan yazini taramasina iliskin detayli bilgi aragtirmanin ikinci ve besinci
bélumlerinde sunulmustur. ikinci boliimde kuramsal bilgi ve konuya iliskin olarak
alanda yapilan aragtirmalar sunulurken; besinci bdliimde ise alanda yapilan arastirma
sonuclart ve mevcut arastirmanin sonuglari karsilastirilmistir. Bu durumun arastirmanin

dis gecerligini saglamada etkili oldugu diisiiniilmektedir.

Dis gegerligi saglamada kullanilan stratejilerden biri ayrintili betimlemedir.
Aragtirmacinin  konumunu, arastirmada izledigi yollar1 detayli bigimde anlatmasi
gerekmektedir (Yildirirm ve Simsek, 2005: 270). Bu nedenle arastirma siirecine iligkin
cok detayli aciklamalar yapilmistir. Arastirmanin uygulamasina baslamadan onceki

siirece iligkin, arastirma bagladiktan sonraki siirece iliskin ve uygulamalarin
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bitmesinden sonraki silirece iliskin detayli aciklamalar yapilmistir. Yapilan
coziimlemeler, kodlamalar1 net bir bi¢imde ortaya koymaktadir. Aragtirmanin bulgular
kisminda hem elde edilen modeller hem de ¢6ziimlemelere kaynaklik eden
kodlamalarin hangi veri kaynagindan yapildigim1 gosteren ¢izelgeler sunulmustur.
Bununla birlikte kodlamalara referans olarak gosterilebilecek dogrudan alintilar da
metin igerisinde verilmistir. Nitel arastirmalarda dis gecerligi saglamada kullanilan
stratejilerden biri aktarilabilirliktir. Aktarilabilirlik, nicel arastirmalarda genellemenin
karsiligr gibi diisliniilebilir. Ancak nitel arastirmalarda, genelleme yapilmayacagi i¢in
durumun net bi¢cimde agiklanmasi ve aktarilmasi gerekli goriilmektedir. Aktarimin
gerceklestirilmesindeki yollardan biri ayrintili betimlemedir. Dogrudan alint1, bu amagla
nitel arastirmalarda siklikla kullanilmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2005: 269). Bu
calismada, dogrudan alintilar metin igerisinde verilirken, tirnak igerisinde, italik yazi
karakterinde ve iizerinde higbir degisiklik yapilmadan sunulmustur. Ayni zamanda
sunulan her dogrudan alintinin bagina, alintinin nereden yapildigini gosteren acgiklayici

kisaltmalar konulmustur. Ornegin:

Goriismelerden alinti yapildiginda ciimle basina “Gr-O11-E/i” bigiminde

aciklayici bir ifade yazilmistir. Bu ifade igerisinde yer alan kisaltmalarin agilimi asagida

sunulmustur:
“Gr” = Goriisme (Veri kaynagi)
«“011” = Ogrenci-11 (Kaynak kisi ve sirast)
“E” = Erkek (Ogrencinin cinsiyeti /-Erkek, Kiz-)
“j» = Iyi (Ogrencinin grubu /-iyi, orta, alt-)

Benzer bigimde ogretmen goriismesine iliskin olarak verilen “Gr-Ogrtm”
ifadesinin agilim1 asagidaki gibidir:

“Gr” = Goriisme (Veri kaynagi)

“Ogrtm” = Ogretmen (Kaynak kisi)

Gozlemlere iliskin olarak verilen “Gz-1-03.03.2010” gibi bir ifadenin karsiligt

asagida sunulmustur:

“Gz” = Gozlem (Veri kaynagi)
“1”? = Kaynak kisi (Hangi gozlemci)
03.03.2010 = Tarih (Gozlemin yapildig: tarih)
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Ogrenme giinliiklerine iliskin olarak verilen “OG-9” ifadesinin a¢ilimi da
asagida goriilmektedir:
“0G” = Ogrenme giinliigii (Veri kaynag1)

“9”» = Sira numarasi (Ogrenme giinliigii siras)

Arastirmanin giivenirligine iliskin calismalar da asagida O6zetlenmistir. Nitel
arastirmalarda giivenirligin karsihg1 tutarhik gibi diisiiniilebilir. Ozellikle i¢ giivenirlik
kavramint karsilayan tutarlik, tutarlik incelemesiyle gergeklestirilebilir. Bu amacla
aragtirma stlireci yiritiilirken kullanilacak veri kaynaklarinin birbiriyle paralellik
gostermesi ve benzer seyi Olgmesi gerekmektedir. Verilerin kayit altina alinmasi da
tutarlik i¢in gerekli goriilmektedir. Ayrica toplanan verilerin kodlanmasinda ve
kavramsallastirmasinda bu tutarligin devam etmesi gerekir (Yildirim ve Simsek, 2005:
272). Aragtirmada biitiin bu siralanan unsurlar dikkate alinmistir. Veri toplama araglari
birbirini destekleyecek bigimde hazirlanmistir ve yapilan gézlem ve goriismeler kayit
altina alinmistir. Kodlamalar yapilirken de farkli veri kaynaklarindan elde edilen kodlar
birbirini destekleyecek bicimde ayni ana tema igerisine atilarak bu konuya iliskin
dogrudan alintilar metin iginde gosterilmistir. I¢ giivenirligin saglanmasi noktasinda
izlenecek yollardan biri, ayn1 arastirmaya birden fazla arastirmacinin déhil edilmesidir.
Bu durum, arastirmanin kabul edilme oranimi artiracaktir (Yildirim ve Simsek, 2005:
262-263). Bu nedenle, arastirma siirecinde veri toplama ydntemlerinden biri olan
gozlem, iki gozlemciyle ylriitiilmistiir. Arastirmaya arastirmaci disinda bir bagka
gozlemcinin dahil edilmesi i¢ giivenirligi desteklemistir. Yine i¢ giivenirligin
saglanmasinda izlenecek yollardan biri gozlem yapilarak elde edilen bulgularin
goriismelerle de desteklenmesidir. Bu durumun, arastirmanin inandiriciligini arttiracagi
diistintilmektedir (Yildirim ve Simsek, 2005: 262-263). Bu goriisten hareketle arastirma
siirecinde hem gozlemler yapilmis hem de yapilan bu gozlemler 6gretmen ve 6grenci

goriismeleriyle desteklenmistir.

Dis giivenirligin  saglanmasinda ise teyit edilebilirlik g6z 6ninde
bulundurulmustur. Arastirma siirecinde nesnelligin saglanabilmesi icin disaridan bir
uzman gorisiin, ham veri toplama araclarina, verilere, kodlamalara ve raporlagtirma
stirecine iliskin incelemeler yapmasi gerekmektedir (Yildirim ve Simsek, 2005: 272).

Bu goriisler 1s18inda, arastirma siirecinin basindan sonuna kadar, veri toplama
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araglarinin  gelistirilmesi, Vverilerin ¢6zimlenmesi ve raporlagtirma siirecinde alan
uzmanlarinin goriiglerinden yararlanilmistir. Daha Once de belirtildigi gibi verilere
iliskin ¢éziimlemeler arastirmaci tarafindan yapildiktan sonra, ayni islemler uzman bir
kisi (tez danigsmani) ile birlikte tekrar yapilmistir. Ortaya ¢ikan kodlamalara iliskin
olarak, belirlenen her tema icin Cohen Kappa degeri hesaplanmistir. Kappa
hesaplamasi, bir arastirmada gozlemciler veya verileri kodlayicilar arasindaki uyumu
ortaya koymaktadir (Viera ve Garrett, 2005: 361; Birgin, Giirbiz, 2008: 166, GOzikara-
Bag, Karabulut ve Alpar, 2010: 47). Uyum derecesi, .20’ye esit ya da .20’den kii¢ikse
“zayif wyum”, .21-.40 araliginda ise “ortamin altinda uyum”, .41-.60 araliginda ise
“orta diizey uyum”, .61-.80 araliginda ise “iyi diizeyde uyum” ve .81-1.00 araliginda ise
“cok iyi diizeyde uyum” saglandig1 ifade edilmektedir (Viera ve Garrett, 2005: 362;
Birgin ve Girbiz, 2008: 166).

Bu arastirmada nitel veriler, iki ayr1 uygulama i¢in ayr1 ayr1 ¢oziimlenmistir.
Bireysel zihin haritasina iligskin ¢6zimlemelerde ortaya ¢ikan toplam yedi temaya iliskin
kodlamalar iki kodlayici tarafindan gerceklestirilmistir ve uyum degerleri bulunmustur.
“Bireysel zihin haritasi uygulamasinin nasil yapimasi gerektigi” temasina iliskin Kappa
degeri .725; “bireysel zihin haritasi uygulamasi igin gerekenler” temasina iliskin .782;
“uygulamanmin begenilen yonleri” temasina iligkin .790; “problem yasanan durumlar”
temasina iliskin .796; “uygulamamin faydalari/katkilar:” temasina iligkin .846;
“duyugsal durum” temasina iligkin .794 ve son olarak “uygulamanin tekrarini isteme”
temasina iligskin .797 olarak bulunmustur. Bireysel zihin haritas1 uygulamasi i¢in Kappa
degerinin .725 ile .846 arasinda degistigi; baska bir ifade ile kodlayicilar arasindaki
uyumun iyi ve ¢ok iyi dizeyinde degistigi gorilmiistiir. Grupla zihin haritas
uygulamasina iligkin olarak “uygulamanin nasil yapilmasi gerektigi” temasina iliskin
Kappa degeri .823; “uygulama icin gerekenler” temasina iliskin .797; “uygulamanin
begenilen yonleri” temasina iliskin .796; “problem yasanan durumlar” temasina iliskin
817; “uygulamamin faydalari/katkilar’” temasina iliskin .746; “duyussal durum”
temasina iliskin .871 ve son olarak “uygulamanin tekrarini isteme” temasina iliskin .782
olarak bulunmustur. Grupla zihin haritas1 uygulamasi temalar i¢cin Kappa degerinin
.746 ile .871 arasinda degistigi; baska bir ifade ile kodlayicilar arasindaki uyumun iyi ve
cok iyi diizeyinde oldugu belirlenmistir.



DORDUNCU BOLUM

4. BULGULAR VE YORUM

Bu bolimde, arastirmanin amaglarina uygun olarak elde edilen nicel ve nitel
bulgulara yer verilmistir. Once nicel daha sonra nitel bulgular yorumlanmustir. Nicel ve
nitel bulgular, kendi i¢inde harmanlanarak birbirini destekleyen ya da farklilik arz eden

taraflar ortaya konmaya calisilmistir.

4.1. Nicel Boyuta iliskin Bulgular

Nicel veriler ¢oziimlendigi bu boliimde basari testi, tutum ve motivasyon
Olcekleri ele alinmaktadir. Bu ii¢ kisima iligkin denenceler ve ulagilan bulgular asagida
stralanmugtir. Oncelikle denence belirtilmis daha sonra denenceye uygun test yapilarak

cizelge haline getirilerek sunulmustur.

4.1.1. Basan testine iliskin bulgular

Denence 1: Bireysel zihin haritas1 tekniginin kullanildigi deney 1 grubundaki
ogrencilerin, basar1 testinden aldiklar1 ontest-sontest puan ortalamalar1 arasinda anlamli

farklilik vardir.

Ogrencilerin ~ basar1  testinden  aldiklari  &ntest-sontest ~ puanlarinin
karsilastirilmasinda kullanilacak teste karar vermek amaciyla, 6grencilerin puanlarinin
normal dagilim gosterip gostermedigine bakilmistir. Bunu ortaya koymak amaciyla K-S
testi kullanilmistir. Yapilan K-S testi sonucunda deney | grubuna ait dntest (K=.686,
p=.735) ve sontest (K=.454, p=.986) puanlarinin normal dagilim gosterdigi goriilmiistiir
(Ek-15-A). Buna bagh olarak deney I grubunun, Ontest ve sontest puanlarinin
karsilastirilmasinda parametrik testlerden olan, esli gruplar t testinin kullanilmasina

karar verilmistir.
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Cizelge 17. Deney | grubunun dntest-sontest puanlarina iliskin esli gruplar t testi sonuglar

Deney | n X $S sd t P
Ontest 25 8.02
26.56 24 -6.539* 000
Sontest 25 36.84 11.24
*p<.05

Cizelge 17 incelendiginde, arastirma kapsaminda Sosyal Bilgiler dersinde
bireysel zihin haritasinin kullanildigi deney I grubundaki 6grencilerin, Ontest ve sontest

toplam puanlarinin karsilastirildigr goriillmektedir. Yapilan esli gruplar t testi sonucunda

Ogrencilerin Ontest (Y:26.56) ve sontest (Y=36.84) toplam puanlarinin istatistiksel
agidan anlamli bi¢imde farklilastigi goriilmiistiir [tp4=-6.539, p=.000]. S6z konusu
farkin, sontest puanlar1 lehine oldugu ortaya ¢ikmistir. Buna bagh olarak 1. denence

dogrulanmistir.

Denence 2: Grupla zihin haritast tekniginin kullanildigi deney II grubundaki
ogrencilerin basar1 testinden aldiklar1 ontest-sontest puan ortalamalar1 arasinda anlamli

farklilik vardir.

Deney II grubundaki ogrencilerin basar1 testinden aldiklari Ontest-sontest
puanlarinin karsilastirilmasi i¢in kullanilacak testin belirlenebilmesi amaciyla, bu
gruptaki Ogrencilerin Ontest ve sontest puanlarinin dagilimlarinin normal olup
olmadiginin belirlenmesinde K-S testinden yararlanilmistir. Bu testin sonucuna gore
deney II grubuna ait ontest (K=.519 p=.950) ve sontest (K=.535, p=.937) puanlarinin
normal dagilim gosterdigi belirlenmistir (Ek-15-A). Buna bagl olarak deney I grubuna
ait Ontest ve sontest puanlarinin karsilastirilmasinda parametrik testlerden olan esli

gruplar t testinin kullanilmasina karar verilmistir.

Cizelge 18. Deney Il grubunun 6ntest-sontest puanlarina iliskin esli gruplar t_testi sonuclar

Deney 11 n X SS sd t p
Ontest 24 29.79 6.96

23 -8.537* .000
Sontest 24 42.04 9.66

*p<.05
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Cizelge 18’e gore, Sosyal Bilgiler dersinde grupla zihin haritas1 yapilan deney 11
grubunun ontest ve sontest puanlari karsilastirilmistir. Bu karsilagtirmayi yapmak igin

kullanilan esli gruplar t testi sonucunda, deney II grubundaki o6grencilerin Ontest

(X =29.79) ve sontest ( X =42.04) toplam puanlari arasinda manidar bir farkliligin
oldugu [t(3)=-8.537, p=.000] goriilmiistiir. Aritmetik ortalamalardan da anlagildig: Uzere
bu farklilik 6grencilerin sontest toplam puanlar1 lehine gergeklesmistir. Buna gore

aragtirmanin 2. denencesi dogrulanmistir.

Denence 3: Geleneksel yontemin kullanildigi kontrol grubundaki 6grencilerin, basari

testinden aldiklar1 dntest ve sontest puan ortalamalar1 arasinda anlamli farklilik vardir.

Sosyal Bilgiler dersinde geleneksel yontem kullanilarak ders yapilan kontrol
grubundaki Ogrencilerin  basar1 testinden aldiklar1 Ontest-sontest puanlarinin
karsilastirilmasinda kullanilacak testin belirlenebilmesi i¢in Ogrencilerin Ontest ve
sontest puanlarinin normal dagilim gosterip gostermediginin ortaya konmasi amaciyla
K-S testi yapilmistir. Bu testin sonucuna gore, kontrol grubuna ait gerek ontest (K=.668
p=.763) gerekse sontest (K=.671, p=.758) puanlar1 normal dagilim gdstermistir (Ek-14-
A). Bu nedenle, kontrol grubuna ait Ontest-sontest puanlarmnin karsilagtirilmasinda

parametrik testlerden olan esli gruplar t testi kullanilmigtir.

Cizelge 19. Kontrol grubunun ntest-sontest puanlarina iliskin esli gruplar t testi sonuclari

Kontrol Grubu n X SS sd t p
Ontest 25 29.76 10.66
24 -3.255* .003
Sontest 25 35.00 10.68
*p<.05

Geleneksel yontemin kullanildigi kontrol grubundaki 6grencilerin, dntest-sontest
toplam puanlarinin  karsilastirlldign esli gruplar t testi sonuglart Cizelge 19°da
goriilmektedir. Cizelge 19 incelendiginde, kontrol grubuna ait Ontest (Y =29.76) ve
sontest (Y =35.00) toplam puanlar1 arasinda anlamli farkliligin oldugu ortaya ¢ikmistir
[ts=-3.255, p=.003]. Bu farkin, sontest toplam puanlari lehine oldugu goriilmiistiir.

Buna gore arastirmanin 3.denencesi dogrulanmistir.
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Denence 4: Bireysel zihin haritas1 tekniginin kullanildigi deney I, grupla zihin haritasi
tekniginin kullanildig1 deney II ve geleneksel yontemin kullanildigi kontrol gruplarinin
basar1 testinden aldiklar1 ontest puanlari kontrol altina alindiginda, gruplarin sontest

puanlar1 arasinda deney gruplari lehine anlamli farklilik vardir.

Zihin haritas1 tekniginin etkisini ortaya koymak amaciyla, deney gruplarina hem
bireysel hem de grupla zihin haritas1 uygulamasi yaptirilmistir. Buna bagl olarak gerek
bireysel gerekse grupla zihin haritasi kullaniminin 6grenci basarisina etkisini test etmek
amaciyla, gruplarin puanlarina kovaryans analizi uygulanmasi uygun gorilmistiir.
Kovaryans analizinin uygulanabilmesi i¢in varsayimlarin karsilanip karsilanmadigi
incelenmistir. Oncelikle gruplarin dntest ve sontest puanlarinin normal dagilim gdsterip
gostermedikleri tespit edilmistir. Yukaridaki denencelerde de goriildiigli gibi her {i¢
grubun basar1 testinden aldiklar1 Ontest ve sontest puanlarimin normal dagilim
gosterdikleri belirlenmistir. Buna bagli olarak, kovaryans analizi yapilmasi icin ilk
varsayimin karsilandigi goriilmistiir. Bir sonraki varsayim sontest puanlari igin
varyanslarin esit olup olmadigidir. Bunu ortaya koymak igin yapilan Levene testi

sonuglari Cizelge 20’de sunulmustur:

Cizelge 20. Gruplarin sontest puanlarina iliskin Levene testi sonuclari
Levene sd; sd, p

Basar testi
sontest 081 2 71 922

Cizelge 20 incelendiginde, yapilan Levene testi sonucuna gore, varyanslarin esit
oldugu [F=.081, p=.922] ve gruplarin sontest puanlarinin kovaryan analizi uygulamasi
icin ikinci varsaymmi karsiladigi soylenebilir. Kovaryans analizi i¢in karsilanmasi
gereken bir diger varsayim, tiim gruplarda kovaryans degiskeni ile bagimli degisken
arasinda dogrusal bir iligkinin bulunmasidir. Bu nedenle her bir gruptaki kovaryans
degiskeni ile bagimli degisken arasindaki iligkinin dogrusalligi, sagilma grafigi ile
incelenmelidir. Buna bagli olarak deney I, deney II ve kontrol gruplarmin Ontest-

sontest puanlarina iligkin sagilma grafigine bakilmistir.
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Sekil 11. Gruplarin 6ntest-sontest puanlarina iliskin sacilma grafigi

Sekil 11°de arastirma kapsaminda yer alan deney I, deney II ve kontrol
gruplarina ait Ontest ve sontest toplam puanlarina ait sagilma grafigi goriilmektedir.
Grafik incelendiginde gerek deney | (r=.511) gerek deney Il (r=.472) ve gerekse kontrol
(r=.512) gruplarinin regrasyon dogrularinin egimlerinin birbirlerine yakin oldugu; ontest
ve sontest puanlari arasinda orta diizeyde dogrusal bir iliski oldugu ve bu nedenle de
Ontest ve sontest puanlarinin kovaryans analizine uygun oldugu goriilmiistiir. Ote
yandan gruplar arasindaki regrasyon dogrularinin egimleri arasindaki farkin anlamlilig
“vontem x ontest” ortak etki testi ile incelenmis ve anlamli farka rastlanmamugtir
[F1.70=.821, p=.444]. Bu sonuglar, arastirmada uygulanan deneysel islemin etkisini

degerlendirmede kovaryans analizinin kullanilabilecegini gostermektedir.
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Cizelge 21. Gruplarin sontest puanlarinin betimsel istatistigi

Gruplar n Ortalama Diizeltilmis Ortalama
Deney | 25 36.84 38.64

Deney Il 24 42.04 41.11
Kontrol 25 35.00 34.09
Toplam 74 37.91

Ogrencilerin sontest toplam puan ortalamalari ve Ontest puanlarina gore
diizeltilmis sontest puan ortalamalar1 Cizelge 21°de verilmistir. Buna bagl olarak,
deney I grubunun dizeltilmis ortalamasi 38.64; deney Il grubunun puan ortalamasi
41.11; kontrol grubunun diizeltilmis sontest ortalamasi ise 34.09 olarak bulunmustur. En
yiiksek puanin grupla zihin haritasi tekniginin kullanildigi deney II grubuna ait oldugu
dikkat cekmektedir. Bu puanlar arasindaki farkin istatistiksel olarak da bir farklilik ifade
edip etmediginin belirlenmesi i¢in uygulanan kovaryans analizi sonuglart Cizelge 22°de

sunulmustur.

Cizelge 22. Gruplarin ontest puanlarina gore diizeltilmis sontest puanlarna iliskin kovaryans
analizi ve bonferroni testi sonuclari

Varyansin Kareler sd Kareler F p p? Bonferroni
Kaynag Toplam Ortalamasi Sonugclari
Ontest 3867.466 1 3867.466 34.317 .000 .000
Grup 622.588 2 311.294 5.382* .007 133
(Ana Etki)
gr>gl
Hata 4048.852 70 57.811
Diizeltilmis 8566.338 73
Toplam
*p<.05

Cizelge 22°de 6grencilerin sontest puanlarina iliskin kovaryans analizi sonuglari
goriilmektedir. Ontest toplam puanlari, kontrol degiskeni olarak analize almmis ve
sontest toplam puanlar1 arasindaki farkin anlamlilig test edilmistir. Buna bagli olarak
ontest toplam puanlar1 kontrol altina alindiginda deney ve kontrol gruplarinin sontest
toplam puanlarinin anlamh diizeyde farklilastigi goriilmistiir [F(1.70=5.382; p=.007].

Cizelgedeki eta kare degeri incelendiginde ise farkli gruplarda olmanin, Ontest
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puanlarindan bagimsiz olarak %13’liikk bir farkla sontest puanlarini etkiledigi ortaya
konmustur. Farkliligin hangi gruplar arasinda gergeklestigini ortaya koymak amaciyla
yapilan Bonferroni testi sonucuna gore ise bu farkliligin deney II ve kontrol grubunda
bulunan 6grencilerin puanlari arasinda gergeklestigi ortaya ¢ikmistir. Bagka bir ifade ile
grupla zihin haritas1 yapilan grubun sontest puanlarinin anlamli bi¢imde daha yiiksek
oldugu kovaryans analizi sonucunda belirlenmistir. Buna gore 4. denence deney Il

grubu i¢in dogrulanmistir.

Denence 5: Deney I grubundaki Ogrencilerin bagari testinden aldiklar1 sontest ve

kalicilik puanlar1 arasinda anlamli farklilik vardir.

Sosyal Bilgiler dersinde bireysel zihin haritasi tekniginin kullanildigi deney I
grubundaki Ogrencilerin basar1 testinden aldiklar1 sontest-kalicilik puanlarinin
karsilastirilmasinda kullanilacak testin belirlenmesi i¢in d6grencilerin sontest ve kalicilik
puanlarinin normal dagilim gosterip gostermedigine bakilmistir. Yapilan K-S testi
sonucuna gore deney I grubuna ait gerek sontest (K=.454 p=.986) gerekse kalicilik
(K=.779, p=.579) puanlar1 normal dagilhim gostermistir (Ek-15-A). Bu nedenle deney I
grubuna ait sontest ve kalicilik puanlarinin karsilastirilmasinda parametrik testlerden

olan esli gruplar t testi kullanilmagtir.

Cizelge 23. Deney I grubunun sontest-kalicilik puanlarina iliskin esli gruplar t testi sonuclari

Deneyl n X ss sd t p
Kahalik 25 35.88 11.14

24 -614 545
Sontest 25 36.84 11.24

Cizelge 23 incelendiginde, deney I grubundaki Ogrencilerin basar1 testinden
aldiklar1 sontest ve kalicilik toplam puanlarinin karsilastirildign esli gruplar t testi
sonuglart goriilmektedir. Yapilan istatistiksel islemler sonucunda bireysel zihin haritasi
tekniginin kullanildig1 deney I grubunun kalicilik ve sontest puanlar arasinda anlaml

bir farklilik belirlenmemistir [tps)=-.614, p=.545]. Buna bagli olarak, kalicilik
(X =35.88) ve sontest ( X =36.84) puanlari incelenmis; puanlar arasindaki farkin biiyiik

olmadig1 goriilmiistiir. Arastirmanin 5. denencesi reddedilmistir.
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Denence 6: Deney II grubundaki 6grencilerin basari testinden aldiklari sontest ve

kalicilik puanlar1 arasinda anlamli farklilik vardir.

Sosyal Bilgiler dersinde grupla zihin haritas1 tekniginin kullanildigr deney II
grubundaki Ogrencilerin basar1 testinden aldiklar1 sontest-kalicilik puanlarinin
karsilastirilmasinda kullanilacak testin se¢imi i¢in Ogrencilerin sontest ve kalicilik
puanlarinin normal dagilim gosterip gostermedigine bakilmistir. Bu amagla deney II
grubuna ait her iki puan tirlne de K-S testi uygulanmistir. Deney II grubuna ait hem
sontest (K=.535 p=.937) hem de kalicilik (K=.510, p=.957) puanlari normal dagilim
gostermistir (Ek-15-A). Bu nedenle, deney II grubuna ait sontest ve kalicilik puanlarinin

karsilastirilmasinda esli gruplar t testinin kullanilmasina karar verilmistir.

Cizelge 24. Deney Il grubunun sontest-kaliciik puanlarina iliskin esli gruplar t testi sonuclar:

Deneyll n X ss sd t p
Kahicilik 24 40.46 8.78 23 -1.251 223
Sontest 24 42.04 9.66

Grupla zihin haritas1 tekniginin kullanildigi deney II grubunun, kalicilik ve
sontest toplam puanlarinin karsilastirildigi esli gruplar t testi sonuglart Cizelge 24’te
sunulmustur. Cizelge 24 incelendiginde, grupla zihin haritas1 tekniginin kullanildigi
deney II grubunun kalicilik (Y =40.46) ve sontest (Y =42.04) puanlar1 arasinda anlamli
bir farkliliga rastlanmamustir [t3)=-.-1.251, p=.223]. Buradan hareketle, arastirmanin 6.

denencesi reddedilmistir.

Denence 7: Kontrol grubundaki 6grencilerin basar1 testinden aldiklar1 sontest ve

kalicilik puanlari arasinda anlamli farklilik vardir.

Kontrol grubundaki 6grencilerin basar1 testinden aldiklar1 sontest-kalicilik
puanlarmin karsilastirlmasinda kullanilacak testi belirlemek ic¢in yapilan K-S testi
sonucunda grubun, gerek sontest (K=.671 p=.758) gerekse kalicilik (K=.719, p=.680)
puanlarinin normal dagilim gosterdigi gorilmistir (Ek-15-A). Buna bagh olarak

puanlarin karsilastirilmasinda parametrik bir test kullanmanin uygun olacagi
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diisiiniilmiistiir. Kontrol grubuna ait sontest ve kalicilik puanlarinin karsilagtirllmasinda

esli gruplar t testinin kullanilmasina karar verilmistir.

Cizelge 25. Kontrol grubunun sontest-kalicilik puanlarina iliskin esli gruplar t testi sonuclari

Kontrol n X ss sd t p
Kahalk 25 3356 11.36

24 -1.002 326
Sontest 25 35.00 10.68

Geleneksel yontemin kullanildigi kontrol grubunun, sontest ve kalicilik

puanlarmin karsilastirildigi, esli gruplar t testi sonuglar1 Cizelge 25°te gorilmektedir.

Yapilan islemlere gore kontrol grubunun sontest (YZSS.OO) ve kalicilik (Y =33.56)
puanlar1 arasinda istatistiksel agidan bir farkliligin belirlenmemistir [t(4=-.-1.002,

p=.326]. Buradan hareketle, arastirmanin 7. denencesi reddedilmistir.

Denence 8: Bireysel zihin haritas1 tekniginin kullanildig1 deney I, grupla zihin haritas1
tekniginin kullanildig1 deney II ve geleneksel yontemin kullanildig: kontrol gruplarinin
bagar1 testinden aldiklar1 sontest puanlar1 kontrol altina alindiginda, gruplarin kalicilik

puanlar1 arasinda anlamli farklilik vardir.

Bu denenceyi test etmek amaciyla kovaryans analizi yapilmasi uygun
goriilmiustiir. Elde edilen verilerin, kovaryans analizi i¢in gerekli varsayimlari karsilayip
karsilamadigina bakilmistir. Buna gore gruplara ait hem sontest puanlarinin hem de
kalicilik puanlarinin normal dagilim gosterdigi daha dnceki denencelerde de incelenmis
ve goriilmiistiir. Buna gore normallik varsayiminin karsilandigr ifade edilebilir. Bir
diger karsilanmasi gereken varsayim, varyanslarin esitligidir. Bunu belirlemek igin

yapilan Levene testi sonuglar1 Cizelge 26’da sunulmustur.

Cizelge 26. Gruplarin kaliciik puanlarina iliskin levene testi sonuclari

Basan testi- Levene sdy sd, P

kahcihk 1.785 2 71 175
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Cizelge 26 incelendiginde, yapilan Levene testi sonucunda anlamli bir fark
belirlenmemistir [F=1.785, p=.175]. Buna gore eldeki verilerin varyanslarin esitligi
varsayimina uygun oldugu soOylenebilir. Bir diger karsilanmasi gereken varsayim,
arastirma kapsamindaki biitiin gruplarda kovaryans degiskeni ile bagimli degisken
arasinda dogrusal bir iliskinin olmasidir. Buna gore her bir gruptaki kovaryans
degiskeni ile bagimli degisken arasindaki iligkinin dogrusalligi, sagilma grafigi ile
incelenmelidir. Buna bagh olarak deney I, deney II ve kontrol gruplarinin sontest ve
kalicilik puanlarina iliskin sagilma grafiklerine bakilma ihtiyaci hissedilmistir. Yani
gruplara ait kalicilik puanlarinin kovaryans analizine uygun olup olmadigini belirlemek

amaciyla oncelikle sontest ve kalicilik puanlarina iligkin sagilma grafigine bakilmistir.

yontem
70007 O bireysel
A grupla
—+ geleneksel
A
60,00 o
o
50,00
—
5 40,00
G
v
30,00
R Sq Linear = 0,571
R Sq Linear = 0,605
20,00 — R Sq Linear = 0,623
+
10,00

I I I I I I I
10,00 20,00 30,00 40,00 50,00 60,00 70,00

sontest

Sekil 12. Gruplarin sontest ve kalicihk puanlarina ait sacilma grafigi

Sekil 12’de arastirma kapsaminda yer alan deney I, deney II ve kontrol
gruplarina ait sontest ve kalicilik toplam puanlarina ait sagilma grafigi verilmistir.

Grafikten de anlasilacagi gibi deney | (r=.571) deney Il (r=.605) ve kontrol (r=.623)
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gruplarinin regrasyon dogrularinin egimlerinin birbirine yakin oldugu gorilmistiir.
Sontest ve kalicilik toplam puanlart arasinda ortanin biraz tistiinde ve dogrusal bir iligki
vardir. Bu nedenle sontest ve kalicilik puanlar1 kovaryans analizine uygundur. Bununla
birlikte regrasyon dogrularinin egimleri arasindaki farkliik “yontem x sontest” ortak
etki testi ile incelenmis ve anlamli farkliik bulunmamistir [F; 70)=.249, p=.780). Bu
durum, arastirmada uygulanan deneysel islemin etkisini degerlendirmede kovaryans

analizinin kullanmanin uygun oldugunu gostermektedir.

Cizelge 27. Gruplarin kaliciik puanlarinin betimsel istatistigi

Gruplar n Ortalama Diizeltilmis Ortalama
Deney | 25 35.88 36.70

Deney I 24 40.46 37.28
Kontrol 25 33.56 35.79
Toplam 74 36.58

Gruplarin kalicilik toplam puanlart ve sontest puanlarina gore diizeltilmis
kalicilik toplam puanlar1 Cizelge 27°de verilmistir. Buna bagli olarak diizeltilmis
puanlar dikkate alindiginda, deney II grubunun 37.28: deney | grubunun 36.70 ve
kontrol grubunun 35.79 puanina sahip olduklari ve en yliksek puanin deney II grubuna
ait oldugu gorilmistir. Puanlar arsindaki bu degisimin istatistiksel agidan da anlamh
olup olmadiginin ortaya konmasi igin yapilan kovaryans analizi sonuglari Cizelge 28°de

gorulmektedir:

Cizelge 28. Gruplarin sontest puanlarina gore diizeltilmis kahciik puanlarmna iliskin kovaryans
analizi sonuclari

Varyansin Kareler Kareler

Kaynag Toplami sd Ortalamasi F P
Sontest 4680.499 1 4680.499 103.477 .000
Grup (Ana Etki) 25.715 2 12.858 .284 .753
Hata 3166.259 70 45.232

Diizeltilmis 8448.014 73

Toplam
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Cizelge 28’de Ogrencilerin kalicilik puanlarina iliskin kovaryans analizi
sonuclart goriilmektedir. Sontest toplam puanlari kontrol degiskeni olarak analize
alinmis ve kalicilik toplam puanlar1 arasindaki farkin anlamlilig test edilmistir. Buna
bagli olarak sontest toplam puanlar1 kontrol altina alindiginda, deney ve kontrol
gruplarinin kalicilik toplam puanlarinin, anlamli diizeyde farklilagmadigi goriilmiistiir

[F(:70)=.284, p>.05]. Buna gore aragtirmanin 8. denencesi reddedilmistir.

4.1.2. Tutum 6l¢egine iliskin bulgular

Denence 9: Bireysel zihin haritasi tekniginin kullanildigi deney I grubunun,
SBDTO’den aldiklar1 &ntutum-sontutum toplam puanlari arasinda anlamli farklilik

vardir.

Deney I grubundaki 6grencilerin tutum 6lgeginden aldiklari dntutum-sontutum
toplam puanlarinin  karsilastirilmasinda kullanilacak testi ve tutum puanlarinin
dagiliminin normal dagilm gosterip gostermedigini belirlemek igin K-S testi
uygulanmistir. Buna goére deney I grubuna ait ontutum (K=.744 p=.637) ve sontutum
(K=1.107, p=.173) toplam puanlarinin normal dagilim gosterdigi belirlenmistir (Ek-15-
B). Buna bagli olarak puanlarin karsilastirilmasinda parametrik bir test kullanmanin
uygun olacagi diisliniilmiistiir. Deney I grubunun 6ntutum-sontutum toplam puanlarinin

karsilastirilmasinda esli gruplar t testinin kullanilmasina karar verilmistir.

Cizelge 29. Deney | grubunun 6ntutum-sontutum puanlarina iliskin esli gruplar t testi sonuclari

Deneyl n X SS sd t p
Ontutum 25 122.40 8.75
24 -6.928* .001
Sontutum 25 132.96 12.10
*p<.05

Cizelge 29, bireysel zihin haritasi tekniginin kullanildigi deney I grubunun,

tutum olgeginden aldiklar1 toplam tutum puanlarinin degerlendirildigi esli gruplar t testi
sonuclarint gostermektedir. Denel islemler 6ncesinde alinan Ontutum (Y =122.40)

toplam puan1 ve denel islemler sonrasinda alinan sontutum (Y =132.96) toplam puani

karsilastirildiginda, puanlar arasinda istatistiksel agidan anlamli bir farkliligin olustugu
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[t24)=-6.928, p=.001] goriilmiistiir. S6z konusu farkin, deney I grubunun sontutum
puanlart lehine gergeklestigi goriilmektedir. Buna goére arastirmanin 9. denencesi

dogrulanmuistir.

Denence 10: Grupla zihin haritast tekniginin kullanildigi deney II grubunun
SBDTO’den aldiklari, éntutum-sontutum toplam puanlarr arasinda anlamli farklilik

vardir

Grupla zihin haritas1 teknigi kullanilarak Sosyal Bilgiler dersi islenen deney II
grubunun Sosyal Bilgiler dersine iliskin Ontutum-sontutum toplam puanlarinin
karsilastirilabilmesi i¢in Oncelikle puanlarin normal dagilim gosterip gostermedigine
bakilmistir. Yapilan K-S normallik testine gore deney Il grubunun tutum o6lgeginden
aldigt ontutum (K=1.211; p=.107) ve sontutum puanlarinin (K=.622, p=.833) normal
dagilim gosterdigi  gorilmiistiir (Ek-15-B). Buna bagli olarak puanlarin
karsilastirilmasinda parametrik testlerden biri olan esli gruplar t testinin kullanilmasina

karar verilmistir.

Cizelge 30. Deney Il grubunun 6ntutum-sontutum puanlarina iliskin esli gruplar t testi sonuclari

Deneyll n X SS sd t p
Ontutum 24 116.75 12.84
23 -8.178* .000
Sontutum 24 133.79 8.80
*p<.05

Grupla zihin haritas1 tekniginin kullanildig1 deney II grubunun tutum 6l¢eginden
aldiklar1 ontutum ve sontutum puanlarinin karsilastirildigi esli gruplar t testi sonuglari
Cizelge 30°da sunulmustur. Yapilan istatistiksel islemlerde anlamli bir farklili§in ortaya
cikt181 [t(23)=.-8.178, p=.000] ve bu farkin deney II grubundaki 6grencilerin sontutum

puanlar1 lehine oldugu goriilmiistiir. Bagka bir deyisle denel islemler 6ncesinde deney 11
grubunun 6ntutum (Y=116,75) puani daha diisiikkken, denel islemler sonrasinda daha

yiiksek bir tutum (X =133,79) puani elde edilmistir. Buna gore grupla zihin haritasi
olusturmanin Sosyal Bilgiler dersine iliskin olumlu tutum gelistirmede etkili oldugu

diisiiniilebilir. Buna gore arastirmanin 10. denencesi dogrulanmistir.
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Denence 11: Geleneksel yonteminin kullanildigi kontrol grubunun SBDTO’den

aldiklari, 6ntutum-sontutum toplam puanlari arasinda anlamli farklilik vardir.

Geleneksel yontem kullanilarak Sosyal Bilgiler dersi islenen kontrol grubuna ait
Ontutum-sontutum toplam puanlarinin karsilastirilabilmesi i¢in Oncelikle puanlarin
normal dagilim gosterip gostermedigi incelenmistir. Yapilan K-S normallik testine gore
kontrol grubunun tutum o6l¢eginden aldigi ontutum (K=.487; p=971) ve sontutum
puanlarinin (K=.983, p=.289) normal dagilim gosterdigi gorilmiistiir (Ek-15-B). Buna
bagl olarak puanlarin karsilastirilmasinda parametrik testlerden biri olan esli gruplar t

testinin kullanilmas1 uygun goérilmiistiir.

Cizelge 31. Kontrol grubunun dntutum-sontutum puanlarina iliskin esli gruplar t testi sonuglar

Kontrol n X ss sd t p
Ontutum 25 115.36 19.17

24 -2.041 .052
Sontutum 25 124.20 19.21

Cizelge 31°de geleneksel yontemin kullanildigi kontrol grubunun SBDTO’den

aldiklar1 ontutum ve sontutum puanlarinin karsilagtirildig: esli gruplar t testi sonuglari
goriilmektedir. Yapilan islemlere gore, kontrol grubunun éntutum (X =115,36) ve

sontutum (Y =124,20) puanlar1 arasinda anlamli farklilik belirlenmemistir [t(4)=-2,041,

p=.052]. Arastirmanin 11. denencesi reddedilmistir.

Denence 12: Bireysel zihin haritas1 tekniginin kullanildig1 deney I, grupla zihin haritasi
tekniginin kullanildig1 deney II ve geleneksel yontemin kullanildig1 kontrol gruplarinin
SBDTO’den aldiklar1 éntutum puanlari kontrol altina alindiginda, gruplarin sontutum

puanlar1 arasinda anlamli farklilik vardir.

Zihin haritas1 tekniginin kullanilmasiin, Sosyal Bilgiler dersine iligkin
tutumlara etkisini belirlemek amaciyla deney 1, deney II ve kontrol gruplarina SBDTO,
hem denel islemler oncesinde hem de denel islemler sonrasinda uygulanmistir. Buna
bagli olarak gruplardaki ogrencilerin yapilan uygulama sonucunda derse iliskin

tutumlarini test etmek amactyla gruplarin sontutum toplam puanlarina kovaryans analizi
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uygulanmasina karar verilmistir. Kovaryans analizinin uygulanabilmesi icin eldeki
verilerin, baz1 varsayimlari karsilamasi gerekmektedir. Bu nedenle 6ncelikle, puanlarin
normal dagilim gosterip gostermedikleri incelenmistir. Tutumla ilgili yukaridaki
denencelerde gerekli incelemeler yapilmistir ve gruplara ait hem ontutum hem de son
tutum puanlarmin normal dagilim gosterdigi K-S testiyle belirlenmistir (Ek-15-B). Bu
nedenle ilk varsayim olan normallik varsayimi karsilanmistir. Bir diger varsayim

varyanslarin homojenligidir. Yapilan Levene testi sonuglar1 asagida sunulmustur:

Cizelge 32. Gruplarin sontutum puanlarina iliskin levene testi sonuclari

Tutum olgegi Levene sd; sd, p

sontutum 6.617* 2 71 .002

Cizelge 32, gruplarin sontutum puanlarina iliskin varyanslarin esit olup
olmadigini belirlemek icin yapilan Levene testi sonuglarini gostermektedir. Levene testi
sonucunda anlamli bir farklilik belirlenmistir [F=6.617, p=.002]. Buna gore varyanslarin
homojen bi¢imde dagilmadig: ifade edilebilir. Bu baglamda homojenlik varsayiminin
karsilanmadig1 goriilerek kovaryans analizinden vazgecilmistir. Balct (2001: 241),
kovaryans analizinin varsayimlarinin karsilanmadigr durumlarda tek yonli varyans
analizi ile son test puanlarinin karsilastirilmasinin uygun olacagini ifade etmektedir.
Buna gore sontutum puanlarinin tek yonlii varyans analiziyle karsilastirilmasinin uygun

olacag diisiiniilerek denence asagidaki gibi tekrar kurulmustur:

“Bireysel zihin haritasi tekniginin kullamildigi deney I, grupla zihin haritasi
tekniginin kullanildigi deney Il ve geleneksel yontemin kullanildigi kontrol gruplarinin
SBDTO den aldiklar: sontutum toplam puanlar arasinda deney gruplari lehine anlamli

farklik vardwr.”

Buna gore, gruplarin, SBDTO’den aldiklar1 sontutum toplam puanlarina iliskin
olarak yapilan varyans analizi islemlerinde Levene testi incelenmis ve varyanslarin
homojen dagilmadigi gorilmistiir [F=5.944; p=.004]. Bu nedenle, nonparametrik

testlerden KWH’nin kullanilmasina karar verilmistir.
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Cizelge 33. Gruplarin sontutum puanlarina iliskin KWH testi sonuclari

Y ontem/teknik n Sira Ort. sd KWH p
Bireysel 25 42.06

Grupla 24 40.06 2 4.138 126
Geleneksel 25 30.48

Yapilan istatistiksel iglemlere gore gruplarin sontutum toplam puanlar1 arasinda
manidar bir farka rastlanmamistir [KWH=4.138; p=.126]. Buna gore gruplarin toplam
tutum puanlar1 dikkate alindiginda, deney ve kontrol gruplarinda uygulanan bireysel ve
grupla zihin haritas1 tekniklerinin ve geleneksel yontemin, 6grencilerin derse iliskin
tutumlart lizerinde farklilik yaratacak bir etkiye sahip olmadigi disiiniilebilir.

Arastirmanin 12. denencesi reddedilmistir.

Denence 13: Bireysel zihin haritasinin kullamldigr deney 1 grubunun SBDTO’niin

sevme alt boyutuna iligskin dntutum-sontutum puanlar1 arasinda anlamli farklilik vardir.

Deney I grubundaki 6grencilerin tutum 6lgeginin sevme alt boyutundan aldiklari
ontutum-sontutum puanlarinin normal dagilim gosterip gostermedigini belirlemek ve
buna bagli olarak kullanilacak teste karar vermek amaciyla dncelikle K-S normallik testi
yapilmistir. Deney [ grubunun, tutum o6lgeginin sevme alt boyutuna iliskin 6ntutum
(K=1.529; p=.019) ve son tutum puanlarinin (K=1.187, p=.041) normal dagilim
gostermedigi belirlenmistir (Ek-15-B). Bu nedenle 6lgegin sevme alt boyutuna iliskin
ontutum-sontutum karsilagtirmasinda nonparametrik bir test olan Wilcoxon isaretli
siralar testinin kullanilmasina karar verilmistir.

Cizelge 34. Deney | grubunun tutum o6lgeginin sevme alt boyutuna iliskin 6ntutum-sontutum
puanlarinin Wilcoxon isaretli siralar testi sonuclari

Ontutum- Sira Siralar
Alt boyut sontutum : Ort. Top. z P
Negatif sira 4 12.25 49.00
Sevime Po‘zitif sira 21 13.14 276.00 -3.059% 002
Esit 0
Toplam 25
*p<.05

Cizelge 34, bireysel zihin haritast tekniginin kullanildigi deney I grubundaki
ogrencilerin SBDTO’niin sevme alt boyutuna iliskin dntutum-sontutum puanlarinin

karsilastirildigi Wilcoxon isaretli siralar testi sonucglarim1 gostermektedir. Yapilan
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islemlere gore deney I grubundaki Ogrencilerin dlgegin sevme alt boyutuna iliskin
tutumlarinda denel islemler Oncesi ve sonrasi arasinda manidar bir farkliliga
rastlanmistir [Z=-3.059, p=.002]. S6z konusu bu farklilik, sontutum puanlar1 lehinedir.

Buna gore arastirmanin 13. denencesi dogrulanmustir.

Denence 14: Grupla zihin haritasiin kullanildigi deney II grubunun SBDTO’niin

sevme alt boyutuna iliskin 6ntutum-sontutum puanlari arasinda anlamli farklilik vardir

Denel islemlerin dncesinde ve sonrasinda uygulanan SBDTO’niin sevme alt
boyutuna iliskin olarak grupla zihin haritasi tekniginin kullanildigi deney II grubunun
Ontutum-sontutum puanlarinin karsilastirilmasinda kullanilacak testi belirlemek ve
puanlarin normal dagilip dagilmadigina bakmak amaciyla K-S testi uygulanmistir.
Deney II grubunun, tutum 6l¢eginin sevme alt boyutundan aldiklar1 éntutum (K=.997;
p=274) ve sontutum puanlarmin (K=1.048, p=.222) normal dagilim gosterdigi
goriilmistir (Ek-15-B). Normal dagilim gosterdigi igin éntutum-sontutum puanlarinin
karsilagtirilmasinda parametrik testlerden biri olan esli gruplar t testinin kullanilmasi

uygun bulunmustur.

Cizelge 35. Deney II grubunun tutum 6l¢eginin sevme alt boyutuna iliskin dntutum-sontutum
puanlarinin esli gruplar t testi sonuclari

Deneyll n X SS sd t p
Ontutum 24 38.20 4.29
Sevme 23 -8.554* .000
Sontutum 24 45.00 4.48
*p<.05

Grupla zihin haritas1 tekniginin kullanildig1 deney II grubunun SBDTO’niin
sevme alt boyutuna iliskin, dntutum-sontutum puanlarinin degerlendirildigi esli gruplar t
testi sonuglari, Cizelge 35°te sunulmustur. Buna gore dlgegin sevme alt boyutuna iligkin
puanlar degerlendirildiginde, sontutum puanlar1 lehine anlamli bir farkliligin oldugu

goriilmiistiir [t3)=-8.554, p=.000]. Baska bir ifade ile denel islemler 6ncesi daha diisiik
olan sevme alt boyutuna ait éntutum ( X =38.20) puanlarinin denel islemler sonrasinda

aliman sontutum puanlarindan (X =45.00) daha diisiik oldugu, ve s6z konusu farkin

buradan kaynaklandig diisiiniilebilir. Buna gére 14. denence dogrulanmastir.
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Denence 15: Geleneksel yontemin kullanildigi kontrol grubunun SBDTO niin sevme alt

boyutuna iligkin dntutum-sontutum puanlari arasinda anlamli farklilik vardir.

Geleneksel yontemin kullanildigi kontrol grubunun, SBDTO’niin sevme alt
boyutuna iliskin Ontutum-sontutum puanlarina, K-S normallik testi uygulanmistir.
Yapilan islemler, sevme alt boyutu icin hem ontutum (K=.854; p=460) hem de
sontutum puanlarinin (K=.713, p=.690), normal dagilim gosterdigini ortaya koymustur
(Ek-15-B). Buna bagli olarak sevme alt boyutuna iliskin ontutum-sontutum puanlarinin
karsilastirilmasinda parametrik bir test olan esli gruplar t testi kullanilmistir.

Cizelge 36. Kontrol grubunun tutum Olceginin sevme alt boyutuna iliskin dntutum-sontutum
puanlarinin esli gruplar t testi sonuclari

Kontrol n X SS sd t p
Ontutum 25 37.68 6.92

Sevme 24 -1.788 .086
Sontutum 25 40.32 8,06

Geleneksel yontemin kullanildigi kontrol grubunun, SBDTO’niin sevme alt
boyutuna iliskin 6ntutum ve sontutum puanlarmin karsilastirildigi esli gruplar t testi

sonuglart Cizelge 36°da verilmistir. Cizelge incelendiginde, grubun sevme alt boyutuna

iliskin 6ntutum ( X =37.68) ve sontutum ( X =40.32) puanlari arasinda anlamli bir fark

belirlenmemistir [t4=1.788, p=.086]. Buna gére 15. denence reddedilmistir.

Denence 16: Bireysel zihin haritas1 tekniginin kullanildig1 deney I, grupla zihin haritasi
tekniginin kullanildigi deney II ve geleneksel yontemin kullanildigi kontrol gruplarinin
SBDTO’niin sevme alt boyutundan aldiklar1 éntutum puanlari kontrol altina alindiginda,

gruplarin sontutum puanlari arasinda deney gruplari lehine anlamli farklilik vardir.

Bu denenceyi test etmek igin kovaryans analizinin uygun olacagi diistiniilmustiir.
Bu amacla kovaryans analizinin uygulanabilmesi i¢in gerekli varsayimlarin karsilanip
karsilanmadigr  kontrol edilmistir. Kovaryans analizinin uygulanabilmesi ig¢in
karsilanmas1 gereken ilk varsayim, test edilecek puanlarin normal dagilim
gostermesidir. Bu amagla yapilan K-S normallik testinde, tutum 6l¢eginin sevme alt

boyutuna iliskin olarak, deney I grubunun 6n tutum (K=1.529; p=.019) ve sontutum
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(K=1.187; p=.041) gorilmistir (Ek-15-B). Bu nedenle, normallik varsayimi
kargilanmamistir ve son tutum puanlarinin karsilastirilmast i¢in tek yonlii varyans
analizinin kullanilmas1 uygun goriilmiistiir. Bu nedenle ilgili denence asagidaki gibi

tekrar diizenlenmistir:

“Bireysel zihin haritast tekniginin kullanildigi deney I, grupla zihin haritas
tekniginin kullanildigi deney Il ve geleneksel yontemin kullanildigi kontrol gruplarinin
SBDTO 'niin sevme alt boyutundan aldiklar: sontutum puanlar: arasinda deney gruplar

1

lehine anlamli farklilik vardwr.’

Buna gore, sevme alt boyutuna iliskin olarak yapilan varyans analizi
islemlerinde Levene testi incelenmis ve varyanslarin homojen dagilmadigi goriilmiistiir
[F=3.242; p=.045]. Bu nedenle, nonparametrik testlerden KWH’nin kullanilmas1 uygun

gorilmiistiir.

Cizelge 37. Gruplarin tutum o6lceginin sevme alt boyutuna iliskin sontutum puanlarinin KWH testi
sonuclari

Yontem/teknik n Sira Ort. sd KWH p Fark (MWU)
Bireysel 25 41.36 bisge
Grupla 24 42.79 2 6.623* .036

Geleneksel 25 28.56 gr>ge

Yapilan KWH testi sonuglar1 incelendiginde, tutum 0&lgeginin sevme alt
boyutuna iliskin yapilan degerlendirmede gruplarin puanlarinin anlamli diizeyde
farklilagtigt goriilmiistir [KWH=6.623; p=.036]. Buna gore smniflarda uygulanan
yontemin/teknigin, Sosyal Bilgiler dersine iliskin duyulan sevgiyi etkiledigi
diisiiniilebilir. Ortaya ¢ikan farkliligin hangi gruplar arasinda gergeklestigini belirlemek
icin yapilan MWU testi sonuclarina gore ise s6z konusu farkliligin bireysel zihin
haritas1 kullanilan smif ile geleneksel yontemin uygulandigi sinif arasinda ve grupla
zihin haritas1 kullanilan sinif ile yine grupla zihin haritasi kullanan smif arasinda
gerceklestigi ve zihin haritas1 tekniklerinin kullanildigi smiflarin Iehine bir durumun

ortaya ¢iktig1 gériilmiistiir. Buna gore 16. denence dogrulanmastir.
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Denence 17: Bireysel zihin haritasinin kullamldigi deney I grubunun SBDTO’niin

fayda alt boyutuna iliskin 6ntutum-sontutum puanlari arasinda anlamli farklilik vardir.

Deney I grubundaki dgrencilerin tutum 6lgeginin fayda alt boyutundan aldiklar
Oontutum-sontutum puanlarinin normal dagilim gosterip gostermedigini belirlemek ve
buna bagli olarak bu puanlar karsilastirmak icin kullanilacak teste karar vermek
amaciyla oncelikle K-S normallik testi yapilmistir. Deney I grubunun tutum 6l¢eginin
fayda alt boyutuna iliskin 6ntutum puan1 (K=1.335; p=.057) normal dagilim gosterirken,
sontutum puanimin (K=1.882, p=.002) normal dagilim gostermedigi goriilmiistiir (Ek-
15-B). Buna gore tutum Olgeginin fayda alt boyutuna iliskin Ontutum-sontutum
karsilastirmasinda, nonparametrik testlerden biri olan, Wilcoxon isaretli siralar testinin

kullanilmas1 uygun goriilmiistiir.

Cizelge 38. Deney I grubunun tutum olceginin fayda alt boyutuna iliskin dntutum-sontutum
puanlarinin Wilcoxon isaretli siralar testi sonuclari

Ontutum- Sira Siralar

Alt boyut sontutum n Ort. Top. z P
Negatif sira 5 8.20 41.00
Pozitif sira 11 8.64 95.00

Fayda Esit 9 -1.401 161
Toplam 25

SBDTO’niin fayda alt boyutuna iliskin 6ntutum-sontutum puanlarinin
karsilastirildigi Wilcoxon isaretli siralar testi sonuglart Cizelge 38’de verilmistir.
Yapilan islemlere gore deney I grubundaki 6grencilerin 6l¢egin fayda alt boyutuna
iliskin Ontutum-sontutum puanlar1 arasinda anlaml bir farkliliga rastlanmamistir [Z=-
1.401, p=.161]. Yani 6l¢egin fayda alt boyutuna iliskin olarak, deney I grubunun denel
islemlerden 6nceki ve sonraki tutum puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir

farklilik yoktur. Buna gore 17. denence reddedilmistir.

Denence 18: Grupla zihin haritasmin kullamldig1 deney II grubunun SBDTO niin fayda

alt boyutuna iligkin 6ntutum-sontutum puanlari arasinda anlamli farklilik vardir.
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Sosyal Bilgiler dersinde grupla zihin haritasi tekniginin kullanildigi deney 11
grubunun tutum Olgeginin fayda alt boyutuna iligkin Ontutum-sontutum puanlarinin
karsilastirilabilmesi i¢in dncelikle puanlarin normal dagilima uygunluguna bakilmaistir.
Yapilan K-S testine gore deney II grubunun tutum o6l¢eginin sevme alt boyutundan
aldiklar1 ontutum (K=.941; p=.339) puanlari normal dagilim gostermistir. Ancak
sontutum puanlarinin (K=1.921, p=.001) normal dagilim gostermedigi goriilmiistiir (Ek-
14-B). Bu nedenle, puanlarin karsilastirilmasinda, nonparametrik testlerden Wilcoxon

isaretli siralar testi kullanilmistir.

Cizelge 39. Deney Il grubunun tutum olgeginin fayda alt boyutuna iligkin éntutum-sontutum
puanlarinin Wilcoxon isaretli siralar testi sonuclar:

Ontutum- Sira Siralar

Alt boyut sontutum : Ort. Top. z P
Negatif sira 1 1.50 1.50
Fayda Po‘zitif sira 15 8.97 134.50 _3.448% 001
Esit 8
Toplam 24
*p<.05

Tutum o6l¢eginin fayda alt boyutuna iliskin degerlendirmenin yapildigi esli
Wilcoxon isaretli siralar testinin sonuglar1 Cizelge 39’da sunulmustur. Yapilan islemler
ogrencilerin dntutum ve sontutum puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
farkliligin ¢iktigin1 gostermektedir [Z=-3.448, p=.001]. S6z konusu istatistiksel farklilik
deney II grubunun sontutum puanlari dogrultusunda gergeklesmistir. Buna gore 18.

denece dogrulanmistir.

Denence 19: Geleneksel yontemin kullanildigi kontrol grubunun SBDTO niin fayda alt

boyutuna iligkin 6ntutum-sontutum puanlart arasinda anlamli farklilik vardir.

Geleneksel yontemin kullanildigi kontrol grubunda SBDTO’niin fayda alt
boyutuna iligkin Ontutum-sontutum puanlarinin karsilastirilmasinda, hangi testin
kullanilacaginin ve puanlarin normal dagilim gdsterip gdstermediginin belirlenmesi
amaciyla K-S normallik testi uygulanmistir. Fayda alt boyutu i¢in dntutum (K=.958;
p=.318) puanlarinin normal dagilim gosterdigi; ancak sontutum puanlarinin (K=1.624,

p=.010) normal dagilim gostermedigi gorilmiistiir (Ek-15-B). Buna bagl olarak, fayda
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alt boyutuna iligkin ontutum-sontutum puanlariin karsilagtirilmasinda, nonparametrik

bir test olan Wilcoxon isaretli siralar testinin kullanilmasina karar verilmistir.

Cizelge 40. Kontrol grubunun tutum olceginin fayda alt boyutuna iliskin 6ntutum-sontutum
puanlarinin Wilcoxon isaretli siralar testi sonuglari

Ontutum- Sira Siralar
Altboyut sontutum " Oort. Top. z P
Negatif sira 5 8.00 40.00
Pozitif sira 12 9.42 113.00
Fayda Esit 8 -1,732 .083
Toplam 25

Tutum 6lgeginin fayda alt boyutuna iliskin degerlendirmenin yapildigi Wilcoxon
isaretli siralar testi sonucglari Cizelge 40°ta sunulmustur. Yapilan islemler, fayda alt
boyutuna iligkin Ontutum-sontutum puanlarin istatistiksel agidan anlamli diizeyde

farklilasmadigini gostermistir. Arastirmanin 19. denencesi reddedilmistir.

Denence 20: Bireysel zihin haritas1 tekniginin kullanildig1 deney I, grupla zihin haritasi
tekniginin kullanildig1 deney II ve geleneksel yontemin kullanildigi kontrol gruplarinin
SBDTO’niin fayda alt boyutundan aldiklar1 éntutum puanlar1 kontrol altina alindiginda,

gruplarin sontutum puanlar: arasinda deney gruplari lehine anlamli farklilik vardir.

Yukaridaki denencenin test edilmesi icin kovaryans analizi uygundur. Ancak
kovaryans analizinin uygulananbilmesi i¢in oncelikle gerekli varsayimlarin saglandigi
kontrol edilmelidir. Oncelikle test edilecek varsayim, hesaplamaya dahil edilecek
puanlarin normal dagilim goésterip gostermedigidir. Bu nedenle, oncelikle puanlarin
normal dagilimlarinin incelendigi K-S testi sonuglarina bakilmistir. Buna gore, fayda alt
boyutuna iligskin olarak deney I [K=1.882; p=.002], deney II [K=1.921; p=.001] ve
kontrol gruplarinin  [K=.318; p=1.624] sontutum puanlarinin normal dagilim
gostermedikleri belirlenmistir (Ek-15-B). Normallik varsayimi karsilanmamistir ve son
tutum puanlarinin karsilagtirilmasi i¢in tek yonlii varyans analizinin kullanilmasina

karar verilmistir. Bu nedenle ilgili denence asagidaki gibi tekrar diizenlenmistir:



178

“Bireysel zihin haritasit tekniginin kullanildigi deney I, grupla zihin haritasi
tekniginin kullanildigi deney Il ve geleneksel yontemin kullanildigi kontrol gruplarinin
SBDTO 'niin fayda alt boyutundan aldiklar: sontutum puanlar: arasinda deney gruplar

>

lehine anlamli farkhilik vardir.’

Yapilan varyans analizinde varyanslarin homojenligi test edilmistir ve homojen
dagilimin olmadig1 gorilmustir [F=5,154; p=.008]. Bu nedenle, nonparametrik

testlerden KWH testi kullanilarak, fayda alt boyutuna iliskin sinama gergeklestirilmistir.

Cizelge 41. Gruplarin tutum o6lceginin fayda alt boyutuna iliskin sontutum puanlarinin KWH testi
sonuclari

Yontem/teknik n Sira Ort. sd KWH p Fark(MWU)
Bireysel 25 38.52

Grupla 24 39.60 2 1.082 582 -
Geleneksel 25 34.46

Yapilan KWH testi sonuglar1 Cizelge 41°de sunulmustur. Buna gore kullanilan
yontemin/teknigin, tutum Olceginin fayda alt boyutuna iliskin bir farkliliga neden
olmadig1 goriilmiistiir. Bagka bir ifadeyle gruplarin, tutum 6l¢eginin fayda alt boyutuna
iliskin puanlart karsilagtirildiginda anlamli bir farklilik belirlenmemistir [KWH=1.082;
p=-582]. Buna gore 20. denence reddedilmistir.

Denence 21: Bireysel zihin haritasinin kullanildigi deney I grubunun SBDTO niin ilgi

alt boyutuna iligkin dntutum-sontutum puanlari arasinda anlamli farklilik vardir

Tutum 6lgeginin ilgi alt boyutuna iliskin olarak deney I grubunun almis oldugu
ontutum-sontutum puanlarinin normal dagilim gosterip gostermedigini belirlemek
amaciyla K-S normallik testi yapilmistir. Deney I grubunun tutum 6lgeginin ilgi alt
boyutuna iligkin ontutum puani1 (K=.840; p=.481) normal dagilim gdsterirken sontutum
puanmin (K=1.745, p=.005) normal dagilim gostermedigi belirlenmistir (Ek-15-B).
Buna bagli olarak tutum Olgeginin fayda alt boyutuna iliskin Ontutum-sontutum
karsilastirmasinda nonparametrik testlerden biri olan Wilcoxon isaretli siralar testinin

kullanilmasina karar verilmistir.
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Cizelge 42. Deney I grubunun tutum o6lceginin ilgi alt boyutuna iliskin éntutum-sontutum
puanlarinin Wilcoxon isaretli siralar testi sonuclari

Ontutum- Sira Siralar

Alt boyut sontutum : ort. Top. z P
Negatif sira 3 9.00 27.00

P Pozitif sira 17 10.76 183.00 "

lgi Esit 5 2.932 .003
Toplam 25

*p<.05

Olgegin ilgi alt boyutuna iliskin olarak yapilan esli gruplar t testi sonuglari
Cizelge 42°de verilmistir. Yapilan Wilcoxon isaretli siralar testi, deney I grubundaki
ogrencilerin denel islemler sonucunda Sosyal Bilgiler dersinde, dlgegin ilgi alt boyutuna
iligkin tutumlarinda, istatistiksel ac¢idan anlamli bir farkliligin olustugunu ortaya
koymaktadir [Z=-2.932; p=.003]. Buna gore yapilan uygulama sonrasinda, deney I
grubundaki 6grencilerin tutum OSlgeginin ilgi boyutuna iliskin puanlarinin yiikseldigi

gorulmektedir. Buna gore 21. denence dogrulanmistir.

1. Grupla zihin haritasinin kullanildigi deney II grubunun SBDTO’niin ilgi alt

boyutuna iligkin 6ntutum-sontutum puanlari arasinda anlamli farklilik vardir.

Deney II grubunun tutum 6lgeginin ilgi alt boyutuna iliskin dntutum-sontutum
puanlarinin karsilastirilabilmesi i¢in puanlarin normal dagilim gosterip gostermedigi K-
S testi ile incelenmistir. Deney Il grubunun tutum 6lgeginin sevme alt boyutundan
aldiklar1 ontutum (K=1.466; p=.027) puanlar1 normal dagilim gostermezken; sontutum
puanlarmin (K=1.174, p=.127) normal dagilm gosterdigi belirlenmistir (Ek-15-B).
Buna gore ilgi alt boyutuna iligkin Ontutum-sontutum puanlarinin karsilastirilmasinda

nonparametrik testlerden Wilcoxon isaretli siralar testi kullanilmistir.

Cizelge 43. Deney II grubunun tutum ol¢eginin ilgi alt boyutuna iliskin ontutum-sontutum
puanlarinin Wilcoxon isaretli siralar testi sonuclari

Ontutum- Siralar
Alt boyut sontutum n Sira Ort. Top. Z p
Negatif sira 3 6.17 18.50
i Pozitif sira 16 10.72 171.50 -
Igi Esit 5 3.099 .002
Toplam 24

*p<.05
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Cizelge 43, deney II grubunun tutum o6lgeginin ilgi alt boyutundan aldiklart
Ontutum-sontutum puanlarinin  karsilastirildign  Wilcoxon isaretli siralar testinin
sonuglarmi gostermektedir. Yapilan islemler, Ogrencilerin Ontutum ve sontutum
puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin ¢iktigin1 gostermektedir [Z=-
3.099, p=.002]. Ortaya c¢ikan bu farkliligin, &grencilerin sontutum puanlar

dogrultusunda oldugu belirlenmistir. Buna gore 22. denence dogrulanmistir.

Denence 23: Geleneksel yontemin kullanildigi kontrol grubunun SBDTO niin ilgi alt

boyutuna iligkin dntutum-sontutum puanlart arasinda anlamli farklilik vardir.

Kontrol grubunda SBDTO’niin ilgi alt boyutuna iliskin &ntutum-sontutum
puanlarinin karsilastirllmasinda kullanilacak testin belirlenmesi ve puanlarin normal
dagilim gosterip gostermediginin  degerlendirilmesi igin K-S normallik testi
uygulanmistir. Buna gore, ilgi alt boyutuna ait hem ontutum (K=.747; p=.632) hem de
sontutum puanlarmin (K=1.154, p=.139) normal dagilim gosterdigi belirlenmistir (Ek-
15-B). Bu nedenle, ilgi alt boyutuna iligkin Ontutum-sontutum puanlarinin
karsilagtirillmasinda parametrik testlerden esli gruplar t testinin kullanilmasi uygun

bulunmustur.

Cizelge 44. Kontrol grubunun grubunun tutum 6l¢eginin ilgi alt boyutuna iliskin 6ntutum-
sontutum puanlarimn esli gruplar t testi sonuclari

Kontrol n X SS sd t p
. Ontutum 25 20.72 3.45
flgi 24 -1.456 158
Sontutum 25 22.08 3.97

Olgegin ilgi alt boyutuna iliskin olarak yapilan esli gruplar t testi sonuglart
Cizelge 44’°te sunulmustur. Kontrol grubunun, 6lgegin ilgi alt boyutuna iliskin éntutum-
sontutum puanlari arasinda anlamli farlilik belirlenmemistir [t4)=-1,456, p=.158]. Buna

gore geleneksel yontemin kullanildigi kontrol grubunun oOntutum (Y=20,72) ve

sontutum (X =22,08) puanlarinin istatistiksel agidan degismedigi diisiiniilebilir.

Aragtirmanin 23. denencesi reddedilmistir.
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Denence 24: Bireysel zihin haritasi tekniginin kullanildig1 deney I, grupla zihin haritasi
tekniginin kullanildig1 deney II ve geleneksel yontemin kullanildig1 kontrol gruplarinin
SBDTO’niin ilgi alt boyutundan aldiklar1 éntutum puanlar1 kontrol alta alindiginda,

gruplarin sontutum puanlar1 arasinda deney gruplari lehine anlamli farklilik vardir.

Bu denencenin test edilmesinde kovaryans analizinin kullanimi uygun
bulunmustur. Kovaryans analizinin uygulanabilmesi i¢in gerekli varsayimlarin
saglanmasi gerekmektedir. Saglanmasi gereken ilk varsayim analize dahil edilecek
puanlarin normal dagilim gostermesidir. Normalligin belirlenmesi i¢in yapilan K-S
testine gore, tutum Ol¢eginin ilgi alt boyutuna iliskin olarak, deney I grubunun sontutum
[K=1.745; p=.005] ve deney Il grubunun 6ntutm [K=1.466; p=.027] puanlarinin normal
dagilim gostermedikleri belirlenmistir (Ek-14-B). S6z konusu normallik varsayimi
kargilanmadigindan kovaryans analizi kullanilmamistir ve sontutum puanlarinin
karsilagtirilmasi igin varyans analizinin kullanimi uygun goriilmiistiir. Bu nedenle ilgili

denence asagidaki gibi tekrar diizenlenmistir:

“Bireysel zihin haritasi tekniginin kullanildigi deney I, grupla zihin haritast
tekniginin kullamildigi deney Il ve geleneksel yontemin kullamldigi kontrol gruplarinin
SBDTO nin ilgi alt boyutundan aldiklart sontutum puanlar arasinda deney gruplari

’

lehine anlamli farklilik vardwr.’

Bu denenceyi test etmek i¢in yapilan varyans analizinde oncelikle varyanslarin
homojenligi test edilmistir. Yapilan iglemler varyanslarin homojen bigimde
dagilmadigim1 gostermistir [F=3,888; p=.025]. Bu nedenle nonparametrik testlerden
KWH testi kullanilarak, ilgi alt boyutuna iligkin islemler gergeklestirilmistir.

Cizelge 45. Gruplarin tutum él¢eginin ilgi alt boyutuna iliskin sontutum puanlarimin KWH testi
sonuclari

Yontem/teknik n Sira Ort. sd KWH p Fark(MWU)
Bireysel 25 46.46 bi
i>ge
Grupla 24 36.40 2 8.863* .012
Geleneksel 25 29.60
*p<.05

Cizelge 45 incelendiginde, tutum oOlgeginin ilgi alt boyutuna iliskin

degerlendirmeler goriilmektedir. Buna gore, bireysel ve grupla zihin haritas1 teknikleri
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ile geleneksel yontemin kullanilmasina bagli olarak, 6grencilerin Sosyal Bilgiler dersine
iliskin ilgilerinde bir degisiklik oldugunu sdylemek miimkiindiir. Baska bir ifade ile
Olgegin ilgi alt boyutuna iliskin olarak yapilan KWH testi sonucu istatistiksel ag¢idan
anlamli bi¢gimde farklilasmistir [KWH=8.863; p=012]. Farkliligin hangi gruplar
arasinda gerceklestigini belirlemek amaciyla yapilan MWU testi sonucuna gore ise s6z
konusu farkliligin, bireysel zihin haritasi teknigi kullanilan sinif ile geleneksel yontemin
kullanildigr siniftaki  6grencilerin  ilgi-sontutum puanlar1 arasinda gercgeklestigi
belirlenmistir. Buna gore bireysel zihin haritas1 kullaniminin 6grencilerin derse iliskin
ilgilerini daha olumlu bi¢imde etkiledigi soylenebilir. Arastirmanin 24. denencesi deney

I grubu lehine dogrulanmistir.

Denence 25: Bireysel zihin haritasmin kullanildigi deney I grubunun SBDTO’niin istek

alt boyutuna iligkin dntutum-sontutum puanlari arasinda anlamli farklilik vardir.

Tutum 6lgeginin istek alt boyutuna iliskin olarak deney I grubunun almis oldugu
ontutum-sontutum puanlarinin normal dagilim gosterip gostermedigini belirlemek
amactyla K-S normallik testi yapilmistir. Deney I grubunun, tutum 6lgeginin istek alt
boyutuna iligkin 6ntutum puani (K=.817; p=.516) normal dagilim gdsterirken sontutum
puanmin (K=1.463, p=.028) normal dagilim gostermedigi belirlenmistir (Ek-15-B).
Buna bagl olarak, tutum Olceginin fayda alt boyutuna iligkin Ontutum-sontutum
puanlarinin karsilastirmasinda, nonparametrik testlerden biri olan Wilcoxon isaretli

siralar testinin kullanilmas1 uygun goriilmuistiir.

Cizelge 46. Deney I grubunun tutum o6lceginin istek alt boyutuna iliskin 6ntutum-sontutum
puanlarinin Wilcoxon isaretli siralar testi sonuclari

Alt boyut Soomltjjttlszn n %‘:,? Siralar Top. z p
Negatif sira 3 8.17 24.50
istek Po.zitif sira 15 9.77 146.50 2 664% 008
Esit 7
Toplam 25
*p<.05

Cizelge 46, deney I grubundaki 6grencilerin tutum 6lgeginin istek alt boyutuna
iligkin Ontutum-sontutum puanlarinin karsilastirildigt Wilcoxon isaretli siralar testi

sonuclarint gostermektedir. Yapilan islemler sonucunda, tutum Olgeginin istek alt
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boyutuna iligkin Ontutum-sontutum puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
farklilik belirlenmistir [z=-2. 664, p=.008]. Buna bagli olarak 6grencilerin istek alt
boyutuna iligkin tutumlarinda denel islemler sonucunda anlamli bir farkliligin olustugu

diisiiniilebilir. Aragtirmanin 25. denencesi dogrulanmustir.

Denence 26: Grupla zihin haritasinin kullanildig1 deney II grubunun SBDTO niin istek

alt boyutuna iliskin 6ntutum-sontutum puanlar1 arasinda anlamli farklilik vardir.

Deney II grubunun tutum dlgeginin istek alt boyutuna iliskin 6ntutum-sontutum
puanlarinin karsilastirilabilmesi i¢in puanlar normal dagilim agisindan incelenmistir.
Yapilan K-S testi istek alt boyutuna iliskin hem Ontutum (K=.848; p=468) hem de
sontutum puanlarinin (K=1.507, p=.021) normal dagilim gdsterdigini ortaya koymustur
(Ek-15-B). Bu nedenle, dntutum-sontutum puanlarinin karsilastirilmasinda parametrik

bir test olan esli gruplar t testi kullanilmigtir.

Cizelge 47. Deney Il grubunun tutum olgeginin istek alt boyutuna iliskin 6ntutum-sontutum
puanlarinin Wilcoxon isaretli siralar testi sonuclari

Ontutum- Sira

Alt boyut sontutum n Ort. Siralar Top. Z p
Negatif sira 3 6.17 18.50
istek PO.me sira 16 10.72 171.50 -3.099% 002
Esit 5
Toplam 24

*p<.05

Cizelge 47, deney II grubunun tutum o6l¢eginin ilgi alt boyutundan aldiklari
ontutum-sontutum puanlarmin karsilastirildigi  Wilcoxon isaretli siralar testinin
sonuglarini géstermektedir. Yapilan islemler 6grencilerin 6ntutum ve sontutum puanlari
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin ¢iktigin1 géstermektedir [Z=-3.099,
p=.002]. Ortaya ¢ikan bu farkliligin, &grencilerin sontutum puanlari dogrultusunda

oldugu belirlenmistir. Buna gore 26. denence dogrulanmaistir.

Denence 27: Geleneksel yontemin kullamldig1 kontrol grubunun SBDTO niin istek alt

boyutuna iliskin ontutum-sontutum puanlar1 arasinda anlamli farklilik vardir
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Kontrol grubunun SBDTO’niin istek alt boyutuna iliskin éntutum-sontutum
puanlarinin normal dagilim gosterip gostermediginin belirlenmesi amaciyla uygulanan
K-S normallik testine gore istek alt boyutuna dntutum (K=.885; p=.414) ve sontutum
puanlarmin (K=1.277, p=.077) normal dagilim gosterdigi goriilmiistiir (Ek-15-B). Bu
nedenle, puanlarin karsilagtirllmasinda parametrik testlerden esli gruplar t testi

kullanilmustir.

Cizelge 48. Kontrol grubunun tutum o6l¢eginin istek alt boyutuna iliskin éntutum-sontutum
puanlarinin Wilcoxon isaretli siralar testi sonuclar:

Kontrol n X SS sd t p
) Ontutum 25 15.68 3.66
Istek 24 -1.627 117
Sontutum 25 17.08 3.13

Geleneksel yontemin kullanildigi kontrol grubunun, tutum o6lgeginin istek alt
boyutuna iliskin Ontutum-sontutum puanlarinin degerlendirildigi esli gruplar t testi

sonuglar1 Cizelge 48°de yer almistir. Cizelge incelendiginde, dlgegin istek alt boyutuna

iliskin olarak ontutum (Y =15.68), sontutum (Y=17.08) puanlar1 arasinda manidar bir
farkliligin olmadig1 goriilmiistiir [tps=-1.627, p=.117]. Buna gore, denence 27
reddedilmistir.

Denence 28: Bireysel zihin haritas1 tekniginin kullanildig1 deney I, grupla zihin haritasi
tekniginin kullanildig1 deney II ve geleneksel yontemin kullanildig1 kontrol gruplarinin
SBDTO’niin istek alt boyutundan aldiklar1 éntutum puanlari kontrol altina alindiginda,

gruplarin sontutum puanlari arasinda deney gruplari lehine anlamli farklilik vardir.

Bu denencenin sinanmasinda kovaryans analizinin kullanilmasimin uygun oldugu
diisiiniilmiistiir. Bu nedenle kovaryans analizinin uygulananbilmesi i¢in gerekli
varsayimlarin saglanip saglanmadigi incelenmistir. Bu baglamda, oncelikle kovaryans
analizine dahil edilecek gruplara ait ontutum ve sontutum puanlarinin normal dagilim
gosterip gostermedikleri incelenmistir. Yapilan K-S testi, tutum Olgeginin istek alt

boyutuna iliskin olarak, deney I [K=1.463; p=.028] ve deney II [K=1.507; p=.021]
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gruplarinin sontutum puanlarinin normal dagilim gostermediklerini ortaya koymustur
(Ek-15-B). Buna gore, normallik varsayimi saglanamamis ve kovaryans analizinden
vazgecilmistir. Sontutum puanlarinin karsilastirilmasinda, varyans analizinin kullanimi1

uygun goriilmiistiir. Bu nedenle ilgili denence asagidaki gibi tekrar diizenlenmistir:

“Bireysel zihin haritast tekniginin kullanildigi deney I, grupla zihin haritast
tekniginin kullanildigi deney Il ve geleneksel yontemin kullanildigi kontrol gruplarinin
SBDTO 'niin istek alt boyutundan aldiklar: sontutum puanlar: arasinda deney gruplar

1

lehine anlamli farklilik vardwr.’

Bu denenceyi test etmek i¢in yapilan varyans analizinde oncelikle varyanslarin
homojenligi test edilmistir. Yapilan islemler varyanslarin homojen bicimde dagildig:
belirlenmistir [F=1.962; p=.148]. Yapilan varyans analizi sonuglari Cizelge 49’da

sunulmustur:

Cizelge 49. Gruplarin tutum ol¢eginin istek alt boyutuna iliskin sontutum puanlarinin varyans
analizi sonuclari

Yontem/teknik n X ss  V.K. sd KT KO F p
Bireysel 25 18.60 2.57 Grp. arasi 2 32827 16.413

Grupla 24 18.33 2.30 Grp.igi 71 515173 7.256 2262 112
Geleneksel 25 17.08 3.13 Toplam 73 548.000 ' '
Toplam 74 18.00 2.74 Levene=1.962 p=.148

Yapilan varyans analizi sonuglari degerlendirildiginde, gruplarin istek alt
boyutuna iligkin sontutum puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
bulunmamistir [F=2.262; p=.112]. Baska bir deyisle, Sosyal Bilgiler dersinde bireysel
ve grupla zihin haritas1 teknikleri ile geleneksel yontemin kullanilmasinin gruplarin
derse iliskin istekliliginde bir farklilik olusturmadigi ifade edilebilir. Buna gore 28.

denence reddedilmistir.
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Denence 29: Bireysel zihin haritasi tekniginin kullanildigi deney [ grubunun
SBDTO’niin gliven alt boyutuna iliskin éntutum-sontutum puanlar1 arasinda anlamli

farklilik vardir.

Tutum o6l¢eginin glven alt boyutuna iliskin olarak deney I grubunun almis
oldugu oOntutum-sontutum puanlarinin normal dagilim gosterip gostermedigini
belirlemek amaciyla K-S normallik testi yapilmistir. Deney I grubunun tutum 6lgeginin
guven alt boyutuna iliskin hem ontutum (K=1.218; p=.103) hem de sontutum puaninin
(K=1.262, p=.083) normal dagilim gosterdigi gorilmiistiir (Ek-15-B). Buna baglh
olarak, tutum Olceginin fayda alt boyutuna iligkin Ontutum-sontutum puanlarinin
karsilagtirmasinda parametrik testlerden biri olan esli gruplar t testinin kullanilmasi

uygun goriilmiistiir.

Cizelge 50. Deney I grubunun tutum 6lceginin giiven alt boyutuna iliskin dntutum-sontutum
puanlarinin Wilcoxon isaretli siralar testi sonuclar:

Deneyl n X ss sd t p
Ontutum 25 16.60 2.93

Glven 24 -.614 .545
Sontutum 25 17.04 3.96

Giiven alt boyutuna iligkin olarak yapilan istatistiksel islemler Cizelge 50°de
sunulmustur. Yapilan esli gruplar t testi dikkate alindiginda, deney I grubunun giivene
ait ontutum (X =16.60) ve sontutum (X =17.04) puanlari arasinda anlamli bir
farkliliga rastlanmamustir [t4)=-.614, p=.545]. Buna gore, denel islemler sonrasinda
6l¢egin giiven alt boyutuna iligkin bir fakliligin olusmadig1 goriilmiistiir. Arastirmanin

29. denencesi reddedilmistir.

Denence 30: Grupla zihin haritasinin kullanildigs deney II grubunun SBDTO’niin

guven alt boyutuna iligskin 6ntutum-sontutum puanlari arasinda anlamli farklilik vardir.

SBDTO’niin gliven alt boyutuna iliskin 6ntutum-sontutum puanlarinin
karsilastirilmadan 6nce K-S normallik testi yapilmistir. Yapilan islemler, giiven alt

boyutu icin hem ontutum (K=.848; p=.468) hem de sontutum puanlarinin (K=1.023,



187

p=.246) normal dagilim gosterdigini ortaya koymustur (Ek-15-B). Bu nedenle 6ntutum-
sontutum puanlarinin karsilastirilmasinda parametrik bir test olan esli gruplar t testi

kullanilmustir.

Cizelge 51. Deney II grubunun tutum dlgeginin giiven alt boyutuna iliskin éntutum-sontutum
puanlarinin esli gruplar t testi sonuclari

Deneyll n X SS sd t p
Ontutum 24 15.71 3.32
Gilven 23 -3.235* .004
Sontutum 24 18.00 1.82
*p<.05

SBDTO’niin guven alt boyutuna iliskin olarak yapilan esli gruplar t testi

sonuclar1 Cizelge 51°de sunulmustur. Yapilan egli gruplar t testi sonucuna gore, deney
II grubundaki 6grencilerin 6lgegin giiven alt boyutuna iligkin 6ntutum (Y215,71) ve
sontutum (Y =18,00) puanlar1 arasinda istatistiksel acgidan anlamli farklilik

belirlenmistir [tp3)=-3,235, p=.004]. S6z konusu bu farklilik, deney II grubunun

sontutum puanlar1 lehinedir. Buna gore 30. denence dogrulanmugtir.

Denence 31: Geleneksel yontemin kullanildigi kontrol grubunun SBDTO niin giiven alt

boyutuna iligkin dntutum-sontutum puanlari arasinda anlamli farklilik vardir.

Geleneksel yontem kullanilarak ders islenen kontrol grubunun SBDTO’niin
guven alt boyutundan aldiklar1 6ntutum-sontutum puanlarinin normal dagilim gdsterip
gostermedigini belirlemek igin yapilan K-S normallik testine gbre guven alt boyutuna
iliskin ontutum (K=.900; p=.393) ve sontutum puanlarinin (K=.969, p=.305) normal
dagilim gosterdigi goriilmiistiir (Ek-15-B). Bu nedenle, puanlarin karsilastirilmas: esli

gruplar t testi kullanilarak yapilmistir.

Cizelge 52. Kontrol grubunun tutum o6lceginin giiven alt boyutuna iliskin éntutum-sontutum
puanlarinin esli gruplar t testi sonuclari

Kontrol n X ss sd t p

Ontutum 25 16.00 3.42
Gulven 24 -1.421 .168
Sontutum 25 17.20 3.24
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Tutum o6lgeginin glven alt boyutuna iligkin degerlendirmenin yapildig1 esli
gruplar t testi sonuclari Cizelge 52°de gosterilmistir. Yapilan iglemlere gore, kontrol
grubundaki Ogrencilerin Olgegin giliven alt boyutuna iligkin Ontutum (X =16.00) ve
sontutum (Y=17.20) puanlar1 arasinda istatistiksel ag¢idan anlamli bir farkliliga

rastlanmamustir [t4)=-1.421, p=.168]. Buna gore 31. denence reddedilmistir.

Denence 32: Bireysel zihin haritas1 tekniginin kullanildig1 deney I, grupla zihin haritasi
tekniginin kullanildig1 deney II ve geleneksel yontemin kullanildigi kontrol gruplarinin
SBDTO’niin gliven alt boyutundan aldiklar1 dntutum puanlari kontrol altina alindiginda,

gruplarin sontutum puanlari arasinda deney gruplari lehine anlamli farklilik vardir.

Yukaridaki denenceyi test etmek amaciyla oncelikle giiven alt boyutuna iligkin
olarak elde edilen Ontutum puanlarinin kontrol altina alinmasi gerekmektedir. Bu
amacla kovaryans analizinin kullanilmasi uygun goriilmiistir. Ancak kovaryans
analizinin kullanilabilmesi i¢in Oncelikle saglanmasi gereken bazi varsayimlar
bulunmaktadir. ilk varsayim kovaryans analizinde modele dahil edilecek puanlarin
normal dagilim gostermesidir. Yapilan K-S testi giiven alt boyutuna iligkin olarak deney
I, deney II ve kontrol gruplarinin 6ntutum ve sontutum puanlarinin dagiliminin normal
oldugunu gostermistir (Ek-15-B). Bdylece, kovaryan analizi i¢in ilk varsayim
saglanmistir. Ancak giiven alt boyutuna iliskin olarak sontutum puanlarinin homojenligi
test edildiginde anlamli farklilik bulunmustur [F=3.836; p=.026]. Baska bir ifade ile
homojenlik varsayiminin saglanmadigi goriilmiistiir. Buna gore, giliven alt boyutuna
iliskin olarak yapilacak kovaryans analizinden vazgegilerek; sontutum puanlarinin
karsilagtirilmasinda varyans analizinin kullanimi uygun goriilmiistiir. Bu nedenle ilgili

denence asagidaki gibi tekrar diizenlenmistir:

“Bireysel zihin haritasi tekniginin kullanildigi deney I, grupla zihin haritast
tekniginin kullanildigi deney Il ve geleneksel yontemin kullanildig: kontrol gruplarinin
SBDTO 'niin guiven alt boyutundan aldiklar: sontutum puanlar: arasinda deney gruplar

lehine anlamli farkhilik vardir.”

Bu denenceyi test etmek i¢in yapilan varyans analizinde oncelikle levene testi

incelenmistir. Levene testine gore varyanslarin homojen bigimde dagilmadig [F=5.921;
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p=.004], bu sebeple de nonparametrik bir test olan KWH testinin kullanilmasinin uygun

oldugu goriilmiistiir.

Cizelge 53. Gruplarin tutum o6l¢eginin giiven alt boyutuna iliskin sontutum puanlarimin KWH testi
sonuclari

Ydntem/teknik n Sira Ort. sd KWH p
Bireysel 25 38.74

Grupla 24 37.52 2 179 915
Geleneksel 25 36.24

Cizelge 53, tutum Olgeginin glven alt boyutuna iligkin olarak yapilmis KWH
testi sonuglarni gostermektedir. Buna gore Sosyal Bilgiler dersinde bireysel zihin
haritas1 ve grupla zihin haritasi teknikleri ile geleneksel yontemin kullanildigi gruplarda,
derse iligkin tutum OSlgeginin giliven alt boyutuna iliskin olarak 6grencilerin sontutum
puanlarinin istatistiksel ac¢idan farklilasmadigi belirlenmistir [KWH=.179; p=.915].
Buna gore, derste kendine giiven noktasinda, kullanilan yontemin farklilik

olusturmadig diisliniilebilir. Bu baglamda, arastirmanin 32. denencesi reddedilmistir.

4.1.3. Motivasyon dlcegine iliskin bulgular

Denence 33: Bireysel zihin haritas1 tekniginin kullanildigi deney I grubunun
SBDMO’den aldiklari dnmotivasyon-sonmotivasyon toplam puanlar1 arasinda anlamli

farklilik vardir.

Bireysel zihin haritas1 tekniginin kullamldigi deney I grubunun SBDMO’den
aldiklar1 6nmotivasyon-sonmotivasyon toplam puanlarinin karsilastirilabilmesi igin
oncelikle puanlarin normal dagilim gosterip gdstermedigine bakilmistir. Yapilan K-S
normallik testine gore deney | grubunun motivasyon 6lgeginden aldigi 6nmotivasyon
(K=1.127; p=.157) ve sonmotivasyon (K=.812, p=.525) puanlarinin normal dagilim
gosterdigi belirlenmistir (Ek-15-C). Buna bagli olarak puanlarin karsilastirilmasinda

parametrik testlerden biri olan esli gruplar t testinin kullanilmas1 uygun goriilmiistiir.
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Cizelge 54. Deney | grubunun 6nmotivasyon-sonmotivasyon puanlarmin Kkarsilastirildigi esli
_gruplar t_testi sonuclari

Deney | n X ss sd T p
Onmotivasyon 25 99.12 9.60

24 -1.966 .061
Sonmotivasyon 25 102.56 10.42

Cizelge 54’te bireysel zihin haritasi tekniginin kullanildigir deney I grubunun
SBDMO’den aldiklari, énmotivasyon-sonmotivasyon puanlarinin karsilastirildig: esli

gruplar t testi sonuglari goriilmektedir. Buna gore deney I grubunun Snmotivasyon

(X =99.12) ve sonmotivasyon ( X =102.56) puanlari arasinda anlamli bir farkliligin
olmadig1 goriilmiistiir [tp4)=-1.966, p=.061]. Buna gore, arastirmanin 33. denencesi

reddedilmistir.

Denence 34: Grupla zihin haritasi tekniginin kullanildigi deney II grubunun

SBDMO’den aldiklari énmotivasyon-sonmotivasyon toplam puanlar1 arasinda anlamli

farklilik vardir.

Sosyal Bilgiler dersinde grupla zihin haritas1 tekniginin kullanildigi deney II
grubunun SBDMO’den aldiklar1 6nmotivasyon-sonmotivasyon toplam puanlarmin
normal dagilim gosterip gostermediginin belirlenmesinde K-S normallik testi
kullanilmistir. Yapilan islemlere gore deney II grubuna ait Onmotivasyon (K=.795;
p=.552) ve sonmotivasyon (K=.472, p=979) puanlarmin normal dagilim gosterdigi
belirlenmistir (Ek-15-C). Buna bagli olarak puanlarin karsilastirilmasinda parametrik

testlerden esli gruplar t testinin kullanilmasina karar verilmistir.

Cizelge 55. Deney Il grubunun @énmotivasyon-sonmotivasyon puanlarmin karsilastirildigy esli
_gruplar t_testi sonuclari

Deney II n X Ss sd t p
Onmotivasyon 24 98.04 6.69
23 -3.143* .005
Sonmotivasyon 24 102.38 8.47
*p<.05

Grupla zihin haritast tekniginin kullanildigi deney II grubunun SBDMO’den

aldiklar1 6nmotivasyon-sonmotivasyon puanlarinin karsilastirildigi esli gruplar t testi
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sonuclar1 Cizelge 55°te sunulmustur. Cizelgedeki sayisal veriler, incelendiginde grubun
denel islemlerden once olgiilen dnmotivasyon (X =98.04) puamnm, uygulamalar

sonunda belirlenen sonmotivasyon ( X =102.38) puanindan diisiik oldugu goriilmiistiir.
Yapilan t testi ise bu farkliligin istatistiksel olarak anlamli oldugunu ortaya koymustur

[t3)=-3.143, p=.005]. Buna gore, 34. denence dogrulanmistir.

Denence 35: Geleneksel yonteminin kullamildigi kontrol grubunun SBDMO’den

aldiklar1 6Gnmotivasyon-sonmotivasyon toplam puanlar1 arasinda anlamli farklilik vardar.

Geleneksel yontemin kullanildigi kontrol grubunun SBDMO’den aldiklart
onmotivasyon-sonmotivasyon  toplam puanlarimin  normal dagilim  gosterip
gostermediginin belirlenmesi amaciyla K-S normallik testi yapilmistir. Yapilan
islemlere gore kontrol grubuna ait 6nmotivasyon (K=.783; p=.573) ve sonmotivasyon
(K=.879, p=.422) puanlarmin normal dagilim gosterdigi belirlenmistir (Ek-15-C). Bu
nedenle Onmotivasyon-sonmotivasyon puanlarinin karsilastirilmasinda parametrik

testlerden esli gruplar t testinin kullanilmasina karar verilmistir.

Cizelge 56. Kontrol grubunun &énmotivasyon-sonmotivasyon puanlarmin Kkarsilagtirildigr esli
gruplar t testi sonuclari

Kontrol n X Ss Sd t p
Onmotivasyon 25 95.24 10.97

24 -1.432 .165
Sonmotivasyon 25 08.12 968

Kontrol grubunun SBDMO’den aldiklar1  &nmotivasyon-sonmotivasyon
puanlarmin karsilastirildigi esli gruplar t testi sonuglari, Cizelge 56’da verilmistir.
Yapilan islemlere gore geleneksel yontemin kullanildigi kontrol grubunun
onmotivasyon( X =95.24) ve sonmotivasyon ( X =98.12) puanlar arasinda istatistiksel
acidan anlamh farklilik belirlenmemistir [t4)=-1.432, p=.165]. Buna gore arastirmanin

35. denencesi reddedilmistir.
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Denence 36: Bireysel zihin haritas1 tekniginin kullanildig1 deney I, grupla zihin haritasi
tekniginin kullanildig1 deney II ve geleneksel yontemin kullanildigi kontrol gruplarinin
SBDMO’den aldiklar1 dénmotivasyon puanlar1 kontrol altina alindiginda, gruplarin

sonmotivasyon puanlar1 arasinda anlamli farklilik vardir.

Bu denenceyi test etmek amaciyla kovaryans analizi yapilmast uygun
bulunmustur. Verilerin kovaryans analizine uygun olup olmadiginin sinanmasi amactyla
karsilamas1 gereken varsayimlar dikkate alimmistir. Bu nedenle oOncelikle normal
dagilimlar K-S sinamasiyla incelenmistir. Bu baglamda gruplara iligkin motivasyon
puanlarinin normal dagilim gosterdigikleri goriilmiistiir (Ek-15-C). Aranan bir diger
varsayim, varyanslarin esitligidir. Bu amancla yapilan Levene testi sonuglar1 asagidaki

cizelgede sunulmustur.

Cizelge 57. Gruplarin sonmotivasyon puanlarina iliskin levene testi sonuglari

Motivasyon olgegi Levene sd; sd, p

sonmotivasyon 2.354 2 71 102

Cizelge 57 incelendiginde, yapilan Levene testinin istatistiksel anlamli farklilik
ortaya koymadig goriilmiustiir (F=2.354, p=.102). Buna gore kovaryans analizi i¢in
gerekli ikinci varsayiminda saglandigi goriilmiistiir. Ayrica yapilan islemlerde “yontem

i)

x onmotivasyon” etkilesiminin istatistiksel olarak anlamli olmadig1 goriilmiistiir
[F=2,576; p=.083]. Buna gore regrasyon dogrularinin egimlerinin esit oldugu
sOylenebilir. Yani bir diger varsayim arastirma kapsamindaki biitiin gruplarda
kovaryans degiskeni ile bagimli degisken arasinda dogrusal bir iliskinin olmasidir. Buna
gore her bir gruptaki kovaryans degiskeni ile bagimli degisken arasindaki iligkinin
dogrusalliginin sacilma grafigi ile incelenmesi gerekli goriilmiistiir. Baska bir ifade ile
gruplara ait motivasyon puanlarinin kovaryans analizine uygun olup olmadigini

belirlemek amaciyla gruplarin 6nmotivasyon ve sonmotivasyon puanlarina iligkin

sacilma grafigine bakilmigtir. Sagilma grafigi Sekil 13’te sunulmustur.
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Sekil 13 . Gruplarin 6nmotivasyon-sonmotivasyon puanlarina ait sacilma grafigi

Sekil 13°te arastirma kapsaminda yer alan deney I, deney II ve kontrol
gruplarina ait onmotivasyon ve sonmotivasyon toplam puanlarina ait sagilma grafigi
verilmistir. Grafikten de anlasilacagi gibi deney I(r=.313), deney II(r=.590) ve kontrol
(r=283) gruplarinin regrasyon dogrularinin egimlerinin birbirine yakin oldugu
gdriilmiistiir. Onmotivasyon ve sonmotivasyon toplam puanlari arasinda dogrusal bir
iliski oldugu goriilmiistiir. Bu nedenle 6nmotivasyon ve sonmotivasyon puanlarmin
kovaryans analizine uygun oldugu kanaatine varilmistir ve islem gergeklestirilmistir.
Cizelge 58 gruplarin sonmotivasyon puanlarina ait betimsel istatistik sonuglarini

gostermektedir

Cizelge 58. Gruplarin sonmotivasyon puanlarinin betimsel istatistigi

Gruplar n Ortalama Duz. Ort.
Deney | 25 102.56 101.43
Deney Il 24 102.37 102.22
Kontrol 25 98.12 99.40

Toplam 74 101.00
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Gruplarin sonmotivasyon toplam puanlart ve onmotivasyon puanlarmna gore
diizeltilmig sonmotivasyon toplam puanlar1 Cizelge 58’de verilmistir. Buna bagl olarak
diizeltilmis puanlar dikkate alindiginda deney II grubunun 102.22; deney I grubunun
101.43 ve kontrol grubunun ise 99.40 puanina sahip olduklar1 ve en yiiksek puanin
grupla zihin haritas1 tekniginin kullanildig1 deney II grubuna ait oldugu goriilmistiir.
Puanlar arasindaki bu degisimin istatistiksel agidan da manidar olup olamadigim
belirlemek icin kovaryans analizi yapilmistir. Kovaryans analizi sonuglar1 Cizelge 59°da

sunulmustur:

Cizelge 59. Gruplarin 6nmotivasyon puanlarina gore diizeltilmis sonmotivasyon puanlarina iliskin
kovaryans analizi sonuclari

Varyansin Kareler sd Kareler F p
Kaynag Toplam Ortalamasi

dnmotivasyon 2116.332 1 2116.332 33.760 .000
Grup 102.108 2 51.054 .814 447
(Ana Etki)

Hata 4388.093 70 62.687

Diizeltilmis 6818.000 73

Toplam

Cizelge 59’da ogrencilerin motivasyon puanlarma iliskin kovaryans analizi
sonuglart goriilmektedir. Onmotivasyon toplam puanlart kontrol degiskeni olarak
analize dahil edilmis ve gruplarin sonmotivasyon toplam puanlari arasindaki farkliligin
anlamlilig test edilmistir. Buna bagl olarak onmotivasyon toplam puanlar1 kontrol
altina alindiginda deney ve kontrol gruplarmin sonmotivasyon toplam puanlarinin
istatistiksel agidan anlamli diizeyde farklilasmadig: goriilmiistiir [F(1:70)=.814, p=.447].

Buna gore denence 36 reddedilmistir.

Denence 37: Bireysel zihin haritasmin kullamldig: deney I grubunun SBDMO niin igsel
motivasyon alt boyutuna iliskin 6nmotivasyon-sonmotivasyon puanlari arasinda anlamli

farklilik vardir.
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Bireysel zihin haritas1 tekniginin kullanildigr deney I grubunun SBDMO’niin
icsel motivasyon alt boyutundan aldiklart dnmotivasyon-sonmotivasyon puanlarinin
normal dagilim gosterip gostermedigini belirlemek igin K-S normallik testi
uygulanmistir. Buna gore deney I grubunun motivasyon Olgeginden aldigi
onmotivasyon (K=1.278; p=.076) ve sonmotivasyon (K=1.269, p=.080) puanlarinin
normal dagilim gosterdigi belirlenmistir (EK-15-C). Buna bagli olarak, puanlarin
karsilastirilmasinda parametrik testlerden biri olan esli gruplar t testi kullanilmastir.

Cizelge 60. Deney I grubunun motivasyon olceginin icsel motivasyon alt boyutuna iliskin
onmotivasyon-sonmotivasyon puanlarimn esli gruplar ¢ testi sonuglar

Deneny | n X ss sd t p

) Onmotivasyon 25 39.44 2.66

Igsel 24 5.558* .000
Sonmotivasyon 25 43.00 2.58

*p<.05

SBDMO niin igsel motivasyon alt boyutuna iliskin olarak bireysel zihin haritasi
uygulamasinin yapildigi deney I grubunun 6nmotivasyon-sonmotivasyon puanlarinin
karsilastirlldigi esli gruplar t testi sonuglari Cizelge 60°ta sunulmustur. Yapilan esli
gruplar t testine gore icsel motivasyon alt boyutunda deney | grubunun 6énmotivasyon
( X =39.44) ve sonmotivasyon (Y=43.00) puanlar1 istatistiksel a¢idan farklilasmigtir

[t24=5.558, p=.000]. Buna gore arastirmanin 37. denencesi dogrulanmustir.

Denence 38: Grupla zihin haritasinin kullanildig: deney II grubunun SBDMO niin igsel
motivasyon alt boyutuna iliskin dnmotivasyon-sonmotivasyon puanlari arasinda anlaml

farklilik vardir.

Deney II grubunun, SBDMO’niin i¢sel motivasyon alt boyutundan aldig
6nmotivasyon-sonmotivasyon puanlarmmin normal dagilim gosterip gostermediginin
belirlenmesinde K-S normallik testi uygulanmistir. Buna bagli olarak yapilan islemlere
gore deney II grubunun motivasyon ol¢eginin i¢sel motivasyon alt boyutundan aldigi
onmotivasyon (K=.756; p=.617) puanlarinin normal dagilim gosterdigi ancak
sonmotivasyon (K=1.554, p=.016) puanlarimin normal dagilim gostermedigi ortaya
cikmigtir (Ek-15-C). Bu nedenle, puanlarin karsilastirilmasinda parametrik olmayan

testlerden biri olan Wilcoxon isaretli siralar testi kullanilmustir.
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Cizelge 61. Deney II grubunun motivasyon ol¢eginin icsel motivasyon alt boyutuna iliskin
Onmotivasyon-sonmotivasyon puanlarinin Wilcoxon isaretli siralar testi sonuclari

Alt boyut Onmoti_vasyon- Sira Ort. Siralar 7 o
sonmotivasyon Toplam
Negatif sira 18 11.25 202.50
icsel E{s)iztltlf sira g 9.50 28.50 .3.033* 002
Toplam 24
*p<.05

Sosyal Bilgiler dersinde, grupla zihin haritas1 yapilan deney II grubunun,
motivasyon Olgeginin i¢sel motivasyon alt boyutuna iliskin degerlendirmesi, Cizelge
61°de verilmistir. Deney II grubunun, i¢sel motivasyon alt boyutundaki 6nmotivasyon-
sonmotivasyon puanlart Wilcoxon isaretli siralar testi ile degerlendirilmistir. Yapilan
islemler sonucunda grubun énmotivasyon-sonmotivasyon puanlari arasinda anlamli bir

farklilik oldugu goriilmiistiir [Z=-3.033, p=.002]. Buna gore 38. denence dogrulanmustir.

Denence 39: Geleneksel yontemin kullanildigi kontrol grubunun SBDMO’niin igsel

motivasyon alt boyutuna iliskin 6nmotivasyon-sonmotivasyon puanlari arasinda anlamli

farklilik vardir.

Geleneksel yontem kullanilarak Sosyal Bilgiler dersinin iglendigi kontrol
grubunun  SBDMO’niin i¢sel motivasyon alt boyutundan aldigi 6nmotivasyon-
sonmotivasyon puanlarinin normal dagilim gosterip gostermedigine bakmak amaciyla
puanlara K-S testi uygulanmistir. Buna gore gerek dnmotivasyon (K=.908; p=.382)
gerekse sonmotivasyon (K=.950, p=.327) puanlarinin normal dagilim gosterdigi (Ek-15-
C); bu nedenle puanlarin karsilastirilmasinda parametrik testlerden esli gruplar t testi

kullaniminin uygun oldugu goriilmiistir.

Cizelge 62. Kontrol grubunun motivasyon olceginin icsel motivasyon alt boyutuna iliskin
onmotivasyon-sonmotivasyon puanlarmnin esli gruplar t testi sonuclari

Kontrol n X SS sd t p
) Onmotivasyon 25 38.48 6.05
Igsel 24 -1.821 .081
Sonmotivasyon 25 40.24 3.19

Kontrol grubunun motivasyon &lgeginin i¢sel motivasyon alt boyutuna iligkin

dnmotivasyon-sonmotivasyon puanlarinin degerlendirildigi esli gruplar t testi sonuglari
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Cizelge 62°de gdsterilmistir. Buna gore kontrol grubunun sonmotivayon (X =40,24)

puanlarinin énmotivasyon (Y=38,48) puanlarindan yiiksek oldugu ancak bu farkin
istatistiksel olarak da anlam tagimadigi goriilmistiir [tps=-1,821, p=.081]. Buna gore

39. denence reddedilmistir.

Denence 40: Bireysel zihin haritas1 tekniginin kullanildig1 deney I, grupla zihin haritasi
tekniginin kullanildig1 deney II ve geleneksel yontemin kullanildig1 kontrol gruplarinin
SBDMO niin i¢sel motivasyon alt boyutundan aldiklar1 dnmotivasyon puanlari kontrol
altina alindiginda, gruplarin sonmotivasyon puanlari arasinda deney gruplari lehine

anlaml farklilik vardir.

Yukaridaki denenceyi test etmek amaciyla Oncelikle i¢sel motivasyon alt
boyutuna iliskin olarak elde edilen dnmotivasyon puanlarinin etkisinin kontrol altina
alinmas1 gerekmektedir. Bu nedenle denecenin sinanmasinda kovaryans analizinin
uygun olacagi disiiniilmistiir. Ancak kovaryans analizinin uygulanabilmesi ig¢in
oncelikle baz1 varsayimlarin saglanmasi gerekmektedir. Saglanmasi gerekn ilk varsayim
kovaryans analizinde isleme dahil edilecek puanlarin normal dagilim gostermesidir.
Yapilan K-S testi, i¢csel motivasyon alt boyutuna iliskin olarak, deney I ve kontrol
gruplarinin énmotivasyon ve sonmotivasyon puanlarinin normal dagilim gosterdigini;
ancak deney II grubunun sonmotivasyon puaninin normal dagilim gostermedigini
[K=1.554; p=.016] ortaya koymustur (Ek-15-C). Buna gore kovaryans analizinin
uygulanabilmesi i¢in gereken normal dagilim varsayimi saglanamamistir. Bu nedenle
sonmotivason puanlarinin test edilmesinde varyans analizi kullanilmasina karar

verilerek denence asagidaki gibi tekrar diizenlenmistir:

“Bireysel zihin haritasi tekniginin kullanmildigi deney I, grupla zihin haritast
tekniginin kullanildigi deney Il ve geleneksel yontemin kullanildig kontrol gruplarinin
SBDMO 'niin i¢gsel motivasyon alt boyutundan aldiklari sonmotivasyon puanlar

’

arasinda deney gruplari lehine anlamli farkhilik vardwr.”

Bu denenceyi test etmek icin yapilan varyans analizinde Oncelikle levene testi
incelenmistir. Levene testine gore varyanslarin homojen bicimde dagildiklar

goriilmiistiir [F=.800; p=.453].
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Cizelge 63. Gruplarin motivasyon ol¢eginin i¢sel motivasyon alt boyutuna iliskin sonmotivasyon
puanlarinin varyans analizi sonuglari

Ydntem/teknik n X ss  V.K. sd KT KO F p  scheffe
Bireysel 25 43.00 2.66 Grp.arasa 2 142823 71.411
Grupla 24 4333 220 Grp.ici 71 525.893 7.407 9.641* 000 bi>gl
Geleneksel 25 4024 319 Toplam 73 668.716 ' ' gr>gl
Toplam 74 18.00 3.03 Levene=.800 p=.453

*p<.05

I¢sel motivasyon alt boyutuna iliskin olarak yapilan varyans analizi sonucunda
gruplarin  sonmotivasyon puanlarinin anlamli bicimde farklilastigt goriilmiistiir
[F=9.641; p=.000]. Farkliligin hangi gruplar arasinda gerceklestigini belirlemek i¢in
yapilan Scheffe testi sonucuna gore, Sosyal Bilgiler dersinde bireysel zihin haritasi
uygulamasi yapan grupla, geleneksel 6gretim yapilan grup ve grupla zihin haritasi
uygulamasi yapilan grupla yine geleneksel Ogretim yapilan grup arasinda farklilik
olustugu goriilmiistiir. S6z konusu farkliliklarin ise zihin haritasi uygulamas: yapilan
gruplarin lehine oldugu belirlenmistir. Buna gre Sosyal Bilgiler dersinde gerek bireysel
gerekse grupla zihin haritas1 yapmanin dgrencilerin derse iligskin igsel motivasyonlarini

arttirmada etkili oldugu ifade edilebilir. Arastirmanin 40. denencesi dogrulanmaistir.

Denence 41: Bireysel zihin haritasimin kullanildigi deney I grubunun SBDMO’niin
Oonemseme alt boyutuna iligkin dnmotivasyon-sonmotivasyon puanlari arasinda anlaml

farklilik vardir.

Deney 1 grubunun, SBDMO’niin 06nemseme alt boyutundan aldiklart
onmotivasyon-sonmotivasyon  puanlariin  karsilastirilmasinda  hangi  testin
kullanilacagina karar verilmesi icin oncelikle K-S normallik testi uygulanmistir. Buna
bagl olarak yapilan islemlere gore deney I grubunun motivasyon dlgeginin nemseme
alt boyutundan aldiklar1 6nmotivasyon [K=1.050; p=.221] puanlarinin normal dagilim
gosterdigi ancak sonmotivasyon [K=1.606, p=.011] puanlarinin normal dagilim
gostermedigi belirlenmistir (Ek-15-C). Buna bagli olarak puanlarin karsilastirilmasinda
nonparametrik testlerden biri olan Wilcoxon isaretli siralar testinin kullanilmasi uygun

gorilmiistiir.
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Cizelge 64. Deney I grubunun motivasyon o6lceginin 6nemseme alt boyutuna iliskin 6nmotivasyon-
sonmotivasyon puanlarinin Wilcoxon isaretli siralar testi sonuclari

Onmotivasyon- N Siralar

Alt boyut sonmotivasyon Sira Ort. Toplam z P
Negatif sira 5 11.60 58.00

Anemseme Po‘sz sira 13 8.69 113.00 -1.201 930
Esit 7
Toplam 25

SBDMO’niin 6nemseme alt boyutuna iliskin olarak grupla zihin haritas
uygulamasiin yapildigi deney I grubunun onmotivasyon-sonmotivasyon puanlarinin
karsilastirildigi Wilcoxon isaretli siralar testi sonuglari, Cizelge 64’te verilmistir.
Yapilan istatistiksel iglemlere gore, deney I grubunun nemseme alt boyutuna iliskin
onmotivasyon ve sonmotivasyon puanlarinin istatistiksel acidan farklilasmadig

goriilmiistiir [Z=-1.201, p=.230]. Buna gore, 41. denence reddedilmistir.

Denence 42: Grupla zihin haritasinin kullanildigi deney II grubunun SBDMO’niin

Onemseme alt boyutuna iliskin 6nmotivasyon-sonmotivasyon puanlari arasinda anlaml

farklilik vardir

Grupla zihin haritas1 tekniginin kullanildigi deney II grubunun, SBDMO’niin
Onemseme alt boyutundan aldigi Oonmotivasyon-sonmotivasyon puanlarinin normal
dagilim gosterip gostermedigi belirlemek icin K-S normallik testi uygulanmistir.
Yapilan islemlere gore deney II grubunun motivasyon Ol¢eginin dnemseme alt
boyutundan aldig1 6nmotivasyon (K=.910; p=.379) puanlari normal dagilim gosterirken
sonmotivasyon (K=1.462, p=.028) puanlarinin normal dagilim gostermedigi (Ek-15-C);
bu nedenle puanlarin karsilastirilmasinda nonparametrik testlerden Wilcoxon isaretli

siralar testinin kullaniminin gerekli oldugu goriilmiistiir.

Cizelge 65. Deney Il grubunun motivasyon él¢eginin 6nemseme alt boyutuna iliskin 6nmotivasyon-
sonmotivasyon puanlarinin Wilcoxon isaretli siralar testi sonuglari

Onmotivasyon- Siralar

Alt boyut sonmotivasyon Swra Ort. Toplami z P
Negatif sira 9 10.39 93.50

Anemseme PO.thlf sira 12 11.46 137.50 - 768 442
Esit 3
Toplam 24

Grupla zihin haritasinin kullanildigr deney II grubunu motivasyon Olgeginin

onemseme boyutuna iliskin yapilan degerlendirmenin sonuglar1t Cizelge 65°te
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gorilmektedir. Grubun 6nemseme alt boyutuna iliskin 6dnmotivasyon-sonmotivasyon
puanlart Wilcoxon isaretli siralar grubun 6nemseme boyutuna iliskin énmotivasyon-
sonmotivasyon puanlarinin istatistiksel olarak farklilasmadigi belirlenmistir Z=-.768,

p=.442]. Buna gore, 42. denence reddedilmistir.

Denence 43: Geleneksel yontemin kullanildigi kontrol grubunun SBDMO’niin

Onemseme alt boyutuna iliskin énmotivasyon-sonmotivasyon puanlar1 arasinda anlamli

farklilik vardir.

Kontrol grubunun motivasyon o6l¢eginin Onemseme alt boyutundan aldigi
onmotivasyon-sonmotivasyon puanlarimin normal dagilim gosterip gostermediginin
belirlenmesi amaciyla K-S normallik testi uygulanmistir. Buna goére onmotivasyon
(K=.866; p=441) ve sonmotivasyon (K=.987, p=.285) puanlarinin normal dagilim
gosterdigi  gortilmistir (Ek-15-C). Puanlarin  karsilastirilmasinda ise parametrik

testlerden esli gruplar t testi kullanilmasina karar verilmistir.

Cizelge 66. Kontrol grubunun motivasyon 6lceginin 6nemseme alt boyutuna iliskin 6nmotivasyon-
sonmotivasyon puanlarinin esli gruplar t testi sonuclari

Kontrol n X Ss sd t p

) Onmotivasyon 25 34.20 5.48

Onemseme 24 -1.960 .062
Sonmotivasyon 25 36.12 4.56

Kontrol grubunun motivasyon o6lgeginin Onemseme alt boyutuna iliskin

6nmotivasyon-sonmotivasyon puanlarinin degerlendirildigi esli gruplar t testi sonuglari
Cizelge 66’da sunulmustur. Kontrol grubundaki 6grencilerin dnmotivasyon (Y =34.20)

ve sonmotivayon (Y =36.12) puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin

olmadig: belirlenmistir [t24)=-1.960, p=.062]. Buna gére denence 43 reddedilmistir.

Denence 44: Bireysel zihin haritas1 tekniginin kullanildig1 deney I, grupla zihin haritasi
tekniginin kullanildig1 deney II ve geleneksel yontemin kullanildigi kontrol gruplarinin,
SBDMO’niin 6nemseme alt boyutundan aldiklar1 énmotivasyon puanlar1 kontrol altina

alindiginda, gruplarin sonmotivasyon puanlart arasinda deney gruplari lehine anlamli

farklilik vardir.
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Bu denenceyi test etmek amaciyla Oncelikle gruplara ait Ontest puanlarinin
kontrol altina alinmasi gerekmektedir. Bu nedenle denecenin sinanmasinda kovaryans
analizinin uygun olacagi diisiiniilmiistiir. Ancak kovaryans analizinin uygulanabilmesi
icin Oncelikle bazi varsayimlarin saglanmasi gerekmektedir. Saglanmasi gerekn ilk
varsayim kovaryans analizinde isleme dahil edilecek puanlarin normal dagilim
gostermesidir. Yapilan K-S testi, dnemseme alt boyutuna iliskin olarak, deney I
[K=1.606] ve deney Il [K=1.462; p=.028] gruplarinin sonmotivasyon puanlarinin
normal dagilim gostermedigini ortaya koymaktadir (Ek-15-C). Kovaryans analizinin
uygulanabilmesi i¢in gereken normallik varsayimi saglanmadigindan sonmotivasyon
puanlarinin test edilmesinde varyans analizi kullanilmasima karar verilmistir. Bu

nedenle denence asagidaki gibi tekrar diizenlenmistir:

“Bireysel zihin haritasi tekniginin kullamildigi deney I, grupla zihin haritast
tekniginin kullanildigi deney Il ve geleneksel yontemin kullanildigi kontrol gruplarinin
SBDMO niin 6nemseme alt boyutundan aldiklar: sonmotivasyon puanlari arasinda

’

deney gruplart lehine anlaml farklilik vardwr.”

Bu denenceyi test etmek icin yapilan varyans analizinde oncelikle Levene testi
incelenmistir. Levene testine gore varyanslarin homojen bi¢imde dagildiklart
goriilmiistiir [F=1.420; p=.249].

Cizelge 67. Gruplarin motivasyon olceginin Gnemseme alt boyutuna iliskin sonmotivasyon
puanlarinin varyans analizi sonuc¢lari

Yontem/teknik n X ss VK sd KT KO F p  scheffe
Bireysel 25 37.68 396 Grp.Ars. 2 45836 22.918

Grupla 24 37.88 254 Grp.igi 71 1022.705 14.404 1501 211 i
Geleneksel 25 36.12 456 Toplam 73 1068.541 ' '

Toplam 74 37.22 3.83 Levene=1.420 p=.249

Motivasyon Olceginin Onemseme alt boyutuna iligkin olarak yapilan varyans
analizi sonucunda, gruplarin sonmotivasyon puanlarinin istatistiksel agidan anlaml
bicimde farklilagmadig gorilmiistiir [F=1.591; p=211]. Bagka bir ifade ile Sosyal
Bilgiler dersi kapsaminda kullanilan bireysel zihin haritasi, grupla zihin haritas1 ve
geleneksel yontemin motivasyon Olgeginin dnemseme alt boyutuna iligkin olarak bir

farkliliga neden olmadig1 sdylenebilir. Buradan hareketle 44. denence reddedilmistir.
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Denence 45: Bireysel zihin haritasinin kullanildigi deney I grubunun SBDMO’niin
dissal motivasyon alt boyutuna iliskin 6nmotivasyon-sonmotivasyon puanlari arasinda

anlamli farklilik vardir.

Deney 1 grubunun, SBDMO’niin digsal motivasyon alt boyutundan aldig
énmotivasyon-sonmotivasyon puanlarmnin normal dagilim gosterip gostermediginin
belirlenmesinde K-S normallik testi uygulanmistir. Buna bagl olarak yapilan islemlere
gore deney I grubunun motivasyon Ol¢eginin digsal motivasyon alt boyutundan aldigi
onmotivasyon (K=.986; p=285) ve sonmotivasyon (K=.832, p=.493) puanlarinin
normal dagilim gosterdigi belirlenmistir (Ek-15-C). Puanlarin karsilastiriimasinda,

parametrik testlerden biri olan esli gruplar t testi kullanilmistir.

Cizelge 68. Deney I motivasyon oOlceginin digsal motivasyon alt boyutuna iliskin 6nmotivasyon-
sonmotivasyon puanlarinin esli gruplar t testi sonuclari

Bireysel n X SS sd t p
Onmotivasyon 25 23.36 6.47
Dissal 24 1.563 131
Sonmotivasyon 25 21.88 6.97

Sosyal Bilgiler dersinde bireysel zihin haritasi1 kullanilan deney I grubunun
motivasyon Ol¢eginin, dissal motivasyon alt boyutundan aldiklar1 Onmotivasyon-

sonmotivasyon puanlarinin degerlendirilmesi i¢in yapilan esli gruplar t testi sonuglari
Cizelge 68’de sunulmustur. Buna goére grubun Onmotivasyon (Y:23.36) ve

sonmotivasyon ( X =21.88) puanlar arasinda istatistiksel olarak anlaml bir farkliliga

rastlanmamustir [t4)=-1.563, p=.131]. Bu nedenle 45. denence reddedilmistir.

Denence 46: Grupla zihin haritasinin kullanildigi deney II grubunun SBDMO’niin
digsal motivasyon alt boyutuna iliskin nmotivasyon-sonmotivasyon puanlari arasinda

anlamli farklilik vardir.

Deney II grubunun SBDMO’niin dissal motivasyon alt boyutundan aldig
6nmotivasyon-sonmotivasyon puanlarimin normal dagilim gosterip gostermedigi

belirlemek icin K-S normallik testi yapilmistir. Digsal motivasyon alt boyutundan alinan
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onmotivasyon (K=.910; p=379) ve sonmotivasyon (K=1.462, p=.028) puanlarinin
normal dagilim gosterdigi (Ek-15-C); bu nedenle puanlarin karsilastirilmasinda

parametrik testlerden esli gruplar t testi kullaniminin uygun oldugu goriilmiistiir.

Cizelge 69. Deney II grubunun motivasyon olceginin digsal motivasyon alt boyutuna iliskin
dnmotivasyon-sonmotivasyon puanlarinin esli gruplar t testi sonuclari

Grupla n X ss sd t p
Onmotivasyon 24 20.00 5.70

Dagsal 23 -1.00 .328
Sonmotivasyon 24 21.00 6.86

Grupla zihin haritasinin kullanildigi deney II grubunu motivasyon o6l¢eginin
dissal motivasyon boyutuna iliskin yapilan degerlendirmesi Cizelge 69’da
goriilmektedir. Grubun bu alt boyuta iliskin 6nmotivasyon-sonmotivasyon puanlari esli

gruplar t testi ile karsilastinlmistir. Yapilan karsilastirmada deney II grubundaki

dgrencilerin  énmotivasyon (X =20,00) ve sonmotivasyon( X =21,17) puanlari
istatistiksel olarak farklilasmamistir [tp3=-1,00, p=.328]. Buna gore, 46. denence

reddedilmistir.

Denence 47: Geleneksel yontemin kullanildigi kontrol grubunun SBDMO niin dissal

motivasyon alt boyutuna iliskin dnmotivasyon-sonmotivasyon puanlari arasinda anlamli

farklilik vardir.

Kontrol grubunun motivasyon 6l¢eginin digsal motivasyon alt boyutundan aldigi
6nmotivasyon-sonmotivasyon puanlarmmin normal dagilim gosterip goéstermediginin
belirlenmesi i¢in yapilan K-S normallik testi sonuglart dikkate alindiginda
onmotivasyon (K=.421; p=.994) ve sonmotivasyon (K=.631, p=.820) puanlarinin
normal dagilim gosterdigi goriilmiistiir (Ek-15-C). Buradan hareketle digsal motivasyon
alt boyutuna iligkin Onmotivasyon-sonmotivasyon puanlarin karsilagtirilmasinda

parametrik testlerden egli gruplar t testinin kullanilmasina karar verilmistir.
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Cizelge 70. Kontrol grubunun motivasyon olceginin digsal motivasyon alt boyutuna iliskin
onmotivasyon-sonmotivasyon puanlarinin esli gruplar t testi sonuclar

Kontrol n X Ss sd t p
Onmotivasyon 25 22.56 4.14

Daigsal 24 .704 488
Sonmotivasyon 25 21.76 6.83

Cizelge 70, geleneksel yontemin kullanildigi kontrol grubunun motivasyon
Olgeginin digsal motivasyon alt boyutuna iliskin Gnmotivasyon-sonmotivasyon

puanlarinin degerlendirildigi esli gruplar t testi sonuclarini gostermektedir. Kontrol
grubundaki ogrencilerin, sonmotivayon (X =21.76) puanlarinin

bnmotivasyon(f =22.56) puanlarina yakin oldugu puanlar arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir farklihigin olmadigi belirlenmistir [tp4=.704, p=.488]. Buna gore, 47.

denence reddedilmistir.

Denence 48: Bireysel zihin haritas1 tekniginin kullanildigi deney I, grupla zihin haritasi
tekniginin kullanildig1 deney II ve geleneksel yontemin kullanildigi kontrol gruplarinin
SBDMO niin dissal motivasyon alt boyutundan aldiklar1 énmotivasyon puanlar1 kontrol
altina alindiginda, gruplarin sonmotivasyon puanlar1 arasinda deney gruplari lehine

anlaml farklilik vardir.

Bu denenceyi test etmek amaciyla kovaryans analizinin uygun olacagi
diisiiniilerek varsayimlarin saglanip saglanmadigi incelenmistir. Oncelikle normallik
testi sonuglar1 degerlendirilmistir. Gruplarin digsal motivasyona iligkin motivasyon
puanlarinin normal dagilim gosterdigi yukaridaki denencelerde de goriilmiistiir. Buna
gore ilk varsayim karsilanmistir. Bir diger karsilastirma homojenlige iliskin olarak

yapilmistir. Buna goére yapilan islemler Cizelge 71’°de sunulmustur.

Cizelge 71. Gruplarin digsal sonmotivasyon puanlarina iligkin levene testi sonuclari

Dissal motivasyon levene sd; sd, p

sonmotivasyon .691 2 71 .504

Cizelge 71 incelendiginde, Levene testinin sonucunun istatistiksel acidan

manidar olmadigi, baska bir deyisle varyanslarin homojen bi¢imde dagildigi ifade
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edilebilir. Buna gore digsal motivasyona iliskin verilerin kovaryans analizi i¢in gerekli
ikinci varsayimida karsiladigi goriilmiistiir. Ayrica yapilan islemlerde “yontem x
digsalonmotivasyon” etkilesiminin istatistiksel olarak anlamli olmadigr goriilmiistiir
[F=.130; p=.879]. Buna goOre regrasyon dogrularinin egimlerinin esit oldugu
sOylenebilir. Bagka bir ifade ile analizin yapilmasi i¢in gerekli bir diger varsayim daha

kargilanmistir. Yine gruplarin puanlarina ait sa¢ilma grafikleri de asagidaki gibidir.

yontem
30,004 O bireysel
A grupla
-+ geleneksel
25,00
=
% 20,00
=
>
1d
>
N
©
=
<
o
] 15,00
R Sq Linear = 0,535
R Sq Linear = 0,348
10,00 R Sq Linear = 0,311
A
4 O
5,00
I I I I I
10,00 15,00 20,00 25,00 30,00

dissalmotvsyn-on

Sekil 14. Gruplarin digssal 6nmotivasyon-sonmotivasyon puanlarina ait sacilma grafigi

Sekil 14’te arastirma kapsaminda yer alan deney I, deney II ve kontrol
gruplarininin motivasyon 6l¢eginin digsal motivasyon alt boyutuna ait onmotivasyon ve
sonmotivasyon toplam puanlarinin sacilma grafigi sunulmustur. Buna gore deney
[(r=.535), deney II(1=.348) ve kontrol (r=.311) gruplarinin regrasyon dogrularinin
egimlerinin birbirine yakin oldugu goriilmiistiir. Bu alt boyuta iliskin dnmotivasyon ve
sonmotivasyon puanlart arasinda dogrusal bir iligski oldugu goriilmiistiir. Bu nedenle

onmotivasyon ve sonmotivasyon puanlarinin kovaryans analizine uygun olduguna karar
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verilmistir. Asagidaki ¢izelge, gruplarin sonmotivasyon puanlarina ait betimsel istatistik

sonuclarint gostermektedir

Cizelge 72. Gruplarin digsal motivasyon alt boyutuna iliskin sonmotivasyon puanlarinin betimsel
istatistigi

Gruplar n Ortalama Diz. Ort.
Deney | 25 21.88 20.97
Deney I 24 21.17 22.82
Kontrol 25 21.76 21.08
Toplam 74 21.61

Gruplarin, digsal motivasyona alt boyutuna iligkin olarak, sonmotivasyon-
onmotivasyon puanlarina gore diizeltilmis sonmotivasyon toplam puanlari Cizelge
72’de verilmistir. Diizeltilmis puanlar dikkate alindiginda, deney II grubunun 22.82,
kontrol grubunun 21.08 ve deney I grubunun ise 20.97 puanina sahip olduklar1 ve en
yiiksek puanin grupla zihin haritasi tekniginin kullanildigi deney II grubuna ait oldugu
gorilmistlir. Puanlar arasindaki bu degisimin istatistiksel a¢idan da manidar olup
olamadigini belirlemek i¢in kovaryans analizi yapilmistir. Kovaryans analizi sonuglari

Cizelge 73’te sunulmustur.

Cizelge 73. Gruplarin digsal motivasyon alt boyutunun 6nmotivasyon puanlarina gore diizeltilmis
sonmotivasyon puanlarina iliskin kovaryans analizi sonuclar

Varyansin Kareler sd Kareler F p
Kaynag Toplanm Ortalamasi

dnmotivasyon 1340.981 1 1340.981 46.297 .000
Grup 48.955 2 24.478 .845 434
(Ana Etki)

Hata 2027.552 70 28.965

Diizeltilmis 3375.635 73

Toplam

Cizelge 73’te motivasyon Olgeginin digsal motivasyon boyutuna iliskin
kovaryans analizi sonuglar1 gériilmektedir. Onmotivasyon puanlar1 kontrol degiskeni

olarak analize dahil edilmistir. Gruplarin sonmotivasyon puanlari arasindaki farkliligin
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anlamlilig1 test edilmistir. Buna bagli olarak 6nmotivasyon puanlari kontrol altina
alindiginda deney ve kontrol gruplarinin sonmotivasyon toplam puanlarinin istatistiksel
acidan anlamh diizeyde farklilasmadigi goriilmistiir [F(1:70)=.845, p=.434]. Buna gore

48. denence reddedilmistir.

4.2. Nitel Boyuta Iliskin Bulgular

Arastirmanin nitel verileri, N-VIVO 8 programi kullanilarak ¢6ziimlenmistir.
Ogrenci ve dgretmen goriismeleri, gdzlem ve dgrenci dgrenme giinliiklerinden elde
edilen veriler, bireysel ve grupla zihin haritas1 tekniginin kullanildig1 siniflar i¢in ayri
ayrt ¢ozlimlenmistir. Coziimlemenin ardindan her iki uygulamanin ortak ve farklh
yonleri ortaya konmaya calisilmistir. Coziimleme yapilirken, 6ncelikle bir kod listesi
olusturulmus; daha sonra bu kod listeleri kendi igerisinde tutarli olacak bi¢iminde ana
kodlara ve bu kodlara ait alt kodlara ayrigtirilmistir. Boylece yapilan uygulamalara
iliskin daha net bir goriintiiniin ortaya ¢ikmasi saglanmistir. Elde edilen kodlamalar ve
frekanslar1 tablolastirilarak sunulmustur. Bunu yapmaktaki temel amag, nitel verilerin
nicellestirilmesinden 6te, yiiklemelerin hangi baglamda daha fazla yogunlastigini gézler
oniine sermek ve daha net bir goriintiiniin ortaya ¢ikmasimm saglamaktir.
Coziimlemelerin yaplmasmin ardindan, uygulamalara iliskin modeller de sunularak
bireysel ve grupla zihin haritasi uygulamalarinin benzer ve farkli yonleri ortaya

konmustur.

4.2.1. Bireysel zihin haritasi olusturmaya iliskin bulgular

Bu boliimde bireysel zihin haritas1 uygulamasi yaptirilan sinifta farkli veri
kaynaklarindan elde edilen nitel verilerin ¢oziimlemelerine yer verilmistir. Bu
coziimlemeler, 6grencilerle uygulama sonrasinda gergeklesen goOriisme kayitlarinin,
aragtirmacinin yaptigi gozlemlerin, dgretmenle yapilan goriismenin ve Ogrencilerden
toplanan Ogrenme giinliiklerinin detayli bir bi¢cimde incelenmesi, kodlanmasi ve
yorumlanmasina dayanmaktadir. Yorumlama asamasinda, yukarida siralanan biitiin veri
kaynaklarina iligkin referans olabilecegi diisiiniilen climlelere yer verilerek
coziimlemelerin gecerlikleri ortaya konmaya c¢alisilmistir. Bu sayede biitliin veri

kaynaklarinin ise kosuldugu, nitel calismalarda karsilagilabilecek veri kaybinin da
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oniine gecildigi sdylenebilir. Ornek ciimleler verilirken kaynagm gdzlemden,
goriisgmeden ya da Ogrenci giinliiklerinden mi oldugu cilimle baglarinda belirtilen

kisaltmalardan anlagilmaktadir.

4.2.1.1. Bireysel zihin haritas1 uygulamasinin nasil yapilmasi gerektigine iliskin

cozumlemeler

Nitel veri kaynaklarinin tamami degerlendirildiginde, eldeki serbest kod listesi
icerisinde zihin haritasinin nasil yapilmasi gerektigini anlatan ifadeler, tek bir tema
altinda toplanmustir. “Zihin haritast nasil yapulir?” temasi bu sekilde ortaya gikmustir.
Ancak daha sonra bu temanin farkli alt temalara ayrildig1 goriilmiistiir. Ortak 6zellikler
bakimindan birbirinden ayrisan bu kodlar, toplamda zihin haritasinin nasil yapildiginm

anlatmakla beraber, zihin haritasi siirecini sirasiyla ortaya koymaktadir.

Cizelge 74. Bireysel zihin haritasinin nasil yapildigina iliskin kodlamalar ve yiikleme sayilari

Kaynak
Goriisme Gozlem ..
Alt Temalar Ogrenci | Ogretmen | Gozlem | Gozlem Og.rel.l.lfl..e Toplam
i > . Giinliigii
Goriisme | Goriisme 1 2

f f f f f f
Konunun merkeze 15 - - - - 15
yazilmasi
Merkezden kalin dallarin 14 - - - - 14
cikarilmasi
Kalin dallardan ince 14 - - - - 14
dallarin ¢ikarilmasi
Simge/resim kullanilmasi 14 - - - - 14
Konunun anlasilmasi 14 - - - - 14
Toplam 71 - - - - 71

Cizelge 74 incelendiginde, bu ana temaya iliskin olarak sadece 0Ogrenci
gorismelerinden yiiklemeler yapildigi dikkat c¢ekmektedir. Buna gore arastirma
kapsamindaki Ogrencilerin, zihin haritasi tekniginin kullanimma iliskin fikir sahibi
olduklari diisiiniilebilir. Ogrencilerle yapilan gériismeler dogrultusunda, bu ana temaya

”»

iligkin olarak ortaya cikan alt temalar “konunun merkeze yazilmast”, “merkezden
kalin dallarin ¢ikarilmasi”, “kalin dallardan ince dallarin ¢cikarilmast”, “simge/resim
kullanilmast” ve “konunun anlasilmast” bigiminde siralanmistir. Ortaya ¢ikan ilk alt
tema, “konunun merkeze yazilmasi”dir. Zihin haritas1 yapiminin ilk asamasi da

denebilecek bu tema, en fazla yiiklemenin yapildig: alt temadir. Bir sonraki alt tema ise



209

“merkezden kalin dallarin ¢ikarilmast”dir. Zihin haritas1 yapma siirecinde, bir sonraki
adim olan, bu temanin da Ogrenciler tarafindan fazlaca yilikleme yapilarak ortaya
konmasi sevindiricidir. Bu alt temay1 takiben “ince dallarin c¢ikarilmasr” temasi;
“simge/resim kullanma” temasi ve son olarak da “konunun anlasilmast” temasi
belirtilmistir. Genel olarak bakildiginda, 6grencilerin zihin haritasi yapim agamalarina
hakim olduklar1 ve hepsinin bu siireci iyi bir bi¢imde kavradiklar1 diisiiniilebilir. Bu alt

temaya iligkin olusturulan model asagida verilmistir:

kalin dﬁardan

ince dallarin
clkariimasi

O
kontinun
merkeze
yaziimasi

)

zihin haritasi
nasilyapiir

mergzden

kalin dallarin
cikarnimasi

#

konunun
anlagiimasi

simge-resim
kullaniimasi

Sekil 15. Bireysel zihin haritasinin nasil yapildigina iliskin model

Sekil 15°teki modelde ana tema igerisindeki alt temalar ve yapilan yiikleme
sayilar1 verilmistir. Zihin haritasinin nasil yapildigini anlatan 6rnek climleler ise agagida
siralanmistir.  Climleler par¢a parca diisiiniildiigiinde her bir alt temaya uygun
yiiklemelerin yapilabilecegi goriilmelidir; ancak burada ciimleler biitiin halinde

verilmistir.

Gr-O14-Ela “...ortasina konunun adini yaziyorduk..kalin dallar ¢ikartip
vanlarindan da ince dallar ¢ikarticaktik...kalin dallarla ince dallar ayni renkte olacakti
sonra isledigimiz konuyla ilgili akhimizdakileri yazacaktik..resimler, simgeler de

vardt...bir onceki ders de konuyu isliyorduk..”

Gr-O1-K/i “...ortaya isledigimiz konunun bashgini yaziyoruz...merkezden kalin
dallar ¢ikariyoruz, onlardan da ince dallar c¢ikariyoruz..her dalin rengi farkh

olacak...kalin dallardan ¢ikan ince dallar da kalin dalla ayni renk olacak...dallar



210

’

disinda resimler simgeler yapiyoruz...bunlar zihin haritasint daha anlasilir yapryor...’

Gr-O12-K/a “...kagidin ortasina bashgi yaziyorduk..sonra ogrendiklerimizi
vaziyorduk..ortasina merkezi yaziyorduk..ekonomik faaliyetler.. immm yani konunun
kendisini yaziyorduk...sonra kenarlara onla ilgili seyleri yapiyorduk...bir de resimler
vardi...once ogretmen anlatiyordu..konuyu 6grenmis oluyorduk..sonra zihin haritast

yvapiyorduk...”

Gr-O8-Eli “......anladiklarimizi resme geviriyorduk...sembollerini
vapiyorduk...sonra onun hakkinda bilgilerini altina yaziyorduk...ama en énce kagidin
ortasina  merkezine  konunun  ismini  yaziyorduk..sonraaaa  ana  dallar
¢ctkariyorduk...sonra o  dallardan  ince  dallar  ¢ikaryyorduk..bilgilerimizi

’

yvaziyorduk...sonra semboller yapryorduk...sembol yapinca aklimizda kaliyordu...."

Gr-O5-K/o “.....farkli farkli bashiklar vardi...once 6gretmenimizle ¢alisiyorduk
sonra da zihin haritasi yapiyorduk...renkli renkli kalemler kullaniyorduk...eeee sey
hangi konuyu islediysek onu merkeze yerlestiriyorduk.ordan kalin kalin dallar
¢ctkariyorduk..sonra da ince ince dallar ¢ikariyorduk...bir de simgeler vardi...immm

’

bunlar konuyu pekistirmek igin kullaniliyordu...’

Biitlin bu ciimlelerin ortak yonii, zihin haritasinin nasil yapildigina iligkin fikir
vermesidir. Bu nedenle 6grencilerin zihin haritasinin nasil yapildigini kavradiklar1 ve

konuya iliskin bilgi sahibi olduklar1 s6ylenebilir

4.2.1.2. Bireysel zihin haritas1 uygulamasi icin gerekenlere iliskin ¢6ziimlemeler

Elde edilen nitel veriler incelendiginde 6zellikle rahat ve dogru bir zihin haritasi
uygulamas: igin gerekenlerin neler olduguna dair yapilan yiiklemeler dikkat
cekmektedir. Bu baglamda 6grencilerin verdikleri cevaplar “uygulama icin gerekenler”
ismiyle temalandirilmistir. Daha sonra yapilan incelemelerde bu tema igerisinde ii¢ ayr1

alt temaya yiklemeler yapildigi goriilmiistiir.
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Cizelge 75. Bireysel zihin haritas1 uygulamas: icin gereknelere iliskin kodlamalar ve yiikleme
sayllar

Kaynak
Goriisme Gozlem o
Alt Temalar Ogrenci | Ogretmen | Gozlem | Gozlem Og.rel.l.l.nf Toplam
e e Giinliigii
Goriisme | Goriisme 1 2

f f f f f f
Malzemeler 15 - - - - 15
Uygun sinif ortam 14 - - - - 14
Bilgi 11 - - - - 11
*ogretmenden 7 - - - - 7
*kaynak kitaplardan 2 - - - - 2
*tekrar ederek 2 - - - - 2
Toplam 40 - - - - 40

Cizelge 75 incelendiginde, bu ana tema ve alt temalarmn olugmasinda veri
kaynag1i olarak Ogrenci goriismelerinin dikkate alindigi goriilmiistiir. Yapilan
yiikklemeler sonucu ortaya ¢ikan alt temalar “malzemeler”, “uygun sinif ortami” ve
“bilgi” seklinde siralanmigtir. Bagka bir deyisle, 6grencilerin zihin haritasit uygulamasi
icin gerekli gordiikleri unsurlar malzeme, uygun simf ortami ve bilgi seklinde

stralanmistir. Bu tema ve alt temaya iliskin model asagida verilmistir:

Sekil 16. Bireysel zihin haritasi uygulamasi icin gerekenlere iliskin model

Sekil 16 incelendiginde, bireysel zihin haritas1 uygulamasi igin gerkenlerin bir
araya getirildigi model ve model igerisindeki tema ve alt temalar goriilmektedir.
Uygulama i¢in gerekenlerin malzeme, ortam ve bilgi oldugu vurgulanmakla birlikte,
Ogrencilerin bilginin kaynagna iliskin goriis bildirdikleri de dikkat ¢cekmektedir. S6z

konusu alt temalara iligkin agiklamalar asagida verilmistir.
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a. Malzemeler

Ogrenci goriisleri dikkate alindiginda en fazla yiiklemenin yapildigi alt tema
“malzemeler” alt temas1 olmustur. Bir baska deyisle 6grencilerin rahat bir zihin haritas1
uygulamasi i¢in en fazla gerekli gordiikleri unsurun, malzemeler oldugu diisiiniilebilir.
Bu baglamda o6grencilerin goriisleri dogrultusunda yapilan kodlamalrdan ornekler
asagida siralanmistir:

Bir 6grenci malzemelere iliskin goriisiinii,

Gr-O12-K/a “....boya.. dosya kagidi. silgi-acacak..bir de dersi ogrenmemiz
gerekiyor.....” bigiminde belirtirken; bir digeri,

Gr-O6-Elo “....malzeme olarak boya, silgi, kalem, kagit gerekli...” diyerek
belirtmekte; bir baskasi ise,

Gr-O8-Eli  “.....malzeme olarak boya kalemleri..gerektiginde silgi ve
acacak..bir de A-4 kagidina ihtiya¢ var... "diyerek malzemenin gerekliligini ortaya

koymustur.

b. Uygun sinif ortamm

Arastirma kapsamindaki dgrencilerin rahat bir zihin haritas1 uygulamasi igin
gerekli gordiikleri arasinda “uwygun sinif ortami” da bulunmaktadir. Yapilan yiliklemeler
dikkate alindiginda 6grencilerin, uygun sinif ortamini da malzemeler gibi 6nemsedikleri
gorilmistir. Buna bagli olarak yapilan goriisme metinlerinin desifre edilmesinde
ulasilan ve bu alt temaya kaynaklik ettigi disiiniilen 6grenci goriislerinden 6rnekler
asagidaki gibidir:

Bir 6grenci ortamin sessizligine vurgu yapan ciimlesinde,

Gr-O14-Ela “.....(zihin haritasi yaparken) ortam da sessiz olmalr..ciinkii
aklimiz karigabiliyor..” derken; bir bagka Ogrenci siralarin diizenine iliskin yorum
yaparak,

Gr-O1-K/i  “...yanyanaydi  swralar..daha  diizenli  olmasi  lazim
sintfin..insanlarin ~ daha  rahat  yapabilmesi  igin..sinifin  sessiz  olmasi
lazim...konsantremiz bozulmuyo, iyi yapabiliyorum sessiz olunca...”’demistir. Yine bir
baska 6grenci de sinifin sessiz olmasi gerektigini vurgularken,

Gr-O8-E/i “.....sinif ortami sessiz olmali..eger sessiz olunmazsa anlayamayiz
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konuyu...o yiizden aklimiza birsey gelmez.....o ara diisiiniirken eger siniftakiler sessiz
Olmazsa aklimizda diisiindiiklerimizin hepsi gider...konsantre olamayiz. bu yiizden
sessizlik onemli... "diyerek goriislerini ortaya koymustur. Benzer bicimde sinif
sessizligine iligkin goriis bildiren 6grenciler,

Gr-O7-Klo “....sumf ortami da sessiz ve sakin olmali..ciinkii eger boyle
olmazsa anladigimiz bir konuyu bile unutup yanlhslik yapabiliriz...” ve

Gr-O10-E/o “.....suif ortam: sessiz olmal...tek tek oturmamiz lazim..sinif
sessiz olsun..arkadaslar konusunca kafamiz karswr. sadece kalem sesleri duyulsun...”

diyerek zihin haritasi yaparken gerekli gordiikleri sinif ortamina iligkin goriislerini

ortaya koymuslardir.

c. Bilgi

Ogrencilerin zihin haritas1 yapim siirecinde gerekli gordiikleri bir diger unsur
“bilgi” olarak kendini gostermistir. Bilgi temasi, kendi igerisinde U¢ alt temaya
ayrilmistir. Bu ayrimdaki referans noktasi olarak ise bilginin kaynag: dikkate alinmistir.
“ogretmen”, “kaynak kitaplar”, “tekrar” biciminde isimlendirilen alt temalar,
Ogrencilerin zihin haritast yapmadan once 6grenmeleri gereken konularini nereden ve
ne sekilde Ogrenebileceklerini gdstermektedir. Bu baglamda yapilan yiiklemelerden
ornekler asagida siralanmustir.

Bilgi kaynagi olarak 6gretmeni gosteren 6grenciler,

Gr-O6-Elo “..... (zihin haritasi yaparken) konuyu iyi kavrayabilmek..yani

’

hocay iyi dinlemek...bilgi lazim..."
Gr-O15-Efi “........ en onemli olan sey bilgiydi...dersi dinlemek gerekiyordu...”
Gr-O7-Klo “....konuyu anlamamiz gerekir....0gretmenimizin anlattiklarini iyi

dinlemeliyiz...” bi¢ciminde goriislerini sunmuslardir. Kaynak kitaplar1 bilgi kaynag:

olarak gosteren ogrenciler ise

Gr-O15-Eli “....... en onemli olan sey bilgiydi....kullandigimiz kaynaklar
vardi..ders kitaplarimiz....”

Gr-O7-K/o “.... konuyu anlamamiz gerekir.....mesela anlamadigimiz yerleri
kitaplardan bakarak anlariz...” demislerdir. Son olarak zihin haritasi yapiminda

kullanilacak bilginin tekrar yapilarak kazanilacagini diisiinen 6grenciler,



214

Gr-O10-Elo “.....0grencilerin de iyi dinlemesi gerekir..evde tekrar etmek...yani
konuyu iyi 6grenmemiz lazim...”

Gr-O15-E/i “....en énemli olan sey bilgiydi...dersi dinlemek gerekiyordu...evde
tekrar ediyorduk...... 7 diyerek zihin haritasi yapiminda bilginin ve bilginin

kazanilmasinda da tekrarin 6nemini vurgulamislardir.

4.2.2.3. Bireysel zihin haritas1 uygulamasinin begenilen yonlerine iliskin

cozumlemeler

Elde edilen nitel veriler incelendiginde olusturulan serbest kod listesinde zihin
haritas1 uygulamasinin begenilen, hosa giden yonlerine iliskin kodlamalarin varlig
dikkat ¢ekmistir. Bu nedenle, bu kodlarin hepsi bir tema baslig1 altinda toplanmustir.
“Zihin haritasinin begenilen yonleri” bigimindeki isimlendirmenin ardindan, bu tema

igerisinde farkli alt temalar olusturulma ihtiyaci ortaya ¢ikmustir.

Cizelge 76. Bireysel zihin haritasi uygulamasinin begenilen yonlerine iliskin kodlamalar ve yiikleme
sayilari

Kaynak
Goriisme Gozlem .
Alt Temalar Ogrenci | Ogretmen | Gozlem | Goézlem Ogrenme Toplam
i > . Giinliigii
Goriisme | Goriisme 1 2
f f f f f f
Resim/simge
cizmek/boyamak 11 1 1 - - 13
Bilgiyi kagida dokmek 6 - - . _ 6
Simirlandirilmamak 1 - - _ _ 1
Toplam 20 - . ) ) 20

Cizelge 76 incelendiginde, zihin haritasina iliskin olarak begenilen yonlerin
farkli noktalarda oldugu goriilmstir. Bu nedenle alt temalar olusturulmustur.
Olusturulan bu alt temalar, “resim/simge cizmek/boyamak”, “bilgiyi kiagida déokmek”,
“stmirlandiridmamak” bi¢iminde siralanmistir. Cizelge incelendiginde bu temaya
yiiklemenin yapildig1 veri kaynaklarinin 6grenci goriigmesi, ogretmen goriismesi ve

gozlem oldugu dikkat cekmektedir.
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Sekil 17. Bireysel zihin haritas1 uygulamasinin begenilen yonlerine iliskin model

Bireysel zihin haritas1 uygulamasinin degerlendirildigi model yukarida
verilmistir. Yukaridaki modelden de anlasilacagi gibi 6grenci goriisleri dogrultusunda
en fazla yiiklemenin yapildig: alt tema “resim/simge ¢izmek/boyamak”tir. Daha sonra
bilgiyi kagida dokmek, son olarak da sinirlandirilmamak alt temasina yiikleme

yapilmistir.

a. Resim/simge ¢cizmek/boyamak

Bireysel zihin haritas1 yapiminda begenilen yonlerden bir tanesi “resim/simge
cizmek ve boyamak” olarak belirlenmistir. Ogrencilerin genel olarak resim ¢izmekten,
simgeleri yapmaktan ve bunlar1 boyamaktan keyif aldiklar1 goriilmistiir. Bu baglamda
referans olacagi diisiliniilen 6rnekler asagida sunulmustur:

Bu durumdan hosnut olan bir 6grenci,

Gr-O14-Ela “.....en keyif aldigim durum boyalarken...daha boyle insan zevk
alwor... ... ” bigiminde goriis belirtirken bir digeri,

Gr-O6-E/a “.....zihin haritasindan zaten ¢ok hoslandim..simgeler kullanmak
¢ok hos..cekici geldi... ”’diyerek simge kullanmaktan duydugu zevki dile getirmistir.
Yine bir bagkast,

Gr-O10-E/o  “....... boyamak..¢iinkii boyamayr seviyorum..kendime giivenim
artiyo..sekiller  falan yapmak giizeldi... "diyerek boyamaktan hosnut oldugunu
belirtirken bir digeri de
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Gr-O13-E/a “....... en ¢ok sembol kullanmak vardiya o benim hosuma
gidiyordu..resim yapmak falan...” diyerek bu durumu ifade etmistir. Bu durum
uygulama dgretmeniyle yapilan goriismeyle de desteklenmektedir. Ogretmen,

Gr-Ogrt. . Sekil-simge kullanimi, renkli kalemlerin kullanilmasi ¢cok hoslarina
gitti. Uygulama ag¢isindan ilk kez boyle bir seyle karsilagmis olmalart durumu cazip
kildi...” diyerek ogrencilerin, zihin haritas1 yaparken simge ve sekil kullanmaktan

duyduklar keyfi vurgulamistir.

b. Bilgiyi kagida dokmek

Yapilan degerlendirmelerde bireysel zihin haritasinin en fazla begenilen
yonlerinden birisinin de “bilginin kagida dokiilmesi” oldugu tespit edilmistir. Bu
baglamda 6grencilerle yapilan goriismelerden elde edilen ve bu konuda referans olarak
gosterilebilecek climlelerden drnekler agagida siralanmistir:

Bir 6grenci,

Gr-O1-K/i “....... isledigimiz konudan aldigimiz bilgiyi kagida dokmek hosuma
gidiyordu....kagidim gosterisli olunca ¢ok hosuma gidiyordu...bir de bashigi tam ortaya
yvazinca kagidim ¢ok giizel goriintiyordu...el becerimi kagida dokmek ve bunu gormek
glizel...sonucta el becerimi gériiyorum...” bigiminde goriisiinii dile getirirken bir digeri,

Gr-Ol4-Ela “......... bir de aklimdakileri kagida dokerken keyif aliyordum...”
diyerek bu durumdan duydugu keyifi dile getirmistir. Bir baska 6grenci ise,

Gr-O5-K/o “....... zihin haritast yapmak istiyordum..yapinca da ¢ok keyif
alryordum...konuyu kagida dokmek ve resim yapmak c¢ok keyifliydi..béylece konuyu
daha iyi ogreniyordum...” biciminde kendisini ifade ederek, bilgisini kagida dokmekten
duydugu memnuniyeti belirtmistir. Benzer bigimde bir bagka 6grenci de

Gr-O5-K/o  “..sanki  bir sanivede herseyi  yapabilirmisim  gibi
hissediyorum...herseyi birden kagida dokmek hosuma gidiyor...” diyerek bu durumdan
duydugu hosnutlugu dile getirmistir.

Cc. Smirlandirilmamak

Yapilan goriismelerde 6n plana ¢ikan konulardan bir de “simirlandiriimamak”

bicimindedir. Buna referans olan 6grenci goriisii asagida sunulmustur:



217

Gr-O9-Eli “...en cok keyif aldigim durum, onlar istedigimiz sekilde yazip
istedigimiz sekilde boyamakti...kendi istegimizle yapinca seviniyordum...”, diyen
O0grenci, c¢alismalarmi diledigi gibi yapmis olmanin Onemini bu climlesiyle

vurgulamustir.

4.2.2.4. Bireysel zihin haritas1 yapiminda problem yasanan durumlara iliskin

cozumlemeler

Bireysel zihin haritasinin yapildigi siniftaki nitel veriler incelendiginde ortaya
c¢ikan bir diger tema zihin haritas1 yapiminda karsilasilan problemli durumlardir. Bu ana
tema olusurken 6grenci ve 6gretmen gorlismeleri, gozlemler ve 6grenme giinliiklerinde
referans gosterilebilecek ifadeler bulunmustur. “Problem yasanan durumlar” adiyla bir
tema acilmis ve ilgili kodlamalar buraya alinmistir. Bu baglamda var olan kodlamalar

da kendi icerisinde ayrilarak farkli problem kaynaklar1 belirlenmistir.

Cizelge 77. Bireysel zihin haritasi uygulamasinda problem yasanan durumlara iliskin kodlamalar
ve yiikleme sayilari

Kaynak
Alt Temalar .. Goriisme Gozlem Ogrenme Toplam
Ogrenci | Ogretmen | Gozlem | Gozlem Giinliisii
Goriisme | Goriisme 1 2 g
f f f f f f
Siirenin yetersizligi 14 - 3 - 3 20
Simge/resim ¢izmede 4 1 4 i i 9
zorlanma
Malzemelerden kaynaklanan 9 i i i i 9
problemler
*kagut 7 - - - - 7
*boya kalemleri 2 - - - 2
Konuyu kavrayamama 5 - 2 - 7
Arkadas miidahalesi 3 - 1 1 - 5
Zihin haritas1 kurallarinda ) 1 4 ) ) 5
zorlanma
Ortamdan kaynaklanan
- 1 1 - 4
problemler
*guralta 1 - 1 1 - 3
*oturma duizeni 1 - - - - 1
Toplam 37 2 13 4 3 59

Cizelge 77 incelendiginde, problem yasanan durumlar ana temas: igerisinde,
problem kaynaklar1 dikkate alinarak, farkli alt temalarin olustugu goriilmektedir. Bu alt
temalar en fazla yiikleme yapilandan en az yiikleme yapilana dogru “siirenin
yetersizligi”,  “simge/resim cizmede zorlanma”, “malzemeden kaynaklanan

problemler”, “konuyu kavrayamama”, “arkadas miidahalesi”, “Zihin haritast
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kurallarinda  zorlanma”, “ortamdan  kaynaklanan problemler”, Dbiciminde

siralanmistir. Bu ana tema ve alt temalarin gosterildigi model asagidaki gibidir:

P

problem
vasanan
durumlar

#

sfirenin
yetersizlift

atkada;
midahalesi

komuyu
kavrayamama

Sekil 18. Bireysel zihin haritas1 uygulamasinda problem yasanan durumlara iliskin model

Yukaridaki sekilde bireysel zihin haritas1 uygulamasinda ortaya ¢ikan
problemlerin bir arada sunuldugu model goriillmektedir. Model igerisinde yer alan her
bir alt tema asagida agiklanarak, kodlamalara kaynaklik ettigi diisiiniilen referans

climlelerden 6rnekler verilmistir.

a. Siirenin yetersizligi

“Siirenin yetersizligi” en fazla kodlamanin yapildigi alt tema olmustur. Bu
temaya iligkin olarak, ogrencilerle ve Ogretmenle yapilan yapilan goriismeler, sinif
ortaminda yapilan gozlemler ve Ogrencilerden haftalik olarak toplanan 68renme
giinliikleri ¢ozlimlenerek kodlamalar gergeklestirilmistir. Uygulamanin yapildig: sirada
karsilagilan bazi aksakliklar siirenin yetersizligiyle agiklanabilir. Bu problemli durumun
goriisme, gozlem ve 6grenme giinliiklerine yansimis olmasi dikkat ¢ekmektedir. Bu alt

temaya yapilan yiiklemelere referans olan 6rnek ciimleler asagida sunulmustur:
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Siirenin yetersiz geldigini ifade eden bir 6grenci,

Gr-O1-K/i “....sey.. zaman simrlydi... zaman yetmiyordu... tek sikinti
zamandi... zaman biraz daha uzun olsaydi daha fazla bilgiyi kagida dokerdim...”
derken, bir baskast,

Gr-O4-K/i “....... stkildigim bisey olmadi... ama siire yetmiyordu..tek ders siiresi
vetmiyordu...bu yiizden sikiltyyordum....” diyerek siirenin yetersizliginden duydugu
sikintiy1 dile getirmistir. Benzer bi¢cimde bir diger 6grenci de

Gr-O3-K/i “..istegim seyleri gizemedim... bazen siire yetrsiz oluyordu...tam
dallart yapmisken siire bitiyordu, simgeleri resimleri ¢izemiyordum...” bigiminde
stirenin yetersizligine vurgu yapmistir. Yine bu duruma iliskin 6neri bigiminde goriis
belirten bir 6grenci ise

Gr-O13-E/a “....... dosya kagitlart daha biiyiik olsun..bir de siire daha uzun
olsun..iki ders olabilir...” diyerek bu durumdan duydugu rahatsizlig1 dile getirmistir.
Siirenin yetersizligine iliskin kodlamalar, gzlem notlarinda da yer almaktadir. Ornegin:

Gz-1-11.03.2010 “...en buylk problem zaman. Siire yeterli olsa daha iyi isler
c¢ikarabilirler 6renciler...” bigiminde ve

Gz-1-10.03.2010 “...zaman sikintis1 nedeniyle bugiin zihin haritas1 yapilmadi.
yarin bir ders siiresi bu faaliyet ayrilacak...” bigiminde gozlem notlar1 kodlamalara
dahil edilmistir. Benzer durum G6gretmenle yapilan goriismede de ortaya konmustur.
Uygulamanin birlikte yiiriitiildiigii 6gretmen bu duruma iliskin olarak,

Gr-Ogrtm. “...Siire noktasindan problemler yasandi. égrenciler ¢alismalaring
(z.h.) bir ders saati icinde bitiremediler...” diyerek siirenin yetersizligine vurgu
yapmustir. Benzer durumu haftalik 6grenme giinliilerinde gérmek de miimkiindiir.
Ornegin bir dgrenci,

OG-12 “Bu hafta Sosyal Bilgiler dersinde zihin haritasina ge¢ basladigimiz icin
stkildim..” diyerek slrenin yetersizliginden kaynaklanan problemini ve bundan duydugu

sikintiy1 dile getirmistir.
b. Simge/resim ¢izmede zorlanma
Yaganan problemli durumlara iligskin en fazla yiikleme yapilan bir diger alt tema

“simge/resim ¢izmede zorlanma” olarak kendini gostermistir. Bu alt temaya iliskin

kodlamalr yapilirken hem 6grenci goriigmeleri hem 6gretmen goriismesi hem de gozlem
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notlart dikkate alimmigtir. Bu duruma iliskin referans gosterilebilecek kodlamalar
asagida siralanmistir:

Istedigi simgeleri ¢izemedigini diisiinen bir 6grenci,

Gr-O3-K/i “....vergi konusunda kendimi yetersiz buldum...istegim seyleri
cizemedim. ... "diyerek durumu 6zetlemistir. Bir baska 6grenci ise

Gr-O5-K/o “...ilk basta konuyu anlamamistim...sonra Ogretmen anlatinca
anladim..simgeleri bualmamak da sikicrydi...” diyerek bu durumdan duydugu sikintiy1
dile getirmistir. Yine bir diger 6grenci de

Gr-O14-Ela “......turizmle ilgili konularda ¢izemiyordum...” diyerek durumdan
kaynaklanan problem dile getirmistir. Bu durum gozlemlerle de desteklenmistir.
GoOzlem notllarindan bu konuya iliskin kodlamalar asagidaki gibidir:

Gz-1-03.03.2010 “...¢ok istekliler (6grenciler,) ancak resim/simge yapmak zor
geliyor moralleri bozuluyor.”

Gz-1-03.03.2010 “...renk segimlerinde simgeleri kullanmadan daha iyiler...”

Gozlem notlarinda durum boyleyken ogretmenle yapilan goriismede de bu
durumu destekleyecek noktalar bulunmustur. Uygulama 6gretment,

Gr- Ogrtm. “...Simgeleri yapmakta giicliik ¢eken égrencilerim oldu. Belki bu

durumu gidermek icin simgelerin, resimlerin bir yerden kesilip yapistiriimasina
miisaade edilebilir...” diyerek hem problemi hem de bu durumun ¢6ziimiine iligkin

onerisini dile getirmistir.

C. Malzemeden kaynaklanan problemler

Diger bir 6nemli problem kaynagi, malzemeden kaynaklanan sikintilardir. Bu
noktada O6grenciler genel olarak eksikligini hissettikleri malzemeleri dile getirmis ve
onerilerde bulunmuglardir. Malzemeden kaynaklanan problemler ise kaynagina gore
“kagut biiyiikliigii” ve “boya kalemleri” biciminde ifade edilmistir. Her iki alt temaya
iligkin referans gosterilebilecek 6grenci goriisleri asagida sunulmustur.

Kagt biiyiikliigiigiinden sikayet¢i olan bir 6grenci,

Gr-O12-K/a “...... daha biiyiik kagida yapmak istiyorum..bir de daha fazla
zihin haritast yapmak istiyorum...” derken bir bagka 6grenci benzer sikintiyi,

Gr-O15-Efi “...... kagitlarin biiyiikliigii degisebilir...en son biitiin iinitenin zihin
haritasimi yaptiklarimiz daha giizeldi..daha biiyiik kagitlar kullamilsin...” diyerek dile
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getirmistir. Diger bir 6grenci ise yasadigi sikintiya iligkin oneri getirip,
Gr-O2-Ela “...... kagitlar bence biiyiik olmali..bazen bilgiler sigmiyor...”
diyerek duruma vurgu yapmustir.
Uygulama siirecinde kullandiklar1 boyalardan sikayetci olan 6grenciler ise
Gr-O12-K/a “........ daha fazla renkte boya olsun..” ve
Gr-O10-E/o  “...keceli kalem kullamisa daha iyi olurdu..” diyerek bu

durumdan duyduklari rahatsizlig1 dile getirmislerdir.

d. Konuyu kavrayamama

Bireysel zihin haritas1 olusturmada karsilagilan bir diger problem kaynagi
“konuyu kavrayamama”dir. Bu alt temaya yapilan yiiklemelerde gene olarak
ogrencilerin konuyu kavramada sikint1 yasadiklar1 zaman zihin haritalarini olugturmada
da problem yasadiklar1 ortaya ¢ikmistir. Buna iliskin olarak hem O6grenci
goriismelerinde hem de gozlemlerde yer alan ve bu alt temaya referans olacagi
diisiiniilen ciimlelerden 6rnekler asagida sunulmustur.

Yasadig: sikintiy1 dile getiren bir 6grenci,

Gr-O15-Eli “..baz konular stkiciyd... kavrayamadim...konuyu
kavrayamadigim zaman sikici oldu...biraz sembol yapamamamk da sikicrydi ama esas
konuyu kavrayamadigimda sikiciydi...ormancilik konusu stkiciyd... ’diyerek konuyu
kavrayamadig1 zaman ortaya ¢ikan durumu 6zetlemistir. Ayni sekilde bir baska 6grenci,

Gr-O8-Eli  “...konuyu anlamadigim zaman zihin haritasina ¢evirirken
stkilyyordum...daha iyi dinlersem daha iyi anliyordum...” ifadesiyle konuyu
anlayamadigi zaman yasadigi problem dile getirmistir. Benzer durum arastirmacinin
yaptig1 gbzlemlerde de tespit edilmistir. Yapilan gézlemlerde,

Gz-1-01.04.2010  “...konuya uygun yapiyorlar ancak zorlanwyorlar.... konu
biraz agwr geldi...” ve

Gz-1-01.04.2010 “....konuyla baglantida (konu ve zihin haritasi arasinda)
stkintt yagiyorlar...” bigiminde ifadelere rastlanmistir. Biitliin bunlar, 6grencilerin dersin
konusunu anlamadiklarinda zihin haritas1 yapiminda problem yasadiklarin1 ortaya

koymaktadir.
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e. Arkadas miidahalesi

Problem vyaratan durumlardan birisi de “arkadas miidahalesi” olarak
belirlenmistir. Arkadas miidahalesine iliskin olarak hem Ogrencilerle yapiln
goriigmelerde hem de yapilan gozlemler birbirini desteklemektedir. Bu baglamda
kaynak gosterilebilecek climlelerlerden 6rnekler agsagida siralanmaistir.

Arkadaslarinin miidahalesinden hoslanmayan bir 6grenci,

Gr-O14-E/a “...ayri ayri birbirimizden uzakta oturalim..arkadaslarimiz bazen
aklimizdakileri ¢alabiliyorlardh...zihin hirsizlart!...” ifadesiyle durumu net bir bicimde
ortaya koymustur. Arkadaslarinin kendi ¢calismasina baktiklarini ifade ederek kullandigi
“zihin hirsizlar1” ifadesi de durumu anlatan belirleyici bir ifadedir. Bir bagka 6grenci,

Gr-O8-Eli “.boyle...baska bir arkadasim giizel degil dediginde moralim
bozuluyor... kimse kimseye miidahale etmesin...” diyerek duruma iligkin gikayetini dile
getirmistir. Bu durum gozlemlerle de desteklenmistir.

Gz-1-31.03.2010 “...kendi kdgitlariyla ilgileniyorlar; ancak kendilerininki
disinda sag, sol, on, arkadaki arkadaslarina da (¢alismalarina) bakiyorlar...” ifadesi
ve

Gz-2-03.03.2010 “...bireysel ¢calisma yapilacagi igin ozellikle yan yana oturan
ogrenciler  birbirine (¢alismalarina) bakmaya ¢aligtilar...” climlesi arkadas
mudahalesinin gozlem notlarindaki karsiligi olarak belirlenmistir. Bu ciimle, problemli

durumu ortaya koymaktadir.

f. Zihin haritas1 kurallarim kavrayamama

Ortaya ¢ikan bir diger problemli durum, Ogrencilerin zihin haritast yapim
kurallarini  kavramada yasadiklar1 zorluklardir. Ogrencilerin, 06zellikle teknigin
kullanildig: ilk haftalarda alt basliklar yerlestirmede zorluk ¢ektikleri goriilmiistiir. Bu
durum aragtirmacinin yaptigt gézlemlerde ve Ogretmenle yapilan gorligmede ortaya
cikmistir. Bu baglamda referans olacagi diisiiniilen ciimleler agsagida siralanmaistir.

Yapilan gozlemlerde yer alan,

Gz-1-03.03.2010 “...... (vapilan zihin haritalary) konuya uygun ; ancak alt
basliklar: yerlestirmede sikinti yasadilar (o0grenciler)...” ifadesi 0grencilerin yasadigi

problemi gostermektedir. Bir diger gdzlem notu,
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Gz-1-03.03.2010 “......dallara aywrmada ¢ok problem var....” seklinde ifade
edilmistir ve problemi yansitmaktadir. Benzer bigimde,

Gz-1-31.03.2010 “......dallara aywrmada sikinti yasayan bazi égrenciler var..”
cumlesi ve

Gz-1-31.03.2010 “...... Ozellikle dallandirmalarda problem yasayan ve sinifia
uzak konumdaki 6grenciler var...” cimlesi de zihin haritas1 kurallarin1 kavramada

yasanan problemli durumu sergilemektedir. Benzer durum, 6gretmenle yapilan goriisme
de de ortaya ¢ikmustir. Ogretmen dgrencilerin zihin haritas1 yapim kurallarini anlamada
yasadiklar1 zorluklari anlatirken,

Gr-Ogrt.  “..ilk once her iki sufta da (teknigi) kavrama-anlama problemi
yasandi. .... Bireysel ¢alisan suuf biraz daha ge¢ kavradi...” ifadesini kullanarak
durumu 6zetlemistir. Buradan hareketle zihin haritas1 yapiminda karsilagilan
problemlerden birisinin zihin haritas1 kurallarin1 tam olarak kavrayamama oldugunu

ifade etmek mUimkundur.

g. Ortamdan kaynaklanan problemler

Bireysel zihin haritas1 yapmada problem kaynaklarindan biri de “ortam”
olarak belirlenmistir. Ortamdan kaynaklanan problemler hem 6grenci goriigmelerinde
hem de gozlem notlarinda belirlenmistir. Bu problemler ise iki ayr1 alt tema igerisinde
toplanmistir. Bu alt temalar “giiriiltii” ve “oturma diizeni”dir. Bu alt temalara iligkin
ornek climleler asagida siralanmistir:

Siniftaki giiriiltiiden sikayetci olan bir 6grenci,

Gr-O5-K/o “...(uygulama yaparken) simf daha sessiz olsun...” diyerek
problemi dile getirirken; yapilan gozlemler de bu durumu desteklemektedir. Bir gdzlem
notunda,

Gz-1-31.03.2010  “....simifta baslangicta biraz giiriltii olsa da ¢abuk
toparlandilar...” ve bir bagkasinda da

Gz-2-31.03.2010 “...(ogrencilerin) ¢ok fazla konusmalar: disinda (sinifta) bir
problem yok...” ifadelerine rastlanmigtir. Bunlar géz oOniine alindiginda giirtlttinun
problem vyarattif1 disiiniilebilir. Ayrica daha oOnce yer verilen “uygulama igin
gerekenler” temasi igerisinde uygun smif ortaminin olmasi gerektigi iizerinde

durulmustur. Buna gore, her iki temanin birbirini destekledigi sdylenebilir. Ciinkii
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Ogrencilerin yasadiklart giiriiltii problem sonucunda uygulama i¢in gerekenler arasinda
uygun sinif ortamini belirttikleri diistiniilebilir.
Uzerinde durulan bir diger alt tema oturma diizenidir ve ogrencilerin bu
durumdan da sikayet¢i olduklar1 belirlenmistir. Bu duruma iliskin olarak bir 6grencinin,
Gr-O8-Eli “...(uygulama yaparken) siralar tek kisilik siralar olsun...” diyerek

yasadiklar1 problemi dile getirdikleri goriilmiistiir.

4.2.1.5. Bireysel zihin haritas1 uygulamasimin faydalarima/katkilarina iliskin

cozumlemeler

Bireysel zihin haritasi tekniginin kullanildig1 siniftan, gerek uygulama sirasinda
gerekse uygulama sonrasinda toplanan nitel verilerin analizinden elde edilen kodlamalar
dikkate alindiginda, ortaya ¢ikan 6nemli bir baslik zihin haritasinin faydali bulunan
taraflaridir. Bu nedenle arasgtirmada “zihin haritasinin faydalarvkatkilari” adi altinda
bir temaya yer verilmistir. Bu temanin veri kaynaklar1 ve yapilan yiikleme sayilari

Cizelge 78’de sunulmustur.

Cizelge 78. Bireysel zihin haritas1 uygulamasinin faydalarina/katkilarina iliskin kodlamalar ve
yiikleme sayilari

Kaynak
Alt Temalar .. Goriisme Gozlem Ogrenme Toplam
Ogrenci | Ogretmen | Gozlem | Gozlem Giinliisii
Goriisme | Goriisme 1 2 g
f f f f f f
Bilissel acidan 20 2 - - 1 23
* kavrama 7 - - - - 7
*kalicilik 4 1 - - - 5
*ogrenme 4 - - - 4
*tekrar 2 1 - - 1 4
*analiz 2 - - - - 2
*caba 1 - - - - 1
Sosyal iligkiler ac¢isindan 7 - 2 2 - 11
Dersi sevdirme acisindan 4 1 - - - 5
Toplam 31 3 2 2 1 39

Cizelge 78’den anlasildig: gibi, yapilan ¢oziimlelemeler, bu ana tema altinda {i¢
farkli alt temanin da olustugunu gostermistir. Bu alt temalar, zihin haritasinin “bilissel
acudan”, “dersi sevdirme acisindan” ve “sosyal iligkiler acisindan” faydalari/katkilar
biciminde siralanmistir. Olusan tema ve alt temalarin bir araya gelmesiyle olusan model

asagida sunulmustur.
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Sekil 19. Bireysel zihin haritasi uygulamasinin faydalarina/katkilarina iliskin model

Sekil 19 incelendiginde, temalarin ve alt temalarin siralamalar1 ve yiikleme
sayilar1 goriilmektedir. Elde edilen nitel verilerde, zihin haritasinin katkilarina déniik
kodlarin bu ii¢ temanin altim1 dolduracak nitelikte oldugu goriilmiistiir. Ayrica zihin
haritasinin biligsel agidan katkilarinin da alt1 ayr1 alt baslikta toplandigi goriilmiistiir.

Asagida biitiin alt temalara iligskin referans climlelere yer verilmistir.

a. Bireysel zihin haritasi uygulamasinin bilissel a¢cidan faydalari/katkilar

Bireysel zihin haritast yapmanin faydalarina iligkin ilk ve en fazla yliklemenin
yapildig1 tema biligsel agidan faydalarinin siralandigl temadir. Bu temadaki yiiklemeler
daha detayli incelendiginde, alt1 ayr1 kategorinin olustugu goriilmiistiir. Bu alt
kategoriler, “kavrama”, “kalicthk”, “ogrenme”, “tekrar”, “analiz” ve “caba”
biciminde isimlendirilmistir. Bu isimlendirmeler yapilirken 6zellikle 6grenci
goriismelerinden, 6gretmen goriismesinden ve Ogrenci 6grenme giinliiklerinden elde
edilen veriler dikkatle incelenmistir. Bu alt temalara referans olacagi diisiiniilen 6rnekler

asagida siralanmistir.

“Kavrama” kategorisine iliskin olarak, zihin haritas1 yaparak daha kolay

kavradigini dile getiren bir 6grenci,
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Gr-O15-E/i “....semboller kullandigimiz icin daha iyi kavriyorum...daha fazla
aklimda kaliyor..” bigiminde goriisiinii ifade etmistir. Bir bagka 6grenci ise

Gr-O9-E/o “.....konuyu isledikten sonra zihin haritasi yapmak konuyu iyi
anlamayr saghyor....”

Gr-O8-Efi “.... mesela onu ¢izerek yazarak o6grendigimiz icin daha iyi

ogrenmis oluyorduk....”

Zihin haritas1 yapmanin biligsel ac¢idan faydalarina iligkin olarak belirlenen bir
diger alt tema ise “kaliciliktir. Nitel veriler dikkatle incelendiginde bilginin kaliciligina
vurgu yapildigr goriilmiistiir. Bu duruma iliskin olarak bir 6grenci,

Gr-O6-E/o “...boyle simgeler kullanarak, konuyu yazarak aklimizda kalmis mi
kalmamis mi1 goriiyoruz..béylece kalici oluyor’diyerek bilginin kaliciligina vurgu
yapmustir. Bir bagka 6grenci ise

Gr-O6-E/o “.....semboller kullandigimiz i¢in daha iyi kavriyorum...daha fazla
aklimda kaliyor....” diyerek goriisiinii dile getirmistir. Yine farkli bir 6grenci de bu
gortiglere paralel bigimde,

Gr-O3-K/i “....... mesela yazililara girdigimizde hemen aklima yaptigimiz zihin
haritalart geliyor.. zaten en yiiksek notu ben aldim...”climlesiyle kaliciliga iligskin
goriislerini ortaya koymustur. Benzer bigimde 6gretmenle yapilan gériismede de zihin
haritasinin  bilginin kaliciligint sagladigina dair verilere ulasilmistir. Uygulama
Ogretment,

Gr-Ogrt. “. Genel tekrar niteliginde oldugundan dolayi, 6grenmede kalicilik

saglanmist...” climlesiyle bu konuya iliskin goriislerini ifade etmistir.

Biligsel acidan iizerinde durulan bir diger konu “Ggremme”dir. Ogrenme alt
temasina iliskin olarak bir 6grenci,

Gr-O12-K/a “...(zihin haritasi) biiyiiyiince de bize yardimci olur..bilgi
ogrenmektir en yararli yam..” diyerek zihin haritasi yapmanin 6grenmeye doniik
faydasini belirtmistir. Bir baska 6grenci de benzer bigimde,

Gr-O11-K/a *“.....bilgi égrenmek....daha iyi kavramak..bir de zihnimize iyi

yatmasi...” diyerek 6grenmeye vurgu yapmistir.
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Zihin haritasinin biligsel agidan faydalarindan birisi de “tekrar” imkani
saglamasidir. Tekrar konusunda referans olacag diistiniilen 6rneklerden biri

Gr-O3-K/i “....... (zihin haritasi) iinitenin tekrart gibi geldi...yani 6grendigimiz
konulart bana tekrar hatirlatti..iiniteyi bize sevdirdi...” bicimindedir. Benzer big¢imde
bir baska ogrenci de

Gr-O11-K/a “...ogretmenin anlattiklarini  tekrar etmis oluyoruz..¢iinkii
ogrendiklerimizi yaziyorduk, sekillendiriyorduk ve daha iyi kavramis oluyorduk...”
diyerek zihin haritasinin tekrar agisindan Onemine vurgu yapmistir. Benzer bigimde
uygulama dgretmeni de bu goriisleri destekler nitelikte ciimleler kurmustur. Ogretmen,

Gr-Ogrt. “....(zihin haritasi), genel tekrar niteliginde oldugundan dolay
ogrenmede kalicilik saglanmisti...” diyerek bu durumu destekleyecek nitelikte bir

ciimle kurmustur.

Zihin hartas1 yapiminin bilissel agidan faydalarindan birisi de “analiz” seklinde
kodlanmistir. Bagka bir ifade ile 6grenilen ve zihin haritas1 yapilan konunun analizinin
yapildig1 diistiniilmektedir. Bu konuya iligkin olarak 6grencilerle yapilan goriismelerde
ortaya ¢ikan kodlamalrdan 6rnekler siralanmistir. Konunun analiz edildigini diistinen bir
Ogrenci,

Gr-O11-K/a “.....konuyu isledikten sonra zihin haritasi yapmak konuyu iyi

iz

anlamay, iyi analiz etmeyi saglyor....” climlesiyle durumu net bir bicimde ortaya
koymaktadir. Bu konuya iligkin bir goriis de

Gr-O11-K/a “....bilgi Ogrenmek..daha iyi kavramak..bir de zihnimize iyi
yatmast..¢tinkii konuyu tekrar ediyoruz..” diyerek yine konunun analiz edilmesine vurgu

yapmaktadir.

Zihin haritasinin biligsel agidan faydalarina iligkin son kodlama “¢caba”
bi¢iminde ortaya ¢ikmistir. Bun gore 68rencilerin zihin haritas1 yapabilmek i¢in konuyu
anlama noktasinda daha fazla ¢aba gosterdikleri diisiiniilebilir. Bu baglamda arastirma
kapsamindaki 6grencilerden biri,

Gr-O11-K/a “.....6nceden anliyorduk ama zihin haritast oldugu icin daha iyi
anlamaya ¢alistyorduk ki zihin haritasi yapabilelim...” diyerek durumu net bir bicimde
ortaya koymustur. Yani dgrenciler, uygulamanin yapilmasi igin gerekli bilgiyi edinme

noktasinda ¢abaladiklarini kabul etmislerdir.
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b. Bireysel zihin haritas1 uygulamasimin sosyal iliskiler ac¢isindan

faydalarvkatkilar

Elde edilen nitel veriler degerlendirildiginde, zihin haritasinin faydalar1 temasi
icerisindeki bir diger alt temanin da “sosyal iliskiler acisindan sagladigr katkilar”
oldugu goriilmiistiir. Bu alt temaya iligkin olark gerek 6grencilerle yapialn goriismelerde
gerekse arastirmacinin yapmis oldugu gozlemlerde yapilmis kodlamalar mevcuttur. Bu
duruma referans olacagi diisliniilen kodlamalar asagida sunulmustur. Zihin haritasi
yapiminin sosyal iligkiler agisindan katki sagladigini diisiinen bir 6grenci,

Gr-O8-Efi “.bir de bazi arkadaslarimla daha sik malzeme alis verisi
yapworduk (zihin haritast yaparken)..silgi istiyordum..dayamisma vard...” diyerek
yasadig1 durumu paylagmustir. Bir baska 6grenci ise

Gr-O11-K/a  “...mesela  arkadasimla ne  yapacagimiz — konusunda
konusabiliyorduk...” diyerek arkadasiyla yasadigi paylasimi dile getirmistir. Baska bir
Ogrenci de

Gr-O6-Elo  “...arkadaslarimizla da durmadan zihin haritasiyla  ilgili
konusuyorduk..arkadashigimiz da gelisiyordu...” ifadesiyle durumu ortaya koymustur.
Bir digeri 1se

Gr-O1-K/i “..bir de simf arkadaslarimla yardimlasiyorduk (zihin haritasi
vaparken)..fikir alis verisi yapiyorduk...boyamiz olmayinca birbirimize veriyorduk...”
diyerek yasanan olumlu sosyal durumu anlatmistir. Bu durum gozlemlerle de
desteklenmistir. Baska bir ifade ile gozlem notlarinda da 6grenci goriislerine paralel
noktalar bulunmustur. Ornegin gézlem notlar1 arasinda yer alan

Gz-1-11.03.2010 *“...bireysel ¢alismalar: gerekiyor ancak yinede birbirlerine
sorular soran ogrenciler var... bu olumlu bir durum bence..” ifadesi ve

Gz-2-11.03.2010  “...6grenciler arada birbirlerinden yardim aliyorlar..”
climlesi bu durumun goézlemlerle de desteklendigini ortaya koyarken, zihin haritasi
yapiminin bireyler arasindaki sosyal yakinlagsmay1 saglamada da katki sagladigini ortaya

koymaktadir.
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c. Bireysel zihin haritas1 uygulamasinin dersi sevdirme acisindan

faydalarvkatkilar

Zihin haritas1 yapimina iliskin bir diger katki “dersi sevdirme” biciminde ortaya
cikmigtir. Bu konuda hem 6grenci goriismelerinden hem de 6gretmen goriismesinden
kodlamalar yapilmistir. Bu alt temaya iliskin yiliklemelere referans olan &grenci
gorlslerinden ornekler asagida siralanmistir. Bir 6grenci,

Gr-O4-K/i “.....bana Sosyal Bilgiler dersini sevdirdi...bir de bilgim daha ¢ok

1

oldu...evde test ¢ozerken hemen aklima geliyor...” ciimlesiyle zihin haritasinin dersi
sevdirme noktasindaki katkisina vurgu yapmistir. Bir bagka 6grenci de

Gr-O10-Efo “....... tinitenin tekrari gibi geldi..yani ogrendigimiz konular: bana
tekrar hatirlatti..iiniteyi bize sevdirdi... ’diyerek hem tekrara hem de dersi sevdirmeye
iliskin goriis belirtmistir. Diger bir 6grenci ise zihin haritasinin katkilarini siralarken,

Gr-O13-E/a “.....bilgili olmak..dersimizin daha iyi ge¢mesi...” diyerek duruma
ilisgkin  algisint  ortaya koymustur. Bu durum 6gretmen gorlismesiyle de
desteklenmektedir. Uygulama 6gretmeni bu duruma iliskin,

Gr-Ogrtm. “....Genel tekrar niteliginde oldugundan dolayr 6grenmede kalicilik
saglanmigt. Dersin daha zevkli hale gelmesini sagladi. Ogrenciler zihin haritas

yvapilacak dersi heyecanla beklediler...” ciimlesini kullanarak, zihin haritas1 tekniginin

kullan1lmas1 ve dersin sevilmesi arasindaki baglantiyr net bir bigimde ortaya koymustur.

4.2.1.6. Bireysel zihin haritas1 uygulamasinda olusan duyussal duruma iliskin

cozumlemeler

Bireysel zihin haritas1 tekniginin kullanildigr 6grenci grubundan elde edilen
nitel verilerin ¢oziimlenmesi sonucunda ortaya c¢ikan serbest kodlar incelendiginde,
ogrencilerin i¢inde bulunduklar1 duyussal durumu ortaya koyan kodlamalarin olustugu
gorilmistiir. Cizelge 79, bu ana tema icerisinde yer alan alt temalar1, yiikleme sayilarini

ve yiiklemelerin yapildig: veri kaynaklarini gostermektedir.
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Cizelge 79. Bireysel zihin haritas1 uygulamasinda olusan duyussal duruma iliskin kodlamalar ve
yiikleme sayilari

Kaynak
Goriisme Gozlem .
Alt Temalar Ogrenci | Ogretmen | Gozlem | Gozlem (();grelnIPe Toplam
Goriisme | Goriisme 1 2 uniugt
f f f f f f
Uygulama éncesi 24 2 - - - 26
*heyecan 9 1 - - - 10
*merak 9 1 - - - 10
*seving 4 - - - - 4
*korku 2 - - - - 2
Uygulama sonrasi 41 2 16 5 42 106
*zihin haritasina yonelik 17 - 16 5 41 79
-mutluluk 14 - - 23 39
eglenme 6 - - 12 20
ogren. kalic. olm. 4 - - 4 8
bilginin artmast 3 - - - 4 7
kendini 6lcebilme 1 - - - 3 4
-istek 1 - 9 3 - 13
-ilgi 1 - 5 2 4 12
-heyecan - - - - 7 7
-sevme - - - - 7 7
-kendine giuven 1 - - - - 1
*derse yonelik 24 2 - - 1 27
-sevme 10 - - - 1 11
-motivasyon 8 1 - - - 9
-ilgi 6 1 - - - 7
Toplam 65 4 16 5 42 132

Arastirma kapsamindaki ogrencilerin gerek uygulamanin baslamasindan once
gerekse uygulama sonrasinda benzer ve farkli duygular icerisinde olduklari
goriilmiistiir. Arastirmacinin daha dogru bir degerlendirme yapabilmesi i¢in arastirma
kapsamindaki 6grencilerin uygulama baslamadan onceki duyussal durumlar da en az
uygulama basladiktan sonraki durumlari kadar O6nem tasimaktadir. Ciinkii bu,
arastirmactya daha saglikli bir degerlendirme yapma imkani1 sunmustur. Bu nedenle bu
duruma iligkin ¢oziimlemeler, iki alt tema iizerinden gerceklestirilmistir. Bunlar
“uygulama oncesi” ve “uygulama sonrast” olarak siralanmaktadir. Duyugsal durum
ana temasina iliskin olarak ortaya ¢ikan alt temalarin bir araya getirildigi model asagida

sunulmustur.
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Sekil 20. Bireysel zihin haritas1 uygulamasinda olusan duyussal duruma iliskin model

Yukaridaki model incelendiginde, ortaya cikan alt temalar ve bu alt temalarin
gerekgelerini ortaya koyan agiklayici niteligindeki farkli alt dallar dikkat cekmektedir.
Gorildigi gibi, oncelikle iki alt tema olusmustur ve bunlar, zihin haritasi1 yapimindan
onceki ve sonraki duyussal durumu otaya koymaktadir. Zihin haritast yapimindan
sonraki duyussal duruma iliskin olarak iki ayr1 alt kodlama daha gerceklesmistir. Bunlar
derse iliskin duyussal durum ve zihin haritast yapimina iliskin duyussal durumdur.
Asagida, olusan biitiin tema, alt tema ve alt dallara iliskin agiklamalar ve referans

climlelere yer verilmistir.

a. Uygulama oncesi duyussal durum

Uygulama o6ncesi duyussal duruma iliskin c¢oziimlemelere dikkat edildiginde
aragtirma kapsaminda bireysel zihin haritas1 yapilan gruptaki 6grencilerin, uygulamalar
baslamadan Once hissettiklerini ifade ettikleri goriilmiistiir. Zihin haritas: teknigine

iliskin olarak duyussal 6zelliklerin ne Glgiide degisip degismedigi de arastirmanin bir
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boyutunu olusturdugu i¢in, arastirma kapsamindaki Ogrencilerin i¢inde bulunduklari
durum da 6nem kazanmistir. Bu nedenle gerek uygulama dncesindeki gerekse uygulama
sonrasindaki duruma iliskin bulgular paylasilmistir. Uygulama 6ncesindeki duyussal
duruma bagl olarak ortaya ¢ikan kodlamalar incelendiginde dort ayr1 grubun olustugu
goriilmiistir. One c¢ikan bu kodlar “heyecan”, “merak”, “seving” ve “korku”
bi¢iminde siralanirken, modelden de goriilecegi gibi en fazla “heyecan” koduna
yiikleme yapilmistir. Asagida her bir alt koda iliskin referans olabilecegi diisiindilen

ciimleler verilmistir.

Uygulama baslamadan Once zihin haritast uygulamasma doniik olarak
heyecanlandigini séyleyen bir 6grenci,

Gr-Ol14-Ela “...béyle ilk basta heyecanlanmistim..arada korktugum da
olmustum.sonra yavas yavas kendimi biraz toparlamaya bagladim...” diyerek durumu
aciklamistir. Bir bagka 6grenci ise duydugu heyecan1 anlatmak igin

Gr-O3-K/i  “...once ¢ook heyecanlandim..meraklandim...nasil  yaparim
diye...zihin haritasint hi¢ bilmedigim icin ne yapacagiz, nasil yapacagiz, nelerden
faydalanacagiz bilmedigim icin meraklandim ve heyecanlandim...” diyerek durumu
Ozetlemistir. Bu durum, 6gretmenle yapilan goriismede de ortaya konmustur. Baska bir
deyisle Ogrenci gorlismelerinde ortaya ¢ikan durum Ogretmenin goriisleriyle de
desteklenmistir. Uygulama 0Ogretmeni, uygulamadan ilk bahsettiginde, 6grencilerin
olumsuz tepki vermediklerini belirterek,

Gr-Ogrt  “..olumsuz tepki almadim. c¢ok heyecanlandilar (6grenciler)”
ogrencilerinin heyecanini vurgulamistir.

Uygulama oncesinde ortaya ¢ikan duyussal duruma iliskin bir diger kodlama ise
“merak”tir. Ogrencilerin uygulama baslamadan 6nce teknige iliskin merak icerisinde
olduklar1 belirlenmistir. Zihin haritasin1 merak ettigini ifade eden bir 6grenci,

Gr-O5-K/o “.....merak etmistim...ciinkii ilk kez zihin haritas: yapacaktik...nasil
vapulacagini merak ettim...” diyerek merak duygusuna vurgu yapmistir. Bir bagka
ogrenci ise durumu biraz daha agiklayarak,

Gr-O8-E/i  “...nasil oldugunu diisiinmeye ¢alistim... acaba tahtada mi
vapacaktik yoksa kendimiz mi yapacaktik... ben mesela bosluk doldurma gibi biseydir

2

diye diistinmiistiim. ama béyle olmast uygulamanin, daha giizel oldu ....” demistir ve

hem uygulama 6ncesindeki merakini hem de uygulamadan duydugu memnuniyeti dile
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getirmistir. Uygulamanin birlikte yiiriitiildiigli 6gretmen de benzer bicimde goris
bildirmistir ve 6grencilerin teknige iliskin olarak merak i¢inde olduklarini,
Gr-Ogrt “...merak ettiler (6renciler). daha énce zihin haritasimn ne oldugunu

bilmiyorlardi... ” seklinde ifade etmistir.

Ortaya c¢ikan bir baska durum “seving”tir. Ogrencilerin  teknigin
uygulanmasindan once de yeni bir sey uygulanacagi icin sevi¢ duyduklar1 belirlenmistir.
Bu duruma iligkin olarak bir 6grenci,

Gr-O12-K/a “...sevinmistim..ilk defa yapacaktik...” derken; bir baska 6grenci
benzer bicimde,

Gr-O12-K/a  “...sevinmistim..ciinkii ~ yeni  yapacagimiz icin..”  diyerek
duygularin1 ifade etmistir. Bir diger 6grenci ise Sosyal Bilgiler dersinde farkli bir
etkinlik yapacak olmanin sevinciyle,

Gr-O7-Klo “.....sevinmistim..umm, ciinkii Sosyal Bilgiler dersinde farkli bir
etkinlik yapacaktik....farkli birseyler ogrenecegimi diisiinmiistiim...” ciimlesini kurmus

ve sevincinin kaynagini net bir bi¢imde agiklamistir.

Uygulama oOncesi duyussal durumu agiklayan kodlamalardan sonuncusu
“korku”dur. Bu kodlamaya referans olacag diisiliniilen ornekler agagida verilmistir. Bir
ogrenci korkusunu ifade ederken,

Gr-Ol14-K/a “..arada korktugum da olmustum.. sonra yavas yavas kendimi
biraz toparlamaya bagladim...” demistir. Bir baskast ise

Gr-O10-Elo  “...korkmustum once...nasil yapariz diyve diisiindiim....ilk defa
yvapacaktik...” korkusunu ve nedenini agiklamistir. Buna gore Ogrencilerin ilk kez

karsilasacaklar1 zihin haritasi teknigine iliskin olarak korku duyduklari sdylenebilir.

Genel olarak degerlendirildiginde ise bireysel zihin haritas1 yapilan gruptaki
ogrencilerin, zihin haritas1 uygulamasina genel olarak farkli karmagik bir duygusal yap1
gelistirdikleri ve heyecan, merak, seving ve korku gibi duygularla karsi karsiya

kaldiklar1 diisiiniilebilir.
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b. Uygulama sonrasi duyussal durum

Uygulama sonrast duyussal duruma gelindiginde ise c¢oOziimlemelerin
gerceklestirilmesinin ardindan hem zihin haritasina hem de Sosyal Bilgiler dersine
iliskin duyussal durumu agiklayan kodlamalarin yapildig: belirlenmistir. Bu nedenle bu
temaya iligkin olarak iki alt tema olusturulmustur. Bunlar, “zihin haritasina yonelik” ve

“derse yonelik” biciminde ayrilmistir.

Ik 6nce “zihin haritasina yonelik” duyussal durum incelenmistir. Yapilan
¢oziimlemeler 6grencilerin zihin haritasina iliskin olarak olumlu bir duyssal durum
icerisinde olduklarin1 géstermistir. Bu alt tema igerisinde farkli alt kodlamalar da
olugsmustur. Bu kodlamalar yapilirken 6grenci ve 6gretmen goriismelerinden, 6grenme
giinliiklerinden ve gozlemlerden elde edilen nitel veriler harmanlanmistir. Baska bir
deyisle biitlin nitel veri kaynaklar1 birbirini desteklemistir. Biitiin veri kaynaklarindan
elde edilen veriler degerlendirildiginde, zihin haritasina yonelik duyussal durumu
aciklayan “mutluluk” “istek”, “ilgi”,“heyecan”, “sevme” ve “kendine giiven” olmak

lizere alt1 ayr1 alt kodlamanin ortaya ¢iktigi goriilmiistiir. Biitiin bu alt kodlamalara

referans olacag diisiiniilen ciimleler asagida sunulmustur.

Ik énce iizerinde durulan kodlama “mutluluk”tur. Mutluluk kodu icerisinde
yer alan ciimleler incelendiginde 6grencilerin bu teknigin kullanilmasindan sonra
duyduklart mutlulugun ag¢iklandigt ve mutluluk kaynaklarinin ifade edildigi de
gOriilmistlir. Zihin haritasi kullanimindan dolayr mutlu olma nedenleri, “eglenme”,
“ogrenilenlerin kalict olmast”, “bilginin artmast”, ve “kendini édl¢ebilme” bigciminde
siralanmugtir. Zihin haritas1 yapiminda “eglendigi” i¢in mutlu oldugunu ifade eden bir
Ogrenci,

Gr-O4-K/i “...iyi hissettim kendimi..glizeldi...bir de mutlu oldum,.... yani hem
ogrendim hem de imm eglenmis oldum...” diyerek zihin haritasinin hem 6gretici hem de
eglendirici bir 6zellik tagidigina vurgu yapmistir. Bir bagka 6grenci ise

Gr-O12-K/a “.imm... ¢ok giizel oldugunu, tiim derslerde yapmak istedigimi
diistindiim..keyif aldim..hosuma gitti..¢iinkii hem zevkli hem daha iyi bilgi ogrenmemizi

’

sagliyor..” diyerek durumu agiklamistir. Benzer durum arastirmacinin yaptigi

gozlemlerle de desteklenmistir:
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Gz-1-24.03.2010 “...ikinci ders saatinde ogrenciler, zihin haritasi yapmak
istediklerini ifade ettiler. Baska bir etkinlikte resim yapmalart gerekiyordu, ancak
ondan sikildiklarimi séylediler. Ogretmen zihin haritasinda da resim yapildigim
soyleyince, ondan keyif aldiklarimi ifade ettiler...” benzer bigimde Ogrenme
giinliiklerinde de bu durumu destekleyen noktalar bulunmustur. Bir 6grenci, haftalik
O0grenme giinliigiine,

OG-1 “Bu hafia Sosyal Bilgiler dersinde yapmaktan zevk aldigim sey zihin
haritast ¢izmekti. Ciinkii zihin haritas1 ¢izerken ¢ok eglendim.” notunu yazarak
durumdan duydugu mutlulugu anlatmis ve bunun nedenini de eglenmeye baglamistir.
Bir baska 6grenci de 6grenme giinliigline,

OG-22 “(Bu hafta) en zevk aldigim sey zihin haritasiyds, ciinkii eglenceli ve
dersten sonra stres atict bir gey..” yazarak hem eglendigini hem de stres attiginm
vurgulamistir. Biitlin bu ifadeler géz onilinde tutuldugunda zihin haritas1 uygulamasinin
eglenceli oldugu ve bu nedenle de 6grencilerin mutlu oldugu diisiiniilebilir.

Zihin haritasiyla “égrendiklerinin kalici oldugunu” ve bundan dolayr mutlu
oldugunu diisiinen bir 6grenci,

Gr-O2-Ela  “....unuttugum seyler aklimda daha fazla kaldi..hosuma
gitti..¢iinkii  bildigim seyler aklimdan gitmedi hepsi aklimda...” diyerek durumu
Ozetlemistir. Bir bagka 6grenci ise

Gr-Ol4-Ela “...... vapmaya basladigimda sakinlestim..hosuma gitti..¢iinkii
insan ogrendiklerini daha iyi anliyor..”diyerek durumu acgiklamistir. Yine benzer
bigimde diger bir 6grenci de

Gr-Ol11-K/a “.....¢ok iyi..¢ok iyi seyler oldugunu hissettim..konuyu daha iyi
kavradim..hem mutlu oldum meraklandim da ..¢iinkii ilk kez yapmistim béyle bir seyi
cok giizeldi...”, ciimlesiyle mutlulugunu ve mutlu olmasinin temel nedenini ortaya
koymustur. Benzer durum 6grenme giinliiklerinde de goriilmiistiir. Baska bir deyisle
ogrenme giinliiklerinden ulasilan bulgularda bu durumu desteklemektedir. Ornegin bir
ogrenme giinliigiinde yer alan,

OG-7 “Bu hafta Sosyal Bilgiler dersinde zihin haritas: yapmaktan zevk aldim
clinkii 6grendiklerimizi zevkli bir sekilde pekistirdik” ifadesi 6grencilerin durumdan

neden zevk aldiklarini agiklar niteliktedir. Bir bagka 6grenme giinliigiinde yer alan,
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OG-19 “Derste yapmaktan zevk aldigim etkinlik zihin haritas: ¢izmekti, ¢iinkii
konular daha iyi aklimda kaliyor” ifadesi de Ogrencilerin mutlu olma nedenlerini
aciklar niteliktedir.

Zihin haritas1 yaparken, “bilgisi arttigi1” i¢in mutlu oldugunu belirten bir
ogrenci,

Gr-O13-E/a “..hi¢ sikilmadim..nasil desem..sevdim, hosuma gitti, zihin
haritasi1  yapmaktan zevk aldim...¢iinkii  bilgimizin olmast hem de kagidin
(vaptiklarimizin) aklimizi ¢alistirmasi....” diyerek mutlulugunun nedenini agiklamistir.
Bir baska 0grenci ise

Gr-O4-K/i “...iyi hissettim kendimi..giizeldi...bir de mutlu oldum, ¢linkd bilgim
artiyo.....” diyerek i¢inde bulundugu duyussal durumu ifade etmistir. Benzer durum
ogrenme giinliiklerinde de goriilmiistiir:

OG-2 “Bu hafia Sosyal Bilgiler dersinde, zeka haritasi yapmaktan zevk aldim
cunkl bilgilendirici ve giizel” diyen 6grenci, zihin haritasinin bilgilendirici yoniine
isaret etmistir.

Ogrencilerin mutluluk kaynaklarindan birisi de zihin haritas1 yaparak, sahip
olduklar1 bilgi diizeyini Ol¢ebilmeleri olarak ifade edilmistir. Yapilan goriismelerde
zihin haritasinin “kendisini olgcebilmesine” yardim ettigini ve bu nedenle mutlu
oldugunu ifade eden bir 6grenci,

Gr-O4-K/i “....iyi hissettim kendimi..giizeldi...bir de mutlu oldum, ¢iinkii
bilgim artiyo ve ne kadar oldugunu olcebiliyorum...” demistir. Benzer durum 6grenme
giinliiklerinden elde edilen kodlamalarla da desteklenmistir. Ogrenme giinliiklerinde yer
alan,

OG -18 “Zihin haritas: yapmaktan zevk altyorum, ciinkii isledigimiz konulari
ne kadar anladigimizi él¢iiyoruz” ve

OG -20 “Zihin haritast yapmaktan zevk aldim bu hafta, ¢lnki bilgilerimizi
olgiiyoruz ” ifadeleri 6grencilerin sahip olduklari bilgi diizeyini 6lgebildikleri i¢in mutlu

olduklarini ve zihin haritas1 uygulamasindan zevk aldiklarin1 gostermektedir.

Uygulama sonrasinda, zihin haritasina yonelik duyussal durumu anlatan bir
diger alt tema “Istek”tir. Yapilan kodlamalar, 6grencilerin uygulama sonrasinda zihin
haritas1 yapimina iligkin istek duyduklarini ortaya koymustur. Bu baglamda 6grencilerin

goriislerinden ve gozlem formlarindan faydalanilarak bu alt temaya referans olacagi
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diistiniilen climleler asagida siralanmistir. Zihin haritas1 yapmaya istekli oldugunu ifade
eden bir 6grenci,

Gr-O4-K/i  “...(zihin haritasim), tim derslerde yapmak istedigimi
diistindiim..keyif aldim..hosuma gitti..¢iinkii hem zevkli hem daha iyi bilgi ogrenmemizi
saglyor...” diyerek iginde bulundugu duyussal durumu agiklamistir. Bu durum, gozlem
formlarinda daha yogun bicimde yer bulmustur. Bagka bir ifade ile 6grenci goriislerini
destekleyen gozlem notlart mevcuttur. Gozlem formlarinda 6grencilerin zihin haritasi
yapma noktasindaki istekliligine iligkin belirlenen kodlamalardan ornekler asagida
siralanmistir. Gozlem notlari igerisinde yer alan

Gz-1-01.04.2010 “...6grenciler istekli... ozellikle bazi égrenciler (O3), halen
cok ilgili ve istekli. Ogrendiklerini ¢ok giizel aktariyor.. ifadesi dgrencilerin zihin
haritas1 yapimina iliskin istekliligini ortaya koymaktadir. Benzer bicimde bir baska
g6zlem notunda yer alan,

Gz-1-01.04.2010 “...Bazi ogrenciler bir sonraki ders devam etmek
istediklerini dile getirdiler... "ifadesi de Ogrencilerin istekliligini goézler Oniine
sermektedir. Yine bir baska gézlem notunda,

Gz-1-03.03.2010  “...(6grenciler), tenefiise ¢ikmak istemediler haritalarin
yvapmaya devam ettiler...” ifadesi 6grencilerin, zihin haritasi yapmayi tenefiise ¢ikmaya
tercih edecek kadar istediklerini gdstermektedir. Benzer bicimde,

Gz-2-03.03.2010 “..0grenciler  zihin  haritasi  olusturmak  icin
sabirsizlandilar. Dersten once ne zaman ¢izim yapacaklarini sordular. Kagitlarina boya
kalemlerine sahip ciktilar. Tenefiiste nobette beklediler. Ogrenciler bir an dnce
baslamak istiyor. Dersleri bos olacagr icin kalip, c¢izim yapmak istediklerini
soylediler..” bi¢cimindeki gozlem notu da Ogrencilerin istekliligini gozler Oniine
sermektedir. Bir bagka gézlem notunda yer alan

Gz-1-11.03.2010 “...6grenciler simifa heyecanla geldiler. Okul bahgesinde
toren yapilmisti. Bu nedenle 15 dk ge¢ geldiler ancak zihin haritasini yapacaklarini
duyunca ¢ok sevindiler. Malzemelerin bir an once dagitilmasi icin 6gretmene yardimci
oldular. Hepsi ¢ok istekli gériiniiyor...” ifadesi de 6grencilerin zihin haritas1 yapimina

duyduklar istekliligi ortaya koymaktadir.
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Uygulama sonrasi zihin haritast yapmaya iliskin duyugsal durumu
degerlendirmede ortaya ¢ikan diger bir alt tema “ilgi”dir. Ogrenci goriismeleri,
gozlemler ve 6grenme glinliiklerinden elde edilen veriler, 6grencilerin zihin haritasi
yapmaya ilgi duyduklarin1 ortaya koymustur. Ilgi alt temasina iliskin kodlamalardan
ornekler asagida siralanmistir. Zihin haritasina iligkin ilgisinin arttigini dile getiren bir
Ogrenci,

Gr-O15-E/i  “....ilgim artt...sevdim...boyalarla falan sembol kullanarak
biseyler yapmak eglenceli oluyordu ...” diyerek durumu ortaya koymustur. Benzer
durumu gozlemlerde de gérmek mimkindir. Bir gézlem notunda yer alan,

Gz-1-03.03.2010 “...ilk dersten sonraki tenefiiste 4 ogrenci ne zaman zihin
haritast yapacagiz diye sordular. masanin tizerine konan boya kalemlerini ve kagitlar
merakla incelediler. ogrenciler ders sirasinda boya kalemlerinin kagitlarin ve diger

2

malzemelerin bulundugu masayr dikkatle inceliyorlar...” ifadesi Ogrencilerin zihin
haritas1 yapmaya doniik ilgisini ortaya koymaktadir. Benzer bi¢cimde, bir baska gézlem
notunda,

Gz-2-03.03.2010 “...ogrenciler zihin haritasi olusturmak igin sabirsizlandilar.
dersten 6nce ne zaman Gizim yapacaklarint sordular. kagitlarina boya kalemlerine
sahip ¢iktilar. tenefiiste nobette beklediler. ogrenciler bir an once baslamak istiyor.
dersleri bos olacagi i¢in kalip, ¢izim yapmak istediklerini soylediler...” ifadesi yer
almistir ve bu ifade Ogrencilerin ilgisini ortaya koymaktadir. Bu durum o6grenme
giinliiklerinden elde edilen verilerle de desteklenmektedir. Ogrenciler &grenme
giinliiklerinde daha cok zihin haritasinin 1ilgi ¢ekici olmasia yogunlasmislardir.
Ornegin,

OG-9 “Bu hafta Sosyal Bilgiler dersinde zihin haritasi ve ormancilik en ilgi
cekici gelen durumdu ™,

OG-2 “Bu hafta Sosyal Bilgiler dersinde zeka haritasi en ilgi ¢ekiciydi ¢iinkii
¢ok ilging..” ve

OG-15 “Bu hafta en ilgi ¢ekici durum zihin haritasiydi, hem bilgilendirici hem
zevkli ¢iinkii” cimlelerinin hepsi 6grencilerin zihin haritas1 yapimina duyduklar ilgiyi

ortaya koymustur.

Uygulama sonrasinda zihin haritas1 yapimina iliskin duyussal durum

degerlendirildiginde ortaya c¢ikan bir bagka alt tema “heyecan” olarak belirlenmistir.



239

Heyecan alt temas1 uygulama 6ncesinde de yer almigtir. Uygulama 6ncesindeki heyecan
temasina daha fazla yiikkleme yapilmistir. Uygulama sonrasinda zihin haritasina doniik
olarak ortaya ¢ikan heyecan temasi ise daha az yiikleme almistir. Ayrica buradaki veri
kaynaginin o6grenme giinliikleri oldugu da vurgulanmalidir. Buna referans olarak
gosterilebilecek ciimlelerden 6rnekler asagida verilmistir. Bir gozlem notunda,

OG-1 “Bu hafta Sosyal Bilgiler dersinde beni en ¢ok heyecanlandiran etkinlik
zihin haritast ¢izmekti. Ciinkii zihin haritasi1 hangi konu tizerinde ve giizel yapacagim mi
diye heyecanlantyordum.” ifadesi yer almistir ve 68rencinin zihin haritas1 yaparkenki
heyecanini anlattig1 goriilmiistiir. Bir baska 6grenme giinliigiinde ise

OG-11 “Bu hafta Sosyal Bilgiler dersinde beyin haritasini cizmek beni
heyecanlandirdi..” ifadesine yer verilmistir. Yine bir bagka 6grenme giinliigiinde

OG-12 “Bu hafia Sosyal Bilgiler dersinde &gretmenimiz ‘zihin haritasi
yapryoruz’ dedigi zaman heyecanlandim.” ifadesine yer verilirken, bir bagkasinda ise

OG-19 “Derste beni en ¢ok heyecanlandiran etkinlik zihin haritastydi. Ciinkii
bu hafta nasil bir sey ortaya koyacagimi ve giizel yapip yapamayacagim konusunda
heyecanlaniyordum.” ifadesine yer verilmekte ve Ogrencilerin zihin haritasi yapmaya

donik heyecanlar belirtilmektedir.

Uygulama sonrasindaki duyussal durum degerlendirildiginde zihin haritasina
doniik olarak ortaya ¢ikan bir diger alt tema “sevme”dir. Bu alt temaya iliskin olarak
ogrenci goriismelerinde ve &grenme giinliiklerinde verilere ulagilmistir. Ogrencilerin
zihin haritasin1 sevmelerine ve sevme nedenlerine liskin degerlendirmeler yapilmastir.
Zihin haritas1 yapmay1 sevdigini ifade eden bir 6grenci,

Gr-O4-K/i  “...test c¢ozerken aklima yaptigim  zihin  haritalar
geliyordu..goziimiin ontinde canlaniyordu...cok hosuma gitti, ¢cok seviyordum...kendimi
ressam gibi hissediyordum..” diyerek durumu agiklamistir. Bir baska ogrenci ise

Gr-O4-K/i “....... hi¢ stkilmadim..nasil desem?..sevdim, hosuma gitti, zihin
haritast  yapmaktan zevk aldim...¢iinkii  bilgimizin olmasi hem de kagidin
(vaptiklarimizin) aklimizi ¢aligtirmasi...” biciminde gorislerini dile getirmistir. Bu
durum 6grenme giinliikleriyle de desteklenmistir. Bir 6grenme giinliiglinde yer alan,

OG-23 “Yine her zaman oldugu gibi bir sonraki dersimizde yaptigimiz zihin
haritasindan zevk aldim. Ciinkii zihin haritasi yapmayr seviyorum” ifadesi dgrencilerin

zihin haritasini sevdiklerini gézler 6niine sermektedir.
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Uygulama sonrast zihin haritasina yonelik duyussal duruma iligkin
¢oziimlemelerde karsilasilan bir diger alt tema “kendine giiven” olarak belirlenmistir.
Bu grup i¢erisinde en az yiiklemenin yapildigi alt tema kendine giiven alt temasidir. Bu
temaya referans olan 6grenci gorist,

Gr-O15-E/i  “...yapmaya baslayinca iiniteyi daha iyi anladim..kendime
glivenim  artti...once yapamam diyordum...yapinca o korkuyu yendim..kendime
giivenmeye basladim. bir de el becerim artti. benim hi¢ ele becerim yoktur... zihin
haritasindaki simgelerden resimlerden dolayr el becerim artti...” biciminde ifade
edilmistir. Ogrencinin kurdugu ciimleler dikkatle incelendiginde, ¢ok énemli bir seyin
vurgulandigi ve Ogrencinin, kendisinde sahip olmadigin1 zannettigi bir durumu
kullanabildigini fark ettigi goriilmiistir. Bu nedenle zihin haritas1 uygulamasinin

ogrencilerde kendine giiveni olusturdugu diistinllebilir.

Uygulama sonrasi duyussal duruma iliskin olarak yapilan degerlendirmelerde
ortaya cikan temalardan biri zihin haritasina yonelik duyussal durumken bir digeri de
“derse yonelik” duyussal durumdur. Sosyal Bilgiler dersine yonelik durum
incelendiginde, zihin haritasi kullaniminin bu derse iliskin tutum ve tavirlarda bir takim
degisiklikler yarattigi belirlenmistir. Elde edilen kodlamalar incelendiginde, Sosyal
Bilgiler dersine iliskin olumlu bir durumun ortaya ¢iktig1 goriilmiistiir. Ayrica elde
edilen kodlamalar daha dikkatle incelendiginde bu tema igerisinde ii¢ alt temanin daha
olustugu goriilmistiir. Bunlar sirasiyla “sevme”, “motivasyon” ve “ilgi” diye
siralanmistir. Sevme, motivasyon ve ilgi kavramlar1 bilindigi gibi birbirinden ¢ok uzak
sayllamayacak hatta igice gecmis olarak kabul edilebilecek kavramlardir. Bu alt
temalarin olusmasinda hem Ogrenci goriismeleri, hem G6gretmen gorlismesi hem de
ogrenci giinliikkleri kaynaklik etmistir. Bu alt temalara referans oldugu disiiniilen

gorlslerden 6rnekler asagida siralanmustir.

Derse yonelik duyussal duruma iliskin olarak ilk 6nce en fazla yiiklemenin
yapildig1 “sevme” alt temasi lizerinde durulmustur. Uygulama sonrasinda dersi daha
fazla sevdigini ifade eden bir 6grenci,

Gr-O1-K/i “... daha fazla sevdim Sosyal Bilgileri...onceden en sevdigim ders

matematikti..simdi Sosyal Bilgiler dersi...zihin haritasinin bunda etkisi var tabii..’

diyerek durumu net bir bigimde ortaya koymustur. Bir bagka 6grenci ise
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Gr-O12-K/a “.....Sosyal Bilgiler dersini daha fazla sevdim...insaallah yine
bugiin 6gretmenlerimiz gelir zihin haritast yapariz dedim..¢iinkii zihin haritast yapmayt

’

seviyorum...” climlesiyle zihin haritasi uygulamasimin derse iliskin hissedilenleri nasil
etkiledigini vurgulamistir. Yine bir digeri,

Gr-O7-K/o “....... kullanmaya baslayinca Sosyal Bilgiler dersinin daha kolay
oldugunu ve daha giizel oldugunu diigiindiim..dersi ¢ok sevdim..hatta bu uygulamanin
bitmemesini istiyorum...” ifadesiyle dersi daha kolay bularak daha ¢ok sevdigini dile
getirmistir. Benzer bi¢imde bir bagka 6grenci de

Gr-O8-Eli  “.immm  Sosyal Bilgiler dersini daha ¢ok sevmeye
basladim...mesela zihin haritasi yapmak igin dinlemek gerekiyor. o yiizden daha siki
dinlemeye bagsladim...ciinkii resim yapmak adama eglence veriyor...resim gibi birsey
zaten zihin haritasi, resme ¢eviriyorduk...boylelikle daha giizel oluyordu...” cumlesiyle
neden dersi daha fazla sevmeye basladigini ortaya koymustur. Ayni sekilde bir diger
Ogrenci de

Gr-O13-E/a “..zihin haritasi dersimizi daha giizel yapti ve bize katki
sagladi..dersi daha ¢ok sevdim...” diyerek net bir bigcimde dersi daha fazla sevmesinde
zihin haritas1 uygulamasinin roliine vurgu yapmustir. Biitiin bunlar dikkate alindiginda

zthin haritas1 kullaniommin Sosyal Bilgiler dersini sevdirmede etkili oldugu

diistiniilebilir.

Derse yonelik duyussal duruma iliskin olarak iizerinde durulacak diger alt tema
“motivasyon”dur. Zihin haritas1 kullaniminin derse daha fazla motive olmalarina katki
sagladigini diisiinen 6grencilerden biri,

Gr-O14-Ela “....... daha iyi ders ¢alismama yardim etti...onceden fazla
umursamiyordum, késeye ¢ekiliyordum..simdi dinlemeye ¢alisiyorum, yazmaya
calistyorum...” diyerek zihin haritas1 uygulamasindan sonra derse iliskin tutumunu
aciklamistir. Bir bagkasi ise

Gr-O5-K/lo “....duygularimi diisiincelerimi etkiledi..ornegin eve gittigimde
bugiin isledigimiz konunun zihin haritasint  yapmak istiyorum..yapip anneme
gosteriyorum...annemin de hosuna gitti...derste daha aktif oldum..dersi daha ¢ok

32

sevdim...ctinkii zihin haritast yapmak hosuma gidiyor...” ifadesiyle derse iliskin

motivasyonunu ortaya koymustur. Yine 6grencilerden biri,
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Gr-O6-Elo  “.....iyi yonde etkiledi..sinavlarda  falan — daha  iyi
vapabiliyorum..derse karsi hem meraklandim hem de heyecanlandim..mesela hangi
konu gelecek, nasil simgeler kullanabilecegimi diisiinmek beni meraklandwriyordu...”
diyerek, Sosyal Bilgiler dersine iliskin duygularini ifade etmistir. Benzer bigimde bir
diger 6grenci de derse daha fazla calismak istedigini,

Gr-O3-K/i “.....mesela onceden bu derse calistigimda bir iki sayfa
calisirdim...simdi daha fazla ¢alismak istiyorum” ciimlesiyle ifade etmistir. Ayni
sekilde,

Gr-O10-Elo “......ben dordiincii simftan beri Sosyal Bilgileri seviyorum..cok
calisiyorum ¢ok ¢abaliyorum ama diisiik alvyorum yine de..ama simdi dersi daha ¢ok
seviyorum..zihin haritast gelince birden canlandim..a¢an bir ¢icek gibi oldum...zihin
haritast yaptigimizdan beri ogretmen bir soru sorunca kaldirip kaldirip parmagimi
cevap veriyorum...” climlesi de 6grencinin derse iliskin motive olusunu ve bunda zihin
haritasinin roliinii ortaya koymaktadir. Bu durumu destekleyecek nitelikteki ctimleler
ogretmenle yapilan goriismede de ortaya ¢ikmistir. Uygulama dgretment,

Gr-Ogrtm. “. Bu iinitede (6grencilerin) ¢ok basarili olduklarim gérdiim.
Yapilan sinaviardan yaptiklart zihin haritalarim, simgeleri, sekilleri hatirladiklarin
ifade ettiler (6grenciler). Unite degerlendirme sorularindan testlerde gercekten basarili
olduklar: gozlemlendi...” diyerek Ogrencilerin derse iliskin motive oluslarin1 ve
beraberinde basarilarini vurgulamistir. Biitlin bunlar birlikte degerlendirildiginde, zihin

haritas1 kullaniminin Sosyal Bilgiler dersine iliskin motivasyonu arttirdig: diisiiniilebilir.

Derse yonelik duyussal durum incelendiginde bir diger alt temanin “ilgi”
oldugu goriilmiistiir. Bu alt temaya iligkin olarak hem O6grenci hem de Ogretmen
goriismelerinden referanslar bulunmaktadir. Zihin haritasinin derse ilgisini arttirdigini
diistinen bir 6grenci,

Gr-O11-K/a “.....mesela ben baska birseyler diisiiniirken zihin haritas:
gelince daha heyecanlaniyorum..hemen onu yapmak istiyorum..daha verimli oluyorum
derste..hatta ogretmeni dinleyince daha iyi oluyor..derse ilgim artti...” ifadesiyle
goriislerini paylasmistir. Bir 6grenci de

Gr-O15-E/i “..zihin haritas: yapmak icin...derse daha ¢ok ilgi duydum..ciinkii
dersi dinleyip bitirip hemen zihin haritasina ge¢mek istiyorum...merak duydum..zihin

haritasinda daha ilerideki konularda neler yapabilecegimi diistiniiyorum...” climlesiyle
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derse kars1 ilgisinin nasil degistigini vurgulamistir. Bir bagkasi ise

Gr-O15-E/i “......Sosyal Bilgiler dersini daha c¢ok sevmeye basladim..ciinkii
konuyu daha iyi anlyordum..ileride de Sosyal Bilgilerle ilgili birseyler yapmak
isterim... "diyerek derse iliskin degisen ilgisini net bir bigimde ortaya koymustur.
Ogretmen goriismesi de bu durumu desteklemektedir. Uygulama dgretmeni,

Gr-Ogrtm. “.ger¢i zaten seviyorlardi (Sosyal Bilgiler dersini) ama
simgelerin, boya kalemlerinin kullanilmas: ilgilerini daha da arttirdi...” diyerek
Ogrencilerinin derse karsi ilgilerindeki degisimi anlatmistir. Biitlin bu goriisler dikkate
alindiginda zihin haritas1 kullaniminin Sosyal Bilgiler dersine karsi ilgiyi arttirdigi

sOylenebilir.

4.2.1.7. Bireysel zihin haritas1 uygulamasinin tekrarm istemeye iliskin

cozumlemeler

Bireysel zihin haritast uygulamasinin yaptirildigr smiftan elde edilen nitel
verilerin ¢oziimlenmesi sirasinda ortaya ¢ikan kodlamalardan bir kisminin zihin
haritasin1 tekrar kullanmaya doniik oldugu dikkat c¢ekmistir. Bu nedenle “tekrar
kullanmayr isteme” isimli bir tema olusturulmustur. Cizelge 80, bu ana tema

icerisindeki alt temalar1 ve veri kaynaklarin1 gostermektedir.

Cizelge 80. Bireysel zihin haritas1 uygulamasinin tekrarmm istemeye iliskin kodlamalar ve yiikleme
sayilari

Kaynak
Alt Temalar .. Goriisme Gozlem Ogrenme Toplam
Ogrenci | Ogretmen | Gozlem | Gozlem Giinligii
Goriisme | Goriisme 1 2
f f f f f f
Baska derslerde 18 - - - - 18
*Fen ve Teknoloji 10 - - - - 10
* Matematik 4 - - - - 4
* Tlrkce 3 - - - - 3
*butun dersler 1 - - - - 1
Sosyal Bilgilerde 15 - - - - 15
Toplam 33 - - - - 33

Cizelgeden de anlasildigr gibi bu temaya iliskin yiiklemeler, detayli bigimde
incelendiginde iki ayr1 alt kategori olusturmanin daha dogru olacagi kanaatine

ulagilmistir. Ciinkii 6grenciler, hem Sosyal Bilgiler dersinde hem de Sosyal Bilgiler



244

disindaki farkli derslerde bu uygulamanin devam etmesini istediklerine dair goriisler
belirmiglerdir. Bu nedenle “Sosyal Bilgiler dersinde/baska iinitelerde kullanma istegi”
ve “baska derslerde kullanma istegi” gibi iki alt tema olusturulmustur. Asagida bu ana

tema ve alt temalara iliskin model sunulmustur.

£

bagka derslerde ms::':;al bilgiler
kullanmaz st=i derzinde-bagka
imitelerde kullanma

isteg

Sekil 21. Bireysel zihin haritas1 uygulamasinin tekrarini istemeye iliskin model

Yukaridaki model incelendiginde zihin haritas1 kullanimina iligskin goriisler daha
net bir bicimde goriilmektedir. Arastirma verileri hem Sosyal Bilgiler dersinde hem de
baska derslerde bu uygulamanin devam etmesinin istendigini ortaya koymaktadir. Bu
baglamda ogrencilerle yapilan goériismeler veri kaynagi olarak kullanilmistir. Asagida

bu konuya iligkin olarak alt temalar incelenecek ve 6grenci goriislerinden referanslar

sunulacaktir.
a. Sosyal Bilgiler dersinde/baska iinitelerde kullanma istegi

Ogrencilerle yapilan goriismeler dikkate alindiginda dgrencilerin tamaminin
Sosyal Bilgiler dersinde zihin haritasi uygulamasinin devam etmesi yoniinde goriislerini
dile getirdikleri dikkat cekmektedir. Bununla birlikte grencilerin geneli “Ipek Yolunda

Tiirkler” isimli linitenin, zihin haritas1 teknigiyle yapilmis olmasin istediklerini; ¢linkii
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ad1 gegen initenin zor ve sikici taraflarinin bulundugunu ve zihin haritasi teknigiyle
islenmis olsaydi daha iyi kavrayacaklarin1 belirtmis olmalar1 da dikkat cekicidir. Bu
baglamda referans gosterilebilecek kodlamalar asagida sunulmustur. Bir 6grenci,

Gr-O14-E/a “.....Sosyal Bilgiler dersinde de kullamlsin isterdim..ipek yolunda
Tarkler Unitesinde kullanusin isterdim..6nce unutuyordum..zihin haritasi yapsaydik
okulda daha iyi anlamig olurduk....” diyerek konuya iliskin goriislerini dile getirmistir.
Bir baskasi ise

Gr-O1-K/i “.....Sosyal Bilgiler dersinde baska iinitelerde de kullanilmasin
isterdim..cinkl  yarart ¢ok fazla zihin haritasimin...daha iyi ogrenmis oluyorz..el
becerimizi goriiyoruz...gegen iinitede ipek yolunda tiirkler tinitesinde kullansaydik
keske...tarihler..yer isimleri ¢ok fazlaydi..zihin haritasiyla daha kalict olabilirdi...”
diyerek neden zihin haritas1 kullanmak istedigini anlatmistir. Yine benzer bigimde,

Gr-O11-K/a “.....Sosyal Bilgilerde de diger iinitelerde kullanilsin istiyorum.ben
Sosyal Bilgilerde iyi degilim... ama iilkemizin kaynaklarinda daha iyi oldugumu
diigtiniiyorum...ipek  yolunda Tiirkler iinitesinde kullanilsaydi ¢ok iyi olurdu..ciinkii
tekrar etmis olurduk...” ifadesiyle Sosyal Bilgiler dersinde zihin haritasi kullaniminin
devam etmesi gerektigini vurgulamistir. Bir baska 6grenci de Sosyal Bilgiler dersinde
onceki lnitelerde zihin haritasi kullaniminin iyi olacagini belirterek,

Gr-O15-E/i “.....Sosyal Bilgiler dersinde de daha onceki iinitede kullanmak
isterdim. tarih konulari var. zihin haritasiyla daha giizel kavrayabilirim...karmasik
konular, tarih konulart gibi sikilyyorum, zihin haritasiyla yaparsam sikilmam, ilgim
artar ve daha iyi kavramis olurum...” bi¢iminde disiincelerini paylasmistir. Yine
zorlandig bir iinitede zihin haritasi kullanilmasini isteyen bir 6grenci,

Gr-O8-E/i “....Sosyal Bilgiler dersinde baska iinitede de kullanmak
isterdim...ipek yolunda Tiirkler...bazt konulari ¢izebilirdik..zor bir iiniteydi..yazililarda
biraz zordu...zihin  haritasiyla  yapsaydik daha kolay olurdu..onlari resme
cevirirdik..zaten birsey zevkli bir sekilde yapilirsa daha kalict oluyor...” ifadesiyle
istegini dile getirmis ve nedenlerini agiklamistir. Verilen 6rnek, cevaplarin tamami
incelendiginde; 6grencilerin, zihin haritasininin Sosyal Bilgiler dersinde kullanilmasinin
devam etmesini istedikleri ve gegmise doniik olarak da daha ¢ok zorlandiklar tinitelerde
kullanilmasmin uygun olacagini vurguladiklar1 goriilmiistiir. Buna gore, 6grencilerin
zorlandiklar1 konularda zihin haritast kullaniminin uygun oldugunu ve konular1 daha

kolay anlayabileceklerini diistindiiklerini sdylemek yanlis olmaz.
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b. Baska derslerde kullanma istegi

Ogrencilerin zihin haritas1 uygulamasma iliskin goriisleri incelendiginde bu
uygulamamnin baska derslerde de devam etmesini istediklerini ifade ettikleri ciimleler
kurduklar1 goriilmiistiir. Bu noktada, gorlisme grubuna dahil edilen biitiin 6grencilerin
bu istegi dile getirdigi dikkat c¢ekmektedir. Ogrencilerin tamami Sosyal Bilgiler
disindaki derslerde de uygulamanin yapilmasi gerektigini savunurken hangi derste
kullanmak istediklerini de belirtmislerdir. Bu dersler ise “Fen ve Teknoloji”,
“Matematik” ve “Tiirk¢e” olarak siralanmistir. Bir 6grenci ise “biitiin dersler” de
kullanmak istedigini belirtmistir. Bu baglamda kaynak oldugu diisiiniilen goriislerden

ornekler asagida siralanmustir.

“Fen ve Teknoloji” dersinde zihin haritast kullanilmasimin uygun olacagini
diistinen bir 6grenci

Gr-O1-K/i “.....aaaa ¢ok isterdim..cok yarar: oluyor zihin haritasimn......en ¢ok
fen ve teknoloji dersinde kullanilsa iyi olurdu...ezberlemesi zor seyleri daha kolay
ogrenebilirdik...¢ctinkii zihin haritast bir konunun ozeti gibi..” diyerek bu isteginin
nedenlerini a¢iklamistir. Bir diger 6grenci

Gr-O5-K/o “.....fende kullamilmasim isterdim...ciinkii fende bazen c¢ok
zorlaniyorum..zihin ~ haritasiyla  kolaylasacagimi  diisiiniiyorum...daha  ¢abuk
anlayabilivim konuyu..” ifadesiyle zihin haritasinin fen ve teknoloji dersine uygun
oldugunu ve bu derste de kullanmak istedigini agiklamistir. Bir 6grenci de zihin
haritasinda kullanilan simgelere vurgu yaparak,

Gr-O7-K/o “......fen dersinde daha c¢ok simgeler var..bazi iinitelerde
kullanmilabilir..zihin  haritast  kullanilabilir..bilemedigimiz ~ seyleri zihin haritasina
dokerek yapabiliriz..clinkii cok gizel bir uygulama..halen daha devam etmesini
isterdim...”" zihin haritasin1 fen ve teknoloji dersinde kullanmaninin gerekliligini ve bu
konudaki istegini dile getirmistir. Bir digeri de

Gr-O3-K/i “..fen ve teknolojide ozellikle..ciinkii deneyler yapiyoruz..mesela
deneyleri yaptiktan sonra onun zihin haritasin yapabilirdik...” diyerek fen ve teknoloji
dersinde zihin haritasinin nasil kullanilabilecegine iliskin fikrini sdylemistir. Bagka bir
Ogrenci ise

Gr-O9-Elo  “...fende....ciinkii o derste dolasim sistemi gibi fazla
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anlayamadigimiz konular var..zihin haritasi yaparsak daha iyi anlariz...” ifadesiyle

zihin haritasinin fen ve teknoloji dersini anlamayi kolaylagtiracagini vurgulamistir.

Zihin haritas1 uygulamasinin  “Matematik” dersinde yapilmasi gerektigini
savunan bir 6grenci,
Gr-O12-K/a “.......evet..hem zevkli olurdu hem de o diger derslerde de daha iyi

’

ogrenirdik..matematik dersinde de kullamilsin isterdim.” diyerek gorisini dile
getirmistir. Bir bagkasi ise

Gr-O13-E/a “....... evet..clinkii.. matematik dersinde kullamilsin isterdim..ctinkii
matematigi  sevmiyorum.  zihin  haritast  kullanilsaydi  matematik  dersini
sevebilirdim..¢tinkii zihin haritasi yapmak benim hosuma gidiyor..matematik dersinde
de stkiliyorum..onun i¢in orda kullanisin isterdim...’cimlesiyle matematik dersinde

zihin haritas1 kullaniminin gerekliligini belirtmistir.

“Tiirk¢e” dersinde zihin haritas1 kullanilmasini savunan bir 6grenci ise

Gr-Ol4-Ela  “...tabiiki isteriz..ciinkii daha iyi anlariz.normal ders
calistigimizda fazla 6nemsemiyoruz..ama zihin haritasi yaptigimizda daha iyi anlamaya
calistyoruzki daha iyi ¢izebilelim. Tiirk¢e dersinde kullanisin isterim...” diyerek zihin
haritasinin dersleri dnemsemeyi gerekli hale getirdigine ve zihin haritasin1 Tiirkce
dersinde kullanmak istedigine iliskin goriisiinii ortaya koymustur. Bagka bir 6grenci ise

Gr-Ol14-Ela “..hem de cook isterim..ciinkii zihin haritasiyla daha iyi
kavrayabiliyorum dersi.. Tiirkge..... derslerinde de kullanilsin...o konuyu daha iyi
ogrenmek ve kavramak igin..” diyerek Tiirk¢e dersindeki konular1 kavramada zihin

haritasinin etkili olabilecegini savunmustur.

Zihin haritas1 uygulamasinin “biitiin dersler”de yapilmasi gerektigini savunan
bir 6grenci ise

Gr-O1-K/i “...aaaa ¢ok isterdimm..cok yarart oluyor zihin haritasimin..biitiin
derslerde  kullanmilmasini  isterim...ezberlemesi  zor  seyleri  daha  kolay
ogrenebilirdik...ctinkii zihin haritast bir konunun ézeti gibi...” cimlesiyle daha kolay
o0grenmenin ger¢eklesebilmesi i¢in zihin haritasinin biitiin derslerde kullanilmasinin
gerekliligini ortaya koymustur. Bu gortisler dikkate alindiginda, 6grencilerin 6zellikle

zorlandiklari, problem yasadiklar1 ve rahat kavrayamadiklar1 durumlarda zihin haritasini
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kullanmanin faydali olacagini diisiindiikleri goriilmiistiir.

4.2.2. Grupla zihin haritasi olusturmaya iliskin bulgular

Bu bolimde grupla zihin haritast olusturmaya iliskin nitel verilerin
cozlimlemelerine yer verilmistir. Bu baglamda hem goriisme hem gozlem hem de
Ogrenci 0grenme glinliiklerine iliskin ¢oziimlemeler ortak bicimde degerlendirilmistir.
Yapilan degerlendirmelerin ardindan biitiin veri kaynaklarina iligkin 6rnek ciimlelere
yer verilerek c¢oziimlemelerin gecerlikleri goz Oniine serilmeye c¢alisiimistir. Ornek
climleler verilirken kaynagin gézlemden, goriismeden ya da 6grenci giinliiklerinden mi

oldugu ciimle baslarinda belirtilen kisaltmalardan anlagilmaktadir.

4.2.2.1. Grupla zihin haritas1 uygulamasinin nasil yapilmasi gerektigine iliskin

cozumlemeler

Elde edilen nitel veriler degerlendirildiginde, ortaya ¢ikan serbest kod listesinin
bir kisminin zihin haritasinin nasil yapilacagini anlattigi goriilmistiir. Elde edilen bu
kodlar “zihin haritast nasi yapilir” temasi altinda toplanmistir. Bu tema ile
isimlendirilen kodlar daha sonra ortak 6zellikleri bakimindan tekrar degerlendirilmis ve
zihin haritas1 olusturma siirecini anlatan alt1 ayr1 alt kod olusturulmustur. Bu alt kodlar
incelendiginde, zihin haritas1 yapma siirecinin nasil oldugunu anlatan kodlamalardan
olustuklar1 dikkat ¢ekmektedir. Bu ana tema igerisindeki alt temalar1 gosteren cizelge

asagida sunulmustur.

Cizelge 81. Grupla zihin haritasinin nasil yapildigina iliskin kodlamalar ve yiikleme sayilari

Kaynak

Alt Temalar . Goriisme Gozlem Ogrenme Toplam

Ogrenci | Ogretmen | Gozlem | Gozlem Giinliizii

Goriisme | Goriisme 1 2 g

f f f f f f

Simge/ resim kullanilmasi 13 - - - - 13
Merkezden kalin dallarin 9 - 3 - - 12
cikarilmasi
Konunun anlasilmasi 12 - - - - 12
Kalin dallardan ince dallarin 7 - 4 - - 11
cikarilmasi
Konunun merkeze yazilmasi 8 - 1 - - 9
Anahtar sozcukler 5 - - - - 5

Toplam 54 8 62
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Cizelge 81 incelendiginde, nasil yapilir ana temasina iliskin olarak ortaya ¢ikan
alt temalar “simge/resim kullanilmast”, “merkezden kalin dallarin ¢ikarilmast”,
“konunun anlasimast”, “kalin dallardan ince dallarin cikarilmast”, “konunun
merkeze yazilmast”, ve “anahtar sozciiklerin kullanilmast” bi¢iminde siralandigi
goriilmistiir. Buna gore, arastirma kapsamindaki 6grencilerin zihin haritast tekniginin
kullanimina iligkin fikir sahibi olduklar1 diisiiniilebilir. Ciink{i yukarida siralananlarin
tamami, zihin haritasi yapma kurallar1 igerisinde yer almaktadir. Cizelgeden de
anlagilacagi gibi bu ana tema igerisindeki kodlamalar 6grenci goriismelerinden ve
aragtirmacinin yaptigi gozlemlerden elde edilen verilerin kullanilmasiyla ortaya

cikmigtir Bu ana temaya iligkin model ise agagidaki gibi olusturulmustur

%

simge-resim
knllamilmass

.

sizriiklerin
Illanilmas:

Sekil 22. Grupla zihin haritasinin nasil yapildigina iliskin model

Model incelendiginde ana temaya iliskin alt temalar ve bu alt temalara yapilan
yukleme sayilart dikkat ¢ekmektedir. En fazla yiiklemenin yapildigi alt tema
simge/resim kullanilmas1 iken; en az yiikleme ise anahtar sozciiklerin kullanilmasi alt
temasina yapilmistir. Zihin haritast yapim kurallar1 igerisinde anahtar sdzciiklerin
kullanilmast da bulunmaktadir. Bireysel zihin haritast uygulamasina iliskin olarak
yapilan ¢6ziimlemede anahtar sozciik kullanimina iligkin bir ¢6ziimlemeninin
olmamasina karsin, grupla yapilan zihin haritas1 uygulamasinda bdyle bir alt temanin
olmas1 dikkat ¢ekmektedir. Bu baglamda grupla yapilan zihin haritas1 uygulamasinda

Ogrencilerin daha dikkatli olduklar1 ve anahtar sozclik kullaniminin 6nemini dile
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getirecek kadar kavramis olmalari sevindirici bir bulgu olarak disiiniilebilir. Asagida

biitiin alt temalara iliskin ¢ozimlemeler ve referans climleler sunulmustur.

a. Simge/resim kullanma

Goriisme yapilan gruptaki 6grencilerin en fazla vurgu yaptiklari alt tema “simge
ve resim kullanilmasi”dir. Simgeler ve resimler zihin haritalar1 agisindan son derece
gerekli ve dnemli unsurlardir. Bu baglamda 6grencilerin de bu unsurlar1 6énemsedikleri
diistintilebilir. Bu alt temaya referans olacag diisliniilen 6grenci goriisleri asagidaki gibi
siralanmustir.

Zihin haritas1 uygulamasinda neler yaptigini anlatan bir 6grenci,

Gr-O10-E/o “... resimler ciziyorduk..konuyla ilgili yazilar yaziyorduk..oklar
kullaniyorduk...” diyerek durumu 6zetlemistir. Bir digeri ise

Gr-O12-K/i “..resim ve simge de yapiyorduk. gorsellestirmek icin...”
climlesiyle resim ve simge kullaniminin zihin haritasin1 gorsellestirmedeki roliinl
ortaya koymustur. Bir baska 6grenci,

Gr-O3-Klo  “...o konuyla ilgili yazilar yaziyorduk.gérseller c¢iziyorduk,
simgeler c¢iziyorduk...” diyerek benzer bicimde goriisiinii dile getirmistir. Yine bir
baskasi,

Gr-O4-Ela “... ¢izerek..boya kalemleriyle..¢izgisiz kagitla yapiyorduk..bir de
sekiller ¢iziyorduk...” diyerek ¢izdigi sekilleri anlatmistir. Biitiin bu goriisler 15181inda
Ogrencilerin zihin haritasinda kullanilan simge ve resimlerin 6nemini kavramis olduklari

diistiniilebilir.

b. Merkezden kalin dallarin ¢ikarilmasi

Belirlenen diger bir alt tema “merkezden kalin dallarin ¢ikardmast”dir. Zihin
haritas1 yapma siirecinde yapilmasi gerekenlerden biri, konunun merkeze yazilmasindan
sonra merkezden kalin dallar ¢ikarilmasidir. Ogrenciler buna uygun olarak yanitlar
vermiglerdir. Bu alt temaya referans gosterilebilecek 6grenci goriislerinden 6rnekler
asagida siralanmistir. Zihin haritas1 yapimini anlatan bir 6grenci,

Gr-O12-K/i “...merkeze isledigimiz konuyu yaziyorduk. sonra kaln oklar

¢tkariyorduk...” diyerek merkezden kalin oklar ¢ikardigini vurgulamistir. Bir digeri ise
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benzer bicimde,

Gr-O11-Eli “...oklar  ¢ikaryorduk..sey  dallar..kalin  oklar  ince
oklar..kenarlarina semboller ekliyorduk...” cliimlesiyle durumu anlatmistir. Yine bir
baska 6grenci de

Gr-O2-Elo “...ana baslik yaziyorduk..konular: belirliyorduk..kalin oklar ¢ikarip
hangi seyi yapacagimizi belirliyorduk...” diyerek zihin haritas1 yapim siirecinde kalin
dallarin neden ¢ikarildigimi anlatmistir. Ogrencilerin kalin dallar1 dogru bigimde
cikardiklarini gdsteren gozlem notlar1 da mevcuttur. Bagka bir ifade ile gézlem notlar1
da bu durumu destekler niteliktedir. Ornegin bir gdzlem notunda,

Gz-1-04.03.2010 “...ozellikle ana dallart ve kiiciik dallart yapmada ¢ok
veterliler...” ifadesi yer almaktadir ve Ogrencilerin sdyledikleriyle paralellik
gostermektedir. Yine bir baska gézlem notu

Gz-1-11.03.2010 “..zihin haritasini olusturma konusunda artik daha rahatlar.
Rahat¢a konuyu merkeze alabiliyorlar. Merkeze alinana konuya iliskin dallandirmayt
yaparken olduk¢a basarililar...” ifadesi de durumu destekler niteliktedir. Buna gore
ogrencilerin zihin haritas1 yapma kurallar1 arasinda bulunan merkezden kalin dallart

¢ikarmada yeterli olduklar1 ve bunu dile getirdikleri ifade edilebilir.

Cc. Konunun anlasilmasi

Grupla zihin haritastnin nasil yapilacagini anlatan o6grencilerin  goriisleri
dogrultusunda belirlenen bir diger alt tema “konunun anlasiimast”dir. Bilindigi gibi
zihin haritas1 yapimi bireyin zihnindekileri ortaya dékmesi olarak algilanabilir. Bu
baglamda 6grencilerin de zihin haritas1 yapmanin 6n kosulu olarak konuya iligkin bilgi
sahibi olmayr Onemsedikleri diisiiniilebilir. Konunun anlagilmasina iliskin 6grenci
gorlslerinden 6rnekler asagida sunulmustur. Bir 68renci,

Gr-O1-K/o “...isledigimiz konular: kisaca oOzetliyorduk zihin haritasi yaparak
ve kavriyorduk... oncesinde de konularimizi kavriyorduk ama zihin haritasi yapinca
daha da deneyimli olmaya basladik...” ciimlesiyle zihin haritas1 yapma ve konunun
kavranmasi arasindaki baglantiy1 ortaya koymustur. Bir baska 6grenci de

Gr-O14-E/i “.....6gretmenimiz bize anlattiryordu..konuyu anlatiyordu..sorular
soruyordu...” climlesiyle oncelikle dersin islendigini ve bilgi edinildigini ifade eden bir

climle kurmustur. Bir bagka 6grenci ise
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Gr-O7-Klo  “.ilk énce isledigimiz konuyu yaziyorduk ortaya.....once
ogretmenimizle birlikte dersimizi igliyorduk..sonra zihin haritasi yapiyorduk. béylece
daha iyi anliyorduk...” diyerek zihin haritas1 yapmanin 6n kosulu olarak konunun
islenmesi ve anlasilmis olmasini gostermektedir. Yapilan bu degerlendirmeler 1s18inda,

zihin haritas1 yapmak i¢in konunun anlasilmig olmasinin 6nemi vurgulanabilir.

d. Kalin dallardan ince dallarin ¢ikarilmasi

Zihin haritasinin nasil yapilacagini anlatan diger bir alt tema, “kalin dallardan
ince dallarin ¢ikarilmasi”dir. Gerek Ogrenci goriigleri gerekse gozlem notlart bu
temanin ortaya ¢ikmasini saglamistir. Bu temaya referans gosterilebilecek Ogrenci
goriigleri asagida sunulmustur. Bir 6grenci,

Gr-O2-Elo “...kalin oklar ¢ikarip hangi seyi yapacagimizi belirliyorduk..sonra
ince oklar ¢ikarip neyin ne oldugunu yaziyorduk..” climlesiyle hem kalin dallarla ince
dallarin baglantisin1 hem de ince dallarin islevini anlatmistir. Bir diger 68renci de

Gr-O8-Ela “..baska... renkli kalemlerle kalin oklar yapiyorduk..konuyu
yaziyorduk..sonra onlarla ilgili ne ogrendigimizi ince oklarla gdosteriyorduk...” hem
kalin hem de ince dallarin nasil ve ni¢in yapilmast gerektigini vurgulayan bir ciimle
kurmustur. Benzer bicimde, arastirmaci tarafindan yapilan goézlem notlarinda da
dallandirmanin yapilmasina iliskin verilere rastlanmigtir. Ornegin,

Gz-1-03.03.2010 “...dallandirma yaparken ana dallardan ¢ikan alt dallart ayni
renkte yapuvyorlar...” ifadesi Ogrencilerin dallandirma noktasinda yeterli olduklarini
gostermektedir. Bir bagka gézlem notundaki,

Gz-1-11.03.2010 “...zithin haritasimi olusturma konusunda artik daha
rahatlar.... merkeze aliman konuya iliskin dallandirmayr yaparken oldukga
bagsarililar...” ifadesi de durumu agiklamakta ve 6grencilerin bu konudaki yeterligini
ortaya koymaktadir. Biitiin bunlar dikkate alindiginda zihin haritas1 yapim kurallarindan
biri olan ince dallarin kullanimimin 6grenciler tarafindan dogru bicimde algilandig ve

ogrencilerin bu konuda yeterli olduklar: diisiiniilebilir.
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e. Konunun merkeze yazilmasi

Grupla zihin haritasinin nasil yapilacagina iliskin kodlamalar gergeklestirilirken
one ¢ikan temalardan birisi de “konunun merkeze yazilmasi”dir. Zihin haritas1 yapma
kurallarna uygun olarak, Ogrenci goriismeleri sonucunda, konunun merkeze
yazilmasimnin  gerekli oldugu vurgulanmistir. Bu durum Ogrenciler tarafindan
vurgulanirken ayni zamanda gozlem notlarinda da buna iliskin kodlamalar yapilmistir.
Ogrenci goriislerinden drneklerden bazilar asagida sunulmustur. Bir grenci,

Gr-O14-Eli “...bir dosya kagSidina once bir bashk belirliyorduk..bashg
merkeze yerlestiriyorduk..oklar ¢ikarip konulart yaziyorduk...” diyerek konunun
merkeze yazilmasina vurgu yapmistir. Bir bagka dgrenci ise,

Gr-O5-Ela  “..6gretmen konuyu anlatiyordu..konuyu kagidin  ortasina
verlestiriyorduk...” cimlesiyle ayn1 durumu anlatmistir. Yine diger bir 6grenci,

Gr-O12-K/i “...ana merkeze isledigimiz konuyu yaziyorduk. sonra kalin oklar
ctkarryorduk daha ince oklar c¢ikararak onunla ilgili bilgilerimizi yaziyorduk....”
diyerek merkeze konunun adinin yazildigin1 ve daha sonra dallandirmanin yapildigini
ifade etmislerdir. Benzer durum goézlem notlarinda da goriilmiistiir. Konuya iliskin
olarak bir g6zlem notunda,

Gz-1-11.03.2010 *“.... (ogrenciler),rahat¢a konuyu merkeze alabiliyorlar....”
Ifadesine yer verilmistir ve bu ifade, Ogrencilerin bu konuda yeterli olduklarmi
gostermektedir. Biitiin bunlar dikkate alindiginda 6grencilerin konuyu merkeze

yerlestirme noktasinda yeterli olduklari ifade edilebilir.

f. Anahtar sozciiklerin kullanilmasi

Arastirma kapsamindaki 6grencilerle yapilan goriismede elde edilen verilerin
coziimlenmesiyle 6grencilerin zihin haritas1 yapimina iliskin olarak ortaya koyduklar
bir diger noktanin “anahtar sézciiklerin kullanilmasi1” oldugunu vurguladiklar
goriilmiistiir. Bilindigi gibi zihin haritas1 yaparken, dogal siire¢ igerisinde anahtar
sozciiklerin kullanilmas1 gereklidir. Ogrencilerin, bu dogrultuda gériis belirttikleri
goriilmiis ve verdikleri cevaplar buna uygun olarak kodlanmistir. Ogrenci cevaplarindan

kodlamaya uygun olanlarindan bazi &rnekler asagida siralanmistir. Ogrencilerden biri,
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Gr-O10-E/o  “.resimler ciziyorduk..konuyla ilgili yazilar yaziyorduk....”
Derken kullanilan anahtar sdzciiklere isaret etmistir. Bir digeri ise

Gr-O15-E/i “..ana konuyu yaziyorduk, ince oklar ¢ikartiyorduk..onemli
maddeleri yaziyorduk...” ciimlesinde kullandigi onemli maddeler ifadesiyle anahtar
sozciiklerden bahsetmektedir. Yine bir baska ogrenci de

Gr-O7-Klo “...ilk once isledigimiz konuyu yaziyorduk ortaya.. sonra onunla

2

ilgili biiyiik oklar c¢ikaryorduk isledigimiz kavramlari yaziyorduk...” climlesindeki
isledigimiz kavramlar ifadesiyle anahtar sozciiklere isaret etmektedir. Genel bir
degerlendirme yapilacak olursa Ogrencilerin anahtar sozcilk ya da kavramlarin
kullanilmast noktasinda problem yasamadiklart ve bunlarin kullanilmasinin zihin

haritas1 yapimi1 i¢in 6nemli oldugunun bilincinde olduklar1 séylenebilir.

4.2.2.2. Grupla zihin haritas1 uygulamasi icin gerekenlere iliskin ¢oziimlemeler

Arastirma kapsaminda Ogrencilere uzunca bir zaman, zihin haritasi
yaptirllmistir. Buna bagli olarak, ogrencilerin zihin haritasinin dogru bicimde
uygulanmasi i¢in nelere ihtiyag duyulacagimi bilmeleri beklenmektedir. Bu nedenle,
ogrencilere bu dogrultuda sorular yoneltilmistir. Bu sorunun yoneltilmesindeki tek
neden, dgrencilerin rahat bir uygulama i¢in gerekenleri siralamasin1 beklemekten cok,
stire¢ icerisindeki olasi eksikliklikleri de ortaya ¢ikarmaktir. Bu baglamda bir baska
tema olusturularak, problem yasanan durumlar ortaya cikarilmistir. Bu ana temaya
iligkin olarak ortaya c¢ikan alt temalar, yiikleme sayilar1 ve kaynaklari asagidaki

cizelgede sunulmustur.

Cizelge 82.Grupla zihin haritas1 uygulamasi i¢in gerekenlere iliskin kodlamalar ve yiikleme sayilar:

Kaynak
Alt Temalar . Goriisme Gozlem Ogrenme Toplam
Ogrenci | Ogretmen | Gozlem | Gozlem Giinliizii
Goriisme | Goriisme 1 2 g
f f f f f f
Bilgi 17 - - - - 17
*ogretmenden 9 - - - - 9
*kaynak kitaplardan 6 - - - - 6
* tekrar ederek 2 - - - - 2
Malzemeler 15 - - - - 15
Uygun simif ortam 2 - - - - 2
Grup olusturma 2 - - - - 2
Toplam 36 - - - - 36
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Cizelge 82 incelendiginde, bu ana temaya iligkin yapilan yiiklemelerin
tamaminin Ogrenci goriismelerinden elde edildigi anlagilmaktadir. Buna gore grupla
zihin haritasinin rahat bir bi¢imde uygulanmasi i¢in gerekenler “bilgi”, “malzemeler”,
“uygun sintf ortami” ve “grup olusturma” bigiminde siralanmaktadir. Ortaya ¢ikan bu
temalar 6grencilerin yapmis olduklar1 yiiklemelerle belirlenmistir. Yapilan yiiklemelerle

belirlenmis tema ve alt temalarin birlikte gdsterildigi model asagidaki gibidir:

u_vg.gnma

2

grup
olusturma

Sekil 23. Grupla zihin haritas1 uygulamasi icin gerekenlere iliskin model

Yukaridaki model incelendiginde uygulama i¢in gerekenler ana temasina iliskin
alt temalar ve yiikleme sayilari net bir bi¢imde goriilmektedir. Buna gore en fazla
yiiklemenin yapildig1 tema bilgi alt temasi iken en az yiiklemenin yapildig1 tema ise
grup olusturma alt temasidir. Grupla zihin haritast uygulamasi yapilmasindan dolay,
Ogrencilerin uygulama yapilmasi i¢in gerekenler arasinda grup olusturmay1 da belirtmis
olduklar1 goriilmektedir. Alt temalara iliskin daha detayli ¢oziimleme asagida

sunulmustur.
a. Bilgi
Grupla zihin haritast yapilan grupta en yogun yiliklemenin yapildigi alt tema

“bilgi”dir. Ogrencilerin goriisleri dogrultusunda, zihin haritas1 yapimimin 6n kosulu

bilgi olarak ifade edilebilir. Bir 6nceki “zihin haritasi nasil yapiir” ana temasinda da
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ogrencilerin  “konunun anlasiimas:” alt temasina vurgu yaptiklart gbz Oniinde
bulundurularak, uygulama igin gerekenlerde bilgiyi sdylemis olmalar1 her iki ana tema
arasindaki tutarlilk olarak diisiiniilebilir. Ogrenci goriisleri detayli bigimde
incelendiginde, 6grencilerin, kurulan ciimleler igerisinde bilginin kaynagina iliskin fikir
verdikleri de goriilmiistiir. Ogrenciler, bilgiye ulagsma kaynaklarmi {i¢ gruba
ayrmislardir. Bunlar  “ogretmen”, “kaynak kitaplar” ve “tekrar” biciminde

siralanmistir. Buna bagli olarak yapilan yliklemelerden 6rnekler asagida verilmistir.

Bilgi kaynagi olarak “égretmen”i goren bir 6grenci,

Gr-O1-K/o “... seyy konuyu daha iyi bilmemiz lazim...derste 6gretmenimizi piir
dikkat dinlememiz lazim..” diyerek Ogretmeni dinlemenin ve zihin haritas1 yaparken
kullanacag bilgisinin kaynagini agiklamistir. Bir diger 6grenci ise

Gr-O12-K/i “...bir de bilgi (olmalr)..onu da dersi dinleyerek ediniriz..” diyerek
O0gretmene vurgu yapmaktadir. Yine bir baska Ogrenci uygulama igin gerekenleri
stralarken ciimlesinin bir kisminda

Gr-O13-K/a “....bir de bilgiler...6gretmenimizi dinleyecegiz...” demis ve
Ogretmenin Onemine vurgu Yyaparak, zihin haritas1 yapmada bilginin O6nemini

vurgulamis ve bilgi kaynagini da ifade etmistir.

Bilgi kaynagi olarak “kaynak kitaplar® goren bir 6grenci ise

Gr-O14-E/i “.... bilgiler...kitaptan elde ediyorduk.. bir de Ogretmenden..”
diyerek goriistinii dile getirmistir. Diger bir 6grenci ise

Gr-O7-K/o “...ders uygulaniyor énce..bilgi......, ders kitaplarimizi okuyarak...”
ifadesiyle durumu agiklamistir. Bir baska Ogrenci de zihin haritas1 yapmak igin
gerekenleri siralarken

Gr-O14-Eli “...bir de bilgiler..6gretmenimizi dinleyecegiz..ders kitaplarimizdan
faydalaniyorduk...” diyerek bilgi kaynaklarini agiklamistir.

Zihin haritas1 yaparken kullanacagi bilginin kaynagi olarak “tekrar” etmeyi
gosteren bir 6grenci ise

Gr-O1-K/o ... tekrar yapmamiz lazim, konuyla ilgili bilgiler gerekiyor...”
climlesiyle tekrarin gerekli oldugunu ifade etmistir. Bir bagka 6grenci ise

Gr-O2-Elo  “....0 konuya calismak gerekir...” diyerek yine tekrara vurgu



257

yapmustir. Genel olarak bir degerlendirme yapildiginda zihin haritas1 yapiminda bilginin
olmast ve bilginin kaynaklarmin 6grenciler tarafindan fark edilmis olmasi yapilan
grupla zihin haritas1 uygulamasinin olumlu taraflarindan biri olarak diisiiniilebilir.
Ayrica O0grencileri yukarida siralanan durumlara iliskin olarak fikir sahibi olmalar1 ve
bunlar1 paylasmis olmalar1 da sevindirici ve siirecin nasil isledigine iliskin olarak fikir

sahibi olduklarinin gostergesidir.

b. Malzemeler

Uzerinde durulan bir diger unsur malzemelerdir. Ciinkii zihin haritasinin rahat ve
dogru bir bigimde uygulanabilmesi i¢in baz1 malzemelere ihtiya¢ vardir. Ogrenciler
verdikleri cevapla bu durumun bilincinde olduklarini gostermislerdir. Ciinkii uygulama
icin gerekenler ana temasi igerisindeki en yogun yiliklemelerin gergeklestigi yer
“malzemeler” alt temasidir. Bu alt temaya referans olacagi diislintilen 6rnek ciimleler
asagida sunulmustur. Zihin haritas1 uygulama i¢in gerekenleri siralayan bir 6grenci,

Gr-O15-E/i “... rahat bir bicimde uygulanmasi icin oncelikle dersi iyi
dinlememiz gerekiyor. ¢iinkii zihin haritasi yaparken konuya iligkin maddeleri falan
vaziyorduk bu yiizden iyi anlamamiz iyi ogrenmemiz gerekir. bir de malzemeler...boya,
kagit, silgi, acacak olmasi gerekir..” diyerek gerekli gordiigli seyler arasinda
malzemelerden de bahsetmistir. Bir bagka 6grenci ise

Gr-O3-K/o “... boya, kalemler, dosya kagidi, silgi, acacak..kaynak olarak
kitap ve aklimizda kalanlar...” climlesiyle zihin haritas1 uygulamasinda gerekli gordiigii
seyleri anlatmis ve malzemelere de vurgu yapmuistir. Yine bagka bir 6grencinin,

Gr-O5-Ela  “.kalemlerimiz..dosya  kagidimiz,  silgimiz,  acacagimiz,
kitaplarimiz...” ciimlesi de zihin haritas1 uygulamasi i¢in gerkli goriilen malzemelerin

ogrenciler tarafindan da 6nemsendigini ortaya koymaktadir.

c. Uygun simif ortam

Nitel veriler c¢oziimlenirken, elde edilen kodlamalarin detayli bigimde
incelenmesinde “uygun sinif ortami” nin da bir alt tema olarak géze carptigi ve zihin
haritas1 uygulamas1 igin gerekenler temasi igerisinde bulunmasi gerektigi

diistiniilmiistiir. Bu kodlamaya kaynaklik ettigi diislinlilen 6rnek ciimleler asagidaki



258

sunulmustur. Zihin haritas1 yapimi i¢in uygun ortam gerektigini dile getiren bir 6grenci,

Gr-O11-Efi “...ortam gerekir..sessiz..siralar uygun olsun....” cimlesiyle zihin
haritasinin yapilmasi i¢in uygun gordiigli ortami aciklamistir. Bir baska O0grenci ise
gerekli gordligii unsurlar siralarken,

Gr-O12-K/i “... sessiz bir ortam olmali...boya, dosya kagitlar:..bir de
bilgi..onu da dersi dinleyerek ediniriz..” ctimlesini kurmus ve sessiz bir ortamin
gerkliligine vurgu yapmistir. Bu goriisler 1s18inda 6grencilerin gerek sessizlik gerekse
siralarin  diizeni konusunda zihin haritas1 yapimina uygun bir ortamin uygulama

acisindan gerekli oldugunu vurgulamalar1 dikkat ¢ekici bir bulgu olarak yorumlanmuistir.

d. Grup olusturma

Uygulama igin gerekenler ana temasi igerisinde yer alan bir diger alt tema “grup
olusturma”dir. Uygulamanin grupla zihin haritasi olmasi nedeniyle, 6grencilerin
uygulama igin gerekli gordiikleri arasinda grup olusturmanin da bulunmasi siirecin
isleyisine hakim olduklarinin gostergesidir. Ciinkii alti haftalik uygulama siresi
boyunca grupla ¢alismis olmalar1 ve ¢alismaya baslamadan once grup lyelerinin bir
araya gelmis olmalart Ogrencilerde farkindaligin olusmasina neden olmustur. Bu
duruma referans olacagi diisiiniilen 6rnek ciimleler asagida siralanmustir.

Uygulama i¢in grubun gerekli olduguna vurgu yapan bir d6grenci,

Gr-O14-Eli “...grup olusturduk..boya kalemleri, dosya kagidi (gerekliydi)..,
bilgiler.. "diyerek gruba vurgu yapmistir. Bir digeri ise siiregte grubun dnemine dikkat
cekerek

Gr-O11-E/i “....grup arkadaslari en  uygun olsun..arkadaslara uyum

2

saglayamaymca yapamazsin.....malzemeler...konunun islenmesi...” climlesini kurmus

ve grubun uyumlu c¢alismasina vurgu yapmuistir.

4.2.23. Grupla zihin haritas1 uygulamasinin begenilen yonlerine iliskin

cozumlemeler

Grupla zihin haritas1 uygulamasinin tamamlanmasinin ardindan elde edilen nitel
verilerin ¢oziimlenmesinde lizerinde durulan diger bir konu, zihin haritasinin 6grenciler

tarafindan “begenilen yénleri”’nin belirlenmesi olmustur. Ozellikle dgrenci goriisleri
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dikkate alindiginda aragtirmanin ¢alisma grubunda yer alan 6grencilerin bu konuya
iliskin olumlu denebilecek ifadeler kullandiklar1 dikkat gekmektedir. Benzer bicimde bu
alt temaya iliskin olarak Ogretmen goriismesi, gozlem notlart ve Ogrenme
giinliiklerindeki veriler de c¢oziimlemeye dahil edilmistir. Bu ifadeler bir araya
getirildiginde ise grupla zihin haritast yapmanin begenilen yonleri ortaya ¢ikarilmistir
Asagidaki ¢izelgede uygulamanin begenilen yonlerine iligkin alt temalar ve bu temalara

yapilan ylikleme sayilar1 ve veri kaynaklar1 gésterilmistir.

Cizelge 83. Grupla zihin haritas1 uygulamasinin begenilen yonlerine iliskin kodlamalar ve yiikleme
sayllar

Kaynak
Alt Temalar .. Goriisme Gozlem Ogrenme Toplam
Ogrenci | Ogretmen | Gozlem | Gozlem Giinligii
Goriisme | Goriisme 1 2
f f f f f f
Resim/simge 12 1 - - 4 17
cizmek/boyamak
Grupla ¢cahismak 6 - 3 5 - 14
*is boltimii 3 - 1 3 - 7
*fikir alisverisi 3 - 2 2 7
Bilgiyi kagida dokmek 3 - - 1 4
Toplam 21 1 3 5 5 35

Cizelge 83 incelendiginde, grupla zihin haritas1 uygulamasinin begenilen yonleri
dikkat cekmektedir. Ortaya cikan alt temalar ve bu alt temalar igerisindeki alt kodlar,
cizelgede siralanmistir. Buna gore, grupla zihin haritasi yapmanin begenilen yonleri en
fazla yiikleme vyapilandan en az yiikleme yapilana dogru “resim/simge
cizmek/boyamak”, “grup calismast yapmak”, ve “bilgiyi kagida dokmek” biciminde
siralanmugtir. Bu alt temalarin ve ana temanin gosterildigi model asagida sunulmustur.
o)

zihin haritasmm
begenilen yonleri

&

resim-simge
cizmek-boyamzk

. %
bilgivi kagida
dokmek

grup ¢alismas:
vapmak

Sekil 24. Grupla zihin haritasinin uygulamasinin begenilen yonlerine iliskin model
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Model incelendiginde, alt temalarin ana temayla baglantilar1 ve alt temalar
altinda olusmus alt kodlamalar daha net goriilmiistir. Bu baglamda, 6zellikle grup
caligmast yapmanin begenilen bir durum olarak dile getirilmis olmasi dikkat
cekmektedir. Asagida bu tema ve alt temalara iliskin daha detayli agiklamalara yer

verilmigtir.

a. Resim/simge ¢izmek/boyamak

Grupla zihin haritas1 yapmanin en fazla begenilen yonii “resim/simge
cizmek/boyamak” alt temasiyla anlatilmistir. Arastirma siireci boyunca elde edilen nitel
verilerin kodlanmas1 gerek resim/simge yapmanin gerekse bunlari boyamanin
Ogrenciler tarafindan begenilen bir ugras oldugunu gdéstermektedir. Bu alt temaya iliskin
referans gosterilebilecek climleler asagida sunulmustur. Resim yapmaktan hosalandigini
ifade eden bir 6grenci,

Gr-O14-Eli “..renkli  kalemlerle, resimle  canlandirmak  hosuma
gidiyordu...ama bazen ne ¢izecegimi ayarlayamiyordum...” diyerek bu faaliyetlerden
duydugu hosnutlugu dile getirmistir. Bir bagka 6grenci

Gr-O8-E/a “..bilgileri bulmak ve resimle cizmek..resimleri cizince gok komik
seyler c¢ikiyordu ortaya..mesela hayvancilikta inek ¢izmistik......onlar giizeldi...”
climlesiyle durumdan ne kadar keyif aldigini net bir bi¢imde ortaya koymustur. Bir
digeri ise

Gr-O15-Eli “...en keyif aldigim durum sembol ¢izmek..arkadaslarimla beraber
o konuya iligkin sembol ¢izmek ¢ok hos..semboller zihin haritasimin daha anlasilir
olmasina neden oldu semboller biz de daha ¢ok anladik...” ciimlesiyle hem kullanilan
sembollerin gorevini agiklamistir hem de sembol ¢izmekten duydugu memnuniyeti dile
getirmistir. Bir bagka 6grenci de

Gr-06-K/i “...boyarken cok keyif aldim..¢ciinkii boyarken insamn ici aciliyor...”
climlesiyle durumu anlatmistir. Benzer durumu, &gretmenle yapilan goriismede de
gormek miimkiindiir. Uygulama 6gretmeninin

Gr-Ogrtm. “...Sekil-simge kullamimi, renkli kalemlerin kullanilmas: ¢ok
hoslarina gitti. Uygulama agisindan ilk kez boyle bir seyle karsilasmis olmalart durumu

cazip kildi...” ifadesi 6grencilerin kurduklari ciimlelerle paralellik gostermektedir. Yine
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O0grenme giinliikklerinin de benzer bi¢imde bu durumu destekledigi goriilmiistiir.
Ornegin,

OG-2 “Bu hafia Sosyal Bilgiler dersinde zihin haritasi yapmaktan zevk aldim.
Ciinkii renkli kalemlerle ugrasmak hosuma gidiyor.” ifadesi 6grencinin bu durumdan
duydugu hosnutlugu aciklamaktadir. Yine bir bagka 6grenme giinliiglinde yer alan,

OG-2 “Bu hafta Sosyal Bilgiler dersinde zihin haritasi ¢izmekten zevk aldim.
Clnki resim cizmeyi severim” ifadesi de 6grencinin zihin haritasinda resim ¢izmekten
duydugu hosnutlugu ve bu duruma iliskin begenisini ortaya koymaktadir. Yapilan
¢oziimlemeler incelendiginde, dgrencilerin resim/simge ¢izmek ve boyamaktan keyif
aldiklart ve bu durumu zihin haritasinin begenilen yonleri arasinda gordiikleri

belirlenmistir.

b. Grup ¢alismasi yapmak

Grupla zihin haritast yapmanin begenilen yonlerinden biri “grup calismast”
yapmak bi¢iminde kodlanmistir. Grup ¢aligmasi basligina iligkin 6grenci goriisleri ve
gbzlem notlar1 incelendiginde iki farkli alt kodun da belirlenebilecegi ortaya ¢ikmustir.
Grup calismasi yapmaya iliskin alt kodlar “fikir alig-verigi”, “is béliimii” biciminde
siralanmaktadir. Bu baglamda referans olacagi diisiiniilen kodlamalardan ornekler

asagida siralanmistir.

Grupla zihin haritas1 uygulamasinin begenilen yoOnlerinden birinin grup
caligmas1 yapmak oldugunu diisiinen ve grup ¢alismas1 yapmanin da “fikir alig-verigi”
acisindan giizel oldugunu ifade eden bir 6grenci,

Gr-O2-Elo “..en cok grup halinde yapmak hosuma gitti...ciinkii bireysel
vapsaydik fikrimiz az olurdu..ama grup halinde yapinca bir ¢ok fikir oldu daha ¢ok
gelistirebildik...” diyerek grupla calismanin faydali taraflarina ve bu c¢alisma bi¢imine
duydugu begeniye iliskin agiklamalr yapmistir. Bir baska 6grenci de benzer bi¢imde

Gr-O7-Klo “.arkadaslarimizla iletisim kuruyorduk. hepimizin bilgilerini ilk
once topladik..sonra hangisi uygun goriildiiyse onu yazdik...” diyerek fikir alig-verisine
iliskin durumu ortaya koymustur. Bir diger 6grenci,

Gr-O15-E/i “..en memnun oldugum durum arkadaslarimla c¢alismakti..tek

olsam yapamazdim arkadaglarimla birlikte oldugum icin fikir alis verisi oldu..” diyerek
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durumu net bir bicimde Ozetlemis ve grup calismasi igerisinde fikir alis verisinden
duydugu memnuniyeti anlatmistir. Aragtirma siirecinde elde edilen gézlem notlarinin da
bu durumu destekler nitelikte oldugu goriilmiistiir. Grupla ¢alismanin fikir alis verisine
katki sagladigina iliskin gozlemci notlarindan 6rnekler asagidaki gibidir:

Gz-1 -11.03.2010 “Ozellikle hangi simgeleri kullanacaklar: konusunda
birbirlerinden fikir aliyorlar..” ciimlesi 6grencilerin fikir alig-verisi i¢inde olduklarinin
gbzlem notlariyla ortaya konmus bi¢imidir. Bir bagka gdzlem notunda yer alan

Gz-2 -11.03.2010 “..grupla zihin haritasi olusturulacag: ig¢in d&grenciler

»”

arasinda fikir paylasimi fazla....” ciimlesi de fikir paylagimini anlatmaktadir. Yine
baska bir gozlem notunda

Gz-2 -25.03.2010 “grupla birlikte zihin haritalar: yapidigi icin fikir alis verigi
bolca yapild:...” ifadesi yer bulmustur ve fikir alig-verisinin zihin haritasi yapim
stirecinde gergeklestigini ve bu durumunda oOgrenciler tarafindan begenildigini

gOstermektedir.

Grup calismasinin  “ig béliimii” agisindan begenilen bir durum oldugunu
diisiinen bir 6grenci,

Gr-O11-Eli  “...grup calismamiz..biri ¢iziyordu, biri kalemleri aciyordu...is
béliimii... " diyerek grupla zihin haritas1 yapiminda begendigi durumlari anlatmistir. Bir
baska 6grenci de

Gr-O10-Elo  “..diger arkadaslarim yaparken ben de yardim ediyordum
onlara..” diyerek yardimlagsmanin yani grup igerisinde birlikte calismanin ve is
boliimiiniin altin1 ¢izmistir. Bu goriisler gozlem notlariyla da desteklenmektedir.
Ornegin bir gdzlem notunda yer alan

Gz-2 -1.04.2010 “... iyi anlasan gruplarda is béliimii ¢ok iyi. dolayisiyla ¢ok iyi

’

calismalar ¢tkariyorlar.” cumlesi gruplar igerisindeki is boOlimiinii ve bunun
sonuglarini ortaya koymakla birlikte 6grencilerin goriislerini de desteklemektedir. Ayni
sekilde,

Gz-2 -11.03.2010 “..[ki farkl harita olusturulacagi icin gruplar kendi
aralarinda béliinerek ¢alistyorlar...” ifadesi de gruplardak isboliimiini ortaya
koymaktadir. Bu baglamda genel olarak ana temaya bakildiginda gerek is boliimii
gerekse fikir paylasimlart agisindan 6grencilerin grupla ¢aligmaktan hosnut olduklar: ve

bu durumu begendikleri 6zellikler arasinda siralamis olmalart sevindiricidir.



263

C. Bilginin kagida doékiilmesi

Arastirma kapsamindaki nitel veri toplama siireci boyunca elde edilen veriler
degerlendirildiginde, grupla zihin haritasi yapma siirecinde uygulamanin begenilen
noktalarindan birisinin de “bilginin kdgida dokiilmesi” olarak ifade edildigi
goriilmiistiir. Siirece iliskin olusturulan serbest kodlar degerlendirildiginde bdyle bir alt
kodlama olusmustur. Bu kodlamanin olugsmasina kaynaklik ettigi ciimlelerden bazilari
asagida siralanmastir.

Bilgiyi kagida dokmekten hoslanan 6grencilerden biri zihin haritas1 yapmaktan
keyif aldig1 durumlari siralarken

Gr-O7-Klo “. bilgilerimizi kagida yapmamiz ve resimle canlandirmamiz..”
demis ve begenisini dile getirmistir. Bir baska 6grenci de benzer bigimde,

Gr-O11-Eli “.bos kagidi doldurmakti en keyiflisi...” diyerek zihin haritas
yapmaktan duydugu hosnutlugu aciklamistir. Benzer bigimde 6grenme giinliiklerinde de
bilginin kagida dokiilmesine paralel olarak,

OG- 9 “Bu hafta Sosyal Bilgiler dersinde zihin haritasi yapmaktan zevk aldim.
Clinkii zihin haritasi yapmak, diisiincemi disa dokmek hosuma gitti.”” goriisii belirtilmis
ve Orencinin duydugu menuniyet ortaya konmustur. Genel olarak bakildiginda
ogrencilerin bilgilerini aciga ¢ikarmaktan ve kagida dokmekten hoslandiklar1 ve bunu
zihin haritas1 uygulamasinin begenilen yonlerinden biri olarak siralamalari dikkat

cekmektedir.

4.2.2.4. Grupla zihin haritas1 yapiminda problem yasanan durumlara iliskin

cozumlemeler

Nitel verilerin ¢ozlimlenmesi asamasinda goriilmiistiir ki 6grencilerin zihin
haritas1 yapmaktan hoslanmalar1 ya da zihin haritas1 yapmay1 kendileri agisindan yararl
bulmalar1 kadar, uygulama siirecinde bazi sikintilar meydana gelmistir. Yasanan bu
olumsuzluklar “problem yasanan durumlar” bashig: altinda toplanarak, kodlamalar bu
dogrultuda gerceklestirilmistir. Asagidaki ¢izelgede problem yasanan durumlar ana
temasi igerisindeki alt temalar, bu alt temalarin veri kaynaklar1 ve yiikleme sayilari

sunulmustur.



264

Cizelge 84. Grupla zihin haritas1 uygulamasinda problem yasanan durumlara iliskin kodlamalar ve
yiikleme sayilari

Kaynak
Alt Temalar . Goriisme Gozlem Ogrenme Toplam
Ogrenci | Ogretmen | Gozlem | Gozlem Giinliizii
Goriisme | Goriisme 1 2 g
f f f f f f
Gruptan kaynaklanan 15 2 6 9 - 32
problemler
*grup iiyelerinin yardim 6 - 2 1 - 9
etmemesi
*fikir tartismasi 4 - 2 3 - 9
*hep aymi kisilerin ¢izmesi 1 - 2 3 - 6
*arup arkadaslarim 1 2 - 1 - 4
benimseyememe
*grup Uyelerinin yetersiz 1 - - 1 - 2
olusu
*grup calismasina uygun 2 - - - - 2
olmama
Siirenin yetersizligi 10 2 3 - 15
Simge/resim ¢gizmede 4 - 5 1 - 10
zorlanma
Konuyu kavrayamama 3 - 2 1 - 6
Ortamdan kaynaklanan 1 - 3 2 - 6
problemler
*gurdltd 1 - 2 2 - 5
*oturma diizeni - - 1 - - 1
Malzemelerden kaynaklanan 2 - - - - 2
problemler
Zihin haritas1 kurallarim - 1 - - - 1
kavrayamama
Toplam 35 5 19 13 - 72

Cizelge 84 incelendiginde, ortaya ¢ikan alt temalar goriilmektedir. Bu alt
temalarin olugsmasinda nitel veri kaynaklarindan gézlemler ve goriismeler kullanilmistir.
Bu dogrultuda yapilan kodlamalara gore problem yasanan durumlar kodlamasi
icerisinde, problem yapilar1 ve kaynaklar1 dikkate alinarak yedi alt tema
olusturulmustur. S6z konusu bu alt temalar en fazla yiikleme yapilandan en az ylikleme
yapilana dogru “gruptan kaynaklanan problemler”, “siirenin yetersizligi”,
“simge/resim cizmede zorlanma”, “konuyu kavrayamama”, “ortamdan kaynaklanan
problemler”, “malzemeden kaynaklanan problemler” ve “Zihin haritasi kurallarim

kavrayamama” bigiminde siralanmistir. Ortaya ¢ikan bu alt temalar ve alt temalara

iliskin alt kodlamalarin birlikte sunuldugu model asagida verilmistir.
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Sekil 25. Grupla zihin haritas1 uygulamasinda problem yasanan durumlara iliskin model

Model incelendiginde, problem yasanan durumlar ana temasina iligkin alt
temalar1 ve bunlara yapilan yiikleme sayilarmi gérmek miimkiindiir. Bu ana tema
icerisinde en fazla yiiklemenin yapildigi alt tema, gruptan kaynaklanan problemler
bigiminde kendini gdstermistir. Ogrencilerin bir {ist baglikta anlatildig1 gibi hem grupla
calismaktan hosnut olduklar1 hem de grupla calismaktan kaynaklanan problemler
yasadiklar1 anlasilmaktadir. Bu noktada her iki durumun da gerek 6grenciler tarafindan
paylasilmis olmasit gerekse arastirmaci tarafindan gozlemlenmis olmast dikkat
cekmektedir. Arastirmanin ayni duruma iliskin iki farkli bakis agisin1 da yansitmis
olmasi, gercekligi ve tarafsizligl ortaya koymak adina onemli goriilmiistiir. Problem
yasanan durumlar ana temasina ve bu ana tema igerisindeki alt temalara iliskin detayli

coziimlemeler asagida sunulmustur.
a. Gruptan kaynaklanan problemler
Arastirmacinin elde ettigi nitel veriler ¢6ziimlenirken problem yasanan durumlar

kodlamasi igerisinde ozellikle “gruptan kaynaklan problemler” dikkat ¢ekmistir. Bu

noktada, gerek Ogrencilerle yapilan goriismeler gerekse goézlem notlar1 belirleyici




266

olmustur. Yapilan ¢oziimleme islemleri sirasinda, gruptan kaynaklanan problemler
genel olarak incelendiginde, problemlerin tek bir baslik altinda toplanmasinin da dogru
olmayacag1 kanaatine varilmistir. Bu nedenle problem kaynaklar1 baz alinarak
coziimlemeler ve kodlamalar bu dogrultuda gergeklestirilmistir. Buna gore gruptan
kaynaklanan problemler, “grup iiyelerinin yardim etmemesi”, “fikir tartismast”, “hep
ayni kigilerin cizmesi”, “grup arkadaslarini benimseyememe”, “grup iiyelerinin
yetersiz olusu”, “grup calismasina uygun olmama”, seklinde isimlendirilmistir. Bu
baglamda her bir alt kodlama i¢in referans olacagi disiiniilen ciimleler asagida

siralanmustir.

Zihin haritas1 uygulamasinda gruptan kaynaklanan problemlerden en fazla
yukleme alan “grup iiyelerinin yardim etmemesi” dir. Ogrenciler grup caligmasi
yaparak zihin haritasi olusturmuslardir. Alt1 haftalik siire boyunca birlikte calistiklar
gruptan kaynaklanan bir takim problemler ortaya c¢ikmistir. Bunlarin iginden en
belirgini grup liyelerinin yardim etmemesi olarak ifade edilmistir. Grup arkadagslarindan
yardim goérmedigini dile getiren bir 6grenci,

Gr-Ol14-K/a  “..bazen dersi dinlemedigimde kaciriyordum..bir de bi
arkadasimiz var o yardim etmiyordu..soylediklerimizi yapmiyordu....”  diyerek
rahatsizligini dile getirmistir. Bir bagska 6grenci de benzer bicimde yasadigi problemi
anlatirken

Gr-O12-K/i “..grup icinde calismak!..ciinkii digerleri yardim etmiyordu..bir
arkadagim ve ben....bir arkadasim sekil c¢iziyordu, bir de bana ne yazacagimi
soyliiyordu..diger  arkadaslarim  yardim  etmiyordu!..” ciimlesini kurmus ve
rahatsizligint dile getirmistir. Benzer durum, gozlem notlarinda da yer bulmustur.
Gozlem notlarindan birinde,

Gz-1-25.03.2010 “..grup ici etkilesim kuruyorlar ancak bazi gruplardan zihin
haritasi olusturmak tek bir ogrenciye kaliyor...” ifadesi yer almaktadir ve bu ifade
ogrencilerin climleleriyle benzerlik gostermektedir. Bir bagka gézlem notu da

Gz-1-11.03.2010 “.bazt gruplarda is boliimii konusunda anlagmazliklar
oluyor...” bi¢imindedir ve gruplardaki is boliimii noktasinda yasanan problemi ortaya

koymaktadir.
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Gruptan kaynaklanan bir diger problem “fikir tartismast” dir. Ogrencilerin
grupla ¢aligmaktan duyduklari bir rahatsizlik olan fikir tartismasi problemi 6nemli bir
problem kaynagidir. Daha 6nceki boliimlerde Ogrencilerin “‘fikir alisverisi”’ni grupla
zihin haritas1 yapmanin olumlu, begenilen yoOnlerinden biri olarak siraladiklar
goriilmistiir. Bu durum tezat olusturuyormus gibi goziikse de grupla ¢alismanin ruhuna
uygun bir durum oldugu diisiiniilmektedir. Ciinkii pek ¢ok insanin birlikte ¢alisma
yapmak zorunda olmalarina bagli olarak hem fikir alig-verisi hem de fikir tartismasi
yasamalar1 kaciilmazdir. Fikir tartismasi probleminde referans olacagi diisiiniilen
ornekler asagida sirlanmistir. Bir 6grenci,

Gr-O15-Eli “.benim  fikrimin listiine arkadasim da  fikir
soyliiyordu..tartistyorduk hangisi olacak diye” diyerek yasadigi durumu anlatmistir. Bir
bagkasi ise

Gr-O11-Eli “. anlasamamazlik...biri diyor ben yapacagim 6biirii diyor ben
vapacagim..hepsine veriyorum, o zaman bana soruyolar...fikir soruyorum hepsi
sustular!..” climlesiyle problemini dile getirirken bu durumdan duydugu rahatsizlig
anlatmustir. Bu durumu gézlem notlariyla da desteklenmektedir. Ornegin

Gz-1 -04.03.2010 “ ...gruplarda zaman zaman anlagmazliklar oldu. Herkes
kendisi yapmak istiyor. fikir alis verigi oluyor ancak sekilleri ve dallari yerlestirmede
herkes gorev almak istiyor. Bu nedenle sorun yasaniyor..” ifadesi gruplarda fikir
tartigmasi baglaminda yaganan problemi anlatmaktadir. Bir bagka gozlem notu ise

Gz-1 -04.03.2010 “...grup iiyeleri arasinda fikir —ayriliklart oldu...”
bi¢imindedir ve gruplarin yasadiklar fikir ayriliklarina dikkat ¢cekmektedir. Yine bir
baska gozlem notunda yer alan,

Gz-2 -01.04.2010 “...gruplar arast anlasmazlikla var...birbirine kiisen
ogrenciler var..” climlesi yasanan anlagsmazlig1 vurgulayarak problemi net bir bi¢cimde
ortaya koymustur.

Grupla calisma noktasinda yasanan bir baska problem grup igerisinde ¢alisirken
“hep aymi kisilerin c¢izmesi” seklinde belirlenmistir. Yapilan ¢dziimlemelerde,
ogrencilerin grup igerisinde hep ayni grup iyelerinin zihin haritasini ¢izmelerinden
rahatsiz olduklar1 ortaya c¢ikmistir. bu baglamda referans olacagi diisiiniilen goriisler
asagidaki gibidir.

Bir 6grenci grupla ¢aligmakla ilgili problemlerini anlatirken

Gr-O15-E/i  “.hi¢ cizemiyordum..arkadaglarim ~ciziyordu ben de fikir
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veriyordum..” diyerek durumu agiklamigtir. Gozlem notlarinda da benzer bulguya
rastlanmustir. Ornegin,

Gz-2 -03.03.2010 “genellikle grubu bir ogrenci yonlendirdi...” ve

Gz-2 -03.03.2010 “..uyum problemi var.. ara sira bencil bir egilim gozlendi”
ifadeleri gruptaki iyelerin durumunu ortaya koymakta ve yasanan problemi
kanitlamaktadir. Benzer bigimde gézlem notlarinda yer alan,

Gz-1-04.03.2010 “gruplarda zaman zaman anlagmaziiklar oldu. Herkes kendisi
vapmak istiyor. fikir alis verisi oluyor ancak sekilleri ve dallari yerlestirmede herkes
gorev almak istiyor. bu nedenle sorun yasaniyor” Ve

Gz-2 -04.03.2010 “ogrencilerde bugiinkii uygulamalarda egoist bir anlayis
var.” ciimleleri de 6grencilerin 6zellikle ¢izim yapma konusunda sergiledikleri bencil

tavri ortaya koyarak yasanan problemi aciklamaktadir.

Grupla zihin haritas1 yapimina iliskin olarak ortaya c¢ikan bir diger problem
kaynagi, “grup arkadasini benimseyememe” biciminde kendini gdstermistir.
Ogrencilerin grupla ¢alismada kendi arkadaslarini secme sanslari olmamistir. Ciinkii
gruplarin  birbirine benzer Ozellik tasimalari gerektiginden, gruplar uygulama
O0gretmeninin goriisleri dogrultusunda arastirmaci tarafindan olusturulmustur. Bu sayede
her grupta farkli seviyeden 6grencinin bulunmasi saglanmigtir. Ancak buna bagli olarak,
grup icerisinde, birbiriyle ¢ok fazla diyalogu olmayan 6grencilerin birlikte ¢alismalari
durumu gelismistir. Bu durum, ¢ok yogun bir yiikleme almamakla birlikte yine de
Ogrenciler ve 6gretmenle yapilan goriismelerde ve gbzlem notlarinda problem kaynagi
olarak dile getirilmistir. Ornegin bir dgrenci,

Gr-O13-K/a “...bir de bi arkadasimiz var o yardim etmiyordu..séylediklerimizi
yapmiyordu.... bazen de arkadaslarimiz katilmiyordu....” diyerek grup arkadasindan
duydugu rahatsizlig1 dile getirmistir. Uygulama 6gretmeninin kurdugu

Gr-Ogrtm. “...Grup arkadaslart birbirlerini kabullenmekte giicliik cektiler.
CUnkii daha yakin arkadaslariyla  birlikte ¢alismak istediler...  gruplarin
belirlenmesinde her seviyeden 6grencilerin bulunmasina dikkat edilmisti...” diyerek
hem gruplarin olusturulmasina vurgu yapmistir hem de bu durumun ortaya ¢ikardigi
problem aciklamistir. Yine benzer bigimde 6gretmenle yapilan gériismede ortaya ¢ikan

Gr-Ogrtm. “..Grupla uygulama yapilan sumfta gurup arkadaslarim

benimseyememe problem kaynagrydi...” cimlesi de durumu desteklemektedir. Benzer
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bicimde gozlem notlarinda da bu problemin varligin1 destekleyen ifadelere rastlanmaistir.
Ornegin,

Gz-2 -01.04.2010 “...gruplar arasi anlasmazlikla var.  Birbirine kiisen
ogrenciler var...” cimlesi gruplarin i¢inde olusan anlasmazlikar1 isaret ederken

ogrencilerin birbirlerine kiistiiklerini ortaya koymaktadir.

Grup calismasi noktasinda ortaya c¢ikn bir diger problem kaynagi “grup
iiyelerinin yetersiz olusu” dur. Buna gore Ogrencilerin birbirlerini benimsemekte
problem yasadiklar1 gibi birbirlerini yetersiz gordiikleri ve bu nedenle de problem
yasadiklari diisiiniilebilir. Buna iliskin olarak bir 6grenci,

Gr-O1-K/o “...bilgiler eksik kaliyordu..bilgiler derken grubumuzdaki bir
arkadasimiz hi¢ birsey kavrayamiyordu hi¢ birsey bilmiyordu...bu durum da bizim
grubumuza zarar verdi...” diyerek yetersiz gordiigii bir grup arkadasinin gruplar
acisindan olumsuz bir durum yarattigini belirtmistir. Bu konuya iliskin olarak gézlem
notlarinda yer verilen

Gz-2 -18.03.2010 “...gruptak bazi ogrenciler ilgili bir bi¢imde ¢izerlerken bazi
ogrenciler sadece bakmakla yetiniyorlar...” ifadesi de gruptaki bazi {iyelerin
yetersizligini ve grup calismasi acisindan ortaya c¢ikacak problemi isaret eder

niteliktedir.

Grupla yapilan zihin haritas1 uygulamasinda ortaya cikan bir diger problem
kaynagi ise “grup ¢alismasina uygun olmama” seklinde belirlenmistir. Bu kodlamalara
iligskin olarak 6grenci goriigmeleri kaynaklik etmistir. Buna goére gruplar igerisinde bazi
ogrencilerin kendilerini grup c¢alismasina daha uygun bulduklar disiiniilmelidir.
Kendisini bireysel ¢aligmaya daha uygun goren bir 6grenci,

OG-O7/o “ bireysel ¢calismak isterdim..ciinkii bireyselde bilgilerini daha cok
ortaya koyuyorsun... grupla dort kisinin bilgileri ortaya kondu ben sadece kendi bilgimi
gormek isterdim...” diyerek hem rahatsizligint hem de rahatsizliginin nedenlerini
anlatmistir. Bir bagka 6grenci de

Gr-O12-K/i “ grubumu degistirmek isterdim...bireysel de calisabilirdim.
bireysel c¢alismada daha iyiyim...” climlesiyle hem grupla c¢alismaktan duydugu
rahatsizligi hem de bireysel ¢aligmaya daha uygun oldugunu dile getirmistir. Genel

olarak bdtiin problem kaynaklari incelendiginde, 6grencilerin, grupla ¢alismaktan bazi
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noktalarda rahatsizlik duyduklar ortaya ¢ikmustir.

b. Siirenin yetersizligi

Grupla yapilan ¢alismada problem olarak algilanan ve en yiiksek yiliklemelerden
birinin yapildig1 bir baska alt tema “siirenin yetersizligi” dir. Siirenin yetersizligine
iliskin olarak, hem 6grenci ve 6gretmen goriismelerinden hem de gézlem formlarindan
elde edilen veriler birlikte degerlendirilmistir. Bir baska deyisle 6grenci, 6gretmen
goriisleri ve gdzlem notlar1 birbirini desteklemislerdir. Bu baglamda siirenin yetersizligi
temasina kaynaklik ettigi diislinlilen ornekler asagidaki siralanmistir. Sitire konusunda
sikint1 yasadigini ifade eden bir 6grenci,

Gr-O4-Ela “.siire azdi..daha ¢ok olsaydi daha ¢ok cizerdik..daha glizel
olurdu..” cimlesiyle net bigcimde durumu anlatmistir. Yine benzer bi¢imde,

Gr-O15-E/i “_siire yetmiyordu..en yavas ¢izen grup bizdik..o yiizden yetmiyordu
stire...” diyen bir 6grenci de slirenin yetersizligine vurgu yapmistir. Bir baska 6grenci
de

Gr-O11-Eli “...siire yetmiyor..konu ¢ok fazla, yazacak sey cok fazla, siire
yetigmiyor...” diyerek siirenin yetersizligine vurgu yapmistir. Ayni sekilde

Gr-O9-K/a “...fabrikayla ilgili bir konu vardi..orda daha ¢ok sey yapmak
istiyorduk..zaman yetmedigi i¢cin yapamadik...” cimlesi ve

Gr-O3-K/o  “.siire daha fazla olsaydi daha iyi olurdu..siire bizde

’

vetmiyordu...” ifadesi de silirenin yetersizligine vurgu yapan Ogrenci goriisleri
arasindadir. Ogretmenle yapilan goriisme de bu durumu desteklemistir. Uygulama
Ogretmeni

Gr-Ogrtm. “... Sire noktasindan problemler yasandi,. Hem égrenciler
calismalarimi (z.h.) bir ders saati icinde bitiremediler hem de diger iinitelerin
zamanmindan islenmesi noktasinda sikintilar yasadim...” diyerek sureyle ilgili problemi
dile getirmistir. Surenin yetersizligine iliskin benzer durumu gdzlem notlarinda da
gérmek miimkiindiir. Ornegin,

Gz-1-04.03.2010 “...0grenciler ¢ok istekli ancak siireleri yetersiz....” ifadesi ve

Gz-1 -04.03.2010 “...siire yetersiz. Siire yetersiz olunca ogrenciler dogru

baglantilar kuramiyorlar...” climlesi siire noktasinda yasanan sikintiyr ortaya

koymaktadir.
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C. Simge/resim gizmede zorlanma

Nitel ¢oziimlemeler sonrasinda ortaya ¢ikan ve zihin haritasi uygulamasinda
problem yaratan durumlardan birisi de “simge/resim cizmede zorlanma” olarak
belirlenmistir. Grupla zihin haritast olusturmaya iliskin ¢6ziimlemeler dikkate
alindiginda, arastirma kapsamindaki 6grencilerin, simge ve resim ¢izmeyi begendikleri
bir durum olarak da ifade ettikleri goriilmiistiir. Ama ayn1 zamanda da bu durum
karsisinda zorlandiklar1 yapilan goriismelerde ve gozlemlerde ortaya ¢ikmistir. Ortaya
¢ikan bu durum kendi iginde tezat teskil etse de Sgrencilerin bu durumdan hem
hosalanmalar1 hem de bu durum karsisinda sikinti yasamalar1 normal bir durum olarak
kabul edilmelidir. Clinkii resim/simge ¢izmek isin ruhu geregi eglenceli ancak ¢izmekte
zorlananlar i¢inse sikint1 yaratabilecek bir durumdur. Bagka bir deyisle bireyler resim
yapma eyleminden hoslanabilirler ancak kendileri ¢izemedigi zaman bu durum onlar
icin problem teskil edebilir. Bu nedenle aragtirma agisindan, bu durumun tezat teskil
etmedigi ve her iki durumun da yansitilmis olmasi olumlu bir durum olarak
algilanmalidir. Ogrencilerin  simge/resim ¢izmede zorlanmalarina iliskin referans
olacag diisiiniilen climleler asagida siralanmistir. Bir 6grenci,

Gr-O4-Ela “...simgeleri yapmak..zordu...” diyerek net bir bigimde sikintisini
dile getirmistir. Bir digeri ise

Gr-O4-Kl/i “...ormanla ilgili zihin haritas: yaparken bayag zorlandik..simgeler
kullandik, simgeleri yapmamiz zor oldu, alt baslhiklar bulmamiz da zor oldu...”
climlesiyle duruma iliskin degerlendirmesini aktarmistir. Yine bir baska 6grenci de

Gr-O10-E/o “...cizimlerde zorlaniyorduk... bir de bazen bilgi bulamiyorduk...”
diyerek diislincesini agiklamigtir. Benzer bulgu goézlem notlarinda da mevcuttur.
Gozlem notlarinda yer alan ve bu duruma referans olacag diigiiniilen

Gz-1 -03.03.2010 “....6grenciler resim kullaniyorlar ama smrli....”" cimlesi bu
durumu agiklamaktadir. Yine ayni sekilde,

Gz-1 -03.03.2010 “....oklarin ¢ikis noktasinda sikintilar var... resim simge
ekleme noktasinda da sikinti var...” ifadesi ve

Gz-1 -11.03.2010 “...simge sekil kullanmada sikinti yasayabiliyorlar bazen.
nasil resmedebileceklerini dgretmenlerine soruyorlar....” cumlesi de resim ve simge
cizmede Ogrencilerin problem yasadiklarini agiklamaktadir. Yine gézlem notlart i¢inde

yer alan,
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Gz-1 -04.03.2010 “...siire yetersiz olunca ogrenciler dogru baglantilar
kuramuyorlar... konunun niteligine bagh olarak sekil resim simge bulmakta giicliik
cekiyorlar...” cimlesi de bu durumu ortaya koyan ifadeler arasinda yer almistir. Benzer
durum, 6gretmenle yapilan goriismede de dile getirilmistir. Uygulama 6gretment,

Gr-Ogrtm. “.. Simgeleri yapmakta giicliik ¢eken ogrencilerim oldu. Belki bu
durumu gidermek igin simgelerin, resimlerin bir yerden kesilip yapistiriimasina

miisaade edilebilir... ” diyerek duruma iliskin 6nerisini getirmistir.

d. Konuyu kavrayamama

Yapilan nitel ¢éziimlemelere gore, grupla zihin haritas1 yapiminda karsilasilan
problemli durumlardan biri de “konuyu kavrayamama” olarak belirlenmistir. Zihin
haritasi yapiminda, konunun anlasilmasi biiylik 6nem tagimaktadir. Ciinkii kisi bildigi
ve Ogrendigi konuyu zihninde Once sekillendirir sonra zihin haritasina doker. Bu
nedenle Ogrencilerin, konunun tam kavranmamis olmasini, yasadiklar1 temel
problemlerden biri olarak saymalart normal bir durumdur. Bu duruma referans
olabilecegi diisliniilen oOrnekler asagida siralanmistir. Konuyu kavrayamadiginda
problem yasadigini ifade eden bir 6grenci,

Gr-O13-K/a “.bazen dersi dinlemedigimde kagiriyordum....onu
yazamiyordum....bilgi  eksikligi  hissediyorduk....”  diyerek  duruma iligkin
degerlendirmesini ortaya koymustur. Bir baskasi ise

Gr-O6-K/i “... ormanla ilgili zihin haritas yaparken bayagi zorlandik....alt

2

basliklar bulmamiz da zor oldu....” cumlesiyle durumunu agiklamistir. Diger bir
ogrenci de problem yasadigi seyleri siralarken

Gr-O7-Klo “...en ¢ok bilgi...bilgimiz azdi...” diyerek durumu anlatmistir.
Gozlem notlarina bakilarak yapilan ¢oéziimlemeler, 6grenci goriigmelerinden ortaya
cikan bulgular1 destekler niteliktedir. Bu duruma iligkin 6rnekler asagida siralanmistir.
Ornegin,

Gz-1-03.03.2010  “..dgrenciler zihin haritast yaparken bazi konular
netlestiremiyorlar... ”cimlesi, benzer bigcimde

Gz-2-03.03.2010 “...derste islenen konuya uygun ¢alismalar yapilmak isteniyor

ama bazen konu digina ¢tkabilme sorunu yasantyor...” climlesi ve
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Gz-1-25.03.2010 “...net anlasilamayan yerlerde zihin haritasim yerlestirmekte
glicliik ¢ekiyorlar...” ifadesi, konu kavranmadiginda yasanan problemleri agiklar
niteliktedir. Biitiin bunlar degerlendirildiginde konunun anlasilmasinin zihin haritasi

yapimi i¢in son derece dnemli oldugu ifade edilebilir.

e. Ortamdan kaynaklanan problemler

Grupla zihin haritas1 yapimina iligskin olarak belirlenen bir diger problem
kaynagi, “ortamdan kaynaklanan problemler” dir. Grupla zihin haritas1 yapimi smif
ortaminda gerceklestirilmistir. Grupla ¢alisma nedeniyle sinif ortaminin bazi 6zellikleri
nedeniyle, Ogrencilerin sikintt yasamis olabilecekleri diisiiniilebilir. Ortamdan
kaynaklanan problemler ise “giiriiltii” ve “oturma diizeni” seklinde iki gruba
ayrilmistir. Bu baglamda 6grencilerin goriiglerinden referans gosterilebilecek boliimler
asagida sunulmustur.

Ortamla ilgili temel problemin “giiriiltii” oldugunu diisiinen bir 6grenci yasadigi
problemi anlatirken,

Gr-O11-E/i “..cok giiriiltii... biri diyor ben yapacagim, Obiirii diyor ben
vapacagim. ...” diyerek durumu aciklamistir. Benzer bi¢imde giiriiltiiniin sorun
oldugunu ifade eden gézlem notlar1 da mevcuttur. Ornegin,

2

Gz-1-01.04.2010 “..grupla ¢alisma yapildig: icin giiriiltii var..”,ve
Gz-2-11.03.2010 “...bu swmifta bu hafta giiriiltii olduk¢a fazla. ogrenciler simge
bulmada zorluk ¢ekiyorlar....” climleleri, durumu agiklamaktadir. Buna paralel olarak
bir baska gbzlem notunda yer alan,
Gz-2-25.03.2010 “...ogrenciler grupla ¢alisma yaptiklar: igin sinifta hafif bir
glirtiltii var. ogretmene sik¢a sorular soruluyor....” ciimlesi de giiriilii bir ortamin
oldugunu kanitlamaktadir. Bu nedenle giiriiltiinlin 6grencilerin rahatsiz olduklari

durumlardan biri oldugunu séylemek ve zihin haritasi calismalarini olumsuz etkiledigini

diistinmek miimkiindiir.

Ortama bagli olarak problem kaynaklarindan bir de “ofurma diizeni” olarak
belirlenmistir. Yapilan ¢oziimlemelerde zihin haritast yapiminda oturma diizeninin de
sikinti yarattigi goriilmiistiir. Buna iliskin olarak gdzlem formlarindaki verilerden

yararlanilmigtir. Bir gézlem notunda yer alan,
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Gz-1-03.03.2010 “...simif diizeni, siralarin yerlerine getirilmesi, gruplarin
oturma diizeni problemli...” ifadesi problemli durumlarin belirtildigini gostermektedir.
Genel olarak degerlendirildiginde ortama iliskin olarak hem oturma diizeninin hem de
giiriiltiiniin problem kaynaklari oldugu ve zihin haritasi yapimini olumsuz etkileyen

taraflar1 oldugunu sdylemek miimkiindiir.

f. Malzemeden kaynaklanan problemler

Yapilan c¢oziimlemelere gore Ogrencilerin grupla zihin haritast yaparken
karsilastiklar1 problemlerden bir digeri de “malzemeden kaynaklanan problemler”dir.
Bu baghik altinda ise o6zellikle kagit biiyiikliigiiniin sikint1 teskil ettigi goriilmiistiir.
Arastirma siirecinde, 6grencilere her dersin sonunda zihin haritalarini yapmalar1 igin
diledikleri kadar kagit verilmistir. Ancak bu kagitlar ebat olarak A4 formundaki
kagitlardir. Ogrenciler, A4 formundaki kaAgitlar1 kiigiik bulmuslardir. Arastirma
yiiritiiliirken 6grencilerin bu rahatsizligi fark edildiginden, en son uygulamanin daha
biiyiik kagitlara yapilmasi saglanmistir. Bu nedenledir ki bazi 6grenciler bu durumdan
hissettikleri rahatsizligi kendileriyle yapilan goriismelerde dile getirmislerdir. Bu
duruma iliskin referans gosterilebilecek 0Ogrenci goriislerinden Ornekler asagida
sunulmustur. Duruma iliskin olarak bir 6grenci,

Gr-O8-E/a “...biiyiik dosya kagidi olsa daha iyi olur....” diyerek problemini
aciklamistir. Bir digeri de benzer bicimde

Gr-O8-Ela “.....en ¢ok son yaptigim zihin haritasinin kagidi kadar ¢ok biiyiik
olsun kagit, ¢ok giizel oluyor éyle...” diyerek, dneri mahiyetinde bir ciimle kurmustur;

ancak bu durum 6grencinin kagit konusunda sikint1 yasadigini1 da gostermistir.

g. Zihin haritasi1 kurallarim1 kavrayamama

Grupla zihin haritast yapilmasma iliskin olarak ortaya konan son problem
kaynagi, Ogretmenle yapilan goériisme dogrultusunda ortaya c¢ikmistir. Uygulama
O0gretmenine gore “zihin haritast kurallarint kavrayamama” siire¢ agisindan problemli
bir durumdur. Bu durum gerek bireysel zihin haritas1 yapilan grup gerekse grupla zihin
haritas1 yapilan smif icin gecerlidir. Bu duruma referans olan goriis asagidaki gibidir.

Uygulama 6gretmeni,
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Gr-Ogrtm. “...Ilk once her iki simftan da kavrama anlama problemi yasand.
Yalniz grupla ¢alisan sinif daha erken kavradi. Bireysel ¢alisan sinif biraz daha geg
kavradi. Bunun nedenini grupla ¢alismadan bilgi aligveriginin daha yogun ge¢mesine
baglamak miimkiin...” diyerek zihin haritas1 yapim kurallarini kavramanin onemini
vurgulamistir. Ayrica bu problemin her iki sinifta da yasandigir ancak grupla calisan

siifin bu durumun daha kolay iistesinden geldiklerini de vurgulamistir.

Genel olarak biitiin problem kaynaklar1 incelendiginde 6grencilerin grupla zihin
haritasi olusturmaya iliskin bazi sikintilar yasadiklari goriilmiistiir. Yasanan bu
sikintilarin fark edilmis olmasi ve ortaya konmasi daha sonra yapilacak uygulamalarin

en az problemle ya da problemsiz gerceklesmesi i¢in yol gosterici olabilir.

4.2.25. Grupla zihin haritas1 uygulamasinin faydalarmma/katkilarma iliskin

cozumlemeler

Grupla zihin haritas1 uygulamasma iligkin elde edilen nitel verilerin
coziimlenmesiyle olusan serbest kod listesi incelendiginde, uygulamanin faydali
bulunan taraflarina vurgu yapildigi gorilmiistiir. Bu nedenle, “zihin haritasinin
faydalarvkatkilarr” baglaminda bir kodlamaya gidilmistir. Yapilan kodlamalara iligkin

ayrintili bilgi asagidaki ¢izelgede sunulmustur.

Cizelge 85. Grupla zihin haritas1 uygulamasinin faydalarina/katkilarmna iliskin kodlamalar ve
yiikleme sayilari

Kaynak
Alt Temalar . Goriisme Gozlem Ogrenme  Toplam
Ogrenci | Ogretmen | Gozlem | Gozlem Giinliizii
Goriisme | Goriisme 1 2 g
f f f f f f
Bilissel acidan 17 2 1 - 2 22
*kalicilik 7 1 - - - 8
*kavrama 7 - - - - 7
*tekrar 1 1 - - 2 4
*ne bildigini gérme 1 - 1 - - 2
* zihni kullanma 1 - - - - 1
Sosyal iliskiler acisindan 6 - 1 - - 7
Dersi sevdirme acisindan 2 1 - - 2 5
Toplam 25 3 2 - 4 34
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Ogretmen ve &grenci goriismeleri, gozlemler ve ogrenme giinliiklerinin
incelenmesiyle yapilan ¢éziimlemeler, zihin haritasinin faydalara iliskin ana tema
igerisinde ii¢ ayr1 alt temanin olustugunu gostermistir. Bu alt temalar, en fazla yiikleme
yapilandan en az ylikleme yapilana dogru “bilissel acidan”, “sosyal iliskiler acisindan”
ve “dersi sevdirme acisindan” seklinde siralanmigtir. Asagida bu tema ve alt temalarin

gosterildigi model verilmistir.

-

zihin haritasimm .
faydalan-katalan

derst sevdirme
acismdan

sosyaﬁ;kﬂa

acismdan

Sekil 26. Grupla zihin haritas1 uygulamasinin faydalarina/katkilarina iliskin model

Yukarida verilen model incelendiginde en fazla yiliklemenin zihin haritasinin
“bilissel agidan” alt temasina yapildig1 goriilmiistiir. En az yiikkleme ise “dersi sevdirme
agisindan” alt temasina yapilmistir. Biitiin bu alt temalar1 ve onlarin altinda yer alan alt

kodlamalara iligkin daha detayl bilgi asagida sunulmustur.
a. Grupla zihin haritas1 uygulamasinin bilissel acidan faydalary/katkilar:

Grupla zihin haritas1 yapmanin bilissel acidan katkilarina iliskin ¢éziimlemeler
dikkate alindiginda, bu kategori altinda bes ayr1i alt kategorinin olusabilecegi
goriilmiistiir. Bu kategorilerin olugsmasinda daha ¢ok 6grencilerle yapilan goriismeler

dikkate alinmakla birlikte O6gretmen goériismesi ve gozlemlerin de degerlendirme
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stirecine katildigi belirtilmelidir. Olusan bes alt tema, “kalicilik”, “kavrama”, “tekrar”,
“ne bildigini gorme” ve “zihni kullanma” bi¢ciminde en fazla yiikleme yapilandan en
az ylUkleme yapilan dogru siralanmistir. Bu alt temalarin isimlendirilmesinde bilissel bir
faaliyeti karsilayan kelimeleri kullanmaya 6zen gosterilmistir. Bu yapilirken, kodlanan
verilerin igerigi ve isimlendirmenin birbiriyle tutarli olmasina dikkat edilmistir. Zihin
haritasinin biligsel agidan faydalari/katkilar kategorisine referans olabilecegi diisiiniilen

cevaplardan bazi 6rnekler her bir alt kategori de dikkate alinarak asagida sunulmustur.

Grupla zihin haritast yapmanin bilissel agidan katkilarindan biri “kalicilik”
olarak belirlenmistir. Zihin haritas1 uygulamasiyla, bireylerin 6grendiklerinin daha
kalic1 oldugu ifade edilmektedir. Buna iliskin referans gosterilebilecek ciimleler asagida
stralanmistir. Bir 6grenci

Gr-O15-E/i  “..bana en c¢ok katki saglayan tarafi zihnimizde kalan
resimleri...ben ¢ok aklimda tutamiyorum bazi seyleri, onlari resimle yapinca zihnimde
kalyyor...” diyerek, zihin haritasinin resimli olmasinin 6grenmede kaliciligr sagladiginm
belirtmistir. Bir bagka 6grenci ise

Gr-O14-Eli “....konular: belirlerken, bunlarla ilgili kelimeleri bulurken akliniza
daha iyi giriyordu..bu yiizden sinavlarda sorulart daha iyi yapabiliyorduk..” cimlesiyle
yine zihin haritas1 yapmanin bilgilerin kalicilig1 noktasindaki etkisine vurgu yapmuistir.
Bir baskasi,

Gr-O11-Eli “...(zihin haritas: yaparak) ogrendiklerimizi halen unutmadim....”
ifadesiyle 6grendiklerinin kaliciligina vurgu yapmistir. Benzer bigcimde,

Gr-O10-E/o “...bilgiyi daha iyi anliyorduk...dersi yapiyoruz ya..sonra da zihin
haritasi yapiyoruz..aklimizda daha ¢ok kaliyor...” diyerek zihin haritasinin kaliciliga
etkisini agiklamistir. Yine bir baska 6grenci

Gr-06-K/i “...onlart  yaparken aklimizda kaliyyordu ve onlart
unutmuyordum...” ciumlesiyle kaliciliga vurgu yapmistir. Benzer bi¢imde Ogretmen
goriismesinde de bu durumu destekleyecek bulgulara ulagilmistir. Uygulama §gretmeni,

Gr-Ogrtm. “...Genel tekrar niteliginde oldugundan dolay: 6grenmede kalicilik
saglanmgsty....” diyerek, zihin haritasinin kaliciligi nasil etkiledigini belirtmistir. Bltin
bunlar degerlendirildiginde, zihin haritas1 uygulamasinin, bilissel agidan kaliciliga etki

ettigini sdylemek miimkiindiir.
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Zihin haritas1 uygulamasinin biligsel acidan faydalarindan biri, bireylerin bilgiyi
“kavrama”lan olarak belirlenmistir. Ogrencilerle yapilan goriismelerle ortaya ¢ikan bu
alt temaya iliskin referans gosterilebilecek ciimleler asagida siralanmistir. Bir 6grenci,
kendisiyle yapilan goriismede

Gr-O3-K/o “...hani biz simdi bunlari yapiyoruz ya hem yazarak hem de
gorsellerle daha iyi anlyoruz..grup ¢alismasinda da hep beraber yapiyorduk..dersleri
daha iyi anladik.....” diyerek zihin haritasiyla nasil daha kolay kavradigin1 ve bunda
zihin haritasindaki gorsellerin etkilerini agiklamistir. Bir baska 6grenci ise

Gr-O13-K/a “...derse daha cok ilgim oluyor...kitaplardan da yararlaniyoruz ya
dersi daha iyi anltyorum....kendimi gelistirdim.dersi daha iyi dinliyorum....” ifadesiyle
durumu anlatmistir. Diger bir 68renci de

Gr-O12-K/i  “...konuyu daha iyi kavriyoruz..bir de grupla c¢alismay
ogreniyoruz..bildiklerimizi kagida doékiiyoruz...” ctimlesiyle zihin haritasinin daha iyi

kavramalarini saglamadaki roliinii vurgulamistir.

Grupla yapilan zihin haritas1 uygulamasina iliskin olarak toplanan nitel veriler
degerlendirildiginde, bilissel agidan zihin haritasinin sagladigi katkilardan birinin de
“tekrar” imkan1 sunmasi oldugu belirlenmistir. Bu alt temaya referans olacag:
diigiinlilen 6rnekler agsagida sunulmustur. Bir 6grenci,

Gr-O2-Elo “bana daha cok bilgi veriyordu..tekrar ediyordum..” diyerek daha
fazla bilgi edinme nedenini tekrar etmek olarak agiklamigtir. Benzer bigimde 6gretmen
goriismesinde de bu durumu destekleyecek noktalar bulunmustur. Uygulama 6gretment,

Gr-Ogrtm. “...(zihin haritasy), Qenel tekrar niteliginde oldugundan dolay:
ogrenmede kalicilik saglanmistir....” ifadesiyle hem kaliciliga hem de tekrar etmeye
iligkin goriislerini ortaya koymustur. Yine bir bagka veri kaynagi olan &grenme
giinliiklerinde de benzer noktalar bulunmustur. Bir 6grenme giinliigiinde yer alan,

OG- 11 “Bu hafta Sosyal Bilgiler dersinde zihin haritas: yapmaktan zevk aldim.
Ciinkii bilgilerimi tekrarlamak hosuma gidiyor..” ifadesi bilgilerin tekrar edilmesine
iliskin goriisii net bir bi¢imde yansitmustir. Bir bagka 6grenme glinliiglinde de benzer bir
ifadeyle ,

OG- 19 “En zevk aldigim konu zihin haritasi, ciinkii konular: tekrar etmek
hosuma gidiyor.” denmistir ve zihin haritas1 yaparken tekrar etmekten duyulan

hosnutluk dile getirilmistir. Biitiin bunlar gbz o6niinde bulundugunda, zihin haritasi
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uygulamasinin biligsel agidan, bilgilerin tekrar1 konusunda bireylere katki sagladigi
ifade edilebilir.

Zihin haritas1 uygulamasinin bilissel agidan belirlenen bir diger faydasi “ne
bildigini gormek” bi¢ciminde ifade edilmistir. Yapilan degerlendirmeler zihin haritasinin
bireylerin ne bildigini gorsel bicimde ortaya koydugunu gostermistir. Buna gore gerek
kisinin kendisi gerekse 6gretmeni herhangi bir konuya iliskin olarak kisinin ne bildigini,
yapilacak zihin haritasiyla gorebilir. Bu baglamda referans olacagi diisiiniilen goriisler
asagida siralanmistir. Bir 6grenci,

Gr-O12-K/i  “..konuyu daha iyi kavriyoruz....bildiklerimizi  kagida
dokiiyoruz...” diyerek ne bildigi goérme sanst yakaladigini ve bildiklerini kagida
doktiigiinii vurgulamistir. Benzer durum gdzlem notlarinda da belirtilmistir. Ornegin,

Gz-1 -04.03.2010 “yaptiklar: zihin haritasinda iiriin ve tiriiniin islendigi fabrika
adimi eslestiremiyorlar... Bu durum ogrenmedeki eksiklikleri gérmemizi saglyor....”
climlesi 6grencilerin hangi konularda eksik kaldiklarinin gdstergesi gibidir. Bu nedenle
daha oncede belirtildigi gibi zihin haritas1 ile bireylerin zihinlerinde konuya iligkin

eksikler hatta hatali 6grenmeler de yaptirilacak zihin haritasiyla gortilebilir.

Zihin haritasinin bir baska bilissel katkisi da “zihni kullanmak” olarak
belirlenmistir. Buna gore zihnin aktif bicimde kullanilmasinin bilissel ac¢idan bireylere
katki sagladig1 diistliniilebilir. Bu alt temaya referans olan 6grenci goriisti,

Gr-O4-Ela  “...zihnimizi kullaniyoruz..onu ¢izerken orda ne isledigimizi
diistiniiyoruz, o yiizden zihnimizi c¢alistirmis oluyoruz....” seklindedir. Ogrencinin
belirttigi gibi zihin haritast olusturulmadan o6nce islenen konuya iligkin neler
yapilabilecegi diisiiniilerek, zihinsel siire¢ tamamlanip daha sonra zihin haritasi
olusturma siirecine gecilmektedir. Bu durumun 6grenciler tarafindan algilanmis olmasi

ve dile getirilmis olmasi1 dikkat ¢ekicidir.

b. Grupla zihin haritas1 uygulamasinin sosyal iliskiler acisindan

faydalarykatkilar

Yapilan nitel ¢oziimlemelerde, grupla zihin haritas1 olusturmanin katkilart

arasinda “sosyal iligkiler acisindan” baglikli bir alt temanin olustugu goriilmiistiir.
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Grupla zihin haritas1 yapmanin sosyal iligkiler agisindan faydali bulunan taraflarina
iligskin 6grenci gorigleri ve aragtirmacinin gézlem notlar1 dikkate alinarak ¢oziimlemeler
gerceklestirilmistir. Bu baglamda, grupla zihin haritast olusturmanin sosyal iliskiler
acisindan katkisini ortaya koydugu ve referans olabilecegi diisiiniilen 6grenci goriisleri
asagida siralanmistir. Grupla zihin haritas1 yapmanin arkadaslariyla iletisim kurma
noktasinda katkis1 oldugunu diisiinen bir 6grenci,

Gr-O2-Elo “..arkadasimla iletisim noktasinda katkisi vardi..onlar fikirlerini
soyliiyordu ben de yapiyordum...” diyerek, durumu oOzetlemistir. Ogrenci goriisii
dikkatle incelendiginde hem fikir paylagimi hem de iletisim noktalarina vurgu yapildig:
goriilmektedir. Bir bagka 6grencinin,

Gr-O4-Ela “..grupla c¢ahsirken de birlik ve beraberlik..hep birlikte

b

vapiyorduk..daha giizel oluyordu..” ciimlesi de grupla calismanin 6grenciler iizerinde
biraktig1 etkiyi anlatmakta ve kurulan iletisimden 6grencinin duydugu memnuniyeti
setgilemektedir. Bir bagka 6grenci zihin haritasinin katkilarini siralarken,

Gr-O6-K/i  “...aklimizda kaliyordu ve onlari unutmuyordum..arkadaslik
iligkilerimiz giizeldi..farkli insanlari tamidim...” diyerek hem zihin haritasinin bilissel
katkisina iligkin ¢ikarimlarda bulunmustur hem de arkadaslik iligkilerinin gelismesi
noktasinda olumlu etkiler biraktigini anlatmistir. Yine bir baska 6grenci,

Gr-O3-K/o “... grup ¢alismasinda da hep beraber yapiyorduk..dersleri daha iyi
anladik..daha énce ¢ok iyi tammadigim bir arkadasim vardi grubumda. simdi bana
daha iyi davranmiyor...” diyerek, daha once cok tamimadigi; ancak zihin haritasi
grubunda birlikte ¢alistigi i¢in daha olumlu bir diyalog gelistirdigi arkadasindan soz
etmistir ve grupla zihin haritas1 olusturmanin, sosyal iligkiler acisindan katkisini ortaya
koymustur. Bununla birlikte yapilan gozlemlerin de bu durumu destekler nitelikte
oldugu goriilmiistiir. Bu kategoriye dahil edilmesi uygun goriilen bir gdzlem notu,

Gz-1 -01.04.2010 “...grupla calisma yapildigi icin giiriiltii var. Ogrenciler
karsilikli goriis paylasiyorlar...” bigimindedir ve bu ifadeye gore 6grencilerin karsilikli

iletisim kurmalarindan kaynaklanan bir giiriiltiiniin oldugu vurgulanmaya caligilmistir.
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C. Grupla zihin haritas1 uygulamasimin dersi sevdirme agisindan

faydalarvkatkilari

Grupla zihin haritas1 uygulamasina iliskin olarak yapilan degerlendirmeler
1s181inda ortaya ¢ikan bir baska alt tema, “dersi sevdirme agisindan” katkilar bi¢ciminde
ifade edilmistir. Buna gore zihin haritast uygulamasmin biligsel ve sosyal iliskiler
baglaminda katki sagladigi gibi dersi sevdirme agisindan da katki sagladig
diisiiniilebilir. Ogrenci ve dgretmen goriismeleri ve 6grenme giinliikleri, bu alt temanin
olusmasina kaynaklik etmistir. Bu baglamda, ¢oziimlemelere 151k tutan ve referans
gosterilebilecek ornekler asagida sunulmustur. Zihin haritas1 uygulamasiyla derslerin
giizel gectigini diislinen bir 6grenci,

Gr-O9-K/a “... unutmamanuzi sagliyordu..dersler de gayet iyi geciyordu...”
diyerek zihin haritasinin katkisini anlatmaya ¢aligmistir. Bir baska 6grenci ise

Gr-O13-K/a “.....derse daha ¢ok ilgim oluyor. kitaplardan da yararlaniyoruz
va dersi daha iyi anlyyorum....kendimi gelistirdim. dersi daha iyi dinliyorum...”
ifadesiyle uygulamanin derse iliskin katkilarin1 ortaya koymustur. Bu durum,
Ogretmenle yapilan goriismede de {izerinde durulan konulardan biridir ve 6gretmenin de
cevaplari bu durumu destekler niteliktedir. Uygulama 6gretment,

Gr-Ogrtm. “..(zihin haritasi), dersin daha zevkli hale gelmesini sagladi.
Ogrenciler zihin haritast yapilacak dersi heyecanla beklediler...” diyerek 6grencilerin
goriislerini dogrular nitelikte ifadeler kullanmistir. Yine O6grenme giinliiklerinde de
benzer durum tekrarlanmistir. Ornegin,

OG-1 “Daha iyi bir Sosyal Bilgiler dersi gecirmek icin zihin haritasi hep
Stirstin..”” Ve

OG-10 “Sosyal Bilgiler dersini daha iyi gegirmek icin zihin haritasi
cizdirilmeli..” ifadeleri, 6grenciler tarafindan ortaya konan temenniler gibidir. Dersin

zihin haritasiyla islenmesi noktasindaki isteklilikleri, zihin haritasinin dersi sevdirmede

etkili oldugunu gostermektedir.

Biitiin goriisler genel olarak degerlendirildiginde, grupla zihin haritasi
uygulamasmin gerek biligsel ag¢idan gerek Ogrenciler arasinda iletisim kurulmasi
acisindan gerekse dersin sevdirilmesi agisindan 6nemli katkilar sagladig: belirlenmistir.

Ogrenci ve dgretmenin goriisleri, arastirmacinin gozlemleri ve dgrencilerden toplanan
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O0grenme giinliikleri de bu durumu ortaya koymada etkili olmustur. Ayrica, siralanan bu
unsurlarin birbirlerini destekler nitelikte veri saglamis olmalar1 da bu katkilarin ifade

edilmesinde ve ortaya konmasinda etkili olmustur.

4.2.2.6. Grupla zihin haritas1 uygulamasinda olusan duyussal duruma iliskin

cozumlemeler

Grupla zihin haritasi tekniginin kullanildigi siniftan elde edilen nitel verilerin
cozimlenmesi sonucunda, ortaya ¢ikan duyussal durum dikkat ¢ekmistir. Yapilan
incelemelerde, 6grencilerin hem uygulama 6ncesindeki hem de uygulama sonrasindaki
duygularina iliskin veriler elde edilmistir. Ayrica 6grencilerin Sosyal Bilgiler dersine ve
zihin haritas1 uygulamasina iligkin duygular1 da yapilan ¢oziimlemede iizerinde durulan
konulardan olmustur. Bu nedenle, “duyussal durum” isimli bir ana tema
olusturulmustur. Asagidaki cizelgede duyussal durum ana temasina iliskin alt temalar,

veri kaynaklar1 ve yiikleme sayilar1 gosterilmistir.

Cizelge 86. Grupla zihin haritas1 uygulamasinda olusan duyussal duruma iliskin kodlamalar ve
yiikleme sayilari

Kaynak
Goriisme Gozlem o
Ogrenci | Ogretmen | Gozlem | Goézlem Ogrenme Toplam
Alt Temalar i s Giinligii
Goriisme | Goriisme 1 2
f f f f f f
Uygulama dncesi 27 2 - - - 29
*heyecan 11 1 - - - 12
*merak 8 1 - - - 9
*korku 7 - - - - 7
*sasirma 1 - - - - 1
Uygulama sonrasi 44 2 9 1 23 79
*zihin haritasina yonelik 22 - 9 1 23 55
-mutluluk 9 - 3 - 12 24
eglenme 5 - 3 - 7 15
ogrenme/kaliciltk 4 - - - 5 9
-ilgi 5 - 3 - 6 14
-heyecan 4 - 3 1 5 13
-kendine guiven 4 - - - - 4
*derse yonelik 22 2 - - - 24
-motivasyon 8 1 - - - 9
-ilgi 8 1 - - - 9
-sevme 6 - - - - 6
Toplam 71 4 9 1 23 108
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Cizelge 86 incelendiginde, duyussal durum ana temasi igerisinde yer alan
“uygulama oncesi” ve “uygulama sonrast” olmak (zere iki alt tema dikkati
cekmektedir. Bu alt temalara bakildiginda, hem grupla zihin haritas1 baglamadan onceki
hem de basladiktan sonraki duygusal durumun ortaya kondugu anlasilmaktadir.
Ogrencilerin teknige iliskin duygularmi daha net bir bigimde ortaya koymak amaciyla,
uygulama Oncesindeki durumlarinin da arastirma siirecine dahil edilmesi gerekli
gorilmistir. Duyugsal durum ana temasi ve bu ana tema igerisinde yer alan alt

temalarin birlikte sunuldugu model agsagida sunulmustur.

#

uygulama sonrasi

Sekil 27. Grupla zihin haritas1 uygulamasinda olusan duyussal duruma iliskin model

Yukaridaki model grupla zihin haritasi olusturmanin 6grencilerde biraktig
duygusal etkiyi analatmaktadir. Bu baglamda goriisme, gézlem ve 6grenme giinliileri
kullanilarak ¢oziimeme yapilmistir. Belirlenen iki alt tema uygulama Oncesi ve sonrasi
bi¢ciminde simiflandirilmistir. Uygulama sonrasi duyussal durum alt temas: igerisinde
ise, “zihin haritasina yonelik” ve “derse yonelik” olmak Uzere iki alt tema daha

olusturulmustur. Béylece 6grencilerin uygulamaya iliskin duyussal durumlarinin daha
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net bicimde ortaya konmasi saglanmistir. Elde edilen biitiin verilerin degerlendirilmesi

sonucu olusan tema ve alt temalar detayli bicimde asagida aciklanmistir.

a. Uygulama oncesi duyussal duruma iliskin ¢coziimlemeler

Grupla zihin haritas1 uygulamasina iliskin olarak yapilan ilk degerlendirme
Ogrencilerin uygulama Oncesindeki duyussal durumlarini belirlemeye yoneliktir.
Uygulama 6ncesi duyussal duruma iliskin ¢oziimlemede, 6ne ¢ikan kodlar “heyecan”,
“merak”, “korku” ve “sasirma” biciminde siralanmaktadir. Bu baglamda &grenci
goriismeleri referans almmustir. Ogrencilere ilk kez zihin haritas1 yapacaklarmi
ogrendiklerinde neler hissettikleri sorulmustur ve alinan cevaplar ¢éziimlenmistir. En
fazla heyecan koduna yiikleme yapildigi dikkat ¢ekmektedir. Goriisme yapilan 15
Ogrencinin de uygulama oOncesine iliskin olarak duygularini ifade edecek ciimleler

kurduklar gorilmustiir.

Uygulama 6ncesi duyussal duruma iligkin en fazla yiiklemenin yapildig: alt tema
“heyecan”dir. Ogrencilerin zihin haritas1 yapacaklarin1 6grendiklerinde yogun bigimde
heyecanIndiklart kendi ifadeleriyle belirlenmistir. Bu duruma referans gosterilebilecek
ifadelerden ornekler asagida sunulmustur. Bir 6grenci,

Gr-O2-Elo  “heyecanlanmistim  biraz..ciinkii ne yapacagimizdan — emin
degildim...” ifadesi ile belirsizlikten dolay1r duydugu heyecani anlatmaya ¢alismistir. Bir
digeri de benzer bicimde

Gr-O7-Klo  “zaten zihnimizle birseyler yapacagimizi diisiindiim.. biraz
heyecanlandim..¢iinkii nasil yapacagimizi bilmiyordum. zor olacagini diisiiniince de
korktum...”  ifadesini  kullanarak, uygulamanin belirsiz olmasindan dolay1
heyecanlandigini belirtmistir. Yine bir bagka 6grenci,

Gr-O12-K/i “...ilk kez duymustum..canlandiricaz diye diisiinmiistiim.. farkly bir
sey yapacagim i¢in heyecanlanmistim ve meraklanmigtim...” climlesiyle merakla karisik
heyecan yasadigini sdylemistir. Bir diger 6grenci de

Gr-06-K/i “.énce onun da normal haritalar gibi oldugunu diisiindiim...biraz
heyecanlandim...i¢imde  kiigiik  bir korku olustu..ciinkii  bilmiyordum, basarip
basaramayacagim diisgiindiim..” diyerek hissettiklerini ortaya koymustur. Ogretmenle

yapilan goriismede de benzer durum vurgulanmistir. Uygulama §gretmeni
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Ogrencilerinin uygulamadan 6nceki hallerini anlatirken,
Gr-Ogrtm. “ ...Cok heyecanlandilar. Merak ettiler. Daha once zihin haritasinin

ne oldugunu bilmiyorlardi...” diyerek durumu 6zetlemistir.

Uygulama oncesindeki durumu anlatan bir diger alt tema “merak” tir.
Ogrencilerin  zihin haritas1 uygulamasma iliskin merak duyduklar1 verilerin
¢Ozlimlenmesiyle belirlenmistir. Bu durumu agiklayan ornekler asagida siralanmustir.
Bir 68renci uygulamaya iliskin merakin,

Gr-O14-E/i “...nasil bir sey oldugunu merak ettim..grup oldugu icin hangi
arkadaglarimla ¢alisacagimi merek ettim..kollay mi zor mu diye tedirgin oldum...”
climlesiyle belirtmistir. Yine bir diger 6grenci,

Gr-O11-E/i “...nasil bisey acaba dedim..meraklandim..grup calismasi oldugunu
duyunca korktum...” diyerek korkuyla karigik merak duygusu yasadigini dile getirmistir.
Benzer bi¢gimde bir baska 6grenci,

Gr-O3-K/o “...sey..biraz heyecanlandim..bir de nasil cizilecegini merak

ettim... ” diyerek hem heyecanini hem de merakini dile getirmistir.

Uygulama oncesi 6grencilerin duyussal durumunu anlatan bir bagka alt tema
“korku”dur. Ogrenci goriisleri dikkate almdiginda korkuya vurgu yaptigi diisiiniilen
kodlamalarin ortaya c¢iktig1 goriilmiistiir. Korku koduna iligkin olarak referans
gosterilebilecek 6grenci goriislerinden 6rnekler asagida sunulmustur. Bir 6grenci,

Gr-O10-Elo “....heyecanlanmistim..biraz korkmustum...” derken bir digeri,

Gr-O15-Eli  “...korktum, heyecanlandim.....meraklandim nasil bise olacagim
diisiindiim..zor mu kolay mi?..” diyerek, karmasik duygularini dile getirmistir. Yine bir
baska dgrenci de

Gr-O14-E/i  “....kollay mi zor mu diye tedirgin oldum...” diyerek icinde

bulundugu durumu anlatmastir.

Uygulama 6ncesi duyussal durumu anlatan bir bagka alt tema “sasirma” olarak
belirlenmistir. Bu alt temaya iliskin tek ylikleme yapilmistir. Goriisme verilerinin
¢Oziimlenmesiyle ortaya konan 6grenci goriisi,

Gr-O5-Ela  “..sasirmistim..nasil yapilacagim bilmiyordum....” bigimindedir.

Buna gore, 6grencinin zihin haritasi uygulamasina iligkin bir sey bilmemesinden
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kaynakli bir saskinlik igerisine girdigi ve bunu dile getirdigi goriilmiistiir. Biitiin bu
goriigler genel olarak degerlendirildiginde, Ogrencilerin, uygulama Oncesine iliskin
karmasik ve olumsuz denebilecek duygular icerisinde olduklar1 ve uygulamanin
niteligini ¢ok net bilmediklerinden ve zihin haritasinmi ilk kez kullanacak olmalarindan

kaynakli bu durumu dile getirdikleri goriilmiistiir.

b. Uygulama sonrasi duyussal duruma iliskin ¢6ziimlemeler

Duyussal durum ana temasima iligkin olarak ortaya ¢ikan diger bir alt tema
“uygulama sonrast” durum bagligiyla ifade edilmistir. Bu baslik altinda 6grencilerin
hem zihin haritasina hem de zihin haritas1 uygulamasimin yapildigi Sosyal Bilgiler
dersine yonelik duygusal durumlari ortaya konmaya caligilmistir. Buna bagli olarak
gerek oOgrencilerin goriisleri, gerek Ogretmenle yapilan goriisme gerek Ogrenme
giinliikleri ve gerekse de arastirmacinin yaptigi gézlemler ¢oziimlemeye dahil edilerek
iki ayr alt tema daha olusturulmustur. Birincisi “zihin haritasina yonelik” iKincisi ise

“derse yonelik” biciminde ifade edilmistir.

Uygulama sonrasinda “zihin  haritasina yonelik” duyussal durumun
incelenmesinde ortaya farkli alt kodlamalarm ciktig1 goriilmiistiir. Ogrencilerin zihin
haritasina yonelik genel olarak olumlu duygular besledikleri ve bunu ifade ettikleri
yapilan degerlendirmelerle ortaya konmustur. Buna gore uygulama sonrasi ortaya ¢ikan
duyussal durumu anlatan “mutluluk”, “ilgi”, “heyecan”, “kendine giiven duyma”,
ifadelerinin yogun bi¢imde kodlandigi goriilmiistir. Bu kodlamalar hem 06grenci
goriismelerinde hem gozlemlerde hem 6grenme giinliiklerinde yer bulmustur. Asagida

bu alt kodlamalara iliskin agiklamalar yapilarak referans ciimleler verilmistir.

Zihin haritasina yonelik duyussal durumu anlatan ve en fazla yiiklemenin
yapildig: alt kodlama “mutluluk” tur. Mutluluk kodunun gerekgesi olar da iki ayr kod
daha belirlenmistir. Bunlar “egelenme” ve “dgrenme-kalicilik” bigiminde siralanmistir.
Bagka bir ifade ile 6grenciler zihin haritas1 yapmaktan mutlu olduklarini ifade ederken
neden mutlu olduklarint da belirtmislerdir. Mutluluk alt dalina iliskin yapilan
yiiklemelere referans olan 6grenci goriislerinden bazi 6rnekler asagida sunulmustur.

Zihin haritas1 yaparken “eglendigini” ve bundan dolay1 da mutlu oldugunu ifade
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eden bir 6grenci,

Gr-O4-Ela “.mutluluk...ciinkii ¢izereken..¢iinkii resimler yapiyorduk, simgeler
yvapiyorduk, hosuma gidiyordu...” diyerek durumunu agiklamistir. Bir baskasi,

Gr-06-K/i “...yapmaya baslayinca kolay oldu...kolay oldugu icin icimdeki
korku gecti..eglenceli oldugu icinde ig¢imde huzur oldu”.. diyerek eglendigini dile
getirmigtir. Arastirmacinin yaptigi g6zlemler de bu durumu destekler niteliktedir.
Ornegin,

Gz-1-18.03.2010 “..ogrenciler ¢ok istekle ¢alisiyorlar. Birlikte calismaktan keyif
aliyorlar. Islerini yaparken ¢cok mutlu olduklar: belli....” ciimlesi ve

Gz-1-03.03.2010 “...(ogrenciler) zihin haritasi olustururken ¢ok eglendiklerini
dile getiriyorlar. “Ogretmenim ¢ok giizeldi dediler”....” ciimlesi ogrencilerin
eglendiklerini ortaya koyan ifadeler olarak gozlem notlar1 arasinda yer almaktadirlar.
Yine benzer durumun, 6grenme giinliiklerinde de yer aldig1 goriilmiistiir. Ornegin,

OG-17 “Bu hafia zihin haritast yapmak eglenceliydi, ciinkii arkadaslarimla

birseyler yapmak beni eglendirir.” ifadesi, 6grencinin eglendigini gostermektedir.

Ogrencilerin mutlu olma nedenlerinden bir tanesi de “Ggrenme-kalicilik”
kodlamasiyla gerekgelendirilmistir. Hem Ogrenmenin gergeklesmesi hem de kalici
bicimde 6grenmenin olmasi dgrencilerin mutlu olma nedenleri arasinda gosterilmistir.
Bir 6grenci,

Gr-O14-Eli “...daha iyi kavradim konulari..daha eglenceli bir seymis, konulari
daha iyi kavramamizi saghyor...” diyerek, neden mutlu oldugunu agiklamistir. Bir
bagkasi ise

Gr-O11-E/i “...daha ¢ok hosuma gitti...yapmak istedim..iinitedeki konular
aklimda kalyyordu..cok zevkli..arkadaglarimizla zaman gegiriyorduk...” diyerek duruma
iliskin yorumunu getirmistir. Bir bagka 6grenci de

Gr-09-K/a “...Yaptiklarimiz hatirliyorduk..mutluydum..¢iinkii grup

2"

uyelerimizle beraber ¢ok iyi yaptigimizi diistiniiyorum...” ciimlesiyle mutlulugunun
nedenlerini anlatmistir. Bu durum dgrenme giinliiklerinde de yer bulmustur. Ornegin bir
Ogrenci,

OG-1 “Bu hafta Sosyal Bilgiler dersinde zihin haritasi yapmaktan zevk aldim
clinkii insan ogreniyor..” diyerek durumu aciklamistir. Benzer bi¢imde bir bagka

O6grenme giinliigiinde ise
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OG-15 “En zevk aldigim etkinlik zihin haritasiydi. Nedeni ise hem yapmaktan
zevk aliyorum hem de konular daha iyi aklimiza giriyor” ifadesi yer almistir ve mutlu
olma nedenleri agiklanmigtir. Biitiin bunlar dikkate alindiginda, =zihin haritasi

uygulamasinin 6grencileri mutlu ettigi diisiintilebilir.

Uygulama sonrasinda, zihin haritas1 uygulamasina iliskin duygusal durumu
anlatan bir diger alt tema “ilgi” dir. Buna iligkin olarak Ogrenci goriismelerinden,
gdzlemlerden ve 6grenme giinliiklerinden veri toplanmustir. Ogrencilerden biri

Gr-O8-Eli “....zihin haritasiyla yapinca daha iyi anladim..cok ilgi duymaya
basladim.. ... " ifadesiyle durumu agiklamistir. Bir baska 6grenci ise

Gr-O11-E/i “...daha c¢ok hosuma gitti..yapmak istedim..iinitedeki konular
aklimda kaliyordu..cok zevkli..arkadaglarimizla zaman gegiriyorduk...” diyerek ilgisini
ve istekliligini dile getirmistir. Bu baglamda, yapilan goézlemlerin de bu goriisleri
destekler nitelikte oldugu gériilmiistiir. Ornegin,

Gz-1-04.03.2010 “...simifa girdigimde swfin grupla c¢alisma diizenine
sokuldugu goriildii. Herkes kendi grup arkadaglariyla oturmustu ve siralarina kiime
diizeni verilmigti... ... ” ifadesi Ogrencilerin zihin haritast yapmaya iliskin ilgilerinin
kanit1 sayilabilir. Bir bagka gézlem notunda yer alan,

Gz-1-11.03.2010 “...biitiin gruplar sorumluluklarimin bilincinde. Kendilerine
soylenenleri ilgiyle dinliyorlar.....” climlesi de yine Ogrencilerin ilgilerinin bir
gostergesi sayilabilir. Ogrenme giinliikleri incelendiginde, dgrencilerin zihin haritasini
ilgi cekici bulduklari gériilmiistiir. Ogrenme giinliiklerinin birinde yer alan

Gz-1-18.03.2010 “...4grenciler ¢ok istekle ¢alistyorlar. Birlikte ¢alismaktan
keyif aliyorlar. Islerini yaparken c¢ok mutlu olduklar: belli...” ifadesi de durumu
aciklamaktadir. Ayrica 6grencilerin her hafta doldurduklar1 6grenme giinliiklerinde de
bu durumu destekleyecek veriler bulunmustur. Ornegin,

OG-12 “Bu hafta Sosyal Bilgiler dersinde en ilgi c¢ekici durum zihin
haritastydi.” ifadesi ve bir baska 6grenme giinliigiinde benzer bigimde yer alan,

OG-16 “En ¢ok yine zihin haritas: ilgimi ¢cekti, keske sadece bu iinitede degil bir

2

yil boyunca devam etse...” ifadesi de bu Ogrencilerin ilgilerinin kaniti olarak
gosterilebilir. Bitiin bunlar g6z o6ninde bulundurularak, 6grencilerin uygulama

sonrasinda zihin haritasina iligkin olarak ilgilerinin gelistigi diisiiniilebilir.
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Uygulama sonrasinda zihin haritasina yonelik olarak hissedilen duygulardan
birisi de “heyecan” olarak ifade edilmistir. Ancak uygulama dncesinde zihin haritasinin
nasil yapilacagmi bilememekten kaynaklanan heyecan, uygulama sonrasinda yerini
zihin haritas1 yapmaktan keyif alindigi i¢in duyulan heyecana birakmistir. Bu durumu
aciklayan kodlamalardan 6rnekler asagida siralanmistir. Ogrencilerden biri bu durumu,

Gr-O7-Eli “...yine heyecan vard...ama korkum dindi...giizel olur mu olmaz mi
diye heyecanlaniyordum..” ifadesiyle agiklarken bir baskasi,

Gr-O8-E/i  “...cok heyecanlandim..cok sey Ogrenmeye basladim  zihin
haritasiyla.once konuyu dogru diizgiin anlayamvyordum.zihin haritasiyla yapinca daha
iyi anladim..cok ilgi duymaya bagladim..biitiin tinitenin zihin haritasim yaptigimizda
cok heyecanlandim..ahtapot yapmistik...ahtapotun kollarini tinitenin ana konular: gibi
diigtindiik...” bi¢ciminde acgiklamaktadir. Benzer durum gozlem notlariyla da
desteklenmistir.

Gz-2-11.03.2010 “ogrenciler haritalart olusturmak igin heyecanlilar” ifadesi
ogrencilerin durumunu agiklamaktadir. Yine bu durumu o6grenme glinliikleri de
desteklemektedir. Bir 6grenme giinliiglinde yer alan,

OG-6 “Bu hafta Sosyal Bilgiler dersinde beni en ¢ok heyecanlandiran durum
zihin haritasi yapmamzds..” ifadesi ve

OG-16 “Bu hafta bir an énce Sosyal Bilgiler dersinin baslamasini ve zihin
haritast yapmayr heyecanla bekledim..¢iinkii ¢ok zevkli..” ifadesi durumu destekler
niteliktedir.

Uygulama sonrasinda, zihin haritasina iligkin olarak ortaya cikan bir diger
durum “kendine giiven”dir. Yapilan degerlendirmelerde, Ogrencilerin, uygulama
oncesinde korktuklari; uygulamanin ilk haftasinda ise zihin haritasi yapimina iligkin
olarak bocaladiklari; ancak daha sonra bu konuda kendilerine giivendikleri ortaya
cikmistir. Buna iligkin olarak yapilan kodlmalarin tamami1 6grenci goriismelerinden elde
edilmistir. Ornegin bir 6grenci,

Gr-O2-Elo “ ...kullanmaya baslayinca kendimi gelistirdigimi hissettim..daha iyi
anladigimi  hissettim..oraya yaptiklarimizi  énce derste isliyorduk.sonra zihin
haritasinda yapiyorduk..aklimizda belirginlesiyordu...” diyerek hem derse iliskin hem

de zihin haritas1 yapimina iliskin kendine olan giiveni vurgulamistir. Bir bagka 6grenci,
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Gr-O15-E/i  “..yontem  kullamilmaya  baslayinca  gordiim ki  ¢ok
kolaymus..bilgimizin  on  plana ¢iktigimi  gordiim..grup  arkadasimiza  dayali
vapilyordu...sonra korkum falan gecti..ilk zihin haritasinda biraz korkmustum
vapamiyacagim diye..sonra korkum da heyecamim da gitti ¢ok sevindim, giizeldi....”
diyerek yasadigi korkularin gittigini ve kendine bu konuda daha fazla gliven duydugunu
anlatmistir. Bir bagkasi ise duruma alistigini ifade eden ciimlesinde,

Gr-O3-K/o “..sonradan alistim..kendimi daha iyi bilgilenmis
hissettim..baslarda heyecan da vardi ama gittikce azaldi...” diyerek, durumu
Ozetlemistir. Buna gore oOgrencilerin uygulama sonrasinda zihin haritasina iligkin

gelistirdikleri bir diger duyussal durumun kendine giiven oldugu belirlenmistir.

Uygulama sonrast duyussal duruma iligkin ikinci alt tema “derse yéonelik” adi
altinda incelenmistir. Bu tema diisiiniildiiglinde, 6grencilerin zihin haritas1 kullanimiyla
birlikte Sosyal Bilgiler dersine iligkin gdstermis olduklari tavir ve tutum degisiklikleri
ortaya konmaya c¢alisitlmistir. Bu degisikliklere iliskin sorular, 0Ogrencilere
yoneltildiginde ise O6grencilerin zihin haritast uygulamasi nedeniyle Sosyal Bilgiler
dersine iliskin olarak daha farkli duygular igerisine girdikleri goriilmiistiir. Yapilan
coziimlemelerde elde edilen kodlamalar, 6grenci goriislerinin hep olumlu oldugunu
gostermistir. Ogrencilerin zihin haritas1 kullaniminin Sosyal Bilgiler dersine iliskin
etkilerini daha ¢ok olumlu ifadelerle acgikladiklar1 goriilmiistiir. Bu aciklamalar daha
detayli incelendiginde ise ii¢ farkli alt kodlamanin daha olustugu goriilmustiir.
Ogrencilerin cevaplarmin, daha ¢ok “motivasyon”, “ilgi” ve “sevme” kodlamalarinin

altint dolduracak nitelikte olmasi nedeniyle, yiiklemeler bu U¢ tema igerisine

yerlestirilmistir. Asagida bu temalara referans olacagi diisliniilen 6rnekler verilmistir:

Derse yonelik duyussal durum, Oncelikle “motivasyon” bashig altinda
incelenmistir. Ogrenci ve Ogretmen goriisleri bu alt temanin sekillenmesinde etkili
olmustur. Zihin haritas1 uygulamasiyla derse daha fazla motive oldugunu diisiinen bir
ogrenci,

Gr-O7-K/o “....mesela daha énce isledigimiz konular kétii gelivordu bana.bunu
daha sikidigim  konularda da  yaparak — anlamama  yardimct  oldugunu
anladim..yeteneklerimi ortaya koydum..bilgi, resim...” diyerek i¢inde bulundugu

durumu agiklamistir. Bir baska 6grenci,
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Gr-O15-Eli “...mesela yaptigimizda, diyelim ki o konuya iliskin 6gretmenimiz
soru sordugunda daha ¢ok aklimda kalmisti da cevap verebildim...¢tinkii zihin haritasi
vapmamiz beni daha keyiflendirdi..sevindirdi...” diyerek derse iliskin duygularinda
zihin haritasinin etkilerini belirtmistir. Bir baska 6grenci,

Gr-O6-K/i “.once  Sosyal Bilgiler ~ dersini ~ sevmiyordum  ve
calismiyordum!.sonra  ¢alismaya basladim..derse karsi  verimliligim ve ilgim
arttr..merakim da..ciinkii dersi daha eglenceli islemeye basladik...” diyerek dersi daha
eglenceli hale getiren zihin haritas1 uygulamasimin etkilerini vurgulamistir. Bir diger
Ogrenci de

Gr-O9-K/a “...biraz daha merak duyurdu Sosyal Bilgiler dersine karsi..zihin
haritas: ¢izecegimiz i¢in heyecanlaniyordum meraklaniyordum...” diyerek derse iligkin
motivasyonunu anlatmistir. Ogretmenle yapilan goriismede ise biitin  bunlarm
paralelinde soyle bir kodlama yapilmaistir:

Gr-Ogrtm. “...Bu iinitede ¢cok basarili olduklarini gordiim. Yapilan sinaviardan
vaptiklart  zihin  haritalarini,  simgeleri, sekilleri hatirladiklarini  ifade ettiler
(6grenciler). Unite degerlendirme sorularindan testlerde gercekten basarili olduklar:
gozlemlendi. Hatta ben iilkemizin kaynaklar: tinitesinden sonraki Unitede bu teknigi
kullantyorum...” diyerek Ogrencilerinin derse iliskin motivasyonlarin1 anlatmaya
caligmustir. Biitiin bunlar géz iiniine alindiginda, grupla zihin haritas1 uygulamasinin,

ogrencilerin derse kars1 motivasyonlarini arttirdig sdylenebilir.

Uygulama sonrasinda gelisen duyussal durumun derse yonelik olan kisminda
ortaya ¢ikan bir diger alt kodlama “ilgi” dir. Sosyal Bilgiler dersine yonelik ilginin
anlatildig1 bu alt kodlamaya iliskin 6grenci goriislerinden 6rnekler asagida sunulmustur.
Ornegin 6grencilerden biri,

Gr-O14-E/i “..daha ilgim artti..o dersi diger derslere gore daha iyi
kavriyordum..Sosyal Bilgilere ilgim artti......bunun tek nedeni zihin haritasi. daha iyi
kavradigimiz daha iyi ogrendigimiz icin bu duygulart yagatti bana...” diyerek zihin
haritas1 uygulamasimin derse iliskin ilgisini nasil degistirdigini anlatmistir. Bir baska
Ogrenci de

Gr-O4-Ela “...ilgi duydum (derse)...eglenceli ve kolay o yiizden daha ¢ok ilgi
duydum..bir de grupc¢a yaptikya birlik beraberlik oldu daha giizel...” diyerek durumu

anlatmistir. Yine bir bagka goriis,
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Gr-O5-Ela “...evet.. (derse) daha ilgim yaparken artti..hosuma gitti..ciinkii
arkadagslarimla  yaptigim i¢in  hoglandim...” bigcimindedir ve durumu ortaya
koymaktadir. Benzer durumu 6gretmenle yapiln goriismeden de ¢ikarmak mimkundar.
Uygulama 6gretment,

Gr-Ogrtm. “...ger¢i zaten seviyorlardi (Sosyal Bilgiler dersini) ama simgelerin,
boya kalemlerinin kullanilmasi ilgilerini daha da arttirdi...” diyerek durumu ortaya

koyan bir ifade kullanmustir.

Derse iliskin duyussal durumu ortaya koyan son alt kodlama “sevme” bashgiyla
ifade edilmistir. Buna gore Ogrencilerin zihin haritast uygulamasindan sonra Sosyal
Bilgiler dersini daha c¢ok sevmeye basladiklar1 belirlenmistir. Bu duruma referans
gosterilebilecek climlelerden 6rnekler asagida verilmistir. Bir 68renci,

Gr-O11-Eli “...evet..Sosyal Bilgileri seviyordum..daha ¢ok sevdim...” derken,
bir baskast,

Gr-O3-K/o “...etkiledi...Sosyal Bilgiler dersini eskiden sevmiyordum!..zihin
haritasindan sonra daha ¢ok sevmeye basladim..¢iinkii zihin haritasi yaparken resimler
ciziyorduk ¢ok eglenceli oluyordu...” diyerek dersi sevme nedenini zihin haritasi
uygulamasina baglamistir. Bir bagka 6grenci de

Gr-O13-K/a “...etkiledi..olumlu etkiledi..hem o dersi daha cok sevmeye
basladim.. hem de daha eglenceli geciyordu..hi¢ sikilmadim....” diyerek durumu agikca
anlatmistir. Yine diger bir 68renci de

Gr-O12-K/i  “...sevdirdi bana Sosyal Bilgiler dersini..zihin haritasim
seviyorum..” climlesiyle durumu agiklamistir. Biitiin bu goriisler 151831nda zihin haritasi
uygulamasinin 6grencilerin Sosyal Bilgiler dersine iligkin motivasyon ve ilgilerini

arttirdig gibi dersi sevme diizeylerini de arttirdig: diistiniilebilir.

4.2.27. Grupla zihin haritas1 uygulamasimin tekrarmm istemeye iliskin

cozumlemeler

Grupla zihin haritas1 uygulamasinin artindan gerceklestirilen nitel ¢oziimlemenin
en basinda olusturulan serbest kod listesi incelendiginde, zihin haritasinin tekrar
kullanilmak istenmesine iliskin kodlamalara rastlanmistir. Bu nedenle “tekrar

kullanmayr isteme” ismiyle bir ana tema olusturulmustur. Bu kodlamalar kendi
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icerisinde iki alt koda ayrilmaya uygun durumdadir. Ciinkii zihin haritasinin hem bagka
derslerde kullanimina hem de Sosyal Bilgiler dersinde farkli iinitelerde kullanimina
dontik veriler dikkat ¢ekmistir. Bu baglamda iki alt tema olusturulmus ve kodlamalar bu
dogrultuda gercgeklestirilmistir. Asagidaki cizelgede ortaya ¢ikan alt temalar ve yapilan

yiikleme sayilar1 gosterilmistir.

Cizelge 87. Grupla zihin haritas1 uygulamasinin tekrarini istemeye iliskin kodlamalar ve yiikleme
sayilari

Kaynak
Alt Temalar . Gorlisme Gozlem Ogrenme Toplam
Ogrenci | Ogretmen | Gozlem | Gozlem Giinliisii
Goriisme | Goriisme 1 2 g
f f f f f f
Baska derslerde 23 - - - - 23
*Matematik 8 - - - - 8
*Tlrkce 5 - - - - 5
*Fen ve Teknoloji 4 - - - - 4
*Bdtlin dersler 4 - - - - 4
*Ingilizce 1 - - - - 1
* Teknoloji-Tasarim 1 - - - - 1
Sosyal Bilgilerde 15 - - - - 15
Toplam 38 - - - - 38

Cizelge 87 incelendiginde, tekrar kullanmay: isteme ana temasi igerisinde yer
alan “baska derslerde kullanma istegi”, “Sosyal Bilgiler dersinde/baska iinitelerde
kullanma istegi” biciminde ifade edilmis iki alt tema da goriilmektedir. Bu alt temalarin

olusumunu gdsteren model ve temalara yapilan yiikleme sayilar1 asagida sunulmustur.

baska derslerde
kullanma istegi

s osyaﬁ)tlgiler
dersimde-baska
initelerde kullanma
istedi

Sekil 28. Grupla zihin haritas1 uygulamasinin tekrarini istemeye iliskin model
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Yukaridaki sekilde de goriildiigii gibi 6grenci goriislerinin degerlendirilmesiyle
ortaya ¢ikan iki alt tema bulunmaktadir. Bu alt temalardan bagka derslerde kullanma
istegi daha ¢ok yiikleme almistir. Bununla birlikte Sosyal Bilgiler dersinde kullanma
istegine iliskin olarak gergeklestirilen yiikleme sayis1 15°tir. Buna gore goriisme yapilan
biitiin 6grencilerin Sosyal Bilgiler dersinde zihin haritasini tekrar kullanmak istedikleri
goriilmiistiir. Ana temaya ve alt temalara iliskin daha detayli aciklama asagida

sunulmustur.

a. Baska derslerde kullanma istegi

Arastirma  kapsamindaki Ogrencilerin  biiyiikk bir kismi zihin haritasi
uygulamasinin bagka derslerde de devam etmesini istemistir. Ozellikle, zorlandiklarmi
diistindiikleri derslerde zihin haritast kullanimimin istegi daha yogundur. Buna gore
sirasiyla en fazla “Matematik”, “Tiirk¢e”, “Fen ve Teknoloji”, “Ingilizce”, “Teknoloji
Tasarum” derslerinde kullanilmak istenmistir. Bunun yaninda bazi1 6grenciler “biitiin
dersler”de kullanmak istediklerini belirten ctimleler kurmuslardir. Bu alt temalara

kaynaklik ettigi diisiiniilen ciimlelerden ornekler asagida siralanmustir.

“Matematik” dersinde zihin haritasi kullanimini isteyen bir 6grenci,

Gr-O14-E/i “...daha iyi kavramam icin isterim..mesela matematikte kullanilsa
daha iyi kavrariz....” diyerek zihin haritasinin daha kolaya kavramaya yardimci
oldugunu bu nedenle de Matematik dersinde de kullanmak istedigini belirtmistir. Bir
baska 6grenci de

Gr-O1-Klo  “..baska desrslerde de  kullamlsin  istiyorum..ozellikle
ingilizce..matematik ve Tulrkce derslerinde..clinkii o derslerde zor oluyorya, zihin

2

haritast yatigimizda daha kolay égrenmemizi sagliyor..o yiizden...” cimlesiyle daha
kolay 6grenmek icin zihin haritas1 kullanimini istedigini sdylemistir. Yine bir bagka
Ogrenci,

Gr-O9-K/a *“...evet..6rnegin matematikte kullanilsin..ciinkii zorluk ¢ekiyorum
matematikte..ogrendiklerimi ¢abuk unutuyorum, bu hafta yaptiklarimi gelecek haftaya
kadar unutuyorum. zihin haritast olsa belki unutmam..” diyerek, unutmanm Oniine

gecilmesi icin Matematik derslerinde zihin haritast kullaniminin  gerekliligini

savunmustur. Bir diger 6grenci de benzer bigcimde,
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Gr-O13-K/a “......hem 6biir dersleri anlamadigim konulari daha iyi anlardim
hem de arkadaslarimla c¢alisirdim..matematikte anlamadigim konu ¢ok oluyor...”
anlamadig1 yerlerin daha iyl anlasilmasi i¢in matematik dersinde zihin haritasi
kullanmak istedigini ifade etmistir. Buna gore, 6grencilerin Ozellikle zorlandiklari,
hatirlamakta ve anlamakta giiglilk ¢ektikleri matematik gibi bir derste zihin haritasi
teknigini kullanmay1 istedikleri ve bu teknigi kullanirlarsa yukarida siralalnan olumsuz

durumlarin ortadan kalkacagini diisiindiikleri belirlenmistir.

“Tiirk¢e” dersinde zihin haritas1 kullanilmasini isteyen bir 6grenci,

Gr-O10-E/o “.....Tiirkge bir de fen de kullamlisin..daha iyi 6greniriz..” derken,
bir baska 6grenci,

Gr-O7-K/lo “...mesela Tiirkgede... adlar, énadlar ¢ok zor konular oldugu icin
kullanilabilir...” diyerek kendisine karmasik gelen bir konularda zihin haritasinin etkili
olacagini diislindiigiinii ifade etmistir. Bir bagka 6grenci de

Gr-O7-K/o “....mesela Tiirkce, matematik..konular: daha ivi anlariz.” diyerek
daha iyi anlama gerekcesiyle Tiirkce dersinde zihin haritas1 kullanmak istedigini
belirtmistir. Bu baglamda 6grencilerin 6grenmede karsilastiklar zorluklardan kurtulmak

i¢in zihin haritasi teknigini Tiirk¢e dersinde kullanmak istedikleri belirlenmistir.

Zihin haritasinin kullanilmak istendigi bir diger ders “Fen ve Teknoloji” dersi
olarak belirlenmistir. Bir 6grenci,

Gr-O6-K/i “..mesela fen.fen derslerinde deneylerde kullanilabilir.ciinkii
deneyler zor oluyor, zihin haritasi sayesinde anlasilabilir.” diyerek deneylerde zihin
haritas1 kullaniminin onlar1 daha anlagilir hale getirecegini belirtmistir. Bir diger 6grenci
de

Gr-O13-K/a “...evet.hem ébiir dersleri, anlamadigim konulart daha iyi
anlardim hem de arkadaslarimla ¢alisirdim..matematikte anlamadigim konu ¢ok
oluyor..fende de bazi koular var hem yani grup arkadaslarimizla beraber yapariz hem
de kitaplardan bilgi aliriz daha rahat olur...” ciimlesiyle, grupla ¢alismanin énemine
vurgu yaparken anlamadig1 noktalari daha iyi anlayacagini da sdylemistir. Buna gore
ogrencilerin daha anlasilir olmasini istedikleri Fen ve Teknoloji dersi igin de zihin

haritasinin daha uygun oldugunu diistindiikleri belirlenmistir.
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“Biitiin derslerde” zihin haritas1 kullanilmasinin uygun olacagmi ifade eden
Ogrencilerden biri,

Gr-O8-E/a “....... isterim..biitiin derslerde..Sosyal Bilgileri iyi anladik...diger
dersleri de iyi anlarsak basarili oluruz.... herseyi ogrenmis oluyoruz...derste yaptigimiz
konularin hepsi aklimiza giriyor..daha iyi ogreniyoruz..” diyerek daha iyi anlamak
istedigi gerekgesiyle biitiin derslerde zihin haritas1 kullanmanin uygun olacagini ifade
etmistir. Benzer bi¢cimde bir diger 6grenci de

Gr-09-K/o “..isterdim..biitiin derslerde olsun isterdim..zihin haritasiyla
dersleri daha iyi anlyyoruz..daha iyi aklimiza giriyor..hem okuyoruz, hem yaziyoruz hem
simgeler ¢iziyoruz..dersler boyle ¢ok eglenceli geciyor...” clmlesiyle derslerin hem

eglenceli hem de daha 6gretici oldugunu ifade etmistir.

Zihin haritasinin kullanilmasinin uygun goriildiig bir baska ders “Ingilizce” dir.
Bu noktada bir 6grenci,

Gr-O1-K/o “...ézellikle Ingilizce..Matematik ve Turkce derslerinde..clinkii o
derslerde zor oluyor ya, zihin haritasi yatigimizda daha kolay 6grenmemizi sagliyor..o

yiizden...” diyerek durumu 6zetlemistir.

Zihin haritasinin kullanilmasimim uygun goriildiigii bir baska ders de “Teknoloji-
Tasarum” dersi ifade edilmistir. Buna iliskin goriis belirten 6grenci,

Gr-O4-Ela “...Sosyal Bilgilerde ve teknoloji tasarimda kullanilsin..teknoloji
tasarimda da c¢izimler var...” diyerek, zihin haritasinda yapilan ¢izimlerle teknoloji-

tasarim dersinde yapilan ¢izimler arasinda baglanti1 kurmustur.

Biitin bu goriisler dikkate alindiginda, ogrencilerin, zihin haritasinin bazi
Ozellikleri nedeniyle, farkli derslerde bu teknigi kullanmak istedikleri goriilmiistiir.
Ogrencilerin, zihin haritasmin 6gretici, eglendirici, anlasilir ve kolaylastirict dzellikleri

nedeniyle bu teknigi diger derslerde de kullanmak istedikleri belirlenmistir.

b. Sosyal Bilgiler dersinde/baska iinitelerde kullanma istegi

Zihin haritas1 uygulamasinin tekrar kullanilmasina iliskin degerlendirmeler

yapilirken, aragtirma kapsamindaki o6grencilerin diger derslerde zihin haritasi
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uygulamasinin yapilmasini istedikleri kadar Sosyal Bilgiler dersinde de uygulamamnin
devem etmesini istedikleri belirlenmistir. Ogrencilerin zihin haritas1 uygulamasimin
devam etmesini ve farkli tinitelerde de bu teknigi kullanmak istedikleri goriilmiustiir. Bu
duruma iliskin Ornek Ogrenci goriisleri asagida sunulmustur. Zihin haritasi
uygulamasinin Sosyal Bilgiler dersinde kullanilmasini isteyen bir 6grenci,

Gr-O2-Elo *“...Sosyal Bilgilerde de kullanilmasin isterim.... “ipek yolunda”
mesela..o konu biraz karisik anlamiyoruz o yiizden isterim...” diyerek hem Sosyal
Bilgiler dersinde teknigin kullanilmasinin devam etmesini istedigini hem de daha once
isledigi ve zorlandig1r bir tnitede kullanilmis olsaydi, 0grenme agisindan olumlu
sonugclarla karsilasacagini belirten bir cimle kurmustur. Bir bagka 6grenci de

Gr-O6-K/i “.....Sosyal Bilgiler dersinde de kullamilsin isterim...tarihle ilgili
tinitelerde kullanilabilir..” diyerek istegini dile getirmistir. Yine benzer bicimde bir
baska 6grenci de

Gr-O9-K/a “....Sosyal Bilgilerde de kullanilsin..ciinkii zihin haritast hem

2

eglenceli hem merak duyuluyor hem heyecanlandiriyor...” climlesiyle neden Sosyal
Bilgilerde kullanmak istedigini de agiklamistir. Basa bir 68renci ise

Gr-O5-Ela  “.....Sosyal Bilgilerde baska iinitelerde de  kullanmak
isterim..eksikliklerimi gidermek icin..bilgimin artmasi icin...” diyerek eksikliklerini
gidermek icin Sosyal Bilgiler dersinde bu teknigi kullanmak istedigini ifade etmistir.
Yine bir 6grenci,

Gr-O13-K/a “...Sosyal Bilgilerde de yapabiliriz. hem eglenceli oluyor..ipek
volunda Tiirkler iinitesini yapabilirdik..cok karisik bir iiniteydi...iyi ogrenirdik...”
cumlesiyle, zihin haritas1 teknigini eglenceli buldugunu belirtirken, karmagik bir {initede
kullanilmis olmasini istedigini dile getirmistir. Son olarak bir 6grenci,

Gr-O10-E/o “.....Sosyal Bilgilerde de yine kullanilsin..oniimiizdeki iinitede

olabilir... "derken hemen bir sonraki iinitede zihin haritasi tekniginin kullanilmasini

istedigini dile getirmistir.

Biitiin bu goriisler dikkate alindiginda, 6grencilerin Sosyal Bilgiler dersinde
grupla zihin haritasi uygulamasinin devam etmesini istedikleri soylenebilir. Grupla
zihin haritas1 tekniginin eglenceli oldugu ve buna bagli olarak da kullanilmasinin devam
etmesinin istendigi belirlenmistir. Ogrencilerin zorlandiklar1 ya da anlamakta gtclik

cektikleri linitelerde ya da konularda, zihin haritasinin kullanilmasinin etkili olacagina
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iligkin goriis belirttikleri de goriilmiistiir.

Genel olarak hem bireysel zihin haritasi teknigi hem de grupla zihin haritasi
teknigine iligkin nitel ¢oziimlemeler, her iki teknigin uygulanmasinda olumlu sonuglara
ulagildigint gostermektedir. Ancak bu olumlu sonuglarla birlikte, her iki teknigin
kullanilmasinda ortaya ¢ikan olumsuz durumlarin ve uygulamaya iliskin problemlerin
bulundugu da belirlenmistir. Bu duruma iliskin daha ayrintili bilgi, sonug¢ boliimiinde

anlatilmistir.



BESINCI BOLUM

5. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu bolimde, aragtirmada ortaya konan bulgulara dayali olarak ulasilan
sonuglara, bu sonuclarin alanda konu ile ilgili yapilmis caligmalarin sonuglariyla
karsilastirilmasindan olusan tartisma boliimiine ve buna bagli olarak ortaya ¢ikan

Onerilere yer verilmistir.

5.1. Sonug

Sonug¢ bélimiinde, hem nicel hem de nitel bulgulardan elde edilen sonuclara yer

verilmistir.

5.1.1. Nicel bulgulara iliskin sonuclar

Nicel bulgulara iliskin sonuglar, basar1 testi, tutum Ol¢egi ve motivasyon

Olceginden elde edilen bulgular 15181inda ortaya konmustur.

5.1.1.1. Basan testine iliskin sonuclar

1. Yapilan uygulamalar sonrasinda, bireysel zihin haritasi tekniginin kullanildigi
deney I, grupla zihin haritasi tekniginin kullanildigi deney II ve geleneksel
yontemin kullanildig1 kontrol gruplarmmin basari diizeyleri artmistir. Ancak
gruplar arasinda yapilan karsilastirmalarda, deney II grubu, kontrol grubuna goére

daha basarili bulunmustur.

2. Uygulamalar bittikten bir siire sonra gergeklestirilen kalicilik testi uygulamasina
gore bireysel zihin haritas1 tekniginin kullanildig1 deney I, grupla zihin haritasi
tekniginin kullanildigr deney II ve geleneksel yontemin kullanildigi kontrol
gruplarinin sontest ve kalicilik puanlar1 arasinda farklilik belirlenmemistir. Ug

grubun kalicilik puanlar karsilagtirilmig ve farklilik tespit edilmemistir.
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5.1.1.2. Tutum o6lcegine iliskin sonuclar

Bireysel zihin haritas1 tekniginin kullanildigi deney I ile grupla zihin haritasi
tekniginin kullanildigi deney II grubunun, Sosyal Bilgiler dersine iliskin
uygulama sonrasinda, tutumlar1 degismistir ve daha olumlu diizeye gelmistir.
Geleneksel yontemin kullanildig1 kontrol grubunda ise bir farklilik olusmamistir.
Her ii¢ grup birbiriyle karsilagtirildiginda ise gruplarin, Sosyal Bilgiler dersine

iliskin tutumlar1 farklilasmamastir.

. Tutum O&lgeginin sevme alt boyutu dikkate alindiginda, bireysel zihin haritasi
tekniginin kullanildigi deney I ve grupla zihin haritasi tekniginin kullanildigi
deney II gruplarmmin uygulama sonrasindaki tutum puanlar1 yiikselmis; ancak
geleneksel yontemin kullanildigi kontrol grubunun sontutum puaninda bir
farklilik belirlenmemistir. Bununla birlikte, her li¢ grubun tutum d¢eginin sevme
alt boyutuna iligkin sontutum puanlart karsilagtirildiginda hem bireysel zihin
haritas1 hem de grupla zihin haritas1 uygulamasinin yapildig1 deney gruplarinin
geleneksel yontemin kullanildigr kontrol grubuna gore daha olumlu tutum
puanma sahip olduklar1 ve tutum puanlarinin anlaml diizeyde farklilik

gosterdikleri goriilmiistiir.

. Tutum Olgeginin fayda alt boyuna gore, bireysel zihin haritasi tekniginin
kullanildigr deney I ve geleneksel yontemin kullanildigr kontrol gruplarinin
ontutum-sontutum puanlarinin farklilasmadigi; ancak grupla zihin haritasi
tekniginin kullanildig1 deney II grubunun daha yiiksek bir tutum puanina sahip
oldugu goriilmiistiir. Bununla birlikte, her ii¢ grubun karsilastirilmasinda fayda

alt boyutuna iligkin bir farklilik belirlenmemistir.

. Tutum 6lgeginin ilgi alt boyutuna iliskin bulgular incelendiginde, bireysel zihin
haritas1 tekniginin kullanildig1 deney I ve grupla zihin haritas1 tekniginin
kullanildig1 deney II gruplarinin uygulama sonrasinda daha olumlu tutuma sahip
olduklar1 goriiliirken; geleneksel yontemin kullanildigi kontrol grubunda bir
farklilik belirlenmemistir. Her {i¢ grubun karsilastirilmasi dikkate alindiginda ise

bireysel zihin haritasi tekniginin kullanildigi deney I grubu ile geleneksel
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yontemin kullanildigr kontrol grubu arasinda deney I grubu lehine farklilik

ortaya ¢ikmuistir.

Tutum Olgeginin istek alt boyutuna gore bireysel zihin haritas1 tekniginin
kullanildig1 deney I grubu ve grupla zihin haritasi tekniginin kullanildigi deney
II grubunun uygulama dncesindeki tutum puanlarina gore sontutum puanlarinin
anlaml diizeyde farklilastigi; ancak geleneksel yontemin kullanildigi kontrol
grubunda benzer durumun olusmadigr goriilmistiir. Bununla birlikte her ii¢
grubun istek alt boyutuna iliskin tutum puanlari karsilastirildiginda anlamli bir

farklilik goriilmemistir.

Tutum Olgeginin guven alt boyutuna iliskin degerlendirmeler yapildiginda,
bireysel zihin haritasinin  kullanildigi deney 1 ve geleneksel yontemin
kullanildig1 kontrol gruplarmin uygulama Oncesi ve sonrasindaki tutum
puanlarimin farklilagmadigi; ancak grupla zihin haritasinin kullanildigi deney II
grubunun sontutum puaninin manidar bi¢cimde yiikseldigi gortilmistiir. Her ii¢
grubun giiven alt boyutuna iliskin tutum puanlar karsilastirildiginda ise gruplar

arasinda anlaml fark belirlenmemistir.

5.1.1.3. Motivasyon oOl¢egine iliskin sonug¢lar

Bireysel zihin haritas1 tekniginin kullanildig1 deney I ve geleneksel yontemin
kullanildigi kontrol grubunun uygulama Oncesi ve sonrasindaki motivasyon
puanlarinin farklilagsmadigi; ancak grupla zihin haritasinin kullanildigi deney II
grubunun uygulama sonrasindaki motivasyon toplam puaninin anlamli bi¢cimde
yiikseldigi goriilmiistiir. Bununla birlikte her ili¢ grubun motivasyon toplam

puanlar1 birbirleriyle karsilastirildiginda anlamli farkliliga rastlanmamastir.

Motivasyon dlgeginin i¢sel motivasyon alt boyutuna gore bireysel zihin haritasi
tekniginin kullanildigi deney I grubu ile grupla zihin haritasi tekniginin
kullanildig1 deney II grubunun motivasyon puanlarinin uygulama sonrasinda
manidar bigimde yiikseldigi; ancak geleneksel yontemin kullanildigr kontrol

grubunda benzer durumun gegerli olmadig1 goriilmiistiir. Bu alt boyuta iligkin
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olarak her ii¢ grubun motivasyon puanlari karsilastirildiginda ise bireysel ve
grupla zihin haritas1 tekniklerinin kullanildigi deney gruplarinin, geleneksel
yontemin kullanildig1 kontrol grubuna gore daha yiiksek i¢sel motivasyon

diizeyine sahip olduklar ortaya ¢ikmustir.

3. Motivasyon olgeginin 6nemseme alt boyutu dikkate alindiginda, bireysel zihin
haritas1 tekniginin kullanildigi deney I, grupla =zihin haritas1 tekniginin
kullanildig1 deney II ve geleneksel yonteminin kullanildigi kontrol gruplarinin
dnmotivasyon-sonmotivasyon puanlarinda manidar farka rastlanmazken, her iig

grubun motivasyon puanlariin karsilastirilmasinda farklilik tespit edilmemistir.

4. Motivasyon Olgeginin digsal motivasyon alt boyutuna gore bireysel zihin
haritasinin kullanildig1 deney I, grupla zihin haritasi tekniginin kullanildig:
deney Il ve geleneksel yontemin kullanildigi kontrol gruplarinin uygulama
Oncesi ve sonrasindaki motivasyon puanlarinin farklilasmadigi; benzer bigimde
tic grubun digsal motivasyon puanlarmin karsilastirilmasinda da anlamli bir

farkliligin olugmadig1 gortilmiistiir.

5.1.2. Nitel bulgulara iliskin sonuclar

Bu boliimde arastirmanin nitel bulgularina iligskin sonuclara yer verilmistir. Nitel
sonugclar, oncelikle bireysel zihin haritas1 uygulamasi1 daha sonra da grupla zihin haritasi

uygulamasi i¢in ayr1 ayr1 verilmistir.

5.1.2.1. Bireysel zihin haritas1 uygulamasina iliskin sonuclar

1. Bireysel zihin haritas1 uygulamasima iliskin olarak ortaya cikan ilk sonug,
uygulamanin nasil yapilmasi gerektigine iliskindir. Bu baglamda o6zellikle
Ogrenci gortisleri etkili olmus ve bu sonuglarin ortaya c¢ikmasini saglamistir.
Uygulamanin nasil yapilmasi gerektigine iliskin olarak, konunun merkeze
yazilmasi, merkezden kalin dallarin ¢ikarilmasi, kalin dallardan ince dallarin

cikarilmasi, simge ve resim kullanilmasi ve son olarak da konunun anlasilmasi
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gerektigine vurgu yapilmistir. Konunun merkeze yazilmasi en fazla vurgu

yapilan tema olarak belirlenmistir.

Bireysel zihin haritas1 uygulamasima iliskin ulasilan sonuglardan biri, zihin
haritas1 uygulamasi i¢in gerekenleri ortaya koymaktadir. Buna gore malzemeler,
uygun sinif ortami ve bilgi uygulama i¢in gerekli goriilmiistiir. Bununla birlikte
bilginin edinilmesi i¢in ise 6gretmen, kaynak kitaplar ve tekrar etmenin 6nemi

vurgulanmistir.

Bireysel zihin haritasi uygulamasina iligkin bir diger sonug, uygulamamnin
begenilen yoOnlerini ortaya koymaktadir. Resim/simge ¢izmek/boyamak, bilgiyi
kagida dokmek ve sinirlandirilmamak uygulamanin en begenilen yonleri olarak

belirlenmistir.

Bireysel zihin haritas1 uygulamasina iligkin olarak ortaya ¢ikan bir bagka sonug,
uygulamada problem yasanan durumlardir. Bu problemler, siirenin yetersizligi,
simge/resim cizmede zorlanma, malzemelerden kaynaklanan problemler,
konuyu kavrayamama, arkadas miidahalesi, zihin haritas1 kurallarinda zorlanma,
ortamdan kaynaklanan problemler seklinde ortaya ¢ikmistir. Malzemeden
kaynaklanan problemler, uygulama yapilan kagit ve uygulamada kullanilan boya
kalemleriyle sinirlandirilirken; ortamdan kaynaklanan problemler ise giiriilti ve

oturma diizeni olarak belirlenmistir.

Bireysel zihin haritasi uygulamasina iliskin ortaya ¢ikan sonucglardan biri ise
uygulamanin katkilarina/faydalarina iliskindir. Bu katkilar bilissel agidan, sosyal
iliskiler acisindan ve dersi sevdirme acisindan olmak iizere {i¢ grupta
toplanmistir. Biligsel acidan katkilar ise kendi i¢inde kavrama, kalicilik,

O0grenme, tekrar, analiz, caba bigiminde siniflandirilmistir.

Bireysel zihin haritas1 uygulamasi ile ilgili sonuglardan biri duyussal duruma
iliskindir. Bireysel zihin haritas1 uygulamasinda, uygulama 6ncesi ve uygulama
sonrasi duyussal duruma iligkin sonuglar elde edilmistir. Uygulama oncesinde

duyussal durum, heyecan, merak, seving ve korku bi¢ciminde kendisini
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gostermistir. Uygulama sonrasindaki duyussal durum ise hem zihin haritasina
yonelik olarak hem de Sosyal Bilgiler dersine yonelik olarak sekillenmistir.
Zihin haritasina yonelik olarak, mutluluk, istek, ilgi, heyecan, sevme, kendine
giiven kavramlar1 6n plana ¢ikarken; mutluluk nedenleri eglenme, 6grenilenlerin
kalici olmasi, bilginin artmasi ve kendini 6lgebilme bigiminde siralanmustir.
Bununla birlikte derse yonelik duyussal durum ise sevme, motivasyon ve ilgi

kavramlariyla ifade edilmistir.

Bireysel zihin haritas1 kullanimina iligkin ulasilan sonug¢lardan biri de teknigin
tekrar kullanimina iliskindir. Teknigin tekrar kullanilmasina iliskin olarak hem
bagka derslerde hem de Sosyal Bilgiler dersinin bagka iinitelerinde kullanma
istegi ortaya cikmistir. Farkli derslerde kullanma istegi daha ¢ok Fen ve
Teknoloji, Matematik, Tiik¢e ve biitiin dersler bigiminde vurgulanmistir. Sosyal
Bilgiler dersinde ise farkli iinitelerde 6zellikle daha once islenen ve zorlanilan

iinitelerde kullanma istegi seklinde kendini gostermistir.

5.1.2.2. Grupla zihin haritas1 uygulamasina iliskin sonuclar

Grupla zihin haritast uygulamasina iligkin ilk sonug, uygulamanin nasil
yapilmas1 gerektigine yoneliktir. Bu baglamda simge/resim kullanilmasi,
merkezden kalin dallarin ¢ikarilmasi, konunun anlagilmasi, kalin dallardan ince
dallarin ¢ikarilmasi, konunun merkeze yazilmasi ve anahtar sozciiklerin
kullanilmast bi¢iminde siralanmaktadir. Resim ve simge kullanilmasi en fazla

vurgu yapilan temadir.

Grupla zihin haritas1 uygulamasina iliskin elde edilen bir diger sonug, uygulama
icin gerekenleri kapsamaktadir. Uygulama icin gerekenler bilgi, malzemeler,
uygun smif ortami ve grup olusturma bi¢iminde belirlenmistir. Bilgi gerekli
goriilmiis ve bilgi kaynagi olarak 6gretmen, kaynak kitaplar ve tekrar yapmaya

vurgu yapilmistir.
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Grupla zihin haritasina iliskin olarak {izerinde durulan bir diger sonug,
uygulamanin  begenilen  yonlerine  iliskindir.  Bunlar, resim/simge
cizmek/boyamak, grupla calismak ve bilgiyi kagida dokmek biciminde
siralanmaktadir. Grupla caligmaya iliskin olarak ise iki temel unsur iizerinde
durulmustur. Bunlar, is bolimii ve fikir alig verisi bi¢iminde kendisini
gostermistir. Ancak en fazla resim ve simge ¢izmek/boyamak temasina vurgu

yapilmaistir.

Ulagilan bir diger sonug, grupla zihin haritasi tekniginin kullanilmasinda ortaya
¢ikan problemli durumlara iliskindir. Bu problemli durumlar, gruptan
kaynaklanan problemler, siirenin yetersizligi, simge/resim ¢izmede zorlanma,
konuyu kavrayamama, ortamdan kaynaklanan problemler, malzemeden
kaynaklanan problemler, zihin haritas1 kurallari1 kavrayamama bi¢iminde
belirlenmistir. Bu problemlerden gruptan kaynaklanan problemler, grup
iiyelerinin yardim etmemesi, fikir tartismasi, hep ayni kisilerin ¢izmesi, grup
arkadaslarin1 benimseyememe, grup iiyelerinin yetersiz olusu, grup calismasina
uygun olmama bi¢iminde ayrilmistir. Yine ortamdan kaynaklanan problemler ise

guriiltii ve oturma diizeni olarak siniflandirilmastir.

Aragtirmada ulasilan bir diger sonug¢ grupla zihin haritasi uygulamasinin
faydalarina/katkilarina iliskindir. Bu baglamda, bilissel agidan, sosyal iligkiler
acisindan ve dersi sevdirme agisindan olmak lizere ii¢ alt dal ortaya ¢ikmistir.
Bilissel agidan katkilar ise kalicilik, kavrama, tekrar, ne bildigini gérme, zihni

kullanma olarak belirlenmistir.

Grupla zihin haritast tekniginin kullanilmasina iligkin olarak ulasilan
sonuglardan bir digeri duyussal duruma iliskindir. Buna gore uygulama dncesi
ve sonrast olmak tizere iki ayr1 ana basliktan s6z etmek miimkiindiir. Uygulama
oncesi duyussal durumu agiklayan ifadeler heyecan, merak, korku ve sasirma ile
anlatilmistir. Uygulama sonrasinda ise hem zihin haritasina hem de derse iliskin
sonuglara ulagilmistir. Zihin haritasina iliskin olarak, mutluluk, ilgi, heyecan ve

kendine giiven duygusuna vurgu yapilirken mutlulugun nedenleri eglenme ve
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ogrenme/kalicilik bigiminde agiklanmigtir. Derse yonelik olarak ortaya c¢ikan

duyussal durum ise motivasyon, ilgi ve sevme bigiminde belirlenmistir.

7. Grupla zihin haritas1 uygulamasina iligkin olarak ortaya ¢ikan bir diger sonug da
teknigi tekrar kullanmaya duyulan istegi ortaya koymaktadir. Buna gore hem
baska derslerde hem de Sosyal Bilgiler dersinde/baska iinitelerde grupla zihin
haritas1 tekniginin tekrar kullanilmasinin istendigi goriilmiistiir. Farkli dersler
olarak matematik, Tiirkge, fen ve teknoloji, biitiin dersler, Ingilizce, teknoloji
tasarim seklinde vurgu yapilmistir. Yine Sosyal Bilgiler dersinde de 6grenciler
ozellikle zorlandiklar1 ya da zorlanacaklarini diisiindiikleri {initelerde zihin

haritas1 kullanma isteklerini belirtmislerdir.

5.2. Tartisma

Bu arastirma kapsaminda, zihin haritalamanin bireysel ve grupla gerceklestirilen
teknikleri, ayr1 gruplarda uygulanarak ve geleneksel yontemle karsilagtirilarak bu
tekniklerin 6grenmedeki basar1 ve kalicilik tizerindeki etkileri belirlenmeye ¢alisilmustir.
Arastirma, Sosyal Bilgiler dersi kapsaminda ve “Ulkemizin Kaynaklarr” iinitesinde
gerceklestirilmistir. Alt1 hafta boyunca yapilan uygulama ile 6grencilerin derse iliskin
tutum ve motivasyonlarinda ne gibi farkliliklar olustugu da belirlenmistir. Biitiin bunlar
yapilirken hem nicel hem de nitel verilerden faydalanilmistir. Bu boliimde elde edilen
sonuglar, daha once alanda yapilmis olan calismalarin sonuglariyla karsilastirilarak

durum degerlendirilmistir.

Yapilan uygulamalar sonrasinda, bireysel zihin haritasi, grupla zihin haritas: ve
geleneksel yontemin Ogrenci basarisi iizerinde olumlu etkilerinin bulundugu ancak
ozellikle grupla zihin haritas1 tekniginin 6grenci basarisi lizerinde geleneksel yonteme
gore daha etkili oldugu belirlenmistir. Bu baglamda, bireysel zihin haritasi teknigi ile
geleneksel yontem arasinda basariy: arttirma agisindan bir farkliligin olusmamasi dikkat
cekmektedir. Genel bir bakisla, zihin haritas1 kullaniminin 6grenci basarisini arttirmada
etkili oldugunu sdylemek miimkiindiir. Yapilan bir bagka arastirmada grupla zihin
haritas1 yaptirmanin, bireysel zihin haritasi yaptirmaya gore daha derin analizler

gerektirdigi i¢in daha etkili oldugu vurgulanmistir (Budd, 2003). Bir baska aragtirmada
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ise igbirlikli bigimde yapilan zihin haritasinin geleneksel yonteme gore daha etkili
oldugu belirlenmistir (Ismail vd., 2010). Buna ek olarak, alanda zihin haritas1 tekniginin
farkl1 kullanim bi¢imleri dogrultusunda gergeklestirilmis benzer arastirmalarin sonuglari
incelendiginde, mevcut arastirmanin yukarida anlatilan sonucuyla paralellik
gosterdikleri; baska bir ifadeyle, zihin haritast kullaniminin genel olarak 6grenci
basarisini olumlu etkiledigi gortilmiistiir (Steyn ve Boer, 1998; Farrand ve dig., 2002;
Amar-Singh, 2004; Kahveci, 2004; Elgin-Kidik, 2005; Biitiiner, 2006, Yasar, 2006;
Aslan, 2006; Moi ve Lian, 2007; Abi-ElI-Mona ve Abd-EI-Khalick, 2008; Buttner ve
Giir, 2008; Aydin vd., 2008; Al-Jarf, 2009; Camli, 2009; Aydin, 2009; Aydmn, 2010;
Evrekli, 2010; Evrekli ve Balim, 2010, Yavas, 2011). Ancak bu durumla birlikte bir
bagka arastirmada anafikir bulma yonteminin hem zihin haritasina hem de geleneksel
yonteme gore 0grenci basarisini daha olumlu etkiledigi yoniinde bir sonuca ulagilmaistir.
Bu sonu¢ mevcut arastirmanin sonucuyla benzerlik tasimamaktadir (Trevino, 2005).
Arastirma kapsaminda gergeklestirilen bir diger uygulama, geciktirilmis test
uygulamasidir. Buradan elde edilen bulgulara gore bireysel ve grupla zihin haritasi
teknikleri ile geleneksel yontemin Ogrenci basarisindaki kalicilik noktasinda

birbirlerinden farkli ya da iistiin olduklar1 séylenemez.

Sosyal Bilgiler dersinde, bireysel ve grupla zihin haritasi tekniklerinin
kullanilmast derse iligkin tutumu olumlu bi¢imde etkilemistir. Geleneksel yontemin
kullanildig1 sinifta ise derse iligkin tutumda bir farklilik olusmamistir. Bununla birlikte
her iic grubun uygulama sonrasindaki tutumlari karsilastirildiginda, derse iliskin
tutumlar arasinda fark belirlenmemistir. Benzer durum, Camli’nin (2009) yaptigi
arastirmada da goriilmiistiir. Deneysel nitelikteki arastirmada zihin haritas1 kullaniminin
tutumlar etkilemedigi belirlenmistir. Mevcut aragtirmada, tutum 6lgeginin alt boyutlar
dikkate alindiginda ise hem bireysel hem de grupla zihin haritas1 y6tekniklerinin dersi
sevdirme noktasinda geleneksel yontemden daha olumlu etkiler biraktigi goriilmiistiir.
Bagka bir ifade ile zihin haritas1 kullaniminin 6grencilere dersi sevdirdigi belirlenmistir.
Yapilan uygulamalar sonrasinda, Sosyal Bilgiler dersine iliskin duyulan ilgide hem
bireysel hem de grupla zihin haritas1 teknikleri kullanilan siniflar agisindan artiglarin
oldugu; geleneksel yontemin kullanildigi smifta ise boyle bir artisin olmadigi
belirlenmistir. Bununla birlikte her {i¢ uygulama karsilastirildiginda, bireysel zihin

haritas1 tekniginin geleneksel yonteme gore derse iliskin ilgiyi arttirmada daha fazla
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etkili oldugu belirlenmistir. Buna bagli olarak, zihin haritas1 uygulamasinin derse iliskin
ilgiyi arttirdig1 ifade edilebilir. Aydin (2010), yaptig1 benzer bir ¢aligmada zihin haritasi
kullaniminin derse olan ilgiyi arttirdigi ve derse tutumu olumlu etkiledigini bulmustur.
Bu sonu¢ mevcut aragtirmanin sonuglariyla paralellik gostermektedir. Sosyal Bilgiler
dersini faydali bulma noktasinda ise grupla zihin haritasi tekniginin kullanildigi sinifin
tutum puanlari, anlamli bigimde yiiksektir; ancak gruplar arasinda anlamli bir farklilik
belirlenmemistir. Buna gore dersi faydali bulma noktasinda, zihin haritasi
uygulamalarinin etkili olmadig: ifade edilebilir. Derse iliskin isteklilik arastirildiginda
ise bireysel ve grupla zihin haritasi tekniklerinin kullanilmasinin, 6grencilerde olumlu
etki biraktig1; ancak gruplar karsilagtirildiginda aralarinda bir farklilik olmadig:
belirlenmistir. Son olarak Sosyal Bilgiler dersinde kendine gtiven duyma noktasinda,
grupla zihin haritas1 teknigi 6grencileri daha olumlu bi¢cimde etkilemistir; ancak her {i¢
uygulamanin  karsilastirllmasinda bir farklilik goriilmemistir. Benzer bigimde
Trevino’nun (2005) yaptig1 calismada zihin haritas1t uygulamasinin akademik basariyi
cok fazla etkilemedigi belirlenmis ise de derse iliskin tutumlari olumlu etkiledigi
belirlenmistir. Bu sonu¢ mevcut aragtirmanin tutumlara iliskin bir kismiyla paralellik
gostermektedir. Bununla birlikte, zihin haritasinin not tutma araci olarak kullanildig: bir
arastirmada, zihin haritas1 kullanilan grubun, derse iliskin tutum puanlarinin daha diisuk

oldugu belirlenmistir (Yasar, 2006).

Sosyal Bilgiler dersinde bireysel ve grupla zihin haritas1 tekniklerinin derse
iliskin motivasyonu ne sekilde etkiledigini belirlenmeye c¢alisilmistir. Buna gore
bireysel zihin haritasi tekniginin ve geleneksel yontemin derse iliskin motivasyonu gok
fazla etkilemedikleri; ancak grupla zihin haritas1 tekniginin sonmotivasyon puanlarini
arttirdigr  goriilmiistiir. Her ¢ uygulama birlikte karsilagtirildiginda, bir fark
bulunmamistir. Sosyal Bilgiler dersinde kullanilan bireysel ve grupla zihin haritasi
teknikleri ile geleneksel yontemin derse iliskin i¢sel motivasyon gelistirilmesi
noktasindaki etkileri incelendiginde ise bireysel ve grupla zihin haritas1 tekniklerinin
ogrencilerin i¢sel motivasyonlarini arttirdigi; aynit zamanda yapilan {iglii karsilastirmada
ise zihin haritas1 kullaniminin geleneksel yontemin kullanilmasindan daha etkili oldugu
ve derse iliskin igsel motivasyonu arttirdigi goriilmiistiir. Bununla birlikte, Sosyal
Bilgiler dersini 6nemseme ve derse iligkin digsal motivasyon noktalarinda, kullanilan

bireysel ve grupla zihin haritasi tekniklerinin ve geleneksel yontemin bir farklilik
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olusturmadig goriilmiistiir. Farrand ve arkadaglarinin (2002) arastirmasinda da grupla
zihin haritas1 ve serbest calisma bigimleri karsilastirilmistir. Buna goére zihin haritasi
kullaniminin, basariy1 diger yonteme gore daha olumlu etkiledigi ancak motivasyon
noktasinda daha az yeterli kaldig1 goriilmiistiir. Bir baska calismada da yine zihin
haritasinin tarih dersine iliskin motivasyonu arttirdigi belirlenmistir (Polson, 2004).
Benzer bir arastirmada zihin haritas1 kullanimimin derse iliskin motivasyonu arttirdigi
(Aydin, 2009); yine bir bagka aragtirmada, aralarinda zihin haritalarinin da bulundugu
onorganize edicilerin motivasyon Uzerindeki etkileri incelenmis ve buna gore zihin
haritas1 ve benzeri Onorganize edicilerin, biyoloji dersine iligkin motivasyonu
arttirdiklar1 belirlenmistir (Shihusa ve Keraro, 2009). Bu ¢alismalar dikkate alindiginda
alandaki calismalarin mevcut arastirmanin bulgulariyla benzerlikler gosterdigi

diistinilmektedir.

Biitiin bunlarla birlikte, arastirmanin nitel boyutu dikkate alindiginda nicel
boyutu destekler nitelikte sonuglara ulasildigi goriilmiistiir. Hem bireysel hem de grupla
zihin haritas1 tekniklerinin uygulamasmin nasil yapilmasi gerektigine iliskin olarak
konunun merkeze yazilmasi, merkezden kalin dallarin ¢ikarilmasi, kalin dallardan ince
dallarin ¢ikarilmasi, simge/resim kullanilmasi ve son olarak da konunun anlasilmasi
gerektigine vurgu yapilmistir. Vurgu yapilan bu unsurlarin, genel olarak zihin haritasi
yapma kurallar1 oldugu goriilmektedir (Mihalko, 2001; Budd, 2003; Buzan, 2003;
Buzan ve Buzan, 2007; Buzan, 2008). Bunlara ilave olarak, grupla zihin haritasi
uygulamasi kapsaminda, Ogrencilerin uygulama yaparken anahtar sozciklerin
kullanilmas: gerektigine vurgu yapmalar1 dikkat g¢ekmektedir. Zihin haritalarinda
kullanilan anahtar kelimelerin hatirlamay1r ve konular arasinda baglanti kurmay:
kuvvetlendirdigi ifade edilmektedir (Lau, 1998). Bu baglamda, bireysel ¢alisanlarin,
anahtar kelime kullanimini belirtmeyi unuttuklari; grup olarak calisanlarin ise grupla
caligma siireci icerisinde bunu atlamadiklar1 ve dile getirdikleri sdylenebilir. Buradan
hareketle Ogrencilerin hem zihin haritas1 olusturmaya hem de konulara iliskin
kavramlar1 ya da alt konu basliklarin1 nasil baglayabileceklerine iliskin fikir sahibi
olduklar1 ifade edilebilir. Bu baglamda yapilan bir bagka arastirmada, zihin haritasi
kullanimiyla 6grencilerin, kavramlar arasinda baglanti kurma, ana ve alt konulari
birlestirme noktasinda basarili olduklar1 belirlenmistir (Abi-EI-Mona ve Abd-El-

Khalick, 2008). Bir diger arastirmada ise zihin haritalarinin gruplandirma ve smiflama
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acisindan Ogrenenlere yardimci oldugu vurgulanmistir (Al-Jarf, 2011). Bu sonuglar,

mevcut aragtirmanin sonuglarint destekler niteliktedir.

Bu ¢alisma kapsaminda, hem birysel hem de grupla zihin haritas1 tekniklerinin
uygulanmas1 igin gerekli goriilen unsurlar ortaya konmustur. Ozellikle &grenci
goriislerinin bunlar1 sekillendirmis olmasi, dgrencilerin uygulamay1 yaparken bilingli
davrandiklariin bir gostergesi olarak ifade edilebilir. Hem bireysel hem de grupla zihin
haritas1 uygulamasi i¢in gerekli goriilenler, malzemeler, uygun simif ortami ve bilgi
seklinde siralanmaktadir. Bundan farkli olarak, grupla zihin haritas1 tekniginin
kullanildig1 gruptaki 6grencilerin grup olusturmay1 da gerekli gordiikleri goriilmistiir.
Ayrica her iki grup, bilgi kaynagi olarak 6gretmen, kaynak kitaplar ve tekrar konusuna
vurgu yaparken; bunlar zihin haritas1 uygulamasi igin gerekli goriilmiistiir. Ozellikle
bilgiye vurgu yapilmasi, O&grencilerin zihin haritast yapimmi mantik olarak
kavradiklarinin en 6nemli gostergesidir. Cilinkii zihin haritas1 herhangi bir konuya iliskin

zihinde var olan bilgilerin kdgida dokiilmesidir (Kalayci, 2004; Giiler, 2008).

Hem bireysel hem de grupla zihin haritas1 uygulamalarinin begenilen yonleri
resim/simge ¢izmek/boyamak ve bilgiyi kdgida dokmek bigiminde siralanmistir.
Ogrencilerin bu iki durumdan cok fazla keyif aldiklar1 belirlenmistir. Benzer bir
calismada, Ogrencilerin zihin haritalamadan zevk aldiklari, zihin haritalarmin gorsel
Ozellikleri nedeniyle 6grenmenin ve hatirlamanin kolaylastig1 ortaya ¢ikmistir (Steyn ve
Boer, 1998). Bir bagka arastirmada da ozellikle zihin haritas1 olusturmada kullanan
grafik, renk, dogrusal olmayan dallanmis yapilarin beynin pek ¢ok farkli boliimiinii
calistirmay1 sagladigini ortaya koymaktadir (Budd, 2003). Zihin haritalarinda kullanilan
renk ve sembollerin bilginin organize olmasma katki sagladigi diisiiniilmektedir
(Brinkmann, 2005). Bununla birlikte, mevcut arastirmada, bireysel zihin haritasi
uygulamasinda sinirlandirilmamaktan duyulan memnuniyet de dile getirilmistir. Benzer
bi¢imde Brinkmann (2001) ve Buzan (2008), zihin haritas1 yaparken yasanan 6zgurlik
duygusuna vurgu yapmaktadirlar. Polson (2004) da yaptigi arastirmada, ogrencilerin
kendi bireysel zihin haritalarin1 olustururken, yaraticiliklarindan faydalanmalari,
resimler, simgeler ve renkleri kullanmalari, biitiin bunlar1 &grendikleriyle aranje
etmeleri, yani kisisellestirmelerinin olumlu tutum gelistirmelerini sagladigini

belirtmektedir. O halde, mevcut arastirmada Ogrencilerin zihin haritast yaparken
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siirlandirilmamis olmaktan duyduklari hosnutluk, yaptiklarini kisisellestirme istegi ve
kendini daha iyi ifade edebilme istegiyle aciklanabilir. Bir bagka arastirmada da bu
durum vurgulanmistir.  Ozellikle zihin haritas1 yaparken kullanilan simgelerin ve
sekillerin zihin haritasini kisisellestiren bir 6zellik tasidigr belirtilmistir (Al-Jarf, 2009).
Grupla zihin haritas1 uygulamasma iliskin olarak da grup calismasindan duyulan
hosnutluk ifade edilmistir. Grupla ¢alismanin is bolimii ve fikir aligverisi saglamasi,
temelde begenilen bir durum olarak tespit edilmistir. Buzan ve Buzan (2007), grupla
zihin haritas1 yapmanin grup icerisinde bir konsensus ortami olusturdugunu; bu sayede
takim ruhunun gelistigini ve gruptaki herkesin grubun ortak amaglarina odaklanarak
calistigin1 belirtmislerdir. Yapilan bir calismada, grupla yapilan zihin haritalarinin
isbirligini kuvvetlendirdigi ifade edilmistir (Budd, 2003). Bu durum, mevcut
arastirmanin sonuglariyla paralellik tagimaktadir. Bir bagka arastirmada da zihin haritasi
kullanimiyla olusan grupla calisma ortami, 6grencilerin, bazi noktalarda tartismalara
girerek dogruya ulasmalarini ve grup igerisindeki zayif 6grencilerin cesaretlenmelerini
ve boylece kendilerine glivenmeleri sagladigini ortaya koymustur (Rutter vd., 2004).
Moi ve Lian (2007) da grupla zihin haritas1 tekniginin kullanildig1 arastirmalarinda,
grup calismasinin, zayif 6grenciler agisindan olumlu taraflar1 oldugunu; ancak zaman
zaman onlarn pasifize ettigini belirtirken; buna karsin zihin haritasinin 6grencilerin

anlama ve hatirlama diizeyleri agisindan olumlu etkiler biraktigini ortaya koymuslardir.

Uzerinde durulan bir dier konu, uygulamalarda yasanan problemlerdir. Hem
bireysel hem de grupla zihin haritasi tekniginin kullanilmasinda yasanan temel
problemler, siirenin yetersizligi, simge/resim ¢izmede zorlanma, malzemelerden
kaynaklanan problemler, konuyu kavrayamama, zihin haritas1 kurallarinda zorlanma,
ortamdan kaynaklanan problemler bi¢ciminde belirlenmistir. Yapilan bir baska
arastirmada, ogrencilerin zihin haritasit yapimini zaman alicit olarak nitelendirdikleri
belirlenmistir (Biitiiner, 2006). Bununla birlikte, mevcut arastirmada, her iki teknigin
kullanilmasinda, teknigin uygulanma bigimine 0zgii bazi farkli problemler de
belirmistir. Ornegin bireysel zihin haritas1 uygulamasinda, arkadas miidahalesi seklinde
ortaya c¢ikan bir problem, grupla zihin haritas1 uygulamasinda gruptan kaynaklanan
problem olarak ifade edilmistir. Gruptan kaynaklanan problemler ise grup iiyelerinin
yardim etmemesi, fikir tartigmasi, hep ayni kisilerin ¢izmesi, grup arkadaslarim

benimseyememe, grup iiyelerinin yetersiz olusu, grup calismasina uygun olmama
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biciminde ortaya konmustur. Grupla zihin haritas1 olusturmaya iligskin olarak ulasilan
sonuclar degerlendirildiginde grupla calismanin hem uygulamanin begenilen yonleri
arasinda sayilmast hem de problem yasanan durumlar1 arasinda sayilmasi
diistindiiriictidiir. Ancak, elde edilen sonuclarin tarafsiz bicimde degerlendirildiginin de
gostergesidir. Bireylerin hem bu durumdan hosnut olmalart hem de bu duruma iligskin
sitkinti yasamalart normal bir durum olarak algilanmalidir. Farkli boyutlariyla
degerlendirildiginde, grupla ¢alisma bigiminin hem olumlu hem de olumsuz yanlarmin
bulunmasinin beklenen bir durum oldugu kanaatine varilmistir. Ciinkii etkili
kullanildiginda pek ¢ok yararlari bulunan ve 6grenme iizerinde olumlu etkiler biraktigi
bilinen grup ¢alismalarinin (Gémleksiz ve Onur, 2005; Yanpar, Hazer ve Arslan, 2006);
bazi olumsuz durumlarda da problem teskil edebildigi; hatta bazi durumlarda
Ogrencilerin grup ¢alismasina istek duymayip bireysel ¢alismaya istekli olduklari; yani
grup calismasindan verim alinmadigi goriilmiistiir (Johnson ve Johnson, 1990; Felder ve
Brent, 1996; Kog-Erdamar ve Demirel, 2010). Bilindigi gibi 6grenme siirecinde
bilginin, birey tarafindan etkin bicimde yapilandirildig1 ve bu yapilandirma siirecinde de
bireyin gevresiyle kuracagi sosyal iliskilerin 6nemli oldugu bilinmektedir. Bu durum
grup c¢alismalarinin ve igbirlikli 6grenmenin 6nemini arttirmaktadir (Kog-Erdamar ve

Demirel, 2010).

Bireysel ve grupla =zihin haritas1 uygulamalar1 dikkate alindiginda,
uygulamalarin sagladig: katkilar ortaya konmustur. Her iki uygulamanin bilissel, sosyal
iliskiler ve dersi sevdirme gibi faydalarinn bulundugu belirlenmistir. Biligsel agidan
katkilar, kavrama, kalicilik, 6grenme, tekrar, analiz, ¢aba, ne bildigini gérme, zihni
kullanma bi¢iminde smiflandirilmigtir. Bu  yoniiyle zihin haritast  tekniginin
kullanilmasiin hem §grenmeyi ve iletisim kurmayi kolaylastirdigi hem de dersten daha
cok keyif almay1 sagladigi diistiniilebilir. Brinkmann (2005), zihin haritalarinin sahip
oldugu giiclii gorsel yapi sayesinde, 6grenenlerin 6grendiklerini hatirlamalar1 ve geri
cagirmalarinin son derece hizli gergeklesebilecegini belirtirken; buna ek olarak zihin
haritasinin, 6grenilenlerin kaliciigimi saglamada konuya iligkin tekrar ve Ozetleme
imkén1 sunmada ve yeni bilgiyi anlamli baglantilar kurarak eski Ogrenilenlerle
birlestirmede etkili oldugunu ifade etmektedir. Buzan (2009a) da zihin haritasinin,
dogrusal metinlerin aksine bilgileri sadece siraladigi igin degil ayni zamanda onlar

arasindaki iligkiyi de gOzler onune serdigi i¢in kavramayr ve Ogrenilenlerin
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hatirlanmasini kolaylastirdigini ifade etmektedir. Yapilan bir ¢aligmada, 6grencilerin
zihin haritalamaya iligkin olumlu goriis bildirdikleri, zihin haritalamaktan hoslandiklari,
neyi bilip neyi bilmediklerinin farkina vardiklarina vurgu yaptiklari gorilmiistiir
(Goodnough ve Woods, 2002). Bir diger calismada da Ogrencilerin, zihin haritasi
teknigini, 6grenmeleri gereken konuyu daha iyi anlamalari ve konuya iligkin daha kolay
baglant1 kurmalarinda etkili bulduklar1 sonucuna ulasilmistir (D’ Antoni ve Zipp, 2006).
Yine benzer bir arastirmada da gerekli ve énemli kavramlarin hatirlanmasinda, zihin
haritasinda kullanilan resim ve simgelerin etkili rol oynadigi; ayrica eski ve yeni
bilgileri birlestirmeyi sagladigi i¢in de zihin haritasinin bireylerin 6grenmelerinde etkili
oldugu bulunmustur. Zihin haritalarinin gerek 6grenmeyi gerekse 6gretimi kolaylastiran
bir rolii bulundugu vurgulanmistir (Aydin vd., 2008). Bu durum arastirma sonuglarini
desteklemektedir. Bir baska arastirmada da yine benzer sonuglara ulagilmustir.
Ogrencilerin, zihin haritasinin bilgilerin akilda kalmasini, kolay ve cabuk dgrenmeyi ve
bilgiyi tekrar etmeyi saglayan bir ara¢ oldugunu diisiindiikleri tespit edilmistir (Camli,

2009).

Arastirma kapsaminda hem nicel verilerle hem de nitel verilerle ortaya konmaya
calisilan en Onemli konulardan biri duyussal boyutla ilgilidir. Cilinkii 6grenmede
duyussal boyutun Onemi biyliktir ve yadsinamaz. (Martin ve Reigeluth, 1999;
Gomleksiz, 2003; Kara, 2003; Kara, 2004, Hall, 2005; Lehman, 2006, Balaban-Sali,
2006; Beard ve dig., 2007). Buna gore hem bireysel hem de grupla zihin haritasi
uygulamalar igerisinde duyussal durumun, iki ana boyutta gergeklestigi goriilmiistiir.
Bunlar, uygulama oncesi ve uygulama sonrasi olarak dikkat ¢ekmektedir. Yapilan
incelemelerde her iki gruptaki 6grencilerin uygulamalar baslamadan 6nce yogun bir
bicimde merak duyduklari, heyecanlandiklar1 ve korktuklar1 belirlenmistir. Uygulama
sonrasinda ise her iki grupta hem zihin haritas1 uygulamalarina doniik olarak hem de
Sosyal Bilgiler dersine doniik olarak bazi duyussal durumlarin gelistigi belirlenmistir.
Ozellikle hem bireysel hem de grupla zihin haritast uygulamalarina doniik olarak
sevme, ilgi duyma, mutlu olma, kendine guven duyma gibi duygularin gelistigi
belirlenmis; bununla birlikte, mutlulugun nedenleri eglenme, kalicilik, kendini
Olcebilme seklinde agiklanmistir. Yapilan bir arastirmada zihin haritas1 kullanilmasi ile
bu teknige iliskin olumlu tutumlarin gelistigi belirlenmistir (Biittiner, 2006). Bunlara ek

olarak, Sosyal Bilgiler dersine iliskin duyugsal durum ise motivasyon, ilgi ve sevme
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kavramlartyla agiklanmistir. Yani derse iligkin daha fazla ilgi duyuldugu, motivasyonun
arttig1 ve dersin daha fazla sevilmeye baslandigi anlasilmaktadir. Benzer bir ¢alismada,
zihin haritasinin derse karsi ilgiyi arttirdigi, dersleri daha zevkli ve eglenceli hale
getirdigi belirlenmistir (Aydin, 2009). Bu sonuglar, mevcut arastirmanin sonuglariyla

ortiismekte ve birbirlerini desteklemektedir.

Uzerinde durulan bir diger konu, hem bireysel hem de grupla zihin haritasi
tekniklerinin tekrar kullanilmak istenmesiyle ilgilidir. Her iki gruptaki ogrenciler
teknigin tekrar kullanilmasini istediklerini ifade ederken, hem farkli derslerde hem de
Sosyal Bilgiler dersinde bagka {initelerde kullanmak istediklerini ifade etmislerdir. Bu
baglamda, genel olarak 6grencilerin zorlandiklarini diisiindiikleri dersler ve konularda
zihin haritast kullanmay1 istedikleri; bdylece hem daha iyi hem de eglenerek
ogrenebileceklerini diisiindiikleri belirlenmistir. Yapilan bir arastirmada benzer bigimde
zihin haritast yapimint 6grenen &grencilerin zihin haritasinin yapimini anladiklari,
planlama amaclhi kullanacaklari, daha sonraki hayatlarinda da kullanmaya devam
edecekleri, nerelerde kullanabileceklerini kestirdikleri ve yararli bulduklari yoniinde
gorls belirttiklert goriilmiistiir (Holland vd., 2004). Bir baska arastirmada da zihin
haritasiyla calisan bir 6grenci grubunun, zihin haritasiyla calismanin bilgileri
hatirlamay1 kolaylastirdigi; bilgileri 6zetlemeyi sagladigi ve gelecekte ¢alisirken de bu
teknikten faydalanmak istedikleri; zihin haritalar1 olusturmaya iliskin daha fazla bilgi
sahibi olmak istedikleri yoniinde goriis bildirdikleri goriilmiistiir (Wickramasinghe vd.,
2007).

Arastirma genel olarak degerlendirildiginde, ulasilan nitel ve nicel sonuglarin
birbirini destekledigi goriilmiistiir. Ornegin uygulamanin duyussal boyutuna iliskin
olarak hem nicel hem de nitel boyuta iligkin sonuglarin tutuarlilik gosterdigi ve genel
olarak zihin haritas1 kullanimina ve derse yonelik olumlu duyussal durumun ortaya
ciktigina dair sonuclara ulasilmistir. Bununla birlikte, zihin haritasi tekniginin basarty1
da olumlu etkilemesini, duyugsal acidan ortaya ¢ikan bu olumlu duruma baglamak
yanlis olmaz. Ote yandan, uygulamalarin begenilen yonleri ve 6grenenlere sagladig
katkilar1 da kendi i¢inde tutarlidir. Uygulamalarin temel katkilar1 biligsel, iletisim ve
dersi sevdirme big¢iminde ifade edilebilir. Begenilen taraflart ise resim/simge

cizmek/boyamak ve bilgiyi kagida dokmek biciminde siralanmistir. Bu unsurlarin
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ogrencilerin dersi sevmelerini sagladigi disiiniilebilir. Ayrica uygulamalarin
siirlandirilmamak ve grupla ¢alismak gibi iki 6nemli begenilen yoniiniin daha oldugu
ortaya konmustur. Buna gore iletisimin, yani sosyal iliskilerin gelismesinin 6grencilerin
kendilerini daha iyi ifade etmelerini sagladigi diisiiniilebilir. Béylece zihin haritasinin
pek ¢ok begenilen tarafinin bulunmasindan dolay1 6grenene katki sagladig: fikri ortaya
cikmaktadir. Yine bu durumla baglantili bigimde, Ogrencilerin, zihin haritasim
begenmelerinin ve kendilerine katki sagladigini diisiinmiis olmalarinin, onlarin teknigin

tekrar kullanilmasina iliskin olumlu goriis belirtmelerinde de etkili oldugu sdylenebilir.

5.3. Oneriler

1. Gerek bireysel zihin haritasi1 gerekse grupla zihin haritasi tekniginin kullanimina
ilkogretimin birinci ve ikinci kademesinde daha fazla yer verilmelidir. Derslerde
gergeklestirilen etkinliklerde zihin haritasinin kullanimi1 6grencilerin ilgisini ve
merakini cezb ederken; bu uygulamanin yapilmasinin 6grenme ortamlarini hem
zenginlestirecegi hem de eglenceli hale getirecegi; bu katkilarmin yaninda

ogrenme agisindan da olumlu izler birakacagi diistiniilmelidir.

2. Arastirma sonucunda, grupla zihin haritas1 uygulamasinin gerek basariy1 gerekse
icsel motivasyonu olumlu etkiledigi belirlenmistir. Bu nedenle, grupla zihin
haritas1 tekniginin kullanilmas1 daha fazla tercih edilmelidir. Boylece hem zihin
haritasinin hem de grup c¢alismasinin olumlu taraflari, bireylerin 6grenmeleri ve
ogrenmeye istek duymalart noktasinda 6nemli ve olumlu etkiler birakacaktir.
Bagka bir ifadeyle 6grencilerin isbirligi icinde ¢aligmalarinin saglayacagi katki
ve zihin haritas1 tekniginin saglayacag: katki birleserek daha olumlu sonuglara

ulagsmak hedeflenmelidir.

3. Gorsellikle zenginlestirilmesi ve desteklenmesi gerekli goriilen ders ve
konularda (Fen ve Teknoloji vb.)  zihin haritast tekniginin kullanimi

desteklenmelidir.
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Uygulamalarda genellikle siire ile ilgili problem yasanmasi dikkate alindiginda;
zihin haritas1 teknigini derslerde kullanacak egitimcilerin, Ogrencilerini bos
zamanlarinda zihin haritas1 yaparak tekrar yapmalar1 yoniinde tesvik etmeleri
onerilebilir. Boylece hem zihin haritasinin olumlu taraflarindan hem de ders

stiresinin tamamindan maksimum diizeyde faydalanilabilir.

Zihin haritas1 tekniginin okullarda daha etkili bigimde kullanilabilmesi igin
ogretmenlerin teknigin kullaninmina hakim olmalar gerekmektedir. Bu nedenle

teknigin kullanilmasi noktasinda d6gretmenler bilgilendirilmelidir.

Zihin haritas1 tekniginin uygulanmasinda gerekli malzemeler bulunmaktadir.
Sinif ortaminda teknik uygulanirken, zaman kaybini 6nlemek ve daha rahat bir
uygulamanin gerceklesmesi i¢in gerekli malzemelerin temini noktasinda okul
yonetiminin ve Ogretmenin gerekli sorumluluklar1 yerine getirmeleri

gerekmektedir.

Benzer caligmalar, bilgisayar destegi ile zihin haritas1 yaptirarak da
gerceklestirilmelidir. Boylece, zihin haritas1 yapimina iligkin bilgisayar
programlarindan faydalanarak, giiniimiiz teknolojisini zihin haritasi gibi keyifli
ve eglenceli bir uygulamayla birlestirmek ve olasi katkilarindan yararlanmak

hedeflenmelidir.

Bilgisayar ortaminda gergeklestirilecek zihin haritasi uygulamalar1 i¢in gerek
ogretmenlerin gerekse Ogrencilerin, zihin haritasi yapma programlarmi (Free
Mind, Mind Mapper Professional vb.) 6grenmeleri gerekmektedir. Bu nedenle,

oncelikle 6gretmenlere gerekli egitim verilmelidir.

Egitim ve Ogretimde firsat esitligini saglamak ve okullardaki teknolojiyi
iyilestirmek amaciyla yiiriitilen FATIH projesi kapsaminda okuldncesi,
ilkogretim ve ortadgretim diizeyinde tim okullara bilgisayar teknolojisinin

gotiiriilmesi hedeflenmektedir. Gerekli alt yapinin kuvvetlenecegi diisiiniilerek,
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Ogretmenlerin bilgisayar ortaminda yapilacak zihin haritalarini kullanmalari

saglanmalidir.

Zihin haritas1 teknigini ders i¢i etkinlik bigiminde yapilmaya olduk¢a uygundur.
Bu yoniiyle 6zellikle yapilandirmaciliga uygun olarak hazirlanan ilkégretim
programlarinda, zihin haritasi tekniginin bireysel ve grupla uygulamalarina yer

verilmelidir.

Daha uzun uygulama siiresi i¢in gerekli resmi izinlerin alinmas1 ve goniillii
uygulama 6gretmenin bulunmasi gibi uygun sartlarin saglanmasi halinde, zihin
haritas1 tekniginin kullanimina iligkin daha uzun siireli ve kapsamli galigmalar
yapilarak, ortaya c¢ikacak sonuglar incelenmelidir. Uygulama siireci daha uzun

vadeye yayilmis ¢aligmalarda daha farkli sonuclara ulasilabilir.

Ozellikle gorsellikle yogun ilgisi bulunan zihin haritas: teknigine iligkin olarak

coklu zeka alanlar1 ve 6grenme stili baglaminda da ¢aligsmalar yiirutilebilir.

Benzer ¢aligsmalar, farkli 6gretim kademelerinde, farkli sinif diizeyleri ve farkl

dersler i¢in de gergeklestirilmeli ve sonuclar karsilastirilmalidir.
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EKLER

EK 1. Danmisman Izin Dilekcesi

ECITIM PROGRAMLARI VE OGRETIM ANABILIM DALI BASKANLIGINA

Danigmanhgin yirittigiim Doktora 6grencisi Ayge Ulkii KAN “Sosyal Bilgiler Dersinde
Bireysel ve Grupla Zihin Haritasi Olugturmania Ogrenci Bagansina ve Ogrenmedeki Duyusgsal
Ozelliklere Ftkisi” adli tezinin deneysel uygulama bolimina 2009-2010 egitim-ogretim ythinin
ikinci yarnyilinda Elazig istiklal Ilkogretim Okulu'nda 6. simf Sosyal Bilgiler dersinde
yuritecektir. Adi gegen galigmanin yuritilmesi amaciyla gerekli iznin almmast igin gereginin

yapilmasini arz ederim. Saygilanmla. 24.12.2009

Danigman

Dog. Dr. Mehmet Nuri GOMLEKSIZ
Egitim Fakiltesi

Egitim Programlar ve Ogretim ABD



353

EK 2. Anabilim Dah izin Dilekcesi

T.C
FIRAT UNIVERSITESI
SOSYAL BILIMLER ENSTITUSU
Egitim Programlar ve Ogretim Anabilim Dali Baskanlig

Say1 : B.30.2.FIR.0.36.00.00/ 25~ ELAZIG
Konu: Ayse Ulkii KAN 25.12.2009

SOSYAL BIiLIMLER ENSTITUSU MUDURLUGUNE

Anabilim Dalimiz Doktora 6grencisi Ayse Ulkii KAN’in “Sosyal Bilgiler Dersinde
Bireysel ve Gurupla Zihin Haritas1 Olusturmanin Ogrenci Basarisina ve Ogrenmedeki
Duyussal Ozelliklere Etkisi ” konulu teziyle ilgili bir ¢aliymasini Elazig il merkezindeki
Istiklal ilkdgretim okulundaki 6. Siuf Sosyal Bilgiler Dersinde yapmak istemektedir gerekli
iznin alinmas hususunda.

Geregini bilgilerinize arz ederim.

Do¢.Dr.M.Nuri GOMLEKSIZ
Anabilim Dah Baskam

EK:
- 1 Adet Danisman Dilekgesi (1 Sayfa)
2- Tez Onerisi ( 9 Sayfa)
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EK 3. Enstitii Izin Dilekcesi

g, TC
| 2 FIRAT UNIVERSITESI
. & Sosyal Bilimler Enstitiisii Miidiirliigii
*191%
Sayt : B.30.2.FIR.0.E.1.00.00/ 7 . it 29.12.2009

Konu: Ayse Ulkii KAN

REKTORLUK MAKAMINA

Enstitiimiiz Egitim Programlan ve Ogretim Anabilim Dali doktora Sgrencisi Ayse Ulkii
KAN’in “Sosyal Bilgiler Dersinde Bireysel ve Grupla Zihin Haritas: Olusturmanin Ogrenci
Baganisina ve Ogrenmedeki Duyugsal Ozelliklere Etkisi® konulu doktora tez caligmasinin
deneysel uygulama béliimiind, Elazig Istiklal ilkogretim Okulu 6. sinif Sosyal Bilgiler dersinde
yiritebilmesi i¢in Elaz1g Valiligi'nden (Milli Egitim Miidiirliigii’nden) gerekli iznin alinmasini

arz ederim. Saygilarimla.

Prof.Dr. Erdal ACIKSES
Miidiir

EKLER:
1. Sosyal Bilimler Enstitiisii Egitim Programlari ve Ogretim Anabilim Dali Baskanligi’nin
25.12.2009 tarih ve 215 sayili yazisi (1 sayfa).
2. Damgmani Dog.Dr. M.Nuri GOMLEKSIZ’e ait 24.12.2009 tarihli dilekge (1 sayfa).
3. Doktora Tez Onerisi (9 sayfa)
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EK 4. Arastirma izin Belgesi

Tc.
. ELAZIG VALILIG]
II Milli Egitim Miidiirliigi
Sayi : B.08.4MEM.4.23.00.09-STJ./ .~
Konu : Arastirma izni (Anket)
11 leak 2010
VALILIK MAKAMINA

lgi: a)Milli Egitim Bakanli’ na bagl Okul ve Kurumlarda Yapilacak Arastirma ve Arastirma
Destegine Yonelik Izin ve Uygulama Yénergesi
b) Firat Universitesi Rektrliigii'niin 31.12.2009 tarih ve 510-1178-157 sayili yazisi.

Firat Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Egitim Programlari ve Ogretim Anabilim Dali Doktora
Ogrencisi Ayse Ulki KAN' 1n “Sosyal Bilgiler Dersinde Bireysel ve Grupla Zihin Haritasi
Olusturmanin  Ogrenci Basarisma ve Ogretmedeki Duyugsal Ozelliklere Etkisi® konulu tez
galismasinin deneysel uygulama bolimiinii ilimiz merkez istiklal ilkogretim Okulu 6. Sinif Sosyal Bilgiler
dersinde uygulayabilmesi igin izin iste, ilgi b) yazi ile bildirilmistir,

Konu ile ilgili olarak ilgi a) Yonerge cergevesinde olusturulmus olan Bilimsel Arastirma [zni
Degerlendirme Komisyonu 07.01.2010 tarihinde Midirligimiiz AR-GE biriminde toplanarak bagvuru
hakkinda gerekli inceleme ve degerlendirmeyi yapmus olup s6z konusu galismanin, flgi a) yonergenin 13.
Maddesinin “¢”, “d” ve “f" bentleri dogrultusunda yapimasi, ilgili okul idaresi ve ders dgretmeni ile
¢alisma amagh sozlesme yapilmasi, uygulamanin gonilliilik esasina dayali olarak Ggrencilerden onay
alindiktan sonra yapilmasi ve ilkogretim Sosyal Bilgiler dersi miifredatinin digina gikilmamas: ayrica
uygulamanin dersin simf gretmeni tarafindan yapilmast kosuluyla; ilimiz merkez istiklal ko gretim Okulu
6. Sinif Sosyal Bilgiler dersinde arastirmanin yapimasi Miidiirligiimiizee uygun goriilmiistiir.

illi Egitim Kfiidiri a.

Sube Miidiirii

Makamlarinizca da uygun goriildiigii takdirde olurlariniza arz ederim.

OLUR

.. 101 010%
Nihat BUYUKBAS
Vali a.
Milli Egitim Miidiirii

L g6iTH
\}\gﬁ " 841’
S 9,

Ziibeyde Hamm C. Hiikiimet Konagy Kat: 5 EGITIME

g 23100-ELAZIG ANL
Tel: 0 424 2385024-25-26-27-28 (yol OO
Fax: 0424 2333670 i
k. ‘Mj elazigmem@meb.gov.tr / elazig.meh.gov.tr DESTEK

o™
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EK 5. Sosyal Bilgiler Dersi Basar1 Testi

Sevgili 6grenciler, bu test bilimsel bir aragtirmada kullamlmak icin sizlere verilmistir.

Sorulan dikkatlice okuyunuz. Dogru oldugunu diisiindiigiiniiz secenegi cevap kagidina

isaretleyiniz. Cevabim bilmediginiz soruyu bos birakimz. Cevaplama siireniz 80

dakikadir. Basarilar diliyorum...

D
/ ‘) Bireylerin, meslek segimi

yaparken cevaplamalari
gereken bazi

sorular vardir.
Asagidakilerden hangisi

- bu sorular arasinda yer

‘ almamahdir?

A)Bu meslegi segenler arasindan zengin
olanlarin orani nedir?

B)Sececegim  meslekte  hangi isleri
yapacagim?

C)Sececegim  meslek igin  nasil  bir
egitimden gegmem gerekir?

D)Bu meslegin galigma kosullar1 nelerdir?

2)Yaz mevsiminin yagish gectigi ve bulutlu
giin  sayisiin  fazla oldugu bilinen
Karadeniz Bolgesi’nde agagidaki ekonomik

faaliyetlerin hangisine yatirim yapilmasi

dogru olmaz?

A) ‘ Findik tarimina

: Cay tarimina

©

Deniz turizmine

D) Orman iiriinleri iiretimine

3)“Sevgili 6grenciler, daha
¢ok tarihi, dini ve sosyal
yapilarin  yogun bigimde
bulundugu yerlerde Kkiiltiir

turizmi gegerlidir”.

Sosyal Bilgiler
Ogretmeninin - bu  agiklamasmma  bagh
kalarak, asagidaki turizm merkezlerinden
hangisinde  kiiltiir turizminin ~ agirlikta

oldugu sdylenebilir?

y @ Kayseri-Erciyes
A) e

E Bursa-Uludag
B)

P Antalya-Alanya

-

4)Bir is adami, kuracagi fabrikada hangi
hammaddeyi isleyecegini diisiindiigii kadar
“iiretecegi tiriinii kime satacagini; en ucuz
ve  hizli  bicimde  tiketiciye  nasil
ulagtiraca@ini”  yani  ..eeeeereeennnnn da
diisiinmek zorundadir.

Yukarida bos birakilan yere asagidakilerden
hangisi getirilmelidir?
A)Kérmni

C)ithalati

B)Zararini

D)Pazarlamay1
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5)Asagidakilerden devletin

vatandaslardan  vergi alarak sagladigi

hangisi,

hizmetlerden biri degildir?

?Yol yaptirmak
& Hastane yaptirmak

©) L Komsuluk iligkilerini
diizenlemek

Okul yaptirmak

“Dogal  kaynaklarimizi
etkili  kullanmak igin
almamiz  gereken bazi

onlemler vardir. Bunlar:

seklinde siralanabilir.”
Sosyal Bilgiler 6gretmeninin  okudugu
paragrafta bos birakilan yere

asagidakilerden hangisi getirilemez?

A)Atik sulari aritmak

B)Kaplica sularini 1sinma amagh kullanmak
C)Kagit ve camlari geri doniistiirmek
D)Fabrikalari sehir disina kurmak

T)Asagidaki Ogrencilerden hangisi meslek

segimiyle ilgili yanhs bir bilgi vermistir?

Segecegim meslek ilgilerime ve
yeteneklerime uygun olmalidir.

Segecegim meslegin calisma
kosullarini 6grendikten sonra
karar vermeliyim

En bagarih olacagim meslegi
tercih etmeliyim.
C)

Meslegimi arkadaglarima gore
belirlemeliyim.

Bir bolgenin
cografi kosullar, o
bélgedeki ekonomik
faaliyetlerin ortaya
¢ikmasinda etkilidir.

Asagidakilerden
hangisi Sgretmenin
yaptig1 agiklamaya uygun bir

ornek olamaz?

A)Denize  kiyisi  olan  bdlgelerde
balik¢iligin gelismesi

B)Turizm gelirlerinin artmasima  bagh
olarak, farkl tarim iiriinlerinin yetistirilmesi
C)Genis otlaklarin  bulundugu yerlerde,
bityilk bas hayvancilik faaliyetlerinin
yiiriitiilmesi
D)Elverisli  iklim  kosullarma  sahip
topraklarda, tarimsal faaliyetlerin gelisme

gostermesi
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Sevgili ¢ocuklar, devletin
vatandaslarina daha kaliteli
hizmet gétiirebilmesi i¢in

bizim de devlete kargi
yerine getirmemiz gereken
bazi sorumluluklarimiz
vardir.

Konusmacinin vurgulamak istedigi temel
sorumluluk, asagidakilerin hangisidir?
A)Askerlik yasi gelen erkeklerin askere
gitmesi

B)Zenginlerin fabrika kurmalari
C)Vatandaglarin vergi vermesi

D)Halkin segimlerde oy kullanmasi

10)

Sanayi tesislerinin genellikle
hammadde kaynaklarmin
yakinma  kurulmasimin
nedent iz osiitisiais

Sosyal Bilgiler 6gretmeninin

tahtaya yazdigi ciimlede, bos

birakilan yere
asagidakilerden hangisi getirilirse ciimle

dogru tamamlanmis olur?

A)Hammaddenin sanayi tesisine daha
ucuza taginmasini saglamaktir

B)ithalat: arttirmaktir

C)Uriinlerin ihracatini kolaylastirmaktir

D)Uriiniin satigini arttirmaktir

11) G.dogu
3%

ic Anadolu

8% Karadeniz

24%
D.Anadolu

; Akdeniz
Ege 24%

Yukaridaki grafik tilkemizdeki ormanlarin
bolgelere gore dagilimini gostermektedir.
Bu grafige gore asagidakilerden hangisi
soylenemez?

A)Kiyr bolgelerdeki ormanhk alan i¢
bolgelerden fazladir.

B)Giineydogu Anadolu Boélgesi, ormanlik
alanin en az oldugu bolgedir.

C) Ig bolgeler igerisinde en fazla orman
alan1 Dogu Anadolu Bélgesi’ndedir.

D)En fazla orman tahribati Ege Bélgesi’nde
gergeklesmistir.

12)Asagida siralanan tarim {iriinlerinden

hangisinin ~ iilkemizdeki yetisme alam

digerlerine gore daha simrhdir?
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13)“Zeytin  soguga karst  duyarh
oldugundan, kiglarmn 1lik gectigi ve don

olaylarmin  goriilmedigi  yorelerde
yetigir.”
- o
N
o 2
X 4

Buna gore, zeytinyagi fabrikasi kurmak
isteyen bir is adammin yukaridaki haritada

numaralandirilmis ~ yerlerden  hangisine

yatirim yapmasi yanhs olur?
A)l B)2 C)3 D)4

14)Ogretmeni, ~ Serkan’a  Giineydogu

Anadolu  Projesi’yle (GAP) ilgili bir
aragtirma ddevi vermistir.

Serkan

“GAP, ilkemiz agisindan ¢ok
ﬂ onemlidir. Bu proje ile Firat ve
Dicle nehirleri tizerine
| kurulacak barajlardan
faydalanilmasi
™, amaglanmaktadir. Boylece
Y. elektrik enerjisinde ve tarim
~alanlarinda  dretim  artig1

saglanmasi planlanmaktadir.”

Serkan’in  bulduklari  dikkate alinirsa
asagidakilerden  hangisinin -~ GAP’mn

oneelikli hedefi oldugu sdylenebilir?

A)Bolgede ulagimi iyilestirmek.
B)Bolgenin saglik hizmetlerinin gelismesini
saglamak.

C)Bélgede enerji iiretimini ve tarimsal
tiretimi arttirmak.

D)Bolgede sanayi tesislerinin kurulmasini

saglamak.

15)

Insanlari  gelecekte
bekleyen en biiyiik
tehlikelerin  basinda,
dogal  kaynaklarin
bilingsizce

titketilmesi gelir.

Sosyal Bilgiler 6gretmeninin agiklamasina

gbre asagidakilerden hangisi bu bilingsiz
davraniglara drnek olamaz?
A)Agaglandirma ¢aligmalarinin yapilmasi
B)Akarsu ve géllerin kirletilmesi

C)Konut ve tarim yapabilmek igin
ormanlarin kesilmesi

D)Géllerin kurutularak tarim alanlari haline
doniitiiriilmesi
16)Ulkemizde  yiinli  dokumaciligin
gelistigi bir yorede asagidaki hayvancilik
faaliyetlerinden hangisinin yaygm oldugu

soylenebilir?

A) % Arieilik

B) Sigireilik

Kiimes hayvanciligi

D) i; ;; 3Koyun yetistiriciligi
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Kuracagimiz
meyve suyu
fabrikasini
Malatya’ da
acalim derim.

Cok iyi fikir, anlagtik!

Meyve suyu yapacagimiz
kayistyr ucuza aliriz...

Yukaridaki anlatima gore meyve suyu
fabrikasinin ~ kurulug  yerinin tespit
edilmesinde asagidakilerden hangisi goz
6niinde bulundurulmustur?

A)i¢ bolgelere yakinlik

B)Su kaynaklarina yakinlik
C)Hammaddenin
yakinlik
D)Enerji kaynaklarima yakinlik

tretildigi  yere

18)
“Algverislerimizde, vov.. sessesesansesssseses
gibi davramglarimizla
devletin daha kolay

vergi toplayabilmesine

yardime1 olmus oluruz.”

Ogretmenin ~ kurdugu K//

ciimlede bos birakilan yere,

asagidakilerden  hangisinin  getirilmesi
uygun olur?

A) Saticiyla pazarlik yapmak

B) Fis veya fatura almak

C)Biiyiik marketleri tercih etmek

D)Cok para harcamamak

19)

Ulkemizde
daha c¢ok Ege
Bolgesi’nde

yetistirilen tarim
tirtinleri
nelerdir?

Asagidakilerden
hangisi, Ggretmenin sordugu

soruya verilecek dogru cevaptir?
A) Findik B) % Cay

¥ Fistk D)°

Incir

20) Ulkemizde, ~ bolgeler  arast  iklim
degisiklikleri vardir. Bu durum tarim
iiriinlerinin gesitliligini ortaya g¢ikarr. Bu
nedenle farkh bolgelerde tarma dayali
farkli sanayi kollari geligmistir.

Ogretmenin yukaridaki anlatimina bagl
kalarak, ~Karadeniz ~Bolgesi’nin  kiyi
kesimlerinde asagidaki sanayi kollarindan

hangisinin en az gelismesi beklenir?

A)Makarna fabrikalari
B)Kereste sanayi
C)Findik isletmeleri
D)Cay fabrikalari
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“Biiyilkannemin  ilimizle ilgili

anlattiklari beni gok sagirtti. 35
yil dnce ilimiz,
hayvancilikla geginen ve
sadece kendi ihtiyaglarini
karsilayacak kadar tarim
yapabilen insanlarin yasadign kiigiik bir yermis.
Etrafi daghk oldugu igin ulasim ¢ok zor
gergeklesirmis. Cevresindeki daglarda krom
vataklarinin  bulunmasiyla her sey degismis.
Kromu isleyen tesisler yapilirken bu tesislerde
calisacak ¢ok sayida insan da gelmis. Modern
yollar, parklar, aligveris yapilacak merkezler
ard1 ardina yapilmaya baglamis.”

Yukaridaki kiigiik kizin biiyiikannesinden
dinlediklerine  gdre,  yasadiklari ilin
gelismesinin temel nedeni asagidakilerden
hangisidir?

A) Modern yollarin yapilmasi

B)Parklarin, aligveris merkezlerinin
acilmasi

C)Ticaret hayatinin gelismesi

D)Krom madeninin gikarilmasi

22)Asagidakilerden hangisinde, iilkemizde
yetisen ve yaz kurakligina ihtiyag duyan iki

tarim {iriinii birlikte verilmistir?

)
A) BugdayE ve b Pamuk

23) “Bir girisimci, bitin birikimini ve
bankadan aldig1 krediyi
kullanarak kdyiinde

salga fabrikasi agar. Bu
sayede  hem  para
kazanacak  hem de
koyiinin  kalkinmasini
saglayacaktir. Ancak isleri bekledigi gibi gitmez
ve dretilen salga, ulasim probleminden dolayt
titketiciye vaktinde ulastirilamaz. Fabrika zarar

etmeye baglar ve kapanir.”

Yukarida anlatilanlara gore, fabrika
sahibinin yatirimini yapmadan &nce
neye dikkat etmedigi soylenebilir?
A)Ulagim sartlarina

B)iscilere

C)Hava sartlarina

D)Krediye

24)Alper, el becerisini olduk¢a etkili
kullanarak giizel ¢izimler yapabiliyor. Buna
gbre Alper, gelecekte asagida siralanan
mesleklerden hangisini secerse dogru bir

karar vermis olur?

A) Soforliik

B) a Polislik
C)£ Mimarhk

D)&itfaiyecilik
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25)Orman yangnlarinda arayacagimiz acil

telefon numarasini hangi

ogrenci dogru
bilmistir?

w ALO 188
A .

“Insanlarm ihtiyaglar ve

istekleri olmasaydi
ekonomik faaliyetler
ortaya gikmazdi”.

Ogretmenin s6yledigi bu sizden hareketle,

insanlarin  barinma__ihtiyaci  asagidaki
ekonomik sektorlerden hangisini ortaya

cikarmigtir?
A)Turizm B)Tarim
C)Madencilik D)insaat

Sevgili gocuklar, devletimiz geri
kalmig bolgelerin kalkinmasi igin
bazi  caligmalarda  bulunur.

Ogretmenin anlatiminda bos birakilan yere
asagidakilerden hangisinin gelmesi uygun
olmaz?

A)Diisiik faizli kredi vermek

B)Sigortasiz is¢i ¢alistirmaya izin vermek
C)Diisiik vergi almak

D)Ucuz enerji saglamak

28)Ulkemizde var olan dogal kaynaklar, bir
cok ekonomik faaliyetin ortaya ¢ikmasini
saglamigtr.  Buna  gére  asafidaki
ogrencilerin  siraladigi dogal kaynak ve
ortaya ~ ¢ikan  ekonomik  faaliyet

eslestirmelerinden hangisi dogru degildir?

Deniz-Balik¢ilik

Toprak- Otomotiv sanayi
B) &

Akarsular-Enerji tiretimi

(&
: ’ :
)@ﬁ Orman-Kagt fabrikalari
D)?m-1>:
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29) 31)Asagidaki grafikte, 2003-2007 yillari
Asagidakilerden  hangisinde arasinda  iilkemizde yetistirilen  bazi
verilen meslek ve bu meslegi hayvanlarin sayilar1 gosterilmistir.
yapmak i¢in bitirilmesi gereken

Wkoyun
egitim kurumu  yanlis
Okil kegisi
eslestirilmistir?
Bsigir

Meslek Egitim Kurumu
A)Doktor Tip Fakiiltesi

B)Ogretmen  Egitim Fakiiltesi

C)Avukat Hukuk Fakiiltesi Grafige gore asagidakilerden hangisinin
D)Polis Miihendislik sOylenmesi yanhs olur?
Fakiiltesi

A)Verilen yillarin  timiinde en az
yetistirilen hayvan kil kegisidir.
B)Yetistirilen sigir sayisinin en fazla
oldugu yi1 2006’dir

C) En fazla hayvan yetistirilen bolge Dogu
Anadolu Bolgesi’dir.

D)En fazla yetistirilen hayvan koyundur ———

30)

Asagida siralanan sehirlerin 32)Asagidakilerden hangisi dogal

hangisinde hem bakir hem kaynaklarimizdan biri degildir?

de krom madeni
¢ikarimaktadir? A)Fabrikalar B)Milli parklar
A)Malatya B)EIazng C)Giiller D)Dag]ar

C)Ankara D)Gaziantep
33)Ulkemizde ¢ok gesitli tarim iiriinlerinin

yetismesi  oncelikle  asagidakilerden

hangisine baglanabilir?

A) Niifus miktarinin fazla olmasina

B) Tarim arazilerinin genis olmasina

C) iklim gesitliliginin fazla olmasina
D)Tarim iiriinlerinin ekonomik degerinin

yiiksek olmasina
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34)

Tuz Géli’'nden daha gok

hangi alanda yararlarf?

Ogretmenin tahtaya yazdigi sorunun yaniti

asagidakilerden hangisidir?

A)Tarimsal sulama  B)Balikeilik
C)Ulasgim D)Tuz elde etme
35)

e Yurdumuzda avlanan baliklarin
yarisindan fazlasi Karadeniz’den
elde edilir.

e Marmara Denizi, deniz ulagimmna
onemli katkilar saglar.

e Deniz turizmine en Gnemli katki
saglayan denizimiz Akdeniz’dir.

Tahtada yazilanlar okundugunda, asagidaki
yargilardan hangisine ulagilabilir?
A)Yurdumuzu gevreleyen denizlerimizden
cesitli alanlarda yararlanilir.

B)Marmara Denizi’'nde ve Akdeniz’de
balikeilik yapilmaz.
C)Deniz  turizmi  yalnizca ~ Akdeniz
kiytlarimizda yapilir.

D)Deniz ulagimina en elverigsiz denizimiz

Karadeniz’dir.

36) L. Kislarin 1lik gegmesi
I Yaz yagislarinin fazlahg
111 {lkbahar yagislarinin fazlahig:

Yukarida siralanan iklim 6zelliklerinden
hangisi ya da hangileri zeytin ve
turunggillerin yetistirilebildigi yerlerin en

belirgin iklim 6zelligidir?

Al veIll
O, I ve III

B)Yaliz Il
D)Yalniz I

37)Risk almaktan korkmayan, ¢ok yonlii ve
yaratict  diisiinen, hizli karar veren,
yapacagl iste kararli ve azimli tutum
sergileyen  bir  bireyin = “.......

becerisi”nin gelismis oldugu sdylenebilir.
Bos birakilan yere asagidakilerden hangisi

getirilmelidir?

A)Caliskanlik
C)Girigimeilik

B)Sorumluluk
D)Hareketlilik

38)“Sevgili gocuklar, gelecekte yapacaginiz
meslegi secerken ¢ok
dikkatli  olmalisiniz.
) M Size gore, meslek
R secerken nelere dikkat

edilmelidir?”

Ogretmenin ~ sordugu  sorunun  cevabi
asagidakilerden hangisi olamaz?
A)Kisisel ozelliklere uygunluguna
B)Cevrenin istegine

C)Sahip  olunan  Kkisisel  becerilere
uygunluguna

D) Egitim durumuna
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39)

Yeryiizinde en  fazla
Tiirkiye’de ¢ikarilan maden
asagidakilerden hangisidir?

A)Demir
C)Bor

B)Altin
D)Krom

40) “Ege ve Akdeniz kiyilarinda deniz
turizmi  geligmistir. Bu durumun
Af] sebepleri neler olabilir?”
Ogretmenin sorusuna verilen
asagidaki cevaplardan
hangisi yanhstir?
A)Yaz mevsiminde yagisin olmamasi
B)Denize girme siiresinin uzun olmasi
C)Deniz suyu sicakhiginin yiiksek olmasi

D)Balikgiligin geri kalmis olmasi

41)Bir iilkenin kalkinmasi i¢in o iilkedeki

vatandaglarm  sahip olmalar1  gereken
ozelliklerden bazilari agagida siralanmigtir.
Bunlardan hangisi yanhstir?

A)lyi egitilmis olmak

B)Kendine uygun meslegi segmek
C)Baskalarimin istedigi gibi davranmak

D)Girisimcilik becerisine sahip olmak

42)
LBir iilkenin iirettigi mallari baska iilkelere
satmasi :

........................

ILBir iilkenin, baska iilkelerin iirettigi

mallart satin almasi : «eeeeeerrrenennnnn
ILinsanlarin yasayabilmesi igin
gerceklestirdikleri iiretim, dagitim ve
tilketim faaliyetleri ¢ vuuvvevunenenrenneann

Yukarida, bazi kavramlara iliskin tanimlar
yapilmigtir. Bog birakilan yerlere sirasiyla
asagidakilerden hangisi getirilirse dogru

eslestirme yapilmis olur?

A)Lihracat  ILithalat I11.Ekonomi
B)L.Ekonomi ILithalat ILVergi
C)Lihracat  ILlithalat ILVergi
D)L.Sanayi  ILVergi I11.Ekonomi
43)

o
Bolge Sanayi Kolu @L\
1. f¢ Anadolu Gida W o

2 \
~ N2
I1. Karadeniz Orma %‘/
III. Marmara Otomotiw¥

IV. Dogu Anadolu Tekstil

Ogretmenin okudugu soruda, bolgeler ve bu
bolgelerde yiiriitilmesi beklenen sanayi
kollarina iliskin eslestirmelerden hangisi
yanligtir?

A)I B)Il C)IlI DIV

44)Asagidaki  siralanan  bolgelerden
hangisinin tarimsal faaliyetlere daha uygun
oldugu soylenebilir?

A)Genis ovalar

B)Bataklik alanlar

C)Kurak iklim bélgeleri

D)Yiiksek ve engebeli araziler

10
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Turunggiller, Akdeniz
ikliminde yetismektedir. Bu
bitkilerin Karadeniz
Bolgesinin bazi kesimlerinde

de yetistirilebildigi

bilinmektedir. Bu durumun
ortaya ¢ikmasini saglayan temel etken
asagidakilerden hangisidir?
A)Tarim alanlarinin verimli olmasi
B)Denizin etkisi

C)Sulamanin kolay yapilmasi
D)Bu  kesimlerde = Akdeniz

etkilerinin goriilmesi.

ikliminin

“Giivenlik, savunma,
saglik, ulagim gibi
hizmetlerin daha

iyi yiiriitiilebilmesi

igin her vatandagin

lizerine diisen dnemli bir sorumlugu vardir.”

Ogretmenin vurgulamak istedigi
sorumlulugu,  asagidaki  &grencilerden
hangisi dogru bilmistir?

Niifus sayimina katilmak

¢ Vergi vermek
2y

B) &

@Seqimlere katilmak
C)

il
/)

D)fa~1>

Cevreyi temiz tutmak

47) “Seracilik, kislart 1lik ve bol giinesli
iklim bolgelerinde yapilan bir faaliyettir.”
- W

A ]
]

LR W7 i

haritadaki  farkli

sembollerle gosterilmis yerlerin hangisinde

Bu bilgiye gore,

seracilik faaliyetinin yapilmasi en kolaydir?

A)A B)@ C)% D)m

48)
Ayse
“Ben gocuklari cok
seviyorum. Onlarla vakit
[} | gegirmek, onlara  yeni

C } seyler  ogretmek; aym

zamanda da bilgi

- “  dinyasindaki yenilikleri

takip etmek ve bunlari birileriyle paylasmak
bence ¢ok 6nemlidir.”

Ayse,  gelecekte siralanan

asagida
mesleklerden hangisini secerse dogru karar

vermis olur?
A) g Doktor
“)
B) Avukat
€

Ogretmen

Miihendis

11
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49)
LTarim ILKis Turizmi
IIL.Madencilik IV.Balik¢ilik
“Karla ortiilii giin sayisinin fazla
a ve yer sekillerinin engebeli oldugu
yorelerde yukaridaki ekonomik
faaliyetlerden hangisi ya da
hangilerinin daha fazla gelismesi beklenir?”

Ogretmenin sordugu sorunun dogru yaniti

asagidakilerden hangisidir?

A)lvelV B)Yalnz Il
C)Yalmiz I11 D)III ve IV

50)

L. Herkes maddi giiciine gore vergi 6demek
zorundadir.

ILKisiler  istemedigi taktirde vergi
vermeyebilirler.

ILVergilerdeki ~ mali  yiikiimliiliikler
kanunla belirlenir.

IV. Vergiyi sadece zenginler verir.
Yukarida vergiyle ilgili olarak siralanan
bilgilerden  hangisi

ya da hangileri

dogrudur?

51)

Asagidakilerden
hangisi fabrika

atiklarinin gol
ve akarsulara
birakilmasinin

sonuglarindan biri olamaz?

A)Bu sularla sulanan tarim arazilerinde
verim artar

B)Buralarda yasayan canlilar zarar goriir
C)Cevre kirliligi ortaya gikar

D)Dogal kaynaklarimiz tahrip edilir

52)

Dogu Anadolu Bolgesi'nde
hayvancilik faaliyetleri,
sanayi ve tarima  gbre
oldukga  yaygindir.  Bu

durumun temel sebebi ne
olabilir?”

Sosyal Bilgiler ~&gretmeninin  sordugu
sorunun  dogru cevabi asagidakilerden
hangisidir?

A)Turizm faaliyetlerinin geligmis olmas
B)insanlarin tarimla ugrasmak istememeleri
C)Bolgenin engebeli ve daglik bir arazi
yapisina sahip olmasi

D)Bélgede su probleminin olmast

12



368

53)Asagidaki kisilerden

hukuksal

hangisi

baskalarimin  haklarini olarak

savunur?

" Mimar

54) Bir girisimei, tilkemizin bazi illerinde
fabrika kurmayi diigiinmektedir. Buralarda
hammaddenin

isleyecegi ise fabrikaya

yakin olmasini istemektedir. Buna gore,
girisimeinin fabrikayi kurmak igin segecegi
il ve iiriin asagidakilerin hangisinde yanhs

verilmistir?

A) Ordu Findik

B) Rize Tekstil

C) Konya Bugday

D) Balikesir Zeytin

55)Bir iilkede, nitelikli bireyler
yetisgtirmenin ~ en __ ¢nemli  sonucu

asagidakilerden hangisidir?

A)Ulke ekonomisi gelisir.

B)Ulke niifusu artar.

C)Okumus insan sayis artar.
D)Arkadaslik iliskileri kuvvetlenir.

56)Asagidakilerde

hangisi ormanlarm |

tahrip edilmesinin 3
sonuglarindan biri

olamaz?

A)Dogal denge zarar goriir

B)Yaban hayati tehlikeye girer
C)iklim kuraklasmaya baslar
D)Bitki ¢esitliligi artar

57)

N Kendime yeni | Fakir
j#, bir otomobil ogrencilere
.~ satin aldim. burs
veriyorum.

Sabri Bey

Furkan Bey S_—IFMIU‘(J" Han 3
Ben Ben

ithalat ve doktorum.

ihracat Kendime ait v/
isleriyle ) bir klinigim

ugragiyorum var.

Hatice Hanim

Yukaridaki  kisilerin, kendileriyle ilgili
sOyledikleri dikkate alindiginda, hangisinin
belirttigi durumla ilgili olarak devlete vergi

verdigi soylenemez?

A)Furkan Bey
C)Sabri Bey

B)Siikran Hanim
D) Hatice Hanim
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Keske ailemin
1srartyla bu
meslegi
se¢memis

58)

Yandaki kisi ile ilgili
olarak  asagidakilerden
hangisinin soylenmesi
yanls olur?

A)Meslegini segerken ilgi ve yeteneklerini
dikkate almstir.

B) Meslegini sevmemektedir.

C)Meslek  segiminden  otiirii  pismanlik
duymaktadir.

beklentilerini

D)Sectigi meslek

kargilamamustir.

59)

53 Sevgili ogrenciler,

i bireyler sahip olduklari
A egitsel ve mesleki

v niteliklerle iilkelerine

fayda saglarlar.

Ornegin:

Emel Ogretmen

Asagidakilerden hangisi Emel Ogretmen’in

konusmasinin devamina getirilemez?
A)Zaman ve paradan tasarruf saglarlar.
B)Ulke ekonomisine katkida bulunurlar.
C)Cevrelerindeki insanlari zarara ugratirlar.

D)Gelistirdikleri fikirlerle topluma ornek

olurlar.

60)

Dogu Anadolu
Bolgesinde
Yetistirilen m?

Tarim Uriinleri |

Yukaridaki  sekilde

kutucuklardan her biri, Dogu Anadolu

numaralandirilmis

Bolgesinde yetistirilen tarim iiriinlerini
gostermektedir. Buna gore, kutucuklarin
icine asagidakilerden hangisinin getirilmesi

dogru olur?

A)LTitin -~ ILincir  ILZeytin

B)I. Arpa  ILBugday IILSekerpancari
C)LCay IlMuz  ILincir
D)LPortakal ILUzim  IILPamuk

, liretimi tilketimimizi
karsilamadigindan siirekli olarak

ithalatini yaptigimiz yeralti

kaynagidur.

Tahtada yazih
birakilan yere

olan cilimlede bos
asagidaki yer alti
kaynaklarindan hangisi getirilirse ciimle
dogru tamamlanmis olur?

A)Demir B)Bakir
C)Krom D)Petrol

14
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62)
“Sevgili ogrenciler dogru meslegi segerseniz
kendiniz, cevreniz ve iilkeniz
nc adina gok dnemli bir karar vermis
olursunuz.”
Sosyal Bilgiler
Ogretmeninin - bu  soziinden hareketle
asagidakilerden hangisi, kendisine uygun
bir meslegi segen bireyde gdriilmesi
beklenen ozelliklerden biri olamaz?
A)Biitiin mesleklerde basarili olur.
B)Ulke ekonomisinin gelismesine katki
saglar.
C)Verimli caligir.

D)isini yapmaktan mutluluk duyar.

63) L.Cizim yapmak

I1.Miizik aleti galmak

ILinsanlarla kolay iletisim kurmak
Yukarida siralanan becerilerden hangisi ya
da hangileri psikolojik danigman, 6gretmen
ve halkla iligkiler uzmani gibi mesleklerin
gerektirdigi ortak becerilerdendir?
A)Yalmz 11 B)Yalmz I
Ol ve III D)l ve III

64) : Astronot
IL & Doktor
IIL Hemgire
Iv. Polis

Yukarida siralanan mesleklerden hangisi ya
da hangilerinin Tiirkiye’de calisma alam
digerlerine gore daha simrhdir?

A)Yalmz I B)Yalmz I

C) I veIlI D)II ve IV

Not: Testiniz sona ermistir,
cevaplarinizi  cevap  kagidina
gecirmeyi

unutmayiniz.

llginiz icin

tesekkiirler...
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CEVAP KAGIDI

16

A|B|C|D

no
45
46
47

48

49
50
51

52
53
54

56

57
58
59
60
61

62
63

64

A|/B|C|D

o
23
24
25
26

27

28
29
30
31

32

33

34

35

36

37

38
39

40
41

42
43
44

A|B|C|D

no

10
11

12
13
14
15
16
17
18
19
20
21

22
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EK 6. Sosyal Bilgiler Dersi Tutum Olcegi

Sevgili Ogrenci,

Bu form, sizlerin Sosyal Bilgiler dersine iligkin tutumunuzu 6lgmek igin gelistirilmistir. Her ciimleyi
dikkatlice okuduktan sonra, ciimleye ne derecede katildigiizi belirtmek icin size en uygun olan secenegi carpi
isareti (X) koyarak isaretleyiniz. Liitfen her maddeyi isaretlemeye 6zen gosteriniz. Yardim ve katkilariniz igin
tesekkiirler.

Tamamen

Katiliyorum

Katiliyorum

Kismen
Katiliyorum

Katilmiyorum

Hig

Katilmiyorum

Sosyal Bilgiler benim i¢in énemli bir derstir.

Sosyal Bilgiler dersinin bir an 6nce bitmesini isterim.*

Gelecekte Sosyal Bilgiler 6gretmeni olmak isterim

Sosyal Bilgiler dersine calismaktan nefret ederim.*

Sosyal Bilgiler dersindeki konulara merak duyarim.

Sosyal Bilgiler dersindeki konular, ilgimi geker.

Sosyal Bilgiler dersine ¢aligmak yorucudur.*

XN |G| W

Sosyal Bilgiler dersi yerine, bagka dersleri tercih ederim.*

©

Kendimi iyi ifade edebildigim derslerden biri, Sosyal Bilgilerdir.*

=
o

Ne yaparsam yapayim, Sosyal Bilgiler dersinde basarili olamam.*

[N
=

Sosyal Bilgiler dersine c¢alisirken sikilmam.

[N
n

Sosyal Bilgiler dersini ilgiyle takip ederim.

-
w

Sosyal Bilgiler dersinde kendimi gergin hissederim.*

-
b

Sosyal Bilgiler dersinin baglamasini heyecanla beklerim.

.
o

Sosyal Bilgiler dersinde zorlanirim. *

[N
o

Bos zamanlarimda, Sosyal Bilgiler dersine iligkin bir seyler okumaktan
hoslanirim.

17.

Sosyal Bilgiler dersini daha uzun siire iglemek isterim.

18.

Keske Sosyal Bilgiler dersi hi¢ olmasaydi.*

19.

Sosyal Bilgiler, kendimi yetersiz hissettigim derslerden biridir.*

20.

Sosyal Bilgiler dersinin iglenmesini hi¢ istemem.*

21.

Sosyal Bilgiler dersini gerekli bulurum.

22.

Sosyal Bilgiler dersindeki konular ilgimi geker.

23.

Sosyal Bilgiler dersinde 6grendiklerim, bana hi¢ fayda saglamaz.*

24.

Sosyal Bilgiler dersinde gérev almaktan memnun olurum.

25.

Sosyal Bilgiler dersinin baglamasint hi¢ istemem. *

26.

Sosyal Bilgiler dersinde, kendimi giivende hissederim.

217.

Sosyal Bilgiler gereksiz bir derstir.*

28.

Sosyal Bilgiler dersinin bitmesini istemem.

29.

Sosyal Bilgiler dersini sevmem.*

“Olumsuz maddeler
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EK 7. Sosyal Bilgiler Dersi Motivasyon Olcegi

Sevgili Ogrenci,

Bu form, sizlerin Sosyal Bilgiler dersine iliskin motivasyonunuzu dlgmek igin gelistirilmistir. Her climleyi
dikkatlice okuduktan sonra, ciimleye ne derecede katildiginizi belirtmek igin size en uygun olan segenegi carpi
isareti (X) koyarak isaretleyiniz. Liitfen her maddeyi isaretlemeye 6zen gosteriniz. Yardim ve katkilariniz igin
tesekkiirler.

Tamamen
Katilyyorum
Katiliyorum
Katiliyorum
Katilmiyorum
Katilmiyorum

\Kismen
Hic

1. Sosyal Bilgiler dersinde sorulan sorulari herkesten dnce cevaplamak
isterim.

2. Sosyal Bilgiler dersiyle ilgili merak ettiklerimi 6grenmek i¢in
aragtirma yaparim.

3. Sosyal Bilgiler dersinde aktif bir 6grenci olmak istemem.*

4. Sosyal Bilgiler dersindeki etkinliklere goniillii olarak katilirim.

5. Sosyal Bilgiler konulariyla ilgili fikir sahibi olmak i¢in gayret
gostermem.*

6. Sosyal Bilgiler dersinde yiiksek notlar almak icin cabalamam.*

7. Sosyal Bilgiler dersinde bagarili olursam, kendimi iyi hissederim.

8. Sosyal Bilgiler dersine, ailemin baskisiyla ¢aligirim.*

9. Sevilen bir 6grenci olmak i¢in Sosyal Bilgiler dersinde basarili olmak

isterim.

10. Sosyal Bilgiler dersindeki bagarilarimla 6rnek gosterilmek istemem.*

11. Sosyal Bilgiler dersinde basarisiz olursam iiziilmem. *

12. Sosyal Bilgiler dersinde bagarili olmak i¢in zevkle ¢aligirim.

13. Sosyal Bilgiler dersindeki etkinliklerde gérev almak istemem.*

14. Sosyal Bilgiler ders kitabimi merakla incelerim.

15. Sosyal Bilgiler dersine, arkadaslarimin bana 6zenmelerini istedigim
i¢in galigirim.

16. Arkadaglarimin bilmedikleri sorular1 bana sormalari i¢in Sosyal
Bilgiler dersinde basarili olmak isterim.

17. Sosyal Bilgiler dersine 6gretmenimin goziine girmek i¢in ¢aligirim.

18. Sosyal Bilgiler dersinde, siiftaki en basarili 6grenci olmak benim igin
Onemlidir.

19. Sosyal Bilgiler dersindeki sorumluluklarimi yerine getirmek hosuma
gider.

20. Sosyal Bilgiler dersine 6gretmenim beni takdir etmesi i¢in galigirim.

21. Arkadaslarim beni daha ¢ok sevsin diye Sosyal Bilgiler dersinde
basarili olmak isterim.

22. Sosyal Bilgiler dersini, yeni seyler 6grenmek icin dikkatle takip
ederim.

23. Sosyal Bilgiler dersine ¢aligmay1 dnemsemem. *

“ Olumsuz maddeler
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GOZLEM FORMU

Tarih: Ders Saati: Ders: Konu: Simf: Z. H. Olusturma Bigimi:
Derse-Ortama iliskin Gozlem Notlar1 Zihin Haritas1 Olusturmaya iliskin Gézlem Notlar1
. . Osrenme Zihin Haritas Osrenci- Grenci- Ogrencilerin
Sinifin Ogretmenin Ogrencilerin d Olusturma Konuya 5! . =& Duyussal Durumlari Yasanan
Ogretme Ogrenci Ogretmen o
Durumu Durumu Durumu A Kurallarina Uygunluk L L (ilgi,istek, merak, Problemler
Faaliyeti Etkilegimi Etkilegimi

Uygunluk

motivasyon)
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EK 9. Ogrenci Goriisme Formu

10.

11.

12.

Ulkemizin Kaynaklar1 iinitesinde farkli bir teknik kullanildi, bu teknigin adi
neydi?

Zihin haritas1 teknigi nasil uygulaniyordu? Kisaca 6zetler misin?

Zihin haritasi tekniginin rahat bir bigcimde uygulanmasi igin neler gerekir?
Ogretmenin ilk kez (iiniteye baslamadan Once) zihin haritas1 teknigini
kullanacaginizi sdylediginde neler diislindiin, neler hissettin? Neden?

Zihin haritas1 teknigi kullanilmaya baslayinca neler hissettin? Neden?

Zihin haritas1 yaparken en ¢ok sikinti/problem/eksiklik yasadigin durum neydi?
Neden?

Zihin haritas1 yaparken en ¢ok hosuna giden/keyif aldigin durum neydi? Neden?
Zihin haritasinin bagka derslerde de kullanilmasini ister miydin? Neden? Hangi
derste?

Zihin haritasinin Sosyal Bilgiler dersindeki baska bir iinitede de kullanilmasini
ister miydin? Neden? Hangi Unite?

Bu teknigin  kullanilmasi, senin  Sosyal Bilgiler dersine iliskin
duygularini/diisiincelerini nasil etkiledi? Neden?

Ulkemizin kaynaklar1 {initesi boyunca uygulanan zihin haritas1 teknigini
diigiindiigiinde (gegen siireci diigiindiiglinde), neyin degismesini isterdin? Yoksa
memnun muydun? Neden?

Zihin haritasinin daha farkl nasil uygulanmasin isterdin? Onerilerin nelerdir?
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EK 10. Ogretmen Goriisme Formu

10.

11.

12.

13.

Zihin haritas1 teknigini siniflarinizda nasil uyguladigimizi (bireysel/grupla)
anlatir misiniz?

Zihin haritast tekniginin rahat bir big¢imde uygulanmasi i¢in sinifinizda nasil bir
ortam (bireysel/grupla) olusturdugunuzu anlatir misiniz?

Ogrencilerinize,  “Ulkemizin ~ Kaynaklari”  {nitesinde  zihin  haritas
(bireysel/grupla) kullanacaginizi sOylediginizde nasil tepkilerle
(olumlu/olumsuz) karsilastiniz? Bunun nedenini neye bagliyorsunuz?

Zihin haritas1 kullanilmaya baglaninca dgrencilerinizin tepkileri (bireysel/grupla)
nasil oldu?

Ogrencileriniz zihin haritasi olustururken simif ortamunda yasanan sikintilar
(bireysel/grupla) nelerdi? Sebeplerini neye bagliyorsunuz?

Ogrencileriniz zihin haritas1 yaparken hoslarina giden/keyif aldiklar1 durumlar
(bireysel/grupla) nelerdi? Sebeplerini neye bagliyorsunuz?

Ogrencileriniz zihin haritas1 yaparken hoslanmadiklari/problem yasadiklar
durumlar (bireysel/grupla) nelerdi? Sebeplerini neye bagliyorsunuz?

Zihin haritast tekniginin kullanilmasmin (bireysel/grupla), 6gretim siireciniz
acgisindan katkilari hakkindaki fikirleriniz nelerdir?

Zihin haritas1 tekniginin kullanilmasinin (bireysel/grupla), 6gretim siireciniz
agisindan olumsuzluklar: hakkindaki fikirleriniz nelerdir?

Zihin haritasinin  (bireysel/grupla) 6. smif Sosyal Bilgiler dersinde
kullanilmasinin uygun olup olmamasina iliskin goriileriniz nelerdir?

Zihin haritast tekniginin kullanilmasinin (bireysel/grupla), 6grencilerinizin
Sosyal Bilgiler dersine iliskin duygularina-diisiincelerine (olumlu/olumsuz)
etkileri nasil oldu? Sebeplerini neye bagliyorsunuz?

Zihin haritasinin (bireysel/grupla) kullanilmasinin, &grencilerinizin Sosyal
Bilgiler dersine iliskin basari durumlarina etkileri nasil oldu? Sebeplerini neye
bagliyorsunuz?

Zihin haritas1 tekniginin (bireysel/grupla) uygulanmasima iliskin Onerileriniz

nelerdir?
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EK 11. Haftalk Ogrenme Giinliigii

1. Bu hafta, Sosyal Bilgiler dersinde hangi konular1 6grendin?

2. Bu hafta, Sosyal Bilgiler dersinde senin i¢in acik ve anlasihr olmayan konular

nelerdi?

3. Bu hafta Sosyal Bilgiler dersinde yapmaktan zevk aldigin etkinlikler neler oldu?
Neden?

4. Bu hafta Sosyal Bilgiler dersinde yapmaktan sikildigin etkinlikler neler oldu?
Neden?

5. Bu hafta Sosyal Bilgiler dersinde seni en ¢ok heyecanlandiran

durum/konu/etkinlik neydi? Neden?

6. Bu hafta Sosyal Bilgiler dersinde seni en ¢ok meraklandiran

durum/konu/etkinlik neydi?Neden?
7. Bu hafta Sosyal Bilgiler dersinde sana en ilgi cekici_gelen durum/konu/etkinlik
neydi? Neden?

8. Daha lyi (verimli) bir Sosyal Bilgiler dersi gecirmek icin onerilerin nelerdir?
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EK 12. Basar Testine iliskin Hesaplamalar

Testin timiiniin giigliigliniin belirlenmesi (Turgut, 1990: 267):

X1
p= Sembollerin anlami
K XT = Testin timine ait aritmetik
ortalama=36.65
36,65 K = Testte bulunan madde say1s1 =64
p= = .57
64

Testin glivenirlik hesaplamasi (KR20) (Turgut, 1990: 268):

Sembollerin anlam

K 2pq K = Teste bulunan madde sayisi= 64
r20= ___ 1- > =Toplam
K-1 S2t p  =Bir maddeyi dogru cevaplayanlarin orani
g =Bir maddeyi dogru
cevaplandirmayanlarin orani
64 14.73 xpq =14.73
=94 S2t = Test puanlarmin test ortalamasindan olan
0= — 1 farkl kareleri topl i =
64-1 202,622 arklarinin  kareleri toplamui (variyans) =

202.622
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EK 13. Gruplarin Olusturulmasinda Kullanilan Olciitlere iliskin Ogrenci Puanlar

Cizelge 88. Deney I grubunun olusturulmasinda kullanilan él¢iitlere iliskin puanlar

Ogrenci No 5. simif not ortalamasi 6.s1mif 1. don. not ort 6.s1mn.1.don sos. bil.not ort
1. 71.73 59.44 66.13
2. 70.24 56.37 58.25
3. 79.92 65.27 56.25
4, 57.37 43.36 38.25
5. 65.71 52.01 63.50
6. 70.20 52.87 47.63
7. 71.74 55.30 55.63
8. 74.15 61.89 60.38
9. 75.25 65.04 75.50
10. 77.85 67.97 76.25
11. 72.93 69.33 61.25
12. 78.54 69.22 74.13
13. 63.53 50.53 47.38
14, 78.33 66.12 66.75
15. 85.82 63.12 71.75
16. 72.08 50.18 34.00
17. 80.91 67.04 57.25
18. 79.56 65.60 58.75
19. 77.38 61.41 58.75
20. 56.33 38.86 35.38
21. 68.66 50.52 56.50
22. 85.41 74.17 71.63
23. 86.52 73.38 69.38
24, 74.46 62.45 73.13
25. 82.77 70.50 73.00

Cizelge 89. Deney II grubunun olusturulmasinda kullamlan él¢iitlere iliskin puanlar

Ogrenci No 5. siif not ortalamasi 6.smif 1. don. not ort 6.s1n.1.don sos. bil.not ort
1. 73.18 55.14 60.50
2 70.55 50.21 64.88
3 89.57 75.27 84.88
4, 84.49 66.98 78.00
5. 87.07 77.77 84.38
6 80.06 58.97 63.25
7 67.91 54.56 64.50
8. 77.44 61.58 53.75
9. 67.77 51.45 59.50
10. 88.48 70.34 66.75
11. 75.92 62.89 71.25
12. 81.52 57.72 65.38
13. 81.40 67.34 70.63
14. 82.43 69.74 72.50
15. 79.01 64.79 63.13
16. 77.25 65.14 69.13
17. 81.98 59.20 71.75
18. 75.20 78.08 69.25
19. 81.28 53.38 79.75
20. 70.98 61.89 45.25
21. 7491 61.87 62.25
22. 75.99 47.89 56.88
23. 70.95 60.73 57.75

24. 73.76 58.75 72.00
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Cizelge 90. Kontrol grubunun olusturulmasinda kullanilan élgiitlere iliskin puanlar

Ogrenci No 5. simif not ortalamasi 6.s1if 1. don. not ort 6.s1n.1.don sos. bil.not ort
1. 65.52 61.89 66.88
2 79.48 76.19 72.50
3 63.02 59.88 58.38
4. 73.53 64.51 70.88
5. 71.72 71.40 81.50
6 70.90 62.01 63.38
7 65.09 65.43 69.63
8. 68.73 57.76 58.13
9. 78.93 69.56 65.63
10. 75.11 74.30 80.00
11. 80.46 73.70 73.13
12. 57.02 53.59 52.50
13. 53.02 46.29 43.13
14. 61.33 60.01 60.63
15. 56.72 58.84 61.88
16. 77.12 68.02 76.25
17. 58.78 59.37 70.00
18. 74.11 55.62 60.00
19. 73.49 70.28 76.25
20. 56.36 52.47 56.88
21. 53.74 48.93 41.88
22. 72.46 64.16 61.25
23. 70.83 70.70 59.38
24. 67.34 57.79 55.63

25. 51.86 44.32 35.63
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EK 14. Gruplarin Basar1 Testi, Tutum ve Motivasyon Olgeklerinden Aldiklar
Puanlar

A. Basar testi puanlar

Cizelge 91. Deney I grubunun basari testinden aldig1 éntest-sontest-kahcilik puanlari

Ogrenci No Ontest puanlar Sontest puanlari Kalicilik puanlar:
26. 31.00 34.00 32.00
27. 23.00 35.00 33.00
28. 26.00 32.00 37.00
29. 17.00 32.00 22.00
30. 30.00 42.00 35.00
31. 16.00 23.00 28.00
32. 21.00 22.00 28.00
33. 25.00 43.00 37.00
34. 24.00 31.00 38.00
35. 36.00 51.00 58.00
36. 25.00 45.00 33.00
37. 44.00 41.00 52.00
38. 22.00 26.00 22.00
39. 25.00 33.00 40.00
40. 39.00 50.00 55.00
41. 14.00 23.00 19.00
42. 28.00 31.00 34.00
43. 19.00 40.00 27.00
44, 25.00 44.00 38.00
45, 16.00 12.00 27.00
46. 19.00 29.00 22.00
47. 38.00 46.00 46.00
48. 36.00 45.00 40.00
49. 34.00 50.00 35.00
50. 31.00 61.00 59.00

Cizelge 92. Deney Il grubunun basar testinden aldig ontest-sontest-kaheilik puanlar

Ogrenci No Ontest puanlari Sontest puanlari Kalicilik puanlari
25. 20.00 42.00 34.00
26. 24.00 38.00 35.00
27. 46.00 57.00 61.00
28. 41.00 56.00 53.00
29. 32.00 32.00 45.00
30. 24.00 43.00 43.00
31. 27.00 31.00 29.00
32. 23.00 34.00 40.00
33. 33.00 47.00 43.00
34. 34.00 47.00 44.00
35. 25.00 30.00 33.00
36. 23.00 36.00 30.00
37. 42.00 58.00 55.00
38. 34.00 32.00 46.00
39. 30.00 51.00 46.00
40. 32.00 48.00 42.00
41. 30.00 54.00 47.00
42. 31.00 46.00 38.00
43. 35.00 45.00 40.00
44. 27.00 27.00 31.00
45. 18.00 28.00 27.00
46. 28.00 35.00 27.00
47. 23.00 41.00 40.00

48. 33.00 51.00 42.00
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Cizelge 93. Kontrol grubunun basari testinden aldigi ontest-sontest-kaliciik puanlari

_Ogrenci No Ontest puanlar Sontest puanlari Kaliciik puanlari
26. 33.00 33.00 44.00
217. 25.00 31.00 42.00
28. 28.00 38.00 26.00
29. 37.00 32.00 46.00
30. 40.00 53.00 50.00
31. 22.00 27.00 26.00
32. 27.00 32.00 32.00
33. 28.00 37.00 41.00
34. 35.00 48.00 48.00
35. 48.00 53.00 47.00
36. 29.00 45.00 43.00
37. 14.00 24.00 28.00
38. 20.00 22.00 12.00
39. 31.00 32.00 33.00
40. 51.00 30.00 27.00
41. 55.00 53.00 36.00
42. 23.00 26.00 22.00
43. 14.00 21.00 16.00
44. 27.00 44.00 38.00
45. 23.00 35.00 32.00
46. 22.00 27.00 16.00
47. 38.00 46.00 43.00
48. 28.00 42.00 43.00
49. 30.00 30.00 33.00

50. 16.00 14.00 15.00
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Cizelge 94. Deney I grubunun tutum 6l¢eginden aldiklar: 6ntutum-sontutum puanlari

o) Tutum-toplam Sevme ilgi istek Fayda Giiven
no. On Son On Son On Son On Son On Son On Son
1. 110.00 141.00 38.00 46.00 24.00 25.00 10.00 20.00 20.00 30.00 18.00 20.00
2. 128.00 145.00 38.00 50.00 22.00 25.00 20.00 20.00 30.00 30.00 18.00 20.00
3. 119.00 121.00 42.00 36.00 24.00 24.00 9.00 18.00 29.00 30.00 15.00 13.00
4. 120.00 137.00 40.00 45.00 25.00 25.00 18.00 17.00 20.00 30.00 17.00 20.00
5. 120.00 136.00 37.00 42.00 23.00 25.00 19.00 19.00 27.00 30.00 14.00 20.00
6. 118.00 121.00 40.00 42.00 25.00 25.00 16.00 16.00 24.00 26.00 13.00 12.00
7. 125.00 111.00 42.00 33.00 22.00 24.00 16.00 17.00 29.00 29.00 16.00 8.00
8. 133.00 138.00 40.00 44.00 25.00 25.00 19.00 19.00 30.00 30.00 19.00 20.00
9. 120.00 145.00 43.00 50.00 20.00 25.00 11.00 20.00 28.00 30.00 18.00 20.00
10. 130.00 140.00 42.00 50.00 23.00 24.00 16.00 20.00 30.00 30.00 19.00 16.00
11. 110.00 139.00 40.00 47.00 21.00 25.00 15.00 20.00 20.00 30.00 14.00 17.00
12. 130.00 133.00 40.00 44.00 23.00 23.00 19.00 19.00 30.00 27.00 18.00 20.00
13. 120.00 107.00 35.00 40.00 21.00 15.00 20.00 18.00 28.00 21.00 16.00 13.00
14, 120.00 144.00 40.00 49.00 20.00 25.00 12.00 20.00 30.00 30.00 18.00 20.00
15. 138.00 141.00 45.00 46.00 24.00 25.00 20.00 20.00 30.00 30.00 19.00 20.00
16. 127.00 143.00 40.00 49.00 21.00 25.00 19.00 20.00 28.00 30.00 19.00 19.00
17. 130.00 126.00 42.00 38.00 23.00 22.00 19.00 19.00 30.00 30.00 16.00 17.00
18. 119.00 144.00 40.00 50.00 20.00 25.00 15.00 20.00 25.00 30.00 19.00 19.00
19. 130.00 135.00 41.00 44.00 24.00 25.00 18.00 20.00 29.00 26.00 18.00 20.00
20. 102.00 107.00 31.00 46.00 23.00 25.00 17.00 8.00 25.00 20.00 6.00 8.00
21. 130.00 134.00 40.00 44.00 25.00 24.00 17.00 19.00 30.00 29.00 18.00 18.00
22. 130.00 135.00 40.00 45.00 24.00 25.00 19.00 20.00 28.00 30.00 19.00 15.00
23. 125.00 117.00 41.00 36.00 22.00 24.00 13.00 16.00 30.00 30.00 19.00 11.00
24, 120.00 145.00 40.00 50.00 20.00 25.00 15.00 20.00 30.00 30.00 15.00 20.00
25. 106.00 139.00 42.00 48.00 17.00 25.00 13.00 20.00 20.00 26.00 14.00 20.00
Cizelge 95. Deney Il grubunun tutum 6l¢eginden aldiklari 6ntutum-sontutum puanlari
o. Tutum-toplam Sevme ilgi istek Fayda Giiven
no. On Son On Son On Son On Son On Son On Son
1 120.00 134.00 40.00 4400 2000 2400 20.00 20.00 2500 30.00 15.00 16.00
2. 110.00 118.00 3000 3500 1800 1700 1400 1800 30.00 3000  18.00 18.00
3. 125.00 141.00 43.00 48.00 21.00 25.00 20.00 20.00 25.00 28.00 16.00 20.00
4. 118.00 119.00 35.00 36.00 22.00 22.00 13.00 14.00 30.00 28.00 18.00 19.00
5 122.00 142.00 42.00 48.00 22.00 25.00 14.00 20.00 30.00 30.00 14.00 19.00
6 129.00 130.00 40.00 42.00 22.00 22.00 18.00 18.00 30.00 30.00 19.00 18.00
7 113.00 136.00 41.00 48.00 22.00 24.00 14.00 15.00 23.00 30.00 13.00 19.00
8 104.00 129.00 32.00 40.00 22.00 24.00 16.00 20.00 20.00 30.00 14.00 15.00
9 110.00 133.00 29.00 43.00 22.00 25.00 17.00 20.00 25.00 28.00 17.00 17.00
10. 120.00 138.00 40.00 47.00 15.00 25.00 20.00 19.00 27.00 30.00 18.00 17.00
11. 119.00 144.00 35.00 49.00 22.00 25.00 15.00 20.00 30.00 30.00 17.00 20.00
12. 128.00 145.00 40.00 50.00 24.00 25.00 20.00 20.00 30.00 30.00 14.00 20.00
13. 124.00 144.00 42.00 49.00 23.00 25.00 18.00 20.00 27.00 30.00 14.00 20.00
14. 72.00 119.00 35.00 41.00 20.00 21.00 4.00 12.00 7.00 28.00 6.00 17.00
15. 120.00 141.00 35.00 50.00 23.00 25.00 14.00 20.00 28.00 30.00 20.00 16.00
16. 122.00 134.00 38.00 46.00 25.00 22.00 19.00 20.00 20.00 27.00 20.00 19.00
17. 118.00 138.00 40.00 47.00 22.00 25.00 15.00 17.00 25.00 30.00 16.00 19.00
18. 125.00 134.00 43.00 48.00 22.00 22.00 19.00 18.00 23.00 27.00 18.00 19.00
19. 123.00 143.00 40.00 48.00 24.00 25.00 20.00 20.00 20.00 30.00 19.00 20.00
20. 100.00 122.00 35.00 39.00 15.00 23.00 18.00 17.00 20.00 28.00 12.00 15.00
21. 124.00 144.00 46.00 50.00 24.00 24.00 10.00 20.00 30.00 30.00 14.00 20.00
22. 101.00 121.00 38.00 48.00 19.00 19.00 12.00 16.00 19.00 24.00 13.00 14.00
23. 120.00 132.00 36.00 43.00 22.00 25.00 20.00 16.00 30.00 30.00 12.00 18.00
24. 135.00 130.00 42.00 41.00 23.00 22.00 20.00 20.00 30.00 30.00 20.00 17.00
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Cizelge 96. Kontrol grubunun tutum dl¢eginden aldiklar1 6ntutum-sontutum puanlari

o. Tutum-toplam Sevme ilgi istek Fayda Giiven

no. On Son On Son On Son On Son On Son On Son
1. 121.00 130.00 40.00 42.00 22.00 23.00 13.00 17.00 28.00 30.00 18.00 18.00
2. 102.00 111.00 36.00 32.00 20.00 22.00 8.00 11.00 21.00 27.00 17.00 19.00
3. 108.00 77.00 30.00 19.00 22.00 7.00 18.00 13.00 25.00 19.00 13.00 19.00
4. 143.00 142.00 48.00 47.00 25.00 25.00 20.00 20.00 30.00 30.00 20.00 20.00
5. 111.00 136.00 30.00 44.00 18.00 24.00 16.00 18.00 30.00 30.00 17.00 20.00
6. 84.00 145.00 30.00 50.00 18.00 25.00 11.00 20.00 10.00 30.00 15.00 20.00
7. 107.00 136.00 35.00 47.00 21.00 23.00 14.00 20.00 24.00 30.00 13.00 16.00
8. 130.00 136.00 44.00 47.00 24.00 25.00 19.00 18.00 26.00 30.00 17.00 16.00
9. 113.00 121.00 34.00 40.00 19.00 20.00 16.00 18.00 27.00 27.00 17.00 16.00
10. 122.00 100.00 35.00 35.00 22.00 19.00 18.00 11.00 30.00 24.00 17.00 11.00
11. 98.00 136.00 28.00 43.00 19.00 23.00 15.00 20.00 22.00 30.00 14.00 20.00
12. 96.00 85.00 30.00 20.00 16.00 17.00 17.00 16.00 21.00 22.00 12.00 10.00
13. 73.00 126.00 30.00 36.00 14.00 24.00 8.00 19.00 14.00 28.00 7.00 19.00
14. 135.00 139.00 47.00 48.00 24.00 25.00 18.00 18.00 30.00 30.00 16.00 18.00
15. 116.00 117.00 39.00 39.00 20.00 20.00 16.00 11.00 25.00 30.00 16.00 17.00
16. 136.00 135.00 46.00 45.00 25.00 24.00 15.00 18.00 30.00 28.00 20.00 20.00
17. 127.00 127.00 39.00 41.00 24.00 22.00 18.00 19.00 28.00 30.00 18.00 15.00
18. 132.00 133.00 50.00 48.00 25.00 25.00 16.00 18.00 25.00 26.00 16.00 16.00
19. 105.00 138.00 35.00 44.00 16.00 25.00 12.00 19.00 23.00 30.00 19.00 20.00
20. 119.00 106.00 35.00 34.00 20.00 20.00 18.00 16.00 26.00 23.00 20.00 13.00
21. 113.00 134.00 35.00 42.00 17.00 22.00 20.00 20.00 30.00 30.00 11.00 20.00
22. 139.00 143.00 48.00 48.00 25.00 25.00 18.00 20.00 30.00 30.00 18.00 20.00
23. 136.00 139.00 44.00 45.00 23.00 24.00 20.00 20.00 30.00 30.00 19.00 20.00
24. 137.00 125.00 44.00 38.00 24.00 25.00 19.00 15.00 30.00 30.00 20.00 17.00
25 81.00 88.00 30.00 34.00 15.00 18.00 9.00 12.00 17.00 14.00 10.00 10.00
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C. Motivasyon puanlari

Cizelge 97. Deney I grubunun motivasyon ol¢eginden aldiklar1 dnmeotivasyon-sonmotivasyon
puanlari

. no Motivasyon top. icsel motivasyon Dissal motivasyon Onemseme

' On Son on son on on on son

1. 105.00 98.00 40.00 44.00 25.00 14.00 40.00 40.00
2. 105.00 114.00 40.00 45.00 29.00 29.00 36.00 40.00
3. 104.00 107.00 42.00 45.00 25.00 22.00 37.00 40.00
4, 110.00 110.00 42.00 45.00 30.00 25.00 38.00 40.00
5. 109.00 114.00 42.00 45.00 29.00 29.00 38.00 40.00
6. 93.00 102.00 43.00 45.00 18.00 17.00 32.00 40.00
7. 106.00 97.00 41.00 40.00 26.00 22.00 39.00 35.00
8. 94.00 95.00 43.00 43.00 13.00 14.00 38.00 38.00
9. 90.00 97.00 43.00 45.00 10.00 12.00 37.00 40.00
10. 109.00 111.00 39.00 45.00 30.00 30.00 40.00 36.00
11. 97.00 86.00 41.00 40.00 18.00 16.00 38.00 30.00
12. 101.00 111.00 44.00 45.00 17.00 26.00 40.00 40.00
13. 92.00 95.00 35.00 38.00 26.00 20.00 31.00 37.00
14, 102.00 90.00 44.00 44.00 19.00 6.00 39.00 40.00
15. 102.00 101.00 40.00 43.00 22.00 22.00 40.00 36.00
16. 101.00 114.00 44.00 45.00 29.00 29.00 28.00 40.00
17. 100.00 113.00 40.00 43.00 25.00 30.00 35.00 40.00
18. 90.00 92.00 40.00 41.00 10.00 13.00 40.00 38.00
19. 100.00 103.00 43.00 43.00 17.00 20.00 40.00 40.00
20. 71.00 77.00 31.00 37.00 20.00 16.00 20.00 24.00
21. 100.00 112.00 40.00 42.00 25.00 30.00 35.00 40.00
22. 105.00 102.00 43.00 45.00 24.00 21.00 38.00 36.00
23. 101.00 93.00 43.00 37.00 28.00 24.00 30.00 32.00
24, 100.00 115.00 32.00 45.00 30.00 30.00 33.00 40.00
25. 89.00 115.00 35.00 45.00 26.00 30.00 28.00 40.00

Cizelge 98. Deney II grubunun motivasyon olceginden aldiklar1 énmotivasyon-sonmotivasyon
puanlari

N Motivasyon top. I¢sel motivasyon Dissal motivasyon Onemseme
0O.no = = = =
Oon Son on son Oon Son on
1. 94.00 104.00 44.00 44.00 14.00 20.00 36.00 40.00
2. 81.00 79.00 33.00 41.00 18.00 6.00 30.00 32.00
3. 99.00 107.00 45.00 45.00 14.00 22.00 40.00 40.00
4. 94.00 90.00 40.00 45.00 15.00 8.00 39.00 37.00
5. 92.00 92.00 41.00 41.00 13.00 14.00 38.00 37.00
6. 99.00 99.00 41.00 38.00 21.00 25.00 37.00 36.00
7. 100.00 113.00 40.00 44.00 30.00 29.00 30.00 40.00
8. 95.00 99.00 41.00 45.00 14.00 18.00 40.00 36.00
9. 98.00 111.00 44.00 45.00 14.00 26.00 40.00 40.00
10. 98.00 99.00 42.00 43.00 16.00 16.00 40.00 40.00
11. 93.00 103.00 39.00 45.00 22.00 18.00 32.00 40.00
12. 102.00 95.00 42.00 45.00 22.00 14.00 38.00 36.00
13. 105.00 107.00 40.00 45.00 26.00 26.00 39.00 36.00
14. 102.00 115.00 43.00 45.00 27.00 30.00 32.00 40.00
15. 105.00 115.00 39.00 45.00 30.00 30.00 36.00 40.00
16. 94.00 99.00 40.00 45.00 18.00 14.00 36.00 40.00
17. 104.00 108.00 43.00 45.00 21.00 24.00 40.00 39.00
18. 93.00 97.00 40.00 42.00 17.00 18.00 36.00 37.00
19. 99.00 109.00 45.00 45.00 14.00 24.00 40.00 40.00
20. 100.00 100.00 43.00 40.00 19.00 24.00 38.00 36.00
21. 100.00 110.00 41.00 45.00 24.00 25.00 35.00 40.00
22. 101.00 104.00 36.00 41.00 28.00 30.00 37.00 33.00
23. 92.00 98.00 39.00 40.00 16.00 18.00 37.00 40.00
24. 100.00 104.00 42.00 41.00 20.00 29.00 38.00 34.00
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Cizelge 99. Kontrol grubunun motivasyon olceginden aldiklar1 6nmotivasyon-sonmotivasyon
puanlari

- Motivasyon top. i¢sel motivasyon Dissal motivasyon Onemseme
O. no = = = =
on Son on son on Son on
1. 105.00 104.00 44.00 44.00 24.00 24.00 37.00 36.00
2. 96.00 107.00 39.00 44.00 26.00 26.00 31.00 37.00
3. 86.00 84.00 31.00 35.00 21.00 15.00 34.00 34.00
4. 101.00 97.00 44.00 45.00 17.00 12.00 40.00 40.00
5. 90.00 86.00 34.00 40.00 18.00 6.00 38.00 40.00
6. 105.00 109.00 43.00 39.00 22.00 30.00 40.00 40.00
7. 87.00 105.00 33.00 40.00 21.00 30.00 33.00 35.00
8. 99.00 104.00 43.00 43.00 20.00 22.00 36.00 39.00
9. 91.00 99.00 37.00 37.00 20.00 22.00 34.00 40.00
10. 105.00 103.00 42.00 41.00 23.00 23.00 40.00 39.00
11. 104.00 96.00 44.00 42.00 26.00 14.00 34.00 40.00
12. 90.00 81.00 41.00 37.00 30.00 21.00 19.00 23.00
13. 63.00 97.00 22.00 37.00 18.00 21.00 23.00 39.00
14. 108.00 107.00 42.00 40.00 28.00 30.00 38.00 37.00
15. 94.00 105.00 35.00 43.00 23.00 24.00 36.00 38.00
16. 105.00 108.00 41.00 43.00 27.00 30.00 37.00 35.00
17. 91.00 98.00 40.00 41.00 24.00 18.00 27.00 39.00
18. 107.00 108.00 45.00 42.00 30.00 30.00 32.00 36.00
19. 95.00 94.00 38.00 41.00 24.00 19.00 33.00 34.00
20. 95.00 80.00 36.00 34.00 23.00 17.00 36.00 29.00
21. 91.00 102.00 34.00 42.00 22.00 28.00 35.00 32.00
22. 97.00 90.00 44.00 40.00 13.00 10.00 40.00 40.00
23. 96.00 106.00 42.00 43.00 18.00 23.00 36.00 40.00
24. 109.00 105.00 43.00 40.00 26.00 30.00 40.00 35.00
25. 71.00 78.00 25.00 33.00 20.00 19.00 26.00 26.00
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EK 15. Kolmogorov Smirnov Normallik Testi Sonuclari

Gruplara Ait Verilerin Normal Dagilimina iliskin Hesaplamalar

A. Basan testine iliskin hesaplamalar

Cizelge 100. Deney | grubu dntest-sontest-kalicilik puanlarina iliskin K-S sonuglari

Deney | Ontest Sontest Kalicihk
n 25 25 25
Ort 26.56 36.84 35.88
Ss 8.02 11.24 11.14
Kolmogorov .686 454 779

p 735 .986 579

Cizelge 101. Deney Il grubu dntest-sontest-kalicilik puanlarina iliskin K-S sonuclar:

Deney 11 Ontest Sontest Kahcilik
n 24 24 24
Ort 29.79 42.04 40.46
Ss 6.96 9.66 8.77
Kolmogorov 519 535 510

P 950 937 957

Cizelge 102. Kontrol grubu dntest-sontest-kalicilik puanlarina iligkin K-S sonuglari

Kontrol Ontest Sontest Kahcilik
n 25 25 25
Ort 29.76 35.00 33.56
Ss 10.66 10.68 11.36
Kolmogorov .668 671 719

p 763 758 680
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B.Tutum o6l¢egine iliskin hesaplamalar

Cizelge 103. Deney I grubu 6ntutum-sontutum puanlarina iliskin K-S sonuglari

Deney | Tut top. sevme fayda ilgi istek guven
n=25 On Son on son on son on son on son én son
Ort 122.40 132.96 39.96 44.56 27.20 28.56 22.44 24.20 16.20 18.60 16.60 17.04
Ss 8.75 12.10 2.73 4.87 3.64 2.80 2.04 2.06 3.28 2.57 2.93 3.96
Kolmog. 744 1.107 1.529 871 1.335 1.882 .840 1.745 .817 1.463 1.218 1.262
p .637 173 .019* 434 .057 .002* 481 .005* .516 .028* .103 .083
Cizelge 104. Deney | grubu 6ntutum-sontutum puanlarina iliskin K-S sonugclari
Deney |1 Tut top. sevme fayda ilgi istek glven
n=24 )

On Son on son on son on son on son én son
Ort 116.75 133.79 38.21 45.00 25.17 29.08 21.42 23.38 16.25 18.33 15.71 18.00
Ss 12.84 8.80 4.29 4.48 5.55 1.53 2.54 2.14 3.98 2.30 3.32 1.82
Kolmog 1.211 .622 .997 1.048 941 1.921 1.466 1.174 .848 1.507 .638 1.023
p .107 .833 274 222 .339 .001* .027* 127 468 .021* .810 .246
Cizelge 105. Kontrol grubu dntutum-sontutum puanlarina iliskin K-S sonuglari
Kontrol Tut top. sevme fayda ilgi istek guven
n=25 on son on son on son on son on son on son
Ort 115.36 124.20 37.68 40.32 25.28 27.52 20.72 22.08 15.68 17.08 16.00 17.20
Ss 19.17 19.21 6.92 8.06 541 4.15 3.45 3.97 3.66 3.13 3.42 3.24
Kolmog 487 .983 .854 713 .958 1.624 747 1.154 .885 1.277 .900 .969
p 971 .289 .460 .690 .318 .010* .632 139 414 .077 .393 .305
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C.Motivasyon olcegine iliskin hesaplamalar

Cizelge 106. Deney | grubu 6nmotivasyon-sonmotivasyon puanlarina iliskin K-S sonuglar

Deney | Motivasyon top Icsel Onemseme Digsal
n=25 Onmot Sonmot on son on son on son
Ort 99.04 102.56 40.40 43.00 35.60 37.68 22.84 21.88
Ss 8.41 10.42 3.58 2.66 5.02 3.96 6.16 6.97
Kolmogorov 1.127 812 1.278 1.269 1.050 1.606 .986 .832
p 157 525 .076 .080 221 .011* .285 493

Cizelge 107. Deney Il grubu 6nmotivasyon-sonmotivasyon puanlarina iliskin K-S sonuclari

Deney 11 Motivasyon top icsel Onemseme Dagsal
n=24 Onmot Sonmot on son on son on son
Ort 97.50 102.38 40.96 43.33 36.83 37.88 19.71 21.17
Ss 5.34 8.47 2.73 2.20 3.10 2.54 5.43 6.86
Kolmogorov .7195 472 156 1.554 910 1.462 .626 185
p .552 979 .617 .016* 379 .028* .827 570

Cizelge 108. Kontrol grubu 6nmotivasyon-sonmotivasyon puanlarina iliskin K-S sonuglari

Kontrol Motivasyon top icsel Onemseme Digsal
n=25 Onmot Sonmot on son on son on son
Ort 95.24 98.12 38.48 40.24 34.20 36.12 22.56 21.76
Ss 10.97 9.67 6.05 3.19 5.48 4.56 4.14 6.83
Kolmogorov .783 879 .908 .950 .866 .987 421 .631

p 573 422 .382 327 441 .285 .994 .820




EK 16. Bireysel Zihin Haritas1 Uygulamasindan Ornekler

Foto 1. Ulkemizin Kaynaklari {initesine iliskin zihin haritas




Foto 2. Ulkemizin Kaynaklari {initesine iliskin zihin haritas




Foto 3. Ulkemizin Kaynaklari {initesine iliskin zihin haritas




Foto 4. Ulkemizin Kaynaklari {initesine iliskin zihin haritas




Foto 5. Tarim konusuna iliskin zihin haritasi




Foto 6. Yatirim ve pazarlama konusuna iliskin zihin haritasi




Foto 7. Madenlerimiz konusuna iligkin zihin haritasi




Foto 8. Ormancilik konusuna iliskin zihin haritasi




EK 17. Grupla Zihin Haritas1 Uygulamasindan Ornekler

Foto 1. Ulkemizin Kaynaklari {initesine iliskin zihin haritas1




Foto 2. Ulkemizin Kaynaklari {initesine iliskin zihin haritas1




Foto 3. Ulkemizin Kaynaklari iinitesine iliskin zihin haritas1




Foto 4. Ulkemizin Kaynaklari {initesine iliskin zihin haritas1




Foto 5. Ulkemizin Kaynaklari {initesine iliskin zihin haritas1




Foto 6. Tarim konusuna iliskin zihin haritasi




Foto 7. Turizm konusuna iligkin zihin haritas1




Foto 8. Tarim konusuna iliskin zihin haritasi




Foto 9. Turizm konusuna iliskin zihin haritas1




Foto 10. Ormancilik konusuna iliskin zihin haritasi




Foto 11. Hangi meslek konusuna iliskin zihin haritasi




Foto 12. Yatirim ve pazarlama konusuna iliskin zihin haritas1




Foto 13. Ekonomik faaliyetler konusuna iliskin zihin haritasi




Foto 14. Yatirnm ve Pazarlama konusuna iliskin zihin haritasi




Foto 15. Vergi konusuna iligkin zihin haritasi




Foto 16. Madencilik konusuna iliskin zihin haritasi
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EK 18. Uygulamanin Yiiriitiilmesine iliskin Fotograflar
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Foto 2. Zihin haritas bilgilendirme toplantisinda verilen 6rnekten bir parca
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Foto 3. Kullanilan malzemeler

Foto 4. Bireysel zihin haritas1 uygulamasindan bir 6rnek
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Foto 6. Grupla zihin haritas1 uygulamasindan bir 6rnek
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Foto 7. Grupla zihin haritas1 uygulamasindan bir 6rnek

Foto 8. Grupla zihin haritasi uygulamasindan bir 6rnek
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Foto 9. Basar testi uygulamasi

Foto 10. Basar1 testi uygulamasi
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