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OZET

IIkégretim 7. Simf Tiirkce Dersi Ogretmen Kilavuz Kitabimin
Yapilandirmaci Ogrenme Anlayisina Gore Incelenmesi

Fethiye SERT
Firat Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitiisii
Tiirk¢e Egitimi Ana Bilim Dal

Elazig — 2012. Sayfa X+90

Toplumlarm refah ve mutlulugunun temini i¢in pek cok temel dinamige ihtiyag
duyulmaktadir. Bunlarin basinda egitim, adalet, ekonomi vs. gelmektedir. Egitim, tiim
insanlik ailesi i¢in her zaman 6nem kazanmis bir olgudur. Gelismis toplumlarda egitim,
bilimsel temele oturtulmus olup elde edilecek verimin azami seviyeye ¢ikartilmasi i¢in
de yeni metotlar gelistirilmektedir. Milli Egitim Bakanlig1 da gerek belli periyotlarla
diizenledigi “Milli Egitim Sdralari”nda gerek Talim ve Terbiye Kurumu’nun almis
oldugu kararlarla egitim-08retim programlarmi gozden gegirerek daha verimli hale
getirmektedir. Bunun sonucu olarak Milli Egitim Bakanligi, son zamanlarda egitim-
ogretim programlarini yapilandirmaci bir anlayisla yeniden ele almistir. Tezimizde Milli
Egitim Bakanligi’nin yapmis oldugu yapilandirmaci anlayisa doniik egitim-6gretim
programlarina uygun olarak hazirlanan 7. Sif Tiirkce Dersi Ogretmen Kilavuz
Kitabr’n1 incelemeye c¢alistik. Arastrmamizda s6z konusu kitabin yapilandirmaci
O0grenme anlayisina uygun olup olmadigi ciheti irdelenmeye calisilmistir. Calismamizda
dokiiman incelemesi yontemi kullanilmistir. Yapilandirmaci yaklasimm ilkeleri,
alanyazin incelemeleri ve uzman goriisleriyle yapilandirmacit 6grenmenin ilkelerini
temsil eden 11 (on bir) adet degerlendirme Olgiitii belirlenmistir. Bu 0Olgiitlerin
Ogretmen Kilavuz Kitabi’nda hangi etkinlik ve calismalara karsilik geldigi tespit
edilmeye calisilmistir.

Anahtar Sézciikler: Yapilandirmaci Ogrenme Yaklagimi, Egitim, Ogretmen Kilavuz
Kitab:



ABSTRACT

The Evaluation Of The Primary Education 7" Grade Turkish
Teachers Guidebook with Regard to Constructivist Approach

Fethiye SERT
Firat University
The Institute Of Education Science
The Department Of Turkish Education

ELAZIG - 2012. Pages X+90

There is a need of many basic dynamics for the prosperity and happiness of
societies. Among these dynamics, education, justice, economy, etc. are leading ones.
Education is a fact that is crucial for all human beings.In developed societies, education
is set on a scientific basis and new methods are being developed in order to increase the
level of educational output. Ministry of National Education improves programs by
reviewing educational programs both with National Education Coincils periodically and
with decisions taken by National Board of Education. As a result, Ministry of National
Education has recently evaluated the educational program in accordance with
constructivist approach. In this thesis, 7t grade Turkish Lesson Teachers Guidebook
that was prepared according to the educational program addressed to constructivist
approach is tried to be evaluated. The study aims to examine whether the guidebook is
relevant to constructivist approach or not. Document analysing method is uesd in this
study. Principles of constructivist approach, literature review and 11 evaluation criteria
based on the principles of constructivist approach with the help of experts’ views were
determined. In the study, activities and tasks in the teachers guidebook these criteria
confront is aimed to be determined.

Keywords: Costructivist Approach, education, teachers guidebook
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ONSOZ
Giliniimiizde ¢agdas olarak nitelendirilen pek cok gelismis iilke, egitimi gelecege
yatirim olarak gdrmiis ve egitime ayr1 bir 6nem vermistir. Insanlari, bilingli bir birey,
bilingli bir tiiketici, toplumun bir ferdi olarak yetistirmek, en biiylikk amag¢ haline

gelmistir. Bu standartlara ulasabilmek i¢cin de egitimin biitiin imkanlarini

kullanmiglardir.

Insanoglu diisiinen degisken bir varliktir. Yasayarak, yeni deneyimler yasayarak
her zaman daha iyiye ulasmay1 amaglar. Bu nedenle karsilastigi her yenilik insani
sorgulamaya, daha fazla diisiinmeye ve daha 1yisini segmeye yoneltir. Diislince tarzinda
meydana gelen her degisiklik dolayli olarak egitim sistemini de etkilemektedir. Degisen
ve gelisen bilgi birikimine bagh olarak egitim anlayisi da degisir ve yenilenir. Daha
lyiye ulasma arzusu bu dongiiniin devamimi saglamaktadir. S6z konusu degisim; egitim
sisteminde, Ogretim anlayisinda, 6gretmenin ve Ogrencilerin sahip olmasi gereken
ozelliklerde, kullanilan arag ve materyallerde, kullanilan egitim programinda, 6lgme
araclarinda vs. kendini hissettirmektedir. Bu nedenle pek ¢ok iilkede bircok degisik
egitim anlayis1 esas alinmis; fakat zamanla yeni ihtiyaglarin ortaya c¢ikmasiyla eski

egitim anlayis1 yeni egitim anlayislariyla yer degistirmek zorunda kalmustir.

Egitimin temel amac1 bilgiyi kesfedip ara¢ ve yontemleriyle bunu hedef kitleye
kavratmaktir. Egitim ve Ogretim faaliyetlerinin 6ziinde barmdirdigi bilimsel bilginin
mabhiyetiyle ilgili pek ¢cok tanim mevcuttur. Bilginin oldugu gibi alinip kaydedilen degil
yapilandirilan, insanin zihni ¢ercevesinde sekil bulan genel bir olusum oldugu
diisiincesi, son zamanlarda iizerinde sik¢a durulan bir konudur. Egitim ise toplumun
degismesinde ve gelismesinde etkili bir unsur olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu nedenle
toplumun egitim ile ilgili beklentileri arttikca, egitime verilen 6nem de her gecen giin
artmaktadir. Bilgi ve egitimdeki bu gelismelere paralel olarak egitime olan bakis
acimizi sorgulamamiza ve egitim ve O0gretimde yenilenme cabasi igerisine girmemize

sebep olan anlayis, yapilandirmaci anlayisin bir iirlinii olarak kabul edilir.

Milli Egitim Bakanhigi, eksikleri giderip daha iyi bir egitim sistemi
olusturabilmek i¢in yenilenme ihtiyact duymus ve bu amagla yapilandirmaci anlayisi
esas almistir. Yeni anlayisla olusturulan ilk egitim 2004-2005 egitim-6gretim yilinda

belirlenen pilot okullarda gerceklestirmistir. Olumlu sonuglarin ortaya ¢ikmasiyla 2005-



2006 egitim-6gretim yilindan itibaren yeni egitim sistemini tiim iilkede uygulanmaya
baslanmistir. Yeni sisteme gegis siirecinde dgretmen ve yOneticilere de ek seminerler
diizenlenmis ve yeni egitim sistemini tanitmak amag¢lamistir. Cumhuriyet tarihinin
onemli bir projesi olarak kabul edilen bu yaklagimin esas alinmasiyla birlikte egitim
sistemine Onemli yenilikler getirilmesi ve Tiirk egitim sisteminin biiyiik bir doniisiim

gecirecegi ifade edilmektedir.

Ders kitaplari, 68retim programlarinda soyut olarak belirlenen amag ve hedefleri
somutlastirdig, tilke genelini etkileyerek bireysel ve toplumsal biling olugsmasina katki
sagladig1 benimsenen egitim felsefesinin ve 0grenme anlayiginin yansitildigi temel
ogretim materyalidir. Ogretim programinmn dayandigi egitim anlayigmi temsil eden ve
basarisini, 1islerligini dogrudan etkileyen ders kitaplar,, yapilandirmaci goriisiin
niteliklerini tagimahidir. Yapilandirmaci anlayisin ongordiigii becerilerin temelde dilsel
becerilerin gelisimine bagh olmasi da ana dili 6gretimini ve dgretim siirecinin temel

kaynag1 olan Tiirkge ders kitaplarini inceleme gerekliligini dogurmustur.

Bu amacla tezimizi, yapilandirmaci egitim projesinin  egitimcilere
kavratilmasinda uygulanan kilavuz kitabi1 uygulamasi lizerine yogunlastirdik. Milli
Egitim Bakanligi’'na bagli okullarda kullanilan; 6gretmenlerin egitim-ogretim yili
siresince yararlanmalar1 ve Ogretmenlere rehber olmasi amaciyla dagitim
gergeklestirilen, Ogretmen Kilavuz Kitaplarinin yapilandirmaci anlayisi ne olgiide
yansittigini, asil problem durumunu olusturan parametreleri tespit edip irdelemeye
calistik. Tezimizin bundan sonra, bu alanda yapilacak olan calismalara katk:

saglayacagi iimidini tasimaktayiz.

Calisma boyunca tavsiye ve yardimlarimi eksik etmeyen degerli danisman hocam

Yrd. Dog. Dr. Hayrettin Ayaz’a tesekkiirii borg bilirim.

Fethiye SERT

Elazig - 2012



GIRIS

1. PROBLEM DURUMU

Gelisen toplumlarin sahip olduklar1 teknoloji, bilgiyi ulasilmasi miimkiin bir
olgu haline getirmistir. Bireylerin ihtiyacit olan bilgiyi belirli kaynaklardan kendi
imkanlariyla elde etmesi toplumun belirli bir seviyeye gelmesinde, bilginin kendini
ekarte etmesinde, degismesinde ve ilerlemesinde Onemli bir yere sahiptir. Zaman
icerisinde bilimsel diisiincede meydana gelen degisme toplum yasantimizin da biiyiik
Olciide degismesine neden olmustur. Eylemlerimize, degerlerimize, bakis agimimiza,
yasamimiza yon veren; ekonomik, toplumsal, kiiltiirel, siyasal yapimizin olusmasina,
farklilasmasima kaynaklik eden nedenleri anlamak, bilimsel diisiincede meydana gelen
degisimleri anlayabilmekle miimkiindiir. Bugiin bilimin ne oldugu iizerinde pek g¢ok
tartisma yuriitiilmektedir. Bu belirsizligin sebeplerini bilimsel alanda ortaya ¢ikan yeni
gelismelerin olusturdugu sOylenebilir. Bilimsel alandaki her degisim, ister istemez
toplumsal degismeleri de icinde barindirir. Sosyal hayattaki, egitim sistemindeki,
diisiince diinyasindaki degisim, her biri birbirini tamamlar niteliktedir. Toplumun bir
ferdi olarak bireylerin bilimsel diisiince becerisini kazanabilmeleri ve dmiir boyu devam
ettirebilmeleri icin ise hayat boyu silirecek ve gliniimiiz ihtiyaclaria cevap verebilecek
bir egitim sistemine ihtiya¢ duyulmustur. Bugiine kadar iilkemizde ve diinyada bircok
egitim sistemi esas alinmis ve zaman gectikce degisen ihtiyaclara cevap veremedikleri
zaman da daha yeni sistemler ile degistirilmistir. Bu amacla Milli Egitim Bakanlig1 da
2004-2005 egitim-08retim yilinda pilot uygulama baslatarak yapilandirmaci anlayisi
esas alan egitim sistemine gecis yapmistir. 2005-2006 yillarinda ise yapilandirmaci
anlayisla gergeklestirilen egitim sistemi tiim iilkede uygulanmaya baglanmstir.

Egitim-6gretim siireci bir¢ok etkeni icinde barmdirmaktadir. Programin igerigi,
Ogrenci, Ogretmen, zaman, mekéan, kullanilan materyal gibi pek ¢ok etken egitim-
ogretim siirecini etkiler. Sistemin kendisini tam olarak gosterebilmesi i¢in sayilan
etkenlerin yeterli diizeyde olmasi ve 6grenme anlayisinin da kendisini tam olarak
yansitmasi gerekir. Yapilandirmact anlayisi benimsemis bir egitim sisteminde okutulan
kitaplarin yapilandirmaci anlayis1 ne dlgiide yansittigini belirleme ihtiyaci, eksiklikleri
gidermek amaciyla kullanilan kilavuz kitaplarmin da incelenmesi gerekliligini ortaya
cikarmistir. Egitim-6gretim  faaliyetlerini i¢inde barindiran O6g8retmen kilavuz
kitaplarmnin yapilandirmaci anlayisi ne Olclide yansittigini belirleme ihtiyact asil

problem durumunu ifade etmektedir.



Inceleyecegimiz kitap Milli Egitim Bakanhigi Talim ve Terbiye Kurulu
Baskanligi’'nin onay1 ile okullarda 7. Smif Tiirkge Dersi Ogretmen Kilavuz Kitabi
olarak  kullanilmaktadwr. = Basimi, Ankara’da Koza  Yaymlar1 tarafindan
gerceklestirilmistir. 252 sayfadan olusmaktadir. 2008-2009 6gretim yihi itibariyle de 5
(bes) yl siireyle ders kitab1 olarak kabul edilmistir.

2. PROBLEM CUMLESI
Milli Egitim Bakanligi’na bagli olan ilkégretim okullarmin 2. kademede
kullanilan Koza Yaymlar1 7. Smif Tiirkce Ogretmen Kilavuz Kitabi, yapilandirmaci

o0grenme anlayisa gore belirlenmis olan 6lgtitlere uygun mudur?

3. ARASTIRMANIN AMACI VE ONEMI

Bu arastrmanin amaci, yapilandirmacit 6grenme yaklasiminin Milli Egitim
Bakanligi Talim ve Terbiye Kurulu Baskanligi’nmin 06.12.2007 tarth ve 199 sayili
karartyla 2008-2009 06gretim yilindan itibaren 5 (bes) yil siireyle tiim okullarda
kullanilmaya baslanan Koza Yaymlar1 7. Smif Tiirkge Ogretmen Kilavuz Kitabi’na ne
Olciide yansitildigmi tespit etmektir. Bu arastrma gilinlimiizde egitim-6gretim
etkinliklerinin dnemli bir halkas1 olan Ogretmen Kilavuz Kitaplarinm yapilandirmaci
o0grenme yaklagimina uygun olarak nasil diizenlendigi ve nasil diizenlenmesi gerektigi

noktasinda bilgi verebilir.

4. SAYILTILAR

Koza Ilkdgretim 7. Simf Tiirkge Ogretmen Kilavuz Kitabi’nin yapilandirmaci
ogrenme yaklasimina uygunluguna iligkin elde edilen veriler tamamen objektiftir ve

gercegi yansitmaktadir.
5. SINIRLILIKLAR

1) Buarastirma 2010-2012 yillar1 arasinda yiirtitilmiistir.

2) Bu arastirma Milli Egitim Bakanligi Talim ve Terbiye Kurulunun 06.12.2007
tarth ve 199 sayili karariyla 2008-2009 6gretim yilindan itibaren 5 (bes) yil
siireyle tiim okullarda kullanilmaya baslanan Koza Yaymlar1 7. Smif Tiirkge
Ogretmen Kilavuz Kitabr {izerinden yapilmustir.

3) Tezin sonug ve Onerileri kullanilan 6lgiitlerle sinirhdir.



6. TANIMLAR

Ogretim: 1) Belli bir amaca gore, gereken bilgileri verme isi, tedris, tedrisat,
talim 2) Ogrenmeyi kolaylastiracak etkinlikleri diizenleme, geregleri saglama ve

kilavuzluk etme i5i((TDK,2005:1533).

Yapilandirmacihk: Kavramsal olarak ele alindiginda, ontolojik ve
epistemolojik bir temele vurgu yapar ve bu vurguyla, genel olarak toplunsal goreli
oldugu ileri siiriilen bilginin insan tarafindan olusturuldugunu ve bu olusumun zihinsel

bir tutamagiin bulundugunu ileri siirer(Aydin,2006-b).

Paradigma: 1) Belirli bir alanda ¢alisan bilim adamlarmin paylastigi ortak
degerler ve anlayislar dizisi. 2) Model. 3) Aymi1 sozdizimsel baglam icinde birbirinin
yerini alabilecek olan ve giiclii bir karsitlik baglantis1 kuran 6gelerin olusturdugu biitiin,

dizi(TDK,2005:1571)

Olguculuk: 1) Arastirmalarini olgulara, deneylere, gerceklere dayayan, fizik
oOtesi aciklamalar1 kuramsal olarak olanaksiz ve yararsiz géren Auguste Comte'un actigi
felsefe cigir,Pozitivizm. 2) Bu ¢igirin gergekeilik akimimi doguran edebi eserlerde

uygulanmis bi¢imi(TDK,2005:1497).

Postmodernizm: 1) XIX. yiizyil sonu ile XX. yiizy1l baslarindaki modernist
arayisin canliligini kaybetmesinden sonra ortaya ¢ikan cesitli tislup ve yonelislerin adi.
2) Giliniimiiz mimarisinde islevsel olmay1 bir tarafa birakip degisik yap1 bicimlerini
serbestce kullanma egiliminde olan lislup(TDK,2005:1622).

Deger: Yiiksek ve yararl nitelik(TDK,2005:483).



BOLUM I

I.1. KURAMSAL CEVRE
I.1.1.Egitim

Egitim kavrami, ¢cok yonlii etkinlik, siire¢ ve islemleri igeren soyut karakterli ve
karmagik bir terimdir. Bundan dolay1 oldukg¢a farkli egitim tanimlar1 ve anlayislar
vardir. Egitim kavrami; egitim anlayist ve kullanim amaci, temel alinan felsefe, insana
bakis acis1 zaman ve toplumlara gore farklilik gosterebilmektedir (Oguzkan,1985;

Hesapg108lu,1994; Akpinar,2009).

Altuntag'a (2007) gore egitim anlayisindaki farkliliklar yapilan egitimin
karakterine gore de degismektedir. Buna gore egitim bazen bir terbiye araci, bazen
mesleki yeterlilik kazandiran kurum ve bazen de toplumun kiiltiiriinii gelecek kusaklara

aktaran arag olarak goriilebilmektedir.

Egitimin tanimi her felsefi sisteme gore degisiklik sekillerde anilmistir.
Idealistlere gdre Tanri’ya ulasma siireci, Realistler icin insani toplum degerler
yargilarina gore yetistirme silireci, Marksistler icin iiretimde bulunma siireci,
Pragmatistler icin yasantilar yoluyla kiside istendik davranislar olusturma siireci,

Varoluscular i¢in ise insan1 smir durumuna getirme siireci olarak goriiliistiir.

Egitimi formal bir siire¢ olarak ele alan Tyler'e gore egitim; “Bireylerin davranis
bigimlerini degistirme siirecidir.” Bu goriislerin etkisinde kalan Ertiirk'e gore de egitim;
“Bireyin davraniglarinda kendi yasantis1 yoluyla ve kasith olarak istendik degisme

meydana getirme siirecidir.”’(Fidan,1996; Altuntas,2007; Akpiar,2009).

Egitimi sosyal baglamda ele alan Gokalp i¢in egitim; “Bir cemiyetin yetismis
neslin  heniiz yeni yetismeye baslayan nesle fikirlerini ve  hislerini
vermesidir.”(Ayhan,1997). Bunun anlami kiiltiir alaninda devralinan mirasin ilerlemeye
engel olmayanlarini (se¢ilmis olanlarmi) gelecek kusaklara aktarmak ve bdylece
toplumun kaliciligmi saglamaktir. Dolayisiyla sosyal baglamda egitim, bir toplumun

bekasini ilgilendiren temel araglardan birisi olmaktadir.

Fidan'a (1996) gore egitim, yasam boyu devam eden sosyal bir siirectir. Egitim

siirecini, birbirini izleyen ve birbiri lizerine biriken 6grenme ve Ogretme olaylari



olusturur. Ogrenmenin olusmasin1 saglayan, her tiirli etki egitim siirecinin bir
parcasidir. Birbirini izleyen 6grenmelerin olusturdugu siirece egitim diyebilmek i¢in bu
ogrenmelerin belli bir hedefe ya da hedefler dizisine ulagsmak i¢in yapilmas1 gerekir. Her
ogrenme zinciri egitim degildir. Egitim silirecinin {i¢ temel 6gesi vardir. Bunlar; hedef,

ogretme-6grenme etkinlikleri ve degerlendirmedir.

Tirk Dil Kurumu Tiirkce Sozligi (2005) egitim kelimesini su sekilde
aciklamistir: 1) Belli bir bilim dali veya sanat kolunda yetistirme ve egitme isi, 2)
Cocuklarin ve genglerin toplum yasayisinda yerlerini almalar1 i¢in gerekli bilgi, beceri

ve anlayislar1 elde etmelerine, kisiliklerini gelistirmelerine yardim etme, terbiye.

Baykal (2008) egitim ifadesinin Ingilizce karsilig1 olan “education” kelimesinin
Latince kokeni ‘“ducare” kavramindan tiiretildigini belirtmistir. Ducare, Latincede
ilerletmek, yonlendirmek, onderlik etmek anlamina gelmektedir. Osmanlicada karsilig:

olan terbiye sozciigii ise Allah ile es anlamli olan “Rab” s6zciigiiniin tlirevidir.

Celik ve digerleri (2004) ise egitimin ekonomik yOniine deginmistir. Egitimin
insana yapilan en 6nemli yatirimin oldugunu savunmus, bir iilkenin zenginliginin
madenleri, fabrikalariyla degil egitimli insanlara sahip olmasiyla 6lciilebilecegini ifade
etmigtir. O' na gore egitim ve ekonomi i¢ icedir. Egitilmis insan daha fazla {iretir, iiretim
giicli yiiksek olan milletlerde milli gelir daha ytiksektir.Milli geliri yiiksek olan iilkeler
ise egitime daha fazla 6denek ayirabilir. Dongii bu sekilde devam eder. Egitimin bilingli

tiikketici yetistirmede 6nemli bir katkiya sahiptir.
Egitimi, islevine gore ele alarak siniflandiran Biiyiikdiivenci'ye (2001) gore egitim;

a) Sosyolojik anlamda, ¢ocugun mevcut kiiltiire uyarlanmasi,
b) Orgiin anlamda, okulun kisi iizerindeki etkileri sonucu ortaya ¢ikan gelisme,
¢) Aydinlanma anlaminda “bilgi ve anlayisla karakterize edilen akil gelisimi” olmak

lizere, li¢ kategoride ele alinabilir.

Egitimi daha ¢ok bir “aydinlanma” etkinligi olarak ele alip, aklin gelisimiyle es

anlamli olarak gbren Hirst'in argiimani ise soyledir(Biiyiikdiivenci,2001):

a) Egitim, cesitli bilgi formasyonlarmmin kazanimidir (bilgi, mantik, matematik,
ampirik bilim, insan bilimleri, tarih, estetik, etik, felsefe ve din),

b) Bilginin kazanimi ussalligin gelismesi i¢in zorunludur,



¢) Egitim, ussalligin kazanilmasiyla ayn1 sey oldugundan kisilerin gelisimiyle de
aynit sey olmaktadwr. Ussallik, kendi kendini hakli gdsterdigi i¢in egitimin ayrica

hakliligi1 gostermek zorunlu degildir.

Egitimin amaclar1 her egitimci i¢in degismektedir. Ayhan (1997) genel olarak

egitimin amacini lic basamakta ele alir:

1.Insanin ruh ve beden sagligini koruyarak insana yasamay1 dgretmek.

2.Aklin; anlamak, bilmek ve disiinmek suretiyle ulasabilecegi en yiiksek
seviyeden bilgiler kazanmasini saglamak.

Iradesine (nefsine) hakim olarak, davramslarmi toplumun deger yargilarina gore

diizenleyerek karakter miikemmelligine ulagmaktir.

Celik ve digerleri (2004) egitimin toplumsal islevini ise egitimin bireyleri hem
birbirine benzer hem de birbirinden farkli hale getirdigini ifade ederek agiklar.Bir
yandan bireyleri biraraya getirerek toplum biitiinliigiinii saglarken 6te yandan bireylerin
yeteneklerini ortaya c¢ikarmasi ve kisiliklerini kazanmasi i¢in onlara yardimci olur. Bu

nedenle egitimin toplumsal islevini ilige ayirir:

1. Toplumsal kiiltiir mirasinin birikimi ve yeni nesillere aktariimasi.
2. Ogrencilerde toplumsallagsmanin saglanmas.

3. Yenilik ve toplumda gelisme saglayici bireyler yetistirme.

Egitim olgusunun 6zelliklerini Attas (1991), Varig (1996), Celikkaya (1999), ve
Akpmar (2009) su sekilde agiklar:

» Egitim bir faaliyettir: Bir bilimsel ve ahlaki yonlendirme ve yetistirme

calismasidir.

» Egitim bir bilimdir: Bilgi, kural ve metotlar1 olan objektif bir yonlendirme
ve yetistirmedir.
Egitim teorik bir yonlendirmedir: Egitim teknik de olsa daima teoriktir.
Egitim uygulamali bir bilimdir.

Egitim, millidir: En azindan uygulamada.

Y V V V

Egitim, amaglh bir 6gretimdir: Okulun yaptigi planli ve programli bir

yonlendirmedir.

A\

Egitimde tekrar ve 1srar vardir: Istenilen davranislar bir anda gerceklesmez.

A\

Egitim bir siirectir.



» Egitim sosyal bir olgu ve olaydir.

» Egitim insana mahsustur. Temel nesnesi (objesi) insandir ve bu nesnenin,

halihazirdaki durumu yetersiz kabul edilerek istendik yonde degistirmeye

calisilir.

» Egitim bir davranistir: Egitim gerek bilimsel gerekse ahlaki yonden davranis

degisikligi veya yeni bir davranig kazandirmay1 hedefler.

ABD Ulusal Egitim Dernegi (1953) egitimin amaglarini dort boliime aymrmistir:

» Kisisel yeteneklerin gelistirilmesiyle ilgili olanlar (arastirici insan, saglik

aliskanliklari, diisiinsel ilgiler, estetik ilgiler, karakter, oyun ve eglence).

> Insanlarla iliskilerin gelistirilmesiyle ilgili olanlar (insanliga sayg, isbirligi,

aile hayatinin degerini takdir duygusu, tiiketicilik anlayisi).

» Ekonomik yeterlilikleriyle ilgili olanlar (meslek konusunda bilgi, mesleki

yeterlilik, meslegin degerini takdir duygusu, tiiketicilik anlayisi).

Yurttaghk goreviyle ilgili olanlar (sosyal adalet, sosyal anlayis, hosgorii, dogal

kaynaklarin korunmasi, yasaya saygi, ekonomik bilgi) (Oguzkan,1985).

Sonmez (2009) egitimi agik bir sistem olarak agiklar. O'na gore toplum bir
sistemdir ve egitim alt bir sistem olarak toplumu etkiler. Bunun disinda toplumsal
sisteme bagli olan diger alt sistemler: ekonomi, siyaset, tore, gelenek-gorenek, spor,
felsefe, din ve inang, iletisim, moda, gilizel sanatlar, bilim ve teknik, niifus ve yerlesim

vb. gibi sistemler egitim sistemini, egitim sistemi de onlar1 etkiler ve degistirir. Ac¢ik bir

sistem olarak egitimin yapilandirilmasi Tablo1 'de sunulmustur.

Girdiley —>

Ciktilar | —>

Doniit

Enerji, sermaye, islenme
mis madde, yar1 islenmis
madde, organizma, bilgi

Hedefleri gerceklestirici
her turla zihinsel ve
fiziksel etkinlikler.

Yeni enerji, sermaye,
irlin ve davranislar,
Organizma vb.

Doniit ﬂ

Doniit | {]

Dontit ﬁ

t«—

Tablo 1. Agik Sistem ve Ogeleri (Sénmez 2009)




Sonmez'e (2009) gore agik bir sistem; girdi, islem, ¢ikt1 ve doniitten olusan ve en
az bir hedefi gerceklestirmek iizere orgiitlenip uygulamaya konan ve her uygulama

sonucuna gore yeniden diizenlenen dirik bir oriintii olarak betimlenir:

Girdi: Bir sistemin hedeflerini gerceklestirmesi i¢in disaridan alinan ve gerekli
olan tiim degiskenlerdir. Egitim sisteminin girdileri; 6grencilerin sayisi, yasi, cinsiyeti,
ogrencinin hazirbulunusluk diizeyi, yatirim, yeni personel, yeni arag-gereg, yiyecek ve

icecek, giyim-kusam, enerji ve yeni bilgilerden olusabilir.

Islem: Islemler, girdilerin hedefler dogrultusunda, uygun ve etkili kimyasal,
fiziksel, zihinsel ve islemsel siireclerin kullanilarak bigimlendirildigi boimdiir. Egitim
sisteminde islemler su degiskenlerden olusabilir; Unite siras1 ve niteligi, pekistirec,
dontit, diizeltme ve ipucu, Ogrenci katillganligi, ara¢ ve gerecler, dgrenme-6gretme
strateji, yontem ve teknikleri, zihinsel siiregler, 6gretmen, 6gretme ortaminin fiziksel

kosullari, zaman, sevgi bicimlendirme ve yetistirmeye doniik degerlendirme sayilabilir.

Cikti: Ciktilar, 6lcme ve degerlendirme sonucu belirlenir. Sistemin hedeflerini
ne derece gerceklestirdigini belirlemek i¢in yapilan her tiirlii etkinligi kapsar. Okul
sisteminde ¢iktilar1 belirlemek i¢in “6l¢iit dayanakli” ve “ durum muhasebesine doniik
bir degerlendirme” yapilmalidir. Ciktilar1 belirlerken niceliksel, i¢ ve dis, niteliksel, i¢
ve dis verimlilik, maliyet-yarar analizi tiirii degerlendirmeler de kullanilabilir. Bu tiir
degerlendirmelerin sonunda asagidaki ¢iktilar dlgiilebilir: Ogrenci sayisi, yasi, cinsiyeti,
ogrencilerin bilissel, duyussal, devinigsel ve sezgisel erisisi, beklenmedik; fakat istendik
davranislar, beklenmedik ve istenmedik davranislar, okulda yapilip ortaya konulan

iirtinlerden elde edilen kazang, yeni deneyim.

Doniit: Sisteme her islemin sonunda bilgi vermek, yani sonuclarin bilgisini
gerekli yer ve zamanda sisteme ulastrmak olarak tanimlanabilir. Doniit sistemi, bu
acidan acik sistemin vazgecilmez bir Ogesidir; clinkii sistemin i¢indeki her tiirli
degisimi, isleyen ya da islemeyen o6geleri sisteme bildirerek, gerekli diizenlemelerin
yapilmasini, sistemdeki dengesizligin giderilmesini, sistemin yeniden tutarli bir bigimde
islemesini saglayici bir rol oynayabilir. Doniit, sistemin kendi kendini diizenlemesini

saglar.



I.1.1.1. Formal Egitim

Onceden hazirlanmis bir program cercevesinde, okul veya okul disinda amaglh
ve planl olarak ve belli ilkelere uygun olarak gergeklestirilen egitimdir. Bu egitim
siireci, atanan veya secilen bir 0gretmen tarafindan planlanir, uygulanir ve izlenir.
Stirecin belli agamalarinda ve sonunda degerlendirme islemi yapilir. Formal egitim
baslangicindan bitisine kadar 6zel bir ¢evre i¢inde kontrollii olarak yiiriitiiliir. Bu
ozellikleriyle kasith kiiltiirleme olarak adlandirilabilir. Formal egitim “6gretim” yoluyla
gerceklestirilir. Bu nedenle bu egitime “bigimsel egitim” de denilmektedir. Formal
egitim kurumlari, okullarla sinirli degildir. Halk Egitim Merkezlerinde siirdiiriilen ¢esitli
kurslar ve etkinlikler, isyerlerinde gergeklestirilen beceri egitimi faaliyetleri ile orduda
asker yetistirmeye yonelik aktiviteler formal egitim kapsaminda degerlendirilir. Bu
aktiviteleri gerceklestiren kurumlar da birer formal egitim kurumu olarak kabul
edilir(Fidan,1996;  Tirkoglu,2005;  Altuntas,2007; Demirel ve Kaya,2008;
Akpmar,2009).

Altuntag'a (2007) gore formal egitimin 6zellikleri su sekilde siralanir:

Belli bir amaca yoneliktir.
Egitim profesyonellerin eliyle yiiriitiiliir.
Planli ve programli olup, ulasilmak istenen hedefler bellidir.

Egitim kontrol altinda 6zel bir ¢evrede yiiriitiiliir.

YV V. V V V

Egitim siirecinin her asamas1 degerlendirilir.

Tirk egitim sistemi genel olarak Orgiin ve yaygmn egitim olmak iizere iki
bolimden olusmaktadir.Siire¢ ve yapisal 6zellikler bakimmdan farkli olmakla birlikte
aslinda ayni1 amag¢ etrafinda birlesirler.Bu nedenle iki egitim kurumu da birbirini

tamamlar niteliktedir.
I.1.1.1.1. Orgiin Egitim

Belirli yas grubundaki bireylere, heniiz yasama atilmadan 6nce Milli Egitimin
amaglarina gore hazirlanmis egitim programlariyla, okul ¢atis1 altinda diizenli olarak

yapilan egitimdir(Fidan,1996).
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Orgiin egitim; okul dncesi egitim, ilkdgretim, orta dgretim ve yiiksek 6gretim
kademelerinden olugmaktadir. Her kademede Milli Egitim Bakanligi’nin genel amaclar1

ve temel ilkesine uygun olarak hazirlanmis egitim faaliyetlerini kapsamaktadir.
I.1.1.1.2. Yaygin Egitim

Orgiin egitim sistemine hi¢ girmemis, herhangi bir érgiin egitim kademesini
yarida birakmis ya da herhangi bir orgiin egitim kademesinde bulunan veya bu
kademelerden ¢ikmis bireylere gerekli bilgi, beceri ve davraniglar1 kazandirmak igin
orgiin egitimin yaninda veya disinda; onlarm 1ilgi, istek ve yetenekleri dogrultusunda
ekonomik, toplumsal ve kiiltiirel gelismelerini saglayici nitelikte, cesitli siire ve
diizeylerde yasam boyu yapilan egitim-liretim-rehberlik ve uygulama etkinliklerinin

tiimiidiir (Altuntas,2007).

Yaygm egitim, bakanliklar, yerel yonetimler, goniillii kuruluslarin verdigi her
tiirlii planl egitimi kapsar. Kisi, yaygin egitim siirecine kendi ilgi ve ihtiyaglarma gore
katilir. Halk egitim kurslari, hizmet i¢i egitim ¢aligsmalari, bicki-dikis kurslari, ¢iraklik
egitimi, uzaktan Ogretim, 6zel kurslar ve dershaneler ile ciftcilere verilen tarim

teknikleri vb. egitim etkinliklerini kapsar (Tiirkoglu,2005).
I.1.1.2. informal Egitim
Altuntas'a (2007) gore informal egitimin 6zellikleri sunlardir:

Belirli bir amaca yonelik olmayip, gelisigiizeldir.
Ogreticiler profesyonel kisiler degildirler.
Birey olumlu davranislar yaninda olumsuz davranislar da kazanabilir.

Taklit ve gozleme dayali olarak gerceklesir.

YV V. V V V

Egitim kontrol altinda olmayip, bireyin ¢evresinde kendiliginden olusur.

» Bireyi formal egitime hazirlar.

Informal egitim, plansiz ve programsiz, rastgele ve yasam igerisinde
kendiliginden gelisigiizel bir sekilde gergeklesen egitimdir. Kasitsiz, gelisigiizel
kiiltiirleme veya dogal egitim olarak da adlandirilabilir. Informal egitim genelde
etkilesim sonucu gozlem ve taklit yoluyla olusur. Bireyde aile ve akran gruplariyla,
glinlik yasam kosullarinda kendiliginden olusan olumlu ya da olumsuz davrams

degisikliklerini kapsar. Kopya ¢ekmek, hirsizlik yapmak, sigara i¢mek, cevreyi
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kirletmek gibi aligkanliklar informal egitimin sonucudur. Formal egitim, bu tiir

aliskanliklar1 bastirmak i¢in ¢aba gosterir(Ttlirkoglu,2005; Demirel ve Kaya,2008).

I.1.2. Ogretim

Celik ve digerleri (2004)6gretimi, 6grenmenin belli bir amag¢ dogrultusunda
baslatilmasi, yonlendirilmesi, kolaylastirilmasi ve gerceklestirilmesi siireci olarak ifade
eder. Erden (1998) de 6gretimi okullarda yapilan planli, kontrollii ve oOrgiitlenmis

ogretme faaliyetleri olarak tanimlamaktadir.

Ogretim (tedris, tedrisat) daha c¢ok egitimin uygulama boyutu ile ilgilidir.
Ogrenmenin kolaylastirilmas1 ve hizlandirilmasi, 6grenmeye rehberlik edilmesi ve
ogrenene yardim siireci olarak da ifade edilebilir. Ogretim; “okullarda yapilan planly,
kontrollii ve orgiitlenmis 6gretme faaliyetleri” olarak tanimlanabilir(Fidan,1996). Konu
daha genis bir perspektiften ele alindiginda 6gretim; “6grenmenin gerceklesmesi ve
bireyde istenen davranislarin gelismesi i¢in uygulanan siireglerin timii” olarak

adlandirilabilir(Varis,1996)

Ogretim, dgrenmenin belli bir amag dogrultusunda baslatiimasi, yonlendirilmesi,
kolaylastirilmas1 ve gerceklestirilmesi siirecidir(Demirel ve Un,1987). Erden (1998)
deokullarda yapilan planli, kontrollii ve Orgiitlenmis 6gretme faaliyetlerini 6gretim

olarak tanimlamaktadir.

Ogretimi “6grenme” kavramiyla birlikte ele alan Senemoglu' na (2007) gore
ogretim; igsel bir siire¢ ve liriin olan 6grenmeyi destekleyen ve saglayan digsal olaylarm
planlanmas1 (se¢me, diizenleme), uygulanmasi1 ve degerlendirilmesidir. Ozgelik' e
(1998) gore ise dgretim; bir 6gretim hizmeti yardimiyla 6gretim programinin belli bir
yer ve zamanda bir grup Ogrenciye uygulanmasidir. Temelde bir 68renci-6gretim

durumu etkilesimidir.
I.1.3. Yapilandirmacihk

Yapilandirmacilik Ingilizce “Constructivism” ve “Structualism”  olarak
adlandirilmaktadir. Oguzkan (1993) yapilandirmacilik sozciigiiniin farkli dillerde,
ornegin  Fransizcada  “Structuralisme”, Almancada “Strukturalismus” olarak

kullanildigin1  ifade etmektedir. Ayrica yapilandwrmacilik kelimesi Tiirkcede
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“Olusturmacilik”, “Kurmacilik”, “Biriinlestiricilik” gibi kelimelerle de ifade

edilmektedir(Cinar ve digerleri,2006).

ABD' de son yillarda etkili olmaya baglayan yapilandirmacilik bir¢ok filozof,
psikolog ve egitimcinin c¢alismalarma dayanan bir bilgi kuramidir(Cinar ve
digerleri,2006). Yeni bir yaklasim olmasmna ragmen Yager' e (1991) gore
yapilandirmaciligin  kokleri eski zamanlara dayanmaktadwr. O' na gore Felsefeci
Giambatista Vico' nun 18. vyiizyllda yapmis oldugu “Bir seyit bilen, onu
aciklayabilendir.” seklindeki aciklamalar1 aslinda yapilandirmaciligi

savunmaktadir(Ozgan ve Turan,2010).

Acikgdz'e (2003) gore temelde bir felsefi akim ve bilme kuramidir. Ozgan ve
Turan'a (2010) gore ise yapilandirmaci kuram, bireye bilginin baskalar1 yoluyla
aktarilmasi diislincesini savunan geleneksel (davranis¢t) yaklasimin aksine, bireylerin
bilginin aktif algilayicisi, yorumlayicis1 ve yapilandiricist oldugunu kabul etmektir. Bu
yaklagima gore bireyler bilgiye kendisi ulaswr, yeni bilgiyi var olan bilgileriyle

iligkilendirip algilar, yorumlar ve kendi biligsel yapilariyla sekillendirir.

Demirel'e (2000) gore yapilandirmact yaklasim 6grenmenin nasil olduguna dair
bir yaklasimken daha sonra 6grenmenin nasil yapilandirildig: agiklayan bir siire¢ olarak
tasarlanmugtir. Ogrenmenin nasil gergeklestigine yonelik kaygilar bilginin zihinde nasil
yapilandirildigi, bilginin igsel bir siire¢ olarak nasil olusturuldugu diisiincesini de
beraber getirmistir. Bilginin yapilandirma siirecinde zihinsel faaliyetlerin 6n planda

olmas1 6grenmede dissal 6gelerin degil biligselligin temel alinmasimni saglamistir.

Glaserfeld'e gore yapilandirmaciligm  kokleri Sokrates'e kadar
dayandirilmaktadir (Ekiz,2006).Yapilandirmaciligr benimseyen ilk egitimcinin 18.
yiizyilda Italya'da yasayan Giambattista Vico oldugu ileri siiriilmektedir (Yasar,1998).
Yapilandirmaciligi gelismesi, 20. yiizyilin ikinci yarisinda 6ne ¢ikan Piaget, Vygotsky,
Bruner, Ausubel ve Van Glasersfeld gibi arastirmacilarin ¢alismalar1 sonucunda
gergeklesmistir(A¢ikgoz: 2003). Yapilandrmaciligin egitimde uygulamalar: etkilemesi
ise 1980'li yillara rastlar. Nitekim yapilandirmaci 6grenme yaklasimi ilk kez 1989
yilinda Ingiltere' de uygulanmaya konulmustur. Bukova-Giizel ve Alkan'm (2005)

aktardigina gore yapilandirmacilik, giiniimiizde ABD, Almanya, Tayvan, Ispanya,
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Avusturalya, Kanada, Israil, Yeni Zelanda gibi birgcok iilkede yaygin olarak
uygulanmaktadir (Akpmar,2010).

Oztiirk ve Er'e (2010) gore yapilandirmact anlayista; “konu” yerine “dgrenci ve
onun ilgi ve ihtiyaclar1”, “ezberci 6grenme-Ogretme” yerine “bilgiye ulasma yollarini
o0grenme-0gretme”, “duragan ve O0gretmenin merkezde oldugu bir program anlayis1”

yerine “islevsel, ise yarar yani fonksiyonel bir program” anlayis1 vardir.

Matthews (1993), yapilandirmaciligin son donemlerde egitimbilim yazininda
cok sik olarak tartisilan bir terim oldugunu belirtmis; bunun disinda Amerika, Yeni
Zelanda, Israil, Kanada, Isvicre, Avustralya gibi iilkelerde sik¢a kullanildigmi ifade

etmistir.

Blackburn (1996), yapilandirmacilarin, evrensellik saviyla aslinda pozitivizmin,
beyaz wkin degerlerini diinyaya empoze ettigini, kadmi erkegin algisina mahkum
ettigini, diger Kkiiltiirleri ise evrensellik saviyla kendi bilgi ve deger anlayisini

benimsemeye zorladiklarini soyler ve bunun somiiriiniin bir aract olarak kullanildigini

ifade eder(Akt: Aydmn,2006).
1.1.3.1. Yapilandirmacihigin Tiirleri

Aydm'a (2006) gore egitimbilimciler arasinda koklii tartismalara yol agan
yapilandirmacilik kavrami, kimi kez bir 6grenme kurami, kimi kez bir egitim kurama,
kimi kez bilgi kurami, kimi kez egitimbilimsel etik ve politik bir kuram, kimi kez ise bir
diinya goriisi ya da felsefi bir kuram olarak sunulmaktadir(Bentley,1988;
Matlhews,1993). Salt 6grenme kurami olarak ele alindiginda ise bilissel, toplumsal,
radikal ve  sibernetik  yapilandirmacilik  gibi  pek ¢ok  tiirlinden s6z

edilmektedir(Matthews,1993; Jonassen,1991).

Fer ve Cirik'a (2007) gore aktardigina gore literatiirde on sekiz yapilandirmacilik
tiirtine rastlanilir. Bu siniflamalardan yola c¢ikilarak yapilandirmaciligi su sekilde

ayirmaktadir:

1) Bireysel Yapilandirmacilik

a) Biligsel (Piaget' in goriislerine dayali, nesnel anlayis)

b) Radikal (Glaserfeld'in diislincelerine dayali, benel anlayis)
2) Sosyo-Kiiltiirel Yapilandirmacilik (Vygotsky)



14

Sanildiginin aksine, yapilandirmaci 6grenme, dis gergegi ya da dis diinyay:
reddetmez; ama dig gercege ulasmadaki tek tip yolu ve gercegi reddeder. Bu anlamda
biligsel yapilandirmaciligin “nesnel” anlayisi, sosyal yapilandirmaciligin “orta noktay1”,

radikal yapilandirmaciligin ise “6znel” anlayis1 kabul ettigini ifade eder.
1.1.3.1.1. Bilissel Yapilandirmacihk

Demirel'e (2000) i¢in yapilandirmaci yaklasim, 6grenmenin nasil olduguna dair
bir yaklasimken daha sonra Ogrenmenin nasil yapilandirildigi bir siire¢ olarak
tasarlanmigtir. Ogrenmenin nasil gergeklestigine yonelik kaygilar bilginin zihinde nasil
yapilandirildigi, bilginin igsel bir siire¢ olarak nasil olusturuldugu diisiincesini de
beraber getirmistir. O'na gore bilginin yapilandirilma siirecinde zihinsel faaliyetlerin 6n

planda olmas1 6grenmede digsal 6gelerin degil bilisselligin temel alinmasini saglamistir.

Zihinsel faaliyetlerin 6n planda tutulmasi yapilandirmaciligin bilissel diizeyinin
on planda tutulmasmna neden olmustur. Bu bakimdan 6grenme faaliyetinin zihinsel bir
siire¢ olarak ele alan Piaget’i biligsel yapilandirmaciligin temelini olusturan kisi olarak
gormek miimkiindiir. “Piaget’in One siirdiigli 6ziimleme ve diizenleme kavramlari

yapilandirmaci 6grenmeyi agiklamada dnemlidir.”(Yurdakul, 2005).

Piaget'e gore zihin ve beden birbirinden bagimsiz hareket edemez ve bedensel
gelisim zihinsel gelisim ile paralel bir yol izler. Zihinsel etkinlikler ¢evreyi uyarlama ve
diizenleme davranislarindan olusur. Bu uyarlama ve diizenleme davranislar1 dort temel
kavrama dayanir. Bu kavramlar; sema, 6ziimleme, uyma ve dengelemedir. Semalar
bireylerin entelektiiel anlamda ¢evreye uyum saglayan ya da onu diizenleyen zihinsel ya

da biligsel yapilaridir(Wardsworth,1996).
1.1.3.1.2. Sosyal Yapilandirmacihk

Piaget’e gore bilgi, zihinde olusturulan semalarla gerceklesir ve elde edilen her
yeni bilgi ile eski semalar yenileri ile yer degistirmektedir. Bu nedenle egitimin
gerceklesebilmesi i¢in zihinsel islevlerin ¢ok biliylikk bir 6nemi vardir. Sosyal
yapilandirmacilikta ise Ogrenme isi sosyal hayatin bir pargasi olarak kendiliginden
olusur. Ogrenme faaliyeti ise bireyin tek basina gerceklestirebilecegi bir olgu degildir.

Vygotsky, bir kimsenin bagkalar1 ile birlikte 6§renmeyi gergeklestirebildigini ifade eder.
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Duman’a (2004) gore sosyokiiltiirel yapilandirmacilik, Vygotsky'nin teorisindeki
goriislere dayandirilarak tasarlanmistir. Sosyal etkilesim bilisin gelismesinde énemli rol
oynar. Ogrenme icin sosyal olarak zengin bir ¢evreye gereksinim duydugu ve
ogrencinin, daha deneyimli akran ve 6gretmenlerle calisirken biligsel fonksiyonlarinin
gelistigini vurgulamaktadir. Sosyokiiltiirel yapilandirmacilik, bilisin sosyal orijinini,
anlami yapilandirmada bir ara¢ olarak bireyin dilinin 6nemini ve kiiltiirel olarak

belirlenmis baglamini incelemektedir.

Yurdakul (2005) Vygoysky’nin insanlarn nasil 6grendigi iizerinde
durdugundan bahseder. O Ogrenenlerin anlamlar1 nasil yapilandirdigini kesfetmistir.
Vygotsky'e gore sosyal yasantilar, diisinmeyi ve diinyayr yorumlama yollarini
sekillendirmektedir. O'na gore bireysel bilis, sosyal baglamda ortaya ¢ikmaktadir. Grup
ist diizey zihinsel oOgrenme icin oldukca Onemli bir O6grenme yolu olarak

degerlendirilmektedir.
1.1.3.1.3. Radikal Yapilandirmacihik

Radikal yapilandirmaciligin savunucusu Ernst Von Glaserfeld, kasitli ve bilingli
olarak kendi bilgi kavramindan dogrulugu ¢ikarip atmakta ve bilgi agisindan dogrulugu
kayganlastirmaktadir(Glaserfeld,1996). Bu yiizden Ernst Von Glaserfeld bilgi terimi
hakkinda konustugunda yer yer inancin dogrulugundan séz etmesine ragmen kasith

olarak bilginin dogrulugu iizerinde konusmaya yanagsmamaktadir(Glasersfeld,1984).
Glassersfeld(1989) yapilandirmaciligi iki temel prensibe dayandirmaktadir.

» Bilgi pasif olarak edinilemez; aktif olarak olusturulur.

» Biligin islevi ontolojik gergekligi kesfetmek degil dis diinyaya uyum
saglamak ve onu diizenlemektir.

Bu epistemolojik c¢ikarsamalar onu yapilandirmaciligi  6gretme-6grenme

siirecine aktarma konusunda ii¢ temel goriise yonlendirmistir:

1) Egitim diisiincesi 6gretim diisiincesinden ayr1 tutulmak zorundadir. Egitim,
ogrenenin gdzlenebilir davranislarindaki degisiklige odaklanirken; 6gretim,
tersine Ogrencinin anlamasi, kavramsal-diisiinsel islemleri, degisimleri
iizerinde durur.

2) Bilgi kavramsal yapilari olusturdugu bir agdir ve sozciikler yoluyla bireye
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aktarilamaz; ¢linkli o, O0grenen tarafindan bireysel olarak yapilandirilir,
olusturulur. Bu durumda dil, bilgiyi aktarma araci degil kavramsal yapilari
zihinde iliskilendirmeye yardimci bir aractur.

Ogretim sosyal bir aktivite, 5grenme ise bireysel bir aktivitedir. Ogrenme
ogrencinin zihninde olusan fikre, anlama isaret eder. Ogrenmeye rehberlik
etmek Ogretmenin 6grencilerin sahip oldugu kavramlar hakkinda fikri

olmasi1 ve onlarin nasil iligskilendirilecegini bilmesi ile gerceklesir.

Aydin (2007) i¢in Ernst Von Glaserfeld, ger¢eklik sozciigiinii, deneyimledigimiz

seylerin ifade edilmesi ile iliskilendirmekte; genel kabul gérmiis her inanci gerceklige

iligkin degismez bir deneyimin ifadesi olarak sunmaktadir. Onca deneyimlenen diinya,

yapilandirdigimiz diinyadir ve bu diinya 6nsel deneyimlere dayanarak olusturulmustur.

Bu agidan eger bir gerceklik varsa bile biz onu bilemeyiz, biz sadece deneyimlerimizin

etkisini bilebiliriz.

1.1.3.2. Yapilandirmacihigin ilkeleri

Savery ve Duffy (1995) yapilandirmaci yaklasimin degerlerinden asagidaki

ogretim ilkelerini ¢ikarmiglardir.

)
2)

3)
4)

)

6)

7
8)

Biitiin 6grenme aktivitelerini daha biiyiik bir 6dev veya probleme baglamak.
Ogrencinin problemin veya gdrevin biitiiniine hakimiyetinin gelismesini
desteklemek.

Ozgiin bir gdrev tasarlamak

Ogrenmenin bitiminde karmasik ortamlara da yansitilabilecek sekilde gorevi
ve 0grenme ortamini tasarlamak.

Ogrencinin bir ¢dziim gelistirmek i¢in kullanilan siirece hakimiyetini
saglamak.

Ogrenme ortammi Ogrencinin  diisiinmesini  destekleyecek bicimde
tasarlamak.

Alternatif goriis ve baglamlara karsi fikirleri test etmeyi tesvik etmek.

Ogrenilen igerigin ve 6grenme siirecinin yansitilabilmesini desteklemek ve

firsat vermek(Kabaca,2002).
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Jacquelin Brooks ve Martin Brooks(1993) yapisalciligin temel ilkelerini soyle
stralar:

1) Ogrenilmesi gerekenleri 6grenme sorunlar1 haline getirme (&grenci ilgi ve
meraki 0gretmen gosterisi vasitasiyla ortaya ¢ikarilabilir)

2) Ogrenmeyi ana fikirler ve kavramlar etrafinda yapilastirma (sorunlar parga
ve ayr1 soyutlamalar yerine bir biitiin olarak organize edilmeli)

3) Ogrenci bakis agilarinin ve gériislerinin arastirilmasi ve onlara deger
verilmesi

4) Ogrencilerin tahminlerini ifade edebilecekleri firsatlar1 igceren programi
yapilastirmak (Ogretmen, oOgrenci Ogrenmelerini Ozetleyerek mevcut
anlamalarindan yeniye ve daha karmasik olana yonelimlerinde 6grencilerin
koprii kurmalarina yardim edebilir. Firsatlar1 yapilastiran 6gretmen olurken
yeni anlami olusturan ve onlar1 soyutlamalariyla yansitan 6grenci olacaktir.)

5) Ogretme igeriginde dgrenci dgrenmesini degerlendirmek (basit seviyedeki

becerilerden ziyade anlam yapilastirma giiciine yonelinir.)(Akpinar,2009).
1.1.3.3. Yapilandirmacihk ile Davramscihgin Karsilastirilmasi

Geleneksel 6gretim yontemlerinde 6gretmen kaliplasmis bilgiyi 6grenciye verir.
Ogrenci ise neden, nigin, nasil oldugunu sorgulamayan pasif bir alic1 konumundadir.
Bireysel farkliliklar, yetenekler, zekasi, 0grenme hizi gibi kisisel ozellikler dikkate
alimmamaktadir(Erdogan,2000). Geleneksel 6gretim yaklasimma gore 6grenme bireyin
cevresindeki uyaricilara tepki vermesi ile gerceklesmektedir(Saban,2000). Geleneksel
egitim yaklasimida amac; yapilan plan, belirlenen hedefler yani bir miifredata bagimli
olarak 6gretmen merkezli anlayis i¢inde kaliplasmis bilgiyi vermektir. Bu yaklasimda
ogrenci dis uyaricilarin pasif bir alicis1 olarak goriilmektedir. Yapilandirmaci
yaklagimda geleneksel anlayisin aksine 6grencilerin kisisel 6zellikleri, zeka ve bireysel
farkliliklar1 dikkate alinmaktadir. Bu yaklasimla 6gretmen ve 6grenci rolleri degismistir.
Ogretmen sadece bilgiyi aktaran birinci kaynak olmaktan ¢ikmis Ogrenciyi bilgiye
yonlendiren bir kisi roliinii iistlenmistir. Ogrenciler ise bilgiyi hazir olarak almayi
bekleyen birer birey olmaktan ¢ikip, bilgiyi kendisi edinen ve kendine gore yeni bir

sekil kazandirmaya ¢alisan bireyler haline gelmistir(Kabaca,2002).

Yapilandirmacilikta iist diizey diisiinme becerilerine yonelik hedefler {izerinde

yogunlasilmakta ve 6grencilerin gereksinimleri dikkate alinmaktadir. Yapilandirmacilar
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“Ne ogretilmeli?” yerine “Birey nasil 6grenir?” sorusu ile ilgilenmektedir. Davranisci
egitim programlarinda hedefler iirline dayali yapilandirmaci yaklasimda ise siirece
dayali olarak belirlenmektedir(Ko¢ ve Demirel,2006). Yapilandirmact &6grenme
yaklagiminda bilginin transferi ve yeniden yapilandirilmasi s6z konusudur(Sasan,2002).
Ogrenenler Ogrenmeyi  kendilerine  sunulan  bigimiyle degil, zihinlerinde

yapilandirdiklar1 bi¢cimiyle olustururlar(Yasar,1998)

Lorsbach ve Tobin (1991) yapilandirmaci yaklasim ile 6gretimi “Ogrencilerin

sinifta faaliyet gosteren birer bilim adami olarak goriilmesi.” seklinde 6zetlemislerdir.
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Geleneksel Smif

Yapilandirmaci Yaklasima Sahip Smif Ortamu

Miifredat, temel beceriler vurgulanarak

parcadan biitiine dogru sunulur.

Miifredat, ana  kavramlar  vurgulanarak

biitiinden parcaya dogru sunulur.

Sabit miifredata katica baghh kalmak

Onemlidir.

Ogrencilerin sorularmi takip etmek dnemlidir.

Program uygulamalar,, konu kitab1 ve

calisma kitabi {izerinde kuruludur.

Program uygulamalari, verilerin ilk
kaynaklarma ve el becerilerine dayal

materyaller iizerine kuruludur.

Ogrenciler, oOgretmenlerin  {izerine bilgi

ekleyecegi bos birer pano olarak goriiliir.

Ogrenciler,  diinya  hakkinda  teoriler

cikarabilecek birer diisliniir olarak goriiliir.

Ogretmenler genellikle, bilgiyi 6grenciye

nesreden didaktik bir Gislup ile davranir.

Ogretmenler, bilgi ile 6grenci arasinda aracilik

eden etkilesimli bir tavir icinde olur.

Ogretmen, Ogrencinin O0grenmesini

onaylamak i¢in dogru cevabi arar.

Ogretmen, Ogrencinin o anki kavramlarmi
sonraki derslerde kullanabilecegi bakis agisini

arar.

Ogrenme, Ogretimden tamamen bagimsiz

olarak smavlar ile degerlendirilir.

Ogrenme, 6grencinin verilen gorevleri yerine
getirirken yapilan 6gretmen gozlemleri ile de

degerlendirilir.

Ogrenci temel olarak yalmz ¢alisr.

Ogrenci temel olarak grup ¢alismasi yapar.

Tablo 2. Geleneksel Sinif ile Yapilandirmaci Yaklagima Sahip Smif Ortaminin Karsilastirilmasi

(Henriques,1997)
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Degisken Pozitivizm Pozitivizm Sonrast
(Davranisgilik-Bilgiyi isleme Kuramr) (Yapilandirmacilik)

Ogrenme ¢ Dis diinya gergekliginin bireye aktarimidir. | e Bireysel biliste olusan 6znel anlamlarin
e Var olan nesnel bilgilerle bilir hale sosyo-kiiltiirel baglamda dzneler arasi
gelmektedir. siireglerle yeniden olusturulmasidir.
oGergekligin baskis1 altindadir. eAnlamlidir ve gergek bir baglamdan
eDogrudan dgretimle gergeklesir. tirer.
eBelirli bir bilgi birikiminin 6grenilmesine | ®Cevre kosullarindan bagimsiz
ve her birimin bir sonrakini nasil gergeklesen anlam, bakis agis1 kazanma
etkileyeceginin mekanik olarak kestirimine |ya da yeniden yapilandirma siireci olarak
dayanr. olusu ve sonuglari hi¢gbir zaman kontrol
oSinirl etkinlik dizgelerinin ve maniple edilemez.
edilmis smirli yasantilarin tasarmmiyla bilgi | ®Gergek yasam durumlarinda ve baglam
birikiminin izerine kurulmastyla olusur. merkezli zengin yasantilar sayesinde

kurulan 6zgiin iliskilerle olusur.

oCok degiskenli ve degiskenlerin birbirini
nasil etkilediginin yordanmasi zor olan,
dongiisel ve holografik bir olgudur.

Bilgi eBireyden bagimsizdir. eBiligin diginda var olan, bireyden
eBiligin diginda nesnel bir gergekliktir. bagimsiz bir olgu degildir.
oDis diinyada hazir ve birey tarafindan eDuruma 6zgii, baglamsal ve bireysel
erigilebilir niteliktedir. anlamlarin goriinimiidiir.
oDis diinyanin kopyasi ya da bir kisiden eBireylerin nesneler iizerindeki
digerine gegen edilgen bir emilimdir. etkinlikleriyle olusur.

eSosyal etkilesimden ve bireysel
anlamlarin yasayabilirligini
degerlendirmekten dogar.

Gergeklik eOntolojik bir gergeklik s6z konusudur. eAyni sosyal ortam i¢inde bulunan
oDis diinya ile i¢ diinyanin (bilisin) bireylerin kendi diinya parametrelerini
ayrimudir. tanimlamak i¢in olusturdugu zihinsel

anlamlardir.
oDis diinyadan ayrilan bir i¢ diinya (bilis)
yoktur.

Dogru eDeneysel siireglerle elde edilen ve bireyden | eBireyin kendi anlamlariyla

bagimsiz nesnel olarak indirgenen
sonuglardir(evrensel tek dogru).
eMiikemmel bilgiyi olusturmaktadir.

“digerleri”’nin anlamlarinin
celismemesidir(goklu bakis agisi).
eDigerlerinin anlamlarna kars1 bireyin
kendi anlamlarini test etmesidir(sosyal
anlam birligi).

Tablo 3. Davraniscilik ile Yapilandirmaciligin Karsilastiriimasi (Yurdakul,2005)
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Marlowe ve Page'ye(1998) gore yapilandirmaci siniflar su 6zellikleri tagimaktadir:

1. Simf:

»  “Bilgiyi almak” yerine “kesfetmek ve ortaya ¢ikarmak”™ kullanilir.
>  “Unite” yerine “arastirma, kesfetme” kullanilir.

> “Ogretmek” yerine “6grenme” kullanilir.

»  “Sunu” yerine “6grenme yasantist” kullanilir.

»  “Ders plan1” yerine “0grenci 6grenme plani” kullanilir.

2. Etkilesim Sistemi:

»  Sinif etkilesim sistemi 0gretmen merkezli olmaktan ¢ok karsiliklidir.
> Ogrenciler dinlemekten cok kendi faaliyetleri ile mesguldiir.

» Ogretmen ydnergeler vermez, sorular sorar.

» Bir yabanci1 sinifa girerse, 6gretmenden ¢ok 6grenci sesi duyar.

» Ogretmen dgrencilerden az konusur.

» Ogretmen ya da 0Ogrencilerin sordugu sorularm cevabi tek kelimelik

degildir.

> Ogrencilerin, dgretmen ya da arkadasinin dikkatini ¢ekmek igin normal
tonda konusmasi yeterlidir.

> Ogrenciler birbirine yardim eder.

> Ogretmenin 6grencilerin dikkatini ¢ekmek i¢in normal tonda konusmasi

yeterlidir.
3.Roller, Ogrenme Faaliyeti ve Yontem:

Ogretmen sorularin cevabini 6grencilerin bulmasini ister.
Ogretmen bilgiyi sunan kisi degil, ydnlendiricidir.
Ogrenciler karar vericidir.

Ogrenciler giinliik programla ilgili fikirlerini sdylerler.

YV V. V V V

Sorun yaratan bir 6grenci davranigi, tartisma ve problem ¢ozme i¢in bir

firsattir.

A\

Ogrenciler smif yonetimi sorunlarmi tartismak igin birlikte ¢alisirlar.

A\

Ise yaramayan herhangi bir sey, ¢dziim i¢in smifa getirilir.



22

4. Siifin Fiziksel Ortam:

Y VvV

YV V V V

Duvarlar 6grenci ¢aligmalari ile doludur.

Ogrenci masa ve smalar1 dgrenmeye ve etkilesime yardimer olacak
bigimdedir.

Smifin fiziksel yerlesimi herkesi gérecek bigimdedir.

Ogrenci masa ve siralar1 yapilan ¢alismaya uygun olarak hareket ettirilir.
Ogrenciler ve dgretmen simifta rahattir.

Ogrenciler smifin goriiniimii ile ilgili fikirlerini belirtirler.

5. Giudiileme:

Y VY

YV V. V V V

Ceza kullanilmaz.

Odiil kullanilmaz.

Ogrenciler calisilan konu ile ilgili istedigi konuyu seger, arastirir, ek
faaliyetlere katilir.

Ogrenciler kendi diisiinme ve &grenmesinden sorumlu oldugunun
bilincindedir.

Ogrenciler, bir faaliyet, ders ya da ddnem bittiginde iiziiliir.

Ogrenciler, ¢alistiklar faaliyet bitmezse sinifta kalirlar.

Ogrenciler, nadiren derse gelmez.

Ogrenciler, sinif disinda arastirma yapar.

Ogretmen ve dgrenciler, sinifi “bizim smifimiz” olarak algilarlar.

6. Degerlendirme:

>
>
>

Ogrenci ders saatinde ¢alistig1 konu ile ilgili arastirma i¢in disar1 ¢ikabilir.
Ogrenciler degerlendirme araglarini ve dlgiitleri hazirlar.

Ogrenciler yeni iinitenin basinda nasil bir degerlendirme yapilacagmi bilir.
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YAPILANDIRMACILIK OZELLIKLER GELENEKSEL EGITIM
OGRENCI Ogrenme sorumlulugu, merakli olma ve OGRETMEN
girisimeilik
OGRENCI Bilgiyi tiiketmekten ¢ok iiretir, OGRETMEN
anlamlandirir, yapilandirir ve
uygulamaya koyar.
VAR Isbirligine dayali dgrenim YOK
VAR Ogrencilerin kendilerini degerlendirmesi YOK
VAR Kavram ve becerileri yeni durumlara YOK
uygulamak
VAR Ogrencilerin sorumluluk {istlenmesi YOK
VAR Ogrenmenin okulun disina taginmasi YOK
VAR Demokratik bir yap1 YOK
VAR Ders kitaplarina asirt bagimlilik yerine YOK
ogrencilerin gercek yasanti gecirmesi
esastir. Ogrenci kendisine aktarilan
bilgileri aynen kabul etmez,
yonlendirilmeyi ve bigimlendirilmeyi
beklemez.
VAR Ogretmen &gretmez, deneyimler yasatir. YOK
VAR Ogretmen &grencilere neden sonug YOK
iliskisi kurabilecekleri, bilgiyi
yapilandirabilecekleri bir ortam saglar
VAR Ogrenme-dgretme siireci biitiin olarak YOK

degerlendirilir. Ozellikle 6grenme-
ogretme siirecinde yapilan etkinlikler ve
asamalar degerlendirilir. Degerlendirme

isini 6gretmen ve 6grenci birlikte yapar.

Tablo 4. Yapilandirmaci Egitim ve Geleneksel Egitimin Karsilastirilmasi(Yargi,2010)
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Brooks ve Brooks’a (1993) gore yapilandirmaci yaklasimi benimsemis bir

Ogretmenin, gorevini yaparken asagidaki tutum ve davraniglari sergilemesi gerekir:

» Ogrencilerin fikirlerini destekler, girisimlerini cesaretlendirir.

> Ogrencilerin etkilesimlerini saglayan kaynak ve materyaller kullanilir.

> Ogrencilerin smiflandirma, analiz, tahmin ve yaraticilik gibi yeteneklerini
gelistiren 6devler verir.

> Ogretim stratejisi ve icerik konusunda dgrencilerin goriislerini dikkate alir.

> Ogrencilerin kendi aralarinda ve 6gretmenle diyaloga girmelerini 6zendirir.

> Ogrencilerin birbirlerine agik uglu sorular sorarak arastrma yapmalarmi
ozendirir.

> Ogrencilerin verdigi cevaplar iizerinden konuyu genisleterek, aydmliga
kavusturur.

» Sorulan sorularin cevaplanmasi i¢in gerekli zamani tanir, diisiinme firsati
Vertir.

> Ogrencilerin meraklarini gelistirmek i¢in 6gretim stratejisinde degisiklikler
yapar.

> Ogrenmeyi kolaylastiran ve destekleyen ortamlar hazirlar.

> Ogrencilerin bireysel farkliliklarini dikkate alir.

» Herhangi bir kavramla ilgili yorum yapmadan dnce 6grencilerin bu kavramla
ilgili 6nceki bilgilerini 6grenmeye calisir ve 6grencilerin kendi diisiincelerinin
farkinda olmalarmi saglar.

» Tartigma ve etkinlikleri, Ogrencilerin bilgi veya anlayist kendilerinin
yapilandirmasini saglayacak sekilde yonlendirir.

» Ogrencilere kavramlar arasinda iliski kurmalar1 i¢in zaman tanir ve yeni
kavramlar: farkli durumlarda kullanmalarma imkén tanir.

> Ogrencilerin hipotez kurma ve alternatif yorumlar yapabilme kabiliyetlerini
destekler.

Akyol ve Temur'a (2009) gore Ogretmenler kelime hazinesini gelistirmede

sadece smif icerisindeki Ogretimle yetinmemelidir. Cilinkii 68renci smif igerisinde
harcadig1 zamandan ¢ok daha fazlasini sinif dis1 ortamlarda harcar. Sinif dis1 ortamlarda

cocuklarin kendi kendilerine kelime hazinelerini gelistirebilmeleri i¢in bazi teknikleri
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bilmeleri gerekir. Ciinkii kelime hazinesini gelistirmek dilsel, anlamsal ve biligsel

acilardan karmasik bir siirectir.

Yasar (1998), yabanci yazarlardan aktarmalara dayali olarak yapilandirmaci
ogretmenin, smifta igbirligi ve etkilesimi kolaylastirict tutum ve davranislar sergilemesi
gerektigini ifade eder. Bunun i¢in Ogretmen, 6grencilere cevabi “evet/hayir” olan
sorular yerine “Nasil bu sonuca ulastiniz?” gibi sorular yoneltmeli ve onlarin bireysel
farkliliklarina uygun secenekler sunarak kendi kararini kendisinin olusturmasma

yardimc1 olmalidir(Akpinar,2010).

Demirel(2008), yapilandirmaci Og8retmeni “acik fikirli, ¢agdas, kendini
yenileyebilen, bireysel farkliliklar1 dikkate alan, uygun 6grenme yasantilar1 saglayan ve
ogrenenle birlikte 6grenen kisi” seklinde tanimlarken; Fer ve Cirik (2007) ise “6znel
anlayis ¢ercevesinde yer alan yapilandirmaciligi i¢sellestirme ve 6grenme ortamlarini
buna gore diizenleyebilme” rollerini 6ne ¢ikarmaktadirlar. Buna gore pozitivist bir
anlayis1 benimsemis bir Ogretmenin uygulamada yapilandirmaci roller sergilemesi

beklenmemelidir.

Yapilandirmaci1 6grenme anlayisa gore 0gretmen, doniit, diizeltme, ipucu ve
pekistireci ilkelere uygun olarak kullanmak zorundadir. Ogrencinin derse aktif olarak
katilmasin1 saglamalidir. Sinifa yonelttigi sorular ilgi ¢ekici olmali ve 6grencide merak
uyandirmalidir. Go6z iletisiminden kag¢inmayan Ogretmen, konusurken jest ve
mimiklerden, yeri geldiginde el ve kol hareketlerinden olabildigince yararlanmalidir.
Ogretmenlik meslegi iyi bir alan bilgisi gerektirir. Bunun haricinde iyi yapilandirmaci
O0grenme anlayisina sahip bir Ogretmen ana dilini kullanma becerisine de hakim
olmalidir. Akici, anlasilir, yalin konusabilmeli ve 6grenci hazirbulunuslugunu dikkate

almalidir.
1.1.3.4. Yapisalcilik ve Egitim Programm
1.1.3.4.1. Hedef

Ogretim programmin birinci ve en dnemli dgesidir. Egitimde bireyleri “Nigin
egitiyoruz?” sorusuna cevap arar. Hedef, genel anlamda egitimde varilmak istenen
noktayr ifade eder. Baska bir ifadeyle hedef; Ogrencilere kazandirilmak {izere

belirlenmis egitim yoluyla kazandirilabilir istendik Ozellikler/yeterliklerdir. Bu
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ozellikler; bilgiler, tutumlar, beceriler, yetenekler, ilgiler, aliskanliklar vb. davranislar
olabilir. 2004 yil1 ilkogretim programlarinda hedef kavrami yerine “kazanim” ifadesi
kullanilmaktadir. Bu programlarda kazanim; “planli yasantilar sayesinde, 68rencilerde
goriilmesi beklenen dogrudan gdzlenebilir davranislar ile bilgi, beceri, tutum ve

degerler” seklinde tanimlanmaktadir(Demirel,1999; Akpinar,2009).

Hedefler, bireyde istendik davranis degisikligi olusturma amaci ile gerceklestirilen
egitim faaliyetlerinin gozlenebilir ve dl¢iilebilir davraniglara doniistiiriilmiis halidir. Bu

haliyle 6grenci kazanimlarinin davranis cinsinden ifade edilmesi olarak tanimlanabilir.
Mager’e gore iyi bir hedefin {i¢ 6zelligi vardir(Senemoglu,2007).
Performans: Hedef gozlenebilir bir davranisi ifade etmelidir.
Durum: Davranisin hangi kosullarda yapilacagini belirtmelidir.
Olciit: Performans icin uygun 6lgiit verilmelidir.

Sonmez (2008), Hesapcioglu (1994) ve Varig (1996) davranigsal amaclarin
faydalarmi su sekilde agiklarlar:

1) Ogretmene rehberlik eder, giivenli degerlendirme olanag: verir.

2) Icerik, yontem, ara¢ se¢imini kolaylastirir.

3) Niyetlerin agiklanmis olmasi ve bdylece amaca yonelik bir dersin
gerceklestirilmesi.

4) Niyetlerin her yoniiyle ortaya dokiilmesi ve boylece dersin, alisgkanligin ve
keyfiligin kotii baskilarindan kurtarilmast.

5) Ogretim programlarmim operasyonellestirilmis grenim amaglarina gore
insa edilmesi ve bOylece amaclarin gerceklestirilmesinin giivence altina
almmasi.

6) Etkinligin degerlendirilmesi ve bdylece amaca uygun bireysel 6grenim
yardimlar1 verme ve 6gretim programini yeniden inga etme olanagi.

Hedefleri olustururken dikkat edilmesi gereken belirli kurallar vardir. Bunlardan

en onemlisi hedeflerin yazilirken 6grencinin hazirbulunusluk diizeyini gbz oniinde
bulundurmaktir. Ogrencinin kendi seviyesindeki hedefleri gergeklestirmesini saglamak
ogrencinin kendine olan giliveninin artmasina ve Ogretim siirecine aktif olarak

katilmasmna katkida bulunur. Bu acidan, yapilandirmaci yaklasimda hedeflerin
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belirlenmesine daha fazla onem verilir.Bunun disinda hedefler birbiriyle tutarhi ve
birbirini tamamlar sekilde yazilmalidir. Birbirinin 6nkosulu olan her hedef, baska bir
hedefin gerceklestirilmesine yardimci olmaktadir. Bunun disinda tam olarak
ogrenilmeyen bir kazanimimn, ileride telafisi mimkiin olmayan durumlarin
gerceklesmesinin Oniine gecebilmek icin tam olarak ogretilmesi gerekir. Bu tiir hedef

davraniglarindan taviz verilmemelidir.

1.1.3.4.2. icerik

Demirel (1999), Bilen( 2006),Fer ve Cirik (2007) ve Akpinar'a (2009) goére
icerik Ogretim programinin ikinci 6gesidir. Programda “Ne Ogretelim?” sorusunun
cevabidir. Ogrenme-Ogretme siirecinde 6grencilerin  kazanacagi bilgiler, icerigi
olusturur. Program igerigi, linite ve konularin hedef davranislar1 kazandiracak bigimde
belirlenmesi ve diizenlenmesidir. Glinlimiiz program anlayisinda igerigin rolii, hedeflere
ulastirict bir aragtir. Ancak icerik, bazi1 durumlarda hedefin kendisi (mesleki egitimde ve
yapilandirmacilikta), bazi durumlarda ise hedefe ulasmak i¢in kullanilan bir aragtur.
Igerik, bilgi deposundan cok gerekli temel bilgileri icermeli; gereksiz tekrarlar
olmamali; icerdigi bilgi 6grenci ilgi ve ihtiyaclarina,onbilgilerine uygun ve ilgi ¢ekici

olmalidir.

Igerik egitim programmin ikinci asamasidir. Igerik, hedeflerle iliskili ve hedef
davranislara uygun olarak diizenlenmelidir. Icerigi diizenlerken belirlenen hedefler goz
oniinde bulundurulmalt ve igerik, belirlenen hedeflerin seviyelerine gore
olusturulmalidir. Kolaydan zora, bilinenden bilinmeyene, agiktan kapaliya ve
birbirlerinin 6n kosulu olma, igerik kismmim en belirgin 6zelliklerindendir. Bunun
disinda igerik olusturulurken belirlenen egitim anlayis1 goz Oniinde bulundurulmals,
ogretim silireci bu kosullar altinda planlanmalidir; ¢iinkii 6grencinin zihinsel siiregleri
kullanmas1 beklenmektedir. Benimsenen egitim anlayis1 igerigin olusturulmasinda
onemli bir faktordiir. Igerik ¢agdas, bilimsel, sanatsal ve felsefi bilgiye asla ters

diismemelidir.

Akpinar'a (2009) gore yapilandirmaci bir smifta igerik tek bir kaynaktan
sunulmaz. Bunun yerine 6grencilere konuyla ilgili farkli bakis agilar1 taniyabilmeleri

icin birincil bilgi kaynaklar1 ve yapilandirma siirecinde ihtiyag duyacaklar1 diger
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materyaller saglanir. Konu, biitiinciil olarak sunulur ve 6grenci, biitiinden pargalara

dogru ilerler.

Fer ve Cirik'a (2007) gore yapilandirmact igerik diizenleme, konularin liste
seklinde gosterildigi dogrusal diizenleme yerine, Ogrenci-6gretmen, Ggrenci-Ogrenci
etkilesimini 6n plana ¢ikaran, coklu ortamlar1 yansitan dinamik bir yap1 olarak
tasarlanir. Buna uygun icerik diizeni dongiisel icerikle konular ya da temalar biciminde

olusturulmalidir.

Yapilandirmaci anlayista bilgiyi cocuk ele alir, onu zihninde isler ve 6grenmeyi
ogretmenin destegiyle ama kendi basina gerceklestirir. O nedenle dgrencinin dgretim
siireci boyunca isleyecegi konular da 6grencinin giinliilk yasamda sikg¢a karsilasacagi ve
karsisina ¢ikan herhangi bir sorun karsisinda 6grendigini uygulayabilecegi konulardan
meydana gelmelidir. icerik, 68renciyi ilgilendiren, giinlilk yasamda sik¢a karsilastigi,

giinliik hayatta da kullanabilecegi konulardan olusturulmalidir.
Program icerigi belirlenirken su faktorlere dikkat edilmelidir:

> Icerik, hedefle dogrudan iliski ve hedefe ulastirict olmalidir(gergeklik).

> Icerik, 6grencinin ilgi ve yeteneklerini karsilayict ve gelisim diizeyine
uygun olmalidir(bireysel fayda).

> Igerik, kendi i¢inde tutarli olmahdir(giivenirlik).

> Igerik, iyi 6rgiitlenmis olmalidir(sistematiklik).

> Igerik, bilimsel acidan dogru, giincel ve gecerli bilgilerden
olusmalidir(bilimsellik).

> Igerik, sosyal gergeklerle tutarli olmali ve ekonomi, kalkmma igin en gerekli
bilgileri kapsamalidir(toplumsal fayda).

> Igerik, mevcut ve gelecek sorunlara cevap verici, yasamla baglantil, islevsel
ve dinamik olmalidir(yararlilik-yasama yakinlik).

> Igerik, onceki Ogrenilenlere dayanmali ve yeni &frenmelere hazirlayic
olmalidir.

> Igerik, asamali veya sistematik sekilde diizenlenmelidir(dikey ve yatay
kaynasiklik-orgiitleme). Dikey kaynasiklik icerigin genel dgretim ilkelerine
gore, mantiksal (lojik) olarak diizenlenmesidir. Bu diizenleme somuttan

soyuta, yakindan uzaga, basitten karmasiga, bilinenden bilinmeyene
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seklinde yapilmaktadir. Yatay kaynasiklik ise igcerigin ayni zaman diliminde
diger ders ya da programlarla tutarliligini ifade eder.
Igerik, tiimdengelim seklinde genelden &zele, biitiinden pargaya olacak sekilde

stralanmalidir(Akpar,2009).
1.1.3.4.3. Egitim Durumlan

Egitim durumlar1 esas olarak planlanan 6grenme siirecinde bir ders saati (40
dakika) boyunca yapilan faaliyet ve etkinlikleri kapsamaktadir. Ogretmen, egitim icin
verilen bu siireyi cesitli boliimlere aymrarak etkili sekilde kullanmaya caligir. Bunlar

giris, gelisme ve sonug boliimleridir.

Burada Gagne’nin Ogretim Diizenleme Adimlari; giris, gelistirme ve sonug

boliimlerinin ¢ikis noktasi durumunda yol gosterici olabilir.

Dikkat cekme

Hedeften haberdar etme
On bilgilerin hatirlatilmasi
Uyarici sunma

Rehberlik

Davranisi ortaya ¢ikarma

Doniit

YV V. V V V V V V

Degerlendirme ve kaliciligi saglama(Demirel,1999)

Giris boliimii, 6grencinin 6grenmeye hazir hale getirme siirecidir. Ders saatinin
ilk 15 dakikasinda yapilandirmaci anlayisa sahip 6gretmen, 6grencinin dikkatini derse
cekmek, onu giidiilemek, islenecek konular hakkinda 6n bilgi vermek ve 6grencinin

zihnindeki 6nkosul 6grenmeleri ona hatirlatmak ile miikelleftir.

Gelistirme bdliimii, ulasilmak istenen hedef davranislarla ilgili etkinliklerin
yapildig1 bdliimiidiir. Ogretmen bu siire zarfinda dgrencinin kullandig1 igsel siiregleri
uyarmak ve dgrenciyi 6grenmeye aktif olarak dahil etmek durumundadir. Ogrenci ile
O0grenme siireci arasindaki iliskiyi saglamak zorundadir. Bu siire zarfinda ipucu
kullanma, pekistireclerden yararlanma, 6grenciye doniit verme ve diizeltme islemlerini
kullanma, yapilandirmaci yaklagima sahip Ogretmen ozelliklerindendir. Burada asil
amag, ogrenci katilganligimi saglamak ve dgrencilerin kendi 6grenmelerinden sorumlu

olmalarin idrak edebilmelerine yardime1 olmaktir. Ogretim siirecinde dgrenmenin etkili
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olarak gerceklesebilmesi i¢in bu etkinlikler hi¢ durmadan birbirini izler sekilde

kullanilmaktadir.

Sonmez’e (2009) gore pekistireg, bir davranisin ileride yineleme olasiligini
arttiran  uyaricidir.  Pekistirecler, pekistirme tariflerine, davranisin, Ggrencinin
ozelliklerine ve sahip oldugu kiiltiiriin deger yargilarina gore verilmelidir. Pekistirecler
ayrica Ogrencinin yasina, cinsiyetine ve i¢inde yasadigi kiiltiirel yargilara uygun

olmalidir.

Egitim durumlarinda bilinen bir diger unsur olan doniit, d6grencinin yaptigi
davranis hakkinda bize bilgi verir. Doniitiin yonlendirici, gilidiileyici ve pekistirici
olmak gibi &zellikleri olmalidir. Ogretmen tarafindan sorulan sorulara verilen cevaplar
karsisinda Ogretmenin verdigi herhangi bir tepki, hareket, onaylama yahut “dogru,
yanlis, evet, hayir” gibi 6zel yargilar bile bir doniittiir. Doniitler, yeni bir davranisin
ogrenilmesinde ve Ogrencinin pekistirilmesinde giidiileyicidir; bu nedenle yonlendirici

olma 6zelligine sahiptir.
Bloom (1976) ipuglarini, su durumda kullanilabilecegini savunur:

1) Dikkati ¢cekmede ve siirdiirmede: Bu basamakta O6gretmen ipuglariyla
ogrencinin dikkatini hedef davranislar iizerine ¢ekebilir.

2) Ogrenciyi hedeften haberdar etme:Bu basamakta &grenciye neyi
Ogreneceginin sdylenmesi, onun i¢in bir bakima ipucudur. Bu ayn1 zamanda
ilginin de ders lizerinde toplanmasini saglayabilir.

3) Hedef davranislarla ilgili 6n oOgrenmelerin  sunulmasi:Bazi hedef
davraniglarin  68renciye mal edilmesi sirasinda, onun On bilgilerine
gereksinim olabilir. Bu durumda 6grenciye bir 6nceki derste ogrendikleri
hatirlatilir. Bu hatirlatma sirasinda ipuglar1 kullanilabilir. S6zgelisi; “Gegen
derste neler 6grendik? Bu konuda daha Once neler biliyordunuz?” gibi
sorular ipucu gorevini gorebilir.

4) Ogrenci katilimini saglama:Ogrencinin derse katilimimni saglamak igin
sorulan soruyu yanitlamasi gerekir. Bu sorulara yanit verebilmesi i¢in de
ona her tiirlii ipucu verilmelidir. Boyle bir tutum hem 6grenci katilimini
saglar hem de 6grenciyi giidiiler.

5) Ogrenmeyi kolaylastirir:Ipuclar1 6grenme giicliigii cekilen yerlerde devreye
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sokulmalidir. Bu da 6grencinin hatirlamasini saglar(Akt: Sonmez,2009).

Ogrencinin derse aktif katilim saglamak icin asagidaki kurallara uyulmalidir:

)

2)

3)

4)

)
6)

7

8)

9

Ogrenciye zamami gelince uygun ipucu, diizeltme, pekistire¢ ve doniit
verilmelidir.

Ogrencinin  hazirbulunusluk ~ diizeyine uygun sorular sorulmali ve
yanitlamasi i¢in 6grenci yiireklendirilmelidir.

Her bir 6grencinin gozlemi, arastirmayi, ¢izimi bizzat kendisinin yapmasina
firsat ve olanak verilmelidir.

Geg¢ ve giic 6grenen, sikilgan, utangag, icedoniik Ogrencilere kolay ve
diizeylerine uygun sorular sorulmali; onlar yiireklendirilmelidir.
Ogrenme-dgretme ortaminda cezaya yer verilmemelidir.

Ogrenci merkezli strateji, yontem ve teknikler egitim ortaminda
kullanilmalidir.

Ogretmen, o6grencinin dikkatini hedef davranislar iizerinde toplamalidr.
Bunun i¢in 6grencinin yasina cinsiyetine, i¢cinde yasadigi kiiltiire uygun ani,
oyki, espri, fikra, film, slayt, oyunlar vb. etkinlikleri zamani gelince
sunmalidir.

Ogretmen ders islerken 6grenciyi giidiilemeli yani istekli kilmalidir.
Ogrencilerin soru sormalarina, dersle ilgili arag-gereci kullanmalarina,
aciklama yapmalarina, Ornekler sunmalarina firsat ve olanak tanimali,
bunlar1 yapanlara pekistire¢ verilmelidir.

Ogrencinin hazirbulunusluk diizeyi hedef davranislar1 kazanacak nitelikte
degilse, 6gretmen Once Onkosul olan davranislar1 6gretmeli, ondan sonra
diger davranislarin kazandirilmasma geg¢melidir; ¢iinkii  6grencinin

hazirbulunusluk diizeyi 6grenci katilganligmi etkiler.

10) Ogretmen, dgrencilerle siirekli gdz iletisimi kurmalidir; ¢iinkii gdz iletisimi

hem sinifi denetim altinda hem de &grencileri uyanik ve dikkatli tutmada

etkili olabilir.

11) Derslik, dersin islenecegi bicimde diizenlenmeli; temiz, aydinlik, normal

sicaklikta olmal ve dikkati dagitacak etkenlerden

arindirilmalidir(Bloom,1984; Ozgelik,1987; S6nmez,1993).



32

Sonu¢ béliimii, egitim icin kullanilan siirenin son boliimiidiir. Ogrencilerin
Ogretim siireci boyunca belirlenen hedef davranislardan hangisinin, ne kadarmi
gergeklestirebildigini belirlemek i¢in kullanilan yontemlerden olusmaktadir. Bununla
beraber 6grenci basarisini ve erisisini, 6gretmen, hizmetli ve yoneticilerin etkinligini

saptamak i¢in de sinama durumlar1 kullanilabilir.

Ogrencinin ne kadar 6grendigini ortaya ¢ikarmadan once hedeflere ne dlgiide
ulagilabildigini belirlemek i¢in belirtke tablosu hazirlanmalidir. Belirtke tablosu, hedef
davranislarin icerikle birlikte sunuldugu bir tablodur. Dersin genel ve 6zel hedefleri bu
tablo icinde yer almalidir. Olgmenin hangi amagla yapilacagi da onceden
belirlenmelidir; ¢iinkii her amag¢ icin farkli bir 6lgme ve degerlendirme araci
kullanilmaktadir. Hazirlanan 6lgme ve degerlendirme araci, yoklanmasina karar verilen
davransslarla ilgili olmalidir. Ogrencilerin hedefleri gergeklestirme basarismi dlgerken
kullanilacak olan yontemde, her bir soru birbirinden bagimsiz olmali ve birsoru,diger
bir sorunun ipucunu tasimamalidir. Sorular hazirlanirken bilgiler tam ve dogru olarak
verilmeli, bilimsel ve mantiksal hatalar yapilmamalidir. Ayrica her sorunun
yanitlanmasi i¢in yeterli stire verilmelidir. Smav yapilirken sinav ortami 6grenciye gore
diizenlenmelidir. Smav sirasinda herhangi bir doniit, diizeltme, pekistire¢ yahut ipucu

kullanilmamalidir.

Kutlu’ya (2007) gore egitim anlayisindaki degisiklik, egitimde kullanilan 6lgme
ve degerlendirme araglarinin da degismesinde etkili olmustur. Bu farkli durum,
glinlimiizde 6grenci davranislari degerlendirmek amaciyla kullanilan ¢oktan segmeli,
kisa yanitl, dogru-yanls, eslestirmeli, bosluk doldurmali gibi klasik test(smnav)
yontemlerini; problem ¢6zme, okudugunu anlama, elestirel diisiinme, analitik diisiinme,
empati kurma, arastirma yapma, karar verme, toplumsal tarihin Gnemini anlama,

yaraticilik gibi {ist diizey zihinsel siiregleri belirlemede yetersiz kilmaktadir.

Giliniimiizde yalnizca sonuca 6nem veren Ol¢limler yerine, siirecin de dl¢iilmesi;
bilginin hatirlanmasinin degil, bilginin uygulanmasinin 6l¢iilmesi; 6grenciye yaziya
dayali gorevler yerine gercek diinya ile iliskili problemler ve gorevler verilmesi;
Ogrenilenlerin Ol¢iilmesinde kullanilan kriterlerin belirli ve agik olmasi, yalnizca
ogretimden sonra degil 6gretim sirasinda da Olgiimler yapilmasi ve araliklarla degil

stirekli dl¢iimler yapilmasi hedeflenmektedir(Bekiroglu,2006)
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Geleneksel Yaklasimlar

Alternatif Yaklagimlar

@ Yazili yoklama

@ Kisa cevapl test

@ Dogru/Yanhs testi
@ Eslestirme sorulari
@ Sozlii yoklama

@ Coktan segmeli test

@ Portfolyo

@ Proje

@ Problem ¢6zme

@ Kavram haritasi

@ Yapilandirilmis grid
@ Goriisme

@ Puanlama 6lgekleri(Rubric)
€ Gozlem

@ Kelime iliskilendirme
testleri

@ Dereceleme dlgekleri

@ Kontrol listeleri

Tablo 5. Olgme aracinda geleneksel ve alternatif 6lgme degerlendirme yaklasimlari
kapsaminda yer alan 6l¢me araglar1.

Genel olarak sozii edilen bu yeni degerlendirme yaklagimlari, egitimde

3

‘yeni

durum belirleme yaklasimlar1” veya “alternatif degerlendirme yaklasimlar1” olarak

adlandirilmaktadir(Kutlu,2007). 2004 ilkdgretim programinda da alternatif Olgme

degerlendirme teknikleri olarak; performans degerlendirme, 6grenci iirlin dosyalari,

dereceli puanlama anahtarlari, kavram haritalari, yapilandirilmis grid, tanilayici

dallanmis agag, sozciik iliskilendirme, proje c¢aligmalari, drama, goriisme, yazil

raporlar, gosteri, poster, grup ya da akran degerlendirme ve 6z degerlendirme teknikleri

onerilmektedir (Kaptan,2005; Akt: Coklar, Vural ve Sahin,2009).
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Geleneksel Degerlendirme Anlayist

Yeni Degerlendirme Anlayisi

Sonuca 6nem verme

Birbirinden ayrilmis becerilerin 6lgiimii
Bilginin hatirlanmasi

Yaziya dayali gorevler

Tek bir dogru cevap

Gizli veya belirsiz kriterler

Ogretimden sonra

Cok az doniit

Klasik smavlar

Tek bir yontemle 6l¢ciim

Ara ara yapilan ol¢limler

Siirecin dl¢iilmesi

Birbirini tamamlayan becerilerin 6l¢iimii
Bilginin uygulanmasi

Otantik gorevler

Birden fazla dogru cevap

Acik ve belirli kriterler

Ogretim sirasinda

Yeterli ve zamaninda doniit

Performansa dayali 6l¢iimler

Coklu yontemlerle 6l¢tim

Siirekli 6l¢ctim

Tablo 6. Ogrenci Ogrenmelerinin Olgiilmesindeki Geleneksel ve Yeni Degerlendirme

Anlayislarindaki Farkliliklar (Bekiroglu,1996).

Egitim durumlarini diizenleme ve ise kogsmada zaman, ortam, strateji, yontem ve

teknik, arag¢ ve gerec gibi degiskenlerin dikkate alinmasi gerekir. Her e§itim anlayisinin

kullandig1 farkl strateji, yontem ve teknikleri vardir.
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Dewey

o Coklu Zeka-Gardner

o Aktif Ogrenme-Good

e Yasant1 Temelli Ogrenme-
Kolb

e Kuantum Ogrenme

e Basamakli Ogretim-Nunley
e Arastirma-Inceleme Yolu

Ogrenme Ogretme-Ogrenme Ogretim Ogrenme Yollar
Kuramlari Modelleri Yontemleri
Davramscihk ¢ Programli(Programlandiril e Anlatim e Ezber Yolu
mis) Ogretim-Skinner e Gosterip e Alisma
e Okulda Ogrenme Modeli- Yaptirma e Sartlanma
Carrol ¢ Deney Yoluyla Ogrenme
o Bireysellestirilmis e Smama/Yanilma
Ogretim-Keller
e Tam Ogrenme-Bloom
e Temel Ogrenme Modeli-
Glasser
e Ogretim Durumlari
Modeli-Gagne
Bilisselcilik e Tam Ogrenme-Bloom e Tartisma e Gozlem Yoluyla
e Ogretim Durumlari e Ornek Ogrenme
Modeli-Gagne Olay e Gizil Ogrenme
e Bilgiyi Isleme Kurami- e Deney e Kavrama Yoluyla
Gagne-Miller Ogrenme
e Sunus Yolu Ogrenme-
Ausubel
e Bulus Yolu Ogrenme-
Bruner
Yapilandirmacil e Isbirlikli (Kubasik) e Tartisma e Problem Cozme
1k Ogrenme-Slavin-Vygotsky- e Problem
J. Dewey-Bandura Cozme
e Yapilandirmacilik-Piaget- e Bireysel
Vgotsky-Bruner-J.Dewey Calisma
e Proje Temelli Ogrenme-J. ¢ Deney

Tablo 7. Ogrenme Kuramlari-Stratejileri (Yaklasimlari) ve Yéntemleri(Yarg:,2010)
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1.1.3.4.4. Degerlendirme

Program degerlendirme, program gelistirme siirecinin son ve tamamlayici
asamas1 olup, programin etkililigi hakkinda karar verme stirecidir. Diger bir tanimla
program degerlendirme; gozlem ve c¢esitli Olgcme araglariyla programin etkililigi
hakkinda veri toplama, toplanan verileri Olgiitlerle karsilastirp yorumlama ve
programin uygulamadaki etkililigi hakkinda karar verme siirecidir. Bu siirecte toplanan
veriler, programdaki aksakliklarin hangi 6ge ya da Ogelerden kaynaklandigini

belirleyerek gerekli diizeltmelerin yapilmasina olanak saglar(Akpinar,2009).

Programin degerlendirilmesi aslinda 6gretimin degerlendirilmesidir. Uygulanan
programin degerlendirilmesi; eksik ve noksanliklarin belirlenmesi, bunlarin diizeltilmesi
ve yeni egitim-6gretim yilina bu eksikliklerin tamamlanarak girilmesi agisindan
onemlidir. Programin degerlendirilmesinde amac hedeflere ne dlgiide ulasildigini ve
basar1 oranimi belirlemektir. Egitim programi bu bakimdan siirekli olarak degismekte,

gelismekte ve kendini yenilemektedir.

Degerlendirme siireci, tek bir kisinin yahut kurumun verebilecegi bir karar
degildir. Yetisek diizenleme, uygulama, degerlendirme ve gelistirme etkinlikleri igin
kubasik c¢alisacak bir grupta; yetisek gelistirme ve degerlendirme uzmani, dlgme ve
degerlendirme uzmani, psikolog, sosyolog, ekonomist, egitim felsefecisi, egitim
yonetimi uzmani, konu alami uzmanlari, o dersi okutan 6gretmenler, miifettisler
bulunmali; bu kurul yetisegi hazirlama, uygulama, degerlendirme ve gelistirme
basamaklarinda gerekli kisi ve kuruluslara basvurmali; stirekli plan i¢cinde ¢aligmalari

siirdiirmelidirler (S6nmez,2009).

Egitim acik bir sistem olmasindan dolayi, yetisegin degerlendirilmesi de bu
sistemin 6ge ve 0zelliklerine gore yapilmalidir. Yetisegin 6gelerine bakildiginda, egitim

sisteminin degerlendirilmesi alt1 basamakta gerceklesebilir:

1) Sistem ve 6gelerine, 6geler arasi iligkilere kuramsal agidan bakilarak yapilan
degerlendirme.

2) Yalniz ¢iktilara bakilarak yapilan degerlendirme.

3) Islemlere ve ¢iktilara bakilarak yapilan degerlendirme.

4) Girdilere ve ¢iktilara bakilarak yapilan degerlendirme.
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5) Girdiler, islemler ve ciktilara bakilarak yapilan degerlendirme(Astin ve

Pano,1992).

6) Girdiler, ¢iktilar, belirleyiciler(konu alani, is alani, toplumsal gercek ve insan

nitelikleri, doga) 1ile siizgeclere bakilarak yapilan degerlendirme

(S6nmez,2009).

Ertiik(1998) bir yetisegin degerlendirilmesinde alt1 ana yaklasim oldugunu soyler.

Bunlar:

>

Yetisek (program) tasarisina gore yapilan degerlendirme; tasarlanmis olan
programin program gelistirme ilkelerine uygun olup olmadigini belirlemeye
yonelik degerlendirmedir.

Ortama gore yapilan degerlendirme; program gelistirme siirecinde
belirlenen esaslar1 gercek egitim ortaminda uygulayarak ne derece uygun
oldugunu belirlemeye yoneliktir.

Basariya gore yapilan degerlendirme; 6grencilerin belirlenen program
hedeflerine uygun olarak yapilan sinavlarda elde ettikleri basariya bakilarak
program degerlendirilir.

Ogrenmeye gore yapilan degerlendirme; 6gretimin sonunda Ogrencilerin
ogrenme diizeyine bakarak yapilan degerlendirmedir. Erisinin yanisira
programda  Ongoriilmeyen, istenmedik davraniglarin ~ kazanilip
kazanilmadigini belirlemeye yonelik yapilan degerlendirmedir.

Erisiye gore yapilan degerlendirme; 6gretim siireci sonucunda 6grencilerin
kazanmalar1 gereken davranislar1 ne derece kazanip kazanmadigini,
programin hedeflerinin gerceklestirilip gercgeklestirilmedigini belirlemek
icin yapilir. Ogretim siirecinin basinda égrencilerin konu ile ilgili hedef
davraniglara sahip olma diizeyi (giris davranislari) ile 6gretim siirecinin
sonucunda sahip olduklar1 hedef davranis diizeyi arasindaki fark erisiyi
gosterir.

Uriine gore yapilan degerlendirme; (en kapsamli degerlendirme
yaklagimidir) 6grencinin O6grenme silirecinde ortaya koydugu {iriine yani
ciktrya (proje, testler, maket, model, 6dev, performans) ve sahip oldugu

hedef-davranis diizeyine gore yapilir.
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1.1.3.5. Yapisalcilik egitim Teknik ve Materyalleri

Ogretim siirecinde, dgretimi desteklemek amaciyla genellikle ara¢ ve gerecler
kullanilmaktadir. Yerine gore etkili bir sekilde kullanilan arag ve gerecler hem 6g8retim
siirecini zenginlestirmekte hem de 6grenmenin kisa bir siire i¢cinde gerceklesmesini

saglamaktadir.

Yalm (2007) 6gretme-6grenme siirecinde kullanilan materyallerin yararlarmi su

sekilde aciklamistir:

» Coklu 6grenme ortam saglarlar. Eger 6gretimimiz sadece anlatimdan
meydana  geliyorsa,  Ogrencilerimiz ~ duyduklarinin ~ %20'  sini
hatirlayacaklardir. Gorsel materyallerin kullanimi, 6grettiklerimizin %50’
sinin hatirlanmasma katki saglayacaktir. Ogrencilerin ayrica derse
katilimlarinin saglanmasi, 6grendiklerinin %70' ini hatirlamalarina yardimei
olacaktr. Bir odev veya bir etkinlik tamamlandiginda &grenciler
ogrendiklerinin %90' 1n1 hatirlayacaklardir. Dolayisiyla arac-gereglerin
kullanimi, 6grenme islemine katilan duyu sayisini arttirarak daha fazla ve

kalict 6grenmenin gergeklesmesine yardimei olacaktir.

> Ogrencilerin bireysel ihtiyaclarimin Kkarsilanmasina yardime: olurlar.
Ogrenciler farkli 6grenme stil ve Ogrenme ihtiyaglarina sahiptirler. Bu
nedenle, biitiin Ogrenciler ayni Ogretme-0grenme etkinliklerinden esit
derecede yararlanmazlar. Ogrencilerden bazilar1 en iyi ders ve tartismalar:
dinleyerek, bazilar1 en iy1 gorerek, bazilar1 en 1yi okuyarak, baz1 6grenciler
de en iyi bilgiler farklh arag-gereclerle sunuldugunda Ogrenebilirler.
Ogretimde kullanilan arag-gereg¢ sayisi arttikga her bir dgrencinin bireysel
o0grenme ihtiyaglarina uygun bir 6gretim kanalinin bulunmasi ihtimali de
artacaktir.

» Dikkat cekerler. Geleneksel 6gretim ortamlarinda 6grenciler ders siiresinin
onemli bir kismmi oOgretmenin sozel agiklamalarmi, tartigmalari, diger
ogrencilerin soru ve aciklamalarini dinleyerek gegirirler. Durum bdyle
olunca, bilgilerin gorsel/isitsel arag-gerecler yoluyla sunulmasi sonucu
ortaya ¢ikan goreceli yenilik 6grencilerin dikkatlerini ¢ekecek, duygusal

tepkiler yaratarak onlar1 motive edecektir.
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Hatirlamay1 kolaylastirirlar. Bilgilerin uzun siireli bellege nasil
kodlandig1 ve saklandig ile ilgili en 6nemli kuramlardan biri ikili kodlama
(dual coding) bellek kuramidir. Bu kurama gore bilgi uzun siireli bellekte
hem soézel hem de gorsel olarak kaydedilir. Dolayisiyla hem gorsel hem de
sOzel olarak sunulan bilgilerin hatirlanma ihtimali daha ytiksektir. Yapilan
arastrmalarda somut kelimelerin soyut kelimelerden ve resimlerin de
kelimelerden daha fazla hatirlandigi kanitlanmistir(Fleming ve Levie,1978).
Soyut seyleri somutlagtirirlar. Soyut, karmagik kavramlari, anlamas1 gii¢
olgu ve olaylar1 basitlestirirler. Diger bir anlatimla, gorsel gerecler sézel
fikirlere daha kolayca hatirlanabilecek bir iliski yaratilmasina hizmet eder.
Zamandan tasarruf saglarlar. “Bir resim bin kelimeye bedeldir.” ifadesi
uyarinca, arag-gereclerin Ogretim ve Ogrenme zamanindan tasarruf
saglamasi1 beklenir.

Giivenli gézlem yapma imkam saglarlar. Ornegin, film projektdrleri ve
videolar 6zellikle sinifa getirilmesi imkansiz, dogrudan gézlenmesi tehlikeli
ya da miimkiin olmayan cisim, olgu, olay ve islemlerin kolayca ve giivenli
olarak gozlenmesini saglar.

Farkh zamanlarda birbirleriyle tutarh icerigin sunulmasini saglarlar.
Gorsel ve isitsel gereclerin etkili kullanimi, cesitli bellek problemleriyle
basa ¢ikilmasina yardimci olur; farkli simiflardaki biitiin 6grencilerin ayni
ogretim icerigini almalarini saglar.

Tekrar tekrar kullanilabilirler. Etkili bir materyali farkli siniflarda tekrar
kullanan bir 6gretmen, ayni icerigi Ogrencilerine tutarli olarak sunmakla
kalmaz, zaman ve maliyetten tasarruf eder, materyali gelistirmek icin
harcadig1 zaman ve enerjiy1 tekrarlama probleminden kurtulur.

Icerigi basitlestirerek anlasilmalarm  kolaylastinr. Bir esyanin,
ogrencilerin 6grenmelerini zorlastiracak c¢ok karmasik unsurlari olabilir.
Boyle durumlarda, 6rnegin bir slayt veya tepegdz saydaminda kullanilacak
basit ¢izimlerle 6grencilerin, esyanin normalde goriinmeyen i¢ parcalarini
gormeleri saglanabilir. Filmler goziin takip edemeyecegi hizda olusan bir
siirecin asamalarin1 yavaglatarak ya da c¢ok yavas olusan bir siirecin

asamalarin1 hizlandirarak siirecin izlenebilmesine imkan saglayabilir.



40

Ogretim materyalleri, ara¢ ve gere¢ seciminde dikkat edilmesi gereken kurallar

sunlardir:

YV V.V V V V V V V V VYV VY

Programin hedef davranislarma (kazanimlar) uygun olmalidir.
Basit sade ve anlasilir olmalidir.

Ogrenci gelisimine ve ihtiyaglarma uygun olmalidir.

Hedefe ulasmada amag degil arag olmalidir.

Gergek hayatla tutarl olmalidir.

Ogrencilerin kolay erisimine ve kullanimima uygun olmalidr.
Ogrenciye alistirma ve uygulama firsat1 saglamalidr.
Ogrenme ortaminimn dzelliklerine uygun olmalidir.
Olabildigince fazla duyu organlarna hitap etmelidir.

Tekrar kullanima uygun olmasi i¢in dayanikli olmaldir.

Dil, goriintii, ses vb. acisindan nitelikli olmalidir.

Kolaylikla giincellenebilir ve gelistirilebilir olmalidir.

Ogretimde Kullanilacak Arag-GeregleriYalin (2007), su sekilde agiklamistir:

1) Gergcek Esyalar ve Modeller:

>

Ozellikle ilkdgretimde 6gretmenlerin en ¢ok yararlandiklar1 araclar gercek
esyalar ve modellerdir.

Gercek egyalar Ogrencilere somut ve kalict Ogrenmeler saglar;
Ogrenilenlerin genellenmesini kolaylastirir ve her bireyin kendi yetenegi
Olciisiinde bireysel olarak egitim gérmesine yardim eder.

Modeller, bir gercek esyanin lic boyutlu temsilleridir. Modeller asil
cisimden daha biiyiik daha kii¢iik olabildigi gibi temsil ettigi gercek esya ile
ayn1 biiyiikliikte ve yapida da olabilir. U¢ boyutlu insan modelleri, atom ve
molekiil modelleri, yapilmasi tasarlanan bina ve ugak maketleri modellere
ornek olusturmaktadir.

Gergek esya ve modellerden yararlanabilmek i¢in, 6gretmenin bunlari
simifta kullanmadan 6nce ¢ok iyi biliyor olmasi gerekir.

Ogretim amagl kullanilacak nesneler smifin tamaminca goriilebilecek
biiylikliikte olmali; fakat dikkatleri baska yone cekecek biiyiikliikkte ve

agirlikta da olmamalidir.



41

2) Tepegoz Projektorleri

Tepegdz projektorleri metin, ¢izim, grafik ve resim gibi onceden saydam bir
materyal {izerine renkli ya da siyah-beyaz olarak hazirlanmis bilgilerin ekrana
biiyiitiilerek yansitilmasi i¢in ya da ders sirasinda dogrudan iizerine yazilip cizilerek ve

gerektiginde silinerek saydam bir yazi tahtasi gibi kullanilabilen ¢ok yonlii bir aragtir.
Avantajlari;

Yiiz yiize iletisim: Tepegdz projektdrlerinin en 6nemli avantajlarindan biri,
ogretmene dersini siifin karartilmasina gerek kalmadan, yiizii 6grencilere doniik olarak
isleyebilmesine imkan tanimasidir. Bu durum 6grencilere kolayca not tutma, 6gretmene
de Ogretim srrasinda O6grencileri gozlemleme, Ggrencilerle goz temasi ya da sorular
yoluyla dogrudan etkilesim kurma, 6grencilerin dikkatlerini ve 6gretim akisini kontrol

altinda tutma olanagi saglar.

Kullanim kolayligi: Tepegdz, kullanimi onceden Ogrenilmis teknik bilgi ve
beceri gerektirmeyen basit bir aractir. Ogretmenler kendi saydamlarini kolayca

hazirlayabilirler.

Kullanilabilen Materyal Coklugu: Tepegodz iizerinden ¢ok degisik materyaller
yansitilabilir. Biitiin saydam gereglerin yaninda kii¢lik gercek esyalar, modeller, sekiller

gibi saydam olmayan materyaller de siluet olarak yansitilabilir.

Kullanilan Ortam Zenginligi: Tepegdéz hemen hemen her tiirli ortamda
kullanilabilir. Perde olmayan yerlerde beyaz duvardan ve yazi tahtalarindan

yararlanilabilir.

Uyarlanabilirlik: Sunu sirasinda saydama yazi yazilip sekil ¢izilebilir ve
gerektiginde silinerek degistirilebilir; saydam iizerindeki 6nemli noktalar alt1 ¢izilerek
ya da renklendirilerek vurgulanabilir; saydamlarin yansitilma siras1 sunu akisina gore

onceden ya da sunu esnasinda yeniden diizenlenebilirler.
Aydmlik Ortam: Kullanim esnasinda karartma gerektirmez.

Onceden hazirlama: Aksi durumda ders esnasinda yazi tahtasma yerlestirilmek

zorunda olan bilgiler sunu i¢in 6nceden hazirlanabilir.
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Simirhiklar;

Programlanamama: Tepegdz projektorleri kendi kendine sunma big¢iminde

programlanamazlar.

Bireysel calismaya uygun degildir: Tepeg6éz bliyiikk grup sunular1 icin

tasarlanmistir. Tepegdz ve tepegdz saydamlari bireysel caligmalar i¢in uygun degildir.

Uretim siireci gerektirmesi: Resim, ¢izim, metin, grafik vb. bilgileri opak
projektorlerde oldugu gibi aninda yansitmak miimkiin degildir. Bu tiir bilgilerin

onceden saydamlar lizerine hazirlanmalar1 gerekmektedir.

Tepegdze bagh kalma: Tepegdz ¢ok yonlii ve etkili bir ara¢ olmakla birlikte,
sunuyu yapan kisilerin genellikle saydam iizerindeki bilgiye bagli kalmalar1 ve
tekdiize(monoton) sunum tekniklerini tercih etmeleri tepegdzii bazen sikici bir egitim

arac1 durumuna getirebilir.

3)Slaytlar: Slaytlar(dia) 35mm'lik fotograf makinesiyle ¢ekilmis pozitif filmin
banyo edilerek teker teker yansitilmak tizere kesilip plastik veya karton gergevelere
yerlestirilmesiyle elde edilen kiiciik, saydam fotograflardir. Slaytlar1 yansitmak igin

kullanilan araca da slayt projektorii denir.
Avantajlar;

» Yeni konular1 tanitmak, konuyla ilgili 6n bilgileri hatirlatmak, konular1
gozden gegirmek, ilgi uyandirmak ve dikkat ¢ekmek i¢in kullanilirlar.

» Bir siirecin asamalar halinde 6gretilmesine yardime1 olurlar.

» Kiigiik cisimlerin biiyiik olarak, orijinal nesnelerin gergek goriintii ve dogal
renkleriyle incelenmesine imkan saglar.

» Kiiciik ve biiyiik grup egitimleri i¢in kullanighdir.

> Uretimi kolay ve maliyeti diisiiktiir. Ogretmen ve 6grenciler kaliteli bir
kamerayla kolayca ve yliksek kalitede kendi slaytlarini iiretebilirler.

» Kolaylikla taginir ve saklanabilirler. Bu ylizden yillarca kullanilabilirler.

> Istenildiginde gogaltilabilirler.

» Slaytlar yeniden diizenlenebilir, yenileri eklenebilir, ¢ikarilabilir veya
giincellestirilmis resimlerle degistirilebilirler. Boylece, birka¢ dizi slayttan

amaca uygun pek cok baska diziler olusturulabilir.
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» Detaylandirilacak ana noktalarda ilgili basit ifadeler yansitilabilir.

» Ses bantlar1 ile eszamanli hale getirilip(senkronize) konusma, miizik ve ses
efektleri ile desteklenerek sesli slayt programlar yapilabilir.

» Yansitma zamani &grencilerin algilama hizina ve 6gretmenin uyguladigi
Ogretim yontemine gore ayarlanabilir.

> Uretimi, taginmasi ve kullaniminin kolay olmasi, farkli ders ve &gretim
amaglarma uygun 6zel slayt koleksiyonu olusturulmasini da
kolaylastirmaktadir.

Dezavantajlar;

»  Fotografcilik becerisi gerektirir.

» Slaytlar film seritlerinden farkl olarak, teke tek kullanildiklarindan kolayca
diizeni bozulabilir. Slaytlar tepsilerine yerlestirildiklerinde dahi, eger
kapama diigmesi gevsemisse kolayca dagilabilirler.

» Slaytlar toz ve el izlerini kolayca ceker; dikkatsiz saklama ya da elleme
slaytlara zarar verebilir.

»  Sunu sirasinda iyi bir karartmanin yapilmasi gerekmektedir.
4)Televizyon ve Video:
Avantajlari;

Hareket: Hareketin 6grenme acisindan onemli oldugu durumlarda(drnegin bir
makinenin calistirilmasi) kavramlarin 6gretilmesi ve 6grenilmesinde hareketli filmler

diger gorsel materyallere gore daha etkilidir.

Siireg: Uretim asamalar1 ya da fen deneyleri gibi asamali hareketlerin énemli

oldugu operasyonlar hareketli resimlerle daha etkili olarak gosterilebilir.

Giivenli Gozlem: Video ve film kayitlary, 6grencilere giines tutulmasi, yanardag
ya da savas gibi dogrudan gozlenmesi tehlikeli ya da miimkiin olmayan olaylari

gbzleme imkani saglar.

Beceri Ogrenme: Psikomotor beceriler en iyi gdzlem ve alistirma yoluyla
ogrenilir. Psikomotor bir davranisin videoya cekilmesi 6grencinin davranigi tekrar

tekrar gozlemesine imkan tanir.



44

Dramatizasyon: Hareketli resimler, insan iliskilerine yonelik problemleri

gozleme ve analiz etme firsati tanir.

Duyussal Ogrenme: Duygusal etkilerinden dolay1 filmler bireysel ve sosyal
tutumlarin sekillenmesinde etkili olabilir. Belgesel ve propaganda filmlerinin genelde

izleyenler iizerinde 6nemli etkilerinin oldugu tespit edilmistir.

Problem C6zme: Acik uclu dramatizasyonlar genelde ¢oziilmeyen c¢atismalarin

farkl1 yonlerini izleyenler arasinda tartismaya agmak icin kullanilir.

Ortak tecriibe olusturma: Farkli gruplar film ya da video programlarm birlikte

izleyerek, bir sorunu etkili olarak tartigmak i¢in ortak bir tecriibe kazanabilirler.
Simirhiklar;

Sabit Adim: Video, izleme sirasinda tartisma i¢in durdurulabilir; ancak bu, grup
gosterimlerinde pek yapilmaz. Program sabit bir hizda ¢alistigindan, bazi izleyiciler bir

sonraki asama i¢in sabirsizca beklerken bazilar1 da geride kalabilir.

Hareketsizlik: Film ve video, hareket iceren konularin sunulmasinda etkili
olmakla birlikte, tek bir gorsel(harita, Orgiit semasi, diyagram gibi) {lizerinde detayli

olarak durulmasi gereken konular i¢in uygun degildir.
Bunlarin disinda;

Gosteri tahtalari
Doner levhalar
Film seritleri
Yazili materyaller

Grafikler

YV V. V V V V

Bilgisayar ve bilgisayar aglari, egitim siirecinde kullanilan diger arac¢ ve
geregler olarak sayilabilir.
Bunun disinda Akpmar (2009), egitimde kullanilacak arag ve gerecleri su sekilde

siralar;

1) isitsel Araglar: Radyo, teyp, ses band1 ve CD’ler
2) Gorsel Araglar: Ders kitabi-dergi, yazi ve gosterim tahtasi, resim, sekil, harita,

grafik, tepegdz, slayt, dia, projektor, data show, gergek esya ve modeller.
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3) Gorsel-Isitsel Araglar: Televizyon-video, CD ve DVD'ler, kuklalar.
4) Teknoloji Destekli Araglar: Etkilesimli video, bilgisayar, etkilesimli

bilgisayar, internet, iletisim uydular1.
1.1.3.5.1. Ders Kitabinda Olmasi Gereken Ozellikler

Ogretim ortamlarinda en fazla kullanilan 8gretim materyali ders kitaplaridir.
Gerek cevresel imkansizlik gerekse dersin oOzellikleri, ¢esitli arag ve gereglerin
kullanilmasini1 zorlastirr. Bu gibi durumlarda ders kitaplarmin 6nemi daha da artar.
Kitaplarin elde edilmesi ve kullanimi1 kolaydir.

Iyi bir ders kitabmin baz1 6zellikler tasimasi gerekir. Ders kitabi segiminde temel

almacak 6lgiitler li¢ ana grupta toplanabilir:

1.Bicimsel Gériiniim: I¢ ve dis kapaklar ile 6n ve arka bdliimler ¢ekici olmalidir.

2. Bicimsel Igerik: Kitapta bicimsel hata olmamali, program hedefleriyle tutarl

bilgiler icermeli, konular giinliik hayatla baglantili ve 6grenci diizeyine uygun

olmalidir. Ayrica, ders kitabinda 6grenciyi alistirma, gozlem, deney yapma ve
disiindiirmeye 6zendirici, yonlendirici hazirlik sorulari, arastirma konulari,
deneyler ve islemler yer almalidir.

3.Dil ve Anlatim: Anadil bilinci kazandirmak ic¢in kitapta dogru, diizgiin ve

duru bir Tiirkce kullanilmalidir(Demirel, 1999; Akpinar,2009)

Ders kitaplar1 ayrica hem 6grenciye hem de 6gretmene degerlendirme imkani
vermektedir. Kitaplarda, ders basinda ve {inite sonunda bulunan hazirlhik ve
degerlendirme sorular1 egitimin ne kadarmnin gergeklestigini belirlemek, egitimin
basarili bir sekilde yiiriitiilmesine yardimci olur. Ders kitaplari, hangi yas grubuna
yonelik hazirlanmissa icerik de ona gore diizenlenir. Ogrenci diizeyine uygun
etkinliklerin kitapta bulunmasi, Ogretim siirecinde belirlenen hedeflere ulagmada
kolaylik saglar.

Ders kitabmin nitelikleri hususunda Kaliforniya Eyalet Egitim Daire'sinin

gelistirdigi degerlendirme kart1 asagida verilmistir(Akpmar,2009):

a) Ders Kitabinin Maddi Yapisma Ait Nitelikler :

» Tasmmaya elverisli biiylikliikkte olmalidir.

» Kitabin hacmi ihtiyaca gore olmalidir.
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Kitap sekil itibartyla cekici ve giizel, baski itibariyla temiz ve dayanikli
olmaly, harfleri ve sayfa rengi g6z sagligina uygun ayarlanmalidir.

Kitabin metninde tertip hatalari, bilim yanlislar1 bulunmamalidir.

b) Ders Kitabmin I¢ Yapisma Ait Nitelikler :

Kitap, ait oldugu ders programinda gosterilmis olan amaclara ve pedagojik
aciklamalara uygun olmalidir.

Her konu bilimsel metotlarin gerektirdigi problemi belirtme, problem
etrafinda arastirma, inceleme ve gdzlem yoluyla bilgi toplama ve bu bilgileri
kullanacak sekilde islenmis bulunmalidir.

Kitabin ifadesi, 6grencinin yas ve olgunluk seviyelerine uygun olmalidir.

¢) Konulara Ait Nitelikler :

Konular 1yi tertiplenmis bulunmalidir.

Konularin tertibinde, 6grencilerin psikolojik durumlart ve ilgileri dikkate
almmalidir.

Konularin islenisinde, tedrice riayet olunmalidir.

Konularin i¢indeki ana bilgiler detaylardan ayirt edilecek sekilde belirlenmis
olmalidir.

Kazandirilacak bilgiler 6rneklerle agiklanmadir.

Islenen konularn ilgili sinifta okutulan diger derslerle iliskisi kurulmalidir.
Konularda 1ilgili pratik arastirmalar, deneyler, gézlem ve arastirma 6devleri
arasinda baglanti/uygunluk saglanmalidir.

Kitaplarin ifadesi dogru ve sade olmalidir, karisik ve uzun climlelerden
kacimilmalidir.

Kitap, imla bakimindan kusursuz olmalidir.

d) Ogrenime Yardimcilik Hususundaki Nitelikler :

Ogrencilere kendi kendine calisma, arastirma, gozlem ve deney yapmaya
tesvik edici sorular olmalidir.

Kitapta konular1 aciklayici resim, tablo, grafikler, istatistikler vb.
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Bulunmalidir. Bunlar ilgili metinlere eklenmelidir.
Kitaplarda her konu sonunda 6zetler bulunmalidir.
Kitabin baginda d6grencinin aradigmi kolayca bulacak fihristler bulunmalidir.

Kitabin sonunda yeni kelimeleri agiklayici liigatge bulunmalidir.

YV V V V

Terimler, MEB’ce kabul edilen terimlere uygun olmalidir.

Ders kitaplari, 6gretmenlere farkli bir materyal gelistirmek icin rehberlik ederler.
Ayrica konular1 ve etkinlikleri bir biitlin olarak goren Ogretmen ders islerken
programdan sapmadan konuyu bitirebilir. Bunun disinda kitaplar, 6grenciye verilecek
odevlere kaynak teskil ederler. Ogrenci diizeyine uygun ddevlerin verilmesini saglarlar.
Ayrica her smifta aynt konunun ayni siirede islenmesinde Ogretmenlere yardimci
olurlar.

Ders kitaplari, 6grenciler icin ise tekrar imkani saglar. Ogretmenlerden gerekli
yardimi alamadigi durumlarda 6grenciye kendi kendine 6grenme sansi vermektedir.
Kitap ayrica, kisa zamanda daha fazla bilginin islenmesini saglar. Ogrencilerin ilgi ve
ihtiyaclarmma gore hazirlanan kitaplar, 6grenme isteginde ve Ogrencinin kisilik
gelisimine olumlu katki saglarlar.

Kilig ve Seven’e (2004) ders kitaplarinin kullanimini kolaylastiran 6gretmen

kilavuz kitabmin tagimasi gereken 6zellikleri su sekilde olmalidir:

»  Her ders kitabinin bir de 6gretmen kilavuz kitabinin olmas1 gerekmektedir.
Ogretmenlerin smif i¢inde, ders dncesi hazirlik ve planlama c¢alismalarinda,
ders kitabinin dogru ve verimli kullanabilmeleri i¢in kilavuz kitaplari
gereklidir. Ogretmen kilavuz kitaplari, gretmenin yaptiracag: etkinlikleri,
bunlarin swrasin1 ve nasil yapilacagini gostererek daha kisa zamanda
ogrenciye rehberlik edilmesini kolaylastirir. Ogretmenin grenciye
kazandiracag1 davraniglarda, iyi bir 6n hazirlik yapmasmi saglar. Dersin
isleniginin daha planli olmasina yardimci olur.

> Ogretmen kilavuz kitaplari, smif ortaminda disiplin problemlerinin
cikmasini engellemekte Onemli bir yere sahiptir. Ciinkii 6gretmen sinif
icinde kimin, neyi, ne zaman yapacagmi kilavuz kitap yoluyla
belirlediginden bosluklar dogmaz; ¢iinkii sinif i¢i disiplin problemlerinin bir

kismi1 bosluklarin ortaya ¢ikmasindan dogmaktadir.
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Bir ders kitabmin hazirlanmasi, incelenmesi ve degerlendirilmesi hususunda
Milli Egitim Bakanliginin belirledigi standartlar sunlardir(Kili¢c ve Seven,2004):

1) Egitim uygulamalarinda kullanilan egitim araglarinin hazirlanmasinda
egitim bilimi alanina giren uzmanlik alanlarindaki biitiin uzmanlarin birlikte
calismas1 gerekmektedir. Bu nedenle ders kitaplarinin;

Bilimsel igerik,
Dil ve anlatim,
Egitsel tasarim,

Gorsel tasarim,

YV V. V V V

Olgme ve degerlendirme, yoniinden niteliginin yiikseltilmesi i¢in gesitli
uzmanlarin birlikte ¢alismasi zorunlulugu bulunmaktadir. Ders kitaplarimin
hazirlanmasi, bir uzman grubu ¢alismasi olarak tasarlanmaistir.
2) Kitaplarin;
» Ders kitaba,
> Ogrenci ¢alisma kitabs,

Ogretmen kilavuz kitabs, seklinde set halinde hazirlanarak egitim-
ogretim uygulamalarinda “6grenci merkezli egitim” ve “bireysel 6grenme”

ilkelerinin gerceklestirilmesinde katki saglayacaktir.

3) Ogretim programlarmnin gelistirilmesi ve ders kitaplarinm hazirlanmasi
hususlarinda; Bakanligin 6gretim birimlerinin birlikte ve verimli
calismasinin saglayacak bir altyap1 olusturacaktir.

4) Ogretim programlarinda degisiklik yapilmadig siirece, ilgili ders kitabmin
okutulma siiresinin devami saglanacaktir.

5) 1lkdgretimde tam bir firsat esitliginin gerceklestirilmesi ve ulusal ekonomik
kaynaklarin ekonomik anlayis i¢inde kullanilmasinin desteklemek amaciyla

“0diing kitap vermeye” olanak saglanacaktir.



BOLUM II

I1.1. ARASTIRMANIN YONTEMI

Bu boliimde arastrmanin modeli, veri kaynaklari, verilerin toplanmasi ve

kilavuz kitabimin incelenmesinde bagvurulan olciitler yer almaktadir.

I1.1.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirma, MEB Ilkdgretim 7. Smf Tiirkce Dersi Ogretmen Kilavuz
Kitabr’nin yapilandirmaci 6grenme anlayisma uygunlugunu tespit etmek amaciyla
yapilmistir. Arastirmada tarama modeli kullanilmistir. Tarama modeli “Geg¢miste ya da
halen var olan bir durumu betimleme amaci tasiyan; bir olayi, konuyu ya da nesneyi
kendi kosullar1 iginde degistirme ya da etkileme amaci giitmeksizin tanimlamaya
calisan arastirma modelidir.” (Karasar,2007) Tarama modelinde mevcut durumlar ele
almir ve kendi kosullar1 iginde degerlendirilirken, kesinlikle mevcut durumlari

etkileyecek hususlara yer verilmez.

I1.1.2. Arastirmanin Veri Kaynaklan

Bu arastirmanin veri kaynaklar1 Milli Egitim Bakanligi Talim ve Terbiye Kurulu
Baskanligi’nin 06.12.2007 tarih ve 199 sayili kararryla 2008-2009 6gretim yilindan
itibaren 5(bes) yil siireyle okullarda kullanilmaya baslanan Koza Yaymlar1 7. Sinif

Tiirkge Ogretmen Kilavuz Kitabi iizerinde yapilmistir.

I1.1.3. Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Bu arastirmada, verilerin toplanmasi ve analiz edilmesi agsamasinda dokiiman
incelemesi yonteminden yararlanilmistir. Dokiiman incelemesi, arastirilmasi hedeflenen
olgu ve olgular hakkinda bilgi igeren yazili materyallerin analizini igerir(Yildirim ve
Simsek,2005). Ogretmen kilavuz kitabin1  degerlendirmeye baslamadan 6nce
yapilandirmac1 6grenme yaklasim ile ilgili ¢esitli kaynaklar incelenmistir. Incelenen
kaynaklardan kitap tiiriinde olanlarin adi, yazarin adi, yayim yili ve yeri belirtilirken;
dergi, mecmua ve ansiklopedi tiiriinde olanlarin ise sayfa numarasi ayrica belirtilmistir.
Elde edilen bilgilerden yola ¢ikarak yapilandirmaci 6grenme yaklagimini temsil edecek
Olgtitler belirlenmistir. Yapilandirmaci 6grenme yaklasimina gore belirlenen Olgiitler 11
maddeden olusmaktadir. Ogretmen Kilavuz Kitabi ise 6 (alt1) temadan meydana gelir.

Her temann icerdigi tiim etkinlikler, sorular, yonergeler vb. belirlenerek bunlarin hangi
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Olciit ya da dlgiitlere karsilik geldigi tespit edilmeye ¢alisilmistir. Elde edilen verilerin

nicellestirilmesi i¢in her bir Olgiitiin her temada kag¢ kere goriildigli ve tiim Olgiitler

icinde goriilme yiizdesi Microsoft Office Excel programinda hesaplanarak ve grafikler

olusturularak sunulmustur. Bu sayisal verileri ve verilerin yorumlarini; etkinlik soru ya

da hangi Olgtitlere neden karsilik geldigine yonelik yorumlar takip etmektedir.

I11.1.4. Yapilandirmaci Ogrenme Yaklasimina Gore Belirlenen Olciitlerin

)

2)

3)

4)

5)

6)

7)

8)

9)

Ogretmen Kilavuz Kitabi'nda Tespit Edilmesine Yonelik Hazirlanan

Maddeler

Bireysel farkliliklar1 dikkate alarak farkli O6grenme stillerine sahip
ogrencileri géz Onilinde bulundurarak her 6grencinin 6grenmesini saglamak
icin farkli yontem ve tekniklerden yararlanilmasa.

Ogrencilerin problem ¢6zme, elestirel diisiinme ve yaratici diisiinme
becerilerini gelistirmeye yonelik olmasi.

Ogrenciyi sorgulamaya, her bilgiyi oldugu gibi kabul etmemeye,
diisinmeye ve arastirmaya tesvik etmesi.

Ogrencide merak duygusunu gelistirecek, Ogrenmeye istekli kilacak,
ogrenciyi giidiileyecek egitim ortamlarini olusturarak 6grencinin 6grenmeye
aktif olarak dahil edilmesi.

Ogrencinin eski bilgileri ile yeni bilgilerini iliskilendirebilmesine yardimc1
nitelikte olmasi.

Ogrencileri isbirligine tesvik ederek takim ruhunu anlamalarma ve
birbirlerinin 6grenmelerinden sorumlu olmalarina imkan verilmesi.

Farkli bakis agilarini olusturmaya ve farkli bakis agilarina saygi duymaya
yardimci1 olmasi.

Ogrenilen bilgilerin giinliik hayatla iliskili ve giinliik hayatta kullanilabilir
olmasi.

Ogrencilerin duygu ve diisiincelerini, faaliyet ve etkinliklerini cesitli sunum

ve ifade bigimlerinden yararlanarak sergilemesine imkan saglamasi.

10) Sonugtan ziyade siire¢ degerlendirme agirlikl, farkli Glgme ve

degerlendirme tekniklerinin kullanilmasi.

11) Ogretmene egitim durumlar1 ve degerlendirme alanlarindaki etkinlikleri

segme, esnetme yahut degistirme sans1 vermesi.



BOLUM 111

III.1. BULGULAR VE YORUMLAR

Bu boliimde Ilkogretim 7. Sinif Tiirkge Dersi Ogretmen Kilavuz Kitabi’nin
yapilandirmaci anlayisin temel ilkelerine dayanan ve c¢esitli uzman goriisleriyle
olusturulan 11 (on bir) dlgiite gore incelenmesi sonucunda elde edilen ve bu bulgulara

dayali olarak yapilan yorumlar ele alinmistir.

7. Sinuf Tiirkge Dersi Ogretmen Kilavuz Kitab1 6 (alt1) temadan olusmaktadir.
Inceleme sirasinda her tema ayri ayri ele alinmis ve belirlenen Slgiitlerin goriilme
sayilar1 ve yiizdeleri ayrica tablo ve grafiklerle sunulmustur. Her temada, belirlenen

Olciitlerin frekans ve yiizdeleri bulunmus ve gerekli agiklamalar yapilmistir.

I1.1.1. Yapilandirmaci Ogrenme Yaklasimina Gére Belirlenen Olgiitlerin 7.
Smif Tiirkce Dersi Ogretmen Kilavuz Kitabi'nda Yer Almasi ile
figili Bulgular

Yapilandirmac: 6grenme yaklagimina gore belirlenen 11 6lgiitiin 7. Sinif Tiirkce
Dersi Ogretmen Kilavuz Kitabi 1. temada yer almasi ile ilgili frekans ve yiizde

dagilimlar1 Tablo 8. ve Grafik 1. de gdsterilmistir.
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Tablo 8. Yapilandirmaci Yaklasima Gore Belirlenen Olgiitlerin Tiirkce Dersi Ogretmen

Kilavuz Kitabi1 1. Temadaki Frekans ve Yiizdeleri

Olgiitler f %

1) Bireysel farkliliklar1 dikkate alarak farkli 6grenme 10 13,16
stillerine sahip 6grencileri goz oniinde bulundurarak her
Ogrencinin 6grenmesini saglamak i¢in farkli yontem ve
tekniklerden yararlanilmasi

2) Ogrencilerin problem ¢dzme, elestirel diisiinme ve 6 7,89
yaratici diisiinme becerilerini gelistirmeye yonelik olmasi

3) Ogrenciyi sorgulamaya, her bilgiyi oldugu gibi kabul 10 13,16
etmemeye, diisiinmeye ve arastirmaya tegvik etmesi

4) Ogrencide merak duygusunu gelistirecek, grenmeye 9 11,84
istekli kilacak, 6grenciyi giidiileyecek egitim ortamlarini
olusturarak 6grencinin 6grenmeye aktif olarak dahil
edilmesi

5) Ogrencinin eski bilgileri ile yeni bilgilerini 4 5,26
iligkilendirebilmesine yardimer nitelikte olmasi

6)Ogrencileri isbirligine tesvik ederek takim ruhunu 5 6,58
anlamalarina ve birbirlerinin 6grenmelerinden sorumlu
olmalarina imkan verilmesi

7) Farkli bakis a¢ilarini olusturmaya ve farkli bakis 2 2,63
acilarina saygi duymaya yardimei olmasi

8) Ogrenilen bilgilerin giinliik hayatla iliskili ve giinliik 11 14,47
hayatta kullanilabilir nitelikte olmast

9) Ogrencilerin duygu ve diisiincelerini, faaliyet ve 5 6,58
etkinliklerini, ¢esitli sunum ve ifade bigimlerinden
yararlanarak sergilemesine imkan saglamasi

10) Sonugtan ziyade siire¢ degerlendirme agirlikli farkl 6 7,89
6lgme ve degerlendirme tekniklerinin kullanilmasi

11) Ogretmene egitim durumlar1 ve degerlendirme 8 10,53
alanlarindaki etkinlikleri se¢gme, esnetme yahut degistirme
sansi vermesi

Toplam 76 100

Tablo 8.'de goriildiigii gibi 8. maddenin 1.temada goriilme sayis1 11; 1. ve 3.
maddenin 10; 4. maddenin 9; 11. maddenin &; 2. ve 10. maddenin 6; 6. ve 9. maddenin

5; 5. maddenin 4; 7. maddenin ise 2'dir.
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Grafik 1. Yapilandirmaci Yaklasima Gore Belirlenen Olgiitlerin Tiirkge Dersi Ogretmen

Kilavuz Kitab: 1. Temada Goriilme Yiizdeleri

10. Madde; 7,89 11. Madde;

2. Madde; 7,89

9. Madde;
6,58

6. Madde; 6,58 5. Madde; 5,26

Grafik 1'de belirtildigi tizerine yapilandirmaci Ogrenme yaklasimina gore
belirlenen maddeler arasinda %14,47 ile “Ogrenilen bilgilerin giinliik hayatla iliskili ve
giinlik hayatta kullanilabilir nitelikte olmasi" (8. Madde) 6lgiitii en fazla oranda yer
almig; %2,63 ile “Farkli bakis agilarin1 olusturmaya ve farkli bakis agilarma saygi

duymaya yardimc1 olmasi1” (7. Madde) 6lglitii ise en az oranda goriilmiistiir.

Diger oOlgiitlerin goriilme yiizdeleri ise su sekildedir: 1. 6l¢iit %13,16; 2. dlgiit
%7,89; 3. oOlciit %13,16; 4. olgiit %11,84; 5. olgiit %5,26; 6. Olgiit %6,58; 9. olgiit
%6,58; 10. ol¢iit %7,89; 11. olgiit %10,53 tiir.

Okuma Kiiltiiri adli ilk temada tam olarak 76 adet belirti bulunmaktadir. Bu
temadaki ortalama frekans sayis1 6,90°dir. Bu agidan 1, 3, 4, 8, ve 11 numarali dlgiitler

ortalamanin iistiindeyken 2, 5, 6, 7, 9, ve 10 numarali dlgiitler ortalamanin altindadir.
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Tablo 9. Yapilandirmac1 Yaklasima Gore Belirlenen Olgiitlerin Tiirkce Dersi Ogretmen

Kilavuz Kitabi 2. Temadaki Frekans ve Yiizdeleri

Olgiitler fl %
1) Bireysel farkliliklar1 dikkate alarak farkli 6grenme 8 10,53
stillerine sahip 6g8rencileri géz 6niinde bulundurarak

her 6grencinin 6grenmesini saglamak i¢in farkl
yontem ve tekniklerden yararlanilmasi

2) Ogrencilerin problem ¢dzme, elestirel diisiinme ve 8 10,53
yaratic1 diistinme becerilerini gelistirmeye yonelik
olmasi

3) Ogrenciyi sorgulamaya, her bilgiyi oldugu gibi 12 | 15,79
kabul etmemeye, diisiinmeye ve arastirmaya tesvik
etmesi

4) Ogrencide merak duygusunu gelistirecek, 13| 17,11
ogrenmeye istekli kilacak, 6grenciyi giidiileyecek
egitim ortamlarimni olusturarak 6grencinin 6grenmeye
aktif olarak dahil edilmesi

5) Ogrencinin eski bilgileri ile yeni bilgilerini 6 7,89
iliskilendirebilmesine yardimei nitelikte olmasi

6)Ogrencileri isbirligine tesvik ederek takim ruhunu 5 6,58
anlamalarina ve birbirlerinin 6grenmelerinden
sorumlu olmalarina imkén verilmesi

7) Farkl1 bakis acilarmi olusturmaya ve farkli bakis 1 1,32
acilarma saygi duymaya yardimci olmasi

8) Ogrenilen bilgilerin giinliik hayatla iliskili ve 1 1,32
giinliik hayatta kullanilabilir nitelikte olmasi

9) Ogrencilerin duygu ve diisiincelerini, faaliyet ve 6 | 7,89
etkinliklerini, ¢esitli sunum ve ifade bicimlerinden
yararlanarak sergilemesine imkéan saglamasi

10) Sonugtan ziyade siire¢ degerlendirme agirlikl 8 10,53
farkli 6lgme ve degerlendirme tekniklerinin

kullanilmasi

11) Ogretmene egitim durumlar1 ve degerlendirme 8 10,53

alanlarindaki etkinlikleri segme, esnetme yahut
degistirme sansi vermesi

Toplam 76 | 100

Tablo 9.'da goriildiigii gibi 4. maddenin 2. temada gorilme sayist 13; 3.
maddenin 12; 1., 2., 10. ve 11. maddelerin 8; 5. ve 9. maddelerin 6; 6. maddenin 5; 7. ve

8. maddelerin ise 1'dir.
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Grafik 2. Yapilandirmaci Yaklasima Gore Belirlenen Olgiitlerin Tiirkce Dersi Ogretmen

Kilavuz Kitab1 2. Temada Goriilme Yiizdeleri

11. Madde;

10. Madde; 10,53 10,53

9. Madde; 7,89

8. Madde; 1,32

7. Madde; 1,32
6. Madde; 6,58

Grafik 2.'de %17,11 ile “Ogrencide merak duygusunu gelistirecek dgrenmeye
istekli kilacak Ogrenciyi giuidiileyecek egitim ortamlarini olusturarakdgrencinin
ogrenmeye aktif olarak dahil edilmesi” (4. Madde) en fazla oranda yer almis; %1,32 ile
“Farkli bakis agilarini olusturmaya ve farkli bakis agilarina saygi duymaya yardimci
olmas1; Ogrenilen bilgilerin giinliik hayatla iliskili ve giinliik hayatta kullanilabilir

nitelikte olmas1” (7. ve 8. Madde) en az oranda goriilmiistiir.

Diger Olgiitlerin goriilme yiizdeleri ise su sekildedir: 1. ve 2. dlgiit %10,53; 3.
Olciit %15,79; 5. olgiit %7,89; 6. Olgiit %6,58; 9. olgit %7,89; 10. ve 11. Olgiit
%10,53’tiir.

Atatiirk adl1 2. temada 76 belirtiye rastlanmistir. Bu temadaki ortalama frekans
sayist ilk temadaki gibi 6,90 olarak hesaplanmistir. Bu agidan 3, ve4 numarali 6lgiitler

ortalamanin iistiindeyken digerleri ortalamanin altinda kalmagtir.



56

Tablo 10. Yapilandirmaci Yaklasima Gore Belirlenen Olgiitlerin Tiirkce Dersi Ogretmen

Kilavuz Kitabi 3. Temadaki Frekans ve Yiizdeleri

Olgiitler f | %
1) Bireysel farkliliklar1 dikkate alarak farkli 6grenme 4 5,63
stillerine sahip 6grencileri géz 6niinde bulundurarak her

ogrencinin 6grenmesini saglamak icin farkli yontem ve
tekniklerden yararlanilmasi

2) Ogrencilerin problem ¢dzme, elestirel diisiinme ve 11 15,49
yaratic1 diistinme becerilerini gelistirmeye yonelik olmasi

3) Ogrenciyi sorgulamaya, her bilgiyi oldugu gibi kabul |9 12,68
etmemeye, diisiinmeye ve arastirmaya tesvik etmesi

4) Ogrencide merak duygusunu gelistirecek, dgrenmeye |11 15,49
istekli kilacak, 6grenciyi giidiileyecek egitim ortamlarini
olusturarak 6grencinin 6grenmeye aktif olarak dahil
edilmesi

5) Ogrencinin eski bilgileri ile yeni bilgilerini 8 11,27
iliskilendirebilmesine yardimei nitelikte olmasi

6)Ogrencileri isbirligine tesvik ederek takim ruhunu 5 7,04
anlamalarina ve birbirlerinin 6grenmelerinden sorumlu
olmalarmna imkan verilmesi

7) Farkl1 bakis agilarmi olusturmaya ve farkli bakis 5 7,04
acilarma saygi duymaya yardimci olmasi

8) Ogrenilen bilgilerin giinliik hayatla iliskili ve giinliik 5 7,04
hayatta kullanilabilir nitelikte olmas1

9) Ogrencilerin duygu ve diisiincelerini, faaliyet ve 4 5,63
etkinliklerini, ¢esitli sunum ve ifade bicimlerinden
yararlanarak sergilemesine imkéan saglamasi

10) Sonugtan ziyade siire¢ degerlendirme agirlikli farkli |3 4,23
Oleme ve degerlendirme tekniklerinin kullanilmasi

11) Ogretmene egitim durumlar1 ve degerlendirme 6 8,45
alanlarindaki etkinlikleri segme, esnetme yahut degistirme
sans1 vermesi

Toplam 71 100

Tablo 10'da goriildiigii tizere 2. ve 4. maddenin 3. temadaki goriilme sayis1 11; 3.
maddenin 9; 5. maddenin &8; 11. maddenin 6; 6. 7. ve 8. maddelerin 5; 1. ve 9.

maddelerin 4; 10. maddenin 3 olarak hesaplanmistir.
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Grafik 3. Yapilandirmaci Yaklasima Gore Belirlenen Olgiitlerin Tiirkce Dersi Ogretmen

Kilavuz Kitab1 3. Temada Goriilme Yizdeleri

1. Madde; 5,63
10. Madde; 4,23

11. Madde;
9. Madde; 5,63

6. Madde; 7,04

Grafik 3.'te %15,49 ile “Ogrencilerin problem ¢dzme, elestirel diisinme ve
yaratici diisiinme becerilerini gelistirmeye yonelik olmasi; 6grencide merak duygusunu
gelistirerek O0grenmeye istekli kilacak Ogrenciyi giidiileyecek egitim ortamlarini
olusturarak 6grencinin 6grenmeye aktif olarak dahil edilmesi” (2. ve 4. Madde) en fazla
oranda; %4,23 ile “Sonugtan ziyade siire¢ degerlendirme agirlikli farkli dlgme ve

degerlendirme tekniklerinin kullanilmasi” (10. Madde) ise en az oranda goriilmiistiir.

Diger Olgiitlerin goriilme ylizdeleri su sekildedir: 1. olgiit %5,63; 3. Olgiit
%12,68; 5. olgiit %11,27; 6. 7. ve8. oOlciitler %7,04; 9. ol¢iit %5,63; 11. dlgiit %8,45°tir.

Doga ve Evren adli 3. temada 71 adet belirtiye rastlanmistir. Bu temadaki
ortalama frekans sayisi ise 6,45 olarak hesaplanmistir. Buna gore 2, 3, 4 ve 5 numarali
Olgtitler ortalamanin iistiindeyken 6, 7, 8, 9, 10 ve 11 numarali dlgiitler ortalamanin

altinda bir seyir izlemistir.
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Tablo 11. Yapilandirmaci Yaklasima Gére Belirlenen Olgiitlerin Tiirk¢e Dersi Ogretmen

Kilavuz Kitabi1 4. Temadaki Frekans ve Yiizleri

Olgiitler £l %
1) Bireysel farkliliklar1 dikkate alarak farkli 6grenme 5 17,69
stillerine sahip 6grencileri géz 6niinde bulundurarak her

ogrencinin 6grenmesini saglamak i¢in farkli yontem ve
tekniklerden yararlanilmasi

2) Ogrencilerin problem ¢dzme, elestirel diisiinme ve 6 19,23
yaratic1 diistinme becerilerini gelistirmeye yonelik olmasi

3) Ogrenciyi sorgulamaya, her bilgiyi oldugu gibi kabul 12 18,46
etmemeye, diisiinmeye ve arastirmaya tesvik etmesi

4) Ogrencide merak duygusunu gelistirecek, dgrenmeye 11 116,92
istekli kilacak, 6grenciyi giidiileyecek egitim ortamlarini
olusturarak 6grencinin 6grenmeye aktif olarak dahil
edilmesi

5) Ogrencinin eski bilgileri ile yeni bilgilerini 8 12,31
iliskilendirebilmesine yardimei nitelikte olmasi

6)Ogrencileri isbirligine tesvik ederek takim ruhunu 5 7,69
anlamalarina ve birbirlerinin 6grenmelerinden sorumlu
olmalarmna imkan verilmesi

7) Farkl1 bakis acilarmi olusturmaya ve farkli bakis 2 13,08
acilarma saygi duymaya yardimci olmasi

8) Ogrenilen bilgilerin giinliik hayatla iliskili ve giinliik 6 19,23
hayatta kullanilabilir nitelikte olmas1

9) Ogrencilerin duygu ve diisiincelerini, faaliyet ve 3 4,62
etkinliklerini, ¢esitli sunum ve ifade bicimlerinden
yararlanarak sergilemesine imkéan saglamasi

10) Sonugtan ziyade siire¢ degerlendirme agirlikli farkl 4 6,15
Oleme ve degerlendirme tekniklerinin kullanilmasi

11) Ogretmene egitim durumlar1 ve degerlendirme 3 14,62
alanlarindaki etkinlikleri segme, esnetme yahut degistirme
sans1 vermesi

Toplam 65 100

Tablo 11'de goriildiigii iizere 3. maddenin 4. temadaki goriilme sayis1 12; 4.
maddenin 11; 5. maddenin §; 2. ve 8. maddenin 6; 6. maddenin 5; 10. maddenin 4; 9. ve

11. maddelerin 3; 7. maddenin ise 2'dir.
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Grafik 4. Yapilandirmaci Yaklasima Gore Belirlenen Olgiitlerin Tiirkge Dersi Ogretmen

Kilavuz Kitab1 4. Temada Goriilme Yiizdeleri

10. Madde; 6,15 11, Madde; 4,62
9. Madde ; 4,62

Grafik 4'te %18,46 ile “Ogrenciyi sorgulamaya, her bilgiyi oldugu gibi kabul
etmemeye diisiinmeye ve arastirmaya tesvik etmesi” (3. Madde) en fazla oranda; %3,08
ile “Farkli bakis agilarin1 ve farkli bakis agilarina saygi duymaya yardimci olmasi”

(7.Madde) en az oranda goriilmiistiir.

Diger olgiitlerin goriilme yiizdeleri su sekildedir: 1. 6lgiit %7,69; 2. ol¢iit %9,23;
4. olgiit %16,92; 5. ol¢iit 512,31; 6. oOlgiit 57,69; 8. olgiit %9,23; 10. olgiit %6,15; 11.
Olgtit %4,62°dir.

Milli Kiiltiir adl1 4. temada toplam 65 belirti bulunmaktadir. Temadaki ortalama
frekans sayist 5,90°dir. Bu agidan 2, 3, 4, 5 ve 8 numarali Olgiitler ortalamanin

iistiindeyken 1, 6, 7, 9, 10 vel 1 numarali 6lgiitler ortalamanin altinda kalmistir.
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Tablo 12. Yapilandirmaci Yaklasima Gore Belirlenen Olgiitlerin Tiirkce Dersi Ogretmen

Kilavuz Kitabi1 5. Temadaki Frekans ve Yiizdeleri

Olgiitler £l %
1) Bireysel farkliliklar1 dikkate alarak farkli 6grenme 6 19,23
stillerine sahip 6grencileri géz 6niinde bulundurarak her

ogrencinin 6grenmesini saglamak icin farkli yontem ve
tekniklerden yararlanilmasi

2) Ogrencilerin problem ¢dzme, elestirel diisiinme ve 11 116,92
yaratic1 diistinme becerilerini gelistirmeye yonelik olmasi

3) Ogrenciyi sorgulamaya, her bilgiyi oldugu gibi kabul 6 19,23
etmemeye, diisiinmeye ve arastirmaya tesvik etmesi

4) Ogrencide merak duygusunu gelistirecek, dgrenmeye 10 15,38
istekli kilacak, 6grenciyi glidiileyecek egitim ortamlarini
olusturarak 6grencinin 6grenmeye aktif olarak dahil
edilmesi

5) Ogrencinin eski bilgileri ile yeni bilgilerini 6 19,23
iliskilendirebilmesine yardimei nitelikte olmasi

6)Ogrencileri isbirligine tesvik ederek takim ruhunu 4 6,15
anlamalarina ve birbirlerinin 6grenmelerinden sorumlu
olmalarmna imkan verilmesi

7) Farkl1 bakis acilarmi olusturmaya ve farkli bakis 3 4,62
acilarma saygi duymaya yardimci olmasi

8) Ogrenilen bilgilerin giinliik hayatla iliskili ve giinliik 8 12,31
hayatta kullanilabilir nitelikte olmasi1

9) Ogrencilerin duygu ve diisiincelerini, faaliyet ve 3 4,62
etkinliklerini, ¢esitli sunum ve ifade bicimlerinden
yararlanarak sergilemesine imkéan saglamasi

10) Sonugtan ziyade siire¢ degerlendirme agirlikli farkl 3 4,62
Oleme ve degerlendirme tekniklerinin kullanilmasi

11) Ogretmene egitim durumlar1 ve degerlendirme 5 17,69
alanlarindaki etkinlikleri segme, esnetme yahut degistirme
sans1 vermesi

Toplam 66 100

Tablo 12'de goriildiigii lizere 2. maddenin 5. temadaki goriilme sayis1 11; 4.
maddenin 10; 8. maddenin 8; 1., 3. ve 5. maddelerin 6; 11. maddenin 5; 6. maddenin 4;

7.,9. ve 10. maddelerin ise 3 olarak belirlenmistir.
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Grafik 5. Yapilandirmaci Yaklasima Gore Belirlenen Olgiitlerin Tiirkce Dersi Ogretmen

Kilavuz Kitab1 5. Temada Goriilme Yizdeleri

10. Madde; 4,62 +1-Madde; 7,69

9. Madde; 4,62

7. Madde;
4,62

6. Madde; 6,15

Grafik 5.'te %16,92 ile “Ogrencilerin problem ¢dzme, elestirel diisinme ve
yaratici diislinme becerilerini gelistirmeye yonelik olmas1” (2.Madde) en fazla oranda;
%4,62 ile “Farkli bakis agilarmi olusturmaya ve farkli bakis agilarina saygi duymaya
yardimc1 olmasi; 6grencilerin duygu ve diigiincelerini, faaliyet ve etkinliklerini,¢esitli
sunum ve ifade bigimlerinden yararlanarak sergilemesine imkan saglamasi; sonugtan
ziyade siire¢ degerlendirme agirlikli farkli 6lgme ve degerlendirme tekniklerinin

kullanilmas1” (7. 9. ve 10. Maddeler) en az oranda goriilmiistiir.

Diger olgiitlerin goriilme yilizdeleri su sekildedir: 1. ve 3. 6l¢iit %9,23; 4. dlgiit
%15,38; 5. olgiit %9,23; 6. 6l¢iit %6,15; 8. dlgiit %12,31; 11. dlgiit %7,69’dur.

Kisisel Gelisim adli 5. temada 66 belirtiye rastlanmistir. Temadaki ortalama
frekans sayisi 6’dir. Bu kosullarda 1, 3 ve 5 numarali Olgiitler ortalama bir seyir
izlemistir. 2, 4 ve 8 numarali dlgiitler ortalamanin {istiindeyken 6, 7, 9, 10 ve 11

numarali 6lgiitler ise ortalamanin altinda kalmislardir.
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Tablo 13. Yapilandirmaci Yaklasima Gore Belirlenen Olgiitlerin Tiirkce Dersi Ogretmen

Kilavuz Kitabi 6. Temadaki Frekans ve Yiizdeleri

Olgiitler f %
1) Bireysel farkliliklar1 dikkate alarak farkli 6§renme 11 12,64
stillerine sahip 6grencileri géz 6niinde bulundurarak her

ogrencinin 6grenmesini saglamak icin farkli yontem ve
tekniklerden yararlanilmasi

2) Ogrencilerin problem ¢dzme, elestirel diisiinme ve 15 [17,24
yaratic1 diistinme becerilerini gelistirmeye yonelik olmasi

3) Ogrenciyi sorgulamaya, her bilgiyi oldugu gibi kabul |6 6,9
etmemeye, diisiinmeye ve arastirmaya tesvik etmesi

4) Ogrencide merak duygusunu gelistirecek, grenmeye |10 | 11,49
istekli kilacak, 6grenciyi giidiileyecek egitim ortamlarini
olusturarak 6grencinin 6grenmeye aktif olarak dahil
edilmesi

5) Ogrencinin eski bilgileri ile yeni bilgilerini 6 6,9
iliskilendirebilmesine yardimei nitelikte olmasi

6)Ogrencileri isbirligine tesvik ederek takim ruhunu 5 5,75
anlamalarina ve birbirlerinin 6grenmelerinden sorumlu
olmalarmna imkan verilmesi

7) Farkl1 bakis acilarmi olusturmaya ve farkli bakis 5 5,75
acilarma saygi duymaya yardimci olmasi

8) Ogrenilen bilgilerin giinliik hayatla iliskili ve giinliik |11 12,64
hayatta kullanilabilir nitelikte olmas1

9) Ogrencilerin duygu ve diisiincelerini, faaliyet ve 6 6,9
etkinliklerini, ¢esitli sunum ve ifade bicimlerinden
yararlanarak sergilemesine imkéan saglamasi

10) Sonugtan ziyade siire¢ degerlendirme agirlikli farkli |6 6,9
Oleme ve degerlendirme tekniklerinin kullanilmasi

11) Ogretmene egitim durumlari ve degerlendirme 6 6,9
alanlarindaki etkinlikleri segme, esnetme yahut degistirme
sans1 vermesi

Toplam 87 100

Tablo 13.’de goriildiigii tizere 2. maddenin 6. temada goriilme sayis115; 1. ve 8.
maddelerin 11; 4. maddenin 10; 3.,5., 9.,10. ve 11. maddelerin 6; 6. ve 7. maddelerin ise

5 olarak belirlenmistir.
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Grafik 6. Yapilandirmaci Yaklasima Gore Belirlenen Olgiitlerin Tiirkce Dersi Ogretmen

Kilavuz Kitab1 6. Temada Goriilme Yiizdeleri

11. Madde; 6,9

10. Madde; 6,9

9. Madde; 6,9

7. Madde; 5,75

6. Madde; 5,75

Grafik 6.’da %17,24 ile "Ogrencilerin problem ¢dzme, elestirel diisiinme ve
yaratici diisiinme becerilerini gelistirmeye yonelik olmas1” (2. Madde) en fazla oranda;
%5,75 ile “Ogrencileri isbirligine tesvik ederek takim ruhunu anlamalarina ve
birbirlerinin 6grenmelerinden sorumlu olmalarma imkan verilmesi; farkli bakis agilarini
olusturmaya ve farkli bakis agilarina saygi duymaya yardimei olmasi” (6. ve 7. Madde)

en az oranda gorilmiistiir.

Diger olgiitlerin goriilme yiizdeleri su sekildedir: 1. 6lgiit %12,64; 3. dlgiit %6,9;
4. olgiit %11,49; 5. olgiit 56,9; 8. dlgiit %12,64; 9. 10. ve 11. dlgiit %6,9°dur.

Zaman ve Mekan adli 6. temada 87 belirtiye rastlanmigtir. Temadaki ortalama
frekans sayist 7,90°dir. Bu nedenle 1, 2, 4 ve 8 numarali Olgiitler ortalamanin
iistiindeyken 3, 5, 6, 7, 9 ve 10 numarali dl¢giitler ortalamanin altinda kalarak vasat bir

goriiniim sergilemiglerdir.
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Tablo 14. Yapilandirmac1 Yaklasima Gore Belirlenen Olgiitlerin Tiirkce Dersi Ogretmen

Kilavuz Kitabinin Tamamindaki Frekans ve Yiizdeleri

Olgiitler £l %
1) Bireysel farkliliklar1 dikkate alarak farkli 6grenme 44 19,98
stillerine sahip 6grencileri géz 6niinde bulundurarak her
ogrencinin 6grenmesini saglamak icin farkli yontem ve

tekniklerden yararlanilmasi

2) Ogrencilerin problem ¢dzme, elestirel diisiinme ve 57 112,93
yaratic1 diistinme becerilerini gelistirmeye yonelik olmasi

3) Ogrenciyi sorgulamaya, her bilgiyi oldugu gibi kabul 56 12,7
etmemeye, diisiinmeye ve arastirmaya tesvik etmesi

4) Ogrencide merak duygusunu gelistirecek, dgrenmeye 64 14,51
istekli kilacak, 6grenciyi giidiileyecek egitim ortamlarini
olusturarak dgrencinin 6grenmeye aktif olarak dahil
edilmesi

5) Ogrencinin eski bilgileri ile yeni bilgilerini 38 18,62
iliskilendirebilmesine yardimei nitelikte olmasi

6)Ogrencileri isbirligine tesvik ederek takim ruhunu 29 16,58
anlamalarina ve birbirlerinin 6grenmelerinden sorumlu
olmalarmna imkan verilmesi

7) Farkl1 bakis acilarmi olusturmaya ve farkli bakis 18 4,08
acilarma saygi duymaya yardimci olmasi

8) Ogrenilen bilgilerin giinliik hayatla iliskili ve giinliik 42 19,52
hayatta kullanilabilir nitelikte olmas1

9) Ogrencilerin duygu ve diisiincelerini, faaliyet ve 27 16,12
etkinliklerini, ¢esitli sunum ve ifade bicimlerinden
yararlanarak sergilemesine imkéan saglamasi

10) Sonugtan ziyade siire¢ degerlendirme agirlikli farkl 30 16,8
Oleme ve degerlendirme tekniklerinin kullanilmasi

11) Ogretmene egitim durumlar1 ve degerlendirme 36 |8,16
alanlarindaki etkinlikleri segme, esnetme yahut degistirme
sans1 vermesi

Toplam 441 {100

Tablo 14.’de goriildiigii iizere 4. maddenin tiim kitapta goriilme sayis1 64; 2.
maddenin 57; 3. maddenin 56; 1. maddenin 44; 8. maddenin 42; 5. maddenin 38; 11.
maddenin 36; 10. maddenin 30; 6. maddenin 29; 9. maddenin 27; 7. maddenin ise 18

olarak hesaplanmistir.
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Grafik 7. Yapilandirmaci Yaklasima Gore Belirlenen Olgiitlerin Tiirkce Dersi Ogretmen

Kilavuz Kitabinin Tamaminda Goriilme Yizdeleri

11. Madde; 8,16
10. Madde; 6,8

9. Madde; 6,12

7. Madde; 4,08

6. Madde; 6,58

Grafik 7.'de %14,51 ile “Ogrencide merak duygusunu gelistirerek &grenmeye
istekli kilacak Ogrenciyi gilidiileyecek egitim ortamlarint olusturarak &grencinin
ogrenmeye aktif olarak dahil edilmesi” (4.Madde) en fazla oranda; %4,08 ile “Farkli
bakis agilarmi olugturmaya ve farkli bakis agilarina saygi duymaya yardimci olmasi”

(7.Madde) en az oranda goriilmiistiir.

Diger Olgiitlerin goriilme ylizdeleri ise su sekildedir: 1. olgiit %9,98; 2. Slgiit
%12,19; 3. ol¢iit %12,7; 5. olgiit %8,62; 6. 6l¢iit%6,58; 8. dlgiit %9,52; 10. dlgiit %6,8;
11 6lgiit %8,16’d1r.

Belirlenen 6lgiitlerin tamami 7. Smif Tiirkge Dersi Ogretmen Kilavuz Kitabr’nda
tam olarak 441 defa goriilmiislerdir. Olgiitlerin kitaptaki goriilme sayisi, ortalama
frekans yiizdesi 40 olarak belirlenmistir. Bu bakimdan 1, 2, 3, 4 ve 8 numaral1 dlgiitler
ortalamadan daha fazla yer bulmus; 5, 6, 7, 9, 10 ve 11 numarali Slgiitler ise

ortalamanin altinda kalmiglardir.
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Belirlenen &lgiitlerin en fazla goriildiigii tema 6. temadir. Olgiitler bu temada
tam olarak 87 kez goriilmiistiir. Bu nedenle 6lgiitlerin goriilme orani agisindan
diger temalardan daha gii¢lii oldugunu sdylemek miimkiindiir. Yapilandirmaci
egitim anlayis1 Zaman ve Mekan adli temada digerlerine oranla daha fazla yer

bulmustur.

Belirlenen dlciitlerin en az goriildiigii tema 4. temadir. Olgiitler bu temada tam
olarak 65 kez goriilmiistiir. Olgiitlerin goriinme oram agisindan en diisiik
diizeye sahip oldugu sdylenebilir. Yapilandirmaci egitim anlayigi, Milli Kiiltiir
adli temada digerlerine oranla yetersiz kalmistir.

Temalarda en fazla birinci olan 6lgiit “Ogrencilerin problem ¢dzme, elestirel
diistinme ve yaraticit diislinme becerilerini gelistirmeye yonelik olmas1” (2.
Madde) dir; ¢iinkii {i¢ kez birinci olmustur. Bu 6lciitiin Ogretmen Kilavuz
Kitabi’nda digerlerinden daha fazla yer almasi, 6grencinin zihinsel becerilerini
gelistirmesine daha fazla 6nem verildigini géstermektedir. Daha sonra sirasiyla
iki yerde birinci olan olgiit “Ogrencide merak duygusunu gelistirecek
ogrenmeye istekli kilacak 6grenciyi giidiileyecek egitim ortamlarini olugturarak
ogrencinin 6grenmeye aktif olarak dahil edilmesi” (4.Madde), son olarak birer
kez birinci olan “Ogrenciyi sorgulamaya, her bilgiyi oldugu gibi kabul
etmemeye diisiinmeye ve arastirmaya tesvik etmesi; 6grenilen bilgilerin gilinliik
hayatla ilgili ve giinlik hayatta kullanilabilir nitelikte olmasi” (3. ve 8.
Maddeler) sayilabilir.

1. temada en sik goriilen Olcilit 8. madde; 2. temada en sik goriilen Olgiit 4.
madde; 3. temada en sik goriilen Olciit 2. ve 4. maddeler; 4. temada en sik
goriilen 6l¢iit 3. madde; 5. temada en sik goriilen 6lciit 2. madde; 6. temada en
sik goriilen Olclit ise yine 2. maddedir.

Temalarda en fazla sonuncu olan 6l¢iit “Farkli bakis agilarini olusturmaya ve
farkli bakis agilarina saygi duymaya yardimci olmasi” (7. Madde) dir; ¢linkii
bes kez sonuncu olmustur. Bu 6l¢iitiin ¢cok fazla sonuncu olmasi farkli bakis
acilarma duyulan saygmin yetersiz oldugunu ayrica bu konuya gereginden
daha az 6nem verildigini gostermektedir. Daha sonra sirasiyla iki kez sonucu
olan Olgiit “Sonugtan ziyade slire¢ degerlendirme agirlikli farkli 6lgme ve

degerlendirme tekniklerinin kullanilmas1” (10. Madde), son olarak birer kez
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sonuncu olan olgiitler “Ogrencileri isbirligine tesvik ederek takim ruhunu
anlamalarina ve birbirlerinin 6grenmelerinden sorumlu olmalarma imkén
verilmesi; 6grencilerin duygu ve diislincelerini, faaliyet ve etkinliklerini ¢esitli
sunum ve ifade bi¢imlerinden yararlanarak sergilemesine imkan saglamasi” (6.
ve 9. Maddeler) sayilabilir ¢iinkii bir kez sonuncu olmuslardir.

1. temada en seyrek goriilen 6lciit 7.madde; 2. temada en seyrek goriilen 6lciit
7. ve 8. maddeler; 3. temada en seyrek goriilen 6lgiit 1. madde; 4. temada en
seyrek goriilen 6l¢iit 7. madde; 5. temada en seyrek goriilen 6lgiit 7, 9 ve 10.
maddeler; son temada en seyrek goriilen Olgiit ise 6. ve 7. maddeler olarak
karsimiza ¢ikmaktadir.

Olgiitlerden “Ogrencinin eski bilgileri ile yeni bilgilerini iliskilendirebilmesine
yardimc1 nitelikte olmasi; Ogretmene egitim durumlart ve degerlendirme
alanlarindaki etkinlikleri segme, esnetme, yahut degistirme sansi1 vermesi” (5.
ve 11. maddeler) higbir tarafta yer bulamamis digerlerine gore ortada kalarak
daha vasat bir goriiniim sergilemistir.

7. Siuf Tiirkge Dersi Ogretmen Kilavuz Kitabi’nda tam olarak 441 belirtiye
rastlanmistir. Kilavuz kitabinda en fazla buluna 6lgiit 4. dlgiittiir.“ Ogrencide
merak duygusunu gelistirecek 6grenmeye istekli kilacak 6grenciyi giidiileyecek
egitim ortamlarint olusturarak Ogrencinin Ogrenmeye aktif olarak dahil
edilmesi.” tam olarak 64 kez goriilmiistiir. Yapilandirmaci anlayis1 ifade eden
bu 6l¢iit, kilavuz kitabinda fazlaca yer bulmus ve benimsenen egitim anlayisini
kitapta olabildigince islemeye caligmstir.

Kitapta goriilen 441 belirtilerin en az1 7. dlgiite aittir. “Farkli bakis agilarini
olusturmaya ve bakis agilarina saygi duymaya yardimci olmas1” 6l¢iitii sadece
18 kez goriilmiistiir. Bu agidan kitabin yapilandirmaci anlayisin bu kismini

fazlaca barindirmadigmi séylemek miimkiindiir.

10) Olgiitlerin ortalama frekans sayis1 40,90°dir. Bu bakimdan 1, 2, 3, 4 ve 8

numarali dlgiitler ortalamanin istiindeyken 5, 6, 7, 9, 10 ve 11 numarali

Olciitler ortalamanin altinda kalmiglardir.

11) ilk olgiitler, Tiirkge Dersi Ogretmen Kilavuz Kitabi’'nda daha fazla bir paya

sahipken son Olgiitler digerlerine gore daha az goriilmiis ve daha az bir paya

sahip olmustur.

12) 1. madde en fazla 6. temada en az 3. temada; 2. madde en fazla 6. temada en az
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1. ve 4. temalarda; 3. madde en fazla 4. temada en az 5. ve 6. temalarda; 4.
madde en fazla 2. temada en az 1. temada; 5. madde en fazla 3. ve 4. temalarda
en az 1. temada; 6. madde en fazla 5. tema hari¢ hepsinde ayni1 en az ise 5.
temada; 7. madde en fazla 6. temada en az 2. temada; 8. madde en fazla 6.
temada en az 2. temada; 9. madde en fazla 6. temada en az 4. ve 5. temalarda;
10. madde en fazla 2. temada en az 3. temada; 11. madde en fazla 1. ve 2.
temalarda en az 4. temada bulunmaktadir.

Tim temalarda en dengeli bir seyre sahip olan madde 6. maddedir.
“Ogrencileri isbirligine tesvik ederek takim ruhunu anlamalarma ve
birbirlerinin 6grenmelerinden sorumlu olmalarina imkéan verilmesi” 6l¢iitiiniin
en fazla gorildiigi oran % 7,69 en az goriildiigli oran ise %35,75 tir. Bu da
biitiin temalarda bu konu hakkindaki etkinliklerin asagi yukari ayni oranda
bulundugunu gdstermektedir.

8. madde ise “Ogrenilen bilgilerin giinliikk hayatla iliskili ve giinliik hayatta
kullanilabilir nitelikte olmasi” daha dengesiz bir seyir izlemistir. En fazla
gorildigi oran %14,47 en az goriildiigii oran ise %1,32 dir. Bu da biitiin
temalarda bu konu hakkindaki etkinliklerin ayn1 oranda yapilmadigi anlamina
gelir. Ogrenciler bazi temalarda o6grendiklerinin giinliik hayatla iligkili
oldugunun farkma varirlar ve sadece o faaliyet esnasinda bir seyler 6grenme
firsatina sahip olurlar.

4. maddeden sonra en ¢ok goriilen madde, “Ogrencilerin problem ¢dzme,
elestirel diisiinme ve yaratict diisiinme becerilerini gelistirmeye yonelik
olmas1” 2. maddedir. Bu bakimdan 6grencileri diistinmeye sevk etmenin kitap
icinde dnemli bir yere sahip oldugunu s6ylemek miimkiindiir.

7. maddeden sonra en az gorilen madde ise “Ogrencilerin duygu ve
diisiincelerini, etkinlik ve faaliyetlerini gesitli sunum ve ifade bi¢imlerinden
yararlanarak sergilemesine imkan saglamasi” 9. maddedir. Bu bilgilere bakarak
kitap icinde uygulanacak alternatif segeneklerin ¢ok az oldugunu sdylemek

miumkiindiir.
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I11.1.2. Yapilandirmaci Ogrenme Yaklasimina Gore Belirlenen Olgiitlerin 7.

)

Smif Tiirkce Dersi Ogretmen Kilavuz Kitabi'nda Yer Almasi ile

figili Yorumlar

“Bireysel farkliliklar1 dikkate alarak farkli Ogrenme stillerine sahip
ogrencileri géz Onilinde bulundurarak her 6grencinin 6grenmesini saglamak
icin farkli yontem ve tekniklerden yararlanilmasr” (1. Madde) 6lciitiiniin
Tiirkge Dersi Ogretmen Kilavuz Kitabi'nda goriilme frekans1 44 ve yiizdelik
dilimi % 9,98’dir. Bu haliyle ortalamanin iistiinde bir seyir izlemektedir.
Kilavuz kitabinda bulunan ve 1. 6l¢iitii yansitan birka¢ faaliyet ve etkinlik
asagida srralanmistir.

”Bir metinden hareketle yeni bir metin olusturma yontemi hakkinda bilgi
vererek Ogrencilerinizden bu metinden yola ¢ikarak farkli tiirde bir metin
yazmalarmni isteyiniz. Bu yontem araciligiyla 6grencilerinizin hangi tiirde
yazmaya yatkin olduklarini belirleyerek onlar ilgi alanlarina gére yazmaya
yonlendiriniz” ifadesi ornek olarak gosterilebilir. Bu etkinlikte 6grenciler
hem kendi stilleriyle yazma becerilerini 6grenecek, hem de hayal giiclerini
kullanarak yaratic1 diistinme becerilerini gelistireceklerdir.

“Iyi bir telaffuz igin 6rnek okumaya dnem veriniz. ihtiya¢ duydugunuzda -
ozellikle siir tiiriindeki metinlerde- metnin okunusunu cd'ye kaydederek
ogrencilere dinletiniz” Bu ydnerge ile isiterek 6grenmeye daha yatkin olan
ogrenciler dikkate alinmig ve daha kolay 6grenebilmeleri i¢in sesli okuma
haricinde gerekirse cd yahut baska bir ses gereci ile etkinlik yapilmasi
istenmistir. Bu etkinlikte, duyduklarimi daha 6grenen 6grenciler 1yi 6n plana
cikarilmastir.

“Ogrencilerinizden metnin bashg1 ve gorsel unsurlarmi incelemelerini,
metnin biitlinline g6z gezdirmelerini; soru sorarak okuma ydntemine uygun
olarak bu swrada zihinlerinde olusan sorular1 yazmalarini isteyiniz.”
yonergesi daha ¢ok gorsel imajlarla diisiinen ve gorerek 6grenen 6grenciler
icin hazirlanmistir. Sadece metnin resmine bakarak ve zihinde beliren
sorular1 cevaplayarak konuyu asagi yukari kavrayan pek c¢ok ogrenci
bulunmaktadir; yani bu 6grenme yontemi 6grenciler tarafindan en c¢ok

kullanilan yontemlerden biridir.
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“Ogrencilerin problem ¢ozme, elestirel diisiinme ve yaratict diisiinme
becerilerini gelistirmeye yonelik olmasi” (2. Madde) olgiitiiniin 7. Smif
Tiirkge Dersi Ogretmen Kilavuz Kitabi’nda goriilme frekansi 57 ve yiizdelik
dilimi 12,93’tlir. Verilen bu bilgilere bakarak 2. o6l¢iitiin ortalamanin
iistiinde bir yere sahip oldugunu sdylemek miimkiindiir. Kilavuz kitabinda
bulunan ve 2. Olgiitii yansitan birkag faaliyet ve etkinlik asagida
stralanmigtir:
“Ogrencilerinizden Ogrenci Calisma Kitabi'nda verilen sorulardan hareketle
kitap kullanma aligkanliklarin1 gdzden gecirmelerini saglaymiz.” etkinligi
ogrencilerin diisiinmeleri, kendilerini elestirmeleri ve neyi ne kadar dogru
yaptiklarini anlamalar1 i¢in etkili bir yonergedir.
“‘Okumak deyince aklmiza ilk gelen nedir?' sorusunu yOnelterek
ogrencilerinizin ¢agrisimlarint ifade etmelerini saglaymiz. Bu soruyla
iliskilendirerek ¢ogu kez okumak deyince kitap okumanin akla geldigini
belirterek Ogrencilerinize bunun nedenini sorunuz.” ifadesi Ogrencilerin
yaratict diisiinme becerilerini gelistirmeleri ve kendilerini oldugu gibi ifade
etmeleri agisindan 6nemlidir. Bunun disinda etkili bir yonlendirme de soz
konusudur. Ogretmen, ortaya ¢ikacak olan bircok diisiinceden dersin konusu
ile ilgili olanin lizerinde duracak; boylelikle konu dagilmadan istenen hedefe
ulasilacaktir.
Bu amagla 6grencilerinize asagidaki sorular1 yoneltiniz:

Herhangi bir konuda bir topluluk karsisinda konusma yapmaniz istense
konu se¢iminde neye dikkat edersiniz?
Cok az bilgi sahibi oldugunuz bir konuda konusmak ister misiniz?Y eterince
bilgi sahibi olmadigimiz bir konu hakkinda konusurken hangi giicliiklerle
karsilagabiliriz?” sorular1 yaratic1 diisiinme ve problem ¢6zme becerilerini
gelistirmeye yarayan etkili bir yonergelerdir. Bu sorular “Bilinmeyen
Yonleriyle Atatiirk” adli etkinlik sirasinda yoneltilen sorulardir. Bu nedenle
ogretmen konunun dagilmasini engelleyerek verilen cevaplar1 yonlendirerek
derse devami saglamak mecburiyetindedir.
“Ogrenciyi sorgulamaya, her bilgiyi oldugu gibi kabul etmemeye
diisinmeye ve arastirmaya tesvik etmesi”’(3. Madde) oOl¢iitiiniin Tiirkce

Dersi Ogretmen Kilavuz Kitabi'nda gériilme frekans1 56 ve yiizdelik dilimi
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12,7°dir. 3. 0olgiit bu bakimdan ortalamanin iizerinde bir yere sahiptir.
Kilavuz kitabinda bulunan ve 3. Olciitii yansitan etkinlik ve faaliyetler
asidaki gibidir:

“Konusma etkinligine hazirlik amaciyla 6grencilerinizi gruplara ayirarak
gruplardan Atatiirk'iin vefatinin Tiirkiye ve diinyada nasil bir etki biraktigi,
ulusal basin ile dis basinda konuyla ilgili hangi haberler ¢iktig1, diinya
liderlerinin onun hakkinda sdyledikleri, yazar ve sairlerimizin Atatiirk
hakkinda yazdiklari ile ilgili bir aragtirma yapmalarin isteyiniz.“ yonergesi
ogrencilerin arasgtrrma yapmasi i¢in uygun bir etkinliktir.  Ayrica
“Ogrencileri isbirligine tesvik ederek takim ruhunu anlamalarma ve
birbirlerinin 6grenmelerinden sorumlu olmalarina imkan verilmesi” (6.
Madde) olciitiine de yer verilerek ayni anda birden fazla Olgiitiin ise
kosulmasi1 gerceklesmistir.

“Ogrencilerinizi gruplara ayiriniz.Gruplara bulunduklar1 yerin dogal
gilizelliklerini arastirarak bunlar1 anlatan bir sunum hazirlamalarmi
soyleyiniz. Ogrencilerinize konusmalarmni, segtikleri yerlerle ilgili duygu,
diisiince, hayal, izlenim ve deneyimleri iizerine kurmalarini beklediginizi
soyleyiniz. Ogrencilerinizden yasadiklar1 ¢evrede bulunan dogal alanlarm
korunmasi ve gelistirilmesi amaciyla neler yapabileceklerini belirlemelerini,
bu konuda karsilastiklar1 sorunlara ¢Oziim iretmelerini isteyiniz.”
yonergeleri ayni anda dort ayr1 6lgiitii (2. Madde,3. Madde, 6. Madde ve 9.
Madde) i¢inde barindiran bir etkinligi ifade etmektedir.

“Ogrencilerin evlerindeki gazete ve dergileri tarayarak cevre, agaclar, agag
kesimleri ve orman yanginlari ile ilgili yazi, haber ve gorseller derleyip
sinifa getirmelerini isteyiniz. Ogrencilerden getirdikleri haber, yazi ve
gorsellerde ele alinan sorunlar ve bu sorunlara Onerilen ¢6ziim yollar1
hakkinda konusmalarini isteyiniz. Bu sorunlarla metinde ele alinan sorun
arasinda bir iliski olup olmadigini tartigmalarini saglaymiz.” etkinligi yine
ogrencileri arastirmaya tesvik etmesi ve her bilgiyi oldugu gibi kabul
etmemesine ornek bir yonerge olarak gdsterilebilir.

“Ogrencide merak duygusunu gelistirecek o&grenmeye istekli kilacak
ogrenciyi giidiileyecek egitim ortamlarini olusturarak 6grencinin 6§renmeye

aktif olarak dahil edilmesi” (4. Madde) 6lciitiiniin Tiirkce Dersi Ogretmen
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Kilavuz Kitabi'nda goriilme frekans1 64 ve yiizdelik dilimi 14,51°’dir. Bu
Olciit kitapta en fazla goriilen Olgtttiir. Kilavuz kitabinda bulunan ve 4.
Olciitii yansitan etkinliklerden birkaci asagida belirtilmistir:

“Diigiin ve bayramlarla ilgili gelenek ve gorenekleri arastirarak iglerinden
belirleyeceginiz bir 6rnegi sinifta canlandirimiz.” Milli Kiiltiir Tema'sinin
yonergesi olan bu climle d6gretmen icin yazilmistir; fakat uygulayacak olan
ogrencilerdir. Ogrenciler, dersi kitaptan islemekle beraber ayni zamanda
uygulama yapma firsat1 bulacaklar ve hem eglenip hem de yeni bilgiler
O0grenmis olacaklar.

“Ogrencilerinizden edindikleri bilgilerden hareketle 'sair, asik, ozan'
kelimeleri arasindaki benzerlik ve farkliliklar1 ifade etmelerini ve kelimeleri
anlam farkliliklarin1 dikkate alarak birer ciimlede kullanmalarini isteyiniz.”
yonergesi, 0grencileri 6grenmeye aktif olarak kattiginin bir gostergesidir.
“Ogrencilerinize 'Bugiine kadar okudugunuz kitaplardan sizi en c¢ok
etkileyen hangisiydi? Bu kitap sizi ni¢in etkiledi? Kitaptan aklinizda
kalanlar nelerdir?' gibi sorular yonelterek kitaplarm insan hayatina etkileri,
kisiligimizin olugsmasindaki rolleri iizerine bir tartigma baslatiniz.” Tartigma
etkinligi Ogrenciyi Ogrenmeye aktif olarak dahil etmek anlamina
gelmektedir. Ik sorulan sorular ise grenciyi giidiileyerek ve 6grenmeye
istekli kilarak dersin devamini saglayacaktir.

“Ogrencinin eski bilgileri ile yeni yeni bilgilerini iliskilendirebilmesine
yardimer nitelikte olmasr” (5. Madde) 6lgiitiiniin Tiirkge Dersi Ogretmen
Kilavuz Kitabi'ndakigoriilme frekansi 38 ve yiizdelik dilimi 8,62°dir.Verilen
bilgilerle bu oOlgiitiin kitapta ortalamanin altinda kaldigini séylemek
miimkiindiir. Kilavuz kitabinda bulunan ve 5. 6l¢iitii yansitan etkinliklerden
birkag¢1 asagida verilmistir:

“Ogrencilerinize daha dnce islenen 'Keloglan' metnini hatirlatiniz. Her iki
metin arasinda sekil bakimindan hangi farklarin oldugunu sorunuz. Onlara
siir ile diiz yaz1 arasindaki farklar1 hatirlatiniz.” yonergesi daha once islenen
Keloglan metni ile su andaislenen Sonsuzluk Kitabevi metni arasindaki
iliskiyi sorgulayarak gecmiste Ogrenilenler ile yeni 6grenilecekler arasinda

bag kurmaya calismistir.
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“Ogrencilerinize &nceki bilgilerini hatirlattiktan sonra biiyiik harfin
'levhalar, a¢iklama yazilar1 ile kitap, dergi vb. altinda yer alan aciklayict
yazilar'da kullanimini kavratiniz.” Yine eski bilgilerden yola ¢ikilarak yeni
bilgileri 6gretebilme amaglanmaistir.

“Ogrencileriniz 6. smifta dinlediklerinden/izlediklerinden hareketle yeni
ogrendigi kelimelerden sdzliik olusturmaya baslamisti. Ogrencilerinizden
s0z varliklarmi gelistirmek amaciyla yil boyunca dinleme/izleme
etkinliklerinde Ogrendikleri kelimeleri sozliiklerine kaydetmelerini bu
ogretim y1l1 boyunca da buna devam etmelerini isteyiniz.”

“Ogrencileri isbirligine tesvik ederek takim ruhunu anlamalarma ve
birbirlerinin 6grenmelerinden sorumlu olmalarina imkan verilmesi” (6.
Madde) Slgiitiiniin Tiirkce Dersi Ogretmen Kilavuz Kitabr'ndaki goriilme
frekans1 29 ve goriilme yiizdesi 6,58°dir. Bu bakimdan ortalamanin ¢ok
altinda kalmis ve diger oOlciitlere gore kitapta fazla yer bulamamustir.
Kilavuz kitabinda bulunan ve 6. Olciitii yansitan etkinlik ve faaliyetler
asagidaki gibidir:

“Ogrencilerinizi gruplara ayiriniz. Getirdiginiz reklam, afis, tanitim yazis1
orneklerinden hareketle Ogrencileri c¢aligmalar1 siwrasinda nelere dikkat
etmeleri gerektigi konusunda bilgilendiriniz.Ogrencilerinizin yazdiklarini
degerlendirmek amaciyla siif icinde ya da simiflar arasinda 'En iyi reklam,

afis, tanitim yazis1 '

adli bir yarisma diizenleyerek oOgrencilerinizi bu
yarigmaya katilmaya tesvik ediniz.” Bu etkinlik ile ayni anda ii¢ ayr1 6l¢iitii
kullanmistir (4. Madde, 6. Madde ve 9. Madde). Bu etkinlik ile 6grenciler
hem birlikte bir igi basarabilme becerisine sahip olmuslar hem de yaptiklar1
eserleri sergileyecek firsatlar edinmislerdir. Bu nedenle her {i¢ 6l¢iit i¢in
uygun bir yonerge oldugunu soylenebilir.

“Ogrencilerinizden dinledikleri metne iliskin sorular olusturmalarmi, bu
sorular1 birbirinde yonelterek metinden hareketle cevaplamalarini isteyiniz.”
Bu etkinlik yine ogrencilerin birbirlerinin 6grenmelerinden sorumlu
olduklarmi gosteren 6nemli yonergelerden biridir.

“Ogrencilerinizden hayali bir gezi yazmalarmi isteyiniz. Bu amagla kiigiik

gruplar olusturunuz ve ardindan Ogrencilerinizi  yontem hakkinda

bilgilendiriniz. Gruplardan yazdiklarin1 arkadaglariyla paylasarak onlarin
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degerlendirmeleri dogrultusunda gerekli diizeltmeleri yapmalar1 ve metne
son seklini vermelerini isteyiniz.” Bu etkinlikte de yine ayn1 anda {i¢ farkl
Olgiitiin (2. Madde, 6. Madde ve 10. Madde) kullanildig1 goriilmektedir. Bu
da bu etkinligin gercekten de Ogretmen Kilavuz Kitabinda bulunmasi
gerektigini gosterir; ¢linkii ne kadar ¢ok o6lgiit kullanilirsa 6grenme isi o
kadar ¢abuk ve etkili olmaktadir.

“Farkl1 bakis acilarini1 olusturmaya ve farkli bakis agilarina saygi duymaya
yardimer olmasr” (7. Madde) 6lciitiiniin Tiirkce Dersi Ogretmen Kilavuz
Kitabi'nda goriilme frekanst 18 ve goriilme yiizdesi 6,08 olarak
hesaplanmistir. Kilavuz kitapta en az goriilen Olciittiir. Kitap i¢inde ¢ok
zayif bir Olgiit olarak kalmistir. Kilavuz kitabinda bulunan ve 7. dlgiitii
ornekleyen birkag etkinlik asagida verilmistir:

“Ogrencilerinizi ikiserli gruplara ayiriniz. Grubu olusturan iki 6grenciden
birine anne ya da baba, 6tekine ¢ocuk rolii veriniz. Cocuk roliinii iistlenen
ogrencilerinize 'Yapmay: istediginiz bir sey var; ancak ileniz bunu
yapmanin zamani olmadigini sdyliiyor. Onu nasil ikna ederdiniz?' ; anne ya
da baba roliinii iistlenen O6grencilerinize de 'Cocuklarmizin sirali sirasiz
istekleriyle nasil basa ¢ikardiniz?' sorusunu yoneltiniz.” Bu etkinlikte 4, 6,
7 ve 8 numarali Olgiitler kullanilmistir. Bu bakimdan yapilandirmaci
anlayisa gore uygun bir etkinlik oldugunu sdylenilebilir.

“Yazarm diinyadaki biitlin iyi eserlerin iyimserlerin eseri oldugu goriisiine
katiliyor musunuz? Sizce kotiimserlerin insanlia faydali hizmetler
yapmalart miimkiin degil midir? Yazarin yerinde olsaydiniz insanlari
ayirirken neyi temel alirdiniz?” yonergeleri 7. Olgliti basariyla
yansitmaktadir. Bu yOnergeler 6grencileri diisiindiiriirken bir yandan da
farklh goriislerin ortaya ¢ikmasma zemin hazirlamaktadir. Bunun disinda 3.
ve 4. Olgiitlerden de izler tasimaktadir. Ne kadar fazla 6lgiit ise kosulursa
yapilandirmaci yaklasima gore egitime o kadar yaklasilmis olunur.
“Ogrencilerinize hangi mekanlarda yasamak istediklerinizi sorunuz. Ayni
mekani secen 6grencilerinizin birbiriyle etkilesimde bulunmalarma imkan
vererek birbirlerinin sdylediklerinden hareketle konuyu farkli bakis
acilariyla desteklemelerini saglayiniz.” ifadesi, icinde hem 7. dl¢iitii hem de

6. ol¢iitii barmdirmaktadir.
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Ogrenilen bilgilerin giinliik hayatla iliskili ve giinliik hayatta kullanilabilir
nitelikte olmas1”(8. Madde) olgiitiiniin Tiirkce Dersi Ogretmen Kilavuz
Kitabi'nda goriilme yiizdesi 42 ve goriilme frekans1 9,52 olarak
hesaplanmistir. Bu nedenle sahip oldugu yiizdelik dilimiyle ortalamanin az
da olsa iistiindedir. Kilavuz kitabinda bulunan ve 8. 6lgiitli yansitan birkag
etkinlik ve faaliyet asagida verilmistir:

“Ogrencilerinize  giinlik  hayatlarinda  yapacaklar1  konusmalarda,
ogrendikleri 6zdeyis, deyim ya da atasdzlerini kullanmaya caligmalarini
sOyleyerek onlarim kendilerini sozlii olarak ifade etme becerilerini
gelistirmelerini saglaymiz.” yonergesi 1. temada yer alan etkinliklerden
biridir.

“Ogrencilere yoresel tiirkiiler dinleterek onlardan, yasadigmiz yerin bu
tiirkiilere hangi 6zellikleriyle yansidigini anlatmalarini isteyebilirsiniz.” 6.
temanin tamamlayici bu etkinligi 1. ol¢iit, 4. Olgtlit ve 8. Olciitleri i¢cinde
barindirmaktadir.

“Ogrencilerinize 'Tarihi yapilara sahip ¢ikma konusundaki begeni, istek ve
tepkilerinizi kimlere, hangi kurumlara, nasil iletirsiniz?' sorusunu
yOneltiniz.” yonergesi Ornekler arasinda gosterilebilir.

“Ogrencilerin duygu ve diisiincelerini, faaliyet ve etkinliklerini cesitli
sunum ve ifade bi¢imlerinden yararlanarak sergilemesine imkéan saglamas1”
(9. Madde) olciitiiniin Tiirkge Dersi Ogretmen Kilavuz Kitabi'ndaki
goriilme frekans1 27 ve goriilme yiizdesi 6,12 olarak hesaplanmistir. Bu
bilgilere bakarak 9. 6l¢iitiin ortalamanin asagisinda kaldigini ve kitapta bu
yapilandirmaci anlayis1 yansitan fazla yonergenin bulunmadigini sdylemek
miimkiindiir. Kilavuz kitabinda yer alan ve 9. dl¢iitli yansitan birka¢ 6rnek
etkinlik ve faaliyet asagida belirtilmistir:

“Ogrencilerinizden "Milli Kiiltiiriimiiz ve Gélge Oyunu ' konulu bir diisiince
yazis1 yazmalarmi isteyiniz. Her 6grenciden kendi yazdig1 metni, diizeltme
isaretlerini kullanarak gozden gecirmesini isteyiniz. Sinifta sececeginiz
yazilar1 yayimlanmak iizere bir dergiye gonderiniz.” yOnergesi 2. ve 9.
Olciitlere 6rnek teskil etmektedir.

“Ogrencilerden oynadiklar1 oyunlari, bunlar1 oynarken sdyledikleri

tekerleme, sayigsmaca, bilmece vb. kii¢iik kartlara yazarak smif panosunda
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sergilemelerini isteyiniz.” yonergesi 4. temadaki hazirlik calismalari
etkinliklerinden birisidir.

“Atatiirk hakkinda yazilmig siirleri arastirmanizi, belirlediginiz siirleri
fotograf, resim gibi materyallerle destekleyerek bir albiim hazirlamanizi,
alblimiiniizde siirle ilgili duygu ve diislincelerinizi ifade eden en az 50
kelimelik bir metin yazmanizi ve yazdiginiz bu metni siir ve gorsel malzeme
ile biitiinliik tasiyacak bigimde alblime yerlestirmenizi istiyorum.” birinci
donem performans 6devi olarak verilen bu etkinlikte 2, 3, 4, 9 ve 10
numarali 6lgtitler yer almaktadir.

“Sonugtan ziyade siire¢ degerlendirme agirlikli farkli  Olgme ve
degerlendirme tekniklerinin kullanilmast” (10. Madde) ol¢iitiiniin Tiirkge
Dersi Ogretmen Kilavuz Kitabi'ndaki goriilme frekanst 30 ve goriilme
yilizdesi 6,8 olarak hesaplanmistir. Az da olsa ortalamanin altinda kalmig
kitapta bulunan diger Olciitlere gore daha vasat bir goriiniim sergilemistir.
Kilavuz kitabinda yer alan 10. Olgiitii yansitan birka¢ Ornek asagida
verilmigtir:

“Metin okunup Ozetlendikten sonra 6grencilerden kendi yazdiklar1 6zeti,
Ogrenci Calisma Kitabr'nda verilen dlgiitlere gore bigim ve igerik ydniinden
degerlendirmelerini isteyiniz.” yonergesi Ogrenciden kendi kendisini
objektif olarak degerlendirmesi istenmistir.

“Ogretmen Kilavuz Kitab'nin 230. sayfasindaki 'Siir Okuma Olgegi'ni
kullanarak oOgrencilerinizi degerlendiriniz.” yonergesinde goriildiigii gibi
cesitli degerlendirme &lgiitleri Ogretmen Kilavuz Kitabi'nda hazir olarak
bulunmaktadir.

“Ogrencilerinizden konusmalarini sesini ve beden dilini etkili kullanma
yoniinden degerlendirmelerini isteyiniz.Siz de Ogretmen Kilavuz Kitabr'nin
227. sayfasindaki 'Sozlii Anlatimi Degerlendirme Olgegi'nin 'Sesini ve
beden dilini etkili kullanma' bdliimiindeki Olgiitlerle ilgili gdzlemlerinizi
Olcege isleyiniz” yonergesi, 2. ve 10. ol¢iitlerine karsilik gelmektedir.
“Ogretmene egitim durumlar1 ve degerlendirme alanlarindaki etkinlikleri
segme, esnetme yahut degistirme sansi vermesi” (11. Madde) Olciitliniin
Tiirkge Dersi Ogretmen Kilavuz Kitabi'ndaki goriilme frekans: 36 ve

goriilme yiizdesi 8,16 olarak bulunmustur. Bu ac¢idan ortalamanin az da olsa
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altinda bir seyir izlemistir. Kilavuz kitabinda yer alan ve 11. 6l¢iitli yansitan

birka¢ 6rnek asagida belirtilmistir:

“Alternatif Etkinlik: Halk ozanlig1 yetenegi olan ya da bu konuya ilgi duyan
ogrencileriniz varsa smifta 'Atisma’ etkinligi diizenleyebilirsiniz. Etkinlik
oncesinde Ogrencilerinizi, Halk Siiri’mizdeki 'atisma' gelene§i hakkinda
bilgilendiriniz.” 4. temanin yOnergesi farkli bir etkinlik iizerine
yogunlagmaktadir.

“Alternatif Etkinlik: Ogrencileriniz arasinda ¢izim konusunda yetenekli
olanlar varsa metindeki betimlemelerden hareketle goélge oyununun
oynatildig1 yerin resmini ¢izmelerini isteyiniz” 4. temanin bu yonergesi
farkli bir etkinlikle karsimiza ¢ikmaktadir.

“Alternatif  Etkinlik: Asagidaki atasézii ve deyimleri okuyarak
ogrencilerinizden bu atasozlerinde hangi kisilik tiplerinin ele alindigini
anlatmalarini, goniillii 68rencilerden de bu sozlerle ilgili karikatiirler ¢izerek
duygu ve diislincelerini dile getirmelerini isteyiniz.” 5. temanin bu

etkinlikleri 6gretmene az da olsa se¢me sans1 vermektedir.



BOLUM 1V
SONUC VE ONERILER

Bu boliimde elde edilen bulgulara dayali olarak arastrmanin sonuglarina ve

sonuglara iliskin Onerilere yer verilmistir
IV.1. Sonuclar

1. Ogretmen Kilavuz Kitabi'nda tiim &lgiitler i¢inde gdriilme yiizdesi en fazla
olan &lciit, %14,51 “Ogrencide merak duygusunu gelistirecek dgrenmeye
istekli kilacak oOgrenciyi giidiileyecek egitim ortamlarint olusturarak
ogrencinin 6grenmeye aktif olarak dahil edilmesi” (4. Madde) dir. Bu 6lgiit
kilavuz kitabinda, 6grencinin 6grenmeye aktif olarak katilmasi ve uygun
ogrenme ortamlarmin olusturulmasma daha fazla yer vermesi bakimindan
diger Olciitlere gore daha fazla yer bulmustur.

2. Ogretmen Kilavuz Kitabi'nda tiim &lgiitler iginde goriilme yiizdesi en az
olan ol¢iit ise %0,8 ile “Farkli bakis acilarini1 olusturmaya ve farkli bakis
acilarma saygi duymaya yardimci olmas1” (7. Madde) dir. Bu nedenle farkh
bakis agilarim1 tahammiil etme ve farkli bakis agilarini olusturmada uygun
ortamlar1 olusturma konusu kitapta cok zayif kalmistir. Yapilandirmaci
anlayisin bu maddesi kitapta fazlaca yer bulamamustir.

3. “Ogrencilerin problem ¢dzme, elestirel diisiinme ve yaratici diisiinme
becerilerini gelistirmeye yonelik olmas1™ 6l¢iitii %12,93 ile kitapta en fazla
yer alan 4. dlgiitten sonra ikinci sirada gelmektedir. Ogrencilerin bilissel
ozelliklerini kullanmalarina yardime1 olma ve bu bunun i¢in uygun 6grenme
ortamlar1 olusturma, bu kitapta 6nemli bir yere sahiptir.

4. “Ogprencilerin duygu ve diisiincelerini, faaliyet ve etkinliklerini cesitli
sunum ve ifade bi¢imlerinden yararlanarak sergilemesine imkéan saglamas1”
olciitli, %6,12 ile kitapta en az yer alan 7. Olgiitten sonra ikinci sirada
gelmektedir. Bu 6lgiit ile ilgiliuygulanacak olan alternatif se¢enekler kitap
icinde cok az bir yere sahiptir. Ayrica ogrencilerin yaptiklar1 ¢aligmalar:
sergileyecek ortamlarin yetersizliginden bahsetmek miimkiindiir.

5. “ Bireysel farkliliklar1 dikkate alarak farkli 6grenme stillerine sahip

ogrencileri goz Onilinde bulundurarak her 6grencinin 6grenmesini saglamak
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icin farkli yontem ve tekniklerden yararlanilmas1” dlgiitii (1. Madde) 99,98
yiizdelik dilimiyle az da olsa ortalamanin iistiinde kalmis ve diger Slgiitlere
gore kitapta daha fazla yer bulmustur. Kilavuz kitabinda hem gorsel
materyallerle 6grenmeye daha yatkin olan hem de isitsel 6grenmesi daha
kuvvetli olan ayrica yaparak ve yasayarak daha iyi 6grenen biitlin 6grenciler
icin farkli etkinliklere rastlamak miimkiindiir.

“Ogrenciyi sorgulamaya, her bilgiyi oldugu gibi kabul etmemeye,
diisinmeye ve arastirmaya tesvik etmesi” Olgiitii (3. Madde) %12,70
yiizdelik dilimiyle ortalamanin ¢ok {istiinde bir deger gostermis ve kitapta
diger olciitlerden daha fazla yer almistir. Kilavuz kitabr ayni 4. dlgiitteki gibi
ogrencilerin zihinsel becerilerini etkili bir sekilde kullanmasina daha fazla
oncelik tanimis ve kitaptaki etkinlik ve faaliyetler bu amaca gore
diizenlenmistir

“Ogrencinin eski bilgileri ile yeni bilgilerini iliskilendirebilmesine yardimc1
nitelikte olmas1™ Sl¢iitii (5. Madde) %38,62 yiizdelik dilimiyle ortalamanin
epey bir altinda kalmistir. Kilavuz kitabinda yapilandirmaci 6grenme
anlayisinin bu 06zelligini yansitan bu madde ile ilgili pek fazla yonerge
bulunmamaktadir.

“Ogrencileri isbirligine tesvik ederek takim ruhunu anlamalarina ve
birbirlerinin 6grenmelerinden sorumlu olmalarina imkan verilmesi” 6lgiitii
(6. Madde) %6,58 yiizdelik dilimiyle 5. dlciitten daha da asagida kalmistir.
Yapilandirmaci anlayista her ne kadar isbirlikli 6grenmeye 6nem verilse de
kitapta bireysel 0grenme etkinlikleri daha fazla yer almaktadir.

“Ogrenilen bilgilerin giinliik hayatla iliskili ve giinliik hayatta kullanilabilir
nitelikte olmasr” 6lgiitii (8. Madde) %9,52’lik oraniyla 5 ve 6 numaral
Olgiitlerin de asagisinda yer almaktadir. Kitapta yer alan yonergeler,
yapilandirmaci egitim anlayisinin bu maddesi ile fazla iligkili degildir.
“Sonugtan ziyade siire¢ degerlendirme agirhikli farkli Olgcme ve
degerlendirme tekniklerinin kullanilmas1” olgiitii (10. Madde) %6,80 ile
ortalamanin altinda kalmistir. Kilavuz kitabinda siire¢ degerlendirmeye
agirhik verilmis fakat 6lgme ve degerlendirme 6lciitleri birkag tane ile sinirl
kalmistir. Kilavuz kitabinda sadece akran degerlendirme, sozlii ve yazili

anlatim degerlendirme, miinazara degerlendirme, siir ve paragraf yazma
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6lgegi bulunmaktadir. Bu bakimdan ¢esitliligin oldugunu s6ylemek zordur.
“Ogretmene egitim durumlar1 ve degerlendirme alanlarindaki etkinlikleri
segme, esnetme yahut degistirme sans1 vermesi” Ol¢iitii (11. Madde) % 8,16
yiizdelik dilimiyle ortalamanin altinda bir seyir izlemistir. Ogretmen bu
kilavuz kitaba bagimli kalmis ve etkinlikleri esnetme veya degistirme
olanag1 bulamamistir. Kilavuz kitab1 bu agidan 6gretmeni smirlayici bir rol
oynamistir.

7. Smif Tiirkge Dersi Ogretmen Kilavuz Kitabr'nda yer alan etkinlik ve
faaliyetler birden fazla Olgiite karsilik gelebilmektedir. Ayni etkinlikte
birden fazla yapilandirmaci egitim anlayisinin kriterlerine rastlamak
miimkiindiir. Bu da wuygulanan etkinligin yapilandirmaci 6grenme
yaklagimma daha uygun oldugunu kanitlar; ¢iinkii 6grenmede kullanilacak
olan etkinlik ve faaliyetlerde ne kadar ¢ok o6lgiit ise kosulursa hedeflere o
Olclide ulasilmaktadir.

7. Smif Tiirkge Dersi Ogretmen Kilavuz Kitabi'nda yer alan ydnergeler,
genellikle biiyiik sehir ve meskenlere yonelik oldugu i¢cin koy ve kasabada
yasayan ogrenciler i¢in pek bir anlam ifade etmedigi gibi 6grencilerin imkan

ve ihtiyaclar1 dikkate alarak hazirlanmamastir.

IV.2. Oneriler

>

Ogretmen Kilavuz Kitabr'nin her bolgede kullanilacagi unutulmadan biitiin
ogrencilerin yapabilecegi ve farkli sosyo-ekonomik 6zelliklere sahip
ogrencilerin de bu etkinliklerden faydalanilacagini g6z 6niinde bulundurarak
etkinlik ve faaliyetler bu yonde gelistirilmelidir.

Ogrencilerin iist diizey diisiinme becerilerini daha etkili bir sekilde
kullanabilmeleri i¢in kilavuzdaki etkinlikleri bu yonde gelistirmek
gereklidir. Zihinsel becerilerini nasil kullanmasi gerektigini 6grenen bir
birey sosyal hayatta karsilastig1 sorunlarla daha rahat basa ¢ikacaktir.
Ogretmen kilavuz kitabi, &grencilerin  zihinsel seviyelerine uygun,
sikilmadan yapabilecekleri ve yaparken de hem eglenip hem de
ogrenebilecekleri etkinliklerle dolu olmalidir.

Yapilandirmaci egitim anlayisina uygun olarak olusturulan egitim

programlar1 bu anlayis1 egitim alaninda kullanilacak olan kitaplara daha
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fazla yansitmalidir. Bu amacla derste kullanilan kitaplarin uygunlugunun
denetlenmesi i¢in yeni 6lgme ve degerlendirme Slgeklerinin hazirlanmasi
ornek olarak sunulabilir.

Kilavuz kitabinda 6gretmenin her etkinlik ve faaliyet icin kullanabilecegi
yeni, etkili ve bol ¢esitli 6lcme ve degerlendirme Olceklerinin yer almasi
gereklidir.

Ogretmenleri, kilavuz kitabina korii koriine bagimli hale getirmekten ziyade
kitap, 6gretmenler icin sadece yol gdsterici ve yOnlendirici olmali, onlar1
siirlandirmamali, belli kaliplar icine sokmamalidir. Kilavuz kitabr icerigi
bu kosullar altinda hazirlanmalidir.

Ogrencilerin yaparak ve yasayarak daha iyi Ogrendikleri gerceginden
hareketle okulun g¢evresine yakin olan ve imkan dahilinde bulunan sosyal
cevreyle daha fazla etkilesimde bulunacak etkinlikler diizenlenmelidir. O
giin islene konuyla ilgili meslek sahibi olan herhangi bir kisiyle yapilan
ogrenme amacli sohbet, yakin olan miize, ¢ocuk tiyatrosu, emniyet yahut
itfaiye mekanlarina ziyaret, 6grencilerin hem eglenip hem de toplumun bir
parcasi oldugunu hissedecegi piknikler, tarihi yerleri ziyaret etme gibi ¢esitli
etkinlikler 6rnek olarak sunulabilir.

Ogrencilerin 6grendigi bilgiler giinliik hayatla ilgili ve giinliik hayatta
kullanilabilir nitelikte olmalidir. Bu nedenle 6grencilerin giinliik hayatta
karsilagabilecegi gergek sorunlar Ogretim siirecine daha fazla dahil
edilmelidir.

Kilavuz kitab1 farkli bakis acilarmi olusturmaya ve farkl bakis acilarma
saygi duymaya yardimci olmalidir. Kilavuz kitab1 bu 6lgiitii icinde fazla
barindirmamaktadir. Bu nedenle kitap, farkli bakis agilarini yansitabilecek
zenginlikte olmali ve 6gretim siireci bu 6lgiitii gerceklestirebilecek sekilde
diizenlenmelidir.

Ogrencide merak duygusunu gelistirecek, Ogrenmeye istekli kilacak,
ogrenciyi giidiileyecek egitim ortamlarini olusturarak 6grencinin 6grenmeye
aktif olarak dahil edilmesi Ol¢iitii kitapta en fazla yer bulan 6lgiittiir; ancak
yine de etkinliklerin bu yonde hazirlanmasina devam edilmelidir.
Ogrenmeye istekli bir dgrenciyi,0gretim siirecine aktif olarak dahil etmek

daha kolaydir. Ogrenciler sadece soru sorarak veya sorulan sorulara cevap
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vererek degil ayn1 zamanda zihinsel olarak da kendi baslarina diisiinerek

ogrenmeye aktif olarak katilmalidir.
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