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Bu arastirmada; isbirlikli 6grenme yonteminin, ilkdgretim 6. Smif dgrencilerinin
Fen ve Teknoloji dersindeki akademik basarilarina ve derse karsi olan tutumlarina etkisi
incelenmistir.

Aragtirmanin  drneklemini Malatya ili Darende Ilgesi Cumhuriyet ilkdgretim
Okulu 6. Smifta okuyan 52 dgrenci olusturmaktadir. ilkdgretim 6. Smif subelerinden
biri deney grubu digeri kontrol grubu olarak belirlenmistir. Deney grubuna isbirlikli
ogrenme teknikleri ile kontrol grubuna ise 6gretmen merkezli 6grenme yontemleriyle
ders islenmistir. Arastirmada, deney ve kontrol grubuna konu basari testi, fen dersine
kars1t tutum anketi O6n test ve son test olarak uygulanmistir. Ayrica deney grubuna
igbirlikli 6grenmeye karsi tutum anketi calisma sonrasinda uygulanmaistir.

Verilerin analizi i¢in; aritmetik ortalama, bagimli gruplar i¢in t- testi, bagimsiz
gruplar igin t-testi kullanilarak yapilmuistir.

Arastirmadan elde edilen bulgulara gore; isbirlikli 6grenme teknikleri uygulanan
deney grubunun, 6gretmen merkezli 6gretim yontemleri uygulanan kontrol grubundan
akademik olarak daha basarili oldugu istatiki olarak belirlenmistir. Fen ve teknoloji
dersine kars1 tutum anketlerinde ise iki grup arasinda anlamli bir fark goriilmemistir.
Ancak deney grubunun On test tutum anketleri ve son test tutum anketleri
kiyaslandiginda 6grencilerin isbrlikli 6grenmeye karst olumlu tutum gelistirdikleri
gorilmistr.

Anahtar Kelimeler: isbirlikli Ogrenme, Ogretim, Y&ntem



ABSTRACT
Master Thesis

THE EFFECT OF TRADITIONAL TEACHER-CENTRED TEACHING
METHOD AND COOPERATIVE LEARNING METHOD ON STUDENT'S
SUCCESS AND ATTITUDE

In this research, it’s researched the effects of the Cooperative Learning Method
academical sucess and the attitudes toward lesson of the sixth grade students in primary
school.

This study sampling consist of fifty-two students in sixth grade class in 2010-2011
academic year in Cumhuriyet Primary School in Darende, Malatya. One of the sixth
classes were determined as “the test group” and the other “control group”. While
lessons were done by Cooperative Learning Method in the test group, they were done
by the method of centralized teacher education in the control group. In this research
Subject Achievement Test and Survey of the Attitudes Toward Science and Technology
were practiced for two groups as premilinary test and final test. Moreover, Survey of
Students’ Opinions for Cooperative Learning has been applied to test group after the
work.

The analysis of data was made by using arithmetic average, Independent Samples
t-Test and Paired- Samples t- Test.

According to the findings of the research; the test group that Cooperative
Learning Method were applied is more successful than the control group that the
method of cenralized teacher education were applied. In Survey of the Attitudes Toward
Science and Technology there hasn’t been seen an important difference between the two
groups. But when the premilinary test of the Survey of the Attitudes Toward Science
and Technology and last test of the Survey of the Attitudes Toward Science and
Technologyhave been compared, it has been seen that the students developed positive

attitude for Cooperative Learning.

Key Words: Cooperative Learning, Teaching, Method.
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GIRIS

Giliniimiizde bilim ve teknoloji ¢ok hizli bir sekilde degismekte ve yasami yogun
bir sekilde etkilemektedir. Bu ¢agda yasayan bireylerin teknolojideki bu degisime ayak
uydurmalar1 gerekmektedir (Altun ve Olkun, 2005: 12).

Teknoloji gelistikge insanoglu daha rahat yasam standartlarina ulasmakta,
teknolojiden hayatinin her safhasinda faydalanmaktadir. Teknolojinin gelismesi ise
ancak bilimin gelismesiyle olur. Bilim alaninda yapilan tum c¢alismalar, pratikte
uygulamaya konuldugunda yeni bir gelisme olmus ve insanoglunun hizmetine sunulmus
demektir.

Dinya (lkelerine bakildiginda, bilim ve teknolojinin gelismis oldugu tlkelerin
egitim seviyesinin de yiksek ve kaliteli oldugu gorilir. O halde bir toplumda insanlarin
rahat ve modern yasamalarinin en dnemli sebebi, o toplumun ulasmis oldugu egitim
seviyesinin yiksek olusudur.

Bireyler kazandiklar1 tutum ve davraniglar sayesinde toplum icinde bir yer edinir.
Onemli Kisilik dzellikleri kazanirlar. Varis’a (1985) gore egitim; Kisinin toplumsal
yeteneklerinin ve optimum Kisisel, gelismesinin saglanmasi igin, segkin ve kontrollii bir
cevreyi ve okul etkinliklerini icine alan sosyal bir sdregtir. Egitim ve 0Ogretim
birbirinden ayrilmaz bir biitiindiir.

Egitim; bireyin yasamak i¢in sahip olmasi gereken davranislar1 kazandig1 ve bu
davraniglarin olusumunda kendine 06zgii nitelikleriyle aktif rol aldigi, yasam boyu
devam eden bir siirectir (Taspinar, 2005: 117).

Giliniimiizde egitimin amac1 sadece bilgiyi bulmak degildir. Amac bilgiye
ulagmay1 bilen bireylerin yetismesini saglamaktir. Bundan dolay1 kullanilan yontemler
siirekli olarak irdelenmekte ve yeni yontemler uygulanmaya calisilmakta ve bunu
saglamak icin egitim sistemimizde yaygin olarak geleneksel Ogretim metodu
kullanilmaktadir (Pehlivan, 2004: 18).

Son yillarda yapilan arastirmalar, en verimli yOntemin bulunmasi iizerine
yogunlagsmistir. Son donemlere kadar kullanilan, geleneksel yontemin kullanildigi bir
simif ortaminda 6gretmen, etkilesimin odaginda bulunan kisidir. Boyle bir konumda
olmast dolayisiyla da siif ortaminda dersin islenisi 6gretmen merkezli goriintiiden
ayrilamamistir (Giimiis, 2006: 16). Ogretmen merkezli bir 6gretim yontemi kullanmak

yerine, 6grencilerin aktif oldugu bir 6grenme yontemi kullanmak sart olmustur. Boylece



yapilan egitim-0gretim faaliyetlerinin kalitesi biiyiik Olclide artacaktir. Bilgiyi
Ogrencilerin pasif olarak almasi degil, 6grencilerin aktif bir sekilde 6grenme siirecine
dahil olmalar1 6nem kazanmustir.

Hizal’ a (1983) gore, tlkemiz 6rgin egitiminde karsilasilan en 6nemli sorunlardan
bir tanesi, etkili 6gretimin gergeklestirilememesidir. Egitimin etkili hale getirilebilmesi
icin diger Ulkelerde oldugu gibi iilkemizde de bir takim c¢alismalar yapilmaktadir.
Ancak, yapilan calismalarda istenilen seviyede basarili olamadigimiz bilinen bir
gercektir. Basarisizlikta en 6nemli etken ise 6gretme ve 6grenme etkinliklerinin ¢agdas
egitim teknolojisine uygun sekilde duzenlenip uygulanmamasidir.

Ogretmen &grencilere kazandirilacak davranislarin tiir ve diizeyine dayali olarak,
diz anlatim, tartisma, 6rnek olay, gosteri, problem ¢6zme, bireysel 6gretim, rol oynama,
isbirligine dayali Ogrenme gibi yontemler arasindan segim yapabilir. Ogretim
yontemleri, esas itibariyle ogrencilere kazandirilacak davraniglarin 6zelliklerine gore
secilmekle birlikte, ydntem se¢imini etkileyen diger bircok faktdr vardir. Ogrenci
grubunun biiyiikliigii, zaman, 6gretim ortami, arag-gere¢ durumu, 6gretmenin yeterliligi
ve tutumu gibi (Yalin, 2002: 12).

Egitim tarihi boyunca bir ¢ok 6gretim yontemleri gelistirilmistir. Tim bunlarda
amag, Ogrenciye bilgiyi daha kalict ve dogru verebilmektir. Ozellikle Fen Bilimleri
gbzlem ve deneye dayal1 bir bilim oldugundan, bu alanla ilgili pek ¢cok 6gretim metodu
gelistirilmis ve gelistirilmektedir. Bu alanda tum dinyada yapilan galismalardan ¢ikan
ortak sonug bu dersin 6gretiminde diiz anlatimin asla yeterli olmayacagi 6grencinin ilgi
ve merak duygusunu ortaya ¢ikaran yaparak-yasayarak Ogrenme denilen alanda
degerlendirilebilen metotlarin kullanilmasi gerektigidir.

Fen bilimleri; insanoglunun dogadaki olgulari, kavramlari, ilkeleri, doga
kanunlarin1 anlama, yorumlama, uygulama ve bunlardan giinliik hayatta yararlanabilme
gayretidir (Dogru ve Kiyici, 2005: 2). Fen bilimlerinde, eskiden Ogretim metot ve
teknikleri ile 6grencinin bilgi dagarcigina bilgi aktarimi yapmak, onun fen konularini
bilmesi amaglanmaktaydi. Fakat ¢agimiz siirekli olarak bilimsel degisime her giin yeni
bir teknolojik gelismeyle katkida bulunmaktadir. Bu nedenle, son yillarda artik klasik
fen 0gretiminden vazgeg¢ilmis, modern fen 6gretimine tabi olma gayret ve ¢abalar1 6n
plana c¢ikmistir. Biitiin bilim dallar1 gibi fen bilimlerinde de 6nemli olan kisilerin

arastirma yeteneklerini gelistirmek, elde edilen sonuglarla giinliik yasant1 arasinda



iletisim kurabilmelerine yardimei olmaktir ( Demirel, 1996: 14). Fen bilgisi 6gretilirken
Ogrenciler heyecan duyuyorsa 6grenim verimlidir. Fennin esasi, bilinmis cevabi
ogrenmek degil, bilinmeyen soruya cevap aramaktir (Topsakal, 1999: 2).

Fen Bilimleri 6gretiminde 1890 yili bir doniim noktasidir. Bu tarihte H.E,
Armstrong, ortaya attigi "Heuristik Metot" ile fen bilimleri &gretiminde konferans
yerine laboratuar ¢alismalariin kullanilmasini 6nermistir. Bu metoda gore 6grenciler
sadece siralarda oturup 6gretmenlerinin anlattiklarini ders kitaplarindan izleyeceklerine,
laboratuarlarda bizzat deneyler yaparak dersleri takip edeceklerdir. Bu tarihten itibaren,
Armstrong’un Heuristik metodu 1s181inda dgrencilere fen bilimlerini en iyi nasil 6gretiriz
sorusuna yanit aranmaya baslamis ve bu konudaki ¢alismalar gittikge yogunlagmaistir.

Fen ve teknoloji dersi O6gretiminde anlamli, kalici dgrenmeyi saglamak igin
kullanilan 6gretim metodunun 6nemi oldukga biiyiiktir. Fen o6gretiminde de aktif
ogrenme metotlart kullanilarak egitim-6gretimin kalitesini arttirmak miimkiindiir.

Bu boéliimde; aragtirmanin problem durumu, problem ciimlesi, alt problemleri,

Onemi, amaci, kapsam ve smirliliklari, sayiltilari, tanimlar1 yer almaktadir.

Problem Durumu : Bu arastirmada; ilkdgretim fen ve teknoloji dersinde, 6grenci
merkezli 6gretim yontemi olan igbirlikli 6grenmenin 6grenci basarist ve tutumu iizerine

etkisi arastirilmistir.

Problem Cumlesi : ilkdgretim 6. sif fen ve teknoloji dersinde, “yasamimizdaki
elektrik” {initesinin islenmesinde, isbirlikli 6grenme yOnteminin, dgrenci basarist ve

tutumu uzerine etkisi var midir?

Alt Problemler :

1. Isbirlikli 6grenme ydntemi uygulanan deney grubu ile 6gretmen merkezli dgretim
yontemi uygulanan kontrol grubunun akademik basar1 6n test puanlari arasinda
anlamli bir fark var midir?

2. Isbirlikli 6grenme yontemi uygulanan deney grubu ile 6gretmen merkezli dgretim
yontemi uygulanan kontrol grubunun akademik basari son test puanlari arasinda

anlaml bir fark var midir?



3. Isbirlikli 6grenme yontemi uygulanan deney grubu ile 6gretmen merkezli 6gretim
yontemi uygulayan kontrol grubunun fen ve teknoloji dersine karsi tutum 6n testleri
arasinda anlamli bir fark var midir?

4. Isbirlikli 6grenme ydntemi uygulanan deney grubu ile dgretmen merkezli 6gretim
yontemi uygulanan kontrol grubunun fen ve teknoloji dersine karst tutum son test
puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

5. Isbirlikli 6grenme yontemi uygulanan deney grubunun akademik basar1 6n test ve
son test puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

6. Isbirlikli 6grenme yontemi uygulayan deney grubunun fen ve teknoloji dersine karst
tutum On test ve son testleri arasinda anlamli bir fark var midir?

7. Isbirlikli 6grenme ydntemi uygulana deney grubu dgrencilerinin isbirlikli 6grenme

yonteminin kullanima ile ilgili goriisleri nelerdir?

Aragtirmanin Onemi : Egitim, degisen diinya sartlar1 ile beraber siirekli degisim ve
gelisim gostermektedir. Bu nedenle stirekli gelistirilen egitim programlarinda, yeni
O0gretme ortamlarinin olusturulmasi, dersin etkili 6grenimi igin materyallerin ve
yontemlerin se¢imi ile beraber 6grencilerin ilgi, tutum ve ihtiyaglarinin belirlenmesi de
biiyiik 6nem tasir.

Egitim ve bilgi edinme, ¢aglar boyunca insan yasaminda 6nemli bir yere sahip
olmustur. Insanlar ¢esitli yollarla edindikleri bilgileri baskalarma aktarmis, kazanilan
bilgilerin {istiine yeni bilgiler eklemis, bdylece egitim her zaman giincel bir konu olarak
kalmistir (Ozgiresun, 2005: 7).

Bilimsel bilginin katlanarak arttigi, teknolojik gelismelerin biiyiikk bir hizla
ilerledigi, fen ve teknolojinin etkilerinin yasamimizin her alaninda belirgin bir sekilde
gorildiigli giinlimiiz bilgi ve teknoloji ¢aginda, toplumlarin gelecegi agisindan fen ve
teknoloji egitiminin anahtar bir rol oynadigi agikca goriilmektedir. Bu Oneminden
dolay1, gelismis iilkeler basta olmak iizere biitiin toplumlar siirekli olarak fen ve
teknoloji egitiminin kalitesini arttirma ¢abasi igerisindedir.

On dokuzuncu yiizyilin ikinci yarisindan sonra, 6grenme ve dgretim konusunda
stirdiiriilen aragtirmalardan elde edilen sonuglar, O6grenen ve Ogretenin ortaklasa
calismalarint zorunlu kilmistir. Ciinkii 6grenilen igerik kadar nasil 6grenildigi
konusunda verilen 6nem, amaglari, yontemleri, ara¢ gerecleri degisime ugratmistir.

Ogreten ve Ogrenen arasinda var olan bu siirecin verimliliginin yiikseltilmesi ise,



bireyde 6grenmenin nasil olustugunun anlagilmasi ve bunun gelistirilmesi yoniindeki
etkinliklerin ortaya konmasini gerektirir (Doganay, 2007: 130).

Giliniimiizde 6grenci merkezli 6grenme veya aktif 6grenme olarak adlandirilan,
O0grenmeyi Ogretmeyi Ogretme amacinda olan yontem ve tekniklerin giderek
yayginlagtigint  gérmekteyiz. Bu yoOntemler, Ogrenenin 6grenme  silirecinin
sorumlulugunu tasidigi, 6grenme siirecine katildig1 ve farkli yonlerine iliskin kararlar
alabildigi, zihinsel yeteneklerini kullanmaya yoneltildigi bir siireci igerir (Ozgiresun,
2005: 7).

Cagimiz egitim sisteminde O6grencilere, 6grenmeyi 6gretecek O6grenci merkezli
ogretim yontem ve tekniklerinin kullanilmasi 6grencilerin bilgilerinin kalici olmasini,
dolayisiyla da bu bilgileri giinliik yasantilarina yansitmalarinda yardimci olacaktir
(Senol, 2006: 1).

Isbirlikli 6grenmede grenciyi merkeze alan bir metottur. Bu metotla dgrenci
sosyal yonunu ortaya koymakla beraber sorumluluk sahibi, cevresiyle uyumlu,
paylasimc1 birey haline gelir. Geleneksel yaklasimin aksine bu metotta bireyin
basarisindan ¢ok grubun basaris1 6n plandadir.

Isbirlikli 6grenme pek cok iilkede giderek artan bir ilgi gormektedir ve bu konuda
pek ¢ok arastirma yapilmistir (A¢ikgoz, 1998: 56).

Isbirlik¢i 6grenme ogrencilerin  kiiciik gruplara ayrilarak, birlikte calisma
diizeniyle, birbirlerinin 6grenmesine yardim etmeyi hedefleyen bir 6gretim siirecidir
(Topsakal, 2006: 12).

Isbirlikli 6grenme, tiim teknikleri ile dgrencinin sosyal yoniinii ortaya ¢ikaran,
Ogrenciyi sorumluluk sahibi, cevresi ile uyumlu, paylasimci birey haline getiren,
geleneksel egitimin bireysel ve rakipgi anlayisa tamamen zit bir 6grenme metodudur.

Bir grup calismasimin isbirligine dayali Ogretim olabilmesi ic¢in gruptaki
ogrencilerden beklenen, hem kendilerinin hem digerlerinin 6grenmesini list diizeye
cikartmaya calismalaridir. Bir baska deyisle, igbirligine dayali 6gretim Oyle diizenlenir
ki, gruptaki her iiye diger iiyeler bagarmadan kendisinin de basaramayacagini bilir. Bu
nedenle diger arkadaglarinin 6grenmesine yardimci olur. Sonunda elde edilen basar1 tek
tek bireylerin katkisiyla elde edilmis grup basarisidir (Biiyiikkaragoz, Civi, 1990: 20).

Isbirligine dayali yaklasim egitimin hedeflerini yerine getirmede ve egitimin
amacia ulasmada kullanilabilecek ©6nemli yaklasimlardan biridir. Bu c¢aligmada

igbirlik¢i yaklagima dayali 6grenme yontemi dersin igerigine gore tasarlanarak



ogrencilere sunulmustur. S6z konusu olan yodntemin etkilerinin gozlemlenmesi
tasarlanmstir.

Bu arastirma, igbirlik¢i 6grenme yaklagiminin 6gretmenler tarafindan dogru ve
aktif bir sekilde kullanilmasi ve bundan sonra yapilacak caligmalara kaynak olmasi

acisindan 6nemli olacaktir.

Arastirmanmin Amaci : Bu arastirmanin temel amaci; ilkogretimin altinci simiflarinda
fen ve teknoloji dersi kapsaminda “Yasamimizdaki Elektrik” konusunun
ogretilmesinde, isbirlikli 6grenme ile geleneksel yontemin 6grenci basarist iizerindeki
etkisini karsilagtirmaktir.

Belirlenen bu temel amaca gore asagidaki sorulara yanit aranma yoluna
gidilmigtir:
1. Isbirligine dayali dgrenme ydntemi, 6grencinin akademik basarisini arttirir mi?
2. Isbirligine dayali 6grenme ydntemi, o&grencilerin derse karsi olumlu tutum

gelistirmelerine katkida bulunur mu?

Sayiltilar (Varsayimlar):

1. Bu arastirmada kullanilan yOntemin arastirmanin amacma uygun oldugu
varsayilmistir.

2. Bu aragtirmaya katilan 6grencilerin 6grenmeye karsi olan ilgilerinin esit oldugu
varsayilmistir.

3. Arastirmaya katilan Ogrencilerin 6grenmeye etki edebilecek dis etkilerden esit
derece etkilendigi varsayilmstir.

4. Bu aragtirmaya katilan Ogrencilerin testleri ve anketleri ictenlikle ve yansiz bir
sekilde cevaplandirdiklar1 varsayilmistir.

5. Arastirmada kullanilan testlerin, anketlerin yeterli ve gecerli oldugu varsayilmstir.

6. Arastirmanin 6rnekleminin evreni temsil ettigi varsayillmigtir.

Siirhliklar:
1. Arastirma, Malatya ili, Darende ilgesi “Cumhuriyet Ilkdgretim” okulu ile sinirlidir.
2. Arastirmanin 6rneklemi 2010-2011 6gretim yilill. ddneminde ki ilkdgretim altinci

sinif 6grencileriyle siirhidir.



Arastirma, ilkdgretim altinct sinif fen ve teknoloji dersi “Yasamimizdaki Elektrik”
tinitesi ile sinirlidir.

Arastirma, altinci siniftaki iki sube ile siirlidir.

Aragtirma geleneksel yontem ile isbirlik¢i 6grenme yontemi ile sinirhdir.

Arastirma isbirlikli 6grenme yOnteminin Ogrencinin fen dersindeki akademik

basarisina ve derse olan tutumuna etkisi ile sinirlidir.






IKiNCi BOLUM
1. KAVRAMSAL CERCEVE

Bu bolimde arastirmanin kavramsal ¢ercevesine ve ilgili arastirmalara yer

verilmigtir.

1.1. Egitim

Egitim, insan1 diger canlilardan ayiran en temel siire¢lerden biridir. Toplumsal bir
varlik olan ve bazi yeterliliklerle diinyaya gelen insan bulundugu toplumun degerini,
bulundugu topluma uyumu, hatta hayatini siirdiirebilmek i¢in en gerekli bilgi ve
beceriyi egitim yoluyla kazanir (Oktay, 2007: 6-7).

Egitim tarih boyunca egitim felsefesi goriislerini ortaya koyanlar tarafindan farkl
sekillerde tanimlamislardir.

Bundan iki yiizy1l énce Kant sdyle soyliiyordu: “Insan ancak egitim sayesinde
insan olur. Ciinkli insanin dogal yeteneklerinin gelismesi kendiliginden olup bitmez,
doga insana hazir yetenekler vermemistir. Doga insani, sahip oldugu yeteneklerin,
olanaklarin c¢ekirdekleri ile donatmis, onlar1 gelistirmeyi de insanin kendisine
birakmustir...”

Varis (1991: 21), egitimle ilgili goriisiinii su sekilde ifade etmektedir: “Insanin
birgok davramslar1 6grenme ile kazanilmistir. Ogrenmenin oldugu her durumda insanin
davranigini degistiren, diizenleyen bir egitim olgusu séz konusudur. Egitim hakkinda
diisiintirken, egitimin yasayan bir organizmanin gelisen 6zelliklerine sahip oldugunu
unutmamak gerekir. Egitim siirekli 6zelliklere sahipken, ayni zamanda siirekli olarak
degisir, yeni talep ve ortamlara uyum saglar.”

[k defa Dewey egitim siirecinin igine egilmis, orada ne olup bittigini diisiinmiis;

“ egitimi yasantilarin yeniden Orgiitlenmesi ya da yenilenmesi” olarak tanimlamistir.

Dewey’den sonra gelenler, onun 1920’lerde ortaya koydugu egitimle ilgili
goriislerini isleyerek egitimin siire¢ olarak da iyi anlasilir tanimlamalarini yapmaya
caligmislardir. Preston, egitimin gorevi “bireyin etrafinda, gelismesinin her agamasinda,

istenilen tepkileri ve umulan degismeleri en iyi bi¢cimde olusturabilecek bir g¢evre



diizenlemektir” demis; Tyler ise, egitimin, “bireylerin davranig oriintiilerini degistirme
stireci,”oldugunu soylemistir.

Ulkemizde ise Ertiirk, tarih boyunca yapilan egitim tanimlamalarini incelemis,
onlarin ortak yonlerini bulmus, Dewey’in ve onu izleyenlerin goriislerinin de gbézden
gecirdikten sonra, her felsefi goriise, her devre ve her kosula uyabilen ve giiniimiizde
egitim alaninda daha cok yararlanilabilecek bir egitim tanimi yapilmistir. Ona gore
egitim,” bireyin davranisinda, kendi yasantis1 yoluyla ve kasith olarak istenilen yonde
degisme meydana getirme siirecidir” (A¢ikgdz, 2006: 174).

Egitim insanlik tarihi kadar eski bir inceleme alani olmasina ragmen, bilim olarak
gelismesi oldukca yenidir. Egitim belli amaglara gore insanlarin davraniglarinin planh
olarak degistirilmesi ve gelistirilmesinin yasa ve ilkelerini bulmaya ve bu amacla
teknikleri gelistirmeye ¢alisan bir bilim dalidir (Fidan ve Erden, 1993: 6).

Insan biyolojik bir organizma olarak icinde dogdugu kiiltiirel uyaricilar
orlintlistiyle siirekli etkilesim halindedir. Birey kiiltiirel ve toplumsal cevresiyle
etkilesimi sonunda yeni yeni davranmislar kazanir. Birey agisindan “toplumsallagma”-
“kiiltirlenme”, toplum agisindan ise “‘toplumsallagtirma”-“kiltirleme” olarak
adlandirilan bu stire¢ aslinda bir egitim siirecidir (Tekin, 1996: 8).

Egitim, bireyin yasantilarina bagli olarak ve kendisinde var olan igsel potansiyeli
aciga c¢ikararak, bilgi, beceri ve tutumlar kazanmasi ya da sahip oldugu bilgi, beceri ve
tutumlar degistirmesi siirecidir (Arslan, 2007: 11).

Egitim, toplumsal bir kurumdur. Toplumsal kurumlar, kendilerini belli toplumsal
birimler yoluyla gergeklestirirler. Bir toplumsal kurum olan egitimin yarattigi toplumsal

birime “egitim sistemi” denir (Gok, 2006: 14).

1.2. Tiirk Milli Egitim Sistemine Genel Bir Bakis

Ulkemizde milli egitim hizmetlerinden sorumlu olan Milli Egitim Bakanligi bu
hizmetlerini; anayasa, 430 sayili Tevhid-i Tedrisat Kanunu ve 1973 yilinda yiiriirlige
girmis olan 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu ile kalkinma plan ve programlari
dogrultusunda yiiriitiiliir. Bu kanunda Tiirk Milli egitiminin temel ilkeleri soyle
belirlenmistir (Kiiglikahmet, ve dig., 2000: 147).

e Genellik ve esitlik,

e Ferdin ve toplumun ihtiyaglari,
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e Yoneltme,

e Egitim hakki,

e Firsat ve imkan esitligi,
o Sdreklilik,

e Atatiirk Inkilap ve Ilkeleri, Atatiirk Milliyetgiligi
e Demokrasi egitimi,

e Laiklik,

o Bilimsellik,

e Planhlik,

e Karma egitim,

e Okul ve ailenin igbirligi,
e Her yerde egitim.

Tiirk Milli Egitimi’nin amaglari ve Tirk Milli Egitim Sistemi’nin genel yapisi
Milli Egitim Temel Kanunu’nda yer almaktadir. Bu kanunla belirlenmis olan Tiirk Milli
Egitim Sistemi 6rgiin egitim Ve yaygin egitim olmak iizere ikiye ayrilir.

Orgiin egitim; belirli yas grubundaki ve aymi seviyedeki bireylere amaca gore
hazirlanmis programlarla, okul ¢atis1 altinda diizeni olarak yapilan egitimdir.

Yaygin egitim ise; Orgiin egitim yaninda ya da disinda diizenlenen egitim

faaliyetleridir (Kiclkahmet, L. ve dig., 2000: 147).

1.2.1. flk6gretim Kademesi ve Genel Amaclar

[Ikogretim; 6-14 yaslarindaki ¢ocuklarin egitim ve dgretimini kapsar. ilkdgretim
kurumlari 8 yillik okullardan olusur. Bu okullarda kesintisiz egitim yapilir.
[Ikdgretimin amag ve gorevleri, Milli Egitim’in genel amaglarina, temel ilkelerine
uygun olarak:
1. Her Tirk ¢cocuguna iyi bir vatandas olmak icin gerekli temel bilgi, beceri, davranis
ve aliskanliklar1 kazandirmak, onu milli ahlak anlayisina uygun olarak yetistirmek,
2. Her Tiirk ¢cocugunu ilgi, istidat ve kabiliyetleri yoniinde yetistirerek hayata ve iist

Ogrenime hazirlamaktir.
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1.3. Bilim, Fen ve Teknoloji

Son yillarda bilim ve teknoloji alaninda iilkemizde ve diinyada hizli gelismeler
yasanmaktadir. Yasanan bu gelismeler iilkeleri tiim alanlarda etki altina almaktadir.
Egitim sistemleri de bilim ve teknolojinin ilerlemesinin etkisi altinda kalmis alanlardan
biridir. Bilim ve teknoloji birbirinden ayrilmaz bir biitiindiir. Bu iki 6genin gelismesinde
egitim sisteminin rolt bdyiktir. Bu nedenle bilgi ve teknoloji ¢agi olarak da
adlandirilan gilinlimiizde toplumlarin gelece§i acisindan fen ve teknoloji egitiminin
anahtar bir rol oynadig1 acik¢a goriilmekte ve gelismis iilkeler basta olmak iizere siirekli
olarak fen ve teknoloji egitiminin kalitesini artirma ¢abasi i¢ine gidilmektedir.

Fen, fiziksel ve biyolojik diinyay1 tanimlamaya ve agiklamaya ¢alisan dinamik ve
beseri bir faaliyettir. Bu faaliyet sonucunda organize, test edilebilir, objektif ve tutarli
bir bilgi bitind olusturulmustur ve olusturulmaya devam edilmektedir. Fen, sadece
diinya hakkindaki gergeklerin bir toplami degil ayn1 zamanda deneysel Olgiitleri,
mantiksal disiinmeyi ve silirekli sorgulamayi temel alan bir arastirma ve diisiinme
yoludur. Bilimsel metotlar; gézlem yapma, hipotez kurma, test etme, bilgi toplama,
verileri yorumlama ve bulgulart bulma siireclerini icerir. Hayal giicii, yaraticilik, yeni
diistincelere acik olma, zihinsel diiriistliik ve sorgulama bilimsel faaliyetlerde oldukca
onemlidir. Bilimsel bilgiler yeni deliller elde edildikce fiziksel ve biyolojik dinya
hakkinda daha iyi acgiklamalar olusturmak i¢in silirekli gozden gegirilip diizeltilir ve
gelistirilir. Buna gore fennin, sistematik bir sekilde dogayr diinyay: aragtirma islemleri
ve sureci ve bu sure¢ sonunda elde edilen dogal diinya hakkindaki organize bir bilgi
biitiinii oldugu soylenebilir (MEB, 2004).

Fen bilimlerinin amaci, 6grencilerin fen konulariyla ilgili kavramlar1 kalici bir
sekilde 6grenmelerini saglamak ve diisiinme yeteneklerini gelistirmektir. Bundan dolay1
fen egitiminin etkili ve kalici olmasinin saglanmasi istenmektedir. Bunun
gerceklestirilebilmesi i¢in en uygun 6gretim metodunun bulunmas: gerekir. Geleneksel
O0grenme yontemlerinde; her sey biiyiik oranda Ogretmene gore sekillenmektedir.
Ogretmen-dgrenci etkilesiminde zamanm tamamim 6gretmen kullanmakta, iletisim
biiyiilk oranda tek yonlii olmaktadir. Grup 6gretimi esas olup Ogrencilerin bireysel
farkliliklar1, yetenekleri, ilgileri, beklentileri, 6grenme hizi ve benzeri hususlar yeterince
dikkate almmamaktadir. Ogrencilerin dikkatlerinin uzun siireli bir noktada

toplanmamasi, ezbercilige itilmesi, s6zlii olarak art arda ifadelerin anlatilmasi,
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Ogrencilerin baz1 bilgileri kagirmasina, yetisme endisesi ile belirli bir noktadan sonra
gercek Ogrenme etkinligini birakmasina yol agmaktadir. Diger bir ifadeyle 6grenme
stirekliligini kaybetmektedir (Birbir ve dig., 1999: 24).

Fen bilimlerinin 68renilmesiyle beraber; insan oglunun hayatin1 kolaylastiracak,
gereksinimlerini daha kolay yolla elde edilmesine imkan taniyacak, dogal g¢evreyle
uyumunu saglayip, dogayla bas edebilme yollarin1 6gretecek becerileri kazandiracak
olan bilimsel buluslardan yararlanan teknolojik gelismeler ortaya cikmaktadir
(Aydogdu, M., ve Kesecioglu, vd., 2005: 5).

Teknoloji sadece bilgisayarlar gibi elektronik cihazlar ve bunlarin ¢esitli
uygulamalar1 degildir. Teknoloji hem diger disiplinlerden elde edilen kavram ve
becerileri kullanan bir bilgi tiiriidiir hem de materyalleri, enerjiyi ve araglar1 kullanarak,
belirlenen bir ihtiyaci gidermek veya belirli bir problemi ¢ézmek i¢in bu bilginin
kullanilmasidir. Birer beseri girisim olan fen ve teknolojini birgok ortak yonii vardir.
Hem bilimsel arastirmalarda hem de hem de teknoloji tasarim siireclerinde benzer
beceriler ve zihnin belirli aligkanliklar1 kullanilir. Fen ve teknolojiyi birbirinden ayiran
en 6nemli 6zellik, amaglarinin farkli olmasidir. Fennin amaci dogal diinyay1 anlamaya
calismaktir, teknolojinin amaci ise insanlarin istek ve ihtiyaglarini karsilamak i¢in dogal
dunyada degisiklikler yapmaktir (MEB, 2004).

Fen ve teknoloji yasamimizin ayrilmaz birer pargasidir. Ogrencilerin fen ve
teknoloji ile ilgili bilgi, anlayis, beceri, tutum ve degerleri gelistirmeleri, fen ve
teknolojinin hayatimizin her alanindaki etkilerinin belirgin bir sekilde goriildiigii bilgi
caginda Ozel bir degere sahiptir. Giinlimiizde, her meslekte bilimsel ve teknolojik
alanlarda etkin bir sekilde problem ¢6zme ve karar verme yetenekleri gelismis bireylere
ihtiya¢ vardir. Bu nedenle 6grencilere temel fen kavramlari, bilimsel silire¢ becerileri,
fen, teknoloji, toplum, c¢evre ile ilgili anlayislar, bilimsel tutum ve degerler

kazandirilmalidir (Aydogdu ve Kesercioglu, 2005: 6).

1.4. Ilkégretim Fen Bilgisi Dersinin Genel Amaclari

e (evreyi tanima, sevme, koruma, iyilestirme ve degisen ¢evre sartlarina uyum
saglama bilincini kazanabilme. insanin ¢evreye olan etkilerini kavrayabilme,
e Ogrenciye, kendi aklin1 kullanabilme yollarini gdsterebilme,

e Canlilig1 ve canlilik olaylarini kavrayabilme (Temizyirek, 2003),
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e Yapici, yaratici, elestirici diisiinme yetenegi kazanabilme ve gelistirebilme,

e Bilimsel sonuglara ulasmada ve konulari anlamada goézlem, inceleme, deney,
arastirma yontemlerinden yararlanabilme,

e Arastirma, inceleme, gozlem ve deney sonuglarini séz, yazi, resim, sekil ve
grafiklerle gosterebilme, yorumlayabilme ve genelleyebilme,

e Ara¢ ve gere¢ kullanmanin 6nemini kavrayabilme, bunlar1 kullanma ve gelistirme
yetenegi kazanabilme,

e Edinilen bilgi ve becerileri glinliik hayatta kullanabilme,

e Planli ¢alismanin 6nemini kavrayabilme, ¢alismalar1 planlayabilme,

e Bilim ve teknoloji arasindaki iligkiyi kurabilme,

e Bilim ve teknolojinin toplumun ilerlemesinde etki ve 6nemini kavrayabilme,

e Fen bilimlerine ilgi duyabilme, yeni gelismeleri izleyebilme,

e Saglikli yasamanin gerektirdigi bilgi, beceri ve aliskanliklar1 kazanabilme,

e Dogal kaynaklar1 tanima, koruma ve gelistirme,

e (Canlilarin ¢esitliligini, o©zelliliklerini, canlilik olaylarini, birbirleri ile olan
iliskilerini, ekonomik yararlarini, onlar1 korumayi, gelistirmeyi ve gerektiginde
onlardan korunmay1 kavrayabilme,

e Maddenin yapisini, 6zelliklerini, cesitlerini, enerji ile olan iliskilerini, kullanim
alanlarini kavrayabilme,

e Hareket, enerji, is ve gili¢ arasindaki iliskileri, kullanim alanlarin1 kavrayabilme,

e Is18in yayilmasini, yansimasini, kirilmasini, 1s1k enerjisini ve optik araglardan
yararlanmay1 kavrayabilme,

e Ses ve yayilmasini, kullanim alanlarini ve algilanmasini kavrayabilme,

e FElektrik yiiki, elektik akimi ve kullanim alanlarini kavrayabilme.

e Evrendeki yerimizi kavrayabilme,

e Genetik ve evrim bilgisine sahip olabilme (Topsakal, 1999: 17-18).

Verilen fen egitimi sonucunda bu amaglara ulasilirsa; orgencilerde bilgi, anlayis,
yetenekler, ilgiler ve aligkanliklar yonlerinde su niteliklerin olmasi beklenir.

1. Bilgi Yo6niinde: Insan ihtiyaglari i¢in 6nemli olan doga olaylarini, fen kurallarmi

belirler. Bilim ve teknigin insan yasayisina ve toplumlarin ilerlemesine olan etkileri

kavrayabilirler.
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2. Anlayis Yoniinde: Fen bilimlerindeki kavram ve olaylara ait genellemeler
yapabilirler, bu genellemeleri karsilagabilecekleri yeni problemlere uygulayip ¢oziime
ulasabilirler. Doga olaylarinda neden-sonug iliskisini kurarak ger¢ekle uydurma bilgileri
ayirt edilebilirler. Ayrica bilimsel diisiinme yollar1 gelistirerek yapici, arastirici,
sorgulayici aktif birer kisilik kazanirlar.

3.Yetenek Yonunde: Fen konularini karst olumlu tutumlar kazanirlar. Etraflarindaki
mevcut sorunlart dogru hipotezleri secerek, deney veya baska bilimsel metotlarla
hipotezlerin dogru olup olmadigini sinayabilirler. Bilimsel bilgilere ve dogrulugunu
ispatladiklar hipotezlere dayali olarak teorik modellere ulasabilirler.

4. Tigiler Yoniinde: Fen bilimlerindeki kavram ve olaylardan, giinliik hayatlarinda
karsilastiklar1 durumlarda yararlanabilirler. Bu sayede yasadiklari ¢evreye ve bu cevrede
bulunan canli-cansiz varliklara ilgi duyarlar. Bu ilgi nedeniyle dogal cevrenin
incelemesini yaparlar.

5. Alskanhklar Yoniinde: Cevredeki varliklar, olgu ve olaylar hakkinda: gozlem,
deney ve incelemeler yaparak topladiklar1 bilgileri bilimsel metotlarla degerlendirerek
kendi gayretleri ile dogru sonuglara ulasirlar. Bunlar1 yaparken; planli, temiz, diizenli,
sabirli, objektif olmayi, basarisizliktan yilmamayr Ogrenirler. Dogaya karst sevgi
duyarlar ve onu korumak igin iizerlerine diisen gorevlerin neler olduklarini anlarlar
(Cepni, 2005: 22).

Yalniz baglarma ¢6ziime ulasamadiklar1 sorunlar karsisinda, grup ¢alismasi
yaparak; is bolimiiniin ve baskalarinin fikirlerine saygi duymanin gerekliligini
kavrarlar. Gelisen bir toplum ve diinya i¢inde dogup biiyiiyen ve fen ile ilgili kavram,
olgu ve olaylarla her an i¢ i¢e olan insanlar i¢in okuldaki fen egitimi, hayat boyu siiren
fen egitiminin en 6nemli boliimiinii olusturur. Bu baglamda, ¢cagin gerektirdigi nitelikte
insan giicli olusturmak, fen 6gretiminin niteliginin siirekli olarak gelistirmesini zorunlu
kilar. Bu nedenle fen 6gretimini etkili ve verimli duruma getirmek i¢in, dgretimin ilk
basamaklarinda oOrgencilerin erisim  diizeylerinin yiikseltilmesine ve istendik
davraniglarin tam olarak kazanilmasina ihtiya¢ duyulmaktadir (Korkmaz, 1997: 3).

Giliniimiizde fen Ogretiminin amaglari; Ogrenciye bilimsel diisiinme yetenegi
kazandirmak, bazi temel kavramlar1 vermek, bilinen kavramlar ile giinliik yasamda
karsilagilan olaylar arasindaki iligskiyi kurulabilmesini saglamak, teknolojik gelismeleri

duyurmak, fen ve teknoloji alanina yoneltmek seklinde belirtilmektedir.
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1.5. Fen ve Teknoloji Okuryazarhg:

NRC, 1996 yilinda yayimladigi Ulusal Fen Egitimi Standartlar1 isimli yayinda fen
okuryazarligini, ekonomik tiretkenlige, kiiltiirel ve sivil olaylara katilma, kisisel kararlar
verme i¢in gerekli kavram ve yontemleri bilme ve anlama olarak tanimlanmastir.

Teknoloji okuryazarligi ise, teknolojinin ne oldugunu, nasil ortaya c¢iktigini,
toplumu nasil sekillendirdigini ve toplum tarafindan nasil sekillendigini bilmesi;
teknolojiyi kullanmasinda rahat ve tarafsiz olmasi, teknoloji ve teknolojik gelismelerin,
tilkesi insanlik i¢in 6nemli oldugunu bilmesi ve kavramasidir (Cepni, ve Ayas, 2005:

23).

1.6. Ogretimde Yontem ve Teknik Kavramlar

Bazi egitimciler, 6gretme stratejileri, 6gretim yontemleri ve 6gretim tekniklerini
ayn1 anlamda kullanmaktadir. Ogretme stratejileri, “nasil 6gretelim?” sorusuna yanit
aramak icin uygun yontem ve tekniklerin secgilmesine Onculik eden bir yoldur.
Yontemle, belli O0gretme teknikleri ve araglari kullanilarak 6gretmen ve 6grenci
etkinliklerinin bir plana gore diizenlenmesi amaglanir. Ogretim teknikleri ise, dgretim
yontemini uygulamaya koyma bi¢imi ya da sinif i¢cinde yapilan islemlerin biitiintidiir.
Daha genis anlamda yontem, §gretme-0grenme siirecini planlama, 6gretim teknigi ise

bu plani uygulamaya koymada izlenilen yoldur (Demirel, 1996: 2).
1.7. Fen ve Teknoloji Ogretimde Kullanilan Yéntem ve Teknikler

Ogretim yontem ve teknikleri bilgisi, uygun yéntem ve teknigin se¢imi, bunlarin
yerinde ve zamaninda kullanilmasi, d6gretmen ve Ogrencinin basarisini arttiran temel
etkenlerdendir (Cepni vd., 2006: 89).

1.8. Ogretim Yontemi Se¢imi

Ogretmen &grencilere kazandirilacak davranislarin tiir ve diizeyine dayali olarak,

diiz anlatim, tartisma, 6rnek olay, gdsteri, problem ¢dzme, bireysel 6gretim ve rol
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oynama gibi yontemler arasindan se¢im yapabilir. Belirli davranislarin 6grencilere
kazandirilmasinda birgok yontem ayr1 ayr1 kullanilabilecegi gibi, birkag yontem birlikte
kullanilabilir. Ayrica bu yontemlerin her birinde farkli tekniklerden yararlanilabilir.
Ogretim yontemleri, esas itibariyle Ogrencilere kazandirilacak davranislarin
Ozelliklerine gore segilmekle birlikte, yontem sec¢imini etkileyen diger bir¢ok faktdr
vardir: Ogrenci grubunun biiyiikliigii, zaman, 6gretim ortami, arag-gere¢ durumu,

Ogretmenin yeterliligi ve tutumu gibi (Yalin, 2002: 11).

1.9. Fen ve Teknoloji Dersinde Yaygin Olarak Kullamilan Ogretim Yéntemleri

[Ikdgretim Fen ve Teknoloji derslerinde kullanilan 6gretim yontemi ve
tekniklerini iki grupta incelenmektedir. Bunlar; geleneksel 6gretim yontemleri ve
yaklasimlari, modern 6gretim yontem ve yaklagimlaridir.
Geleneksel 6gretim yontem ve yaklasimlart:

e Anlatim yontemi,
e Tartisma yontemi,
e Soru-yanit yontemi,
e Ornek olay incelemesi,
e Gosteri yontemi,
e Gezi ve gozlem yontemi,
Modern 6gretim yontem ve yaklasimlari:
¢ Bulus yoluyla 6grenme,
e Laboratuar yontemi,
e Probleme dayali 6grenme,
e Tam 6grenme yaklagima,
e Programli 6gretim yaklagima,
e Oyunlarla 6gretim yaklagima,
e Proje tabanli 6grenme yaklagima,
e Yapilandiric1 6gretim yaklagima,
e (Coklu zeka kuramina gore 6grenme yaklagima,
e Aktif 6grenme yaklagima,

e Isbirligine dayali 6grenme yaklasimi.
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1.10. isbirligine Dayali (Kubasik) Ogrenme Yéntemi

J. Dewey, Vygotsky ve Slavin tarafindan gelistirilmistir. Bu tiir 6grenmede,
bilimsel yaklasim ve demokratik tutum 6n plandadir. Ogretmen bu tiir 6grenme
yaklasiminda 6nce 6grencileri iki ile alt1 kisilik gruplara ayirmali; bu ayirimda gruplar
da her diizeyde 6grencinin gérev almasini saglamalidir. (S6nmez, 2008: 131-132).

Isbirligine dayali 6grenme metodu problem ¢dzme ve yaratici diisiinme Yetilerinin
kazandirilmasinda da etkili bir aragtir. (Kiglkahmet, 1997: 147).

Isbirligine dayali Ogrenme, Ogrenenlerin ortak  grenme hedeflerini
gerceklestirmek icin kiiclik gruplar halinde birlikte ¢alistig1 ve isbirlikli basarilari igin
odiillendirdikleri ~ ogretimsel  siiregleri  benimsemek  i¢cin  kullanilan  bir
kavramdir.(Demirel, 2005: 94).

Bireysel 6grenme metotlarindan farkli olarak bu metot, problemleri ¢6ziime
kavusturmak icin 0grencilerin birlikte ¢calismasi esasina dayanir. Bir probleme birlikte
¢O0zUm aramak, daha fazla ¢oziim Onerisi iiretmek demektir. Yaratici diislinmenin en
etkili araglarindan olan “beyin firtinasi” (brain storming) da birlikte c¢alismay1
gerektiren bir stratejidir.

Isbirligine dayali dgrenme; Ogrencilerin kisisel olarak kendi 6grenmelerini ve
birbirlerinin 6grenmelerini arttirmaya yonelik olarak ortak bir hedef dogrultusunda
birlikte caligmas1 amaciyla kiiclik gruplarin egitici amagla kullanilmasidir. Olusturulan
gruplar iki-bes kisilik olup heterojendir, grup iyeleri; yetenek, kisilik ozellikleri,
cinsiyet, akademik basari, sosyal beceriler gibi alanlarda birbirlerinden farkli
yapidadirlar.

Isbirligine dayal1 6grenme tekniklerinin dgrenme diizeyini arttirma da etkili olup
olmadigini aragtiran bir¢ok ¢alisma yapilmistir. Bu ¢alismalarda, isbirliginin 6zellikle
diisiik yetenekli Ogrencilerin problem ¢6zme ve iist diizey Ogrenme becerilerini,
yarismact ortamlardan daha ¢ok gelistirdigi gozlenmistir. Ayrica, isbirligine dayali
O0grenme, Ogrencilerin psiko-sosyal gelisimlerine ve duyussal ozelliklerine 6nemli
katkilarda bulunmaktadir (Senemoglu, 2002: 500).

Fen ve teknoloji Ogretiminde isbirlikli 6grenme Ogrencilerin soyut fen
kavramlarin1 grup g¢alismalart igerisinde Onceki bilgi birikimlerini de dikkate alarak
yeniden yapilandirirlar. Ogrenciler yaptiklar: etkinlikler sirasinda grupla calismak

durumunda olduklar1 ve birbirleriyle yardimlagmalar1 yoluyla &grenmelerini
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gerceklestirdiklerinden bilgi aligverisi yaparak kavram yanilgilarimi ya da eksik

bilgilerini de yeniden gézden gegirme firsati yakalar. (Aydogdu, Kesecioglu, 2005: 78).

Isbirligine dayali 6grenme, klasik grup ¢alismasina benzese de her grup calismasi
isbirlikli 6grenme degildir. Bir grup c¢alismasinin isbirlikli 6grenme olabilmesi igin
gruptaki 6grencilerden beklenen, hem kendilerinin hem de diger {iyelerinin 6grenmesini
en iist seviyeye cikarmaya calismalaridir. Isbirlikli 6grenmenin gerceklesebilmesi igin
bir gruptaki 6grencilerin birbirinden bagimsiz olarak isin bir kismin1 yapmaktan ziyade
birbirleriyle etkileserek birbirine yardimci olmasi ve ortak bir caligma ortaya koymasi
gerekmektedir. “Ogrenciler yalniz isittikleri seyleri kolay unutmaktadirlar. Oysa bizzat
katildiklar1 bir egitim etkinligi onlarin konuyu daha iyi anlamalarina ve kolay
unutmamalarina yardim etmektedir” (Klcukahmet, 1997: 151).

Ogrencileri kii¢iik gruplara ayirip birlikte calismalarmi sdylemek isbirlikli
O0grenmeyi gerceklestirmeye yetmez. Boyle bir uygulama su nedenlerle verimli
olmamaktadir (A¢ikgoz, 2006: 171-172):

e Baz liyelerin grup ¢aligmasina hemen hemen higbir katki getirmeden bagkalarinin
basarisina ortak olmasi (hazira konma)

e Uyelerden bazilarmin, bagkalarinin isleri kendisine yaptirdigini hissetmesi ve
bundan dolay1 rahatsiz olmas1 (somiiriilme)

e Basan diizeyi yiiksek grup iiyelerinin 6n plana ¢ikarak daha fazla is yapmalari,
dolayisiyla grup calismasindan daha fazla yararlanmalari, basar1 diizeyi diisiik olan
grup liyelerinin bunu yapmamalar1 ve durumlarinin daha kétiiye gitmesi (zenginin
daha da zenginlesmesi)

e Basar1 diizeyi yiiksek olan grup Tyelerinin diisiik olan grup {yelerinin

aciklamalarina ve Onerilerine deger vermemesi (sorumlulugun karigmast)

1.10.1. Geleneksel Gruplarla Isbirlikli Gruplar Arasindaki Farklar

Geleneksel Ogretim yontemleri yarismacit ve rekabet lizerine odaklanirken,
isbirligine dayali 6gretim, paylagsma ve uzlagsma ilkelerine dayanir. Bu nedenle igbirlikli
Ogretim, katilimci ve c¢ogulcu Ozellikler gosteren demokratik bir yaklagimdir.
Dolayistyla 6grenme, ortamin demokratiklesmesi ve insancillastirilmasina katkida
bulundugu icin, egitim cevrelerinde yaygin bir sekilde kabul gérmektedir (Tok, 2007:
178).
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Her iki gruptaki O6gretim yoOntemi karsilastirildiginda, igbirlikli 6grenme ve
geleneksel 6grenme arasinda bazi farkliliklar goriilmektedir. Bunlar asagidaki tabloda

belirtilmistir.

Tablo 1. isbirlikli 6grenme gruplari ile geleneksel gruplar arasindaki farklar (Mutlu ve
Balim, 2005: 79).

Isbirlikli 63renme gruplar Geleneksel gruplar
1. Olumlu dayanisma ve bagimlilik vardir. 1. Dayanigma ve bagimlilik yoktur.
2. Bireysel sorumluluk. 2. Bireysel sorumluluk yoktur.
3. Heterojen grup bulunmaktadir. 3. Homojen grup bulunur.
4. Paylasimci / katilimer liderlik. 4. Tek bir lider secilir.
5. Her bir kisi digerinden sorumludur. 5. Herkes kendinden sorumlu.
6. Gorevler siirekli ve gesitlidir. 6. Tek bir gorev 6nemlidir.
7. Sosyal beceriler birincil olarak dgrenilir 7. Sosyal beceriler 6nemsiz.
8. Ogretmen gozlemler ve gerektiginde | 8 Ogretmen grup calismasini reddeder ve
miidahale eder. miidahalecidir.
9. Gruplandirma etkili ve dnemlidir. 9. Gruplandirma etkili degil.

1.10.2. isbirlikli Ogrenmeyi Etkili Kilacak Olan ilkeler

Isbirlikli 6grenmenin hem 6grenci, hem 6gretmen acisindan pek ¢ok yarari vardir.
Ogrenciler gruplarda birlikte ¢alismanin getirdigi sosyallesme ortamlarina girerler ve
sosyallesme siirecleri icin uygun ortam bulurlar. Ayrica diisiincelerini tartismak,
denemek ve birbirlerine aktarma olanagi bulurlar. Bu yontem 6gretmene bol bol
ogrencilerini gozlem ve kontrol etme firsatin1 verir. Ayrica 6gretmen bu gozlem ve
kontroller sonucunda o6grencilerini daha yakindan tanima firsatin1 bulur ve 6gretim
stratejisi diizenleme agisindan avantajlar edinir.(Topsakal, 2006: 15).

Isbirlikli 6grenmeyi etkili kilacak olan ilkeler sunlardir:

e Grup 6dulu: Isbirlikli 6grenme etkinlikleri diizenlenirken, grup iiyelerinin basarili
olabilmesi i¢in, dnce grubun basarili olmas1 gerektigi lizerinde durulmalidir.
e Kiime amaglari: Kiimeler ulagmak istedigi amagclar dogrultusunda hareket

etmelidir.
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Bireysel sorumluluk: Kiime basarisi, tiim kiime tiyelerinin bireysel 6grenmesine
baghdir.
Olumlu bagimhhk: Ogrencinin, kiime iiyelerinin basarisinin kendisine, kendi
basarisinin  kiime iiyelerine yarayacagini; kendisi basarili olmazsa, kiimesinin
basarili olmayacagini algilamasidir.
Yiiz yiize destekleyici etkilesim: Destekleyici etkilesim, kiime iiyelerinin basari
icin birbirlerinin ¢abalarin1 kolaylastirmalari, birbirlerini gidilemeleri ve kime
amaglarina ulasmak igin birbirlerini basarili kilmalaridir.
Toplumsal beceriler: Kiime iiyeleri birbirlerini tanimali ve giivenmeli, dogru ve
acik iletisim kurmali, birbirlerini kabul etmeli ve destek olmali, yapisal ¢aligsmalari
cozmelidirler.
Kiime isleyisinin degerlendirilmesi: Kiime siireci; kiime ig¢inde yapilacak
caligmalarin planlanip yiiriitiilmesi ve degerlendirilmesi asamalarinda, 6grencilerin
kiimenin daha basarili olmasi i¢in, birbirleriyle etkili iletisim kurmalaridir.
Klme bilyukliigii: Derslik i¢inde, konu alani ile arag-gere¢ ve kaynaklara gore
ideal 6grenci sayisi belirlenmelidir.
Karma kime: Kiimeler, basari, yetenek ve diger degiskenler acisindan farkli
ozelliklere sahip 6grencilerden olusmalidir.
Basar1 icin esit firsat: Ogrencilerin yeterlik diizeylerine gore, kendi kiimelerine
katkilarinin degerlendirilmesidir.

Bu yontemin etkili olabilmesi igin dikkat edilmesi gereken noktalar:
Ogrencilere bu yontem iyi dgretilmelidir.
Yontemin uygulanmasina ge¢meden Once Ogrencilerin  sosyal becerileri
gelistirilmeli ve 6n hazirlik yapilmalidir.
Ogretmen heterojen gruplar olusturmalidir.
Ogretmen oOgrenciler arasinda isbirliginin gelisip gelismedigini siirekli kontrol
etmeli, birlikte ¢alismaya tesvik etmelidir.
Ogrencilere isbirligine dayali bicimde ¢alisabilecekleri materyalleri hazirlamalidir.

Yontemin 6grenciler i¢in sikict olmamasi i¢in zaman zaman kullanilmalidir (Cepni

vd., 2006: 23).
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1.10.3. Bir Simifin Amac Yapisi ve Isbirlikli Yaklasim

Siifta 6grencileri giidiilleme sisteminin bir yonii olan smifin “amag yapisi” ile
ilgili son yillarda bir ¢ok arastirma yapilmistir. Johnson ve Johnson sinifta ii¢ tiir amag
yapisindan sz etmektedir. Bunlar ; (1) isbirligine dayali amag yapisi, (2) yarismaya
dayali amag yapist, bir bakima 6grencilerin birbirleriyle yarigma, (3) isbirligi yapma ya

da bireysel caba gosterme diizeyine isaret etmektedir (Senemoglu, 2002: 502).

1.10.4. Isbirlikli Ogrenmenin Temel ilkeleri

Isbirlikli 6grenmenin temel ilkeleri sunlardir (Taspinar, 2005: 116):
Gruplar en az iki, en ¢ok alt1 kisiden olusur, 6grenme gruplar icerisinde gerceklesir.
Ogrenmede dgrencilerin grup igindeki etkilesimleri 5Snemlidir.
Ogrenciler arasi yarismalardan gok gruplar arasi yarismalar esastir.

Ogrencilerin basaris1 ya da basarisizlig1 bireye degil, gruba aittir.

AN NEENEEN

Gruplar heterojen olarak olusturulur, bdylece, farkli 6zelliklerdeki 6grencilerin

biitiinlesmesi saglanabilir.

<\

Ogrencilerin bilissel, sosyal ve duygusal yonleri gelisir.

(\

Ogretmen tiim ¢alismalara rehberlik yapar.

v Gruplar i¢inde etkin katilim, sorumluluk alma ve saglikli iletisim saglanabilir.



22

Tablo 2. Isbirlikli 6grenme, yapisalci 6grenme ve yarismact dgrenme arasindaki farklar

(Senemoglu, 2002: 502). (Ogretim faaliyetlerinde yontem, teknik ve etkinlikler)

Ogrenme Bicimi Parola Tamm Kosullar
Kiiciik, cogu kez heterojen gruplar
Temel kaynak olarak diger
Ogrenciler
Kendi amacima yalnizca £
. Danigsman olarak eylemde bulunan
sen ulagirsan N
Birlikte ulasabilirim. ogretmen
isbirlikli (Kubasik) | batar veya | Amaclarimza ulagmamuz | F Lo arasinda olumlu
Ogrenme birlikte arasinda olumlu bir karsiliklt bagimlilik
yiizeriz. bagmt: vardr. I?lreysel sorumluluk
Onceden olusturulmus bir oOlgiitle
karsilastirma temelinde
degerlendirme
Ayni ¢aligma alani
Benim kendi amacima .
Ayr galigma materyalleri
ulagsmam seninkiyle ilgili .
Bireysellestirilmis Bu iste her o Temel kaynak dgretmen
i degildir. Amaglarimiza .
Ogrenme birimiz Kendi hizinda
ulasmamiz arasinda . o
yalniziz. Hichir bagimit voki Onceden olusturulmus bir dlgiitle
icbir bagint1 yoktur.
¢ gty degerlendirme
Kig¢ik homojen gruplar
Kazananlarin sayisinin artmasi
Eger ben amacima
& Ayni yetenek diizeyindeki bireylere
ulasirsam sen
Ben 3 kars1 yarigsma
ulasamazsin ya da sen o s
i ylizerim, sen | benul Bir “yasam ya da 6lim durumu
5 ulasirsan ben ulagamam.
Yarigmact Ogrenme batarsin; ben A ¥ | 1$ degil,ancak tekrar ve gozden
maglarimiza ulagmamiz
batarim  sen Qd olumsuz i)ir gecirme durumu ve hizinin degisimi
arasinda
yiizersin. bagint : Baskalarinin ¢alismalariyla
agint1 vardir.
& kargilagtirma temelinde
degerlendirme
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1.10.5. Isbirlikli Ogrenmenin Yararlari

Isbirligine dayali §grenmenin yararlar1 (Senemoglu, 2002: 506):

Isbirligine dayali 8grenme, 6grencilerin dgrenmeye giidiilenmelerine ve dikkatlerini
strdirmelerine yardim etmektedir.

Ozellikle, diisiik yetenekli dgrencilere, problem ¢dzme ve iist diizey diisiinme
becerilerinin kazandirilmasinda etkili olmaktadir.

Bireyin, diinyay1 diger insanlarin bakis agisindan géorme yetisini kazandirmaktadir.
Boylece ogrencilere de empati kurma becerileri artmakta; 6zel egitime muhtag
cocuklart daha kolay kabul ederek onlarin gelisimleri i¢in rehberlik etmektedirler.
Ogrenciler, baskalarinin fikirlerine saygili olmayi, hosgoriilii olmayi, tartismayi
ogrenmektedirler. Kisaca, demokratik yasama aliskanligi kazanmaktadirlar.
Ogrenme sirasinda dgrencinin akranlartyla etkilesimde bulunmasi ona zevk
vermekte; dgretme-o6grenme ortami 6grenciler i¢in eglenceli hale gelmektedir.
Isbirligine dayali 6grenme, gruptaki her bireyin katkisin1 gerektirdiginden
Ogrencilerin 6z saygi ve 0z yeterlilik duygularini gelistirmelerine yardim etmektedir.
Ogrencilerin hata yapma korkusu ve kayg1 diizeyini en aza indirerek dgretme-i
Ogrencilerin “ait olma” gereksinimlerine karsilamalarina yardim etmektedir.

Isbirligine dayali 6grenme yaklasiminin, gesitli etkin gruplara ait dgrencilerin

etkilesimlerini gelistirme ve 6grenme giicliigii olan ve olmayan 6grencilerin 6grenme

diizeyini arttirma konularinda etkili olup olmadigina iliskin arastirmalarin tigte ikisinde

olumlu etkisi oldugu kanitlanmistir (Senemoglu, 2002: 507).

1.10.6. Isbirlikli Ogrenmenin Dezavantajlar

Isbirlikli 6grenme ydnteminin baslica dezavantajlar1 sdyle dzetlenebilir (Tagpmar,

2005: 116-117).

v
v

(\

Kendilerine giiveni az olan 6grenciler gruba ait olmakta zorlanabilirler.

Yeterli O0grenme sorumlulugu tasimayanlar, daha fazla 6grenmek isteyenleri
engelleyebilirler.

Daha yetenekli 6grenciler, daha az beceri gosterebilirler.

Ust diizeyde yetenekliler grup iizerinde baski olusturabilirler.

Grup basarisi bir anlamda bireysel caresizlige dayanmaktadir.
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v" Sorumluluk paylasildigi igin zamanin bosa gegme riski vardir.
v' Grup 6grenmeye karsi gelebilir.
v" Yikici tartismalar yasanabilir.

1.10.7. Isbirlikli Ogrenmenin Dayandig Teorik Temeller

Isbirligine dayali 6grenmeyi, biitiin dgretim uygulamalar1 arasinda en ayricalikl
ve en seckin yapan en onemli faktor, igbirlikli 6grenmenin zengin teorik, arastirma ve
kullanim tarihine sahip olmasidir. Bu baglamda, isbirligine dayali 6grenmenin ii¢ teorik
temelinden s6z etmek miimkiindiir: (1) sosyal baglilik teorisi, (2) biligsel gelisim teorisi,

(3) davranis¢1 6grenme teorisi (Saban, 2005: 187).

1.10.7.1. Soysal Baghlik Teorisi

Sosyal baglilik perspektifi, sosyal baglilig1 yapilandirma yolunun, bireylerin nasil
etkilesimde bulundugunu ve bu etkilesime bagli olarak da sonucun nasil olacagini
belirledigini varsayar. Buna gore, pozitif ya da olumlu baghlik, grubu olusturan
bireylerin c¢abalarin1 cesaretlendiren, destekleyen ve gelistiren bir etkilesim ile
sonuglanir. Ote yandan, negatif ya da olumsuz baglilik (rekabetci yaklasim), tipik olarak
siniftaki bireylerin basarmak i¢in giristikleri ¢cabalara engel olan ve onlarin cesaretlerini
kiran karsit veya zit etkilesim ile sonuglanir. Herhangi bir bagliligin yoklugunda
(bireyselci yaklasimda) ise, bireyler birbirlerinden bagimsiz olarak calistiklarindan,

herhangi bir etkilesimden s6z etmek miimkiin degildir (Saban, 2005: 188-189).

1.10.7.2. Bilissel Gelisim Teorisi

Biligsel gelisim perspektifi, genis l¢lide Piaget’in ve Vygotsky’nin ¢aligmalarina
dayanir. Piaget’e gore, 6rnegin, bireylerin ¢evre iizerinde isbirligi yaptiklarinda, biligsel
dengesizligi yaratan, bireylerin perspektif kazanma yeteneklerini ve biligsel
gelisimlerini uyaran bir “sosyo-biligsel catisma ortami” olusur. Diger bir deyisle
isbirlikli cabalar sirasinda bireyler, biligsel c¢atigmalarin oldugu ve ¢oziimlendigi
tartismalara katilirlar. Aym sekilde, Vygotsky’e gore, bilgi sosyaldir; diger bir ifadeyle,

bilgi, O6grenmek, anlamak ve problem c¢ozmek i¢in girisilen isbirlikli ¢abalarla



25

yapilandirilir. Ciinkii isgbirlikli ¢cabalarda grup iiyeleri, bilgilerini ve fikirlerini birbirleri
ile paylasirlar, birbirlerinin mantiksal dayanaklardaki zayif noktalarini kesfederler,
birbirlerini duzeltirler ve birbirlerinin anlayislarina bagli olarak da kendi kisisel

anlayislarini yeniden yapilandirirlar (Saban, 2005: 189).

1.10.7.3. Davrams¢1 Ogrenme Teorisi

Davranis¢1 6grenme perspektifi, grup pekistirmelerinin ve ddillerinin 6grenmeye
olan etkisi {lizerinde odaklasir. Basit olarak, davranis¢t 6grenme teorisine gore, distan
gelen Dbir odiille odillendirilen davraniglar tekrarlanir. Davranisgr  ekoliin
temsilcilerinden Skinner, Ornegin, grup tesadiiflerine odaklanirken, Bandura, taklit
lizerinde yogunlasmistir. Son zamanlarda, Slavin (1980), bireyleri, isbirligine dayali
O0grenme gruplarinda 6grenmeye motive etmek icin, distan gelen “grup ddiillerine”

ihtiyac oldugunu dile getirmistir (Saban, 2005:189).

1.10.8. Isbirligine Dayali Ogrenme Teknikleri

1.10.8.1. Ogrenci Takimlar1 Teknikleri (OTT)

Ogrenci takimlar1 teknikleri The Johns Hopkins Universitesi tarafindan
gelistirilmis ve yogun olarak arastirilmistir. Bu gruptaki tekniklerin en dnemli 6zelligi
Ogretimsel hedeflere biitlin takim {iyelerinin ulasmasi kosulu ile elde edilebilecek takim
amaci ve takim basarisinin vurgulanmasidir. Bir bagka deyisle, 6grencilerden beklenen
takim halinde bir sey yapmak degil takim halinde 6grenmektir. Ogrenci takimi
tekniklerinin; (a) takim 6diili, (b) bireysel degerlendirilebilirlik, (c) basari i¢in esit firsat
olmak iizere ii¢ 6zelligi vardir (Acikgoz, 2006: 177).

1.10.8.2. Ogrenci Takim Ogrenmesi (OTO)
Ogrenci takim oOgrenmesi yontemleri The Johns Hopkins Universitesinde

gelistirilen ve arastirilan igbirlikli 6grenme teknikleridir. Pratik isbirlikli 6grenme

yontemleri arastirmasinin yarisindan fazlasi bu yontemleri igerir.
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Tiim isbirlikli 6grenme teknikleri, 6grencilerin 6grenme icin birlikte calisacag ve
kendi 6grenmeleri yaninda takim arkadaslarinin 6grenmelerinden sorumlu olacaklari
diisiincesine dayanir. Isbirlikli calisma fikrine ek olarak &grenci takim Ogrenmesi
teknikleri takim hedeflerinin ve takim basarisinin 6nemini vurgular. Bunun anlami
ogrenci takim 6grenmesi; 6grencilerin bir etkinligi takim olarak, yapmasi degil, bir
seyleri takim olarak 6grenmeleridir. Ogrenci takim dgrenmeleri tekniklerinin temelinde
tic kavram vardir: Takim odiilleri, bireysel sorumluluk ve basari i¢in esit firsatlar.

Takimlar sertifikalar ya da takim o&diillerini belirlenen Olglitiin  {izerine
ciktiklarinda kazanabilirler. Takimin bagarisinin  tiim takim iyelerinin bireysel
ogrenmesine bagli oldugu inancina sahip olma bireysel sorumlulugu gelistirir.

Basari igin esit firsatlar; bu durum diisiik, orta ve yiiksek basarili olan 6grencilerin
en iyisini yapmak icin esit bicimde zorlanmalarini ve takim tliyelerinin katkisinin degerli

oldugunu giivence altina alir (Demirel, 2005: 101).

1.10.8.3. Ogrenci Takimlar1 — Basar1 Boliimleri (OTBB)

Slavin ve arkadaslar tarafindan 1970’lerde gelistirilen bu teknikte &grenciler
benzesik olmayan (heterojen) dort iiyeli 6grenme takimi olarak gdrevlendirilir.
Ogretmen bir dersi sunar ve sonra Ogrenciler, tiim takim arkadaslarinin dersi
derinlemesine 6grenmis olduklarindan emin oluncaya kadar takim iginde calisirlar. Bu
siirecte Ogrenciler ikiserli olarak calisabilir, cevaplar1 karsilastirabilir, yetersizlikleri
tartisabilir ve yanlig anlamalara iligkin birbirlerine yardim ederler. Sinavlarda basarili
olmak i¢in, giiglii ve zayif yanlarim1 degerlendirerek yardim ederler. Tiim 6grenciler
birlikte ¢alismalarina karsin smavlarda bireysel hareket ederler. Ogrencilerin aldiklar
sinav puanlar1 kendilerinin ge¢misteki ortalamalari ile karsilastirilir. Ogrencilerin daha
onceki kendi performanslarini yakalamalar1 ya da agmalarina dayali olarak puanlar her
bir takima verilir.

Takim puani 6grencilerin gecmis basarilar tizerindeki ilerlemeye dayanmaktadir,
bu nedenle bu puanlar takim puanlari olusturmak icin toplanir ve belirlenmis Olgiitii
yakalayan takimlar odiillerini kazanirlar. Takimin basaris1 i¢in tek yol tiim takim
iyelerinin 6gretilen bilgiyi ya da becerileri derinlemesine 6grenmesidir. Tiim etkinlik

dongiisii, 6gretmenin sunumu da dahil, takim uygulamasi ve simav 3-5 ders saatini alir.
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Bu yontem matematikten dile, sanattan sosyal bilimlere ve fen bilgisine kadar ¢esitli

konularda kullanilabilir (Demirel, 2005: 101).

1.10.8.4. Takim Oyun Turnuva (TOT)

DeVries ve Edwards tarafindan 1970’lerde gelistirilen bu teknik yine The Johns
Hopkins Universitesi isbirligine dayali 6grenme tekniklerinin ilkidir. Bu teknikte OTBB
teknigindeki 6gretmen sunumlarint ve takim caligmasini kullanir. Fakat kisa sinavlar
haftalik turnuvalarla yer degistirir. Bu turnuvalarda 6grenciler takim puanlarma katki
yapmak i¢in takimin diger tyeleri ile birlikte akademik oyunlar oynarlar. Matematik
dersinde 6grenciler iiclii turnuva masalarinda benzer basariya sahip diger grup iiyeleri
ile oyunlar oynarlar. Her turnuva masasindaki en ¢ok puan alan takimina ek puan
kazandirir. Diigiik basarililar diger diisiik basarililarla oynayarak, yiiksek basarililar
diger yiiksek basarililarla oynayarak basari igin esit firsatlara sahiptirler. Yiiksek
performans gosteren takimlar ddiillendirilir. Bu teknik énceki OTBB teknigi ile benzer
dinamiklere sahiptir. Fakat oyunlar1 kullanarak heyecan boyutunu getirmektedir. Takim
arkadaslar1 calisma yapraklarinin {izerinde karsilikli ¢alisarak, birbirlerine problemi
aciklayarak oyunlara hazirlanmalarina yardim ederler. Ancak 6grenciler oyun oynarken
takim arkadaslar1 onlara yardim edemez. Boylece bireysel sorumluluk saglanmis olur

(Demirel, 2005: 102).

1.10.8.5. Takim Destekli Bireysellestirme (TDB)

Slavin, Lavey ve Madden (1986) tarafindan gelistirilen bu teknik ilk iki teknikte
oldugu gibi dort iiyeli, farkli yeteneklere sahip 6grenme takimi ve yiiksek performans
gosteren takimi ddiillendirme gibi aynmi1 6zelliklere sahiptir. Bununla birlikte bu teknik
isbirligine dayali 6grenmeyi bireysellestirilmis 6gretimle birlestirerek farklilasmaktadir.
Ik iki teknik tiim siniflara, konulara uygulanabilirken, bu teknik 6zellikle 3-6. siif
Ogrencilerinin matematik dersinin 6gretimi i¢in gelistirilmistir. Bu teknikte 6grenciler
bir yerlestirme sinavina gore bireysellestirilmis siraya dizilir. Sonra 6grenciler kendi
hizlarinda ilerlerler. Genel olarak takim {iyeleri farkli iiniteleri c¢alisirlar. Takim
arkadaglar1 cevap kagidini1 kullanarak birbirlerinin ¢alismasini kontrol ederler. Problem

durumlarinda birbirlerine yardim ederler. Son iinite testleri takim iiyelerinin birbirine
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yardimi olmaksizin yapilir ve izleyen 6grenci tarafindan puanlanir. Her hafta 6gretmen
tiim takim tiyeleri tarafindan tamamlanan iinite sayisini toplar ve dnceki final testlerinin
sayisina dayali Ol¢lit puanm1 asan takimlara sertifikalar ya da takim odiillerini verir.
Ogrenciler bagkalarinin calismasinin kontroliinden, materyallerin akisinin ydnetiminden
sorumlu olduklarindan dolayr o6gretmen dersteki zamanimin ¢ogunu kiigiik grup

Ogrencilerine ders anlatarak gecirebilir (Demirel, 2005: 102).

1.10.8.6. Birlestirilmis Isbirlikli Okuma ve Kompozisyon (BIOK)

Madden, Slavin ve Stevens (1986) tarafindan gelistirilen bu teknik ilkokulun iist
siniflarinda okuma yazma 6gretimi i¢cin uygulanan kapsamli bir programdir. Bu teknikte
ogretmen, romanlar1 ya da temel okuma kaynaklarini kullanir. Ogrenciler iki ya da daha
farkli okuma diizeyinden ikiserli 6grencilerden olusan takimlarda gorevlendirilir.
Ogrenciler bir seri biligsel etkinlik iizerinde kendi takimlar igersinde ikiserli olarak
caligirlar. Bu etkinlikler bir 6grencinin digerini okumasi, anlatilan hikdyenin nasil
sonuglanacagini tahmin edilmesi, hikdye konusunda ne diisiiniildiigiiniin yazilmasi
coziimleme ve sozciik incelemelerini icerir. Ogrenciler ayn1 zamanda kendi takimlari
icerisinde ana fikri ve diger okuma becerilerini gelistirmek i¢in ¢alisirlar. Biri digerinin
caligmasini gozden gecirir, yanhslarmi diizeltir, takim ya da smif kitaplarimi yayina
hazirlar.

Bu teknikte yapilan etkinlikler ¢ogu kez Ogretmenin Ogretimini, takim
uygulamasini, takim &n degerlendirmesini ve kisa sinav sirasini izler. Ogrenciler, takim
arkadaslar1 hazir olduklarina karar verinceye kadar sinava girmezler. Tim okuma ve
yazma etkinliklerinde tiim takim iiyelerinin ortalama performansina dayanan takim
odiilleri ve sertifikalar takimlara verilir. Ogrenciler, kendi okuma diizeylerini uygun
materyaller iizerinde ¢alistiklarindan basar1 icin esit firsata sahiptirler. Ogrencilerin
takimlarina katkilari, onlarin kisa sinav puanlarmma ve bagimsiz olarak yazilan

kompozisyonlara dayanir. Boylece bireysel sorumluluk saglanir (Demirel, 2005: 102).

1.10.8.7. Ayrilip Birlesme Teknigi (Jigsaw)

Aronson’un (1978) yap-boz tekniginden bir uyarlamadir. Bu teknikte yukaridaki

iki teknikte oldugu gibi 6grenciler dort liyeli benzesik olmayan takimlarda calisirlar.
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Ogrencilerin iizerinde calisacagi konunun belli béliimlere ayrilir. Her bir takim {iyesi,
rastlantisal (random) yolla konunun bir boyutundan sorumlu uzman olarak
gorevlendirilir. Ornegin bir iilkeyi ele alan bir ddevle &grenciler iilkenin tarihi,
cografyasi, ekonomisi, kiiltiirii lizerine gorevlendirilebilirler. Materyali okuduktan sonra
farkli takimlardan uzmanlar ortak konularini tartismak tizere bir araya gelirler ve sonra
konularin1 takim arkadaglarina 6gretmek tizere kendi takimlarina donerler. Sonucunda
tiim konulara iligkin bir kisa simav ya da farkli bir degerlendirme vardir. Puanlama ve
takima verilecek 6diil OTBB’de de oldugu gibi gelismeye dayalidir (Demirel, 2005:
103).

1.10.8.8. Birlikte Ogrenme

David ve Roger Johnson tarafindan gelistirilen teknikte dort-bes kisilik karma
kiimeler olusturulur. Kiimeler konularin1 ¢alisip birbirlerine yardimci olurlar. Burada
bireysel yarigma ve kiime yarismasi yoktur (Tagpinar, 2005: 119).

Johnson ve Johnson tarafindan gelistirilmistir. ilk sekli ile en 6nemli dzellikleri;
isboliimii ve grup ddiiliidiir. Ik uygulamalar sirasinda, 6grencilerin bir tek iiriin ortaya
koymak i¢in grup halinde calismalari, diislincelerini, malzemelerini paylagmalari,
sorularin1 6gretmenden Once birbirlerine sormalari, grup ediminin odiillendirilmesi
saglanmistir. Johnsonlar, o zamanlardan beri bu teknik iizerinde yogun arastirmalar
yapmiglar ve aragtirma sonuglarina gore teknigi degistirip gelistirmislerdir (A¢ikgdz,
2006: 176). Asagida birlikte 6grenme tekniginin son sekli ile uygulanmasi sirasinda yer
almasi gereken islemler siralanmaktadir.

Ogretimsel hedeflerin belirlenmesi

Grup liyeligine karar verme

Ogrencilerin gruplara ayrilmasi

Sinifin diizenlenmesi

Ogretim malzemelerinin bagimlilik yaratacak bigimde planlanmasi
Bagimlilig1 saglamak icin grup iiyelerine roller verme

Akademik igin agiklanmast

Olumlu amag¢ bagimliliginin yaratilmasi

© 0 N o O bk~ w DN PE

Bireysel degerlendirme

10. Gruplar arasinda isbirliginin saglanmasi
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11. Basar1 i¢in gerekli dlgiitlerin agiklanmasi

12. istendik davranislarin belirlenmesi

13. Ogrenci davranislarinin yonlendirilmesi

14. Grup calismasina yardimci olma

15. Isbirligi becerilerini dgretebilmek icin araya girme

16. Dersi sona erdirme

17. Ogrenci dgrenmesini nitel ve nicel olarak degerlendirme
18. Grubun ne kadar iyi ¢alistiginin degerlendirilmesi

19. Akademik celigkiler olusturma

1.10.8.9. Grup Arastirmasi

Bu yontemin temelleri John Dewey tarafindan atilmistir. Dewey’e gore, siniftaki
isbirligi demokratik yasam i¢in dnkosuldur. Grup arastirmasi yontemi ile bireyler arasi
diyaloga dayanir. Smiftaki 6grenmenin duygusal ve sosyal ydnlerine 6nem verilir.
Isbirlikli etkilesim ve iletisim ancak kiiciik gruplarda elde edilir. Grup arastirmasi
yonteminde  O0grenme  etkinliklerinin  Ogrenciler  tarafindan  yonlendirilmesi
vurgulanmaktadir. Grup arastirmasi, araglarda isbirligi ve grup amaci ilkelerine dayali
olarak gelistirilmistir. Ogrenciler; bir konuyu planlayarak, o plan1 uygulayarak, bilgi
toplayarak ve o bilgileri ¢ok yonli bir problemin ¢éziimiinde kullanarak, sentezleyerek
ve c¢aligmalarini birlestirerek arastirma yaparlar. Bu ydntemin baslica dort 6zelligi
vardir:

e Secilen konu alt konulara ayrilarak kii¢iikk gruplar halinde c¢alismakta olan
Ogrencilere verilir,

e Calisma konular1 bagimliligi saglayict isbolimiinii gergeklestirecek bigimde
dizenlenir,

e Ogrenciler arasinda cok yonlii iletisim kurulur ve Ogrencilerin iletisim-sosyal
becerilerini kazandirmak i¢in 6n yetistirmeden gegirilir,

e Ogretmen kaynak kisi ve kolaylastiric1 olma roliindedir (Acikgdz, 2006: 176-177).
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1.10.8.10. Birlikte Soralim Birlikte Ogrenelim (BSBO)

Bu teknik, Ac¢ikgoz tarafindan gelistirilmistir. Birlikte soralim birlikte 6grenelim,
oncelikle isgbirlikli 6grenmeyi uygulamak {iizere gerceklestirilen bir tekniktir. Bu
nedenle, teknigin 1990 yilinda arastirma amaciyla uygulanmasi sirasinda hazira konma
etkisini ortadan kaldirmaya, yani; olumlu bagimlilik, bireysel degerlendirilebilirlik, grup
{iriinii ve 6diilii ile yiiz yiize etkilesim ilkelerine 6zel bir 5Snem verilmistir. BSBO tekniginin
uygulanmasi sirasinda yer alan iglemler asagida agiklanmaktadir (A¢ikgdz, 2006: 177-
181):

1. Gruplarin olusturulmasi: Bu asamada grup biiyiikliigiine ve grup Uyelerine karar verilir.
Gruplarin ideal blytkligi ti¢ dort kisidir. Ancak, simf olanaklarmin sl oldugu

durumlarda bu rakam altiya kadar ¢ikabilir. Gruplarin heterojen olmasina dikkat edilmelidir.

2. Okuma: Her dgrenci, konuyla ilgili par¢ay1 tek basina sessizce okur. Ogretmen, okumayi
yOnlendirmek iizere, dgrencilere okurken dikkat edilmesi gereken noktalar1 ya da temalar
bildirebilir.

3. Ogrenci sorularmim hazirlanmast: Ogrencilerin, okuduklar konu ve kendilerine iletilen
temalarla ilgili sorular hazirladigi asamadir. Ogrencilerden pargada yaniti kolayca
bulunabilecek bilgi diizeyinde sorular degil kavrama ya da daha iist diizeyde sorular
hazirlamalar1  istenmelidir ve bunu nasil yapacaklart &gretilmelidir. Ogrenciler,
hazirladiklar sorular bir karta yazarlar. Bu kart, sorunun gruba sunulmasinda ve 6gretmene
verilerek puanlamanin yapilmasinda kullanilir.

4. Grup sorusunun hazirlanmasi: Bireysel sorular hazirlandiktan sonra grup tiyeleri bir araya
gelerek grup sorusunu olustururlar. Bu noktada, konunun ya 6gretmen tarafindan ya da
ogrencilerle birlikte, tartigilarak alt konulara ayrilmasinda ve her alt konu ile ilgili soru
istenmesinde yarar vardir. Bu asama, grupta gercek anlamda isbirliginin saglanmasi
gereken asamalardan biridir. Ogrencilerden sorular1 degerlendirirken iyi-kétii diye ayirmak
yerine bir sorunun iyi ya da kotii olan yonleri hakkinda birbirlerine agiklama yapmalari
istenir.

5. Grup sorularinin gonderilmesi: Grupga olusturulan sorular bir karta yazilarak rastgele
secilen bagka gruplara gonderilir.

6. Grup sorularinin yanitlanmasi: Grup tiyelerinin isbirligini gerektiren bir baska agsama da
budur. Her grupta tek soru kartinin bulunmasi, ara¢ bagimliliginin, dolayisiyla olumlu

bagimliligin saglanmasi i¢in gerekli goriilmektedir. Bu asamada 68retmen tarafindan sozcii
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olacak 6grencinin rastgele se¢ilmesi, her 6grencinin hazirlanmasi agisindan yararlidir.
7. Yanitlarin siifa sunulmasi: Gruplar, segtikleri sdzciiler aracihigiyla kendilerine gelen
soruyla ilgili goriislerini ve yanitlarim1 siifa sunarlar. Her soruda degisik Ogrenciler
sOzculuk yapar.
8. Grup sunumunun degerlendirilmesi: Sunum sirasinda grubun ve sOzcunin edimi,
Ogretmen ya da diger oOgrenciler tarafindan degerlendirilir. Bunun i¢in 6gretmen
ogrencilere bir degerlendirme formu verebilir.
9. Grup siirecinin degerlendirilmesi: Ogrencilerin  grup c¢alismasi  sirasindaki
davraniglarin1  degerlendirerek yararli ve zararli olanlarin ortaya ¢ikarilmasidir. Grup
siirecini, 0gretmenin rehberliginde 6grenciler kendileri degerlendirirler.
10. Biitlin simif tartismasi: Gruplar, sunumlarin1 tamamladiktan sonra Ogretmen konuyu
Ozetleyerek genel bir tartisma baglatabilir. Bu tartisma sirasinda, iistiinde durulmayan ya
da tam anlamiyla anlasilmayan noktalar varsa onlarin acikliga kavusturulmasi
amaglanmaktadir. Ayn1 zamanda, bu tartisma ile ders bir sonuca da baglanmis olur.
11. Smama: Konunun bitiminde biitiin 6grenciler bireysel olarak simava girerler. Sinavdan
alman puanlar ve sunum puanlan toplanarak bir grup puami elde edilir. Gruplar
birbirleriyle yarismazlar ve basart agisindan siraya konmazlar. Biitiin gruplar ayni anda
“cok bagaril1” ya da “az basaril1” olabilir. Buna gore grup ddiilleri verilir.

BSBO her diizeyde ve her konu alaninda uygulanabilecek esnek bir isbirlikli §grenme
teknigidir. Bu teknikte Ogretmen; Ogrencileri yonlendirir, gruplar arasinda dolasarak
Ogrencilerin caligmalarin1 izler ve takildiklar1 yerlerde Ogrencilere yardimci olur

(Acikgoz, 2006: 183).

1.11. Isbirligine Dayah Ogrenme Siirecinde Ogretmenin Gorevleri

Her ders seansinda 6gretmenler, “sahnedeki bilge” ile “6grenme siirecindeki bilissel
rehber” arasinda bir role burinmektedir. Ogretim sirecindeki zorluk ve micadele,
ogrenciler icin igeri8i islemek degil, igerigi, 6grencilerle birlikte meydana ¢ikarmak veya
olusturmaktir. Isbirligine dayali 6grenme siirecinde dgretmenlerin belli bash dért gorevi
vardir. Bunlar (Saban, 2005: 192):

+  Ogretim amaglarin belirlemek ve aciklamak,
»  Ogretim dncesi kararlar almak,
* Degerlendirme stireci i¢in kriterleri belirlemek,

*  Grup caligmalarinin etkili olarak iglenmesini saglamak.
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1.12. Tigili Arastirmalar

Slavin  (1991), “Isbirlikli Ogrenme Uzerine Arastirma Sentezleri” konulu
caligmasinda; isbirlikli 6grenim stratejilerinin  kullanimi  sonucunda 6grencilerin  hem
davranislarinda hem de kisiler arasi iletisim agisindan gelismeler oldugunu belirtmistir.
Isbirlikli 6grenmenin 6grenci davranislari iizerine etkilerini kisaca aciklamistir.

Cottell ve Millis (1992), “Sorumlulukta Isbirlikli Ogrenim” konulu
caligmalarinda; kiiciik grup calismalarindan olan yapisallastirilmig isbirlik¢i 6grenmenin
olumlu i¢ bagimliliga, bireysel sorumluluga, uygun takim olusumuna, grup ilerlemesine
ve sosyal becerilere, dersteki akademik basarilarin olumlu y6nde artmasina yardimci
oldugunu belirtmislerdir. Ogrenci merkezli smf ortaminda, isbirlikli 6grenim
tekniklerinin kullanilmasinin toplum ve yardimlasma duyusunun gelismesini sagladigin
vurgulamuslardir. Ayrica, isbirlikli 6grenmenin deneyimli 68renciler i¢in daha verimli
oldugunu tespit etmisglerdir.

Acikgdz (1993), tarafindan isbirlikli 6grenme yonteminin etkililigine ydnelik iki
deneysel calisma yapilmistir. Agikgdz’lin giris davraniglart ve sozel yetenekleri agisindan
esitlendirilmis iki grup iiniversite 6grencisi ilizerinde gergeklestirdigi ilk arastirmasinda
(Isbirlikli Ogrenme ve Geleneksel Biitiin Smif Ogretiminin Basari, Hatirda Tutma ve
Duyussal Ozellikler Uzerindeki Etkileri), kendisi tarafindan gelistirilen “Birlikte Soralim
Birlikte Ogrenelim” tekniginin akademik basar;, hatirda tutma ve duyussal dgrenme
tizerindeki etkileri, geleneksel 6gretimle karsilagtirmali olarak incelenmistir. Arastirma 48
Ogrenci lizerinde ylriitilmiistiir. Aragtirma bulgulari, son test puanlar1 agisindan
“Birlikte Soralim Birlikte Ogrenelim” tekniginin ise kosuldugu deney grubu ile
geleneksel yontemin uygulandigi kontrol grubu arasinda, deney grubu lehine anlaml bir
farkin oldugunu gostermistir. Ayni1 farklilasmanin kalicilik testinde de (hatirda tutma)
ortaya ciktig1r gozlenmistir. Ayrica, arkadaglik iliskileri ile bu yontemi diger yontemlere
tercih etme acisindan olumlu egilimler gozlenmistir.

Abrami ve Chambers (1996), “Isbirlikli Ogrenme ile Basarmin Arastirilmasi ve
Slavin'in Yorumlar1” konulu arastirmalarinda; Slavin’in isbirlik¢i 6§renim mekanizmasini
nasil agikladigin1 yorumlayarak isbirlikli 6grenme igin gerekli olan sorulari arttirmiglardir.
Slavin; isbirlikli 6grenme icin su ii¢ soruyu sormustur: Isbirlikli gruplar icerisinde
motivasyonun ve 6grenmenin etkileri nelerdir?

1. Grup ddiillerinden sonra igbirlikli bir yasam var midir?
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2. Ne zaman 6gretmenin belirledigi yapilar gereklidir?

Aragtirmacilar bu sorulari arttirmiglardir. Bunlar:

Eger gruplar olmazsa ne olur?

Isbirlikli 6grenim igin gruplar nasil olusturulur?

Ogretmenler neden isbirlikli 6grenim kullanir?

Miifredat programlan ve materyalleri isbirlikli 6grenim i¢in nasil tasarlanmalidir?

Ne kadar genislikte igbirlikli 6grenim uygulanabilir?

Whicker, Nunnery ve Bol (1997), yaptiklar1 arastirmada isbirlikli 6grenmenin
ortaokul matematik dersindeki G6grencilerin basart durumlarim1 ve davranmislarini
incelemislerdir. Arastirmanin sonucunda, isbirlikli 68renme grubundaki 6grencilerin
diger gruptaki 6grencilere gore ¢cok daha yiliksek basari elde ettigini gostermislerdir. Birgok
Ogrencinin grup i¢inde calismak istedigini ve diger 6grencilerden yardim almanin 6zellikle
zor konularin 6grenilmesinde ¢ok faydali oldugunu belirtmislerdir.

Johnson, Johnson ve Ishler (1998), yaptiklar1 ¢alismada isgbirlikli 6grenmenin uzun
siireli kullaniminin tesvikinde bulunmak i¢in denemeli faktorleri analiz etmislerdir.
Isbirlikli &grenimin kullammi igin &gretmenler ile ilgili arastirmalar yapmislardir. Bu
calismalarin sonucunda kisisel degiskenlerin; yas, cins ve etnik {iyeligin isbirlikli
O0grenmenin yerine getirildigi seviye ile bagl olmadigini géstermislerdir.

Keyser (2000), yaptig1 caligmada aktif 6grenme ve isbirlikli 6grenme arasindaki farki
belirlemeye ¢aligmiglardir. Aktif 6grenme, 6grencilerin aktif olarak yer aldigi metotlardan
biri oldugunu, igbirlikli 6grenmenin de aktif 6grenmenin bir ¢esidi oldugunu belirtmistir.
Aktif 6grenmede gerekli zaman, isbirlikli 6grenmeye goére daha tasarruflu oldugunu
belirtmistir.  Bu yiizden o6grenme tekniklerini secerken derslerin igerik, hedef
durumunada dikkat edilmesi gerekmektedir.

Nakipoglu (2001), “Maddenin Yapisi Unitesinin Isbirlikli Ogrenme Yontemi
Kullamlarak Kimya Ogretmen Adaylarina Ogretilmesinin Ogrenci Basarisina EtKisi” konulu
aragtirmasinda; isbirlikli 6grenme yonteminin uygulandigi deneme grubu 6grencilerinin
kavram yanilgilarin1 gidermede diger gruplara gére daha basarili oldugunu belirtmistir.
Elde ettigi sonuglara gore, kimya 6gretmeni egitimi programlarindaki derslerde igbirlikli
o6grenmenin de olmasi gerektigini belirtmistir.

Emmer ve Gerwels (2002), “Ilkogretim Siniflarinda Isbirlikli Ogrenim: Ogretim,
Alstirmalar ve Ders Ozellikleri” konulu arastirmalarinda; isbirlikli dgrenmenin
derslerinin 6zelliklerini incelemislerdir. Dersin 6zelliklerinin 6zetleri daha iyi olan veya

daha kotii olan derslerin karsilagtirilmasi, 6grencinin katilimi, performansi ve isbirligi
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degerlendirmelerini igerdigini belirtmislerdir. Derslerin basarisini isbirlikli 6grenmenin
olumlu yénde etkiledigini vurgulamislardir. Ogrencinin, iyi basarisi isbirlikli dgrenimin
amaglarindan biri olmasma ragmen; gelistirilmis motivasyon, olumlu tavirlar, daha iyi
sosyal beceriler ve karma egitim de 6nemli goriilmektedir.

Bagcr (2003), “Ogretim Siirecinde Ogrenciye ve Ogrenim Amacima Yénelik Yeni
Yaklagimlar” konulu c¢alismasinda; 6grenim siirecinin verimli olmasi i¢in Ogrenciye
yonelik olan baz1 6grenim yaklagimlari iizerinde durmustur. Isbirligine dayali grenmenin
temelini de; Sosyal Baghlik Teorisi, Bilissel Gelisim Teorisi ve Davramsct Ogrenme
Teorisinden aldigini belirtmistir. Ayrica, bu teoriler arasinda bulunan temel farkliliklarin
oldugunu agiklamistir. Ogretmen adaylarmim lisans egitiminden baslayarak &grenci
merkezli  yaklasimlart uygulamalarina oncelik verilmesi gerektigini hatta hizmet igi
egitimlerle bunun devamliligini saglamak gerektigini savunmustur.

Ozgiresun (2005), yaptig1 arastirmada, elde edilen verilerin uygun sekilde
degerlendirilmesi ve yorumlanmasi sonucunda, geleneksel yontemin uygulandigi kontrol
ve igbirlikli 6grenme yonteminin uygulandigi deney siniflan arasinda akademik basari
ve derse karsi tutum agisindan anlamli bir farklilik oldugunu gostermistir. Ayrica deney
simifindaki dgrencilere yapmis oldugu sosyometrik ¢alismalar da Ogrencilerin sosyal
davraniglarinda olumlu degismeler oldugunu belirtmistir.

Karaca (2005), yaptig1 arastirmada; 6grencilerin igbirlikli 6grenme yontemi ile daha
basarili oldugu sonucuna ulasmustir. Ayrica, Ogrencilere isbirlikli grenmenin olumlu
sonuglar1 hakkinda bilgi verilmesi gerektigini 6ne stirmiistir.

Hevedanli, Oral ve Akbaym (2005), “Biyoloji Ogretiminde isbirlikli Ogrenme ve
Tam Ogrenme Yontemleri ile Geleneksel Ogretim Yontemlerinin Ogrenci Basarisina
Etkisi” konulu makalelerinde, erisi puanlari bakimindan isbirlikli 6grenme ve tam 6grenme
yontemlerinin geleneksel 6grenme yontemine gore basartyr daha fazla etkiledigini tespit
etmislerdir. Isbirlikli 6grenme ile tam 6grenme ydntemlerinin birlikte kullanilmalarinin
ayri ayrt  kullanilmalarma gbére basartyt O6nemli derecede etkilemedigini
gbzlemlemislerdir.

Shaaban (2006), calismasinda Birlestirme Il igbirlikli 6grenme modelinin ve tiim
simif egitiminin etkilerini aragtirmustir. Ogrencilerin okuma anlayisi, kelime edinimi ve
okuma motivasyonunun gelistirilmesinde Birlestirme |l igbirlikli 6grenme teknigi
kullanilmustir. Arastirmasinda istatistiki olarak isbirlikli 6grenmenin okuma becerisinde ve
kelime ediniminde biiyiik farkliliklar olmadigini tespit etmistir. Fakat isbirlikli 6grenmenin

okuma motivasyonuna 6nemli katkisi oldugunu gostermistir. Ayrica, igbirlikli 6grenmenin
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sinif ortaminda 6grenciler arasinda basariyr ve psikolojik durumlari olumlu yonde
etkiledigini gézlemlemistir.

Unsal (2006), “Fizik Egitiminde Bir Ogretim Teknigi Olarak Isbirligine Dayali
Ogrenme Takimlariyla Siirdiiriilen Problem C6zme Seanslar’” konulu arastirmasinda;
yaptig1 analizler sonucunda isbirligine dayali 6grenme takimlariyla strdurtilen problem
¢ozme seanslarinin 6gretmen adaylarinin akademik basarisini arttirdigini, problem ¢ézmeye
yonelik tutumlart gelistirdigini ve problem ¢6zme yontemine yonelik olumlu
degerlendirmelerde bulunmalarini sagladigini géstermistir.

Senol (2006), ilkdgretim 6. simif fen bilgisi dersinde duyu organlari konusunun
islenmesinde isbirlikli 6grenme yonteminin dgrenci basarist ve tutumu Uzerinde etkisini
incelemistir. Arastirmaci; isbirlikli 6grenme yonteminin uygulandigi deney grubunun,
ogretmen merkezli geleneksel Ogretim yonteminin uygulandigi kontrol grubuna gore
akademik basar1 diizeylerini arttirmada daha etkili oldugunu deneysel olarak gostermistir.
Ayrica, deney grubu o6grencilerinin kontrol grubu Ogrencilerine gore fen bilgisine karsi
tutumlarinda olumlu yonde bir gelisme oldugunu gozlemlemistir.

Gok (2006), “Tlkogretim 7. Siif Ogrencilerinin Basing Konusunu Anlamalarinda
Isbirlikli Ogrenme Yénteminin Ogrenci Basarisina Etkisi” konulu arastirmasinda; basari
testinden elde ettigi verileri degerlendirmesiyle isbirlikli 6grenme yOnteminin
uygulandigr deney grubundaki O6grenci basarisi ile geleneksel 6gretim yontemlerinin
uygulandig kontrol grubundaki 6grenci basarisi arasinda deney grubu lehine anlamli bir
fark bulmustur. Ogrencilerin akademik basarilarini arttirmak ve sosyal yonden gelisimlerini
saglamak i¢in igbirlikli 6grenme yontemini Onermektedir.

McCracken (2005), “Siuf Olarak Isbirlikli Ogrenim” konulu ¢alismasinda; kiigik
Ogrenci gruplart ya da takimlan ile farkli yetenek ve seviyelerden olusan &grencilerin
amaglanan hedefleri basarmak icin beraber ¢alismasinin 6nemini vurgulamistir. Gruptaki
ogrencilerin konuyu daha iyi anlayabilmek i¢in birbirlerine yardim ederek, aradaki
iletisimi arttirarak hep beraber 6grenmeyi savunmustur.

Toumasis (2004), “Matematik Smiflarinda Isbirlikli Ogrenmenin Calisma Gruplarr”
konulu makalesinde 6grencilerin 6grenme siireglerinde  okumadaki firsatlarini genisleterek
okuma becerilerini gelistirmeyi anlatmuistir. Ogrencilere isbirlikli 6grenmedeki Kiiglik
caligma gruplarina ayirarak c¢alismasmi silirdiirmiistiir. Bu gruplar 6grencilerin ihtiyag
duyduklar1 matematigi anlamayr 6gretmeye yardimci oldugunu belirtmistir. Matematik

okuyup anlamayi Ogrenirken her bir kelime ya da sembolin ¢ok 6nemli oldugu
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vurgulamustir.  Isbirlikli  6grenme yontemi ile matematigi okumanm daha kolay

anlagilacagini savunmustur.



UCUNCU BOLUM

2. YONTEM

Bu boéliimde; aragtirmanin yontemi, arastirmada kullanilan deneysel islemler,
uygulama basamaklari, aragtirmanin evreni, Orneklemi, kullanilan veri toplama
teknikleri, veri toplama araglarinin hazirlanmasi, verilerin analizinde kullanilan

istatistiki yontem ve tekniklere yer verilmistir.

2.1. Arastirmanin Modeli

Arastirmada yontem olarak, 6n test-son test kontrol gruplu deneysel model
kullanilmistir. Bir aragtirmada kullanilan deneysel model, daha ¢ok degiskenler arasinda
bir iligkiyi arastirma, bir varsayimin sinanma ya da gerceklesmesi amaglart ile
basvurulan model olarak bilinmektedir. Bir ya da daha fazla bagimsiz degisken ile bir
ya da daha fazla bagimli degisken arasindaki iliskinin ortaya konmasi, bir varsayimi
olusturan bagimli ve bagimsiz degiskenlerle ilgili olgular deneysel modelde arastirmaci
tarafindan olusturulur. Deneysel model siiresince, bagimsiz degiskenler olarak alinan
olgularla, bagimli degiskenler arasindaki iligkiyi ya da bagimsiz degiskenlerin bagimli
degiskenleri etkileyip etkilemedigi, beklenen etkiyi meydana getirip getirmedigi
Olclilmeye calisilir (Gok, 2006: 62).

[Ikogretim 6. smmf oOgrencileriyle yapilmis bu calismada, isbirligine dayali
O0grenme ile Ogretmen merkezli yontemlerin Ogrenci basarisina ve tutumuna etkisi
arastirllmistir. Rastgele secilmis olan bir subede (kontrol grubu) dersler 6gretmen
merkezli yontemleri kullanarak islenmis; diger subede ise (deney grubu) isbirligine
dayali 6grenme yonteminde bulunan 6grenci takimlar1 — basar1 boliimleri ve ayrilip
birlesme (jigsaw) teknikleri uygulanmistir.

Ogrencilerin  “yasamimizdaki elektrik” {initesini anlamalarindaki akademik
basarilarini 6l¢en konu basari testi deney ve kontrol grubuna 6n test ve son test olarak

uygulanmustir.
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Ogrencilerin fen ve teknoloji dersine kars: tutumlarini 8lgmek amaciyla kullanilan

tutum anketi ise deney ve kontrol grubuna on test ve son test olarak uygulanmistir.

Ayrica deney grubuna igbirligine dayali 6grenme yaklasimina iligkin goriislerini almak

icin anket uygulanmistir.

2.1.1. Arastirmanin Uygulama Basamaklan

10.

11.

. Ogrenci merkezli 6grenme yodntemlerinden biri olan isbirlikli ydéntem hakkinda

literatiir taramasi yapilmstir.

. Isbirlikli 6grenme konusu hakkinda daha onceden yapilmis olan arastirmalar

incelenmistir.

. Calisma sirasinda kullanilacak olan konu basar testi (KBT), fen ve teknoloji tutum

anketi (FTTA) ve igbirligine dayali 6grenme yaklasimina iliskin 6grenci goriisleri
anketi hazirlanmistir.

Se¢ilmis olan “Yasamimizdaki Elektrik” {initesi ile ilgili planlar ve gerekli
materyaller hazirlanmistir.

2010-2011 Egitim- Ogretim yilinin II. ddneminde hem deney hem kontrol grubuna
Ogrenci basarisini 6lcen KBT ile FTTA 6n test olarak uygulanmistir.

Deney grubundaki Ogrencilere, uygulanacak olan isbirligine dayali 6grenme
yontemi hakkinda bilgi verilmistir.

Isbirligine dayali dgrenmenin akademik basari iizerindeki etkisini tespit etmek
amaciyla; 6. simif programinda yer alan “Yasamimizdaki Elektrik” {initesi, kontrol
grubunda 6gretmen merkezli 6gretme yontemleri, deney grubunda ise isbirligine
dayali 6grenme teknikleri kullanilarak iglenmistir.

Dersler, deney grubunda ve kontrol grubunda arastirmaci tarafindan ytirtitilmustiir.
Unite bitiminde her iki grubunda akademik basarilarni dlgmek amaciyla KBT ve
FTTA son test olarak uygulanmustir.

Uygulama sonunda; isbirligine dayali 6grenme yaklasimina iliskin 6grenci gortisleri
anketi deney grubuna uygulanmistir.

Elde edilen veriler istatistiksel olarak analiz edilerek yorumlanmuistir.
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12. Ogrencilerin basar1 ve tutumlar iizerinde 6gretmen merkezli geleneksel yontemler
ile 6grenci merkezli olan igbirlikli 6grenme yontemlerinin etkilerini karsilastirmis ve
Onerilerde bulunulmustur.

2.2. Arastirmanin Evreni

Bu arastirmanin evrenini, 2010-2011 o6gretim yilinda, Tiirkiye’de bulunan ve

ilkdgretim okullarinda 6grenim goren 6. siif 6grencileri olusturmaktadir.

2.3. Arastirmanin Orneklemi

Bu arastirmanin 6rneklemini; Malatya ili Darende il¢esinde bulunan Cumhuriyet

ilkdgretim okulu “iki” altinc1 sinif subesinde bulunan 52 6grenci olusturmaktadir.
2.4. Arastirmanin Degiskenleri
2.4.1. Bagimsiz Degiskenler

Bu arastirmanin bagimsiz degiskenlerini, arastirma esnasinda deney ve kontrol
gruplarina uygulanan 6gretmen merkezli 6gretim ve isbirlikli 6gretim yOntemleri
olusmaktadir.
2.4.2. Bagimh Degiskenler

Bu arastirmanin bagimli degiskenleri, basart testleri ile Olglilen Ogrencilerin
basaris1 ve tutum Olgegi ile Olglilen fen ve teknoloji dersine karsi Ogrencilerin
tutumudur.

2.4.3. Ortak Degiskenler (Kovaryantlar)

Bu aragtirmanin ortak degiskenlerini, konu basari testi ve fen ve teknoloji dersi

tutum anketi ile dl¢iilen sonuglar olusturmaktadir.
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2.5. Kontrol ve Deney Grubu

2.5.1. Kontrol Grubu

Kontrol grubunda konular, 6gretmen merkezli geleneksel 6gretim yontemleri
kullanilarak islenmistir. Kontrol grubunda ders arastirmaci tarafindan islenmistir.
Konular onceden planlanarak anlatim yoluyla ogrencilere sunulmustur. Kontrol
grubunda uygulama 12 ders saati stirmiistiir. Yapilan sunumlarin arkasindan soru-cevap
teknigi ile anlasilmayan konular iizerinde durulmustur. Ayrica konularin daha iyi

anlasilmasi i¢in performans gorevleri verilmistir.

2.5.2. Deney Grubu

Bu grupta dersler, igbirlikli 6grenme teknigi kullanilarak arastirmaci tarafindan
islenmistir. Uygulama 6ncesinde 6grencilerin fen ve teknoloji dersine karsi tutumlarini
O0lcmek amaciyla FTTA, akademik basarilarini 6lgmek i¢in ise KBT on test olarak
uygulanmustir. Oncelikli olarak ¢alisma &ncesinde, 2 saatlik siire icerisinde isbirlikli
O0grenme ve grup calismasi ile ilgili detayl bilgiler verilmistir.

Gerekli bilgiler verildikten sonra gruplar olusturulmustur. Gruplarin hem cinsiyet
hem de basar1 bakimindan homojen olmasina dzen gosterilmistir. Ogrencilerin basari
durumlari, arastirmaci tarafindan ilk donem ders notlar1 dikkate alinarak belirlenmistir.

Ogretmenin daha 6nceden hazirlamis oldugu calisma yapraklari ve materyaller
her ders dagitilmis, etkinliklerin gruplar tarafindan yapilmasi saglanmistir. Calisma
yapraklarinda bulunan sorular1 gruplarin kendi aralarinda cevaplamalar1 saglanmistir.
Her ders birinci olan gruba cesitli odiiller verilmistir. Daha sonra sorular iizerinde
anlasilmayan yerler tartisilarak konunun anlasilmasi saglanmaya ¢alisiimistir. Ogretmen
her grup ile ilgilenerek etkinlikler sirasinda Ogrencilere rehberlik etmistir. Gruplara
arastirma projeleri verilmis ve raporlar hazirlatilmistir.

Deney grubunda uygulama 5 haftada tamamlanmistir. Bunun nedeni; 6grencilerin
derse aktif olarak katilmasi, derslerde deney yapmasidir. Uygulama tamamlandiktan
sonra KBT ve FTTA son test olarak uygulanmis, dgrencilerin bireysel puanlarina gore

en bagarili grup belirlenmis ve en basarili gruba odiiller verilmistir.
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Calisma sonrasinda, Ogrencilerin igbirlikli 6grenme hakkindaki goriiglerini
belirlemek igin “Isbirligine Dayali Ogrenme Yaklasimma iliskin Ogrenci Gériisleri

Anketi” yapilmistir.

2.6. Veri Toplama Araclar

Bu aragtirmanin verileri; ilkogretim 6. sinif “Yasamimizdaki Elektrik™ {initesinin
icerigini kapsayan konu basar1 testi, 6grencilerin Fen ve Teknoloji derslerine olan
tutumlarini 6lgmek amaciyla kullanilan tutum anketi ve igbirligine dayali 6grenme

yaklasimina iliskin 68renci goriisleri anketi ile elde edilmistir.

2.6.1. Konu Basari Testi

Ogrencilerden istenilen davramslarin kazanilip kazamlmadigini 6lgmek amacryla
bu testler uygulanmistir. Hazirlanan sorularin Fen ve Teknoloji dersi miifredatinda
belirlenen amaclart gerceklestirecek dogrultuda olmasma 0Ozen gosterilmistir.
Ogrencilerin birden fazla davramislarini dlgmek amaciyla sorular iist diizey bilissel
alanlar1 da icine alacak sekilde hazirlanmistir. Bu nedenle; test maddelerini hazirlamak
icin konu ile ilgili kitap, dergi ve internet kaynaklar1 incelenmis, Fen ve Teknoloji
O0gretmenlerinin de goriigleri alinmustir.

Fen ve teknoloji dersinin belirledigi ama¢ ve kazanimlar dogrultusunda 20’ser
sorudan olusan 2 adet ¢oktan segmeli ve 4 secenekli test hazirlanmigtir. Testte her dogru
bir puan olarak degerlendirilmistir. Testin icerik ve kapsam gecerliliginin saglanmasi
icin uzaman goriislerine bagvurulmus ve gerekli diizeltmeler yapilmistir. Bu basari
testleri Malatya ili Darende ilgcesi Cumhuriyet Ilkogretim Okulu’nda 8. Smifta
okumakta olan 66 O0grenciye pilot calisma olarak uygulanmistir. Verilerin analizi igin
ilgili istatistik programlart kullanilmis ve giivenirligi diisiik olan test ¢ikarildiktan sonra;
20 adet ¢oktan se¢meli sorudan olusan basari testi son halini almistir. Bu basari testinin
giivenirlik katsayis1 a=0,78 olarak bulunmustur. Elde edilen bu sonug testin aragtirmada
kullanilmasi i¢in yeterli goriilmiistiir.

Hazirlanan 20 soruluk fen ve teknoloji dersi konu basari testi 30 kisilik deney

grubu ve 23 kisilik kontrol grubuna 6n test ve son test olarak uygulanmistir.
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Kontrol grubunda 3 haftalik, deney grubunda ise 5 haftalik bir uygulama
stirecinden sonra konu basar1 testi son test olarak deney ve kontrol grubuna

uygulanmustir.

2.6.2. Fen ve Teknoloji Dersi Tutum Anketi

Aragtirmada kullanilan ve ilkégretim 6. simif Ogrencilerine Fen ve Teknoloji
dersine kars1 olan tutumlarin1 belirlemek igin, ¢alisma dncesi ve sonrasinda hem deney
hem de kontrol gruplarmma uygulanan anket literatlir taramalari sonucunda elde
edilmistir (Ozgiresun, 2005: 42).

Ogrencilere uygulanan anketin giivenirligi énceden yapilan ¢alismalardao=0,92
olarak hesaplanmustir.

Anket besli likert tipi 6lgek temel alinarak diizenlenmistir. Ankette yer alan

ifadelerin puanlamasi ise soyledir:

“Hi¢ Katilmiyorum” : 1 Puan
“Katilmiyorum” : 2 Puan
“Karasizim” : 3 Puan
“Katiliyorum” : 4 Puan

“Tamamen Katiliyorum” : 5 Puan
Anketteki 3., 7.,9.,13., 17., 21., 22., 24., maddelerin olumsuz ifadeleri bulundugu
icin puanlamalar tersten degerlendirilerek veri tabanina aktarilmistir. Bu ifadelerin

puanlamasi ise su sekildedir:

“Hi¢ Katilmiyorum” : 5 Puan
“Katilmiyorum” : 4 Puan
“Karasizim” : 3 Puan
“Katiliyorum” : 2 Puan

“Tamamen Katiltyorum” : 1 Puan
Fen ve Teknoloji dersi tutum anketi, arastirma dncesinde ve sonrasinda deney ve
kontrol gruplarina uygulanmistir. Arastirma sonrasinda Fen ve Teknoloji dersine olan

tutum degisiklikleri degerlendirilmistir.
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2.6.3 Isbirligine Dayali Ogrenme Yaklasimina iliskin Ogrenci Géoriisleri Anketi

Aragtirmada kullanilan ve deney grubunda bulunan 6grencilerin igbirligine dayali
O0grenme hakkindaki goriislerini almak i¢in ¢calisma sonrasinda uygulanan anket literatiir
taramalar1 sonucunda elde edilmistir (Giimiis, 2006: 72-73).

Ogrencilere uygulanan anketin giivenirligi 6nceden yapilan ¢alismalarda=0,92
olarak hesaplanmistir. Anketteki 11., 14., 15., 22., maddelerin olumsuz ifadeler

bulunmaktadir. Anket sorularinin yilizdelerine bakilmstir.

2.6.4. Verilerin Analizi

Aragtirma sonucunda 6grencilerin ““ Yasamimizdaki Elektrik” konusunda isbirlikli
O0grenme ve Ogretmen merkezli 6grenme yOntemlerinin akademik basariya etkisini
0lcmek amaciyla 20 adet coktan se¢meli sorudan olusan Fen ve Teknoloji dersi konu
basart testi, deney-kontrol gruplarina uygulanmaistir.

Ayrica igbirlikli 6grenme ve 68retmen merkezli 6grenme yontemlerini 6grenci
tutumlarina etkisini dlgmek amaciyla 25 maddeden olusan tutum anketi deney ve
kontrol grubun uygulanmastir.

Deney grubunun igbirlikli 6grenme yaklagimi hakkinda goriislerini tespit etmek
i¢cin 6grenci goriisleri anketi deney grubu 6grencilerine uygulanmistir.

Testlerin uygulanmasini1 ardindan, alinan sonuglar EXCELL programi ve SPSS
programi kullanilarak analiz edilmistir. Kontrol ve deney gruplarini 6n-son testleri t-

testi ile karsilagtirilmis, anlamli bir farklilik olup olamadigi incelenmistir.



DORDUNCU BOLUM

3. BULGULAR VE YORUMLAR

Bu bdlimde, deneysel ¢alisma sonucunda elde edilen verilerin analizleri yapilmig

ve yorumlanmastir.

3.1. Alt Problemler ve Sonuclar

3.1.1. Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Isbirlikli 6grenme yontemi uygulanan deney grubu ile dgretmen merkezli 6gretim
yontemi uygulanan kontrol grubunun akademik basar1 6n test puanlar1 arasinda anlamli
bir fark var midir?

Arastirmanin bu alt problemini test etmek amaciyla elde edilmis veriler Tablo 3’te

verilmigtir.

Tablo 3. Deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin basar1 6n test puanlarina

iliskin bagimsiz gruplar igin t-testi Sonuglari

Grup N X SS sd t p
Kontrol 23 10,24 2,80
50 -1,47 0,15
Deney 29 11,39 2,79

Tablo 3’lin verilerine gore deney ve kontrol grubunda yer alan &grencilerin,
basar1 6n test puanlar arasinda anlamli diizeyde bir fark yoktur (ts0)= -1,47; p>0,05).
Bu verilere gore, deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin deneysel caligsma
Oncesi On test puanlarinin yakin oldugu goriilmektedir. Bu durum ¢alismanin amaci ile

uyusmaktadir.
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3.1.2. ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Isbirlikli 6grenme ydntemi uygulanan deney grubu ile dgretmen merkezli 6gretim

yontemi uygulanan kontrol grubunun akademik basari son test puanlari arasinda anlamli

bir fark var midir?

Arastirmanin bu alt problemini test etmek amaciyla elde edilmis veriler Tablo 4’te

verilmistir.

Tablo 4. Deney ve kontrol gruplarinda yer alan 0grencilerin basari son test puanlarina

iliskin bagimsiz gruplar igin t-testi sonuglari

Grup N X SS sd t p
Kontrol 23 13,39 3,43
50 3,839 0,000
Deney 29 16,45 2,29

Tablo 4’ten elde edilen verilere gore, deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin
“Yasamimizdaki Elektrik” konusunun islenmesi sonucunda uygulanan son testlerden
elde ettikleri puanlar1 arasinda deney grubu lehine anlamli diizeyde bir farkliligin
oldugu tespit edilmistir (tso)= 3,839; p<0,05). Deney grubunun son test puan ortalamasi
ile kontrol grubunun son test puan ortalamasi arasinda 3,06 puanlik deney grubu lehine
anlaml bir fark bulunmaktadir. Bu sonuglara gore; Fen ve Teknoloji dersinde isbirlikli
o6grenme yonteminin 6gretmen merkezli 6grenme yontemlerine gore basariy1 arttirmada

daha etkili oldugu sdylenebilir.

3.1.3. Ugiincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Isbirlikli 6grenme ydntemi uygulanan deney grubu ile dgretmen merkezli 6gretim
yontemi uygulanan kontrol grubunun Fen ve Teknoloji dersine karsi tutum on test
puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

Arastirmanin bu alt problemini test etmek amaciyla elde edilmis veriler Tablo 5’te

verilmigtir.
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Tablo 5. Deney ve kontrol gruplarinda yer alan Ogrencilerin fen ve teknoloji dersine

kars1 tutum on test puanlarina iliskin bagimsiz gruplar igin t-testi Ssonuglari

Grup N X SS sd t p
Kontrol 23 117,22 6,19
50 -1,211 0,232
Deney 29 114,86 7,52

Tablo 5’ten elde edilen verilere gore, deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin
Fen ve Teknoloji dersine kars1 tutum anketinden elde ettikleri puanlar arasinda anlaml
diizeyde bir farkliligin olmadig1 hesaplanmustir (ts0)= -1,211; p>0,05). Bu verilere gore,
deneysel caligma oncesinde iki grubun Fen ve Teknoloji dersine karsi olan tutumlarinin

yaklasik olarak ayn1 diizeyde oldugu goriilmiistiir.

3.1.4. Dérdiincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Isbirlikli 6grenme yontemi uygulanan deney grubu ile dgretmen merkezli 6gretim
yontemi uygulanan kontrol grubunun Fen ve Teknoloji dersine karsi tutumlarina
yonelik son test puanlart arasinda anlamli bir fark var midir?

Aragtirmanin bu alt problemini test etmek amaciyla elde edilmis veriler Tablo

6’da verilmistir.

Tablo 6. Deney ve kontrol gruplarinda yer alan Ogrencilerin fen ve teknoloji dersine

kars1 tutum son test puanlarina iliskin bagimsiz gruplar i¢in t-testi Sonuglari

Grup N X SS sd t p
Kontrol 23 120,30 4,94
50 -0,397 0,693
Deney 29 119,67 6,48

Tablo 6’dan elde edilen verilere gore, deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin
Fen ve Teknoloji dersine karsi olan tutum anketinden elde ettikleri puanlar arasinda
anlamli bir farkliligin olmadig1 goriilmiistiir (tse)= -0,397; p>0,05).

Yapilan deneysel calisma sonrasinda deney grubundaki Ogrencilerle kontrol
grubundaki 6grencilerin Fen ve Teknoloji dersine kars1 yaklasik olarak esit diizeyde
tutum sergiledikleri goriilmiistiir. Elde edilen verilere gore, deney ve kontrol grubundaki
Ogrencilerin Fen ve Teknoloji dersine karsi tutum anketinin puanlarmnin g¢alisma

Oncesine gore arttig1 goriilmiistiir. Ancak ¢alisma 6ncesi ve sonrasi anket ortalamalarini
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kiyaslayacak olursak; deney grubunun ¢aligma oncesinden sonrasina anket puanlarinin
ortalamasinin artig1 4,71 puan iken kontrol grubunun calisma Oncesinden sonrasina
anket puanlarinin ortalamasinin artig1 3,08 puan olmustur. Anket ortalamalarindaki artig
gbz Online almirsa; son test sonuglarinin Fen ve Teknoloji dersine olumlu tutum
gelistirmede {imit verici oldugu sdylenebilir. Ayrica yapilan deneysel calismanin deney
grubundan elde edilen son test anket puanlarini, deney grubundaki 6grencilerin bdyle
bir ¢alismay1 ilk kez yapmis olmalar1 nedeniyle derse uyumda zorlanmalar1 etkilemis

olabilir.

3.1.5. Besinci Alt Probleme Iliskin Bulgular

Isbirlikli 6grenme yontemi uygulanan deney grubunun akademik basari1 6n test ve
son test puanlart arasinda anlamli bir fark var midir?
Arastirmanin bu alt problemini test etmek amaciyla elde edilmis veriler Tablo

7’de verilmistir.

Tablo 7. Deney grubunda yer alan 6grencilerin akademik basar1 6n test ve son test

puanlarina iligkin bagimli gruplar icin t-testi sonuglari

Deney Grubu N X SS sd t p
On Test 29 10,24 2,786 28 -9,064 0,000
Son test 29 16,45 2,293

Tablo 7°den elde edilen verilere gore, deney grubunun Fen ve Teknoloji dersi konu
basar1 On test ve son test puanlar1 arasinda son test lehine anlamli bir fark bulundugu
gorilmektedir (tg)= -9,064; p<0,05). Bu sonuclardan, isbirlikli 6grenme yonteminin

basartyi arttirdig1 sdylenebilir.

3.1.6. Altinc1 Alt Probleme iliskin Bulgular

Isbirlikli 6grenme yontemi uygulanan deney grubunun Fen ve Teknoloji dersine
kars1 tutumlarina yonelik On test ve son test puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?
Aragtirmanin bu alt problemini test etmek amaciyla elde edilmis olan veriler

Tablo 8’de verilmistir.
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Tablo 8. Deney grubunda yer alan 6grencilerin fen ve teknoloji dersi tutum anketi 6n

test ve son test puanlarina iliskin bagimli gruplar igin t- testi Sonuglari.

Deney Grubu N X SS sd t p
On Test 29 114,86 7,52 28 -2,921 0,007
Son test 29 119,66 6,48

Tablo 8 verilerine gore, deney grubundaki 6grencilerin Fen ve Teknoloji dersine
kars1 tutum On test ve son test puanlari arasinda anlamli bir fark bulunmaktadir (tg)= -
2,921; p>0,05). Bu veriler, son test sonug¢larinin Fen ve Teknoloji dersine olumlu tutum

gelistirmede timit verici oldugunu gostermektedir.

3.1.7. Yedinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Isbirlikli égrenme yontemi uygulanan deney grubu ogrencilerinin isbirlikli 6grenme
yonteminin kullanimu ile ilgili goriisleri nelerdir?
Arastirmanin bu alt problemini test etmek amaciyla elde edilmis olan veriler

Tablo 9’da verilmistir.
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Tablo 9. Deney grubu Ogrencilerinin isbirligine dayali 6grenme yaklasimina iliskin

gorisleri anketinin analiz sonuglari

Soru 5 4 TOPLAM

No N % % % % % N %
1 28 | 96,55 3,45 - - - 29 | 100
2 25 | 86,21 13,79 - - - 29 | 100
3 27 | 93,10 6,90 - - - 29 | 100
4 20 | 68,97 24,13 3,45 - 3,45 29 | 100
5 23 | 79,31 17,24 3,45 - - 29 | 100
6 22 | 75,86 20,69 3,45 - - 29 | 100
7 26 | 89,65 3,45 3,45 3,45 - 29 | 100
8 20 | 68,97 3,45 10,34 13,79 3,45 29 | 100
9 20 | 68,97 10,34 13,79 3,45 3,45 29 | 100
10 21 | 7241 20,69 3,45 3,45 - 29 | 100
11 16 | 5517 6,90 3,45 6,90 27,59 | 29 | 100
12 21 | 7241 13,79 6,90 3,45 3,45 29 | 100
13 22 | 75,86 24,14 - - - 29 | 100
14 25 | 86,21 3,45 6,90 3,45 - 29 | 100
15 21 | 72,41 24,14 - - 3,45 29 | 100
16 16 | 55,17 27,59 10,34 6,90 - 29 | 100
17 22 | 75,86 6,90 13,79 3,45 - 29 | 100
18 21 | 7241 17,24 6,90 3,45 - 29 | 100
19 20 | 68,97 17,24 10,34 3,45 - 29 | 100
20 24 | 82,76 13,79 3,45 - - 29 | 100
21 24 | 82,76 13,79 3,45 - - 29 | 100
22 8 27,59 10,34 24,13 31,03 6,90 29 | 100
23 23 | 79,31 10,34 10,34 - - 29 | 100
24 26 | 89,66 10,34 - - - 29 | 100
25 23 | 79,31 17,24 3,45 - - 29 | 100
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Anketin birinci maddesinde, Ogrencilerin “galisma Oncesinde Ogretmenimiz
yeterince agiklama yapt1” ifadesini degerlendirmeleri istenmistir. Bu maddeye verilen
cevaplar incelenmis, O0grencilerin %96,55°1 (28 kisi) kesinlikle katiliyorum, %3,45°1 (1
kisi) katiliyorum seklinde goriis bildirmistir. Bu verilere gore, Ogretmen c¢alisma
Oncesinde yeterince agiklama yapmustir.

Anketin ikinci maddesinde, ogrencilerin “6gretmenimiz bize slrekli rehberlik
etti” ifadesini degerlendirmeleri istenmistir. Bu maddeye verilen cevaplar
incelendiginde; dgrencilerin %86,21°1 (25 kisi) kesinlikle katiliyorum, %13,79 (4 kisi)
katiltyorum seklinde goriis bildirmistir. Bu sonuclardan o6grencilerin ¢alismalarda
Ogretmenin onlara siirekli rehberlik ettigi yoniinde goriis bildirdikleri ortaya ¢ikmaistir.
Bu da igbirlikli 6grenme yonteminde 6gretmenin gorevini destekler niteliktedir.

Anketin Gc¢lncl maddesinde, 6grencilerin “6gretmenimiz bize gerekli ¢alisma
planimni verdi” ifadesini degerlendirmeleri istenmistir. Bu maddeye verilen cevaplar
incelendiginde; ogrencilerin %93,10u (27 kisi) kesinlikle katiliyorum, %6,90°1 (2 kisi)
katiliyorum seklinde goriis bildirmistir. Bu maddeye verilen cevaplar incelendiginde
O0gretmenin ¢alismalarda 6grencilerin yapacaklarini planl bir sekilde verdigi sonucuna
ulasilmaktadir.

Anketin  dordiincii  maddesinde, Ogrencilerin  “calismalarimizda  farkli
kaynaklardan vyararlandik” ifadesini degerlendirmeleri istenmistir. Buna gore;
ogrencilerin %68,97’s1 (20 kisi) kesinlikle katiltyorum, %24,13°1 (7 kisi) katiliyorum,
%3,45’1 (1 kisi) kararsizim ve %3,45°1 (1 kisi) kesinlikle katilmiyorum cevabini
vermistir. Bu verilere gore O6grenciler farkli kaynaklardan yararlanmig ve isbirlikli
O0grenme sayesinde bunlar1 arkadaslariyla paylasma firsati bulmustur.

Anketin besinci maddesinde, 6grencilerin “yararlandigimiz kaynaklar bize ¢ok
faydali oldu” ifadesini degerlendirmeleri istenmistir. Buna gore; 6grencilerin %79,31°1
(23 kisi) kesinlikle katiliyorum, %17,24°4 (5 kisi) katiliyorum, %3,45°1 (1 kisi)
kararsizim cevabini vermistir. Bu verilere gore; 6grencilerin yararlandiklar1 kaynaklarin
faydali oldugu yoniinde goriis bildirdikleri ortaya ¢ikmistir.

Anketin altinc1 maddesinde, Ogrencilerin “kaynaklara rahat¢a ulasabildik”
ifadesini degerlendirmeleri istenmistir. Buna gore; 6grencilerin %75,86 (22kisi)
kesinlikle katiliyorum, %20,69 (6 kisi) katiliyorum ve %3,45 (1 kisi) kararsizim
cevabini vermistir. Bu verilere gore 6grencilerin kaynaklara rahatca ulastiklar1 ve bu

sayede akademik basarilarinin da arttig1 sdylenebilir.
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Anketin yedinci maddesinde, 6grencilerin “igbirligi ¢alismalarinda grup iginde
gorev dagilimi yaptik™ ifadesini degerlendirmeleri istenmistir. Buna gore; 6grencilerin
%89,65’1 (26 kisi) kesinlikle katiliyorum, %3,45’1 (1 kisi) katiliyorum, %3.,45°1
kararsizim ve %3,45’1 katilmiyorum seklinde goriis belirtmislerdir. Bu verilere gore;
Ogrencilerin isbirlikli caligmanin geregi olan gorev dagilimini yaptiklar1 yoniinde goriis
bildirdikleri sonucu ortaya ¢ikmistir.

Anketin sekizinci maddesinde, Ogrencilerin “igbirligi calismalarinda herkes
lizerine diisen gorevi yerine getirdi” ifadesini degerlendirmeleri istenmistir. Elde edilen
verilere gore; Ogrencilerin %68,97’si (20 kisi) kesinlikle katiliyorum, %3.,45° i
katiltyorum, %10,34’1 (3 kisi) kararsizim, %13,79’u (4 kisi) katilmiyorum ve %3,45’°1
(1 kisi) kesinlikle katilmiyorum seklinde goriis belirtmisleridir. Bu verilere gore
Ogrencilerin igbirlikli ¢alismalarda iizerlerine diisen gorevi yerine getirdikleri yoniinde
goris bildirdikleri tespit edilmistir. Bu da ¢aligmanin esasina uygundur.

Anketin dokuzuncu maddesinde, Ogrencilerin “grupla caligmaktan ¢ok zevk
aldim” ifadesini degerlendirmeleri istenmistir. Elde edilen verilere gore; 6grencilerin
%68,97’s1 (20 kisi) kesinlikle katiliyorum, %10,34°1 (3 kisi) katiliyorum, %13,79u (4
kisi) karasizim, %3,45’1 (1 kisi) katilmiyorum ve %3,45°1 (1 kisi) kesinlikle
katilmiyorum seklinde goriis bildirmislerdir. Elde edilen verilere gore; Ogrencilerin
grupla calismaktan zevk aldig1 yoniinde goriis belirttikleri ortaya ¢ikmistir. Bu durum
isbirlikli ¢alismalarda, akademik basariya katki saglar niteliktedir.

Anketin onuncu maddesinde, 6grencilerin “isbirligi calismalarinda daha o6nce
derse aktif olarak katilmayan arkadaslarimizin hepsi aktif olarak rol aldilar” ifadesini
degerlendirmeleri istenmistir. Elde edilen verilere gore; dgrencilerin %72,41°1 (21 kisi)
kesinlikle katiliyorum, %20,69’u (6 kisi) katiliyorum, %3,45°1 (1 kisi) kararsizim ve
%3,45°1 (1 kisi) katilmiyorum seklinde goriis belirtmistir. Bu verilere gore; 6grencilerin
derse katilmayan Ogrencilerin aktif olarak rol almalart konusunda olumlu diizeyde
gelisme gosterdikleri goriilmiistiir. Boylece, 6grencilerin sorumluluk alarak birbirlerinin
O0grenmelerine katki saglamalar1 konusunda istekli olduklar1 goriilmiistiir.

Anketin on birinci maddesinde, Ogrenciler “grubumda baska arkadaslarimin
olmasini isterdim” ifadesini degerlendirmisleridir. Bu ifadeye 6grencilerin; % 55,17’si
(16 kisi) kesinlikle katiliyorum, 9%6,90°1 (2 kisi) katillyorum, %3,45°1 (1 kisi)
kararsizim, %6,90’1 (2 kisi) katilmiyorum ve %27,59°u (8 kisi) kesinlikle katilmiyorum

seklinde goriis belirtmisleridir. Elde edilen verilere gore; Ogrencilerin grupta baska
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arkadaglarini istedikleri yoniinde goriis belirttikleri sonucuna varilmistir. Bu sonug,
Ogrencilerin istedikleri arkadaslariyla c¢alismalarinin, akademik basarilarint ve derse
kars1 olan tutumlarini arttirmada etkili olabilecegini gostermektedir.

Anketin on ikinci maddesinde, Ogrencilerin “kendimi dersteki ¢alismalara
katilmak zorunda hissettim” ifadesini degerlendirmeleri istenmistir. Bu ifadeye
ogrencilerin; %72,41°1 (21 kisi) kesinlikle katiliyorum, %13,79’u (4 kisi) katiliyorum,
%6,90°1 (2 kisi) kararsizim, %3,45°1 (1 kis1) katilmiyorum ve %3,45°1 (1 kisi) kesinlikle
katilmiyorum seklinde goriis bildirmislerdir. Elde edilen veriler 6grencilerin derse
katiliminin saglandig1 yoniindedir. Bu da yapilan ¢caligmay: destekler niteliktedir.

Anketin on iclincii maddesinde, O0grencilerin “igbirligi ¢aligmalar1 aragtirmaya
olan ilgimi arttird’” ifadesini degerlendirmeleri istenmistir. Bu ifadeye gore;
ogrencilerin %75,86°s1 (22 kisi) kesinlikle katiliyorum, %24,14°1 (7 kisi) katiliyorum
seklinde goriis belirtmislerdir. Elde edilen verilere gore; isbirligi c¢alismalarinin
ogrencilerin arastirmaya olan ilgilerini pozitif yonde degistirdigi goriilmiistiir. Bu
sonugtan, isbirligine dayali 6grenme yaklasiminin 6grencileri aragtirmaya ve problem
cozmeye tesvik ettigi goriilmektedir.

Anketin on dordiincii maddesinde, dgrenciler “calismalarda gorev almak ve
yerine getirmek bana zor geldi” ifadesini degerlendirmislerdir. Bu ifadeye 6grencilerin;
%3,45’1 (1 kisi) katiliyorum, %6,90’1 (2 kisi) kararsizim, %3,45°1 (1 kisi) katilmiyorum,
%86,21°1 (25 kisi) kesinlikle katilmiyorum seklinde goriis belirtmislerdir. Bu verilere
gore; ogrencilerin ¢aligmalara istekli olarak katildiklar1 yoniinde sonug elde edilmistir.
Bu sonug, isbirlikli yaklagimin, o6grencilerin sorumluluk alarak kendilerinin ve
birbirlerinin akademik basarilar1 iizerinde olumlu etki olusturdugunu gostermektedir.

Anketin on besinci maddesinde, &grencilerin  “Isbirligi ¢alismalar1  ¢ok
yorucuydu” ifadesini degerlendirmeleri istenmistir. Elde edilen verilere gore;
ogrencilerin, %3,45°1 (1 kisi) kesinlikle katiliyorum, %24,14°1 (7 kisi) katilmiyorum ve
%72,41°1 (21 kisi) kesinlikle katilmiyorum seklinde goriis belirtmislerdir. Elde edilen
sonugtan; igbirligi ¢alismalarinin  6grencileri  yormadigi, Ogrencilerin  yapilan
calismalardan zevk aldiklar1 soylenebilir.

Anketin on altinct maddesinde, 6grenciler “Yaptigimiz ¢aligmalart ilging bulduk”
ifadesini degerlendirmislerdir. Elde edilen verilere gore; 6grencilerin, %55,17’si (16
kisi) kesinlikle katiliyorum, %27,59’u (8 kisi) katiliyorum, %10,34’i4 (3 kisi)

kararsizim, %6,90°1 (2 kisi) katilmiyorum seklinde goriis belirtmisleridir. Bu veriler,
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Ogrencilerin isbirlikli caligmalar ilging buldugu yoniindedir. Bu durum o&grencilerin
arastirmaya olan ilgilerinin olumlu yonde degistiginin gostergesidir.

Anketin on yedinci maddesinde, dgrencilerin “Isbirligi calismalarinda kendimi
rahat hissettim” ifadesini degerlendirmeleri istenmistir. Elde edilen verilere gore;
ogrencilerin, %75,86’s1 (22 kisi) kesinlikle katiliyorum, %6,90°1 (2 kisi) katiliyorum,
%13,79’u (4 kisi) kararsizim ve %3,45’1 (1 kisi) katilmiyorum seklinde goriis
belirtmislerdir. Bu veriler, 6grencilerin isbirligi ¢alismalarinda kendilerini rahat
hissettikleri yoniindedir. Calismalar sirasinda, 6grencilere gerekli agiklamalar yapilarak
ve rehberlik edilerek 6grencilerin kendilerini rahat hissetmeleri saglanmistir.

Anketin on sekizinci maddesinde, Ogrencilerin “hazirladigimiz ¢aligmalari
arkadaslarimiza sunmaktan zevk aldik™ ifadesini degerlendirmeleri istenmistir. Elde
edilen verilere gore; dgrencilerin, %72,41°1 (21 kisi) kesinlikle katiliyorum, %17,24°1
(5 kisi) katiliyorum, %6,90°1 (2 kisi) kararsizim ve %3,45°1 (1 kisi) katilmiyorum
seklinde goriis belirtmiglerdir. Bu verilere gore; 0grencilerin hazirladiklar1 ¢alismalar
arkadaslarina sunmaktan zevk aldiklar1 yoniinde sonuca ulagilmistir. Bunun da sinif igi
sosyal etkilesimi ve yani sira akademik basartyr arttirmada etkili oldugu
gbzlemlenmistir.

Anketin on dokuzuncu maddesinde, 6grencilerin “Bu ¢aligmayla arkadaslarimizla
olan iliskilerimiz olumlu sekilde degisti” ifadesini degerlendirmeleri istenmistir. Elde
edilen verilere gore; 6grencilerin, %68,972’si (20 kisi) kesinlikle katiliyorum, %17,24’1
(5 kisi) katiliyorum, %10,34’i (3 kisi) kararsizim ve %3,45°1 (1 kisi) katilmiyorum
seklinde gorlis bildirmiglerdir. Bu verilere gore; Ogrencilerin arkadaglariyla olan
iliskilerinin olumlu yonde gelistigi sonucuna varilabilir. Bu sonug, sinif i¢i sosyal
etkilesimin arttigin1 géstermektedir.

Anketin yirminci maddesinde, dgrenciler “Isbirligi calismalarinda kendime olan
giivenim artt1” ifadesini degerlendirmislerdir. Elde edilen verilere gore; O0grencilerin,
%82,76s1 (24 kisi) kesinlikle katiltyorum, %13,79’u (4 kisi) katiliyorum ve %3,45’1 (1
kisi) kararsizim seklinde goriis belirtmisleridir. Elde edilen verilere gére bu durumun,
isbirlikli 6grenmenin 6grencilerin kendine olan giivenini arttirdig1 yoniindedir.

Anketin yirmi birinci maddesinde, 6grenciler “Fen ve teknoloji dersinde daha
basarili olacagima inandim” ifadesini degerlendirmislerdir. Elde edilen verilere gore;
ogrencilerin, %82,76’s1 (24 kisi) kesinlikle katiliyorum, %13,79’u (4 kisi) katiliyorum

ve %3,45°1 (1 kisi) kararsizim seklinde goriis belirtmislerdir. Verilere gore; 6grencilerin
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Fen ve Teknoloji dersinde daha basarili olacaklarina inandiklar1 yoniindedir. Bu sonug
isbirlikli 6grenmenin akademik basariy1 arttirmada etkili oldugunu gdstermektedir.

Anketin yirmi ikinci maddesinde, 6grenciler “Fen ve teknoloji dersini 6gretmenin
anlatmasin1 tercih ederim” ifadesini degerlendirmislerdir. Bu ifadeye 0Ogrencilerin;
%27,59’u (8 kisi) kesinlikle katiliyorum, %10,34’1 (3 kisi) katiliyorum, %24,13’i (7
kisi) karasizim, %31,03’i (9 kisi) katilmiyorum ve %6,90°1 (2 kisi) kesinlikle
katilmiyorum seklinde goriis bildirmisleridir. Bu verilere goére simif genelinde
ogrencilerin dersin O6gretmen tarafindan islenip islenmemesi konusunda kesin bir
yargtya varamadiklar1 sonucuna ulasilmistir. Bu durumun nedeni, yontemin ilk kez
uygulanmasi olabilir.

Anketin yirmi tiglincii maddesinde, 6grenciler “Fen ve teknoloji dersinin igbirligi
icerisinde islenmesini isterim” ifadesini degerlendirmislerdir. Bu ifadeye 6grencilerin;
%79,31°1 (23 kisi) kesinlikle katiliyorum, %10,34’1 (3 kisi) katiliyorum ve %10,34°1 (3
kisi) kararsizim seklinde goriis bildirmislerdir. Bu verilere gore; O0grenciler Fen ve
Teknoloji dersinin igbirligi ile islenmesi yOniinde goriis belirtmislerdir. Bu sonug,
yapilan ¢alismanin 68renciler tarafindan sevildigini gostermektedir.

Anketin yirmi dordiincii maddesinde, &grenciler “Isbirligi ile arkadaslarimla
stirekli bilgi aligverisinde bulunduk” ifadesini degerlendirmiglerdir. Bu ifadeye
ogrencilerin; %86,66’s1 (26 kisi) kesinlikle katiliyorum, %10,34°1 (3 kisi) katiliyorum
seklinde goriis belirtmislerdir. Bu verilere gore; 6grenciler igbirligi ile arkadaslariyla
stirekli bilgi aligverisinde bulunduklart yoniindedir. Bu sonug, Ogrencilerin yapilan
caligmayla sosyal etkilesim i¢inde bulunduklarini ve sorumluluk duygularinin gelistigini
gostermistir.

Anketin yirmi besinci maddesinde, 6grenciler “Isbirligi ile edindigim bilgilerin
kalict oldugunu diisiinliyorum” ifadesini degerlendirmislerdir. Bu ifadeye 6grencilerin;
%79,31°1 (23 kisi) kesinlikle katiliyorum, %17,24°1 (5 kisi) katiliyorum ve %3,45°1 (1
kisi) kararsizim seklinde goriis belirtmislerdir. Bu verilere gore; 6grenciler igbirligi ile
edindikleri bilginin kalict oldugu yoniinde goriis bildirmislerdir. Bu sonug, igbirligine
dayali 6grenmenin akademik basariy1 arttirmada etkili oldugunu destekler niteliktedir.

Genel olarak Ogrencilerin, isbirligine dayali O6grenmeye olumlu baktiklar

gorilmiistiir.
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BESINCi BOLUM

4. SONUCLAR VE ONERILER

Bu boliimde, arastirmada elde edilen bulgulara dayali olarak ulagilan sonuglara ve
Onerilere yer verilmistir.

[Ikdgretim altinc1 smif 6grencileriyle yapilmis olan bu ¢alismada; isbirligine
dayali 6grenme yontemi ile 0gretmen merkezli yontemlerin O0grenci basarisina ve
tutumuna etkisi incelenmistir. Bu arastirma i¢in altinci siiflardan secilen iki subeden
birine isbirligine dayali 6grenme teknikleri, digerine ise 0gretmen merkezli 6gretim

yontemleri uygulanmistir. 1ki subeye de uygulama arastirmaci tarafindan yapilmastir.

4.1. Sonuglar

Aragtirmanin baslangicinda basar1 diizeyleri denk olan iki smif Onceki
donemlerdeki Fen ve Teknoloji dersi notlart gz dniinde tutularak belirlenmistir.

Deneysel ¢alismaya baslamadan 6nce deney ve kontrol grubu 6grencilerine konu
basar1 testi On test olarak uygulanmistir. Yapilan analizler sonucunda, deney ve kontrol
grubu Ogrencilerinin “Yasamimizdaki Elektrik” konusunda daha dnceden getirdikleri
bilgi diizeyleri arasinda anlamli bir fark olmadig tespit edilmistir. Bu durum; deney ve
kontrol grubu 6grencilerinin, bu konu hakkinda 6nceden sahip olduklar1 bilginin denk
oldugunu gostermektedir.

Deneysel caligma sonrasinda, konu basari testi, deney ve kontrol gruplarina son
test olarak uygulanmistir. Elde edilen verilerle yapilan analizler sonucunda deney grubu
lehine 3,06 puanlik anlamli bir fark bulunmustur. Bu sonuclara gore; Fen ve Teknoloji
dersinde igbirlikli 6grenme yonteminin 6gretmen merkezli 6grenme yontemlerine gore
basariy1 arttirmada daha etkili oldugunu gostermistir. Ayrica deney grubuna uygulanan
On test ve son test puanlari da analiz edildiginde, son test puanlar1 lehine anlamli bir
fark bulunmustur. Bu sonug, isbirlikli yaklasimin akademik basariyr arttirmada

olumlu etkisi oldugunu gostermistir.
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Deneysel ¢alisma Oncesinde, deney ve kontrol gruplarina Fen ve Teknoloji dersine
kars1 tutum anketi On test olarak uygulanmistir. Elde edilen veriler sonucunda; deney ve
kontrol grubu arasinda anlamli bir fark olmadig1 goriilmiistiir. Bu sonug, iki grubun Fen
ve Teknoloji dersine kars1 denk tutumlar igerdiklerini gostermektedir.

Deneysel calisma sonrasinda, deney ve kontrol gruplarma Fen ve Teknoloji
dersine kars1 tutum anketi, son test olarak uygulanmistir. Elde edilen veriler sonucunda;
deney ve kontrol grubu arasinda anlamli bir fark olmadigi goriilmiistiir. Ancak deney
grubuna uygulanan tutum anketi 6n test ve son test puanlariin analizi sonucu, son test
lehine anlamli bir fark oldugu goriilmiistiir. Buradan, ¢alismanin Fen ve Teknoloji
dersine karst olumlu tutum gelistirmede iimit verici oldugu sdylenebilir. Isbirlikli
O0grenme yontemi ile yapilan calismanin ilk kez yapiliyor olmasi 6grencilerin derse
uyum saglamalarini olumsuz yonde etkilemis olabilir.

Isbirligine dayali 6grenme ydntemi uygulanmis olan deney grubuna, isbirligine
dayali O6grenme yoOntemine iliskin goriis anketi, deneysel ¢alisma sonrasinda
uygulanmistir. Anketin maddeleri tek tek analiz edilmistir. Genel olarak ogrencilerin

isbirligine dayal1 6grenmeye olumlu baktiklar1 goriilmiistiir.

4.2. Oneriler

Aragtirma siireci sonunda elde edilen bulgulara goére gelistirilen oneriler sunlardir:

1. Ulkemizde 6grenci merkezli 6grenme yontemleri tanitilmalidir. Bu konu hakkinda
Ogretmenlere hizmet i¢i egitimler diizenlenmelidir.

2. Bu arastirma ile 6grencilerin, isbirligine dayali 6grenme yontemi ile daha basarili
oldugu gosterilmistir. Bu yontem 6gretmenler tarafindan alternatif bir yontem olarak
kullanilmalidar.

3. Yapilan arastirmalara gore isbirligine dayali 6grenme yaklagimi diger derslerde de
faydali olacagindan kullanilmalidir.

4. Isbirligine dayali 6grenme yontemiyle ogrencilerin derse olan ilgisi ve dersin
verimliligi arttirir.

5. lIsbirligine dayal1 ogrenme yontemi ekonomiktir. Her sarta ve ortama
uyarlanmaktadir.

6. Ders saatinin ve konularin iyi planlanmas1 gerekmektedir. Aksi takdirde fazla zaman

harcanmaktadir.
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7. Kalabalik smiflarda, bu yontemin uygulanmasi tavsiye edilmemektedir. Ciinkii
ogretmen rehber konumunda oldugu i¢in kalabalik siniflarda her 6grenciye rehberlik
edemeyebilir.

8. Bu calismanin, gelecekte yapilacak olan arastirmalara 1s1k tutmasi {imit

edilmektedir.
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EKLER
EK1

KONU BASARI TESTi

1. Asagidaki tabloda verilen maddelerden iletkenlik ya da yalitkanlik durumu yanlis

olan sikki isaretleyiniz.

Madde Cinsi Iletken Yalitkan
A Plastik X
B Civi X
C Tuzlu su X
D Sekerli su X

2. Asagida verilen devre elemanlarindan hangisinin sembolii yanlis verilmistir?

A) | I Direncg

B —— L Reosta
03] Anahtar
D) Ampl

3. 1. iletkenin kesit alan

2. iletkenin boyu

3. iletkenin sertligi

4. iletkenin cinsi
Bir iletkenin direnci yukaridakilerden hangisine baglidir?
A) 1-2-3 B) 4 C)1-2-4 D)2

4. Asagidakilerden hangisi iyi bir iletkendir?
A) metal kasik B) plastik kasik C) seramik kagk

D) naylon terlik
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5. Asagida iletkenin direnci ile ilgili verilenlerden hangisi yanligtir?

A) Devrede kullanilan iletkenin direncinin artmasi ya da azalmasi ampuliin verdigi
15181n parlakligini etkiler.

B) iletkenlerin direnci yalitkanlara gore cok daha biiyiiktiir.

C) Ampuliin de bir direnci vardir.

D) Elektrik devrelerinde kullanilan pillerin de direnci vardir.

6. Asagidaki ayni tellerden yapilmis kablolarin hangisinin direnci en biiytiktiir?

L 3L

» s D = i
2=0_0 =0 0 =

L 3L

7. Asagidaki durumlardan hangisinde elektrik ¢carpma riski yiiksektir?
A) Elektrik deneylerinde pil kullanma

B) Islak elle elektrik anahtarini1 a¢ip kapama

C) Kablosu styrilmis elektrikli araglar1 kullanmama

D) Elektrik direklerinden uzak durma

8. Bir iletkenin direnci agsagidakilerden hangisine bagl degildir?
A) iletkenin sekli B) iletkenin cinsi

C) iletkenin uzunlugu  D)iletkenin kesiti

9. Asagidakilerden hangisi direncin birimidir?

A)newton  B) m/s C)ohm D) volt

10. Asagida verilen elektrik devrelerinde verilen ampiillerin parlaklik siralamasi

bliyiikten kii¢iige asagidakilerden hangisinde verilmistir?
K L
il M |

. -

A)K-L-M B)L-M-K C)M-K-L D)L-K-M
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11.Asagidaki devrelerin hangisinde lamba en parlak yanar?

A) B)
-
4@%%7 T aaluta
| 1 X
C) D)
I.
G- =25
l, — = T aldutsn
11 I I
12.
ampul
4— '
1 2

Reostanin siirgiisiiniin 1 ve 2 yonlerinde hareket ettirildiginde lambanin parlaklif
nasil degisir?

1 yoniinde 2 yoniinde
A) Azalir Azalir
B) Degismez Degismez
C) Azalir Artar
D) Artar Azalir

13. Bir elektrik devresinde iki baglanti kablosunun arasina asagidaki maddelerden
hangisini koyup uglarin1 dokundurursak ampul 151k verir?

A) kiirdan B) porselen kupa C) glimiis yliziik D) tahta pargasi

14. Bir iletkenin direncini yariya diisiirmek i¢in asagidakilerden hangisi yapilabilir?
A)Boyunu 2 kat artirmak ~ B)Kesitini 2 kat artirmak
C)Boyunu ' kat artirmak  D)Kesitini 2 kat artirmak
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15. Ozdes piller ve 6zdes iiretecler kullanarak olusturulan asagidaki elektrik kablolar
sekerli su, saf su, ¢akilli su ve sirkeli suya daldirilip devre tamamlaniyor.

Buna gore hangi segenekteki lamba 151k verir?

A) cherli = + B) Lafsu

@ ®
©) QLI{IIIISJ H D) Stkelisl] L
& ey
16. Yalitkan Iletken
a-Zimba teli k-silgi
b-porselen I-bakir tel
c-kiirdan m-Givi
d-kagit n-igne

Yan taraftaki iletken — yalitkan tablolarinda bir hata var. Hatanin diizeltilmesi igin
hangi maddeler yer degistirilmelidir?
A)b-1 B)c-k C)a-k D)a-m

17. Sinem cep telefonun sarj aletinde bir kopukluk oldugunu fark edip, kopuk kablonun
iki ucunu birlestirmistir. Uzerinden elektrik gecen iletken malzemelerinin tizerlerinin
kaplanmasinin gerektigini bilen Sinem, bu kaplama ic¢inde asagidaki malzemelerden
hangisini kullanabilir?

1. Aluminyum folyo 2.Plastik bant 3.Yara bandi

A)Yalmz2 B)Yalmz1l C)lve?2 D)2 ve 3

18. Yukaridaki cisimlerin direnci biiyiik olandan kii¢iik olana dogru siralanisi

K>L>M>N seklindedir.Buna gore hangi cisim daha iyi iletkendir?

(=N} o

s .- By (-
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19. Utiideki elektrik kagagindan dolay: elektrik ¢arpmasina maruz kalan annesini
kurtarmak isteyen bir cocugun davranisi asagidakilerden hangisi gibi olmalidir?
A)Annesinin kolundan tutarak hizla kendine dogru ¢ekme.

B)Evde buldugu kalin bir battaniyeyi iizerine 6rtme.

C)Utiiniin kablosunu kesme.

D)Elektrik salterini indirme.

20. Asagidaki devreler 6zdes ampul ve pillerden olugsmustur. K, LM ampullerinin

parlakligi, kiigiikten biiylige doru nasil siralanir?

K L M
A) K, MvelL B)K,LveM

C)M, K ve L D)L, M ve K
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EK 2

ANKET TARIHI:

FEN VE TEKNOLOJi DERSi TUTUM OLCEGI
ANKET SAHIBIi: GAMZE BITMEZ CEVABI VERENIN CINSIYETI:
ACIKLAMA: Her bir ifadeyi okuduktan sonra inandiginiz ya da diistindiigiiniiz
yalnizca bir cevabi isaretleyiniz. Cevaplarinizda diiriist ve i¢ten olmaniz ¢alismamizin
amaci i¢in ¢ok 6nemlidir. Liitfen ictenlikle cevap veriniz.
TESEKKURLER

Clmleler

Kesinlikle
Katiltyorum
Katiltyorum
Kararsizim
Katilmiyoru
Kesinlikle
Katilmiyoru

1. Fen ve teknoloji konularini severim.
2. Fen ve teknoloji konularma karsi olumlu hislerim vardir.
3. Fen ve teknoloji dersi sikicidir.

4. Fen ve teknoloji konularinin gelecekte 6neminin gittikge
artacagina inantyorum.

5. Fen ve teknoloji dersinin ilerideki ¢aligmalarimda bana
yardimet olacagm diisiiniiyorum.

6. Fen ve teknoloji derslerinde 6grendiklerimin giinliik hayatta
isime yarayacagini diigiiniiyorum.

7. Fen ve teknoloji dersinin gerekli olduguna inanmiyorum.

8. Fen ve teknoloji konularinin ilerideki meslek hayatimda énemli
bir yeri olacagini diisiintiyorum.

9. Fen ve teknoloji ders saati yaklastiginda icimde bir sikint1 olur.
10. Fen ve teknoloji dersleri eglencelidir.
11. Okulda fen ve teknoloji ¢alismaktan hoslanirim.

12. Fen ve teknoloji konularinda yapilacak is ne kadar zor olursa
olsun elimden geleni yaparim.

13. Fen ve teknoloji dersi islenirken sikilirim.

14. Okulda fen ve teknoloji konularini ¢aligmaktan hoslanirim.
15. Benim i¢in fen ve teknoloji konular1 eglencelidir.

16. Diger konulara gére fen ve teknoloji konular1 daha ilgi
cekicidir.

17.Fen ve teknoloji konulartyla mecbur kalmadikga ilgilenmem.
18. Fen ve teknoloji topluluguna tiye olmak isterim.

19. Fen ve teknoloji derslerinin nasil gegtigini anlamam.
20.Fen ve teknoloji dersi kolaylikla basarabilecegim bir derstir.
21.Fen ve teknoloji dersinde bagarili olmanin zor oldugunu
diistintirim.

22.En korktugum derslerden biri fen ve teknolojidir.

23.Fen ve teknoloji dersleri baglayacagi zaman mutlu olurum.
24. Fen dersleri hic ilgimi ¢cekmez.

25.Fen ve teknoloji dersinde basarili olacagima inantyorum.
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EK 3
ANKET TARIHI:
S
ISBIRLIGINE DAYALI OGRENME YAKLASIMINA iLiSKiN OGRENCI
GORUSLERI
ANKET SAHIBi: GAMZE BITMEZ CEVAP VERENIN
CINSIYETI:

ACIKLAMA:Her bir ifadeyi okuduktan sonra inandiginiz  yada disiindigiiniiz
yalnizca bir cevabi isaretleyiniz. Cevaplarinizda diiriist ve i¢ten olmaniz  ¢alismamizin
amaci i¢in ¢ok dnemlidir. Liitfen ictenlikle cevap veriniz.

TESEKKURLER

Kesinlikle katiliyorum

Katiliyorum
Kararsizim
Katilmiyorum
Kesinlikle
katilmiyorum

1. Calisma 6ncesinde 6gretmenimiz yeterince agiklama yapt.

2. Ogretmenimiz bize siirekli rehberlik etti.

3. Ogretmenimiz bize gerekli alisma planini verdi.

4. Calismalarimizda farkli kaynaklardan yararlandik.

5. Yararlandigimiz kaynaklar bize ¢ok faydali oldu.

. Kaynaklara rahatca ulasabildik.

. Isbirligi galigmalarinda herkes iizerine diisen gorevi yerine getirdi.

6
7. Isbirligi cahigmalarinda grup iginde gérev dagilim yaptik.
8
9

. Grupla ¢aligmaktan ¢ok zevk aldim.

10.Isbirligi caligmalarinda daha once derse aktif olarak katilmayan
arkadaslarimizin hepsi aktif olarak rol aldilar.

11. Grubumda baska arkadaglarimin olmasini isterdim.

12. Kendimi dersteki ¢aligmalara katilmak zorunda hissettim.

13. isbirligi caligmalari arastirmaya olan ilgimi arttirds.

14. Calismalarda gorev almak ve yerine getirmek bana zor geldi.

15. Isbirligi caligmalari gok yorucuydu.

16. Yaptigimiz ¢alismalar ilging bulduk.

17. isbirligi cahigmalarinda kendimi rahat hissettim.

18. Hazirladigimiz caligmalari arkadaslarimiza sunmaktan zevk
aldik.

19. Bu ¢alismayla arkadaslarimizla olan iliskilerimiz olumlu sekilde
degisti.

20. Isbirligi caligmalarinda kendime olan giivenim artt1.

21. Fen ve teknoloji dersinde daha basarili olacagima inandim.

22. Fen ve teknoloji dersini 6gretmenin anlatmasini tercih ederim.

23. Fen ve teknoloji dersinin igbirligi icerisinde islenmesini isterim.

24. Isbirligi ile arkadaslarimla siirekli bilgi alisverisinde bulunduk.
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1. €ETKINUIK: BilDiKLERIM, OGRENMEK iSTEDIKLERIM VE OGRENDIKLERIN

*

Neler biliyorum?

Hangi maddelerin elektrik
enerjisini iletebildikleri
hakkinda neler biliyorum?

Neler 8grenmek istiyorum?

Hangi maddelerin elektrik
enerjisini iletebildikleri
hakkinda neler
6grenmek istiyorum?

Neler 6grendim?

Hangi maddelerin elektrik
enerjisini iletebildikleri
hakkinda neler 6grendim?

Elektrik carpmalarindan
korunabilme ve yalitkan
maddelerin bizi nasil
korudugu
hakkinda neler biliyorum?

Elektrik carpmalarindan
korunabilme ve yalitkan
maddelerin bizi nasil
korudugu hakkinda neler
ogrenmek istiyorum?

Ampul parlakliginin hangi

degiskenlere gore farkllik

gosterdigi hakkinda neler
biliyorum?

Ampul parlakliginin hangi

degiskenlere gére farklilik

gosterdigi hakkinda neler
6grenmek istiyorum?

Elektriksel direng ve am-
pulun direnci hakkinda
neler biliyorum?

Elektriksel direng ve am-
pulun direnci hakkinda
neler 6grenmek istiyorum?

Elektrik carpmalarindan
korunabilme ve yalitkan
maddelerin bizi nasil
korudugu hakkinda
neler 6grendim?

Ampul parlakhginin hangi
degiskenlere gore farklilik
gosterdigi hakkinda
neler 6grendim?

Elektriksel diren¢ ve am-
pulun direnci hakkinda
neler 6grendim?
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A. Hangi Maddeler Elektrik Enerjisini Iletir?

9. ETKINUK: HANGISI iLETIR?

Yaptiginiz etkinlikte tasarlayarak /

kurdugunuz modelin seklini yandaki
bosluga ciziniz.

Asagidaki tabloda, deneyde kullandiginiz maddelerin ve ¢dzeltilerin adlar verilmistir. Et-
kinliginizi yapmadan once kullandiginiz maddelerin ampuliin yanmasini saglayip saglayama-
yacagini tahmin ediniz. Etkinligi uygularken yaptiginiz gézlem sonuclarina gére maddelerden
hangisinin ampuliin yanmasini sagladigini, hangisinin saglamadigini not ediniz. Tabloda, “Kul-
landigimiz Maddeler” béliminde bos birakilan kisimlara cevrenizde goézlemlediginiz diger
maddeleri de ekleyerek ampull yakip yakmadigini test ediniz.

Kullandiginiz Tahminize gére kullandiginiz Ampul Ampul o ,;.L‘

Maddeler madgaeg?ggg!ﬂggfm??as'm yandi. yanmadi.
Kursun kalem
Plastik silgi
Atas
Seramik fincan

Sekerli su

Tuzlu su

Ampulln yanip yanmamasl, maddelerin hangi 6zelliklerinden kaynaklaniyor olabilir?

Elektrigi iletebilen ve ampull yakabilen Elektrigi iletemeyen ve ampuli yakama-
maddeleri nasil adlandirabiliriz? Tahmin edi- yan maddeleri nasil adlandirabiliriz? Tahmin
niz. ediniz.
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A. Hangi Maddeler Elektrik Enerjisini iletir?
3. €ETKINUK: ARASTIRALIM VE PAYLASALIM: GECMIS ZAMAN

Elektrikli aletlerin kesfinden 6nce insanlarin nasil yasadiklarini ve neler yaptiklarini arastiri-
niz. Bulgularinizi glintimiiz insanlarinin yasayislariyla karsilastirarak asagidaki film seridine bir
resim yapiniz veya bir hikaye yaziniz.
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m (., Yalitkanlar Sizi Korusun e —

o

a ETKINLIK: PROJE CALISMASE: FEN VE TEKNOLOJI BULTEN TAHTASI )

Yalitkanlarin, elektrik enerjisinin neden olabilecegi tehlikelere
karsi insan hayatini korumada etkileri sunlardir:
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C. Yalitkanlar Sizi Korusun m

(_EIKINLIH: ARASTIRALIM VE PRYLASALIM )

Elektrigin yol actigi tehlikelerden korunmak igin okulunuzda alinmasi gereken énlemleri
arastiriniz. Arastirma sonuglarinizdan yararlanarak bir poster hazirlayiniz.

NNV pre——

Elektrigin yol actigi tehlikelerden korunmak igin {
okulumuzda su énlemleri almaliyiz: |

Bulgularinizi arkadaslarinizla paylasiniz.
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C. Hetkeni Degistir, Ampuliin Parlakhigi Degissin
7. ETKINUK: AMPUL PRRLAKLIGINI NELER ETHILER?

Yaptiginiz etkinlikteki gézlem sonuglarinizi ilgili yerlere yaziniz.

2. GRUP
1. GRUP 3. GRUP
Bagimh degisken: Bagimli degisken: Bagimli degisken:
Bagimsiz degisken: Bagimsiz degisken: Bagimsiz degisken:
Kontrol degiskeni: Kontrol degiskeni: Kontrol degiskeni:
Ampuliin Ampulin Ampuliin
parlakhgi artar. parlakhgr azalir.  parlaklig degismez.

Kesiti T

Uzunlugu T

Demir telde ampul parlakligi, bakir teldeki parlakliga gére daha dir.
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e ——— - = sy 1. Elektriksel Direng Nedir?
(8. ETKINUK: €LeKTRIK, HER ELEMANA UGRAMAZ

Bulundugunuz gruba goére asagidaki ilgili yerlere, tasarlayarak kurdugunuz elektrik devre-
sini ¢iziniz ve ampuliin yanip yanmadigini not ediniz.

An"|_|':|ulyandl m? “'I'

3. Grup T e . ;
l Ampul yandi mi?

Asagida verilen sorulari yanitlayiniz.

1. Devre elemanlarinin calismasi icin nasil baglanmasi gerekir? Aciklayiniz.

2. Devre elemanlarinin belli bir direnci var midir? Aciklayiniz.
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D. Elektriksel Direnc Nedir?
9. ETKINUK: DiRGNg 6L§€Hi KULLANIYORUM

Etkinlikte tasarladiginiz elektrik devresinde direng olger kullanarak buldugunuz él¢iim so-
nuclarini asagidaki kutucuklara yaziniz.

¥ ( .1\}, .(-’ A ( ‘Ls‘.
- 2 A oy ' )" 15'“\.
Direng: Direng:
. Bakir tel Demir tel
< o e 5
A A LA £
Direng: Direng:
Cinko tel Aliiminyum tel

Kullandiginiz telin cinsini dikkate alarak asagidaki ampulleri parlakliklarina gére numara-
landiriniz.

Bakir tel Cinko tel

Demir tel Aliiminyum tel
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= E. Ampuliin de Bir Direncl Vardir

:']E'o, ETKINUK: amPUL PRRLAKLIGI iLE DIRENC ARASINDAKI iLISKI 3

“Direncolceri Kullaniyorum® etkinliginde, direng degerleri farkl olan iletkenlerde ampul
parlakhiginin da farkli oldugunu gézlemlediniz. O halde, direnc dederlerinin degisimi ile am-
pul parlakhgi arasindaki iliskiyi agiklayabilir misiniz?

P )

@1, €THINLK: PROJE CRUSMASI: BENIM GECE LAMBAM

Devre elemanlarini kullanarak bir gece lambasi tasar-
layiniz. Tasarinizda, gece lambasinin ampul parlakliinin
nelere bagl olarak degisebildigini arastiriniz. Kullandigi-
niz malzemeler ile ampul parlakh@ arasindaki iliskileri
asaglya not ediniz. Projenizi poster haline getirerek sinif-

Benim ta arkadaslarinizla paylasiniz.

gece
lambam
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= E. Ampuliin de Bir Direnci Vardur
(ETH!N’LIH; REOSTAYI KULLANIYORUM, PRRLAKLIKLA OYNUYORUM

Yaptiginiz etkinlikte tasarladiginiz elektrik devresini giziniz.

il 4 /<

Uzunluklan farkli tellerin ampul parlakliklarini asagida verilen yerlere yaziniz.

10 ecm'lik 20 em’lik 30 cm’lik
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DEGERLENDIRME

A. Asagidaki tabloda verilen maddelerin elektrik enerjisini iletip iletmediklerine gére ilet-
ken mi yoksa yalitkan mi oldugunu belirleyerek tabloyu doldurunuz.

Madde iletken Yalitkan
Seramik

Bakir
Hava
Plastik
Saf su
Tuziu su
Zeytinyag:

B. Asagida yer alan kavram haritasindaki bogluklara, verilen kavramlardan uygun olanlar yer-
lestiriniz.

e yalitkan = direncgdlcer » kesit e ampul parlakhg * ohm
* bakir e uzunluk o sekerlisu e plastik e iletken

R & 9

b 4

ornekdtir. ﬁmefk‘rir.

m—— . T T
- \
letir. < TEEKRK™S . jletmez, —
[ J ‘ " _ENERJIS|_~ (
— iletimini e :
Vur:d"" efkiler.

¥ d J

/ - birimidir. -*( Direng } = cok buyUktur.

mf beI;Irrler. s B el [
(=D ) Y )

degistirir.




82

OZGECMIS
Dogum tarihi : 20/08/1985
Dogum yeri : MALATYA
Lise : (1999-2003), Turgut Ozal Anadolu Lisesi/ MALATYA
Lisans L (2004-2008), Atatiirk Universitesi/ Kazim Karabekir Egitim
Fakdiltesi/ Fen Bilgisi Ogretmenligi
Yiksek Lisans : (2009-2012), Firat Universitesi/ Egitim Bilimleri Enstitiisii
Calistig1 kurum : (2008 - devam ediyor), Cumhuriyet ilkégretim Okulu, Fen ve

Teknoloji Ogretmeni, Darende/MALATYA.



	Bu bölümde; araştırmanın yöntemi, araştırmada kullanılan deneysel işlemler, uygulama basamakları, araştırmanın evreni, örneklemi, kullanılan veri toplama teknikleri, veri toplama araçlarının hazırlanması, verilerin analizinde kullanılan istatist...

