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Sosyal Ag Destekli Uzaktan Egitim Uygulamalarimin Ogrenci Basarisi ve

Goriislerine Etkisi

Biisra OZMEN

Firat Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitiisii
Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi Anabilim Dah

ELAZIG - 2012, Sayfa: XVII + 240

Arastirmanin genel amaci, sosyal ag destekli uzaktan egitim uygulamalarinin
Ogrenci basaris1 ve goriislerine etkisini belirlemektir. Arastirma bu amag¢ dogrultusunda,
2011-2012 egitim-dgretim yili bahar yariyilinda Firat Universitesi Egitim Fakiiltesi
Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Ogretmenligi iigiincii smif o6grencileri ile
yiiriitiilmiistiir. Arastirma kapsaminda, Ozel Ogretim Y&ntemleri 11 dersinde "Proje
Tabanli Ogrenme", "Ornek Olay Yontemi" ve "Programli Ogretim" {initelerinin
Ogretimi amaciyla uzaktan egitim ve sosyal ag uygulamalar1 gergeklestirilmistir.
Uzaktan egitim uygulamalari i¢in 6gretim yonetim sistemi olarak Blackboard tarafindan
gelistirilmis CourseSites platformu, sosyal ag uygulamalar i¢in ise Ning platformu

kullanilmuistir.

Aragtirmada iki deney bir de kontrol grubu olmak flizere toplam {i¢ grup
bulunmaktadir. Deney-I grubunda uzaktan egitim, deney-II grubunda ise sosyal ag
destekli uzaktan egitim uygulamalar1 yiritilmistir. Kontrol grubunda ise ylizyize
Ogretim ortamindan yararlanilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu, her ¢ grupta da 25
ogrenci olmak Uzere toplamda 75 6grenci olusturmaktadir. Nicel ve nitel yaklasimlarin
birlikte kullanildig1 arasgtirmanin verileri, basar1 testi ve goriisme formlarindan
toplanmistir. Calismanin nicel boyutunda, basari testi Ontest-sontest kontrol gruplu

deneysel desene uygun olarak uygulama oncesinde ve sonrasinda uygulanmistir. Nitel



boyutta ise uygulama sonrasinda deney gruplariin her birinden secilen dgrencilerle
gOrusmeler yapilmistir. Arastirmaci tarafindan gelistirilen basari testi toplam 40 sorudan
olusmaktadir. Pilot uygulama sonrasi yapilan madde analizi ile basari testinin ortalama
gicligii .53, KR-20 giivenirlik kat sayis1 ise .78 olarak belirlenmistir. Nicel verilerin
analizinde SPSS for Windows 16.0 istatistik programi, nitel verilerin analizinde ise

QSR Nvivo8 programindan yararlanilmistir.

Arastirma sonucunda, sosyal ag destekli uzaktan egitim uygulamalarinin, uzaktan
egitim uygulamalarina gore 6grencilerin akademik basarisi tizerinde daha olumlu etki
yarattigi gOriilmiistiir. Bununla birlikte, sosyal ag destekli wuzaktan egitim
uygulamalarinin biligsel alanin bilgi diizeyindeki davranislarin kazandirilmasinda diger
gruplardaki uygulamalara gore daha etkili oldugu, ancak biligsel alanin kavrama
duzeyindeki  davramslarin = kazandirilmasinda  ise  gruplarin  birbirlerinden
farklilagmadiklar1 belirlenmistir. Arastirmanin nitel boyutunda ise, 6grencilerin genel
olarak ders kapsaminda sosyal ag ve uzaktan egitim uygulamalarinin kullanimina iliskin
olumlu goriis bildirdikleri ve bu uygulamalarin ders 6gretim elemam ve diger
ogrencilerle iletisimlerini olumlu yonde etkiledigi ortaya ¢cikmustir. Ayrica, 6grencilerin
biiyliik bir kisminin uygulamalar silirecinde herhangi bir zorlukla karsilagsmadigi ve
uygulamalara katilma agisindan sistemin bir bireyi gibi hissetmede higbir 6grencinin
sikinti yasamadig1r belirlenmistir. Ogrenciler, arastirma kapsaminda yiiriitiilen
uygulamalarin diger derslerde yiiriitiilmesini istediklerini ve benzer bir stirece mesleki
yasamlarinda yer vereceklerini ifade etmiglerdir. Ek olarak, 6grencilerin uzaktan egitim
ortaminin yilizyiize O6grenme ortamindan farklarina ve uygulamalarin ilgi ¢ekici
yonlerine iliskin ¢esitli yorumlar yaptiklar1 goériilmiistiir. Goriismelerden elde edilen
veriler, arastirmanin her iki boyutunun sonuglarinin birbirlerini destekler nitelikte
oldugunu gostermistir. Bu baglamda, yliksek 6gretimde uzaktan egitim faaliyetlerini
gerceklestirmek amaciyla kullanilan 6grenme yonetim sistemlerinin sosyal aglar ile
desteklenerek kullaniminin artirilmast gerektigi sonucuna ulasilmistir. Egitimde, sosyal
ag ve uzaktan egitim platformlarinin birlikte kullanilmasi, her iki teknolojinin olumlu

etkilerinden daha fazla yararlanilabilmesini miimkiin kilacaktir.

Anahtar Kelimeler: Uzaktan egitim, sosyal aglar, 6grenme yonetim sistemi,
Blackboard, CourseSites, Ning.
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ABSTRACT

Master Thesis

The Effects of Social Network Supported Distance Education Applications
On Students' Academic Achievement and Views

Biisra OZMEN

Firat University
Institute of Education Sciences
Department of Computer Education and Instructional Technologies
ELAZIG - 2012, Paper: XVII + 240

The general aim of the present study is to determine the effects of social network
supported distance education applications on student academic achievement and their
views on it. With this purpose in mind, research was conducted with third year students
of the Department of Computer Education and Instructional Technology, in the Firat
University Faculty of Education. Within the scope of the research, distance education
and social network applications were utilized in the teaching units, "Project Based
Learning”, "Case Method" and "Programmed Instruction”, in the Special Teaching
Methods Il lesson. For distance education applications, the platform of CourseSites
developed by Blackboard as a teaching management system, and the Ning platform for

social network applications were employed.

There were three groups, one for control and two for experiment, formed for the
purposes of the research. Distance education was conducted in the experimental | group
while social network based distance education was conducted in the experimental 1l
group. A face to face teaching environment was made use of in the control group. The
study group of the research consisted of 75 students, 25 students in each of the three
groups. The data of the research, in which guantitative-qualitative approaches are used
together, were collected from achievement test and interview forms. In the quantitative
dimension of the study, the achievement test was performed before and after the

practice according to the control group pretest-posttest experimental pattern. In the



\%

qualitative dimension, interviews were conducted with students selected from each of
the experiment groups after the practice. The achievement test developed by the
researcher includes 40 questions. Through item analysis conducted after the pilot
scheme, .53 for average difficulty and .78 for reliability coefficient were determined for
the achievement test. The statistical program SPSS for Windows 16.0 was used in the
analysis of quantitative data, while QSR Nvivo 8 was used in the analysis of qualitative
data.

As a result of the research, it was seen that social network supported distance
education applications created a more positive effect on the academic achievement of
the students than did distance education applications Also, it was determined that social
network supported distance education applications were more effective in the
acquisition of behaviors at the knowledge level of cognition than the applications in
other groups; but, the groups were not different from each other in relation to the
acquisition of behaviors which are at the comprehension level of cognition. In the
qualitative dimension of the research, it was revealed that the students expressed
positive opinions on the use of social network and distance education applications in
terms of the lesson and these applications had positive effects on their communication
with the lecturers and other students. It was also determined that most of them had no
difficulty in the process of application and in feeling as a part of the system during the
participation in application. They said that the applications of the research should be
included in other lessons and they will use such a process in their professional life.
Moreover, it was seen that they had various views both on the differences between the
distance education environment and face to face learning environment and on the
interesting sides of the applications. The data obtained from interviews showed that the
results of both dimensions of the research supported each other. In this context, it is
concluded that learning management systems used for performing distance education
activities in higher education should be supported by social networks and they should be
used more. Using social networks and distance education platforms together in
education enables the positive effects of both these technologies to be seen more, and

they can be used to greater advantage.

Keywords: Distance education, social networking sites, learning management

systems, Blackboard, CourseSites, Ning.
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BIRINCI BOLUM
1. GIRIS

Teknoloji alaninda yasanan hizli gelismeler diger alanlari oldugu gibi egitim
alanini da etkilemekte ve giiniimiiz egitim anlayisinda degisimlere neden olmaktadir. Bu
durum, mevcut egitim sisteminin yapi, igerik ve islev acisindan gézden gegirilmesi ve
yeni beklentiler dogrultusunda yeniden diizenlenmesi ihtiyacin1 dogurmus ve boylece

egitimde yeni yaklagimlar ortaya ¢ikmustir.

Glinlimiizde yasam boyu 6grenmeyi temel alan, zaman ve mekandan bagimsiz,
firsat esitligini saglayan, o6grenen kendi O6grenme sorumlulugunu aldigi Ggretim
uygulamalarinin 6nemi artmistir. Bu kapsamda 6ne ¢ikan ve her gecen giin yeni bir tlr(
ve uygulamas1 olusturulan uzaktan egitim uygulamalar1 hizla yayginlasmaktadir. ilk
uygulamas1 1728 yilinda gerceklestirilen uzaktan egitim ile aralarinda binlerce
kilometre mesafe bulunan bireyler, zaman ve mekana bagli kalmaksizin bir araya

getirilmekte ve bilgi paylasiminda bulunabilmektedirler.

Egitim alaninda daha fazla yararlanilabilmesi adina, wuzaktan egitim
uygulamalarinin  kullanilmasinda ve gelistirilmesinde ticari kuruluslar ve egitim
kurumlart yogun caba sarf etmektedirler. Ancak 6zellikle yiiksek 6gretim kurumlarinda
yaygin bir bi¢gimde kullanilan uzaktan egitim uygulamalarinda c¢agimiz egitim
anlayisinin  gerektirdigi  6grenci katiliminin, motivasyonun, Kkisisel etkilesimin ve
isbirliginin saglanmasinda eksiklikler goriilmektedir. Bireylerin uzaktan egitim
ortamlarinda derslerle ilgili iceriklere ulagsmasinin yani sira diger bireylerle iletisim
icinde olmalarina imkan taninmasi, hem kendilerini i¢inde bulunduklari gruba ait
hissetmelerini hem de buna baglh olarak ortama katilim isteklerinin ve
motivasyonlarinin artmasini saglayacaktir. Bunun yani sira kendini iginde bulundugu
gruptan soyutlanmis hisseden bir &grenenin istegi ve motivasyonu azalacak, diger
Ogrenenlerle igbirligi icerisine girmeyecek ve bdylece yeterli G6grenme
saglayamayacaktir. Bu noktada, 6zellikle son giinlerde hizla yayilan ve biiyiik bir
boliimiiniin 6grenenlerin olusturdugu milyonlarca kullanicist bulunan sosyal aglar goze

carpmaktadir.

Ogrenenlerin hayatlarinda oldukca énemli bir rol oynayan ve vakitlerinin biiyiik

bir boliimiinii gecirdikleri sosyal ag uygulamalarinin egitimde kullanilmasi biiyiik 6nem



tasimaktadir. Bu baglamda, uzaktan egitim i¢in dnemli avantajlar sunan sosyal aglar ile
desteklenen uzaktan egitim uygulamalarimin egitimde kullanilmasi bilisim ¢aginin
gereklerini en iyi sekilde yerine getirebilmek ve egitimin etkililigini artirabilmek

acisindan énemli gorilmektedir.
1.1. Problem

Uzaktan egitim yiiz yili askin bir siiredir varligini siirdiirmektedir. Ogrenenlerin
zaman ve mekana bagli kalmaksizin evde egitim gérmeleri diislincesiyle ortaya ¢ikan
uzaktan egitim, teknolojinin gelisimi dogrultusunda mektupla 6gretimden videolara,
radyo ve televizyon yaymlarindan internet uygulamalarina kadar yillar boyunca cesitli
bicimler almigtir (Gilirgan, 2012:1). Bu duruma baghh olarak uzaktan egitim
faaliyetlerinin gergeklestirilmesinde birgok farkli arag ve yontem Kullanilmistir (Smith,

2009:18).

Yasam boyu Ogrenme kapsaminda, farkli mekanlardaki insanlar1 bir araya
getirmeyi amaglayan uzaktan egitim uygulamalarinda, giiniimiizde web teknolojileri
aktif olarak kullanilmaktadir. Web teknolojileri es zamanli ya da es zamansiz olarak
bireyin kendi kendine &grenmesine yardimci olmakta (Ozarslan, Kubat ve Bay,
2007:162) ve gorsel-isitsel 6geler ile (Giirbiiz, Kaptan ve Buldu, 2001:203) etkilesimli

bir ortam olusturmaya olanak tanimaktadir.

Ik yillardaki uzaktan egitim uygulamalar1 o6zellikle 6grenenlerin  kendi
aralarindaki ve Ogreticiyle etkilesimleri acgisindan eksik kalmis internet teknolojilerinin
kullanilmastyla bu durumun olumsuz etkisi azaltilmistir. 1990l yillarda Blackboard,
Moodle ve WebCT gibi 6grenme yonetim sistemlerinin (OYS) uzaktan egitim
derslerinde kullanilmas1 6gretim materyalinin  dagittimmi ve bilgi paylasimini
kolaylastirmakla kalmayip Ogrenenlerin kurumla, Ogreticilerle, igerikle ve diger
Ogrenenlerle etkilesimini biiyiik Olgliide artirmistir. Bu sistemlerdeki tartisma panolari,
sohbet alanlar1 vs. dgrenenlere sadece 6greticiyle degil diger dgrenenlerle de iletisim

kurma imkan1 vermistir (Grisham ve Wolsey, 2006:652).

Ogrenci-ogrenci, etkilesimi uzaktan egitimde Ogrenci ~memnuniyetinin
saglanmasinda kilit noktalardan biri olarak gorilmektedir (Tallent-Runnels vd., 2006:97;

Zhao vd., 2005:1861). Ayrica, etkilesimin 6grenmeye karsi olumlu tutum, motivasyon



artis1 ve bOylece daha anlamli ve kalici 6grenme sagladigi ve basariyr artirdigi
belirlenmistir. (Sutton, 2001:230; Kim vd., 2007:5; Wagner, 1994:26; Entwistle ve
Entwistle, 1991:210; Hackman ve Walker, 1990:196). Bu nedenle uzaktan egitim
faaliyetlerinde o6zellikle yiiksek Ogretim kurumlarmnm siklikla kullandigi OYS'de
etkilesimi artirmak amaciyla mesajlar, tartisma panolari, sohbet alanlari, bloglar gibi
bircok ara¢ gelistirilmistir. Ancak yapilan arastirmalarda, OYS'de kullanilan bu
araglarin 6grencileri bu platformu kullanmaya karsi isteksizlestirdigi (Schroeder ve
Greenbowe, 2009:1) ve birgok Ogrenci ag¢isindan yiizyiize sinifa gére daha az 6grenci
memnuniyeti ve etkilesimi sagladig1 goriilmiistiir (Young, 2007; Duncan ve Young,
2009:21). Bu nedenle, problemin giderilmesi noktasinda séz konusu sistemlerin bir
bagska teknolojiden destek almasi Onerilmektedir. Bu baglamda, sagladiklar1 6grenci

katilimi, motivasyon, kisisel etkilesim ve isbirligi avantajlar1 ile sosyal aglar One

cikmaktadir.

Insanlik tarihi kadar eski olan sosyal ag yapisi, bireyler arasinda kisisel ve
profesyonel iliskilerin olusturulmasina olanak tanimaktadir. Sosyal aglar, bireyin
etkilesim icerisinde oldugu insanlarla baglantilarin1 ve bu baglantilarin yogunlugunu
gOstermektedir (Burt, Hogarth ve Michaud, 2000:131). Kullanicilarin birbirleriyle
baglanti kurmasi, kisisel igerik paylagsmasi yoluyla iletisimin artirilmasina olanak
tantyan web siteleri olarak tanimlanan sosyal aglar ¢evrimigi topluluklarin en temel
bicimidir (Buss ve Strauss, 2009:16; Patchin ve Hinduja, 2010:1820). Junco ve
Mastrodicasa'ya (2007:29) gore "“sosyal aglar baglantisiz bir diinyada baglanti
kurmanin en kolay yoludur". Wheeler, Yeomans ve Wheeler (2008:988) sosyal aglarin
Ogrencilerin fikirlerini paylasmalari, yaraticiliklarini gdstermeleri ve arkadaslarindan

hizl1 doniitler alabilmeleri icin essiz firsatlar sagladigini ifade etmektedirler.

Deneyimlerin ve kisisel bilgilerin paylasilmasi ve arkadaglarla baglant1 kurulmasi
yoluyla sanal topluluklar olusturmak igin tasarlanan sosyal aglar giderek
yayginlagsmaktadir. Giiniimiizde Bebo, LunarStorm, Mixi ve Orkut gibi bir¢ok sosyal ag
sitesi olmasma ragmen, en popiiler olanlar1 Facebook, MySpace ve Twitter'dir. Bu
siteler giderek temel bir iletisim araci haline gelmekte ve 6zel hayatlar1 bir kamu

formuna doniistiirmektedir (Katz ve Rice, 2002:25).



Ortak ilgilere sahip bireyler, sosyal aglarin sagladigi fotograflar, videolar,
baglantilar ve notlar videolar gibi 0Ozelliklerle icerikler paylasarak ortak bir anlayis
olusturabilmekte ve tartisma ortamlarin1 kullanarak igbirligi yapabilmektedirler
(McCann, 2009:137). Sosyal aglar 6zellikle gii¢lii veya zayif bag kurmada ve bunlari
siirdlirmede zorluk yasayan kisilere yardimci olmakta, bilgisayar destekli iletisimin
diger bazi bigimlerinde goriildigii gibi iletisim engellerini azaltmakta ve bireyleri
kendilerini ifade etmeleri igin tesvik etmektedir (Ellison, Steinfeld ve Lampe,
2007:1147; Bargh, McKenna ve Fitzsimons, 2002:35). Birgok arastirmact
yiikksekdgretim siniflarinda  topluluk olusturulmasinda ve oOgrenci katiliminin
artirilmasinda sosyal ag kullanimini tesvik etmektedir (Hoffman, 2009:92). New Media
Consortium ve ELI (2007:12) tarafindan hazirlanan rapora goére, sosyal aglar insanlari
cezp etmekle kalmiyor, dikkatlerini ¢ekiyor, katilima tesvik ediyor ve onlar1 ge¢mis
zamana geri gotiirliyor ki bunlar egitsel materyallerde olmasi istenen nitelikler olarak
gorilmektedir. Butiin bu nedenlerle Ozellikle yiiksek &gretimde sosyal ag kullanimi

biiyiik 6l¢iide yarar saglamaktadir (Feuer, 2009:10).

Ozellikle yiiksek dgretim topluluklarinda birincil 6gretim araci olarak uzaktan
egitim sistemlerinin kullanim1 olduk¢a hizli bir bi¢cimde yayginlasmaktadir (Brady,
Holcomb ve Smith, 2010:151). Allen ve Seaman'nin (2008:17) ¢aligmalarina gore lise
ve tuniversite Ogrencilerinin en az bir g¢evrimi¢i simifa kayit olma orani giderek
artmaktadir. Ayn1 zamanda Facebook, Friendster, LinkedIn, LiveJournal ve MySpace
gibi ticari sosyal aglarin popiilerligi giderek artmakta ve oldukc¢a genis alana

yayilmaktadir (Boyd ve Ellison, 2007:215).

Uzaktan egitim ve sosyal aglarin artan popiilariteleri ve sosyal aglarin egitsel
yararlar1 distiniildiigiinde bu iki teknolojinin bir arada kullanilmasi arastirmacilar
tarafindan Onerilmektedir. Nitekim, bazi egitimciler 6gretimsel amagclarla OYS gibi
kurulu uzaktan egitim teknolojileri tizerinde veya bunlara tamamlayici olarak sosyal ag
kullanimin1 savunmaktadirlar. Ayni1 zamanda, kurumlarin genis dlgekte dgretim destegi
saglayabilmesi icin sosyal ag kullanimini resmi olarak benimsemeleri gerektigini ifade

etmektedirler (Feurer, 2009:4).

Literatiir incelendiginde, yurt disinda sosyal ag ve uzaktan egitim uygulamalarinin

bir arada kullanildig1 bazi ¢alismalarin oldugu ancak bunlarin yeterli diizeyde olmadigi,



Turkiye'de ise konu ile ilgili ¢alismalarin oldukg¢a sinirh sayida oldugu goriilmistiir. Bu
durum egitim kurumlari, egitimciler ve Ogrenciler agisindan eksiklik olarak
gorilmektedir. Bu nedenle yapilan arastirmanin sosyal aglarla desteklenen uzaktan
egitim uygulamalarinin 6grencilerin akademik basar1 diizeylerini ve gorlslerini ne
dizeyde etkilediklerinin ortaya konulmasi noktasinda alanda faydali olacag

distiniilmektedir.
1.2. Arastirmanin Amaci

Arastirmanin genel amaci, sosyal ag destekli uzaktan egitim uygulamalarinin
ogrenci basaris1 ve goriislerine etkisini belirlemektir. Bu cercevede, "Ozel Ogretim
Yontemleri 11" dersi kapsaminda sosyal ag destekli uzaktan egitim uygulamalari ile
uzaktan egitim uygulamalar1 ve yiizylize 6grenme ortamlar1 arasinda 6grenci basarisi ve
gorlsleri agisindan temel farkliliklarin  olup olmadiginin  ortaya konulmasi

amaglanmaktadir.
1.2.1. Arastirmanin alt amaglar:
Arastirmanin genel amacina dayali olarak belirlenen alt amagclar asagidaki gibidir:

1. Sosyal ag destekli uzaktan egitim uygulamalar1 ile uzaktan egitim ve

yuzylize 6grenme ortamlarinin 6grenci basarisina etkilerini belirlemek.

2. Sosyal ag destekli uzaktan egitim uygulamalarina iliskin 6grenci goriislerini

belirlemek.

1.2.1.1. Arastirmanmn denenceleri

Sosyal ag destekli uzaktan egitim uygulamalari kapsaminda yapilan bu
aragtirmada li¢ grup bulunmaktadir. Bunlar, uzaktan egitim uygulamalarina katilan
deney-1, sosyal ag destekli uzaktan egitim uygulamalarina katilan deney-Il ve sadece
ylizylize Ogrenme ortamina katilan kontrol gruplaridir. Bu gruplara bagli olarak,

yukaridaki alt amaglar dogrultusunda test edilen denenceler asagidaki gibidir:

1. Uzaktan egitim uygulamalarmna katilan deney-I grubunun basari testinin
timdnden aldigr Ontest ve sontest puanlari arasinda anlamli bir farklilik

yoktur.



10.

Sosyal ag destekli uzaktan egitim uygulamalarina katilan deney-1l grubunun
basar1 testinin tiimiinden aldig1 ontest ve sontest puanlar1 arasinda anlamli bir

farklilik yoktur.

Yiizylize Ogrenme ortamina katilan kontrol grubunun basar1 testinin
timiinden aldig1, Ontest ve sontest puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik

yoktur.

Uzaktan egitim uygulamalarina katilan deney-I ile sosyal ag destekli uzaktan
egitim uygulamalarina katilan deney-1l gruplarinin basari testinin tiimiinden

aldig1 sontest puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik yoktur.

Uzaktan egitim uygulamalarina katilan deney-I ile ylizyiize 6grenme ortamina
katilan kontrol gruplarinin basari testinin tlimiinden aldig1 sontest puanlari

arasinda anlamli bir farklilik yoktur.

Sosyal ag destekli uzaktan egitim uygulamalarina katilan deney-Il ile
yiizylize Ogrenme ortamina katilan kontrol gruplarinin bagart testinin

tiimiinden aldig1 sontest puanlar1 arasinda anlaml bir farklilik yoktur.

Uzaktan egitim uygulamalarina katilan deney-l, sosyal ag destekli uzaktan
egitim uygulamalarina katilan deney-ll ile yiizylize 6grenme ortamina katilan
kontrol gruplarinin basar1 testinin tiimiinden aldiklar1 sontest puanlari

arasinda anlamli bir farklilik yoktur.

Uzaktan egitim uygulamalarina katilan deney-I, sosyal ag destekli uzaktan
egitim uygulamalarina katilan deney-ll ile yiizylize 6grenme ortamina katilan
kontrol gruplarinin basari testinin tiimiinden aldiklar1 erisi puanlar1 arasinda

anlaml bir farklilik yoktur.

Uzaktan egitim uygulamalarina katilan deney-I, sosyal ag destekli uzaktan
egitim uygulamalarina katilan deney-ll ile yiizylize 6grenme ortamina katilan
kontrol gruplarinin biligsel alanin bilgi diizeyi basar1 puanlar1 agisindan,

sontest puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik yoktur.

Uzaktan egitim uygulamalarina katilan deney-l, sosyal ag destekli uzaktan
egitim uygulamalarina katilan deney-ll ile yiizylize 6grenme ortamina katilan
kontrol gruplarmin biligsel alanin kavrama diizeyi basar1 puanlar1 agisindan,

sontest puanlari arasinda anlamli bir farklilik yoktur.



1.3. Arastirmanin Onemi

Giliniimiizde teknoloji hizla ilerlemekte ve buna bagli olarak uzaktan egitim
teknolojileri giderek gelismektedir. Ozellikle yiiksek 6gretim kurumlarinda uzaktan
egitim faaliyetlerinin gerceklestirilmesi amaciyla OYS'nin oldukca fazla kullanildig
bilinmektedir. Ancak mevcut OYS &grencilerin egiticiyle ve diger &grenenlerle
etkilesimi, aktif bir bicimde 6grenme faaliyetlerine katilmalar1 gibi noktalarda bazi
sinirliliklara sahiptir. Ayrica, esnek olmayan, asir1 yapilandirilmig bir yapisinin olmasi
ogrencileri bu sistemleri kullanma konusunda isteksizlestirmektedir. TUm bu nedenlerle,
s0z konusu problemlerin giderilmesinde ek bir uygulamaya ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu
noktada, giderek artan populerligi ve kullanici sayisi ile sosyal aglar goze carpmaktadir.
Sosyal aglarin web topluluklar1 olusturularak sosyal bulunuslugun desteklenmesinde ve
ogrenci katiliminin, motivasyonun, isbirliginin ve iletisiminin artirilmasinda 6nemli
katkilar sagladigi yapilan c¢aligmalarla belirlenmistir. Bu baglamda, Ozellikle yuksek
Ogretim kurumlarinda uzaktan egitim uygulamalarinin sosyal aglarla desteklenmesi
oldukca dnemli gorilmektedir. Ancak, akademik cevrelerde bu uygulamalarin yararlar
ve Ogrenenlerin 6grenmeleri Uzerine etkilerine iliskin ¢alismalarin yeterli dlzeyde
olmadig1 goriilmistiir. Bu nedenle gerceklestirilen ¢alismanin alana katki saglayacagi

distiniilmektedir.

Ayrica yapilan arastirmalarda 6grencilerin Facebook gibi halka agik sosyal aglarin
Ogretim amacl kullanimini1 6zel hayatlarina miidahale olarak algiladiklarini ve rahatsiz
edici bulduklarim1 ifade ettikleri goriilmiistiir. Bu nedenle, sadece derse katilacak
ogrencilerin bulundugu kapali ve dolayisiyla daha giivenli bir sosyal agin kullanilmasi
ogrenci katiliminin ve motivasyonunun artirllmast ve bdylece egitim hedeflerinin
gerceklestirilebilmesi acgisindan 6nemli goriilmektedir. Ancak ELGG ve Ning gibi
sadece ag1 olusturan kisinin yani yoneticinin belirledigi iiyelerin erisebilecegi sosyal
aglarin kullanimi iizerine 6zellikle yurticinde yapilmis calismalar az sayidadir. Yapilan
caligmanin bu konuda da alandaki eksikligi gidermeye yardimci olacagt igin 6nemli

oldugu diistiniilmektedir.



1.4. Sayiltilar

Arastirma, asagidaki sayiltilara dayali olarak yiiriitiilmiistiir:

1.

Deney ve kontrol gruplarinin olusturulmasinda, sosyal ag kullanma sikliklari,
Ogretim Ilke ve Yontemleri ve Ozel Ogretim Yontemleri | dersleri basari
puanlari, akademik ortalamalari, ontest puanlar1 dikkate alinarak yapilan

esitleme gruplar aras1 yansizlik agisindan yeterli kabul edilmistir.

Ogrencilerin, sosyal ag ve uzaktan egitim sistemlerini etkili bir bicimde
kullanabilmeleri icin, deneysel yodntemden o6nce kendilerine (¢ haftada

verilen toplam 12 saatlik oryantasyon egitimi yeterlidir.
Ogrenciler, 6lgme sorularina tam ve dogru olarak cevap vermislerdir.

Ogrencilerin  belirttikleri ~ goriisler, kendilerinin  gercek  gdriislerini
yansitmaktadir.
Deney ve kontrol grubundaki kontrol disi degigkenler, arastirma sonucunu

anlamli sekilde etkilemez.

Evrenden secilen drneklem evreni temsil niteligine sahiptir.

1.5. Stmirhhiklar

Bu arastirma, asagida belirtilen 6zellikler agisindan sinirlandirilmistir:

1.
2.

2011-2012 gretim yili bahar donemi ile sinirhidir.
Firat Universitesi Egitim Fakiiltesi Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri
Ogretmenligi 3. siniflarin 1. ve II. dgretim programlarinda dgrenim goren 75
ogrenciyle sinirlidir.
Ozel Ogretim Yontemleri I dersi kapsaminda;
 Proje Tabanli Ogrenme
+ Ornek Olay Yo6ntemi
» Programli Ogretim
konularinin 6gretimiyle sinirhdir.
Deney-l grubunun katildigi uzaktan egitim, deney-Il grubunun katildig
sosyal ag destekli uzaktan egitim ve kontrol grubunun katildigi ylizyiize

O0grenme ortamlari ile sinirlidir.

Caligma kapsaminda toplanan verilerle sinirlidir.



1.6. Tanimlar

Asagida, aragtirmada sozli edilen bazi terimlerin tanimlar1 yer almaktadir. Bu

terimler arastirma tanimlarinda belirtildigi anlamda kullanilmistir.

Uzaktan Egitim Uygulamalari: Uzaktan egitim teknolojilerinin kullanildigi,
ogrenme siirecinde egitici ve 0grencilerin farkli mekanlarda bulundugu es zamanli ve es

zamansiz dgretim etkinlikleridir.

Ogrenme Yonetim Sistemi (OYS): Uzaktan egitimde ozellikle kurumlar
tarafindan kullanilan ve egiticilere dersin yiiriitiilmesi siirecinde dokiimanlar, etkinlikler,
baglantilar, tartisma ve sohbet alanlari gibi araglar sunan yazilimdir. Bu calismada
O0grenme yonetim sistemi olarak Blackboard tarafindan gelistirilmis CourseSites

kullanilmistir.

CourseSites: Ticari amagli bir 6gretim yoOnetim sistemi olan Blackboard'in

sundugu iicretsiz yazilimdir.

Sosyal Ag Uygulamalari: Sosyal ag teknolojilerinin kullanildigi &gretim

etkinlikleridir. Bu ¢alismada sosyal ag platformu olarak Ning kullanilmistir.

Ning: Kullanicilara kendi mini sosyal aglarini kurmalarinda yardimci olan sadece

ag1 olusturan kisinin belirleyecegi iiyelerin erisebilecegi bir sosyal ag sitesidir.

Sosyal Ag Destekli Uzaktan Egitim Uygulamalari: Uzaktan egitim ve sosyal ag

teknolojilerinin bir arada kullanilmasi ile gergeklestirilen 6gretim etkinlikleridir.

Yiizyiize Ogrenme Ortamn: Ogretim etkinliklerini gerceklestirilmesi amaciyla

kullanilan belirli bir fiziksel mekandir.
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1.7. Kisaltmalar

AKB: Akademik Basar1 Testi

ANOVA: Varyans Analizi (Analysis of Variance)

BOTE: Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi Béliimii

CDLP: California Uzaktan Egitim Projesi (California Distance Learning Project)
ELI: EDUCAUSE Ogrenme Girisimi (EDUCAUSE Learning Initiative)

K-S Testi: Tek Orneklem Kolmogorov-Smirnov Z Testi

NSBA: Ulusal Okul Yo6netim Kurullar1 Birligi (National School Boards

Association)
OBF: On Bilgi Formu
0O1Y: Ogretim ilke ve Ydntemleri
OQY I: Ozel Ogretim Yontemleri
OYS: Ogrenme Yonetim Sistemi (Learning Management System — LMS)

SCORM: Paylasilabilir Icerik Nesnesi Referans Modeli (Sharable Content Object

Reference Model)

USDLA: Amerika Birlesik Devletleri Uzaktan Ogrenim Kurumu (United States
Distance Learning Association)



IKiNCi BOLUM
2. LITERATUR VE iLGILI ARASTIRMALAR

Bu boliimde, aragtirmanin kuramsal kismina kaynaklik eden uzaktan egitim ve
sosyal aglar ile uzaktan egitimde sosyal aglarmm kullamimina iliskin bilgilere yer
verilmistir. Ayrica, alanda uzaktan egitim ve sosyal aglarin birlikte kullanimina iliskin

olarak yapilmis, arastirma ile benzerlik gosteren ilgili aragtirmalar 6zetlenmistir.
2.1. Uzaktan Egitim

Uzaktan egitim (distance education) terimi, ilk kez 1892 yilinda Wisconsin
Universitesi katalogunda kullanilmistir (Rumble, 1986:45-46). Daha sonra 1906 yilinda,
ayni lniversitenin yoneticisi olan William Lighty tarafindan hazirlanan bir makalede
yer almistir. 1960 ve 1970’lerde Alman egitimci Otto Peters bu terimi (fernunterricht),
Almanya'da tanitmis ve Fransa'da uzaktan egitim kurumlarina (teleenseignement) bu

isim verilmistir (Kaya vd., 2004:167).

Uzaktan egitimin ilk uygulamasindan bu yana bir¢ok tanimi yapilmistir. Yapilan

tanimlarin bazilarina asagida yer verilmistir.

Uzaktan egitim, Ogrencilerin farkli yerlerde oldugu, o6gretim kurumlarinin
Ogretmenler, d6grenciler ve kaynaklar arasindaki etkilesimi telekomiinikasyon sistemleri
yardimiyla sagladigi formal O6grenme bicimi olarak tanimlanabilir (Schlosser ve

Simonson vd., 2006:1; Canayaz, 2010:1).

Uzaktan egitim, geleneksel 6gretim ortamindan farkli bir fiziksel ortamda yapilan,
ders tasariminin 6zel tekniklerle yapildigi, 6zel iletisim teknikleri ve 6zel &gretim

tekniklerinin kullanildig1 6gretim bigimidir (Moore ve Kearsley, 2005:2).

Enformatik Milli Komitesi tarafindan uzaktan egitim, su sekilde tanimlanmaktadir

(EMK, 2002):

“Ogrenci ve égretim elemanlarimin farkly cografi mekanlarda oldugu, ders
malzemesi aktarimi ve etkilesimin teknolojiden yararlanilarak gergeklestirildigi egitim

bicimidir.”
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Verduin ve Clark (1994:7), uzaktan egitimi, pek cok Ogretim etkinliginin
Ogretmenin ve Ogrencilerin birbirlerinden uzak olduklari ortamda gerceklestirilmesi

suretiyle yapilan resmi egitim bigimi olarak tanimlamislardir (Kaya, 2002:13).

California Uzaktan Egitim Projesine (CDLP, 2004) gore, uzaktan egitim,
Ogrenenler ve egitim materyalleri arasinda baglanti kurulmasini saglayan ogretimsel
aktarim sistemidir. Orgiin veya yaygin egitim almayan 6grencilere de egitim olanag
sunar ve bu Ogrencilere taninan egitim olanaklarini artirir. Uzaktan egitim, mevcut
kaynaklar1 kullanan ve teknolojik gelismelere bagli olarak siirekli degisen ve gelisen bir

strectir.

Keegan'a (1986:44) gore, uzaktan egitim, 6gretmen ve dgrencinin degerlendirme
stireci disinda 6gretim siirecinin biiylik ¢ogunlugunda ayr1 oldugu, ders igerigini iletmek
amaciyla egitim medyasinin kullanildigr ve 6gretmen ve 6grenci arasinda c¢ift yonlii

iletisimin saglandig1 egitim bi¢imidir.

Isman (2011:23), uzaktan egitimi, farkli mekanlardaki dgretmen ve dgrencilerin
egitim-ogretim faaliyetlerini posta hizmetleri ve iletisim teknolojileri yardimiyla
gerceklestirdikleri egitim bigimi olarak tanimlamistir. Ayrica, uzaktan egitimin
ogrencilere bagimsiz 6grenme aligkanligi kazandirdigini ve geleneksel egitime gore

daha esnek ve bireysel 6grenmeye daha uygun oldugunu vurgulamistir.

Amerika Birlesik Devletleri Uzaktan Ogrenim Kurumu'nun (USDLA, 2008)
yaptigl tanima gore ise uzaktan egitim; metin, grafik, video, ses, uydu, bilgisayar, ¢oklu
ortam gibi teknolojik araglar yardimiyla iletisim kurulmasi ve bdylece uzaktaki
ogrencilere egitim hizmetinin ulastirilmasidir. Ayrica, USDLA uzaktan egitimde,
O0gretmen ve Ogrencilerin cografi olarak birbirlerinden uzak olduklarin1 ve egitim
sirecinde elektronik araglarin veya yazili materyallerin kullanilmasinin zorunlu

oldugunu dile getirmektedir.

Wedemeyer'a (1973:101) gore, uzaktan egitim, herhangi bir ortamda veya
zamanda Ogrencilerin 6grenme etkinliklerini siirdiirmesi suretiyle davraniglarini
degistirme siirecidir. Uzaktan egitimde, 6grenme ortami geleneksel sinif ortamindan
farklilasmaktadir. Ogrenme siirecinde, dgretmen rehber roliinii iistlenirken, 6grenciler
ogrenme etkinliklerini tek baglarina siirdiirme ve bireysel 6grenme sorumlulugunu alan

kisilerden olugmaktadir (Akt. Keegan, 1986:60).
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Almanya Tibingen Universitesi’nden Rudolf Manfred Delling'in (1966:186)
yaptig1 tanima gore uzaktan egitim, e§itim materyalinin Ggrencilerin 6grenmesini
destekleyecek bi¢imde hazirlanmasini ve paylasmasini ve 6grencinin denetlenmesini
iceren sistematik ve planli bir etkinliktir. Uzaktan egitim, 6grenci, 6§renme hedefleri,
toplum (yasama, yOnetici, aile gibi), 6grenme sonuglari, yardimer bir organizasyon
(uzaktan 6gretim kuruluslart), uzaklik, 6grenilecek igerik, sinyal tasima olmak iizere

sekiz boyuttan olusan bir 6grenme ve iletisim siirecidir (Akt. Keegan, 1986:52-53).
Usun (2006:8), uzaktan egitimi s0yle tanimlamistir:

"Kaynak ile alicilarin 6grenme-ogretme siireglerinin biiyiik bir béliimiinde
birbirlerinden ayri (uzak) ortamlarda bulundugu, alicilarina 'ogretim yasi, amaglari,
zamani, yeri ve yontemi' vb. agilardan 'bireysellik’, 'esneklik' ve 'bagimsizlik' olanagt
taniyan, ogrenme-ogretme siireclerinde; yazili ve basili materyaller, isitsel araglar
(telefon, radyo), gorsel-isitsel teknolojiler (televizyon, video), ve yiizyiize egitim
(akademik danmigmanlik)gibi materyal arag, teknoloji ve ydntemlerin kullanildig,
kaynak ile alicilar arasindaki iletisim ve etkilesimin ise televizyona ve bilgisayara
dayali etkilesimli/tiimlesik teknolojilerle saglandigi planli ve sistematik bir egitim

teknolojisi uygulamasidir.”

Yukarida siralanan tanimlar1 ¢ogaltmak miimkiindiir, ancak kisaca uzaktan egitim,
farkli mekanlardaki 6gretmenlerin ve Ogrencilerin iletisim teknolojileri araciligiyla bir

araya getirildigi egitim bigimi olanak tanimlanabilir (Al ve Madran, 2004:262).

Uzaktan egitimin adlandirilmasinda ve tanimlanmasinda farkli yaklagimlar
gorilse de yapilan uzaktan egitim tanimlarina bakildiginda, uzaktan egitimin geleneksel
egitimden farkli 6zelliklere sahip oldugu goriilmektedir. Roblyer (2003:190), bircok
uzaktan egitim tanmiminin 6gretmen ve Ogrencinin zaman ve mekan bakimindan
birbirinden ayrilmasi ve 08retmen ve 6grenciler arasindaki iletisimin saglanmasinda
elektronik yazili veya sesli kaynaklarin veya bunlarinin kombinasyonlarinin
kullanilmast olmak iizere iki temel Ozelligi igerdigini vurgulamistir. Moore (1989),
uzaktan egitimi tanimlarken Ogrenme-0gretme ortamlarinin ayrilmasinin, ¢ift yonli

iletisim imkaninin ve teknik medya kullaniminin altin1 ¢izmistir.
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Yapilan tanimlardan yola ¢ikarak uzaktan egitimi geleneksel egitimden ayiran

temel Ozellikleri soyle siralanabilir (Keegan, 1986:44):

Ogretim siirecinde dgretmenler ve dgrenciler genellikle fiziksel olarak farkli

mekanlarda bulunmaktadirlar.
Ogrenciler kendi 6grenme sorumluluklarini almaktadir.

Ogrenme-6gretme faaliyetleri iletisim teknolojilerinin sundugu imkanlar

kullanilarak gerceklestirilmektedir.

Ogretmen ve ogrenci etkilesimini gerceklestiren ve igerigin iletilmesini
saglayan basili materyaller, ses, video, bilgisayar, uydu gibi teknolojik araclar

kullanilmaktadir.
Ogretmen ve dgrenci arasinda ¢ift yonlii iletisim saglanmaktadir.

Ogrenme-dgretme faaliyetleri, sistemli ve planli olarak diizenlenmis bir

yapiya sahiptir (Isman, 2011:24).
Degisen kosullara uyum saglayabilen esnek bir yapisi vardir (Isman, 2011:24).

Ogrenci destek hizmetleri, egitim materyalleri hazirlama ve diizenleme gibi

Ogretim siirecini kolaylastiran egitimsel organizasyonlar sunar.

Garrison ve Shale (1987:7-8) ise, uzaktan egitimin ii¢ temel 6zelligini asagidaki

gibi siralamiglardir:

1.

Uzaktan egitim, genellikle farkli ortamda bulunan §gretmen ve 6grencileri bir
araya getirir.

Uzaktan egitim, egitim-O0gretim siirecini desteklemek ve kolaylastirmak
amaciyla 6gretmen ve 6grenci arasindaki ¢ift yonlii iletisimi igerir.

Uzaktan egitim, iletisimi saglamak amaciyla teknolojiden yararlanir

(Simonson vd., 2006:35).

Sonug olarak uzaktan egitim, alan uzmanlariin ifade ettigi gibi 6gretmen ve

Ogrencinin farkli zaman ve mekanlarda teknolojinin sagladigi imkanlar ile tek yonlii ve

cift yonlii iletisim kurmalarini saglayarak bir araya getiren sistematik ve planl bir

egitim sistemidir.
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Uzaktan egitimin yararlarint Usun (2006:19) asagida siralamistir:

Yasam boyu 6grenme imkani saglayarak uygulandig tilkenin gelisimine katki

saglamasi (Kaya, 2002:21),

Ogretmenin yol gosterici, grencilerin ise kendi 6grenme sorumlulugunu alan
bireyler olmasi. Boylece 0Ogrenci merkezli egitim gercgeklestirilerek
ogrencilerde bagimsiz Ogrenme, elestirel diisiinme, kendi kendine karar
verme becerilerinin gelistirilmesi (Dincer, 2006:6; Kaya, 2002:21; Yurdakul,
2011:278; Cetiner, Gencel ve Erten, 1999:3),

Egitim-0gretim siirecinde, yas, Ogrenme hedefleri, 6grenme ve Ogretme
ortami1 ve kullanilan yontem ve teknikler bakimindan esneklik ve gesitlilik

saglamasi (Kaya, 2002:21; Yurdakul, 2011:277),

Ik yatinm ve harcamalar disinda fiziksel olarak ayni mekanda bulunma
zorunlulugu olmadigindan yiiksek maliyet gerektirmemesi (Dinger, 2006:6;
Kaya, 2002:21; Yurdakul, 2011:278),

Kamu ve 6zel kurum veya kuruluslarda calisanlara islerini birakmadan egitim

alma ve kendilerini gelistirebilme imkan1 sunmasi,

Kolay giincellenebilen araglar icermesi nedeniyle dlgme ve degerlendirme
isleminin ¢ok daha hizli ve objektif bir bigimde gergeklestirilmesini

saglamasi (Dinger, 2006:6),

Gorsel-isitsel, yazili-basili, etkilesimli ve ¢oklu ortamli gibi ¢esitli 6grenme
ve Ogretme ortamlarinin kullanimi ile daha hizli ve kalici 6grenmeler
saglayarak egitimde verimliligi artirmasi (Dinger, 2006:6; Kember, 1995:184;
Kaya, 2002:21),

Egitim siirecine katilan herkesin bilgiye birincil kaynaktan ulagsmasina imkan

tanimasi (Kaya, 2002:21),

Hedef, igerik, egitim durumu ve degerlendirme acisindan egitim

programlarinin standardizasyonunun saglanmasi (Kaya, 2002:21),
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* Yaygm ve Orgiin egitime ek yeni Ogrenim olanaklari olusturarak egitim

stirecini kolaylastirmasi ve zenginlestirmesi (Yurdakul, 2011:277),

»  Orgiin ve yaygin 8gretim kurumlarina devam etme imkani bulamayan ve 6zel
egitime muhtag bireyler i¢in firsat esitligi saglamasi (Dinger, 2006:6; Kaya,
2002:21; Yurdakul, 2011:277; Cetiner, Gencel ve Erten, 1999:3).

Uzaktan egitimin yukaridaki gibi bircok faydasinin yaninda bazi siirliliklari da
bulunmaktadir (Kaya, 2002:21). Bu sinirliliklar asagidaki gibidir:

» Ogretmenin Ogrenciyle goéz temasi kuramamasi, yiizyiize etkilesim

olanaklarinin sinirliligi (Usun, 2006:20),

» Upygulama gerektiren derslerin (laboratuar, atdlye vs.) uzaktan egitimde
verilmeye uygun olmamasi ve buna bagli olarak beceri ve tutuma yonelik

davraniglarin gelistirilememesi (Usun, 2006:20),

= Egitim siirecini kontrol etme zorlugu, ancak sinavlar yoluyla kontrol

mekanizmasinin iglemesi,

= Bireysel farkliliklarin {ist diizeyde olmasindan dolay1 ders materyallerinin,
iceriklerinin ve programlarinin hazirlanmasi siirecinin daha fazla zaman,

emek ve titizlik gerektirmesi,

= Ogrenme siirecinde 6grenme giicliiklerinin aninda giderilememesi, 6grencinin
istedigi anda yardim alamamasi ve probleminin giderilmemesinden dolay1

istenmeyen davranislarin gelisimine neden olmasi (Usun, 2006:20),

* Bireysel calisma ve bagimsiz 6grenme aligkanligi olmayan Ogrenciler i¢in

planlama ve kendi kendine ¢aligsma zorlulugunun olmasi (Usun, 2006:20),

» Ogrenci sayismin fazla olmasi, bolgesel ve Kkiiltiirel farkliliklar, maddi
kaynaklarin azligindan kaynaklanan iletisim simirhiliklarini igermesi ve

siirecin planlanmasinin ve koordinasyonun zor ve karmasik olmast,

= [letisim teknolojileri ve ulasim imkanlarina ulasim olanaklarina bagimli

olmasi (Giilbahar, 2009:30; Usun, 2006:20).
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Gelisen teknolojiler sayesinde giinlimiizde yukarida siralanan sinirliliklar ortadan
kalkmakta, uzaktan egitim uygulamalarinda dezavantaj olarak goriilen unsurlar giderek

azalmaktadir.
2.1.1. Uzaktan Egitimin Amaci

Uzaktan egitim, gliniimiizde hizla artan egitim gereksinimleri karsisinda mevcut
egitim sisteminin sahip oldugu problemlerin ¢oziminde ©6nemli bir ortam olarak
karsimiza c¢ikmaktadir. Bu problemler; karsilanamayan egitim talepleri, kalabalik
Ogrencili siniflar ve yetersiz 6gretmenli okullar, bireysel ilgi ve yardimdan yoksun
ogrenciler, geleneksel 6grenme-6gretme siireglerinin yaygin olarak kullanilmasi, 6zel
egitim sorunlarmin karsilanmamasi, genel biitge disinda farkli kaynaklardan
yararlanilamamasi, yetersiz egitim-0gretim araglari, sosyal talep, bireysel gereksinim,
sosyal adalet ve olanak esitligi yoniinden dengesiz dagilim olarak belirlenmistir (Alkan,
1998). Benzer bigimde Isman da (2011:6-10) egitim sistemimizdeki sorunlarin
¢ozliimiinde uzaktan egitimden yararlanilmasi gerektigini vurgulamigtir. Bu sorunlari;
yetersizligi, kaliteli egitim verilemesi, ailelerin egitime ilgisizligi, standart egitim
verilememesi, okula devam edememe, Ogrencilerin ilgi ve yetenekleri dogrultusunda
egitim verilememesi, hizli niifus artigi, bireyin ihtiyac1 olan &grenme miktarlarinin
belirlenememesi, egitimde ¢agdas yontemlerin kullanilmamasi ve kalici 6grenmenin

saglanamamasi olmak {izere on ii¢ baslik altinda toplamistir.
Alakus (2003:75) uzaktan egitimin amacini su sekilde ifade etmektedir:

“Uzaktan 6gretimin temel amaci, egitim hizmeti gotiirmedeki simirliliklar: kismen
veya tiimiiyle ortadan kaldirmak, egitim imkanlarindan yararlanmayr belirli sosyal
gruplarin tekelinden kurtarip farklh sartlarda bulunan bireylerin de faydalanmasini
saglamaktir. Yani egitim ve ogretimde firsat esitligini gergeklestirmektir. Fakat bu
temel amag ile birlikte daha baska amaglarin gerceklesmesi de hedeftir. Bu amaglar da
soyle ifade edilebilir. Toplumun tiim bireylerinin yasam boyu egitim imkanlarindan
yvararlanmalarint saglamak, egitimin cografi simirlarint egitim igin kullanilacak medya
ile asarak c¢ok genis kitlelere ulasmasini saglamak ve orgiin/gelencksel ogretimin
varattig1 yiiksek maliyetleri asagiya c¢ekerek egitimde gercek bir ‘firsat egsitligi”

’

yaratmaktir.’
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Uzaktan egitimin amaci, geleneksel egitim uygulamalarina alternatif olarak farkl
yas gruplari, farkli kiiltiirler ve farkli cografyalarda yasayan bireylere egitim hizmeti
gotiirmektir. Bu hizmet, uzaktan egitim ic¢in O6zel olarak hazirlanmis yazili-basili
kaynaklar, radyo ve televizyon programlari, coklu ortam uygulamalari, bilgisayar
yazilimlari, etkilesimli videolar, telekonferans teknolojilerine bagh geligsmis ortamlari

kullanarak gerceklestirilmektedir (Algan, 1996).

Cogu iilkede uzaktan egitim faaliyetlerinin, toplumun tiim kesimlerini kapsayacak
sekilde yayginlastirilmasinin baslica {i¢ nedeni bulunmaktadir:cografi uzaklik, sosyal
dengesizlik ve bireysel sorunlar (Ruksasuk, 1999:1). Uzaktan egitim ile kendi kisisel ve
kiiltirel gelisimi i¢in egitim almak isteyen her bireyin mevcut teknolojinin imkanlari
dahilinde bulunduklar1 cografi bodlgeye bakilmaksizin egitim olanaklarindan
yararlanabilmesi amaglanmaktadir. Uzaktan egitim, Orglin egitim alma imkani
bulamayan bireylere firsat esitligi saglanmasinin yani sira (Holmberg, 1995:1) egitim
faaliyetlerinin zamandan ve mekandan bagimsiz bir bi¢cimde yiiriitiilmesini amaglar. Bir
baska amag¢ ise, yasam boyu Ogrenmeye destek olarak degisen egitim anlayiginin

gerekliliklerini karsilamaya katkida bulunabilmektir.
2.1.2. Uzaktan Egitim Teknolojileri

Uzaktan egitim uygulamalarinda ders igeriginin dgrencilere ulastirilmasi amaciyla
gecmisten bu yana pek cok farkli iletisim teknolojileri kullanilmistir. Katilimeilarin
farkli mekanlarda olduklar1 diisiiniildiigiinde 6gretmen, 6grenci ve igerik iletisimini
saglamak amaciyla bu teknolojilerin (internet, web, bilgisayar, uydu, telefon, radyo,

televizyon, vb.) etkin kullanimi1 bir gereklilik olarak karsimiza ¢cikmaktadir.

Teknolojinin hizli gelisimine paralel olarak egitim-6gretim faaliyetlerinde oldugu
gibi uzaktan egitim uygulamalar1 da gelismistir. Moore ve Kearsley (2005:24-43),
uzaktan egitim uygulamalarini egitim teknolojisinin gelisim siireclerine gére modellere
ayirmig ve bunlari mektupla 6gretim, radyo ve televizyon, acik Ogretim kurumlari,
telekonferans ile internet ve web olmak iizere bes nesilde incelemislerdir (Gilbahar,
2009:26). Sekil 1’de uzaktan egitim uygulamalarimin tarihsel stiregteki gelisimi
gosterilmistir (Moore ve Kearsley, 2005:43; Altuntas, Korpe ve Sarioglu, 2008).
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Mektupla Ogretim

Radyo ve Televizyon

Yayinlan 2. Nesil

T 3. Nesil

Telekonferans
Internet ve Web

Sekil 1. Uzaktan Egitimin Tarihsel Gelisimi

4. Nesil

5. Nesil

Uzaktan egitimin tarihsel baslangicinin 170014 yillarin baslarinda mektupla
Ogretime dayandigi, buna karsin teknoloji temelli uzaktan egitimin ise 1900'li yillarin
ilk yarisinda gorsel isitsel araglarin egitimde kullanilmasina dayandigi kabul edilir

(Jeffries, 2012).

Moore ve Kearsley'e (2005:24-43) gore birinci nesil olan mektupla 6gretimde
egitim, kurumunun yazili-basili egitim materyallerini 6grencilere posta yoluyla iletmesi
yoluyla vyiiriitilmeye c¢alisilmistir. Bu nedenle, es zamanli (senkron) iletisim
saglanamadigi i¢in etkilesim s6z konusu degildir, iletisim es zamansiz (asenkron) olarak

gerceklestirilmektedir (Atici, 2006:218).

Mektupla 6gretim, her bilim dalinda mesleki egitim ve kiiltiirel gelisim igin
kullanilmistir. Ozellikle fiziksel engelliler ve eve bagli yasamak zorunda kalan bireyler
icin ideal bir egitim bi¢imi olan mektupla uzaktan Ogretimde cesitli 6zel egitici
programlar ile bu bireylerin ebeveynlerine de egitim verilmekteydi. Silahli kuvvetler,
dernekler, is c¢evreleri gibi kurumlar mektupla Ogretimi yogun bir bicimde

kullanmislardir (Bulurman, 2002).

Ikinci nesil, dgretim materyali olarak basili materyallerin yani sira radyo ve
televizyon gibi iletisim teknolojilerinden faydalanilan donem olarak karsimiza
cikmaktadir. Bu modelde Ogrenci, zaman ve mekan agisindan gretim materyallerine
bagimhidir. Iletisim, egitsel televizyon-radyo yayini, videolar ile gergeklestirildigi icin

etkilesim tek yonliidiir.
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Uzaktan egitim faaliyetlerinde radyodan faydalanilmasi biiyiik bir yanki
uyandirmustir (Yates ve Tilson, 2000:12). Ozellikle yabanc dil egitimde radyonun yani
sira ses kasetleri de siklikla kullamilmistir (Wolcott, 1994:136). Bu nesil
teknolojilerinden bir digeri olan televizyon ile 6grencilere konular hakkinda detayli
bilgi verme, konuyla ilgili film, hikaye ve gercek uygulamalar sunma imkan1 dogmustur
(Minoli, 1996:57). Televizyon, egitimde mekan probleminin ortadan kaldirilmasina,
diisiik maliyetle yliksek kalite saglanmasina biiyiik katki saglamistir (Alkan, 1998:176-
179; Yates ve Tilson, 2000:10). Uzaktan egitimde siklikla kullanilan videolar ise,
mekan probleminin yani sira zaman problemini de ortadan kaldirmistir. Bu teknoloji ile
kisiler, istedikleri yerden istedikleri zamanda egitimlerini devam ettirebilmislerdir
(Oliver, 1994:166).

Uclincti nesil, "sistem yaklasimi" uygulamasina gecilen, pek Gok universitenin
acik oOgretim boliimleri agarak mevcut teknolojiler yardimiyla uzaktan egitimde
herkesge kabul goren egitim programlarini olusturdugu donemdir. Acik Ggretim
kurumlarindan sayilar1 binlerle ifade edilebilecek bircok Ogrenci mezun olmustur
(Gulbahar, 2009:27). Wisconsin Universitesi AIM Projesi ve Biiyiikk Britanya Agik

Universitesi bu donemin en 6nemli uzaktan egitim uygulamalarindandr.

Dordunct nesil, sesli konferanslar, video konferanslar, gorsel metin tabanli
konferanslar ve canli televizyon ve radyo yaymlarini kapsayan telekonferans modelidir
(Wolcott, 1994:137). Uzaktan egitim uygulamalari, 1980’lerde telekonferans sistemleri
ile gerceklestirilmistir. Farkli cografi bolgelerde bulunan gruplar bu sistemler ile
iletisim kurabilmislerdir. Cift yonlii goriintiilii sesli uygulamalarinin gergeklestirildigi
bu senkron model ile uzaktan egitimde ilk kez ¢ift yonlii iletisim saglanmistir. Iki ya da
daha fazla farkli bolgede bulunan egitimciler ve Ggrenciler, ses ve gorlntl transferi
yapabilen bu teknolojiler sayesinde es zamanli olarak iletisime gegme imkanina sahip
olmuslardir (Kinnear, McWilliams ve Caul, 2002:23; Oliver, 1994:171).

Besinci nesil, esnek 6gretim modeli olarak da bilinen, dgretim materyalinin
internet aracilifiyla ¢evrimici olarak sunuldugu modeldir. iletisim; internet, cevrimici
etkilesimli ¢oklu medya ve bilgisayar temelli iletisim teknolojileri ile saglandigindan
hem es zamanli hem de es zamansiz etkilesim gergeklestirilmektedir (Atici, 2006:218;

Belanger ve Jordan, 2000:41; Bayrak, 2001:64; Alako¢ ve Bozbiyik, 2003:1255). Bu
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modelde egitici; danisman ve rehber roliindedir, 6grenciye bilgiyi dogrudan vermek
yerine bilgiye ulasma yollarimi 6gretir (Navarro ve Shoemaker, 2000:17). Cevrimici
egitim, 1990’lardan itibaren olduk¢a yayginlasmis diinyada pek cok iiniversitede

kullanilmaya baglanmistir.

Uzaktan egitim uygulamalarinda yukarida bahsedilen bes nesil teknoloji ayr1 ayri
veya birlikte kullanilabilir. Egitim siirecinde, bu teknolojilerden hangisinin
kullanilmasimin gerektigi veya hangisinin daha etkili olacaginin karari, dersin hedefleri
ve icerigine, hedef kitlenin ozelliklerine ve egitim-6gretim siireci igerisinde sahip

olunan imkanlara baglidir (Belanger ve Jordan, 2000:109).
2.1.3. Tiirkiye’de Uzaktan Egitim

Uzaktan egitim uygulamalari uzunca bir geg¢mise sahip olmasina ragmen,
Tirkiye'de uzaktan egitim uygulamalar1 ancak, cumhuriyetin ilanindan sonraki
yenilesme hareketleri kapsaminda iilkemize gelen yabanci uzmanlarin tavsiyeleriyle
1920'li yillarda baslamistir (Isman, 2011:107). Baslangicta gelencksel egitim
programlarina ek olarak uygulanmasi diisiiniilen uzaktan egitim programlari, egitim

talebinin artmastyla yayginlasmistir (Zirhlioglu, 2006:38).

Tirkiye'de uzaktan egitimin tarihsel gelisimini dort donemde incelemek
mumkiindlr:1927-1955 yillari arasi birinci donem, 1956-1981 yillar arasi ikinci donem,
1982-1996 yillar arasi iigiincii donem (Kaya ve Odabasi, 1996:30) ve 1997 yili yili ve
sonrasi dordiincii donem. Birinci donem, 1927 yilinda uzaktan egitim fikri ilk kez
egitim sorunlariin tartigildigi bir toplantida giindeme getirilmistir. Toplantida halkin
okur yazarlik oraninin haberlesme yoluyla artirilmasi igin geleneksel egitime ek olarak
uzaktan egitiminden faydanilabilecegi vurgulanmistir. 1933-1934 yillarinda, mektupla
ogretim kurslar1 verme fikri, 1950'de Ankara Universitesi Hukuk Fakiiltesi, Banka ve
Ticaret Hukuku Arastirma Enstitiisii ¢alismalari, 1960'ta orta dereceli meslek okulu
mezunlarina mektupla egitim verme diisiincesi bu dénemde ortaya atilan en Onemli
fikirler olarak 6ne ¢ikmistir. Ancak, bu donemde Tiirkiye'de uzaktan egitimin baslatilip
baslatilmamasi konusu tartisma ve oneri olusturma evresini gegememis ve uygulamalar

baslatilamamistir (Alkan, 1998:91).
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1956-1981 yillar1 arasi ikinci donemde ise, Tiirkiye'de uzaktan egitim ilk kez
uygulamaya konulmustur. 1956 yilinda, Ankara Universitesi Hukuk Fakiiltesi Banka ve
Ticaret Hukuku Arastirma Enstitiisii ilk kez bankalarda calisanlara mektupla 6gretim
imkan1 vermistir (Kaya ve Odabasi, 1996:31). 1960 yilinda, Milli Egitim Bakanligi
mektupla 6gretim i¢in ilk kez girisimlerde bulunmus ve 1961 yilinda, Milli Egitim
Bakanlig1 biinyesinde "Mektupla Ogretim Merkezi" kurulmustur (Zirhlioglu, 2006:48).
Bu uygulama, Tiirkiye'de uzaktan egitim adina yapilan ilk ciddi uygulama olarak kabul
gormiistiir. Bu c¢alismalar, 1966'da Mektupla Ogretim ve Teknik Yayinlar Genel
Midirligii diizeyinde oOrgiitlenmis ve 1974'te iki bakanlik onayr ile uygulamaya
dontigmistiir. Bu onaylar ile her 6gretim diizeyini icerek bigimde &rglin ve yaygin
ogretime yonelik mektupla 6gretim yapma imkani dogmustur. Ayni yilda "Mesleki ve
Teknik Ogretim Mektupla Ogretim Okulu" acilmistir. Bu okulda mesleki-teknik
derslerin yaninda Erkek Teknik Yiiksek Ogretmen Okulu ve Ticaret Turizm Yiiksek
Ogretmen Okulunun Ug Yillik Egitim Enstitiileri ile Kiz Teknik Yiiksek Ogretmen
Okulunun tiim boéliimlerinin programlar1 uygulamaya dahil edilmistir. Bu programlara
1974-1975 oOgretim yilinda, 47.156 6grenci kayit yaptirmis ve bunlarin bir kismi
O0grenimini tamamlamistir. 1975'te Yaygin Yiiksekdgretim Kurumu (YAYKUR)
kurulmus ve Mektupla Ogretim Merkezi bu kuruma baglanmistir. YAYKUR'UN
kurulma amaci, orta 6gretim ve dengi kurumlarindan mezun olmus, ancak bir Gniversite
veya yliksek okula girme imkani olmayan bireylere toplumun ihtiya¢ duydugu alanlarda
egitim vermektir (Kaya, 2002:31). Bu kurumun biinyesinde, mektupla 6gretim, drgiin
yiksek Ogretim ve agik yiiksek Ogretim programlart verilmistir (Kaya ve Odabast,
1996:32). Ancak, 1978-1979 o&gretim yilinda, 2126 O6grencinin kaydi Gazi Egitim
Enstitlisii'ne alinarak bu girisim sonlandirilmistir (Hakan, 1998:62; Ozdil, 1986:20).

1981 yilinda yiiksek 6gretime talep 420 bin civarindayken, iiniversiteler bu talebin
sadece %]13'iinii karsilamakta, 54 bin civarinda dgrenci almaktaydi. Buna kargin egitim
teknolojisindeki gelismeler fiziksel mekana bagli olma zorunlulugu ortadan kaldiran
uzaktan egitimin gerekliligini ortaya koymaktayd: (AU, 2012; Ozgu, 1986:30-31). Bu
acidan, 1981 yilinda yeniden diizenlenen Yiiksek Ogretim yasasiyla, uzaktan egitim
yapma gorevi liniversitelere verilmistir. Daha sonra bu gorev, 1982'de ¢ikarilan kanun
hikmunde kararname ile akademik deneyim, bilimsel birikim, nitelikli insan gucl ve

gerekli teknolojik alt yaprya sahip olan Anadolu Universitesi'ne verilmistir.
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Anadolu Universitesi A¢ik Ogretim Fakiiltesi, 1982-1983 dgretim yilinda, uzaktan
egitim veren ilk fakiilte olarak hizmete baslamistir. Bu fakiiltede, uzaktan egitim ile
ilgili 6gretim, arastirma, yaymn hizmetleri verilmektedir. A¢ik Ogretim Fakiiltesinin ilk
yilinda Iktisat ve Is Idaresi lisans programlari agilmis ve bu programlara toplam 29.479
ogrenci kaydolmustur (Kaya ve Odabasi, 1966:33). Bu durum, yiiksek o6gretimde
uzaktan egitim ihtiyacini ve talebini agik bir sekilde ortaya koymustur (AU, 2012). Agik
Ogretim Fakiiltesi, sundugu egitim-dgretim hizmetlerine ek olarak, Tiirkiye'de yayilmis

biirolar ile Tktisat ve Isletme Fakiiltelerinde hizmet vermektedir (Senel ve Kutlu, 2002).

Ulkemizde ilk olarak fakiilte diizeyinde yiiriitiilen uzaktan egitim uygulamalar,
1992 yilinda, Film Radyo ve Televizyonla Egitim Baskanlifinin biinyesinde Acgik
Ogretim Lisesi kurularak lise diizeyinde de uygulanmaya baslanmis ve agik dgretim
kurumlarinin etkisiyle genis bir kitleye ulasmas1 saglanmistir. Ac¢ik Ogretim Lisesi,
1992-1993 egitim 6gretim yilinda, tiim 6grencilerine istedigi yer ve zamanda egitimini
devam ettirebilme olanag1 vermistir. Daha sonra, bilim ve teknolojideki geligsmeler, staj
caligmalar1 ile uzaktan egitim uygulamalarindan elde edilen geri bildirimler 1s181nda
mevcut mesleki orta 6gretim programlarinin daha etkin bir bicimde uygulanabilmesi
amaciyla mesleki egitimin de verilmesi kararlagtirilmigtir. 2005 yilinda yayimlanan
yonetmelikte, Acik Ogretim Lisesinde Mesleki Acik Ogretim Lisesi'nin kurulmasina
iliskin hiikiimler yer almistir. 2006 yilinda, Egitim Teknolojileri Genel Miidirliigiine
bunyesinde Mesleki A¢ik Ogretim Lisesi kurulmustur. Mesleki A¢ik Ogretim Lisesinin
program igerigi orgiin egitim veren meslek liseleri ile ayni ancak yapisi ve isleyisi 0rgiin
egitim veren meslek liselerinden farkli ve kendine 6zgilidiir. Ders gecme ve kredili
sisteme gore mezun veren Mesleki A¢ik Ogretim Lisesi, giiniimiizde de faaliyetlerine
devam etmektedir (MAOL, 2012).

T.C. Milli Egitim Bakanligi, Egitim Teknolojileri Genel Miidiirliigi, Olgme
Degerlendirme ve Agik Ogretim Kurumlarr Dairesine bagli bulunan Acik ilkogretim
Okulu 1998-1999 egitim-6gretim yilinda Egitim Teknolojileri Genel Midiirliigi
blinyesinde egitim ve O6gretime baslamis olup hala yurt i¢indeki ve yurt disindaki
ogrencilerine hizmet vermektedir (AIO, 2012).

1992 yilinda, Firat Universitesi biinyesinde Tiirkiye {iniversitelerinin ilk yerel
televizyonu olan Firat TV kurulmustur. 1993 yilindan itibaren bu televizyonda, biligim

teknolojileri alaninda bireyler yetistirmek amaciyla Dbilgisayar kullanimi ve
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programlama dilleri dersleri hazirlanarak sunulmustur. Firat TV ile baslayan Firat
Universitesi uzaktan egitim uygulamalari, giiniimiizde hem Firat TV araciligiyla hem de

internet ortaminda siirdiiriilmektedir (Isman, 2011:139).

Orta Dogu Teknik Universitesi, 1997 yilindan beri dil egitimi, bilgi teknolojileri
sertifikas1 ve lisans diizeyinde cesitli dersler olmak iizere bazi internet tabanl
programlar yiiriitmektedir (Karaagacli, 2004). 1998 yilinda, Internete Dayali Asenkron
Egitim (IDE_A) projesi, ilk uygulamasi olan Bilgi Teknolojileri Sertifika Programi
(BTSP) ile baslatilmistir. Internet {izerinden ve yiizyiize egitimler veren ve her yil
Ogrenci alan programin amaci, dgrencilerine Bilgisayar Miithendisligi bdliimiiniin temel
sekiz dersini dokuz ayda sunmaktadir (IDEA, 2012). Ayrica, ODTU 1997 yilinda
uzaktan egitim faaliyetlerini koordine etmek amaciyla Yiiksek Ogretim Kurumu

isbirligi ile Enformatik Enstitiistinii kurmustur (Atici, 2006:221).

2000 yilinda, uzaktan egitim alaninda tiniversitelerin igbirligiyle arastirma,
inceleme ve degerlendirmeler yaparak egitim-6gretim faaliyetlerinin planlanmasi ve
artirtlmasi1 amaciyla Enformatik Milli Komitesi Yonetmeligi yayimlanmistir. 2000-2001
egitim-6gretim yilinda Enformatik Milli Komitesi tarafindan uzaktan egitimde
kullanilmasi igin alt1 dersin hazirlanmasini teklif edilmis, Yiiksek Ogretim Kurulu
tarafindan onaylanmistir. Bu amacla, ODTU tarafindan bes ders, Firat Universitesi
tarafindan ise Robotik dersi hazirlanarak internet ortaminda 6grencinin kullanimina

sunulmustur (Varol, 2003:677).

2001-2002 egitim-6gretim yilinda Tirkiye'de ilk kez internete dayali Bilgi
Yonetimi  Onlisans Programi uygulamaya konulmustur. Ayni yil, de@isen hayat
kosullarina uyum saglamak, farkli alanlarda kendini gelistirmek isteyen ve herhangi bir
yiiksek 6gretim programina hali hazirda devam eden ya da mezun olmus 6grencilere
yonelik Ikinci Universite uygulamasi yapilmistir. Ayrica, Yiiksek Ogretim Kurulu ile
birlikte A¢ikdgretim kurumunun geleneksel yiiksek 6gretimle entegrasyonunu saglamak

amactyla Dikey Gegis uygulamasi hayata gegirilmistir. (AU, 2012).

Gelisen teknolojiler ve artan egitim gereksinimleri tiim diinyada oldugu gibi
Tirkiye'de de uzaktan egitime verilen 6nemin ve buna bagl olarak uzaktan egitim veren
kurumlarin sayisinin ve bu kurumlarin etkili uzaktan egitim uygulamalar1 sunma

cabasinin artmasini saglamaktadir.
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2.1.4. Diinyada Uzaktan Egitim

Uzaktan egitimin baglangicinin eski ¢aglara dayandigi ve uzun bir ge¢mise sahip
oldugu bilinmektedir (Kaya, 2002:27). Ancak, giiniimiiz egitimcileri tarafindan yeni bir
yaklasim olarak degerlendirilmektedir (Simonson vd., 2006:57). Uzaktan egitimin tarihi
gelisimine kisaca bakildiginda, 1870’1 yillarda posta yoluyla egitim, 1930-1950 yillart
arasinda basili materyaller araciligiyla egitim, 1950-1980 yillar1 arasinda radyo,
televizyon, video teknolojileri araciligiyla egitim, 1980-1995 yillar1 arasinda bilgisayar
destekli egitim ve 1995°’ten sonra internet ve web tabanli egitimin yaygin olarak

kullanildig: goriilmektedir (Simonson vd., 2006:38).

Kavram olarak ilk kez 1700'li yillarda ortaya atilan uzaktan egitimin halka ilk kez
duyuruldugu tarih tartismali olsa da, 20 Mart 1728 tarithinde Boston Gazetesinin
mektupla steno dersleri verilecegi ilaninin vermesi bu durumun ilk uzaktan egitim
calismasi olarak kabul gormesini saglamistir. Daha sonra, bir Isve¢ gazetesi, 1833
yilinda, mektupla yazili anlatim dersi verecegi ilanini1 yaymlamistir (Simonson vd.,
2006:36; Kaya, 2002:27; isman, 2011:38). Ancak bu iki ilanda da bahsedilen derslerin
verilip verilmediginin, verildiyse Ogretmen ve Ogrenci arasinda cift yonlii iletisim
saglanip saglanmadiginin veya notlandirma yapilip yapilmadiginin bilgisi bulunmamasi
nedeniyle o yillarda yapilan uygulamalar, birer uzaktan egitim uygulamas1 olarak kabul

gérmemektedir (Verduin ve Clark, 1994'den akt. Kaya, 2002:28).

Diinyadaki ilk uzaktan egitim uygulamasimin bir stenograf olan Isaac Pitman
tarafindan 1840 yilinda Ingiltere'de yapildign kabul edilmektedir. Pitman, Bath'da
mektupla 6gretim yoluyla 6grencilere steno dersleri vermeye baslamistir (Simonson vd.,
2006:36; Kaya, 2002:28). Verdigi derslerdeki O6grenci basarilari1 degerlendirme
amaciyla notlandirma da yapmistir. Daha sonra, 1843 yilinda Pitman'in uzaktan egitim
uygulamalarina benzer ¢alismalar yiiriten The Phonographic Correspondence Society
(Fonografik Yazigma Toplulugu), Pitman'in mektupla 6gretim okulunun dnciiliigiinde
kurulmustur (Simonson vd., 2006:36). Sekil 2°de diinyadaki bazi ilk uzaktan egitim

uygulamalari, uygulamalarin baslangig tarihleri ile beraber verilmistir (Kaya, 2002:30).
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Sekil 2. Diinyadaki Bazi ilk Uzaktan Egitim Uygulamalar

1856 yilinda Almanyanin Berlin sehrinde Charles Toussaint ve Gustav
Langenscheidt tarafindan mektupla dil 6gretimi verilmistir (Isman, 2011:39; Simonson
vd., 2006:36). Ayni yilda baslayan uzaktan egitim calismalar1 ile Almanya'da "Tele
Colleg", "Schulfernsehn", "FernUniversitat" ve "Deutsch Institut Fur Fernstudien”
uzaktan egitim kurumlar1 ag¢ilmistir. Almanca konusulan tilkelere ve bolgelere seminer,
caligma gruplari, bireysel destek, cevrimi¢i ve yiizyilize iletisim imkani sunan
FernUniversitat'n, 2008-2009 6gretim yilinda kayit yaptiran 55.450 6grencisi ve 50
egitim merkezi bulunmaktadir (Giilbahar, 2009:38).

1873'te Anna Elliot Ticknor'un merkezi Boston olan ve evde Ogrenmeyi
destekleyen dernegi kurmasi, mektupla 6gretimin Atlantigi agsmasini ve 24 yil i¢inde
10.000'den fazla 6grencinin ilgisini ¢ekmesini saglamistir (Simonson vd., 2006:36).
1886 yilinda H. S. Hermod Isveg'te mektupla dgretim yoluyla Ingilizce 6gretmeye
baslamistir. 1890'da, Chicago Universitesi'nde mektupla dgretim merkezi kurulmus ve
her y1l 125 egitimci ve 3000 6grenci 350 derse katilmistir. 1898'de Hermod'un Isveg'te
baslattigt mektupla Ogretim diinyanin en ¢ok Ogrenciye sahip uzaktan egitim
faaliyetlerinden biri haline gelmistir (Simonson vd., 2006:37). Foster'in uluslararasi
mektupla 6gretim veren okullarinin 1900 yilinda 225.000 kayith 68rencisi varken, bu
say1 1920'de 2 milyona ¢ikmustir.

Uzaktan egitim faaliyetleri, 1900'lii yillarin baslarinda radyo, televizyon, video,

bilgisayar gibi gelisen teknolojilerin kullanilmasiyla biiyiilk ivme kazanmigtir. 1907



27

yilinda, Fransa'da Ecole Universitesi bir uzaktan egitim kurumu kurulmus, 1939 yilinda
ise II. Diinya Savasi nedeniyle egitim alamayan bireylere egitim imkani sunmak
amaciyla Paris'te "Centre National d'Enseignement a Distance (CNED)" kurulmus ve
uzaktan egitim dersleri vermeye baslamistir (Simonson vd., 2006:38; Isman, 2011:43).
1948'de Japonya'da uzaktan egitimle ilgili girisimlerde bulunulmustur. Ingiltere'de
Londra Universitesi'nin egitimi disaridan tamamlamak isteyenlere yonelik yaptigi
caligmalar alanda Oncii olarak kabul edilebilecek gelismeler arasinda yer bulmustur.
1974'te gunumuz agik tliniversitesinin ¢ekirdegini olusturan "National College (NEC)",
1986'da ise Japonya'da "University of the Air" kurulmustur (Usun, 2006:217).

Elektronik iletisim teknolojileri bu yillarda wuzaktan egitimde siklikla
kullanilmistir. 1920'lerde egitim kurumlarinda 176'dan fazla radyo istasyonu kurulmus
ve 1925'ten sonra uzaktan egitimde radyonun kullanimi hizla yayginlagsmistir (Simonson
vd., 2006:38; Isman, 2011:47). Radyodan sonra televizyon uzaktan egitim faaliyetlerini
biiyiik 6l¢iide etkilemistir. 1930'lu yillarda, Purdue Universitesi, Kansas Eyalet
Universitesi, Iowa Eyalet Universitesi gibi bazi iiniversitelerde deneme programlari
yaymlanmstir (Simonson vd., 2006:38). Michigan Universitesi'nde 1950 yilinda, egitim
amach televizyon yayinlart yapilmaya baslanmistir. 1957 yilinda ise CBS televizyon
Sirketi ile New York Universitesi anlasarak egitim programlar1 hazirlamis ve bunlardan
en bilineni "Sunrise Summer" programi olmustur (Isman, 2011:49). 1960'larda uydu
teknolojisinin gelisimi, 1980'lerde bu teknolojilerin egitim veren televizyonlarda yaygin
bir sekilde kullanilmasina zemin hazirlamigtir. 1980 yilinda Alaksa'da ilk egitsel amaclh

uydu sistemi gelistirilmistir.

1980'lerde kisisel bilgisayarlarin yayginlasmasiyla uzaktan egitimde yeni bir
donem baglamistir. Bilgisayarlar bu donemde, programli 6gretim i¢in hazirlanan egitsel
programlar ile birlikte yaygin olarak kullanilmislardir (isman, 2011:60). Bilgisayar
konferans sistemleri, bu donemde uzaktan egitimde siklikla kullanilan bir diger iletisim
modeli olarak karsimiza c¢ikmaktadir. Bu sistemler, Ingiltere, Fransa, Giiney Afrika,
Avustralya gibi bir ¢ok iilkede yaygin olarak kullanilmis ve farkli cografi bolgelerdeki
Ogrencilerle es zamanl goriismeler yapilmasina olanak tanimmistir. 1985 yilinda,
Londra'da Kuzey Dogu London Polytechnic Universitesi, New York'ta Empire Eyalet
Koleji ve Bati Avustralya’da Murdoc Universitesi kendi aralarinda telekonferans

teknolojisine dayal1 uzaktan egitim dersleri hazirlamislardir (Isman, 2011:57).
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Uzaktan egitimde etkili olan bir diger teknoloji ise internettir. 1980'lerden sonra
internetin yayginlasmasiyla uzaktan egitim yeni bir boyut kazanmistir. Egitici
hazirladig1r ders igerigini ve egitim materyallerini internet araciligiyla kolayca gesitli
bolgelerde bulunan grencilerine ulastirabilmektedir (Simonson vd., 2006:39). Internet,
az maliyetli olmanin ve ¢ift yonlii etkilesime ve es zamanli-es zamansiz iletisime olanak
tanimanin yani sira dgrencilere zengin gorsel materyal sunma ozellikleriyle zamanla
uzaktan egitimde oldukg¢a yaygin bir bicimde kullanilmaya baslanmistir. Giinlimiizde
Almanya'da Fern Universitesi, Avrupa'da Ingiliz Acik Universitesi, Amerika'da
Amerikan Acik Universitesi, Phoenix Universitesi ve Nova Southeastern Universitesi,
Hollanda'da Twente Universitesi gibi Universiteler internet tizerinden gevrimici uzaktan

egitim ile yiizlerce ders vermektedirler (Simonson vd., 2006:39).

Diinyada, Phoenix Universitesi gibi sadece internet iizerinden egitim veren
kurumlar var olmakla birlikte, Standford Universitesi gibi farkli diizeylerde cesitli
uzaktan egitim programi ve binlerce kayitl 6grencisi bulunan {iniversiteler de
bulunmaktadir. Bilgisayar ve iletisim teknolojileri, miihendislik, fen bilimleri ve isletme
alanlan diinyada internete dayali uzaktan egitimin en yaygin kullanildig1 alanlar olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. Uzaktan egitimin diinyada en yaygin olarak kullanildig: iilkeler
ise ABD, Ingiltere ve Avustralya'dir. Bu durumun temel nedenlerinden biri, bilgi
caginin gerektirdigi yeni niteliklere sahip bireylerin yetistirilme ihtiyacidir. Boylece,
hem issizlik problemi bir dl¢iide giderilmekte hem de teknolojik iiretim hizlanmaktadir

(Glizel, 2010:32).
2.1.5. Uzaktan Egitimde Ogretmen ve Ogrenci

Uzaktan egitim Ogrenci merkezli bir sistemdir. Bu nedenle, etkili bir uzaktan
egitim uygulamasi gerceklestirebilmek icin 6grencinin ihtiyaglarina cevap verebilmek

gereklidir (Usun, 2006:265).

Uzaktan egitimde Ogretmenlerin, geleneksel egitim kurumlarinda goérev yapan
ogretmenlerin sahip oldugu 6gretmenlik formasyonunun yani sira bireysel 6gretim ve
yetiskin egitimi konularinda da uzmanlasmalar1 gerekmektedir (Buyukkaragéz ve Civi,
1999:115). Bilgiyi siirekli kontrol eden, dogrudan Ggrenciye aktaran kisi roliinden
cikmali ve ogrencinin kendi kendine Ogrenmesini saglayacak oOgrenme ortaminin

profesyonel diizenleyicisi, 0grencinin gerektiginde bagvurabilecegi O0grenme siirecini
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kolaylastiran danigman roliinii tistlenmelidirler (Collison vd., 2000:220; Biyiikkarag6z
ve Civi, 1999:116). Ayrica, cesitli tiirdeki 6grenme materyallerinin iletilmesinden
kaynaklanan farkli  6grenme ihtiyaglarinin  nasil  karsilanacagi, teknolojik
uygulamalardan kaynaklanacak problemlerin giderilerek 6gretim igerigine nasil daha
rahat erisim saglanabilecegi gibi konulara da Onem gostermeleri gerekmektedir

(Beaudoin, 1990:23).

Gilbert (2001:13) dgretmenlerin uzaktan egitim siirecini iyi yonetebilmeleri igin
0zel dersler hazirlamalari, 6grencileri konu hakkinda bilgilendirerek yapilacak
uygulamalar1 dikkatlice planlamalar1 ve ogrencilere rehberlik etmeleri gerektigini
vurgulamaktadir. Ayrica, 0devlerin gonderilmesi, grup faaliyetleri, takim ¢alismasi ve
tartismalar i¢in yeni yontemler olusturarak Ogrenci-Ogretmen iletisimini destekleyen
Ogrenci destek yapisini olusturmalar gerektigini savunmaktadir. Ayrica, 6grenciler
arasinda herhangi bir kiiltiirel farklilik varsa veya kullandiklar1 dil farkliysa konunun
yeterince anlasildigindan emin olmalari i¢in daha gok ¢aba sarf etmeleri ve pedagoji ve
yetiskin egitim hakkinda bilgi edinmeleri gerektigini vurgulamaktadir. Son olarak yeni
teknolojiler, yasam boyu Ogrenme, etkilesim konularinda tecriibe sahibi olmalari

gerektigi tizerinde durmustur.

Isman (2011:329-333) ise, uzaktan egitimde 6gretmen rollerini asagidaki gibi

siralamislardir:

= Gorevini yerine getirirken sorumluluk hissetmeli,

» Ogrencilerin olas1 sorunlarinda onlara danismanlik yapmal,
= (Ogrencilerin ihtiya¢ ve beklentilerinden haberdar olmali,

. Ogrencileri motive etmeli,

» fletisim engellerinin etkilerini ortadan kaldirmals,

= Etkili bir 6gretmen-6grenci etkilesimi ortam1 hazirlamali.

Kaya (2002:247-248), ¢alismasinda uzaktan egitim siirecini etkili bir bigimde
yonetmek amaciyla gelistirilen bes basamakli modelin 6nemini vurgulamaktadir. Bu

basamaklar:
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Sisteme giris ve giidiileme: Ogrencilerin dzgiivenlerini artirarak sisteme diizenli
olarak giris yapmalarini saglama ve sistemin nasil kullanilacagini aciklayan bilgiler

sunma.

Sosyallesme: Grup kiiltiiriinii ve grup i¢i baglilig1 artirma ve etkilesimli calismay1

saglayacak yontemler gelistirme.

Bilgi paylasimi: Farkli 6grenme bigimlerini destekleme, tiim &grencileri
tartismalara katilmalar1 i¢in cesaretlendirme, degistirilen bilgi ve diislinceleri bir araya

getirerek 6zetleme.

Bilgi yapilandirilmasi: Ogrencilerin birbirleriyle ve dgretmenle iletisim icinde
olmalarini 6zendirme, egitim materyallerine baglantilar kurma, geribildirim verme ve

kendi bilgilerini olusturmalarina izin verme.

Ogrencileri 6greticiler olarak yetistirme: Ogrencilere uzaktan egitimi internet

ortaminda yOnetebilecek bilgi ve tecriibeyi kazandirma.

Uzaktan egitimde etkili ve kaliteli bir 6grenme sireci igin bireylerin sistem
icerisinde aktif rol almalarin1 saglayacak etkilesimli bir 6§renme ortami tasarlanmasi ve
O0grencinin merkeze alindig1 egitim yontemi benimsenmelidir. Ayrica, 6gretmenlerin
ogrencileri tartigma, etkilesim icinde olma, sisteme ve diger bireylere uyum saglama ve
geri bildirim siireglerine katmalar1 bir zorunluluk olarak 6ne ¢ikmaktadir (Phillips,

1997:23).

Egitimde yer alan uygulamalar degistikge ve Ogrencilerin egitim ortamlarindaki
deneyimleri ve buna bagli olarak kendine giivenleri arttik¢a, egitim ortamlarinda

Ogretmenlerin rolii de degisecektir.

Ogretim yaklasimlarindaki degisimler, egitim ortamlarinda &grenci rollerinin
degismesini gerektirmistir. Onceleri sadece dersi dinlemesi, hazir bilgiyi dogrudan
alarak ezberlemesi ve digerleriyle yarismasi istenen Ogrenciden, artik bilgiyi
sorgulamasi, arastirmasi, problem ¢6zmesi, arkadaslariyla isbirligi yapmasi, kendi
o0grenme hedeflerini belirlemesi ve siirece etkin bir sekilde katilmasi beklenmektedir
(Buytkkaragoz ve Civi, 1999:39). Uzaktan egitim Ogrencileri i¢in de ayni beklentiler

s0z konusu olmasina ragmen bu Ogrencilerin bazi 6zellikleri bakimindan ylizyiize
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egitim alan 6grencilerden farklilastiklarr goriilmektedir. Yiizyiize egitimde 6grencilerin
motivasyonu 0diill mekanizmasi ile saglanirken, uzaktan egitimde igten giidilenme

zorunlulugu dogmaktadir (Diaz ve Cartnal, 1999:135; Ergul, 2006:125).

Etkili bir uzaktan egitim faaliyeti i¢cin 6grencilerin kendi 6grenme sorumlulugunu
alan bireyler olmasi O6nemli goriilmektedir. Bir¢ok arastirma, O6grencilerin uzaktan
egitimde karsilasacagt sorunlarla kendilerinin basa c¢ikabilmeleri icin igsel
motivasyonun Onemine vurgu yapmaktadir. Moore ve Kearsley (2005:160), uzaktan
egitim ogrencilerinin kendi hedeflerini belirlemeleri, sorumluluk almalari, tecriibe
kazanmalar1 i¢in i¢sel motivasyona ihtiya¢ duyduklarini belirtmislerdir. Benzer sekilde,
Kaya (2002:18) uzaktan egitimin yilizyiize egitime gore daha bireysel ve bagimsiz
O0grenme etkinliklerini igermesinden dolayi, bu ortamlarda etkili 6grenmenin igten
giidiilenmeye bagimli oldugunu belirtmistir. Gibson, Ivancevich ve Donnelly (1997) ise,
uzaktan egitimde kisisel gelisimi saglamak i¢in igsel giidiillenmenin 6nemli oldugu

tizerinde durmuslardir.

Uzaktan egitim 6grencilerinin biiyiik bir cogunlugunu kirsal kesimde yasayanlar,
is velveya aile sahibi yetigkinler, yiizylize egitim alma imkanina sahip olmayanlar ve
askeri personel olusturmaktadir (Dooley, Lindner ve Dooley, 2005:2). Usun (2006:265-

266) uzaktan egitim 6grencilerinin 6zelliklerini su sekilde 6zetlemistir:

» Genellikle orta yasli, is-aile sahibi bireylerdir.

» Dabha iist diizeyde egitim alma veya bir konu hakkinda meraklarin1 giderme
gibi nedenlerle uzaktan egitime bagvururlar.

= (Ogrenmeye nereden baglamalar1 gerektigini bilemeyebilirler.

» Teknoloji kullaniminda zay1f olabilirler.

= Bireysel 6grenme aligkanliklar1 vardir.

= Genellikle motivasyonlar1 diistik seviyededir.

» Bagimsiz kimlikli ve kontrolii zor olan bir gruptur.

Johannesen ve FEide (2000), uzaktan egitim oOgrencilerinin 06zelliklerine
degindikleri calismalarinda, uzaktan egitimde 6grenme sorumlulugunun egitmenden
daha ¢ok uzaktan egitim Ogrencisinin kendisine ait oldugunu vurgulamislardir. Ayrica,
ogrencilerin uzaktan egitimden etkili bir big¢imde faydalanabilmeleri i¢in 6grenmeye
gudilenmeleri, iletisimin ve etkilesimin Onemini kavramalar1 ve siiregte egitmen

tarafindan hazirlanan tartisma, 6dev, etkinlik gibi faaliyetlere katilma sorumluluklarini
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almalar1 gerektiginin istiinde durmuslardir. Ek olarak, 6grenciler bu ortamdaki diger
bireylerle nasil iletisim kurmalarini gerektigini bilmeleri, bagkalarmin fikirlerine saygi
gostermeleri ve kendilerine ait olmayan bilgileri kopyala-yapistir yontemi ile

paylasmamalar gerektigini vurgulamislardir.

Uzaktan egitimde 6grencilerin bireysel farklilik, ihtiyag ve isteklerinin dikkate
alinmas1 gerekmektedir. Bu nedenle, 6grenme siirecinde 6grencilerin sahip oldugu
kisisel oOzellikleri, zihinsel yetenekleri ve bilissel 6grenme stilleri uzaktan egitimde
iizerinde dikkatle durulmas:1 gereken konular olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Isman vd.,
2011:399). Kaye ve Rumble'a (1981:284) gore ise, uzaktan egitim ydntemleri,
ogrencileri sistemdeki bilgiyi tiiketen pasif 6grenciler olmaktan g¢ikarmalidir. Biitiin
bunlara ek olarak, uzaktan egitim Ogrencileri genellikle yetiskinlerden olustugu igin,
kullanilacak materyallerin se¢imi, tasarlanmasi, hazirlanmasi gibi islemlerde yetiskin

egitimi ilkelerinin de dikkate alinmasi1 gerekmektedir (Usun, 2006:266).

2.1.6. Uzaktan Egitimde Iletisim ve Etkilesim Siireci

Ogrenmenin en 6nemli unsurlarindan biri olan etkilesim, uzaktan egitimde de
oldukca o6nemli bir yere sahiptir (Wagner, 1994:24; Patsula, 2002). Ogrencilerin
dikkatini ¢ekme, siirece katilmaya tesvik etme, 0gretim hedeflerinden haberdar etme,
O6grenme igeriginin sunumu, soru sorma-yanitlama, geribildirim saglama gibi 6gretim
stireclerinden en yiksek dizeyde verimlilik elde edebilmek i¢in etkilesim, {izerinde

dikkatle durulmasi gereken bir konu olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Mantyla, 1999:19).

Ogrenme ve oOgretme ortamlarinda iletisim teknolojilerinden faydalanilmasi
iletisimin kalitesini arttirmaktadir (Harasim vd., 1996:12). Iletisim teknolojilerinin
egitimde kullanilmasi, Ogrenci motivasyonunu ve basarisin1 artirmakla beraber
O0grencinin 0grenmeye karsit olumlu tutum gelistirmesine de yardimci olmaktadir.
Ayrica, Ogrenme ve Ogretme silirecinde iletisimden kaynaklanan problemlerin

azaltilmasinda olumlu etki yaratmaktadir (Serim ve Koch, 1996:123).

Bilisim teknolojilerinde meydana gelen yeniliklerin uzaktan egitimde
kullanilmaya baslamasi etkilesim olanaklarini artirmakta ve bu da 6grenme ortamlarinin

¢esitlenmesini ve sayica artmasini beraberinde getirmektedir (Comeaux ve Huber,
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2001:250; Moore ve Kearsley, 2005:215; Collins ve Berge, 1996). Uzaktan egitim
stirecinde dort farkli etkilesim bigimi bulunmaktadir (Hillman, Willis ve Gunawardena,
1994:32-33):

= Ogrenci - Ogretmen Etkilesimi
»  Ogrenci - Icerik Etkilesimi
= QOgrenci - Ogrenci Etkilesimi

= (Ogrenci - Arayiiz Etkilesimi

Paulsen (1985), 6grenci-arayiiz etkilesimi yerine dordiincii etkilesim tiirii olarak
ogrenci-teknoloji etkilesiminden bahsetmistir. Isman (2011:374), uzaktan egitim
stireclerinde sadece ilk ti¢ etkilesim bigiminden s6z ederken, Tuovinen (2000:16) ise, bu

ti¢ etkilesim bi¢iminin daha yaygin olarak kullanildigin1 vurgulamstir.

Uzaktan egitimde, egitmenin birebir destegine her zaman bagvurulamamasi
ogrenci-ogretmen etkilesimini 6nemli bir gereksinim haline getirmektedir. Ogrenci-
Ogretmen etkilesimi, 6grenmenin kaliciligin1 ve verimliligini artirmada, tartismalarda
fikir aligverisinde bulunmada ve sosyallesmede gerekli bir siirectir. Uzaktan egitimde
ogrenci-0gretmen etkilesimi yiizyiize akademik danigmanlik hizmetleri, e-posta, telefon,
cesitli oturumlara katilim, ger¢ek zamanl 6grenme etkinlikleri, sesli konferanslar ve
video konferanslari ile saglanmaktadir. Ogrenci-6gretmen etkilesimi es zamanli veya es
zamansiz olarak gerceklestirilebilmektedir. Giinlimiizde haber gruplari, cevrimici
tartisma platformlari, sanal siniflar gibi modern teknolojinin sundugu avantajlar,
eszamansiz etkilesimin eszamanli etkilesime oranla daha az tercih edilmesini

beraberinde getirmistir (Tuovinen, 2000:19).

Ogrenci-igerik etkilesimi tiim dgrenme ortamlarinda en temel etkilesim bigimi
olarak karsimiza c¢ikmaktadir. Ogrencinin 6grenmeye karsi tutum ve davramglarin
degistirebilen 6grenme materyalleriyle, Ogrencinin zihinsel ac¢idan bulusmasi tiim
Ogrenme siireglerinin temeli olarak kabul edilmektedir. Bu siiregte etkilesim tek yonli

olabilecegi gibi ¢ift yonlii de olabilmektedir (Tuovinen, 2000:17).

Uzaktan egitimde Ogrenci basarist ve motivasyonunu etkileyen en onemli
olgiitlerden biri 6grenci-o6grenci etkilesimidir (Benson ve Rye, 1996:126; McGill, Volet

ve Hobbs, 1997:251). Ogrenci-dgrenci etkilesiminin artirilmasinda grup etkilesimi ve
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isbirlikli 6grenme uygulamalarinin iizerinde durulmasi gerekmektedir (Bourdeau ve
Bates, 1997:377; Webb ve Palincsar, 1996:847; May, 1993:39; Burke, Lundin ve Daunt,
1997:353). Uzaktan egitim sistemlerinde bu etkilesim bi¢iminin saglanmasi i¢in yeni
teknolojilerden oldukga iist diizeyde yararlanilmakta ve bu amacla ¢ogunlukla ¢ift yonli

eszamanli veya eszamansiz etkilesim kanallar1 kullanilmaktadir (Tuovinen, 2000:20).

Uzaktan egitimde etkili bir etkilesim siirecinin bir diger basamagini ise, 6grenci-
arayiiz etkilesimi olusturur. Kullanim1 kolay, etkilesimli bir arayiiz 6grencinin siirece
katilimin1 artirmaktadir (Love ve Banks, 2001:38). Bu nedenle, icerige kolay ulasim,
icerikler arasindaki kolay gecis, geri bildirim saglanmadaki yeterlilik, arastirma ve
sorgulamaya yoneltme gibi etkilesimli arayliz tasarim ilkelerinin bilinmesi

gerekmektedir.

Uzaktan egitimde, egitim kurumu etkilesimin saglanmasinda bir kitle iletisim
aracin1 tek basina kullanabilecegi gibi daha fazla kitle iletisim aracini da birbirleriyle
biitiinlesik bir bicimde kullanabilmektedir. Ayrica etkilesim siireci, es zamanli (senkron)
veya es zamansiz (asenkron) olabilmektedir. (Mantyla, 1999:19). Dunyada uzaktan
egitimde, iletisim konusundaki egilim, &grenci-0gretmen arasindaki etkilesimin
saglanamadigi tek yonlii iletisimden, ¢oklu iletisim araglarinin kullanildigi es zamanlh
veya es zamansiz etkilesime olanak taniyan gift yonlii iletisime gecis yonundedir

(Brown ve Brown, 1994).

Es zamanli egitim, Ogretmen, Ogrenci ve materyallerin gergek zamanli olarak
iletisim i¢inde bulundugu uygulamalarin tiimii olarak tanimlanmaktadir. Es zamanh
iletisime Ornek olarak telekonferans, videokonferans sistemleri, sohbet odalari, sanal
smiflar, VoIP ve video telefonu gibi ara¢ ve teknolojileri verilebilir (Karaman, 2001:12).
Egitime katilmak i¢in daha 6nceden belirlenen zamana uymak zorunludur. Bu nedenle,
es zamanl egitim daha az esnektir. Baz1 6grenciler, sabit bir zaman diliminde uzaktan
egitim dersine katilmay1 tercih etmekteyken, bazilari ise bu durumu oldukga kisitlayici
bulmaktadir (White, 2003:10). Es zamanli egitimde, 6grenme grubu ayni anda bir araya
gelerek birbirleriyle paylasim igerisinde olmaktadir. Boylece uzaktan egitimde eksikligi
duyulan sosyal etkilesim de saglanmaktadir. Ogrenciler es zamanli iletisimde, ayn

zamanda egitmenle de iletisim icinde olduklari i¢in aninda geri bildirim almaktadirlar

(Dénmez ve Onal, 2006:3).
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Es zamansiz egitim ise, zamandan ve mekandan bagimsiz olarak bireyin kendi
basina ders materyallerine ulasarak aldigi egitimdir. internet Gzerinden zaman ve
mekandan bagimsiz egitim verilebilmektedir (Tiirkoglu, 2001). E-posta, ses postasi,
coklu ortam postasi, tartisma gruplart (forumlar) es zamansiz egitim modelinde
kullanilan ara¢ ve teknolojilerdendir. Istedikleri zaman istedikleri yerden iletisime
katilabilmeleri, es zamanl egitime katilma imkani1 olmayan &grenciler i¢in bir avantaj
olarak gorulmektedir (White, 2003:9). Ancak, es zamansiz egitimde basari, buyuk
oranda 6grencinin bagimsizlik ve kendi kendine 6grenme becerisine baglidir (Giilbahar,

2009:10; Dénmez ve Onal, 2006:2).

Es zamansiz egitimde sik¢a kullanilan tartigma platformlar egitim igerigini
aktarmaktan c¢ok konuyla ilgili tartigmalar1 yiiriitmek amaciyla kullanilmaktadir.
Egitmenin tartisma platformlarina ekledigi tartismalara 6grenciler yanitlar verebilmekte
veya Ogrencilerin sorular1 bu ortamlar aracilifiyla cevaplandirilabilmektedir. Boylece

ayni sorunun cevabi tiim 6grencilere bir kerede verilmis olmaktadir (Deperlioglu, 2012).

Egitim bilimcilerin yaptiklar1 arastirmalarin sonuglar1 uzaktan egitimde, egitim
materyalinin pedagojik agidan yeterli kalitede olmasi durumunda ve Ogrencinin
O0grenme sorumlulugunu alarak kendi kendine yapacagi es zamansiz caligmalar ile
konunun biiylik bir kisminin 6grenilebilecegini gostermektedir. Es zamanl ¢aligmalar
ise geriye kalan Ogrenmeler, egitmen esliginde etkilesimli bir bicimde
gergeklestirilebilmektedir. Bu nedenle, uzaktan egitim uygulamalarimin bagarili
olabilmesi ve ogrencilerin daha fazla ve farkli tiirdeki iletisim kanallarindan
yararlanarak zengin O0grenme deneyimleri edinmelerinin saglanabilmesi igin egitim
programmin hem es-zamansiz hem de es-zamanli bi¢imde sunulacak sekilde

planlanmasi gerekmektedir (Caliskan ve Deryakulu, 2005:64).
2.1.7. Ogrenme Yonetim Sistemleri

Ogrenme yonetim sistemi (OYS), ders igeriginin ve materyallerinin dgrencilerle
paylasilmasi, derse 0grenci kayitlarinin yapilmasi ve yonetilmesi, 6grenciler i¢in ddev
ve etkinlik olusturulmasi ve bunlarin toplanmasi, 6grencilerin derse katilimlarin1 ve
basar1 diizeylerini izlemeye yardimei olan istatistikler tutulmasi amaglariyla hazirlanan
ve gevrimigi iletisime olanak saglayan egitsel yonetim yazilimlaridir (Cebeci, 2003:2).

OYS; ders igeriginin ve egitsel materyallerin hazirlanmasini, islenmesini,
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depolanmasin1 ve dagitilmasini desteklemekte, egitim-6gretim siirecinin yonetimini ve
ogretmen-6grenci, dgrenci-6grenci ve O0grenci-igerik arasindaki iletisimi ve etkilesimi

kolaylastirmaktadir (Giilbahar, 2009:116-117).

Kakasevski vd. (2008:613)'ne gore OYS, ders icerigini dgrencilere iletmek ve
Ogrencinin basar1 diizeyini ve gelisimini takip etmek igin otomatiklestirilmis bir
mekanizma saglamaktadir. Szabo ve Flesher'a (2002) gore ise OYS'yi egitsel icerigi
dagitan, bireysel ve kurumsal 6grenme hedeflerini tanimlayan ve degerlendiren, egitim
stirecini bu hedefler dogrultusunda takip eden ve bu siireci biitiin olarak degerlendirmek

amaciyla veri toplayan ve sunan sistem olarak tanimlamaktadirlar.

Daha genis bir tanimlama ile OYS, kiiresel veya yerel bir ag iizerinde es zamanl
veya es zamansiz icerik paylasabilme, ders igerigini O&grencilerin Onbilgisine ve
ihtiyaclarina gore diizenleyebilme, konuya uygun sinav hazirlama ve sinav sonuglarini
cok yonlii analiz edebilme, verileri raporlayip arsivleyebilme, tartisma platformlart
aracilifiyla bilgi paylasimina imkan tanima gibi 6zelliklere sahip ve yapisinda bir¢cok
farkli modiil ve yardimci ara¢ barindiran biiyiik 6l¢ekli paket yazilimlaridir (Yaprakdal,
2006:8).

Bilginin iletilmesinde giinlimiiz internet ve web teknolojileri yaygin bir bi¢imde
kullanilmaktadir. Bu durum, egitim-6gretim faaliyetlerinde de bu ortamlardan
yararlanilmasi ihtiyacini beraberinde getirmistir. Bir¢ok egitim kurumu, egitimcilerine
ve dgrencilerine OYS iizerinden derslerine devam etme imkan1 saglamaktadir. 2001
yilinda, SCORM (Sharable Content Object Reference Model) tarafindan yapilan bir
arastirma ile diinya genelinde 434 farkli OYS kullanildig: tespit edilmistir (Erkunt ve
Akpinar, 2002:4). Giliniimiizde ise, egitim kurumlarinin, orta ve biiyiik 6l¢ekli firmalarin
ve bilim topluluklarinin kendi ihtiyaclarim karsilayacak OYS'yi iirettikleri veya talep
ettikleri g6z o6ninde bulunduruldugunda, bu saymin ¢ok daha artmis oldugu
goriilmektedir. Gelistirilmis bu ¢esitli yazilimlardan diinyada en ¢ok kullanilanlar;
Moodle, aTutor, Blackboard, WebCT, Dokeos, ILIAS, Claroline, IDEALMS,
Learn.com, Plateau gibi yazilimlardir. OYS'ler, ticari ve acik kaynak kodlu yazilimlar
olmak tizere iki ¢esittir. Egitim alaninda daha ¢ok maliyeti ortadan kaldirmalari

nedeniyle agik kaynak kodlu (AKK) yazilimlar tercih edilmektedir (Gurgan, 2012:46).
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OYS'lerde bulunmasi gereken temel dzellikler asagida listelenmistir (Aslantiirk,

2002:11-13, Martin, Quigley ve Rogers; 2005:125):

= (Cevrimi¢i ders yayinlamaya olanak tanimali,

»  Ogrenciler ile ilgili tiim islemlerin sistem {izerinden yapilmasini saglamal,

* (Cevrimigi testler ve sinavlar yapabilmeli,

= Ogrencilerin kullanabilecegi ¢evrimigi tartisma platformlar1 igermeli,

= Ders igerigine, raporlara, testlere ve sinavlara kolay ulasim saglamali,

= Dersler ve caligma alanlar1 profesyonel bir bi¢imde gelistirilmis olmali,

= Ogretmen Ve dgrenciler arasinda hizl bir e-posta iletisimi kurulabilmeli,

=  QOgretmen tiim derslerini ve degerlendirmelerini sistemden rahatca kontrol

edebilmelidir.

Yukaridaki temel Ozelliklerin yani1 sira; tasinabilirligin  ve standartlarin
desteklenmesi ve ders iceriklerinin yeniden kullanilabilirliginin saglanarak 6grenme

nesnelerinin desteklenmesi OYS icin dnem tasiyan kritik konulardir.

OYS egitim siirecinin yiiriitiilmesi, bu siiregte etkilesimin saglanmas1 ve
degerlendirmelerin yapilmasini saglayan bir¢ok 6zelligi icermektedir. Ancak ¢ok fazla
Ozellik igermesi, karmagik bir yapiya sahip olmasi ve kullaniminin giiclesmesi gibi
sonuglari dogurabilmektedir. Sistemin modiiler olmasi veya kullanilacak 6zelliklerin
istege gore eklenip ¢ikarilabilmesi kullanigshili§i agisindan biiyilk 6nem tagimaktadir

(Gulbahar, 2009:117). OYS'lerde kullanilan modiiller sunlardir (Pala, 2006:16-19):

Ders modull: Derse ait bilgilerin ve ders yapisinin tanimlanmasi, siirecin haftalik
veya konu bazli olacagy, igerigin konuklara agik olup olmayacagi, derslerin igerikleri,
baslama ve bitig tarihleri, 6grencilerin derslere kayit tarihleri, derslerin izlenme
istatistikleri, derslere en son giris tarihleri, en son izlenen konular, ders ve konular i¢in
harcanan stireler, baglanmamuis, bitirilmis veya yarim birakilan konularin gosterimi gibi
ders sirecinin saglikli bir bi¢imde yiiriitiilebilmesi i¢in gerekli tiim bilgilere bu
modiilden ulasilabilmektedir (Isman, 2011:244).

Ogrenci modiilii: Ogrencinin sisteme giris yaptiktan sonra, adi, soyadi, sisteme
kayit zamani, en son yaptiklarin1 gosteren gecmis alani, sisteme giris-cikis tarihleri,

sistem lizerinde not tutabilecegi sanal not alani, 6zel mesajlarin1 gonderebilecegi ve
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okuyabilecegi mesaj kutusuna, en son hangi konuda kaldigini1 gosteren isaret¢i alani gibi

bilgilere bu modiil araciligiyla ulasilabilmektedir.

Raporlama modult: Bu modil, d6grencilerin ve sistemde yer alan diger kisilerin
OYS igindeki faaliyetlerini kayit altina alan ve bunlar1 raporlayan modiil olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. Derslerin ve sinavlarin baslangig-bitis tarihleri, alinma ytizdeleri,
smav ortalamalari, en ¢ok dogru-yanlis cevaplanan sorular gibi 6nceden hazirlanmis
bircok rapor icermekte, ek olarak istenirse sistem yoneticisi veya yetki verilen diger bir
kullanici da yeni raporlar gelistirilebilmektedir. Ayrica, 6grencilerin hangi siklikla ve ne
kadar siire OYS'yi kullandiklarini gdsteren raporlar sayesinde sistemin etkililigi ve

problemli durumlar hakkinda bilgi sahibi olunabilmektedir (Isman, 2011:245).

Tartisma modull: Kullanicilar bu modill kullanarak her tirlii konuyu sistem
Uzerinden tartisabilmektedir. Genellikle forumlar farkli bagliklar altinda toplanmakta ve

derse katilanlarin konuyla ilgili goriisleri istenmektedir (Varol ve Turel, 2003:657).

Olgme ve degerlendirme modiilii: Bu modiil, sistemde lgme ve degerlendirme
faaliyetlerini yiiriitmek amaciyla kullanilmaktadir (Isman, 2011:245). Ogrencilerin,
kullanilan yontem, soru sayisi, siire gibi smav bilgileri, sinavlarin listesi, tarihleri,
baslama ve bitis saatleri, sonuglari, degerlendirme raporlar1 (toplam siire ve soru sayisi,
dogru-yanlis-bos birakilan soru sayisi, alinan puan, soru detaylari, soru seviyesi gibi),
Ogrencinin sinava giris sayisi, kalan siire gibi alanlara erisimleri bu modiille
saglanmaktadir. Ayrica, bu modiil yoneticilere, smnav hazirlama araglarim1 kullanma,
rastlantisal soru sorma, soru bankasi olusturma, soru sayisi ve zorluk derecesini, sinav

stiresini ve sinava kimlerin kag kez girebilecegini belirleme gibi yetkileri sunmaktadir.

Yonetici modiuli: Yeni sayfa ekleme, eklenen sayfalari diizenleme, kullanici
gruplar ekleme ve diizenleme, yeni ders ekleme ve igerigini diizenleme, duyuru, forum,
etkinlik gibi modiilleri ekleme ve diizenleme, 6grenci ekleme ve Ogrenci bilgilerini
kontrol etme, test ve sinav olusturma, rapor ekleme, sitenin gizlilik ayarlarini belirleme
gibi tim diizenleme islemleri bu modiil kullanilarak sistem yoneticisi tarafindan

yapilmaktadir.

Yukarida agiklanan modiillerin tamamimin bir OYS'de bulunmasi onun iyi bir

OYS olarak nitelendirilebilmesinde biiyiik énem tasimaktadir. Bu nedenle, secilecek



39

OYS'in bu modiilleri igermesine dikkat edilmesi egitim-6gretim faaliyetlerinin etkili

bir bigimde yiiriitilmesini saglayacaktir.
2.1.8. Uzaktan Egitim Platformu: CourseSites

1997 wyilinda, Blackboard Inc. tarafindan egitim alanindaki yenilikleri tiim
diinyaya ulastirmak ve egitimin verimliligini arttirmak amac1 ile kurulan Blackboard,
glinimuzde dinyada e-6grenme yazilimi, uygulamalari, servisleri hazirlama ve tiretme
alaninda lider olmay1 basarmistir. Blackboard’u diinya genelinde, yiiksek Ogretim
kurumlan, ilk ve orta dereceli okullar ve kamu ve ticari kurumlar kullanmaktadir.
Blackboard’un ¢evrimigi egitim uygulamasi, egitime en basarili sekilde entegre edilmis
ve Amerika’da en ¢ok kullanilan sistem olmustur. Blackboard, misyon olarak, insanlarla
teknolojiyi bir araya getirmek suretiyle egitimdeki yenilikleri her yere ulastirmayi
benimsemistir. 'Academic Suite' (akademik paket) ve 'Commerce Suite' (ticari paket)

olmak tizere iki paket olarak piyasaya sunulmustur.

Blackboard, ders olusturma, diizenleme, yonetme islemlerini uygun maliyet ile
saglayan ve ¢evrimig¢i 6grenme topluluklar1 olusturmay1 kolaylastiran web tabanli ders
yonetim sistemidir. Ticari bir yazilim olan Blackboard'un amaci, sirketleri, kurumlari,
okullar1 e-6grenme ile tanistirarak, e-6grenme konusunda diinyaya onciilikk etmektir.
"Kullanimi kolay, yonetilebilir bir c¢evrimigi egitim yazilimi" olarak da tanimlanan
Blackboard, beyaz tahta, sanal sinif, sohbet gibi egitimin etkiliini artirmada 6nemli
etkilere sahip teknolojiler sunmakla birlikte yaygin olarak kullanilmaktadir (Gllbahar,
2009:131).

Blackboard asagida siralanan bazi temel platformlardan olugmaktadir (Blackboard,
2012):

Blackboard Learn: Etkili bir 6grenme siireci i¢in egitim igeriginin hazirlanmasi
ve ydnetilmesini saglayan ve OYS'lerin sahip oldugu temel g¢evrimigi Ogrenme
araglarin1 sunan platformdur. Blackboard Learn platformu, Blackboard Inc. firmasinin
sundugu barindirma hizmetleri ile egitim kurumlarmin kendi alt yapilarini kurma
gereksinimlerini ortadan kaldirmaktadir. 900 civarinda egitim kurumu Blackboard alt

yapist iizerinden Learn platformunu sunmaktadir (Isman, 2011:251).
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Blackboard Connect: Uzaktan egitim kurumlari ile Ogrenciler arasindaki
iletisimi saglamak amaciyla olusturulmus platformdur. Istenilen yerden istenilen
zamanda metin, ses, e-posta ve sosyal aglar tizerinden gonderilebilecek her tiirlii
mesajla 6gretmen-6grenci ve dgrenci-0grenci iletisimini saglamaya yardimci olmaktadir

(Isman, 2011:251).

Blackboard Mobile: Akilli telefonlar ve tablet bilgisayarlar iizerinden igerik
ekleme imkani sunan platformdur. Bu platform ile iPhone, iPad, iPod, Blackberry, Palm
gibi akilli iletisim cihazlar1 ve android isletim sistemine sahip aygitlar iizerinden OYS

kullanilabilmektedir (Isman, 2011:251).

Blackboard Collaborate: Egitim kurumlarmin canli ¢evrimici topluluklar
olusturmasini saglayan ve veri akigini gelistiren platformdur. Bu platformda amag, sanal
siniflar olusturarak daha sosyal ve interaktif 6§renme deneyimi sunmaktir. Sanal siif
teknolojisi ile 6gretmen ve 6grenciler arasinda es zamanli iletisim kurulmasina yardimci

olmaktadir (isman, 2011:251).

Blackboard Transact: Egitim kurumlarinin ticari gereksinimlerini giivenilir bir
bicimde karsilamak amaciyla kullanilan platformdur. Uzaktan egitim 6grencileri bu
platformu kullanarak, sadece Ogrenci kimlikleri ile uzaktan egitim kurumuna
O0demelerini gerceklestirebilmektedir. Ayrica bu platform, 6grenci kimliklerinin egitim
kurumlarinin  kampus alanlarinda 6deme aygiti olarak da kullanilabilmesini

saglamaktadir (Isman, 2011:251).

Blackboard Analytics: Islenmemis kurumsal veriyi dnceden paketlenmis veri
ambari ile kullanilabilir bilgiye doniistiiren ve bu analizlere kolay erisilmesini saglayan
platformdur. Blackboard Analytics platformu kullanilarak elde edilen veriler, 6gretim
sirecine dair daha bilincli kararlar verilmesine ve bdylece daha iyi bir egitim deneyimi

olusturulabilmesine destek olmaktadir (Blackboard, 2012).

Blackboard Engage: Farkli siniflar, kliipler, takimlar, mezunlar ve komiteler gibi
o0grenme toplulugu olusturan tiim farkli gruplarin birbirleriyle baglanti kurmasini
saglayarak herkesin giivenli ve etkili bir bicimde iletisim i¢inde olmasini amaglayan

platformdur (Blackboard, 2012).
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Arastirmada, Blackboard'un ficretsiz uygulamasi olan CourseSites yazilimi
kullanilmistir. CourseSites, Blackboard Learn Release 9.1, Blackboard Collaborate,
Blackboard Mobile ve Blackboard Connect platformlarini iceren Blackboard'un en son
ve en biiyiik teknolojisi kullanilarak tiretilmistir. CourseSites egitimcilere, derslerine
web tabanli igerik ekleme veya tiim dersi internet lizerinden isleme imkani sunan
etkilesimli ve {cretsiz c¢evrimici bir Ogrenme platformu olarak bilinmektedir.
CourseSites ile egitimciler kendi web adreslerini (URL) secebilmekte ve bdylece
ogrencilerin ilgili ders sayfasim1 bulmasi kolaylasmaktadir. Egitimcilerin ihtiyac
duydugu tiim 6grenme araglarini bir alanda toplayan, etkilesimli e-6grenme platformlari
olusturmalarim1 saglayan, Ogrencileriyle iletisim kurmalarmma yardimci olan, ders
igerigini iletmeye ve giincellemeye izin veren CourseSites yazilimi, bu 6zelliklerinin
yani sira herhangi bir yer ve zamanda 6grenci katilimini saglayarak isbirligi artirmada

onemli rol oynamaktadir (CourseSites, 2012).

CourseSites yazilimi, iicretsiz olarak bes ders olusturabilme, sosyal 6grenme igin
Ogrencileri bir arada tutma, ders icerigine multimedya ve etkilesimli 6geler ekleme,
Ogrenci performanslarini degerlendirip notlar1 yonetme, agik egitsel kaynaklar paylagsma
gibi  Ozelliklere sahiptir. CourseSites''n  egitimcilere smiflarint  ve derslerini

sekillendirmeleri amaciyla sagladigi giiglii araglar asagidaki gibidir (CourseSites, 2012):

=  Ders yapilari: Ders odakli, tartisma odakli veya sosyal 6§renme gibi birincil
O0grenme yontemini destekleyen yapiy1 secme.

*  Ders temalari: Konunun igerigine uygun ders temasini se¢gme.

*  Acik egitim malzemeleri: Dersleri agik egitim malzemeleri olarak yayinlama
ve paylagma.

=  Mashuplar: Mashuplar ile youtube.com, slideshare.com ve flickr.com gibi
internet sitelerinden Web 2.0 kaynaklarini entegre etme.

= Vikiler: Ders igerigi ve grup projelerinde aktif isbirligini destekleyerek
vikiler ile sosyal 6grenmeyi saglama.

=  Testler ve siavlar: Hizli ve kolayca test ve siavlar hazirlama ve giiclii
arama Ozelligi ile degisiklik istendiginde sorulara hizli ve kolay erisim.

= Not verme merkezi: Sistem i¢i notlandirma formlarint ve rubriklerini
kullanarak merkezi ve verimli bir sekilde notlandirmay1 diizenleme ve sadece

notlandirmak istenilen etkinlikleri gosteren akilli filtreler sunma.
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= Amnda mesajlasma: Ogrenciler arasindaki isbirliini artirmak amaciyla
tasarlanan anlik mesajlasma ile 6grencilerle aninda iletisim kurma.

= Sanal simf: Yazigsma, c¢ift yonli ses, video, etkilesimli beyaz tahta ve
masaiistii paylagimi 6zellikleri ile 6grencilerle canli, ¢cevrimigi isbirligi sunma.

=  Mobil 6grenme: Derslere, iceriklere ve topluluklara CourseSites (izerinden
I0S, Android, Palm, webOS ve BlackBerry gibi bircok teknolojiyi kullanarak
ulasma.

=  Web 2.0 kullanici1 deneyimi: Sistemde kolayca gezinme ve siiriikle birak
teknolojisi ile kullanic1 deneyimini kisisellestirme i¢in firsat saglama.

»  Ulasilabilirlik: Tiim &grenciler i¢in erisilebilir bir platform sunma.

= Merkezi ders icerigi diizenleme: Ders dokiimanlarimi etkili bir bigimde
duzenleme, ders igerigini kolayca giincelleme.

* Ders planlari: Egitim standartlarina uygun kisisellestirilmis ve entegre ders
planlari olusturma.

=  Ogrenme modiilleri: Yapilandirilmis bir dgrenme deneyimi ile igerigi
Ogrencilere icerik tablosu ile sunma.

= Egitmen anasayfasi: Egitmenlere kisisel web adresleri (URL) ile kendi web
sayfalarin1 olusturma imkan1 vererek 0grencilerin ve misafirlerin olusturulan

derslere, baglantilara ve blog gonderilerine kolayca ulagabilmelerini saglama.
2.2. Sosyal Aglar

Sosyal aglar, insanlarin internet lizerinde kendilerinin yarattigi sanal ortamda
kendi kimliklerini olusturarak diger insanlarla rahat¢a iletisime gegtigi aglardir. Sosyal
aglar ile insanlar tanidig1 veya tamimadigi insanlarla iletisime gegme imkanina sahip
olur ve boylece iletisim kurma olduke¢a kolay bir hal alir (Agir, 2010:181; Wikipedia,
2012).

Sosyal ag terimini, Barnes ilk kez 1954 yilinda, Norveg'te kucuk bir kasabada
sosyal sinif ve statii iliskisi Uzerine yaptigi c¢aligmalarinda kullanmistir (Yamag,
2009:81). Daha sonra, Ingiliz sosyal bilimciler bu terimi, bireylerin ait olduklart
gruplarin temel Ozelliklerini tanimlamak igin Kkullanmiglardir (Yamag, 2009:81).
Barnes'a (1954:39) gore sosyal aglari, bireyin etkilesim i¢inde oldugu ve birey igin

psikolojik 6neme sahip olan insanlar olugturmaktadir.
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Yang ve Tang'a (2003:95) gore, sosyal ag bireylerin birbirlerine ¢esitli iligkilerle
bagli oldugu bir yapiy1 temsil eder. Bireylerin davraniglari, normlardan ve bireyin sahip
oldugu niteliklerden daha c¢ok diger bireylerle iliskilerinden, baglantilarindan ve

aglardan etkilenir.

Boyd (2006) sosyal aglari, anlik mesajlagma, isbirlikli takim ¢alisma alanlar1 gibi
es zamanli ve es zamansiz iletisim araglart ile bireyler ve gruplar arasindaki karsilikli
etkilesim stirecini kolaylastiran, grup i¢inde diger bireylere katilma oranlarini
belirlemek amaciyla sosyal doniit saglayan, insanlarin kisisel iligkilerini sanal ortamda
ifade etmesine ve yeni iligkiler kurmasma yardimci olan yazilimlar olarak
tanimlamaktadir. Sosyal aglarin, insanlarin kisisel etkilesim isteklerinden dogdugunu ve
bu istegin kendi amaglarini gergeklestirmek dogrultusunda grup igine girme ¢abasindan
kaynaklandigin1 ifade etmektedir. Insanlar kendi amaclar1 dogrultusunda diger
insanlarla etkilesime gegmektedir ve bu sekilde sosyal iliskiler bir kisiden gruba, bir

gruptan bircok gruba ve sonucta interneti kullanan tiim insanlara yayilmaktadir.

Staples'a (2009:57) gore, sosyal aglar insanligin baslangicindan beri var olan bir
kavramdir. Sosyal aglar, ortak ilgi alanlarindan veya amaglarindan dolay1 gegmiste veya
su anda etkilesim igerisinde olan bireyleri iceren insan grubudur. Gruptaki yani agdaki
iligkiler, aile iliskilerinde oldugu gibi nispeten kalic1 veya ilgi alanlar1 degistikge aga

eklenen veya agdan cikarilan kisilerde oldugu gibi esnek ve kisa siireli olabilir.

Bartlett-Bragg (2006:3) sosyal aglari, isbirligi iginde paylasilan alani, grup
etkilesimini ve sosyal baglantilar1 artiran ve web tabanli ortamlarda bilgi alig verisini
saglayan uygulamalar biitiinii olarak tanimlamig ve giincel Web 2.0 tanimlarinin énemli

bir bileseni olarak kabul edilebilecegini vurgulamistir.

Boyd ve Ellison (2007:211) ise sosyal aglari, "bireylere 1) simirlandirilmis bir
sistemde, tercihe gore herkese agik bir profil olusturma, 2) iletisim bagi olan kisilerin
listesini olusturma 3) listelerindeki kisilerin sistemdeki digerleri ile olan baglantilarini
izleme olanag: sunan web tabanli uygulamalar” olarak tanimlamiglardir. Ayrica, sosyal
aglar1 bireyler i¢in benzersiz kilan seyin yabancilarla tanismak degil kullanicilara kendi
sosyal aglarini olusturmaya olanak vermesi oldugunu belirtmislerdir. Birgok genis ¢apl
sosyal ag sitesinde katilimecilarin yeni insanlarla tanigmak yerine dncelikle kendi sosyal

aglarinin bir parcasi olan insanlarla iletisime gegmeyi tercih ettiklerini vurgulamislardir.
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Sosyal aglar, fiziksel olarak farkli yerlerden ortak ilgi, ihtiyag ve hedefleri
dogrultusunda bir araya gelen kullanicilarin bilgi paylasimi, isbirligi, etkilesim ve
iletisimini destekleyen yazilimlardir (Pettenati ve Ranier, 2006:352-353; Brandtzaeg ve
Heim, 2007:13; Parlak, 2009:37).

Bireylerin sosyal aglar1 kullanim amaglarinin farklilagsmasi, birgok sosyal ag
tiiriiniin ortaya ¢ikmasini saglamistir. Sosyal aglar, genellikle genglerin ilgi gosterdigi
genel kullanima agik aglar, profesyonellere yonelik is aglari, belli yoreler icin
olusturulan etnik aglar, tanisma ve evlenme amacglh kullanilan flort aglari, kadin
calisanlar i¢in olusturulmus aglar gibi farkli siniflandirmalara sahiptir (Kim, Jeong ve
Lee, 2010:217-218; Onat ve Alikilig, 2009:1119-1120):

» Genel kullanima agik sosyal aglar: Facebook, Twitter, MySpace, Frienster,
Orkut, Hi5, Open Social

= [5aglar: LinkedIn, BNI, GBN, Xing, Ryze, Ecademy

» Etnik aglari: Cyworld (Giiney Kore), Corazon (Ispanya), Asian Avenue,
Black Planet, Corazones, V Kontakte (Rusya)

» Flort aglari: Siberalem, Yonja, Habibimol, Badoo

» Kadin galisan aglari: Wibn, Woman Owned, Cd Bizwomen, Viwbn

Genellikle ¢evrimigi etkilesim ve iletisim kurma amaciyla kullanilan sosyal aglar,
eglence, bilgi paylagimi, profesyonel is yapma, egitim gibi bircok farkli amaclarla da
kullanilmaktadir (Tonta, 2009:742). Ofcom (2008:42) tarafindan gergeklestirilen
arastirmaya gore sosyal aglar, arkadaslarla iletisim igerisinde olmak, eski arkadaslarina
ulagsmak, yeni arkadaslar edinmek amaglariyla kullanilmaktadir. Lise ¢agindaki gengler
arasinda bu ortamlarin eski arkadaslarina ulasma amaciyla kullanimi yayginken daha
genclerde yeni arkadas edinme amaciyla kullanimi yaygindir (Ellison, Steinfield ve
Lampe, 2007:1148; Lenhart ve Madden, 2007:31; Pempek, Yermolayeva ve Calvert,
2009:229).

Sosyal aglar glinimiizde internet ortaminda en ¢ok ilgi gosterilen alanlar olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. Insanlar bu aglar1 kullanarak diinyanin farkli yerlerindeki
yabanci insanlarla veya uzun zamandir gérmedikleri tanidiklariyla iletisime gegme
imkani bulmaktadirlar (Baran, 2009:201; Cetin, 2009:1096). Arastirmalardan elde

edilen istatistiklere gore, sosyal aglar1 diinya iizerinde her ii¢ kisiden ikisi ziyaret
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etmektedir ve 2009 yilinda internet kullanicilarinin %68'i bu aglar1 kullanmislardir.

(zafarmand, 2010:25).

Sosyal aglar ¢evrimigi ortamlarin, hemen hemen tiim isbirlikli Web 2.0
ortamlarini igerecek kadar genis kismimi kapsamaktadir (Alexander, 2006:33). Bu
ortamlarda iletisim genellikle bireylerin kendi profillerinden yaptigi paylasimlar ile
gerceklesmektedir (Baran, 2009:201; Buss ve Strauss, 2009:16). Kullanicilar bu
ortamlarda, arkadaslarinin profillerini ziyaret edebilmekte, kendi kisisel bilgilerini ve
coklu ortam iceriklerini paylasabilmekte, digerlerinin igeriklerine ulasabilmekte, bunlari
etiketleyebilmekte, ilgi ve ihtiyaclarina uygun gruplara katilabilmekte veya kendi
gruplarini olusturabilmektedir (Lockyer ve Patterson, 2008:529).

Son birkag yil iginde, isbirlikli Web 2.0 teknolojilerinden olan Facebook,
MySpace, YouTube, Flickr ve Second Life gibi kisisel bilgi, fotograf, video, igerik ve
profil paylasimi gibi amaglarla ortaya ¢ikan ¢evrimici sosyal aglarda, gittikge artan
bilgilerin hizla olusturulabilmesinin, diizenlenebilmesinin, gilincellenebilmesinin kolay
olmas1 kullanicilarin ilgisini oldukca c¢ekmistir. Boylece, hem bu aglarin hem de bu

aglar1 kullananlarin sayisi giderek artmaya baslamistir (Dearstyne, 2007:25-26).

Sosyal aglar, bilgi aragtirma ve paylagsma ozelligine sahip olmasi, insanlar
arasindaki aglar1 desteklemesi, iletisimi kolaylastirmasi, kullanicilart informal
O0grenmeye, yaratict davranig bi¢imlerine ve kimlik arayisina itmesinden dolay1
pedagojik araglar olarak da distiniilebilirler. (Lee ve McLoughlin, 2008:3826-3827;
Griffith, 2008:80). Greenhow, Robelia ve Hughes'a (2009:255) gbre sosyal aglar,
etkilesim, iletisim ve isbirligini kolaylagtirma potansiyeline ve bunun bir sonucu olarak
Ozellikle tartisma platformlarinin kullanilmas: ile egitim faaliyetlerini destekleme ve

giiclendirme 6zelligine sahiptir.
2.2.1. Sosyal Aglarin Temel Ozellikleri

Gegtigimiz yillarda teknolojideki gelismeler, sosyal ag uygulamalarini ve sosyal
aglar1 olusturmak i¢in elektronik iletigim araclarini kullanmay1 miimkiin hale getirmistir.
Sosyal ag araclar1 olarak tanimlanan bu uygulamalar, kullanicilara kendi kisisel aglarini
kurmak ve slirdiirmek amaciyla profillerini olusturma ve ayni uygulamayi1 kullanan
diger bireylerle iletisime ge¢me olanagt sunan web tabanli ortamlardir (Skiba,

2007:214-215).
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Ozkan ve McKenzie (2008:2773), sosyal aglarin karakteristik 6zelliklerini sdyle

aciklamaktadirlar:

Sosyal aglarin bircogu, e-posta, anlik mesajlasma, sohbet, video, blog,
dosya paylasimi, fotograf paylasimi gibi bir¢ok hizmet sunmaktadir,
boylece kullanicilar birbirleriyle kolayca iletisime gecebilmektedirler.
Sosyal aglar, insanlarin arkadaslarini bulmalarina, topluluk olusturmalarina,
benzer ilgi alanlarina sahip kisilerle iletisime gegmelerine yardime1 olan bir
kullanict veritabani sunmaktadir.

Sosyal aglarin bir¢ogu, kullanicilara kendi profillerini olusturma ve sosyal
aglarini tanimlamalarina imkan tanimaktadir.

Sosyal aglarin bliyiikk ¢ogunlugu ticretsizdir. Kullanicilar ¢ok diisiik bir
maliyetle birbirleriyle iletisime gegebilmektedirler.

Sosyal aglarin bircogu, bireyler arasinda onceden var olan sosyal aglar
korumay1 desteklemektedir, fakat digerleri birbirlerini tanimayan insanlarin
ortak ilgi alanina, siyasi goriisine veya etkinliklerine dayali iletisim
kurmalarina yardimci olmaktadir. Bazi aglar farkli kitlelere hitap ederken,
digerleri yaygin dil veya ortak irk, cins, din ve uyruga sahip insanlari
cekmektedir. Aglar ayrica mobil baglanti, blog, fotograf ve video paylasimi
gibi yeni bilgi ve iletisim araglarmi bilinyesine katma konusunda
farklilagsmaktadirlar.

Sosyal aglarin birgogu, kullanicilardan alinan doniitlere gore diizenli olarak
yeni 0Ozellikler eklemektedir. Ayrica, agik kaynakli versiyonlar1 da
kullanicilara kendi uygulamalarini gelistirme ve bunlart sosyal agla
birlestirme olanag1 saglamaktadir.

Sosyal aglarin bir¢ogu, kullanicilarin kendi erisim ve gizlilik kurallarini
olusturmalarmma izin vermektedir. Bilgilerinin ne kadarin1 dis diinyayla
paylasacaklari, kullanicilarin segimine baghdir.

Sosyal aglar konu, baslik veya ilgi alani odakli birinci nesil ¢evrimigci
topluluklardan ¢ok birey temelli kisisel c¢evrimi¢i topluluklara

odaklanmaktadir.
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Kim, Jeong ve Lee (2010:218-221) ise, sosyal aglar1 belirgin bir sekilde diger web

sitelerinden ayiran 6zellikleri su sekilde siralamiglardir:

Kisisel Profil: Bir cok sosyal ag, kullanicilarina kendi profillerini olusturma ve
yonetme imkani tanimaktadir. Ancak, farkli sosyal aglarda yer alan profil bilgileri
birbirlerinden farklilasabilmektedir. Bir Youtube kullanicis1 sadece "Onerilmis
videolar1" kullanarak bilgi paylasma sansina sahipken, bir Facebook kullanicisi kisisel
bilgileri, calistig1 yer, aile dyeleri, egitim durumu gibi birgok ozel bilgisini
paylasabilmektedir (Lewis vd., 2008:331).

Cevrimici Baglantilar: Sosyal aglarin biiyiik ¢ogunlugu kullanicilarina profil
sayfalar1 araciligiyla arkadaglariyla baglanti kurma imkan1 sunmaktadir. Bunu,
kullanicilarin e-postalarin1 ve adres defterlerini kullanarak yapabildigi gibi Onerilen
arkadaslar sistemiyle de taniyor olabilecegi kisilerle baglanti kurmasini
saglayabilmektedir. Cevrimici Oneri yonteminde arkadaslik istegi onaylandiktan sonra
cevrimi¢i bag kurulmus olmaktadir. Twitter gibi aglarda ise, iki tip baglanti tiirii
mevcuttur. Bunlar arkadaslar ve takipgiler olarak isimlendirilir. Takipgiler, bireyin
gergcekte tanimadigl ancak diisiince 6nderi olarak gordiigii kisilerin paylasimlarini takip

eden bireyler olarak tanimlanmaktadir (Fu, Liu ve Wang, 2008:675).

Cevrimici Gruplar: Sosyal aglar, gruplar olusturabilme, gruplara katilabilme ve
bu gruplara iliye ekleyebilme 06zelligini desteklemektedir. Arkadas olanlar veya
olmayanlar ayn1 grupta yer alabilmektedir. Gruba iiye olan veya olmayan kullanicilarin
timii grup icerigini gorlntiileyebilmekte ancak sadece grup iiyeleri paylasim
yapabilmektedirler. Cevrimici gruplar istendigi takdirde kullanicilar tarafindan alt
gruplara ayrilabilmektedir. Bu alt gruplar, Facebook'ta oldugu gibi herkese acik gruplar,
sadece davetiye ile liye olunan gruplar ve 6zel gruplar olarak siniflandirilabilmektedir.
LinkedIn gibi sosyal aglarda ise, mezun, is, ticari olmayan ve profesyonellere yonelik

gruplar gibi alt gruplar olusturulabilmektedir.

Cevrimigi Tletisim: Sosyal aglar, kullanicilarma gevrimigi iletisim kurabilmeleri
icin e-posta, anlik mesajlasma, 6zel veya agik mesajlar gibi bir ¢ok fonksiyonel 6zellik
saglamaktadir (Fu, Liu ve Wang, 2008:676). Kullanicilarin birbirleri ile kolayca
iletisime gecmelerini saglayan bir diger Ozellik "Duvar (Wall)" uygulamasidir.

Facebook'ta siklikla kullanilan bu uygulama ile kullanicilar arkadaglarinin mesajlarini,
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yorumlarini ve paylasimlarini gorebilmektedirler (Onat ve Alikilig, 2008:1118).
Boylece kullanicilar sosyal aga girdiklerinde, arkadaslarinin giincellemelerini ¢evrimici
olmadig1 zamanlarda dahi kolayca takip edebilmektedir. Ayrica Facebook, MySpace,
Twitter gibi sosyal aglar, kullanicilarin giincellemelerini ve bildirimlerini e-posta veya
metin mesaji araciligiyla arkadaslarina bildirebilmektedir. Ornegin, Twitter kullanicilart
mesajlarini mobil cihazlarmi kullanarak gonderebilmekte, Facebook kullanicilar

arkadaglarinin paylasimlar ile ilgili e-posta bildirimleri alabilmektedirler.

Kullanic1 Tarafindan Olusturulan Iceriklerin Paylasim: Sosyal aglar, fotograf,
resim, miizik, video, yer imleri ve metin gibi ¢esitli formatlarda kullanici tarafindan
tiretilen igerikleri paylasma hizmeti sunmaktadir. Bu sekilde paylasilan igerikler kisinin
kendini ifade etme bigimi olarak goérilmektedir (Williams ve Merten, 2008:256). Ayrica,
kullanicilar bu igerikleri begenebilmekte, paylasabilmekte, site yonetimine igeriklerine
iligkin sikayette bulunabilmekte veya igerikler iizerinde etiketleme yapabilmektedirler
(Plant, 2004:53). Her sosyal agda kullanici tarafindan {iretilen igeriklerin paylasimi
farklilik gosterebilmektedir. Twitter, kullanicilarina en fazla 140 karakterlik bir metinle
kendilerini ifade etme ve sadece iki adet profil resmi ve bir adet arka plan ekleyebilme
imkan1 tanimaktadir. Buna karsin, Facebook ve MySpace metin, resim, muzik, video,
baglant1 gibi bir¢ok farkli igerigi ekleme imkani veren kullanici tarafindan olusturulan

igerigin paylasilmasi konusunda daha kapsamli bir sisteme sahiptirler.

Goriis Paylasma: Sosyal aglarin biiyiik bir ¢ogunlugu kullanicilara, kendileri ve
diger kullanicilar tarafindan olusturulan igerige yorum yapabilme 6zelligi sunmaktadir.
Bu ozellik farkli sosyal aglarda farkli sekillerde kullanilabilmektedir. Bazi sosyal
aglarda sadece videolara yorum yapilirken, bazilarinda yorumlara bile yorum yaparak
iletisimi siirdirmek miimkiindiir. Ayrica, Facebook ve benzeri sosyal aglarda yorum
ekleyebilme ve olusturulan igerigi oylayarak goriis paylasabilme o&zellikleri de

bulunmaktadir.

Bilgiye Ulasma: Sosyal ag sitelerinde kullanicilar, tarama ya da anahtar kelime
bazli arama yoOntemiyle aradiklar1 bilgiye ulasabilmektedirler. Tarama yontemiyle
yapilan aramalarda belli bir kategori iizerinden gidilmektedir. Kelime bazli arama
yontemiyle yapilan aramalarda ise, iiyelerin adlari, gruplar1 veya olusturduklari igerik

yeterlidir. Sosyal aglarin ¢ogunda metin tabanl iceriklerde anahtar kelime bazli arama
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yapilmasina olanak taninmaktadir. Bu aglarda bilgiyi arama ¢esitliligi ne kadar fazlaysa

o ag kadar gii¢lii arama motoruna sahiptir.

Farkli sosyal aglar bilgiye ulasma bakimindan farkli segenekler sunmaktadir.
Twitter'da sadece isimleri kullanarak arama yapilabilirken, LinkedIn'de ise, anahtar
kelime bazli aramayla tiyelerin isleri, sirketleri, gelen kutular1 ve gruplar1 kullanilarak
arama yapilabilir. Facebook'ta ise aramalar, gruplarda, etkinliklerde ve uygulamalarda
yer alan iiyeler iizerinden yapilmaktadir. Arama sonuglarinda 6ncelikli olarak iiyelerin
isimleri daha sonra iiyenin belirledigi gizlilik ayarlarina gére mezun olduklar1 okullar,

e-posta adresleri gibi bilgiler gosterilmektedir.

Kullanicilan Sitede Tutma: Bir ¢cok sosyal ag, kullanicilarin bu aglari siklikla
ziyaret ederek ag igerisinde daha ¢ok zaman gecirmesini amaglayan farkl 6zelliklere
sahiptir. Kullanicilar bu 6zellikler sayesinde aradiklarin1 daha kolay bulup ag igerisinde
daha fazla zaman gegirmeye baslarlar. Facebook'ta kullanicilarin arkadas listelerindeki
kisiler hakkinda, hangi gruplara liye olduklari, kimleri arkadas listelerine ekledikleri,
hangi sayfalar1 begendikleri gibi en son glincellemeleri ana sayfadan giincel olarak takip
edebilmeleri, ag lizerinden ¢esitli uygulamalar1 ve oyunlar1 kullanabilmeleri bu duruma
ornek olarak gosterilebilir. Ek olarak, sosyal aglarin bir¢ogu en ¢ok yorum yapilan veya
ilgi gosterilen icerikleri belli araliklarla duyurarak giincellenen bilgiler sayesinde

kullanicilarin bu aglarda gegirdikleri slire miktarini artirmaktadir.
2.2.2. Sosyal Aglarin Gelisim Siireci

1997 yilinda kurulan SixDegrees.com, bilinen ilk sosyal ag sitesidir. 2002 yilinda
Friendster, 2003 yilinda LinkedIn ve MySpace ve son olarak 2004 yilindan itibaren

Facebook en ¢ok kullanilan sosyal ag siteleri olarak 6ne ¢ikmaistir.

SixDegrees.com, 1997'de kullanicilarina profil olusturma ve arkadaslarini listeme
ve 1998 yilinin baglarinda ise arkadas listelerinde gezinme olanagi sunmustur. Daha
once bu Ozelliklerin her birine sahip siteler varlik gostermistir. Birgok topluluk sitesinde
kullanicilarin  profili  goruntulenebilmistir.  AIM ve ICQ ile arkadas listeleri
olusturulabilmis, ancak bu listeleri diger kisiler goriintiilleyememistir. Classmates.com
ise lise veya iiniversite arkadaslarini bulma imkani1 sunmasina ragmen profil olusturma

ve arkadas listeleme 6zelligine sahip degildir. SixDegrees.com bu 6zelliklerin timiinu
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birlestiren ilk site olmustur. Milyonlarca kullaniciya ulagsmayr basaran site, ilgiyi
strdirmekte ayni basariy1 gosterememis ve 2000 yilinda kapanmistir. Kullanicilarin
arkadaslik tekliflerini kabul ettikten sonra sitede yapacaklar1 alternatif uygulamalarin
yetersizligi ve sitenin farkli etnik kimlikleri igerme konusundaki sikintis1 varligini

strdirememesinin nedeni olarak gorulmektedir (Boyd ve Ellison, 2007:214).

1997-2001 yillar1 arasinda cesitli etnik gruplarin kisisel, profesyonel profillerini
paylastiklar1 ~ siteler ortaya ¢ikmis, ancak 2001 yilinda kurulan Ryze,
SixDegrees.com'dan sonra en ¢ok oOne ¢ikan site olmustur. Ryze, is diinyasindaki
insanlarin 6zellikle yeni girisimcilerin iletisim kurmasi i¢in iicretsiz bir sosyal ag olarak

kurulmus ve kisa siirede genis bir alana yayilmstir.

2002'de Ryze'm eski Uyelerinden olan Jonathan Abrams, Ryze'in sadece is
diinyasina yonelik olmasindan kaynaklanan eksikligi gidermek, daha genis sosyal
kesime hitap etmek amaciyla Friendster'' kurmustur. Friendster, kullanicilarin eski
arkadaslarini1 bulmalarini, yeni arkadaslarla tanigsmalarin1 ve ¢evrimigi igerik paylagimi
yapabilmelerini saglayacak sekilde tasarlanmistir. O donemde varlik gosteren bir ¢ok
sosyal agin odagi, kullanicilart tanimadiklan kisilerle tamistirmak iken, Friendster'in
odagi, kullanicilar ger¢ek hayattaki arkadaslarinin arkadaglariyla tanistirmak olmus ve
kendine ait yeni bir sosyal ag olusturmak isteyen kullanicilar igin alternatif haline
gelmistir (Dwyer, Hiltz ve Widmeyer, 2008:3). Ayiraca, ¢ogunlukla sosyal ag siteleri
arasinda ilk ciddi etki yaratan site olarak goérilmektedir (Ofcom, 2008:10). Giin gectikce
tinlenen ve hizla yayilan Friendster, Mayis 2003 itibariyle 300.000 iiyeye ulasmustir.
Uye sayisinin artisiyla birlikte bir takim toplumsal ve teknik sorunlarla karsilagmistir.
Site yoneticileri veritabanlarinin ve sunucularin yeterli olmamasindan dolayi sitenin
bazi ozelliklerini kisitlamiglardir. Sitenin kullanicilardan iicret alacagi duyumlarn da

ortaya ¢ikinca kullanicilar alternatif sitelere yonelmislerdir (Boyd ve Ellison, 2007:6).

Ozellikle 2003-2006 yillarr arasinda sosyal aglar hizla yayginlasmis ve kullanic
sayilarinda oldukga biiyiik artislar gozlenmeye baslamistir (Young, 2009:40). MySpace,
YouTube, Orkut, Hi5, Windows Live Spaces, Flickr, Twitter ve Facebook gibi en
bilinen sosyal aglar bu tarihler arasinda kurulmustur. Bunlarin arasindan MySpace ve
Facebook en dikkat ¢ekici sosyal aglar olmuslardir. 2003 yilinda MySpace, kisisel

profillerin, bloglarin, gruplarin, resimlerin, miizik ve videolarin eklenebilecegi bir ortam
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olarak genglerin ilgisini ¢gekmeyi basarmistir. Profil kisisellestirme 6zelligi ile de sosyal
aglar icin bir yenilige imza atmistir (Snyder, Carpenter ve Slauson, 2007:4; Alper vd.
2012:159).

2003 yilinda, Facebook'un ve MySpace'in aksine profesyonel anlamda kullanilan
bir is ag1 olan LinkedIn kurulmustur (Sorensen, 2009). Profesyonel bir is ag1 olusturmak
isteyenlerin kullandig1 LinkedIn'de, kullanicilar is ortamindaki arkadaslariyla, eski
calisma arkadaslariyla ve bir¢ok kurumla iletisime gecebilmektedir. Sitede yayinlanan
ig ilanlarin1 takip ederek, kendilerine yeni is imkanlar1 yaratabilmekte, ayrica sitenin
diger liyeleri olan profesyonel yoneticilerden ve is kolu uzmanlarindan mesleki konular

hakkinda bilgi edinebilir ve tavsiyelerini alabilirler (Sorensen, 2009; Akyildiz, 2011).

2004 yilma gelindiginde ise Harvard Universitesi dgrencisi Mark Zuckerberg,
Facebook'u kurmustur. Baslangicta sadece Harvard Universitesi e-posta adresine sahip
kisilerin kullanimina agik olan Facebook, bir siire sonra bir¢ok iiniversite agini da
biinyesine katmistir. 2005 yilinda lise 6grencilerinin ve daha sonra herkesin kullanimina
acilarak genis bir kullanic1 kitlesine sahip olmustur. Farkli bir teknik altyapiya sahip
olmasiyla, giintimiizdeki en basarili Web 2.0 uygulamalarindan biri olmay1 basarmistir

(Alper vd., 2012:5; Cassidy, 2006).

Twitter, 2006 yilinda bir tiir kisa mesaj servisi olarak kurulmustur. Kullanicilarin
ilgi ¢ekici buldugu konulari anlik iletilerle paylastiklar1 ve diger kullanicilarin bu
paylasimlari takip ettigi bir agdir. Twitter'da paylasilan her ileti tweet olarak adlandirilir
ve her tweet 140 karakter uzunlugundadir. Kullanicilar kendileriyle ilgili anlatmak
istediklerini en fazla 140 karakter kullanarak paylagirlar. Twitter, son yillarda hizla
yayginlasmis ve giinimuzun en populer mikro-blog servisi olmay1 basarmistir (Baran,
2009:202; Alper vd., 2012:57).

Ozetle, 1999 yilindan itibaren ortaya cikan sosyal ag siteleri asagidaki gibi
siralanabilir (Boyd ve Ellison, 2007:5):

e Live Journal, AsianAvenue, Black Planet, LunarStorm (1999),
e MiGente (2000),

e Cyworld ve Ryze (2001),

e Fotolog ve Friendster, Skyblog (2002),
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e Couchsurfing, LinkedIn, Tribe.net, Open BC/Xing, MySpace, Hi5, Last.FM,
Orkut, Dogster (2003),

e Flickr, Piczo, Mixi, Facebook (sadece Harvard Universitesi’nde), Multiply,
aSmallWorld, Dodgeball, Care2, Catster, Hyves (2004),

e Yahoo!360, Youtube, Xanga, Cyworld, Bebo, Facebook (lise aglarinda),
AsianAvenue, BlackPlanet (2005),

e QQ, Facebook (kurumsal aglara agik), Windows Live Spaces, Cyworld,
Twitter, MyChurch, Facebook (herkese agik) (2006).

2.2.3. Sosyal Aglarin Egitimde Kullanin

Sahip olduklar1 6zellikler sayesinde insanlar arasindaki iletisimi ve igbirligini
artiran sosyal aglar, son yillarda hizla yayginlasarak bilgisayar okuryazari olmayan
insanlar1 bile kendine ¢ekmistir. Milyonlarca insan bu aglara katilarak sanal ortamda
varligint gostermistir. Kullanicilarin bu denli ilgi gosterdigi sosyal aglari egitimde de
etkili bir sekilde kullanmak miimkiindiir. Sosyal aglar, 6gretmen-6grenci, 6grenci-
Ogrenci ve Ogrenci-icerik etkilesiminin artirilmasinda; aktif, yaratict ve isbirlikli
ogrenmenin desteklenmesinde; ogrencilerde aragtirma, problem ¢ézme, -elestirel
diisiinme gibi becerilerin gelistirilmesinde destek olarak kullanilabilirler (Giilbahar,

Kalelioglu ve Madran, 2010:5).

Klasik web uygulamalarinin ¢ogunlugunun odagi icerigin iletilmesi iken, sosyal
aglar1 da igine alan Web 2.0 araglar, sosyal baglantilar ile kullanict katiliminin ve
etkilesiminin iizerinde yogunlasmaktadir. Bu uygulamalar, sosyal ve aktif 6grenmenin
gerceklesmesi i¢in  gereken bilgi paylasimimi  ve igbirligini olduk¢ca olumlu
etkilemektedir (Ajjan ve Hartshorne, 2008:80). Kullanicilar, farkli motivasyonel
tirtinleri igeren bu ortamlara goniillii olarak katilmaktadirlar. Bu durum, 6grencilerin
bilgi kazanimim ve isbirligini artiracak etkili bir 6grenme siireci i¢in sosyal aglarin
egitim siirecinde kullanilmasinin 6nemli bir konu olarak goriilmesinde rol oynamaktadir
(Gillet vd., 2008:3). Ayrica, Mejias (2005:3), sosyal ag kullaniminin, igerige erisim
olanag1 saglamasina ek olarak, 6grenciler igin sosyal uygulama deneyimlerinin surekli
diizenlendigi sinirlandirilmamis bir 6grenme ortami yaratmaya yardimei oldugunu da

vurgulanmaktadir.
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Agir'a (2010:183) gore, dgrencilerin biiyiik ilgisini ¢eken ve yogun bir sekilde
kullandiklar1 sosyal aglarin egitimde kullamlmasi etkili olacaktir. Ogrenciler, sosyal
aglarda duzenli olarak ve uzun sure vakit ge¢irmekte ve bundan keyif almaktadirlar. Bu
durum, 6zellikle Universitelerde e-posta ile gonderileceklerin bu ortamlarda olusturulan
gruplar araciligiyla 6grencilere mesaj olarak iletilmesinde kullanilabilir. Bu ortamlari

kullanarak dersin icerigiyle ilgili duyurulara ulasmak 6grencilere daha kolay gelebilir.

Deperlioglu ve Kose'ye (2010) gore, insanlarin arkadaglariyla iletisim kurmasina,
yeni arkadas edinmesine, fotograf, video, metin gibi ¢esitli dokiimanlari ve kendi
diisiincelerini paylasmasina olanak veren sosyal aglar, ayn1 zamanda egitim amagh
kullanilabilecek bir arag olarak da diisiiniilmelidir. Ogretmen ve &grenciler arasindaki
bilgi paylasimi  ve  ¢evrimigi iletisim  bu  aglar  iizerinden kolayca
gerceklestirilebilmektedir. Internet iizerinden igerige erisim seklinin geleneksel
bicimden, bilginin olusturulmasinda ve aktarilmasinda kullanilan igbirlikli ortamlara
tasinmasiyla birlikte sosyal aglarda egitim yapilabilecegi fikri ortaya ¢ikmigtir. EZitim-
Ogretim faaliyetlerinin bu aglar iizerinden gergeklestirilmesinin &gretmenler ve
Ogrenciler arasindaki iletisimi daha etkili kilacagi ve ogretmenlerin 6grencilerini ¢ok

daha yakindan tanima firsati bulacagi diisiiniilmiistiir (Grant, 2008).

Ozkan ve McKenzie (2008:2772), ozellikle ilkdgretim 6grencilerinin bilgi
okuryazarligi becerilerinin gelistirilmesinde sosyal aglarin 6nemine dikkat ¢ekerek
O0grenme siirecinde bu ortamlar1 kullanmanin o6grenciler icin 6nemli etkiye sahip
oldugunu vurgulamaktadir. Ogrencilerin, ¢evrimigi topluluklarda kendi kimliklerini
olusturabilmeleri ve bu ortamlarin sosyal boyutunu sorgulayabilme ve elestirebilme
becerilerine sahip olmalari, verilen egitimin etkililigi agisindan biiyiikk 6nem

tasimaktadir.

Istenilen her yerden her zaman ulasilabilen sanal ortamlarda yapilan egitimin
kapsamini, 6grencilerin sadece 6gretmen tarafindan hazirlanan igerigin pasif tiketicileri
olmaktan ¢ikarip, 6grenme siirecine aktif olarak katildiklari, igerigi birlikte Urettikleri,
boylece kisisel hedeflerin ve ihtiyaglarin desteklendigi sosyal bir slre¢ olarak
genisletmek gerekir (McLoughlin ve Lee, 2007:664). Bu nedenle, 6grencileri birer pasif
tiiketici olmaktan ¢ikarip kendi bilgilerini iiretmeye motive eden ortamlar olan sosyal

aglar egitimde etkili bir sekilde kullanilmalidir (Ziegler, 2007).
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Lee ve McLoughlin (2008:3826-3827), Web 2.0 araglarinin ve bunlardan biri olan
sosyal aglarin birer pedagojik araclar olarak rahatlikla kullanilabilecegini ifade etmis ve
bu araclarin egitsel amagh kullanildiginda saglayabilecegi olas1 yararlar1 soyle

siralamistir:

Sosyal destek ve baglanabilirlik: MySpace, Facebook, Ning ve Friendster gibi
sosyal aglar, bireyler arasindaki aglar1 desteklemekte ve bunlar arasindaki baglarin
kurulmasin1  kolaylastirmaktadir. Bu ortamlarda bireyler, teknoloji kullanimi
yeterliliklerini arttirirken informal 6grenme, yaratici ve etkileyici davranis bigimleri

sergileme, kimlik arayis1 gibi eylemlerde bulunmaktadirlar.

Isbirlikli bilgi kesfi ve paylasimi: Sosyal ag uygulamalari veri paylasimini tiim
kullanicilar i¢in oldukca kolay bir hale getirmistir. Boylelikle, benzer ilgi alanlarina
sahip kullanicilar birbirlerinden 6grenebilmekte ve web tabanli bilginin ve deneyimin

strekli devam eden gelisimine ve degisimine aktif olarak katkida bulunabilmektedirler.

Icerik olusturma: Sosyal aglar icerik tiiketiminden ¢ok icerik retimi Gzerinde
yogunlagsmaktadir. Tiim bireyler kendisinin veya bir digerinin ihtiyaglarini karsilamak
icin bu ortamlarda icerik olusturabilmekte, organize edebilmekte, derleyebilmekte ve

paylasabilmektedir.

Bilgi ve tecriibe edinme ve icerik degisikligi: Sosyal ag uygulamalariyla birlikte
kullanilan ¢esitli RSS, podcast (ses) ve vodcast (goriintii ve ses) gibi teknolojiler,
tiketicinin dreticinin sundugu bilgiden ¢ok kendi istedigi bilgiye ulagsmasi, buna bagl

olarak igerigin dgrenenin istegine gore alinip tiiketilmesini saglamaktadir.

Tum bunlar, dogru iletisimin saglandig1 ve kullanicilarin birbirlerine sosyal olarak
bagl olduklarini hissettikleri katilimc bir kiltiirll gelistirmeye tesvik etmektedir. Bunun
icin, bu teknolojilerin 6grenme igeriginin bir¢ok diger elemanla iligkili oldugunun kabul
edilmesi, dikkatli bir planlamanin yapilmasi ve siirecte gergeklestirilmesi planlanan
ogrenme ¢iktilariin ne 6lgiide gerceklestirilebilir oldugunun bilinmesi zorunludur. Ek
olarak, 6grencileri 6grenme siirecinin merkezine alan pedagojik ilkelerin benimsenmesi
gereklidir (Salaberry, 2001:52).
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Sosyal aglarin dogru bir bicimde kullanilmasi, ger¢ek ve sanal topluluklari,
fiziksel, cografi ve kurumsal smirliliklardan bagimsizlastirmaktadir. Ayrica,
O0grenmenin kontroliinii 6grenciye vererek ogrencilerin 6zerkligini saglamakla birlikte,
aktif katilimini, siirece ve birbirlerine bagliligin1 da artirmaktadir. Sosyal aglarda
gerceklestirilecek saglikli bir Ogretim siireci igin egitimcilerin bu ortamlarda
kullanilacak teknolojileri kendilerinin segerek esnek olmayan bir ortam olusturmamalari,
Ogrencilerin kendi 6grenme bigimlerine ek olarak igerigi ve araclar1 da se¢ip bunlari
kisisellestirmeleri O6nemli bir konu olarak gortilmektedir (Lee ve McLoughlin,
2008:3829).

Gunlmduzde oldukg¢a yayginlasan sosyal aglarin bu aglari kullanan milyonlarca
ogrenci tizerinde oldukea gii¢lii etkilere sahip oldugu agik¢a goriilmektedir (Schroeder
ve Greenbowe, 2009; Despotovic-Zrakic, 2011:124). Lenhart ve Madden (2007:11),
Amerika'da yaptiklar ¢alisma ile genglerin %55'inin sosyal aglar giinliik hayatlarinda
kullandiklarim1 ve kullanim amaglarinin sadece arkadaslarla iletisime gecmek, yeni
arkadaslar edinmek ve kisisel paylasimlar yapmak ile sinirli oldugunu ortaya koymustur.
Selwyn (2007:6) ise, cogunlukla genglerden ve 6grencilerden olusan milyonlarca sosyal
ag kullanicist oldugunu ve sosyal aglarin dijital ¢agdaki kiiltlirel ve sosyal dnemlerinin
ortaya konmasi agisindan egitsel baglamda da ele alinmasinin 6nemli oldugunu
vurgulamistir. Birgok arastirmaci, sosyal aglarin egitimde varligini géstermesi ve sadece
Ogrencilerin degil, 6gretmenler, 6gretim iiyeleri gibi tiim egitimcilerin de bu aglar
kullanmalar1 gerektigi konusunda hem fikirdirler (Joly, 2007; Albion, 2007:22).
Egitimcilerin gliniimiiz teknolojilerini etkili bir bigcimde kullanmalari; 6grencilerinin ilgi
alanlarinin ve kisisel 6zelliklerinin saptanmasi, ders saatlerine ek olarak ders saatleri
disinda da Ggrencileri gozlemleme imkani bulunmasi gibi biiyiik avantajlar
saglayacaktir. Ayrica, egitim-Ogretime bu teknolojileri entegre ederek Ogrencilerinin
bilgiyi daha kolay, daha eglenceli ve daha kalici bir sekilde yapilandirabilmelerine
yardimci olabilirler (Deniz, 2012:30-32).

New Media Consortium ve ELI (2008:5) tarafindan hazirlanan raporda da sosyal
aglardan bir egitim araci faydalanabilmek i¢in gesitli stratejiler gelistirmek gerektigine
dikkat cekilmektedir. Sosyal aglar ve bunlarin egitim amagli kullanilmasi konusunda

arastirmacilarin gesitli ¢alismalar yaptig1 gézlemlenmektedir.
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2.2.4. Sosyal Ag Platformu: Ning

Web kullanicilar1 siirekli olarak insanlar ve igerik arasindaki baglantilart
kesfetmek ve sorulara yeni yanitlar bulmak amaciyla teknolojiyi kullanarak yeni ve
ilging yollar aramakta ve mevcut araglarin smirlarim1 zorlamaktadirlar. Ning ile

kullanicilar, bu yaratict enerjilerini 6zgilirce sosyal ag tasarimlamaya ve olusturmaya

kanalize edebilmektedirler (EDUCAUSE, 2008:2).

Ning, bireysel kullanicilara ve sirketlere kendi mini sosyal aglarini olusturma
imkani taniyan bir sosyal ag sitesidir (Ha, 2011; Lee, 2011). Cogu ag, fotograf, video,
ag tyelerinin listesi, etkinlikler, forum ve bloglar gibi iletisim araglar1 icermektedir.
Benzer bigimde Ning de kullanicilarin kendi fotograflarini, videolarini ve bloglarini

gondermelerini kolaylastirmaktadir (Culbertson, 2012).

Ning platformu, Ekim 2004'te Marc Andreessen baskanliginda, milyonlarca
insanin kendi Ning agimi olusturmalarimin ve bu aglara katilmalarinin saglanmasi
hedefiyle ag ozelliklerinde, tasarimlarda ve iiyeliklerde miimkiin oldugunca daha fazla
secenek ve esneklik sunan programlanabilir bir teknoloji platformu olarak gelistirilmeye
baglanmistir (Ning, 2012). Ekim 2005'te yogun ilgi tiizerine gruplar, fotograflar,
yorumlar ile ilgili yirminin tizerinde temel sosyal uygulama gelistirilerek kamuya
acilmistir (Bianchini, 2005). 16 ay icinde 40.000 temel uygulama gelistirilmis ve 2011
yilinda, Glam Media tarafindan satin alinmistir. Temmuz 2011 itibariyle diinya ¢capinda
Ning sosyal aglar1 olarak bilinen ve Ning platformunda g¢alisan 90,000'den fazla ag
bulunmakta ve bu aglar1 233 iilkeden aylik 65 milyon kisi ziyaret etmektedir (Geron,
2011; Loveland, 2011). Her 10 dakikada bir yeni bir Ning toplulugu olusturulmakta ve
bunlarin %50'sine yakini dis sosyal uygulamalar olan Facebook, Twitter ve Google+
gibi uygulamalar1 aglarina entegre etmektedir. Ning aglarinin en temel bes ozelligi:
gelen kutusu/forum, resimler, iiye profilleri, bloglar ve videolardir. Ning temel ag
kategorileri ise: egitim, is/marka, eglence, miizik ve ticari olmayan aglar olarak

sekillenmistir (Ning, 2012).

Ning, bireylere kendi sosyal aglarim1 olusturma ve diger aglara katilma imkani
tantyan c¢evrimi¢i bir sosyal ag sitesidir. Sunucu alt yapis1 ve Ozel bir alan
olusturulmasin1 gerektirmemesi sebebiyle her 6gretmenin kolayca kullanabilecegi bir

yaptya sahiptir. (Hoffman, 2009:96). Bloglar, tartisma panolari, fotograf ve video
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paylasma ve sohbet gibi 21. ylizyilin dijital vatandaslar1 i¢in 6nemli iletisim araglari
olan modulleri icermektedir (Helfant, 2007). Bunun yani sira, "Begen" butonu igin
destek hizmeti ve Facebook, Twitter, Google, Yahoo! gibi sitelerin entegrasyonuyla
birlikte oOzellestirilmis bir goriinlime sahip bir topluluk sitesi olusturma imkani
sunmaktadir (Ha, 2011; Rao, 2010). Ayrica, ag1 olusturanlarin sahip oldugu teknik
yetenek Ol¢Usiinde, degisen ihtiyaglar ve ag iyelerinin taleplerini kargilamak amaciyla
yeni 6zellikler ve araglar olusturabilmektedir (EDUCAUSE, 2008:2).

Ning, ag olusturan kisilere, agin herkese agik ya da 6zel olacagina karar verme,
agdaki bilgilere kimlerin erigebilecegini belirleme ve ag oOzelliklerini ve yOnetim
manti@int degistirme kontroliinii vermektedir (Bianchini, 2008; EDUCAUSE, 2008:1,
Hoffman, 2009:96). Ag iyelerine ise, egitmen tarafindan olusturulan igerigi
etkilemeden, kisisel sayfalarinin goriiniim ve diizenini degistirerek kendi sayfalarini
kisisellestirmelerini saglayan ozellestirilebilir sablonlar sunmaktadir (Hargadon, 2009).
Yonetici ve Ning agin1 olusturan kisi, istedigi kullaniciy1 ekleme veya ¢ikarma yetkisine
sahiptir. Aga katilacak kisi sayisinin kontrol edilebilir olmasi Ning'in 6gretimsel

kullanimi i¢in temel avantajlarindan biri olarak gériilmektedir.

Ning, Tablo 1'deki gibi Facebook'a benzer bircok o6zelligi (fotograf paylagimi,
profil, arkadaslar vs.) olmasina ragmen, daha kuclk ve daha 6zel bir gruba hitap
etmektedir (Smith, 2009:12-13).

Tablo 1. Ning ve Facebook Araglarin Karsilastirilmasi

Ning Facebook

Duvar (Comment Wall) Duvar (Wall)

Blog Durum Giincelleme
Son Etkinlik Haber Kaynag1
Fotograflar Fotograflar
""Benim Sayfam™ Profil
Arkadaslar/Uyeler* Arkadaslar

Blog Notlar

* (Adlandirma her Ning agi1 i¢inde degistirilebilir)
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Tablo 1'deki 0zelliklere ek olarak videolar, etkinlikler, gruplar siralanabilir. Ning

Facebook'un sagladigi bu araglara da sahiptir.

Facebook veya MySpace gibi ticari sosyal aglarin popdlariteleri giderek
artmaktadir. Ancak, ABD'de yiiksek Ogretim yoneticileri tarafindan, egitmenlerin
derslerinde bu sosyal aglarin kullanimini benimsemeleri biiyiik dlglide kisitlanmigtir
(Simon, 2008). Guncel populer medyanin ilgisi ve 6grenci gizliligini ve giivenligini
merkeze alma endiseleri bir¢ok egitim yoneticisinin simifta sosyal ag kullanimini
kisitlama karar1 almalarina neden olmustur (Barnard, 2008; Hodge, 2006; Totter, 2006).
Ancak, Elgg ve Ning'in, ortaya cikist genellikle ticari sosyal ag kullanim1 sonucu ortaya
cikan gizlilik ve giivenlik endiselerini azaltirken, egitimcilere ve dgrencilere sosyal ag

teknolojilerini rahat¢ca kullanma firsat1 saglamistir.

Facebook ve MySpace {izerinde sayisiz saatler harcayan bugiiniin 6grencileri igin,
Ogretimin bu aglar lizerinden gerceklestirilmesi, genellikle 6zel hayata miidahale olarak
gorilmektedir (Sickler, 2007; McCarthy, 2010:731; Hoffman, 2009:97). Hewitt ve
Forte'n (2006:7) arastirmalarina gore, 6grencilerin Facebook'un "sahibinin” 6ncelikle
ogrenciler olmasi gerektigini diisiindiiklerini ve &gretim elemanlarinin Facebook
kullanimin1 6zel hayata miidahale olarak algiladiklarini ortaya koymustur. Ayrica,
ogrencilerin iicte birinden fazlasinin 6gretim elemanlarmin Facebook'ta olmamasi

gerektigini diisiindiiklerini vurgulamislardir.

Mazer, Murphy ve Simonds (2007:12-13), Midwestern  Universitesi
profesorlerinin Facebook araciligiyla 6grencileri ile gelistirdikleri iliskilerinin 6gretim
liyesi olarak rollerini nasil degistirdigini arastirdiklart c¢alismalarinda, Facebook
arayiliziniin tniversitelerde kullanilan mevcut geleneksel araglarin saglayamadigi,
Ogrenciler ve 6gretmenler arasindaki etkilesimi kolaylastirdigi sonucuna ulagmiglardir.
Ancak, ogrencilerin bir sosyal ag araciligiyla bireysel olarak 6gretmenle iletisim
kurmalarinin asil nedeninin siif arkadagslariyla bir araya gelmenin sagladigi motivasyon

oldugunun altin1 ¢izmislerdir.

Selwyn (2007:4) ise tniversite yetkililerinin ve egitimcilerin, Facebook'un
egitimsel 'uygunluk' veya 'gecerlilik' kullanimlarimin belirlenmesi veya 6grencilerin

baski ve gozetim yoluyla Facebook'u kullanmalarinin saglanmasi gibi girisimlerde
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bulunmalarinin yerine, bu uygulamalarin daha o6zel, siif ikliminin daha kolay
yaratilacagl ayr bir sosyal ortamda devam ettirmelerinin daha uygun olacagmin altin
cizmistir. Ning, Ogrencilerin diger sosyal aglar kullanilarak yapilan egitimin zararl
etkilerinden kurtulacaklar1 boyle 6zel bir alan sagladig: i¢in 6gretmenler tarafindan kisa

stirede benimsenmistir. (EDUCAUSE, 2008:2).

Ning, dogal bir ortamda sosyal aglarin avantajlarindan yararlanmak i¢in
egitimcilere ve Ogrencilere tanidik gelen bir deneyim ve islevsellik sunmaktadir.
Akademik konular hakkinda sosyal ag olusturarak egitimci ve 6grenciler arasinda giiglii
bir topluluk hissinin olusturulmasini kolaylagtirabilmekte, yeni bilgi ve isbirlikli
zekanin olusturulmasina liderlik edecek kisisel etkilesimleri tesvik edebilmektedir.
Liseler ve iiniversiteler de mevcut veya yeni kayit yaptiran O6grencilerin kurum ile
baglanti olusturmasina yardimei olacak aglari olusturmak i¢in Ning'i kullanabilmektedir.
Ning, Ogrencilere kendi sosyal aglarini olusturma ve profesyonel temaslarla ve
iligkilerle kullanic1 toplulugunun nasil olusturulacagini ve siirdiiriilecegini 6grenmeleri
icin bir firsat saglamaktadir. Ning tizerindeki bir sosyal ag, ayn1 zamanda 6grencilere
farkli kuruluslarda veya farkli cografi bolgelere tasinmis olsalar bile, iiniversite yillari
boyunca ve sonrasinda birbirleriyle baglanti kurabilmeleri igin kolay bir yol

saglamaktadir (EDUCAUSE, 2008:2).

Brady, Holcomb ve Smith (2010:152-156), Ning gibi bir sosyal agin "6grenci
katilimimni artirma potansiyeli” bulundugunu savunmaktadirlar. Ning'i kullandiklar1 ve
kendi oOgrenmelerini  artirmak igin  elli lisansiistii  6grencisiyle  calistiklar
arastirmalarinda, Ning gibi sosyal aglarin "derslerinde 6nemli e-6grenme faydalart”
sagladig1 ve "6grenci katilimi {izerinde olumlu etkileri” oldugu sonucuna varmiglardr.
Thompson ve Hughes'in (2012:130) calismalarinda ise, Ning kullanarak 6gretmen
adaylariyla etkilesime ge¢meyi, Ogrencilerin %63.6'sinin  dikkat cekici ve ilging

buldugu, %75,2'sinin ise tekrar etkilesime gegmek istedigi sonuglarina ulagsmstur.

Ning, egitimciler tarafindan ilkdgretim smiflarinin yani sira mesleki gelisim ve
bilgi paylasimi i¢in de kullanilmaktadir. Ning'in Web 2.0 ve isbirlikli teknolojiler ile
ilgilenen egitimciler igin gelistirdigi "Ning in Education™ gibi ticari olmayan egitim
tabanli sosyal aglar, son zamanlarda uzaktan egitim derslerine kayitli 6grenciler igin

uygulama topluluklar1 olusturma ve sosyal bulunuslugu artirma konusunda one
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cikmaktadir (Brady, Holcomb ve Smith 2010:151). Ning in Education, egitimcilere
diisiincelerini paylasma ve teknik ve pedagojik konularda destek alma firsatlari

sunmaktadir (Hargadon, 2009).
2.3. Uzaktan Egitimde Sosyal Aglar

Gliniimiizde 6zellikle yiiksek 0gretim kurumlarinda temel 6gretim bigimi olarak
uzaktan egitim derslerinin verilmesi, benzeri goriilmemis bir hizda biiylimekte ve
cevrimi¢i siniflara kaydolan uzaktan egitim Ogrenci sayisi giin gectikce artmaktadir.
Ayn1 zamanda, Web 2.0 teknolojileri ve buna bagli olarak Facebook, MySpace,
Friendster, LinkedIn ve LiveJournal gibi ticari sosyal ag sitelerinin popiilaritesi giderek
artmakta (Lester ve Perini, 2010:68; Boyd ve Ellison, 2007:210) ve bu aglar
milyonlarca O6grencinin hayatinda giiclii bir etkiye sahip olmaktadir (Thompson,

2007:1).

Genellikle yetiskinlerin ve ergenlerin tercih ettigi sosyal aglarm kullanici
sayllarinin fazla olmasi nedeniyle, egitimcilerin bu aglart O6grencileriyle olan
iletisimlerinin  farkli bir tiirii olarak kullanmalar1 gerektigi konusu (Uzerinde
durulmaktadir (Grant, 2008; New Media Consortium ve ELI, 2008:6). Ayrica, sosyal ag
kullanimi, yiiksek Ogretimdeki giivenirligi nedeniyle 6grenci katiliminmi artirmada
o6nemli bir yontem olarak gorulmektedir. Dahasi, bu aglarin &grencilerin mesafe
engeline ragmen sosyal bir ortam sagladigi ve bu aglarda uzun vakit geciren
ogrencilerin okulda arkadaslariyla iletisimlerinin arttigi  belirlenmistir  (Higher

Education Research Institute, 2007:5-6).

Sosyal aglarin egitime katkilar1 ve uzaktan egitimin ve sosyal aglarin yiikselen
popiilariteleri diistiniildiiglinde, ¢evrimigi 6grenme ve 6gretme etkinliklerinin kalitesini
artirmak amaci ile bu popiiler iki teknolojiyi birlestirmek mantikli bir ¢aba olarak
gorilmektedir (NSBA, 2007:8; Minnesota Universitesi, 2008).

Yiiksek 6gretim kurumlarinin ¢ogu giinlimiizde, 6zellikle egitim amacgh kullanim
i¢in tasarlanmis WebCT, Moodle ve Blackboard gibi OYS'leri benimsemekte ve bu
sistemlerinin kullanim1 hizla artmaktadir (Lane, 2008:4). Ancak, son zamanlarda, sosyal
aglardakilere benzer web topluluklarina odaklanmis c¢alismalar gbéze c¢arpmaktadir

(Cuellar, Delgado ve Pegalajar, 2011:4181).Arastirmalar, uzaktan egitim etkinliklerinin,
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web topluluklart olusturuldugunda ¢ok daha basarili oldugunu (DeSchryver vd., 2009;
Barab ve Duffy, 2000:49) ve bu durumun Ogrenciler arasinda g¢evrimigi sosyal

bulunuslugu yiiksek diizeyde destekledigini gostermistir (Anderson, 2005:4).

Kuskusuz, herhangi bir OYS'de baslica aktdrlerin 6gretmenler, dgrenciler ve
ogrenme kaynaklarinin oldugu dogal bir sosyal ag bulunmaktadir (Cuéllar, Delgado ve
Pegalajar, 2011:4181). Ancak, ne yazik ki, OYS'nin genellikle esnek olmayan ve asiri
yapilandirilmis bir pedagojik yapiya sahip olmasi, 6zellikle bu araglarinin kullanimin
yeni kesfetmeye baglayan fakiiltelerdeki 6gretim elemanlarinin Ogrencilerin bireysel
isteklerini karsilayacak icerik hazirlama bigimlerini, 6gretimsel yaraticiligi ve etkilesimi
smirlandirmigtir. Bu nedenle, OYS'lerin ¢cogu genellikle dersleri yiikleme, PowerPoint
slaytlari, notlar, resimler gibi igerigi dagitma odakli olarak kullanilmaktadir. Ayrica,
OYS kullaniminin hizli artisina ragmen Ogretim elemanlarin, dgrenciler arasinda
isbirligini gelistirmek {izere tasarlanmis tartisma panolar1 ve sohbet gibi daha karmasik
ve etkilesimli bilesenlerin kullanimin1 benimsemeleri ise uzun zaman almistir ve bu

ozellikler nadiren kullanilmaktadir (Morgan, 2003:2; Lane, 2008:5).

Ek olarak, 6grenciler, artik daha fazla 6zerklige, sosyo-deneyimsel 6grenmelere
ve baglanabilirlige ihtiyac duymaktadirlar. OYS'ler, 6grencilere kendi sectigi derse
kaydolma 6zgiirliigii verse de sosyal iletisime yardimci araglar ve kisisel profil alanlari
ihtiyaglarini karsilayamamaktadir (McLoughlin ve Lee, 2007:668). Brady, Holcomb ve
Smith'e (2010:152) gore, sosyal aglarm aksine OYS'ler asir1 yapilandirilmis olma
egilimindedir ve sosyal aglarin sundugu bireysel katilimi ve ag kapasitesini
saglayamamaktadir. Ornegin, OYS kullanan ogretmenler cevrimici bir tartisma
panosunda bir soru olusturabilmekte ve her 6grenci bir yamit gonderebilmektedir.
Ancak, sadece soru-cevap oturumlari seklinde gergeklestirilen uygulama etkilesimi
gercek anlamda artirmamaktadir. Son olarak, dgrencilerin bir OYS'ye orada depolanmis
bilgiye ihtiyac duymadikca veya tamamlanmasi gereken 6zel bir gérev veya odevleri
olmadik¢a nadiren giris yaptiklar1 ve bu durumun aksine, goniillii olarak vakitlerinin

bliyiik ¢ogunlugunu sosyal ag sitelerinde harcadiklar1 belirlenmistir (Benson, 2008).

Sosyal ag ve OYS araglarinin karsilastirmas1 Tablo 2'de verilmistir (Brady,
Holcomb ve Smith, 2010:152'dan uyarlanmustir).
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Tablo 2. Sosyal Ag ve OYS Karsilastirmas1

Aragclar Sosyal Ag oYs
Forum X X
Blog X X
Medya Paylasimi X

Mesajlasma X X
Wiki

RSS X

Sohbet X X
Takvim X X
Etiketleme X

Gorsel Tasarimi Degistirebilme X X
Gercek Zamanh Aktivite AKis1 X X
Gruplar X

Arkadaslar X

Profil Sayfasi X

Dosya Paylasinm X

Facebook ve MySpace gibi ticari sosyal aglar popiiler olmasina ragmen, Ning gibi
yeni ortaya ¢ikan ve egitsel amagli uygulamalari iceren sosyal aglar "6grenciler arasinda

n

giiclii topluluk duygusu olusturmak" i¢in egitimcilere essiz bir firsat saglamakta ve
"kisisel etkilesimlere liderlik edecek yeni bilgi ve isbirlikli zeka yaratmay1" tesvik

etmektedir (New Media Consortium ve ELI, 2007:13).

Uzaktan egitim sistemlerinde Ogrencilerin ¢ogu kendi yasitlar1 veya 6gretim
elemaniyla tanigsma firsat1 bulamadigindan, egitim siirecinde igbirligi i¢inde olduklarini
hissedecekleri bir topluluk hissinin yaratilmasi ¢evrimigi dersin basarili olmasinda
biiyiilk 6nem tasimaktadir (Holcomb, Brady ve Smith, 2010:3). Bu amagla, egitim-
Ogretim faaliyetlerini destekleyen ve isbirlik¢i Ogrenme ortaminin olusturulmasini
saglayan elemanlar1 igeren sosyal aglarin kullanimi; 6grenci katilimi, motivasyon,
kisisel etkilesim, isbirligi ve 6grenme ortaminin duyussal 6zellikler iizerindeki etkileri
gibi uzaktan egitim i¢in 6nemli avantajlar sunmaktadir (Hoffman, 2009:98). Bu nedenle,
sosyal aglar1 var olan uzaktan egitim uygulamalari ile birlestirerek informal 6grenme

gerceklestirmek 6nemli gortilmektedir (Bartlett-Bragg, 2006:13).
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Ozetle uzaktan egitimde sosyal aglarin kullanimu iletisimi destekleyerek egitim
siirecinin etkililigini artirmaktadir (Wellman, 2001:2031). Ogrenmeyi sinif sinirlarinin
Otesine genisletmekte ve c¢evrimici topluluk olusturulmasimi aktif olarak tesvik

etmektedir (Smith, 2009:64).
2.4. Tlgili Arastirmalar

Bu boliimde, arastirma konusu olan sosyal ag destekli uzaktan egitim
uygulamalar ile ilgili yapilan c¢alismalar hakkinda Ozet bilgilere yer verilmistir.
Tirkiye'de ve yurtdisinda yeni bir konu alani olmasi itibariyle arastirmanin calisma

konusu hakkinda bilimsel ¢alismalarin az sayida oldugu goriilmektedir.

Gurgan (2012), "A¢ik ve Uzaktan Ogrenmede Etkilesim Aract Olarak Web 2.0
Teknolojilerinin -~ Kullanimi:  Kurumsal Bir Sosyal Ag Sitesinin  Ozelliklerinin
Belirlenmesi" isimli yiiksek lisans tez ¢alismasinda, ac¢ik ve uzaktan egitimde
tasarlanacak etkilesimli bir sosyal ag sitesinin sahip olmasi gereken Ozellikleri
saptamayl amaclamistir. Nicel arastirma deseninin kullanildigi c¢alismada Anadolu
Universitesi Agikdgretim ve uzaktan egitim dgrencilerinin fikirlerini almak amaciyla
arastirmact tarafindan bir anket gelistirilmistir. Anket, 2010-2011 egitim-6gretim
yilinda Anadolu Universitesi'nde Akademik Danigmanlik dersine internet iizerinden ve
yiizylize ortamda katilan toplam 2462 goniilli Ogrenciye uygulanmistir. Caligma
kapsaminda oncelikle, Anadolu Universitesimin 6grencilere sundugu e-6grenme
ortamindaki etkilesim diizeyini belirlemek amaciyla bu ortamdaki materyallerinin
kullanim amaglar1 ve kullanim sikliklar1 tespit edilmistir. Daha sonra, kurumun sundugu
e-0grenme ortamlarindaki etkilesim diizeyi ile 6grencilerin kullandig1 diger e-6grenme
ortamlarindaki etkilesim diizeyinin karsilastirilmasi amaciyla, 6grencilerin kullandiklari
diger Web 2.0 teknolojileri ve bunlar1 kullanim amagclari ile sikliklar1 belirlenmistir. Her
iki durum birbirleriyle karsilastirilarak, olusturulacak yeni ortam i¢in degerlendirmeler
yapilmistir. Sonug olarak, olusturulacak sosyal ag sitesinin 6grenenlerin iiye olmalarina,
paylasim yapabilmelerine, kurum ve igerigin sundugu hizmetlerden istediklerini se¢ip
kullanabilmelerine, kendi profillerini olusturabilmelerine, boliimleri ve tiniversiteleri ile
ilgili duyurular1 dogrudan mesaj olarak alabilmelerine, akademik ve sosyal paylasim
gruplart  kurabilmelerine izin vermesinin ve sistem yoOneticileri tarafindan

denetlenmesinin gerektigi belirlenmistir.
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Despotovic-Zrakic (2011), "Sosyal Ag Servisleri ile Miihendislik E-Ogrenme
Derslerini Tegvik Etme" isimli ¢aligmasinda, sosyal aglar1 miihendislik alanindaki e-
o0grenme derslerine entegre ederek egitim siirecinin kalitesini artirmay1 amacglamis ve e-
egitimde Facebook uygulamalari i¢in bir model 6nerisi sunmustur. Bu amagla, Moodle
platformunda olusturulan e-6grenme ortaminda (ELAB) ¢evrimigi dersler yiiriitiilmiis,
Facebook entegrasyonu ile bu ortamda sosyal ag kullanimi saglanmistir. Arastirma,
Belgrad Universitesinde 2010-2011 akademik yilinin yaz déneminde, 61 &grenciden
olusan bir 6rneklem grubu ile gergeklestirilmistir. Arastirmaya katilan tiim 6grenciler
bilgi sistemleri ve teknolojisi boliimiinde egitim gdren ve bu uygulamalar hakkinda aynm
onbilgiye sahip olan kisilerdir. Sosyal aglarin e-egitimin kalitesini nasil etkiledigi; web
sitesi yogunlugu, Ogrencilerin basarilar1 ve e-egitime karsi tutumlari olmak {izere ii¢
faktor kullanarak aciklanmaya ¢alisilmistir. Veri toplama araci olarak, sosyal aglarin e-
egitime etkisine yonelik Ogrencilerin tutumlarint kesfetmek amaciyla arastirmaci
tarafindan hazirlanan anket ve basar1 testi kullanilmistir. Sonug¢ olarak, e-egitim
siirecine sosyal ag hizmetlerinin entegrasyonunun, e-egitime yonelik Ogrencilerin
uygulamay1 kullanma yogunlugu, tutumlar1 ve basarisi {izerinde olumlu etkileri oldugu
goriilmiistiir. Facebook'u egitim amagh kullanan 6grencilerin hazirlanan basari testinde
daha basarili oldugu tespit edilmistir. Egitim siirecine sosyal aglarin girmesinin 6grenci-
ogretmen iletisimini, isbirligini ve etkilesimini ve boylece e-egitim siirecinin kalitesini

artirdig1 sonucuna varilmastir.

Cuéllar, Delgado ve Pegalajar (2011), "E-Ogrenme Ortamlarinda Anlamsal Web
ve Sosyal Aglar Araciligiyla Ogrenme Yonetiminin Gelistirilmesi” isimli ¢alismalarinda
Ogretmenler, O6grenciler, 6grenme kaynaklari ve bunlarin etkilesimleri iizerinde sosyal
ag analizi yapabilmek amaciyla 6grenme yonetim sistemlerinin sosyal aglar gibi
formiile edilmesi ve yorumlanmasi i¢in bir yazilim gelistirmislerdir. Bu amagla,
oncelikle farkl OYS'ler arasinda veri paylasimi i¢in ortak bir gerceve elde ederek genis
caplt bir genelleme olusturabilmek amaciyla bir ontoloji gelistirmislerdir. Daha sonra,
olusturulan ontolojiden kisisellestirilmis bir sosyal ag yapis1 elde etmislerdir.
Tasarlanan bu sistem OYS'deki sosyal yapmin daha iyi kavranmasi ve bdylece dgrenme
stireci hakkinda karar vermek veya bu siireci gelistirmek agisindan énemli goriilmiistiir.
Sonug olarak, sosyal ag ozellikleri kullanilarak bir OYS tasarlanmasmm, 6zellikle

guncel bilgisayar teknolojileri ile birlestirildiginde, e-6grenme agisindan sanal 6grenme
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cevrelerine biiylik katki saglayabilecegini ifade etmislerdir. Bu nedenle, c¢alisma
kapsaminda olusturulan sistemin, yiliksek Ogretim kurumlarinda siklikla kullanilan
OYS'lere bakis agisini degistirerek OYS'lerin sosyal ag ozellikleriyle gelistirilmesini ve
boylece alana biiyiik katki saglayacagini belirtmislerdir.

Brady, Holcomb ve Smith (2010), "Alternatif Sosyal Ag Sitelerinin Yiiksek
Osrenimde Kullammi: Ning in Educationn E-Ogrenme Avantajlari Uzerine Bir
Calisma" 1simli ¢alismalarinda 6grenmede ve 6gretmede verimli ¢evrimigi araglar olan
sosyal aglarin biiyiik 6l¢iide kesfedilmemis egitsel faydalarini ortaya koymak amaciyla
bu aglarin Ogrencilerin tutumlarina etkisini 6lgmiislerdir. Bu amagla egitim alaninda
kullanilan bir sosyal ag olan Ning in Education'r kullanmislardir. Calisma, 2008 y1il1 giiz
doneminde North Carolina State Universitesi Egitim Fakiiltesi'nde uzaktan egitim
derslerine kayit yaptiran toplam 52 lisansiistii 6grencisi ile gerceklestirilmistir. Calisma
kapsaminda bir grup, asenkron "Ogretim Teknolojisi" dersine diger grup ise senkron
"Egitim Liderligi Hazirlik" dersine katilmistir. Ning, oncelikli olarak 6grencilerin
fikirlerini paylasacagi ve derslerin icerikleri ile ilgili konular1 tartisacaklari bir tartisma
aracit olarak kullanilmistir. Veri toplama araci olarak arastirmacilar tarafindan
hazirlanan ve donem sonunda uygulanan anket, ders disinda sosyal aglarin kullanimiyla
ilgili G¢ adet demografik, Ning kullaniminin avantajlarina ve dezavantajlarina iligkin 6
adet acik uclu ve 14 adet besli likert tipinde soru icermektedir. Toplamda 50 dgrencinin
tamamladig1 anketin sonuglarina goére, Ning kullaniminin 6grencilerin akranlariyla ve
sinif arkadaglariyla isbirligini artirdigi, yilizylize 6grenmeye gore daha etkili iletisim
sagladigi, fikir paylasma ve tartisma igin yiizyiize 0grenme ortamindan daha rahat
hissettirdigi tespit edilmistir. Bu nedenle, egitsel amagli kullanilan sosyal aglarin ytliksek
ogretimde verilen uzaktan egitim derslerinde Ogrenciler arasindaki ¢evrimigi iletisimi

gelistirebilmek amaciyla etkili bir bicimde kullanilabilecegi belirlenmistir.

Holcomb, Brady ve Smith (2010), "Egitsel Aglarin Dogusu: Ticari Olmayan
Egitsel Amach Sosyal Ag Siteleri Gergekten Egitimcilerin Gizlilik ve Giivenlik
Kaygilarint mi Gosteriyor?" isimli ¢alismalarinda gizlilik ve giivenlik endiselerinden
dolay1 egitim ortamlarinda kullanimi kisitlanan sosyal aglarin uzaktan egitim igin
alternatif bir uygulamasini sunmuslardir. Arastirmanin iki amact bulunmaktadir:
Birincisi uzaktan egitimde giivenli bir sosyal ag kullanimi konusunda &grenci

tutumlarin1 ve algilarin1 incelemek, ikincisi ise Ning in Education kullaniminin
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yararlarin1 Ozellikle sahip oldugu gizlilik ve giivenlik o6zellikleri acisindan ortaya
koymak olarak ifade edilmistir. Ayrica, egitim tabanli bir sosyal aga iliskin gizlilik ve
giivenlik kaygilarin1 en aza indirerek bu agmm egitim ve Ogretimde nasil
kullanilabilecegini detaylandirmak amaciyla dokiimantasyon ve ayrintili bilgi saglamak
amaclanmistir. Calismanin 6rneklem grubu, North Carolina Eyalet Universitesi Egitim
Fakultesi'nde asenkron "Ogretim Teknolojisi" ve senkron "Egitim Liderligi Hazirhik"
derslerini alan toplam 52 lisansiistii 6grencisinden olusmaktadir. Veri toplama araci
olarak arastirmacilarin gelistirdigi anket, egitsel e-6grenme araci olarak 6grencilerin
derslerde kullandiklart Ning in Education'a iligkin kisisel tutum ve algilarim
Olgmektedir. Yapilan ¢aligmanin sonucunda, dgrencilerin bir¢cogunun ticari olmayan,
sadece iiyelerin ulasabilecegi kapali ve giivenli bir sosyal ag olan Ning'in kullaniminin
e-0grenme acisindan katki sagladigin1 ve 6grenmeye tesvik ettigini diisiindiigii ortaya

cikmustir.

Lester ve Perini (2010), "Uzaktan Egitimde Ogrenci Katilimina Sosyal Ag
Sitelerinin Etkisi" isimli ¢alismalarinda, uzaktan egitimde O6grenci katilimini artirma
Uzerinde sosyal ag sitelerinin etkisini arastirmislardir. Bu amagla, sosyal aglarin
kullanildig1 yeni teknolojileri ve uygulamalari detayli olarak incelemis, bunlarin
uzaktan egitim Ogrencilerinin katilimini nasil etkiledigini ve artirma yollarini
arastirmiglardir. Calismanin  sonucunda, sosyal ag sitelerinin, uzaktan egitim
Ogrencilerinin -liniversite toplulugu ile hi¢ bir fiziksel baglantis1 olmayan bir grup-
ogretim kurumuyla ve birbirleriyle aktif baglantilar kurmalari agisindan katki
saglayacagini, Ogrencilerin daha anlamli etkilesimler gergeklestirilebileceklerini,
kampus hizmetlerinden daha fazla yararlanarak ulagim imkanina erisebileceklerini ve
boylece bu sistemlerin 6grenciler i¢cin daha destekleyici bir kiiltiir olusturdugunu ifade
etmislerdir. Ancak, 6grencilerin s6z konusu teknolojileri kullanma amaglarini bilmeleri
ve teknolojinin 0zel bigimlerinin kullanildiginin farkinda olmalar1  gerektigini
vurgulamiglardir. Ek olarak, {iniversitelerin, boliimlerin ve 0gretim elemanlarmin en
genis Ogrenci topluluklarindan biri olan uzaktan egitim Ogrencilerinin katilimini
artirmak icin yeni ve diisiik maliyetli teknolojileri arastirmak zorunda olduklarini

sOylemislerdir.

McCarthy (2010), "Harmanlanmis Ogrenme Ortamlari: Ilk Yil Deneyimini

Artirmak Icin  Sosyal Ag Sitelerinin  Kullanimi” isimli ¢alismasinda, ogrenciler
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arasindaki sosyal ve akademik etkilesim agisindan harmanlanmis 6grenme ortamlarinin
birinci siif 6grencilerinin tutumlarina etkisini arastirmayt amaglamistir. Calisma, 2009
yilinda Adelaide Universitesi'nde, Mimarlik, Peyzaj Mimarligi ve Kentsel Tasarim
boliimii birinci siif "Imaging Our World™ dersinde 6 haftalik siirede gergeklestirilmistir.
Caligma grubuna 27'si farkli uluslardan olmak tiizere toplam 120 6grenci katilmistir.
Calismada sosyal ag platformu olarak Facebook kullanilmistir. Ogrencilerden
Facebook'ta arkadaslarinin gonderilerine yorum ve paylasim yapmalari istenmistir. Veri
toplama aracit olarak, siirece iliskin Ogrenci tutumlarmin belirlenmesi amaciyla
arastirmact tarafindan gelistirilen tutum o6l¢egi ve Facebook'tan alinan haftalik
geribildirimler kullanilmistir. Sonug¢ olarak, Facebook platformunun birinci simif
Ogrencilerine arkadaslariyla akademik ve sosyal baglantilar kurma imkani sagladigini
bu nedenle uzaktan egitim faaliyetlerinde kullanilmasi1 gerektigi ifade edilmistir. Ek
olarak, yiizylize 6grenme ortamlariin sanal baglantilarin anlamlandirilmasinda biiyiik
Olciide etkili oldugu dolayisiyla ¢evrimigi iletisimin yiizyiize ortamlarla desteklenmesi

gerektigi vurgulanmistir.

Karabulut vd. (2009), "Bir Ogrenme Yénetim Sistemi Gibi Kullanmilan Ning'e
Osrencilerin Baghlik ve Katilim Seviyesi" isimli c¢alismalarinda bir uzaktan egitim
dersinde 6grenme yonetim sistemi yerine sosyal ag kullaniminin 6grenci tutumlarina
etkisini incelemislerdir. Calisma, Midwestern Universitesinde "Ogretim Teknolojileri"
dersinde bu derse kayitl toplam 84 dgretmen adayi ile yiiriitiilmiistiir. Ogrenciler ders
aktivitelerini tamamlamak i¢in donem boyunca Ning platformunu kullanmistir. Bu
platformda OYS'lerin sundugu tipik araglarin (dokiimanlar, program, baglantilar vs.)
yam sira dgrencilere kendi kisisel sayfalarina 6dev gonderme, okuma o6devlerindeki
tartismalara katilma, siiftaki diger arkadaslariyla birlikte etkinliklere katilma, kendi
paylasimlarin1 yapma (video, grafik tasarim projeleri, makale vs.) gibi Ning'in sundugu
Ozelliklerden yararlanma firsati verilmistir. Nitel yaklasimin benimsendigi arastirmada
veriler, 6grencilerin Ning'deki g¢alismalarindan (kisisel sayfa diizenlemesi, 6devler,
tartismalar, duvar paylasimlar1 vs.) ve sosyal aglarin OYS gibi kullanimlarinin avantaj
ve dezavantajlarina iligskin ac¢ik uclu sorulara verdikleri cevaplardan toplanmistir. Sonug
olarak, sosyal aglarin egitim ortamlarinda {iyeler arasindaki iletisimi artirdig1 ve ortak
isbirlikli aktiviteler saglayarak bilgi paylasimi firsatlarn sagladigini belirtmislerdir.

Ayrica, sosyal aglar sinif sinirlarini genisletmeye imkan veren, bir 68rencinin "sinif
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disinda bir simif" olarak diislinebilecegi informal 6grenme toplulugu olusturulmasinda
o6nemli bir teknoloji olarak goriilmiistiir. Ek olarak, arastirmacilar bu aglarin okullarda
kullaniminin yasaklanmasindan ziyade, egitimcilerin, 6grencilerin bu aglar1 dogru bir
sekilde kullanmay1r 6grenmelerine yardimei olacak yollar kesfetmeleri gerektigini

vurgulamiglardir.

Hoffman (2009), "Uzaktan Egitim Icin Sosyal Ag Araclarimin Degerlendirilmesi"
isimli ¢alismasinda, egitimciler tarafindan uzaktan egitim derslerinde kullanilabilecek
sosyal aglar belirlemek amaciyla bir dizi giincel sosyal ag incelemis, bunlarin egitimde
kullaniminin avantajlart1 ve dezavantajlar1 agisindan degerlendirmelerini yapmuistir.
Daha sonra oOzellikle Ning'in bir uzaktan egitim dersinde kullaniminin {izerinde
durmustur. Calisma, Manoa Hawaii Universitesi'nde yazar ve diger 6gretim iiyeleri
tarafindan Ggretimi yapilan, haftalik modiillerden olusan ve tamamen asenkron olan
"Egitim Teknolojisi" dersinde lisansiistii Ogrencileriyle yiiriitiilmiistiir. Calisma
sirecinde etkinlikler, ¢evrimigi tartigsma, bireysel ddevler ve isbirlik¢i grup projeleri
kullanilmistir. Calismada kullanilacak sosyal ag1 belirlemek amaciyla en 1yi 100 sosyal
ag araci incelenmis, konu ile ilgili yapilmig arastirmalar okunmus ve bu alanda
aragtirma yapan diger arastirmacilarin fikirleri alinmistir. Bu asamadan sonra gesitli
ozellikleri ile 6ne ¢ikan Ning platformunun kullanimima karar verilmistir. Calismada
nitel yaklasim benimsenmis ve veriler 6grencilerin ¢evrimici ortamdaki durumlar ve
dersteki yorumlarindan elde edilmistir. Sonu¢ olarak, sosyal aglarin O6grenme ve
ogretme faaliyetlerinde kullanimiin avantajlarla birlikte baz1 dezavantajlar olusturdugu
ifade edilmistir. Destekleyici ve isbirlikli 6grenme g¢evrelerinde sonu¢ veren &geleri
iceren bu teknolojiler 6grenme faaliyetlerinde kullanildiginda uzaktan egitim igin
Ogrenci katilimi, motivasyon, kisisel etkilesim ve 6grenme ortaminin sagladigi duyussal

boyut gibi 6nemli avantajlar sundugu sonucuna varilmistir.

Smith (2009), "Cevrimi¢i Egitsel Sosyal Aglarin Okul Ortaminda Kullanimi"
isimli yiiksek lisans tez caligmasinda, Ning gibi sadece iiyelerin erisebilecegi bir sosyal
agda tartisma panolarmin kullanimin bir OYS'de oldugu gibi bilgi insasin1 tesvik edip
edemeyecegini belirlemeyi amaclamistir. Calismada, 2008 egitim-6gretim yili giiz
yartyilinda North Carolina State Universitesi Egitim Fakiiltesi Ogretim Teknolojileri
bolumiinde lisansustl seviyesinde 6grenim goren toplam 39 6grencinin olusturdugu iki

katilmer gruptan yararlanilmistir. Ogretim iki grupta da ayni Ogretim eleman:
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tarafindan gergeklestirilmis ve iletisimin birincil kaynagi olarak tartisma panolari
kullanilmistir. 18 kisilik bir grup tartisma platformlar i¢in bir 6grenme yonetim sistemi
olan Moodle"; 21 kisilik diger grup ise, sosyal ag platformu olan Ning'i 15 haftalik
sireyle kullanmistir. Arastirmada, arastirmaci tarafindan gelistirilen tutum ve
motivasyon Olgekleri, tartigma panolarina gonderilen yorumlar ve siire¢ sonunda yapilan
goriismeler olmak iizere toplam dort adet veri toplama araci kullanilmistir. 35 maddeli
tutum o6l¢cegi donem ortasinda ¢evrimigi olarak tim 6grencilere uygulanmistir. Donem
sonunda tim ogrencilere uygulanan motivasyon ol¢eginin sonuglar1 Keller'im ARCS
modelinin dort bilesenine gore degerlendirmeye alinmistir. Tartisma platformlarinda
bilgi insast siirecini degerlendirmek icin ise IAM modeli (Interaction Analysis Model)
kullanilmistir. Sonugta, tartisma panosu kullaniminin motivasyon ve tutum acgisindan iki
grup arasinda istatistiksel olarak anlamli farklilasmadig goriilmiistiir. Goriismelerde ise,
uzaktan egitimde Ning kullanimini destekleyen hicbir veri olmamasma ragmen, bu

sistemlerin nasil basarili bir sekilde kullanilacagina iliskin gortislere rastlanmistir.

Schroeder ve Greenbowe (2009), "Facebook'un Kimyasi: Organik Kimya
Laboratuart igcin Cevrimi¢i Topluluk Olusturmada Sosyal Ag Kullanimi” isimli
calismalarinda, bir iletisim ve tartigma araci olarak Facebook'un etkililigini incelemis ve
"Ogrenciler kimyasal ~kavramlari Facebook grubunda WebCT platformunda
tartistiklarindan daha sik tartisacaklar mi?" sorusuna cevap aramislardir. Egitim amacgh
olarak kullanilan bir Facebook grubu, lowa State Universitesi toplulugu iiyeleri
tarafindan sosyal aglara daha yiiksek ve dinamik katilimin olmasi nedeniyle
ogrencilerin iletisim ve etkilesim kurabilecekleri alternatif sanal 6grenme gevresi olarak
gorilmistiir. Bu nedenle ¢alismada sosyal ag platformu olarak Facebook kullanilmistir.
Calisma, Iowa State Universitesinde 2007 yilinin giiz déneminde uzaktan egitim
"Organik Kimya Laboratuarima Giris" dersini alan 128 lisans 0Ogrencisiyle
gerceklestirilmistir. Calisma grubunu olusturan tiim O6grenciler, WebCT'i kullanmis ve
daha once kurulan Facebook grubuna davet edilmislerdir. Bodylece bu ortamda
gerceklestirilecek tartigmalara sadece daveti kabul edenlerin katilmasi saglanmistir.
Donem sonunda sadece 52 6grencinin Facebook grubuna katildigi buna ragmen bu
gruptaki tartigma  konularinin  ve gonderilen mesajlarin @ WebCT  tartisma
platformundakinden daha fazla oldugu goriilmistiir. Sonug¢ olarak, WebCT tartigma

platformunun 6grencilerin tartisma isteklerini azalttigi buna karsin Facebook tartisma
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platformunun daha sik ve etkin kullanildigi belirlenmistir. Bu nedenle, bir tartigma
platformu olarak Facebook veya diger sosyal ag araclarmin smif disi etkinlikler i¢in

egitimde etkili bir bicimde kullanilabilecegi ifade edilmistir.

Feuer (2009), "Internet Nesli Ogrencileri ve Sosyal Yazilim Kullammlari: Bilgi
Okuryazarhigi Uzerindeki Etkilerinin Degerlendirilmesi ve Bir Laptop Universitesinde
Ogrenme" isimli doktora ¢aligmasinda, uzaktan egitim veren bir iiniversitede sosyal ag
teknolojilerinin net nesli (1982 yilindan sonra doganlar) Ogrencilerinin bilgi
okuryazarligi becerilerine etkisini arastirmistir. Giiney Ontario'da bulunan teknoloji
odakli bir iiniversitede gergeklestirilen calismada yari deneysel desen kullanilmistir.
Calismanin 6rneklem grubuna, 24'ii deney grubunda 56's1 kontrol grubunda olan toplam
80 dgrenci alinmustir. Deney grubu dgretim siireci boyunca OYS ile birlikte sosyal ag,
kontrol grubu ise sadece OYS kullanmistir. Calismada, 6grenme cevrelerinde uzaktan
egitim teknolojileri ile birlikte sosyal ag teknolojilerinin kullanimina iliskin &grenci
goriisleri ve tutumlar bilgi okuryazarligi test puanlar ile dl¢lilmistiir. Veri toplama
araci olarak arastirmaci tarafindan gelistirilen anketler 6gretim silirecinin basinda ve
sonunda Ontest-sontest olarak tiim Ogrencilere uygulanmistir. Calismanin sonucunda,
ogrencilerin, 6grenmelerine destek olmasi amaciyla sosyal ag kullanimina orta derecede
isteklilik gosterdigi ortaya c¢ikmustir. Ayrica, deney ve kontrol grubunun bilgi
okuryazarlig1 sontest puanlar1 agisindan farklilasmadig: belirlenmistir. Bir bagka deyisle,
sosyal ag kullanimmin OYS gibi daha yerlesik teknolojiler ile karsilastirildiginda bilgi
okuryazarligini gelistirmede ayni etkiye sahip oldugu sonucuna ulasilmistir. Ancak
buna ragmen sosyal ag kullaniminin, 6grenci davraniglarinin iizerinde olumlu etkilere

sahip oldugu sonucuna varilmistir.

Noesgaard (2008), "E-Ogrenme ve Sosyal Aglar Arasinda Koprii Kurma" isimli
yiiksek lisans tez ¢alismasinda, bir OYS'ye sahip olmanin en biiyiik engelinin maliyet
oldugunu belirtmistir. Bu nedenle, kullanim1 fazla maliyet gerektirmeyen sosyal aglarin
bir OYS gibi kullanilmasi igin her iki teknoloji arasinda ortak elemanlar ve dzellikler
belirleyerek koprii kurmayr amaglamistir. Bu amacla, oncelikle iki OYS arasinda
standart veri aktarimi i¢in SCORM iizerinde durmus, daha sonra giincel bir sosyal ag
olan Facebook ile bu teknolojinin birlestirilmesi asamasinda Facebook API kullanarak
bir uygulama gelistirmistir. Noesgaard (2008), arastirmasinda Facebook ve diger sosyal

aglarin giinlimiizde bir¢cok kisi tarafindan kullanildigim1 ve bu saymin gelecekte
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artacagini ifade etmis, ayrica bu aglarin yalnizca 6grencileri ¢ekmekle kalmadigini ayni
zamanda ulagim ve dagitim kolaylig1 sagladigini belirtmistir. Bu nedenle, sosyal ag
tabanli bir OYS olusturmak i¢in Facebook API aracilifiyla sundugu model dnerisinin
tim Ogrenenlere arzu ettikleri kolay kullanim -kurulum ve kullanim i¢in teknoloji
uzmanlarina gerek kalmamasi- ve uygun maliyet ile 6grenmeye imkani sunacagini

belirtmistir.

Anderson (2005), "Uzaktan Egitim — Sosyal Yazilimlar Icin Hayati Nitelikteki
Uygulama?" isimli ¢alismasinda, uzaktan egitim uygulamalarinin smirliliklarmi ve
ogrenme topluluklarinda isbirligini artirma yollarin1 aragtirmistir. Bu amagla, egitsel
sosyal yazilim olarak bilinen araglari incelemis ve bunlarin 6zelliklerini tartismistir.
Calisma, Athabasca Universitesi'nde gerceklestirilmis ve sosyal ag platformu olarak
acik kaynak kodlu bir yazilim olarak ELGG tercih edilmistir. Arastirmada, oncelikle
egitsel sosyal yazilimlar olarak bilinen web tabanli araglarin Ozellikleri
degerlendirilmis, bu araglarin kampus i¢i ve kampus dist kullanimlar1 ve uzaktan egitim
stireclerini gelistirmek i¢in kullanilabilecek islevleri ve 6zellikleri incelerek detayli
aciklamalar sunulmustur. Daha sonra, gilincel sosyal yazilimlar incelenmistir. Bu
asamada yiiksek maliyet gerektirmemesi nedeniyle oOzellikle ac¢ik kaynak kodlu
yazilimlar iizerinde durulmustur. Son olarak, degerlendirme sonucu cesitli 6zellikleriyle
one ¢ikan ELGG platformunun detayli incelemesi yapilmis ve Athabasca Universitesi
uzaktan egitim platformuna entegrasyonu gerceklestirilmistir. Sonug¢ olarak, egitsel
amacl gelistirilen sosyal ag sitelerinin uzaktan egitimde kullaniminin mevcut
uygulamalar i¢in hem maliyet hem de etkili 6grenme acisindan biiyiik faydalar

saglayacagi tespit edilmistir.

Alanda yapilmis ¢alismalar yukarida Ozetlenmistir. Bu bolimde bu galismalara
iliskin genel bir degerlendirme yapilmistir. Uzaktan egitim teknolojilerinin ve sosyal ag
teknolojilerinin bir arada kullanilmasina iligkin yapilan ¢alismalarin birgogunun yurtdist
kaynakli oldugu tespit edilmistir. Yurtdisinda bu konuda yapilan ¢aligmalarin arasinda
hem kuramsal hem de arastirma makalelerinin mevcut oldugu, ayrica yiiksek lisans ve
doktora tezlerinin de bulundugu goriilmistiir. Yurt icinde yapilan ¢aligmalar oldukca

yetersiz olmakla beraber yiiksek lisans tezlerinden olusmaktadir.
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Yurt disinda yapilan galigmalarda kullanilan sosyal ag platformunun genellikle
Ning oldugu dikkat cekmektedir. Ayrica, yapilan ¢aligmalarin bazilarinda uzaktan
egitim sistemlerinin sosyal ag gibi kullanimi Onerilmekteyken bazilarinda tam tersinin
onerildigi, bazilarinda ise iki ayr1 sistemin kullanildigi ve bu konuda ortak bir goriisiin
bulunmadigi ¢ikan 6nemli sonuclar arasinda gosterilebilir. Arastirmalardan elde edilen
sonuglar genel olarak degerlendirildiginde uzaktan egitimde iletisim ve etkilesim
sinirliligmin giderilmesinde sosyal aglardan yararlanilmasi gerektigi ve sosyal aglarla
birlikte kullanilan uzaktan egitim uygulamalarinin, 6grenci katilimini, motivasyonunu
ve Ogrenciler arasindaki isbirligini ve boylece Ogrenmenin etkililigini artirdig

gorilmiistiir.



UCUNCU BOLUM
3. YONTEM

Bu bolimde; arastirmanin yaklasimina, modeline, evren ve 06rneklemin
belirlenmesine, arastirma siirecinde uygulanan islemlere, veri toplama ve verilerin

analizi slireglerine iligkin bilgilere yer verilmistir.
3.1. Arastirmanin Yaklasimi

Bu arastirmada, "Ozel Ogretim Yéntemleri 11" dersinin "Proje Tabanl Ogrenme,
Ornek Olay Yéntemi ve Programli Ogretim" (initeleri kapsaminda, sosyal ag destekli
uzaktan egitim uygulamalar1 ile uzaktan egitim uygulamalar1 ve ylizylize 6grenme
ortamlarinda gerceklestirilen uygulamalarin 6grencilerin bagarist ve goriisleri Uzerindeki

etkisinin ortaya konulmasi amacglanmustir.

Aragtirma yaklasimi olarak, bilimsel arastirma siirecinde 6nemli veri toplama
bi¢imlerinden olan nitel ve nicel yaklagimlar birlikte kullanilmistir. Nicel veriler, sosyal
bilimler alaninda genellikle belirli bir yontemin; basari, tutum, davranig, motivasyon
gibi degiskenlerdeki etkisinin sayisal degerler kullanilarak ifade edilmesiyle olusurken;
nitel veriler ise, daha c¢ok goriisme ve goOzlem notlar, agik u¢lu sorular gibi
kaynaklardan elde edilmektedir (Erden, 1998:47). Farkli veri kaynaklar1 ve yontemlerin
bir arada kullanilmasi, arastirma probleminin c¢esitli acilardan degerlendirebilmesine
olanak taniyarak aragtirma sonuglarinin genellenebilirligini artirmaktadir (Yildirim ve
Simsek, 2005: 94). Bu nedenle, mevcut arastirma kapsaminda gerceklestirilen
uygulamalara iligkin daha nitelikli sonuglar elde edilebilmesi agisindan bu iki

yaklagimin bir arada kullanilmasina karar verilmistir.
3.2. Arastirmanin Modeli

Arastirma modeli (deseni) en genel anlamda, arastirmacinin arastirmanin amacina
uygun olarak planladigi, arastirma sorularinin hazirlanmasi, veri toplama yontemlerinin
belirlenmesi, verilerin toplanmasi ve ¢ozimlenmesi gibi streclerin tumuidur (Karasar,
2011:34; Blyukoztirk, 2011:1-4; Yildirnm ve Simsek, 2008:69). Arastirma desenleri,
amacina ve i¢inde bulundugu kosullara gére deneme ve tarama olmak tizere iki baslk

altinda incelenir. Bu arastirmada deneysel desen kullanilmistir. Deneysel desenlerde,
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degiskenler arasindaki neden sonug iliskisini belirleyebilmek amaciyla, gozlenecek
verilerin dogrudan aragtirmaci tarafindan {retilmesi s6z konusudur. Tarama
modellerinde, var olan bir durum gozlenerek betimlemesi yapilirken, deneme
modellerinde ise gozlenmesi istenen veriler arastirmaci tarafindan iiretilir (Karasar,

2009:87; Dinler, 2012:21).

Deneme modellerinde, bagimsiz degiskendeki kontrollii ve sistemli degisimlerin
bagimli degisken tizerindeki etkisi Ol¢iilmeye calisilir (Karasar, 2009:88). Sosyal ag
destekli uzaktan egitim uygulamalarinin Ogrenci basaris1 ve gorisleri Uzerindeki
etkisinin arastirildigi bu arastirmada, bagimsiz degiskenler olan sosyal ag destekli
uzaktan egitim uygulamalar ile uzaktan egitim uygulamalari ve ylizylize 6grenme
ortamlarinin, bagimli degisken olan 6grenci basaris1 ve goriislerine etkisinin ortaya

konulmas1 amag¢lanmaktadir.

Aragtirmanin amacma uygun olarak segilen deneysel arastirma modelinde
uygulamaya katilmak tizere iki deney ve bir kontrol grubu olusturulmustur. Bu gruplar
ve gruplarin 6zellikleri asagidaki gibidir:

e Deney-I grubu; uzaktan egitim uygulamalarina katilan grup,

e Deney-Il grubu; sosyal ag destekli uzaktan egitim uygulamalarina katilan grup,

e Kontrol grubu; yilizyilize 6grenme ortamlarina katilan grup.
Arastirmada, deneme modelleri arasindan bilimsel degeri en yiliksek olan gercek
deneme modelleri grubundan yaygin olarak kullanilan “®ntest-sontest kontrol gruplu

modelinin” deneysel desen olarak kullanilmasi uygun gorilmistir. Bu modelin

simgesel ifadesi, asagidaki gibidir (Blyukoztirk, 2011:20):

Tablo 3. Ontest-Sontest Kontrol Gruplu Modelin Simgesel Gorinimii

G, R O11 X1 O12

G, R O21 X2 022

G; R O31 O3>
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Modelde kullanilan simgelerin anlami1 asagida belirtilmistir:

G1: Deney-1 Grubu

G,: Deney-Il Grubu

G3: Kontrol Grubu

R: Gruplarin Olusturulmasindaki Yansizlik

X1: Bagimsiz Degisken-1 (Uzaktan Egitim Uygulamasi)

X3 Bagimsiz Degisken-2 (Sosyal Ag Destekli Uzaktan Egitim Uygulamasi)
O11, 021, Oz1: Deney Oncesi Olgme (Ontest)

O12 021, O31: Deney Sonrast Olgme (Sontest)

Ontest-sontest kontrol gruplu modelde, deney oncesi ve sonras1 yapilan testler ile

bagimsiz degiskenin bagimli degiskenler {izerinde ne dlgiide etkili oldugunu saptamak

amaglanir (Karasar, 2009:97; Buyukozturk, 2010:68).

Nicel arastirma yaklasimlarindan farkli olarak nitel arastirma yaklasimlari, sayisal
verilerin analizinden daha c¢ok olay ve olgularin daha detayli bir bi¢imde a¢iklanmasina
ve yorumlanmasina yogunlasmaktadir. Bu nedenle nitel arastirma siirecinde, nicel
arastirma desenlerinden farkli, nitel aragtirma yaklasimlarina uygun arastirma desenleri
kullanilmaktadir. Bu arastirmaya, arastirmaciya uygulama siireci ve sonuglar1 hakkinda
derinlemesine bilgi saglamasi nedeniyle nitel arastirma desenlerinden eylem arastirmasi
yon vermistir. Yildinm ve Simsek (2008:295), eylem arastirmasini su sekilde

tanimlamiglardir:

"Bir okulda ¢alisan yonetici, 6gretmen, egitim uzmani veya diger tiir kuruluglarda
calisan, miihendis yonetici, planlamaci, insan kaynaklart uzmani gibi bizzat
uygulamanmin iginde olan bir uygulayicimin dogrudan kendisinin ya da bir
arastirmact ile birlikte gerceklestirdigi ve uygulama siirecine iliskin sorunlarin
ortaya ¢ikarilmasi ya da halihazirda ortaya ¢ikmis bir sorunu anlama veya
¢ozmeye yonelik sistematik veri toplamayr ve analiz etmeyi iceren bir arastirma

yvaklasimidir."

Eylem arastirmalari, nitel arastirmanin nicel arastirmaya gore daha esnek bir
yapiya sahip olmasi ve genellemenin Oncelikli ama¢ olmamasindan dolayr nitel
arastirma yaklagimlarinda daha sik kullanilmaktadir. Eylem arastirmalarinin literatiirde

farkli bigimlerde siniflandirmalar1 mevcuttur. Arastirmada, Berg'in (2004:203)
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simiflamasinda yer alan, bir uygulamanin 6nceden saptanan kuramsal gerceve ile
degerlendirilmesini  iceren  “teknik/bilimsel/isbirlikli  eylem  arastirmasi”  tUrl

kullanilmuastir.

Arastirmacinin uygulama sdrecini iyi bilmesi, veriye yakin olmasi gibi etkenlerin
onemli oldugu eylem arastirmasinda, veri elde etme islemi arastirmacinin kendisi
tarafindan yapilabilecegi gibi baska bir arastirmaciyla birlikte de gergeklestirilebilir
(Yildinm ve Simsek, 2008:297). Bu arastirmada, uygulama arastirmac: tarafindan

yuriitilmistir.

3.3. Evren ve Orneklem

Bu arastirma, 2011-2012 dgretim yil1 bahar déneminde Firat Universitesi Egitim
Fakiiltesi’nde yiiriitiilmiistiir. Arastirmanin ¢alisma evreni, Firat Universitesi Egitim
Fakiiltesi, Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi (BOTE) bolimi Uglinci
smiflarnin 1. ve II. Ogretim programlarinda dgrenim goren toplam 101 dgrenciden

olusmaktadir.

Altumisik vd. (2010:130) evreni, "arastirmacinin c¢alisma alanimni olusturan,
Oornegini sectigi ve edindigi sonuclar1 genellestirecegi grup" olarak tanimlamistir.
Ancak, evrenin biitlinii ile ¢aligmak, arastirmaci tiim evrene ulasamayacagi i¢in ¢ogu
zaman miimkiin degildir. Bu nedenle, calisma evreni denilen, evreni temsil niteligine
sahip, sinirli olay1, olguyu veya bireyi igine alan, bir diger deyisle ulasilabilen evrenle
caligmak, siireci kolaylastiracaktir. Ayrica ¢alisma evreninden arastirmanin amacina ve
kapsamina uygun olarak belli dl¢iitlere gore se¢ilmis ve secildigi evreni temsil yeterligi
kabul edilen kiigiik 6rneklem gruplarinin segilmesi, aragtirmaciya enerji, para ve zaman

tasarrufu saglayacaktir (Biiyiikoztiirk, 2008:101).

Arastirmada calisma evreninin, Firat Universitesi BOTE boliimii dgrencilerinden

secilmesinin nedenleri su sekilde agiklanabilir:

1. Aragtirmanin gergeklestirilebilmesinin 6zellikle web tabanli uygulamalari
rahatlikla kullanabilme becerisine sahip dgrencilere bagli olmasi ve BOTE
boliimiiniin yapis1 gere8i, Ogrencilerine bu dogrultuda egitim-6gretim

saglanmasindaki kolaylik,

2. Bu boOluimde o&grenim goren &grencilerin timunin temel bilgisayar

becerilerine sahip oldugunun 6n gorilmesi,
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3. Bu boliim 6grencilerinin, diger bolim dgrencilerine nazaran bir bilgisayar ve

internet baglantisina sahip olma veya ulagsma imkaninin daha fazla olmas,
Arastirmacinin, bu boliimiin bulundugu kurumda gérev yapmasi ve bu
nedenle boliimdeki dgrencilere rahatca ulasma ve uygulama siirecini rahatca
yiirlitme imkanina sahip olmasi,

Aragtirmacinin, 2011-2012 egitim-6gretim yili bahar doneminde, evreni
olusturan tiim UglUncu smif I. ve II. Ogretim Ogrencilerinin, arastirma
kapsaminda ogretimi gergeklestirilen konularm yer aldigi “Ozel Ogretim
Yontemleri 11” ve aragtirma kapsaminda kullanilan sosyal ag ve uzaktan
egitim sistemlerinin kullanimina yonelik 12 saatlik oryantasyon egitiminin
verildigi “Igerik ve Ogrenme Yonetim Sistemi Yazilimlar1” derslerine girme

olanagina sahip olmasidir.

3.3.1. Nicel analiz igin 6rneklem grubunun segilmesi

Calisma evreni i¢inden 6rneklemin belirlenmesi ve deney ve kontrol gruplarinin

olusturulmasinda temel kural yansizliktir. Yansizlik, evren icinden belli blyuklukte

orneklem secmede, evrenin her bir Unitesinin (birey, nesne, parca) bu gruba girebilme

olasiliginin esit olmasi olarak agiklanmaktadir. Evrenden secilen drneklem grubunun

evreni temsil edebilecegi varsayimi, yansizlik kuralinin uygulanmasina baglidir. Bu

dogrultuda, 6rneklem seg¢imi igin yansizlik kuralina bagli olma bir zorunluluk olarak

karsimiza ¢ikmaktadir (Karasar, 2009:112).

Arastirmanin 6rneklemine iki deney ve bir kontrol grubu i¢in toplam 75 6grenci

(deney-1 = 25, deney-I1 = 25, kontrol = 25) segilmistir. Orneklem grubunun belirlenmesi

ve deney ve kontrol gruplarmmin olusturulmasinda Olcit olarak, o6grencilerin su

Ozellikleri dikkate alinmastir:

N o a » w b E

Sosyal ag kullanma sikliklari,

Ogretim ilke ve Yontemleri dersi basar1 puanlari,

Ozel Ogretim Yontemleri | dersi basar1 puanlari,
Akademik ortalamalari,

Ontest puanlari,

Evden internete erisim imkanina sahip olma durumlari,

Daha ¢ok hangi ortamda gerceklestirilen etkinliklere katilmak istedikleri.
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Yansizlig1 saglamak amaciyla yukarida belirtilen bu olgtler Gzerinden veriler
toplanarak bu verilerin drneklem grubunun segilmesi ve deney ve kontrol gruplarinin
olusturulmasinda etkili oldugu kabul edilmistir. Bu dogrultuda, 6ncelikle ikinci, G¢uncu,
dordiinci ve besinci Olcitler kiimeleme analizi (Cluster Analysis) teknigi ile

degerlendirilmistir.

Kimeleme analizi, farkli yapidaki bireyleri veya nesneleri birbirlerine benzer
Ozelliklerine gore gruplandirma amaciyla kullanilan ¢ok degiskenli analiz
tekniklerinden biridir. Bu analizle, bireylerin veya nesnelerin, belirlenen tim
degiskenlerdeki degerleri hesaplanarak siniflandirilmasi diger bir deyisle kiimelere
ayrilmasi islemi yapilmaktadir. Ayn1 kiime igindeki birey veya nesneler daha dnceden
belirlenen degiskenler agisindan birbirlerine oldukga benzerken, ayri kiimelerdekiler
birbirlerinden olduk¢a farklilasirlar. (Kalayci, 2010:349-352; Yildiz, 1998:8-11).
Arastirmada, kiimeleme analizinin kullanilma amaci, 6grencilerin arastirmaci tarafindan
onceden belirlenen olgiitler agisindan benzerliklerini ya da uzakliklarini/yakinliklarini

belirleyerek benzer 6zelliklere sahip 6grencilerin ayni kiimede toplanmasini saglamaktir.

Kiimeleme analizinde bir¢ok yontem kullanilmakla birlikte, bunlar genellikle
hiyerarsik kiimeleme y0ntemi ve hiyerarsik olmayan kiimeleme yontemi olmak uzere
iki bashk altinda toplanir. Hiyerarsik kiimeleme yonteminde, 6nce butin dyeler bir
kiimede toplanir sonra bu kiimeye en uzak olan iiyeler tek tek kiimeden atilir. Kag
kiimenin olusacagina analiz sonunda karar verilir. Buna karsilik hiyerarsik olmayan
kiimeleme yonteminde kiime sayisi yapilacak arastirmaya uygun olarak Onceden
arastirmaci tarafindan belirlenir. Bu dogrultuda, dnce her kiime i¢in tipik bir birey veya
nesne segilir, sonra digerleri bunun etrafinda teker teker kiimelendirilir (Kalayci,
2010:359-362). Ayrica, hiyerarsik olmayan kiimeleme yonteminin kuramsal dayanaklari
daha guclidlr. Arastirmada ti¢ grup tizerinden (deney-1, deney-1l ve kontrol) ¢alisilmasi
planlandig i¢in hiyerarsik olmayan kiimeleme ydntemi ve bu yontemde siklikla tercih

edilen k-ortalama teknigi (k-means clustering) kullanilmistir.

Kiime sayisinin onceden belirlendigi, birbirleriyle benzer 6zellikler tasiyan birey
veya nesnelerin bir kiimede toplanmasi islemini yapan k-ortalama teknigine gore, bu
arastirmada yapilan analizde, birinci kiimede 42 &grenci, ikinci kiimede de 59 6grenci

oldugu ve biiyilk ¢ogunlukla benzer oOzellikler tasiyan (yelerin bu gruplar icinde
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olduklar1 belirlenmistir. Orneklem grubunun biiyiikliigiiniin her grupta 25, toplamda 75
ogrenciden olugmasi daha onceden planlanmistir. Bu nedenle, ilk etapta ye sayisinin
daha fazla olmasindan dolayi, birbiriyle benzer o0zellikler tasiyan 59 &grencinin
bulundugu ikinci kiimenin 6rneklem grubuna alinma zorunlulugu dogmustur. Daha
sonra kalan iiye sayisini tamamlamak amaciyla klimeleme analizlerinin benzerliklerin
Olciminde siklikla kullanilan uzaklik Olgiilerinden faydalanilmistir. Kimeleme
analizlerinin benzerliklerin Ol¢iimiinde Ozellikle uzaklik, ortaklik veya korelasyon
Olcilerinden faydalanir. Benzerlik, biiyiik bir say1 ise grubun iki iiyesinin sahip
olduklar1 &zellikler bakimindan birbirine yakin, kiiciikk bir say1 ise birbirine uzak
oldugunu gosterir. Uzaklik kavrami ise benzerlik kavramimin tersidir (Kalayci,
2010:352-359). Bu dogrultuda, ¢alismanin yapilabilmesi igin yeterli biiyiikliikte gruplar
olusturmak amaciyla birinci kiime olup ikinci kiimeye yakin olan 16 6grenci, 6rneklem

grubuna eklenmistir.

Orneklem grubuna giren &grencilerin dgretim tiiriine gore dagilimi Tablo 2’de

gorulmektedir.

Tablo 4. Orneklemi Olusturan Ogrencilerin Ogretim Tiiriine Gére Dagilimi

Ogretim Tiirii ~ Simf Meveudu  Ornekleme Giren
Ogrenci Sayisi

L.Ogretim 51 36
II. Ogretim 50 39
Toplam 101 75

Tablo 4'de goriuldugi gibi {iglincti smiflarm 1. ve II. 6gretim programlarinda
ogrenim goren toplam 101 6grenci bulunmaktadir. Kiimeleme analizi sonucu, [.6gretim
programinda &grenim goren 51 Ogrenciden 36's1, II. 6gretim programinda Ggrenim
goren 50 6grenciden 39'u segilerek toplamda 75 6grenciden olusan bir 6rneklem grubu

elde edilmistir.

Orneklem gurubuna girecek dgrencilerin belirlenmesinden sonra bu dgrencilerin
deney ve kontrol gruplarina atamalar1 yapilmistir. Bu asamada en 6nemli 0lgut olarak
ogrencinin evden internete erisim imkanina sahip olmasi gorilmistiir. Bu 6lcutle ilgili

On bilgi formundan alinan veriler Tablo 3'te goriilmektedir:
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Tablo 5. Orneklemi Olusturan Ogrencilerin Evden Internete Erisim imkanlarina
Gore Dagilimi

Internete Erisim imkam N %
Evet 64 85
Hayir 11 15
Toplam 75 100

Tablo 5'e gore, Ogrencilerin %85'inin gibi biiyiilk bir ¢ogunlugunun evden
internete ulagsma imkanina sahip oldugu, sadece 11 Ogrencinin bu imkana sahip
olmadig1r goriilmiistir. Bu nedenle, uzaktan egitim ve sosyal ag uygulamalarina
katilamayacaklar1 diisiincesinden yola cikarak evden internete erisim imkanina sahip
olmayan 11 6grenci kontrol grubuna alinmistir. Bu dgrencilerin gruplara gore dagilimi

Tablo 6'da gorilmektedir:

Tablo 6. Orneklemi Olusturan Ogrencilerin Evden Internete Erisim Imkanlarina

Gore Grup Dagilimlar
Gruplar Internete Erisim imkam O[nekleme Giren  Gruba Giren Ogrenci
Ogrenci Sayisi Sayisi
I. Grup Evet 64 25
Hay1r 11 0
Toplam 75 25
1. Grup Evet 64 25
Hayir 11 0
Toplam 75 25
I1. Grup Evet 64 14
(Kontrol) Hayir 11 11
Toplam 75 25

Tablo 6'da goriildiigi tizere evden internete erisim imkani olmayan 11 6grencinin

tamami kontrol grubuna alinmstir.

Orneklem gruplarinin deney ve kontrol gruplarina atanmasinda bir diger kriter
olarak Ogrencinin hangi tiirden uygulamaya katilmak istedigi gorilmistiir. Bu olgiitle

ilgili 6n bilgi formundan alinan veriler Tablo 5'te goriilmektedir:



81

Tablo 7. Orneklemi Olusturan Ogrencilerin Hangi Tiirden Uygulamalara Katilmak

Istediklerine Gére Dagilimi

Uygulama Tiiri N %
Hem Uzaktan Egitim Hem Sosyal Ag 20 27
Uzaktan Egitim 36 48
Ylzyuze 19 25
Toplam 75 100

Tablo 7'ye gore, 6rneklem grubuna alinan 75 6grenciden 19'u yuzylize 6grenme

ortamima katilmak istedigini belirtmistir. Yapilacak uygulamalara, gonulli olarak

katilmak isteyenlerin dahil edilmesinin 6nemli goriildiigii bu calismada, yiizylize

o6grenme ortamini segen 19 6grenci de kontrol grubuna alinmak istenmistir. Ancak, 19

ogrenciden 5'inin evden internete erisim imkanina sahip olmadigi ve bu nedenle

onceden kontrol grubuna alindig1 fark edilmistir. Bu gergevede, kalan 14 &grenci de

kontrol grubuna almmustir. Ogrencilerin hangi tiirden uygulamalara katilmak

istediklerine gore grup dagilimlar1 Tablo 6'da goriilmektedir:

Tablo 8. Orneklemi Olusturan Ogrencilerin Hangi Tiirden Uygulamalara Katilmak

Istediklerine Gore Grup Dagilimlari

Gruplar  Uygulama Tuaru O[nekleme Giren  Gruba Giren
Ogrenci Sayis1 Ogrenci Sayis1

I. Grup Hem Uzaktan Egitim Hem Sosyal Ag 20 9
Uzaktan Egitim 36 16
Ylzyuze 19 0
Toplam 75 25

Il. Grup  Hem Uzaktan Egitim Hem Sosyal Ag 20 7
Uzaktan Egitim 36 18
Ylzyuze 19 0
Toplam 75 25

I1l. Grup  Hem Uzaktan Egitim Hem Sosyal Ag 20 4

(Kontrol) Uzaktan Egitim 36
Ylzylze 19 19
Toplam 75 25
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Tablo 8'de goriildiigii lizere yiizyiize 6grenme ortamlarina katilmak isteyen 19
Ogrencinin tamami kontrol grubuna alinmistir. Bir baska deyisle uzaktan egitim ve
sosyal ag uygulamalarina katilmak istemeyen hi¢ bir 68renci deney gruplarina

alinmamustir.

Sonug olarak, evden internete ulasim imkanina sahip olmayan ve yuzylze
ogrenme ortamina katilmak isteyen toplam 25 6grencinin kontrol grubuna atanmasi
tamamlanmistir. Daha sonra olusturulan 1. ve II. gruplardan hangisinin sosyal ag
destekli uzaktan egitim uygulamalarina katilacak olan deney-Il grubu, hangisinin sadece
uzaktan egitim uygulamalarina katilacak olan deney-l grubu olacaginin karari yansiz
atama ile verilmistir. Buna gore, 1. grup deney-I ve Il. grup ise, deney-Il grubu olarak

belirlenmistir.

Birbirleriyle benzer 6zellikler tasiyan 6grencilerin 6rneklem grubuna se¢ilmesinde
ve deney ve kontrol gruplarina atanmasinda, arastirmaci tarafindan belirlenen ikinci,
Uclincu, dordlnci ve besinci Olgltler kiimeleme analizinin k-ortalama teknigi ile analiz
edilmis; birinci Olcit ise yansizlik dlgiitii olarak ele alinmistir. Ancak bazi grup lyeleri
benzer 6zellik tagimalarima ragmen istatistiksel agidan yansizligi zedeleyici 6zellik
tastyabilirler. Bu nedenle, gruplarin belirtilen bes degisken agisindan yansizliklarinin
incelenmesinde fayda goriilmiistiir. Yansizligin belirlenmesinde, parametrik bir test olan
tek yonlu varyans analizi (One-Way ANOVA) kullanilmistir. S6z konusu degiskenlere

iliskin yapilan analizler agsagida verilmistir.
3.3.1.1. Sosyal ag kullanma sikliklar:

Orneklem grubunun deney ve kontrol gruplarma atanmasinda, bir kriter olarak
ogrencilerin sosyal ag kullanma sikliklari kullanilmistir. Ogrencilerin sosyal ag
kullanma sikliklarina iligkin 6n bilgi formundan alinan veriler 1s181nda olusturulan tablo

asagida gortlmektedir:

Tablo 9. Ogrencilerin Sosyal Ag Kullanma Sikliklari

Sosyal Ag Kullanma Sikhgi N %
Her gilin 42 56
Haftada Birkag Kez 27 36
Haftada Bir Kez 2 3
Nadiren 4 5

Toplam 75 100
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Tablo 9 incelendiginde, 6grencilerin %56'sinin (N=42) sosyal aglart her giin
kullandigi, %36'sinin  (N=27) ise haftada birka¢ kez sosyal ag kullandiklar
gorilmektedir. Deney ve kontrol gruplarina alinan 6grencilerin sosyal ag kullanma

sikliklarina iligkin ortalamalar1 ve standart sapmalar1 Tablo 8'de goriilmektedir:

Tablo 10. Ogrencilerin Sosyal Ag Kullanma Sikliklarina Iliskin Ortalama ve
Standart Sapmalar1

Gruplar N X S

Deney-I 25 1.72 0.89
Deney-ll 25 1.40 0.86
Kontrol 25 1.76 1.12

Tablo 10 incelendiginde deney-l1 ( X =1.72), deney-1l ( X =1.40) ve kontrol
(X =1.76) gruplarinin sosyal ag kullanma sikligina aritmetik ortalamalarinin birbirlerine
olduk¢a yakin oldugu goriilmektedir. Gruplarm, bahsi gecen kritere gore
karsilastirildiginda aralarinda anlamli fark olup olmadigini belirlemek amaciyla tek

yonlu varyans analizi yapilmis ve sonuglar Tablo 9’de verilmistir:

Tablo 11. Ogrencilerin Sosyal Ag Kullanma Sikliklarina iliskin Varyans Analizi

Sonuglari
Kareler Top. Sd KareOrt. F p
Gruplar arast 1.947 2 973
Gruplar ici 67.600 72 939
Toplam 69.547 74 Lo37 360
Levene=.659 p=.521

Tablo 11'de goriildigii gibi 6grencilerin sosyal ag kullanma sikliklarina gore
karsilastirilmasina yonelik yapilan tek yonlii varyans analizi sonucunda anlamli farklilik
yoktur [F=1.037; p<.05; p=0.360]. Bu durum, gruplarin sosyal ag kullanma sikligi

acisindan benzer 6zelliklere sahip oldugunu gostermektedir.
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3.3.1.2. Ogretim ilke ve Yontemleri dersi basar1 puanlar

Orneklem grubunun deney ve kontrol gruplarina atanmasinda kullanilan bagka bir
olclt, 6grencilerin daha dnce aldiklar1 "Ogretim Ilke ve Yontemleri" dersinin ortalama
puanlaridir. Tablo 10'da deney ve kontrol gruplarinin OIY dersinden aldiklari

puanlariin aritmetik ortalamalar1 ve standart sapmalar1 goriilmektedir:

Tablo 12. Deney ve Kontrol Gruplarmin Ogretim ilke ve Yontemleri Dersi Basar1

Puanlarinin Aritmetik Ortalamalar1 ve Standart Sapmalari

Gruplar N X S

Deney-I 25 59.64 6.92
Deney-II 25 59.12 7.90
Kontrol 25 55.22 5.95

Tablo 12'ye gore deney-1 (X =59.64), deney-Il (X=59.12) ve kontrol (X =55.22)
gruplarinin OIY dersi basar1 puanlarmna iliskin aritmetik ortalamalarinin birbirlerine
oldukca yakin oldugu goriilmektedir. U¢ grubun aralarinda OIY dersi basar1 puanlarina
gore karsilastirildiginda anlamli fark olup olmadigr tek yonlii varyans analizi ile test

edilmistir. Elde edilen veriler Tablo 11°da verilmistir:

Tablo 13. Ogrencilerin Ogretim ilke ve Yéntemleri Dersi Basar1 Puanlarina Iliskin

Varyans Analizi Sonuglar1

Kareler Top. Sd KareOrt. F p
Gruplar arasi 291.478 2 145.739
Gruplar igi 3502.702 72 48.649
2.996 .056
Toplam 3794.180 74
Levene=1.588 p=.811

OlIY dersi basar1 puanlarina gore karsilastirilmasma yonelik yapilan tek yonlii
varyans analizi sonucunda p<.05 diizeyinde anlamli farklilik olmadigi Tablo 13'de
gorulmektedir [F=2,996; p=0,056]. Bu durumda gruplarin, OIY dersinden alinan
puanlar agisindan da birbirinden farklilasmadiklari ve benzer oOzellikler tasidiklari

gorulmektedir.
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3.3.1.3. Ozel Ogretim Yéntemleri | dersi basar1 puanlar

Ogrencilerin "Ozel Ogretim Yéntemleri 1" dersi basar1 puanlart érneklem
grubunun deney ve kontrol gruplarina ayrilmasinda bir diger kriter olarak kullanilmistir.
Tablo 12'de deney ve kontrol gruplarinin OOY | dersinden aldiklari puanlarinin

aritmetik ortalamalar1 ve standart sapmalar1 goriilmektedir:

Tablo 14. Deney ve Kontrol Gruplarinin Ozel Ogretim Yontemleri | Dersi Basar1

Puanlarinin Aritmetik Ortalamalar1 ve Standart Sapmalari

Gruplar N X S

Deney-I 25 68.68 8.26
Deney-lI 25 68.38 7.53
Kontrol 25 72.53 8.11

Tablo 14'e gore deney-1 (X =68.68), deney-11 (X=68.38) ve kontrol (X =72.53)
gruplarinin OOY | dersi basar1 puanlarina iliskin aritmetik ortalamalarinin birbirlerine
oldukca yakin oldugu goriilmektedir. Gruplarin aralarinda OOY | dersi basari
puanlaria gore karsilastirildiginda anlamli fark olup olmadig: belirlemek amaciyla tek

yonlu varyans analizi yapilmistir. Elde edilen veriler Tablo 13’de verilmistir:

Tablo 15. Ogrencilerin Ozel Ogretim Yontemleri | Dersi Basar1 Puanlarima Iliskin

Varyans Analizi Sonuglar1

Kareler Top. Sd KareOrt. F p
Gruplar arast 268.592 2 134.296
Gruplar igi 4579.818 72 63.609
2.111 129
Toplam 4848.410 74
Levene=.116 p=.891

Tablo 15'de goriildiigii iizere, 6grencilerin OOY | dersi basar1 puanlarma gore
karsilastirilmasina yonelik yapilan tek yonlii varyans analizi sonucunda anlamli farklilik
bulunmanmustir [F=2.111; p<.05; p=0.129]. Bu durum gruplarm, OOY | dersinden alinan
puanlar agisindan da birbirinden farklilagsmadiklarini ve benzer 6zellikler tasidiklarini

gostermektedir.
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3.3.1.4. Akademik ortalamalari

Ogrencilerin akademik ortalamalari, 6rneklem grubunun belirlenmesinde
yararlanilan kiimeleme analizinde ve deney ve kontrol gruplarinin belirlenmesinde
kullamilan bir diger 6lgiittiir. Orneklem grubundaki &grencilerin  akademik

ortalamalarinin aritmetik ortalamalar1 ve standart sapmalar1 Tablo 14'te verilmistir:

Tablo 16. Deney ve Kontrol Gruplarinin Akademik Ortalamalarinin Aritmetik
Ortalamalar1 ve Standart Sapmalari

Gruplar N X S

Deney-I 25 2,51 39
Deney-I1 25 2.54 41
Kontrol 25 2.54 37

Tablo 16 incelendiginde, deney ve kontrol gruplarmnin akademik ortalamalari
agisindan ¢ok biiyiik oranda birbirine yakin oldugu goériilmektedir. [deney-1 (X =2.51),
deney-11 (X =2.54) ve kontrol (X =2.54)]. Bu gruplarin akademik ortalamalar1 agisindan
anlaml farklilik olup olmadigmin belirlenmesi amaciyla yapilan tek yonlii varyans

analizine iligkin sonuglar Tablo 15'te goriilmektedir:

Tablo 17. Ogrencilerin Akademik Ortalamalarmna Iligkin Varyans Analizi

Sonuglari

Kareler Kare

Top. Sd Ort. F P
Gruplar arast 011 2 .005
Gruplar igi 11.386 72 158

034 967
Toplam 11.397 74
Levene=.116 p=.891

Yapilan varyans analizi sonucu, 6rneklem gruplar1 arasinda akademik ortalamalar
acisindan p<.05 diizeyinde anlamli bir farkliik olmadigit Tablo 17'te agikca
gortilmektedir [F=.034; p=.967]. Bu dogrultuda, gruplarin akademik ortalamalar

acisindan da benzer 6zelliklere sahip olduklar1 séylenebilir.
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3.3.1.5. Ontest puanlar

Deney ve kontrol gruplarinin yansizhigmin test edildigi son o6lgiit, 6grencilerin
Ontest puanlaridir. Gruplarin, Ontest puanlarinin aritmetik ortalamalar1 ve standart
sapmalar1 Tablo 16’de gorilmektedir.

Tablo 18. Deney ve Kontrol Gruplarinin Ontest Puanlarinin Aritmetik Ortalamalari ve
Standart Sapmalar1

Gruplar N X S

Deney-I 25 22.32 5.39
Deney-II 25 23.36 5.08
Kontrol 25 22.92 4.68

Tablo 18'e gore, ontest puanlarmin ortalamasi deney-1 grubunda X = 22.32,
deney-11 grubunda buna ¢ok yakin bir deger olan X =23.36 ve kontrol grubunda ayni1
sekilde oldukga yakin bir deger olan X =22.92 olarak hesaplanmistir. Gruplarin, ontest

puanlarina iligkin varyans analizi sonuglar1 Tablo 17'de incelenmistir:

Tablo 19. Ogrencilerden Aliman Ontest Puanlarina iliskin Varyans Analizi Sonuglari

Kareler Top. Sd KareOrt. F p
Gruplar arasi 13.627 2 6.813
Gruplar ici 1847.040 72 25.653
.266 767
Toplam 1860.667 74
Levene=.366 p=.695

Tablo 19'a g0re, deney ve kontrol gruplarimin o6grencilerden alinan Ontest
puanlariin karsilagtirilmasi1 amaciyla yapilan varyans analizi sonucunda anlamli bir
farklilik bulunamamistir [F=0.266; p<.05; p=0.767]. Gruplarin, son 6l¢iit olan Ontest

puanlar1 agisindan da benzer 6zellik tagiyan liyelerden olustugu séylenebilir.

Sonug olarak yapilan analizler ile deney-1, deney-11 ve kontrol gruplarinda atanan
25'er dgrencinin sosyal ag kullanma sikliklar;, Ogretim Ilke ve Yontemleri dersi basari
puanlar1 ortalamasi, Ozel Ogretim Yontemleri | dersi basari puanlari ortalamasi,
akademik ortalamalari, Ontest puanlar1 olmak iizere bes degisken agisindan
farklilagmadiklar1 belirlenmistir. Buna bagli olarak, deney ve kontrol gruplarinin

olusturulmasinda istatistiksel agidan yansizligin saglandigi soylenebilir.
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3.3.2.Nitel ¢ozlimleme i¢in calisma grubunun secilmesi

Nitel arastirmalar, dayandigi felsefi ve kuramsal temeller bakimindan nicel
arastirmalardan ayrilmaktadir. Buna bagl olarak, bu arastirmalarda verilerin toplanmasi
icin olusturulacak olan ¢alisma grubunun se¢iminde kullanilan yontemler de
birbirlerinden farklilik gostermektedir. Nicel arastirma ydntemlerinde, olgularin
parcalanip ortaya ¢ikan sonuglarin evrene genellenmesi 6n plana c¢ikarken, nitel
arastirma yontemlerinde genelleme amaci giidiilmez. Bu nedenle, nicel arastirma
yontemlerinde seckisiz (random) o6rnekleme yontemi kullanilirken, nitel arastirma
yontemlerinde hem genele ait veriler hem de 6zele ait verilere ulasmanin 6nemli oldugu

amagli 6rnekleme yontemi daha ¢ok tercih edilir (Yildirim ve Simsek, 2008:102-103).

Patton'a (1987) gore, amagh Ornekleme yontemi, iizerinde calisilan konunun
derinlemesine incelenerek zengin bilgiler elde edilmesine imkan tanimakta ve bdylece
bir ¢ok olay ve olgunun ortaya ¢ikarilmasi ve bunlarin agiklanmasi konularinda biiytik
fayda saglamaktadir (Biiyiikoztiirk, 2008:107). Bu arastirmada, nitel ¢aligma grubunun
belirlenmesinde amacli 6rnekleme yontemi ve bu yontemin bir gesidi olan O6lcit
ornekleme kullanilmustir. Olgiit &rnekleme ydnteminde, ¢alisma grubu daha once
belirlenen dlgiitleri karsilayanlarin segilmesiyle olusturulmaktadir. Olgiitler arastirmaci
tarafindan olusturulabilecegi gibi hazir bir dlgiit listesi de kullanilabilir (Biiytlikoztiirk,
2008:112). Arastirmada bu amagla kullanilan Olgiitler, arastirmaci tarafindan

olusturulmustur.

Calisma grubunun segilmesinde Olglt olarak, uzaktan egitim ve sosyal ag
uygulamalarina aktif olarak katilma, ifade yeteneginin ylksek olmasi ve gonlli olarak
katilma istegi ele alinmustir. Oncelikle, deney-Il grubundan uygulamalar siresince
uzaktan egitim ve sosyal ag uygulamalarina aktif olarak katilan ve ifade yetenegi
yuksek 16 o6grenci secilmis, daha sonra bu 6grencilerin gériisme i¢in gonulli olup
olmadiklart sorulmustur. Caligmaya katilmaya goniillii oldugunu ifade eden 15 6grenci

ile goriisme yapilmustir.
3.4. Veri Toplama Sureci

Aragtirmanin veri toplama siirecinde, hem nicel hem de nitel yaklasimlar birlikte

kullanilmigtir. Bu dogrultuda, nicel verilerin elde edilmesinde iki tiir dlgme araci
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gelistirilmistir. Bunlardan birincisi, arastirma Orneklemine alinacak ogrencilerin
belirlenmesinde ve bu 6grencilerin deney ve kontrol gruplarina atanmasinda kullanilan
On Bilgi Formudur (OBF) (Ek.1). Ikincisi ise, arastirma kapsamindaki “Ozel Ogretim
Yontemleri 117 dersinin, “Proje Tabanli Ogrenme, Ornek Olay Yéntemi ve Programli
Ogretim” iinitelerinin amaglarina uygun olarak arastirmaci tarafindan gelistirilmis ve
gegcerlik ve giivenirlik hesaplamalar1 yapilmig olan basar: testidir. Nitel verilerin elde
edilmesinde ise, yine arastirmaci tarafindan gelistirilmis olan, arastirmanin uygulama
stirecine iliskin Ogrencilerin goriislerinin alindig1 goriisme formu kullamlmistir. Bu
araglarin Ozellikleri, olusturulma asamalar1 ve gegerlik, gilivenirlik hesaplamalarina ait

bilgiler asagidaki basliklar altinda agiklanmuistir.
3.4.1.Nicel veri toplama sureci

Arastirmada deneysel c¢alismalarin analizlerine kaynaklik eden nicel verilerinin

toplanmasinda yapilan iglemler bu baslik altinda ele alinmistir.
3.4.1.1. Basan testi

Basar1 testleri, 6grencinin bir 6gretim sureci iginde 6grenme diizeyini 6lgme
amaciyla olusturulan testlerdir (Tekin, 2012:84; Tan, 2008:172). Bu testler,
uygulayiciya 6gretime baslamak i¢in gereken 6nbilgi ve becerilerin hangi 6grencilerde
bulundugunu gostermekle birlikte, bu bilgiler dogrultusunda en iist diizeyde 6grenme
saglayabilmeleri i¢in 6grencileri gruplama destegi sunar (Kog, 1984:163). Arastirmada,
“Ozel Ogretim Yéntemleri 11” dersinin (¢ Unitesi olan Proje Tabanli Ogrenme, Ornek
Olay Yontemi ve Programli Ogretim'e uygun olarak bir “basari testi” gelistirilmistir.
Basari testi aragtirmada iki amagla kullanilmistir: 6grencilerin uygulamaya baglamadan
once bahsedilen konular hakkindaki 6n bilgilerinin saptanmasi i¢in Ontest olarak ve

uygulama tamamlandiktan sonra kazandiklar1 davraniglar1 belirlemek icin sontest olarak.

Testin gelistirilme siirecinin ilk basamagi olarak literatiir taramasi yapilmis ve
konu ile ilgili caligmalar, soru bankalari, deneme testleri, ge¢mis yillardaki Kamu
Personeli Se¢me Sinavi (KPSS) sorulart derlenerek bir soru havuzu olusturulmustur. Bu
calisma neticesinde ulasilan sorulardan 6grenci seviyesine, dersin kazanimlarina ve
calismanin amacina uygun olanlar segilmistir. EK olarak, arastirmaci tarafindan test

maddesi yazim kurallara uygun olarak gelistirilen sorular ile birlikte 51 sorudan olusan
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bir basari testi hazirlanmistir. Testin kapsam gecerliligini belirlenmek amaciyla, alt1 ayri
uzmanin gorislerine bagvurulmustur. Uzmanlar, sorularin dil, 6lgme ve degerlendirme
kurallar1, konularin igerikleri ve kazanimlari, konulara gére dagilimlar1 ve Ogrenci
Ozellikleri agisindan uygunlugunu degerlendirmislerdir. Uzmanlardan gelen oneri ve
elestiriler dogrultusunda diizenlemeler yapilarak toplam 44 sorudan olusan Akademik
Basart Testi (ABT) gelistirilmistir (Ek.2). Testteki sorularin hepsi g¢oktan se¢meli
sorulardan olusmaktadir ve her bir sorunun puan degeri "1" puan olarak belirlenmistir.
Gelistirilen test sorulari, veri toplama siirecinin kolaylastirilmasi amaciyla ¢evrimigi bir

anket sistemine yiiklenmistir.

Uzmanlardan alinan goriislerden de yararlanilarak yapilan davranis analizi sonucu,
sorulara iliskin belirtke tablosu da hazirlanmistir (Ek.4). Olgme konusu olan hedef
davraniglarin konunun igerigine gore dagilimini gosteren tablo olarak tanimlanan
belirtke tablosu, 6lgme aracinin kapsam gegerliliginin saglanmasinda kilavuz olarak

gorilmektedir (Sénmez, 2010:451; Demirel, 2010:189).

Olusturulan basar1 testinin gegerlik ve giivenirlik analizlerinin yapilabilmesi i¢in,
orneklem grubuna uygulanmasindan 6nce pilot uygulamasi yapilmistir. Pilot ¢alisma,
BOTE bélumlerinin 4. siuf 1. ve II. dgretim programlarinda 6grenim goren ve Ozel
Ogretim Yontemleri I-1I derslerini almis bes farkli {iniversiteden toplam 190 6grenciye
uygulanmistir. Ancak bunlardan iki tanesi gecersiz sayilmis, kalan 188 tanesi tUzerinden
gecerlilik ve giivenirlik analizleri yapilmistir. Pilot uygulamaya katilan bu tiniversiteler

ve ogrencilerin iiniversitelere gore dagilimlarini gésteren tablo asagida verilmistir:

Tablo 20. Pilot Uygulamaya Katilan Ogrencilerin Universitelere Gore

Dagilimlarin1 Gosteren Tablo

Universite N %

Kirsehir Ahi Evran Universitesi 20 10.63
Inénii Universitesi 26 13.82
Erzincan Universitesi 22 11.70
Karadeniz Teknik Universitesi 27 14.36
Firat Universitesi 93 49.46

Toplam 188 100
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Tablo 20'de pilot uygulamaya katilan 6grencilerin tiniversitelere gore dagilimlari
gosterilmistir. Pilot uygulama cercevesinde, internet ortamina yiiklenen basari testinin
uygulanmasi i¢in gerekli olan bir laboratuart kullanma imkanina sahip olmalar1 ve
aragtirmacinin bu tniversitelere ulasma kolayligi olmasi nedenleriyle Kirsehir Ahi
Evran Universitesi, Inonii Universitesi, Erzincan Universitesi, Karadeniz Teknik
Universitesi ve Firat Universitesi olmak iizere toplam bes iiniversiteye ulasilmistir.
Ayrica, Firat {iniversitesinden pilot uygulamaya katilan Ogrencilerin oraninin fazla
olmas1 (N=93), diger iiniversitelerden farkli olarak, 4. siniflarinin hem I. 6gretim hem
de II. 6gretim programlarinda &grenci bulunmasi ve arastirmacinin bunlarin biiyiik

cogunluguna ulasma imkan1 bulmasindan kaynaklanmaktadir.

Pilot uygulamadan alinan veriler, madde analizine tabi tutulmustur. Madde analizi
ile testteki her bir maddenin zorluk diizeyi ve ayiriciligi hesaplanmaktadir (Tezbasaran,
2008:29; Turgut ve Baykul, 2011:224). Madde ayiricilik indisi degeri asagidaki sinirlara
gore degerlendirilebilir (Tekin, 2012:249; Tekin-Gurgen, 2008:372; Ebel, 1965'den akt.
Valanides, 1997:175):

Tablo 21. Madde Ayiricilik indisi Smir Degerleri

.40 ve daha buytk Cok iyi bir madde

.30 —.39 arasi Oldukga iyi bir madde. Yinede gelistirmek icin tizerinde
diistiniilebilir.

.20 -.29 aras1 Genel olarak diizeltilmesi ve gelistirilmesi gerekli olan
madde.

.19 ve alt1 Cok zayif maddeler. Boyle maddeler, eger diizeltmelerle

gelistirilemiyorsa testten kesinlikle ¢ikarilmalidir.

Tablo 21'ye gore, ayiricilik indisi, .19 ve altinda olan dért madde testten atilmus;
dort madde ise testin kapsam gegerligini bozmamak amaciyla, testten ¢ikarilmamis, .20
ile .29 arasinda ayiricilik indisine sahip olan maddeler ile birlikte yeniden gbézden

gecirilip diizenlenmistir. Tablo 22°de madde analizine iliskin veriler gorulmektedir:
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Tablo 22. Basar1 Testine Iliskin Madde Analizi Sonuglar

Madde F] e rix P (S) S rJ -
No madfje gu_gluk madﬂdeﬂaym_qhk madde madde standart madde givenirlik
indisi gucu indisi varyanst sapmast katsayist
1 37 .36 23 48 18
2 .69 .39 21 46 18
3 .76 45 18 43 19
4 .52 .29 25 .50 15
5 43 .30 24 49 15
6 46 .54 25 .50 27
7 .38 31 23 48 15
8 45 .35 25 .50 A7
9 75 47 19 43 .20
10 40 .29 24 49 14
11 34 .23 22 47 A1
12 .64 .36 23 48 A7
13 24 .29 18 43 13
14 44 .25 25 .50 12
15 .68 47 22 47 22
16 46 .33 25 .50 17
17 42 .25 24 49 12
18 12 37 .20 45 16
19 .61 .55 24 49 27
20 15 43 19 43 19
21 .78 19 A7 42 .08
22 .25 24 19 43 10
23 51 A7 25 .50 .09
24 (4 .29 19 44 13
25 .56 .30 25 .50 15
26 40 24 24 49 12
27 .25 40 19 44 A7
28 .58 .57 24 49 .28
29 .78 34 A7 41 14
30 57 .32 25 .50 .16
31 .26 19 19 44 .08
32 .65 .38 23 48 18
33 41 37 24 49 18
34 .60 47 24 49 .23
35 .23 .09 18 42 .04
36 .32 .30 22 47 14
37 73 .50 .20 44 22
38 45 .39 25 .50 19
39 .61 .52 24 49 .25
40 .64 o7 23 A48 27

Toplam 8.84 18.77
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Madde analiziyle hesaplanan bir diger 6nemli deger madde giicliigiidiir. Bu deger,
0’a yaklastikca madde zor, 1’¢ yaklastikca madde kolay olarak nitelendirilmektedir.
Ayrica bir testin ideal ortalama giicliik degerinin .50 oldugu ifade edilmektedir (SOnmez,
2010:447; Tekin, 2012:74). Arastirmada, teste alinan maddelerin madde guclukleri .23
ile .78 arasinda degismektedir. Buna gore testte kolay ve zor maddelerin yer aldigi
sdylenebilir. Testin ortalama gii¢liigii ise .53 olarak bulunmustur. ideal ortalama test
giicliigiiniin .50 oldugu dikkate alindiginda (Tekin, 2012:74), testin orta guclikte yani

istenilen ortalama giiclik derecesine sahip bir test oldugu sdylenebilir.

Testin i¢ tutarlilik giivenirligini test etmek igin Kuder Richardson-20 (KR-20)
degeri hesaplanmis ve giivenirlik katsayist .78 ve standart sapmasi 6.08 olarak
bulunmustur. Tim bu analiz sonuglarina bagli olarak, gelistirilen basar1 testinin
gavenilir oldugu séylenebilir. Bununla birlikte, testin dizi genisliginin (R) standart
sapmaya orani da bir glvenirlik olgilisii olarak kullanilabilmektedir. Bu degerin 4-6
arasinda bir deger olmasi, testin giivenilir oldugu seklinde yorumlanabilir (Tekin,
2012:239). Basar1 testine ait bu deger 4.08 olarak bulunmustur. Bu durum testin
giivenirliginin bir baska kanit1 olarak degerlendirilebilir. Basar1 testi ile ilgili yapilan

istatistiksel islemler ve elde edilen veriler Tablo 8’de verilmistir:

Tablo 23. Akademik Basar1 Testi Analiz Sonuglari

n X S R Ortanca p
Say1 ArtOrtalama  St.Sapma  DiziGen. (Medyan) Mod Ort.Gug.
188 21.32 6.08 31 22 26 .53

Tablo 23’te goriildiigii gibi ortanca ile aritmetik ortalama arasindaki farkin
oldukca az oldugu goriilmektedir. Bu durum test puanlarinin, normal dagilima sahip

olduklarinin bir gostergesi olarak kabul edilebilir.
3.4.1.2. On bilgi formu

Arastirmanin  6rneklem grubuna alinacak Ogrencilerin belirlenmesi ve bu
ogrencilerin deney ve kontrol gruplarina atanmasi isleminin gergeklestirildigi kiimeleme
analizinde kullanilmak ve buna ek olarak Ogrenciler hakkinda daha detayli bilgi
edinilebilmek amaclariyla literatiirdeki benzer ¢alismalardan yararlanarak On Bilgi

Formu (OBF) olusturulmustur (EK.1).



94

3.4.1.3. Ogrencilerin basar1 puanlar1 ve akademik ortalamalari

On bilgi formuna benzer olarak, arastirmanin rneklem grubunun belirlenmesi ve
deney ve kontrol gruplarinin olusturulmasi amaciyla yapilan kiimeleme analizinde
kullanilmak iizere, her bir 8grencinin "Ozel Ogretim Yéntemleri I" ve "Ogretim Ilke ve
Yontemleri” derslerinin basart puanlarinin ortalamalart ve akademik ortalamalarindan
yararlanilmistir. Bahsi gegen basari puanlarmin temin edilmesinde Firat Universitesi

Ogrenci Isleri Otomasyonu'ndan yararlanilmistir.
3.4.2. Nitel veri toplama sureci

Arastirmada, nitel verilerinin toplanmasi siirecinde yapilan islemler bu baslhk

altinda ele alinmigtir

3.4.2.1. Goriisme formu

Gortisme, Onceden belirlenen sorularla ve amaglar dogrultusunda, soru sorma ve
cevaplama mantigina dayali karsilikli bir iletisim siirecidir. Kisaca, veri toplama
stirecinde sozIi iletisimden faydalanilan bir tekniktir (Karasar, 2009:165). Goriisme,
nitel veri toplama siirecinde en sik kullanilan araglardan biridir (Yildirim ve Simsek,
2008:119). Briggs (1986) ve Patton (1987), bu durumun nedenini; goriisme yonteminin
deneyimlere, inanclara, goriislere, duygulara, yorumlara, tutumlara ve sikayetlere dair
bilgi elde edilmesinde oldukga etkili olmasina baglamaktadirlar (Yildirnm ve Simsek,
2008:119). Goriismenin, derinlemesine bilgi saglamasi, esnek bir yapiya sahip olmasi,
cevaplama oraninin yiiksek tutulabilmesi, s6zel olmayan davraniglar1 gozleme olanagi
sunmasi, hemen herkese uygulanabilir olmasi, sorularin sorulma sirasi konusunda
arastirmaciya esneklik saglamasi gibi Ozellikleri de yaygin bir kullanim alanina sahip

olmasinin sebebini agiklamaktadir.

Karasar'a gore (2009:166), goériismelerin yapilmasinin ii¢ temel amaci vardir:
igbirligi saglamak ya da siirdiirmek, sagaltim (tedavi, kendine giiveni artirmak) ve
aragtirma verisi toplamak. Arastirmada kullanilan goriisme yOnteminin amaci,

ogrencilerden arastirmanin uygulama siirecine dair aragtirma verisi toplamaktir.
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Alanyazinda genellikle uygulanmasina gore ii¢ tiir goriismeden bahsedilir:
"vapilandirilmamis ~ goériisme", "vari yapilandirilmis  gériisme", “vapilandiriimig
gortisme". Yapilandirilmig goriismede sorulacak sorularin tiirleri, ne sekilde sorulacag,
hangi verilerin toplanacagi gibi konular 6nceden ayrintili bir sekilde saptanir.
Gorligmeci bu sorular1 dogrudan katilimciya yoneltir ve cevabi kaydeder, higbir sekilde
belirlenen sorular diginda soru yoneltemez. Yapilandirilmamis goriismede ise tersi bir
siire¢ islemektedir. Katilimcinin diisiinceleri sohbet tarzinda alindig1 i¢in goriismecinin
soracag@i sorular esnektir. Gorlismenin seyrine gore daha dnceden belirlenen sorulara ek
yeni sorular sorabilir veya gerekli gordiigii yerde bazi soru sormadan gegebilir (Kus,
2009:87-104; Karasar, 2009:167-168; Yildirim ve Simsek, 2008:120-121). Goriismeler,
genellikle bu iki zit ucu birlestiren yar1 yapilandirilmis goriisme seklinde gerceklestirilir

(Karasar, 2009:168).

Gortigmeler, gorligmeye katilanlarin sayisina gore, bireysel olarak veya grupla
olmak Uzere ikiye ayrilabilir. Cogunlukla tercih edilen bireysel goriismede bir katilimei
ve goriismeci bulunur. Grupla goriismede ise ¢ok sayida katilime1 ve goriismeci bulunur,

goriismeciler birlikte tartisarak sorular1 yanitlar (Karasar, 2009:166-167).

Arastirmadaki goriisme, yari yapilandirilmis goriisme tlirline uygun olarak
hazirlanan bir gorusme formu ile bireysel gériusme seklinde gerceklestirilmistir. Calisma
grubu, sosyal ag destekli uzaktan egitim uygulamalarina katilan 6grencilerden olusan
deney-11 grubundan 15 6grenci secilerek olusturulmustur. Bu dogrultuda ¢alisma grubu,
uzaktan egitim ve sosyal ag uygulamalarina aktif olarak katilan, ifade yetenegi yiiksek
ve gonulli olarak katilmak isteyen Ogrencilerden secilmistir. Goriismeler uygulama
stirecinin tamamlanmasindan sonra yapilmistir. Boylece, 6grencilerden uygulamalarin
farkliliklari, olumlu-olumsuz yonleri, iletisime etkileri, ilgi ¢ekici yonleri gibi konularda
derinlemesine bilgi elde edilmesi amaglanmistir. Bu amacla, ilk etapta bir gériisme
formu olusturulmustur. Literatiirdeki konu ile ilgili ¢alismalar incelenmis, goriisme
formu hazirlanmasinda dikkat edilmesi gereken ilkeler dogrultusunda 18 adet agik uglu
soru yazilmistir. Daha sonra, iki uzmanin ve arastirmacinin birlikte ¢alismalariyla,
sorular gézden gecirilmis ve sonucta 10 soruluk bir gériisme formu olusturulmustur
(EK.3).
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Goriismeler esnasinda, yart yapilandirilmis goriismenin yapisina uygun olarak
sorularin sorulmasinda esnek bir yol takip edilmis, gerektiginde ek sorular ile daha
saglikli ve derinlemesine bilgi alinmaya c¢alisgilmistir. Ayn1 zamanda sorular sohbet
tarzinda sorularak daha sicak ve samimi bir ortam yaratilmaya ve bdylece 6grencilerin
daha rahat olmalarma caligilmistir. Goriismelerin tiimiinde goriismeci olarak arastirmaci
gorev almistir. Arastirmaci, etkili bir goriisme saglanabilmesi i¢in goriismeler sirasinda
katilimciyr ayrintili bilgi vermeye tesvik etmeye ve aldig1 yanitlara doniit vermeye 6zen

gostermistir.

Gorligme verilerinin kaydedilmesinde siklikla kullanilan iki yontem mevcuttur: bir
cihaz ile kayit etme ve not alma. Arastirmada, goriismelerin tiimii sesli olarak kayit
altina alinmistir. Béylece hem goriisme sonunda tekrar dinleyip analiz edilebilme hem
de goriismenin akici bir sekilde tamamlanmasi imkani dogmustur. Sesli kayitlarinin,
daha sonra ¢éziimlemesinin yapilabilmesi i¢in bir kelime islemci programi kullanilarak

yazili kopyalar1 olusturulmustur.

3.5. Arastirma Siirecinde YUurUttlen Calismalar

Arastirmada sosyal ag uygulamalarinin uzaktan egitim uygulamalariyla birlikte
kullaniminin 6grenci basarisi ve gorlislerine etkisinin incelenmesinden yola ¢ikarak bazi
calismalar yliriitilmiistiir. Bu baslik altinda, ¢alisma kapsaminda yiiriitiilen iglemler ve
stireleri, siiregte Ogretimi yapilan konularin se¢imi, konulara uygun materyallerin
hazirlanmasi, uygulama platformlarinin se¢ilmesi, oryantasyon egitimi ve pilot testlerin
ve Ontestlerin uygulanmasi konularina deginilmistir. Son olarak, uygulama sonrasinda
yuriitiilen ¢aligmalar surecinde sontestler ve goriismelerin yapilmasi anlatilmigtir.
Aragtirma kapsaminda yapilan uygulamalarin hazirlanmasi, uygulama siireci ve

uygulamanin sonlandirilmasi ile ilgili ¢alismalar Tablo 24’de verilmistir:
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Tablo 24. Calisma Kapsaminda Yapilan islemler ve Siireleri

3 Hafta Konularin Se¢imi ve Belirtke Tablosunun Hazirlanmasi

2 Hafta Konulara Uygun Materyallerin Hazirlamasi

3 Hafta Uygulama Platformlarinin Segilmesi ve Uygulamalara Hazir Hale Getirilmesi

1 Hafta Basan Testinin Gelistirilmesi

3Giin  Basar Testinin Kapsam Gegerligi I¢in Uzman Gériislerinin Alinmasi

Y
E Basart Testinin Cevrimigi | Oryantasyon Egitimi
N 3Hafta Ortama Aktarilmasi ve Uygulama Platformlarina Ogrenci Kayitlarmin
% Pilot Uygulama Yapilmasi Yapilmast
2 Giln  Basan Testinin Gegerlik ve Glivenirlik Analizlerinin Yapilmasi
1Gin  Ontest I¢in Basar1 Testinin Cevrimigi Ortama Aktarilmasi ve Ontest Yapilmas1
2Gin  Calisma Gruplarmin Belirlenmesi i¢in Gerekli Analizleri Yapilmasi
5 Giin Sanal Siif Igip Dgneme Callsrr}a§1 ngllrpa51 ve Sisteme Baglanmakta Sikint1
Ceken Ogrencilerin Problemlerinin Giderilmesi
Uzaktan Egitim Uygulamalar - CourseSites Platformunun Kullanimi
Sanal Simif Uzerinden Ders Anlatin
:EEE Ders Icerikleri, Duyuru, Takvim, Tartisma Platformlar: vs. Kullanilmas:
5' 4 Hafta Sosyal Ag Uygulamalari - Ning Platformunun Kullanimi
(>'r-) Profil Olusturma ve Arkadas Ekleme
> Fotograf, Video, Baglanti, Not, Blog vs. Paylasimlarin Yapilmasi
Etkinlik, Duyuru ve Tartisma Platformlarinin Kullanilmasi
- 1G0n  Basan Testinin Sontestinin Yapilmasi
93 1 Hafta Yari-Yapilandirilmis Gériismelerin Yapilmasi

Arasgtirmanin uygulamasi daha dnce planlandig lizere dort haftada tamamlanmus,

diger galismalar ile birlikte toplamda 18 haftalik bir ¢alisma yapilmistir.

3.5.1. Sirecte 6gretimi yapilan Konularin se¢imi

Arastirma, Firat Universitesi Egitim Fakultesi BOTE bdéliminde, 2011-2012
ogretim yilinn bahar doneminde Ozel Ogretim Yontemleri Il dersinde yiiriitiilmiistiir.
Ozel Ogretim Yontemleri 1l dersi, egitim fakiiltelerinin BOTE béliimlerinde 3. sinifin
ilk yariyilinda verilen Ozel Ogretim Yontemleri I dersinin devamu niteliginde bir ders

olarak verilmektedir. Bu dersin temel hedefi, egitim fakiiltelerinde O6grenim gore
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Ogretmen adaylarina branglarina 6zgii 6gretim siiregleri hakkinda bilgi ve deneyim
kazandirmaktir (Sahin, 2010:3; Altun, 2009:17-24). Sahin'e (2010:3) gore, Ozel

Ogretim Yontemleri 11 dersinin kazanimlar su sekilde siralanabilir:

* Alana ait 6gretim programlarini bilmek,

* Genel ve alana 6zgii 6gretmen yeterliliklerini bilmek,

* Genel ve alana 6zgii mevzuati (atanma, gorev ve caligma esaslar1 vb) bilmek,

* Alana 6zgii 6gretim ortamlarini bilmek ve planlamak,

* Alana 6zgili 6gretim materyallerini bilmek ve tasarlamak,

* Alana 6zgii 6gretim yontemlerini bilmek ve planlamak,

* Alana 6zgii 6lgme ve degerlendirme siireg ve araglarini bilmek ve tasarlamak,

* Alana 6zgili 6gretim materyallerini bilmek ve tasarlamak,

* Alana 6zgii 6grenci 6zellikleri bilmek ve bunlara uygun tutum gelistirmek,

* Genel ve alana 6zgii mesleki gelisim ortam ve firsatlarin1 bilmek, arastirmak
ve yararlanmak,

* Genel ve alana 6zgii yen 6gretim yaklagimlarini bilmek,

* Alana 6zgili mikro 6gretim uygulamalar1 gergeklestirmek.

Yukarida siralanan kazanimlar dogrultusunda, calismanin BOTE boliimiinde
yapilacak olmasindan dolay1 6zellikle bu alana 6zgii 6gretim yontem ve tekniklerini
iceren konularin secilmesine dikkat edilmistir. Bu amacla, 6zellikle BOTE alanma
yonelik hazirlanan Ozel Ogretim Yontemleri kitaplar kaynak olarak kullanilmistir.
Kitaplarda verilen BOTE alaninda kullanilan 6gretim ydntemleri sayisinin fazla olmasi
ve arastirmanin gerceklestirilmesi igin slrenin sinirli olmasindan dolayr Unitelerden
igerigi yogun olan ii¢ tanesi segilerek Ogretimi yapilmistir. Bunlar; Proje Tabanli
Ogrenme, Ornek Olay Yontemi ve Programli Ogretim Uniteleridir. Bu Unitelerin
iceriklerine uygun olarak dort haftalik bir uygulamanin yapilmasina karar verilmistir.
Konularin se¢imi, uygulama siiresinin belirlenmesi ve belirtke tablosunun
hazirlanmasindan sonra secilen konulara yonelik basari testi hazirlanmistir. Bu konuya

iliskin daha detayl bilgi basar1 testinin olusturulmasi boliimiinde anlatilmistir.

Arastirma kapsaminda 6gretimi yapilan tiniteler ve bunlarin icerikleri Tablo 25'te

verilmistir:



Tablo 25. Calisma Kapsaminda Ogretimi Yapilan Uniteler ve Igerikleri

Unite Icerik

Proje Nedir?
Proje Tabanl Ogrenme ve Ozellikleri
Proje Tabanl Ogrenmede Ogretimin Planlanmasi
= Proje Secimi
= Proje Hazirlama Asamalari
Proje Tabanli Ogrenmede Ogretmen ve Ogrenci Rolleri
Proje Tabanh Ogretimde Simf Ortam
Proje Tabanh Ogrenmede Degerlendirme
Proje Tabanh Ogretimin Yararlar
Proje Tabanh Ogretimin Stmirhliklar

Proje Tabanh Ogrenme

Ornek Olay Nedir?
Ornek Olay Nasil Yazilir?
Ornek Olay Cesitleri

= Karar ya da Zor Durum Ornek Olaylar (Decision or Dilemma
Cases)

= Degerlendirme Ornek Olaylari (Appraisal Cases, or Issue Cases)
= Tarihsel Ornek Olaylar (Case histories)
Iyi Bir Ornek Olay Nasil Olmal
Ornek Olay Yoéntemi
Ornek Olay Yontemi Cesitleri
= Bireysel Odev Formati
= Ders Formati
= Tartisma Formati
» Kigcuk Grup Formati
Ornek Olay Yonteminin Uygulama Asamalari
Ornek Olay Ydénteminin Ustunliikleri
Ornek Olay Yénteminin Stmrhihklar

Ornek Olay Yo6ntemi

Programh Ogretimin Tanim ve Ozellikleri
Programh Ogretimin Temel Ilkeleri
» Kiiciik Adimlar ilkesi
* Ogrenmeye Etkin Katiim Ilkesi
* Amnda Déniit-Diizeltme [lkesi
* Bireysel Hiz ilkesi
» Basan Ilkesi
Programh Ogretimde Kullamilan Program Modelleri
= Dogrusal Program Modeli
= Dallara Ayrilan Program Modeli
= Atlamal Dallara Ayrilan (Diizensiz/Karma) Programlama Modeli
Programh Ogretimin Yararlar
Programh Ogretimin Simrliliklar

Programh Ogretim

Konularin seciminde, Timugin (2010), Yurdakul (2009), Gurbiz (2009), Orhan ve
Eyiiboglu (2009) ve Basbay (2011)'dan yaralamilmistir.




100

Konularin anlatiminda belirtilen kitaplardan faydalamlarak, BOTE alanimna
yonelik hazirlanan &rnekler, alana yonelik uygulamalar, bu yontemlerin bilisim
teknolojileri alaninda nasil kullanilacagi gibi bilgilere de deginilmistir. Ayrica, bu
tinitelere ait kazamimlar, Yurdakul (2009), Gurbuz (2009) ve Basbay (2011)'dan
uyarlanarak olusturulmus ve bunlar belirtke tablosunun hazirlanmasinda kullanilmistir
(Ek 4). Konularin se¢iminden sonra dgretimin yapilabilmesi i¢in konulara uygun gerekli

sunular, pdfler, resimler, videolar gibi materyaller hazirlanmistir.
3.5.2. Uygulama platformlarimin belirlenmesi

Sosyal ag destekli uzaktan egitim uygulamalarinin 6grenci basarisi ve goriiglerine
etkisinin ol¢iilmeye ¢alisildigr bu arastirmada kullanilacak uygulama platformlarinin
belirlenmesi amaciyla bazi calismalar yiiriitiilmiistiir. ilk etapta uzaktan egitim
uygulamalarinin yapilacagi sistemin secilmesi calismalar1 yapilmistir. Bu amagcla,
uzaktan egitim alaminda siklikla kullanilan &grenme yonetim sistemlerinden (OYS)
faydalanilmistir. OYS, bir ag iizerinden eszamanli veya eszamansiz iletisime olanak
tantyan, Ogretim elemanmnin ders igerigini diizenlemesini, 6grencilere iletmesini
saglayan, cesitli istatistik ve raporlarla ders siirecinin verimli gegmesine yardimei olan
yonetim yazilimlaridir. Uzaktan egitim alaminda siklikla yararlamlan OYS'ler ders

stirecinde 0gretim elemanina ve dgrenciye biiyiik kolayliklar saglamaktadir.

Bu baglamda, arastirmaci tarafindan ATutor, Moodle, Dokeos, dotLRN, OLAT,
Blackboard gibi yaygin kullanilan OYS'ler incelenmistir. Bunlardan ilk etapta
aragtirmanin amacina uygun olarak sosyal ag destekli olanlar {izerinde durulmus ve bu
ozelligi karsilayan ATutor Social yazilimi detayli olarak incelenmistir. ATutor Social,
kullanicilara profil olusturma, agdaki diger kisilerle iletisim kurma, baglanti olusturma,
agdaki etkinlikleri izleme, grup olusturma ve gruplara katilma OpenSocial eklentileri
kullanarak sosyal bir ortam olusturma gibi imkanlar sunmaktadir (ATutor, 2012).
Ancak glinimuzde populer olan sosyal ag platformlarini siklikla kullanan 6grenciler
icin ATutor Social yaziliminin sagladigi imkanlarin tam bir sosyal ag uygulamasini
karsilayamayacaginin diisiiniilmesi ve ek olarak bu yazilimin ticari yazilimlara nazaran
kurulumunun ve kullaniminin zor olmasi, web arayuziniin kullanisli olmamasi ve heniiz
Turkge desteginin  hazirlanmamis olmasi nedeniyle Atutor Social yazilimin
kullanilmasindan vazgecilmis ve uzaktan egitim ve sosyal ag uygulamalar i¢in iki ayri

platformun kullanilmasina karar verilmistir.
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Bu amagla, yeniden incelenen uzaktan egitim sistemleri igerisinden g¢esitli
Ozellikleri ile 6n plana ¢ikan BlackBoard'un iicretsiz yazilimi olan CourseSites yazilimi
tercih edilmistir. CourseSites, kurulumu ve kullanimi kolay, tartisma ve sohbet
platformlari ile 6gretim eleman1 ve 6grencilerin kolaylikla iletisim kurmasini saglayan,
licretsiz sanal smif destegi sunan, gesitli 6zellikler ile sistemin Tiirkcelestirilmesini
miimkiin kilan ve giinimiizde yaygin olarak kullanilan bir uzaktan egitim yonetim
sistemi yazilimidir. CourseSites ile ilgili detayli bilgi ¢alismanin "Uzaktan Egitim

Platformu: CourseSites" bagligi altinda verilmistir. Sekil 3'te uygulama i¢in hazirlanan

CourseSites platformunun anasayfasi verilmistir.

BTO326@  CEIT3a2@

Anasayfa

v Ozel Ogretim Yantemieri I

Custonize Page T

My Announcements My Calendar

My Tasks lo Do

fi

Edit Nolification Settings

Whart's Past Dus Adtions
B Al ltme

What's Hew
What's Due Actions ¥

ﬁ Edil Notificalion Suttings DCHOUR N IS SelectDate: pR0s2012 @ Go

Sekil 3. CourseSites Anasayfa Goruntisi

OYS secimi asamasmdan sonra, deney-11 grubunun kullanacagi sosyal ag
platformunun se¢imine gidilmistir. Bu amacla, Facebook, MySpace, Twitter, Ning gibi
cesitli sosyal ag siteleri incelenmistir ve sonugta Ning sosyal ag platformunun
kullanimina karar verilmistir. Bu kararin verilmesinde, Facebook ve MySpace gibi
sosyal aglarda uzun vakitler harcayan oOgrenciler tarafindan Ogretimin bu aglar
lizerinden yapilmasinin, 6zel hayata miidahale olarak algilanmasinin yani1 sira Ning'in su

Ozelliklerinin de etkisi olmustur:

» Diger sosyal aglarin sagladigi tiim sosyal ag ozelliklerini (profil, duvar,
arkadaglar, fotograflar, videolar, baglantilar, etkinlikler, bloglar vs.) icermesi

ve Facebook, Twitter gibi sosyal aglari kendi sistemine entegre edilebilmesi,
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» Agi olusturan kisinin (ders 6gretim elemani), istedigi kullaniciy1 ekleme veya
cikarma yetkisine sahip olmasi ve boylece aga katilacak kisi sayisinin kontrol
edilebilir olmasi,

= [lgili derse 6zel alan saglamasi nedeniyle smif iklimin kolayca yaratilabilmesi
ve boylece Ogrencilerin 6grenmeye katilimimi ve istek diizeyini artirma
potansiyeline sahip olmasi,

= Paylagilan igeriklerin ders 6gretim elemani tarafindan kontrol edilebilir olmasi
ve bdylece konunun sapmasinin ve gereksiz paylasimlar yapilmasinin kolayca

oniine gecilebilmesi.

Ning ile ilgili detayl1 bilgi calismanin "Sosyal Ag Platformu: Ning" baslig1 altinda
verilmistir. Sekil 4'te uygulama ic¢in hazirlanan Ning platformunun anasayfasi

verilmistir.

 Ozel Ogretlm Yontemlerl II

| Proje Tabanl Ofrenme Yomtomi, Programl
R |
|

AMASATEA

LATEST ACTIITY BOSRA OZMEN

P 2 commentod on Big Ozmen's blog post 'Oriek € .
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" bl Ynnrnmn cak iyl planlanmasi qerakir, Ofranciler yateri duzayda bilgi, becer va an bilglers sahip Al 2 2 b0 April 20, 2012 = Firat BOT
degilse yontamin ogrenme-ofrotme heduflerin gergekleglirment mamkin degildic Uzun zaman, " % 0 Commants W 5 Lik
+ Add an

110 a Crzrm discussion

“arnak alay yontemi duz hikaye geklinds anlatitan amek alaylar alsayd: sonucy belli alan claylar BLOG POSTS

alsaydi ofrenc sadece olayla gl gkarsamalar yapsp belkide elesticel dugunceye kaplmadan B, ik
durume.. " s

&

ivid b0 Bltizgi « diseussion 'Proje taba jrenmede disiplinleraras yaklagm
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| bilgidon yoraronmayi sedianeokiattst

Eif

joktsan atig commented on Moryem Dala's blog post

“adarmin cat katina grkma sebbi belkido gote reisini kendisine gol Inp yaphi plam wygulamak icin
itk adimdi.ya Blamden korkmadigemi gisterecek yada gele reisine kendisi iin...*

“ ¥ plied 10 Birgra Demen's discussion “Omek olay cagitiar i
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Uygulamada kullanilacak platformlarin secilmesi islemi sonra tamamlandiktan
sonra sistemlerin 6gretime hazir hale getirilmesi icin bir takim ¢alismalar yapilmistir.
Sistemlerin seciminden, platformlarin uygulamaya hazir hale getirilene kadar gegen

siirede yiiriitiilen islemler asagidaki gibidir:

1. OYS olarak CourseSites secimi,

2. Sosyal ag olarak Ning se¢imi,

3. Her iki platformda ders yapisi, temasi vs. se¢ciminin ve derse uygun gorsel
tasarimin yapilmasi,

4. Platformla ilgili uzman goriisii alinmast,

5. Ogrencilerin platforma kaydedilmesi,

6. Sistemlerin kullanima hazir hale getirilmesi.

Hazirlanan platformlara ait gesitli ekran goruntulerine "Ekler” bdéliminde yer

verilmigtir.
3.5.3. Oryantasyon egitimi

Calismada, planlanan uygulamalarin saglikli bir sekilde yiirlitiilmesi i¢in en
onemli unsurlardan biri bu uygulamalar1 kullanacak 6grencilerin uygulamalar slresince
sistemleri kullanmakta sikinti yasamamalarinin saglanmasidir. Ogrencilerin BOTE
boliimiinde 6grenim goérmeleri ve gecen yariyillarda boliim derslerinden s0zU gegen
sistemlerin anlatildigt "BTO 317 Uzaktan Egitim" ve "BTO 319 Sanal Swuuflar”
derslerini almis olmalar1 bu nedenle biiyiik bir avantaj olarak gorilmiistiir. Ayrica,
sistemleri rahat kullanabilmeleri agisindan sistemlerin kullanimina yonelik oryantasyon

egitimi verilmistir.

Oryantasyon egitimi, c¢alismanin yapilacagi 2011-2012 06gretim yili bahar
yaryilinda uygulamalar baslamadan 6nce Ui¢ haftalik bir siirede, "BTO 326 Icerik ve
Ogrenme Yonetim Sistemi Yazilimlar:” dersinde verilmistir. Uygulamalarda kullanilacak
sistemlerin detayli olarak 6gretiminin yapildigi bu dersin igerigi, "uzaktan veya karma
egitimde kullanilan ogretim ve igerik yonetim sistemleri icin kullanilan teknolojilerin
anlagilmasi, sistemi olusturan ozelliklerin belirlenmesi, farkli kullanict islemlerinin
siniflandiriimasi, icerik sunumu ve degerlendirme gibi sistemi olusturan onemli

alanlarin iglev ve degiskenlerinin anlasilmasi, dinamik bir ogretim ve icerik yonetim
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sistemi gelistirilmesi" konularin1 kapsamaktadir. Caligmada bu dersin igerigine de

uygun olarak verilen oryantasyon egitimi siiresince 6grencilere sunulan bilgiler Tablo

26'daki gibidir:

Tablo 26. Oryantasyon Egitiminde Ogrencilere Verilen Bilgiler

Ogrenme Yonetim
Sistemlerine Yonelik
Temel Bilgiler (2 saat)

CourseSites ve
Genel Ozellikleri (3 saat)

Ning ve
Genel Ozellikleri (3 Saat)

o Qgrenme Yonetim Sistemi
(OYS)

o OYS Nedir?
o OVYS Ozellikleri

¢ Giiniimiizde Kullanilan
OYS'ler

0 Icerik Yonetim Sistemi
{AYS)
o TYS Nedir?
o TYS Ozellikleri
¢  Giiniimiizde Kullamilan
IYS'ler

0 Ogrenme ve I¢erik Yonetim

Sistemi (OIYS)

« OIYS Nedir?

« OIYS Ozellikleri

e Giiniimiizde Kullanilan
OiYS'ler

. OI1YS Nelere Gore
Secilmelidir?

o0 CourseSites nedir?
o CourseSites'n
kullanim amaci nedir?
o CourseSites
yaziliminin temel
ozellikleri
e Ders Olusturma
¢ Ders Temasim
Degistirme
*  Yapiy1 Degistirme
+ Gorev (Odev)
Verme
e Etkinlik Olusturma
* Duyuru Ekleme
» Menileri
Duizenleme
* Yonetici Yetkileri
» Oprencileri Davet
Etme
e Tartigsma Platformu
* Not Verme
e Sanal Smf

Deneme amagcli uygulama
yapilmasi (2 saat)

Ning nedir?

Ning'in kullanim amaci
nedir?

0 Ning diger sosyal ag
platformlaridan farklari
nelerdir?

0 Ning yaziliminin temel
ozellikleri
* Topluluk Olusturma
¢ Kullanici Tarafindan

Olusturulan Icerik
¢ Profil Olusturma
¢ Arkadas Ekleme
¢ Paylagim Yapma
* Paylasimlar1 Begenme
ve Yorum Yapma
» Sosyal Entegrasyon
» Veri Grafikleri
* Arama Motoru
* Yonetici Paneli
 Mobil ve Otesi

Deneme amaclh uygulama
yapilmasi (2 saat)

Oryantasyon egitimi

icin sunumlar

ve kaynaklar arastirmaci

tarafindan

olusturulmus; U¢ haftalik strede, toplamda 12 saatte Ogrencilerle paylasilmistir.

CourseSites ve Ning yazilimlarimin kullanimi internet iizerinden uygulamali olarak

anlatilmistir.

Oryantasyon egitimi uygulamalar baslamadan bir hafta once bitirilmis ve daha

sonra Ogrencilerin uygulama platformlarina kayitlart yapilmistir. Ayrica, CourseSites

tizerinden yapilacak olan sanal smif uygulamasi igin bir deneme uygulamasi
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gerceklestirilmistir. Bu amagla, CourseSites iizerinden, deneme uygulamasinin tarihini,
saatini ve yapilis amaclarmi bildiren ve sanal simif ortamina giris i¢in yapilmasi
gerekenlerin basamak basamak anlatildigi bir mesaj gonderilmistir. Belirtilen tarih ve
saatte deneme uygulamasi yapilmis; Ogrencilerin sanal sinifa baglanmalar1 ve sanal
siifin beyaz tahta, sohbet alani, kamera, dosya paylasimi gibi araglarini kullanmalari
saglanmistir. Bu araglart kullanmakta veya sisteme baglanmakta sikinti yasayan
ogrencilerin problemleri 6ncelikle e-posta yoluyla daha sonra birebir goriisme yoluyla

giderilmistir.
3.5.4. Pilot testlerin ve Ontestlerin uygulanmasi

Uygulama platformlariin se¢imi, oryantasyon egitimi ve Ogrencilerin sisteme
dahil edilmesi siirecinde bir yandan da arastirmaci tarafindan gelistirilen basari testinin
pilot uygulamasi gerceklestirilmistir. Arastirmada kullanilan arastirmanin nicel
boyutuna kaynaklik edecek verilen elde edildigi basart testinin gecerlik ve glvenirlik
calismalarinin yapilmasi amaciyla testin pilot uygulamasi yapilmistir. Bu amagla,
Kirsehir Ahi Evran Universitesi, Inonii Universitesi, Erzincan Universitesi, Karadeniz
Teknik Universitesi ve Firat Universitesi olmak iizere toplam 5 iiniversitenin BOTE
boliminde &grenim goren ve Ozel Ogretim Yontemleri 1 dersini almis 4. siuf
ogrencilerinden toplam 190 tanesine ulasiimistir. Konuyla ilgili detayl bilgi ¢alismanin

basari testi boliimiinde verilmistir.

Pilot testin ardindan yapilan analizler ile basari testinin gegerlik ve giivenirligi
analizleri yapilmistir. Bu slire¢ icinde oryantasyon egitimi tamamlanmis ve sistemlerin
sorunsuz olarak calistig1 ve dgrencilerin sistemleri kullanmakta sikinti yagamadiklar
tespit edilmistir. Pilot testlerin ve oryantasyon egitiminin tamamlanmasinin ardindan
uygulama baslamadan bir hafta dnce basar1 testinin dntest sontest kontrol gruplu modele
uygun olarak ontest yapilmistir. Ontestle birlikte on bilgi formu verilerek dgrenciler
hakkinda bilgi alinmig; bu bilgiler diger degiskenlerle birlikte Orneklem grubunun
belirlenmesi amaciyla kiimeleme analizinde ve gruplar arasi yansizligin belirlenmesinde
kullanilmistir. Bu konuya iliskin detayli bilgi nicel analiz icin érneklem grubunun
secilmesi boliminde verilmistir. Deney ve kontrol gruplarina alinacak &grencilerin

belirlenmesinden sonra uygulamaya baglanmistir.
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3.6. Verilerin Analizi

Bu bagslik altinda, arastirmadan elde edilen verilerin analizinde hangi islemlerin
yapildigina dair bilgiler verilmistir. Arastirmanin yaklasimi olarak nicel ve nitel
yaklasimlarin birlikte kullanimi benimsendigi igin, nicel ve nitel veri toplama
aracglarinin her birine uygun analizlerin yapilmasi gerekliligi dogmustur. Bu dogrultuda,
verilerin analizi kapsaminda yapilan ¢alismalar, nicel ve nitel olmak iizere iki bagslik

altinda incelenmistir.
3.6.1. Nicel verilerin analizi

Nicel verilerin analizi kapsaminda dncelikle 6rneklem grubunun deney ve kontrol
gruplarima  dagilimlarinin  incelenmesi amaciyla bazi1 istatistiksel iglemlere
basvurulmustur. Bu islemler; frekans, yilizde, aritmetik ortalama, standart sapma,
kiimeleme analizi (Cluster Analysis), bagimsiz gruplar t-Testi (Independent-Samples t-
Test), tek drneklem Kolmogorov-Smirnov Z testi (One Sample Kolmogorov-Smirnov Z
Test) ve tek yonlu varyans analizi (One-Way ANOVA) olarak siralanabilir.

Aragtirmaci tarafindan gelistirilen basar1 testinin gegerliligini ve giivenirligini
belirlemek amaciyla pilot uygulama yapilmistir. Pilot uygulamadan alinan verilerin
analizleri i¢in gesitli istatistiksel islemler yapilmistir. Bu kapsamda, test maddelerinin
madde giigliik ve ayiricilik indeksleri, standart sapma, varyans, ortalama, ortanca, testin

ortalama giicliigii ve KR-20 giivenirlik katsayis1 incelenmistir.

Orneklem grubunun biiyiikliigii, yapilacak analizlerde kullanilacak testlerin
secimini etkilemektedir. Buna gore, biiyiikliigii 30'un {izerinde olan gruplarda normal
dagilim gozlenecegi varsayimiyla parametrik testler uygulanabilir. Ancak Orneklem
grubu biiyiikliigiiniin 30'un altinda oldugu durumlarda dagilimin normalliginin test
edilmesi gerekmektedir. Yapilan analiz sonucunda dagilimin normal oldugu gozlenen
durumlarda parametrik testler uygulanabilirken; normal olmadig1 gézlenen durumlarda,
iki bagimsiz grup arasindaki farkliligin belirlenmesinde bagimsiz gruplar t-testi yerine
MWU testi ayn1 gruptaki farkli iki 6l¢tim arasindaki farkliligin belirlenmesinde bagimli
gruplar t-testi yerine Wilcoxon isaretli siralar testi, ikiden fazla bagimsiz grup
arasindaki farkliligin belirlenmesinde ANOVA yerine KWH testi kullanilmalidir (Sim
ve Wright, 2002:228; Oztuna ve Elhan, 2005:4; Biiyiikoztiirk, 2011:8). Arastirmada,
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sosyal ag ve uzaktan egitim uygulamalarinin 6grencilerin basarilarina etkisini dlgmek
amaciyla gelistirilen basar1 testinin analizlerinin yapilmasinda bu goriisler dikkate
almmistir. Oncelikle dagilimlarin normal olup olmadigimin belirlenmesi amaciyla tek
orneklem Kolmogorov-Smirnov Z testi uygulanmistir ve tiim verilere ait dagilimlarin
normal oldugu tespit edilmistir. Bu nedenle, arastirma denencelerine uygun olarak, iki
bagimli grubun karsilastirilmasinda bagimli gruplar t-testi (Paired Samples t-Test), iki
bagimsiz grubun karsilastirilmasindan ise bagimsiz gruplar t-testi (Independent Samples
t-Test) kullamilarak anlamli farkin olup olmadigma bakilmistir. ki veya daha fazla
grubun karsilastirilmasinda ise tek yonlu varyans analizi (One-Way ANOVA)
kullanilmis, anlamli farkin ¢ikmasi durumunda, bu farkin hangi gruplar arasinda
oldugunu belirlemek amaciyla devam (Post-hoc) testi olarak Scheffe testine
bagvurulmustur. Nicel verilerin analizinde kullanilan istatistiksel ¢éziimlemeler SPSS

for Windows 16.0 paket programi kullanilarak yapilmistir.
3.6.2. Nitel verilerin analizi

Nitel verilerin nicel verilere gore daha karmasik olmasi, nitel veri analizini
arastirmaci i¢in arastirmanin en gii¢liik ¢ekilen asamalarindan biri haline getirmektedir.
Ancak, nitel veri analizinde izlenecek yolun arastirmaci tarafindan belirlenebilmesi ve
aragtirmacinin gerektiginde baska bir yontem kullanabilmesi de nicel veri analizine gore

daha esnek bir yapiya sahip oldugunu gostermektedir.

Strauss'a (1987) gore, nitel veri analizinin standart hale getirilmesi mumkin
degildir. Bu yaklasim, arastirmayr sinirlandirmakta ve arastirma verilerine uygun,
derinlemesine sonuclarin olusturulmasinin oniinde engel teskil etmektedir. Atkinson
(1987) da benzer bir ifadeyle, nitel veri analizi siirecinin her arastirmada farkli olacagini
ve hepsi i¢in standart bir siirecin olusturulmasinin miimkiin olmayacagini savunmustur.
Wolcott (1994) ise, nitel veri analizi i¢in li¢ yontem 6nermis ve bunlar1 "betimleme",
"analiz" ve "yorumlama" seklinde siralamistir. Birinci yontem, verilerin orijinal haline
olabildigince sadik kalarak gerekirse dogrudan alinti yapilan betimsel yaklasimdir.
Ikinci ydntem, birinciye ek olarak nedensel sorgulamaya yonelik sistematik analizi
icerir. Uglincisui ise, ilk iki yontemi de kapsayan ve veri analizine arastirmacinin kendi
yorumunu da kattig1 yontemdir. Tiim bu goriisler ve literatiirdeki diger goriisler 1s181nda,

nitel verilerin analizinde, arastirmacilar i¢in 6nemli olan, "betimleme”, "analiz",
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"yorumlama" olmak iizere ii¢ kavram One ¢ikmaktadir. Betimlemede, verilerin
aragtirmanin problemine dair neler sdyledigi, hangi sonuclar1 gosterdigi 6n plandadir.
Analiz, kavramsal kodlama ve siniflamayla tema olusturulmasi ve bunlar arasindaki
iliskilerin incelenmesi siirecidir. Yorumlama ise, arastirmadan elde edilen bulgularin

yorumlanmasi suretiyle anlamlandirilmas siirecini kapsamaktadir.

Miles ve Huberman (1994), nitel veri analizi siirecini ii¢ kisimda incelemektedir:
"verinin islenmesi", "verinin gorsel hale getirilmesi", "sonug¢ ¢ikarma ve teyit etme".
Dey (1993) ise, nitel veri analizi siirecini "betimleme", "smiflama", "iliskilendirme"
olmak iizere li¢ asamada incelemektedir. Goriildiigii tizere, nitel verilerin analizi i¢in
farkli bircok yaklasim One siirilmiistiir. Literatiirde bu konuda ne kadar farkli
yaklasimlar one siiriilse de yapilan analizin derinli§ine gore nitel veri analizini ikiye
ayirmak muimkiindiir: "betimsel analiz", "icerik analizi". Betimsel analiz, arastirmanin
kavramsal yapist Onceden belliyse kullanilir ve igerik analizine nazaran daha
yiizeyseldir. Igerik analizi ise, daha derinlemesine ve kapsamli bir analizle énceden belli

olmayan temalar ve boyutlarin ortaya ¢ikarilmasini saglar (Yildinnm ve Simsek,
2008:221-223).

Arastirma kapsaminda elde edilen nitel veriler igerik analizine uygun olarak
cOziimlenmistir. Icerik analizi, verilerin aciklanabilecegi kavram ve iliskilere ulasma
siireci olarak tanimlanir. Daha derinlemesine bir analizle betimsel yaklasim sonucu
olusturulamayan kavram ve temalarin ortaya ¢ikarilmasinda kullanilir. Igerik analiziyle,
benzerlik gosteren verilerin belirli kavram ve temalar altinda bir araya getirilmesi ve
bunlarin okuyucunun anlayacag sekilde diizenlenerek yorumlanmasi yapilir. Bu amagcla,
oncelikle veriler kavramsallastirilir, daha sonra ortaya ¢ikan kavramlar sistematik bir
bigimde diizenlenir ve son olarak verileri agiklayan temalarin olusturulmasiyla siireg

tamamlanmis olur (Yildirim ve Simsek, 2008:227).

Nitel verilerin analizi, arastirma kapsaminda yiiriitilen uygulamalara yonelik
ogrenci algilarini ortaya koymak amaciyla yari yapilandirilmis goériismeler iizerinden
gerceklestirilmistir. Oncelikle, goriismelerden elde edilen ses kayitlarmin elektronik
ortama aktarilmast Microsoft Office Word kelime islemci programi kullanilarak
gerceklestirilmistir. Daha sonra, gegerli ve giivenilir bir c¢ozimleme yapabilmek

amaciyla bilgisayar destekli yapilmasina karar verilmistir. Bu amacla, yapilan literatiir
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taramasiyla veri analizindeki ihtiyaclarda géz Oniinde bulundurularak, nitel verilerin
analizi i¢in veriler arasi gegis imkani saglayan, projenin bir bdtin halinde
degerlendirilmesine ve analiz sonunda zengin gorsel ¢iktilarin alinmasina olanak veren
QSR NVivo8 yazilimi kullanilmistir. NVivo, hipotez testini ve teori insasini
destekleyen, metin formatindaki verilerin analizi i¢in kullanilabilecegi gibi gorsel ve
isitsel verilerin analizinde de kullanilabilen bir yazilimdir (Kus-Saillard, 2009:2).

NVivo ekran goriintiileri Ek.8’de verilmistir.

Yapilan analizlerde oncelikle elektronik ortama aktarilan yazili kaynak dikkatlice
okunmustur. Daha sonra kodlama islemine baslanmis ve serbest kod listeleri
olusturulmustur. Olusturulan serbest kod listelerinin detayli incelenmesinden sonra
kodlamalar sistematik bir bi¢imde gruplandirilarak kategorilere ayrilmistir. Son olarak,

temalarin olusturulmasiyla nitel veri analizi slireci tamamlanmistir.



DORDUNCU BOLUM
4. BULGULAR VE YORUMLAR

Sosyal ag destekli uzaktan egitim uygulamalarinin 6grenci basarisi ve goriislerine
etkisinin ortaya konulmasmin amacglandigr arastirmanin bu bodliimiinde, arastirmaci
tarafindan gelistirilen basar1 testi ve goriisme formundan elde edilen nicel ve nitel

bulgulara ve bu bulgulara dayali yorumlara yer verilmistir.
4.1. Nicel Boyuta Iliskin Bulgular ve Yorumlar

Arastirma ¢ergevesinde nicel veri toplama araci olarak kullanilan akademik basari
testinden elde edilen nicel verilere iliskin bulgular ve bu bulgulara dayali yorumlar bu
baslik altinda sunulmustur. Akademik basar1 testi, deney-l, deney-l1l ve kontrol
gruplarina Ontest ve sontest olarak uygulanmistir. Basari testine iliskin denenceler ve
denencelere uygun testin yapilmasiyla elde edilen bulgular tablo haline getirilerek

asagida sirasiyla verilmistir.

4.1.1. Deney-l1 grubunun basari testinden aldigi 6ntest ve sontest puanlarina

iliskin bulgular ve yorumlar

Denence 1: Uzaktan egitim uygulamalarina katilan deney-1 grubunun basari
testinin tiimiinden aldig1 Ontest ve sontest puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik

yoktur.

Uzaktan egitim uygulamalarina katilan deney-1 grubundaki 6grencilerin basari
testinden aldiklar1 Ontest ve sontest puanlarimin karsilastirilmasinda kullanilacak teste
karar vermek amaciyla bu gruptaki Ogrencilerin Ontest ve sontest puanlarinin
dagilimlarinin normal olup olmadigmin belirlenmesinde Tek Orneklem Kolmogorov-
Smirnov Z Testi (One-Sample Kolmogorov-Smirnov Z Test) testinden yararlanilmistir.
K-S testi, verilerin normal dagilim gosterip gostermediginin belirlenmesinde kullanilir
(Dewan ve Somanathan, 2004:5; Kalayci, 2010:212; Eymen, 2007:88). K-S testi
sonucuna gore, deney-l grubuna ait ontest (K=.511, p=.957) ve sontest (K=1.079,
p=.195) puanlarinin normal dagilim gosterdigi belirlenmistir (EK.7A). Buna bagl olarak
deney-1 grubuna ait Ontest ve sontest puanlarinin karsilastirilmasinda parametrik

testlerden olan esli gruplar t-testinin kullanilmasina karar verilmistir.
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Tablo 27. Deney-1 Grubunun Basar1 Testi Ontest-Sontest Puanlarina Iliskin Esli
Gruplar t-Testi Sonuglari

Deney-I N X S sd t p
Ontest 25 22.32 5.39

24 -2.405* .024
Sontest 25 25.40 7.29
*p<.05

Tablo 27'ye gore, uzaktan egitim uygulamasi sonrasinda, deney-I grubunun basari
testinin tiimiinden aldig1 Ontest ve sontest puanlar1 arasinda yapilan esli gruplar t-testi
sonucunda p<.05 diizeyinde anlamli bir farklilik oldugu belirlenmistir [t4)=-2.405,
p=.024]. Deney-l grubunun Ontest aritmetik ortalamast X = 22.32 iken, sontest
aritmetik ortalamas: ise, X = 25.40 olarak hesaplanmistir. Bu sonuca gére, deney-I
grubunun Ontest ve sontest puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik olmadigi yontindeki

istatistiksel denence reddedilmistir.

4.1.2. Deney-I1 grubunun basar testinden aldigi 6ntest ve sontest puanlarina

iliskin bulgular ve yorumlar

Denence 2: Sosyal ag destekli uzaktan egitim uygulamalarina katilan deney-11
grubunun basar1 testinin tiimiinden aldigi Ontest ve sontest puanlari arasinda

anlaml bir farklilik yoktur.

Sosyal ag destekli uzaktan egitim uygulamalarina katilan deney-1lI grubundaki
Ogrencilerin basari testinden aldiklar1 Ontest ve sontest puanlarinin karsilagtirilmasi igin
hangi testin kullanilacagina karar vermek amaciyla Ogrencilerin Ontest ve sontest
puanlarinin normal dagilim gosterip gostermedigine bakilmigtir. Bu amagla kullanilan K-S
testi sonuglarina gore, deney-I1 grubunun hem ontest (K=.751 p=.626) hem de sontest
(K=.555, p=.917) puanlarinin normal dagilim gosterdigi belirlenmistir (Ek.7A). Bu
nedenle, deney-11 grubunun 6ntest ve sontest puanlarinin karsilastirilmasinda parametrik

testlerden olan esli gruplar t-testi kullanilmistir.
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Tablo 28. Deney-1l Grubunun Basar1 Testi Ontest-Sontest Puanlarma Iliskin Esli
Gruplar t-Testi Sonuglari

Deney-11 N X S sd t p
Ontest 25 23.36 5.08

24 -6.057* .000
Sontest 25 29.48 4.44
*p<.05

Tablo 28 incelendiginde, sosyal ag destekli uzaktan egitim uygulamalarina katilan
deney-11 grubundaki O6grencilerin akademik basarilarinda anlamli bir artis oldugu
bulunmustur [t(24)=-6.057, p=.000]. Ogrencilerin uygulama oncesi akademik basar1

ortalamalar1 X = 23.36 iken, uygulama sonrasinda X =29.48'a yiikselmistir. Bu sonuca

bagl olarak deney-l grubunun Ontest ve sontest puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik

olmadig1 yoniindeki istatistiksel denence reddedilmistir.

4.1.3. Kontrol grubunun basari testinden aldigi 6ntest ve sontest puanlarina

iliskin bulgular ve yorumlar

Denence 3: Yiizylize 6grenme ortamina katilan kontrol grubunun basari testinin

tiimiinden aldig1, Ontest ve sontest puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik yoktur.

Yiizylize Ogrenme ortamina katilan kontrol grubundaki o6grencilerin basar
testinden aldiklar1 ontest ve sontest puanlarinin dagilimlarinin normal olup olmadigini
ve buna bagl olarak Ontest ve sontest puanlarinin karsilastirilmasi i¢in kullanilacak testi
belirlenmek amaciyla K-S testi kullanilmistir. K-S testi sonucuna gore, kontrol grubuna
ait ontest (K=.689 p=.730) ve sontest (K=.481, p=.975) puanlarinin normal dagilim
gosterdigi belirlenmistir (Ek.7A). Bu nedenle, kontrol grubuna ait ontest ve sontest
puanlarmin Kkarsilastiritlmasinda parametrik bir test olan esli gruplar t-testinin

kullanilmasina karar verilmistir.
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Tablo 29. Kontrol Grubunun Basar1 Testi Ontest-Sontest Puanlarina Iliskin Esli Gruplar

t-Testi Sonuglar

Kontrol N X S sd t p
Ontest 25 22.92 4.68

24 -4.703* .000
Sontest 25 27.44 4.87
*p<.05

Tablo 29 incelendiginde, arastirma kapsaminda yiizylize O0grenme ortamina
katilan kontrol grubundaki &grencilerin, basari testinin tiimiinden aldigi Ontest ve
sontest puanlarinin karsilastirildigi gortilmektedir. Yapilan esli gruplar t-testi sonucunda
6grencilerin ontest (X = 22.92) ve sontest (X = 27.44) toplam puanlarinin istatistiksel
agidan anlamli bigimde farklilastigi goriilmistlr [ts)=-4.703, p=.000]. S6z konusu
farkin, sontest puanlari lehine oldugu ortaya ¢ikmustir. Bu sonuca gore, kontrol
grubunun Ontest ve sontest puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik olmadig1 yoniindeki

istatistiksel denence reddedilmistir.

Ik ii¢ denenceye iliskin yapilan analiz sonuclarinda elde edilen bulgulara gore,
arastirmada uygulanan hem uzaktan egitim, hem sosyal ag destekli uzaktan egitim hem
de yiizylize 6grenme siirecinin 6grencilerin akademik basarilar1 (zerinde olumlu etki

yarattig1 sdylenebilir.

4.1.4. Deney-l ile deney-11 gruplarimin basar1 testinden aldiklar1 sontest

puanlarina iliskin bulgular ve yorumlar

Denence 4: Uzaktan egitim uygulamalarina katilan deney-I ile sosyal ag destekli
uzaktan egitim uygulamalarina katilan deney-Il gruplarinin basar1 testinin

tiimilinden aldig1 sontest puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik yoktur.

Uzaktan egitim uygulamalarina katilan deney-l ile sosyal ag destekli uzaktan
egitim uygulamalarima katilan deney-Il gruplarindaki &grencilerin basart testinden
aldiklar1 sontest puanlariin karsilastirilmasinda kullanilacak testi belirlemek amaciyla
yapilan K-S testi ile hem deney-1 (K=1.079, p=.195) hem de deney-1l (K=.555, p=.917)
gruplarinin sontest puanlarinin normal dagilim gosterdigi sonucuna varilmistir (EK.7A).
Buna bagli olarak sontest puanlarin karsilastirilmasinda parametrik bir test kullanmanin
uygun olacagi distnilmis ve sonugta bagimsiz gruplar t-testinin kullanilmasina karar

verilmistir.
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Tablo 30. Deney-1 ve Deney-Il Gruplarinin Basar1 Testi Sontest Puanlarina iliskin

Bagimsiz Gruplar t-Testi Sonuglari

Gruplar N X S sd t p
Deney-I 25 25.40 7.29

48 -2.355* .023
Deney-II 25 29.48 4.66
*p<.05

Tablo 30’a gore deney-1 ve deney-Il gruplarinin basari testinden aldiklar1 sontest
puanlarinin istatistiksel agidan anlamli bigimde farklilastigi goriilmiistiir [t(s5=-2.355,

p=.023]. S6z konusu farkin, deney-Il grubu lehine oldugu ortaya ¢ikmustir. Bu durum
sosyal ag destekli uzaktan egitim uygulamalarina katilan 6grencilerin ( X = 29.48),

uzaktan egitim uygulamalarina katilan 6grencilere gore (X = 25.40) akademik agidan
daha basarili olduklari sonucunu ortaya g¢ikarmistir. Buna bagli olarak, deney-1 ve
deney-Il gruplarinin sontest puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik olmadigi yoniindeki

istatistiksel denence reddedilmistir.

4.1.5. Deney-l ile kontrol gruplaninin basar1 testinden aldiklar sontest

puanlarna iliskin bulgular ve yorumlar

Denence 5: Uzaktan egitim uygulamalarina katilan deney-I ile yiizylize 6grenme
ortamma katilan kontrol gruplarmin basari testinin tiimiinden aldigi sontest

puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik yoktur.

Uzaktan egitim uygulamalarina katilan deney-l ile yiizyiize 6grenme ortamina
katilan kontrol gruplarindaki 6grencilerin basari testinden aldiklar1 sontest puanlarinin
karsilastirilmasinda kullanilacak testin se¢imi igin &grencilerin sontest puanlarinin
normal dagilim gosterip gostermedigine bakilmistir. Bu amagcla, her iki grubun
sontestlerinden elde edilen puanlara K-S testi uygulanmistir. K-S testi sonucunda, gerek
deney-l1 grubuna ait sontest (K=1.079, p=.195) gerekse kontrol grubuna ait sontest
(K=.481, p=.975) puanlari normal dagilim gosterdigi tespit edilmistir (EK.7A). Bu
nedenle, deney-1 ve kontrol grubuna ait sontest puanlarinin Kkarsilastirilmasinda

bagimsiz gruplar t-testinin kullanilmasina karar verilmistir.
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Tablo 31. Deney-1 ve Kontrol Gruplarinin Basar1 Testi Sontest Puanlarina liskin

Bagimsiz Gruplar t-Testi Sonuglari

Gruplar N X S sd t p
Deney-I 25 25.40 7.29

48 -1.162 .084
Kontrol 25 27.44 4.87

Tablo 31 incelendiginde, deney-1 ve kontrol gruplarinin basari testinden aldiklari
sontest puanlarmin karsilastirildigr goriilmektedir. Yapilan bagimsiz gruplar t-testi
sonucunda deney-1 ( X =25.40) ve kontrol ( X =27.44) gruplarindaki 6grencilerin
sontest puanlarinin istatistiksel acidan anlamli bigimde farklilasmadigr goriilmiistiir
[t24y=-1.162, p=.084]. Buna bagl olarak, deney-I ve kontrol gruplarinin sontest puanlari

arasinda anlamli bir farklilik olmadig1 yoniindeki istatistiksel denence kabul edilmistir.

4.1.6. Deney-11 ile kontrol gruplarimin basarn testinden aldiklari sontest

puanlarna iliskin bulgular ve yorumlar

Denence 6: Sosyal ag destekli uzaktan egitim uygulamalarina katilan deney-I11 ile
yiizylize 6grenme ortamina katilan kontrol gruplarinin basari testinin tiimiinden

aldig1 sontest puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik yoktur.

Sosyal ag destekli uzaktan egitim uygulamalarina katilan deney-Il ile yuzyize
O0grenme ortamina katilan kontrol gruplarindaki 6grencilerin basar1 testinden aldiklari
sontest puanlarmin karsilastirilmasinda kullanilacak testi ve sontest puanlarmin
dagiliminin normal dagilim gosterip gostermedigini belirlemek igin K-S testi
uygulanmistir. Buna gore, deney-Il grubuna ait sontest (K=.555, p=.917) ve kontrol
grubuna ait sontest (K=.481, p=.975) toplam puanlarinin normal dagilim gosterdigi
belirlenmistir (Ek.7A). Sonug olarak, puanlarin karsilastirilmasinda parametrik bir test
kullanmanin uygun olacagi diisiiniilmiistiir. Deney-1l ve kontrol gruplarinin sontest
puanlarinin  karsilastirilmasinda bagimsiz gruplar t-testinin kullanilmasimna karar

verilmistir.
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Tablo 32. Deney-11 ve Kontrol Gruplarmin Basar1 Testi Sontest Puanlarina iliskin

Bagimsiz Gruplar t-Testi Sonuglari

Gruplar N X S sd t p
Deney-II 25 29.48 4.66

48 1.152 137
Kontrol 25 27.44 4.87

Tablo 32'ye gore, yapilan bagimsiz gruplar t-testi sonucunda deney-I1 (X =29.48)
ve kontrol (X =27.44) gruplarindaki 6grencilerin sontest puanlarinin istatistiksel agidan
anlaml1 bi¢imde farklilagsmadig1 goriilmistiir [t4)=1.152, p=.137]. Buna baglh olarak,
deney-1 ve kontrol gruplarinin sontest puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik olmadigi
yoniindeki istatistiksel denence kabul edilmistir. Bu durum sosyal ag destekli uzaktan
egitim uygulamalarina katilan 6grencilerin akademik basarilariin ylizyiize 6grenme

ortamlarina katilan 6grencilerden farklilasmadigi sonucunu ortaya ¢ikarmaistir.

4.1.7. Deney-l, deney-11 ve kontrol gruplarimin basari testinden aldiklari

sontest puanlarina iliskin bulgular ve yorumlar

Denence 7: Uzaktan egitim uygulamalarina katilan deney-l, sosyal ag destekli
uzaktan egitim uygulamalarina katilan deney-ll ile yiizylize 6grenme ortamina
katilan kontrol gruplarinin basari testinin tiimiinden aldiklar1 sontest puanlari

arasinda anlamli bir farklilik yoktur.

Uzaktan egitim uygulamalarina katilan deney-I, sosyal ag destekli uzaktan egitim
uygulamalarina katilan deney-1l ile yilizyiize Ogrenme ortamima katilan kontrol
gruplarindaki 6grencilerin basari testinden aldiklar1 sontest puanlarinin normal dagilim
gosterip gostermediginin ve buna bagli olarak sontest puanlarinin karsilastirilmasinda
kullanilacak testin belirlenmesinde K-S testinden yararlanilmigtir. Bu testin sonucuna
gobre, deney-l grubuna ait sontest (K=1.079, p=.195), deney-lIl grubuna ait sontest
(K=.555, p=.917) ve kontrol grubuna ait sontest (K=.481, p=.975) puanlarinin normal
dagilim gosterdigi belirlenmistir (Ek.7A). Buna bagh olarak, deney-1, deney-11 ve
kontrol gruplarina ait sontest puanlarinin karsilastirilmasinda parametrik testlerden olan

tek yonlu varyans analizinin kullanilmasina karar verilmistir.
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Tablo 33. Deney-1, Deney-11 ve Kontrol Gruplarinin Basar1 Testi Sontest Puanlarina
Iliskin Tek Yonlu Varyans Analizi Sonuglart

Anlamh
Kareler gy Kae oo R
P ' (Scheffe)
Gruplar aras1 ~ 208.080 2 104.040
Gruplar ici 2370.400 72 32.922 1.
3.160* .04 Deney-!
Toplam 2578.480 74 Deney-1I

Levene=2.606 p=.081

*p<.05

Tablo 33 incelendiginde, deney-I, deney-1l ve kontrol gruplarinin sontest
puanlarina gore karsilagtirilmasi sonucunda anlamli fark oldugu belirlenmistir. [F=3.160;
p<.05; p=0.048]. Bu farkin yapilan Scheffe testi sonucunda deney-1 ve deney-II gruplar

arasinda ve deney-I1 grubu lehine oldugu tespit edilmistir. Bu durum sosyal ag destekli
uzaktan egitim uygulamalarina katilan ogrencilerin ( X = 29.48), uzaktan egitim

uygulamalarina katilan dgrencilere gore ( X = 25.40) akademik agidan daha basarili
olduklar1 sonucunu ortaya c¢ikarmistir. Buna gore, sosyal ag destekli uzaktan egitim
uygulamalarinin uzaktan egitim uygulamalarina gére O6grenci basarisi tizerinde daha
etkili oldugu sdylenebilir. Elde edilen verilere gore, her li¢ grubun sontest puanlari
arasinda anlamli bir farklilik olmadigi yoniindeki istatistiksel denence, deney-l ile
deney-11 gruplar1 karsilastirildiginda reddedilmis, deney gruplart ve kontrol grubu
karsilastirildiginda ise kabul edilmistir.

4.1.8. Deney-l, deney-11 ve kontrol gruplannmn basarn testinden aldiklarn

erisi puanlarina iliskin bulgular ve yorumlar

Denence 8: Uzaktan egitim uygulamalarina katilan deney-I, sosyal ag destekli
uzaktan egitim uygulamalarina katilan deney-ll ile yilizyiize 6grenme ortamina
katilan kontrol gruplarinin basar1 testinin tiimiinden aldiklar1 erisi puanlar

arasinda anlaml bir farklilik yoktur.

Arastirma gruplarinin basar1 testi sontest puanlar1 agisindan karsilagtirildig

yedinci denencede, sosyal ag destekli uzaktan egitim uygulamalarina katilan deney-1I
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grubu lehine anlamli bir farklilik oldugu tespit edilmistir. Ancak, erisi puanlar
ogrencilerin bir ders siirecinde akademik basar1 agisindan ne derece ilerledikleri
hakkinda daha anlamli sonuglar vermektedir (Turgut ve Baykul, 2011:363). Bu nedenle,
her ii¢ gruptaki Ogrencilerin erisi puanlari, sontest puanlarindan Ontest puanlari

cikarilarak hesaplanmistir.

Uzaktan egitim uygulamalarina katilan deney-I, sosyal ag destekli uzaktan egitim
uygulamalarina katilan deney-Il ile yiizylize O6grenme ortamina katilan kontrol
gruplarindaki Ogrencilerin, basar1 testi erisi puanlarinin normal dagilim gosterip
gostermediginin belirlenmesinde K-S normallik testi uygulanmistir. Bu testin sonucuna
gbre deney-lI grubunun (K=.663, p=.771), deney-ll grubunun (K=.487, p=.972) ve
kontrol grubunun (K=.933, p=.349) erisi puanlarinin normal dagilim gosterdigi
belirlenmistir (EK.7A). Buna bagli olarak deney-1, deney-I1 ve kontrol grubuna ait erisi
puanlariin karsilastirilmasinda parametrik testlerden olan tek yonlu varyans analizinin

kullanilmasina karar verilmistir.

Tablo 34. Deney-1, Deney-11 ve Kontrol Gruplarinin Basar1 Testi Erisi Puanlarina

Iliskin Tek Yonli Varyans Analizi Sonuglari

Kareler Top. Sd KareOrt. F p
Gruplar arast 115.627 2 57.813
Gruplar igi 2150.720 72 29.871
Toplam 2266.347 74 1.935 152
Levene=.321 p=.726

Tablo 34 incelendiginde, yapilan tek yonlii varyans analizi sonucunda deney ve
kontrol gruplarinin bagari testi erisi puanlari acgisindan farklilagmadigi goriilmektedir
[F=1.935; p<.05; p=0.152]. Elde edilen bu bulgulara gore, deney-I, deney-Il ve kontrol
gruplarinin erisi puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik olmadig1 yoniindeki istatistiksel
denence kabul edilmistir. Ancak, sadece erisi puanlarina dayanarak degerlendirme
yapmak yerine erisi puanlariin aritmetik ortalamasinin kullanilmasi daha saglikli
sonuclar vermektedir (Turgut ve Baykul, 2011:363). Ek olarak, gruplarin sontest
puanlariin analiz edildigi yedinci denenceye ait bulgularda verildigi lizere, gruplarin

sontest puanlar1 arasinda anlamli farklilik oldugu g6z 6ninde bulunduruldugunda erisi
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puanlariin aritmetik ortalamalarinin dikkate alinmasi fayda saglayacaktir. Buna gore,
erisi puanlari aritmetik ortalamalart deney-1 grubu icin X = 3.08 (S=6.40), deney-II
grubu icin X =6.12 (S=5.05) ve kontrol grubu icin X = 4.52 (S=4.80) olarak
hesaplanmigtir. Deney-l, deney-Il ve kontrol gruplari erisi puanlari aritmetik
ortalamalar1 agisindan karsilastirildiginda, deney-11 grubunun lehine belirgin bir
farkliligin oldugu goriilmektedir. Bu durum, deney-1l grubunun akademik basari
diizeyinin diger gruplara oranla daha ¢ok arttigini gostermektedir. Buna bagli olarak,
uzaktan egitim ve sosyal ag uygulamalarinin bir arada kullanilmasinin yalnizca uzaktan
egitim uygulamalarimin kullanilmasina ve ylizylize 6grenme ortamlarina nazaran

akademik basariy1 daha ¢ok artirdigi s6ylenebilir.

4.1.9. Deney-Il, deney-11 ve kontrol gruplarimin basar1 testi bilgi dizeyi

sontest puanlarna iliskin bulgular ve yorumlar

Denence 9: Uzaktan egitim uygulamalarina katilan deney-l, sosyal ag destekli
uzaktan egitim uygulamalarina katilan deney-ll ile yiizylize 6grenme ortamina
katilan kontrol gruplarinin biligsel alanin bilgi diizeyi basar1 puanlar1 agisindan,

sontest puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik yoktur.

Uzaktan egitim uygulamalarina katilan deney-I, sosyal ag destekli uzaktan egitim
uygulamalarina katilan deney-1l ile yilizyiize Ogrenme ortamima katilan kontrol
gruplarindaki &grencilerin basar1 testinde bulunan bilissel alanin bilgi diizeyindeki
sorulara ait sontest puanlari belirlenmis ve bunlarin normal dagilim gosterip
gostermediginin belirlenmesi amaciyla K-S normallik testi kullanilmistir. K-S testinden
elde edilen sonuca gore, deney-I grubunun (K=.831, p=.494), deney-Il grubunun
(K=.603, p=.860) ve kontrol grubunun (K=.567, p=.905) bilgi duzeyindeki sorulara
iliskin sontest puanlarinin normal dagilim gosterdigi belirlenmistir (Ek.7B). Bu bilgiye
dayanarak, deney-l, deney-11 ve kontrol gruplarinin basari testi bilgi diizeyi sontest
puanlariin karsilagtirilmasi amaciyla parametrik bir test olan tek yonlu varyans analizi

kullanilmastir.
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Tablo 35. Deney-1, Deney-1l ve Kontrol Gruplarinin Basar1 Testi Bilgi Diizeyi Sontest

Puanlarina Iliskin Tek YO6nli Varyans Analizi Sonuglart

Kareler sd Kare = Anlamh Fark
Top. Oort. P (Scheffe)
Gruplar aras1t ~ 96.320 2 48.160
Gruplar ici 623.600 72 8.661 -
¢ 5560« 006 DceY!
Toplam 719.920 74 Deney-II

Levene=3.930 p=.240

*p<.05

Tablo 35'e gore, deney-l, deney-Il ve kontrol gruplarinin bilissel alanin bilgi
dizeyi sontest puanlar1 arasinda p<.05 diizeyinde anlamli bir farklilik oldugu tespit
edilmistir [F=5.560; p<.05; p=0.006]. Ortaya ¢ikan bu farkliligin hangi gruplar arasinda
oOlustugunu belirlemek amaciyla Scheffe testi yapilmistir. Yapilan test sonucunda, sz
konusu farkin deney-1 ve deney-Il gruplar1 arasinda ve deney-1l grubu lehine oldugu
belirlenmistir. Bu durum, sosyal ag destekli uzaktan egitim uygulamalarmna katilan
ogrencilerin ( X = 14.32), uzaktan egitim uygulamalarma katilan 6grencilere gore
( X =11.60) basar1 testindeki bilgi diizeyi sorulari agisindan daha basarili olduklari
sonucunu ortaya c¢ikarmistir. Buna gore, sosyal ag destekli uzaktan egitim
uygulamalarinin biligsel basamagin bilgi diizeyindeki davraniglarn gelistirmede uzaktan
egitim uygulamalarina gore daha etkili oldugu soylenebilir. Tiim bu verilere bagh
olarak, her ii¢ grubun bilgi diizeyi sontest puanlari arasinda anlamli bir farklilik
olmadigr yoniindeki istatistiksel denence, deney gruplart kendi aralarinda
karsilastirildiginda reddedilmis, deney gruplar ile kontrol grubu karsilastirildiginda ise
kabul edilmistir.

4.1.10. Deney-1, deney-II ve kontrol gruplarinin basar testi kavrama diizeyi

sontest puanlarina iliskin bulgular ve yorumlar

Denence 10: Uzaktan egitim uygulamalarina katilan deney-I, sosyal ag destekli
uzaktan egitim uygulamalarina katilan deney-ll ile yiizylize 6grenme ortamina
katilan kontrol gruplarmin biligsel alanin kavrama diizeyi basar1 puanlar

acisindan, sontest puanlari arasinda anlamli bir farklilik yoktur.
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Uzaktan egitim uygulamalarina katilan deney-I, sosyal ag destekli uzaktan egitim
uygulamalarina katilan deney-1l ile yilizyiize Ogrenme ortamima katilan kontrol
gruplarindaki 6grencilerin basari testinde bulunan biligsel alanin kavrama diizeyindeki
sorulara ait sontest puanlarinin karsilastirilmasinda kullanilacak testin belirlenebilmesi
amaciyla, bu puanlarin dagilimlarinin normal olup olmadigimin belirlenmesinde K-S
normallik testinden yararlanilmistir. K-S testinin sonucuna gére, deney-l1 grubunun
(K=1.065, p=.207), deney-1l grubunun (K=.743, p=.639) ve kontrol grubunun
(K=1.043, p=.227) kavrama diizeyindeki sorulara iligkin sontest puanlarinin normal
dagilim gosterdigi goriilmiistiir (Ek.7B). Buna bagli olarak, deney-1, deney-11 ve kontrol
gruplarinin  basar1 testi kavrama dilizeyi sontest puanlarmin karsilastirilmasinda

parametrik testlerden olan tek yonlii varyans analizinin kullanilmasina karar verilmistir.

Tablo 36. Deney-1, Deney-11 ve Kontrol Gruplarinin Basar1 Testi Kavrama Diizeyi

Sontest Puanlarina Iliskin Tek Yonlii Varyans Analizi Sonuglari

Kareler Top. Sd Kare Ort. F p
Gruplar arast 18.747 2 9.373
Gruplar igi 556.000 72 7.722
1.214 303
Toplam 574.747 74
Levene=1.640 p=.201

Tablo 36 incelendiginde, deney-I, deney-Il ve kontrol gruplarmin bilissel alanin
kavrama diizeyi sontest puanlart arasinda anlamli bir farklilk bulunmadigi
belirlenmistir [F=1.214; p<.05; p=0.303]. Elde edilen verilere gore, her i¢ grubun
kavrama diizeyi sontest puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik olmadigi yoniindeki
istatistiksel denence kabul edilmistir. Buna bagli olarak, sosyal ag destekli uzaktan
egitim uygulamalar1 ile uzaktan egitim uygulamalarinin ve ylizyiize 6grenme
ortamlarinin biligsel basamagin kavrama diizeyindeki davraniglarin kazanilmasinda ayni

etkiye sahip olduklari sdylenebilir.

Gruplarin sontest puanlari, biligsel alanin bilgi ve kavrama diizeyi basar1 puanlari
acisindan denence dokuz ve denence onda karsilastirllmistir. Ek olarak, her t¢ grubun
s06z konusu degiskenler agisindan Ontest ve sontest puanlarinin incelenmesi, arastirma

sirecinde  gergeklestirilen uygulamalarmin etkililiginin  belirlenmesinde  fayda
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saglayabilir. Bu amagcla, gruplarin basar testi bilgi ve kavrama diizeyi Ontest ve sontest
puanlar1 arasinda farklilik olup olmadigini belirlemek amaciyla esli gruplar t-testi

kullanilmustir.

Tablo 37. Gruplarin Basar1 Testi Bilgi ve Kavrama Diizeyi Ontest ve Sontest

Puanlarmna Iligkin Esli Gruplar t-Testi

Gruplar N X S sd t p
Deney-1 Grubu (Bilgi Duzeyi)

Ontest 25 10.120 2.3151 24 -2.310* .030

Sontest 25 11.600 3.7305

Deney-1 Grubu (Kavrama Duzeyi)

Ontest 25 10.120 3.1927
Sontest 25 11.120 3.4559

24 -1.622 118

Deney-11 Grubu (Bilgi Duzeyi)

Ontest 25 11.680 2.6096
-5.431* .000
Sontest 25 14.320 2,0960
Deney-11 Grubu (Kavrama Duizeyi)
Ontest 25 10.000 2.7537
-3.601* .001
Sontest 25 12.200 2.5000
Kontrol Grubu (Bilgi Duzeyi)
Ontest 25 11.520 1.8956
-3.792* .001
Sontest 25 13.440 2.7700
Kontrol Grubu (Kavrama Duizeyi)
Ontest 25 9.440 2.9450
-2.344* .028
Sontest 25 11.160 2.2301
*p<.05

Tablo 37 incelendiginde, tiim gruplarin bilgi diizeyi Ontest-sontest puanlari
acisindan farklilagtiklar1 goriilmektedir. Bu bulguya dayanarak, arastirma siiresince
gerceklestirilen her ii¢ gruptaki uygulamalarin bilissel alanin bilgi basamagma ait
davraniglar1 kazandirmada etkili olduklar1 ifade edilebilir. Kavrama diizeyi Ontest ve
sontest puanlari incelendiginde ise, deney-1l ve kontrol gruplarinin Ontest ve sontest

puanlart agisindan anlamli bi¢imde farklilastigi, ancak deney-lI grubunun ontest ve
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sontest puanlarmin anlamli bir bi¢imde farklilasmadigi goriilmektedir. Buna bagl
olarak, biligsel alanin kavrama basamagina ait davraniglari kazandirmada sosyal ag
destekli uzaktan egitim uygulamalarinin ve yiizylize O08renme ortamlarinin etkili

olduklari, buna karsin uzaktan egitim uygulamalarinin etkili olmadigi séylenebilir.
4.2. Nitel Boyuta iliskin Bulgular ve Yorumlar

Arastirma ¢ergevesinde nitel veri toplama araci olan 6grenci goriismelerinden elde
edilen nitel verilere ait bulgular bu bashk altinda sunulmustur. Nitel verilerin
¢Oziimlenmesinde Oncelikle bir kod listesi olusturulmustur. Olusturulan bu kod listesi
daha sonra kendi igerisinde tutarli olacak bicimde ana ve alt kodlara ayristirllmistir. Bu
slirecte, ana kodlara ve her bir ana koda ait alt kodlara dgrencilerin yanitlarina anlam
itibariyle en uygun yuklemelerin yapilmasina 6énem verilmistir. Ancak bir 6grencinin
goriisme sirasinda bir koda birden fazla vurgu yaptigi durumlarla karsilagilmistir. Elde
edilen kodlamalar ve frekanslar1 ile birlikte tablolastirilarak sunulmustur. Bunun
yapilmasindaki amag, nitel verilerin nicellestirilmesinden ziyade yuklemelerin hangi
kodlar tizerinde yogunlastigini géstermektir. Coziimlemelerin ardindan Kodlara yapilan

yuklemelerin bir iist tema ile baglantilarini igeren modellere de yer verilmistir.

Arastirmanin nitel veri toplama slrecinde 6grenci goriismelerinden elde edilen
bulgular; uzaktan egitim ve yiizylize 0grenme siireci arasindaki farklar, sosyal ag
siirecinde yapilan etkinliklerin katkisi, uzaktan egitim platformunda ders islemenin
olumlu-olumsuz yonleri, ders kapsamina sosyal ag kullaniminin olumsuz yonleri,
uygulama platformlarinda iletisim, uygulamalarin ilgi ¢ekici yonleri, uygulamalarda
yasanan zorluklar, mesleki yasamlarinda siiregteki uygulamalara yer verme durumu ve

uygulamalarin diger derslerde yiiriitiilmesi bagliklar1 altinda asagida verilmistir.

4.2.1. Uzaktan egitim suirecinin yiizyiize 6gretim siirecinden farklarina iliskin

cozumlemeler

Uzaktan egitim siireci ile ylizylize 0gretim siireci arasindaki farklara iligkin
ogrenci goriislerinin incelenmesi aragtirmanin amacit dogrultusunda 6nemli goriilmiistiir.
Bu baglamda, yapilan goriismelerde 6grencilerin yiizylize 68renme ortamlar ile
arastirma kapsaminda gerceklestirilen uzaktan egitim siirecini karsilastirma yaparak

degerlendirmeleri istenmistir.
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Gorlisgme kayitlart detayli bir bigimde degerlendirildiginde, serbest kod
isaretlemesi sonucu olusturulan 59 kodun 18 Kkategoriye atamasi yapilmistir.
Yiiklemelerden yola ¢ikilarak olusturulan kategoriler ve yiikleme sayisal degerleri

asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 38. Uzaktan Egitim Siirecinin Yiizyiize Ogretim Surecinden Farklarina iligkin

Kodlamalar ve Yiikleme Sayilari

Kategoriler/Alt Temalar Kodlama

Ders Dinleme Stireci 37

[EEN
\I

Dikkat Dagitacak Ogelerin Olmamasi
Kendini Daha Rahat ifade Edebilme Imkam Saglamas

Sohbet Alaninin Asir1 Kullannominin Dikkat Dagitmasi

Etkin Katilmi Saglamasi

Zamandan Tasarruf Saglamasi

Aninda Déniit Alabilme imkani Sunmasi

Tekrar imkam Saglamasi

Dersin Dinlenmeyebilmesi

Ders Dinleme Siirecinin Kontroliiniin Ogrencilere Ait Olmasi

Rl ]lrId]|w]|w|

Yabanci Kisilerin Olmasinin Tedirgin Etmesi
Fiziksel Ortam 22

Mekandan Bagimsiz Olmasi 13
Kendini Rahat Hissetme 10

Ulasim Problemini Ortadan Kaldirmasi

Yiizyiize Olmamanin Tedirgin Etmesi

Ekranin Gorme Kolayhig Saglamasi

Etraftaki Ders Dis1 Kisilerin Dikkat Dagitmasi

P lW]|Oo1| W

Tablo 38 incelendiginde, arastirmaya katilan 6grencilerin uzaktan egitim sireci ve
yiizytize Ogretim ortaminin farklarma iliskin temaya ¢esitli yiklemeler yaptigi
gortlmektedir. Bu duruma iliskin ¢6zimlemeler “ders dinleme streci' ve "‘fiziksel
ortam™ olmak Uzere iki alt tema tzerinden gergeklestirilmistir. S6z konusu temaya ve

alt temalara iliskin yiiklemelerin gosteriminin yer aldigi model asagida verilmistir.
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Sohbet Alaninin
Agin Kullaniminin
Dikkat Dagitmasi

Kendini Daha Rahat
Ifade Edebilme
Imkani Saglamasi

Ekranin Girme
Kolayligi
Sadlamasi

Etkin Katilimi
Saflamasi

Dikkat Dagracak
Ogelerin
Olmamas

Etraftaki Ders
Disi Kisilerin
Dikkat Dagitmas

Zamandan
Tasarruf
Saglamasi

Uzaktan Egitimin
Yuzyaze Ofrenmeden
Farklan

Ders Dinleme Sireci

Aninda Déniit
Alabilme [mkan
Sunmas

Yiizyiize
Olmamanin
Tedirgin Etmesi

Yabanci Kigilerin
Olmasinin Tedirgin
Etmesi

Tekrar imkani
Saflamasi

Mekandan
Bagimsiz Olmas

Dersin
Dinlenmeyebilmesi

Ders Dinleme
Srecinin Kontroldndn
Ofrencilere Ait Clmasi

= Ulasim Problemini
Kendini Rahat Ortad

adan
Kaldirmasi

Hissetme

Sekil 5. Uzaktan Egitim Siirecinin Yiizyiize Ogretim Siirecinden Farklari

Sekil 5 incelendiginde, uzaktan egitim siireci ile ylizyiize Ogretim ortaminin
farklarina iliskin olusturulan model ve model icerisindeki tema ve alt temalar daha net
bir bicimde go6rulmektedir. Sekilde de gortuldigi gibi, elde edilen nitel verilerin
degerlendirilmesiyle ortaya cikan iki alt tema bulunmaktadir. ilk alt tema olan ders
dinleme siirecine yapilan yiikklemeler on ayri alt baslikta, ikinci alt tema olan fiziksel
ortama yapilan yiiklemeler ise dort ayri alt baslikta toplanmustir. Bahsi gecen alt

temalara ve bu temalara iligkin detayl bilgilere asagida yer verilmistir.

a. Ders dinleme siireci

Uzaktan egitim ve ylizylize 0grenme siireci arasindaki farklara iliskin ilk ve en
fazla yiliklemenin yapildigi tema bu farklarin ders dinleme siireci agisindan
degerlendirildigi temadir. Bu temadaki yliklemeler daha detayli incelendiginde ortaya
cikan alt temalar, "dikkat dagitacak égelerin olmamasi', "kendini daha rahat ifade
edebilme imkani saglamasi", "sohbet alaninmin asirt kullaniminin dikkat dagitmasi"’,
"etkin katilimi saglamasi", 'zamandan tasarruf saglamasi", "aninda doniit alabilme

imkant sunmast"”, "tekrar imkani saglamast”, "dersin dinlenmeyebilmesi’’, ders
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dinleme siirecinin kontroliiniin égrencilere ait olmast', "yabanci kisilerin olmasinin

tedirgin etmesi'’ bigiminde siralanmistir. Bu alt temalara kaynak oldugu diisiiniilen

Ogrenci goriislerinden orneklere asagida yer verilmistir.

GoOrusme yapilan gruptaki 6grencilerin ders dinleme siirecine iliskin en fazla
vurgu yaptiklari alt tema "dikkat dagitict 6gelerin olmamasi''dir. Yiizylize 6grenme
ortaminda bir ¢ok dikkat dagitacak 6genin bulundugunu ve bu nedenle derse konsantre

olamadigini ifade eden bir 6grenci,

012: "YUzyiize egitimde, kapi a¢ilryor dikkatim dagiliyor, arkadaglar birbiriyle
konusuyor dikkatim dagiliyor, illaki dikkatimi dagitacak bir seyler oluyordu. Ama orada
kendi odamda dinledim, sadece bilgisayara odaklandim. Sadece ders ogretim elemanini
gordiigiim i¢in dikkat dagitacak bir sey olmuyordu.” demistir. Yiizylize O0grenme
ortaminda smif arkadaslariyla konusma istegi duyan, ancak sanal sinifta ortamda
kimsenin olmamasindan dolayr derse daha kolay odaklanabildiklerini dile getiren

Ogrenciler ise,

O13: "“...bilgisayar var, bir ogrenci var, bir de anlatan var. Yamnda
konugabilecegin kisi, etraftaki sesten rahatsiz olabilecegin bir ortam yoktu. Sakin sakin

hocayt dinleyebiliyorduk."

O3: "Geleneksel ogretimde derste sikildigimiz zaman arkadaslarimizla sohbet
ediyorduk. Onlarin ders dinlemesini engelleyebiliyorduk. Ama sanal sinifta bilgisayar

ortaminda baska arkadaslarimizi rahatsiz etme durumu yok."

O14: "Geleneksel sinif ortaminda ilgi dagilabiliyor. Mesela ogretmen konuyu
anlatirken yandaki arkadasinla diyalog halinde oluyorsun ve hocanin dedigini

kagirabiliyorsun. ...sanal sinifta hocayt dinliyorsun ...seni baska yere yonlendirecek bir

sey yok."

O4: "Geleneksel ortamda yanimda bir arkadasim oturdugu icin bende konugsma
glidiisti oluyor ve konusuyorum. Ama sanal sinifta béyle bir sey yoktu. Yamimda kimse

olmadigi icin direkt dersi dinliyordum."

O5: "Geleneksel ogretimde ders disinda bir sey konusuldugunda, bundan daha
kolay etkileniyorsunuz. Ama sanal sinifta, sohbet ortaminda yazilanlara bakmadiginiz

stirece kopmalar olmuyor." seklinde goriis bildirmislerdir.
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"Kendini daha rahat ifade edebilme imkani saglamasi” uzaktan egitim
ortaminda ders dinleme siirecinin yilizyiize 6grenme ortamindan farklarina iliskin en
fazla vurgu yapilan ikinci alt tema olarak ortaya ¢ikmistir. Bu konuda bir 6grenci

goristing,

O2: "Kendi a¢imdan daha ¢ok aktif katilabildim gelenekseldense. Gelenekselde
daha ¢ok kisi konustugu igin, ben susmayt tercih ediyordum. Ama sanal sinifta yazmak,

konusmak istedim." seklinde belirtmistir. Benzer bicimde bir diger 6grenci,

010: "Zaten gergek sinif ortami gibi ama kimse kimseyi gérmiiyor. Daha rahat
hissediyorum ya da kendimi daha rahat ifade edebiliyorum, sorulara cevap vermek

ag¢isindan."” derken, bir baskasi,

O3:  "Geleneksel egitimde bazen utangag¢hk yapip oOgretmene  soru

soramayabiliyoruz. Ama sanal swnifta yazdigimiz icin bu daha da kolay olabiliyor."

diyerek sanal sinif ortaminda daha rahat hissettigini vurgulamistir.

Ders dinleme siirecinde ortaya ¢ikan bir diger alt tema "sohbet alaninin agsir
kullanimunmin dikkat dagitmasi"” olarak isimlendirilmistir. Bu duruma iligkin olarak bir
Ogrenci,

O15: "Bazi kisilerin dinlememesi, siirekli yazi yaziyor olmalart bizim de
dikkatimizi ¢ekiyordu, o yonden sikinti vardi ama dinlemek isteyen dinleyebilirdi."

diyerek ders siirecinde yapilan konusmalardan duydugu sikintiy1 dile getirmistir. Bir

diger 6grenci ise benzer bir bicimde,

O1: "Sohbet kismi 6zel konusmaya gidiyordu. Geleneksel 6gretimde bu konusma
biraz daha azalwyor. Sonugta diger arkadaslarim farkli yerlerde oturabiliyorlar ama
burada herkesle aninda iletisim kurabildigimiz i¢in bu biraz daha sorunluydu agik¢asi."

diyerek sohbet alaninin asir1 kullanimindan duydugu rahatsizliga vurgu yapmustir.

Ogrenci goriismelerinin incelenmesi sonucu ders dinleme temasina ait bir diger alt
tema "etkin katilimi saglamast” olarak kendini gostermistir. Bu konuda goriis bildiren

ogrenciler,

O11: "Etkin katilimimi sagliyor, arkadagslarin veya kisinin kendisinin."
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O6: "...yiizyiize oldugu zaman ogretmen merkezli olur genellikle, ogrenci ¢ok

pasif kalwr. ...yalniz sanal sinifta biraz daha etkin katilim var." demislerdir.

Ders dinleme siireci agisindan, uzaktan egitim uygulamalarinin ylizyiize 6grenme
ortamindan bir diger farki "zamandan tasarruf saglamast” olarak ortaya c¢ikmuistir.

Uzaktan egitimin zaman kaybini dnledigini ifade eden bir 6grencinin goriisi,

010: "Zaman kaybint onliiyor. Swmifa geldigimizde hem yol hem burada

gecirdigimiz zaman bir zaman kayb olusturuyor, orada daha iyiydi." seklindedir.

“"Aninda doniit alabilme imkant sunmast” ders dinleme siireci agisindan
uzaktan egitim uygulamalarinin yiizyiize 6grenme ortamindan farklarina iliskin vurgu

yapilan diger bir alt temadir. Bu dogrultuda goriis bildiren bir 6grenci,

O7: "Sanal uygulamada aminda doniit alabiliyoruz.” diyerek bu konuya vurgu

yapmistir.

Uygulamalar siiresince 6grenciler tarafindan uzaktan egitim siireci ile ylizyiize
ogrenme arasinda farklilik olarak goriilen bir baska durum "tekrar imkani saglamast”
olarak ortaya ¢ikmistir. Bu durumu destekleyecek sekilde diisiincelerini ifade eden bir
Ogrenci,

O7: "Yiizyiize sadece bir anlik olan bir sey. Geleneksel yontemde ogrenciye daha

fazla tekrar imkant saglamiyor.” demistir.

Uygulamalar siiresince Ogrenciler tarafindan uzaktan egitim siireci ile yiizylize
O0grenme arasinda farkliik olarak gortlen durumlardan birisi de *dersin

dinlenmeyebilmesi' olarak belirlenmistir. Bir 6grenci,

O11: "Geleneksel egitimde ..dinlemek zorunda oldugunu hissediyor
kendini ...derste basarili olmak istiyorsa zaten sanal sinifta kendi basarist icin dinlemek
zorunda kaliyor. Eger derste basarili olmak istemiyorsa sanal sinifi agip terk eden
ogrenciler oluyor." bigiminde sanal sinifta 6grencinin isterse dersi dinlemeyebileceginin

ve bu nedenle kendi 6grenme sorumlulugunu almasi gerektiginin altin1 ¢izmektedir.

Ders dinleme siirecine iliskin bir diger alt tema 'ders dinleme sirecinin

kontroliiniin égrencilere ait olmast” olarak belirlenmistir. Bir 6grenci,
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O5: "Sanal sinifin en onemli 6zelligi uzun bir siire bilgisayar basinda ya da ders
basinda kalmiyor olmam. Ben swniftan bagimsiz olarak kalkip mutfaga gidip su
alabiliyorum.  Geri geldigimde motivasyonum tazelenmis oluyor. Geleneksel
yontemlerde yaklasik bir saat derste olmak insam sikiyor, artik son dakikalara dogru

bir kopma baslyor.” diyerek goriisiinii belirtmistir.

Uzaktan egitim siireci ve ylizylize O0grenme ortami arasindaki ders dinleme
siirecine iliskin belirlenen son alt tema 'yabanct kisilerin olmasinin tedirgin
etmesi*'dir. Bu konuda diger 6grencilerin aksine sanal sinifta tanimadigi insanlar oldugu

icin kendini rahat hissetmedigini ifade eden bir 6grenci,

O8: "Ben aktif bir 6grenciyim, derse katilmayr seviyorum... Aslinda sanal sinifta
kendimi pek rahat hissetmedim. CUnkU tanimadigim insanlar da vard,." seklinde goriis

bildirmistir.
b. Fiziksel ortam

Uzaktan egitim surecinin yiizyiize Ogrenme siirecinden farklarina iliskin
belirlenen ikinci tema bu farklarin fiziksel ortam agisindan degerlendirildigi temadir. Bu
dogrultuda ortaya cikan alt temalar sirasiyla, "mekandan bagimsiz olmast”, "yiizyiize
olmamanin tedirgin etmesi", "ekramin gorme kolayhigr saglamast', "etraftaki ders
disi kisilerin dikkat dagitmast” seklinde isimlendirilmistir. Bu alt temaya iliskin olarak

referans olacag diisiiniilen ctimlelerden 6rnekler asagida sunulmustur.

Elde edilen nitel veriler degerlendirildiginde, fiziksel ortam agisindan farklara
iligkin ortaya ¢ikan ilk temanin "mekandan bagimsiz olmasi” alt temasi oldugu
goriilmiistiir. Bu tema "kendini rahat hissetme' ve "ulagim problemini ortadan

kaldirmasi" olmak iizere iki alt temaya ayrilmistir.

""Kendini rahat hissetme™ alt temasina yapilan yiiklemelerde, uzaktan egitimde
ders islenen sanal simif ortaminin mekandan bagimsiz oldugunu ve bu duruma baglh

olarak kendini daha rahat hissettigini belirten 6grenci goriisleri,

010: "Evde olmamuiz, rahatlik vardi. Daha rahat dinleyebiliyorduk dersi.

Konsantre agisindan iyi oluyordu.”
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06: "Ogrenci normal giinliik hayatindan ayrilmadigi icin kendini cok rahat
hissediyor."

O2: "Rahatti evde oturuyorduk."

09: "Sanal sinif daha rahat bir ortam, evimiz. Istedigin yerden baglanabildigin
icin daha rahat bir ortamdasin. Ama gelenekselde oyle degil, Okula gelmek zorundasin,
bu siralara oturmak zorundasin. Rahat edemiyorsun. Evimde kitapligim yanimdaydi.

Aradigim her seye hemen ulasabiliyordum. Ama okul ortaminda oyle degil."

O8: "Ortam olarak daha rahat ¢iinkii tek basimayim. Rahat rahat kulagima

kulakligimi takip sizi dinliyordum ve rahat bir sekilde yaziyordum." seklindedir.

"Ulasim problemini ortadan kaldirmast" alt temasina yapilan yliklemelerde,
uygulamalarin mekandan bagimsiz olmasina bagh olarak ulagim sikintisin1 giderdigini

belirten 6grenci goriisleri ise,

O14: ".bir mekana bagh degildik. Istedigimiz yerde, istedigimiz durumda
faydalandik dersten buraya ulasim derdi yoktu."

09: "...okula gelmek zorunda kalmiyorduk. Evimizdeydik." bigimindedir.

Fiziksel ortama iligkin ortaya ¢ikan en fazla yiiklemenin yapildigi ikinci tema
"yiizyiize olmamanin tedirgin etmesi” olarak isimlendirilmistir. Arkadaslar1 ve ders
Ogretim elemaniyla ayni ortamda olmamalarim1 bir dezavantaj olarak degerlendiren

Ogrenciler,

O11: "Swmf ortaminda olmayisi beni biraz tedirgin ediyor. Arkadaslar

gorememek, o anda ne yaptiklarini bilmemek beni biraz tedirgin ediyordu."

O14: "...sorulart sorarken ders dgretim elemaniyla temas kuramamak, ders
ogretim elemanin bizi goremiyor olmas: bir dezavantajdi benim i¢in." seklinde goriis

bildirmislerdir.

Fiziksel ortama iligkin ortaya c¢ikan bir diger alt tema "ekranin gorme kolaylig

saglamasi''dir. Bu konuda goriis bildiren bir 6grenci,
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O13: "Bilgisayar ekranm da tahta gibi goriinuyordu, gorinme problemini de
ortadan kaldirtyordu.” diyerek sanal sinifta kullanilan beyaz tahtanin ylizylize 6grenme
ortamlarinda kullanilan tahtalara gére daha c¢ok gorme kolayligi sagladigini ifade

etmistir. Benzer bicimde bir bagka 6grenci de,

O1: "Geleneksel ogretimde oturma diizeni oldugu igin, slayt olsun veya o6grenci
ogretmen olsun bunlar: gériiste sorun yasayabiliyorduk bazen ama burada direkt, sanal

swifta tahtayr gorebiliyoruz, bu ¢ok rahat...." diyerek durumu agiklamistir.

Aragtirma kapsaminda yiiriitilen uygulamalar siirecinde uzaktan egitim ve
yiizyilize 6grenme siireci arasindaki farklarin fiziksel boyutuna iliskin en az yiiklemenin
yapildig1 tema "etraftaki ders dist kisilerin dikkat dagitmast” olmustur. Bu konudaki

Ogrenci goriisii,

O5: "Sanal sinifta, eger -evdeki sartlara da bagl- odanizda kardesleriniz yoksa
daha saglhikl ilerleyebiliyor, ama kardesleriniz ya da ailenizden biri ugradiginda o

zaman da kopmalar bagslayabiliyor.” bigimindedir.

Genel bir degerlendirilme yapildiginda, uzaktan egitim ortaminin yiizyiize 6grenme
ortamindan farklarina iliskin olarak Ogrencilerin en ¢ok vurguyu uzaktan egitim
ortaminda dikkat dagitacak ogelerin olmamasina yaptiklar1 goriilmistiir. Fiziksel ortam
acisindan ise mekandan bagimsiz olmasini bilyiik bir avantaj olarak gordikleri ve bu
durumun oOzellikle kendilerini daha rahat hissetmelerini sagladigini belirttikleri

gorilmiistiir.
4.2.2.Sosyal ag siirecinde yapilan etkinliklerin katkisina iliskin ¢éziimlemeler

Arastirmanin amact dogrultusunda, incelenmesi 6nemli goriilen bir diger nokta
arastirma g¢ercevesinde kullanilan sosyal agda gerceklestirilen etkinliklerin 6grencilere
sagladigr katkilardir. Bu nedenle, o&grencilerle yapilan goriismelerde sosyal ag
uygulamasinin katkilarina iliskin 6grencilerin diisiincelerini ortaya koymak amaciyla bir
soru yoneltilmistir. Soruya Ogrencilerin verdikleri yanitlar detayli bir bigimde
incelenmis ve bu yanitlardan yola ¢ikilarak olusturulmus 62 kodun 12 kategoriye
atamasi yapilmistir. Yiiklemeler sonucunda ortaya cikan Kkategoriler ve yikleme

degerleri Tablo 39’da sunulmustur.
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Tablo 39. Sosyal Ag Siirecinde Yapilan Etkinliklerin Katkisina Iliskin Kodlamalar ve
Yiikleme Sayilar

Kategoriler/Alt Temalar Kodlama

Paylasimlarin Katkis1 o1

[EEN
a1

Etkili Ogrenme Saglamasi

Arastirmaya Yoneltmesi

Kalic1 Ogrenme Saglamasi

Arkadaslarinin Yorumlarindan Faydalanma

Arkadaslarimin Diisiincelerini Gorme

Tekrar iImkam Saglamasi

Yuzyuze Siif Ortaminda Ulasilamayacak Arac¢larin Kullanilmasi

Motivasyonu Artirmasi

Tletisimi Artirmasi

Bu Tiir Ortamlar1 Tammmaya Firsat Vermesi

R IN]|]O|lW | PA~]|P>P|O]|O]|O ]|

Iletisim Problemini Ortadan Kaldirmasi

Tablo 39'da, ogrencilerin arastirma kapsaminda gergeklestirilen sosyal ag
uygulamalarmin kendilerine sagladigimi diisiindiikleri katkilar verilmistir. Ogrenci
yanitlarina gore bu uygulamalarin bir¢cok katki sagladigi belirlenmistir. Buna gore,
sosyal ag uygulamalarinin 6grencilere katkilari, "paylasimlarin katkist”, "iletisimi
artirmast"’, ""bu tiir ortamlar: tamimaya firsat vermesi', "iletisim problemini ortadan
kaldirmast” seklindeki toplam dort alt tema altinda toplanmistir. Ortaya g¢ikan bu
temalar Ogrencilerin yaptiklar1 ylklemelerle belirlenmistir. Bu yiklemelerden yola
cikilarak belirlenmis olan tema ve alt temalarn bir arada gosterildigi model asagida

verilmistir.
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Yiizylze Sinifta
Ulagilamayacak
Araclann
Kullaniimasi

Tekrar imkani

Motivasyonu
Artirmas!

Sadlamasi

iletigimi Atirmasi

Arkadaglannin
Yorumlarindan
Faydalanma

Paylagimlann
Katkisi

Bu Tir Ortamlan Sosyal Ag

Tanimaya Firsat Siirecinde Yapilan Arkadaglarinin
Vermesi Etkinliklerin Katkisi Du%lgmeﬂﬂl

Kalic Ogrenme
Sadlamasi

lletisim Problemini Etkili Odrenme

Ortadan Kaldirmas Saflamas

Aragtrmaya
Yineltmesi

Sekil 6. Sosyal Ag Siirecinde Yapilan Etkinliklerin Katkisina liskin Model

Sekil 6'da, sosyal ag siirecinde yapilan etkinliklerin katkisi ana temasina iligkin alt
temalar1 gosteren modelleme goriilmektedir. Buna gore, en fazla yiklemenin yapildig
tema paylasimlarin katkisi alt temasi iken, en az yliklemenin yapildigi tema ise iletisim
problemini ortadan kaldirmasi alt temasidir. Ayrica, paylasimlarin katkisi alt temasina
yapilan yiiklemeler, sekiz ayr1 alt baslikta toplanmigtir. Bahsi gegen alt temalara iliskin

daha detayli ¢oziimlemelere ve agiklamalara asagida yer verilmistir.
a. Paylasimlarin Katkisi

Sosyal ag silirecinde yiiriitilen uygulamalar kapsaminda gerceklestirilen
etkinliklerin katkisinin kodlamasi igerisinde Ozellikle "paylasimlarin katkist” dikkat
cekmistir. Yapilan goriismeler dogrultusunda temaya ait yiiklemelerin detaylandirilmasi
sonucu sekiz ayri alt kategorinin ortaya ¢iktig1 goriilmiistiir. Bu alt kategoriler, "etkili
ogrenme saglamast'”, "arastirmaya yoneltmesi', "kalict ogrenme saglamast',
"arkadagslarinin diisiincelerini gorme"', "arkadaglarinin yorumlarindan faydalanma',

"tekrar imkam saglamast”, ''yuzylze sinif ortaminda ulasilamayacak araglarin
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kullanilmast", "motivasyonu artirmast" bi¢ciminde siralanmistir. Bu baglamda kaynak

gosterilebilecek cumlelerden 6rnekler asagida verilmistir.

Nitel verilerin ¢oziimlenmesi ile elde edilen kodlamalarin incelenmesi sonucunda
ogrencilerin, sosyal ag siirecinde yapilan paylasimlarin en biiyiikk katkisinin *etkili
ogrenme saglamasi'’ oldugunun altin1 ¢izdikleri goriilmiistiir. Bu konuda goriis bildiren

ogrenciler,

O3: "Okulda 6grendigimiz konuyla alakali, dersle alakali paylasimlar yaptigimiz
icin ister istemez okuyoruz. Okudugumuz zaman da o konuyla alakali bilgimiz oluyor ve
anlasilmayan konular hakkinda birbirimize soru sorabiliyoruz. Bilmedigimiz bir konu

hakkinda paylagimlar yapildigi zaman ogrenebiliyoruz."

O4: "Orada zaten kendimiz paylasim ve yorum yaptigimiz icin ekstra bir katkisi
oluyordu. Daha fazla konu ogreniyordum. ..Mesela, orada video paylasimi vardi, o
videolart ilk once kendim izliyordum, anlamadigim zaman tekrar basa dondiiriip

izliyordum. Faydali gordiigiimii paylasiyordum. Bu da kisinin 6grenmesini sagliyor."

O6: "Hem kendi cevabimiz hem arkadaslarin cevabini okudugumuz ve

inceledigimiz zaman daha genis ¢capli 6grenme ger¢eklestirebiliyoruz."

O5: "Paylastiginiz seyi bir kere izlemeniz bile size bir¢ok sey katiyor. Bu
bakimdan ogrenmeyi olumlu etkiledigini diigiiniiyorum." diyerek sosyal ag platformunda

yaptiklar1 paylasimlarin etkili 6grenme sagladigini vurgulamiglardir.

Paylasimlarimin  katkisinin =~ "arastirmaya yéoneltmesi'' oldugunu diisiinen

ogrenciler ise,

O7: "Yaptigim yorumlar daha ¢ok benim arastirmami sagladig igin... daha dogru
bilgilere ulasabildim."”

O8: "Beni daha c¢ok arastirmaya sevk etti. Ciinkii bir kiyaslama séz konusu
gibiydi aslinda. Arkadaslarimin yazdiklarini gériiyordum, 'Biraz daha iyisini yazabilir
miyim? Daha etkili bir paylasim yapabilir miyim?' gibisinden incelemeye itiyor insani

ister istemez."
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O14: "O cevap vermeyi de internet basinda oldugum igin farkli yerleri arastirma

inceleme sansi buldum."”

O12: "Yaptigim paylasimlarda illaki arastirmam gerekti." seklinde goriislerini

ifade etmislerdir.

Sosyal ag ortaminda gerceklestirilen paylasimlarin katkisinin "‘kalict ogrenme

saglamasi" oldugunu diisiinen 6grencilere gore,

O13: "Nasil bir 6grenci sinava giriyorsa sinav sorularini unutmuyorsa, sosyal

agda da cevapladigimiz sorulart unutmuyorduk, oyle bir kalicilik birakiyordu."

09: "Arkadaslarimizin paylastigi videolar oldu, ders ogretim elemaninin
paylastigi videolar oldu. Onlart izleyerek dersle ilgili bilgiler daha kalict oldu,

tazelenmis oldu."

O1: "Ciinkii forumda konularla ilgili yeniden sorular sorup cevaplandirildi. O

konuyla ilgili sorular daha ¢ok aklimda kaldi."

Yapilan paylagimlarin = katkisinin  “‘arkadaslarimin  diisiincelerini  gorme"'

oldugunu ifade eden 6grenciler,

O11: "Orada farklhh forumlarda, farkli konulardan, farkli tirde sorular
sorulmustu. Bircok arkadasla beraber yorumlar yaptik. Yorumlarda herkesin

diistincelerini gorebiliyorduk, farkh diigiinceleri..."

Ol14: "Arkadagslarin paylastigi seylere baktim. Onlarin yorumlarini, onlarin

diistincelerini oradan gordiim."”

O5: "Bu tartisma konulart size farkli boyutlarda diisiinme becerisi kazandirryor.

Onlarin penceresinden bakma ac¢isindan fayda sagliyor."

OG6: "Hem karsidaki kiginin diisiinceleri hem senin diigiincelerin bir araya geldigi

zaman 6grenme daha etkili oluyor."

OA4: "Bir de arkadaslarimin yaptigi yorumlara da bakiyyordum, farkli goriisler

nasil diye." seklinde diisiincelerini dile getirmislerdir.
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Paylasimlarin  katkisint  "'arkadaglarinin  yorumlarindan faydalanma''ya

dayandiran 6grenciler goriislerini,

014: "Kendi diistincelerimi arkadaslarimla sohbet halinde onlarla tartisarak
kendime faydas: olacak analizler yaparak bunlari degerlendirdim. Onemli olanlar

aldim, olmayanlari eledim."”

O7: "Diger arkadaslarimin da yorumlarint gérebildim. Onlarin paylagimlarin

gorebildim. Ona gére bende kendi eksik olan yanlarimi diizelttim."

O1: "Arkadaslarimin yorumlarindan, diigiincelerinden yararlandim.” seklinde

belirtmiglerdir.

Paylagimlarin bir diger katkisin1 "tekrar imkani saglamast' biciminde ifade eden

Ogrencilere gore,

O15: "Tekrar agisindan ¢ok fazla katkisi var. Ciinkii okulda bir ders isledigimizde
ben hi¢chir arkadasimdan gormedim “bugiin okulda sunu isledik, sunu yaptik, bunu
yaptik” dediklerini. Ama orada siirekli yorum yapiyorduk. Herkes, mesela ben yaptigim
icin arkadasim yapryordu, arkadasim yapinca diger arkadasimiz yapryordu. Siirekli

paylasim sayisi artiyordu. Tekrar sayist artryordu.”

O12: "Ayrica arkadaglarimin verdigi cevaplart da okudugum icin ii¢ dort defa

tekrar etmis oldum ayni seyi.”

Sosyal ag ortaminda yaptiklar: paylasimlarin katkisini "'ylzylze sinif ortaminda

ulasilamayacak araglarin kullanilmast" olarak belirten 6grenciler,

010: "Ulasamadigimiz bilgileri baskalar: verdiginde onlart okuyup kendimizi
gelistirebiliyorduk."”

09: "Videolar yine aym sekilde. Mesela ders ortaminda belki de zamanimiz
olmayacakti. Ders ogretim elemani gosteremeyecekti, bahsedemeyecekti. Ama
arkadaglarimizin paylastigr videolar oldu, ders ogretim elemaninin paylastigi videolar

oldu." ciimleleriyle diisiincelerini ifade etmislerdir.
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Paylasimlarin katkisinin "motivasyonu artirmast" oldugunu disiinen bir 6grenci,

O5: "Ik olarak, ogretim elemaniyla ve arkadaslarimizla ders hakkinda yeni bir
seyler paylasiyor olmak insam kendisi a¢isindan da memnun ediyor. Bunu geleneksel
ortamda yapamuiyoruz. En fazla bildigimiz bir seyi agiklayabiliriz, konuyla ilgili. Ama
sosyal agda dersle ilgili paylasimlar yaptik farkll tiirlerde. Bununla ilgili aldigimiz
doniitler bizi motive ediyor. Ders dgretim elemanimin paylasimlara déniitleri motive
ediyor. Motivasyon artinca paylagim da artiyor.” diyerek sosyal ag ortaminda
gergeklestirilen paylasimlarin, motivasyonu artirmada 6nemli rol oynadigindan

bahsetmistir. Bir diger 6grenci ise goriisiinil,

O8: "I¢inde bir istek oluyor, ilgi oluyor. Motivasyonu arttirtyor yani." bigiminde

ifade etmistir.
b. iletisimi Artirma

Ogrenci goriisleri dikkate alindiginda sosyal ag siirecinde yapilan etkinliklerin
katkisina iligkin bir diger alt tema "iletisimi artirma' olarak ortaya ¢ikmistir. Bu

kodlamaya kaynaklik ettigi diistiniilen 6rnek ciimlelere asagida yer verilmistir.

O12: "Arkadaslarimla  konusmalarim  gelisti. Facebook'ta takildigimiz
zamanlarda, Facebook'taki arkadaslarimiza 'Hadi bir sosyal aga gidelim, orada
konusalim, orada paylasimlar yapalim, dersle ilgili konusalim' dedik. Sosyal aga

geldigimizde ¢cogunlugumuz orada konusmalar yaptik."

O15: "...arkadaslarla siirekli iletisim icerisindeydik, ama okula geldigimizde 6yle
degildik. Bir telefonla goriismek o kadar kolay degildi, ama sosyal paylasim sitesinde
stirekli konusabiliyorduk."”

010: "lletisim acisindan... Sosyal ag zaten sosyallesme acisindan  iyiydi.

Arkadaglarimizla konugup tartisip bir seyler paylasip gelistirebiliyorduk."

0O2: "Sosyal agda arkadaslarimla sohbet edebildim, konusabildim.

Arkadagslarimla ortamda tartisabildim.”



138

C. Bu Tiir Ortamlar1 Tamimaya Firsat Verme

Arastirma kapsaminda gercgeklestirilen sosyal ag uygulamalarinin bir diger
katkisinin - "bu  tiir ortamlart tamimaya firsat vermesi' oldugu gorilmiistiir.
Gergeklestirilen caligma ile arastirmanin uygulama siirecinde kullanilan platformlar

tanima firsat1 buldugunu ifade eden bir 6grenci,

O13: "...bizim de agimizdan aslinda iyi oldu, ¢iinkii hem sanal sinif ortamini hem
de sosyal ag: uygulama olarak kullanma gibi bir sansimiz oldu.” bigiminde goriis

bildirmistir.
d. fletisim Problemlerini Ortadan Kaldirma

Siiregte gerceklestirilen sosyal ag etkinliklerinin sagladigi en son katki "iletisim
problemini ortadan kaldirmast” olarak sekillenmistir. Bu kapsamda bir 6grenci

gorustint,

O12: "Birine bir soru sordugumuz zaman, aklina bir sey takildigi zaman hemen
oradan yaziyorum, cevabini hemen aldigim seyler oldu. Uzun siire arastirma yani
telefonla arama gibi ulasamama gibi durumlar da ortadan kalkmis oldu.” seklinde

belirtmistir.

Genel olarak sosyal ag siirecinde yapilan etkinliklerin katkisi incelendiginde, en
biiyiik katkiyr ortamda yapilan paylasimlarin sagladigi  goriilmiistiir. Ogrenciler
kendilerinin ve arkadaslarinin yaptiklar1 paylasimlar1 6zellikle etkili 6grenme saglamasi,
arastirmaya yoneltmesi, arkadaslariin diisiincelerini gorme ve arkadaslarinin

yorumlarindan faydalanma imkani sunmasi agisindan faydali bulmuslardir.

4.2.3.Uzaktan egitim platformunda ders islemenin olumlu ve olumsuz

yonlerine iliskin ¢c6zimlemeler

Uzaktan egitim teknolojilerinin gelisimine paralel olarak egitimde sanal simif
uygulamalarinin kullanimi1 giderek artmaktadir. Bu nedenle, arastirmanin uzaktan
egitim uygulamalar1 gergevesinde gerceklestirilen sanal siif derslerinin etkililiginin
belirlenmesi amaciyla olumlu ve olumsuz yanlarinin ortaya ¢ikarilmasi 6nemli bir husus

olarak goriilmiistiir. Bu kapsamda, konuya iliskin 6grenci goriisleri alinmistir.
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Uzaktan egitim platformunda ders islemenin olumlu ve olumsuz yonlerine iliskin
durumu ortaya koymak amaciyla goriismelerden elde edilen verilerden yola ¢ikilarak
olusturulan 50 kod 20 kategoriye atanmustir. Yiklemeler sonucu ortaya ¢ikan

kodlamalar ve yiikleme sayilar1 Tablo 40’da sunulmustur.

Tablo 40. Uzaktan Egitim Platformunda Ders Islemenin Olumlu ve Olumsuz Yonlerine

Iliskin Kodlamalar ve Yiikleme Sayilari

Kategoriler/Alt Temalar Kodlama
Olumlu 34

[N
[N

Zaman ve Mekan Bagimsizhig:

Mekandan Bagimsiz Olma

Daha Rahat Hissetme

Ulasim Problemini Gidermesi

Zamandan Bagimsiz Olma
Kendini Daha Rahat ifade Edebilme

Dikkat Dagitacak Ogelerin Olmamasi

Ekranin Gorme Kolayhgi Saglamasi

Aninda Doniit Alabilme

Tletisimi Artirmasi

Zamandan Tasarruf

Ogrenme Sorumlulugunu Artirmasi

Rl |IN WO |[DN|B&M|OT] O

Tekrar imkam Saglamasi

[EEN
[op}

Olumsuz

Sohbet Alaninin Asir1 Kullannminin Dikkat Dagitmasi

Sosyal Etkilesimi Engellemesi
Etraftaki Ders Dis1 Kisilerin Dikkati Dagitmasi

Dersin Dinlenmeyebilmesi

NINIDN]W|N

Derse Geg Gelenleri Bekleme

Tablo 39'da, bu temaya iliskin yiiklemeler detayli bigimde incelendiginde
ogrencilerin uzaktan egitim platformunda ders islemenin “olumlu®™ ve "olumsuz"
yonlerine iligkin yaptiklar1 yiiklemeler goriilmektedir. Buna gore, 6grencilerin olumlu

yonlerine daha ¢ok yiikleme yaptiklart dikkat gekmektedir. Ayrica, olumlu temasinda en
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fazla ylklemenin yapildigi alt tema zaman ve mekan bagimsizhigi iken; olumsuz
temasinda en fazla yUkleme ise sohbet alaninin asirt kullaniminin dikkat dagitmas: alt
temasina yapilmistir. Bu temaya iliskin olusturulan ve sanal sinif ders isleme siirecinin
olumlu ve olumsuz yonlerine iliskin ortaya ¢ikan tema ve alt temalarin sematik

gosterimi Sekil 7°de verilmistir.

Ogrenme
Sorumlulugunu
Artirmasi

Sohbet Alaninin
Asin Kullaniminin
Dikkat Dagitmasi

Zamandan
Tasarmuf

Tekrarimkani
Saglamasi

Sosyal Etkilegimi

Engellemesi

Iletigimi Artirmas

Uzaktan Egitim

Aninda Danit
ninda Dnil Platformunda Ders

Alabilme

Etraftaki Ders Digl
Kigilerin Dikkati
Daditmasi

Ekranin Gérme
Kolayligi
Saglamasi

Zaman ve Mekan

Bagimsizligi Dersin

Derse Gec
Gelenleri
Bekleme

Dikkat Daditacak
Ogelerin
Olmamasi

Dinlenmeyebilmesi

Kendini Daha
Rahat Ifade
Edebilme

Zamandan
Bagimsiz
Olma

Mekandan
Bagimsiz
Olma

Ulagim Daha Rahat
Problemini Hissetme
Gidermesi

Sekil 7. Uzaktan Egitim Platformunda Ders Islemenin Olumlu ve Olumsuz Yonlerine
[liskin Model

Sekil 7 incelendiginde, uzaktan egitim platformunda ders ana temasina iliskin alt
temalar1 ve bunlarin olumlu ve olumsuz temalarinda nasil bigimlendirildiklerini gormek
miimkiindiir. Bu durum, 6grencilerin sanal sinif ders isleme siirecinde hem olumlu hem
de olumsuz durumlarda karsilastigin1 gdstermektedir. Ogrenci gériislerinden elde edilen
verilere gore olumlu temasinda dokuz ayri alt temanin olustugu, olumsuz temasinda ise
bes ayri alt temanin olustugu anlasilmaktadir. Bahsi gecen temalara iliskin detayl

coziimlemeler ve aciklamalar asagida sunulmustur.



141

a. Olumlu

Ogrenci goriisleri detayli olarak incelendiginde, bu temanin sekiz alt kategoriye
ayrildig1 belirlenmistir. Bunlar en fazla yiikleme alandan en az yiikleme alana dogru
"zaman ve mekan bagimsizlig1", "daha rahat ifade edebilme', "dikkat dagitacak
ogelerin olmamast'', ""ekranin gorme kolayligr saglamast", ""aninda doniit alabilme"',
"iletisimi artirmasi", "zamandan tasarruf”, "ogrenme sorumlulugunu artirmasi”,

"tekrar imkani saglamast” bigiminde siralanmistir. Belirtilen temalara iliskin

goruslerden drnekler asagida sunulmustur.

“"Zaman ve mekan bagimsizligi1" uzaktan egitim platformunda ders islemenin
olumlu yonlerinden en fazla yiiklemeyi alan tema olarak one ¢ikmigtir. Gorligmeler
izerinden yapila detayli incelemeler sonucu bu temanin "mekandan bagimsiz olma" ve
"zamandan bagimsiz olma' seklinde iki alt temaya ayrilmasi, mekandan bagimsiz
olma alt temasimnin ise ""daha rahat hissetme' ve "ulasim problemini gidermesi"

seklinde iki alt temaya ayrilmasi uygun gorilmistiir.

Arastirmanin uzaktan egitim uygulamalar1 kapsaminda iglenen dersin mekandan

bagimsiz olmasinin daha rahat hissetmeye yol actigini belirten 6grencilerin goriisleri,

O7: "Herkes en azindan kendini rahat hissettigi bir ortamda olabildi diye

diistiniiyorum."

O8: "Mekan konusunda yine bir sitkinti yasanmadi, ben evimde giriyordum derse.

Rahat oluyordu benim icin daha iyiydi."”

09: "Dersi daha iyi anlayabiliyorsun, daha iyi dinleyebiliyorsun. Ortamdan
dolayr daha rahatsin." seklindedir. Bu durumun ulagim problemini giderdigini belirten

Ogrenci goriisleri ise,

O15: "Sirekli okula git-gel olmadig icin kendi evimizde de olabiliyordu ...her an

derse girme imkanimiz vardi, nerede olursak olalim."

O13: "Mekana bagl kalmiyorduk ...istedigimiz yerde derse girebilme imkanimiz
oluyordu ...Ogrenci uzak bir yerde de olabilir" olarak kaydedilmistir. Zamandan

bagimsiz olmasina iliskin olumlu 6grenci goriisii ise,
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O6: ""Belli bir saat olmasi gerekmiyor. Istenilen saat aranabildigi icin ¢ok etkili."

bigimindedir.

Uzaktan egitim platformunda ders islemenin olumlu yonlerinden en fazla
yuklemeyi alan ikinci tema ise ""daha rahat ifade edebilme’ temasi olmustur. Uzaktan

egitim ortaminda kendilerini ¢ok daha rahat ifade edebildiklerini belirten 6grenciler,

O11: "Doénem boyunca hocaya cekinerek soramayacag: soruyu orada olusan
Sohbet ortaminda bireysel olarak, 6zel olarak sorabilir. ...Hi¢ derse katilmayan bir

ogrenci bile sanal sinifta derse katilabilir.”
O6: "'Kisinin kendini ifade edebilmesi daha rahat.” ciimlelerini kullanmiglardir.

Uzaktan egitim sistemi kullanilarak gergeklestirilen derslere iliskin kodlamalarin
yapilmasiyla 6ne ¢ikan temalardan birisi de "dikkat dagitacak égelerin olmamast” dir.
Yiizylize 6grenme ortaminda dikkatinin kolaylikla dagilabildigini dile getiren bir

Ogrenci goriisiini,

O12: "Ben yiizyiize de dikkati ¢abuk dagilan birisiyim orada dikkatim fazla
dagilmadi. Tamamen derse daha odaklandim ve dersi daha iyi anladim." seklinde ifade

etmistir. Bir diger 6grenci ise,

O3: "..ortam agisindan olumlu, ciinkii giiriiltii yok. Ortam sessiz. Ogretmen
disinda farkl bir ses ¢ikmadigi icin dgretmeni rahatlikla dinleyebiliyorduk.” cimlesiyle

benzer duruma vurgu yapmistir.

"Ekranin gorme kolayligi saglamast” Ogrenciler tarafindan uzaktan egitim
platformunda ders islemenin bir bagka olumlu yénu olarak gorilmektedir. Bu konuda

goriis bildiren bir 6grenci,

O1: "Daha iyi gorlnuyordu... Slaytlar olsun falan hem okuyabiliyorduk, hem
takip edebiliyorduk hem de ogretmeni dinleyebiliyorduk.” diyerek sanal smifta
kullanilan beyaz tahtanin gérme kolaylig1 sagladiginin altin1 ¢izmistir. Bir bagka 6grenci

ise,

012: "Slayt karsimda oldugu icin hem slaytta bir yandan bakip sesle aymi

zamanda ogretmeni dinliyorsun.” seklinde benzer bir yorum yapmustir.
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Uzaktan egitim ortaminda ders islemenin bir diger olumlu yoninun "aninda
donat alabilme™ oldugu o6grenciler tarafindan belirtilmistir. Bir 6grenci sanal sinif

platformunda kullanilan teknolojilerin,

O3: "Farklt araclar vardi, mesela el kaldirma var. Soru sormak icin ve onu
yaptigimiz zaman hocamizdan aninda donut alabiliyorduk.” seklinde yarar sagladigini

ifade ederken, bir bagka 6grenci ise,

O7: "Ogsrenciler acisindan icerige aminda ulasabilme, aminda déniit alabilme

imkani saglandi.” bigiminde goris bildirmistir.

"[letisimi artirmast” yapilan goriismelerden elde edilen bir diger olumlu yon

olarak karsimiza ¢ikmistir. Bu konuda bir 6grenci goriisiinii,

O11: "Ogrencinin istedigi anda simfta kuramayacag diyalogu kurabilmesi."

diyerek belirtmistir.

Ogrenci goriislerinin detayli incelenmesi sonucu 6grencilerin uzaktan egitimde
ders islemenin olumlu yo6nii olarak "'zamandan tasarruf'a vurgu yaptiklar: goriilmiistiir.

Bu temaya vurgu yapan 6grenci,
010: "Zamandan tasarruf oluyordu.” diyerek konunun altin1 ¢gizmistir.

Siirece katilan bazi 6grenciler uzaktan egitim ortaminda ders islemenin bir bagka
olumlu yoninin "égrenme sorumlulugunu artirmast” oldugunu diisiinmektedirler.

Buna gore,

O4: "Ogrenci icinde kendi 6Srenme istegi olusuyor, ¢iinkii sinif ortaminda oldugu
zaman ogrencide “sinif arkadasimin aldigi nottan beslenebilirim” mantigt var. Ama
orada “ben kendim ogrenmeliyim, 6gretmenin soylediklerini yorumlamalyyim” anlayis
oldugu igin..." bigiminde goriis bildiren 6grencinin, uzaktan egitimde islenen dersin

kendi kendine 6grenme sorumlulugunu almaya ittigini diistindiigii ortaya ¢ikmuistir.

Uzaktan egitim platformunda ders islemeye iliskin son olumlu yon, "tekrar

imkani saglamast" olarak ortaya ¢ikmistir. Ogrencilerden biri,
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06: "Osrenci tek bilgisayarla oldugu icin istedigi zaman tekrar &grenebilme
imkant da var.” derken uzaktan egitim ortaminda islenen dersin tekrar yapmaya olanak

tanidigindan bahsetmistir.

b. Olumsuz

Arastirmacinin elde ettigi nitel verilerin ¢dziimlenmesi sonucu, uzaktan egitim
platformunda ders iglemenin olumsuz yonleri, "sohbet alanimin agirt kullaniminin
dikkat dagitmast”, "'sosyal etkilesimi engellemesi', '"etraftaki ders disi kisilerin
dikkati dagitmast", "dersin dinlenmeyebilmesi" ve '‘derse gec gelenleri bekleme™
bi¢iminde siralanmigtir. Bu baglamda her bir alt temaya referans olacagi diistiniilen

ogrenci goriisleri asagida verilmistir.

Olumsuz agidan ortaya ¢ikan ilk tema olan "sohbet alaninin asirt kullaniminin
dikkat dagitmasi” alt temasina en ¢ok vurgu yapilmistir. Sohbet alanindaki ders dis1

konusmalarda rahatsiz oldugunu ifade eden bir 6grenci,

010: "Dezavantaj olarak, asagidaki sohbet kismi biraz karistirtyordu. Orada
konu disinda konusmalar gergeklestiginde.” diyerek goriisiinii bildirmistir. Benzer

bicimde diger 6grenciler de,

O12: "Yazida olumsuzluklar vardi. Ders disi yazismalar etkiliyordu."

O3: "..arkadaslarin sohbet etmesi, biraz ders dinlemek yerine sohbete

cevirmeleri agisindan olumsuzdu." seklinde diisiincelerini dile getirmislerdir.

"Sosyal etkilesimi engellemesi''nin uzaktan egitim uygulamalariin olumsuz bir

yon oldugunu belirten 6grenciler,

O11: "Sosyal etkilesimi yok ediyor ...iletisimin ge¢mesini engelliyor. Nitekim orda
bir sohbet ortami, ama yinede karsilikli olan etkilegim, karsilikli konusma daha etkilidir

diye diigiiniiyorum."

O2: "Biraz daha sosyallesmeyi azaltiyor, sinif ortami yok, ev ortami.” diyerek

iletisimin azaldigina isaret etmislerdir.
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Bir diger olumsuz yon olarak "etraftaki ders dist kisilerin dikkati dagitmast'na

vurgu yapan 0grenci goriisiini,

O1: "Istediginiz ortamda oldugunuz icin ortamda farkl kisiler olabiliyor ...ben
yurtta kaldigim i¢in arkadaslarim gelip ¢ikiyordu, dikkatim dagiliyordu.” diyerek
belirtmistir.

"Dersin dinlenmeyebilmesi*'ni bir diger olumsuz yon olarak belirten 6grencinin
gorisi,

O4: "Sanal simifta sonucgta bir 6gretmen gozetiminde degilsiniz, kendi basiniza
’

oldugunuz bir ortam ve agik kalipp orada sizi baska seylerle ugrasabilirsiniz.’

seklindedir.

Uzaktan egitim ortaminda ders islemenin belirlenen en son olumsuz yo6nii *"derse

gec gelenleri bekleme™ olarak ortaya ¢ikmistir. Bu dogrultuda bir 6grenci,

O9: "Biitiin 6grencileri beklemek zorundaydik, isteyen istedigi zaman geliyordu.
Ders ogretim elemani belli bir saat vermisti ama stirekli bekletiyorlardi.” diyerek derse

gec gelenleri beklemekten duydugu sikintiy1 dile getirmistir.

Uzaktan egitim platformunda ders islemenin olumlu ve olumsuz yonlerine iligkin
alinan 6grenci goriisleri genel olarak degerlendirildiginde, 6grencilerin her iki yonde de
gorls bildirdikleri goriilmiistiir. Buna gore, arastirma siirecinde kullanilan sanal sinifin
hem avantajli hem de dezavantajli yonleri olan bir teknoloji oldugu soylenebilir.
Ogrenciler, sanal smifin en olumlu ydniinii, mekandan bagimsiz olmas: seklinde ifade
ederken, bu durumun Ozellikle ders slresince kendilerini daha rahat hissetmelerine
olanak tamidigini da belirtmislerdir. Sanal sinifin en olumsuz yénu olarak ise, ders
siirecinde sohbet alaninin asir1 kullanimina bagl olarak dikkatlerinin dagilmasina vurgu

yaptiklar1 ortaya ¢ikmistir.
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4.2.4. Ders kapsaminda sosyal ag kullaniminin olumsuz yoénlerine iliskin

coziimlemeler

Arastirmanin amagclart dogrultusunda, 6grencilerin ders kapsaminda sosyal ag
kullaniminin olumsuz y6nlerinin neler olduguna yonelik goriislerinin degerlendirilmesi
6nemli bir durum olarak gortilmektedir. Bu nedenle goériismeler sirasinda 6grencilere bu
konuda bir soru yoneltilmistir. Soruya verilen yanitlarin, O6gretim siirecinde
gergeklestirilen sosyal ag uygulamalarinin yol actig1 olumsuzluklarin ortaya ¢ikarilmasi

bakimindan 6nem tasidig1 diisiiniilmektedir.

Goriismelerden elde edilen verilerin analizinde yapilan ¢6zlimlemeler ile serbest
kod isaretlemesi sonucu ortaya ¢ikan 22 kodun, 6 kategoriye atamalar
gerceklestirilmistir. YUklemelerin ortaya ¢ikardigi kategoriler ve yiikkleme degerleri

Tablo 41’de verilmistir.

Tablo 41. Ders Kapsaminda Sosyal Ag Kullaniminin Olumsuz Y énlerine Iliskin

Kodlamalar ve Yiikleme Sayilari

Kategoriler/Alt Temalar Kodlama

Olumsuz Yani Yok 11

Paylasimlar

Konuyla Ilgisiz Paylasimlar Yapilmasi

Kopyala Yapistir Yapilmasi

Ogrencilerin Ortama Katilmak Istememesi

R I NN W] O] 0

Sohbet Alanindaki Konusmalarin Silinmemesi

Tablo 41 incelendiginde, 6grencilerin biiyiik bir cogunlugunun 6gretim siirecinde
bir sosyal agdan yararlanilmasinin higbir olumsuz yani olmadigimi ifade ettigi
goriilmektedir. Digerlerininse bazi olumsuzluklardan bahsettigi goriilmistiir. Bu
olumsuzluklar; "paylasimlar", "ogrencilerin ortama katilmak istememesi”,"'sohbet
alanmindaki konusmalarin silinmemesi” temalar altinda toplanmistir. Bu baglamda
Ogrenci goriislerinden elde edilen verilerin analizi sonucunda ortaya ¢ikan temalarin ve

alt temalarin bir arada gosterildigi model asagida sunulmustur.
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Ders Kapsaminda
Sosyal Aj Kullaniminin
Olumsuz Y dnleri

Sohbet Alanindaki
Konugmalarin
Silinmemesi

Clumsuz
Yani Yok

Odrencilerin
Ortama Katilmak
Istememesi

Paylagimlar

Kanuyla ilgisiz
Faylagimlar
Yapllmasi

Kopyala Yapistir
Yapllmasi

Sekil 8. Ders Kapsaminda Sosyal Ag Kullaniminm Olumsuz Y 6nlerine Iliskin Model

Sekil 8'de yer alan model, ders kapsaminda sosyal ag kullanimimin olumsuz
yonlerini sekilsel olarak goéstermektedir. Buna gore, en fazla yiikklemenin yapildigi alt
tema "olumsuz yani yok" iken; en az yikleme ise ""sohbet alamindaki konusmalarin
silinmemesi** alt temasma yapilmistir. Alt temalardan biri olan "paylasimlar’da
karsilasilan olumsuzluklarin ise iki ayr1 alt kategoriye ayrildigi goriilmiistiir. Asagida

biitiin alt temalara iliskin referans ciimlelere yer verilmistir.
a. Olumsuz Yam Yok

Ogrenci goriisleri dikkate alindiginda ders kapsaminda sosyal ag kullaniminin
"olumsuz yani yok' temasi en fazla yiiklemenin yapildig: alt tema olmustur. Bu durum,
ders kapsaminda sosyal ag kullaniminin &grenciler iizerinde biiyiik bir ¢ogunlukla
olumlu etkiler yarattigini gostermektedir. Bu dogrultuda bildirilen 6grenci goriislerinden

bazilar1 asagidaki gibidir.
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09: "Olumsuz hi¢chir yanint gormedim ben"

O4: "Bence olumsuz bir yani yok, ¢iinkii bende hep olumlu yanlart oldu."”
015: "Olumsuz yonu cok fazla yoktu bence."

010: "Olumsuz yonlerini pek géremiyorum. Genelde olumlu.”

b. Paylasimlar

Ogrencilerle yapilan goriismeler dogrultusunda, en fazla yiiklemeyi alan ikinci
tema "paylasimlar” temasi olarak belirlenmis ve bu temaya yapilan yiklemeler daha
detayli incelendiginde iki ayr1 alt kategorinin olustugu goériilmiistiir. Bu alt kategoriler,
"konuyla ilgisiz paylasimlar yapilmasi” ve "‘Kopyala yapistir yapilmast” seklinde

isimlendirilmistir. Bu alt temalara yapilan yiiklemelerden ornekler asagida verilmistir.
"Konuyla ilgisiz paylasimlar yapilmast” alt temasina iligkin 6grenci goriisleri,

O6: "Gereksiz bilgiler icerebilir. Her dgrenci gerekli bilgiyi  belki
eklemeyebilir. ...Sadece konu dusi bilgiler olabilir veya bazi 6grencilerin konu disinda

gereksiz seyleri paylasmasi gibi seyler olabilir.”
O2: "...yUzyiizedeki kadar kalict olmayabilir ya da dersten sapmalar olabilir.”

O12: "Biz 6gretim elemanimin verdigi sorulari cevaplandirdik ve onlarla ilgili, 0
konularla ilgili buldugumuz orada olmayan seyleri paylasmaya ¢alistik. Bazilarimiz ne

vapti, alakasiz seyler de paylasti.” seklinde siralanmistir.
"Kopyala yapistir yaptlmasi"' alt temasina iliskin 6grenci goriisleri ise,

O1: "Osrenci direk kopyala-yapistir yapabilir burada... Gider alir slayttan veya
bir yerden... 6grenmeyi saglamaz sadece kopyalamayr sagladigi icin zararl olabilir

ogrenci agisindan. Ogretmen 6grencinin 6grenmelerini burada tespit edemez."

O8: "...arkadaslar yorum yapiyor ya, bizde oraya yorum yapacagiz, o yorum
kopyalanmamall bence. Ciinkii kopyalandigi zaman insan kolayina kagabiliyor. Beni

daha ¢ok arastirmaya itmesi i¢in onun kopyalanmamasi lazim." seklinde siralanmistir.
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c. Ogrencilerin Ortama Katilmak istememesi

Ders kapsaminda sosyal ag kullanimina iligkin yiiklemenin yapildig: bir diger alt
tema "dgrencilerin ortama katilmak istememesi’” olmustur. Buna iligkin 6grenci
gorisi,

O3: "Olumsuz degil ama sumrlilik olarak bazi ogrenciler o ortama katilmak

istemeyebilir." seklindedir.
d. Sohbet Alanindaki Konusmalar: Silememe

En az yiikklemenin yapildig1 alt tema olarak ortaya ¢ikan "sohbet alanindaki
konusmalarin silinmemesi' temasina iliskin bu ortamda yazdiklarinin silinmedigini

ifade eden bir 6grenci,

O8: "...orada birebir mesajlasma yoktu. Mesela ben simdi giriyorum arkadasimla
konusuyorum. Ben c¢iktigim halde iki saat sonra giren kisi yine ayni mesajlari

gorebiliyordu.” seklinde goriis bildirmistir.

Ders kapsaminda sosyal ag kullanimmin olumsuz yanlari genel olarak
incelendiginde Ogrencilerin biiylik bir kismmin hi¢bir olumsuz yani olmadigini
diistindiigii, bazilarinin ise ortamda yapilan paylasimlar, ortama katilmak istenmemesi
ve sohbet alanindaki konusmalarin silinmemesi gibi siire¢ agisindan olumsuzluk

yaratacak durumlarin olustugunu gordiikleri belirlenmistir.
4.2.5.Uygulama platformlarinda iletisime iliskin ¢6ziimlemeler

Iletisim, uzaktan egitim ve sosyal ag platformlarinda dgrenci motivasyonunu ve
buna bagli olarak 6grenmenin kaliciligimi artiran 6nemli bir faktor olarak onlimize
cikmaktadir. Bu nedenle calismada, uygulamalarin iletisime etkisinin incelenmesi
onemli gorilerek Ogrencilere, uzaktan egitim ile sosyal ag platformlarinda
gerceklestirilen uygulamalarin ders 6gretim elemaniyla ve arkadaslariyla iletisimlerini

ne yonde etkiledigine iliskin bir soru yoneltilmistir.

Uygulama platformlarinda iletisime iligkin goriisler iizerinde yapilan serbest kod
isaretlemesi sonucu, 18 kategoride toplam 30 kodun atamasi yapilmistir. Yiiklemeler

sonucunda ortaya ¢ikan temalar ve yiikleme sayilar1 Tablo 42'de verilmistir.
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Tablo 42. Uygulama Platformlarinda Iletisime iliskin Bulgular

Kategoriler/Alt Temalar Kodlama
Uzaktan Egitim 15
Ders Ogretim Elemam 15
Olumlu 11
Etkilemedi 3
Olumsuz 1
Arkadaslar 15
Olumlu 11
Etkilemedi 2
Olumsuz 2
Sosyal Ag 15
Ders Ogretim Elemam 15
Olumlu 11
Etkilemedi 1
Olumsuz 3
Arkadaslar 15
Olumlu 12
Etkilemedi 1
Olumsuz 2

Tablo 42'den goriilecegi iizere, 6grencilerin biiyiik bir cogunlugunun, hem uzaktan
egitimde hem de sosyal agda gercgeklestirilen etkinliklerin arkadaslariyla ve ders
Ogretim elemaniyla iletisimlerini olumlu yonde etkiledigini belirttikleri goriilmiistiir.
Ancak, baz1 6grencilerin ise iletisimi etkilemedigini veya olumsuz yonde etkiledigini
ifade ettikleri dikkat cekmektedir. Asagida bu konuya ile ilgili alt temalar incelenmis ve

detayli agiklamalar ve referans cimleler sunulmustur.
a. Uzaktan Egitim

Arastirma kapsaminda gerceklestirilen uzaktan egitim uygulamalarinin "‘ders
ogretim elemani” ile iletisimini "olumlu™ etkiledigini ve boylece ylizyiize 6grenme
ortamindakinden farkli olarak iletisim kurmaktan c¢ekinmediklerini dile getiren

Ogrenciler goriislerini,
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0O10: "lyi yonde etkiledigini diisiiniiyorum. Ders ogretim elemaniyla daha iyi bir

iletisim kurdugumuza inantyorum sanal sinifta."

O13: "Ashinda daha iyi oluyordu, ¢iinkii ogrencinin, belki kalabaliktan dolayn,
smif ortaminda hocaya soru sormaktan veya cevap vermekten c¢ekindigi zamanlar

oluyordu. "

O7: "Cok iyi etkiledi beni. Kendimi daha rahat hissediyorum. ...Direkt birebir

hocamla konusabiliyorum. Sikintilarimi dile getirebiliyorum."

O8: "Bence olumlu etkiledi. Ciinkii biz daha once ogretim elemaniyla bu kadar
samimi degildik. Hem biz ogretim elemaninit yakindan tanimistik olduk hem de ogretim

elemani bizi yakindan tanimis oldu."

O3: "...ben yiizyiizede pek fazla anlamadigim yerleri soramiyordum. Ders ogretim
elemant soru sordugu zaman cevap vermiyordum. ...Kendime giivenim geldi a¢ikgasi.

Bu ortamdan sonrada ogretim elemaniyla daha yakinlastim." diyerek ifade etmislerdir.

Uzaktan egitim uygulamalarinin "ders dgretim elemam” ile iletisimini

"etkilemedi**gini diisiinen 6grenciler ise,
02: "...swnifta da istedigim sekilde sorabiliyordum, orada da ayni sekilde."
O9: "Pek etkilemedi. Ayniydir." seklinde goriislerini bildirmislerdir.

Arastirma kapsaminda gerceklestirilen uzaktan egitim uygulamalarinin "‘ders
ogretim elemant' ile iletisimini ""olumsuz™ etkiledigini diistinen sadece bir 6grencinin

olmas1 6nemli bir sonug olarak gérillmektedir. Ogrencinin bu konudaki goriisii,

O11: "Olumsuz yonde etkiliyor. Siniftaki ortami sanal sinif ortaminda yakalamak

imkansiz." bigiminde kaydedilmistir.

Aragtirma kapsaminda elde edilen veriler degerlendirildiginde, yapilan
uygulamalarin "arkadaslart’ ile aralarindaki iletisimi "“olumlu™ yonde etkiledigini

belirten 6grenciler,

O1: "Arkadaslarimla etkilesim daha fazlaydi. ...sohbet alanmindan dolayr siirekli

herkesle amnda iletisim kurabiliyorduk. Swnifta olsa bu, mesela bir arkadasimiz en
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arkada oturursa ben en 6nde oturursam, onunla bilgi alisverisinde bulunamam ama

burada direkt yazdigimi gérdiigii igin daha iyiydi etkilegim."
012: "Sanal sinifta burada konusmadigim arkadaslarimla da konustum."

O15: "Derste arkadaslarimla iletisimim artti diyebilivim. Stirekli orada da

konusuyorduk."

O3: "..sinifta heniiz konusamadigim pek fazla vakit gecirmedigim kisilerle

merhabalasma, dersle alakall sorular sorma falan..."

O4: "Bazi kisiler hakkinda onyargili olabiliyorsunuz ama orada bazi
konusmalarimi, soylemlerini goriince, onyargilarmmizi kirabiliyorsunuz. Sinif ortaminda
kimse kimseyle pek konusmaz ama internet ortami oyle degil daha rahat oluyor."
diyerek c¢alisma siirecindeki uzaktan egitimin uygulamalarinin arkadaslariyla

iletisimlerine sagladig1 katkinin altin1 ¢izmislerdir.

Uzaktan egitim platformunda gergeklestirilen etkinliklerin "arkadagslart™ ile

[ LS

iletisimini ""etkilemedi**gini diisiinen 6grencinin gorisii,
O13: "Zaten arkadaglarimla bir iletisim olmuyordu genelde." seklindedir.

Uzaktan egitimde "arkadaslart’ ile iletisimini ""olumsuz™ etkiledigini diisiinen

ogrenci goriglerinden birinin ise,

09: "..tamimadigin insanlar, bazi davramslarindan rahatsiz oluyorsun. O
ortamda onlarla olmak zorunda oldugun icin aslinda biraz katlanmak zorunda

kalyyorsun.” biciminde oldugu gériilmiistiir.
b. Sosyal Ag

Arastirma c¢ergevesinde gerceklestirilen sosyal ag etkinliklerinin "ders égretim

elemant” ile iletisimini ""olumlu’ etkiledigi yoniinde goriis bildiren 6grenciler,

O1: "Daha yakindik, ogretim elemani direkt cevap verebiliyordu sordugumuz

soruya, direk iletisime gegebiliyorduk.”

O8: "Samimiyetimizi arttirdi diyebilirim. Ogretim elemaniyla diyalogumuz artt.”
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O6: "Yasadigimiz sorunlari 6gretim elemaniyla direk yazisma seklinde iletisime

gecebiliyoruz... Iletigim etkili."

O4: "Bence artirdi, ¢iinkii daha fazla muhatap oluyorsunuz ve daha fazla bir

samimiyet oluyor ve surekli bir soru-cevap oluyor karsilikir."

O9: "Daha fazla iletisime ge¢me imkanimiz oldu.” bigiminde goriislerini ifade

etmislerdir.

Sosyal ag platformunda gerceklestirilen etkinliklerin "ders égretim elemani’ ile

iletisimini ""etkilemedi** gini diistinen 6grenci climlesi,
O5: "Bence etkilemedi." bigimindedir.

"Ders égretim elemani' ile iletisiminin, sosyal ag ortaminda arastirma surecinde

gerceklestirilen uygulamalar ile "olumsuz™ etkilendigini dile getiren 6grenciler,

O14: "Etkilesim pek olumlu degil. Ciinkii yiiz yiize bir iletisim yok, aninda doniit
yoktu."

02: "..gelenekselde yiiz yiize oldugumuz icin daha yararl.” bigimindeki
goriislerini diger arkadaslarindan farkli olarak yiizylize 6grenme ortamlarinin iletisimi

olumlu etkiledigini diistindiikleri seklinde agiklamiglardir.

Aragtirmadan elde edilen nitel verilerin degerlendirilmesi sonucu, sosyal ag
uygulamalarinin "arkadaglart’ ile iletisimini ""olumlu™ yonde etkiledigini belirten

Ogrenciler,

O12: "Arttird:. ...orada daha ¢ok zaman gegirdik, beraber bir kisim konustuk
paylasimlar yaptik simdi daha da yakinlastik. ...Oradaki konusmalarimiz ders disina da

"

yvansidi aramizda diizeldi. Daha iyi oldu.

0O10: "..daha fazla etkilesim vard: tabi. ...cok daha iyi bir etkilesim, iletisim

vardi."”

O3: "...sohbet alant oldugu i¢in rahatlikla iletigim kurabiliyordum."”
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O7: "..gayet olumlu etkiledi. Daha rahat konugabiliyorum. Stkintilarim: daha
ifade edebiliyorum. Arkadaslarimla olan diyaloglarim gelisti. ...sanal sinif bir nevi
sinwrlart ortadan kaldirdi. Insanlar artik daha cok birbirleriyle bilgilerini paylasmak,
bildigi en iyi seyi paylasmak sorumlulugu hissetti."

O4: ".bazi soguk oldugum arkadaslarima daha sicak bakmami sagladi
diyebilirim." diyerek sosyal ag kullaniminin arkadaslariyla iletisimini artirdigin

vurgulamiglardir.

Calisma kapsaminda gergeklestirilen sosyal ag uygulamalarinin "arkadaslart” ile

iletisimini ""etkilemedi**gini belirten 6grenci,

O5: " ...sadece ders diizeyinde kald1 diye diisiinliyorum. Sosyal anlamda bir sey

kattigin1 diistinmiiyorum. ...Etkilemedi.” demistir.

Sosyal ag platformunun "arkadaslart’ ile arasindaki iletisimi ""olumsuz’ yonde

etkiledigine iliskin 6grenci goriislerinden bir 6rnek asagidaki gibidir.

09: "..bazilart olumsuz oldu aslinda. Ciinkii bazen ¢ok bildigini sanan bazi
arkadaglarimiz, verdigimiz cevaplar dogru olmasina ragmen kendi bildiklerini
savundular. ...Birka¢ arkadasimla aram o yiizden bozuldu diyebilirim." Bu 6grencinin
diger 6grencilerin aksine, sosyal ag ortaminda arkadaglariyla iletisim agisindan problem

yasadigini ifade etmesi dikkat ¢ekmektedir.

Biitiin bu goriisler incelendiginde, siirecin dgrenciler arasindaki ve ders 6gretim
elemaniyla olan iletisimi ve etkilesimi biiylik Ol¢iide olumlu etkiledigi sonucuna
vartlmistir. Bu durum yapilan c¢aligmada gerceklestirilen uygulamalarin etkililigi

acisindan onemli goriilmektedir.
4.2.6. Uygulamalarn ilgi cekici yonlerine iliskin ¢oziimlemeler

Aragtirma slirecinde gergeklestirilen uygulamalarin 6n plana ¢ikan 6zelliklerini
belirlemek amaciyla bu uygulamalarin ilgi ¢ekici yonlerine dair 6grenci goriislerini
incelemekte yarar goriilmiistiir. Bu baglamda, goriismeler sirasinda uygulamalarin ilgi
cekici yonlerinin ne oldugunun ortaya ¢ikarilmasi ig¢in 6grencilere sanal sinif ve sosyal

ag uygulamalariin ilgi ¢ekici yonleri olmak iizere iki alt soru yoneltilmistir.
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Bu kapsamda, gorlismelerden elde edilen 6grenci cevaplarindan yola ¢ikilarak
olusturulmus 48 kodun 21 kategoriye atanmasi gerceklestirilmistir. Yiiklemeler sonucu

ortaya ¢ikan kategoriler ve yiikleme degerleri Tablo 43’de verilmistir.

Tablo 43. Uygulamalarin Ilgi Cekici Y&nlerine iliskin Kodlamalar ve
Yiikleme Sayilar

Kategoriler/Alt Temalar Kodlama

N
~

Uzaktan Egitim

Yiizyiize Simftaki Kadar iletisim Saglayabilmesi

Sinifta Yapilabilecek Tiim Etkinliklerin Yapilabilmesi

istenilen Yerden Derse Katilinabilmesi

Farkh Yerlerden Derse Katilan Herkesi Bir Yerde Toplamasi

Farklh Bir Ortam Sunmasi

Sohbet, Beyaz Tahta, Ses ve Kamera Gibi Ozelliklere Sahip Olmasi

Ders Dinleme Siirecinin Kontroliiniin Ogrencilere Ait Olmasi

Ekranda Slaytlarin Daha Rahat Goriilebilmesi

Sadece Bir Internet Baglantisi ve Bir Eklentiyle Ulasilabilir Olmasi

P IFRP|ININININOW|IA~B™]O

Yiizyiize Siniftaki Gibi Resmi Ortamin Olmamasi

N
[T

Sosyal Ag

[EEN
w

Paylasimlar

Istenilen Her Seyin Paylasilabilmesi

Kahc1 Ogrenme Saglamasi

Arastirmaya Yoneltmesi

Farkh Tartisma Ortamlar: Olusturmasi

Paylasim Yapma istegi Uyandirmasi

Diisiinceleri Arkadaslarla Paylasma Imkam Sunmasi

Egitim Amach Bir Sosyal Agin Var Oldugunu Gostermesi

Etkili Bir Iletisim Saglamasi

Sistemin Istenilen Anda Kullamilabilmesi

RINIDNMNIOIFP|IRPIRP]IPIWOW]O®

Tahmin Edilenden Daha Faydali Olmasi

Tablo 43 incelendiginde, arastirmaya katilan 6grencilerin uzaktan egitim ve sosyal

ag uygulamalarinda ilgilerini ¢eken c¢esitli durumlarin ortaya ¢iktigr goriilmektedir.
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Ogrencilerin uygulamalarin ilgi ¢ekici yonlerine iliskin verdikleri yamitlar "'uzaktan

5

egitim" ve "sosyal ag" olmak iizere iki alt tema altinda toplanmistir. Bu temaya iliskin

olusturulan model asagida verilmistir:

|stenilen Yerden Sinifta Yapilabilecek

Derse Tim Etkiniiein ] Tahmin ~ Sisternin
Katlinabilmesi Yapilabilmesi Edilenden Daha istenilen Anda
Faydal Olmas! Kullanilabilmesi

Farkli Yerlerden
Derse Katilan
Herkesi Bir Yerde
Toplamasi

Yiizyiize Sinftaki
Kadar [lefigim

Sadlayabilmesi ]
- Etkili Bir lletigim

Salamasi

Farkli Bir Ortam

Sosyal Ag
Sunmasi -

Uygulamalarin lgi
(Gekici Yanleri

Uzaktan Egitim Egitim Amagh Bir
Sosyal Agin Var
Oldugunu

Gostermesi

Sohbet, Beyaz Tahta,

Ses ve Kamera Gibi i ) |stenilen
Bzelliklzririn Olmes! Viizylize Siniftakd Herseyin
Gibi Resmi Paylagilabilmesi
QOrtamin Olmamasi

Dilsiinceleri
Arkadaslaa

Ders Dinleme Siirecinin
Kontolinin

Sadece Bir inernat

0 rencilere At Omasi Baflants| ve Bir Kalic . Pay\gwalmkam
Ekranda Slaytlann T E‘k\belntn(t)\‘e Ofrenmeler ylag unmasi
Daha Rafat A Sadlamasi

Gorllebilmesi

Payiagim
Yapma Istegi

Aragfimaya Uyandirmasi

Yoneltmesi

Farkli Tarbgma
Ortamlar
Olugturmas!

Sekil 9. Uygulamalarm Ilgi Cekici Yonlerine iliskin Model

Sekil 9, her bir ana kategori altinda bulunan alt kategoriler ile birlikte
uygulamanin ilgi ¢ekici yonlerini daha acik bir sekilde gdsteren modellemedir.
Uygulamalarmn ilgi g¢ekici yonlerinin uzaktan egitim temasinda on ayri alt baslikta,
sosyal ag temasinda ise bes ayri alt basglikta toplandig1 goriilmistiir. Ayrica sosyal ag
uygulamalarinin ilgi ¢ekici yonlerinden olan paylasimlar alt temasinin da alt1 ayr alt
basligin ortaya ¢iktig1 goriilmiistiir. S6z konusu alt temalara iliskin agiklamalara asagida

yer verilmistir.
a. Uzaktan egitim uygulamalarimn ilgi ¢ekici yonleri

Ogrencilerle yapilan goriismeler dogrultusunda, bu temadaki yiiklemeler daha

detayli incelendiginde, on ayr1 kategorinin olustugu goriilmiistiir. Bu alt kategoriler,
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"'yuzylze swnmiftaki kadar iletisim saglayabilmesi", '"sinifta yapilabilecek tiim
etkinliklerin yapilabilmesi", '"istenilen yerden derse katilinabilmesi', "farkh
yerlerden derse katilan herkesi bir yerde toplamast”, "farkli bir ortam sunmast",
""sohbet, beyaz tahta, ses ve kamera gibi ozelliklerinin olmasi”, "ders dinleme
siirecinin kontroliiniin ogrencilere ait olmasi”, "ekranda slaytlarin daha rahat
goriilebilmesi", "sadece bir internet baglantisi ve bir eklentiyle ulasilabilir olmast" ve
"'yuzylze siniftaki gibi resmi ortamin olmamast” biciminde isimlendirilmistir. Bu
isimlendirmeler yapilirken Ozellikle 6grenci goriismelerinden elde edilen veriler

dikkatle incelenmistir. Bu alt temalara referans olacagi diisliniilen 6rnekler asagida

stralanmustir.

Ogrenci goriisleri dikkate alindiginda en fazla yiiklemenin yapildigi alt tema
“yuzylze siniftaki kadar iletisim saglayabilmesi” alt temas1 olmustur. Bir baska deyisle
ogrencilerin, uzaktan egitim uygulamalarinin en ilgi ¢ekici yoniinii sanal sinifta yiizyiize

ogretimdeki kadar iletisim kurulabilmesi olarak gordiikleri diisiiniilebilir.

Sanal sinifta arkadaslariyla yilizyiize 6gretim ortamindaki kadar iyi iletisim

kurdugunu ifade eden bir 6grenci,

0O10: "Sanal sinifta kimse birbirini gérmiiyor, herkes farkli yerlerde ama siniftaki
kadar iyi bir iletisim kurabiliyoruz. Ders isleyebiliyoruz." seklinde goriis bildirmistir.

Benzer bi¢cimde bir bagka 6grenci ise,

09: "Gergek sinif ortamindan pek bir farki yok aslinda. Ger¢ek sinif ortamindaki
kadar etkilesim saglayabiliyorduk." diyerek goriislerini ortaya koymustur. Yine bir

baska 6grenci,

O8: "Ilgimi ¢eken ders ogretim elemanimi karsimizda gérmemizdi. Yiiz yiizeymis
gibi hissettim kendimi." diyerek ders 6gretim elemaniyla iletisimin yiizyiize 6gretim

ortamindakine benzer oldugunu vurgulamistir.

Arastirma kapsaminda yliriitiilen uygulamalar siirecinde ilgi cekici durumlara
iliskin en fazla ylikleme yapilan bir diger alt tema “‘sinifta yapiulabilecek tiim

etkinliklerin yapilabilmesi' olarak kendini gostermistir.
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Sanal siif ortaminda, yiizyiize sinif ortaminda gergeklestirilebilecek etkinliklerin

tiimiiniin gerceklestirilebildigini diisiinen bir 6grenci goriisiinii,

010: "Swnifta yapabildigimiz her seyi orada ¢ok rahat yapabiliyoruz. Derse

katilabiliyoruz..." biciminde belirtirken; bir digeri,

0O15: "Aym swf ortami gibi kullaniyor olmamiz aslinda etkiliydi. Biitiin
arkadaslarimiz agisindan soyleyebilirim ki, o kadar beklemiyorduk. Paylasimlar
konusunda olsun, tahtayr kullanma agisindan olsun, orada bilgi aktarma konusunda
olsun bir sinif ortamini tahminen olusturmugstuk.” diyerek sanal sinifin ders siirecindeki

ihtiyaclarini beklentinin {izerinde karsiladigina vurgu yapmastir.

Bir diger ilgi ¢ekici durum "istenilen yerden derse katilinabilmesi” seklinde
ortaya ¢cikmistir. Mekandan bagimsiz olarak ders isleyebilmenin ilgi ¢ekici oldugunu
dile getiren 6grenci goriislerinden 6rnekler asagidaki gibidir. Bu konuda bir 6grenci

gorusunt,

O13: "Sinif ortami disinda ders islemek gercekten farkli bir sey oluyordu. Ciinkii
farkly bir yerde oldugun zaman, ...0yle bir imkanin oluyor ki istedigin yerde ders

ogrencinin ontine geliyor. Bu ¢ok farkl bir seydi.” seklinde ifade etmistir. Bir digeri ise,
010: "Oturdugumuz yerden dersi islemek ilgi ¢ekici." diyerek goriis bildirmistir.

Uygulamalar siiresince Ogrencilere ilgi cekici gelen bir bagka durum "farkl
yerlerden derse katilan herkesi bir yerde toplamasi "olarak ortaya ¢ikmistir. Bu konuda

gorls bildiren bir 6grenci,

O11: "...herkes ayni anda bir yerde toplanamiyordu. Sanal sinifta 50 kisiydik. 50
kisi bir anda aymi yerde oluyorduk ve derse aktif bir sekilde katilmalari saglaniyordu."
diyerek farkli mekanlarda bulunan 6grencilerin bir derste bulugmalarin1 ve aktif olarak

derse katilabilmelerini ilgi ¢ekici buldugunu ifade etmistir.

Uygulamalar siiresince Ogrencilere ilgi c¢ekici gelen durumlardan birisi de,
uygulamalarin "farkli bir ortam sunmast” olarak belirlenmistir. Gergeklestirilen
uygulamalarin daha farkli ve yeni bir ortam sundugunu ve bu nedenle derse daha ¢ok

odaklandigin1 belirten bir 6grenci,
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O2: "Ilgi gekici ve degisik bir sey. Geleneksel okul dgretiminden daha farkl, daha
degisik, yeni bir sey. Hem daha ¢ok ilgi uyandirdig i¢in, belki de artik monotonlagan o
geleneksel egitimdense daha ¢ok ilgimi ¢ektigi icin daha ¢ok derse odaklandim."
seklinde goriis bildirmistir.

Uygulamalar siiresince ortaya ¢ikan bir diger ilgi ¢ekici durum "‘sohbet, beyaz
tahta, ses ve kamera gibi ozelliklerinin olmasi” dir. Bu konuda goriis bildiren bir

Ogrenci,

O7: "Sohbet ozelliginin olmasi, beyaz tahtamin olmasi, bizim de video ve Ses
kullanarak katilabilmemiz ilgi ¢ekici yonleriydi benim i¢in." seklinde diisiincelerini

belirtmistir.

Aragtirma kapsaminda nitel veri toplama silirecinde elde edilen veriler
degerlendirildiginde, uygulamalarin ilgi ¢ekici noktalarindan birisinin de "*ders dinleme
siirecinin kontroliiniin ogrencilere ait olmast"” olarak ifade edildigi goriilmiistiir. Bu

konuda 6ne ¢ikan bir 6grenci goriisii asagidaki gibidir.

O4: "...kendi strecimi kendim yonetiyordum orada. Ogretim elemanini dinlemek
istiyorsam agip -ekran énumdeydi- dgretim elemanini dinliyordum. Derste de oldugu
gibi orada da sikildigim zamanlar oluyordu ve internette gezinme ihtiyact duyuyordum.

Bes dakika da olsa, iki dakika da olsa o ortami birakiyordum..."

Uzaktan egitim uygulamalar1 kapsaminda yararlanilan sanal sinifin ilgi ¢ekici
yanlarindan biri de, "ekranda slaytlarin daha rahat gorviilebilmesi” olarak ortaya
cikmistir. Egitim materyalinin sanal sinifta ylizyiize 6grenme ortamina gore daha kolay
goriilebildigini ve buna bagl olarak 6grenmenin etkililiginin arttigini ifade eden bir

Ogrenci,

O12: "Oradaki slaytlar biraz daha farkliyd: sanki. Sinifta sunulan slaytlara
bakiyorum  hemen unutuyorum. ..Ama orada Ogretim elemani anlatirken
bakiyorum. ...kagwrdigim kisimlart o zamanda da oradan tekrar edip 6grenme firsati

buldum..” seklinde goriis bildirmistir.

Uygulamalarin ilgi ¢ekici bir diger yonii "sadece bir internet baglantist ve bir

eklentiyle ulasilabilir olmasi1" olarak belirlenmistir. Bir 6grenci,
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O7: "Sanal sinif zaten bagl basina ilgi ¢ekici bir olay. Ciinkii istedigimiz zaman,
bir internet baglantimiz ve bilgisayarimizla bir programin yiiklii olmas yeterli bu sanal
sinifa ulasmak igin.” diyerek uygulamalar siirecinde kullanilan sanal sinifin kolaylikla

ulasilabilir olduguna vurgu yapmaistir.

Arastirma siirecinde gergeklestirilen uzaktan egitim uygulamalarinda yararlanilan
sanal smif ile ilgili son ilgi ¢ekici durum “‘ylUzyUze siniftaki gibi resmi ortamin
olmamast” olarak ortaya ¢ikmistir. Bu duruma referans olan 6grenci goriisii asagida

verilmistir. Ogrenci,

O14: "Sanal sinifta, belirlenen saatte gelip orada tamimadigimiz insanlarla rahat
bir sekilde -en onemlisi rahat olmayr bilen- derse katiliyyorduk. Derse sanki bagl

degilmigiz gibi, sanki basimizda bir gozetmen yokmug gibi..." seklinde goriis bildirmistir.
b. Sosyal ag uygulamasinin ilgi ¢ekici yonleri

Gortismeler sonrasinda yapilan nitel ¢oziimlemeler, uygulamalar siiresince
gerceklestirilen sosyal ag uygulamasina iligkin ana tema igerisinde bes alt temanin
olustugunu gostermistir. Bu alt temalar, en fazla yiikleme yapilandan en az yikleme
yapilana dogru 'paylasimlar', "egitim amaclh bir sosyal agin var oldugunu
gostermesi'',  "etkili bir iletisim saglamasi", 'sistemin istenilen anda
kullanilabilmesi", "tahmin edilenden daha faydali olmast” seklinde siralanmistir.
Temalarin isimlendirilmesinde 6grenci goriismelerinden elde edilen veriler dikkatle
incelenmis, isimlendirmenin ve kodlanan verilerin igeriginin birbirleriyle tutarh

olmasina 6zen gosterilmistir.

Sosyal ag wuygulamasina iliskin en ¢ok yiliklemenin yapildigi alt tema
"paylasumlar” olarak ortaya cikmustir. Ogrenciler sosyal ag uygulamasi kapsamina
yapilan paylasimlarin ilgi ¢ekici oldugunu ifade ederken bunlarin neden ilgi ¢ekici
oldugunu da belirtmislerdir. Bu nedenle paylasimlar alt temasi, "istenilen her seyin
paylasilabilmesi', "kalict dogrenme saglamast', "arastirmaya yoneltmesi', "farkl
tartisma ortamlar: olusturmast”, "paylasim yapma istegi uyandirmasi", "diisiinceleri
arkadaslarla paylasma imkant sunmast” olmak {izere toplam alt1 alt tema big¢iminde

siralanmistir.  Paylasimlar alt temasina iliskin yapilan yiiklemelere referans

gosterilebilecek climlelerden bazi 6rnekler asagida verilmistir.



161

Paylasimlar alt temasinda en fazla yikleme istenilen her geyin
paylasilabilmesi” temasina yapilmistir. Buna gore, Ogrencilerin sosyal ag
uygulamalarinin ilgi ¢ekici yonlerinden biri olan paylagimlari en ¢ok istedikleri her seyi
paylasabildikleri i¢in 1ilgi c¢ekici bulduklar1 sdylenebilir. Bu konudaki 6grenci

goriiglerinden 6nemli goriilenler asagida siralanmistir.

O1: "...orada her tiirlii seyi paylasabiliyorduk. Istedigimiz bilgileri paylasiyorduk,

video, resim, onun altina yorum yapabiliyorduk."
O14: "Yorumlarimizi 6zgiir bir sekilde yapryorduk. ...\stediklerimizi yazryorduk."
O7:"...aym zamanda video, icerik, fotograf paylagimi bizim i¢in ilgi ¢ekici oldu.”

Sosyal ag uygulamalarinin ilgi ¢ekici bir yonii olarak ortaya ¢ikan paylagimlarin
ilgi ¢ekici bulunmasinin nedenlerinden bir tanesi de "kalict ogrenme saglamast'
seklinde bigimlenmistir. Yapilan paylasimlarin ders konulariyla etkilesimi ve buna baglh

olarak da 6grenmenin kaliciligint artirdig1 iizerinde duran bir 6grenci,

O13: "Sosyal ag iizerindeki paylasimlar da gercekten ¢ok yararl oldu. Ciinkii
sosyal agda biitiin konularla birebir etkilesim icersindeydik. ..bu da konunun tam

ogrenilmesini sagliyordu.” demistir. Bir diger 6grenci ise,

O9: "Derslere bayagr bir katkist oldu benim ac¢imdan. Artik bir seyleri
ezberlemekten ¢ok, 6grenmeye gectim. Bir de zorunda olmadan, isteyerek, eglenerek
ogrendim. ...hala aklimdalar, bir sekilde unutmuyorum."” seklinde goriisiinli ifade ederek
sosyal agda herhangi bir zorunluluk hissetmeden paylagim yaptigini ve bu durumun

kendi 6grenmelerinin kalic1 olmasini sagladigini belirtmistir.

Ogrencilerin sosyal agda yapilan paylasgimlari ilgi ¢ekici bulmalarinin
nedenlerinden bir digeri, paylasimlarin "arastirmaya yéneltmesi'dir. Buna iliskin

referans gosterilebilecek climle asagidaki gibidir.

O6: "Ogrencileri arastirma ve incelemeye sevk etmesi bence ilgi ¢cekiciydi, ¢iinkii
arastirma ve incelmeye yonlendirmesi 6grencilerin iist diizey becerilerini gelistirdigi
anlamina geliyor. Burada ogrenci direkt aktif hale geciyor, ¢iinkii sonugta arastirma ve

inceleme yapan 6grenci veya bilgiye ulasan kigi yine 6grenci oluyor."
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"Farkli tartisma ortamlari olusturmast” Ogrencilerin sosyal agda yapilan
paylasimlart ilgi c¢ekici bulmalarinin nedenleri arasinda gosterilmistir. Bir 68renci bu

konudaki goriisiinii,

O11: "Sosyal agda da arkadaslarin paylasimlar:, forumda agilan tartisma
konularina yaptiklart yorumlar, farkli ortamlarin olusmasina neden oluyordu.”

biciminde dile getirmistir.

Sosyal agda yapilan paylasimlarin 6grenciler tarafindan ilgi ¢ekici bulunmasinin
bir diger nedeni "paylasim yapma istegi uyandirmast” olarak sekillenmistir. Bir

ogrenci,

O4: "Yorumlar benim ilgimi ¢ok cekiyordu. O yorumlar surekli e-posta
adresimize de geldigi i¢in, stirekli bende de bakma istegi oluyordu. Mutlaka gider
arkadaglarimin yorumlarina bakardim. Kendi yorumlarimi da biraz daha diizgiin ve

itinayla yapardim." diyerek bu konudaki goriislinii belirtmistir.

Ogrencilerin sosyal agda yapilan paylasimlari ilgi ¢ekici bulmasmin bir baska

nedeni "diisiinceleri arkadaslarla paylasma imkant sunmast”dir. Bu konuya iliskin

ornek ctimle,
O8: "..forumlarda paylastigimiz sorulara veya diisiincelerimize  biitiin
arkadaslarimiz  ulasabiliyordu. ..Ne herkes benim sordugum soruya cevap

verebiliyordu. ...duyarsiz kalmiyordu arkadaslar.” bigiminde kaydedilmistir.

Sosyal ag uygulamasina iligkin ikinci en c¢ok yiiklemenin yapildig: alt temanin
"egitim amacl bir sosyal agin var oldugunu géstermesi' oldugu belirlenmistir. Egitim
amagch kullanilabilecek boyle bir sosyal ag ortaminin var oldugunu bilmedigine vurgu

yapan bir 6grenci,

O7: "Biz daha once Facebook’a ¢ok alisik oldugumuz icin sohbet falan. Facebook
disinda da boyle egitim amac¢h bir seyin olmasi agtk¢asi benim ilgimi ¢ekti.” diyerek
Facebook digindaki sosyal aglarin egitim amagh kullanilabilecegini daha 0Once

diisiinmedigine dikkat cekmistir. Bir diger 6grenci,
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09: "Normal sosyal aglarda bos seylerle ugrasiyoruz. ...bir seyler ogreniyoruz
ama surekli vaktimizi gecirmek igin ugrasiyorduk. Ama egitim agisindan sosyal ag, hi¢

daha once katilmamigtim ve bu ¢ok iyi oldu." diyerek benzer bi¢imde goriis bildirmistir.

Aragtirma kapsaminda gercgeklestirilen sosyal ag uygulamasinin bir diger ilgi
cekici yonu "etkili bir iletisim saglamast" olarak ortaya ¢ikmistir. Bu konuya 6rnek

olabilecek 6grenci climlesinin,

O6: "letisim etkili oldugu icin paylasma ézelligi ¢ok iyi."” bigiminde oldugu tespit

edilmistir.

"Sistemin istenilen anda kullanilabilmesi” surecgte gerceklestirilen sosyal ag

uygulamalarinin bir diger ilgi ¢ekici yoniidiir. Bir 6grenci bu konudaki goriisiinii,

O6: "Istedigi zaman arkadaslarla bilgi alisverisi yapabiliyor." seklinde ifade

etmistir.

Sosyal ag uygulamasinin 6grenci goriislerinden yararlanilarak belirlenen bir diger
ilgi cekici yonl ise "tahmin edilenden daha faydali olmasi'dir. Arastirmada
gergeklestirilen sosyal ag etkinliklerinin tahmininin iistiinde fayda sagladigini belirten

bir 6grenci,

O10: "Bu kadar gelistirmesini tahmin etmiyordum sosyal agin." diyerek sosyal

agin katkisina vurgu yapmuistir.

Genel bir degerlendirme yapildiginda, dgrencilerin uzaktan egitim ve sosyal ag
uygulamalarinin ilgi ¢ekici yonlerine ¢esitli yliklemeler yaptiklar1 goriilmiistiir. Buna
gore, uzaktan egitim etkinliklerinin en ilgi ¢ekici yonlerinin ylizyiize simiftaki kadar
iletisim saglayabilmesi, sinifta yapilabilecek tiim etkinliklerin yapilabilmesi ve istenilen
her yerde katilinabilmesi oldugu belirlenirken; sosyal ag etkinliklerinin en ilgi ¢ekici
yonlnun ise ortamda yapilan paylasimlar ve buna bagl olarak istenilen her seyin

paylasilabilmesi oldugu ortaya ¢ikmuistir.
4.2.7.Uygulamalar siiresince yasanan zorluklara iliskin ¢éziimlemeler

Arastirma kapsaminda gerceklestirilen uygulamalar siiresince Ogrencilerin

karsilastiklar1  zorluklarin ortaya konulmast ileriki ¢alismalarda yasanabilecek
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problemlerin belirlenmesi ve bunlarin giderilmesi agisindan 6nemli goriilmistiir. Bu
baglamda, yapilan goériismelerde Ogrencilere siiregte yasadiklari zorluklara iligkin bir

soru yoneltilmistir.

Uygulamalar siiresince yasanan zorluklara iliskin goriisler iizerinde yapilan
serbest kod isaretlemesi sonucu, ortaya ¢ikan toplam 44 kodun, 15 kategoriye atamalar1
gerceklestirilmistir. Yiiklemelerin ortaya ¢ikardigi kategoriler ve yukleme sayisal

degerleri Tablo 44’de verilmistir.

Tablo 44. Uygulamalar Siiresince Yasanan Zorluklara iliskin Kodlamalar ve

Yiikleme Sayilar

Kategoriler/Alt Temalar Kodlama
Teknik 29
Yasadim 22
Sisteme Giris 9
Baglant1 Kesilmesi 6
Ses 4
Sistemin Ingilizce Olmasi 1
Ders Saatini Unutuyordum 1
Sosyal Agda Ge¢mis Paylasimlar1 Goremedim 1
Yasamadim 7
Sistemin Bir Bireyi Gibi Hissetme 15
Yasamadim 15
Uygulamaya Katilmaya istekliydim 7
Arkadaslarim Oradaydi 4
Ylzyuzeden Daha Rahat Bir Ortam 3
Iletisim Yazih Olarak Gerceklestiriliyor 1

Tablo 39'da ortaya ¢ikan alt temalar verilmigtir. Bu dogrultuda yapilan
kodlamalara gore uygulamalar siiresince zorluk yasanan durumlar ‘‘teknik™ ve
"'sistemin bir bireyi gibi hissetme™ temalarinda toplanmistir. Teknik temasinda
Ogrencilerin bir kisminin siire¢ igerisinde Ozellikle sisteme giriste bazi sikintilar
yasadig1, bir kisminin ise higbir teknik problemle karsilagsmadigi goriilmiistiir. Sistemin

bir bireyi olarak hissetme temasinda ise goriisme grubuna dahil edilen higbir 6grencinin
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sisteme katilmada zorluk yasamadigi dikkat ¢cekmektedir. S6z konusu temalar ve alt

temalara iliskin kodlamalarin birlikte sunuldugu model asagida sunulmustur.

Uygulamalar
Siresince Yasanan
Zorluklar

Sistemin Bir
Bireyi Gibi
Hissetme

iletigim Yazili

Sosyal Agda Gegmis Dlarak

Paylasimlari
Goremedim

Gerceklestiriliyor

Ders Saatini
Unutuyordum

Yasamadim
Yizylzeden
Daha Rahat Bir

o
Ortam
Sigtemin
Ingilizce
Olmasi _— Arkadaglanm
Baglant Katilmaya O
Kesilmesi Ses Problemi Istekliydim

Sekil 10. Uygulamalar Siiresince Yasanan Zorluklara iliskin Model

Sekil 10, uygulamalar siiresince yasanan zorluklart her bir ana kategori altinda
bulunan alt kategoriler ile daha agik bir sekilde gosteren modellemedir. Uygulamalar
stiresince yasanan zorluklarin, teknik zorluklar temasinin yasadim alt temasinin alt1 ayr1
alt baglikta, sistemin bireyi olarak hissetme temasinin yasamadim alt temasinda ise dort
ayr1 alt baglikta toplandigi goriilmiistiir. Bu alt temalara iliskin detayli agiklamalar

asagida verilmistir.
a. Teknik

Uygulamalar siiresince yasanan zorluklara iliskin teknik temasi i¢erisinde yer alan
ogrencilere ait ciimleler "yasadim'' ve "yasamadim' olmak Uzere ayr iki alt tema
altinda toplanmistir. Gorlisler detayli bigimde incelendiginde, O6grencilerin siirecte
yasadiklar1 teknik problemlerin kaynaklarina iligkin bilgi verdikleri de goriilmiistiir. S6z

konusu kaynaklara iliskin olusturulan alt temalar en fazla yiikleme yapilandan en az
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yikleme yapilana dogru "“sisteme giris", "baglanti kesilmesi", "ses', 'sistemin
Ingilizce olmast”, "ders saatini unutuyordum’, "sosyal agda ge¢mis paylasimlari
goremedim" bigiminde isimlendirilmistir. Isimlendirmeler yapilirken goriismelerde yer
alan Ogrenci ifadeleri dikkate alinmistir. Bu alt temalara referans olacagi diisiiniilen

ornek climleler asagida siralanmistir.

Yasadim temasinda en ¢ok vurgu yapilan tema "sisteme giris"” alt temasidir.
Ogrencilerin bir kisminimn, uzaktan egitim uygulamalar1 kapsaminda kullanilan sanal
sinifa baglanmakta sikint1 yasadiklarini; ancak daha sonra bu sikintiy1 kolay bir bigimde
giderdiklerini ifade ettikleri goriilmiistiir. Bu temaya iliskin 6rnek 6grenci climleleri

asagida siralanmaistir.

O14: "Ik giin sanal simfa baglanamiyordum. O kurulumu yapamadim yani ...0

yiizden evden baglanamadim internet kafeden baglandim."

O5: "Ik derste baglanma konusunda bir sorun yasadim. O da benim kendi
bilgisayarim degildi ilk kullandigim bilgisayar. Baska bir bilgisayardan baglanmaya
calistim, Java yiuiklii degildi. ...onun disinda diger derslerde herhangi bir zorluk

yasamadim."

08: "Sanal smifla ilgili Java indirmemiz gerekiyordu, onu indiremiyordum ilk

zamanlar."

09: "Basta sadece girememistim. Onu da ogretim elemaninin ¢oziim oOnerisiyle

birlikte stirekli girmeye basladim."

Yasadim temasinda vurgu yapilan bir diger tema "baglanti kesilmesi"'dir. Yapilan

analizler ile bu temaya iliskin 6grenci goriislerinin,
O1: "...arada internetim gidiyordu bazen, kopma oluyordu."
O12: "Orada olabilecek en aksi sey internetin kesilmesi sadece.”

O14: "..internete bagh oldugundan... bazen diisebiliyorduk siniftan. Baglanti

sorunlart yagiyorduK." bigciminde oldugu tespit edilmistir.
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""Ses"" dgrencilerin uygulamalar siiresince karsilastigi teknik bir problem olarak
ortaya ¢ikmistir. Uzaktan egitim ortaminda islenen ders siirecinde sesten kaynaklanan

problemlerden duyduklari sikintiyr dile getiren 68rencilerin goriislerinin,

O13: "Sonugta, arada bir iletisim aract oldugundan, bazen ses problemi

olabiliyordu. O da aslinda o kadar miihim degildi, ¢iinkii arada bir kopukluk oluyordu."

O2: "Ses sorunu yasiyordum, ders ogretim elamaninin sesi degisiyordu.”

biciminde oldugu goriilmiistiir.

Uygulamalar siiresince o6grencilerin  karsilastigi  bir diger teknik problem

"'sistemin Ingilizce olmast" olarak 6niimiize ¢ikmaktadir. Bu konuda diisiincesi,

O1: "Ingilizce olmasi biraz zorlayiciydi bazi seyler belliydi, bazilarini da
anlamiyorduk.” olan Ogrenci sistemin Ingilizce olmasindan kaynaklanan probleme

vurgu yapmistir.

Uygulamalar siiresince karsilagilan zorluklara iliskin olusturulan bir bagka alt

tema "'ders saatini unutuyordum®dur. Bu temaya iligkin dgrenci gorisii,
O5: "Dersleri unutuyordum, biraz ge¢ geliyordum.” seklindedir.

"Sosyal agda gecmis paylasimlart géremedim” uygulamalar siresince

karsilagilan teknik problemlerin sonuncusudur. Bu probleme iligkin bir 6grenci,

O8: "Bir de sosyal agda daha dnce cevap verdigim sorulara ulasma konusunda.
Daha oOnce cevap verip veremediklerimi bilemiyordum ben. Onu takip edemiyordum,
bazen ge¢ kaldigim oluyordu. Onlara ulasmak biraz zor oldu." bigiminde yasadigi

sorunu dile getirmistir.

Arastirma kapsaminda gerceklestirilen uygulamalar siiresince herhangi bir zorluk

"yasamadim" diyen 6g8rencilerin goriisleri,

O1: "Ben teknik bir zorluk yasamadim agik¢asi. Ben direk ders ogretim

elemaninin gonderdigi e-postaya tikladim. Yonergeleri izleyerek baglandim."

O10: "Teknik zorluk yagamadim ben, rahat baglandim."
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O4: "Ben bir zorluk yasamadim, hatta zorluk yasayan arkadaslarimi hep
garipserdim, nereden buluyor bunlar bu sorunlari diye. Benim tamamen ¢ok akici,
sorunsuz bir sekilde geciyordu. Sanal sinif uygulamasini agiyordum, sitelere giriyordum,

yorumlari, bloglar: gérebiliyordum. Sanal sinifa kolaylikla girebiliyordum."
O7: "Sistem zaten basitti. Yani ben bir sitkinti yasamadim."” seklinde siralanmistir.
b. Sistemin Bir Bireyi Gibi Hissetme

Uygulamalar siiresince yasanan zorluklara iliskin olusturulan bir diger alt tema
"sistemin bir bireyi gibi hissetme' temasidir. Bu temada tiim 6grencilerin sistemin bir
bireyi gibi hissetme konusunda sikint1 yagamadiklarina vurgu yaptiklar: ve bu durumu
gerekgelendirdikleri belirlenmistir. Ogrencilerin bu konuda sunduklar1 dért gerekge;
"uygulamaya katilmaya istekliydim", "arkadaslarim oradaydi”, ''ylzylzeden daha

"o

rahat bir ortam"', "iletisim yazili olarak gerceklestiriliyor" seklinde siralanmistir. Bu

baglamda her bir alt tema i¢in referans olacak climleler asagida verilmistir.

Sistemin bireyi olarak hissetmeye iliskin ilk gerek¢e "uygulamaya katilmaya

istekliydim'* seklindedir. Bu gerekgeye referans oldugu diistiniilen 6grenci ctimleleri,

O3: "Istekliydim. Stkici bir ortam degil zaten. Zorlayici bir ortamda degil.
Oradaki seyleri kullanmak zor degil, rahat kullanilabilir."

O5: "Hayrr, ¢iinkii ayirabilecek zamanim vardr. Aksam saatleri genelde hepimiz

icin uygundu. O konuda stkinti yasamadim. Zamanim vard, istekli olarak katildim."”

O14: '"Ciinkii istedigim zaman derse katiliyorum. Sorulara cevaplar
verebiliyordum, istedigim soruyu sorabiliyordum. Faydalanabiliyordum, icerikleri

kullanabiliyordum, o yiizden kendimi o sisteme dahil hissettim." olarak siralanmustir.

Sistemin bireyi olarak hissetmeye iliskin ikinci gerekce "arkadaglarim oradayd"

seklindedir. Bu gerekgeye referans olarak gosterilebilecek 6grenci goriisleri,

O4: "Hayiwr, arkadaslarimin katildigini goriince bende de bir katilma istegi

uyaniyordu ve ben de katiliyyordum."
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O7: "...¢cok ilgi ¢ekici hale geldi. Arkadaslarla artik bilgiyi paylagsma yarigmasi
haline doniismiistii benim icin. En iyi en giizel bilgiyi arastirip paylastyorduk

orada. ...Benim i¢in oradan ¢ikmak biraz daha zor geldi." seklindedir.

Sistemin bireyi olarak hissetmeye iliskin ti¢iincii gerek¢e ''ylzylzeden daha

rahat bir ortam" seklindedir. Buna gerekgeye yiikleme yapan 6grencilerin gorislerinin,

010: "O konuda rahat hissediyordum kendimi ac¢ik¢asi. Hatta siniftakinden daha
rahat katilabiliyordum... Sinif ortaminda mesela sesim duyulmadigi igin ¢ok fazla

sorulara cevap vermiyorum... Orada daha rahat yazdim..."

O12: "Haywr geri ¢ekilmedim, daha da ileri gittim hatta. Ciinkii ben derste
yiizylize egitiminde fazla konusan biri degilim ama orada arkadaslarimla siirekli
konustum, siirekli paylasimlar yaptim bu benim i¢in olumlu oldu." seklinde oldugu

gorilmistir.

Sistemin bireyi olarak hissetmeye iliskin son gerekge ise "iletisim yazili olarak

gerceklestiriliyor" seklindedir. Bu gerekgeye vurgu yapan 6grenci ise,

OG6: "Rahat hissedersin ¢iinkii sonugta sozel bir ifade degil yazarak kendini insan
daha rahat ifade eder. Sozel olarak belki etkili olmayabilir konusmasi.” seklinde goriis

bildirmistir.

Biitliin bu goriisler dikkate alindiginda, 6grencilerin sosyal ag ve uzaktan egitim
uygulamalarinin katkilarina veya olumlu yonlerine ek olarak siirecte bazi problemler
yasadiklar1 gorilmiistiir. Ayrica, yasadiklar1 teknik bazi problemleri siiregteki zorluk
olarak degerlendirdikleri belirlenmistir. Bu zorluklar1 genellikle sistemlere giriste
yasadiklari, ancak kisa siirede astiklarini dile getirmeleri de dikkat ¢ekmektedir. Ayrica,
sistemin bir bireyi gibi hissetmede higbir 6grencinin sikint1 yasamadiginin belirlenmesi

onemli gorulmektedir.

4.2.8.Mesleki yasamlarinda strecteki uygulamalara yer verme durumuna

iliskin ¢oziimlemeler

Arastirmanin ¢alisma grubunu olusturan dgrencilerin tamami egitim fakultesinde

O0grenim goren ve bu nedenle, ileride kendi branslarinda oldukga yiiksek bir ihtimalle
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ogretmenlik meslegini icra edecek olan Ogretmen adaylaridir. Bu baglamda,
Ogrencilerin ileriki meslek yasamlarinda arastirma siirecinde gergeklestirilen
uygulamalara yer verip vermeyecekleri siirecte gergeklestirilen uygulamalara iliskin

algilar agisindan 6nemli bir faktor olarak goriilmektedir.

Coziimlemeler sonucu, serbest kod isaretlemesiyle olusan 12 kategoride toplam
16 kodun atamasi yapilmistir. Yiiklemeler sonucunda ortaya ¢ikan mesleki
yasamlarinda bu tiirden uygulamalara yer verme durumuna iliskin kategoriler ve

yiikleme sayilar1 Tablo 45'te verilmistir.

Tablo 45. Mesleki Yasamlarinda Siiregteki Uygulamalara Yer Verme Durumuna liskin

Kodlamalar ve Yiikleme Sayilari

Kategoriler/Alt Temalar Kodlama

[EEN
[op}

Evet
Etkili Bir Surecti

Ogrencilerimin de Faydalanmasim Isterim

Tlgi Cekiciydi

Etkili Ogrenme Gergeklesti
Ders Dis1 Ek Etkinlik Saglad:

Tletisimi Artiriyor

Alandaki Kisiler Bu Uygulamalar1 Bilmeli

Kendini Rahat ifade Edemeyenlere Ortam Sagladi
Sanal Simif Ozel Sektorde Kullanilabilir

Zamandan Bagimsizdi

RlRrlrlr|lRr|dRrRr|lw]r]o

Ders Notlar1 Paylasilabilir

Tablo 45 incelendiginde, Ogrencilerin tamaminin arastirma kapsaminda
gerceklestirilen uygulamalara benzer bir siireci ileriki mesleki yasamlarinda kullanmaya
iligkin olumlu yanitlar verdikleri ve bu yanitlar1 gerekgelendirdikleri gortlmektedir.
Ogrenci goriismelerinin incelenmesiyle yapilan ¢dziimlemeler, dgrencilerin mesleki
yasamlarinda siirecteki uygulamalara yer verme durumu ana temasi igerisinde yedi ayr1
alt temanin olustugunu gdstermistir. Ogrenci yanitlarindan yola ¢ikilarak olusturulan bu

» €

alt temalar “etkili bir siirecti”, “iletisimi artiriyor”, “alandaki kisiler bu uygulamalart

» €

bilmeli”, “kendini rahat ifade edemeyenlere ortam sagladi”, “sanal sinif 6zel sektorde
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kullanilabilir”, “zamandan bagimsizdi”, “ders notlart paylasilabilir” seklindedir.

Asagida bu tema ve alt temalarin bir arada gosterildigi modele yer verilmistir.

lletigimi
Artirryor

Alandaki Kigiler
Bu Uygulamalan
Bilmeli

Kendini Rahat fade
Edemeyenlere
Ortam Sadlad

Mesleki Yasaminda
Yer Verme Durumu

Sanal Sinif Ozel
Sektdrde
Kullamilabilir

Evet

v

Zamandan
Bagimsizd

Ders Motlan
Paylasilabilir

Etkili Bir Shrecti

Bgrencilerimin de
Faydalanmasini
Isterim

Ders Disi Ek
Etkinlik Saglad

ilgi Cekiciydi Etkili Ggrenme

Gerceklest

Sekil 11. Mesleki Yasamlarinda Siirecteki Uygulamalara Yer Verme Durumuna

[liskin Model

Sekil 11'de, ¢oziimlemeler sonucunda 6grencilerin mesleki yasamlarinda siiregteki
uygulamalara yer verme durumlarina iliskin olusturulan ana tema ve alt temalarin
gosterildigi modelleme goriilmektedir. Buna goére, uygulamalara katilan &grencilerin
tiimiliniin mesleki yasamlarinda siirecteki uygulamalara yer vermek istedikleri ve bu
durumu gerekgelendirdikleri goriilmiistiir. Gerekge olarak verilen yanitlarin yedi alt
temaya ayrildigir ve bunlardan biri olan etkili bir siirecti alt temasinin ise dort ayri alt
baslikta toplandigi tespit edilmistir. S6z konusu, ana temaya ve alt temalara iliskin

detayl agiklamalar agsagida sunulmustur.
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a. Etkili Bir Surecti

"Etkili bir surecti" en fazla kodlamanin yapildigi tema olmustur. Bir diger
deyisle Ogrenciler aragtirmada gerceklestirilen uygulama siirecinin etkili bir siireg
oldugunu diisiindiikleri i¢in benzer uygulamalar1 ileriki mesleki yasamlarinda
gerceklestirmek istemektedirler. Yapilan goriismeler detayli olarak incelendiginde, bu
temanin dort alt kategoriye ayrildig: belirlenmistir. Bu alt kategoriler, “égrencilerimin
de faydalanmaswni isterim”, “ilgi cekiciydi”, “etkili ogrenme gerceklesti”, “ders disi

ek etkinlik sagladi” biciminde isimlendirilmistir. Buna bagli olarak yapilan

yiiklemelerden 6rnekler asagida verilmistir.

Siirecin kendileri i¢in yararli oldugunu bu nedenle ileride kendi 6grencileri i¢in de
yararli olacagimi diisiinen ve dgrencilerimin de faydalanmasint isterim” temasina

vurgu yapan ogrenciler,

O9: "Benim igin yararl olduysa ogrencilerim i¢inde yararli olacagim diisiiniiriim.

Onlarin da yararlanmasini isterim."”

O4: "Gerekli olanaklar oldugunda kullanirim. Ciinkii ben kullandigim zaman
faydasint gordiim. En azindan bende bir 6grenme istegini artirdi diyebilirim. ...o yiizden

kendi 6grencilerim i¢in de bunu diistinebilirim." seklinde goriis bildirmislerdir.

Siirecin etkili olmasinin gerekgelerinden biri “ilgi ¢ekici” olmasidir. Bu konuda

bir 6grenci goriisiinii,

O2: "Evet, isterim. Ciinkii benim ilgimi ¢ekti, hosuma gitti." diyerek belirtmis, bir

diger 6grenci ise,

O12: "Bilgisayar ogrencilerin ilgisini ¢ekiyor, uygulamalar da daha c¢ok
ogrencilerin ilgisini ¢ekiyor. Bu da dgrenmeye isteklerini artirmis oluyor.” diyerek
bilgisayarin 6grenme ortaminda Ogrencilerin 1ilgisini ¢eken bir ara¢ oldugunu

vurgulamistir.

Bu kapsamda ortaya ¢ikan bir diger alt tema “etkili ogrenme gerceklesti”

temasidir. Bir 6grenci,
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O6: "Ashinda etkili bir siire¢. Kullanmay: diisiintiyorum. ...6grenme daha etkili

oluyor." seklinde goriis bildirmistir.

Stirecin etkili oldugunun diisiiniilmesine iliskin bir diger alt tema “ders dist ek

etkinlik sagladi” temasidir. Bu konuda goriis bildiren bir 6grenci,

O10: "Ama genelde ben olsam ben de béyle bir sey kullanmak isterim ogretmen

olsam. Ciinkii ders dist ek zaman olarak diistiniirsek bayagi katki sagliyordu." demistir.
b. Iletisimi Artirryor

Ogrencilerin benzer bir siireci mesleki yasamlarinda kullanmak istemelerinin bir

diger nedeni “iletisimi artirtyor” olmasidir. Bu konuya vurgu yapan 6grencinin goriist,
O8: "Onlarla diyalogumun artacagini da diigtintiyorum bu sekilde.” bigcimindedir.
c. Alandaki Kisiler Bu Uygulamalar1 Bilmeli

“Alandaki kisiler bu uygulamalar: bilmeli” temas1 6grencilerin benzer bir siireci
mesleki yagamlarinda kullanmak istemelerinin bir bagka nedeni olarak 6ne ¢ikmaktadir.

Bu temaya iligskin goriis bildiren bir 6grenci,

O15: "...bilgisayarla ugrasan kisilerin en azindan bunu gérmesi, bilmesi
gerektigini diistintiyorum. O yiizden o6grencilerime bunu wygulayip, bir sanal sinif
ortamin: veya sosyal paylasim ortaminda dersin nasil islenebilecegi acgisindan, iyi ya da

kotii, bunlart anlamalarin isterim." seklinde durumu agiklamistir.
d. Kendini Rahat ifade Edemeyenlere Ortam Sagladi

Ogrencilerden alinan gériisler detayli olarak incelendiginde “kendini rahat ifade
edemeyenlere ortam sagladi” temasinin Ogrencilerin mesleki yasamlarinda bu
uygulamalar1 kullanma gerekgelerinden biri olarak ortaya ¢iktigir goriilmektedir. Bir

Ogrenci,

O7: "..atyorum normal simif ortaminda bir matematik sorusunu g¢ézemeyen
ogrenci korkuyor, ogretmene soru sormaktan ¢ekiniyor. Ama oyle sosyal bir ortamda
rahat¢a soru sorabiliyor, bu gayet hosuma gitmisti. Bu durum illaki bizim sinifimizda

da benim ogrencilerimden de olacaktir.” diyerek bu konudaki diisiincesini belirtmistir.
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e. Sanal Sinif Ozel Sektorde Kullanilabilir

Ogrencilerin mesleki yasamlarinda arastrma kapsaminda gergeklestirilen
uygulamalara yer verme durumlarina iligkin ortaya ¢ikan bir diger gerekce "sanal sinif
ozel sektorde kullamilabilir''dir. Bu baglamda sanal simifin, egitim alaninda degil de

0zel sektorde etkili bir bicimde kullanilabilecegini diisiinen bir 6grenci,

O11: "...ozel sektorde ¢aligan insanlarin -6zel sektorde ¢aligirsam eger- belki yurt
disindan yapilacak baglantilarla, yurt disindaki verilen varsa eger, sanal sinif

egitimleriyle insan kendisini gelistirme imkani bulabilir.” seklinde goriis bildirmistir.
f. Zamandan Bagimsizdi

“Zamandan bagimsizdi” temas1 Ogrencilerin mesleki yasamlarinda benzer
uygulamalar1 yiiriitme isteklerinin baska bir nedeni olarak gorulmektedir.

Uygulamalarin zamandan bagimsiz olmasinin sagladigi rahathigi dile getiren bir 6grenci,

O8: "Diisiiniiriim, ¢iinkii zaman konusunda bana sikinti vermez. Kendi istedigim
saatte bu uygulamayr yapacagim ogrencilerimle.” diyerek bu konudaki diigiincesini

belirtmistir.
g. Ders Notlar Paylasilabilir

Ogrencilerin arastirmada gergeklestirilen uygulamalar1 mesleki yasamlarinda
kullanmak istemelerinin bir diger nedeni “ders notlart paylasilabilir” olarak

sekillenmistir. Bu konuda bir 6grenci goriisiinii,

O3: "Dustiniiyorum. Mesela sosyal aglardan bahsedersek, dgrencilerin
ulasamadigi notlart orda yayinlayarak ogrencinin rahatlikla almasim saglarim.”

seklinde ifade etmistir.

Genel bir degerlendirmeyle, 6grencilerin tamaminin benzer bir sireci mesleki
yasamlarinda uygulamak istedikleri sonucuna varilmistir. Bunun en biyik nedeni
olarak Ogrencilerin, surecin etkili bir sire¢ oldugunu ve buna bagli olarak kendi

ogrencilerinin de bundan faydalanmalarini istedikleri goriilmiistiir.
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4.2.9. Uygulamalarin diger derslerde yiiriitilmesine iliskin ¢c6zimlemeler

Arastirmada, Ogrencilerin siiregte yapilan etkinliklerden memnun kalip
kalmadiklarinin belirlenmesi ve boylece siirece yonelik egilimlerinin ortaya ¢ikarilmasi
onemli goriilmiistiir. Bu amagla, goriismelerde 6grencilere yoneltilen bir diger soru da
benzer bir siirecin diger derslerde yiiriitiilmesini isteyip istemediklerine iliskindir. Bu
kapsamda Ogrenci yanitlarindan elde edilen verilerden yola ¢ikilarak olusturulan 15
kodun 11 ayr1 kategoriye atamasi yapilmistir. YUklemelerin ortaya ¢ikardigi kategoriler

ve yiikleme degerleri Tablo 46’da sunulmustur.

Tablo 46. Uygulamalarin Diger Derslerde Yiiriitiilmesine liskin Kodlamalar ve
Yiikleme Sayilar

Kategoriler/Alt Temalar Kodlama
Isterim 15
TUm Derslerde 10
Etkili Bir Suregcti 4
Tlgimi Cekti 2
Mekandan Bagimsiz 2
Kendini ifade Edemeyen Ogrenciler I¢in Firsat 1
Dikkat Dagitacak Ogeler Yok 1
Sozel Derslerde 5
Konsantrasyonu Artirtyor 2
Smiftaki Etkinlikler Gerceklestirilebiliyor 2
Maliyeti Diisiiriiyor 1

Arastirmaya katilan 6grencilerin tamaminin sosyal ag destekli uzaktan egitim
uygulamalarinin bagka derslerde de devam ettirilmesini istedigi tabloda gorulmektedir.
Ayrica dgrenciler, icerisinde bulunulan kosullar, sahip olunan imkanlar ve derslerin
yapisina gore bu isteklerini detaylandirmiglardir. Bu baglamda, yapilan ¢éziimlemeler
ile bu temanin igerisinde ""tUm derslerde™ ve "'s6zel derslerde™ olmak (zere iki alt

temanin olustugu goriilmiistiir. Bu temaya iliskin olusturulan model agagida verilmistir:
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Diger Derslerde
Uygulama

Maliyeti
Dagdriyor

Etkili Bir Strecti
Mekandan
Bagimsiz

Kendini ifade
_ Edemeyen
Odrencilere Firsat

T Ease s Shzel Derslerde Siniftaki E_tl_(inli_k_ler
Gerceklestirilebiliyor

Konsantrasyonu
Artiryor

Dikkat Dajitacak
Odeler Yok

Sekil 12. Uygulamalarmn Diger Derslerde Yiiriitiilmesine Iliskin Model

Sekil 12 incelendiginde arastirma siirecinde gergeklestirilen uygulamalarin diger
derslerde yiiriitiilmesine iligkin goriisler daha net bir bigcimde goriilmektedir.
Uygulamalarin diger derslerde yiratilmesini tim derslerde isterim temasinda bes ayri
alt baglikta, sOzel derslerde isterim temasinda ise (¢ ayri alt baglikta toplandig
goriilmiistiir. Elde edilen verilerin degerlendirilmesiyle olusan tema ve alt temalara

iliskin agiklamalar detayli bi¢imde asagida verilmistir.

a. Tum Derslerde

Gorusme grubundaki ogrencilerin en fazla vurgu yaptiklari alt tema “‘tUm
derslerde” olarak ortaya ¢ikmistir. Ayrica, daha detayli incelemeyle Ggrencilerin tim
derslerde  benzer  uygulamalarin  gergeklestirilmesi  yoniindeki  isteklerini
gerekcelendirdikleri ve bu baglamda bu temaya yapilan yiiklemelerin bes ayri alt
kategoride toplandigi gorilmistiir. Bunlar; "etkili bir strecti’, *ilgimi cekti*,
"mekandan bagimsiz'",""kendini ifade edemeyen ogrenciler icin firsat", "dikkat
dagitacak ogeler yok"” scklinde siralanmistir. Kategorilere verilen isimlerde
Ogrencilerin goriiglerinden elde edilen veriler dikkate alimmistir. Bu baglamda

kodlamasi yapilan 6grencilerin goriislerinden 6rnekler asagida siralanmistir:
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Uygulamalarin tim derslerde uygulanmasini isteyen 6grencilerden bu duruma

gerekce olarak surecin ""etkili bir stre¢™ oldugunu ifade eden 6grenciler,
013: "Kesinlikle, evet. Cunki, daha etkili, daha verimli."

O6: "Etkili bir siire¢ olduguna inandigim icin isterim.” seklinde goriis

bildirmislerdir.
"figimi cekti'* gerekgesini sunanlardan bir 6grenci ise,

O3: "..ilgi ¢ekici bir ortam. Siirekli alistgimiz yiiz yiize egitimin yaninda
bununda olmasi, bu sekilde egitim almak..." diyerek bahsi gecen ortamlar ilgi ¢ekici

buldugu i¢in bunlarin diger derslerde de kullanilmasi istedigini dile getirmistir.

Gerekgesini "mekandan bagimsiz"” olmasina baglayan bir 6grencinin goriisi ise

su sekildedir.

03: "Hem zaman gercekten hem mekandan... hem de istedigimiz zaman bu

sekilde egitim alabiliyoruz. O yUzden olumlu bence."

En az yiliklemenin alindig1 "kendini ifade edemeyen égrenciler igin firsat"

gerekcgesine iliskin 68renci goriisii,

O7: "Kesinlikle isterim. Dedigim gibi gelenekselde imkanlarin sitkintili oldugu
durumlarda kullanilmas: gayet iyi olur. Ozellikle insanlarin bireysel olarak kendini
gosterememis ...0¢rencilerin  kendilerini gostermeleri igin biiyiik bir firsat diye

diigtintiyorum." bigimindedir.

En az yiliklemenin alindig1 bir diger gerekce ise "'dikkat dagitacak égeler yok'
seklindedir. Bu gerekgeye iliskin olarak bir 6grenci,

O9: "Benim i¢in daha iyi oluyor. Sinif ortamint é6grenme agisindan pek uygun
bulmuyorum. ...evindesin, rahatsin, istedigin bir yerdesin. Biitiin esyalarin hazir
duruyor. Senin konsantre olmamam gerektirecek bir durum yok. Ama sinif ortaminda,
arkadagsin konusuyor, arkadaki bir sey soyliiyor. Biri suniftan giiliiyor, surekli dikkatim

dagilyor. ...ama burada oyle bir durum yoktu." diyerek goriisiinii belirtmistir.
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b. S6zel Derslerde

Ogrencilerin birgogu benzer uygulamalarin diger tiim derslerde yUrGtilmesini
istedigi yoniinde goriis bildirirken, bir kismi sayisal ve uygulamali derslerde boyle bir
siirecin ylriitiilmesinin zor olacagi ve etkili olmayacagi diisiincesiyle sadece sozel
derslerde yiiriitiilmesini istedigi yoniinde goriis bildirmistir. Ogrencilerle yapilan
goriismelerde, bu goriislerini gerekcelendirdikleri de goriilmiistiir. Bu kapsamda, {i¢ ayri
alt temanin olustugu goriilmiistiir. Ogrenci sdylemlerinden yola ¢ikilarak isimlendirilen
kategoriler  sirasiyla,  "konsantrasyonu  arturryor”,  "siniftaki  etkinlikler
gerceklestirilebiliyor', "maliyeti diigiiriiyor”’dur. Bu baglamda kodlamasi yapilan

Ogrencilerin goriislerinden 6rnekler asagida siralanmasti.
Sozel derslerde "konsantrasyonu artirtyor'’ seklinde goriis bildiren 6grenci,

04: "..Ozellikle sozel derslerde ben konsantremi saglayamiyorum, direkt
bozuluyor. Ya ben baska bir seyi diistiniiyorum ya da yammdaki arkadasimla
konusmaya gegiyorum. Ama orada ben kendi kendimi yonetiyorum o6grenmek

istiyorum.” demistir.

Uygulamalarin soézel derslerde "siniftaki etkinlikler gerceklestirilebilme''ye

olanak tanidigin ifade eden 6grenci,

O15: "Sozel dersler agisindan yiiriitiilmesini isterim, ama uygulama derslerinde
cok etkili olacagin diigiinmiiyorum... Ciinkii 6gretmen sinifta yaptigr uygulamalart sozel
derslerde aymi sekilde sanal sinifta da gergeklestirebiliyor. Sunumlarla anlatilabiliyor,
aynit mimikler, ayni ifadeler, ayni tepkilerle ders verebiliyor, ama sayisal derslerde veya
laboratuar ortami gerektiren derslerde boyle degil.” diyerek uzaktan egitimin

sinirliligini ortaya koymustur.

Uygulamanin sozel derslerde devam ettirilmesine vurgu yapan bir 6grenci bunun

gerekgesini "maliyeti diigiiriiyor" olarak gostermistir. Ogrencinin goriisii,

O8: "Su maksatla kullaniimali, ¢iinkii maliyeti diistiriiyor bu. Mesela biz okula
gelip elektrigi agmak yerine, suyu kullanmak yerine. Evimizde rahat bir sekilde

internetten girebiliyoruz.” olarak kaydedilmistir.
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Yukarida siralanan biitiin bu goriislere gore, 6grencilerin tiimiiniin siirecin diger
derslerde de yiiriitiilmesini istedigi sonucuna varilmistir. Ayrica, ne tir derslerde
yuratilmesini istediklerini de belirttikleri goriilmiistiir. Buna gore, sosyal ag ve uzaktan
egitim uygulamalarinin Ogrencilerin ilgilerini ¢eken etkili bir siire¢ oldugu ve
gerceklestirilen uygulamalara yonelik 6grenci goriislerini olumlu yonde etkiledigi

sOylenebilir.

Genel olarak, arastirma kapsaminda gerceklestirilen uzaktan egitim ve sosyal ag
uygulamalarinin 6grenciler acisindan olumlu sonuglar yarattifi ve Ogrencilerin ders
ogretim eleman1 ve arkadaglariyla iletisiminin hem uzaktan egitim hem de sosyal ag
kapsaminda gergeklestirilen uygulamalar ile daha ¢ok olumlu yonde etkilendigi ortaya
cikmistir. Ancak, uygulamalarin yiiriitiilmesi siirecinde bazi olumsuz durumlarin
olustugu ve problemlerin yasandigr da goriilmiistiir. Ayrica, 6grencilerin calisma
kapsaminda yliriitiilen siirece benzer bir siireci mesleki yasamlarinda kullanacaklarini
ifade ettikleri ve bu surecin diger derslerde de yiiriitiilmesini istedikleri tespit edilmistir.
Son olarak, 6grencilerin uygulamalarin ilgi ¢ekici yonlerine ve uzaktan egitim ortaminin

yiizylize 6grenme ortamindan farklarina iliskin gesitli yiklemeler yaptiklar1 goriilmiistiir.



BESINCi BOLUM

5. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu bolimde, sosyal ag destekli uzaktan egitim uygulamalarinin 6grenci basarisi
ve goriislerine etkisini belirlemek amaciyla gergeklestirilen bu aragtirmada ortaya konan
bulgulara dayali olarak ulasilan sonuglara, bu sonuglarin konu ile ilgili alanda yapilmis
calismalarin sonuglarindan elde edilen bilgilerin degerlendirilmesiyle olusan tartisma

bolimine ve bu bilgiler 1s181inda hazirlanan 6nerilere yer verilmistir.
5.1. Sonug

Bu boliimde, arastirma kapsaminda yiiriitiilen sosyal ag ve uzaktan egitim 6gretim
siireclerine iliskin bulgularin yorumlanmasiyla ulasilan sonuglara yer verilmistir.

Sonuglar nicel ve nitel bulgulara iliskin olmak tizere iki alt baglikta agiklanmustir.
5.1.1.Nicel bulgulara iliskin sonuglar

Bu boliimde arastirma kapsaminda hazirlanan basar testinden elde edilen nicel

bulgulara iligkin sonuglara yer verilmistir.

1. Gergeklestirilen uygulamalar sonrasinda, uzaktan egitim uygulamalarina
katilan deney-I, sosyal ag destekli uzaktan egitim uygulamalarina katilan
deney-Il ile ylizyiize 6grenme ortamina katilan kontrol gruplarinin akademik

basar1 diizeyleri artmistir.

2. Gruplar arast karsilastirmalarda, sosyal ag destekli uzaktan egitim
uygulamalarina katilan deney-l1lI grubunun, uzaktan egitim uygulamalarina
katilan deney-1 grubuna gore akademik agidan daha basarili oldugu sonucuna
varilmigtir. Yiizylize 6grenme ortamlarina katilan kontrol grubu ile deney

gruplarinin ise akademik basar1 agisindan farklilagsmadigi goriilmiistiir.

3. Upygulamalar sonrasinda arastirma gruplari arasinda yapilan karsilagtirmalara
gore, gruplarin erisi puanlari arasinda farklilik belirlenememistir. Ancak
gruplarin erigi puanlarinin aritmetik ortalamalar1 dikkate alindiinda sosyal ag
destekli uzaktan egitim uygulamalarina katilan deney-Il grubunun akademik

basar1 diizeyinin diger gruplara oranla daha ¢ok arttig1 ortaya ¢ikmustir.
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4. Gruplar arast karsilagtirmalar ile sosyal ag destekli uzaktan egitim
uygulamalarina katilan deney-ll grubunun, uzaktan egitim uygulamalarina
katilan deney-I grubuna gore bilissel basamagmn bilgi duzeyindeki
davraniglarin kazanilmasinda daha basarili oldugu belirlenmistir. Ancak,
yiizylize O6grenme ortamlarina katilan kontrol grubu ile deney gruplarinin
biligsel basamagin bilgi diizeyindeki davraniglarin gelistirilmesi agisindan

farklilasmadig1 sonucuna varilmistir.

5. Gruplar aras1 karsilastirmalar ile deney-lIl grubunun katildigi sosyal ag
destekli uzaktan egitim uygulamalari ile deney-1 grubunun katildigi uzaktan
egitim uygulamalarmin ve kontrol grubunun katildig1 yiizylize O6grenme
ortamlarimin  biligsel basamagin kavrama dizeyindeki davranislarin

gelistirilmesi agisindan farklilagsmadiklar1 goriilmiistiir.

6. Gruplar aras1 karsilastirmalar ile arastirma siiresince gergeklestirilen her i
gruptaki uygulamalarin biligsel alanin bilgi basamagindaki davraniglarin
kazandirilmasinda etkili olduklar1 sonucuna varilmistir. Bilissel alanin
kavrama basamagindaki davranislarin kazandirilmasinda ise, deney-ll
grubunun katildigi sosyal ag destekli uzaktan egitim uygulamalarinin ve
kontrol grubunun katildig1 yilizyiize 6grenme ortamlarinin etkili olduklari,
buna karsin deney-I grubunun katildigi uzaktan egitim uygulamalarinin etkili

olmadig1 goriilmiistiir.
5.1.2. Nitel bulgulara iliskin sonuclar

Bu bolimde, arastirma kapsaminda yapilan goriismelerden elde edilen nitel

bulgulara iliskin sonuglara yer verilmistir.

1. Nitel verilerden elde edilen ilk sonug, uzaktan egitim ve ylizylize 6grenme
stirecine iliskin farklardir. Bu farklar, ders dinleme sureci ve fiziksel ortam
olmak {izere iki alt baslikta toplanmistir. Ders dinleme sirecinde; dikkat
dagitacak Ogelerin olmamasi, kendini daha rahat ifade edebilme imkani
saglamasi, sohbet alaninin agir1 kullannminin dikkat dagitmasi, etkin katilimi
saglamasi, zamandan tasarruf saglamasi, aninda doniit alabilme imkani

sunmasi, tekrar imkani saglamasi, dersin dinlenmeyebilmesi, ders dinleme
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stirecinin kontroliiniin dgrencilere ait olmasi ve yabanci kisilerin olmasinin
tedirgin etmesine vurgu yapilmistir. Fiziksel ortamda ise mekandan bagimsiz
olmasi, yiizylize olmamanin tedirgin etmesi, etraftaki ders dis1 kisilerin dikkat
dagitmasi ve ekranin géorme kolayligi saglamasina vurgu yapilmistir. Ayrica,
uzaktan egitimin mekandan bagimsiz olmasinin sagladigi yararlar kendini
rahat hissetme ve ulagim problemini ortadan kaldirmasi olmak uzere iki alt

baslik altinda toplanmastir.

Aragtirma sonuclarindan bir digeri ise sosyal ag uygulamalarinin katkilarina
iliskindir. Bu katkilar; paylasimlar, iletisimi artirmasi, bu tlr ortamlar
tanimaya firsat vermesi Ve iletisim problemini ortadan kaldirmasi bigiminde
alt bagliklar halinde toplanmistir. En ¢ok yiikleme alan paylasimlarin katkilar
ise; etkili 6grenme saglamasi, arkadaslarmin diisiincelerini gorme, kalici
O0grenme saglamasi, arkadaslarinin yorumlarindan faydalanma, arastirmaya
yoneltmesi, tekrar imkan1 saglamasi, yiizylize sinif ortaminda ulasilamayacak

araglarin kullanilmasi ve motivasyonu artirmasi seklinde siralanmistir.

Sanal sinif ortaminda ders islemenin olumlu-olumsuz yonlerine iliskin
sonuclar ise, olumlu ve olumsuz olmak tzere iki baslik altinda incelenmistir.
Olumlu yonlerine iliskin sonuglar, zaman ve mekan bagimsizligi, kendini
daha rahat ifade edebilme, dikkat dagitacak ogelerin olmamasi, ekranin
gorme kolayligi saglamasi, aninda doniit alabilme, iletisimi artirmasi,
zamandan tasarruf, Ogrenme sorumlulugunu artirmasi, tekrar imkam
saglamasi olarak; olumsuz yonlerine iliskin sonuclar ise, sohbet alaninin agir1
kullanimimin dikkat dagitmasi, sosyal etkilesimi engellemesi, etraftaki ders
dis1 kisilerin dikkati dagitmasi, dersin dinlenmeyebilmesi ve derse gec
gelenleri bekleme seklinde ortaya ¢ikmistir. Bu durum uygulamalarin olumlu

yonlerinin fazla oldugunu gostermektedir.

Ders kapsaminda sosyal ag kullaniminin olumsuz yanlarma iliskin olarak
Ogrencilerin  biiyiik bir c¢ogunlugu hi¢bir olumsuz yani olmadigini
belirtmislerdir. Olumsuz yanlar1 oldugunu ifade eden 6grenciler ise bunlari;
paylasimlar, dgrencilerin ortama katilmak istememesi ve sohbet alanindaki

konusmalarin silinmemesi olarak siralamiglardir. Bunlardan en ¢ok vurgu
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yapilan paylasimlar, konuyla ilgisiz paylasimlarin yapilmasi ve kopyala

yapistir yapilmasi olmak tizere iki alt bagliga ayrilmistir.

Uygulamalarin iletisime etkisine iliskin olarak, 6grencilerin ders 6gretim
elemaniyla ve arkadaslariyla olan iletisimlerine hem sanal sinif hem de sosyal
ag ortamlarinda ayr1 ayr1 bakilmistir. Bu baglamda, arastirmada yiiriitiilen
uygulamalarin her iki ortamda da Ggrencilerin biiyiikk ¢ogunlugunun ders
Ogretim elemaniyla ve arkadaslariyla iletisimini olumlu etkiledigi, bir
kisminin iletisimini olumsuz etkiledigi ve olduk¢a az bir kisminin ise
iletisimini  etkilemedigi goriilmistir. Bu durum, siirecte kullanilan

uygulamalarin iletigsimi artirdigini gostermektedir.

Sosyal ag destekli uzaktan egitim uygulamalarma iliskin ortaya c¢ikan bir
diger sonug, arastirma kapsaminda gergeklestirilen uygulamalarin ilgi ¢ekici
yonleridir. Bu kapsamda, uzaktan egitim ve sosyal ag uygulamalarina iliskin
ayr1 ayr1 sonuglar elde edilmistir. Uzaktan egitim uygulamalarinin ilgi gekici
yonleri; ylzylze smiftaki kadar iletisim saglayabilmesi, sinifta yapilabilecek
tiim etkinliklerin yapilabilmesi, istenilen yerden derse katilinabilmesi, farkli
yerlerden derse katilan herkesi bir yerde toplamasi, farkli bir ortam sunmasi,
sohbet, beyaz tahta, ses ve kamera gibi 6zelliklerinin olmasi, ders dinleme
stirecinin kontrolliniin 6grencilere ait olmasi, ekranda slaytlarin daha rahat
gorlilebilmesi, sadece bir internet baglantis1 ve bir eklentiyle ulasilabilir
olmast ve yuzylze smiftaki gibi resmi ortamin olmamasi seklinde ortaya
cikmistir. Sosyal agin ilgi c¢ekici yonleri ise, paylagimlar, egitim amaclh bir
sosyal agin var oldugunu gostermesi, etkili bir iletisim saglamasi, sistemin
istenilen anda kullanilabilmesi, tahmin edilenden daha faydali olmas1 olarak
belirlenmistir. Sosyal agda yapilan paylasimlarin ilgi ¢ekici yonleri ise kalici
O0grenme saglamasi, aragtirmaya yoneltmesi, farkli tartigma ortamlar
olusturmasi, paylasim yapma istegi uyandirmasi ve diisiinceleri arkadaslarla

paylasma imkani sunmasi olarak bigimlenmistir.

Aragtirmanin nitel boyutunda ortaya c¢ikan bir bagka sonug, uygulamalar
stiresince zorluk yasanan durumlardir. Bu zorluklar, teknik ve kendini

sistemin bir bireyi gibi hissetmeye iliskin zorluklar olarak iki alt baglik
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altinda incelenmistir. Sistemin bireyi gibi hissetmede higcbir 6grencinin
problem yasamadig1 sonucuna varilmistir. Ogrencilerin bu durumun nedenleri
olarak; uygulamaya katilmaya istekliydim, arkadaslarim oradaydi,
yuzylizeden daha rahat bir ortam ve iletisim yazili olarak gerceklestiriliyor
seklinde goriis belirttikleri goriilmiistiir. Teknik zorluklarda ise, problem
yasayanlarin ve yasamayanlarin bulundugu belirlenmistir. Problem
yasayanlar problemin kaynagini; sisteme giris, baglanti kesilmesi, ses,
sistemin Ingilizce olmasi, ders saatini unutuyordum Ve sosyal agda ge¢mis
paylasimlar1 géremedim seklinde ifade etmislerdir. Ayrica bu problemlerin

kiiclik problemler oldugunu ve kisa siirede giderildigini dile getirmislerdir.

Uygulamalar1 mesleki yasamlarinda yurlitme istegine yonelik olarak tim
ogrencilerin olumlu yanit verdigi belirlenmistir. Ogrenciler bu tercihlerinin
nedenlerini de belirtmiglerdir. Bunlar; etkili bir siiregti, iletigimi artiriyor,
alandaki kisiler bu uygulamalar1 bilmeli, kendini rahat ifade edemeyenlere
ortam sagladi, sanal siif 6zel sektorde kullanilabilir, zamandan bagimsizdi
ve ders notlar1 paylasilabilir bi¢iminde ortaya ¢ikmistir. Bunlar arasinda en
fazla vurgu yapilan etkili bir siirecti temasmin; Ogrencilerimin de
faydalanmasin isterim, ilgi c¢ekiciydi, etkili 6grenme gerceklesti ve ders dist

ek etkinlik sagladi seklinde basliklara ayrildig1 goriilmiistiir.

Uygulamalarin diger derslerde yiiriitiilmesine iliskin 6grenci istekliligi bir
diger sonuctur. Buna gore, tiim oOgrenciler benzer uygulamalarn diger
derslerde yaratilmesini istedikleri yonunde goriis bildirmis, bunlarin bir
kismi tiim derslerde bir kismi ise sadece sozel derslerde yiiriitiilmesi
gerektigini ifade etmislerdir. Tiim derslerde yiiriitiilmesine iliskin olarak
nedenler, etkili bir slrecti, mekandan bagimsiz, ilgimi ¢ekti, kendini ifade
edemeyen Ogrenciler i¢in firsat ve dikkat dagitacak o6geler yok seklinde
siralanirken; sozel derslerde yiiriitiilmesine iliskin olarak nedenler,
konsantrasyonu artiriyor, siiftaki etkinlikler gergeklestirilebiliyor ve maliyeti

diisiiriiyor seklinde ortaya ¢ikmistir.
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5.2. Tartisma

Sosyal ag destekli uzaktan egitim uygulamalarinin 6grenci basaris1 ve goriiglerine
etkisi iizerine yapilmis olan bu aragtirmada, sosyal ag destekli uzaktan egitim
uygulamalar1 ile uzaktan egitim ve yiizylize O0grenme ortamlar1 karsilagtirilmistir.
Arastirma, "Ozel Ogretim Yontemleri 11" dersi kapsaminda "Proje Tabanli Ogrenme",
"Ornek Olay Yontemi" ve "Programli Ogretim" konularini kapsayan dort haftalik bir
uygulama ile gergeklestirilmistir. Arastirmada hem nitel hem de nicel verilerden
yararlanilmistir. Bu amagla, tartisma boliimiinde, arastirmadan elde edilen sonuclar ile

diger ilgili aragtirma sonuglarinin karsilagtirilarak degerlendirilmesi yoluna gidilmistir.

Gergeklestirilen uygulamalar sonrasinda, uzaktan egitim uygulamalari, sosyal ag
destekli uzaktan egitim uygulamalar1 ve ylizyiize O0grenme ortaminin 6grencilerin
akademik basarisi lizerinde olumlu etkilerinin bulundugu ancak o6zellikle sosyal ag
destekli uzaktan egitim uygulamalarinin Ogrenci basaris1 ilizerinde uzaktan egitim
uygulamalarina gore daha etkili oldugu sonucuna varilmistir. Ayrica, arastirma
siirecinde gergeklestirilen uygulamalar sonrasinda arastirma gruplar arasinda yapilan
karsilastirmalara gore, gruplarin erisi puanlar arasinda farklilik olusmadigi, buna karsin
erisi puanlarinin aritmetik ortalamalar1 dikkate alindiginda sosyal ag destekli uzaktan
egitim uygulamalarimin 6grenci basarisint diger gruplara oranla daha cok arttirdig:
ortaya ¢ikmustir. Benzer bir arastirmada, Facebook'u egitim amagli kullanan
Ogrencilerin, hazirlanan basar1 testinde daha basarili olduklar1 tespit edilmistir
(Despotovic-Zrakic, 2011). Yapilan diger arastirmalar ise, web topluluklar
olusturuldugunda uzaktan egitim uygulamalarinda ¢ok daha yiksek diizeyde basar1 elde
edildigini (DeSchryver vd., 2009; Barab ve Duffy, 2000) ve bu durumun 6grenciler
arasindaki ¢evrimi¢i sosyal bulunuslugu olumlu yoénde etkiledigini gostermistir
(Anderson, 2005). Ancak Feuer (2009), deneysel c¢alismasinda biri sadece uzaktan
egitim digeri uzaktan egitime ek olarak sosyal ag uygulamalarina katilan iki grubun
akademik performans agisindan farklilagmadigi sonucuna varmistir. Bu sonug¢ mevcut
arastirmanin sonucuyla benzerlik tagimamaktadir. Ayrica, sosyal ag destekli uzaktan
egitim uygulamalar1 ile ylizylize 6grenme ortamlarinin 6grenci basarisini artirma
acisindan farklilagmadig goriilmektedir. Buna gore, uzaktan egitime ek olarak sosyal ag
uygulamalarinin kullanilmasinin uzaktan egitimdeki yiizylize iletisim ve etkilesim

sinirliligiin etkisini azaltarak basariyr artirdigi soylenebilir. Ek olarak, uzaktan egitim
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uygulamalart ile yiizylize 6grenme Ortamlari arasinda da Ogrenci basarisini artirma
acisindan bir farkliligin olusmadigi dikkat cekmektedir. Bu durum ise, uzaktan egitim

uygulamalarinin olumlu etkisi olarak yorumlanabilir.

Gruplar aras1 karsilagtirmalar ile arastirma siiresince gerceklestirilen her iig
gruptaki  uygulamalarin  biligsel alanin  bilgi basamagindaki  davranislarin
kazandirilmasinda etkili olduklar1 ancak ozellikle sosyal ag destekli uzaktan egitim
uygulamalarinin, uzaktan egitim uygulamalarina gore daha etkili oldugu belirlenmistir.
Ancak, yiizyiize 6grenme ortamlari ile sosyal ag destekli uzaktan egitim uygulamalari
ve uzaktan egitim uygulamalarinin biligsel basamagin bilgi diizeyindeki davraniglarin
gelistirilmesi agisindan birbirlerinden farkli ya da iistiin olduklar1 s6ylenemez. Bilissel
basamagin kavrama diizeyindeki davranislarin gelistirilmesi agisindan ise sosyal ag
destekli uzaktan egitim uygulamalar1 ve yiizylize 6§renme ortamlarinin etkili olduklari,
buna kargin uzaktan egitim uygulamalarinin ise etkili olmadigi ortaya ¢ikmis ve her Ug
grup karsilastirildiginda kavrama diizeyindeki davraniglarin gelistirilmesi agisindan

farklilasmadiklar1 goriilmiistiir.

Deneysel nitelikteki arastirmanin nitel boyutundan elde edilen sonuglar
incelendiginde nicel boyutu destekler nitelikte oldugu goriilmiistiir. Calismada uzaktan
egitim siirecinin yiizyiize 0gretim silirecinden farklar1 ortaya konmustur. Her iki ortam
arasindaki farklarin ders dinleme siireci ve fiziksel ortam olmak iizere iki baglik
tizerinde yogunlastig1 goriilmiistiir. Buna gore, ortamlarin ders dinleme siireci agisindan
farklar; dikkat dagitacak 6gelerin olmamasi, kendini daha rahat ifade edebilme imkani
saglamasi, sohbet alaninin asir1 kullaniminin dikkat dagitmasi, etkin katilimi saglamasi,
zamandan tasarruf saglamasi, aninda doniit alabilme imkani sunmasi, tekrar imkani
saglamasi, dersin dinlenmeyebilmesi, ders dinleme siirecinin kontroliiniin 6grencilere
ait olmasi ve yabanci kisilerin olmasinin tedirgin etmesi seklinde siralanmistir. YUzytze
ogrenme ortaminda Ogrenciler ders siirecinde siniftaki arkadaslariyla konugmak
istediklerini ve bu nedenle derse tam olarak konsantre olamadiklarini ifade etmislerdir.
Ancak wuzaktan egitim etkinlikleri kapsaminda gerceklestirilen sanal siif
uygulamalarinda bu durumun olusmadigini, ders dinledikleri ortamda dikkat dagitacak
Ogeler olmadig1 icin ¢ok daha fazla konsantre olabildiklerini ifade etmislerdir. Bu
konuda bir bagka 6nemli sonug, 6grencilerin s6z konusu ortamlarda kendilerini rahat

ifade edebilmeleri olarak ortaya ¢ikmistir. Benzer bir ¢alismada, 6grencilerin kendilerini
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bu ortamda oldukca rahat hissettiklerini, bu nedenle soru sormaktan veya iletigim
kurmaktan cekinmediklerini ifade ettikleri gortlmistiir (Holcomb, Brady ve Smith,
2010). Uygulamalarin fiziksel ortam agisindan farklar1 ise; mekandan bagimsiz olmasi,
yiizylize olmamanin tedirgin etmesi, ekranin gérme kolayligi saglamasi ve etraftaki ders
dist kisilerin dikkat dagitmasi bigiminde belirlenmistir. Ders islenilen ortamin
mekandan bagimsiz olmasi ulagim problemini ortadan kaldirmis ve G6grencilerin bu

ortamda kendilerini daha rahat hissetmelerini saglamistir.

Aragtirma kapsaminda sosyal ag siirecinde yapilan etkinliklerin katkisina iliskin
olarak paylasimlarin katkisi, iletisimi artirmasi, bu tiir ortamlart tanimaya firsat vermesi
ve son olarak da iletisim problemini ortadan kaldirmasima vurgu yapilmistir. Ogrenciler
sosyal ag siirecinde yapilan etkinliklerin en biyiik katkistnin ortamda yapilan
paylasimlar oldugunu belirtmislerdir. Benzer bir arastirmada, 6grencilerin mevcut
calismada da kullanilan ve bir sosyal ag platformu olan Ning'i fikirlerini paylagmada ve
tartismada kolaylik sunan bir ortam olarak gordiikleri belirlenmistir (Holcomb, Brady
ve Smith, 2010). Bir baska arastirmada, sosyal ag ortamina katilan 6grencilerin hizli bir
bicimde arkadas eklediklerini, arkadaslarinin sayfalarina yorum yaptiklar1 ve gesitli
paylasimlarda bulunduklari ortaya ¢ikmistir (Hoffman, 2009). Bir diger arastirmada ise,
Ning platformunun en 6nemli yarariin bireylere video, resim ve dosya yiikleme izni
veren tartisma aract olmasi olarak goriilmistiir. Ayrica, diger cevrimigi tartisma
platformlarinin aksine Ning'de 6grencilerin kendi tartisma konularim1 agabileceklerine
vurgu yapilmistir (Brady, Holcomb ve Smith, 2010). Baska bir ¢aligmada ise, uzaktan
egitim sistemlerinde kullanilmak istenen bir sosyal agin 6grencilerin iiye olabilmeleri,
profil sayfalar1 olusturabilmeleri, paylasim yapabilmeleri, akademik ve sosyal paylasim
gruplar1 kurabilmeleri gibi 6zellikleri igermesi gerektigi sonucu ortaya cikmistir
(Glrgan, 2012). Mevcut c¢alismada yapilan detayli incelemeler, &grencilerin,
paylasimlarin katkilarini; etkili 6grenme saglamasi, arkadaglarinin diisiincelerini gorme,
kalict O0grenme saglamasi, arkadaglarimin yorumlarindan faydalanma, arastirmaya
yoneltmesi, tekrar imkan1 saglamasi, ylizylize sinif ortaminda ulasilamayacak araclarin
kullanilmas1 ve motivasyonu artirmasi seklinde ifade ettiklerini géstermektedir. Benzer
bir ¢alismanin sonuclari, egitim amacli kullanilan sosyal ag uygulamalarinin iletisimi ve
buna bagli olarak da motivasyonu artirdigini géstermektedir (Smith, 2009). Bir baska

calismada ise, sosyal aglarin 6grenme ve Ogretme faaliyetlerinde kullaniminin ¢esitli
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avantajlar sagladigi, bunlarin en 6nemlilerinin ise, dgrenci katilimi, motivasyon ve
kisisel etkilesim oldugu belirlenmistir (Hoffman, 2009). Mazer, Murphy ve Simonds
(2007) i1se calismalarinda, sosyal ag uygulamalarinin sinif iklimini olumlu etkiledigini
ve motivasyonu artirdigini dile getirmislerdir. Arkadaslarinin diisiincelerini gérme ve
yorumlarindan faydalanma konularina iligkin olarak bir arastirmada, sosyal ag
platformlarinin hem arkadaslarinin belli bir konu hakkindaki diisiincelerinin neler
oldugunu gérme hem de bu diisiincelerden faydalanma imkani verdiginin alt1 ¢izilmistir.
Aym ¢alismada, sosyal aglarin arkadaslarinin yorumlarini gérme ve cevaplamak igin
diistinmeye firsat verdigi sonucuna varilmigtir (Holcomb, Brady ve Smith, 2010). Baska
bir arastirmada ise sosyal agda yapilan paylasimlarin gruptaki herkesin diisiincelerini
gorebilme acisindan biiyiik fayda sagladigi belirtilmistir (Brady, Holcomb ve Smith,
2010). Bununla birlikte mevcut arastirmada 6grenciler, sosyal ag uygulamalarinin bir
diger katkisini iletisimi artirmasi olarak dile getirmislerdir. Buna paralel olarak benzer
bir ¢aligmada, sosyal aglar {izerinden gerceklestirilen ve yiizyiize dersler
karsilastirildiginda sosyal aglarin 6grencilerin daha etkili iletisim kurmalarina olanak

sagladig1 sonucuna varilmistir (Brady, Holcomb ve Smith, 2010).

Uzaktan egitim platformunda ders igslemenin olumlu ve olumsuz yonlerinin
incelenmesi sonucunda Ogrencilerin daha c¢ok olumlu yonleri iizerinde durduklar
goriilmiistiir. Bu baglamda olumlu yonleri; zaman ve mekan bagimsizligi, daha rahat
ifade edebilme, dikkat dagitacak 6gelerin olmamasi, ekranin gérme kolayligi saglamasi,
aninda doniit alabilme, iletisimi artirmasi, zamandan tasarruf, 6grenme sorumlulugunu
artirmast  ve tekrar imkani saglamasit olarak belirlenmistir. Zaman ve mekan
bagimsizligi konusunda 6zellikle mekandan bagimsiz olma en olumlu yon olarak 6ne
cikmistir. Bu durum, 6grencilerin ortamda kendilerini rahat hissetmelerini ve ulagim
probleminin ortadan kalkmasini saglamistir. Benzer bir ¢alismada, uzaktan egitimin
zaman ve mekan sinirlarii ortadan kaldirmasina bagh olarak iletisimi kolaylastirdig
ifade edilmistir (Ozmen, 2001). Bir diger arastirmaya gore, sosyal aglarin belirtilen bu
olumlu yo6nlerine ragmen 6grencilerin yine de yiizyiize 6grenme ortamini tercih ettikleri
dikkat cekmektedir (Brady, Holcomb ve Smith; 2010). Bu durum mevcut ¢alismanin
sonuglarii desteklememektedir. Uzaktan egitim platformlarinin olumsuz yonleri ise;
sohbet alaninin asirt kullaniminin dikkat dagitmasi, sosyal etkilesimi engellemesi,

etraftaki ders dis1 kisilerin dikkati dagitmasi, dersin dinlenmeyebilmesi ve son olarak
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derse ge¢ gelenleri bekleme seklinde bigimlenmistir. Bu baglamda, 6grencilerin ders
kapsaminda uzaktan egitim teknolojilerinden olan sanal sinifin kullaniminin en olumsuz
yOniinii sohbet alaninin asirt kullanimi olarak belirttikleri goriilmiistiir. Bu durumun
derste Ogrencilerin dikkatlerini dagittig1 tespit edilmistir. Ayrica mevcut g¢alismanin
sonuglarina goére, bazi Ogrencilerin diger Ogrencilerin aksine uzaktan egitimin
sosyallesmeyi engelledigini disiindiigii dikkat cekmektedir. Benzer calismalarda,
uzaktan egitimin sosyal etkilesimi engellemesi nedeniyle yiizyiize egitimden daha az
6grenci memnuniyeti sagladigi sonucuna varilmistir (Hoffman, 2009; Young, 2007). Bir
baska arastirmada ise, uzaktan egitim sistemlerinde kullanilan tartigma platformlarinin,
ogrencileri bu sistemleri kullanma konusunda isteksizlestirdigi ve buna bagli olarak
sosyal etkilesimi olumsuz yonde etkiledigi sonucu ortaya ¢ikmistir (Schroeder ve

Greenbowe, 2009).

Ders kapsaminda sosyal ag kullanmanin olumsuz yonlerinin belirlenmesi
calismada tiizerinde durulan bir diger konudur. Yapilan incelemeler dogrultusunda
ogrencilerin biiyiik bir ¢ogunlugu higbir olumsuz yani olmadigin ifade etmislerdir. Bir
baska c¢alismada da, Ning platformunun higbir olumsuz yaninin olmadigi sonucuna
vartlmistir (Brady, Holcomb ve Smith; 2010). Buna gore, sosyal ag platformlarinin
egitsel amacl kullanilmasinin 6grenciler lizerinde yiiksek diizeyde olumlu etki yarattig
sOylenebilir. Benzer bir ¢alismada, sinif sinirlarini genisletmeye imkan veren sosyal ag
sitelerinin egitim amagli kullanilabilecegi vurgulanmistir (Karabulut, 2009). Sosyal ag
uygulamalar1 siirecinde yasanan olumsuzluklar ise paylagimlar, ortama katilmak
istenmemesi ve sohbet alanindaki konusmalarin silinmemesi bigiminde sekillenmistir.
Bu konuda 6zellikle yapilan paylagimlarin konuyla ilgisiz olmas1 ve bir baskasinin
paylasiminin oldugu gibi kopyalanip yapistirilmast olumsuzluk olarak goriilmistiir.
Benzer bicimde, Johannesen ve Eide (2000) yaptiklar1 ¢alismada, 6grencilerin uzaktan
egitim ortaminda baskalarinin diisiincelerine saygi gostermeleri ve kendilerine ait
olmayan bilgileri kopyalaylp yapistirarak paylagsmamalar1  gerektigine vurgu
yapmiglardir. Bir baska arastirmada, bir sosyal ag platformu olan Ning'in bir ¢ok
avantajinin yani sira bazi dezavantajlar1 bulunduguna dikkat ¢ekilmis ve bunlardan en
6nemlisinin dgrencilerin ortamdaki paylasimlara yanit vermelerinin uzun zaman almasi
oldugu dile getirilmistir (Holcomb, Brady ve Smith, 2010). Bu sonu¢ mevcut

arastirmanin sonuclariyla benzerlik géstermemektedir.
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Uzaktan egitim ve sosyal ag uygulamalarmin ogrenci-6grenci ve Ogrenci-
Ogretmen iletisimini ne diizeyde etkiledigi calisma kapsaminda ortaya konmustur. Buna
gore, her iki platformun da gerek ogrencilerin birbirleriyle gerekse ders Ogretim
elemaniyla iletisimlerini biiylik 6l¢iide olumlu etkiledigi sonucuna varilmistir. Uzaktan
egitimde 6grenci memnuniyeti acisindan 6grenci-o6grenci etkilesiminin anahtar nokta
oldugu g6z 6nunde bulunduruldugunda bu bulgunun biiyiik 6nem tasidig1 goriilmektedir
(Tallent-Runnels vd., 2006; Zhao vd., 2005). Mevcut calismada, Yiizylize 6grenme
ortamlarinda ders o6gretim elemaniyla iletisim kurmaktan c¢ekinen ogrencilerin soz
konusu platformlarda bu gekingenliklerini istlerinden attiklarini belirtmeleri dikkat
cekmektedir. Bir bagka arastirmaya gore, egitim siirecine sosyal aglarin girmesinin
O0grenci-ogretmen iletisimini, igbirligini ve etkilesimini ve bdylece e-eitim siirecinin
kalitesini artirdigi sonucuna varilmistir (Despotovic-Zrakic, 2011). Benzer bir
calismada, bu ortamlarin 6grencilerin yiizyiize ortamda iletisim Kuramayacagi kisilerle
iletisim kurma imkani sagladigi sonucuna varilmistir (Holcomb, Brady ve Smith; 2010).
Bagka bir calismanin sonuglar ise, egitsel amagli kullanilan sosyal aglarin yiiksek
o0grenimde uzaktan egitim derslerini alan Ogrenciler arasindaki cevrimigi iletisimi
gelistirebilmek amaciyla, teknolojik bir arag olarak etkili bir bigimde kullanilabilecegini
gostermistir (Brady, Holcomb ve Smith; 2010). Benzer bicimde Bargh, McKenna ve
Fitzsimons (2002) ve Ellison, Steinfeld ve Lampe (2007), gevrimi¢i sosyal ag
araclarinin iletisim engelini ortadan kaldirdigina ve cesaretlendirdigine vurgu
yapmaktadirlar. Bir diger arastirmada iletisimi ve etkilesimi artirmak igin uzaktan
egitim ve sosyal ag platformlarinin bir arada kullanilmasi gerektiginin alt1 ¢izilmektedir

(McCarty, 2010).

Stiregte uygulamasi yapilan uzaktan egitim ve sosyal agin ilgi ¢ekici yonleri de
degerlendirilmistir. Bu dogrultuda uzaktan egitim uygulamalarinin ilgi ¢ekici yonleri;
yiizylize siiftaki kadar iletisim saglayabilmesi, sinifta yapilabilecek tiim etkinliklerin
yapilabilmesi, istenilen yerden derse katilinabilmesi, farkli yerlerden derse katilan
herkesi bir yerde toplamasi, farkli bir ortam sunmasi, sohbet, beyaz tahta, ses ve kamera
gibi ozelliklerinin olmasi, ders dinleme siirecinin kontroliiniin 6grencilere ait olmasi,
ekranda slaytlarin daha rahat goriilebilmesi, sadece bir internet baglantis1 ve bir
eklentiyle ulasilabilir olmasi ve yiizylize smiftaki gibi resmi ortamin olmamasi

bi¢iminde siralanmigtir. Bu durum, o&grencilerin uzaktan egitim ortaminda simif
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ortamindaki kadar iletisim kurabildiklerinin ve sinif ortaminda gerceklestirilebilecek
etkinliklerin timunu gergeklestirebildiklerinin gostergesi olarak kabul edilebilir. Sosyal
agda ise ilgi c¢ekici yonler; paylasimlar, egitim amacli bir sosyal agin var oldugunu
gostermesi, etkili bir iletisim saglamasi, sistemin istenilen anda kullanilabilmesi ve
tahmin edilenden daha faydali olmas: seklinde &ne ¢ikmustir. Ogrencilerin en cok,
paylasim yapabilmeyi ilgi cekici bulduklar1 goriilmiistir. Bunun nedenlerini ise,
istenilen her seyin paylasilabilmesi, paylasimlarin kalici 6grenme saglamasi,
arastirmaya yoneltmesi, farkli tartisma ortamlar1 olugturmasi ve paylagim yapma istegi
uyandirmasi seklinde siralamiglardir. Benson (2009) yaptig1 arastirmada, sosyal aglarin
egitim ortamlarinda katilimcilara arama, ortak ilgi alanlar1 olusturma, isbirlikli
etkinlikler yapma gibi imkanlar sunarak bilgi paylasimini destekledigini belirtmistir.
Sosyal ag platformunda 6grencilerin ilgisini ¢eken bir diger 6nemli konu 6grencilerin
egitsel amagl kullanilan sadece {iyelerin erigebilecegi kapali bir sosyal ag platformunun
varligt olmustur. Bu konuda yapilan arastirmalar, Facebook ve diger Web 2.0
teknolojilerinin 6grenme ve Ogretme aktivitelerinde her zaman basarili araglar
olmadiklarini; 6grencilerin genellikle aileleri ve arkadaslari ile giinliik etkilesimleri igin
bu teknolojileri kullanim tercihleri ile resmi 6grenme ortamlarinda bu teknolojileri
kullanim tercihleri arasinda farklilik oldugunu gostermektedir (Hoffman, 2009; Waycott
vd., 2010; McCarthy, 2010). Ogrenciler, Facebook'un veya 6zel hayatlarinda siklikla
kullandiklar1 diger sosyal aglarin egitim amacl kullanimini 6zel hayatlarina miidahale
olarak gormektedirler (Schroeder ve Greenbowe, 2009; Hoffman, 2009; McCarthy,
2010). Ayrica, bu ortamlarda gergeklestirilen etkinlikler gizlilik ve giivenlik
problemlerinden dolay1 bir yoneticinin, egitim ortaminda bir egitimcinin kontroliinde
olmalidir (Anderson, 2005). Bu nedenlerle, Ning gibi kapali sosyal aglarin egitimde

kullaniminin 6nemi artmistir.

Ogrencilerin uygulamalar siirecinde, sosyal ag ve uzaktan egitim uygulamalarinin
katkilarinin veya olumlu yonlerinin yaninda bazi problemlerle Kkarsilastiklar
gorilmistiir. Teknik problemler; sisteme giris, baglanti kesilmesi, ses, sistemin
Ingilizce olmasi, ders saatinin unutulmasi ve sosyal agda ge¢mis paylasimlarin
gorilmemesi seklindedir. Benzer olarak, Hoffman (2009) ¢aligmasinda, uzaktan
egitimde yararlanilan 6grenme yOnetim sistemlerinin bazi teknik problemler yarattigini

dile getirmistir. Mevcut arastirmada 6grencilerin, siirecte yasadiklar1 teknik problemleri
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genellikle sistemlere giriste yasadiklar1 ve gerek ders 0gretim elemaninin destegi gerek
arkadaglarinin yardimiyla kisa siirede giderdiklerini belirttikleri de dikkat cekmektedir.
Ek olarak, 6grencilerin bu ortamlarda kendilerini sistemin bir bireyi gibi hissetmede
sikint1 yasamadiginin belirlenmesi 6nemli bir sonug olarak ortaya ¢ikmistir. Bu duruma
iliskin olarak, uygulamaya katilmaya istekliydim, arkadaslarim oradaydi, ylizyiizeden
daha rahat bir ortam ve iletisim yazili olarak gergeklestiriliyor gerekgeleri sunulmustur.
Buna gore, arastirma kapsaminda kullanilan platformlarin, 6grencilerin kendilerini
grubun bir pargast olarak hissetmelerini sagladigi ve bu ortamlardaki etkinliklere

katilmaya tesvik ettigi sOylenebilir.

Calismada tizerinde durulan bir diger konu, 6grencilerin mesleki yasamlarinda
suregteki uygulamalara yer verme durumudur. Ogrencilerin tamamu ileriki mesleki
yasamlarinda benzer bir siiregten faydalanmak istedikleri yoniinde goriis bildirmislerdir.
Bu duruma gerekge olarak ise, etkili bir siirecti, iletisimi artirtyor, alandaki kisiler bu
uygulamalart bilmeli, kendini rahat ifade edemeyenlere ortam sagladi, sanal smif 6zel
sektorde kullanilabilir, zamandan bagimsizdi ve ders notlar1 paylasilabilir goriislerini
sunmuglardir. Bu durum, gergeklestirilen uygulamalarin 6grenciler {izerinde olumlu
etkiler biraktig1 ve siirecin dgrenciler tarafindan biiyiik 6lgiide kabul gordiigi seklinde
yorumlanabilir. Ogrenciler siirecin etkili olmasini, dgrencilerimin de faydalanmasini
isterim, ilgi c¢ekiciydi, etkili 6grenme gerceklesti ve ders disi ek etkinlik sagladi
biciminde agiklamislardir. Bu kapsamda, 6zellikle surecin etkili olduguna ve buna baglh
olarak kendi 6grencilerinin de bundan faydalanmalarinm istediklerine vurgu yaptiklar
goriilmiistiir. Yapilan bir arastirmada, 6grencilerin %88'1 gibi biiyiik ¢ogunlugunun
gelecekte derslerinde iletisim kurmak ve fikirlerini paylasmak i¢in Ning'i kullanmay1

istedikleri belirlenmistir (Holcomb, Brady ve Smith, 2010).

Aragtirma kapsaminda gergeklestirilen uygulamalarin diger derslerde de
yiriitiilmesine iliskin olarak tiim 6grencilerin olumlu yanit verdikleri goriilmiistiir.
Ancak, 6grencilerin bir kisminin sayisal derslerin yapisi diisiiniildiigiinde s6z konusu
uygulamalarin konsantrasyonu artirmasi, siniftaki etkinliklerin gergeklestirilebilmesi ve
maliyeti diisiirmesi nedenleriyle yalnizca sézel derslerde ydritilmesinin uygun
olacagini belirttigi tespit edilmistir. Tiim derslerde yliriitiilmesini isteyen 6grencilerin
ise, bu durumu etkili bir siirecti, ilgimi ¢ekti, mekandan bagimsiz, kendini ifade

edemeyen Ogrenciler icin firsat ve dikkat dagitacak oOgeler yok seklinde
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gerekgelendirdikleri tespit edilmistir. Buna bagli olarak, 6grencilerin strecin genel
olarak etkili oldugunu diisiindiikleri i¢in devam ettirilmesini istedikleri belirlenmistir.
Benzer bir arastirmada, 6grencilerin Ning'i gelecek 6grenme ve 6gretme etkinliklerinde
kullanmak istedikleri yoniinde goriis bildirdikleri gortilmustiir (Smith, 2009). Bir baska
calismada ise, dgrencilerin hepsinin Ning'i gelecekte bir ders araci olarak kullanmak
istedikleri belirlenmistir (Hoffman, 2009). Bu sonug, mevcut arastirmanin sonuglarini

desteklemektedir.

Butlin bu sonuglar degerlendirildiginde, uzaktan egitim sistemlerinin sosyal
aglarla desteklenmesinin her iki teknolojinin avantajlarinda yararlanabilmek acisindan
onemli oldugu gorulmektedir. Benzer bir arastirmada, sosyal ag 6zellikleri kullanilarak
gelistirilen OYS'lerin sanal 6grenme gevrelerinde biiyiik avantajlar saglayacag: dile
getirilmektedir (Cuéllar, Delgado ve Pegalajar, 2011). Bu konuda yapilan diger
aragtirmalarda ise, Ozellikle yiiksek 6gretim kurumlarinda siklikla kullanilan uzaktan
egitim sistemlerinin, glinimiizde poplilaritesi gittikge artan sosyal aglarla
desteklenmesinin egitime biiyiik katki saglayacagi vurgulanmistir (Anderson, 2005;
Noesgaard, 2008; Smith, 2009; Karabulut, 2009; Holcomb, Brady ve Smith, 2010;
Brady, Holcomb ve Smith, 2010; Despotovic-Zrakic, 2011; Gurgan, 2012).

5.3. Oneriler

Aragtirmadan elde edilen bulgulara dayali olarak gelistirilen Oneriler asagida

verilmistir:

e Ogzellikle yiiksek dgretim kurumlarinda uzaktan egitim teknolojilerinin sosyal

aglar ile desteklendigi uygulamalarin kullanimina yer verilmelidir.

e Egitim kurumlari, sosyal ag kullanimin1 kisitlamak yerine kurumsal bir gorev
olarak, sosyal aglarin egitim amagli kullanimin1 benimsemeli ve bu sosyal

aglar1 sadece tiyelerin ulasabilecegi kapal1 aglardan segmelidir.

e Bu arastirmada uzaktan egitim ve sosyal ag uygulamalar1 i¢in iki ayri
platform kullanilmustir. Iki sistemin birlestirildigi yazilimlar iiretilerek benzer

calismalar yapilmali ve sonuglar karsilagtiriimalidir.

e Bilisim teknolojileri alaninda &grenim gdren Ogretmen adaylart bu

teknolojileri rahatlikla ve etkili bir bicimde kullanabilmeleri i¢in egitilmelidir.
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Sosyal ag destekli uzaktan egitim uygulamalarinin o6zellikle sayisal

derslerdeki uygulanabilirlik diizeyini ortaya koyan arastirmalar yapilmalidir.

Sosyal ag destekli uzaktan egitim uygulamalarimin uygulamali ve mesleki
derslerdeki performansinin ¢esitli acilardan degerlendirilmeye alindigi

caligmalar yapilmalidir.

Sosyal ag destekli uzaktan egitim uygulamalarina dahil olacak 6grencilerin
tasimas1 gereken yeterliliklerinin tespit edilmesine yonelik ¢aligmalar

yapilmalidir.

Sosyal ag ve uzaktan egitim teknolojilerini daha etkili bir bigimde

kullanilabilmesi i¢in egiticiler bilgilendirilmelidir.

Sosyal ag destekli uzaktan egitim uygulamalarinin, bu arastirmada yapilan
basar1 ve goriis disinda tutum, motivasyon gibi degiskenler {lizerinde etkisi

incelenmelidir.

Benzer caligsmalar, farkli 6gretim kademelerinde, farkli simif diizeyleri ve

farkli dersler icin de gerceklestirilmeli ve sonuglar karsilastiriimalidir.

Benzer caligmalar, farkli uzaktan egitim ve sosyal ag platformlar1 kullanilarak

gerceklestirilmeli ve sonuclar karsilastirilmalidir.
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L Ogretim

™ II Ogretim

4 - Evden internete erisim imkammiz var mm?

r Evet

™ Hayr

5 - Hangi ortamda gerceklestirilen etkinliklere kanlmak istersiniz?
Hem Uzaktan Egitim hem de Sosyal Ag
" Uzaktan Egitim
C Yiizyiize

& - Sosval aglan kullanma sikhéimz nedir?

i~ | Her giin

™ | Haftada bitkag kez

™ | Haftada bir kez

™| Nadiren




EK 2. Akademik Basar1 Testi

Akademik Basan Testi

Sevgili Ogretmen Adaylan;

Bu test Ozel OJretim Yontemleri dersinde yer alan konular kapsaminda hazidanmis 40 adet coktan secmeli
sorudan olusan bir basan testidir. Testin sonuglan, uygulama stirecinde 6gretimi yapilacak Unitelere iliskin 6n
bilgilerinizi 6lgmek amaai ile kullanilacak ve kesinlikle gizli tutulacaktir.

Teste verilen yanitlar, aragtirmanin sonuclarinin glivenirligi agisindan blylik 6nem tagimaktadir.

Her soruda biri dogru olmak tizere bes segenek verilmigtir. Sorulan dikkatle okuyup size uygun gelen segenegi
isaretleyiniz. Litfen tlim sorulan cevaplamaya ézen gésteriniz. Toplam cevaplama stresi 40dk dir.

Katiimlariniz igin tesekklr ederim.

1. lkégretim birinci kademede gérev yapan bir simif
ogretmeni bulundudu ilgede yetisen tarim Urinlerinin
veriminin azalmasindan dolayl 6grencileriyle birlikte bir
calisma yaritmeyi planlamistir. Bu dogrultuda 6grenciler
cesitli gruplara ayrlarak galigmig, her grup farkh
konularda aragtirmalar yaparak soruna goziim lretmeye
gahgmiglardir. Siirecin sonunda bir sergi ve paylasim
gunl dulzenleyerek aileleriyle ve okuldaki diger
arkadaglaryla yaptiklar galismalan paylasmislardir.
Ogretmenin bu siirecte uyguladigi G§renme
yaklagimi asagidakilerden hangisidir?

A) Probleme dayali 6grenme
B) Isbirlikli 6grenme

C) Proje tabanli 6grenme

D) Omek olay yontemi

E) Programli 6gretim

2. Asadidakilerden hangisi programh d&gretimin
temel ilkelerinden birisi dedildir?

A Odrenilecek bilgi Gniteleri 8grenciyi, adim adim
ilerlemeye yoneltecek bigimde sunulmalidir.

B Bireysel basandan ziyade grup basarisi dnemlidir.

¢ Ogrenci programla devamli iletisim halinde
bulunmalidir.

D) Ofrenciye cevaplann dogdrulugu hakkinda aninda
doniit verilmesi gerekir.

E) Sorularin gliglik diizeyi 6grencinin cevaplayabilecegi
diizeyde olmalidir.

3. Ogretmenin &rnek olay kullanmu ile ilgili
asagidaki davramslanindan  hangisi  dogru

degildir?

A) Ornek olayla ilgili temel aynntilara yer vermesi

B) Ornek olayi kendisinin sinifa sunmasi

C) Gergege benzeyen 6rnek olaylar yazmasi

D) Omek olayla ilgili tartisma etkinliklerine yer vermesi
E) Grnek olayla ilgili gdziimii kendisinin sunmasi

Proje tabanh égrenmeye gére dgrenci roliinii en
ivi tanimlayan ifade asagidakilerden hangisidir?
A) Kendisine verilen bilgileri uygulayicl ve yorumlayicidir.
B) Icerigi tam ve eksiksiz olarak hatirlayandir.

C) Kendi 6grenmelerini ydneten ve diizenleyendir.

D) Sinif igi etkinliklere aktif olarak katilandir.

E) Ogretmenin anlattiklarini etkili bicimde not edendir.

Proje tabanh dgrenme ile ilgili asagida verilen

bilgilerden hangisi dogrudur?

A) Projenin sinidan kesin ve net olarak gizilmemeli,

icerigi oldukga esnek olmalidir.

Ofrencilerin  arastirma  yapabilme  becerilerinin

gelismesi igin, projede kullanilabilecek kaynaklarla

ilgili yénlendirme yapilmamalidir.

¢ Ofrencilere projelerinin  hangi  kriterlere  gére

degerlendirilecegini bilmeleri igin degerlendirmede

kullanilacak puanlama anahtari 6nceden verilmelidir.

Her 6grenciye adil davranabilmek ve yapilan projeleri

birbirleriyle kiyaslayabilmek igin &grencilerin hepsine

ayni proje konusu verilmelidir.

B Ogrencilerin lst diizey zihinsel becerilerini gelistirmek
icin yapabileceklerinin (istiinde projeler verilmelidir.

B

D

Asagidakilerden hangisi drnek olay ydntemiyle

ilgili dedgildir?

A) Elestirel diisiinme becerisini gelistirir.

B) Ogrencilere kavram ve ilkelerin dogrudan égretimini
saglayan bir ydntemdir.

¢ Ogrenciyi edilgin halden kurtarip etken hale getirir.

D) Kuram ve uygulama arasindaki boglugun
doldurulmasina yardimei olur.

E} Dersin hedefleri digina gikilma sinirhhigi vardir.

Odrencinin bilgisayar kullanim becerisini en cok
gerektiren yontem asagidaki hangisidir?

A) Programl 6gretim

B) Proje yontemi

C) Mikro 6gretim

D) Problem gbzme

E) Gosteri



10.

11.

Torkiye'deki  (niversiteler ve sorunlan konusunda
6gretmen o6grendilerine bir film izlettirmektedir. Fimin en
ilging yerinde televizyonu kapatip bundan sonra neler
olabilir? Nigin sorulanni sorarak tartisma agmistir. Daha
sohra tartisma sonuglanmi da  kullanarak  filmin
sonuglarini gstermigtir.

Bu ogretmenin uygulamaya calistidgi
hangisidir?

A) Proje yontemi

B) Ornek olay

C) Beyin firtinasi

D) Minazara

E) Problem ¢ézme

yontem

Asagidakilerden hangisi proje tabanh dgrenmenin

degerlendirme anlayisimi yansitmaktadir?

A) Ogrencinin ortaya gikardigh tiriin degerlendirilir.

B) Ogrencinin Griinli ortaya gikanncaya kadar yaptiklan
degerlendirilir.

C) Ogrencinin, projenin asamalarni anlatan sunusu
degerlendirilir.

D) Ogrencinin triind hazirlama siireci ve ortaya
gikardigi driin birlikte degerlendirilir.

E) Ogrencinin projesini anlatagi sunu  sonuglan
degerlendirilir.
Asagidakilerden hangisi programhi Ggretimin

sinirhhiklarindan degildir?

A) Programh &gretim materyali hazrlamak uzmanhk
gerektiren glg bir igtir.

B) Programl o6gretim materyali ile ders disinda
ogrencilerin 6grenme eksiklikleri tamamilanabilir.

C) Programh &gretim materyali iyi hazilanmazsa,
odrenciler igin sikici olabilir.

D) Okul 6grenmelerinde kazandinlmak istenen tim
davranislarin  adm adm &dretimesi  mimkin
degildir.

B) Ust dizey ve karmasik davranislann dgretimesinde
programli  6gretim materyalinden  yararlanmak

oldukga glictir.
Sonuglarin
2 degerlendirilmesi

Konu Uygun yontemin
segimi 1 secilmesi
dgrenmenin asamalari

Yukarida proje tabanh
goriilmektedir. Buna gdre 1 ve 2 numarah
secenekler hangi secenekte dogru verilmistir?

1 2

2 Ogretmenin belidenen Proje raporunun
konu dogdrultusunda yazilmasi
proje énerisini sunmasi

konu dogrultusunda
proje énerisini sunmasi

B) Konuyla ilgili farkh Projenin simdlasyonu
kaynaklara ulagilmasi tasarlanarak olugturup
olasi sonuglann elde
edilmesi
o Ogretmenin belilenen Projenin similasyonu

tasarlanarak olasi
sonuglarin elde edilmesi
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12.

13.

14.

15.

Konuyla ilgili farkh
kaynaklara ulasiimasi

Projenin uygulamaya
konulmasi
Ogretmenin konunun,
ders kazanimlanna
uygun olup olmadigini
dederlendirmesi

Proje raporunun
yazilmasi

Asagidakilerden hangisi drnek olay yéntemi igin

yanhstir?

A) Sinif kalabaliksa 6grenciler gruplara ayrilabilirler.
B) OGnemli olan problemi gézmektir.

C) Ogrenciler 6grenme siirecine aktif olarak katilir.
D) Ogrenciler iist diizey diisiinme becerileri gelisir.

E) Ogrencileri gergek hayata hazirlar.

Programh ogretim siirecinde diizeltme
islemlerinin aminda yapilmasi1 asagidakilerden

hangisiyle daha yalandan iliskilidir?

A) Programli 6gretimde edimsel kosullanma ilkelerinin
temel alinmasi

Odrencinin sosyallesmesinin saglanmasi

Ogrenme birimlerinin anlamli olan en kiigiik parcalar
bigiminde dlizenlenmesi

Ogrencilerin grup hizinda ilerlemesi

Odretimin bireysellestirilmesi

B
v

D
E

Ornek olay ydntemi égrencilerin karar verme giciinii
artiran, vyaraticilgina katkida bulunan, (st dizey
diiginme yeteneklerini geligtiren, ogrenci merkezli bir
6grenme yontemidir. Bu ydntemde, her konuya uygun
ornek olay bulmak oldukga kolaydir.

Ornek olay yénteminin dikkate alinarak

yukaridaki parca incelendiginde parcada

yapilmasi gereken gn d&nemli dedisiklik ne

olmahdir?

A) “yaraticihgina katkida bulunan” ifadesinin “elestirel
digtinme becerilerini gelistiren” ifadesiyle
degistirilmesi

B) “olduk¢a kolaydir" ifadesinin yerine “oldukga zordur”
ifadesinin kullaniimasi

C) “6grenci merkezli” ifadesinin “6gretmen merkezli”
ifadesiyle degistiriimesi

D) “karar verme giiclini artiran” ifadesinin gikariimasi

E) “lst dizey dislinme yeteneklerini geligtiren”
ifadesinin gikariimasi

Asagidakilerden hangisi secilecek proje

konularinda bulunmasi gereken ozelliklerden

dedildir?

A) Ogrencileri inceleme, aragtirma ve diisiinmeye sevk

etmelidir.

Sinirlanan siirede tamamlanmaya uygun olmalidir.
Odrencinin 6grenme duygusunu motive eder nitelikte
olmalicir.

Bireysel galismaya yonlendirici olmalidir.

Ogrencinin bas edebilecedi zorlukta olmalidir.

o

mo



16.

17.

18.

19.

20.

21.

Programh o6gretim modellerinden olan dogrusal

program ve dallara ayrilan programlama

modelleri  arasindaki en  belirgin  fark

asagidakilerden hangisidir?

A) Konuya iliskin sorularin hacmi ve cevap verme
bigiminde

B) Orneklerde

C) Kullanilan arag-gereglerde

D) Sinif diizeyinde

BE) Konuya ayrilacak slirede

Ogrenci gergek problemlerin ¢oziimiine yénelik ders
senaryolan igerisinde agidikli olarak, diisiinme, problem
gozme, yaraticilik, bilgiye erisim, igleme, yeniden
harmanlama, sorgulama, uzlasma gibi aktiviteler yapar
ve hem bireysel hem de ekip galigmasi igin zaman ayirir.
Yukanda sézii edilen ogretim yaklasim veya
modeli asagidakilerden hangisidir?

A) Proje tabanl 6grenme

B) Beyin temelli 6grenme

C) Yasantisal 6grenme

D) Bulug yoluyla 6grenme

E) Isbirligine dayal 6grenme

Ogretmenin derste yaptdi asagidaki
uygulamalardan hangisi érnek olay kullanildiginin
bir gostergesi olamaz?

A) Bir filmin izlenmesi

B) Bir belgeselin izZlenmesi

C) Gazetelerden haberlerin okunmasi

D) Bir aninin anlatilmasi

E) Bir resmin yapimasi

Proje tabanli dgrenmede en az yer verilecek
etkinlik asagidakilerden hangisi olabilir?

A) Internet kullanimi

B) Ogretmenin bilgi aktarimi

C) Alan uzmanlan ile gorigsmeler

D) Rollni profesyonelce oynama

E) Gergek yagam problemlerinin goziilmesi

Odrenciye kazandinlmasi diisiiniilen igerigin
maddeler halinde sunuldugu, tiim 6grencilerin
ayni sirayl izleyerek maddeleri gerceklestirdigi
programh  dgretim modeli asagidakilerden
hangisidir?

A) Dallara aynlan program modeli

B Dizensiz program modeli

C) Dogrusal program modeli

D) Karma program modeli

B Atlamal dallara aynlan program modeli

Genel olarak gerceklesmis ve tamamlanmis
olaylan anlatan drnek olay cesidi asagidakilerden
hangisidir?

A) Karar érnek olaylan

B) Degerlendirme 6rnek olaylan

C) Tarihsel 6rek olaylar

D) Zordurum érmek olaylar

E) Deneme drnek olaylar
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22.

23.

24,

25,

Proje tabanli 6grenme aragtirma yoluyla &gretimde ve

(st diizey davraniglarin gelistiriimesinde, disiplinlerarasi

galismalarda, zaman kisitlamasi olmadiginda ve ayni

anda cok kisiye  bilgi verimek istendiginde

kullanilabilecek 6grenme odakli bir yaklagimdir.

Proje tabanh dgrenme dikkate alinarak

yukaridaki parca incelendiginde parcada

yapimasi gereken gn onemli degisiklik ne

olmahidir?

A) “lGst dlzey”
kullanilmasi

B) “aragtirma yoluyla 6gretimde” ifadesinin gikarilmasi

C) “zaman kisittamasi olmadijinda” ifadesinin “zaman
kisitlamasi oldugunda” ifadesiyle degigtirilmesi

D) “6grenme odakll” ifadesinin “6dgretme odakl”
ifadesiyle degistirilmesi

E) “ayni anda ¢ok kisiye bilgi verilmek istendiginde”
ifadesinin gikarilmasi

ifadesi yerine “alt dizey" ifadesi

1.0gretmen drnek olayi sinifa sunar.

I1. Gozlim dnerilerinden istediklerini segerek 6mek olay!
tekrar diizenler.

111, Ogrenciler géziim &nerileri geligtirir.

1V. Ogretmen sorular cevaplar.

V. Ogrenciler 6rnek olay inceler.

VL. Anlagilmayan noktalar égretmene sorulur.

VII. Gdretmen édrencilere yonlendirici sorular sorar.

Yukarida drnek olay yonteminin agamalan
verilmistir. Bu asamalann dogru siralanisi
asagidakilerden hangisidir?

A -HE-VH-V-TV-V-T

B) 1-V-HT-1-VI-VI-1V

G H-11-IV-VI-VH-V-
D) -V-VI-IV-VI-NH-1H
E) V-II-IV-VIL-VI-1-11

Asagidakilerden hangisi 6rnek olay ydéntemi

uygulanirken dikkat edilmesi gereken hususlar

arasinda yer almaz?

A) Temel bir sorun olmal

B) Sorunlar hedefler, ilkeler ve degerler agisindan
degerendirilmeli

C) Sorun analiz edilmeli

D) Uygulama stireci Gizerinde durulmali

E) Dersin tiimi yénteme ayrilmal

Proje tabanh d&grenme ile

ifadelerden hangisi yanlistir?

A) Farkli disiplinler birlikte ise kosulmaktadir.

B) Ogrenci aragtirmaci, dgretmen ise rehber roliindedir.

C) Bilgiye kesin ve dogru bir sekilde ulagmak énemlidir.

D) Degerlendirmeye 6grenci etkin bir bigimde
katiimaktadir.

E) Bireysel ya da grup etkinlikleri seklinde
yUrataimektedir.

ilgili asagidaki



26. Davramisgl 6grenme yaklasimlarinin gelistirdigi,
bir iinitedeki Ggrenme eksikliklerinin ve
yanhshklarinin diizeltilmeden bir sonraki iiniteye
gecilmesine izin verilmeyen, her asamada
pekistireg verilen dgretim yaklasimi
asagidakilerden hangisidir?

A) Is bidigine dayall 6gretim
B) Sunus yoluyla 6gretim

C) Proje tabanh égretim

D) Programl égretim

E) Probleme dayali 6gretim

27. lyi bir érek olay kisa olmali, sorgulamaya yonlendirmeli,

genellenebilir olmali, ilgi uyandirici sorunlar tzerinde

yogunlagmali ve karar vermeye zorlamamalidir.

iyi bir drnek olayda bulunmasi gereken unsurlar

dikkate alinarak yukaridaki parca incelendiginde

parcada yapilmasi gereken gn énemli dedgisiklik
ne olmahdir?

A) “karar vermeye zorlamamal” ifadesinin “karar
vermeye zorlamall” ifadesiyle degistirilmesi
B) “sorgulamaya  yonlendirmeli”  ifadesi  yerine

“sorgulamaya yénlendirmemeli” ifadesi kullanilmasi
C) "kisa olmal” ifadesinin “uzun olmal” ifadesiyle
degistirilmesi
D) “ilgi uyandinci sorunlar dzerinde yogunlasmali®
ifadesinin gikarilmasi
E) “genellenebilir olmall” ifadesinin gikanlmasi
28. Proje tabanhi Ggrenme
hangisi séylenemez?
A) Gergek yasamin konu ve uygulamalarina dayanir.
B) John Dewey, Kilpatrick ve Brunerin 6grenmeye iligkin
goriglerinin bir sentezidir.
C) Disiplinler arasi problem g6zme yaklasimini esas alir.
D) Derinlemesine anlama degil igerigin aktanimasi
onemlidir.
E) Ogrenci merkezli 6grenmeyi temel alarak kiiglik
gruplarda birlikte 6grenme esastir.

icin asagidakilerden

29. Donem  dodevleri, tez cahsmalan, kitap
incelemeleri gibi ddretim ydntemlerini iceren
ornek olay ydntemi cesidi asagidakilerden
hangisidir?

A) Bireysel 6dev

B) Tartisma

C) Kiglik grup

D) Minazara

E) Ders

30. Ogretimin bireysellesmesi esasina dayali olarak
Skinner tarafindan ortaya atilan Programh
Ogretimde yer alan "dgrenme isi bizzat
ogrencinin kendi tarafindan yapilmalidir" tanimi
programh dgretimin hangi ilkesi ile ilgilidir?

A) Kiiglik adimlar ilkesi

B) Etkin katilim ilkesi

C) Basari ilkesi

D) Aninda diizeltme ilkesi

E) Bireysel hiza gore iledeme ilkesi
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31. Asagidakilerden hangisi proje tabanh 6grenmenin
simirhiklanindan biridir?
A) Kalabalik gruplarda uygulanamaz.
B) Ogrenciler 8grenme siirecinde pasiftir.
C) Sinif ortaminda girtiltii ve karmasa olusabilir.
D) Alt dizey diisiinme becerilerinin gelistirilmesinde
etkilidir.
E) Konudan sapma ve dagilima gozlenebilir.
32. Asagidakilerden hangisi
dedildir?
A) Ali'nin bagindan gegen bir olayin anlatiimasi
B) Bir bolgede yetistirilen tanm urtinlerinin sorulmasi

ornek olaya drnek

C) Arkadaslar arasinda yasanan bir problemin
tanimlanmasi
D) Gegmis vyillarda yaplan bir segim slrecinin
incelenmesi

E) Basing ve sicaklikla ilgili bir hikaye anlatlmasi

33. Programli &gretim, bireysel farkliliklann dikkate alindig,

anlagilmayan konulann istenildigi kadar tekrarina imkan

veren, dgrencinin 6grenme strecine aktif olarak katildigi,

ogrenme sonucu hakkinda aninda geri bildiim ve

pekistirec veren ve okul iginde gergeklestirilebilecek

uygulamalara doniik bir 6grenme yaklagimidir.

Programh dgretim dikkate alinarak yukaridaki

parca incelendiginde pargada yapilmasi gereken

en onemli dedisiklik ne olmalidir?

A) “aktif olarak katldigi® ifadesi yerine “pasif olarak
katildig” ifadesi kullaniimasi

B) “bireysel farkliliklarin dikkate alindigr” ifadesinin
cikanlmasi

0 “konularin istenildigi kadar tekrarina imkan veren”
ifadesinin gikanlmasi

D) “okul icinde” ifadesinin “okul diginda” ifadesiyle
degigtirilmesi

E) “ogrenme sonucu hakkinda anminda geri bildirim ve
pekistireg veren” ifadesinin gikarilmasi

34. Asagidakilerden hangisi ornek

incelemenin olumsuz yonlerinden dedgildir?

A) Ogrenciler sunulan érnek olayi konuyla iligkili
gormeyebilir.

B) Her zaman dogru bir 6rnek olay bulmak zor olabilir.

C) Bireysel calimaya yonlendirir.

D) Kalabalik siniflarda uygulanmasi zordur.

E) Uzun zaman alrr.

olay

35. Asagidakilerden hangisi proje tabanh dgrenmede

yasanabilecek sorunlardan biri dedildir?

A) Klasik yontemleri kullanan ogretmenler yeni bir
yontem kullanmaktan dolayi rahatsiz olabilider.

B) Ogrenciler projenin agamalanni iyi bir bigimde
uygulamayabilirler.

C) Uygulamaya aliskin olmayan 6gretmenler hata
yapmaktan cekinebilirler.

D) lyi bir planlama yapilmaz ise sonug baganisiz olabilir.

E) Bireysel projeler 6grendiler arasindaki isbirligini
azaltabilir.




36. |. Odrencilere bir konuyu kavratmak veya bir konuda

uygulama yaptirmak igin kullanilabilir.
I1. En iyi konular ikilem yaratan, kritik problemleri
tanimlayan ve zitlklar yaratan problemlerdir.
III. Zaman agisindan tasarruf sadlar.

Yukaridakilerden hangisi ya da hangileri drnek
olay yonteminin avantajlanndandir?
A) Yalniz 1

B) Yalniz II
C) Yalmiz III
D)ylvell
B velll

37. Ogrenci, programli 6gretim yonteminde gruba bagh

olmadan kendi égrenme hizina gére ilerlemektedir.
Yani o6grenmede hizl ilerleyen 6grenciyle, yavas
ilerleyen ogrenci birbirlerine bagh degildir.

Bu durum programh ddretimin hangi ilkesiyle
aciklanabilir?

A) Bireysel hiz ilkesi

B) Kiigiik adimlar ilkesi
C) Asamali ilerleme ilkesi
D) Dogru cevaplar ilkesi
E) Aktif katilim ilkesi
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38.

39.

40.

Asadidakilerden hangisi proje tabanh 6drenme
siirecinin yararlarindan biri degildir?

A) Bildiklerini uygulamaya gegirme firsati sunmasi

B) Motivasyon ve katilimin (st dizeyde gergeklegmesi

C) Elestirel diistinme becerileri gelistirmesi

D) Soyut kavramlarin ogretiminde etkili olmasi

E) Yaratici diiglinme ve hayal glicli becerisini geligtirmesi

1. Daha gok kavrama diizeyi hedeflere ulasmada etkilidir.
II. Ogrenci, giinlik hayatla iliskili bir durum iizerinde
tartisarak ilke ve genellemelere ulasir.

III. Ogretmenin gbrevi, problemi sinifa getirme ve
tartigma slirecini yonlendirmedir.

Yukanda o&zellikleri verilen dgretim ydntemi
hangisidir?

A) Soru-cevap

B) Tartisma

C) Ornek olay

D) Problem ¢bzme

E) Proje

Proje tabanh dégrenmenin uygulandigi bir sinif
ortami icin asagidakilerden hangisi séylenemez?
A) Sinifta karmasik bir organizasyon hakimdir.

B) Ogretmen dgrencilerle birikte &grenir.

C) Sinif bir aragtirma ve problem gozme merkezidir.

D) Sinif ortami 6zglir ve demokratiktir.

E) Ogretmen ogretici, ogrenci dinleyici rolinii istenir.

Test Sona Ermistir. Katihmimz I¢in Tesekkiir Ederim.

Arg. Gor. Biigra OZMEN
Firat Universitesi
Egitim Fakiltesi BOTE Bolimu
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EK 3. Goriisme Formu

10.

11.

Uzaktan egitim sireci ile ylzyuze siif 6gretimi arasinda senin agindan nasil bir
farklilik vardi?

Uzaktan egitim platformunun kullanimi arkadaslarinla ve ders 6gretim elemaniyla
iletisimini nasil etkiledi?

Uzaktan egitim platformunda ders islemenin olumlu-olumsuz yanlar1 nelerdi?

Sosyal ag ortaminda &gretimi yapilan konular hakkinda arkadaglarinla, forumlar,
bloglar, sohbet, videolar, resimler gibi internet teknolojilerini kullandin ve kendi
paylasimlarini yaptin. Bu sliregte yaptigin etkinliklerin sana olan katkisini nasil

gorayorsun?

Sosyal ag platformunun kullanimi arkadaglarinla ve ders 6gretim elemaniyla
iletisimini nasil etkiledi?

Ders kapsaminda sosyal ag platformunu kullanmanin olumsuz yonleri nelerdi?

Tim uygulama siirecini diisiinecek olursan, uygulamalarin farkli oldugunu
diistindiigiin, ilgi ¢ekici yonleri nelerdi?

Uygulamalar siiresince zorluklar (teknik vs.) yasadin m1? Nelerdi?
Benzer bir siirecin diger derslerde de yirattlmesini ister misin? Neden?

Ileride mesleki yasaminda bu tiirden bir uygulamay1 kullanmay1 diisiiniir miisiin?
Neden?

Son olarak eklemek istedigin (elestiri ya da tavsiye bazinda) seyler var mi?
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Ek 5. Basar1 Testine iliskin Hesaplamalar

Testin ortalama giicliigiiniin belirlenmesi (Tekin, 2012: 240

X Sembollerin anlami
P™% X — Testin tiimiine ait aritmetik ortalama = 21.32
2132 53 K =Testte bulunan madde sayis1 = 40
T a0

Testin giivenirlik hesaplamasi (KR20) (Tekin, 2012: 63-64):

K
KR—-20=——

L X pg Sembollerin anlam
K—1\"

K = Testteki madde savisi = 40

¥ =Toplam

KR —20= 40 (1 _%) = 78 p = bir maddevi dogru cevaplandranlar orani
q = 1-p va da bir maddevi dogm
cevaplandmmavanlar orani
Ypg=8.54
S%z =Test puanlarmm test ortalamasmdan olan

farklarmm kareleri toplami (varivans) = 37
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Ek 6. Gruplarin Olusturulmasinda Kullanilan Olgiitlere iliskin Ogrenci Puanlar

Tablo 47. Deney | Grubunun Olusturulmasinda Kullamlan Olgiitlere iliskin Puanlar

Ogrenci No Akademik Ort. ory OovI Ontest
1 331 74.4 77.5 29
2 2.54 53.6 74.8 25
3 1.99 50.6 56.0 12
4 3.23 59.6 72.0 24
5 2.65 57.2 69.0 30
6 3.14 73.4 80.8 30
7 2.30 59.4 71.8 19
8 2.94 59.0 71.0 20
9 221 66.2 69.0 21
10 1.95 61.8 67.0 18
11 214 47.6 66.0 21
12 2.34 69.2 64.8 18
13 2.20 62.0 66.0 24
14 247 55.8 56.0 24
15 2.60 62.2 71.8 29
16 2.40 53.8 73.0 22
17 2.73 69.0 74.0 20
18 254 62.0 68.8 20
19 254 57.2 58.0 27
20 3.45 69.0 86.8 28
21 249 55.0 69.8 24
22 1.89 44.6 59.8 18
23 2.65 50.0 61.0 29
24 2.72 55.0 64.0 15
25 221 50.6 60.8 11

Tablo 48. Deney Il Grubunun Olusturulmasinda Kullamlan Olgiitlere iliskin Puanlar

Osgrenci No Akademik Ort. (0]\% OOV Ontest
1 2.74 53.4 80.0 21
2 2.30 56.0 74.0 29
3 2.23 55.8 54.0 13
4 2.93 57.8 76.8 23
5 2.18 65.6 66.8 26
6 2.33 48.6 78.0 27
7 2.50 62.0 68.8 15
8 3.26 55.2 79.0 28
9 2.54 51.2 76.8 19
10 2.78 50.0 73.0 27
11 1.74 57.0 73.0 26
12 2.38 47.2 68.8 27
13 2.67 59.8 72.8 24
14 2.72 56.8 80.8 31
15 2.95 57.0 83.8 31
16 2.17 54.6 60.8 26
17 2.59 55.8 65.0 24
18 331 73.8 87.0 25
19 2.41 54.4 71.8 21

20 2.58 50.9 79.8 27
21 2.21 53.2 67.8 17
22 247 53.0 76.0 20
23 2.05 44.6 59.0 15
24 3.11 51.0 77.8 25

244 56.0 62.0 17

N
o
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Tablo 49. Kontrol Grubunun Olusturulmasinda Kullamlan Olgiitlere iliskin Puanlar

Ogrenci No Akademik Ort. ory oovI Ontest
1 2.33 60.4 71.0 17
2 2.28 59.8 70.0 26
3 2.14 52.8 61.8 13
4 2.72 56.6 79.8 21
5 2.32 55.2 68.8 25
6 2.39 58.0 68.8 22
7 3.20 714 76.8 32
8 250 54.2 76.0 20
9 2.17 62.7 54.8 21
10 251 56.2 58.0 19
11 2.60 56.2 53.8 26
12 3.19 58.4 66.0 19
13 2.14 55.8 68.8 20
14 241 72.2 84.8 29
15 243 68.6 68.0 28
16 2.63 57.2 67.8 31
17 3.04 62.2 64.0 22
18 1.95 65.2 56.8 22
19 2.55 57.2 67.8 20
20 2.18 61.4 73.0 16
21 2.60 62.4 66.8 25
22 2.45 70.0 70.8 25
23 257 51.8 65.0 22
24 3.64 64.6 87.0 29

2.04 40.6 70.8 23

N
(&)
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Ek 7. Kolmogorov Smirnov Normallik Testi Sonuclar:
A. Ontest-Sontest-Erisi Puanlarina iliskin Hesaplamalar

Tablo 50. Deney | Grubu Ontest-Sontest-Erisi Puanlarina iliskin K-S Testi Sonuclar

Deney-I Ontest Sontest Erisi
n 25 25 25

Ort 22.32 25.40 3.08
Ss 5.39 7.29 6.40
Kolmogorov 511 1.079 .663
p 957 195 g71

Tablo 51. Deney Il Grubu Ontest-Sontest-Erisi Puanlarina iliskin K-S Testi Sonuclar

Deney-II Ontest Sontest Erisi
n 25 25 25

Ort 23.36 29.16 6.12
Ss 5.08 5.16 5.05
Kolmogorov 751 555 487
p .626 917 972

Tablo 52. Kontrol grubu 6ntest-sontest-erisi puanlarina iliskin K-S testi sonug¢lari

Kontrol Ontest Sontest Erisi
n 25 25 25

Ort 22.92 27.44 4.52
Ss 4.68 4.87 4.80
Kolmogorov .689 481 933

p .730 975 .349
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B. Bilgi ve kavrama diizeyi basar1 puanlarina iliskin hesaplamalar

Tablo 53. Deney I Grubu Bilgi ve Kavrama Diizeyi Basar1 Sontest Puanlarina
fliskin K-S Testi Sonuclar:

Deney-I Bilgi Kavrama
n 25 25
Ort 11.60 11.12
Ss 3.73 3.45
Kolmogorov 831 1.065

p 494 207

Tablo 54. Deney II Grubu Bilgi ve Kavrama Diizeyi Sontest Basar1 Puanlarina
iliskin K-S Testi Sonuclar:

Deney-I1 Bilgi Kavrama
n 25 25
Ort 14.32 12.2000
Ss 2.09 2.50
Kolmogorov .603 743

p .860 639

Tablo 55. Kontrol Grubu Bilgi ve Kavrama Diizeyi Sontest Basar1 Puanlarina
fliskin K-S Testi Sonuglar1

Kontrol Bilgi Kavrama
n 25 25
Ort 13.44 11.16
Ss 2.77 2.23
Kolmogorov 567 1.043

Y 905 227
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Ek 9. CourseSites Platformuna Ait Ekran Ornekleri

[, CourseSites: Biisra Gzmen

My CourseSites BTO326E8 CEIT33288 Resour

Discussion Board > Forum; Omek Olay Yéntemi

¢ n
Forum: Ornek Olay Yontemi

Organize Forum Threads on this page and apply settings to several or all threads. Threads are listed in a tabular format. The Threads ca
column title or the caret at the tap of each column, More Help

v (Ozel Ggretim Yontemleri Il
Anasayfa

Ders Hakkinda

S

Ders Igerikler

% | Thread Actions Collect | | Delete

Odevier :
v A

TestieraQuizler [ v bates: Thread Author Status Unreac
Tarigma Panosu ] 4126112 214 PM Omek olay gesitleri Bugra Ozmen Published @

B 4/126M2 213 PM (rnek olay yonteminin uygulama agamalan Biigra Gzmen Published e
Notlanm
Araclar ] 4126112 213 PM Ornek olay karar verme Biigra Ozmen Published @
Instructor Alerts 2 B 412612 242 PN iyi bir Grnek olayda bulunmast gereken ézellikler Biigra Ozmen Published @
Yardim B P B =

M Blackboard Learmn

€« C A 2 https//www.coursesites.com/webap ortal/frameset,jsp?tab_tab_group_id=null&url=%2Fwebap blackboard%2Fexecute%2Flauncher%3Ftype%3DCourse%26id %31
El Acedemia B Beyszperde g Delicious {3 Ebscohost 2] Elsevier (3 ERIC 1w [ETC 7 iStock [E] Facebook [ ResearchGate @ ScienceDirect g SlideShare [ TOJET @ TTNET Mizik ! ULAKBIM & Viac

Biigra Ozmen CREATE COURSE  HELP

BTO326E3 CEIT33263 Re

f Tools B estuoseis

Tools

¥ QOzel Ogretim Ydntemleri Il

Anasayfa

Ders Hakkinda

Odratim Elemani

Announcements | Hide Link 9 Journals | Hide Link

Create and view Course Announcements. Create and manage journals that can be assigned to each user in a group for
purposes of private communication with the instructor.

Ders Icerikleri

e @ Blackboard Help for Students | Hide Link &
devle bd‘ Messages | Hide Link

Create and send private and secure Messages to Course members.

Testler&Quizler Open Blackboard Help in a separate window.

ﬁ Blogs | Hide Link

Create and manage blogs for Courses and Course Groups.

Tartigma Panosu

Notlanm My Grades | Hide Link

Araglar
: Displays detatled information about your grades.

Instructor Aleris &

Yardim m Calendar | Hide Link
T . J.k NEC Learn | Hide Link

Track important events and dates through the Calendar.
Anasayfa Browse thousands of videos from the historic NBC News film and video archit
k. £ i - : 179




236

- ________saa . _______________C

« C A | @ nhitps,//www.coursesites.com/webapps/portal/framesetjsp?tab_tab_group_id=null&url=%2Fwebapps%2Fblackboard%2Fexecute%2Flaunchert3Ftype%3DCourse%26id
El Academia [B Beyazperde g® Delicious (3 Ebscohost 2] Elsevier () ERIC 1w IETC 7 iStock [EJ Facebook [T ResearchGate (@ ScienceDirect i SlideShare [ TOJET g TINETMizik ' ULAKBM & Viat

7 CourseSites: Biisra Ozmen. CREATE COURSE  HELP

My CourseSites BTO326E3 CEIT33288 Resources

Ders ierikleri B | EditModeis

Ders Igerikleri

w  Ozel Odretim Yontemleri Il

Anasajfa Build Content v Assessments v Tools v Publisher Content v

Ders Hakkinda
’ OOYII - Uygulamalar
Ogretim Elemani

Ders Icerikleri
Odevier @ Ornek Olay Yéntemi
Testler&Quizler

Tarisma Panosu

MNotlanm
Araglar

Instructor Alerts £

ko Ogzel dgretim yantemler dersi yedinci sunusuna linkten ulagabilirsiniz.. Omek Olay Sunu
Sunu igerigi:
Anasaa +Ornek olay nedir? [_

w CHAT ~= [ ‘
Ayca Fidan 19:24 » File Edit View Tools Window Help
s pae [ 7 puviosvieo © o et IR
kenu tekran St
Basri Keskin 15:24 a Mew Page Delete Page .=
ipucu
Mustafa Yurdakul 1 19:24
ipucu
ayse ergecer 19:24
c Aninda Déntit-Diizeltme [lkesi
i e 1mda ponut-buzeltme €Sl
agrenmesi igin bilgiyi tekrardn 75
G » Odrenciye, vermis oldudu cevaplarin dogru olup olmadigi
Begiim CEVIK 1924 s i I
uygulamals anfatrz I hakkinda aninda geri bildirim verilir.
Gokhan ATAS 1 19:24 - B - . . .. - 3
srmek olay & e ) e f Boylece ogrenci bir sonraki adima (birim) gegmeden once, bir
Biinyamin DEMIR 1 19:24 - 4 = L - P
salies i p DL C s )0 e ) - onceki adlr_nln sorusuna vermis oldugu cevap
yagmur i 2 s —1“:  konusundabilgi sahibi olur.
ya da konuya bi daha goz atin deriz = e
Baszri Keskin 1324 =
: N e .
drmek R Cevap dogruysa;
Ayse GUL 1324 '. T oo S
d:;gruyu bulduracak baska so e @ Olumlu pekistirec verilir y
S 5 Ll Sonraki adima gegilir.

L s gomen 28 ~lIN Cevap yanlissa;
Biveon | B Wockra., || gaens . | g ametaksn 5] |E e O anda diizeltme firsati verilir

g smesnnsenurk e Yanlis cevap diizeltiimeden diger adima gegilmez.

Q) Alican BALCT 2 & . . -

E e » Aninda kontrol pekistirmenin temel odesidir.

g e

QO aysenur sandal SO 12
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Ek 10. Ning Platformuna Ait Ekran Ornekleri

Sign In to Ozel Ogretim Yontemleri Il
Membership is by invitation only. If you have an invitation, click the link in the email to join.

About Ozel Ofretim Yontemleri |l
Email Address - -
OYY Il dersi igin hazirlanmigtir.

Password L,.

Powerad by

's Page

Konuyu sanal sinifta takip edememistim.Video
yararl oldu..”

EVENTS

There are no featured events.

Abdurrahman Yildinm

To learn more about featuring, click he

Mske
Elazig

Turkey i

"Doniit konusunda aklima takilan baz: problemleri
gidermemde yardimcei oldu.Faydah oldu.”

n liked A
dayandid

5 i Abdurrahman Yildinm commented on yilmaz kiling's video
(1) v

Yildinm's blog post

"Dedektifin sordugu soru tamamen akil karistirmak x
icin cok etkili " Main Room Members O




Ozel Ogretim Yontemleri II

Proje Tabank Ogrenme, Ornek Olay Yéntemi, Programh O

ANASAYFA

LATEST ACTIVITY

ma giil 5z commented on Bisra Ozmen’s blog post ‘Omek Olay Omegi - Hirsiz Kim?*

ilk iki paragrafta drnek olay icin yapilan hazirliklan gérayoruz. materyal tanitimi, on bilgi ve fikirleri
kontrol etme gibi ticinci paragrafta agrencilerin 6mek olay! okuduktan sonra fikir

N H ds — Invite
32 minutes ago
@° Settings
y kiling replied to Busra Ozmen's discussion 'Ornek clay yonteminin uy
o "1.0mek olayin sunumu 2.0 in ornek olay! incel i 3. y ktal —
g 4049 in sorulari 5 Ogretmenin yonlendirici sorular sormasi

6.0grencilerin.

9 hours ago

yzmen's discussion 'Ormnek olayin siirliliklan®

“Yontemin cok iyi planlanmas gerekir. Ogrenciler yeteri diizeyde bilgi, beceri ve on bilgilere sahip
degilse yontemin 63 ogretme i irmesi mamkon degildir. Uzun zaman. .

9 hours ago

kiling d
‘drnek olay ysntemi diiz hikaye seklinde anlatilan srnek olaylar olsaydi sonucu belli olan olaylar
olsaydi agrenci sadece olayla ilgili cikarsamalar yapip belkide elestirel disinceye kapiimadan
durumu...”

d to Bisra Ozmen's discussion ‘Omek olay yantemi konusu'

10 hours ago

gokhan atas replied to Bisra Ozmen's discussion ‘Proje tabanh ogrenmede disiplinlerarasi yaklagim®
"Bu yaklasim; 6grenciye genis baki agis kazandirarak; ashn hedefine ulasmak icin farki alanlarda
ulagabilecegi bilgiden yararlanmay: saglanmaktatdir *

gékhan atas comme yem Dolu's blag post "Omek Olay’

adamin catl katina ¢ikma sebebi belkide cete reisini kendisine cekip yaptidi plani uygulamak icin
Ik adimdi ya dlimden korkmadigini gésterscek yada ete reisine kendisi igin__ "

10 hours ago

yilmaz kiling replied to Bugra Ozmen's discussion 'Or olay cegitleri

"1-karar ya da zor durum ornek olaylan 2-degerlendirme ornek olaylan 3-tarihsel ornek olay ~

10 hours ago

d to Biisra Ozmen's discussion 'lyi bir 5mek olayda bulunmasi gereken Gzellikler'

nek clayin sunulma amacina dayanara 6grencilerin smekten yola cikarak farkli dstnceler
gelistimmesi ve cozim yollan bulmasidir

1

10 hours ago

gokhan atas replied to Buisra Ozmen's discussion 'Ornek olayin sinirliliklari'
"her konuya uygun bir smek clay bulmak hem zor hemde zaman alici olabilir. agrenci ve

aijretmenin akiif olmas: gerekir. amaca yénelik kullanimazsa yanlis yéne kaymalar olabilir "

10 hours ago
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%J Proje Tabanli Oqre
Posted by me on April 8, 2012 al 6:03pm 4 Stop

Fe.

Proje yontemi bir problemin bireysel ya da grup
halinde ancak daha cok grupla ele alinan,
ozellikle yagama donuk sonuglar ya da uranler
ortaya koymayi amaclayan bir 6gretim
yontemidir. Okul ile yasam arasinda ogrencinin
bag ilmesi yararli bir i

Qgrencilerin problem cazme becerilerini
gelistirdigi icin uygulama, analiz, sentez

i i hedeflerin il i
daha gok kullanilir. Proje tabanh agrenme

yontemi J.Dewey, Kilpatrick ve

Continue

gokhan atag replied to Bugra Ozmen's discussion 'Ornek olay yontemi konusu’

ilem yaratan ve zithk tagtyan konular ogrenciyi daha iyi motive eder konuya daha hakim olmasini
salar bununla beraber daha stkili bir calisma yapmasini saglar daha demokratik bi ortam olusturur
goruslerini daha iyi savunur..*
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S minutes ago

Biinyamin DEMIR replied to Bisra Ozmen's discussion ‘Programii Ogretim {le Tam Ogrenme
Arasindaki Farklar’

“"tam 6grenme:bilgilerin tamami okulde ogrencilerin tamam tarafindan 6grenilebilir. programh
dgrenme:bireysel farkliiklann dikate alinmasi. hatanin dizeltilmesi ile giderilmesi. bagannin
tartilmasi ve pekistirlmesi,..."

50 minutes ago
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OZGECMIS

Biisra OZMEN, 12.05.1987 tarihinde Elazig ilinin Merkez ilgesinde dogdu. Ilk,
orta ve yiiksek O0grenimini Elazig'da tamamladi. 2005 yilinda Elazig Ahmet Kabakli
Anadolu Ogretmen Lisesinden mezun oldu. Ayni yil, Firat Universitesi Egitim Fakiiltesi
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Biisra OZMEN
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