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Bu tez caligmasi; Ogretmenlerin  08renme-0gretme ortamlarinda biligsel
farkindalik stratejilerini kullanma diizeylerini belirlemek amaciyla hazirlanmigtir.
Betimsel Ozellikte olan bu calismada tarama (survey) yonteminden yararlanilmistir.
Arastirmada veri toplama araci olarak; 6gretmenlerin kisisel bilgileri ve 6grenme-
Ogretme ortamlarinda biligsel farkindalik stratejilerini kullanma diizeyleriyle ilgili
maddelerden olusan ve arastirmaci tarafindan hazirlanarak gegerlik-gilivenirlik
calismalar1 yapilan bir 6lgek kullanilmistir. Olgek, Tunceli il merkezine bagh 13 ilk ve
ortadgretim kurumunda gorev yapmakta olan 371 O6gretmene uygulanmistir. Ancak
yetersiz doldurma ve rastgele isaretlemeler nedeniyle 358 Olgek isleme konulmustur.
Elde edilen veriler SPPS 16.0 for Windows Evaluation Version paket programi ile

analiz edilmistir.

Yapilan analiz sonuclarina gore; arastirmaya katilan oOgretmenlerin biligsel
farkindalik stratejilerini 6grenme-6gretme ortamlarinda kullanma diizeyleri genel olarak
degerlendirildiginde; biligsel farkindalik stratejilerini 6grenme-6gretme ortamlarinda
genellikle kullandiklar1 tespit edilmistir. Madde bazinda incelendiginde ise;
O0gretmenlerin 6grenme-6gretme ortamlarinda “Giinliik tutma” boyutunu diger boyutlara

gore daha az kullandiklari dikkat ¢ekici diger bir sonugtur. Ogretmenlerin cinsiyet



degiskeni acisindan dagilimlart degerlendirildiginde; kadin &gretmenlerin, erkek
Ogretmenlere gore Ogrenme-Ogretme ortamlarinda daha fazla biligsel farkindalik
stratejilerini  kullandiklar1 tespit edilmistir. Mesleki kidem degiskeni agisindan
incelendiginde ise; genel olarak mesleki kidem siiresi fazla olan 6gretmenlerin, mesleki
kidem siiresi az olan Ogretmenlere gore daha fazla biligsel farkindalik stratejisi
kullandiklar1 elde edilen bulgular arasindadir. Ogretmenlerin gorev yaptiklari egitim
kademesine gore degerlendirildiginde; ortadgretim kademesinde gorev yapmakta olan
O0gretmenlerin daha az biligsel farkindalik stratejisi kullandiklar1 dikkat ¢eken diger bir
sonuctur. Ogretmenler mezun olunan fakiilte tiirii acisindan karsilastirildiginda; dikkat
cekici bir fark tespit edilememistir. Ogrenme-6gretme ortaminda bulunan &grenci
sayisina gore incelendiginde ise; Ogrenci sayisi az olan Ogretmenlerin bilissel

farkindalik stratejilerini daha fazla kullandig tespit edilmistir.

Sonug olarak; arastirmaya katilan ogretmenler 6grenme-0gretme ortamlarinda,
genel olarak biligsel farkindalik stratejilerini kullandiklarini ifade etmislerdir. Ayrica
Ogretmenlerin; cinsiyet, mesleki kidem, gorev yapilan egitim kademesi ve 6grenci sayisi
faktorlerinin, 6grenme-6gretme ortamlarinda bilissel farkindalik stratejilerini uygulama

diizeylerini etkilemekte oldugu sdylenebilir.

Anahtar Kelimeler: Biligsel Farkindalik, Ogretmen, Ogrenme-Ogretme Ortami



ABSTRACT
Postgraduate Thesis
The Usage Level of Metacognition Strategies by Teachers in

Learning-Teaching Environments

Nuray YILDIRIM

Firat University
Institute of Education Sciences
Department of Education Programs and Instruction
Elaz13-2012, Page: XI1VV+138

This thesis study is prepared in order to determine the usage level of metacognition
strategies by teachers in teaching-learning environments. In this survey, which has the
features of a descriptive work, survey method is used. As a data collection tool,
teachers’ personal information, the usage level of metacognition strategies in teaching-
learning environments and a scale consisting of related items are used. The scale is
prepared by the researcher and validity and reliability studies are done. The
questionnaire is applied to 371 teachers who work in 13 primary and secondary schools
in the city centre of Tunceli. However, 358 questionnaires are put into operation
because of insufficient and random filling. The obtained datas are analyzed with SPPS
16.0 for Windows Evaluation Version.

When the teachers’ usage level of metacognition strategies in learning-teaching
environments are assessed according to the analysis results in general; it is determined
that they generally use metacognition strategies in learning-teaching environments.
When analyzed on the basis of items, another remarkable result is that teachers use
“keeping a diary” dimension less than other dimensions. When teachers’ distributions
are analyzed in terms of gender variable, it is determined that female teachers use more
metacognition strategies in learning teaching environments compared to males. On the
other hand, when it is analyzed in terms of seniority variable, it is determined that those
who have a longer working background use more metacognition strategies than those
who have less. When it is assessed according to the grades that teachers are dealing
with, another salient result takes its place in findings. According to this result,
secondary grade teachers use less metacognition strategies. When teachers are
compared in terms of the faculty type they graduated, there isn’t any remarkable



\

difference. When the analysis is carried out according to the student number that take
place in learning-teaching environment, it is determined that teachers who have less
students use more metacognition strategies.

As a result, teachers who are involved in this survey stated that they generally
use cognitive awareness strategies in learning-teaching environments. Also, it can be
said that gender, seniority, the education grade that teachers deal with and student
number factors affect the level of applying metacognition strategies in learning-teaching
environments.

Key Words: Metacognition, Teacher, Learning-Teaching Environment.
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ONSOZ

Icinde bulundugumuz ¢agda bilim ve teknolojideki hizli gelismeler, bireylerin
bu gelisim ve degisimlere ayak uydurmasimi zorunlu hale getirmistir. Bireylerin bu
degisim ve gelisime ayak uydurabilmeleri ise, ancak okullarda verilecek egitim-6gretim
ile miimkiin olacaktir. Egitim sistemindeki gelisim ve degisim sonucunda; 6gretmenler
bilgi aktarict rollerinden, 6grenciler ise pasif alict rollerinden siyrilmis ve artik
Ogretmenler yol goOsteren, Ogrenciler ise Ogrenmenin merkezinde aktif olarak rol
almigtirlar. Egitim siirecindeki bu degisimin ise etkili bir sekilde isleyebilmesi ancak
Ogrencilere biligsel farkindalik becerilerinin kazandirilmast ile miimkiin olacaktir.
Ogrencilere biligsel farkindalik becerisini kazandirabilmek, 6gretmenlerin  egitim-
ogretim ortamlarinda biligsel farkindalik stratejilerini kullanmalarina baglidir. Bundan
dolayt hazirlanan bu tez calismasi; Ogretmenlerin dgrenme-6gretme ortamlarinda

biligsel farkindalik stratejilerini kullanma diizeyleri iizerine hazirlanmastir.

Calisma siirecinde bu arastirmanin planlanmasi ve uygulanmasinda katkilarini
esirgemeyerek bana yol gosteren degerli tez danigmanim Yrd. Dog. Dr. Hilal KAZU’ya;
sabirlarindan ve desteklerinden dolayr esim Ozal YILDIRIM’a ve oglum Harun Eren
YILDIRM’a; yardimmi ve destegini hi¢bir zaman esirgemeyen Ozlem DOGAN’a;

yardim ve destekleriyle beni bu giinlere getiren aileme tesekkiirlerimi bir borg bilirim.



BIRINCI BOLUM
1. GIRIS
Ogretmenlerin 6grenme-dgretme ortamlarinda bilissel farkindalik stratejilerini

kullanma diizeylerini belirleme konulu arastirmanin bu bdliimiinde, arastirmanin;

problem durumu, amaci, 6nemi, siirliliklar1 ve konuyla ilgili tanimlara yer verilmistir.

1.1. Problem Durumu

Bilgi cag1 olarak nitelendirilen 21. ylizyilin basinda oldugumuz su giinlerde;
kiiltiir, bilim, ekonomi ve siyaset basta olmak {izere bir¢ok alanda, 6nceki donemlere
gore biiylik farkliliklar gozlenmektedir. Bu farkliliklarin basinda hizli degisim ve
gelisim gelmektedir. Hizli degisim ve gelisim paralelinde, bireylerin hem kendilerinin,
hem de toplumun istek ve ihtiyaglarini karsilamalari ve karsilastiklar1 olaylara en dogru
tepkileri vermeleri biiyiik 6nem tagimaktadir. Bireylerin bdyle bir durumda en dogru
tepkiyi vermeleri ancak verilecek egitimle miimkiin olacaktir (Bozan, 2008: 2). Son
yillarda diinyada ve iilkemizde egitimin felsefesi, amaglar1 ve metotlar1 konusunda
geleneksel anlayistan uzaklasilmis ve egitimden beklentiler degismistir. Artik bilgiyi
hafizada tutabilmek ve soruldugunda aynen tekrarlayabilmek egitim icin yeterli bir
ama¢ olarak goriilmemektedir. Bunun yerine; elestirel ve yaratici disiinceyi
gelistirebilme, bilgileri yeniden yorumlayip anlamlandirabilme, ¢ikarimlar yapabilme,
ogrenmeyi 6grenme egitim hedefleri olarak yerini almistir. Yani egitimin temel amaci;
ogrencinin hali hazirda olan bilgiyi depolamas: yerine, bilgiyi nasil kullanabilecegini
O0grenmesi olmustur. Bu nedenle 21. ylizyill egitiminde, bilginin aktarimi ve
tiketiminden ¢ok, bilginin {iretimi ve kullanimi 6nem kazanmistir. Bilgiyi {ireten
bireylerin ortaya ¢ikmasi ise; bireylerin kendi gelisimlerini en iist diizeyde saglamalari

ve en Onemlisi de bireylere diisiinme becerilerinin kazandirilmasi ile miimkiindiir.

Unlii diisiiniir Konfiigyils ‘diiginme olmadan &6grenme bosunadir, ogrenme
olmadan diisiinmek ise tehlikelidir” diyerek diisiinmenin ve Ogrenmenin Onemini
vurgulamistir (Dogan, 2004). Diisiinme; gézlem, tecriibe, sezgi, akil yliriitme ve diger
kanallarla elde edilen malumati kavramsallastirma, uygulama, analiz ve
degerlendirmenin disipline edilmis seklidir (Ozden, 2008: 139). Ogrenme ise bireyin

aktif ve bilingli olarak bazi stratejileri yardimiyla ¢evreden bilgi edinme ve hafizada var



olan bilgilerle birlestirerek kalic1 davranislar olusturma siireci olarak tanimlanmaktadir
(Namlu, 2004: 124). Diisiinmeyi 6grenme bireye kazandirilabilecek en dnemli beceridir.
Ciinkii insanlar ¢evrelerindeki olay ve durumlar1 anlamlandirirken ve kontrol ederken

diistinme becerilerini kullanirlar.

Kisinin 6grendiklerini kontrol edebilmesi; 0grenme hedeflerini belirlemesi ve o
hedefe ulagsmak icin kendi zihnini, duygularini ve davraniglarin1 harekete gegirmesi ve
amacina ulasincaya kadar sebat etmesidir (Boekaerts, 1997: 171). Buna egitim dilinde
‘Oz Denetimsel Ogrenme’ denmektedir. Zimmerman (1986: 307)’a gére 6z denetimsel
O0grenmenin boyutlart duyussal faktorler, biligsel Ogrenme stratejileri ve bilissel

farkindalik beceriler olmak tizere tlige ayrilir (Bkz. Sekil )1.

OZ DENETIMSEL

OGRENME
Duyussal Faktor Bilissel Ogrenme Bilissel Farkindalik
(Motivasyon) Stratejileri Becerileri

Sekil 1. Oz Denetimsel Ogrenmenin Boyutlari

Duyussal Faktorler (Motivasyon): Oz denetimsel 6grenmenin ilk ayagm
olusturan Duyugsal faktorler, motivasyonu icermektedir. Motivasyon, bir amag
dogrultusunda baglatilan ve devam edilen ¢abadir. Motivasyonu tam olan kisi, 6grenme
boyunca olumsuz dis etmenlerin hi¢ birinden etkilenmeden, ¢alismalarini siirdiiriir ve

sonlandirir.



Bilissel Ogrenme Stratejileri: Oz denetimsel &grenmenin ikinci ayagimi

olusturan biligsel 6grenme stratejileri, 6grencinin kisitli olan biligsel becerilerini en
etkili bigcimde kullanarak, probleme daha sistemli ve dikkatli bir bigimde yaklagmasini

saglar.

Bilissel Farkindalik Becerileri: Oz denetimsel &grenmenin diger bir ayag

biligsel farkindalik becerisidir. Biligsel farkindalik becerisi 6z denetimsel 6grenmeye en
fazla etki eden beceridir (Corno, 1986: 339). Bilisgsel farkindalik becerisine sahip olan
kisiler; mevcut olan bilissel 6zelliklerinin farkindadirlar. Ogrenme stratejilerini nasil, ne
zaman ve ni¢in kullandiklarini bilirler. Hedeflerini tespit eder, ulasmak igin stratejiler
belirler ve hedeflerine ulastiklarinda kendilerini degerlendirebilirler. Nerede oldugunu

goriir ve ne yapacagini planlarlar. Planin1 degerlendirir, diizeltir ve tekrar denerler.

Biligsel farkindalik; zeka ve motivasyon gibi kavramlardan farkli olarak, takim
davraniglarindan olusmakta ve bu sebeple oOgrenilebilmektedir. Arastirmacilar,
bireylerin  biligsel farkindalik becerilerini  gelistirmeleri igin  bir¢ok  strateji
gelistirmistirler. Biligsel farkindalik becerileri ders esnasinda yapilacak dogru egitsel
yaklagimlarla 6gretilebilir ve gelistirilebilir (King, 1990: 131). Etkili bir 6grenmenin
olabilmesi; dgretmenlerin 6ncelikle 6grenmeyi kolaylagtiran bir ortam olusturmasi ve
beraberinde kendi deneyimlerini, kullandiklar1 ve bildikleri stratejileri ve yontemleri
ogrencilere aktarmalari ile miimkiin olacaktir. Iste bu nedenle dgretmenlerin; 6grenme
Ogretme ortamlarinda biligsel farkindalik stratejilerini kullanmalari, 6grencilerin kendi
ogrenmelerini kontrol altina alabilmeleri adina 6nem kazanmaktadir. Boylece ne kadar
ogrendiginin, nasil 6grendiginin, hangi diisiinme yollarini izlediginin farkina varir, bunu
gelistirir ve bu becerileri bir yagam tarz1 haline getirirler. Bu bakimdan bu arastirmada;
Ogretmenlerin egitim Ogretim ortamlarinda biligsel farkindalik becerilerini kullanma

diizeylerini belirlemek baglica problemi olusturmaktadir.

1.2. Arastirmanin Amaci
Arastirmanin genel amaci; ilkdgretim ve ortadgretimde gorev yapmakta olan
O0gretmenlerin 6grenme-6gretme ortamlarinda biligsel farkindalik stratejilerini kullanma

diizeylerini belirlemektir.



Bu genel amag dogrultusunda arastirmanin alt amaclari su sekilde belirlenmistir:

1. Ogretmenler 6grenme-6gretme ortaminda bilissel farkindalik stratejilerinin
tiim basamaklarini kullantyorlar m1?

2. Ogretmenlerin meslekte gegirdikleri siire 6grenme-6gretme ortaminda bilissel
farkindalik stratejilerini kullanmalarini etkilemekte midir?

3. Ogretmenlerin cinsiyetleri dgrenme-6gretme ortaminda bilissel farkindalik
stratejilerini kullanmalarini etkilemekte midir?

4. Ogretmenlerin mezun olduklar1 fakiilte tiirii dgrenme-6gretme ortaminda
biligsel farkindalik stratejilerini kullanmalarini etkilemekte midir?

5. Ogretmenlerin gorev yaptiklari egitim kademesi 6grenme-dgretme ortaminda
bilissel farkindalik stratejilerini kullanmalarini etkilemekte midir?

6. Ogretmenlerin okuttuklar1 dgrenci sayist bilissel farkindalik stratejilerini

kullanmalarmi etkilemekte midir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Kiiresellesen diinyada iilkeler daha giiclii olabilmek i¢in nitelikli insan giiciine
ihtiyag duymaktadirlar. Ulkelerin nitelikli insan giiciinii artirmalar1 ise; kendisini siirekli
olarak yenileyen ve gelistiren egitim sistemi ile miimkiin olacaktir. Ancak egitim
sisteminde yapilan veya yapilmasi dngoriilen yenilik ve gelismelerin olumlu sonuglar
sergilemesi, sistemin biitlin 6gelerinin bu yenilik ve gelismelere uyum saglamasi ile
gerceklesebilir. Gliniimiliz egitim anlayisinda 6grenmenin nasil gergeklestii, insan
zihninin nasil calistig1, yetenegin basar1 lizerindeki etkisi gibi konularda ¢aligmalarin
artmastyla birlikte Ogrencide; Ogrenme ve diisiinme stratejilerini  gelistirme ve

yeteneklerinin farkinda olmasi 6nem kazanmaya baglamistir.

Bilissel farkindalik becerisi; bireyin kendi zihinsel siireglerinin ve yeteneklerinin
farkinda olmasi, bunlar1 degerlendirmesi ve kendi diisiincelerini desteklemesidir.
Bireylerin biligsel farkindalik becerilerini  gelistirebilmek ise, ders esnasinda
kullanilabilecek ¢esitli egitsel c¢alismalar ile mimkiin olabilecektir. Bu sebeple
Ogretmenlerin ders esnasinda cesitli yontem ve stratejiler kullanmalart; 6grencilerin

bilissel farkindalik seviyelerinin yiikselmesine yardime1 olacaktir.



Bu calismada, Ogretmenlerin egitim-0gretim siirecinde biligsel farkindalik
stratejilerini kullanma diizeyleri ele alinmistir. Boylece dgretmenlerin egitim gretim
stirecinde kullandiklar bilissel farkindalik stratejilerinin; cinsiyet, mesleki kidem siiresi,
egitim Ogretim verilen kademe, sinif mevcudu ve mezun olunan boliim tiirli unsurlarinin
hangisi ile daha iligkili oldugu incelenerek bu konuda yapilabilecekler tartisilmistir. Bu
alanda Tiirkiye’de yapilan ¢alismalarin azligi nedeniyle aragtirma bulgulariin egitime

katki saglayacagi diistiniilmektedir.

1.4. Sayiltilar

Bu aragtirmada,;

1. Ogretmenlerin hazirlanan 6lgege igtenlikle ve samimi olarak cevap verdikleri
varsayilmistir.

2. Secilen 6rneklem grubu evreni temsil edebilecek nitelik ve niceliktedir.

3. Kullanilan veri toplama aracinin istenilen beceri ve seviyeleri yeterince
Olctligii varsayilmistir.

4. Kullanilan 6lgme araclarinin istatistiksel ag¢idan giivenilir ve gecerli oldugu

varsayilmistir.

1.5. Smirhliklar

Bu arastirma,;

1. 2011-2012 egitim-0gretim yilinda Tunceli il merkezinde bulunan resmi
ilkogretim okullarmin 1. ve 2. Kademesi ile ortadgretimde gorev yapmakta olan
ogretmen gorisleri ile sinirlidir.

2. Kullanilan 6l¢ek ve icerdikleri alt boyutlar ile sinirhdir.

3. Kullanilan istatistiksel analiz yontemleri ile sinirlidir.

1.6. Tanmimlar
Bu baslik altinda ¢alisma siirecinde kullanilan anahtar terimlerle ilgili tanimlara

yer verilmistir. Bunlar;

Egitim: Kisinin kendi yasantilar1 yoluyla ve kasithh olarak istendik yonde
davranis degisikligi olusturma stirecidir (Ertiirk, 1979: 12).



Ogrenme: Bireyin aktif ve bilingli olarak bazi stratejileri kullanarak, cevreden
bilgi edinme ve hafizada var olan bilgilerle birlestirerek kalici davraniglar olusturma

stirecidir (Namlu, 2004: 124)
Osretmen: Ogretmenligin  kurumsal bilgi temelini ise kosarak, bireyin
davraniglarinda hem bireyin hem de toplumun yasamina kalite katacak degisimlerin

olusmasina kilavuzluk eden kisidir (S6nmez, 1994: 293).

Ogrenme __Stratejileri: ~ Ogrenme  siirecinde ~ dgrencilerin  kendilerini

yonlendirebilmeleri ve bu yonde 6zerk ve bagimsiz beceriler kazanma yollaridir (Gagne

ve Driscoll, 1988: 133).

Oz Denetimsel Ogrenme: Ogrencilerin hedeflerine ulasmak igin bilislerini,

davraniglarini ve tavirlarin1 sistemli olarak harekete gecirmesi ve siirdiirmesidir.

(Boekaerts,1997: 171).

Bilissel Farkindalik Stratejisi: Bilissel farkindalik becerilerinin 6gretilmesine

iligkin 6grenme etkinliklerinin siralanmasi ve diizenlenmesi; bireyin kendini kontrol
etme, amaglarin1 belirleme, bilgiye sahip olma, onlar1 kontrol etme, uygun kararlar
verme ve bilgi edinme sistematigini gelistirme gibi etkinliklerini belirlemesi; 6grenmeyi

ogrenme isidir (T.D.K, 1998: 1719; Barth ve Demirtas, 1997: 61; Tural, 2000: 76).

Bilissel Farkindalik: Kisinin problem ¢6zme siirecindeki kendi adim ve
stratejilerinde; bilingli olmasi, Kkendi diisiincesini yansitmast ve verimliligini

degerlendirme yetenegidir (Costa ve Lowely, 1989: 64).



IKINCI BOLUM
2. LITERATURUN INCELENMESI VE ILGILI ARASTIRMALAR

Bu bolimde genel cerceve olusturmak amaciyla arastirmaya i1sik tutacagi

diisiiniilen ve ilgili kaynaklardan yararlanilarak elde edilen bilgilere yer verilmistir.

2.1. Bilissel Farkindahk

Yillardir biligsel psikoloji alaninda ¢alisan uzmanlar, insanin nasil 6grendigi ile
ilgili calismistirlar. Kisinin bilis ve biligsel siiregler hakkindaki bilgisinin; okudugunu
anlama, yazma, dil ile ilgili kazanimlar edinme, dikkat, hafiza, problem ¢ézme gibi
biligsel siireclerde 6nemli bir rol oynadigi 1970’lerde yapilan c¢alismalarla ortaya
konmustur. 1976 yilinda Flavell, ¢cocuklarin ileri bellek yetenekleri konusunda yaptigi
bir arastirmada ilk kez iist bellek (metamemory) terimini kullanmis ve bu kavrami
literatiire kazandirmistir. 1979 yilinda bu ¢alismalarini gelistiren Flavell, bilissel
farkindalig1 (metacognition) da i¢erecek bigimde, kuramini yeniden yapilandirmigtir ve
biligsel farkindaligi, kisinin kendi diisiinme siire¢lerinin farkinda olmasi ve bu siirecleri
kontrol edebilmesi olarak tanimlamistir (Brown, 1978; Flavell, 1979; Wellman, 1985;
Beauford, 1996; Huitt, 1997; Hacker ve Dunlosky, 2003; Jager, Jensen ve Reezigt,
2005., Akt. Ozsoy, 200: 12).

“Metacognition” kavrami son 40 yildir diinyada ¢ok sik arastirmaya konu
olmasina karsin, lilkemizde 2000’li yillardan itibaren tartisilmaya baslanmistir. Tiim bu
arastirmalara karsin halda bu konuda arastirmacilarin ortak bir tanmim etrafinda
birlesemedigi goriilmektedir. Orijinal adiyla “metacognition” kavrami iilkemizde
literatiire; Erden-Akman (1996) ve Akdur (1996) “bilis bilgisi”; Demirel (2003),
Acikgoz (1996), Giiral (2000), Ekenel (2005), Ocak (2008) ve Boyact (2010) “bilis
otesi”’; Aral (1999) “metakognitif bilgi”’; Senemoglu (2001), Sonmez Ektem (2007) ve
Caliskan (2010) “yiiriitiicii bilis”; Demir-Giilsen (2000), Olgun (2006), Duru (2007),
Ozcan (2007) ve Alemdar (2009) “bilis iistii’; Muhtar (2006), Bozan (2008), Ozsoy
(2007), Cakir (2007) ve Dogan (2009) “istbilis ’; Bedir (1996) “bilgiyi kullanma yolu”,
Doganay (1997), Gelen (2003), Balc1 (2007), Demir (2009), Oztiirk (2009) ve Malkog
(2011), “biligsel farkindalik” ifadeleriyle karsilik bulmakta ve basitce “diisiinme



hakkinda diisiinme” olarak tanimlanmaktadir (Gelen, 2004: 21). Aslinda bu ¢ok
tanimliligin nedeni olarak, ayni kavrami agiklamak i¢in giliniimiizde birgok karsiliginin
bulunmus olmasi ve bu kavramlarin literatiirde siklikla birbirlerinin yerine kullanilmasi

gosterilebilir.

Metacognition kavrami, bu calismada bilissel farkindalik olarak karsilik
bulmustur. Gelen (2004: 22) metacognition kavramina Kkarsilik olarak biligsel
farkindalik kavramini kullandigi calismasinda, neden bilissel farkindalik kavramini
sectigini sOyle agiklamaktadir: Metacognition kavraminin temelinde kisinin kendisinin
ve O0grenme yollarmin farkinda olma (awareness), bilingli davranma (consciousness),
kendini kontrol, kendini diizenleme ve kendini degerlendirme (self control-regulation,
self assesment), planlama, nasil 6grendigini izleme ve 6grenmeyi 6grenme kavramlari
vardir. Kisi 6grenirken tiim bu davraniglar1 gosterir. Neyi, ni¢in, nasil 6grendiginin
stirekli farkindadir ve onu izler. Tiim bunlar1 yaparken kisi baskin olarak bilissel
davraniglart kullanmaktadir. Dolayisiyla metacognition kavraminin kullaniminda
biligsel bir farkindalik s6z konusudur. Diger bir deyisle metacognition kavramini,
bilissel farkindalik kavrami yiliksek diizeyde tanimlamakta ve karsilamaktadir. Sonug
olarak Metacognition kavraminin; tiim boyutlari, kuramsal yapisi, diisiinme siirecleri
icindeki yeri ve uzman gortsleri ile birlikte degerlendirildiginde “bilissel farkindalik”
olarak dilimize kazandirilmas: ve literatiire gegmesi uygun goriilmektedir Yapilan bu
aciklama; hazirlanan bu tez calismasinda da metacognition kavraminin biligsel

farkindalik olarak karsilik bulmasinin gerekcesini agiklamaktadir.

Biligsel farkindaligin soyut bir kavram olmasi; arastirmacilarin bu kavrama
ilisgkin farkli tanimlamalar yapmasina ve kavrami arastirma alanlarina uygun
yorumlamalarina yol agmistir. Arastirmacilar tarafindan yapilan tanimlar arasinda bazi
farkliliklar olmasina ragmen; aslinda yapilan tanimlarin temelinde, biligsel farkindaligin
kisinin biligsel siireclerini denetlemesi ve diizenlemesi oldugu vurgulanmaktadir.

Arastirmacilar tarafindan yapilan tanimlardan bazilart sunlardir;

Biligsel farkindalik; kisilerin planlanmis 6grenme ve problem ¢6zme
durumlarinda kullandiklar1 diisiinme siireclerinin farkinda olmalar1 ve bu siirecleri

diizenlemeleridir (Brown, 1978: 209).



Forrest ve Waller (1984: 59) gore bilissel farkindalik; oncelikle bireyin bilisleri

hakkinda ne bildigini bilmesi ve bu bilisleri kontrol edebilme yetenegidir.

Gaveelek ve Raphael (1985: 105) bilissel farkindaligi; bireyin diistinme
stireglerinin farkliligina yonelik bilgisi ve sahip oldugu bilisi daha etkili sekilde

kullanabilmek icin bilissel etkinliklerini diizenleme yetenegi olarak tanimlamislardir.

Biligsel farkindalik, kisinin belli gorevleri yerine getirirken diisiincelerinin
farkinda olmasi ve daha sonra bu farkindaligi, etkinliklerini kontrol etmek igin

kullanmasidir (Marzano ve digerleri 1988: 27).

Bilissel farkindalik ¢ok temel diizeyde “kisinin kendi diisiinmesinin farkinda
olmasi” seklinde ifade edilmektedir (Marzano, Brandt, Hughes, Jones, Rankin, Suhor,
1991, Akt. Doganay ve Kara, 1995: 27).

Hacker (1998: 13)’a gore biligsel farkindalik; bireyin bilgisini, siireglerini,

biligsel ve duygusal durumlarint amagh bir bigimde izleme ve diizenlemesidir.

Biligsel farkindalik; tiim biligsel siirecleri denetlerken bireylere 6grenme
siirecinde bilgiyi 6grenip Ogrenemediklerini sinama imkanini sunmakta, 6grenmenin
gerceklesip gerceklesmedigini siirekli izletmekte ve Ogrenmenin gergeklesmedigi

durumlarda dogru siireglerin ise kosulmasini saglamaktadir (Subasi, 1999: 35).

Biligsel farkindalik; bireyin Oncelikle Ogrenecegi konuya motive olmasi,
dikkatini yogunlastirmasit ve tutum gelistirmesidir. Bu durum kisinin kendisi hakkinda
ki bilgisini ve kendi diisiincesini kontrol edebilmesini saglar. Boylece kisinin ne
bildigini ve ne bilmesi gerektigini; nerede oldugunu ve ne yapacagmi planlamasidir.
Yaptig1 plan1 degerlendirmesi, diizeltmesi ve tekrar denemesidir. Bu siire¢ igerisinde, ne
kadar 6grendiginin, nasil 6grendiginin, hangi diisiinme yollarimi izlediginin farkina
varmasi, bunu gelistirmesi ve bu becerileri bir yasam tarzi haline getirmesidir (Gelen,

2003: 2) .
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Biligsel farkindalik (istbilis) kavrami; bilisleri kontrol eden, diizenleyen,
degerlendiren iist diizey bilissel yapi, beceri ve bilgiye ait siiregler olarak tanimlanabilir.
Diger bir ifadeyle, kisinin ne bildigi hakkindaki bilgisi, ne diisiindiigii hakkindaki
diistincesi veya kendi biligsel siireci lizerine ¢evrilmis goziidir (Tosun ve Irak, 2007:
68).

Weinstein ve Mayer (1986) ise bilissel farkindaligi, kavramay1 izleme olarak
tanimlamiglardir.  Ogrencilerin  bir egitim aktivitesi icin Ogrenme hedeflerini
olusturmalarini, bu hedeflerin ne derece gergeklestigini degerlendirmelerini ve bu
hedefe ulagmak icin kullanilan stratejileri duruma gore degistirmelerini kapsayan bir

stireg olarak ifade etmislerdir (Ektem, 2007: 24).

Bilissel farkindalik; kisilerin iist diizey diistinme becerilerini giliglendirmelerini,
bireysel degerlendirme yeteneklerini gelistirmelerini, basar1 ya da basarisizlik nedeni
olan stratejilerini belirlemelerini, gelecekte ne yapacaklarina karar vermelerini ve kendi

diistinme performanslarini degerlendirmelerini kapsayan siirectir (Balc1, 2007: 10).

Bilissel farkindalik (bilisétesi farkindalik); bireyin neyi, ne zaman, nasil ve nigin
yaptiginin farkinda olmasidir. Boylece kisilerin, hayat1 sorgulayan, olaylara genis bir
cerceveyle bakan, yaratici ve elestirel diisiinen, hayat boyu 6grenmesini bilen bireyler

haline gelmesidir (Ocak, 2008: 15).

Costa (1984) bilissel farkindaligi (metacognition), ne bildigimizi ve neyi
bilmedigimizi bilme yetenegi; problem ¢ozerken zihinsel olarak yaptigimiz islem ve
stratejilerin  farkinda olma; diistinsel {rilinlerin degerlendirilmesi ve tizerinde
diisiiniilmesi yetenegi; Marzano vd. (1988) spesifik bir isi yaparken diisiincenin farkinda
olma ve bu farkindaligi yapilan isin kontroliinde kullanma; Shanahan (1992), bilissel
etkinliklerin anlasilmasi ve kontrol edilmesi; Lin (2001), kisinin diisiinceleri ve
etkinliklerinin sonuglarin1 anlamasi ve izleme yetenegi; Butterfield, Albertson ve
Johnston (1995), bilise etki eden etmenlerin fark edilmesi ve kiigiik modeller esliginde
bilisin izlenip kontrol edilmesi; Brown (1980) bireyin kendi zihinsel faaliyetleri
izerinde tahmin etme, plan yapma, izleme ve degerlendirme yetenegi; Barker ve Brown

(1984) bir kisinin 6grenmesini kontrol etmesi ve farkinda olmasi; Blakey ve Spence
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(1990) ne bildigimizi ve bilmedigimizi diisiinme, diislinceyi organize etme ve yonetme

olarak nitelendirmektedir (Akt. Oztiirk, 2009: 13).

Yukarida yapilan tanimlardan yola ¢ikarak biligsel farkindalik; kiginin 6grenme
ve diisiinme siireglerinin farkinda olmasi ve bu siireglerde stratejiler gelistirerek siirece
hakim olmasi olarak tanimlanabilir. Boylece bilissel farkindaligin diisiinme ve 6grenme
boyutlar1 ile i¢ ig¢e oldugu, ayni zamanda digiinme ve Ogrenmeyi bilinyesinde
barindirdig1 ortaya ¢ikmaktadir. Biligsel farkindaligin daha iyi kavranip anlasilabilmesi

icin diistinme ve 0grenme siirecindeki yeri ve 6nemi incelenmelidir.

2.1. 1. Diisiinme Siirecinde Bilissel Farkindahgin Yeri

Bilgi ¢ag1 olarak nitelendirilen giiniimiiz ¢aginda, bireylerin gelisen teknoloji ve
bilime ayak uydurabilmeleri ancak yasam boyu Ogrenme siirecini aktif olarak
stirdiirmeleri ile miimkiin olacaktir. Bu nedenle bireylerin kendi 6grenmelerini kontrol
altina almalar1 gerekmektedir. Bireylerin 6grenmelerini kontrol altina almalar1 ise ancak
bilissel farkindalik becerilerini kazanmalar1 ile miimkiin olacaktir. Yasamin her alaninda
kullanilan diistinmeyi diisiinme olarak tanimlanan biligsel farkindalik becerilerini daha
Iyi anlayabilmek ve yorumlayabilmek i¢in diisiinme ve diisiinme siireclerine deginmek

gerekmektedir (Gelen, 2004: 24).

Diisiinme; diisiinme durumu, duyum ve izlenimlerden, tasarimlardan ayr1 olarak,
aklin bagimsiz ve kendine 6zgli durumu, karsilastirmalar yapma, ayirma, birlestirme,
baglantilar1 ve bigimleri kavrama yetisidir (TDK, 1998). Gelen’e gore ise diisiinme;
yeni bilgi iiretme siireci ve hissedilen problemi ¢dzmek icin zihnin yaptig1 islemlerdir
(Gelen, 2003: 15). Kisacasi diisiinme; zihinde olaylar ve kavramlar arasinda baginti
kurma ve sonuglar ¢ikarma siirecidir. Diisiinme farkli boyutlardan olusan sarmal bir
stirectir. Diistinmeyi olusturan boyutlar1 Marzano, Brandt, Hugles, Jones, Rankin ve
Suhar (1991) soyle siralamislardir (Akt, Doganay ve Kara, 1995: 25):

1. Elestirel ve Yaratict Diistinme (Critical and Creative Thinking)

2. Diistinme Siire¢leri/Makro Diisiinme Becerileri (Thinking Processes)

3. Temel Diisiinme Becerileri/Mikro Diisiinme Becerileri (Core Thinking Skills)

4. Icerik Alan Bilgisi (Content Area Knowledge)

5. Biligsel Farkindalik (Metacognition)
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Elestirel ve Yaratici_Diisiinme: Elestirel diisiinme; kendi diislincemizi ve

etkilesim halinde oldugumuz kisilerin diislincelerini géz Oniinde tutarak kendimizi,
cevremizdeki olaylari, durumlari ve diisiinceleri anlamay1 amag edinen aktif ve organize
edilmis zihinsel bir siirectir (Ozden, 2009: 160). Elestirel diisiinme ¢ok yonlii bir bakis
acisim1  gerektirir. Elestirel diisiinebilen bir birey karsilastigi olay ya da durum
karsisinda; farkliliklari, benzerlikleri, avantajlari, dezavantajlari, celiskileri, iliskileri,

yargilamalar1 yapabilir ve ana fikri ve 6nemli noktalar1 tespit edebilir.

Yaratici diistinme ise, bireyin yeni ve 0zgiin iirlinler ortaya koyma, yeni ¢6ziim
yollar1 bulma ve bir senteze ulasmak igin gegirdigi zihinsel bir siiregtir (Demirel, 2010:
242). Tanimlardan da anlagilacagi iizere yaratici ve elestirel diistinme birbiri ile bagintili
ve birbirini tamamlayan siireclerdir. Bu nedenle; yaratict ve elestirel diisiince

calismalarda birlikte ele alinir.

Diisiinme Siirecleri: Bireydeki, zihinsel islemler siirecidir. Marzano’ ya gore
disiinme siirecleri; kavram olusturma, ilke olusturma, anlama, sorun ¢6zme, karar
verme, arastirma, diizenleme ve sozel anlatim siireglerinden olusmaktadir. Kavram
olusturma, ilke olusturma ve anlama bilgi kazanimina; sorun ¢6zme, karar verme,
aragtirma ve diizenleme ise bilginin {liretimi ya da uygulanmasina iligskin siireclerdir.
(Gelen, 2003: 19). Bireyler ancak kazandiklari bilgileri temel alarak yeni bilgi
tiretebilirler ve farkli ortamlarda uygulayabilirler. Bu nedenle diisiinme siiregleri; bilgi

edinme, tiretme ve uygulamada aktif rol oynayan temel taslardir.

Temel Diisiinme Becerileri: Siireclerin hizmetinde kullanilan mikro diizeyde

islemlerdir. Diisiinme siireci i¢inde bireyler bircok temel beceriyi kullanirlar. Bu temel
beceriler; odaklama becerileri, bilgi toplama becerisi, hatirlama becerisi, organize etme
becerisi, analiz etme becerisi, olusturma becerisi, birlestirme becerisi ve degerlendirme

becerisinden olugsmaktadir (Doganay ve Kara, 1995: 36).

Icerik Alan_Bilgisi: Diisinmenin temel boyutlarindan olan icerik alan bilgisini

basitce ifade etmek gerekirse, bireyin diisiinme eylemini gerceklestirdigi olay ya da

durum hakkindaki sahip oldugu bilgilerin tiimiidiir. Igerik alan bilgisi olmadan bireyde
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diistinme gergeklesemez. Yani igerik alan bilgisinin, diisiinmenin diger dort boyut ile

birlesmesi diisiinme siirecinin olugsmasini saglamaktadir (Demirel, 2010).

Bilissel Farkindalik: Bilissel farkindalik diger diisiinme boyutlarini da igine

alan temel bir beceridir. Bilissel farkindalik ¢ok basit olarak, birinin kendi diisiinme
bi¢iminin ya da yolunun farkinda olmasi, sistematik diisiinme becerisi elde etmeyi

bilmesi demektir (Gelen, 2003: 15).

Siralanan bu bes boyutun bir araya gelmesi ile diisiinmeyi 6grenme meydana
gelmektedir. Diislinme siirecinin bilingli meydana gelebilmesi ancak biligsel farkindalik
becerisinin 0grenilmesi ile miimkiin olmaktadir. Bu yoniiyle biligsel farkindalik diger
diisinme becerilerini kapsar. Biligsel farkindaligin diger diisiinme boyutlar1 igindeki
yerini Marzona ve arkadaslar1 sdyle sematize etmislerdir (Bkz. Sekil 2). Bu baglamda
Sekil 2’ de biligsel farkindaligin diger diisiinme boyutlar1 igerisindeki yeri

gosterilmektedir:

BILISSEL

Makro

Dlislinme

Becerileri

Mikro
Dlsunrme

Elestirel

ve yaraticl

Diisiinme Becerileri

FARKINDALIK

Sekil 2. Biligsel Farkindaligin Diger Diisiinme Boyutlar1 I¢indeki Yeri
Kaynak: (Marzano ve Ark., 1988, Akt, Gelen, 2003: 24).
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Diistinme becerilerinin her boyutunda aktif olarak kullanilan biligsel farkindalik
becerisi bir gesit, 6grenmeyi 6grenme yolu ve zihnin diisiinme sistematigidir. Dikkatini
konu {izerine verme, kendini o konuya adama, konu hakkinda gerekli tutumu gelistirme,
konuyu zihinde planlama, o planin nasil gittigini zihinde degerlendirme, aksayan
yonleri degistirme ve diizenleme becerilerine sahip olmay1 gerektirir. Tiim bu zihinsel
yeterlik ve beceriler; diisiinme siireclerinin temelini olusturmakta ve diisiinme
boyutlarinda bireyin o boyutun 6zelligine gore diisiinmesini saglayan bir diisiinme dili
gorevi gormektedir (Gelen, 2003: 24). Bu agidan incelendiginde, biligsel farkindalik
diisinmenin merkezinde yer almakla beraber, diisiinme becerilerinin timiinii de
bilinyesinde barindirmaktadir. Bu bilgiden yola c¢ikarak, biligsel farkindalik olmadan

diisiinmenin gergeklestirilmesinin miimkiin olmayacagi kanisina varilmaktadir.

2.1. 2. Ogrenme Siirecinde Bilissel Farkindahgin Yeri

Insanoglunun dogustan getirdigi icgiidiisel davranislar yok denecek kadar azdir
ve bu davraniglar ¢evreye uyum saglamada yetersizdir. Bundan dolay, insanlar
hayatlar1 boyunca birtakim bilgileri 6grenmek mecburiyetinde kalmaktadirlar. Bu
nedenle 6grenme, bir bakima uyum siireci olarak nitelendirilebilir (Caliskan, 2010: 20).
Bireyin bu uyum siirecindeki basarisi, yasadigi cevre tarafindan kabul gérmesini ve
yasam kalitesinin artmasini saglamaktadir. Bu 6nemden yola ¢ikarak 6grenme; bireyin
aktif ve bilingli bir sekilde, 6grenme stratejilerini kullanarak ¢evreden bilgi edinmesi ve
bu bilgilerini hafizasinda var olan bilgilerle birlestirerek kalici davranislar olusturma
slireci olarak tanimlanmaktadir (Namlu, 2004: 24). Bu tanimdaki 6grenme siireci, ancak
biligsel farkindalik becerisini kazanmig bireylerde gozlemlenebilir. Aksi takdirde
biligsel farkindalik becerisini kazanmamis kisiler, yeni seyler Ogrenirlerken,
ogrendiklerinin ne oldugunun ve neden Ogrenmeleri gerektiginin farkina
varamamaktadirlar. Bazilar1 ise edindikleri becerileri, karsilastiklar1 olay ya da problem
¢cozlimiinde nasil kullandiklarini ya da duruma bagli hangi beceriyi kullanacaklarina
nasil karar verdiklerini agiklayamamaktadirlar. Bilissel farkindalik becerilerini
kazanmis bireyler ise bu durumun aksine; esnek diisiinmenin, yaptiklarin1 planlamanin,
daha etkili problem ¢6zebilmenin yolunu agmaktadirlar. Boylece bireyler kendilerinin

ve yaptiklarinin farkinda olarak, duruma hakim olmaktadirlar. Bu nedenle biligsel
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farkindalik becerilerini 6grenmek, kisinin kalict 6grenmesine de katki saglayacaktir.

Yapilan ¢aligsmalarda bilissel farkindaligin 6grenmedeki 6nemi soyle ifade edilmektedir;

Wang, Haertel ve Walberg (1994), tarafindan yapilan 6grenmeyi etkileyen
faktorler konulu aragtirmalarda, biligsel farkindaligin ve biligsel siire¢lerin 6grenmede
etkili ve onemli degiskenler olduklar1 ortaya ¢ikmistir. Bilissel farkindalik siireciyle
ilgili bir beceri olan Ogrenme stratejilerinin zihinde planlanmasi, onun siirekli
gozlemlenmesi ve gerekliyse yeniden diizenlenmesi 6grenmede en onemli etmenlerden

biri olarak tespit edilmistir (Akt. Gelen, 2003: 25).

Biligsel farkindaligin merkezinde yer alan; kisinin kendi iradesi ile 6grenecegi
seye kendini vererek dikkat ve tutum gelistirmesi, ogrenecegi sey hakkinda on
degerlendirme yaparak, nasil 6grenecegini planlamasi, stratejiler gelistirmesi ve bu
stratejileri diizenlemesi diisiinme siirecinin bir pargasi oldugu kadar, 6grenme siirecinin
de bir pargasidir. Ciinkii 6grenme stratejilerinden olan tekrar, anlamlandirma ve
orgiitleme 6grenme siirecinde kullanilan biligsel farkindalik becerilerinin igerisinde aktif

olarak kullanilmaktadir (Erden ve Akman, 1996: 155).

Biligsel farkindalik (istbilis) becerileri, insanlarin yasamlarinin her alaninda
“basarili bireyler” olmasini saglayan, daha ileri diizeyde bir diisiinme yetisidir.
Ogrenme sirasinda kisilerin gesitli tercihleri bilissel farkindalik becerilerini olusturur.
Bunlar 6grenmeyi diizenlemeyi ve gdzetmeyi kolaylastirirken, bilissel etkinliklerin ve

sonuglarinin planlanmasi ve izlenmesini igerir (Baltas, 2004: 13).

Biligsel farkindalik siireci; bir problem altina girmeden once planlama
aktivitelerini 6grenme esnasinda denetleme aktivitelerini ve en sonunda da kontrolii
kapsar. Bu diisiinme siireci 6grenmedir. Ogrenme stratejilerinin zihinde planlanmast,
siirekli kontrol edilmesi ve yeniden diizenlenmesi aslinda diislinme siirecinin bir

parcasidir (Doganay, 1997: 36).

Biligsel farkindalik (bilisotesi farkindalik) bireyin nasil G6grenecegini
ogrenmesine iliskin 6z-bilgisi ve yetenegiyle iligkili olarak gelistiginden dolay1, yliksek

diizeyde bir 6grenme becerisi olarak diisiiniilmektedir (Akin, 2006: 60).
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Paris ve Jacobs (1984) tarafindan yapilan arastirma biligsel farkindaligi
gelistirmenin, 6grenmede ilerleme ile sonuglandigini géstermistir. Bu bulgular sasirtic
degildir, clinkii eger Ogreniciler 6grenme repertuarlarina erigebilir ve kapasitelerine

iliskin i¢ gorii kazanirlarsa basarilarin1 maksimum diizeye ¢ikarabilirler (Brown, 1978).

Ogrencilerin 6grenme ve diisiinme stratejilerini kullanamamalar1 ya da bu
becerilere sahip olmamalari, bu becerileri nasil ve nerede kullanilacaklarini
bilmemelerinden kaynaklanabilir. Eger Kkisi o6grenme stratejilerini biliyor fakat
kullanamiyorsa, bu durum kisinin biligsel farkindalik becerilerinin yetersiz oldugunun

bir gostergesidir (Gelen, 2004).

Costa, Lowery (1989) ve Paul (1990) 6grenme siirecinde biligsel farkindaligin

yerini s0yle sematize etmislerdir:

BILISSEL FARKINDALIK
Duyular Uvareilarm
Uvaral Yoluyla Anlamlandiriim Ogrenilenlerin
yaricnar Zihne as1(Bilgilerden farkh durum ve

7] Uyvarcilarimn Anlam hilgilerle
Alinmasi Cikarma) kullamimas,

¥
Bilgilerin kisa va da uzun siireli
Bellekten cagmrilmasi

o /

Sekil 3. Biligsel Farkindaligin Ogrenme Siireci icindeki Yeri
Kaynak: [Costa ve Lowery (1989), Paul (1990), Akt. Gelen, 2003: 26]

F Y
F Y
r

¥
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Sekil 3’de gorildiigii gibi O0grenme siirecinde bulunan asamalar, bilissel
farkindalikla i¢ ice bulunmaktadir. Ogrenmenin daha giiclii ve kalic1 olmasi, 6grenme
stratejileri ile biligsel farkindaligin birlikte ise kosulmasi ile miimkiin olacaktir. Kisacasi
O0grenme siirecinin gergeklesebilmesi, kisinin bilissel farkindalik becerisine sahip olmasi

ile miimkundiir.

2.2. Bilissel Farkindalik Boyutlari

Yapilan ¢alismalarda uzmanlar, bilissel farkindaligin taniminda oldugu gibi
biligsel farkindalik boyutunda da farkli siniflandirmalara gitmislerdir. Bu
smiflandirmalarin bazilari sunlardir (Akt. Doganay, 1997: 35-39);

Brown (1978) biligsel farkindaligs;
e Planlama,
e Denetleme,

e Yeniden gozden gecirme boyutlariyla incelemistir.

Flavell (1978) ise bilingli hareket etme siireclerini kapsayan biligsel farkindaligi;
¢ Kisinin kendisi hakkinda bilgisi
¢ Kisinin isi hakkinda bilgisi

e Kisinin kullandig: strateji hakkindaki bilgisi olarak ii¢ boyutta incelemistir.

Presseisen (1991) biligsel farkindaligs;
e Uygun stratejinin anlasilmasi ve se¢imi

e Performansin denetimi olmak iizere iki boyutta ele almistir.

Marzano ve digerleri biligsel farkindalik boyutlarini daha derinlemesine bir

analiz yaparak iki ana boyutta ele almiglardir ve Sekil 4’ teki gibi sematize etmislerdir.
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[ BILISSEL FARKINDALIK ]
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Kisinin Kendi Haklkinda Bilgisi Kisinin Siire¢ Hakkindaki Bilgisi
ve Kendini Kontrolii ve Ogrenme Siirecini Kontrolii
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Sekil 4. Bilissel Farkindaligin Boyutlari

Kisinin Kendi Hakkinda Bilgisi ve Kendini Kontrolii: Bireyin yapacagi is ya

da ¢o6zecegi problemde; kendi potansiyelini ve alt yapisint bilerek, bu 6zelliklerini
uygun yontem ve tekniklerle harekete gecirme siirecidir. Kendini verme, tutum ve
dikkat olarak {i¢ alt boyuta sahiptir.

Kendini Verme: Yapilan bir is ya da {izerinde ¢alisilan problemin ¢6ziimii igin

kisinin i¢sel iradesini, ¢abasini, ilgisini ve enerjisini harekete gegirmesidir. i¢cten gelerek
“ben bu igi yapabilecegim” diyebilmek, basarinin énemli bir anahtaridir. Boylece kisi

yapacagi is i¢in i¢indeki enerjiyi o alana yogunlagtirmig olacaktir.

Tutum: Tutulan yol, davranis olarak tanimlanan bu siirecte, kisi 6grenmede
basar1 saglamak i¢in 6grenmeyi etkileyen faktorlere karsi tutumlarimin farkinda olmali
ve onlart biligsel farkindalik siirecinin bir parcasi olarak kontrol edebilmelidir.
Ogrenmede bilissel farkindalik siirecinin aktif olarak isleyebilmesi icin kisinin asagidaki
konular {izerinde olumlu tutum i¢inde olmasi gerekir;

e Siirekli ve yogun ¢aba

e Yapabilecegini diislindiigliniin 6tesinde ¢aligma istegi

e (evredeki kaynaklardan haberdar olma ve onlar1 kullanma
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e Hatalardan ders alma

e Israrli olma

Dikkat: Kisinin duygu ve diisiincelerini bir sey lizerinde toplamasidir. Goniillii
dikkat ve otomatik dikkat olarak iki alt boyuta sahiptir. Otomatik dikkat, kisinin ilgisini
¢eken konuyla alakadar olmasi, ilgisini ¢ekmeyen konuya ise daha az alaka
gostermesidir. Goniillii  dikkat ise bilingli, kontrol altinda ve aktif bir sekilde
yapilmaktadir. Biligsel farkindaligin dikkat boyutu daha ¢ok goniillii yapilan dikkatle
ilgilidir. Kisi ilging olmayan durumlarda bile konuya ilgi gdsterebilir ve konuya karsi

aktif hale gecebilir.

Kisinin Siirec Hakkindaki Bilgisi ve Ogrenme Siirecini Kontrolii: Kisinin

yapacagl is ya da cozece8i problem siirecinde, izleyece§i yol ya da yoOntemini
belirlemesidir. Degerlendirme, Planlama ve Diizenleme olarak ii¢ alt boyutta

degerlendirilmektedir.

Degerlendirme: Kisinin siire¢ igerisindeki kat edilen gelismenin mevcut durumu

hakkinda karar vermesini ve zihinsel algilamasimni igerir. “Okudugumu tam olarak
anliyor muyum? Bu konuya baslamadan once, ne yapacagim kafamda sekillendi mi?”
gibi. Degerlendirme bir siire¢ boyunca olusur ve bir konu i¢in hem baglangi¢ hem de
bitis noktasidir. Genel ve alt amaclara ulasilip ulasilmadiginin, uygun kaynaklarin hazir
olup olmadigimin da degerlendirilmesini igerir. ‘‘Genelde ne biliyorum? ve Ne bilmek

istiyorum?’” sorularinin yanitin1 buldurur.

Planlama: Ozel amaglarin gerceklestirilmesi icin stratejilerin dzenle segilmesini
icerir. Kisi konuyla ilgili islemleri belirli bir diizene koyabilmeli ve en uygun islemi
secebilmelidir. Kisinin belirli bir noktada uygun planlama yapmasi; zihinsel olgunluk,
bilis ve biligsel farkindalikla ilgili becerilerle donatimi gibi degisik faktorlere baglidir.

‘Nasil ogrenecegim?’’ sorusunu yanitlar.

Diizenleme: Amag ve alt amaglara yonelik gelisimin kontrol edilmesi ve
gerekirse o davramisin degistirilmesini icerir. Ise kosulan stratejilerin gdzden

gecirilmesi, amaca uygun olup olmadiginin degerlendirilmesi ve elde edilen sonuglara
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gore devam edilmesi ya da yeni stratejilerin se¢ilmesini igerir. Kisilerin daha iyi gelisme
saglayabilmeleri i¢in kendi kendilerini kontrol etmeyi 6grenmelerine gereksinim vardir.
Gergekte kisilerin amaclarinin gerceklesmesi dogrudan kendini kontroliine baghdir.
“Eksiklik ve yanlisliklart nasil tamamlarim?’’ sorusunu yanitlar. Tekrar degerlendirme
ve tekrar planlamay1 gerektirir. Kisilerin biligsel farkindalik boyutlarindaki bu siiregleri
uygulayabilmeleri ancak farkli biligsel farkindalik stratejilerini kullanmalart ile
miimkiindiir. Ciinkii bilissel farkindalik stratejileri, kisinin 6grenmesini diizenleme ve

denetlemesine 6nemli oranda yardim eder.

2.3. Biligsel Farkindalik Stratejileri

Strateji; hedefledigimiz yonde ilerleyebilmemiz igin bize rehberlik eden
onceliklerin belirlenmesine, kaynaklarin dagilimina akilci bir yaklasim kazandiran ve
yapacagimiz se¢imler ile alacagimiz kararlar i¢in yon gosteren taktiklerdir (M.E.B.,
1997: 94). Egitimde stratejiye iliskin tanimlar incelendiginde genel olarak, dersin ya da
bireyin uzun vadeli amaglarini belirleme, i¢ ve dis ¢evresine iliskin bilgiye sahip olma,
bilgiyi kontrol etme, uygun kararlar verme ve bir yon belirleme gibi etkinlikleri
icermektedir. Biligsel farkindalik stratejileri; bireylerin 6grenmede kontrolii saglamak

ve biligsel bir amaca ulagsmak icin kullandiklar1 ardisik siireglerdir.

Biligsel farkindalik iizerine yapilmisg arastirmalar ve mevcut kaynaklara
bakildiginda biligsel farkindalik becerilerinin temelinde strateji kavraminin oldugu
gortliir. Biligsel farkindalik salt 6grenilir bir kuram degildir. Bilissel farkindalik tim
derslerde egitim ogretim ile uygulanabilir bir beceridir. Cesitli stratejileri vardir ve her
ogretim yontemi ile kullanilabilir bir 6grenme yaklagimidir. Bilissel farkindalik,
O0grenmeyi 0grenmenin Oziidiir. Ciinkii biligsel farkindaliga bir ‘diisiinme stratejileri
toplanidw’ diyebiliriz (Gelen, 2003: 32). Bir baska deyisle biligsel farkindalik
stratejileri bilgiyi kullanma yoludur (Bedir, 1996: 55). Bilgiyi etkili ve dogru
kullanabilmek i¢in, stratejik plan yapilmali ve uygulanmalidir. Stratejik plan ise uzun
vadede gergeklestirilmesi umulan amaglarin akilci bir sekilde formiile edilmesini saglar
(Koksal, 1998: 57). Tanimlardan da anlasilacagi gibi biligsel farkindalik stratejileri
kullanilacak yol ve yonteme gore degisiklik gostermektedir. Bu yiizden bilissel

farkindalik becerilerinin Ogretilmesinde kullanilan stratejiler ¢cok sayidadir. Asagida
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biligsel farkindalik stratejileri ve uygulama sekilleri ile ilgili bazi 6rneklere yer

verilmistir. Bunlar;

1970 yilinda Robinson tarafindan bilissel farkindalik i¢in gelistirilen SQ3R
stratejisi sunlardir:

e S (survey); incele

Q (question); Soru sor

R (read); Oku

R (recite); Anlat

R (review) Tekrar gozden gecir ( Akt. Bonds ve Bonds, 1992: 57 ).

1972 yilinda Robinson ve Thomas tarafindan bilissel farkindalik igin gelistirilen
PQ4R stratejisi su basamaklardan olusmaktadir:

e P (Preview): Ogrenecegin seyi (bir biitiin olarak) gdzden gegir

¢ Q (Question): Kafanda olusan 6n sorular1 sor

e R (Read): ilgili bilgileri oku

¢ R (Reflect): Bu bilgiler lizerinde iyice diisiin

e R (Recite): Anladiklarini kendi kendine anlat

e R (Review): Ogrendiklerini gdzden gegir (Akt. Gelen, 2004: 44).

Eanet ve Manzo ise 1976 yilinda bilissel farkindalik icin REAP stratejisini
gelistirmislerdir.

e R (Read): Mevcut bilgileri oku

e E (Encode): Kendi kelimelerinle onlar1 yaz

e A (Annotate): Not al

e P (Ponder or think): Daha once yazilanlar ve kendi yazdiklarin iizerinde

diisin (Akt. Gelen, 2004: 44).

1979°da Smith ve Elliot tarafindan gelistirilen biligsel farkindalik PARS
stratejisi soyledir:
e P (Perview): Ogrenecegin seyi bir biitiin olarak gdézden gecir

e A (Ask): Ogrenmeden 6nce sorular sor



22

R (Read): Ogrenecegin seyi oku
S (Summarize): Ogrendigin seyi 6zetle (Akt. Gelen, 2004: 44).

Bigs (1985) ve Harrison (1991) 6grencilerin bilissel farkindalik becerilerini

ogrenmeleri igin alt1 basamakli bir strateji gelistirmiglerdir. Bunlar:

Ogrencinin motive edilmesi

Ogrencinin derse hazir olmas1

Ortamin 6grenmeye hazir olmasi

Bilgi edinmede izlenecek yolun belirlenmesi

Yeni bilgilerin var olan bilgilerle iliskilendirilip, 6grenmenin kontrolde
tutulmasi

Elde edilen basarinin degerlendirilmesi (Akt. Stewart ve Landine, 1995).

Pressley, Borkowski ve O’Sullivan (1985: 117) bilissel farkindaligi bellegin
etkin kullanimi ile iliskilendirerek; biligsel farkindalik stratejilerini alti boyutta

incelemislerdir;

Biligsel farkindalik 6grenme stratejileri

Genel strateji bilgisi

Ozel 6grenme stratejileri bilgisi

Bu strateji yontemlerinin uygulamada iliskilendirilmesi
Bu strateji bilgilerinin iliskilendirilmesi

Biligsel farkindalik kazanma stratejileri

Costa ve Lowery (1989: 63) bilissel farkindaligin daha etkili 6gretilmesi i¢in

Ogretmenlere 12 basamakli bir strateji onermislerdir:

Strateji planlanma

Soru tiretme

Bilingli se¢im yapma

Birden fazla 6lgiit ile degerlendirme

Giliven Saglama

Ogrenciye “yapamam” kelimesini yasaklama

Ogrencilerin fikirlerini yansitmasi
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Ogrenci davranislarini tanimlama

Ogrenci terminolojisini ag13a kavusturma

Rol oynama / Drama yapma

Gilinlik tutma

Model olma

Blakey ve Spence (1990: 12)’c gore basit olarak biligsel farkindalik stratejileri
sunlardir:

o Eski bilgilerle, yeni 6grenilen bilgileri birbiriyle bagdastirmak

o Bilingli olarak kullanilacak diisiinme stratejilerini belirlemek

e Kullanilacak diisiinme siireglerini planlama, uygulama ve degerlendirme.

Abromitis (1993: 28) ortaokul Ogrencileri iizerine yaptigi ¢alismasinda bes
asamali biligsel farkindalik stratejisi kullanmistir. Bu stratejiler sunlardir;

e Bil, iste, 6gren stratejisi

e Arastir, soru sor, oku, tekrar et, yeniden gbzden gegir stratejisi

o Zihinsel betimleme stratejisi

e Onceden tahmin ya da tepki verme rehberlik stratejisi

o Kelimeleri tahmin etme stratejisi

Winne, (1996: 327) “Ogrenmede bireysel kontrol farkhiliklar: olusmasinin
biligsel farkindalik agisindan incelenmesi” adli ¢aligmasinda ii¢ basamakli bir strateji
gelistirmistir;

o Eger (if)

e Daha sonra (then)

e Bagka (else)

............ arim (taktik gelistirme), bundan baska ........................-mazsa .................yaparim
(yeni olasi taktik gelistirme). Bu basit strateji, kisinin bireysel olarak biligsel farkindalik

taktigi gelistirme ve yaraticiligini ortaya koymasina olanak vermektedir.
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Bilissel farkindalik 6gretimi i¢in gelistirilen stratejilerinin tiimiinde, temel amag
bireyin 6grenmesini kolaylastirarak 6grenmedeki kaliciligi saglamaktir. Bu ¢esitliligin
temel nedeni ise bireylerdeki 6grenme farkliliklaridir. Strateji se¢iminde bireyler temel

Ozelliklerini g6z oniine almali ve uygun strateji segmelidir.

2.4. Biligsel Farkindalik Ogretimi

Whimbey ve Lochead (1986)’c¢ goére zihnin temel dili olan bilissel farkindalik
cocuklarda bes yasinda baslar ve 11 yasina kadar diisiinme becerilerini kazanmalarinda
kilit roliinii oynar. Biligsel farkindalik becerisini kazanmis olan bireyler; karisik
konular1 anlayabilir, esnek diisiinebilir, problem ¢ézmede daha yeterli davranir ve
diisiinme becerilerini daha iyi kullanabilirler. Ozet olarak biligsel farkindalik becerisine
sahip olan kisi; kapasitesinin farkindadir, 6grenme stratejilerini nasil, ne zaman ve nigin
kullandigimi bilir, hedeflerini ve bu hedeflere yonelik stratejilerini belirler, hedefine

ulastiginda kendini degerlendirebilir.

Foster ve ark. (2002) bilissel farkindalik becerisine sahip olan kisilerle, biligsel
farkindalik becerisine sahip olmayan kisiler arasindaki farklari belirlemislerdir. Bu

farklar asagidaki tabloda listelenmistir (Bkz. Tablo 1).
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Tablo 1. Biligsel farkindalik becerisine sahip olan ve sahip olmayan kisiler arasindaki

farkliliklar

Bilissel Farkindalik Becerisine Sahip Olan
Kisiler

Biligsel Farkindalik Becerisine Sahip
Olmayan Kisiler

Ogrenirken giiclii olan yonlerini bilirler.

Ogrenme materyallerini gesitli segenekleri goz

Oniinde bulundurarak incelerler.

Ogrenme materyallerini tanimlarken kendi

secimleri hakkinda bilgi verirler.

Ogrenme aktivitesi esnasinda ve sonunda

yaptiklari se¢imlerin etkililigini kontrol ederler.

Ogrenirken diizenli araliklarla kendilerine

amaglar belirlerler.

Ogrenirken  giigli ~ yonlerinin  farkinda

degillerdir.

Ogrenme materyallerini diisiinmeden

alisagelmis olduklar gibi tanimlarlar.

Ogrenme materyallerine karsi yaklagimlarim

tanimlayamazlar.

Ogrenme aktivitesi esnasinda ve sonunda

yaptiklari se¢imler iizerinde durmazlar.

Ogrenirken kendilerine amag belirlemezler.

Aspen Enstitlisi’niin  (1982) yaptigi bir ¢alismada ise bilissel farkindalik

becerilerini kazanmis olan bireyler, biligsel farkindalik becerisini kazanmamis olan

bireylere gore su davranislar1 daha iyi sergilemektedirler;

e Psikomotor becerileri daha ¢abuk algilayabilir ve yapabilirler,

o Bellek, dil, deger, tutum ve igerik bilgisini daha iyi kullanabilirler,

e Anlamli (amag temelli) ve isteyerek yaptigir davraniglar sonunda basar1 elde

edebilirler (Costa ve Lowely, 1989).

Bilissel farkindalik, 6grenmenin kendi kendine olusmasini saglayan becerileri de

kapsar. Bilissel farkindalik aslinda bir 6grenmeyi 6grenme yoludur. Kiside biligsel

farkindalik ile ortaya ¢ikmasi beklenen aligkanliklar sunlardir:

o Kisinin kendi diistinme seklinin farkinda olmasi

¢ Planlama yapma
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e Doniite duyarli olma

¢ Bu diisiinme seklinin etkiligini degerlendirme (Doganay, 1996).

Biligsel farkindalik becerilerinin 0grencilere kazandirilmasi igin yapilan
arastirmalar sonucu c¢esitli yaklasimlar ortaya ¢ikmistir. Paris ve Winograd, (1990),
biligsel farkindalik becerileri 6gretimi ile ilgili olarak dort yaklagim belirlemislerdir.
Bunlar (Akt. Demir, 2009: 46):

e Dogrudan 6gretim (direct explanation)

e Rehberli 6grenme destegiyle 6gretim (scaffolded instruction)

e Uzman kisi tarafindan cesitli strateji ve tekniklerle O6gretim (cognitive

coaching)

e Kubasik 6grenme teknikleri ile 6gretim (cooperative learning).

Dogrudan Ogretim (Direkt Ogretim); 6grencilere, etkili ve verimli bir sekilde

O0grenme amaglarimi  gerceklestirebilecekleri ve karsilagtiklart  duruma uygun
davranabilmeleri i¢in uygulanan direkt 6gretimdir. Bu 6gretimde; biligsel farkindalik
stratejilerinin ne oldugu, 6grenmeyi nasil saglayacagi, 6grenilen bilgilerin nasil, nerede,
ne zaman kullanilacagi ve nasil degerlendirilecegi konusunda; 6grenciler dogrudan
anlatim yoluyla bilgilendirilir. Ozellikle iiniversite ve yiiksek okullarda kullanilan bir
yontemdir. Aktif katillmi1  engellediginden motivasyon ve konsantrasyonu
diisiirebilmektedir. Buna karsin biligsel farkindaligin ders ya da c¢esitli egitsel

yasantilarla 6gretilmesi, zaman tasarrufu agisindan 6nemli goriilmektedir.

Rehberli_Ogrenme_Destegiyle Ogretim (Ders Ogretimiyle Yapilandirilmis

Ogretim); Ogretmen ve ogrenci iletisiminin belirli bir programda yapilandirilarak,
bilissel farkindalik stratejilerinin igerikle birlikte kazandirilmasi benimsenmektedir.
Stratejilerin 6gretiminde 6grenci 6grenmenin merkezinde oldugundan 6grencinin ¢abasi
bliylilk onem tagimaktadir. Bu yaklasimda Ogrencinin ilgisini toplamak, igerik
belirlemek, davranigi ortaya ¢ikarmak ve ortaya ¢ikan davranisi elestirmek gibi

basamaklar kullanilmaktadir.

Uzman Kisi Tarafindan Cesitli Strateji ve Tekniklerle Ogretim (Bilissel Kogluk

Yoluyla Ogretim); Ogrenci basarisin1 gelistirmek ve artirmak icin, dgretmenlerin siif
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icerisinde kogluk iligkisiyle biligsel farkindalik stratejilerini 6grenciye kazandirmaya
calistig1 6gretim modelidir. Bunu yaparken de dersin planinin olusturulmasina ¢aligmak,
dersi incelemek ve 6gretim siirecini yansitmak bu yollardan bazilar1 olarak karsimiza

¢cikmaktadir.

Kubasik _Ogrenme_Teknikleri _ile _Ogretim (isbirlikli Calisma Yontemi);

Ogrencilerin ortak bir amag i¢in grup halinde c¢alistign ogretimdir. Ogrenciler
Ogretmenin aktardig bilgileri tartisir ve kendi becerilerine uygulama imkani bulurlar.
Bu yaklasimla 6grenciler tartismaya tesvik edilerek, birbirlerinin 6grenmelerine katki

saglarlar ve bdylece yiiksek diizeyde 6grenme gerceklesmis olur.

Bahsedilen 0Ogretim tiirleri arasindan kullanilmak {izere hangi &gretimin
secilecegi konusunda; Ogrenci durumunun Ozellikleri temel belirleyiciler arasinda
bulunmaktadir. Ogrenci basarisi; ister standartlastirilmis test puanlariyla isterse bilgi
degerlendirmesi, mezuniyet notlar1 ya da baska gostergelerle ol¢iilsiin, etkili 6gretimin
referans noktasidir. Bu etken kadar 6nemli diger etkenler ise sinif ortami ve ogretimi
gerceklestirecek olan O0gretmenin sahip oldugu niteliklerdir. Kisacast etkili 6gretim;
ogrenci, uygun smif ortami ve nitelikli 6gretmen unsurlarinin uyum igerisinde bir araya

gelmesi ile gergeklesmektedir.

2.5. Bilissel Farkindalik ve Ogretmen

Ogrenme faaliyetlerinin gerceklestigi simif ortami degiskenlerini; dgretmen,
ogrenci, okul programi, egitim ortami, Ogretim yoOnetimi, aile ve ¢evre olarak
siralayabiliriz. Ancak bu degiskenler igerisinde en stratejik olan1 6gretmendir. Clinkii
egitim siireclerinin diizenlenmesinden ve yiiriitiilmesinden 6gretmen sorumludur. Eger
O0gretmen bir birey olarak kendi yasaminda biligsel farkindalik stratejilerini kullanabilir
ise, bunu Ogrenme ortamina aktarabilir. Bu durumun gerceklesebilmesi ise,
Ogretmenlerin bilissel farkindalik becerilerini tanimlayabilmeleri ve biligsel farkindalik
stratejilerini en dogru sekilde uygulayabilmesi ile miimkiin olacaktir. Bununla beraber
kendi inanci, bilgisi ve yetenekleri hakkinda bilgi sahibi olmasi gerekmektedir. Yani
ogretmenlerin biligsel farkindalik becerileri ve 6grenme stratejilerine sahip olmalari

biiylik 6nem tagimaktadir
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Spillane, Reiser ve Reirner (2002)’in isaret ettikleri {lizere, 0gretmenlerin isi
programli rutinlere indirgenemeyecek kadar degerli; Ongodriilemez insan iliskileri
icermektedir. Bu son anlayisa bagh olarak 6gretmenler — 6zellikle etkin 6gretmenler-
bilissel farkindalik terimi ile tanimlanmaktadir. Ornegin Lin, Schwarts ve Hatano
(2005) etkin 6gretmenlerin adapte edilebilir bir biligsel farkindaliga sahip olduklarini
sOylemektedirler. Diger uzmanlar da benzer terimler kullanmaktadir; Bransford, Derry,
Berliner, Hammerness ve Beckett (2005) etkin Ogretmenlerin yaptigin1 “adapte
edilebilir ustalik” olarak tanimlamaktadir; Galda ve Guice (1997) cevap bazli egitim
tanimin1 yapmaktadir; Shulman (1998) bu durumu “doniistiir, adapte et, birlestir,
sentezle, elestir ve kegsfet” siireci olarak nitelemektedir” ; Duffy (2005) “ince fikirlilikle
adapte edilebilir 6gretim olarak”; Lin (2001) “reflektif adaptasyon” ve Little (2007)
“bilgelikle dogaclama” olarak adlandirmaktadir. Yukaridaki tanimlamalarin tiimii genis
Olcekte Ogretmenleri etkin olarak tanimlamaktadir, ¢iinkii bu 6gretmenler teknik ve
prosediir geregi olan rutinlerin yani sira siklikla ve kasith olarak bilingli ve diisiinceli

eylem igerisindedirler (Akt. Duffy ve Miller, 2009).

Sinif ortaminda etkili bir 6gretmenin nasil olmasi gerektigi {izerine yapilan
bir¢ok calisma mevcuttur. Calismalarda daha ¢ok G6gretmenin sahip olmasi gereken
niteliklerinin temelde ne olmasi gerektigi konusu iizerinde durulmus ve “etkili 6gretmen
ozellikleri” belirlenmistir. Medley (1979) etkili bir 6gretmende bulunmasi gereken
nitelikler konusunda, birbirini izleyen bes kavram belirlemistir. Buna gore, etkili bir
ogretmen (Akt. Canpolat-Dogan, 2006):

e Arzu edilen kisilik 6zelliklerine sahip olan,

e Etkili yontemler kullanan,

e Sifta olumlu bir atmosfer yaratabilen,

e (Cok sayida yetkinliklere uzman diizeyde sahip,

e Yalnizca uzman diizeyde bu yetkinliklere sahip olmakla kalmayip, aym
zamanda bunlar1 ne zaman uygulayacagi ve nasil planlayacagi konusunda da bilgili,
gercek anlamda profesyonel bir karar alict konumunu da basariyla iistlenebilen bir birey
olmalidir.

Fontana (1985), etkili 6gretmen davranislar1 ile ilgili olarak uygulamali bir
yaklasim benimsemis ve sinif yoneticileri olarak etkili 0gretmenlerde bulunmasi

gereken Ozellikleri sOyle siralamistir:
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e Dakik olmak,

e Derse iyi hazirlanmak,

o Derse hizli ve kararli bir baglangi¢ yapmak,

e Tim simifin katilimi konusunda 1srarci olmak,

e Sesini etkili bicimde kullanmak,

e Olasi sorunlara kars stratejiler olusturmak,

e Ogrenciler arasinda karsilastirma yapmaktan kaginmak,
e Verilen sozleri tutmak,

e Simifi amaca uygun organize etmek,

e Oprenci problemleri ile ilgilenmek.

Celikten, Sanal ve Yeni (2005) ise, etkili bir 6gretmende bulunmasi gereken

ozellikleri sOyle siralamislardir:

e Sabirl davranir, olaylar karsisinda dayaniklidir ve duygularini kontrol altinda
tutar.

e Farkli inang, goriis ve gruplara saygili ve uzlastiricidir.

o Kilik kiyafetine, temizlik ve diizene 6zen gosterir.

¢ Kendini gelistirmeye ve elestirmeye agiktir.

¢ Kisisel sorunlariyla sinifi ve okulu mesgul etmez.

e Ogrencileri giidiileyici 6zelliklere sahiptir.

e Basariya odaklanmistir, oOgrenciden yiiksek bagsar1 beklentisi iginde,
destekleyicidir.

¢ Diisiince ve davraniglariyla 6grenciler i¢in modeldir.

e Ogrencilere kars: giiler yiizlii, hosgériilii ve sevecendir.

e Ogrencilere kars: giivenilir, diiriist, objektif, sirdas ve dosttur.

e Sinifta yapici ve egitsel bir disiplin olusturur.

e Liderlik 6zelliklerine sahiptir.

e Oprencileri, velileri, cevresini etkilemede basarilidir.

e Arabuluculuk, hakemlik, temsilcilik 6zelliklerine sahiptir.

o Cesaretlendirici ve destekleyicidir.

e Sevecen, anlayigh ve esprilidir.

e Sorunlardan yakinmak yerine ¢6ziim bulmak i¢in ¢aba harcar.
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Sinifta otoriteyi saglar, simifi grup olarak cezalandirmaz, cezalar1 bireysel
olarak verir.

Verdigi 6devleri takip ve kontrol eder.

Egitim bilimlerinin temel kavramlarini tanir ve 6grenmeyi kolaylagtirir.

Iyi bir gdzlemcidir, kendini siirekli yenileme gayreti icindedir.

Havighursl ve Ncu-Garten (1967) etkili 6gretmenin rollerini soyle ifade
etmislerdir (Akt. Siinbiil, 1996):

Ogrenmeyi saglama
Sinifi yonetme

Aile tiyeligi
Degerlendirme
Giliven verme
Mesleksel ustalik
Topluluk lideri

Yapilan bu caligmalardan yola cikarak “etkili ogretmenin ozellikleri” kisilik

ozellikleri ve mesleki 6zellikler olarak iki ana baglik altinda toparlanabilir. Genel olarak

sematize etmek gerekirse “etkili 6gretmen ozellikleri” sunlardir: (Bkz. Sekil 5).
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Etkili Ogretmen Ozellikleri

Kisilik Ozellikleri Mesleki Ozellikler
| . ) . |
. Ogretmenlik s
Alan Bilgisi Meslek Bilgisi Genel Kiiltiir

Sekil 5. Etkili Ogretmen Ozellikleri

2.5.1. Etkili Ogretmenin Kisilik Ozellikleri

Ogretmenin kendi bireysel oOzelliklerinin farkina varip, egitim ortamin
diizenleyerek siirece hakimiyet saglamasi 6gretim icin biiylik 6nem tagimaktadir. Yani
Ogretmenin egitim ortaminda, etkili bir 6gretim gerceklestirebilmesi i¢cin oturmus ve

saglam bir kisilige sahip olmas1 biiylik nem tasimaktadir.

Ogretmenin kisiligi; etkili Ogretim igin, Ogrenci igin hazirlanan ¢evresel
etmenleri diizenlemede ¢ok dnemli bir faktdrdiir. Ogretmen kisiligine dair arastirmalar
sonucunda, Ogretmen kisiliginin 6nemli bir degisken oldugu kanmisina varilmigtir.
Kisilik, o6gretmenin davraniglarini, o6grencilerle etkilesimini etkilemektedir. Ayni
zamanda metot ve teknik se¢imi gibi ¢esitli unsurlarin belirlenmesinde de etkilidir

(Lew, 1977).

Carter (1990), 6gretmen ve Ogretimi; diisiincelilik, karar verme ve kendini
baskasinin yerine koyabilme gibi terimlerle tanimlamaktadir. Ogretmenlerin kisilik
ozelliklerinin, sinif icerisindeki olaylar1 yakindan gézlemlemeleri, yorumlamalar1 ve

bdylece islerine yarayan rutin ve prosediirleri uygularken gerektiginde bu rutin ve



32

prosediirleri nasil degistireceklerine karar vermeleri hususunda kendilerine yardimci

oldugunu 6ne stirmektedir.

Etkili bir 6gretmen, kisisel ve mesleki yeterliklerini kullanarak &grencisinde
istenilen davranis degisikligini saglayabilir. Bu ylizden bir 6gretmenin bu ozellikleri
tasimas1 ogretim siireci igin bilyiik énem tasimaktadir. Ogretmenin kisisel yeterlikleri;
hosgori, sabir, agik fikirlilik, esnek, sevecen, anlayisli, esprili, 6grencilerini destekleyen
ve cesaretlendiren, basariya odaklanan, profesyonel, giidiileyici, giiler yiizli ve iyi

iletisim becerisi gibi 6zellikleri bulunmaktadir (Demirel, 1999).

Gus (2005), ogretmenlerin kisilik oOzellikleri 6grenmeyi etkiledigi kadar,
Ogretmenlerin meslekte kalma siirelerini de etkilemektedir. Yapilan arastirmalar
ogretmenlerin kisilik o6zellikleri ile meslekte kalma siireleri arasindaki iliskinin
yadsinamayacak kadar giiclii oldugunu gostermektedir. Ogretmenlerin meslekten
ayrilma oranmi azaltmak amaciyla, egitim fakiiltelerine girecek olan Ogretmen

adaylarina, giris oncesi kisilik testleri uygulanmasini 6nermektedir.

Ogretmenin kisiligini etkileyici bir sekilde kullanmasi, egitimsel aktivitelerin
yiiriitilmesi ~ acisindan  gereklidir.  Iletisim, Ogretmen ve Ogrenci arasinda
gerceklestiginden; kisilik, konusmanin olmadigi iletisim seklinde dahi Ogretime
yardime1 olur. Ogrencilerin icinde rahat hissettikleri ve dgrenmeye motive olduklar:
siniflar veya O0grenim alanlar1 yaratabilen ve bunu devam ettirebilen 6gretmenlerin,

istenilen dgretim kisiligine sahip olduklar1 sdylenir (Callahan, 1966; Akt. Ozcan, 2007).

Okul, bilginin ve becerilerin 6gretildigi ve 6grenildigi bir yer olmakla beraber,
iyelerin birbiriyle etkilesimde oldugu ve birbirlerinin davraniglarina etki ettikleri kiiciik
bir topluluktur. Okuldaki etkilesim ve etkilerin yapisi, 6grencinin okul anlayisini ve
okula iligskin kisi ve aktivitelere kars1 tutumunu belirlemede 6nemli bir faktordiir. Bu

faktdr 6gretmenin ve dgrencinin kisiliklerinin karsilikli etkilenmesini de igerir (Ozcan,

2007).
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Cruickshank ve arkadaglar1 (1995, 1999) tespit ettikleri sekiz kisisel 6zellige
sahip olan 6gretmenlerin, egitim ortamlarinda daha etkili olacagin1 savunmuslardir ve

etkili 6gretmenin kisilik 6zelliklerini s6yle siralamiglardir (Akt. Tatar, 2004);

o [steklilik: Ogrenci basarisiyla ¢ok yakin iliskili bir dzelliktir. Istekli 6gretmen
kendine ve Ogrencilerine giivenir ve ogrettigi konulardan hoslanir. Konusma, jest,
mimik ve yiiz ifadesinde kendini belli eden bu 6zellik 6grencileri motive eder ve daha
cok dgrenmelerini tesfik eder. Istekli 6gretmen dinamik, uyarici, enerjik ve etkileyici

olarak tanimlanmaktadir.

e Sicaklik ve Mizah: Ogretmenin dgrenciye karsi arkadasca davranmasi, olumlu

bir tutum sergilemesi, 6grencilerine bireysel olarak deger vermesi ve onlarin bagarili
olmalar1 i¢in ¢aba sarfetmesi olumlu bir sinif iliskisini besler, aksi halde 6grencilerle
olan iligkilerinde adil olmamasi, kati ve yargilayict olmasi sicakligi ortadan kaldirir.
Yerinde ve Olgiilii bir mizah etkili 6gretmenlerin 6nemli O6zelliklerindendir. Bu
ogretmenler egitimi eglenceli hale getirirler. Mizah tansiyonu diisiiriir, disiplin

problemlerini azaltir ve giiven duygusunu arttirir.

o Giivenilirlik: Bilgisi, deneyimi, egitim seviyesi ne olursa olsun, 6gretmen
oncelikle 6grencileri tarafindan giivenilir olarak nitelendirilmelidir, ancak daha sonra
cevre ve aile tarafindan da giivenilir olabilir. Okul ve okul disinda Ggrencilerin

ogretmene giivenmesi daha kaliteli ve etkili 6gretimi besler ve gii¢lendirir.

o Yiiksek Basar: Beklentisi: Etkili 6gretmenler hem kendileri hem de 6grencileri

icin yiiksek basar1 beklentisi icerisindedirler. Kendilerinin 6gretebilecegine ve
ogrencilerin de Ogrenebilecegine ictenlikle inanirlar ve bdylece egitim siireci

baglangicinda hedeflerini belirlerler.

o Tesvik ve Destekleyicilik: Etkili 6gretmenler, 6grencilerine birey olarak kabul

edildiklerini ve sadece sonucun degil, gosterdikleri ¢abanin da 6nemli oldugunu
hissettirirler. Tesvik; sicaklik, isteklilik ve basar1 beklentisi gibi diger G6gretmen
ozellikleriyle iligkilidir. Tesvik ve destek, 6zellikle diisiik bagarili 6grencilerin 6grenme

giicliigli yasadig1 durumlarda ¢ok 6nemli ve etkilidir.
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o Sistemlilik: Gorevi ciddiye almak ve sistemli ¢alismak etkili 6gretmenlerin
onemli 6zelliklerindendir. Bu tiir bir tanim soguk, sikici ve hi¢ giilmeyen somurtkan bir
Ogretmeni cagristirtyorsa da, arastirmalar bunun aksine Ogrencilerin, sistemli
Ogretmenleri daha sicak ve ilgili olarak algiladiklarin1 géstermektedir. Bu 6gretmenler,
hem kendilerini hem de Ogrencilerini agik¢a tanimlanmis olan 6grenme hedeflerine

yonlendirirler.

o Uyum Gosterebilme / Esneklik: Egitim elbette biitliniiyle tahmin edilebilir bir

siire¢ degildir. Etkili 6gretmenler tahmin edilemez durumlar i¢in hazirlikhidirlar ve
kendilerini yeni durumlara adapte edebilirler. Esneklik ve uyum gosterebilme degisim
thtiyacinin  farkinda olmayr ve bu degisikliklere uyum saglayabilmeyi gerekli
kilmaktadir.

o Bilgililik: Bir 6gretmenin konuyu iyi bir bigimde 6gretebilmesi i¢in konu
hakkinda ne kadar bilgiye sahip olmasi gerektigini ve ne kadar bilgiye sahip oldugunu
bilmesi gerekir. Boylece 6gretmen dgretime baslamadan eksiklerini tespit etmis ve siif

ortamina hazirlikli gitmis olacaktir.
Spenser ve Spenser (1993) yaptigi calismada etkili bir 6gretmende olmasi
gereken 14 kisilik 6zelligini ortaya ¢ikarmistir. En 6nemli olandan olmayana dogru

siraladigr bu 6zellikler sunlardir (Akt. Ozcan, 2007);

o Etkili ve Soz Geciren Bir Kisidir. Bu 6gretmenler sesinin tonunu iyi ayarlarlar

ve beden dilini 1yi kullanirlar. Espri yapma giicleri kuvvetlidir.

e Baskalarini _Gelistirmek _Isterler. Ogrencilerinin potansiyeli olduguna

inanirlar ve yeni 6grenme metotlarint kullanarak, ogrencilerinin kisisel ihtiyaglarim

karsilarlar. Ogrencilerini kendine 6zgii yontemler gelistirmeleri igin desteklerler.

e Baskalarimn Duygularini _da Anlama Cabasindadirlar. Bu 6gretmenler

ogrencilerini  dinlemek i¢in zaman harcarlar. Ogrencilerinin davramslarindan,

diisiincelerinden, ilgi alanlarindan, ihtiyaglarindan ve ge¢mislerinden haberdardirlar.
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o Kendilerine Giivenirler. Sahip olduklar1 yeteneklerini bilirler ve aldiklari

kararlarina giivenirler.

o Kendilerini Kontrol Edebilirler. Strese karsi koyabilirler ve dayanma giigleri

vardir. Duygu ve diislincelerinin islerine yansimasini engellerler.

o Kendi Kendilerini Degerlendirebilirler. Yasadiklart olaylar1 degerlendirirler

ve yanlslarindan sonug ¢ikarabilirler.

e Profesyonel Olarak Uzmandirlar. Profesyonel bilgisini gelistirmeyi ve

kullanmayn bilirler.

o Hizmet Verme ve Ihtivac Karsilama Anlayisi Icerisindedirler. Ogrencilerin

ihtiyaglarin1 bilir ve onlarin ihtiyaglariin karsilanmasi dogrultusunda okulun tiim

kaynaklarimi seferber ederler.

o Grup Calismasi Yapmaya Yatkindirlar. Bu o6gretmenler meslektaglar: ile

uyumlu c¢alisarak fikir alis veriginde bulunurlar.

o Analitik Diisiinme Becerisine Sahiptirler. Zor bir problemle karsilastiklarinda,

problemi analiz ederek ¢ozerler.

o Kavramsal Diisiinmeye Sahiptirler. Sinifta isledigi konu ile giinliik hayat

arasinda iliski kurarak aktarilan bilgiyi agik bir hale getirirler.
o Esnektirler. Kendi stil ve stratejilerini olay ve durumlara uygulamay bilirler.

e Olusabilecek Problemleri Ongoriirler. Isi geregi tim kosullar1 yerine

getirmenin yani sira problem olusmadan once olasi problemi fark ederek bas etmeyi

bilirler.

o Koyarlar. Uygunsuz davranis gordiiklerinde hayir demesini bilirler.
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2.5.2. Etkili Ogretmenin Mesleki Ozellikleri

Egitim ve Ogretim silirecinin etkili ve verimli bir sekilde devam
ettirilebilmesinde, 6grenme ortamindan sorumlu olan Ogretmenin, kisilik o6zellikleri
kadar mesleki 6zelliklere de sahip olmas1 biiylik 6nem arz etmektedir. Etkili 6gretmen
nitelikleri lizerine yapilan caligmalarda &gretmenin mesleki Ozellikleri; alan bilgisi,
ogretmenlik meslek bilgisi ve genel kiiltiir olmak {izere {li¢ baglik altinda incelenmistir.

Bunlar;

Alan Bilgisi: Ogretmen yetistirme programlarinda, 6gretmen adayinin belirli bir
alanda uzmanlik bilgisine sahip olmas1 amaglanmaktadir. Ogretmenin mesleki basarisi
i¢in oncelikle kendi uzmanlhk alanini iyi bilmesi gerekir. Orgiin egitim kurumlar,
kiiltiirlin beraberinde bilim iiriinii olan, bilgi ve becerilerini kazandirmaya calisirlar.
Ulkemizde egitim programlari;; Tarih, Cografya, Matematik, Edebiyat gibi konu
alanlarma gore dilizenlenmistir. Bu nedenle 6gretmenler ayni zamanda konu alani

uzmani olmak zorundadirlar.

Ogretmenlik Meslek Bilgisi: Ogretmenin bir alan ya da konuyu ¢ok iyi bilmesi

Ogretimin 6n kosulunu olusturmaktadir, fakat bagarili bir 6gretim i¢in tek basina yeterli
degildir. Ogretmenin, bilgisini nasil aktaracagini ve Ogretecegini de bilmesi
gerekmektedir. Ogretmenin bir alanda uzmanlik bilgisine sahip olmasinin yani sira, ayni
zamanda 6gretmenlik meslegi ile ilgili bilgilere sahip olmasi ve becerilerini kazanmig
olmas1 gerekmektedir. Ogretmen konu alanini ne kadar iyi bilirse bilsin, sahip oldugu
bilgileri 6grencilerine aktaramazsa mesleginde basarili olamaz. Bu nedenle 6gretmenin,
O0gretme ve Ogrenme olmak iizere iki temel siirece iliskin yeterlilik kazanmis olmasi

gerekmektedir.

Genel Kiiltiir: Ogretmen meslek bilgisi ve alan bilgisinin yani sira; 6grencilerin
sosyallesmesini saglamak ve onlara kiiltiir aktariminda bulunabilmek i¢in genel kiiltiir
bilgisine sahip olmalidir. Ogretmenin bu gorevini basartyla yerine getirebilmesi icin
i¢inde yasadig1 toplumu kiiltiirel dzellikleri ile birlikte tanimasi gerekir. Ogretmen gérev
yaptig1 yerlesim biriminin 6zelliklerini, ailelerin yasam tarzini, degerlerini ve normlarini
bilmelidir. Boylece Ogretmen, temel gorevlerinden olan Kkiiltlirel gelisime katkida

bulunacak ve kiiltiir aktarimini gerceklestirmis olacaktir.



37

Ogretmenin gorevi egitimsel yasantilar diizenlemek ve diizenlenen cevrede
ornek olusturacak bicimde yer almaktir. Ogretmen, mesleki agidan planlanan konular
belli bir gruba 6greten ve davranislariyla 6grenen gruba 6rnek olusturan bir meslek
mensubudur. Bu iki 6nemli gorevi yani hem ¢evreyi diizenleme, hem de ¢evrenin bir
pargasi olarak 6rnek olusturma siirecinde, onun hem bilim adami hem de sanatkar gibi
davranmasini gerekli kilmaktadir. Ogretmenin degerleri, tutumlari, deneyimleri, kisaca
davraniglart  biitiiniiyle  6grencilerini, toplumu, kendi mesleki gelecegini ve
meslektaslarini etkiler ve dogal olarak onlardan da etkilenerek mesleki varligin
bicimlendirir (Siinbiil, 1996).

Cruickshank ve arkadaglar1 (1995) 6grenilebilir ve uygulanabilir olarak kabul
ettikleri yedi mesleki becerinin;  arasgtirmalar1 sonucunda O&gretmen etkililigini
belirlemede en 6nemli faktdr olarak ©one c¢iktigini ve bu becerilerin 6grencilerin
ogrenmeleri tiizerinde Onemli bir etkisinin oldugunu belirtmislerdir ve etkili

ogretmenlerin sahip oldugu mesleki becerileri s0yle siralamaktadirlar;

o Ogrencinin Dikkatini_Cekme: Ogretmenler sinifi dgretim igin hazirlayarak

derse basladiginda, 6grencilerin 6grenmelerinde daha etkili olurlar. Bunu yapabilmesi
icin dgretmenin; 6grencilerin dikkatini derse ¢ekmesi, 6grencilere yeni 6grendiklerini
eski oOgrendikleriyle iligkilendirmede yardim etmesi ve yeni konulara ge¢meden

ogrencinin mevcut bilgilerini belirlemesi gerekmektedir.

e (esitlilik: Egitimciler uzun zamandir ¢esitliligin, 6grencilerin motivasyonunu
ve Ogrenmesini arttirdigina ve 6gretmen etkililigini tahmin eden giiclii bir degisken
olduguna inanmaktadirlar. Etkili o6gretmenler; sozel olmayan davranislari, smif
organizasyonunu, soru bi¢imi, jest ve mimikleri de kapsayan smif i¢i davraniglar1 da
dahil hemen hemen tiim o6zelliklerinde bir cesitlilige sahiptirler. Y1l boyunca tiim
dersleri ayn1 bi¢gimde, ayni etkinliklerle ve monoton bir ses tonuyla anlatmak 6grenmeyi
olumsuz yonde etkiler. Cesitliligi kullanan 6gretmenler, 6grencileri hem sikilmaktan
korur hem de derse aktif olarak katilmalarini saglarlar. Etkili 6gretmen bir ders boyunca
aym yontemi kullanmaz. Ogrencilerin istenen davranislarini pekistirmek ve dvmek igin
degisik yontemler kullanir. Ogrencilere giiliimseme, goz iletisimi kurma, yakin durma

ve yerinde kullanildiginda kahkaha bile destek ve ilgiyi ifade eden pekistire¢ler olabilir.
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o Ogretim Zamanni Etkili Bicimde Kullanmak: Etkili 6gretmenler, 6grencilere

zaman ayirdiklart ol¢lide Ogrenmelerinin gergeklestiklerini bildiklerinden, 6gretime
ayrilan zamani en uygun bi¢imde kullanirlar. Arastirmalar, gorev iizerinde gegirilen
zamanmn Ogrenmeyi arttirdigimi  gostermektedir. Ogretim, Ogretmen tarafindan iyi

planlandiginda etkili bir 6gretim saglanir ve 6grenciler daha ¢ok 6grenirler.

e Sorular Sormak: Etkili 6gretmenler dersi, 6grencilerin katilimini saglayacak

bicimde islerler. Soru sorma, 6grencilerin dersi anlamalarina yardimci olmada ve dersi
anlayip anlamadiklarin1 kontrol etmede 6gretmenin biiyiikk yardimcisidir. Ogrenci-
O0grenci ve Ogretmen-Ogrenci iletisiminde, soru sorma biiylik Olclide etkilidir. Bu
nedenle etkili 6gretmenlerin siniflar1 oldukca interaktiftir.

e Acik Bir Ogretim Gerceklestirmek: Ogretimin anlagilir bir dille

gerceklestirilmesi anlamina gelen agiklik, Rosenshine ve Furst’a gore, basariyla iligkili
en umut verici 6gretmen davranisidir. Dersi anlatirken agik bir dil kullanan 6gretmenler
tekrar ederek, tahtaya yazarak, anlattiktan sonra biraz bekleyerek ve yeniden gdzden
gecirerek konunun 6nemli noktalarmi vurgularlar. Onlar cesitli sorular sorarak ve
Ogrencilere bilgilerini uygulama firsati veren etkinlikler ve deneyimler saglayarak
dgrencinin anlama diizeyini izlerler. Ogrencilerin anlamadig1 boliimleri tekrar ederler ve
onemli noktalari yeniden vurgularlar. Ogrencilerin anlamasi igin bu davranislart sik sik
yapan ve ustalikla kullanan gretmenler 6grencilerini daha fazla 6grenmekte ve daha

¢ok doyum elde etmektedir.

o Ogrenci _Gelisimini _Izlemek: FEtkili dgretmenler &grencilerin  sadece
davranislarini degil, anlama diizeylerini de izlerler. Ogrencilerin performansini ve
gelisimini dikkatlice ve siirekli degerlendirirler. Ogrencilerin anlayip anlamadiklarimni
cesitli yontemlerle kontrol ederler. Eger Ogrenci yeterince anlamamigsa bazi
degisiklikler yaparlar. izleme ayn1 zamanda gretmenin ilgisinin dgrencinin gelisimine
yogunlasmasina neden olur. Eger Ogretmen Ogrencilerin soru sorarak ve sorulan
sorulara cevap vererek Ozgiirce katildiklar1 interaktif bir siif ortami olusturabilirse

ogrencilerin anlama seviyelerini kontrol etmek icin pek ¢ok firsat ortaya c¢ikacaktir.
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o Geribildirimde Bulunmak ve Pekistirec Vermek: Etkili 6gretmenler

Ogrencilere akademik performanslari hakkinda sik sik bilgi verirler. Bunu genellikle
geribildirim ve pekistirecle yaparlar. Hem pekistire¢ hem de geribildirim, 6grencinin
performansina  karsilik verme bicimleridir. Bunlar, &grenciler bir soruyu
cevapladiklarinda, bir tartismaya katildiklarinda, ev Odevini yaptiklarinda veya bir

projeyi bitirdiklerinde 6gretmenin kullandig1 becerilerdir.

Celikten, Sanal ve Yeni (2005) Ogretmenlerde aranan mesleki nitelikleri bes

baslikta asagidaki gibi siralamiglardir:

o Ogretim Siirecini Planlama: lyi hazirlanmis bir 6gretim plani, dgretmenin

Ogrenciyi 6grenme siirecine dahil etmesi ve 0grencinin basarilt olmasinda biiytik rol

oynar.

o (Cesitlilik Getirebilme: Etkili bir 6gretmen, 6grenci grubunun 6zelliklerini ve

anlatacagr konular1 da dikkate alarak konunun asil temasini kaybetmeden

cesitlendirerek anlatabilmelidir.

o Ogretim Siiresini Etkili Kullanma: Ogretmenin akademik 6grenme siiresini

uzatmasi icin, derslere hazirlikli ve tam zamaninda girmesi, Ogretim siirecinde
kullanacag1r materyalleri onceden hazirlamasi, sinifin kurallarin1 6nceden belirleyerek
ogrencilerin uymasini saglamasi, siire artarsa kalan zamani nasil degerlendirecegini

planlamasi gerekir.

o Katilimcir Ogretim Ortami Diizenleme: Ogrencilerin etkin katilimini saglamak

icin 6gretmenin katilimci 6gretim yontem ve tekniklerini 1yi bilmesi, sinifta 6grencilere

diisiinmeye, 6grenmeye tesvik edecek sorular sorabilmesi gerekmektedir.

o Ogrencilerdeki _Gelisimi _Izleme: FEtkili bir oOgretmen smiftaki biitiin

Ogrencilerin gelismelerini izlemeli, kaydetmeli ve smif ortalamasinin altinda kalan

ogrenciler icin alternatif yontemler uygulamalidir.
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Yapilan pek c¢ok etkili Ogretmen aragtirmasi yukaridaki sonuclar
dogrulamaktadir. Hemen hemen tiim aragtirmalarda ortaya ¢ikan sonuglara gore, etkili
O0gretmen, iyi bir egitim almistir ve alanmna hakimdir; dersin konusuna, 6grencilerin
seviyesine ve mevcut imkanlara gére en uygun yontem veya yontemleri kullanir; dersi
acik ve anlasilir bir dille anlatir; Ogrencilerin Ogrenecegine ve kendisinin de
ogretebilecegine olan giiveni tamdir. Ogrencilerle son derece saglikli bir iletisim kurar

ve 6grenmeyi kolaylastiracak olan kisilik ve meslek 6zelliklerine sahiptir.

Sonug olarak; 6gretmenin kisilik ve mesleki Ozelliklere sahip olmasi bilissel
farkindalik becerisini giiclendirecek ve bdylece 6gretmenin egitim ortaminda daha etkili

ve gliclii olmasini saglayacaktir.

2.5.3. Ogretmenin Bilissel Farkindahg

Ogretmenler, egitim-6gretim siirecinde kendi deneyimlerini, kullandiklar1 ve
bildikleri stratejileri ile yontemleri Ogrencilere aktarmaktadirlar. Bu sebeple
Ogretmenlerin  biligsel farkindalik becerisini  gelistiren stratejileri  siniflarinda
kullanabilmeleri i¢in oncelikle kendi yasamlarinda bilissel farkindalik becerilerini ve

O0grenme stratejilerini kullanmalar1 gerekmektedir.

Duffy ve Miller (2009) Ogretmenlerin bilissel farkindalik becerilerini
belirlemede yasanan ii¢ sorundan bahsetmektedirler. Bunlar;

e Terminolojik Sorunlar

e Duruma Bagli Sorunlar

e Metodolojik Sorunlar

e Terminolojik Sorunlar; Ogretimde bilissel farkindalik ve biligsel farkindalik

becerisinin yeri neresidir? Biligsel farkindalik slirecinde yasanacak zorluklar literatiirde
saglam bi¢imde oturtulmus olmasina ragmen, bilissel farkindalik ve bilissel farkindalik
siirecleri 6gretim ve ogretmenlere yonelik literatiirde farkli sekillerde tanimlanmaktadir.
Ogretmenlerin bilissel farkindalik uzmani olarak goriildiigii literatiirii sentezlemek bazi
zamanlarda zor olabilmektedir, ¢linkii 6gretmenin muhtemelen bilingli ve yonelimsel
olarak i¢inde bulunacagi zihinsel eylemi tamimlayan bircok farkli terim

kullanilmaktadir.
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e Duruma Bagh Sorunlar; Ogretmenler, karmasik ve ¢ok boyutlu bir 6gretim

siireci igerisinde bilissel farkindalik becerisini kullanabilir mi? Ornegin, 6 saatlik bir
okul giiniinde 25 ya da 30 ¢cocugu idare etmenin karmagikligindan otiirii, etkili zaman ve
insan yonetimi daha da dnem kazanmaktadir. Bu yilizden siniflarda kat1 bir etkinlik ve
ince diisiiniilmiis yenilik¢ilik arasinda kesin bir gerilim vardir. Etkinligin anahtar
noktasini oncelikli olarak 6grenci davranisini idare edebilecek rutinler teskil etmektedir.
Rutinlerin temel 6neminden otiirli, 6gretmenler yonelimsel olarak bilissel farkindalik
becerisini kullanmak i¢in ¢ok fazla zaman harcayamayacaklar ve meydana gelemeyen
bilissel farkindalik siirecini sinif i¢inde kullanamayacaklardir. Ogretmenler bu siiregleri
genellikle, diizeni bozan 6grencilerle nasil basa cikacagi gibi simif i¢i aktivitelerin
devamliligini tehlikeye sokan durumlarla basa ¢ikabilmek icin kullanacaklardir. Kisaca
birgok etkin siif dgretmeni, bastan sona etkin olmanin hakim oldugu iyi planlanmig

okul giinlerini hedeflerler.

e Metodolojik Sorunlar; Ogretmenler bilissel farkindalik becerisine ne oranda

sahiptirler? Ogretmen ¢ok uzun bir siiredir egitimde bir odak noktasini teskil
etmektedir. Benzer bicimde 6gretmen bilgisi ve 6gretmenlerin bilgiyi kullanmalar1 ¢ok
fazla ilgi ¢ekmektedir. Biitiin bu ¢abalara ragmen ¢ok az bir ilerleme kaydedilmistir.
Bunun temelinde, 6gretmenin diisencesine ulagmanin zorlugu ve 6gretmenlerin ne
oranda biligsel farkindalik becerisine sahip olduklarini belgelemek yatmaktadir. Etkin
bir d6gretmen, ortaya c¢ikan karmasik ve beklenmeyen sorunlar karsisinda ogrenciyi,
dikkatli bir bi¢imde adapte etmeye istekli olmalidir. Ogretmenin bilissel farkindalik
becerisi lizerine c¢aligmak biligselligin yan1 sira duygular1 da igermelidir. Fakat

ogretmenin duygular1 en az 6grenmenin biligselligini calismak kadar zordur.

Kisacas1 0gretmenlerde biligsel farkindalik {izerine ¢alisma yapmayla iliskili
belli bash sorunlar vardir. ilki terminoloji problemidir ve ogretmenin diisiincesini
tamimlamak icin birgok farkli terim kullanilmaktadir. ikincisi dgretmenlerin bilissel
farkindalik siire¢lerinin yer, 6grenci ve kariyer diizeyinde farklilik gdsterip, durumsal bir
yaptya sahip olmasidir. Ugiinciisii ise dgretmen diisiince davranis1 iizerine yapilacak

caligmalarda, kullanilabilecek az sayida metodolojik araca sahip olunmasidir.
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Ogretmenlerin bilissel farkindalik becerisini gelistiren stratejilere sahip olmasi
yani neyi bilip neyi bilmediklerini tespit etmeleri, yapilan dersin kalitesini artirmak
adina c¢ok oOnemlidir. Biligsel farkindalik stratejilerini  kullanan Ogretmenler;
Ogrencilerinde biligsel farkindalik becerilerini gelistirmenin yami sira ellerindeki
materyali de daha faydali ve etkin kullanmay1 bilmekte, gereksiz ayrintilara girmekten
kaginmaktadir (Paris ve Winograd, 2003).

Cocuklar bir problemle karsilastiklarinda ¢ogu kez kullanilacak bir kural
hatirlamaya c¢aligirlar. Bu iyi bir girisim degildir. Clinkii problem ¢6zmenin kurallar
yok, ancak sistematigi vardir. Yani ¢oziime, belirli adimlar atildiginda kesin olarak
ulagilamamaktadir. Ogretmenin temel gorevi o&grenciye problem ¢dzmeyle ilgili
stratejiyi kavratmak ve bu sistematigi kullanirken basvurulacak stratejileri, problem
cozmeyle ilgili temel becerileri kavratmaktir. Bunu saglayabilmek i¢in &gretmenin

biligsel farkindalik becerilerini kullanmasi gerekmektedir (Balci, 2007).

Ozcan (2007), dgretmenlerin simifta bilissel farkindalik becerileri gelistiren
stratejiler kullanabilmesi i¢in Oncelikle bu stratejileri bilmesi, farkinda olmasi ve
Ogrenirken bu stratejileri kullanmasi gerektigini belirtmektedir. Yine Ogrenme
stratejileri gibi yasam boyu Ogrenmede de cok etkili olan bilissel farkindalik
becerilerinin 6gretmen adaylarina ders olarak verilmesi gerektigini, yurt disinda bunun
uygulamalarmin mevcut oldugunu belirtmektedir. Ulkemizde 6grenme stratejilerine
yonelik ¢aligsmalar yapilmasina ragmen biligsel farkindaliga yonelik yeterince arastirma

bulunmamaktadir.

Bilissel farkindalik becerilerinin egitim ortamlarinda; 6grenmedeki basari ve
kaliciligr arttirdigi, soru sorma becerisini gelistirdigi; isbirligi ile uygulandiginda sosyal
becerilerin olusumunu ve basariyr arttirdigi, biligsel diizenlemeyi sagladigi, bilgiyi
tiretme ve kontrol etme siirecini gelistirdigi, zamani kontrol etmede faydali oldugu,
bireyin diisiinme ve problem ¢dzme becerilerini gelistirdigi ortaya ¢ikmistir. Diinyadaki
bu gelismeler ve Tirk egitiminin Ozellikleri g6z Oniline alindiginda smiflarda;
0grenmeyi 0grenme yani bilissel farkindalik becerilerinin kazandirilmasi bir gereklilik

olarak ortaya ¢cikmaktadir (Demir, 2009).
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2.6. Tlgili Cahsmalar
Bu bolimde biligsel farkindalik ile ilgili ulasilabilen arastirmalara yer

verilmistir. Arastirmalar yurt i¢i ve yurt dis1 olmak tizere iki baglik altinda ele alinmustir.

2.6.1. Yurt Disinda Yapilan Calismalar
Yurt disinda biligssel farkindalik iizerine birgok calisma yapilmistir. Bu

caligmalardan ulasilabilenler asagida 6zetlenmistir;

Daniela ve Cesare (1997), yaptiklar1 arastirmada kuzeydogu Italya’nin degisik
sosyokiiltiirel ortamlarindan gelen 397’si tiglincii, 394’1 ise dordiincii sinif olmak tizere
toplam 781 ilkokul 6grencisi tizerinde; matematik dersindeki kontrol siiregleriyle ilgili
bilissel farkindaliklarimi ve standartlastirilmis matematiksel testlerin basar1 derecelerini
6lgmeyi amaglamislardir. Bu dogrultuda 6grencilerden; matematiksel islemleri basit bir
sekilde ¢6zmelerinden ziyade, bilissel farkindalik becerilerini kullanarak farkli
sekillerde ¢6zmeleri istenmistir. Daha sonra gozlemleme amaciyla; 6grencilerden
kullandiklar1 stratejileri, kullandiklar1 ¢6ziim tekniklerinin neler oldugunu ve hangi
sirada yaptiklarini belirtmeleri istenmistir ve arastirma siliresince ¢ocuklara, bilissel
farkindalik  siireglerini ortaya cikartabilecek sorular yoneltilmistir.  Arastirma
sonuclarina gore; Ogrencilerin sayisal ve geometrik problem ¢dzebilme yetenekleri
biiylik 6lgiide biligsel farkindalik kapasitelerine baghdir. Aritmetik yeteneklerde ise,
sadece ticlincti siif 6grencilerinde biligsel farkindaligin etkili oldugu tespit edilmistir.
Sonug olarak, bilissel farkindalik siirecleri ile matematiksel basar1 arasinda ¢ok yakin

bir iligkinin oldugu belirlenmistir.

Artzt ve Armour-Thomas (1998), yaptiklari arastirmalarinda biligsel farkindalik
egitimi alan Ogretmenlerin; problem ¢ozmede smf igi aktivitelerine etkisini
incelemislerdir. Bu dogrultuda yedi ortadgretim 6gretmeni bilissel farkindalik egitimine
tabi tutulmus ve biligsel farkindalik ile ilgili calismalar (bilgi, inang, tutum, amag,
planlama, izleme, diizenleme, degerlendirme ve gbozden gegirme) {izerinde
odaklanmiglardir. Daha sonra egitimi tamamlanan Ogretmenlerin = siif igi
performanslari; ders planlari, gézlem ve video kayitlari ile Olglilmiistiir. Arastirma

sonucuna gore; Ogretmenlerin etkinliklerinde bilissel farkindalik stratejilerini
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kullanmalar1 ile smif i¢i performanslarinda Onemli derecede bir artis oldugu

gozlemlenmistir.

Martin, Mintzes ve Clavijo (2000), tiniversitede okyanus biyolojisi dersine
katilan lisans ve yliksek lisans ogrencilerinin, sahip olduklar1 bilgilerin yapisal
karmasikligi ve gegerliligindeki basarilarin1 ve devam eden degisimlerini belirlemek
amaciyla bir calisma yapmislardir. Bu yolla smifta doga bilimlerini 6§renmenin
temelini olusturan bilissel ve biligsel farkindalik siireglerini ortaya koymay1
amaglamiglardir. Arastirmaya, okyanus biyolojisi dersini almakta olan {igiincii ve
dordiincii siniflarda 6grenim goéren 74 6grenci kKatilmistir. Donem boyunca 6grencilerin
bilgilerini nasil yeniden yapilandirdiklarin1 belirlemek amaciyla, arastirmacilar
tarafindan dort ile alt1 haftalik siirelerde kavram haritalar1 olusturulmustur. Ogrencilere
yazili ve sozli egitim aldiktan sonra, okyanusta yasamla ilgili goriisleri sorulmus ve
yeni bir harita diizenlemeleri istenmis, bu sekilde donem sonuna kadar 6grencilerde kisi
basina dort harita toplanmistir. Bu haritalar, belirtilen metotlar dogrultusunda ¢esitli
kriterlere gore degerlendirmeye alinmistir. Arastirma sonuglarina gore; cinsiyetin
bilginin yeniden yapilandirmasinda belirgin bir etkiye sahip oldugu ortaya konmustur.
Bun gore bayanlarin, hem g¢apraz baglantilar kurmada hem de konular1 kollara
ayirmada ¢ok daha basarili olduklar1 gézlenmistir. Ayni zamanda bilgiyi yapilandiran
Ogrencilerin, ezberleyerek O6grenen Ogrencilere gore daha yiiksek diizeyde bilissel

farkindalik yeteneklerinin bulundugu tespit edilmistir.

Goos ve Galbraith (1996), yaptiklari galismada ortaokul son sinif 6grencilerinin
biligsel farkindalik davramglarint etkileyen ogrenci-6grenci sosyal etkilesimlerini
incelemislerdir. Bu dogrultuda, seviyeleri ve yaslari birbirine yakin 6grenciler arasinda
ishirlikli yakinsal gelisim alaninin nasil olusturulabilecegini belirlemek ve boyle bir
etkilesimin o6grencileri hangi sartlar altinda problem ¢ézme siirecinde basarili veya
basarisiz sonuglara gétiirecegini arastirmak igin gruplarin problem ¢dzme siiregleri
analiz edilmistir. Problem ¢6zme siirecinde 6grencilerin basarisiz olmalarinin temelinde,
ogrencilerin birbirlerinin diisiincelerine elestirel olarak yaklasmamalariyla birlikte
diisik oranda bilissel farkindalik stratejilerini kullanmalarinin oldugu belirlenmistir.
Problem ¢6zme siirecinde basarili olan Ogrencilerin ise; birbirlerinin goriislerini

irdeleyerek, yararsiz fikirleri atip yararl fikirleri aktif olarak kullanmalar1 olarak
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belirlenmistir. Sonug¢ olarak; 6grencilerin biligsel farkindalik siireclerinin sosyal

etkilesimden etkilendigi tespit edilmistir.

Rosetta (2000) yaptig1 arastirmada, zorunlu alinan bir matematik dersinin final
smavinda siirekli basarisiz olan bir grup biyoloji boliimii liniversite Ogrencilerinin
performanslarint artirmayr amaglamistir. Rosetta’ya gore Ogrencilerin matematik
dersindeki basarisizliklarinin temel nedenleri; bilissel farkindalik ve derse karsi sevi
olusturulamamasidir. Bundan dolay1 bu ¢alismada; diisinme hakkinda bilgi, gézlem,
inanglar ve duygular hakkindaki eksikliklerini gidermek i¢in yapilmistir. Bu eksiklikleri
gidermek icin temel matematik dersinin sinavinda basarisiz olan 27 biyoloji bolimii
Ogrencisine kurs verilmis daha sonra yazili ve s6zli simavlar yapilmistir. Kurun amaci;
Ogrencilerin bu konudaki eksikliklerini gidermek icin, yazili smava hazirhk ve sozlii
smava hazirlik olmak iizere kurs iki bolme ayrilmistir. Ogrencilere ge¢mis smavlari
kendi ilerlemelerini gérebilmeleri igin verilmistir Ogrencilerin kendi sorumluluklarin
kendilerinin almalarin1 saglamak icin kursun kurallari; katilim zorunlulugu ve verilen
Odevlerin yapilmasi olarak belirlenmistir. Kurs esnasinda, o6gretmenlerin tavrini
ogrencilerin sorulart ve gosterdikler performanslar sekillendirmistir. Kurs bitiminde,
Ogrencilerin biligsel farkindaliklar1 ve davranislarinda belirgin bir degisim oldugu
goriilmiistiir. Aym1  zamanda, Ogrencilerin basarisizliklariin - dis  etkenlerden
kaynaklandig1 kanisinin da degistigi gozlemlenmistir. Kurs bitiminde yapilan sinavin
sonuglart da acik bir sekilde kursun basarisim gozler Oniline sermis, daha onceki

sinavdan kalmig tiim 6grenciler sinavi gegmislerdir.

Georghiades (2004), besinci smif 6grencileri iizerinde yaptigi arastirmasinda;
ogrencilerin bilissel farkindalik beceri kazanmalarimin elektrik konusundaki kavram
kaliciligina olan etkisini incelemistir. Ayrica arastirmada biligsel farkindalik becerileri;
glinliik tutma, kavram haritalar1, gorsel materyaller ve sinif i¢i tartisma etkinlikleriyle
saglanmistir. Sinif i¢i tartismalarda, “Bu etkinligin amact nedir?”, “Sizden bu etkinlikte
istenen nedir?”, “Bu etkinlikten neler égrendiniz? ”, “Bu sonuca ulagmak i¢in size hangi
bilgiler yardim etti?” ve “Problemi nasil ¢ozdiigiiniizii arkadasimiza aciklayin”
seklinde sorular kullanilmistir. Arastirmada kullanilan test 6grencilere; birinci hafta,

ikinci ay ve sekizinci ayda olmak iizere ii¢ kez uygulanmistir. Ik iki uygulama
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sonucunda deney ve kontrol grubu arasinda anlamli bir fark bulunamazken, tgiincii
uygulama sonucunda deney grubunun lehine anlamli fark tespit edilmistir. Bu sonuca
gore; deney grubunda yer alan 6grencilerin elektrik konusuyla ilgili kavramlar1 uzun

siireli belleklerine daha basarili bigimde kodladiklar1 belirlenmistir.

Rudder (2006), hazirladig1 nitel arastirmasini 2’ si Singapurlu 2’ si Amerikali
olmak tizere toplam 4 ilkogretim 6grencisi tizerinde yiiriitmistiir. Arastirmasint TIMSS
sonuglarina gore birinci olan; Singapurlu 6grencilerle Amerikali 6grencilerin problem
¢cozme siireglerinde ne gibi farkliliklar oldugunu saptamak amaciyla yapmistir. Bu amag
dogrultusunda, ogrencilere problem ¢6zme gorevleri verilmis ve Ogrencilerin bu
stiregleri gbzlemlenmistir. Bunun yam sira, 6grencilerle goriisme yapilmis ve biligsel
farkindalik formu ile kendilerini degerlendirmeleri istenmistir. Arastira sonucuna gore;
biligsel farkindalik becerilerinin problem ¢6zme siirecinde etkili oldugu tespit edilmistir
Ayrica problem ¢dzme siireci boyunca yasanan; kontrol eksikliginin, olumsuz tutumun,
problemi anlamamanin, bilgi eksikliginin problem ¢6zme basarisini olumsuz

etkiledigini belirlemislerdir.

Desoete (2008), ilkdgretim tdigiincii simif Ogrencileri {izerinde yaptigi
calismasinda, biligsel farkindalik becerilerinin matematiksel ve sayisal yetenekler
lizerine etkilerini incelemistir. Ogrencilere amaca uygun hazirlanmis sorular
¢Ozdurilmistir. Elde edilen sonuglar; bilissel farkindalik becerileri, EPA 2000,
ogretmen anketleri, 6grencilerden beklenen sorumluluklar ve gegmis degerlendirmeleri
ile karsilastirilarak degerlendirilmistir. Arastirmadan elde edilen sonuglara gore; biligsel
farkindalik becerilerinde akil daha az bir etkiye sahipken, 6gretmen sorumluluklarinda
onemli bir rol oynayan planlamaya deginilmistir. Arastirmada biligsel farkindalik
becerilerinin genellikle birbiriyle iligkili oldugu tespit edilmis; ancak becerilerin ayr1
ayr1 degerlendirilmesinin daha uygun oldugu goriilmiistiir. Elde edilen bulgulara gore;
biligsel farkindaligin planlama becerisinin asil Ol¢iisii olarak, sonuglari planlayan ve
gecmisi degerlendirme sorumlulugunu tagiyan nitelikli 6gretmenin varligi gosterilmistir.
Ayrica arastirmada biligsel farkindalik becerilerine sahip olan kisilerin, diisiinme

performanslarinin arttig1 tespit edilmistir.
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Reingold, Rimor ve Kalay (2008), yaptiklar1 arastirmada 6gretmen yetistirme
programinin bir pargasi olan demokrasi ve sosyoloji derslerinde &grencilerin bilissel
farkindalik ~ siiregleri ile Ogretmen doniitleri arasindaki iliskiyi  belirlemeyi
amaclamislardir. Arastirma, 68 Ogrenci ile 66 Ogretmen iizerinde yiritilmustiir.
Aragtirmanin amacia uygun olarak ayri ayri hazirlanan olgekler ile &grenci ve
O0gretmen goriisleri alinmigtir. Arastirma sonucuna gore; Ogrencilerin demokrasi ve
sosyoloji derslerinde Dbilissel farkindalik becerilerini  kullanarak 6grenmesinde,
Ogretmen doniitlerinin yardimci olduguna dair her iki grupta da pozitif yonde bir sonug

¢ikmustir.

Malone (2008), lise 6grencileri iizerinde yaptigi deneysel calismasinda fizik
dersinde geleneksel ve bilissel farkindalik becerilerini igeren 6gretim yontemlerini
kargilagtirmistir. Deney grubunu olusturan Ogrencilere problem ¢ozme teknikleri,
biligsel farkindalik becerilerini igeren Ogretim yontemi uygulanirken; kontrol
grubundaki Ggrencilere ise geleneksel yontemle problem ¢6zme teknikleri
uygulanmistir. Arastirma kapsaminda deney ve kontrol gurubu 6grencilerinin problem
¢ozme yetenekleri karsilagtirildiginda; biligsel farkindalik becerilerini igceren Ogretim
yonteminin uygulandigi grupta bulunan 6grenciler yiiksek basarili problem ¢oziiciiler
olarak nitelendirilirken, geleneksel 6gretim yonteminin uygulandigi 6grenciler ise diisiik
becerili problem ¢dziiciiler olarak nitelendirilmistir. Sonug¢ olarak; biligsel farkindalik
becerilerini igeren 6gretim yonteminin kullanildigr siniflarda, 6grencilerin daha basaril

oldugu tespit edilmistir.

Duffy ve Miller (2009), ogretmenlerin biligsel farkindalik stratejilerini
uygulama asamasinda yasadiklar1 sorunlar tizerine hazirladiklari ¢alismada yasanan iig
temel sorundan bahsetmektedirler. Birincisi terminolojik sorunlar; 6gretimde bilissel
farkindalik ve biligsel farkindalik becerisinin yeri neresidir? ikincisi duruma bagh
sorunlar; dgretmenler, karmasik ve ¢ok boyutlu bir 6gretim siireci igerisinde biligsel
farkindalik becerisini kullanabilir mi? ve son olarak ise metodolojik sorunlar;
ogretmenler bilissel farkindalik becerisine ne oranda sahiptirler? sorular1 6gretmenlerin
biligsel farkindalik stratejilerini uygulama esnasinda yasadiklari temel sorunlar olarak
tespit edilmistir. Sonu¢ olarak egitimde yenilenme yolu tercih edilerek; Ogretim

yontemlerinin, 6gretim stratejilerinin, personel gelistirmenin ve denetim siireglerinin
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bilingli olarak tasarlanmasi gerekmektedir. Ancak boylece biligsel farkindalik becerisini

yasam tarz1 haline getirecek bireyler yetistirilebilir.

Hamdan vd.(2010), yaptiklar1 arastirmalarinda ingilizce boliimiiniin 3.yariyilinda
ogrenim goren 6grencilerin ingilizce bir metni okumada biligsel ve biligsel farkindalik
stratejilerini kullanma diizeylerini incelemislerdir. Arastirma, Malezya’da Ogretmen
Egitim  Enstitiisinde 0grenim gbren 57 0Ogrenci iizerinde  ylriitiilmiistir.
Aragtirmada, ogrencilerin bilis ve bilissel farkindalik okuma stratejileri arasinda
demografik ozelliklerine gore onemli farkliliklar oldugu tespit edilmistir. Arastirma
sonuclarina  gore;  Ogrencilerin  yiikksek  diizeyde Dbilis okuma  stratejisi
ve orta diizeyde biligsel farkindalik stratejisi kullandiklar1 belirlenmistir. Ogrenciler,
bilissel farkindalik stratejileri igerisinde en fazla problem ¢6zme stratejisinden
yararlanmiglardir. Tekrar okuma, tahmin, kavramsallagtirma, gorsellestirme ve sozlik
kullanma biligsel ve biligsel farkindalik stratejilerinin her ikisinde de en ¢ok yararlanilan
stratejiler oldugu goriilmiistiir. Arastirma sonuglari, demografik faktorler ile bilissel
farkindalik stratejileri ve biligsel stratejiler arasinda onemli bir iligkinin olmadigini

ortaya koymustur.

Biryukov (tarihsiz), biligsel farkindaligin problem ¢ozme basarisina etkisini
arastirmistir. Arastirmanin ¢aligma grubunu 28 lise matematik 6gretmen aday1 ve 20
ilkogretim matematik Ogretmen adayr olusturmustur. Arastirma bulgulari, problem
¢ozmede basarili olan 6gretmen adaylarinin daha fazla biligsel farkindalik davranigini
kullandigii tespit etmistir. Arastirma sonuglarina dayanarak biligsel farkindaligi
uygulamanin ve nasil uygulanacagini bilmenin problem ¢6zme basarisini arttirict

onemli bir faktdr olacagini belirtmistir (Akt. Oztiirk, 2009).

2.6.2. Yurt icinde Yapilan Calismalar
Ulkemizde son yillarda egitim alaninda biligsel farkindalik iizerine birgok

calisma yapilmistir. Bu ¢calismalardan bazilar soyle 6zetlenmistir;

Gelen (2003), biligssel farkindalik stratejisi gelistirmeye yonelik deneysel
calismasini; Hatay-Antakya merkez ilgede bulunan toplam 33 ilkdgretim okulunun

yedinci smif &grencileri ilizerinde gergeklestirmistir. Arastirmada gelistirilen BFOA
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(Biligsel Farkindaligin Okudugunu Anlama) stratejisinin uygulandigi deneysel yapidaki
Tiirkce Ogretimi ile kontrol grubunda uygulanan geleneksel yapidaki Tiirkce
Ogretiminin Ogrencilerin; bilissel farkindalik becerilerinin gelisimine, okudugunu
anlama basarilarina ve derse iliskin tutumlarina olan etkisi ve bunlarin kalicilig
karsilastirilmistir. Veri toplama araci olarak; bilissel farkindalik okudugunu anlama
6l¢egi, okudugunu anlama basar testi, Tiirk¢e dersi tutum 6lgegi, sosyoekonomik diizey
Olcegi, biligsel farkindalik goriisme formu, biligsel farkindalik gozlem formu, arastirma
giincesi, 6grenci degerlendirme formlar1 ve haftalik izleme testleri kullanilmistir.
Calisma sonuglara gore biligsel farkindalik stratejisinin Tiirkge dersinde; dgrencilerin
biligsel farkindalik becerilerini, okudugunu anlama basarisini, derse iliskin tutumlarini
olumlu yonde artirdig1 ve buna ek olarak biligsel farkindalik becerileri ve okudugunu

anlama basarilar1 agisindan kaliciligi sagladigi sonucuna ulagilmistir.

Ekenel (2005), 6grenciler iizerinde; matematik basarisi, sinav kaygisi ve biligsel
farkindalik arasindaki iligkileri incelemistir. Arastirma Eskisehir Fatih Anadolu Lisesi
ve Atatlirk Lisesine devam etmekte olan 480 lise 6grencisi iizerinde yiiriitiilmistiir.
Arastirma sonuglarina gore dgrencilerin, matematik basarisi ile lise tiirii arasinda birinci
derecede, sinav kaygi diizeyi ile matematik basarisi arasinda ise ikinci derecede iligki
oldugu sonucuna ulasilmistir. Arastirmada elde edilen bir diger bulgu olarak da biligsel
farkindaligin alt boyutlarindan olan degerlendirme ve planlama becerilerini kullanan
ogrencilerin matematik bagarisinin kullanmayanlara gore daha yiiksek oldugu sonucuna

ulasilmistir.

Muhtar (2006), Ankara Universitesi'nde bilissel farkindalik (iistbiligsel) strateji
egitiminin okuma becerisinde dgrenci basarisina olan etkisini arastirmustir. Ingilizceyi
yabanci dil olarak Ogrenen bir grup {iniversite Ogrencisi lizerinde gerceklestirdigi
calismasinda, Ogrencilere dort giinliik bir slirede bilissel farkindalik strateji egitimi
vermistir. Arastirma sonucunda, deney grubunun okuma basarisinda, kontrol grubunun
basarisina kiyasla anlamli bir fark bulunamamistir. Ancak, deney grubunun son-test
puanlarinda, On-test puanlarina gore anlamli diizeyde bir yiikselme elde edilmesi ile

strateji egitiminin olumlu etkileri olabilecegi sonucuna ulasilmistir.
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Olgun (2006), ilkogretim altinci sinif fen bilgisi dersinde bilgisayar destekli
egitimin 6grencilerin fen bilgisi tutumlari, biligsel farkindalik (bilisiistii) becerileri ve
basarilarina etkisini arastirmistir. Deneysel modeldeki arastirmasini, 2005-2006 egitim-
ogretim bahar yariyilinda Kiitahya Ilindeki Merkez Atatiirk Ilkdgretim okulu altinci
smifta 6grenim goren toplam 142 (72 deney, 70 kontrol) 6grenci ile gerceklestirilmistir.
Aragtirma sonucuna gore bilgisayar destekli fen 6gretiminin, dgrencilerin fen bilgisine

dontik tutumlarini ve bilisiistii becerilerini olumlu yonde etkiledigi tespit edilmistir.

Balc1 (2007), Adana ili Seyhan il¢esinde bulunan dort ilkogretim okulunda
Ogrenim goren besinci smif dgrencilerinin, biligsel farkindalik becerileri ile problem
cozme becerileri arasindaki iligkiyi arastirmistir. 269 Ogrenci lizerinde yuriittigi
arastirmasinda veri toplama araci olarak; biligsel farkindalik becerileri 6lcegi ve
problem ¢dzme basari testi kullanmistir. Aragtirma sonuglarina gore, bilissel farkindalik
ile problem ¢6zme beceri diizeyleri arasinda anlamli bir iligki oldugunu, bilissel
farkindalik beceri diizeyi ile problem ¢dzme beceri diizeyleri arasinda cinsiyete gore
anlamli bir fark olmadigi tespit edilmistir. Ancak Ogrencilerin sosyoekonomik
seviyelerine gore problem ¢dzme beceri diizeyleri agisindan alt-orta seviye arasindaki
Ogrenciler ile alt-list seviyede bulunan Ogrenciler arasinda anlamli bir fark oldugu

sonucuna ulagilmistir.

Cakiroglu (2007), bilissel farkindalik (iistbilissel) strateji  kullaniminin
okudugunu anlama diizeyi diisiik Ogrencilerde erisi artirrmina etkisini belirlemeye
yonelik, Ankara ili Yenimahalle ilcesi, Yunus Emre ve Sehit M. Ali Durak [lkogretim
Okulunda 6grenim goren besinci siif 6grencileri lizerinde ¢alismistir. Yaptigi deneysel
calismasinda veri toplama araci olarak; okudugunu anlama basar1 testi, iistbiligsel
okudugunu anlama farkindaligi 6lgegi ve goriisme formu kullanilmistir. Arastirma
sonuclarina gore, {Ustbiligsel strateji oOgretiminin, Ogrencilerin stratejiyi Ogrenerek
kullanmalarinda ve igsellestirmelerinde etkili oldugu ve okudugunu anlama diizeyi
diisiik 6grencilerin {istbilis stratejilerini okuma sirasinda kullandiklarinda, okudugunu

anlama erisi diizeylerinde artis oldugu sonucuna ulagmistir.

Duru (2007), hazirladig1 doktora tezinde ilkdgretim fen bilgisi dersinde beyin

firtinas1 ile 0gretimin; basariya, kavram 6grenmeye ve biligsel farkindalik (bilisiistii)
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becerilerine etkisini incelemistir. Deneysel olarak hazirlanan aragtirma; 2004-2005
egitim ogretim yilinda Istanbul ili, Kadikdy ilgesindeki bir ilkdgretim okulunun iki
yedinci siifinda okuyan toplam 84 6grenci lizerinde yapilmistir. Arastirma sonucunda;
beyin firtinas1 yapilan gruptaki Ogrencilerin akademik basarilari ve kavram
ogrenmelerindeki pozitif degisimin kontrol gurubu 6grencilerinin basarilart ve kavram
O0grenmelerinden daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Ancak bilisiistii becerilerde her

iki grupta da anlamli bir gelisme tespit edilememistir.

Ektem (2007), ilkdgretim besinci sinif matematik dersi problem ¢6zme
stirecinde uygulanan biligsel farkindalik (yiiriitiicii bilig) stratejilerinin, &grencilerin
erisilerine, yiiriitiicii bilis becerilerine ve tutumlarina etkisini incelemistir. Arastirma,
2004-2005 ogretim yilimin ikinci yartyilinda Konya il merkezinde bulunan Cemile
Erkunt flkdgretim Okulunda toplam 76 &grenci ve birbirine denk iki smif {izerinde
yirlitiilmistiir. Veri toplama araci olarak; basari testi, yiiriitiicli bilis becerileri ve tutum
Olcegi kullanilmistir. Arastirma sonuglarina gore, ilkdgretim besinci sinif matematik
dersi problem ¢ézme siirecinde uygulanan yiiriitiicii bilis stratejilerinin, 6grencilerin
erisilerini, ylriitiicii bilis becerilerini ve tutumlari olumlu yonde etkiledigi sonucuna

varilmigtir.

Ozcan (2007), yaptigi arastirmada Istanbul’un Kadikdy, Maltepe, Kartal ve
Pendik smurlart igerisinde bulunan Milli Egitim Bakanligina bagli ilkdgretim
okullarinda gore yapmakta olan ilkdgretim Ogretmenlerinin derslerinde bilis stii
becerileri gelistiren stratejileri kullanmalarini etkileyen faktorlerin hangisinin daha etkili
oldugunu bulmaya ¢alismigtir. Arastirmada bulunan 161 erkek ve 261 bayan 6gretmene
veri toplama araci olarak; ogretmen kisisel bilgi formu, sifat listesi, yetiskinler i¢in
O0grenme stratejileri, yetiskinler i¢in bilis {istii beceri testi ve 0gretmenlerin bilis tistii
becerilerini derslerinde kullanmalarina iliskin 6l¢tim formu kullanilmistir Arastirma
bulgularmma gore, O6gretmenlerin Ogrenme stratejileri ile derslerde bilis {istii beceri
gelistiren stratejiler kullanimlari arasinda pozitif yonde bir iliski olduguna, baz1 kisilik
ozellikleri ile bilis Ustli gelistiren becerileri kullanmalar1 arasinda iliski olduguna ve
ayrica 0zel okulda c¢alisan 6gretmenlerin devlet okulunda calisanlara gore daha fazla

bilisiistii strateji kullandiklar1 sonucuna ulasilmaistir.
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Ozsoy (2007), ilkdgretim besinci sinif diizeyinde biligsel farkindalik (iistbilis)
becerileri 6gretiminin problem ¢6zme basarisina etkisini aragtirmigtir. Aragtirmada
Polya (1981) tarafindan oOnerilen asamalarin Ogrenci basarisina etkisi iizerinde
durulmustur. On test-son test kontrol gruplu desen olarak modellenmis arastirma 47
besinci siif 6grencisi tizerinde dokuz hafta siireyle uygulanmistir. Veri toplama aract
olarak; {ist biligsel bilgi ve beceri 0lgegi ile problem ¢dzme basar testi kullanilmistir.
Verilerin analizi ile elde edilen bulgulara gore, deney grubunda hem bilisiistii beceri
yoniinden hem de problem ¢6zme basarisi yoniinden artis oldugu ve artisin kontrol
grubuna oranla daha yiliksek oldugu sonucuna varilmistir. Ayni1 zamanda iistbiligsel
problem ¢ozme etkinlikleri yoluyla stbilig stratejileri 0gretiminin, problem ¢dzme

basarisini arttirict 6zellik gosterdigi sonucuna ulasilmistir.

Bozan (2008), yedinci sinif fen ve teknoloji dersinde yer alan basing konusuna
yonelik olarak tasarlanan ve uygulanan problem ¢ozme etkinliklerinin; Ogrencilerin
basarisina, fen alanina, problem ¢ézmeye ve bilissel farkindalik (iistbilis) becerilerini
gelistirmeye kars1 tutumlarina olan etkisini arastirmistir. Caligmada, 6n test-son test yari
deneysel arastirma metodu kullanilmistir. Arastirma, 2006-2007 egitim-6gretim yilinda
Balikesir il merkezinde bulunan bes ilkogretim okulundan dort deney grubu ve bes
kontrol grubu ile yiiriitilmiistiir. 116 deney ve 153 kontrol grubunda olmak {izere
toplam 269 ogrenci ¢alismaya katilmistir. Deney grubundaki 6grencilere problem
¢ozme calismalarinda hazirlanan problem ¢6zme etkinlikleri destekli Ogretim
yapilmistir. Veriler, basar testi, fen alanina, problem ¢6zmeye ve iistbilis beceriler
gelistirmeye kars1 tutum anketleri ve goriismeler ile toplanmis, hem nitel hem de nicel
olarak analiz edilmistir. Arastirma sonucunda; ortaya konulan problem ¢6zme
modelinin, 6grencilerin basarilarina, fen alanina, problem ¢ézmeye karsi tutumlarina ve

istbilis beceriler gelistirmelerine olumlu katkilar sagladigi sonucuna ulagilmistir.

Ocak (2008), mesleki ve teknik egitim goren dgrencilerin, algiladiklar: 6gretmen
tutumlart ile biligsel farkindalik (bilisotesi) diizeyleri arasindaki iligkiyi arastirmistir.
Aragtirmada veri toplama araci olarak; olumlu Ogretmen tutum Olgegi, bilisotesi
farkindalik lcegi ve kisisel bilgi formu kullanilmistir. Arastirma grubunu; Istanbul ili
Sisli ilgesindeki dort farkli mesleki ve teknik egitim veren ortadgretim kurumlarinda

ogrenim goren 78’1 kiz, 469°u erkek olmak {izere toplam 547 6grenci olusturmaktadir.
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Arastirmada elde edilen bulgulara gore, olumlu 6gretmen tutumlarinin, 6grencilerin
bilisotesi farkindalik diizeylerini etkiledigi ve Ogrencilerin bilisotesi farkindaliklar
yiikseldik¢e 6gretmenler hakkindaki uygulama, pekistirme ve genel tutumlarinin daha

olumlu hale geldigi sonucuna ulagilmistir.

Alemdar (2009), Bursa ili Inegél ilgesi Gazipasa Ilkdgretim Okulu’nda 6grenim
goren 68 yedinci simif 6grencisi lizerinde, fen bilgisi konulartyla birlestirilmis biligsel
farkindalik (bilisiistii farkindalik) beceri egitiminin Ogrenci basarisina, kavram
kazanimina, siirekliligine ve transferine etkisini incelemistir. Deneysel olarak yliriitiilen
calismada, On-test son-test ve kontrol gurubu tasarimi kullanilmistir. Arastirma
sonucuna gore; deney grubu basari, kavram ve hatirlama testlerinde kontrol grubundan
anlamli derecede yiiksek puanlar almistir. Ayrica izleme dogrulugunu oSlgen izleme
yargilar1 skalasinda da deney grubu Ogrencileri anlamli derecede farkli puanlar
almiglardir. Kavramlarin hiyerarsisi kavram haritalar1 yoluyla degerlendirildiginde
deney grubunun kontrol grubunu anlamli derecede geride biraktigi goriilmiistiir.
Bilisiistii farkindalik anketi biitiin olarak degerlendirildiginde ise, deney grubu lehine
anlamli farklilasma olusmustur. Deney grubunda anketin ilk ve son uygulaniglari
arasinda izleme, degerlendirme ve bilgi yoOnetimi boyutlarinda anlamli derecede
farklilasma olusmamistir. Deney ve kontrol grubu anketin son uygulanisindan sonra alt
boyutlar agisindan tiim alt boyutlarda deney grubu lehine anlamli diizeyde farklilagsma

olusmustur.

Demir (2009), bilissel kogluga dayali biligsel farkindalik stratejileri temelli
ogretimin, biligsel farkindalik becerilerine ve kaliciliga etkisini Adana ili Seyhan
llgesindeki Ismet Indnii, Celalettin Seyhan ve Tobank ilkdgretim Okullarinin altnct
sinif ogrencileri iizerinde arastirmistir. Arastirma ilkogretim altinci simif 6grencileri
lizerinde ylriitiilmiistiir. Deney grubunda bilissel kocluk yontemiyle biligsel farkindalik
becerilerinin kazandirilmasina yonelik 6gretim yapilmistir. Arastirmadan elde edilen
bulgulara gore, biligsel farkindalik Olceginin son testinde kendini denetleme,
degerlendirme, farkinda olma ve bilissel stratejiler boyutlarinda deney grubu lehine
anlamli farkliliklar oldugu, kalicilik puanlar1 acisindan ise farkinda olma boyutunda
deney grubu lehine anlamli farklilik bulunurken, biligsel stratejiler ve degerlendirme

boyutlarinda deney grubu lehine anlamli bir farklilik olmadig1 sonucuna varilmstir.
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Erdogan (2009), arastirmasinda meslek liselerinde gorev yapan Ogretmenlerin
bilissel farkindalik (istbilis) becerileri ile sosyal uyum diizeylerinin demografik
degiskenlerinde farklilasma olup olmadigini ¢ok boyutlu olarak incelemistir. Arastirma,
2008-2009 egitim-6gretim yilinda Istanbul ili Anadolu Yakasinda bulunan on ilgeden
altis1, ikinci asamada belirlenen alt1 ilgeden 11 degisik program uygulayan meslek
lisesinden sekiz tiir meslek lisesinde gorev yapan toplam 270 Ogretmen se¢ilmistir.
Arastirma sonucunda, istbilis ile sosyal uyum arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
iliskinin olmadigy, iistbilis 6l¢eginin alt boyutlar1 olan “olumlu inan¢lar” erkek kiiltiir
dersi 6gretmenlerinde yiiksek diizeyde oldugu, “bilissel farkindalik” alt boyutunun
sOzlesmeli-iicretli, bekar meslek dersi Ogretmenlerinde yiliksek diizeyde oldugu,
“biligsel giiven” alt boyutunun kadrolu 6gretmenlerde yiiksek diizeyde oldugu, “kontrol
edilmezlik” alt boyutunun ayni kurumda 4-7 yil ¢alisan 6gretmenlerde daha az siire
calisan Ogretmenlere gore yiliksek oldugu saptanmustir. Ayrica “Esi ¢alisan”, “evli”,
“meslek dersi 6gretmenlerinin” ve “bayan dgretmenlerin” sosyal uyum diizeylerinin

daha yiiksek oldugu tespit edilmistir.

Oztiirk (2009), Cukurova Universitesi’'nde 6grenim goéren fen ve teknoloji
O0gretmen adaylarinin fizik problemlerini ¢ozmede yiiksek ve diisiik basari
gostermelerinde bilissel farkindaligin etkisini incelemistir. Arastirma fizik problemlerini
cozmede 15°1 yiiksek ve 15°1 diisiik basarili olmak {izere toplam 30 fen ve teknoloji
O0gretmen adayr iizerinde yiiriitiilmiistiir. Arastirma kapsaminda, fizik problemlerini
cozmede yiiksek ve diisiik basarili fen ve teknoloji 6gretmen adaylarinin fizik problemi
¢ozme siireclerini agiklayici modeller gelistirilmis, fizik problemi ¢dzme siiregleri
biligsel farkindalik agisindan incelenmis ve biligsel farkindalik beceri diizeyleri
karsilastirilmistir. Arastirma bulgulan fizik problemlerini ¢6zmede yiiksek ve diisiik
basarili fen ve teknoloji 6gretmen adaylarinin problem ¢6zme siireclerinde, biligsel
farkindalik agisindan onemli derecede farklilik olduguna bununla beraber fen ve
teknoloji Ogretmen adaylarinin fizik problem c¢ézmede yiiksek ve diisiik basari

gostermelerinde bilissel farkindaligin etkili olabilecegi sonucuna ulasilmistir.

Boyaci (2010), ortadgretim 6grencilerinin temel yetenek diizeyleri ile biligsel

farkindalik  (bilisotesi) Ogrenme stratejileri arasinda iliski olup olmadigmi ve
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ogrencilerin temel yetenek diizeyleri ile biligdtesi 0grenme stratejilerinin bagimsiz
degiskenler agisindan anlamli bir sekilde farklilasip farklilasmadigini arastirmistir.
Aragtirma iligkisel tarama modelinde yapilan bir ¢alisma olup, 2007-2008 egitim-
ogretim yilinda Sivas ili merkezinde egitim goren farkli sosyo-ekonomik diizeydeki, 15-
17 yas araliginda 232 kiz ve 210 erkek ogrenciden olusan calisma grubu ile
yiriitiilmiistiir. Aragtirmanin sonucunda elde edilen bulgulara gore lise tiirii agisindan
(Anadolu ve genel lise) Ogrencilerin yetenek diizeyleri karsilastirildiginda genel
yetenek, akil yliriitme yetenegi, sayisal yetenek ve dil yetenegi diizeylerinin lise tiiriine
gdre anlaml farklilik oldugu tespit edilmistir. Ogrencilerin genel yetenek diizeyi ile
bilisotesi 0grenme stratejileri dlgeginin; planlama stratejisi, degerlendirme stratejisi,
denetleme stratejisi, Orgiitleme stratejisi ve bilisdtesi toplam puani arasinda pozitif
yonde bir iligki oldugu tespit edilmistir. Genel yetenek diizeyi arttik¢a biligotesi

O0grenme stratejilerini kullanma diizeyleri de artmakta oldugu sonucuna ulasilmistir.

Caligkan (2010), 6grenme stratejileri 6gretiminin bilissel farkindalik (ytiriitiicii
bilis) bilgisine, bilissel farkindalik (yiiriitiicii bilis) becerilerini kullanmaya ve basariya
etkisi aragtirmistir. Aragtirma, deneysel arastirma modellerinden biri olan 6n test — son
test kontrol gruplu deneme modeline gore desenlenmistir. Arastirma, 2008-2009
ogretim yilinda Konya il merkezinde yer alan Orgeneral Tural ilkogretim Okulu ve
Dikmeli ilkogretim Okulu altinci sinif dgrencileri iizerinde gergeklestirilmistir. Deney
grubunda 21, kontrol grubunda 21 6grenci olmak {izere, toplam 42 6grenci ¢alisma
grubunda yer almistir. Deney grubunda, arastirmaci tarafindan dogrudan Ggretim
yaklagimiyla 15 hafta siiren strateji Ogretimi yapilmistir. Arastirma sonucuna gore;
Uygulanan Ogrenme stratejileri  ogretimi, Ogrencilerin  6grenme  Stratejileri
farkindaliklarmi ve yiiriitiicii bilis bilgilerini artirmistir.  Ayn1 zamanda Ogrenme
stratejileri  Ogretimi, Ogrencilerin yiiriitlicii  bilis becerilerini  kullanmalarmi ve

basarilarini olumlu yonde etkilemistir.

Malko¢ (2011), yaptig1 caligmasinda simif Ogretmeni adaylarinin g¢evresel
tutumlarim1 ve biligsel farkindalik arasindaki iliskiyi aragtirmistir. Smif 6gretmeni
adaylarinin ¢evre sorunlarina yonelik tutumlart ve bilissel farkindaliklari ile dort
parametre arasindaki iligki (cinsiyetleri, en uzun siire yasadiklar1 yerlesim birimi,

ebeveynlerinin egitim diizeyi ve Cevre Egitimi dersi) “Cevresel Tutum Olgegi” ve
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arastirmact tarafindan hazirlanan “Cevre Sorunlarina Yonelik Bilissel Farkindalik
Olgegi” kullanilarak belirlenmistir. Aragtirma, 2009-2010 egitim-6gretim yilmin ikinci
doneminde Gazi Universitesi Ilkogretim Boliimii Sinif Ogretmenliginde kayitli toplam
377 birinci ve ikinci sinif 6grencisi lizerinde uygulanmistir. Aragtirma sonucunda, sinif
Ogretmeni adaylarinin ¢evre sorunlarina yonelik tutumlart ile bilissel farkindalik

becerileri arasinda paralel bir iligki oldugu tespit edilmistir.

Biligsel farkindalik iizerine yapilan caligmalar incelendiginde, arastirmalarin
cogunun deneysel olarak yapildigi ve dgrenciler tizerinde yogunlastigi gézlenmektedir.
Bu calismalarda genel olarak; dgrencilerin diisiinme performanslarini arttirarak, bilgiyi
yapilandirmada, problem ¢dzme siirecinde ve sosyal etkilesimlerinde bilissel farkindalik
stratejileri kullaniminin 6grenci performanslarini arttirmada etkili oldugu belirlenmistir.
Arastirmalarin  incelenmesi sonucunda Ogretmenler iizerine biligsel farkindalik
calismalarinin ¢ok az oldugu dikkati ¢ekmektedir. Bu konuda ulasilan caligmalarda,
bilissel farkindalik egitimi alan 6gretmenlerin sinif igi etkinliklerinde bilissel farkindalik
stratejilerini kullanmalar1 ile sinif i¢i performanslarinda énemli derecede artis oldugu

ortaya konulmustur.



UCUNCU BOLUM

3. YONTEM
Bu boliimde, arastirmanin modeli, evren ve Orneklem, veri toplama aracinin
gelistirilmesi, verilerin uygulanmasi, toplanmasi ve analizi ile 1ilgili bilgiler

sunulmaktadir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Arastirma betimsel bir ¢alisma olup, tarama (survey) modelindedir. Tarama
modeli, ge¢miste veya halen varolan bir durumu varoldugu sekliyle betimlemeyi
amaglayan arastirma yaklagimidir (Karasar, 2005: 77). Bu arastirmada da 6gretmenlerin
O0grenme-6gretme ortamlarinda biligsel farkindalik becerilerini kullanma diizeyleri

varoldugu sekliyle betimlenmistir.

3.2. Evren ve Orneklem

Aragtirmanin evreni, 2010-2011 egitim-6gretim yilinda Tunceli ilinde bulunan
ilkogretim ve ortadgretim kademelerinde gorev yapmakta olan Ogretmenlerden
olugmaktadir. Bu evren igerisinden, Tunceli il Merkezine bagh ilkdgretim ve
ortadgretim kademelerinde gorev yapmakta olan toplam 413 6gretmen ise Orneklem

gurubunu olusturmaktadir.

3.3. Veri Toplama Aracinin Gelistirilmesi

Veri toplama araci olarak; 6gretmenlerin 6grenme-6gretme ortamlarinda bilissel
farkindalik stratejilerini kullanma diizeylerini belirlemek amaciyla, literatiir taramasi
yapilmis ve benzer Olgekler incelenmistir. Bu arastirma ve incelemeler sonucunda,
Costa ve Lowery (1989)’ in biligsel farkindalik becerilerinin daha etkili 6gretilmesi igin
ogretmenlere onerdigi 12 alt boyuttan olusan strateji basamaklari veri toplama aracinin

temelini olusturmustur. Bu basamaklar;

1. Strateji Planlama: Herhangi bir faaliyet 6ncesinde, 6gretmenin kullanacag:
stratejiye, karsilagabilecegi sorunlara ve hatirlanmasi gereken kurallara dikkat ¢ekmeleri
ve bu kurallar1 takip etmesidir. Ogrenciler; amaglari, zaman kisitlamasini ve uygulamak

zorunda olduklar1 temel kurallar1 tespit edip icsellestirmis olmalidirlar. Bu kurallarin
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acik hale getirilmesi; 6grencilerin ders sirasinda kurallarin akilda tutulmasina yardimet
olur ve 6grencilere daha sonra kendi performanslarini1 degerlendirmek icin yol gosterir.
Ogretmen faaliyet siiresince; dgrencilerin kendi ilerlemelerini, diisiince siireglerini ve
kendi davramslarinda ki algilarin1 paylagmalarin ister. Ogrencilere stratejinin neresinde
olduklarimi gostermek icin, onlara bu noktada diisiindiikleri yolu ve bunun disinda ki
alternatif bir ¢oziim yontemini tanimlamalarini istemek, Ogrencilerin  kendi
davraniglarinin  farkinda olmalarmin stirekliligine yardimecir olur. Ayni zamanda
Ogretmenin; dgrenci diislincelerinin bilissel haritalarini ¢ikarmasi, 6grencilere daha fazla

bireysel yardim i¢in destek saglar.

2. Soru Uretme: Ogretmenin konu alani ne olursa olsun, dgrencilerin ders
oncesi ve ders sirasinda kendi kendilerine sorular olusturarak calismalarina tesvik
etmesi faydalhdir; &grencilerin kendi kendilerine olusturduklart bu sorular; derse
hazirlikli gelmelerine ve siklikla durup konu igerigini anlayip anlamadiklarini kontrol

edebilmelerini saglar.

3. Bilingli Secim Yapma: Ogretmen, grencilerinin karar verme siirecinde ve
oncesinde yaptiklar1 secimlerin sonuglarini arastirmaya yardimci olmak ig¢in biligsel
farkindaliklari1  giiglendirebilir; bdylece Ogrenciler kendi faaliyetlerini, tercihleri
arasindaki nedensel iliskileri ve elde ettikleri sonuglar1 algilamada daha basarili olurlar.
Ogrencilere davramslarinin sonuglari hakkinda yargilayict olmayan geri bildirim
saglanmas1 ve cevrelerindeki arkadaslarinin kararlarini bilmeleri; 6grencilerin kendi

davraniglarinin farkinda olmalarina yardimer olur.

4. Birden Fazla Olgiit ile Degerlendirme: Ogretmen, dgrencilerin iizerinde
diistinmelerine neden olacak iki ya da daha fazla degerlendirme kriterine gore onlarin
aktivitelerini kategorize ederek biligsel farkindaliklarini artirabilir. Boylece 6grencilerin
giin icerisinde yapilan calismalardan faydali veya zor bulduklari, sevdikleri veya

sevmedikleri, yapilan aktivitenin artilar1 veya eksilerini degerlendirmeleri saglanabilir.

5. Giiven Saglama: Ogretmen, dgrencilerin iyi yaptiklarini tanimlamalarina

yardimc1 olur ve onlart akranlarindan geri bildirim almaya tesvik edebilir. Boylece
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Ogrenciler, yaptiklart davraniglarin daha fazla bilincinde olur ve bu davranislar i¢cin daha

iyi oldugunu diislindiigii davraniglarini igsellestirir.

6. Ogrenciye “yapamam” kelimesini yasaklama: Ogretmen “yapamam”,
“nasil yapilacagim bilmiyorum”, “cok yavasim™ gibi bahanelerin smif igerisinde kabul
edilemeyecek davraniglar oldugunu 6grenciye bildirmelidir. Bunun yerine dgrencilerin
kendilerine; nasil bir bilgiye ihtiya¢ duyduklarini, hangi arag-gereclerin ya da ne gibi
becerilerin istenen davranisi yerine getirmede eksik oldugunu sormalar1 gerekir. Bu
durum, o&grencilerin ne bildikleri ile ne bilmeleri gerektigi arasindaki sinirlari
belirlemelerine yardimci olur. Bdylece 6grenciler ihtiya¢ duyulan veriyi iiretmede,

istikrarli bir tutum gelistirirler ve strateji olusturma yeteneklerini arttirirlar.

7. Ogrencilerin Fikirlerini Yansitmasi: Ogrencilerin fikirlerinin agiklanmast,
gelistirilmesi, genisletilmesi, kullanilmasi 6grencilerin kendi diisiinme sistemlerinin
farkinda olmasii saglayacaktir. Ogrenciler; 6rnekleri kendi sdzciikleri ile ifade
edebilirler, genisleterek iizerine yeni fikirler kurabilirler ve fikirleri ne olursa olsun

i«

sOyleyebilirler: “Sen bana ne séyliiyorsun....” “Senin planin ne? Sonraki adimlart
dinliyorum.” Ya da “Bir siire igin ...... stratejisi ile ¢alisalim.” Ogrencilerin
birbirlerinin fikirlerini diizeltmelerine, karsilastirmalarina ve baska sézciikler ile ifade
etmelerine tesvik etmek sadece bagkalarinin diisiincelerini degil ayn1 zamanda kendi

diisiincelerini de dinleyen iyi birer dinleyici olmalarina yardimci olur.

8. Ogrenci Davramislarim Tammmlama: Ogretmenlerin 6grenme ortaminda
ogrencilerin biligsel olarak uyguladiklar1 yontemlerini isimlendirmesi 6grencilerin kendi
faaliyet ve davraniglarinin farkinda olmasimi saglar. Boylece Ogrenciler faaliyet ve

davraniglarinda daha kararli ve bilingli hareket ederler.

9. Ogrenci Terminolojisini A¢iga Kavusturma: Ogrenciler genellikle, acik
olmayan, acayip, bos kelimeler veya ciimleler kullanirlar. Ornegin, grenciler deger
yargilarin1  sOyle soyleyebilirler: “Haksizlik bu”. “Asiri katr”, “Hi¢ iyi degil”
Ogretmenler bu degerleri : “Cok kati olan ne”, “Ne daha adil olur” seklinde

netlestirebilirler. Bu sorular, 6grencilerin problem ¢ozme siireclerini agiklamak igin
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yararli olur. Boylece 6grencilerin kendi diigiincelerini tarif etmeleri, daha fazla diisiince

olusturmalarina neden olur.

10. Rol Oynama / Drama Yapma: Ogrencilerin arkadaslarinin yerini alarak
onlarin bilingli olarak arkadaslarinin 6nemli karakteristik 6zelliklerini devam ettirmeleri
saglanir. Oyunlastirma Ogrencilerin yerini aldiklari kisinin belirli durumlar karsisinda
nasil davranacagini tahmin etmelerini saglar. Bu durum ayrica kisinin ego merkezli

davraniglarinin azalmasini saglar.

11. Giinliik Tutma: Bir deneyimi ya da kisisel bir kaydi, yazmak ya da resimle
ifade etmek; Ogrencilerin diisiinceleri ve olaylar1 sentezlemelerine ve onlar1 kendi
sembolik formlarina doniistiirmelerine neden olur. Bu kayitlar ayn1 zamanda, daha fazla
ek veri ile algidaki degisimleri kontrol etme, stratejik diisiinme ve karar verme
stireclerinin grafigini ¢izmek, ¢ikmaz yollar1 ve yontemleri tanimlamak, deneyimin
basar1 ve trajedilerini hatirlamak i¢in baslangigtaki algilara tekrar donmeye bir firsat
saglar (glinliikk tutmanin bir varyasyonu ise, olay ve durumlarin video ve ses kayitlarinin

tutulmasidir).

12. Model Olma: Tiim 6gretim teknikleri; model bir dgretmenin dgrencilerin
kimligi iizerinde etkisinin biiyiik bir Oneme sahip oldugunu ortaya koymaktadir.
Ogrenciler, cevrelerindeki yetiskinleri taklit ederek en iyi sekilde dgrenirler; 6gretmen
alenen biligsel farkindaligi gosteren hareketler yaparsa, muhtemelen bilissel farkindalik
becerisine sahip Ogrenciler yetistirecektir. Ogretmenlerin  bilissel ~farkindalik
davraniglar1 sunlar olabilir; planlarini paylagsmasi, faaliyet sonuglarini tanimlamasi ve
objektiflik ile kendi faaliyetlerine ait sonuglar vermeleri; insani hatalar yapma ve daha
sonra yontemi geri alarak bu hatay1 diizeltmeyi gosterme; onlarin bir cevap olmadigini
kabullenmesi ve bir cevap iiretmek i¢in yollar tasarlamalari, baskalarindan kendi
faaliyetleri hakkinda geri doniit ve degerlendirme istemeleri; agik bir deger sistemine
sahip olmalar1 ve bu sisteme bagl kalarak tutarli kararlar vermeleri; kendi giiclii ve
zayif yonlerini sifatlar kullanarak tanimlamalari; digerlerinin fikirlerini ve diisiincelerini

dinleyerek, anlayis gostererek dogru bir sekilde empati kurmalaridir.
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Literatiir arastirmalar1 yardimiyla temel aliman 12 basamaga hizmet edecek
toplam 49 maddelik 6lgek hazirlanmistir. Gelistirilen bu 6lgek igin, ilkdgretim ve
ortadgretim kademelerinde gorev yapan alti dgretmen ile Firat Universitesi Egitim
Bilimleri Enstitiisii Egitim Programlar1 ve Ogretim Anabilim Dali’nda gérev yapmakta
olan, iki program gelistirme alan uzmanindan goriis alinmustir. Ogretmenlerin ve uzman
kisilerin goriisleri dogrultusunda yapilan gerekli diizenleme ve degisikliklerin ardindan,
Olcekte bulunan 49 maddeden 44 madde iizerinde uzlagsma saglanmustir. Gerekli
diizenlemeler sonucunda olusan 44 maddelik 6lgek, ilkdgretim ve ortadgretimde gorev
yapmakta olan toplam 132 Ogretmene uygulanmis ve On uygulama sonuglart elde
edilmistir. Elde edilen veri sonuglarina faktor analizi yapilmistir. Analiz sonuglarinda
Olgegin Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) degeri 0.842; Bartlett Testi ise, 2975,196 olarak
bulunmustur. Buna gore Bartlett testi sonucu 0.05 diizeyinde (p=0.000) anlaml
cikmustir. Biiylikoztiirk’e (2007: 126) gore verilerin faktor analizi i¢in uygunlugu KMO
katsayisinin 0.60°dan yiiksek ve Bartlett testinin de anlamli ¢ikmasi verilerin faktor
analizi i¢in uygun oldugunu gostermektedir. Bu noktadan yola ¢ikarak, 6lgegin faktor
analizi icin gerekli sartlar1 sagladigi soylenebilir. Olgege uygulanan faktdr analizi
sonuglar1 incelendiginde, analize alinan 44 maddenin 6z degeri 1’den biiyiik olan 12
faktor altinda toplandig1 goriilmektedir. Bilissel farkindalik stratejisi kullanma 6l¢eginin

alt boyutlarina gore dagilimlar1 Tablo 2’de yer almaktadir.

Tablo 2. Biligsel Farkindalik Stratejisi Olgeginin Alt Boyutlara Gore Dagilimi

Bilissel Farkindalik Strateji Alt Boyutlar: Tlgili Maddeler
1. Strateji planlanma 1,2,3,4,5,6,7,8
2. Soru iiretme 9,10,11

3. Bilingli secim yapma 12, 13,14

4. Birden fazla 6l¢iit ile degerlendirme 15, 16, 17

5. Giliven Saglama 18, 19, 20

6. Ogrenciye “yapamam” kelimesini yasaklama 21, 22,23, 24, 25, 26
7. Ogrencilerin fikirlerini yansitmasi 27, 28, 29, 30

8. Ogrenci davranislarini tanimlama 31, 32,33,34
9. Ogrenci terminolojisini ag18a kavusturma 35, 36

10. Rol oynama / Drama yapma 37,38

11. Gilnluk tutma 39, 40, 41

12. Model olma 42,43, 44
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Olgegin uygulanmas: ile elde edilen verilerin giivenirligi; Guttman Split Half,
Sperman Brown ve Cronbach Alpha giivenirlik formiilii kullanilarak hesaplanmistir.
Olgekte; Guttman Split Half’in ilk boliim giivenirlik katsayis1 0.86, ikinci boliim
giivenirlik katsayis1 0.90; Sperman Brown gilivenirlik katsayisi 0.87; Cronbach Alpha
giivenirlik katsayisi ise 0.92 olarak tespit edilmistir. Boyut bazinda Cronbach Alpha
giivenirlik katsayilari; strateji planlama boyutunun 0.68, soru iiretme boyutunun 0.74,
bilingli se¢im yapma boyutunun 0.80, birden fazla olgiitle degerlendirme boyutunun
0.80, giliven saglama boyutunun 0.84, 6grenciye “yapamam” Kkelimesini yasaklama
boyutunun 0.78, 6grencilerin fikirlerini yansitma boyutunun 0.75, 6grenci davranislarini
tanimlama boyutunun 0.71, 6grenci terminolojisini agiga kavusturma boyutunun 0.63,
rol oynama / drama yapma boyutunun 0.65, giinliikk tutma boyutunun 0.84, model olma
boyutunun ise 0.62 olarak hesaplanmistir. Cronbach Alpha katsayisinin

degerlendirmesinde uyulan degerlendirme kriteri;

0.00 < < 0.40 dlgek giivenilir degildir.

0.40 <0< 0.60 dl¢ek diisiik giivenilirliktedir.

0.60 < a < 0.80 dlgek oldukea giivenilirdir.

0.80 < a < 1.00 ise dlgek yiiksek derecede giivenilir bir dlgektir (Ozdamar, 2002). Bu
kriterlere gore degerlendirildiginde, hazirlanan 6l¢ek yiiksek derecede giivenilir bir

Olgek olarak ifade edilebilir.

Yapilan gecerlilik ve gilivenirlik calismalariyla son halini alan 6lcekte, toplam 49
maddeden olusan iki béliim bulunmaktadir. Ik boliim, dgretmenlerin kisisel bilgilerini
iceren 5 maddeden; ikinci boliim ise, ogretmenlerin Zrenme-6gretme ortamlarinda
biligsel farkindalik becerilerini kullanma diizeylerini belirlemeye yonelik 44 maddeden

olusmaktadir.

Hazirlanan o6lgekte; oOgretmenlerin  dgrenme-0gretme ortamlarinda  bilissel
farkindalik becerilerini kullanma diizeylerini belirlemek amaciyla, “her zaman, sik sik,

bazen, nadiren, hi¢bir zaman’ ifadelerinden olusan 5°1i likert tipi 6l¢ek kullanilmistir.
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3.4.Veri Toplama Aracinin Uygulanmasi

Literatlir taramasi, uzman gorisleri, gecerlilik ve gilivenirlik c¢alismalari
neticesinde son halini alan 6l¢gme araci; 6gretmenlerin 6grenme-6gretme ortamlarinda
biligsel farkindalik stratejileri kullanma diizeylerini belirlemek amaciyla, 2011-2012
egitim-0gretim yilinda Tunceli il merkezine bagh ilk ve ortadgretim okullarinda gorev
yapmakta olan Ogretmenlere arastirmaci tarafindan uygulanmistir. Ogretmenlere
arastirmanin amaci hakkinda gerekli bilgi verilmis ve bu noktada kendilerinden
arastirmaya katkida bulunmalar1 istenerek doldurmak tizere toplam 413 o6lgek
dagitilmigtir. Verilen dlgeklerden 371 tanesi geri donmiis ve bu 6lgeklerden de 13 tanesi
yanlis ve eksik isaretlemelerden dolay1 degerlendirmeye dahil edilmemistir. Sonug

olarak, 358 tane 6l¢ek isleme alinmistir.

3.5. Verilerin Analizi

Hazirlanan Olgek, aragtirmaci tarafindan 2011-2012 egitim-0gretim yilinda
Tunceli il merkezinde bulunan ilkogretim ve ortadgretim okullarinda gorev yapan
Ogretmenlere uygulanmistir. Yapilan uygulama neticesinde elde edilen veriler, kontrol
edilip gerekli diizenlemeler yapildiktan sonra bilgisayar ortamina aktarilmistir. Verilerin
analizi SPSS 16.0 for Windows Evaluation Version paket programi ile yapilmustir.
Aragtirmanin amacina uygun olarak elde edilen verilerin analizinde; (normallik
dagilimi) Kolmogorov-Smirnov Z testi, frekans, yiizde, aritmetik ortalama, varyans

analizi (ANOVA), scheffe testi ve bagimsiz gruplar t testi teknikleri kullanilmigtir.

Olgekte yer alan ilgili maddelerin gerceklesme diizeyini belirlemek icin asagida

belirtilen puan araliklar1 baz alinmigtir.

Higbir Zaman............ 1.00-1.80
Nadiren.................... 1.81-2.60
Bazen...................... 2.61-3.40
Sik Stk ..o 3.41-4.20

Her Zaman................ 4,21 -5.00
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3.6. Arastirmanin Normallik Analiz Sonuglar:

Arastirmanin ilerleyen boliimlerinde arastirmada kullanilan 6lgegin analizi igin
uygulanacak tekniklerin belirlenmesi amaciyla, 6lgegin normal dagilima yakinligi
Kolmogorov-Smirnov Z testi ile incelenmistir. Kolmogorov-Smirnov Z testi, rastgele
elde edilmis 6rnek bir verinin belirli bir dagilima (uniform, normal veya poison) uyup
uymadigini test etmek amaciyla kullanilir. Prensip olarak Kolmogorov-Smirnov Z testi
ornek verinin kiimiilatif dagilim fonksiyonunun One siirilen kiimiilatif dagilim
fonksiyonuyla karsilastirilmasi esasina dayanir. Bu test yardimiyla bir 6rneklemden
toplanan verilerin normal dagilim sergileyip sergilemedigini incelemek miimkiindiir
(Bircan ve ark., 2003). S6z konusu incelemeye iliskin Kolmogorov —Smirnov Z testi

sonuclar1 Tablo’8 de verilmistir.

Tablo 3. Biligsel Farkindalik Strateji Olgeginin Normallik Dagilimi

N Kolmogorov-Smirnov Z p
358 1.031 0.238

Bilissel Farkindalik Stratejileri

Test sonuclarina gore veri setinin normal dagilim gosterdigi belirlenmistir
(p>0,05). Bu baglamda ¢alismanin ilerleyen kisimlarinda parametrik tekniklerin

kullanilmas1 uygun goriilmiistiir.



DORDUNCU BOLUM

4. BULGULAR VE YORUMLANMASI
Bu boliimde; toplanan verilerin analizine dayal1 olarak elde edilen bulgular yer

almaktadir.

4.1. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Kisisel Bilgilerine Iliskin Bulgular ve
Yorumlanmasi

Aragtirmaya katilan ilk ve ortadgretimde gorev yapan 6gretmenlerin; Cinsiyet,

mesleki kidem, okuttuklari smif, smiftaki Ogrenci sayisi ve mezun olunan okul

durumlarina iligkin bulgular1 bu béliimde tablolar halinde sunulmustur.

Arastirma kapsamindaki 6gretmenlerin cinsiyetlerine iliskin bulgular Tablo 3’te
yer almaktadir.

Tablo 4. Ogretmenlerin Cinsiyetlerine Gore Dagilimlart

Cinsiyet f %
Erkek 189 52.8
Kadin 169 47.2

Toplam 358 100.0

Arastirmaya katilan 358 Ogretmenin, 189’unu erkek, 169’unu ise kadin
Ogretmenler olusturmaktadir. Buna gore; arastirmanin kapsamindaki 6gretmenlerin
yiizde 52.8’ 1 erkek, yiizde 47.2’1 ise kadindir. Katilimeilarin cinsiyetlerine gore oranlari
degerlendirildiginde; erkek Ogretmenlerin, kadin ogretmenlerden biraz daha fazla

oldugu gozlenmektedir.
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Katilimcilarin mesleki kidem siirelerine gore dagilimlart Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 5. Ogretmenlerin Mesleki Kidem Siirelerine Gére Dagilimlart

Mesleki Kidem Siiresi f %
1-5 yil 130 36.3
6-10 y1l 72 20.1
11-15 y1l 81 22.6
16-20 y1l 49 13.7

21 ve lizeri 26 6.3
Toplam 358 100.0

Ogretmenlerin; yiizde 36.3’ii 1-5 yil arasi, yiizde 20.1’i 6-10 yil arasi, yiizde
22.6’s1 11-15 yil arasi, ylizde 13.7°si 16-20 yil arasi, ylizde 6.3 ’ii 21 yil ve iizeri
mesleki kideme sahiptirler. Bu verilerden yola ¢ikarak; aragtirmanin 6rneklemini, en
fazla 1-5 yil aras1 mesleki kideme sahip olan 6gretmenler olustururken, en az ise 21 yil
ve Tlzeri mesleki kideme sahip Ogretmenler olusturmaktadir. Genel dagilima
bakildiginda ise; Tunceli il merkezine bagh ilk ve ortadgretimde gorev yapan

ogretmenlerin, mesleki kidem siirelerinin 1-15 y1l aras1 yogunlastig1 sdylenebilir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin gorev yaptiklar egitim-6gretim kademesine

gore dagilimlarina Tablo 5’te yer verilmistir.

Tablo 6. Ogretmenlerin Egitim-Ogretim Verdikleri Kademeye Gore Dagilimlari

Egitim-Ogretim Verilen Kademe f %
ko gretim I. Kademe 101 28.2
[kdgretim I1. Kademe 97 27.1
Ortadgretim 160 44.7
Toplam 358 100.0

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin ylizde 28.2°s1 ilkogretim I. kademede, ylizde
27.1°1 ilkogretim II. kademede ve yiizde 44.7’si ise ortadgretim kademesinde gorev

yapmaktadir. Bu verilere gore, katilimcilar arasinda oransal olarak yogunlugun
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ortadgretim kademesinde gorev yapan Ogretmenler iizerinde toplanmis oldugu

goriilmektedir.

Arastirma kapsamindaki 6gretmenlerin simiflarindaki 6grenci sayisina iliskin

bulgular Tablo 6’da sunulmustur.

Tablo 7. Ogretmenlerin Okuttuklar1 Siniflardaki Ogrenci Sayisina Gore Dagilimlar

Siif Mevcudu f %
5-14 kisi 47 13.1
15-24 kisi 280 78.2
25 ve lizeri 31 8.6
Toplam 358 100.0

Tablo 6 incelendiginde 6gretmenlerin; yiizde 13.1°1 5-14 kisi arasi, yilizde 78.2si
15-24 kisi arasi, yiizde 8.6’s1 25 kisi ve lizeri 6grencinin bulundugu siniflarda gorev
yapmaktadirlar. Buna gore katilimcilar arasinda 15 ile 24 6grencinin bulundugu smifta
gbrev yapan Ogretmenlerinin ¢ogunlukta oldugu dikkat ¢ekmektedir. M.E.B. 2010-2011
verilerine gore, Tirkiye’de derslik basina ortalama 33 6grenci diismektedir. Veriler
karsilagtirildiginda ise, Tunceli il merkezine bagli okullardaki derslik basina diisen
ortalama Ogrenci sayis1 Tirkiye ortalamasinin altinda oldugundan olumlu bir durum

olarak nitelendirilebilir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin mezun olduklar1 boliim tiirleri Tablo 7°de

verilmistir.

Tablo 8. Ogretmenlerin Mezun Olduklar1 Béliim Tiiriine Gore Dagilimlar

Mezun Olunan Béliim Tiirii f %

Egitim Fakiiltesi 252 70.4
Fen- Edebiyat Fakiiltesi 60 16.8
Diger Fakiilteler* 46 12.8
Toplam 358 100.0

*: Miihendislik, su tirtinleri, iktisadi idari bilimler, ilahiyat, veterinerlik.
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Ogretmenlerin mezun olduklari fakiilte tiirii incelendiginde; 6gretmenlerin yiizde
70.4’ inlin egitim fakiiltesi, yiizde 16.8’nin fen-edebiyat fakiiltesi ve yiizde 12.8’inin
diger fakiiltelerden mezun olduklar1 goriilmektedir. Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin

cogunlugu egitim fakiiltesi mezunudur.

4.2. Alt Amaclara liskin Bulgular ve Yorumlanmasi
Bu boliimde, arastirmaya katilan ilkdgretim ve ortadgretim kademelerinde gorev
yapmakta olan Ogretmenlere uygulanan oOlgek ile elde edilen veriler alt amaglar

dogrultusunda ele alinmastir.

4.2.1. Ogretmenlerin Ogrenme-Ogretme Ortamlarinda Bilissel Farkindalik
Stratejilerini Kullanma Diizeylerine iliskin Bulgular ve Yorumlanmasi
Ogretmenlerin, 6grenme-6gretme ortamlarinda biligsel farkindalik stratejilerinin

alt boyutlarin1 kullanma diizeylerine iligskin analiz sonuglar1 Tablo 9°da yer almaktadir.

Tablo 9. Ogretmenlerin Bilissel Farkindalik Stratejilerini Kullanma Diizeylerine Iliskin

Ortalamalari
Biligsel Farkindahk Stratejileri Alt Boyutlar X SS
1. Strateji planlama 4.05 0.93
2. Soru iiretme 3.81 0.95
3. Bilingli se¢cim yapma 3.97 0.83
4. Birden fazla dlgiitle degerlendirme 3.66 0.94
5. Giiven saglama 3.43 1.00
6. Ogrenciye “yapamam” kelimesini yasaklama 4.26 0.78
7. Ogrenci fikirlerini yansitma 3.98 0.86
8. Ogrenci davramlarini tanimlama 4.21 0.75
9. Ogrenci terminolojisini ag1a ¢ikarma 4.02 0.86
10. Drama yapma / Rol Oynama 3.46 1.10
11. Giinliik tutma 2.60 1.29
12. Model olma 4.05 0.90

Genel Ortalama 3.79 0.93
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Arastirmaya katilan Ogretmenlerin, Ogrenme-0gretme ortamlarinda biligsel
farkindalik stratejilerini kullanma diizeylerinin genel ortalamalarina bakildiginda;
boyutlarin 3.79 genel ortalama orani ile “Stk sik” diizeyinde oldugu gozlenmistir. Boyut
diizeyinde puan ortalamalar1 incelendiginde ise; “Ogrencive “yapamam” kelimesini
yasaklama” 4.26 ortalamasi ile en yliksek kullanma oranina sahip boyutken, 2.60
ortalamasi ile “Giinliik tutma” boyutu kullanma diizeyi en diisiik ortalamaya sahip
boyut olarak yer almaktadir. Tiim boyutlar degerlendirildiginde; 1, 2, 3, 4, 5, 7, 9,10 ve
12’°nci boyutlarin “Sik sik” (3.41-4.20); 6 ve 8’inci boyutun “Her zaman” (4.21-5.00)
ve 11’inci boyutun ise “Nadiren” (1.81-2.60) diliminde yer aldig1 tespit edilmistir.
Sonug olarak; arastirmaya katilan 6gretmenlerin, 6grenme-6gretme ortamlarinda bilissel

farkindalik stratejilerini genellikle kullanmakta olduklari s6ylenebilir.

Tablo 10’da arastirmaya katilan 6gretmenlerin biligsel farkindalik stratejisinin
alt boyutu olan “Strateji planlama” boyutunu 6grenme-0gretme ortamlarinda kullanma

diizeyine iliskin analiz sonuglar1 bulunmaktadir.

Tablo 10. Ogretmenlerin Ogrenme-Ogretme Ortamlarinda “Strateji planlama”

Boyutunu Kullanma Diizeylerine iliskin Ortalamalari

1. Strateji Planlama X SS
1. Sinifta kullanacagim aktiviteleri 6grenci ve 6grenme ortamina
4.33 0.69
gore planlarim.

2. Ders oncesi sinifta kullanacagim faaliyetleri belirlerim. 4.47 0.64
3. Faaliyet Oncesinde kullanacagim stratejiler hakkinda sinifimi 3.90 178
bilgilendiririm. ' '

4. Faaliyet Oncesinde  Ogrencilerimin  faaliyet esnasinda
) ) 3.90 0.93
karsilasabilecekleri sorunlar1 vurgularim.
5. Faaliyet Oncesi Ogrencilerime faaliyet silirecinde uyulmasi
Y s Y yu 4.27 0.74
gereken kurallart hatirlatirim.,
6. Sinifta uyguladigim faaliyetleri degerlendiririm. 4.22 0.79
7. Ogrencilerimden faaliyet siireci ile ilgili degerlendirmelerini
3.82 0.91
paylasmalarini isterim.
8. Ders bitiminde 6grencilerimle giiniin degerlendirmesini yapariz. 3.56 0.96

Genel Ortalama 4.05 0.93
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Biligsel farkindalik stratejilerinin “Strateji planlama” boyutunda bulunan
maddelerin 6gretmenler tarafindan ogretme-6grenme ortamlarinda kullanilma diizeyi
genel ortalamalar1 incelendiginde, 4.05 genel ortalama orami ile “Sik Sik” diizeyinde
oldugu tespit edilmistir. Madde diizeyinde puan ortalamalarina bakildiginda ise, 1, 2, 5
ve 6’nc1 maddelerin “Her zaman” (4.21-5.00); 3, 4, 7 ve 8’inci maddelerin ise “Stk sik”
(3.41-4.20) diliminde yer aldig1 gozlenmektedir. “Strateji planlama™ boyutunda yer
alan maddeler incelendiginde; 6gretmenler 6grenme-6gretme ortamlarinda en az “Ders
bitiminde ogrencilerimle giiniin degerlendirmesini yapariz” maddesini belirtirken, en
fazla “Ders oncesi simifta kullanacagim faaliyetleri  belirlerim” maddesini
kullandiklarini ifade etmislerdir. Bu bulgulardan yola ¢ikarak, arastirmaya katilan
ogretmenlerin; ders oncesi hazirlik, dersin islenmesi ve dersin bitiminde planli, sistemli
ve diizenli bir sekilde davrandiklari diisiiniilmektedir. Ogretmenlerin grenme-6gretme
ortamlarinda planlt bir sekilde hareket etmeleri, Sinifta uygulanacak olan faaliyetlere ve
smif ortamina daha fazla hakim olmalarina ve bdylece biligsel farkindalik stratejilerini

daha kolay uygulamalarini saglayacaktir.

Arastirmaya katilan Ogretmenlerin, biligsel farkindalik stratejisinin  alt
boyutlarindan olan “Soru iiretme” boyutunu 6grenme-6gretme ortamlarinda kullanma

diizeyine iliskin analiz sonuglar1 Tablo 11°de bulunmaktadir.

Tablo 11. Ogretmenlerin Ogrenme-Ogretme Ortamlarinda “Soru Uretme” Boyutunu

Kullanma Diizeylerine Iliskin Ortalamalar

2. Soru Uretme X SS
9. Ogrencilerimden islenecek konu ile ilgili ¢calisma sorulari
3.94 1.03
olusturarak derse hazirlikli gelmelerini isterim.
10. Ogrencilerimden  konu  aktarimi  esnasinda  sorular
3.93 0.87
tretmelerini isterim.
11. Ogrencilerimden konu  bitiminde orijinal  sorular
o 3.55 0.96
tiretmelerini isterim.
Genel Ortalama 3.81 0.95

Ogretmenlerin 6grenme-6gretme ortamlarinda biligsel farkindalik stratejilerini

kullanma diizeylerini belirlemek amaciyla “Soru iiretme” boyutu i¢in hazirlanmis olan
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maddelere yonelik kullanma diizeylerinin genel ortalamalari incelendiginde; 3.81 orani
ile “Sik sik” diizeyinde oldugu belirlenmistir. Madde diizeyinde puan ortalamalari
incelendiginde ise; “Soru iiretme” boyutuna ait tiim maddelerin “Sik sik” (3.41-4.20)
diizeyinde bulundugu tespit edilmistir. Elde edilen sayisal verilerden yola ¢ikarak;
“Soru iiretme” boyutuna ait maddeler arasinda Ogretmenlerin 6grenme-6gretme
ortamlarinda “ogrencilerimden orijinal sorular iiretmelerini isterim” maddesi en diisiik
ortalamaya sahipken, “Ogrencilerimden islenecek konu ile ilgili calisma sorular:
olusturarak derse hazirlikli gelmelerini isterim” segeneginin en yiiksek ortalamaya
sahip madde oldugu gozlenmektedir. Sonug olarak, arastirmaya katilan 6gretmenlerin;
ders dncesinde, ders sirasinda ve ders sonunda 6grencilerinin sorular liretmelerine 6nem
verdikleri soylenebilir. Ogretmenin konu alani ne olursa olsun, dgrencilerini sorular
iretmeye tesvik etmesi; konuyu anlamalarimi ve siklikla durup kendilerini kontrol
etmelerini kolaylastirir ve bdylece dgrenciler, kendi anlamalarinin 6niindeki engelleri
ortadan kaldirmak i¢in ne tiir bir stratejik faaliyet igerisinde olmalar1 gerektigine karar

verebilirler.

Bilissel farkindalik stratejilerinin alt boyutlarindan olan “Bilin¢li se¢cim yapma”™
boyutunu, 6gretmenlerin 6grenme-6gretme ortamlarinda kullanma diizeylerine iliskin

analiz sonuglar1 Tablo 12°de yer almaktadir.

Tablo 12. Ogretmenlerin Ogrenme-Ogretme Ortamlarinda “Bilin¢li Secim Yapma”

Boyutunu Kullanma Diizeylerine Iliskin Ortalamalar

3. Bilincli Se¢cim Yapma X SS
12. Ogrencilerimi faaliyet siirecinde kendi segimlerini
_ _ 4.08 0.81
yapmalar1 yoniinde tesvik ederim.
13. Ogrencilerimden  yaptiklar1 ~ se¢imlerin  nedenlerini
] o 3.86 0.86
belirlemelerini isterim.
14. Ogrencilerimi secim yaparken sonuglarmi hesaba katarak
‘ . . 3.98 0.83
karar vermelerine tesvik ederim.
Genel Ortalama 3.97 0.83

Tablo 12’de yer alan biligsel farkindalik stratejisinin “Bilingli se¢im yapma”

boyutunda bulunan maddelerin 6gretmenler tarafindan 6gretme-6grenme ortamlarinda
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kullaniima diizeyi genel ortalamalar1 incelendiginde, 3.97 genel ortalama orani ile “Sik
sik” diizeyinde oldugu tespit edilmistir. Puan ortalamalart madde bazinda
incelendiginde ise, “Bilin¢li se¢cim yapma” boyutuna ait maddelerin tamaminin “Sik
stk” (3.41-4.20) araliginda bulundugu gozlenmektedir. Bu maddeler kendi aralarinda
degerlendirildiginde ise; “Ogrencilerimden  yaptiklari  secimlerin  nedenlerini
belirlemelerini isterim” ifadesi en disiik kullanma ortalamasina sahipken,
“Ogrencilerimi faaliyet siirecinde kendi secimlerini yapmalar: yéniinde tesvik ederim”
ifadesi ise en yiiksek kullanma ortalamasina sahip madde olarak tespit edilmistir. Bu
bulgulardan yola ¢ikarak; arastirmaya katilan Ogretmenlerin, Ogrencilerini kendi
secimlerini yapmaya yOnlendirdikleri, se¢imlerinin nedenlerinin ve sonuglarinin farkina
vardirarak biligsel farkindaliklarini gelistirmeye siklikla yer verdikleri sdylenebilir.
Ogretmenler, dgrencileri karar verme siirecinde ve Oncesinde yaptiklari segimlerin
nedenlerini ve sonuglarini arastirmaya yardimci olmak igin biligsel farkindaliklarini
destekleyebilir, ogrenciler bdylece kendi tercihleri arasindaki nedensel iligkileri,

faaliyetleri ve elde ettikleri sonuglari algilamada daha basarili olabilirler.

Arastirmaya katilan O&gretmenlerin, Dbilissel farkindalik stratejisinin  alt
boyutlarindan olan “Birden fazla élgiit ile degerlendirme” boyutunu 6grenme-6gretme

ortamlarinda kullanma diizeyine iliskin analiz sonuglar1 Tablo 13’te verilmistir.

Tablo 13. Ogretmenlerin Ogrenme-Ogretme Ortamlarinda “Birden Fazla Olgiit ile

Degerlendirme” Boyutunu Kullanma Diizeylerine liskin Ortalamalari

4. Birden Fazla Olgiit ile Degerlendirme X SS

15. Ogrencilerimden ders iginde yaptiklar faaliyetleri; faydali, zor, 355 0.99
ilging gibi farkli kriterlerle degerlendirmelerini isterim.

16. Ogrencilerimden yaptiklar: faaliyetlerde kendi kendilerini 373 0.92
degerlendirmelerini isterim.

17. Ogrencilerimden faaliyet uygulamalarinda kendilerine nelerin 370 0.92
yardimci oldugunu ve nelerin engelledigini belirlemelerini isterim.

Genel Ortalama 3.66 0.94

Biligsel farkindalik stratejilerinin  “Birden fazla olgiit ile degerlendirme”

boyutunda bulunan maddelerin 6gretmenler tarafindan 6gretme-6grenme ortamlarinda



73

kullanilma diizeyi genel ortalamalar1 incelendiginde, 3.66 genel ortalama orani ile “Sik
sik”  diizeyinde oldugu belirlenmistir. Madde diizeyinde puan ortalamalarina
bakildiginda ise, “Birden fazla olciit ile degerlendirme” boyutuna ait maddelerin
tamamiin “Sik sik” (3.41-4.20) diliminde yer aldigi tespit edilmistir. Ayn1 puan
araliginda yer alan maddelerin kendi aralarinda puan ortalamalar1 degerlendirildiginde
ise; “Ogrencilerimden ders icinde yaptiklar: faaliyetleri; faydali, zor, ilging gibi farkl:
kriterlerle degerlendirmelerini isterim” maddesi en az puan ortalamasina sahipken,
“Ogrencilerimden yaptiklar: faaliyetlerde kendi kendilerini degerlendirmelerini
isterim” segeneginin en yiiksek ortalamaya sahip madde oldugu belirlenmistir. Elde
edilen verilere gore, arastirmaya katilan Ogretmenlerin; Ogrencilerini faaliyetleri
esnasinda, nelerin yardimci oldugunu ve nelerin engelledigini farkli kriterlerle kendi
degerlendirmelerini yapmalar1 yoniinde tesvik ettikleri sdylenebilir. Ogrencilerin,
tizerinde diisiinmelerine neden olacak iki ya da daha fazla kritere gore aktivitelerini
degerlendirmeleri, farkli bakis agilar1 kazandirarak biligsel farkindalik diizeylerini

onemli diizeyde artirabilir.

Arastirmaya katilan O&gretmenlerin, Dbiligsel farkindalik stratejisinin  alt
boyutlarindan olan “Giiven saglama” boyutunu o6grenme-6gretme ortamlarinda

kullanma diizeyine iligkin analiz sonuglar1 Tablo 14’te yer almaktadir.

Tablo 14. Ogretmenlerin Ogrenme-Ogretme Ortamlarinda “Giiven Saglama” Boyutunu

Kullanma Diizeylerine Iliskin Ortalamalar

5. Giiven Saglama X SS

18. Ogrencilerimin basariyla tamamladiklar1 calismalarin
) S 3.33 1.02

listelemelerini isterim.

19. Ogrencilerimi tamamladiklari caligmalari i¢cin
3.48 0.98

arkadaslarindan doniit almalar1 konusunda yonlendiririm.

20. Ogrencilerimin diger arkadaslarmin yaptig1 calismalara
s s Yapie 3.48 1.00

doniit vermelerini saglarim.

Genel Ortalama 3.43 1.00




74

Ogretmenlerin  “Giiven saglama” boyutu icin hazirlanmis olan maddelere
yonelik kullanma diizeylerinin genel ortalamalart incelendiginde; 3.43 orani ile “Sik
stk” dlizeyinde oldugu goriilmektedir. Madde diizeyinde puan ortalamalar
incelendiginde ise; 19 ile 20’nci maddelerin “Sik sik” (3.41-4.20) ve 18’inci maddenin
ise “Bazen” (2.61-3.40) araliginda yer aldig1 belirlenmistir. “Giiven saglama” boyutu
icin hazirlanan maddelerin ortalamalart kendi aralarinda degerlendirildiginde;
“Ogrencilerimin basariyla tamamladiklar: ¢alismalarini listelemelerini isterim”
maddesi en diisiik ortalamaya sahipken, boyuta dair hazirlanmis diger iki sorunun ayni
ortalama degere sahip oldugu tespit edilmistir. Sonu¢ olarak; 6gretmenler, drenme-
Ogretme ortamlarinda 6grencilerinin ¢alismalarina sik sik doniit alip doniit vermelerini
saglarken, basari ile tamamladiklar1 ¢aligsmalari listelemelerini zaman zaman istedikleri
belirlenmistir. Ogretmenlerin; 6grencilerini iyi yaptiklar1 davranislar1 tanimlamaya ve
akranlarindan geri  bildirim almaya tesvik etmeleri, Ogrencilerin yaptiklar
davraniglarinin bilincine varmalarina ve kendilerine daha fazla glivenmelerine ve

boylece bilissel farkindalik becerilerinin daha fazla gelismesine yardimci olabilir.

Bilissel farkindalik stratejilerinin alt boyutlarindan olan “Ogrenciye -yapamam-

’

kelimesini yasaklama” boyutunu, Ogretmenlerin  dgrenme-dgretme  ortamlarinda

kullanma diizeylerine iliskin analiz sonuglar1 Tablo 15’te yer verilmistir.
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Tablo 15. Ogretmenlerin Ogrenme-Ogretme Ortamlarinda “Ogrenciye -yapamam-

Kelimesini Yasaklama” Boyutunu Kullanma Diizeylerine iliskin Ortalamalari

6. Ogrenciye “yapamam” Kelimesini Yasaklama X SS
21. Ogrencilerimi olay ve problem karsisinda

“vapamiyorum”, “nasil yapacagimi bilmiyorum” gibi

yapamy yapacis 4 s 411 0.94

mazeretlerin  uygun olmayan davraniglar oldugunu

vurgularim.
22. Ogrencilerimden problem c¢oziimii icin hangi bilgilere
8 P ¢ ¢ 8 8 417 0.76
ihtiya¢ duydugunu belirlemelerini isterim.
23. Ogrencilerimden problem ¢oziimiinde eksik olan
. L 4.09 0.78
becerilerini tespit etmelerini isterim.
24. Ogrencilerimi Oziilemeyecek roblem olmadigina
8 ¢ Y P g 431 0.86
inandiririm.
25. Ogrencilerimi calisarak ve farkinda olarak her seyi
452 0.68
basarabileceklerine inandiririm.
26. Ogrencilerimi problem karsisinda gerekli bilgi  ve
8 P ; 8 8 4.33 0.68
becerilerini nasil kullanacaklar1 hakkinda yonlendiririm.
Genel Ortalama 4.26 0.78

Tablo 15°’te yer alan biligsel farkindalik stratejisinin “Ogrenciye -yapamam-
kelimesini yasaklama” boyutunda bulunan maddelerin 6gretmenler tarafindan 6gretme-
ogrenme ortamlarinda kullanilma diizeyi genel ortalamalar incelendiginde, 4.26 genel
ortalama orani ile “Her zaman” diizeyinde oldugu tespit edilmistir. Puan ortalamalari
madde bazinda incelendiginde ise; 21, 22 ve 23’lincii maddelerin “Sik sik” (3.41-4.20),
24, 25 ve 26’nct maddelerin “Her zaman” (4.21-5.00) araliginda bulundugu
gdzlenmektedir. Bu maddeler kendi aralarinda degerlendirildiginde; “Ogrencilerimden
problem ¢oziimiinde eksik olan becerilerini tespit etmelerini isterim” maddesi en diisiik
ortalamaya sahipken, “Ogrencilerimi ¢alisarak ve farkinda olarak her seyi
basarabileceklerine inandiririm” maddesi en yiiksek ortalamaya sahip madde olarak
goze carpmaktadir. Bu bulgulardan yola ¢ikarak; aragtirmaya katilan &gretmenlerin,
ogrencilerine karsilastiklar1 problemler karsisinda, eksik becerilerini tespit etmelerini ve

hangi bilgilere ihtiyag duyduklarini belirleyerek, caresizliklerini yenmelerine 6nemli
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diizeyde yardimci olduklari; ayni zamanda, gerekli bilgi ve becerilerin dogru ve
farkinda olarak kullanildiginda her problemin ¢oziilebilecegine her zaman inandirmaya
Ozen gosterdikleri disiiniilmektedir. Bu durum, ogrencilerin ne bildikleri ile ne
bilmeleri gerektigi arasindaki sinirlar1 belirlemelerine yardimei olur. Béylece 6grenciler
ihtiyag duyulan bilgiyi elde etmede, her seyi basarabileceklerine inanarak bilissel

farkindalik becerilerini arttirabilirler.

Ogretmenlerin bilissel farkindalik stratejisinin alt boyutu olan “Ogrenci
fikirlerini yansitma” boyutunun Ogrenme-0gretme ortamlarinda kullanma diizeyine

iliskin analiz sonuglar1 Tablo 16’da yer almaktadir.

Tablo 16. Ogretmenlerin Ogrenme-Ogretme Ortamlarinda “Ogrenci Fikirlerini

Yansitma” Boyutunu Kullanma Diizeylerine Iliskin Ortalamalari

7. Ogrenci Fikirlerini Yansitma X SS
27. Smiftaki olay ve problemle ilgili o6grencilerimden
4.42 0.70
fikirlerini kendi climleleri ile ifade etmelerini isterim.
28. Ogrencilerimden diger arkadaslarimin fikirleri hakkinda 388 0.92
kendi ifadeleri ile yorum yapmalarini isterim. . '
29. Smif ortaminda anlatilanlar1 Ogrencilerimden kendi
4.00 0.85
yorumlari ile 6zetlemelerini isterim.
30. Ogrencilerimin kendi fikirleriyle diger arkadaslarinin
- 3.63 0.99
fikirlerini karsilastirmalarini isterim.
Genel Ortalama 3.98 0.86

Ogretmenlerin 6grenme-6gretme ortamlarinda biligsel farkindalik stratejilerini
kullanma diizeylerini belirlemek amaciyla “Ogrenci fikirlerini yansitma” boyutu igin
hazirlanmis olan maddelere yonelik kullanma diizeylerinin genel ortalamalari
incelendiginde; 3.98 orami ile “Sik sik” diizeyinde oldugu belirlenmistir. Madde
diizeyinde puan ortalamalar1 incelendiginde ise; 28, 29, ile 30’uncu maddelerin “Sik sik”
(3.41-4.20) ve 27’nci maddenin ise “Her zaman” (4.21-5.00) diizeyinde bulundugu
tespit edilmistir. Maddeler arasinda en diisiik ortalamaya “Ogrencilerimin kendi

fikirleriyle diger arkadaslarimin fikirlerini karsilastirmalarimi isterim” maddesi
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sahipken, en yiiksek ortalamaya “Siniftaki olay ve problemle ilgili égrencilerimden
fikirlerini kendi ciimleleri ile ifade etmelerini isterim” maddesinin sahip oldugu
gozlenmektedir. Elde edilen veriler neticesinde; arastirma kapsamindaki 6gretmenlerin,
O0grenme-6gretme ortaminda Ogrencilerinin birbirlerinin fikirlerini yorumlamalarina,
aktarmalarina, karsilastirmalarina ve kendi ciimleleri ile ifade etmelerine tesvik etmekte
oldugu soylenebilir. Boylece dgretmenler, 6grencilerinin hem kendi fikirlerini hem de
cevrelerindeki fikirleri sorgulayarak ve diisiinerek bilissel siireglerini harekete gegirip
gelistirmelerini saglayabilirler. Bu durum 6grencileri, hem ¢evrelerinin hem de kendi
fikirlerinin farkinda olan iyi dinleyiciler yapar ve bdylece Ogrencilerin biligsel

farkindalik becerileri geliserek, toplumda daha basarili bireyler olabilirler.

Arastirmaya katilan O&gretmenlerin, Dbiligsel farkindalik stratejisinin  alt
boyutlarindan olan “Ogrenci davranislarim tamimlama” boyutunu 6grenme-dgretme

ortamlarinda kullanma diizeyine iliskin analiz sonuglar1 Tablo 17’de yer almaktadir.

Tablo 17. Ogretmenlerin Ogrenme-Ogretme Ortamlarinda “Ogrenci Davramgslarin:

Tamimlama” Boyutunu Kullanma Diizeylerine iliskin Ortalamalari

8. Ogrenci Davramslarim1 Tanimlama X SS
31. Ogrencilerimi okul ortaminda sergilenmesi gereken
4.42 0.71
uygun 0grenci davranislar: hakkinda bilgilendiririm.
32. Ogrencilerimi faaliyetlerde uygulanmasi gereken
davraniglar hakkinda bilgilendirerek; olumlu davranis 4.40 0.64
gelistirmelerini saglarim.
33. Ogrencilerimin faaliyetlerle ilgili davranislarmni gesitli
s g & 3.88 0.88
sekillerde nitelendiririm.
34. Ogrencilerimin  faaliyetlerle ilgili davramslarina
4.12 0.80
uygun pekistire¢ veririm.
Genel Ortalama 4.21 0.75

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin, 6grenme-0gretme ortamlarinda bilissel
farkindalik stratejisinin alt boyutu olan “Ogrenci davranislarimi tammlama” boyutunu

olusturan maddeleri kullanma diizeyleri genel ortalamalarinin, 4.21 orani ile “Her
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zaman” diliminde yer aldig1 goézlenmektedir. Puan ortalamalar1 madde diizeyinde
incelendiginde ise, 31 ile 32’nci maddeler “Her zaman (4.21-5.00) ve 34 ile 35’inci
maddeler ise “Sik sik” (3.41-4.20) araliginda bulunmaktadir. Bu maddeler kendi
aralarinda degerlendirildiginde ise; “Ogrencilerimin faaliyetlerle ilgili davramslarin
cesitli sekillerde nitelendiririm” maddesi en diisiik, “Ogrencilerimi okul ortaminda
sergilenmesi gereken uygun ogrenci davranislart hakkinda bilgilendiririm” maddesi ise
en yiiksek ortalamaya sahip maddedir. Sonug olarak; 6gretmenlerin, 6grencilerinin okul
ortamindaki olumlu davramiglarii tanimlamaya, gelistirmeye ve pekistirmeye her
zaman ciddi bir 6zen gostermekte olduklari anlagilmaktadir. Boylece; 6gretmenlerin
ogrencilerinin  davramiglarmin  farkindaliklarini ~ saglayarak  olumlu  davraniglar
gelistirmelerine ve uygun Ogrenci davraniglari sergilemelerine yardimci olduklar

sOylenebilir.

Bilissel farkindalik stratejilerinin alt boyutu olan “Ogrenci terminolojisini agiga

¢tkarma” boyutunu, Ogretmenlerin  dgrenme-6gretme  ortamlarinda  kullanma

diizeylerine iliskin analiz sonuglar1 Tablo 18’de verilmistir.

Tablo 18. Ogretmenlerin Ogrenme-Ogretme Ortamlarinda “Ogrenci Terminolojisini

Ac¢iga Cikarma” Boyutunu Kullanma Diizeylerine Iliskin Ortalamalar1

9. Ogrenci Terminolojisini A¢13a Cikarma X SS
35. Ogrencilerimden agik ve net olmayan ifade ve
4.22 0.78
ciimlelerini agiklamalarin1 isterim.
36. Ogrencilerimden diger arkadaslarinin agik ve net
olmayan ifade ve ciimlelerini aciga kavusturmalarini 3.82 0.95
isterim.
Genel Ortalama 4.02 0.86

Bilissel farkindalik stratejilerinin “Ogrenci terminolojisini agiga ¢ikarma”
boyutunda bulunan maddelerin 6gretmenler tarafindan 6gretme-6grenme ortamlarinda
kullanilma diizeyi genel ortalamalar1 incelendiginde, 4.02 genel ortalama orani ile “Sik
stk” diizeyinde oldugu belirlenmistir. Madde diizeyinde puan ortalamalarina

bakildiginda ise; 35’inci maddenin 4.22 orani ile “Her zaman™ ve 36’nc1 maddenin ise
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3.82 orani ile “Sik sik” diliminde yer aldig tespit edilmistir. Bu biligsel farkindalik
stratejisine yonelik bulgular sonucunda; 6gretmenlerin, 6grencileri hem kendi hem de
arkadaslarinin agik ve net olmayan ifade ve ciimlelerini agiga kavusturmalar1 yoniinde
genellikle tesvik edici davrandiklar1 diisiiniilmektedir. Ogrencilerin, kendinin ve
cevresindekilerin ifadelerini agiga ¢ikarmalari; kendi fikirlerinin farkina varmalarina ve

bdylece biligsel farkindalik becerilerinin artmasini saglayabilir.

Arastirmaya katilan Ogretmenlerin, bilissel farkindalik stratejisinin  alt
boyutlarindan olan “Drama yapma/Rol oynama” boyutunun Ogrenme-6gretme

ortamlarinda kullanma diizeyine iligkin analiz sonuglar1 Tablo 19’da yer almaktadir.

Tablo 19. Ogretmenlerin Ogrenme-Ogretme Ortamlarmda “Drama Yapma/Rol

Oynama” Boyutunu Kullanma Diizeylerine Iliskin Ortalamalar

10. Drama Yapma/Rol Oynama X SS

37. Ogrencilerime smifta ele alman konuyla ilgili
diisiince ve fikirlerini gelistirmek i¢in drama ve 3.05 1.16

roller yaptiririm.

38. Smif ortaminda  Ggrencilerimi  kendilerini

karsisindakinin Yyerine koyarak belli bir durum

_ _ ) 3.87 1.04
kargisinda nasil tepki verecegini tahmin etmeleri
i¢in tesvik ederim.
Genel Ortalama 3.46 1.10

Tablo 19°da yer alan biligsel farkindalik stratejisinin “Drama yapma/Rol
oynama” boyutunda bulunan maddelerin 6gretmenler tarafindan 6gretme-6grenme
ortamlarinda kullanma diizeyi genel ortalamalari incelendiginde, 3.46 genel ortalama
orani ile “Sik Sik” diizeyinde oldugu tespit edilmistir. Puan ortalamalar1 madde bazinda
incelendiginde ise; 37°nci maddenin 3.05 orani ile “Bazen”, 38’inci maddenin ise 3.87
orani ile “Her zaman” araliginda bulundugu belirlenmistir. Bu bulgulardan yola cikarak;
ogretmenlerin &grencilerini, farkli fikirler gelistiren drama ve roller yapmaya zaman
zaman Yyonlendirirken; kendilerini karsilarindakinin yerine koyarak empati kurmaya

daha fazla yonlendirdikleri belirlenmistir. Boylece 6grencilerin; baskalarinin rollerini
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istlenerek disiinceleri hakkinda empati kurmasi ve farkli fikirler gelistiren drama ve
roller yapmasi, farkli diisiincelerin de olabileceginin farkina varmalarina ve boylece

biligsel farkindaliklarinin artmasina yardimci olabilecektir.

Ogretmenlerin bilissel farkindalik stratejisinin alt boyutu olan “Giinliik tutma”
boyutunun 6grenme-6gretme ortamlarinda kKullaniima diizeyine iliskin analiz sonuglari

Tablo 20’de yer almaktadir.

Tablo 20. Ogretmenlerin Ogrenme-Ogretme Ortamlarinda “Giinliik Tutma” Boyutunu

Kullanma Diizeylerine Iligkin Ortalamalar

11. Giinliik Tutma X SS
39. Ogrencilerime yaptiklar1 etkinliklerle ilgili giinliik
s yap s e 217 1.27
tuttururum.
40. Ogrencilerimi uyguladiklar1 etkinlikler hakkinda
bireysel diisiincelerini yazmaya ya da resimle ifade 2.87 1.30
etmeye tesvik ederim.
41. Ogrencilerime tuttuklar1 giinliik notlarn sonraki
zamanlarda geemise doniik kendi 0z
2.76 1.32
degerlendirmelerini yapabilecekleri bir veri kaynagi
oldugunu vurgularim.
Genel Ortalama 2.60 1.29

Aragtirmaya katilan Ogretmenlerin  6grenme-6gretme ortamlarinda  biligsel
farkindalik stratejilerini kullanma diizeylerini belirlemek amaciyla “Giinliik tutma”
boyutu i¢in hazirlanmis olan maddelere yonelik kullanma diizeylerinin genel
ortalamalar1 incelendiginde; 2.60 orani ile “Nadiren” diizeyinde oldugu ifade edilmistir.
Madde diizeyinde puan ortalamalari incelendiginde ise; 40 ile 41’inci maddelerin
“Bazen” (2.61-3.40) ve 39’uncu maddenin ise “Nadiren” (1.81-2.60) araliginda yer
aldig1 belirlenmistir. Elde edilen sayisal veriler sonucunda; maddeler arasinda en diisiik
ortalama  “Ogrencilerime  yaptiklari  etkinliklerle ilgili  giinliik  tuttururum”
maddesindeyken, en yiiksek ortalama “Ogrencilerimi uyguladiklar: etkinlikler hakkinda

bireysel diisiincelerini yazmaya ya da resimle ifade etmeye tesvik ederim” maddesinde
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oldugu goriilmektedir. Bu bulgulardan yola ¢ikarak; arastirma kapsamindaki
ogretmenlerin, dgrencilerini etkinlikleri hakkinda giinliik tutmaya diisiik oranda tesvik
ettikleri; giinliik notlarin 6z degerlendirme i¢in bir veri kaynagi oldugunu vurgulayarak,
uyguladiklar1 faaliyetleri bireysel diisiinceleri ile ifade etmeleri yoniinde zaman zaman
tesvik ettikleri sdylenebilir. Bir deneyimi ya da kisisel bir kaydi yazmak ya da resimle
ifade etmek; Ogrencilerin diisiinceleri ve olaylart daha net kavramalarina,
degerlendirmelerine, sentezlemelerine ve onlar1 kendi sembolik formlarina doniistiirerek
bilissel farkindalik becerilerinin gelismesine yardimei olur. Ogretmenlerin dgrenme-
ogretme ortamlarinda; biligsel farkindalik stratejilerinden olan “giinliik tutma” boyutunu
zaman zaman kullanmalari, 6grencilerin etkinliklerini ilerleyen donemlerde tekrar geri
dontip 6z degerlendirme yapabilmelerini zorlastiran bir durum olacagi diistiniilmektedir.
Bu da ogrencilerin biligsel farkindalik becerilerinin gelisimini olumuz etkileyen bir

durum olarak nitelendirilebilir.

Aragtirmaya katillan Ogretmenlerin, biligsel farkindalik stratejisinin ~ alt
boyutlarindan olan “Model olma” boyutunu 6grenme-6gretme ortamlarinda kullanma

diizeyine iligskin analiz sonuglar1 Tablo 21°de bulunmaktadir.

Tablo 21. Ogretmenlerin Ogrenme-Ogretme Ortamlarinda “Model Olma” Boyutunu

Kullanma Diizeylerine Iliskin Ortalamalari

12. Model Olma X SS
42. Ogrencilerimden kendi faaliyetlerim hakkinda geri
3.55 1.00
doniit ve degerlendirme isterim.
43. Olay ve durum karsisinda 6grencilerimin fikirlerini
. . 4.26 0.76
dinleyerek, empati kurmaya ¢aligirim.
44. Ogrencilerime diisiince ve fikirlerimle model olmay:
4.33 0.96
amaglarim.
Genel Ortalama 4.05 0.90

Ogretmenlerin, dgrenme-6gretme ortamlarinda bilissel farkindalik stratejisinin
alt boyutu olan “Model olma” boyutunu olusturan maddeleri kullanma diizeyleri genel

ortalamalarinin, 4.05 orani ile “Sik sik” diliminde yer aldigi gdzlenmektedir. Puan
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ortalamalar1 madde diizeyinde incelendiginde ise, 43 ile 44’iincii maddeler “Her zaman”
(4.21-5.00) ve 42’nci madde ise “Sik sik” (3.41-4.20) araliginda bulunmaktadir. Bu
maddeler kendi aralarinda degerlendirildiginde; en diisilkk ortalamaya sahip
“Ogrencilerimden kendi faaliyetlerim hakkinda geri doniit ve degerlendirme isterim”
maddesiyken, en yiiksek ortalama “Olay ve durum karsisinda ogrencilerimin
fikirlerini dinleyerek, empati kurmaya ¢alisirim” maddesi olarak belirlenmistir. Elde
edilen verilerden yola ¢ikarak; arastirmaya katilan 6gretmenlerin, 6grencilerinden kendi
faaliyetleri hakkinda sik sik geri doniit alirken; 6grencileri ile empati kurmaya, diistince
ve fikirleriyle 6grencilerine model olmaya her zaman 6zen gosterdikleri sdylenebilir.
Cocuklar, en iyi sekilde gevrelerindeki yetigkinleri taklit ederek 6grenirler; bu nedenle

ogretmen alenen biligsel farkindahigi gosteren davranislar sergilerse, muhtemelen

biligsel farkindalik becerisine sahip 6grenciler yetistirebilecektir.

4.2.2. Ogretmenlerin Bazi Degiskenler Acisindan  Ogrenme-Ogretme
Ortamlarinda Bilissel Farkindalik Stratejilerini Kullanma Diizeylerine

Iliskin Bulgular ve Yorumlanmasi
Bu boliimde, 6gretmenlerin 6grenme-6gretme ortamlarinda bilissel farkindalik
stratejilerini kullanma diizeylerinin; cinsiyet, mesleki kidem, okutulan sinif, 6grenci
sayist ve mezun olunan fakiilte tiirii agisindan farkliliklar olup olmadigina iliskin

bulgular yer almaktadir.

4.2.2.1.0gretmenlerin Ogrenme-Ogretme Ortamlarinda Bilissel Farkindahk
Stratejilerini Kullanma Diizeylerini Cinsiyet Degiskenlerinin

Etkileme Durumuna iliskin Bulgular ve Yorumlanmasi
Ogretmenlerin 6grenme-6gretme ortamlarinda bilissel farkindalik stratejilerini
kullanma diizeylerinde cinsiyet degiskenine iliskin anlamli bir fark olup olmadigini
belirleyebilmek amaciyla, arastirmadan elde edilen verilere bagimsiz gruplar t-testi

yapilmustir. Verilerden elde edilen analiz sonuglart Tablo 22°de yer almaktadir.



Tablo 22. Ogretmenlerin Ogrenme-Ogretme Ortamlarinda Bilissel Farkindalik Stratejilerini Kullanma Diizeylerinin Cinsiyet

Degiskenine Gore T- Testi Sonuglari

Bilissel Farkindalik Stratejileri Cinsiyet N Ort SS = Levene > t P

1. Strateji planlama E;liii 128 jggii 82821"2 1.913 0.168 0.168 0.621
2. Soru liretme E;IEE 128 ggggg 8;;223 0.145 0.703 0.300 0.764
3. Bilingli se¢im yapma 1E(2<dell:1 igg igggg 82233; 5.276 0.222 -1.122 0.262
RIS e 5 e O o o om
5. Giiven saglama Eﬁi 123 g:jggi 82}&32 1124 0290  -0.763 0.446
O e e Gk 10 ASMOSMS o0 oup  oow ove
7. Ogrenci fikirlerini yansitma I'E(:fl‘iﬁ 128 2:32;‘; ggigig 1347 0247 2741 0.006*
O 8 U8 098y o
o O S 0 S8 080 1 o e onw
10. Drama yapma/Rol oynama E;liii 128 22225 ég%ggi 6.326 0.121 -1.674 0.095
11. Giinliik tutma IE(;lfiellr(l 123 ;gégg 13?222 1.226 0.200 0.262 0.793
12. Model olma E:fﬁ:: 128 jﬂ;g 828‘;3 3545 0061  -2.546 0.011*

€8
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Arastirmaya katilan O6gretmenlerin  0grenme-0gretme ortamlarinda biligsel
farkindalik stratejilerini kullanma diizeylerinin cinsiyet faktorii agisindan dagilimlari
incelendiginde t-testi sonucuna gore anlamli farklilik ¢ikan boyutlar bulunmaktadir.
Elde edilen veri sonuglarina gore; “Ogrenci fikirlerini yansitma”, “Ogrenci
terminolojisini agiga ¢ikarma” ve “Model olma” alt boyutlarinda erkek 6gretmenler ile
kadin 6gretmenler arasinda anlamli farkindalik oldugu saptanmistir (p<0.05). Anlamli
fark tespit edilen boyutlara scheffe testi uygulanarak elde edilen veri sonuglar1 boyut

bazinda degerlendirilmistir.

Ogretmenlerin, dgrenme-dgretme ortamlarinda bilissel farkindalik stratejisinin
alt boyutlarindan olan “Ogrenci fikirlerini yansitma” boyutunu kullanma diizeylerinde
cinsiyet faktoriine gére anlamli farklilik ¢ikmistir (p<0.05). Kadin 6gretmenlerin (4.08)
ogrenme-6gretme ortamlarinda  “Ogrenci  fikirlerini  yansitma” boyutunu erkek
ogretmenlere (3.89) gore oransal olarak daha fazla kullandiklar: tespit edilmistir. Sonug
olarak; erkek ve kadin 6gretmenlerin bu boyuta iligkin katilim diizeyleri ayn1 dilimde
yer almasina ragmen, kadin 6gretmenlerin erkek 6gretmenlere nazaran, dgrencilerinin
birbirlerinin fikirlerini; diizeltmelerine, aktarmalarina, karsilastirmalarina ve baska
sozciiklerle ifade etmelerine daha fazla tesvik ettikleri sdylenebilir.

Ogretmenlerin cinsiyet faktdriine gore, “Ogrenci terminolojisini agiga ¢ikarma”
boyutunda anlamli fark bulundugu tespit edilmistir (p<0.05). Buna gore, kadin
ogretmenlerin (4.17) “Ogrenci terminolojisini ac¢iga ¢ikarma” boyutunu Ogrenme-
O0gretme ortamlarinda erkek oOgretmenlere (3.88) oranla daha fazla kullandiklar
belirlenmistir. Elde edilen veriler neticesinde; kadin ve erkek dgretmenlerin, “Ogrenci
terminolojisini agiga ¢ikarma” boyutunu O6grenme-ogretme ortamlarinda kullanma
diizeyleri ayni aralikta yer almakla birlikte; kadin 6gretmenlerin erkek 6gretmenlere
gore, ogrencilerin kullandiklar ifadeleri agiga ¢ikararak fikirlerinin farkina varmalari

yoniinde daha fazla tesvik ettikleri diisiiniilmektedir.

“Model olma” boyutu, biligsel farkindalik stratejilerini dgrenme-6gretme
ortamlarinda kullanma diizeylerinde cinsiyet faktoriine gore anlamli farklilik bulunan
diger bir boyuttur (p<0.05). Erkek ve kadin Ogretmenlerin 6grenme-6gretme

ortamlarinda biligsel farkindalik stratejilerini kullanma diizeyleri incelendiginde;
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“Model olma” boyutunu kullanma diizeylerinin ayni dilim i¢inde bulundugu, fakat
oransal olarak kadin O6gretmenlerin lehine bir sonug¢ ¢iktigi gozlenmektedir. Kadin
Ogretmenlerin (4.14) 6grenme-6gretme ortamlarinda erkek 6gretmenlere (3.97) gore
daha fazla “Model olma” boyutunu kullandiklar1 tespit edilmistir. Sonug olarak; kadin
ogretmenlerin, 6grenme-6gretme ortamlarinda 6grencilerine model olma konusunda

erkek 6gretmenlerden daha fazla 6zen gosterdikleri ifade edilebilir.

Ogretmenlerin dgrenme-6gretme ortamlarinda bilissel farkindalik stratejileri
kullanma diizeylerinin cinsiyet faktorii agisindan t-testi sonuglari incelendiginde anlaml
fark ¢ikan boyutlarin tiimiinde kadin 6gretmenlerin lehine bir sonu¢ ¢ikmistir. Bu
sonuca gore; kadin 6gretmenlerin biligsel farkindalik stratejilerinin alt boyutlarindan
olan “Ogrenci fikirlerini yansitma”, “Ogrenci terminolojisini a¢iga ¢ikarma” Ve

“Model olma” boyutlarini erkek 6gretmenlere gore 6grenme-6gretme ortamlarinda daha

fazla kullanmakta olduklar1 sdylenebilir.

4.2.2.2. Ogretmenlerin Ogrenme-Ogretme Ortamlarinda Bilissel Farkindalik
Stratejilerini Kullanma Diizeylerini Mesleki Kidem Degiskeninin Etkileme
Durumuna iligkin Bulgular ve Yorumlanmasi
Ogretmenlerin 6grenme-6gretme ortamlarinda bilissel farkindalik stratejilerini
kullanma diizeylerinin mesleki kidem siireleri agisindan anlamli bir fark olup
olmadigini belirleyebilmek amaciyla arastirmada elde edilen verilere varyans analizi

uygulanmigstir. Verilerden elde edilen analiz sonuglar1 Tablo 23’te verilmistir.



Tablo 23. Ogretmenlerin Ogrenme-Ogretme Ortamlarinda Bilissel Farkindalik Stratejilerini Kullanma Diizeylerinin Mesleki Kidem
Degiskenine Gore Varyans Analizi Sonuglari

Bilissel Farkindahk Mesleki Homojenlik Fark
Stratejileri deen.l N Ort SS Levene P F P (scheffe)
Siiresi
1-5yil 130 3.9268 0.50762
6-10 y1l 72 40590  0.60502
.. 11-15 y1l 81 4.1059 0.51472 -

1. Strateji planlama 1620 yil 29 21993 0.43826 1.390 0.227 4.024 0.003 5-1
21 ve lizeri 26 4.2404 0.41451
Toplam 358 4.1062 0.49602
1-5 yil 130 3.6181 0.83125
6-10 yil 72 3.9630 0.75215 21

2. Soru iiretme 1%;(5) zﬁ Zé %Zi 8:;5%‘2 2000  0.078  4.493 0.001* gi
21veiizeri 26  4.0386  0.55225 )
Toplam 358 3.8879  0.72421
1-5yil 130 3.8770 0.72921
6-10 yil 72 4.0792 0.62741

3. Bilingli segim yapma  —1e > ﬁ oL Al BT o8 0531 1188 0316 :

21 ve tizeri 26 4.0648  0.72487
Toplam 358 4.0087  0.71362
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Tablo 23’iin Devami

e Mesleki Homojenlik
Bilissel Fal_‘km(_iallk Kidem N Ort sS ) = 0 Fark
Stratejileri Siiresi Levene o] (scheffe)
1-5 yil 130  3.4130 0.82540
6-10 y1l 72 3.7965 0.80445 2-1
4. Birden fazla dlgiitle 11-15 y1l 81 3.7121 0.77277 3-1
degerlendirme 16-20 yil 49  3.9526 0.68082 1.622 0.153 6.224  0.000* 4-1
21 ve lizeri 26  3.9524 0.66587 5-1
Toplam 358  3.7544 0.74986
1-5 yil 130  3.2567 0.98005
6-10 y1l 72 3.5744 0.85257 2.1
5. Giiven saglama ié:;g zﬁ ié ggg;é 8;;?3; 1.822  0.108 2993  0.019* ‘51:1
21 ve lizeri 26  3.7180 0.79844
Toplam 358 3.5122 0.83668
1-5 y1l 130 4.1722 0.59137
6-10 y1l 72 4.2595 0.58722
6. Ogrenciye “Yapamam” 11-15 y1il 81  4.3412 0.48217

kelimesini yasaklama 16-20 yil 29 23781 050142 007 0413 1873 0115 )

21 ve lizeri 26  4.2318 0.48364
Toplam 358  4.2765 0.53015
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Tablo 23’iin Devami

Mesleki L
ili Homojenlik
Blll@;il Ftal_'!im(_iallk Kidem N Ort sS ] = 0 Fharf|;
ratejileri Siiresi Levene ) (scheffe)
1-5yil 130 3.8272 0.74821
6-10 yil 72 4.1427 0.60957 21
7. Ogrenci ﬁkirlerini 11-15 yll 81 40314 058987 B
yansitma 1620yl 49 40023 00589 LM46 0.3 2233 0018 e
21 ve lizeri 26 4.0109 0.74398 i
Toplam 358 4.0209 0.65950
1-5yil 130 4.1123 0.59321
6-10 yil 72 43168 0.54233
8. Opgrenci davranislarm 1115 yil 81  4.2508 0.52465 ]
tanimlama 16-20 yil 49 43017 0.54758 0440 0821 2212 0.067
21 ve lizeri 26 41357 0.53578
Toplam 358 4.2234 0.54871
1-5yil 130 4.0002 0.75754
9. Ogrenci 6-10 yil 72  4.0631 0.72664
' . e 11-15 y1l 81 3.9387 0.76421
Elr{r:;rr:lzlonsml aciga 1620 yil 29 41639 072487 0.166 0.975 0.779 0.539 -

21 ve lizeri 26 4.1909 0.70024
Toplam 358 4.0713 0.73472
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Tablo 23’iin Devami

Mesleki Homojenlik

Bilissel Farkindahk Fark
Stratejileri Is?l(:sgl N Ot 55 Levene p F P (scheffe)
1-5 yil 130  3.1812 1.06085
6-10 yil 72 3.6393 0.91674 2-1
10. Drama yapma/Rol 11-15 yil 81 3.6115 0.80282 31
oynama 16-20 y1l 49 35920 0.91731 3479 0070 4822 0.001* 4-1
21 veiizeri 26 3.7128 0.65182 >-1
Toplam 358 3.5473 0.86990
1-5 yil 130 2.3182 1.15824
6-10 yil 72 2.8339 1.16475
11-15 yil 81 26178 1.04124 2-1
11. Gunlik tutma 16-20 yil 49 27079 1.10326 1055 0.385 4671 0.001* 4-1
21 veiizeri 26 3.1674 0.98178 >-1
Toplam 358  2.7290 1.08985
1-5 yil 130  4.0542 0.60120
6-10 yil 72 4.0745 0.71942
12. Model olma 11-15 yil 81 4.0704  0.60971
' 16-20 yil 49  3.9802 0.64376 0.743 0582  0.197 0.940

21 ve lizeri 26  4.0645 0.67365
Toplam 358 4.0487 0.64954

68



90

Arastirma kapsamindaki dgretmenlerin, 6grenme-68retme ortamlarinda biligsel
farkindalik stratejilerini kullanma diizeylerinde, mesleki kidem siirelerine gore fark olup
olmadigini belirlemek amaciyla yapilan varyans analizi sonucuna gore; “Strateji
planlama”, “Soru iiretme”, “Birden fazla élgiitle degerlendirme”, “Giiven saglama”,
“Ogrenci fikirlerini yansitma”, “Drama yapma/Rol oynama” ve “Giinliik tutma”
boyutlarinda anlamli fark bulundugu tespit edilmistir (p<0.05). Anlamli farkliligin hangi
gruplar arasinda oldugunu belirlemek amaciyla, anlamli fark ¢ikan boyutlara scheffe

testi uygulanmistir. Bu test sonuglarina gore boyutlar tek tek degerlendirilmistir.

Ogretmenlerin dgrenme-dgretme ortamlarinda “Strateji planlama” boyutunu
kullanma diizeylerinin mesleki kidem siireleri agisindan dagilimlari incelendiginde,
varyans analizi sonucuna gore anlamli farklilik ¢ikmistir (p<0.05). Gruplar arasinda
yapilan scheffe testi sonucuna gore ise, 21 yil ve {izeri ile 1-5 yil aras1 mesleki kideme
sahip ogretmen gruplar1 arasindaki fark anlamli diizeydedir. Kidem siiresi 21 yil ve
lizeri arasi olan 6gretmenlerin kidem stiresi 1-5 y1l aras1 olan 6gretmenlere gore, biligsel
farkindalik stratejisinin “Strateji planlama” basamagini kullanma diizeylerinin daha
yiiksek oldugu tespit edilmistir. Elde edilen bulgulara gore; mesleki kidem siiresi 21 yil
ve lzeri yil arasi olan &gretmenlerin 1-5 yil arasi mesleki kidem siiresine sahip
Ogretmenlere gore; ders Oncesi hazirlik, dersin iglenmesi ve dersin bitiminde daha

sistemli ve diizenli hareket ettikleri sdylenebilir.

Arastirmaya katilan Ogretmenlerin  6grenme-0gretme ortamlarinda biligsel
farkindalik stratejilerinden “Soru iiretme”, “Giiven saglama” ve “Giinliik tutma”
boyutlarini kullanma diizeylerinin mesleki kidem siireleri acisindan degerlendirildiginde
istatistiksel olarak anlamli fark tespit edilmistir (p<0.05). Anlamli fark ¢ikan bu
gruplara uygulanan scheffe test sonucuna gore; “Soru iiretme”, “Giiven saglama” ve
“Giinliik tutma” boyutlarinda birbirine paralel sonuglar elde edilmistir. Bu sonuca gore;
kidem siiresi 1-5 yil arasi olan Ogretmenlerin Ggrencilerini; ders Oncesinde, ders
sirasinda ve ders sonunda sorular iiretmeye; iyi yaptiklar1 davraniglart tanimlamaya ve
akranlarindan geri bildirim alarak giiven duygularini artirmaya ve etkinlikleri hakkinda
giinliik tutmaya, kidem stiresi 6-10 ve 16 yil ve lizeri arasi olan 6gretmenlere gore daha

az tegvik ettikleri sOylenebilir.
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Ogretmenlerin, dgrenme-dgretme ortamlarinda bilissel farkindalik stratejisinin
alt boyutlarindan olan “Birden fazla olgiitle degerlendirme” ve “Drama yapma/Rol
oynama” boyutlarin1  kullanma diizeyleri mesleki kidem siireleri agisindan
degerlendirildiginde anlamli bir fark bulunmaktadir (p<0.05). Gruplar aras1 scheffe testi
sonucuna gore; her iki grup verilerin birbirine paralel oldugu tespit edildi. Elde edilen
verilere gore; kidem siiresi 1-5 yil arasi olan 6gretmenlerin; dgrencilerini, faaliyetleri
esnasinda nelerin yardimct oldugunu ve nelerin engelledigini farkli Olgiitlerle
degerlendirmeye ve baskalarinin diisiinceleri hakkinda empati kurarak farkli fikirler
gelistiren drama ve roller yapmaya; kidem siiresi 6 yil ve iizeri aras1 olan 6gretmenlere

gore daha az yonlendirdikleri diigiiniilmektedir.

Ogrenme-6gretme ortamlarinda, dgretmenlerin “Ogrenci fikirlerini yansitma”
boyutunu kullanma diizeylerinde mesleki kidem siireleri bakimindan anlamli fark
oldugu tespit edilmistir (p<0.05). Yapilan scheffe test analizi sonucuna gore, 1-5 yil
arast mesleki kidem siiresine sahip Ogretmenlerin, 6grenme-0gretme ortamlarinda
ogrencilerinden birbirlerinin fikirlerini; diizeltmelerini, aktarmalarini, karsilagtirmalarini
ve baska sozciikler ile ifade etmelerini 6-20 yil aras1 mesleki kidem siiresine sahip olan

Ogretmenlere gore daha az kullandiklar: ifade edilebilir.

Sonug olarak; 6gretmenlerin 6grenme-6gretme ortamlarinda bilissel farkindalik
stratejilerini kullanma diizeyleri mesleki kidem siiresi agisindan degerlendirildiginde;
“Strateji planlama”, “Soru tiretme”, “Birden fazla élgiitle degerlendirme”, “Giiven
saglama”, “Ogrenci fikirlerini yansitma”, “Drama yapma/Rol oynama” ve “Giinliik
tutma” boyutlarinda anlamli fark tespit edilmistir. Anlamli fark ¢ikan tiim boyutlarda,
1-5 yil aras1 mesleki kidem siiresine sahip 6gretmenlerin aleyhine bir sonug ¢ikmistir.
Bunun nedeni olarak; 6gretmenlerin meslekte gegirdikleri siirenin, 6gretmenlere tecriibe
kazandirdigi ve boylece biligsel farkindalik stratejilerini daha fazla kullanabildikleri

diistiniilmektedir.
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4.2.2.3. Ogretmenlerin Ogrenme-Ogretme Ortamlarinda Bilissel Farkindalik
Stratejilerini Kullanma Diizeylerini Mezun Olunan Fakiilte Degiskeninin
Etkileme Durumuna Iliskin Bulgular ve Yorumlanmasi
Ogretmenlerin 6grenme-dgretme ortamlarinda bilissel farkindalik stratejilerini
kullanma diizeylerinde mezun olunan fakiilte degiskeni agisindan anlamli bir fark olup
olmadigini belirleyebilmek amaciyla arastirmadan elde edilen verilere varyans analizi

yapilmistir. Elde edilen analiz sonuglar1 Tablo 24’te yer almaktadir.



Tablo 24. Ogretmenlerin Ogrenme-Ogretme Ortamlarinda Bilissel Farkindalik Stratejilerini Kullanma Diizeylerinin Mezun Olunan

Fakiilte Degiskenine Gore Varyans Analizi Sonuglari

Biligsel Farkindalik Mezun Olunan N Ort sS Homojenlik E Fark
Stratejileri Fakiilte Levene P P (scheffe)
Egitim Fakiiltesi 252 4.0962 0.52990
Fen-Edebiyat Fakiiltesi 60 3.9521 0.45163 4777 0.090 L 667 0.190
1. Strateji planlama - — o Kilteler 26 40489 076534 | ' |
Toplam 358 4.0660 0.55482
Egitim Fakiiltesi 252 3.7923 0.79984
Fen-Edebiyat Fakiiltesi ~ 60 3.8000 0.77678 > 056 0.129 0,655 0520
2. Soru liretme Diger Fakiilteler 46 39348 067264 ' ' '
Toplam 358 3.8119 0.78025
Egitim Fakiiltesi 252 3.9815 0.70952
e e Fen-Edebiyat Fakiiltesi 60 3.9167 0.69332
3. Bilingli se¢im 0.735 0.480 0467  0.627 -
yapma Diger Fakiilteler 46 4.0507 0.73692
Toplam 358 3.9795 0.70934
Egitim Fakiiltesi 252 3.6733 0.81728
4. Birden fazla Fen-Edebiyat Fakiiltesi 60 3.6722 0.75786
slciitle 0204 0816 0077 0976 -
9 . Diger Fakiilteler 46 3.6232  0.79071
degerlendirme
Toplam 358 3.6667 0.80227

€6



Tablo 24°iin Devami

Bilissel Farkindalik Mezun Olunan N ort ss Homojenlik Fark
Stratejileri Fakiilte Levene P P (scheffe)
Egitim Fakiiltesi 252 3.4405 0.89090
Fen-Edebiyat Fakiiltesi 60  3.3722 0.84838 0006 000t 0254 0776
> Glivensaglama — o eler 46 34928 0.88316 ' ' ' '
Toplam 358 3.4358 0.88178
Egitim Fakiiltesi 252 42910 0.50842
6. Ogrenciye Fen-Edebiyat Fakiiltesi 60  4.1333  0.58930
Yapamam 3.560 0.089 1.999 0.137 -
kelimesini Diger Fakiilteler 46 4.2572  0.69363
yasaklama Toplam 358 4.2602 0.55060
Egitim Fakiiltesi 252 3.9960 0.67650
7. Ogrenci Fen-Edebiyat Fakiiltesi 60  3.9208 0.70634
fikirlerini 0.335 0716 0351  0.704 -
Diger Fakiilteler 46 4.0163 0.64636
yansitma
Toplam 358 3.9860 0.67660
Egitim Fakiiltesi 252 4.2639 0.53587
8. Ogrenci Fen-Edebiyat Fakiiltesi 60  3.9292  0.54867 063 0336 9617 0000 1-2
davramslarin - =5 S eler 46 4.2935 0.61306 ' ' ' ' -
tanimlama
Toplam 358 4.2116 0.56145

¥6



Tablo 24°iin Devami

Bilissel Farlandalik Mezun Olunan N ort ss Homojenlik ) Fark

Stratejileri Fakiilte Levene P (scheffe)
Egitim Fakiiltesi 252 4.2639 0.53587

9. t(;fﬁ;zllo o Fen-Edebivat Fakiliesi 60 39202 084867 o _ _
ckarma V%% T Diger Fakillteler 46 42935 0.61306
Toplam 358 4.2116 0.56145
Egitim Fakdiltesi 252  3.5397 0.95643

10, Drama yapma/Rol _FeEdebivat Fakiliesi 60 33500 088110 _
oynama Diger Fakiilteler 46 3.2065 0.91637
Toplam 358 3.4651 0.95239
Egitim Fakiiltesi 252 26164 1.11536
Fen-Edebiyat Fakiiltesi 60 2.6889 1.19614

11. Ginlik tutma Diger Fakiilteler B 2as Tasmr 0 0% 07 0480 '
Toplam 358  2.6043 1.13683
Egitim Fakiiltesi 252 41098 0.57530
Fen-Edebiyat Fakilltesi 60  3.8667  0.73697

12. Model olma Diger Fakiltcler B 3e7es oTeaes 0 000 39T 00207 b
Toplam 358  4.0521 0.63639

g6
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Arastirma kapsamindaki dgretmenlerin 6grenme-6gretme ortamlarinda biligsel
farkindalik stratejilerini kullanma diizeylerinde mezun olduklar1 fakiilte tiiriine gore fark
olup olmadigini belirlemek amaciyla yapilan varyans analizi sonucuna gore; “Ogrenci
davraniglarini tamimlama” ve “Model olma” boyutlarinda anlamli fark bulundugu tespit
edilmistir (p<0.05). Anlamh farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek
amaciyla, gruplar aras1 scheffe testi uygulanmis ve bu test sonuglari boyutlara gore tek

tek degerlendirilmistir.

Arastirmaya katilan Ogretmenlerin, Ogrenme-0gretme ortamlarinda biligsel
farkindalik stratejisinin alt boyutu olan “Ogrenci davramslarini tamimlama” boyutunu
kullanma diizeyi mezun olunan fakiilte tiirli agisindan degerlendirildiginde anlamli fark
bulundugu tespit edilmistir (p<0,05). Anlamli fark ¢ikan gruplar arasindaki scheffe testi
sonucuna gore; fen-edebiyat fakiiltesinden mezun olan 6gretmenlerin, egitim fakiiltesi
ve diger fakiiltelerden mezun olan 6gretmenlere gore; 6grenme-ogretme ortamlarinda
Ogrencilerin olumlu davraniglarin1 tanimlama, gelistirme ve pekistirme etkinliklerini

daha az uyguladiklar1 sdylenebilir.

Ogrenme-6gretme ortamlarinda, &gretmenlerin - “Model olma” boyutunu
kullanma diizeyinde, mezun olunan fakiilte tiirine gore dagilimlarinda istatistiksel
olarak anlamli fark bulunmustur (p<0.05). Anlamli farkliligin hangi gruplar arasinda
oldugunu belirlemek amaciyla yapilan scheffe testi analizi sonucuna gore; egitim
fakiiltesinden mezun olan 6gretmenlerin, 6grencilerinden kendi faaliyetleri hakkinda sik
sik geri doniit alarak dgrencileri ile empati kurmaya ve dgrencilerine model olmaya fen-
edebiyat fakiiltesi mezunu Ogretmenlere gore daha fazla Onem verdikleri tespit
edilmigstir. Katilimcilarin ¢ogunun egitim fakiiltesi mezunu olmasina ragmen tiim
boyutlardan yalnizca iki boyutta anlami fark ¢ikmasi, pedagojik formasyon egitimi alan
egitim fakiiltesi mezunu Ogretmenler adina disiindiiriici bir durum olarak

nitelendirilebilir.
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4.2.2.4. Ogretmenlerin Ogrenme-Ogretme Ortamlarinda Bilissel Farkindalik
Stratejilerini Kullanma Diizeylerini Goérev Yapilan Egitim Kademesi
Degiskeninin Etkileme Durumuna Iliskin Bulgular ve Yorumlanmasi
Ogretmenlerin 6grenme-dgretme ortamlarinda bilissel farkindalik stratejilerini
kullanma diizeylerinde, gorev yapilan egitim kademesi degiskeni agisindan anlamli bir
fark olup olmadigin1 belirleyebilmek amaciyla arastirmadan elde edilen verilere varyans

analizi uygulanmistir. Verilerden elde edilen analiz sonuglar1 Tablo 25°te verilmistir.



Tablo 25. Ogretmenlerin Ogrenme-Ogretme Ortamlarinda Bilissel Farkindalik Stratejilerini Kullanma Diizeylerinin Gérev Yapilan Egitim
Kademesi Degiskenine Gore Varyans Analizi Sonuglari

Bilissel Falj!(m(_iahk Gii.r(.ev Yapilan . N Oort ss Homojenlik E 5 Fark
Stratejileri Egltlm Kademesi Levene P (scheffe)

ilkogretim LKademe 101 4.2537 0.50512

ilkogretim 1. Kademe 97  4.1508 0.52908 1-3

- Strateji Planlama Ortadgretim 160 38061 055305 o0 0078 1oo94 00007
Toplam 358 4.0660 0.55482

[Ikogretim I.Kademe 101 3.9538 0.73791 1-3

[Ikogretim 11. Kademe 97  4.0344 0.75075 2-3

. Soru Uretme Ortadgretim 60 35875 o7eeas o0 0fe8 13056 00007

Toplam 358 3.8119 0.78025
ilkogretim . Kademe 101 4.2739  0.64532

fIkdgretim 1. Kademe 97  4.0584 0.66146 1-3

- Bilingli Se¢im Yapma  —5 0 im T60 37458 0ge9gs oL 0% 19884 00007 2-3
Toplam 358 3.9795 0.70934
ko gretim L.Kademe 101 3.9208 0.78195

. _— flkogretim Il. Kademe 97  3.8522 0.72324 1-3

' Eﬁgﬁﬁ;ﬁfn?wﬂe Ortadgretim 160 3.3938 0.77961 O4lL 0063 18567 0.000% 2-3
Toplam 358 3.6667 0.80227
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Tablo 25’in Devami

Biligsel Farkindahk ~ Gorev Yapilan N  or 55 Homojenlik F Fark
Stratejileri Egitim Kademesi Levene P P (scheffe)
flkogretim 1.Kademe 101 3.5875 0.89957
flkogretim 11. Kademe 97 3.6838 0.80561 w6 068 12302 0.000* 1-3
> Giiven Saglama Ortadgretim 160 3.1896 085547 ' ' ' 2-3
Toplam 358 3.4358 0.88178
[kdgretim 1.Kademe 101  3.5875  0.89957
6. Ogrenciye flko gretim 1T, Kademe 97 36838 0.80561 1-3
Yapamam 4610 0.110 21.338 0.000*
Kelimesini Ortadgretim 160 3.1896  0.85547 2-3
Yasaklam
asaiama Toplam 358 3.4358 0.88178
ko gretim IL.Kademe 101 42500 0.55902
o . o ]lkdgretim II. Kademe 97  4.0206 0.60561 1-3
7. Ogren01 Fikirlerini 5.803 0.070 15.063 0.000*
Yansitma Ortadgretim 160 3.7984 0.72765 2-3
Toplam 358 3.9860 0.67660
flkogretim 1.Kademe 101 4.3936 0.49667
8. Ogrenci [kogretim I1. Kademe 97 43299 0.53588 0500 0605 17831  0.000% 1-3
]T)avranl$larlnl Ortadgretim 160 4.0250 056091 ' ' ' 2-3
animlama
Toplam 358 4.2116 0.56145
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Tablo 25’in Devami

Biligsel Farkindalik Girev Yapilan N ort ss Homojenlik ) Fark
Stratejileri Egitim Kademesi Levene P (scheffe)
ilkogretim LKademe 101  4.1089  0.82645
9. Ogrenci Terminolojisini [Ikdgretim II. Kademe 97  4.1134  0.71990 0853 0427 3198  0.040% 1-3
Agiga Cikarma Ortadgretim 160 3.9125 0.69034 2-3
Toplam 358  4.0223 0.74345
[kdgretim 1.Kademe 101  3.8465 0.89091
flkogretim 1. Kademe 97  3.6443  0.81955 1-3
10. Drama Yapma Ortadgretim 160 31156 ogdtos oo 076 esas 0000t
Toplam 358 3.4651 0.95239
flkdgretim LKademe 101 2.8878 1.03632
flkogretim Il Kademe 97  2.9313  1.20083 1-3
11. Gunlik Tutma Ortadgretim 60 22271 Todmoa o0 0200 1A 00007 2-3
Toplam 358 2.6043 1.13683
flkogretim I.Kademe 101 4.2112 0.57874
flkogretim 1. Kademe 97  4.0859  0.66888
12. Model Olma Ortadgretim 60 30313 0g3o3 e 0o® 08 000
Toplam 358 4.0521 0.63639

00T
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Aragtirmaya katilan o6gretmenlerin, 6grenme-0gretme ortamlarinda bilissel
farkindalik stratejilerini kullanma diizeylerinde gorev yaptiklari egitim kademesine gore
fark olup olmadigimi belirlemek amaciyla yapilan varyans analizi sonucuna gore;
biligsel farkindalik stratejisini olusturan tiim boyutlarda anlamli fark bulundugu tespit
edilmistir (p<0.05). Anlaml farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek
amaciyla, anlaml fark ¢ikan boyutlarin gruplarina scheffe testi uygulanmistir. Bu test

sonuglaria gore boyutlar tek tek degerlendirilmistir.

Ogretmenlerin dgrenme-dgretme ortamlarinda bilissel farkindalik stratejisinin
“Strateji planlama”, “Soru tiretme”, “Bilingli secim yapma”, “Birden fazla ol¢iit ile
degerlendirme”, “Giiven saglama”, “Ogrencilerin fikirlerini yansitma”, “Ogrenci
davramislarim  tamimlama”,  “Ogrenci  terminolojisini aciga  ¢ikarma”,  “Rol
oynama/Drama yapma” ve “Giinliik tutma” boyutlarim kullanma diizeylerinin gorev
yaptiklar1 egitim kademesi ac¢isindan dagilimlari incelendiginde, anlamli farklilik

belirlenmistir (p<0.05). Anlamli fark ¢ikan bu boyutlara uygulanan scheffe testi

sonuglarina gore; ortadgretim kademesinde gorev yapan dgretmenlerin;

e Ders Oncesi hazirlik, dersin islenmesi ve dersin bitiminde planlama yapmaya;

e Ders oOncesinde, ders sirasinda ve ders sonunda Ogrencilerinin sorular
uretmelerine;

e Ogrencilerin, yaptiklar1 se¢imlerinin nedenlerinin ve sonuglarinin farkina
varmalarini saglayarak kendi segimlerini yapmaya;

e Ogrencilerine, faaliyetleri esnasinda nelerin yardimer oldugunu ve nelerin
engelledigini farkli 6lciitlerle degerlendirmeye;

e Ogrencilerinin, iyi yaptiklar1 davramislar1 tanimlamaya ve akranlarindan geri
bildirim alarak giiven duygularini artirmaya;

e Ogrencilerinin, birbirlerinin ~ fikirlerini  diizeltmelerine, aktarmalarina,
karsilastirmalarina ve baska sozciikler ile ifade etmelerine;

e Ogrencilerinin, &grenme-dgretme ortamindaki olumlu  davramislarim
tanimlamaya, gelistirmeye ve pekistirmeye;

e Ogrencilerin, kendilerinin ve cevresindekilerin ifadelerini aciga ¢ikararak

kendi fikirlerinin farkina varmalarina;
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e Ogrencilerini, baskalarinin diisiinceleri hakkinda empati kurarak farkli fikirler
gelistiren drama ve roller yapmaya,

e Ogrencilerine karsilastiklar1 problemler karsisinda, eksik becerilerini tespit
etmelerini ve hangi bilgilere ihtiya¢ duyduklarini belirleyerek, caresizliklerini yenmeye;

e Ogrencilerini, giin i¢indeki etkinlikleri hakkinda giinliik tutmaya ilkdgretim I.
ve ilkogretim II. kademede gorev yapan Ogretmenlere kiyasla Ogrenme-0gretme

ortamlarinda daha az yer verdikleri sOylenebilir.

“Model olma” boyutu ise, Ogretmenlerin bilissel farkindalik stratejilerini
ogrenme-Ogretme ortamlarinda kullanma  diizeylerinde gorev yaptiklart egitim
kademesine gore anlamli fark bulunan diger bir boyuttur (p<0,05). Gruplar arasi1 yapilan
scheffe test sonucuna gore; ortadgretim kademesinde gorev yapan Ogretmenlerin,
ilkogretim I. kademede gorev yapan Ogretmenlere gore; oOgrencilerinden kendi
faaliyetleri hakkinda sik sik geri doniit alip, 6grencileri ile empati kurmaya ve

ogrencilerine model olmaya daha az yer verdikleri belirlenmistir.

Sonug olarak; bilissel farkindalik boyutlarinin ¢ogunda, Ilkdgretim 1. kademe
lehine bir sonug¢ ¢ikmistir. Bu durum ise, 6grencilerin erken yasta bilissel farkindalik
stratejileri ile karsilagsmalarina ve bdylece bireylerin bilissel farkindalik stratejilerini
daha kolay yasamlarina aktarmalarina imkan saglayacaktir. Bu da egitim adimna

sevindirici bir durum olarak nitelendirilebilir.

4.2.2.5.0gretmenlerin Ogrenme-Ogretme Ortamlarinda Bilissel Farkindalik
Stratejilerini Kullanma Diizeylerini Ogrenci Sayis1 Degiskeninin

Etkileme Durumuna iliskin Bulgular ve Yorumlanmasi
Ogretmenlerin 6grenme-6gretme ortamlarinda biligsel farkindalik stratejilerini
kullanma diizeylerinde, 6grenci sayist degiskeni acisindan anlamli bir fark olup
olmadigini belirleyebilmek amaciyla arastirmadan elde edilen verilere varyans analizi

uygulanmistir. Verilerden elde edilen analiz sonuglar1 Tablo 26’da verilmistir.



Tablo 26. Ogretmenlerin Ogrenme-Ogretme Ortamlarinda Bilissel Farkindalik Stratejilerini Kullanma Diizeylerinin Ogrenci Sayist

Degiskenine Gore Varyans Analizi Sonuglari

M Jpad \ on s _Hmemm o, o

5-14 kisi 47 40165 061939
15-24 kisi 280 40673 051452

1. Strateji Planlama 25 vo tzeni S aoed  odeoz oo 0% OML 06 )
Toplam 358 40228 053134
514 kisi 47 38091  0.03705
) 15-24 kisi 280 38242 0.73675

2. Soru Uretme 25 ve lizeri 3 a5 ogaise o A% 088 00 ]
Toplam 358 37812  0.86856
5-14 kisi 47 39862  0.76821
1524 kigi 280 39958  0.70289

3. Bilingli Segim Yapma  —550 2 o 3T 38 osssen 0 4T 077 0480 _
Toplam 358 39369  0.72000

€0t



Tablo 26’n1in Devami

Bilissel farkindalik Ogrenci Homojenlik Fark
Stratejileri Sayisi N Ort 53 Levene P F (scheffe)
5-14 kisi 47 3.5749 0.84521
4. Birden Fazla Olciitle 15-24 kisi 280 3.6856 0.79512 1015 0386 0413 0662 )
Degerlendirme 25 ve lzeri 31 3.6346 0.82391
Toplam 358 3.6317 0.82141
5-14 kisi 47 3.2132 0.98346
15-24 kisi 280 3.4889 0.87189 1570 0195 2376 0.094
5. Guven Saglama 25 ve lizeri 31 33014  0.75785 ' ' '
Toplam 358 3.3345 0.87106
5-14 kisi 47 4.2523 0.64342
- C ” 15-24 kisi 280 4.2824 0.53481
6. Ogrenciye “Yapamam 1.864 0.135 1,873  0.155 -
Kelimesini Yasaklama 25 ve lzeri 31 4.0813 0.53352
Toplam 358 4.2053 0.57058

v0T



Tablo 26’n1in Devami

ili o) i Homojenlik
Bilissel far_l_(ln(_iallk Ogrenci N Ort sS J = 0 Fark
Stratejileri Sayisi Levene P (scheffe)
5-14 kisi 47 40644  0.76398
o et 15-24 kisi 280 3.9956  0.64628
7. Ogrenci Fikirlerini 0.999 0.393 1,636 0.196 -
Yansitma 25 ve lizeri 31 3.7908  0.79186
Toplam 358  3.9502  0.73404
5-14 kisi 47 4.2825  0.65273
. ) 15-24 kisi 280 4.2088  0.55189
8. Ogrenci Davraniglarini 1965 0.119 0.649 0.525 -
Tanimlama 25 ve lizeri 31 4.1375 0.50864
Toplam 358 4.2096  0.57108
5-14 kisi 47 41495  0.67534
. . . o 15-24 kisi 280 4.0399  0.71554 1-3
9. Ogrenci Terminolojisini 1551 0201 4.163 0.016*
Agiga Cikarma 25 ve lizeri 31 3.6774 0.98875 2-3
Toplam 358 39556  0.79321

S0T



Tablo 26’nin Devami

i Samd N on s R F
5-14 kisi 47 34808 0.04154
1524 kisi 280 34952  0.94178
10. Drama Yapma vemen 31 aiels Toai o0 0878 hrA 04r _
Toplam 358 3.3822 0.97584
514 kisi 47 24405 105902 ]
1524 kisi 280  2.6607  1.15644 .
11. Gunlk Tutma Yveden 31 232 Lososs o on 0% erd 0209 8
Toplam 358 24854  1.08878
5-14 kisi 47 40431 0.65825
1524 kisi 280 40818  0.63383
12 Model Olma 0878 0452 2626 0.074 i

25 ve lzeri 31 3.8062 0.59541
Toplam 358 3.9770 0.62916
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Arastirma kapsamindaki Ogretmenlerin 68renme-6gretim ortamlarinda biligsel
farkindalik stratejilerini kullanma diizeylerinin 6grenci sayisina gore farklilik gosterip
gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan varyans analizi test sonucuna gore; yalnizca
“Ogrenci terminolojisini aciga ¢ikarma” boyutunda anlamli fark bulundugu tespit
edilmistir (p<0.05). Anlamh farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek
amaciyla, gruplara scheffe testi uygulanmistir. Bu test sonucuna gore; 6grenme-ogretme
ortami 25 kisi ve ilizeri olan Ogretmenlerin, 6grenme-0gretme ortaminda 5-24 arasi
Ogrencisi olan 6gretmenlere gore; 6grencileri hem kendi hem de arkadaglarinin agik ve
net olmayan ifade ve ciimlelerini agiga kavusturmalar1 yoniinde daha az tesvik edici
olduklar1 sdylenebilir. Bu durum, biligsel farkindalik stratejilerinden “Ogrenci
terminolojisini agiga ¢itkarma” boyutunun, sinif mevcudu daha az olan siniflarda daha

rahat uygulanabildigini gostermektedir.



BESINCi BOLUM
5. SONUC, TARTISMA VE ONERILER
5.1. Sonuc¢ ve Tartisma

Calismanin bu boliimiinde, ilkdgretim ve ortadgretimde goérev yapmakta olan
O0gretmenlerin; cinsiyet, mesleki kidem, mezun olduklar fakiilte tiirii, gérev yaptiklari
egitim kademesi ve 6grenci sayisi degiskenine gore; dgrenme-0gretme ortamlarinda
bilissel farkindalik stratejilerini kullanma diizeylerine iliskin bulgular yorumlanarak

tartisilmagtir.

5.1.1. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Kisisel Bilgilerine Iliskin Sonuclar ve
Tartisilmasi
Biligsel farkindalik stratejileri ilizerine yapilan bu arastirmada yer alan

katilimcilar, kisilik 6zellikleri bakimindan incelendiginde;

Arastirmada yer alan 358 katilimcinin; yiizde 52.8°1 erkek, yilizde 47.2’si ise
kadin Ogretmenden olusmaktadir. Bu sonuca gore, erkek Ogretmenlerin kadin

Ogretmenlerden daha fazla oldugu dikkat cekmektedir.

Mezun olduklar1 fakiilte tiirii agisindan 6gretmenlerin yiizde 70.4’iiniin egitim
fakiiltesi, yiizde 16.8’inin Fen-Edebiyat Fakiiltesi ve yiizde 12.8’inin ise diger
fakiiltelerden mezun olduklar1 goriilmektedir. Diger fakiilte mezunlar1 arasinda;
miihendislik, su iirlinleri, iktisadi idari bilimler, ilahiyat ve veterinerlik fakiiltelerinden
mezun 6gretmenler bulunmaktadir. Bu sonuca gore, arastirmaya katilan 6gretmenlerin

cogunlugunun egitim fakiiltesi mezunu oldugu tespit edilmistir.

Aragtirmaya katilan Ogretmenler mesleki kidem siireleri bakimindan
incelendiginde ise; 1-5 yil aras1 gorev yapan Ogretmenlerin yiizde 36.3 oran ile ilk
sirada yer aldig1 gozlenirken, yiizde 20.1°1 6-10 yil arasi, yiizde 22.6’s1 11-15 yil arasi,
yiizde 13.7’si 16-20 yil aras1 ve ylizde 7.3’ 21 yil ve iizeri mesleki kidem siiresine
sahiptirler. Dolayisiyla, Tunceli il merkezine bagl ilk ve ortadgretimde gorev yapan

ogretmenlerin, mesleki kidem siirelerinin 1-5 y1l arasinda yogunlastigi belirlenmistir.
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Ogretmenlerin gérev yaptiklart egitim kademesi incelendiginde ise, yiizde
28.2’si ilkodgretim 1. kademe, yiizde 27.1°1 ilkdgretim Il kademe ve yiizde 44.7°si ise
ortadgretim kademesinde gérev yapmaktadir. Bu verilere gore, katilimcilarda oransal
olarak yogunlugun, ortadgretim kademesinde gorev yapan Ogretmenler lizerinde

toplandig1 tespit edilmistir.

Arastirma kapsamindaki Ogretmenlerin; yiizde 13.1°1 5-14 kisi arasi, yilizde
78.2’s1 15-24 kisi arasi, ylzde 8.6°s1 25 kisi ve iizeri 6grencinin bulundugu siniflarda
gorev yapmaktadirlar. Buna gore katilimcilar arasinda 15 ile 24 6grencinin bulundugu
smiflarda gérev yapan 6gretmenlerin ¢cogunlukta oldugu dikkat ¢ekmektedir. Bununla
birlikte, M.E.B. 2010-2011 verilerine gore, Tiirkiye’de derslik basina ortalama 33
ogrenci diismektedir. Bu veriden yola cikarak, Tunceli il Merkezine bagli okullardaki
derslik basina diisen ortalama 6grenci sayist Tiirkiye geneli derslik basina diisen 6grenci

ortalamasinin altinda oldugundan olumlu bir durum olarak nitelendirilebilir.

5.1.2. Arastirmanin Alt Amaclarina Iliskin Sonuclar ve Tartisilmasi
Arastirmada elde edilen verilerin analizi neticesinde aragtirmanin alt amaglarina

gore ortaya c¢ikan sonuglar alt basliklar halinde verilmistir.

5.1.2.1. Ogretmenlerin Bilissel Farkindalik Stratejilerini Ogrenme-Ogretme
Ortamlarinda Kullanma Diizeylerine fliskin Sonuclar ve Tartisilmasi

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin, biligsel farkindalik stratejilerini 6grenme-
Ogretme ortamlarinda kullanma diizeyleri genel olarak degerlendirildiginde; biligsel
farkindalik stratejilerini kullanma diizeylerine katilimlari, kullanmama diizeylerine
katilimlarindan daha fazla oldugu goriilmektedir. Bununla birlikte; O6gretmenlerin
0grenme-0gretme ortamlarinda “Giinliik tutma” boyutunu diger boyutlara gore daha az
uyguladiklart dikkat ¢ekici diger bir sonugtur. Biligsel farkindalik stratejileri boyut

bazinda incelendiginde;

“Strateji planlama” boyutunu O6gretmenlerin kullanma diizeyleri ortalamalari
incelendiginde; bu boyutun Ogretmenler tarafindan G6grenme-0gretme ortamlarinda
yiiksek diizeyde bir kullanima sahip oldugu tespit edilmistir. Bu bulgudan yola ¢ikarak;

aragtirmaya katilan 6gretmenlerin, herhangi bir faaliyet dncesinde 6grenme-6gretme
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ortaminda kullanacag: stratejiye, karsilasilabilecek sorunlara ve hatirlanmasi gereken
kurallara dikkat ¢ektigi ve bu kurallar takip ettikleri sOylenebilir. Boylece 6gretmenler;
derse daha hakim olmalarini saglayacak ve boylece 6grencilere bilissel farkindalik gibi

ist dlizey becerileri daha kolay kazandirabileceklerdir.

“Soru iiretme” boyutunu O6grenme-0gretme ortamlarinda kullanma diizeyleri
ortalamalarindan elde edilen bulgular neticesinde; ogretmenlerin “soru iiretme”
boyutunu yiiksek diizeyde kullandiklar1 belirlenmistir. Yani, 6gretmenlerin konu alani
ne olursa olsun, 6grencilerine ders Oncesi, ders sirasinda ve ders sonrasinda kendi
kendilerine sorular olusturarak, calismalar1 yoniinde tesvik edici bir tavir sergiledikleri
sonucuna varilmistir. Boylece; Ogretmenler Ogrencilerinin, kendi anlamalarinin
ontindeki engelleri fark etmelerini ve bu engelleri ortadan kaldirmak igin ne tiir bir

stratejik faaliyet igerisinde olmalar1 gerektigine karar vermelerini saglayarak, bilissel

farkindalik becerilerini gelistirmelerine yardimci olabileceklerdir.

“Bilingli se¢im yapma” boyutuna dair bulgular incelendiginde; 6gretmenlerin
O0grenme-ogretme ortamlarinda bu boyutu yiiksek diizeyde kullandiklari sonucu elde
edilmistir. Bu sonugtan yola c¢ikarak; 6gretmenlerin 6grencilerini kendi seg¢imlerini
yapmaya yonlendirdikleri, se¢cimlerinin nedenlerinin ve sonuglarmin farkina varmalarini
sagladiklar1 diisiiniilmektedir. Bu sayede Ogrenciler, karar verme siirecinde ve
oncesinde, yaptiklar1 se¢cimlerin nedenlerini ve sonuclarimi arastirabilmek icin biligsel
farkindalik becerilerini kullanarak; nedensel iligkileri, faaliyetleri ve elde ettikleri

sonuclar1 algilamada daha basaril1 olabileceklerdir.

“Birden fazla olgiit ile degerlendirme” boyutunu kullanma diizeyleri
ortalamalar1 incelendiginde; oOgretmenler tarafindan kullanimimin yiiksek diizeyde
oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu sonuctan yola c¢ikarak; aragtirmaya katilan
ogretmenlerin; 6grencilerini faaliyetleri esnasinda, nelerin yardimci oldugunu ve nelerin
engelledigini farkli kriterlerle kendi degerlendirmelerini yapmalari yoniinde tesvik
ettikleri sdylenebilir. Ogrencilerin, iizerinde diisinmelerine neden olacak iki ya da daha
fazla kritere gore aktivitelerini degerlendirmeleri, 6grencilere farkli bakis acilar

kazandirarak biligsel farkindalik diizeylerini 6nemli diizeyde artirabilir.
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“Giiven saglama" boyutunu 6gretmenlerin 6grenme-6gretme ortamlarinda {ist
diizeyde kullandiklar1 belirlenmistir. Dolayisiyla; 6grencilerini  iyi  yaptiklar
davraniglar1 tanimlamaya ve akranlarindan geri bildirim almaya tesvik etmeleri,
Ogrencilerin yaptiklar1 davranislarinin bilincine varmalarina ve kendilerine daha fazla
giiven duymalarim saglayacak ortami hazirladiklar tespit edilmistir. Ogretmenlerin bu
ortamlart hazirlamalar1; dgrencilerin daha rahat ve bilingli davranmalarini saglayarak

bilissel farkindalik becerilerinin daha fazla gelismesine yardimci olabilecektir.

“Ogrenciye “yapamam” kelimesini yasaklama” boyutunda Ogretmenlerin
kullanim diizey ortalamalar1 incelendiginde; bu boyutun Ogretmenler tarafindan
O0grenme-6gretme ortamlarinda en st diizeyde kullanildigi tespit edilmistir. Yani
arastirmaya katilan 6gretmenlerin; 6grencilerinin karsilastiklar1 problemler karsisinda,
eksik becerilerini tespit etmelerine ve hangi bilgilere ihtiya¢ duyduklarini belirleyerek,
caresizliklerini yenmelerine 6nemli diizeyde yardimci olduklari; ayn1 zamanda, gerekli
bilgi ve becerilerin dogru ve farkinda olarak kullanildiginda her problemin
coziilebilecegine her zaman inandirmaya Ozen gosterdikleri diisliniilmektedir. Bu
durum, Ogrencilerin ne bildikleri ile ne bilmeleri gerektigi arasindaki sinirlari
belirlemelerine yardimei olur. Boylece 6grenciler ihtiya¢ duyulan bilgiyi iiretmede,
istikrarli bir tutum gelistirerek biligsel farkindalik becerilerini arttirabilirler. “Bireylerin
basarili olabileceklerine inanci farkli cevrelere girmelerini ve farkli aktivitelerde
bulunmalarint saglayarak, onlarin islevsel se¢cim yapma stireglerini olumlu yénde
etkilemektedir ” (Bandura, 1997: 10) ifadesi de bu sonucun oOnemini vurgular
niteliktedir.

“Ogrenci fikirlerini yansitma” boyutunu kullanma diizeyleri ortalamalarindan
elde edilen bulgular neticesinde; 6gretmenlerin bu boyutu yiiksek diizeyde kullandiklari
belirlenmistir. Bu sonugtan yola ¢ikarak; arastirma kapsamindaki Ogretmenlerin,
O0grenme-6gretme ortaminda Ogrencilerin  birbirlerinin fikirlerini; diizeltmelerine,
aktarmalarina, karsilagstirmalarina ve baska sozciikler ile ifade etmelerine tesvik etmekte
oldugu soylenebilir. Boylece 6gretmenler, 6grencilerinin hem kendi fikirlerini hem de
cevrelerindeki fikirleri sorgulayarak ve diisiinerek biligsel siireglerini harekete gegirip
gelistirmelerini  saglayabilirler. Ayni1 zamanda Ogretmenlerin, 6grenci fikirlerini

onemsedikleri ve 6grenme esnasinda on plana ¢ikararak, 6grenci merkezli 0gretimi
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benimsedikleri disiiniilmektedir. Birgok arastirma digsal olarak dayatilan bilissel
farkindalik stratejilerinin, 6grencilerin kendi kendilerine olusturdugu stratejilerden daha
az ve etkili oldugunu kanitlamistir (Wagner ve Sternberg, 1984). Bunun nedeni; bilissel
farkindalik stratejilerinin odak noktasi baskalar1 tarafindan yapilan diizenleme degildir,
bunun aksine kigisel bir 6z diizenlemedir. Bundan dolay1 Ogrencilerin stratejilerini
bagimsiz olarak olusturmalari ve bu stratejileri kullanmalarini tesvik eden ve 0z

sorgulamayi destekleyen 6gretimler tavsiye edilmektedir (Paris vd., 1986).

“Ogrenci davramslarini tammlama” boyutuna dair bulgular incelendiginde;
ogretmenlerin  6grenme-dgretme ortamlarinda “Ogrenci davranislarim tammlama”
boyutunu en iist diizeyde kullandiklar1 sonucuna varilmistir. Bu sonugtan yola cikarak;
Ogretmenlerin, 6grencilerinin okul ortamindaki olumlu davranislarini tanimlamaya,
gelistirmeye ve pekistirmeye her zaman ciddi bir 6zen gostermekte olduklar
anlagilmaktadir. Boylece; Ogretmenler O0grencilerinin davraniglarinin farkindaliklarini
saglayarak olumlu davraniglar gelistirmelerine ve uygun Ogrenci davranislar
sergilemelerine imkan saglayabilirler. Ayn1 zamanda bu durum 6grencilerin, toplumda

kabul gdren basarili bireyler olabilmelerine yardimci olabilecektir.

“Ogrenci terminolojisini agiga ¢ikarma” boyutunu Ogretmenlerin dgrenme-
Ogretme ortamlarinda iist diizeyde kullandiklar1 belirlenmistir. Bulgulardan elde edilen
sonuglara gore; 6gretmenlerin, 6grencileri hem kendi hem de arkadaglarinin agik ve net
olmayan ifade ve cilimlelerini agiga kavusturmalari yoniinde genellikle tesvik edici
davrandiklar1 diisiiniilmektedir. Ogrencilerin, kendilerinin ve g¢evresindekilerin
ifadelerini ac¢iga c¢ikarmalari; kendi fikirlerinin farkina varmalarina ve bdylece
ogrencilerin biligsel farkindalik becerilerini kullanarak kendilerini daha iyi ifade

edebilmelerini saglayabilir.

“Drama yapma/Rol oynama” boyutunu O6gretmenlerin  kullanma diizey
ortalamalar1 incelendiginde; bu boyutun &gretmenler tarafindan O6grenme-6gretme
ortamlarinda st diizeyde kullanildigr tespit edilmistir. Bdylece Ogrencilerin;
baskalarinin rollerini {istlenerek diislinceleri hakkinda empati kurmasi ve farkl fikirler
gelistiren drama ve roller yapmasi, farkli diislincelerin de olabileceginin farkina

varmalarina ve bdylece biligsel farkindalik becerilerinin artmasina yardimci
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olabilecektir. Gelen (2003), “suuif ortaminda drama yapma stratejisinin
kullamilmasinin; 6grencilerin  dgrendiklerini  yiiksek diizeyde hatirlayabilmelerine,
ogrencilerin derse katilimini arttrmaya, dikkatlerini yogunlastirarak ve belleklerini
giiclendirerek biligsel farkindalik becerilerini artirmaya yardimcr oldugunu ifade
etmistir” (Gelen, 2003: 190) “Rol oynama biligsel farkindaligr gelistirebilir, ¢iinkii
ogrenciler rol oynama etkinliklerinde bulunurken bilingli olarak o insanmin niteliklerini
ve kisilik ozelliklerini siirdiiriirler. Drama yapma, o insamin belirli bir durumda nasil
hareket edecegine dair bir hipotez ve tahmin gorevi goriir. Baska birinin roliinii almak
ben merkezli algilarin azalmasinda katkida bulunur”’ (Demir, 2009: 387) ifadeleri de bu

onemi destekler niteliktedir.

“Guinliik tutma” boyutunda Ogretmenlerin kullanim dilizey ortalamalar
incelendiginde; bu boyutun dgretmenler tarafindan 6grenme-0gretme ortamlarinda alt
diizeyde kullanildigr tespit edilmistir. Elde edilen bu sonuca gore; arastirma
kapsamindaki dgretmenlerin, 6grencilerini etkinlikleri hakkinda giinliik tutmaya diisiik
oranda tesvik ettikleri; giinliik notlarin 6z degerlendirme i¢in bir veri kaynagi oldugunu
vurgulayarak, uyguladiklar1 faaliyetleri bireysel diisiinceleri ile ifade etmeleri yoniinde
zaman zaman tesvik ettikleri sOylenebilir. Bir deneyimi ya da kisisel bir kaydi yazmak
ya da resimle ifade etmek; 6grencilerin diisiinceleri ve olaylari daha net kavramalarina,
degerlendirmelerine, sentezlemelerine ve onlar1 kendi sembolik formlarina déniistiirerek
biligsel farkindalik becerilerinin gelismesine yardimei olur. Ogretmenlerin dgrenme-
ogretme ortamlarinda; biligsel farkindalik stratejilerinden olan “giinliik tutma” boyutunu
diisiik diizeyde kullanmalari, 6grencilerin etkinliklerini ilerleyen donemlerde tekrar geri
doniip 6z degerlendirme yapabilmelerini zorlastiran bir durum olacag: diistintilmektedir.
Bu da ogrencilerin biligsel farkindalik becerilerinin gelisimini engelleyen bir durum

olarak nitelendirilebilir.

“Model olma” boyutunu Ogretmenlerin 6grenme-6gretme ortamlarinda
kullanma oraninin iist diizeyde oldugu belirlenmistir. Dolayisiyla, arastirmaya katilan
ogretmenlerin, 6grencilerinden kendi faaliyetleri hakkinda sik sik geri doniit alirken;
Ogrencileri ile empati kurmaya ve Ogrencilerine model olmaya ciddi bir 6zen
gosterdikleri sdylenebilir. Cocuklar, en iyi sekilde g¢evrelerindeki yetiskinleri taklit

ederek Ogrenirler; bu nedenle 6gretmen alenen bilissel farkindaligi gosteren davraniglar
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yaparsa, muhtemelen biligsel farkindalik becerisine sahip dgrenciler yetistirebilecektir.
Literatiirde model olma basamagina iliskin; Hall vd. (1999)’ne gore bilissel farkindalik;
O0grenen agisindan kisinin farkindahig ile ilgilidir ve kisi kullanilan &grenme
stratejilerinin 6nemli Olglide farkindadir ve bunlar1 kullanmaya ¢alisir. Eger 6gretmen
diistinme siiregleri iizerine zaman ayirirsa, 0grencide biligsel farkindalik stratejilerini
gelistirebilir. Ogretmen icin bunu yapmanin yolu ise; 6rnek teskil edecek davranislarla
isi modelleyerek, 6grencilerde biligsel farkindalik siireglerini olusturmaktir. Costa
(1984)’ya gore ise, tim 6gretim teknikleri model bir 6gretmenin 6grencilerin kimligi

tizerinde biiyiik bir etkisinin oldugunu ortaya koymaktadir.

5.1.2.2. Ogretmenlerin Ogrenme-Ogretme Ortamlarinda Bilissel Farkindahk
Stratejilerini Kullanma Diizeylerini Cinsiyet Degiskeninin Etkileme
Durumuna fliskin Sonuclar ve Tartisilmasi
Ogretmenlerin 6grenme-6gretme ortamlarinda bilissel farkindalik stratejilerini
kullanma diizeylerinin cinsiyet degiskeni acisindan dagilimlar1 degerlendirildiginde;
biligsel farkindalik stratejisini olusturan alt boyutlardan “Ogrenci fikirlerini yansitma”,
“Ogrenci terminolojisini aciga ¢ikarma” ve “Model olma” boyutlarinda anlamli bir
fark bulundugu tespit edilmistir. Anlamli fark ¢ikan bu boyutlar incelendiginde; tiim
boyutlarda kadin G6gretmenlerin lehine bir sonu¢ ciktigi gdzlenmistir. Katilimcilar
arasinda erkek dgretmenlerin oransal olarak yogun olmalarina ragmen, sonucun kadin
ogretmenler lehine ¢ikmasi dikkat cekici bir sonu¢tur. Bu duruma ragmen sonucun
kadin Ogretmenler lehine ¢ikmasi, kadin Ogretmenlerin  biligsel farkindalik
stratejilerinin bu {i¢ boyutunu, 6grenme-ogretme ortamlarinda erkek Ogretmenlere

oranla daha fazla kullandiklar1 sonucu ortaya ¢ikmistir.

5.1.2.3. Ogretmenlerin Ogrenme-Ogretme Ortamlarinda Bilissel Farkindahk
Stratejilerini Kullanma Diizeylerini Mesleki Kidem Degiskeninin Etkileme
Durumuna iliskin Sonuclar ve Tartisiimasi
Aragtirmaya katilan Ogretmenlerin  6grenme-6gretme ortamlarinda biligsel
farkindalik stratejilerini  kullanma diizeyleri mesleki kidem siirelerine gore
degerlendirildiginde; “Strateji planlama”, “Soru iiretme”, “Birden fazla olciitle
degerlendirme”, “Giiven saglama”, “Ogrenci fikirlerini yansitma”, “Drama

yapma/Rol oynama” ve “ Giinliik tutma” boyutlarinda anlaml fark bulundugu tespit
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edilmistir. Anlaml fark ¢ikan boyutlar incelendiginde ise; “Strateji planlama”, “Soru
tiretme”, “ Birden fazla olgiitle degerlendirme”, “Giiven saglama”, “Drama
vapma/Rol Oynama” ve “Giinliik tutma” boyutlarinda mesleki kidem siireleri 1-5 yil
arasi olan 6gretmenlerin, 6 yil ve tizeri mesleki kidem siiresine sahip 6gretmenlere gore
O0grenme-6gretme ortamlarinda biligsel farkindalik stratejilerini daha az kullandiklari
belirlenmistir. Bu durumun, 6gretmenlerin meslege yeni baglamalarindan kaynaklanan
tecriibe eksikliginden kaynaklandigi distiniilebilir. Bu sonucu literatiirden pek cok
calisma destekler niteliktedir. Ozcan (2007) yaptig1 arastirmada, dgretmenlerin meslekte
gecirdikleri siire ile derslerinde bilis lstii becerileri gelistiren stratejileri kullanma
arasinda anlamli bir fark oldugunu tespit etmistir. Arastirma sonucunda; mesleki
tecriibesi 1-5 yil arasi olan Ogretmenlerin mesleki tecriibesi 5 yildan fazla olan
Ogretmenlere gore, derslerinde bilis {stli becerileri gelistiren stratejileri daha az
kullanmakta oldugunu belirlemistir. Pinnegar (1993) yaptig1 c¢alismasinda; meslege
yeni baslayan 6gretmenlerin olaylara yiizeysel bakmakta, gereksiz ayrintilara takilarak
biitiinii kagirmakta olduklar1 ve ayrica bilgilerini nasil ve nerede kullanacaklari

konusunda giicliik cekmekte olduklarini belirlemistir.

5.1.2.4. Ogretmenlerin Ogrenme-Ogretme Ortamlarinda Bilissel Farkindalik
Stratejilerini Kullanma Diizeylerini Mezun Olunan Fakiilte Degiskeninin
Etkileme Durumuna Iliskin Sonugclar ve Tartisilmasi
Ogrenme-6gretme ortamlarinda 6gretmenlerin bilissel farkindalik stratejilerini
kullanma diizeyleri mezunun olunan fakiilte agisindan degerlendirildiginde “Ogrenci
davranislarini tamimlama” ve “Model olma” boyutlarinda anlamli fark bulundugu tespit

edilmistir. Anlaml farklilik tespit edilen boyutlar incelendiginde ise;

“Ogrenci Davranislarimi Tamimlama” boyutunu fen-edebiyat fakiiltesinden
mezun olan O6gretmenlerin, egitim fakiiltesi ve diger fakiiltelerden mezun olan
Ogretmenlere gore 6grenme-0gretme ortamlarinda daha az kullandiklar1 belirlenmistir.
Yani, egitim fakiiltesi ve diger fakiiltelerden mezun olan Ogretmenlerin, Ogrenci
davraniglarini tanimlayarak geri doniitler verdikleri ve boylece 6grenci davranislarini

pekistirerek kalici hale getirdikleri sonucuna ulagilmistir.
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“Model Olma” boyutunu egitim fakiiltesinden mezun olan &gretmenlerin
ogrenme-ogretme ortamlarinda kullanma diizeyleri fen-edebiyat fakiiltesi mezunu
ogretmenlere gore daha fazla oldugu tespit edilmistir. Fark ¢ikan iki boyutta da egitim
fakiiltesi mezunlarinin lehine bir sonug¢ c¢ikmustir. Katilimeilarin ¢ogunun egitim
fakiiltesi mezunu olmasina ragmen tiim boyutlardan yalnizca iki boyutta anlami fark
cikmasi, pedagojik formasyon egitimi alan egitim fakiiltesi mezunu 6gretmenler adina
diislindiirticii bir durum olarak nitelendirilebilir. Bu nedenle egitim fakiiltelerinde
verilen pedagojik formasyon derslerinin gézden gegirilerek yeniden diizenlenmesi

faydali olabilir.

5.1.2.5. Ogretmenlerin Ogrenme-Ogretme Ortamlarinda Bilissel Farkindahk
Stratejilerini Kullanma Diizeylerini Gorev Yapilan Egitim Kademesi
Degiskeninin Etkileme Durumuna fliskin Sonuclar ve Tartisilmasi
Arastirmaya katilan G6gretmenlerin, O0grenme-0gretme ortamlarinda biligsel
farkindalik stratejilerini kullanma diizeylerinde goérev yaptiklar egitim kademesine
gdre; tiim boyutlarda anlamli fark bulundugu tespit edilmistir. Ogretmenlerin 63renme-
ogretme ortamlarinda biligsel farkindalik stratejisinin “Strateji planlama”, “Soru

’

tiretme”, “Bilin¢li se¢im yapma”, “Birden fazla olgiit ile degerlendirme”, “Giiven
saglama”, “Ogrencilerin fikirlerini yansitmasi”, “Ogrenci davramslarini tamimlama”,
“Ogrenci terminolojisini aciga ¢ikarma”, *“ Rol oynama/Drama yapma” ve “ Giinliik
tutma” boyutlarin1 kullanma diizeylerinin gorev yaptiklar: egitim kademesi agisindan
dagilimlari incelendiginde, anlamli farklilik belirlenmistir (p<0.05). Anlaml fark ¢ikan
bu boyutlara uygulanan scheffe testi sonuglarina gore; ortaggretim kademesinde gérev

yapan 0gretmenlerin;

e Ders Oncesi hazirlik, dersin islenmesi ve dersin bitiminde planli, sistemli ve
diizenli sekilde davrandiklari;

e Ders Oncesinde, ders sirasinda ve ders sonunda oOgrencilerinin sorular
uretmelerine;

e Ogrencilerin yaptiklar1 segimlerinin nedenlerinin ve sonuglarinin farkina
varmalarini saglayarak kendi secimlerini yapmaya;

e Ogrencilerine, faaliyetleri esnasinda nelerin yardimer oldugunu ve nelerin

engelledigini farkl dlgiitlerle degerlendirmeye,;
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e Ogrencilerinin iyi yaptiklar1 davranislar1 tanimlamaya ve akranlarindan geri
bildirim alarak giiven duygularini artirmaya;

e Ogrencilerinin, birbirlerinin  fikirlerini  diizeltmelerine, aktarmalarina,
karsilastirmalarina ve bagka sozciikler ile ifade etmelerine;

e Ogrencilerinin, dgrenme-dgretme ortamindaki olumlu  davranislarini
tanimlamaya, gelistirmeye ve pekistirmeye;

e Ogrencilerin kendilerinin ve cevresindekilerin ifadelerini agiga ¢ikararak
kendi fikirlerinin farkina varmalarina;

e Ogrencilerini, baskalarinin diisiinceleri hakkinda empati kurarak farkli fikirler
gelistiren drama ve roller yapmaya,

e Ogrencilerini, giin i¢indeki etkinlikleri hakkinda giinliik tutmaya ilkogretim 1.
ve ilkogretim II. kademede goérev yapan Ogretmenlere kiyasla Ogrenme-6gretme

ortamlarinda daha az yer verdikleri s6ylenebilir.

“Ogrenciye -yapamam- kelimesini yasaklama” boyutunda ise ilkogretim 1.
kademede gorev yapan Ogretmenlerin, Ogrencilerine Kkarsilastiklari problemler
karsisinda, eksik becerilerini tespit etmelerini ve hangi bilgilere ihtiya¢ duyduklarini
belirleyerek, caresizliklerini yenmeleri konusunda ilkogretim II ve ortadgretim

kademesinde gorev yapan dgretmenlere nazaran daha az uyguladiklari tespit edilmistir.

“Model olma” ise, Ogretmenlerin biligsel farkindalik stratejilerini 6grenme-
ogretme ortamlarinda kullanma diizeylerinde gorev yaptiklari egitim kademesine gore
anlamli fark bulunan diger bir boyuttur (p<0,05). Gruplar arasi yapilan scheffe test
sonucuna gore; ortadgretim kademesinde gorev yapan Ogretmenlerin, ilkogretim I.
kademede gorev yapan Ogretmenlere gore; dgrencilerinden kendi faaliyetleri hakkinda
stk sik geri doniit alip, 6grencileri ile empati kurmaya ve dgrencilerine model olmaya

daha az yer verdikleri belirlenmistir.

Sonug olarak; biligsel farkindalik stratejilerinin hemen hemen tiim boyutlarinda,
ortadgretim kademesinde gorev yapmakta olan Ogretmenlerin aleyhine bir sonug
cikmistir. Bu oOgretmenlerin; O6grenme-0gretme ortamlarinda biligsel farkindalik
stratejilerini daha az kullanma sebeplerinin, 6grenci yas gurubundan kaynaklandigi

diisiiniilebilir. Ayn1 zamanda, ilkogretim 1. ve II. kademede gorev yapan dgretmenlerin
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O0grenme-6gretme ortamlarinda biligsel farkindalik stratejilerini daha fazla kullanmalari,
Ogrencilerin erken yasta bilissel becerileri kazanimlarinin daha kolay olacagindan,
egitim adina olumlu bir durum olarak nitelendirilebilir. Boylece 6grenciler daha erken

yasta biligsel farkindalik becerilerini kesfederek yasamlarina aktarabilirler.

5.1.2.6. Ogretmenlerin Ogrenme-Ogretme Ortamlarinda Bilissel Farkindahk
Stratejilerini Kullanma Diizeylerini Ogrenci Sayis1 Degiskeninin
Etkileme Durumuna iliskin Sonuclar ve Tartisilmasi
Arastirma kapsamindaki dgretmenlerin 6grenme-6gretme ortamlarinda biligsel
farkindalik stratejisini kullanma diizeyleri 6grenci sayisina gore degerlendirildiginde;
yalmzca “Ogrenci terminolojisini agiga ¢ikarma” boyutunda anlamli fark bulundugu
tespit edilmistir. Buna gore; 25-34 kisilik smiflarda gérev yapan dgretmenlerin, 5-24
aras1 dgrenci sayisina sahip dgretmenlere gore “Ogrenci terminolojisini agiga ¢ikarma”
boyutunu daha az kullandiklar1 belirlenmistir. Bu sonuca gore, siniflarinda 5-24 arasi
Ogrenci bulunan 6gretmenlerin, 6grencilerinin kullandiklar1 ifadeleri daha acik ve net
olarak ifade etmelerini saglayarak, o6grencilerin daha bilingli ifadeler kullanmalarina
yardimct olduklart diistiniilmektedir. Dolayisiyla 6grenci sayilarinin, dgretmenlerin

bilissel farkindalik stratejilerini kullanma diizeylerini etkiledigi sonucuna varilabilir.
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5.2. Oneriler

Ogretmenlerin bilissel farkindalik stratejisini dgrenme-6gretme ortamlarinda
kullanma diizeylerini belirlemek amaciyla yapilan bu arastirmanin sonuglari
dogrultusunda gelistirilen Oneriler, kullanmaya ve yapilacak arastirmalara yonelik

olmak iizere iki ayr1 baglik halinde asagida verilmistir.

5.2.1. Uygulamaya Yénelik Oneriler
e Egitim fakiiltelerinde verilen pedagojik formasyon derslerinin gozden
gecirilerek, Ogrencilere biligsel farkindalik becerilerini kazandirmaya yonelik yeni

diizenlemeler yapilmalidir.

e Ogretmenlerin &zellikle mesleklerinin ilk yillarinda karsilasacaklari
sorunlarla bas edebilmeleri igin Ogretmen yetistiren kurumlarda drama siniflar

olusturulmalidir.

e Egitim kurumlarinda, Ogrencilere bilissel farkindalik  becerilerini
kazandirabilmek i¢in  “Disiinme Egitimi” dersi kapsaminda bilissel farkindalik

stratejileri egitim programlarinda yerini almalidir.

e Ogretmenlere verilecek olan hizmet igi egitim kurslari ile 6grenme-dgretme

ortamlarinda biligsel farkindalik stratejilerini kullanma diizeyleri arttirilmalidir.

e Ogretmenlerin dgrencilerin biligsel farkindalik becerilerini gelistirebilmek
icin her boyutun analizini yapmast olduk¢a zordur. Bu amacgla 6gretmenler arasinda
koordineli bir ¢alismaya gidilebilir. Boylece 6grencilerde bir derste kazandirilan bilissel
farkindalik becerilerinin, diger derslerde desteklenmesi 6grenmeyi daha kalici hale

getirilmelidir.

e Hazirlanan egitim programi ve planlarinda 6grencilerin bilissel farkindalik
becerilerini fark ettirmeye ve kullandirmaya yonelik o6gretim etkinliklerine ve

uygulamalarina agirlik verilmelidir.
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e Ogretmenlerin sinif ortamini 8grencilerin kendini ifade edebilecekleri sekilde
diizenlemesi onemlidir. Ogrencilerini destekleyici bir tutum sergileyen ogretmenler
ogrencilerini tesvik ederek, zamaninda geri doniitler vererek, Ogrencilerin endiseleri
karsisinda destekleyici bir tutum takinarak 6grencilerin kendilerini ifade edebilecekleri
ortam olusturabilirler. Bu sayede 6gretmenler, 6grencilerin ¢aba ve gelismelerine 6nem

vermis ve onlarin biligsel farkindalik becerilerini kullanmalarin1 desteklemis olurlar.

e Yurt disinda bilissel farkindalik ile ilgili bir¢ok kuramsal ve uygulamali yayin
bulunmaktadir. Tiirkiye ise kuramsal ve uygulamali yayin agisindan yurt disina gore
oldukga zayiftir. Bu nedenle bu konudaki kitaplarin Tiirk¢eye ¢evrilmesine, bu konuda
cesitli yaymlar yapilmasina ve gelismis {ilkelerdeki uygulamalarin incelenmesine

ihtiyag¢ vardir.

5.2.2. Arastirmaya Yonelik Oneriler

e Literatlire bakildiginda bilissel farkindalik stratejilerinin kullaniminin énemi
ile ilgili bilgilerin ve arastirmalarin biiylik bir kism1 6grenciler lizerinedir. Bu nedenle
yapilacak calismalarda Ogretmenin  biligsel farkindalik  stratejileri  {izerinde

yogunlagilmalidir.

e Ogretmenlerin sinif ortamlarinda bilissel farkindalik stratejilerini kullanma
diizeylerine iliskin literatiirde deneysel bir calismaya rastlanmamistir. Bu nedenle
ogretmenlerin bilissel farkindalik diizeylerini kullanmalar iizerine deneysel ¢alismalar

yapilmalidir.

e Biligsel farkindalik becerilerinin gelistirmeye yonelik farkli yontemlerin

biligsel farkindaligi nasil gelistirdigine yonelik deneysel calismalar yapilmalidir.

e Ogpretmenlerin  6grenme-6gretme  ortamlarinda  biligsel ~ farkindalik

stratejilerini kullanma diizeylerine yonelik nitel arastirmalar yapilmalidir.

e Biligsel farkindalik stratejilerinin  6zellikleri  dikkate almip egitim
sistemimizde kullanilan Ogretim yaklagimlarina uygun stratejiler olup olmadigt

incelenmelidir.
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o Egitim fakiiltelerinde gorev yapmakta olan o6gretim iiyelerinin 6grenme-
O0gretme ortamlarinda  biligsel farkindalik  stratejilerini  kullanma  diizeyleri

arastirilmalidar.

e Opretmenlerin  Ogrenme-6gretme  ortamlarinda  bilissel ~ farkindalik
stratejilerini  kullanma diizeylerini belirleme ¢alismasinin farkli illerde yapilmasi

arastirmanin genellenmesi agisindan 6nemlidir.

e Ogretmenlerin  biligsel farkindalik becerilerini  kazandirmalar1  ve

uygulamalarina yonelik program gelistirme iizerine ¢alismalar hazirlanmalidir.
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EK-1
Arastirma Yapilan Tunceli ili Merkez Ilkogretim Okullar1 ve Uygulama
Olcek Sayilar
V“eri len Alnan Gegerli
Okulun Ad Olcek | Olcek Olcek
Sayis1 Sayis1 Sayis1
1. Munzur Ilkdgretim Okulu 32 30 29
2. Ozel Kalan Ilkdgretim Okulu 17 15 15
3. Aktuluk Yatil ilkdgretim Bolge Okulu 21 20 19
4. Atatiirk {lkdgretim Okulu 16 15 14
5. Cumbhuriyet IIkdgretim Okulu 57 50 48
6. Hiirriyet ilkdgretim Okulu 32 27 26
7. Sehit Nurgiil Bayram Aladag
[Ikdgretim Okulu 11 10 9
8. Vali Mehmet Ali Tiirker ilkdgretim o5 23 23
Okulu
9. Diyap Aga llkdgretim Okulu 11 10 10
10. Atatiirk Anadolu Lisesi o5 23 21
11. Atatiirk Lisesi 21 18 18
12.Halide Edip Kiz Teknik ve Meslek
Lisesi 24 21 19
13.Merkez Ismet Inonii Ticaret Meslek 99 20 20
Lisesi
14 Namik Kemal Teknik ve Endiistri
Meslek Lisesi 18 16 16
15.Tunceli Anadolu Lisesi 27 o5 o5
16.Tunceli Anadolu Ogretmen Lisesi o5 29 29
17.Tunceli Anadolu Saglik Meslek Lisesi 5 4 4
18.Tunceli Giizel Sanatlar Lisesi 6 6 5
19. Tunceli Tiirk Telekom Fen Lisesi 18 16 15
TOPLAM 413 371 358
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EK-2 Arastirmada Kullanilan Olgek

Saygideger Ogretmenim,

Bu anket ile 6gretmenlerin 6grenme-0gretme ortamlarinda biligsel farkindalik stratejilerini
kullanma diizeyleri belirlenecektir. Ankette yer alan sorulari eksiksiz ve samimi olarak
cevaplamaniz, aragtirmanin amacina ulagmasi ve var olan durumun oldugu gibi ortaya
konmasi bakimindan Onemlidir. Ankette yer alan bilgiler sadece bilimsel amagla
kullanilacagindan isim yazmaniza gerek yoktur. Gosterdiginiz ilgi ve sabriniz i¢in tesekkiir
eder, saygilar sunariz.

Arastirmaci: Damisman Ogretim Uyesi:
Nuray YILDIRIM Yrd. Dog. Dr. Hilal KAZU
F. U. Sosyal Bilimler Enstitiisii F.U. Teknik Egiti Fakiiltesi
Egitim Bilimleri Anabilim Dali Egitim Bilimleri Boliimii
Yiiksek Lisans Ogrencisi e_posta: hkazu@firat.edu.tr

e_posta: nuray_acaroglu@hotmail.com

Kisisel Bilgiler:

1. Cinsiyetiniz
01 ( ) Erkek 02 ( ) Kadin

2. Mesleki Kideminiz:
01( ) 0-5yil 02( )6-10y1l ~ 03( ) 11-15y1l
04( ) 16-20 y1l  05( )21-25y1l  06( ) 26 ve lizeri

3. Mezun Oldugunuz Fakiilte ve Boliim
................................................................ (Litfen yaziniz.)

4. Okutulan sinif:
01( )1. Simif 02( ) 2. Smuf 03( ) 3. Simf 04( ) 4. Simuf 05( )5. Simif 06( ) 6. Siuf

07( )7.Smf  08( )8 Smif  09( )9.Simf  10( ) 10. Stmf 11( ) 11. Sif

6. Simifinizdaki 6grenci sayist:

01() 5-14kisi  02()1524kisi 03 ( )25-34 kisi 04 () 35 ve iizeri
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MADDELER

Her Zaman
Sik Sik

Bazen

Nadiren

Hicbir Zaman

1-Smifta kullanacagim aktiviteleri ogrenci ve o6grenme ortamina
gore planlarim.

2-Ders Oncesi sinifta yapacagum faaliyetleri belirlerim.

3-Faaliyet oOncesinde kullanacagim  stratejiler  hakkinda
siifimi bilgilendiririm.

4-Faaliyet oncesinde 6grencilerimin faaliyet esnasinda
karsilagabilecekleri sorunlar1 vurgularim.

5-Faaliyet 6ncesi 6grencilerime faaliyet siirecinde uyulmasi gereken
kurallar1 hatirlatirim.

6-Sinifta uyguladigim faaliyetleri degerlendiririm.

7-Ogrencilerimden faaliyet siireci ile ilgili degerlendirmelerini
paylagmalarini isterim.

8-Ders bitiminde dgrencilerimle giiniin degerlendirmesini yapariz.

9-Ogrencilerimden islenecek konu ile ilgili calisma sorular1 olusturarak
derse hazirlikli gelmelerini isterim.

10-Ogrencilerimden konu aktarimi esnasinda sorular iiretmelerini isterim.

11-Ogrencilerimden konu bitiminde orijinal sorular {iretmelerini isterim.

12-Ogrencilerimi faaliyet siirecinde kendi segimlerini yapmalari
yoniinde tegvik ederim.

13-Ogrencilerimden yaptiklar1 se¢imlerin nedenlerini belirlemelerini isterim.

14-Ogrencilerimi  segcim yaparken sonuglarmi hesaba katarak karar
vermelerine tesvik ederim.

15-Ogrencilerimden ders iginde yaptiklari faaliyetleri; faydali, zor, ilging gibi
farkli kriterlerle degerlendirmelerini isterim.

16-Ogrencilerimden  yaptiklart faaliyetlerde kendi kendilerini
degerlendirmelerini isterim.

17-Ogrencilerimden faaliyet uygulamalarinda kendilerine nelerin yardime1
oldugunu ve nelerin engelledigini belirlemelerini isterim.

18-Ogrencilerimin basariyla tamamladiklar1 calismalarin listelemelerini
isterim.

19-Ogrencilerimi tamamladiklar1 calismalari icin arkadaslarindan déniit
almalar1 konusunda yonlendiririm.

20-Ogrencilerimin diger arkadaslarmin yaptig1 ¢aligmalara doniit vermelerini
saglarim.

21-Ogrencilerimi olay ve problem karsisinda “yapamiyorum”, “nasil
yapacagimi bilmiyorum” gibi mazeretlerin uygun olmayan davranislar
oldugunu vurgularim.

22-Ogrencilerimden problem ¢dziimii i¢in hangi bilgilere ihtiya¢ duydugunu
belirlemelerini isterim.

23-Ogrencilerimden problem ¢dziimiinde eksik olan becerilerini tespit
etmelerini isterim.

24-Ogrencilerimi ¢dziilemeyecek problem olmadigina inandiririm.

25-Ogrencilerimi galisarak ve farkinda olarak her seyi basarabileceklerine
inandiririm.

26-Ogrencilerimi problem karsisinda gerekli bilgi ve becerilerini nasil
kullanacaklar1 hakkinda yénlendiririm.
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MADDELER

Her Zaman
Sik Si1k

Bazen

Nadiren

Hic¢bir Zaman

27-Siniftaki olay ve problemle ilgili 6grencilerimden fikirlerini kendi
climleleri ile ifade etmelerini isterim.

28-Ogrencilerimden diger arkadaslarinin fikirleri hakkinda kendi ifadeleri ile
yorum yapmalarini isterim.

29-Sinif ortaminda anlatilanlar1 6grencilerimden kendi yorumlart ile
Ozetlemelerini isterim.

30-Ogrencilerimin kendi fikirleriyle diger arkadaslarinin fikirlerini
karsilagtirmalarini isterim.

31-Ogrencilerimi okul ortaminda sergilenmesi gereken uygun dgrenci
davraniglar1 hakkinda bilgilendiririm.

32-Ogrencilerimi faaliyetlerde uygulanmas: gereken davranislar hakkinda
bilgilendirerek; olumlu davranis gelistirmelerini saglarim.

33-Ogrencilerimin faaliyetlerle ilgili davramslarini gesitli sekillerde
nitelendiririm.

34-Ogrencilerimin faaliyetlerle ilgili davranislarina uygun pekistirec veririm.

35-Ogrencilerimden acik ve net olmayan ifade ve ciimlelerini agiklamalarini
isterim.

36-Ogrencilerimden diger arkadaslarinin acik ve net olmayan ifade ve
climlelerini agiga kavusturmalarini isterim.

37-Ogrencilerime siifta ele alinan konuyla ilgili diisiince ve fikirlerini
gelistirmek i¢in drama ve roller yaptiririm.

38-Sinif ortaminda 6grencilerimi kendilerini kargisindakinin yerine koyarak
kisinin belli bir durum karsisinda nasil tepki verecegini tahmin etmeleri
yoniinde tegvik ederim.

39-Ogrencilerime yaptiklar: etkinliklerle ilgili giinliik tuttururum.

40-Ogrencilerimi uyguladiklari etkinlikler hakkinda bireysel diisiincelerini
yazmaya ya da resimle ifade etmeye tesvik ederim.

41-Ogrencilerime tuttuklari giinliik notlarin sonraki zamanlarda gegmise
doniik kendi 6z degerlendirmelerini yapabilecekleri bir veri kaynagi
oldugunu vurgularim.

42-Ogrencilerimden kendi faaliyetlerim hakkinda geri déniit ve degerlendirme
isterim.

43-Olay ve durum karsisinda dgrencilerimin fikirlerini dinleyerek, empati
kurmaya caligirim.

44-Ogrencilerime diisiince ve fikirlerimle model olmay1 amaglarim.
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EK- 3 Ol¢egin Orneklem Gurubuna Uygulanabilmesi icin gerekli izinler

T
‘&l“’&v T.C.
- é.\ T FIRAT UNIVERSITESI
iy L Egitim Bilimleri Enstitiisii Miidiirligii
* IS’
Sayi : B.30.2.FIR.0.43.00/ {90 22/02/2012

Konu: Nuray YILDIRIM

EGiTiM PROGRAMLARI VE OGRETiM ANABILIM DALI BASKANLIGINA

F.0. Rektérliigii Genel Sekreterligi’'nin Nuray YILDIRIM konulu 20/02/2012 tarih ve
1226 sayili yazisi ekte gonderilmistir.

Bilgilerinizi rica ederim.

EK:

1- Yazi (6 Sayfa)

== T, Firat Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Miidiirliigi - ———

Telefon (0424) 237 00 00- (4954-4955) Fax (0424) 237 00 87
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; T.C.
Ve FIRAT UNIVERSITES] REKTORLUGU
[ = Genel Sekreterlik
T’
SAYI  :B.30.2.FIR.0.05.02.00/199.2-39- 22 & 20/02/2012

KONU  : Nuray YILDIRIM
EGITIM BILIMLERI ENSTITUSU MUDURLUGUNE

Tunceli Valiligi 11 Milli Egitim Miidiirligi’'niin, Enstitiniiz Egitim Programlan ve
Ogretim Anabilim Dali Ogretim Uyelerinden Dog.Dr. Hilal KAZU’nun damsmani oldugu
yiiksek lisans &grencisi Nuray YILDIRIM'in, “Ogretmenlerin Ogrenme-Ogretme
Ortamlarinda Biligsel Farkindalik Stratejilerini Kullanma Diizeylerinin Belirlenmesi™ konulu
tezinin deneysel ¢aliymaya dayali uygulama bélimiini il Merkezindeki ilkdgretim ve
ortadgretim okullaninda uygulamasi konulu 16/02/2012 tarih ve 1546 sayih yazis1 ekte

gonderilmistir.

Prof. Dr. A. Feyzi BINGOL
Rektor

Bilgilerinizi rica ederim.

EK: Yaw (5 Sayfa)

Firat Universitesi Rektorligii 23119 ELAZIG ~ www firatedutr.
Telefon (0424) 2370000- (3081-3082) Fax (0424) 241 55 35
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T.C.
TUNCELI VALILiGI
Milli Egitim Miidirliigi

N— —ry

Sayt :B.08.4.MEM.0.62.20.02-605.01/ ...102/2012

Konu : Arastirma Izni. 15.02. 2{”2 + 1 5 06

VALILIK MAKAMINA
TUNCELI

Ilgi  :a)Milli Egitim Bakanhgma Bagh Okul ve Kurumlarda Yapilacak Arastirma ve
Arastirma Destegine Yonelik Izin ve Uygulama Y®nergesi.
b) Firat Universitesi Rektorliigii Genel Sekreterliginin 18/01/2012 tarihli ve
810 sayili yazis1.

Firat Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisi Egitim Programlan ve Ogretim
Anabilim Dali yiiksek lisans 6grencisi Nuray YILDIRIM’in “Ogretmenlerin Ogrenme
Ogretme Ortamlarinda  Biligsel Farkindalik  Stratejilerini  Kullanma Diizeylerinin
Belirlenmesi” konulu bir aragtirma yapmak istedifi ilgi (b) yazi ile midirltigtimiize
bildirilmisgtir. .

Makamlarinizca uygun goriillmesi halinde; Midtirltiglimiiz Arastirma Degerlendirme
Komisyonu tarafindan hazirlanan ekteki form ve aragtrma konusu gergevesinde Nuray
YILDIRIM’in ilimiz Merkez Ilkégretim ve Ortadgretim okullarinda gorevli 6gretmenlere
yénelik olarak aragtirma yapmasi hususunda izin verilmesini olurlarimza arz ederim.

Haydar AKUL
Milli Egitim Miidiirti

OLUR
][,fjozfzmz

Vali a.
Vali Yardimeisi

N .
Atatiek Mah, Elazig Karayolu Uzeri MERKEZ / TUNCELI 7100
Telefon: (0 428) 213 24 85-88 Faks: (0 428) 213 24 91 /0

DEUL YORETIREND

uncelimem@meb.gov.tr DESTER T E GELISTIRIAE FROCEAT
http/ftunceli BOv.ir . o — -

-

Caha ppdemiily
gelecald
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T.C.
TUNCELI VALILIGi
11 Milli Egitim Miidiirligii

Say1 :B.08.4 MEM.0.62.22.02-605.01/ ...102/2012

Kt-:;nu : Nuray YILDIRIM. 16.02.2012+ 1545

FIRAT UNIVERSITESI REKTORLUGIUNE
ELAZIG

llgi  :18/01/2012 tarihli ve 810 sayili yazisi.

Firat Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Egitim Programlan ve Ogretim Anabilim
Dali yilksek lisans Ogrencisi Nuray YILDIRIM'in “Ogretmenlerin Ogrenme Ogretme
Ortamlarinda Biligsel Farkindalik Stratejilerini Kullanma Diizeylerinin Belirlenmesi” konulu bir
arastirma yapmasina izin verildigine dair Valilik Makarmmn 15/02/2012 tarihli ve 1506 sayili
onayl ile mithiirlii anketler ekte gonderilmistir.

Bilgilerinize arz ederim.

Haydar AKUL
Milli Egitim Miidiirii

EKLER :
1-Valilik Onay1. (1 Adet)
2-Anket. (2 Sayfa)

b -
. .

]

;"“"ﬁ Atattirk Mah. Elazig Karayolu Uzeri MERKEZ / TUNCELI :

— Telefon: (0 428) 213 24 85-88 Faks: (0 428) 213 24 91 : 1% : axorronenn: B elecekd

:ly tuncelimem(@meb.gov.tr . L b CEUSLERE PROERN
http://tunceli.meb.gov. R —— worw haydliistar,ory '
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OZGECMIS

Nuray YILDIRIM, 26.12.1983 yilinda Kastamonu’da dogdu. Ik ve
ortadgrenimini Kastamonu’da tamamladi. Selcuk Universitesi Mesleki Egitim
Fakiiltesi Giyim Ogretmenligi’nden 2006 yilinda mezun oldu. 2006-2008 yillari
arasinda Halk Egitim Merkezlerinde kurs 6gretmeni olarak gorev yapti. 2009 Yilinda
Tunceli Universitesi’nde Ogretim Gorevlisi olarak ¢alismaya baslad1 ve halen Tunceli
Universitesinde Ogretim Gorevlisi olarak gorev yapmaktadir. Aymi yil Firat
Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Egitim Programlar1 ve Ogretim Ana Bilim

Dali’nda yiiksek lisans 6grenimine basladi. Evli ve bir ¢ocuk annesidir.



