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Tiirkce Dersinde Birlestirilmis isbirlikli Okuma ve Kompozisyon Teknigi ile
Kullanilan Hikaye Haritas1 Yonteminin Ogrencilerde Okudugunu Anlama

Becerisini Gelistirmeye Etkisi
Ebru BOZPOLAT

Firat Universitesi
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Egitim Programlan ve Ogretim Anabilim Dah

ELAZIG-2012, Sayfa: XX + 369

Bu caligmanin amaci; ilkogretim 5. sinif Tiirk¢e dersinde birlestirilmis isbirlikli
okuma ve kompozisyon teknigi (BIOK) ile kullanilan hikiye haritas1 yonteminin
ogrencilerin okudugunu anlama becerisini gelistirmedeki ve Tiirk¢ce dersine yonelik
tutumlari1 tizerindeki etkilerini belirlemek, uygulamaya iliskin gézlemler yapmak, ders
O0gretmeni ile uygulamaya katilan 6grencilerin uygulama hakkindaki goriislerini ortaya
koymaktir. Arastirma, 2011-2012 egitim-6gretim yilinda Sivas il merkezindeki
Behrampasa Ilkégretim Okulu’nda &grenim goren 5. smuf Ogrencileri iizerinde
yiuriitiilmiistiir. Arastirma, deney ve kontrol grubu olmak iizere iki grupta
gerceklestirilmistir. Arastrmanin c¢alisma grubunu; deney grubunda 36, kontrol
grubunda ise 30 Ogrenci olmak tlizere toplam 66 6grenci olusturmaktadir. Deney
grubunda, BIOK teknigi ile kullanilan hikdye haritas1 yontemi; kontrol grubunda ise
geleneksel yontem uygulanmistir. Uygulamalar, Tiirk¢e dersinde “Atatiirk” ve “Giizel

Ulkem Tiirkiye” iinitelerinde gerceklestirilmistir.

Nicel ve nitel arastirma desenlerinin bir arada kullanildig1 arastirmada, karma
yontem kullanilmistir. Arastirmada nicel verilerin toplanmasinda basar1 testi, tutum ve
hikdye haritas1 Olgekleri, 6z ve akran degerlendirme formlarindan; nitel verilerin
toplanmasinda ise gozlem ve goriisme formlarindan yararlanilmistir. Arastirmanin

deneysel boliimiinde Ontest-sontest kontrol gruplu deneysel desenden yararlanilmistir.



Nitel boyutta ise uygulama sonrasinda, deney grubunda yer alan 6grencilerin tamami ve
uygulamada gorev alan Tiirkce dersi 0gretmeni ile goriismeler yapilmistir. Ayrica

uygulama siiresince gozlem yapilmistir.

Nicel verilerin toplanmasinda kullanilan ve arastirmaci tarafindan gelistirilen
basar1 testi, 59 sorudan olusmaktadir. Bagar1 testinin ortalama giicligii .59, KR-20
giivenirlik kat sayisi ise .90 olarak belirlenmistir. Arastirma kapsamindaki 6grencilerin
Tirkge dersine iliskin tutumlarmi belirlemek amaciyla, Acat (2000) tarafindan
gelistirilen “Tiirkge Dersine Iliskin Tutum Olgegi (TDTO)” kullanilmistir. Olgek; 10
olumlu, 10 olumsuz madde olmak iizere toplam 20 maddeden olusmaktadir Olcegin
Cronbach’s Alpha degeri 0.81°dir. Arastirmada nicel verilerin toplanmasinda kullanilan
bir diger veri toplama araci, arastirmaci tarafindan gelistiren “Hikdye Haritasi
Olgegi’dir. Besli Likert tipine gore hazirlanan &lgek, 20 maddeden olusmaktadir.
Olgegin; KMO degeri .858, Bartlett testi sonucu 1900.615, Cronbach Alpha giivenirlik
katsayis1 da .838 olarak bulunmustur. Toplam 20 maddeden olusan dlgekte ti¢ faktor
bulunmaktadir. Bir diger veri toplama araci ise 6z ve akran degerlendirme formlaridir.
Bu formlar, Ogrencilerin uygulama silirecinde kendilerini ve arkadaglarini
degerlendirmeleri igin arastirmaci tarafindan hazirlanmstir. Oz degerlendirme formu,
ogrencilerin uygulama siiresince yapilan ¢calismalar1 ne derece gergeklestirdigine iliskin
24 madde ve uygulama siiresince grup i¢inde kendi davraniglarini degerlendirmelerine
iligkin 10 madde olmak {izere 34 maddeden olusmaktadir. Akran degerlendirme formu
ise Ogrencilerin grup iiyelerinin uygulama siiresince yapilmasi gereken calismalar1 ne
derece gerceklestirdiklerini belirlemeye iliskin 11 madde ve uygulama siiresince grup
iiyelerinin davraniglarini degerlendirmelerine iliskin 10 madde olmak iizere 21
maddeden olusmaktadir. Elde edilen nicel veriler, SPSS 16 paket programindan ve
istatistiksel yontemlerden yararlanilarak analiz edilmistir. Goriisme ve gozlemlerden

elde edilen nitel veriler ise NVIVO 8 programi kullanilarak analiz edilmistir.

Arastrma sonucunda, hem BIOK teknigiyle kullanilan hikdye haritas:
yonteminin uygulandigi deney grubundaki 6grencilerin hem de geleneksel yontemin
uygulandig1 kontrol grubundaki dgrencilerin basar1 diizeyleri artmigstir. Ancak yapilan
karsilagtirmalar sonucunda, deney grubundaki O&grencilerin kontrol grubundaki

Ogrencilere gore daha basarili olduklar1 sonucuna ulasilmistir. Her iki grubun basari
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testinden aldiklar1 erisi puanlar1 arasinda da anlamli farklilik belirlenmistir. Ayrica
deney ve kontrol gruplarinin sontest ve kalicilik puanlari arasinda anlamli farklilik
oldugu tespit edilmistir. Gruplarin kalicilik testi sonu¢larinin karsilagtirilmasinda, deney
grubu 6grencilerin kalicilik testi puanlarinin kontrol grubu 6grencilerinin kalicilik testi
puanlarindan daha yiliksek oldugu sonucuna ulasilmistir. Tutuma iligkin sonuglara
bakildiginda, BIOK teknigiyle kullamlan hikAye haritas1 yonteminin 6grencilerin
Tiirk¢e dersine iligkin tutumlar: iizerinde olumlu etkisi oldugu sonucuna ulasilmustir.
Kontrol grubundaki 6grencilerin Tiirk¢e dersine iliskin tutumlarinda bir farklilik tespit
edilememistir. Deney grubu 6grencilerinin Tiirk¢e dersine iliskin sontutum puanlarinin
kontrol grubu oOgrencilerine gore daha yiiksek diizeyde oldugu belirlenmistir.
Aragtirmanin nitel boyutunda, BIOK teknigiyle kullanilan hikdye haritas1 yonteminin
uygulamasina iliskin yedi tema belirlenmistir. Bu temalar; BIOK teknigiyle kullanilan
hikdye haritasinin uygulamasinin yapilisi, uygulama i¢in gerekenler, uygulama
sonucunda ortaya c¢ikan duyussal durum, uygulamada problem yasanan durumlar,
uygulamanin begenilen yonleri, uygulamanin tekrar kullanilma istegi ve uygulamanin
faydalarv/katkilaridir.  Arastirmadan elde edilen nicel ve nitel sonuglar
degerlendirildiginde, sonucglarm tutarhilik gosterdigi ve birbirini destekledigi sonuglara
ulasilmistir. Bu dogrultuda, BIOK teknigiyle kullanilan hikdye haritas1 ydnteminin
ilkdgretimin birinci ve ikinci kademelerinde daha fazla kullanilmasi 6nerilmistir. Ayrica
benzer c¢alismalarin, farkli 6gretim kademelerinde ve farkli smif diizeylerinde de
gergeklestirilmesi Onerilmis ve sonuglarmin karsilagtirilmasinin yararli olacag: ifade

edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Tiirkce dersi, BIOK teknigi, hikdye haritas1 yontemi, okudugunu

anlama, tutum, alg1.
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The purpose of this study is to determine the effect of story mapping method
supported with cooperative integrated reading and composition (CIRC) technique on
developing reading comprehension skill and on attitudes towards Turkish Language
course, to make observations about the experiment, to explore the views of teachers and
students participated in application. The research was administered on 5" grade students
enrolled at Behrampasa Primary School in 2011- 2012 academic year in Sivas city. The
research included two groups as experiment and control groups. The study group was
composed of 66 students, 36 in experimental group, 30 in control group. Experimental
group used story mapping method supported with CIRC technique while control group
used traditional method. “Atatiirk” and “Turkey, My Beautiful Country” units of

Turkish Language course were used during the experiment.

In the research, mixed research design which included both qualitative and
quantitative methods was used. Achievement test, attitude scale, story mapping scale,
self and peer assessment forms were used to collect quantitative data while observation
and interview forms were used to collect qualitative data of the study. Pretest-posttest
control group research design was used in experimental part of the research. In
qualitative part, all experimental students and teacher of Turkish Language course were

interviewed. Additionally, observations were conducted during the research.
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The achievement test, developed and used by researcher to collect quantitative
data, was comprised of 59 questions. Average difficulty of achievement test was
measured to be .59, KR-20 reliability coefficient was measured to be .90. To determine
the attitudes of students towards Turkish Language course, “Attitude Scale towards
Turkish Language Course” developed by Acat (2000) was used. The scale included 20
items, 10 negative and 10 positive. Cronbach Alpha reliability coefficient of the scale
was measured to be 0.81. Another data collection tool used to collect quantitative data
in the research was “Scale of Story Mapping”, developed by researcher. The five-point
Likert-style scale was composed of 20 items. The KMO value of scale was measured to
be.858. Bartlett test result was calculated to be1900.615 and Cronbach Alpha reliability
coefficient was calculated to be .838. The scale having totally 20 items included three
factors. Another data collection tools were self-assessment and peer-assessment forms.
These forms were prepared by researcher to let students evaluate both themselves and
their friends. Self-assessment form was composed of 34 items, 10 of which were for
students to evaluate their own behaviors in group, 24 of which were about students’
studies during the experiment and how much they are realized. Peer evaluation form
was composed of 21 items, 11 of which were to determine how much group members
did what they needed to, 10 of which were to determine behaviors of group members.
Quantitative data was analyzed by using SPSS 16 program and by statistical methods.
Qualitative data, collected by interviews and observations, was analyzed by using
NVIVO 8 program.

As a result of research, achievement levels of both experimental students, who
used story mapping method supported with CIRC technique, and controlled students,
who used traditional method, have increased. As a result of comparisons, students in
experimental group achieved more than the students in control group. A statistically
significant difference was determined between the achievement tests of both groups.
Also, a significant difference was determined between the posttest and retention scores
of both groups. In comparison with permanence results of groups, retention scores of
experimental group were higher than those of control group. Analyses of attitude scale
indicated that story mapping method supported with CIRC technique has had a positive

effect on students’ attitudes towards Turkish Language course. No significant difference
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was determined in controlled students’ attitudes. The post-attitude scores of students in
experimental group were higher than those in control group. In qualitative part of the
research, seven themes were determined about the use of story mapping method
supported with CIRC technique. These themes are; the application of story mapping
method supported with CIRC technique, essentials for application, the affective
situation as a result of application, the problematic situations in application, the liked
sides of application, the desire to use the application again and the benefits of
application. Evaluating the quantitative and qualitative results of research, it was seen
that the results were in harmony with each other and supported each other. In this sense,
it is suggested that story mapping method supported with CIRC technique be used more
in first and second grades of elementary education. Similar studies are suggested be
conducted at different education and grade levels and it was expressed that the

comparisons of results would be beneficial.

Key Words: Turkish Language course, CIRC technique, story mapping method,
reading comprehension, attitude, perception.
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BIiRINCi BOLUM

1. GIRIS

Bilgi ¢agin1 yasayan diinyamizda bireylerin ihtiyaglar1 ve beklentileri her gecen
giin hizla degismekte, niceliksel ve niteliksel olarak artmaktadir. Bu durum, toplumun
gelismeye ve Ogrenmeye iliskin arayisini zorunlu hale getirmektedir. Giinlimiizde
Ogrencilerin zihinsel becerilerini gelistirmekten ¢ok, davraniglariyla ilgilenen ve
ogrencilere bilgileri pasif olarak aktaran bir egitim anlayisinin gelecek yiizyilin insanini
yetistiremeyecegi gerg¢egi kendini daha ¢ok gostermektedir. Oysa toplumun gelecegi,
bireyin hayata hazirlanmasi ve kaliteli bir yasam siirmesi, egitim siirecinin kalitesi ile
dogru orantilidir. Bu durum, 6zellikle egitim kurumlarini ve dolayisiyla da egitimcileri

yakindan ilgilendiren bir konudur.

Ulkemizde meydana gelen bu gelismeler, egitim sistemini iyilestirme
calismalarin1 tetiklemis ve egitimcileri yeni arayiglara yoneltmistir. Bu cercevede,
egitim yaklasimlar1 ve programlarini yenileme ve gelistirme ¢alismalarina baglanmistir.
Sevindirici bir gelisme olarak egitim programlar tizerinde ger¢eklestirilmesi planlanan
calismalar, ilkogretim programlarinda da etkisini gdstermistir. Ancak bu uyum ve
gelistirme siirecinde meydana gelen eksiklik ve aksakliklar géz ardi edilemez. Bu
eksikliklerin ve aksakliklarin hizla ve etkili bir sekilde giderilmesiyle egitim siirecinin
gelismesine katki saglanabilir. Degisim ve gelisim ¢alismalarinda, programlarin
yaklasimlar ve modeller ¢ercevesinde iyilestirilmesi yoluna gidilmistir. Programda yer
alan yaklagimlar ve modellerle egitim siirecinde 6grencilerin davraniglarini degistirmek

yerine, 6grencilerin dil ve zihinsel becerilerini gelistirmek amaclanmistir.

Yaklasim ve modellerle birlikte meydana gelen bir baska degisim alani ise
ogretim yontem ve teknikleridir. Kazanimlarin gerceklestirilmesinde ve egitim
durumlarmin diizenlenmesinde, sinif ortaminda kullanilan yontem ve teknikler dnemli
bir yere sahiptir. Ogretim yontem ve teknikleri hakkinda elde edilen bilgiler, kazanima
uygun yontem ve teknik se¢imi, secilen yontem veya teknigin uygulanmasi, sinif i¢inde
etkili bir Ogretimin yapilmasimi etkilemektedir. Programda gergeklestirilen bu

gelismelerin  amaci, bireyin gelisimini saglamaktir. Bu amagla, bireyin bilgi



kaynaklarma ulagmasi ve elde edilen bu kaynaklari ihtiya¢ dogrultusunda kullanmasi
gerekmektedir. Bu da ancak okumakla gergeklesir. Okumada esas olan Ggrenme,
O0grenmenin 6n kosulu ise okudugunu anlamadir. Birey ancak okudugunu tam ve dogru
anladiginda basariya ulasir. Okudugunu anlama becerisi ancak egitimle gelisir. Bu
dogrultuda, arastirmada yararlanilacak olan birlestirilmis isbirlikli okuma ve
kompozisyon (BIOK) teknigiyle kullamlan hikdye haritas1 yontemi amaca hizmet

edebilecek bir yontem olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

1.1.  Problem

Ogretme-6grenme siirecinde yer alan okuma, yazma ve dinleme etkinlikleri
anlama ile desteklendiginde amacina ulasir. Bunun i¢in bireyin okudugunu, dinledigini,
yazdiginm1 6grenebilmesi oncelikle zihinsel islemlere tabi tuttugu bu 6grenim iriinlerini
anlamasi ile miimkiindiir. Okudugunu ya da dinledigini anlayamayan; bilgi, diisiince ve
duygularini s6zlii veya yazili olarak dogru, agik ve anlasilir bir sekilde ifade edemeyen
bir 6grencinin, okul hayatinda basarili olmas1 da beklenemez (Ocak ve Beydogan, 1999:
31). Ashlinda birgok dersteki basarisizligin temelinde okudugunu anlayamama ve
ogrendigini anlatamama yatmaktadir (Tekin, 1980: 18; Akt. Nas, 2003: 137; Oz, 2006:
2). Okudugunu anlama giicii yiiksek olan ogrencilerin &grenmesi kolaylagmakta,
okudugunu anlama giicii diisiik olan dgrencilerin dgrenmesi zorlagsmaktadir (Ozgelik,
2010a: 102). Tim bu aciklamalar, okuma ve Ozellikle anlamanin 6grenme igin
gerekliligini ortaya koymaktadir. Okuma ve okudugundan anlam ¢ikarma becerisini
kazandirmak, bireylerin hayatin1 anlamli hale getirmesine yapilan en biiyiik katki olarak
egitim programlarinda ve 6gretim siirecinde yer almaktadir (Akyol, 2010: 33). Bu
nedenle egitim-6gretim siirecinde, dgrencilere ezbere dayali bir okuma becerisi yerine,
anlamaya dayal1 bir okuma becerisi kazandirmak son derece 6nemlidir. Bu dogrultuda;

kullanilacak yontem ve teknikler 6zenle secilmelidir.

Hikayeler, okudugunu anlama anlatma etkinliklerinde kullanilan &nemli bir
aractir. Bu nedenle hikaye ile yapilan etkinliklerde, okudugunu anlama becerisini

gelistirmeye katki saglayabilecek yontem ve teknikler kullanmak énemlidir.

Hikaye haritas1; hikdyenin pargalarinin birbiriyle iligkisini okuyucuya greten ve

hikdyenin temel elemanlarma okuyucunun dikkatini ¢ekmek i¢in, bu elemanlarin



semalarla verildigi bir sema-yap1 teknigidir (Sorrell, 1990: 360). Ayni zamanda
anlamay1 kolaylastirmak amaciyla hikaye unsurlarinin ve aralarindaki iligkinin grafiksel
sunumunu saglayan bir tekniktir (Davis ve McPherson, 1989: 232; Beck ve McKoewn,
1981; Akt. Gardill ve Jitendra, 1999: 16). Hikaye haritasi, 6grencilere bircok hikayenin
nasil organize olduguna ve hikaye unsurlarinin nasil kategorize edildigine dair gorsel bir
sema sunar (Mathes ve Fuchs, 1997: 22; Idol, 1987: 197). Yani hikaye unsurlari,
hikayede yer alan bilgi birimlerinin diizenlenmesine ve kodlanmasina yardimci olan

semalarla desteklenmektedir.

Sorrell (1990: 346) hikaye haritasi yOntemiyle ulasilmak istenen amact;
Ogrencilerin belli bir slire sonunda hikdye haritasi kullanmadan zihninde hikaye
unsurlartyla ilgili bir hikdye yapist olusturmalarina, 6n bilgileri ile elde ettikleri bilgiler
arasinda bir bag kurmalaria ve okuduklarin1 anlamalarina katki saglamak olarak ifade

etmistir.

Bu amag¢ dogrultusunda yapilan arastirmalar; ilkogretimin st siniflarinda
okuma, okudugunu anlama, yazma ve dil becerilerini 6gretmek amaciyla diizenlenmis
bir teknik olan ve isbirlikli 6grenmeyi temel alan “birlestirilmis isbirlikli okuma ve
kompozisyon teknigi’’nin de (Stevens, Madden, Slavin ve Farnish, 1987: 437; Yaman,
1999: 43; Acikgdz, 2002: 201) amaca hizmet edecedi goriislinii ortaya ¢ikarmistir.
Ozellikle BIOK tekniginin okudugunu anlama becerisinin  gelistirilmesinde
kullanildigin1 ortaya koyan bir¢ok calisma bulunmaktadir (Stevens ve dig., 1987;
Slavin, Madden, Farnish ve Stevens, 1995; Rapp, 1991; Skeans, 1991; Calder6n, Hertz-

Lazarowitz ve Slavin, 1998; Yaman, 1999).

Bu nedenle, 6grencilerde okudugunu anlama becerisinin gelistirilmesinde hikaye
haritas1 yontemi ve BIOK tekniginin birlestirilmesinin daha etkili olacag
diigiiniilmiistiir. Yapilan aragtirmalar sonucunda, hem hikaye haritasi yontemi hem de
BIOK teknigiyle ¢ok fazla calisma yapilmadign goriilmektedir. Bu nedenle bu
calismanin yapilmasimin gerekliligi ortaya ¢ikmistir. BIOK teknigi ile kullanilan hikaye
haritas1 yonteminin okudugunu anlama becerisinin gelismesini nasil etkiledigine iliskin
elde edilen sonuglar ve gelistirilecek olan nerilerle aragtirmanin alana katki saglayacagi

diistinilmektedir.



1.2. Arastirmanin Amaci

Bu c¢alismanin amaci, ilkogretim 5. sinif Tiirkge dersinde birlestirilmis igbirlikli
okuma ve kompozisyon teknigi ile kullanilan hikaye haritasi yonteminin 6grencilerin
okudugunu anlama becerisini gelistirmedeki ve Tiirk¢e dersine yonelik tutumlar
tizerindeki etkilerini belirlemek, uygulamaya iligkin gézlemler yapmak, ders dgretmeni
ile uygulamaya katilan 6grencilerin uygulama hakkindaki goriislerini ortaya koymaktir.

Nicel ve nitel boyutta yiiriitiilen ¢alismanin amaglar1 iki alt boyutta ele alinmustir.

1.2.1. Nicel boyuta iliskin amaclar

Arastirmada nicel boyuta iligkin verilerin toplanmasinda deneysel desen
kullanilmistir. Deneysel desenin yiiriitiilmesi sirasinda hem 6grenci basarist hem de
Tiirkce dersine iliskin tutumda olusabilecek degisimlerin yani sira 6grencilerin hikaye

haritas1 kullanimina iligkin goriiglerinin belirlenmesi amaglanmistir.

1.2.1.1. Arastirmanin denenceleri ve amaclari
Bu baslik altinda; basar1 testine iliskin denenceler, 6grencilerin Tiirk¢e dersine
yonelik tutumlari ile hikaye haritas1 kullanimina iliskin amaglar ve 6grencilerin 6z ve

akran degerlendirmeye yonelik goriislerine iligkin amaglar yer almaktadir.

1.2.1.1.1. Basar testine iliskin denenceler
1. BIOK teknigiyle kullanilan hikdye haritasi yonteminin uygulandigi deney
grubundaki 6grencilerin basari testinden aldiklar1 6ntest ve sontest puanlari

arasinda anlamli farklilik vardir.

2.  Geleneksel yontemin uygulandigi kontrol grubundaki 6grencilerin basari
testinden aldiklar1 Ontest ve sontest puanlari arasinda anlamli farklilik

vardir.

3.  BIOK teknigiyle kullanilan hikiye haritas1 yonteminin uygulandig: deney
grubundaki Ggrenciler ile geleneksel yontemin uygulandigi kontrol
grubundaki 6grencilerin basari testinden aldiklar1 sontest puanlart arasinda

anlaml farklilik vardir.



BIOK teknigiyle kullanilan hikdye haritas1 yonteminin uygulandigi deney
grubundaki 6grenciler ile geleneksel yontemin uygulandigr kontrol
grubundaki 6grencilerin basar1 testinden aldiklar1 erisi puanlar1 arasinda

anlaml farklilik vardir.

BIOK teknigiyle kullanilan hikaye haritas1 yonteminin uygulandig1 deney
grubundaki 6grencilerin basar1 testinden aldiklar1 sontest ve kalicilik

puanlar1 arasinda anlamli farklilik vardir.

Geleneksel yontemin uygulandigi kontrol grubundaki 6grencilerin basari
testinden aldiklar1 sontest ve kalicilik puanlar1 arasinda anlamli farklilik

vardir.

BIOK teknigiyle kullanilan hikdye haritas1 yonteminin uygulandigi deney
grubundaki 6grenciler ile geleneksel yontemin uygulandigi kontrol
grubundaki Ggrencilerin basar1 testinden aldiklar1 kalicilik puanlar

arasinda anlamli farklilik vardir.

1.2.1.1.2. (")grencilerin Tiirkc¢e dersine yonelik tutumlarina iliskin amaclar

1.

BIOK teknigiyle kullanilan hikaye haritas1 ydnteminin uygulandigi deney
grubundaki  ogrencilerin  Tiirkce Dersine Iliskin  Tutum Olgegi
(TDTO)’nden aldiklar1 éntutum ve sontutum puanlari arasinda anlamli

farklilik var midir?

Geleneksel yontemin uygulandigr kontrol grubundaki 6grencilerin
TDTO’nden aldiklari &ntutum ve sontutum puanlari arasinda anlamli

farklilik var midir?

BIOK teknigiyle kullanilan hikdye haritasi yonteminin uygulandigi deney
grubundaki Ggrenciler ile geleneksel yontemin uygulandigi kontrol
grubundaki &grencilerin TDTO’nden aldiklar1 sontutum puanlar1 arasinda

anlaml farklilik var madir?



1.2.1.1.3. Ogrencilerin Tiirkce dersinde hikdye haritas1 kullanimina yonelik
goriislerine iliskin amaclar
1.  Deney grubundaki dgrencilerin BIOK teknigiyle kullanilan hikaye haritas1

yonteminin faydalarina iligkin goriisleri nelerdir?

2. Deney grubundaki 6grencilerin BIOK teknigiyle kullanilan hikdye haritas:

yonteminin kullanisligina iliskin goriisleri nelerdir?

3. Deney grubundaki 6grencilerin BIOK teknigiyle kullanilan hikdye haritas:

yonteminin 6grenme ortamina olan etkisine iliskin goriisleri nelerdir?

1.2.1.1.4. Ogrencilerin 6z ve akran degerlendirmeye yonelik goriislerine
iliskin amaclar
1. Deney grubu ogrencilerinin 6z degerlendirmelerine iliskin goriisleri

nelerdir?

2. Deney grubu oOgrencilerinin akran degerlendirmelerine iligkin gortsleri

nelerdir?

1.2.2. Nitel boyuta iliskin amaclar

Arastirmada nitel boyuta iliskin verilerin toplanmasinda, goriisme ve gozlem
tekniginden yararlanilmistir. Nitel boyutun temel amaci, BIOK teknigiyle kullanilan
hikdye haritas1 yonteminin uygulamalarina iligkin 68renci ve Ogretmen goriislerini

belirlemektir. Bu baglamda, uygulamaya doniik alt amaclar asagida yer almaktadir.

1.2.2.1. BiOK teknigiyle kullanilan hikiye haritas1 uygulamalarma iliskin
gorusler
1.  BIOK teknigiyle kullanilan hikaye haritas1 uygulamasinin nasil yapildigina

iliskin 6grenci gorisleri nelerdir?

2. BIOK teknigiyle kullanilan hikdye haritast uygulamasi icin neler

gerektigine iliskin 6grenci goriisleri nelerdir?



3.  BIOK teknigiyle kullanilan hikdye haritas1 uygulamasinda olusan duyussal

duruma iligkin 6grenci goriisleri nelerdir?

4, BIOK teknigiyle kullanilan hikdye haritas1 uygulamasinda problem

yaganan durumlara iliskin 6grenci goriisleri nelerdir?

5. BIOK teknigiyle kullanilan hikdye haritas1 uygulamasinin begenilen

yonlerine iligkin 6grenci goriisleri nelerdir?

6. BIOK teknigiyle kullamlan hikdye haritas1 uygulamasinimn tekrar

kullanilmasina iliskin 6grenci goriisleri nelerdir?

7. BIOK teknigiyle kullanilan hikdye haritas1 uygulamasmin faydalarmna/

katkilarina iligkin 6grenci goriisleri nelerdir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Ulkemizde ilkdgretim programlari kapsaminda yer alan, 2004-2005 egitim-
Ogretim yilinda deneme okullarinda uygulanmaya baslanan ve 2005-2006 O6gretim
yilinda ise tiim iilke genelinde uygulamaya gegirilen Tiirkge Dersi Ogretim Programi
(TUDOP)’nda pek ¢ok yeniligin bulundugu goriilmektedir. Yapilan yenilikler gerek
O0grenme-0gretme  siirecleri gerekse Olgme-degerlendirme boyutlarinda kendini
gostermektedir. Bu siiregte programin daha iy1 taninmasi ve etkili bir gsekilde
uygulanmaya baslamasi olumlu bir gelismedir. Hikdye haritalarmin yeni ilkdgretim
programlar1 kapsaminda kullanildigi bilinmektedir. Bu nedenle hikdye haritalarina
iligskin bir ¢alisma yaparak uygulamadaki etkililigini ortaya koymak uygun goriilmiistiir.
Alanda hikaye haritalarina iliskin ¢alismalar incelenmis ve hikdye haritas1 yonteminin
igbirlikli 6grenme yonteminin dogasina uygun oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu
dogrultuda, temelini isbirlikli 6grenmenin olusturdugu BIOK tekniginin kullanilmasina
karar verilmistir. Yapilan ¢alisma ile BIOK tekniginin kullanildig1 hikdye haritasi
yontemi ile geleneksel yontemin karsilastirilmasinda, deneysel desen kullanilarak
arastirma yapma ihtiyact duyulmustur. Bu noktada alana katki saglayacak sonuclara

ulagilabilecegi i¢in yapilacak ¢alismanin 6nemli oldugu diisiiniilmektedir.



1.4. Sayiltilar
1. Deney ve kontrol gruplarinda uygulamayr yiriiten Ogretmenler,

uygulamay1 kendilerinden beklenen sekilde uygulamislardir.

2. Istenmedik degiskenler, deney ve kontrol gruplarmi ayni bicimde

etkilemistir.

1.5. Smmrhhklar

Bu arastirma,;

1. 20112012 egitim-6gretim giiz yariyilinda, Sivas 1li Behrampasa
[Ikdgretim Okulu 5C ve 5D subeleri dgrencileri,

2. llkdgretim 5. siuf Tiirkge dersinin “Atatiirk” ve “Giizel Ulkem Tiirkiye”

Uiniteleri,

3. Deney grubunda uygulanan BIOK tekniginin kullanildig1 hikaye haritasi

yontemi ve

4. Calisma gruplarindan elde edilen verilerle sinirhdir.

1.6. Tanmmlar

Hikaye haritas1 yontemi: Hikdyenin pargalarinin birbiriyle iliskisini okuyucuya
Ogreten ve hikdyenin temel elemanlarina okuyucunun dikkatini ¢ekmek icin bu
elemanlarin gemalarla verildigi; anlamayr kolaylastiran bir 6grenme, O6gretme ve

degerlendirme yontemidir.

Birlestirilmis isbirlikli okuma ve kompozisyon teknigi: Isbirlikli 6grenmeyi
temel alan BIOK teknigi, ilkdgretimin {ist simiflarinda okuma, okudugunu anlama,
yazma ve dil becerilerini 6gretmek amaciyla diizenlenmis kapsamli bir tekniktir. BIOK
teknigi; temel etkinlikler, dolaysiz 6gretim, birlestirilmis dil becerileri ve yazma olmak
lizere li¢ Ogeden olusur. Biitiin etkinliklerde sirasiyla; 0gretmen sunumu, takim
alistirmasi, bagimsiz alistirma, arkadas 6n degerlendirmesi, ek alistirma ve simama

islemlerine yer verilir.



Deneysel yontem: BIOK teknigiyle kullanilan hikdye haritas1 ydntemi

uygulamasina iligkin etkinliklerin yiirtitildiigi isleyis.

Geleneksel yontem: Ilkogretim Tiirkge Dersi Ogretim Programi (TUDOP) na

uygun olarak 5. smif Tiirk¢e ders kitab1 ve 6grenci calisma kitaplarindaki etkinlikler

kapsaminda yiiriitiilen isleyis.

1.7. Kisaltmalar

TUDOP
TDTO
HHO
BiOK
Akt.

ve dig.
Cev.
Ed.

: Tiirk¢e Dersi Ogretim Programi

: Tiirk¢e Dersi Tutum Olgegi

: Hikaye Haritas1 Olgegi

: Birlestirilmis Isbirlikli Okuma ve Kompozisyon
: Aktaran

: ve digerleri

: Ceviren

- Editor



IKINCi BOLUM

2. KURAMSAL CERCEVE VE ILGILi ARASTIRMALAR

Bu boéliimde, ¢aligmanin kuramsal kismina kaynaklik edecegi diisiiniilen alan
yazin taramasi sunulmustur. Calisma alani olarak Tiirk¢e dersi belirlenmistir. Bu
nedenle, 6ncelikle TUDOP hakkinda genel bilgi verilmistir. Buna gore, 2004-2005
egitim-6gretim yilinda deneme okullarinda uygulanmaya baslanan, 2005-2006 6gretim
yilinda ise tiim iilke genelinde uygulamaya gegirilen TUDOP anlatilmistir. Ardindan
arastirmada iizerinde durulan diger unsur, okudugunu anlama becerisi olmustur.
Okudugunu anlama becerisine iligkin bilgi sunulduktan sonra, tezde okudugunu anlama
becerisi lizerinde etkililigi arastirilan birlestirilmis isbirlikli okuma ve kompozisyon
teknigi ile kullanilan hikdye haritasi yonteminin kullanimina iligkin agiklamalar
yapilmistir. Bu boyutta 6nce hikaye haritasi yontemi anlatilmig, ardindan birlestirilmis
isbirlikli okuma ve kompozisyon tekniginden bahsedilmistir. Daha sonra birlestirilmis
isbirlikli okuma ve kompozisyon teknigi ile kullanilan hikdye haritas1 yonteminin nasil
oldugu anlatilmistir. Son olarak alanda hikaye haritasi kullanimina iligkin olarak

yapilmis yerli ve yabanci arastirmalar 6zetlenerek genel degerlendirme yapilmustir.

2.1. Tiirkce Dersi Ogretim Programina Genel Bakis

Bilgi ¢agim1 yasayan diinyamizda, 20. yilizyilin sonlarina dogru Ogrencilerin
sirekli kosullandirildigi, zihinsel becerilerini gelistirmekten ¢ok davraniglariyla
ilgilenildigi ve 6grencilere bilginin pasif olarak aktarildig: bir egitim anlayisiyla gelecek
ylizyilin insanmnin yetistirilemeyecegi ortaya ¢ikmistir (Giines, 2007: 1). Oysa birey ve
toplumun gelecegi bilgiye ulagsma, bilgiyi kullanma ve iiretme becerilerinin kazandirilip
gelistirilmesine baglidir ve bu becerilerin hayat boyu siirdiiriilmesi ¢agdas bir egitimi
gerektirmektedir (MEB, 2009: 9). Bu goriis, egitimcileri yeni arayiglara yoneltmis ve

egitim yaklagimlar1 ve programlarini yenileme ve gelistirme caligsmalarina baslanmistir.

“Tiirk egitim sisteminde program gelistirme alaninda yenilik ve degisim ihtiyact
hep hissedilmis ve ge¢misten gliniimiize c¢esitli degisikliklere gidilmistir. Bu
degisiklikler bazen genis kapsamli olurken bazen de karsi karsiya kalinan birkag
problemin ¢oziimiine yonelik olmustur” (Gomleksiz, 2005: 342-343). Geleneksel
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egitim yaklagimin yetersiz kalmasi, mevcut egitim programlarinin ¢agin ihtiyaglarin
karsilayamamasindan dolay1 yapilandirmaci yaklasim, ¢oklu zeka yaklagimi, grenci
merkezli egitim, bireysel farkliliklara duyarli egitim gibi ¢esitli e8itim yaklagimlari

giindeme gelmistir.

Bu yaklasimlar ¢ercevesinde, ilkogretim programlarinin egitim ve dil alanindaki
son gelismeler, yaklagimlar ve modeller ¢ercevesinde gelistirilmesi yoluna gidilmistir.
Yapilan program gelistirme caligmalari sonucu, MEB’in yapilandirmaciliga dayali
olarak hazirladig1 ve icerisinde Tiirk¢e dersinin de yer aldig1 ilkdgretim birinci kademe
Tiirk¢ce, Matematik, Hayat Bilgisi, Fen ve Teknoloji ve Sosyal Bilgiler dersi 6gretim
programlar1 ilk olarak 2004-2005 egitim-6gretim yilinda Istanbul, Ankara, Izmir,
Kocaeli, Van, Hatay, Samsun, Bolu ve Diyarbakir ilinde 120 deneme okulunda
uygulanmaya baglanmig, 2005-2006 Ogretim yilinda ise tiim iilke genelinde
uygulamaya gecilmistir (Gomleksiz ve Bulut, 2007: 76).

Programda yer alan yaklagimlarla yiiriitillen egitim siirecinde ogrencilerin
davraniglarint degistirmek yerine Ogrencilerden dinleme, konugsma, okuma, yazma,
gorsel okuma ve sunu yapma; diisiinme, anlama, siralama, siiflama, sorgulama, iliski
kurma, elestirme, tahmin etme, analiz, sentez yapma ve degerlendirme; bilgiyi
aragtirma, kesfetme, yorumlama ve zihninde yapilandirma; iletisim kurma,
arkadaslariyla is birligi yapma, tartisma, sorun ¢6zme, ortak karar verme ve girisimcilik

gibi dil ve zihinsel becerilerini gelistirmeleri beklenmektedir (MEB, 2009: 9).

“Tiirkge Dersi Ogretim Programina Genel Bakis” bashgi altinda, programin
vizyonu, temel yaklasimi, programin ozellikleri ve yapisi anlatilmaktadir. Programin
yapist; genel amaglar, temel beceriler, 6grenme alanlari, dil bilgisi, kazanimlar,
Atatiirkciiliik, etkinlikler ve aciklamalar alt basliklarina ayrilarak anlatilmaktadir.
Ayrica 6grenme alanlarinda da dinleme, konusma, okuma, yazma, gorsel okuma ve

gorsel sunu olmak tizere bes 6grenme alanindan bahsedilmektedir.

2.1.1. Programn vizyonu
Tiirkge Dersi (1-5.Smiflar) Ogretim Programi hazirlanirken, 6grencilerin hayat

boyu kullanabilecekleri dinleme, konusma, okuma, yazma, gorsel okuma ve gorsel sunu
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ile ilgili dil ve zihinsel becerileri kazanmalarinin yani sira, bu becerileri kullanarak
kendilerini bireysel ve sosyal yonlerden gelistirmelerini, etkili iletisim kurmalarini,
ogrenmelerini, Tirkge sevgisiyle, istek duyarak okuma ve yazma aligkanlhig

edinmelerini saglamak amaglanmistir (MEB, 2009: 10).

Glinlimiiziin ve gelecegin Ogrencilerini yetistirecek bu programin hedef],
“Tirkgeyi dogru, giizel ve etkili kullanan; kendini ifade eden, iletisim kuran, is birligi
yapan, girisimci ve sorun ¢ozen; bilimsel diisiinen, anlayan, arastiran, inceleyen,
elestiren, sorgulayan, yorumlayan; haklarni ve sorumluluklarini bilen, ¢evresiyle
uyumlu, sartlandirmaya karst duyarli; okumaktan ve O0grenmekten zevk alan; bilgi

teknolojilerini kullanan, iireten ve gelecegine yon veren bireyler yetistirmektir” (MEB,

2009: 10).

2.1.2. Programin temel yaklasim

Egitim programlarinin  yetistirmeyi hedefledigi bireylerin ihtiyaclarini
karsilayabilmesi i¢in bir¢ok egitim yaklasgimini temel alan ilkdgretim programlari
gelistirilmis ve 2005-2006 oOgretim yilinda ise tim {ilke genelinde uygulamaya
gecilmistir.

Tiirkge Dersi (1-5.Simiflar) Ogretim Programi’nda yapilandirmaci yaklagimin
merkeze alinmasinin yani sira; ¢oklu zekd, Ogrenci merkezli egitim, bireysel
farkliliklara duyarl egitim, tematik yaklasim gibi ¢esitli e8itim yaklasimlarindan da
yararlanilmistir (Ergiider, Terzioglu, Tekeli, Kagit¢cibasi, Glirkayanak, Seviik, Askar,
2005: 9; Gomleksiz, 2005: 342-343; Bulut, 2006: 7; Gomleksiz ve Kan, 2007: 60;
MEB, 2009: 10). Boylece Ogretmen merkezli bir anlayistan 6grenci merkezli bir
anlayisa gecilmis; 6grencilerde zihinsel becerileri gelistirmeye ve bilgiyi yapilandirarak
kazanmasina agirlik verilmistir (Giines, 2004a: 27). Yeni programda temel alinan
yaklasimlarin agik¢a ortaya konmasi, yeni programi daha kararli ve iddiali gosteren

ozelliklerden biri olarak ifade edilmistir (Ergiider ve dig. 2005: 10).

Ingilizce constructivism kelimesinin karsihigi olarak yapilandirmacilik, bir
ogretim modeli degil, bilginin dogasina ve bilginin nasil olusturduguna iligkin felsefi bir

teoridir (Airasian ve Walsh, 1997: 444; Demirel, 2010a: 159). Yapilandirmacilik
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yaklagimin temel dayanagini bilginin dogast ve 6grenme olusturmaktadir (Brooks ve
Brooks, 1993: 93). Ogrenenlerin bilgiyi nasil 6grendiklerine iliskin bir kuram olarak
gelismeye baslayan yapilandirmacilik, 6grenenlerin bilgiyi nasil yapilandirdigina iliskin

bir yaklagim haline gelmistir.

Yapilandirmaci yaklasimda 6grenme, mevcut durumdaki etkinliklerden olusan
ve yasam boyu ilerleyen bir siiregtir. Bu siirecte, bilgi yasantilarini anlamli hale
getirmeye calisan birey tarafindan etkin olarak yapilandirilir (Yurdakul, 2007: 41).
Ciinkii bu yaklagimda bireylerden bilgiyi kazanmalarindan ziyade, bilgiyi nasil
yapilandirdiklart ve Ogrenmelerinden kendileri sorumlu olmalari beklenmektedir.
Yapilandirmaci yaklasimin temele alindigi 6grenme-6gretme siirecinde; 6n bilgilerin
harekete gecirilmesi, yeni bilgilerin anlasilmasi, bilginin yapilandirilmasi, bilginin
uygulanmasi ve degerlendirilmesi asamalarinin yapilmasi gerektigi ifade edilmektedir
(Erglider ve dig., 2005: 24). Gelisim diizeyini dikkate alma, etkili iletisim kurma,
anlama, sorgulama kavramlarinin 6nemi vurgulanmaktadir. Ogrenci merkezli
O0grenmeyi temel alan yapilandiricit yaklasim, 6grenme siirecinde O6grenci katilimina,

isbirlikli 6grenmeye ve 6gretmen rehberligine agirlik vermektedir (MEB, 2009: 10).

Ifade edildigi gibi TUDOP’nin esas aldigi bir diger yaklagim ise &grenci
merkezli yaklasimdir. McCombs ve Whisler (1997) 6grenci merkezli yaklasimi,
bireysel 6grenenler iizerinde odaklagma ile 6grenme {lizerinde odaklasmayi1 birlestiren
bir bakis acis1 olarak tanimlamaktadir. Bireysel o6grenenler lizerinde odaklagmay1
“onlarin kalitsal 6zellikleri, yasantilari, bakis agilari, 6zgegmisleri, yetenekleri, ilgileri,
yeterlikleri ve gereksinimleri” olarak agiklarken, 6grenme tizerinde odaklasmayi ise
“O6grenme ve onun nasil olustuguna, gilidillenme, 6grenme ve basar1 diizeyini biitiin
ogrenenler i¢in en lste ¢cikarmada en etkili 6gretim uygulamasina iliskin en uygun bilgi”

olarak tanimlamaktadir (Akt. Unver, 2002: 3).

Ogrenci merkezli 6grenme, bireyin 6grenme ortamina aktif olarak katilimim
gerektirir. Aktif 6grenmenin kuramsal temelleri, yapilandirmaciliga ve biligselcilige
dayanmaktadir. “Aktif 6grenme, 6grenenin 6grenme siirecinin sorumlulugunu tasidigi,
Ogrenene Ogrenme siirecinin ¢esitli yonleri ile ilgili karar alma ve 6z diizenleme yapma

firsatlarimin  verildigi ve karmagsik Ogretimsel islerle Ogrenenin &grenme sirasinda
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zihinsel yeteneklerini kullanmaya zorlandig1 bir 6grenme siirecidir” (Ac¢ikgdz, 2002:

17).

Ogrenci merkezli egitimin en Oncelikli amaci, “Ggrenciye, kendi Ogrenme
profilini ve tiirlinii kesfetmeyi ve boylece 6grenmeyi 6gretmek olmalidir” (Vural, 2005:
49). Ogrenenler, bilgiyi oldugu gibi kabul etmezler, bilgiyi olusturur ya da tekrar
kesfederler (Perkins, 1999: 370). Ogrenmede bireyin aktif ve 6n planda olmasi, yasadig
deneyimlerden ve sosyal ¢evreden yola ¢ikarak oOnceki bilgilerine yeni bilgiler
ekleyerek ve bunlari anlamlandirip yorumlayarak yeni bilgileri ortaya g¢ikarmasi
beklenmektedir. Tartigma, fikirleri savunma, hipotez kurma, sorgulama ve fikirler
paylagma gibi yontemlerle siirece etkin katilim saglanarak 6grenmenin gerceklestigi bu

yaklagimda, bireylerin etkilesimi 6nemlidir.

Ogrenci merkezli yaklasim, adindan da anlasilacag1 gibi merkeze 6grenenlerin
yerlestirildigi, onlarin 1ilgi ve gereksinimlerinden yola c¢ikilarak &grenmenin
gerceklestirildigi bir yaklasimdir. Bu dogrultuda; bireysel farkliliklarin dikkate alinarak,
nasil 6grenecegini bilen, bilgiye ulasip kullanabilen, liretken, bireyler arasi iletisim
kurma becerisine sahip bireyler yetistirmek igin egitim sistemi yeniden
yapilandirilmistir. Ogrenci merkezli yaklasimim agirlikli olarak kullanildigi siniflarda,
bireylerin kendi kendine 6grenme olanagma kavustuklari, daha iist diizeyde zihinsel
gelisim ve daha olumlu kisilik ozellikleri gelistirdikleri sonucuna varilmistir.

(Gomleksiz, 2005: 346).

TUDOP’de yer alan bir diger yaklasim, Gardner tarafindan ortaya atilan ¢oklu
zeka yaklagimidir. Gardner zekdyi, “bir kisinin bir veya birden fazla kiiltiirde deger
bulunan bir iiriin ortaya koyabilme kapasitesi, gercek hayatta karsilastigir problemlere
etkili ve verimli ¢oziimler iiretebilme becerisi ve ¢ozlime kavusturulmasi gereken yeni
veya karmasik yapili problemleri kesfetme yetenegi olarak tanimlamaktadir” (Saban,
2004: 5).

Gardner (Gardner, 1997; Hoerr, 2002) ¢oklu zekay: soyle agiklar: Zeka, degisen
diinyada yagamak ve degisimlere uyum saglamak amaciyla her insanda kendine 6zgi

bigimde bulunan yetenekler ve beceriler biitiiniidiir. Insanlarin sahip olduklar1 zeka
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alanlarin her biri yasamak, 6grenmek ve insan olmak i¢in kullanilan etkili birer arag
olup Ogrencilerin sahip olduklart gizil ya da dogal giiclerini anlamak ve
uygulayabilecekleri farkli yollar1 kesfetmek i¢in kullanilir. Her insanin aktif olarak
kullandig1 kendine oOzgii bir zekd alami vardir. Bu zeka alanlar1 c¢oguldur ve
sergilenebilir. Yasamda higbir etkinlik tek bir zeka alani igermez. Yapilan basit iglerde
bile farkli zeka alanlar1 kullanilir (Akt. Kilig, 2008: 2).

Gardner (1999), Frames of Mind eserinde yedi zeka alanini tespit etmis ancak
1995 yilinda “Doga” zekasini da ekleyerek zeka alanlarini sekize ¢ikarmistir.

Gardner’in zeka alanlar1 sunlardir:

J Sozel-Dilsel Zekad: Yazma, konusma, espriler yapma, okuma.

. Matematiksel-Mantiksal Zekd: Problem ¢6zme, sorgulama, hesap yapma,
deney yapma.

° Gorsel-Uzamsal Zekd: Boyama, ¢izme, harita okuma, motif ¢izme.

. Bedensel-Kinestetik Zeka: Dans, egzersiz, spor yapma.

. Miiziksel-Ritmik Zeka: Sarki sdyleme, tempo tutma, miizik dinleme,

enstriiman c¢alisma.

. Sosyal-Kisiler Arasi Zekd: Gruplarla ¢alisma, aracilik etme, birinin
duygularini anlama.

o Ozedéniik-I¢sel Zeka: Derin diisiince, hayal kurma, hedef koyma, yalmiz
olma.

o Dogact Zekda: Canli ve cansiz varliklarin ayrimini yapma, dogal

kaynaklara ve saglikli bir ¢gevreye yogun ilgi duyma (Gardner, 1999: 39).

Goriildiigii gibi Gardner tarafindan ortaya atilan ¢oklu zeka yaklagimi, insan
zekasmin tek bir faktorle agiklanamayacak kadar ¢ok sayida yetenegi icerdigini ortaya
koymaktadir. Yeni ilkogretim programinin yaklasimlarindan birisi olan ¢oklu zeka
kurami, ¢ok kapsamli bir 6gretim modeli ortaya koyarak 6gretmenleri sinifta daha fazla
sayida 6grenciye ulasabilmek i¢in egitimde kullandiklar1 6gretim yontemlerini gozden
gecirmeye zorlamakta ve 0gretimde yontem zenginligine gitmeleri konusunda onlara
yardimci olmaktadir (Saban, 2004). Boylece bireylerin gelismis olan zeka alanlarindan
yola ¢ikilarak diger zeka alanlarmin da gelistirilmesini saglamay1r amaglamakta,

kapasitelerini sonuna kadar kullanabilmelerine olanak tanimaktadir. Ayni zamanda
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coklu zeka yaklasimima dayali hazirlanan egitim-6gretimin ¢ok fazla duyu organina
hitap etmektedir. Ogrencilerin biitiin bu zeka alanlarinda yapilacak olan egitim—dgretim
etkinlikleri sayesinde daha basarili ve olumlu tutum igerisinde olacaklarini,

o0grenmelerinin de daha kalic1 olacagini s6ylemek miimkiindiir.

Bireysel farkliliklara duyarli egitim, ¢oklu zekd yaklagiminin igerisinde de
vurgulanan ve programda yer alan bir diger yaklagimdir. Her birey birbirinden farklidir;
farkli yetenege, zekaya, ilgiye, 6§renme bigimine, 0n bilgilere ve farkli motivasyonlara
sahiptir. Bu yaklasim, yaklasimin temel prensiplerini yaratict bigimde kullanip her
ogrencinin bireysel farkliliklarina deger veren ve bunlar1 gliglendiren programlar
hazirlayabilmeleri igin egitimcilere olanak saglamaktadir (Selguk, Kayili ve Okut, 2000;
Akt. Bas, 2011: 16). Egitimde basari, bireyler arasindaki farkliliklara duyarl olabildigi
Ol¢iide saglanabilir. Egitimde benzerliklere odaklanmak ekonomiktir, kolaylik saglar;
farkliliklara odaklanmak ise zor ve pahalidir. Fakat insan dogasinin zenginliklerine
ancak farkliliklar1 dikkate ahnarak ulasilabilir ve toplumda ¢esitlilik bu yolla
saglanabilir (Kuzgun ve Deryakulu, 2004: 1). Bireysel farkliliklarin temel alindigi bir
egitim—Ogretme siirecinde; farkli yollarla 6grenen bireylerin varligini kabul etmek,

farkli yollarla 6gretim anlayisini da beraberinde getirmektedir.

TUDOP’de ogrencilerin  farkli ilgi, yetenek, zekd, ogrenme bigimi,
hazirbulunusluk diizeyi ve motivasyona sahip olabilecekleri dikkate alinmis,
kazanimlarin 6grenci seviyesine uygun hazirlandig: ifade edilmistir. Bununla birlikte
kazanimlarin belirlenmesi, 6gretim materyalleri, 6lgme ve degerlendirmede kullanilan
materyaller, 6grenme ortaminda kullanilacak yontem ve tekniklerin zenginlestirildigi
programda, bireysel farkliliklara duyarli egitim yaklagiminin etkisini gormek

mumkindiir.

Programda benimsenen bir baska yaklagim ise tematik yaklasimdir. “Tema
merkezli dil egitiminde 6gretmen ve Ogrenciler belirli bir konu veya metin lizerinde
caligmaktansa, birka¢ konuyu veya metni i¢inde barindiran bir tema cergevesinde
calisirlar. Bu yaklagim 6grencilerin 6grendikleri yeni seyleri anlamli bir baglam iginde
farkli disiplinlerden daha 6nce edindikleri bilgilerle iliskilendirmelerini saglar” (Andres

ve Pritchard, 1993; Akt: Coskun, 2005: 436). Armstrong (2000)’a gore egitimciler,
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tematik yaklagimla gercek hayati taklit eden ve hatta hayatin aynasi olarak
nitelendirilebilecek konulari, 6grencilere ¢oklu zekalarini gelistirebilme firsatlari da
sunarak kazandirmayr hedeflemekte, bundan dolayr disiplinler arasi bir yol
izlenmektedir (Akt. Gomleksiz ve Kan, 2007: 62).

TUDOP’de icerik konu odakli degil, tema odakli bigimlendirilmistir. Uniteler
yerine daha kapsamli 6grenme alanlarini i¢eren temalar belirlenmis, gesitli disiplinler ile
ara disiplinler arasinda baglantilar kurulmustur (Acat ve EKinci, 2005: 3; Ergiider ve
dig., 2005: 11; MEB, 2009: 11). Tematik yaklagimin bir geregi olarak 6grenme 6gretme
stirecinde ele alinacak zorunlu ve segmeli temalar ayrintili olarak verilmistir. Temalarin
secilmesi ve belirlenmesinde TUDOP’iin amaglar1, temel becerileri ve diger dersler
dikkate almmustir Tiirkge Dersi (1-5. Smiflar) Ogretim Programi cercevesinde, bir
egitim-O6gretim yili igerisinde ele alinacak tema sayisi sekiz olarak belirlenmistir. Bu
sekiz temanm dordi zorunlu, dordi ise se¢melidir. Zorunlu temalar; “Atatirk”,
“Degerlerimiz”, “Saglik ve Cevre”, “Birey ve Toplum”. Se¢meli temalar; “Giizel
Ulkem Tiirkiye”, “Yenilikler ve Gelismeler”, “Oyun ve Spor”, “Diinyamiz ve Uzay”,
“Uretim, Tiiketim ve Verimlilik”, “Hayal Giicii” “Egitsel ve Sosyal Etkinlikler”,
“Kurumlar ve Sosyal Orgiitler”, “Dogal Afetler”, “Giizel Sanatlar” seklindedir (MEB,
2009: 142).

2.1.3. Programin ozellikleri

Mevcut TUDOP, bilimsel yontem ve asamalar izlenerek hazirlanmistir. Cok
sayida akademisyen, uzman, miifettis, yonetici, 0gretmen, veli ve dgrencilerin goriisleri
alinarak gelistirilen bu programin ozellikleri su sekilde siralanmaktadir (MEB, 2009:
10-12):

e  “Bilgi ezberlemeye degil, bilgi liretmeye dayali ¢cagdas egitim yaklasim ve modelleri
temel alinmustir. Bunlar yapilandirict yaklagim, ¢oklu zeka yaklasimi, 6grenci merkezli
O0grenme, beyin temelli 6grenme, bireysel farkliliklara duyarli egitim vb. siralanabilir.

o Tiirkgeyi dogru, etkili ve giizel kullanma, elestirel diisiinme, yaratici diigiinme, iletigim,
problem ¢bézme, aragtirma, bilgi teknolojilerini kullanma, girisimcilik, karar verme,
metinler aras1 okuma, kisisel ve sosyal degerlere 6nem verme gibi temel becerilere yer

verilmistir.
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Egitim alanindaki son bilimsel gelismeler ve yaklagimlar gergevesinde, 6grencinin dil
becerileri ile zihinsel becerilerini gelistirmesine ve etkili kullanmasina 6nem
verilmistir. Bu amagcla diisiinme, anlama, siralama, siniflama, sorgulama, iliski kurma,
elestirme, analiz-sentez yapma ve degerlendirme gibi zihinsel beceriler 6n plana
¢ikarilmustir.

Ogrenme alanlar1 giiniimiiz dil egitim anlayisinin ve dil becerilerinin geredi olarak
dinleme, konusma, okuma, yazma, gorsel okuma ve gorsel sunu bagliklar1 altinda ele
alinmistir. Programda gorsel okuma ve gorsel sunu ayri bir 6grenme alani olarak ele
alinmigtir.

Dil bilgisi ayr1 bir 6grenme alani olarak ele alinmamis, diger 6grenme alanlar1 iginde
verilmistir.

Kazanimlarin belirlenmesinde 6grencilerin yas, diizey, dil ve zihin gelisimleri goz
oniinde bulundurulmustur.

Yapilandiric1  yaklasima gore Tiirkce Ogretiminde, Ogrenme-0gretme siirecinin
asamalar1 agiklanmig programdaki biitiin kazanimlarin bu siirece dagilimi 6rnek olarak
gosterilmistir.

Tematik yaklasimin bir geregi olarak 6grenme dgretme siirecinde ele alinacak zorunlu
ve segmeli temalar ayrintili olarak verilmistir.

Ogrenme oOgretme siirecinde yapilacak calismalar1 gostermek amaciyla, her simf
diizeyine uygun metin igleme ve etkinlik ornekleri verilmistir. Bu siirecte dinleme,
okuma, konusma, yazma ve gorsel okuma ve gorsel sunu etkinlikleri ayri ele alinmustir.
Anlama becerilerinin gelistirilmesi amaciyla siralama, siiflama, elestirme, tahmin
etme, iligki kurma, 6zetleme, analiz-sentez yapma ve degerlendirme gibi etkinlikler
verilmis; ayrica metin i¢i, metin dis1 ve metinler arasi okuma yoluyla anlam kurmaya
0zen gosterilmistir.

Ik okuma-yazma Ogretimi, dinleme ve konusma alanlarindan kopuk, sadece okuma ve
yazma becerilerini gelistirme siireci olarak diigiiniilmediginden, programda diger
alanlardan ayr1 olarak ele alinmamistir. Bu nedenle biitiin 6grenme alanlariyla i¢ ice,
ozellikle dinleme ve konusma alanlariyla da biitiinlestirilerek verilmistir.

ik okuma-yazma 6gretiminde “Ses Temelli Ciimle Yéntemi” benimsenmistir.

Yazi dgretiminde ise birinci siniftan itibaren bitisik egik yaziyla baglanmasi ve biitiin
yazi ¢aligmalarinin bitisik egik yazi harfleriyle yapilmas gerekli goriilmiistiir.
Ogrencilerin bireysel farkliliklar1 dikkate almarak her 6grenme alam igin ayri ayr
belirlenen etkinliklerle 6grencilerin siire¢ iginde degerlendirilmesi planlanmistir.
Kisisel degerlendirme Olgekleri, 6grenci {irlin dosyasi, gdzlem dlcekleri gibi gesitli
degerlendirme Olcekleri de verilmistir.

Tiirkce Dersi Ogretim Programu, 6grenciyi merkeze almakta ve biitiin etkinliklerde
Ogrencinin aktif rol almasini gerektirmektedir. Bu nedenle etkinlikler, 6grencinin

iletigim kurma, 6grenme, yaraticilik, is birligi yapma, sorun ¢ézme, girisimcilik vb.
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becerilerini gelistirecek sekilde yapilandirilmugtir. Ogrencilerin dil ve zihin becerilerini
gelistirme amaciyla her 6grenme alaninda ve simif diizeyinde etkinlik Srnekleri

verilmistir.”

2.1.4. Programin yapisi

Tiirkce Dersi (1-5.Smiflar) Ogretim Programi’nin yapisi; genel amaglar, temel

aciklamalardan olusmaktadir (MEB, 2009: 12).

2.1.4.1. Genel amaclar

Tirkge Ogretiminin amaci, Tirk Milli Egitimin genel amaclart ve temel

ilkelerine uygun olarak 6grencilerin,

baslig altinda 6grencilerin 6grenme alanlarindaki gelisimleriyle baglantili, yatay olarak

“Dinleme, konusma, okuma, yazma, gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerini
gelistirmek,

Tiirkgeyi sevmelerini, dogru, giizel ve etkili kullanmalarini saglamak,

Diisinme, anlama, siralama, smiflama, sorgulama, iliski kurma, elestirme, tahmin
etme, analiz-sentez yapma ve degerlendirme gibi zihinsel becerilerini gelistirmek,
Metinler aras1 okuma becerilerini gelistirerek sdz varligini zenginlestirmek,

Bilimsel, yapici, elestirel ve yaratici diigiinme, kendini ifade etme, iletisim kurma, is
birligi yapma, problem ¢dzme ve girisimcilik gibi temel becerilerini gelistirmek,
Bilgiyi aragtirma, kesfetme, yorumlama ve zihninde yapilandirma becerilerini
gelistirmek,

Bilgiye ulagma, bilgiyi kullanma ve iiretme becerilerini gelistirmek,

Bilgi teknolojilerini kullanarak okuma, metinler arasi anlam kurma ve Ogrenme
becerilerini gelistirmek,

Kitle iletisim araglariyla aktarilanlar1 sorgulamalarini saglamak,

Kisisel, sosyal ve kiiltiirel yonlerden gelismelerini saglamak,

Milli, manevi, ahlaki, tarihi, kiiltiirel, sosyal, estetik ve sanatsal degerlere Onem
vermelerini saglamak; milli duygu ve diisiincelerini giiclendirmek,

Yazili ve sozlii trtinlerle Tiirk ve diinya kiiltiiriin{i tanimalarini saglamak,

Okuma ve yazma sevgisi ile aligkanligini kazanmalarini saglamaktir”

(MEB, 2009: 12).

2.1.4.2. Temel beceriler

Tiirkge Dersi (1-5.Smiflar) Ogretim Programi incelendiginde; “Temel Beceriler”
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bir yilin sonunda, dikey olarak da besinci sinifin sonunda kazanacaklar1 ve hayat boyu
kullanacaklar1 programin kazanimlari araciligiyla gelismesi beklenen beceriler agik bir

sekilde ortaya konmustur (Ergiider ve dig., 2005: 20; MEB, 2005: 9).

Bu programla ulagilmasi beklenen temel beceriler (MEB, 2009: 13);

. Tiirkceyi dogru, giizel ve etkili kullanma,
. Elestirel diisiinme,

. Yaratici diisiinme,

. Tletisim,

. Problem ¢6zme,

. Arastirma,

. Bilgi teknolojilerini kullanma,

. Girisimcilik,

o Karar verme,

. Metinler aras1 okuma,

o Kisisel ve sosyal degerlere 6nem verme

olarak siralanmaktadir.

Tiirkgeyi dogru, giizel ve etkili kullanma becerisi, bireyin okudugunu dinledigini,
gordiiglinii, dogru, tam ve hizli olarak anlayabilme; duygu, diisiince hayal ve isteklerini
acik ve anlasilir bir gekilde eksiksiz ifade edebilme yani kendini ifade edebilme;
Tiirk¢enin kurallarma uygun ciimleler kurma, zengin bir s6z varlifina sahip olma ve
estetik bir bakis agis1 kazanma gibi alt becerileri igerir. Elestirel diisiinme becerisi,
kusku temelli sorgulayici bir yaklagimla konulara bakma, yorum yapma ve karar verme
becerisidir. Yaratic: diisiinme becerisi, 6grencilerin bir temel fikri ve tiriinii degistirme,
birlestirme yeniden farkli ortamlarda kullanma; kendi fikirlerinden ve diisiincelerinden
yola ¢ikarak yeni ve farkli {iriinler ve bilgiler liretme, kiigiik capli da olsa bazi buluslar
yapabilmeyi kapsar. Iletisim becerisi, sdzel (konusma, dinleme, okuma, yazma gibi) ve
sozel olmayan (viicut dili, isaret dili gibi) iletisim becerilerini etkili ve bulundugu
ortama uygun olarak kullanabilme becerisidir. Problem ¢ézme becerisi, 6grencinin
yagsami siiresinde karsisina ¢ikacak problemleri ¢6zmek i¢in gerekli olan beceriyi ifade

ederken; arasgtirma becerisi, dogru ve anlamli sorular sorarak problemi fark etme ve
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kavrama, problemi ¢dzmek amaciyla neyi ve nasil yapmasi ile ilgili aragtirma
planlamasi1 yapma, sonuglar1 tahmin etme, ¢ikabilecek sorunlar1 géz 6niine alma, sonucu
test etme ve fikirleri gelistirmeyi kapsar. Bilgi teknolojilerini kullanma becerisi; bilginin
arastirtlmasi, bulunmasi, islenmesi, sunulmasi ve degerlendirilmesinde teknolojiyi
kullanabilme becerileri olarak tanimlanmistir. Girisimcilik becerisi; sosyal iligkilerde,
iletisim kurulmasi gereken ortamlarda gerekli ve etkili davranislari uygun bir sekilde ve
dogru zamanda sergileyebilmek veya talep edilen hizmeti gergeklestirebilmek amaciyla
yeni bir sistem kurmak i¢in gerekli olan beceridir (Oz, 2006: 41-43; Giines, 2007: 64-
66). Karar verme becerisi; hedefi tanimlama, bilgi toplama, fikir olusturma,
degerlendirme ve son olarak da uygulama asamalarini gergeklestirmeyi amaglayan
beceridir (Adair, 2003: 9-10). Metinler arasi okuma becerisi, metinler aras1 diistinme ve
alternatif bakis agilar1 gelistirmeyi kapsar (Akyol, 2003: 51). Kisisel ve sosyal degerlere
onem verme becerisi, kisisel degerlere 6nem vermede kisiye 0zgli veya kisiye doniik
degerleri dnemseme becerisini, sosyal degerlere onem vermede ise kigilerarast veya
topluma déniik degerleri onem vermesini kazanmalarimi kapsar. Ogrencilerden beklenen

program araciligiyla bu temel becerileri kazanmalaridir.

2.1.4.3. Ogrenme alanlar

Ogrenme alanlari; 6grencilerin dil, zihinsel, duygusal ve sosyal yonde gelisimine
yonelik ¢esitli bilgi, beceri, tutum ve degerleri kapsamaktadir. TUDOP dinleme,
konusma, okuma, yazma, gorsel okuma ve gorsel sunu Olmak iizere bes 6grenme alani
tizerinde yapilandirilmigtir. Programda, bu 6grenme alanlart hem kendi iginde hem de
diger 6grenme alanlariyla bir biitiinliik i¢erisinde ele alinmis ve iliskilendirilmistir. Bu
iliskilendirmenin amaci, 6grencinin dil ve zihinsel becerilerini gelistirme, dili etkili
kullanma, 6grenme ve bilgileri zihinde yapilandirma siirecini kolaylagtirmaktir (MEB,

2009: 13).

2.1.4.3.1. Dinleme

Dinleme, “isittigini anlamak amaciyla dikkat harcamak ve bir sonu¢ ¢ikarmak
i¢in konusmayi izleme”dir (GOgiis: 1978: 228). Bir baska tanimda da “konusan kisinin
vermek istedigi iletiyi piirlizsiiz olarak anlayabilme ve s6z konusu uyarana kars1 tepkide

bulunabilme etkinligi” olarak ifade edilmektedir (Demirel ve Sahinel, 2006: 72).
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Dinleme, ses ve konusmalarin anlamlandirilarak zihinde yapilandirildigi karmasik bir

stiregtir (MEB, 2009: 13).

Giines (2007: 73), yapilandirict dil yaklasimina gore dinlemeyi gelisimsel ve
etkilesimsel bir siire¢ olarak ele almaktadir. Gelisimsel olmasi, dinleme becerilerinin
genis bir zamana yayilmasi, dinlemenin c¢esitli siireglere ve asamalara ayrilmasini ifade
ederken; etkilesimsel olmasi ise dinlemenin konusmaci, konusmacinin aktardigi bilgiler
ve dinleme ortamu ile etkilesim i¢inde yapilmasini ifade etmektedir. Boylece dinleme;
cesitli bilgilerin 6grenildigi, becerilerin gelistirildigi karmasik bir siire¢ olarak karsimiza

cikmaktadir.

Wolvin ve Coakley (1985)’e goére ise dinleme siireci; algilama, dikkati
yogunlagtirma ve anlamlandirma seklinde birbirini tamamlayan ii¢ asamadan
olusmaktadir (Akt. Akyol, 2010: 2). TUDOP’de bu siireg; isitme, anlama ve zihinde
yapilandirma seklinde ifade edilmistir. Dinleme siirecinin ilk asamasi olan isitmede,
sesler ve konusmalar isitilmektedir. Ikinci asamada, sesler ve konusmalara dikkat
yogunlagtirilarak ilgi duyulanlar ve gerekli olanlar secilmektedir. Segilen bilgi ve
diisiinceler siralama, siniflama, sorgulama, iliski kurma, analiz, sentez, degerlendirme
gibi cesitli zihinsel islemlerden gegirilmekte ve bireyin 6n bilgilerine gore
anlamlandirilmaktadir. Son asama olan zihinsel yapilandirma asamasinda ise
anlamlandirilan bilgi, duygu ve diisiinceler bireyin ©On bilgileriyle birlestirilerek
biitiinlestirilmekte ve zihnindeki yapiya yerlestirilmektedir. Boylece dinleme siireci de
tamamlanmaktadir (MEB, 2009: 13: Celik, 2011: 11-12). Dinleme becerisi, dogustan
itibaren gelismekte ve diger 6grenme alanlari i¢in temel olusturmaktadir. Etkili bir
iletisim i¢in ¢ocugun dinlemeyi O6grenmesi; etkin dinleme yetenegi, aliskanligi
kazanmasi gerekir. Egitimcilerin 6grencilerde dinleme becerilerini gelistirmek igin
isitme, anlama ve zihinde yapilandirma etkinliklerine agirlik vermesi gerekmektedir.
Bunun yani sira 6grencilere dinlediklerini zihinde canlandirma, siniflama, sorgulama,
iliski kurma, cikarimlar yapma, sonucu tahmin etme gibi ¢alismalar yaptirilmalidir.
Yapilacak bu etkinliklerin 6grenci merkezli olmasia, 6gretmenin siirecte rehber

olmasina dikkat edilmelidir.
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Giliniimiizde dinleme O&gretimin amaclar1 denildigi zaman, dil ve iletisim
becerilerini gelistirmenin yani sira, 6grenme ve anlama becerilerini gelistirme, zihinsel
becerileri gelistirme, sosyal becerileri gelistirme, zihinsel bagimsizlik becerilerini

gelistirme de anlasilmaktadir (OCDE, 2005, Giines, 2007a; Akt: Giines, 2007: 76).

Programda, 6grencilerin dinleme becerilerini gelistirmek amaciyla 6nce dinleme
kurallar1 tizerinde durulmaktadir. Bunun i¢in dinlemeye hazirlik, dinleme amacini
belirleme, amaca uygun yontem se¢me, dikkatini yogunlastirma ve gorgl kurallarina
uygun dinleme ile ilgili kazanimlar verilmektedir. Daha sonra Ogrencilerin
dinlediklerini anlama ve zihinde yapilandirma becerilerini gelistirmeye agirlik
verilmektedir. Bu amacla 6n bilgilerini kullanma, gorsellerden yararlanma, zihninde
canlandirma, Kkarsilastirma yapma, sebep-sonug¢ iliskisi kurma, siniflama,
degerlendirme, Ozetleme gibi c¢esitli becerileri gelistirmeye doniik kazanimlar
siralanmaktadir. Ayrica bilgi edinme ve eglenme amagli dinleme, secici dinleme,
sorgulayict dinleme, not alarak dinleme gibi tiir, yontem ve teknikleri igeren

kazanimlara da yer verilmektedir (MEB, 2009: 14).

2.1.4.3.2. Konusma

“Konugma, duygu, diisiince ve dileklerin gorsel, isitsel ogeler araciligi ile
karsimizdakine iletmek, agiklamak, disavurmaktir” (Taser, 2000: 27). Giines (2007: 95)
konusmayi, “zihinde baslayan ve diisiincelerin sézle ifade edilmesiyle tamamlanan bir
slire¢” olarak tanimlamaktadir. Demirel ve Sahinel (2006: 98)’e gore ise konusma,
“diistincelerin, duygularin ve bilgilerin seslerden olusan dil araciligiyla aktarilmasidir”.
Konusma, c¢aglar boyunca kisiler arasi iliskileri diizenlemede, birbirlerini etkilemede
onemli bir yere sahip olmustur. Bireyin diger insanlarla dil yoluyla kurdugu iletisimin

bir boyutunu olusturan konusma; bir duygu, diisiince aligverisidir (Sever, 2004: 22).

Programda konusma siireci 6n bilgileri; gézden gecirme, diizenleme ve aktarma
olmak iizere {ic asamay: icermektedir. Ilk asamada; zihinde yapilandirilmis duygu,
diisiince ve bilgilerin gézden gecirilmesiyle baslanmaktadir. Ikinci asama, diizenleme
asamasidir. Bu asamada; konusmanin amaci, yontemi, konusu ve simirlar belirlendikten
sonra belirlenen amag¢ ve yontemlere gore aktarilacak duygu, diisiince ve bilgiler

secilmektedir. Secilen duygu, diisiince ve bilgiler siralama, siniflama, iliski kurma,
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elestirme, Ozetleme, sorgulama, analiz, sentez yapma, degerlendirme gibi zihinsel
islemlerden gegirilerek diizenlenmektedir. Ugiincii asamada ise diizenlenen duygu,
diisiince ve bilgiler; ses, hece, kelime ve climleler araciligiyla aktarilmakta ve bu durum
beden diliyle de desteklenmektedir (MEB, 2009: 15; Giines, 2007: 96). Konusma,
dinleme ile dogrudan baglantilidir. Bireyler énce dinlemeyi sonra konusmay1 6grenir.
Bu &grenme alanlari, diger dgrenme alanlari icin alt yapi olusturur. Ogrencilerde
konusma becerilerini gelistirmek i¢in On bilgileri gézden gegirme, diizenleme ve

aktarma calismalarina agirlik verilmesi gereKir.

Davranis¢t dil yaklasiminda, konusmanin daha ¢ok fiziksel siiregleri iizerinde
durulmustur. Glizel konusmaya agirlik verilmis; ses tonu, telaffuz, vurgu gibi caligmalar
yaptirilmistir. Ancak bu durum Ggrencilerin giizel konusmalarinin yani sira, giizel
konusanlar1 taklit etmelerine ve ezberlediklerini aktarmalarina yol agmistir. Bunun
dezavantaji olarak kendini ifade edemeyen ve diisiincelerini zihninde yapilandiramayan
bireyler yetismeye baslamistir. Giiniimiizde yapilandirmact dil yaklagiminin programa
yansimastyla konusma Ogretiminde zihinsel siire¢lere daha fazla agirlik verilmeye
baslanmistir (Giines, 2007: 96). Boylece dil becerilerini gelistirmenin yani sira, iletisim
becerilerini gelistirme, 6grenme ve anlama becerilerini gelistirme, zihinsel becerileri
gelistirme, sosyal becerileri gelistirme, zihinsel bagimsizlik becerilerini gelistirme de

amaglanmistir (OCDE, 2005, Giines, 2007b; Akt: Giines, 2007: 96).

Programda, 6grencilerin konusma becerilerini gelistirmek ig¢in Once zihinsel
hazirlik yaptirilmaktadir. Bu amagla; konusmaya hazirlik, konugsma amacini belirleme,
amaca uygun yontem se¢me, konuyu sinirlandirma, dikkatini yogunlastirma ve gorgii
kurallarma uygun konusma iizerinde durulmaktadir. Daha sonra kendini sozli olarak
ifade etme becerilerine agirlik verilmektedir. Bu cercevede diisiincelerini mantiksal
biitiinliik i¢inde sunma, farkli diisiinmeye yonlendiren ifadeleri kullanma, karsilastirma
yapma, sebep-sonug iliskisi kurma, siniflama, degerlendirme, 6zetleme gibi anlamayi ve
zihinsel becerileri gelistirici etkinliklerden yararlanilmaktadir. Bunun yani sira konusma
kurallarin1 uygulama, giinliik iligkilerin gerektirdigi farkli durumlara uygun konusma,
eglenmek ve bilgi edinmek i¢in konusma, elestirel, ikna edici ve betimleyici konusma

gibi tiir, yontem ve tekniklere de agirlik verilmektedir (MEB, 2009: 15-16).
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2.1.4.3.3. Okuma

Okuma, “sozciiklerin, duyu organlar1 yoluyla algilanip anlamlandirilmasina,
kavranmasina ve yorumlanmasina dayanan zihinsel bir etkinliktir” (Sever, 2004: 12).
Bir bagka tanimda okuma, “gdziin satirlar iizerinde sigramasi sonucu kelime sekillerini
gorerek, bunlarin anlamlarin1 kavrama ve seslendirme” (Oz, 2006: 211) olarak ifade
edilirken; bir digerinde “bir yaziyi, sozciikleri, ctimleleri, noktalama isaretleri ve oteki
Ogeleriyle gorme, algilama ve kavrama siireci” (Kavcar, Oguzkan ve Sever, 2005: 41)
olarak tamimlanmaktadir. Okuma; gorme, algilama, seslendirme, anlama, beyinde
yapilandirma gibi g6z, ses ve beynin cesitli islevlerinden olusan karmasik bir siirectir
(MEB, 2009: 16).

Yapilandirmaci yaklasim gergevesinde okuma, bireyin on bilgileri ile metindeki
bilgileri iligkilendirip biitlinlestirerek yeni anlamlar olusturdugu aktif bir siirectir
(Giines, 2007: 118). Bu siireg; gérme, anlama ve zihinde yapilandirma olmak iizere ii¢
asamay1 icermektedir. Ilk olarak gdrme asamasinda; yazidaki ¢izgi, harf ve semboller
algilanmaktadir. Ardindan anlama asmasinda, dikkat yogunlastirilarak kelime ve
climlelerin taninmasi, ilgi duyulan ve gerekli goriilenlerin se¢imi gergeklestirilmektedir.
Secilen bilgiler; siralama, siiflama, sorgulama, iliski kurma, elestirme, analiz-sentez
yapma, sorun ¢6zme ve degerlendirme gibi zihinsel islemlerden gecirilerek
anlamlandirilmaktadir. Bu asamada 6grencinin ilgisi, giidiilenmesi, okuma amaci, 6n
bilgileri ve okuma deneyimleri, anlama sirasinda etkileyici bir faktor olarak karsimiza
cikmaktadir.  Anlamlandirma  sirasinda, metinde sunulan  gorsellerden de
yararlanilmaktadir. Son asamada ise anlamlandirilan bilgiler 6n bilgilerle birlestirilerek

biitiinlestirilmekte ve zihinde yapilandiriimaktadir (MEB, 2009: 16).

“Bilgi edinmenin temelinin okumaya dayanmasi, anlayarak okumanin, insanin
hayati boyunca vazgegemeyece8i bir calisma bicimini teskil etmesi ve iyi
seslendirmenin, iyi konusmanin yolunun dogrudan dogruya okunan iyi yazilarla
baglantisinin olmast da okuma caligmalarini ders ici etkinliklerin birinci sirasina
yerlestirmektedir” (Cemiloglu, 2009: 132). Okuma bireyin diinyasini zenginlestirmesi,
kisiligini gelistirmesi, anlamasi ve anlasilmast i¢in Onemlidir. Bu dogrultuda,
ilkdgretimde okuma egitimine dnem verilmekte, okuma becerilerinin gelistirilmesi ve

okuma aligkanliginin kazandirilmasi hedeflenmektedir. Okuma becerileri gelistirilerek
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diisiinen, anlayan, elestiren, tartisan, on bilgileriyle okuduklar1 arasinda iligkiler kuran
ve yeni anlamlara ulasan bireyler yetistirilmesi saglanmalidir. Bunun i¢in okuma

becerilerinin ii¢ asamasin1 gergeklestirecek ¢alismalar gelistirilmeli ve uygulanmalidir.

Yapilandirmaci1 yaklasim ¢ercevesinde okuma &gretiminin amaglart denildigi
zaman, dil ve iletisim becerilerini gelistirmenin yani sira, 6grenme ve anlama
becerilerini gelistirme, zihinsel becerileri gelistirme, sosyal becerileri gelistirme,
zihinsel bagimsizlik becerilerini gelistirme de anlasilmaktadir (OCDE, 2005, Giines,
2007a; Akt: Giines, 2007: 123).

Programda, ogrencilerin okuma becerilerini gelistirmek amaciyla 6nce okuma
kurallar1 ilizerinde durulmaktadir. Bu c¢ercevede okumaya hazirlik, okuma amacim
belirleme, amaca uygun yontem se¢me, dikkatini yogunlastirma ile ilgili kazanimlar
verilmektedir. Ardindan Ogrencilerin okuduklarini anlama becerilerini gelistirmek
amactyla on bilgilerini kullanma, gorsellerden yararlanma, zihninde canlandirma,
karsilastirma yapma, sebep-sonug iliskisi kurma, siniflama, degerlendirme, 6zetleme
gibi ¢esitli anlama ve zihinsel becerileri gelistirmeye doniik kazanimlar yer almaktadir.
Bunun yanmi sira metin i¢i ve metinler arast anlam kurma, cesitli tekniklerden
yararlanarak s6z varligim1 gelistirme ile ilgili kazanimlar da programda bulunmaktadir.
Bunlara ek olarak eglendirici, bilgilendirici, sorgulayici ve serbest okuma gibi tiir,
yontem ve teknikleri gelistirmeye doniik kazanimlar da yer almaktadir (MEB, 2009:
17).

2.1.4.3.4. Yazma

Tiirkge Ogretiminin bir diger 6nemli alan1 da yazmadir. Yazma; duygularin,
diistincelerin, bilgilerin  ve goriip yasananlarin belli kurallara uyularak, c¢esitli
sembollerle yazili bicimde anlatilmasi olarak tanimlanmaktadir (Demirel ve Sahinel,
2006: 111; Coskun, 2009: 56; Sever, 2004: 24; Oz, 2006: 251; MEB, 2009: 17). Yazma
becerisinin kazanilmasi; dinleme, konugma ve okuma becerilerinden sonra gergeklesir.
Yazma becerisi, dil becerileri arasinda en karmasig1 ve zor kazanmilanidir. Birey, isitilen
seslerin bazi anlamlart oldugunu fark ederek dinleme; dinleme ile 6grenilen sesleri
tekrar ederek konusma becerisine ilk adimlar1 atmis olur. Dinleme ve konusma

becerisinin ortak yani, formal egitim almadan baslamalaridir. Formal egitimle bu
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becerinin gelistirilmesi amaglanir. Ancak okuma ve yazma egitimi, bireylerin
cogunlukla formal egitim alarak kazanip gelistirdikleri 6grenme alanlaridir (Coskun,

2009: 50).

Yazma, fiziksel ve zihinsel siirecler biitiiniidiir. Yazmay1 sadece birtakim
sembolleri yazili bir bigimde ortaya koymak olarak algilamamak gerekir. Bu siirecte
beyin siirekli ¢alisir ve birey siirekli diisiinme eylemini gergeklestirir. Planli bir yazma
gergeklestirilir. Kelimeler ve ciimleler birbiriyle anlam iliskisi kurarak ve etkili bir

bigimde ortaya konur (Ozbay, 2006: 121).

Programda yazma siireci 6n bilgileri; gdozden gecirme, diizenleme ve aktarma
olmak iizere ii¢ asamay igerir. Ilk asama; zihinde yapilandirilmis duygu, diisiince ve
bilgilerin gozden gecirilmesiyle baglar. Yazinin amaci, yontemi, konusu ve sinirlari
belirlenerek yazilacak bilgiler segilir. Ardindan segilen bilgiler; siralama, siniflama,
iliski kurma, elestirme, tahmin etme, analiz, sentez yapma, degerlendirme gibi cesitli
zihinsel islemlerden gegirilerek diizenlenir. Son asamada da diizenleme sonucu
aktarilmasina karar verilen duygu, diisiince ve bilgiler; harflere, hecelere, kelimelere ve
climlelere dokiilerek aktarilir (Giines, 2007: 159; MEB, 2009: 17). Duygu, diislince ve
bilgileri acik ve anlasilir yazma, cesitli zihinsel becerileri gelistirmeyi gerektirir.
Ogrenci merkezli yaklasimm geregi olarak Ogrencinin kendini ifade edebilmesine
olanak verilmeli ve bu siirecte yapilacak etkinlikler yazma becerilerinin asamalari
dikkate almarak gelistirilmelidir. Ogrencilerin yazma becerilerini gelistirmeleri igin

stirekli okumalarina, yazmalarina ve yazdiklarini incelemelerine olanak verilmelidir.

Yapilandirmaci yaklagimda yazma ogretiminde, dil ve iletisim becerilerini
gelistirmenin yani sira, 6grenme ve anlama becerilerini gelistirme, zihinsel becerileri
gelistirme, sosyal becerileri gelistirme, zihinsel bagimsizlik becerilerini iizerinde

durulmaktadir (OCDE, 2005, Giines, 2007b; Akt: Giines, 2007: 162).

Programda 6grencinin yazma becerisini gelistirmek i¢in once zihinsel hazirlik
cercevesinde; yazmaya hazirlik, yazma amacini belirleme, uygun yontem seg¢me,
konuyu sinirlandirma, dikkatini  yogunlastirma ve kurallarna uygun yazma

kazanimlarina yer verilmektedir. Daha sonra kendini yazili olarak ifade etme becerileri
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tizerinde durulmaktadir. Bu amagla diislincelerini mantiksal biitiinliik i¢inde yazma,
farkli diistinmeye yonlendiren ifadeleri kullanma, karsilastirma yapma, sebep-sonug
iliskisi kurma, siniflama, degerlendirme, 6zetleme gibi anlamay1 ve zihinsel becerileri
gelistirici kazanimlar siralanmaktadir. Kazanimlar1 edinme noktasinda; eglenmek ve
bilgi edinmek i¢in yazma, sorgulayici, ikna edici, betimleyici ve serbest yazma gibi tiir,

yontem ve tekniklerden de yararlanilmaktadir (MEB, 2009: 17-18).

2.1.4.3.5. Gorsel okuma ve gorsel sunu

TUDOP’de yer alan bir diger dgrenme alani, gdrsel okuma ve gorsel sunu
O0grenme alanidir. Arastirmacilar; 6zellikle 6-12 yas grubu cocuklarin % 83’iiniin
gérme, % 11’inin isitme, % 3,5’inin koklama, % 1,5’inin dokunma, % 1’inin ise tatma
duyular ile edinilen yasantilar yoluyla 6grendiklerini belirtmektedirler (Ergin, 1998:
102; Akt. Koksal, Temur ve Ak¢am, 2006: 191). Bu durum, gorselligin ozellikle
ilkogretim ¢agindaki Ogrenciler i¢in ne kadar gerekli ve Onemli oldugunu
gostermektedir. Bu gerekliligin bir sonucu olarak, gorsel okuma ve gorsel sunu 6grenme

alam, TUDOP’de ilk kez ayr1 bir 6grenme alani olarak ele almmustir.

Gorsel okuma; gorsel olarak sunulan bilgiyi okuma, anlama, iiretme ve
yorumlama kabiliyetidir (Bleed: 2005: 5). Yapilandirict yaklasima gbre gorsel okuma,
bireyin on bilgileri ile gorsellerdeki bilgileri iliskilendirerek, biitiinlestirerek yeni
anlamlar olusturdugu aktif bir siiregtir (Giines, 2007: 250). TUDOP’de gorsel okuma
boyutunda 6grencilerin sekil, sembol, resim, grafik, tablo, beden dili, doga ve sosyal
olaylar gibi gorselleri okuma, anlama ve yorumlama yeteneklerini gelistirme

amagclanmaktadir (Cam, 2006: 5; Oz, 2006: 299; Giines, 2007: 250; MEB, 2009: 18).

Gorsel okuma; bireylerin dil, zihinsel ve sosyal 6grenme, anlama, hatirlama ve
zihinsel bagimsizlik becerilerinin gelisimi agisindan 6nemlidir (Giines, 2007: 250).
Gorsel okuma, anlama ve zihinde yapilandirma siireglerini kolaylastirir. Bu nedenle
Ogrencilere c¢esitli gorselleri inceleme, yorumlama, iliskilendirme ve sorgulama

calismalar1 yaptirilmalidir.

Gorsel sunu ise cizimler, sesler, resimler, hareketler, grafikler, fotograflar,

kuklalar, elektronik metinler, videolar, vb. bir dizi araglar1 kullanarak zihinde anlam
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kurma ve kurulan anlami ¢evresiyle paylagsmak olarak tanimlanmaktadir (Akyol, 2010:
123). TUDOP’de gérsel sunu boyutunda; dgrencilerin duygu, diisiince ve bilgilerini
gorseller aracilifiyla baskalarma aktarabilmesi amaglanmaktadir (Cam, 2006: 5; Oz,

2006: 299; Giines, 2007: 250; MEB, 2009: 18).

Gorsel sunu, Ogrencilerin dilisinme ve anlama becerilerini gelistirmekte;
bilgilerini mantiksal olarak diizenlemeyi kolaylastirmakta; yeni kavramlarin anlamini
gorsellerle daha kolay anlagilmasi saglamakta; smiflamayi, siralamayr ve karmasik
konular1 sunmay1 kolaylastirmaktadir. Bunun yani sira 8rencilerin 6n bilgileriyle yeni
bilgileri biitiinlestirme ve zihninde yapilandirma siirecini hizlandirmaktadir. Goérsel sunu
alaninda 6grenciler duygu, diislince ve bilgilerini gorseller araciligiyla aktarmak icin
sema, resim, fotograf, desen gibi gorsellerden; rol oynama, tiyatro, oyun, taklit gibi
gorsel etkinliklerden ve video, ses-goriintii kasetleri, bilgisayar gibi araglardan
yararlanabilirler (MEB, 2009: 18). Bu anlamda egitimciler; &grencilere gorsel sunu
yapmak icin firsati tamimali, gerekli arag-gere¢ ve teknolojik donanimi saglamali,

etkinlikleri ¢esitlendirmelidir.

2.1.4.4. Dil bilgisi

Yapilandiricr dil yaklasimina goére dil bilgisi 6gretimi; dil becerileri, iletisim,
anlama, etkilesim, islevsellik, kavramlar1 gelistirme ve zihinsel becerileri gelistirmeyi
amaclamaktadir. Bu dogrultuda, dil bilgisi 6gretiminin yararli, agik ve islevsel olmast,
dinleme, konusma, okuma ve yazma becerilerini gelistirmesi lizerinde durulmaktadir
(Roland, 2005, Bentolila, 2006; Akt, Giines, 2007: 15). Dil bilgisi 6gretmek basli basina
bir amag¢ olmamals; dil bilgisinden diisiinmek, anlamak ve zihinsel becerileri gelistirmek
icin bir ara¢ olarak yararlanilmalidir (Lusignan, 2001, Lasnier 2000, Basque,
Rocheleau, Winer, 1998, Meirieu, 1988; Akt, Giines, 2007: 15). Dil bilgisi her ne kadar
kurallar biitlinii olarak goriilse de dil bilgisi anlama ve anlatmay1 saglamalidir (Yaman,
2011: 14). Yani 6grencilere dil bilgisi kurallarin1 birebir ezberletmek yerine, uygulamali

olarak kurallarin sezdirilmesinin daha dogru oldugu ifade edilmektedir.

Yapilandirmaci yaklasim cercevesinde hazirlanan Ilkégretim 1-5. smnuflar
TUDOP de de dil bilgisi kural ve ilkelerinin sezdirilerek 6gretilmesi yoluna gidilmistir.

Bu nedenle dil bilgisi, programda ayr1 bir 6grenme alani olarak yer almamus, diger
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ogrenme alanlar igerisine dagitilmig, sarmal olarak diizenlenmistir. Dil bilgisinin bir
dilin yapisti, kurallart ve isleyisi ile ilgili oldugu; bu nedenle dilden ayr1 bir birim olarak
diistiniilmemesi gerektigi ifade edilmistir. Ayrica ilkogretim 1-5. smif 6grencilerinin
gelisim Ozellikleri dikkate alindiginda, dile iliskin kurallar1 aktarmak yerine; onlarin
dinleme, konusma, okuma, yazma, gorsel okuma ve sunu becerilerini gelistirmeleri igin
olanak verilmesi gerektigi vurgulanmistir (MEB, 2009: 18). Bu arada dil bilgisi, bireyin
farkinda olmadan kullandig1 bir takim kurallar1 sezmesi yoluyla dili kullanmada giiven
kazanmasini; konusma, yazma sirasinda kendi kendisini kontrol etme imkani bulmasini
saglayacaktir (Oz, 2006: 305). Bu nedenle egitimcilerin kural ezberletme yerine, dil
yanliglarint diizeltme, dili dogru kullanma etkinlikleri gibi caligmalara agirlik vermeleri

gerekmektedir.

2.1.4.5. Kazammmlar

Onceki programlarda kullanilan “amag”, “hedef” ve “hedef davranis” kavramlar
yerine, yeni programlarda “kazanim” ifadesi kullanilmistir. “Ogrenme siireci ierisinde
planlanmis ve diizenlenmis yasantilar sayesinde 6grencilerde goriilmesi beklenen bilgi,
beceri, tutum ve degerler” (MEB, 2009: 19) olarak tanimlanan kazanim so6zciigi,

Ogrenciyi merkeze alan bir tutum sergilemektedir.

Kazanimlar, programda ogrencilerin gelisim diizeyine ve O0grenme alaninin
ozelligine gore, birinci siniftan besinci sinifa dogru artirilarak verilmistir. TUDOP de
kazanimlara verilen sira numaralarinin bir énem ve Oncelik gostermedigi {lizerinde

durulmustur (MEB, 2009: 19).

Ergiider ve arkadaslar1 (2005: 33) tarafindan hazirlanan “Yeni Ogretim
Programlarim Inceleme ve Degerlendirme Raporu”nda yer alan “Programm bes siif
diizeyinde belirlemis oldugu kazanim sayis1 988°dir. Ilk bakista ¢ok fazla kazanim
belirlenmis gibi goriinse de, 988 kazanimin yalnizca 272 tanesi ilk kez ele alinmaktadir.
Besinci smiftaki 253 kazanimin yalnizca 10 tanesi yenidir; digerlerinin kiminin
tizerinde birinci siniftan beri durulmaktadir. Dordiincii sinifin 243 kazanimindan 51°1,
ticlincii sinifin 200 kazanimindan 48’1 ve ikinci sinifin 170 kazanimindan 41°1 yenidir;

digerleri oOnceki smiflardan beri tekrar edilmektedir. Dolayisiyla kazanimlarin
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stirekliliginin beklendigi goriilmektedir.” ifadesi, Tiirk¢e dersi programlari i¢in gerekli

ve Onemli, yeni program i¢in de olumlu bir 6zelligi ortaya koymaktadir.
Dinleme, konusma, okuma, yazma, gorsel okuma ve gorsel sunu olmak {izere
bes ogrenme alani iizerine yapilandirilan 2005 TUDOP’de kazamimlar; her simf

diizeyinde bu 6grenme alanlarina ait bagliklar altinda yer almaktadir (MEB, 2009: 22):

Dinleme Ogrenme Alani:

. Dinleme Kurallarin1 Uygulama,
° Dinledigini Anlama,
. Tiir, Yontem ve Tekniklere Uygun Dinleme.

Konusma Ogrenme Alani:
o Konugma Kurallarin1 Uygulama,
. Kendini Séz1ii Olarak ifade Etme,

. Tiir, Yontem ve Tekniklere Uygun Konusma.

Okuma Ogrenme Alani:

o Okuma Kurallarin1 Uygulama,
. Okudugunu Anlama,

° Anlam Kurma,

J S6z Varligin1 Gelistirme,

o Tiir, Yontem ve Tekniklere Uygun Okuma.

Yazma Ogrenme Alam
. Yazma Kurallarim1 Uygulama,
o Kendini Yazili Olarak ifade Etme,

o Tiir, Yontem ve Tekniklere Uygun Yazma.

Gérsel Okuma ve Gorsel Sunu Ogrenme Alani:
° Gorsel Okuma,

° Gorsel Sunu.
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Bu arastirmada, okudugunu anlama iizerinde durulacaktir. TUDOP ile ilgili
kuramsal c¢er¢ceveden sonra, okudugunu anlama ve kazanimlarma ayrintili sekilde

deginilecektir.

2.1.4.6. Atatiirkgiiliik

TUDOP’iin yapis1 anlatilirken deginilen bir diger bashk, “Atatiirkciiliik’tiir.
Atatiirkgiiliik, programda dort temel baglikta ele alinmistir. Bunlar;

1. Atatiirk’iin Hayati ve Eserleri (Hayat1, Ailesi, Ogrenim Hayat1, Askerlik
Hayati, Fikir ve Siyasi Hayati, Atatiirk ve Milli Miicadele),

2. Atatiirk iin Kisilik Ozellikleri,

3. Atatiirk¢ii Diistince Sisteminde Yer Alan Konular (Milll Egitim, Atatiirk ve
Gizel Sanatlar, Tiirkiye Cumhuriyetinin Temel Amag ve Gorevleri, Milli Kiiltiir, Tiirk
Kadini, Cevre Bilinci, Planli Calismasi, Tiirk Dis Politikas1, Diger Din, Orf ve Adetlere
Hosgoriilii Olma),

4. Atatiirk ve Cumhuriyet Egitimi

olarak siralanmaktadir. Yukaridaki konulara goére diizenlenen kazanimlar,
programda “Atatiirkgiiliik ile ilgili Kazanimlar” bash@: altinda yer almaktadir. Ayrica,
Atatiirkgiiliik ile ilgili 6rnek etkinliklere de yer verilmistir (MEB, 2009: 20).

2.1.4.7. Etkinlikler

Davranmisct  dil yaklasimda pasif bir 6grenen durumunda olan 06grenci,
yapilandirict dil yaklagiminda bilgileri, anlamlar1 ve becerileri zihninde yapilandiran
aktif bir 6grenen durumundadir. Yapilandirict dil yaklagiminda 6grenci merkezli bir

anlayisla etkinlikler yapilamakta, etkili 6grenmeye agirlik verilmektedir (Giines, 2007:
15).

TUDOP’de; kazanimlar1 gerceklestirmek, grencilerde dil, zihinsel ve sosyal
becerilerini gelistirmek icin c¢esitli calismalar ve etkinlikler yapilmasina vurgu
yapilmaktadir. Her bir 6grenme alani altinda verilen 6rnek etkinlikler, birer Oneri
niteligindedir. Bunun yan1 sira Atatiirkgiiliikk ve ara disiplin alanlariyla ilgili etkinlikler
de “Atatirk¢iilik” ve “Ara Disiplin Alanlar1 Etkinlikleri” bagliklar1 altinda
verilmektedir (MEB, 2009: 19). Ogretmen, bu etkinlikleri aynen kullanabilecegi gibi,

bunlara ekleme ve c¢ikarmalar yapabilir. Ayrica bulundugu cevrenin o6zelliklerini,
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ogrencilerin ilgi ve ihtiyaclarini da géz ontinde bulundurularak degisiklikler yapabilir,
yeni etkinlikler hazirlayabilir. Ciinkli yapilandirmacilik, 6gretimde esnekligi savunan
bir yaklasimdir (Gok¢egoz Karatekin, Durmus ve Isilak, 2005: 4). Yapilandirmacilikta
kitapta verilen etkinlikleri harfiyen takip etmekten ziyade O6grencilerin sahip olduklari
on bilgilerle, yeni bilgileri anlamlandirabilecekleri etkinliklerle karsilagsmalari
saglanmalidir (Bagc1 Kilig, 2006: 38). Ayrica etkinliklerin 6grencinin aktif rol
oynayabilecegi sekilde diizenlenmesine dikkat edilmelidir. Dikkat edilmesi gereken
noktalardan bir digeri, etkinliklerin hangi kazanimlara yonelik oldugu ve igerigidir.
Yani etkinlik hazirlarken TUDOPiin temel becerileri ve kazanimlarma dikkat edilmeli;
etkinliklerin amaci, siireci ve degerlendirilmesi iyi planlanmalidir. Ogretmenler bu
konuda bilgi sahibi olmali ve edinilmesi beklenen kazanim hakkinda &grencilerini

bilgilendirmelidir (MEB, 2009: 259).

Programda etkinlikler, simif-okul igi etkinlikler ve okul disi etkinlikler olmak
tizere gruplandirilmistir. Etkinliklerin hangi tiir etkinlik oldugu ise asagidaki

sembollerle gosterilmistir (MEB, 2009: 20).

ﬂ:. Okul dis1 etkinlik olduguna iligkin simge

m Sinif-okul i¢i etkinlik olduguna iliskin simge

2.1.4.8. Aciklamalar

TUDOP’de kazanim ve etkinlik 6rneklerinin yani sira, agiklamalara da yer
verilmisti. TUDOP’de yer alan aciklamalar; kazanimlarin igerigi, ydntemi,
uygulanmasi ve degerlendirilmesi ile ilgili bilgileri igermektedir. Her bir agiklamanin

yaninda ilgili kazanimlarin numarasi verilmistir.

TUDOP’de, Tiirkge dersi 6grenciye sadece dil becerilerini kazandiran bir ders
olarak ele alinmamis; 6grencinin bu derste kazandigi ve gelistirdigi becerilerini diger
derslerde de kullanmasi iizerinde durulmustur. Bu nedenle Tiirk¢e dersinin diger ders ve
ara disiplinlerle iliskilendirilmesine gerek duyulmustur. Yapilan agiklamalarin
bazilarinda, bu duruma iligskin gesitli semboller kullanilmistir. Diger derslerle iliskiler,

ara disiplinlerle iligkilerin yani sira, 6nemli goriilen noktalar ve kazanimlarla ilgili
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O0lgme ve degerlendirme uygulamalar1 icin asagida yer alan sembollerden

yararlanilmistir (MEB, 2009: 20).

[!] Onemli gériilen noktalar i¢in uyar1 simgesi
£33 Diger derslerle iliskilendirme simgesi
. Ara disiplinler iligkilendirme simgesi

=] Olgme ve degerlendirme uygulamalarma iliskin simge

2.2. Okudugunu Anlama

Bilgi dagarcigimizi gelistirmenin en énemli yollarindan biri okumadir. Okuma,
kelimelerin duyu organlar1 yoluyla algilanip anlamlandirilmasina, kavranmasina ve
yorumlanmasina dayanan zihinsel bir etkinliktir (Sever, 2004: 12; Yildiz, 2008: 115;
Ozbay, 2009: 5). Okuma; dnce kelime ve ciimleleri, sonra bunlardan hareketle paragraf
ve metni gdrme ve seslendirmenin dtesinde, diisiinmeyi gerektiren bir etkinliktir. ifade

edilen bu diisiinme etkinligi, okudugunu anlamlandirma siirecidir (Sever, 2004: 14).

Bir metni okuyup anlama, okuyucunun metindeki anlam ifade eden her birimi
anlamasi1 ve bu birimler arasinda iliski kurmasiyla okudugu metindeki bilgileri
anlamasi, yorumlamasi1 ve sonu¢ cikarmasi sonucu gerceklesen bir beceridir (Giizel
Ozmen, 2001: 16; Calp, 2010: 93). Okudugunu anlama, okuyucunun sahip oldugu én
bilgi ve deneyimlerini metnin icerigi ve iliskilerle biitiinlestirmesi araciliiyla metin ile
etkilesim kurma yani anlami yapilandirma siirecidir (Pardo, 2004: 272). Es zamanl
olarak anlam ¢ikarmak ve yapilandirmak (Snow ve Sweet, 2003: 1), seklinde
tanimlanan okudugunu anlama, bilginin 6nemli alanlarina 6grenci erisimini ve zihinsel
hedeflere ulasmanin bir yolunu saglayan ve genis Ogrenmelere imkan sunan bir
beceridir (Carnie, Silbert, Kame’enui ve Tarver, 2004: 200). Diindar (2001: 37),
okudugunu anlama becerilerinin bir metne dokiilmiis kimi sozciik ve kavramlari
seslendirme, yineleme ya da belleme olmadigini; yaziya gecirilmis, anlamlandirilmig
sozcuk, kavram, climle, paragraf veya belirli 6l¢eklerdeki metinlere can verme, bunlar

algisal veya yargisal birtakim islemlerden gecirerek islevsellestirme, bellege
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yerlestirme, bilingli olarak yeniden anlamlandirma islemi oldugunu belirmistir.
Okudugunu anlama ise okunan pargada yer verilen dilsel 6geleri, dilsel kurallar1 ve bu
ogelerin, kurallarin arasina sikistirilmis bilgisel, kuramsal, sanatsal yargilari, bir baska

boyutta yeniden yapilandirma siireci olarak tanimlamaistir.

Smith ve Dechant (1961: 43), okudugunu anlama becerisinin su o6gelerden
olustugunu belirtmektedirler:

1.  Grafik sembollerle -yani yazi ile- bunlarin anlamlari arasinda iliski
kurabilme; kelimelere, metnin genel kapsamina uygun anlamlar verebilme,

2. Deyimlerin, climlelerin, paragraflarin ve tiim parcanin tasidigi anlami,
kiiciikten biliytige dogru olmak iizere hiyerarsik bir sekilde anlama;
gerektiginde pargalarla biitiin arasinda iliski kurabilme,

3. Okudugunu degerlendirebilme, yazarin amacini ve duygu durumunu
anlama,

4.  Okumakta oldugu pargadaki fikirleri, ge¢mis  yasantilariyla
bagdastirabilme.

Gorildigi gibi okudugunu anlama becerisi; bireyin gecmis yasantisiyla, 6n
bilgileriyle baglant1 oldugu gibi bircok bilissel beceri ile iligkili karmagik bir etkinliktir.
Yapilan tanimlamalar dogrultusunda, okudugunu anlama becerisini derinlemesine
incelemek amaciyla okuma ve anlama arasindaki iligkinin ortaya konmasi gerekli

gorilmiistiir.

2.2.1. Okuma ve anlama arasindaki iliski

Iki ayr1 gaba gibi goriinen okuma ve anlama, aslinda birbirine neden — sonug
iliskisi ile baghidir. Insan anlamak i¢in okur. Okudugunu da anlamak ister (Demirel ve
Sahinel, 2006: 89). Gogis (1978: 70)’e goére anlama, goriileni ya da isitileni
kavrayabilme becerisidir ve okumanin temel amaci, anlamay1 saglamaktir. Okumak,
kelimeleri ya da ciimleleri gérmek degil, okunan konu ve yazarin sunduklari ile 6n bilgi
ve deneyimleri karsilastirmak ve cesitli yargilara ulasmak, yazinin ne demek istedigini
anlamaktir. Boylece okuma etkinligi gerceklesmis olur. Smith (1988)’e gore okuma,
anlamaya dayal1 yaratici bir etkinliktir; anlama ise okumanin bir sonucu degil, temelidir

(Akt. Altunay ve Cakici, 2006: 43).
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Okuma; yazili bir metni mekanik olarak tekrar etmek degil, basili bir
materyalden anlam ¢ikarmaktir (Ocak, 2004: 20). Okuma, anlama sayesinde mekanik
bir eylem olmaktan ¢ikip diisiinsel bir etkinlik haline doniistir. Okumay1 metinden bilgi
cikarmak olarak tanimlayan Gibson ve Levin (1975), bilgiyi olusturmada; harfleri
tanima, ses ve heceleri dogru c¢ikarma ve bunlart birlestirerek dogru okumanin da
onemli oldugunu, ancak basli basina okumayr meydana getirmedigini ifade eder.

Okumanin, anlama ve yorumlamayi kapsadigini vurgular (Akt. Tuncel, 1992: 12).

Amerikali egitimci ve okuma uzmant E.L. Thorndike’nin, okudugunu anlama ile
ilgili olarak yapmis oldugu “Bir paragrafi anlayarak okuma, bir matematik problemini
¢ozmeye benzer. Nasil problemin ¢oziimiinde 6geleri degerlerine goére kullanma,
aralarindaki iliskiyi dogru kurma bir zorunluluksa, paragrafi olusturan sozciikleri dogru
algilama, birbirleriyle iliskilerini bulma, yansittiklar1 diisiinceyi ve diistinsel diizeni
gorme de dylesine bir zorunluluktur.” (Burgul Oztoprak, 2006: 9) degerlendirmesi,

okuma ve anlama iligkisini ortaya koymaktadir.

Zihinsel bir siire¢ olan okumanin dogrudan goézlenmesi mimkin degildir.
Giiniimiizde okumanin en O6nemli konusu, okunandan anlam kurma yani anlami
yapilandirmadir (Akyol, 2010: 33). Anlama; bir metni anlama, onun iizerinde diisiinme,
nedenlerini arastirma, sonuglar ¢ikarma ve degerlendirme bicimidir. inceleme ve segim
yapma, bir karara varma, ¢evirme, yorumlama, Oteleme, analiz-Sentez yapma ve
degerlendirme gibi zihin faaliyetlerini i¢ine alan bir siiregtir (Glines, 2007: 229).
Boylece anlama, metni bir biitiin olarak algilama, yorumlama ve elestirme siireglerini
beraberinde getirir (Seflek Kovacioglu, 2006: 8). Tiim 6grenmelerin hedefine ulagsmasi
icin gerekli olan okuma yazma ancak anlama giicii ile desteklendigi zaman gergeklesir.

Bireyin okudugunu 6grenebilmesi i¢in, okudugunu anlamasi gerekir (Ocak, 2004: 20).

Richek ve digerlerine (2002) gore anlama; okumanin 6ziidiir, aslinda okumanin

tek amacidir. Okudugunu anlamanin dort 6nemli 6zelligi bulunmaktadir:

1) Okumanin amaci, anlamaktir.
2) Anlama, etkin bir siiregtir.
3) Okuyucular yazili bir metni anlamak i¢in 6n bilgilerini kullanmaktadirlar.

4) Anlama, iist diizeyde diisiinmeyi gerektirmektedir.
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Yapilan okuma ne tiir olursa olsun, okumanin amaci okuma materyalinde
sOylenmek isteneni anlamaktir. Anlamadan yapilan okuma, seslendirmeden G&teye
gidemez. Okuma etkinligi, ancak anlama ile sonuglanirsa bir deger tasir. Bunun i¢in bir
okuma Ogretimini anlama etkinligi ile tamamlamak ve biitiinlemek gerekir. Eger
okudugunu anlama gergeklesmiyorsa okuma amacina ulasmiyor demektir. Okudugunu
anlamanin ger¢eklesmesinde bireyin yasantt yoluyla elde ettigi on bilgiler 6nem
tasimaktadir. Okuyucu; On bilgileri ile metin arasinda iliski kurmasini, tahmin ve
yorumlama yapmasini saglar. Okuyucu, 6n bilgileri sayesinde iist diizey diisiinme

becerisini kullanilir.

Okumanin asil amaci olan anlamanin, tam ve dogru olmasi gerekir. Kavcar,
Oguzkan ve Sever (2005: 4) tam anlamay1, “bir duygu veya diisiincenin kendi akis1
icinde kesintiye ugramadan anlama”; dogru anlamayi ise “aktarilmak istenen bilgi,
duygu ve diistincelerin oldugu gibi, bir yanlishiga yol agmadan ve hicbir siipheli nokta
kalmayacak bi¢imde biitiin boyutlar1 ile kavranilmasi” seklinde tanimlamistir. Bu
kavrama islemi, okurun etkin olarak katilimini gerektirir. Bu bakimdan okuma siireci,
aym zamanda bir anlam kurma siirecidir (Ulper, 2010: 43). Anlamanin tam ve dogru
gerceklesebilmesi i¢in bireyin diigiinsel bir ¢aba igerisinde olmasi gerekir. Okudugunu
anlamak i¢in bireyin gosterecegi cabalart su sekilde siralanmaktadir (Tazebay, 1995:

18-19):

a.  “Metnin yapisin ¢éziimleme: Ister biitiin bir kitap olsun, ister kisa bir yazi, her metnin
yapisal bir biitiinliigli vardir. Bu biitiinliigli gérme ve belirleme okudugunu anlamanin
ana yonlerinden birini olugturur.

b. Metnin i¢erigini anlama ve yorumlama: Her metin; bir kimseye, bir konu hakkinda, bir
mesaj iletme amactyla olusturulmus dilsel bir iiriindiir. Metni okuyan kisinin, yazarin
ilettigi mesaj1 eksiksiz alabilmesi i¢in, onun iletisini tasiyan dilsel birimleri (s6zciikleri,
cliimleleri ve sdylem bigimlerini) iyi tanimasi, iyi anlamasi gerekir. Metnin yapisal
yoniinii tanima, igerigini anlamanin 6n kosuludur.

C. Metni elestirme: Okuma eylemi metni olusturan (yazan) kisiyle okuyan arasinda bir
konusmadir. Ancak bu konusma yiiz yiize degil de basili ve yazili simgeler yoluyla
olmaktadir. Konusma eyleminde nasil karsimizdaki kisinin baz1 fikirlerine katilir, bazi
fikirlerine katilmazsak, okudugumuz metinde de yazarin baz1 fikirlerine
katilmayabiliriz. Yani okurun bilgi ve deneyimi yazarla 6zdes degildir. Iste okurun,
okudugu bir metin iizerinde diisiinmesi onu bir tartidan gegirmesi eylemi, metni

elestirmesidir.”
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2.2.2. Okudugunu anlamay etkileyen faktorler
Calfee ve Drum (1986: 834), okudugunu anlamanin {i¢ bilesenden olustugunu
ifade etmektedir. Bunlar;
1. Okuma materyali (metin),
2. Okuyucu,
3. Metnin okuyucu tarafindan yorumlanmasidir (Demirel, 1992: 329;
Tazebay, 1995: 18).
Okudugunu anlama; kullanilan okuma materyali yani metinlere, okuyucunun
okuma amaci ile bilgisine ve okuyucu tarafindan metinle ilgili yapilan yorumlanmaya

baglidir.

Anlama, bir¢ok faktérden de etkilenmektedir. Anlamayi etkileyen faktorler
lizerine c¢aligmalar yapan Davis, okudugunu anlamay1 etkileyen faktorleri dokuz
maddede toplamistir. Bu faktorler sunlardir:

e Kelimelerin anlamini bilmek,

e Metnin biitiiniine veya ciimledeki durumuna gore bir kelimeye en uygun
anlami1 verebilmek,

e  Metnin tlriinii bulmak,

e Ayrintilar1 ayirma ve ana fikri bulmak,

e Metindeki sorulara cevap verebilmek,

e Metni kendi kelimeleri ile 6zetleyebilmek,

e Metinden 6nemli sonuglar ve mesajlar ¢ikarabilmek,

e Metinde kullanilan edebi bigimleri bulabilmek,

e Yazarin goriistinii, niyetini ve amacini bulabilmek (Ciftgi, 2007: 70).

Ulper (2010: 55-114) okudugunu anlama siirecini etkileyen faktorleri; bilissel/
iistbiligsel, duyussal ve metinsel faktorler olmak {izere {i¢ baslikta ele almistir.

Biligsel/Ustbilissel Faktorler: Bu faktorler okuma siiresince okuyucunun
zihninde gerceklesenler, okuyucunun bilissel islemlerin farkinda olmasi ve bu islemleri
yonlendirebilme becerisi ve okuma siirecinde strateji kullanimidir. Bu baslik altinda yer
alan; bicimsel sema (metnin sematik yapisi), dilsel ve iceriksel sema, akicilik/okuma
hizi, ¢alisma bellegi ve okumayr anlamlandirma stratejileri bu faktorlerin igerigini

olusturmaktadir. Bi¢imsel sema (metnin sematik yapisi) kendi igerisinde 6ykli sematik
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yapist ve bilgilendirici metnin sematik yapist olmak iizere iki sema yapisindan
olugsmaktadir. Bu ¢alismanin 6nemli bir pargasini dykii sematik yapisi olusturmaktadir.
Bu nedenle “hikdye haritasi” bashigi altinda, sonraki boliimlerde ayrintili olarak
deginilecektir. Okuyucu, okuma siirecinde sahip oldugu dilsel semay1 kullanarak metni
anlamaya caligir. Bu siiregte, icerik semasini olusturan diinya, konu bilgisi, kiiltiirel bilgi
ve sozciik dagarcigini ise kosar. Ciinkii metnin anlagilmasi i¢in yalnizca metnin dilsel
ozellikleri yeterli olmaz. Icerik semasi, okuma siirecinde goz ard1 edilemez. Bu nedenle
icerik semasinin genisletilmesi, okudugunu anlama agisindan son derce Onemlidir.
Akicilik, karsilagilan bir yazili metni anlamlandirabilmek i¢in, okumaya iliskin dilsel ve
biligsel becerileri kullanarak metni belirli bir hizla ve duraksamalar yapmadan okumak
olarak ifade edilir. Bu nedenle bir metni anlamlandirabilmek i¢in, metni duraksama
yapmadan belirli bir akis hiziyla okumak gerekmektedir. Ciinkii okunanlarin zihinde
yapilandirilmasi, ancak biitiinciil bir tutarlilik i¢inde gergeklestirilir. Bir diger etmen
olan ¢alisma bellegi, bir uyaran sonucunda uzun siireli bellekteki bilgilerin aktif hale
geldigi bellektir. Okudugunu anlamay1 basarabilen bireyler, okumadan elde ettigi
bilgileri calisma bellegine aktarabilen ve gerektigi gibi kullanabilen bireylerdir. Bir
baska ifadeyle okuma anlama, calisma belleginin kapasitesini artirmaktadir. Son
etmende ise caligma belleginin kapasitesini artirmak igin okuma stratejileri ise
kosulmaktadir. Okuma stratejileri, okuyucunun metni anlama siiresinde istemli olarak
basvurdugu ¢6ziim yollaridir. Okuma stratejileri; okuma Oncesi, okuma an1 ve okuma

sonrasi stratejiler olmak iizere ilige ayrilmaktadir.

Okuma Oncesi Stratejileri:

e Okuma amacini saptama,

e Amaca gore metni okuma tiiriinii ve hizin1 saptama,

e Metnin resmine dayal olarak kestirimlerde bulunma,

e Metnin basligina, alt bagliklarina ve koyu ya da italik yazilmig noktalara
dayali olarak kestirimlerde bulunma,

o Kaestirimleri arkadaslariyla tartisma,

e Metnin giris ve sonug boliimlerine géz gezdirme,

e Metnin konusunu yansitan anahtar sozciikleri tarama,

e Bilinmeyen sozciiklerin anlamini bulma,

e Bigimsel semayi etkinlestirme.
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Okuma Ani Stratejileri:

Sozclgiin anlamini kestirme,

Dilbilgisel iliskileri kestirme,

Okuma ilerledikge baslik, alt baslik, gorsel ¢izimler vb. 6gelerden
yararlanarak, metnin iletisini kestirme ve onaylama,

Okuma amacina uygun bir okuma hiziyla okuma,

Etkinlestirilen bi¢imsel semadan yararlanma,

Metinle ilgili 6nceki sorularini yeniden inceleme ve diizeltme,
Gosterimsel imge olusturma,

Metindeki 6nemli bilgilere diger bilgilerden daha ¢ok dikkat kesilme,
Onemli bilgiyi bulmak igin ileriye ya da geriye doniik sigramalar yapma,
Onemli yerleri not alma

Anahtar noktalarin altin1 ¢izme ya da yuvarlak i¢ine alma,

Zaman zaman durarak okuduklarini denetleme.

Geri doniisler yaparak tekrar okuma,

Bazi sozciikleri ya da tiimceleri atlayarak okuma ve sonra geri donme,

Okuduklarini arkadaslariyla tartisma.

Okuma Sonras: Stratejileri:

Okuma oncesi beklentileri gézden gegirme ve bir sonug ¢ikarma,

Okuma sirasinda yapilan isaretlemeleri ve tutulan notlan gézden gegirme,
Metni 6zetleme,

Okunanlar: arkadaslariyla tartisma,

Okunan metinle ilgili sorular1 yanitlama,

Okunan metinle ilgili anlamsal haritay: tamamlama,

Metni elestirme ve metin hakkinda yargida bulunma (Ulper: 2010: 55-
96).

Ancak bahsedilen bu stratejileri bilmek ve &grencilere sdylemek yeterli

olmayacaktir. Egitimcilerin dikkat etmesi gereken nokta, dgrencilerin bu stratejileri

amaca uygun ve zamaninda kullanabilmelerini saglamaktir. Hazirlanacak etkinliklerle
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bu stratejilerin nasil kullanilacagi 6gretilmelidir. Boylece okudugunu anlamlandirma

becerisinin gelisimine katki saglanabilir.

Duyussal Faktorler: Bu faktérde, okuyucunun giidiisii (motivasyonu) temel
alimmigtir. Motivasyon (giidli); istekleri, gereksinimleri, diirtiileri ve ilgileri kapsayan
genel bir kavram olmasinin yani sira, bireylerin hedeflerine ulagabilmeleri i¢in ihtiyag
duyduklar1 enerjiyi, coskuyu saglayan, istek uyandiran ve organizmayi harekete gegiren
itici bir giigtiir. Ogrencilerin giidiilenmesinde, birey dis1 ve birey temelli birgok etmen
vardir. Birey dis1 etmenler; siif ortami, arkadas ¢evresi, 6gretmen tutumu, anne-baba
tutumu, ekonomik kosullar ve konunun &grencinin diizeyine uygunlugudur. Birey
temelli etmenler ise artalan bilgisi, bilissel yeterlik, okuma kaygisi, okumaya iliskin
ozyeterlik algisinin diisiik olmasi, konuya hazirlikli olma, hedefi olma, aglik, saglik,
giivenlik vb. acilardan sorunu olmama, konuya ilgi duyma ve olumlu tutum takinma,
konunun O6grenci agisindan Onemli olmasi seklinde siralanmigtir.  Bireyin
giidiilenebilmesi icin oncelikle bu etmenlerin olumsuz etkilerinin ortadan kaldirilmasi
gerekmektedir. Daha sonra okumaya yonelik giidiilenmesi saglanmalidir (Ulper: 2010:

96-97).

Bireyin okumaya olan ilgisi, onun okumaya kars1 gosterdigi tutumu ifade eder.
Bu tutumun yiiksek olmasi, okuma orammi artirir. Ilgiyi etkileyen en énemli unsur
motivasyondur. Motivasyon, bireyin basarmasini saglayan bir anahtardir (Arici, 2008:
40). Motivasyonu yliksek okuyucular, metni anlamlandirmak i¢in daha fazla strateji
kullanacak, daha ¢ok c¢aba harcayacak ve daha ¢ok calisacaktir. Motivasyonlar diisiik
okuyucular ise metni anlamlandirmada diislik performans gosterecek ve metinden giiclii
anlamlar ¢ikaramayacaklardir (Pardo, 2004: 273). Okuma aligkanligi, anlamay:
etkileyen bir diger faktordiir. Okuma aliskanligi; bilgi kazandirmanin 6tesinde, bireyin

diisiinme yetenegini gelistirmesini ve yeni fikirler liretmesini saglayacaktir.

Gorildiigii  gibi  okudugunu anlamada ogrenci, duyussal faktorlerden
etkilenmektedir. Bu anlamda 6grenmenin ger¢eklesmesinde duyussal faktorlerin 6nemi
bir kez daha goze ¢arpmaktadir. Bu nedenle &grenci ile beraber 6gretmenlerin de
biligsel alan1 dikkate aldigi kadar duyussal alan {izerinde de yogunlagsmasi

gerekmektedir.
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Metinsel faktérler: Okunan metinin bir takim 6zellikleri, okuyucunun
okudugunu anlamlandirabilmesi acisindan énemlidir. Bunlar, metinsel faktorlerdir. Bu
baslik altinda, okunabilirlik ve tutarlilik ele alinmistir. Metnin tasidig1 birgok 6zellik,
okuyucunun anlamlandirma siirecinde etkili olabilir. Bu 6zellikler; yazilarin okunakli
olmasi, kagit diizeni, yazilarin biiyiikliigii, tiimcelerin ve sozciiklerin uzunlugu, sozciik
secimi, tutarlilik, vb. gibi 6zelliklerdir. Bu 6zelliklerin timd, bir metnin okunabilirlik
Ozelligi acisindan 6nemli kavramlardir. Bir metin segerken veya olustururken bu

kavramlara dikkat edilmelidir.

Okunabilirlik; gorsel etmenler, anlamsal etmenler ve metin, tiimce, sozciik
uzunlugu olmak iizere li¢ boyutta degerlendirilmistir. Gorsel etmenler, sozciiklerin ve
tiimcelerin okunakli olmasi, kagidin parlakligi, harflerin biiyiikligii, sozciikler arasinda
bosluk olmasi, satir boslugu, kagit diizeni seklinde siralanmaktadir. Okudugunu
anlamak i¢in dncelikle gozle goriileni zihnin dogru algilamasi gerekmektedir. Gorsel
etmenlerin yaninda okunabilirligi etkileyen diger etmen, anlamsal etmendir. Anlamsal
etmenler; sozciik ve terim dagarcigi, konu bilgisi, artalan bilgisi, 6n bilgiler seklinde
siralanmistir.  Bu  bilgiler sayesinde okunan metindeki kavram ve terimlerin
anlamlandirilmasi kolaylastirilacaktir. Bir diger okunabilirlik etmeni ise tiimce ve
sozclik uzunlugudur. Bu etmen; metni olusturan tiimce Sayisi, tiimceyi olusturan sézciik
sayis1 ve sozciigii olusturan hece sayisim igermektedir (Ulper: 2010: 100-105). Ozetle,
ogrencilerin okudugunu anlama becerisini gelistirebilmek i¢in gorsel, anlamsal ve metin
uzunlugu agisindan okunabilirlik kavrami dikkate alinmali; Ggrenci seviyesine ve

Ogretim hedeflerine uygun metinler se¢ilmesine dikkat edilmelidir.

Metinsel boyutta bir diger kavram, tutarliliktir. Bir metnin tutarliligi, hem
tiimcesel hem de biitiinsel boyutla ilgilidir (Ulper: 2010: 105). Okunan metni anlama
noktasinda 6nemli bir etmen de metnin mikro ve makro yapilaridir. Mikro yapilar,
metnin climle bazinda anlam sunan onermeler agidir; mikro yapilar, hem metin temelli
onermeleri hem de diisiince diizeyinde kavrama saglamak i¢in uzun siireli bellekten bir
araya getirilen onermeleri kapsar. Ote yandan metnin makro yapisi, metnin genel
yapisini olusturan dnermelerin hiyerarsik yapisidir. Ornegin iyi bir 6zet, metnin makro
yapisini olusturur (Caccamise ve Snyder, 2005: 8). Bu anlamda, dil becerileri gelisen

birey metnin mikro ve makro yapilarini ¢oziimleyebilir.
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Okudugunu anlamlandirma siirecinde etkilesim i¢inde bulunan biitiin bu
faktorler, okunan metnin daha dogru ve daha kolay anlasilmasinda etkileyici rol
oynamaktadir. Egitimciler bu faktorleri goz Oniinde bulundurarak egitim-6gretim
faaliyetlerini diizenlemelidir. Bunun i¢in de 6ncelikle egitimciler, kendilerinde bu alana
iligkin eksiklerinin bulunmamasi noktasinda kisisel ve mesleki gelisimlerini saglamali;
daha sonra 6grencilerine uygun ortam saglayarak okudugunu anlama becerilerini nasil

kazanabileceklerini 6gretmelidir.

2.2.3. Okudugunu anlama siireci
Okudugunu anlama siireci, kendi iginde belirli asamalar1 barindirmaktadir. Bu

asamalar; anlam1 bulma, anlami1 kavrama ve anlam1 degerlendirmedir.

a. Anlami Bulma: Anlami kavrama ve degerlendirme asamalarinin temelini
olusturan bu asamanin, kendi i¢inde alt basamaklar1 vardir:
e Kelimenin anlamini bulma.
e Ciimlenin, paragrafin ve yazinin anlamini bulma.
e Mecaz kelime ve climlelerin anlamini bulma.

¢ Dil bilgisi, imla ve noktalama kurallarinin roliinii bilme.

b. Anlami Kavrama: Bu asama kendi i¢inde ti¢ alt basamaktan olusmaktadir.
e Anlami ¢evirme: Anlami sekil, kroki, resim ve sembollerle ifade
etmektir.
e Anlam1 yorumlama: Anlami bireyin kendi sozciik ve climleleriyle ifade
etmesi ve aciklamasidir.
e Oteleme: Anlamdan sonuc ¢ikarma, 6zetleme, anlami genisletme vb.

etkinlikleri igine alir.

C. Anlami Degerlendirme: Okudugunu anlamanin son asamasi olan bu agamada
kendi i¢inde ii¢ alt basamaktan olusmaktadir.
e Anlami analiz etme: Yazida ileri siirlilen kaynak, diigsiince ve delillerin
analizini yapmaktir.

e Anlamin sentezini yapma: Yaziya iliskin sentezler yapmaktir.
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e Anlami degerlendirme: Yazidaki diisiince ile okuyucunun diisiinceleri

arasinda karsilastirmalar yapmak ve sonuca ulasmaktir (Giines, 2004b:
61- 62).

Irwin (1991: 6; Akt. Gelen, 2003: 62-63), okudugunu anlama siire¢lerini tiim
boyutlari ile daha kapsamli bir sekilde ele almustir.

1. “Mikro Siiregler: Uniteyi kiigiik parga ya da ciimlelere ayirarak anlamayi igerir.
Burada bir dizi ipucu niteligindeki kelime ya da ciimlelerin (6rnegin anahtar
kelimeler), kendi ifadelerimizle bir diizen i¢inde bize bir sey anlatmas1 6nemlidir.
Bdylece tiim metni bir biitiin olarak parcalar: ile birlikte animsayabiliriz. Burada

onemsiz bilgileri ayiklama isimizi kolaylastirir.

2. Biitiinleyici Siirecler

. Ip Uc¢larimn Anlasiimasi: Bazi yerlerde bir isim, isim &bekleri ya da fiiller
i¢in “o, bu, bdyle olunca vb.” dolayli anlatimlar olabilir. Bu anaforlarin bir
biitiin olarak alinmasi ve agik¢a kavranmasi 6nemlidir.

. [liskilerin Anlasilmasi: Bazi okuma parcalarinda bir ciimle kendinden
onceki ya da sonraki climle ile tamamlayict olabilir. Okuyucu burada bu
iliskiyi gormelidir. Ornegin “Cay icecegim. Ciinkii ¢ok camm istiyor.”
Burada her iki climle birbiriyle iligkili ve birbirini tamamlayicidir.

. Destekleyici Ip Uclarimin Bulunmasi: Bir parga ya da olaya “ne, kim,
nerede, kimle, ni¢in, ama¢ ne idi, sonu¢ ne idi” gibi sondaj sorulari ile
destekleyici bilgilerin ortaya ¢ikarilmasi ve bir climle ya da olaydan birgok

sey anlasilmasini igerir.

3. Makro Siirecler: Elde edilen bilgilerin bir diizen i¢inde hatirlanmasi ve &zet
olarak zihinde belirmesi, makro anlama siireclerini gerektirir.

. Organize Etme: Karigik igerigi anlamak ve hatirlamak zordur. Bu nedenle
bu icerigi “belirlemek, olayr sirasiyla bilmek, bunlarin i¢indeki tutarlilik,
olay, sonu¢ ve doniit” gibi basamaklar bilgileri organize etmede
kullanilabilir. Burada olaymm ya da bilginin anahtar kelime haritasi da

yapilabilir.

4. Ayrintilar1 Belirleme Siireci: Bu siiregler bizim ne bildigimizi, ne yapmak
istedigimizi,  Ogrendiklerimizi  uygulama  giiciimiizii,  deneyimlerimizi,
tutumlarimizi, inanglarimizi ve degerlerimizi ortaya koymamizi saglar. Bu
stireglerde dnceden tahmin etme ve sema (harita) ¢ikarma, iist diizey diigsiinme

stirecleri i¢in Onemli adimlardir. Bu haritada olay, kisi, nesne vb. boyutlar
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kullamlabilir. Onemsiz kisimlar atilir. Bu bireysel &grenme, diisiinme ve
hatirlamay1 gelistirir. Ogrencinin daha onceki onbilgileri de birlestirilerek, bu
bilgileri zihninde canlandirmasi, renklendirmesi, seslendirmesi, hissetmesi vb.
saglanir. Boylece bilgi ayrintilariyla, biitiin olarak, tiim hatlariyla ve tutumlarla

birlikte kolayca dgrenilir, uygulanabilir ve hatirlanabilir.

5. Biligsel Farkindalik Anlama Siiregleri: Birgok kisi farkinda olsa da-olmasa da
okudugunu anlayip-anlamadigini izleme, kendi diisiinme ve O6grenme yollarim
izleme ve ders c¢alisma becerileri belirleme gibi bircok bilissel farkindalik
becerisini kullanir. Baglangigta kisinin dikkatini vermesi, tutum gelistirmesi, ne
bildigini kontrol etmesi ve 6grenecegi seyi basarmasi i¢in o seye odaklanmasi
gerekmektedir. Sonra bir diisiinme stratejisi planlayip, yapacag: isleri dnceden
belirlemelidir. Bu stratejiyi kullandiginda; amacina ulasma derecesini kontrol
etmeli, en son elde ettigi bilgi ile ilk bildigini karsilastirip, gerekiyorsa planda
diizenleme yapmahidir. Bir 6grenci ancak bilissel farkindalik stratejilerini
sistematik olarak kullanmaya basladiginda; o Kisinin okudugunu anlama becerisi
gelismektedir.”

Okudugumuzu anlamanin asamalar1 degerlendirildiginde; once metin, sozciik
bakimindan degerlendirilir, sonra yazarin sozciiklerde ne anlatmak istedigi belirlenir.
Ancak sozciikleri anlamak, okudugumuzu anlamak igin yeterli degildir. Daha sonra
diistinceler, deliller, olaylar arasindaki iliskiler analiz edilir; metindeki olaylar,
diisiincelerle  karsilastirilir; metinden bir sonu¢ c¢ikarilir ve ¢ikan sonugtan
degerlendirme yapilarak bir yargiya ulasilir. Goriildiigii gibi okudugunu anlama siireci,
karmagik oldugu kadar birbirini destekleyen ve birbirinin 6n kosulu olan siire¢lerden
meydana gelmektedir. Bu siireglerden hicbiri tek basina okudugunu anlamayi
tanimlayamaz, ancak bir arada anlam ifade eder. Bu asamalar gerceklestirildiginde

anlama gerceklesir.

2.2.4. Okudugunu anlamanin egitim ve 6gretimdeki 6nemi

Gilinlimiizde modern hayat siirdiirebilmek ve ona uyum saglayabilmek i¢in bilgi
kaynaklarma ulagsmak ve elde edilen bu kaynaklari ihtiya¢ dogrultusunda kullanmak
gerekmektedir. Bu da ancak okumakla gerceklesir. Okumada esas olan 6grenmedir
(Buehl, 2009: 4). Bireyin 6grenmesi i¢in kullanilan araglar, okumay1 gerektirmekte ve
okudugunu anlama, O6grenmenin olusmasi i¢in bir 6n kosul niteligi tasimaktadir

(Cakiroglu, 2006: 200). Burada amac; okumayr Ogrenmek degil, dgrenmek i¢in
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okumay1 ara¢ olarak kullanmayr 6grenmektir (Cinar 2002: 7). Okudugunu anlama

becerisi ancak egitimle gelisir.

Okul oncesi donemde yani okuma-yazma egitimi verilmeden Once anlama,
dinleme yoluyla gerceklesmektedir. Okuma-yazma 6grendikten sonra ise bu beceri
genellikle okuma yoluyla gelistirilmektedir. Anlamanin gelismesi ve gergeklesmesi igin
okuma ve anlamanin beraber ele alinmasi ve 6nemle iizerinde durulmasi gerekmektedir.
Anlama, 6grenmenin gostergesidir. Gerek dinleme gerekse okuma etkinlikleri, anlama
ile sonuglanmigsa bir deger tasir (Kavcar, Oguzkan ve Sever, 2005: 49). Bloom (1979:
48)’a gore, genel nitelikteki bilissel giris davranislarinin bir kismi dil yetenegini ve
ozellikle de okudugunu anlama becerisini igermektedir. Ilkogretimin ilk yillarinda
kazanilan anlama becerisi, daha sonraki yillarda gerceklesecek olan dgrenmelerin de
temelini olusturacaktir. Ayrica kazanilan bu becerinin ileride gergeklesecek
O0grenmelerin ¢ogunu etkilemesi beklenmektedir. Bunun nedeni, okullarda kullanilan
Ogrenme araglarinin biiyiik bir kisminin dile dayali olmasi ve 6grenmenin onlar1 okuyup

anlayabilmeye dayanmasidir.

Yapilan bazi arastirmalar, okudugunu anlama ile akademik basari arasinda
yiiksek bir iliski oldugunu ortaya koymaktadir. Bloom ve arkadaslari tarafindan yapilan
arastirmada, on bes iilkeden ortaokul ve lise diizeyindeki Ogrenci Orneklemine,
Ogrencilerin ana dillerinde okudugunu anlama basarilari ile dil ve edebiyat, fen bilimleri
ve matematik dersleri arasinda iliskiyi ortaya koymak amaciyla bagari testi uygulanmas,
ogrencilerin okudugunu anlama giicii ile bu alanlar arasinda oldukga anlamli bir iliski
tespit edilmigstir. Ayrica okudugunu anlama ile dil ve edebiyat testindeki basar1 arasinda,
hem ortaokul hem de lise diizeyinde .70 gibi yiliksek ve olumlu bir korelasyonel iliski
oldugunu belirlenmistir. Okudugunu anlama ile matematik testindeki basari arasinda,
ortaokul diizeyinde .72, lise diizeyinde .54; okudugunu anlama ile fen bilimleri
testindeki basarilar arasinda ise ortaokul diizeyinde .56 gibi orta diizeyde ve olumlu bir

korelasyonel iliskinin oldugu sonucuna ulagilmigtir (Bloom, 1979: 48-49).

Okudugunu ¢abuk dogru ve tam anlayabilen, duygu ve diisiincelerimi amacina
uygun sekilde acik ve anlasilir sekilde ifade edebilen 6grencilerin hemen hemen her

derste basarili olma olasilig1 yiliksektir. Aslinda bircok dersteki basarisizligin temelinde
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okudugunu anlayamama ve 6grendigini anlatamama yatmaktadir (Tekin, 1980: 18; Akt.
Nas, 2003: 137; Oz, 2006: 2). Okudugunu anlama giicii yiiksek olan &grencilerin
O0grenmesi kolaylagsmakta, okudugunu anlama giicii diisiik olan 6grencilerin 6grenmesi
zorlasmaktadir (Ozgelik, 2010a: 102). Tiim bu aciklamalar, okuma ve ozellikle
anlamanin 6grenme i¢in gerekliligini ortaya koymaktadir. Bu nedenle egitim-6gretim
stirecinde, O0grencilere ezbere dayali bir okuma becerisi yerine, anlamaya dayali bir

okuma becerisi kazandirmak son derece 6nemlidir.

Okuma ve okudugundan anlam c¢ikarma becerisini kazandirmak, bireylerin
hayatin1 anlamli hale getirmesine yapilan en biiyiik katki olarak egitim programlarinda
ve dgretim siirecinde yer almaktadir (Akyol, 2010: 33). TUDOP’de, dgrencilerin okuma
becerilerini gelistirmek amaciyla 6nce okuma kurallar1 (okumaya hazirlik, okuma
amacini belirleme, amaca uygun yontem seg¢me, dikkatini yogunlastirma ile ilgili
kazanimlar) iizerinde durulmakta; ardindan &grencilerin okuduklarini anlama
becerilerini (6n bilgilerini kullanma, gorsellerden yararlanma, zihninde canlandirma,
karsilastirma yapma, sebep-sonug iliskisi kurma, siniflama, degerlendirme, 6zetleme
gibi ¢esitli anlama ve zihinsel becerileri gelistirmeye doniik kazanimlari) gelistirmeye
agirlik verilmektedir. Ayrica metin i¢ci ve metinler arast anlam kurma, cesitli
tekniklerden yararlanarak soz varligin1 gelistirme ile ilgili kazanimlar da verilmektedir.
Bunlara ek olarak eglendirici, bilgilendirici, sorgulayici ve serbest okuma gibi tiir,
yontem ve teknikleri gelistirmeye doniik kazanimlar da yer almaktadir (MEB, 2009:
17).

Bu calisma, ilkdgretim besinci sinif dgrencilerinin Tiirkge Ogretim Programinda
belirtilen “okudugunu anlama” ile ilgili kazanimlara ulagma diizeyini ortaya koymakla
ilgilidir. Tiirkge Ogretim Programinda yer alan ve calismada kullanilan kazanimlar
sunlardir:

1. On bilgilerini kullanarak okudugunu anlamlandrir.

2. Metinde verilen ipuglarindan hareketle, karsilagtigi yeni kelimelerin

anlamlarini tahmin eder.

3. Metnin giris, gelisme ve sonug boliimleri hakkinda tahminlerde bulunur.

4.  Okuduklarinda ne, nerede, ne zaman, nasil, ni¢in ve kim (5N 1K)

sorularia cevap arar.
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Destekleyici ve agiklayict ifadeleri dikkate alarak okur.
Okudugu metindeki 6znel ve nesnel yargilar1 ayirt eder.
Okuduklarinin konusunu belirler.

Okuduklarinin ana fikrini belirler.

© © N o O

Okuduklarinda yardimci fikirleri ve destekleyici ayrintilar: belirler.

10. Okuduklarindan ¢ikarimlar yapar.

11. Okudugunu 6zetler.

12. Okuduklarinda “ hikaye unsurlari’n1 belirler.

13. Okudugu metnin yazar1 hakkinda bilgi edinir.

14. Okuduklarinda gecen varliklar ve olaylar1 siniflandirir.

15. Metin igerisinde kalin, renkli, alt1 ¢izili vb. ifadelerin 6nemli noktalari
vurguladigini bilerek okur.

16. Basliktan hareketle okuyacagi metnin icerigini tahmin eder.

17. Okuduklarinda karsilastirmalar yapar.

18. Yazarin amacin belirler.

19. Okumasin, icerigini ve ortami degerlendirir.

20. Okuduklarinda sebep - sonug iligkileri kurar.

21. Ozetleyen ve sonug bildiren ifadeleri dikkate alarak okur.

22. Okudugu siirin ana duygusunu belirler.

Okuma ve anlama siirecinin bireylere kazandirilmasinda, secilen metinler 6nemli
bir yere sahiptir. Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan 2005-2006 egitim-6gretim yilindan
itibaren uygulamaya konulan Ilkdgretim Tiirkge Dersi Ogretim Programma (1-5. sinif)
gore, Tiirk¢e derslerinde ii¢ farkli tiirden metin islenmektedir. Bunlar; hikaye edici
(6ykiileyici) metinler, bilgi verici (bilgilendirici) metinler ve siirlerdir (MEB, 2005:
169).

Bilgi verici (bilgilendirici) metinler, okurun bilgi evrenini genisletmek amaciyla
bir konuda bilgi verme, ele aliman diisiinceyi tartisma ve sorgulama yoluyla okura
yasama gegirebilecegi bilgiler edindirmeyi amaglayan metinlerdir (Kuzu, 2004: 61).
Bilgi verici metinler; hayat bilgisi, sosyal bilgiler, fen bilgisi gibi konu alanlarinda

yapilan Ogretimin temelini olustururlar. Makaleler, elestiri yazilari, gazetelerde ve
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dergilerde yer alan haberler, mektuplar, kose yazilari, roportajlar gibi yazinsal tiirler,

bilgi verici metinler olarak nitelendirilir (Giizel Ozmen, 2004: 22).

Hikaye edici metinlerin okura bilgi verme veya 0gretme amaci yoktur. Bu tiir
metinler, kendilerine 6zgii bir yapiya sahiptirler. Burada dil, bilgi iletme ya da dgretme
amach kullanilmaz. Hikaye edici tiirdeki metinlerin 6gretimi, bilgi verici tiirdeki
metinlere nazaran daha kolaydir. Cilinkii ¢ocuklar, okul dncesi egitim ¢agindan itibaren
hikaye kavrami hakkinda ¢ok basit de olsa bir takim bilgilere sahiptirler (Akyol, 1999).
Cocuklar; biiyiiklerden masal, hikaye, fikra dinleyerek hikdye edici metinlerle tanigirlar.
Hikaye edici metinler; Ogrencilerin tahmin etme, yorumlama ve degerlendirme
becerilerinin gelismesinde ¢ok sik kullanilan materyallerdir (Ozbay, 2009: 20). Hikaye
edici metinler, ana dili 6gretiminde Ogrencilerin diinyay: algilamalarina, kiiltiirlerini
tanimalaria, yaraticiliklarin1 gelistirmelerine yardimci olur. Bu amagla 6grenme-
Ogretme siirecinde biiyllk oOneme sahip olan okudugunu anlama becerilerini

gelistirmede, hikaye edici metinler 6nemli bir yer tutmaktadir.

Roberts ve arkadaslari; metni okumak icin 6zel zaman ayrilmasini, 6grencilere
okuma tekniklerinin 6gretilmesini, igbirligi icinde calismalari i¢in firsat yaratilmasini ve
onlara okuduklar1 metin {izerinde ¢aligmalar1 i¢in zaman taninmasini okudugunu anlama
diizeylerinin gelistirilmesinde 6nemli adimlar olarak ifade etmislerdir (Roberts,
Torgesen, Boardman, Scammacca, 2008: 67). Bu nedenle 6grencilerin okuduklari bu
metinleri daha kolay anlamalarin1 saglayacak ¢esitli yontem ve tekniklerin
uygulamalarla yasama gecirilmesi gerekmektedir. Bu dogrultuda, yontemler arasindan
hikdye haritasi yonteminin kullanilmasinin amaca hizmet edecegi diisiiniilmiistiir.
Teknik olarak ise hikdye haritasinin dogasina uygun oldugu diistiniilen birlestirilmis

isbirlikli okuma ve kompozisyon teknigi tercih edilmistir.

2.3. Hikaye Haritasi

Hikaye haritasi, hikdyenin pargalarinin birbiriyle iliskisini okuyucuya 6greten ve
hikdyenin temel elemanlarma okuyucunun dikkatini ¢ekmek icin bu elemanlarin
semalarla verildigi bir sema-yap1 teknigidir (Sorrell, 1990: 360). Beck ve McKoewn
(1981)’a gore hikaye haritasi yontemi, hikaye edici tlirdeki metinleri anlamay1

kolaylastirmak amactyla hikdye gramer elemanlarinin kullanilmasiyla olusturulan bir
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tekniktir (Gardill ve Jitendra, 1999: 16). Benzer sekilde Davis ve McPherson (1989:
232) hikaye haritasini, hikdye elemanlarinin bir kisminin veya tamamimin ve bu
elemanlar arasindaki iliskinin grafik seklinde sunumu olarak tanimlamistir. Hikaye
haritasi, 6grencilere bir¢ok hikayenin nasil organize oldugu ve birbiri ile uyumlu olduguna
dair gorsel bir sema sunar (Mathes ve Fuchs, 1997: 22). Idol (1987: 197)’a gore hikaye
haritasi, okuyucunun dikkatini bir anlati hikdyesinin &nemli ve birbiriyle iliskili
parcalarina ¢ekmektedir. Bu hikdye parcalari, 6nemli hikdye unsurlarinin organize
edilmesi ve kategorize edilmesine yoOnelik hikdye semalarinin bir tiirli olarak

diisiiniilebilir.

Ogrenciler, harita iizerinde resmedilen her 6geyi analiz ederken (Mathes ve
Fuchs, 1997: 23) bir bakima sema teknigini hikayeye uyarlar. Yani hikdye gramerinin
kullanimi, sema kurami ile desteklenmektedir. “Sema, herhangi bir konudaki organize
bilgi birikimini temsil eder. Cogu hikayenin, karakterler, hikdye baglami ve hikdyenin
boliimlii sisteminden olusan bir i¢yapist vardir. Bu yapinin bilgisi, okuyucunun metinle
etkilesime girmesini ve metinden anlam ¢ikarmasini saglayacak bir yonelim saglar”
(Mathes ve Fuchs, 1997: 21). Bu nedenle semalar, hikayede yer alan bilgi birimlerinin
diizenlenmesine ve kodlanmasina yardimct olan gorsel materyaller olarak

kullanilmaktadir.

Akga (2002: 16) ise hikaye haritasi teknigini, metindeki 6nemli 6geleri, bu
ogelerin birbirleriyle olan iligkisini belirlemeye yarayan, 6grencilere yardimci olacak
gorsel bir materyal olarak nitelendirmektedir. Hikaye haritasi, “grafiksel anlamda bir
harita gibi goriinmese de zihinsel bir haritanin yaptig1 seyi yapar: Ogrenene karmasik
durumlarda yol gosteren bir dizi asama sunar” (Smith, 1990: 178). “Hikaye haritas,
hikaye tiirii metinlerde bulunan tiire ait unsurlarin haritasini ¢ikararak onlarin daha
kolay anlagilmasini, 6grenilmesini ve hatirlanmasini saglayan bir yontemdir” (Cegen,

2010: 142).

2.3.1. Hikaye haritasinin amaci
Hikaye haritas1 yontemiyle ulasilmak istenen amag; 6grencilerin belli bir siire
sonunda hikaye haritas1 olarak verilen gorsel materyali kullanmadan zihninde hikaye

elemanlartyla ilgili bir hikaye yapis1 olusturmak, 6n bilgileri ile dykiideki bilgi birimleri



51

arasinda bir bag kurmasin1 ve kurdugu benzerligi arttirmasini saglamak ve metinleri
anlamalarin1 saglayan diisiince yapilarimin gelistirmelerine katki saglamaktir (Sorrell,
1990: 346). Mathes ve Fuchs (1997: 21) ise hikdye haritasinin olusturulma amacini,
hikayede yer alan biitiin bilgi birimleri arasindaki iligskiyi ve hikayenin nasil organize

edildigini 6grencilerin gozlerinin dniine getirmek olarak ifade etmektedir.

2.3.2. Hikaye haritasinin asamalari
Idol (1987: 197) hikaye haritasini; model olma, rehberlik, test ve siireklilik olmak

tizere dort asamada ele almaktadir.

2.3.2.1. Model olma asamasi:

Hikdye okunduktan sonra, hikdye haritasinin 6grencilere model olmak i¢in
Ogretmen tarafindan uygun sekilde dolduruldugu asamadir. Bu asamada, 6grencilerin
Ogretmenin verdigi dogru tepkileri gormesi saglanir. Daha sonra da anlama sorularina

cevap verirler.

2.3.2.2. Rehberlik agsamasi:

Bu asamada 6gretmen, hikdye haritas1 kullanmaya model olmaz. Ogrenciler
hikayeyi okuduktan sonra, hikdye haritalarin1 bagimsiz olarak doldururlar. Ogretmen ise
gerektiginde 6grenciye yardim eder ve yonlendirme yapar. Daha sonra 6gretmen, kendi
cevaplarm agiklar. Ogrenciler, kendi haritalarinda gerekli degisiklikleri yaparlar ve

anlama sorularina cevap verirler.

2.3.2.3. Test asamasi:
Ogrencilerin okuduklar1 hikdye dogrultusunda, 6gretmen yardimi olmaksizin
bagimsiz olarak kendi hikdye haritalarin1 doldurduklari ve sonuglarini 6gretmenle

birlikte degerlendirdikleri asamadir.

2.3.2.4. Siireklilik asamasi:
Ogrencilerin bagimsiz olarak hikdyeyi okudugu ve sorulari hikdye haritasin
kullanmadan cevaplamaya calistig1 asamadir. Bu asama, 6grencilerin siirekli denetim

(yol gosterme) ya da somut bir teknik (hikaye haritas1 ¢ikarma) olmaksizin beceriyi



52

bagimsiz olarak yapabilmesini icerir. Yani yontemin esas amaci, kazanilan becerinin

stirekliligini saglamaktir.

2.3.3. Hikaye grameri

Hikayedeki diizeni saglayan hikaye yapisi, bir¢ok unsur igermektedir. Rumelhart
(1975), Mandler ve Johnson (1977), Stein ve Glenn (1979) ve Thorndike (1977)
tarafindan yapilan arastirmalarda, hikaye yapisinda benzer unsurlar dikkati ¢cekmektedir.
Marshall, bu unsurlar1 asagidaki basliklardaki gibi 6zetlemektedir (Marshall, 1983:
616):

1. Hikdyeler bir tema ve konudan olugur.

Konu, bir edebi metinde “Ne anlatiyor?” sorusuna karsilik gelen cevaptir (Aca,
Gokalp ve Kocakaplan, 2009: 51; Demirel, 2010b: 55). Bir baska tanima gore konu;
roman, hikdye, oyun, resim ya da filmde canlandirilan somut olaydir (Demirel, 2010b:
55).

Tema, hikayenin arkasindaki diisiincedir. Bir bagka ifadeyle, yazarin hikdyeden
cikardigr ve okuyucuya aktarmak istedigi ana fikirdir (Boynukara, 2005: 137). Tema,
“bir yapitta tartisilacak etiksel, siyasal, dinsel, felsefi ve estetiksel tiirden 0zgiil bir
yasamsal sorun, yapitta ortaya atilacak ve yanitlanacak yasamdan alinma bir sorundur”.

Tema daha genel, konu daha tikeldir (Demirel, 2010b: 57).

2. Hikayedeki konu, bir ya da bir dizi boliimden olusur.

Hikayenin konusu; zaman, yer ve ana karakterleri kapsayan ortam ile bir amaci
ya da problemi ortaya koyan baslatici bir olayi, problemi ¢6zme veya amact basarma
girisimlerini, amaca ulasilmas1 ya da problemin ¢ézlimiinii ve karakterin olaya tepkisini

iceren olaylar dizisinden olusan bir biitiinii temsil eder.

3. Tam olarak bir boliim, ortam ve olaylar serisinden olusur.

Ortam (Cevre); hikdye kisilerinin i¢inde bulundugu, olaylarmn yasandigi yer,
zaman ve buna bagli kosullardan olusur. Cevre, yer betimlemesi ya da gelecek olaya
okuru hazirlamak amaciyla sahne betimlemeleri olarak ifade edilebilir (Giindiiz, 2003:

112).
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Olaylar dizisi - Olay Orgiisii: Olay 6rgiisii, “belli bir konu ¢ergevesinde var olan
birden fazla olayin, sebep-sonug iliskisine bagli bir bicimde olusturduklar1 organik
biitliin”diir (Aktas, 2000: 12). Olay oOrgiisii, kii¢iik olaylar yani epizotlardan olusur.
Bunlar da olay zinciri dedigimiz dizgeyi olusturur (Kolcu, 2006: 20).

Kiran-Eziler ve Kiran (2003: 245), en basit bi¢cimiyle olay orgiisiinii asagidaki
gibi ele almaktadir.

ANLATI
Baslangic ‘ ‘ Bitis
durumu durumu
Déniistiiriicli Dinamik olaylar Eksikligin giderilmesi
oge zinciri (onarict 6ge)
Diigiim Eylem Cozim

Sekil 1. Olay orgiisii

4. Ortam zaman, yer ve ana karakterlerden olusur.

Zaman, hikayelerde iki tiirde ele alimir. Ger¢ek zaman ve kurmaca (fiktif)
zaman. Gergek zaman; yazarin eserini yazdigi, onu yarattigr zamandir. Kurmaca zaman
ise eserde kullanilan olayin gectigi zamandir (Kolcu, 2006: 24). Ayrica bir hikayede
olay (vak’a) zamani ve anlatma zamani vardir. Olay zamani, eserde gegen olayin
cereyan ettigi zamandir. Hikayenin baglama ve bitis noktas1 arasinda gecen zamandir.
Anlati zamani ise olaymn anlatan kisi tarafindan ne zaman nakledildigini gosteren

zamandir (Cetisli, 2004: 73-74; Kolcu, 2006: 25).

Mekin (Yer - Uzam), eserde yasanan olayin gectigi yerdir (Cetisli, 2004: 77,
Kolcu, 2006: 24).
Mekan tiirleri; acik mekan ve kapali mekan, ger¢cek mekan ve kurmaca mekan
(Kiran-Eziler ve Kiran, 2003: 194-196; Kolcu, 2006: 24) olarak ifade edilmektedir.
° Acik mekan; olaylarin gectigi kir, deniz, orman, kdy, bahce, ada, park
vs.dir.

° Kapali mekan ise saray, konak, ev, oda, hastane, magara vs.dir.
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Gergek mekan, var olan fiziksel mekanin kullanildigr mekanlardir.

Kurmaca mekan ise yazar tarafindan kurgulanan mekandir.

Karakter, “olaylarin iginde yer alan, onlar1 yonlendiren ya da onlar tarafindan

yonlendirilen kisilerdir” (Boynukara, 2005: 136).

Kurmaca eserde karakter ise “diiz” ve “yuvarlak™ karakterler/kisiler olmak iizere

iki grupta ele alinmistir.

Diiz karakterler/kisiler, insanlarda en goze ¢arpan taraflar1 temsil ederler.
Sadakat, kiskanglik, kindarlik, nezaket gibi unsurlardan biri karakteri ayirt
edici Ozelligi haline geliyorsa o karakter, diiz karakter olarak
nitelendirilebilir. Hikaye boyunca okuyucuyu hi¢ yaniltmayan karakterdir.
Yuvarlak karakterler/kisiler ise ¢ok boyutlu karakterlerdir. Okuyucuyu
sasirtabilen karakterlerdir (Stevick, 2004: 175; Akt. Aca ve dig., 2009: 53;
Boynukara, 2005: 137; Cetisli, 2004: 68).

Kurmaca eserlerde insan disindaki varliklar ve simgeler de kisilestirme yoluyla

kahraman olarak adlandirilir (Aga ve dig., 2009: 54). Kahramanlari; asil kahraman,

karsit kahraman, yardime1 kahraman, dekoratif kahraman gibi siniflamak miimkiindiir.

ol

Asil (bag) kahraman: Hikayede olaylarin baslayip gelismesinde ve
sekillenmesinde birinci derecede rol oynayan kahramandir.

Karsit kahraman: Kurmaca eser catismaya dayanir. Bu c¢atismay1 ortaya
c¢ikaracak, olaylarin diiglimlenmesini ve asil kahramanin daha belirgin héle
gelmesini saglayacak olan ise karsit kahramandir.

Yardimci kahramanlar: Asil kahraman ve karsit kahramanlarin islevlerini
yerine getirebilmeleri i¢in bagvurduklari kahramanlardir.

Dekoratif (fon veya figiiran) kahramanlar: Esere canlilik, renklilik ve
hareket kazandiran, zaman ve mekanin daha gergek¢i ve tabi goriiniim
kazanmasini saglamak i¢in gorev alan kahramanlardir (Aca ve dig., 2009:

54; Cetisli, 2004: 69-71).

. Olaylar dizisi;

Bir amaci ya da problemi ortaya koyan baglatici bir olay1

Problemi ¢6zme veya amaci basarma girisimleri
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Amaca ulasilmasi ya da problemin ¢dziimiinii

Karakterin olaya tepkisini igerir.

Tompkins (1998: Akt: Akga, 2004: 12-14) ise hikdye yapisinda; olaylar zinciri,

ortam, karakterler, tema ve yazarin bakis agisi olmak {izere bes unsurdan

bahsetmektedir.

1. Olaylar Zinciri: Olayin kahramanin karsilastigi problemi ¢6zmek igin yaptigi

girisimler bu boliimde yer almaktadir. Tompkins’e gore olaylar zinciri, 4 boliimden

meydana gelmektedir. Bunlar;

a.
b.

Problem: Hikayenin baslangicinda tanimlanan gatigsmadir.

Engeller: Hikayenin ortalarinda, karakterlerin problemin ¢6ziimiine giden
yolda dnlerine ¢ikan engellerdir.

Doruk: Hikayenin ortalar1 ve sonuna dogru, problem ¢oziimiine en ¢ok
yaklagilan andir.

(Coziim: Hikayenin sonunda, engellerin ortadan kaldirilmasi ve problemin

¢Oziimlenmesidir.

2. Ortam: Hikayenin nerede ve ne zaman gegtigi Sorularmin yanitlandigi bu

boliim, dort unsurdan meydana gelmektedir. Bunlar;

a.
b.
C.
d.

Yer: Hikaye herhangi bir yerde gegebilir.
Hava Sartlari: Hikayeler ¢ok farkli hava kosullarinda gegebilir.
Zaman ( Gece- Giindiiz ): Hikayeler giliniin herhangi bir saatinde gegebilir.

Zaman: Hikayeler, gegmiste, simdiki zamanda ve gelecekte gegebilir.

Hikayelerde ortam, her zaman agik¢a belirtilmeyebilir. Ancak hikayede verilen

ipuclarindan hikayenin ortamina iliskin ¢ikarsamalar yapilabilir.

3. Karakterler: Yazar hikayedeki karakterleri olustururken dort farkli yol

izlemektedir.
a.
b.
C.

o

Goriiniis: Karakterin nasil goriindigii.
Hareket tarzi: Karakterin ne yaptig.
Konusma tarzi: Karakterin ne soyledigi.

Diisiinme tarzi: Karakterin ne diistindigi.
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4, Tema: Tema, hikdyede vurgulanmak istenendir. Iki tiirlii belirtilir:
a.  Hikayede acik olarak belirtilerek.

b.  Karakterin, diisiince ve hareketlerinden tahmin edilerek.

5. Yazarin Bakis Acisi: Yazar, hikayeyi anlatirken dort bakis agisindan birine

gore anlatir.

a.  Birinci tekil kisi: Yazar hikayeyi anlatirken, olaylar1 “Ben” kelimesini
kullanarak, karakterin goziinden anlatir.

b.  Her seyi bilen kigi: Yazar her seyi gérmekte ve herkesi bilmektedir.

C.  Yalmzca bir karakteri bilen kigi: Yazar hikayeyi anlatirken, yalnizca bir
karakter iizerinde yogunlasir ve onun diisiindiiklerini ve hissettiklerini
anlatir.

d.  Objektif (sadece olaylar: anlatan) kisi: Yazar, karakterlerin duygu ve

diistincelerini yansitmaksizin sadece olaylar tizerinde yogunlasir.
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HIKAYELER
Baslangic
e Karakterler tanitilir. e Problem karmasiklasir. e Problem ¢oziiliir.
e Sahne tanimlanir. e Engeller ortaya ¢ikar. ¢ Sonug ortaya
e Problem tanimlanir. e Karakterler hakkinda cikar.
¢ Okuyucu giidiilenir. genis bilgi verilir. ¢ Okuyucu rahatlar,
¢ Okuyucu karakterle iligki
kurar.
e En uzun bolimdiir.
CATISMA TURLERI  OLAYLARIN AKIS SAHNE
ZINCIRI
o Kahraman ile tabiat arasinda e Problem e Yer
o Toplumla karakter arasinda e Engeller e Hava sartlan
e Karakterler arasinda e Doruk e Zaman (Gece-Giindiiz)
e Karakterin kendi i¢inde e Cozim e Zaman
— Gegmis
— Simdiki
— Gelecek
KARAKTERLER YAZARIN BAKIS ACISI TEMA

e Goriiniig Birinci tekil kisi o Agik olarak
e Hareket tarzi e Her seyi bilen kisi ifade edilmis.
e Konusma tarzi * Yalnizca ana o ima edil-
e Diisiince tarzi karakteri bilen kisi mis.

o Objektif (sadece

olaylar anlatan)

Sekil 2. Hikaye haritasi unsurlart (Tompkins, 1998; Akt. Akyol: 2010: 171)
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Stein ve Glenn (1975: 9-11) ise gelistirdikleri hikdye yapisini, “Ortam” ve
“Boliim sistemi” olmak {izere iki ana boliime ayirmislardir. Ortam bdliimiinde; hikaye
kahramani, hikdyenin gectigi sosyal ve fiziksel ortam tanimlanir. Boliim sistemi ise bir
ya da bir¢ok bdliimden olusur. Bir karakteri etkileyen i¢ ve/veya dis olaylar (baslatict
olay), bu olaylara karakterin i¢sel cevabini, onun hedeflerine karakterin digsal cevabini
ve onun cevaplarindan kaynaklanan sonucu igerir. Stein ve Glenn’in hikdye yapisinda,
tek bir boliim i¢inde bir baglatici olayla baslayan ve bir ¢oziim ile sonu¢lanan nedensel
olaylar zinciri yer alir. Ortam boliimiinde, i¢inde yer alan unsurlar birbirlerine nedensel

olarak baglhdir.

Akyol (2010: 173-174)’a gore hikaye tiirii metinler, genel olarak su unsurlar

icermektedir:

1. Sahne: Bu bélimde, olayin ne zaman ve nerede gergeklestigi, fiziki
cevrenin ve ana karakterlerin genel 6zelliklerinin neler oldugu hakkinda
bilgi verilir.

2.  Ana ve yardimci karakterler: Hikdyedeki problemin olugmasinda veya
¢Oziime kavusturulmasinda en 6nemli gérev ana karakterindir. Yardimei
karakterler ise hikdyede ana karakter kadar etkin olmayan diger kisiler ve
unsurlardir.

3. Baslangi¢ olayi: Problemi baslatan olay veya olaylardir.

4.  Problem: Hikayedeki temel sorun, ¢oziilmesi gereken bilinmezliktir.

5.  Problem ¢ozme tesebbiisleri: Problemi ¢6zmek i¢in basvurulan
etkinliklerdir.

6.  Sonuc: Problemle dogrudan iliskili olan, olumlu veya olumsuz olabilen
sonu¢ boliimiinde, bagvurulan problem ¢6zme tesebbiislerinin amaca
ulastirip ulastirmadigi hakkinda bilgi verir. Sonug, hikayede anlatilanlarla
(olay, sahne, karakterler vb.) tutarli ve inandirict olmalidir.

7. Ana fikir: Hikayeden nasil bir ders ¢ikarildigin1 veya ¢ikarilmasi
gerektigini belirtir. Ana fikir genelde analiz, sentez, degerlendirme gibi iist
diizey diisiinme stireglerinin kullanilmasiyla elde edilir.

8.  Tepki: Ana karakterin veya okuyucunun olayla ilgili sergiledigi duyussal

ve biligsel davraniglardir.
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Cemiloglu (2009: 28) ise hikayeyi olusturan 6geleri; olay, kahramanlar, ¢evre,
zaman, mesaj, plan, anlatim teknikleri, tiir bilgileri olmak {izere sekiz baslik altinda ele

almaktadir.

2.3.4. Hikaye haritasinin yararlari

Hikaye haritasi;; Ogrencilerin bir Oykiiye nasil yaklasmalar1 gerektigini,
okuduklar1 hikdyeye nasil bakacaklarini ve okuduklarin1 nasil organize edeceklerini
ogrenmelerine yardimci olur (Davis ve McPherson 1989: 232; Sorrell, 1990: 362).
Boylece ogrenciler, hikdyenin boliimlerinin ya da o6gelerinin birbirleri ile olan
iligkilerini 6grenirler. Bu 6grenme sayesinde hikaye haritasi, 6grencilerin hikaye edici

metinleri okumalarinda ve anlamalarinda bir iskelet gérevi goriir (Idol, 1987: 197).

Ayrica hikdye haritalarinin kullanimi, hikaye edici metinlerde sunulan 6nemli
bilgilerin gorsel olarak ifade edilmesini saglar (Duman, 2006: 6). Bir hikaye edici metni
okurken hikdye haritalariin kullanilmasi, 6nemli bilgilerin kaydedilmesi ve okuma
islemi sonrasinda bu bilgilerin gézden gecirilmesi acgisindan da 6nemlidir (Boulineau,
Fore 11, Hagan-Burke ve Burke, 2004: 106). Hikayeleri bir siire hikdye haritasiyla
islemek, uygulama sonrasinda da metne dair planl bir diisiinme sistemi gelistirmeye
katkida bulunmaktadir (Bozkurt, 2005: 36). Bunun yan1 sira hikaye haritas1 yonteminin
kullanildigr okudugunu anlama g¢aligmalart ile 6grencilerin belirli bir semayi izleyerek
metin igerisindeki dnemli ve Onemsiz bilgileri daha kolay ayirt edebilmesi, hikayeyi

Ozetleyebilmesi, hikaye elemanlarin1 kavrayabilmesi saglanmaktadir (Akyol, 1999).

Hikaye haritasi; hikdye elementlerinin kavranmasi agisindan ¢ocuklara yardimci
olur; cocuklarin hatirlama yetenegini gelistirir, diizenli bilgilerle zihnine yerlestirdigi
olaylar1 daha iyi hatirlamasina olanak verir, soru sormay1 ve cevaplamay1 6grenmelerini
ve aktif olarak derse katilmalarini saglar (Akyol, 2010: 183). Bu ydntem, &grencinin
derse katilimimi arttiracagr gibi dersin akiciligimi arttirarak geleneksel yontemin
dezavantajlarindan kurtaracaktir (Burgul Oztoprak, 2006: 50-51). Akyol (1999), hikaye
haritas1 tekniginin okudugunu anlama becerisi iizerinde etkili olmanmn yam sira
okuyuculara metinlerin etkili bir sekilde ogretiminde de kullanilabilecegini
sOylemektedir. Hikaye haritasi; 6gretmenlere, heterojen 6grenci gruplarinda kaliteli egitim
saglama sorunuyla basa ¢ikma konusunda da yardimci olan pratik ve etkin bir stratejidir

(Mathes ve Fuchs, 1997: 26).
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2.3.5. Hikéye ¢oziimleme ve hikaye haritas1 6rnekleri
Bu baslik altinda, 6nce Akyol (2010) tarafindan ¢oziimlenmis ve hikaye haritasi
olusturulmus iki 6rnek verilmistir. Daha sonra literatiirde yer alan hikaye haritasi

ornekleri sunulmustur.

Ornek 1: “Cobanla Yaban Kegileri” isimli hikdyenin ¢dziimlemesi ve hikaye
haritas1
Hikaye unsurlari, “Cobanla Yaban Kegileri” isimli metin tizerinde Akyol (2010:

177) tarafindan ¢oziimlenmis ve hikaye haritast olugturulmustur.

COBANLA YABAN KECILERI

Cobanin birisi, kecilerini otlaga gotiirmiis. Bir de bakmis ki hayvanlarinin arasina
yaban kegileri karigmig. Hi¢ sesini ¢ikarmamis. Aksam olunca hepsini alip agila
gotiirmiis. Ertesi giin bir firtina patlamis. Bu yiizden ¢oban, hayvanlarini disartya

cikaramamis, hepsini de i¢eride birakmak zorunda kalmas.

Coban, kendi kegilerine birer tutam ot vermis. “Olmesinler yeter.” diye
diistinmiis. Yaban kecilerine ise, kendisine baglanip kagmasinlar diye daha c¢ok ot

vermis, onlari iyice beslemis.

Firtina gegip hava diizeldikten sonra hepsini alip ¢ayira ¢ikarmis. Yaban kegileri

dag1 goriince yerlerinde duramayip daga dogru kagmislar. Coban:

- Ben size o kadar iyi bakayim, siz beni birakip daga kagin, 6yle mi? Ne kadar da

nankormiigsiiniiz ha! Deyince kegiler doniip:

- Bizler de senden onun igin kagtik. Bizi daha diin buldun, kag yillik kegilerinden
daha iyi baktin. Ya yarin bagkasini, daha yenisini bulursan bizi birakip onun yiiziine

bakarsan, demisler.

Aisopos (Ezop) Cev. Tiirkan Andac
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Cobanla Yaban Kegileri

1 Sahne

2 Ana karakterler

v

Koyiin otlag: ve agil

l

Yardimc1 karakterler

Yaban kegilerinin

stirliye karigsmasi

4 Problem

v

Coban ve yaban kecileri

Diger kegiler

v

Problemin baglangici

- |

T

Cobanin yaban
kegilerini eve
gotlirmesi

Firtinadan dolayi kegilerin
otlaga ¢ikarilamayisi ve
cobanin kegileri sahiplenmek

istemesi

5 Problemi Coziim Tesebbiisleri >

v

Coban yaban kegilerini evcillestirip
sahip olabilecek mi?

Cobanin yaban kegilerine daha fazla
ot vermesi

6 Sonug
"] Anafikir
8 Tepki

v

Coban kegilere sahip olamadi.
Olumsuz.

Kazanmak ugruna dostlarimiza ihanet etmemeliyiz.

v

Cobanin yaban kecilerini nankorliikle suglamasi.

Sekil 3. “Cobanla yaban kegileri” isimli hikdyenin hikaye haritas1 ydontemine gére ¢oziimlemesi

(Akyol, 2010:178)
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Ornek 2: “Bogac¢ Han” isimli hikdyenin ¢dziimlemesi ve hikdye haritas

Biitiin hikayeler, yukaridaki gibi tek bir problem etrafinda olusmazlar. Birden
fazla problemi veya alt problemleri olan hikadyeler de vardir. Asagidaki metin birden

fazla problemi olan hikayelere 6rnek olusturmaktadir (Akyol, 2010: 179-180).

BOGAC HAN

Hanlar han1 Bayindir, yilda bir kere diizenledigi sélende Oguz beyleriyle birlikte
egleniyordu. S6len meydaninda etler, pilavlar, ¢esitli meyveler yigin yigin hazirlanmais,
misafirleri bekliyordu. Bu solende bir kenara g¢ekilmis, kederli bir halde duran Dirse
Han'in bir tek istegi vardi: Bir erkek ¢ocuk sahibi olmak...

Solen sonunda Dirse Han, dileginin gergeklesmesi igin bir iyilik yapmaya karar
verdi. Dirse Han, nice yoksulu doyurdu ve giydirdi. Kimsesizlere, yardima muhtaclara
yardim etti. Nihayet kendisine dua edenlerin duasi kabul oldu ve Allah'in takdiriyle,
Dirse Hanin hanimi bir erkek ¢ocuk dogurdu. Dirse Hanin sevincine diyecek yoktu artik.
Cocuk biiyiidii ve giinden giine gelisti. On bes yasina gelince fark edilebilecek kadar
yasitlarindan daha iri yapili ve kuvvetli bir hile gelmisti. Dirse Han, Bayindir Hanin

ordusuna katilmig ve nice kahramanliklar gostermis, gozi pek biriydi.

Bayindir Hanin iri yar1 bir bogas1 vardi. Boga sert tasa boynuz vursa, onu un gibi
ogiitiir, paramparc¢a ederdi. Bir yaz giiniiydii, Bayindir Hanin adamlar1 bogayr meydana
dogru getirmeye calistyordu. Ucii sagda, iicii de solda olmak iizere tam alt1 kisi, boganin
boynundaki demir zinciri sikica tutarak onu siirlikleye siiriikleye meydana dogru
ilerlediler. Meydanin basinda bogay1 saliverdiler. Meydanin tam ortasinda Dirse Hanin
oglu ve ii¢ arkadasi oyun oynuyorlardi. Birden, herkes bir agizdan “Kac¢in ¢ocuklar!”
diye bagirmaya basladi. Boga cocuklara dogru ydénelmisti. Ug cocuk hizlica kagip
kurtulmayr basarmisti. Ancak Dirse Hanmn oglu ne yapacagini sasirip meydanin

ortasinda kalakalda.

Boga dyle bir hizla ¢ocuga dogru yonelmisti ki herkes cocugun boga tarafindan
parcalanacagini zannetti. Cocuk kendinden emin bir sekilde yumrugunu boganin alnina
oyle bir vurdu ki, boga neye ugradigini anlayamadan gerisin geriye gitti. Ikinci hamleye
hazirlanan boga, alninin tam ortasina ikinci yumrugu da yedi. Boganin alnina

yumrugunu dayayan Dirse Hanin oglu, bogay1 iterek meydandan ¢ikardi. Boganin alnina
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dayadigt yumrugunu bir anda c¢eken cocuk, bogayi tepesi lizerine disiirerek bu

miicadeleyi kazandi.

Oguz Beyleri ¢ocugun basina toplanip onu tebrik ettiler. Dirse Hanin oglu, o
giine kadar bir yigitlik yapmadigi i¢in heniiz bir isim almamisti. Herkes onu Dirse Hanin
oglu olarak ¢agiriyordu. Beyler; “Dedem Korkut gelsin, bu oglana ad koysun, babasina
gotiiriip cocuga beylik istesin.” dediler. Dede Korkut geldi ve ¢ocugu babasina

gotiirerek sunlari soyledi:
“Hey Dirse Han, bu oglana beylik ver,
Taht ver, bu erdemli ¢ocuga...
Boynu uzun bir ¢dl at1 ver
Biniti olsun, hiinerlidir.
Agillarindan bir siirii koyun ver bu oglana
Armagan olsun, erdemlidir.
Tabani nasirli kizil bir deve ver bu oglana,
Yiik hayvant olsun, hiinerlidir.
Altin tuglu biiyilik ev ver bu oglana,
Golge olsun, erdemlidir.
Sirmali ciibbe ve elbise ver bu oglana
Kaftan olsun, hiinerlidir.”

Dede Korkut, bu siiri sdyledikten sonra ¢ocuga donerek; “Baymndir Hanin ak
meydaninda bir boga ile miicadele ederek onu yendin. Bunun i¢in, senin adin Bogac
olsun. Adim verdim, yasimi Allah versin.” dedi. O giinden sonra Boga¢ Hana beylik

verildi.

Giiniimiiz Tiirkcesine Aktaran: Selim HANCIOGLU
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Boga¢ Han

1 Sahne

v

2 Ana karakterler

v

So6len meydani

Dirse Han, Boga¢ Han

l

Yardimci karakterler

Dede Korkut, Bayindir

v

Hanin adamlari

3a — Alt problemin baglangici

~

Herkes eglenirken
Dirse Han ilizgiin

.

Dirse Hanin erkek

cocugunun olmamasi ve
onun bir erkek ¢ocuk
istemesi

4a Alt Problem

v

Dirse Han ¢ocuk sahibi olabilecek mi?

Sa Alt Problemi Coziim Tesebbiisleri

v

6a Alt Sonug

7a Alt Ana fikir ——

8a Alt Tepki

v

Dirse Hanin iyilik yapmaya karar

vermesi. lyilik yaptig1 kisilerden
dualar almas1

Dirse Hanin ¢ocuk sahibi olmasi

Iyilikler karsiliks1z kalmaz.

Dirse Han ¢ok sevindi.




(Devami)

3b
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—- Alt problemin baslangici

— b T

4b

5b

6b

7b

7b

Ana problem

Ana problemi ¢6ziim tesebbiisleri ———»

Ana sonug

Ana fikir

Ana tepki

Cocuklarin meydanda Dirse Hanin Boganin gocuklara
oynamalari adamlarmin bogay1 saldirmast
meydana
salivermeleri

Cocuklara ne olacak? Boga onlar1

v

Oldiirecek mi?

Dirse Hanin oglunun
kagmamasi, bogayi
yumruguyla durdurmasi ve
yere yikmasi

— | Bogayi yenerek ad ve beylik almaya hak kazandi.

Eski Tiirklerde ad almak igin

mutlaka bir kahramanlik

» | Bogac Hani tebrik ettiler.

Sekil 4. “Boga¢ Han” isimli hikayenin hikaye haritasi yontemine gore ¢oziimlemesi

(Akyol, 2010: 181-182)
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Asagida literatiirde yer alan hikaye haritas1 6rneklerine yer verilmistir:

HIKAYE HARITASI

ISIM TARIH

ORTAM

Karakterler : Zaman : Yer:

!

PROBLEM

AMAC

OLAY

SONUC

Sekil 5. Hikaye haritas1 ornegi 1(ldol, 1987: 199)
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HIiKAYE HARITASI
Yer / Zaman
Ana Karakter
Olaylar
Problem Co6ziim Sonug

_______________________________________________________________________________________________________

TepkKi
Tema
Sekil 6. Hikaye haritas1 6rnegi 2 (Boulineau ve dig., 2004: 108)

Sahne; Asil Kahraman:

Zaman

Yer o —

~ \
Kitabin Adi-Yazar
\.-—hi—- T
Problem: 0ziim:

Sekil 7. Hikdye haritas1 6rnegi 3 (www.everythingesl.net)



http://www.everythingesl.net/
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Bashk:

Yer:

Karakterler:

Problem:

Olay 1

Olay 2

Olay 3

Olay 4

Olay 5

Coziim:

Sekil 8. Hikaye haritas1 6rnegi 4 (http://www.howard.k12.md.us)



http://www.howard.k12.md.us/
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Isim

Bashk :

Bashk
Yazar
Karakterler

Yer:

Birisi (Ana Karakter):

Aranan (Ana karakter ne yapmaya cahlisiyor?)

Fakat (Ana karakter problemle karsilasiyor.)

Sonuc¢ (Ana karakter problemi nasil ¢oziiyor?)

Sekil 9. Hikaye haritasi 6rnegi 5 (http:/library.thinkquest.org)



http://library.thinkquest.org/
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Ana Karakterler Yer

Hikayenin Problemi

Olay

Olay

Problem nasil ¢oziiliir?

Sonug

Sekil 10. Hikaye haritas1 6rnegi 6 (http://www.eduplace.com)



http://www.eduplace.com/rdg/gen_act/pigs/graphics/story.gif
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Ana karakterler

-

-

~

j

Yardimeal karakterler

-

~

Yer

/

Bashk ve
Yazar

Sonuc¢

Problem

-

~

Sekil 11. Hikaye haritas1 6rnegi 7 (http://wwwe.aisr.cistron.nl)



http://www.aisr.cistron.nl)/
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SAHNE

ANA VE YARDIMCI
KARAKTERLER

l

PROBLEMIN BASLANGICI

l

PROBLEM

l

PROBLEM COZME
TESEBBUSLERI

l

SONUC

ANA FIKIR

l

TEPKI

Sekil 12. Hikaye haritas1 6rnegi 8 (Akyol, 2010: 178)
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dgrencinin; HikEYENIN;
' BASLIGT:

KARAKTERLER
Ara barak ter

Yardima Farak terler

SAHMNE
PROELEM

AMLATICI

ANLATIM BICIMT

Sekil 13. Hikaye haritas1 6rnegi 9 (Bozkurt, 2005: 80)
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OYKU HARITAS!
OSGRENCININ ADI SOYADI YAZARIN ADI :
OYKUNUN ADI ! OYKUNUN BASIM TARIHI:

Yer ..........................................................................................................

KUPGU ZAMKNIG .oenccnienenns s srnasened Kapsadigh Zaman: ..o
Zaman

ASI KGRPAMAIIN ANt .....coooo e e e vcass s s s e s s essnsensrons
L . 1T
Asil Ruhsal Ozelligi: ..
Kahraman SOSYAl KOMUMUE oo e e e s Karakter () Tip ()

T =HOTMWO

Yardimel Yardime: Kahramanlarn Adlari:..........coorerrcrnnricvnernes ereat et s s e s e
Fiziksel &zelligi: .............cocenes
L T a2 7
S0SYAl KOMUME .......oovvnrianns s sssessoesosssssmsssnssessesmesssssssss s sss o Karakter ()} Tip ()

Kahraman

Gahigmamn
Baglangicr

o Ly o

-II Cahgmanin Asil Kahramanin Yaptiklam: Yardimer Kahramanin Yaphklam:

Kisi/ Kisi () KigiTopum () Kisi/ Kendisi () Kigi/Tabiat ()

M cszﬁm- ...........................................
Igin Yaplanlarl .-

(o] Gatigmanin
4 Gozimi
0

Tema —

Temay Destekleyen
Diigiinceler

Oykii Tiiri —)

Anlahici ve —
qul A Ids' *_._._.______.,,.,,.,,.,,.,,.,._.___________________,.,.* B T I I T T R R T T

Dil ve Anlatm Oz,

Yoazamn Sanat Anlayisemp

Donem Ozellikeri WP | 7 e

Sekil 14. Hikaye haritas1 6rnegi 10a (Burgul Oztoprak, 2006: 147)
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Yukaridaki 6rnekte yer alan hikéye haritasinin agiklamasi

OYKUNUN ADI

OYKU HARITASI

OGRENCININ ADI SOYADI YAZARIN ADI :

OYKUNUN BASIM TARIHI:

Yer Ovkiide anlatilanlarin gerceklestidi yer.
Kurgu zamani (Yaganilan Zaman) : Oykiide anlatilanlarin yagandigi zaman
s Zaman Toplam zaman (Kapsadig Zaman) ¢ Oykiide anlatilanlarin kapsadidi toplam siire
E —_ . -
R | Asil Kahramamn: Oykiiniin merkezinde yer alan kigidir,
A As'h Fiziksel dzelligi: Dig gariiniigii Karakter: kendine has dzellikleri olan
I Kahraman Ruhsal Ozelligi: Psikolojik szellikleri Tip:belli bir toplulugun szelliklerini simgeleyen
M Sosyal Konumu: Oykiide aldigi gorev, mesledi, konumu, vb. Karakter () Tip ()
Yardimel Yardimer Kahramanlarin: Oykiide olay ya da durumun elugsumunda rel alan ikinci kigilerdir.
R
Ruhsal Ozelligi
SOSYAl KOMUMIIE ... ococooeoeeeeeeeree e e e meeme s s s sess s e s o Karakter () Tip ()
Catigmanin
Baglangici Oykiideki sorunun olugum siireci ve baglangici anlatilir.
-Ib_b Cahsma Oykiideki sorun ve sorunun kimler arasinda yasandigi belirtilir.
U Kigi/ Kigi () Kigi/Toplum () Kigi/ Kendisi () Kigi/Tabiat { }
é "J Asil Kahramanin Yaphklar: Sorunun Yardimer kahramanin yaphklam: Sorunun
U | Cahgmanin Cozimi| ¢iziimii icin asil kahramamin neler yaphd ¢ozlimi igin yardimer kahramanm neler yapti
M I¢in Yopilanlar| anlanlr. anlatihr,
¢ -
o Catismanin Oykiideki sorunun nasil sona erdidi ve ¢oziimlendidi anlatilir.
Z > Coziimi
0
M e
. Oykiide anlahlan olaylarin sebep-sonug iligkisine gére siralanmasidir.
Olay Orgiisii —
Gykiiniin ne hakkinda oldudu ve dykiide neyin anlatildig belirtilir,
Konu —)
Tema - Ovkiiniin altinda yatan ve yazarin éykiisiini olugtururken geligtirdigi diigincedir.
Temayi Destekleyen Temanin agiklanmasi ve desteklenmesi igin ortaya konulan diger digiinceler belirtilir,
Diisiinceler —
* Kahraman anlaticinin bakeg agisi (BEN) * Hakim balig agih anlatier (O)
Anlatici ve Bakis LT * Gozlemei anlaticimin bakig agisi (Kamera tarafsizhgi BEN-0)
Sykii Tiiri ) Olay (Maupassant) Oykisti - Durum (Cehov) Oyklisii

Dil ve Anlatim Gzelligimmp *Sanatli/ Yalin *Resmi dil/Konugma dili *Kisa ciimle/uzun ciimle * Benzetme *Deyig

Yazarn Sanat Anlayismmp | * Olay! 4n plana alir. * Mesaj verme amaci tagir. * Konugma dili ile yazi dilini birlegtirir.

Dénem Ozellikleri m=p | *Sanat sanat icindir / * Sanat halk igindir
*Milli dil kullanilir, / * Aranca, Farsca ve Osmanhica kullanilir
Sekil 15. Hikaye haritas1 6rnegi 10b (Burgul Oztoprak, 2006: 147)
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2.3.6. Birlestirilmis isbirlikli okuma ve kompozisyon (BIOK) teknigi ile
kullamlan hikéye haritasi1 yontemi

Bu baslik altinda, 6nce birlestirilmis isbirlikli okuma ve kompozisyon (BIOK)
tekniginden, daha sonra da birlestirilmis isbirlikli okuma ve kompozisyon (BIOK)

teknigi ile kullanilan hikaye haritas1 yonteminin nasil uygulandigindan bahsedilecektir.

Temelini isbirlikli 6grenmenin olusturdugu birlestirilmis isbirlikli okuma ve
kompozisyon (BIOK) teknigi, John Hopkins Universitesi’nde Slavin ve arkadaslari
tarafindan gelistirilmistir (Slavin, 1986; Akt. Stevens ve dig., 1987: 435). Birlestirilmis
isbirlikli okuma ve kompozisyon (BIOK); ilkdgretimin iist siniflarinda okumayz,
yazmay1 ve dil becerilerini 6gretmek amaciyla diizenlenmis kapsamli bir programdir
(Stevens ve dig., 1987: 437; Gomleksiz, 1993: 44; Yaman, 1999: 43; A¢ikgoz, 2002:
201). Bu teknige Gomleksiz (1993: 44), “Birlestirilmis Kubasik Okuma ve
Kompozisyon” (BKOK); Acikgdz (2002: 201), “Birlestirilmis Isbirlikli Okuma ve
Kompozisyon” (BIOK) admi vermislerdir.

BIOK; o6grencilerin okudugunu anlama, dinledigini anlama, kompozisyon
yazma, konusma (Oykiileri kiime arkadaslarina kendi ifadeleri ile Ozetleme,
canlandirma, yeni Ogrendikleri sozciikleri kullanarak olusturduklari cilimleleri
arkadaslariyla paylasma) olmak iizere dort dil becerisini gelistirmektedir (Ozdemirli,
2011: 17). Ozellikle BIOK tekniginin okudugunu anlama becerisinin gelistirilmesinde
kullanildigini ortaya koyan galismalar da mevcuttur (Stevens ve dig., 1987; Slavin ve
dig., 1995; Rapp, 1991; Skeans, 1991, Calderon ve dig., 1998; Yaman, 1999).

BIOK modelinin gelisimi; geleneksel okuma-yazma, dil egitimi problemlerinin
¢oziimlenmesinden hareketle ortaya ¢ikmistir (Stevens ve dig., 1987: 435; Acikgoz,
2002: 201). Bunlarin baslicalar1 sunlardir (Agikgoz, 2002: 201-202):

. izleme: Gruplar halinde yapilan okuma calismalarinin en énemli sorunu,

Ogretmen bir grupla ilgilenirken diger gruplarin derse ilgisini
kaybetmesidir. BIOK'un uygulanmasi sirasinda bu sorunu gidermek igin

isbirlikli 6diil kullanilmastir.
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Sesli Okuma: Ogrencilerin 6grenmesinde 6zellikle kodlama ve kavrama
stiregleri tizerinde sesli okumanin olumlu etkileri tespit edilmistir.
Siniflarda sesli okuma etkinliklerine yeterince yer verilmemesinin yani
sira, bu etkinliklerin bir 6grencinin okumasi diger dgrencilerin beklemesi
biciminde yiiriitiilmesi olumsuz bir durum olarak karsimiza ¢ikmaktadir.
Bu durumu engellemeyi amaglayan BIOK teknigi, dgrencilerin takim
arkadaslarina sesli okuma sansi tanimalarini ve birbirlerinin okumasina

nasil tepki vermeleri gerektigini 6gretmeyi temel amaglari arasina almstir.

Okudugunu Anlama Becerileri: Yapilan bazi betimsel g¢alismalarda,
ilkdgretimdeki okuma derslerinde, parcalarin yorumlanarak ve ¢ikarim
yapilarak  kavranmast  yerine, sOzlik anlaminin kavranmasinin
vurgulandigy; iyi ve kotii okuyucular lizerinde yapilan caligmalarda ise
kotii okuyucularin kavrama stratejilerine ve bilisotesi kontrole sahip
olmadiklar1 ortaya konmustur. Ayrica ogrencilere 6zetleme, soru sorma,
acikliga kavusturma ve yordama becerilerinin 6gretilmesi ile kavramanin
gelistirilebilecegi sonucuna da varilmistir.

BIOK'un temel amagclarindan biri de okudugunu anlama becerilerini
gelistirilebilmesi icin isbirligi takimlarindan yararlanmaktir. 1zleme
sirasinda, ogrencilerin bes 6zelligi saptamalar1 istenir: Ogrencilerden
kisilere, sorunlara, denenen ¢6ziimlere, son ¢6ziim ile kavramayi yiikseltici
sorunlarin  ¢6ziimiine iligkin yordama yapmalar1 ve Oykiiniin temel
ogelerini Ozetlemeleri istenmektedir. Bdylece Ogrencilere kavrama ve

bilisotesi stratejiler dgretilmektedir.

Yazma ve Dil Becerileri: Arastirmalar, yazma ve dil becerileri i¢in
ayrilan zamanin tek tek mekanik becerilerin 6gretilmesinde harcandigin
ortaya koymustur. Yazma silireci yaklasimina dayali bir program
gelistirmek amaglayan BIOK, olusturulan gruplardaki iiyelerin yazma
siirecinde (planlama, yazma, gbzden gecirme ve diizeltme) birbirlerine
yardim etmelerini saglamaya g¢alisirken; yazma ve okuma becerilerini de

birlestirerek dgretir.
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BIOK teknigi; temel etkinlikler, dolaysiz 6gretim, birlestirilmis dil becerileri ve
yazma olmak iizere ii¢ 6geden olusur. Bu etkinlikler sirasinda, 6grenciler heterojen
gruplarda calisirlar (Stevens ve dig., 1987: 438; Acikgoz, 2002: 202). Biitiin
etkinliklerde sirasiyla; 6gretmen sunumu, takim alistirmasi, bagimsiz alistirma, arkadas

on degerlendirmesi, ek alistirma ve sinama islemleri yer alir.

Asagida BIOK'un baslica bilesenleri ele alinmaktadir (Stevens ve dig., 1987:
438-440; Acikgoz, 2002: 202-204).
Okuma Gruplar: Ogrenciler, dgretmen tarafindan okuma diizeylerine gore iki

ya da li¢ gruba ayrilirlar.

Takimlar: Ogrenciler kendi okuma gruplart iginde iki ya da ii¢ kisilik alt
gruplara ayrilirlar ve diger okuma gruplarina iiye ikili ya da Ttglilerle bir takim

olustururlar. Takim iiyeleri, bireysel edimlerine dayali puanlar alirlar.

Temel etkinlikler: Ogrenciler temel okuma gruplarinda, okumaya her giin yirmi
dakika aymrirlar. Bu gruplarda; okuma amagclarinin belirlenmesi, yeni sozciiklerin
tanitimi, eski sozciliklerin gozden gecirilmesi ve Ogrencilerin okuduktan sonra
okunanlar1 tartismasi gibi etkinlikler yer alir.

Sunum ydntemleri, her bir ders igin yapilandirilmistir. Oykiiler tanitildiktan
sonra 0grencilere bir dizi etkinlik verilir. Bu etkinlikler sunlardir:

o Es Okuma sirasinda Ogrenciler, Oykiiyli once sessizce okur. Sonra her
paragraf, grup ftyelerinden biri tarafindan sesli okunur. Dinleyiciler,
okuyucu tarafindan yapilan yanlislar diizeltir. Ogretmen, gruplar arasinda
dolasarak ve 6grencileri dinleyerek degerlendirme yapar.

e Oykiideki Dil bilgisi ve Oykiiyle Ilgili Yazma asamasinda, 6grencilere
oykideki dil bilgisi ile iligkili sorular verilir. Okurken zaman zaman ara
vererek Oykii ile ilgili sorular1 yanitlamalar istenir. Sonunda 6grenciler,
Oykiiye tiimiiyle bakarlar ve onunla ilgili birka¢ paragraf yazarlar.

o Sozciikleri Sesli Okuma asamasinda ise dgrencilere, dykiide kullanilan yeni
ve zor sozciiklerin listesi verilir. Ogrenciler, bu listeyi birbirlerine sesli
olarak okur ve dinleyenler diizeltme yapar. Dogru okuma gerceklesene

kadar siiren bu alistirma, 6ykiiyli anlamaya yardime1 olmaktadir.
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. Sozciiklerin - Anlami igin, Ogrencilerden verilen listedeki sozciikleri
tanimlari, sozliikten bulmalari, onlar1 kendi anlatimlari ile agiklamalar1 ve
o sozciikle birer climle kurmalart istenir.

. Oykiiniin Yeniden Anlatilmasi sirasmda Ogrenciler, Oykilyii okuduktan
sonra arkadaslarina Oykiideki ana noktalari 6zetlerler ve olaylar1 kendi
ctimleleri ile ortaya koyarlar

J Yazim aligtirmalart i¢in Ogrenciler, birbirlerini smar ve birbirlerinin

O0grenmesine yardim ederler.

Arkadas Kontrolii: Ogrenciler, bu etkinlikleri tamamladiktan sonra o isle ilgili
Olciite ulastiklarini belirten bir form doldurur ve imzalarlar. Her giin tamamlanmasi
gereken faaliyetler verilir ve onlar1 yapmalar1 beklenir. Ancak O6grencilere, kendi

hizlarinda ¢alisma olanagi da verilmistir.

Smavlar: Ug derste bir, Ogrencilere kavrama, sozciik bilgisi ve kelimelerin

yiiksek sesle dogru okunmasini dlgen sinav verilir.

Okudugunu Anlamada Dolaysiz Ogretim: Haftada bir, 6grencilere okudugunu
anlama becerileri 6gretilir. Her dersin sonunda dgrenciler, okudugunu anlama yapraklari

tizerinde caligirlar.

Birlestirilmis Dil Becerileri ve Yazma: Bunun i¢in 6grenciler, hem mekanik
becerilerle ilgili alistirmalar yapar hem de o beceriyi kompozisyon yazmada kullanirlar.
Ornegin, dgrenciler bir diyalog yazmadan énce tirnak isaretinin nasil kullanildigin

Ogrenirler.

Bagimsiz Okuma ve Kitap Raporu: Ogrencilerin her aksam, en az yirmi
dakika kitap okumalar1 istenir. Ana babalar da, ¢ocugun gerekli okumay1 yapip
yapmadigma iligkin bir formu imzalarlar. Her hafta imzalari tamam olan G6grenciler,
takimlarma puan kazandirirlar. Ogrenciler, iki haftada bir de kitap raporu hazirlarlar.
Smiftaki etkinlikleri erken bitiren Ogrenciler, kitap okuyarak zamanlarini

degerlendirirler.
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BIOK teknigi ile ilgili bilgi verildikten sonra, BIOK teknigiyle kullanilan hikaye
haritasin1 yonteminin nasil uygulandiginin anlatilmasinin uygun olacag: diistiniilmiistir.
Bu dogrultuda oncelikle 6grenciler, okuma diizeylerine gore gruplara ayrilmis ve grup
biiyiikliigiine karar verilmistir. Daha sonra 6grenciler, kendi iclerinde ii¢ kisilik alt
gruplara ayrilmistir. Oturma diizeni ayarlanmig ve gerekli malzemeler temin edilmistir.
Ogrencilerden beklenen gorevler tanimlanmis ve basar igin dlgiitler belirlenmistir. Bir
sonraki asama olan uygulama asamasinda, Ogrencilere her hafta secilen hikaye
materyali (6 haftalik siiregte, 6 hikdye materyali) dagitilmistir. Once es okuma yapilarak
ogrencilerin hikayeyi sessizce okumasi, sonra her 6grencinin bir paragrafi sesli okumasi
ve sesli okuma gerceklestirilirken diger grup iiyelerinin hikdyeyi okuyan &grencinin
yanliglarini diizeltmeleri saglanmistir. Bu sirada 6gretmenden gruplar arasinda gezerek,
ogrencileri dinleyerek degerlendirme yapmasi istenmistir. Daha sonra &gretmenin
goriisleri alinarak arastirmaci tarafindan hazirlanan dil bilgisi ile ilgili sorularin yer
aldig1 etkinlik kagitlarinin 6grenciler tarafindan yanitlanmasi saglanmistir. Bu islem
stiresince; 6grencilerden dil bilgisi sorularini yanitlamasi, verilen sozciik listesini sesli
okumasi ve bu sirada dinleyenlerin gerekli diizeltme yapmasi, verilen sozciiklerin
anlamlarim1 sozliikten bulmasi, sozciikleri kendi anlatimlar ile agiklamasi, sozliikten
anlamin1 bulduklar1 sézciikleri climle i¢inde kullanmasi, hikdyeyi yeniden Ozetleyerek
anlatmasi i¢in etkinlikler gergeklestirilmistir. Bu islemler yapildiktan sonra, 6grencilerin
okudugunu anlama yapraklar1 (hikaye haritas1) tizerinde ¢aligma yapmalari saglanmistir.
Ogrenciler bu asamada, okuduklar1 hikdyenin unsurlar1 bularak istedikleri sekilde
cizdikleri hikaye haritasinin i¢ine yazmislardir. Hikaye haritasi olusturulma asamasinda,
Akyol (2010: 178) tarafindan belirlenen unsurlarin bulunmasi temel alinmistir. Bu
unsurlar; sahne, ana ve yardimci karakterler, problemin baslangici, problem, problem
¢dzme tesebbiisleri, sonug, ana fikir ve tepki olmak {izere siralanmistir. Ogretmen ayni
zamanda oOgrencilerin grup ici isbirligi saglama, becerileri 6gretmek icin gruplara
katilma ve gerceklestirilen gorevle ilgili yardim saglama davraniglarimi gergeklestirip
gergeklestirmedigi gézlemlemistir. Uygulama sonunda ise dgrencilere 6z degerlendirme
ve akran degerlendirme formlar1 dagitilarak hem kendilerini hem de arkadaslarim
degerlendirme firsati verilmistir. Etkinligi erken bitiren 6grencilerden kitap okuyarak
zamani degerlendirmeleri istenmistir. Ayrica biitiin dgrencilerden her aksam evde 20
dakika kitap okumalari istenmistir. Basarili gruplar &diillendirilmistir. Boylece BIOK

teknigi ile kullanilan hikaye haritas1 yonteminin uygulanmasi saglanmistir.
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2.4, Tigili Arastirmalar
Bu boliimde, konuyla ilgili yurt i¢inde ve yurt disinda yapilan c¢alismalara yer
verilmistir. Mevcut bilgi aktarildiktan sonra, c¢alismalara iliskin genel durum

degerlendirmesi yapilmistir.

2.4.1. Yurticinde yapilan arastirmalar
Yurt i¢ginde hikdye haritas1 ile ilgili yapilan caligmalar, bu baslik altinda
sunulmustur. Yurt iginde yapilan ve arastirmaci tarafindan ulasilan ¢alismalar, genel

hatlariyla 6zetlenmistir.

Akca (2002) tarafindan yapilan ¢alismada, hikaye haritas1 yonteminin ilkdgretim
4. smf Ogrencilerinin okudugunu anlama becerisi iizerine etkisi olup olmadigi
belirlenmeye calisilmistir. Bu dogrultuda, okudugunu anlama becerisiyle iliskili 15 alt
probleme cevap aranmistir. 22’si deney, 22’si kontrol grubu olmak iizere 44 denegin
katildig1 arastirmada, “son-test 6l¢iimlii desen” kullanilmistir. Deney grubuna 7 haftalik
siirede 14 hikaye, hikdye haritas1 yontemiyle islenmistir. Kontrol grubuna ise ayni
hikayeler gelencksel yontemle islenmistir. Uygulama sonrasinda, 15 alt probleme cevap
bulmak amaciyla her iki gruba 14 sorudan olusan bir test uygulanmistir. Arastirma
sonuclarina bakildiginda, ilkdgretim 4. siif 6grencilerinin okudugunu anlama ve
hikdyenin elemanlarmi dogru olarak bulabilme beceri diizeyleri iizerinde, hikaye

haritas1 yonteminin geleneksel yonteme gore daha etkili oldugu belirlenmistir.

Bozkurt (2005) yapmis oldugu calismada, 8. sinifta okuyan Ogrencilerin
okudugunu anlama becerilerinde hikaye haritasi yOnteminin etkisini aragtirmigtir.
Ayrica bununla iligkili olan 17 alt probleme de cevap aranmistir. 17°si deney, 17’si
kontrol grubu olmak {izere toplam 34 6grenci ile gerceklestirilen arastirmada, “son-test
olgiimlii desen” kullanilmustir. Onceden segilmis 7 hikdye, yedi haftalik bir siirecte,
deney grubunda hikaye haritas1 yontemiyle, kontrol grubunda ise geleneksel yontemle
islenmistir. Uygulamanin sonunda, hikdye haritasi yonteminin okudugunu anlama
diizeyine etkisini belirlemek amaciyla, her iki gruba da kisa cevapli 16 sorudan olusan
bir test uygulanmistir. Yapilan analizler sonucunda, deney grubu lehine anlamli bir fark
bulunmustur. Boylece hikaye haritas1t yonteminin geleneksel yonteme gore, okudugunu

anlamada daha etkili bir yontem oldugu sonucuna ulagilmistir.
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Ilgili calismalar arasinda yer alan Duman (2006) tarafindan yapilan arastirmanin
amaci, hikdye haritas1 yonteminin egitilebilir zihinsel engelli 6grencilerin okudugunu
anlama becerileri ilizerindeki etkisini belirlemektir. Bolu ilinde yer alan bir ilkogretim
okulunun 6zel egitim siniflarinda bulunan egitilebilir zihinsel engelli {i¢ 6grencinin
katilimiyla gerceklestirilen bu arastirmada, tek denekli arastirma modellerinden
“denekler aras1 ¢coklu yoklama modeli” kullanilmistir. Ogrencilerin 6gretim dncesi ve
Ogretim sonu gosterdikleri performans diizeylerini belirlemek amaciyla 15 hikaye,
hikdye haritas1 yontemi kullanilarak ogrencilere 10 oturumda uygulanmistir.
Arastirmanin sonuglarina bakildiginda, hikaye haritas1 yonteminin arastirmaya katilan
egitilebilir zihinsel engelli 6grencilerin okudugunu anlama becerileri iizerinde olumlu

etkisi oldugu tespit edilmistir.

Bir baska calisma, Burgul Oztoprak (2006) tarafindan ortadgretim ogrencileri
tizerinde gergeklestirilmistir. Bu ¢alismanin amaci, dykii haritas1 yontemini kullanmanin
ortadgretim 9. sinif O6grencilerinin okudugunu anlama diizeyleri tizerindeki etkisini
belirlemektir. Arastirmacit 30’u deney, 30’u kontrol grubu olmak {iizere toplam 60
ogrenci tiizerinde yurittigi calismada, “son test kontrol gruplu deney deseni’ni
kullanmistir. Ug olay, ii¢ durum oykiisii, deney grubu 6grencileri ile ii¢ hafta siirecinde
Oykii haritas1 kullanilarak islenmis ve dordiincii hafta son test olarak bir olay, bir durum
Oykiisli okudugunu anlama sorular1 6grencilere uygulanmistir. Kontrol grubuna ise ayni
Oykiiler, aynm siire igerisinde geleneksel yontem kullanilarak islenmis ve son hafta
Ogrencilere son test uygulanmistir. Arastirma sonucunda, dykii haritasi kullaniminin
olay ve durum Oykiilerinin 6gretimi {lizerinde birbirine paralel bir etkisinin oldugu
belirlenmistir. Ayrica dykii haritasi yonteminin genel olarak dgrencilerin dykii dgelerini
bulabilme ve okudugunu anlama diizeylerinde geleneksel yonteme oranla daha etkili
oldugu sonucuna varilmistir. Arastirmanin diger sonucuna gore, Oykii haritas
yonteminin olay ve durum Oykiisiinde anlatilan olay ya da durumun gectigi yer, zaman,
asil kahraman, yardimci kahraman, catismanin ¢oziimii, serim bdliimii ve ¢oziim
bolimii 6gelerinin bulunmasi {izerinde, geleneksel yonteme gore 6nemli bir farklilik

gostermedigi belirlenmistir.
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Yilmaz (2008) okudugunu anlama gii¢liigii olan bir 6grenci ilizerinde yiirtittiigi
calismada, Ogrencinin okudugunu anlama becerilerini gelistirmede hikaye haritasi
yonteminin etkisi incelenmistir. Arastirma ilkogretim 7. simftan arastirmanin amacina
uygun olarak secilen bir ogrenci ile gerceklestirilmistir. Ogrenciye Tiirkce ders
kitabindan diizeyine uygun olarak secilen metinler okutulmus, okutulan metin ile ilgili
ic tane basit anlama, ii¢ tane de derinlemesine anlama olmak iizere toplam alt1 tane
okudugunu anlama sorusu ydneltilmis ve sorular1 cevaplamas: istenmistir. iki buguk ay
stiren hikaye haritas1 yontemiyle 6gretimin sonucunda, 6grencinin okudugunu anlama
becerilerini  gelistirmede hikaye haritasi yonteminin etkili oldugunu ortaya

konulmustur.

Isikdogan (2009) zihin engelli Ogrenciler iizerinde yaptig1 c¢alismada,
kaynastirma siniflarinda (2. ve 3. siiflarda) 6grenim goren hafif derecede zihin engelli
ogrencilerin okudugunu anlama becerisinin gelistirilmesinde hikaye haritas1 teknigi ile
sunulan dgretimin etkililigini arastirmistir. 7°si deney, 7’°si kontrol grubu olmak {izere
toplam 14 ogrenci lizerinde yiriitilen g¢aligmada, “On test-son test kontrol gruplu
deneysel desen” kullanilmigtir. Deney grubunda 16 oturumluk okudugunu anlama
becerilerinin  gelisiminde, hikdye haritasi tekniginin kullanildigr bir uygulama
gergeklestirilmigtir. Sonuglar incelendiginde, deney grubu &grencilerinin okudugunu
anlama becerilerinin anlamli bir sekilde arttigi, kontrol grubu ogrencilerinin ise

okudugunu anlama becerilerinde anlamli bir degisme olmadig: tespit edilmistir.

Kuruyer (2010) tarafindan yapilan ¢alismada, ilkdgretim besinci sinif diizeyinde
Ikili Kodlama Kurami destekli hikdye haritas1 6gretiminin hikdye analizi ve yazimina
etkisi arastirilmistir. 20°si deney, 20’si kontrol grubu olmak iizere toplam 40 6grenci ile
yiiriitiilen arastirmada, “On test-son test kontrol gruplu deneysel desen” kullanilmistir.
Deney grubunda, Ikili Kodlama Kurami destekli bir hikdye haritasi ogretimi
uygulanmistir. Kontrol grubunda normal 6gretim siireci devam etmistir. Toplam yedi
hafta (21 ders saati) siiren uygulama caligsmalar1 boyunca, 6grencilerin bes hikaye edici
metin analizi yapmalar1 ve bes hikaye edici metin yazmalar1 saglanmistir. Arastirmanin
amagclar1 dogrultusunda elde edilen veriler, arastirmaci tarafindan gelistirilen “Hikaye
Haritas1 Analiz Becerileri Dereceli Puanlama Anahtar1” ve “Hikdye Yazma Becerileri

Dereceli Puanlama Anahtart” kullanilarak analiz edilmistir. Bununla birlikte deney ve
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kontrol grubunun olusturduklari hikaye haritalar1 ve yazdiklar1 hikaye edici metinlerden
elde edilen verilerin analizinde, igerik analizi yontemi kullanilmigtir. Arastirma
sonuglarina bakildiginda, ikili Kodlama Kurami destekli yapilan hikdye haritas1
Ogretiminin deney grubunda hem hikdye haritas1 olusturma beceri diizeyinde hem de
hikdye edici metin yazma beceri diizeyinde artis sagladigi tespit edilmistir. Kontrol

grubunda ise anlaml1 bir artis olmadig1 goriilmiistiir.

Gokee ve Sis (2011), “Giilten Dayioglu’nun ¢ocuk oykiilerinin ‘hikaye haritas1’
yontemine gore incelenmesi ve genel bir degerlendirme” isimli ¢alismada, gocuk
edebiyatinin dnde gelen yazarlarindan Giilten Dayioglu’nun ¢ocuklar i¢in yazdigi 12
oykii kitabinda bulunan 67 6ykiiyii degerlendirmistir. Ancak ¢aligmanin kapsami iginde
her oykii kitabina ad olan toplam 12 &ykii, metin 6gretiminde kullanilan “hikaye
haritas1” yontemine goére ¢oziimlenmistir. Yapilan arastirmadan elde dilen bulgular
15181nda, Oykiilerin ¢oziimlenmesinde kullanilan hikaye haritas1 yonteminin dort temel
dil becerisinin (dinleme, konusma, okuma, yazma) gelisiminde 6nemli bir rol oynadigi

sonucuna ulagilmistir.

Coban ve Tabak (2011) tarafindan yapilan ¢aligmada, ilkogretim ikinci kademe
6. smif Tirkce ders kitabinda yer alan hikdye edici metinleri hikdye haritalama
yontemine gore inceleyerek metin elementleri diizeylerini tespit etmek amaglanmistir.
Betimsel analizin kullanildi§1 arastirma, “Hikdye Elementleri Degerlendirme Olgegi”
araciliyla degerlendirilmistir. Calisma sonucunda genel olarak, Tiirkce ders
kitaplarindaki hikaye edici metinlerin hikaye elementlerini kullanma yoniiyle ¢cok da

yiiksek seviyede olmadiklar tespit edilmistir.

2.4.2. Yurtdisinda yapilan arastirmalar
Bu bashik altinda, arastirma konusuyla benzerlik gosteren ve yurt disinda
yapilmis caligmalara yer verilmistir. Yurt disinda yapilan ve arastirmaci tarafindan

ulagilan caligmalar, genel hatlariyla ve kronolojik siras1 dikkate alinarak 6zetlenmistir.

Haritalama teknikleri kullanilarak grup oOgretim stratejilerinin 6nemli Olcilide
okudugunu anlamay1 etkileyecegini ifade eden Reutzel (1986); ¢alismasinda, hikaye

haritas1 ile bosluk doldurma tekniklerini sentezleyerek “Bosluk doldurma hikaye
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haritas1” teknigini ortaya koymayi ve bu teknigin etkililigini test etmeyi amaglamistir. 5.
siifta bulunan 101 6grenci ile yiiriitiilen ¢alismada, “Bosluk doldurma hikaye haritas1”
tekniginin aciklayici metinler ve anlatim metinlerinde, okudugunu anlamayi artirdig

sonucuna ulasmuistir.

Idol (1987), 3. ve 4. smniflardaki basari diizeyi diisiik olan iki 6grenci ve 6grenme
glicliigii olan ii¢ 6grenci ile okudugunu anlamay1 gelistirmede hikaye haritasinin etkisini
tespit etmek iizere bir arastirma yapmustir. Arastirma modeli olarak “denekler arasi ¢oklu
baslama modeli” kullanmistir. Sonug olarak, hikdye elemanlariyla iliskilendirilen
sorularin cevaplanmasinda ve dogru yazilmasinda 6grencilerde bir gelisme oldugu
gozlenmistir. Ayrica hikdye haritasi, uygulamadan kaldirildiktan sonra da etkili olmaya

devam etmistir.

Idol ve Croll (1987) tarafindan yapilan arastirmada, ilkogretim ikinci kademede
olan ve Ogrenme giicliigli ceken bes Ogrencinin okudugunu anlama becerisini
gelistirmek amaciyla hikaye haritas1 teknigi kullanilmistir. Tek denekli arastirma
deseninin kullanildig1 ¢aligma sonucunda; bes 6grencinin tamaminda performans artist,
dort dgrencide anlama sorularia cevap vermede artis gdzlenmistir. Ug dgrencinin zor
okuma materyalini anlama becerisinin gelistigi belirlenmistir. Bir baska bulgu ise

ogrencilerin hikdyeyi anlatirken hikaye 6gelerini kullanma egilimi gostermeleridir.

Davis and McPherson (1989) tarafindan kuramsal bi¢imde yapilan bir baska
caligmada, hikdye haritasinin okudugunu anlamak igin bir arag olarak gelistirilebilmesi
ve kullanilabilmesi i¢in 6gretmenlere tanitilmast amaglanmistir. Bu amacla 6nce hikaye
haritasinin tanimi yapilmis ve Ornekler verilmistir. Daha sonra hikaye haritast ile
yapilmis calismalardan bahsedilmistir. Hikaye haritasi olusturmak icin izlenecek
asamalar lizerinde durulmus ve hikdye haritasinin nasil kullanilacagi agiklanmistir. Bir
sonraki asamada, hikdye haritas1 c¢esitleri anlatilmis ve Ogretim farkliliklarina
deginilmistir. Son olarak 6gretmenlerin bu yontemi kullanmasinin yararli olacag: ifade

edilmistir.

Smith (1990) tarafindan kuramsal bi¢imde yapilan bu ¢alismada, hikaye haritasi

kullanmanin eserlerin 6zelliklerini anlamadaki 6nemi tizerinde durulmustur. Hikaye
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haritasinin bir hikdyeyi anlamada 6grencilere yol gosterici oldugunu ifade eden Smith,
calismasinda hikdyenin evrensel dgelerinin neler oldugundan bahsetmis ve Ornek bir

¢Ozlimleme yapmustir.

Dimino, Gersten, Carnine ve Blake (1990), 9. simif 6grencilerinden segilen 32
ogrenci ile yirittiigii caligmada, hikaye haritasi yonteminin 6grencilerin okudugunu
anlama becerileri lizerindeki etkisini arastirmistir. Arastirma kapsamina alinan
Ogrencilerin  6’s1  6zel egitim alan Ogrencilerdir. Uygulamada 6grencilerin
performanslarini; hikaye haritasiyla ilgili sorular, temel sorular, hikayenin anlatilmasi
ve hikdye metni ile ilgili sorular olmak tizere dort alanda degerlendirilmistir. Ayrica
Ogrencilere sema teorisi ve hikdye gramerine dayanan hikdyenin 6nemli unsurlarini
simiflama ve tartisma firsatt saglamistir. Uygulama sonucunda, deney grubundaki
ogrencilerin okudugunu anlama seviyelerine iliskin performanslarinda kontrol
gurubundaki ogrencilere gore artis oldugu ve hikaye haritast yonteminin okudugunu

anlama becerilerini gelistirmede etkili oldugu sonucuna ulasilmistir.

Baumann ve Bergeron (1993) yapmis olduklari arastirmada, birinci sinif
ogrencilerinin ¢ocuk edebiyatindaki temel hikdye ogelerini anlamalarinda hikaye
haritas1 yonteminin etkisini arastirmiglardir. Arastirma modeli olarak “Ontest-sontest
kontrol gruplu yari deneysel desen” kullanilan arastirmaya, toplam 74 &grenci
katilmistir. Uygulama, 6grenciler dort gruba ayrilarak gerceklestirilmistir. 17 dgrenci
bulunan birinci hikdye haritalama grubuna kisaltilmamis ve gilincellenmemis g¢ocuk
hikayeleri icin hikdye haritas1 olusturulmas: Ogretilmis; 20 6grenci bulunan ikinci
hikdye haritalama grubuna birinci gruptan farkli olarak diizenlenen hikayeler i¢in
hikaye haritalar1 kullamlmstir. Ugiincii grup, dogrudan okuma-diisiinme karsilastirma
grubudur. Ogrenciler tahmin ve dogrulama prosediiriine gére aymi hikayeleri okumustur.
Son grup ise dogrudan okuma aktivitesi kontrol grubudur. Bu gruptaki &grenciler
etkilesimsiz ve giidiimsiiz okuma yapmislardir. Hikdye haritas1 yontemi ile hikayenin
onemli ogelerini bulma ve bunlarla ilgili sorulan sorulara cevap vermede uygulama
oncesine gore gruplarda istatistiksel olarak anlamli farklilik tespit edilmistir. Arastirma
sonuglarina gore dgrenciler, uygulama sonrasinda okuduklar1 hikayedeki 6geleri daha

net hatirlayip anlatma becerilerinde de daha iyi performans sergilemislerdir.
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Davis (1994) tarafindan yapilan bir bagka arastirmada ise hazir bilgi ve
¢ikarimsal okudugunu anlama tizerinde iki 6n okuma 6gretim yontemi olan direk okuma
ile hikdye haritast kullanilarak okuma etkinliklerinin etkisini karsilagtirilmistir.
Arastirmaya 60 tgiincii, 60 da besinci siif 6grencisi katilmis ve 6grenciler deney ile
kontrol gruplarina yansiz olarak atanmigslardir. Arastirma sonuglarina gére, hem ligiincii
smif hem de besinci sinif Ogrencilerinin okudugunu anlama puanlar1 arasinda
istatistiksel olarak anlamli farklilik oldugu bulunmustur. Her iki sinif diizeyinde de
okudugunu anlama becerisinde, hikdye haritas1 kullanilarak gergeklestirilen 6gretimin

daha etkili sonucuna ulasilmistir.

Mathes ve Fuchs (1997) tarafindan kuramsal bigimde yapilan bir baska
calismada, 6grencilerin okudugunu anlama becerisini gelistirmek i¢in tasarlanmis olan
“Isbirlikli hikdye haritas1” teknigi anlatilmaktadir. Isbirlikli 6grenme ve hikdye grameri
stratejisinin birlestirildigi bu teknigin asamalarinin ayrintili olarak anlatildigi caligmada,
bu teknikten yararlanilarak Ogrencilerde okudugunu anlama becerisinin daha fazla
gelisecegi lizerinde durulmustur. Ayrica heterojen gruplarda, egitimin kalitesini artiran

pratik ve etkili bir teknik oldugundan bahsedilmistir.

Gardill ve Jitendra (1999) tarafindan yapilan arastirmada ise 6grenme giicliigii
olan alt1 ortaokul 6grencisinin okudugunu anlama becerileri lizerinde, hikaye haritasinin
dogrudan ogretime etkisi arastirilmistir. Arastirmanin sonuclarina bakildiginda, hikaye
haritas1 egitiminin altt 0grencide, okudugunu anlama yetenegini gelistirdigi tespit
edilmistir. Ayrica 6grencilerinden okudugu hikayeyi tekrar anlatmalar1 istenmis ve
tekrar anlatimlarda kullandiklar1 kelime sayisinda orta diizeyde bir artis gozlenmistir.
Buna ek olarak tekrar anlatimlarda bes Ogrencinin ifade ettigi hikdye elemanlarinin

sayisinda, baslangi¢ diizeyine gore artis gozlenmistir.

Dagqi (2000) tarafindan yapilan ¢alismanin amaci, hikaye haritasi1 tekniginin ve
hikaye haritas1 kullanan bir 6gretim stratejisinin etkilili§ini arastirmaktir. Calismaya 4.
ve 5. siniflarda okuyan dort 6grenci katilmistir. Arastirma sonucunda; dort 6grencinin
ticinde akict yazmanin gelistigi, dordiincii 6grencide ise akicilikta herhangi bir gelisme
olmadig: tespit edilmistir. Kelime kullanim ¢esitliligine bakildiginda, 6grencilerin yazma

performansinda 6nemli degisiklikler gézlemlenmemistir. Buna ek olarak dort 6grenci
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tarafindan yazilmig hikayelerin baglangic asamasina gore daha fazla hikaye unsuru

icerdigi ortaya konmustur.

Stall (2000) tarafindan yapilan bir baska kuramsal calismada, “hikaye yiizii”
olarak adlandirilan gorsel 6grenme stratejisine ve bu yontemin hikadye haritasi ile olan
iliskisine deginilmistir. Hikaye yiizii calismada; hikdyede elementleri anlama, tanimlama
ve hatirlamada gorsel cergeve ¢alismasini kullanan popiiler hikaye haritasi stratejisinin
orijinal bir uyarlamasi olarak ifade edilmistir. Stall, hikaye yiizii ile geleneksel hikaye
haritas1 arasindaki farki agiklarken hikdye yliziiniin unsurlart bir dizi sekillerde
sunmaktan ziyade, okuyucunun okunan metni anlamasi igin bir baglam kurmasini

saglayan goriintliyli sundugunu belirtmistir.

Boulineau, Fore I11, Hagan-Burke ve Burke (2004); 6grenme giigliigli ¢eken ve
okuma eksikligi olan 3. ve 4. siif diizeyinde alti 6grenci ile yaptiklar1 galigmada,
ogrencilerin  okudugunu anlamalarm1  gelistirmede hikdye haritasi yOntemini
kullanmiglardir. Tek denekli deneysel desen kullanilarak yapilan ¢aligma sonucunda,
Ogrencilerin  hikaye grameri elemanlarini dogru cevaplama yiizdelerinde artig
goriilmiistiir. Ayrica hikaye haritas1 yonteminin hikaye gramer 6gelerinin dgretiminde

ve pek ¢ogu igin 6grenci performansini devam ettirmede etkili oldugu tespit edilmistir.

Bir diger calisma ise Tran (2009) tarafindan yapilan ve Ogrencilerin hikaye
yazma becerilerini gelistirmede hikdye haritasi yonteminin etkililiginin arastirildigi
caligmadir. Tlkdgretim 4. smifta okuyan ve diisiik yazma yetenegine sahip olan dort
Ogrenci ile yiiriitiilen ¢alisma bes hafta slirmiistiir. Bu siiregte hikaye haritasi, hikaye
yazma, tutum anketleri, gézlem notlar1 ve ddevlerden yararlanilmistir. Sonug olarak;
hikaye haritasinin yazma asamasinda ogrencilere gorsel bir ekran sagladigi, boliimleri
baglatma ve devam ettirme noktasinda rehberlik ettigi ve hikaye haritasi yontemini
kullanarak ¢ok daha kolay hikaye yazdiklari tespit edilmistir. Bu ¢alismada ulasilan bir
diger sonug, 6grencilerin yazma becerileri gelistikce kendilerine giiven duygularinin da

artmis olmasidir.

Stagliano ve Boon (2009) tarafindan yapilan ¢aligmada, 6grenme engeli olan 4.

smif diizeyindeki ii¢ Ogrenci iizerinde hikdye haritasinin kullaniminin agiklayict
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metinlerde okudugunu anlama becerilerini gelistirmeye etkisi aragtirllmistir. Uygulama
24 seans slirmiis ve birebir egitim yapilmistir. Uygulamada metinleri okurken once
hikaye haritasinin nasil tamamlanacagi Ogretilmis, sonra konuyla ilgili bes anlama
sorusu yoneltilmistir. Arastirma sonuglarina bakildiginda, her ti¢ 6grencinin de metinleri

dogru anlamalarinda iyilesme oldugu gézlemlenmistir.

Stringfield, Luscre ve Gast (2011) tarafindan yapilan bir baska c¢alismada,
ilkogretim ¢aginda yiiksek islevli otizmi olan ii¢ dgrenciyle dil sanatlar1 egitiminde
okuma aract olarak kullanilan hikdye haritasinin etkisi arastirilmistir. Coklu basit
desenin kullanildig1 arastirmada, hikdye haritasinin olumlu etki yarattigi ve uygulama
stiresinde de etkisini korudugu tespit edilmistir. Sonugta, hikaye haritasinin siniflarinda
yiiksek islevli otizme sahip c¢ocuklar bulunan ilkdgretim okulu G6gretmenleri igin

kullanigh bir yontem olabilecegi sonucuna ulagilmistir.

2.4.3. Yapilmis cahismalarin genel degerlendirmesi
Yukarida, alanda yapilmis ve arastirmaci tarafindan ulasilan yurt i¢i ve yurt disi
calismalar oOzetlenmistir. Bu baglik altinda ise bu c¢alismalarin genel bir

degerlendirilmesine yer verilecektir.

Goriildiigii gibi hikaye haritas1 yontemine iligkin hem yurt i¢inde hem de yurt
disinda galismalar yapilmistir. Yurt disinda bu alana iligkin arastirmalarin yapilmaya
baglanmas1 1980’li yillara dayanirken, Tiirkiye’de yapilan ¢aligmalar 2000’11 yillarda
ivme kazanmistir. Ayrica yapilan calismalarin sayica yetersiz oldugu da dikkat
cekmektedir. Yurt dis1 ¢aligmalari; doktora ve yiizsek lisans tezlerinin yani sira,
kuramsal makaleler ve arastirma makalelerinden olusmaktadir. Yurt i¢i ¢alismalarinda
ise yiiksek lisans tezleri, kuramsal makaleler ve arasgtirma makalelerinin yer aldigi
gorilmektedir. Dikkat ¢eken bir nokta ise yurt i¢i ¢calismalarda, konuya iliskin doktora

tezine rastlanmamis olmasidir.

Yurt i¢inde ve yurt disinda yapilan, arastirmaci tarafindan ulasilan ¢alismalara
bakildiginda; caligmalarin bir kismimin ilkdgretimde okuyan normal Ogrencilerle
(Reutzel, 1986; Baumann ve Bergeron, 1993; Davis, 1994; Dagqi, 2000; Akga, 2002;
Bozkurt, 2005; Tran, 2009; Kuruyer, 2010), bir kismimin ilkdgretimde ¢agindaki 6zel
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egitim gerektiren ogrencilerle (Idol, 1987; Idol ve Croll, 1987; Dimino ve dig., 1990;
Gardill ve Jitendra, 1999; Boulineau ve dig., 2004; Duman, 2006; Yilmaz, 2008,
Isikdogan, 2009; Stagliano ve Boon, 2009; Stringfield, Luscre ve Gast, 2011), bir
kisminin da ortadgretimde okuyan dgrencilerle (Dimino ve dig., 1990; Burgul Oztoprak,
2006) yapildig1 tespit edilmistir. Ayrica ilgili konuda kuramsal ¢aligmalarin da yapildig
(Davis and McPherson,1989; Smith, 1990; Mathes ve Fuchs, 1997; Stall, 2000; Coban
ve Tabak, 2011; Gokge ve Sis, 2011) belirlenmistir. Kuramsal olmayan ¢alismalarda

daha ¢ok deneysel desenin tercih edildigi goriilmektedir.

Yapilan g¢alismalarin ortak amaci ise hikdye haritasi yonteminin okudugunu
anlamaya iligkin etkisini ortaya koymaktir. Hem yurti¢ci hem de yurtdisinda hikaye
haritas1 yontemi kullanilarak yapilan arastirmalarda, basari ile uygulanan hikaye haritasi
yonteminin okudugunu anlama ve 6grenme tizerinde olumlu etkileri olduguna iliskin
sonugclar elde edilmistir. Ayrica yapilan kuramsal ¢aligsmalar, hikaye haritas1 yonteminin
kullanilmasimin okudugunu anlama ve Ogrenmeye olan etkisini agik¢a ortaya
koymaktadir. Calismalarda, 6gretmenlerin hikdye haritast yontemini kullanmalarinin
ogrencilerinin okudugunu anlama becerilerinin gelismesinde olumlu etki yaratacagi

vurgulanmaktadir.



UCUNCU BOLUM

3. YONTEM

Bu boliimde; arastirmanin yaklasimi, modeli, ¢alisma grubunun belirlenmesi,
veri toplama siireci, toplanan verilerin ¢dziimlenmesi ve BIOK teknigiyle kullanilan

hikaye haritas1 yonteminin kullanimina iligkin bilgiler yer almaktadir.

3.1. Arastirmanin Yaklasim

Bilimsel aragtirmalarda, herhangi bir konuda yiiriitilen bir arastirmaya yon
veren, arastirmanin ni¢in nasil yapilacagimi gosteren felsefi ve pratik aciklamalara,
destekleyicilere ve slireglere arastirmanin yaklasimi denir. Arastirma yaklasimi, bir
arastirmada kullanilan yontem, teknik ya da veri toplama aracinin kullanilmasinin

nedenlerini ve bunlarin arastirilan konuya uygunlugunu agiklamayi igerir (Ekiz, 2009:
7).

Modern ¢agin baslangici olarak kabul edilen M.S. 1500°1ii yillardan 20. ylizyilin
baslara kadar bilimsel yapi, aklin 6n planda tutuldugu bir yap1 haline gelmistir. Bu
dénem pozitivist/ akilci paradigmanin, yani akil ve gozleme dayanan bir anlayisin
hakim oldugu donemi isaret eder. “Pozitivist” ve “modernist diisiince”, her seyi
aciklama giicline sahip biiyiik kuramlar1 ve “tek dogru”yu aramaya yonelmistir. 20.
yiizyilin baslarinda ise pozitivist/akilc1 paradigmaya alternatif paradigmanin temelleri
atilmaya baglanmustir. Pozitivist/akilcilik 6tesi olarak nitelendirilen bu paradigma,
biiylik kuramlar ile “tek dogru” ve egemen diisiince anlayisin1 reddetmekte, yerine 6zne
merkezli ve ¢ogulcu bir anlayis1 savunmaktadir. Bilimin nesnel bilgi {iretme siireci
olmadigini, bilimsel dinyanin goreliligini temel alan bir siire¢ oldugunu
vurgulamaktadir (Yildirrm ve Simsek, 2006: 23-29). Benzer sekilde, pozitivizmin
nesnellik goriisiine karsi ¢ikarak insan davraniglarinin ancak onun gevresini paylasan
aragtirmaci tarafindan anlagilabilecegi, boylece diinyayr yorumlamasinin daha anlagilir
olacag: ileri siiriilmektedir. Dogrudan deneyimlerle bilimin daha anlamli olacagi

varsayilir (Balci, 2006: 36).
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Pozitivist otesi anlayis, bilginin orgiitlenmesinde ve sunulmasinda tek, en dogru
bir anlayis olmadig1 diisiincesinden yola ¢ikarak sosyal bilimlerde kendine 6zgli kavram
ve arastirma yontemleri bulmaya baslamistir. Boylece nitel arastirmaya yonelme
baslamis ve “nesnellik”ten ¢ok, “bakis agis1” 6n plana ¢ikmistir. Boylece aragtirmalarda
olay ve olgularin kendi ortam1 i¢inde ayrintili incelenmesi ve derinlemesine agiklanmasi
saglanmaya calisilmistir (Yildirrm ve Simsek, 2006: 30-31). Bu goriisler 1s18inda,
bilimsel arastirmalarda pozitivist paradigmaya uygun yontemlerin kullanilmasinin
gerekliligi goriilmektedir. Bu aragtirmada, niteligini artirmak amaciyla pozitivizmin
nesnelligi ile pozitivizm Otesi paradigmanin 6znelligini bir arada kullanmanin uygun
olacag1 diistiniilmiistiir. Boylece nitel ve nicel yontemin birlikte kullanilmastyla farkli
veri kaynaklari, veri toplama araglar1 ve analiz yontemleri kullanilmasina imkéan
saglanarak arastirmanin inandiriciligini  artirmak ve dogru sonuglara ulagsmak

amaclanmustir.

3.2. Arastirmanin Modeli

Arastirma modeli; arastirmanin amacina uygun ve ekonomik siirecte, verilerin
toplanmast ve analizi i¢in gerekli kosullarin diizenlenmesidir (Karasar, 2005: 34).
Arastirma modeli, yapilacak bilimsel g¢aligmanin Onemli bir pargasidir. Model,
arastirmadaki problemin ¢oziilmesi i¢cin elde edilecek bilgilerin sistemli bir sekilde
olusturulmasini saglar (Kdse, 2010: 99). Arastirmanin sorularini cevaplamak ya da
hipotezlerini test etmek amaciyla arastirmaci tarafindan kasith olarak gelistirilen plan
olarak nitelendirilen arastirma modeli olusturmanin temel amaci ise gecerli ve glivenilir
bilimsel bilgilere ulagmaktir (Biiyiikoztiirk, 2007: 1). Arastirma modellerini veri
toplama teknigine gore, belgesel (documantary) ve gorgiil (empiric) arastirmalar olmak
tizere iki grupta incelemek miimkiindiir. Aragtirmaci tarafindan ihtiya¢ duyulan verilerin
alan yazin taramasi ile elde edildigi arastirmalar, belgesel arastirmalar olarak
tanimlanirken (Biiytikoztiirk, 2007: 1); wverilerin cesitli teknikler ya da araglar
kullanilarak gézlem yoluyla toplandigi arastirmalara, gorgiil arastirmalar denmektedir
(Biiyiikoztiirk ve dig., 2010: 188). Gorgiil arastirmalar, tarama modeli ve deneysel
model olmak tizere iki grupta ele alinmaktadir. Tarama modeli, gegmiste ya da halen
var olan bir durumu var oldugu sekliyle betimlemeyi amaclamaktadir (Karasar, 2006:

77). Deneysel desen (model) ise degiskenler arasindaki neden-sonug iliskilerine iligskin



93

hipotezleri test ederek ortaya c¢ikarmayr amaglayan bir arastirma desenidir

(Biiytikoztiirk, 2007: 3; Gay, 1987: 260).

Bir gorgiill arastirmada nicel ve nitel arastirma yontemlerinden biri
kullanilabilecegi gibi, iki yontem birlikte de kullanilabilir. Bu arastirmada da hem nicel
hem de nitel yontemin birlikte kullanilarak arastirma sorularina cevap verildigi bir
yaklasim olan (Punch, 2005: 231; McMillan ve Schumacher, 2006: 401) karma (mixed)
yontem kullanilmigtir. Karma yontem, nitel ve nicel verilerin es zamanli ya da sirayla
toplanmasi, analiz edilmesi ve toplanan verilerin birlestirilmesini igeren bir arastirma
yontemidir (Cresswell, 2003: 211-212). Bu yontem; nicel yontemden yararlanarak
sayilari, nitel yontemden yararlanarak da kelimeleri toplayarak ortaya yeni ve bagimsiz

bir seyler ¢ikarma ¢abasindadir (Creswell ve Plano Clark, 2011: 4; Punch, 2005: 60).

Aragtirmaya iliskin nicel verilerin elde edilmesinde, ontest-sontest kontrol
gruplu deneysel desenden yararlanilmistir. Bu desende, katilimcilarin deneysel islemden
once ve sonra bagimlh degiskenle ilgili 6l¢iimleri gerceklestirilir (Kaptan, 1998: 85;
Cohen, Manion ve Morison, 2000: 213; Cresswell, 2003: 170; Karasar, 2006: 97,
Biiyiikoztiirk, 2007: 19; Kose, 2010: 116). Ontest-sontest kontrol gruplu desen; birisi
tekrarlt 6l¢iimleri (Ontest-sontest), digeri de farkli kategorilerde bulunan katilimcilari
(deney-kontrol ~ gruplarini) gosteren iki faktorlii bir deneysel desen olarak
belirtilmektedir (Biiyiikoztiirk, 2007: 19).

Ontest- sontest kontrol gruplu desenin kullaniminda su asamalar yer almaktadir
(Gall, Borg ve Gall, 1996: 495; Cohen ve dig., 2000: 213): (1) deney ve kontrol
gruplarina katilimcilarin yansiz atanmasi, (2) deneyin baslangicinda deney ve kontrol
gruplarindan ontest Ol¢limleri elde edilmesi, (3) sadece deney grubuna bagimsiz
degiskenin alinmasi, (4) her iki grubun sontest dlgiimlerinin alinmasi ve (5) deney ve
kontrol gruplar1 arasinda herhangi bir fark olup olmadiginin karsilastiriimasi. Bu
aragtirmada; bir deney, bir kontrol grubu yer almaktadir. Arastirmanin deneysel

modelinin simgesel goriiniimii asagidaki gibidir:

Gp R O X O.,
GK R OZAl OZ.lA
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Gp: BIOK teknigiyle kullanilan hikdye haritas1 yonteminin uygulandigi deney
grubu

Gk: Geleneksel yontemin uygulandigi kontrol grubu

R : Katilimcilarin gruplara yansiz atanmasi

X : BIOK teknigiyle kullanilan hikaye haritas1 yontemi ile yapilan dgretim

O1.1- 012 : Deney grubunun ontest - sontest dlgiimleri

O2.1- 032 : Kontrol grubunun 6ntest - sontest dl¢timleri

Arastirmanin nitel boyutunda ise eylem arastirmasi deseni kullanilmistir. Eylem
arastirmasi, uygulama siirecinde var olan ya da uygulamada ortaya ¢ikabilecek sorunlari
anlama ve ¢6zmeye yonelik olarak uygulayicilarin tek basina ya da bir aragtirmaci ile
birlikte uygulamaya iliskin sistematik veri toplamasini ve analiz etmesini igeren bir
aragtirma desenidir (Gay, 1987: 8-9; McMillan ve Schumacher, 2006: 15; Yildirim ve
Simsek, 2006: 78, 295; Biiyiikoztirk ve dig., 2010: 280). Siire¢ odakli bir aragtirma
deseni olan eylem arastirmasi, belirli bir siirecin kendi ortami i¢inde uzun siire
calisilmas1 ve odaklanilan soruna iliskin veri toplanmasina dayanmaktadir (Yildirim ve
Simsek, 2006: 78). Eylem arastirmasinda, veri toplamada ya nicel ya nitel metot veya
her iki metot birlikte kullanilabilmektedir (Creswell, 2012: 577). Eylem arastirmanin
onemli Ozelliklerinden biri de esnek bir yaklasim sergileyerek arastirmacinin veriye
yakin olmasini, siireci yakindan tanimasini yani arastirmacinin katilimer roliinii 6n plana
cikarmasimi ve bir veri toplama araci gibi calismasini saglamaktir. Burada amag,
sorunun tespiti ve ortamdaki degisim ve etkilesime iliskin derinlemesine bilgi
toplamaktir (Yildirim ve Simsek, 2006: 78). Eylem arastirmasi, bir sorunun farkina
varmak ve var olan durumu gelistirmekle baglar. Konusma, goriisme vb. veri toplama
teknikleri kullanilarak toplanan veriler analiz edilerek durum tanimlanir. Durum
tanimlandiktan sonra, gelistirme ve sorunu ¢6zme amaciyla eylemler gelistirilir ve
gelistirilen eylemler uygulamaya konur (Biiyiikoztlirk ve dig., 2010: 284). Bu durum,

aragtirma sonuglarinin uygulamaya hemen aktarilabilir olmasini saglamaktadir. Bu



95

2 G

yoniiyle eylem arastirmasi; “katilma”, “yansitma” ve “gelistirme” siire¢lerinin etkin bir

sekilde ise kosuldugu bir arastirma desenidir (Yildirim ve Simsek, 2006: 78).

Bu arastirmada ¢alismalar, eylem arastirmasi deseninin teknik/bilimsel/isbirlik¢i
eylem arastirmas: desenine uygun olarak yiiriitiilmiistiir. Buna gore, arastirmacinin
rehberliginde bir uygulayici tarafindan yeni bir yaklasim uygulamaya konur ve siireg
arastirmaci tarafindan analiz edilir. Bu siiregte, arastirmaci ile uygulamaci arasinda
yogun bir etkilesim vardir. Desende, siirecin arastirmaci tarafindan betimlenmesi

arastirmacinin temel amacidir (Yildirim ve Simsek, 2006: 296).

3.3. Calisma Grubu

Bir 6rneklemden parametrenin kestirilmesi; ancak olasiliga dayali, yansizlik
kuralina gore secilmis 6rneklemle miimkiindiir. Bu durumda, olasiliga dayali olmayan-
yansizlik kuralina gore secilmeyen kiimelere “Orneklem” kavrami yerine, “calisma
grubu” kavrami kullanilmast daha uygundur (Balci, 2006: 81). Bu nedenle, nitel ve
nicel verilerin bir arada kullanildig1r bu deneysel arastirmada, calisma grubu se¢imine
gidilmistir. Gilinlimiizde nitel aragtirma desenleri igine nicel arastirma yaklagimlariyla
0zdeslesmis bazi 6rneklem tekniklerinin de katildigr bilinmektedir. Bu durumu, Goetz
ve LeCompte (1984) ii¢ nedene baglamislardir. Bu nedenler (Akt. Yildirim ve Simsek,
2006: 103):

1.  Gilniimiiz modern toplumlarinin karmasik ve katmanli yapisi ve bu biitiin
icinde katmanlarin kendine 6zgii 6zellikleri olan alt katmanlarinin ortaya
¢ikmasi,

2. Nicel ve nitel arastirmada, sonuglarin belirli oranlarda ve oldukg¢a
siirlandirilmig bicimde sadece ilgili durumlara genellenme ihtiyaci,

3. Nicel arastirma geleneginden gelen ve deneysel c¢alismalara nitel
arastirmanin  kendine 0Ozgii giliglii  yonlerini  yansitmak isteyen

arastirmacilarin var olmasi seklinde siralanmustir.

Bu dogrultuda, ¢alisma grubunun se¢iminde amacli érnekleme yoluna gidilerek
amaca yoOnelik daha fazla ve detayli veriler elde edilmeye caligilmistir. Patton (1987)’a
gore amagli Ornekleme, zengin bir bilgiye sahip oldugu diisliniilen durumlarin

calisilmasina olanak vermektedir (Akt. Yildinm ve Simsek, 2006: 107). Amagh
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ornekleme gergeklestirilirken arastirmaci, arastirmanin ¢alisma grubuna kimleri
sececegi konusunda kendi yargisini kullanarak arastirmanin amacina en uygun olanlari
ornekleme alir. Bu yaklagimin avantaji, ¢alisma grubunun se¢iminde arastirmacinin
onceki bilgi ve becerilerini kullanmasidir. Burada istenen oOzellikleri tasiyan
katilimcilarin segilmesi bir yoldur (Balci, 2006: 90). Bu amagcla; arastirmanin ¢alisma
grubu, 2011-2012 egitim-dgretim yilinda Sivas il merkezindeki Behrampasa [lkogretim
Okulu’ndan secilmistir. Bu okulda bulunan 5. siif subeleri arasindan belirlenen iki
sube, aragtirma kapsamina alinmistir. Bu subelerden biri; arastirmanin deney grubu,
digeri kontrol grubu olarak belirlenmistir. Ogrenci mevcudu 40 olan deney grubundan
36 6grenci, 6grenci mevcudu 38 olan kontrol grubundan ise 30 6grenci olmak iizere
toplam 66 6grenci arastirmanin ¢alisma grubunu olusturmaktadir. Calisma grubunun
belirlenmesinde dikkate alinan dlciitler sunlardir:

o Arastirmanin saglikli yiiriitiilmesi siirecini okul yonetiminin desteklemesi,

J Arastirmanin  birlikte yiiriitiilecegi Ogretmenlerin goniilli olmalar1 ve

calismanin saglikli yiiriimesi i¢in destek olmasi,
o Arastirmanin yiriitiilecegi dersliklerin uygulamalar i¢in hazir duruma

getirilebilmesi.

Bu olgiitlere uygun okul ve smif tespiti yapildiktan sonra, arastirmanin
yiiriitiilebilmesi igin Sivas Il Milli Egitim Miidiirliigii ile yazismalar baslatilmis ve
gerekli izinler alimmistir (EK 1-2). Elde edilen verilerde, 68renci ve 6gretmen isimleri
gizli tutularak kodlama yoluna gidilmis ve arastirma raporu olusturulmustur. Ayrica
deney grubu igerisinde olusturulan ticer kisilik gruplarin kendilerine grup ismi

belirlemeleri saglanmistir.

3.3.1. Deneysel islemler i¢cin calisma grubunun olusturulmasi

Deneysel desene uygun ylriitillen arastirmada, 6grencilerin yansiz atamasi
yapilmistir. Yansiz atamanin gergeklestirilmesinde kullanilan 6l¢iitler sunlardir:

. Ogrencilerin 4. sinif genel not ortalamalari,

. Ogrencilerin 4. siif Tiirkge dersi genel not ortalamalari,

. Ogrencilerin 4. sinif ikinci yartyil not ortalamalar,

. Ogrencilerin 4. sinif ikinci yarryil Tiirkge dersi not ortalamalar,

o Ogrencilerin &ntest puanlari (yansizligi kontrol igin).
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Yansiz atama i¢in elde edilen veriler, kiimeleme analizi (cluster analysis)
yontemi kullanilarak analiz edilmistir. Kiimeleme analizi, benzer O6zelliklere sahip
bireylerin ayni gruba atanmasina dayanir (Cohen ve dig., 2000: 351; Tathdil 2002: 329;
Cokluk, Sekercioglu ve Biiylikoztiirk, 2010: 137; Alpar, 2011: 309). Kiimeleme analizi
yapilirken K-Means tekniginden yararlanilmig ve ikili, tiglii ve dortlii atamalar yapilarak
en ¢ok iiyesi olan atama belirlenmistir. Yapilan biitiin atamalarda, en ¢ok iiyeye ikili

atamada ulasilmis ve 66 6grenci ¢alisma grubu olarak belirlenmistir.

Yapilan analizler sonucunda olusturulan deney ve kontrol gruplarindaki

dagilimlar Cizelge 1’de yer almaktadir.

Cizelge 1. Deney ve kontrol gruplarimin cinsiyete gore dagilim

Gruplar Kiz Erkek Toplam
n % n % n

Deney 22 61.1 14 38.9 36

Kontrol 13 43.3 17 56.7 30

Cizelge 1°’de, deney ve kontrol gruplarinin cinsiyete gore dagilimina
bakildiginda, gruplarin sayisal biiyiikliiklerinin birbiriyle yakin oldugu sdylenebilir.
Ancak deney ve kontrol gruplarindaki 6grenci sayilarindaki farklilik, arastirmada
belirlenen yansizlik kriterlerine iligkin bir degerlendirmenin yapilmasini da gerekli
kilmaktadir. Boylece, arastirmadaki gruplarin ne Olgiide yansiz olusturuldugunu
gostermek miimkiin olacaktir. Bunun icin deney ve kontrol gruplarinin yansizlik
dlgiitlerine iligkin istatistiksel islemler yapilmistir. Once kullanilan &lgiitlerin normallik
varsayimini karsilayip karsilamadigina bakilmistir. Bu dogrultuda, grup biiytikliigiiniin
hem deney (n=36) hem de kontrol (n=30) grubunda 50’den kiiciik olmasi dikkate
alinarak Shapiro-Wilk testinden yararlanilmistir. Shapiro-Wilk testinde hesaplanan p
degerinin p>.05 ¢ikmasi, normal dagilim gosterdigi seklinde yorumlanir (Biiytikoztiirk,
2010: 42; Alpar, 2011: 117). Shapiro-Wilk testinde hesaplanan p degerinin p<.05
olmasi ise carpiklik ve basiklik katsayilarina bakilmasi gerektirir. Carpiklik degerinin
-1, +1 araliginda olmast; basiklik degerinin de -1.96, +1.96 araliginda olmasi1 (.05 i¢in),
normallik varsaymminin karsilandigi seklinde yorumlanir (Kalayci, 2010: 212). Bu
dogrultuda yapilan Shapiro-Wilk testi sonucunda ortaya ¢ikan bulgular Cizelge 2’de

sunulmustur.
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Cizelge 2. Yansizlik dl¢iitlerine iliskin Shapiro-Wilk testi sonuglari

P arpikhk Basikhik
Olgiitler Gruplar SW P (l:(at:)aym katsayisi
4. sinif genel not Deney .696 .000 -2.365 6.665
ortalamalari Kontrol .834 .000 - 776 -.865
4. simf Tiirkge dersi Deney 921 .013 -911 1.057
genel not ortalamalari Kontrol .906 012 479 -1.156
4. suf 2. yariyil not Deney .636 .000 -2.465 6.476
ortalamalar Kontrol 841 .000 -.842 248
4. smf 2. yariyil Tirkge ~ Deney .909 .006 -991 .580
dersi not ortalamalart Kontrol .958 278

Yapilan Shapiro-Wilk testi sonucunda p degeri ve ¢arpiklik, basiklik katsayilar
dikkate alindiginda; 4. simif Tiirkce dersi genel not ortalamalar1 ve 4. sinif 2. yariyil
Tiirkce dersi not ortalamalarina iligkin normallik varsayiminin  karsilandigi
goriilmektedir. Buna bagli olarak, 4. siif Tiirk¢e dersi genel not ortalamalari ve 4. simf
2. yartyll Tirkce dersi not ortalamalar1 6lgiitlerine iliskin parametrik testlerden olan
bagimsiz (iliskisiz) gruplar t testinin kullanilmasina karar verilmistir. Diger iki 6l¢iit
olan 4. smif genel not ortalamalar1 ve 4. simf 2. yartyil not ortalamalarma iliskin
Shapiro-Wilk testi sonucunda ise normallik varsayiminin karsilanmadigi goriilmektedir.
Normallik varsayiminin saglanamadigi bu iki 6l¢iit i¢cin nonparametrik bir test olan

Mann-Whitney U (MWU) testinin uygulanmasina karar verilmistir.

Elde edilen yansizlik Olciitlerinden olan 4. smif Tiirkge dersi genel not
ortalamalar1 ve 4. siif 2. yariyil Tiirkce dersi not ortalamalar1 Olgiitlerine iliskin

bagimsiz gruplar t testi analizi sonuclar1 Cizelge 3’te yer almaktadir.

Cizelge 3. Yansizlik dl¢iitlerine iliskin bagimsiz gruplar t testi sonuclari

_ Levene Testi

Olgiitler Gruplar n X ss sd = 5 t p
4. sif Tiirkge Deney 36 92.93 4.98 64 338 563 1712 .092
dersi genel not

4.suuf 2. yariyll  Deney 36 93.22 5.52 64 615 615 1.804 .072
Tiirkge dersi not

Arastirmada yansizlik 6lgiitli olarak belirlenen, “4. sinif Tiirkce dersi genel not
ortalamalart” [tes=1.712; p=.092] ve “4. suf 2. yarwil Tiirkce dersi not

ortalamalari”na [tes=1.804; p=.072] iliskin bagimsiz gruplar t testi sonuglarmin
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istatistiksel acidan anlamli olmadig1 belirlenmistir. Yansizlik 6l¢iitleri i¢in kullanilan
bagimsiz (iliskisiz) gruplar t testi sonuclarinin anlamli olmamasi, gruplarin “4. sinif
Tiirkge dersi genel not ortalamalari” ve “4. sumf 2. yarwyl Tiirk¢e dersi not

ortalamalar:” agisindan yansiz bir bi¢imde olusturuldugu seklinde yorumlanabilir.

Yansizlik dlciitlerinden olan 4. smif genel not ortalamalar1 ve 4. smif 2. yariyil
not ortalamalari Olgiitlerine iliskin Mann-Whitney U testi sonuglarina ise Cizelge 4’te

yer verilmistir.

Cizelge 4. Yansizlik dl¢iitlerine iliskin Mann-Whitney U testi sonuclari

Olgiitler Gruplar n Siralar Ort. Siralar Top.  M-Whitney U p
4. siif genel not Deney 36 36.54 1315.50 430.500 146
ortalamalari Kontrol 30 29.85 895.50

4. sinif 2. yariyil  Deney 36 37.30 1345.50 400.500 .055
not ortalamalart  Kontrol 30 28.85 865.50

’

Arastirmada yansizlik 6lgiitii olarak belirlenen, “4. sinif genel not ortalamalart’
[MWU=430.500; p=.146] ve “4. suif 2. yarwl not ortalamalar:”’na [MWU=400.500;
p=.055] iliskin Mann-Whitney U testi sonuglarinin istatistiksel agidan anlamli olmadigi
belirlenmistir. Yansizlik Olgiitleri igin kullanilan Mann-Whitney U testi sonuglarinin
anlamli olmamasi, gruplarin “4. sinif genel not ortalamalari” ve “4. suif 2. yariyil not

ortalamalar:” agisindan yansiz bir bigimde olusturuldugu seklinde yorumlanabilir.

Gruplarin birbirine denk oldugunu ve yansiz bir sekilde olusturuldugunu ortaya
koymak amaciyla, gruplarin arastirmaci tarafindan hazirlanan basar testinden aldiklar
ontest puanlar1 da karsilastinlmistir. Oncelikle karsilastirma yapilmadan 6nce ontest
punlarmim normallik varsayimini karsilayip karsilamadigi, Shapiro-Wilk testi ile
sinanmigtir. Shapiro-Wilk testi sonucunda, hem deney grubunun ontest puanlarinin [S-
W=.959; p=.198] hem de kontrol grubunun Ontest puanlarinin [S-W=.956; p=.249]
normal dagilim gosterdigi goriilmistiir. Buna gore; deney ve kontrol gruplarinin basari
testinden aldiklar1 Ontest puanlarinin karsilagtirilmasinda, parametrik testlerden olan

bagimsiz (iligkisiz) gruplar t testinin kullanilmasina karar verilmistir.

Cizelge 5’te gruplarin basar1 testinden aldiklar1 Ontest puanlarina iliskin

bagimsiz gruplar t testi sonuglari yer almaktadir.
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Cizelge 5. Deney ve kontrol gruplarinin basari testinden aldiklar1 6ntest puanlarina iliskin bagimsiz

gruplar t testi sonuclari

Levene Testi

Gruplar n X ss sd = 5 t p
Deney 36 33.69 5.76

64 6.504 .013 .969 .336
Kontrol 30 31.97 8.64

Cizelge 5’te yapilan analiz sonucunda, Ogrencilerin basar1 testinden aldiklar
Ontest puanlarinin deney ve kontrol gruplar1 arasinda istatistiksel agidan anlamli bir
farklilik gostermedigi [tes)=.969; p=.336] belirlenmistir. Bu dogrultuda, gruplarin ontest
puanlar1 agisindan da benzerlik gosterdigini ve yansiz bigcimde olusturuldugunu

sOylemek miimkiindiir.

3.3.2. Nitel boyut i¢in calisma grubunun olusturulmasi

Calismanin bir diger boyutu olan nitel boyut i¢in ¢aligma grubu olusturulurken
arastirma kapsamina alinan ogrencilerin gontlliiliigii esas alinmistir. Deney grubunda
yer alan Ogrencilerin tamami, goriisme yapilmasit konusunda istekli ve goniillii
davranmistir. Uygulama kapsamindaki tiim 6g8rencilerle goriisme yapilmasi, uygulama

stirecine iliskin derinlemesine bilgi toplama firsati vermistir.

3.4. Arastirma Siirecinde Uygulanan islemler

Arastirma siirecinde yapilan islemler; uygulama oncesi, uygulama esnasinda ve
uygulama sonrast yapilan islemler olmak lizere ayr1 ayr ifade edilmistir. Bu siirecte
karsilagilan durumlarin anlatilmasinin arastirma siirecinin degerlendirilmesi agisindan

onemli oldugu diistiniilmektedir.

3.4.1. Uygulama oncesi yiiriitiilen ¢calismalar

Bu béliimde, arastirmaya baslamadan onceki siire¢ ortaya konmaya calisilmistir.
Uygulamanin yapilacagi okul, sinif ve dgretmenin belirlenmesi; karsilasilan olumsuz
durumlar; uygulama o6ncesi 6grenci ve dgretmenlerle uygulamaya iliskin goriismeler;
malzeme temini, smif ortaminin hazirlanmasi gibi konulara deginilmistir. Son olarak
uygulamaya baslamadan basar1 testinin Ontest olarak uygulanmasi1 ve Tiirk¢e tutum

6l¢eginin Ontutum olarak uygulanmasi anlatilmigtir.
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Arastirma siireci baglamadan 6nce uygulamanin saglikli yiiriitiilebilmesi igin
uygun okul ve 6gretmen arayisina baglanmistir. Bu amagla Sivas il merkezinde dort ayri
okulun yoneticileri ve bu okullarda gorev yapan sekiz sinif 6gretmeniyle goriistilmiistiir.
Hem yoneticilere hem de Ogretmenlere uygulamanin nasil gergeklestirilecegi ve
beklentilerin neler oldugu konusunda bilgi verilmistir. Dort okulda da yoneticiler
uygulamay1 olumlu karsilarken 6gretmenlerden ikisi, kendi programlarinin aksayacagi
diisiincesiyle uygulamaya katilmak istememislerdir. Alt1 6gretmenden goniillii olan ve
uygulamaya katk1 saglayacag diisiiniilen ayni1 okuldan iki 6gretmen belirlenmistir. Ayni
zamanda okulun fiziki ve yonetim yapist da goz onlinde bulundurulmustur. Bu siiregte
karsilagilan bir olumsuzluk ise goriismeler yapildiktan sonra egitim kurumlarinda
yOneticilerin zorunlu rotasyonunda, belirlenen okul yoneticilerinin de yer almasi
olmustur. Bu nedenle, yeniden atamasi yapilan yoneticilerle goriismeler tekrarlanmis ve
olumlu goriis alinmigtir. Bu baglamda, en olumlu cevap alinan okul ve 6gretmenler
belirlenerek izin islemlerinin yiiriitilmesi igin Sivas 11 Milli Egitim Miidiirligi ile

gerekli resmi yazigsmalar baglatilmistir (EK 1-2).

Smiflar belirlendikten sonra, okul yonetimiyle de gorisiilerek s6z konusu
siiflardaki 6grencilere ait bilgiler temin edilmistir. Bu bilgilerden, aragtirmanin nicel
boyutundaki deneysel calisma i¢in gruplarin denklestirilmesinde ve deney grubunun

kendi igerisinde olusturulan gruplarinin belirlenmesinde yararlanilmistir.

Uygulama, ilkégretim 5. siif 6grencileri ile gergeklestirileceginden dolayi biri
deney, biri kontrol grubu olmak {iizere belirlenen siniflara iki ayr1 simif 6gretmeni
girmektedir. Iki ayr1 6gretmenin olmasinin uygulamalarda ve ders isleme siireglerinde
sikintt meydana getirebilecegi kaygisini en aza indirmek i¢in, uygulamalar baslamadan
once dgretmenlerle gerekli goriismeler yapilmustir. Ozellikle dgretmenlerin uygulama
oncesinde ziimre toplantis1 yapip islenecek {linitelerin siireleri, ders planlari, derste
kullanilacak materyaller ve kullanilacak etkinlikler konusunda ortak bir goriis almalari,
siiregcte bir problemle karsilasiilmamasi seklinde sonuglanmistir. Arastirmanin saglikl
bir sekilde yiiriitiilmesi i¢in arastirmaci, her iki grupta da gozlemler yapip

uygulamalarin paralel yiiriitiildiiglinii teyit etmistir.
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Bir diger 6nemli konu ise TUDOP’de yer alan hikdye haritas1 ydnteminin
birlikte kullanilacag: teknigi belirlemektir. Tiirk¢e dersinde hikadye haritas1 kullanimina
iliskin hem alan yazin taramasi goz Oniinde bulundurularak hem de uzman goriisleri
almarak birlestirilmis isbirlikli okuma ve kompozisyon (BIOK) tekniginin hikdye haritas
yonteminin dogasina uygun olduguna karar verilmistir. Yapilan arastirmalar, BIOK
tekniginin hikdye tabanli etkinliklerde ve okudugunu anlama becerisinin
gelistirilmesinde kullanildiginm1 ortaya koymaktadir (Stevens, Madden, Slavin ve
Farnish, 1987; Slavin, Madden, Farnish ve Stevens, 1995; Calder6n, Hertz-Lazarowitz
ve Slavin, 1998). Buna karsm, BIOK teknigiyle kullanilan hikdye haritas1 yontemine
iliskin bir arastirmaya rastlanmamis olmasi, arastirmanin gerekliligi boyutunu

giiclendirmistir.

Sinif diizeyinin belirlenmesi ise alan yazin taramasi, kullanilan teknik ve uzman
goriisleri dogrultusunda gergeklestirilmistir. BIOK teknigi; ilkdgretimin iist siniflarinda
okumayi, yazmay1 ve dil becerilerini 6gretmek amaciyla diizenlenmis kapsamli bir
programdir (Stevens ve dig., 1987: 437; Yaman, 1999: 43; Acikgoz, 2002: 201). Hikaye
haritas1 yontemi ise ilkdgretim 1-5. smiflar TUDOP’de yer alirken, ilkdgretim 6-8.
smiflar TUDOP’de yer almamaktadir. BIOK tekniginin ilkdgretimin iist siiflarinda
kullanilmasi, hikdye haritas1 yonteminin de ilkdgretim 1-5. smiflar TUDOP de yer
almasi oOzelliklerinin bir araya gelmesiyle simf diizeyi, ilkogretim 5. siif olarak
belirlenmistir. Ayrica siif 6gretmenleri ve alan uzmanlar1 da sinif diizeyinin uygunlugu

hakkinda goriis bildirmislerdir.

Calismanin yiiriitiilecegi Ogretmenlerle yapilan goriismeler, arastirmacinin
uygulama yapmay: diisiindiigii ders donemi ve BIOK teknigiyle kullamlan hikaye
haritas1 yonteminin 6zellikleri de dikkate alinarak “Atatiirk” tinitesi ve devamindaki
“Giizel Ulkem Tiirkiye” {initesinde ¢alismak uygun goriilmiistiir. U¢ hafta “Atatiirk”, iic
hafta da “Giizel Ulkem Tiirkiye” iinitelerinde olmak iizere, uygulamanin alt1 haftalik bir
stirede yapilmasina karar verilmistir. Alt1 haftalik slirenin uygulama agisindan yeterli
oldugu konusunda ortak karara varilmistir. Unite secimi yapildiktan sonra, uygulama
doneminde iinitelerde yer alan 22 okudugunu anlama kazanimina doniik basari testi

hazirlanmstir.
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Uygulama Oncesi ylriitilen bu calismalar, 2010-2011 egitim-6gretim yilinin
bahar yariyilinda gergeklestirilmeye baslanmis ve 2011-2012 egitim-6gretim yilinin giiz
yartyillimin ikinci haftasi tamamlanmistir. Planlanan uygulama, 2011-2012 egitim-

Ogretim yilinin gliz yariyilinda gerceklestirilmistir.

Oncelikle deney grubunda uygulamay: yiiriitecek 6gretmene, hem BIOK teknigi
hem de hikdye haritas1 yontemi hakkinda bilgi verilmistir ve yararlanabilecekleri
kaynaklar temin edilmistir (Akyol, 1999; A¢ikgoz, 2002; Akyol, 2010). Karsilikl1 goriis
aligverisi yapilarak uygulamanin nasil yiiriitiilecegi netlestirilmistir. Daha sonra,
uygulamanin yiiriitiilecegi deney grubu ile tanisilmis ve yapilacak uygulama hakkinda
bilgi verilmigtir. Ogrenciler, hikdye haritas1 ydntemini nasil kullanabilecekleri,
uygulamanin sinifta nasil yiiriitiilecegi konusunda bilgilendirilmis; son olarak hikaye
haritas1 Orneklerinin gosterildigi iki saatlik sunum (EK 20), 6grencilerin sorularinin

cevaplanmasiyla tamamlanmigtir.

Uygulama baglamadan 6nce, deney grubunun uygulama sirasinda kullanimina
yetecek kadar malzeme (kagit, kalem, silgi, kalem tras, boya kalemleri vb.) temin
edilmistir. Ogrencilerin uygulama sirasinda malzeme agisindan bir sikintis1 yasamamast
icin temin edilen malzemeler, 6gretmene teslim edilmistir. Bdylece uygulamanin

yapilmasti i¢in gerekli alt yap1 hazirlanmistir.

Uygulama oncesinde gerceklestirilen bir diger nokta ise uygulama i¢in gerekli
olan hikayelerin se¢cimi ve g¢alisma yapraklarinin hazirlanmasidir. Hikayelerin
se¢iminde; TUDOP e uygunluk, dgrenci seviyesine uygunluk, dil ve anlatim, icerik vb.
ozellikler dikkate alinarak farkli kaynaklardan hikdyeler okunmus ve en uygun olanlar
tercith edilmistir. Ayrica bu siiregte, sinif 6gretmenleri ve alan uzmanlarimin goriisleri
almmustir. Secilen alti hikayenin ikisinin diinya klasiklerinden olmasma dikkat
edilmistir. Calisma yapraklarinin hazirlanmasinda da hikayelerin se¢iminde dikkat
edilen noktalar g6z 6niinde bulundurulmus ve uygulama 6gretmeni ile goriis aligverisi
yapilarak hazirlanmigtir. Calisma yapraklar1 hazirlanirken BIOK tekniginin gerektirdigi

bir takim uygulamalarin gerceklestirilmesi amaglanmustir.
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Uygulama baslamadan bir hafta dnce, her iki gruba basar1 testi ontest ve tutum
Olgegi ontutum olarak uygulanmigtir. Uygulamalar, es zamanl yiiriitiilmistiir. Bir giin
basar1 testinin uygulamasi, diger giin ise tutum Ol¢eginin uygulanmasi i¢in okula
gidilmistir. Her iki uygulama da smif mevcudu tam iken gerceklestirilmis ve

uygulamalar i¢in 6grencilere yeterli siire taninmustir.

BIOK teknigi dogrultusunda, deney grubu kendi icinde iiger kisilik gruplara
ayrilmistir. Ogretmenden dgrencilere iliskin bilgiler alinmis ve dgretmenin de goriisleri
dogrultusunda gruplar olusturulmustur. Gruplarin denklestirilmesinde, her bir grupta
farkli diizeylerde 6grencilerin bulunmasima dikkat edilmis, bdylece benzer ve kendi

icinde heterojen gruplar olusturulmustur.

Karsilagilan bir sikint1 ise sinifin kiiciik ve sira-masa sayisinin her grubu tigerli,
ayr1 ayri ve birbirinden uzak oturtabilmeye ¢ok elverisli olmamasiydi. Sinif diizeninin
uygulama oOncesinde deneme yapilarak en uygun asagidaki sema diizeninde

hazirlanmasi uygun goriilmiistiir.

[&] @ o @ =) 0
8] © @ ®
8] o o B
= o] [@ =)

© g
=

9 0 @ @ @ 2l G E
6 o @ ©
©)

Sekil 16. Ogrencilerin oturma diizeni



105

3.4.2. Uygulama sirasinda yiiriitiilen calismalar

Deney grubunda BIOK teknigi kullamlan hikdye haritas1 ydntemi, dersin
sorumlu 6gretmeni tarafindan uygulanmaya baslanmistir. Ogretmen dersini islerken
O0gretmene miidahale edilmemistir. Arastirmacinin siiregteki rolii, yontem sirasinda
kullanilacak materyalleri temin etmek (hikdye, c¢alisma kagidi, formlar gibi);
materyallerin dagitilmasina, toplanmasina yardim etmek ve uygulama siirecini
gozlemlemektir. Uygulamanin yiiriitiildiigii sinifta dersin normal isleyisinde devam
etmesi amaciyla arastirmaci, O0grencilerin dikkatini dagitmamak i¢in en arka sirada

oturarak sadece gozlem yapmuistir.

[k hafta uygulama sirasinda tespit edilen aksakliklar diizeltilmistir. Uygulama
ic ders saati siirmiistir. Ogretmenle yapilan goriisme sonucunda, programin
aksamamasi ic¢in Tiirkce ders saatleri ve serbest etkinlik saatleri birlestirilerek
uygulamanin haftada ii¢ saat yiiriitiilmesi planlanmistir. Once hikdyenin okunmasi,
calisma kagitlarinin doldurulmasinin ardindan hikaye haritas1 olusturma islemine
gecilmistir. Yapilan uygulamalar; hikdyenin okunmasi, ¢alisma kagidinin doldurulmast,
hikdye haritasinin  olusturulmasi, 6z ve akran degerlendirme formlarinin
doldurulmasiyla tamamlanmistir. Uygulama saati i¢in ii¢ ders saatinin yeterli bir siire
olduguna kanaat getirilmistir. Karsilagilan bagka bir durum ise ii¢ ders saatinin
uygulama i¢in yeterli olmasina ragmen, 6grencilerin hem yetistirememe kaygist hem de
etkinligi yaparken c¢ok istekli olmalarindan dolay1r teneffiise dahi c¢ikmak

istememeleridir.

Alt1 hafta yiiriitillen uygulamalar sirasinda, tahmin edilemeyen durumlarla da
karsilagilmistir. Uygulama yapilan alti haftalik siirecte, okul ndbet sirasinin uygulama
yapilan sinifta olmasi bu aksakliklardan biridir. Hem okul yoOnetiminin hem de
O0gretmenin anlayish karsilamasi sonucu 6grencilerin ii¢ ders saati ndbet tutup ii¢ ders
saati uygulamaya katilmalar1 saglanmistir. Ogrencilerin uygulamaya katilmadaki istekli
ve hevesli tavirlari, yoneticilerin ve 6gretmenin bu karari almasinda etkili olmustur.
Ogrencilerin hem nébet tutmak istemeleri hem de uygulamaya katilmak istemeleri ile
bir ikilem olarak ortaya c¢ikmis, ancak Ogrencilerin tamami etkinlige katilmayi tercih
etmislerdir. Baz1 haftalar uygulamanin yapilacagi ders saatinde, belirli giin ve haftalar

kapsaminda biitiin okulun katilmak durumunda oldugu etkinlikler gergeklestirilmistir.
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Benzer bigimde tiim siiflarin katilacagi ortak sinavlarin yapilmasi, uygulama giinlerine
denk gelmistir. Ancak uygulamayi yiirliten 6gretmenin sinif 6gretmeni olmasi ve brang
dersleri disindaki derslerin tamamini yiiriitmesi, uygun ders saatlerinin ayarlanmasinda
avantaj saglamistir. Brans dersleri disindaki ders saatlerinin yerlerinde degisiklik

yapilarak uygulamalar gerceklestirilmistir.

Geleneksel yontemin kullanildigi kontrol grubunda da derslerin islenisine
miidahale edilmemistir. Dersler TUDOP kapsaminda, ders kitab1 ve dgrenci ¢alisma
kitaplarinda yer aldig1 bicimiyle yiiriitilmistiir. Yani “geleneksel yontem” ifadesi ile
TUDOP kapsaminda, ders kitaplarinda yer alan etkinlikler kastedilmistir. Arastirmaci,
stirecte sinifta gozlemler yaparak uygulamalarin program dogrultusunda yiiriitiildiiglini

teyit etmistir.

3.4.3. Uygulama sonrasinda yiiriitiilen calismalar

Alt1 haftalik uygulamanin tamamlanmasindan sonra, her iki gruba basari testi
Ontest ve tutum oOlgegi Ontutum olarak uygulanmistir. Ayrica deney grubuna, hikaye
haritas1 yontemine iligkin gelistirilen Olgek uygulanmistir. Bu islemler, iki gilinde
tamamlanmistir. Ik giin basar1 testi, iki gruba da uygulanmustir. ikinci giin, deney
grubuna tutum Ol¢egi ve hikaye haritasi 6lgegi uygulanirken kontrol grubuna sadece

tutum Olcegi uygulanmustir.

Daha sonra BIOK teknigi ile kullanilan hikdye haritas1 yontemine iliskin
uygulamay1 yiiriiten O6gretmenle ve uygulamanm yapildigi smniftaki Ogrencilerle
goriismeler yapilmistir. Hem 6gretmenle hem de 6grencilerle yapilan goriigmeler, kendi
istekleri dogrultusunda ses kaydi alinarak gerceklestirilmistir. Bdylece yapilan
goriismelerin tamamu ses kaydi bi¢iminde kaydedilmistir. Oncelikle goniilliiliik esasina
dayanarak ve 6gretmenin de tavsiyesiyle basar1 diizeyleri agisindan iist, orta ve alt grup
ogrencilerden olugan bir grup Ogrenciyle gorlisme yapilmasi planlanmistir. Ancak
uygulamaya katilan biitiin 6grencilerin goriigme yapma konusunda istekli ve goniillii
olmalar1 sonucunda, biitlin 6grencilerle goriisme yapilmasi karart alinmis ve
gerceklestirilmistir.  Toplam 36 Ogrenci ile yapilan goriismeler, bes giinde
tamamlanmistir. Uygulama bitiminden sonra, alt1 hafta gegmesinin ardindan basar1 testi

kalicilik testi olarak tekrar uygulanmstir.
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Son olarak yapilan uygulamalarin ardindan elde edilen nicel ve nitel veriler

bilgisayar ortamina aktarilmistir.

3.5. Veri Toplama Siireci
Bu baglik altinda, veri toplama siireci ve veri toplama araglariin gelistirilmesine

iliskin bilgiler yer almaktadir.

3.5.1. Nicel veri toplama araclar

Arastirmanin nicel verileri toplanirken ogrencilerin Tiirkge dersine iliskin
basarilarint 6lgmek amaciyla Tiirkge dersi basari testi, hikdye haritasi yonteminin
uygulanmasina iliskin hikaye haritas1 6lgegi gelistirilmis ve bu yontemin uygulanmasina
iligkin kendilerini ve arkadaslarin1 degerlendirmelerini saglayan 6z ve akran
degerlendirme formlar1 hazirlanmistir. Ayrica arastirmada, 6grencilerin Tiirkge dersine
iligkin tutumlarin1 belirlemek i¢in Acat (2000) tarafindan gelistirilen “Tiirk¢e Dersine

Mliskin Tutum Olgegi” kullanlmustur.

3.5.1.1. Basan testi

BIOK teknigiyle kullanilan hikdye haritas1 yonteminin okudugunu anlamaya ve
Ogrenci basarisina etkisini belirlemek amaciyla arastirmaci tarafindan basari testi
gelistirilmistir (EK 3). Basar1 testi gelistirilirken oncelikle 5. sinif Tiirk¢e dersi 6gretim
programi ve programda yer alan okudugunu anlamaya yonelik kazanimlar ayrintili bir
sekilde incelenmistir. Bu incelemelerde; iinitelerdeki kazanimlar, kazanimlarin
yogunlugu, her bir iinitenin siiresi gdz oniinde bulundurulmustur. Uzman goriisleri de
alinarak okudugunu anlamaya yonelik kazanimlardan kritik kazanimlar ve ¢oktan

se¢meli soru ile dl¢iilebilecek kazanimlar belirlenmistir (EK 4).

Basar1 testi gelistirmeden Once, alan yazin taramasi yapilmis ve test
maddelerinin nasil olusturulacagina dair 6n bilgiler tamamlanmistir (Tekin, 2004;
Bayrakg¢egen, 2009; Demircioglu, 2009; Kése, 2009; Y1lmaz, 2009; Kan, 2010; Ozgelik,
2010b; Ozgelik, 2010c; Turgut ve Baykul, 2011). Bu dogrultuda, test maddeleri

hazirlanirken elde edilen bilgiler dikkate alinmigtir.
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Basar testi hazirlanirken Oncelikle 6grenci seviyesine uygun farkli kaynaklar
incelenmistir. Bu ¢ercevede; Talim Terbiye Kurulu’nca onaylamis ilkdgretim ders ve
calisma kitaplari, 6gretmen kilavuzu, test kitaplari, internet dokiimanlari, Tiirk¢e dersi
kaynak kitaplari, tezler ve ¢ikmis smav sorular1 (MEB tarafindan hazirlanmis)
incelenmistir. Ogrenci seviyesi dikkate almarak farkli sorular yazilmaya calisiimustir.
Basar testinde yer alacak metinlerin segilebilmesi i¢in bu kaynaklarin yani sira 100
temel eser, Ogrenci seviyesine uygun hikdye kitaplar1 taranmis; Oykiileyici ve
bilgilendirici metinler incelenmis ve fabl, bilmece gibi tiirlerden yararlanilmaya

calisilmgtir.

Her bir kazanima yonelik en az ii¢ soru olmak iizere, dort secenekli toplam 74
soru hazirlanmigtir. Turgut ve Baykul (2011: 217), testte Slgiilecek her bir madde i¢in
tic kat1 soru hazirlanmasin1 6nermektedir. Bunun sebebini de 6n uygulama sonrasi
uygun olmayan sorularin elenmesi durumunda kazanimi yoklayacak soru bulunabilmesi
olarak ifade etmektedirler. Testlerin kapsam gegerliginin saglanmasi icin testteki
maddelerin dersteki konularin icerigini 6rneklemesine ve kapsadigi maddenin her
birinin 6lgmek istedigi davranisi en iyi derecede Olgmesine (Tekin, 2004: 44) 6zen
gosterilmistir. Hazirlanan sorular, uzman gériisiine sunulmustur. Firat Universitesi
Egitim Bilimleri Boliimiinden iig, Cumhuriyet Universitesi Tiirkge Egitimi Boliimiinden
lic, Tlkogretim Boliimii Smf Ogretmenligi Ana Bilim dalindan bir gretim iiyesi; ii¢
siif &gretmeni ve iki Tiirkce Ogretmeni; sorulart TUDOP’e uygunluk, 6grenci
seviyesine uygunluk, bilimsel dogruluk, dil ve anlatim, igerik, soru yazma teknigine
uygunluk gibi farkli alanlarda incelemis; gerekli diizeltme ve elemeler yaparak basari
testinin olugmasina katki saglamiglardir. Ayrica uzman goriisii alinan simif 6gretmenleri,
sorulart kendileri inceledikten sonra siniflarinda Ggrencileriyle birlikte ¢ozerek,
anlasilmayan ve sorun olabilecek yerleri tespit etmislerdir. Gerekli diizeltmeler
yapildiktan sonra, 74 sorudan olusan basar1 testi 6n uygulama i¢in hazir duruma
getirilmistir. Elde edilen bu test, Sivas il merkezindeki bes okulda 5. sinifta egitim
goren toplam 200 6grenciye uygulanmistir. Testin 6n uygulamasi i¢in gerekli grubun
bliytikliigline bakildiginda, alan yazinda farkli goériisler mevcuttur. Guilford (1956) ve
Kline (1986) o6rneklem biiyiikliigliniin en az 200; Nunally (1978) bu saymnin 300;
Thorndike ve Hagen (1977) ile Baykul (2000) bu saymin en az 400 olmas1 gerektigini
(Akt. Kan, 2010: 248); Ozcelik (2010c: 118) ise 120 ile 400 aras1 bir rakamin uygun
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olacagina iligkin goriis belirtmislerdir. Gorildiigli gibi, 6rneklem biiyiikliigline iliskin
goriisler 120-400 arasinda degismektedir. Boylece on uygulama icin ulasilan saymin
gecerli oldugu sonucuna ulasilmis ve istatistiksel islemler 200 kisi tiizerinden

gergeklestirilmistir. Testteki her bir soru, “1”” puan olacak sekilde hesaplanmustir.

Yapilan madde analizi islemleri sonucunda, her bir maddeye ait madde giigliik

ve ayiricilik indeksi Cizelge 6°da yer almaktadir.

Cizelge 6. Basar testi sorularina iliskin madde analizi sonuclar

Madde No Pj rix madde P(S4) Sj rj
1. 0.93 0.19 0.07 0.26 0.05
2 0.61 0.34 0.24 0.49 0.16
3 0.70 0.27 0.21 0.46 0.12
4, 0.52 0.38 0.25 0.50 0.19
5. 0.48 0.28 0.25 0.50 0.14
6 0.47 0.20 0.25 0.50 0.10
7 0.90 0.32 0.09 0.30 0.09
8. 0.55 0.47 0.25 0.50 0.24
9. 0.82 0.27 0.15 0.38 0.10
10. 0.73 0.49 0.20 0.44 0.22
11. 0.44 0.37 0.25 0.50 0.18
12. 0.49 0.34 0.25 0.50 0.17
13. 0.90 0.25 0.09 0.31 0.08
14, 0.45 0.14 0.25 0.50 0.07
15. 0.55 0.33 0.25 0.50 0.16
16. 0.32 0.20 0.22 0.47 0.09
17. 0.70 0.42 0.21 0.46 0.19
18. 0.63 0.41 0.23 0.48 0.20
19. 0.62 0.30 0.24 0.49 0.14
20. 0.65 0.23 0.23 0.48 0.11
21. 0.68 0.39 0.22 0.47 0.18
22. 0.46 0.22 0.25 0.50 0.11
23. 0.37 0.23 0.23 0.48 0.11
24. 0.50 0.46 0.25 0.50 0.23
25. 0.47 0.32 0.25 0.50 0.16
26. 0.74 0.47 0.19 0.44 0.21
27. 0.39 0.26 0.24 0.49 0.12
28. 0.50 0.40 0.25 0.50 0.20
29. 0.42 0.40 0.24 0.49 0.20
30. 0.51 0.39 0.25 0.50 0.20
31. 0.75 0.45 0.19 0.44 0.19
32. 0.43 0.37 0.25 0.50 0.18
33. 0.58 0.38 0.24 0.49 0.19
34. 0.32 0.30 0.22 0.47 0.14
35. 0.50 0.56 0.25 0.50 0.28
36. 0.68 0.43 0.22 0.47 0.20
37. 0.50 0.47 0.25 0.50 0.24
38. 0.68 0.34 0.22 0.47 0.16
39. 0.65 0.38 0.23 0.48 0.18

40. 0.68 0.27 0.22 0.47 0.13
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41, 0.84 0.52 0.13 0.37 0.19
42, 0.79 0.44 0.17 0.41 0.18
43. 0.84 0.45 0.14 0.37 0.17
44, 0.74 0.59 0.19 0.44 0.26
45, 0.52 0.41 0.25 0.50 0.20
46. 0.72 0.53 0.20 0.45 0.24
47, 0.56 0.42 0.25 0.50 0.21
48. 0.62 0.42 0.24 0.49 0.20
49. 0.47 0.40 0.25 0.50 0.20
50. 0.76 0.41 0.18 0.43 0.18
51. 0.75 0.48 0.19 0.43 0.21
52. 0.63 0.51 0.23 0.48 0.25
53. 0.66 0.53 0.23 0.48 0.25
54. 0.47 0.32 0.25 0.50 0.16
55. 0.64 0.43 0.23 0.48 0.20
56. 0.54 0.49 0.25 0.50 0.24
57. 0.65 0.44 0.23 0.48 0.21
58. 0.39 0.31 0.24 0.49 0.15
59. 0.58 0.41 0.24 0.49 0.20
Toplam 12.93 27.47

Cizelge 6 incelendiginde, testin madde analiz islemlerine ait degerler
goriilmektedir. Madde giigliik indeksi, testin uygulandig1 grupta o maddeye dogru cevap
verenlerin ylizdesidir. Bir baska deyisle, o maddeye dogru cevap verenlerin sayisinin
testi alanlarin sayisina oranidir. Madde giigliikk katsayisi, “0” ile “1” arasinda degerler
alir; deger “1”e yaklastikca maddenin kolaylastigi, “0a yaklastik¢a maddenin zorlastigi
kabul edilir (Turgut ve Baykul, 2011: 225-226; Tekin, 246-247; Ozgelik, 2010c: 123).
Basar1 testi olusturulurken testin amacina hizmet etmesi i¢in maddelerin gligliik
indekslerinin ortalamasinin .50 civarinda olmast beklenir. Bu deger, testin orta diizeyde

zorluga sahip oldugunu gosterir (Bayrakgecgen, 2009: 315).

Bir maddenin ayiricilik indeksi ise bir maddenin basar1 diizeyi yiiksek
ogrencilerle (list grup) basar1 diizeyi diisiik 6grencileri (alt grup) ayirt etme derecesidir
(Bayrakgegen, 2009: 315). Bir baska deyisle, bir test maddesine {ist grupta cevap
verenlerin yiizdesi ile alt grupta dogru cevap verenlerin yiizdesi arasindaki fark: ifade
eder (Tekin, 2004: 248). Bu deger -1 ile +1 arasinda deger alir. Indeksin 0 (sifir)’a
yaklasmasi, maddenin {ist ve alt grubu ayirt ediciliginin diisiik; +1’e yaklagsmasi ise
yiiksek oldugunu gosterir. Indeksin negatif deger almasi ise maddenin dogru
cevaplanma oraninin alt grupta daha yiiksek oldugu anlamina gelir ve boyle bir madde

testten ¢ikarilmalidir (Bayrakgecen, 2009: 315).



111

Bir maddenin ayiricilik giicii indeksine iliskin degerlendirme Cizelge 7°de

belirtildigi gibi olmalidir (Tekin, 2004: 249; Kan, 2010: 261):

Cizelge 7. Madde ayiricilik giicii indisi degerleri

Madde aywt etme indeksi Madenin degerlendirilmesi

Cok iyi bir madde-Ayirdedici bir madde /Oldugu
gibi kullanilabilir.

Oldukga iyi bir madde/Diizeltme yapmadan ya da
kiiciik diizeltmeler yaparak kullanilabilir.

Gozden gecirilmesi gereken madde/Diizeltildikten
sonra teste alinabilir.

.19 ve alt1 Cok zayif bir madde/Testten ¢ikarilmali.

40 ve iisti

.30 ile .39 arasi

.20 ile .29 arasi1

Mevcut bilgiler dikkate alinarak, 6n uygulama yapilan testte yer alan maddeler
gozden gecirilmistir. Toplam 17 sorunun madde ayiricilik giicii indisinin .20’nin altinda
kaldig1 goriilmiistir. Kapsam gegerligini saglamak amaciyla bu maddelerden biri .19,
digeri ise .14 aymricilik giicii indisine sahip olan iki madde harig, digerleri testten
cikarilmistir. Testte okudugunu anlamaya iliskin her bir kazanimi lgecek yeterli sayida
soru bulundugundan, testin kapsam gegerliginin saglandigi séylenebilir. Testte, madde
ayirieilik giicii indisi .20 ile .29 arasinda bulunan maddeler diizeltilerek teste dahil
edilmistir. Geriye kalan maddelerin ise .30 ve iistiinde degere sahip oldugu goriilmiistiir.
Testin ortalama gilicligli ise .59 olarak belirlenmistir. Sonu¢ olarak madde analizi

islemleri tamamlandiginda, 59 maddelik bir test elde edilmistir (EK 3).

Elde edilen test maddelerine ait 6l¢gme sonuglarmin hatasiz oldugunu ya da
maddelerin birbiriyle tutarliliini ortaya koymak amaciyla testin giivenirligine
bakilmasi gerekmektedir. Bunun i¢in Kuder Richardson-20 (KR-20) hesaplamasindan
yararlanilmistir. Bu hesaplamada, “0” ile “1” arasinda deger elde edilmektedir. Bu
degerin “1”e yaklasmasi, testtin giivenirliginin yliksek oldugunu ve i¢ tutarliga sahip
oldugunu; “0”a yaklasmasi ise testtin giivenirliginin diisiik oldugunu ve i¢ tutarlia
sahip olmadigini ifade etmektedir (Kan, 2010: 266-267; Ozgelik, 2010c: 113-114).
Testin giivenirliginin yiiksek olmasi, teste karisan hatanin az oldugunu; diisiik olmasi
ise teste karisan hatamin fazla oldugunu gostermektedir (Ozgelik, 2010c: 113-114).
Yapilan analizler sonucunda, basari testinin KR-20 degerinin 0.90 oldugu ve yliksek

giivenirlige sahip oldugu goriilmektedir.
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3.5.1.2. Tutum ol¢egi

Allport (1935; 1967) tutumu, “yasanti ve deneyimler sonucu olusan, ilgili
oldugu biitlin obje ve durumlara kars1 bireyin davranislar iizerinde yonlendirici ya da
dinamik bir etkileme giiciine sahip duygusal ve zihinsel hazirlik durumu” olarak; Katz
(1967: 457) ise bireyin sahip oldugu degerlere bagl olarak bir nesneyi, kisiyi, sSimgeyi
veya diinyayr olumlu ya da olumsuz bir sekilde algiladigi diislince bicimi olarak
tanimlamaktadir (Akt. Tavsancil, 2010: 65-66). Tanimlardan anlasilacagi gibi; tutumun
yasant1 ve deneyimler sonucu olusmasi, bir 6grenme siireci sonunda meydana geldigini

ve olumlu ya da olumsuz iki yonlii olabilecegini ortaya koymaktadir.

Arastirma kapsamindaki Ogrencilerin Tiirkce dersine iliskin tutumlarini
belirlemek amaciyla Acat (2000) tarafindan gelistirilen “Tiirkge Dersine Iligkin Tutum
Olgegi (TDTO)” arastirmacidan izin alinarak kullanilmistir (EK 5). Olgek; 10 olumlu,
10 olumsuz madde olmak iizere toplam 20 maddeden olusmaktadir. Besli Likert tipine
uygun olarak hazirlanan  Olgekte  maddeler;  “famamen  katiliyorum=5",
“katiliyorum=4", “kararsizim=3", “kismen katilyyorum=2", “katilmiyorum=1"
biciminde derecelendirilmistir. Olumsuz maddeler ters kodlanmistir. Boylece 6l¢ekten
elde edilen en yiiksek puan 100 ve en diisiik puan ise 20’dir. Likert tipi 6l¢eklerin
ozellikle duyussal 6zelliklerin dl¢tilmesinde kullanilmasi, kolay ve kullanislt olmasinin
yan1 sira gegerlik ve giivenirliginin yiliksek olmasi bakimindan tercih edildigi
bilinmektedir (Tavsancil, 2010: 139; Tekindal, 2009: 88). Olcegin Cronbach’s Alpha
degeri 0.81°dir.

3.5.1.3. Hikaye haritasi1 olcegi

Aragtirmada nicel verilerin toplanmasinda kullanilan bir diger 6l¢me araci,
arastirmaci tarafindan gelistiren “HikAye Haritas1 Olgegi (HHO) dir. Bu amagla, dlcek
gelistirilmeden Once alan yazin taramasi yapilmis ve nasil 6lcek gelistirilecegine iliskin
on bilgiler tamamlanmistir (Tezbasaran, 1997; Sencan, 2005; Yilmaz ve Celik, 2009;
Cokluk ve dig., 2010; Biiyiikoztiirk, 2010). Daha sonra, 6grencilerin hikaye haritasi
Olcegine iliskin goriislerini Olcebilecegi diisiiniilen maddeler hazirlanarak bir madde
havuzu olusturulmustur. Olgek, olumlu ve olumsuz maddelerin yer aldig: besli Likert
tipinde bir 6l¢ek olarak tasarlanmistir. Bu dogrultuda, 18 olumlu ve 10 olumsuz madde

olmak {tizere 28 madde hazirlanmistir. Hazirlanan maddeler, kapsam gecerliligini
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saglamak i¢in uzman goriisiine sunulmustur. Firat Universitesi Egitim Fakiiltesi Egitim
Bilimleri Béliimiinden iki, Cumhuriyet Universitesi Egitim Fakiiltesi Egitim Bilimleri
Boliimiinden bir ve Tiirk¢e Egitimi Boliimiinden iki 6gretim tiyesi ile iki Tiirkge ve ii¢
sinif 6gretmeni tarafindan incelenen maddelere iliskin goriisler alinarak bazi diizeltme
ve elemelerin yapilmasina karar verilmistir. Olgek gelistirilirken 6nemli goriilen bir
nokta da dlgegin uygulanacagi 6grencilerin yas grubudur. Bu amagla, maddelerin ifade
edilisinde yas grubu dikkate alinmis; daha yalin bir dil kullanilmasi, daha kisa, agik ve
net ciimleler kurulmasi tizerinde durulmustur. Bu islemler sonucunda, 17 olumlu ve 8
olumsuz toplam 25 maddeden olusan ve “tamamen=5", “cok=4", “orta=3", “az=2",
“hi¢g=1" bi¢ciminde derecelendirilen besli Likert tipinde taslak bir 0&lgek
olusturulmustur. Boylece hazirlanan taslak Olgek, pilot uygulama igin hazir hale
getirilmistir. Bu 6l¢ek, Sivas il merkezinde yer alan yedi ilkogretim okulunda 6grenim
goren 5. sif Ogrencilerine okul idarelerinden ve oOgretmenlerinden izin alinarak
uygulanmistir. Okullarda toplam 315 6grenciye ulasilmistir. Ancak 12 6lgegin kurallara
uygun doldurulmadig: tespit edilmis ve degerlendirmeden c¢ikarilmistir. Boylece 302
Olcek formu iizerinden degerlendirme gergeklestirilmistir. Pilot uygulamalardan
giivenilir sonuglar almak icin 0l¢egin uygulandigi 6rneklem grubunun madde sayisinin
en az bes kati olmasi beklenmektedir (Bytman ve Cramer, 2001: 263; Akt. Tavsancil,
2010: 51). Bu nedenle, 25 maddeden olusan taslak dl¢ek icin 302 sayisinin oldukga iyi

oldugu sdylemek miimkiindiir.

Hazirlanan oOlgeklerin yapt gegerligini ortaya koymak amaciyla yapilan
analizlerden biri, faktor analizidir (Sencan, 2005: 384; Biiyiikoztiirk, 2010: 123). Bu
amagla, hazirlanan hikaye haritasi1 6l¢eginin yap1 gecerliligini belirlemek icin faktor
analizi yapilmustir. Faktor analizi, birbiriyle iligkili degiskenleri bir araya getirerek az
sayida iliskisiz ve kavramsal olarak anlamli yeni degiskenler (faktorler) bulmayi,
kesfetmeyi amaclar. Yani faktor analizi, ayn1 yapiy1 veya niteligi 6l¢cen degiskenleri bir
araya toplayarak Olgmeyi az sayida faktor ile agiklamayr amacglayan bir tekniktir
(Biiyiikoztiirk, 2010: 123).

Faktor analizi yapmadan Once, faktdr analizin uygulanabilir olup olmadigimin
tespit edilmesi gerekmektedir. Bu amagla, mevcut 6rneklemden elde edilen verilerin

yeterliligini sinamak i¢in Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) testi ve evrendeki dagilimin
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normalliini smamak icin ise Bartlett testi uygulanmalidir (Pallant, 2005: 174;
Biiyiikoztiirk, 2010: 126; Tavsancil, 2010: 50-51). Bu bilgiden hareketle; taslak dl¢ege
iliskin KMO degeri .882, Bartlett testi sonucu 2512.090 olarak belirlenmis ve test
sonucunun istatistiksel olarak anlamli oldugu ortaya konmustur (p=.000). Bilindigi gibi
KMO degerinin 1’e yaklasmasi (Tavsancil, 2010: 50), Bartlett testinin anlamli ¢ikmasi
(Biiytikoztiirk, 2010: 126) istenen bir durumdur. Bu calismada elde edilen sonuglar,

faktor analizi yapilmasi i¢in degerlerin uygun oldugunu gdstermektedir.

Acimlayici faktor analizi yapilirken Oncelikle maddelerin faktor yiikleri dikkate
alinmistir. Bir Olgegin faktor yapisi olusturulurken alt kesme noktasinin .30 ile .40
arasinda alinabilecegi belirtilmektedir (Neale ve Liebert, 1980; Akt. Tavsancil, 2010:
48). Biiylikoztiirk (2010: 124) ise bir faktordeki maddelerin faktor yiiklerinin .45 ve
istlinde olmasinin iyi bir se¢cim olacagini, ancak uygulamada az sayida madde igin bu
siir degerin .30’a indirilebilecegini ifade etmistir. Bu ¢alisma igin faktdr degerlerinin
alt kesme noktas1 .30 olarak belirlenmistir. Ayrica maddelerin tek bir faktérde yiiksek
yiik degerine, diger faktorlerde diisiik yiik degerine sahip olmasi durumunda ise en
yiiksek yiik degeri ile bu degerden sonra en yiiksek olan yiik degeri arasindaki farkin
olabildigince yiiksek olmasi ve en az .10 olmas1 gerektigi belirtilmistir (Biyiikoztiirk,

2010: 125).

Hikaye haritas1 6l¢eginin faktér desenini ortaya koymak amaciyla faktorlesme
yontemi olarak temel bilesenler analizi; dondiirme yontemi olarak da dik dondiirme
yontemlerinden maksimum degiskenlik (varimax) secilmistir. Olgegin faktdr sayisi,
aragtirmact tarafindan asagida yer alan Scree plot diyagrami temel alinarak

belirlenmistir.
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Scree Plot
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Sekil 17. Scree plot diyagram

Scree plot ¢iziminde; ii¢ ana kirilma oldugu, {¢iincii faktdrden sonra egrinin
yaklagik olarak ayni dogrultuda ilerledigi goriilmiis ve dlgegin ti¢ faktorlii bir yapida
olmasma karar verilmistir. Bu islemlerin ardindan, ol¢ekten varimax dondiirmesi
sonucunda faktor yiikii .30’un altinda kalan ve birden ¢ok faktorde yer alip farki .10’un
altinda olan lic madde (9, 11 ve 21. maddeler) elenmistir (EK 16). Daha sonra, elde
edilen modelin dogrulugunu test etmek amaciyla dogrulayici faktor analizi islemine
gecilmistir. Dogrulayici faktor analizi, daha 6nceden tanimlanmis ve sinirlandirilmis bir
yapmin bir model olarak dogrulanip dogrulanmadiginin test edildigi bir analizdir
(Cokluk ve dig., 2010: 274). Analiz sonucunda, t degerleri diisiik ¢ikan iki madde (12.
ve 14. madde) modelin uyum iyiligini artirmak i¢in dlgekten ¢ikarilmistir (EK 16). Bu
dogrultuda, toplam bes maddenin ¢ikarilmasi gerektigine karar verilmistir. Sonug
olarak; faktor yiikii .501 ile .765 arasinda degisen, ii¢ faktorlii ve 20 maddeden olusan
bir 6l¢ek elde edilmistir.
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Elde edilen ol¢ekteki maddelerin faktor yiikleri, agiklanan varyans oranlar ve

giivenirlikleri Cizelge 8’de sunulmustur.

Cizelge 8. Hikaye haritasi 6lceginin faktor analizi sonuclar:

'r\]/la Maddeler F;i;(li?ir Varyans CT:I%?;Ch
1. Faktor: Fayda
1 Hikaye haritasi, hikdyenin temel unsurlarina dikkatimi ¢eker. .600
2 Hikaye haritasi, hikayeyi daha kolay anlamami saglar. .655
3 Hikaye haritasi, hikaye unsurlar1 arasindaki iliskiyi kavramami 657
kolaylastirir. '
4 Hi}(léye haritasi, hikdye unsurlarin1 daha kolay ayirt etmemi 516
saglar.
5 Hikaye haritasi, hikayedeki karmagik durumlari basitlestirir. .654 18.470 818
6 Hikaye haritas1 kullanmak, hikdyeyi hatirlamami kolaylagtirir. .536
8 Hikaye haritas1 6nemli ve 6nemsiz bilgiyi birbirinden daha
kolay ayirt etmemi saglar. 605
10 Hikaye haritas1 kullanarak bilgileri diizenli 6grenirim. .682
23 Hikaye haritas1 okudugunu anlamada etkili bir yontemdir. .566
2. Faktor: Kullamishhik
7 Hikaye haritas1 kullanmak, hikdyeyi hatirlamami zorlastirir. 702
13 Hikaye haritas1 kullanmak zaman kaybettirir. 17
16 Hikaye haritasin1 karmagik buluyorum. 156
17 Hikaye haritasi ile 6grenmekte zorlanirim. 757 18.843 .855
19 Hikaye haritas1 kullanmak sikicidir. .765
20 Derste hikaye haritasi1 kullanmay1 sevmem. .664
25 Hikaye haritas1 kullanigh bir yontem degildir. 124
3. Faktor Etki
15 Hikaye haritasi ile grendiklerim daha kalic1 olur. 501
18 Hikaye haritasi kullanmak eglencelidir. .730 11.192 683
22 Hikaye haritas1 kullanmak derse olan ilgimi artirir. .662 ' '
24 Derste hikaye haritasi kullanmaktan hoslanirim. .667

KMO=.858 Bartlett testi=1900.615  Cronbach Alpha=.838  Top. varyans=48.505

Olgegin faktor yapist belirlendikten sonra, giivenirlik hesaplamalarina
gecilmistir. Olgegin toplam Cronbach Alpha katsayis1 .838 olarak bulunmustur. Veri
toplama araci olarak kabul gbren bir 6lgegin giivenirlik katsayisinin .70 ve iizerinde
olmasi gerektigi (Pallant, 2005: 90; Biiyiikoztiirk, 2010: 171) goriisti dikkate alinarak
Olcegin giivenirliginin iyi oldugu sdylenebilir. Ancak bazi kesfedici arastirmalar i¢in bu
deger .60 kadar inebilir (Hair, Anderson, Tatham ve Black, 1998: 118). Olgegin
acikladig1 toplam varyans % 48.505 olarak hesaplanmistir. A¢iklanan varyansin % 40
ile % 60 arasinda olmasi yeterli olarak kabul edilmektedir (Scherer, Wiebe, Luther ve

Adams, 1988; Akt. Tavsancil, 2010: 48).
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Olgegin alt boyutlar1 dikkate alindiginda ise birinci alt boyutta; 1, 2, 3, 4, 5, 6, 8,
10 ve 23. maddelerin yer aldig1 goriilmektedir. Maddeler incelendiginde; daha c¢ok
hikaye haritasinin faydalarina iliskin maddeler yer aldigindan bu boyut, “Fayda” olarak
isimlendirilmistir. Fayda boyutuna iligkin giivenirlik katsayis1 .818 olarak hesaplanmis
ve bu boyutun toplam varyansin % 18.470’ini agikladig1 goriilmiistiir. Olgegin ikinci alt
boyutunda; 7, 13, 16, 17, 19, 20 ve 25. maddelerin yer aldigi goriilmektedir.
Maddelerden hareketle bu boyut, “Kullanishilik” olarak isimlendirilmistir. Giivenirlik
katsayis1 .855 olarak belirlenen bu boyutun toplam varyansin % 18.843’iinii acikladig
tespit edilmistir. Olgegin 15, 18, 22 ve 24. maddelerinin yer aldi1 {igiincii alt boyut ise
“Etki” olarak isimlendirilmistir. Bu alt boyuta iliskin giivenirlik katsayis1 .683 olarak
hesaplanmis ve bu boyutun toplam varyansin % 11.192°sini agikladigr goriilmiistiir.
Daha sonra 6l¢egin son haline iliskin KMO ve Bartlett testi sonuclari hesaplanmaistir.

Buna gore, 6lgegin KMO degeri .858; Bartlett testi sonucu ise 1900.615’tir.

Bu islemlerden sonra, 6l¢egin faktdr yapi modeli LISREL programindan
yararlanilarak dogrulayici faktdr analizi ile test edilmistir. Oncelikle, uyum istatistikleri
hesaplanmistir. Dogrulayic1 faktor analizi sonucunda, uyum iyiligi indeksi GFI=.91ve
diizeltilmis uyum 1iyiligi indeksi AGFI=.89 olarak belirlenmistir. GFI ve AGFI'nin .95
tizeri olmasi miikemmel, .90 {izeri olmasi iyi uyuma karsilik gelmektedir (Hooper,
Caughlan ve Mullen, 2008; Akt. Cokluk ve dig., 2010: 312; Yilmaz ve Celik, 2009: 44).
Bu durumda, GFI ve AGFI’'nin iyi uyuma sahip oldugu sdylenebilir. Standardize
edilmis RMR uyum indeksi SRMR=.049 olarak hesaplanmistir. SRMR’1n .05’in altinda
olmas1 milkemmel uyuma, .08’nin altinda olmasi iyi uyuma (Brown, 2006: Akt. Cokluk
ve dig., 2010: 312; Yilmaz ve Celik, 2009: 41) karsilik gelmektedir. Buna gore
SRMR’in miikemmel bir uyuma sahip oldugu sdylenebilir. Normlastirilmis uyum
indeksi NFI=.92, normlastirilmamis uyum indeksi NNFI=.95 ve karsilastirilmali uyum
indeksi CFI=.96 olarak belirlenmistir. NFI, NNFI ve CFI uyum indekslerinin .95 olmasi
milkemmel uyuma, .90 olmasi iyi uyuma karsilik gelmektedir (Stimer, 2000: Akt.
Cokluk ve dig., 2010: 312; Yilmaz ve Celik, 2009: 43). Bu durumda, NNFI ve CFI’nin

miikemmel; NFI’nin iyi uyum gosterdigi sdylenebilir.
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Chi-square= 301.61, df=167, p-value=.00, RMSEA=.05

Sekil 18. Dogrulayici faktor analizine iligkin path diyagrami

Sekil 18°de elde edilen bulgular incelendiginde, Chi-Square (X?)=301.61 ve
sd=167 oldugu goriilmektedir. Bu degerler birbirine oranlandiginda X?/sd uyum 1yiligi
oranininl.81 (301.61/167=1.81) oldugu goriilmektedir. Bu oranin 3’lin altinda olmasi,
miikemmel uyum (Kline, 2005; Siimer, 2000; Akt. Cokluk ve dig., 2010: 324) olarak
ifade edilir. Bu durumda elde edilen oran, miikemmel uyum oldugunu gostermektedir.
Yaklasik hatalarin ortalama karekokii RMSEA=.05 olarak belirlenmistir. RMSEA nin
.05’ten kiigiik veya esit olmast uyumun mitkemmel, .08’den kii¢lik olmasi uyumun iyi
oldugu seklinde ifade edilir (Joreskog ve Sorbom, 1993; Akt. Cokluk ve dig., 2010:
324; Yilmaz ve Celik, 2009: 40). Buna gore, RMSEA’nin milkemmel uyum gosterdigi

sOylenebilir.
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Genel olarak degerlendirildiginde, GFI, AGFI ve NFI'nin iyi uyuma; SRMR,
NNFI, CFl, RMSEA ve X?/sd oranmin mitkemmel bir uyuma sahip oldugu séylenebilir.
Bu durumda, modelin kabul edilebilir sinirlar i¢ginde miikemmele yakin uyum gosterdigi
sOylenebilir. Bu cercevede, hikdye haritas1 6lgeginin 20 maddeden olusan ii¢ faktorlii

yapisinin bir model olarak dogrulandig: ifade edilebilir.

Hazirlanan 6lgek i¢in faktdr analizi ile ilgili biitiin islemler yapildiktan sonra
oleek gelistirme islemi tamamlanmis ve Hikdye Haritas1 Olgegi (HHO) son seklini
almistir (EK 6). Olgek; 13 olumlu, 7 olumsuz madde olmak iizere 20 maddeden
olusmaktadir. Besli Likert tipine gore hazirlanan olcek; “tamamen=5", “cok=4",
“orta=3", “az=2", “hic=1" bi¢iminde derecelendirilmistir. Olgekte yer alan olumsuz
maddeler ters kodlanmistir. Bu sekilde yapilan kodlama sonucunda, dl¢ekten alinan en
yiikksek puan 100 ve en diisik puan ise 20 seklinde hesaplanmistir. Gerek Tirkce
dersine iliskin tutum olgegi gerekse hikaye haritas1 dl¢eginin puan araliklart asagidaki

gibi belirlenmistir.

Cizelge 9. Tutum olcegi ve hikdye haritasi 6lcegine iliskin puan araliklar

Tiirkce Dersi Tutum Olcegi  Hikdye Haritas1 Olcegi Olumlu Olumsuz

Tamamen katiliyorum Tamamen 4.21-5.00 1.00-1.80
Katiliyorum Cok 3.41-4.20 1.81-2.60
Kararsizim Orta 2.61-3.40 2.61-3.40
Kismen katiltryorum Az 1.81-2.60 3.41-4.20
Katilmiyorum Hig 1.00 - 1.80 4.21-5.00

3.5.1.4. Oz degerlendirme formu

Bireylerin kendilerine nesnel bir gozle bakabilmeleri, kendilerini tanima ve
gelistirmeleri yoniinde katki saglayabilmeleri acgisindan 6z degerlendirme 6nemlidir.
Ogrenciler, 6grenci merkezli bir anlayisin hakim oldugu dgretim programlarinda yer
alan kazanimlarnn kazanmaya calisirken bir yandan da kendi yaptiklar1 g¢alismalar
degerlendirme firsat1 elde etmektedir. Boylece dgrenciler, degerlendirme siirecinin etkin

bir pargast haline gelmektedir.

Oz degerlendirme; 6grencilerin kendi dgrenmelerine iliskin karar verme siirecine
aktif katilmin1 saglamayi, neyi bilip neyi bilmediklerini belirlemeyi, kendilerine kolay
ya da zor gelen alanlar1 kesfetmeyi ve bu sayede kendileriyle ilgili farkindaliklarini

artirmay1 saglamaktadir (Noonan ve Duncan, 2005: 2; Alici, 2010: 147). Ogrencilerin
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kendi Ogrenmelerinin sorumlulugunu ve kontroliinii alarak, kendi giiglii ve zayif
yonlerini belirlemeleri ve O0grenmeleri iizerinde ¢ikarimlarda bulunmalar1 bilis Otesi
(meta cognition) siirecin temelini olusturmaktadir. Geogrhiades (2004) bilis Gtesi
kavramini, bireyin kendi diistinme siireci lizerine kafa yormasi olarak tanimlamakta;
Paris ve Winograd (1990) ise 6z degerlendirme ve 6z yonetimi, bilis 6tesinin iki nemli
ogesi olarak ifade etmektedir (Akt. Kutlu, Dogan ve Karakaya, 2010: 93). Ogretmenler,
0z degerlendirme yapan Ogrencilerin kendi ¢aligmalarini degerlendirme firsatt bulma,
O0grenmelerine karsi ilgi ve dikkatlerini saglama, katilimlarini artirma ve 6grendiklerini

degerlendirme sorumlulugunu paylasma davraniglarint kazandiklarini ifade etmislerdir

(Ross, 2006: 2).

Bu amacla, 6grencilerin uygulama siirecinde kendilerini degerlendirmeleri igin
0z degerlendirme formu hazirlanmistir (EK 7). Bu form, iki bolimden olusmaktadir.
Birinci bolimde, Ogrencilerin uygulama siiresince yapilan c¢aligmalari ne derece
gerceklestirdigine iliskin maddeler yer almaktadir. BIOK teknigiyle kullanilan hikaye
haritas1 yonteminin uygulamasina iliskin temel etkinlikler; es okuma, hikayedeki dil
bilgisi ve hikaye ile ilgili yazma, sozciikleri sesli okuma, sozciiklerin anlamini bulma,
hikdyenin yeniden anlattirilmasi, hikaye haritas1 olusturma, bagimsiz okuma bagliklar
altinda ele alinmistir. Bu bagliklar dogrultusunda 24 madde hazirlanmis ve tiglii Likert
tipine uygun olarak “ever=3", “kismen=2", “haywr=1" bigiminde derecelendirilmistir.
Ikinci boliim ise &grencilerin uygulama siiresince grup iginde kendi davramislarini
degerlendirdikleri maddelerden olusmaktadir. Yardimlagsma, dinleme, katilim,
sorgulama, paylasma, saygi, destekleme ve iletisim boyutlarinin yer aldigi bu bélimde
10 madde bulunmaktadir. Dortlii Likert tipine uygun olarak hazirlanan maddeler; “her
zaman=4", “cogu zaman=3", “ara swa=2", “hi¢bir zaman=1" bi¢iminde

derecelendirilmistir.

Oz degerlendirme formundan alinan toplam puanlarin  ortalamasinin
degerlendirilmesinde, ti¢lii ve dortlii Likert tipi i¢in puan araliklari asagidaki gibi

belirlenmistir.
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Cizelge 10. Oz degerlendirme formu icin puan araliklari

Oz degerlendirme Uclii Likert icin Oz degerlendirme Dortlii Likert icin
(Uclii Likert) puan araliklart (Dortlii Likert) puan araliklart
Evet 57.0-72.0 Her zaman 32.6 - 40.0
Kismen 41.0-56.0 Cogu zaman 25.1-325
Hayir 24.0 - 40.0 Ara sira 17.6 - 25.0
Higbir zaman 10.0-17.5

Oz degerlendirme formu dagitilmadan &nce, dgrencilerde nesnelligi yakalamak
amaciyla form hakkinda bilgi verilmistir. Oz degerlendirmenin amaci agiklandiktan
sonra; Ozellikle bu formun notla degerlendirilmeyecegi, Ogrenciler arasinda
karsilagtirma yapilmayacagi, yapilan degerlendirmeler nedeniyle yargilanmayacaklar
ifade edilmistir. Boylece Ogrencilerin uygulamaya iliskin olusabilecek olumsuz

diistincelerinin ortadan kaldirilmasi amag¢lanmustir.

Yapilan aragtirmalar sonucunda; alternatif degerlendirme yaklasimlarindan olan
0z ve akran degerlendirmenin ayr1 ayr1 degil, birlikte kullanilmasinin daha etkili olacagi
diisiiniilmistiir. McDowell (1995) 6z ve akran degerlendirmenin birlikte kullanilmasinin
uygunlugunu, her iki yontem arasinda pozitif korelasyon gozlemledigini belirterek

desteklemektedir (Akt. Davies, 2002: 308).

3.5.1.5. Akran degerlendirme formu

Akran degerlendirme, 68rencilerin benzer statiideki diger 6grencilerin 6grenme
iriin ve c¢iktilarinin derecesini, degerini, kalitesini ve basarililigini diisiinmesi i¢in
yapilan bir diizenlemedir (Topping, Smith, Swanson, Elliot, 2000: 150; Noonan ve
Duncan, 2005: 2). Akran degerlendirme, ogrencilerin arkadaslarinin yaptiklar
caligmalar1  belirli ~ Olgiitlere  gére  degerlendirmesiyle  gerceklesir.  Akran
degerlendirmenin amaci, 6grencilerin arkadaslarimin caligmalarina katki saglamak,

giiclii ve zayif yonlerini fark etmelerine yardime1 olmaktir (Kutlu ve dig., 2010: 104).

Oz ve akran degerlendirme ile isbirlikli 6grenme arasinda ¢ok ydnlii ve dinamik
bir iliski vardir. Ozellikle akran degerlendirme becerileri, isbirlikli &grenme
ortamlarinda kazamlir (Cihanoglu, 2008: 35). Ogretmenler; 6grenmeyi artirmak,
ogrenci katilimini saglamak, sosyal iletisimi ve karsilikli giiveni saglamak, bireysel geri
bildirimi kolaylastirmak ve {irlinden ¢ok siirece odaklanmak i¢in 6z ve akran

degerlendirmeyi kullanabilirler (Noonan ve Duncan, 2005: 3).
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Bu amagla, 6grencilerin uygulama siirecinde arkadaslarin1 degerlendirmeleri igin
akran degerlendirme formu hazirlanmistir (EK 8). Bu form, iki boliimden olusmaktadir.
Birinci boliimde, grup iiyelerinin uygulama siiresince yapilmasi gereken caligmalar1 ne
derece gerceklestirdiklerini belirlemeye yonelik maddeler yer almaktadir. Bu boliimde
BIOK teknigiyle kullanilan hikdye haritas1 ydnteminin uygulamasma iliskin temel
etkinlikler; es okuma, hikayedeki dil bilgisi ve hikaye ile ilgili yazma, sdzciikleri sesli
okuma, sozciiklerin anlamin1 bulma, hikayenin yeniden anlattirilmasi bagliklar1 altinda
ele alimmistir. Bu boliimde yer alan iiglii Likert tipine uygun olarak hazirlanan 11
madde; “ever=3", “kismen=2", “haywr=1" biciminde derecelendirilmistir. ikinci
bolim ise uygulama siiresince grup iiyelerinin davramiglarini degerlendirdikleri
maddelerden olugsmaktadir. Yardimlasma, dinleme, katilim, sorgulama, paylasma, saygi,
destekleme ve iletisim boyutlarinin yer aldigr bu boliimde 10 madde bulunmaktadir.
Dortlii Likert tipine uygun olarak hazirlanan maddeler; “her zaman=4", “¢ogu

zaman=3", “ara sira=2", “hi¢bir zaman=1" bigiminde derecelendirilmistir.

Akran degerlendirme formundan alinan toplam puanlarin ortalamasinin
degerlendirilmesinde, ii¢lii ve dortlii Likert tipi i¢cin puan araliklari asagidaki gibi

belirlenmistir

Cizelge 11. Akran degerlendirme formu icin puan arahklari

Akran degerlendirme Uclii Likert icin Akran degerlendirme Dortlii Likert icin
(Uclii Likert) puan araliklart (Dortlii Likert) puan araliklar
Evet 25.7-33.0 Her zaman 32.6-40.0
Kismen 18.4 - 25.6 Cogu zaman 25.1-325
Hayir 11.0-18.3 Ara sira 17.6 - 25.0
Higbir zaman 10.0-17.5

Oz degerlendirme formunda oldugu gibi akran degerlendirme formu da
dagitilmadan once, 6grencilere form hakkinda bilgi verilmistir. Akran degerlendirmenin
amact aciklandiktan sonra bu formun da notla degerlendirilmeyecegi, Ogrenciler
arasinda karsilastirma yapilmayacagi, degerlendirmeleri nedeniyle yargilanmayacaklari,
bu caligmanin TUstlinlik saglamak ve yaris amach kullanilmamas: gerektigi
vurgulanmigtir. Ayrica Ogrencilerin sevdigi, yakin buldugu ya da sevmedigi
arkadaslarina kars1 6znel davranma olasilig1 yiiksektir. Bu amagla hem 6z hem de akran
degerlendirme rutin olarak gerceklestirildiginde, bir siire sonra nesnel bir degerlendirme

yapilacag1 goriilecektir (Alici, 2010: 149). Bu yargi géz onilinde bulundurularak her



123

uygulama sonrast 6z ve akran degerlendirme formlarinin o6grenciler tarafindan

doldurulmasi istenmistir.

3.5.1.6. Kitap okuma formu

Okuma, zihinsel becerilerin gelistirilmesinde etkili bir 6grenme alanidir (Giines,
2007: 148). Okuma bilincinin kiiciik yaslarda kazandirilmasi, etkili bir 6grenmenin
gergeklestirilmesinde 6n kosuldur. Bu nedenle; okuma sevgisi, okuma aligkanligi,
okuma zevki ve kiltiiri, ilk once ailede kazandirilmali ve okul sirasinda devam etmesi
saglanmalidir. Bu aligkanligin okulda siirdiiriilmesi, 6gretmenlerin ve ailelerin dikkat
etmesi gereken bir konudur (Tezcan, 1985: 323). Okuma aligkanligi, ¢ocuklara bilgi
kazandirmanin yani sira, onlarin derslerindeki basarisin1 da olumlu yonde etkileyecek,
diisiinme yeteneklerini ve kelime hazinelerini gelistirecek, yeni fikirler liretmelerini
saglayacaktir (Arict, 2008: 43). Ogrencilerin okulda okuma etkinligi yapmalarinin yani
sira, okul diginda da bagimsiz okuma etkinligini yapmay1 aliskanlik haline getirmesi
gerekmektedir. Okul disinda velilerle isbirligi yapilarak 6grencilerin her giin okumaya
zaman ayirmasi, okudugunu paylagmasi, ddiillendirilmesi ve 6grencilerin aileyle okuma

etkinligi yapmasi, okuma aligkanliginin kazandirilmasina katki saglayacaktir (Giines,
2007: 157).

BIOK tekniginin son etkinligi, bagimsiz okumadir. Bu etkinlikte, grencilerden
her aksam en az 20 dakika kitap okumasi istenmektedir. Ogrencilerin bagimsiz okuma
etkinligi yaparak gelisimlerini saglamak amaciyla bir kitap okuma formu
olusturulmustur (EK 9). Okuma formu haftalik olarak Ogrencilere verilmis,
ogrencilerden her giin en az 20 dakika kitap okuyup okumadigi, okudugu kitabin adini
ve okudugu sayfa sayisini kaydetmeleri istenmistir. Velilerden de Ogrencileri kitap
okuma konusunda giinliik takip etmeleri ve bir hafta sonunda formda yer alan velinin
adi, soyadi ve imzast kistmlarmi doldurarak gondermeleri istenmistir. Bdoylece
ogrencilerin evde kitap okuma etkinligini gercgeklestirip gerceklestirmedigi tespit
edilmeye calisiimistir. Bu form sayesinde, velilerin de uygulamanin bir pargasi olarak

katilim1 saglanmistir. Bu uygulama, alt1 hafta boyunca siirdiiriilmiistiir.
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3.5.1.7. Ogretmen kontrol listesi

Kontrol listeleri, beklenen davranisin gergeklesip gerceklesmedigini (var/yok,
evet/hayir vb.) ortaya koymak amaciyla kullanilan bir 6lgme aracidir. Kontrol listeleri
sadece davranisin gergeklesip gerceklesmedigine iliskin bilgi sunar, bilginin ne diizeyde
veya hangi siklikta gosterildigi konusunda herhangi bir bilgi vermez. Bu nedenle
kontrol listeleri, genel bir bilgi elde edinmek istendiginde kullanilir (Alict, 2010: 152).
Kontrol listeleri, beklenen yani yapilmasi gerektigi diisiiniilen Ol¢iilebilir ya da
gozlenebilir davraniglarin maddeler halinde siralanmasi yoluyla olusturulabilir (Cepni,

2009: 257).

Uygulamay1 yiirliten oOgretmenin uygulama siiresinde yapmasit gereken
davraniglar1 gergeklestirip gergeklestirmedigini belirlemek amaciyla 6gretmen kontrol
listesi hazirlanmistir (EK 10). Bu listede; uygulamanin basinda, uygulama sirasinda ve
uygulama sonunda 6gretmenin yapmasi gereken davraniglar yer almistir. Uygulamanin
basinda; Ogretmenin Ogrencileri okuma diizeylerine goére gruplara ayirma, grup
biiytikliigiine karar verme, Ogrencileri alt gruplara ayirma, oturma diizenini ayarlama,
gerekli malzeme hazirlama, 6grencilerden beklenen gorevleri tanimlama ve basari igin
Olciitleri  belirleme davraniglarint  gerceklestirip gerceklestirmedigi  belirlenmistir.
Uygulama sirasinda; 6gretmenin okuma etkinligine 20 dakika ayirma, her 6grenciye
hikaye materyali dagitma, es okuma yapilarak 6grencilerin hikayeyi sessizce okumasini
saglama, her 6grencinin bir paragrafi sesli okumasini saglama, gruplar arasinda gezerek
ve Ogrencileri dinleyerek degerlendirme yapma, 6grencilere hikayedeki dil bilgisi ile
ilgili sorular1 verme, Ogrencilerden dil bilgisi sorularini yanitlamalarini isteme,
ogrencilere sozciik listesi verme, listedeki sozciikleri sesli okuma etkinligi yaptirma,
sesli okuma etkinliginde dinleyenlerin gerekli diizeltme yapmasi saglama, verilen
sozciiklerin  anlamlar1  sozlikten buldurma, sozciikleri kendi anlatimlar1 ile
aciklamalarini saglama, sozliikten anlam1 bulunan sézciikleri ctimle i¢cinde kullandirma,
hikayeyi yeniden 6zetlenerek anlattirma, okudugunu anlama yapraklari (hikaye haritasi)
tizerinde ¢alisma yaptirma, grup ici igbirligi saglama, becerileri 6gretmek igin gruplara
katilma ve gergeklestirilen gorevle ilgili yardim saglama davranislarimi gergeklestirip
gerceklestirmedigi gozlemlenmistir. Uygulama sonunda ise 6gretmenin Ogrencilere 6z
degerlendirme ve akran degerlendirme yapma firsati verme, basarili gruplarn

odiillendirme, etkinligi erken bitiren Ogrencilerden kitap okuyarak zamam
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degerlendirmelerini isteme ve biitlin Ogrencilerden her aksam 20 dakika kitap
okumalarin1 isteme davranislarin1  gergeklestirip gerceklestirmedigi belirlenmistir.
Boylece arastirmaci tarafindan alt1 haftalik siirecte, O0gretmenin uygulamayi nasil

yiriittiigiine dair bilgi toplanmaya ¢alisilmistir.

3.5.2. Nitel veri toplama araclar
Arastirmanin nitel boyutunda, nitel verilerin toplamast ve verilerin

toplanmasinda kullanilan gozlem ve goriisme formlarina iliskin bilgilere yer verilmistir.

3.5.2.1. Gozlem formu

Arastirmanin nitel boyutunda, veri toplama tekniklerinden gozlem teknigini
kullanmanin uygun olacagi diisiiniilmiistiir. Nitel arastirma yonteminin gerekliligi olan
gozlenilenlerin kendi dogal ortami i¢inde ve objektif olarak degerlendirilmesi, gozlem

tekniginin kullanilmasini gerekli kilmigtir (Karasar, 2006: 157; Lichtman, 2006: 140).

Gozlem, herhangi bir ortamda meydana gelen durumu ayrintili bir bigimde
tanimlamak amaciyla kullanilan bir tekniktir (Yildinm ve Simsek, 2006: 169). Nitel
arastirmalarda yaygin olarak kullanilan bu teknik (Yildirim ve Simsek, 2006: 169; Ekiz,
2009: 56; Sahin, 2010: 157) ile gozlenenler izlenir, kaydedilir, tanimlanir, analiz edilir
ve yorumlanir. Ozellikle gdzlemden elde edilen veriler, diger elde edilen verileri
destekleyici ve/veya tamamlayici olarak kullanilabilir (Biiytikoztirk vd, 2010: 143).
Bailey (1987) gozlem tekniginin deneysel ¢alismalarla birlikte kullanilmasinin uygun

olacagini ifade etmektedir (Akt. Balct, 2006: 168).

Gozlem tekniginin giiglii yonlerini ¢aligmaya yansitmak, dogru veri elde etme
acisindan Onemlidir. Go6zlem konusu olan bireylerin kendi dogal ortaminda
degerlendirilmesi (Yildirim ve Simsek, 2006: 173; Karasar, 2006: 157; Sahin, 2010:
158), sozel olmayan davramiglarin da gozlemlenmesini saglamasi, zaman sinirinin
olmamasi, analizin zamana yayilmasi (Yildirim ve Simsek, 2006: 173; Biiytlikoztiirk vd,
2010: 144), toplanan verilerin tarafsizliginin diger tekniklere gore daha yiiksek olmasi,
yani gbézlemin var olami ortaya koymasi (Sahin, 2010: 158) gozlemin giiclii yonleri

olarak sayilabilir.



126

Bir arastirmaci, aragtirmasia yonelik bilgi toplamak i¢in bir¢ok veri toplama
tekniginden yararlanabilir. Ama kullanilan tekniklerin de kendi i¢inde sinirliliklar
vardir. Bir konu hakkinda derinlemesine ve kapsamli bilgiye ulasmak isteniyorsa
goriisme teknigi kullanilmasi uygun olacaktir. Ornegin, goriisme yapilan bireyin
kendisine yoneltilen sorulara dogru yanit vermemesi, i¢cinde bulundugu ortami yanlig
algilamasi, “oldugu gibi” degil “gdriinmek istedigi” gibi davranma egiliminde olmasi
goriisme tekniginin siirliliklart arasinda yer almaktadir. Bu durum, bireylerin yaptiklari
ile soyledikleri arasinda tutarlilik olup olmadigim1 ortaya koyma gerekliligini
dogurmaktadir. Sosyal arastirmalarda yaygin olarak kullanilan goézlem teknigi, bu
ihtiyaci karsilayabilecek bir baska tekniktir (Yildirim ve Simsek, 2006: 169; Karasar,
2006: 157). Goriisme teknigi ile veri toplamada, toplanan verinin gegerligi ve
giivenirligiyle ilgili stipheleri en aza indirmek i¢in gozlem tekniginin kullanilmasi
uygun olur (Cemaloglu, 2009: 147). Yani aragtirmacimin gozlem ve goriisme
tekniklerini birbirlerini destekleyici ve eksik kalan taraflarini tamamlayict bigimde

birlikte kullanabilmesi gerekmektedir.

Bailey (1982: 252) gozlemi, gozlemin gergeklestigi ortam ya da ¢evrenin yapisi
(dogal veya yapay) ve arastirmaci tarafindan gozlem gevresine iliskin aldig1 kararlara
(yapilandirilmis veya yapilandirilmamis) gore asagidaki gibi siniflandirmaktadir (Akt.
Yildirim ve Simsek, 2006: 170-171).

1.  Yapilandirilmis Dogal Ortam (Yapilandirilmis Alan Calismasi)

2 Yapilandirilmamis Dogal Ortam (Yapilandirilmis Alan Calismasi)

3. Yapilandirilmis Yapay Ortam (Yapilandirilmis Laboratuvar Calismasi)

4 Yapilandirilmamis Yapay Ortam (Yapilandirilmig Laboratuvar Calismasi)

Yapilandirilmamis gézlem, arastirmaciya bilgi toplama ve bilgiyi kaydetmede
Ozgiirliik saglamaktadir. Bu tiir gozlem, goreceli ve karmagiktir (Biiyiikoztirk ve dig.,
2010: 145). Yapilandirilmis gozlemde ise gozlenecek seyle ilgili daha iyi bir yapilanma
ve sistematik bir yaklasim kullanilmaktadir (Cohen ve dig., 2000: 306). Yani gézlem
oncesinde, gézlemcinin bilgi toplamasi ve kaydetmesi i¢in olusturulmus bir kodlama
sistemi bulunmaktadir. Yapilandirilmis gézlem yoluyla veri toplamanin giivenirlik ve
gecerlik agisindan daha uygun oldugu belirtilmektedir (Biyiikoztirk ve dig., 2010:
145).
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Bu arastirmada, gozlemler yapilandirilmis gézlem teknigine dayali olarak siif
ortaminda gergeklestirilmistir. Ogrencinin davranisi, dgretmenin davranisi, dgrenci-
O0gretmen arasindaki etkilesimi en 1yl dogal gozlem yoluyla yani smifta arastirilabilir
(Gay, 1987: 206). Bu tiir arastirmalara, yapilandiriimis alan ¢alismasi denmektedir
(Yildirim ve Simsek, 2006: 172). Yapilandirilmis alan c¢alismasinda, yapilandirilmis
gozlem formu kullanilir ve gozlemler, gézlem formuna yazilir. Bu teknikte, ortamda
etkili olan faktorleri kontrol altinda tutma konusunda sorun yasanabilir (Cemaloglu,
2009: 147). Arastirmada gozlemcinin rolii, gozlemledigi objeye disaridan higbir
miidahale etmeden, kasithi bir etki yapmadan sadece gozlemini gergeklestirmektir.
Boylece arastirmaci gozlemi, katilimct olunmayan gozlem anlayisina uygun olarak

yirtitmiistiir (Gay, 1987: 206; Biiyiikoztiirk ve dig., 2010: 148).

Bu amagla, yapilandirilmig alan arastirmasina uygun olarak bir gézlem formu
hazirlanmistir (EK 11). Bu gozlem formu, iki boyuttan olusmaktadir. Birinci boyutta,
derse ve ortama iliskin gozlemler; ikinci boyutta ise hikdye haritast yapimina iliskin
gozlemler yer almaktadir. Boyle bir gozlem formu hazirlamak, hem derse ve ortama
hem de hikdye haritasi yapimina iliskin gozlemlerin daha sistematik bir bicimde

gerceklesmesini saglamistir.

Gozlem yaparken dikkat edilmesi gereken temel nokta, arastirmacinin 6nemli
gordiigli her seyi kaydetmesi gerektigidir. Bunun i¢in gerekirse gozlemci, bir kayit
cihaz1 (ses/goriintli kaydi) kullanabilir (Yildirim ve Simsek, 2006: 179; Biiylikoztiirk ve
dig., 2010: 181). Kayit cihazi kullanmak; verilerin kisa zamanda kaydedilmesi, verilerin
ayrintili hale getirilebilmesi, gézlenen ortamda derinlemesine ve yeniden gozlenebilme
olanag1r tamimasi agisindan oOnerilmektedir (Gay, 1987: 218; Karasar, 2006: 161;
Yildirim ve Simsek, 2006: 182). Bu gerekgeler aciklanarak sinif ortaminda kayit cihazi
kullanilmak istenmis, ancak hem oOgretmenin hem de Ogrencilerin dikkatini
dagitabilecegi gerekgesiyle kullanilmamasina karar verilmistir. Bu nedenle gozlemler,
sadece gozlem formu kullanilarak gerceklestirilmistir. Gozlemler aninda kaydedilmistir.
Uygulama sirasinda, zaman zaman 6grencilerin dikkatini dagitmayacak sekilde fiziksel
ortama iligkin ve gozlenen ortamda bazi1 davranis ve siireglere (grup caligmasi gibi)

iliskin fotograf ¢ekimleri yapilmistir (EK 21).
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Karasar (2006: 161), gozlemin iyi yetismis ve bagimsiz gozlemler yapabilecek
en az iki gozlemci tarafindan yapilmasinin yararli hatta zorunlu oldugunu ifade
etmektedir. Tek gozlemci ile toplanan verilerin giivenirliginde hakkinda tahminde
bulunmanin zor olacaginmi diistinmektedir. Benzer ifadeyle Gay (1987: 217), gozlemci
giivenirligini saglamak i¢in en az iki gézlemcinin birbirinden bagimsiz gozlem yapmasi
gerektigini ve kaydedilmis yargilari mukayese etmeleri gerektiini vurgulamistir.
Fraenkel ve Wallen (2006: 453), gozlem yaparken gozlemcinin Onyargisiz olmasi
gerektigini, ne kadar tarafsiz olmaya caligsa da yanli davranabilmesinin muhtemel
oldugunu ifade etmistir. G6zlemcinin bunu kontrol altina alabilmesi ve tarafsiz gézlem
bulgular1 elde edebilmesi icin baska bir gozlemci ile goriislerini paylasip tartismasi
gerektigini vurgulamistir. Gorlisler dogrultusunda; giivenirligi saglamak, veri kaybini
onlemek, verilere onyargilarin karismasini 6nlemek amaciyla arastirmada, arastirmaci
disinda bir gozlemci daha gdzlem yapmustir. ikinci gdzlemcinin seciminde; Egitim
Bilimleri alaninda lisansiistii egitim goérmiis olmasi, bu alanda ¢alisma yapmis olmasi ve
daha once gozlem yapmis olmasina dikkat edilmistir. Gézlemciler, gézleme baglamadan
once gozlemin amaci, nelerin, nasil ve hangi Olciide gozlenecegi, gozlemlerin nasil
kaydedilecegi gibi konulart konusmus ve goriis birligi saglamislardir (Karasar, 2006:
164). Ayrica yapilandirilmis bir gézlem formu kullanilmasinin iki gézlemci arasinda
gorils birligi saglamada etkili olacag: diisiiniilmiistiir. Iki gdzlemci tarafindan yapilan
gozlemlerin haftalik olarak karsilagtirilmasi, planli bir sekilde yiiriitiilmiis ve biiyilik
oranda benzer bulgular elde edilmistir. Yapilan goriisme ve degerlendirmeler sonucunda
elde edilen gozlem verileri, her haftanin sonunda bilgisayar ortamima aktarilmis ve
veriler ¢ozlimleme i¢in hazir hale getirilmistir. Gozlem verileri ¢oziimlenirken
gozlemciler, “Gozlemci-1” ve “Gozlemci-2” olarak kaydedilmistir. Elde edilen gézlem
verilerinin hangi gozlemci tarafindan ve hangi tarihte elde edildigi belirtilerek

¢coziimleme yapilmistir.

3.5.2.2. Goriisme formu

Arastirmada nitel verilerin toplanmasina kaynaklik eden bir diger teknik,
goriismedir. Gorlisme, sozlii iletisim yoluyla veri toplama teknigidir (Karasar, 2006:
165). Goriisme teknigi, diger arastirma teknikleri icinde kisiye esneklik ve derinlik

saglayan bir tekniktir (Aziz, 2010: 84; Biiyiikoztirk ve dig., 2010: 161). Bu teknik
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aracilifiyla deneyimler, tutumlar, diisiinceler, niyetler, zihinsel algilar ve tepkiler gibi
gbzlenemeyen ancak aragtirmanin Onemli unsurlar1 anlagilmaya calisilir (Yildirim ve
Simsek, 2006: 120; Ekiz, 2009: 62). G6zlem ve goriismenin birlikte kullanilmasinin
yararli oldugu bir gergektir. Gozlemle elde edilen verilere bakis agisi ve derinlik
kazandirmak, dogrulugunu kanitlamak amaciyla goriisme yapilabilir. Boylece ¢esitleme
stratejisi kullanilarak birden ¢ok yontemle verilerin elde edilmesi sonuglarin da
gecerligini ve gilivenirligi artiracaktir (Fraenkel ve Wallen, 2006: 455; Yildirnm ve
Simsek, 2006: 182).

Goriisme teknigi; sorularin niteligine, sorulan kisilerin durumuna ve sayisina
gore nicel ve nitel goriisme olmak tizere ikiye ayrilir (Cemaloglu, 2009: 149-153; Aziz,
2010: 85-86; Kus, 2009: 125). Nicel goriisme, goriisiilecek kisilerin ¢ok oldugu ve bir
konu hakkinda yiizeysel bilgi elde edinilmek istendiginde kullanilan goriigme tiirtidiir.
Nicel goriismeler, yapilandirilmig bir formdadir ve aragtirmacinin neredeyse mekanik
bir tarzda olmasi1 beklenir. Nitel goriisme ise goriisiilen kisiye bir konu hakkinda,
nitelikli sorular sorarak ayrinti bilgi toplamak istendiginde kullanilir. Bu tip
goriismelere, derinlemesine goriisme denir. Nitel goriismeler nicel goriismelerin aksine,
yapilandirilmamis ya da yari yapilandirilmis bir formdadir ve bu tiir goriismelerde
arastirmacinin miimkiin oldugunca aktif katilimi1 ¢cok énemlidir (Kus, 2009: 126; Aziz,

2010: 85-86). Bu arastirmada, nitel goriisme kullanilmigtir.

Goriisme, yapilis bicimine gore iic grupta ele alinmaktadir. Bunlar;
yapilandirilmis, yapilandirilmamis ve yari yapilandirilmis goriismelerdir (Bodgan ve
Biklen, 1998: 95; Ekiz, 2003: 62-63; Karasar, 2006: 167-168; Biiyiikoztirk ve dig.,
2010: 162-163). Yapilandirilmis goriisme, goriisme sorularinin dnceden hazirlanip her
tir ayrintinin (nasil sorulacagi, ne tiir veri toplanacagi gibi) belirtilerek olusturulan
planin aynen uygulandigi; kisinin Ozgiirliigiinii en fazla kisitlayan; buna karsin
cevaplarin denetimi ve sayisallagtirilmasinin en kolay oldugu goriisme teknigidir.
Yapilandirilmamis gorlisme ise goriismeciye, fazlasiyla hareket alani ve esnekligi
saglayan, sorulacak sorularin ana c¢izgilerle belli olmasina karsin cok baglayicilig
olmayan, gorilislerin derinlemesine incelenmesine imkéan taniyan goriisme teknigidir.
Yar yapilandirilmig goriisme teknigi ise bu iki u¢ uygulamanin 6zelliklerinin birlikte

kullanilmasini saglayan goriisme teknigidir (Karasar, 2006: 168). Yart yapilandirilmis
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goriisme, goriismenin Onceden planlanmayacagi anlamina gelmez, aksine genis bir
planlama gerektirir (Kus, 2009: 126). Sorular 6nceden hazirlanir ve goriisme yapilacak
bireye yoneltilir. Ancak goriisme sirasinda kismi bir esneklik saglayarak sorulari
destekleyici alt sorularin da sorulmasina imkan saglar (Ekiz, 2009: 63). Yani goriisme
sirasinda ortaya c¢ikan etkilesimin bir veri yaratma silireci oldugu goz Oniinde
bulundurulur (Kus, 2009: 126). Bu dogrultuda arastirmada, yari yapilandirilmis

gortisme teknigi kullanilmistir.

Uygulamaya iligkin goriismeler, hem 6gretmen hem de 6grencilerle goriismeler
olmak iizere iki boyutta gerceklestirilmistir. Ogretmen ve ogrenciler icin birbirine
paralel, iki ayr1 yar1 yapilandirilmis goriisme formu hazirlanmistir. Formlar
hazirlanirken oncelikle siirece yonelik soru listesi hazirlanmis ve uzman goriisiine
sunulmustur. Gerekli diizeltme ve elemelerden sonra goriisme formuna son sekli

verilmistir (EK 12-13).

Okul yonetimiyle goriisiilerek goriisme yapilacak uygun bir ortam temin
edilmistir. Tk olarak 6gretmen ile goriisme gergeklestirilmistir. Ogretmenle uygulama
Oncesi ve uygulama siiresinde kurulan iletisim; goriismenin daha saglikli, rahat ve icten
bir sekilde gerceklesmesini saglamustir. Ikinci boyutta ise Ogrencilerle goriismeler
yapilmigtir. Ogrencilerle goriismeler, bireysel olarak yapilmis ve her 6grenci ile 15-20
dakika arasinda bir goriisme gergeklestirilmistir. 36 6grenci ile yapilan goériisme, bes
giinde tamamlanmistir. Gorlismecinin  goriisme  yapilacak  kisilerin ~ 6zgiirce
konusabilecegi ve kendini glivende hissedecegi bir ortam saglamasi gerekir (Cohen ve
dig., 2000: 279). Cevaplarin dogrulugu ile arastirmaciya duyulan giiven arasinda bir
iligski oldugu, goriisiilen kisi gliven duymadig1 zaman verilecek yanitlarin gegerliginde
siipheye distilecegi (Aziz, 2010: 86) goz oniinde bulundurularak 6grencilerle iletisim
kurulmaya calisilmistir. Bu amagla; goriismecinin uygulama siiresince sinifta derslere
katilmis olmasi, 6grencilerle iyi iletisim kurmus olmasi olumlu bir etki birakmuistir.
Ayrica yapilan goriismelerde; kimliklerinin gizli tutulacagi konusunda bilgi verilmesi,
ogrencilerin kendini rahat ve giivende hissedecegi bir ortam saglamistir. Bunun yani
sira, 6grencilerin tam ve dogru cevap vermeye giidiillenmesi i¢in goriigmenin amacini,

uygulama yoOniinden yararin1 anlatmanin faydali olacagi (Karasar, 2006: 170)



131

diisiiniilmiis ve goriismeye baglamadan once 6grenciler bu konuda bilgilendirilmistir.

Kisisel yonlendirmelerden kaginilmastir.

Goriismecinin ~ goriisme  sirasinda  bir  kayit cihazi  (ses/goriintii  kaydi)
kullanmasinin avantajlart (Punch, 2005: 172; Yildinm ve Simsek, 2006: 147;
Cemaloglu, 2009: 152; Sahin, 2010: 154) g6z 6niinde bulundurularak hem 6gretmenin
hem de Ogrencilerin izni dogrultusunda, yapilan goriismeler ses kaydina alinmistir.
Ancak goriisme sirasinda kayit cihazi kullanmak, not alma ihtiyacini gidermez
(Fraenkel ve Wallen, 2006: 461). Bu nedenle, goriismeler kayit cihazi ile kaydedilirken
onemli oldugu diisliniilen yerler not alinmistir. Hem Ogrenci hem de Ogretmen
goriismeleri bilgisayar ortamina aktarilmis ve bdylece goriisme verileri ¢oziimlemeye
hazir hale getirilmistir. Goriisme verileri ¢oziimlenirken Ogrencilerin isimleri gizli
tutularak her biri kodlanmistir. Elde edilen gozlem verilerinin hangi 6grenciye ait

oldugu (kodland1g1 numara ve cinsiyeti araciligiyla) belirtilerek ¢oziimleme yapilmistir.

3.6. Verilerin Coziimlenmesi
Bu bolimde, elde edilen verilerin c¢oziimlenmesine iliskin bilgiler yer
almaktadir. Bu bilgiler, nicel verilerin ¢ézlimlenmesi ve nitel verilerin ¢éziimlenmesi

olarak iki baslik altinda ele alinmustir.

3.6.1. Nicel verilerin ¢o6ziimlenmesi

Arastirmada elde edilen nicel verilerin ¢oziimlenmesinde, SPSS 16 programi
kullamilmistir. Kisisel bilgilerin degerlendirilmesinde, ylizde ve frekans degerlerinden
yararlanilmigtir. Arastirmaci tarafindan hazirlanan basar1 testinin 6n uygulamasi
sonrasinda yapilan analizlerde; madde giigliik ve ayiricilik indeksleri, madde varyansi,
standart sapma, giivenirlik katsayisi, ortalama, madde test gicliigi ve KR-20
hesaplamalar1 yapilmistir. Ogrencilerin Tiirk¢e dersine yonelik tutumlarina belirlemek

tizere hazir 6l¢ek kullanilmistir.

Basar1 testine ve TDTO’ye iliskin olarak deney ve kontrol gruplari, hem kendi
iclerinde hem de birbirleriyle karsilastirilmistir. Oncelikle puanlarin normal dagilim
gosterip gostermedigi, Shapiro-Wilk testi ile smanmistir. Shapiro-Wilk testi, grup

biiyiikliigiiniin 50’den kii¢clik olmasi durumunda verilerin normal dagilim gosterip
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gostermediginin sinanmasinda kullanilan bir testtir. Test sonucunda hesaplanan p
degerinin p>.05 ¢ikmasi, normal dagilim gosterdigi seklinde yorumlanir (Biiyiikoztiirk,
2010: 42; Alpar, 2011: 117). Shapiro-Wilk testi sonucunda, dagilimin normal olup
olmamasima bagli olarak uygulanacak testlerin parametrik ya da nonparametrik
olmasina karar verilir. Buna gore iki bagimsiz grup arasindaki karsilagtirma parametrik
ise bagimsiz (iliskisiz) gruplar t testi, nonparametrik ise Mann-Whitney U (MWU) testi
ile; ayn1 gruptaki farkli iki 6l¢lim arasindaki farklilik parametrik ise bagimli (iliskili)
gruplar t testi, nonparametrik ise Wilcoxon isaretli siralar testi ile Olgiilmelidir (De
Vaus, 2002: 75; Biiylikoztirk, Cokluk ve Kokli, 2007: 201-211; Bastiirk, 2010: 63;
Biiyiikoztiirk, 2010: 145). Bu goriisler dikkate alinarak aragtirma verileri
¢ozlimlenmistir. Hem basar1 testine hem tutum Ol¢egine iliskin Shapiro-Wilk testi
uygulanarak verilerin normal dagilim gosterip gostermedigi tespit edilmistir. Sonuglara
gore; normal dagilim gosteren verilerde parametrik, normal dagilim gostermeyen
verilerde nonparametrik testler kullanilmistir. Bu dogrultuda, basari testi analizlerinde
bagimli (iliskili) gruplar t testi ve bagimsiz (iliskisiz) gruplar t testinden; tutum 6lgegi

analizlerinde ise bagimli gruplar t testi ve Mann-Whitney U testinden yararlanilmistir.

Daha sonra, arastirmaci tarafindan gelistirilen hikaye haritas1 6lgegine iliskin
Onanaliz islemleri gerceklestirilmistir. Bu 6lcege iliskin KMO, Bartlett ve Cronbach
Alpa degerleri, faktor yiikleri, varyanslar tespit edilmis ve bu dogrultuda faktor analizi
islemleri yiirtitiilmustiir. Dogrulayic1 faktor analizinde; uyum 1iyiligi indeksi (GFI),
diizeltilmis uyum 1iyiligi indeksi (AGFI), standardize edilmis RMR uyum indeksi
(SRMR), normlastirtlmis uyum indeksi (NFI), normlastiriimamis uyum indeksi (NNFI),
karsilagtirlmali uyum indeksi (CFI), X?/sd uyum iyiligi orani, yaklasik hatalarin
ortalama karekokii (RMSEA) degerleri hesaplanmistir. Hikdye haritasi 6l¢egine iliskin
Ogrenci goriislerinin degerlendirilmesinde; aritmetik ortalama ve standart sapma

degerlerinden yararlanilmistir.

Nicel verilerin ¢oziimlenmesinde, 6z ve akran degerlendirmelerden elde edilen
goriislerin analizine de yer verilmistir. Ogrencilerin 6z degerlendirmeye iliskin
goriisleri, alt1 hafta siiren uygulamadan elde edilen toplam puanlari ve toplam puanlarin
ortalamas: iizerinden degerlendirilmistir. Ogrencilerin akran degerlendirmeye iliskin

goriislerinin degerlendirilmesinde ise alt1 hafta siiren uygulamadan her bir 6grencinin
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diger iki grup iiyesi tarafindan degerlendirilmesi sonucu elde edilen toplam puanlardan
ve toplam puanlarin ortalamasindan yararlamilmistir. Oz ve akran degerlendirme
formlarinda yer alan tglii ve dortlii Likert formundaki maddeler i¢in ayr1 ayri toplam
puan ortalamalar1 hesaplanmistir. Elde edilen veriler, tiglii ve dortlii Likert tipi i¢in ayr1
ayr1 belirlenen 6z ve akran degerlendirme puan araliklart dikkate alinarak

yorumlanmustir.

3.6.2. Nitel verilerin ¢oziimlenmesi

Arastirmada elde edilen nitel verilerin ¢oziimlenmesinde, bilgisayar destekli
nitel veri analizi kullanilmistir. Hem bilgisayar destekli nitel veri analizinin
gerceklestirilmesi hem de ortaya ¢ikan durumun modellenmesinde, QSR NVIVO 8
programindan yararlanilmistir. Uygulama siirecinde elde edilen nitel verilerin
degerlendirilmesinde, nitel aragtirma desenine uygun olarak icerik analizi yontemi

kullanilmistir.

Icerik analizinin gelisimi siirecinde farkli tanimlar1 yapilmistir. Berelson igerik
analizini, “iletisimin ag¢iklanan igeriginin yansiz, dizgeli (sistematik) sayisal tanimlarini
yapan bir arastirma teknigi” olarak tanimlamig; Holsti ve Stone “bir metinde
ozellestirilmig karakterlerin nesnel ve dizgeli olarak kimliklestirilmesinden ¢ikarimlarda
bulunma” olarak ifade etmistir. Krippendorff ise igerik analizini, “bir mesajin igindeki
verilerden yinelenebilir ve degerli ¢ikarimlar yapan bir arastrma teknigi” olarak
tanimlamaktadir (Aziz, 2010: 121). igerik analizinde temel amag, toplanan verileri
aciklayabilecek kavramlara ve iliskilere ulagmaktir. Veriler derin bir isleme tabi
tutularak konuya iliskin kavram ve temalarin kesfedilmesi saglanir. Icerik analizi
yapilirken verilerin kodlanmasi, temalarmm bulunmasi, kodlarn ve temalarin
diizenlenmesi, bulgularin tanimlanmasi ve yorumlanmasi asamalari birbirini izler
(Y1ldirim ve Simsek, 2006: 227-228). Lichtman (2006: 167) da igerik analizini Coding,
Categorizing ve Concepts (themes) kelimelerinden yola ¢ikarak “3C” analizi olarak
adlandirmaktadir. Bu kelimelerden “coding=kodlama”, “categorizing=kategorize
etmek” ve “concept=tema” anlamlarin1 tagimaktadir. Yani temelde yapilan islem,
birbirine benzeyen verileri belirli kavram ve temalar ¢er¢evesinde bir araya getirerek

anlagilir bir sekilde diizenlemek ve yorumlamaktir (Sahin, 2010: 157).
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Icerik analizinin ilk asamasi, verilerin kodlanmasidir. Bu asamada arastirmaci,
elde ettigi verileri inceler, anlamli boliimlere ayirir ve bu boliimleri agiklayict kiigiik
veri pargalarini bulmaya ¢alisir. Kendi i¢inde anlamli bir biitiin olusturan bu boliimler,
isimlendirilir yani kodlanir (McMillan ve Schumacher, 2006: 368; Yildirim ve Simsek,
2006: 228). ikinci asamada, kodlanan bu verileri belirli kategoriler altinda toplayabilen
ve genel diizeyde aciklayabilen temalar bulunur. Burada temalar altinda yer alan
verilerin anlamli bir biitiin olusturup olusturmadig1 yani i¢ tutarligi, temalarin tiimiiniin
elde edilen verileri anlamli bir sekilde aciklayip agiklamadigi yani dis tutarliligini
yansitir. Bu 6zellikler, islem sirasinda dikkat edilmesi gereken konulardandir. Uciincii
asamada, elde edilen veriler diizenlenir ve okuyucunun anlayabilecegi bir dille
tanimlanir. Son asamada ise arastirmaci tarafindan ayritili olarak tanimlanan ve
sunulan veriler yorumlanir. Arastirmact bu asamada; topladigi verilere anlam
kazandirmali, iliskileri agiklamali, neden-sonug iliskileri kurmali, bulgulardan sonug
¢ikarmali ve sonuglarin 6nemine iliskin agiklamalar yapmalidir (Yildirim ve Simsek,

2006: 236-238).

Gorligme verilerinin analizinde en yaygin kullanilan analiz, igerik analizidir
(Biiytikoztiirk ve dig., 2010: 177). Bu amagla arastirmada, nitel verilerin analizinde
icerik analizi kullanilmistir. Nitel boyutta, 6gretmen ve Ogrencilerle yapilan
goriismelerin yanm1 sira gozlemler de birlikte degerlendirilmistir. Ayr1 ayr1 analizleri
yapilan verilerin birbirlerini destekledikleri ve desteklemedikleri noktalar bir araya
getirilerek ayni sablon {izerinde birlestirilmistir. Boylece benzerlik ve farkliliklar
gormek daha kolay olmustur. Yapilan analizler, goriigmelerden ve goézlemden elde

edilen sonuglarin bityiik oranda benzerlik gosterdigini ortaya koymustur.

Ogrencilerle yapilan goriismelerin daha c¢ok veri olusturmasi nedeniyle
analizlere goriismelerden baslanmistir. Daha sonra sirasiyla yapilan gozlemlere iliskin
veriler analiz edilmistir. Yapilan goriismeler, kayit cihazindan ve alinan notlardan
bilgisayar ortamina aktarilmistir. Her bir gorlismeye ait dosya ayr1 ayri olusturulmus,
daha sonra NVIVO 8 programina yiiklenmistir. Bu islemin ardindan ilk kodlama
islemleri gergeklestirilmis ve serbest kod listesi belirlenmistir. Kus-Saillard (2009:
14)’1n “nitel veri analizinde temel siire¢ kodlamadir” goriisii dogrultusunda, detayli bir

inceleme yapilarak olusturulan serbest kodlamalar, sistematik bir bi¢imde
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gruplandirilmis ve ilk kategori olusturma islemi yapilmistir. Olusturulan kategoriler,
tekrar gozden gecirilerek yeniden diizenlenmistir. Yapilan detayli incelemeler
sonucunda temalar olusturulmustur. Yani analiz siirecinin temelini olusturan verileri
kodlama siirecini, kategori olusturma ve tema bulma siiregleri takip etmistir. Bu
islemlerden sonra, tekrar gozden gegirme islemi icin iki haftalik bir siire¢ beklenmistir.
Tekrar gozden gegirme sirasinda, kodlamalarda olusturulan ana (parent) ve g¢ocuk
(child) kategoriler (Kus-Saillard, 2009: 26) arasindaki baglantilar daha net goriilmiistiir.
Bazi temalar birlestirilmistir. Daha sonra temalar ve kodlamalar bir uzmanla birlikte de
incelenmistir. Nitel verilerin analizinde, hem tekrar gdzden gecirme hem de uzman
gorlisii alma; verilerin lizerinde tekrar tekrar diisliniilmesini, aralardaki bosluklarin
kapanmasini, daha derin ve gii¢lii fikirlerin ortaya ¢ikmasini saglamistir (Lichtman,

2006: 170; Creswell, 2012: 238).

Nitel arastirmalarda en Onemli elestirilerden biri, gecerlik ve giivenirlik
sorunudur. Nitel arastirmalarda nicel arastirmalarda oldugu gibi tanim, testler ve
yontemin olmayisi, gecerlik ve glivenirlik konusunda elestirilmesine neden olmaktadir.
Buna ragmen alinacak bazi 6nlemler, bu durumu ortadan kaldirmaktadir (Yildirim ve

Simsek, 2006: 255).

Oncelikle, nitel arastirmalarda gegerligi yani inandiricilifi saglamak igin alman
Onlemlere bakildiginda; bunlardan biri, arastirmacinin esnek olmasi ilkesidir.
Arastirmaci; yeni stratejiler belirleyebilir, gdriismeye yeni sorular ekleyebilir, elde ettigi
bilgileri teyit etmek amaciyla farkli veri toplama araglari kullanabilir. Arastirmacinin
arastirma alanima yakinligi, dogal ortamda yaptig1 gozlemler de gegerligi saglamada bir
diger dnlemdir. Bunlarin yani sira, toplanan verilerin ayrintil olarak rapor edilmesi ve
sonuglara nasil ulasildiginin anlatilmasi, gecerligi saglamada 6nemli Ol¢iitler arasindadir
(Yildirim ve Simsek, 2006: 256-257). Nitel arasgtirmanin gegerligini saglamada bu
Olctitler dikkate alinmis ve arastirma, bu cercevede i¢ ve dis gecerlik saglanmaya

caligilarak yuriitiilmiistiir.

Arastirmanin i¢ gegerligini saglamak amaciyla farkli veri kaynaklari ve veri
toplama yontemleri kullanilarak verilerin teyit edilmesi ve verilerin kendi iginde

tutarliligin detayli bicimde agiklanmasi (Yildirirm ve Simsek, 2006: 257; McMillan ve
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Schumacher, 2006: 325; Cresswell, 2012: 259) yoluna gidilmistir. Bu nedenle
arastirmada, gozlem ve goriisme olmak iizere farkli veri kaynagi kullanilmistir. Boylece
veri ¢esitlemesi yapilarak aragtirmanin nitel boyutuna iligskin i¢ gecerligi saglanmaya

calisiimustir.

Gegerligi saglamada bir diger boyut ise dis gecerliktir. Dis gegerlik saglama ile
arastirma sonuclarinin benzer gruplara ya da ortamlara aktarilabilirligini saglamak
amaclanir. Burada belirtildigi gibi nitel arastirmalarda genelleme yerine aktarilabilirlik
kavraminin kullanilmasi; benzer ortamlara arastirma sonuglarinin genellenemeyecegini,
ancak sonuglarin uygulanabilirligine iliskin gecici yargilar ve test edilebilecek
denenceler olusturulmasinin  dogru olacagi anlamina gelir. Dis gegerligi yani
aktarilabilirligi saglama yollarindan biri, Orneklemin cesitlendirilmesidir. Nitel
aragtirmalarda aktarilabilirligi artirmak i¢in hem karsimiza ¢ikan olay ve olgulari hem
de onlarmn degiskenlik gosteren 6zelliklerini ortaya koymak amaciyla amagli ornekleme
yontemleri kullanilir (Yildirim ve Simsek, 2006: 270-271). Arastirmanin dis gegerligini
artirmak amaciyla amagh 6rnekleme yontemi kullanilmasi tercih edilmistir. Amaglh
ornekleme yontemleri igerisinden ise maksimum c¢esitlilik ornekleme bigiminin
Se¢ilmesinin uygun olacagina karar verilmistir. Boylece, goreli olarak kiiciik bir
orneklem olusturmak ve bu 6rneklemde calisilan probleme taraf olabilecek bireylerin
cesitliligini maksimum derecede yansitmak amaclanmistir (McMillan ve Schumacher,
2006: 320; Yildinim ve Simsek, 2006: 108). D1s gecerligi saglamada bir diger yol ise
arastirma sorularinin ilgili konunun kuramsal boyutuyla tutarli olmasidir (Yildirim ve
Simsek, 2006: 259). Bu amagla, dis gecerligi saglamak i¢in aragtirma konusuna iligkin
kapsamli ve detayli bir alan yazin taramasi yapilmistir. Yapilan tarama, aragtirmanin
ikinci ve besinci boliimiinde ayrintili bir sekilde sunulmustur. Dis gegerligi saglamada
diger bir yontem, ayrintili betimlemedir. Burada arastirmacidan beklenen, arastirma
stirecine iligkin izledigi yollar1 detayli bicimde anlatmasidir (Yildirim ve Simsek, 2006:
270). Bu nedenle, dig gegerligi artirmak amaciyla aragtirma siirecinde yapilan islemlere
iliskin agiklamalar; uygulama oncesi, uygulama esnasinda ve uygulama sonrasi yapilan
islemler olmak tizere ayrintili bir sekilde anlatilmistir. Yapilan islemler sonucunda elde
edilen bulgulara iligkin modeller sunulmustur. Yapilan ¢oziimlemeler sonucu olusan
kodlamalar belirtilmis ve c¢oziimlemelere kaynaklik eden dogrudan alintilar, metin

icerinde sunulmustur. Alintilar verilirken tizerinde hicbir degisiklik yapilmamis ve
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tirnak igerisinde italik yazi stiliyle metinde yer almigtir. Ayn1 zamanda kimlik gizliligi
goz Oniinde bulundurularak alintilarin alindigi yeri belirten agiklayict kisaltmalar

yapilmustir.

Ornegin:
Goriismelerden elde edilen dogrudan alintilarin basima, “Gr-06-K” bigiminde

aciklayici bir ifade yazilmistir. Bu ifade igerisinde yer alan kisaltmalarin acilim1 asagida

belirtilmistir:
“Gr” = Gorlisme (Veri kaynag)
“06” = Ogrenci-6 (Kaynak kisi ve sirasi)
“K” = Kiz (Ogrencinin cinsiyeti — Kiz, Erkek )

Benzer bigimde, 6gretmen goriismesinden elde edilen dogrudan alintilarin
basina, “Gr-Ogrt” ifadesi yazilmistir. Bu ifadenin ac¢iklamasi asagidaki gibidir:
“Gr” = Gorlisme (Veri kaynag)
“Ogrt” = Ogretmen (Kaynak kisi)

Gozlemlere iliskin alintilarin basinda ise “Gz-1-02.12.2011” gibi bir ifade

kullanilmistir. Ifadenin agiklamas: asagida yer almaktadir.

“Gz” = Gozlem (Veri kaynag)
“1” = Kaynak Kisi (Hangi gozlemct)
02.12.2011 = Tarih (Gozlemin yapildig: tarih)

Aragtirmada dikkat edilmesi gereken bir diger boyut ise arastirmanin
giivenirligidir. Nitel arastirmalarda giivenirligi saglama yollarinda, i¢ gilivenirligi
saglamada tutarlilik ve dis giivenirligi saglamada teyit edilebilirlik kavramlari
kullanilmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2006: 270).

I¢ giivenirligi saglamak amaciyla izlenecek yollardan biri, arastirmaya birden
fazla arastirmacinin dahil edilmesidir. Bu durum, arastirmaya iligkin uzlagma
noktalarin1 ve arastirmanin baskalar1 tarafindan kabul edilme oranmni artiracaktir
(Yildirim ve Simsek, 2006: 263). Bu nedenle; veri toplama yontemlerinden gézlem, iki

gbzlemci tarafindan yiiriitiilerek i¢ giivenirlik saglanmaya ¢alisilmistir. I¢ giivenirligin
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saglanmasinda bir diger yol ise gdzlem yoluyla elde edilen bulgularin gériismelerle teyit
edilmesidir (Yildinm ve Simsek, 2006: 263). Bu amagcla, yapilan gozlemler hem
Ogretmen hem de Ogrenci goriismeleriyle desteklenerek i¢ giivenirlik attirilmaya
calisilmistir. Ayrica gézlem ve goriisme yoluyla elde edilen veriler, herhangi bir yorum
katilmadan dogrudan alintilarla sunulmustur. Arastirmada tutarlilik veri toplama
araglarmin  olusturulmasinda, veri toplama ve analizi asamalarinda kendini
gostermelidir. Yani veri kaynaklar birbiriyle tutarli olmali ve benzer seyleri 6lgmelidir.
Veri toplama araglarinin hazirlanmasi, sorularin sorulmasi benzerlik gostermeli ve
yapilan gozlem ve gorlismeler kayit altina alinmalidir. Verilerin analizinde kodlama,
kategorilendirme ve tema olusturma ile aralarinda iligkiler kurulmasinda tutarliliga
dikkat edilmelidir (Yildirnm ve Simsek, 2006: 272). Arastirmada, i¢ gilivenirligi

saglamak amaciyla siralanan yollar dikkate alinmis ve uygulanmastir.

Dis giivenirligin saglanmasinda ise aragtirmacinin kendi konumunu, veri kaynagi
olan bireyleri, verilerin elde edildigi ortami acik bir sekilde tanimlamasi gerekir.
Kavramsal cergevenin ayrintili bir sekilde bilinmesi de katki saglayacaktir. Ayrica veri
toplama ve analiz yontemleri ile ilgili detayl1 bilgi verilmesi; gorlisme ve goézlemlerin
nasil yapildigi, nasil kaydedildigi, nasil analiz edildigi, sonuglarin nasil birlestirilip
sunuldugu hakkinda ayrintili agiklamalar yapilmasi dis gecerligi artiracaktir (Yildirim
ve Simsek, 2006: 260-261). Dis giivenirligin saglanmasinda, teyit edilebilirlik dikkate
almmustir. Arastirmada nesnelligin saglanabilmesi i¢in disaridan bir uzmanin veri
toplama araglarina, ham verilere, analiz asamasindaki kodlamalara ve raporlastirma
stirecine iliskin incelemeler yapmasi gerekmektedir (Yildirim ve Simgsek, 2006: 272).
Bu amagla; veriler arastirma siiresinde once arastirmaci tarafindan ¢éziimlenmis, daha
sonra ayni islemler uzman kisi (tez danigsmani) ile birlikte tekrarlanmistir. Aragtirmanin
tiim asamalarinda, alan uzmanlarinin goriislerinden yararlanilmistir. Arastirmada, dis

giivenirligi saglamak amaciyla siralanan yollar dikkate alinmis ve uygulanmustir.



DORDUNCU BOLUM

4. BULGULAR VE YORUM

Bu boliimde, arastirmanin amaglarina uygun olarak elde edilen bulgular ve
bunlarin yorumlanmasina yer verilmistir. Bulgular, nicel boyuta iliskin bulgular ve nitel
boyuta iliskin bulgular olmak iizere iki baslik altinda ele alinmistir. Once nicel, sonra

nitel boyuta iligkin bulgular sunulmus ve yorumlanmastir.

4.1. Nicel Boyuta liskin Bulgular
Nicel boyuta iliskin bulgular baslig1 altinda; basar1 testi, tutum ve hikaye haritas1
Olcekleri ile 6z ve akran degerlendirmeye iliskin bulgular yer almaktadir. Denenceler ve

amaglar dogrultusunda yapilan analizlerden elde edilen bulgular asagida sunulmustur.

4.1.1. Basarn testine iliskin bulgular
Denence 1: BIOK teknigiyle kullanilan hikdye haritas1 ydnteminin uygulandig
deney grubundaki Ogrencilerin basari1 testinden aldiklar1 Ontest ve sontest puanlari

arasinda anlamli farklilik vardir.

Deney grubundaki Ogrencilerin basar1 testinden aldiklart Ontest ve sontest
puanlarinin  karsilastirilmasinda kullanilacak teste karar vermek i¢in Oncelikle
ogrencilerin Ontest ve sontest puan ortalamalarinin normallik varsaymmini karsilayip
karsilamadigina bakilmigtir. Yapilan Shapiro-Wilk testi sonucunda, deney grubunun
Ontest ve sontest puan ortalamalarmin [S-W=.958; p=.183] normal dagilim gosterdigi
goriilmiistiir. Buna bagli olarak, deney grubundaki 6grencilerin basar testinden aldiklart
ontest ve sontest puanlarinin karsilastirilmasinda, parametrik testlerden olan bagimh
(iliskili) gruplar t testinin kullanilmasina karar verilmistir. Deney grubundaki
Ogrencilerin basari testinden aldiklar1 Ontest ve sontest puanlarinin karsilastirilmasina

iliskin bagiml (iliskili) gruplar t testi sonuglar1 Cizelge 12°de yer almaktadir.

Cizelge 12. Deney grubunun Ontest ve sontest puanlarina iliskin bagimh gruplar t testi sonuclari

Deney Grubu n X ss sd t p
Ontest 36 33.69 5.76 35 -15.647* .000
Sontest 36 48.97 5.30

*p< .05
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Cizelge 12 incelendiginde, BIOK teknigiyle kullamlan hikdye haritasi
yonteminin uygulandigi deney grubundaki 6grencilerin basari testinden aldiklar1 ntest
ve sontest puanlarinin karsilastirildign goriilmektedir. Yapilan bagimli gruplar t testi
sonucunda, 6grencilerin ontest (X =33.69) ve sontest (X=48.97) puanlarinda istatistiksel
acidan sontest lehine anlamli bir farklilik oldugu tespit edilmistir [t@35)=-15.647,
p=.000]. Bu durum, BIOK teknigiyle kullanilan hikdye haritas1 yonteminin deney grubu
Ogrencilerinde basariy1 arttirdigi seklinde yorumlanabilir. Elde edilen bulguya baglh

olarak denence 1 dogrulanmistur.

Denence 2: Geleneksel yontemin uygulandigi kontrol grubundaki 6grencilerin

basar1 testinden aldiklar1 6ntest ve sontest puanlar1 arasinda anlamli farklilik vardir.

Kontrol grubundaki 6grencilerin basar1 testinden aldiklar1 Ontest ve sontest
puanlariin karsilastirilmasinda kullanilacak teste karar vermek ig¢in Oncelikle
Ogrencilerin Ontest ve sontest puan ortalamalarinin normal dagilim gdsterip
gostermedigine bakilmistir. Yapilan Shapiro-Wilk testi sonucunda, kontrol grubunun
Ontest ve sontest puan ortalamalarmin [S-W=.956; p=.247] normal dagilim gosterdigi
goriilmiistiir. Buna bagl olarak kontrol grubundaki Ogrencilerin basari testinden
aldiklar1 ontest ve sontest puanlarinin karsilastirilmasinda, parametrik testlerden olan
bagimli (iliskili) gruplar t testinin kullanilmasina karar verilmistir. Kontrol grubundaki
Ogrencilerin basar1 testinden aldiklar1 Ontest ve sontest puanlarinin karsilastirilmasina

iliskin bagiml (iligkili) gruplar t testi sonuclarina Cizelge 13’te yer verilmistir.

Cizelge 13. Kontrol grubunun ontest ve sontest puanlarina iliskin bagimh gruplar t testi sonuclar1

Kontrol grubu n X ss sd t p
Ontest 30 31.97 8.64 29 -10.718* .000
Sontest 30 43.47 7.23

*p< .05

Cizelge 13’te, geleneksel yontemin uygulandigi kontrol grubundaki 6grencilerin
basar1 testinden aldiklari Ontest ve sontest puanlarina iliskin bagimli gruplar t testi
sonuglar1 yer almaktadir. Analiz sonucunda, 6grencilerin ontest (X =31.97) ve sontest (
X=43.47) puanlarinda istatistiksel agidan sontest lehine anlamli farklilik oldugu

goriilmektedir [t35=-10.718, p=.000]. Boylece, geleneksel Ogretim yonteminin
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uygulandig1 kontrol grubu 6grencilerinde de basari artisi oldugu goriilmektedir. Elde

edilen bulguya bagli olarak denence 2 dogrulanmustir.

Denence 3: BIOK teknigiyle kullanilan hikdye haritas1 ydnteminin uygulandig1
deney grubundaki 6grenciler ile geleneksel yontemin uygulandigi kontrol grubundaki

Ogrencilerin bagari testinden aldiklari sontest puanlart arasinda anlamli farklilik vardir.

Deney ve kontrol grubundaki ogrencilerin basari testinden aldiklari sontest
puanlariin karsilastirilmasinda kullanilacak testi belirlemek i¢in oncelikle 6grencilerin
sontest puanlarmin normallik varsayimmi karsilayip karsilamadigina bakilmigtir.
Yapilan Shapiro-Wilk testi sonucunda, deney grubunun sontest puanlarinin (S-W=.972;
p=475) normal dagilim gosterdigi goriilmiistiir. Ancak kontrol grubunun sontest
puanlarinin [S-W=0911; p=.016] p<.05 olmasi, carpiklik ve basiklik katsayilarina
bakilmasint gerektirmistir. Carpiklik degerinin -1, +1 aralifinda olmasi; basiklik
degerinin de -1.96, +1.96 araliginda olmasi normallik varsayimimin karsilandig
seklinde yorumlanir. Kontrol grubu i¢in carpiklik ve basiklik degerlerine bakildiginda,
carpiklik (C=-.919) ve basiklik (B=1.487) degerlerinin kabul edilebilir sinirlar igerisinde
oldugu, normallik varsayimini karsiladigi goriilmektedir. Buna bagli olarak deney ve
kontrol grubundaki Ogrencilerin basar1 testinden aldiklar1 sontest puanlarinin
karsilagtirllmasinda, parametrik testlerden olan bagimsiz (iliskisiz) gruplar t testinin
kullanilmasia karar verilmistir. Deney ve kontrol gruplarindaki dgrencilerin basari
testinden aldiklar1 sontest puanlarinin karsilastirilmasina iliskin bagimsiz (iliskisiz)

gruplar t testi sonuglar1 Cizelge 14’te sunulmustur.

Cizelge 14. Deney ve kontrol gruplarinin sontest puanlarina iliskin bagimsiz gruplar t testi

sonuclari
Gruplar n X ss sd Ilzevene Testi t D
p
Deney 36 48.97 5.30
64 467 497 3.563* .001
Kontrol 30 43.47 7.23
Toplam 66
*p< .05

Cizelge 14’te, deney ve kontrol gruplarinin sontest puanlarina iliskin bagimsiz

gruplar t testi sonuglari, deney ve kontrol gruplari arasinda istatistiksel agidan anlamli
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bir farklilik oldugunu gostermektedir [te4)=3.563; p=.001]. Yapilan bagimsiz gruplar t
testi sonucunda, deney grubunun sontest puan ortalamasmnin (X=48.97) kontrol
grubunun sontest puan ortalamasindan (X=43.47) daha yiiksek oldugu dikkat
cekmektedir. Buna bagl olarak her iki grupta da basar1 artis1 oldugu, ancak BIOK
teknigiyle kullanilan hikdye haritas1 yonteminin geleneksel 6gretim yonteminden daha

etkili oldugu s6ylenebilir. Elde edilen bulguya bagl olarak denence 3 dogrulanmustir.

Denence 4: BIOK teknigiyle kullanilan hikdye haritas1 yonteminin uygulandig
deney grubundaki 6grenciler ile geleneksel yontemin uygulandigi kontrol grubundaki

Ogrencilerin basari testinden aldiklari erisi puanlar1 arasinda anlamli farklilik vardir.

Deney ve kontrol grubundaki Ogrencilerin bagari testinden aldiklar1 erisi
puanlarinin karsilastirilmasinda kullanilacak teste karar vermek amaciyla oncelikle
Ogrencilerin erisi puanlarinin normallik varsayimini karsilayip karsilamadigi kontrol
edilmistir. Yapilan Shapiro-Wilk testi sonucunda, deney grubunun erisi puanlarmin [S-
W=.982; p=.816] ve kontrol grubunun erisi puanlarinin [S-W=.975; p=.674] normal
dagilim gosterdigi goriilmiistiir. Buna baglh olarak deney ve kontrol grubundaki
Ogrencilerin basar testinden aldiklar1 erisi puanlarinin karsilagtirilmasinda, parametrik
testlerden olan bagimsiz (iliskisiz) gruplar t testinin kullanilmasina karar verilmistir.
Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin basar1 testinden aldiklar erisi puanlarinin
karsilastirilmasina iliskin bagimsiz (iliskisiz) gruplar t testi sonuglar1 Cizelge 15°te yer

almaktadir.

Cizelge 15. Deney ve kontrol gruplarinin erisi puanlarina iliskin bagimsiz (iliskisiz) gruplar t testi

sonuclari
Gruplar n X ss sd Ilzevene Testi t p
D
Deney 36 15.22 5.94
64 .018 .894 2.548* .013
Kontrol 30 11.50 5.88
Toplam 66
*p< .05

Cizelge 15’te yer alan deney ve kontrol gruplarinin erisi puanlarina iliskin
bagimsiz gruplar t testi sonucunda, deney ve kontrol gruplari arasinda istatistiksel

agidan anlaml bir farklilik oldugu tespit edilmistir [te4=2.548; p=.013]. Ortalamalara
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bakildiginda, deney grubunun erisi puan ortalamasmin (X=15.22) kontrol grubunun
erisi puan ortalamasindan (X=11.50) daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu durum,
hem deney hem de kontrol grubunda &grenci basarilarinda artis oldugu, BIOK
teknigiyle kullanilan hikaye haritas1 yonteminin uygulandigi deney grubunda basarinin
daha yiiksek oldugu seklinde yorumlanabilir. Elde edilen bulguya bagli olarak denence

4 dogrulanmustir.

Denence 5: BIOK teknigiyle kullanilan hikdye haritas1 yonteminin uygulandig
deney grubundaki 6grencilerin basari testinden aldiklar1 sontest ve kalicilik puanlari

arasinda anlaml farklilik vardir.

Deney grubundaki Ogrencilerin basar1 testinden aldiklari sontest ve kalicilik
puanlarinin karsilastirilmasinda kullanilacak testi belirlemek icin dncelikle 6grencilerin
sontest ve kalicilikk puan ortalamalarinin  normallik  varsayimini  karsilayip
karsilamadigina bakilmigtir. Yapilan Shapiro-Wilk testi sonucunda, deney grubunun
sontest ve kalicilik puan ortalamalarinin [S-W=.912; p=.007] p<.05 olmasi, ¢arpiklik ve
basiklik katsayilarina bakilmasini gerektirmistir. Carpiklik degerinin -1, +1 araliginda
olmasi, basiklik degerinin de -1.96, +1.96 araliginda olmasi normallik varsayiminin
karsilandig1 seklinde yorumlanir. Deney grubu igin ¢arpiklik ve basiklik degerlerine
bakildiginda, carpiklik (C=-1.168) ve basiklik (B=1.507) degerlerinin normalden asir1
sapma gostermedigi ve normallik varsayimini karsiladigi goriilmektedir. Buna bagh
olarak deney grubundaki Ogrencilerin basar1 testinden aldiklari sontest ve kalicilik
puanlarinin karsilastirilmasinda, parametrik testlerden olan bagimli (iligkili) gruplar t
testinin kullanilmasina karar verilmistir. Deney grubundaki 6grencilerin basar testinden
aldiklar1 sontest ve kalicilik puanlarinin karsilastirilmasima iliskin bagimlhi (iliskili)

gruplar t testi sonuglarina Cizelge 16’da yer verilmistir.

Cizelge 16. Deney grubunun sontest ve kalicihk puanlarina iliskin bagimlh gruplar t testi sonuclari

Deney grubu n X Ss sd t p
Sontest 36 48.97 5.30 35 -2.711* .010
Kalicilik 36 51.25 6.00

*p< .05
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Cizelge 16’da, BIOK teknigiyle kullamlan hikdye haritas1 ydnteminin
uygulandig1 deney grubundaki 6grencilerin basar1 testinden aldiklari sontest ve kalicilik
puanlarma iligkin bagimli gruplar t testi sonuglar1 yer almaktadir. Analiz sonucunda,
ogrencilerin sontest (X=48.97) ve kalicilik (X=51.25) puanlarinda istatistiksel agidan
kalicilik lehine anlamli farklilik oldugu goriilmektedir [t@s)=-2.711, p=.010]. Bu
dogrultuda, BIOK teknigiyle kullanilan hikaye haritas1 yonteminin 6grencilerde basariy1
artirmada onemli bir rol oynadig1 sOylenebilir. Ayrica bu uygulamanin 6grencilerin
kendi 6grenmelerinden sorumlu olma ve kendi istekleri dogrultusunda gorsellerle
hikaye haritasini olusturma imkan1 yakalamasina bagl olarak 6grenmelerinde kalicilig
arttirdigr  seklinde yorumlanabilir. Elde edilen bulguya bagli olarak denence 5

dogrulanmistir.

Denence 6: Geleneksel yontemin uygulandigi kontrol grubundaki 6grencilerin

basar1 testinden aldiklar1 sontest ve kalicilik puanlar1 arasinda anlamli farklilik vardir.

Kontrol grubundaki 6grencilerin basari testinden aldiklart sontest ve kalicilik
puanlarinin  karsilagtirllmasinda kullanilacak teste karar vermek icin Oncelikle
Ogrencilerin sontest ve kalicilik puan ortalamalarinin normal dagilim gosterip
gostermedigi kontrol edilmistir. Yapilan Shapiro-Wilk testi sonucunda; kontrol
grubunun sontest ve kalicilik puan ortalamalarinin [S-W=.956; p=.247] normal dagilim
gosterdigi goriilmistiir. Buna bagli olarak kontrol grubundaki Ogrencilerin basari
testinden aldiklar1 sontest ve kalicilik puanlarimin karsilastirilmasinda, parametrik
testlerden olan bagimli (iliskili) gruplar t testinin kullanilmasina karar verilmistir.
Kontrol grubundaki O&grencilerin bagar1 testinden aldiklart sontest ve kalicilik
puanlarinin karsilagtirilmasina iliskin bagiml (iligkili) gruplar t testi sonuglar1 Cizelge

17°de sunulmustur.

Cizelge 17. Kontrol grubunun sontest ve kalicilik puanlarina iliskin bagimh gruplar t testi sonuclari

Kontrol grubu n X ss sd t p
Sontest 30 43.47 7.23 29 -3.441* .002
Kalicilik 30 47.00 8.84

*p< .05
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Cizelge 17°de, geleneksel yontemin uygulandigi kontrol grubundaki 6grencilerin
basar1 testinden aldiklar1 sontest ve kalicilik puanlarina iligkin bagimli gruplar t testi
sonuglar1 yer almaktadir. Ortalamalara bakildiginda, 6grencilerin sontest ( X =43.47) ve
kalicilik (X=47.00) puanlarinda istatistiksel agidan kalicilik lehine anlamli farklilik
oldugu goriilmektedir [t@s)=-3.441, p=.002]. Bu durum, geleneksel yontemin
uygulandig1 kontrol grubunda da basar1 artis1 oldugu ve kalic1 6grenmeyi etkiledigi
seklinde yorumlanabilir. Elde edilen bulguya bagli olarak denence 6 dogrulanmustir.

Denence 7: BIOK teknigiyle kullanilan hikdye haritas1 yonteminin uygulandig
deney grubundaki 6grenciler ile geleneksel yontemin uygulandigi kontrol grubundaki

ogrencilerin basari testinden aldiklar1 kalicilik puanlari arasinda anlamli farklilik vardir.

Deney ve kontrol grubundaki &grencilerin basari testinden aldiklari kalicilik
puanlarinin karsilastirilmasinda kullanilacak teste karar vermek icin Oncelikle
ogrencilerin kalicilik puanlarinin normallik varsayimini karsilayip karsilamadigi kontrol
edilmistir. Yapilan Shapiro-Wilk testi sonucunda, kontrol grubunun kalicilik
puanlarinin  [S-W=.938; p=.080] normal dagilim gosterdigi goriilmiistiir. Deney
grubunun kalicilik puanlarinin [S-W=.911; p=.007] p<.05 olmasi, ¢arpiklik ve basiklik
katsayilarina bakilmasini gerektirmistir. Carpiklik degerinin -1, +1 araliginda olmasi,
basiklik degerinin de -1.96, +1.96 araliginda olmasi normallik varsayiminin karsilandig1
seklinde yorumlanir. Deney grubu i¢in carpiklik ve basiklik degerlerine bakildiginda,
carpiklik (C=-1.034) ve basiklik (B=1.432) degerlerinin normalden asir1 sapma
gostermedigi ve normallik varsayimini karsiladigi goriilmektedir. Buna bagli olarak
deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin basari testinden aldiklar1 kalicilik puanlarinin
karsilastirilmasinda, parametrik testlerden olan bagimsiz (iliskisiz) gruplar t testinin
kullanilmasina karar verilmistir. Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin basari
testinden aldiklar1 kalicilik puanlarinin karsilastirilmasina iliskin bagimsiz (iliskisiz)

gruplar t testi sonuglar1 Cizelge 18’de yer almaktadir.
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Cizelge 18. Deney ve kontrol gruplarmmin kahcihk puanlarma iliskin bagimsiz gruplar t testi

sonuclari
Gruplar n X ss sd Ilzevene Testi t D
p
Deney 36 51.25 6.00
64 6.046* .017 2.317 .024
Kontrol 30 47.00 8.84
Toplam 66
*p< .05

Cizelge 18’de yer alan deney ve kontrol gruplarinin kalicilik puanlarma iliskin
bagimsiz gruplar t testi sonucunda, deney ve kontrol gruplari arasinda istatistiksel
agidan anlaml bir farklilik oldugu tespit edilmistir [te4=2.317; p=.024]. Ortalamalara
bakildiginda, deney grubunun kalicilik puan ortalamasinin (X =51.25) kontrol grubunun
kalicilik puan ortalamasindan (X=47.00) daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu
dogrultuda, hem deney hem de kontrol grubunda kalic1 6grenmenin gergeklestigi, ancak
deney grubunda uygulanan BIOK teknigiyle kullanilan hikdye haritasi yonteminin daha
etkili sonuglar ortaya ¢ikardigi soylenebilir. Elde edilen bulguya bagli olarak denence 7

dogrulanmustir.

Genel olarak degerlendirildiginde, uygulama siirecinde verilen egitimlerin hem
deney hem de kontrol gruplarinda etkili oldugu goriilmektedir. Ancak yapilan analizler
sonucunda, BIOK teknigiyle kullanilan hikdye haritas1 yonteminin uygulandigi deney
grubundaki  6grencilerin  geleneksel yontemin uygulandigi kontrol grubundaki
ogrencilere gore daha yiiksek diizeyde basar1 gosterdikleri tespit edilmistir. Bu durum,
BIOK teknigiyle kullanilan hikdye haritas1 yonteminin etkili bir yontem oldugu seklinde

yorumlanabilir.

4.1.2. Ogrencilerin Tiirkce dersine yonelik tutumlarina iliskin bulgular
Amac 1: BIOK teknigiyle kullanilan hikdye haritas1 ydnteminin uygulandig
deney grubundaki dgrencilerin TDTO’nden aldiklar1 éntutum ve sontutum puanlar

arasinda anlamli farklilik var midir?

Deney grubundaki &grencilerin TDTO’nden aldiklar1 éntutum ve sontutum
puanlarmin karsilastirilmasinda kullanilacak teste karar vermek icin Oncelikle

Ogrencilerin Ontutum ve sontutum puan ortalamalarinin normallik varsayimini
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karsilayip karsilamadigina bakilmistir. Yapilan Shapiro-Wilk testi sonucunda, deney
grubunun Ontutum ve sontutum puan ortalamalarinin [S-W=.943; p=.061] normal
dagilim gosterdigi goriilmiistiir. Buna bagli olarak deney grubundaki Ogrencilerin
TDTO’nden aldiklar1 dntutum ve sontutum puanlariin karsilastirilmasinda, parametrik
testlerden olan bagimli (iligkili) gruplar t testinin kullanilmasina karar verilmistir.
Deney grubundaki 6grencilerin TDTO’nden aldiklar1 éntutum ve sontutum puanlarmnin
karsilastirilmasina iliskin bagimh (iliskili) gruplar t testi sonuglar Cizelge 19°da yer

almaktadir.

Cizelge 19. Deney grubunun éntutum ve sontutum puanlarina iliskin bagimh gruplar t testi

sonuclar
Deney grubu n X ss sd t p
Ontutum 36 87.61 4.19 35 -13.768* .000
Sontutum 36 97.06 3.53

*p< .05

Cizelge 19°da, deney grubundaki 6grencilerin TDTO’nden aldiklar1 éntutum ve
sontutum puanlarina iligkin bagimli gruplar t testi sonuglart yer almaktadir.
Ortalamalara bakildiginda, 6grencilerin 6ntutum (X =87.61) ve sontutum (X=97.06)
puanlarinda istatistiksel agidan sontutum lehine anlamli farklilik oldugu goriilmektedir
[t@s)=-13.768, p=.000]. Bu dogrultuda, BIOK teknigiyle kullamlan hikdye haritasi
yonteminin 6grencilerin Tiirkge dersine iligkin tutumlari iizerinde olumlu etkisi oldugu

sOylenebilir.

Amac¢ 2: Geleneksel yontemin uygulandigir kontrol grubundaki ogrencilerin
TDTO’nden aldiklar1 éntutum ve sontutum puanlari arasinda anlamli farklilik var
midir?

Kontrol grubundaki 6grencilerin TDTO’nden aldiklari dntutum ve sontutum
puanlarinin  karsilastirilmasinda kullanilacak testi belirlemek amaciyla oncelikle
Ogrencilerin Ontutum ve sontutum puan ortalamalarinin normal dagilim gosterip
gostermedigine bakilmistir. Yapilan Shapiro-Wilk testi sonucunda, deney grubunun
ontutum ve sontutum puan ortalamalarmin (S-W=.957; p=.259) normal dagilim
gosterdigi goriilmiistiir. Buna bagl olarak deney grubundaki 6grencilerin TDTO’nden

aldiklar1 ontutum ve sontutum puanlarinin karsilastirilmasinda, parametrik testlerden
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olan bagimli (iligkili) gruplar t testinin kullanilmasina karar verilmistir. Kontrol
grubundaki 6grencilerin TDTO’nden aldiklar1 éntutum ve sontutum puanlarinin
karsilastirilmasina iliskin bagimli (iliskili) gruplar t testi sonuglar1 Cizelge 20°de

sunulmustur.

Cizelge 20. Kontrol grubunun éntutum ve sontutum puanlarma iligkin bagimh gruplar t testi

sonuclari
Kontrol grubu n X ss sd t p
Ontutum 30 81.17 11.35
29 -1.247 222
Sontutum 30 83.60 11.53

Cizelge 20°de, geleneksel yontemin uygulandigi kontrol grubundaki 6grencilerin
TDTO’nden aldiklar1 éntutum ve sontutum puanlarina iliskin bagimli gruplar t testi
sonuclart yer almaktadir. Yapilan istatistiksel islemlere gore, kontrol grubundaki
ogrencilerin TDTO’nden aldiklar1 6ntutum (X=81.17) ve sontutum (X=83.60)
puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik bulunmamaktadir [tpe=-1.247, p=.222]. Bu
durum, kontrol grubundaki 6grencilerin Tiirk¢e dersine iliskin tutumlarinda geleneksel

yontemin uygulanmasinin herhangi bir farklilik yaratmadigi seklinde yorumlanabilir.

Amac 3: BIOK teknigiyle kullanilan hikdye haritas1 yonteminin uygulandig
deney grubundaki ogrenciler ile geleneksel yontemin uygulandigi kontrol grubundaki
ogrencilerin TDTO’nden aldiklar1 sontutum puanlari arasinda anlamli farklilik var

midir?

Deney ve kontrol grubundaki &grencilerin TDTO’nden aldiklari sontutum
puanlarinin karsilastirllmasinda kullanilacak teste karar vermek igin Oncelikle
ogrencilerin sontutum puanlarinin normallik varsaymmini karsilayip karsilamadig
kontrol edilmistir. Yapilan Shapiro-Wilk testi sonucunda, hem deney grubunun
sontutum puanlarmin [S-W=.817; p=.000] hem de kontrol grubunun sontutum
puanlarinin [S-W=.920; p=.027] normal dagilim gostermedigi goriilmiistiir. Bu durum,
gruplar i¢in carpiklik ve basiklik katsayilarina bakilmasini gerektirmistir. Carpiklik
degerinin -1, +1 araliginda olmasi; basiklik degerinin de -1.96, +1.96 araliginda olmasi,

normallik varsayiminin karsilandigi seklinde yorumlanir. Her iki grup igin ¢arpiklik ve
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basiklik (Cp=-1.065, Bp=.237; Cg=-.299, Bk=-1,273) degerlerine bakildiginda,
degerlerinin kabul edilebilir sinirlar igerisinde oldugu ve normallik varsayimini
karsiladig1 goriilmektedir. Buna bagli olarak deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin
TDTO’nden aldiklar1 sontutum puanlarinin karsilastirilmasinda, parametrik testlerden
olan bagimsiz (iligkisiz) gruplar t testinin kullanilmasina karar verilmistir. Yapilan
bagimsiz gruplar t testi sonucunda, Levene testinin anlamli ¢iktigi tespit edilmistir
[F=49.763, p=.000]. Levene testi sonucunda anlamli farkliligin belirlenmesi
durumunda; nonparametrik bir test olan Mann-Whitney U (MWU) testinin
uygulanmasina karar verilmistir. Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin
TDTO’nden aldiklar1 sontutum puanlarinin karsilastirilmasina iliskin Mann-Whitney U
(MWU) testi sonuglari Cizelge 21°de yer almaktadir.

Cizelge 21. Deney ve kontrol gruplarinin sontutum puanlarina iliskin Mann-Whitney U testi

sonuclari
Gruplar n Siralar Ort. Siralar Top. M-Whitney U p
Deney 36 44.74 1610.50 135.500* .000
Kontrol 30 20.02 600.50

*p< .05

Cizelge 21 incelendiginde, deney ve kontrol grubundaki &grencilerin
TDTO’nden aldiklar1 sontutum puanlari arasinda istatistiksel agidan anlamli farklilik
oldugu goriilmektedir [MWU=135.500; p=.000]. Sira ortalamalar1 dikkate alindiginda,
deney grubunda yer alan 6grencilerin sira ortalamasinin (SO=44.74), kontrol grubunda
yer alan Ogrencilerin sira ortalamasindan (SO=20.02) yiiksek oldugu belirlenmistir. Bu
bulgu, BIOK teknigiyle kullanilan hikdye haritas1 yonteminin ogrencilerin Tiirkce

dersine iligskin tutumlar1 izerinde olumlu etkisi oldugu seklinde yorumlanabilir.

Genel olarak degerlendirildiginde, BIOK teknigiyle kullanilan hikdye haritasi
yontemi uygulamasmin deney grubundaki ogrencilerin Tiirkge dersine yonelik
tutumlarin1 olumlu bi¢cimde etkiledigi sdylenebilir. Geleneksel yontemin uygulandigi
kontrol grubundaki 6grencilerin Tiirk¢e dersine iliskin tutumlarinda bir farklilik tespit
edilmemistir. Ayrica BIOK teknigiyle kullanilan hikdye haritas1 yonteminin uygulandig
deney grubundaki Ogrencilerin geleneksel yontemin uygulandigi kontrol grubundaki

ogrencilere gore Tiirkge dersine yonelik sontutum puanlarindaki énemli farklilik, BIOK
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teknigiyle kullanilan hikdye haritasi yonteminin derse olan tutumu olduk¢a olumlu

etkiledigi seklinde yorumlanabilir.

4.1.3. Ogrencilerin Tiirkce dersinde hikdye haritasi kullammina yonelik
goriislerine iliskin bulgular
Hikaye haritas1 dlgegi; “fayda”, “kullanighlik” ve “etki” olmak iizere ii¢ alt

boyuttan olugsmaktadir. Her bir alt boyuta iliskin bulgulara asagida yer verilmistir.

Amac 1: Deney grubundaki &grencilerin BIOK teknigiyle kullanilan hikaye

haritas1 yonteminin faydalarina iligkin goriisleri nelerdir?

Deney grubundaki 6grencilerinin hikaye haritasi 6lgeginin “fayda” alt boyutuna

iligkin aritmetik ortalama ve standart sapma degerleri Cizelge 22’de yer almaktadir.

Cizelge 22. Hikaye haritasi 6lceginin fayda alt boyutuna iliskin goriisler

No Maddeler X ss
1 Hikaye haritasi, hikdyenin temel unsurlarina dikkatimi ¢eker. 5.00 .00
2  Hikaye haritasi, hikdyeyi daha kolay anlamami saglar. 4.89 46
3 Hikaye haritasi, hikdye unsurlar1 arasindaki iliskiyi kavramami 4.95 .23

kolaylastirir.
4  Hikaye haritasi, hikdye unsurlarini daha kolay ayirt etmemi saglar. 5.00 .00
5 Hikaye haritasi, hikdyedeki karmasik durumlar basitlestirir. 4.95 .23
6  Hikaye haritasi kullanmak, hikayeyi hatirlamami kolaylastirir. 5.00 .00
8  Hikaye haritasi dnemli ve 6nemsiz bilgiyi birbirinden daha kolay 5.00 .00
ayirt etmemi saglar.

10 Hikaye haritasi1 kullanarak bilgileri diizenli 6grenirim. 4.97 A7

23 Hikaye haritast okudugunu anlamada etkili bir yontemdir. 5.00 .00

Toplam 497 A2

Ogrencilerin fayda alt boyutuna iliskin goriislerine ait aritmetik ortalamalar
incelendiginde; Ggrenciler, hikaye haritasi yonteminin hikdyenin temel unsurlarina
dikkatlerini ¢ektigini (X=5.00), hikdye unsurlarim1 daha kolay ayirt etmelerini
sagladigini (X =5.00) ve hikaye unsurlar1 arasindaki iliskiyi kavramalarini kolaylastigini
(X=4.95) belirtmiglerdir. Bunun yani sira birlikte 6grenciler; hikdye haritasinin
hikayedeki karmasik durumlar1 basitlestirdigini (X=4.95), hikdyedeki Onemli ve
onemsiz bilgiyi birbirinden daha kolay ayirt etmelerini (X=5.00) ve hikdyeyi daha
kolay anlamalarini sagladigin1 (X=4.89) ifade etmislerdir. Ayn1 zamanda 6grenciler;

hikdye haritasi kullanarak hikdyeyi daha kolay hatirladiklarim1 (X=5.00), bilgileri
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diizenli 6grendiklerini (X=4.97) ve hikdye haritasinin okudugunu anlamada etkili bir
yontem oldugunu (X=5.00) belirtmislerdir. Bu dogrultuda, 6grencilerin fayda alt
boyutuna iliskin goriisleri “tamamen” diizeyinde benimsendikleri goriilmektedir. Bu alt
boyuta iligkin 6grenci goriiglerinin toplam aritmetik ortalamasinin da “famamen” (X
=4.97) diizeyinde oldugu belirlenmistir. Bu bulgu, ogrencilerin hikaye haritasi

yontemini kullanmanin faydali oldugunu diisiindiiklerini gostermektedir.

Amag¢ 2: Deney grubundaki &grencilerin BIOK teknigiyle kullanilan hikaye

haritas1 yonteminin kullanighgina iliskin goriisleri nelerdir?

Ogrencilerin hikdye haritas1 olceginin “kullamishilik” alt boyutuna iliskin

aritmetik ortalama ve standart sapma degerleri Cizelge 23’te sunulmustur

Cizelge 23. Hikdye haritasi 6lceginin kullamishlik alt boyutuna iliskin goriisler

No Maddeler X ss

7  Hikaye haritasi kullanmak, hikayeyi hatirlamami zorlastirir. 5.00 .00
13 Hikaye haritas1 kullanmak zaman kaybettirir. 4.89 .67
16 Hikaye haritasini karmagik buluyorum. 4.86 .68
17 Hikaye haritasi ile 6grenmekte zorlanirim. 5.00 .00
19 Hikaye haritas1 kullanmak sikicidir. 5.00 .00
20 Derste hikaye haritas1 kullanmay1 sevmem. 5.00 .00
25 Hikéye haritas1 kullanigl bir yontem degildir. 4.97 A7
Toplam 4.96 13

Kullanighlik alt boyutuna iliskin 6grenci goriislerine ait aritmetik ortalamalar
incelendiginde; hikdye haritas1 kullanmanin 6grencilerin hikdyeyi hatirlamalarini
zorlagtirmadigi (X =5.00), 6grencilere zaman kaybettirmedigi (X =4.89), 6grenciler i¢in
sikict (X=5.00) ve karmasik olmadigi (X=4.87) tespit edilmistir. Ayrica dgrenciler;
hikdye haritasinin kullanigli bir yontem oldugunu (X=4.97), hikdye haritasi ile
ogrenmekte zorlanmadiklarini (X =5.00) ve hikdye haritas1 kullanmay1 sevdiklerini (X
=5.00) belirtmislerdir. Bu dogrultuda, 6grencilerin kullanighlik alt boyutuna iliskin
goriigleri  “hi¢” diizeyinde benimsedikleri goriilmektedir. Tamamen olumsuz
maddelerden olusan bu alt boyuta iliskin 6grenci goriislerinin toplam aritmetik
ortalamasinin da “hi¢” (X=4.96) diizeyinde oldugu belirlenmistir. Bu dogrultuda,

ogrencilerin hikdye haritasi yonteminin kullanigh oldugunu diisiindiikleri sdylenebilir.
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Amac 3: Deney grubundaki &grencilerin BIOK teknigiyle kullanilan hikaye

haritas1 yonteminin 6grenme ortamina olan etkisine iligskin goriisleri nelerdir?

Ogrencilerin hikdye haritas1 Slceginin “etki” alt boyutuna iliskin aritmetik

ortalama ve standart sapma degerleri Cizelge 24’te yer almaktadir.

Cizelge 24. Hikaye haritasi 6lceginin etki alt boyutuna iliskin goriisler

No Maddeler X ss
15 Hikaye haritasi ile 6grendiklerim daha kalict olur. 5.00 .00
18 Hikaye haritas1 kullanmak eglencelidir. 4.95 .33
22  Hikaye haritas1 kullanmak derse olan ilgimi artirir. 4.97 A7
24 Derste hikaye haritas1 kullanmaktan hoglanirim. 4.97 A7
Toplam 4.97 .10

Cizelge 24’te yer alan etki alt boyutuna iliskin 6grenci goriislerine ait aritmetik
ortalamalara bakildiginda; Ogrenciler, hikaye haritasi ile 6grendiklerinin daha kalici
oldugunu (X =5.00) ve hikdye haritas1 kullanmanin derse olan ilgilerini artirdigini (X
=4.97) ifade etmislerdir. Bunun yani sira Ogrenciler, hikdye haritas1 kullanmanin
eglenceli oldugunu (X =4.95) ve hikaye haritas1 kullanmaktan hoslandiklarini (X =4.97)
belirmiglerdir. Buradan hareketle; 6grencilerin etki alt boyutuna iliskin goriislerinin
“tamamen” diizeyinde benimsendigi goriilmektedir. Bu alt boyuta iliskin O6grenci
gorislerinin toplam aritmetik ortalamasinin da “tamamen” (X=4.97) diizeyinde oldugu
belirlenmistir. Bu dogrultuda, 6grencilerin hikdye haritasi yonteminin olumlu etkisi

oldugunu diistindiikleri sdylenebilir.

Hikdye haritas1  Olcegine iliskin  Ogrenci  goriisleri  genel olarak
degerlendirildiginde; hikaye haritas1 yonteminin Ogrenciler tarafindan faydali ve

kullanisli bulundugu ve 6grenciler iizerinde olumlu etki yarattig1 ifade edilebilir.
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4.1.4. Ogrencilerin 6z ve akran degerlendirmeye yénelik goriislerine iliskin

bulgular

Amag 1: Deney grubu o6grencilerinin 6z degerlendirmelerine iliskin goriisleri

nelerdir?

Deney grubundaki ogrencilerin 6z degerlendirmelerinden aldiklar1 toplam
puanlarima ve toplam puanlarmin ortalamasina iliskin sonuglar, asagidaki ¢izelgelerde
yer almaktadir. Hazirlanan 6z degerlendirme formunda, {iglii ve dortlii Likert tipinde iki
formda maddeler bulunmaktadir. Uglii Likert tipinde hazirlanan 6z degerlendirme
maddeleri, BIOK teknigiyle kullanilan hikdye haritas1 yonteminin uygulamasina iligkin
maddelerdir. Dortlii Likert tipinde hazirlanan 6z degerlendirme maddeleri ise
Ogrencilerin uygulama siiresince grup iginde kendi davranislarini degerlendirdikleri
maddelerdir. Oz degerlendirme formu, dgrencilere alt1 hafta uygulanmustir. Ogrencilerin
0z degerlendirme formunda yer alan maddelere iliskin aldiklar1 toplam puanlar ve

toplam puanlarinin ortalamast, ti¢lii ve dortlii Likert tipi i¢in ayr1 ayr1 sunulmustur.

Ogrencilerin 6z degerlendirme formunun BIOK teknigiyle kullanilan hikaye
haritas1 yoOnteminin uygulamasina iliskin olarak iicli Likert tipinde hazirlanan
boyutundan aldiklari toplam puanlar ve toplam puanlarin ortalamasi, Cizelge 25°te yer

almaktadir.
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Cizelge 25. Ogrencilerin 6z degerlendirmelerinden aldiklar toplam puanlara iliskin sonuclar (Uglii Likert i¢in)

ML m2 m3 md msb m6 m7 m8 m9 mi0 mil mi12 mi3 ml4 ml5 ml6 ml7 ml8 ml9 m20 m2l m22 m23 m24 Toplam Ort.

01 18 12 18 17 10 12 18 18 17 18 8 18 18 18 18 16 18 18 18 16 16 16 18 16 390 65.0
02 18 10 18 17 8 6 14 16 16 18 6 18 18 18 18 16 18 18 18 16 16 16 18 18 373 62.2
03 18 10 18 18 9 14 18 16 17 18 12 18 18 18 18 16 18 18 18 18 18 18 18 18 400 66.7
04 18 10 18 18 6 8 18 16 10 18 1 18 18 18 18 14 18 18 18 18 18 18 18 18 381 63.5
05 18 14 18 1 6 12 18 16 14 18 6 8 18 18 18 14 18 18 18 16 16 16 18 18 375 62.5
06 18 16 17 17 8 16 17 14 14 16 14 18 18 18 18 18 18 18 18 17 18 18 18 18 400 66.7

07 18 12 18 18 14 18 18 18 18 8 18 18 18 18 18 18 18 18 18 18 18 18 18 422 70.3
08 18 10 18 18 7 15 18 16 17 18 6 18 18 16 18 18 18 18 18 18 16 18 18 18 391 65.2
09 18 10 18 18 14 16 18 18 16 18 6 18 18 18 18 18 18 18 18 18 18 16 18 18 412 68.7
0610 18 10 18 18 10 18 18 16 18 18 12 18 18 18 18 18 18 18 18 18 18 18 18 18 408 68.0
011 16 10 18 18 18 16 18 18 18 18 8 18 18 18 18 16 18 18 18 18 18 18 18 18 418 69.7
012 18 12 18 18 6 15 18 16 18 18 9 8 18 18 18 14 18 18 18 18 18 18 18 18 396 66.0
013 18 14 18 18 16 16 18 18 18 18 18 18 18 18 18 18 18 18 18 18 18 18 18 16 422 70.3
014 18 10 18 18 18 18 18 16 18 18 18 18 18 18 18 16 18 18 18 18 18 18 18 18 420 70.0
015 18 14 18 18 18 18 18 18 18 18 18 18 18 18 18 18 18 18 18 18 18 18 18 18 428 713
016 18 18 18 18 12 18 18 16 18 16 14 18 18 14 18 18 16 18 16 18 16 18 18 18 408 68.0
017 18 18 18 18 16 18 18 16 18 17 5 18 18 14 18 16 18 18 18 18 16 18 18 18 416 69.3
018 18 16 18 18 18 18 18 18 18 18 8 18 18 18 18 18 18 18 18 18 18 18 18 18 430 71.7
019 18 12 18 16 16 16 18 16 18 18 8 18 18 18 18 18 18 18 18 18 18 18 18 18 418 69.7
02 18 16 18 17 16 12 16 16 14 14 14 15 18 18 18 18 18 17 17 18 18 18 18 17 399 66.5
021 18 10 18 18 17 16 18 16 15 18 6 18 18 18 18 18 18 18 18 16 18 18 18 18 412 68.7
022 18 18 17 18 17 18 18 18 18 18 5 18 18 18 18 18 18 18 18 17 17 18 18 18 425 70.8
023 18 16 18 18 16 18 18 18 15 16 17 18 16 18 18 18 18 18 18 18 18 18 18 18 420 70.0
024 18 12 18 18 18 18 18 18 18 18 8 18 18 18 18 18 18 18 18 18 18 18 18 18 426 71.0
025 18 12 18 18 16 18 17 18 18 18 8 18 18 18 18 18 18 18 18 18 18 18 18 18 423 70.5
02 18 12 18 18 16 18 18 18 18 18 8 18 18 18 18 18 18 18 18 18 18 18 18 18 424 70.7
027 18 12 18 18 16 18 18 18 18 18 6 18 18 18 18 18 18 18 18 18 16 18 18 18 420 70.0
028 18 12 18 18 14 18 18 18 18 18 8 18 18 18 18 18 18 18 18 18 18 18 18 18 422 70.3
029 18 10 18 18 18 18 18 16 18 18 8 18 18 16 18 16 18 18 18 18 18 16 18 18 416 69.3
030 18 12 18 18 12 18 18 16 16 18 14 18 18 18 18 18 18 18 18 18 18 18 18 18 412 68.7
031 18 18 18 18 18 18 18 18 18 18 17 18 18 18 18 18 18 18 18 18 18 18 18 18 431 718
032 18 18 18 18 18 18 18 18 18 18 17 18 18 18 18 17 18 18 18 18 18 17 18 18 429 715
033 18 18 18 18 18 18 18 18 18 18 8 18 18 18 18 18 18 18 18 18 18 18 18 18 432 72.0
034 18 18 18 18 6 18 18 16 18 18 16 18 18 18 18 18 18 18 18 18 18 16 18 18 414 69.0
035 18 18 18 18 10 18 18 16 18 18 16 18 18 18 18 18 18 18 18 18 18 18 18 18 420 70.0
03 18 16 18 18 6 18 18 16 18 18 10 18 18 18 18 16 18 18 18 16 18 16 18 18 402 67.0

=
oo
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Cizelge 25 incelendiginde, &grencilerin BIOK teknigiyle kullanilan hikaye
haritast yonteminin uygulamasina iliskin 6z degerlendirmelerinden aldiklar1 toplam
puanlar ve toplam puanlarin ortalamasi goriilmektedir. Bu boyuta iligkin 6grencilerin 6z
degerlendirme formundan aldiklari toplam puanlarin ortalamasina bakildiginda, en
yiikksek toplam puan ortalamasinin 72.0, en diisiik toplam puan ortalamasinin 62.2
oldugu goriilmektedir. Oz degerlendirme formunun iiglii Likert tipine iliskin puan
araliklar1 dikkate alindiginda, Sgrencilerin tamaminin BIOK teknigiyle kullanilan
hikaye haritas1 yonteminin uygulamasina iliskin yapilmasi gerekenleri yliksek diizeyde

yerine getirdiklerini diislindiikleri sdylenebilir.

Oz degerlendirme formunun, 6grencilerin uygulama siiresince grup icinde kendi
davraniglarint degerlendirmelerine iliskin olarak dortlii Likert tipinde hazirlanan
boyutundan aldiklar1 toplam puanlar ve toplam puan ortalamalart Cizelge 26’da

sunulmustur.

Cizelge 26. Ogrencilerin 6z degerlendirmelerinden aldiklar1 toplam puanlara iliskin sonuclar

(Dortlii Likert icin)

m25 m26 m27 m28 m29 m30 m3l m32 m33 m34 Toplam Ort.

01 24 24 24 24 24 24 24 24 24 24 240 40.0
02 24 24 24 24 24 24 24 24 24 24 240 40.0
03 24 24 24 24 24 24 24 24 24 24 240 40.0
04 24 24 24 24 24 24 24 24 24 24 240 40.0
05 24 24 24 24 24 24 24 24 24 24 240 40.0
06 24 24 24 24 24 24 24 24 24 24 240 40.0
07 24 24 24 24 24 24 24 24 24 24 240 40.0
08 24 24 24 24 24 24 24 24 24 24 240 40.0
09 24 24 24 24 24 24 24 24 24 24 240 40.0
010 24 24 24 24 23 23 24 23 24 24 237 395
o011 24 24 24 24 24 24 24 24 24 24 240 40.0
012 24 24 24 24 24 24 24 24 24 24 240 40.0
013 24 24 24 24 24 24 24 24 24 24 240 40.0
014 24 24 24 24 24 24 24 24 24 24 240 40.0
015 24 24 24 24 24 24 24 24 24 24 240 40.0
016 24 24 24 24 24 24 24 24 24 24 240 40.0
017 24 24 24 24 24 24 24 24 24 24 240 40.0
018 24 24 24 24 24 24 24 24 24 24 240 40.0
019 21 24 24 24 24 24 24 24 24 24 237 395
020 24 24 23 24 24 24 24 24 24 24 239 39.8
021 24 24 24 24 24 20 24 24 24 24 236 39.3
022 24 24 24 24 24 24 24 24 24 24 240 40.0
023 24 23 23 24 24 23 23 22 21 23 230 38.3
024 24 24 24 24 24 24 24 24 24 24 240 40.0
025 24 23 23 24 24 24 24 23 23 24 236 39.3
026 24 24 24 24 24 24 24 24 24 24 240 40.0
027 24 24 24 24 24 24 24 24 24 24 240 40.0

028 24 24 24 24 24 24 24 24 24 24 240 40.0
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029 24 24 24 24 24 24 24 24 24 24 240 40.0
030 24 24 24 24 24 24 24 23 23 23 237 39.5
031 24 24 24 24 24 24 24 24 24 24 240 40.0
032 24 24 24 24 24 24 24 24 24 24 240 40.0
033 24 24 24 24 24 24 24 24 24 24 240 40.0
034 24 24 24 24 24 24 24 24 24 24 240 40.0
035 24 24 24 24 24 24 24 24 24 24 240 40.0
036 24 24 24 24 24 24 24 24 24 24 240 40.0

Cizelge 26°da, 6grencilerin uygulama siiresince grup icinde kendi davraniglarini
degerlendirmelerine iliskin 6z degerlendirmelerinden aldiklar1 toplam puanlara ve
toplam puanlarin ortalamasina iliskin sonuglar yer almaktadir. Cizelge incelendiginde,
bu boyuta iliskin 6grencilerin aldiklar1 en yiiksek toplam puan ortalamasinin 40.0, en
diisik toplam puan ortalamasinimn 38.3 oldugu goriilmektedir. Oz degerlendirme
formunun dortlii Likert tipine iligkin puan araliklar1 dikkate alindiginda, 6grencilerin
tamaminin uygulama siiresince grup i¢inde kendi davraniglarini degerlendirmelerine
iliskin maddelere, her zaman diizeyinde goriis bildirdikleri sdylenebilir. Bu durum
Ogrencilerin grup ici etkilesimin olumlu oldugu seklinde yorumlanabilir. Elde edilen
veriler dogrultusunda, 6grencilerin 6z degerlendirmelerine iliskin goriislerinin olduk¢a

olumlu ve yiiksek diizeyde oldugu sdylenebilir.

Amac 2: Deney grubu 6grencilerinin akran degerlendirmelerine iliskin goriisleri

nelerdir?

Deney grubundaki 6grencilerin akran degerlendirmelerinden aldiklar1 toplam
puanlarina ve toplam puanlarinin ortalamalarina iliskin sonuglar, asagidaki cizelgelerde
yer almaktadir. Hazirlanan akran degerlendirme formunda, 6z degerlendirme formunda
oldugu gibi iiglii ve dortlii Likert tipinde iki formda maddeler bulunmaktadir. Uglii
Likert tipinde hazirlanan akran degerlendirme maddeleri, BIOK teknigiyle kullanilan
hikdye haritas1 yonteminin uygulamasina iligkin maddelerden olusmaktadir. Dortlii
Likert tipinde hazirlanan akran degerlendirme maddeleri ise 6grencilerin uygulama
stiresince grup tyelerinin davraniglarin1  degerlendirdikleri maddelerdir. Akran
degerlendirme formlari, 6grencilere alt1 hafta uygulanmig ve her bir 6grenci grubunda
yer alan diger iki &grenci tarafindan degerlendirilmistir. Ogrencilerin akran
degerlendirme formunda yer alan maddelere iliskin aldiklar1 toplam puanlar1 ve toplam

puanlarinin ortalamalar1 ti¢lii ve dortlii Likert tipi i¢in ayr1 ayr1 sunulmustur.
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Akran degerlendirme formunun BIOK teknigiyle kullanilan hikdye haritas:
yonteminin uygulamasina iligkin olarak {i¢lii Likert tipinde hazirlanan boyutundan
Ogrencilerin elde ettikleri toplam puanlar ve toplam puanlarinin ortalamalar, Cizelge

27°de yer almaktadir.

Cizelge 27. Ogrencilerin akran degerlendirmelerden elde edilen toplam puanlarina iliskin sonuclar

(Uclii Likert icin)

mL m2 m3 m4d m5 mé6 m7 m8 m9 ml0 mll Toplam Ort.
01 36 20 36 34 12 20 36 32 32 36 16 310 25.8
02 36 18 36 34 14 20 34 34 36 36 20 318 26.5
03 36 22 36 34 14 34 36 32 36 34 20 334 27.8
04 36 26 35 30 16 30 29 16 30 35 25 308 25.7
05 36 22 36 36 12 22 36 34 36 36 14 320 26.7
06 36 21 36 34 14 25 36 25 28 36 22 313 26.1
07 36 20 36 36 34 34 36 36 36 36 36 376 31.3
08 36 18 36 34 17 34 36 32 35 34 22 334 27.8
09 36 20 36 36 36 36 36 36 36 36 36 380 31.7
010 36 24 36 36 16 32 36 34 33 36 18 337 28.1
Oo11 36 20 36 36 34 34 36 36 36 36 34 374 31.2
012 36 28 36 35 16 22 36 35 29 35 25 333 27.8
013 36 24 36 36 36 36 36 36 36 36 36 384 32.0
014 36 32 36 36 34 35 36 34 36 36 32 383 31.9
015 36 26 36 36 36 36 36 36 36 36 34 384 32.0
016 36 36 36 36 30 35 36 33 35 32 30 375 31.3
017 36 36 36 35 26 36 36 33 36 36 29 375 31.3
018 32 22 34 34 32 34 34 34 34 34 32 356 29.7
019 36 20 36 36 36 36 36 36 36 36 36 380 31.7
020 36 28 36 36 35 35 36 32 35 36 31 376 31.3
021 36 26 35 35 33 31 33 33 34 36 34 366 30.5
022 36 36 36 36 28 36 36 32 36 34 32 378 315
023 36 20 36 34 26 36 36 34 36 36 36 366 30.5
024 34 28 34 34 34 32 34 34 34 34 34 366 30.5
025 36 24 36 36 30 34 36 36 36 36 30 370 30.8
026 36 28 34 34 34 34 34 36 31 36 32 369 30.8
027 36 28 36 36 36 36 36 36 36 36 34 386 32.2
028 36 20 36 36 34 36 36 32 34 36 36 372 31.0
029 36 30 36 34 24 36 36 34 33 34 30 363 30.3
030 36 24 36 36 36 34 36 36 36 36 34 380 31.7
031 36 36 36 36 36 36 36 36 36 36 35 395 32.9
032 36 36 36 36 36 36 36 36 36 36 36 396 33.0
033 36 36 36 36 36 36 36 36 36 36 36 396 33.0
034 36 32 36 36 18 36 36 34 36 36 30 366 30.5
035 36 34 36 36 14 36 36 32 36 36 32 364 30.3
036 36 36 36 36 16 36 36 32 36 36 36 372 31.0

Cizelge 27 incelendiginde, dgrencilerin akran degerlendirme formunun BIOK
teknigiyle kullanilan hikaye haritas1 yonteminin uygulamasina iliskin boyutundan elde
ettikleri toplam puanlar1 ve toplam puanlarinin ortalamalar1 gériilmektedir. Bu boyuta
iliskin olarak 6grencilerin aldiklart en yiiksek toplam puan ortalamasi 33.0, en diisiik

toplam puan ortalamasi 25.7°dir. Akran degerlendirme formunun ii¢lii Likert tipine
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iliskin puan araliklarina bakilarak yapilan degerlendirme sonucunda, akranlar
tarafindan degerlendirilen dgrencilerin tamaminin BIOK teknigiyle kullanilan hikaye
haritas1 yonteminin uygulamasina iliskin yapilmasi gerekenleri yiiksek diizeyde yerine

getirdikleri sdylenebilir.

Akran degerlendirme formunun uygulama siiresince grup lyelerinin
davraniglarint degerlendirmelerine iligskin olarak dortlii Likert tipinde hazirlanan
boyutundan ogrencilerin elde ettikleri toplam puanlari ve toplam puanlarinin

ortalamalari, Cizelge 28’de sunulmustur.

Cizelge 28. Ogrencilerin akran degerlendirmelerden elde edilen toplam puanlarina iliskin sonuclar

(Dortlii Likert icin)

ml2 ml3 ml4 ml5 ml6 ml7 ml8 ml9 m20 m2l1 Toplam Ort.

01 48 48 48 48 48 48 48 48 48 48 480 40.0
02 48 48 48 48 48 48 48 48 48 48 480 40.0
03 48 47 48 48 47 48 48 48 47 48 477 30.8
04 48 47 47 48 48 48 48 48 48 48 478 30.8
05 48 46 45 48 47 46 47 48 45 45 465 38.8
06 48 48 48 48 48 48 48 48 48 48 480 40.0
07 48 48 48 48 48 48 48 48 48 48 480 40.0
08 48 47 48 48 48 48 48 48 47 48 478 39.8
09 48 48 48 48 48 48 48 48 48 48 480 40.0
010 48 46 48 48 48 48 48 48 46 48 476 39.7
O11 48 48 48 48 48 48 48 48 48 48 480 40.0
012 48 48 48 48 48 48 48 48 48 48 480 40.0
013 48 48 48 48 48 48 48 48 48 48 480 40.0
014 48 48 47 48 48 48 48 48 48 48 479 39.9
015 48 48 48 48 48 48 48 48 48 48 480 40.0
O16 48 48 48 48 48 48 48 48 48 48 480 40.0
017 48 48 48 48 48 48 48 48 48 48 480 40.0
018 45 45 45 45 45 45 45 45 45 42 447 37.3
019 48 48 48 48 48 48 48 48 48 48 480 40.0
020 48 47 46 48 46 43 47 47 47 45 464 38.7
021 45 48 48 48 48 48 47 48 48 48 476 39.7
022 48 48 48 48 48 48 48 48 48 48 480 40.0
023 48 48 48 48 48 48 48 48 48 48 480 40.0
024 45 45 45 45 45 45 45 45 45 45 450 375
025 48 48 48 48 48 48 48 48 48 48 480 40.0
026 47 46 45 47 45 42 48 45 48 48 461 38.4
027 48 48 48 48 48 48 48 48 48 48 480 40.0
028 48 48 48 48 48 48 48 48 48 48 480 40.0
029 48 48 48 48 48 48 48 48 48 48 480 40.0
030 48 48 48 48 45 48 48 48 47 45 473 394
031 48 48 48 48 48 48 48 48 48 48 480 40.0
032 48 48 48 48 48 48 48 48 48 48 480 40.0
033 48 48 48 48 48 48 48 48 48 48 480 40.0
034 48 48 48 48 48 48 48 48 48 48 480 40.0
035 48 48 48 48 48 48 48 48 48 48 480 40.0

036 48 48 48 48 48 48 48 48 48 48 480 40.0
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Cizelge 28’de, Ogrencilerin akran degerlendirmenin uygulama siiresince grup
tiyelerinin davraniglarini degerlendirme boyutundan elde ettikleri toplam puanlarina ve
toplam puanlarinin ortalamalarina iliskin sonuglar yer almaktadir. Toplam puan
ortalamalar1 bakildiginda, bu boyuta iliskin Ogrencilerin en yiiksek toplam puan
ortalamasinin 40.0, en disiik toplam puan ortalamasinin 37.3 oldugu goriilmektedir.
Akran degerlendirme formunun dortlii Likert tipine iligkin puan araliklart dikkate
alindiginda, 6grencilerin tamaminin uygulama siiresince grup iiyelerinin davranislarini
degerlendirmelerine iliskin maddelere, her zaman diizeyinde goriis bildirdikleri
goriilmektedir. Bu durum Ogrencilerin grup i¢i etkilesimin oldukga yiiksek oldugu
seklinde yorumlanabilir. Uygulama siiresinde oOgrencilerin akran degerlendirmeye

iliskin goriislerinin olduk¢a olumlu ve yiiksek diizeyde oldugu sdylenebilir.

Oz ve akran degerlendirmelerden elde edilen bulgular genel olarak
degerlendirildiginde, ogrencilerin 6z ve akran degerlendirme toplam puan
ortalamalarinin oldukca yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu durum, 6grencilerin hem
BIOK teknigiyle kullanilan hikdye haritasi yontemi uygulamasina iliskin yapilmasi
gerekenleri yiiksek diizeyde yerine getirdigi hem de grup ici etkilesimlerinin oldukga
yiiksek oldugu seklinde yorumlanabilir. Ayrica elde edilen bulgular 1g1¢inda, uygulanan
BIOK teknigiyle kullamlan hikdye haritas1 yonteminin etkili bir ydntem oldugu

sOylenebilir.

4.2. Nitel Boyuta liskin Bulgular

Aragtirmanin nitel boyutuna iliskin veriler, NVIVO 8 programi kullanilarak
¢oziimlenmistir. Ogrenci ve 6gretmen goriismeleri ile gdzlemlerden elde edilen veriler
ayr1 ayr1 ¢ozliimlenmistir. Detayli analizleri yapilan veriler birlikte degerlendirilmis ve
verilerin birbirlerini destekledikleri ve desteklemedikleri noktalar bir araya getirilerek
ayni sablon lizerinde birlestirilmistir. Boylece benzerlik ve farkliliklar1 gérmek daha
kolay olmustur. Coziimleme yapilirken 6ncelikle bir kod listesi olusturulmustur. Daha
sonra bu kod listelerinin kendi igerisinde tutarli olmasina dikkat edilerek, ana kodlara ve
bu kodlara ait alt kodlara ayrilmistir. Boylece veriler arasindaki baglantilar daha net
gorilmistiir. Elde edilen kodlamalar ve frekanslar tablolastirilarak ve modellenerek
sunulmustur. Frekanslarin verilmesindeki amag, nitel verileri nicel olarak ifade

etmekten ziyade, mevcut verilerin nerede yogunlastigini ortaya koymaktir.
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4.2.1. BIOK teknigi kullamlarak hikdye haritas1 olusturmaya iliskin
bulgular

BIOK teknigiyle kullanilan hikdye haritas1 yontemi uygulamasma iliskin nitel
verilerin ¢oziimlemelerine bu baslik altinda yer verilmistir. Bu ¢oziimlemeler, yapilan
uygulama sonrasinda Ogretmenle ve oOgrencilerle yapilan goriismeler ile arastirma
stiresince gozlemciler tarafindan yapilan gozlemlerin detayli bir bigimde incelenmesi,
kodlanmas1 ve yorumlanmasmma dayanmaktadir. Veri kaybmi oOnlemek ve
cOziimlemelerin gecerliligini ortaya koymak amaciyla veri kaynaklarindan elde edilen
ve ¢Ozlimlemelere kaynaklik edebilecegi diisiiniilen dogrudan alintilar sunulmustur.
Ayrica climlelerin baginda kimlik gizliligi g6z Onlinde bulundurularak yapilan
kisaltmalarla ciimlelerin hangi kaynak kisiden ve hangi veri kaynagindan elde edildigi

belirtilmistir.

4.2.1.1. BIOK teknigiyle kullanilan hikdye haritas1 yontemi uygulamasinin
nasil yapildigina iliskin ¢o6ziimlemeler

Nitel veri kaynaklar1 degerlendirildiginde, elde edilen serbest kod listesinde
BIOK teknigiyle kullanilan hikdye haritasinin nasil yapildigma iliskin ifadelere
rastlanmis ve bu veriler bir araya toplanmistir. Bdylece “BIOK teknigi kullanilarak
hikdye haritas1 olusturma” temasi olusturulmustur. Yapilan detayli incelemeler
sonucunda, bu temanin alt temalara ayrildig: tespit edilmistir. Kodlar ortak 6zelliklerine
gore birbirinden ayrilarak alt temalar olusturulmustur. Elde edilen alt temalar, BIOK
teknigiyle kullanilan hikaye haritasinin hem nasil yapildigini hem de bu siirecin sirasin

ortaya koymustur.

Cizelge 29. BiOK teknigiyle kullanilan hikdye haritasi uygulamasinin nasil yapildigina iliskin

kodlamalar ve yiikleme sayilari

Veri kaynad
Goriisme Gozlem Toplam
Alt temalar Ogrenci  Ogretmen | Gozlemci1  Gézlemci 2

f f f f f

Hikayenin okunmasi 60 2 2 4 68

* Sessiz okuma 30 1 1 2 34

* Sesli okuma 30 1 1 2 34

O}(um.a yap‘lllrken yanhslarin 18 1 1 1 21
diizeltilmesi

Etkinlik kagidinin (¢calisma 30 1 1 2 34

kagidv/dil bilgisi) doldurulmasi
Hikéye haritasinin olusturulma 70 2 3 4 79
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* Unsurlan belirleyip yazma 36 1 1 2 40
* Resim ¢izme 34 1 2 2 39
Performansin degerlendirilmesi 58 2 - 4 64
* Oz degerlendirme formunun
29 1 - 2 32
doldurulmasi
* ~ -
Akran degerlendirme 29 1 i 3
formunun doldurulmasi
Evde kitap okunmasi 27 1 - 1 29
Toplam 263 9 7 16 295

Cizelge 29 incelendiginde; bu ana temaya iliskin Ogretmen, Ogrenci
goriismelerinden ve gozlemlerden yiiklemeler yapildigi goriilmektedir. Elde edilen
kodlamalar ortak &zellikleri bakimindan tekrar degerlendirilmis ve BIOK teknigiyle
kullanilan hikaye haritas1 yonteminin uygulanma siirecini ortaya koyan alt1 alt tema
olusturulmustur. Ana temaya iliskin olusan alt temalara bakildiginda; “hikdyenin

» & 7Y €

okunmasi1”, “okuma yapilirken yanhslarin diizeltilmesi”, “etkinlik kdgidinin (¢caliyma
kdagidy/Adil bilgisi) doldurulmast”, “hikdye haritasinin olusturulmast”, “performansin
degerlendirilmesi” ve “evde kitap okunmast” seklinde siralanmistir. Gorildiigi gibi
ortaya cikan ilk alt tema, BIOK teknigiyle kullanilan hikdye haritas1 yonteminin ilk
asamast olan “hikdyenin okunmast”dir. Bu alt temay1 “okuma yapilirken yanhgslarin
diizeltilmesi” alt temasi, daha sonra dil bilgisi sorularin yer aldig1 “etkinlik kdgidinin
(calisma kagidi/dil bilgisi) doldurulmast” alt temasi takip etmistir. Bu siiregte bir
sonraki adim ise en ¢ok yiikklemenin yapildig1 alt tema olan “hikdye haritasinin
olusturulma” olmustur. Bu alt temadan sonra “performansin degerlendirilmesi’ temasi
ve son olarak “evde kitap okunmast” alt temasi belirlenmistir. Genel olarak
bakildiginda, dgrencilerin BIOK teknigiyle kullanilan hikdye haritasmnin yapilisina
iliskin asamalara hakim olduklar1 diisiiniilebilir. “BIOK teknigi kullanilarak hikaye

haritas1 olugturma” temasina iliskin olusturulan model asagida yer almaktadir:
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#
BIOK teknigi
Jullamlarak kikive
hewritas: olugiurma

Sessiz ukuma )
Hlknrenm Evde kitap
okunmasi okunmasi

it
Sesh okuma
34 V9
Okuma yapl]uken Q

yﬂnhslaml. Performansm
diizeltilmesi degerlendirilmesi
Eﬂgﬂﬂ( Hikiye [0/4 deéé?en&rme
kifndinn haritasmm forronn
doldurulmast olugturulma 3 doldurulmas
Akran degrlendjnne
10 %W formumn

doldurslmas

Unglan ?
belirleyip Resim gizme
yazma

Sekil 19. BIOK teknigi kullanilarak hikaye haritas1 olusturmaya iliskin model

Sekil 19°da yer alan modelde ana tema, alt temalar ve yapilan yiikleme sayilari
verilmistir. Ogrenci ve &gretmen goriismeleri ile gdzlemciler tarafindan yapilan
gdzlemlerden elde edilen kodlamalar bir araya getirilerek BIOK teknigiyle kullanilan
hikdye haritas1 uygulamasiin yapilisi, asama asama ortaya konmaya caligilmistir. Bu
ana temaya iliskin 6rnek ciimleler asagida yer almaktadir. Climleler paragraflarda biitiin
halinde verilmistir. Ancak climleler par¢a parca diisiiniildiigiinde, her bir alt temanin
vurgulandig1 ve uygun yliklemelerin yapilabilecegi goriilmektedir.

BIOK teknigiyle kullanilan hikdye haritasi yonteminin uygulanmasma iliskin
ogrenci goriislerinden ornekler asagida yer almaktadir. Bir 6grenci,

Gr-O1-K “... verilen hikdyeleri once igimizden sessizce okuyup sonra yiiksek
sesle okuduk... okuyan arkadaslarimizin yanhslarim diizelttik... ¢alisma kdgidinda
Tiirkgeyle ilgili esanlamh, zit anlaml, noktalama isaretleri gibi etkinlikler vardi... bir
de hikdyede verilen bazi kelimelerin anlamlarini sozliikten bulmamizi ya da bu
anlamlart tahmin etmemizi istediniz ve bizde bu kelimeleri ciimle icinde kullandik...
hikaye unsurlarinin bulunmas: dogrultusunda yapilmasi gerekenleri yaptik... hikdyedeki
unsurlart kendi igcimizden geldigi sekilde farkli modellerle, bu modellerin icerisine
vazdik... hikaye haritasindan sonra énce 6z degerlendirme sonra akran degerlendirme
formunu yaptik... sonra da evdeki kitap okumamizi degerlendirmek amaciyla evimize

2

gonderdiginiz kitap okuma formlarini doldurduk evimizde okuduk¢a...” diyerek
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uygulamanin nasil yapildigina iligkin sahip oldugu bilgiyi dile getirmistir. Benzer
sekilde baska bir 6grencinin,

Gr-O4-E “... once hikayeleri kendimiz sessiz okuyorduk... sonra sesli bir
bi¢imde hikayeyi okuyorduk... sesli okurken gerek kendi grup arkadasimizin gerekse
diger gruplardaki arkadaslarimizin yanhglarini diizeltiyorduk... ¢alisma kdgidinda
bazen farkl farkl seyler vardi, bazen kelimelerin es anlamlarini, bazen zit anlamlarin,
bazen bir paragrafta hata yapiiyorsa onlart diizeltiyorduk. arka sayfalarinda
bilmedigimiz sozciiklerin anlamlarimi  sozliikten buluyorduk, kendimizde tahmin
ediyorduk. sonrada ciimlede kullaniyorduk... sonra bos kdagit veriliyordu, boyalarimiz
dagitiliyordu... biz de hikdyedeki tepki gibi seyleri yaziyorduk resimle beraber... sonra
da akran ve 0z degerlendirme formlarini doldurup veriyorduk... her aksam 20 dk kitap
okumamizi isteniyordu... ben her aksam evde 20 dakika kitap okuyordum... o formda
anne veya babamizdan bir hafta bizden okudugumuz kitabin adini, okudugumuz sayfa
sayisini, okuyup okumadigimizi  gozlemlemeleri isteniyordu.” seklindeki ifadesi,
uygulamanin isleyisi hakkinda bilgi vermektedir. Uygulamanin nasil yiirtitiildiigiini
anlatan diger bir 68renci de,

Gr-O7-E “... ilk olarak sessiz anlayana kadar icimizden okuyorduk... sonra
siwrayla biitiin arkadaslarimiz seslice okuyordu... yanhslarimizi diizeltiyorduk... ¢alisma
kdagitlarimiz dagitilyyordu... zit anlamli kelimeler, es anlaml kelimeler, kelimelerin
anlamlari, atasozleri, deyimlerin anlamlar: vardi... sonra boyalarimiz ve kagitlarimiz
dagitilyyordu... boyalarimizia ilk resmi yapiyorduk biz grup arkadasimizla... hikayeyi
okurken bir yandan unsurlarmm belirliyorduk... sonra yanlislarimi diizenliyorduk...
hikdaye haritasint olusturuyorduk... sonra oz degerlendirme ve akran formlari vardi,
onlart dolduruyorduk... arkadasimizin ve kendimizin uydugu kurallar: yaziyorduk... her
giin hepimizin 20 dakika kitap okumasi isteniyordu... 20 dakika ve daha fazla okuyanlar
da vardi... form vardi, ismimizi yaziyorduk, okudugumuz kitabin adi, okudugumuz siire,
okudugumuz kitabin sayfa sayisi ve 20 dakika okuduk mu diye bir yer vardi, orada evet
va da hayw diye isaretliyorduk ve velimiz imzaliyordu.” diyerek siireci 0zetlemistir.
Yine benzer sekilde uygulamanin nasil gerceklestigini asamalariyla ifade eden
ogrencilerin ifadelerinden birka¢ 6rnege asagida yer verilmektedir:

Gr-010-K “once hikayemizi okuyorduk icimizden... sonra hikdye okuduktan
sonra arkadaslarimizla birlikte sesli okuyarak daha iyi anliyorduk... sonra biri okurken

digerleri yanhgslarim diizeltiyordu... sonra bir ¢alisma kdagidimiz vardi, onu
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dolduruyorduk. orda ilk dnce es sesli kelimeler, zit anlamli kelimeler, birlesik sozciikler
onlart doldurduk. sonra bazi kelimeler vardi, onlarin anlamlarint sozliikten bulduk ve
vazdik ondan sonra da ciimlelerini yazdik... hikaye haritamizin ilk once unsurlarini
falan buluyorduk, yani biz oyle yapiyorduk grupga... zaman, yer sahne, ana fikir,
vardimct karakter, ana karakter, problem, problem ¢ozme tesebbiisleri, sonug, baslik
hepsini dolduruyorduk... tamamladiktan sonra onlart iyice kontrol edip tekrar
vanlisimiz varsa dolduruyorduk... sonra resmimize bagliyorduk... teslim ettikten sonra
sizin verilen formlart dolduruyorduk... 6z ve akran degerlendirme formu... kendimizin
ve arkadaglarimizin yaptigi ¢calismalart degerlendiriyorduk... her aksam 20 dakika kitap
okunmasi istendi, ben bunlarin hepsini yerine getirdim... okudugumuz kitabin adini
vaziyorduk... 20 dakika okuyup okumadigimizi isaretliyorduk, aha annemiz babamiz
bunlart kontrol ediyordu tabii ki. orada bizim adimiz, soyadimiz, babamin veya
annemin adi vardi. sonra da imzalarini atyyorlard:.”

Gr-021-K  “... metni icimizden okuyorduk... sonra arkadaslarimiz sesli
okuyordu... onlarin yanlslarini diizeltiyorduk... sonra siz bize etkinlik kdgitlar
dagitiyordunuz... etkinlik kagitlarinda anlamlar vardi, deyimler vardi. onlar
vaziyorduk, anlamlarimi buluyorduk, ciimle iginde kullaniyorduk... sonra eklerle ilgili
bir etkinligimiz vardi... noktalama isaretleriyle ilgili etkinligimiz vardi... es anlamli, zit
anlamli kelimeler vardi... sonra bize kagitlar dagitryordunuz, orda hikdye haritasini
yvapryorduk... ilk yeri yaziyorduk, sonra zamami, tepkiyi, ana fikri, problemin
baslangicini, problemi, ¢oziimii, sonug, karakterler, yardimci karakterler, ana
karakterler diye yaziyorduk... sekillerin i¢cine yaziyorduk, boyuyorduk onlari... etkinligi
topladiktan sonra siz bize kagitlar yazryordunuz; paylastigimizla ilgili, ‘sesli okuduk mu
okumadik mi1’ diye, ‘evet, hayir, hi¢hir zaman’ diye. bunlar 6z ve akran degerlendirme
formlari... sonra ben her zaman ddevlerimi bitirdikten sonra 20 dakika Kitap
okuyordum... okuduktan sonra o formu annem dolduruyordu ve imzaliyordu...”

Gr-031-K “llk once sessizce okuyoruz hikdyeyi... arkadaslarimizin bazilari
sesli okuyor... sesli okurken onlarin yanhglarin diizeltiyoruz... daha sonra dil bilgisiyle
ilgili  sorulart yamitlhyoruz... kelimelerin bazilarini sozliikten bazilarini  kendi
anlatimimizla buluyoruz, o sozciiklerle ciimle kuruyoruz... daha sonra hikdayeyi
anladigimizla ilgili sahneyi, zamani, problemi, zamani, karakteri, sonucu, tepkiyi, ana
fikri, konuyu yaziyoruz... sonra hikdye haritasint olusturmaya baslyoruz... onu

resimlerle anlatabiliyoruz... resimleri ¢iziyoruz... 0z degerlendirme ve akran



165

degerlendirme formlarimi dolduruyoruz... sonra okuma ile ilgili bir formumuz var...
genellikle ben okuldan gelince yemegimi yedikten sonra 20 dakikadan daha fazla kitap
okuyorum... bu formu anneme, babama veriyorum... annem ya da babam imzalryor
formu.”

Gr-033-K “Oncelikle bize hikiye dagitiyordunuz... hikdyeleri igimizden
okuyorduk... arkadaslarimiz sesli okuyordu, biz de onlarin yanhslarim diizeltiyorduk...
bize bir tane kdgit dagitiyordunuz... orda bize verdiginiz hikdyedeki bilmedigimiz
sozciikleri  yaziyordunuz, onlarin anlamlarint  sozliikten  buluyorduk, —ciimleler
kuruyorduk. boyle etkinlikler vardi... sonra bos kagitlar veriyordunuz bize... resimler
giziyorduk... onlarn iistlerine hikdyeyle ilgili unsurlari yaziyorduk. ilk basta hikayeyi
okuyorduk ve arkadaslarla anlasarak unsurlart buluyorduk... boyle hikdaye haritasini
olusturuyorduk... ondan sonra bize degerlendirme testleri veriyordunuz...
arkadaglarimizi ve kendimizi degerlendiriyorduk... her giin aksam bir kitap aliyordum
elime... okudugum sayfa sayisint bize verdiginiz kagitlara yaziyordum adi ile birlikte...
20 dakika okuduysam orayt isaretliyordum... bunu annem ya da babam imzaliyordu.”

Biitin bu 6rnekler dogrultusunda, ogrencilerin BIOK teknigiyle kullanilan
hikdye haritasinin yapilist hakkinda fikir birligi icerisinde olduklarini soylemek
mimkiindiir.

Ogretmenle yapilan goriisme verilerinin - degerlendirilmesi sonucunda da
uygulamanin isleyisini anlatan ifadelerin 6grencilerin goriisleri ile paralellik gosterdigi
tespit edilmistir. Boylece uygulama 6gretmenin,

Gr-Ogrt “... metni veriyoruz... ¢ocuklar onu anlayana kadar icinden okuyor ve
boliim boliim sesli okutturuyoruz... burada dikkat edilen ‘bu c¢ocuk kelimeleri,
sozciikleri dogru soyliiyor mu, tonlama vurgu yapiyor mu, ses tonunu ona goére
ayarlayabiliyor mu?’... ayrica arkadaglarimin da yanhgslar: diizeltmesini istedik...
okumayr bu sekilde bitirdikten sonra par¢ada gegen sozciikleri, anlami bilinmeyen
sozctikleri bulduruyoruz... anlam bakimindan sézciikleri es anlamli, zit anlaml, es sesli
sozciiklerinin bulunmasini ilk etapta aldik... bunlarin ciimle icerisinde kullanilmasina,
ciimlenin yapisina... ciimle kurdururken ciimleyi olumlu, olumsuz, kuralli, devrik ciimle
olduguna da dikkat ettik... ayrica noktalama isaretleri yerinde kullanilyyor mu onlara
da dikkat ettik... yani Tiirkcede biitiin dil bilgisi kurallarindan yazim kurallarina hepsini
burada uyguladik ¢alisma kagidiyla... hikdye haritasi  olusturma  kismina

geldigimizde... hikdye unsurlarini bulurken ciimlenin geliginden, ciimlenin ifade



166

edilisinden ¢ocuk bunu sonucunda kavriyor biraz diistindiikten sonra buluyordu... sonra
gorsel olarak bu hikdaye haritasini ¢izmeye basladilar... alistilar... gorsel olarak
hikdyedeki diisiincelerini, hikdyedeki kanaatlerini grafikle, resimle anlatma becerisini
kazandilar... sonrasinda o6grencilerin kendileri ve arkadaslarini degerlendirme firsati
saglandt... ozellikle sizin ¢ocuklardan her giin 20 dakika okumalarini istemeniz de
cocuklarda okuma sevgisi adina olumlu etki birakti...” seklindeki ifadesi, durumu
ozetlemektedir.

Benzer sekilde uygulamanin nasil yapildigina iligkin bulgular, yapilan
gozlemlerle de tespit edilmistir. Elde edilen gozlemler birlestirildiginde, uygulamanin
nasil isledigine iliskin bilgi gézler oniine serilmektedir. Gozlemlerden 6rnekler paragraf
halinde sunulmus, her bir gozlemin elde edildigi tarih ciimle basinda verilmistir. Bu
amagla gozlemler, Gz-1 ve Gz-2 tarafindan yapilan gézlemler olmak iizere asagidaki
gibi sunulmustur:

Gz-1 -24.11.2011 “... sunifin geneli hikdyeyi okurken hi¢ olmadiklar: kadar
sessizdi. Ogretmen ses olmasi durumunda simfa miidahale edip simifi uyard:...” -
17.11.2011 “... BIOK 'un paragrafi sesli okuma asamasinda herkesin ayni anda grup
icinde okumasi ve birbirinin yanlsint diizeltmesi, giiriiltiiye kargasaya neden oldu. Bu
uygulama her gruptan her hafta sirayla bir kisinin okuyup biitiin gruplarin okuyani
dinleyip yanliglarini diizeltmeleri seklinde devam ettirildi. Her ogrencinin okutulmasina
dikkat edildi...” -24.11.2011 “... sesli okuma sirasinda énce okumayan ogrencilere soz
verdi. Calisma kigidi yapilmaya baslandi. Ogretmenimiz ¢alisma yapraklarin
topladiktan sonra noktalama isaretlerinde, ozel isimlerde, bagla¢ kullamiminda olan
yvanliglar: diizeltti. Yanhslar ufak tefekti fakat aninda diizeltmeye ¢alisti...” -24.11.2011
“... hikdye haritas1 olustururken o6grenciler fikirlerini daha iyi anlatabilmek igin
kabataslak c¢izimler yaparak fikirlerini sunuyorlar...” -08.12.2011 “... gruplar hikdye
hakkinda kiiciik notlar aldiktan sonra ¢izimlerini siirdiiriiyorlar...” -02.12.2011 “

bir¢ok grup hikaye haritasini olustururken miisvette tizerinde resim yapip sonra temize

)

gegiyor...’

Gz-2 -24.11.2011 *“... etkinlik ii¢c ders saatinde gerceklestiriliyor. Once
hikdyenin sesli ve sessiz okunmasi saglaniyor...” -16.12.2011 “... Ogrenciler sessiz
okuma da dikkatle okudu. Sesli okumada ise arkadaslarimi dinleyip, onlarin yanhs
okuduklart yerleri diizelttiler...” -24.11.2011 *“... sonra hikdye de bilinmeyen
kelimelerle ve dil bilgisi ile ilgili bir ¢alisma kagidi yapiliyor...” -02.12.2011 *...
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etkinlikler konuya wuygun secilmis. Metinde gecen kelimeler ile ilgili sozliik
calismalarina yer veriliyor ve yine metinde gegen ciimleler ile ilgili dil bilgisi

113

calismalart yapiliyor...” -24.11.2011 . sonra da hikdye haritasi olusturuluyor.
Unsurlar belirleniyor ve resimler ciziliyor. Biitiin bu etkinlikler bittikten sonra 6z ve
akran degerlendirme formlart dolduruluyor. En son evde kitap okumalar: istendi ve

bununla ilgili form dagitildi...”

Verilen o6rneklerden de anlasilacagi gibi, ogrencilerin BIOK teknigiyle
kullanilan hikaye haritasinin yapilis1 hakkinda fikir sahibi olduklart ve nasil yapildigini
kavradiklarini sdylemek miimkiindiir. Ogretmen ve 6grenci goriislerinin paralel olmas,
Ogrencilerin uygulama sirasindaki dikkatini de ortaya koymaktadir. Ayrica gozlemlerle

de bu durum desteklenmektedir. G6zlemci tarafindan alt1 hafta boyunca uygulamanin

-----

de kontrol edilmistir (EK 10).

4.2.1.2. BIOK teknigiyle kullamlan hikdye haritasi uygulamasi icin
gerekenlere iliskin ¢oziimlemeler

Elde edilen veriler incelendiginde, uygulamanin rahat ve dogru bir bigcimde
uygulanmasi i¢in gerekenlerin neler olduguna iliskin kodlamalar tespit edilmistir.
Boylece “BIOK teknigiyle kullanilan hikdye haritas1 uygulamasi igin gerekenler” ana
temas1 olusturulmustur. Yapilan detayli incelemeler sonucu, bu temanin alt temalara

ayrildig belirlenmistir.

Cizelge 30. BiOK teknigiyle kullanilan hikdye haritas: uygulamasi icin gerekenlerin neler olduguna

iliskin kodlamalar ve yiikleme sayilar:

Veri kaynad
Goriigme Gozlem Toplam
Alt temalar Ogrenci  Ogretmen | Gozlemci 1  Gézlemci 2

f f f f f

Grup igci etkili iletisim 29 - - - 29
* Fikir aligverisinde bulunma 11 - - - 11

* Grup caligmas1 yapma 6 - - - 6

* Saygili olma 6 - - - 6

* {yi gecinme 6 - - - 6
Unsurlar1 bulma 26 - - - 26
Malzemeler 23 - - 2 25
* Kagit 9 - - 1 10
* Kalem 9 - - 1 10

* Hikaye 5 - - - 5
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Anlayarak okuma 16 1 - - 17
Giizel ve dogru ciimlelerle yazma 7 - - - 7
Resim cizme 7 - - - 7
Sessiz ortam 3 1 - 4
Toplam 111 2 - 2 115

Cizelge 30 incelendiginde, bu ana tema ve alt temalarin olusmasinda en fazla
kodlama ve yiiklemenin 6grenci goriismelerinden elde edildigi goriilmektedir. Bu ana
temaya iliskin alt temalar; “grup ici etkili iletisim”, “unsurlari bulma”, “malzemeler”,
“anlayarak okuma”, “giizel ve dogru ciimlelerle yazma”, “resim cizme” ve “sessiz
ortam” olmak iizere siralanmistir. “BIOK teknigiyle kullanilan hikdye haritasi

uygulamasi i¢in gerekenler” temasina iliskin olusturulan model asagida yer almaktadir:

®
F'Qr_ BIOK teknigiyle
ahgveriginde Fkullemzian hikiye
bulunma haritas: uygulamas
P iin gerekenler
o Y 7
galtpmast Grup igi etkili 3
yapma 6 iletisim
2 pid )
f
Saygih
olma § 5 7
17 Q
P 4
. Resim cizme
It gepinme
Giizel ég dofru

ciimlelerle
yazma

Sekil 20. BIOK teknigiyle kullanilan hikdye haritas1 uygulamasi i¢in gerekenlerin neler

olduguna iliskin model

Sekil 20 incelendiginde, BIOK teknigiyle kullanilan hikdye haritas1 uygulamasi
icin gerekenlerin neler olduguna iliskin modelde; ana tema, alt temalar ve yapilan
yiikleme sayilar1 goriilmektedir. Ogrencilerin uygulama igin gerekli gérdiigii unsurlar;
“grup ici etkili iletisim”, “unsurlart bulma”, “malzemeler”, “anlayarak okuma’,
“giizel ve dogru ciimlelerle yazma”, “resim c¢izme” Ve “sessiz ortam” oOlarak

vurgulanmistir. Bunun yani sira 6grencilerin “grup ici etkili iletisim” ve “malzemeler”
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alt temalarinin icerigi hakkinda goriis bildirdikleri de dikkat c¢ekmektedir. Bu alt

temalara iliskin detayl bilgi asagida sunulmustur.

a. Grup igi etkili iletisim

“Grup igi etkili iletisim” alt temasi, 6grenci goriislerinde en fazla yiliklemenin
yapildig alt temadir. Yani 6grencilerin, uygulamanin rahat ve etkili gegmesi i¢in en ¢cok
grup i¢i etkilesimi Oonemli gordiikleri diisiiniilebilir. Bu alt temaya iliskin yapilan
kodlamalara ornekler asagida siralanmaktadir.

“Grup ici etkili iletisim”i BIOK teknigiyle kullanilan hikdye haritas1 uygulamasi
icin gerekenler arasinda goren bir 6grencinin,

Gr-O2-E “... takuim calismasi yapmak gerekir... herkesin grubuna karsi saygili

iz

olmasi gerekir... herkes fikir aligverisinde bulunmalidir grup icinde...” climlesi, bir
diger 6grencinin,

Gr-O16-K “... grup iiyelerinin birbirine saygili olmasi gerekir... yani tartisma
ctkmamasi gereklidir... diisiincelerimizin toplanmasi... ve ortak bir karar almak

>

gerekir...” ciimlesi, grup ici etkili iletisimin gerekliligini belirten goriislerdir. Benzer
sekilde baska bir 6grencinin,

Gr-022-K “... arkadaslarimn fikirlerine, diisiincelerine saygi gostermeliyim
oncelikle... arkadaslarimin fikirlerini alarak ve kendi fikirlerimi de éne koyarak daha
iyiye ulasmaya ¢abalamalym...” ifadesi ile yine bagka bir 6grencinin,

Gr-O24-E  “... arkadaslarimizin  fikirlerine saygi duymamiz —gerekir...
arkadaglarimiza diistincelerimizi soylemeliyiz... arkadaglarimizin diisiincelerini sessizce

dinleyip yanlislarimizi  soylemeliyiz...” seklindeki ifadesi, uygulamanmn saglikli

yiiriitiilmesi i¢in grup ici etkili iletisim gerekliligini ortaya koymaktadir.

b. Unsurlar: bulma

Ogrenci goriisleri dikkate alindiginda, en fazla ikinci yiiklemenin yapildig: alt
tema “unsurlart bulma” alt temasi olmustur. Yapilan yiiklemeler, O6grencilerin
uygulamanin  gerceklestirilebilmesi  i¢in  unsurlarin  bulunmast  gerekliligini
onemsediklerini gostermektedir. Ogrencilerin  goriisleri dogrultusunda  yapilan
kodlamalara iligkin 6rnekler asagida siralanmaktadir.

Uygulama igin gerekli goriilenler arasinda yer alan “unsurlart bulma” alt

temasina kaynaklik eden bir 6grencinin,
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Gr-O1-K “... hikdye unsurlarin tamamen ogrenmek gerekir... hikdye haritas

2

vapmak igin oncelikle bu unsurlari not almamiz gerekiyor...” clmlesi, unsurlarin

oncelikle tespit edilmesi gerektigini vurgulamaktadir. Benzer sekilde bir diger 6grenci
de,

Gr-O6-K “... hikdye, konusu, ana karakterler, yardimci karakter, sonug,
problem, problem baslangici, ¢oziim, tepki, zaman, yer gerekir... bunlart iyice tespit

ettikten sonra hikdaye haritasini olusturuyoruz...” diyerek goriisli desteklemektedir.

C. Malzemeler

Ogrencilerin BIOK teknigiyle kullanilan hikdye haritas1 yonteminin rahat bir
sekilde uygulanmasi icin gerekli gordiikleri arasinda, “malzemeler” alt temasini
olusturan yiiklemeler bulunmustur. Ogrencilerin énemli gordiikleri bu alt temaya iliskin
ifadelerinden 6rnekler agsagida siralanmistir.

Uygulama i¢in gerekenleri siralayan bir 6grenci,

Gr-O1-K “..beyaz kdgit... boya kalemi... gerekir... kendi kalemlerimizi de
kullandik...” diyerek gerekli gordiigii seyler arasinda malzemelerden bahsetmistir. Bir
diger 6grencinin de benzer sekilde,

Gr-O9-E “... kdagit, boya kalemleri... hikiye lazim...” seklindeki ifadesi,
uygulama icin 6grencilerin malzemeleri 6nemsedigini ortaya koymaktadir.

Bu durum, yapilan gozlemlerle de desteklenmektedir. Uygulama i¢in gereken
malzemelerin temin edildigi gozlem notlar1 arasinda yer alan,

Gz-2-17.11.2011 “... etkinlikleri gerceklestirmek icin gerekli olan her tiirlii

malzeme (kdagit, kalemler) 6nceden tedarik edilmis... ” ciimlesi ile belirtilmistir.

d. Anlayarak okuma

Ogrenci goriislerinden elde edilen yiiklemelerden olusan diger bir alt tema,
“anlayarak okuma” alt temasidir. Bu durum, Ogrencilerin uygulamanin rahat bir
bicimde siirdiiriilebilmesi ic¢in anlayarak okumayi Onemsediklerini gostermektedir.
Ogrencilerin goriisleri dogrultusunda yapilan kodlamalara iliskin drneklere asagida yer
verilmistir.

Bir 6grenci,

Gr-O10-K “... ilk énce tabii ki ¢ok iyi okumak gereklidir... okuduktan sonra
eger o hikdyeyi iyi anladiysak hepsini tam olarak yapabiliriz... onlart ¢ok iyi okuduysak
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eger oradakinin hepsini doldurmus oluruz diye diigiiniiyorum... ¢ok kitap okumak bence
bunun icin faydali bir sey...” diyerek anlayarak okumanin gerekliligi iizerinde
durmustur. Bir baska 6grencinin,

Gr-O18-E  “... hikdyeyi giizel anlamak gerekli... hikdyeyi anlamadan
vapmamaliyiz... anlamadiysak bir daha okumaliyiz...” seklindeki climlesi de anlayarak
okumanin gerekliligi goriisiinii desteklemektedir. Bu duruma paralel olarak uygulama
O0gretmeniyle yapilan goriismede 6gretmenin,

Gr-Ogrt “... sunu soyleyebilirim; égrenci metni anladiysa hikdye haritasim
yvapiyor demektir... hikdye haritasini tam yaptiysa ogrenci metni anlamis demektir...
yvani metni enine boyuna her seyiyle anladiysa hikaye haritasint yapmast lazim... hikaye
haritasimin yapilmasi demek o metni her seyiyle kavramis demektir, 6grenmis demektir,
sorgulayabilecek duruma gelmis demektir... ana diigiincesinin ne oldugunu anlamis
demektir, yardimci diisiincelerinin neler oldugunu anlamis demektir... metinde gegen
ciimlelerin ne ifade ettigini; kelimelerin anlamlarint biliyor demektir... hikdaye
haritasimin bir nevi metnin bir c¢atist olarak diistiniiyorum...” seklindeki ifadesi,

anlayarak okumanin 6nemini ortaya koymaktadir.

e. Giizel ve dogru ciimlelerle yazma

Ogrencilerin BIOK teknigiyle kullanilan hikdye haritasi yonteminin rahat bir
sekilde uygulanmas1 icin gerekli gordiikleri arasinda, “giizel ve dogru ciimlelerle
yazma” alt temasma da yiikleme yaptiklar1 dikkat cekmektedir. Ogrencilerin 6nemli
gordiikleri bu alt temaya iligkin 6rnekler asagida siralanmistir.

Bu uygulama i¢in gerekli goriilenler arasinda, “giizel ve dogru ciimlelerle
yazma’y1 dnemli goren bir 6grencinin,

Gr-O1-K “... unsurlari tamamen Ogrendikten... sekil cizdikten sonra... o
unsurlart dikkatlice, 6zenle ve giizel bir bigimde ciimle kurarak anlatmak gerekiyor...”
seklindeki ifadesi, unsurlar1 bulduktan sonra giizel ve dogru anlatmak gerektigini
vurgulamaktadir. Bir diger 68renci ise,

Gr-023-K ... hikdyenin konusunu, ana fikrini ve bunun gibi hikdyeden
ctkardiklarimizi iyi ve dogru bir sekilde yazmalyiz... yazimizi diizgiin bir sekilde

yazmaliyiz...” climlesiyle yazinin dogru ve diizgilin yazilmasi gerektigine deginmistir.
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f. Resim ¢izme
Ogrencilerin bu ana temaya iliskin olusturduklari bir diger alt tema ise “resim

cizme”dir. Bu alt temaya iliskin yiiklemelerden 6rneklere asagida yer verilmistir.

BIOK teknigiyle kullamlan hikdye haritas1 uygulamasi i¢in “resim cizme”yi
gerekli goren bir 6grencinin,

Gr-O8-K “... sekiller lazim, sekillerin icine yaziyoruz... hikdyenin unsurlarin
sekiller, resim ¢izerek yaziyoruz...” seklinde ifadesine rastlanmaktadir. Benzer sekilde
bir diger 6grenci de,

Gr-028-K  “... arkadaslarimizla — ayarlamamiz ~ gerekir  hangi  resmi
cizecegimizi... sonra resim yapmamiz, boyamamiz gerekir...” ifadesiyle resim ¢izmenin

gerekliligine vurgu yapmaktadir.

g. Sessiz ortam

Arastirma kapsamindaki 6grencilerin yapmis oldugu kodlamalarin olusturdugu
bir bagka alt tema ise “sessiz ortam ”dir. Bu alt temaya kaynaklik edebilecegi diisiiniilen
ifadelerden Orneklere asagida yer verilmistir. Uygulamanin rahat bir bigimde siirmesi
icin sessiz bir ortam gerektigine deginen bir 6grenci,

Gr-O19-K “... sessiz bir ortam gerekir... ¢iinkii giiriiltii olunca... bazen
anlayamamamiza neden oldu... anladiklarimizi yanls uygulayabilmemizi etkilemis
oldu...” ifadesiyle olmas1 gereken uygun ortami agiklamistir.

Bu goriise paralel olarak uygulama 6gretment,

Gr-Ogrt “... hikdye haritasimin daha saglikli uygulanmast icin fiziki ortamin
miisait olmasi lazim... grup olusturulduktan sonra gruplar arasinda biiyiik mesafe
olmast lazim... ¢iinkii gruplarin kendi konusmalari, kendi aralarindaki fikir alisverisleri
diger gruplar tarafindan duymamali... tamamen sakl kalmali... olusan ses kafalarini
karistirmamalr...” diyerek sessiz bir ortamin gerekliligini vurgulamistir. Ogrencilerin
uygun bir ortamin saglanmasini dnemsedikleri dikkat ¢eken bir bulgudur.

Genel olarak degerlendirildiginde, BIOK teknigiyle kullanilan hikdye haritasi
uygulamasi i¢in gerekenlere iliskin olusturulan alt temalar, 6grencilerin uygulama igin
gerekenlerin farkinda olduklar seklinde yorumlanabilir. Ayrica bu durum, 6grencilerin

BIOK teknigiyle kullanilan hikdye haritas1 uygulamasini kavradiklarmin bir gdstergesi
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olarak kabul edilebilir. Ogrencilerin uygulamanin isleyisi ve gereklilikleri hakkinda

fikir sahibi olmalar1 sevindiricidir.

4.2.1.3. BIOK teknigiyle kullamlan hikiye haritasi yontemine yonelik
olusan duyussal duruma iliskin ¢coziimlemeler

Nitel veriler incelendiginde, uygulama oncesinde BIOK teknigiyle kullanilan
hikaye haritas1 yontemine yonelik Ogrencilerin duyussal durumunu ortaya koyan
kodlamalar tespit edilmistir. Boylece “BIOK teknigiyle kullanilan hikdye haritas1
yontemine yonelik 6grencilerin duyussal durumu” temasi olusturulmustur. Cizelge
31°de bu tema igerisinde yer alan alt temalar, yiiklemeleri ve yliklemelerin elde edildigi

veri kaynaklari gosterilmektedir.

Cizelge 31. BIOK teknigiyle kullanilan hikiye haritasi yontemine yonelik 6grencilerin duyussal

durumuna iliskin kodlamalar ve yiikleme sayilari

Veri kaynagi
Goriisme Gozlem Toplam
Alt temalar Ogrenci Ogretmen Gozlemci1  Gozlemci 2

f f f f f

Uygulama dncesi 58 2 - 2 62
- mutluluk 24 - - - 24

- heyecan 16 1 - 1 18

- merak 10 1 - 1 12

- sasirma 4 - - - 4

- gurur 2 - - - 2

- korku 2 - - - 2
Uygulama sonrasi 59 6 19 8 92
- mutluluk 28 1 4 1 34
eglenme 18 1 3 1 23

ogrenme 10 - 1 - 11

- isteklilik 11 3 10 5 29

- merak 8 - 3 1 12

- heyecan 6 1 1 - 8

- korku 4 - - - 4

- sorumluluk 1 - 1 1 3

- kendine giiven 1 1 - - 2
Toplam 117 8 19 10 154

Cizelge 31°de, duyussal durum ana temasiin olusmasinda 6grenci, 6gretmen
goriismeleri ve gozlemlere ait kodlamalar ve yiiklemeler goriilmektedir. Gerek
uygulama Oncesinde gerekse uygulama sonrasinda Ogrencilerin ¢esitli duygular
igcerisinde oldugu anlasilmaktadir. Boylece ana tema igerisinde, “uygulama éncesi” ve

“uygulama sonrast” olmak iizere iki alt tema olusturulmustur. Bu sekilde, 6grencilerin
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BIOK teknigiyle kullanilan hikdye haritasi uygulamasindan énce ve sonraki duyussal
durumlar1 ortaya konmaya calisilmistir. “BIOK teknigiyle kullanilan hikdye haritas
yontemine yonelik 6grencilerin duyussal durumu” ana temasina ve igerisinde yer alan

alt temalara iligkin olusturulan model asagida yer almaktadir:

BIOK teknigiyle
kullammlon hikiye haritasi
yiiniemine yinelik
sgrencilerin duynugsed
dierum

D .
heyecan 4 62 % #H
I3 # 9 2
U}l:gulanlla Uygulama
B tncesi sonras T
4 : o
2 2 3 heyecan
2
i?
a Lendine 4
guven

Sekil 21. BIOK teknigiyle kullanilan hikdye haritas1 yontemine yonelik duyussal duruma iliskin model

Sekil 21°de, BIOK teknigiyle kullanilan hikadye haritas1 yontemine yonelik
duyussal duruma iliskin modelde; ana tema, alt temalar ve yapilan yiikleme sayilar
verilmistir. Bu baglamda, goriismeler ve gozlemlerden coziimlemeler yapilmistir.
Ogrencilerin uygulamaya iliskin duyussal durumlarinin daha net bir sekilde ortaya
konmasi amaciyla kodlamalar, uygulama Oncesi ve uygulama sonrasi olmak {iizere
siiflandirilmistir. Elde edilen verilerin degerlendirilmesi sonucu olusan tema ve alt

temalar asagida detayli bir bicimde agiklanmustir.

a. Uygulama oncesi duyussal duruma iliskin ¢oziimlemeler

BIOK teknigiyle kullanilan hikdye haritas1 yontemine yonelik duyussal durumu
belirlemek amagh ilk degerlendirme, uygulama oncesindeki duyussal durumu ortaya
koymaya yoneliktir. Bu amagla dgrencilere BIOK teknigiyle kullanilan hikdye haritas

yontemini kullanacaklarin1 6grendiklerinde neler hissettikleri sorulmustur ve elde edilen
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veriler ¢ozlimlenmistir. Uygulama oncesi duyugsal durum alt temasina iligkin yapilan
kodlamalar; “mutluluk”, “heyecan”, “merak”, “saskinlik”, “gurur” ve “korku”

seklinde siralanmastir.

Uygulama oOncesi duyugsal duruma iliskin en fazla kodlamanin yapildigi alt
tema, “mutluluk”tur. Ogrenciler BIOK teknigiyle hikdye haritas1 ydntemini
kullanacaklarini &grendiklerinde mutlu olduklarini ifade etmislerdir. Ogrencilerin bu
kodlamaya kaynaklik eden ifadelerinden ornekler asagida yer almaktadir. Bir 6grenci,

Gr-O1-K “... bu yéntemin olacagim éSrendigimde sevinmistim... okulumuzda
boyle bir etkinlik yapilmamusti... ilk oldu bu ¢alisma bizim icin... ¢cok mutlu olmustum...
clinkii hem bu bizim Tiirkceyle ilgili iligkilerimizi daha ¢ok pekistirecekti hem de
bazilarumiz igin sevindirici bir ugras da olacakti...” diyerek; bir diger 6grenci de,

Gr-028-K “... cok mutlu oldum... ciinkii yeni bir etkinlik yapacaktik... Tiirk¢em
gelisecekti... daha iyi okumam olabilirdi... daha iyi anlamam olacakti... ana fikir ve
konusunu daha iyi ¢ozecektim... Tiirkcem daha iyi olacakti...” diyerek gelisimine katki
saylayacagini diisiindiikleri i¢cin mutlu olduklarini ifade etmislerdir. Bir baska 6grenci,

Gr-O4-E “... ben ilk basta tam olarak nasil yapabilecegimizi anlamamistim...
once diistindiim... sonra birka¢ arkadasima sordum... ¢ok giizel bir sey olacagini
diigtindiim, ¢ok sevindim béyle bir sey olacagi i¢in... derste daha once hikdye haritasi
pek yapmiyorduk... sadece Tiirkce ¢alisma kitabimizda falan iste hikdyenin gectigi yer,
ana karakterler, yardimci karakterler o tiir seyler vardi omlari yaziyorduk...”
climlesiyle daha 6nce hikaye haritas1 kullanmadiklarini, bu nedenle farkli bir etkinlik
yapacaklari i¢in mutlu oldugunu belirtmistir. Diger bir 68renci ise,

Gr-O12-E “... icimde mutluluk duydum, égretmenim boyle bir c¢alisma
yvapacagi igin... Tiirkcemin daha iyi olmasi i¢in gerekliydi... eglenceli olacagini
diistindiim... ” diyerek hem gelisecegi hem de eglenecegi i¢cin mutlu oldugunu ifade
etmistir. Bu ifadeler dikkate alindiginda, boyle bir uygulama yapilmasimin 6grencileri

mutlu edecegi diisiiniilebilir.

Uygulama oncesi duyussal duruma iliskin “mutluluk™ alt temasindan sonra en
fazla yiiklemenin yapildig1 alt tema ise “heyecan”dir. Ogrenciler ilk kez bdyle bir

uygulama  yapacaklarint  6grendiklerinde, mutlu  olmalarinin  yant  sira



176

heyecanlandiklarin1 da dile getirmislerdir. Bu duruma referans olabilecek ifadelere
ornekler asagida yer almaktadir.

Ogrencilerden biri,

Gr-09-E “... cok heyecanlandim... nasil dive merak ettim...” diyerek, merakla
birlikte heyecan yasadigini belirtmistir. Bir diger 6grenci,

Gr-O21-K  “... biraz heyecanlandim... nasil yapabilirim diye beynimde
canlandwirdim... bulutlara yazabilirim... kitaplara yazabilirim... evlere, ¢ocuklara
vazabilirim diye diistindiim... bu etkinligi onceden tam bilmiyordum ama Tiirkge
calisma kitabimizda da boyle etkinlikler vardi... ama biz ¢izmiyorduk... orda
vaziyordu...” diyerek nasil yapacaklari konusunda diisiindiiklerini ve bu durumun onlari
heyecanlandirdigini ifade etmistir. Bir baska 6grenci ise,

Gr-O31-K “... ilk duydugumda ben hi¢ bu yéntemi bilmiyordum, o yiizden
heyecanlandim... zaten resim ¢izmek falan ¢ok giizel seyler, bunun giizel oldugunu ta
basindan anladim... o yiizden heyecanlandim.” seklindeki ifadesiyle uygulama
konusunda belirsizlikten dolay1 heyecanlandigini ifade etmistir.

Ogretmenle yapilan goriismede de dgretmenin,

Gr-Ogrt “... ilk 6nce heyecanlandilar farkl bir etkinlik yapacaklardy ciinkii...”
seklindeki ifadesi, benzer durumu ortaya koymaktadir.

Yapilan gozlemde bu bulguyu desteklemektedir. Bir gézlem notunda yer alan,

Gz-2-17.11.2011 “... ogrenciler ilk hafta boya kalemlerini ve etkinlige ait

’

kagitlar1 goriince ¢ok heyecanlandilar...” ciimlesi, uygulama Oncesi Ogrencilerin

yasadigi duyguyu yansitmaktadir.

Uygulama oncesi duyussal duruma iliskin bir diger alt tema, “merak” alt
temasidir.  Ogrencilerin  yapilacak uygulamanin nasil olacagma iliskin merak
duyduklarini gosteren ifadeler, bu alt temanin olusturmustur. Bu duruma iliskin 6grenci
goriislerine ornekler asagida yer almaktadir. Bir 6grenci uygulamaya iliskin merakin,

Gr-O7-E “... ilk nasi oldugunu anlayamamistim... merak icindeydim ne
vapacagiz diye...” seklinde ifade ederken; bir diger 6grenci,

Gr-O18-E “... ne oldugunu bilmiyordum, diigiindiim nasil olacagni... merak
ettim... onceden ogretmenimiz sorular veriyordu... konusunu, ana fikrini, yardimct ve
ana karakterini soruyordu...” ciimlesi ile duyussal durumunu belirtmistir. Bagka bir

ogrenci,
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Gr-027-K “... ¢cok merak ediyordum nasil bir sey oldugunu, daha énce hi¢
vapmamistim ¢tinkii... ” ifadesiyle daha once bdyle bir uygulama yapmamis olmasindan
dolay1r merak duygusu yasadigini ifade etmistir. Bu yontemi bilmedigini ifade eden bir
baska 6grenci ise,

Gr-031-K “... ilk soyledigimizde ben hi¢ bu yontemi bilmiyordum... nasil bir
sey oldugunu merak ettim...” ifadesiyle belirsizlikten kaynakli merak duydugunu dile
getirmistir.

Benzer sekilde 6gretmenle yapilan goriismede de 6gretmen,

Gr-Ogrt “... ilk once heyecanlandilar farkli bir etkinlik yapacaklard:... merak
ettiler nasil bir sey olacagini... bana ve size siirekli soru sordular anlamaya
calistilar...” seklindeki ifadesiyle Ogrencilerin heyecanin yani sira ne yapacaklar
konusundaki belirsizlikten dolayr merak icerisinde olduklarini dile getirmistir.
Ogrencilerin uygulama oncesi merak duygusu icerisinde olduguna dair ifadelere,
gozlem notlarinda da rastlanmistir. Bir gozlem notunda,

Gz-1-17.11.2011 “... merakla etkinligin nasil olacagini, ne zaman hikdye
haritas1 yapilacagini sordular. Masanin iizerine konan boya kalemlerini ve kdgitlar

’

merakla incelediler...” seklindeki ifade, Ogrencilerin uygulamaya iliskin bilgi

eksikliginden kaynakli merak duygusunu ortaya koymaktadir.

Uygulama o6ncesi duyussal durumu anlatan bir bagka alt tema, “sasirma”dir.
Ogrenciler ilk kez bdyle bir uygulama yapacaklarin1 dgrendiklerinde sasirdiklarini ifade
etmislerdir. Bu duruma referans olabilecek 6rneklere asagida yer verilmistir.

Bir 6grenci,

Gr-06-K “... ¢ok sasirdim énce, ciinkii ne oldugunu bilmiyordum... ¢ok giizel
bir sey olacagim diigiindiim...” diyerek yontemi bilmedigi i¢in sasirdigini; bir diger
Ogrenci ise,

Gr-023-K “..ilk defa béyle bir ¢alisma yapacaktim... biraz saswdim...’
diyerek ilk kez boyle bir ¢alisma yapacaklarindan dolay: sasirdigini belirtmistir.

Elde edilen verilerin ¢oziimlenmesinde olusan bir diger alt tema ise “gurur”dur.
Ogrencilerin bu alt temaya kaynaklik edecegi diisiiniilen ifadelerinden 6rnekler asagida
sunulmustur. Boyle bir uygulamay gergeklestireceginden dolay1 gurur duydugunu ifade

eden bir 6grenci,
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Gr-O12-E “... icimde mutluluk duydum... kendimle de 6gretmenimle de gurur
duydum, boyle bir c¢alisma yapacagimiz igin... Tiirkcemin daha iyi olmast igin
gerekliydi...” seklinde duygusunu belirtmistir. Benzer sekilde bir bagka 6grenci de,

Gr-022-K “ben hikdye haritast kullanacagiz dediginde... boyle bir etkinlik

yapacagimiz i¢in gururlandim...” ifadesiyle duygusunu dile getirmistir.

Uygulama oncesi duyussal durumu yansitan bir diger alt tema, “korku” alt
temasidir. Ogrencilerin ilk kez bdyle bir uygulama yapacaklarimi 6grendiklerinde korku
duyduklarini yansitan ifadelerine rastlanmistir. Bir 6grencinin,

Gr-020-K “... yapamam diye biraz korktum. Onun icin biraz endiselendim...
sonra anlattiniz... biraz daha rahatladim...” seklindeki ifadesi, yapamamaktan
duydugu korkuya ortaya koyarken; bir diger 6grencinin,

Gr-O34-E “... nasil yapacagim diye diigiinmiistim... yanls yaparim diye
tedirgin  oldum...” seklindeki ifadesi, yanlis yapmaktan duydugu korkuyu

yansitmaktadir.

Olugsan bu kodlamalar, Ogrencilerin uygulama Oncesi karmasik duygular
icerisinde oldugunu gostermektedir. Bu durumun BIOK teknigiyle kullanilan hikaye
haritas1  yonteminin uygulamasina iliskin Ogrencilerin  bilgi eksikliklerinden

kaynaklandig1 sdylenebilir.

b. Uygulama sonrasi duyussal duruma iliskin ¢éziimlemeler

BIOK teknigiyle kullanilan hikdye haritas1 yontemine iliskin duyussal durumun
belirlenmesinde olusan diger alt tema ise uygulama sonras1 duyussal durumu ortaya
koymaktadir. Bu amagla &grencilerin BIOK teknigiyle kullanilan hikdye haritasi
yontemini kullanmaya bagladiktan sonra neler hissettiklerine yonelik 6grenci ve
Ogretmen goriisleri ile yapilan gozlemler ¢oziimlenerek yedi alt kodlama yapilmistir.
Uygulama sonrasi duyugsal durum alt temasma iliskin yapilan bu kodlamalar;

»

“mutluluk”, “isteklilik”, “merak”, “heyecan”, “korku”, “sorumluluk” ve “kendine

giiven” olmak {izere siralanmistir.

Uygulama Oncesi duyussal duruma iligkin en fazla kodlamanin yapildig: alt

tema, “mutluluk”tur. Ogrenciler BIOK teknigiyle hikaye haritas1 yontemini kullanmaya
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basladiklarinda mutlu olduklarini ifade etmislerdir. Yapilan detayli degerlendirme
sonucu mutluluk alt temasi, “dgrenme” ve “eglenme”den kaynakli mutluluk olmak
tizere ayrilmistir. Mutluluk alt temasina iliskin yapilan yiiklemelere referans olabilecek
ifadelere asagida yer verilmektedir.

Yapilan ¢oziimlemeler sonucunda, 6grencilerin BIOK teknigiyle hikdye haritast
yontemini kullanirken “eglenme”den kaynakli mutlu olduklarini anlatan ifadelerine
rastlanmaktadir. Bir 6grenci,

Gr-O1-K “... hikdye haritasi yapmak her zaman benim icin ¢ok zevkli ve ¢ok
mutluluk verici oldu... hikaye haritasimin nasil yapildigimi biliyordum ama boyle hig
elimle sekil vererek ya da boyle neyin, nerede olacagina ben karar vererek hig
vapmamistim...”” diyerek mutlulugunu anlatirken; bir diger 6grenci,

Gr-O4-E “... hikdye haritasim kullanmaya basladigimiz zaman... resim falan
cizdik, yazi yazdik béylece ¢ok eglenmis olduk... boyalarla falan renklendirince de
vaptigimiz seyler ¢ok giizel bir hdl aldi...” diyerek etkinlikte resim faktoriiniin yer
almasiin eglendirdigini ve bu durumdan mutluluk duydugunu dile getirmistir. Benzer
sekilde baska bir 6grenci,

Gr-O8-K “... keske daha oénceden yapsaydik dive diisiindiim... ciinkii ¢ok
keyifliydi ve eglenceliydi... sekilleri ¢izdigimde eglendim, keyif verdi bana...
stkilmadim... aksine ¢ok eglendim...” diyerek sekilleri ¢izmekten mutlu oldugunu ve
eglendigini dile getirmistir. Yine bir bagka Ogrencinin hikaye haritasini eglenerek
yaptigini anlatan ifadesi,

Gr-031-K “... Cok heyecanlanmistim... grup ismi kurduk... ¢cok eglenceliydi...
hikdaye haritasini yaptigimda bir daha yapmak istedim... ciinkii isin eglencesi vardi
resim yapmak... ¢ok giizel ¢ocuk hikdyeleri, onlar: anlamak ve unsurlarimi anlamak...
cizmek ve boyamak ¢ok daha giizeldi... ” seklindedir.

Ogrencilerin uygulamaya basladiktan sonra hissettikleri duyguyu ifade eden
uygulama 6gretmeninin,

Gr-Ogrt “... inamn ¢ocuklar bunlardan ¢ok feyiz aldilar, keyif aldilar, severek
vapiyorlar, eglenerek yapiyorlar... mutluluklart gézlerinden okunuyor...” seklindeki
ifadesi de 6grencilerin uygulamadan sonraki mutlulugunu ortaya koymaktadir.

Ogrencilerin eglenmeden kaynakli mutlu olduklarini anlatan kodlamalar, gdzlem

notlarinda da yer almaktadir. Bir gozlem notunda,
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Gz-1-02.12.2011 “... o6grenciler etkinlikten keyif aliyorlar. Cok istekliler. Tiim
etkinlik boyunca mutlu olduklar: ¢cok belli...” bigiminde ve bir baskasinda,

Gz-2-08.12.2011 *“... ogrenciler etkinligi yapmak icin isteklilikleri dikkat
cekiyor. Yaparken egleniyorlar. Sanki ilk kez yapiyor gibi hevesli, istekli ve mutlular...”

biciminde yer alan ifadeler gériisme kodlarini desteklemektedir.

Mutluluk alt temasinda, 6grencilerin BIOK teknigiyle hikdye haritas1 yontemini
kullanirken “dgrenme”den kaynaklit mutlu olduklarini ifade eden ciimleleri de dikkat
cekmektedir. Bir 6grenci,

Gr-O1-K “... hikdye haritasi yontemini kullamlmaya baslayinca... ¢ok mutlu
olmugtum... o mutlulugun hichir zaman bosa ¢ikmayacagini da anladim... ¢linkii hikdye
haritast bizim yaraticiligimizi gelistiviyordu... ayni zamanda kendimizin icinden geldigi
gibi ciimleler kurmakta ve hayal giiciimiizii gelistirmekte de onemli rol oynuyordu...
hikdye haritasini yaparken mutlu oluyordum... bunun nedeni de iste hikdye haritasi bize
kitaplarimizda  oldugu  gibi  olanaksiz,  yaraticihigimizi  kullanmadan  bosluk
doldurmaktan daha otesini saglyordu... ¢iinkii hem bu bizim Tiirkceyle ilgili
iliskilerimizi daha ¢ok pekistirecekti... hikdye haritasini uygularken bu fikvim hi¢bir
zaman degismedi, ¢tinkii hikdye haritasi yapmak her zaman benim i¢in ¢ok zevkli ve ¢ok
mutluluk verici oldu...” diyerek mutlulugunun kaynagimin 6grenme oldugunu ifade
ederken; bir diger 6grenci,

Gr-O4-E “... daha da béyle sumfin gelisecegini, Tiirkcesinin daha da
gelisecegini diistiniiyordum... boyle hikdye haritasi kullanmaya basladigimda ben gene
cok mutluydum hala... kendi diisiincelerimizi yapip belirttigimiz icin, yaraticiligimizi
kullandigimiz igin ¢ok da giizel oldu...” diyerek gelismenin yani sira, kendi diislince ve
yaraticiligl kullanabildigi i¢in de mutlu oldugunu belirtmistir. Bagka bir 6grenci,

Gr-O18-E  “... mutlu olduk hepimiz... Ogrendik hikdye haritasimin nasil
oldugunu... hikdyeleri daha ¢abuk égrenmeye basladik bu yontemle...” diyerek bu
uygulamanin 6grenmesini kolaylastirdigt i¢in mutlu oldugunu dile getirmistir. Benzer
sekilde baska bir 6grenci de,

Gr-021-K “... mutlu oldum, ciinkii daha da hikdyeyi anlamaya basladim...
hikdye haritasi bence ¢ok iyi oluyor... eskiden pek anlayamiyordum... karakterleri falan
onu bir arada topluyorum béyle, beynimde okurken karakterlere, ¢oziimiine, problemine

de dikkat ediyorum ona gore okuyorum...” ifadesiyle bu yoOntemin anlamasin
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kolaylagtirdigin1 ve bu durumun kendini mutlu ettigini belirtmistir. Benzer durum,
arastirmaci tarafindan yapilan gozlemle de tespit edilmistir. Arastirmacinin gozlem
notundaki ifade,

Gz-1-17.11.2011 “... 6grenme-ogretme faaliyetleri hem ogretmen igin hem
ogrenci icin eglenceli ve oOgretici gergeklesti... bu etkinlikten keyif aldilar...”
seklindedir.

Goriildugii gibi yapilan uygulama, 6grenciler i¢in hem eglenmeden hem de
o0grenmeden kaynakli mutluluk kaynagi olmustur. Goriismelerden ve gozlemlerden elde

edilen veriler birbirini destekleyici niteliktedir.

Uygulama sonrasi duyussal duruma iliskin bir diger alt tema ise “istekliliktir.
Ogrenciler, uygulama sonrasinda tekrar yapma istegi duyduklarini ifade etmislerdir. Bu
duruma referans olabilecek ifadelere 6rnekler asagida yer almaktadir. Bir 6grenci,

Gr-O2-E “... heyecanla dersi bekliyordum... tekrar yapsam diyordum...”
diyerek; bir diger 6grenci,

Gr-O5-E “... boyle devam etmek istedim... 6gretmenim hep yaparsa memnum
olurum...” diyerek uygulamay1 yapma konusunda istekliliklerini ifade etmistir. Baska
bir 6grenci,

Gr-030-K “... bunun hep béyle siirmesini istedim... eger boyle siirerse daha iyi
gelisecegimi, kitap okumamin daha iyi geligebilecegini diisiindiim... her giin yapmak
istedigim oluyordu...” bicimindeki ifadesiyle daha iyi gelisebilmesi icin her giin bu
uygulamay1 yapmak istedigini dile getirmistir. Benzer sekilde diger 6grenci ise,

Gr-O31-K “... hikdye haritasini yaptigimda bir daha yapmak istedim... ciinkii
cok giizel cocuk hikdayeleri, onlari anlamak ve unsurlarini anlamak... ¢izmek ve
boyamak ¢ok giizel... zaten ilk basta bunun bize faydali olacagini biliyordum, bu
yonden de baktim...” diyerek bir¢ok yoniiyle uygulamayr begendigini, tekrar yapmak
istedigini ve faydali olacagina inandigini belirtmistir.

Ogretmenle yapilan gériisme de ise 6grencilerin goriislerine paralel olarak sdyle
bir ifade yer almaktadir:

Gr-Ogrt “... inanwr misiniz okula geldiginizde tekrar ne zaman geleceginizi, ne
zaman bu etkinligi yaptiracagimizi soruyorlar... sabirsizlikla bekliyorlar... bir ders
dahi beklemeye tahammiilleri yok bu etkinligi yapabilmeleri igin... hoslarina gitti ve

bunu yapmak i¢in uzun bir siire zaman aywrsaniz, demezler ki artik biz bundan usandik



182

vapmayalim... o kadar sevdiler ve o kadar da yapma istegindeler...”. Bu sekilde ifadesi
bulunan uygulama Ogretmeni, Ogrencilerin uygulamayr yapmak ig¢in hissettikleri
istekliligi 6zetlemeye caligmistir.

Goriismelere paralel olarak gozlem notlarinda 6grencilerin istekliligini anlatan
ifadelere rastlanmistir. Bir gozlem notunda yer alan ifade,

Gz-1-24.11.2011 “... ¢ok istekli, ¢ok ilgili ve heveslilerdi... ogrenciler hikdye
okuma ve etkinlik yapmaya gayet istekliydiler... teneffiise ¢ikmak istemediler, etkinligi
vapmaya devam ettiler...” seklindedir. Oyun c¢agindaki Ogrencilerin teneffiise dahi
cikmak istememeleri, etkinli§i yapmaya olan istekliliklerini ortaya koymaktadir. Bir
baska gozlem notunda,

Gz-2-24.11.2011  “...  oOgrenciler  hikdye  haritasi  olusturmak  igin
sabirsizlanmyorlar. Calisma kdagidini hemen bitirip hikdye haritast ¢izmek istiyorlar.
Ayrica dersten once ne zaman ¢izim yapacaklarint sordular...” climlesi, 6grencilerin
hikdye haritas1 olusturmaya olan istegini anlatmaktadir. Ogrencilerin etkinligi yapma
istegini ortaya koyan bir diger gézlem notunda,

Gz-1-02.12.2011 “... ogrenciler hangi giin bu etkinligi yapacagimizi soruyorlar
ve kendilerine uygun olmayan giinlerde yapilmamasi icin ogretmenlerine yalvariyorlar.
Etkinligin  hicbirini  kacirmak istemiyorlar. Ogrenciler etkinligi yapmaya ¢ok
istekliler...” ifadesi belirlenmistir. Mevcut durumu ortaya koyan bir baska gozlem
notunda,

Gz-1-08.12.2011 “... é6grenciler bu haftada nébetlerini birakip geldiler, hi¢bir
etkinligi kacirmak istemiyorlar. Cok istekliler...” seklinde ifadeye rastlanmistir. Ayrica
son hafta elde edilen gbzlem notu da,

Gz-1-22.12.2011 “... alti hafta boyunca uygulamanin yapildigi giinlerde sinif
mevcudu tamdi. Ogrenciler ozellikle gelecegim giinii sorup o giinler devamsizlik
vapmadilar...” seklindedir. Go6zlem notlarindan da anlasilacagr gibi, Ogrencilerin
etkinliklerin higbirini kag¢irmak istememeleri, istekliliklerini gézler 6niine sermektedir.
Ayrica gozlemci tarafindan kodlamaya referans olan,

Gz-1-16.12.2011 “... ogrenciler bu hafta sinifa girdigimde sinifi grupla ¢alisma
diizenine uygun hdle getirmisti. Herkes kendi grup arkadaglariyla oturmus hazir
bekliyorlardi...” seklindeki gozlem notu da Ogrencilerin ne kadar istekli olduklarimi

anlatmaktadir.
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Uygulama sonrasi duyussal duruma iligkin bir diger alt tema, “merak” alt
temasidir. Ogrenciler yapilacak uygulamay: her hafta merakla beklediklerini ifade
etmiglerdir. Bu duruma iliskin 6grenci goriislerine 6rnekler asagida yer almaktadir. Bir
Ogrenci,

Gr-O1-K “... merak duygum artt1... gelecek hikdyeler evde de beni diisiindiiren
bir konuydu... her hafta ¢ok farkli ve ¢ok giizel hikdyeler okuyorduk... ilk baslarda Tiirk
klasiklerinden sonra da diinya klasiklerinden hikayeler geldi oniimiize... haftaya ne gibi
bir hikdye gelecek, derste neler yapacagiz diye merak ediyordum...” diyerek uygulama
icin gelecek hikayeleri merak ettigini dile getirmistir. Benzer sekilde bagka 6grencinin,

Gr-O2-E  “... merakim artti... heyecanla dersi bekliyordum... geceleri
uyuyamiyordum bu acaba bu hafia ne gelecek diye merak ediyordum...” ifadesi, merak
duygusu yasadigini anlatmaktadir. Yine bir diger 68renci,

Gr-O4-E “... genellikle gelecek hikdyeleri ¢cok merak ediyordum... ciinkii ilk
hikdyeyi yapmaya basladigimizda ilk hikaye ¢ok hosumuza gitmisti... diistindiim ki
herhdlde diger hikdyelerde béyle ¢ok giizel olacak... acaba ne gelecek diye ¢cok merak
ediyordum ben...”" hikayelere olan begenisini ve gelecek hikayelere iliskin merakin1 dile
getirmistir. Bir bagka 6grenci,

Gr-O8-K “... her hafta derste neler yapacagimizi, hikdyeleri ve onlara uygun
nasil hikdye haritast olusturacagimizi merak ediyordum...” seklindeki ifadesiyle
hikayelerin yani sira, olusturulacak hikaye haritalarini da merak ettigini belirtmistir.

Ogrencilerin bu goriislerini destekleyen ifadelere, gozlem notlarinda da
rastlanmistir. Yapilan gozlemlerde yer alan,

Gz-1-02.12.2011 “... etkinlikler sirasinda ogrenciler istekli, etkinliklere karsi
merakliydilar. Ozellikle bir sonraki hafta hangi hikdyenin gelecegini soruyorlar...”
ifadesi, Ogrencilerin gelecek hikayelere karst olan merakinm1 ortaya koymaktadir.
Destekleyici olarak,

Gz-2-24.11.2011 *“... ogrenciler tiim hikdaye haritalarint toplandiktan sonra
birbirlerinin ne yaptigimi gormek istiyorlar. Birbirlerinin yaptiklarini merak ettiler...”
seklindeki bir baska gozlem notu da gruplarin birbirlerinin yaptiklar hikaye haritalarina

olan meraki ortaya koymaktadir.
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Uygulama sonrasit duyugsal durumu anlatan bir bagka alt tema, “heyecan”dir.
Ogrenciler uygulama sonrasinda da heyecan hissettiklerini ifade etmislerdir. Bu duruma
referans olabilecek ifadelere drneklere asagida yer verilmistir. Bir 6grenci,

Gr-O5-E “... hem heyecan vard: hem de bir cosku vards icimde...” diyerek; bir
diger 6grenci de,

Gr-033-K “... ¢ok heyecanlanmistim ilk kullandigimiz zaman... ondan sonra

2

alistik, yapmaya basladik, kendimizi ¢cok gelistirdik sonra...” diyerek uygulama
sonrasinda da heyecan hissettiklerini ifade etmislerdir. Uygulama 6gretmeni de,

Gr-Ogrt “... biz bu hikdye haritasini yapmadan énce béyle somut seylerle
yvaptigimiz i¢in ¢ocuk bunda heyecan falan duymuyordu... ama bu hikdye haritasin
vapmaya basladigimiz andan itibaren artik ¢ocuklarin riiyalarina girmeye baslamis...
evde diisiinmeye bagsladilar, hatta gelecekteki tasarimlarini evde yapmaya basladilar ...
¢ok motive oldular ... onlarin gelecegini de aydinlatmis oldu bu etkinlik... bazi veliler de
gelip siz degisik bir etkinlik yaptiriyormugsunuz, dersi dort gozle bekliyorlar dedi...”
diyerek 6grencilerin yasadigi heyecan 6zetlemeye calismistir. Benzer sekilde yapilan
gbzlem notlar1 arasinda,

Gz-1-24.11.2011 “... heyecanlart gozlerinden okunuyor... hevesliler...’

climlesine rastlanmistir.

Uygulama Oncesi duyussal duruma yansitan bir diger alt tema, “korku” alt
temasidir. Ogrencileri ilk kez uygulama yaptiklarinda, korkular1 oldugunu ifade
etmislerdir. Bir 6grenci,

Gr-O5-E “... hem heyecan vardi hem de bir cosku vard: i¢imde... zamanini
vetistirebilir miyim diye de biraz da korku vardi... ama yine de korkumuzu yenmeyi
basardik...” diyerek zamani yetistirememekten korktugunu belirtmistir. Bir baska
Ogrenci ise,

Gr-033-K  “... ashnda ilk basta biraz korkmustuk... hani olmazsa
tutturamazsak diye... ondan sonra alistik, yapmaya basladik, kendimizi ¢ok gelistirdik

sonra...” diyerek yapamamaktan, basaramamaktan korktugunu dile getirmistir.

Elde edilen wverilerin ¢6zlimlenmesinde olusan bir diger alt tema ise
“sorumluluk’tur. Bu alt temaya tek yiikleme yapilmistir. Bu temaya kaynaklik eden

Ogrenci goriisi,
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Gr-O17-E “... kendimi daha sorumluluk sahibi birisi hissettim... boyle bir
gorev verildigi icin kendimi daha sorumlu hissettim...” bigimindedir. Ogrencilerin
sorumluluk hissettigini anlatan ifadelere gézlem notlarinda da rastlanmistir. Ornegin, bu
durumu destekleyici bir gozlem notu,

Gz-1-02.12.2011 “... ‘bir dgrencinin eger etkinlik siwrasinda ben olmazsam,
arkadaslarim diger gruplara gore iki kisi olur, belki eksik kaliriz.” demesi gruba karsi
sorumlugunu ortaya koymaktadir. Ayrica nobeti birakip gelmeleri hem istekliliklerini

hem de sorumluluklarin: bildiklerini gostermektedir...” seklindedir.

Uygulama sonrasi duyussal duruma iligkin tek yiiklemenin yapildig: diger bir alt
tema ise “kendine giiven”dir. Bu temaya kaynaklik eden 6grenci,

Gr-O17-E “... hikdye haritasint kullanmaya basladiktan sonra daha iyi
anlamaya bagladim... i¢imde bir giiven duygusu basladi...” diyerek basaridan kaynakli
kendine olan giiveninin arttigini1 vurgulamistir. Benzer sekilde uygulama 6gretmeni de,

Gr-Ogrt “... (6grenciler) bu yéntemle sakh kiyida késeye kalmis zekdlarinmin
verdigi seyi ortaya ¢ikardilar... daha iyi anladilar... demek ki ‘bende bu da varmus.’

1

diyerek kendilerine giivenlerini sagladilar...” ifadesiyle Ogrencilerin uygulamadan
sonra kendilerinde bazi seylerin degistigini ve bu durumun kendilerine olan giliveni
sagladigini dile getirmistir.

Genel olarak degerlendirildiginde, 6grencilerdeki duygu yogunlugu ifadelerine
de yansimustir. Ogrencilerin BIOK teknigiyle kullanilan hikdye haritas1 uygulamasina
ilisgkin uygulama Oncesinde ve uygulama sonrasinda karmasik duygular igerisinde
olduklarmni soylenebilir. Ogrencilerin bir yandan mutluluk, heyecan, merak; diger

yandan da korku, sagkinlik gibi duygularla kars1 karsiya kaldiklar1 goriilmektedir.

4.2.1.4. BIOK teknigiyle kullanilan hikdye haritas1 uygulamasinda problem
yasanan durumlara iliskin ¢6ziimlemeler

Elde edilen veriler incelendiginde, BIOK teknigiyle kullanilan hikdye haritas
uygulamasinda, problem yasanan durumlarin neler olduguna iliskin kodlamalar tespit
edilmistir. Bu dogrultuda, “BIOK teknigiyle kullanilan hikdye haritas1 uygulamasinda
problem yasanan durumlar” temasi olusturulmustur. Ogretmen, dgrenci goriismeleri ve
yapilan gozlemlerden elde edilen verilerin detayli incelenmesi sonucu, bu temanin alt

temalara ayrildig1 goriilmiistiir.
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Cizelge 32. BiOK teknigiyle kullamlan hikiye haritas1 uygulamasinda problem yasanan durumlara

iliskin kodlamalar ve yiikleme sayilar:

Veri kaynagi
Goriisme Gozlem Toplam
Alt temalar Ogrenci  Ogretmen | Gozlemcil Gézlemci 2
f f f f f
Gruptan kaynaklanan
problemler 29 2 6 3 40
* Fikir uyusmamasi - ortak
fikir bulma sikintisi 23 2 4 2 31
* Grup ii_yelerinin yardim 3 ) 1 ) 4
etmemesi
* Grup tiyelerinin diglamasi 2 - 1 1 4
* Grup tiyesinin her seyi 1 ) ) ) 1
kendi yapma istemesi
Ortamdan kaynaklanan 6 6 4 5 21
problemler
* Glliriiltii 4 2 2 3 11
* Swralarin birbirine yakin 2 4 2 2 10
olmasi
Unsurlar1 bulamama 11 - 2 1 14
Zaman sikintisi 4 1 3 2 10
Okul nébet sirasi - 1 2 1 4
Resim cizmede yetersiz olma 1 - - 1 2
Toplam 51 10 17 13 91

Cizelge 32 incelendiginde, problem yasanan durumlar temasina ait alt temalar
goriilmektedir. Veri kaynaklarindan elde edilen veriler dogrultusunda, alti alt tema
olusturulmustur. Bu alt temalar; “gruptan kaynaklanan problemler”, “ortamdan
kaynaklanan problemler”, “unsurlari bulamama”, “zaman siukintis1”, “okul noébet
strast” Ve “resim cizmede yetersiz olma” seklinde srralanmistir. “BIOK teknigiyle
kullanilan hikdye haritas1 uygulamasinda problem yasanan durumlar” temasi ve bu

temaya ait alt temalardan olugsan model asagida yer almaktadir:
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R
BIOK teknigiyle
kirllanilas hikdye
karitast upgulamasinda

Filer uyimarnas problem yasanan

- ortek fikir dursmlar
bultma stonbiz
] 40
Grup l"r_";)elemun 9 _
yardm Gruptan . :9
eftmemest g kaynaklanan Resim u{'mnede
D problemler 1 % yetersiz olma
Grup iyelermin
diglarnas 1 14 0
o #®
Grup $esin Ortin Okul nibet
her geyt kendi kaynaklanan ——

yapma istemest problemler

11
10
birhirine yalan

olmast

Sekil 22. BIOK teknigiyle kullanilan hikdye haritas1 uygulamasinda problem yasanan durumlara iliskin
model

Sekil 22°de, BIOK teknigiyle kullanilan hikdye haritas1 uygulamasinda problem
yasanan durumlarin neler olduguna iliskin modelde; ana tema, alt temalar ve yapilan
yiikleme sayilarini gérmek miimkiindiir. Ogrencilerin en ¢ok yiikleme yaptigi alt
temanin grupla ¢alismadan kaynaklandigi anlasilmaktadir. Elde edilen nitel verilerin
incelenmesi sonucu, 6grencilerin grup ¢aligmasi yapmaktan keyif aldiklar1 ve faydasim
gordiikleri anlatan ifadelerinin yani sira, grup ¢alismasi yaparken bir takim problemlerle
de karsilastiklarim1 belirten ifadelerine rastlanmistir. Problem yasanan durum ana
temasina ve bu ana tema igerisindeki alt temalara iligskin detayli ¢oziimlemeler asagida

yer almaktadir.

a. Gruptan kaynaklanan problemler

Nitel verilerin ¢dzlimlenmesi sonucu ortaya ¢ikan ve en ¢ok yliklemenin
yapildig1 alt tema, “gruptan kaynaklanan problemler”dir. Detayli ¢oziimlemeler
sonucu olusan grup kaynakli kodlarin tek bir baslik altinda, bu alt tema icerisinde
toplanmasmin dogru olacagi disiiniilmiistir. Buna gore; “gruptan kaynaklanan
problemler” alt temasi, kendi igerisinde “fikir uyusmamasi- ortak fikir bulma

»” BN 19

stkintist”, “grup iiyelerinin yardim etmemesi”, “grup iiyelerinin dislamast” ve “grup
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iiyesinin her seyi kendi yapma istemesi” seklinde siralanmistir. Yapilan her bir

kodlamaya referans olacagi diisiiniilen ciimlelere 6rnekler asagida verilmistir.

BIOK teknigi dogrultusunda &grenciler, alt1 hafta boyunca grup calismasi
yapmis ve bir takim sorunlarla karsilagsnuslardir. BIOK teknigiyle kullamlan hikaye
haritas1 uygulamasinda gruptan kaynaklanan problemlerde en fazla yiiklemenin “fikir
uyusmamast-ortak fikir bulma sikintist”na yapildig1 dikkat ¢ekmektedir. Bu duruma
referans olabilecegi diisiiniilen ciimlelerden oOrnekler asagida yer almaktadir. Bir
Ogrenci,

Gr-O1-K “... hikdye haritas: yaparken grup arkadaslarimizla bazen aramizda
fikir alisverisi yiiziinden sorun yasandi... onlar farkly bir fikirdeyken ben farkl: fikirde
oldum kimi zaman... kimi zaman da bunlarin yerleri degisti... en ¢cok sorun yasadigimiz
bir giin vardi... ben Tiirkiye haritast yapma fikvini vermistim... arkadaslarim once
begenmis sonra begenmemisti, herkes yapinca ben yine de bir sey olmaz demistim... o
giin ¢ok sikinti yasamistik... ben kiistip gitmistim... tek basima ¢izmeye baslamistim...
sonra yine de bu bir grup calismasi oldugu icin ve her gruptaki kisilerin yardima
ihtiyact olmasi gerektigi icin tek basima yapamayip yine arkadaslarimin yanina
donmiistiim... onlar da zaten biraz zorlanmisti bensizken, ben de onlarsizken
zorlanmigtim... ” diyerek yasadigi sikintiy1 6zetlemistir. Bir bagka dgrenci,

Gr-O7-E “... arkadaslarimin ilerleyip ilerleyip fikirlerini degistirmeleri... bir
kere bir fikre karar verdik... yaptik... bayagi ilerledik... iki arkadasimiz... o kadar
ilerlememize ragmen fikir degistirmislerdi bir giin... sinirlenmistim... iiziilmiis ve
sinirim bozulmustu... yaptik yaptik ¢cok emek vermistik, vazgectiler... herkes bize siz
béoyle giderseniz hig yetistiremezsiniz diyordu... sonra baktilar ki ilk yaptigimiz daha iyi
gidiyor, grup¢a onu yaptik... resim konusunda fikir degistiriyorlardi...” climlesiyle
arkadaslariyla ortak karar verememe konusundaki problemini dile getirmistir. Bir diger
ogrenci de fikir uyusmazlig yasadiklarini,

Gr-09-E “... arkadaslarimla tartismak... fikir uyusmaziigr oluyordu... birisi
baska resim c¢izelim diyordu, obiirii de baska resim c¢izelim diyordu... tartismaya
basliyordu... sonra grup halinde aglamistik bir keresinde...” seklindeki ifadesiyle
anlatmaktadir. Farkli fikirlerin ortaya ¢ikmasindan dolay:r ortak fikir alma konusunda

zorlandiklarini vurgulayan bir 6grenci,
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Gr-O12-E “... arkadaslarimla anlasmazhiklar oldu yapmak icin... érnegin; o
baska bir sey yapmak istiyordu... biz de onu sevmedigimiz i¢in yapmak istemiyorduk...
buna benzer tartismalar oldu... herkesin onerileri farkl farklvyds... bu yiizden sikintilar
cektik...” diyerek bunun kendileri i¢in problem oldugunu belirtmistir. Yine bir bagka
Ogrenci de,

Gr-021-K “... arkadaslarimizla fikirlerimizi bir araya getiremiyorduk... bazen
de kavga falan ediyorduk. ‘durun yapmaywn.’ diyordum ben de... fikir alis verisi
vapryorduk... bazen karsi ¢iktigimiz cevaplar oluyordu... hep kendi diisiincelerimizi
istiyorduk... mesela bir arkadasim dedi ki bulut yapalim, digeri dedi ki ev yapalim...
tartistik... herkes benim dedigim olsun istiyordu, sonra bir araya topladik... ev

>

ciziyorduk, yukariya bulut ¢iziyorduk; ikisinin dedikleri de oluyordu...” ciimlesiyle fikir
uyusmazliginin sorun yarattigini ancak sonunda ortak karar alabildiklerini dile
getirmistir.

Ogrencilerin goriislerine paralel olarak uygulama o6gretmeninin de mevcut
sikintiy1 fark ettigi,

Gr-Ogrt “... bazi gruplar icinde fikirlerin karsilasmast oldu... bazen gruplar
icerisinde gezerken fikirlerin ¢akigtigini gordiim... ilk grup calismasina baslandig
zaman bireyler arasinda fikir ¢atismast oldu... herkes benim fikrim on plana ¢iksin
istedi... gruplardaki bireylerin benim istedigim olsun, ben yapmis olayim, grupta benim
soziim ge¢mis olsun seklinde seylerini fark ettim... benim fikvimi siz kabul etmek
zorunda kalacaksiniz, dedi... ilk yapilan c¢alismalarda boyleydi... ama sonraki
calismalarda bunlarin da sifira indigini miisahede etmis olduk... bakti ki grup ¢alismasi
oyle degil... grup calismasimin tamamen ortak anlayisa bagl, grup c¢alismasinin
tamamen orta yolun bulunmasina bagh oldugunu idrak etti, anladilar, ogrendiler...
tartisirken sadece zaman kaybettiklerini gordiiler... tartismanmin kuru neticelerle
sonuglandigini fark ettiler... olumsuz neticelerle sonu¢landigini anladilar...” seklindeki
ifadesinde goriilmektedir. Ayrica Ogretmenin ifadesinden hareketle Ogrencilerin
uygulamanin basinda fikir uyusmazhig1 yasadiklari ancak zamanla ortak karar alma ve
uygulama noktasinda beceri kazandiklar1 da vurgulanmaigtir.

Yapilan gozlemler dogrultusunda da bu durumu destekleyen ifadeler tespit
edilmistir. Bir gézlem notunda,

Gz-1-24.11.2011 “... bazi gruplarda anlasmazlik oldugu gériiliiyor. Herkes

kendi istedigi olsun istiyor...” seklinde ve baska bir gézlem notunda da,
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Gz-2-17.11.2011 “... kendi istedigi olmad: diye grupta birbirine kiisen, aglayan
ogrenciler var...” seklinde yasanan problem ortaya konmaktadir. Ozellikle ilk haftalara
ait gozlem notlar1 bu sekilde iken daha sonraki haftaya ait gézlem notu,

Gz-1-02.12.2011 “... etkilesimin zayif oldugu ogrenciler var. Grup iginde bazen
anlasmazlhiklar oldu. Ama sorunlari ¢ozdiiler. Ortak karar vermeyi basardilar...”
seklindedir. Veri kaynaklarindan elde edilen verilerin incelenmesi sonucu, dgrencilerin

etkinligin baslarinda yasadiklar1 bu problemin zamanla {istesinden gelmeyi

basardiklarini soylemek miimkiindiir.

Gruptan kaynaklanan bir diger problem ise “grup iiyelerinin yardim
etmemesi”dir. Baz1 O0grenciler, grup arkadaslarinin yardim etmemesinden rahatsizlik
duymuslardir. Bu durumu yansitan ifadelere Orneklere asagida yer verilmistir. Bir
Ogrencinin,

Gr-O13-K “... arkadaglarimin bana yardim etmemesi... genelde ortaklasa
vapildi da bazen yapmadilar” seklindeki ifadesi, durumdan duydugu rahatsizligi ortaya
koymaktadir. Yine bir baska 6grenci,

Gr-022-K “... grup iiyelerimden bir arkadasim ‘ben ilgilenmiyorum’ ... ‘bana
ne, ne yaparsaniz yapin' ... ‘ben karismiyorum, ben yapmiyorum’ demesi... baska bir
seyle ugrasmaya baslamast... biz iki kisi yapsak digeri bunu kabullenmiyordu... oyle bir
stkintim vards... diger arkadaslarimiz iiglii kendi seylerini yaparken biz iki kisi niye
vapalim ki diye diistindiim...” seklindeki ifadesinde, grup arkadasinin yardim
etmemesinden ve diger gruplara nazaran eksik bireyle etkinligi yapmis olmaktan
duydugu sikintiy1 dile getirmistir. Arastirmaci tarafindan yapilan gozlemler sirasinda da
bu bulguyu destekleyen,

Gz-1-02.12.2011 “... gruptaki bazi 6grenciler ilgili bir bigcimde ¢izerlerken bazi
ogrenciler sadece bakmakla yetiniyorlar...” seklindeki ifadeye rastlanmistir.
Arastirmact da Ogrencilerin goriislerine benzer sekilde, var olan problemi ortaya

koymaya calismistir.

Gruptan kaynakli problemler arasinda karsimiza c¢ikan bir baska problem ise
“grup iiyelerinin diglamasit”dir. Yapilan ¢éztimlemelerde, baz1 6grencilerin arkadaslari
tarafindan dislandigi ve bu durumdan rahatsiz olduklarmni belirten ifadelerine

rastlanmistir. Bu probleme referans olabilecegi diisiiniilen bir 6grencinin,
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Gr-O2-E “... arkadaslarim bana karsi biraz kotii davranmasi... iki kiz, bir
erkege karst olunca tabi...” seklindeki ifadesi, gruptaki tek erkek Ogrenci olmaktan
dolay1 dislanma problemi ile karsilastigini1 ortaya koymaktadir.

Baska bir 6grenci ise,

Gr-023-K “... bana fikirlerimi sormamiglardi bazen... o yiizden ben sorun
vasamistim...” ciimlesi ise arkadaglari tarafindan diglanarak fikrinin sorulmamasindan
duydugu rahatsizlig1 ifade etmistir.

Ogrenciler tarafindan ortaya konan bu problem, gdzlemci tarafindan da tespit
edilmistir. Yapilan gézlemlerde,

Gz-1-24.11.2011  “... olusturulan gruplarda d&grenciler arasinda grup
arkadasini istememe durumu oldu. Sikdayet geldi ama kolayca atlatildi...” seklindeki
ifade, grup arkadaslarini dislamanin varligini desteklemistir. Diger bir gozlem notunda
yer alan,

Gz-1-02.12.2011 “... bazi gruplarda is boliimii konusunda anlasmazliklar var.
Bazi égrencilerin resmi ve yazisi giizel olmadigi diisiincesiyle daha giizel yapan bir
arkadaslart varsa o tercih edilebiliyor. Ama diger ogrenci de yapmak istiyor...”
climlesi, var olan problemi ortaya koymakta ve Ogrencilerin bu durumdan rahatsiz

oldugunu vurgulamaktadir.

BIOK teknigiyle kullanilan hikdye haritas1 uygulamasinda, gruptan kaynaklanan
problemler arasinda yer alan ve tek yiiklemenin yapildigi bir problem de “grup
iiyesinin her seyi kendi yapma istemesi”dir. Bu duruma referans olan ciimle asagida
yer almaktadir.

Gr-O31-K “... biz kimin resmi giizelse onun yapmasina karar verdik, digerimiz
boyayacakti, digeri yazacakti... ama bir arkadasim her seyi kendi iistlenmek istedi...
her seyi kendi yapmak istedi... bu biraz sorun oldu...” diyen 6g8renci, arkadasinin bu

davranigindan rahatsiz oldugunu dile getirmistir.

b. Ortamdan kaynaklanan problemler

BIOK teknigiyle kullanilan hikaye haritas1 uygulamasinda yasanan problemlere
gruptan kaynaklanan problemlerden sonra en fazla yiiklemenin yapildigi alt tema,
“ortamdan kaynaklanan problemler”dir. Uygulamalar sinifta gerceklestirilmis ve

smifin fiziki yapisindan kaynakli bazi sikintilar, hem gozlemciler hem 6gretmen hem de



192

ogrenciler tarafindan tespit edilmistir. Ortaya ¢ikan kodlamalar, “giiriiltii” ve “siralarin
birbirine yakin olmas1” olmak iizere iki gruba ayrilmistir. Yapilan her bir kodlamaya
referans olacagi diisiiniilen ciimlelere 6rnekler asagida verilmistir.

Ortamdan kaynaklanan problemlerden biri, “giiriiltii”diir. Gurtltiiden kaynakli
problem yasadigini ifade eden bir 6grenci,

Gr-O16-K “... hikdye haritasina baslamadan énce bir diisiince operasyonu
oluyor... diistiniiyoruz... diistindiigiimiiz zaman bazi arkadaslarimiz ¢ok konusuyordu...
o yiizden giiriiltii problemi vardi... pek diistinemiyordum, o sikinti vardi... mesela
onceleri grup arkadaglarimla tartisip sessiz bir ortamda yapsak daha iyi olurdu...
giirtiltii sirasinda degil de daha sakin 6nceden diisiinerek... ” diyerek, giiriltii olmasinin
rahatsiz edici bir faktor oldugunu vurgulamistir. Bir baska dgrenci,

Gr-O32-E “... giiriiltii biraz stkinti oldu... yanimizdaki grubun konusurken ¢ok
sesli konusmasi... ¢cok sesli olunca bir sey diisiinemiyorduk... bazen tiziiltiyordum bunun
icin... sonralart biraz daha sessiz olup daha iyi kavrayarak ¢alistigimiz igin ¢ok daha
heyecanlaniyordum... giiriiltii biraz problem oldu... c¢iinkii gruplar fikir alisverisi
vaparken sesli konusuyordu... gruplarin ayri bir yerde olup sessiz c¢alismasini
isterdim...” diyerek, fikir aligverisi sirasinda olusan giiriiltiinliin olumsuz etkisini dile
getirmistir.

Ayni sekilde, uygulama 6gretmeni ile yapilan goriismede de giiriiltiinlin rahatsiz
edici bir unsur olduguna,

Gr-Ogrt  “... giiriiltii  dezavantajdi... gruplarin  yakin olmasindan ve
konusmalarn, fikir aligverisinin ¢ogalmasindan dolay: fazla giiriiltii ¢ikmast sorundu...
bu etkinlik daha giizel, sakin, genis bir ortamlarda yapilirsa ¢ocuklarin yaraticiliklarin
daha gelistireceklerine, daha ¢ok on plana ¢ikaracaklarina inanyyorum...” ifadesiyle

deginilmistir. Benzer problem, gozlemciler tarafindan da tespit edilmistir. Bir gézlem

notunda,

Gz-1-17.11.2011 *“... dgrencilerin grup c¢alismasindan kaynaklanan kendi
aralarinda konugmalar: biraz giiriiltiive neden oldu...” seklinde; bir baska gozlem
notunda,

Gz-2-24.11.2011 “... kalabalik bir sinif oldugu igin otorite kurmak zorlastyor.
Ama grup etkinligi oldugu icin ogrencilerin aralarinda konusmalart ¢ok normal.
Grupla calisma yapildigi icin giiriiltii var. Ogrenciler karsilikli gériis paylasiyorlar...”

seklinde ve bir diger gézlem notunda ise,
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Gz-2-02.12.2011 “... bu hafta sufta giiriiltii olduk¢ca fazla. Dogru sonuca
ulagma icin tartisma ortamlart yogun. Bazi ogrenciler giiriiltiiden sikdyet¢i oluyor...”
seklinde, giiriiltii probleminin varligini ortaya konmustur. Bu durumun hem smifin
kiiciik ve sinif mevcudunun kalabalik olmasindan hem de grup ¢alismasi yapilmasindan

kaynaklandigini sdylemek miimkiindiir.

Ortamdan kaynaklanan problemlerden digeri ise “swralarin birbirine yakin
olmasi”dir. Imkanlar dogrultusunda hazirlanan sinif diizeninde, siralarin birbirine yakin
olmasindan kaynakli problem yasadigini ifade eden bir 6grenci,

Gr-O1-K “... siralar birbirine yakind: ... bazen birbirimizi duyuyorduk... herkes

surekli bagiriyordu, bu benim fikrimi aldi... arkadaglarin bazilari ‘ben boyle

yapacaktim, o benden gordii yapti’ seklinde birbirlerini su¢ladi...” diyerek bu
durumdan duydugu rahatsizlig1 dile getirmistir.

Paralel goriis bildiren uygulama dgretmeni de,

Gr-Ogrt ... etkinlik sirasinda gruplarda simfimiz dar ... swralar yapilirken biraz

tabi stkigsma oldu... o da bizim veya sizin herhangi bir seyinizden degil, tamamen fiziki
bir durum... gruplar iicerli oturtunca grup sayisi fazlalasti, grup sayisi fazlalasinca
siralarin konulmasi biraz yer kapladi... dolayisiyla icerik yoniinden ¢ok miikemmel bir
grup olustu ama fiziki yapr bakimindan tabii bizi sikintrya soktu gruplarin yakin
olmasi... goniil isterdi ki gruplar biraz daha uzak olsun... fiziki mekamn dar olmasi,
cocuklarin fikirlerinin birbirlerine ulasmasi, fikirlerinin kendilerine sakli kalmasi
gerekirken baska gruplar tarafindan onun malzeme olarak kullaniimasi da bu isin
dezavantaji... bu etkinlik daha giizel, sakin, genis bir ortamlarda yapilirsa ¢ocuklarin
yvaraticiliklarimi - daha  gelistireceklerine, daha ¢ok on plana ¢ikaracaklarina
inantyorum...” diyerek fiziki imkandan kaynaklanan olumsuzlugu dzetlemistir. Ogrenci
ve Ogretmen goriismeleriyle tespit edilen bu problem, gozlemciler tarafindan da
belirlenmistir. Mevcut sorun bir gézlem notunda,

Gz-1-17.11.2011 “... gruplarin oturma diizeni, sinifin kii¢iik ve 6grenci sayinin
¢ok olmasindan dolayr stkintily... ” seklinde ifade edilirken, bir baska gézlem notunda,

Gz-2-17.11.2011 “... sumf ve swalarin diizeni problemli. Ucerli grup

olusturuldugu icin siralar yetersiz kaliyor. Bu nedenle gruplar birbirine ¢ok yakin...’

seklinde ifade edilmistir. Bir diger gézlem notunda ise,
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Gz-1-24.11.2011  *“...  hikdye haritasint  yaparken kendi kagitlariyla
ilgileniyorlar; ama diger gruplarin ne yaptigini merak ettikleri icin diger gruplarin
calismalarima bakmaya ¢alisiyorlar. Bazen de miidahale ediyorlar. Bunun en biiyiik

’

nedeni de gruplarin birbirine yakin olmasi...” ifadesiyle siralarin birbirine yakin
olmasinin birbirlerinin ¢alismalarint gérme ag¢isindan sikinti yarattifini ortaya

konmaktadir.

c. Unsurlar1 bulamama

Nitel verilerin ¢oziimlenmesi sonucu ortaya ¢ikan bir diger problem ise
“unsurlart bulamama”dir. Ogrencilerin &zellikle uygulamanm baginda, unsurlart
bulmada zorlandiklarin1 ancak yapilan uygulama sayesinde, unsurlar1 bulmanin onlar
icin kolaylastigin1 anlatan ifadelerine rastlanmistir. Bu alt temaya kaynaklik edecegi
diistiniilen 6rneklere agagida yer verilmistir. Bir 6grenci,

Gr-O4-E “... hikdyede bazi unsurlart bulamamak sorundu... bazen bu mu, su
mu diye kararsizliklar yasiyorduk... bazi unsurlart bulmakta zorlaniyorduk...
birbirimizle konugurken dogrusunu buluyorduk...” diyerek unsurlar1 bulmada problem
yasadigini dile getirmistir. Bagka bir 6grenci,

Gr-029-K “... bazen kavramlar: bulamamakti biiyiik sorunumuz... tek benim
degil bazi arkadaslarimin da bulamadigi olmustu... hikdayeyi ¢ok arastirip oradan
buluyorduk... herkes fikrini paylasiyordu ve buluyorduk...” ciimlesiyle unsurlari
bulmakta zorlandiklarin1 ancak fikir alisverisi yaparak bulduklarini ifade etmektedir. Bu
durum gozlemlerle de desteklenmektedir. G6zlemcinin,

Gz-1-24.11.2011 “... Bazi gruplar hikdye haritasi unsurlarinda bir unsurla ilgili
birkag cevap varsa birini yazinca yeterli oldugunu diigiiniiyorlar... unsurlari bulmakta
zorlanan 6grenciler var...” climlesi, unsurlar1 bulmada zorlanan 6grencilerin varligini
ortaya koymaktadir.

Unsurlart bulamama noktasinda, bazi unsurlarin karistirildigina dair ifadeler
tespit edilmistir. Bir 6grenci,

Gr-020-K “... hem ana fikirde hem de konusunda sikinti yasiyordum, ikisini
birbirine karistirtyordum... ama ogrendim artik aywt edebiliyorum...” diyerek ana fikir
ve konusunu bulmada sikint1 yagsadigini ifade ederken; bir diger 6grenci de,

Gr-O36-E “... ana fikri bulmak... ciinkii o biraz karigik oluyor... ama simdi
daha kolay bulabiliyorum...” diyerek problemini ifade etmistir.
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Benzer sekilde, unsurlar1 bulurken 6zellikle bazi unsurlar1 birbirine karistirdigini
vurgulayan bir 6grenci,

Gr-O5-E “... problemin baslangiciyla problemi genellikle karistirdik... bir de
¢oziimle  sonucu... onlarda biraz zorlandim...” seklinde, duruma iliskin
degerlendirmesini ortaya koymustur. Yapilan gozlemler sonucu elde edilen veriler, bu
durumu desteklemektedir. Ornegin, gézlemciler tarafindan da tespit edilen bu problem,

Gz-1-17.11.2011 “... ¢oziim ve sonucu birbirine karistirtyorlar...” ve

Gz-2-17.11.2011 “... égrenciler problemin baslangicina neden olan durum ile

problemi ayirt etmekte zorlaniyorlar...” seklindeki ifadelerle ortaya konmustur.

d. Zaman sikintisi

BIOK teknigiyle kullanilan hikdye haritast uygulamasinda yasanan bir baska
problem ise “zaman sitkintist”dir. Zaman sikintisi, 6grenciler ve 6gretmen bakimindan
sorun olarak goriilmektedir. Gozlemlerden elde edilen veriler de sorunu
desteklemektedir. Bu baglamda, zaman sikintis1 temasina kaynaklik edecegi diisiiniilen
climlelere asagida yer verilmistir. Bir 6grenci,

Gr-O3-K  “... genelde nasil bir resim cizecegimizde, hangi renge
boyayacagimizda biraz sorun yasamistik grup arkadaslarimizla... tartisma olmadi ama
cok fazla bir diigiinme oldu... o yiizden zaman yetmedi... biraz zaman kayb: olmasina
ragmen etkinlik ¢ok giizeldi...” diyerek siireyle ilgili yasadig1 sikintiyr dile getirmistir.
Bagka bir 6grenci ise,

Gr-O8-K “... zaman... siire bazen yetmiyordu... zamanmn biraz daha bol
olmasini isterdim... yetismiyordu... ¢oziim falan onlari diisiiniiyorduk once, resim
yapmak zamanimizi aliyordu...” diyerek diisiinme siirecinde ve resim yaparken siirenin
problem oldugunu belirtmistir.

Yasanan problem, 6gretmenle yapilan goriisme de tespit edilmistir. Uygulama
Ogretment,

Gr-Ogrt “... dezavantajlarimizdan biri zamam kullanmamizdi... etkinlik
zamanmimizi aliyor... aslinda soyle bir sey olsa daha iyi olurdu... egitim-6gretim disinda
yvani okul miifredati disinda ornegin ogleden sonra veya cumartesi giinleri genis bir
zamanda alinsa, égrencileri béyle dar sumifa degil de 2-3 sumif kullamilarak gruplar
halinde esit bir sekilde gayet giizel yapilsa daha da verimli olur ... burada zaman sorunu

bizi biraz zorladl ... egitim-6gretimimize biraz sorun oldu... bazi brang derslerini almak
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zorunda kaldik... ¢ocuk yetigecekti yetismeyecekti oldu... teneffiise ¢itkmak istemediler ...
dinlenme geregi duydular ama dinlenmediler...” diyerek zaman sorununu 6zetlemistir.

Benzer sekilde zaman problemine iliskin kodlamalar, gozlem notlarinda da yer
almaktadir. Ilk hafta yapilan gézlem notunda, iki saatlik Tiirk¢e dersi yetersiz kalmis ve
ticlincii ders uygulamaya katilmistir. Bu durum,

Gz-1-17.11.2011 “... zaman stkintisi nedeniyle bir sonraki brans dersi olan
“Gorsel Sanatlar” dersi, dersi yiiriiten ogretmenden izin alinarak uygulamaya
katildi...” seklinde, gozlem notunda yer almistir. Uygulama ii¢ ders saati olarak
stirdliriilmiistiir. Bu problem bagka bir gézlem notunda da,

Gz-1-24.11.2011 “... zaman problemi var. Her uygulama igin ii¢ ders saati
ayrilmasina ragmen égrenciler yetismeyecek diye telas icindeler. Ogrenciler cok istekli,

2

hevesli ve mutlu;, ancak siireleri yetersiz goriiyorlar...” seklinde yer almaktadir.
Ogrencilerin zaman kaygisini ifade eden bir gdzlem notu ise,

Gz-2-24.11.2011 “... yetistiremeyecegim, istedigim gibi olmadi diye kaygilanan
ogrenciler vardi. Ogrenciler bazen 6z ve akran degerlendirme formlarim doldurmak
verine, o siireyi de hikdye haritasi olusturmada kullanmak istediklerini séylediler...”
seklindeyken; bir bagka gozlem notu,

Gz-1-02.12.2011 “... ogrencilerin Cuma giinii yapilan etkinliginde 5. ve 6. ders
arasinda teneffiiste Istiklal Marsi toreni var. Ona kosarak gidip zaman kaybetmeden
hemen geri doniip etkinliklerini yapmaya devam ediyorlar. Bazi 6grencilerin zamanimiz

gidiyor diye yakindiklari da oldu...” seklindedir. Elde edilen veriler, 6grencilerin

zamani yetistirememe kaygist duyduklarini ortaya koymaktadir.

e. Okul nobet sirasi
Ogretmen goriismesi ve gozlemlerden elde edilen verilerin ¢oziimlenmesi

“«

sonucunda, karsimiza ¢ikan bir diger problem ise “okul nobet sirasi”dir. Uygulamanin
bir kisminda, okulda tutulan nobet sirasinin uygulamanin yapildig: sinifa denk gelmesi,
karsilagilan bir problemdir. Bu sorunu dile getiren uygulama 6gretmenti,

Gr-Ogrt ... baska bir dezavantajimiz daha vardi... bizim su andaki okulumuzun
nobet sirast kendi sinifimizdaydi... tam etkinlik yaptigimiz ana denk geldi... tabii biitiin
cocuklar ben nobetimi nasil tutacagim telasi yasadilar... tabii sizi ve etkinligi ¢ok

sevdiler, biitiin ¢ocuklar nobeti birakip geldiler... ama nébet zamani olmasi

dezavantajdi... hem nobeti tutmak istiyorlardi hem de etkinligi ¢ok sevdikleri icin



197

ka¢irmak istemiyorlardi... nobeti birakip kosarak geldiler... ‘6gretmeniniz geldi, sizi
bekliyor’ demeden hemen yaka kartlarini c¢ikartip kostular... bu da etkinligin
kendilerinde ne kadar olumlu bir etki biraktiginin bir gostergesidir...” diyerek
Ogrencilerin yasadigi ikilemi anlatmistir. Benzer sekilde gézlem notlarinda da yasanan
bu durum tespit edilmistir. G6zlem notlar1 arasinda yer alan,

Gz-1-08.12.2011 “... é6grenciler bu haftada nébetlerini birakip geldiler, hi¢bir
etkinligi kagirmak istemiyorlar...” ifadesi ve

Gz-2-22.12.2011 “... nobet sirast sinifta oldugu hdlde nobetlerini birakip hep
geldiler... nébet tutmak onlar icin keyifliydi ama etkinliklerin hi¢birini kacirmak
istemediler...” ifadesi, yasanan durumu desteklemektedir.

Hem 6gretmenle yapilan gorlisme hem de gdzlem verilerinden anlasildigi gibi
Ogrenciler, nobet tutmak i¢cin ¢ok hevesli olmalarina karsin etkinligi ¢ok sevmeleri ve
yapmak i¢in isteklilikleri daha agir basmistir. Bunun sonucunda biitiin 6grenciler,
ndbetlerini birakip uygulamaya katilmistir. Bu noktada okul yonetiminin anlayigh tavri

da uygulamanin aksamadan yiirlimesine katki saglamistir.

f. Resim ¢izmede yetersiz olma
Yasanan problemler arasinda yer alan ve tek Ogrenci tarafindan yiiklemenin

yapildig1 bir problem de “resim cizmede yetersiz olma”dir. Bu duruma referans olan

Ogrencinin,
Gr-O35-E “... arkadaslarimin ve benim fikir iirettigimizde yapamamamiz...
resmi  ¢izmede zorlammamiz...”  seklindeki ifadesi, diisiindiiklerini  kagida

dokememekten kaynakli yasadigi olumsuzlugu anlatmaktadir. Bu durum, yapilan
gozlem sonucunda da tespit edilmistir. Gozlem notunda yer alan,
Gz-2-16.12.2011 “... en giizel hikaye haritasini yapmak i¢in ¢aba gosteriyorlar.

2

Ancak bazen hayal ettiklerini ¢izmemekten yakindiklar: oldu...” ifadesi, yasanan

sikintiy1 ortaya koymaktadir.

Genel olarak degerlendirildiginde, &grencilerin BIOK teknigiyle kullanilan
hikdye haritas1 uygulamas: siirecinde karsilastiklar1 sikintilar oldugu goriilmektedir.
Yasanan bu sikintilarin bir kismi, uygulama siirecinde fark edilip diizeltilmesi yoluna
gidilmistir. Ortaya ¢ikan bu sorunlarin tespiti, yapilacak uygulamalar i¢in Onlem

alinmasina imkan saglayabilir.
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4.2.1.5. BIOK teknigiyle kullanilan hikiye haritas1 uygulamasinin begenilen
yonlerine iliskin ¢6ziimlemeler

Elde edilen nitel veriler incelendiginde, olusturulan kod listesinde BIOK
teknigiyle kullanilan hikaye haritas1 uygulamasinin begenilen yonlerinin neler olduguna
iliskin kodlamalar dikkat ¢ekmistir. Bu kodlarin hepsi, bir tema baslhigi altinda
toplanmis ve bu tema, “BIOK teknigiyle kullamilan hikdye haritas1 uygulamasinin
begenilen yonleri” bigiminde isimlendirilmistir. Yapilan detayli incelemeler sonucu, bu

temanin alt temalara ayrildigi tespit edilmistir.

Cizelge 33. BIOK teknigiyle kullamlan hikdye haritas1 uygulamasinin begenilen yonlerine iliskin

kodlamalar ve yiikleme sayilari

Veri kaynagi
Goriigme Gozlem Toplam
Alt temalar Ogrenci  Ogretmen | Gozlemci1  Gézlemci 2
f f f f f
Grup calismasi yapma 50 - 5 6 61
* Arkadaglarla fikir aligverisi 3 i 3 3 38
yapma
* Arkadaglariyla ig béliimii 5 ) 2 5 9
yapma
* Arkadaglariyla iletisimini 7 ) ) ) 7
artirma
* Arkadaglariyla birlikte olma 3 - - 1 4
*Arkadaslariyla materyalleri 2 ) ) ) 2

paylasma
*Arkadagslarinin diistincelerine
saygili davranmasi
Resim cizme/boyama
Unsurlari bulup yazma
Hikiye okuma
Giizel iiriin ¢cikarma
Odiil alma
Cahsma kiagidi yapma
Farkl materyal kullanma
Toplam 107
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1
1
1
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6 9 128

Cizelge 33 incelendiginde, BIOK teknigiyle kullanilan hikdye haritas
uygulamasimin begenilen yonlerine iligkin alt temalar ve alt temalar icerisindeki alt
kodlamalar goriilmektedir. Buna gore, uygulamanin begenilen yonleri en fazla yiikleme
yapilan alt temadan en az yapilan alt temaya dogru; “grup ¢alismast yapma”, “resim

cizme/boyama”, “unsurlart bulup yazma”, “hikdye okuma”, “giizel iiriin ¢ikarma”,

“oditl alma”, “calisma kdagidi yapma” ve “farkli materyal kullanma” seklinde
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siralanmugtir. “BIOK  teknigiyle kullanilan hikdye haritasi uygulamasmin begenilen

yonleri” temasina iliskin olusturulan model asagida yer almaktadir.

Arkaa%larla
filer aligwerist
yaptna

Arkad@lanyla 5
ig hilinis
yapma

- #
BIOK teknigiyle
kullamlan hikéye haritast
upgulamasinin begenilen
ydnleri

Arka&lmyla
letigtmini

artirma 6l
7 L )
Q ¥ *r:rlla: materyal
Arkadaglanyla b 1 kullanma

hirlikte olma
20

#

Resim ¢izme-
boyama

Arkadglanyla
materyallert
paylagma

Arkarf@lamm
disincelerine
saygh davranmass

Unswlan
bulup yazma

Hikdye
okuma

Sekil 23. BIOK teknigiyle kullanilan hikdye haritas1 uygulamasinin begenilen ydnlerine iliskin model

Sekil 23’te, BIOK teknigiyle kullanilan hikdye haritasi uygulamasimin begenilen
yonlerine iliskin model incelendiginde; ana tema, alt temalar ve alt temalarin altinda
olusan alt kodlamalar ile yapilan yiikleme sayilar1 daha net goriilmiistiir. Ozellikle grup
calismasi yapmanin en ¢ok begenilen durum olarak ifade edilmesi, dikkat ¢cekmektedir.

Asagida, bu temaya iligkin detayl agiklamalara yer verilmistir.

a. Grup calismas1 yapma

Nitel verilerin ¢6ziimlenmesi sonucu ortaya ¢ikan ve en c¢ok yiiklemenin
yapildig1 alt tema, “grup calismast yapma”dir. Detayl ¢oziimlemeler sonucu olusan
grup c¢alismasi kaynakl alt kodlarin bu alt tema igerisinde toplanmasinin dogru olacagi
diistiniilmiistiir. Buna dogrultuda; “grup ¢aliymast yapma” alt temas1 kendi igerisinde
“arkadaslarla fikir aligverisi yapma”, “arkadaglaryla iy béliimii yapma”,

» € » &

“arkadaslariyla iletisimini artirma”, “arkadaslariyla birlikte olma”, “arkadaslariyla
materyalleri paylasma” ve “arkadaslarimin diisiincelerine saygili davranmasi”
baglikl1 alt kodlar siralanmistir. Yapilan her bir kodlamaya referans olacagi diisiiniilen

ctimlelere 6rnekler asagida verilmistir.
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BIOK teknigi dogrultusunda, ogrenciler alti hafta boyunca grup calismasi
yapmig ve bu durumdan keyif aldiklarini ifade etmislerdir. En ¢ok yiiklemenin grup
calismas1 yaparken “arkadaslarla fikir alisverisi yapma” alt kodlamasina yapildigi
dikkat ¢ekmektedir. Hemen hemen 6grencilerin tamamu, fikir alisverisi yapmaktan keyif
aldiklarin1 dile getirmiglerdir. Bu duruma ifade eden ciimlelere Ornekler asagida yer
almaktadir. Bir 68renci,

Gr-O2-E “... fikir ahgverisinde bulunmak... grup calismasi yaparken her
tigtimiiziin de fikirlerini aliyoruz... kendi fikirlerimizi de zenginlestirmis oluyoruz o...”
diyerek fikir aligverisinde bulunmanin fikirlerini zenginlestirdigini dile getirmistir.
Bagka bir 6grenci,

Gr-O4-E “... hikdye haritast yaparken en cok hosuna giden béliim, o hikdyedeki
unsurlart arkadaslarimla beraber bulmamd., ciinkii arkadaslarim bulduktan sonra
beraberce onun yaptig1 seyleri de kontrol ediyor, tekrar diizeltip yaziyorduk... boylece
de yanls yapmaktan da kurtulmus oluyorduk... bireysel calisma yaptigimiz zaman
bazen bulamiyorduk... tim arkadaslarimiz farkli bir seyler diistiniiyordu... grup
calismast olunca islerimiz daha da kolaylasti... bircok farkh fikir ortaya c¢ikarttik,
hepsini yani diizenleyip birlestirerek uygulayabildik...” seklindeki ifadesiyle fikir
aligverisi yaparak eksiklerini tamamladiklarii, yanhislarii  diizeltebildiklerini
vurgulamistir. Farkli fikirleri duymaktan memnun oldugunu ifade eden bir baska
ogrenci de,

Gr-O5-E “.. grup calismast yaparken herkesin fikirleri farkliydi... onlarin
fikirleri de benim hosuma gitti, bunu begendim... yani onlarin fikirlerini de duymak
isterim, daha degisik ve giizel fikirler var... hep beraber fikir verince giiciimiiz daha
fazla ortaya ¢ikiyor, daha anlamli oluyor ... en azindan aramizdan biri yanhs yaptiginda
obiirii diizeltebiliyor, obiirii hatirlatabiliyor... grup ¢alismasi yapmamizi begendim...”
diyerek daha c¢ok gii¢lendiklerini dile getirmistir. Yine bir baska 6grenci,

Gr-022-K  “... en c¢ok keyif aldigim durum beraber diisiincelerimizi,
fikirlerimizi kullanarak ortaya giizel bir sey ¢ikarmamiz oldu... ¢iinkii benim diisiincem
haricinde karsimdakinin diisiincesini de aliyorum... diisiindiikten sonra neyin daha
mantikli neyin daha giizel olacagim diistintiyorum... eger bireysel ¢alisma olsaydr ben
kendi diistincemi yapardim, pek fazla keyifli olmazdi, belki sikilabilirdim... ama grup
calismast daha iyi... arkadaslarimin fikirlerini altyyorum, onlarla beraber yapiyorum,

daha keyifli oluyor...” ifadesiyle, arkadaslariyla fikir aligverisi yapmalarin1 begendigine
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ve bunun bireysel ¢alisma yapmaktan daha keyifli olduguna deginmistir. Bir bagka
Ogrenci ise,

Gr-O35-E “... arkadaslarimla daha ¢ok konusmak... fikir alisverisi yapmak...
¢clinkii bireysel calisma yaptigimiz zaman hikayeyi fazla anlamiyorduk... grup calismasi
yaptigimiz zaman ii¢ kigi anltyor, onlarla beraber unsurlart degerlendiriyoruz... daha
dogru anliyoruz...” diyerek {ii¢ kisinin anlayip sonra fikir aligverisi yaparak
degerlendirmesinin daha dogru sonuglara gotiirdiigiinii dile getirmistir. Benzer sekilde
gozlem notlarinda da bu durumu destekleyen ifadelere saglanmistir. Bir gozlem
notunda,

Gz-1-08.12.2011 “... ozellikle unsurlari tespit ederken ve hikdye haritast igin
kullanacaklar: resim konusunda birbirlerinden fikir aliyorlar. Farkl fikirleri duymak

’

hoslarina gidiyor...” seklinde, Ogrencilerin fikir aligverisi yapmaktan hogslandiklari

vurgulanmistir. Yine bagka bir gézlem notunda yer alan,

Gz-2-08.12.2011 *“... odgrenciler birbirleriyle fikirlerini paylasmaktan mutlu
oluyorlar...” seklindeki ifade, Ogrencilerin fikir paylasimlarina iliskin begenilerini
ortaya koymaktadir.

Grup calismasit yapma alt temasi icerisindeki bir diger alt kodlama ise
“arkadaslariyla is boliimii yapma”dir. Ogrencilerin bu durumu yansitan ciimlelerinden
ornekler asagida yer almaktadir. Uygulamanin begenilen yonii arasinda, is boliimii
yapmayi dile getiren bir 6grenci,

Gr-O1-K “... hikdye haritasi yonteminde grup ¢alismasi yaparken en ¢ok
hosuma giden durum hikdye haritasimin resimlerini ¢izerken ya da hepsini ¢izip
vazarken gorev dagilimi igerisinde yapmistik... grup arkadaslarimdan biri ¢izerken,
digeri boyuyordu ve ben de hemen yaziyordum... ‘Birlikten kuvvet dogar’ denildigi gibi
hep beraber, bir kisinin daha uzun siirede yapacagi seyi daha kisa siire igerisinde
bitirdik... ” diyerek is bolimii ve igbirligi yaparak ¢alismay1 begendigini dile getirmistir.
Bir diger 6grenci,

Gr-O11-K “... tek basimiza yapsak her seyi yetistiremeyiz, yapamayiz ama grup
calismast biri boyuyor, biri ¢iziyor, biri yapiyor oyle daha iyi oluyor...” seklindeki
ifadesiyle is boliimii yapmaktan hoslandigini vurgulamaktadir. Herkesin yetenegine ve

basarisina gore etkinlige yardim sagladigini anlatan bir bagka 6grenci,
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Gr-O36-E “... hepimizin bir emegi ortaya ¢ikti... arkadaslarimla yardimlasmak
hosuma gitti... herkes hangi alanda basarili ise onu yapiyor ve daha giizel bir etkinlik
ortaya ¢ikiyor...” seklindeki ifadesiyle uygulamaya iliskin begenisini vurgulamistir.
Paralel goriis bildiren ifadelere gozlem notlar1 arasinda da rastlanmaktadir. Bir gézlem
notunda yer alan,

Gz-1-08.12.2011 “... bazi gruplar kendi iglerinde gérev paylasimi yapryorlar.
Bu paylasim dogrultusunda ¢alismalarina devam ediyorlar... bunun sonucunda da ¢ok

iyi calismalar ¢ikariyorlar...” climlesi, bu durumu desteklemektedir.

Uygulamanin begenilen yonlerine iliskin yapilan detayli incelemeler sonucu,
grup calismasi yapma alt temasi igerisinde ortaya c¢ikan bir baska alt kod,
“arkadagslariyla iletisimini artirma”dir. Bu kodlamaya referans olacagi diisiiniilen
ifadeler asagida yer almaktadir. Bir 6grenci,

Gr-O2-E ... arkadaglarimizla iyi  anlasmak... tammadigim, — tam
anlasamadigim arkadaglarimla daha iyi anlagsacagimi anlamak keyif vericiydi...”
diyerek tam tanimadigi arkadaslarini tanima ve anlagma firsatt bulduklarini dile
getirmektedir. Bu uygulamanin arkadaslariyla arasindaki iletisimi artirdigini anlatan bir
baska 6grenci,

Gr-029-K “... arkadaslarimla daha cok iletisimimin artmasi hosuma gitti... bu
olmadan once arkadaslarimla bu kadar c¢ok iletisim kuramiyordum... pek
goriisemiyordum onlarla bu yiizden bu daha iyi oldu...” diyerek memnuniyetini dile

getirmistir.

Grup caligmas1 yapma alt temasi igerisinde ortaya ¢ikan bir diger alt kodlama ise
“arkadaglariyla birlikte olma”dir. Bu kodlamaya referans olacagi diisiiniilen ifadeler
asagida yer almaktadir. Arkadaslariyla birlikte olmaktan hoslandigin1 ifade eden bir
Ogrenci,

Gr-O10-K  “... onlarla (arkadaslarimla) birlikte ~giilerek eglenerek...
boyamak... unsurlart bulmak... hosuma gitti...” diyerek; bir bagka 6grenci de

Gr-023-K “... arkadaslarimla birlikte ¢alismak beni mutlu ediyor...” diyerek

memnuniyetini dile getirmistir. Yapilan gézlemlerde yer alan,
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Gz-2-16.12.2011 “... égrenciler grup ¢alismast yapmaktan ¢ok keyif aliyor.
Arkadaslaryla  vakit  gecirmek hoglarina gidiyor...” ifadesi de ogrencilerin

arkadaslariyla birlikte olmaktan keyif aldiklarini desteklemektedir.

Begenilen yonler arasinda yer alan grup ¢alismasi yapma alt temasi icerisinde
yer alan alt kodlardan bir baskasi, “arkadaslariyla materyalleri paylagsma”dir. Yapilan
c¢Ooziimlemelerde bu durumdan O6grencilerin memnun oldugunu yansitan ifadelere
rastlanmistir. Bir 6grenci,

Gr-O4-E “... en ¢ok keyif aldigim sey arkadaslarimla beraber o haritayi ortaya
¢ctkarmak oldu... bir arkadasimizin eksigi olunca, grupta bir sey getirmeyince, baska
arkadasimizla beraber ihtiyaglarimizi karsiliyorduk... siirekli beraber yasiyorduk...
boyle paylasimct bir grup oldugumuz i¢in de ¢ok mutlu oluyordum...” diyerek
arkadaslariyla materyalleri paylasmaktan memnun oldugunu ifade etmistir. Benzer
sekilde bir bagka 6grenci,

Gr-O10-K “... arkadaglarimla birlikte esyalart paylasmak... hosuma gitti...”

diyerek materyal paylasimina iliskin begenisini dile getirmistir.

BIOK teknigiyle kullanilan hikdye haritas1 uygulamasinin begenilen ydnlerinden
grup calismasi yapma alt temast altinda yer alan ve tek yiliklemenin yapildig: bir diger
alt kod ise “arkadaslarinin diisiincelerine saygili davranmasi”dir. Bu duruma referans
olan 6grenci,

Gr-O31-K “... arkadaslarimin benim bazi diisiincelerime saygi duymasi ¢ok

hosuma gitti...” diyerek bu durumdan duydugu memnuniyeti ortaya koymustur.

b. Resim ¢izme/boyama

BIOK teknigiyle kullanilan hikaye haritas1 uygulamasinin begenilen yonlerinden
biri de “resim cizme/boyama”dir. Ogrenciler, uygulamanin eglenceli hale gelmesinde
resim ¢izme ve boyamanin énemli bir faktor oldugunu vurgulamislardir. Bu alt temaya
iliskin yapilan kodlamalara ornekler asagida siralanmaktadir. Resim yapmaktan
hoslandigini ifade eden bir 6grenci,

Gr-O7-E “... resim yapmay ¢ok seviyorum... resim yapmak eglenceli geliyor...
boyamak... hepsi bana eglenceli geliyor... dnceden satirlara, baloncuk igine

vaziyorduk, simdi resimler iizerine yaziyoruz... resim yapmaytr her zaman zaten ¢ok
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seviyordum... ikisi de ¢ok eglenceliydi...” diyerek yapilan uygulamadan keyif aldigini
ifade etmistir. Bir baska 6grenci,

Gr-O12-E “... resim cizmek beni eglendiriyordu... ¢iinkii resim ¢cizmeyi, resim
dersinde de ¢ok seviyordum ben... hikdye haritast ile eglenerek dgrendik...” seklindeki
ifadesiyle resim ¢izmenin hikdye haritasi yontemini daha eglenceli hale getirdigini
belirtmistir. Bir diger 6grenci,

Gr-021-K “... resim yapmak... eglenceli... onlarn icine de bir sey yapryorsun,
ona gore yapiyorsun... degisik diistinceler ¢ikiyor ortaya... degisik fikirler ¢ikiyor...

”»

varatictlhigumizi gelistiriyor...” climlesiyle durumdan ne kadar keyif aldigini ortaya
koymaya ¢alismistir. Yine bir bagka 6grenci de,

Gr-O31-K “... resim yapmak oldu... zaten bu hikdye haritasini yapmanin
eglencesi resimdi... gerci hikdye haritasi resim olmasa da giizel ama resim ona daha
cok eglence katiyordu o yiizden...” diyerek yontemin giizel oldugunu ancak resim
yapmanin da eglenceye katki sagladigini dile getirmistir. Resim yapmaya iliskin
begenisini anlatan bir diger 6grenci ise,

Gr-O36-E “... resim ¢izmem, istedigim gibi ¢izip icine yazmam... kendi
yvaratictligimla bir seyler yaptigim icin mutlu oldum...” seklindeki ifadesiyle resmi
kendisinin olusturmasindan memnun oldugunu vurgulamistir.

Ogrenci goriislerine paralel olarak uygulama dgretmeni de,

Gr-Ogrt “... gorsel olarak hikdyedeki diigiincelerini, hikdyedeki kanaatlerini
grafikle, resimle anlatma becerisini kazandilar... bu hoslarina gitti... yani o unsurlar
verlestivirken zamani, kigiyi, karakteri, yeri vs. yerlestirirken onlara uygun nesneler
buldular, ¢izdiler, boyadilar, ona uyum sagladilar... bu ¢ok hosuma ve hoslarina gitti...
resim ¢izmekten biiyiik keyif aldilar...” diyerek durumu agiklamistir. Benzer durum
yapilan gozlemlerle de tespit edilmistir. Gozlem notlar1 arasinda yer alan,

Gz-1-24.11.2011 “... yaslart dolayisiyla en sevdikleri boliimlerden biri haritay
resmetmek...” ifadesi ve bir diger gézlem notundaki,

Gz-2-08.12.2011 “... resimlerde renkleri segerken c¢ok iyi olduklar: dikkat
cekiyor. Resim yapmaktan keyif aliyorlar...” ifadesi, O6grencilerin resim yapmaktan

hoslandig1 goriistinii desteklemistir.
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C. Unsurlari bulup yazma

Yapilan ¢dziimlemeler sonucu ortaya c¢ikan BIOK teknigiyle kullanilan hikaye
haritas1 uygulamasiin begenilen yonlerinden bir digeri ise “unsurlart bulup
yazma”dir. Ogrenciler, bu uygulama ile unsurlar1 bulup yazarken daha ¢ok keyif
aldiklarini ifade etmislerdir. Bu alt temanin olusmasina referans olabilecegi diisiiniilen
climlelere asagida yer verilmistir. Bir 6grenci,

Gr-O11-K “... en ¢ok unsurlart bulmak hosuma gitti... ciinkii onlart hikdyede
ariyorsun, daha eglenceli oluyor...” diyerek hikayedeki unsurlar1 bulmaktan keyif
aldigin belirtmistir. Bir bagka 6grenci ise,

Gr-O18-E  “... ana karakter, yardimci karakter ve sonucu bulurken
egleniyordum... ¢iinkii hikdyeyi anliyorduk daha ¢ok aklimizda kaliyordu... ben fazla
anlayamiyordum fazla ézet ¢ikaramiyordum... daha kolay yapryorum...” diyerek bu
duruma iligkin begenisini anlatmaya ¢alismistir. Yine bir baska 6grenci,

Gr-022-K “... oradaki unsurlar: caba géstererek bulmak hosuma gidiyordu...
clinkii azim, gayret, ¢aba gosteriyorduk ve bu gayretimiz, ¢abamiz sonucunda
hedefimize ulastyorduk... unsurlart bulmak daha iyi oldu...” climlesiyle unsurlari

bulmak i¢in gosterdikleri ¢abay1 begendiklerini ortaya koymustur.

d. Hikaye okuma

Elde edilen nitel veriler incelendiginde, olusturulan kod listesinde BIOK
teknigiyle kullanilan hikaye haritas1 uygulamasinin begenilen yonlerinden bir digerinin
“hikdye okuma” oldugu belirlenmistir. Olusan bu alt temaya kaynaklik edecegi
diigiiniilen ifadelerden Ornekler asagida verilmistir. Yapilan uygulamanin begenilen
yonleri arasinda, hikdye okumay1 vurgulayan bir 6grenci,

Gr-O15-K “... hikdye haritasimn unsurlarini bulmak... hikdyeleri okumak...
clinkii  hikdye okumayr ¢ok seviyorum, onu anlamayr ¢ok seviyorum...” diyerek
begenisini dile getirmistir. Bir bagka dgrenci de,

Gr-O25-E “... hikdye okumak... hem hikdyeden bilgilenmis olmak hem de yeni
hikayeler okumak...” diyerek hikaye okumay1 begendigini ifade etmistir.

Ogrenci goriismelerinin yan1 sira, gretmenle yapilan goriismede de uygulama
Ogretment,

Gr-Ogrt “... hikdyeler daha giizel, seviyelerine uygun... bizim sumf

kitaphigindan segtigimiz seviyelerde... ozellikle yabanct kelime icermeyen, tamamen
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yoresel icerik tasiyan eserlerdi, onlardan secilmis... ¢ocuklar okurken zorlanmadi,
hikayeleri ¢ok begendiler hikdyeleri okumak ¢ok hoslarina gitti... égrenciler hi¢bir
olumsuzlukla da karsilagsmadi, ben bunun farkindayim...” diyerek Ogrencilerle paralel
gorls igerisinde oldugunu dile getirmistir. Hikayeleri begenme ve hikayeleri okumaktan
hoslanmaya iligkin benzer ifadelere, gézlem notlarinda da rastlanmistir. Gézlemcinin bu
goriisii destekleyen ifadesi,

Gz-2-22.12.2011 “... etkinlik boyunca hikayeler ¢cok ilgi ¢ekiciydi, egitici yonii
cok yiiksekti. Ogrenciler hikdyeleri begendiklerini soyliiyorlar... okumaktan keyif

alwyorlar...” seklinde olmustur.

e. Odiil alma

BIOK teknigiyle kullamlan hikdye haritast uygulamasmin begenilen ydnleri
arasinda yer alan diger bir alt tema ise “édiil alma”dir. Bu temaya kaynaklik eden
Ogrenci,

Gr-O1-K “... hikdye haritas: yaparken en ¢ok keyif aldigim durum bagslarda da
iyiydi fakat odiil olacagim ogrendigim zaman yaptigim hikdye haritasina daha bir
tutkuyla baglandim... ¢iinkii odiilii herkes almak isterdi, ben de herkes gibi bu odiilii
almak istiyordum... bu bana biraz daha c¢aliyma hissi kazandwrdi...” seklindeki
ifadesiyle uygulama sonunda 6diil olmasinin begenilen bir durum oldugunu belirtmistir.
Uygulama 6gretmeni ile yapilan gorlisme sirasinda elde edilen bir goriis, bu durumu
destekler niteliktedir. Uygulama 6gretmenti,

Gr-Ogrt “... bir defa hoslarima giden durum su... en basarili grubun
odiillendirilmesiydi... ayrica tarafimzdan onlarin taltiflendirilmesi... yaptiginiz
etkinlikleri degerlendirme neticesi ¢ocuklara “¢cok giizel yaptiniz, ¢ok iyi olmus, siz
daha iyisini yaparsmiz” gibi odiillendirici sozlerden sonra da ¢ocuklar bunu evlerine
tasidilar ... evlerinde aileleriyle paylastilar... kendilerini adeta motive ettiniz, bu
etkinligi yapmak i¢cin evde ve okulda daha biiyiik ¢aba gostermeye basladilar ve
gostermeye de devam  edecekler, ¢ok sevdiler...” diyerek  Ogrencilerin
odiillendirilmekten keyif aldiklarmi dile getirmektedir. Gozlem notlar1 arasinda da bu
durumu destekleyen ifadeye rastlanmstir. Ilk hafta yapilan gézlem notlar arasinda yer
alan,

Gz-2-17.11.2011 *“... etkinlik sonunda o6diil olacagini ogrendiklerinde ¢ok

sevindiler...” ifadesi, olusan bu alt temay1 destekler niteliktedir.
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f. Giizel iiriin ¢cikarma

BIOK teknigiyle kullanilan hikiye haritas1 uygulamasinin begenilen ydnlerinden
bir baskas1, “giizel iiriin ¢ikarma”dir. Ogrenciler, grupca ortaya cikardiklarr hikaye
haritasin1 begendiklerini belirtmislerdir. Bu alt temaya iliskin yapilan kodlamalara
ornekler asagida siralanmaktadir. Bir 6grenci,

Gr-O17-E “... resim ve harita bittikten sonra o haritamin giizel oldugunu
goriince keyif aldim... grup calismasiyla daha giizel bir etkinlik oldu... bireysel
yapsaydim bu kadar giizel bir sey ortaya ¢ikmazdi...” seklindeki ifadesiyle yapilan
uygulama sonrasinda giizel iirlin ortaya ¢ikmasini begendigini vurgulamistir. Benzer
sekilde baska bir 6grencinin de,

Gr-022-K “... en c¢ok keyif aldigim durum beraber diisiincelerimizi,
fikirlerimizi kullanarak ortaya giizel bir sey ¢tkarmamiz oldu...” ciimlesi, arkadaglariyla
beraber giizel bir {irliin ¢ikarmaktan keyif aldigini ortaya koymaktadir. Benzer durum,
Ogretmenle yapilan goriismede de vurgulanmigtir. Hem kendisinin hem de 6grencilerin
giizel tirtinler olusturulmasini begendigini anlatan 6gretmen,

Gr-Ogrt “... gruplar fikirlerini birlestirdiler, diisiincelerini birlestirdiler,
becerilerini birlestirdiler... biiyiik bir eser ortaya ¢ikti... ¢ok giizel etkinlikler ortaya
ctktr... bu hem benim hem de oOgrencilerimin ¢ok hosuna gitti...” diyerek duyulan

memnuniyeti dile getirmistir.

g. Cahisma kagidi yapma

Elde edilen verilerin ¢oziimlenmesinde olusan ve tek yiiklemenin yapildigt bir
diger alt tema ise “calisma kagidi yapma”dir. BIOK tekniginin bir boyutu olan bu
etkinligi yapmaktan keyif aldigin1 belirten bir 6grenci,

Gr-O18-E “.. en c¢ok calisma kigidim yaparken ve resim yaparken

egleniyordum... onlart yapmamizi begeniyordum...” demistir.

h. Farkh materyal kullanma

Ogretmenle yapilan goériisme sonucunda belirlenen BIOK teknigiyle kullanilan
hikdye haritas1 uygulamasinin begenilen yonlerinden biri de “farkli materyal
kullanma”dir. Ogrencilerin daha once hikdye haritas1 ydntemini sadece c¢alisma

kitaplarindaki hazir materyallerden kullanmig olmalar1 ve kendilerinin istedikleri
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sekilde olusturmamig olmalari, bu uygulamay1 onlar i¢in farkli ve degisik kilmistir. Bu
alt temaya iliskin yapilan kodlamaya referans olan uygulama 6gretmenti,

Gr-Ogrt “... hikiye haritasindaki o unsurlar: yerlestirirken degisik materyal
kullanmalari... onu kendileri yaratmalari ¢ok hoglarina gitti... yani o unsurlari
verlestirirken zamani, kisiyi, karakteri, yeri vs. yerlestirirken onlara uygun nesneler
buldular, c¢izdiler, boyadilar, ona uyum sagladilar... bu ¢ok hosuma ve hoslarina
gitti...” diyerek durumu Ozetlemistir. Yani ogrencilerin farkli materyal kullanmaktan

keyif aldiklarini sdylemek miimkiindiir.

Genel olarak degerlendirildiginde, &grencilerin BIOK teknigiyle kullanilan
hikdye haritas1 uygulamasinin tiim asamalarina iligkin begenilerini ortaya koyan
ifadelerinin oldugu sdylenebilir. Ogrencilerin uygulamada farkli materyal kullanma,
grup calismasi yapma, hikaye haritasi olusturma, ¢alisma kagidi yapma gibi asamalarin

her birini yaparken keyif aldiklarini s6ylemek miimkiindiir.

4.2.1.6. BIOK teknigiyle kullamilan hikdye haritas1 yonteminin tekrar
kullanilmasina iliskin ¢6ziimlemeler

Nitel veriler incelendiginde, kod listesinde Ogrencilerin uygulamanin tekrar
yapilmasina yonelik ifadeleri tespit edilmis ve bir tema basghigi altinda toplanmistir.
Boylece, “BIOK teknigiyle kullanilan hikdye haritasi yonteminin tekrar kullanilmas1”
temas1 olusturulmustur. Yapilan detayli incelemeler sonucu, bu temanin alt temalara

ayrildig belirlenmistir.

Cizelge 34. BIOK teknigiyle kullanilan hikiye haritasi yonteminin tekrar kullamlmasma iliskin

kodlamalar ve yiikleme sayilari

Veri kaynag
Goriisme Gozlem Toplam
Alt temalar Ogrenci  Ogretmen |Gozlemci 1 Gézlemci 2

f f f f f

Tiirkce dersinde 36 - - - 36
* Biitiin tinitelerde 29 - - - 29

* “Atatiirk” iinitesinde 4 - - - 4
*“Giizel iilkem Tiirkiye” iinitesinde 2 - - - 2

* “Hayal giicii” tinitesinde 1 - - - 1
Bagska derslerde de 12 - - - 12

Toplam 48 - - - 48
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Cizelge 34 incelendiginde, BIOK teknigiyle kullamlan hikdye haritasi
yonteminin tekrar kullanilmasi ana temasi igerisinde, “Tiirkce dersinde” ve “baska
derslerde de” olmak iizere iki alt tema yer aldig1 goriilmektedir. Ogrenciler, bu ydntemi
hem Tiirk¢ce dersinde hem de baska derslerde de kullanmak istediklerini ifade
etmislerdir. Bu ana tema igerisinde yer alan alt temalar1 ve alt kodlamalar ile bunlara

yapilan yiikleme sayilar1 asagidaki modelde yer almaktadir:

BIOK teknigiyle
kullanlan kikdve karitas:
yanteminin tekrar
kullarilmas:

=
Tirkge
dersinde

L
Baska
derslerde de

“Hajal gici”
iinttesinde

&
Biitiin
anitelerde

Sekil 24. BIOK teknigiyle kullanilan hikdye haritas1 ydnteminin tekrar kullanilmasina iliskin model

i Giizégulkem
Titleaye”
iimtesmde

“ Atatirk”
iinitesinde

Sekil 24’te goriildiigii gibi, BIOK teknigiyle kullanilan hikdye haritas
yonteminin tekrar kullanilmasina iliskin modelde; ana tema, alt temalar ve yapilan
yiikleme sayilar1 verilmistir. Ogrencilerin Tiirkge dersinde kullanma istegine iliskin
yiiklemelere bakildiginda, 6grencilerin tamammin Tiirkce dersinde BIOK teknigiyle
kullanilan hikdye haritas1 uygulamasmi kullanmay: istedikleri goriilmektedir. Bu

temaya iliskin detayli agiklama asagida yer almaktadir.

a. Tiirkce dersinde kullanma

Nitel verilerin detayli ¢oziimlenmesi sonucu, 6grencilerin “Tiirk¢e dersinde” bu
yontemi hep kullanmak istediklerini yansitan ifadelerine rastlanmistir. Olusan bu alt
tema icerisinde, alt kodlamalarda en fazla yiikleme “Biitiin iinitelerde” kullanilmasini
istemeye yonelik olmus ve bunu “Atatiirk”, “Giizel iilkem Tiirkiye” ve “Hayal giicti”

tinitelerinde kullanilmasini isteme seklinde devam etmistir.
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Ogrencilerin en ¢ok vyiikleme yaptigi, “biitiin iinitelerde” kullanilmasini
istemeye iligkin ifadelerinden 6rneklere asagida yer verilmistir. Bir 6grenci,

Gr-O4-E “... daha da iyi anlamamiz icin... Tiirkge dersinde iinitelerin hepsinde
olabilirdi... iyi olurdu...” diyerek daha iyi anlayabilmesi i¢in Tiirk¢e dersinde biitiin
tinitelerde kullanilmasini istemistir. Bir bagka 6grenci, eglendigi i¢in biitiin iinitelerde
olmasini istedigini,

Gr-O8-K “.. T tirk¢e dersinde... hepsinde olmasin isterdim iinitelerin,
eglenceli ¢iinkii...” diyerek ifade etmistir. Diger bir 6grenci, oyun oynayarak gelistigi
icin Tirkce dersinde biitiin linitelerde kullanmak istedigini,

Gr-O12-E “... her iinitede kullaniimasini isterdim... ¢iinkii Tiirkce dersini o
yvonde de gelistirebilirdim oyun yaparak...” ifadesiyle vurgulamistir. Bu goriislere
benzer sekilde bagka bir 6grenci,

Gr-016-K “... Tiirkce dersinde her iinitede olmasim ¢ok isterdim... ¢iinkii
eglenceli oldugunu anladim, eglenceli oldugunu anladigim i¢in her iinitede mesela biz
boyle hikdyeler okuyoruz, ¢alisma kitabindan da o iinitenin ¢alismalarini yapiyoruz...
her iinitede de boyle hikdye haritasi yapilmasini ¢ok isterdim...” diyerek Tirkce
dersinde, biitiin {initelerde eglenerek bu yontemi yapmak istedigini dile getirmistir. Yine
bir baska 6grenci, Tiirkgede her bir iinitenin birbirinden farkli oldugunu ve hepsinde
kullanmak istedigini,

Gr-024-E “... Tiirk¢ede de biitiin iiniteler farkli... hepsinde hikdye haritas

2

kullanirsak ufkumuz genigler...” ifadesiyle belirtmistir. Bu durumdan keyif aldigini
anlatan bir diger 6grenci de,

Gr-033-K “... Tiirk¢e de ¢ok eglenceli hikdye haritast da ¢ok eglenceli... ikisi
bir araya gelince daha da eglenceli oluyor... hikdye okuma béliimiimiiz vardi...
tiniteleri vardi... iinitelerin hepsinde kullanilmasi isterdim, ciinkii dedigim gibi Tiirkce
cok eglenceli bir ders... Tiirk¢enin biitiin konulari ¢ok eglenceli... hikdye haritasi da
¢ok eglenceli biitiin konulariyla... hepsi bir araya gelince ben de c¢ok isterim

kullanilmasini...” diyerek Tiirk¢e dersinde yer alan biitiin {initelerde, bu yontemi

kullanmak istedigini dile getirmistir.

Yapilan detayli inceleme sonucunda, Ogrencilerin Tiirkce dersinde biitiin
tinitelerde kullanilmasini istemenin yaninda, 6zellikle kullanilmasin istedikleri liniteleri

belirmis olmalar1 dikkati ¢ekmistir. Bu tiniteler; “Atatiirk”, “Giizel iilkem Tiirkiye” ve
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“Hayal giicii” Uniteleridir. Bu alt kodlamalara referans olacag: diisiiniilen ifadelerden

orneklere asagida yer verilmistir.

“Atatiirk” tinitesinde kullanilmasini isteyen 6grencilerden biri,
Gr-O17-E  “... ‘Atatiirk’ iinitesinde isterdim... Atatiirk’iin bazi metinleri
veriliyor onlarda ana karakter, problem, ¢éziimii bulmak hosuma gidiyordu... daha

’

eglenceli olurdu Tiirkce... daha fazla vakit harcardim Tiirkgeye...” climlesiyle istegini
ifade ederken; bir diger 6grenci,

Gr-O32-E “... Atatiirk konulu hikdyelerde kullamilmasini isterdim... bazi
Atatiirk’ii anlamayan veya kavrayamayan kisiler vardi... daha iyi olurdu... daha iyi
kavramamizi saglayip ve daha iyi ogrenmemizi sagladigi igin...” seklinde, istegini

belirtmistir. Goriilldigii gibi, 6grenciler dzellikle Atatiirk’ii daha iyi anlayabilmek igin

bu yontemi bu iinitede kullanmak istediklerini dile getirmislerdir.

“Giizel iilkem Tiirkiye” tinitesinde kullanilmasini isteyen bir 6grenci,
Gr-O32-E “... ‘Giizel iilkem Tiirkive’ de kullamilmasim isterdim... daha iyi
kavramamizi saglayp ve daha iyi 6grenmemizi sagladigr i¢in...” diyerek daha iyi

kavradigi i¢in bu yontemi kullanmak istedigini ifade etmistir.

Bir 6grenci ise “Hayal giicii” Unitesinde kullanilmasini istedigini belirtmistir.
Ogrencinin bu istegini yansitan ciimlesi,
Gr-O35-E “... ‘Hayal giicii’ iinitesinde isterdim... ¢iinkii hikdyeyi daha dogru

anlamamiza yardimct oldugu igin... ” seklindedir.

Genel olarak degerlendirildiginde, 6grencilerin bu yontemi Tiirkge dersinde
kullanmak istemelerini hem eglendikleri i¢cin hem de daha iyi Ogrenip daha iyi

kavradiklari i¢in oldugu sdylenebilir.

b. Baska derslerde de kullanma

Nitel verilerin detayli incelenmesi sonucunda, 6grencilerin Tiirk¢e dersinde bu
yontemi kullanmay1 istemelerinin yani sira, baska derslerde de kullanmay1 istemelerini
ortaya koyan ifadelerine rastlanmistir. Ogrenciler, uygulamay1 ¢ok sevdiklerini ve bagka

derslerde de uygulanmasi istediklerini dile getirmislerdir. Boylece BIOK teknigiyle
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kullanilan hikaye haritas1 yonteminin tekrar kullanilmasina iliskin ana tema igerisinde,
“baska derslerde de” alt temas1 olusturulmustur. Bu alt temaya referans olabilecegi
diisiiniilen ifadelerden 6rnekler asagida yer almaktadir. Bir 6grenci,

Gr-O18-E “... biitiin derslerde kullanilmasini istiyorum... ¢iinkii onlar da daha
cok anlamamiz gerekir... onlart da boyle ogrenmemiz gerekir... daha ¢ok faydasi
olabilir...” diyerek bu yontemin anlamalarin1 gelistirdigini ve diger dersleri de daha iyi
anlayabilmek i¢in bu yontemi kullanmak istedigini dile getirmistir. Yine bir diger
Ogrenci de,

Gr-030-K “... her derste uygulanmasini isterdim... bunu ¢ok seviyordum daha
iyi gelisiyordum ¢iinkii...” diyerek daha 1iyi gelismek icin biitiin derslerde
uygulanmasini istedigini belirtmistir. Bir baska 6grenci,

Gr-023-K “... ¢ok zevkli bir yontem... bunun sik stk uygulanmasini isterim...
matematikte, sosyal bilgilerde, fende hepsinde kullaniimast giizel olurdu...” diyerek
yontemi uygularken eglendigini ve diger dersler de eglenerek bu yontemi yapmak

istedigini vurgulamaktadir.

Genel olarak degerlendirildiginde; dgrencilerin tamami, bu yontemi kullanmaya
devam etmek istediklerini belirtmistir. Ogrenciler, Tiirkge dersinde bu ydntemi
kullanmaya iliskin olumlu goriis bildirmislerdir. Ayrica ogrencilerin bazilari, bu
yontemi sadece Tiirkce dersinde degil, baska derslerde de kullanmasimi istediklerini
ifade etmislerdir. Ogrencilerin ydnteme iliskin egitici, dgretici, eglendirici olmasi gibi
farkli 6zellikleri nedeniyle kullanmak istedikleri goriilmektedir. Bu dogrultuda,

ogrencilerin yapilan uygulamaya iligkin olumlu tavir i¢erisinde olduklar1 sGylenebilir.

4.2.1.7. BIOK teknigiyle kullanilan hikdye haritas1 uygulamasinin
faydalarmna/ katkilarina iliskin ¢éziimlemeler

Elde edilen nitel veriler incelendiginde, BIOK teknigiyle kullanilan hikaye
haritas1 uygulamasinin faydalarma/ katkilarina yonelik kodlamalar belirlenmistir. Bu
kodlar, “BIOK teknigiyle kullanilan hikdye haritasi uygulamasinin faydalari/ katkilar1”
ana temasi altinda toplanmis; bu ana tema icerisinde, alt temalar ve alt kodlamalar

belirlenmistir.
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Cizelge 35. BIOK teknigiyle kullamilan hikdye haritas1 uygulamasmin faydalara/ katkilarina

iliskin kodlamalar ve yiikleme sayilar:

Veri kaynagi
Goriigme Gozlem Toplam
Alt temalar Ogrenci Ogretmen | Gozlemcil Gozlemci 2
f f f f f
Sosyal iligkiler agisindan 62 16 5 2 85
* Jletigim kurma 24 - 2 - 26
* Materyal paylagma 12 2 1 1 16
* Grup ¢alismasi yapmayt 7 6 ) ) 13
ogrenme
’fArlfadaﬁ?lqrmm diisiince ve 11 1 ) ) 12
ozelliklerini tanima
* Dayanisma-yardimlasma 4 3 2 1 10
* Fikirlere saygili olma 4 4 - - 8
Bilissel acidan 50 13 4 3 70
* Ogrenme 41 12 3 1 57
- Anlama 18 5 - - 23
- Ders bagsarisi 10 5 - - 15
- Unsurlari kolay bulma 10 1 3 1 15
- Kalicilik 3 - - - 3
- Anlatma - 1 - - 1
* Okumay: gelistirme 5 1 6
* Yaraticiligi gelistirme 3 - 1 2 6
* Kendini dl¢ebilme 1 - - - 1
Derse yonelik bakis acisindan 58 1 - - 59
* Sevgi 27 - - - 27
* Jlgi 21 1 - - 22
* Merak 7 - - - 7
* Katilim 3 - - - 3
Toplam 170 30 9 5 214

Cizelge 35 incelendiginde; 6gretmen, 6grenci goriismeleri ve gézlemlerden elde
edilen verilerin BIOK teknigiyle kullanilan hikdye haritas1 uygulamasinin faydalarma/
katkilarina iliskin ana tema igerisinde, li¢ alt temaya ayristig1 goriilmektedir. Bu alt
temalar, en fazla yiikleme yapilandan en az yiikleme yapilana dogru “sesyal iliskiler
acisindan”, “biligsel acidan” ve “derse yonelik bakig acisindan” katkilar seklinde
stralanmistir. Asagida “BIOK  teknigiyle kullanilan hikdye haritas1 uygulamasinin

faydalary/ katkilar1” temasina iligskin olusturulan model yer almaktadir:



214

&
BIOK tekninivle
Rullanilan hikéye
haritas: uygulamasinin
Sfavdalars-katkilars

2
Tletigim kurma
&
Materyal N 8
paylasma e
35 q
a6
2]
Grup éﬁlﬁmam ! a 1
yapmay :9 . # &
e Sosyal iliskiler 70 Derse yinelik
drefme
agismndan bakis agismdan
A.rxad%q;;:)lamm @

ditgimce ve
dzelbiderin

22
tamma s 3? |
- Bilissel agidan
&
Dayanigna-
vardimlagma el

saygth olma 57
i ]
S
& Kendini
Ogrenme dlpehbilme
¥
D Olqngnam Taraticth
. geligtirme gelistirme
£
Ders
hagarist
£
Unsutlarn D ol
kolay bulma
4 Kalicilile Anlatma

Sekil 25. BIOK teknigiyle kullanilan hikdye haritas1 uygulamasinin faydalarina/ katkilaria iliskin model

3

Sekil 25 incelendiginde, BIOK teknigiyle kullanilan hikdye haritas:
uygulamasinin faydalarina/ katkilarina iliskin modelde; ana tema, alt temalar, alt
kodlamalar ve yapilan yiikleme sayilar1 verilmistir. Biitiin bu ana tema, alt tema ve alt

kodlamalara iligkin detayl bilgi asagida sunulmustur.

a. BiOK teknigiyle kullanilan hikdye haritas1 uygulamasimin sosyal
iliskiler acisindan katkilari/faydalar

Nitel verilerin detayli incelemesi sonucunda olusan BIOK teknigiyle kullanilan
hikaye haritas1 uygulamasinin sosyal iliskiler agisindan katkilari/faydalar: alt temasinin
kendi igerisinde, alt1 ayr1 alt gruptan olustugu goriilmiistiir. Olusan bu alt gruplar;
“iletisim kurma”, “materyal paylasma”, “grup c¢alismast yapmayr ogrenme”,
“arkadaslarimin diisiince ve ozelliklerini tanima”, “dayanisma-yardimlasma” ve
“fikirlere saygili olma” seklinde siralanmistir. Bu baglamda, BIOK teknigiyle
kullanilan hikaye haritas1 uygulamasinin sosyal iligkiler agisindan katkilarini ortaya

koyan ve referans olacag diisiliniilen ifadelere asagida detayl1 bir sekilde deginilmistir.
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BIOK teknigiyle kullanilan hikdye haritas1 uygulamasmin sosyal iliskiler
acisindan katkilarindan en ¢ok yiiklemenin yapildig: alt kodlama, “iletisim kurma”dir.
Yapilan ¢oziimleme sonucunda, bu kodlamaya referans olacagi diisliniilen ifadelere
asagida yer verilmistir. Bir 6grenci,

Gr-O1-K “... grup arkadaslarimla pek siklikla konustugum soylenemezdi...
artik onlarla bu hikdye haritasi nedeniyle ¢ok siklikla gériisiiyorum ve aramizda daha
biiyiik bir baglanti oldu...” diyerek arkadaslartyla olan iletisimin arttigimi dile
getirmistir. Benzer sekilde bagka bir 6grenci de,

Gr-O8-K “... iletisimim artti... grup arkadaslarimla daha oénce hi¢
goriigsmiiyorduk neredeyse... artik etkinlik disinda da goriigiiyoruz...” diyerek etkinlikle
baslayan iletisimlerinin etkinlik disinda da siirdiiglinii ifade etmistir. Anlasamadig1 bazi
arkadaslariyla iletisiminin arttigin1 belirten bir 6grenci,

Gr-O35-E “... bazi zamanlar anlasamiyorduk, grup calismasi olunca bir bag
oldu arkadaslarimla aramizda... énceden bu kadar goriismiiyordum...” diyerek; bir
baska 6grenci de,

Gr-O36-E “... arkadaslarimla aramiz diizeldi... sevmedigimiz kisilerle de emek
harcadik, bir seyler yaptik... iletisim kurduk...” diyerek iligki kurmakta zorlandig
arkadaslariyla bu uygulama sayesinde iletisim kurduklarini dile getirmislerdir. Benzer
durum, gézlem notunda da desteklenmektedir. Bir gézlem notunda yer alan,

Gz-1-02.12.2011 “... grup iletisimi artan ve kendi aralarinda iyi anlasmay:
basaran gruplarda uyum ¢ok iyi...” ciimlesi, uygulamanin 6grenciler arasinda iletisimin

artmasina katkis1 oldugunu desteklemektedir.

BIOK teknigiyle kullanilan hikdye haritas1 uygulamasinin sosyal iliskiler
acisindan katkilarimin degerlendirilmesi sonucu ortaya ¢ikan bir diger alt kodlama,
“materyal paylasma”dir. Baz1 6grenciler, grup arkadaslarinin 6nceden materyallerini
paylasmadigint ancak bu etkinlikten sonra birbirleriyle materyal paylasimlarinin
arttigin1 belirtmistir. Bu durumu yansitan ifadelerden 6rneklere asagida yer verilmistir.
Bir 6grenci,

Gr-O15-K  “... fikirlerimizi paylastik ilk olarak... esyalarimizi paylastik,
kalemlerimizi paylasiyorduk, sozliiklerimizi paylasiyorduk, birimiz boya kalemi falan

2

getiriyordu ayriyeten onlar: paylasiyorduk...” diyerek bu etkinligin malzemeleri

paylasma konusunda katki sagladigini belirtmistir. Bir baska 6grenci,
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Gr-016-K “... paylasma ¢cok artti aramizda... mesela grup ¢alismas: yaparken
boyalarimizi paylasiyoruz... eskiden biraz zor olurdu béyle boyalarimizi paylasmak...
simdi  hi¢cbir zorluk yok, her seyimizi paylasabiliyoruz...” diyerek Onceden
malzemelerini paylasmakta zorlandiklarini ancak bu etkinlikten sonra bdyle bir sorun
kalmadigini ifade etmistir. Benzer sekilde diger bir 6grenci,

Gr-O18-E “... kalem isteyince yok diyorlardi ama simdi veriyorlar grup
arkadaglarimiz...” diyerek arkadaslarinin materyal paylasma konusundaki degisimlerini
aciklamistir. Bir bagka 6grenci de,

Gr-O19-K “... hepimizin renkli kalemleri vardi, hepimiz kullandik... hi¢birimiz
‘onu kullanma, bunu kullanma, bunun ucu biter’ demedi... hepimiz elimizde ne varsa
onu kullandik, paylastik...” diyerek uygulama sirasinda higbir sekilde malzemelerini
paylagmaktan ka¢inmadiklarini dile getirmistir.

Uygulama 0Ogretmeni ile yapilan goriisme sirasinda da etkinligin 0grencilere
sagladigi katkiy1 anlatan 6gretmen,

Gr-Ogrt “... bu etkinlikle... materyallerini paylasmayr égrendiler ... esyalarini
pavlasmayr ogrendiler, paylasma bilincini gelistirdiler...” diyerek 0Ogrencilerin
materyallerini paylasmasi noktasinda gelistirdikleri olumlu davranisi ifade etmistir.
Paralel goriis, gdzlem notlar1 arasinda da yer almaktadir. Uygulama sirasinda materyal
paylasimi konusundaki katkiy1 tespit eden gézlemcinin,

Gz-2-02.12.2011 “... grup i¢inde ve gruplar arasinda malzeme konusunda
paylasim vardi (sozliik, boya kalemi gibi). Bilmedikleri kelime ellerindeki sozliikte yoksa

2

baska gruptan sozliik isteyip paylasiyorlardi...” seklinde ifadesi, durumu ortaya

koymaktadir.

Yapilan detayli inceleme sonucunda olusan bir diger alt kodlama ise “grup
calismast yapmayr égrenme”dir. Ogrencilerin daha 6nce grup ¢alismasinin tam olarak
ne oldugunu bilmediklerini ve bu calisma sayesinde Ogrendiklerini ifade eden
climlelerinden Ornekler asagida yer almaktadir. Grup calismasi yapmayi 6grenmeye
iliskin katkisini ifade eden bir 6grenci,

Gr-O3-K “... grup calismasint daha iyi nasil yapabilecegimi ogrendim... bu
etkinligimizden sonra grup ¢alismasi yapmaya basladik...” diyerek; baska bir 6grenci
de,
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Gr-O35-E “... grup calismasila daha dogru, daha giizel nasil yapilacagini
ogrendim...” diyerek grup calismasinin nasil yapildigini 6grendiklerini belirtmistir. Bir
diger 6grenci ise,

Gr-O4-E “... ilk grup etkinligini, hikdye haritasini yaparken arkadaslarimla
farkl seyler diistiniiyorduk, biraz tartistyorduk... sorun yasiyorduk... sonradan yapa
vapa gittikce alistik ve artik arkadaglarimiz arasinda da daha da iyi anlasabiliyoruz...”
diyerek oncelikle grup calismasinin nasil yapildigini bilmedigi ancak uygulamayi
stirdiirdiikce 6grendiklerini vurgulamistir.

Uygulama 6gretmeninin de sosyal iliskiler agisindan en fazla kodlama yaptig alt
kodlama, grup calismasini 6grenmeye iliskin katkis1 oldugudur. Uygulama 6gretmeni,

Gr-Ogrt “... grupla ¢alismayr ogrendiler... grubun bir liderin baskanhginda
olmadigini bildiler... grupta herkes esit seviyede, esit katilimda, esit diisiinceyle
katilabilecegini o6grendiler ve daha uyumlu ¢alismaya bagladilar... grup ¢alismasinin
tamamen ortak anlayisa bagh, grup ¢alismasimin tamamen orta yolun bulunmasina
bagli oldugunu idrak etti, anladilar, égrendiler... grup bilincini gelistirdiler... birlikte
calismanin ne oldugunu ogrendiler... grup icerisinde ‘Ben bu grubun iiyesiyim’
diyebilmeyi, sorumluluk tasimay: ogrendiler... her grubun bir sorumlulugu oldugunu
bildiler ve bu sorumlulugu yerine getirmek i¢in canla basla miicadele ettiler... inanin
ben bunu miisahede ettim... ogrencilerde sagladigi faydalar: gordiikten sonra ben
smifimi tekrar grup olusturdum, bilginiz var... biz daha onceden grup c¢alismasi
yvapardik ama yerimiz dar oldugu i¢in grup ¢alismasina pek girmiyordum... dorder grup
yvapsak sinif mevcudu ¢ok sikisiyordu... bu etkinliginiz sonrasinda sunu gordiim; grup
calismasimin ¢ok biiyiik avantajlar yarattigini, ¢ok biiyiik avantajlara sahip oldugunu
ogrendim ve sinifimi grup ¢alismasina yonlendirdim ve su anda da grup basariyla bu
calismayr yiiriitiiyor...” seklindeki ifadesiyle etkinligin grup c¢alismasi yapmay1
ogretmeye olan katkisim1 ve grup c¢alismasinin avantajlarini ortaya koydugunu
belirtmistir. Ayrica uygulama ogretmeni; etkinlik sonrasinda, sinifinda grup ¢alismasi

yapmaya basladigini ve 6grencilerin bunu basariyla yiiriittiigline deginmistir.

BIOK teknigiyle kullamilan hikdye haritast uygulamasmin sosyal iliskiler
acisindan katkilarindan bir digeri ise “arkadaslarinin diisiince ve ozelliklerini tanima”
olarak belirlenmistir. Ogrenciler, arkadaslarmin bilmedigi 6zelliklerini ve fikirlerini

tanima firsat1 bulduklarin1 ve bu durumdan memnun olduklarini ifade etmislerdir. Bu alt
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kodlamaya referans olabilecegi diisliniilen ciimlelerden Orneklere asagida yer
verilmistir. Bir 68renci,

Gr-021-K “... farkli arkadaslar edindim... mesela grup arkadasimin biriyle hi¢
arkadas degildim, arkadas oldum... onun yonlerini dégrendim, diistincelerini

’

ogrendim...” seklindeki ifadesiyle yapilan uygulamanin arkadaslarini tanimalarina
imkan sagladigin1 belirtmistir. Bir bagka 6grenci,

Gr-022-K “... karsumdaki kisilerin farkl diigiincesi olabilecegini anladim...
daha iyi oldu...” diyerek farkli bireylerin farkli diisiinceleri olabilecegini anladigini
vurgulamistir. Bir diger 6grenci ise,

Gr-O34-E ... arkadaslarimiz hakkinda fikir sahibi olmayi kazandwrdi...”
seklinde, uygulamanin arkadaslarim1 ve Ozelliklerini tanimaya iliskin katkisini dile
getirmistir.

Benzer sekilde, 6gretmen goriismesinde de ogrencilerden elde edilen bu bilgiyi
destekleyen bulgulara rastlanmistir. Uygulama 6gretmeni,

Gr-Ogrt “... birbirlerinin yeteneklerini kesfettiler... birbirlerinin sakl kalan
yeteneklerini ortaya ¢ikarmayr égrendiler...” diyerek BIOK teknigiyle kullanilan

hikdye haritas1 uygulamasinin &grencilerin birbirlerini tanimalarina yonelik katkisi

oldugunu ortaya koymustur.

Yapilan degerlendirmeler sonucunda ortaya ¢ikan, BIOK teknigiyle kullanilan
hikaye haritas1 uygulamasinin sosyal iligkiler acisindan katkilarindan bir digeri ise
“dayanmisma-yardimlagsma”dir. Bu durumu yansitan ifadelere asagida yer verilmektedir.
Bir 6grenci,

Gr-O4-E “... arkadaslarimiz arasinda da dayamsmayi, yardimlasmayr artirmig
oldu...” diyerek; baska bir 6grenci de,

Gr-028-K “... biitiin yiikii arkadasimiza birakmamamiz ve birbirimize hep
yardim etmememiz gerektigini ogrendim...”" diyerek yapilan uygulamanin dayanigsma ve
yardimlagmay sagladigini ifade etmistir

Paralel goriis bildiren uygulama 6gretmeni de,

Gr-Ogrt “... gruplar fikirlerini birlestirdiler, diisiincelerini birlestirdiler,
becerilerini birlestirdiler... ogrenciler ‘Kafa kafa vererek biiyiik isler basarilr’
ciimlesinden olmak fiizere biitiin becerilerini, diisiincelerini, goriislerini bir araya

getirdiler ve bunlardan biiyiik eserler ¢ikardilar... ‘Bir elin nesi var iki elin sesi var’
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2

atasozii de bunlara ¢ok iyi bir ornek diyebiliriz...” diyerek bu uygulamanin
Ogrencilerde dayanigma ve yardimlagmaya iliskin katkisini ortaya koymustur.

Yapilan gozlemlerle de bu durum desteklenmektedir. Bir gézlem notunda yer
alan,

Gz-1-16.12.2011 “... 6grenciler arasinda yardimlasma var. Yanls cevap veren
birine ‘bak bunun cevabi burada var, tekrar oku’ gibi ifadeler kullanmaya basladilar.

2

Yardimlasmay pekistirdiklerini soylemek miimkiin...” ifadesi, 6grenciler arasindaki
dayanigsma ve yardimlasmanin pekistigini ortaya koymaktadir. Destekleyici baska bir
gbzlem notu da,

Gz-2-02.12.2011 “... dgrenci etkilesimi iyi, etkinliklerde zorlandiklar: yerlerde

birbirlerine yardim ediyorlar...” seklindedir.

Son olarak BIOK teknigiyle kullanilan hikdye haritas1 uygulamasinin sosyal
iligkiler acisindan katkilar1 arasinda yer alan alt kod ise “fikirlere saygili olma”dir.
Ogrencilerin bu etkinlife basladiktan sonra, birbirlerinin fikirlerine saygili olmayi
ogrendiklerini ortaya koyan ifadelerinden 6rnekler asagida yer almaktadir. Bir 6grenci,

Gr-O2-E “... baskalarimin fikirlerine saygi gostermemi daha da arttird... fikir
aligverigini yaparken sozii birakip da gitsin diye diigiinmiisliigiim olmustu, onu

i3

degistirdi...” diyerek uygulamanin kendisine kazandirdigi olumlu davranig1 ifade
etmistir. Bir bagka 6grenci de,

Gr-O11-K “... tek oldugumuzda kendi istedigimizi yapiyorduk ama simdi
baskalarimin kararina daha saygili olmayr 6grendik...” diyerek yapilan uygulamanin
baskalarinin fikirlerine saygili olmayr Ogrettigini dile getirmistir. Benzer bigimde
uygulama 6gretmeni ile yapilan goriismede de yer alan,

Gr-Ogrt “... ben ogrencilerimle bes yildir birlikte oldugum icin kimin ne
oldugunu biliyordum ama bu grup ¢alismasinda sunu gérdiim, grup ¢alismasinda artik
birbirine saygiyi on plana ¢ikardilar, onu pekistirdiler... demokratik sistemi
ogrendiler... demokratik bir paylasimi, diisiincelere, fikirlere saygili olmakla
demokrasiyi  ogrendiler... tartisirken sadece zaman kaybettiklerini gérdiiler ...
tartismamin  kuru neticelerle sonuglandigint  fark ettiler... olumsuz neticelerle

sonuglandigint  anladilar ve herkes fikirlerini soyledi... birbirlerinin fikirlerini

dinlemeye aligtilar... birbirlerinin fikirlerine saygi gostermeye aligtilar...” ifadesi,
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Ogrencilerin sosyal iliskiler agisindan bagkalarinin fikirlerine saygili olmay1

ogrendiklerini desteklemektedir.

b. BIOK teknigiyle kullamlan hikdye haritasi uygulamasimin bilissel
acidan katkilary/faydalar

Elde edilen nitel verilerin degerlendirilmesi sonucunda, BIOK teknigiyle
kullanilan hikdye haritas1 uygulamasinin katkilar1 ana temasi igerisinde, “bilissel
acidan” katkilarin1 ortaya koyan ifadelere rastlanmistir. Olusan bu alt tema, kendi
icerisinde dort ayri alt gruba ayrilmaktadir. Olusan bu alt gruplar sirasiyla “6grenme”,
“okumayr gelistirme”, “yaraticthg1 gelistirme” ve “kendini olcebilme” seklindedir.

Ogrencilerin “biligssel acidan” katkilarini ortaya koyan bu alt temaya referans

olabilecegi diisiiniilen ifadelerinden 6rnekler detayli bir sekilde asagida sunulmustur.

BIOK teknigiyle kullanilan hikdye haritas1 uygulamasmin biligsel acidan
katkilarindan biri, “dgrenme”dir. Detayli inceleme sonucunda, en ¢ok yiiklemenin
yapildig1 “égrenme” alt kodlamasinin da kendi icerisinde; “anlama”, “ders basarist”,
“unsurlart kolay bulma”, “kalicthk” ve “anlatma” olmak {izere bes gruptan olustugu
belirlenmistir. Her birine kaynaklik edecegi diisiiniilen ifadelerden ornekler asagida ayri
ayr1 sunulmustur.

BIOK teknigiyle kullanilan hikdye haritas1 uygulamasmin bilissel agidan
katkilar1 arasinda yer alan “Ogrenme” alt kodlamasi igerinde yer alan;

- “anlama’ya iliskin katkis1 oldugunu ifade eden bir 6grenci,

Gr-O14-K “... ben hikdyeyi okuduk¢a haritasim ¢ikartyorum... bu daha etkili
oldu, ¢iinkii ben onceden okuyordum ama hi¢ haritasimi ¢ikarmiyordum... daha iyi
anliyorum boyle...” diyerek; bir digeri ise,

Gr-O16-K “... cesitli hikdyeler okuyorum evde, okudugum hikdyelerde eskiden
bazi yerleri anlamiyordum... bu etkinlikten sonra her seyi anlamaya basladim...
anlamadigim bir yer yok yani... hem kitap okumama etkili oldu hem daha eglenceli
oldugunu anladim...” diyerek bu uygulamanin anlamalar1 iizerindeki etkisini ifade
etmistir. Benzer bicimde bir baska 6grencinin de,

Gr-032-E “... mesela ben Tiirk¢edeki konular: daha iyi kavramaya basladim...
benim Tiirk¢ede sorunlarim vardi anlamiyordum bazi seyleri... simdi daha iyi

anliyorum... bu yiizden faydasi oldu bana... hikdayelerde okurken sikilyyordum... simdi
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daha da eglenerek yaptigim igin kolay kolay hikdye okuyabiliyorum...” seklindeki
ifadesi, uygulamanin anlamay1 gelistirmeye yonelik katkisin1 ortaya koymaktadir. Yine
bir bagka 6grenci ise,

Gr-021-K “... hikdyeyi anlamaya basladim... hikdye haritasi bence cok iyi
oluyor... eskiden pek anlayamiyordum... karakterleri falan onu bir arada topluyorum
boyle, beynimde okurken karakterlere, ¢oziimiine, problemine de dikkat ediyorum ona
gore okuyorum...” diyerek etkinligin zihninde bilgileri toparlayarak anlamasina katki
sagladigini ifade etmistir.

Benzer sekilde, uygulama o6gretmeni ile yapilan goriismede de bu durumu
destekleyici bulgulara ulasilmistir. Uygulama §gretmeni,

Gr-Ogrt “... once hikdye haritasim yaptigimizda... ilk basinda somut bilgiler
almaya basladik, dar kapsamda, dar cergevede diisiincelerini anlattilar... zamanla bu
etkinliklerin uygulandigi siire igerisinde ¢ocuklar bunun bilincine vardi. Ne oldugunu
bu etkinligin iceriginin neler oldugunu ¢ok iyi kavradilar ve daha genis, daha bilimsel
cevap vermeye basladilar... anlamalar: gelisti... ozellikle problem ¢ézmede
algilamalar: gelisti... problem ¢ozmede problemi okurken problemde neyi, ne istiyor,
nerede, nasil, ne zaman gibi seyleri sorgulamaya basladilar... sebep sonug iliskisi
kurmaya bagsladilar... bir defa hikaye haritasi metnin daha iyi anlasiimasini, zevkle
okunmasini sagladi... zevkle okuyor ve zevkle okudugu bu metni anlayabiliyor,
yorumlayabiliyor... onlara bu etkinligin ¢ok biiyiik bir katkisi olduguna inaniyorum...”
diyerek BIOK teknigiyle kullanilan hikdye haritasi uygulamasmin 6grencilerin

anlamalari lizerindeki etkisini vurgulamstir.

- “ders bagarisi”na katkisina referans olacagi diisiiniilen bir 6grencinin,

Gr-O12-E “... Tiirk¢emin daha iyi oldugunu anladim, gelistigini anladim... iyi
ki de bu etkinligi yapmisiz... Tiirk¢e dersinde daha ¢ok basarili olmaya basladik...”
seklindeki ifadesi, yapilan uygulamanin O6grencilerin Tirkge dersi basarilarini
arttirdigin1 ortaya koymaktadir. Bagka bir 6grenci,

Gr-023-K “... okumam hizland: biraz... ¢alismalarim diizeldi... yazililarda
puanlarim yiikseliyor...”" seklindeki ifadesiyle derste basarisinin arttigini ve bu durumun

sinavlarina da yansidigini dile getirmistir. Benzer sekilde bir diger 6grencinin,
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Gr-033-K “... bu etkinlik benim ve arkadaglarimin biitiin derslerde daha
basarili olmamizi saglad:...” seklindeki ifadesi, 0grencilerin tiim derslerde basarisina
katki sagladigini ortaya koymaktadir.

Bu kodlamaya referans olabilecegi diisiiniilen ifadelere, uygulama 6gretmeni ile
yapilan goriismede de rastlanmistir. Uygulama 6gretmeni,

Gr-Ogrt “... Tiirkce dersinde fark edilir derece de basarilari artti... bu
calismanin Tiirkce dersine fonksiyonu daha biiyiik ama biitiin derslere de biiyiik etkileri
oldu... Sosyal Bilgiler dersini islerken dahi bir haritayr inceledigimizde, bir Tiirkiye
haritasim inceledigimizde; haritanin komsularini, haritada yakin komsularini... yer ve
mekdan kavramimi haritaya yansitti... bunlari haritada renkleri veya haritamin dilini
okurken c¢ocuk kendini oradan esinlenerek ¢ok giizel 6n plana c¢ikardi... Fen ve
Teknoloji dersinde deneylerde hangi malzemeleri kullandik, nerede kullandik, ne yaptik,
nasil yaptik, sonucu ne oldu bunlart ¢ok giizel ifade etmeye basladilar... ozellikle
problem ¢ozmede algilamalar: gelisti... problem ¢ozmede problemi okurken problemde
neyi, ne istiyor, nerede, nasil, ne zaman gibi seyleri sorgulamaya basladilar... sozel,
sayisal derslere faydasi oldu...” diyerek uygulamanin Tiirk¢e dersinde oldugu kadar,

baska derslerde de basariy1 arttirdigini desteklemistir.

- “unsurlari kolay bulma”ya katki sagladigini ifade eden bir 6grenci,

Gr-023-K “... hikdye haritasini bol bol yapmak istedim ... bu benim icin gittikce
kolaylasti... konusunu, ana fikrini kolay bir sekilde bulmaya bagladim...” diyerek;
benzer sekilde bir diger 6grenci de,

Gr-O32-E “... bunun bizim icin daha iyi olacagim anladim... énceleri ana
fikirle konuyu, konuyla ana fikri karigtiriyorduk... o yiizden gelistirecegini
diisiinmiistiim, oyle de gerceklesti... simdi ¢ok kolay buluyorum unsurlari...” diyerek bu
uygulama sayesinde unsurlari1 daha kolay buldugunu belirmistir.

Bu bulguyu destekleyici ifadesi bulunan uygulama 6gretmenti,

Gr-Ogrt “... hikdye haritasini olusturmadan énce bizim ogrettigimiz yontemle
farkli 6gretiyorduk... biz daha boyle kisa sey icerisinde ogretiyorduk... sadece konu
bashigimiz, hikayenin gectigi yer, mekan, zaman, karakter biz bu a¢idan bakiyorduk...
ama siz bu etkinligi yaptiktan sonra daha ¢ok hikdyenin kapsami genisletildi,
genisletince ¢ocuklar daha genis diisiinmeye basladilar... simdi biitiin unsurlart hem

kolay buluyorlar hem de bizim yaptigimizdan daha kapsamli... hepsini buluyorlar...
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bunu hi¢ zorlanmadan yapiyorlar...” diyerek kendi isledikleri yontemden farkli ve daha
kapsamli bir ¢aligma olmasina ragmen &grencilerin unsurlari bu uygulama sayesinde
daha kolay bulduklarini dile getirmistir.

Paralel goriis bildiren ifadelere, gozlem notlar1 arasinda da rastlanmustir.
Ogrencilerin  hikdye unsurlart daha kolay belirlediklerini destekleyen gdzlem
notlarindan biri,

Gz-1-22.12.2011 “... hikdaye haritasini olustururken artik daha rahatlar.
Unsurlart rahat¢a belirleyebiliyor ve uygun c¢izimi yapabiliyorlar...” bi¢gimindedir.
Benzer goriisli yansitan bir bagka gbzlem notu ise,

Gz-2-22.12.2011 “... onlart hikdye haritast olusturmada gitti gide gelismig
buluyorum. Unsurlar: daha kolay ve dogru buluyorlar...” seklindedir. Goriildiigii gibi
yapilan uygulamanin dgrencilerin unsurlar1 bulmaya iliskin katkisi; 6grenci, 6gretmen

goriismeleri ve gdzlemlerle tespit edilmistir.

- “kalicilik” agisindan katkisina kaynaklik eden bir 68rencinin ifadesi,

Gr-O3-K “... hikdye haritasimin ¢ok kolay bir yéntem oldugunu ve bu yéntemi
kullandik¢a okudugumuz hikayenin aklimizda daha ¢ok kaldigini 6grendim... hikdye
haritasi... hikdyenin daha ¢ok aklimda kalmasini ve ozetini daha kolay ¢ikarabilmemi
sagladi...” seklinde iken; bir diger 6grencinin ifadesi ise,

Gr-O18-E “... hikdyeyi anliyorduk daha ¢ok aklimizda kaliyordu... énceden ben
fazla anlayamiyordum, fazla ozet ¢ikaramiyordum... bunu yaptiktan sonra daha fazla
ozet ¢itkarmaya basladim... daha kolay yapiyorum...” seklinde olmustur. Gorildigi
gibi, 6grenciler yapilan uygulama sonrasinda bilgilerin daha ¢ok akilda kaldigini ve

artik 6zet ¢ikarmada zorlanmadiklarini dile getirmislerdir.

- “anlatma”ya katkisma referans olacagi disliniilen ifadeye, uygulama
Ogretment ile yapilan goriismede rastlanmistir. Uygulama 6gretmenti,

Gr-Ogrt “... bir defa hikdye haritasimin uygulanmasi égrencilerde olumlu
netice bwrakti... olumlu netice biraktigi belirtiler sunlardir: Cocuk ciimle kurarken
ctimleyi tam anlamina gore kurabiliyor... ciimlenin zamani, kigisi hepsini yerli yerinde
kullanabiliyor... konusmalarinda anlatirken, konusurken dahi boyle zamani, kisileri,
vaptiklar: seyleri sirasiyla rahatlikla yerli yerine yerlestirebiliyor... yani bir anlam

kopuklugu yaratmiyor... yazili anlatimda dahi paragraflarda anlam kopuklugu yok...



224

paragraflar anlam bakimindan birbirine bagh olarak giris, gelisme, sonu¢ boliimiine
kadar devam ediyor...” diyerek yapilan uygulamanin Ogrencilerin anlatma becerileri

tizerindeki katkisini dile getirmistir.

BIOK teknigiyle kullanilan hikdye haritas1 uygulamasmin biligsel acidan
katkilar1 arasinda yer alan bir diger alt kodlama, “okumayt gelistirme”dir. Bu alt
kodlamaya referans olabilecegi diisiiniilen bir 6§rencinin,

Gr-016-K “... okumamda problemler vard.... boyle hikayeleri okuduktan sonra
okumamda gelismeler oldu... daha giizel ve daha iyi okumaya basladim... c¢esitli
hikayeler okuyorum evde, okudugum hikdyelerde eskiden bazi yerleri anlamiyordum...
bu etkinlikten sonra her seyi anlamaya basladim... anlamadigim bir yer yok yani... hem
kitap okumama etkili oldu hem daha eglenceli oldugunu anladim...” seklindeki ifadesi;
benzer sekilde bir baska 6grencinin,

Gr-023-K “... ben o hikdye haritasim yaptiktan sonra baska hikdyeler
okudugum zaman daha kolay bir sekilde anlyyorum onlari... okumam hizland: biraz...”
seklindeki ifadesi, yapilan uygulanin okumay1 gelistirmeye etkisi oldugunu
vurgulamaktadir.

Paralel goriis bildiren uygulama 6gretmeni de,

Gr-Ogrt “... okumaya karsi istekleri artti... bu etkinlik ogrencilerde ¢ok biiyiik
bir okuma sevgisi birakti... onceden iki kitap bir kitap okuyorsa artik haftada iki kitap
okumaya ¢ikardilar... okumalari hizland:...” diyerek yapilan etkinligin 6grencilerin

okumalarini gelistirmeye katkisini ortaya koymaktadir.

Yapilan detayl inceleme sonucunda, BIOK teknigiyle kullanilan hikye haritast
uygulamasinin biligsel agidan katkilar1 arasinda yer alan bagka bir alt kodlama ise
“varaticthigr gelistirme”dir. Bu alt kodlamasina kaynaklik edebilecegi diisiiniilen bir
ogrencinin,

Gr-O1-K  “... hikdye haritasi bizim yaraticthgumizi gelistiriyordu... ayni
zamanda kendimizin iginden geldigi gibi ciimleler kurmakta ve hayal giictimiizii
gelistirmekte de onemli rol oynuyordu hikdaye haritasi... hikdye haritasini yaparken
mutlu oluyordum, bunun nedeni de iste hikdye haritasi bize kitaplarimizda oldugu gibi
olanaksiz sadece yaraticthgimizi kullanmadan, bosluk doldurmaktan daha Otesini

sagliyordu... normalde kitaplarimizda ¢ikan ya da ogretmenimizin yaptirdigi hikdye



225

haritalarinda boyle hi¢ desenler, sekiller kullanamiyorduk... hazir kutucuklarin igine
vaziyorduk... hi¢ kendi yaraticthgimizi kullanmiyorduk... simdi daha giizel oldu...
clinkii yaraticiligimizi kullanarak kendimizi ¢ok ¢ok gelistirmis olduk bu yontemle...”
seklindeki ifadesi, yapilan uygulamanin yaraticiligi gelistirmeye yonelik katkisini
vurgulamaktadir. Benzer sekilde, yapilan gozlemlerle de bu durum desteklenmektedir.
Gozlemciler tarafindan kaydedilen,

Gz-1-02.12.2011 *“... égrencilerin yaraticiliklart ve ozgiin diisiinceleri ¢ok
iyi...” ve

Gz-2-22.12.2011 “... ¢ok yaratici fikirler ortaya ¢ikti...” seklindeki gozlem
notlari, uygulamanin sagladig1 katkilar arasinda yaraticiligi gelistirmenin yer aldigin

desteklemektedir.

BIOK teknigiyle kullanilan hikdye haritas1 uygulamasmin biligsel acidan
katkilar1 igerisinde bulunan ve tek yiikklemenin yapildigi alt kodlama ise “kendini
él¢ebilme”dir. Ogrencinin bu alt kodlamaya referans olan ifadesi,

Gr-010-K “... ¢ok zevk alarak yaptim... ¢iinkii hem bu bizim seviyemizi él¢iiyor
hem de nasil hikaye okudugumuzu, nasil yaptigimizi tespit ediyor...” seklindedir.
Gortildiigii gibi bu kodlamay1 yapan 6grenci, bu calisma sayesinde kendini 6lgme firsati

yakaladigini belirtmistir.

C. BiOK teknigiyle kullamilan hikiye haritas1 uygulamasimin derse
yonelik bakis acisindan katkilari/faydalari

Nitel verilerin detayli incelenmesi sonucunda, 6grencilerin BIOK teknigiyle
kullanilan hikaye haritas1 uygulamasinin derse yonelik bakis agisindan katkilarini ortaya
koyan ifadelerine rastlannmstir. Ogrenciler ve uygulama &gretmeni, yapilan bu
uygulamanin ogrencilerin Tiitkge dersine yonelik bakis agilarinda olumlu etki
biraktigim dile getirmislerdir. Bdylece BIOK teknigiyle kullanilan hikaye haritas:
uygulamasinin katkilarina iliskin ana tema igerisinde, “derse yonelik bakis acisindan”
alt temasi olusturulmustur. Bu alt temanin kendi icerisinde dort ayri alt gruptan olustugu
gorilmistiir. Olusan bu alt gruplar; “sevgi”, “ilgi”, “merak” ve “katilm” seklinde

siralanmistir. Mevcut alt temaya referans olabilecegi diisiiniilen ifadelerden ornekler

detayl bir sekilde agsagida sunulmustur.
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BIOK teknigiyle kullanilan hikdye haritas1 uygulamasmin derse yonelik bakig
acgisindan katkilan icerisinde en ¢ok yiiklemenin yapildigi alt kodlama, “sevgi”dir.
Ogrenciler, bu uygulanin Tiirkge dersini daha c¢ok sevmelerini sagladigini ifade
etmiglerdir. Bu duruma kaynaklik edecegi diisiiniilen ifadelere asagida yer verilmistir.
Tiirkge dersini bu etkinlikten sonra daha ¢ok sevdigini ifade eden bir 6grenci,

Gr-03-K “... genelde de Tiirkce dersi benim en ¢ok sevdigim derstir... fakat
bunu yaptiktan sonra Tiirk¢e dersini daha da ¢ok sevmeye basladim...” diyerek
etkinligin sagladigi katkiy1 belirtmistir. Benzer sekilde baska bir 6grenci de,

Gr-O17-E “... Tiirkce dersini daha ¢ok sevmeye basladim... Tiirk¢enin daha
giizel bir ders oldugunu diisiinmeye basladim, en sevdigim dersler arasina girdi...
Tiirkge dersini seviyordum da daha ¢ok sevmeye basladim...” diyerek bu uygulamanin
Tiirkce dersine olan sevgisini ve derse yonelik olumlu diislincelerini gelistirdigini dile

getirmistir.

Yapilan detayli incelemeler sonucunda olusan bir diger alt kodlama, “Glgi”dir.
Yapilan c¢oziimleme sonucunda, bu kodlamaya referans olacagi diisiiniilen ifadelere
asagida yer verilmistir. Bir 6grenci,

Gr-O17-E “... bu derse olan merakim, ilgim hikdye haritasindan sonra artti...”
diyerek; bir bagka 6grenci de,

Gr-033-K “... Tiirkceye sevgim daha c¢ok artti... ilgim daha ¢ok artti, her
zaman arastirma yapiyorum artik Tiirkce dersiyle ilgili...” diyerek BIOK teknigiyle
kullanilan hikaye haritas1 uygulamasinin derse yonelik ilgilerini arttirdigini dile
getirmislerdir.

BIOK teknigiyle kullanilan hikdye haritas1 uygulamasinin grencilerin derse
olan ilgisini artirdigini ifade eden uygulama 6gretmeni de,

Gr-Ogrt “... kendilerini adeta motive ettiniz, derse olan ilgileri artti... bu
etkinligi yapmak i¢cin evde ve okulda daha biiyiik ¢aba gostermeye basladilar ve
gostermeye de devam edecekler, ¢ok sevdiler... zaten en onemlisi ¢cocuklarin sevdikleri
seyi yapmalari, severlerse daha iyisini yaparlar ve yapacaklarina da inaniyyorum...”

seklindeki ifadesiyle goriisii desteklemistir.

BIOK teknigiyle kullanilan hikdye haritas1 uygulamasmin derse yonelik bakig

acisindan katkilarindan bir digeri ise “merak”tir. Ogrenciler, bu etkinlikten sonra derse
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ilgili seyleri daha c¢ok merak ettiklerini belirtmislerdir. Derse yonelik merak
duygusunun Ogrenmeyi olumlu etkiledigi gorilmiistiir. Bu durumu yansitan
climlelerinden 6rneklere asagida yer verilmektedir. Bir 6grenci,
Gr-O17-E “... bu derse olan merakim, ilgim hikdye haritasindan sonra arttr...”
ifadesiyle derse yonelik merakinin artigin1 vurgulamistir. Bir bagka 6grenci ise,
Gr-028-K “... derse olan ilgim artti... artik bu dersle ilgili her seyi merak
ediyorum...” diyerek dersle ilgili her tiirli seye olan merakini arttirdigini dile

getirmistir.

Nitel verilerin detayli incelemesi sonucunda, 6grencilerin bu uygulamadan sonra
derse katilimlarinin arttigini ifade eden ciimleler belirlenmistir. Boylece bir diger alt
kodlama, “katilim” olarak belirlenmistir. Bu alt kodlamaya iliskin climlelere ait
ornekler agagida yer almaktadir. Yapilan uygulamanin derse yonelik katkisini anlatan
bir 6grenci,

Gr-O5-E “... daha ¢ok parmak kaldirmaya basladim... ger¢i cok kétii degildim,
ama daha iyi oldu...” diyerek; benzer sekilde bir baska 6grenci de,

Gr-020-K “... ben iic ve dordiincii swifta hi¢ derslere katilmazdim... ben
normalde boyle otururum, dersi dinlerim, ogretmen yazin derse yazardim... hikdye
haritast hem okumami ilerletti, hem derse katilimimi artirdi...” diyerek yapilan
uygulama sayesinde, derse daha ¢ok katilmaya bagladigini dile getirmistir.

Biitiin bu goriisler degerlendirildiginde, BIOK teknigiyle kullanilan hikaye
haritas1 uygulamasinin sosyal iligkiler acisindan, biligsel acidan, derse yonelik bakis
acisindan katkilar sagladigi goriilmektedir. Uygulamanin sagladigi katkilar; 6grenci,
Ogretmen goriismeleri ve yapilan gozlemlerle detayli bir sekilde ortaya konmustur. Bu

durum, yapilan uygulamanin 6grencilere faydali oldugu seklinde yorumlanabilir.

Genel olarak, BIOK teknigiyle kullanilan hikdye haritas1 uygulamasina iliskin
nitel ¢ozlimlemeler, yapilan uygulamanin olumlu sonuglarini ortaya koymaktadir.
Uygulamanin olumlu sonuglarinin yani sira, uygulamanin isleyisi sirasinda ortaya ¢ikan
olumsuz durumlar da belirlenmistir. Ancak genel olarak uygulamanin igerisinde yer
alan &gretmenin ve ¢alisma grubunun BIOK teknigiyle kullanilan hikdye haritas:

uygulamasina iliskin olumlu goriis igerisinde olduklarini séylemek miimkiindiir.



BESINCi BOLUM

5. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu boliimde; aragtirmanin bulgularindan hareketle ulasilan sonuglara, elde edilen
bu sonuclarin konu ile ilgili alan yazinla karsilastirilmasi neticesinde olusan tartisma

boliimiine ve arastirmaya bagl olarak ortaya ¢ikan Onerilere yer verilmistir.

5.1. Sonug¢
Sonug boéliimiinde; nicel ve nitel boyutta yiiriitiilen ¢alismanin sonuglari, “nicel
bulgulara iliskin sonucglar” ve ‘“nitel bulgulara iliskin sonu¢lar” olmak {lizere iki

baslikta sunulmustur.

5.1.1. Nicel bulgulara iliskin sonuclar

Bu baghk altinda, nicel bulgulara iliskin sonuclara yer verilmistir. Nicel
sonuclar; basari testi, tutum 6lgegi, hikdye haritas1 6l¢egi, 6z degerlendirme formu ve
akran degerlendirme formundan elde edilen sonuclar olmak iizere asagida ayr1 ayr1 yer

almaktadir.

5.1.1.1. Basan testine iliskin sonuclar

1. Yapilan uygulamalar sonunda, hem BIOK teknigiyle kullanilan hikaye
haritas1 yonteminin uygulandigi deney grubundaki 6grencilerin hem de
geleneksel yontemin uygulandigi kontrol grubundaki Ogrencilerin basari
diizeyleri artmistir. Ancak yapilan karsilagtirmalar sonucunda, deney
grubundaki Ogrencilerin kontrol grubundaki d6grencilere gore daha basarili

olduklar1 sonucuna ulagilmstir.

2. BIOK teknigiyle kullanilan hikdye haritas1 yonteminin uygulandigi deney
grubundaki ogrenciler ile geleneksel yontemin uygulandigi kontrol
grubundaki 6grencilerin bagar1 testinden aldiklar1 erisi puanlar1 arasinda da
farklilik belirlenmistir. Deney grubu 6grencilerin erisi puanlarinin daha
yiiksek oldugu yani kontrol grubuna gore daha basarili olduklar1 tespit

edilmistir.
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3. Uygulamalar tamamlandiktan alt1 hafta sonra, deney ve kontrol grubundaki
ogrencilere kalicilik testi uygulanmustir. Hem BIOK teknigiyle kullanilan
hikaye haritasi yonteminin uygulandigi deney grubundaki 6grencilerin hem
de geleneksel yontemin uygulandigi kontrol grubundaki 6grencilerin sontest
ve kalicilik puanlar1 arasinda anlamli farklilik oldugu tespit edilmistir.
Gruplar aras1 kalicilik testi sonuglarin karsilagtirilmasinda, deney grubu
ogrencilerinin kalicilik testi puanlarinin kontrol grubu 6grencilerinin kalicilik

testi puanlarindan daha yiiksek oldugu sonucuna ulagilmistir.

Buradan hareketle; BIOK teknigiyle kullanilan hikdye haritas1 yonteminin
Tiirk¢e dersinde, 6grencilerin okudugunu anlama becerisinin gelismesinde daha etkili

oldugu sonucuna ulagilmistir.

5.1.1.2. Tutum o6lcegine iliskin sonuclar

1. BIOK teknigiyle kullanilan hikdye haritas1 ydnteminin uygulandigi deney
grubundaki Ogrencilerin, uygulama sonunda Tiirkge dersine iligkin
tutumlarinda farklilhik oldugu belirlenmistir. BIOK teknigiyle kullanilan
hikdye haritas1 yonteminin 6grencilerin Tiirkge dersine iliskin tutumlari

iizerinde olumlu etkisi oldugu sonucuna ulasilmaistir.

2. Yapilan uygulamalar sonunda, geleneksel yontemin uygulandigi kontrol
grubundaki 6grencilerin Tiirkge dersine iliskin tutumlarinda bir farklilik

tespit edilememistir.

3. Gruplarin sontutum puanlarmin karsilastirilmasinda, BIOK teknigiyle
kullanilan hikdye haritas1 yOnteminin uygulandigt deney grubundaki
ogrencilerin tutum puanlan ile geleneksel yontemin uygulandigi kontrol
grubundaki 6grencilerin tutum puanlar arasinda farklilik oldugu sonucuna
ulasilmistir. Deney grubu ogrencilerinin Tiirk¢e dersine iliskin sontutum
puanlarinin kontrol grubu o6grencilerinin sontutum puanlarina goére daha

yiiksek diizeyde oldugu belirlenmistir.
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Bu dogrultuda, BIOK teknigiyle kullanilan hikdye haritas1 ydnteminin

Ogrencilerin Tiirkce dersine iligkin tutumlart tizerinde olumlu etkisi oldugu sonucuna

ulasilmstir.

5.1.1.3. Hikaye haritasi 6lcegine iliskin sonuclar

1.

Yapilan uygulama sonunda, &grencilerin HHO’den elde edilen hikaye
haritas1 yontemine iliskin gorlislerinin fayda ve etki alt boyutlarinda
“tamamen” diizeyinde, kullanmiglilik alt boyutunda ise “hi¢” diizeyinde

benimsendigi belirlenmistir.

Buradan hareketle; hikaye haritas1 yonteminin Ogrenciler tarafindan faydali,

kullanigh bulundugu ve 6grenciler iizerinde olumlu etki yarattigi sonucuna ulagilmistir.

5.1.1.4. Oz ve akran degerlendirmelere iliskin sonuclar

1.

Ogrencilerin 6z degerlendirmeye iliskin toplam puan ortalamalarinin
degerlendirilmesinde, ti¢lii ve dortlii Likert tipine uygun puan araliklarindan
yararlanilmistir. Oz degerlendirme formunun ii¢lii Likert tipine iliskin puan
araliklar1 dikkate alindiginda, &grencilerin tamaminin BIOK  teknigiyle
kullanilan hikdye haritas1 yOnteminin uygulamasina iligkin yapilmasi
gerekenleri, “evet” diizeyinde yerine getirdikleri sonucuna ulasiimistir. Oz
degerlendirme formunun dortli Likert tipine iliskin puan araliklar1 dikkate
alindiginda ise d6grencilerin tamaminin uygulama siiresince grup iginde kendi
davraniglarin1 degerlendirmelerine iliskin maddelere, “her zaman” diizeyinde

goriis bildirdikleri tespit edilmistir.

Ogrencilerin akran degerlendirmeye iliskin toplam puan ortalamalarinin
degerlendirilmesinde de 6z degerlendirmede oldugu gibi, iicli ve dortli
Likert tipine uygun puan araliklar1 belirlenmistir. Akran degerlendirme
formunun Uglii Likert tipine iliskin puan araliklarina bakilarak yapilan
degerlendirme sonucunda, akranlari1 tarafindan degerlendirilen 6grencilerin
tamaminin  BIOK  teknigiyle kullanilan hikdye haritasi yonteminin
uygulamasina iliskin yapilmas1 gerekenleri, “evet” diizeyinde yerine

getirdikleri tespit edilmistir. Akran degerlendirme formunun dortlii Likert
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tipine iligkin puan araliklar1 dikkate alindiginda ise 6grencilerin tamaminin
uygulama siiresince grup tyelerinin davraniglarini degerlendirmelerine
iliskin maddelere, “her zaman” dizeyinde goriis bildirdikleri sonucuna

ulasilmustir.

BIOK teknigiyle kullanilan hikAye haritas1 yontemi uygulamasinda, dgrencilerin
0z ve akran degerlendirmeye iliskin goriislerinin olduk¢a olumlu oldugu sonucuna

ulasilmstir.

5.1.2. Nitel bulgulara iliskin sonuclar
BIOK teknigiyle kullanilan hikdye haritas1 yonteminin bulgularmna iliskin nitel
sonugclar, bu baslik altinda yer almaktadir. Detayl1 incelemeler neticesinde ortaya ¢ikan
sonuclar asagida sunulmustur.
1. BIOK teknigiyle kullanilan hikdye haritas1 ydnteminin uygulanmasina iliskin
bulgular incelendiginde; elde edilen sonuglarin olusmasinda Ggretmen,
Ogrenci goriismeleri ve gozlemciler tarafindan yapilan gozlemlerin etkili
oldugu goriilmektedir. Uygulamanin nasil yapildigina iliskin olarak sirastyla
“hikdyenin okunmas1”, “okuma yapilirken yanhslarin diizeltilmesi”,
“etkinlik kagidimin (¢calisma kagudi/dil bilgisi) doldurulmast”, “hikdye
haritasimin olusturulmast”, “performansin degerlendirilmesi” ve “evde
kitap okunmasi1” gerektigine vurgu yapilmistir. Bunun yani sira “hikdyenin
okunmast”, sesli okuma ve sessiz okuma seklinde smiflanirken; “hikdye
haritastmin  olusturulmas1” unsurlari, belirleyip yazma ve resim ¢izme
seklinde; “performansin degerlendirilmesi” ise 6z degerlendirme formunun
doldurulmas1 ve akran degerlendirme formunun doldurulmasi seklinde
simiflanmistir. Dikkat ¢eken bir bagka sonu¢ da en fazla yiiklemenin bu ana

temaya yapilmis olmasidir.

2. BIOK teknigiyle kullanilan hikaye haritas1 yonteminin uygulanmasma iliskin
bir diger sonug, bu uygulama icin gerekenleri ortaya koymaktadir. Bu
sonuglarin ortaya ¢ikmasinda ozellikle 6grenci gortsleri etkili olmustur. Bu
baglamda; “grup ici etkili iletisim”, “unsurlart bulma”, “malzemeler”,

» »

“anlayarak okuma”, “giizel ve dogru ciimlelerle yazma”, “resim cizme” ve
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“sessiz ortam” uygulamanin rahat ve etkili ylriitiilebilmesi i¢in gerekli
goriilmistlir. Bununla birlikte “grup ici etkili iletisim” igerisinde fikir
aligverisinde bulunma, grup calismasi yapma, birbirine saygili olma ve iyi
gecinmenin  gerekliligine vurgu yapilmistir. Ayrica “malzemeler”in
gerekliligine iligkin sonuclar igerisinde olmasi gereken malzemeler; kagit,

kalem ve hikaye olarak belirtilmistir.

BIOK teknigiyle kullanilan hikaye haritas1 yénteminin uygulanmasina iliskin
bir diger sonug, Ogrencilerin duyussal durumunu ortaya koymaktadir. Bu
dogrultuda, 6grencilerin uygulama Oncesi ve uygulama sonrasi duyussal
durumuna iliskin sonuglar elde edilmistir. Uygulama oncesi duyussal
durumu agiklayan ifadeler; “mutluluk”, “heyecan”, “merak”, “saskinhk”,
“curur” ve “korku” seklinde siralanmistir. Uygulama sonrasi duyussal
durumu ortaya koyan ifadeler ise “mutluluk”, “isteklilik”, “merak”,
“heyecan”, “korku”, “sorumluluk” ve “kendine giiven” olmak iizere

siralanmistir. Ayrica uygulama sonrast duyulan mutlulugun kaynagi olarak

ogrenme ve eglenmeden kaynakli mutluluk yasandigina vurgu yapilmaistir.

Arastirmada ulagilan bir diger sonug, BIOK teknigiyle hikdye haritasi
uygulamasinda problem yasanan durumlara iliskindir. Bu baglamda problem
olarak goriilen durumlar; “gruptan kaynaklanan problemler”, “ortamdan
kaynaklanan problemler”, “unsurlart bulamama”, “zaman sikintist”,
“okul nobet swrast” Ve “resim c¢izmede yetersiz olma” bigiminde
siralanmistir.  “Gruptan kaynaklanan problemler” kendi igerisinde; fikir
uyusmamasi-ortak fikir bulma sikintisi, grup tiyelerinin yardim etmemesi,
grup lyelerinin diglamasi ve grup iiyesinin her seyi kendi yapma istemesi
>

bigiminde ayrilmistir. Bunun yani sira “ortamdan kaynaklanan problemler’

de giiriiltli ve siralarin birbirine yakin olmasi olmak tizere siiflandirilmastir.

BIOK teknigiyle kullanilan hikadye haritas1 ydnteminin uygulanmasinda
iizerinde durulan sonuglardan biri de uygulamanin begenilen yonlerine
iliskindir. Uygulamanin begenilen yonlerine iliskin ifadeler; “grup ¢calismasi

yapma”, “resim ¢izme/boyama”, “unsurlari bulup yazma, “hikdye
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okuma”, “giizel iiriin ¢ctkarma”, “odiil alma”, “calisma kdgidi yapma” ve
“farkli materyal kullanma” seklinde siralanmistir. En fazla yiliklemenin
yapildig1 tema, “grup calismast yapma”dir. Arastirmada “grup calismasi
yapma”ya iliskin begeniyi ortaya koyan ifadeler de kendi icerisinde;
arkadaglarla fikir aligverisi yapma, arkadaslariyla is bolimi yapma,
arkadaslariyla iletisimini artirma, arkadaslariyla birlikte olma, arkadaslartyla
materyalleri paylasma ve arkadaslarmin diisiincelerine saygili davranma

seklinde simiflanmustir.

. Ulasilan bir diger sonug, BIOK teknigiyle kullamlan hikdye haritasi
uygulanmasmnin  tekrar  kullanilmasma  yoneliktir. ~ Uygulamanin
tekrarlanmasina iliskin olarak istek, “Tiirkce dersinde” ve “baska derslerde
de” kullanma istegi olarak ortaya cikmustir. Ogrencilerin  goriisleri
dogrultusunda ortaya ¢ikan bu sonug, bu uygulamanin Tiirk¢ce dersinde
kullanilmasini istemelerinin yani sira bagka derslerde de kullanilmasini
istedikleri seklinde vurgulanmistir. Ogrencilerin tamami, BIOK teknigiyle
kullanilan hikaye haritast uygulanmasim1 Tiirkce dersinde kullanmak
istediklerini belirtmigtir. Bunun yani sira, farkli derslerde de kullanma
istegini belirten dgrenciler ise o dersleri de daha iyi anlamalari i¢in bunun

gerektigini vurgulamislardir.

BIOK teknigiyle kullanilan hikdye haritas1 ydnteminin uygulanmasina iligkin
ortaya ¢ikan bir diger sonug, uygulamanin faydalarina/katkilarina iliskindir.
Bu katkilar; “sosyal iliskiler acisindan”, “biligsel acidan” ve “derse yonelik
bakis acisindan” katkilar olmak tizere li¢ grupta toplanmistir. Ayrica her bir
grup kendi icerisinde siniflanmistir. En fazla yiiklemenin yapildigr “sosyal
iliskiler acgisindan” katkilar kendi igerisinde; iletisim kurma, materyal
paylasma, grup caligmasi yapmayir Ogrenme, arkadaglarinin diisiince ve
ozelliklerini tanima, dayanigma-yardimlasma ve fikirlere saygili olma
seklinde smiflanmistir. Yapilan uygulamanin “bilissel a¢idan” katkilarina
bakildiginda; 6grenme, okumay1 gelistirme, yaraticiligi gelistirme ve kendini

Olgebilme seklinde siniflanirken; bu tema igerisinde yer alan “6grenme”ye

iligkin katkilarin da kendi icerisinde anlama, ders basarisi, unsurlar1 kolay
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bulma, kalicilik ve anlatma olmak iizere bes gruptan olustugu belirlenmistir.
Son olarak “derse yonelik bakis agisindan” katkilar ise sevgi, ilgi, merak ve
katilm olmak iizere smiflanmistir. Onemli goriilen bir diger sonug, bu

temanin en fazla yiikleme yapilan ikinci tema olmasidir.

5.2. Tartisma

Bu arastirmada, hikdye haritas1 yontemi BIOK teknigi ile birlestirilerek
Ogrencilerin okudugunu anlama becerisi gelistirmeye etkisi belirlenmeye ¢aligilmistir.
Tiirkce dersi kapsaminda, “Atatiirk” ve “Giizel Ulkem Tiirkiye” iinitelerinde yiiriitiilen
aragtirma, alti haftalik bir siirede gergeklestirilmistir. Bu siirede, uygulamanin
ogrencilerin Tiirkce dersine iliskin tutumlari ve hikdye haritas1 yontemine iliskin
goriigleri lizerinde ne gibi etkisi oldugu belirlenmeye calisilmistir. Nicel ve nitel
verilerin birlikte kullanildigi bu arastirmada, elde edilen veriler gesitli veri kaynaklari
ile toplanmis ve analiz edilmistir. Bu boliimde ise aragtirmadan elde edilen sonuglar,
daha O6nce yapilmis alan yazinda yer alan calismalarin sonuclariyla karsilagtirilarak

degerlendirilmistir.

Uygulama sonunda, hem BIOK teknigiyle kullanilan hikdye haritas1 yonteminin
hem de geleneksel yontemin 6grencilerin basar1 diizeyleri tizerinde olumlu etkisi oldugu
goriilmiistiir. Ancak yapilan karsilastirmalar sonucunda, BIOK teknigiyle kullanilan
hikaye haritas1 yonteminin geleneksel yonteme gore daha etkili oldugu tespit edilmistir.
Alan yazinda hikaye haritas1 yonteminin kullanildigi benzer aragtirmalar incelendiginde,
sonuglarin mevcut arastirmanin sonucu ile paralellik gosterdigi goriilmektedir.
Arastirmalarda genel olarak, hikdye haritas1 kullaniminin 6grencilerde okudugunu
anlamay1 gelistirdigi ve Ogrenci basarisini olumlu etkiledigi goriilmiistiir (Reutzel,
1986; Idol, 1987; Idol ve Croll, 1987; Dimino ve dig., 1990; Baumann ve Bergeron,
1993; Davis, 1994; Gardill ve Jitendra, 1999; Daqi, 2000; Akga, 2002; Boulineau ve
dig., 2004; Bozkurt, 2005; Burgul Oztoprak, 2006; Duman, 2006; Yilmaz, 2008,
Isikdogan, 2009; Stagliano ve Boon, 2009; Tran, 2009; Kuruyer, 2010; Stringfield,
Luscre ve Gast, 2011). Bunun yani sira, yapilan kuramsal calismalarda da hikaye
haritas1 kullanimimin okudugunu anlamada &grencilere yol gosterici oldugunu ve

kullanilmasimin yararli olacag: ifade edilmistir (Davis and McPherson,1989; Smith,

1990; Mathes ve Fuchs, 1997; Stall, 2000; Coban ve Tabak, 2011; Gokge ve Sis, 2011).



235

Temelini igbirlikli 6grenmenin olusturdugu BIOK teknigi ve hikaye haritasi yonteminin
birlestirildigi bu ¢alisma ile Mathes ve Fuchs (1997) tarafindan kuramsal bigimde
“igbirlikli hikdye haritas1” tekniginin anlatildigi ¢alisma benzerlik gostermektedir.
Mathes ve Fuchs yapmis olduklari ¢alismada, isbirlikli 6grenme ve hikaye haritasinin
birlestirildigi bu teknikten yararlanilarak 6grencilerde okudugunu anlama becerisinin
daha fazla gelisecegi iizerinde durmuslardir. Genel olarak, hikaye haritast kullaniminin
okudugunu anlama ve Ogrenci basarisini arttirmada etkili oldugunu soylemek
miimkiindiir. Dikkat ¢eken bir nokta ise hikaye haritast yonteminin kullanildigi
arastirmalarin bir kisminin normal 6grencilerle (Reutzel, 1986; Dimino ve dig., 1990;
Baumann ve Bergeron, 1993; Davis, 1994; Daqi, 2000; Akga, 2002; Bozkurt, 2005;
Burgul Oztoprak, 2006; Tran, 2009; Kuruyer, 2010); énemli bir kisminin da ilkégretim
cagindaki 6zel egitim gerektiren 6grencilerle (Idol, 1987; Idol ve Croll, 1987; Dimino
ve dig., 1990; Gardill ve Jitendra, 1999; Boulineau ve dig., 2004; Duman, 2006;
Yilmaz, 2008, Isikdogan, 2009; Stagliano ve Boon, 2009; Stringfield, Luscre ve Gast,
2011) gerceklestirilmis olmasidir. Arastirma sonuglari, hikdye haritasinin hem normal
hem de 6zel egitim gerektiren d6grenciler lizerinde olumlu etkilerini ortaya koymaktadir.
Arastirma kapsaminda gerceklestirilen bir diger uygulama, geciktirilmis test
uygulamasidir. Elde edilen bulgulara gére, hem BIOK teknigiyle kullanilan hikaye
haritas1 yonteminin hem de geleneksel yontemin Ogrenci basarisindaki kalicilik
noktasinda olumlu etkisi oldugu, ancak BIOK teknigiyle kullanilan hikdye haritasi
yonteminin uygulandigi grupta kalicilia daha fazla etkisi oldugu goriilmiistiir. Bu
durum, Dimino ve dig., (1990) tarafindan yapilan ¢alisma ile benzerlik gostermektedir.
Caligmada, uygulanan teknigin Ogrencilerde kalici Ogrenmeye etkisi oldugu
vurgulanmistir. Benzer sekilde Idol (1987) ile Boulineau ve dig. (2004) tarafindan
yapilan ¢aligmalarda da hikadye haritasinin uygulamadan kaldirildiktan bir siire sonra da

etkili olmaya devam ettigi ifade edilmistir.

Her iki grupta gerceklestirilen uygulamalarin, 6grencilerin Tiirk¢e dersine iliskin
tutumlar1 iizerindeki etkisine bakildiginda; BIOK teknigiyle kullanilan hikdye haritas
yonteminin 6grencilerin Tiirk¢e dersine iliskin tutumlar iizerinde olumlu etkisi oldugu
sonucuna ulasilirken, geleneksel yontemin 6grencilerin derse yonelik tutumlarinda
herhangi bir farklilik olusturmadigi tespit edilmistir. Bununla birlikte, iki grubun
uygulama sonrasindaki tutumlar karsilastirildiginda, BIOK teknigiyle kullanilan hikaye
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haritas1 yonteminin uygulandigr Ogrencilerin geleneksel ydntemin uygulandig
ogrencilere gore Tiirkce dersine iliskin tutumlarmin daha yiiksek diizeyde oldugu
gorilmistiir. Mevcut arastirma sonuglariyla benzerlik gosteren bazi calismalar,
ogrencilerin okudugunu anlama ve Tiirk¢e dersine iliskin tutumlari {izerinde bu teknigin

olumlu etkisi oldugunu vurgulamaktadir (Stevens ve dig. , 1987; Yaman, 1999).

Arastirmada, Tiirkge dersinde BIOK teknigiyle kullanilan hikaye haritasi
yonteminin 6grencilerin hikaye haritas1 yontemine iliskin goriislerini nasil etkiledigi de
belirlenmeye calisilmistir. Bu dogrultuda; hikdye haritasi yonteminin Ogrenciler
tarafindan faydali ve kullanigli bulundugu ve 6grenciler iizerinde olumlu etki yarattig
ifade edilebilir. Elde edilen bulguya paralel olarak yapilan arastirmalarda da, hikaye
haritas1 yonteminin faydali olduguna (Reutzel, 1986; Idol, 1987; Idol ve Croll, 1987,
Dimino ve dig., 1990; Baumann ve Bergeron, 1993; Davis, 1994; Gardill ve Jitendra,
1999; Daqi, 2000; Akga, 2002; Boulineau ve dig., 2004; Bozkurt, 2005; Burgul
Oztoprak, 2006; Duman, 2006; Yilmaz, 2008, Istkdogan, 2009; Stagliano ve Boon,
2009; Tran, 2009; Kuruyer, 2010; Stringfield, Luscre ve Gast, 2011) ve oOgrenciler
tizerinde olumlu etki yarattigina (Stevens ve dig. , 1987; Yaman, 1999) iliskin bulgulara

rastlanmistir.

Bu calisma kapsaminda, dgrencilerin BIOK teknigiyle kullanilan hikdye haritast
yonteminin uygulamasina iligkin olarak hem kendilerini hem de arkadaslarini
degerlendirmeleri amaciyla 6z ve akran degerlendirme yapilmistir. Oz degerlendirme
sonuglarma gore, ogrencilerin hem BIOK teknigiyle kullanilan hikdye haritasi
yonteminin uygulamasina iliskin yapilmasi gerekenleri gerceklestirmelerine hem de
uygulama siiresince grup icinde kendi davraniglarini degerlendirmelerine iliskin
gorlslerinin olduk¢a yiiksek diizeyde oldugu tespit edilmistir. Benzer sekilde,
ogrencilerin akran degerlendirme sonuglarinda da hem BIOK teknigiyle kullanilan
hikaye haritas1 yonteminin uygulamasina iligkin yapilmasi gerekenleri yerine getirmede
hem de uygulama siiresince grup iiyelerinin davraniglarini degerlendirmede oldukga
yiiksek diizeyde oldugu goriilmiistiir. Isbirlikli 6grenmenin kullanildig1 ¢alismalarda;
O0grenme ortamindaki cabaya, gelisime ve basariya iliskin geri bildirim saglamada
degerlendirmenin yalniz 6gretmen tarafindan degil, 6grencilerin kendisi ve akranlari

tarafindan yapilmasinin 6nemi tizerinde durulmustur (Cihanoglu, 2008).
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Gorildiigii gibi elde edilen veriler, arastirmanin nicel boyutunu ortaya
koymaktadir. Aragtirmanin nitel boyutu dikkate alindiginda, nicel boyutu destekler
nitelikte sonuglara ulasildigr goriilmiistiir. Arastirmada, BIOK teknigiyle kullanilan
hikdye haritas1 yontemi uygulamasinin nasil yapildigma iligkin olarak sirastyla;
hikdyenin okunmasi, okuma yapilirken yanliglarin diizeltilmesi, etkinlik kagidinin
(¢alisma kagidi/dil bilgisi) doldurulmasi, hikaye haritasinin olusturulmasi, performansin
degerlendirilmesi ve evde kitap okunmasi gerekti§ine vurgu yapilmistir. Bunun yani
sira hikdyenin okunmasi, sesli okuma ve sessiz okuma seklinde; hikaye haritasinin
olusturulmasi, unsurlart belirleyip yazma ve resim ¢izme seklinde; performansin
degerlendirilmesi ise 6z degerlendirme formunun doldurulmasi ve akran degerlendirme
formunun doldurulmasi seklinde smiflanmistir. Bu unsurlar dikkate alindiginda, BIOK
tekniginin temel bilesenlerinin yer aldigi goriilmektedir (Stevens ve dig., 1987;
Acikgdz, 2002). Ayrica hikdye haritas1 uygulamasi, BIOK teknigiyle birlestirilerek
hikayelerde Akyol (2010) tarafindan belirlenen unsurlarin bulunmasi temel alinmistir.
Ogrencilerin uygulamanin tiim asamalarina vurgu yapmis olmalar1 dikkat gekmektedir.
Bu dogrultuda, 6grencilerin hem BIOK teknigiyle kullanilan hikaye haritasini olusturma
asamalarina iligkin fikir sahibi olduklart hem de nasil yapildigini &grendikleri

sOylenebilir.

Nitel bulgular dogrultusunda arastirmada, BIOK teknigiyle kullanilan hikaye
haritas1 yonteminin uygulanmasi i¢in gerekenler ortaya konmustur. Bu sonuglarin
ortaya ¢ikmasinda, 6zellikle 6grenci goriisleri etkili olmustur. Bu durum, 6grencilerin
uygulama igin gerekenlerin farkinda olduklarmnin ve BIOK teknigiyle kullanilan hikaye
haritas1 uygulamasin1 kavradiklarmin bir gostergesi olarak kabul edilebilir. Bu
baglamda; grup ici etkili iletisim, unsurlar1 bulma, malzemeler, anlayarak okuma, giizel
ve dogru ciimlelerle yazma, resim ¢izme ve sessiz ortam, uygulamanin rahat ve etkili
yiiriitiilebilmesi i¢in gerekli goriilmiistiir. Bununla birlikte, grup ici etkili iletisim baslig
altinda; fikir aligverisinde bulunma, grup caligmasi yapma, birbirine saygili olma ve iyi
gecinmenin gerekliligine vurgu yapilmistir. Ayrica gerekli olan malzemeler de kagt,
kalem ve hikdye olarak belirtilmistir. Duman (2006), hikaye haritas1 yaparken resim
yapmanin gerekliligine iliskin bulguyu destekler nitelikte; hikaye haritalarinin

kullaniminin, hikdye edici metinlerde sunulan 6nemli bilgileri gorsel olarak ifade
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etmedeki Oneminden bahsetmigstir. Arastirma bulgusuna paralel olarak unsurlari
bulmanin gerekliligini ifade eden Boulineau ve dig. (2004), hikaye haritalarinin
kullanilmasinin metni okurken unsurlarin bulunup kaydedilmesinde ve daha sonra
gozden gecirilmesindeki 6nemi iizerinde durmuslardir. Ayrica A¢ikgdz (2002); BIOK
tekniginde, 6grencilerin 6gretmen tarafindan okuma diizeylerine gore iki ya da {i¢ gruba
ayrildigini, daha sonra 6grencilerin kendi okuma gruplari i¢cinde de iki ya da ii¢ kisilik
alt gruplara ayrildigin1 ve diger okuma gruplarina tiye ikili ya da tgliilerle bir takim
olusturdugunu belirtmistir. Buradan hareketle, BIOK tekniginin isbirlikli 6grenmeye
dayanan bir teknik olmasi ve takim gruplarinin olusturulmasinin bir sonucu olarak,
ogrencilerin uygulamada grup ici etkilesimi gerekli gormesine neden oldugu
sOylenebilir. Ayrica destekleyici grup ici etkilesimin, grup {iiyelerinin basar1 i¢in
birbirlerinin ¢abalarin1  kolaylastirmalari, birbirlerini giidiilemeleri ve amaglarina
ulagsmak i¢in birbirlerini basarili kilmalariyla miimkiin olabilecegi ifade edilmektedir
(Slavin, 1987; Johnson ve Johnson, 1989; GoOmleksiz, 1997). Gorildigi gibi, bu
bilginin de grup ici etkilesimin gerekliligine vurgu yaptig1 sdylenebilir.

Arastirma kapsaminda vurgu yapilan bir baska konu, BIOK teknigiyle kullanilan
hikdye haritas1 yonteminin uygulanmasina iliskin 6grencilerin duyussal durumunu
ortaya koymaktadir. Duyussal boyutun 6grenme {izerindeki etkisi, yapilan birgok
arastirma ile ortaya konmustur (Martin ve Reigeluth, 1999; Gomleksiz, 2003; Kara,
2003; Kara, 2004, Hall, 2005; Sapanci, 2005; Lehman, 2006, Balaban-Sal1, 2006; Beard
ve dig., 2007; Gomleksiz ve Kan, 2012). Bu dogrultuda, 6grencilerin uygulama 6ncesi
ve uygulama sonrasi duyussal durumuna iliskin bulgular elde edilmistir. Yapilan
degerlendirme sonucunda; 6grencilerin uygulama dncesinde yogun bir sekilde mutluluk,
heyecan ve merak duygusu yasamadiklar1 belirlenmistir. Bunun yani sira bazi
ogrencilerin uygulama 6ncesinde saskinlik, gurur ve korku duygularini da hissettikleri
tespit edilmistir. Uygulama sonrasi, duyussal duruma iliskin olarak 6grencilerin
mutluluk, isteklilik, merak, heyecan, sorumluluk ve kendine giiven duygularinin
gelistigi  belirlenmistir. Ayrica baz1 Ogrencilerin uygulama sonrasinda zamant
yetistirememe, basaramama gibi nedenlerle korku duygusu yasadiklar1 ortaya
konmustur. Bununla birlikte arastirmada; uygulama sonrasi duyulan mutlulugun
kaynagi, 6grenme ve eglenmeden kaynakli mutluluk olarak ifade edilmistir. Uygulama

sonrasinda yasanan duyussal duruma iliskin arastirma bulgularin1 destekleyen
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calismalar bulunmaktadir. Isikdogan (2009) tarafindan yapilan ¢alismada, 6grencilerin
her oturumda hangi hikayeyi okuyacaklarini merak ettikleri ifade edilmistir. Mevcut
arastirmada da 6grencilerin uygulama sirasinda benzer sekilde merak duygusu yasadigi
tespit edilmistir. Tran (2009) tarafindan yapilan ¢alisma sonucunda ise hikdye haritasi
uygulamasinin 6grencilerin kendilerine olan giiven duygusunu artirdig tespit edilmistir.
Bu sonug, mevcut arastirmadan elde edilen Ogrencilerin uygulamadan sonra
kendilerinde bazi seylerin degistigi ve bu durumun kendilerine olan giiveni sagladigi
sonucu ile oOrtigmektedir. Ayrica isbirlikli 6grenmeye dayali yontemlerin, kendine
giiveni sagladigina iliskin ifade de bu bulguyu desteklemektedir (Johnson ve Johnson,
1983; Akt. Hirst& Slavik, 1990). Arastirmada ortaya ¢ikan uygulama sonrasi gelisen bir
diger duygu ise sorumluluktur. Bu bulguya paralel olarak Dimino vd. (1990)
calismasinda, uygulama sonrasinda Ogrencilerde sorumluluk duygusunun gelistigini
ifade etmistir. GOriildiigli gibi benzer arastirma sonuglari, mevcut arastirmanin

sonuclariyla ortiismekte ve birbirlerini desteklemektedir.

Uzerinde durulan bir diger konu, BIOK teknifiyle hikdye haritasi
uygulamasinda problem yasanan durumlardir. Bu baglamda, yasanan problemler;
gruptan kaynaklanan problemler, ortamdan kaynaklanan problemler, unsurlar
bulamama, zaman sikintisi, okul ndbet siras1 ve resim ¢izmede yetersiz olma bi¢ciminde
stralanmugtir. Ayrica BIOK teknigiyle hikdye haritasi uygulamasinda ortaya gikan
gruptan kaynaklanan problemler kendi igerisinde; fikir uyusmamasi-ortak fikir bulma
sikintisi, grup lyelerinin yardim etmemesi, grup liyelerinin diglamasi ve grup iiyesinin
her seyi kendi yapma istemesi seklinde ayrilmistir. Bunun yani sira, uygulama
ortamindan kaynaklanan problemler de giiriiltii ve siralarin birbirine yakin olmasi olmak
tizere smiflandirilmistir. Alan yazinda, gruptan kaynaklanan problemlere iliskin
arastirmalar mevcuttur. Isbirlikli 6grenmenin basariya ulasabilmesi igin gerekli olan
onemli unsurlarindan birisi, grup i¢inde yer alan Ogrencilerin grup calismalarinin
gerektirdigi davraniglar1  yapip yapmamasidir. Ortaya ¢ikabilecek grup igi
uyumsuzluklar, 6grencilerin grup calismasinin gerektirdigi davraniglar1 etkin bir
bicimde yerine getirmesini engelleyebilir. Grup i¢i uyumsuzluga neden olabilecek
etmenlerden birisinin de, 6zellikle ilkokul ¢agindaki 6grenciler i¢in, grup igindeki kiz
erkek ayrimi olabilecegi ifade edilmistir (Varank ve Kuzucuoglu, 2007). Bu bulguya

iliskin baz1 arastirma sonuglari, mevcut aragtirma sonuglariyla farklilik géstermektedir.
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Grup calismasi sirasinda; 0grencilerin grup calisma becerisi sergiledigi, kiz ve erkek
Ogrenciler arasinda uyumsuzluk ve dislanma gibi sorunlarin yasanmadigi calismalar
bulunmaktadir (Bahar, 2002; Varank ve Kuzucuoglu, 2007). Problem yasanan bir diger
durum ise unsurlart1 bulamamadir. Bazi arastirmalarda benzer problemlerle
karsilasilmistir.  Ogrencilerin bazi unsurlar1 bulmada zorlandiklari, bazi unsurlari
bulmada ise zorlanmadiklar1 gériilmektedir (Isikdogan, 2009; Burgul Oztoprak, 2006).
Aragtirma bulgusunu destekler nitelikte; Stagliano ve Boon (2009)’un calismasinda
Ogrencilerin hikdye unsurlarindan ana fikrini, Duman (2006)’1in ¢alismasinda sonug ve
tepki unsurlarmi, Gardill ve Jitendra (1999)’nin ¢aligmasinda problemi bulmada

zorlandiklarina iliskin bulgular tespit edilmistir.

Arastirmada, BIOK teknigiyle kullamlan hikdye haritas1 yonteminin
uygulanmasinin  begenilen yonlerine iliskin bulgular elde edilmistir. Yapilan
degerlendirme sonucunda; uygulamanin begenilen yonlerinin grup ¢aligmasi yapma,
resim ¢izme/boyama, unsurlari bulup yazma, hikdye okuma, giizel {iriin ¢ikarma, 6diil
alma, calisma kagidi yapma ve farkli materyal kullanma seklinde siralandigi
goriilmektedir. Ogrenciler, uygulamanin begenilen yonleri arasinda en ¢ok grup
calismasi yapmaktan keyif aldiklarini vurgulamislardir. Grup c¢alismast yapmaya iliskin
begeniyi ortaya koyan ifadeler de; kendi igerisinde arkadaslarla fikir aligverisi yapma,
arkadaglariyla is bolimii yapma, iletisimini artirma, birlikte olma, materyalleri
paylasma ve arkadaslarinin distlincelerine saygili davranma seklinde siniflanmistir.
Grupla calismast yapmanin hem uygulamanin begenilen yonleri arasinda hem de
problem yaganan durumlari arasinda yer almasi dikkat cekmektedir. Ogrencilerin grup
calismasina iliskin olumlu ve olumsuz goriislerini ifade etmeleri, uygulamay: tarafsiz ve
yansiz degerlendirdikleri seklinde yorumlanabilir. Bir durum karsisinda olumlu ve
olumsuz gorislerin yer almasi, dogal olarak karsilanmalidir. Grup ¢alismasinin genel
olarak 6grenme iizerinde olumlu etkisi oldugu (Dimino vd. , 1990; Gémleksiz ve Onur,
2005; Yanpar, Hazer ve Arslan, 2006; Kan, 2012), ancak uygulama siirecinde belli
aksakliklar yasanabilecegi bilinmektedir. Bu durumda; arastirma kapsaminda
Ogrencilerin grup calismasina iliskin begeni ve problemlerinin karsilastirilmasi, durumu
ortaya koyma acisindan gerekli goriilmektedir. Ogrenciler grup calismasi yaparken
Ozellikle arkadaslariyla fikir aligverisi yapmaktan keyif almis, ancak fikirleri

uyusmadiginda ve ortak fikir bulamadiklarinda problem yasamislardir. Benzer sekilde
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ogrenciler, arkadaglariyla is boliimii yapmaktan hoslanmis fakat grup iiyesinin yardim
etmemesi ya da her seyi kendi yapma istemesi durumlari sorun olmustur. Bir yandan
Ogrencilerin arkadaslariyla iletisimlerini arttirmalarindan ve birlikte olmalarindan
hosnut olunurken, diger yandan bazi 6grencilerin gruptan diglanmasi gibi sorunlarla da
kars1 karsiya kalinmistir. Gortildiigii gibi grup calismasinda yasananlar, grup ¢aligmasi
sirasinda karsilagilabilecek olumlu ve olumsuz durumlar gozler Oniine sermektedir.
Ogrencilerin BIOK teknigiyle kullanilan hikdye haritas1 uygulamasinin begenilen
yonleri arasinda en fazla grup calismasi yapmaktan keyif aldiklari, daha sonra sirasiyla
resim ¢izme/boyama ve unsurlart bulup yazmayr begendikleri belirlenmistir. Benzer
sekilde Tran (2009) calismasinda, Ogrencilerin unsurlari bulup yazarken daha ¢ok
ogrendikleri ve hikaye haritasini kendilerinin yapmalarini begendiklerini ifade etmistir.
Kuruyer (2010); hikaye haritas1 olusturmada, hikdyenin unsurlarin1 gorsellestirmenin
ogrenci tiizerinde olumlu bir etki yarattigini belirtmektedir. Bu durum, mevcut

arastirmanin sonuglariyla paralellik gostermektedir.

Uzerinde durulan bir diger konu, BIOK teknigiyle kullanilan hikdye haritast
uygulanmasinin tekrar kullanilmak istemensiyle ilgilidir. Uygulamanin tekrarlanmasina
iligkin 6grencilerin istekleri, Tiirk¢e dersinde kullanilmasini istemelerinin yani sira
baska derslerde de kullanilmasini istedikleri seklinde ifade edilmistir. Ogrencilerin
tamami BIOK teknigiyle kullanilan hikdye haritast uygulanmasi Tiirkge dersinde
tekrar kullanmak istediklerini belirtmistir. Bunun yani sira, farkli derslerde de kullanma
istegini belirten Ogrenciler, o dersleri de daha 1yl anlamalarini ve eglenerek
ogrenebilmelerini sagladigi i¢in bunun gerektigini vurgulamislardir. Ayn1 zamanda
mevcut arastirmanin sagladigi katkilar, begenilen yonler ve gelistirdigi olumlu tutum
dikkate alindiginda, uygulamanin tekrar kullanilmasina iligkin Ogrencilerin oldukg¢a

istekli olduklarini sdylemek miimkiindiir.

Son olarak, BIOK teknigiyle kullanilan hikdye haritas1 y&nteminin
uygulanmasina iligkin uygulamanin sagladigi faydalar/katkilar ortaya konmustur. Bu
katkilar; sosyal iliskiler, biligsel ve derse yonelik bakis agilarina katkilar olmak {izere ii¢
grupta toplanmistir. Ayrica her bir grup kendi igerisinde simiflanmistir. Sosyal iliskiler
acisindan katkilar kendi igerisinde; iletisim kurma, materyal paylasma, grup caligsmasi

yapmay1 Ogrenme, arkadaslarimin diisiince ve Ozelliklerini tanima, dayanigma-
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yardimlasma ve fikirlere saygili olma seklinde siniflanmistir. Belirlenen katkilar
icerisinde en fazla yiikleme bu temaya yapilmistir. Sosyal iligkiler acisindan katkilarina
paralel olarak Cowie (1995); isbirligine dayali grup calismasinin sicak, arkadasca ve
kabul edici bir atmosferde grup lyelerinin digerleriyle diisiince ve deneyimlerini
paylagmasi ve bireyler arasinda iletisim akisini gelistirmesi noktasinda katki sagladigini
vurgulamaktadir. Benzer sekilde Dimino ve dig. (1990) tarafindan yapilan ¢alismada,
uygulamanin Ogrencilerin  birbirleriyle fikir aligverisinde bulunmasina ve grup
etkilesimi saglayarak 6grenmelerine katki sagladigi sonucuna ulasilmistir. Paralel goriis
bildiren Isikdogan (2009) calismasinda, 6grencilerin uygulama boyunca ¢ok iyi arkadag
grubu olusturduklarini, bunun sonucunda da sosyal becerilerinin gelistigini ve
kendilerini daha rahat ifade ettiklerini vurgulamistir. Bilissel agidan katkilara
bakildiginda; 6grenme, okumay1 gelistirme, yaraticiligr gelistirme ve kendini 6l¢ebilme
seklinde siniflanirken bu tema igerisinde yer alan “6grenme”ye iliskin katkilarin da
kendi igerisinde; anlama, ders basarisi, unsurlar1 kolay bulma, kalicilik ve anlatma
olmak iizere bes gruptan olustugu belirlenmistir. Biligsel acidan katkilara, alan
yazindaki benzer calismalarda da rastlanmistir (Reutzel, 1986; Idol, 1987; Idol ve Croll,
1987; Dimino ve dig., 1990; Baumann ve Bergeron, 1993; Davis, 1994; Gardill ve
Jitendra, 1999; Daqi, 2000; Akga, 2002; Boulineau ve dig., 2004; Bozkurt, 2005; Burgul
Oztoprak, 2006; Duman, 2006; Yilmaz, 2008, Istkdogan, 2009; Stagliano ve Boon,
2009; Tran, 2009; Kuruyer, 2010; Stringfield, Luscre ve Gast, 2011). Arastirmalarda
genel olarak; hikaye haritas1 kullaniminin 6grencilerde okudugunu anlamay1 gelistirdigi,
unsurlar1  kolay bulmalarimi sagladigi ve 0Ogrenci basarisin1  olumlu etkiledigi
goriilmiistiir. Ayrica Dimino ve dig. (1990) tarafindan yapilan ¢aligmada, uygulanan
teknigin 6grencilerde kalict 6grenmeye etkisi olduguna deginilmistir. Benzer sekilde
Idol (1987) calismasinda, hikaye haritasinin uygulamadan kaldirildiktan bir siire sonra
da etkili olmaya devam ettigini ifade etmistir. Arastirma sonuglarini destekleyici sekilde,
Kuruyer (2010) de hikaye edici metin analizinde gorsellerin kullanilmasinin hikayeyi
anlamada daha olumlu bir etkiye sahip oldugu sonucuna ulagsmistir. Bu goriise paralel
olarak Bell (1991) yaptigi calismada, hikayeler okunduktan sonra dgrencilerin zihinsel
imgelem olusturmalarimin ardindan hikdye unsurlarin1 gorsellestirilerek ve sozel
unsurlarla zenginlestirilerek ifade etmelerinin hikayeyi anlamada etkili bir yol oldugunu
ortaya koymustur. Destekleyici bir diger sonug¢ ise Baumann ve Bergeron (1993)’un

calismasindan elde edilen hikdye haritas1 yonteminin Ogrencilerin okuduklar
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hikayedeki ogeleri daha net hatirlayip anlatma becerilerinin daha iyi gelismesini
saglamasidir. Ogrencilerin hikdyeyi anlatirken daha fazla kelime kullandiklar1 sonucuna
ulasan Gardill ve Jitendra (1999)’nin ¢aligmasinda da hikaye haritasinin anlatima olan
katkis1 ortaya konmaktadir. Bozkurt (2005) ise ¢caligmasinda, hikaye haritas1 yonteminin
hikdyenin Ogelerini gorsel olarak sunmasi, hikdye yapisint ve hikayenin Ogeleri
arasindaki iliskiyi daha iyi sergilemesi ve hikayedeki Onemli unsurlart 6n plana
cikarmasindan dolayr anlamayir ve hatirlamayr kolaylastirdigini ifade etmektedir.
Goriildigii gibi benzer arastirma sonuclari, uygulamanin sagladigi bilissel katkilarla
paralellik gdstermektedir. Derse yonelik bakis acisindan katkilar ise sevgi, ilgi, merak
ve katilim olmak iizere siniflanmistir. Bu sonucu destekler nitelikte; Dimino ve dig.,
(1990) tarafindan yapilan calismada, uygulamanin G&grencilerin derse katilimini
sagladigi belirtilmektedir. Bir bagka arastirmada, uygulama sonunda 6grencilerin sinifta
kendisini ifade etme becerilerinin gelistigi, sorulan sorulara parmak kaldirma sayilarinin
arttig1 sonucuna rastlanmistir (Isikdogan, 2009). Benzer sekilde, bir diger ¢aligmada ise
Ogrenciler hikdye haritasim1 kendileri olusturduklari i¢in biitlin 6grencilerin etkin
katiliminmi sagladig ifade edilmektedir (Bozkurt, 2005). Ayrica yapilan arastirmalarda,
hikaye haritas1 yonteminin kullanilmasinin 6grencilerin Tiirk¢e dersine iligkin tutumlari

tizerinde olumlu etki yarattigi vurgulanmaktadir (Stevens ve dig., 1987; Yaman, 1999 ).

Arastirmadan elde edilen nicel ve nitel sonuglar degerlendirildiginde, sonuglarin
tutarlilik gosterdigi ve birbirini destekledigi goriilmiistiir. Arastirmanin nicel boyuttan
elde edilen 6grencilerde basari artisi sonucu ile nitel boyuttan elde edilen 6grencilere
sagladig1 katkilar sonucunun kendi iginde tutarli oldugu goriilmektedir. Ayrica nitel
boyuttan elde edilen 6grencilere sagladigi katkilar sonucu ile hikaye haritas1 dlgeginden
elde edilen goriisler de paralellik gostermektedir. Bilissel agidan sagladigi katkilarin;
ders basarisi, unsurlar1 kolay bulma, kalicilik ve anlatmayi saglayarak oOgrenmeyi
saglamanin yani sira okumayi gelistirme, yaraticiligi gelistirme, kendini 6lgebilme
seklinde oldugu ve nicel verileri destekledigi goriilmektedir. Bununla birlikte,
uygulamanin duyussal boyutuna iliskin olarak hem nicel hem de nitel boyuta iliskin
sonuglarin tutarlilik gosterdigi belirlenmistir. Hem BIOK teknigiyle kullanilan hikaye
haritas1 yonteminin uygulanmasina hem de derse yonelik duyussal durumunun ortaya
konmasma iliskin sonuglar paralellik gostermektedir. Uygulamada 6grencilerin

mutluluk, isteklilik, merak, heyecan, sorumluluk ve kendine giiven duygularinin
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gelistigi belirtilmektedir. Bununla birlikte arastirmada, uygulama sonrasi duyulan
mutlulugun kaynagi, 6grenme ve eglenmeden kaynakli mutluluk olarak ifade edilmistir.
Benzer sekilde, uygulamanin derse yonelik bakis acisindan sagladigi katkilar; sevgi,
ilgi, merak ve katilim olarak ortaya konmustur. Nitel boyuttan elde edilen bu bilgiler;
nicel boyutta, tutum ve hikdye haritast Olgekleri ile 6z ve akran degerlendirme
formlarindan elde edilen sonuclarla oOrtiismektedir. Ayni zamanda bu durum,
uygulamanin sagladig1 basar1 sonucunda 6grencilerin duyussal durumunda olumlu etki
yarattigi seklinde yorumlanabilir. Birbirini destekleyen bir baska durum ise
uygulamanin nitel boyuttan elde edilen begenilen yonler sonuglari ile nicel boyuttan
elde edilen tutum sonuglaridir. Ogrencilerin resim c¢izme/boyama, unsurlart bulup
yazma, hikdye okuma, giizel iiriin ¢ikarma, 6diil alma, ¢alisma kagidi yapma ve farkl
materyal kullanmadan keyif almalari; dersi ve uygulanan yontemi daha ¢ok sevmeleri
ve derse yonelik olumlu tutum gelistirmeleri ile paralellik gostermektedir. Ayrica grup
calismasi yapilmasi noktasinda; uygulamanin hem begenilen yonleri hem de sosyal
iligkiler acisindan sagladig: katkilar dikkate alindiginda, 6grencilerin 6grenmelerini ve
derse yonelik olumlu tutum gelistirmelerine iliskin nicel sonuclar1 destekledigi
sOylenebilir. Ayrica grup calismasmin degerlendirilmesi boyutunda 6z ve akran
degerlendirmelerden elde edilen puanlarmin oldukga yiiksek olmasi, nitel sonuglarla
tutarlilik gdstermekte ve birbirini desteklemektedir. Buradan hareketle; BIOK teknigiyle
kullanilan hikdye haritas1 yontemi uygulamasinin sagladig katkilar, begenilen yonler ve
gelistirdigi olumlu tutum uygulamanin tekrar kullanilmasina iligkin 6grencilerin

istekliliklerinin gerekgesi olarak gosterilebilir.

5.3. Oneriler

1. Ilkdgretim diizeyinde hikdye haritas1 kullammma daha ¢ok yer
verilmelidir. Hikdye haritas1 yontemi; ilkdgretim 1-5. simiflar TUDOP de
yer alirken, ilkdgretim 6-8. smiflar TUDOP’de yer almamaktadir. Bu
yontemin hem ilkogretimin birinci hem de ikinci kademesinde
kullanilmasinin yararl olacag: diistiniilmektedir. Ayrica hikaye haritasinin
kullaniminin hem egitim-6gretim ortamini zenginlestirecegi hem eglenerek
O0grenmeyi saglayacagi hem de Ogrencilerin derse olan ilgi, merak,

istekliliklerini artiracagi diistintilmektedir.
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BIOK teknigiyle kullanilan hikdye haritas1 yonteminin 6grencilerin
okudugunu anlama becerisini gelistirdigi ve Tirk¢e dersine yonelik
tutumlarim1 olumlu etkiledigi goriilmektedir. Hikdye haritas1 yonteminin
BIOK teknigiyle kullanilmasi, gruplar halinde ¢alisiimasina imkan
saglamistir. Bu durum, grup ¢aligmasi yapmanin sagladig: katkiyla hikaye
haritasinin sagladigi katkinin 6grenme tlizerindeki olumlu etkilerini gozler
Oniine sermistir. Bu nedenle, hikaye haritas1 yonteminin grupla yapilmasi

tercih edilebilir.

Yasanan problemlerden biri, ortamdan kaynaklanan problemlerdir.
Uygulama sirasinda, siralarin birbirine yakin olmasi ve giiriiltii olmasi
sorun olmustur. Bu sorun dikkate alindiginda, uygulamalarin uygun

zamanlarda genis alanlarda az gruplarla yapilmasi onerilebilir.

Yasanan bir diger problem ise zaman sikintisidir. Bu durum igin,
Ogretmenlere hikaye haritas1 yontemine iliskin etkinligi 6grencilerin

serbest etkinlik saatlerinde gergeklestirmeleri 6nerilir.

Hikaye haritas1 yontemi uygulanmasinin rahat ve etkili bir seklide
ylriitiilebilmesi igin gereken malzemeler okul yonetimi tarafindan temin

edilmelidir.

Hikaye haritas1 yonteminin okullarda daha etkili bigcimde kullanilabilmesi
icin hem smif hem de Tiirkce 6gretmenleri yonteme iliskin olarak

bilgilendirilmelidir.

BIOK tekniginin okullarda daha etkili bigimde kullanilabilmesi igin hem
simif hem de Tiirkce Ogretmenleri teknige iliskin  olarak

bilgilendirilmelidir.

Hikaye haritas1 yontemi, hem bireysel hem de grupla yapilabilecek bir

etkinliktir. Bu nedenle, ilkogretim programlarinda hikdye haritasi
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yonteminin hem bireysel hem de grupla yapilmasina daha fazla yer

verilmelidir.

Hikaye haritas1 yonteminin, Egitim Fakiiltelerinde Sinif Ogretmenligi ve
Tiirkge Ogretmenligi programlarinda yer alan “Ogretim Ilke ve
Yontemleri” ve “Ozel Ogretim Yontemleri” derslerinde ele alimasi

Onerilebilir.

Aragtirma, uygun sartlar saglanarak daha uzun uygulama siiresiyle ve daha
kapsamli sekilde yiiriitiilebilir. Boylece ¢alismaya iliskin daha farkli ve

genis capta sonuglar elde edilebilir.

Yapilacak arastirmalarda, hikaye haritasi yontemi etkili bir ara¢ olarak
kullanilarak yeni bir hikdye yazma boyutunun degerlendirilmesi

Onerilebilir.

Benzer c¢aligmalarin, farkli 6gretim kademelerinde ve farkli simif
diizeylerinde de gergeklestirilmesi ve sonuglarinin karsilastirilmasi yararl

olacaktir.

Arastirmacilara gelistirilen “Hikdye Haritas1 Olgegi’nden farkli sinif
diizeylerinde betimsel ya da deneysel calismalarda yararlanmalar1 ve elde

edilen sonuclarin karsilastirilmasi dnerilir.

Ogretmenlere de siniflarinda grencilerinin hikdye haritas1 ydntemine

iliskin goriislerini belirlemek amaciyla dlgekten yararlanmasi onerilir.
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EK 3. Tiirkce dersi bagar1 testi

OKUDUGUNU ANLAMA BASARI TESTI
1.  Kirmuzi bir derim var.
Yemeklerde yerim var.
Salataya konurum.
Salca, tursu olurum.
Bilmecenin cevabi asagidakilerden hangisidir?

A) Cilek B) Havug C) Domates D) Turp

2. Disarmin serinligi kendini evin i¢inde hissettirmeye baslamisti. Giin 15181nin
parlakliginin azalmasiyla bir hiiziin ¢oktli icime. Pencereden disariya baktigimda
okuldan ¢ikan ¢ocuklarin kosturmacalari, isten evine donen insanlarin telasi biraz olsun
beni bu hiizniin i¢inden ¢ekip aldi.

Bu parcada anlatilanlar, hangi zaman diliminde gerceklesmistir?

A) Sabah B) Ogle C) Aksam D) Gece yarisi

3. “Hava kararinca sokaktaki ayak sesleri kesildi.” climlesindeki “kesilmek” sozciigii
asagidaki ciimlelerin hangisinde ayni anlamda kullanilmigtir?
A) Merdivenleri ¢ikarken nefesi kesildi.
B) Elektrik arizasi nedeniyle televizyon yayinlari kesildi.
C) Ogretmenin sinifa girmesiyle giiriiltii kesildi.

D) Gordiikleri karsisinda tas kesildi.

4.  “Dayanmak” sozciigli asagidaki ciimlelerin hangisinde “Cektigi tiim zorluklara
cocuklari i¢in dayandi.” climlesindeki anlamiyla kullanilmistir?
A) Soguk kis giinleri kapiya dayandi.
B) Baskalarina dayanarak islerini yapmasi yanlis bir davranisti.
C) Bunaltici sicaklarda ¢alismaya iyi dayandi.

D) O kadar yorulmustu ki dinlenmek i¢in masaya dayandi.

5. Asagidaki climlelerden hangisi bir paragrafin giris ciimlesi olamaz?
A) Tiirkiye dort mevsimin yasandigi iklim 6zelliklerine sahiptir.
B) Tiirkiye ilk ¢aglardan giiniimiize kadar birgok uygarliga ev sahipligi yapmustir.
C) Tirkiye’nin ii¢ tarafi denizlerle gevrilidir.

D) Tarihi eser bakimindan zenginlesmesinin bir nedeni de bu ev sahipligidir.
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“Kiigiik Mehmet Yakut da iste bunlardan biriydi. Hemen hemen babasi yerinde
kocaman adamlarin yan1 basinda bir nokta kadar kiiciiciik, yirtik gdémlegi, yamalari
kopuk elbiseleriyle cin gibi oturuyordu. Piril piril ve firil firil doénen, kiigiik yuvarlak
gozleri vardi. Onu, igimden, pek sevimli bir findik faresine benzetirdim.”
Halide Edip Zorlutuna

Yukaridaki paragraf i¢in asagidakilerden hangisi sdylenebilir?

A) Bir metnin giris boliimiidiir; tahmin ve tanimlama yapilmigtir.

B) Bir metnin gelisme boliimiidiir; betimleme ve benzetme yapilmustir.

C) Bir metnin giris boliimiidiir; betimleme ve tanimlama yapilmustir.

D) Bir metnin sonug boliimiidiir; tahmin ve 6zetleme yapilmistir

7, 8, 9 ve 10. sorular asagidaki metne gore cevaplanacaktir.

Annesi almas1 gerekenlerin yazili oldugu aligveris listesini ogluna verdi. O ise arkadasi
Mehmet ile sinemanin 6niinde bulusacagi i¢in acele ediyordu. Annesinin verdigi paray1
ve aligveris listesini cebine koydu. Markete kostu. Bir yandan listede yazili olanlar
aligveris sepetine koyuyor, bir yandan da saatine bakiyordu. Cok az vakti kalmigti.
“Keske bisikletimle gelseydim.” diye diisiindii. Aligverisi tamamlayip aceleyle eve
doéndii. Annesi Ali’ye tesekkiir etti. Posettekileri bosaltirken, siitiin son kullanma tarihi
goziine carpti. Ali’nin aldigr siitiin son kullanma tarihi gegmisti. Annesi aligveris

yaparken triinlerin son kullanma tarihlerine dikkat etmesi i¢in Ali’yi uyardi.

Paragrafta annesinin Ali’yi uyardigi konu nedir?
A) Kosup terlememesi
B) Bisikletle giderken dikkat etmesi
C) Annesinin verdigi paray1 ve alisveris listesini diigiirmemesi

D) Aldig iiriinlerin son kullanma tarihine dikkat etmesi

Yukaridaki metinde koyu renkle yazilan sézciik grubunun climleye katti§i anlam
asagidaki hangi ciimle/ciimlelerle benzerlik gostermektedir?
I. Cimenler arasinda kipirdayan kiiciik kaplumbaga goziime c¢arpti.
Il. Elini aniden kaldirinca goziime carpti.
I1l.  Pencereden bakarken parlayan kuyruklu yildiz goziime ¢arpti.
A) Yalniz 1 B) I ve IIT C)lvelll D) I, IT ve 11T

Ali markete nasil gitti?

A) Otobiise binerek  B) Yiiriiyerek C) Kosarak D) Bisikletiyle
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“Ali arkadasi Mehmet ile sinemanin oOniinde bulusacagi icin acele ediyordu.”

climlesinde alt1 ¢izili sdzciik grubu asagidaki sorulardan hangisinin yanitidir?

A) Kim? B) Nerede? C) Ne? D) Nigin?

Asagidaki ciimlelerin hangisinde deyim ve agiklamasi birlikte verilmistir?
A) Beni yolda gérmemezlikten geliyor, bekliyordu.
B) Hatalarm siirekli ortbas ediyor, duyulmamast igin elinden geleni yapiyordu.
C) Ona ne zaman ayaklari iistiinde durmasini sdylesem, bana kiisiiyordu.

D) Ne zaman bir is versem kirk dereden su getiriyor, susuyordu.

(1) Yeni okul miidiiriimiizii, ilk kez bah¢ede sonra da yemekhanede gormiistiim. (2)
Zayif, uzun boylu olusu, dimdik durusu ve ¢atik kaglar1 bende otoriter bir adam oldugu
izlenimi birakmisti. (3) Yanima gidememistim. (4) O giin miidiiriin hi¢ glilmeyen biri
oldugunu sanmigtim.

Bu sdézleri soyleyen kisi, numaralandirilmig ciimlelerin hangi ikisine kendi diisiincesini
katmistir?

A)lve?2 B)2ve 3 C)2ve4d D)3ve4

Koyde kis mevsimi i¢in hazirliklar baglamigti. Tursu yapildi. Bulgur kaynatildi. Deste
deste yuftka yapildi. Kavanozlarla sal¢ca yapildi. Hepsi kisin tiiketilmek {izere evlerde
yerini aldi.
Yukaridaki paragrafin konusu asagidakilerden hangisidir?

A) Tursunun nasil yapildig

B) Kéyde kis hazirliklari

C) Bulgurun nasil saklandigi

D) Yufkanin nerede yapildig

Hava oldukga sicakti. (1) Giines tam tepedeydi ve bunaltiyordu insani... (2) Evde ¢ok
stkilmisti ve evden disari ¢ikmaya karar verdi. (3) Merdivenlerde duran terliklerini
giyer giymez bir ¢iglik atti. (4) Glineste 1sman terlikler ayaklarimi yakmaisti. (5) Can
havliyle merdivenlerden seke seke inerken, evin kii¢iik bahcesinin bir kdgesinde ¢alisan
babasina ilisti gozii.

Yukaridaki metinde “Hava olduk¢a sicakti.” ciimlesini destekleyici ciimleler hangi
segenekte verilmigtir?

A) 1-2 B) 1-4 C) 2-5 D) 3-4
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15 ve 16. sorular asagidaki metne gore cevaplanacaktir.

(1) Atatiirk, ¢cok yonlii bir insandi. (2) Yiirekli bir asker, biiylik bir devlet adamiydi. (3)
Mert ve agik sdzliiydii. (4) Ileri goriisliiydii. (5) Vatam ve milleti i¢in canimi feda
etmekten ¢ekinmezdi. (6) Cocuklara ¢ok diigkiindii.

Yukaridaki paragrafin ana diisiincesi numaralandiritlmig ciimlelerin hangisinde yer
almaktadir?

A)1 B) 3 C) 4 D) 6

Yukaridaki metnin konusu asagidakilerden hangisidir?
A) Atatiirk’iin ¢ocuk sevgisi
B) Atatiirk’iin agik sozlii olusu
C) Atatiirk’iin kisisel 6zellikleri

D) Atatiirk’iin vatanseverligi

Hastaliklar1 onlemek ve saglikli yasamak i¢in agiz ve dis bakimi ¢ok Onemlidir.
Agizdan alnarak i¢ organlarimizda hastalik yapan birgok mikrop vardir. Bunlar
bakteri, virlis, mantar, parazit gibi kiigiik canlilardir. Ag1z temizligi yapilmadig1 zaman
en zayif mikroplar agzimizda kolayca iireyebilir. Temizlenmeyen bir agizda yiyecek
artiklar1 dislerde birikerek bakteri olusturur. Bu bakteriler asit iiretirler. Asit ise dis
clirlimelerine ve dis eti yaralarina sebep olur. Bu nedenle agiz ve dis bakimina 6nem
vermeliyiz.
Metnin ana diisiincesi asagidakilerden hangisidir?

A) Agzimizda birgok mikrop vardur.

B) Bakteriler asit tiretir.

C) Agiz ve dis bakimi sagligimiz igin dnemlidir.

D) Hastaliklar1 6nleyemeyiz.

Kim bilir simdi nerdesin,
Senindir yeni aksamlar,
Merdivende ayak sesin,
Rihtim taginda golgen var.
Ahmet Hamdi Tanpinar
Yukaridaki dortliikte hangi ana duygu islenmistir?
A) Yalnmizlik B) Pismanlik C) Sitem D) Ozlem
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19, 20 ve 21. sorular asagrdaki metne gore cevaplanacaktir.

Aylardan eyliildii. Bugiin hava c¢ok giizel ve 1likti. Son dersin bitmesini dort gozle
bekliyordum. Ciinkii arkadasim Canan derste kulagima egilip, “Eda kdsedeki parka
sonbahar gelmis, gordiin mii?” demisti. Ona inanmak istemedim. Sonbahar bizim
mahalleye gelmez saniyordum. Ciinkii sonbahar sararan ve dokiilen yapraklar, solan
cigcekler demekti. Oysa ben bizim mahallede bir tek agag¢ bile gormemistim. Sonbahar
nasil gelirdi?

Zil calinca kosarak daha once hi¢ gitmedigim o parka gittim. Saskinlikla o doga
giizelligini seyrettim. Yemyesil yapraklar sar1 renge boyanmisti. Toprak dokiilen
yapraklarla kaplanmisti. Bana bakan yagh teyze ve bek¢i amcaya dogru kosup
“Sonbahar geldi.” diye bagirdim.

Metnin ana karakteri kimdir?
A) Canan B) Eda C) Bekgi amca D) Yasli teyze

Cocugun yasadigi mahalleye sonbahar gelmeyecegini diisiinme nedeni asagidakilerden
hangisidir?

A) Mahallede tiim agaglarin kesilmis olmasi

B) Mahallede tiim agaglarin kurumus olmasi

C) Yasadig1i mahallede aga¢ olmamasi

D) Mahallede ¢ok fazla yesil agag olmasi

Olaym gectigi zaman asagidakilerden hangisidir?
A) Sicak bir sonbahar giinii
B) Soguk bir sonbahar giinii
C) Ilik bir sonbahar giinii
D) Soguk bir sonbahar gecesi

Bu sabah erkenden uyandim. Cumartesiydi ve okul yoktu. Birka¢ giinden beri yagan
yagmur durmustu ve giines perdenin kenarindan goz kirpiyordu. Mor menekse bana
giiliimsiiyor, derenin berraklig1r goziimii aliyordu. Minik kuzu benimle oynamak igin
heyecanla bekliyordu. Bu sabah istemeyerek geldigim bu koye alistigimi, hatta biraz da
sevmeye basladigimi fark ettim.

Parcanin yazari icin agagidakilerden hangisi sdylenebilir?

A) Karamsar B) lyimser C) Hirgin D) Heyecanli
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Simdiye kadar yaptigim higbir seye mitkkemmel diyemedim. Her yaptigimin bir eksigi,
kusuru, yanligt vardi. Ama bugiin tiim yaptiklarimin daha iyisini yapabilecegime
inantyorum.Bunlar1 sdyleyen yazar i¢in asagidakilerden hangisi séylenemez?

A) Kendi eksigini gorebilen B) Zor begenen

C) Kendini begenmis D) Kendine giivenen

Kitap en iyi arkadag
Bana neyi sorsam soyler
Ne anlatsam en sonunda
Calis, iyi, dogru ol der
Fazil Hiisnli Daglarca
Yukaridaki dortliikte kitapla ilgili olarak hangisinden bahsedilmemistir?
A) Bilgi kaynagi oldugundan
B) Yol gosterici oldugundan
C) Arkadas oldugundan
D) Dogru kullanilmasi gerektiginden

I. Uziim {iziime baka baka kararr.
Il. Keskin sirke kiipiine zarar
I1l. Korle yatan sas1 kalkar.
IV. Topalla gezen, aksamak 6grenir.
Yukaridaki atasozleri anlamlar1 bakimindan gruplandirilirsa kag numarali atasozii grup
disinda kalir?
A)l B) I C) D) IV

(1) Televizyon (2) Telefon (3) Mektup (4) Gazete (5) Radyo

Yukaridaki iletigim araglar1 hangi secenekte dogru siniflandirilmigtir?

Sesli, Gorlintili Yazili letisim
fletisim Araclari Aragclari
A) 1,2,3 4,5
B) 1,2,5 3,4
C) 3,4,5 1,2

D) 2,3,5 1,4



277

27.  Asagidaki ciimlelerin hangisinde karsilagtirma yoktur?
A) Sinifta derse en ¢ok katilan Ali’ydi.
B) izledigim film sikic1 oldugundan sinemadan erken ¢iktim.
C) Baz illerimizde niifus ¢ok kalabalik.

D) Kardesim ddevini benden dnce bitirdi.

28.  Asagidaki ciimlelerin hangisinde 6zetleyen bir ifade yoktur?
A) Kisacasi, senin bugiin disar1 ¢ikmani istemiyorum.
B) Ozetle saglikli yasam icin dengeli ve diizenli beslenmeliyiz.
C) Ozet olarak, kitaplar en iyi dostumuzdur.

D) Ogretmenim yarin kitabin 6zetini getirmemi istedi.

29. “Bir insana yapabileceginiz en biiyiik iyilik, ona kendi sahip olduklarinizi géstermek
degil, onun sahip oldugu seyleri kesfetmesini ve aciga ¢ikarmasini saglamaktadir.”
diyen yazarin amaci asagidakilerden hangisi olabilir?

A) Yardimsever olmak.
B) insanlara kendimizle ilgili sahip oldugumuz degerleri gdstermek.
C) Insanlarin kendi sahip olduklarim fark etmelerini saglamak.

D) Bildiklerimizi her zaman sdylemek.

30. “Tedbirli Annem” baghikli bir metin icerisinde asagidaki ciimlelerin hangisi yer
almamalidir?
A) Sivri uglu ve kesici aletleri kolay ulasabilecegim yerlere koyar.
B) Ocagi kapatip kapatmadigini kontrol eder.
C) Evden gikarken balkon kapisini ve dis kapy kilitler.

D) Kiigiik kardesimin tek basina disar1 gikmasina izin vermez.

31.  Iki sene dnce kdyiimiiz sel nedir bilmezdi. Ama o zamanlar kdy boyle degildi. Daglar,

tepeler ........ her yer ormandi.

Yukaridaki paragrafta bos birakilan yere asagidakilerden hangisi gelmelidir?
A) kisacasi

B) ornegin
C) son olarak
D) boylece
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“Karigmak” sozciigli asagidaki ciimlelerin hangisinde farkli anlamda kullanilmigtir?
A) Dosya elimden diisiince biitiin kagitlar birbirine karist1.
B) Eve geldiginden beri her isime karigt1.
C) Deprem olunca sinif aniden karisti.

D) Trafik lambalar soniince trafik karigti.

I. Karanlik basmadan eve don.
II. Yalin ayak ¢imlere bastyordu.
III. Elif yedi yasina basmadan okula basladi.
IV. Mehmet incittigi ayag1 acidigl i¢in yere rahat basamiyor.
Yukaridaki ciimlelerin hangilerinde “basmak” s6zciigii ayni1 anlamda kullanilmistir?
A) e lll B) I ve IV C) llve Il D) ll ve IV

I. Diin aksam arkadaslarimdan birini ziyarete gittim.
Il. Once lezzetli bir yemek yedik, ardindan hos ve tatli bir sohbet basladi.
I1l. Eski giinleri anmaktan biiylik zevk aldim.
IV. Eve donerken arkadaslarima daha ¢ok zaman ayirmam gerektigini diistindiim.
Numaralandirilmig ciimlelerden hangisinde nesnel bir anlatim yer almaktadir?

A)l B) Il o) i D) IV

“Agustos ayr olmasina ragmen bana gore gol kenarinda hava olduk¢a serindi.”
climlesinde 6znel anlatimi saglayan s6z/s6zciik grubu asagidakilerden hangisidir?

A) ragmen B) serindi C) bana gore D) agustos ay1

36, 37, 38 ve 39. sorular asagidaki metne gire cevaplanacaktir.

Ahmet amca ve Veli amcanin diikkanlar1 kars1 karstyaydi. ikisi de diikkanlarinda bal
satardi. Ahmet amca diikkadninda her zaman Veli amcaya gore daha kaliteli bal satardi.
Daha diisiik kaliteli bal satmasina ragmen Veli amcanin diikkkdn1 dolup bosalirdi.
Ahmet amca ise bos bos otururdu. Bu duruma ¢ok iiziilen ve sinirlenen Ahmet amca,
kendisinin neden bu kadar ¢ok satamadigmna akil sir erdiremezdi. Bir giin kars
diikkdndan c¢ikan yash teyzeye “Daha kaliteli bal sattigim halde ni¢in benden bal
almiyorsunuz? diye sordu. Yash teyze:

- “Sen bal satiyorsun ama suratin sirke sattyor.” dedi.
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37.
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40.

41.
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Bu parganin ana fikri asagidakilerden hangisidir?
A) Ahmet amca bal degil sirke satan biridir.
B) Ahmet amcanin bali daha kaliteli ama pahalidir.
C) Giiler yiizlii olmak insana kazang saglar.

D) Diisiik kalitede bal satmak iyi kazang saglar.

Yukaridaki metinde asagidaki karsilagtirmalardan hangisi yapilmamaktadir?

A) Kimin sattig1 balinin daha kaliteli oldugu
B) Kimin diikkdninin daha biiyiik oldugu
C) Kimin daha giiler yiizlii oldugu

D) Kimin daha ¢ok bal sattig1

Ahmet amca icin asagidakilerin hangisi kesinlikle s6ylenemez?

A) Asik surath B) Sinirli C) Somurtkan D) Giiler yiizlii

Yukaridaki metinde sonug bildiren ifade asagidakilerden hangisidir?
A) Ahmet amca ve Veli amcanin diikkanlar1 kars1 karsiyaydi.
B) Sen bal satryorsun ama suratin sirke satiyor.
C) Ahmet amca diikkAninda her zaman Veli amcaya gore daha kaliteli bal satardi.

D) Ahmet amca ise bos bos otururdu.

40, 41, 42 ve 43. sorular asagidaki metne gore cevaplanacaktir.
Giin yeni aydinlaniyordu. Calilarin arasinda iki asker sipere yatmis, bekliyordu.
Askerlerden biri basin1 uzatmisti ki, cimenlerin arasinda bir ses duyuldu. Askerler

kendilerini tekrar sipere attilar. Tavsan ziplayinca giiriiltiiyii ¢gikaranin diigman

olmadigini anladilar.
Yukaridaki metinde olay nerede gegmektedir?

A) Bahgede B) Evde C) Cephede D) Denizde

Olay ne zaman gergeklesiyor?
A) Aksamiistii
B) Sabahin erken saatlerinde
C) Bir kis aksamu

D) Aksam geg saatlerde



42.

43.

44,

45.

46.
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Askerler, neden kendilerini tekrar sipere atiyorlar?
A) Diisman gordiikleri igin
B) Diisman ates agtig1 igin
C) Tavsanin gikardig1 sesi diisman zannettikleri igin

D) Prova yaptiklari igin

Gilriiltilyl ¢ikaranin diisman olmadigini nasil anliyorlar?
A) Tavsan ziplayinca B) Diger asker soyleyince

C) Hava aydinlaninca D) Ates edip tavsani vurunca

Cok 1yi hazirlandigim halde toplant1 salonuna girdigimde ¢ok heyecanlandim.
Sandalyeler dizilmis, not almak i¢in defterler hazirlanmisti. Konferansi dinlemeye bu
kadar ¢ok kisinin gelmesi beni tedirgin etmisti. Bir an “Onlar1 stkmadan, biktirmadan
konusabilecek miyim?” diye diisiindiim. Aslinda hep kagardim bu tiir toplantilardan.
Bu so6zleri soyleyen kisi asagidakilerin hangisi ile nitelendirilebilir?

A) Insanlari sevmeyen

B) Kendine ¢ok giivenen

C) Kalabalik karsisinda konusmaya ¢ekinen

D) Higbir seyi umursamayan

Insanlar giiciinii yerinde ve ne &lciide kullanacaklarmi iyi hesaplamali, ona gore
davranmalidir. Aksi halde hem kendisine hem de ¢evresindekilere zarar verebilir.
Paragraftan asagidaki climlelerin hangisi ¢cikarilamaz?

A) Kontrolsiiz gii¢ kullanmak zarar verebilir.

B) Gerektigi yerde gii¢ kullanilmalidir.

C) Insan kendi giiciinii kontrol etmelidir.

D) insanlar giiclerini higbir zaman kullanmamalidir.

Yolculuga ¢ikmak i¢in her sey hazirdi. Ne olur ne olmaz diye evden ¢ikmadan 6nce
ocag1 kapatip kapatmadigimi, balkon kapisinin kilitli olup olmadigint ve musluklarin
kapali olup olmadigini kontrol ettim. Her zaman bagima gelebilecek olas1 durumlar i¢in
dikkatli olmam gerektigini diisliniiriim.

Yazarin en belirgin 6zelligi asagidakilerden hangisidir?

A) lleri goriislii B) Kaygili C) Tedbirli D) Umursamaz
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Bu diinya bizim. Bu kadar hizli yok etmeye c¢aba gosterirsek, bizim ¢ocuklarimiz
cigcekleri saksida, ormanlari resimlerde gorecek ve canlilar1 sadece kitaplardan
ogrenmek zorunda kalacak.

Parcanin yazari i¢in agagidakilerden hangisi sdylenebilir?

A) Umitsiz B)Kirgin C) Mutlu D)Kaygil

(1) Kiiplere binmek (4) Burnundan solumak

(2) Agz1 kulaklarina varmak (5) Gozlerinin i¢i giilmek

(3) Tepesi atmak (6) I¢i igine s1gmamak
Yukaridaki deyimler anlamlar1 bakimindan hangi segenekte dogru gruplandirilmigtir?
Sevinmek Sinirlenmek
1,34 2,56
1,56 2,3,4
1,2,3 4,5,6
2,56 1,34

49, 50, 51 ve 52. sorular asagidaki metne gore cevaplanacaktir.
Bir 6glen bizim evde yagmurun dinmesini beklerken Idris:

- “Hadi ‘En’ oyunu oynayalim.” dedi.

Birgogumuz bu oyunu bilmiyorduk. idris agiklama yapti:

- “Ben, Temel ve Giilgiin Karadenizliyiz; Tamer, Birgiil ve Vedat da Akdenizli.
Karsilikli bolgelerimizin en énemli dzelliklerini sdyleyecegiz. ” dedi. “Ilk olarak
ben soyliilyorum.”:

- En dalgal1 deniz bizdedir.

Ben, Akdenizli olarak hemen karsilik verdim:
- En tuzlu deniz de bizde.
- Caymmiz en giizeldir.
- En gilizel muzu biz yetistiririz.
- En ¢ok yagis alan bolgeyiz.
- En 1lik kig mevsimini biz yasariz.
O sirada babamin sesi duyuldu:

- En iyi kosan cikolatay1 kapar!

- Cikolata m1? Oyunu unuttuk, kosmaya bagladik.
Bilsev AKIS
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Yukaridaki metine gore asagidakilerin hangisi Akdeniz bolgesinin en Onemli
ozelliklerinden biridir?
A) En dalgali deniz olmasi1 B) En giizel ¢ayim yetismesi

C) En giizel muzun yetismesi D) En ¢ok yagis alan bolge olmasi

Yukaridaki metinde olay nerde gecmektedir?
A) Evde B) Okulda C) Bahgede D) Sinifta

Yukaridaki metinde olay ne zaman gerceklesmektedir?

A) Sabah B) Ogle C) Aksam D) Gece

Asagidakilerden hangisi oyunda Karadenizli olan ¢ocuklardan biri degildir?
A) Birgiil B) Temel C) Giilgiin D) Idris

Asagidaki ciimlelerin hangisinde sebep-sonug iliskisi yoktur?
A) Cok isi oldugundan sinemaya gidemedi.
B) Seni ziyaret edemedim, ¢iinkii hastaydim.
C) Maddi imkansizlik yiiziinden okuyamamus.
D) Eve geldigimde bizimkiler yemege baglamisti.

(1) Goriiyorsunuz ya, dedim, onlar da sizin sinifinizda, sizin yasinizda- hatta birgogu
sizden pek kiiciik ¢cocuklar. (2) Hep aym ilin ¢ocuklarisiniz ve ayni 6gretmenlerden
ders okuyorsunuz. (3) Bdyle oldugu halde, iste, onlara alay konusu olacak kadar
onlardan gerisiniz. (4) Bu aglanacak bir haldir.

Halide Edip Zorlutuna
Yukaridaki paragrafta hangi ciimlelerde karsilastirma s6z konusudur?

A)lve?2 B)1lve3 C)2ve3 D)2ve4

Bir sanat¢iyr tanimak, anlamak i¢in onu bagkalarmma sormayin. Yapilan elestiriler,
yazilan biyografiler onu tanimaya yetmez. Bir sanatgiyr en iyi eserlerine bakarak
anlayabilirsiniz. Ornegin; Asik Veysel’i siirlerine bakarak anlamak gibi.
Yukaridaki paragrafta yazarin amaci nedir?

A) Bir sanat¢iy1 tanimak igin aragtirma yapmaya gerek yoktur.

B) Biyografi okumak gereksizdir.

C) Bir sanatgiy1 tanimanin en iyi yolu eserlerine bakmaktir.

D) Elestiri yazilari sanatgilar1 bize yanlis tanitir.
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“Kiiresel 1stnma ve susuzluk” basligina uygun metin asagidakilerden hangisi olabilir?

A)

B)

C)

D)

Diinyamiz giderek 1sinmakta, buna bagl olarak da sularimiz buharlagsmaktadir.
Buharlagmanin etkisiyle su kaynaklarimiz azalmaktadir. Insanoglu su
kaynaklarini dikkatli kullanmazsa susuzluk tehlikesiyle kars1 karstya kalabilir.
Diinyamiz giderek 1sinmakta, buna bagli olarak da sularimiz buharlagsmaktadir.
Buharlagsmanin etkisiyle su kaynaklarimiz —artmaktadir. Insanoglu su
kaynaklarint dikkatli kullanmazsa susuzluk tehlikesiyle kars1 karsiya kalabilir.
Diinyamiz giderek isinmakta, buna bagli olarak da sularimz donmaktadir.
Donmanin etkisiyle su kaynaklarimiz azalmaktadir. Insanoglu su kaynaklari
dikkatli kullanmazsa susuzluk tehlikesiyle karsi karsiya kalabilir.

Diinyamiz giderek 1sinmakta, buna bagl olarak da sularimiz donmaktadir.
Donmanin etkisiyle su kaynaklarimiz ¢ogalmaktadir. Insanoglu su kaynaklarimni
dikkatli kullanmazsa susuzluk tehlikesiyle karsi karsiya kalabilir.

“Iyi dinleyici” basligina uygun metin asagidakilerden hangisi olabilir?

A)

B)

C)

D)

Iyi bir dinleyici sabirsizdir. Konusan1 sonuna kadar dinlemez. Konusanla ayni
diisiincede olmadigi icin onun soziinii keser. Eger soracaklar1 varsa konusma
bittikten sonra da sorar.

Iyi bir dinleyici sabirlidir. Konusam sonuna kadar izler. Konusanla ayni
diisiincede olmayabilir. Ama hi¢ bir zaman soziinii kesmez. Eger soracaklari
varsa konusma bittikten sonra sorar.

Iyi bir dinleyici sabirlidir. Konusam sonuna kadar izler. Konusanla farkli
diisiincede olabilir. O yiizden soracaklar1 varsa siirekli konugmayi boliip sorar.
Iyi bir dinleyici sabirsizdir. Soru sormak i¢in konusmanin bitmesini beklemez.

Konusanin stirekli séziinii keser. Ciinkii konusanla ayni1 diisiincede degildir.

Cocuklar, beni de alin igerinize

Ben de giizel oyunlar oynamayi bilirim.
Cocuklar, imreniyorum simdi size
Yillar oluyor ki kirildi gemberim.
Ceyhun Atuf KANSU
Yukaridaki dortliigiin ana duygusu nedir?
A) Arkadaslik 6zlemi B) Oyun oynama istegi
C) Cocukluk 6zlemi D) Cocuk sevgisi

Yukaridaki dortliikte sairin amaci nedir?
A) Cocukluguna duydugu 6zlemi anlatmak.
B) Cocuklarinin oyununu bozmak.
C) Cocuklara bildigi oyunlar1 6gretmek.

D) Cocuklarin oyuncaklarim kirmak.
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OKUDUGUNU ANLAMA BASARI TESTi
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EK 4. Okudugunu anlamaya iliskin kazanimlar

OKUDUGUNU ANLAMAYA iLISKiN KAZANIMLAR

Tiirkge Ogretim Programinda yer alan ve ¢alismada kullanilan kazanimlar:

23.
24,

25.
26.

27.
28.
29.
30.
31.
32.
33.
34.
35.
36.
37.

38.
39.
40.
41.
42.
43.
44,

On bilgilerini kullanarak okudugunu anlamlandirir.

Metinde verilen ipuglarindan hareketle, karsilastigi yeni kelimelerin
anlamlarini tahmin eder.

Metnin giris, gelisme ve sonug boliimleri hakkinda tahminlerde bulunur.
Okuduklarinda ne, nerede, ne zaman, nasil, ni¢gin ve kim (5N 1K)
sorularina cevap arar.

Destekleyici ve agiklayict ifadeleri dikkate alarak okur.

Okudugu metindeki 6znel ve nesnel yargilart ayirt eder.

Okuduklarinin konusunu belirler.

Okuduklarinin ana fikrini belirler.

Okuduklarinda yardimci fikirleri ve destekleyici ayrintilar1 belirler.
Okuduklarindan ¢ikarimlar yapar.

Okudugunu 6zetler.

Okuduklarinda “ hikdye unsurlari”ni1 belirler.

Okudugu metnin yazar1 hakkinda bilgi edinir.

Okuduklarinda gecen varliklar ve olaylar1 siniflandirir.

Metin igerisinde kalin, renkli, alt1 ¢izili vb. ifadelerin onemli noktalar1
vurguladigini bilerek okur.

Bagsliktan hareketle okuyacagi metnin igerigini tahmin eder.
Okuduklarinda karsilastirmalar yapar.

Yazarin amacin belirler.

Okumasini, igerigini ve ortami degerlendirir.

Okuduklarinda sebep - sonug iliskileri kurar.

Ozetleyen ve sonug bildiren ifadeleri dikkate alarak okur.

Okudugu siirin ana duygusunu belirler.
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EK 5. Tiirkce dersine iliskin tutum 6lgegi

TURKCE DERSINE iLiSKiN TUTUM OLCEGI
Sevgili Ogrenciler,

Asagida Tirkge dersine iliskin tutumlar1 6lgmek tizere hazirlanmis 20 maddeden olusan
bir tutum dlgegi yer almaktadir. Olcekteki maddeler karsisinda goriisiiniizii
belirteceginiz bes secenek bulunmaktadir. Her bir maddeyi dikkatle okuduktan sonra bu
secencklerden size en uygun olani isaretleyiniz.

Cinsiyetiniz : () Kz ( ) Erkek
Sinifimz : ()5C ()5-D
£
s E|g|.§ ¢
Es 5| F(88
MADDELER g Bl g E E E‘
EEIRIER
IR
1. | Tiirkce ¢ok sevdigim dersler arasindadir.
2. | Tiirkge dersinde konularin azaltilmasindan mutluluk
duyarim.
3. | Tiirke¢e dersi ile ugragmak beni eglendirir.
4. | Tirk¢e dersine ¢alisirken canim sikilir.
5. | Bos zamanlarimda Tiirk¢e ¢alismaktan zevk alirim.
6. | Tiirkge dersinden korkarim.
7. | Tiirkge derslerin en giizelidir.
8. | Tiirkge dersinden hi¢ hoslanmam.

9. | Tiirkee dersi ile ilgili her sey ilgimi ceker.

10. | Tirkge dersi ile ilgili oyunlardan hoglanmam.

11.| Dersler arasinda en ¢ok Tiirk¢e dersinden hoslanirim.

12.| Miimkiin olsa Tiirkce dersi yerine bagka bir ders alirim.

13.| Tiirkce dersi 6devlerini sikilmadan, zevkle yaparim.

14.| Tirkge dersinden ¢ekinirim.

15.| Tiirkge dersinde kendimi rahat hissederim.

16.| Tiirk¢e ders konular1 ilgi duydugum konular degildir.

17.| Tiirkce dersine ¢calismak beni dinlendirir.

18.| Kitap okumanin pek yararl bir is olduguna inanmiyorum.

19.| Giiniin belli zamanlarin serbest okuma i¢in ayirmaktan
hoslanirim.

20.| Yetki verseler biitlin Tiirk¢e derslerini kaldiririm.
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EK 6. Hikaye haritas1 dl¢egi

HIiKAYE HARITASI OLCEGI

Sevgili Ogrenciler,

Asagida hikaye haritas1 yontemine iligkin 25 maddeden olusan bir dl¢ek yer almaktadir.
Olgekteki maddeler karsisinda goriisiiniizii belirteceginiz bes segenek bulunmaktadir.
Her bir maddeyi dikkatle okuduktan sonra bu segeneklerden size en uygun olani
isaretleyiniz.

Cinsiyetiniz D ()Kuiz () Erkek

MADDELER

Tamamen
Cok
Orta

Az
Hic

1. | Hikaye haritasi, hikdyenin temel unsurlarina dikkatimi ¢eker.

no

Hikaye haritasi, hikayeyi daha kolay anlamamu saglar.

3. | Hikaye haritas1, hikdye unsurlar1 arasindaki iliskiyi
kavramami kolaylagtirir.

4. | Hikaye haritasi, hikdye unsurlarii daha kolay ayirt etmemi
saglar.

Hikaye haritasi, hikayedeki karmasik durumlar1 basitlestirir.

Hikaye haritas1 kullanmak, hikayeyi hatirlamami kolaylastirir.

Hikaye haritas1 kullanmak, hikayeyi hatirlamami zorlastirir.

©|~|o|on

Hikaye haritas1 6nemli ve 6nemsiz bilgiyi birbirinden daha
kolay ayirt etmemi saglar.

9. | Hikaye haritas1 kullanarak bilgileri diizenli 6grenirim.

10.| Hikaye haritas1 kullanmak zaman kaybettirir.

11.| Hikaye haritasi ile 6grendiklerim daha kalic1 olur.

12.| Hikaye haritasin1 karmagik buluyorum.

13.| Hikaye haritasi ile 6grenmekte zorlanirim.

14.| Hikaye haritas1 kullanmak eglencelidir.

15.| Hikaye haritasi kullanmak sikicidir.

16.| Derste hikdye haritas1 kullanmay1 sevmem.

17.| Hikaye haritas1 kullanmak derse olan ilgimi artirir.

18.| Hikaye haritas1 okudugunu anlamada etkili bir yontemdir.

19.| Derste hikaye haritas1 kullanmaktan hoslanirim.

20.| Hikaye haritasi kullanigh bir yontem degildir.
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EK 7. Oz degerlendirme formu

OZ DEGERLENDIRME FORMU
Ogrencinin Adi SOYAAT & ..iiviinii e e
Grup ismi e Okunan hikayenin bagli@i :..........coooiiiiiii i
Sevgili 6grencim,
Asagidaki iki bolimden olusan 6z degerlendirme formu yer almaktadir. Formlar sizin yapilan etkinlik i¢in kendinizi degerlendirmeniz igin hazirlanmistir. Sizden istenen
maddeleri dikkatlice okuyup size uygun se¢enegi isaretlemenizdir. Higbir maddeyi bos birakmayimiz.
MADDELER EVET KISMEN HAYIR

Es okuma ml | Hikayeyi sessizce okudum.
m2 | Hikayedeki paragrafi sesli okudum.
m3 | Arkadaslarim hikéyeyi sesli okurken yanliglarini diizelttim.

Hikayedeki dil bilgisi m4 | Hikayedeki dil bilgisi ile ilgili sorular1 yanitladim.
Hikaye ile ilgili yazma mS5 | Hikaye ile ilgili birkag¢ paragraf yazdim.
Sozciikleri sesli okuma m6 | Listedeki sozciikleri sesli okudum.
m7 | Arkadaslarim sozciikleri sesli okurken yanliglarini diizelttim.
Sozciiklerin anlami m8 | Verilen sozciiklerin anlamini sézlitkten buldum.

m9 | Sozciikleri kendi anlatimimla agikladim.

m10 | Sozlikten anlamini buldugum sozciikleri ciimle i¢inde kullandim.
Hikayenin yeniden anlattirilmasi ml1l | Hikdyeyi yeniden 6zetleyerek anlattim.

Hikaye haritas1 (¢caligma yapragi) m12 | Hikaye haritasini tiim unsurlariyla tamamladim.

m13 | Hikdyenin gectigi yeri yazdim.

ml14 | Hikayenin gegtigi zamani yazdim.

m15 | Hikayede yer alan ana karakterleri tamamini yazdim.

m16 | Hikayede yer alan yardimci karakterleri tamamint yazdim.
ml7 | Hikdyede probleme neden olan olay1 yazdim.

m18 | Hikayedeki problemi yazdim.

m19 | Hikayedeki ¢oziim tesebbiislerini yazdim.

m20 | Hikdyenin sonucunu yazdim.

m21 | Hikdyenin ana fikrini yazdim.

m22 | Hikdyede karakterin verdigi tepkiyi yazdim.

Yazma m23 | Yazim kurallarina uygun yazmaya calistim.

Bagimsiz okuma m24 | Her aksam 20 dakika kitap okudum.
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MADDELER Her Cogu | Arasira | Hishir
Zaman Zaman Zzaman
Yardimlagma m25 | Grup arkadaslarimla materyallerimi paylastim.
m26 | Grup arkadaslarimin anlamadig: konular1 anlamalar i¢in yardimer oldum.
Dinleme m27 | Grup arkadaglarimin goriislerini dikkatle dinledim.
Katilim m28 | Grupta alinan fikirlere katki sagladim.
Sorgulama m29 | Grup arkadaglarim ile goriis aligverisinde bulundum.
m30 | Anlamadigim konularda arkadaslarima sorular sordum.
Saygi m31 | Grup arkadaslarimla ¢aligirken onlara saygili davrandim.
Paylagma m32 | Grup arkadaslarim ile fikrimi ve buldugum sorularin cevaplarin paylagtim.
Destekleme m33 | Basarili olmak i¢in grup iiyelerine cesaret verdim.
Tletisim m34 | Grup arkadaglarimla iyi iletisim kurdum.
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EK 8. Akran degerlendirme formu

AKRAN DEGERLENDIiRME FORMU
Ogrencinin Adi SOYAAT & ..iiviinii e e

Grup ismi TSP PRN Okunan hikayenin baglBl u.....ecivvuerererierireirieie st sttt s st se s st sessees
Sevgili 6grencim,

Asagidaki iki boliimden olugan akran degerlendirme formu yer almaktadir. Formlar sizin arkadasinizi degerlendirmeniz i¢in hazirlanmigtir. Sizden istenen maddeleri
dikkatlice okuyup size uygun segenegi isaretlemenizdir. Hi¢bir maddeyi bos birakmayiniz.

Degerlendirilen 1. grup iyesimin iSmi. . ......oooooiiii

MADDELER EVET KISMEN HAYIR
Es okuma ml | Hikayeyi sessizce okudu.

m2 | Hikayedeki paragrafi sesli okudu.

m3 | Diger grup arkadaglar1 hikdyeyi sesli okurken yanliglarini diizeltti.

Hikayedeki dil bilgisi m4 | Hikayedeki dil bilgisi ile ilgili sorular1 yanitladi.
Hikaye ile ilgili yazma m5 | Hikaye ile ilgili birkag paragraf yazdi.
Sozciikleri sesli okuma m6 | Listedeki sdzciikleri sesli okudu.
m7 | Diger grup arkadaslar1 sdzciikleri sesli okurken yanliglarini diizeltti.
Sozciiklerin anlami m8 | Verilen sozciiklerin anlamini sézliikten buldu.

m9 | Sozciikleri kendi anlatimi ile agikladi.
m10 | Soézliikten anlamini buldugu sozciikleri ciimle i¢inde kullandi.
Hikayenin yeniden anlattirilmasi | m11 | Hikayeyi yeniden anlatti.

MADDELER Her zaman |Cogu zaman| Ara sira IHig:bir zaman

Yardimlagma m12 | Grup arkadaslariyla materyallerini paylast.

m13 | Grup arkadaglarinin anlamadigi konular1 anlamalari i¢in yardimer oldu.
Dinleme m14 | Grup arkadaglarinin goriislerini dikkatle dinledi.
Katilim m15 | Grupta alinan fikirlere katki sagladi.
Sorgulama m16 | Grup arkadaslar ile goriis aligverisinde bulundu.

m17 | Anlamadig1 konularda arkadaglarina sorular sordu.
Sayg1 m18 | Grup arkadaslariyla ¢alisirken saygili davrandi.
Paylasma m19 | Grup arkadaslari ile fikrini ve buldugu sorularin cevaplarin paylasti.
Destekleme m20 | Basarili olmak i¢in grup liyelerine cesaret verdi.
Tletisim m21 | Grup arkadaglariyla iyi iletisim kurdu.
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Degerlendirilen 2. Qrup iyesininm ISMi. ... ....ovuititiiti e

MADDELER EVET KISMEN HAYIR

Es okuma ml | Hikayeyi sessizce okudu.

m2 | Hikayedeki paragrafi sesli okudu.

m3 | Diger grup arkadaslar1 hikayeyi sesli okurken yanliglarini diizeltti.
Hikayedeki dil bilgisi m4 | Hikayedeki dil bilgisi ile ilgili sorular1 yanitladi.
Hikaye ile ilgili yazma m5 | Hikaye ile ilgili birkag paragraf yazdi.
Sozciikleri sesli okuma m6 | Listedeki sozciikleri sesli okudu.

m7 | Diger grup arkadaslar sozciikleri sesli okurken yanliglarini diizeltti.
Sozciiklerin anlami m8 | Verilen sozciiklerin anlamini sozlitkten buldu.

m9 | Sozciikleri kendi anlatimu ile agikladi.

m10 | Sozliikten anlamini buldugu sézciikleri climle i¢inde kullandi.
Hikayenin yeniden anlattirilmasi | m11 | Hikdyeyi yeniden anlatti.

MADDELER Her zaman |Cogu zaman| Ara sira |Hig:bir zaman
Yardimlagma m12 | Grup arkadaslariyla materyallerini paylasti.
m13 | Grup arkadaglarimin anlamadig1 konularda onun anlamasina yardimci oldu.
Dinleme ml14 | Grup arkadaglarinin goriislerini dikkatle dinledi.
Katilim m15 | Grupta alinan fikirlere katki sagladi.
Sorgulama m16 | Grup arkadaglari ile goriis aligverisinde bulundu.
m17 | Anlamadigi konularda arkadaglarina sorular sordu.

Saygi m18 | Grup arkadaglariyla ¢aligirken saygili davrandi.
Paylagma m19 | Grup arkadaslar ile fikrini ve buldugu sorularin cevaplarini paylasti.
Destekleme m20 | Basarili olmak i¢in grup iiyelerine cesaret verdi.
Iletisim m21 | Grup arkadaglariyla iyi iletisim Kurdu.
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EK 9. Kitap okuma formu

Sayin Veli,

Ogrencinizden her aksam en az 20 dakika kitap okumasi istenmistir. Sizden istenen
haftalik olarak Ogrencinizin her giin okudugu kitabin adini, okudugu sayfa sayisini

kaydetmeniz ve bir hafta sonunda formu imzalayarak gondermenizdir. Ogrencilerin bu

KiTAP OKUMA FORMU

caligmalar1 notla degerlendirilecektir.

flginiz i¢in tesekkiir ederim.

20 DAKIKA
) 5 . OKUNAN KITAP
GUNLER OKUDUGU KITABIN ADI SAYFA OKUDU MU?
SAYISI Evet | Hayir
Pazartesi
Sah
Carsamba
Persembe
Cuma
Cumartesi
Pazar

Ogrencinin Adi Soyadu:

Velinin Ad1 Soyadi

Velinin imzasi
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Kitap okuma formu 6rnegi 1

Sayin Veli.

Ogrencinizden her aksam 20 dakika kitap okumasi istenmistir. Sizden istenen haftahk olarak
6grencinizin her giin okudugu kitabin adimi, okudugu sayfa sayisim kaydetmeniz ve bir hafta
sonunda formu imzalayarak géndermenizdir. Ogrencilerin bu ¢alismalari notla degerlendirilecektir.

[lginiz i¢in tesekkiir ederim.

20 DAKIKA
) o OKUNAN | KiTAP OKUDU
GUNLER OKUDUGU KITABIN ADI SAYFA MU?
SAYISI
— Evet Hayir
asartes) | Pipi REIS 72 X .
Sah A~ S 5 N
c - P\ RES : 12 X |
arsamba ; ;
= 5 ,,,‘_\TQNQZ ,-Sd\kiﬂ SelyMm A_,b"t >S_ } e
ersembe ” B
ki svod  Sitks ] uq2 | X< |
Cum: : . N
uma aTilla 445 -
Cumartesi
i S - 7% 1 55 >_< | .
Pazar a1 e (); >(
e p Vv \ [
Ogrencinin Adi1 Soyadi: Res ddmaz Teb 0l
Velinin Ad1 Soyad CABRAMIAL. . YD LGN TECY o

Velinin Imzasi
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Kitap okuma formu 6rnegi 2

Saym Veli.

Ogrencinizden her aksam 20 dakika kitap okumasi istenmistir. Sizden istenen haftalik olarak

dgrencinizin her giin okudugu kitabin adimni. okudugu sayfa sayisim kaydetmeniz ve bir hafta

sonunda formu imzalayarak géndermenizdir. Ogrencilerin bu ¢alismalari notla degerlendirilecektir.

I1giniz i¢in tesekkiir ederim.

20 DAKIKA

Ogrencinin Ad Soyadi:

(U e“:f-)

{ 8§rmc3 >

__fmg.b.q ..... KARA GO

) OKUNAN | KiTAP OKUDU
GUNLER OKUDUGU KiTABIN ADI SAYFA MU?
SAYISI 5
Evet Hayiwr
Pazartesi Ka 30‘3‘_ Le X
Sah__ ) Ka?_qg e _ﬁ;’ls; | x_ N
({;frsamba KC\O:S\Q"\ Masallort 56 X |
,,bers“m?c, [Noseeddin  Hoca Likralaet 53 [ X 1*
(;umia - Kcl°§\m AM"‘:‘O{\W‘ ‘ 55 X .
(Tumart?si &ojf}dé‘\(\ Hoca 9,7‘\‘59\0:-( 5 :} E ?( |
Pazar M axce ddin Hoca Fikcalory Si X
.

Velinin Adi Soyadi

Velinin Imzasi

7"Z7u(5 .................................................................
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Kitap okuma formu 6rnegi 3

Sayin Veli.

Ogrencinizden her aksam 20 dakika kitap okumasi istenmistir. Sizden istenen haftalik olarak
dgrencinizin her giin okudugu kitabin adini, okudugu sayfa sayisim kaydetmeniz ve bir hafta
sonunda formu imzalayarak gondermenizdir. Ogrencilerin bu ¢alismalari notla degerlendirilecektir.

{1giniz igin tesekkiir ederim.

20 DAKIKA
OKUNAN | KiTAP OKUDU
GUNLER OKUDUGU KiTABIN ADI SAYFA MU?
SAYISI
Evet Hayir
|
|

s DA WA, OSUBN UL VARDY 50
. BIR Kl A OSAMALCLA varD| 45

£
e
Carsamba B(‘LL%BL.MMA_\/QQHI fils: +
A
&
+
&

Persembe AL AAR., &_Qﬁ (\f\\:{Q IVVINTA) AS
Cuma 0 ACAYP BT ILLER. a5
TRLAL AU SAHIR) i
Pazar SL/\pER o XA Lt

Cumartesi

Ogrencinin Adi Soyadu: )\fo@mca:\, 41 T

Velinin Adi Soyad1 %Mn%.ﬂ:@/\, ........................................................

Velinin Imzas:
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Kitap okuma formu 6rnegi 4

Sayin Veli.

Ogrencinizden her aksam 20 dakika kitap okumasi istenmistir. Sizden istenen haftalik olarak

Ogrencinizin her giin okudugu kitabin adim. okudugu sayfa sayisini kaydetmeniz ve bir hafta

sonunda formu imzalayarak géndermenizdir. Ogrencilerin bu calismalar notla degerlendirilecektir.

[1giniz igin tesekkiir ederim.

20 DAKIKA
. ) OKUNAN | KIiTAP OKUDU
GUNLER OKUDUGU KIiTABIN ADI SAYFA MU?
SAYISI
Evet Hayir
_Pazartesi B 2 - Cn :)Q i - g‘s O E
= Degrrm o0l w2 e =1
V(,j.arsamba Giadls  VemsA e, ) QRS | |
Persembe Wickk Poaas B q g - K | s
fima ) baﬁ:\f«' an DO e, (SRR ) X 7{ ]
Cumartesi P\o‘_c 2 39 X ‘
Pazar C I \\ 224 X

Ogrencinin Adi Soyadi:

Velinin Ad1 Soyadi

Velinin Imzasi

e .be,c B \gQ C.XQIA ..............................................
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EK 10. Ogretmen kontrol listesi

OGRETMEN KONTROL LiSTESI

HIKAYENIN ADI: .uvienieineenineeeeneeesnesaseesnssnssssesnssnsassnssssnsessnsensnssnsnssnsnns

KONTROL EDILECEK HUSUSLAR EVET HAYIR

Ogrenciler okuma diizeylerine gore gruplara ayrildi nm?

Grup biiyiikligiine karar verildi mi?

Ogrenciler alt gruplara ayrildi mi1?

Oturma diizeni ayarlandi m1?

Gerekli malzeme hazirlandi m1?

Ogrencilerden beklenen gorev tanimlanarak aciklandi nm?

Okuma etkinligine 20 dk ayrildi mi?

Her 6grenciye hikdye materyali dagitildi mi?

©(®|N|o g~ W

Es okuma yapilarak 6grencilerin hikayeyi sessizce okumasi
saglandi m1?

10. | Her 6grencinin bir paragrafi sesli okumasi saglandi mi1?

11.| Ogretmen gruplar1 arasinda gezerek ve dgrencileri dinleyerek
degerlendirme yapti mi?

12.| Ogrencilere hikayedeki dil bilgisi ile ilgili sorular verildi mi?

13.| Dil bilgisi sorularini yanitlamalarini istedi mi?

14.| Ogrencilere sdzciik listesi verildi mi?

15.| Listedeki sozciikleri sesli okuma etkinligi yapildi m?

16. | Sesli okuma etkinliginde dinleyenler gerekli diizeltme yapmasi
sagland1 m?

17.] Verilen sozciiklerin anlamlar1 sozliikkten bulunmasi saglandi mi?

18. | Sozciikleri kendi anlatimlar ile agiklamalari saglandi m?

19. | Sozliikten anlami bulunan sozciikler climle i¢inde kullanildi mi?

20. | Hikaye yeniden 6zetlenerek anlattirildi mi?

21. | Okudugunu anlama yapraklari (hikaye haritasi) {izerinde galigild1
mi?

22.| Ogrencilere 6z degerlendirme yapma firsati verildi mi?

23.| Ogrencilere akran degerlendirme yapma firsati verildi mi?

24.| Grup igi igbirligi saglandi m?

25. | Basari i¢in oOlgiitler belirlenerek ac¢iklandi mi?

26. | Ogretmen gerceklestirilen gorevle ilgili yardim sagladi mi1?

27.| Becerileri 6gretmek icin 6gretmen gruplara katildi m1?

28.| Bagaril1 gruplar ddiillendirildi mi?

29.| Etkinligi erken bitiren 6grencilerden kitap okuyarak zamani
degerlendirmesi istendi mi?

30. | Ogrencilerden her aksam 20 dk kitap okumas istendi mi?
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1. haftaya iliskin 6gretmen kontrol listesi

OGRETMEN KONTROL LiSTESI

KONTROL EDILECEK HUSUSLAR EVET HAYIR
1. | Ogrenciler okuma diizeylerine gére gruplara ayrildi mi? -+
2. | Grup bityiikliigiine karar verildi mi? -\
3. | Ogrenciler alt gruplara ayrildi mi? e
4. | Oturma diizeni ayarlandi mi? ~
5. | Gerekli malzeme hazirlandi mi? —~
6. | Ogrencilerden beklenen gorev tanimlanarak agiklandi mi? a
7. | Okuma etkinligine 20 dk ayrildi mi? +
8. | Her dgrenciye hikdye materyali dagitildi mi? -4
9. | Lsokuma vapilarak dgrencilerin hikaveyi sessizee okumast saglandi mi? 4
10. | Her 6grencinin bir paragrafi sesli okumasi saglandi mi? S
11. | Ogretmen gruplari arasinda gezerek ve ogrencileri dinleyerek degerlendirme 4
vapti mi?
12. | Ogrencilere hikayedeki dilbilgisi ile ilgili sorular verildi mi? “}
13. | Dilbilgisi sorularint yanitlamalarini istedi mi? o+
14. | Ogrencilere sozciik listesi verildi mi? .
15. | Listedeki sozciikleri sesli okuma etkinligi yapildi mi? -+
16. | Sesli okuma etkinliginde dinleyenler gerekli diizeltme yapmasi saglandi mi? -+
17. | Verilen sozciiklerin anlamlari sozliikten bulunmasi saglandi mi? o
18. | Sozciikleri kendi anlaumlarr ile agiklamalari saglandi mi? +
19. | Sozliikten anlami bulunan sozciikler ciimle i¢inde kullanildi mi? <
20. | Hikaye yeniden ozetlenerek anlattirildi mi? -+
21. | Okudugunu anlama yapraklari (hikaye haritast) tizerinde ¢ahigildi mi? <
22. | Ogrencilere 6z degerlendirme yapma firsati verildi mi? -+
23. | Ogrencilere akran degerlendirme yapma firsati verildi mi? ~ \
24. | Grup i¢i isbirligi saglandi mi? g
25. | Basar igin 6lgiitler belirlenerek agiklandi mi? 2\
26. | Ogretmen gergeklestirilen gorevle ilgili yardim saglady mi? + ‘
27. | Becerileri dgretmek igin 6gretmen gruplara katilds mi? +
28. | Bagarili gruplar odillendirildi mi? +
29. | Etkinligi erken bitiren Ggrencilerden kitap okuyarak zamani degerlendirmesi EA
istendi mi?
30. | Ogrencilerden her aksam 20 dk kitap okumasi istendi mi? -+

M0

\J\qu er\aem b{%megs.



299

2. haftaya iliskin 6gretmen kontrol listesi

HIKAYENIN ADL o T AV U S KU S M e essssaenssesensens R =

OGRETMEN KONTROL LiSTESI

KONTROL EDILECEK HUSUSLAR EVET HAYIR

1. | Ogrenciler okuma diizeylerine gre gruplara ayrildi mi? ¢

2. | Grup biiyiikligiine karar verildi mi? ¢

3. | Ogrenciler alt gruplara ayrildi mi? ¢

4. | Oturma diizeni ayarlandi mi? +

5. | Gerekli malzeme hazirlandi mi? e

6. | Ogrencilerden beklenen gorev tanimlanarak agiklandi m? \¢

7. | Okuma etkinligine 20 dk ayrildi m? Y

8. | Her ogrenciye hikdye materyali dagitildi mi? 4

9. | Esokuma yapilarak ogrencilerin hikayeyi sessizee okumasi saglandi mi?

10. | Her dgrencinin bir paragrafi sesli okumasi saglandi mi?

11. | Ogretmen gruplart arasinda gezerck ve dgrencileri dinleyerek degerlendirme
yapti mi?

XK

12. | Ogrencilere hikayedeki dilbilgisi ile ilgili sorular verildi mi?

13. | Dilbilgisi sorularini yamtlamalarini istedi mi?

X
14. | Ogrencilere sozciik listesi verildi mi? W
15. | Listedeki sozciikleri sesli okuma etkinligi yapildi mi? X
16. | Sesli okuma etkinliginde dinleyenler gerekli diizeltme yapmast saglandi mi? >,
17. | Verilen sozciiklerin anlamlari sozliikten bulunmasi saglandi mi? N
18. | Sozciikleri kendi anlatimlari ile agiklamalari saglandi mi? \/
19. | Sozliikten anlami bulunan sozciikler ciimle iginde kullanildi mi? %
20. | Hikéye yeniden 6zetlenerek anlattirildi mi? N4
21. | Okudugunu anlama vapraklari (hikaye haritast) tizerinde gahigildi mi? W
22, | Ogrencilere 6z degerlendirme yapma firsati verildi mi? »
23, | Ogrencilere akran degerlendirme yapma firsats verildi mi? X
24. | Grup ici isbirligi saglandi mi? X
25. | Basari igin olciitler belirlenerek agiklandi mi? ¥
26. | Ogretmen gergeklestirilen gorevle ilgili yardim sagladi mi?
27. | Becerileri gretmek igin 6gretmen gruplara katildi mi? Vo
28. | Basarih gruplar Gdiillendirildi mi? N

29. | Etkinligi erken bitiren dgrencilerden kitap okuyarak zamani degerlendirmesi
istendi mi?

30. | Ogrencilerden her aksam 20 dk Kitap okumast istendi mi? N
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3. haftaya iliskin 6gretmen kontrol listesi

HIKAYENIN ADI: TAY AN B KARLIMBACAN N VARV e
OGRETMEN KONTROL LiSTESI
KONTROL EDILECEK HUSUSLAR EVET HAYIR

1. | Ogrenciler okuma diizeylerine gre gruplara ayrildi mi?

2. | Grup biiviikligiine karar verildi mi?

3. | Ogrenciler alt gruplara ayrildi mi?

4. | Oturma diizeni ayarlandi mi?

5. | Gerekli malzeme hazirlandi mi?

6. | Ogrencilerden beklenen gorev tanimlanarak agiklandi mi?

7. | Okuma etkinligine 20 dk ayrildi mi?

8. Her dgrenciye hikaye materyali dagitildi mi?

9. | LEsokuma yapilarak 6grencilerin hikayeyi sessizce okumasi saglandi mi?

10. | Her dgrencinin bir paragrafi sesli okumasi saglandi mi?

11. | Ogretmen gruplar arasinda gezerek ve Ggrencileri dinleyerek degerlendirme
yapti mi?

12. | Ogrencilere hikayedeki dilbilgisi ile ilgili sorular verildi mi?

13. | Dilbilgisi sorularini yamtlamalarmn istedi mi?

14. | Ogrencilere sozeiik listesi verildi mi?

15. | Listedeki sozetikleri sesli okuma etkinligi yapildi mi?

16. | Sesli okuma etkinliginde dinlevenler gerekli diizeltme yapmast saglandi mi?

17. | Verilen sozciiklerin anlamlar sozliikten bulunmasi saglandi mi?

18. | Sozciikleri kendi anlatimlarr ile agiklamalari saglandi m1?

19. | Sozliikten anlami bulunan sézciikler ciimle iginde kullanildi mi?

20. | Hikaye yeniden 6zetlenerek anlattirildi mi?

21. | Okudu@unu anlama yapraklari (hikéye haritast) iizerinde caligtldi mi?

22. | Ogrencilere 6z degerlendirme yapma firsati verildi mi?

23. | Ogrencilere akran degerlendirme vapma firsati verildi mi?

24. | Grup ici igbirligi saglandi mi?

25. | Basari i¢in 6lgiitler belirlenerek agiklandi mi?

26. | Ogretmen gergeklestirilen gorevle ilgili yardim sagladi mi?

27. | Becerileri 6gretmek i¢in Ggretmen gruplara katildi mi?

28. | Basarih gruplar ddiillendirildi mi?

Xx*XyXAxxxxxxxxxx > PR PP R [R [ X X

29. | Etkinligi erken bitiren 6grencilerden kitap okuyarak zamanm degerlendirmesi %
istendi mi?

30. | Ogrencilerden her aksam 20 dk Kitap okumast istendi mi? X

PXea15% LQ\ mQA‘ tﬂl

B"‘ e“t\h\“e’ sin c)e, x)\-\‘x’

damn  swe

U j(ju\am Q



301

4. haftaya iliskin 6gretmen kontrol listesi

HIKAYENIN ADE . AL T ks NI e ssssssesesesessssssssssssesens

KONTROL EDILECEK HUSUSLAR EVET HAYIR
1. | Ogrenciler okuma diizeylerine gore gruplara ayrldi mi? X
2. | Grup bityiikligiine karar verildi mi? e
3. | Ogrenciler alt gruplara ayrildi mi? X
4. | Oturma diizeni ayarlandi mi? X
5. | Gerekli malzeme hazirlandi mi? X
6. | Ogrencilerden beklenen gorev tanimlanarak agiklandi mi? X
7. | Okuma etkinligine 20 dk ayrildi m:? X
8. | Her dgrenciye hikaye materyali dagitild mi? X
9. | Esokuma yapilarak dgrencilerin hikayeyi sessizee okumasi saglandi m? X
10. | Her 6grencinin bir paragrafi sesli okumasi saglandi mi? X
11, | Ogretmen gruplari arasinda gezerek ve 6grencileri dinleyerek degerlendirme 7(
vapti mi? /
12. | Ogrencilere hikayedeki dilbilgisi ile ilgili sorular verildi mi? X
13. | Dilbilgisi sorularmi yamtlamalarint istedi mi? X
14. | Ogrencilere sozciik listesi verildi mi? X
15. | Listedeki sozciikleri sesli okuma etkinligi yapildi mi? ’><
16. | Sesli okuma etkinliginde dinleyenler gerekli diizeltme yapmasi saglandi mi? X
17. | Verilen sozciiklerin anlamlari sozlikten bulunmasi saglandi mi? X
18. | Sozciikleri kendi anlatimlari ile agiklamalari saglandi mi? X
19. | Sozlikten anlami bulunan sozciikler ciimle iginde kullanildi mi? e
20. | Hikaye yeniden dzetlenerek anlattirildi m? X
21. | Okudugunu anlama yapraklari (hikaye haritasi) iizerinde caligildi mi? 2
22. | Ogrencilere 6z degerlendirme yapma firsati verildi mi? X
23, | Ogrencilere akran degerlendirme yapma firsatt verildi mi? X
24, | Grup ici isbirligi saglandi mi? N
25. | Basari igin dlgiitler belirlenerek agiklandi mi? "
26. | Ogretmen gergeklestirilen gorevle ilgili yardim sagladi mi? ¥
27. | Becerileri 6gretmek igin 6gretmen gruplara katildi mi? X
28. | Basanlh gruplar 6diillendirildi mi? X
29, | Etkinligi erken bitiren ogrencilerden kitap okuyarak zamani degerlendirmesi v
istendi mi?
30. | Ogrencilerden her aksam 20 dk kitap okumas! istendi mi? ¥
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5. haftaya iliskin 6gretmen kontrol listesi

MR AN A T R S . e

OGRETMEN KONTROL LiSTESI

KONTROL EDILECEK HUSUSLAR EVET HAYIR

1. | Ogrenciler okuma diizeylerine gére gruplara ayrildi mi? X
2. | Grup bitytikligiine karar verildi mi? 3
3. | Ogrenciler alt gruplara ayrildi mi? X
4. | Oturma diizeni ayarlandi mi? X
5. | Gerekli malzeme hazirlandi mi? 4
6. | Ogrencilerden beklenen gorev tanimlanarak agiklandi mi? X
7. | Okuma etkinligine 20 dk ayrildi mi? %
8. | Herogrenciye hikdye matervali dagitildi mi? X
9. | Lsokuma yapilarak ogrencilerin hikayeyi sessizce okumast saglandi mi? X
10. | Her 6grencinin bir paragrafi sesli okumast saglandi mi? Y
11. | Ogretmen gruplari arasinda gezerek ve ogrencileri dinleyerek degerlendirme Y

vapti mi?

12. | Ogrencilere hikayedeki dilbilgisi ile ilgili sorular verildi mi?

13. | Dilbilgisi sorularini yanitlamalarmni istedi mi?

14. | Ogrencilere sozciik listesi verildi mi?

—
n

Listedeki sozciikleri sesli okuma etkinligi vapildi mi?

16. | Sesli okuma etkinliginde dinleyenler gerekli diizeltme yapmasi saglandi mi?

17. | Verilen sozciiklerin anlamlart sozliikten bulunmasi saglandi mi?

18. | Sozciikleri kendi anlatimlart ile agiklamalari saglandi mi?

19. | Sozlikten anlami bulunan sozciikler ciimle iginde kullanildi mi?

20. | Hikaye yeniden dzetlenerek anlattirildi mi?

21. | Okudugunu anlama yapraklari (hikéye haritas) iizerinde ¢alisild mi?

22. | Ogrencilere 6z degerlendirme yapma firsati verildi mi?

23. | Ogrencilere akran degerlendirme yapma firsati verildi mi?

25. | Bagari icin olgiitler belirlenerek agiklandi mi?

26. | Ogretmen gergeklestirilen goreve ilgili yardim sagladi mi?

27. | Becerileri gretmek i¢in ogretmen gruplara katildi mi?

28. | Bagarili gruplar odiillendirildi mi?

29. | Etkinligi erken bitiren ogrencilerden Kitap okuyarak zamam degerlendirmesi
istendi mi?

X
.
X
X
5%
N
X
\
Y
X

%
X

24. | Grup ici isbirligi saglandi mi? %
X

X

X

X

Y

30. | Ogrencilerden her aksam 20 dk kitap okumast istendi mi?
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6. haftaya iliskin 6gretmen kontrol listesi

HIKAYENIN ADE. U.C.o.. 20BN veemseerenanene e

KONTROL EDILECEK HUSUSLAR EVET HAYIR
1. | Ogrenciler okuma diizeylerine gore gruplara ayrildi mi? X
2. | Grup bityiikliigiine karar verildi mi? <
3. | Ogrenciler alt gruplara ayrildi mi? X
4, | Oturma diizeni ayarlandi m1? N
5. | Gerekli malzeme hazirlandi mi? %
6. | Ogrencilerden beklenen gorev tanimlanarak agiklandi mi? X
7. | Okuma etkinligine 20 dk ayrildi m? X
8. | Her ogrenciye hikdye materyali dagitildr mi? e
9. | Esokuma yapilarak dgrencilerin hikdyeyi sessizce okumast saglandi mi? o
10. | Her 6grencinin bir paragrafi sesli okumast saglandi mi? ¥
11. | Ogretmen gruplar arasinda gezerek ve ogrencileri dinleyerek degerlendirme 7(
yaptimi?
12. | Ogrencilere hikayedeki dilbilgisi ile ilgili sorular verildi mi? N
13. | Dilbilgisi sorularini yanitlamalarini istedi mi? K
14. | Ogrencilere sozcik listesi verildi mi? e
15. | Listedeki sozciikleri sesli okuma etkinligi yapildi mi? X
16. | Sesli okuma etkinliginde dinleyenler gerekli diizeltme yapmast saglandi mi? %
17. | Verilen sozciiklerin anlamlart sozliikten bulunmasi saglandi mi? Y
18. | Sozciikleri kendi anlatimlart ile agiklamalari saglandi m1? Y
19. | Sozliikten anlami bulunan sozciikler ciimle iginde kullanildi mi? X
20. | Hikaye yeniden ozetlenerek anlattirildi mi? X
21. | Okudugunu anlama yapraklari (hikdye haritast) iizerinde caligildi mi? X
22. | Ogrencilere 6z degerlendirme yapma firsati verildi mi? Y
23. | Ogrencilere akran degerlendirme yapma firsati verildi mi? X
24. | Grup iciisbirligi saglandi mi? %
25. | Bagart igin dleiitler belirlenerck agiklandi mi? X
26. | Ogretmen gergeklestirilen gorevle ilgili vardim sagladi mi? 4
27. | Becerileri ogretmek igin dgretmen gruplara Katildi mi? X
28. | Basarili gruplar 6diillendirildi mi? X
29. | Ltkinligi erken bitiren Ggrencilerden kitap okuyarak zamani degerlendirmesi W
istendi mi?
30. | Ogrencilerden her aksam 20 dk Kitap okumast istendi mi? X




EK 11. Gozlem formu
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GOZLEM FORMU
Tarih: Ders Saati: Ders: Konu: Simif:
Derse-Ortama iliskin Gézlem Notlar1 Hikaye Haritas1 Olusturmaya iliskin Gézlem Notlar1

Ogrenme Hikdye Haritas: Ogrenci- Ogrenci- ng)rlf ”;' l{:z:lm

Stnifin Ogretmenin | Ogrencilerin 5! Olusturma Konuya 5! . o yus Yasanan
Ogretme Ogrenci Ogretmen Durumlar

Durumu Durumu Durumu o Kurallarina Uygunluk . . oL, - Problemler
Faaliyeti Uygunluk Etkilesimi Etkilesimi (ilgi,istek, merak,

motivasyon)
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EK 12. Ogrenci goriisme formu

10.
11.

12.

13.

14.

OGRENCIi GORUSME FORMU

Hikaye haritas1 yontemi nasil uygulantyordu? Kisaca 6zetler misin?

Hikaye haritas1 yonteminin rahat bir bigimde uygulanmasi i¢in neler gerekir?
Ogretmenin ilk kez (iiniteye baslamadan &nce) hikdye haritas1 ydntemi
kullanacagiz dediginde neler diisiindiin, neler hissettin? Neden?

Hikaye Haritas1 yontemi kullanilmaya baslayinca neler hissettin? Neden?
Hikaye haritas1 yaparken en ¢ok sikinti/problem/eksiklik yasadigin durum
neydi? Neden?

Hikaye haritas1 yaparken en c¢ok hosuna giden/keyif aldigin durum neydi?
Neden?

Hikaye haritas1 yonteminin Tiirk¢e dersindeki bagka bir {iinitede de
kullanilmasini ister miydin? Neden? Hangi Unite?

Bu yontemin kullanilmasi senin Tiirkce dersine iliskin duygularini-diisiincelerini
etkiledi mi? (daha ¢ok sevmek, ilgi duymak, merak etmek, istek duymak,
sikilmak vb.) Neden?

“Atatiirk” ve “Giizel Ulkem Tiirkiye” {initeleri boyunca uygulanan hikaye
haritas1 yontemini diisiindiiglinde (gegen siireci diisiindiiglinde) neyin
degismesini isterdin? Y oksa memnun muydun? Neden?

Bu yontemin daha farkli nasil uygulanmasini isterdin, 6nerilerin nelerdir?
Hikaye haritas1 yonteminde hikayeyi anlamada bireysel ¢alisma yapmak mi1 grup
caligmas1 yapmak mi1 daha etkili oldu? Neden?

Hikaye haritasi yonteminde grup calismasi yapmak sana neler kazandirdi,
faydas1 oldu mu?

Hikdye haritasi yonteminde grup c¢aligmasi  yaparken en  ¢ok
sikinti/problem/eksiklik yasadigin durum neydi? Neden?

Hikaye haritas1 yonteminde grup ¢alismasi yaparken en ¢ok hosuna giden/keyif

aldigin durum neydi? Neden?
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EK 13. Ogretmen goriisme formu

10.

11.

12.

13.
14.

OGRETMEN GORUSME FORMU

Hikaye haritas1 yontemini siniflariizda nasil uyguladiginizi anlatir misiniz?
Hikaye haritas1 yonteminin rahat bir bicimde uygulanmasi i¢in sinifinizda nasil
bir ortam olusturdugunuzu anlatir misiniz?

Ogrencilerinize, “Atatiirk” ve “Giizel Ulkem Tiirkiye” iinitelerinde hikaye
haritas1 ~ yontemi  kullanacaginizi  sOylediginizde  nasil  tepkilerle
(olumlu/olumsuz) karsilastiniz? Bunun nedenini neye bagliyorsunuz?

Hikaye haritas1 yontemi kullanilmaya baslaninca 6grencilerinizin tepkileri nasil
oldu?

Ogrencileriniz hikdye haritasi olustururken simf ortaminda yasanan sikintilar
nelerdi? Sebeplerini neye bagliyorsunuz?

Ogrencileriniz hikdye haritast yaparken hoslarina giden/keyif aldiklar
durumlar nelerdi? Sebeplerini neye bagliyorsunuz?

Ogrencileriniz hikdye haritas1 yaparken hoslanmadiklary/problem yasadiklar
durumlar nelerdi? Sebeplerini neye bagliyorsunuz?

Hikaye haritas1 yoOnteminin kullanilmasinin, 6gretim siireciniz agisindan
katkilar1 hakkindaki fikirleriniz nelerdir?

Hikaye haritas1 yonteminin kullanilmasiin, Ogretim siireciniz agisindan
olumsuzluklar1 hakkindaki fikirleriniz nelerdir?

Hikaye haritast yonteminin 5. sinif Tiirk¢e dersinde kullanilmasinin uygun olup
olmamasina iliskin goriisleriniz nelerdir?

Hikaye haritas1 yonteminin kullanilmasinin, &grencilerinizin Tiirkge dersine
ilisgkin  duygularina-diisiincelerine  (olumlu/olumsuz) etkileri nasil oldu?
Sebeplerini neye bagliyorsunuz?

Hikaye haritas1 yonteminin kullanilmasinin 6grencilerinizin Tiirkce dersine
iliskin basar1 durumlarina etkileri nasil oldu? Sebeplerini neye bagliyorsunuz?
Hikaye haritas1 yonteminin uygulanmasina iliskin 6nerileriniz nelerdir?

Hikaye haritas1 yonteminde bireysel c¢alisma yaptirmak mi grup caligmasi

yaptirmak mi1 daha etkilidir? Neden?
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15. Hikdye haritas1 yonteminde grup calismasi yapmak Ogrencilerinize neler
kazandirdi, faydasi oldu mu?

16. Hikaye haritas1 yonteminde grup calismasi yaparken o6grencilerinizin en ¢ok
sikinti/problem/eksiklik yasadigi durum neydi? Neden?

17. Hikaye haritas1 yonteminde grup c¢alismasi yaparken Ogrencilerinizin en ¢ok

hosuna giden/keyif aldig1 durum neydi? Neden?
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EK.14. Basar1 testine iligkin hesaplamalar

Testin tiimiiniin gli¢liigliniin belirlenmesi (Turgut, 1990: 267):

Xt Sembollerin anlam
p= X 1 = Testin tiimiine ait aritmetik ortalama= 36.65
K = Testte bulunan madde sayis1 =59
K
35,32
p= =.59
59

Testin glivenirlik hesaplamasi (KR20) (Turgut, 1990: 268):

K > pq Sembollerin anlam

0 = - ] K = Teste bulunan madde sayisi= 59
K-1 % X = Toplam

p = Bir maddeyi dogru cevaplayanlarin
orani
59 12.93 q = Bir maddeyi dogru
_ [1- 1_ cevaplandirmayanlarin orani

20 90 ¥pq = 12.93

58 111.162 St = Test puanlarinin test ortalamasindan

olan farklariin kareleri toplami
(varyans) = 111.162
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EK 15. Gruplarin olusturulmasinda kullanilan dlgiitlere iliskin 6grenci puanlari

Cizelge 36. Deney grubunun olusturulmasinda kullanilan él¢iitlere iliskin puanlar

Ogrenci 4. simf genel not 4. sinif Tiirkce dersi 4. sinif 2. yariyil not 4. sinif 2. yariyil

No ortalamalari genel not ortalamalari ortalamalari Tiirkce dersi not ort.
1 5.00 98.05 5.00 97.50
2 4.65 86.98 4.70 86.25
3 4.75 89.20 4.90 90.00
4. 4.40 77.50 4.40 77.50
5. 5.00 93.33 5.00 93.25
6 5.00 98.05 5.00 97.50
7 5.00 98.80 5.00 100.00
8 5.00 96.68 5.00 96.75
9. 4.95 91.13 4.90 91.25
10. 4.90 89.98 5.00 91.25
11. 5.00 97.60 5.00 100.00
12. 5.00 99.13 5.00 98.25
13. 4.75 87.90 4.90 90.00
14. 5.00 94.88 5.00 95.75
15. 4.80 91.30 4.80 93.50
16. 5.00 98.98 5.00 98.75
17. 5.00 96.68 5.00 96.25
18. 4.85 89.77 4.90 88.13
19. 4.10 83.90 4.30 85.50
20. 4.65 87.55 4.80 86.50
21. 4.70 91.38 4.90 91.25
22. 4.90 92.35 5.00 95.50
23. 4.65 86.98 4.75 86.25
24, 4.90 93.05 4.90 95.50
25. 4.95 95.93 4.90 98.25
26. 4.95 92.23 5.00 94.75
27. 5.00 98.48 5.00 98.75
28. 4.80 87.55 4.70 81.00
29. 5.00 96.15 5.00 97.50
30. 4.90 90.95 4.90 94.50
31. 4.95 93.03 4.90 88.75
32. 5.00 95.78 5.00 95.75
33. 4.95 96.93 5.00 96.75
34. 5.00 91.30 5.00 90.00
35. 4.95 97.68 5.00 98.75

36. 5.00 98.18 5.00 98.75
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Cizelge 37. Kontrol grubunun olusturulmasinda kullanilan élciitlere iliskin puanlar

Ogrenci 4. siif genel not 4. siif Tiirkce dersi 4. sinif 2. yariyil not 4. sinif 2. yariyil

No ortalamalari genel not ortalamalari ortalamalari Tiirkge dersi not ort.
1 4.90 85.57 4.90 86.00
2 4.60 88.25 4.70 85.00
3 4.85 85.88 4.80 81.75
4. 5.00 92.94 5.00 94.00
5. 4.65 86.69 4.70 85.00
6 4.45 90.13 4.50 80.25
7 4.75 88.34 4.70 87.25
8 4.40 87.19 4.80 92.00
9. 4.95 98.25 5.00 97.75
10. 5.00 97.25 5.00 94.50
11. 5.00 92.32 5.00 90.25
12. 4.45 87.44 4.70 89.75
13. 4.85 85.94 4.80 90.25
14. 4.35 88.19 4.40 91.25
15. 5.00 96.50 5.00 93.00
16. 5.00 92.88 5.00 95.00
17. 5.00 95.50 5.00 93.50
18. 5.00 97.25 5.00 95.75
19. 4.62 90.54 4.65 94.20
20. 4.50 88.63 4.70 85.25
21. 5.00 98.63 5.00 97.25
22. 5.00 96.38 5.00 95.25
23. 4.95 91.23 4.90 91.25
24, 5.00 96.13 5.00 93.50
25. 4.40 85.57 4.40 87.13
26. 4.90 91.50 4.80 93.25
27. 4.90 86.75 5.00 89.00
28. 4.85 88.19 4.50 94.50
29. 4.70 88.63 4.80 85.25

30. 4.80 90.03 4.90 98.80
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EK 16. Gruplarin basar1 testi, tutum ve hikaye haritas1 dlgeklerinden aldiklar1 puanlar

a. Basar testi puanlari

Cizelge 38. Deney grubunun basar testinden aldig1 6ntest-sontest-kahcilik-erisi puanlar:

Og’i'lft:)na Ontest puanlar Sontest puanlari Kalicilik puanlari Erisi puanlan
1. 35.00 52.00 56.00 17.00
2 45.00 50.00 59.00 5.00
3 28.00 47.00 51.00 19.00
4. 36.00 46.00 45.00 10.00
5. 28.00 51.00 57.00 23.00
6 37.00 54.00 50.00 17.00
7 37.00 50.00 57.00 13.00
8. 45.00 47.00 51.00 2.00
9. 38.00 51.00 49.00 13.00
10. 30.00 43.00 40.00 13.00
11. 37.00 50.00 57.00 13.00
12. 29.00 55.00 55.00 26.00
13. 28.00 39.00 39.00 11.00
14. 21.00 52.00 58.00 31.00
15. 37.00 50.00 51.00 13.00
16. 35.00 58.00 55.00 23.00
17. 45.00 53.00 56.00 8.00
18. 31.00 45.00 42.00 14.00
19. 34.00 42.00 59.00 6.00
20. 29.00 46.00 59.00 17.00
21. 29.00 47.00 49.00 18.00
22. 29.00 40.00 48.00 11.00
23. 35.00 51.00 50.00 16.00
24, 26.00 50.00 49.00 24.00
25. 37.00 57.00 52.00 20.00
26. 33.00 46.00 51.00 13.00
27. 37.00 54.00 53.00 17.00
28. 33.00 42.00 48.00 9.00
29. 35.00 45.00 51.00 10.00
30. 32.00 49.00 49.00 17.00
31. 21.00 36.00 33.00 15.00
32. 34.00 53.00 49.00 19.00
33. 31.00 46.00 51.00 15.00
34. 41.00 55.00 55.00 14.00
35. 38.00 55.00 52.00 17.00

36. 37.00 56.00 59.00 19.00
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Cizelge 39. Kontrol grubunun basar testinden aldig1 6ntest-sontest-kahcilik-erisi puanlar:

Ogrenci

No Ontest puanlar Sontest puanlari Kalicihik puanlari Erisi puanlan
1. 35.00 42.00 45.00 7.00
2 30.00 44.00 45.00 14.00
3 29.00 42.00 46.00 13.00
4. 33.00 43.00 48.00 10.00
5. 30.00 39.00 42.00 9.00
6 17.00 29.00 27.00 12.00
7 32.00 45.00 42.00 13.00
8. 22.00 44.00 45.00 22.00
9. 37.00 48.00 54.00 11.00
10. 43.00 56.00 55.00 13.00
11. 30.00 47.00 49.00 17.00
12. 21.00 39.00 31.00 18.00
13. 38.00 48.00 52.00 10.00
14. 22.00 44.00 45.00 22.00
15. 45.00 46.00 56.00 1.00
16. 38.00 42.00 51.00 4.00
17. 33.00 43.00 54.00 10.00
18. 45.00 48.00 56.00 3.00
19. 16.00 24.00 30.00 8.00
20. 26.00 41.00 59.00 15.00
21. 45.00 47.00 55.00 2.00
22. 45.00 49.00 56.00 4.00
23. 29.00 43.00 38.00 14.00
24, 42.00 56.00 57.00 14.00
25. 21.00 28.00 35.00 7.00
26. 35.00 44.00 49.00 9.00
27. 40.00 53.00 49.00 13.00
28. 24.00 48.00 59.00 24.00
29. 27.00 35.00 37.00 8.00

30. 29.00 47.00 43.00 18.00
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b. Tutum puanlari

Cizelge 40. Deney grubunun tutum él¢ceginden aldiklar: 6ntutum-sontutum puanlari

OgrenciNo  Ontutum puanlar Sontutum puanlari
1 85.00 100.00
2 82.00 88.00
3 92.00 96.00
4, 91.00 95.00
5. 86.00 100.00
6 92.00 95.00
7 84.00 100.00
8 93.00 97.00
9. 80.00 94.00
10. 91.00 100.00
11. 85.00 100.00
12, 88.00 92.00
13. 92.00 100.00
14, 90.00 100.00
15. 85.00 98.00
16. 85.00 100.00
17. 85.00 100.00
18. 81.00 95.00
19. 85.00 96.00
20. 86.00 96.00
21. 87.00 90.00
22. 82.00 93.00
23. 93.00 99.00
24, 85.00 93.00
25, 90.00 100.00
26. 85.00 100.00
27. 89.00 100.00
28. 88.00 98.00
29. 90.00 98.00
30. 90.00 100.00
31. 98.00 100.00
32. 90.00 100.00
33. 90.00 100.00
34. 79.00 89.00
35. 92.00 98.00

36. 88.00 94.00
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Cizelge 41. Kontrol grubunun tutum dl¢eginden aldiklar1 6ntutum-sontutum puanlari

OgrenciNo  Ontutum puanlar Sontutum puanlari
1 90.00 95.00
2 83.00 91.00
3 79.00 70.00
4, 72.00 77.00
5. 86.00 87.00
6 94.00 98.00
7 95.00 100.00
8 89.00 91.00
9. 50.00 77.00
10. 88.00 86.00
11. 64.00 82.00
12, 69.00 83.00
13. 94.00 95.00
14, 67.00 72.00
15. 69.00 66.00
16. 79.00 65.00
17. 89.00 98.00
18. 68.00 65.00
19. 80.00 68.00
20. 85.00 91.00
21. 87.00 68.00
22. 64.00 86.00
23. 83.00 93.00
24, 87.00 69.00
25, 85.00 95.00
26. 92.00 88.00
27. 87.00 90.00
28. 78.00 86.00
29. 82.00 76.00

30. 100.00 100.00
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c. Hikaye haritas1 6l¢egi puanlari

Cizelge 42. Hikaye haritas1 6lceginde yer alan maddelerin faktor analizi degerleri

Maddeler Faktor 1 Faktor 2 Faktor 3 Cikan maddeler
M1 .587 .316

M2 .624

M3 .613

M4 462 .358

M5 .655

M6 .508

M7 701

M8 .602

M9 .445 424 *
M10 .664

M11 448 420 *
M12 .366 524 *
M13 .704

M14 -.448 324 *
M15 574

M16 751

M17 746

M18 .750

M19 772

M20 .666

M21 475 435 *
M22 .678

M23 529 342

M24 546

M25 .730
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EK 17. Uygulama kullanilan hikayeler
Hikaye 1. “Tilki ile Leylek™ hikayesi

TIiLKi iLE LEYLEK

Evvel zaman iginde ¢ok kurnaz, ihtiyar
bir tilki varmis. Bir ormanin ortasinda tek
basma yasarmis. Evi de bir mese agacinin

dibindeki bir oyukmus.

Bir giin tek basina cani sikilmis.
Bunun iizerine biraz dolagsmaya ¢ikmus.
Agaclarin, ¢aliliklarin  arasinda  gezinmis
durmus. Derken bir su birikintisinin yanina

varmis. Hala cami sikiliyormus... Konusacak

kimsecikler yokmus.

Birdenbire tepesinde bir leylegin ugtugunu gormiis. Leylek kanatlarini ¢irparak
tilkiye yakin bir yere konmus. Tilki:
— Giinaydin leylek kardes, demis. Seni gordiigiime sevindim. Cok canim

sikiliyor. Bugiin 6glen yemegini benimle ye.

Leylek:
— Tesekkiir ederim tilki kardes, diye yanit vermis.

Tilki:

— Giizel, demis. Gelirsen sevinirim. Saat on ikide beklerim. Sakin ge¢ kalma.

Bunu der demez, tilki sessizce uzaklasmis. Halinden ¢ok memnun goriiniiyormus.

Leylek de yasli ve akilli bir kusmus. Tilki kaybolurken kendi kendine
giilimsemis:

— Bunda bir is var. Bu bir oyun oynayacak. Ihtiyar tilki bos yere yemek

yedirmez, demis.
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Tilki, yemek hazirlig1 yaparken kahkahalarla giilityormus. Yaktig atesin tizerine
kocaman bir tencere gorba koymus. Corbanin igine giizel sebzeler, mis kokulu otlar

atmis.

Leylek ormanin iizerinden ugarak gelirken ¢orbanin kokusunu duymus. Kendi
kendine:
— Tilki benim igin giizel bir yemek pisiriyor. Ben haksizlik ettim. Belki de
oyun oynayacak falan degildir, demis.

Tilki kosarak leylegi karsilamaya gelmis. Leylegi evinin Oniine oturtarak iceri
girmis. Biraz sonra derinligi ¢ok az olan bir tabak ¢orbayla donmiis. Tabag ikisinin orta
yerine koymus. Sonra da:

— Liitfen beklemeyin, leylek kardes. Sicakken i¢in ¢orbayi, demis.

Tilki hemen baslamig ¢corbay1 igmeye. Leylek ¢orbayi agzina ¢ekmeye ¢alismis.
Uzun, dar gagasini tabaga sokmus. Ama o nefis corbadan bir damla bile icememis

Tilki:

— Umit ederim ki gorbay1 begenmissindir, leylek kardes, demis.

Leylek:

— Tesekkiir ederim, ¢ok nefis, diye yanit vermis.

Tilki giliimseyerek tiim ¢orbayi igip bitirmis. Leylek:
— Beni davet ettigin icin ¢ok tesekkiir ederim. Yarin da ben seni yemege davet

ediyorum, demis.
Tilki tesekkiir etmis. Leylek de ugup gitmis.

Ertesi giin tilki, leylege 6glen yemegine gitmis. Ayni yerde bulusmuslar. Sofra
hazirlanmuis. Leylek:
— Giinaydin tilki kardes. Senin igin bir yahni pisirdim. Insallah begenirsin,

demis.
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Tilki:

— Mutlaka begenirim. Yahni benim en
sevdigim yemektir, diye yanit vermis.

Demis ama bir dakika sonra, tilkinin tiim
nesesi kagmis. Leylek yahniyi, dar bogazli uzun bir

canagin i¢ine koymusmus.

Leylek gagasini daldirip istedigi gibi yahni aliyormus. Onun i¢in kolay bir igmis bu.
Tilki ¢cok ugrasmis ama hi¢ alamamis. Alamadik¢a da {iziiliip durmus. Leylek yahnisi
yiyip bitirmis.

Boylece tilki oynadigi kotii bir oyunun cezasini ¢ekmis. Leylek

de ona giizel bir ders vermis.

Devler Ulkesi
Ozlem AYTEK
Mercek Cocuk
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Hikaye 2. “Tavus Kusu” hikayesi

TAVUS KUSU

Tavus kusunun c¢ok giizel tiiyleri
vardir. Kuyrugunu ag¢tigr zaman kocaman bir

yelpaze gibi olur.

Diinyanin en giizel tiiylii kusu, tavus
kusudur. Tiylerinin bazilar1 uzun bazilar
kisadir. Ama hepsi de ¢ok giizeldir. Sanki tiiy
degil, degerli bir esya gibidir. Miicevher gibi

rengarenk ve parlaktir. Herkes onun tiiylerine

sahip olmak ister.

Tavus kusunun tiylerini kitaplarin arasina koyarlar. Vazolarda siis olarak
kullanirlar. Sapkalarin kenarlarina takarlar. Uzun tiiylerden yelpaze yaparlar, kisa
tilylerden siis esyalar1 yaparlar. Krallarin, padisahlarin saraylarini tavus kuslarinin tiiy-

leri stusler.

Adamin biri bir giin ormana gezmeye gitmis. Yemyesil ormanda gezip dolasmuis.
Kuslar etrafinda dolanip duruyor, giizel sarkilar soyliiyorlarmis. Adam, daha sonra

aciklik bir alana gitmis. Orada bir tavus kusu gérmiis.

Tavus Kkusunu goren adam, bir agacin arkasina saklanmig. Tavus kusunu
izlemeye baslamis. Kus o kadar giizelmis ki, adam agz1 bir karis agik, onu seyretmeye

baglamis.

Tavus kusu agiklik alanda biraz dolagmis. Sonra kuyrugundaki tim tiylerini
acmis. Tuyler acilinca tipki bir yelpaze gibi olmus. Rengarenk bir yelpaze. Tavus
kusunun tiiylerinin bazilar sar1, bazilar1 yesil, bazilar1 da kirmiziymis. Tiiylerin iistiinde

nazar boncuguna benzeyen desenler bulunuyormus.
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Adam, daha 6nce hayatinda hi¢ boyle giizel bir sey gormemis. Tavus kusunun
tilyleri, kuyrugu, zarafeti adami biiyililemis. Kusun piril piril tiiyleri gilinesin altinda

parliyormus.
“Ne kadar giizel.” demis adam. “Giizelligi ile gurur duyuyor olmali.”

Fakat tavus kusu hi¢ de mutlu goriinmiiyormus. Yiiziinde hi¢ giiliimseme

yokmus. Sanki bir seyden korkuyor gibiymis. Ustelik de neredeyse aglamak iizereymis.
Adam onun bdyle mutsuz olmasina ¢ok sasirmis.
“Acaba neden bu kadar iizgiin?” diye diisiinmiis.

Tavus Kkusu tiiylerine son bir kez bakmis. Sonra da o giizelim tiiylerini tek tek
koparmaya baslamis. Bir tane koparmis, iki tane koparmis, {i¢ tane koparmis... Biraz

sonra kusun tiiylerinin yaris1 yerdeymis.

O giizelim tavus kusu kel bir kus olup ¢ikmis. Eski giizelliginden eser kalmamis.

Artik kuyrugu falan da yokmus. Onu gorenler tavus kusu olduguna inanamazmas.

Kus da ¢irkinlestiginin farkindaymis. Bunun i¢in hem seviniyor hem

lizliliyormus.

Adam saskinlikla olanlar1 izliyormus. Tavus kusunun neden boyle yaptigini bir
tiirlii anlayamamis. Sonunda dayanamayip, saklandiglr yerden firlamis. Solugu kusun

yaninda almas.

“Dur yahu” demis.”Ne yapiyorsun sen? Yazik degil mi? Agacin arkasinda ne

zamandir seni izliyordum. Senin giizelligine hayran oldum. Sen ise neler yapiyorsun?”

Kus 6nce c¢ok sasirmis. Adami goriince bir an i¢in korkmus. Hemen oradan

ka¢maya hazirlanmas.
Kusun kacacagini anlayan adam:

“Dur, korkma!” demis. “Benden korkmana gerek yok. Sana bir zarar vermem.

Ben senin giizelligine hayran oldum. Ne yapiyorsun sen boyle?”

Kus, adamin zararsiz oldugunu anlamis. Sonra da iizgiin lizgiin adamin yiizline

bakmis.
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“Tiiylerimi yoluyorum.” diye yanit vermis.

Adam, o giizelim tiiyleri yerden toplamaya baslamis. Hem tiiyleri topluyor hem

de konusuyormus:

“Senin tiiylerin diinyanin dort bir yaninda ¢ok degerlidir.” demis. “Herkes senin
tilylerine hayran. Onlara sahip olmak istiyor. Sendeki bu giizellik kimde var? Ne diye

tiiylerini yoluyorsun.”
Kus iizgiin bir ylizle giiliimsemis.
“Iste ben de o yiizden yoluyorum.” demis.
Adam bir sey anlamamis. O hala kusun yerdeki tiiylerine bakiyormus.
“Yazik bu tiiylere.” demis.
Tavus kusu tekrar tiiylerini yolmaya baslamis.
Adam ise ona engel olmak igin ileri atilmus.
“Dur yapma.” demis. “Neden tiiylerini yoluyorsun?”
Kus, liziintiiyle i¢ini ¢ekmis.

“Bu gilizelligimiz basimiza bela.” demis. “Bu ylizden tiiylerimi yoluyorum.
Onlardan kurtulmaya calisiyorum. Giizellik her zaman iyi bir sey degil. Cogu kez basa

bela oluyor.”
Adam, tavus kusunun tiiylerine bakmus.

“Kusura bakma kus kardes.” demis. “Ben bir sey anlamadim. Tiiylerin neden
basina bela oluyor. Bir karganin tiiyleri giizel degil. Ama o senden daha mutlu. Sen ise

¢ok mutsuz goriiniiyorsun.”
Tavus kusu:

“Keske karga olsaydim.” demis. “O zaman kimse benimle ilgilenmezdi. Ama
simdi 0yle mi? Bu tiiylerim i¢in beni avlamaya calisiyorlar. Tiiylerime sahip olmak icin
beni oOldiiriiyorlar. Keske bu kadar giizel tiiylerim olmasaydi. O zaman kimse beni

oldiirmeye calismazdi. Tiylerimi iste bu ylizden yoluyorum. Tiiyler, benim canimdan
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daha degerli degil ya! Tiiyleri olmayan bir kusu kimse avlamaz. Yasamak icin, bu

tilylerden kurtulmam gerekiyor.”
Adam, tavus kusuna hak vermis. Ona acimis.

“Haklisin kus kardes.” demis. “Giizellik her zaman ige yaramaz. Bazen de boyle

dertler agar.”

Akil yoksunu dost

MEVLANA

Haziarlayan: Yasemin MEYVA
Parlak yayincilik
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Hikaye 3. “Tavsan ile Kaplumbaga'nin Yarigi” hikayesi

TAVSAN iLE KAPLUMBAGA'NIN YARISI

Ormandaki hayvanlar ~ bir  alana
toplanmislardi. Her hayvan sirasiyla ortaya
cikiyor, 1iyi bir yoOniinii anlatarak onunla
oviiniiyordu. Sira tavsana gelmisti. Sagi solu
selamlayarak ortaya ¢ikti. Cok gururlu bir durusu

vardi. Hemen oviinmeye bagladi:

— Simdiye dek kosuda beni gecen
olmadi, dedi. Birka¢ kendini bilmezi yar1 yolda
birakarak giizel bir ders verdim. Bunun i¢in artik

hi¢ kimse benimle yarisa ¢ikamiyor. Cikarlarsa

yenileceklerini biliyorlar. Eger i¢inizde kendine

oilvenen varsa hemen varicahiliriz. Ren hazirim.

Tavsanin boyle konusmasi, cesareti olanlarin da cesaretini kirdi. Tavsan, alaylt

alayli herkesi gbzden gecirdi. Kahkahalarla giilerek:

— Vay cesaretsizler, vay! dedi. Iginizde hi¢c mi kendine giivenen yok.

Hepinize acidim dogrusu.

Hayvanlar, homurdanarak birbirlerine baktilar. Bu sirada kaplumbaga cesaretini

gostermek igin arka ayaklarinin tizerine dikildi. Korkusuz bir sesle:
— Ben varim, dedi.

Tiim hayvanlar, gozlerine ve kulaklarina inanamadilar. Hayretten donakaldilar...

“Kaplumbaga, tavsanla nasil yarigabilir.” diye diislindiiler. Tavsan kahkahayi basti:

— Her s6ze inansam bile buna inanmam. Ciinkii olmayacak sey. Benimle saka
yaptigin1 anladim kaplumbaga kardes. Bundan daha eglenceli bir saka olamaz. Saka
olmasa da gergek olsa yaris bitene dek ¢evrende dans ede ede giderim. Hatta sirtiistii

yatip rahatimi bile diisiintirim. Sen benimle yarigacak kimse misin?

Tavsan daha ¢ok konusacakti ama kaplumbaga:
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— Bu denli 6viinmen yeter. Yaris1 kazan ondan sonra 6viin. Belki de yarist

kaybedeceksin, dedi.

Boylece tavsan susturulmus oldu. Yarisin nerede baglayip nerede bitecegi

kararlastirildi. Tiiyleri giizel bir kus hakem oldu. Ugup yakin bir dala kondu:
— Bir, iki, litigeg!... deyince yarig basladi.

Tavsan kendine ¢ok giiveniyor, nasil olsa yarigi kazanirim, diye diistiniiyordu.
Bunun i¢in hi¢ acele etmedi. Alayl alayl giilerek arkadan kaplumbaganin kogmasini

izlemeye baglad.
Sonra:

— Biraz yatip uyumali, kaplumbaganin yarisin bitis yerine ulagsmasi saatlerce

siirer, dedi.

Kaplumbaga, tavsanin alayli konusmasina aldirmadi. Tiim gayretiyle yarisina

devam etti.

Tavsan, “Su zavallicia biraz zaman kazandirayim.” diye yere uzanmis, sonra da
derin bir uykuya dalmisti. Uykudan uyandiginda, kaplumbaga yarisi1 bitirmek tizereydi.
Hemen firlayip ayaga kalkti. Kaplumbaganin yarisi bitirmekte oldugunu goriince, uyku

sersemligiyle ne yapacagini sasirdi. Sonra da tim hiziyla kogsmaya bagladi.

Tavsan yar1 yola varmadan kaplumbaga yarist bitirdi. Tim hayvanlar,
kaplumbaganin basarisini alkisladilar. “Ya ya ya, sa sa sa!... Kaplumbaga ¢ok yasa!...”
diye bagirdilar. Tavsan bu duruma ¢ok {iziildii. Utancindan basini 6niine egdi. Kendi

kendine: “Keske hi¢ konusmasaydim. Herkesin i¢inde giiliing duruma diistiim.” dedi.
Tavsanin ¢ok tiziildiigiinii goren kaplumbaga:

— Uziilme dostum, iiziilme!... Bu sana biiyiik bir ders olsun. “Bir isi yapmadan

once oviinme. Yaptiktan sonra oviin.”dedi.
Tavsan verecek yanit bulamadi. Bas1 6niinde yaris yerinden ayrildi.

Devler iilkesi
Ozlem AYTEK
Mercek Cocuk
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Hikaye 4. “Altin Nine” hikayesi

ALTIN NINE

Altmn Nine kimdir? Bunu tam olarak ben de

bilmiyorum.

Altin Nine, evimizin eski ve en saygideger
konuguydu. “Nereden gelip aileye katilmis, ailenin nasil bir
parcast olmus, kimdi?” Bu sorularin higbirinin yanitini
bilmiyorum. Higbirimiz bunu merak edip sormamistik.
Sormadigimiz i¢in de Ogrenememistik. Evdeki higbir
cocugun aklina gelmemisti, Altin Nine’nin kim oldugunu
ogrenmek. Biz onu Altin Nine olarak tanimis ve dyle kabul

etmistik.

Galiba kendisi akrabadan degildi. Evimize sik sik
uzak bir sehirden misafirlige gelirdi. Ama nereden geldigini
bile tam olarak bilmezdik. Tek bildigimiz onun &zel bir

Onemi olduguydu.

Altin Nine'ye ailede herkes tarafindan 6zel bir saygi gosterilirdi. Sofrada 6zel bir

sandalyesi vardi. Bu sandalyeye ondan baska kimse oturamazdi. Altin Nine aile

bireylerine kars1 her zaman mesafeliydi. Onun herhangi bir kimseyle sakalastigini goren

hi¢ kimse olmamusti.

Herkese buyruklar yagdiran dedemle ninem bile Altin Nine'nin karsisinda sus

pus olurlardi. Ak sach teyzeler, yaslanmis halalar, dayilar, amcalar bayramda onun

odasina kadar gider, elini 6perlerdi. Altin Nine, evin i¢ islerinde bile oldukca etkiliydi.

Bir anlagsmazlik ¢iktiginda mutlaka Altin Nine'nin goriislerine bagvurulurdu.

Altin Nine denildigi zaman evde akan sular dururdu. Hanimlardan hizmetgilere

kadar herkes, kendine ¢eki diizen verirdi. Herkes ona saygiyla karisik derin bir de sevgi

beslerdi.
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L Bir giin evde ¢ocuklar arasinda bir kavga oldu. Tabii
\ kavganin sonucunda da bir kaza meydana geldi. Biiylikbabamin
O elmas nargilesi kirildi. Bu ¢ok degerli bir nargileydi.
S5 g ¢ g giley:

Nargileyi kiran da tabii ki aramizda en yaramazimiz olanimiz Ates'ti. Bu onun
gercek ismi degildi. Biiyiikbaba, yaramazligindan ve hasariligindan dolay1 ona bu ismi
takmisti. Ama bu isim ona gergekten de ¢ok yakismistr. Onu baska higbir isim boylesine

tarif edemezdi.

Evde herkes bu ¢ocugu Ates olarak ¢agiriyordu. Bir tek Altin Nine ona gergek
ismi ile hitap ederdi. Sanirim Altin Nine onu incitmemek, kirmamak i¢in gercek ismi ile
sesleniyordu. Zaten o, ne kadar mesafeli de olsa herkese karsi sevgi ve sefkat gosterirdi.
Ustelik aramizda en ¢ok da Ates'i koruyup kollardi. Ona kars1 icinde biiyiik bir sevgi
tagiyordu.

Ates'in yapmis oldugu sug agik¢a ortadaydi. Biiyiikbabamin elmas nargilesinin

parcalar1 bahgenin orasina burasina savrulmustu.

Altin Nine Ofkeyle Ates'in karsisina dikildi. Kizginhigina engel olamayarak
¢ocugu omuzlarindan tutup sarsmaya bagladi. Altin Nine'yi ilk kez boylesine 6fkeli
goriiyorduk. Simdi Ates'e bir tokat patlatacak diye bekliyorduk. Nefeslerimizi tutmus

onlar1 izliyorduk.
Altin Nine, sdyle bir Ates’in yiiziine bakt1. Uzerine egilip sert bir sekilde:

“Aksama dedene sen hesap verirsin.” dedi. Biz Ates'in utanip basini Oniine
egmesini bekliyorduk. Ama o anda olaganiistii bir olay oldu. Ates hi¢ de bekledigimiz
gibi bir davranista bulunmadi. Omuzlarimi silkeleyip Altin Nine'nin elinden kurtuldu.
Hirgin bir sekilde Altin Nine’nin yliziine bakti. Sonra da onu asagilayan bir sesle: “Sen
sus Bakir Nine!” dedi. Bunu duyunca hepimiz donup kaldik. Saskinlikla birbirimizin
yiizline baktik. Sanki ortaya bir bomba diigsmiistii.

Altin Nine hi¢ sesini ¢ikarmadi. Sert sert Ates'in yiiziine bakti. Sonra da doniip

tespihini ¢ekerek oradan uzaklast.
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O giinden sonra Altin Nine bir kez olsun Ates'le konusmadi. Bir giin de olsun
ona doniip yanit vermedi. Biiyliklerimiz, Ates'i kolundan tutup Altin Nine’nin odasina
gotiirdiiler. Onu bagislamasini istediler. Ama Altin Nine bir giin olsun elini Ates'e

vermedi.

Bu olaydan yaklasik bir yil sonra Altin Nine hastalandi. Uzun siire hasta
yataginda yatti. Basina doktorlar gelip ilaglar verdiler. Ama Altin Nine’de higbir

iyilesme isareti goriilmedi.
Kulaktan kulaga fisiltilar yayilmaya basladi:
“Altin Nine ¢ok hastaymis.” dediler.
Bir hafta sonra:
“Altin Nine 6lecekmis.” demeye basladilar.

Cocuklar1 Altin Nine’nin odasina birakmadilar. Biz onu géremiyorduk. Sadece

haberlerini alabiliyorduk. En sonunda bir sabah, Altin Nine'nin 61diigiinii 6grendik.

Birkag giin sonra Altin Nine'nin vasiyeti yerine
getirildi. Odasindaki cekmece acildi. Igindeki pa-
ralarla bir cesme yapilmasini istiyordu. Bundan bagka

dort tane de kese ¢ikt1. Keselerin i¢inde altinlar vardi.

Her bir kesenin tizerinde kime verilecegi yaziliydi.

Kesenin birinde “Fakirlere” yaziyordu. O keSenin i¢indeki altinlar fakirlere
dagitildi. Bir kesede “Usaklara” yaziyordu. O kesenin i¢indeki altinlar da usaklara ve
hizmetgilere dagitildi. Ugiincii kesede “Kizlara” yaziyordu. Ugiincii kesedeki altinlar,

evin hanimlarina dagitildi.
Dordiincti kesenin tistiinde “Cocuklara” yazisi vardi. Bu kese de agildi.

Kesenin iginde de kagit parcalarma sarili kiigiik paketler ¢ikti. Her birinin

iistiinde evdeki cocuklarin isimleri yaziliydi.

Biiylikbaba hepimizi cagirdi. “Cocuklar gelsin.” dedi. Biiyiikbabanin yanina

gittigimizde, hepimize iizerinde isimlerimiz yazili olan paketleri verdi.
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Biitiin ¢cocuklar halka olmustuk. Hepimizin elinde Altin Nine'nin bize biraktig

kiiglik paketler duruyordu. Higbirimiz onlar1 agmaya cesaret edemiyorduk.

Keseden son bir kagit paket daha cikt1. Uzerinde Ates yaziyordu. Altin Nine ilk
kez ona Ates demisti. Daha Once bir kez olsun Altin Nine’nin ona Ates, diye
seslendigini duymamistik. Biiylikbaba, paketi aldi. “Ates al. Bu da senin.” dedi. Sonra

da ekledi: “Goriiyor musun, Altin Nine ilk kez sana Ates, demis.”

Hepimiz elimizde kiigiik paketlerle Oylece kalmistik. Kimse agmaya cesaret

edemiyordu. Herkes, “Once sen ag.” der gibi birbirinin yiiziine bakiyordu.
Biiyiikbaba bu hélimizi gériince duruma el koydu.
“Haydi, acin paketlerinizi. Altin Nine bakalim size ne birakmis.” dedi.

Titreyen ellerimizle paketleri agmaya basladik. Kagitlar1 agtigimizda bir de ne
gorelim? Altin Nine her birimize birer besibirlik altin birakmis. Hepimiz giiliimseyen
gozlerle birbirimize bakiyorduk. Yalniz Ates'in gozlerinde bir 6fke vardi. Kagittan

¢ikan seyi bize gostermemek i¢in avucunda siki sikiya tutuyordu.
Biiytikbaba:
“Ates, a¢ bakayim avucunu.” dedi.

Ates, elini uzatip avucunu agti. Onun avucunda kocaman bakir bir kurus vardi.

Se¢me Oykiiler
Yasemin MEYVA
Parlak Yayincilik
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Hikaye 5. “Beceriksiz” hikayesi

BECERIKSIZ

Gegenlerde  ¢ocuklarin  miirebbiyesi ~ Yuliya
Vasilyevna'yr verdigi derslerin parasint 6demek igin

caligma odama ¢agirdim.

— Oturun, dedim. Ucretinizi hesaplayalim. Herhalde sizin de paraya
thtiyaciniz vardir. Kendiniz istersiniz sandim, ama bugiine kadar bu konuda ne bir sey
sordunuz ne de bir sey istediniz. Anlasilan davet edilmeyi istediniz. Ayda 30 rubleye
anlagsmustik, degil mi?

— Hayir, 40 rubleye anlagsmistik.

— Haydi canim, yanlis hatirliyorsunuz! Ben buraya 30 diye yazmisim.
Egiticilere hep 30 ruble 6derim. Bizde iki aydir m1 kaliyorsunuz?

— Hayir, iki ay bes giin.

— Tami tamina iki ay! Boyle kaydetmisim... Demek ki size 60 ruble
odemem gerekiyor. Odemem gereken bu iicretten 9 pazar, 3 de bayram tatilini
diismemiz gerekiyor. Ciinkii o giinlerde Kolya'yr ¢alistirmadiniz, sadece gezdirdiniz.
Oyle degil mi?

Kipkirmiz1 kesilen Yuliya Vasilyevna ceketinin cep kivrimiyla oynamaya

basladi, agzindan tek bir kelime bile ¢ikmiyordu.

— Bu hesaba gore 12 ruble eksik 6deyecegiz. Kolya'nin hasta yattigi 4 giin
de onunla ders yapmadiniz, sadece Varya'y1r calistirdiniz. Ayrica 3 giin disiniz agridig
icin karim 6gleden sonralart Sizi izinli yazmis. 12'nin {izerine 7 daha eklersek, 19 ruble
daha diismemiz gerekiyor. Bunu 60'tan ¢ikarirsak geriye ne kalir? 41 ruble. Hesap
dogru mu?

Yuliya Vasilyevna'nin sol gozii kizarip sulandi, ¢enesi titremeye basladi. Sinirli

sinirli 6kstiriip burnunu sildiyse de yine de tek kelime dahi edemedi.

— Yeni yila girerken bir ¢ay fincani ile tabagini kirmistiniz. 12 ruble bunlar

icin 6demeniz gerekiyor. Gerg¢i fincan aile yadigar: olup daha pahalidir ama fazlasini
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istemem. Fincana gelinceye kadar nerelere gitmiyor ki! Sonra dikkat etmediginiz igin
Kolya agaca tirmanirken ceketini yirtmis. Bunun icin de 10 ruble diisecegiz. Yine
dikkatsizliginiz yiliziinden hizmet¢i kiz Varya'nin ¢izmelerini ¢almis. Siz bunlara engel
olmak icin aylik aliyorsunuz, goziiniizii dort agacaksiniz! Etti mi 5 ruble daha! Ocak

ayinda benden 10 ruble almistiniz.
Yuliya Vasilyevna:

—  Opyle bir sey almadim, diyecek oldu.

—  Iste burada yazil. Iste... Tamam, dyle
olsun...

— 41 rubleden 27 ruble ¢ikarirsak geriye
14 ruble kaliyor.

Zavall1 kiz neredeyse aglayacakti. Giizel uzun

burnunun tizerinde ter tomurcuklar1 belirdi.

— Karinizdan sadece ii¢ ruble almistim, diyebildi titreyen sesiyle.
— Ya? Burada yazili degil! Diisiin 6yleyse {i¢ ruble daha! Alin, paraniz
burada! Bir tane on rublelik, bir de bir rublelik.

Geng miirebbiye verdigim paralari titreyen eliyle cebine sokarken;

— Tesekkiir ederim, diye fisildadi.

— Neden tesekkiir ediyorsunuz?

— Para verdiginiz igin.

— Ama ben sizi kandirdim! Soydum sizi! Paranmizi ¢aldim! Bir de bana
tesekkiir ediyorsunuz!

— Baska evlerde bu kadarin1 da vermiyorlar.

— Vermezler tabi! Senin gibi sus pus insanlara hicbir sey vermezler. Iste
ben de size iyi bir ders olsun diye boyle davrandim. Seksen rubleniz iste burada, zarfta
duruyor, insan boyle beceriksiz olabilir mi? Neden sesinizi ¢ikarmiyorsunuz,
baskalarimin haksizliklarina karsi ¢ikmiyorsunuz? Bu diinyada hakkimizi sdke soke
almalisiniz! Ezilmislige gerek yok!

Kizin yiiziindeki “gevsek” giiliimsemeyi goriince bdyle insanlarin varligina iyice

inandim.
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Kendisine verdigim bdyle bir dersten dolayr oziir dileyip seksen rublesini
verdim. Cekine ¢ekine tesekkiir ederek ¢ikti. Arkasindan bakarken bu diinyada giiclii

olmanin sagladigi faydalan diisiiniiyordum.

Hikayeler
Anton CEHOV
Erdem Yaynlar1
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Hikaye 6. “Uc Soru” hikayesi

UC SORU

Zamanin birinde her iste basarili olmak isteyen bir kral yasardi. Bunu saglamak
icin aklindaki ii¢ sorunun cevabini artyordu. Bu ii¢ soru sunlardi: Bir is i¢in en uygun
vakit ne zamandir? Hayatta en gerekli kisi kimdir? Insanmn yapmasi gereken en énemli

sey nedir?

Ulkesinin dort bir yanina haberciler gonderip bu ii¢ sorunun cevabmi bulana
biiyiik bir 6diil verecegini duyurdu. Bunun {izerine bir siirii bilge, saraya akin etti. Ama

kralin kafas1 daha c¢ok karisti, ¢linkii her bilgeden farkli bir diisiince ¢ikiyordu.

[k soruya bircok cevap geldi. Baz1 bilgeler, ayrintili bir takvim hazirlamay: teklif
etti. Bir 1§ i¢in en dogru zamanin bu takvime gore yasayarak dnceden belirlenebilecegini

sOylediler.

Bazilari, ge¢misteki olaylarin hangi zamanlarda oldugunu incelemeyi Onerdi.
Bazilar1 ise her isin en uygun vaktini belirlemekte krala yardim edecek bir danisma
kurulu kurmaktan yanaydi. Kralin bu konuda sihirbazlara danigsmasi gerektigini

diisiinenler de yok degildi.

Ikinci soruya da cesit cesit cevaplar verildi. Kral igin en gerekli kisilerin

danismanlar, papazlar, hekimler ya da savasgilar oldugunu diisiinen bilgeler vardi.

Ugiincii sorunun cevabi da bir tane degildi; insamin yapmasi gereken en 6nemli

seyin iyi savagsmak, ibadet etmek ya da bilimle ugrasmak oldugunu séyleyenler oldu.

Bilgelerden ortak bir cevap alamayan kral, higbirine 6diil vermedi. Ama hala

dogru cevaplari artyordu. Halk arasinda tinlii bir bilgeye danismaya karar verdi.

Bu bilge, saraya gelmemisti, ¢ilinkii yasadigi aga¢ kovugundan baska yere
gitmezdi. Yanina da halktan baskasin1 kabul etmezdi. Bu yiizden kral, halktan biri gibi
gorinmek icin elbiselerini degistirerek yola ¢ikti. Bilgenin yanima yaklasirken

askerlerini geride birakt.

Kral yaklasirken bilge, kovugunun 6niine ¢igek tarhlar1 kaziyordu. Krali goriince

onu selamlayip kazmaya devam etti. Bilge, halsiz ve zayif birisiydi. Kiiregini topraga
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her sokusunda sadece bir parcacik toprak cikarabiliyordu. Bunu yaparken de soluk so-

luga kaliyordu.

Kral, bilgenin yanina varinca gelis sebebini anlatti. Cevabini aradigi {i¢ soruyu

sordu. Bilge, krali dinledi, ama cevap vermedi. Avuglarina tiikiiriip kazmaya devam etti.
Bilgenin ¢ok yoruldugunu goren kral;

— Biraz da ben kazayim, diyerek kiiregi aldi.
Bilge:

— Sag olun, dedi.
Kral, iki tarh kazdiktan sonra durup sorularimi tekrarladi. Bilge yine cevap

vermedi. Ayaga kalkip elini kiirege uzatarak;

— Biraz dinlenin. Bir siire de ben galisayim, dedi.
Fakat kral kiiregi ona vermeyip kazmaya devam etti. Saatler akip gitti. Giines,
agaclarin ardindan batmaya basladi. Sonunda kral kiiregi topraga saplayarak;

— Ey bilge kisi, senin yanina sorularima bir cevap bulmak i¢in geldim. Eger
cevap veremeyeceksen soyle de evime gideyim, dedi.

Bilge:

— Kosarak birisi geliyor, bakalim kim? diye cevap verdi.
Kral arkasina déndiigiinde bir adamin kosarak kendilerine dogru geldigini gordii.

Kanlar i¢indeki adam, bilge ile kralin yanina ulasinca kendinden gecerek yere diistii.

Kral ve bilge, adamin stiindeki elbiseleri ¢ikardilar. Karninda biiyiik bir yara
oldugunu gordiiler. Kral, yarayr elinden geldigince yikayip mendiliyle ve bilgenin

havlusuyla sardi. Fakat kan akmaya devam ediyordu.

Kral, sicak kana bulanan sargiy1 defalarca ¢ikarip yikadi. En sonunda kan durdu.

Adam kendisine gelince igecek bir sey istedi.
Kral, dereden su getirip ona verdi. Bu kosusturma sirasinda aksam olmustu.

Kral ve bilge, yarali adami kovuga tastyarak yataga yatirdi. Adam, gozlerini kapatip

derin bir uykuya daldi. Yapmis oldugu islerden yorulan kral da uyuyakaldi.

Sabah oldugunda kralin uyandigini géren adam, zayif bir sesle;
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— Beni affedin, dedi.
Kral sasirarak;

— Sizi tanimiyorum bile! Affedilecek ne yapmug olabilirsiniz ki bana? diye
sordu.

— Siz beni tanimiyorsunuz, ama ben sizi taniyorum. Siz, kardesimi astiran
ve mallarm1 elinden alan kralsiniz. Bu yiizden sizden 06¢ almak isteyen bir
diismaninizdim. Tek bagimiza bilgenin yanina gelmeniz 6¢ almak icin iyi bir firsatt1.
Pusuya yatip bekledim. Siz aksama kadar donmeyince pusuya yattigim yerden ¢iktim.
Askerleriniz beni taniyarak yaraladilar. Onlardan kac¢tim fakat yaramdan c¢ok kan
akiyordu. Yarami sarmasaydiniz kan kaybindan 6liirdiim. Ben sizi 6ldiirmek isterken siz
benim hayatimi kurtardiniz. Artitk en sadik koleniz olup size hizmet edecegim.
Ogullarima da ayn1 seyi emredecegim, dedi.

Kral, bir diismaniyla bu kadar kolay barisip onun dostlugunu kazandigi i¢in ¢ok
sevindi. Onu affetti. Doktorunu gonderip onu tedavi ettirecegine ve mallarini geri

verecegine soz verdi.

Yarali adamla vedalasan kral, disar1 ¢ikti. O sirada bilge, bir giin dnce kazmis

olduklan tarhlara ¢igek tohumlarini ekiyordu.
Kral, bilgenin yanma giderek;

— Sorularima cevap vermenizi son defa rica ediyorum, dedi.

Bilge, basini kaldirip krala bakarak;

— Siz farkinda degilsiniz ama cevaplarinizi aldiniz. Diin bana acimayip su
tarhlar1 kazmasaydimiz erken gidecektiniz ve su adamin saldirisina ugrayacaktiniz. Bu
yiizden en 6nemli vakit, tarhlar1 kazdiginiz vakitti. En 6nemli kisi bendim. En 6nemli
1siniz ise tarhlar1 kazarak bana yardim etmekti, dedi.

Daha sonra bu adam yanimiza geldiginde onun yaralarin1 sarmasaydiniz sizinle
barigmadan Olecekti. Adamin ogullart sizin diismaniniz olacakti. Bu yiizden onun
yaralarini sardiginiz vakit, en 6nemli vakitti. En 6nemli kisi oydu. En 6nemli is de onun

tyilesmesi i¢in yaptiklarmizdi.
Bilge son olarak sunlar1 ekledi:

— Unutmayin, {i¢ sorunun cevabi higbir zaman degismez. En 6nemli vakit,
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icinde bulundugumuz andir. Ciinkii sadece o an elimizden bir sey gelir. En 6nemli kisi, o
an kimle berabersek odur. Ciinkii onunla bir daha goriisiip goriisemeyecegimizi bile-
meyiz. En onemli is, iyilik yapmaktir. Ciinkii bu diinyaya gonderilmemizin sebebi
budur.

Insan ne ile yasar?

Leo TOLSTOY
Hazirlayan: Arzu DEMIR
Erdem Yayinlar
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EK 18. Uygulama kullanilan ¢aligma yapraklar
Cahisma yaprag 1. “Tilki ile Leylek” hikayesine iliskin etkinlik kagid1

| GruF ADI:

| OGRENCININ ADI SOYADE:

TILKI ILE LEYLEK CALISMA YAPRAGI

Asagidaki sozciiklerle es anlamh sézciikleri karsisina yazimz.
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Asagidaki paragrafta parantez i¢ine uygun noktalama isaretini yaziniz.

Birdenbire tepesinde bir leylegin ugtugunu gormisg () Leylek kanatlarim ¢irparak
tilkiye yakin bir yere konmus ( ) Tilki { )

{ ) Gunaydin leylek kardes { ) demis. Seni gordigime sevindim ( ) Cok camm sikiliyor (

) Bugiin 6glen yemegZini benimle ye ( )
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Asagidaki kelimeleri 6nce sesli okuyun, sonra sozlilkten anlamlarim aragtirip vaziniz. Son
olarak kelimeleri anlamlarina uygun sekilde cumle iginde kullamp yazinmiz
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Cahsma yaprag 2. “Tavus Kusu” hikayesine iligkin etkinlik kagidi

GRUP ADI:
OGRENCININ ADI SOYADI:

TAVUS KUSU CALISMA YAPRAGI

Asagida alt1 ¢izili kelimeleri dogru kelime tiirii ile eslestiriniz.

Yemyesil ormanda gezip dolasmis.

Adam onun bdyle mutsuz olmasina ¢ok sasirmis.

Tavus kusunun tuylerini kitaplarin arasina koyarlar.

Ne kadar guizel." demis adam.

Keske bu kadar giizel tiiylerim olmasaydi.

Miicevher gibi rengarenk ve parlaktir.

Kus, tiziintayle i¢ini gekmis.

O zaman kimse benimle ilgilenmezdi.

01010.0

Asagidaki paragrafta kelimelerin yaziminda ve noktalama isaretlerinde hatalar yapilmistir.
Hatalarin altin1 ¢izerek metnin dogrusunu asagidaki kutucuga yaziniz.
&

-
'[ Adam onun boyle mutsz olmasina ¢ok sasirmis.
“acaba neden bu kadar tizgiin!” diye diistinmas,
Tavuskusu tiiylerine son bir kez bakmig: Sonrada o gilizelim tiylerini tektek

koparmaya baglamig? bir tane koparmis, iki tane koparmis, ii¢ tane koprmis! biraz

sonra kusun tiiylerinin yaris1 yerdeymis.

o —
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Asagidaki kelime ve kelime gruplanini once sesli okuyun, sonra sozlikten anlamlarim
aragtirip yazimz. Son olarak kelime ve kelime gruplarini anlamlarina uygun sekilde ciimle
icinde kullanip yazimz.
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Calisma yaprag: 3. “Tavsan ile Kaplumbaga'nmin Yarigi” hikayesine iliskin etkinlik
kagidi

GRUP ADI:
OGRENCININ ADI SOYADI:

TAVSAN ILE KAPLUMBAGA'NIN YARISI

Agagidaki isimler1 1smin hallerine gére yaziniz.

yalin belirtme hali | yonelme hali bulunma ayrilma hali
hali hali

orman

goz

hakem

ayak

yer

“orman” kelimesini ismin bulunma halinde ciimle icinde kallanimz.
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“gidz” kelimesini ismin belirtme halinde ciimle icinde kallanimz,
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“ayak” kelimesini ismin yénelme halinde ciimle icinde kullanimmiz,
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Asafidaki kelime ve kelime gruplarimi 8nce sesli okuyun, sonra hikdyede gectigi veri bulup
anlanni tahmin ediniz. Son olarak kelime ve kelime gruplarim hikdyedeki anlamlarina uygun
sekilde climle i¢inde kullanip vaziniz.
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Calhisma yapragi 4. “Altin Nine” hikayesine iligkin etkinlik kagidi

GRUP ADI: |
OGRENCININ ADI SOYADI: |

ALTIN NiINE CALISMA YAPRAGI

Asagidaki cimlelerde alti ¢izili kelimeleri kullanmildigy anlam tiiri ile eslestiriniz.

Herkese buyruklar yagdiran dedemle
ninem bile Altin Nine'min karsisinda
sus pus olurlard.

Bir giin evde gocuklar Ates, elini uzatip
arasinda bir kavea oldu. avucunu agtl.
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. T v O
' Gergek - . i Mecaz ~.
“>. anlam 7 *~, anlam .-
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-~ - - I S . ===
Herkes ona saygivla kangsik Simdi Ates'e bir tokat
derin bir de sevgi beslerdi. patlatacak diye bekliyorduk

Altin Nine, sovle bir
Ates”in yiiziine baktr.

“Aluin Nine” hikdyesinde gegen ilic tane deyim bularak agagidaki kalp seklinin i¢ine yaziniz.
Buldugunuz deyimlerin anlamini tahmin ederek ciimle i¢inde kullamniz.
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Asagidaki kelimeleri once sesli okuyun, sonra sézlikten anlamlarim aragtirtp vazimz. Son
olarak kelimeleri anlamlarina wygun sekilde climle i¢inde kullanip yaziniz.
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Cahisma yaprag 5. “Beceriksiz” hikayesine iligkin etkinlik kagidi

GRUP ADIL:

OGRENCININ ADI SOYADI:

BECERIKSIZ CALISMA YAPRAGI

Asagidaki alti ¢izili kelimelerin hangilerinde “de” eki ayn yazilmalidur? Ayt yazilmasi
gerekenleri yanindaki kutucugu isaretleyiniz.

Herhalde sizinde paraya ihtiyacimz vardir. J
Ciinkii o giinlerde Kolya'y: ¢alistirmadiniz sadece gezdirdiniz. ]

Bizde iki aydir mi1 kaliyorsunuz? ]

Bunun j¢inde 10 ruble digecegiz. ]
Baska evlerde bu kadarini da vermiyorlar, ]
Birde bana tesekkur ediyorsunuz! ]

Gegenlerde ¢ocuklarin miirebbiyesi Yuliya Vasilyevna'y1 verdigi derslerin parasini
odemek i¢in galisma odama ¢agirdim.

0 0oouogy

Giizel uzun burnunun uzerinde ter tomurcuklari belirdi. ]

Asagidaki sozclklerle zit anlamli sézciikleri karsisina yaziniz.
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Asagidaki kelimeleri énce sesli okuyun, sonra sozlikten anlamlarini arastirip yazimiz. Son
olarak kelimeleri anlamlarina uygun sekilde cimle iginde kullamp yazimz
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Calisma yaprag 6. “Uc Soru” hikayesine iliskin etkinlik kagid:

GRUP ADI:

OGRENCININ ADI SOYADI:

“UC SORU” CALISMA YAPRAGI

Asagidaki sozciklerin e anlamlilannt karsisina yazimz.

DoacC)@
sebep Do:@DQ

affetmek o o e o @

Asagidaki sézcitkleri yapilarina goére isaretleyiniz.

0
0
0
0

SOZCUKLER Basit sézciik Tiiremis sozciik Birlesik sozciik

basarili

zamanin

belirlenebilmek

disiince

emretmek

iyilik

uyuyakalmak

halktan

sevinmek

affetmek

vermek

savasgl

adul

cikarabilmek

kosugturma

bilgeler
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Asagidaki kelimeleri énce sesli okuyun, sonra sozliikten anlamlarim arastirip yazimz. Son
olarak kelimeler1 anlamlarina uygun sekilde cumle i¢inde kullamip yazimz.

:’ Anlami: )
| I
1 1
I Cimle: |
| I
\\ ________________________________________________________________ ’J'
; pusu Z
!/_ ---------------------- T T T T T E e E e E \\
: Anlam; i
| |
1 1
! Climle: !
l i
1 7

:’ Anlami )
| l
| 1
! Ciimle !
1 |
1 1
\“ ________________________________________________________________ /l
E o¢ almak i
:' Anlam; \
. |
1 1
I Cumle: !
1 1
1 ]
\\ ________________________________________________________________ ’f
E akin etmek i
!f"_ """""""""""""""""""""""""""" \\
: Anlami: I
. |
1 1
| Clmle !
l i
\\ ’J'
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EK 19. Birlestirilmis isbirlikli okuma ve kompozisyon (BIOK) teknigiyle kullanilan hikaye haritas1 uygulamasina iliskin érnekler
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Hikaye haritasi 2. “Tilki ile Leylek” isimli hikayeye iliskin hikaye haritasi
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Hikaye haritas1 3. “Tavus Kusu” isimli hikayeye iliskin hikaye haritas1
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Hikaye haritas1 4. “Tavsan ile Kaplumbaga'nin Yaris1” isimli hikayeye iliskin hikaye

haritasi
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TAUSAN TLE KAPLUNRAGA'NIN YA
>

Hikaye haritasi 5. “Tavsan ile Kaplumbaga'nin Yarig1” isimli hikayeye iliskin hikaye haritasi
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Hikaye haritas1 6. “Tavsan ile Kaplumbaga'nin Yaris1” isimli hikayeye iliskin hikaye

haritasi
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Hikaye haritas1 7. “Altin Nine” isimli hikayeye iligskin hikaye haritas1



355

Loruhuiey

p P \
seus Nl s,

Hikaye haritas1 8. “Altin Nine” isimli hikayeye iliskin hikaye haritas1
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Hikaye haritas1 9. “Altin Nine” isimli hikayeye iligskin hikaye haritas1
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Hikaye haritasi 10. “Beceriksiz” isimli hikayeye iliskin hikaye haritasi
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Hikaye haritasi 11. “Uc Soru” isimli hikayeye iliskin hikaye haritasi
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Hikaye haritas: 12.

“Ug Soru” isimli hikayeye iliskin hikdye haritasi
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EK 20. Uygulama 6ncesi hikaye haritas1 yonteminin tanitimina iliskin sunum

HIKAYE
HARITASI

COBANLA YABAN KECILERI

Cobanin  birisi, kegilerini otlaga gétirmis. Bir de bakmis ki
hayvanlarinin arasina yaban kegileri karismis. Hig sesini ¢ikarmamis.
Aksam olunca hepsini alip agila gotiirmiis. Ertesi giin bir firtina patlamis.
Bu yiizden goban, hayvanlarini disariya gikaramamis, hepsini de iceride
birakmak zorunda kalmis.

Coban, kendi kegilerine birer tutam ot vermis. “Olmesinler yeter.”
diye diistinmiis. Yaban kegilerine ise, kendisine baglanip kagmasinlar diye
daha ok ot vermis, onlari iyice beslemis.

Firtina gecip hava diizeldikten sonra hepsini alip cayira gikarmis.
Yaban kegileri dagi gériince yerlerinde duramayip daga dogru kagmislar.
Coban:

Ben size o kadar iyi bakayim, siz beni birakip daga kagin, yle mi? Ne
kadar da nankérmiisstiniiz hal Deyince kegiler daniip:

Bizler de senden onun igin kagtik. Bizi daha diin buldun, kag yillik
kegilerinden daha iyi baktin. Ya yarin baskasini, daha yenisini bulursan
bizi birakip onun yiiziine bakarsan, demisler.

Aisopos (Ezop) Cev. Tiirkan Andag

/

HIKAYE HARITASI
BERAVENIN ADI =
BERENCIN

IN ADEsOvADE rARi

Olayiar

Probiem Curom. Sonus
.é 2 ‘

Tewki

n BASLIK

H MERAN

n KARAKTERLER
“ PROBLEM VE GOZOM

»
J ‘E
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coz0M

¥

| )

-

[oinotagreas |
@ Anakarakierlermmmmmgp [ Gobanve yaban kegileri
Yardmei karaklerler  mmm—) -

B Problemin baslangic:

—

e,

i«

—.. Yaban kegilerinin Cobanin yaban Firtinadan dolay! kegilerin
siriye kansmas! Kesilerinieve otiaga gikanlamayisi ve
gotiirmesi gobanin kegileri sahiplenmek
istemesi

B robiem [ Goban yaban
|8 Problemi Gozim Tesebbisteri = [ Gobanm yaban Tazia o vermesi_| @
B oo ‘Goban kegilere sahip olamad. Olumsuz. |
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HiKAYE HARITASI
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EK 21. Uygulamanin yiiriitiilmesine iliskin fotograflar

Foto 1. BIOK teknigiyle kullanilan hikaye haritas1 uygulamasindan bir érnek
(hikayeyi sessiz okuma agamast)

Foto 2. BIOK teknigiyle kullanilan hikdye haritas1 uygulamasindan bir drnek
(hikayeyi sesli okuma agsamasi)
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Foto 3. BIOK teknigiyle kullanilan hikdye haritas1 uygulamasidan bir 6rnek
(hikayeyi sesli okuma asamast)

-

Foto 4. BIOK teknigiyle kullanilan hikaye haritas1 uygulamasindan bir ornek
(calisma yapraklarin1 doldurma asamast)
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Foto 5. BIOK teknigiyle kullanilan hikdye haritas: uygulamasindan bir 6rnek
(calisma yapraklarini doldurma asamasi)

Foto 6. BIOK teknigiyle kullanilan hikdye haritas1 uygulamasindan bir drnek
(calisma yapraklarini doldurma asamasi)
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Foto 7. BIOK teknigiyle kullanilan hikaye haritas1 uygulamasindan bir 6rnek
(calisma yapraklarini doldurma asamasi)

Foto 8. BIOK teknigiyle kullanilan hikaye haritast uygulamasmdaﬁ bir 6rnek
(hikaye haritas1 olusturma asamasi)
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Foto 9. BIOK teknigiyle kullanilan hikdye haritas: uygulamasindan bir 6rnek
(hikaye haritas1 olusturma agamasi)

W

Foto 10. BIOK teknigiyle kullanilan hikaye haritas1 uygulamasindan bir 6rnek
(hikaye haritas1 olusturma agamast)
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Fotoll. BIOK teknigiyle kullanilan hikdye haritas: uygulamasindan bir 6rnek
(hikaye haritas1 olusturma agamasi)

=T}
l‘/ i \ ! o
Fotol2. BIOK teknigiyle kullanilan hikaye haritas1 uygulamasindan bir érnek
(deney grubu 6grencileri, uygulama 6gretmeni ve arastirmaci)
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