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TESEKKUR

Ogretim, dgrenmelerin gerceklesmesi i¢in bilgi ve ortamin diizenlenmesidir.
Ogrenme ortaminin diizenlenmesi ve etkin kilnmasinda 6gretim teknolojileri ve
ogretim araclar1 bilyiik 5nem tasimaktadir. Ogrenmenin gergeklesebilmesi icin grenme
ortamlarinin  olusturulmasi, uygun oOgretim aracglarinin segilip tasarlanmasi ve
hazirlanmas1 gerekmektedir. Ogrenme ortami ve araglar ne kadar ¢ok duyu organia
hitap ederse 6grenme de o kadar kalic1 olur. Daha fazla duyu organina hitap edebilmek
iginde gorsel ve isitsel araglarin daha gok kullanmasi gerekecektir. Ogrenme ile ilgili
olarak yapilan arastirmalar Ogrenmelerin ¢ogunun gorsel Ogelerle gerceklestigini,
ogrencilerin gorsel ogelerle daha kolay ogrendigini gostermektedir. Bu nedenle
kazanimlarin gergeklestirilmesi i¢in gorsel araglar kullanilmalidir.

Gorsel 6gelerin anlatim1 somutlagtirma ve soyut sayisal verileri acik ve net bir
sekilde gostermek igin ayrica bu verilerin analiz ve yorumlanmasinda kullanilmasi
O0grenmeyi daha da kalici hale getirmektedir. Bu aragtirma tarih Ogretiminde grafik
kullaniminin 6grenci basarisi lizerindeki etkisini ortaya koymay1 amaglamaktadir.
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Ortadgretim kurumlarinda Tarih Ogretiminin grafiklerin kullanilmasinin
ogrenci basarisina etkisini belirlemeyi amaglayan bu arastirma deneysel niteliktedir.

Aragtirma Kastamonu’nun Kuzeykent Anadolu Lisesi 10.siif 6grencilerine
uygulanmistir. Arastirmada deneysel yontem kullanilmis olup, deney ve kontrol grubu
olmak tizere iki grup belirlenmistir. Bu gruplar homojen bir yapiya sahip olup 25’er
ogrenciden olusmaktadir. Ogrencilere basari testi uygulanmustir.

Aragtirmada deney grubunda gorsel malzemeler ve grafikler kullanilmis,
kontrol grubunda ise sadece kitap kullanilmistir. Daha sonra bu iki grubun 6grenme
diizeyleri tespit edilmis ve aradaki fark tespit edilmeye calisilmistir.

Diizey belirlemek amaciyla hazirlanan 6lgme araci 6rneklem gruplarina,
deneysel g¢alismadan Once On test, deneysel c¢alismadan sonra da son test olarak
uygulanmistir. Daha sonra deney ve kontrol gruplarmin 6n ve son testlerden aldiklari
puanlarin aritmetik ortalamalar1 ve standart sapmalar1 hesaplanmistir. Deneysel islemin
etkileri ve iki grubun on ve son test fark puanlarina ait ortalama puanlar arasinda
anlaml1 bir farkin olup olmadigi 0.05 anlamlilik diizeyinde t-testi ile test edilmistir. Son
olarak arastirma verileri analiz edilmis ve bulgulara gore su sonuca ulasilmistir.

Ogretimde deney ve kontrol grubuna yapilan deneysel calisma igerisinde,
deney grubuna uygulanan bagimsiz degisken yani, grafiklerin etkili ve yerinde
kullanim1 68renci basarisini artirmaktadir.
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ABSTRACT

This study is an experimental nature research which purposes to determine
effect of using grahics to student achievement in secondary education history schooling.

The research has implemented to tenth grade students of Kastamonu
Kuzeykent Anatolian High School. In the research experimental method is used, two
groups are used as experiment and control. Theese groups are indiscrete and each of
groups are consisting from 25 students.

In the research, visual materials and graphics used in the experimental group,
while the control group was used only books. Then the learning levels of these two
groups have been identified and have been studied to determine the difference.

Measurement tool which prepared to determine the level of sample groups,
was administered as pre-test before the experimental work and as post test after the
experimental study. Then the standard deviation and  arithmetic average of
experimental and control groups's point which they get from pre-and post-tests of the of
the scores are calculated. Experimental effects of the process and whether there is a
significant difference between mean points regarding to points of both group's pretest
and post-tests was tested at 0.05 significance level by t-test. Finally research data was
analyzed and according to the findings following results are obtained.

At experimental study which applied to the experimental and control groups in
education, the independent variable which implemented to the experimental group, in
other words the effective and appropriate use of graphics is increasing student
achievement.
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BOLUM I

GIRIS

1.1.Problem Durumu

Egitim, bireyin kendi yasantis1 yoluyla istenilen davranis degisikligin meydana
getirme siirecidir. Bu siireci birbirini izleyen ve birbiri iizerine biriken 6grenme ve 6gretme
olaylar1 olusturur. Ogrenmenin olusmasini saglayan her tiirlii etki egitim siirecinin bir
pargasidir. Egitimin temel unsurlart program, &grenci ve &gretmendir. Ogretmenler
ogrencilere belirlenen kazanimlari, deger ve becerileri 6gretim programi araciligiyla

kazandirirlar.

Sosyal bilimler, insan tarafindan iiretilen, gergekle kanitlamaya dayali bag
kurma siireci ve bu siirecin sonunda elde edilen derin bilgiler olarak tanimlanabilir. Bu
anlamda, sosyal bilimler bilimsel bir tutumla toplumlarin incelendigi disiplinlerdir ve
ilgilendigi esas konu, gruplar i¢cinde olusan insan etkinligi, amaci ise, beseri anlayisin

gelismesidir (Donmez, 2003: 31).

Ogretimin en onemli 6gelerinden biri de egitim araglaridir. Egitim aract,
ogrenme Ogretme etkinlikleri sirasinda dgrencinin 0grenmesi ve Ogretmenin etkin bir
ogretim saglayabilmesi i¢in bilgilerin kavratilmasinda, iizerinde gozlem ve arastirma

yapmakta kullanilmaktadir.

Bir dersin veya konunun islenmesinde ara¢ ve gereglere gereksinim olup
olmadig: farkli etkenlere bagl olarak belirlenebilir. Dersin veya konunun genel amaglari,
bu amaclara ulasildigini gosteren 6grenci davraniglari, 6grencilerin durumlari ve 6zellikleri

gibi etkenler belirtilebilir.

Uzmanlagmanin 6n plana ¢iktigi ¢agimizda 6gretmenin her konuda becerikli
olmak zorunda oldugu diisiincesi gegerliligini yitirmis bulunmaktadir. Ogretmen neyi
nerede, nasil elde edecegini bilen kisi durumundadir. Daha etkili bir 6gretim sunabilmesi
icin c¢agin gereklerine uygun olarak, materyallerin ders esnasinda kullanmasi1 gerekliligi

ortaya ¢ikmaktadir. Bu materyaller farkli branslara gére degisebilmektedir.



Tarih derslerine 6grencilerin ilgilerini artirmak, 6grenmelerini kolaylastiracak
secenekler sunmak, alanla ilgili bilgileri edinmelerini ve hatirlayabilmelerini saglamak
amaciyla gorsellikten yararlanilmalidir. Bunun temel amaci ise, bireysel farkliliklar1 goz

oniinde bulundurarak egitim 6gretim siirecini anlamli ve kalic1 hale getirmektir.

Tarih derslerinde kullanilan gorsel materyallerin onemi biiyliktiir. Soyut
verilerin somut hale getirilerek teknolojik araglarla dgrencilere sunulmasi 6grenmeyi daha

kalic1 hale getirecektir.

Tarih dersleri islenirken kullanilan derse yardimci ara¢ ve gerecler konularin
anlasiimasii oldukga kolaylastirmaktadir. Ulkemizdeki okullarin bir¢ogunda mevcut olan
ders ara¢ ve gerecgleri Ogretmenler ve Ogrenciler tarafindan ne diizeyde ve nasil

kullaniliyor? Arag gereclerle islenilen dersler 6grenci basarisini nasil etkiliyor?

Tarih 6gretiminde gorsel materyallerin 6nemli oldugu ve 6grenci basarisina
etki ettigi bilinmektedir. Bu c¢alismada da gorsel materyallerden biri olan grafik

kullaniminin 6grenci basarisini nasil etkilendigi tespit edilmeye galigiimistir.
1.2. Arastirmanin Amaci

Orta O6gretim kurumlarinda tarih 6gretiminde grafiklerin etkili ve yerinde

kullanilmasinin 6grenci basarisina etkisini belirlemektir.

1. Deney ve kontrol gruplarinin, 6n test puan ortalamalari arasinda anlamli bir fark var
midir?

2. Deney ve kontrol gruplarinin, son test puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark
var midir?

3. Deney ve kontrol gruplarinin 6n test, son test ve fark puan ortalamasi arasinda

anlamli bir fark var midir?
4. Deney ve kontrol gruplarinin, 6n test-son test toplam puan ortalamalar1 arasinda

anlamli bir fark var midir?

5. Deney grubunun 6n test-son test puan ortalamalar1 arasinda anlamh bir fark var
midir?

6. Kontrol grubunun 6n test-son test puan ortalamalari arasinda anlamli bir fark var
midir?



1.3.Arastirmanin Onemi

Gorsel araglar, sesler ve sozciikler basarilt bir sekilde birlestirildigi zaman
sadece isitildigi, sadece okundugu, sadece gozlendigi andakinden daha fazla kronolojik
diisiinme becerisi,tarihsel kavrama becerisi, analiz ve yorum becerisi, sorun analizi ve kara
verme becerisi ve tarihsel sorgulamaya dayali arastirma becerisi kazandirir.. Bu nedenle
egitim-Ogretim faaliyetlerinde hem goéze, hem kulaga hitap eden gorsel araglarin kullanimi
onem kazanmaktadir. Ogrenmeye katilan duyu organlarinin sayis1 arttikca dgrenme kalici

hale gelir.

Tarih Ogretiminde kullanilan kaynaklar incelendiginde grafiklerin yeterince
kullanilmadig1 goriilmektedir. Bu aragtirmada grafik kullanilarak 6grenme etkili hale
getirilmeye c¢alisilmistir. Verileri anlasilir hale getirme yollarindan biri olan grafiklerin
etkili ve yerinde kullanilmast ile sayisal veriler gorsellesmekte, bunlar arasinda
karsilastirmalar yapilabilmekte, olaylarin kolay anlasilip yorumlanma ve algilanmasina
yardimcit olmaktadir. Bu nedenle arastirmada grafiklerden yararlanarak konunun

algilanmasi1 saglanmaya calisilmistir.

Grafiklerin etkililigi amaca uygun se¢imine ve tasarim kalitesine baglidir.
Herhangi bir bilgiyi grafik formuna doniistirmeden once bilginin grafik olarak
gosterilmesinin gerekip gerekmedigine ve en uygun grafik tiirliniin hangisi olacagina karar

verilmelidir (Yalin, 2000: 95).

Tarih Ogretiminde grafik secilirken konuya, seviyeye, kullanma ortamina
uygun olmasina dikkat edilmedir. Kullanilacak olan grafik tiirii hedeflenen kazanima

uygun nitelikte olmalidir.

Tarih Ogretiminde grafiklerin hedeflenen davranisa uygun olarak se¢imi ve
etkin kullanimi1 son derece 6nemlidir. Etkin ve yerinde kullanilmayan grafiklerin etkililik
derecesi istenilen diizeyde olamaz. Belirli durumlarda bazi grafikler diger grafik tiirlerine
gore ilgili konularin 6gretilmesi ve Ogrenilmesinde daha etkilidir. Kullanilan grafikler;
etkili ve yerinde kullanilirsa hedeflenen becerilerin kazandirilmasinda etkili olur ve

ogrenmeye katki saglar.



1.4.Varsayimlar

Arastirma yapilan deney ve kontrol grubuna gecerliligi ve giivenirliligi yiiksek
sorular hazirlanacaktir ve bu gruplara grafikle anlatim sonucunda yapilacak testte gegerlilik

ve giivenirlilik saglanacaktir.

1.5.Smirhhiklar

1. Aragtirma Kastamonu ili ile sinirli olacaktir.

2. Aragtirma 2012-2013 egitim- 6gretim yil1 ile sinirlidir.

3. Arastirma "XIX. Yy' da Osmanli Devleti’nde Kiiltiirel Degisimler" iinitesiyle
siirhdir

4. Arastirma bu {initenin kazanimlartyla sinirhdir

1.6. Tanimlar

Ogretim: Ogrenmenin gergeklesmesi ve bireyde istenen davranislarin gelismesi

icin uygulanan siire¢lerin tiimiidiir(Varis, 1978: 16)

Tarih Ogretimi: ilk, orta ve yiiksek 6gretim tarih dersine yonelik 6gretim
programi, yontemleri, etkinlikleri, materyalleri, 6lgme ve degerlendirme siireglerini

kapsayan ¢alimsa disiplindir.

Istatistik: Belirli amagclar icin veri toplama ve verileri inceleme amaciyla

gelistirilmis teknikler ve yontemler bilimidir(Arici, 1997: 3).

Egitim: Egitim, genel anlamda bireyde davranis degistirme siirecidir. Diger bir
deyisle, egitim siirecinden gegen kisinin davranslarinda bir degisme olmasi
beklenmektedir(Demirel, 2004: 6).

Grafik: Sayilar1 (sayisal verileri), ¢izgiler ile ifade eden sisteme grafik denir.

Grafik diizenleyiciler: yazili materyallerde var olan bilgilerin 6gretilmesini ve
ogrenilmesini kolaylastirmak amact ile metnin igeriginin, yapisinin ve metinde gecgen
anahtar kavramlarin birbirleri ile olan iliskilerinin, baglantilar ve oklar vasitasiyla ifade
edildigi gorsel araglardir (Darch ve Eaves, 1986:309-310). Dolayisiyla grafik
diizenleyicilerin kullanimi sayesinde bilgi, daha agik bir sekilde ifade edilebilir (Egan,
1999:641).

Siitiin ve cubuk grafikleri, en ¢ok kullanilan grafik tiirleridir. Her iki grafik

tirti de karsilastirma amagli kullanilmakla birlikte, genelde siitun grafikleri bir zaman
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stiresi boyunca bir 6ge ile ilgili veri degisikliklerini gdstermek icin, ¢ubuk grafikleri ise

birden fazla 6geler arasindaki karsilastirmalart gostermek i¢in kullanilir (Yalin,2000:9)






BOLUM II

KAVRAMSAL CERCEVE

2.1.Tarih

“Tarih” kelimesi Arapga kokenli olup, “bir nesnenin zamanini belirlemek” demektir.
Bati dillerindeki “Historia” kelimesi ise, “hatirlanmaya deger olaylarin hikayesi ve tahkik

ederek 6grenmek’ anlamini tagimaktadir(Safran, 1993:1).

Tarihi bilginin mahiyeti, bu bilgiye yonelen herkesin bilginin temel kaynaklartyla

yiizlestirilmesini gerekli kilmaktadir (Coolingwood, 1990.38).
Kostiiklii ise tarih 6gretiminin amaclarini s0yle siralamaktadir:
e Ogrencinin gegmise ilgisini gekmek,

e Oprencinin diger iilkeleri ve Kkiiltiirleri bilmesine ve anlamasma katkida

bulunmak,
e Gegmisin 1s181inda gliniimiizii anlamak,
e Miifredatin diger alanlarin1 zenginlestirmek,
e Disiplinli ¢alisma ile zihni egitmek,
e Ogrencileri yetiskin hayata hazirlamak,

e Ogrencinin kimlik duygusunun gelisimine katkida bulunmak (Kostiik1ii,2001:
18)

Tarih 6gretimi konusunda S.P Pathak tarafindan yazilmis "Teaching of History" adli

kitapta okullarda ¢ocuklara verilen tarih egitimine yiiklenen amaglar
¢ Bugiiniin anlasilmasi
e ileriye bakis
e Ulusal kimlik duygusu
e Hayal giicii gelistirilmesi
e Elestirel diisiince
e Ahlaki amaglar

e Uluslar aras1 anlayis



e Objektiflik agilamak basliklar1 altinda toplanmustir.

Ogretim materyali, Ogretme-0grenme siirecinin  temel &gelerinden  biridir.
Ogrencilerde amaglanan bilgi, beceri, tutum ve degerleri gelistirmede kullanilan tiim arac,

gerec, kaynaklar 6gretim materyali kapsamina girer (Paykog, 1991: 93).

Ogretim siirecinde kullanilan ara¢ ve gereclerin dnemini su maddelerle ortaya

koyabiliriz. (Yalin, 2000: 79-80):
e Soyut seyleri somutlastirir.
e Arag-gerec ilgileri uyandirir.
e Arag-gerecler zamandan tasarruf saglar
e Giivenli gozlem yapma olanagi sunar.
e Farkli zamanlarda birbirleriyle tutarli igerigin sunulmasini saglar.
e Ogrencilerin bireysel ihtiyaglarmin karsilanmasina yardimci olabilir.
e Tekrar tekrar kullanilabilir.
e Icerigi basitlestirerek anlasilmalarini kolaylastirir,
e Ogrenilen bilginin hatirlanma diizeyini arttirir.

Derman (1991: 37)’a gore gorsel algi, davraniglarimizin biiyiik bir ¢gogunlugunun
belirleyici 6gesi durumundadir. Bu durum alginin davraniglarimiza etkisini gostermektedir.

Buna gore alginin niteligi ve yogunlugunun yiiksek olmasina dikkat ¢ekmek gerekir.

Gorsellik bireyin algilamasini kolaylastirmaktadir. Cilinkii bireyin algiladigr aslinda,
nesnenin kendi varligindan ¢ok onun olusturdugu duyumsal verilerdir (Derman,1991:34).
Bu durumda, hem tarih arastirmalarinda hem de tarih &gretiminde bir materyal olarak
kullanilan gorsellige herkesin ayni anlami yiiklemesi s6z konusu olamayacaktir. Onceden
kazanilan deneyim ve birikimlerin etki ettigi algilama ve dolayisiyla bireysel gerceklik,
kisinin biling olusturmasinda 6nemli bir role sahiptir. Ortak bir alginin etkisinin,
kullanilacak materyalin sanatsal ya da belgesel nitelikli bir ¢alismanin {iriinii olmasi ile

ilgili oldugu sdylenebilir.
Gorsel materyaller;

1. Dersin hedef ve davraniglarina uygun secilmeli ve hazirlanmali,



2. Ogrenciye alistirma ve uygulama imkani vermeli,
3. Giincellestirilmig veriler sunarak gercek hayat1 yansitmali,

4. Konular1 en iyi sekilde somutlastirmali ve kolaydan zora dogru siralanmis

olmali,
5. Ogrencinin gelisim 6zelliklerine uygun tasarlanmis olmali,

6. Gorsel materyaller konularin 6nemli boliimlerine vurgu yapacak sekilde

kullanilmalidir(Yasar, 2004).

Gorsel iletiler hemen algilaniveren diiz anlamlarin yani sira bakar bakmaz fark
edilmeyen bazi anlamlari da barindirmaktadirlar. Cogu kez hemen algilanamayan yan
anlamlar ¢ozebilmek i¢in gorsel metinlerin —bunlar fotograf, sinema filmi, televizyon
goriintiileri, ¢izgi romanlar, reklam ve baski fotograflar1 olabilir- okunmasinin 6grenilmesi

gerekir (Algan, 1999: 11).

Sonug¢ olarak bu materyallerin kullanilmasi saglanmalidir. Materyal kullanimi bu
dogrultuda tam olarak amacina ulasacaktir. Su bir gergektir ki materyal kullanimi
ogrenmede yararlidir; fakat tek bir materyalin uzun siire kullanimi1 konuyu sikici ve tek
diize hale getirerek 6grenmeyi zorlagtirir. Bu ylizden 6grenci diizeyine gore belli siireler

dahilinde farkli materyaller kullanilmalidir.

Tarih derslerinde farkli arag-gere¢ kullanimin saglayacagi birgok yarar vardir. Bunlar
sOyle dzetlenmektedir (Demirel, 2004:26):

e Arag gerecler 6grencilerin dikkatini ¢eker, dikkatlerin uyanik tutulmasiyla da

ogrenme gerceklesir.
e Arag gerecler 6grencinin konuya ve 6grenmeye etkin katilimini saglar.

e Arag gerecler 6grenmede kolaylik ve zamandan tasarruf saglayarak egitimin

ekonomik bicimde gerceklesmesine imkan saglar.
e Arac gerecler 6grenmeyi somut hale getirir.
e Arag gerecler 6grencilerin ilgisini ¢ekerek onlarin giidiilenme diizeylerini arttirir.
e Arag geregler 6gretimi zenginlestirerek konuyu daha anlagilir hale getirir.

Ogretim materyalleri, gretimin niteligini artirmada 6nemli bir gedir (Yanpar ve

Yildirm, 1999:12). Materyaller, &gretimi desteklemek maksadiyla kullamlir. Iyi
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tasarlanmis materyaller egitim siirecini zenginlestirir, bilginin algilanmasinda somutluk

saglayarak Ogrenmeyi kolaylastirir, unutmayr azaltir, Ogrenciyi giidiiler, 6grencinin

dikkatini toplar, 6grenme istegini kamgilar, kazanimlara yaparak, yasayarak ulasmay1

saglar,

diisiincenin kavramlastirilmasina katkida bulunur, 6grenim c¢evresini dogallastirir

(Ozyiirek,1983:61).

2.2. Tarih Dersinin Amaclari

10.

11.

Milli Egitim programinda Tarih dersinin genel amaglar1 séyle siralanmaktadir:

Atatiirk ilke ve inkilaplarinin, Tiirkiye Cumhuriyeti’nin siyasi, sosyal, kiiltiirel ve
ekonomik gelismesindeki yerini kavratarak dgrencilerin laik, demokratik, ulusal ve

cagdas degerleri yasatmaya istekli olmasini saglamak,
Gegmis, bugiin ve gelecek algisinda tarih bilinci kazandirmak,

Tiirk tarihini ve Tiirk kiltlirlinii olusturan temel 6ge ve siirecleri kavratarak
ogrencilerin kiiltiirel mirasin korunmasi ve gelistirilmesinde sorumluluk almalarini

saglamak,

Milli kimligin olusumunu, bu kimligi olusturan unsurlar1 ve milli kimligin

korunmasi gerekliligini kavratmak,

Gegmis ve bugilin arasinda baglanti kurarak milli birlik ve beraberligin 6nemini

kavratmak,

Tarih boyunca kurulmus uygarliklar ve yasayan milletler hakkinda bilgi sahibi

olmalarmi saglamak,

Tiirk milletinin diinya kiiltiir ve uygarhiginin gelismesindeki yerini ve insanliga

hizmetlerini kavratmak,
Ogrencilerin kendilerini kusatan kiiltiir diinyalar1 hakkinda meraklarini gidermek,

Tarihin sadece siyasi degil, ekonomik, sosyal ve kiiltiirel alanlar1 kapsadigini fark

ettirerek hayatin iginden insanlarin da tarihin 6znesi oldugu bilincini kazandirmak,

Tarih alaninda arastirma yaparken tarih biliminin yontem ve tekniklerini, tarih

bilimine ait kavramlar1 ve tarihgi becerilerini dogru kullanmalarini saglamak,

Ogrencilerin farkli donem, mekan ve kisilere ait toplumlar arasi siyasi, sosyal,
kiilttirel ve ekonomik etkilesimi analiz ederek bu etkilesimin glinlimiize yansimalari

hakkinda ¢ikarimlarda bulunmalarini saglamak,
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12. Baris, hosgori, karsilikli anlayis, demokrasi ve insan haklart gibi temel degerlerin
Oonemini kavratarak bunlarin korunmasi ve gelistirilmesi konusunda duyarl

olmalarin1 saglamak

13. Kendi kiiltir degerlerine baghh kalarak farkli kiltiirlerle etkilesimde

bulunabilmelerini saglamak,

14. Kiiltiir ve uygarligin somut olan ya da olmayan miras1 iizerinde tarih arastirmalari

yaparak ¢aliskanlik, bilimsellik, sanatseverlik ve estetik degerleri kazandirmak,

15. Ogrencilere, tarihsel anlatilar1 yazili ve sozlii ifade ederken Tiirk dilini dogru ve

etkili kullanma becerisi kazandirmaktir(MEB,2011:4).

Boylece her anlamda bilgi ve yetenege sahip Ogrencilerin yetismesi i¢in uygun
yontem ve teknikler kullanilmali ve Tiirk Milli Egitiminin genel amacina uygun hareket

edilmelidir. Bu ilkeler: Tirk Milletinin biitiin fertlerini,

1. Atatirk inkildp ve ilkelerine ve anayasada ifadesini bulan Atatiirk
milliyetciligine bagli; Tiirk Milletinin milli, ahlaki, insani, manevi ve kiiltiirel degerlerini
benimseyen, koruyan ve gelistiren; ailesini, vatanini, milletini seven ve daima yiiceltmeye
calisan, insan haklarina ve anayasanin baslangicindaki temel ilkelere dayanan demokratik,
laik ve sosyal bir hukuk devleti olan Tiirkiye Cumbhuriyeti’ne kars1 gorev ve

sorumluluklarini bilen ve bunlar1 davranis haline getirmis yurttaslar olarak yetistirmek;

2. Beden, zihin, ahlak, ruh ve duygu bakimlarindan dengeli ve saglikli sekilde
gelismis bir kisilige ve karaktere, hiir ve bilimsel diisiinme giiciine, genis bir diinya
gorlisine sahip, insan haklarina saygili, kisilik ve tesebbiise deger veren, topluma karsi

sorumluluk duyan; yapici, yaratict ve verimli kisiler olarak yetistirmek;

3. Ilgi, istidat ve kabiliyetlerini gelistirerek gerekli bilgi, beceri, davranislar ve
birlikte iy gorme aliskanlifi kazandirmak suretiyle hayata hazirlamak ve onlari,
kendilerini mutlu kilacak ve toplumun mutluluguna katkida bulunacak bir meslek sahibi

olmalarini saglamak (MEB, 2011: 3).
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2.3. Gorsel Araclarin Secimi

Bilgi verme ve 6gretim amagli gorseller tasarlarken mesajin kaynagi (6gretmen)
ile alic1 (6grenen birey) arasindaki iletisimi gelistirme agisindan gorsellerin dort ana amaca

hizmet etmesi gozetilir:
* Okunaklilig1 garantilemek,
* Verilmek istenen mesaj1 yorumlamaya harcanan emegin miktarini azaltmak,
» Izleyenlerin etkin katilimin1 saglamak,

*Verilmek istenen mesajin en Onemli kismima odaklanilmasini saglamak

(Demirel,2001: 29).

Simsek ise (1997:69) "Bir 6gretim materyali kolay kullanilir olmali ve 6grenciyi
en az ¢aba ile ve en kisa zamanda bilgiye ulastirmalidir.” demektedir. Materyalde
kullanilan nesneler ilk bakista kavranabilecek 06zellikte olmalidir. Materyal icindeki
unsurlar; uyumlu ve bitiinlik ig¢inde olmalidir. Kullanilan yazi agik, net ve kolay
algilanabilir olmali, renkler uyumlu olmali ve abartili olmamalidir. Resim, ¢izim, yazi ve

renkler 68rencinin yag ve cinsiyetine uygun olmalidir.

Materyal ne kadar iyi olursa olsun mesaji etkin bir sekilde verilemezse 6gretimde
fayda saglanamayacaktir. Gorseller dikkatle 6grenciye sunulmali ve bdylelikle amaca

ulagsmada kolaylik saglanmalidir.

Gorsel hazirlarken ve secerken bilinmesi ve dikkat edilmesi gereken unsurlar
bulunmaktadir. Gorsel materyallerin etkililigi ve materyalin gelistirilmesi belirli gorsel
tasarim 0ge ve ilkelerinin dogru kullanimina baglidir. Gorsel tasarim 6geleri ¢izgi, renk,

sekil, alan, boyut, doku ve 6lgiiden olusmaktadir.

2.4.Gorsel Tasarim Ogeleri
2 4.1.Cizgi

Grafik tasariminin 6n yapisinda yer alan en 6nemli elemandir. Tiim anlatim
unsurlarmin temeli ¢izgi ile saglanmak zorundadir. Cizginin diiz ya da kivrimli, kalin ya da
ince, uzun ya da kisa, siirekli ya da kesik, yatay, dikey ya da egik olarak kullanimi algilama

tizerinde farkl etki yapar.
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Cizgiler aldiklar1 konuma gore bir anlam ifade ederler. Yatay cizgiler durgunluk,
sakinlik, derinlik; dikey cizgiler hareketlilik, giic ve canlilik; egri ¢izgiler dinamizm ve
enerji; kivrimh gizgiler zarafet demektir. Dik ve yatay cizgiler egik cizgilere gore daha iyi
ve daha dogru, dogrular ise kirik ve egik cizgilerden daha cabuk algilanir. Cizgiler
nesneleri bolmek, fikirleri, kavramlari, basamaklari birbirinden ayirmak igin de
kullanilabilir. Kalin ¢izgilerin kullanimi ince ¢izgilerin kullanimdan daha etkilidir. Tasarim

icinde ¢izgi diger tasarim 6geleri ile birlesince daha etkili olabilir.
2.4.2. Renk

Tasarimi estetik kilan, temel tasarim Ogelerinden biridir. Tasarimin daha kolay
anlagilmasi i¢in tasarimda uygun renkler kullanilmalidir. Renk, tasarimda mesajin daha
etkili bir yoldan verilmesine yardimci olur, gorsel materyalde etkinligi, vurgulamay1 ve
cekiciligi arttirir. Materyalin olusturulmasinda renk se¢imine ve renk uyumunu saglamaya
ozen gosterilmelidir. Rengin etkilerini anlamak ve istenen etkiyi saglamak i¢in rengin nasil
kullanilacagin1  bilmek gerekmektedir. Renklerin gereksiz kullanilmasi mesajin

kaybolmasina neden olmaktadir.

Rengin yatay, dikey ya da bagka yonlerde kullanilmasi anlatimi zenginlestirir.
Dogru renk, dogru tasarim olgusunu da giiglendirir. Grafikler, bulunan hedef anlatimi ve
bu anlatim iginde bulunan gizli enerjiyi ortaya ¢ikarmak ancak tasarim olgusuna iyi
serpistirilmis renk caligmasiyla miimkiindiir. Tasarimda rengin kullanim amaclari; renkli
alana bir o6zellik kazandirmak, diisiinceleri renkle simgelestirmek, tasarimlarda verilmek
istenen mesaja yogunluk kazandirmak ve nesneleri karakterize etmek igindir (Tepecik,

1994: 57).

Bir rengin diger bir renkle iliskisini daha iy1 anlayabilmek i¢in renk ¢emberi adi
verilen bir diyagram gelistirilmistir. Renk ¢cemberinde en parlak renk ¢emberin iist tarafina,
en koyu renk ise ¢emberin alt tarafina yerlestirilmistir. Aradaki renkler parlak renkten koyu
renge dogru siralanir. Yan yana bulunan renkleri siirekli birlestirerek sonsuz sayida renk

olusturulabilir (Yalin, 2002: 111).

Renkler 1sikla birlikte var olurlar ve izleyen {lizerinde bir ¢ok degisik duygular
uyandirabilirler. Bunlarin bir boliimii kisisel, bir boliimii ise genellenebilir duygulardir.
Sicak renklerin uyarici soguk renklerin ise gevsetici ve dinlendirici olmasi, genellenebilen

duygulara 1yi bir 6rnek olusturur. Sicak renkler sayfadan ¢ikiyormus izlenimi verirler, sekli
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biiyiitiirler ve daha 6nde goriiniirler. Soguk renkler ise uzaktaymis izlenimi yaratirlar

(Becer, 1997: 57-59).

Zit renklerin yatay c¢izgilerde kullanimi genislik, diisey ¢izgilerde kullanimi ise
yiikseklik duygusu verir. Renklerin teker teker veya kendi ton degerlerine gore ayri bir
derinlik ve genislik etkisi vardir. Ornegin mavi uzaktaymis, kirmiz ise ileri firlayacakmis
gibi goriliir. Sicak renkler (kirmizi, turuncu, sar1 ve tonlar1) hareket ve canlilik
gostermekte, herhangi bir sekli biiyiitiiyormus gibi, soguk renkler (yesil, mavi, mor) ise,

stikunet hissettirmekte sekli uzaklastirip kiigiiltiiyormus gibi algilanmaktadir.

Yapilan arastirmalarda Ogrencilerin kirmizi olarak gordiiklerini daha uzun siire
hatirladiklar1 tespit edilmistir. Dolayisiyla 6zellikle hatirlanmasi istenen materyaller igin
kirmizi renk kullanilmalidir. Diger yandan, mavi 6geler dikkatleri en az ¢eken Ogelerdir.
Gorsellerde az énemli olan &geler i¢in mavi renk kullanilmalidir. insanlar ilk nce sart
nesnelere bakma egilimindedirler. Bir gorselde dnemli 6geler ya da anahtar kelimeler sar1
renk kullanilarak 6n plana ¢ikarilabilir. Ayrica, okunabilirlik agisindan en iyi renk
kombinasyonu sar1 zemin iizeri siyah rengin kullanilmasiyla elde edilir. Koyu mor bir fon
izerine sar1 bir baglik, basligin daha parlak ve net bir bicimde goriinmesini saglayacaktir.
Kirmizi, yesil fon iizerinde daha parlak goriiniirken turuncu fon ilizerinde daha cansiz ve

zay1f goriintir (Yalin, 2002: 113).
2.4.3.Bicim ve Sekil

Temel tasarim tekniginde ¢izgi, renk ve diger yiizey elemanlariin birbirleriyle
iliskileri sonucu bigim olusur. Tasarimcinin gorevi, bir mesaji ne tiirde olursa olsun,
anlasilmasin istedigi zaman, bunu miimkiin oldugu kadar ¢ok sayida alic1 lizerinde ayn
etkiyi uyandiracak bi¢imde tertiplemektir. Buna varabilmesi i¢in de bi¢gim psikolojisini 1y1
bilmesi gerekmektedir. Tasarimcinin yapacagi is, bicimleri dogaya dayali tasarlama
kurallarim1 goz Oniine alarak iki boyutlu bir yiizey ilizerinde baglantilar yapip ¢izgi, renk,
doku, hareket gibi temel tasarlama elemanlariyla bigimi olusturmaktir. Gerek renkler,
gerekse bigcimler algilanmalarinda genisleme ve yayilma 6zelligi gosteren nesnelerdir. Bu
gorsel algilamanin fiziksel bir boyutudur. Oyleyse bigimin ortaya ¢ikabilmesi igin ¢izgi ve

rengin ona hayatiyet kazandirmas1 gerektirmektedir (Tepecik, 1994:58).

Bicim Ogeleri ile renk 6geleri birlikte kullanilarak, gorsel algilama igerisinde bir
biitlin olarak yer almaktadir. Algilama renk ve bi¢im 6geleriyle birlikte olmaktadir. Renk
ve bigim birbirleriyle vardir. Ayn1 bi¢im, farkli renklerde farkli anlamlar tasir. Sekil, bir
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yiizey lizerinde olusturulan iki boyutlu big¢imlerdir. Farkli sekiller bir araya getirilerek
anlamli bir biitiin olusturulabilir. Basit olan sekiller karisik olanlara gore daha c¢abuk

algilanir ve hatirlanr.

Sekil, nesnelerin bi¢imlerini yansitmaktadir. Zemin de seklin arkasinda
goriilmektedir. Yani sekil onde zemin ise arkada goriilmektedir. Asetat {izerine hazirlanmis
renkli grafiklerde, asetat ve renk bir zemin olustururken grafik ise bir sekildir. Sekil ve
zemin iligkisinde seklin zeminden ayrilmasina; daha iyi anlama, géze c¢arpma, dikkat
cekme, sekli daha iyi algilayabilme agisindan dikkat edilmesi gerekir. Sekil ve zemin
arasinda zitlik olusturulmak istendiginde, sekil kendi rengini biitiinleyen bir renk zemini

tizerine yerlestirilebilir.
2.4.4. Alan

Gorsel bir materyalde alan; kapali ya da agik alanlar olarak ikiye ayrilir. Bos alanlar
genellikle kompozisyonun bir pargasi olarak kullanilir. Gorsel ogeler ve kelimeler
etrafinda birakilan bos alanlar kalabalik, karigiklik izlenimine engel olur. Bu nedenle, bir
tasarimda bos alanlarin dagilimi gorsel 6gelerin yerlestirilmesi kadar 6nemlidir. Bir alan

cizgilerle olusturulabilecegi gibi sadece bir golge veya renkle de olusturulabilir.

Gorsel ogelerin yerlestirilmesinde, dikkatleri belirli 6gelere ¢ekmek i¢in kullanilan
etkili yontemlerden biri de “ligiincii kural” teknigidir. Bu teknikte, bir resim alani yatay ve
dikey olmak {lizere esit araliklarla cizilen ¢izgilerle tige ayrilir. Cizgilerin kesisim noktalari
ile ortaya ¢ikan dort nokta ilgi merkezini olusturan 6gelerin yerlestirilmesi i¢in kullanilir.
Ancak, yapilan arastirmalarda insanlarin en ¢ok sol iist koseye yerlestirilen nesneleri
hatirladiklar1 bulunmustur. Bu nedenle gorsel aragtaki en dnemli 6ge miimkiinse sol iist
koseye yerlestirilmelidir. Eger, onemli ogelerin kompozisyon geregi baska yerlere
yerlestirilmesi gerekiyorsa, izleyenlerin dikkatleri de goz oOniinde bulundurularak renk,

doku, ¢izgi gibi tasarim 6geleri ilgili yerlere yerlestirilmelidir (Yalin, 2002:109).
2.4.5.Doku

Objelerin algilanisi elle yoklayarak veya goz yoluyla olur. Elle dokunarak algilayista
duyu organlarimizdan deri rol oynar ve o nesnenin dokunsal, tabi dokusu s6z konusudur.
Tabl dokunun goéz yoluyla zihinde biraktigi tesir, nesnelerin gorsel dokusudur. Isig1
yansitma durumuna gore degisik ifadeleri vardir. Islak, kuru, piiriizlii veya diizgiin cilal
gibi dokunsal 6zellikte dort ylizeye aym siddet ve degerde bir renk siiriilse her yiizeydeki

algilanis farkli olmaktadir. Doku 1ii¢ boyutlu materyalde dokunma duyusu ile
15



hissedilebilecek ylizey 6zelligidir. Materyalde dikkati ¢ekmek i¢in de kullanilabilecek olan
doku, gorsel materyalde goz yoluyla da algilanabilir.

2.4.6.Boyut

Bir seklin boyutu her zaman goreceli olup, boyut hakkindaki yargimiz, boyutu
cevreleyen cisimler hakkindaki bilgimize baghdir. Cizgiler arasindaki farki, sekiller
arasindaki farktan daha kolay ayirt ederiz. Bir nesnenin boyutunu tahmin etmeye
calisngimizda algimizi en c¢ok yatay cizgiler veya yatay uzunluk etkiler. Renk ve gri
derecesi boyut algisini etkiler. Ayni biiyiikliikteki agik ve parlak sekiller, kapali ve koyu
sekillerden daha biiyiik algilanir. Ogretim amacli materyallerde, bir gérselin boyutuna,
istendik mesaj1 nasil iletebilecegine dayali olarak karar verilmelidir. Bu ortamda gorselde
yer alan detaylarin (bilgi) miktar1 ve 6grencilerin siif diizeyi, gorselin boyutunun ne kadar
olmasi gerektigi hakkinda bir fikir verebilir. Kisacasi kullanilacak gorsel ne biiyiik ne de
kiiclik olmali, kolay algilanabilecek biiyiikliikte olmalidir (Yalin, 2002: 110).

2.4.7.0l¢ii

Olgii soyut olarak iki biiyiikliik arasindaki sayisal iliski veya biitiinle onu meydana
getiren elemanlar arasindaki iligki anlamina gelmektedir. Bir nesneyi ne ise o kilan, onu
diger nesnelerden ayirt etmeyi saglayan onun niteligidir. Belirli bir nitelik disinda her
nesne bir nicelige de sahiptir. Genellikle nicelik bir sayiyla ifade edilir. Nitelik ve nicelik
birbirlerine baghdirlar. Nitelik ve niceligin birligine 6l¢ii denir. Olgii, bir nesnenin ne ise o
olarak kaldig1 bir cesit siir ya da cercevedir. Olgiiniin gézetilmemesi, nesnenin niteliksel
yonleri ile niceliksel yonlerinin bu belirli bilesiminin degigmesi, nesnede bir degismeye ve

bunun bir baska nesneye doniismesine yol agar.

Parlaklik, 6l¢ti fark: yaratir, es dlgiide iki kareden parlak degerde olani1 digerine gore
daha biiyiikmiis gibi algilanir. Yani 6l¢ii relativdir (goreli-izafi). Bir uzun ¢izgi kisa bir
cizgiyle yan yana koyuldugunda daha biiyiikmiis gibi algilanir. Kii¢iik bir nokta veya plan
daha genis bir nokta veya planla yan yana geldiginde daha da kiiciik goriiniir (Giirer,1990:
30).

Bu ilkeler gorselin iyi algilanmasini ve amacina ulagmasini saglayacaktir. Denge,
biitiinliik, hizalama, yakinlik, uyumluluk, devamlilik, vurgulama gorsel tasarim ilkelerini

igcermektedir.
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2.5.Grafik Nedir?

Gilintimiizde gorsellik adi verilen olgu son derece dnem kazanmis bulunmaktadir.
Televizyon ve bilgisayar ekranlarinin giiniimiiz toplumlarindaki yeri iletisimde, egitimde

ve diger dallarda gorselligin 6n plana ¢ikmasina neden olmustur (Giirsakal, 2000: 87).

Grafikler, sayisal verilere iligkin gorsel sunum saglar. Bunlar ayrica, {niteler
arasindaki iligkileri ve verilerdeki egilimleri gosterir. Bir¢ok tablo grafige cevrilebilir.
Veriler grafikte daha kolay yorumlanabilir. Ayrica, grafikler tablolara oranla ¢cok daha ilgi
cekicidir. Birgok grafik tiirti vardir. Segilecek grafik tiirli sunulacak bilgilerin
karmagsikligina ve alicilarin  grafik yorumlama becerilerine dayanir. Bilgisayar

yazilimlariyla kolayca sema, grafik ve diger gorseller iiretilebilmektedir.

Olaylarin birbirleriyle karsilikli ilgileri veya aymi olaym, zamanla gegirdigi
degisimler de 6grenilmek istenebilir. Bu takdirde, sayimlarla elde edilen sayilarin gézden
gecirilmesi kafi gelmez. Bunun i¢in bir takim sekillerin yardimindan faydalanilmasina
gidilir. Iste istatistigin rakamlarina dayanarak olaylarin degisme ve gidislerini mukayeseli
bir sekilde gekici sekillerle gosteren yardimei bilgilerden biri grafiklerdir (Cillov, 1976:
109).

Grafikler, anlamaya ve anlatmaya yardimci olan sekillerdir. Bilgilerin ya da verilerin
sekiller halinde sunulmasidir. Diger yandan grafikler, istatistigin en 6nemli islevlerinden
biri olan iletisimi saglamada da bize biiyiik 6l¢iide yardimer olur ve karmasik fikirlerin
aciklik, kesinlik ve etkinlikle iletilmesinde kolaylik saglar (Arikan, 2003: 2, Giirsakal,
2008: 173).

Grafikler, olaylara iliskin verilerin zaman igerisindeki seyir ve degisimlerini
karsilagtirmali olarak gdsteren ve bilimsel yontemlere uygun olarak ¢izilen sekillerdir

(Senol, 2008: 58).

Grafik onemli gercekleri daha agik ve etkili bigimde belirtir. Diger bir deyisle,
degiskenler arasinda iligkiler bulunup bulunmadiginin ve eger varsa bu iligkinin muhtemel
matematiksel ifadesinin ortaya ¢ikarilmasinda grafiklerden yararlanabilir(Cil, 2000: 28,

Avralioglu, 1977: 17).

Grafik, bir dizi verinin baz1 kurallara uyularak geometrik bir sekile getirilmesiyle
elde edilir. Grafikler; problemler, iliskiler, siiregler, olusumlar ve veriler hakkinda

sekillerle diisiinme olanag1 saglar. Gilinlilk yasamda karsilagilan problemlerin ¢ogu
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sekillerle gosterilebilir; bu olanaklar da problemlerin mahiyetini anlamamizi ve ¢éziim

yollar1 bulmamizi kolaylastirir(Arici, 1997: 36).

Grafiklerin etkililigi, amaca uygun olarak se¢ilmesine ve iyl bir sekilde
tasarlanmasina baglidir. Herhangi bir sayisal veriyi grafige doniistiirmeden 6nce en uygun
grafik tlirliniin hangisi olacagina karar verilmesi gerekir. Grafikler, ¢izgi, kare, dikdortgen,
yarim veya biitiin daire, resim seklinde olusturulmaktadir. Bunlardan herhangi biri veya
birka¢1 uygun olan konu i¢in kullanilir. Grafiklerin konulara gére iyi tespit edilip, hangi tiir
grafigin anlatilmak istenen konuyu daha iyi ifade ettiginin belirlenmesi 6nemlidir. Farkli
grafik tlrleri bulunmaktadir. Siitun, ¢izgi, resimli, pasta grafikleri temel grafik tiirlerine
ornektir. Egilim ve dalgalanmalar, ¢izgi ve alan grafikleri de diger grafik tiirlerindedir.
Bunlarin yani sira, verilerin miktarim1 belirtmek icin pasta ve halka grafikleri; verileri
karsilastirmak igin de siitun, gubuk ve resimli grafikler kullanilmaktadir (Budanur, 2004:
42- 43).

2.5.1.Grafik Cesitleri
2.5.1.1 Cizgi Grafik

Sosyal aragtirmalarda en yaygin kullanilan grafik sekillerinden biri olan ¢izgi grafik,
siiflandirilmamis gozlemlerin dagilimimin dik koordinat sistemindeki gosteriminden

olusmaktadir(Akdeniz, 2006: 281).

Her an karsilasabilecegimiz cizgi grafikleri iki 6l¢ekli grafikler grubuna girer. Her bir
nokta yatay ve dikey Ol¢ek ilizerinde bir degere sahiptir. Bir miktarda meydana gelen
degisimi bir diger miktardaki degisimle iligkili olarak gosterir. Grafigin temelini, dik bir
ac1 lzerinde c¢izilen ve iki eksen boyunca yer alan iki degiskene ait degerler
olusturmaktadir. Apsis (ya da y ekseni) iizerinde bagimli degisken gosterilirken, ordinat
(ya da x ekseni) lizerinde ise bagimsiz degisken gosterir. Bagimli ya da bagimsiz degisken
arasindaki farki anlamak gii¢ degildir; bircok durumlarda kullanilan basit grafiklerde bir
degisken (bagimsiz olani), 6rnegin zaman siirekli ve diizenli olarak degisirken, ikincisi
(bagimli olani), 6rnegin sicaklik, yagis, v.b. gibi daha diizensiz degismekte ve hatta
birincisi tarafindan kontrol edilmektedir. Cizgi grafikleri, yerlerine konulan degerlere ait
noktalarin, ya yumusatilmis bir yay halindeki ¢izgiyle ya da bu noktalarin arasinin diiz

cizgilerle birlestirilmesinden dogmaktadir (Ozgiic1994:169).
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Bu grafiklerde sergilenecek veriler, biiylik cogunluguyla, uzun yillara iligkin veriler
olup, her yila iliskin verilerin grafige aktarilmasi, pratik sonuglar vermez. Hatta
ogrenenlerde, zihinsel kargasaya yol agar. Bu sakinca nedeniyle grafiklere islenen veri

serileri, genellikle beser ya da onar yillik veriler bi¢iminde alinir(Doganay, 2002: 253).

Cizgi grafik, degerlerin nerede baslayip nerede bittigine, maksimum ve minimum
degerlere, en yiiksek frekansa, ylikselme degisme egilimlerine, yigilmalarin nerede
olduguna ve olayin manasina dikkat ¢ekmektedir. Genellikle egilim ve dalgalanmalar1 bir
veya daha ¢ok faktoriin zaman igindeki degisimini gostermektedir. Cizgi grafikte meydana
gelecek egrinin, egiminin bozulup veriler hakkinda yanlis bir izlenim elde edilmemesi igin
eksenler iizerindeki Olgeklerin dikkatlice segilmesi gerekir. Ayrica dikey ve yatay lgekte
yer alan degerlerin ait olduklar1 unsurlarin da grafik iizerinde gosterilmesi

gerekir(Budanur, 2004: 46).

Cizgi grafiklerinde, verilerdeki egilimin izlenmesi kolaydir. Ancak veriler arasinda
karsilagtirma yapmak kolay degildir. Bu tiir grafikler, iirinlerin {iretim artiglari, niifus
artis1, egitim kurumlar1 ve Ogrenci sayilarindaki artiglar, ortalama sicaklik artislari, en
yiiksek ve en diisiik sicakliklarin aylara gore dagilisi gibi alanlarda 6nem tasir(Doganay,

2002:253- 254).
2.5.1.2. Siitun ve cubuk grafikleri

Stitun ve ¢ubuk grafikleri en ¢ok kullanilan grafiklerdir. “Kolon Diyagramlar” olarak
da adlandirilan siitun grafikler ayn1 genislikte ancak degisen uzunlukta bir dizi orantili
stitunlardan olusan basit grafiklerdir. Miktardaki gesitlikler yalnizca bir eksen boyunca
Olcek tizerinde gosterilirken, siitunlarin kendisi degiskeni gosterirler. Siitun grafiklerin
yapimi da ¢izgi grafiklerindeki gibidir. Siitunlarin uzunlugu gosterdikleri miktarlar ile
orantilidir. Bunlarda da dikey eksen genellikle bagimli, yatay eksen de bagimsiz(genellikle
zaman) degiskeni gostermektedir (Ozgiig, 1994: 175).

Stitun grafigi ¢izgi grafikler ile hemen hemen ayni 6zellikleri gostermekle birlikte
aralarinda kiiciik farkliliklar vardir. Yatay eksen iizerinde uzanan siitunlarin genislikleri
ayn1 olmasina ragmen uzunluklar farklilik gostermektedir. Yine ¢izgi grafikte oldugu gibi
dikey ekseninde ton, mm, °C gibi v.b. birimler yer alirken, yatay eksen iizerinde ise zaman,
irlin, iilke gibi unsurlar bulunmaktadir. Grafikte tiim siitunlar sifirdan baslamalidir

(Glingo6rdii, 1999: 140).
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2.5.1.3. Daire ve Yarim Daire Grafikleri

Boliinmiis daireler yada “daire diyagramlar1” ¢izgi ve siitun grafikleri gibi ¢ok sik
rastlanan istatistiksel diyagramlardandir. Cok ¢esitli amaclarla ¢izilebilmeleri yaninda, iyi
bir gériiniim sagladiklari icin de iistiinliige sahiptir (Ozgiig, 1994:185). Alan ya da yiizey
grafikleri grubuna giren daire ve yarim daire grafiklerinde alan, orantili olarak
parcalanmaktadir. Bu yiizden bazi kaynaklarda “Orantili Grafikler” bigiminde ifade edilir.

Bu grafik tiplerine "pasta” ya da "dilimli grafikler" de denir.

Bu grafikler bir seriyi meydana getiren esas pargalar arasindaki iliskileri gostermek
acisindan ¢izilirler. Bunun i¢in bir seri i¢indeki farkli fonksiyonlar degisik biiyiikliikte
daireler ile gosterilir Olay1 meydana getiren esas parcalarin mukayesesi i¢in bunlarin yiizde
degerlerinden yararlanarak grafigi ¢izmek daha kolaydir. Bunun i¢in dairenin c¢evresi yiiz
olarak kabul edilir. Her parcanin yiizdeki yeri derece cinsinden miktari bulunarak, boliim
noktalar1 merkez ile birlestirilir. Daha sonra da daire dilimleri taranir veya renklendirilir.

(Glingordii, 1999: 108).

Her bir parcanin degerinin iizerine yazilmasi ile ilk bakista genel bir bilgi edinilebilir.
Her parganin ayr1 ve birbiri ile uyumlu renklere boyanmasi grafigin hem goériiniim

bakimindan giizel hem de yorumlanmasinin kolay olmasini saglar.
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2.5.1.4. Resimli Grafikler

Sayisal degerlerin, basit resimler veya cizimler ile gosterildigi grafiklerdir. Siitun
grafik ve cubuk grafiklerdeki ¢ubuk ve siitunlar, eger resim veya basit ¢izimler ile ifade

edilirse resimli grafik olusur.

Goze hitap eden, bu grafikler o6zellikle ilkdgretim kademesindeki ogrenciler igin
diger grafiklere gore daha ilgi cekici olmaktadir. Resimli grafiklerin daha kolay
anlagilabilmesi i¢in her bir semboliin hangi miktar1 ifade etmesi ve toplam miktar: agik bir

sekilde gostermesi gerekmektedir.
2.5.1.5. Kare Grafikler

Bu grafikler, daha c¢ok iilkelerin, kitalarin ve devletlerin alan bakimindan
mukayesesini gostermek amaciyla kullanilmaktadir. Mukayese biiyiikliik bakimindandir.
Ayrica iilkede yasayan azinliklarin azlik ve ¢okluk yoniinden mukayesesini ifade edebilir.

Kare grafiklerde biiyiikliikleri miktar yoniinden ifade edilmektedir (Giingdrdi, 1999:140).
2.5.1.6. Helezon Grafik

Helezon grafiklerin ¢iziminde merkezden g¢evreye dogru belirli bir zaman dilimine
gore 1sinlar ¢izilir. Daha sonra dlgek iizerinde iiretim yillarina ait degerler belirtildikten
sonra tespit edilen noktalar bir helezon seklinde birbirleriyle birlestirilir(Giingordii,

2002:118).
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2.5.1.7. Boliinmiis Dikdortgenler

Istatistiksel gdsterme yontemlerinin en yararli ve en yaygin sekillerinden biri, ayn1
zamanda en az kullanilanlarindan biri de boliinmiis dikdortgenlerdir. Toplami gostermek
iizere bir dikdortgen cizilir. Daha sonra da bu dikdortgen kendisini olusturan kisimlara
boliiniir. Bolinmis dikdortgenlerin az kullanilma nedeni, boliinmiis dairenin dikdortgene
gore goze daha iyi goriinmesindendir. Bolinmiis daire ile karsilastirilirsa boliinmiis
dikdortgen goriiniim bakimindan daha az etkilidir. Lokasyonel amaglar i¢in ancak smirl
bir kullanisa sahip olmasi bir baska zayif yoniidiir. Boliinmiis dikdortgenin basit tipi her ne

kadar siitun grafige benziyorsa da burada boyutlarin 6nemli oldugu unutulmamalidir
(Ozgiic, 1994:188-189).

2.5.1.8. Dagihm Grafikleri

Cesitli yerlere ait iki degiskenden her biri i¢in tek bir degerin oldugu durumlarda, her
bir deger cizilen iki eksen iizerindeki Ol¢eklere gore isaretlenir. Fakat noktalarda bir
biitiinliik olmadig1 i¢in bir ¢izgiyle birlestirilemez ve her bir nokta kendi basina alinir ve

noktalarin dagilimi 6l¢iiliir. Bu tiir grafiklere dagilim grafigi denir.

Bu grafikler genis bir alandaki iki degisken arasindaki iliskinin incelenmesinde
onemlidir.. Dagilim grafiginde noktalar diizenli bir dagilim gosteriyorsa her hangi bir
gruplanma yoksa incelenen iki degisken arasinda iliski yoktur. Eger dagilim belirgin
gruplanma gosteriyorsa degiskenler arasinda iliski ve belirli degerlerde gruplanmalar

vardir.
2.6. Grafiklerin Hazirlanmasi Etkili ve Yerinde Kullanimi

Grafiklerin hazirlanmasi, etkili ve yerinde kullanimi etkili bir 6gretim agisindan son
derece dnemlidir. Her grafigin 6gretici bir degeri yoktur. Grafiklerin etkililigi amaca uygun
secimine, iyi bir gekilde tasarlanmasina ve etkili kullanimina baglidir. Bu ylizden grafikler
secilirken ve hazirlanirken dikkat edilmesi gerekir. Hazirlanan grafiklerin etkin olarak
kullanilabilmesi i¢in egitim programina uygunlugu, oOgretimsel uygunlugu, hazirlama

teknigi, estetik yan1 onemlidir.

Etkili bir grafik dersin kazanimlar1 {izerine kurulmalhdir. Her tiirli Ogretim
ortaminda, kazanimlarin 6nceden belirlenmesi, 6gretim ortaminin basartya ulagsmasindaki
unsurlarin basinda gelir. Grafiklerin basarili ve etkin olmasinda kazanimlarin 6nemi

biiyiiktiir. Kazanimlar grafiklerin gelistirilmesinde ve uygulanmasin Yol gdsterici
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konumdadir. Bu kazanimlar olusturulan grafiklerin degerlendirilmesinde de bir olgiit

olusturacaktir.

Grafik, dgrenci katilimimi ve etkilesimini artirict olmalidir. Ogrenciyi istekli hale
getirebilmeli ve bunu ders boyunca koruyabilmelidir. Ogrencinin dikkatinin ¢ekilmesi ve
Ogrenecegine karsi giidiilenmesi, 6grencinin basariya ulasmasindaki énemli bir unsurdur.
Ders boyunca Ogrenciyi giidiileyen ve derse karsi olan ilgisini koruyan o6gretim
etkinliklerinin sunulmasi1 gerekir. Grafik Ogrencinin 6zellikleri ile uyumlu olmalidir.

Hedeflenen 6grenci grubunun 6zellikleri dikkate alinarak grafigin gelistirilmesi gerekir.

Grafik 6gretim ortamina uygun ve Ogretmeni destekleyici nitelikte olmalidir.
Gerektiginde Ogretmenin rehberligini destekleyici 6gretim etkinliklerini sunabilmesi
gerekir. Her tirli egitim ortami Ogrenmeyi gergeklestirmek amaciyla planlanmis
etkinlikler dogrultusunda planlanir ve gelistirilir. Etkinlikler 6grencileri giidiilemek, dersi
sunmak Ogrencinin performansini degerlendirmek gibi etkinlikleri icerir. Bu etkinliklerin
planlt bir sekilde hazirlanmasi ve uygulanmasi grafiklerin etkin olmasinda 6nemlidir.

Grafikteki bilgiler diger 6gretimsel bilgiler ile tutarli ve onlarla biitiinlestirilmis olmalidir.

Kronoloji, hiyerarsi, miktarlar gibi soyut kavramlar arasindaki iligkileri gdstermek
amaci ile kullanilir. Organizasyon semalari, siiflandirma grafikleri ve zaman g¢izelgeleri
bi¢imlerinde olabilir. Genellikle ( 6zellikle kiiglik yastaki ¢ocuklar igin) tek bir kavram
icermelidir. Sayisal verinin gorsel ifadesidir. Verileri ve verilerdeki degisimi ve benzerligi

anlatmak i¢in kullanilir. S6zel veriden daha hizli anlasilir ve tablolardan daha ¢ekicidir.

Grafiklerin sinifta kullanilabilmesi i¢in 6nce kapsamli olarak degerlendirilmis olmasi
gerekir. Bunun i¢in grafiklerin 6gretimsel olarak uygunlugu, egitim planiyla tutarliligi ve
bicimsel 6zelliklerinin incelenmesi gerekir. Grafiklerin tiirii ne olursa olsun (siitun, ¢izgi,
pasta vb.) her tiirlii grafik 6gretim tasarim ilkelerine (renk, boyut, ¢izgi vb.) uygun olarak

hazirlanmalidir.

Grafik ilk bakista 6grencinin kavrayabilecegi 6zellikte olmalidir. Grafiklerin etkili
olabilmesinde, Ogrencilerin bu materyalden nasil bilgi ¢ikarabileceklerini, kullanilan
sembol ve isaretlerin anlamlarin1 6grenmis olmalar1 6nemlidir. Grafigin kullanimi i¢in
gerekli aciklamalar, bilgiler agik ve dogru bir sekilde verilmelidir. Gerekli bilgilerin dogru
ve tam bir sekilde verilmedigi grafikler etkili olarak kullanilamaz. Grafik neyi ifade ettigini
belirtmeli, verilerin hangi yila ait oldugu iizerinde gosterilmelidir. Grafigin sekli ilgili
bulundugu konuya uygun olmahdir. Cizgi ve alan grafikleri verilerdeki egilim ve
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dalgalanmalar1 gdstermede; siitun, ¢ubuk ve resimli grafikler ise verileri karsilastirmada
daha etkilidir.

Grafiklerin agik, anlasilir ve dikkat ¢ekici olmasi i¢in uygun bashik ve etiketler
kullanilmalidir. Grafiklerin kullaniminda temel amag bilgiyi izleyenlere en hizli sekilde
iletmektir. Bu nedenle, kisa ve grafigin icerigini tamimlayan baglik ve etiketler
kullanilmadir. Baslica tutarli kavram ve etiketlerin kullanimi1 okuyucuyu grafigin amacina
odaklanmasini saglar. Eger miimkiinse, biitiin etiketler dogrudan grafik 6geleri {izerine
konmalidir. Bu, izleyenlerin bir 6l¢ek ya da anahtar arastirmaksizin grafigi anlamalarina
yardimci olur. Ancak, bu her zaman miimkiin olmayabilir. Bu gibi durumlarda 6l¢ek,

miimkiin oldugunca 6gelere yakin tutulmalidir (Yalin, 2002:159).

Grafikle ilgili yazili bilgiler 6grencinin grafigi daha iyi anlayabilmesi, birlikte
inceleyebilmesi i¢in grafikle beraber verilmelidir. Grafikte kullanilacak olan yazi tipi kolay
okunabilmesi icin gorseldeki diger Ogeler ile uyum icinde olmalidir. Arka arkaya
kullanilacak olan grafiklerde ikiden fazla yaz1 tipi kullanilmamali ve kullanilan yaz: tipleri
de uyum i¢inde olmalidir. Yalnizca kii¢lik harflerle olusturulan basliktaki degisken yap1
okumay1 kolaylastirir. Boyut ve sekli farkli olan kiiciik harfler daha kolay algilanabilmekte
ve okunmaktadir. Grafigin icerigi dogru ve anlagilabilir olmalidir. Dersin kazanimlarini

ogretmeli, gereksiz bilgileri 6grenciye sunmamalidir.

Grafikte yer alan veriler giincel olmali, gergek hayatla da tutarlilik gostermelidir.
Bazi iinitelerde yer alan bilgiler kisa zamanda degisen, giincellestirilmesi gereken
bilgilerdir. Hazirlanacak grafiklerdeki verilerin gilincel olmasi gerekir. Grafikler basit, sade,
anlagilabilir, 6grencinin gelisim ve Ogrenim O6zelliklerine uygun olmalidir. Karmasik
grafikler basit parcalara boliinerek, pargalar da agsamali olarak basitten karmasiga dogru tist
liste yerlestirilerek verilmedir. Grafikler ek bir agiklamaya gerek kalmadan ilk bakista
anlasilabilir olmalidir. Grafik, konuyla ilgili diger grafikleri destekleyici ya da grafiklere

hazirlayici nitelikte olmalidir.

Grafikte kullanilacak olan gorsel uyaricilar 6grencilerin pedagojik diizeyine uygun ve
ogretimi destekleyici nitelikte olmalidir. Dikkat ¢ekmek, unsurlar1 birbirinden ayirmak igin
grafikte renk kullanilabilir. Bir grafikteki kullanilan renk sayis1 dikkati dagitip algilamay:
zorlastiracak kadar ¢cok olmamali ve dort renkle smirlandirilmadir. Kullanilan renklerin
ayirt edilebilir ve Ogrencinin gozlerini rahatsiz etmeyen nitelikte olmasina dikkat

edilmelidir. Grafigin daha kolay anlasilabilmesi, dikkat ¢ekmesi, etkin olabilmesi igin
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grafikte kullanilacak olan renklerin se¢imine ve renk uyumunun saglanmasina G&zen

gosterilmelidir.

Grafigin yerlestirildigi zemin {lizerindeki bos alanlar, kalabalik ve karisik duygusuna
engel oldugu i¢in grafik yerlestirilecek alan 6nem kazanmaktadir. Zemin {izerinde en ¢ok
sol iist kdseye yerlestirilen nesneler hatirlanmaktadir. Zeminde sol iist kose disindaki alana
yerlestirilen grafigin etkili olabilmesi i¢in renk, doku, bi¢im, boyut, 6l¢ii gibi tasarim

ogeleri ile 6grencilerin dikkatleri oraya yonlendirilmelidir.

Etkili bir grafigin boyutu ne biiyiik ne de kii¢iik olmali, grafikte yer alan detaylarin
miktar1 ve dgrencilerin sinif diizeyine gore kolay algilanabilecek biiyiikliikte olmalidir.
Grafikteki 6geler dikey veya yatay ya da hem dikey, hem de yatay eksene dengeli bir

sekilde dagitilmalidir. Grafigin icerigine gore denge simetrik ya da asimetrik olabilir.

Grafikte beyaz bosluk, goriinen ya da gizli eksen, bordiir, iic nokta gibi yontemler
kullanilarak biitiinliik olusturulabilir. Grafikteki biitiin unsurlar uyumlu ve biitiinliik icinde
olmalidir. Grafikteki 6gelerin biitiinliik olusturacak sekilde diizenlenmesi grafigi algilama
ve yorumlamay1 ¢abuklastirir. Dikey ya da yatay olarak hizalanan grafik daha diizenli

algilanip, daha kolay 6grenilecegi ve hatirlanacagi i¢in daha etkilidir.

Seri halinde sunulacak grafiklerde, grafiklerin icindeki gdrsel ogelerin
diizenlenmesinde ayni yapisal 6zelliklerin bulunmasina dikkat edilmelidir. Seri halindeki
sunumlarda diizen ayni sekilde olusturulursa, yani benzer unsurlar ayni sekilde yerlesir,
biitlin seri boyunca ayni renkler kullanilir, bagliklar ayni sekilde bi¢imlendirilir ise

uyumluluk artirilabilir, boylece grafikler de daha etkili olabilir.

Bu ozellikler dikkate alinarak hazirlanan grafikler dersin uygulanmasinda ve

amaglar yerine getirmesinde ¢ok daha etkili olacaktir.
2.7. Tarih Ogretiminde Materyal Se¢imi ve Grafiklerin Onemi

Egitim anlayisinda ve teknolojide yasanan gelismeler neticesinde tarih
ogretiminde materyal kullanim1 eski yillara nazaran materyal kullanimina daha cok yer
verilmektedir. Burada “materyal” terimi en genis anlamiyla tarih 6gretimini desteklemek
ve Ogrencilerin O6grenimine yardimci olmak iizere, sinif i¢i ve sinif disi caligmalarda
kullanilan tiim kaynaklar1 tanimlamaktadir. Insan1 gegmisi ve zamani arasindaki etkilesimi
konu alan ve aralarindaki iliskiyi sentez olarak sunan tarih, cok genis bir aragtirma alanina

sahiptir.
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“Egitimde materyal kullanimi, algilama ve grenmeyi kolaylastirir. Ilgi uyandirir,
smifa canlilik getirir. Ogrenmede, zamam kisaltir, bilgiyi pekistirir ve kalicihiga yardim
eder. Ogrencilerin konuya katilimlarin1 saglar, okuma ve arastirma arzusu uyandirir.
Yanma gidilmesi veya sinifa getirilmesi miimkiin olmayan olay, olgu ve varliklari, gercek

yiizleriyle sinifa tagir”(Aslan ve Dogdu, 1993: 40).

Bu durumda 6grenciler grafik, tablo ve ¢izelgeden yararlanamamaktadir. Ancak
ders kitaplarinda ve derslerde kullanilan grafikler 6grenci katilimini ve etkilesimini arttirici
olmalidir. Ogrenciyi giideleyebilmeli ve bunu ders boyunca koruyabilmelidir. Ogrencinin
dikkatinin ¢ekilebilmesi ve Ogrenmeye karsi gilidillenmesi, Ogrencinin basariya

ulagsmasinda 6nemli bir unsurdur (Budanur, 2004: 59- 60).

Tarihte 6grencilerin dogrudan dogruya gozleyemedikleri ve tanik olmadiklari
bir¢ok gecmis olay incelenir. Olaylarin yeniden canlandirilmasi ve tarihgilerin araciligiyla
incelenmesi s6z konusudur. Bu bakimdan tarih 6gretiminde dersin amagclarina, 6grenmenin
niteligine, 6grencilere ve Ogretim durumunun ozelliklerine uygun Ogretim malzemeleri

kullanmak gereklidir (Paykog, 1991: 93).

Gorsel unsurlarla galisma, tarih égreniminde dnemli bir yere sahiptir. Ogretimde
metinlerin giiciiniin yan1 sira gorselin etkililigi de 6nemli yer tutmaktadir. Tarih alani
gecmis lizerinde calismak ona ait yazili, gorsel ve isitsel her malzemenin de ele alinmasi
olup yazili satirlarda ifade edilmesi gii¢ bir¢ok ifadenin bir resimde sergilendigini gormek
miimkiindiir. Gorsel malzemeler 6grencinin duygularini etkileyerek hayal diinyasinin

gelismesine olanak saglamaktadir.

Dogal olarak bu kadar genis arastirma alant ve konusu olan bir bilimin
ogretiminde de ¢ok cesitli materyal kullanimi s6z konusu olacaktir. Bu durum her gegen
giin daha ¢ok farkina varilip lizerine arastirmalar yapilmasini saglamaktadir. Fakat
materyal kullaniminda; materyalin se¢imi, kazanimlara uygun olarak tasarlanmasi, yerinde
ve etkili sunulmasi 6grenmenin gerceklesmesi agisindan oldukca Onemlidir. Secilen
materyallerin sinif diizeyine uygunlugu, kalitesi, 6grenciler tarafindan kullanim big¢imleri,
ogretimin basarili olup olmamasmi etkileyen unsurlardir. Bu nedenle materyal se¢imini

etkileyen faktorleri belirlemek gerekir.

Giliniimiiziin hizla degisen ve gelisen diinyasinda, bireylerin bilgiyi tek bir
kaynaktan almalar1 ve ezberlemeleri beklenmemekte, aksine bilgiye ulagsma yollarini bilen,
bunlar1 kullanabilen ve karsilasti§i sorunlar karsisinda, bilgiyi kullanarak ¢6ziim

26



yontemlerini olusturabilen bireylerin yetistirilmesi amaglanmaktadir. Bireylerin bu
ozellikleri kazanmalarinda, Ogretmenlerin etkin ve etkilesimli 0grenme ortamlarini
tasarlamalarinda, Ogretim teknolojileri ilkelerine uygun olarak hazirlanmis 6gretim

materyallerinin kullanimi biiyiik onem tasimaktadir (Sahin ve Yildirim, 1999:1)

Smif i¢ci ve disinda yapilacak calismalarda materyallerin dogru bir sekilde
kullanilmas1 konunun hem bilimsel hem de ogrenci diizeyine uygun bir sekilde
kavranmasina katki saglamaktadir. Elestirel ve yaratici diisiinmeye yonlendirmesinde etkili
olmasinin yani1 sira merak ve motivasyonun artmasinda ve egitim ortamina gerceklik katip
ogretimi  kolaylastirir. Ozellikle tarih, Ogrenciler tarafindan ezberlenemeden asla
Ogrenilemeyecek bir ders olarak tanimlanmis (Safran, 2006:10) bu durumu da ortadan

kaldirmaya yardime1 bir durumdur.

Tarih 6gretiminde kullanilan arag-gere¢ ve materyaller genel olarak; ders kitaplari,
haritalar, kiireler, modeller, tablo ve grafikler, fotograflar, dergiler, CD ve kasetler,
televizyon programlari, slaytlar, miizik gibi gorsel isitsel materyaller, sanat eserleri, dogal

kaynaklar, ¢esitli maketler, calisma kagitlar1 vb. olarak siralanabilir.

Gorsel imajlar, miizik, eski esyalar ve canlandirma tarih 6gretiminde her 6gretmenin
repertuarinda olmas1 gereken seylerdir. Ogrencilere, ge¢mise giden ne kadar ¢ok yol
saglanirsa bildikleri seylerle baglantilar kurmalarinda o oranda miimkiin olacaktir (Levstik

ve Barton, 2005: 38).

Tarih derslerinde 6grencilere sorulan sorularin veya verilen materyallerin onlar1 bir
yone dogru itmesi veya herkesin "0gretmenin istedigi tarihsel gergege ulasmasi" gibi bir
sey s0z konusu degildir. Asil olan, bu siireclerin yasanarak tarih derslerinde de sorgulama,
hiikiim verme gibi temel becerilerin kazanilmasi yoluyla belirsizlik ve olasilik faktorlerinin
hesaba katilmasidir. Bu baglamda, tarihi bir resmin veya belgenin analizinin yapilmasi,
kavramsal anlamay1 pekistirmek icin tartigma ortamlarmin yaratilmasi ve elde edilmesi
gereken sonuctan ¢ok Ogrenme siirecine onem verilmesi 6grencilerde tarih diisiincesinin

gelisimini 6nemli 6lglide etkileyecektir. (Dilek, 2002).

Ancak tarih biliminin ve cografyacilarin bilgiyi kazandirmaktaki, kanit ve materyal
sunmadaki araglar1 yukarida siralananlarla sinirl degildir. Tarih 6gretiminde dogal, tarihi,
sanatsal, kiiltiirel ve bilimsel pek cok kaynaktan yararlanmak miimkiindiir. Materyal
kullannminda genis bir yelpazeye sahip oldugunu, ¢esitli edebi, istatistiksel ve kiiltiirel
verilerin de g6z oniinde bulundurulmasi ve kullanilmasi gerekmektedir.
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Burada goriildigi gibi tarih 6gretiminde kullanilacak birgok gorsel dokiiman yer
almaktadir. Fakat gorsel dokiimanlarin kullanilmasi ile ilgili olarak Ata (2002a:23),
iilkemizde mevcut anlayis ve sistemden dolayi, iiniversite diizeyinde tarih egitiminde,
paleografya ve diplomatikanin merkezde oldugu, kaynak dillerin dnemsendigi, vesikanin
on plana ¢ikarildigi, buluntularin, gorsel kaynaklarin analiz ve yorumlamasina ve savas
sahalarinin gezilmesine dayal1 iirlinler vermenin ikinci plana itildigi bir tarihg¢ilik
anlayisinin gecerli oldugunu belirtmistir. Bunun yaninda da Yuvali (1987), derste yapilan
faaliyetleri desteklemek ve 6grencilerin ilgi ve alakalarin1 uyandirmak igin, harita, resim,

dia ve konularla ilgili bol okuma pargasi se¢ilmesinin gerektigini belirtmistir.
Bruner bilginin anlagilmasindaki ii¢c 6nemli siireci su sekilde tanimlamaktadir:

1. Fiziksel deneyime ve duyulara dayali olarak canlandirma/rol yapma ya da

yaparak yasayarak 0grenme (bir yeri ziyaret etme veya arag¢ geregleri kullanma gibi).
2. Deneyimlerin 6ziinii resmetme (resimler, haritalar, semalar, modeller gibi).

3. Kavramlar1 sembollerde veya dilde organize etme (Grafik, tablo, sema gibi)

(Dilek, 2002).

Nelson (1987:278)‘a gore, verileri siniflamakta ve tasvir etmekte kullanilan
grafikler farkli sekillerde de kullanilabilir. Grafikler, bilgileri daha ¢arpict bir sekilde
sunmak ve karmagsik sayisal verileri daha anlasilabilir kilmak i¢in kullanilirlar. Grafikler
rakamsal ifadeleri ¢cok daha kolay bir bigcimde anlamamiza yardimer olurlar, 6grenciler,

grafikleri okuyabildikleri dlclide, farkli egilimleri kesfetmeyi 6grenebileceklerdir

Grafikler sayisal wverileri gorsellestirerek veriler arasindaki iligkilerin
kavranmasini kolaylastirmak i¢in kullanilir. Grafikler egitimin bir¢ok alaninda kullanilan
ve giin gectikce de Onemi artan gorsel bir materyaldir. Grafikler karmasik bilgileri
basitlestirerek bilgilerin daha kolay Ogrenilmesi saglar. Grafikler konunun Onemli
noktalarin1 ve 0Oziinii belirtir. Giiniimiizde o6zelliklede ilkogretimde ve ortadgretimde

yapilan ulusal sinavlarda sik sik sorulan gorsel bir dokiiman tiiriidiir.
2.8.Tarih Ogretiminde Matematiksel Verilerin Onemi ve Grafik

Tarih dersleri iilkemizde genel olarak 6gretmen merkezli bir yapida, diiz anlatim
yontemiyle islenmektedir. Bu durum 6grencilerin tarih dersini sikici ve ezber agirlikli bir

ders olarak gormelerinde onemli bir faktor olarak goriilmektedir. Tarih derslerinde farkli
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ogretim yontemleri ve buna bagli olarak farkli 6gretim materyallerinin kullanilmasi dersten
beklenen amaglarin gergeklestirilebilmesinde 6nemli bir katki saglayacaktir (Akbaba,

2003:20).

Diiz anlatim yontemi ile bilissel alanin bilgi, duyussal alanin alma ve tepkide
bulunma, devinigsel alanin uyarilma basamagindaki davranislar kazandirilabilir. Ancak bu
yontem ile daha iist diizeydeki hedef davraniglar (kazanimlar) 6grenciye mal edilmeyebilir
(S6nmez,1996:7) ve ayrica anlatma yontemi ile 6grenciler pasif kaldiklari i¢in dersler
etkisini kaybedebilir ve 6grenci dersten tamamen uzaklasabilir. Bundan dolay1 6grencilerin
daha aktif ve derslerin daha etkileyici ve konularin daha kalict olmasi i¢in farkli yontemler

ve farkli 6grenme yaklasimlari denenmelidir.

Ezbercilik Tiirkiye’de tarih egitiminde 6nemli sorunlardan biri olarak goriilmiistiir.
Ugyigit (1977:271) ders kitaplari ve egitim sisteminin &grencileri ezbercilige ittigini
savunmustur. Demircioglu’na (1999:12) gore de tarih 6gretmen adaylar1 aktif 6grenme ve
Ogretme yontemlerini yeterince 6grenmedikleri igin geleneksel ezberci sistemi siirdiirecek
sekilde yetismektedirler. Kitaplardaki sorularin biiyiik ¢ogunlugu ezbere dayali bilgi
sorular olmustur. Kaynak kullanimina yonelten analiz sorularinin sayist sinirlidir. Ayni
sekilde Ogretmenlerin sinavlarda sorduklari sorular arasinda da uygulama ve sentez
diizeyinde sorulara rastlanmamaktadir (Safran, 2002:29). Bu durum Tarih dersine karsi

tutumu da dogrudan etkilemektedir.

Tarih bir 6grenme ve 6gretme alani olarak yogun sozel bilgilerden olugmaktadir.
Sozel bilgiler, bir seyin "ne" oldugunu ve "ni¢in" dyle oldugunu anlatan bilgiler olarak
tanimlanmakta; tanimlar, olgular, siniflamalar, bilimsel yasalar ve modelleri iginde
barindirmaktadir. Bu bilgilerle ilgili kisi, nesne, olay, yer adlari, semboller, tarihler,
terimler, kategoriler, agiklamalar ve hikayeler sozel bilgilerin kapsaminda bulunmaktadir
(Deryakulu, 2006:38 ). Geg¢mis iginde yer alan olgu ve olaylarin 6grenimi s6z konusu

oldugunda ezberleme, oncelikli olarak diistiniilen bir 6grenme yoludur.

Tarihin bir ders olarak 6grenimi konusunda da ezbercilikle yasanan miicadele ve tarih
dersini okullarda sevdirme g¢abasi dikkate degerdir. Tarihin sozel bilgi agirlikli yapisi,
ogrenme ve 0gretme konusunda gegmisten gelen bazi sinirlamalari beraberinde getirmistir.
Ogrenciler tarih bilgilerini kitaptan ya da 6gretmenin yazdirdigi notlardan kendilerine
sunuldugu sekilde tekrarlamak veya 6zetlemek seklinde bir yol izlemisler; bu durum da

tarihi, ezber yapilan bir ders konumuna getirmistir. Dersi monotonluk igine sokan bu
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yaklagim, zaman i¢inde 6grencilerin derse olan ilgilerini kaybetmelerine neden olmus, tarih
dersi sikici hikayelerden olusan, ge¢misi anlatan ve gelecege dair bir yarari bulunmayan

ders olarak algilanmustir (Simsek, 2003; Oztiirk, 2009; Demircioglu, 2012; Turan, 2012).

Tirkiye’de tarih Ogretimi uzun yillar 6grencilerin aktif olarak derse katilmasina
miisait olmadig1 gerekcesiyle elestirilmistir. Dersler boyunca ogrencilerin  sadece
ogretmeni dinledigi veya Ogretmen tarafindan sdylenen seyleri defterine gecirdigi bu
yaklasim pedagojik agidan elestirilmistir. Kabapmar (1998) okullarda okutulan kitaplar
iizerinde yaptig1 incelemede kitaplarin 6grencileri mevcut bilgileri okuyup ezberlemeye
yonelttigini, arastirmay1 tesvik eden yazili ve gorsel kaynaklarin yeterince kullaniimadigin
belirtmistir. Safran’in (2002) yaptig1 bir arastirmada da ogretmenlerin farkli yontem ve
teknikleri yeterince kullanmadiklari, bir¢cok durumda geleneksel, diiz anlatima dayali

yontemi tercih ettikleri goriilmiistiir

Ata (2002a:51)’ya gore tarih ge¢mis hakkinda bilgi kaliplar1 ezberlemek degildir.
Insanligin gecmisini arastirdiktan, analiz ettikten ve anladiktan sonra, orada yakaladigimz
evrensel degerleri yeniden kullanilabilir hale getirerek tarihin olusumuna ve akigina
katkida bulunabiliyorsaniz, o zaman ger¢ek anlamda tarih 6greniyor, onun zevkine vartyor,
kazandigimiz bilgi ve tecriibeyi uygulama sansina sahip oluyorsunuz demektir. Kiiltiirel

gelismenin, cagdaslasmanin ve medenilesmenin yolu budur.

Gortiliiyor ki Tarth 6gretiminin bilgileri ezberletmek yerine 6grencileri olaya dahil
ederek bilgilerin 6ziimsenmesini saglamak ve bunu yaparken de farkli yontem-teknikler

kullanmak kazanimlarin gerceklestirilmesi agisindan faydali olacaktir.

Bu yontemler icerisinde matematiksel veriler kullanarak ortaya c¢ikan grafikler
sayesinde gorsel anlamda zenginlik saglayarak soyut kavramlarin somutlastirilmasi
saglanacaktir. Dogrudan verilen rakamlar ¢ogu zaman Ogrencinin  dikkatini
cekmemektedir. Tablo seklinde olan bu rakamlar grafik yoluyla renklenip sekillendikten
sonra ilgi ¢ekici hale gelmektedir. Olay1 genel hatlariyla oraya koymaktadir.

Tarihsel konular 6grencilere diisiinmeleri i¢in firsat vermedikge bu derse olan
ilgisizligi arttiracagl gibi, dersin neden Ogretildigine dair gerekgeleri de inandiricilig
kaybedecektir (Isik, 2008:390 ). Insanhigin gecmisini arastirdiktan, analiz ettikten ve
anladiktan sonra, orada yakaladigimiz evrensel degerleri yeniden kullanilabilir hale

getirerek tarihin olusumuna ve akisina katkida bulunabiliyorsaniz, o zaman gercek
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anlamda tarih 6greniyor, onun zevkine vartyor, kazandiginiz bilgi ve tecriibeyi uygulama

sansina sahip oluyorsunuz demektir (Ata, 2002b:49).

Fines (1994), 6grencilerin bir tarih¢i gibi galismalar1 gerektigini belirtmektedir. Bu
konuda Fines, tarihin nasil yazildiginin, bize nasil ulastiginin 6grencilere 6gretilmediginde
tarihin bir dizi iddianin ezberlenmesinden 6teye gidemeyecegini belirtmis ve dgrencilerin
aktif sekilde 0grenmelerinin anlamay1 saglayacagini ve bunun iyi bir 6grenme olacagini
belirtmistir. Fines ayrica, dokiiman ile 6grenmenin ¢alisilan konunun anlamlandirilmasina

yardim edecegini belirtmistir (Fines,1994: 49 )

Ariel ve Will Durant, tarihi; “gecmiste olan hadiseler hakkindaki belgelerin verileri”
olarak tanimlamaktadir (Is1k,2008:390). Ata (2002) dokiimani; “ge¢mis olaylara tanik
olmus ya da katilmis kimselerce olusturulan raporlar, giinliikler, konusmalar, fotograflar,
mektuplar, ¢izimler, hatiralar, haritalardir” seklinde tanimlamistir (Ata 2002a:82).
Dokiiman yazili olabilecegi gibi, gorsel de olabilir. Tarih¢i i¢in hareket noktasi olan belge,
geemiste yasamis insanlarin diisiincelerinden eylemlerinden kalan izlerdir. Tarihginin
hareket noktasi1 belgeler iken, gézlem bilimlerinde ise hareket noktasi olgunun kendisidir.

Tarihg¢i belgeyi okur, anlar, elestirir.

Sorbon’da Langlois ve Seignobos , “tarih¢i belgelerle calisir, belgelerin yerini higbir
sey tutmaz. Belge yoksa tarih yoktur.” diyerek yaklagsmiglardi(Somersan, 1998: 369). Bu
konuda Kostiiklii (2001: 14), tarih bilimi tanimindan "dokiiman/kaynak" kavramini
cikaracak olursak tanim eksik olur ve tarihin bilim ozelligi azalir demistir. Safran ve
Koksal (1998: 35) da, tarihi bilginin tarihginin 6znelligine bagh olarak "Dokiiman"in
yorumlanmasindan dogmasini, tarihi bilginin dogasini belirleyen bir hiikiim olarak

belirtmislerdir.

Bu dokiimanlardan bir de karsimiza ¢ikan sayisal verileridir ki bu veriler konunun
anlamlandirilmasimi saglayarak Ogrencinin aktif olmasina ve ezberden uzaklagmasina

yardim etmektedir.

Bu durum matematiksel veriler i¢inde gegerlidir. Belgelerde bulunan matematiksel
verilerle birlikte olusturan gorseller elimizdeki kaynaklarin yorumlanmasini saglamaktadir.

Bir kez daha verilerin 6nemini ortaya koymaktadir.

Husbands (2000:13)’a gore de, gegmis yasanmis oldugundan onceki zamanlardaki
insanlarin tecriibelerine geride biraktiklar1 hatiralara dayanarak yapilan analizler, fiziksel

malzeme ve dokiimanlar yoluyla ulasilabilir.
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Verilerin diizenlenmesinde, yorumlanmasinda ve sunulmasinda grafikler kolaylik ve
anlasilirlik saglar. Grafiklerin kullanimi sadece fen ve matematikle ilgili alanlarla kisitlt
olmayip sosyal ve ekonomi ile ilgili alanlarda da 6nemli bir yer tutmaktadir. Grafikler
giinlik yasamda ve oOzellikle medyada niceliklerin ifade edilmesinde ve bunlara bagl
gelistirilen diigiincelerin desteklenme ve iletisiminde sik¢a kullanilmaktadir. Dolayisiyla
yagamimizla ilgili bircok konuda dogru bilgi edinmede grafiklerden yararlanabilme

yetenegine sahip olmak kaginilmaz ihtiyactir.

Grafikler, sayisal wverileri gorsellestirerek bunlar arasinda karsilagtirmalar
yapilabilmesine imkan tanir. BOylece sayisal verilerin anlasilmasi ve yorumlanmasi
miimkiin olur. Tablo c¢izelgelerin grafiklere doniistiiriillmesi suretiyle verilerdeki artig ve

azaliglarin tespit edilmesi ve degerlendirmeye tabi tutulmast miimkiin olur.

Degerlendirme basamaginda 6grencinin etkin bir sekilde katilmi konunun

kavranmasini saglamaktadir. Ust diizey bilissel seviyeye ¢ikarilmasi miimkiin olacaktir.

Grafikler, onemli birer 0gretim teknigi gerecleridir. Sayisal verileri daha kolay
anlama, yorumlama ve algilama kolaylig1 verirler. Sayilara, géze hitap eden gorsel bir
nitelik kazandirirlar. Karsilastirma yapma kolayligt saglamalar1 nedeniyle tarih

ogretiminde mutlaka kullanilmasi gereken yardimci yontemlerden biridir.

Ertiirk (1995), inceledigi milli tarih kitaplarinin harita bakimindan yeterli olmadigim
belirtmekte ve bu kitaplarda karsilagtirmali grafik ve haritalarin (zaman uygarlik, olay
karsilagtirmalar gibi)dikkati yogunlastirmasi bakimindan tarih 6gretiminde 6nemli bir yeri

oldugunu sdylemektedir.

Son zamanlarda gorsel kullanimi1 degisen tarih 6gretimi anlayisiyla daha da artmustir.
Harita, fotograf, karikatiir... gibi gorsel materyaller daha da 6n plana ¢ikmistir. Fakat su
bir gercek ki ders kitaplarinda ve birgok tarih kaynaginda grafige yeteri kadar yer
verilmemistir. Sosyal bilgiler derslerinde cografya konularinda ve Cografya derslerinde,
sayisal derslerde agirlikli olarak kullanilmig; ama tarih dersinde ¢ok az sayida
gortiilmektedir. Agirlikli olarak bolgede yasayan insanlarin sayisini, gocleri, asker sayisini

belirtmek i¢in kullanilmistir.

Bu durum klasiklesmis bir diisiincedir ki tarih de bulunan bir¢ok veri grafik haline
getirilebilir. Bu diisiincenin de geri de kalacagi ortaya cikarilabilir. Elimizdeki verilerle

bir¢ok konuda grafik materyalini olusturabiliriz.
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Kullanilan grafiklerin sayilarin kolayca anlamlandirilmasi ve gorsel olarak sayilarin
sekillenmesini saglamakta ayni zamanda farkl: bir gérsel oldugundan dolay1 6grencinin de
dikkatini ¢ekmektedir. Kullanilan verilerin kaynaklarinin belirtilmesi durumu daha da
somutlastirmakta ve ilgi ¢ekici hale getirmektedir. Fakat bu su demek degildir ki siirekli
ayn1 gorseli kullanalim. Yapilan yanlislardan ve yanlig algilanan durumlardan biri tek bir
yontemin ya da tek bir gorselin kesin bagar1 oldugunu diisiinmek. Uygulanacak gorselin

dogru zamanda ve siirede kullanilmas1 6nemli bir noktadir.

Ogrencilerin dikkatleri; ders ortamimin 11k durumundaki degisim, ani bir ses,
ogretmenin sesindeki farklilik ya da genel durumdaki degisimlerle (Sengiil,2013:19)
cekilebilecegi gibi, 6gretimin hedeflerine uygun bir 6gretim materyali, farkli 6gretim
yontem-teknikleri ile de gekilebilir. Ogretmen bu amagla birgok gorsel (resim, fotograf,
film, tablo, harita, karikatiir, afis vb...) ve sozel (fikra, hikaye, roman, giincel haberler vb...)
uyaricidan yararlanabilir. Materyal ¢esitliligi dikkati dagilan 6grencilerin derse ilgilerinin
yeniden saglanmasi acisindan oldukga yararli olmakla birlikte, ortama sunulacak materyal
ve etkinliklerin 6grenci grubunun yasina, cinsiyetine, kiiltiirel degerlerine uygun olmasi
gerekmektedir. Tarih dersinde 6grencilerin dikkatini ¢ekmek i¢in materyal kullaniminin
yararmin biiylik oldugu arastirmalarla tespit edilmistir (Simsek, 2003:142; Akbaba,
2005:155).

Ogretim yontemleriyle dgretim materyallerinin basarili kombinasyonu ise hem dikkat
cekme hem kalicilig1 saglama hem de 6grenimden zevk alma noktalarinda yararli olacaktir.
Ancak tarih derslerinde sadece anlatim yoOnteminin kullanilmasi (Kaya ve
Giiven,2012:675-690) ve birka¢ soru-cevap deneyimi disinda derste bir hareketin
goriilmemesi Ogrencilerden elestiri almakta ve Ogrenme yolunda sinirli fayda
saglamaktadir. Oysaki farkli materyallerin derste sunumunun, derslerin etkinliklerle
cesitlendirilmesinin ilgi, katihm ve O6grenme yolunda fark yaratacagi agiktir. Tarih
ogretmenleri, Ogrencileri bireysel farkliliklariyla tanmimali; Ogretim ydntemlerini,
materyallerini ve programlarin1 bu duruma gore gelistirmeli ve segmelidir (Sengiil,2013:
20).

Tarih dersinin sekillenmesi, planlanmasi ve 6gretimin amaglarina ulasmasinda etkili
bir iletisim stireci gereklidir. Etkili sinif ici iletisimin temel amaci, 6grencilerde kalic
O0grenmeyi saglamaktir. Bu amacla 6gretmen smif i¢i iletisimin diizenlenmesinde; ¢oklu

semboller kullanmali, ¢oklu kanal kullanmali ve g¢oklu doniitler almalidir. Biitiin bu
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etkinlikleri dikkate alarak diizenlenen 6grenme ortami "¢oklu 6grenme ortami" olarak ifade
edilmektedir (Yigit, 2007: 122).Metin, resim, grafik, video, animasyon ve sesin birlikte
kullanildig1 ¢oklu ortamlarin 6grenme ortamini monotonluktan kurtardigi ve 6grenmeyi

arttirdigina yonelik fikirler bulunmaktadir (Akpinar, 1999: 65)

Sozel derslerden biri olan tarih dersi, materyal cesitliligi agisindan kisir bir alan
olarak goriilmekte (Ulusoy ve Giiliim, 2009:85; Giinal,2011:30), tarih 6gretmenleri ders
kitab1 ve notlar1 disina ¢ikamamakta bu da etkinlikten ve 6grenci ilgisinden yoksun dersler
anlamina gelmektedir. Oysaki tarih dersinde kullanilabilecek yontem-teknik ve materyaller
sadece hayal giiciiyle sinirhdir. Ozetle ders ve dersin hedefleriyle iliskilendirildikten sonra
yararlanilamayacak materyal, uygulanamayacak etkinlik yoktur. Celikcan tarafindan
gerceklestirilen ¢aligmada goérsel materyallerin 6gretmenler tarafindan en ¢ok konularin
anlasilirlik diizeyini arttirmak, dersi zevkli hale getirmek, derse olan katilimi arttirmak

amaciyla kullanildig1 tespit edilmistir.

Tarih derslerinde 6gretim materyallerinin bilingli bir sekilde kullanilmas: hem 6gretmen
hem de Ogrenciler icin bilgiyi sunma, saklama, hatirlamayi1 hizlandirma gibi bir¢ok islemi

ustalikla, sikilmadan yapabilme becerisini kazandiracaktir (Yalin, 2002: 7).

Gortluyor ki tarth dersine bakis acisini degistirmek igin gorsellik ve bu gorselin
dogru kullanim1 gerekmektedir. ilgi ve tutumu degistirmek icin dgretmene biiyiik rol

diismektedir.

Dokiimanlar tarihte dnemli bir yere sahip ve bu dokiimanlardan elde edilen sayisal
veriler kullanarak c¢ikan grafiklerin tarith dersinde kullanilmas: derse olan ilginin
arttirllmasimin  yaninda &grenmenin  gerceklesmesini, Ogrencinin st diizey bilgi

basamaklarina ¢ikmasini saglayacaktir.
2.9. Tlgili Aragtirmalar

Keke (2002), “Ilk ve Ortadgretim Cografya Derslerinde Harita ve Grafiklerin
Kullammmm ve Analizi” adli ¢alismasinda, Cografya derlerinde haritalarin ve grafiklerin
kullanimindan bahsederken, bazi1 yabanci iilkelerin (ABD, Iran, Yunanistan) cografya ders
kitaplarindaki haritalar1 ve grafikleri de incelemistir. Sonug¢ olarak, bizim ders
kitaplarimizin grafik yoniinden daha zengin oldugu sonucuna ulasmistir. Fakat Yunanistan
ve ABD’deki ders kitaplarinin harita yoniinden oldukc¢a renkli oldugunu ve ders

kitaplarinin baski kalitesi bakimindan oldukga iyi oldugunu dile getirmektedir.
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Alpan (2004), “Ders Kitaplarindaki Grafik Tasarimin Ogrenci Basarisina ve
Derse Iliskin Tutumlarina Etkisi” adl1 galismasinda dgrencilerin ders kitaplarina yonelik
tasarim ilkeleri belirlenerek bu ilkeler 1s18inda O6grenci basarisina ve derse iliskin
tutumlarina etkisi saptanmistir. Grafik tasarim ilkeleri 1s18inda diizenlenen kitapgiginda
basarinin olumlu ydnde etkilendigini belirtmistir. Anlamli derecede tutum degisikligi

olmadigini soylemektedir.

Yazici (2006)’nin, ‘‘Sosyal Bilgilerde Kullanilan Gorsel Araclar: -Kiireler,
Resimler —Tablolar ve Grafikler’” adli makalesinde Sosyal Bilgilerde bilginin
aktarilmasinda sik¢a kullanilan gorsel araglar; resimler, tablolar, grafikler, haritalar ve
kiireler hakkinda bilgi verilmeye calismistir. Gelisen ve degisen Sosyal Bilgiler miifredati,
bu araclarin 06zelliklerinin, nasil Ogretilmesi ve incelenmesi gerektiginin bilinmesi

zorunlulugunu giindeme getirmektedir.

Sivrikaya (1989) “Ders Kitaplarindaki Grafik Gereclerin Egitim Teknolojisi
Ilkeleri Agisindan Degerlendirilmesi” adli galismasinda ilkokul 4. ve 5. siif ders
kitaplarindaki resim ve fotograflar (grafik gerecler) egitim teknolojisi ilkelerine ne dlgiide
uydugunu sorgulamaktadir. Resim ve fotograflar1 olusturan &geler, bu &gelerin
diizenlenmesine 1iliskin ilkeler, resim ve fotograflarin 6gretme-o6grenme ilkelerine
uygunlugu ile metne katkisi konularindaki bilgilere ve ilgili arastirma bulgularina yer

verilmistir.

Tepecik (1994)'in “Grafik Tasarlama ilkelerine Dayali Tasarim Yéntem ve
Teknikleri” adli doktora tezi grafik tasarlama ilkelerine dayali tasarim tekniklerine, bir
grafik {Uriinlin tasarim silirecinin ele alinisina ve bi¢imlendirme problemlerinin ¢6ziim

yollarina degisik bir agidan bakmay1 hedefleyen bir arastirmadir.

Bozkaya (1999), “Yazih ve Goriintiilli Sembol Sistemleriyle Yapilan
Ogretimin Orgiin ve Uzaktan Egitim Ogrencilerinin Basarisina EtKisi”
adl1 c¢alismasinda Ogretim tiiri ve sembol sistemlerinin Ogrencilerin akademik
basarilari, giiven diizeyleri, tutumlari, zaman kullanimlar1 ve 6grenmenin kalicilig1
{izerindeki etkilerini Anadolu Universitesi’nde uzaktan egitim ve drgiin egitim alan
161 o6grenci lizerinde basari testi ve likert tipi tutum Olcegi ile denemistir. Bu
calismada Antropoloji konusunu isleyen 138 dakikalik goriintiilii materyal ve 50
sayfalik yazili materyal kullanilmistir. Arastirmanin sonuglari genel olarak

degerlendirildiginde, sembol sistemleri degiskeni (yazili, goriintiilii, yazili ve
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gorintiilii), orgiin ve uzaktan egitimdeki Ogrencilerin,  antropoloji konusundaki
programa iliskin genel basarilarinin ve alt boyuttaki kavrama diizeyi basarilarini
anlaml1 olarak etkilemistir. Ozellikle 6rgiin egitimde yalniz yazili sembol sistemiyle
calisan grup genel basar1 ve animsama diizeyi basarisinda diger gruplardan daha
basarili olurken, yazili ve goriintiilii materyallerle birlikte ¢alisan grup kavrama
diizeyinde diger gruplardan daha basarili olmustur. Uzaktan egitimde ise, yazili ve
goriintiilii materyallerle birlikte ¢alisan grup, gerek genel basarida, gerekse animsama
ve kavrama alt boyutlarinda uzaktan o6gretimin diger iki grubundan daha basarili

olmustur.

Kalayc1 (1994), “Slayth ve Planh Egitimin Ogrenci Basarisina Etkisi” konulu
arastirmasinda, planli ve slayt kullanilarak yapilan egitimin, planli; fakat slayt
kullanilmadan yapilan egitimden daha etkili oldugunu, planli ve slayt kullanilarak
yapilan egitimin geleneksel egitimden daha etkili oldugunu, slayt kullanilan 6gretim
etkinliginde, slayt gorsel ve isitsel sunuda bulunma olanagi verdigi i¢in, konunun soyut

olan boliimlerinin somutlastirilmasinda slaytin etkili oldugunu belirtmistir.

Ugar (1998), “ilkiigretimde Ders Arag¢-Geregleri Kullammi Konusunda
Ogretmen Goriislerinin Degerlendirilmesi” konulu arastirmasimi Usak ili Tiirkge, Fen
Bilgisi, Sosyal Bilgiler, Siif Ogretmenleri {izerinde gerceklestirmistir. Arastirma,
ilk6gretim okullarinda ¢alisan 6gretmenlerin egitimde arag-gere¢ kullanimi1 hakkindaki
goriisleri arasinda fark olup olmadigini ve egitim araglarma yonelik tutumlarin
belirtmektir. Aragtirma sonucunda 6gretmenlerin egitimde arag-gere¢ kullanimmin 6nemini
bildikleri ancak ders arag-gereglerini yeterince kullanmadiklar1 ortaya ¢ikarilmaistir.

Ayrica 6gretmenlerin ders arag-gerecleri gelistirip kullanmadiklar da belirtilmektedir.

Emiroglu (2002), “ilkogretim T.C. Inkildp Tarihi ve Atatiirkciilik Dersi
Konularinin Ogretiminde Kullanilan Metod, Etkinlik ve Ogrenci Aktivitelerine
Yonelik Ogretmen Goriisleri Uzerine Bir Arastirma” baslikli arastirmasinda, T.C.
Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersinin 6gretiminde 6gretmenlerin diiz anlatim, tartisma,
ornek olay ve bireysel calismalar1 “sik sik” kullandig1 goriilmiistiir. Problem ¢dzme,
grup ¢alismasi, benzetisim, gézlem-inceleme ve igbirligine dayali 6gretim ise 6gretmenler
tarafindan “ara sira” kullanilan yontem ve metotlar arasinda bulunmaktadir. Alan
gezilerinin T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik dersi dgretmenlerince en diisiik seviyede

uygulandig: goriilmiistiir. Ogretmenlerin, &gretim siireci igerisinde yer verdigi &grenci
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aktivitelerine gelince, en fazla kullanilan ilk bes aktiviteyi soyle sirlamak miimkiindiir:
“Ozetleme (sozlii-yazil))”, “Not alma”, “Bir celiskili durumu tartisma”, “Okuma” ve
“Maddeleri gruplandirma”. Bu aktiviteler sozel, mantiksal ve sosyal zekdya yoneliktir.
Emiroglu’na gore, 6gretmenlerin metod, etkinlik ve 6grenci aktivite segimleri bazi faktorlere
bagl olarak gergeklesmektedir. T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersinin 6gretmenleri,
metot, etkinlik ve 6grenci aktivite secimini sinirlayici ilk unsur olarak “Miifredatin yogunlugu
ve ders yilinmn kisah@” m1 gostermektedir. Ayrica dgretmenler, “Ogrencinin tutumu”,
“Ogrencinin sosyo-kiiltiirel ve sosyo-ekonomik durumu”, “Arac-gere¢ yetersizligi”,

“Sinif mevcudu” ve “Konularin uygunlugu” nu diger etkenler olarak siralamislardir.

Yasar (2004), “Ilkogretim Sosyal Bilgiler Derslerinde Gorsel Materyal Kullanim
Ile Cografya Konularinin Egitim ve Ogretimi ¢ adli arastirmasinda Milli Egitim
Bakanlig1 tarafindan Sosyal Bilgiler dersleri miifredat programinda cografya iinitelerinin
egitimine iligkin Onerilen materyallerin ¢esitli diinya, kitalar ve Tirkiye haritalari ile
yerkiireden ibaret oldugunu belirtmistir. Fakat ilkdgretim Sosyal Bilgiler dersi
kapsamindaki cografya konularinin egitiminde harita ve yerkiirenin ¢ok yetersiz oldugunu
savunmustur. GOrsel materyallerin okul idaresi, 6gretmen ve 6grencilerce temin edilerek
ogretme-6grenme siireci daha kalic1 hale getirilebilecegini belirtmistir. Gorsel materyaller
bir gorlintii olarak kullanilirsa 6grencilerde kalici 6grenme saglamayacagi bu nedenle
yazili, basili ya da yansitilmig gorsel materyallerin sorularla ¢dziimlemeleri yapildigi
taktirde bu materyallerin 6grenme siireci sonunda konuyu hatirlamaya daha fazla katki

saglayacagini savunmustur.

Budanur (2004), ““Cografya Ogretiminde Gorsel Araclardan Grafiklerin
Yerinde ve Etkili Kullamm’’ adli ¢alismasinda ortadgretim kurumlarinda grafiklerin
etkili ve yerinde kullaniminin &grenci basarisi tizerindeki etkinligini belirlemeyi
amaglamistir. Aragtirmanin Orneklemini Ankara ili Altindag ilgesinde yer alan Ankara
Lisesi’nde 6grenim goéren onuncu smif dgrencileri olugturmustur. Arastirmada Tiirkiye’de
niifus konusu {izerinde diizey belirlemek i¢in deneysel ¢alismadan 6nce 6n test, calismadan
sonra son test uygulanmistir. Arastirma verilerine t- testi ile ulasilmistir. Elde edilen
sonuglara gore; deney grubuna uygulanan bagimsiz degisken (grafiklerin etkili ve yerinde

kullanimi) 6grenci basarisini arttirmaktadir.

Unal (2003)’mn, Ilkogretim Sosyal Bilgiler Dersinde Tarim Ogretiminin

Degerlendirilmesi, lgili Harita ve Grafiklerin Gelistirilmesi adli tez calismasimin
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amaci, ilkogretim Sosyal Bilgiler ders kitaplarinda adi gegen tarim iiriinlerinin belirlenip
bu tarim {rilinlerinin son verilere dayali, glincel harita ve grafikleri ¢izilerek egitimde
kullanilmasidir. Arastirmanin evrenini Ankara merkez, il, ilge ve kdy—kasaba ilkdgretim
okullarinda gorev yapan Sosyal Bilgiler 6gretmenleri olusturmaktadir. Aragtirmaya 36
Sosyal Bilgiler 6gretmeni katilmis ve veriler SPSS paket programiyla ¢éziimlenmistir.
Elde edilen bulgular dogrultusunda ders kitaplarindaki harita ve grafiklerin yetersiz

diizeyde oldugu sonucuna ulasilmistir.

Sahin (1997), “Ilkdgretimde Sosyal Bilgiler Derslerinde Karsilasilan Sorunlar
ve Coziim Onerileri” adli arastirmasinda, yalnizca kitap ya da geleneksel egitim
materyalleri ile yetinilmemesi gerektigini; bilgisayar, video, televizyon, internet gibi bilgi
ve iletisim teknolojileri ile bunlara ait yazilim, kaset, CD gibi materyallerin kullaniminin
yayginlagtirilarak Ogrencilerin bilgiye dogrudan erigimini saglanmasinin gerektigini

Savunmustur.

Ciftgi (2002), “Sosyal Bilgiler 6. , 7. ve 8. smmf Derslerinde Materyal
Kullaniminin Ogrenci Basaris1 ve Tutumlara EtKisi” adli arastirmasinda, tutum ve
basar1 agisindan, materyal kullaniminin gergeklestirildigi deney gruplarinin, geleneksel

yontemin uygulandigi kontrol gruplarina gore daha basarili oldugunu ortaya koymaktadir.

Schiller (1963) yaptigi1 deneysel arastirmada uzmanlarca hazirlanan ders programlari
296 6grenci lizerinde 14 hafta siireyle uygulanmistir. Arastirmada deneysel grupta yer alan
ogrenciler Sosyal Bilgiler dersinde gerekli biitiin 6gretim materyallerini kullanmiglardir.
Kontrol grubundaki ogrenciler ise ihtiyag duyduklart materyalleri kullanmiglardir.
Arastirma sonunda deneysel grupta yer alan Ogrencilerin basar1 seviyesinin daha yiliksek
tespit edilmistir. Ogretim materyallerini kullanma aliskanligi edinen 6grencilerin daha

katilimct ve sosyal, ekonomik ve politik problemlere daha ilgili olduklari goriilmiistiir.
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BOLUM III

YONTEM

Bu boliimde arastirmanin modeli, evreni, 6rneklemi, arastirmada kullanilan Olgme

araclar1 ve verilerin degerlendirilmesinde kullanilan istatistiksel teknikler agiklanmistir.
3.1. Arastirmanin Modeli

Bu aragtirma, “Osmanli Devleti'nde Egitim Alaninda Meydana Gelen
Degismeler” ogretiminde grafik kullaniminin etkinlik diizeyini belirlemek ig¢in
diizenlenmis bir deneysel desen ¢aligmasidir. Deneysel desen arastirmalarinda degiskenler
arasinda neden-sonug iligkisi kesfedilmesi amacglanmigtir (Biiyilikoztiirk,2007: 3). Bu

aragtirmada denekler yansiz (seckisiz, random) olarak deneysel isleme atanmastir.

Bu arastirmada karisik bir desen olan &ntest-sontest kontrol gruplu desen (OSKD)
caligmast uygulanmistir. Katilimcilar, deneysel islemden dnce ve sonra bagimli degisken
olan grafik kullanimi ile ilgili olarak &lciilmiistir. OSKD, bir iliskili desendir
(Biiyiikoztiirk,2007: 19). Ayn kisilere bagimli degisken {izerinde iki kez 6l¢iiliir. Bununla
birlikte, farkli deneklerden olusan deney ve kontrol gruplarinin 6lgiimlerinin

karsilastirilmasi nedeniyle de bu desen, iligkisizdir.

Tablo 1: Ontest-Sontest Kontrol Gruplu Desen (OSKD) Calismasi

ON TEST SON TEST
GD R 01 X 03
GK R 02 04

GD deney grubunu, GK kontrol grubunu; R, deneklerin gruplara yansiz
atandigini; O1 ve O3, deney grubunun 6n test ve sontest 6l¢iimlerini; O2 ve O4, kontrol
grubunun On test ve son test Ol¢iimlerini; X deney grubundaki deneklere uygulanan

bagimsiz degiskeni (deneysel degiskeni) gostermektedir (Biiyiikoztiirk, 2007: 21).
39




Deneysel ¢alismada, deneklerin segimi yansiz olarak yapilmistir. Deney ve
kontrol gruplarina ait denekler yansiz atama ile saptanmistir. Seckisiz yolla olusturulan
deney ve gruplarina " Osmanli Devleti’nde Egitim Alaninda Meydana Gelen Degismeler "
konusu ile ilgili bir kez deney Oncesi bir kez de deney sonrasi diizey belirleme testi

verilmistir.

Tablo 2: Deney ve Kontrol Grubu Bagimsiz Degiskeni

ONTEST SONTEST
03
Deney Grubu 01 Grafiklerin kullanimi ile konunun 6gretimi
Kontrol Grubu 02 Konunun ders kitabi ile 6gretimi 04

Arastirmanin ilk boliimiinde deney ve kontrol gruplarina 6n test uygulanmustir.
Kontrol grubuna “Osmanli Devleti’'nde Egitim Alaninda Meydana Gelen Degismeler”
konusu ders kitaplarinda yer alan klasik dgretim yontemleri ile verilirken, deney grubuna
konu ile ilgili hazirlanmis olan grafikler kullanilarak dgretim gerceklestirilmistir. Ogretim
sonucunda deney ve kontrol gruplarina sontest uygulanmistir. Deneysel caligmada
bagimsiz degisken, hazirlanan grafiklerin kullanimi ile sadece ders kitaplarinda yer alan
geleneksel 6gretimde hangi bagimsiz degiskenin 6grenci basarisinda daha etkili ve verimli

oldugu arastirilmistir.
3.2. Evren ve Orneklem

Deneysel nitelikteki bu aragtirmanin evrenini, Kastamonu ilinde yer alan

Kuzeykent Anadolu lisesi olusturmaktadir.

Aragtirmanin 6rneklemini, Milli Egitim Bakanlig1’ na bagli Kastamonu ilinde yer
alan Kuzeykent Anadolu Lisesi’ nin 2012-2013 &gretim yilinin Il. Kanaat doneminde
okuyan onuncu sinif (10E-10F subeleri) ogrencileri olusturmaktadir. Bu smiflarin
secilmesinde; Ogrencilerin ilkdgretim basar1 puanlari, okuldaki basar1 ortalamalari, sinif

mevcutlarinin birbirine yakin olmasi (25 kisi) ve gruplarin hazir bulunusluk diizeyi gibi
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faktorler etkili olmustur. Bu faktorlerin etkisinde secilen es seviyedeki deney ve kontrol

gruplarinda énemli bir fark olmadigi belirlenmistir.

Deney ve kontrol gruplarinin denkligini saglamak i¢in her iki gruba da ontest

verilmistir. Gruplarin 6ntest puan ortalamalar1 arasindaki fark t-testi ile test edilmistir.

Tablo 3 : Gruplarin On Test Puan Ortalamalar1 Arasindaki t-Testi

Grup N X S t
Deney 25 28,00 8,7
1,53
Kontrol 25 27,60 15,9

Tabloda goriildiigli gibi 6n test puanlarinin deney grubu i¢in aritmetik ortalamasi

X =28.00, kontrol grubu i¢in aritmetik ortalamas1 X = 27.60 dir.

Deney ve kontrol gruplarmmin 6n test puan ortalamalari arasindaki farkin
anlamliligin1 kontrol etmek icin yapilan t-testi sonucunda t degeri = 1,53 olarak
hesaplanmistir. Bu degerin P<.05 diizeyinde istatistiksel olarak farkli olmadig
goriilmiistiir. Bu veriler deney ve kontrol gruplarinin " Osmanli Devleti’nde Egitim
Alaninda Meydana Gelen Degismeler " konusuna ait basarilar1 ve 6n bilgileri ile 6ntest

puanlari agisindan birbirine denk olduklarini géstermektedir.

Deney grubunda 25, kontrol grubunda 25 olmak {iizere arastirma gruplarinda
toplam 50 6grenci vardir, deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin sayis1t mevcut

acisindan birbirine esittir.
3.3. Verilerin Toplanmasi

[k asamada ayrmtil bir literatiir taramasi yapilmistir. Konuyla ilgili olarak Talim
Terbiye Kurulu onayli ¢esitli tarih kitaplari, onuncu sinif Tarih miifredat programi (amac,
icerik, 6gretim siiregleri, degerlendirme), akademik diizeyde tarih dgretimiyle ilgili ¢esitli
kitaplar, siireli yaymlar, bilimsel makaleler, ¢esitli egitim kitaplar1 ayrintili bir sekilde

taranmustir.

Ikinci asamada ise tarih &gretiminde, "Osmanli Devleti’'nde Egitim Alaninda
Meydana Gelen Degismeler" miifredat programindaki (10. smif ) amag, igerik, 68retim

stiregleri ve degerlendirme goz Oniine alinarak "Osmanli Devleti’nde Egitim Alaninda
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Meydana Gelen Degismeler" konusunun o6gretiminde kullanilacak konuya, amaca,
seviyeye, kullanma ortamina uygun grafik tiirleri tespit edilmis, grafik haline getirilecek

veriler toplanip, tablolar olusturularak grafikler hazirlanmistir.

Egitim alanindaki gelismeler arastirilarak verilerle grafikler hazirlanmasinin
yaninda resimlerle de anlatim daha zenginlestirilmistir. 19. yy da agilan okullar ve dgrenci
sayilart kullanilarak cesitli grafikler hazirlanmigtir. Bununla birlikte &grencilere bu
grafikler akilli tahta araciliyla aktarilmak i¢in uygun programlar olusturulmustur.
Ogrencilere de ¢alisma kagitlar1 hazirlanmistir ve sorular yéneltilerek dgrencilerin derse

etkin katilimi1 saglanmaya ¢alisilmistir.

Ucgiincii asamada " Osmanli Devleti’nde Egitim Alaninda Meydana Gelen
Degismeler " konusu ile ilgili tarih miifredat programindaki (10.siif) amag, igerik ve
degerlendirme gbz Oniine alinarak Ontest ve sontest olarak kullanilmak tizere bir 6lgme
aract olusturulmustur. Konunun biitlin hedef ve davranislarini yoklayacak sekilde
hazirlanan ve konuyla ilgili uzman kisilere incelettirilen bu 6lgme aracindaki sorularin;
konuyla iligkili oldugu, konunun hedef ve davranislarin1 kapsadigi, genel olarak agik ve
anlasilabilir oldugu tespit edilmistir. Boylelikle 6lgme aracinin goriiniis, kapsam ve yap1

gecerliliginin yeterli diizeyde oldugu sonucuna varilmistir.

Deneysel calismadan ©nce oOntest; deney ve kontrol gruplarina ayni anda
uygulanmistir. Uygulamaya katilan 6grencilerin testi daha onceki bilgilerine dayanarak

cevaplamalar1 istenmistir.

Deneysel c¢aligmanin devam ettigi siire igerisinde arastirmanin giivenilirligini
etkilememesi i¢in Ontest sonuglart deney ve kontrol grubundaki &grencilere
aciklanmamistir. Konunun O6gretimi, deney grubuna konuya, amaca, seviyeye, uygun
olarak hazirlanan grafikler kullanilarak, kontrol grubuna da sadece ders kitaplarini

kullanilarak gergeklestirilmistir..

Uygulama sonrasinda, 6grenmenin ne diizeyde gerceklestigini belirlemek iizere

Olcme araci, deney ve kontrol grubuna sontest olarak uygulanmastir.
3.4. Verilerin Analizi

Arastirmada Olgme araci, Ontest—Ssontest olarak deney ve kontrol gruplarina

uygulanmistir. Toplanan verilerin analizinde SPSS 15 paket program kullanilmistir. Olgme
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aracindan elde edilen sonuclar arastirmaci tarafindan SPSS 15 paket programina islenmis,

bu program yardimiyla istatistiki ¢oziimlemeler ve analiz yapilmistir.

Verilerin analizinde aritmetik ortalama ve standart sapma istatistiklerinden
yararlanilmistir. Deney ve kontrol grubunun ontest-sontest fark puanlarina ait ortalama
puanlar1 arasinda anlamli bir farkin olup olmadigini test etmek amaciyla iliskisiz gruplar
icin t-testi uygulanmistir. Her iki grubu olusturan degerlerin normal dagilima sahip olmasi
durumunda uygulanacak t- istatistiginde; % 5 6nem diizeyi ve anlamlilik diizeyi .05 baz

alinarak yorumlanacaktir.
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BOLUM IV

BULGU VE YORUMLAR

Bu boélimde, “Osmanli Devleti’'nde Egitim Alaninda Meydana Gelen
Degismeler” konusunun; geleneksel yontemlerle anlatilan kontrol grubu ile amaca uygun
olarak hazirlanmis grafiklerin sunumu ile anlatilan deney grubunun BOLUM III’ de
aciklanan yontemlerle elde edilen verilerin istatistiki analizleri sonucunda varilan bulgulara

ve bulgularla ilgili yorumlara yer verilmistir.
4.1 Birinci Alt Probleme iligkin Bulgular ve Yorum

Bu arastirmada birbirine es seviyedeki kontrol ve deney gruplar1 yansiz atama
yontemiyle olusturulmustur. Deney ve kontrol gruplarina ontest uygulanmis, gruplarin

se¢ilen konuyla ilgili 6nbilgilerinin olup olmadigi kontrol edilmistir.

Bagimli gruplar igin t-testi (Paired Samples t-Test); ayni grup iizerinden ayni
Olcme araciyla iki defa 6l¢iim alindiginda bu 6l¢timlere iliskin ortalamalar arasinda anlamli

bir fark olup olmadigini test eden analizdir (Turgut, 2009:206).

Tarith Ogretiminde Ogrencinin  akademik basarisint artirmada  grafiklerin
kullaniminin etkisini belirlemek amaciyla hazirlanan 6lgme araci, deneysel calismadan

once deney ve kontrol gruplarina dntest olarak uygulanmustir.

Arastirmanin birinci alt probleminde deney ve kontrol gruplarinin dntest puanlari
arasinda anlamli bir fark olup olmadigi analiz edilmistir. Analiz sonuglari tabloda

gosterilmistir.

Tablo 4: Ontest Puanlarmin Deney ve Kontrol Gruplar1 Aras1 Farkliligi Igin t- Testi

Sonuglari
Grup N X S T p<. 05
Deney 25 28,00 8,7
1,53 .88
Kontrol 25 27,60 15,9
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Tablo 4 deki analiz sonuglarina gore; deney grubu 6grencilerinin 6n test puanlari
ortalamas1 28,00 kontrol grubu &grencilerinin ise 27,60’tir. Deney ve kontrol gruplarinin
puan ortalamalar1 karsilastirildiginda gruplarin puanlarinin istatistiksel olarak farkli
olmadig1 goriilmektedir [t(58)= 1,53; p<.05)]. Bu verilere dayanarak deney ve kontrol

gruplarinin basarilariin birbirine denk oldugu sdylenebilmektedir.
4.2. Tkinci Alt Probleme fliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmanin ikinci alt probleminde deney ve kontrol gruplarinin sontest puanlari
arasinda anlamli fark olup olmadigi analiz edilmistir. Analiz sonuglar1 tablo 5 de

gosterilmistir.

Tablo 5: Son test Puanlarinin Deney ve Kontrol Gruplari Arasi Farklilig1 icin t- testi

Sonuglari
Grup N X S T p<. 05
Deney 25 76,00 8,89
577 .000
Kontrol 25 57,60 11,46

Tablo 5'teki analiz sonuglarina gore; deney grubunun sontest puanlari1 ortalamasi
76,00 iken kontrol grubu 6grencilerinin sontest puanlari ortalamasi ise 57,60°tir. Deney ve
kontrol gruplarinin sontest puanlarimin karsilastirilmasindan elde edilen bulgulara gore;
grafiklerin etkili ve yerinde kullanildig1 O6gretim ydntemi deney grubu puanlarmin
ortalamasiin, geleneksel yontemlerle anlatilan kontrol grubunun puanlarinin
ortalamalarina gore daha yiiksek oldugu goriilmektedir [t(58)= 5.77; p<.05)]. Bu bulgu
“Osmanli Devleti'nde Egitim Alaninda Meydana Gelen Degismeler” konusunda
grafiklerin kullaniminin tarih 6gretiminde 6grenci basarisini arttirmada etkili oldugunu

gostermektedir.
4.3. Uciincii Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmanin {igiincii alt probleminde deney ve kontrol gruplarmin dntest-sontest
fark puanlarn arasinda anlamli bir fark olup olmadig1 analiz edilmistir. Analiz sonuglar1

tablo 6'da gosterilmistir.
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Tablo 6 : Ontest-Sontest Fark Puanlarmin Deney ve Kontrol Gruplari Arast Farkliligt

I¢in t- Testi Sonuglar

Grup N X S T p<. 05
Deney 25 47,80 10,0
5,10 .000
Kontrol 25 30,00 15,3

Tabloda goriildiigii gibi, deney ve kontrol grubunun fark puanlari ortalamalart
arasinda anlamli bir fark vardir. Deney grubunun O&grencilerinin fark puanlariin
ortalamalar1 47.80, kontrol grubunun fark puanlarinin ortalamasi ise 30.00’dir. Deney ve
kontrol grubunun Ontest ve sontest puanlari arasindaki fark istatistiksel olarak t 8 (..)=5.10,
p <.00 'dir. Grafik yontemi ile tarih 6gretimi alan Ogrencilerin 6grenme diizeylerinin
ortalamalarinin (X =47.80) , sadece geleneksel yontemle ders islenen deneklerin 6grenme

diizeylerinden (X=30.00) daha yiiksek oldugu anlagilmaktadir.

Deney grubu ile kontrol grubunun fark puanlari arasinda p <.05 diizeyinde
anlamli bir fark olmasi, deney grubunun basarisinin grafiklerin  yerinde ve etkili
kullanildigina bagli oldugunu gostermektedir. Deney ve kontrol gruplarinin sontest
puanlarinda artis gézlenmistir. Fakat uygulama sonrasinda dgrenmenin deney grubunda
anlamli diizeyde artis sergilenmistir. Deney grubunun ve kontrol grubunun 6ntest —sontest
puan farklarinin sonucu olan t=5.10"luk deger dikkat ¢ekici diizeyde yiiksektir. Bu durum,

konunun deney grubuna grafiklerle aktarilmasindan ileri gelmektedir.

4.4. Dordiincii Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmanin dordiincii alt probleminde deney ve kontrol gruplarinin Ontest
sontest toplam puanlar1 arasinda anlamli fark olup olmadigi analiz edilmistir. Analiz

sonuglari tablo 7'de gosterilmistir.
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Tablo 7 : Ontest- Sontest Toplam Puanlarmin Deney ve Kontrol Gruplari Aras1 Farklilig

I¢in t- Testi Sonuglar

Grup N X S T p<. 05
Deney 25 104,00 14,5
4,37 .000
Kontrol 25 85,20 15,0

Tablo 7'deki analiz sonuglarina gore; deney grubunun oOntest-sontest toplam
puanlar1 ortalamast 104.00, buna karsilik kontrol grubunun 6ntest- sontest toplam puanlari
ortalamas1 85.20°dir. Deney ve kontrol grubunun Ontest-sontest toplam puanlarinin
ortalamalarinin karsilagtirilmasindan elde edilen bulgulara gore; “Osmanli Devleti’nde
Egitim Alaninda Meydana Gelen Degismeler” konusunda, grafiklerin kullanildigi deney
grubu Ontest- sontest toplam puanlart ortalamalarinin, grafiklerin kullanilmadigi kontrol
grubu Ontest-sontest toplam puanlar1 ortalamasindan istatistiksel olarak anlamli diizeyde
yiksek oldugu gorilmektedir [t(58)= 2.437; p<.000)]. Bu bulgu deney grubunda
grafiklerin kullanimi ile konunun o6gretiminden sonra deney grubundaki Ogrencilerin

basarisinin kontrol grubundaki 6grencilerin basarisina gore artis oldugunu gostermektedir.
4.5. Besinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmanin besinci alt probleminde; deney grubunun Ontest-sontest puanlari
arasinda anlamli bir fark olup olmadigi analiz edilmistir. Analiz sonuglar1 tablo 8'de

gosterilmistir.

Tablo 8: Deney Grubu On test- Son test Puanlarinin Farkliligi i¢in t-Testi Sonuglar

Grup N X S R T p=<. 05
Ontest 25 28,00, 8,77
.090 -23,754 .000
Sontest 25 76,00 8,89

Tablo 8'deki analiz sonuglarina gore; deney grubu &grencilerinin dntest puanlart

ortalamas1 28.00 sontest puanlar1 ortalamasi ise 76.00°dir. Deney grubunun ontest-sontest
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puanlariin karsilagtirllmasindan elde edilen bulgulara gore; grafiklerin kullanimi ile
konunun verilmesinden sonra uygulanan sontest puanlar1 ortalamalarinin, deney
baslamadan Once uygulanan Ontest puanlar1 ortalamalarindan istatistiksel olarak daha
yliksek oldugu goriilmektedir [t(29)=-25.170; p<.05]. Bu bulgu deney grubunda grafiklerin
kullaniminin  konunun 6gretiminde Ogrenci basarisin1 arttirmada etkili oldugunu

gostermektedir.
4.6. Altinc1 Alt Probleme iliskin Bulgular Ve Yorum

Arastirmanin altinci alt probleminde; kontrol grubunun Ontest-sontest puanlar
arasinda anlamli bir fark olup olmadigi analiz edilmistir. Analiz sonuglar1 tablo 9'da

gosterilmistir.

Tablo 9: Kontrol Grubu On test- Son test Puanlarmin Farklihig: I¢in t-Testi Sonuglari

Grup N X S R T p<. 05
Ontest 25 27,60 9,907
939 -9,820 .000
Sontest 25 57,600 11,46

Tablo 9'daki analiz sonuglarina gore; kontrol grubu 6grencilerinin 6ntest puanlari
ortalamas1 27.60, sontest puanlar1 ortalamasi ise 57.60’tir. Kontrol grubunun 6ntest-sontest
puanlarmin  karsilastirilmasindan elde edilen bulgulara gore; sadece diiz anlatim
kullanilarak yapilan &gretimin sontest puanlarinin ortalamasinin deneysel c¢alisma
baslamadan 6nce uygulanan Ontest sonuclarina gore istatistiksel olarak anlamli diizeyde
yiiksek oldugu goriilmektedir [t(29)=--8.500; p<.05]. Ancak Ontest, deney Oncesinde yani
konunun verilmesinden &nce uygulandig i¢in sontestin lehine bir anlamlilik ¢ikmast dogal
bir sonuctur. Ciinkii hangi 6gretim yontemi veya arag-gere¢ kullanilirsa kullanilsin,
program bitiminde Ogrencilerde belirli diizeyde bir ilerleme saglanmasi Ggretim

stire¢lerinde 6grenciye kazandirilmak istenen kazanimlardan bir tanesini olugturmaktadir.

Deney grubunun Ontest-sontest puanlarinin karsilastirilmasindan elde edilen
bulgulara gore; grafikler ile konular Ogrenciye aktarildiktan sonra uygulanan sontest
puanlar1 ortalamalarmin, deney baslamadan ©nce uygulanan Ontest puanlar

ortalamalarindan istatistiksel olarak anlamli diizeyde yiiksek oldugu goriilmektedir [ t =
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23.754; p<.05]. Bu bulgu deney grubunda grafiklerin etkili ve yerinde kullaniminin

konunun o6gretiminde Ogrenci basarisint artirmada etkili oldugunu goéstermektedir.
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SONUC VE ONERILER

5.1. Sonugclar

Grafiklerin etkili ve yerinde kullanilmasinin 6grenci basarisina etkisinin

arastirildig1 bu tez calismasinda amag ve alt amaglar soyle belirlenmistir:

Ogrencilerin giris diizeyleri belirlenmistir (deney = 28.00, kontrol = 27.60).
Deney ve kontrol gruplarinin Ontest puanlart ortalamasi arasinda anlamli bir
fark bulunmamistir. Bu verilere dayanarak deney ve kontrol gruplar1 konuya

ait basar1 ve Ontest puanlar1 ortalamasi agisindan birbirine denktir.

Deney ve kontrol gruplarina uygulanan deneysel ¢alisma sonucunda deney
grubunun sontest puanlar1 ortalamas: (76.00) ile kontrol grubunun sontest
puanlar1 ortalamasi (57.60) arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark
bulunmustur. Her iki grubun sontest puanlarinda Onteste gore anlamli
diizeyde bir artis soz konusudur. Fakat uygulama sonrasi 6grenme deney
grubunda daha fazladir. Bu bulgu grafiklerin etkili ve yerinde kullaniminin,

tarih 6gretiminde 68renci basarisini artirmada etkili oldugunu gostermektedir.

Grafiklerin kullanildigi deney grubunun Ontest-sontest fark puanlari
ortalamasi (47.80) ile grafiklerin kullanilmadigi kontrol grubu Ontest-sontest

fark puanlar1 ortalamasi (30.00) arasinda anlamli bir fark bulunmustur.

Grafiklerin kullanildig1 deney grubu Ontest-sontest toplam puanlari ortalamast
(104.00) ile grafiklerin kullanilmadig1 kontrol grubu Ontest-sontest toplam
puanlar1 ortalamasi (85.20) arasinda anlamli bir fark ortaya cikmugtir.
Ogretimden sonra deney grubundaki &grencilerin basarisinda kontrol
grubundaki O6grencilerin basarisina nazaran bir artis oldugu goriilmektedir.
Yapilan deneysel ¢aligmada grafiklerin kullanimi ile yapilan 6gretimin etkili

ve verimli sonuglar ortaya ¢ikardigi goriilmiistiir.

Deney grubunda grafiklerin kullanimi ile gergeklestirilen 6gretim sonucunda
bu grubun sontest puanlar ortalamasi ile Ontest puanlari ortalamasi arasinda
anlamli bir fark oldugu tespit edilmistir. Bu bulgu deney grubunda grafiklerin
kullaniminin 6grenci basarisini artirmada etkili bir faktor oldugu sonucunu
ortaya ¢ikarmustir. Kontrol grubuna sadece ders kitaplariyla konunun

ogretilmesi sonucunda bu grubun sontest puanlari ortalamasi ile ontest
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puanlar1 ortalamasi arasinda anlamli bir fark olustugu meydana g¢ikmuistir.
Ontest, deneysel ¢alisma oncesinde uygulandigi igin sontestin lehine bir

anlamlilik ¢ikmasi dogal bir sonugctur.

e Deney ve kontrol grubunun dntest ve sontest puanlari ortalamasi arasinda fark
olmas: istatistiksel olarak anlam tasimaktadir. Deney ve kontrol grubunun
sontest puanlari ortalamasi arasinda anlamli bir fark olmasi, deney grubunda
kullanilan grafiklerden ileri gelmektedir. Her iki grubun da Sontest puanlari
ortalamasinda Onteste gére anlamli diizeyde bir artis s6z konusudur. Fakat
deney grubunun sontest puani kontrol grubunun sontest puanindan anlamli bir
diizeyde daha yiiksektir. Bu da, konunun deney grubuna konuya, amaca,
seviyeye uygun olarak hazirlanan grafiklerin etkili ve yerinde kullanimiyla
ogretilmesinden ileri gelmektedir. Tarih Ogretiminde grafiklerin etkili ve

yerinde kullanimi 6grenci basarisini artirmada etkilidir.
5.2. Oneriler

Gelisen ve degisen diinyamizda ogretmenlerimizin Ogrenme ortamini etkin
kilmak i¢in gosterdikleri ugrasta, 6gretim teknolojilerinin ve 6gretim araglarinin yeri ve
onemi biiyiiktiir. Ogrenme ile ilgili yapilan arastirmalar dgrenmelerin gogunun gorsel
betimlemeler yoluyla gerceklestigini gostermektedir. Ogrencide tarihsel becerilerini

gergeklestirmek i¢in gorsel araglar kullanilmalidir.

Her 6gretmen 6gretimde kullanilacak olan araglarin, yontem ve tekniklerin neler
oldugunu, birbirleriyle iligkilerini, belli hedef davranislar1 kazandiracak ogretim
ortamlarini nasil olusturacagini bilmeli, bu araglar1 ve yontemleri 6grenme alanindaki
aragtirma ve kuramlara bagl kalarak, etkili ve yerinde kullanmalidir. Gorsel aracin verimli
ve etkili kullanilabilmesi i¢in o aracin kendine 6zgii 6zellikleri ve kullanim alanlar iyi

bilinmelidir.

Kullanilacak olan gorsel arag; 6gretim programindaki kazanimlara, konuya ve
ogrenci gereksinimlerine uygun olarak secilmeli; aracin igerdigi bilgiler dogru, giincel,
acik ve anlagilabilir olmalidir. Ogrencinin ilgisini ¢eken, diisiinmesine ve derse katilmasina
olanak saglayacak sekilde secilen gorsel araglar; 6grenciyi giidiilemeli ve ayrica zaman ve

maliyet agisindan da uygun olmalidir.
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Tarih Ogretiminde soyut olan konulari somutlastirmak i¢in konulara uygun
sekilde harita, grafik, sekil, resim gibi gorsel araglar etkili ve yerinde kullanilmadir. Tarihi
olaylarda soyut olan sayisal verileri acik ve net bir sekilde gostermek, agiklamak, analiz ve
yorumunu kolaylastirmak i¢in 6zellikle grafikler kullanilmalidir. Fakat kullanilacak olan
grafik amaca uygun secilmeli ve iyi bir sekilde tasarlanmalidir. Egilim ve dalgalanmalar,
cizgi ve alan grafikleri; miktar, pasta ve halka grafikleriyle gosterilmeli, verileri
karsilagtirmak icin de siitun, ¢izgi ve resimli grafikler kullanilmalidir. Kullanilacak olan

her tiirlii grafik 6gretim tasarimi ilkelerine uygun olarak hazirlanmalidir.

Grafiklerin  uygun materyallerle desteklenmesi ve kullanilan materyallerin
birbirlerine uygunluguna dikkat edilmesi gerekmektedir. Ogrencilerin gelisim diizeyleri ve
bireysel farkliliklar1 gbz Oniine alinarak hazirlanan grafik tiirlerine ders siireci igerisinde yer
verilmesi 6grencilerin grafiklerle yasamlari arasinda bag kurmasini saglayacaktir. Ogrencilerin
de farkli bakis agilarini ve ¢ok yonlii diistinmeyi gelistirmek i¢in grafiksel diisiinme becerisinin

gelisimine zemin hazirlayacaktir.

Tarih 6gretiminde grafiklerin kullaniminin 6grenci basarisini arttirmada etkili
oldugu goriilmiistiir. Bu nedenle de ders kitaplarinda grafiklerin boyutlar1 biiyiitiilmeli ve
grafiklerin sayis1 arttirlmalidir. Ogretmenlerin dgretim tasarmmu ilkelerine ve kazammlara
uygun olarak grafikler hazirlayarak tarih 6gretiminde bu grafiklerden yararlanmalar1 kalici

bir 6grenme saglanmasinda etkili olacaktir.
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EK 1: Arastirma Izin Belgesi

. a1 T
KASTAMONU VALILIGI
Milli Egitim Mudiirlugi

Say1 :B.08.4.MEM.0.37.05.00.044- F637_

Konu : Anket 07 Nars 2

GAZI UNIVERSITESI
EGITIM BILIMLERI ENSTITUSUNE
Merkez Kamptls Girigi Milas Sokak No:15
063500 Teknikokullary ANKARA

[lgi: 03/04/2012 tarih ve 2798 saytlt yaziniz,

Enstitiiniiz Ortaggretim Sosyal Alanlar Egitimi Anabilim Dali Tarih Ogretmenligi Bilim Da
Yiksek Lisans ogrencisi Yelda GUDU’niin “Tarih Ogretiminde Grafiklerin Etkili ve Yerind
Kullamlmasinin Ogrenci Basarisina Etkisi® konulu anketi [limiz merkez Kuzeykent Anadol
Lisesinde uygulamasinin uygun gériildiigtine dair 02 May1s 2012 tarih ve 7631 sayili Valilik Oluru ekt
gonderilmigtir.

Aragtirmanin tamamlanmasindan itibaren en geg iki hafta icinde Midirliiglimtize arastirmanin ik
Grneginin CD’ye kayith olarak vermesine iliskin ekte génderilen taahhiitname ile okul ve kurumlard,
vapilmasina izin verilen aragtirma uygulanmasinda olabilecek fiziki zararlar karsilama taahhiidiint
aragtirmact tarafindan imzalanarak génderilmesinin saglanmasini arz ederim.

Ali Yagar TUTKUN
Milli Egitim Miidiir Vi

EK:

[-1 ad. Valilik Onay1 (1 sayfa)
2-1 ad.Anket Formu (23 sayfa)
3-2 ad.Taahhiitname (2 sayfa)

(bl M 11 Milli Egitim Mudurioge
37100/KASTAMCONU

o $ ) Tol: 0385 2141517-214 1001-21 46494 "“‘-«'—1-"«% S
Gl By P ok 2tiesss (€EIEA| %100 F 2
£ kastam onymem @m ehgov tr - B
hitp/fkastamonu.m eb.qayv tr
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EK 1: (Devam)

T:C;
KASTAMONU VALILIGI
Milli Egitim Mudrltgit

Sayr :B.08.4 MEM.0.37.05.00.044- 673 02 ors 2017
! I /s

Konu:Anket

VALILIK MAKAMINA
KASTAMONU

figi:a)Milli Egitim Bakanligi Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Mudurliigiintin 20/03/2012 tarih ve
4506 (Genelge No:2012/13)sayili emirleri.
b)Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiistintin 03/04/2012 tarih ve 2798 sayili yazilari.

Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitilsiintin ilgi yazilari ile Enstitiileri Ortadgretim Sosy
Alanlar Egitimi Anabilim Dali Tarih Ogretmenligi Bilim Dali Yiiksek Lisans dgrencisi Yelc
GUDU'ntin “Tarih Ogretiminde Grafiklerin Etkili ve Yerinde Kullanilmasinin Ogrenci Basarisin
Etkisi” konulu anketi [limiz merkez Kuzeykent Anadolu Lisesinde uygulamak istedigi bildirilmektedir,

S6z konusu Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisti Ortadgretim Sosyal Alanlar Egitin
Anabilim Dali Tarih Ogretmenligi Bilim Dali Yiksek Lisans 6grencisi Yelda GUDU niin Arastirma v
Degerlendirme Komisyonunca uygun gériilen “Tarih Ogretiminde Grafiklerin Etkili ve Yerind
Kullanilmasinin Ogrenci Basarisina Etkisi” konulu anketi (23 sayfa) 2011-2012 egitim Ogretit
yilinda [limiz merkez Kuzeykent Anadolu Lisesinde egitim &gretim faaliyetlerini aksatmadan de
Ogretmeni ve okul ydnetimiyle igbirligi icinde gontlliilik esasma uygun olarak uygulama;
Miidiirliigtimiizce uygun goriilmektedir.

Makamlarinizea da uygun gériildiigi takdirde olurlarimza arz ederim.

OLUR

321042012
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EK 2: 10. Sinif Ders Plani

Ders: Tarih
Unite: XIX. Yiizyilda Osmanli Devleti’ndeki Kiiltiirel Gelismeler
Konu: Osmanli Devleti’nde Egitim Alaninda Meydana Gelen Degismeler
Kazanim:

e Maarif-i Umumiye Nizamnamesi’ne de yer verilecektir.

e Azinlik ve yabanci okullarin faaliyetlerine de deginilecektir.

e Klasik egitimle modern egitim arasindaki farka deginilecektir.
Kullanilan Arac- Geregler: Grafikler- Resimler-Harita

On Hazirhk: Uygulayic: tarafindan konu belirlenerek ilgili grafikler bulunur ya da

hazirlanir. Derste kullanilacak ¢aligsma kagitlar1 hazirlanir.

Islenis:

Derse baslamadan 6nce 6grenci hedeften haberdar edilir. Daha sonra sorularla
ogrencinin dikkati konuya cekilir. “Ilimizde ne tiir okullar var? Bu okullar zamanla
degismis midir? Simdi de sOyle bir gecmise bakalim sizce Osmanli Devleti’'nde ne tiir
okullar vardi? Osmanli son donemlerde ne tiir okullara ihtiya¢ duymus olabilir?...” gibi

sorularla hem dikkat ¢ekilmeye ¢aligilir hem de 6grencilerin giidiilenmesi saglanir.

Daha sonra egitimle ilgili kavramlardan bahsedilir. Okul tiirleri hakkinda bilgi verilir.
(Riistiye, Idadi, Stbyan Mektebi...)Ogrencilerin hazir bulunusluk diizeyleri tespit edilir.
Gerekirse On bilgiler tekrar edilir. Akilli tahta araciligiyla grafikler 6grencilere gosterilerek
beraber etkin bir sekilde ders islenir. Ogrencilere verilen calisma kagitlariyla onlarin

yorum yapmalari saglanir. Diger derslerde de sirama bu sekilde planlanir.

Konunun tamam bittikten sonra genel bilgilerle 6zel bilgilerin karsilagtirilmasini
ogrencilerin yapmasi saglanir. Yabanci okullar, Azinlik okullari, riistiye, idadi, dariilfiinun
gibi okullarin durumlarini ve meslek okullarini grafiklerle ayrintili ve genis bir bigimde
kavranmasi ve analiz- sentez boyutunda incelenecek hale getirilmesi saglanmaya

caligilacaktir.
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EK 3: Ogrenci Calisma Kagitlari

Asagidaki grafikte bulundugumuz ilin durumu gosterilmistir. Bu durumu nasil

yorumlarsiniz?

KASTAMONUDAKI OKUL VE OGRENCI DURUMU
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Verilen illerde okuma durumu nasildir? Bu durum sizce Osmanliy1 nasil

etkiler?
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EK 3: (Devam)
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VERILER NASIL SEKILLENIR
RENKLENIR?

) ~ |OGRETMEN |OGRENCI
DARULMUALLIMIN|SAYISI SAYISI
EDIRNE 1 63
ANKARA 1 14
[ZMIR 2 28
BAGDAT 4 59
[BURSA 1 20
DIYARBAKIR 1 7
SELANIK 6 58
SIVAS 2 18
TRABZON 1 48
[KASTAMONU 1 7
(USKUP 2 39
[KONYA 2 80
[MUsuL 2 10
TOPLAM 26 451
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Yabanci- Azinlik Okullan
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XIX. yy da Osmanl egitim sistemini grafige gore yorumlayin. Sizce yabanci

okullar ve azinlik okullarinin etkisi ne olmustur?

Ilkokulda Hangi dersler var?

DERSLER 1.SINIF 2.SINIF 3.SINIF
ELIFBA 12
KUR'AN-I
AZIMUSSAN 12 6 2
TECVID 2 2
ILMIHAL 2 3 3
AHLAK 2 2
SARF-I OSMANI 2
IMLA 3 3 2
KIRAAT 3 2 1
MULAHHAS )
TARIHI OSMANI =
_ MUHTASAR 5 5
COGRAFYA-YI OSMANI = =
HESAP 1 2 2
HUSN-I HAT 1 2 2
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EK 4 : Basar1 Testi

1-) 19. yy'da Osmanl Devleti’nde yeni egitim kurumlari aciimaya baslanmis, ancak geleneksel egitim kurumlar
da varhiklarini devam ettirmistir. Asagidakilerden hangisi bu durumun bir sonucudur?

a) Saray, geleneksel egitim kurumlarini daha cok Gnemsemeye baslamistir

b) Egitim ve toplum hayatinda ikilikler yasanmaya baslanmistir.

c) Eskive yeni kurumlarin etkilesimi sayesinde nitelikli 6grenciler yetistirilmeye baslanmistir.
d) Geleneksel kurumlarin sayilar daha da artmistir.

e) Toplum genelinde bati aleyhtarhg hakim olmaya baglamistir.,

2-) Maarifi Umumiye Nizamnamesi ile ilgili asagidaki bilgilerden hangisi yanhstir?

a) 1865te yayimlanmistir.

b) Egitimin asamalarim belirlemistir.

c) Koy ve mahallelerde okul agilmasini Gngdrmiustir.

d) Sibyan Mektebi, ristiye , idadi, sultani agilmasini hilkme baglamistir.
e) Maarifi Umumi nezareti tarafindan yayinlanmstir.

3-) Asagida verilen tarih eslesmelerinden hangisi yanlistir?

a) 1856 ,Maarifi Umumi Nezareti'nin kurulmasi. b) 1868,Galatasaray Sultanisinin agilmasi.
c) 1900 ,Dariilfinun-u Sahanenin aciimas. d) 1870,Mektebi Harbiyenin kurulmasi.
d) 1863,Robert Kolejinin agcilmas:.

4-) 19, yy'da Osmanl Devletindeki egitim dgretim faaliyetleri ile ilgili asagidakilerden hangisi soylenemez?

a) Yurtdisina 6grenciler génderilmistir

b) Yeni kurumlarin yaninda eski kurumlar da varligini sirdirmistir.
¢} Aglan egitim kurumlarn askeri egitim amachdir.

d) Yapilan yeniliklerde bati etkisi gérilir.

e) Egitimle ilgili yeni arac ve metodIiar kullaniimaya baslanmistir.

5-) Asagidakilerden hangisi Il. Abdilhamit déneminde acilan okullardan biri degildir?

a) Orman ve Maden Mektebi b) Baytar Mektebi c) Disci Mektebi d)Telgraf Mektebi e) Mektebi Tibbiye

6-) Dartilfununu $ahane ile ilgili asagidakilerden hangisi yanlistir? g

a) ilk defa 1870’te acilmistir.

b) Okulda Kelam, ilahiyat, Resim béliimleri agilmistir.

¢) Ugdefa acihp kapanmistir.

d) 1905'te son olarak bugiinkii istanbul Universitesinin yerinde agilmistir. .
e} Darilfiinunun agilmasi Maarifi Umumiye Nizamnamesinde on gorilmustir.

7-) Sanayi-i Nefise Mektebi asagidakilerden hangisi tarafindan agilmistir?
a) Ibrahim Sinasi  b) Feyhaman Duran c¢) Haci Arif Bey d) Osman Hamdi Bey e) Mustafa Resit Bey
8-) 19. yy Osmanli Kiltur Sanat hayati icin agagidakilerden hangisi séylenemez?

a) Batinin etkisi ile klasik sanatlarimizda bliylk ilerlemeler yasanmistir.

b) Budénemde Osmanh Devleti biinyesinde bati akimlarinin en ¢ok etkiledigi alan mimaridir.
c) Muzeciligin ilk adimlan bu donemde atilmistir.

d) ilk biiylk ressamlarimiz bu dénemde yetismistir.

e) Batih akimlarin etkisi ile bazi geleneksel desenlerimiz kaybolmustur.
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EK 4: (Devam)

9-) Asagidakilerden hangisi ilk Osmanl ressamlari arasinda yer alir?
a) Seyh Hamdullah b) Gulli Agop c) Seker Ahmet Pasa d) Ahmet Cevdet Pasa e) Kemalettin Bey
10-) Asagida kisiler ve ilgilendikleri sanat dallari eslestirilmistir. Yanlis olanimi bulunuz?

a) Dede Efendi--- Miizik

b) ibrahim Calli--Resim

c) Gilli Agop--- Tiyatro

d) Osman Hamdi Bey---Resim
e} Selim Sirn Tarcan--- Mimari

11-)Osmanli Devletindeki ilk Turk tiyatro eseri, asagidakilerden hangisidir?
a) Vatanyahut Silistre b) Sair Evienmesi c) Makber d) Araba Sevdasi e} Piraye
12-) 1. Cesitli meslek ve sanat okullarinin agilmast.
1. Kiz okullarinda artis gortlmesi.
I1l. istihkam Okulunun agilmasi.
Il.Abdiilhamit dénemi ile ilgili yukaridaki bilgilerden hangisi veya hangileri dogrudur?
a) | b) I ve Il c) i d)ivell e) Lilvelll
13-) I.Tevhidi Tedrisat Kanununun ilan,
1. Maarifi Umumi Nizamnamesinin yayinlanmasi.
Ill.Dardlfinunu $Sahanenin agilmasi
V. Maarifi Umumi Nezaretinin acilmasi
Yukaridaki gelismelerin kronolojik siralamasi asagidakilerden hangisidir?
a) L, v b) HLLIL, IV ¢} VLI, d) HLILLIV e ) IV, LI
14-) |.Mizikayt Humayunun agilmasi
II. Yurt disina ilk 6grencilerin gonderilmesi
I1l. Arkeoloji mizesinin kurulmasi
Yukaridaki gelismelerden hangisi veya hangileri Il. Mahmut déneminde yasanmistir?
a) VYalmz il b) Ivell C) Nvelll d) LiLin e)lvell
15-) Osmanh Devletinin biinyesindeki yabanci ve azinlik okullari ile ilgili agagidaki bilgilerden hangisi yanlstir?

a) Osmanh Devletinin bu okullar (izerinde siki bir denetim hakki vardi.

b) Avrupa devletleri bu okullari siyasi amaglar igin kullanmustir.

¢) Bu okullar bélicii faaliyetler igin kullanimistir.

d) Osmanl Devleti biinyesinde 19. yy dncesinde de yabanci okullar var olmustur.
e) Yabanci ve azinlik okullan Tanzimat déneminde biiyiik bir gelisme gostermistir,
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EK 5: Uygulamada Kullanilan Grafik Ornekleri

KASTAMONUDAKIi OKUL VE OGRENCi DURUMU
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EK 5: (Devam)
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EK 5: (Devam)
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EK 5: (Devam)
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EK 6: Tarih Kitaplarindaki Grafiklerden Ornekler

Riyai Gurus
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EK 6 : (Devam)
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