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ONSOZ

Nitelikli insan giiciinden faydalanilmasi agisindan {istiin yetenekli ¢ocuklara
egitim verilmesi, lilke gelecegine yonelik yapilacak en 6nemli bir yatirimdir. Bu iistiin
yetenekli ¢ocuklara verilecek egitimden kasit, onlarin ihtiyaclar1 ve sahip olduklari
ozellikleri dogrultusunda hazirlanan egitimdir. Ustiin yetenekli bireylerin iilkenin
onemli insan kaynaklarindan biri oldugu ve bu cocuklarin 6zel egitime gereksinim
duyduklari, aksi takdirde yeteneklerinin korelmesine ya da bu ¢ocuklarin
kaybedilmesine neden olabilecegi unutulamamalidir. Bu nedenle Tiirkiye’de bu gorevi
yapan Bilim ve Sanat Merkezlerinin dnemi daha iyi anlasilmaktadir. Ustiin yetenekli
ogrencilerin bireysel yeteneklerinin farkinda olmalarini, kapasitelerini genisleterek en
iistiin diizeyde kullanmalarmi saglamak i¢in donem donem egitim veren bu kurumlar,
bu dénemlerin igerigine uygun etkinlik veya baska calismalar hazirlamaktadirlar.

Bu calisma, Bilim ve Sanat Merkezlerinde egitim veren matematik
ogretmenlerinin, Ustiin yetenekli dgrencilere yonelik potansiyellerini en etkin bigimde
kullanabilecekleri ve bu potansiyellerini gelistirebilecekleri sekilde etkinliklerin
olusturulmas1 ve bu etkinliklerin uygulanmasi konusunda yardimci olmasi icin

yapilmistir.

Biiyiik bir 6zveri ve igtenlikle bana destek veren, sabirla her daim yanimda olan
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OZET

Yiiksek Lisans Tezi

Bilim ve Sanat Merkezlerinde Gérev Yapan Matematik Ogretmenleri icin

Etkinliklerin Hazirlanmasi ve Degerlendirilmesi

ismail GULER

Firat Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitiisii
Ikogretim Matematik Anabilim Dal
Elaz1g-2013; Sayfa: XI1+102

Toplumlarin yiizyillara yayilan gelisimi incelendiginde, onlara yon verenlerin,
hatta ¢aglar1 acip kapayanlarin “pasif c¢ogunluk” degil; “aktif azmlik” diye
nitelendirilen, “Ustiin veya 6zel yetenekli kisiler” oldugu goriilmektedir.

Ulkemizde son yillarda {istiin yetenekli dgrencilerin egitimine verilen dSnemden
dolay1 Bilim ve Sanat Merkezlerinin sayis1 hizli bir sekilde artmaktadir. Bu hizli artig
cok 1yi gibi goriinse de ¢ok Onemli problemlerde bu paralel de artmaktadir. Bu
problemlerden en 6nemlisi ve bir¢ok probleminde kaynag: iistiin yetenekli 6grencilerin
potansiyellerini en etkin bigimde kullanabilecekleri ve bu potansiyellerini
gelistirebilecekleri sekilde nitelikli etkinliklerin hazirlanmasinda olusan sikintilardir.

Bu calisma, nitelikli etkinlik olusturmada olusan sikintinin minimize olmasimni
amaglamaktadir. Bu dogrultuda verilen &rnek etkinlikler sayesinde, BILSEM’de gorev
yapan matematik ogretmenlerine egitim verecekleri her modiildeki; etkinligin amaci,
hedefi ve kullanilabilecek yontemler hakkinda kapsamli bilgi vermeyi saglamaktadir.
Bu sayede 6gretmenlere etkinlik hazirlama da olusan sikintilar hakkinda ¢6ziim Onerisi
sunarak daha nitelikli etkinlikler hazirlamasina yardimci olmaktadir.

Bu arastirma da, BILSEM’de gdrev yapan 10 matematik dgretmenin, drnek
etkinlikler konusundaki goriislerinden yararlanmak i¢in pilot ¢alisma ve ana g¢alisama

yapilmistir.



Anahtar Kelimeler; Bilim ve Sanat Merkezi, Ustiin Yetenekli Ogrenciler, Matematik

Etkinlik Plani



ABSTRACT

Masters Thesis

Preparation and Evaluation of the Activities for the Teachers of Mathematics

Working in Science and Art Centers

ismail GULER

University of Firat
Institute of Education Sciences
The Department of Elementary Mathematics
Elaz1g-2013; Page: XI+102

When the development of communities which took centuries is analyzed, it is
seen that the people influence them and even open or shut an era are not the "passive
majority", but are the ones called "active minority", “’gifted and talented people’’. In the
last decade the attention given to the education of gifted students is rapidly increasing
due to the number of science and art centers in our country. This rapid increase may
seem very good but some very important problems are also increasing in-parallel. The
most important of these problems and cause of the many other problems is the hardship
in the preparation of the activities in which gifted students will use their potentials most
effectively and develop their potentials.

This study aims to minimize the inconvenience of creating a qualified activity.
Of the results of the findings, it gives direction to mathematics teachers working in
science and art centers and researchers about what to pay attention while creating
qualified activities and it offers a variety of solutions. In this way, it helps to prepare
more qualified activities by offering solution proposals to the problems of teachers in
preparing the activity.

In this research, the specific case study method was used to benefit from the

views of 10 mathematics teachers who work in BILSEM on sample activities.
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Key Words: Science and Art Center, Gifted Students, Math Activity Plan
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KISALTMALAR

BIiLSEM : Bilim ve Sanat Merkezi

BYF : Bireysel Yetenekleri Fark Ettirme
MEB : Milli Egitim Bakanlig1

0YG : Ozel Yetenekleri Gelistirme

RAM : Rehberlik ve Arastirma Merkezleri
Merkez: : Bilim ve Sanat Merkezi

Yonerge : Milli Egitim Bakanlig1 Bilim ve Sanat Merkezleri Y 6nergesi

VIII



ICINDEKILER

ONAY ctitineineisseistsssisssissassssssssssssssssssssssssssssssssssssasssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssses I
BEYANNAME ...ccotiiiiiiinenseecseisseiseisssssisssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssassasssssssssss II
L0005 0 8PP 111
L /2 i v
ABSTRACT ..uiiiiieinseineisesssisssnssssssessssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssassnass VI
ICINDEKILER ....uuveeececrcreeeeeesesesessssssesesssessssssesessssssssssssssssssssssssssssssesssssssssseses IX
EKLER LISTES.ccsitiininnincnncnscnnsinscnscmsssssssssssssssssssssssssssssssssssmssssssssssssess X1
BIRINCI BOLUM.....coiiiiiiiiiiiieeeeeiecccccceeennene e 1
Lo GIRIS e 1
1.1. Problem DUrtmu .......ccccoiiiiiiiiiiiiie et s e 2
1.2. AraStirmanin AIMACL........cceuuereeeeurreeeeeitreeeeteeeeeeiesreeeeesareeaeeessseaeeesssseseesasseseessnns 4
1.3. Arastirmanin ONEmM .......c.oooovveuieieeeeeeee et 4
L4, SAYIEIIAT ..oeiieiiiiie ettt ae et ae e e b e e e rae e e aaeenrae e 5
L5 SIIrTIIKIAL oot e 5
1.6, TaNIMIAT «..eiiiiiie ettt ettt st e 5
TKINCI BOLUM.....cuutiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiieeieieninseesseeeessessseeeees 7
2. ILGILI LITERATUR VE ARASTIRMALARIN INCELENMESI................. 7
2.1, UStiin YeteneKIIIK ..........c.oveervirerereeeeeceeeeetsi st 7
2.1.1. Ustiin YetenekIilik KAVIAMI ..........ccccooeviviveieeeeeieieieceeeeeeeeeeses e 7
2.1.2. Ustiin Yeteneklilerin OZelliKIEri ............coeveveveveueeieeeeeeeeeeeeeeeeeee e 10
2.1.2.1. Bedensel OZeIlKIETT .........cc.ovveeeeereeeeeeeeeesee et 13
2.1.2.2. Zihinsel OZEITKIET . .........c.ovevieeeieieieeeieeeeeeee e 14
2.1.2.3. Ki§ilik OZEIKIET.........vvevececeeeeeeeeeeceeee e 15
2.1.2.4. Duyarlik OZIIKIETL..........cvovveveveeereeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeee e 16
2.1.2.5. S0SYAl OZEIKIETT «....ovoveeeeeeeeeeeeeeeeeeeee e 17
2.1.2.6. Ogrenme OZellKIETT .........coeueueeieieeeeeeeeeeeeeececeee e 19
2.2. Ustiin Yeteneklilerin EZItImi............oovivieivieieieieiececececece e 20
2.2.1. Ustiin Yetenekliler EZitim MoOdElIEri.............o.ovvveveeeereieeeeeieiieeee e 24
2.2. 1.1 H1ZIandIrma .cco..eeeeieiiieiieiie e e 24

IX



2.2.1.2. ZeNZINIESHITING .oevvveeiieeeiieeeeiieeeeie e e stie e e st e e et e e eeeeeeenaeeeennreesnsraeseeessseeensseens 27

2.2.1.3. Destekleyici Uygulamalar ...........ccceeeueieiiiiiiieeiiie e 29
2.2.1.4. Ayr1 (Farklilagtirilmig) EGItIM .....ooovviiiiiiieiiiiecieeeeeeeee e 30
2.2.1.4.1. Tam Giin Homojen Gruplamalar (sadece tistinler) ..........ccccoeevvevveeenennnn 30
2.2.1.4.2. Tam Giin Heterojen Gruplamalar (Karma) ...........cccccveevviieenieinnieeeeeeee, 32
2.2.1.4.3. Yarim Giin veya Gegici Gruplamalar ............ccooooveeviiiieiiiiecieeecee e, 33
2.3. Bilim ve Sanat MerkezIert .........cccooiiiiiiiiiiiiiiei e 35
2.3.1. Bilim ve Sanat Merkezlerinin Amaclar1 ve T1Keleri .........ccooooeveioveeieeen. 37
2.4. Matematik Alanida Ustiin YetenekliliK................cooooiiiiiiiiiiieniniin., 39
2.5 T1gili Arastirmalar...........coooiunii i, 42
UCUNCU BOLUM ..cuuittiiiiiiiiiiiiieieiieeteerneesesneesessesneessesnssseessnssane 44
B3 YONTEM. ...t 44
3.1. Arastirmanin MOl .........oooooiiiiiiiiiiiii e 44
3.1.1. Etkinlikleri Gelistirme Modiilii ...........cooovviiiiiiiiii e 44
3.2. BVren ve OMNeKIEIML ..........o.oveveveeiceceeiieieceeteeeeece et 47
3.3. Veri Toplama Aracinin Gelistirilmesi ve Pilot Calisma ........ccccoeeeeviviiiiiriinnnns 47

33.1.Pilot Calisma. ... ...c.ooiiiiiiiii e eennnne e DT

3.3.2.AN8 CalISMA ..oviiiiiiiiie e et e e e e eaar s 49
DORDUNCU BOLUM ....cuuuuuriiiiiiiiiiiiiiiiiiinniiininssisseseeseesssssesees 52
4. HAZIRLANAN ETKINLIKLERE YONELIK BULGULAR....................... 52
4.1. Mangala Etkinligine Iliskin Bulgular ve Yorumlanmast..............ccccccrvevevevrnnnne. 52
4.2. Kriptoloji Etkinligine iliskin Bulgular ve Yorumlanmasi........................... 53
4.3. En Uzun Képrii Etkinligine iliskin Bulgular ve Yorumlanmasi.................... 54
4. 4 Altm Oran Etkinligine Iliskin Bulgular ve Yorumlanmast.......................... 55
4.5. En Biiyiik Sayry1 bulma Etkinligine Iliskin Bulgular ve Yorumlanmasi.......... 56
4.6. Matematigin Aydmnlik Diinyas1 Etkinligine Iliskin Bulgular ve Yorumlanmast.. 57
4.7.Tiirkiye Zeka Vakfi Etkinligine iliskin Bulgular ve Yorumlanmasi............... 58
4.8.Seker Kutusu Etkinligine iliskin Bulgular ve Yorumlanmasi........................ 59
4.9.Bilgem Etkinligine Iliskin Bulgular ve Yorumlanmasi ........................ccco... 60
133 003 001 110 31 0. (R 62
5. TARTISMA-SONUC VE ONERILER........coiuiuiiiii i, 62
5.1, Tart1Sma V& SOMUG. ......oitii it e e e 62



I 0)11S o1 (= ST 64

KAYNAKLAR ...ttt e sttt et eaaeseeesneeneeas 65
OZIGECMIS ..ottt et es e ee et es e 97
EKLER LISTESI..cccciiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiininieeeeeeeeeeeeeee 73
ETKINLIKLER. ..ot 73
1.Uyum Etkinlig1 (Mangala)..........cccceeciieeiiieeiiie ettt e seae e 73
2 Iletisim Becerileri (Kriptoloji ).........oovveeviiiiieiieeieeii oo 16
3.Grupla Calisma Teknikleri(En Uzun KOPrii).......coeeevveeiiieeiiie e 78
4.0grenme Yontemleri( Fibonacci ve At Oran ) ........cccoevvveveveeeeeveveveveeneenenenennn, 80
5. Problem Cozme Teknikleri ( En Biiylik Say1y1 Bulma) ..........cccooviiiiiiniiiiie 83
6.Bilimsel Arastirma Teknikleri ( Matematigin Aydinlik Diinyast ) .........cccceeueeneee. 84
7.Bireysel Yetenekleri Fark Ettirme ( Tiirkiye Zeka Vakfi )......cccccvvvevieniiiniieennnnn. 86
8.Bireysel Yetenekleri Fark Ettirme ( Seker Kutusu ) ........coovveieiivinienniieeieiee 89
9.0zel Yetenekleri Gelistirme( Kriptoloji Bilgem ) ..........cccoceeveeeeeveeeveeeeieerenenne. 91
11.Yapilandirilmamis Gozlem Cizelgesi (BOS).......covvviviiiiiiiiiiiiii e, 94
12.Yapilandirilmamis Gozlem Cizelgesi ( Dolu )., 95
13.Anket ( Etkinlik Degerlendirme Formu ).............cooiiii 96

XI



BIiRINCi BOLUM

1. GIRIS

Sanayi Devrimi'nden sonra ortaya ¢ikan iiretim iliskileri toplumsal olarak hizli
bir degisim meydana getirdi. Bu degisimde egitim sistemi bizzat kendisi diger
sektorlerin onciisii durumundayken (Dromey, 1993), yasanan bilgi teknolojisinin etkisi
ile ortaya c¢ikan ve II. Sanayi Devrimi olarak nitelendirilen siirecte, egitim sisteminin
toplumsal degisimi yakalayamadigi gibi aksine diger sektorlerin gerisinde kaldigi
goriilmekteydi (Ozden, 1999). Kuskusuz bu siireg, egitim kurumlarini, s6z konusu
gelismelerin etkisi ile olusan bilgi toplumu yapisina uygun, evrensel degerlere agik,
bilgi iiretimine katkida bulunabilen, bilgiyi yaratici bicimde kullanabilen, daha nitelikli
insan yetistirme zorunlulugu ¢ergevesinde etkilemektedir (Ergetin, 2001).

1957°de Sovyet Rusya’nin Sputnik uydusunu uzaya firlatmast Amerika’nin
paniklemesine neden oldu. Amerika, Rus bilim adamlarmin kazandiklar1 bilimsel
seviyenin kendi insanina da kazanmasi gerektigini ve bunun ancak egitimle miimkiin
olacagini biliyordu. Dolayisiyla Sputnik’ten bir y1l sonra Amerika’da Ruslar gibi {istiin
yetenekli ¢ocuklarin egitimi iizerinde durarak, matematik ve fen bilimlerinde iistiin
yetenekli 6grencilerin desteklenmesinin iilke giivenligi agisindan tasidigr 6nemi fark etti
(Sheffield, 2006). Bu gelisme iistiin yeteneklileri diinyanin giindemine de getirmis
oldu.

Eflatun, ustiin yetenekli ¢ocuklar1 “Altin Cocuklar” diye adlandirmaktadir
(Camurlu, 2001, 4). Bu istiin yetenekli cocuklar normal programlar yolu ile
saglanamayan genis kapsamli egitim olanaklarma ihtiya¢ duyarlar (Renzulli ve Reis,
1985). Kisinin yetenegini en etkin bir bigimde kullanabilmesi i¢in bireydeki
yeteneklerin sistemli ve programl bir sekilde gelistirilmesi gerekmektedir. Genelde
yetenekli cocuklar yetenekten kaynaklanan yaraticilik potansiyellerini gelistirmek igin
ozel durumlara ihtiya¢c duyarlar (Renzulli, 1999). Ustiin yetenekli &grenciler ilgi

duyduklar1 alanlardaki bilgiyi yaraticiliklarini kullanabilecekleri diizeyde almak isterler.



Ustiin yetenekli ¢ocuklara verilecek destek programlarini «...kendi kendilerine de
zaten bagsarabilirler...” fikriyle yaklasip, gereksiz gorenlerin iki hususu dikkate almalar1
gerekmektedir. Ilki: iistiin yetenekli cocuklarin gelisimlerini engelleyici egitim
sisteminin varlig1 g6z Oniinde tutuldugunda, kendilerinden beklenen basariy1 elde
etmeleri miimkiin olmayabilir. Ikincisi de bu tiir dgrencilerin bazilar1 kendi kendine
yapamamakta, basarilari icin motivasyon gerekmekte ve gelismeleri adina harekete
gecirilmeyi beklemektedir. Ornegin; Amerika’nin New York eyaletinde hazirlanan bir
rapora gore lisede okulu birakanlarin %19’u istiin yetenekli olarak nitelendirilebilecek
cocuklardi (Davis ve Rimm, 1994). Bu rapor, basar1 yolunda motive edilmeyen ve sahip
oldugu potansiyeli harekete gegirilmeyen c¢ocugun, basarili olmak s6yle dursun,
egitimden tamamen uzaklasabildigini, okulu sikici buldugunu gostermektedir.

1.1. Problem Durumu

Gecmisten giiniimiize toplumlarin yilizyillara yayilan gelisimi incelendiginde,
onlara yon verenlerin, hatta caglar1 agip kapayanlarin “pasif ¢ogunluk” degil; “aktif
azinlik” diye nitelendirilen, liderlik, iiretkenlik ve verimlilik gibi 6zelliklere sahip
“listiin veya 0zel yetenekli kisiler” oldugu goriilmektedir (Uzun, 2004 ). Niifusun kiigiik
bir kismini (ortalama %2 ) olusturan iistiin veya 6zel yetenekli cocuklarin yeteneklerini
gelistirerek, kapasitelerini en iist diizeyde kullanmalarin1 saglamak ise iilkemizin
bugiinii ve gelecegi agisindan kuskusuz ayr1 bir 6nem tasimaktadir.

Ustiin yetenekli ¢cocuklar, normal ¢ocuklardan (akranlarindan) farkli olarak
ayricalikli bir grubu olusturmaktadir. Cilinkii bu ¢ocuklar akranlarindan farkl gelisim ve
ogrenme Ozelliklerine sahiptirler. Onlarin sahip oldugu bu farkli G6zellikler,
egitimlerinde de farkli diizenlemeleri gerektirmektedir. Ogretme-6grenme siirecinde
gorev alacak egitimcilerin, listiin yeteneklilerin 6zellikleri dogrultusunda diizenlemelere
gitmesi, siirecin daha etkili ve verimli olmasina hizmet edecektir (Senol, 2011).

Bu bireyler, normal programlar yolu ile saglanamayan genis kapsamli egitim
olanaklar1 ve hizmetlerine gereksinim duyarlar. Bu durumda {istiin yetenekli cocuklarin
destek alabilecekleri bir programim onlarin kendilerini gelistirmelerine katkida
bulunacag ifade edilebilir. Pek cok iilke bu konudaki ¢aligsmalar1 erken baslatmis ve
istlin yeteneklilerin egitimi i¢in ¢esitli projeler ve modeller gelistirmislerdir. Bazi

iilkelerde iistlin yetenekli cocuklara yonelik yetenek gelistirme caligmalar1 kokli bir



gecmise sahip olmasina ragmen, iilkemizde yeni agilan Bilim ve Sanat Merkezlerin
fazla bir ge¢cmisi yoktur.

Ustiin yetenekli ¢ocuklarin egitimsel ihtiyaglarmnimn neler oldugu, onlar i¢in ne
gibi diizenlemeler yapilmasi gerektigi ve potansiyelini agiga c¢ikaracak etkinliklerin
nasil yapilabilecegi gibi konular thmal edilmis ve bunlara yonelik ¢aligmalarda olduk¢a
gec kalmmistir(Gokdere&Cepni, 2004). Son donemlerde, iilkemizin mevcut ekonomik,
sosyal, kiiltiirel ve egitim olanaklar1 gibi temel bazi sartlar dikkate alinarak daha fazla
istliin yetenekli cocuga ulasabilmek i¢in, farkli iilkelerde uygulanan modeller
incelenmis, iilkemizde bu modellerin uygulanabilirlikleri tartisilmis ve bu konuda genis
capl olarak ulusal ve uluslararasi diizeyde yapilan caligmalar incelenmis ve yeni bir
model gelistirilmistir.

Bilim ve Sanat Merkezi (BILSEM) olarak adlandirilan bu model; okul dncesi,
ilkokul, ortaokul ve liselere devam eden {istiin yetenekli 6grencilerin Orgiin egitim
kurumlarindaki egitimlerini aksatmayacak sekilde bireysel yeteneklerinin bilincinde
olmalarm1 ve kapasitelerini gelistirerek en st diizeyde kullanmalarmi saglamak
amaciyla a¢ilmis egitim kurumudur.

BILSEM’lerde iistiin yeteneklilere yonelik egitim programi uygulanmakta ve bu
program, Bilim ve Sanat Merkezleri Yonergesi kapsaminda ele alimmaktadir. Ancak bu
konuyla ilgili heniiz bir yonetmeligin bulunmamasi ve merkezlerde 6rgiin egitimdeki
gibi bir programin olmamasindan dolayr Merkezin egitim modiiliine ve amacina uygun
olarak egitim—ogretim programlar1 hazirlama da birinci dereceden sorumlu 6gretmendir
(MEB, Bilim ve Sanat Merkezleri Yonergesi, 2007, Madde 21). Ogretmenlerin
olusturacagi etkinlikler, 6grencilerin 6zelliklerini agiga ¢ikarma, gelistirme ve proje
olusturmaya kadarki tiim asamalar i¢in hayati 6neme sahip oldugundan Bilim ve Sanat
Merkezlerin bel kemigidir.

Problem: Tiirkiye de iistiin yetenekliler alaninda yeterli kaynagin olmamasi, bu
alanda akademik calismalarin fazla olmamasi, Bilim ve Sanat Merkezlerinin yeni
olmas1 ve dgretmenlerin yeterli derecede deneyimli olmamasi gibi baslica sorunlardan
dolay1 6grencilerin yeteneklerine uygun nitelikte etkinlik hazirlama da biiyiik sikintilar
yasantyor.

Ogretmenlerin  etkinlik hazirlamada yasadiklar1  sikintilar, 6grencilerin

ozelliklerini agiga c¢ikarma, gelistirme ve proje olusturmaya kadarki tiim asamalari



olumsuz etkiliyor ki bu da Bilim ve Sanat Merkezlerin temel dayanagim sikintiya
sokmaktadir. Bu problem domino etkisi olusturarak tiim asamalar1 olumsuz
etkilemektedir. Dolayisiyla, BILSEM’lerde gorev yapan 6gretmenlerin sahip olmalari
gereken Ornek etkinliklerin hazirlanmasi ve degerlendirilmesi bu ¢alismanin problemini
olusturmaktadir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Calismanin genel amaci; Bilim ve Sanat Merkezlerinde gorev yapan matematik
ogretmenlerine yol gdstermesi adina, iistliin yetenekli 6grencilerin potansiyellerini en
etkin bicimde kullanabilecekleri ve bu potansiyellerini gelistirebilecekleri sekilde 6rnek
etkinliklerin hazirlanmas1 ve degerlendirilmesidir.

Bu genel amag dogrultusunda arastirmanin alt amaglar1 su sekildedir:

1.Matematik alanindaki 6gretmenlerin, iistiin yetenekli 6grencilerin egitiminde
karsilastiklar1 sorunlar1 belirlemek

2.Bilim ve Sanat Merkezlerinde gorev yapan matematik alanindaki
ogretmenlerin, iistiin yetenekli dgrencilerin egitiminde yasadiklar1 etkinlik eksiligini
gidermek

3. Bilim ve Sanat Merkezlerinde gorev yapan matematik 6gretmenlerine ve bu
alanda calisacak arastirmacilara ¢esitli onerilerde bulunmak

1.3.  Arastirmanin Onemi

Bilim ve Sanat Merkezleri iistiin yetenekli d6grencilere proje tabanlh bir egitim
vermektedir (Cepni, 2002). Yani BILSEM’lerin en énemli hedeflerinden biri grencinin
yetenegi dogrultusunda proje olusturmasma yardim etmektir. Ustiin yetenekli
ogrencilerin Bilim ve Sanat Merkezlerindeki egitimlerin ilk safthasindan proje
olusturmaya kadar biitiin siireclerde etkinlik ¢alismalar1 6nemli yer kaplamaktadir. Bu
dogrultuda en 6nemli egitim ¢alismasi; etkinliklerin hazirlanmasi ve bunun uygulanmasi
oldugu anlasilmaktadir.

Ustiin yetenekli dgrencilerin potansiyellerini en etkin bi¢imde kullanabilecekleri
ve bu potansiyellerini gelistirebilecekleri sekilde etkinliklerin olusturulmasi ve bu
etkinliklerin uygulanmasi konusunda birinci dereceden Ogretmen mesuldir (MEB,

Bilim ve Sanat Merkezleri Yonergesi, 2007, Madde 21).



Ulkemizde her boyutu ile yeni olan bu merkezlerde gérev yapan dgretmenlerin
yeterli sayida seminer almamasi, yeterli kaynak olmayisi gibi nedenlerden dolay1
nitelikli etkinliklerin hazirlanmasi konusunda biiyiik sikintilar yagsanmaktadir (Boran ve
Aslaner, 2008). Bu sikintilar domino etkisi gostererek Ustiin yetenekli 6grencilerin
yeteneklerinin belirlenmesinden proje olusturmaya kadar ki tiim safhalar1 olumsuz
etkilemektedir. Bundan dolay1 bilim ve sanat merkezlerinde gorev yapan matematik
Ogretmenlerine ve arastirmacilara istiin veya Ozel yetenekli Ogrencilere etkinlik
olustururken nelere dikkat etmesi konusunda yon vermesi adma Ornek etkinliklerin
olusturulmasi gerekmektedir.

Bu calismanm 6nemi; ¢alisma sonucunda ortaya konulacak ornek etkinlikler
sayesinde kurumda goOrev yapan matematik 6gretmenlerine egitim verecekleri her
modiildeki; etkinligin amaci, hedefi ve kullanilabilecek yontemler hakkinda kapsaml
bilgi vermeyi saglayacaktir. Bu sayede O6gretmenlere etkinlik hazirlama da olusan
sikintilar hakkinda ¢6ziim Onerisi sunarak daha nitelikli etkinlikler hazirlamasina
yardimc1 olmasina zemin hazirlayacaktir ve en Onemlisi egitimin diger safhalarmi
olumsuz etkilenmesini 6nleyerek domino etkisini minimize edecektir.

1.4. Sayiltilar

Arastirma asagidaki varsayima dayali olarak yiiriitiilmiistiir.

Bu c¢aligmada etkinlikleri degerlendiren Bilim ve Sanat Merkezlerinde gorev
yapan matematik Ogretmenlerinin, olusturulan etkinlikler hakkindaki gériisleri; samimi,
yansiz ve gercegi yansitacak bicimde cevaplandirmiglardir.

1.5. Smirhhiklar

Bu arastirma; 2011-2012 egitim-6gretim yilinda Tiirkiye’de bulunan ve
arastirmanin 6rnekleminde yer alan Bilim ve Sanat Merkezlerinde gorev yapmakta olan
ogretmenlerin goriisleri ile sinirhdir.

1.6. Tammlar

Ustiin Yetenekli Birey: Genel ve/veya 6zel yetenekleri agisindan, yasitlarina
gore yiiksek diizeyde performans gosterdigi, konunun uzmanlar1 tarafindan belirlenmis

kisilerdir. Yeteneklerini gelistirmede, normal egitim programlarmin yetersiz kaldigi,



kendi ilgi ve yetenekleri dogrultusunda farklilastirilmis programlara ihtiya¢ duyan
gruptur (MEB, 1994).

Bilim ve Sanat Merkezi:

Okul oncesi, ilkogretim ve orta dgretim kurumlarina devam eden iistlin veya
ozel yetenekli 6grencilerin Orgiin egitim kurumlarindaki egitimlerini aksatmayacak
sekilde bireysel yeteneklerinin bilincinde olmalarmi ve kapasitelerini gelistirerek en tist
diizeyde kullanmalarimi saglamak amaciyla acilmis olan bagimsiz 6zel egitim

kurumudur (MEB, 2007).



IKiNCi BOLUM

2. ILGILi LITERATUR VE ARASTIRMALARIN INCELENMESI

Bu boliimde problemin daha iyi anlagilmasi ve verilen 6rnek etkinliklerin daha
iyl irdelenmesi adma {stiin yeteneklilerin kisisel ve duygusal ozellikleri, zekasal
ozellikleri( 6zellikle matematik alani ile ilgili ), kurumun 6zellikleri, diger iilkelerin bu
alanda verdigi egitim ve Tirkiye’nin iistiin yetenekleler alanindaki ge¢misi... gibi
konularda genel c¢erceve olusturmak ve arastrmaya 1sik tutamak amaciyla ilgili
kaynaklardan yararlanilarak, elde edilen bilgilere yer verilmistir.

2.1.  Ustiin Yeteneklilik

Ustiin yetenekliligin daha iyi anlasilmasi adina bu béliimde, iistiin yeteneklilik
kavramy, iistiin yeteneklilerin 6zellikleri, matematik alaninda {istiin yeteneklilik ve iistiin
yeteneklilerin belirlenmesi konular1 islenmistir.

2.1.1. Ustiin Yeteneklilik Kavram

Toplum dilinde istiin yeteneklilik; akilli, zeki, kafali seklindeki ifadelerle
karsimiza c¢ikarken akademik literatiirde ise; listiin zekd ve bu ifadeyi karsilayan anlik
zeka, zihinsel gii¢, olarak ayni1 anlami ifade edecek sekilde kullanilmaktadir (Eng,
Caglar ve Ozsoy, 1981). Bunun yami sira iistiin yeteneklilik; bireyin cevresinde dikkat
cekecek seklinde st diizeyde basar1 ve yaraticilik gdstermesini saglayan erken geligmis,
ist diizeyde becerilerdir (ERIC, 1990). Dolayisiyla iistiin yeteneklilik kavramina
iligkin ¢esitli tanimlamalar yapilabilir.

Gilinlimiizde {iistlin yeteneklilik kavraminda Renzulli’nin yapmis oldugu tanim
biiyiik 6lciide kabul géormektedir. Renzulli gelistirdigi listiin yeteneklilik teorisini “three
ring” (3 halka) olarak ifade eder. Renzulli (1986, 55)’ye gore {istiin zeka veya iistiin
yeteneklilik insan yapisindaki su ii¢ temel 6genin etkilesiminden ortaya ¢ikmaktadir:

1.Genel zeka gelisiminde ortalamanin iistiinde olmak, normalin {izerinde bir

yetenege sahip olma (yetenek).



2. Problemlere farkli agilardan yaklasarak, yaratici ¢oziimler liretebilme becerisi
(yaraticilik).

3. Uzerine aldigi bir isi basindan sonuna kadar gotiirebilecek yiiksek
motivasyona sahip olma (motivasyon).

Renzulli (1986, 85), iistiin yeteneklilerin bu ii¢ 6zelligi gelistirme yetenegine
sahip ve bunlar1 insan performansmnin degerli alanlarindan bir ya da birkagina
uygulayabilen kisiler oldugunu belirtmektedir. Renzulli’nin tanimi temel alinarak, tistiin
yeteneklilik i¢in, “insanlarm herhangi bir alandaki etkinliklerde gizil giiclerini tist
diizeyde sergileyebilme yeterliligidir” tanimi1 yapilmistir (Freeman, 1985).

Monks (1992), Renzulli’nin goriislerine aile, okul ve akran cevrelerini de
eklemislerdir. ~ Ustiin yeteneklilifin yalnizca yaraticihik, kararlilik ve farklilik
olmadigmi, bunun yaninda belirtilen sosyal ¢evrelerdeki davranislarin ve gilidiillenmenin
de iistlin yetenekli bireyler i¢in ayirt edici oldugunu vurgulamiglardir.

Tannenbaum (1983) da birbiriyle Ortiisen bes etkenin kullanimiyla ortaya ¢ikan
miitkemmel ve farkli bir psikososyal yapiy1 6ngoren bir iistiin yeteneklilik tanimi ortaya
koymaktadir. Bu bes etken sunlardir (Freeman, 1985):

1.Genel yetenekler,

2.0zel yetenekler,

3.Entelektiiel alan disindaki etkenler (ego giicii, adanmiglik, farkliliklar ortaya
koymaya goniilliiliik, uyumlu kisiligi gosteren diger nitelikler),

4.Cevresel etkenler (kisiler arasi iletisim becerilerinin sergilendigi ev, okul ve
diger toplumsal ortamlardaki davranislar),

5. Finans etkeni (firsatlar1 yaratan goriinmez durumlar ve istiin yetenekleri
ortaya koymay1 saglayacak yasam bigimi).

Bu gibi etkenlerle baglantili olarak iistiin yeteneklilik, ortalama iizeri zihinsel ve
yaratic1 diisiince, motivasyon ve g¢evresel faktorlerin etkisiyle, bireyin potansiyelinin
iirline doniismesi olarak tanimlanabilir (Budak, 2008, 22).

Winner (1996) iistiin yetenekliligi, belli bir alanda {istiin yetenek sergileyen,
yiiksek diizeyde yaratic1 6zeliklere sahip, belli bir gérev alaninda 6dev sorumluluguna
sahip ve genel kani olarak {istiin beceri sergileme durumu olarak tanimlamaktadir. Bu
tanima ek olarak Winner (1996, 3), istiin yeteneklilik kavraminin ii¢ sira dis1 6zelligi

icerdigini belirtmektedir. Bunlar:



1.Erken Gelismislik: Ustiin yetenekli cocuklar bazi alanlarda akranlarindan gok
daha once uzmanlagmaktadir. Bunlar, dil, matematik, miizik, sanat, satranc,
jimnastik, tenis, patenle kayma vb. olabilir.

2.Hizlilik: Ustiin  yetenekli ¢ocuklar akranlarindan ¢ok daha hizh
ogrenmektedirler.

3. Derinlesmeye Ilgi: Ustiin yetenekli ¢ocuklar ilgilerini ¢eken alanlara
normalden farkli olarak asir1 derecede ilgi gostermektedirler.

Feldhusen ve Kolloff (1986)’a gore iistlin yetenek; Ozel yetenek, genel beceri,
kendilik kavrami ve motivasyonun bileskesidir. Monks (1992) bunlara, arkadaslara
kars1 yakinlik, yasam olaylarina kars1 yogun ilgi ve ileri derece diisiinme becerilerini de
eklemistir. Marlond raporunda ise istiin yetenekliligi bir ya da birka¢ alanda yiiksek
performans ve basar1 gostermek seklinde tanimlanmig, bu alanlar da su sekilde
ayrilmistir (Ersoy ve Avey, 2001, 128);

v'Genel zihinsel yetenek

v'Ozel akademik yetenek

v’ Yaratici ya da iiretici diisiince yetenegi

v'Liderlik yetenegi

v'Gorsel ve gosteri sanatlarinda yetenek

v'Psikomotor yetenek

Cepni, Gokdere ve Kiiciik (2002)’e gore ise kisilerde var olan bu {istiin
yetenekler onlarin hayatini kolaylastirr, daha giivenilir, daha saglikli ve daha etkin
olmasini saglar ve kisiy1 yiiksek seviyede beceri gerektiren konumlara gotiirtir.

Ustiin yetenekliligin ¢ok boyutlu bu tanimlarma gére; zihnin erken gelismesi,
hizli kavrama ve yiiksek hizda 6grenme gibi bilissel yetenekler, kavramlar1 hizli sekilde
ogrenmek, belirgin merak, yasa gore gelismis kelime haznesi, karmasik problemleri
cozmek icin yaratic1 fikirler ve yontemler iiretme, bireysel olarak ilgi duyulan
problemler, tek noktaya odakli ve farkli acilardan bakarak diistinmek icin yiiksek
biligsel beceriler, sorunlara duyarlilik, zor gorevlere yonelik bireyde olusan egilim gibi
ozellikler c¢ocuklukta ve yetiskinlikte dstlin yetenekliligin gdstergesi olarak
disiiniilebilir (Haller ve Schofield, 2008).

Ustiin yeteneklilik ile ilgili uluslararasi alanda yapilmis bu gibi tanimlar

incelendiginde konuya iliskin degisik yaklasimlarmn oldugu goriilmektedir. Ulkemizde



ise istlin yeteneklilerin egitimleri amaciyla kurulmus olan Bilim ve Sanat Merkezleri
Yonergesi'ne gore iistiin yeteneklilik sdyle tanimlanmaktadir: “Ustiin veya ozel
yetenekli cocuk, 0©zel akademik alanlarda veya zeka, vyaraticilik, sanat ve liderlik
kapasitesi yoniiyle yasitlarina gore yiiksek diizeyde performans gosteren ve bu tiir
yeteneklerini gelistirmek i¢in okul tarafindan saglanamayan hizmet veya faaliyetlere
gereksinim duyan ¢ocuktur” (MEB, Bilim ve Sanat Merkezleri Yonergesi, 2007). Ustiin
yetenekli cocuklar veya gencler, ilgilendikleri alanlarda kendi yasitlari, ¢evreleri ve
kendileri ile ayn1 deneyimlere sahip olanlardan daha yiiksek bir asama sergilemektedir.
Bu ¢ocuklar ve gencler entelektiiel, yaraticilik, sanat alanlarinda {istiin bir performans
gosterirken liderlik alaninda da pek karsilasiimayan yeteneklere sahip olabilmekte veya
bazen 6zel akademik alanlarda one cikabilmektedirler. Dolayisiyla okul miifredatinin
disinda hizmete ve etkinliklere gereksinim duymaktadirlar (Catalbas, 1998, 16-17).
Ustiin yetenek; yalnizca bazi kisilerde gozlenen bir dzellik degil, yetenek diizeyi ne
olursa olsun, tiim insanlarda gdzlenen Ozelliklerin varolus derecesindeki, goriilme
sikligindaki,  ortaya c¢ikis zamanindaki ve bir araya gelisindeki Ozgiinliikten
kaynaklanan bir 6zelliktir. Bir bagka deyisle, iistiin yetenekliler farkli tiirden insanlar
degil, baz1 Ozelliklerinin ortaya ¢ikma sikligi ve zamanlamasi agisindan farklilik
gosteren kisilerdir (Akarsu, 2001, 3).

Biitiin bu tanimlarda da ifade edildigi lizere; iistiin yeteneklilik, ¢ocugun veya
bireyin belli alan veya alanlarda yasitlarina gore st diizeyde becerilere sahip olmasi, bu
Ozelligin uzmanlarca teshis edilebilir nitelikte olmasi ve ¢ocugun akranlarindan farkli
gelisimsel 6zellikler sergilemesinden dolay1 6zel egitime ihtiya¢ duymasi durumudur.

2.1.2. Ustiin Yeteneklilerin Ozellikleri

Literatiirde, {istiin yetenekli bireylerin 06zellikleri incelendiginde pek c¢ok
kaynaga ulasabiliriz. Bunlarin baslicalars;

Davasligil (1990), {stiin yetenekli ¢ocuklarin, fiziksel 6zellik ve genel saglik
acisindan normalin istiinde olduklarini, bu g¢ocuklarin yiiksek derecede toplumsal
duyarliga sahip, kendilerinden emin, dostca davranislar gosteren, liderlik potansiyeli
yiiksek, yaratict ve hayal giicleri gelismis ¢ocuklar oldugunu belirtmektedir. Soyut
diisiincenin temeli olan kavram olusturma yeteneklerini ise “en onemli yetenekleri”

seklinde adlandirmaktadir. Genelleme yapmadan Once her bulguyu dikkatlice
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degerlendirdiklerini, biitiinden parcaya ve parcadan biitiine dogru akil yiiriitme sekline
sahip olduklarini, aniden ¢6zlim bulabildiklerini s6ylemektedir.

Gallagher (2008)’e gore Ustiin yetenekliler, eskiden zayif, gii¢siiz, ruhen hasta
bireyler olarak kabul edilmelerinin aksine, fiziksel, sosyal ve genel olarak insanlarin
disiindiigiinden ¢ok daha fazla olumlu kisilik 6zellikleri sergilemektedirler.

Ozel Egitim Konseyi raporunda, iistiin yeteneklileri digerlerinden ayirt eden
ozellikler sdyle sralanmustir (MEB, 1. Ozel Egitim Konseyi, 1991):

1. lleri diizeyde zihinsel yetenek

2. Cesitli alanlarda 6zel yetenek

3. Duyarlilik ve yaraticilik

4. Yogun motivasyon

Ustiin yetenegi olanlar, normallere gore daha hizli gelismekte ve gelisim
siireleri de ortalamadan uzun olmaktadir. Ornegin; yetenek gelisiminin ortalama 16
yasinda durakladigi kabul edilmektedir. Buna karsilik gelisme cok iistiin yeteneklilerde
18-20 yasmma kadar uzamaktadir ve bu kisiler ileri yaslara kadar etkin ve verimli
kalmaktadir. Yaraticilik acisindan ise en verimli olduklar1 yasin 25-35 yas aras1 oldugu
bazi arastirmalar tarafindan ortaya konmustur (Eng, Caglar ve Ozsoy, 1981, 213).
Bununla birlikte, iistiin yeteneklilerin, genellikle kendi takvim yaslarma ait gelisimsel
standartlara uygun gelisme gostermedikleri, yasitlarinin ilgi duydugu oyunlardan daha
gelismis oyunlarla ilgilendikleri ve genellikle egitim alaninda yasitlarindan daha ileride
olduklar1 da ekleniyor.

Rogers (1995) iistiin yetenekli 241 cocuga yonelik yaptig1 bir arastirmada {istiin
yeteneklilerin 6zelliklerine yonelik; su istatistiki sonuclar1 elde etmistir (Karakurt, 2003,
4):

v'%99,41i hizli 6greniyor.

v'%99,3’1i genis bir kelime hazinesine sahiptir.

v %99,3’{inlin miikemmel bir hafizas1 vardir.

v'%99,3’1i mantigini ¢ok iyi kanithiyor.

v %97,9°u ¢ok meraklidir.

v'%96,1’i bazen yaslarina gore ¢ok olgundur.

v'%95,9’unun miikemmel bir espri anlayis1 vardir.

v'%93,8’i 6ncii bir gozlemleme yetenegine sahiptir.
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v'%93,5’1 baskalarina kars1 merhametlidir.

v'%93,4’linlin renkli bir hayal giicii vardir.

v'%92,9’u sayilar konusunda yeteneklidir.

v'%90,3’1i adalet ve diirtistliik kaygisi tastyor.

v'%89,4’li bulmaca ve legolari rahatlikla yapiyor.

v'%388,4’liniin yiiksek bir enerji seviyesi vardir.

v'%88,3’1i islerinin mitkemmel olmasi kaygisini tagiyor.

v'%385,9’u ilgi duydugu alanlarda azimlidir.

v'%84,1°1 otoriteyi sorguluyor.

v'%80,3ii ¢ok okuyor.

Ataman (1996)’a gore listiin yetenekli cocuklara genel olarak bakildiginda,

v Gelisimsel ilerleme gosterirler; akranlarina gore yiliriimeyi, konusmayi,

v'Okumay1, yazmay1 daha erken 6grenirler.

v'Yaglarina ve smif seviyelerine gore sira disi gelismis kelime bilgisine sahiptir.
Terimleri anlamli bir sekilde kullanabilirler.

v'Nadir kullanilan 6grenme stillerini kullanirlar ve fikirleri adim adim degil
biitiin halinde kavrarlar.

v'Daha hizli 6grenirler ve problemleri daha ¢abuk ¢ozerler.

v'Cok iyi hafizaya sahiptirler.

v'Esnek diisiinme yetenegine sahiptirler.

v'Calisma yollarinda en ekonomik yollar1 dener ve bulurlar. Zaman ve
enerjilerini en ekonomik olarak kullanabilirler.

v'Insanlarin beklenti ve duygular1 konusunda ¢ok duyarldirlar.

v'Hayal giicleri ¢ok iyidir ve hayali arkadaslar1 vardir.

v Orijinal fikirler ve ¢6ziim yollar1 iiretebilirler.

v'’Kendisine yoneltilen sorulara ya da karsilastig1 problemlere birden ¢ok ¢dziim
ve degisik fikir iiretirler.

v'Cok meraklidirlar ve karmasik sorular sorarlar.

v'Karmasik cevaplar verirler ve onlarin detayli agiklamalar1 konuyu
derinlemesine anladiklarini gosterir.

v'Temel becerileri daha iyi, daha hizli ve daha az alistirmayla 6grenirler.

v'Dili etkili bir vasita olarak kullanabilirler.
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v'Bagkalarinin heniiz gormedigi iliskileri cok ¢abuk fark ederler.

v'Yeni yollar ve perspektiflerle bilgiyi diizenlerler.

v'Genis kelime dagarcigina sahiptirler ve kendilerini iyi ifade ederler.

v/ Akranlarina kiyasla olduk¢a uzun ve karmagik ctimle kurarlar.

v'Yiiksek diizeyde sozel yetenekleri vardir.

v'Birgok farkli alana ilgi duyarlar.

v'Nesnelerin estetik yanlarini kesfetmeye calisirlar.

v'Ahlaki goriisleri ileri diizeydedir.

v'Insanlara kars1 duyarli ve merhametlidirler.

v'Bir sey ilgisini fazlaca ¢ektiginde yerinde oturamazlar.

v'Grupta lider olurlar veya yalniz kalirlar.

v'Enerji diizeyleri yliksektir, daha az uykuya ihtiya¢ duyarlar.

v'Hevesli okuyucu veya harika matematikgi olabilirler fakat her alanda mutlaka
yetenekli degildirler.

v'Kolay sikilirlar ve dikkat siireleri kisadir.

v'Cevreye kars1 asir1 ilgi duyarlar.

v'Severek, giigliik gekmeden 6grenirler ve hayali fikirler tiretirler.

v'Disiplin, sug olaylarma ve uyum sorunlarina ¢ok daha az rastlanur.

Bunun gibi istiin yeteneklilerin sahip olduklar1 6zellikler ile ilgili bir¢ok liste
olusturulabilir. Ancak iistiin yetenekliler i¢cin genellenebilecek 6zelikler, onlar1 ayirt
etmeyi kolaylastirabilmek amaciyla asagidaki basliklar adi altinda ayrmtili olarak ele
alinmustir.

2.1.2.1. Bedensel Ozellikleri

Ustiin yetenekliler, dogumdan itibaren farkli bir gelisim diizeyine sahiptirler.
Dogumda normalden daha agirdirlar. Beden yapilari, diger akranlaria gore daha iri ve
sagliklidir. Boy uzunluklar1 ve agirliklart normal ¢ocuk grubuna gore daha fazladir.
Terman’m 1922 yilindaki arastirmasinin sonucunda iistiin yeteneklilerin dogduklarinda
diger bebeklere gore daha iri olduklar1 ve daha saglikli olduklar1 bulunmustur (Davis ve
Rimm, 1994, 26). Fiziksel yap1 ve genel sagliklar1 normalin iistiindedir. Fiziksel gelisim
basamaklarmi yasitlarindan daha erken karsilarlar. Grup olarak bu cocuklarda duyu

organt bozukluklari, beden sakathigi, dis bozuklugu ve ciiriikliigli daha az goriiliir.
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Hastaliklara kars1 daha dayanikhidirlar. Bu, hem hastaliga az yakalanma hem de
yakalansalar bile daha kisa siirede ve az kayipla atlatabilmeyi kapsamaktadir. Ortalama
omiirleri daha uzundur (Akarsu, 2001, 12). Ustiin nitelikte ve asir1 duyarli sinir
sistemine sahiptirler. Duyu organlar1 yasitlarma gore daha keskindir. Daha az uyku
gereksinimi duyarlar, olgunlasmada hizli bir seyir gosterir, iri, kuvvetli, saglikli,
koordinasyon gerektiren faaliyetlerde tepkileri daha hizlidir. Ustiin yetenekli ¢ocuklar
genellikle oldukca hareketli ve coskulu ¢ocuklardir (Tucker ve Hafenstein, 1997, 70).
Yiirlime, desteksiz oturma, ayakta durma gibi motor beceriler yasitlarina gore 1,5 — 3 ay
daha erken gelismekte ve daha hizli ilerlemektedir (Gross, 1999, 274). Viicudun timii
ya da bir bolimiindeki motor kaslar1 kullanmada yiiksek performans gosterirler.
Yasitlariyla kiyaslandiginda daha ritmik, atletik, koordineli, dengeli, giivenli ve enerjik
olma gibi 6zellikler gosterebilmektedirler.

2.1.2.2. Zihinsel Ozellikleri

Ustiin yetenekli ¢ocuklar neden, nigin, nasil sorularmi ¢ok sik sormakta, ilgi
duydugu alanla ilgili olarak yasina gore cok iist diizeyde yogunlasma sergilemekte ve
iist diizeyde problem ¢ozme becerileri gelistirmektedirler (Tucker ve Hafenstein, 1997,
66). Mantiksiz gelen bilgileri kabul etmekte zorlanmakta, rutinlerden ve tekrarlardan
hoslanmamakta, okulda aldiklar1 uyaranlar bu ¢ocuklar i¢in yetersiz kalmakta, smnifta
kolaylikla sikilabilmektedirler. Ustiin yeteneklilerin nitelik ve nicelik olarak farkli ve
istiin zihinsel Ozelliklere sahip olduklar1 goriilmektedir. Cok 1yi gozlemcidirler,
zaman, Oliim gibi soyut kavramlar1 anlayabilmektedirler, bu ¢ocuklarin bir kism1 okula
baslamadan 6nce kendiliginden okuma-yazmay1 6grenebilmektedir (Porter, 1999, 74).

McCarney (1988, 2-3)’e gore iistiin yeteneklilerin egitim ¢evresindeki hatalari,
yanliglar1 veya kusurlar1 fark ettigini belirtmekte, bu c¢ocuklarin c¢esitli hobiler,
koleksiyonlar veya aktivitelerle ilgilendigini ifade etmektedir. Dolayisiyla uzun vadeli
hedeflere yonelirler, hatalarmi yenmek i¢in 6zel caba sarf ederler. Kiiclik yaslardan
itibaren mantiksal muhakemeler kurabilmekte ve yaraticiliklarini da kullanarak
karmagik problemlere rahatlikla ¢oziimler tretebilmektedirler. Soyut diisiincenin
gostergesi olan kavram olusturma konusunda yeteneklidirler. Soyut diisiince yetenekleri
gelismis oldugundan daha kiiciik yaslardan itibaren dildeki mecazi anlamlari

kavrayabilirler. Bununla birlikte sézclik dagarciklar1 ¢ok zengin olur. Bildikleri
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sozciikleri kolayca kullanabilirler.  Sinif diizeylerinin 1-2 yil istiindeki kitaplari
okumaktan hoslanirlar. Zihinden yapilacak islemleri kolaylikla yaparlar. Genelleme
yapmada, iligkileri gérmede, bilgilerin transferinde, mantiksal ¢agrisimda ileridirler.
Soyut konulara karsi ilgileri fazladir ve dikkatleri siireklidir. Hafizalar1 ¢ok kuvvetli
oldugundan, kolayca ezberleyebilmekte ve ezberlediklerini uzun zaman hafizalarinda
saklayabilmektedirler (Cutts ve Moseley, 2001). Akademik konularda akranlarindan 1-
2 yil ileridirler. Ilgi alanlar1 genistir. Birgok olaylarin nedenini 6grenmek istekleri fazla
oldugu i¢cin ¢ok soru sorarlar. Orijinaldirler, pratik bilgileri ¢oktur ve yaraticidirlar
(Caglar, 2004).

Akarsu (2001)’ya gore zihnen daima aktif olmay1 arzularlar, genis hayal ve
imgeleme giiciine sahiptir. Buna bagl olarak yaraticiliklar1 da gelismistir. Yaraticilik
konusunda yasitlarina oranla daha akici ve esnek diisiinebilmekte, en kii¢iik ayrmntilar
bile degerlendirmekte, ayn1 konuda pek ¢ok farkli fikir tiretebilmektedirler. Genis bir
ilgi alan1 yelpazesine sahip olan bu c¢ocuklar, 1yi bir gézlem giiciine sahip olmakta ve
elestirel diistinebilme 6zelligini de tasimaktadirlar.

2.1.2.3. Kisilik Ozellikleri

Ustiin yetenekli bireyler kisilik 6zelligi olarak amacina ulasmaktan ve basaridan
zevk duyarlar. Cok caliskandirlar, kisisel hatalarini goriir ve diizeltebilirler, sadakat ve
glivenden hoslanirlar, dostluklar1 uzun siireli ve giivenilirdir, sabirli ve kararhdirlar,
kararli bir hayatlar1 vardir. Miikemmeliyet¢i olmalar: {istiin yetenekli ¢ocuklarin en
onemli kisilik 6zelliklerinden bir tanesidir (Akarsu, 2001).

Silverman (1993)’a gore lstiin yetenekli ¢ocuklar, kisilik 6zellikleri olarak
bagimsiz olma ozellikleri gosterirler, yiiksek amag ve ideallere sahiptirler, iki isi ayni
anda yapabilirler, icten denetimlidirler, kaderci degillerdir, asir1 duygusal olabilirler,
enerji kaynaklarinin azalmasi, kirliligin artmasi gibi diinya sorunlarina asir1 duyarl
davranabilirler, ozgiivenleri ¢ok yliksektir. Karsilastigi, problemlere ve kendisine
sorulan sorulara birden fazla ¢oziim lretir. Cok degisik, 0Ozgiin fikirler gelistirirler.
Diistlindiiklerini rahatlikla ifade ederler. Fikirlerinden vazgegmezler, c¢ok biiyiik riskler
alabilirler. Kars1 goriislerini ¢ok atesli bir sekilde savunurlar. Mizah anlayislar1 oldukca
gelismistir.  Olaylardaki ince mizahi, siradan kisilerden 6nce hemen fark ederler.

Giizellige duyarhidirlar, estetie Onem verirler, nesnelerin estetik yanlarmi kesfetmeye
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calisirlar. Bu kisilik 6zelliklerinin yan1 sira; igten denetimli olma, yiiksek motivasyona
sahip olma, haksizliga katlanamama, sebatli olma gibi 6zelliklere de sahip olabilirler
(Akarsu, 2001). Bununla birlikte, tiim {stiin yetenekli bireylerin kisilik
bozukluklarindan uzak ve arinmis olduklarmi veya sayilan 6zelliklerinin tiimiiniin listiin
yetenekli bireylerde var oldugunu diisiinmek yaniltici olur. Ustiin yetenekli ¢ocuklar
arasinda da duygusal bozukluklari, davranis bozukluklar1 ve belirli kisilik bozukluklar1
olanlara rastlanmaktadir. Ancak {istlin yetenekli cocuklar arasinda bu kusurlara sahip
olanlarin sayis1 normallere kiyasla daha azdir.

2.1.2.4. Duyarhik Ozellikleri

Ustiin yetenekli cocuklar cevrelerine karsi ¢ok hassas ve duyarlhdirlar. Ayrica
baskalarma kars1 ¢ok merhametli ve koruyucu tutum icerisindedirler ve kolayca
gozyaslarina bogulabilirler.  Karsilarindaki insanlarin duygularmi hissedebilirler,
elestirilere siddetle cevap verirler ve 1518a, giiriiltiiye, hava ve c¢evre kirliligine sert tepki
gosterirler.

Ataman (2003a)’a goOre {stiin yetenekli c¢ocuklar, tiim yaslarda birtakim
problemlerin net ve kesin olarak farkindadirlar. Yiiksek farkindalik ve gbzlem
kabiliyeti sayesinde savas, aclik, giicii kotiiye kullanma, siddet gibi olumsuz birtakim
davraniglar ya da olaylar karsisinda korku gelistirebilirler. Bunlarin yaninda bu
cocuklarin farkli ek korkular1 da olabilir. Bunlarin arasinda 6liim, hastalik, hamilelik,
diisiik yapma, is bulamama, arkadas bulamama, yalniz kalma, sevilmeme ve zihinsel
yetersizligi olma gibi konular sayilabilir. Ustiin yetenekli ¢ocuklarm bu yiiksek
duyarligi, onlar1 sosyal yasantidan bir miktar uzaklastirabilir ve hatta kendilerinde
yanlig bir sey oldugunu bile diisiinebilirler. Bu yogunluktaki duyarlik hem olumlu hem
de olumsuz etkilere neden olabilir.

Silverman  (1993)’a gore, ahlak gelisimleri yasitlarina gore daha erken
olusmakta ve buna bagl olarak da gelismis adalet olgusuna sahip olmaktadirlar. Ustiin
yetenekli ¢ocuklar alisgilmadik sekilde hizli bir ahlaki gelisim gostermekte ve normal
cocuklara gore glivenilirlik, ahlaki tutarlhilik, diiriistliik gibi davranis aligkanliklarindaki
kararhliklarinda farkliliklar sergilemektedirler.

Ileri zekali gocuklarm ses tonunda ve konusmalarda var olan vurgulara ydnelik

ince bir duyarliklar1 vardir ve buradan hareketle baska kisilerin ruhsal durumlarina
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yonelik ¢ikarimlarda bulunabilirler. Bu nedenle sosyal yapilar1 da iyice kavrayip idrak
edebilirler. Yiiksek hassasiyet ve ahlak konularina yonelik erken ilgi, ¢cogu zaman asir1
boyutlardaki bir adalet duygusuyla disa vurur (Jost, 2006).

2.1.2.5. Sosyal Ozellikleri

Okul 6ncesi egitime baslama donemi {istiin yetenekli cocuklar i¢in oldukga kritik
bir donemdir. Siklikla yasitlarin1 kendine benzer ilgi alanlarma sahip ve kendi
diizeylerinde bulmazlar, bu durum hayal kirikligina ve ¢ocugun sikilmasina neden
olabilir. Okul fobisi veya okula yonelik huzursuzluk sergileyebilir ve yeteneklerini
gizleme yolunu segebilir. Arkadaslarmin neden kendileriyle rekabet edemedigini ve
ogretmenlerinin neden onlarin ihtiyag duyduklar1 diizeydeki uyaranlar1 vermekte
yetersiz olduklarin1 anlamakta giigliik gekmektedirler. Ust diizeydeki dil gelisimleri ve
dili kullanmaktaki olagan {stii akiciliklar1 arkadaslariyla iligki  kurmalarmi
giiclestirmektedir (Shaunessy, 2003).

Ustiin yetenekli dgrenciler arkadaslik iliskileri, eglence segimleri, sosyal bilgi ve
davranislari, kisilikleri gibi alanlarda akranlarma gore cok daha olgundurlar. Bu
olgunluk derecesi zihni alanlardaki olgunlukla esit olmasa da, {istiin yetenekli ¢ocuklar
ve gengler sadece iistiin yetenekli olduklar1 ve kendi yasitlarindaki c¢ocuklara
benzedikleri yoniindeki yaygin inanisin aksine kisisel olgunluk gosterirler (Robinson,
2008). Sosyal acidan yasitlarindan daha olgun olan istiin yetenekli ¢ocuklar, ¢ogu
zaman kendi yasitlarinda ayni olgunlugu ve benzer ilgi alanlarin1 bulamadiklar1 igin
kendi yasindan daha biiyiik, ancak zihinsel olarak kendi diizeylerine daha yakin
cocuklar ile arkadaslik etmeyi tercih edebilmektedirler.

Gelismis mizah yetenekleri arkadaslar1 arasinda daha da popiiler olmalarina
saglamaktadir (Akarsu, 2001). Espri yetenekleri giiclii oldugu icin fikra anlatma,
olaylar1 eglenceli hale getirme veya komik bir sekilde dramatize etme davranislar1 bu
cocuklar1 arkadaglar1 arasinda aranilan kisi haline getirmektedir. Bularin yani sira, iist
diizeydeki dil gelisimleri ve dili kullanmaktaki olagantistii akiciliklar1 arkadaslariyla
iligki kurmalarmi giiclestirmektedir. Bunun nedeni duygu ve diisiincelerini ifade
etmekte yasitlarinin diizeylerine inememeleri ve ifadelerinin arkadaslar1 tarafindan

acikca anlasilamamasi olabilir.  Bazi durumlarda arkadaslarmin sosyal kabuliini
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kazanmak i¢in kapasitelerinin ¢ok altinda caligmakta ve bu durum da basarisiz
olmalarina yol agmaktadir (Winner, 1996, 230).

Sosyal uyum saglamakta giiclilk ¢eken {iistiin yetenekli ¢ocuklar oldugu gibi
sahip olduklar1 liderlik yetenegi sayesinde arkadaslari arasinda popiiler olan, grubun
lideri olup onlar1 yonlendiren lstiin yetenekliler de bulunmaktadir (Metin, 1999, 33).
Sosyal liderlik 6zelligi gelisen {istiin yetenekli ¢ocuklar, faaliyetlerin planlanmasi,
grubun yonetilmesi ve faaliyet organizasyonu gibi islerde, belirgin olarak one ¢ikarlar.
Kendi koyduklar1 kurallarin gegerli olmasini ve bu kurallara uyulmasi isterler. Bu
ozellikteki ¢cocuklar, koymus oldugu kurallara uyulmazsa huzursuzlasarak tepkilerini
cesitli sekillerde ortaya koyarlar (Uzun, 2004).

Bu cocuklarin bedensel ve sosyal gelisimleri zihinsel gelisimleri kadar hizli
degildir. Bu nedenle 6zellikle takvim yasindan daha iist smiflara devam eden istiin
yeteneklilerde sosyal problemler ve uyum sorunlari ortaya c¢ikabilmektedir (Metin,
1999, 33). Ustiin yetenekli ¢ocuklar arasinda da her ¢esit uyumsuzluklarin, davranis
problemlerinin ve c¢esitli su¢larin oldugu bir gercektir. Bir yandan arastirmalar {istiin
cocuklarm sliphesiz miikkemmel sosyal uyumlar1 oldugunu belirtirken; diger yandan
klinik deneyimler bu uyumlu bireylerin birgogunun biiyiik bir yalnizliktan dolay1 aci
cektiklerini ve kendi idealleri ile topluma ayak uydurma istekleri arasinda igsel bir
celiski yasadiklarmni ortaya koymaktadir (Silverman, 1993). Oyle ki iistiin yetenekli
cocuklarla ilgili yapilan calismalardan elde edilen bulgulara gore, {istiin yetenekli
olmanin sosyal gelisimi ve ¢evreye uyumu zorlastiric1 ve engelleyici etkileri oldugunu
ileri suren arastirmacilar bulunmaktadir. Bu goriise gore, bu cocuklarin kendi yasit1
olan normal gelisim gosteren c¢ocuklarla birlikte is yapma, oyun oynama ve iletisim
kurma gibi etkinliklere katilma olanagmi giiclestirmektedir (Metin, 1999, 33). Bu
durumda da yalniz kalma ve dislanmislik tehlikesiyle kars1 karsiya kalirlar. Bir yandan
cevreleri tarafindan kibirli, kiistah olarak algilanmalari, diger yandan da diisiik benlik
saygilar1 nedeniyle diisiik basar1 elde etme riskiyle kars1 karsiya kalabilirler (Hokelekli
ve Giindiiz, 2004, 131). Bu cocuklar ¢ogunlukla cevreleri tarafindan mantik disi
davranan ya da acayip fikirleri olan kisiler olarak goriilebilirler (Ataman, 1998).

Yukarida bahsedilen tiim olumlu ve olumsuz 6zellikler, ¢ocugun dogumunda
mevcut degildir. Bu 06zellikler kalitim yolu ile gegmemektedir. Bu iistiin sosyal

ozelliklerin biiylikk ¢ogunlugu {istiin  yetenekli ¢ocuklarin sosyal c¢evrelerinde
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sagladiklar1 iistiin sosyal olanaklar ve etkilesimler sonucunda kazanilmaktadir. (Akt:
Senol, 2011)
2.1.2.6. Ogrenme Ozellikleri

Munro (2000)’ya gore, iistiin ve 0zel yetenekli 6grenciler genellikle hizli ve
istekli Ogrenirler, girisler arasindaki baglantilar1 ¢abuk kurarlar ve yasitlarindan daha
hizli fikir tretirler. Hizli kararlar alirlar ve fikirler arasinda beklenmedik baglantilar
kurarlar. Degisik fikirleri bir ¢irpida derler ve sorulara beklenmedik cevaplar verirler.
Bircok alanda genis bilgiye sahiptirler ve hatta bir¢cok insana sikici gelebilecek alanlarda
derinlemesine bilgileri vardir. Kendi kendine 6grenmeyi severler.

Ustiin ve 6zel yetenekli 6grenciler analitik-ardisik 6grenme stratejilerinden
ziyade kavramlar arast baglant1 ve iliski kurarak Ogrenmeye meyillidirler.
Diisilincelerinde daha esnektirler ve ¢ogunlukla belirsiz ve cevabi olmayan sorular1 géz
ard1 edebilirler. Kelimeleri tek tek okumaktansa onlar i¢in anlam biitiinliigii daha
onemlidir. Herkesge bilinen yanitlarin mantiksal yanini goriir. Yasmin istii seviyedeki
sOzciikleri, anlamlarmni bilerek yerinde kullanir (Akkanat, 1999).

Ayrica bu ¢ocuklar ¢ok hizli ve ¢ok fazla okurlar. Bir¢cok ¢ocuk, heniiz okuldan
once yiize ya da bunun daha Gtesinde bulunan rakamlara kadar sayilara hakimdir ve
ezbere toplama veya ¢ikarma iglemleri yapabilir.

Genel olarak ele alindiginda, 0©zel egitime muhtag iistiin yetenekli ¢ocuklarin
ogrenmelerine iliskin baz1 6zellikler sdyle siralanmaktadir (Sisk, 1987):

v'Keskin gbzlem giicii, ¢abuk kavrama, dnem duygusu, sira dis1 olani inceleme
arzusu,

v'Soyut diislinme giicii, kavramlastrma, sentezleme, tiimevarima dayali
o0grenmeye ve sorun ¢ozmeye ilgi, zeka etkinliklerinden zevk alma,

v'Sebep etki iligkilerine ilgi, baglantilari gérme yetenegi, kavramlarin
uygulanmasma yonelik ilgi, dogruluk sevgisi,

v'Deger ve say1 sistemlerinde, saat ve takvimlerde oldugu gibi, yap1 diizen ve
istikrardan hoslanma,

v'Sozel yeterlilik, genis kelime bilgisi, ifadede kolaylik, okumaya ilgi, ileri
alanlarda genis bilgi,

v'Sorgulayici tutum, entelektiiel meraklilik, arastirmacilik, i¢ motivasyon,
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v'Hizli diistinme,

v'Yaraticihk ve mucitlik, bir seyler yapmak i¢in yeni yollardan hoslanma,
yaraticiliga, beyin firtmasina 1lgi,

v'Dikkati yogunlastirma giicli, diger her seyi disarida birakan yogun dikkat,
uzun dikkat siiresi,

v'Tutarli ve amaca yonelik davranis,

v'Digerlerine kars1 duyarlik, empati, duygusal destek ve sempati ihtiyaci,

v'Yiiksek enerji, uyaniklik, heves, icat dncesinde yogun goniillii ¢aba,

v'iste ve galismada bagimsizlik, bireysel ¢alisma tercihi, kendine giiven,

v'Her seye eli yatkinli, ustalik, ¢esitlilik arz eden ilgi ve yetenekler, ¢ok sayida
hobi, miizik ve resim gibi sanat dallarinda yeterlilik,

v'Agik yiirekliliktir.

Ustiin yeteneklilerin sahip olduklar: biitiin bu 6zellikler incelendiginde; kalitimla
gelen istiin yetenekliligin gelismesi i¢in gerekli ortamin ve bu ortamda g¢esitli
yasantilarin saglanmasimin gerekli oldugu goriilmektedir. Bu nedenle iistiin yetenekli
cocuklarin erken tanilanmasi son derece dnemlidir.

2.2. Ustiin Yeteneklilerin Egitimi

Toplumlarin cagdashk Olgiitlerinden biri de 6zel egitime verilen O6nemdir.
Stirekli olarak gelisen ve biiyliyen diinyamizda dogustan getirdikleri bir takim
ozellikleriyle farkli bir statiiye sahip olan istiin yetenekli cocuklarin 6zel egitime
ihtiyac1 vardir (Malkog, 2004, 169). Ustiin yeteneklilik 6zel egitim kapsaminda bilimsel
olarak ele alinmis olmasmna ragmen bir¢ok toplumda oldugu gibi Tiirkiye’de de ikinci
planda ve biraz da liiks olarak ele alindigindan {stiin yetenekli c¢ocuklarin
belirlenmesinden, bunlara yonelik programlarmn ve egitim igeriklerinin sunulmasina
kadar bircok alanda oldukca yavas davramildigi goriilmektedir (Palanci, 2004). Oysa
istiin yetenekli ¢cocuklarin egitimsel ihtiyaclar1 ve gelisimsel 6zellikleri g6z Oniinde
bulundurularak egitim siirecinde bu ¢ocuklar i¢in 6zel uygulamalara yer verilmelidir.
Bu, c¢ocuklarin ileride en iyi sekilde yetiserek topluma kazandirilmasmna katkida
bulunacaktir. Bu goriislerden yola ¢ikarak, Kaplan (1986, 183) iistiin ve 6zel yetenekli
ogrenciler i¢in,  farklilastirilmig bir miifredat programmin prensiplerini soyle

stralamistir:
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v'Igerik, birbirinden bagimsiz iiniteler yerine; genis kapsaml tartisma konulari,
temalar veya problemlere dayandirilmalidir.

v Cesitli disiplinler ¢aligma alaniyla biitiinlenmeli, yani ele alman konu Tarih,
Cografya, Tiirkce, Matematik, Miizik, Resim vb. gibi ¢esitli disiplinler agisindan ele
almmalidir.

v'Calisma alam i¢inde kapsamli, iligkili ve birbirlerini karsilikli pekistirici
deneyimler sunulmalidir. Araya birbirinden bagimsiz materyal pargalarini1 eklemekten
kaginmalidir.

v'Ogrencinin ilgi alan1 dikkate alinmali, 6grenci tarafindan se¢ilmis konunun
derinlemesine O6grenimine imkan saglanmalidwr. Bu amagla, smifin disindaki
kaynaklardan yararlanmalidir.

v'Ustiin dgrencilerde siklikla rastlanan bagimsiz ¢alisma egiliminin saglikli bir
sekilde islerlik gdstermesi i¢in bagimsiz ¢alisma becerileri gelistirilmelidir.

v'Bilgi yiikii yerine, bilgi kazanma siireglerine 6nem verilmelidir.

Aragtiricilik, kesif, inceleme ile karmagsik ve soyut diisiinme iizerinde durulmali,
analiz sentez, degerlendirme yapma gibi yiiksek diizeyli diisiinme becerilerinin
gelistirilmesine ¢alisilmalidir. Genelde bilgi aktarimi ve kavratilmasina 6nem verilip bu
basamakta takilan, uygulama, analiz, sentez ve degerlendirmeye ge¢mekte zorlanan
geleneksel egitim sistemiyle iistiin cocuklarin saghkli egitim ve Ogretimlerini
gerceklestirmek cogunlukla miimkiin olmamaktadir. Yaraticiligin gelistirilmesi de
ayrica ele alinmas1 gereken bir konudur. Orgencileri sorunlara yeni ¢dziimler gelistiren
iiretken bireyler haline getirmek iistiinlerin egitim ve 6gretiminde baslica amaglarindan
biri olmalidir. Agik-uclu gorevlerde yogunlasilmalidir. Arastirma beceri ve yontemleri
gelistirilmelidir. Temel beceriler ve yliksek diizeyli diisinme becerileri miifredat
programiyla biitiinlesmelidir. Yeni diisiincelerin iiretilmesini saglayacak {iriinlerin
gelistirilmesi tesvik edilmelidir. Yeni teknik, malzeme ve sekilleri kullanan iirtinlerin
gelistirilmesine imkan tanmmalidir. Ogrencinin kendi hakkinda bilgi sahibi olmasi,
yani yeteneklerini fark edip kullanmasi, kendi kendini yonlendirmesi, kendi ile digerleri
arasindaki benzerlik ve ayriliklar1 hosgoriiyle degerlendirmesi konularinda geligsmesi
tesvik edilmelidir. Ogrencinin iiriinleri 6zel kriterler ve standardize edilmis araclarla
degerlendirilmelidir. Normal okul miifredatlarinin iistiin yetenekli cocuklarin egitimsel

ihtiyaclarimi karsilamadigi, miifredatlarin ¢ok yonlii ve yaratict 6zellikler tagimasi
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gerektigi, bir¢ok arastirmaci ve egitimci tarafindan kabul edilmektedir. Ayni1 zamanda
istiin yetenekli cocuklarm egitim programlart biligsel gelisimlerini destekleyecek
sekilde diizenlenerek, ¢ocuklarin gelisimsel diizeylerine uygun olmalidir (Dénmez ve
Kurt, 2004, 393). Normal smnif programlarinda iistiin yetenekli ¢cocuklarin 6zelliklerine
ve gereksinimlerine gore egitimsel ihtiyaglarmin karsilanmasi ve bu yonde
uygulamalarin yapilmasi esastir (Daglioglu, 2004, 75).

Ustiin yetenekli 6grencilerin egitilmesindeki birinci ve esas amag¢ onlarm
potansiyellerini en iist seviyeye kadar gelistirmelerine yardime1 olmaktir. ikinci amag
ise onlarin, yiiksek seviyedeki basari i¢in bagimsiz ¢aligsmalarmi tesvik etmek ve
motive etmektir.

Dogustan getirilen yetenekler; ancak 6zenli ve yeterli bir egitim, zamaninda
uygun yoOnlendirme, tesvik ve rehberlikle aciga cikarilabilir ve ileri seviyede
gelistirilebilir. Ustiin yetenekli cocuklar, uygun egitim ortamlarnda egitilerek insanlik
icin biiyiik bir kazanim haline gelebilecekleri gibi, egitimlerinin dénemsenmemesi ve
potansiyellerinin dikkate alinmadigi durumlarda da insanlik i¢in ¢ok biiyilik bir kayip ve
hatta cok ciddi bir tehlike haline gelebilirler. Dolayisiyla istiin yetenekli ¢cocuklarin
yeteneklerinin erken kesfedilmesi ve egitilmesi hem bu c¢ocuklarin bireysel mutlulugu
hem de toplumsal yasam standartlarmin yiikseltilmesi bakimindan biiyilk 6nem
tastmaktadir (Hokelekli ve Giindiiz, 2004, 131). Ustiin yetenekli cocuklarin egitiminde
onlar1 bir biitiin olarak ele almanin yani sira 6grenci, 0gretmen ve anne-baba liggeni de
dikkate alinmalidir (Y1lmaz ve Yilan, 2004, 379). Terman ve Gallagher gerek ailelerin,
gerekse Ogretmenlerin {istiin yetenegi ayirt etmede istenilen basariy1 gosteremediklerini,
bu nedenle, iistiin yetenekli cocuklarin bazen normal zekd seviyesinin altinda gibi
degerlendirildiklerini ve bu nedenle, okulu birakmak zorunda dahi kalabildiklerini ileri
sirmiistiir (Davis ve Rimm, 1994). Dolayisiyla iistiin yetenekli bireylerin kazanilmasi
ve onlara uygun egitim ortamlarinin saglanmasit hususlarinda 6nemli sorunlarla
karsilagildigr goriilmektedir. Toplumun en temel ve en kiigiik kurumu olan ailenin
iilkemizde bu baglamda karsilastigi en 6nemli sorun, farkliliklarla bag etme sorunudur.
Ailelerin biiyiik bir kismi {istiin yetenegin ne demek oldugunu, cocuklariin istiin
yetenekli olup olmadigini ve ailecek ne yapmalar1 gerektigini bilmemektedirler. Fark
ettikleri tek durum ¢ocugun farkli oldugudur. Bu farklilik, zaman igerisinde genellikle

bir avantaj degil dezavantaj olarak ortaya ¢ikmakta ve ailenin ¢6zmesi gereken bir dizi

22



sorun haline gelmektedir. Aileler hem iistiin yetenekli ¢ocuklariyla ve kendi i¢indeki
farkliliklarla bas etmek zorunda kalirken hem de g¢evre ve okulla bas etmek zorunda
kalmaktadir (Akarsu, 2004). Ustiin yeteneklilerin egitimi konusunda yeterli bilgi
birikiminin, uzmanhgm, kuramsal ve uygulamali g¢aligmalarin yetersizligi gibi
nedenlerden dolay1r da sorunlarla karsilagiimaktadir. Bunlar gibi bir¢ok sorunun
istesinden gelebilmek i¢in, iistlin yeteneklilerin egitiminde dikkat edilmesi gereken
noktalar su sekilde siralanabilir (Metin, 1999):

v'Ustiin yetenekli ¢ocuk bireysel olarak sistemli bir sekilde gozlenmeli,
gerekiyorsa degisik kaynaklardan ¢ocukla ilgili bilgi toplanmali, 1ilgileri ve ihtiyaglari
miimkiin oldugunca ger¢ekei diizeyde saptanmalidir.

v'Sinif programlarinda ve uygulamalarinda {stiin  yetenekli ¢ocugun
uygulamalarina cevap verebilecek gerekli degisiklikler yapilmalidir. Bu diizenlemeler
cocuklarm diizenli smif programinin ilerisine ge¢me ihtiyaglarini karsilayacak diizeyde
olmalidir.

v'Cocuklarin potansiyellerini tam olarak kullanmalarina firsat taniyacak
uygulamalar ve ¢evresel diizenlemeler yapilmalidir.

v'Egitimde bireysellestirilmeye 6nem verilmelidir. Grup etkinliklerinde mutlaka
istlin yetenekli cocugun diizeyine uygun sorular sorma, diisiincelerini ve buldugu
¢Oziim Onerilerini agiklama firsatlar1 vererek v.b yollarla grup i¢inde sikilmasini ve
ortami monoton bulamamasi saglanmalidir.

v'Ustiin yetenekli ¢ocuklarin sorduklari sorular,  tatmin edici diizeyde
cevaplandrmalidir.  Bu cocuklar i¢in ylizeysel cevaplar yeterli degildir. Sorularina
derinlemesine ve ayrintili cevap almak isterler. Yetigkin sorunun cevabini tam olarak
bilmiyorsa yiizeysel cevap vererek soruyu gecistirmek yerine kaynaklardan bilgi
edinerek ¢cocugun istedigi diizeyde agiklama yapma yoluna gidilmelidir.

v'Ustiin yetenekli ¢ocuklar tiim gelisim alanlarinda ayni diizeyde gelisme
gostermeyebilir. Cocugun yetenekli oldugu alami dikkate alarak diger gelisim
alanlarinda da benzer diizeyde performans beklenmemelidir.

v'Ustiin yetenekli ¢ocuk normal gelisim gosteren ¢ocuklarla oldugu kadar,
ilgileri ve ihtiyaglar1 yoniinden kendine benzeyen iistiin yeteneklilerle de iletisim kurma
ihtiyac1 i¢indedir. Olanaklar elverdiginde her iki c¢ocuk grubuyla da bir araya

gelebilecegi ortamlar saglanmalidir.
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v'Ustiin yetenekli ¢ocuklarm iistiinliiklerini belirgin bir sekilde abartmak, bu
cocuklar1 hep 6n planda tutmak v.b. yaklasimlar smiftaki diger ¢cocuklarin onlara karsi
diismanlik, kiskanglik gibi olumsuz duygular gelistirmesine ve grup disina itmelerine
neden olabilir. Bu nedenle egitimcilerin, ¢cocuklar arsindaki iliskilerin ve arkadaslik
iligkilerinin olumlu yonde gelismesine olanak taniyacak bir yaklasim sergilemesi
gerekmektedir.

v'Ustiin yetenekli ¢cocuklar karsilastiklar1 problemleri kendilerine 6zgii yollarla
ve kendi kendine ¢ozme egilimindedirler. Basa ¢ikamadiklar1 durumlarda sorunlarini
her zaman digariya yansitmak istemeyebilirler. Bu nedenle 6zellikle egitimciler bu
cocuklara kars1 duyarli ve uyanik davranmalidir.

v'Yetenek alani ve diizeyi ne olursa olsun biitiin {istiin yetenekli cocuklarda “bir
cocuk”tur ve bu ¢ocuklar yasamaya, ¢ocuk gibi davranmaya ihtiya¢ duymaktadirlar.

2.2.1. Ustiin Yetenekliler Egitim Modelleri

Ustiin yetenekli dgrencilerin egitiminde hem yurt icinde hem de iilkemizde
bir¢cok egitim modeli denenmistir. Bu modellerle {istiin yeteneklerin ihtiyaclarma cevap
aranmis onlarin ilgi, yetenek ve diizeylerine gore bir egitim amaclanmistir. Bu modeller
su sekilde siralanabilirler:

2.2.1.1. Hizlandirma

Hizlandirma;  egitim miifredatinda normalden daha hizli ilerleme veya
normalden daha kiigiik yasta bir egitim programina katilma olarak tanimlanmaktadir
(Jones ve Stanley, 1993, 387). Hizlandirma; zihinsel olarak yasitlarindan farkli olan bir
cocuk icin bir ¢6ziim yOntemi olarak diisiiniilebilir. Ancak bu yOntemin birtakim
sakimcalar1 olabilir (Leyden, 1998, 73). Ilerleyen yillarda, o6zellikle diger ¢ocuklar
ergenlik donemine girdiklerinde onlardan birka¢ yas daha kii¢ciik olan ve ergenlik
donemine girmemis bulunan {istiin yetenekli ¢ocuk gruba uyum saglamakta sikinti
yasayabilir. Hizlandirmada en ¢ok yasanabilecegi diisliniilen olumsuz etki ¢ocugun
sosyal ve duygusal olarak problemler yasayabilecegi goriistidiir. Ancak kiigiik ¢ocuklar
icin hizlandirma sikint1 yaratacak bir yontem olmaktan ¢ok yararli bir yontem olarak

ifade edilmektedir (Greenlaw ve Intosh, 1988, 171).
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Yapilan arastirmalar ilkdgretim sirasinda erken baslatma ve sinif atlatmanin ve
bunu ortadgretime hatta yliksekogretime uygulamanin kayda deger bir sakincasmnin
goriilmedigini, bunun her diizeydeki okula uygun bir tedbir oldugunu, {ist siniflara
gonderilen {istiin yetenekli ¢ocuklarin bu smiflarda basarili ve uyumlu olduklarini
ortaya ¢ikarmustir (Ozsoy, Saldiroglu ve Sever, 1991, 20). Ulkemizde de erken baslama
uygulamasi bulunmaktadir. Cocuk zorunlu egitim yasindan 6nce okuma, yazma,
matematik igslemlerde belli bir yeterlilige ulasmissa ya bir yas 6nce okula kaydettirilir ya
da birinci smif yerine ikinci siniftan okula baslar. Bununla ilgili yonetmelik hiikiimleri
vardir. Bu 6nlemin en yararli yan1 herhangi bir bicimde parasal kaynak, 6zel ara¢ gereg
ve 0zel yetismis personel gerektirmemesidir. Cocugun sosyal gelisiminin buna uygun
olmas1 ve ailenin egitime ve akademik basariya 6nem vermesi gerekir. Cocugun
anliksal gelisimi akranlarindan en az iki yas yukarida ise uygundur yoksa cocuk ileri
smiflarda basarisizliga ugrayabilir (Ataman, 1996). Bunun yaninda, c¢ocuk okula
baslamig ve ayrica akranlarindan agik farkla daha ileri diizeyde ise, alan uzmanlarmnin
fikirleri alinarak smif atlama veya ders atlama yontemi uygulanir. Ulkemizde, bununla
ilgili yonetmelik hiikiimleri olmasina ragmen, uygulama yonii oldukca zayiftir (Cepni
ve Gokdere, 2002). Hizlandirma uygulamasi; okula erken baslama, siif atlama ve belli
bir dalda st gruba katilma olmak iizere ii¢ sekilde uygulanmaktadir.

1.0kula Erken Baslama:

Okula erken baslama, cocugun okul Oncesi egitimine veya ilkogretime
normalden daha erken yasta baslamasi olarak uygulanmaktadir (Smutny, 2001, 75).
Ustiin yetenekli oldugu belirlenen ¢ocuk okula yasitlarindan bir veya iki yas daha erken
baslatilmaktadir. Bu yOntemi savunanlara gore erken gelismis bir ¢cocugun okula
almmamas1 onun gelisimine engel olmaktadir. Ancak, ilk bakista kabul edilebilir bir
goriis gibi goriinmekteyse de, cocugun okula basladigi zamanki bedensel, toplumsal ve
duygusal gelisimi dikkate alinmadan yapilirsa bir¢ok sorunun ortaya ¢ikmasia neden
olabilir. (Ataman, 2003, 192—193).

2.Smif Atlama:

Cocuk okula basladiktan sonra, okul basarisina, uzman goriislerine ve
psikometrik ol¢liim sonuclarina gore 6grenim ve zeka diizeylerine uygun bir ya da iki Gist
sinifa atlatilmak suretiyle yapilan uygulamadir (Akkanat, 1999, 187). Cocuklar,

okula uygun yasta baslar, birinci yariyil ortasinda yapilan degerlendirmeyle bir veya iki
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simif  atlatilabilir. Smif atlatmada, baslica 1ki nokta dikkate alinarak
degerlendirilmelidir.

v Ogrencinin bazi temel becerileri kazanmadan bir iist smifa ge¢mesini
onlemektir. Bundan dolay1 bazi bilgi bosluklar1 olabilme ihtimalinden dolayi, smavdan
gecirilmeliler ve eksikliklerinin goriilmesi halinde bunlarin giderilmesi i¢cin Onlem
almmalidir.

v' Ogrencilerin sosyal uyumudur. Arastirmalar cogu durumda sinif atlamanin
sosyal problemlere ve uyumsuzluga neden olmadigini gostermektedir.  Ancak
atlatilacak cocuklarin fiziksel olgunluklari, boylari, genel duygusal dengeleri,
motivasyonlari, olaylarla bas etme becerileri dikkate alinmali1 ve hepsinden 6nemlisi de
daha st diizey bilgi ihtiyacinda olup olmadiklar1 degerlendirilmelidir (Davashgil,
1995). Bu uygulamanin en sakincali yani, ¢ocugun sadece zihinsel gelisimini, diizeyini
ve bilgisini dikkate alarak onu kendi akranlarindan ayirip yas¢a daha biiyiiklerin,
bedensel ve duygusal gelisim agisindan farkli olanlarin yanina koyarak egitmeye
zorlamasidir.

3. Belli Bir Alanda/Alanlarda Ust Smifa Katilma:

Bu yontemde {istiin yetenekli ¢ocuklar bir veya iki smif {ist sinifa devam etmek
yerine lstiin olan yeteneklerine gore iist siniflardaki derslere katilmaktadirlar (Smutny,
2001, 75). Olumlu ydnleri daha ¢ok olan bir ydntemdir. Ogrenciye ileri oldugu alanda
ilerleme firsat1 saglarken, sinif diizeyindeki diger bazi alanlarda sahip oldugu becerileri,
akranlariyla birlikte gelistirmesine imkan verir (Ozsoy, 1989).

Hizlandirmada ozellikle ABD daha degisik uygulamalarda bulunmaktadir.
Amerika’ da orta ve lise diizeyinde mali yiikiimliilik getirmeden uygulanan bir diger
hizlandirma sekli ise, dersi okumadan sinavina sokmak ve basarili olma halinde de o
dersin kredisine sahip olmaktir. Bir baska hizlandirma sekli ise, orta 6gretimde 6grenim
goriirken iiniversiteden bazi dersler aldirtmaktir. Bunun gerceklesmesi i¢cin 68renci
giiniin bir kismini ileri de ders almak i¢in iiniversitede geg¢irir, ya da orta 6gretimde ayni
dersi alan bir sinifi olusturacak sayida 6grenci varsa, 6gretim liyesi bizzat gelerek lisede
ders verebilir. Boylece 6grenciler {iniversiteye baslamadan bazi kredilere sahip

olabilirler (Davasligil, 2004b, 237).
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2.2.1.2. Zenginlestirme

Zenginlestirme; istiin yetenekli cocuklarin kendi akranlar1 arasinda ve normal
siniflarda  tutularak  programlarin  gereksinimlerine cevap verecek  sekilde
cesitlendirilmesi ve zenginlestirilmesi yoluyla yapilan uygulamalardir. Giliniimiizde
ilkemiz disindaki hemen hemen gelismis her ililkede en yaygin bigimde uygulanan
program modellerindendir. Ogretmenlerin bu alanda yetistirilmemis olmas1 ve sinif
sayilarinin fazlaligi uygulama olanagini kisitlamaktadir (Ataman, 2003, 193). Ozsoy,
Saldiroglu ve Sever (1991, 21)’e gore smiflar yiikseldik¢e anliksal yetenekler agisindan
s0z konusu degiskenler artar. Tipki ayri1 hizla yarisan otomobillerin yol uzadikca
aralarindaki mesafenin ac¢ilmasi gibi, anliksal gelisme hizlar1 birbirinden farkl olan
ogrencilerin uygulanan okul programida gegcirdikleri siire arttikca farkta cogalir. Oyle
ki bir zaman sonra 6gretmen, oOgrencilerinden bir kisminin basit toplama ve ¢ikartma
islemlerinde bile giicliik ¢ekmege devam ettigi halde bir kisminin ise simdiden cebir ve
geometriyle rahatca ugrasacak duruma geldigi goriilecektir. Sinifta uygulanan program
siniftaki diger ¢ocuklarin ihtiyaglarina cevap verirken, istlin yetenekli ¢ocuklarin
ithtiyaclarimi1 da karsilayacak sekilde diizenlenebilir (Walker, Hafenstein ve Enslow,
1999, 32). Zenginlestirme stratejilerinin siire¢ ve icerige iliskin hedeflere ulasma
yontemleri olarak diistiniilmiistiir.

Zenginlestirme,  smif Ogretmeninin ders programmi her zamanki smif
diizenlemesine bagli olarak {istiin yetenekli c¢ocuklarin gereksinimlerine gore
diizenlemesi ve cesitlendirmesidir (Daglioglu, 1995, 51). Zenginlestirme uygulamasi;
analitik diistinme ve problem ¢ozme gibi iist diizey diisiinme becerilerine agirlik
verilmesini gerektirmektedir (Smutny, 2001, 76). Ustiin yetenekli cocugun 6zel
yetenek alanlar1 diisiiniilerek tasarlanmis, zenginlestirmeyi merkeze alan bir anlayis
istiin yetenekliler icin gelistirilecek bir egitim programu icin vazgecilmezdir (Gross,
1999, 207).  Zenginlestirme programlari;  istiin yetenekli c¢ocuklari normal
akranlarindan ayrmadan birlikte egitimlerine olanak tanimaktadir. Yatay ve dikey
olmak {izere iki tiirlii zenginlestirme yapilabilir. Yatay zenginlestirmede etkinlik
cesidini arttirma, dikey zenginlestirme ise, o konu ile ilgili derinlemesine ¢aligmalar
yapilmast durumu s6z konusudur (Daglioglu, 2004a, 75). Zenginlestirilmis normal

sinif modelinde, {istiin zekali ¢ocuklar i¢in yasitlarryla merak ilgi ve yeteneklerine
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cevap verecek sekilde hazirlanmis kesfetmeye yonelik aktiviteler, grup egitim
alistrmalar1 ve smif programma, normalde bulunmayan daha zor konular ve farkl
materyaller, degisik 6grenme alanlar1 eklenmektedir (Metin, 1999).

Bir¢ok okul, istliin yetenekli ¢ocuklara mevcut programda birtakim
diizenlemeler yaparak normal ¢ocuklarin devam ettigi sinif ortaminda egitim vermeyi
tercih etmektedir. Ancak pratikte kazanilan deneyimler genel egitim verilen bir smifin
degistirilmesinin hi¢ de kolay olmadigin1 géstermektedir (Johnson, Haensly ve Ryser,
2002, 45). Burada smif tiim ¢ocuklarin kendi diizeyi ve hizina gore aktivite ve projelere
sikilmadan kolayca katilacagi bir yer olmak durumundadir. Bu tiir siniflar gelistirmek
icin (Smutny, 2000, 1);

v'Sorgulamaya davet edici nitelikte bir smif yaratmak (resimler, Kitaplar,
miizik, sanat alanlar1 ve materyal cesitliligi)

v'Caligmasini erken bitiren c¢ocuklara g¢ekici, dersle/konuyla ilgili aktivite
secenekleri sunmak

v'Miizik, dans, sarki soyleme, yaratici hareketler ve mimikler gibi se¢enekleri
kullanarak siifin atmosferini degistirmek

v'Miimkiin oldugunca genis bir materyal ¢esitliligi sunmak

v'Esnek bir oturma/yerlesme, grup ¢aligmasi diizeni.

Cesitli zenginlestirme uygulamalar1 vardir ve Smutny (2001, 76-77) ve Winner
(1996, 241) bu uygulamalar1 su sekilde a¢iklamaktadir:

a) Ayirma Uygulamalari:

Bu uygulamalar {iistiin yetenekli ¢ocuklarin akranlariyla birlikte egitim
gordiigli siniftan ayrilarak okulda kendileri gibi diger iistiin yeteneklilerle birlikte egitim
gordiikleri yar1 zamanli uygulamalardir. Bu uygulamalar 6zel olarak egitilmis bir
O0gretmen tarafindan yapilir. Bu uygulamalarin en 6nemli avantaji ¢cocuklarin kendileri
gibi olan diger arkadaslariyla birlikte calisabilmesidir. Ancak bu uygulamalar istiin
yetenekli cocugun smiftan ayrildigi zaman dilimi igerisinde yapilan etkinlikleri
kacirmasina da neden olmaktadir.

b) Yaratic1 Sanatlar:

Bu uygulama tiim okullarda uygulanabilecek nitelikte bir uygulama degildir.

Ancak sanatta, miizikte, damada zenginlestirme uygulamalar1 yaraticiligin ve wraksak

diisiinme gibi st diizey zihinsel becerilerin gelisimine 6nemli katkilarda bulunmaktadir.
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Bu uygulamada, zenginlestirilmis sanat uygulamalarindan sadece iistiin yetenekli
cocuklar degil cocugun devam ettigi smifta bulunan biitiin ¢ocuklar yararlanacagi gibi,
her ¢ocuk kendi kapasitesine ve ihtiyaglarina gore yararlanma olanagina sahiptir.

2.2.1.3. Destekleyici Uygulamalar

Destekleyici uygulamalar; hafta sonlari, yaz tatilleri gibi okulun tatil oldugu
gilinlerde yapilmaktadwr. Bu uygulamalar okul tarafindan, herhangi bir {iniversite
tarafindan veya Ogretmenler ve veliler tarafindan diizenlenebilir. Destek smiflarinda
genellikle genis cesitlilikte ve daha c¢ok okulda islenmeyecek tiirde konular
sunulmaktadir. Burada; konular1 irdeleyici-arastirict ve yaratici diisiinme, uygulama,
kesfetme, yaparak 6grenme ve bagimsiz projeler vurgulanmaktadir. Cocuklarin her
zaman yeni bir ilgi alan1 gelistirme veya farkli bir yetenegini kesfetme firsatlar1 vardir.
Okul programlarinda oldugu gibi, destek programlarinda da hedefler titiz bir sekilde
belirlenmeli ve programlar bu hedefler dogrultusunda yapilandirilmalidir. Destekleyici
uygulama denince 2 yontem akla gelir.

a) Rehberlik:

Rehberlik; ¢ocugun, arkadas ve rehber olarak gérev yapan bir 6gretmen, veli
veya daha biiylik bir 6grenci ile baglantili olmasidir. Rehberlik; 6zellikle mimarlik,
miizik, fen, sanat, bilgisayar, zooloji gibi konularda yogun ilgisi olan iistiin yetenekli
cocuklar i¢in oldukca yararhidir. Genellikle; bu siire¢ smif 6gretmeni veya istiin
yetenekli egitim koordinatorii tarafindan dikkatle takip edilir. Cocugun rehberiyle
birlikte haftada bir giin 6gleden sonra ¢alismasi, velisiyle haftada bir giin sabahleyin
calismasi gibi farkli sekillerde uygulanabilir.

b) Uzaktan Egitim:

Uzaktan egitim uygulamasiyla bir 6gretmen ayni anda bir daha fazla okulda
egitim verebilmektedir.  Cocuklar uzaktan egitime bilgisayar veya televizyon
araciligiyla katilabilmektedirler. Uzaktan egitim; kdylerde yasayan {istlin yetenekli
cocuklarm zenginlestirme ve ileri diizeyde bilgilendirme olanaklarini arttirmak i¢in

gelismis iilkelerde siklikla kullanilmaktadir.
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2.2.1.4. Ayn (Farkhlastirilmis) Egitim

Bu uygulamada iistiin yetenekli ¢ocuklar belirli 6zellik ve diizey yakinliklarina
gore gruplandirilmakta, bu grubun 6zelliklerine ve gereksinimlerine gore 0zel egitim
programlar1 gelistirilmekte ve bu programlar cesitli egitsel diizenlemeler igerisinde
uygulanmaktadir (Ataman, 2003, 191). Bu yaklasimin amaci; benzer ozellikler
gosteren cocuklara birlikte ¢alisma imkani elde etmeleri i¢in uzun veya kisa siireli
cesitli diizenlemeler saglamaktir. Tam Giin Homojen Siniflar (sadece iistiinler), Tam
Gilin Heterojen Smiflar (normal ve istiinler karigik), Yarim Giin veya Gegici Gruplar
olmak iizere 3’e ayrilabilir.
2.2.1.4.1. Tam Giin Homojen Gruplamalar (Sadece Ustiin Yetenekli Ogrenciler
icin)

Ustiin yetenekli ogrenci kendisi gibi iistiin yetenekli ¢ocuklarla normal
programdan tamamen farkli, hizlandirilmis veya zenginlestirilmis bir miifredat ile
egitim gormektedir. Ancak yasitlariyla bir arada olma firsat1 kisithidir ya da hi¢ yoktur
(Ersoy ve Avci, 2001). Bu tiir 6nlem, normal sinif ¢alismalarindan bir siire 68rencileri
ayirmasi sonucunda bazi konular1 isleyemedikleri i¢in, dgretmenlerin tepkilerine maruz
kalabilmekte ve g6z gore ayricalik taninmasi nedeniyle de normal diizeydeki
ogrencilerin iistlinlere kars1 olumsuz bir tutum i¢inde olmalarina neden olabilmektedir
(Eng, 1979).

a) Ozel Okul:

Ustiin yetenekli ¢ocuklarin belirli amagli okullarda toplanip egitilmesine verilen
addir (Ataman, 2003, 191). Bu uygulama, c¢ok iistiin yetenekli ¢ocuklar1 kendilerine
0zel bir okulda durumlarina goére bir program c¢ergevesinde yetistirmesidir. Bu
uygulamanin ilk Orneklerinde biri Enderun Okullaridir  (Daglioglu, 1995, 52).
Ulkemizde Fen Liseleri, Anadolu Giizel Sanatlar Liseler, Inan¢ Vakfi Lisesi bu bicimde
orgiitlenmis olan kurumlardir (Ataman, 2003, 191).

Ustiin yetenekli 6grencilerin kendileri gibi iistiin yetenekli olan diger
ogrencilerle birlikte 6zel okulda egitim almalarinin avantaj ve dezavantajlarini su

sekilde ozetlemektedir:
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v'Programdaki biitiin ¢ocuklar homojen bir grup olusturdugu i¢in en {ist diizeyde
ogrencilerin birbirlerini desteklemelerini saglar.

v'Tek basina olma duygusunu azaltir.

v'Cocuklarin egitsel gereksinimlerini karsilayacak, oOzel gelistirilmis programlar
kullanilir.

v'Gereksinim duyduklar1 egitim ve Ogretimin en onemli destegi rehberlik ve
psikolojik hizmetler en iyi sekilde saglanabilir.

v'Cocuklarin gesitli alanlarda genis ve derinlemesine 6grenme gereksinimlerini
karsilayacak 6zel donanimlara olanak saglar.

v'Ustiin yetenekli cocuklarin egitimleri igin 6zel olarak secilmis ve yetistirilmis
ogretmenler saglanir.

v'Cocuklarin yetenekleri yoniinde ve diizeyinde gelisimleri desteklenir.

v'Genel yetenekleri yaninda 6zel yeteneklerinde gelistirilmesi igin uygun egitim
ortami saglanir.

v'Ulkenin sorunlarinm ¢6ziimii i¢in erken ydnlendirme yapilabilir.

v’Kirsal bolgelerde olanlar i¢in mevcut olan en iyi egitim ortami saglanabilir.

v'Ustiin yetenekli cocuklarin, diger ¢ocuklarla etkilesimde bulunmalarma firsat
tanimayacagi i¢in toplumla biitiinlesmelerini 6nler bencil olmalarina yol agar, liderlik
ozelliklerinin gelisimini engeller.

v'Cocuklarin ¢ok erken yasta uzmanlik alanina yonlendirilmesi, daha sonra
baska alanlara kaymalarini engelleyebilir.

v'Cocuklarin birgok istiin 6zelliklerinin toplum igin islevsel hale gelmesini
engelleyebilir.

v'Tiim uygulamalar igerisinde en pahali olanidir.

Bu sakincalar1 nedeniyle 6zel okullarda iistiin yeteneklilerin egitimi artik
gelismis lilkelerde Ogrencinin diizeyi akranlarindan g¢ok iistiin olmadigi yani deha
diizeyinde olmadigi takdirde tercih edilmemektedir.

b) Ozel Simif:

Ozel smif modeli, diizenli smniflarin bulundugu bir okulda, bir smifin iistiin
yetenekliler icin ayrildig1 6zel gruplama modelidir (Metin, 1999, 55). Bu siftaki
cocuklarin sayist 20’yi gegcmez. Bu ¢ocuklarin egitimleriyle iistiin yetenekli ¢cocuklarin

egitimi alaninda egitim almis bir 6gretmen ilgilenmektedir. Bu sinifta bulunan istiin
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yetenekli ogrenciler liderlik, 6zel akademik yetenek gibi birbirlerinden farkli {istiin
yeteneklilik tipleri sergileyebilirler. Bu cesitlilik 6grenciler i¢in oldukg¢a yararhdir
(Smutny, 2001, 79). Ogretmen bir veya iki dgrenciyle calismak yerine bir¢ok iistiin
yetenekli cocukla calistigi zaman, programda her bir ¢ocuk i¢in ayrica ¢esitli
farklilastirmalar uygulamakta ve bunlardan diger cocuklar da faydalanmaktadir.
Arastirmalar 6zel smif uygulamasinin daha ¢ok ortadgretimde uygulanabilir oldugunu
belirtmektedir (Tekbas, 2004, 34).

Ataman  (2003a, 192). Ustiin yetenekli ¢ocuklarm 6zel smiflarda egitim
almanin yararlarini ve sakincalarmi su sekilde ifade etmektedir:

v'Ustiin yetenekli ¢ocuklarm egitsel gereksinimlerini karsilayacak, o6zel olarak
gelistirilmis programlar ve 6zel yetistirilmis 6gretmenlerin kullanilmasi

v'Bu c¢ocuklarin, kendileriyle benzer o6zellikler gosteren ¢ocuklarla yakin
etkilesim icinde olarak daha iist diizeyde derinlemesine proje ve grup caligmalarini
olanakl1 kilmas1

v'Ustiin yetenekli ¢cocuklarin kendi yetenek ve yeterliklerinin hizina gére daha
iist diizeydeki programlarda ilerlemelerini olanakli kilarak kendilerini gelistirmelerini
saglamasi

v'Ogrencinin bireysel ¢alismasina olanak tanimasi

v'Cocuklari iistiin yetenekli olarak ayirma akranlarmdan soyutlamakta, istiin
benlik duygusu ve gurur gelistirebilmektedir

v'Bir alanda {istiin yetenekli olan bir ¢ocugun tiim alanlarda ayni yetenegi
gostermesi beklenmektedir

v'Ustiin yetenekli cocuklar normal olan akranlariyla etkilesim ve iletisim kurma
becerisinden yoksun kalmaktadir

v'Pahali bir egitimdir.
2.2.1.4.2. Tam Giin Heterojen Gruplamalar (Karma)

Bu program modelinde, ({istiin yetenekli 6grenciler icin yasitlariyla birlikte
merak ilgi ve yeteneklerine cevap verecek sekilde hazirlanmis kesfetmeye yonelik
aktiviteler grupla egitim alistirmalari, 6zel olarak planlanmis gercek problemlerle ilgili
bireysel ve kiiciik grup arastrmalar1 yer almaktadir. Simif programina, normalde

bulunmayan daha zor konular ve farkli materyaller, degisik Ogrenme alanlar1
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eklenmektedir. Normal smif programinda yer alan konularla ilgili tekrari iceren
monoton ve anlamsiz ev Odevlerinden ve smif calismalarindan kaginilmakta onun
yerine ilgi ve merak uyandiracak bireysel 6grenme ihtiyaclarini karsilayacak caligmalar
sunulmaktadir (Ersoy ve Avci, 2001).

2.2.1.4.3. Yarim Giin veya Gegcici Gruplamalar

Bu gruplamada, {istiin yetenekli cocuklar, haftada bir defa ve 6gleden sonralar1
icin iki veya {i¢ saatlik siirede normal siniflardan alinarak, bu alanda egitim alan bir
Ogretmenin rehberliginde veya koordinatdr egitimci destegiyle zenginlestirme
etkinliklerine tabi tutulur. Bilim ve Sanat Merkezlerinde devam eden etkinlikler bu
uygulamaya bir 6rnektir (Kaplan, 1986). Diger gruplamalarda ve 6zel siniflarda oldugu
gibi, bu tiir smiflarda yaraticiligin, yiiksek diisiince becerilerinin ve kisiligin
gelistirilmesi  ilizerinde yogunlasilmakta, bireysel projelere O6nem verilmektedir
(Davashgil, 1995). Ustiin yetenekli ¢ocuklar genellikle kaynak odasi adi verilen bir
yerde toplanirlar. Buraya boyle bir ad verilmesinin nedeni, burada okuma ve aletlere
iliskin kaynaklarin olmasimdandir.

a) Kaynak Merkezleri:

Ustiin yetenekli ¢ocuklarm okul zamaninda diizenli smiflarda egitim alip,
yeteneklerini gelistirmek i¢in zenginlestirilmis program ve cevresel diizenlemelerden
yararlandiklar1 merkezlerdir. Cocuklar okul zamanmin disinda haftada yarim giin veya
tiim glin zenginlestirilmis aktivitelerin uygulandigi merkezlere katilmakta ve alaninda
yetigsmis 08retmenlerin rehberliginde bilgisayar, sanat, drama, dil, matematik, fen ve
benzeri konularda zengin materyallerle donatilmis ortamlarda calisma olanagi
bulmaktadirlar ~ (Metin, 1999, 58). Bu uygulamanm diger uygulamalara gore
olumsuzluklar1 en az diizeydedir. Cocuk bir yandan diizenli smiflarda normal
akranlariyla kaynasmakta, diger yandan kaynak merkezlerine katilarak kendisi gibi
iistiin yetenekli diger ¢ocuklarla iletisim kurma ve sunulan etkinliklerle, materyallerle
yeteneklerini gelistirme firsati bulabilmektedir. Bu takviye programlar1 sayesinde
cocuklar okulda eksik kalan egitimsel ve sosyal egitim ihtiyaclarmni

karsilayabilmektedirler.

33



Okullar kapandigi zaman bu ¢ocuklarin egitimine yOnelik kaynak merkezi
niteliginde yaz okullar1 uygulamasi1 da istiin yetenekli cocuklar i¢in yararli bir
uygulama olabilir (Webb, 1993, 597).

Bu uygulamanin basarili olabilmesi i¢in gerekli kosul, {istiin yetenekli ¢ocuklar
egitim veren O6gretmenlerin etkinlik ve program konusunda cocuklarin ihtiyaglarina
gercekten cevap verebilecek nitelikte olmasi gerekir. Aksi takdirde diizenli siniflarin
uzantis1 olabilecek kaynak merkezleri, ¢ocuklarin ve dgretmenlerin zamanlarinit bosa
harcadiklar1 faaliyet olmaktan 6teye gecemez (Metin, 1999, 58).

b) Ev Okulu:

Ev okulu; haftanin geleneksel okul giinleri ve saatleri siiresince, c¢ocuklarin
egitiminin, anne-babalar tarafindan kontrol edilmesi ve yonlendirilmesi uygulamasidir
(Temel ve Caltik, 2002, 21). Ev okulu uygulamasi, okul ortaminin, zenginlestirme,
farklilastirma, hizlandirma uygulamalariimn bir¢ok iistiin yetenekli cocuk i¢in faydah
olurken s6z konusu cocuk icin en iyi secenek olmadigma karar verildigi zaman
basvurulabilecek bir uygulama yontemidir (Rivero, 2002, 15). Ev okulu uygulamasi
Amerika Birlesik Devletleri’'nde sadece okul oncesi donemde degil, ilkdgretim ve
ortadgretimde de {istlin yetenekli, normal, Oziirlii olan ve evde egitim almasinin uygun
olacag diisiiniilen ¢ocuklara uygulanmaktadir (Dobson, 1999, 86). Bu yontemde aileler
cocuklar1 i¢in uygun olabilecek nitelikte bir egitim miifredati segcmekte ve bu
dogrultuda, cocugunun egitimsel ihtiyacglarmi1 ve 6zel ilgi alanlarin1 da g6z Oniinde
bulundurarak ¢ocuklarina egitim vermektedirler. Ev okulu yonteminde 6grenme daha
esnek ve kendiliginden gerceklesmektedir (Dori, 2000, 270). Cilinkii iistiin yetenekli
cocuk ilgi duymus oldugu alanlara daha fazla zaman ayirabilmektedir. Bu uygulamanin
en sakincali yan1 ¢ocugun arkadas grubundan uzakta izole bir egitim almasidir, ancak
bu durum cocugun akranlariyla sik sik birlikte olmasmi saglayacak bir program
gelistirilmesiyle ¢dziimlenebilir (Dobson, 1999, 61-62). Ev okulu, tam zamanlh
olmanin yani sira yar1 zamanl olarak da uygulanabilmektedir. Bu durumda ¢ocuklar
yarim giin devlet okuluna veya 6zel okula devam etmekte, giinlin diger yarisinda da
evde egitim almaktadirlar (Dobson, 1999, 295). Yari zamanli ev okulu, ailelerin
kendilerini yetistirmesi ve gerekli bilgi ve donanimlara sahip olmasi kosuluyla iistiin

yetenekli ¢cocuklar i¢in 1yi bir zenginlestirme segenegi olabilir.

34



2.3. Bilim ve Sanat Merkezleri (BILSEM)

1996 yilinda Milli Egitim Bakanlhi§i Ozel Egitim Rehberlik ve Danigma
Hizmetleri Genel Miidiirliigii’niin “Ilkdgretim Cagi Ogrencilerinin Ozel Yeteneklerini
Gelistirme Projesi” 1ile baslayan ¢alismalar siirdiiriilmiis, daha sonra Talim ve Terbiye
Kurulu Bagkanligr'min 25.10.2001 tarith ve 012648 salili karari ile “Milli Egitim
Bakanlig1 Bilim ve Sanat Merkezleri Yonergesi” yiiriirliige konularak konu, mevzuati
olan bir uygulama haline getirilmistir (Yesilova, 1997).

Giliniimiizde bilgi, yaraticilik ve farkli bakis agisina dayanan bir rekabet diinyasi
vardir. Bu baglamda iilkeler tistiin yetenekli bireyleri bir kaynak olarak gérmektedir.
Beyin gociinii engellemek icin iistiin yetenekli bireylerin egitimi ve istihdami 6nem
tasimaktadir. Bu 6nem 1s18mda, {istiin yetenekli 6grencilere devlet okullarinda ulagsmak
iizere uygulanan cesitli bati modellerinde karsilagilan zorluklar1 g6z oniine alan Milli
Egitim Bakanligi, bunun yerine iistiin yeteneklilerin ihtiyag¢larina bilim ve sanata iligkin
zenginlestirici aktivitelerle hizmet verecek merkezler kurma yoluna gitmistir. Bu
nedenle Milli Egitim Bakanlig1 1993 yilinda, iistiin yetenekli cocuklarin egitimiyle ilgili
bir proje c¢alismasina baslamistir. Bu ¢alismalarin bir sonucu olarak, gruplama
yontemine dayali egitim programina uygun olacak sekilde, {istiin yetenekli ¢ocuklarin
haftanin birka¢ giinii egitim alacaklar1 ve bu yolla, mevcut yeteneklerini
gelistirebilecekleri egitim merkezleri agilmistir. Bu egitim merkezlerinde, hem bilim
alaninda hem de sanat alaninda iistiin yetenekli ¢ocuklar egitim almaktadirlar. Bu
nedenle, bu kurumlarin isimleri, Bilim ve Sanat Merkezleri olarak kabul edilmistir
(MEB, Bilim ve Sanat Merkezleri Yonergesi, 2007).

Bilim ve Sanat Merkezleri (BILSEM) MEB Ozel Egitim Rehberlik ve Danisma
Hizmetleri Genel Miidiirliigii’ne bagh olarak agilir. MEB’in 2007 yilinda yaymladigi
yonergesinde Bilim ve Sanat Merkezleri soyle tanimlanir: “Bilim ve Sanat Merkezi,
okul oncesi, ilkdgretim ve orta Ogretim kurumlarina devam eden iistiin veya ozel
yetenekli 68rencilerin orgiin egitim kurumlarindaki egitimlerini aksatmayacak sekilde
bireysel yeteneklerinin bilincinde olmalarin1 ve kapasitelerini gelistirerek en st
diizeyde kullanmalarim1 saglamak amaciyla acilmis olan bagimsiz 6zel egitim

kurumudur.” (MEB, Bilim ve Sanat Merkezleri Yonergesi, 2007, Madde 5).
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BILSEM’lerin hedef kitlesi; okul ncesi, ilkokul, ortaokul ve lise ¢agmdaki
istlin veya 0zel yetenekli ¢ocuklardir. Bilim ve Sanat Merkezi olarak adlandirdigi,
pilot proje olarak bes ilde (Ankara, Istanbul, Izmir, Bayburt ve Denizli) 6grenci
secimi, Ogretmen se¢imi ve egitimi, aile egitimi ve bina hazirliklar: ile baslatilan bir
uygulamadir. Bilim ve sanat Merkezleri (BILSEM)’nden ilki 1995 yilinda agilan
Yasemin Karakaya Bilim ve Sanat Merkezi'dir. 2010 y1ili itibariyle 55°1 agkin yerlesim
bolgesinde Bilim ve Sanat Merkezi bulunmakta ve 8000’in lizerinde bir 6grenci kitlesi
burada verilen egitimden yararlanmaktadirlar (Giindiiz, 2010 ).

Uygulamada miifredat zenginlestirmeleriyle 6grencilerin  yaraticiliklari
gelistirilmeye calisilmakta, ayrica 6grencilerin bir biitiin olarak gelismeleri hedeflenerek
duygusal ve sosyal yonden gelismelerini saglayacak etkinlikler miifredatla
biitiinlestirilmektedir (Durum Tespit Komisyonu On Raporu, 2004, 59). Bu merkezlerde
cocuk merkezli egitim anlayisma paralel, disiplinler arasi iliskiler dikkate alinarak
modiiler yapida bir program hazirlanmigtir.  Programlar, lider Ogretmenlerin
rehberliginde ve bireysel 0grenme ilkesine uygun hazirlanmaktadwr. Programlarin
cocuklarin yaraticiligini, sorunlara farkli yaklasma ve ¢6ziim bulma becerilerini
gelistirecek ve 1ileri donemlerde karsilarina c¢ikmasi olast problemlere ¢6zim
iiretebilecek nitelikte hazirlanmasima 6zen gosterilmektedir. Hazirlanan bu programlarla
cocuklarm disiplinler aras1 iliskileri dikkate alnarak herhangi bir disiplinde
derinlemesine veya ileri diizeyde bilgi, beceri, tutum ve davranis kazanmalar1
amac¢lanmaktadir (MEB, Bilim ve Sanat Merkezleri Yonergesi, 2007). Merkezin
yonetmeligine (madde 4) gore iistiin veya 0zel yetenekli cocuk; zeka, yaraticilik, sanat,
liderlik kapasitesi veya akademik alanlarda yasitlarmma gore yliksek diizeyde basari
gosterdigi alan ve konu uzmanlar1 tarafindan belirlenen cocuktur. Ustiin yetenekli
cocuklar, yeteneginin bilincinde ve kendini taniyan bireyler olarak Bilim ve Sanat
Merkezlerinde yetenekleri, istekleri dogrultusunda tliretme imkanma sahiptir. Bu
cocuklar kendi smiflarinda tek olabilirler ve bu durum onlar1 sikabilir. Ancak Bilim ve
Sanat Merkezlerinde kendilerine benzeyen arkadaslariyla bir araya gelmeleriyle onlara
mutluluk ve huzur verilmesi amaglanmaktadir (Donmez, 2004, 69). Ogrenciler hem
kendi akran gruplartyla normal egitim 6gretimine devam etmekte hem de kalan zaman
araliklarinda Bilim ve Sanat Merkezlerinde kendine uygun egitim olanaklarindan

faydalanmaktadir. Bu uygulama 6grenciyi normal arkadaslarindan aymrmadigi igin,
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akran grubuyla sosyal uyum problemi yasamamasina katki saglamaktadir. BILSEM’
lerde yapilan etkinliklerin temelinde proje liretme ve gelistirme g¢aligmalar1 yatar.
Yontem olarak Ogretmenlerin 68renciye Ogretmesi yerine, Ogrencilerin kendi
belirleyecekleri projeler icinde kendi ¢oziimlerini uygulamalar1 ve siire¢ i¢inde ilgili
konuyu 6grenmeleri modeli uygulanir (Durum Tespit Komisyonu On Raporu, 2004,
62). Bilim ve Sanat Merkezleri Talim ve Terbiye Kurulu Baskanligimin 370 sayili Kurul
Karar1 Milli Egitim Bakanlig1 Bilim ve Sanat Merkezleri Yonergesi esaslarina gore
hizmet vermektedir. Yonergede su boliimlere iliskin agiklamalara yer verilmistir:

v'Bilim ve sanat merkezlerinin amaglar1 ve ilkeleri,

v'Bilim ve sanat merkezlerinin igleyis ve gorevleri,

v'Tanilama ve yerlestirme,

v Egitim-6gretim ve uygulama

2.3.1. Bilim ve Sanat Merkezlerinin Amagclan ve ilkeleri

Bilim ve Sanat Merkezlerinin amaclar1 ve ilkeleri asagida sunulmustur (MEB,

Bilim ve Sanat Merkezleri Yonergesi, 2007).
a) Amaclar:

Merkezlerin amaci, Tiirk Milli Egitiminin genel amaclarina ve temel ilkelerine
uygun olarak iistiin yetenekli 6grencilerin (MEB, Bilim ve Sanat Merkezleri Y 6nergesi,
2007, Madde 6);

v Atatiirk ilke ve inkilaplarin1 benimsetme; Tiirkiye Cumhuriyeti Anayasasi’na
ve demokrasinin ilkelerine, insan haklari, cocuk haklar1 ve uluslar arasi s6zlesmelere
uygun olarak haklarmi kullanma, baskalarmnin haklarina saygi duyma, gorevini yapma
ve sorumluluk yiiklenebilen birey olma bilincinin kazandirilmasimni,

v'Ulusal ve evrensel degerleri tanimalarmi, benimsemelerini, gelistirmelerini
ve bu degerlere saygi duymalarini, liderlik, yaratici ve iiretici diisiince yeteneklerini
ulusal ve toplumsal bir anlayisla iilke kalkinmasma katkida bulunacak sekilde
gelistirmelerint,

v'Yetenek alani/alanlarinin gelistirilmesinin yani1 sira, sosyal ve duygusal
gelisimlerinin de saglanarak biitiinliik i¢inde degerlendirilmesini,

v'Yeteneklerinin ve yaraticiliklarinin erken yasta fark edilerek gelistirilmesini,
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v'Bireysel yeteneklerinin farkinda olmalarmi ve kapasitelerini gelistirerek en st
diizeyde kullanmalarini,

v'Bilimsel diisiince ve davraniglarla estetik degerleri birlestiren, iiretken, sorun
cozen kendini gergeklestirmis bireyler olarak yetismelerini,

v'is alanlarindaki ihtiyaca yonelik yeni diisiinceler dnerebilmelerini, teknik
bulus ve ¢agdas araclar gelistirebilmelerini,

v'Ustiin yetenekleri dogrultusunda bilimsel ¢alisma disiplini edinmelerine imkan
saglayan sartlarm, ortam ve firsatlarin olusturularak disiplinler arasi ¢aligmalardaki
kazanimlarla sorunlar1 ¢6zmeye ya da ihtiyaci karsilamaya yonelik cesitli projeler
gerceklestirmelerini,

v'Yasam projelerini gerceklestirme firsat ve imkanlarinin  verilmesini
saglamaktir.

b) ilkeleri

Merkezlerdeki egitim-6gretim etkinlikleri asagida belirtilen ilkelere uygun
olarak diizenlenir ve yiiriitiliir (MEB, Bilim ve Sanat Merkezleri Yonergesi 2007,
Madde 7);

v'Bireysel egitim-6gretim yapilmasi ve cocuk/0grencilerin ihtiyacina gore
hazirlanmig Bireysellestirilmis Egitim Programlarinin gelistirilmesine ¢aligilir.

v'Ustiin yetenekli ¢ocuk/dgrencilerin egitim-6gretiminde bilissel, duyussal,
devinissel ve sosyal gelisimleri bir biitlinliik i¢erisinde ele alinir.

v Egitim-6gretim etkinlikleri, g¢ocuk/dgrencilerin devam ettikleri érgiin egitim
kurumlari ile biitiinliik olusturacak sekilde planlanir ve yiirtitiiliir.

v'Cocuk/6grencilerin 6rgiin egitim kurumlarinda izledikleri programlar ile
merkezlerde yapacaklar1 caligmalar arasinda isbirligi saglanir.

v'Cocuk/6grencilere benlik algisi ve iletisim becerileri kazandirilir.

v Egitim-ogretim etkinlikleri, ¢ocuk/6grencileri distan yonelimli ve yonetimli
bir disiplin ve denetim yerine, icten odakli disiplin ve denetim anlayisin1 gelistirmeye
yonelik olarak diizenlenir.

v'Cocuk/0grencilerin gelecege yonelik diisiinmeleri, tahminlerde bulunmalari
ve bunlar tartisarak ¢calismalarina yansitmalar1 saglanir.

v'Cocuk/6grencilerin, Tiirk¢e’ yi dogru, giizel ve etkin kullanan bireyler olarak

yetismeleri saglanir.
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v Egitim-6gretim siirecinin; ¢ocuk/6grenci, orglin egitim kurumu, veli ve
merkez ile i birliginde devam ettirilmesine ¢aligilir.

2.4. Matematik Alaminda Ustiin Yeteneklilik

Matematiksel iistlin yeteneklilik kavrami ile genel anlamda iistiin yeteneklilik
kavrami tamamen birbirinden bagimsiz degildir. Matematikte alanindaki {istiin yetenekli
bireyde olan bazi karakterler genel anlamdaki iistiin yetenekli bireyde olmayabilir; tam
tersi de gecerlidir (Sheffield, 1999). Ornegin matematikte alanindaki iistiin yetenekli
bireyin cebirde islem yapma kapasitesi, genel anlamdaki iistiin yetenekli bireyde
rastlamak miimkiin olmayabilir.

Yetenek kavrami, dgrencilerin, sadece sanatsal (resim, heykel gibi) ya da icra
etme (miizisyenlik ve enstriiman sanat¢iligi gibi) becerileri temsil etmemektedir.
Yetenek kavraminin kullanimi, literatiirde, baslangigta kararsizliga yol agmistir. Bu
kararsizliga yeteneklilik kelimesinin basina akademik yetenekli (Academically gifted)
ve sanatsal yetenekli (Artistically talented) gibi niteleyici kelimeler getirilerek son
verilmeye ¢alisilmaktadir (Davis ve Rimm, 1994).

Cohn’e (1981) gore, iistiin yeteneklilik,

v Zihinsel tistiin yeteneklilik, sayisal, sozel...
v Sanatsal iistiin yeteneklilik; giizel sanatlar, icra edilen sanatlar...
v Sosyal iistiin yeteneklilik, liderlik, sempati ve 6zveri...

seklinde nitelendirilmektedir.

Bu calismada, nitelikli zihinsel yapiya sahip olma anlamindaki matematikte
istiin yeteneklilik ele alinmaktadir. Literatiirde, Matematik alaninda iistiin yeteneklilik;
akademik istiin yeteneklilik veya zihinsel iistlin yeteneklilik olarak yer almaktadir.
(Lupkowski-Shoplik, Benbow ve Brody, 2003). Rus psikolog Krutetskii’ye gore
matematiksel iistlin yetenekli birey “matematiksel diisliniis” diye adlandirilan essiz bir
zihin organizasyona sahiptir. Krutetskii’ye gore matematiksel diisiiniis sekli: diinyayi,
matematiksel olmayan bir siirii olayi, olguyu matematiksel prizmadan bakarak gérme
egilimidir. Matematiksel diisiintis sekli diinyay1r matematik gdz araciligiyla gérmedir.
Bu gozle 06grenci, etrafindaki her seyi nicel ve wuzaysal iliskileriyle birlikte

gozlemlemektedir.
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Krutetskii (1976)’ye gére matematiksel diisiiniis egilimi, ¢ocukta 7-8 yaslarindan
itibaren baslar. Matematik diisiinlisiin disa yansimalar1 9-10 yasindan itibaren
goriilebilir. Krutetski’nin matematiksel diisiiniis sekilleriyle ilgili, 6gretmenlerle birlikte
yaptig1 bir caligmada; 56 Ogretmenden 52’si Ogrencilerinden bazilarnin cebirde
bazilarinin ise geometride daha iyi olduklarini belirlemektedir. Cebirsel diisiiniis
sekliyle cogu geometri sorusunu cebirsel olarak yorumlama egiliminde olduklarmi
belirtmektedir. Krutetskii; birkaginin da geometrik diisiiniis sekline sahip olduklarini,
onlarin da cebirsel ve sayisal problemleri geometrik terimlerle yeni bir kaliba dokmeye
calistiklarin1 bildirmektedir. Matematigi sezgisel olarak algilayan ve piir matematikte,
dahi olarak nitelendirilen Hintli matematik¢i Ramanujan bile cebirsel diisiiniiste
yeterince yetenekli goriilmemekteydi (Kanigel, 1992). Gelmis ge¢cmis {inli
matematikcilere bakildiginda her birinde farkli matematiksel diistince sekilleri
goriilmektedir. Ornegin; geometri, B. K. Mlodzeevski'nin dogal bir yetenegi iken say1
teorisi alaninda giiglikle ¢alismistir. Paris akademisinin bir iiyesi ve Paris
Universitesi'nde analiz profesdrii Charles Hermite, geometriyi anlamada ¢ok giigliik
cektigini belirtmektedir (Krutetskii, 1976). Bu bize goOstermektedir ki matematikte
yetenekli insanlarin bazis1 geometrik olarak diisiinmede iyidir; bazilar1 olaganiistii
sembolik ifade etme giiciine sahiptir; bazis1 mantig1 ¢ok iyi kullanmaktadir; bazisi
matematiksel sezgide fevkaladedir; bazilar1 da verileri genelleme yapmada ¢ok iyidir.
Matematiksel yetenek cok boyutlu bir olgudur. Tek boyutluya indirgenemez (Usiskin,
1999).

Krutetskii’nin 1976’da yaptig1 arastrmada 6 ile 10’uncu smif arasindaki
ogrencilerin matematiksel diisiiniis sekillerini ii¢ tip matematiksel diisiince sekli olarak
ortaya ¢ikmistir:

1. Analitik tip (Analitik tip ya da matematiksel soyut diisiince sekli): Bu kapsama
giren {istlin yetenekli 6grencilerin s6zel-mantiksal yapilar1 gérsel-resimsel yapilara gore
daha fazla gelismistir. Soyut fikirleri kolayca anlar ve problem ¢6zme sirasinda gorsel
objelere ihtiyac hissetmezler, hatta problem gorsel kavramlar iceriyor olsa bile bunu
miimkiin oldugunca soyut diisiinceye aktarmaya caligirlar.

2. Geometrik tip (Geometrik ya da matematiksel resimlere dayali diisiince sekli):
Bu kapsama giren iistlin yetenekli 68rencilerin gorsel-resimsel yapilar1 gelismis olarak

tarif edebilirler. S6zel-mantiksal yapiya gore gorsel-resimsel yetenekleri daha fazla
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gelismistir. Bu ¢ocuklar soyut matematiksel iliskileri yorumlamada gorsel araglara
ihtiya¢ duyarlar. Eger objeleri ve diyagramlar1 gorsellestirecek gorsel destekler
yaratmada basarili olamazlarsa, soyut semalar1 ¢éziimlemede giigliik ¢ekerler. Basit bir
muhakemeyle coziilebilecek ve gorsel ara¢ gerektirmeyen durumlar icin bile gorsel
semalar1 kullanmada 1srarli davranirlar.

Geometrik tipteki kisilerin uzaysal kavramlar1 da olduk¢a gelismistir. Bu
cocuklar resimli materyalleri c¢abuk ezberlerler ve unutmazlar. Sozel-mantiksal
materyali ezberlerken de onu gorsel bir genellemeyle iliskilendirir ve hafizasinda o
sekilde saklarlar.

3. Uyumlu (Harmonik) tip ( Soyut ve gorsellige dayali harmonik diisiince sekli) :
Bu kapsama giren iistiin yetenekli 68rencilerin hem sozel-mantiksal hem de gorsel-
resimsel 6zellikleri gelismistir. Uzaysal, iic boyutlu kavramlari, soyut iliskileri gorsel
olarak yorumlama yetenekleri oldukga geligmistir.

Bu matematiksel diislince sekilleri matematik alaninda {istiin yetenekliligin
derecesini veya seviyesini degil, tipini, ¢esidini belirlemektedir. Ilk iki tip diisiince
sekline sahip olan bireyler matematigin sadece belli alanlarma ilgi duyarlar. Bu iki tipin
temsilcileri genelde okul matematiginde ¢ok basarili olurlar. Bahsedilen bu iki tip
arasindaki sinir ¢cok kesin, belirgin degildir; gecisler ve kombinasyonlar olabilir.

Miller (1990), matematiksel iistiin yetenegi; matematiksel fikirleri anlamada ve
matematiksel olarak muhakeme etmede kolay karsilasilmayan yiliksek yetenek olarak
tanimlamaktadir. Miller’e goére matematik alanindaki dstiin yetenekli 6grencileri
belirleme calismalarinda, matematikte oOgretilenlerin dogru ve ispath bir sekilde
hesaplanmas1 fazlaca Onemsenirken; matematik yeteneginin bir gdstergesi olan
muhakeme kabiliyeti bu kadar 6nemli yer tutmamaktadir. Normal bir matematiksel
yetenegin, Ustiin yetenek niteligine ulasincaya kadar gectigi seviyeler ve kazandigi
ekstra nitelikler vardir. Zekayi ilgilendiren yoniiyle yetenegin bir kismi kalitimsal olsa
da fikirleri matematiksel dille ifade edebilmede, yeni matematiksel kazanimlar
gereklidir. Edinilmis kazanimlara yenilerinin eklenmesi matematikte diislince
derinligini ve yetenek seviyesini artirmaktadir. Matematikte yetenek seviyelerini ve her
bir seviyeye ait 6grenci niteliklerini bilmek, matematikte iistiin yetenekliligi biraz daha

somutlastiracaktir.
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2.5. 1lgili Arastirmalar

Bu boliimde iistiin yeteneklilerin egitimi ile ilgili ulasilan arastirmalara yer
verilmistir.

Her boyutu ile yeni olan Bilim ve Sanat Merkezleri, bir¢ok problemle karsi
karsiyadir. Bu problemlerin en oOnemlilerinden biri, {stlin yetenekli 6grencilerin
potansiyellerini en etkin bigimde kullanabilecekleri ve bu potansiyellerini
gelistirebilecekleri sekilde ornek etkinliklerin mevecut olmamasidir (Cepni ve digerleri,
2002).

TUBITAK raporunda da belirtildigi gibi iistiin yeteneklilere yonelik yeterli
sayida calisma bulunmamasindan dolayi, etkinliklerin olusturulmasi ile ilgili sadece 2
calisma bulunabildi.

Cepni ve digerleri (2002)‘de yaptiklar1 ¢alismada {istiin yeteneklilerin fen
egitiminde sik¢a kullanilan {ic agsamali Purdue Modelini tanitmak ve iilkemizdeki iistiin
yetenekli 6grenciler icin fen alaninda 6rnek bir rehber materyal gelistirmektir. Bu
calismada Ustiin yetenekli dgrencilerin dgretmenlerinde olmasi gereken zelliklerden
birinin “Ustiin yetenekli 6grenciler i¢in 6grenme modelleri ve etkinlikleri hazirlayabilme
becerisi” (Feldhusen, 1986) oldugu belirtilmistir. Ustiin yetenekli dgrencilerin egitimi
iilkemizde oldukca yeni bir alan olmasindan dolay1 Bilim ve Sanat Merkezlerinde gorev
yapan Ogretmenlerin yetistirilmesi i¢in oldukca genis bir zaman dilimi gereklidir. Bu
nedenle, alanda gorev yapacak 6gretmenlere rehberlik teskil etmesi acisindan birgok
alanda oldugu gibi ders materyali ve etkinlik hazirlama asamasinda 6rnek calismalara
ithtiya¢ duyuldugu vurgulanmistir.

Boran ve Aslaner’in (2008)’de yaptiklar1 ¢calismada iistiin yetenekli dgrenciler
icin matematik etkinliklerinin ni¢in Probleme Dayali Ogrenme (PDO) yontemi ile
hazirlanmasi gerektigi iizerinde durulmus ve Malatya BILSEM’ de uygulanan PDO‘yii
destekleyen bir kag Matematik etkinlik 6rnekleri verilmistir. Bu ¢alismada etkinliklerin
olusturulmas: ve bu etkinliklerin nasil uygulanmasi konusunda sikintilarin oldugunu
“Ulkemizde her boyutu ile yeni olan bu merkezler, bircok problemle kars1 karsiyadir.
Bu problemlerin en 6nemlilerinden biri, tistlin yetenekli 6grencilerin potansiyellerini en
etkin bicimde kullanabilecekleri ve bu potansiyellerini gelistirebilecekleri sekilde ne tip

etkinliklerin olusturulmasi ve bu etkinliklerin nasil uygulanmasi konusunda sikintilarin
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olmasidir. Bilsem’in bu amaclarinin yerine getirilebilmesi i¢in; biinyelerindeki iistiin
yetenekli Ogrencilerin potansiyellerini en etkin bi¢cimde kullanabilecekleri ve bu
potansiyellerini  gelistirebilecekleri  sekilde  6rnek  etkinliklerle  ¢alismalar:

yiiriitiilmelidir” seklinde vurgulamstir.
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UCUNCU BOLUM

3. YONTEM

Bu boéliimde, arastirmanin modeli, evren ve Orneklem, veri toplama aracinin
gelistirilmesi, uygulanmasi ve verilerin analizi ile ilgili bilgiler sunulmaktadir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Bu calismada ydntem olarak 6zel durum ydntemi kullanilmistir. Ozel durum
yontemi; Cok sayida elemandan olusan bir evrende, evren hakkinda genel bir yargiya
varmak amaci ile evrenin tiimii ya da ondan alinacak bir grup, ornek ya da o6rneklem
iizerinde yapilan arastirmadir (Karasar, 1994: 77). Bu arastirma da, BILSEM’de gorev
yapan matematik 6gretmenlerinin ¢alismada hazirlanan 6rnek etkinlikler konusundaki
goriiglerinden elde edilen goriisleri dogrultusunda genellemelere ulasilmaya
calisildigindan dolay1 6zel durum ¢aligsmasi yontemi kullanilmistir.

Bu ¢alismanin evrenini; iilke ¢apidaki tiim Bilim ve Sanat Merkezlerinde gorev
yapan matematik Ogretmenleri, 6rneklemini ise; bu evren i¢indeki Bilim ve Sanat
Merkezlerinde gérev yapan 10 matematik 6gretmeni olusturmaktadir.

Veriler; calismanin 6rneklemi olarak secilen 10 matematik Ogretmeni ile
yiiriitiilen miilakat ve katilime1 gézlem ¢aligmalariyla toplanmustir.

3.1.1. Etkinlikleri Gelistirme Modiilii;

Bu arastirmadaki etkinlikleri gelistirmek i¢in, Purdue Modeli uygulanmistir.
Mevcut sistemimizin proje temelli olmasi nedeniyle Onerilecek etkinliklerin proje
calismasini temel almis olmas1 gerekmektedir. Bununla birlikte, gelistirilen etkinliklerin
uygulanabilir olabilmeleri i¢in matematik konularina uyumlu modellerin tercih edilmesi
gerekmektedir (Hover, 1989). Bundan dolayi sik¢a kullanilan Purdue Modeli sayesinde
zihinsel alandaki istiin yetenekli Ogrenciler icin Ornek bir materyal (etkinlik)
gelistirilmesi saglanmaktadir. Bu baglamda {ilkemiz sartlar1 igerisinde mevcut

ihtiyaclarimiza cevap verecek modellerden en Onemlisinin yaklasik 17 yildan beri



ABD’de uygulanan ii¢ asamali Purdue Modeli olduguna inanilmaktadir (Cepni,

Gokdere ve Kiigtik, 2002). Purdue Modelinin asamalar su sekilde 6zetlenebilir:

Birinci asamanin temel amaci, ayirict ve birlestirici diisiince becerilerinde
uygulamalar yaparak Ogrencilerde bilimsel siire¢ becerilerinin gelisimine yardimci
olmaktir. Bu asamada 6grenciler i¢in esneklik, akicilik ve kapsamli diistinebilme

becerilerini gelistirebilecek etkinlikler diizenlenir.

Ikinci asamada, dgrenciler bir problemle karsi karsiya birakilirlar. Bu asamada
ogrencilerin pasif bilgi alicilar olmaktan ziyade aktif 6grenen ve Ggrendikleri temel

problem ¢ozme metotlarini uygulayabilen bireyler olmalar1 amaglanmaktadir.

Ugiincii asama, dgrencilerin ilgi alanlarindaki bir konuda bagimsiz bir ¢alisma
plan1 yaptiklar1 asamadir. Ilk iki asama iigiincii asamaya hizmet etmektedir. 1. ve 2.
asamalarin dikkatli planlanmasi bu asamada kendini gosterecektir. Eger 1. ve 2.
asamalar iizerinde ciddi sekilde durulursa 3. asamada Ogrencinin yiiksek seviyede

bagimsiz ¢aligma yapilabilmesi miimkiindiir. Bu yontemin daha iyi anlasilmasi i¢in;
3.1.2. Purdue Modele Gore Uyarlanmis Ornek Etkinlik

Bu c¢alisma gergevesinde listiin yetenekli 6grencilere yonelik Destek donemi,
Iletisim Becerileri modiilii igin gelistirilen kriptoloji etkinligini, Purdue Modeline gore

uyarlanarak asagida sunulmustur.
Etkinligin Adi: KRIPTOLOJI

Amac:

v'Duygularini ve diisiincelerini yazili, sozlii veya beden diliyle ifade etme
v'Farkli boyutlarda iletisim kurma

v Orijinallik ve 6zgiin yeni fikirler olugturma

v Imgeleme, hayal etme

v'Sira dis1 baglantilar kurma

v'Empati 6zelligini gelistirme

v'iletisim araglarin1 gelistirme

v'Matematiksel kurallarla iletisim kurma

v'Etkin dinlemeyi gergeklestirebilme
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v'iletisim cesitlerini drneklerle gdsterme

v'Yaratici diisiince kabiliyetini gelistirme

Etkinligin Kazanimlar:

v'Belli kuralli sifrelerle iletisim yapma

v'Grup i¢i iletigimi saglayabilme

v'Kriptoloji hakkinda bilgi sahibi olma

v'Kriptolojinin 6nemini kavrama

v'Sembollerle baglant1 kurma

Kullanilan Arag¢ Ve Geregler:

v'Slayt, Kagit, Kalem

Yontem Ve Teknikler:

v Anlatim, Soru-Cevap, Yaparak-Yasayarak Ogrenme, Yarisma

Purdue Modelinin Asamalar:

1. Asama

Temel bilimsel siire¢ becerileri: Etkinligin basinda 6grencilere asagidaki
sorular sorulur ve bu sorular iizerinde diisiinmeleri istenerek, onlardan cevap vermeleri
istenir.

Gozlem: Sifre denince akliniza ne geliyor?

Arkadaglariniz arasinda hig sifreleserek mesajlastiniz mi?
Sifrelerin kullanildig: yerler neler olabilir?
Konun istenilen alana yonelmesi i¢in basit diizeyde sifreler sorulur.
Ornek;
INES MUROYIVES ( Seni Seviyorum)
DAEARASAIAMAIAZ MAAATAEAMAAATAIAK (dersimiz

matematik)

Siniflandirma: Sizce kag farkl sekilde sifreleme sekli vardir?

Tahmin: Sizde bir yontem gelistirebilir misiniz?

Sonug: Ogrencilerin yaptig1 denemeler sonucunda kendi aralarinda birgok

sifreleme yontemi gelistirebileceklerini goriirler.
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Biitiinlestirilmis Bilimsel Siire¢ Becerileri:

Degiskenin belirlenmesi: Sifre ¢dzmede; sifre anahtarmin (degiskenin) dnemli
bir olgu oldugunu kavramasi i¢in anahtar verilmeden basit bir sifre verilerek, cevabi
istenir.

Ornek;

2-6-17 1-14-11-15-15-11-28-11-16 ( Ben akilliyim)
Ogrenci, anahtarin 6nemini kavratildiktan sonra, sifre anahtar1 verilir ve sifrenin

¢Oziilmesi istenir.

SIFRE ANAHTARI

A=1 B=2 C=3 C=4 D=5 E=6 F=7G=8 G=9 H=10
I=11 i=12J=13 K=14 L=15 M=16 N=17 0=18 O0=19 P=20
R=21 S=22 $=23 T=24 U=25 U=26 V=27 Y=28 Z=29

Degiskenin sifre ile iliskisini tanimlama: Bir 6nceki basamakta gerceklestirilen
denemeler yardimi ile anahtara gore sifreleme yonteminin degistigini goriir ve dnemli
olanin ‘sifrenin anahtari’ oldugunu kavrar.

Arastirmanin analizi: Bu asamada su ana kadar olan ¢alismalarm bir analizi
yapilir. Ogrenciler yaptiklari calismalar neticesinde sifreleme olayi iizerinde etkili olan
faktorleri fark ederler.

2. Asama:

Bu asamada 6grencilerin pasif bilgi alicilar olmaktan ziyade, aktif 6grenen ve
ogrendikleri temel problem ¢ozme metotlarint uygulayabilen bireyler olmalari
amacglanmaktadir. Bunun i¢in daha karmasik sifreler verilir.

Etkinligin daha eglenceli olmasi adna kisa bir yarigma yapilir.

Ornek 1;

1-24-1-15-18-14-12-4
17-12-22-12-16-21-6-24-22-12 ?

Ornek 2;

23A14A
E24T12M
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Ornek 3;

27-1-21-16-11-22-11-17
ANUYO

3. Asama:

Bu asamadaki temel amag¢ Ogrencinin derinlemesine bir arastirma konusu
segmesidir. Bu siireci kolaylastirmak i¢in, 6§renciye bu alanin matematikte kriptolojiye
denk geldigi anlatilarak yonlendirilir. Bu yolla 6grenci rahatlikla arastrma konusu
bulabilecektir.

Uygulanan c¢aligmalar sonucunda Ogrencinin zihninde asagidaki sorularin
olusmasi beklenilmektedir. Bunlar;

v Kriptoloji nedir?

v Kriptolojinin 6nemi nedir?

v Kriptoloji nerelerde kullaniliyor?

v Kriptoloji nasil gelisti?

Bu asamada, 6grencilerin ilgi alanlarindaki bir konuda bagimsiz bir calisma
plan1 yapmalar1 gerektigi icin gérevlendirilir.

Bu tiirden bir arastirma projesinde 6grencinin 1. ve 2. asamada kazandirilmaya
calisilan becerilerin yani sira bazi ilave yeterliklere de sahip olmasi gerekmektedir.
Bunlara ilave olarak Ogrencinin kiitiiphane ve Internet ortammdan verimli sekilde
faydalanabilme literatiirden faydalanabilme (kopya yapmadan), arastirma sonuglarini
bir rapora doniistiiriip, yazili olarak sunabilme becerilerine sahip olmas1 gerekmektedir.

Modelin 3. asamasinda O&gretmen davraniglarimi smirlamali ve rehber
kimliginden 6diin vermemelidir. Aksi takdirde ortaya ¢ikarilan {iriin 6gretmenin eseri
olma 6zeligini tagiyabilir. Bu durumda egitim siirecine harcanan zaman ve paranin bosa
gitmesine neden olacaktir (Cepni, Gokdere ve Kiiciik, 2002).

Degerlendirme Asamasi: Ogrencinin dgretmeni rehberliginde gergeklestirmis
oldugu proje ¢alismasindan elde edilen sonuglar ve iirlinler ayn1 6grenci tarafindan
sunuma hazir hale getirilir. Uygun calismay1 yapan Ogrenciler tarafindan sunum
gerceklestirilir. Calisma sonunda elde edilen iirtinlerin ve fikirlerin orijinallik derecesi

calismanin degerlendirilmesine pozitif yonde katki saglayacaktir.
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3.2. Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini, 2011-2012 egitim-6gretim yilinda Tiirkiye’deki Bilim ve
Sanat Merkezlerinde gorev yapmakta olan matematik 6gretmenleri olusturmaktadir.

Arastirmanin 6rneklemini ise Bilim Sanat Merkezlerinde gorev yapan matematik
ogretmenlerinden secilen 10 matematik Ogretmeni olusturmaktadir. Orneklem
secilirken, Tiirkiye’deki;

v Bilim ve Sanat Merkezlerinde gorev yaptigi yil itibari ile deneyimli,

v" Matematik alaninda yiiksek lisans veya doktora yapmakta olan,

v Sadece bolgesel olmayip Tiirkiye geneli baska illerdeki,

Bilim ve Sanat Merkezlerinde gorev yapan matematik Ogretmenlerinden
secilmesine 6zen gosterilmistir.

3.3. Veri Toplama Arac¢larinin Gelistirilmesi ve Pilot Calisma

Bu ¢aligmanin amac1 dogrultusunda;

3.3.1. Pilot Calisma;

Ustiin yeteneklilerin 6zellikleri ve bilsem ydnergesinde belirtilen sartlara uygun
olarak yurt i¢i ve yurt dis1 literatiir taramasi sonucu teorik temellere dayali 24 6rnek
etkinlikler hazirland1. Cesitli kaynaklardan elde edilen bilgiler sayesinde Purdue Modeli
ile proje temelli olarak gelistirilen 6rnek etkinlikler, modiillerin ama¢ ve hedeflerine
uygun bir sekilde dizayn edildi. Arastrmanin amacma uygun hazirlanan etkinlikler,
calisma Ornekleminden bagka Bilim ve Sanat Merkezlerinde gorev yapan matematik
ogretmenler tarafindan degerlendirildi.

Yapilan degerlendirmeler sonucunda olusturulacak etkinliklerin;

v' Ogrencilerin bireysel yeteneklerinin farkinda olmalarma yardimei olan,

v Ogrencilerin cesitli projelerini gerceklestirebilmeleri i¢in firsat ve imkan
saglayan

v Ogrencilerin sorunlara farkli yaklasim ve ¢dziim bulma becerilerini
gelistirmeye yardimci olan

v' Ogrencilerin giinliik hayatta karsilastiklar1 problemleri ¢dzebilmelerine katki

saglayan
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v" Ogrencilerin sosyal ve duygusal gelisimlerine yardime1 olacak nitelikte,

v" Ogrencilerin bilimsel ¢aligma disiplini edinmelerine imkan saglayacak,

icerikte olmasi lizerinde duruldu ve alinan doniitler dogrultusunda hazirlan 24

etkinligin son sekli verildi.

Bu etkinliklere iliskin 6gretmen goriislerini belirlemek amaciyla, calisma
orneklemin de yer alan tiim BILSEM matematik 6gretmenleri ile yiiz yiize goriisiildii.
Ogretmenlerle yapilan goriisme de; calisma icin hazirlanan drnek 24 etkinlik, etkinlikler
uygulanirken dikkat edilecek hususlar ve bu 6rnek etkinlikler 6grencilere uygulanirken
ogretmenlerin kullanacagr miilakat formu ile yapilandirilmamis goézlem ¢izelgeleri
hakkinda genel bilgiler verildi.

Hazirlanan miilakat formu Ogretmenlere uygulanmis ve alinan doniitler
dogrultusunda gerekli diizeltme islemleri yapilmistir.

Yar yapiandirilmis miilakat formu:

Olusturulan 6rnek etkinliklerin hedef ve amagclarini, 6gretmenlerin etkinliklerden
beklentilerini ve uygulamada karsilastiklar1 problemleri ortaya ¢ikarmak amaci ile 4
uzman egitimci tarafindan yar1 yapilandirilmis miilakat formu gelistirildi.

Gelistirilen miilakat formunda bir tane yapilandirilmis soru ve dort tane de yari
yapilandirilmig soru bulunmaktadir. Bu sorular asagida verilmistir.

1. Hazirlanan ornek etkinliklerde o modil i¢in istenilebilecek hedef ve
amaclarda yeterli mi?

2. Hazirlanan oOrnek etkinlikler, istiin yetenekli Ogrencilerin potansiyellerini
etkin bicimde kullanabilecekleri ve bu potansiyellerini gelistirebilecekleri sekilde
beklentilerinizi karsiliyor mu?

3. Hazrrlanan ornek etkinlikler, ogrencilerin seviyelerine gore giivenilir ve
gecerli mi?

4 Matematik Ogretmenlerinin  hazirlanan o6rnek etkinlikleri  Ogrencilere
uygularken karsilastiginiz problemler nelerdir?

5. Hazirlanan 6rnek etkinliklerin sayist1 sizce yeterli mi?

Yapuandirilmamus gozlem ¢izelgeleri;

Calismaya katilan 6gretmenlere yapilandirilmamis gozlem cizelgesi hakkinda

detayl bilgiler verilerek onlarin uygulama boyunca arastirmaci gibi yapilandirilmamais

gbzlem ¢izelgeleri tutmalari istendi. Ogretmenlere sunulan bilgilerden baslicalar:
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Gozlemcinin dersleri izlerken diiz yaziyla yazmasi seklinde gergeklestirilir. Ders
boyunca vuku bulan biitiin davraniglar1 ve vuku bulma sekli gdzlemci tarafindan
ayrintili olarak yazilmaya ¢alisilir. Ornek: Ogretmen smifa girdi ve ilk ii¢ dakikasini
smifta 6grencilerin nasil davranmalar1 gerektigine ayirdi ve bu siirede, yaramaz bildigi
baz1 6grencileri sozlii olarak uyardi. Uyar1 olarak, “bir daha yaramazlik yapmayin” veya
“yaramazlik yapan oOgrenciyi miidiire bildirecegim” gibi ibareler kullandi. Bazen
gbzlemci bir derste 7-8 sayfa yazi yazabilir. Goriildiigii gibi yapilandirilmamis gézlem
cizelgelerinde, gézlemci hem “Ne oluyor?” hem de “Nasil oluyor?” sorularina genis
sekilde cevap vermeye ugras verir (Gokdere, 2012).

Bu sayede etkinliklerin uygulanma siirecinde 6grencilerin konusmalari,
karsilagtiklar1 sorunlar vb. gibi verilerin elde edilmesi saglanmis oldu. Ayrica uygulama
sonucunda ogretmenlerden kendilerinin de degerlendirmeleri istendi. Bu islemler
yapildiktan sonra, yar1 yapilandirilmis miilakat formu 6gretmenlere uygulandi. Bununla
birlikte 6gretmenlerden uygulama siiresince doldurduklar1 yapilandirilmamis gézlem
cizelgeleri de alindi. Bu sekilde ¢calismanin verileri toplandi.

Bilim ve Sanat Merkezlerinde gorev yapan matematik Ogretmenlerinin
uygulama siiresince doldurduklar1 yapilandirilmamis gozlem ¢izelgelerinden elde edilen
veriler belirli temalar altinda gruplandirilarak analizi yapildi. Miilakat verilerinin analizi
ise, ilk dort soruda belirtilen 6gretmen goriisleri ve son sorudaki tercihlerin frekans
degerleri hesaplanarak yapildi.

Pilot ¢alismasi sonucu hazirlanan 24 etkinlikten 9 tanesi iistiin 6grencilerin
potansiyelini agiga ¢ikaracak ve bu potansiyeli gelistirecek egitim materyali olabilecegi
yoniinde olumlu doniitler alind1 ve bu etkinlikler ana ¢alisma i¢in son sekli verildi.

3.3.2. Ana Calisma;

Pilot calismasi sonucu olusturulan 9 o6rnek etkinlik, Elazig Bilim ve Sanat
Merkezindeki arastirmaci tarafindan, modiil ve sinifi dikkat edilerek smif iginde 28
ogrenciye uygulandu.

Etkinligin uygulandig1 6grencilerin sayisi, siniflar1 ve modiilleri Tablo 1’de

sunulmustur.
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Tablo 1: Etkinligin Uygulandig1 Ogrencilerin Modiil ve Smiflar1

Hazirlanan Etkinliklerin Smif, Modiil ve Ogrenci Sayisi
Modiil Adi Smif 0. S.

1. Etkinlik ( Mangala ) Uyum donemi 3.smif 4
2. Etkinlik ( Kriptoloji ) Destek donemi 3-6.smif 3
3. Etkinlik (En Uzun Koprii) Destek donemi 3-6.smi1f 4
4. Etkinlik (Fibonacci ve Altin Oran) Destek donemi 3-6.smif 3
5. Etkinlik (En Biiyiik Say1y1 Bulma) Destek donemi 3-6.smi1f 4
6. Etkinlik (Matematigin Aydmlik

Diinyast) BYF donemi 6- 8.smuf |3
7. Etkinlik (Tiirkiye Zeka Vakfi) BYF dénemi 6- 8.sif |3
8. Etkinlik (Seker Kutusu) OYP dénemi igin 8-12.smif | 2
9. Etkinlik (Bilgem Kriptoloji) OYP donemi igin 8-12.smif |2

Smifta ortaminda 1 saate sigacak sekilde kamera kaydi alinarak cd’lere
kaydedilen etkinlikler c¢alisma Orneklemindeki 10 matematik Ggretmenine
degerlendirmeleri i¢in génderildi.

Calismanin 6rneklemi olarak segilen 10 matematik Ogretmeninin bu kamera
kayitlarimi izledikten sonra her bir etkinlik i¢in ayri1 ayr1 doldurmalar1 i¢in 6nceden
hazirlanan nicel arastrma yOntemlerinden yapilandirilmis ankette (Likert tipi
degerlendirme formu) cd’lerle birlikte bilgisayar ortaminda gonderildi.

Veri Toplama Araci Olarak Gelistirilen Yapilandirilmis Anket;

Yapilandirilmis anket, sistematik bir veri toplama yontemidir. Veriler, 6nceden
belirlenmis insanlara bir dizi soru sorarak elde edilir. Anket yontemi ile ¢cok farkl tiirde
veri toplamak miimkiindiir.

Ustiin yeteneklilere yonelik hazirlanan etkinliklere iliskin 6gretmen goriislerini
belirlemek amaciyla, taslak olarak olusturulan olcekte (yapilandirilmis ankette), ilk
olarak istiin yetenekli Ogrencilerin oOzellikleri ile Bilim ve Sanat Merkezleri
yonergesindeki etkinliklerden istenen Ozellikler g6z Oniine alinarak literatiir taramasi
yapildi ve bu incelenmeler sonucunda 27 madde belirlenmistir. Belirlenen 27 maddelik
taslak form, konu alaninda uzman ve Bilim ve Sanat Merkezlerinde gdrev yapan

ogretmenlerin farkli goriisleri ile on incelemeden gecirilmistir. Bu incelemede
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maddelerin anlasilabilirligi, kapsami, igerigi, olumlu-olumsuz ciimle aywriminin
dogruluk diizeyi iizerinde durulmustur. Ogretmen ve uzman géoriisleri dogrultusunda 27
maddeden 18 madde iizerinde uzlasma saglanmistir. 18 maddeden olusan taslak formda;
Kapsam, Etkinligi Icerik, Ogrenme-Ogretme Siireci olmak iizere 3 baslik altinda ayr1
olarak degerlendirildi.

Hazirlanan ankette; {stiin yetenekli 6grenciler i¢in hazirlanan etkinliklere
yonelik 6gretmen goriislerini belirlemek amaciyla “Tamamen katilyyorum, Katilyyorum,
Kismen katiliyorum, Katilmiyorum, Hi¢ katilmiyorum”, seklinde derecelendirme
yapilmistir.

Bu anket disinda ¢alisma Ornekleminde yer alan matematik Ogretmenlerine
etkinliklerin iyilestirilmesi adina 6neri varsa bunlari1 bildirmeleri istendi.

Calismanin 6rneklemi olarak secilen 10 matematik 6§retmenine incelenmesi i¢in
gonderilen kamera kayitlarmin izlenmesi sonucu; 6gretmenlerden yapilandirilmis anket
olarak Likert tipi gosterge cizelgesi ile veri toplanarak sorulardaki tercihlerin, aritmetik

ortalamasi hesaplandi.
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DORDUNCU BOLUM

4. BULGULAR VE YORUMLANMASI

Bu boéliimde, arasgtrmanin amacma uygun hazirlanan anket yoluyla toplanan
verilerin analizine dayali olarak elde edilen bulgular ve bulgularin yorumlanmasi yer
almaktadir.

4.1. Mangala Etkinligine Iliskin Bulgular ve Yorumlanmasi

Calisma Orneklemindeki, Bilim ve Sanat Merkezleri’'nde gorev yapan matematik
ogretmenlerinin Mangala etkinligine iliskin bulgular1 Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2: Mangala Etkinligine Yonelik Goriisler

No  Bilim ve Sanat Merkezindeki Ogrencilere Yonelik Hazirlanan Etkinlikler X
-Kazammlar-
1. Ogrencilerin sorunlara farkli yaklasim ve ¢dziim yontemleri gelistirmesine yardimc olur. 4,80
2. Ogrencilerin bireysel yeteneklerinin farkinda olmasina yardimer olur. 4,60
3. Ogrencilerin sosyal ve duygusal beceriler kazanmasima yardimei olur. 4,60
4. Ogrencilerin gesitli proje gelistirmeleri igin firsat ve imkan saglar. 4,70
5. Ogrencilerin sorumluluk kazanmasini saglar. 4,70
6. Etkinlik purdue modeline gore uyarlanir 4,70
-Etkinligin Icerigi-
8. Genis kapsamli tartisma konularina dayandirilmistir. 4,60
9. Ogrencinin ilgi alanlarim dikkate aliarak belirlenmistir. 4,70
10. Bilgi yiikii yerine, bilgi kazanma siireglerine gore hazirlanmustr. 4.70
11. Ogrencilerin temel becerileri ile yiiksek diizeyli diisiinme becerilerini biitiinlestirmeyi saglar. 4,80
-Ogrenme — Ogretme Siireci-
12. Ogrencileri motive edici sekilde diizenlenmistir. 4,70
13. Ogrencilerin ileri diizeyde bilgi, beceri ve davrams kazanmasina olanak sagliyor. 4,70
14. Etkinlikler 6grencilerin sinif dis1 kaynaklardan yararlanmasina firsat verir. 4,60
15. Ogrencilerin bagimsiz calisma becerilerinin gelismesine olanak saglar. 4,70
16. Ogrencide kayg ve stres yaratmaz. 4,60
17. Ogrencilerin bireysel veya grup halinde ¢alismasina olanak saglar. 4,70
18. Giinliik hayata iliskin 6geleri kapsayan konular igerir. 4,70

Arastirmaya katilan 6gretmenler, Bilim ve Sanat Merkezlerinde uygulanan {istiin
yetenekliler i¢in hazirlanan mangala etkinligine yonelik Ogretmen goriislerindeki
olumsuz maddeler disinda diger maddelere genel olarak ‘tamamen katiliyorum’ ile
‘katilyyorum’ diizeylerinde goriis belirtmislerdir. Anketteki olumsuz goriislerin yer
aldig1 maddelere ise 6gretmenlerin, ‘hi¢ katilmiyorum’ ile ‘katilmiyorum’ diizeylerinde

goriis belirttikleri belirlenmistir. Anketteki olumsuz siklarin daha 1yi anlagilmasi igin



olumluya gevrilerek, tiim maddelerin aritmetik ortalamas: yapildi. Ustiin yeteneklilere
yonelik hazirlanan mangala etkinligine yonelik 6gretmen goriislerinin genel olarak
olumlu yonde oldugunu goriilmektedir.

Bununla birlikte, 6gretmenlerin mangala etkinligi hakkindaki goriisleri;

v’ “Temel becerileri ile yiiksek diizeyli diisiinme becerilerini biitiinlestirmeyi
saglar, Ogrencilerin sorunlara farkli yaklasim ve ¢oziim yontemleri gelistirmesine
yardimet olur.” maddesi diger maddelere gore daha fazla katilmalar: ( X=4,80 ),

v’ Anketteki maddeler arasinda 1,4 ortalama ile “Ogrencide kaygi ve stres

’

yaratir.” maddesi en diisiik ortalamaya sahip madde oldugu dikkat cekici diger bir

bulgulardir.

v

4.2. Kriptoloji Etkinligine iliskin Bulgular ve Yorumlanmasi

Calisma oOrneklemindeki, Bilim ve Sanat Merkezleri’'nde gorev yapan 10
matematik 6gretmeninin Kriptoloji etkinligine iliskin bulgular1 tablo 3’de sunulmustur.

Tablo 3: Kriptoloji Etkinligine Yonelik Goriisler

No  Bilim ve Sanat Merkezindeki Ogrencilere Yonelik Hazirlanan Etkinlikler X
-Kazammlar-
1. Ogrencilerin sorunlara farkli yaklasim ve ¢oziim ydntemleri gelistirmesine yardime olur. 4,90
2. Ogrencilerin bireysel yeteneklerinin farkinda olmasina yardimer olur. 4,70
3. Ogrencilerin sosyal ve duygusal beceriler kazanmasima yardimei olur. 4,60
4. Ogrencilerin gesitli proje gelistirmeleri igin firsat ve imkan saglar. 4,70
5. Ogrencilerin sorumluluk kazanmasini saglar. 4,70
6. Etkinlik purdue modeline gore uyarlanir 4,80
-Etkinligin Icerigi-
8. Genis kapsamli tartisma konularina dayandirilmistir. 4,70
9. Ogrencinin ilgi alanlarim dikkate aliarak belirlenmistir. 4,70
10. Bilgi yiikii yerine, bilgi kazanma siireglerine gore hazirlanmustr. 4.80
11. Ogrencilerin temel becerileri ile yiiksek diizeyli diisiinme becerilerini biitiinlestirmeyi saglar. 4,90
-Ogrenme — Ogretme Siireci-
12. Ogrencileri motive edici sekilde diizenlenmistir. 4,70
13. Ogrencilerin ileri diizeyde bilgi, beceri ve davramg kazanmasina olanak sagliyor. 4,80
14. Etkinlikler 6grencilerin sinif dis1 kaynaklardan yararlanmasina firsat verir. 4,80
15. Ogrencilerin bagimsiz calisma becerilerinin gelismesine olanak saglar. 4,70
16. Ogrencide kayg ve stres yaratmaz. 4,60
17. Ogrencilerin bireysel veya grup halinde ¢alismasina olanak saglar. 4,70
18. Giinliik hayata iliskin 6geleri kapsayan konular igerir. 4,60

Arastirmaya katilan 6gretmenler, Bilim ve Sanat Merkezlerinde uygulanan iistiin
yetenekliler icin hazirlanan kriptoloji etkinligine yonelik O6gretmen goriislerindeki
olumsuz maddeler disinda diger maddelere genel olarak ‘tamamen katiliyorum’ ile

‘katilyyorum’ diizeylerinde goriis belirtmislerdir. Anketteki olumsuz goriislerin yer
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aldig1 maddelere ise 6gretmenlerin, ‘katilmiyorum’ ile ‘hi¢ katilmiyorum’ diizeylerinde
goriis belirttikleri belirlenmistir. Anketteki olumsuz siklarin daha 1yi anlasilmasi i¢in
olumluya ¢evrilerek, tiim maddelerin aritmetik ortalamasi yapildi.

Ustiin yeteneklilere yonelik hazirlanan kriptoloji &rnek etkinligine yonelik
o0gretmen goriislerinin genel olarak o/umlu yonde oldugunu goriilmektedir.

Bununla birlikte, 6gretmenlerin Kriptoloji etkinligi hakkinda “Ogrencilerin
sorunlara farkli yaklasim ve ¢oziim yontemleri gelistirmesine yardimci olur” maddesi
diger maddelere gore daha fazla katilmalar1 (7(24,90 ) dikkat cekici diger bir bulgudur.
4.3. En Uzun Koéprii Etkinligine iliskin Bulgular ve Yorumlanmasi

Calisma 6rneklemindeki, Bilim ve Sanat Merkezleri’nde gérev yapan matematik
ogretmenlerinin En Uzun Koprii etkinligine iligkin bulgulari tablo 4’de sunulmustur.

Tablo 4: En Uzun Koprii Etkinligine Y6nelik Gortisler

No  Bilim ve Sanat Merkezindeki Ogrencilere Yonelik Hazirlanan Etkinlikler X
-Kazammlar-
1. Ogrencilerin sorunlara farkli yaklagim ve ¢oziim yontemleri gelistirmesine yardime olur. 4,80
2. Ogrencilerin bireysel yeteneklerinin farkinda olmasina yardimer olur. 4,80
3. Ogrencilerin sosyal ve duygusal beceriler kazanmasima yardimei olur. 4,10
4. Ogrencilerin gesitli proje gelistirmeleri igin firsat ve imkan saglar. 4,70
5. Ogrencilerin sorumluluk kazanmasini saglar. 4,60
6. Etkinlik purdue modeline gore uyarlanir 4,70
-Etkinligin Icerigi-
8. Genis kapsamli tartisma konularina dayandirilmistir. 4,40
9. Ogrencinin ilgi alanlarim dikkate aliarak belirlenmistir. 4,50
10. Bilgi yiikii yerine, bilgi kazanma siireglerine gore hazirlanmustir. 4.70
11. Ogrencilerin temel becerileri ile yiiksek diizeyli diisiinme becerilerini biitiinlestirmeyi saglar. 4,80
-Ogrenme — Ogretme Siireci-
12. Ogrencileri motive edici sekilde diizenlenmistir. 4,70
13. Ogrencilerin ileri diizeyde bilgi, beceri ve davrams kazanmasina olanak sagliyor. 4,60
14. Etkinlikler 6grencilerin sinif dis1 kaynaklardan yararlanmasina firsat verir. 4,10
15. Ogrencilerin bagimsiz calisma becerilerinin gelismesine olanak saglar. 4,20
16. Ogrencide kayg ve stres yaratmaz. 4,00
17. Ogrencilerin bireysel veya grup halinde ¢alismasina olanak saglar. 4,80
18. Giinliik hayata iliskin 6geleri kapsayan konular igerir. 4,60

Arastirmaya katilan 6gretmenler, Bilim ve Sanat Merkezlerinde uygulanan {istiin
yetenekliler i¢in hazirlanan En Uzun K6prii etkinligine yonelik 6gretmen goriislerindeki
olumsuz maddeler disinda diger maddelere genel olarak ‘katiliyorum’ ile ‘tamamen
katiliyorum’ dlizeylerinde goriis belirtmislerdir. Anketteki olumsuz goriislerin yer aldigi

maddelere ise d6gretmenlerin, ‘katilmiyorum’ ile ‘hi¢ katimiyorum’ diizeylerinde goriis
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belirttikleri belirlenmistir. Anketteki olumsuz siklarin daha 1iyi anlasilmasi i¢in
olumluya ¢evrilerek aritmetik ortalamasi yapildi.

Ustiin yeteneklilere yonelik hazirlanan En Uzun Képrii 6rnek etkinligine yonelik
ogretmen goriislerinde genel olarak olumlu yonde oldugunu goriilmektedir. Bununla
birlikte, calisma Ornekleminde yer alan Ogretmenlerin En Uzun Kopri etkinligi
hakkinda doldurulan ankette belirgin bir madde bulunmamaktadir. Etkinligin anketteki
genel ortalamasma bakildiginda diger etkinlere gore diisiik oldugu ama ortalamanin
yinede 4.00 ‘in yukarisinda (7(24,48 ) oldugunu gozlemledik.

4.4. Altin Oran Etkinligine iliskin Bulgular ve Yorumlanmasi

Calisma 6rneklemindeki, Bilim ve Sanat Merkezleri’'nde gorev yapan matematik
ogretmenlerinin Altin Oran etkinligine iliskin bulgular1 tablo 5’de sunulmustur.

Tablo 5: Altin Oran Etkinligine Yonelik Gortisler

No  Bilim ve Sanat Merkezindeki Ogrencilere Yonelik Hazirlanan Etkinlikler X
-Kazanimlar-
1. Ogrencilerin sorunlara farkli yaklagim ve ¢oziim ydntemleri gelistirmesine yardimet olur. 4,80
2. Ogrencilerin bireysel yeteneklerinin farkinda olmasina yardimer olur. 4,80
3. Ogrencilerin sosyal ve duygusal beceriler kazanmasima yardimei olur. 4,80
4. Ogrencilerin gesitli proje gelistirmeleri igin firsat ve imkan saglar. 4,90
5. Ogrencilerin sorumluluk kazanmasini saglar. 4,70
6. Etkinlik purdue modeline gore uyarlanir 4,80
-Etkinligin Icerigi-
8. Genis kapsamli tartisma konularina dayandirilmistir. 4,80
9. Ogrencinin ilgi alanlarim dikkate aliarak belirlenmistir. 4,70
10. Bilgi yiikii yerine, bilgi kazanma siireglerine gore hazirlanmustr. 4.70
11. Ogrencilerin temel becerileri ile yiiksek diizeyli diisiinme becerilerini biitiinlestirmeyi saglar. 4,70
-Ogrenme — Ogretme Siireci-
12. Ogrencileri motive edici sekilde diizenlenmistir. 4,60
13. Ogrencilerin ileri diizeyde bilgi, beceri ve davrams kazanmasina olanak sagliyor. 4,80
14. Etkinlikler 68rencilerin sinif dis1 kaynaklardan yararlanmasina firsat verir. 4,90
15. Ogrencilerin bagimsiz calisma becerilerinin gelismesine olanak saglar. 4,80
16. Ogrencide kayg ve stres yaratmaz. 4,30
17. Ogrencilerin bireysel veya grup halinde ¢alismasina olanak saglar. 4,80
18. Giinliik hayata iliskin 6geleri kapsayan konular igerir. 4,80

Arastirmaya katilan 6gretmenler, Bilim ve Sanat Merkezlerinde uygulanan {istiin
yetenekliler i¢in hazirlanan Altmm Oran etkinligine yonelik 6gretmen goriislerindeki
olumsuz maddeler disinda diger maddelere genel olarak ‘katiliyorum’ ile ‘tamamen
katiliyorum’ dlizeylerinde goriis belirtmislerdir. Anketteki olumsuz goriislerin yer aldigi

maddelere ise d6gretmenlerin, ‘katilmiyorum’ ile ‘hi¢ katimiyorum’ diizeylerinde goriis
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belirttikleri belirlenmistir. Anketteki olumsuz siklarin daha 1iyi anlasilmasi i¢in
olumluya ¢evrilerek aritmetik ortalamasi yapildi.

Ustiin yeteneklilere yonelik hazirlanan Altin Oran 6rnek etkinligine yonelik
ogretmen goriislerinin genel olarak o/umlu yonde oldugunu goriilmektedir.

Calisma oOrnekleminde yer alan Bilim ve Sanat Merkezlerinde gorev yapan
matematik 6gretmenlerine verilen Altm Oran etkinligi hakkinda; “Ogrencilerin ¢esitli
proje gelistirmeleri icin firsat ve imkan saglar, Etkinlikler ogrencilerin sinif disi
kaynaklardan yararlanmasina firsat verir.” maddeleri diger maddelere gore daha fazla
katilmalar1 (X= 4,90 ) dikkat cekici énemli bir bulgudur.

Diger dikkat cekici onemli bulgu ise, drnek etkinlikler arasinda kazanmimlar
kisminin ortalamasi en yiiksek etkinlik oldugudur.

4.5. En Biiyiik Sayiy1 Bulma Etkinligine iliskin Bulgular ve Yorumlanmasi

Calisma Orneklemindeki, Bilim ve Sanat Merkezleri’nde gérev yapan matematik
ogretmenlerinin En Biiyllk Sayiyr Bulma etkinligine iliskin bulgular tablo 6’de
sunulmustur.

Tablo 6: En Biiyiik Say1y1 Bulma Etkinligine Yonelik Gortisler

No  Bilim ve Sanat Merkezindeki Ogrencilere Yonelik Hazirlanan Etkinlikler 4
-Kazammlar-
1. Ogrencilerin sorunlara farkli yaklagim ve ¢oziim ydntemleri gelistirmesine yardime olur. 4,90
2. Ogrencilerin bireysel yeteneklerinin farkinda olmasina yardimer olur. 4,80
3. Ogrencilerin sosyal ve duygusal beceriler kazanmasima yardimei olur. 4,40
4. Ogrencilerin gesitli proje gelistirmeleri igin firsat ve imkan saglar. 4,60
5. Ogrencilerin sorumluluk kazanmasini saglar. 4,60
6. Etkinlik purdue modeline gore uyarlanir 4,80
-Etkinligin Icerigi-
8. Genis kapsamli tartisma konularina dayandirilmistir. 4,90
9. Ogrencinin ilgi alanlarim dikkate aliarak belirlenmistir. 4,70
10. Bilgi yiikii yerine, bilgi kazanma siireglerine gore hazirlanmustr. 4.80
11. Ogrencilerin temel becerileri ile yiiksek diizeyli diisiinme becerilerini biitiinlestirmeyi saglar. 4,80
-Ogrenme — Ogretme Siireci-
12. Ogrencileri motive edici sekilde diizenlenmistir. 4,70
13. Ogrencilerin ileri diizeyde bilgi, beceri ve davramg kazanmasina olanak sagliyor. 4,80
14. Etkinlikler 6grencilerin sinif dis1 kaynaklardan yararlanmasina firsat verir. 4,50
15. Ogrencilerin bagimsiz calisma becerilerinin gelismesine olanak saglar. 4,70
16. Ogrencide kayg ve stres yaratmaz. 4,00
17. Ogrencilerin bireysel veya grup halinde ¢alismasina olanak saglar. 4,70
18. Giinliik hayata iliskin 6geleri kapsayan konular igerir. 4,60

Arastirmaya katilan 6gretmenler, Bilim ve Sanat Merkezlerinde uygulanan {istiin

yetenekliler icin hazirlanan En Biiylik Sayryr Bulma etkinligine yonelik 6gretmen
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goriiglerindeki olumsuz maddeler disinda diger maddelere genel olarak ‘tamamen
katiliyorum’ ile ‘katiliyyorum’ diizeylerinde goriis belirtmislerdir. Anketteki olumsuz
goriiglerin yer aldigi maddelere ise 6gretmenlerin, ‘hi¢ katilmiyorum’ ile ‘katilmiyorum’
diizeylerinde goriis belirttikleri belirlenmistir. Anketteki olumsuz siklarin daha 1yi
anlasilmasi i¢in olumluya cevrilerek aritmetik ortalamasi yapildi.

Ustiin yeteneklilere yonelik hazirlanan En Biiyilk Saylyr Bulma &rnek
etkinligine yonelik Ogretmen gorislerinin genel olarak olumlu ydnde oldugunu
goriilmektedir.

Bununla birlikte, 6gretmenlerin En Biiyiik Sayiyr Bulma etkinligi hakkinda;
“Genis kapsamli tartisma konularina dayandirnilmistir, Ogrencilerin sorunlara farkl

’

vaklasim ve ¢oziim yontemleri gelistirmesine yardimci olur.” maddelerin diger

maddelere gore daha fazla katilmalar ( X=4,90) dikkat ¢ekici diger bir bulgudur.

v

4.6. Matematigin Aydinhk Diinyasi Etkinligine Iliskin Bulgular ve Yorumlanmasi

Calisma 6rneklemindeki, Bilim ve Sanat Merkezleri’nde gérev yapan matematik
ogretmenlerinin Matematigin Aydinlik Diinyasi etkinligine iliskin bulgular tablo 4’de
sunulmustur.

Tablo 7: Matematigin Aydmlik Diinyas1 Etkinligine Yo6nelik Gortisler

No  Bilim ve Sanat Merkezindeki Ogrencilere Yonelik Hazirlanan Etkinlikler X
-Kazanimlar-
1. Ogrencilerin sorunlara farkli yaklagim ve ¢oziim ydntemleri gelistirmesine yardime olur. 4,90
2. Ogrencilerin bireysel yeteneklerinin farkinda olmasina yardimer olur. 4,90
3. Ogrencilerin sosyal ve duygusal beceriler kazanmasima yardimei olur. 4,60
4. Ogrencilerin gesitli proje gelistirmeleri igin firsat ve imkan saglar. 4,80
5. Ogrencilerin sorumluluk kazanmasini saglar. 4,70
6. Etkinlik purdue modeline gore uyarlanir 4,80
-Etkinligin Icerigi-
8. Genis kapsamli tartisma konularina dayandirilmistir. 4,80
9. Ogrencinin ilgi alanlarim dikkate aliarak belirlenmistir. 4,70
10. Bilgi yiikii yerine, bilgi kazanma siireglerine gore hazirlanmustr. 4.70
11. Ogrencilerin temel becerileri ile yiiksek diizeyli diisiinme becerilerini biitiinlestirmeyi saglar. 4,70
-Ogrenme — Ogretme Siireci-
12. Ogrencileri motive edici sekilde diizenlenmistir. 4,80
13. Ogrencilerin ileri diizeyde bilgi, beceri ve davrams kazanmasina olanak sagliyor. 4,70
14. Etkinlikler 68rencilerin sinif dis1 kaynaklardan yararlanmasina firsat verir. 4,90
15. Ogrencilerin bagimsiz calisma becerilerinin gelismesine olanak saglar. 4,80
16. Ogrencide kayg ve stres yaratmaz. 4,00
17. Ogrencilerin bireysel veya grup halinde ¢alismasina olanak saglar. 4,80
18. Giinliik hayata iliskin 6geleri kapsayan konular igerir. 4,70

Arastirmaya katilan 6gretmenler, Bilim ve Sanat Merkezlerinde uygulanan {istiin

yetenekliler icin hazirlanan Matematigin Aydmlik Diinyas1 etkinligine yOnelik
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ogretmen goriislerindeki olumsuz maddeler diginda diger maddelere genel olarak
‘katilyyorum’ ile ‘tamamen katiliyorum’ diizeylerinde goriis belirtmislerdir. Anketteki
olumsuz goriislerin yer aldigi maddelere ise Ogretmenlerin, ‘katiimiyorum’ ile ‘hig
katilmiyorum’ diizeylerinde goriis belirttikleri belirlenmistir. Anketteki olumsuz siklarin
daha 1y1 anlasilmasi i¢in olumluya c¢evrilerek aritmetik ortalamasi yapildu.

Ustiin yeteneklilere yonelik hazirlanan Matematigin Aydinhk Diinyas1 drnek
etkinligine yonelik Ogretmen goriislerinin genel olarak olumlu ydnde oldugunu
goriilmektedir.

Calisma orneklemindeki 6gretmenlerin Matematigin Aydnlik Diinyas1 etkinligi
hakkinda; “Etkinlikler ogrencilerin sinif disi kaynaklardan yararlanmasina firsat verir,
Ogrencilerin sorunlara farkl yaklasim ve ¢oziim yontemleri gelistirmesine yardimct
olur, Ogrencilerin bireysel yeteneklerinin farkinda olmasina yardimer olur.”
maddelerin diger maddelere gore daha fazla katilmalar1 (i: 4,90 ) dikkat cekici diger
bir bulgudur.

4.7. Tirkiye Zeka Vakfi Etkinligine iliskin Bulgular ve Yorumlanmasi

Calisma 6rneklemindeki, Bilim ve Sanat Merkezleri’nde gérev yapan matematik

ogretmenlerinin Tiirkiye Zeka Vakfi etkinligine iliskin bulgular1 tablo 8’de

sunulmustur.
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Tablo 8: Tiirkiye Zeka Vakfi Etkinligine Y onelik Gortisler

No  Bilim ve Sanat Merkezindeki Ogrencilere Yonelik Hazirlanan Etkinlikler 4
-Kazammlar-
1. Ogrencilerin sorunlara farkli yaklasim ve ¢oziim yontemleri gelistirmesine yardimei olur.
4,90
2. Ogrencilerin bireysel yeteneklerinin farkinda olmasima yardimer olur. 4,80
3. Ogrencilerin sosyal ve duygusal beceriler kazanmasma yardimet olur. 4,70
4. Ogrencilerin cesitli proje gelistirmeleri icin firsat ve imkan saglar. 4,80
5. Ogrencilerin sorumluluk kazanmasini saglar. 4,70
6. Etkinlik purdue modeline gore uyarlanir 4,80
-Etkinligin I¢erigi-
8. Genis kapsamli tartigma konularma dayandirilmustir. 4,80
9. Ogrencinin ilgi alanlarini dikkate alinarak belirlenmistir. 4,70
10. Bilgi yiikii yerine, bilgi kazanma siire¢lerine gére hazirlanmistir. 4.80

11. Ogrencilerin temel becerileri ile yiiksek diizeyli diisiinme becerilerini biitiinlestirmeyi saglar.4,80
-Ogrenme — Ogretme Siireci-

12. Ogrencileri motive edici sekilde diizenlenmistir. 4,60
13. Ogrencilerin ileri diizeyde bilgi, beceri ve davranis kazanmasina olanak sagliyor. 4,70
14. Etkinlikler 6grencilerin sinif dis1 kaynaklardan yararlanmasina firsat verir. 4,80
15. Ogrencilerin bagimsiz ¢alisma becerilerinin gelismesine olanak saglar. 4,80
16. Ogrencide kaygi ve stres yaratmaz. 4,00
17. Ogrencilerin bireysel veya grup halinde ¢alismasina olanak saglar. 4,80
18. Giinliik hayata iligkin dgeleri kapsayan konular igerir. 4,80

Arastirmaya katilan 6gretmenler, Bilim ve Sanat Merkezlerinde uygulanan iistiin
yetenekliler icin hazirlanan Tiirkiye Zeka Vakfi etkinligine yonelik 6gretmen
goriiglerindeki olumsuz maddeler disinda diger maddelere genel olarak ‘tamamen
katiliyorum’ ile ‘katiliyorum’ diizeylerinde goriis belirtmislerdir. Anketteki olumsuz
goriiglerin yer aldigi maddelere ise 6gretmenlerin, ‘katilmiyorum’ ile ‘hi¢ katilmiyorum’
diizeylerinde goriis belirttikleri belirlenmistir. Anketteki olumsuz siklarin daha 1yi
anlasilmasi i¢in olumluya ¢evrilerek aritmetik ortalamasi yapild.

Ustiin yeteneklilere yonelik hazirlanan Tiirkiye Zekd Vakfi drnek etkinligine
yonelik 6gretmen goriislerinin genel olarak olumlu yonde oldugunu goriilmektedir.

Bununla birlikte, 6gretmenlerin Bilim ve Sanat Merkezlerinde verilen Tiirkiye

Zeka Vakfi etkinligi hakkinda; “Ogrencilerin sorunlara farkli yaklasim ve ¢oziim
yontemleri gelistirmesine yardimci olur.” maddesi diger maddelere gore daha fazla
katilmalar ( X=4,90 ) dikkat cekici diger bir bulgudur.
4.8.  Seker Kutusu Etkinligine iliskin Bulgular ve Yorumlanmasi

Calisma Orneklemindeki, Bilim ve Sanat Merkezleri’nde gérev yapan matematik

ogretmenlerinin Seker Kutusu etkinligine iliskin bulgular1 tablo 9°de sunulmustur.
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Tablo 9: Seker Kutusu Etkinligine Yonelik Goriisler

No  Bilim ve Sanat Merkezindeki Ogrencilere Yonelik Hazirlanan Etkinlikler 4
-Kazammlar-
1. Ogrencilerin sorunlara farkli yaklasim ve ¢oziim yontemleri gelistirmesine yardimei olur.
4,70
2. Ogrencilerin bireysel yeteneklerinin farkinda olmasima yardimer olur. 4,70
3. Ogrencilerin sosyal ve duygusal beceriler kazanmasma yardimet olur. 4,60
4. Ogrencilerin cesitli proje gelistirmeleri icin firsat ve imkan saglar. 4,50
5. Ogrencilerin sorumluluk kazanmasini saglar. 4,60
6. Etkinlik purdue modeline gore uyarlanir 4,80
-Etkinligin I¢erigi-
8. Genis kapsamli tartigma konularma dayandirilmustir. 4,70
9. Ogrencinin ilgi alanlarini dikkate alinarak belirlenmistir. 4,50
10. Bilgi yiikii yerine, bilgi kazanma siireglerine gore hazirlanmistir. 4.70

11. Ogrencilerin temel becerileri ile yiiksek diizeyli diisiinme becerilerini biitiinlestirmeyi saglar.4,60
-Ogrenme — Ogretme Siireci-

12. Ogrencileri motive edici sekilde diizenlenmistir. 4,70
13. Ogrencilerin ileri diizeyde bilgi, beceri ve davranis kazanmasina olanak sagliyor. 4,70
14. Etkinlikler 6grencilerin sinif dis1 kaynaklardan yararlanmasina firsat verir. 4,60
15. Ogrencilerin bagimsiz ¢alisma becerilerinin gelismesine olanak saglar. 4,60
16. Ogrencide kaygi ve stres yaratmaz. 4,10
17. Ogrencilerin bireysel veya grup halinde ¢alismasina olanak saglar. 4,40
18. Giinliik hayata iligkin dgeleri kapsayan konular igerir. 4,60

Arastirmaya katilan 6gretmenler, Bilim ve Sanat Merkezlerinde uygulanan {istiin
yetenekliler i¢cin hazirlanan Seker Kutusu etkinligine yonelik 6gretmen goriislerindeki
olumsuz maddeler disinda diger maddelere genel olarak ‘katiliyorum’ ile ‘tamamen
katiliyorum’ dlizeylerinde goriis belirtmislerdir. Anketteki olumsuz goriislerin yer aldigi
maddelere ise d6gretmenlerin, ‘katilmiyorum’ ile ‘hi¢ katimiyorum’ diizeylerinde goriis
belirttikleri belirlenmistir. Anketteki olumsuz siklarin daha 1yi anlasilmasi i¢in
olumluya ¢evrilerek aritmetik ortalamasi yapildi.

Ustiin yeteneklilere yonelik hazirlanan Seker Kutusu 6rnek etkinligine ydnelik
ogretmen goriislerinin genel olarak olumlu yonde oldugunu goériilmektedir.

Diger dikkat cekici onemli bulgu ise, ornek etkinlikler arasinda kazanimlar,
Etkinligin Icerigi, Ogrenme — Ogretme Siireci kismmnin ortalamasi en diisiik etkinlik
oldugu dikkat ¢eken bulgulardir. Ama bu ortalama yetersiz anlami tasimamaktadir.

4.9. Bilgem Etkinligine fliskin Bulgular ve Yorumlanmasi

Calisma Orneklemindeki, Bilim ve Sanat Merkezleri’nde gérev yapan matematik

ogretmenlerinin Bilgem etkinligine iliskin bulgular1 tablo 9’de sunulmustur.
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Tablo 10: Bilgem Etkinligine Yo6nelik Gortisler

No  Bilim ve Sanat Merkezindeki Ogrencilere Yonelik Hazirlanan Etkinlikler 4
-Kazammlar-
1. Ogrencilerin sorunlara farkli yaklagim ve ¢oziim ydntemleri gelistirmesine yardime olur. 4,80
2. Ogrencilerin bireysel yeteneklerinin farkinda olmasina yardimer olur. 4,70
3. Ogrencilerin sosyal ve duygusal beceriler kazanmasina yardimei olur. 4,60
4. Ogrencilerin gesitli proje gelistirmeleri igin firsat ve imkan saglar. 4,80
5. Ogrencilerin sorumluluk kazanmasini saglar. 4,80
6. Etkinlik purdue modeline gore uyarlanir 4,70
-Etkinligin Icerigi-
8. Genis kapsaml1 tartisma konularina dayandirilmistir. 4,60
9. Ogrencinin ilgi alanlarim dikkate aliarak belirlenmistir. 4,50
10. Bilgi yiikii yerine, bilgi kazanma siireglerine gore hazirlanmustr. 4.90
11. Ogrencilerin temel becerileri ile yiiksek diizeyli diisiinme becerilerini biitiinlestirmeyi saglar. 4,70
-Ogrenme — Ogretme Siireci-
12. Ogrencileri motive edici sekilde diizenlenmistir. 4,70
13. Ogrencilerin ileri diizeyde bilgi, beceri ve davrams kazanmasina olanak sagliyor. 4,70
14. Etkinlikler 68rencilerin sinif dis1 kaynaklardan yararlanmasina firsat verir. 4,80
15. Ogrencilerin bagimsiz calisma becerilerinin gelismesine olanak saglar. 4,80
16. Ogrencide kayg ve stres yaratmaz. 3,90
17. Ogrencilerin bireysel veya grup halinde ¢alismasina olanak saglar. 4,90
18. Giinliik hayata iliskin 6geleri kapsayan konular igerir. 4,30

Arastirmaya katilan 6gretmenler, Bilim ve Sanat Merkezlerinde uygulanan {istiin
yetenekliler i¢cin hazirlanan Bilgem etkinligine yonelik O6gretmen goriislerindeki
olumsuz maddeler disinda diger maddelere genel olarak ‘katiliyorum’ ile ‘tamamen
katiliyorum’ dlizeylerinde goriis belirtmislerdir. Anketteki olumsuz goriislerin yer aldigi
maddelere ise d6gretmenlerin, ‘katilmiyorum’ ile ‘hi¢ katimiyorum’ diizeylerinde goriis
belirttikleri belirlenmistir. Anketteki olumsuz siklarin daha 1iyi anlasilmasi i¢in
olumluya ¢evrilerek aritmetik ortalamasi yapildi.

Ustiin yeteneklilere yonelik hazirlanan Bilgem 6rnek etkinligine yonelik
ogretmen goriislerinin genel olarak olumlu yonde oldugunu goériilmektedir.

Bununla birlikte, 6gretmenlerin Bilim ve Sanat Merkezlerinde verilen Bilgem
Etkinligi hakkinda; “Ogrencilerin bireysel veya grup halinde calismasina olanak
saglar, Bilgi yiikii yerine, bilgi kazanma siire¢lerine gore hazirlanmigtir.” maddelerin

diger maddelere gore daha fazla katilmalar1 ( X= 4,90 ) dikkat cekici diger bir bulgudur.
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BESINCI BOLUM

5. TARTISMA-SONUC VE ONERILER

Bu boliimde, arastirmadan elde edilen bulgulara iliskin sonuclar ve ulasilan
sonuglar 151g1nda gelistirilen oneriler yer almaktadir.

5.1. Tartisma- Sonug¢

Bu boliimde, arastirma kapsamindaki etkinliklere ait Ogretmen goriislerine
iligkin sonuglara yer verilmistir.

Bilim ve Sanat Merkezlerin matematik alanin da istiin yetenekli 6grencilerin
yetenegini aciga c¢ikaracak ve gelistirerek projeler iiretecek kivama getiren en onemli
unsur program ve etkinliktir (Cepni, Gokdere ve Kiiclik, 2002). Bilim ve Sanat
Merkezinde program ve etkinliklerin olusturulmasinda BILSEM ydnergesinde
belirtildigi gibi matematik 6gretmeni mesuldiir (MEB, Bilim ve Sanat Merkezleri
Yonergesi, 2007, Madde 21). BILSEM’deki matematik Ogretmenlerinin istenilen
nitelikte program ve etkinlik hazirlamasi icin MEB yonergesinde belirtildigi gibi her yil
diizenli olarak hizmet ici etkinlikler verilmesi gerekliyken, periyodik olmayan bu
etkinliklerin brans farklilig1 dikkate alinmadan planlandigi i¢in bir tanitim semineri
niteliginde olmaktadir. Bundan dolayr matematik 6gretmenleri i¢in gerekli donanim
saglanamamaktadir (Cepni ve Digerleri, 2002). Bu alanla ilgili kilavuz kitapta
bulunmamaktadrr (Tiibitak, 2009). Dolayisiyla bu eksikligin giderilmesi adina
ogretmenlere, 6gretmen kilavuz kitabinin verilmesinin gerekliligi agiktir. Ancak bilim
ve sanat merkezlerinin fazla bir ge¢misinin olmamasi ve lstiin yetenekliler alaninda
nitelikli akademik calismalarin yetersizligi gibi sorunlardan dolayr kaynak bulmada
sorunlar yasanmaktadir (Tiibitak, 2009). Bu sebeplerden dolayr Bilim ve Sanat
Merkezinde gorev yapan 6gretmenler, 6grencilerin niteligine gore etkili egitim program
ve etkinlik hazirlanmada biiyiik sikintilar yagamaktadirlar (Boran ve Aslaner, 2008).

Sonug olarak; Bu sorunun ¢éziimii adina o6rnek etkinliklerden olusan bir kaynak

veya Ornek etkinlikleri i¢ine alan Ogretmen kilavuz kitabi olusturulmasi iizerinde



duruldu. Bundan dolay, iistiin yetenekli 68rencilerin 6zellikleri ve bilsem yonergesinde
belirtilen sartlara uygun olarak yurt i¢i ve yurt disi literatiir taramasi sonucu teorik
temellere dayali 24 6rnek etkinlikler hazirlandi. Cesitli kaynaklardan elde edilen bilgiler
sayesinde Purdue Modeli ile proje temelli olarak gelistirilen 6rnek etkinlikler,
modiillerin amag ve hedeflerine uygun bir sekilde dizayn edildi.

Calisma oOrneklemindeki 10 matematik Ogretmeninden aliman doniitler
dogrultusunda 9 etkinlik tek tek incelendi. Ogretmenlere uygulanan anketten elde edilen
bulgularin sonuglar1 agsagida belirtilmistir.

v' Arastirmadaki 9 etkinligin tamami, genel ortalama 4,00 yukarisi
oldugundan dolayr calisma Ornekleminde yer alan tiim matematik Ogretmenler
tarafindan bagarili bulundugu sonucuna varilmistir.

v Caligmadaki etkinliklerin Purdue Modeline gére uyarlanip uyarlanamadigi
analiz etmemizi saglayan “Etkinlik purdue modeline gére uyarlanir” maddesi igin;
ogretmenler Bilgem ve En Uzun Koprii Etkinliklerine 4.70 ve diger 7 etkinliklere ise
4,80 yiiksek ortalama ile biliyiikk cogunlugu “ Tamamen Katiltyorum * seklinde olumlu
diistinmektedir.

v Anketlerde, etkinlikler i¢in genel olarak gbze carpan en yiiksek katilim
“Ogrencilerin sorunlara farkl yaklasim ve ¢oziim yontemleri gelistirmesine yardimct
olur.” maddesi olmustur. Bunda iistiin yetenekli 6grencilerin potansiyellerini en etkin
bicimde kullanabilecekleri ve bu potansiyellerini gelistirebilecekleri i¢in soruna farkli
yaklagimlarla bunu gdsterme firsati sunmaktadir.

v' Caligmadaki 6rnek etkinliklerinden tstiin yetenekli 6grencilere sagladigi
kazanim olarak en yiiksek ortalama ( X=4,78 ) Tirkiye Zeka Vakfi Etkinligi ile
Matematigin Aydinlik Diinyas:1 Etkinligidir. Bu etkinliklere uzun vadede bakildiginda
kendi baslarina ¢alisma ve bu tip zekd yarigmalarina hazirlama adma 1yi etkinlikler
oldugu goriilmektedir.

v' Calgma Ornekleminde yer alan matematik Ogretmenlerinin, 6rnek
etkinliklerinden Etkinligin I¢erigi olarak en ¢ok begendigi etkinlik (en yiiksek ortalama)
4,80 ortalamasi ile En Biiyiik Sayiy1 Bulma etkinligi oldugu sonucuna varilmstir.

v Ornek etkinlikler arasindan Ogrenme — Ogretme Siireci olarak en iyi

gordiikleri etkinlik, 4,80 ortalama ile En Biiylik Say1y1 Bulma Etkinligidir.
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v Calisma o&rneklemindeki Ogretmenlerin, gdnderilen kamera kayitlarmi
incelediklerinde arastirmadaki drnek etkinlikler arasinda Mangala etkinligini Ogrencide
kaygi ve stres olusturmada en az etkiye sahip oldugunu belirmislerdir. Bundan dolay1
Mangala etkinligi var olan etkinlikler arasinda daha cok eglence icerikli oldugunu
sOyleyebiliriz.

Bunlarin yam sira arastirmadaki 9 etkinligin tamami incelendiginde, anketteki
genel ortalamasmna bakildiginda En Uzun Koprii etkinligi diger etkinlere gore
ortalamasmin diisiik oldugundan calisma Orneklemindeki matematik Ogretmenleri
arasinda en az begenilen etkinlik oldugu sonucuna varilmistir. Ama yinede ortalamanin
4.00 ‘mn yukarisinda (7(24,28) oldugundan basarili bulunmustur.

Ayrica calisma Orneklemindeki matematik O6gretmenleri; en diisiik ortalamaya
sahip olan En Uzun Koprii etkinligi basta olmak iizere etkinliklerin daha da
tyilestirilmesi adina herhangi bir 6nerileri olmadig1 gézlemlenmistir.

5.2.  Oneriler

Arastirma sonunda elde edilen bulgular 15181nda; {istiin yeteneklilerin egitimine
yonelik hazirlanan etkinlikler genel olarak olumlu yonde goriilmiistiir. Ancak, arastirma
kapsamindaki etkinliklerden daha 1yi yaralamlmas1 adma Ogretmenlere ve
arastirmacilara su Onerilerde bulunulmasi uygun goriilmiistiir;

v' Arastirmada hazirlanan etkinlik sayisin1 daha da gogaltilarak tstiin yetenekli
ogrencilerin potansiyellerini en etkin bi¢imde kullanabilecekleri ve bu potansiyellerini
gelistirebilecekleri sekilde daha fazla 6rnek etkinlik ¢esitligi saglamalidir.

v Etkinliklerin giivenirlik ve gegerliginin daha da iyi 6lgililmesi adma yeni
calismalarda deneyim kazanmis Ogretmenler eklenerek calisma oOrneklemindeki

Ogretmen sayisimin ¢ogaltilmalidir.
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EKLER
EK-1
1. ETKINLIK
Etkinligin Adi: MANGALA

Modiil: Uyum Donemi
Amac:
v" Ogrencilerin kisisel, sosyal ve psikolojik gelisimleri hakkinda bilgi toplamay1
amaglayan etkinlik hazirlama
v Ogrencinin okula uyumunu saglama adina oyun temelli etkinlik olusturma
v" Ogrencilerin birbirleriyle kaynasmasina zemin hazirlama
Siire: 3 Ders
Etkinligin Kazanimlar:
v Ufuk agic1 oyunlar dgretilerek dgrencilerin bos zamanlarini arkadaslari ile
faydali ve eglenceli bir sekilde ge¢irmesini saglamak
v Milli degerimiz olan Mangala’nin 6nemini 6grencilerimize anlatmak
v Mangala oyununu 6grenmelerini saglamak
Kullanilan Arag¢ Ve Geregler:
v Mangala Takimi, Mangala Programi, Kalem, Silgi
Yontem Ve Teknikler:
v’ Yaparak Yasayarak Ogrenme, Anlatim, Beyin Firtinasi, Yarisma
Etkinligin Uygulama Asamalar:
1. Asama
v Mangala Oyununun Tarihgesi hakkinda temel bilgiler verilerek, oyunun milli
bir oyun oldugunu anlatmak
2. Asama
v Mangala oyunu nasil oynandigi hakkinda bilgi verilir. Oyun;
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Mangala Tiirk Zeka ve Strateji Oyunu iki kisi ile oynanir. Oyun tahtasi lizerinde
karsilikl1 6'sar adet olmak tizere 12 kii¢iik kuyu ve her oyuncunun taslarini toplayacagi
birer biiyiik hazine bulunmaktadir.

Mangala Oyunu 48 tas ile oynanir. Oyuncular 48 tast her bir kuyuya 4'er adet
olmak tizere dagitirlar. Oyunda her oyuncunun 6niinde bulunan yan yana 6 kii¢iik kuyu,
o oyuncunun bolgesidir. Karsisinda bulunan 6 kiiciik kuyu rakibinin bolgesidir.
Oyuncular hazinelerinde en fazla tasi biriktirmeye calisirlar. Oyun sonunda en ¢ok tasi
toplayan oyuncu oyun setini kazanmig olur. Oyuna kura ile baglanir.

Oyunda 4 ana temel kural vardur.

1. Kural: Kura neticesinde baslama hakki kazanan oyuncu kendi bolgesinde
bulunan istedigi kuyudan 4 adet tas1 alir. Bir adet tas1 aldig1 kuyuya birakip saatin tersi
yoniinde, yani saga dogru her bir kuyuya birer adet tas birakarak elindeki taslar bitene
kadar dagitir. Elindeki son tas hazinesine denk gelirse, oyuncu tekrar oynama hakkina
sahip olur. Oyuncunun kuyusunda tek tas varsa, siras1 geldiginde bu tasi sagindaki
kuyuya tastyabilir. Hamle sirasi rakibine geger. Her seferinde oyuncunun elinde kalan
son tag oyunun kaderini belirler.

2. Kural: Hamle siras1 gelen oyuncu kendi kuyusundan aldig: taslar1 dagitirken
elinde tas kaldiysa, rakibinin bdlgesindeki kuyulara da tas birakmaya devam eder.
Oyuncunun elindeki son tas, rakibinin bdlgesinde denk geldigi kuyudaki taslarin
sayisini ¢ift say1 yaparsa (2, 4, 6, 8 gibi) oyuncu bu kuyuda yer alan tiim taglarin sahibi
olur ve onlar1 kendi hazinesine koyar. Hamle siras1 rakibine geger.

3. Kural: Oyuncu taslar1 dagitirken elinde kalan son tas, yine kendi bolgesinde
yer alan bos bir kuyuya denk gelirse ve eger bos kuyusunun karsisindaki kuyuda da
rakibine ait tas varsa, hem rakibinin kuyusundaki taslar1 alir, hem de kendi bos
kuyusuna biraktigi tas1 alip hazinesine koyar. Hamle siras1 rakibine geger.

4. Kural: Oyunculardan herhangi birinin bolgesinde yer alan taslar bittiginde
oyun seti biter. Oyunda kendi bolgesinde taslarini ilk bitiren oyuncu, rakibinin
bolgesinde bulunan tiim taslar1 da kazanwr. Dolayisiyla, oyunun dinamigi son ana kadar
hi¢ diismez.

v Oyunu kazanan oyuncu (1) puan, kaybeden (0) puan ve berabere bitiren

oyuncular yarim (0,5) puan alir
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v' Mangala Oyununu en az 5 set olarak oynatilarak Mangala’nin daha iyi
kavratilmas1 saglanir.

3. Asama
Ogrencilerin kendi aralarinda turnuva yapilmasi saglanr.

Kaynakca: http://www.mangala.com.tr
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EK-2

2. ETKINLIK
Etkinligin Adi: KRIPTOLOJI
Modiil: Iletisim Becerileri

Amac:
v" Duygularini ve diisiincelerini yazili, s6zli veya beden diliyle ifade etme
Farkli boyutlarda iletisim kurma
Orijinallik ve 6zgiin yeni fikirler olusturma
Imgeleme, hayal etme

Sira dis1 baglantilar kurma

AN N NN

Empati 6zelligini gelistirme

v' lletisim araglarin1 gelistirme

v Matematiksel kurallarla iletisim kurma

v" Etkin dinlemeyi gergeklestirebilme

v’ lletisim cesitlerini drneklerle gdsterme

v’ Yaratic1 diisiince kabiliyetini gelistirme
Etkinligin Kazanimlar:

v' Belli kuralli sifrelerle iletisim yapma

v Grup i¢i iletisimi saglayabilme

v" Kriptoloji hakkinda bilgi sahibi olma

v' Kriptolojinin 6nemini kavrama

v" Sembollerle baglanti kurma
Kullanilan Arag¢ Ve Geregler:

v’ Slayt, Kagit, Kalem
Yontem Ve Teknikler:

v' Anlatim, Soru-Cevap, Yaparak-Yasayarak Ogrenme, Yarisma
Etkinligin Uygulama Asamalar:

2. Asama:
v’ Kriptoloji nedir?
v" Kriptolojinin tarihi?
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v Kriptolojinin dnemi? ... gibi sorulara cevap verilerek 6grencinin kriptoloji
hakkinda basit diizeyde bilgilenmesi saglanir.
3. Asama:
v' Basit diizeyde sifreler sorulur.
Ornek; INES MUROYIVES ( Seni Seviyorum )
DAEARASAIAMAIAZ MAAATAEAMAAATAIAK ( dersimiz matematik )
4. Asama:
v’ Sifre ¢6zmede anahtarm 6nemi anlatilarak anahtar verilmeden basit bir sifrenin
cevabi istenir.
Ornek; 2-6-17  1-14-11-15-15-11-28-11-16 ( Ben akilliyim)
5. Asama:
v' Anahtar verilerek sifrenin cevabi istenir. Ardindan daha karmasik sifreler

verilerek yarigma i¢in 6n hazirlik yapilir.

ANAHTAR

A=1 B=2 C=3 C=4 D=5 E=6 F=7G=8 G=9 H=10 I=11
i=12J=13 K=14 L=15 M=16 N=170=18 0=19 P=20 R=21
S=22 $=23 T=24 U=25 U=26 V=27 Y=28 Z=29

Ornek 1;
1-24-1-15-18-14-12-4
17-12-22-12-16-21-6-24-22-12 ?
Ornek 2;
23A14A
E24T12M
Ornek 3;

27-1-21-16-11-22-11-17
ANUYO?
5. Asama: Farkl sifreler hazirlanarak kriptoloji yarismasi yapilir.

Kaynakea: http://kriptoloji.net/
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EK-3
3.ETKINLIK
Etkinligin Adi: EN UZUN KOPRU

Modiil: Grupla Calisma Teknikleri
Amac:

v Grup olabilme 6zelligi kazanabilme

v Grup iginde grup ¢alisma becerisi gelistirme

v’ Bilimde grup ¢alismasmm énemini fark etmesini saglamak

v" Ogrencilerin Bireysel yetenek ve goriis farkliliklarini kabul etmesini 6grenme

v Grup ¢alismalarinda baskalarinin fikrine saygili olarak konusmalara katilma

v Kendi stratejilerini kurma

Siire: 2 Ders
Etkinligin Kazanimlar:

v’ Belirlenen kisiler arasinda goérev dagilimi yapma

v' Ogrencilerin var olan bilgilerini tartigma firsat1 verme

v Grup ¢alisgmalarinda etkin gorev alabilme

v’ Birey yaratici diisiinebilen hayal giiciinii en st diizeye ulastirma

v Nesneler arasinda bag kurabilen davraniglar1 yasayarak ve uygulayarak fark

etme
v Grup iginde yapilacak arastirmalari bir liste haline getirebilme
Kullanilan Arag¢ Ve Geregler:

v' Kagit, Kapla, Cetvel, Kalem
Yontem Ve Teknikler:

v Grup ¢aligmasi yontemi, Problem ¢dzme yontemi, Anlatim, Yarisma
Etkinligin Uygulama Asamalar:

1. Asama: Ogrencileri esit sayida gruplara ayrilarak, her grubun baskan se¢iminin
yapilmasi istenir. Daha sonra her gruba esit miktarda kapla, bir adet cetvel ve
koprii plant verilir.

2. Asama: Yarigma kurallar1 hakkinda bilgi verilir. Bu kurallar:

v’ Yarigma stiresi 45 dakikadir.

v' Esit sayida kapla ile en uzun koprii yapilmasi istenir.
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v" En son olarak koprii ayaklari arasindaki mesafe en uzun olan koprii kazanir.
v’ Yarigma siiresi i¢inde her hangi bir grup giiriiltii yaptig1 takdirde o gruba lcm

eksik Olglim cezasi verilir.

Alttan

Onden H Yandan |

r
e

Ustten

Kaynakgea: http://academy.3ds.com
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EK-4
4 ETKINLIK
Etkinligin Adr: FIBONACCI VE ALTIN ORAN

Modiil: Ogrenme Ydntemleri
Amac:

v" Etkili 6grenme yonteminin 6grenilmesi

v' Etkili 6grenmenin basariya etkisini fark etmesi

v Ogrenme stratejilerini; gozlemlerle, uygulamalarla, denemelerle ve farkli
etkinliklerle fark etmesi

v' Ogrenme stratejilerini uygularken nelere dikkat etmesi gerektigini bilmesi

v' Elestirel diisiinmeyi 0grenerek olay ve olgular arasinda elestirel bakisa sahip
olmasi

v' Bellek kapasitesini artiric1 zeka oyunlarini ¢oziimlemeyi dgrenmesi
Etkinligin Kazanimlar:

v" Sorumluluk bilinci kazanma

v' Ogrenme yontemlerini yaparak yasayarak dgrenmesi

v' Aragtirma kiiltliriiniin kavramasi

v’ Matematigin nasil 6grenilecegi hakkinda bilgi sahibi olma

v Matematik dersi hakkinda karsisina ¢ikacak problemleri 6nceden gorebilme ve
ona gore hazirlik yapma

v' Bagimsiz olarak nasil ¢aligacagi hakkinda bilgi sahibi olma

v" Bilgi birikiminin nasil kullanilacag1 hakkinda bilgi sahibi olma
Kullanilan Arag¢ Ve Geregler:

v’ Kalem, Kagit, Silgi, Slayt
Yontem Ve Teknikler:

v’ Anlatim, Soru-Cevap, Slaytla Gosterme, Timevarim, Problem Co6zme
Y 6ntemi, Tiimdengelim
Etkinligin Uygulama Asamalar:

1.Asama: Matematikte genis yere sahip olan Fibonacci sayisi ve altin oran

konular1 hakkinda temel bilgiler verilir.
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v' Fibonacci sayilar1 nedir?

v" Say1 diziliminin mantig1 nasildir?

v" Altin oranin giinliik yasamdaki yeri nedir?

v" Altin oran maskesi nasildir?

v" Altin oran nasil bulundu?

v' Resimlerde altm oran var mi?

v" Yeryliziiniin altin orani neresidir?
sorularmna cevap verilir.

2.Asama: Bu konuyla ilgili varsa slayt veya video gibi goOrsel materyaller
sunulur.(kaynakca da  verilen videoyu indirip, istediginiz gibi  kirparak
hazirlayabilirsiniz )

3.Asama: Ogrencilere bir sonraki derste, Fibonacci sayilar1 ve altin oran konusu
hakkinda sunum yapilir.

4. Asama: Bu alanda yapilan projeler ve diger ¢alismalar gosterilir.

Ornekl:
Fibonacci sayilarmin rakamlar1 toplandiginda, sonuglar1 yine Fibonacci
sayllarindaki kural gibi ardisik iki saymin toplami tiglincli sayiya esittir. 1.satir

Fibonacci sayilari, 2.satir Fibonacci sayilarinin rakamlar1 toplamidir.

1 1 2 3 5 8 13 21 34 55 89 144 233 377 610 987
1 1 2 3 58 4 3 7 1 & 9 8 &8 7 6

Ornek2:
1.618 sayismin kuvvetleri alinip yuvarlatilirsa yeni bir Fibonacci dizisinin kurali
gibi bir baginti1 ¢ikiyor. Yani ardisik iki sayinin toplami tigiincii say1iya esittir.
(1.618) “ in 2. kuvveti yuvarlatilirsa = 3
(1.618) “ in 3. kuvveti yuvarlatilirsa = 4
(1.618) “ in 4. kuvveti yuvarlatilirsa = 7
(1.618 ) “ in 5. kuvveti yuvarlatilirsa = 11
(1.618) “ in 6. kuvveti yuvarlatilirsa = 18
(1.618) “ in 7. kuvveti yuvarlatilirsa = 29
(1.618) “ in 8. kuvveti yuvarlatilirsa = 47
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(1.618) “ in 9. kuvveti yuvarlatilirsa = 76

Goriildiigii gibi bu sonsuza gider...

Ornek3:

Yandaki Leonardo  pergelinin
ozelligi; bir seklin altin oran noktasini

bulmaktir.

Ogrencinin yaptig1 calisma, Leonardo pergeline alternatif bir pergel olacak sekilde
bir 6l¢iim aleti bulmaktir. Buna alternatif olarak beyaz lastiklerden 6lglim aleti yapt.
Sadece lastige, altin oran olacak sekilde ii¢ ¢izik atilir ve boylece alternatif altin oran
Ol¢iim aletimiz hazir olur.

Lastik ug¢larindan gerildigi vakit altin oran bozulmayacak sekilde biiylimektedir.

Buldugu bu alet hem ucuz hem de daha pratiktir.

Kaynakga: http://www.izlesene.com/video/altin-oran-ve-kabe-mucizesi-kabeu2019nin-

sirri/1793139

82



EK-5
5.ETKINLIK
Etkinligin Adi: EN BUYUK SAYIYI BULMA YARISMASI

Modiil: Problem C6zme Teknikleri
Amac:
v Problemin ¢dziimiinde basvurulacak yontemi belirleme, islem sebepleri ile
ifade edebilme
[letisim becerilerini problem ¢dzmenin her asamasinda kullanma
Problem ¢6zme tekniklerini giinliik hayatta kullanabilmek
Ogrencinin ¢ok yonlii diisiinebilmesini ve yaraticiligini gelistirebilmek

Bireye problem ¢6zebilmek yetisini saglayabilmek

AN N NN

Stirekli bilgi alicist olmaktan ¢ikip 6zgiir, kendi kendine Ggrenebilen ve
problem ¢ozen birey olabilme
Siire: 1 ders
Etkinligin Kazanimlar:
v Probleme uygun sekil ve sema ¢izebilme
v" Onerilen ¢dziim yollarmdan en uygununu segip ifade edebilme
v Problemi ¢ozerek her seferinde ¢6ziime ne kadar yaklastigini ifade edebilme
Kullanilan Arag¢ Ve Geregler:
v Hesap Makinesi, Uygulama K4gidi, Kalem
Yontem Ve Teknikler:
v' Yaparak-Yasayarak Ogrenme, Beyin Firtmasi
Etkinligin Uygulanmasi:

Yukaridaki her bir kutuya uygun bicimde 1, 2, 3, 4, 5, 6, 7, 8, 9 rakamlar1 sadece bir
defa yazilarak ve sirasiile x , \, +, - islemleri kullanilarak en biiyiik say1 ka¢ olabilir?
( her isaretin saginda ve solunda en az bir rakam bulunmalidir.)

Kaynakc¢a: www.tzv.org.tr

83



EK-6
6.ETKINLIK
Etkinligin Adi: MATEMATIGIN AYDINLIK DUNYASI

Modiil: Bilimsel Arastirma Y dntemleri

Bilimsel ¢alismanin birey, kurum ve toplum hayatindaki éneminin fark edilmesi
Bilimsel ¢alisma teknikleri ile ilgili temel kavramalar1 tanimlayabilme

Bilimsel arastirma yonteminin asamalarmi siralayabilme

v
v
v
v Dogru soruyu sorma ve dogru gézlemi yapma
v Problem ¢dzme basamaklarini kullanabilme
v' Hipotez ile ilgili veri toplama
v Toplanan verileri yorumlama, karsilastirma ve elestirme becerisini kazandirma
v Akademik diirtistliik ilkelerine uyma becerisi kazandirma
Etkinligin Kazanimlar:

v’ Bilimsel arastirma yontemlerinin asamalarini siralama ve uygulama

v/ Matematigin genel ¢ercevesi hakkinda bilgi sahip olma

v’ Arastirmayi kurallarina uygun sekilde rapor haline getirme
Kullanilan Arag¢ Ve Geregler:

v' Kagit, Kalem, Belgesel cd’si
Yontem Ve Teknikler:

v' Beyin Firtmasi, Anlatim, Problem Cézme, Yaparak Yasayarak Ogrenme
Etkinligin Uygulama Asamalar:

1. Asama; Bilimsel calisma teknikleri ile ilgili temel kavramalar verilerek,
Bilimsel arastirma yontemlerin asamalar1 anlatilir ve bu konuyu destekleyen 6rnekler
verilir.

2. Asama; ‘Matematigin aydmnlik diinyasi’ adli belgeselin belli yerleri
(6grencilerin anlayacagi yerler) gosterilir.

v' Pisayisi neden 3.14’tiir?

v' Matematik ilk olarak nasil bagladi?

v' Matematigin tarihsel gelisimi nedir?

v’ Sayilar nasil olustu?
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v" Fraktal nedir?
v' Satrancm tarihsel gelisimi nasil oldu?
v" Sonsuzluk nedir, resimsel yonii nasildir?

v’ Asal say1 nedir, kag tane asal say1 vardir? ... gibi sorulara cevap aranir.
3. Asama; Belgeselde uygulamaya doniik yerler gosterilerek bilimsel arastirma
yontemlerinin  uygulanmasi istenir. Boylelikle 6grenciler bilimsel arastirma

basamaklarmi uygulayarak 6grenmesi saglanir.

Kaynakca: sertoz@bilkent.edu.tr
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EK-7
7.ETKINLIK
Etkinligin Adx: Tiirkiye Zeka Vakfi

Modiil: Bireysel Yetenekleri Fark Ettirme ( BYF )
Amac:

v' Ogrencilerin sahip olduklar1 bireysel yeteneklerini fark ettirebilmek amaciyla
akademik bilgilere dayali olarak, yaraticiliklarmi ©ne ¢ikaran ve bireysel
farkliliklariyla ilgili ¢aligmalar yaptirma

v' Ogrenciyi proje iiretimi alanindaki calismalara devam ettirme ve projelere destek
egitimi programina gére daha kapsamli hazirlama

v' Ogrencinin bireysel yetenek alan1 dogrultusunda etkinlik hazirlama

v' Bireysel yetenekleri fark ettirme

Siire: 2 Ders

Etkinligin Kazanimlar:
Tiirkiye Zeka Oyunlar1 Yarigmasimin amaci,

v' Mantik yiiriitme Problem ¢6zme alisgkanliklarini gelistirme
v’ Bireysel yeteneklerini fark edecek etkinliklerin hazirlanmasi
v" Projeler igin 6n hazirhk yapmasini saglama
v' Diigiinme kapasitesini gelistirme
v Destek doneminde gordiigii kriptoloji konusunu daha detayli gorerek yarismalar
icin hazirlanmasi
v Yetenegini sergileyecegi alanlar1 gostererek 0z gliveninin gelismesini saglamak
v" Yaraticilig1 6n plana ¢ikaran yarigmalara hazirhk
Kullanilan Arag¢ Ve Geregler:
v Kagit, Kalem, Calisma Kagidi
Yontem Ve Teknikler:
v' Beyin Firtmasi, Anlatim, Problem Cézme, Yaparak Yasayarak Ogrenme
Etkinligin Uygulama Asamalar:
1. Asama; Tirkiye zeka vakfi nedir?
Bu yarismaya girmek i¢in sartlar nelerdir?

Istenilen hedef nelerdir?
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2. Asama; Gegmis yillara ait Tiirkiye zeka vakfi sorular1 ¢oziilerek konu hakkinda bilgi

verilir.

Ornek 1; (2010) 1
» ¥ N ¥ ¥
¥ =5 3 A0
4 & ¥ K
> 4+ ¥ KK

25

4 & K €

Labirentin 1. kutusundan baglayip, 25. kutusunda bitireceginiz ve her kutuda tam olarak
bir defa bulunacaginiz bir tur yapacaksmiz. Bulundugunuz kutudaki okun isaret

yoniinde bulunan herhangi bir kutuya gidebilirsiniz. Ilerleme siramza gore kutulari

numaralandiriniz.

Coziim 1;

Ornek 2; (2011)

10

21

¢

«-h

1

¥ |

2

1

1

o«f-ﬂﬁK

22

1

» 4

AR |
A RR

18

1

>3 " e ¥

1

15

A«
+

14

25

Son kutuda bulunmasi gereken harfe giriniz?

0]

U

U

E

A

Coziim 2;

Son kutuda bulunmas1 gereken harfe giriniz?

.

|
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Ornek 3; (2009)

Asagida ne anlatilmak isteniyor?

MOST

Omek: QK g = OKYANUS [OK YAN 1S

Coziim 3; MILLET ( Soruda elli ters oldugu icin cevapta yazisal olarak tersi yazilir. )

Ornek 4;

Asagida ne anlatilmak isteniyor?

—~0001

Ornek; OK g = OKYANUS (OK AN "US")
Coziim 4;

v Resimdeki Mi notasi

v' Bin sayist ters oldugu igin nib

v' Uslii oldugu iginde iis

v' Sonug olarak MINIBUS
3. Asama;

O yilin Tirkiye zeka vakfi sorular1 gosterilerek ¢oziimlerin neler olabilecegi iizerinde

diistinmesi istenir.

Kaynakca: Tirkiye zeka vakfi ( www.tzv.org.tr )
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EK-8
8. ETKINLIK
Etkinligin Adi: SEKER KUTUSU

Modiil: Bireysel Yetenekleri Fark Ettirme ( BYF )
Amac:

v' Ogrencilerin sahip olduklar1 bireysel yeteneklerini fark ettirebilmek amaciyla
akademik bilgilere dayali olarak, yaraticiliklarm1 ©ne ¢ikaran ve bireysel
farkliliklariyla ilgili ¢aligmalar yaptirma

v' Ogrenciyi proje iiretimi alanindaki calismalara devam ettirme ve projelere destek
egitimi programina gére daha kapsamli hazirlama

v' Ogrencinin bireysel yetenek alan1 dogrultusunda etkinlik hazirlama

v' Bireysel yetenekleri fark ettirme

Siire: 2 Ders
Etkinligin Kazanimlar:
v' Mantik yiiriitmeyi 6gretmek,
v’ Yaratici ve elestirel diisinmeyi kavratmak,
v' Verilen bilgileri karsilagtirma giiclinii artirmak,
v" Ogrencilerin zihinsel ¢eviklige sahiplik diizeyini artirmak,
v' Ogrencilerin gerekli islemleri mantikli, akilci, dayanakli ve basamaklar halinde
uygulayabilme giiciinii artirmak,
v' Ogrencilerin bilgilerini yerli yerinde ve anlasilir sekilde ifade edebilmelerini
saglamak,
v' Ogrencilerin analitik-¢dziimleyici diisiinebilme giiciine katkida bulunmak,
Kullanilan Arag¢ Ve Geregler:
v Hesap Makinesi, Uygulama Kagidi, Kalem
Yontem Ve Teknikler:
v' Yaparak-Yasayarak Ogrenme, Beyin Firtinasi, Deneme Yanilma
Etkinligin Uygulamasi:

v' Ogrencilere etkinligin amac1 ve uygulanisi hakkinda bilgi verilir.

v' Ogrencilere asagidaki sekiller tahtada ¢izilerek anlatilir.
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Etkinlik

Bir seker fabrikasmin stokunda 10cm X 10cm ° lik kutular vardir. Seker fabrikasi bu
kutulardan tstii acik seker kutular1 yapmak istenmektedir. Fakat yapilan seker
kutularinin ekonomik olmasi i¢in maksimum hacimli olmas1 gerekmektedir. Bunu siz

olsaydiniz nasil tasarladiniz?

10cm

10 ¢ |:‘I>

Kaynakea: Adnan BAKI, Kuramlardan uygulamaya matematik egitimi kitabi
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EK-9
9.ETKINLIK

Etkinligin Adi: KRIPTOLOJI ( BILGEM )

Modiil: Ozel Yetenekleri Gelistirme ( 9, 10, 11, 12 Sinuf )

Amac:
v' Matematik alanindaki dzel yetenegini gelistirmek
v Bu alanda geng yeteneklerimizi tegvik etmek
v Problem ¢dziimiinde beyin firtinas1 gelistirmek
v Problem ¢dzme basamaklarin gelistirmek
v Probleme farkli ¢6ziim yollar1 iiretmeyi 6grenmek

v Projeye olusturmaya doniik alt yap1 olusturmak
Siire: 3 Ders
Etkinligin Kazanimlar:
v’ Kriptoloji alaninda bilgi sahibi olmasi
v/ Matematigin bu alana kars1 merak uyandirmak
v' Matematik alani ile ilgili etkinliklere miimkiin olduk¢a dahil ederek bu tiir
organizasyonlara katilimini tesvik etmek
v" Kriptoloji alan1 hakkinda yapilabilecek projeler hakkinda altyapi olugturmak
Kullanilan Arag¢ Ve Geregler:
v Gegmis aylardaki bilgem sorular1, kagit, kalem
Yontem Ve Teknikler:
v' Beyin Firtmasi, Deneme Yanilma, Yaparak Yasayarak Ogrenme
Etkinligin Uygulama Asamalar:
1. Asama;
v TUBITAK bilgem nedir?
v TUBITAK bilgem yarigmasima girmek i¢in sartlar nelerdir?
v TUBITAK bilgem Yarismasinda istenilen hedefler nelerdir
v" Seklindeki sorulara cevap vererek TUBITAK bilgem hakkinda genel
bilgiler verilir.
2. Asama;
v Gecmis yillara ait TUBITAK bilgem sorular1 ¢oziilerek konu hakkinda

bilgi verilir.
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Ornek 1; ( Kasim 2010 )

Gizli Yaz
Actk Yaz
SCBLSCO GBOIDMCOD
SAYISAL DAMGALAMA
COKLUORTAM GUVENLIGI ?
Coziim 1;

DPNOUPTYBO IAYGPOJIL
Acik yazidan gizli yaziya ulasirken, acik yazidaki her bir harf, sirayla, alfabemizde: 1
sonra gelen, 2 sonra gelen, 3 sonra gelen, 4 sonra gelen, 1 sonra gelen, 2 sonra gelen, 3

sonra gelen ... harfe doniistiirilmistiir.

Yani:

S AY T SALDAMGALAMA

+1 42 4344 +1+2+3+4+1 243 +4 +1 +2 +3 +4

S CBL SCOGBO 1 DMC O D olmaktadir. Ayni kural diger gizli
yaziya uygulanirsa:

¢ OKLUORTAM...

+1+2+3+4 +1 2 +3 +4 +1 +2 ...

DPNOUPTYBO..

Yukarida verilen cevaba erisilir.

Ornek 2:
2,3,5,7,13,17,31,71, 113, 131, 151, 211, 311, 1117, 1151, ?

Coziim 2:
1171
Dizinin kurali: Rakamlar1 ¢carpimi bir asal say1 olan asal sayilar yazilmistir. Bu 6zellige

uyan siradaki asal say1: 1171 (rakamlar1 carpima: 7).
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Ornek 3:
Ikili imgelerin sifrelenmesinde kullanilabilen bir resim sifreleme algoritmasmnm sonucu

asagida verilmistir. Buna gore;

Acik Imge Anahtar Gizli Imge

30141

13412 ()

Coziim 3:

Acik imgeden gizli imge olusturulurken, acik imgenin her bir satir1, verilen anahtardaki
kars1 diisen adim kadar saga otelenmekte ve sagdan tasan pikseller, sol bastan ayni imge

satirina yazilmaktadirlar. Yani,

Anahtar 1: 30241 Bu durumda, yeni 13412 anahtariyla,
Satir 1: 3 saga 1. satir 1

Satir 2: 0 saga 2. satir 3

Satir 3: 2 saga 3. satir 4

Satir 4: 4 saga 4. satir 1

Satir 5: 1 saga otelenir. 5. satir 2 saga otelenmelidir.

Olusacak gizli imge yukarida verilmistir.

Kaynakca: www.uekae.tubitak.gov.tr
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EK-10: (Bos)

Destek Donemi, Iletisim Becerileri Modiilii, Kriptoloii Etkinligi Gozlem Cizelgesi:
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EK-11: (Dolu) Destek Dénemi, {letisim Becerileri Modiilii, Kriptoloji Etkinligi Gozlem
Cizelgesi;

Destek Donemi. Iletisim Becerileri Modiilii Kriptoloji Etkinligi Gozlem Cizelgesi:
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EK-12: Anket ( Etkinlik Degerlendirme Formu )

Saygideger Ogretmenim;

Bu anket, Bilim ve Sanat Merkezindeki 6@rencilere yonelik hazirlanan etkinliklere iliskin
goriislerinizi almak icin hazirlandi. Ankette yer alan sorular1 eksiksiz ve dogru olarak
cevaplamaniz, arastirmanin amacina ulasmasi icin ve var olan durumun oldugu gibi ortaya ¢ikmasi
bakimindan onemlidir. Ankette yer alan bilgileri sadece bilimsel calisma i¢in kullanilacagindan
isim yazmamza gerek yoktur. Gostereceginiz ilgi ve sabirdan dolayr simdiden tesekkiir ederim.
Saygilarim sunarim.

Arastirmact: Danisman Ogretim Uyesi:

Ismail GULER Yrd. Dog. Dr. Tayfun TUTAK

Firat iiniversitesi, Egitim Bil. Enstitiisti Firat tiniversitesi, Egitim
Fakiiltesi ) _

1lkégretim Mat. A.B.D. Yiiksek Lisans Ogrencisi 1lkégretim Matematik Béliimii

E posta: i.gulerl 982@hotmail.com

Asagidaki maddeleri okuyarak, Bilim ve Sanat Merkezindeki 6grencilere yonelik hazirlanan etkinliklere
iligkin goriisleriniz yonelik size uydun olan yeri (x) seklinde isaretleyiniz.

Kazanimlar;

Bilim ve Sanat Merkezindeki Ogrencilere Yinelik Hazirlanan Etkinlikler

Tamamen
katiliyorum
Katiltyorum
Kismen
katiliyorum
Katilmiyorum

Hig¢

1. Ogrencilerin sorunlara farkli yaklasim ve ¢oziim yontemleri gelistirmesine
yardimei olur.

2. Ogrencilerin bireysel yeteneklerinin farkinda olmasma yardimci olmaz.

3. Ogrencilerin sosyal ve duygusal beceriler kazanmasina yardimei olur.

4. Ogrencilerin cesitli proje gelistirmeleri icin firsat ve imkan saglamaz.

5. Ogrencilerin sorumluluk kazanmasini saglar.

6. Etkinlik purdue modeline gore uyarlanir.

7. Ogrencilerin bilgi ve yeteneklerini agi3a cikarmada etkilidir.

Etkinligin Icerigi

8. Genis kapsamli tartisma konularina dayandirilmistir.

9. Ogrencinin ilgi alanlarin1 dikkate alinarak belirlenmemistir.

10. Bilgi yiikii yerine, bilgi kazanma siire¢lerine gore hazirlanmagtir.

11. Ogrencilerin temel becerileri ile yiiksek diizeyli diisiinme becerilerini
biitiinlestirmeyi saglar.

12. Ogrencilerin ilgi alanlarm dikkat edilerek belirlenmistir.

Ogrenme — Ogretme Siireci

13. Ogrencileri motive edici sekilde diizenlenmemistir.

14. Ogrencilerin ileri diizeyde bilgi, beceri ve davranis kazanmasma olanak
sagliyor.

15. Etkinlikler ogrencilerin sinif disi kaynaklardan yararlanmasma firsat
vermez.

16. Ogrencilerin bagimsiz calisma becerilerinin gelismesine olanak saglar.

17. Ogrencide kayg1 ve stres yaratir.

18. Ogrencilerin bireysel veya grup halinde galismasia olanak saglar.

19. Giinliik hayata iliskin 6geleri kapsayan konular icermez.

96

katilmiyorum




0Z GECMIS

KISISEL BILGILER

Adi-Soyadi : Ismail GULER

Dogum Yeri ve Yii : Mardin, 1981

EGITIM DURUMU

Yiiksek Lisans : (2010-...) Firat Universitesi Egitim Bilimleri Ens.
[Ikdgretim Matematik A. B. D.
(Tezli Yiiksek Lisans)
Elazig, Tiirkiye

Lisans : (2000-2004)  Atatiirk Universitesi
Kazim Karabekir Egitim Fakiiltesi
[Ikdgretim Matematik Ogretmenligi
Erzurum, Tiirkiye

Lise : (1996-1999) Fatih Lisesi
Diyarbakir, Tiirkiye

Ortaokul :(1993-1996)  Milli Egitim Vakfi
Diyarbakir, Tiirkiye

ilkokul : (1988-1993)  Yildirim Ilkokulu
Mardin, Tiirkiye

Yabanc Dil : Ingilizce

Bilimsel Faaliyetleri
TUTAK, T. ve GULER, 1. (2011). Bilim ve Sanat Merkezlerinde Verilen Egitim
Ile TIkdgretimde Gorev Yapan Ogretmenlerin Beklentileri Arasindaki iliski, 10.Ulusal

97



Smif Ogretmenligi Egitimi Sempozyumu (5-7 Mayis 2011), Cumhuriyet Universitesi,

Sivas
TUTAK, T. ve GULER, I. (2011). An Overview on Mathematics Education in the

Science and Art Centers, IV. International Congress of Educational Research (4-7

Mayis 2012), Yildiz Teknik Universitesi, Istanbul

98



