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ONSOZ

Okuma etkinligi, en temel bilgi edinme yontemidir. Giliniimiizde okuma sadece
basili kitaplar veya materyaller aracilig1 ile yapilmayip, dijital ekranlar ile de bu etkinlik
gerceklestirilmektedir. Maliyetinin  azalmasi ile Dbirlikte, evlere kadar giren
bilgisayarlarin, bilgileri okuyucuya ekrandan sunmasi, ekran okuma yontemini daha da
yaygnlagtirmistir.

Bu arastirma kapsaminda teknolojinin gelisimi ve egitime olan katkisindan
bahsedilerek giliniimiizde gittikce yaygmlasan okuma cesitlerinden, ekran okuma
yontemi iizerinde durulmustur. Bu siirecte ekran okuma ile basili materyalden
okumanin, basarty1 farkli yonlerden etkileyecegi diisiiniilerek, bilgisayara giris dersinin
ekran okuma ve basili materyale gore sunulmasmin, 6grenci basarisi ve kaliciliga etkisi

arastirilmistir.

Bu arastrmanin konusunun belirlenmesi ve planlanmasi asamalarinda beni
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Saymm Yrd. Do¢. Dr. Murat TUNCER’e, 6zellikle arastirmanm uygulama boyutunda
benden gerekli yardinu ve ilgiyi esirgemeyen Yrd. Dog. Dr. Yusuf Ziya Keskin’e, Ogr.
Gor. Kani BASIBUYUK e ve Okt. Alpay OZTURK ’e tesekkiirlerimi sunarim.

Elazig, 2013 Ferdi BAHADIR



OZET
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Bilgisayara Giris Dersinin Ekran Okuma ve Basih Materyale Gore

Sunulmasmin Ogrenci Basansi ve Kahciliga Etkisi

Ferdi BAHADIR

Firat Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitiisii

Egitim Programlan ve Ogretim Anabilim Dah

ELAZIG - 2013, Sayfa: 78 + 13

Egitimde kullanilan teknolojik araglar dikkate alindiginda, egitimi en c¢ok
bilgisayarlarin etkiledigi sdylenebilir. Gelisen bilgisayar teknolojisi yillardir siire gelen,
geleneksel olarak hazirlanan kagit {izerindeki metinleri bilgisayar ekranlarina tagimistir.
Buna bagl olarak ¢esitli kurumlarda, okullarda ve bilhassa giinlilk yasamda ekrandan
okuma tercihi basili materyale oranla hizla artmaktadir. Okuma, bilgi edinmenin 6nemli
bir siireci olduguna gore ekrandan okuma olarak adlandirilan bu yeni durumun

o0grenmeye ve dgrenen basarisina etkisinin arastirilmasi gerekmektedir.

Bu gereklilikten yola ¢ikilarak yiiriitiilen bu aragtirmanin amaci, Bilgisayara
giris dersinin ekran okuma ve basili materyale gére sunulmasinin, 6grenci basarisi ve
kalicihiga etkisinin arastirilmasidir. Arastirmanm Orneklemi Erzincan Universitesine
bagli Refahiye Meslek yiliksekokulunun Posta Hizmetleri programina kayithi 78 birinci

smif 6grencisinden olusmaktadir.

Rastgele yapilan bir secimle bu ogrencilerden 38 oOgrenci (Ikinci Ogretim
ogrencileri) deney, 40 6grenci (birinci Ogretim Ogrencileri) kontrol grubu olarak
atanmustir. Arastirma Ontest-sontest ve deney-kontrol grubu desenine uygun olarak
planlanmistir. Deney grubu “Bilgisayara Girig” dersini ekran okumaya gore alirken,
kontrol grubuna ise basili materyalden okumaya gére d6gretim yapilmistir. Basar1 testine

dayali olarak elde edilen verilerin analizi sonucunda asagidaki bulgulara ulagilmistir;



Deney ve kontrol gruplarinin Ontestlere gore diizeltilmis sontest puan
ortalamalar1 arasinda anlamli diizeyde bir fark gézlenmemistir

Deney ve kontrol gruplarinin sontestlere gore diizeltilmis kalicilik testi puan
ortalamalar1 arasinda kontrol grubu lehine anlamli bir fark bulunmustur.
Uygulanan yontemlerin (Basili materyalden okuma ve Ekrandan okuma) ve
cinsiyetin sontest basari1 puanlar1 iizerindeki ortak etkisinin anlamli diizeyde
olmadig tespit edilmistir.

Uygulanan yontemlerin (Basili materyalden okuma ve Ekrandan okuma) ve
cinsiyetin kalicilik testi basar1 puanlar1 lizerindeki ortak etkisinin anlamli

diizeyde olmadigi tespit edilmistir.

Bu bulgular 15181nda asagidaki 6nerilerde bulunulabilir:

Elektronik metinlerin miimkiin oldugunca basili materyale doniistiiriilerek
okunmas1 daha yararl olabilir.
Elektronik metinlerle yapilan 6gretimlerde 6grenme ortami, 6grenen sagligi gibi

faktorlerin de dikkate alinmasi gerekmektedir.

Anahtar Kelimeler: Ekran Okuma, Basili Materyalden Okuma, Elektronik Metinler,

Teknoloji Destekli Ogrenme, Ogrenme
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ABSTRACT
Master Thesis

The Effect of Introductory Course on Computer on the Success of Students
and Retention According to the Presentation of the Screen Reading and Printed

Material

Ferdi BAHADIR

The University Of Firat
The Institute of Educational Sciences

The Department of Curriculum and Instruction

ELAZIG - 2013, Page: 78+ 13

When the technologic materials used in education are taken into consideration, it
can be expressed that computers influence the education most. Developing computer
technology has carried the traditionally prepared text on the paper to the computer
screens. Depending on this, the preference of reading on the screen increases quickly
comparing to the printed materials in various institutions, especially in schools and
Daily life. As reading is the important process of getting information, the effect of this

situation called reading on the screen should of the learner.

This research carried out with this necessity aims to search the effect of the
printed material and reading on the screen for the student success and its continuity in
the subject introduction to computer. The modeling of this research consists of 78 first
class student registered in mailing services program in Refahiye High School in

Erzincan University.

According to the randomly made selections, 38 of the students (Second
Education) from the first class were chosen as an experiment group and 40 students
(first education students) as a control group. The research was designed in accordance

with the pre-test-final test and experiment- control group design. While the Experiment

Vil



group studied “Introduction to Computer” through screen reading, the control group
studied through reading from the printed materials. As a result of analyzing the data

obtained from the success test, the following findings were found out.

e No difference at a significant level was observed between post-test score
averages of experimental and control groups arranged according to the pre-tests.

e A significant difference was found between permanence test score averages
arranged according to the pre-tests of the experimental and control groups.

e The common effect of performed method (reading from a printed material and
reading from the screen) and gender upon post-test success scores was not found
at a significant level.

e The common effect of performed method (reading from a printed material and
reading from the screen) and gender upon permanence test success scores was

not found at a significant level.

In the light of these findings, the following can be suggested.

e [t can be more useful to read the electronic texts by transforming them to the
printed materials.
e In teaching carried out through electronic texts, the factors such as the learning

environment, the health of the learned should also be taken into consideration.

Key Words: Screen reading, Reading from the printed material, Electronic texts,

Learning through Technology, Learning
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BiRINCi BOLUM

I. GIRIS

Insanoglu, yeryiiziinde var oldugu ilk giinden beri hem egitilen hem de egiten
varlik olmustur. Diger bir deyisle insanlar, dncelikle ¢evresindeki diger insanlara ve
diger varliklara bakarak onlardan yasama dair birtakim beceriler 6grenmisler, daha
sonra da bunlardan en islevsel olanlarmi, yakin g¢evrelerinden baslayarak toplumun
diger bireylerine 6gretme yoluna gitmislerdir. Bu durum, tiim insanlik tarihi boyunca
siirekli bir gelisme gostermistir. Insanoglunun sahip oldugu bu “6grenme ve dgretme”
yeterligi yeryliziinde yasayan baska hicbir canli varlikta bu diizeyde goriilmemektedir.
Glinlimiiz uygarlhig1 bu egitsel silireglerin bir toplami olarak ortaya ¢ikmistir (Basar,
2007: 23).

Tarihte 6nemli adimlarin atildig1 zaman dilimlerine bakildiginda ilk ele alinan ve
tartistlan kurumlar, egitim kurumlar1 olmustur. Ornegin, Osmanli Devleti cesitli
yenilikleri ger¢eklestirme silirecinde eitim alaninda da 6nemli degisikliklere gitmistir.
Bu degisikliklerin bir boliimiinde dogrudan egitim ile ilgili kararlar alinmis olmasa bile,

egitim alaninda diizenlemeler yapilmasi gerekliligi ortaya ¢cikmistir (Cikili, 2006:1).

Sosyolojik olarak toplumlarin gecirdigi evrelere bakildiginda da egitim
alanindaki arayis ve yeniliklerle karsilasilmaktadir. Genel olarak toplumlarm tarim,
ticaret, sanayi ve bilgi toplumu evrelerini gegirdigi kabul edilmekte olup, bu evrelerde
yine egitim alaninda yapilan yenilik ve degismeler gdze c¢arpmaktadir. Ozellikle
sanayilesme ve ardindan bilgi toplumuna gecis ile birlikte egitimin 6nemi daha da

artmustir (Cikili, 2006:1).

Egitim denilince akla gelen unsurlardan en Onemlisi 6grenmedir diyebiliriz.
Ogrenmenin giiniimiizde genel ve kabul géren tanimini Ertiirk (1975: 78-79), yasant1
iirtinii ve nispeten kalici izli davranis degismesi olarak yapmistir. Benzer bir sekilde
Senemoglu (1997: 13) ise Ogrenmeyi, bireyin ¢evresi ile belli bir diizeydeki

etkilesimleri sonucunda meydana gelen nispeten kalici, izli davranis degisikligi olarak



tanimlamaktadir. Cavus’a (2008: 4) gore ise 6grenme, bireyin ¢evresi ile etkilesimi
sonucu gerceklesen ve davranislarinda genellikle kalic1 degismeler meydana getiren bir
siiregtir. Meydana gelen bu degismeler, insanin kendini (Kilig, 2002: 142) Biyo-Psiko-

Sosyal bir varlik olarak gerceklestirmesi dogrultusundadir.

Ogrenme bireyin kendisi tarafindan gerceklestirilirken, 6gretme dgretmenler ve
diger pek ¢ok 6grenme ortami tarafindan yerine getirilen bir siirectir (Korkmaz, 2011:
270). Geleneksel egitim agisindan, 6gretmenin &grenciye goére daha baskin oldugu,
ogretmen merkezli bir 0grenme gerceklesirken, yapilandirmaci egitim sisteminde
o0grenme, O6grenci ilgi ve ihtiyaclart on planda tutularak, cesitli teknolojik arag¢ ve
gereglerin destegiyle, 6grenci merkezli olarak siirdiiriilmektedir. Teknolojinin egitime
girisi ile birlikte egitim-6gretim hizmeti somutlastirilarak bircok farkliligi da

beraberinde getirmistir.

Bin dokuz yiiz ellili yillara kadar teknoloji, daha cok sanayide gelisim
gosterirken, egitim teknolojisi sanayideki gelismelere nazaran bir yiliz yil daha geride
kabul edilmekteydi. Ikinci diinya savasi ve sonrasi egitim teknolojisinde Onemli
gelismelerin oldugu bir donem olarak kabul edilmektedir. Bu donemde bir yandan
soguk savas bir yandan fizik ve davranig bilimlerinin gelisiminin etkisi ile meydana
gelen sayisiz yenilikler, diger bir yandan ise 6grenci sayisindaki artis ve Ggretmen
ihtiyact gibi gelisimler Onceki donemlere kiyasla farkli bir egitim teknolojisinin
gelisimine yol agmistir (Alkan, 2011: 28). Egitimde yasanan bu gelismeler egitim
sirecinde aktif degisiklikler yapilmasmi zorunlu hale getirmistir. Bu degisimlerin
egitime uygulanmasi ile teknolojinin egitime katkist artarak, giinimiize kadar

gelinmistir.

Egitimde kullanilan teknolojilere bakildiginda, egitimi en ¢ok etkiledigi
diisiiniilen arag bilgisayarlardir. Toplumun degisim ve gelisiminde olagan tsti etkisi
bulunan bilgisayar ve hizla gelisen bilgisayar teknolojisi, ¢esitli sanayi kuruluslari,
hastaneler, bankalar, siipermarketler, okullar ve evler gibi bir¢ok alanda kullanilarak
yasam1 kolaylastirmaktadirlar. Bilgisayarlar insanlarin yapabilecekleri islerin bir
boliimiinti insanlardan daha ¢abuk ve giivenilir bir bicimde yapabilmektedirler. Ancak
bu islerin nasil yapilacaginin insanlar tarafindan tamimlandigi da unutulmamasi

gereklidir (Akkoyunlu, 1995).



Bilgisayarlarin insan hayatinda ciddi bir yer edinmesi ile egitim-0gretim
ortamlarinda kullanilmasmin da zorunlu hale geldigi sdylenebilir. Bilgisayarlarin sahip
oldugu cesitlilik, egitim-6gretim ortamlarinda kullanilan diger egitim teknolojilerinin de
daha cok ozelligi bir arada toplamasmi saglamistir. Bilgisayarlarin egitim 6gretim
ortamlarinda kullanilmas: birgok avantaji da beraberinde getirmektedir. Ogrencilerde 6z
gliven saglamasi, 6grenme i¢in glivenli bir ortam olusturmasi, hizli doniit vermesi,
ogrencilerin bireysel ihtiyaglarin1 karsilamasi, basarisiz 6grencilere yardim etmesi,
metin olusturma ve bu metinlerde bigimlendirmeler yapabilmesi, ¢ok zengin bilgi
kaynaklarina dogrudan ulastirmasi, bilgilerin yeni yontemlerle sunulabilir olmasi ve
grup caligmalarina firsat vermesi gibi faydalarindan dolay: bilgisayarlar egitim-6gretim
kurumlarindaki faaliyetlerde, laboratuarlarda, idari islerde ve ders dis1 faaliyetlerde aktif
olarak kullanilmaya baslamis; vazgecilmez bir teknoloji haline gelmistir (Yilmaz ve

Horzum, 2005).
1.1. Problem

Uretilen bilginin, insan yasamini kolaylastiracak bi¢imde uygulamaya
dontstiiriilmesi, toplumlarm yapismi ve egitim sistemlerini temelden etkilemistir.
Bilginin toplanmasi, korunmasi ve yayilmasima yarayan bilgi teknolojileri, yasamin her

alaninda oldugu gibi egitim siirecinin gelistirilmesinde de dnemli bir role sahiptir.

Ote yandan, teknolojik yeniliklerin hizla artmasi ve ekonomide &nemli bir
kazan¢ haline gelmesi, egitimde teknoloji kullanimmi da tesvik etmistir. Ancak
teknolojinin sadece “iiriin” olarak okula girmesi etkili kullanimi i¢in yetersizdir. Onemli
olan 6gretmen, Ogrenci, aile ve yonetimin teknolojiyi kendi amaclarina uygun olarak
kullanabilmesi, 6grenme-Ogretme silirecinde bir yarar saglayabilmesi, kendine yeterli
olabilmesi, okul kiiltiirtine dahil edilmesi ve bir sonraki yenilikler i¢in Onciil

olabilmesidir (Askar, 1999).

Egitimde teknoloji deyince akla ilk olarak bilgisayarlar gelse de bilgisayarlar bu
teknolojilerden sadece bir tanesidir. Kara tahta, harita ve televizyon da birer
teknolojidir. Etkilesimli uygulamalar, gelistirilebilir yazilimlar vb. sebeplerden dolay1

bilgisayarlar egitimde kullanilan en popular teknoloji olmustur.

Teknolojinin egitime girisi, egitime ¢esitli avantajlar saglamasmin yani sira,

bir¢cok olumsuzlugu da beraberinde getirmistir. Teknolojiyi kullanima hazir bireylerin



yetismesi ve yeni teknolojilere ayak uydurma problemleri, giinlimiizde en sik yasanan
problemlerdir. Bilhassa bilgisayarin kullanimi ve bilgisayarin getirdigi yeniliklere uyum

saglama, onemli bir problem haline gelmistir.

Gelisen egitim teknolojisi ve bilgisayar teknolojisi yillardir siiregelen, geleneksel
olarak yapilan kagit iizerinden metinlerin okunmasmi da bilgisayar ekranlarina
tasimistir. Cesitli kurumlarda, okullarda ve bilhassa giinliik yasant1 geregi evlerde ekran
okuma ihtiyaci hizla artmaktadir. Bunun ise kagit lizerinden okumaya gore algilamay1
farkli yonde etkileyecegi diisiiniilmektedir. Bu durum bazi arastirmalarin bulgulari
arasinda yer almaktadir. Bu arastirmalara O’Hara ve Sellen (1997), Kurniawan ve
Zaphiris (2001), Dyson (2004), Cetin (2007), Altun ve Cakmak (2008), Ulusoy (2011),

ornek olarak gosterilebilir.

Bilgisayar formatina doniistiiriilmiis elektronik metinlerin artmasi ile birlikte bu
metinlerin ekrandan okunmasimda farkli problemler ortaya ¢ikmistir. Nielsen (1995),
ekran tizerinden metin okuyan okuyucularn, basili materyallerden okuyanlara gére 25%
daha yavas okudugunu belirtirken, Kurniawan ve Zaphiris (2001) elektronik metinlerin
siitun genisliginin ¢ok fazla uzun olmasmin okumay1 olumsuz etkiledigini ve ekrandan
okuma yaparken kalem vb. ara¢ kullanamadiklar1 i¢in metinlerin takibinin zorlasacagini
ifade etmistir. Dyson (2004) elektronik metinlerin ekran tizerindeki fiziksel diizeninin
okumay1 olumsuz etkiledigi goriisiindedir. Duke, Schmar-Dobler, Zhang (2006: 317-
326) ekran iizerindeki metinlerin dogrusal olmayan bir boyutta okunduguna dikkat
cekerken, Altun ve Cakmak (2008) elektronik metinlerde sayfa kavrammin olmayisini,
bu durumun kopriiller araciligi ile saglanmasmi ciddi bir olumsuzluk olarak
belirtmektedir. Yurdadur, Cini, Dogan (2007) ve Ozgelik, Kursun, Dogan (2006) ise
web sayfalarinda okuma yapilirken ekranin farkli bolgelerinde bulunan metinlerin
okuyucuda farkli izler birakabilece§ini goriisiindedirler. Giines (2009: 317), ekran
okumas1 yapilirken metinlerin atlayarak okunmasi, ekranda parlamalarin olmasi, ekran
hareketinin diisey dogrultuda ilerlemesine ragmen metinlerin yatay olarak okunmasi ve

g0z yorgunlugu gibi olumsuzluklarin yasanacagini ifade etmistir.

Biitiin bu arastrma bulgulari, ekran okumanin okuma hizi ve algilama
iizerindeki etkisi ile ilgilidir. Ekran okumanin 6grenci basarisi, tutumlar1 veya tercihleri

iizerindeki etkisi ise neredeyse hic¢ arastirilmamistir. Alan yazindaki bu arastirma



smirliigr “Bilgisayara Girig Dersinin Ekran okuma ve Basili materyale Gore
Sunulmasmin Ogrenci Basaris1 ve Kaliciligia Etkisi” gibi bir arastirmanm yapilmasi
fikrini dogurmustur. S0z konusu “Bilgisayara Girig” dersi arastirmacinin bizzat
yiiriitebilecegi bir ders olmasinin yani sira, ders 6gretim elemanlarinin tutumu ve

ogrenci 6zellikleri dikkate alinarak belirlenmistir.
1.2. Amacg

Bu aragtirmanin genel amaci, “Bilgisayara Giris” dersinin ekran okuma ve basili
materyale gore sunulmasinin 6grenci basaris1 ve kaliciliga etkisinin arastirilmasidir. Bu

genel amag dogrultusunda asagidaki sorulara aciklik getirilmeye ¢alisilmistir.

e Deney ve kontrol gruplarinin dnteste gore diizeltilmis sontest puan ortalamalar1
arasinda anlamli diizeyde bir fark var midir?

e Deney ve kontrol gruplarmin sonteste gore diizeltilmis kalicilik testi puan
ortalamalar1 arasinda anlamli fark var midir?

e Deney ve kontrol gruplarinin erisi puanlari arasinda anlamli fark var midir?

e Uygulanan yontemlerin (Basili materyalden okuma ve ekrandan okuma) ve
cinsiyetin sontest basar1 puanlar1 tizerindeki ortak etkisi anlamli diizeyde midir?

e Uygulanan yontemlerin (Basili materyalden okuma ve ekrandan okuma) ve
cinsiyetin kalicilik testi bagar1 puanlar: iizerindeki ortak etkisi anlamli diizeyde

midir?

1.3 Onem

Ekran okuma giiniimiiz 68renen ve ogretenlerinin siklikla karsilagtiklar: bir
durumdur. Bu durum kimi zaman gelisigiizel (Ornegin; giinliik gazete basliklarina goz
gezdirirken) kimi zaman da planli bir O6g8retim etkinligi bigiminde karsimiza
cikmaktadir. Ne var ki ne 6grenenler ne de 6gretenler, ekrandan okumanm 6grenme
iizerindeki etkisini ve ekran okuma ile 6grenilenlerin ne kadar siire hatirlanabildigi gibi
konularda yeterince diisinmemektedirler. Bu arastirma alan yazindaki bu boslugu
giderme agisindan Onemli goriilmektedir. Arastirma bulgulari, bir 6rgiin programin
ekran okuma ile verilip verilemeyecegi gibi 6nemli bir soruya cevaplar icermektedir.
Bunun yaninda arastirmanin bir mesleki programda yiiriitiilmiis olmas1 ayrica 6nem arz

etmektedir.



1.4. Sayiltilar

Arastirmadaki temel sayiltilar sunlardir;

1.

Arastirmanin ¢alisma grubu olarak belirlenen Erzincan Universitesi Refahiye
Meslek Yiiksekokulu 2012-2013 Giiz Donemi Posta Hizmetleri Boliimii 1. Smif
ogrencileri, aragtirmanin ekrandan ve basili materyalden okuyarak Ogrenme
boyutlarini ortaya koymada yeterlidir.

Arastirmadaki deney ve kontrol gruplarmin se¢iminde basvurulan rastgele grup
belirleme yontemi, arastirmanin amaclarini ortaya koyma bakimindan yeterlidir.
Arastirma basinda ekran okuma ve basili materyalden okuma ile 6grenme
konusunda verilen bilgilendirme seminerleri, dgrencilerin bu konudaki bilgi
ithtiyacmni karsilamistir.

Ongoriilen bir dénemlik uygulama siiresi, bilgisayara giris dersinin ekran okuma
ve basili materyale gore sunulmasinin 6grenci basarist ve kaliciliga etkisini

ortaya koyma bakimindan yeterlidir.

1.5. Simirhhiklar

Arastirma asagidaki sinirliliklara dayali olarak yiiriitiilmiistiir.

1.

Bu arastirma Erzincan Universitesi Refahiye Meslek Yiiksekokulu 2012-2013
Gliz Donemi Posta Hizmetleri Bolimii 1. Smif 6grencileri ile smirhdir.
Uygulama siiresi olan 6 hafta ile sinirhidir.

Kaynakgada yer alan veri kaynaklar1 ile sinirhidir.

Bilgisayara giris dersinin basili materyal ve ekran okumaya goére sunulmasi

amaciyla hazirlanan ders notlar1 ile sinirhdir.



IKiNCi BOLUM

II. KURAMSAL CERCEVE VE iLGILi ARASTIRMALAR

Bu boliimde oncelikle teknoloji ve egitim teknolojisi ile ilgili alan yazmna
deginilmistir. Bu kapsamada ekran okuyarak 6grenme uygulamalarmin karakteristikleri

arastirilmistir.
2.1. Teknoloji

Teknoloji kelimesinin kdkeni Yunanca “techne” kelimesine dayanmakta ve
“sey”’leri islevli hale getirme sanati ve zanaat1 anlamina gelmektedir. “Teknoloji” ise,
sanat ve zanaata sistematik yaklasimi ifade eden “technologia” kelimesinden tiiremistir
(Kardemirci, 2010). Tirk Dil Kurumu teknolojiyi, insanin maddi ¢evresini denetlemek
ve degistirmek amaciyla gelistirdigi ara¢ gereclerle, bunlara iliskin bilgilerin tiimi
olarak tanimlarken (TDK, 2012), Alkan (2011: 13) en genel anlamda kazanilmis
yetenekleri kullanarak, dogaya {istiinliilk kurmak i¢in gerekli islevsel yapilar olusturmak
olarak tanimlamistir. Finn’e (1960: 10) gore teknoloji, makine kullaniminin yan sira,
sistemler, islemler, yonetim ve kontrol mekanizmalariyla hem insanlardan hem de
cevreden kaynaklanan sorunlara, bu sorunlarin zorluk derecesine, teknik c¢oziim
olasiliklarma ve ekonomik degerlerine uygun ¢oziim iiretebilen i¢in bir bakis acisidir.
McDermott’a (1981: 141) gore teknoloji, temel olarak teknik yonden yeterli kii¢iik bir
grubun, biitiiniin geri kalam1 (insanlar, makineler, c¢evre vb.) iizerinde denetim

saglanmasidir.

Teknolojinin her gecen giin hizla ilerledigi, cagin gerisinde kalmamanin
teknolojiyi takip etme ile iliskilendirildigi, teknolojinin gelismisligin bir 6l¢iisii olarak
kabul edildigi bir ¢agda yasamaktayiz. Bu agilardan bakildiginda, etkisi bu denli
evrensel bir yapinin pek cok sektorii etkiledigi gibi, egitim sektoriinii de etkilemesi
kacinilmazdir. Hem teknolojik geligsmelerin takibi hem de teknoloji tiretiminin temeli

egitime, egitim kurumlarina dayanmaktadir. Bu nedenle, basta gelismis tilkeler olmak



iizere, biitiin toplumlar teknolojiyi kullanarak, kaliteli bir egitimi bireylerine kazandirma

cabasmdadirlar (MEB, 2004).

[lim ve teknolojideki gelismeler, biitiin meslek alanlarma yeni bilgi ve teknik
araclar kazandirmaktadir. Egitime kazandirilan bu yenilik ve degisikliklerin uygun ders
teknikleri ile desteklenmesi gerekmektedir. Teknolojinin egitim-6gretim ortamlarina
girmesi, bu alanda kullanilan teknoloji tiriinlerinin nitelik ve nicelik yoniinden artmasini
saglamistir. Buradan hareketle teknoloji destekli egitim ve dgretimin siirdiiriilmesinde
onemli olan “egitim teknolojisi” ve “Ogretim teknolojisi “kavramlar1 6ne ¢ikmustir

(Simsek, 2002: 10 ).
2.2. Egitim ve Ogretim Teknolojisi

Bu iki kavram zaman zaman birbiri yerine kullanilsa da Alkan’a (2011: 15) gore
egitim teknolojisi, genel bir teknolojik egitim siirecini ifade ederken, 6gretim teknolojisi
ise, bir konunun veya disiplinin 6gretimi ile ilgili 6grenmenin kilavuzlanmasi etkinligini
ifade etmektedir. Ornegin fen &gretimi teknolojisi veya dil dgretimi teknolojisi gibi.
Gentry’e (1995:5) gore egitim teknolojisi, 6gretim, O0grenim, gelisim ve yonetim
teknolojilerini kapsadigindan, 6gretim teknolojisi, egitim teknolojisinin bir alt kiimesi

olarak tanimlanir. Bu durum asagidaki sekille ifade edilebilir.

( Egitim Teknolojisi \

Ogretim

Teknolojisi

\_ J

Sekil 1. Egitim Ogretim Teknolojisi ligkisi

Sekil 1°de Egitim ve Ogretim teknolojisi arasindaki iliski verilmistir. Buna gore,

egitim teknolojisi 6gretim teknolojisini de kapsayan daha genel bir kavramdir.

Egitimsel iletisim ve Teknoloji Dernegi, Egitim teknolojisini; insanin égrenmesi

ile ilgili tiim problemlerin ¢6ziimii i¢in problemlerin analizi, planlamasi, uygulamasi,



degerlendirilmesi ve yoOnetilmesi i¢in insanlari, siirecleri, fikirleri, araglar1 ve
organizasyonu iceren karmasik ve tiimlesik bir siire¢ olarak tanimlamaktadir (AECT,
2004). Bir baska tanim (Girginer ve Ozkul, 2004) tarafindan yapilmis, egitim
teknolojisini sadece teknolojik {iriinlerin egitim hizmetine sunulmasi olarak degil, ayni
zamanda egitimin planlanmasi, tasarmmi, iretimi, sunumu ve degerlendirilmesi

asamalarini da igeren bir disiplin oldugu seklinde ifade edilmistir.

Egitim teknolojisinin, 6grenme siirecini etkin hale getirmek i¢in olusturulan her
tiirlii sistemi ve teknigi igerdigini belirten Collier, Paula, Goff (1971: 16), bu sistemsel
yap1iy1 program gelistirmenin 6g8eleri ile bagdastirarak, su dort 6zelligi oldukca dnemli
gormektedir. Ogrencinin ulagmasi istenilen hedeflerin tanimlanmasi; 6grenilecek
konunun ogretim ilkelerine gore analiz edilerek yapilandirilmasi; konunun uygun
strateji, yontem ve teknige gore yapilandirilmasi; derste kullanilan arag-gereclerin ve
ogrenci basarisinin uygun degerlendirme yontemlerine gore degerlendirilmesidir. Bu

durum asagidaki tablo ile ifade edilebilir.

Tablo 1. Program Gelistirmenin Temel Ogeleri Agisindan Egitim Teknolojisinin

Kapsami

Sorular Ogeler islevier
Nigin? Hedefler Istendik Davranislar
Ne? Igerik Egitim Yasantilar1
Nasil? Siirecler Ortamlar, Yontemler, Teknikler
Sonug? Degerlendirme Olgme Siireg ve Araglari

Tablo 1’de egitim teknolojisinin program gelistirmenin temel 6geleri ile iliskisi
goriilmektedir. Buna gore; egitimin diizenli ve etkili bir sekilde yiirtimesi igin
uygulanan programlarm hedefler, igerik, siirecler ve degerlendirme kisimlarinda

teknoloji etkin olarak kullanilmaktadir.

Ogretim teknolojisinin tanimina bakildiginda; belirli hedefler tayin edilerek,
ogretimi daha etkili olarak gerceklestirmek icin 0grenme ve iletisim konusundaki
arastrmalar ile insan kaynaklar1 ve diger kaynaklarin beraber kullanilarak, tiim

O0grenme-08retme  slirecinin  sistematik  olarak  tasarlanip  uygulanmasi ve




degerlendirilmesidir (Commission on Intructional Technology, 1970: 19). Engler’a
(1972: 59) gore, davranig biliminden elde edilen bulgularm, O6gretim alaninda
karsilagilan problemlere uygulanma stireci olan 6gretim teknolojileri Armsey ve Dahl’e
(1973: 7) gore ise, 6grenme-08retme siireci icerisinde yer alan her tiirli materyal ve

aractir; yani 0grenme nesneleridir.
2.3. Egitimde Teknolojinin Onemi

Egitim teknolojisi daha ¢ok program gelistirmenin temel 6gelerinden olan egitim
durumlarinin diizenlenmesi ile ilgili diizenlemeleri kapsamaktadir. Egitim durumlari
ogrenme-08retme siireci olarak da ifade edilmektedir. Ertiirk’e (1975: 16) gore
o0grenme-0gretme siireci, program gelistirmenin siire¢ boyutu olup, 6grencilerin yasanti
durumlarinin diizenlenmesi, bu silire¢ icerisinde gerceklesmektedir. Planli egitim
faaliyetlerinin, istendik davranis degismesini, yani gegerli O68renmeyi saglayici
yasantilarin meydana getirilmesine doniik olmasi gerektigini ifade etmistir. Bu da
gosterir ki, egitim durumlarmin diizenlenmesi, egitim ¢iktilarmin kalitesini

degistirmekte ve 6grenmenin kaliciligini iist diizeylere ¢ikarmada etkilidir.

Ogretme-dgrenme  siireci, ogrenme-dgretme etkinliklerinin siirdiiriilmesinde
yararlanilan her tir yontem, gorsel ve isitsel arag-gereg, personel, teknik ve
organizasyon gibi 6geleri icermektedir. Bu siirecin anlamli hale getirilmesi i¢in egitim
ortamlar1 daha ilging hale getirilerek somutlastirilabilir. Ogretmenlerin, Sgrenme
ortamlarini, 6grencinin ilgi ve ihtiyaglarma gore diizenlemesi, 6grenmeye olumlu katki
saglar. Amaca uygun olarak hazirlanmis bir gorsel materyal, saatlerce anlatilacak bir
konuyu daha kisa siirede ve daha kalici olarak Ogretebilir. Bahsedilen bu kalici
o0grenmeyi saglamada, egitim teknolojisi oldukga etkilidir. Bu durum asagidaki sekille

ifade edilebilir;
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e  Dikte ettirmez, izlettirir.

e Ogretmenin yerini tutmaz,

giiclinii artirir, yiikiini azaltir. ARZU
EGITIM e  Birbirine iistiinliik yoktur. EDILEN
ARACLARI e Egitimi destekleyen bir unsurdur. SONUC

® Degisik kullanilma yollar1 vardir.

Sekil 2. Teknolojik Araglarin Egitime Etkisi (Kaynak: Simsek, 2002: 27)

Sekil 2’de teknolojik araglarin egitime etkisi goriilmektedir. Buna gore; teknoloji
egitimin kendisi degil, egitime yardimci ve egitimi destekleyen Onemli bir unsur
olmakla birlikte degisik kullanim yollarinin olabilecegi, Ogretmenin yiikiini
azaltabilecegi ve teknolojiler arasinda herhangi bir {Ustiinliigiin olmayacagi

goriilmektedir.

Alkan’a (2011: 13) gore egitim, insanin dogustan kazandig1 gizil gii¢lerin ve
yeteneklerin agiga ¢ikarilmasima, onun daha giiglii ve yapici bir sekilde gelismesine
hizmet eder. Teknoloji ise, egitim ile kazanilan bilgi ve becerilerden daha verimli bir
sekilde yararlanabilmesinde, onlar1 daha sistemli ve bilingli bir gsekilde
uygulayabilmesinde yardimci olmustur. Bunu ise egitsel, ekonomik ve kiiltiirel olmak

iizere {li¢ boyuta dayandirmistir. Bu durum asagidaki sekille ifade edilebilir.
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Egitsel

Ekonomik

teknolojisi

Sekil 3. Egitim ile Teknoloji Arasindaki Iliski (Kaynak: Alkan, 2011: 11)

Sekil 3’de goriildiigii gibi egitim ve teknoloji birbirlerini kiiltiirel, ekonomik ve

egitsel olmak iizere {i¢ yonlii olarak etkilemektedir.

Tezcan’a (1999: 207-208) gore uygulamali bilimlerin gelismesi, egitimde cesitli
sorunlarm artigina sebep olmus ve bu gelismeler okulu {i¢ yonde etkilemistir. Bunlardan
ilki yeni becerilere sahip bireylere ihtiyag duyulmasidir. Bu durumun okullardaki ilk
etkisi miifredat programlarinin degistirilmesidir. Ikinci olarak okulu bitirmis bireylerin
yeni gelismelere ayak uydurma gerekliligidir. Bu ise yasam boyu egitim kavraminin
gelistirilmis olup tiim tlkelerde benimsenmekte ve siirekli bir egitim anlayisini ifade
etmektedir. Bireylerin ihtiya¢ duydugu bu gereklilige teknoloji egitimi de denilebilir.
Teknoloji egitiminin temel amaci; (Yilmaz ve Horzum, 2005) toplumlarin teknoloji
okuryazarligm belirli diizeylere getirmektir. Teknoloji egitimi, hepimizin karsisina
cikan, kullanimi ihtiyagtan ¢ok zorunlu hale gelen teknolojiye yonelik egitimi
icermektedir. Teknolojik degismelerin okul iizerinde iigiincii etkisini kitlesel iletisim

araclarinin gelismesi, ulastirma sistemindeki degismeler ve Ogretim ara¢ ve
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gereclerindeki gelismeler olarak agiklayan Tezcan, (1999: 207-208) bu degisimlerin

ozellikle ergenin davraniglarinda degisime yol actigini ifade etmistir.

Tezcan ve Yilmaz (2003) bircok arastirmaciya gore teknolojinin, egitim
kurumlarindaki Ogretim alternatiflerini arttwrdigim1 ve etkin kullanilan 6gretim
teknolojilerinin, egitim sistemini iyilestirici bir potansiyel olusturdugunu belirtmistir.
Balc1 (2002) ise tlilkemizdeki egitimin, 68renciyi ezbercilige alistiran ve 6grenilenlerin
kisa siirede unutulmasina neden olan, bliylik dl¢iide kitaba dayali, teorik bir egitim
oldugunu, fakat teknoloji egitimine dayali Ogretimin, bireysel farkliliklardan
kaynaklanan dezavantajlar1 ortadan kaldirdigini buna bagh olarak 6grencilerin tiimiiniin
calismalardan  ayn1  Olglide  yararlanabileceklerini  ve  tam  §8renmenin
gerceklesebilecegini ifade etmistir. Demirel, Seferoglu, Yagcr’'ya (2005: 11) gore,
egitim acisindan bakildiginda teknoloji, 6gretimin kendisi olmaktan ziyade, 6gretime
yardimc1 olmalidir. Yani bir ders doneminde birkac saatlik teknoloji destegi yeterli
olmakla birlikte, donemin biitiiniine yakininda teknolojik destege ihtiya¢ duyan ders
say1s1 yok denecek kadar azdir. Sadi vd. (2008) teknoloji yardimi ile 68renilenlerin daha
kalict oldugunu ve konularin daha 1yi kavrandigini belirterek, 6gretmenler agisindan da
teknolojinin, giincel bilgiye daha hizli erisim sagladigi, gorsellik ve isitsellik
kazandirdigi, karmasik konular1 basitlestirdigi ve zor sekillerin anlasilmasini

kolaylastirdigi i¢in tercih edildigini ifade etmistir.

Egitimcilerin ve velilerin gozlemlerine gore; amacma gore yapilmis bir

teknolojik egitim sonucunda;

e Teknoloji kullanimini benimseyen

e Teknoloji kullanimmdan korkmayan
¢ Bilgiyi paylagmaktan mutluluk duyan
e C(Cevresi ile rahat iletisim kurabilen

¢ Bilimsel ve mantikl diisiinebilen

e Kendine 6zgiiveni olan

e Kendisine ve baskalarma deger veren
e Arastirmaci ve ahlaki bir yapiya sahip

e Yeni gelismeleri yakindan takip eden
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e Egitim-Ogretim kurumlarmni benimseyen

e Zamani verimli kullanabilen

¢ Bulundugu ortam ve zamana gore risk alabilen
e Sorgulayici, yaratici 6zellikleri gelisen

e Bulundugu ortamda ilgi uyandirma heyecan1 ve becerisi tagima
gibi 6zellikleri olan bireyler yetismektedir (Varol, 2002).

Askar (1999), teknolojinin egitim sistemine transferinin tarihsel ge¢cmisinde iki
noktaya dikkat ¢ekmistir. Bunlardan en onemlisi matbaa olup; bu icat bilginin genis
kitlelere yayilmasini sagladig: gibi egitimde sozlii aktarimin yani sira yazili malzemenin
de 6nem kazanmasina yol agmustir. Digeri ise elektronik iirtinler olup; bunlar1 da, radyo,

televizyon, bilgisayar ve WEB teknolojileri olarak siralamaktadir.

Egitim alaninda teknolojik gelisimler incelendiginde, 6gretim i¢in kullanilan

teknolojik araglar soyle siralanabilir (Varol, 2002);

e Kara tahta, tebesir, akilli tahta

o Kitap, defter, kalem

e Matbaa

e Maket

e Film, resim, slayt

e Radyo, televizyon, video

e Bilgisayarlar, tablet bilgisayarlar
e Otomasyon sistemleri

e Ag sistemleri

e Telekomiinikasyon

Son yillarda egitim alanindaki teknolojik gelismelere bakildiginda egitim
stirecinde ders kitaplarinin yaninda, internet, CD, video, bilgisayar ve bilgisayar tabanli
calisan akilli tahtalar ve tablet bilgisayarlar gibi elektronik aygitlarla bilgi aktarimm
yayginlasarak, bu teknoloji okullarimiza, oradan da Ogrenme ortamlarimiz olan
simiflarimiza kadar girmistir. Bu teknolojinin 6grenme ortamlarimiza girisi ile 6grenme-

ogretme siirecinin tekrar diizenlenmesi ithtiyact dogmustur.
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Tor ve Erden (2004) teknolojinin hizla gelistigi bu giinlerde, basarili bir

ogrencinin sahip olmas1 gereken becerileri s0yle siralamaktadirlar:

¢ Bilgi teknolojilerindeki araglari ustalikla kullanabilmelidir.
e Veri toplama, yorumlama ve bu verileri kullanabilmelidir.

e Uygun bilgi teknolojileri kaynaklarini kullanarak ¢alisma yapabilmelidir.

Simsek’e (2002: 32) gore dgrenciler, okuduklarinin %10’unu; isittiklerinin %20’
sini; gordiiklerinin %30’unu; gorilip isittiklerinin %50’sini; sdylediklerinin %70 1ni;
yaptiklar1 sey konusunda soylediklerinin %90’ akillarinda tutmaktadirlar. Bu durum

asagidaki sekille ifade edilebilir.

( Okuduklarinin ]

%10’unu
\,

Isittiklerinin %20’sini ]

Goriip Isittiklerinin %50’sini ]

.
Soylediklerinin%70’ini ]

\,

-

Yaptiklar1 sey konusunda sdylediklerinin
%90’ 1m1

\

Sekil 4. Duyu Organlarina Gore Bilgilerin Kalicilik Oranlar1

Sekil 4’de duyu organlarina gore bilgilerin kalicilik oranlar1 goriilmektedir.
Buna gore; bilgilerin zihnimizde en diislik oranda kalicilig1 okuma ile gergeklesirken, en

yiiksek oranda kaliciligi, yapmak ve bunu ifade etmek ile gerceklesmektedir.

Bu arastirma 6grenme esnasinda birden fazla duyu organini harekete gegirecek
bir 6gretim seklinin, 6grenmenin kalicilik yiizdesinin artirdigini gostermektedir. Bilgiyi

okuyarak i¢sellestirme orani diisiik olarak goriinse de, okumanin en temel 6grenme yolu
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oldugu bilinmektedir. Okuma etkinligi, teknoloji ile birlikte hayatimizda daha fazla yer
edinmeye basglamis ve gittikce Oonem kazanmaya baslamistir. Gazetelerden tutun
bilimsel ¢aligmalara kadar, toplumun her kesiminin her giin mutlaka basili materyaller
yoluyla veya on-line olarak okuma yaptig1 bilinmektedir. Bu da okumanin basit bir sey
olmadigr ve mutlaka tanimlanmasi gereken bir terim oldugu diisiincesine

yoneltmektedir.
2.4. Okuma, Onemi ve islevi

Okuma, bir yaziy1 meydana getiren harf ve isaretlere bakip bunlar1 ¢oziimlemek
veya seslendirmektir (TDK, 2012). Aksaglioglu ve Yilmaz (2007) okumayi, bos
zamanlar1 degerlendirmek, ekonomik, kiiltiirel ve teknolojik gelismeleri takip etmek,
yeni bilgiler edinmek icin yapilan bir etkinlik veya ilgi olarak ifade etmektedir.
Miiftiioglu ve Kog¢’a (1998: 62) gore, okuma, dil kurallarina uyularak yazilmis
metinleri, duyu organlar1 yoluyla algilayip, kavramak, anlamlandirmak, yorumlamak,
fikir yiirtitmek ve yargiya varma isidir. Bir bakima bellek ve duyu organlarinin birlikte
yaptiklar1 bir etkinliktir. Celik (2006), benzer ifadelerle okumayi, metindeki duygu ve
diistincelerin kavranmasi, ¢oziimlenmesi ve degerlendirilmesi gibi fizyolojik, zihinsel
ve ruhsal yonleri bulunan karmasik bir silire¢ olarak tanimlamaktadir. Giines (2010)
okumay1 yapilandirmaci yaklasima gore tanimlayarak, 6n bilgilerle metindeki bilgilerin
birlestigi ve yeni anlamlarin olusturuldugu aktif bir siire¢ olarak ifade etmektedir. Bu
siireg gorme, algilama, seslendirme, kelime tanima, anlama, zihinde yapilandirma gibi
g0z ve zihnimizin gerceklestirdigi karmasik iligkilerden olusmaktadir. Uzun’a (2008)
gore, smirlart belirsiz ve bulanik bir kavram olan okuma, bu belirsizligi okuma
calismalarinda okumay1 agiklamak {izere olusturulmus metin kavrama, Oykii anlama,
yorumlama, okudugunu anlama gibi kavramlarla gostermektedir. Bu nedenle, tiim bu
kavramlari belirttigi ortak noktadan hareketle okumayi, metin anlamak i¢in yapilan
biligsel bir i3 veya eylem olarak tanimlamaktadir. Giinay’a (2004: 23) gore ise, okumak
hangi yapida olursa olsun, sozciiklerin birbirlerine anlamli bir sekilde baglandigi bir
metinde, sozciiklerin ya da ciimlelerin bu birlikteliginden olusan anlami kesfetmek ve
ifade etmek i¢in bu baglantilar1 gbzlemlemek; kelimeleri birbiriyle baglayarak sozciik

anlamnin disinda bir anlam bulmak, yani anlamlandirmak demektir.
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Ogrenme isleminde okumanm ©Onemi oldukga biiyiiktiir. Yazili metinleri
okuyarak insanlar her ortamda bilgi edinme imkan1 bulurlar. Okuma ile kisinin diinyaya
bakis1 gelisir. Ayrica okuma kiiltiir seviyesinin bir gostergesidir (MEB, 2011). Okumak
diger dil becerilerini de i¢inde barindirdigindan dolay1 Aytas’a (2005) gore, egitimin en
onemli basamaklarindan biridir. Giines (2003), bilginin hizla tiretildigi ve tiiketildigi bu
cagda birey ve toplumun gelecegini; bilgiye ulagsmaya, bilgiyi kullanamaya ve bilgiyi
iretmeye baglamaktadir. Bu durum ise, nitelikli bir egitim ile bunun temeli olan
okumay1 gerekli kilmaktadir. Sallabas (2008), okumay1 dilin anlama ve anlatma olan iki
boyutundan, anlama boyutu i¢cinde yer aldigini1 ve 6grenmenin en giiclii araglarindan
biri oldugunu, bu yiizden okuldaki 6grenmelerin 6nemli bir kisminin metinler
araciligiyla okuma yolu ile gerceklestigini ifade etmistir. Okumanin toplum ve birey
yasantisindaki 6nemi sunlardir (Miiftiioglu ve Kog, 1998: 63; Aksaclioglu ve Yilmaz,
2007).

¢ Kisinin zihnin gelisimine katki saglar;

¢ Kisinin anadilin dogru ve yeterli bir bicimde kullanmasin1 saglar;

¢ Kisinin kelime dagarciginin zenginlesmesine yardim eder;

e Kisinin saglikli ve giiglii bir kisilik gelisimine katki saglar;

¢ Kisinin iletisim becerisinin giiclenmesine yardimci olur;

¢ Kisinin egitim ve dgretim basarisini artirir;

e Kisiye hizli, dogru, siirekli ve anlamli okuma, okuduklarmni dogru ve ¢abuk
anlama yetenegini elde ettirir;

e Kisi okumanin, bilgi kazanma yollarindan biri oldugunu kavrar;

¢ Kisinin diisiiniis, davranis ve bagkalari ile iliskilerini yonetir;

¢ Kisinin i¢ diinyasini zenginlestirir;

¢ Kisinin goriis agisini genisletir;

¢ Kisinin ¢evresine Onyargisiz, yansiz ve hosgoriilii bakmasini saglar;

¢ Kisinin begeni diizeyini ytikseltir;

e Kisiye diisiinme ve yaratma oOzgirligli ile degerlendirme aligkanligi

kazandirir.

Okuma, beraberinde getirdigi birgok fayda ile birlikte, 6zellikle kisilerin bireysel

ogrenmelerinde olmasi zorunlu bir etkinliktir. Ciinkii bilgiyi almada en temel etkinlik
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okumadir. Aksaclioglu ve Yilmaz’in (2007) da belirttigi gibi bireysel, zihinsel ve
yaratic1 bir siire¢ olan okuma en etkili ve en eski 6grenme bi¢imidir. Son yillarda
gerceklesen ve hizlanarak siirecegi Ongoriilen teknolojik gelismelerin en c¢ok

etkileyecegi aligkanliklardan birisi okuma olacaktir.

Okuma, 6grenmek i¢in 6nemlidir fakat okumak kadar okudugunu anlamakta
onemlidir. Celik (2006) okumanin; goriip algilama, algiladigin1 anlama, anladigini ifade
etme, zihinde yapilandirma gibi g6z, ses organlar1 ve zihnin ¢esitli hareketlerinden
olustugunu ifade etmistir. G6z resmeder, zihin algilayip anlamlandirir, ses organlar1 da
ifade eder. Bu uzuvlar iiglii bir ortaklasa hareketi viicuda getirirler. Ama hepsi zihinsel

islemlerden gecerler. Bu etkinlik sdyle aciklanabilir (Sever, 1997: 12).

1. Okuma bir iletisim siirecidir.
2. Okuma bir algilama siirecidir.
3. Okuma bir 6grenme siirecidir.

4. Okuma bilgi, duygu ve diisiince boyutlari olan bir etkilesim siirecidir.

| OKUMA |

ALICI

(Kavrayici)

ANLAMA

BIREYIN ANLAMA
EVRENI

(Bilgi, Duygu,
Diisiince)

Sekil 5. Okuma Anlama ve Bilgiyi Yapilandirma (Kaynak: Sever, 1997: 12).
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Sekil 5’de goriildiigii gibi, okuma islemi, bireyin metinleri gz takibi ile beyine
aktarmas1 ile baslayip, daha sonra anlamlandirilmasidir. Anlamlandirilan metinler,
bireyin anlama evreninde bulunan 6nceki bilgileri, duygu ve diisiinceleri ile etkilesime

girerek yapilanmaktadir.

Okuma isleminde diger 6nemli bir etken metnin okunabilirligidir. Okunabilirlik,
okuyucu ve metni arasindaki uyum problemi ile ilgilidir. Basarili bir okuyucu basit
metinlerden sikilirken, zayif bir okuyucu ise akici okuyamadigr metinlerden vazgeger

(Johnson, 2000).

Okumanin yapilabilmesi i¢in metinler okuyucunun algilayabilecegi sekilde
bi¢imlendirilmis olmalidir. Metnin tam olarak okunabilmesi ve anlasilmasi i¢in bazi

ozellikleri tasimasi gerekmektedir. Bunlari, Johnson (2000) sdyle siralamaktadir;

e Okuyucunun ilgisini ¢ekmeli ve motive etmelidir.

e Baski okunabilir karakterler, ¢izimler ve sekiller igermelidir.

e Kelime ve ciimle diziligleri okuyucunun okuyabilecegi nitelikte olmalidir.
e Karmasik ve cok uzun ciimle yapilar1 icermemelidir.

e Tamamen yeni fikir iceren ¢ok fazla malzeme bulunmamalidir.

Bu durum asagidaki sekille ifade edilebilir.

Okuyucunun
Metni
Okuyabilirligi

Metnin

Okunabilirligi

Anlagilabilir Metin

Sekil 6. Metnin Anlasilabilirligi

Sekil 6’da goriildiigii gibi metnin karakter buytlikliigii, satir ve paragraflarin
diizeni, okunabilecek sekilde hazirlanmigsa ve okuyucu belirli okuma tekniklerine sahip

ve yeterliyse metnin anlasilirlig1 artacaktir.
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Okuma, her insanin hemen hemen her giin ihtiya¢ duydugu bir etkinliktir.
Okuma, sadece metinler {lizerinde goz gezdirmek veya onlar1 seslendirmek degildir.
Okudugumuz metinlere baktigimizda her metni aym segicilikle okumayiz. Bizim i¢in
onemli olan metinleri daha ayrmtili, sadece fikir edinmek i¢in okudugumuz metinleri
ise, daha ylizeysel okudugumuz asikardir. Buradan hareketle bazi okuma yontemleri
gelistirilmistir. Bu okuma yontemlerinin bilinmesi, okudu§umuz metni hangi amacla
okudugumuzu ve algilama diizeyinde nasil bir fark olusturdugunu bilmek agisindan

gereklidir.
2.5. Okuma ve Tiirleri

Okuyucular beklentilerine gore farkli okuma yontemlerini kullanarak okuma
calismalarin1 gergeklestirirler.  Farkli okuma tiirlerinin de algilamada farkli etki
olusturdugu diisiiniilmektedir. Okumanm verimi agisindan, okuma tiirleri su sekilde

aciklanabilir:

Sesli okuma, metin ile sesli olarak etkilesim kurarak, fiziksel ve zihinsel
etkinlikler iceren karmasik bir siiregtir. Metnin icerigi sesli olarak alinmakta ve sesli
mesajlara aktarilmaktadir (Giines, 2007: 153). Diger bir tanmima gore sesli okuma,
Miiftiioglu ve Koc¢ (1998: 64) gozle izlenip bellekle kavranan metnin, agiz ile
seslendirilerek okunmasidir. Celik’e (2006) gore sesli okumada goz, seslendirilen
sOzciiklerden daha ¢ok sozciik goriir. Buna goz-ses uzakligi denmektedir. Bu goz — ses

uzaklig1 30 cm‘den fazla olmalidir.

Sesli okumada, okuma isleminde dudak-dil-ses telleri- kulak- goz- beyin de isin
icerisine girdigi i¢in dikkat daha fazla yone kayar. Bu ylizden sesli okumada, dikkat ve
zaman kayb1 yiiziinden okuma daha yavas olur. Bu esnada da anlama kayb1 olur (MEB,
2011). Sesli okuma, sessiz okumaya nazaran kisa parcalarmn 6grenilmesinde hem goze
hem de kulaga hitap ettigi i¢cin daha yararhdir (Aytas, 2005). Ayrica sesli okumanin
kisinin ¢esitli becerilerini gelistirdigini belirten Giines (2007: 154), sesli okumanin ses,
vurguyu ve tonlama, kelime tanima, okuma, dinleme ve konusma, anlama ve zihin

becerilerini gelistirdigini ve 6grenmeyi kolaylastirdigimi vurgulamaktadir.
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metinleri seslendirirken dikkat etmesi gereken hususlardan bazilar1 soyledir (Kog ve
Miiftiioglu, 1998: 64):

e Sozciikler dogru okunmalidir,

e Sozciikler birbirine karistirilmadan tane tane, acik ve anlasilir s6ylenmelidir,

e Dogru vurgulama ve dogru tonlama yapilmalidir,

e Yazim kurallar1 ve noktalama imleri dogru degerlendirilmelidir,

e Ses yliksekligi, yazinin tiirii, konusu, anlatim 6zelligi ve okunan ortamin

durumuna gore ayarlanmalidir,
e Dinleyenlerin anlamalarini saglayacak bir hizla okuma yapilmalidir,

e Okurken duraklamamaya, konusur gibi okumaya, dikkat edilmelidir.

Sessiz okuma, kelime ve ciimleleri seslendirmeden, gbzle takip ederek yapilan
okumadir. Sessiz okumada g6z, metni goriir gormez islenmek iizere bellege
gondermektedir. Bu okuma tiirlinde ses telleri, ses dalgalari, dil ve kulak okuma
siirecinden ¢ikarilmaktadir (Giines, 2007: 156). Sessiz okumada yalnizca gorme-anlama
baglantisima gerek duyulmaktadir. Bu nedenle sesli okumaya oranla daha hizli bir
okuma tiirtidiir ve anlami1 ¢abuk kavrama olanagi saglar (Miiftiioglu ve Kog, 1998: 64).
Okuma isleminde “seslendirme uzaklig1” ve “gdz uzaklig1” olmak iizere iki kavram
bulunmaktadir. Ses uzakligi, okuma sirasinda bir solukta seslendirilen harf mesafesi;
g0z uzakhig1 ise, okuma esnasinda gozlerimizin bir durusta gorebildigi kelimeler
toplulugudur. G6z uzakhigi, her zaman ses uzakligindan daha genis bir alam kapsar. Iyi
bir okuyucu, goz uzaklig1 ile ses uzaklig1 arasindaki mesafeyi en iyi ayarlayabilen
okuyucudur. Sessiz okumada, daha genis bir alan okunur ve sessiz okumada dikkat sesli
okumadaki gibi ayrmtilara dagilmaz. Dikkat, sadece okunan yaziya yogunlastig1 icin
hizli okumanin yaninda anlama diizeyini de artirmaktadwr (MEB, 2011). Bu durumu
Celik (2006), goziin gordiikleri beyni yeteri kadar mesgul ettigi i¢in baska bir mesgale
bulamayan beyin, okunani (gbziin gordiigiinii) daha ¢abuk kavrar ifadeleriyle
aciklamaktadir. Ayrica sessiz okumanin kisinin kendi kendine okuyup 6grenmesinde ve
zamanin ekonomik bir sekilde kullanilmasinda c¢ok biiylik faydasi vardir ve sesli
okumaya nazaran, her yerde her zaman bagvurulabilen bir okuma ¢esididir (Aytas,

2005).
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Sessiz bir okuma etkinligini ger¢eklestirirken sunlar dikkate alinmalidir (Kog ve

Miiftiioglu, 1998: 64).

e Sesli okuma beceri ve aligkanligi tam olarak kazanilmis olunmalidir,

e Okunan metin parmak, kalem vb. seylerle izlenmemelidir,

e Konusmada gorev alan girtlak, dil, dudak gibi organlar hareket
ettirilmemelidir,

e Bas ve govde hareketleri yapilmamalidir,

e Gereksiz duraklama ve geri doniigler yapmamaya dikkat edilmelidir.

Giinliik hayatta, gazete ve dergi okumalarindan tutunda, is ve okul hayatindaki
okumalara kadar g6z gezdirerek okumanm 6nemi oldukca biiyliktiir. Cogu kisi okuma
yaparken farkinda olmadan bu yontemi uygularlar (MEB, 2004). Goz gezdirme ile
yapilan okumada, okunan eser hakkinda genel bir diisiince edinmek amaglanmaktadir.
Bu yiizden eserin sadece i¢indekiler boliimiine ve kimin tarafindan yazildigina yiizeysel
olarak bakilir. Paragrafin ilk ve son ciimlelerine, degisik yazi sitili ile yazilmig yerlere,
onemli diistincelerin vurgulandigi sdzciiklere ve yazinin giris ve sonug¢ boliimiine dikkat
edilmelidir. Bu islem metnin konusu hakkinda ipuglar1 verir ve merak uyandirir. Bu
okuma bi¢imine, ayakiisti okuma da denmektedir. Tam bir anlama ve algilama
gerceklesmediginden, okunan eser hakkinda da kesin bir diisiince olusmaz (Aytas,
2005; Giines, 2010 ). Goz atarak okumada ilgili ve dikkatli olmak gerekmektedir. Goz
gezdirme; zaman kazanma ve akli uyarma, okunacak yazilar1 kisa silirede tanima
bakimidan olduk¢a 6nemli olmasindan dolayi, bu okumalarda yanlisliklara diismemek
icin daha titiz olunmalidir. Okunan konunun genel olarak anlasilabilmesi i¢in kitaba

bastan sona goz atilmasi gerekir (MEB, 2004).

Dikkatli okuma, ilgi alanimiza giren begendigimiz metinleri okumayla baslar.
Dikkati yaziya toplamanmn iki yolu bulunmaktadir. Bunlardan birincisi; On okuma ile
okunacak yaziy1 taniyip, zihni tamamen yaziya yonlendirerek, bellekte konu ile ilgili
var olan bilgileri harekete gecirmek, ikincisi ise; konu ile ilgili bir merak noktasi
olusturup, uyarilmis bir zihinle ve yaziya odaklanmis bir dikkatle okumayi
gerceklestirmektir. Dikkati dagitmaya en biliyiik engellerden biri yavas okumaktir.
Okuma hiz1 artirilirsa dikkat yazida toplanacak ve buna bagl olarak algilamayi1 da

kolaylastiracaktr (MEB, 2011). Bu okuma tiirii Aytas’a (2005) gore yabanci diller,
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matematik, c¢esitli bilimsel eserler, Osmanlica gibi bazi materyallerin sunulmasinda
kullanilabilir ve bu okluma tiirlinde soOzliiklere ve diger yardimci kaynaklara da

basvurulabilir.

Hizli okuma kisilerin ¢abukluk, kavrama ve bellege yiikleme yeteneklerini
gelistirerek, daha onceki okumalarma kiyasla, dakikada okuduklar1 kelime sayisini ve
anlama diizeylerini artirmalar1 demektir (MEB, 2011). Bir baska tanima gore Miiftiioglu
ve Ko¢ (1998: 65) kisinin bir dakikalik siire i¢inde okuyabildigi, anlama agirlikli
sOzciik sayisi, o kisinin okuma hiz ve diizeyini gosterir. Bu hiz ve diizeyin artirilmas: da
hizli okumay1 saglar. Giinay’a (2004) gore, kelime veya climleleri gruplar halinde
algilama bi¢imindeki bir tutum, bu okuma bi¢ciminin temel 6zelligidir. Algilama ile
baglantisini ise Celik (2006), hizli okumanin zihne yeni bir mesgale bulma imkam

vermediginden, hizli algilamay1 dogurdugu seklinde agiklamaktadir.

Yildirim, Karaman, Celik, Esgice (2011) gelisen teknoloji ile birlikte tasmabilir
aygitlarin nitelik ve alternatiflerinin artmasi, basili materyallerin giinden giline yerini
elektronik okumanin gergeklestigi ortamlara biraktigini belirtmekte ve buna paralel
olarak e-kitap ve e-kitap okuyucularmin da giin gectikge arttigini ifade etmektedir. Bu
durum alan yazinda “Ekran Okuma” olarak anilan yeni bir bilgi edinme bi¢iminin
ortaya ¢ikmasima neden olmustur. Altun ve Cakmak (2008), okuma ortamina getirdigi
yeniliklerle geleneksel egitimden farkli oldugunu disiindiigii bu okuma seklini
hipermetinsel okuma, metinleri ise hipermetin veya elektronik metin olarak ifade

etmektedir.

Bu okuma tiiriiniin ortaya ¢ikisi ile birlikte, onlimiizdeki yillar igerisinde egitim-
ogretim ortamlarinda elektronik metinlerin varhigmin artacagi, Ogretmenlerin
ogrencilere bilgileri tahta veya basili materyaller yoluyla sunmak yerine, elektronik

ekranlardan sunarak egitimlerini siirdiirebilecekleri diistiniilmektedir.
2.6. Elektronik Metinler ve Ekran Okuma

Elektronik metinler, dijital veya dijital hale doniistiiriilmiis, dogrusal veya
dogrusal olmayan etkilesimli metinlerdir (Altun ve Cakmak, 2008). Diger bir tanima

gore elektronik metinler, bir odadan her seferinde i¢inde birden fazla kapmin bulundugu
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baska odalara girer gibi bir sayfadan i¢inde birden fazla sayfaya gecis noktasi
barindiran, baska sayfalara ge¢is yapilan metinlerdir (Aysever, 2004).

Elektronik metin, aslinda ger¢ek hayatimizin i¢inde uzun zamandir yer almakta
olan bir kavramdir. Okul hayatimizda siklikla kullandigimiz ansiklopedileri ve
sozliikleri diisiindiiglimiizde; her ikisi de alfabetik sira ile olusturulmus kavramlardan
olusan ve bir kavramdan digerine atif olacak sekilde “Bakiniz” kelimesi kullanilarak
baglant1 (link) igeren birer kavramlar ag1 olarak tanimlanabilir. Ancak ne ansiklopedi ve
sozliik gibi basili metinler, bastan sona dogrusal olarak okunmaz. Ogrenilmek istenilen
kavramlar alfabetik siraya gore bulunur ve bu kavrama ait metinler, sekil veya resim
yardimi ile anlatilir; bu da elektronik metinde diigiim (node) olarak adlandirilmaktadir

(Karadeniz, 20006).

Elektronik metinlerin ekrandan okunmasina kisaca ekran okuma denir. Giines’e
(2009: 317) gore ekran okuma, kagit sayfalarinin yarist veya ¢eyregi kadar yazinin,
boliinmiis sayfalar halinde ekrandan okunmasidir. Ekran boyutlar1 sayfanin boyutlarinda
olmadigindan, sayfanin biitiiniinli gérmek miimkiin olmamakla beraber, yalnizca
ekranda gorlinen kiigiikk boliimler okunabilmektedir. Altun’a (2003) gore ise ekran
okuma, alfabeyi anlama, resim ve grafikleri ¢6ziimleme becerileri ile birlikte, isitilenler

ve goriilenler arasinda anlam ¢ikarabilmeyi kapsayacak bir stiregtir.

Elektronik ortamda bulunan kaynaklar hazirlanisi, tiretimi, kullanimi, igerigi ve
bi¢cimi agisindan farkli 6zelliklerde olabilmekte ve zaman zaman degisik terimlerle ifade
edilebilmektedir (Bahsisoglu, 2006). Ekran okumada, okuyucunun metinlerden daha
fazla yararlanmasi bakimindan, basili metinlere gore farkliliklar1 bulunan elektronik
metinlerin  bazi Ozelliklerinin  bilinmesinde fayda vardwr. Bu o6zellikler soyle

siralanmaktadir (Gtiines, 2010; Altun ve Cakmak, 2008).
e FElektronik metinler basili metin olmayip, ekran iizerinden sunulan metinlerdir

e Elektronik metinler, ekrana diisey ve yatay olarak gelmektedir. Okuyucunun
gozleri, siirekli yatay halde saga sola gidip gelmektedir. Dikey bir metnin
yatay hareketlerle okunmasi, okuma becerisinin ve zihinsel iglemleri

etkileyecektir.
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Elektronik metin icerigi dogrusal olarak sunulmayabileceginden okurlar,

icerikteki bilgi alanlar1 arasinda kopriileri kullanarak gecis yapabiliriler.

Elektronik metinler sabit olmayip, siirekli olarak diisey bir hareket

halindedirler.

Elektronik metinlerde okuyucular, kendi tercihlerine goére metindeki hangi

bilgiye, hangi sira ile ulagsmasi gerektigini kendileri belirlerler.

Elektronik metinler soyut bilgi olup gecici sayfalar birbiri ardinca
gelmektedir. Sayfanin bazi yerleri goriiniirken, bazi yerleri goézden

kaybolmaktadir.

Elektronik metinler, dijital ortamlar olduklar1 icin igerik, gorsel ve isitsel

ogelerle zenginlestirilerek sunulabilir.

Elektronik metinlerde, kagit sayfasinin yarisi kadar olan metinler
sunulmaktadir. Bu durum, metindeki bashik ve alt basliklarm takibini

zorlastirmaktadir.

Elektronik metinlerde, belirli bir baslangi¢ ve bitis sayfasi olmayabilir. Bu

durum, metindeki diizeni gormeyi ve metni tanimayi zorlastirabilir.

Elektronik metinlerdeki bilgilerin diizenini gérmek, onceki bilgileri kontrol
etmek, yeni bilgilerle karsilastirmak ve zihinde yapilandirmak i¢in yapilan

g0ziin geri doniis hareketi, basili metinlere gére daha zor ve karmasiktir.

Ekranda roman, siir ve tablo gibi uzun metinlerin okunmasi ve metinler arasi

karsilagtirmalar yapilmasi gii¢ olabilir.

Ekran okumada okuyucuya elektronik metin 6zellikleri, yapist ve metin

secme gibi teknikler hakkinda bilgi verilmelidir.
Yazilarda kullanilan yabanci karakterler kelime tanimay1 zorlastirmaktadir.

Okuma tekniklerini uygulamak gii¢ olabilmektedir.
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e Ekran okumada okuma siireci, bilgisayar diigmeleri, fare, klavye gibi

etkenlerle bozulabilir.

Yukaridaki maddelerden de anlasilacagi iizere ekrandan okuma etkinliklerinden
istenilen verimin alinabilmesi i¢in bazi diizenlemelere ihtiyag vardir. Bu diizenlemeler

ekran okumanin olas1 eksikliklerinin giderilmesine nispeten yardimeci olacaktir.
2.7. Ekran Okumanin Egitimdeki Yeri

Joy Bolter eski musirlilarin yelken, bez, hasir ve govdesinden yazi kagidi
hazirlanan papiriis bitkisi, orta ¢ag kitaplar1 ve baski kitaplarindan sonra dordiincii
biiyiik belge ortami olarak bilgisayar1 isaret etmistir (O’Hara ve Sellen, 1997). Dyson’a
(2004) gore web teknolojisinin hizli gelisimi yaninda, belge olusturmak ig¢in
kullandigimiz kelime islemci programlarinin da artmasi, ekrandan okunan materyallerin
sayisin1 artirmaktadir. EZitim alanindaki c¢alismalarin biiylik kisminin bilgisayarlar
araciligr ile yapilmasi, e-kitap, makale ve on-line dergi gibi dokiimanlarin bilgisayar
tiirli aygitlar vasitasi ile ekranlara yansimasi, ekran okumanin okullarda da bir ihtiyag
haline geldigini gostermektedir. Maden’e (2012) gore, ekran okuma giiniimiizde bireyin
cok sik karsilastigi, ancak farkinda olmadan kullandigi bir okuma tiiriidiir. Okumanin
bilgi edinmede en ilkel bir yontem oldugu dikkate alindiginda, ekran okumaya yonelik

ilkelerin 6gretim silirecinde kazandirilmasinin bir zorunluluk oldugu sdylenebilir.

Bir¢ok yazilim araciligiyla gerceklesen ekran okuma etkinligi web sayfalarini
okurken de siklikla uygulanan bir tekniktir. Ekran lizerinde okuma yapilirken ekranin
farkl1 bolgelerinde bulunan metinlerin okuyucuda farkli izler biraktig: diistiniilmektedir.
Yurdadur vd.’ne (2007) gore web sayfalar1 hazirlanirken kullanic1 aligkanliklar: dikkate
alinarak hazirlanmalidir. Buradan yola c¢ikilarak Ozgelik vd. (2006), yaptigi bir
arastrmaya gore, ekrandaki bilgileri daha hizli ve dogru anlayabilmeleri i¢in web

okuyucularinda su 6zelliklerin bulunmas1 gerektigini belirtmislerdir.
e Baglanti adlar1 acik ve anlasilir olmalidir.

e Bilgiler ekranda yatay ve diisey olarak siralanmalidir ve bu siralama dengeli

bir sekilde yapilmalidir.
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e G0z yakin noktalara odaklandigindan dolayi, birbirleri ile ilgili bilgilerin

gruplanarak verilmesi gerekmektedir.

e Kullanicilar, ilk olarak ekranin sol iist kosesine dogru gozlerini hareket

ettirdikleri i¢cin 6nemli bilgiler sayfanin sol iist kosesine konulmalidir.

Glinlimiizde gerek okullarimizda, gerekse farkli mekéanlarda ekran okumasi
yapilan teknolojik araglarin basinda bilgisayarlar, e-kitap teknolojisi ve akilli tahtalar
gelmektedir. Ekran okumadaki kullanishiligindan dolayi, bu teknolojileri tanimak

konunun daha rahat algilanmasi agisindan faydali olacaktir.

Bilgisayarlar kuskusuz, simdiye kadar var olan teknolojiler ¢erisinde bilgi ¢cagini
baglatan en 6nemli makinalardan biridir (Akkoyunlu, 1995). Bilimsel ve teknolojik
gelismelerin hizla artisi ile birlikte, bireysel farkliliklar ve egitim kurumlarinin yasadigi
problemler, bilgisayarlarin egitime girisinde 6nemli bir etken olmustur. Ozellikle
bilgisayar maliyetindeki diisme ile birlikte artan alim giicli, hemen hemen her okulda
bilisim smiflarinin olusturulmasini saglamistir. Bilgisayar destekli gerceklesen bir
egitim ortaminda, bilgisayarlarin yerinde ve etkili olarak kullanildigi durumlarda,
ogrenme-0gretme siirecinin daha zenginlesecegi bir gercektir. Yani bilgisayar donanim
ve yazilimlarmnin etkin kullanimi, 6grenme-68retme siirecine yeni boyutlar getirecektir

(Akkoyunlu, 1995).

Gorsel izleme, sesli Ogrenme, oyunla Ogrenme gibi birgok duyu organini
harekete gecirebilen bilgisayarlar, kolay Ogrenmeyi ve oOgrenmeden zevk almayi
saglamas1 ozelliginden dolayi, hemen hemen egitimi sisteminin her kademesinde
kullanilmaktadwr. Bilgileri saklayabilme, istenildiginde tekrar edebilme, soyut
kavramlar1 daha kolay algilayabilme ve sayfalar dolusu bilgiyi hafizasinda tutup,
istenildiginde ulasabilme imkani sunabilme bilgisayarin diger onemli 6zelliklerinden

sayilabilir.

Maliyetinin diigmesi, 6grenmeyi kolaylastirmasi, internet araciligiyla bilgilere
cabuk ulasimi saglamasi gibi 6zelliklerin yani sira, dokiimanlar1 ekran araciligiyla
bizlere higbir baski malzemesi olmadan sunmasi, bilgisayarlarin kullanim alanlarini

artirmakta ve buna bagli olarak ekran okuyucularinin sayisi da artmaktadir.
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E-kitap, dijital formattaki metinler biitiinii, dijital okuma materyalleri, bilgisayar
dosyas1 formatindaki bir kitap veya resim ve metinler i¢eren elektronik bir dosyadir
(Lam vd., 2009). Bagka bir ifadeyle e-kitap; elektronik ortamlarda gesitli protokoller ve
yazilimlar sayesinde izlenebilen metin, resim, film ve sesleri barindiran bir medya
formatidir (Yildirim vd., 2011). Elektronik metinleri okumak i¢in kullanilan diziistii,
masaiistii, cep bilgisayarlar1 ve e-kitap cihazlarinda e-kitaplarin goriintiilenmesini
saglamak i¢in bazi yazilimlar kullanilmaktadir. Yaygin ve iicretsiz olarak internetten
indirilebilen yazilimlara 6rnek olarak; Microsoft Reader, Adobe Acrobat ebook Reader,
Glassbook Reader ve Macromedia Flash Paper verilebilir (Mutlu, Korkut, Yilmaz,

2006).

Giin gectikgce yayginlasan E-kitaplara olan talep hizla artmaktadir. Cukadar ve
Celik (2003), bilgiye erisim i¢in kiitiiphanelere gitmek zorunda kalan arastirmacilara, e-
kitap ile diledigi zaman ve yerde on-line kiitiiphane hizmetleri ile bilgiye erisim
olanaklarmin sunuldugunu belirtmektedir. Anameric ve Rukanci (2003) ise, e-kitap
okumak i¢in gelistirilmis cihazlarda, karanlik ortamlarda okuma olanagi saglayan
aydmmlatma, metin bigimlendirme, not alma, metin isaretleme, birden fazla kitabi
depolama ve tasima oOzelliklerinin oldugunu, bu sayede bilgi erisimine kolaylik
sagladigim belirtmiglerdir. Okuyucunun bilgiye erisimini kolaylastirma ve hizlandirma
gibi iistiin 6zelliklerinden dolay1 e-kitap kullanicilarindaki artis, bu teknoloji ile birlikte

ekran okuyucularinin da sayisinin artmasina sebep olmustur.

Akilli tahta; metinleri vurgulama, el ile yazma, yakimlastrma, ag iizerinden
ekran paylasimi, bilgileri kaydetme, yazilim yiikleme gibi 6zellikleri olan, elektronik
tahta olarak ta adlandirilan geleneksel bir beyaz tahta iizerine monte edilen kiiclik
aparatlardir (Tiirel ve Demirli, 2010). Dokunmatik ekran teknolojisine sahip olan akilli
tahtalarda Ogrenci ve oOgretmenlerin ekranda yapilan islemlere miidahale edebilip,
iizerinde degisiklik yapabilme ve yapilanlar1 kaydedebilme olanagi bulunmaktadir.
Ayrica ses klipleri, video ve animasyon gosterimleri, renkli goriintiiler, perdeleme ve
biiylitme kiiciiltme gibi 6zellikleri ile dersleri daha kalic1 hale getirilmektedir (Erduran

ve Tataroglu, 2009).

Akall tahta teknolojik 6zeliginden dolayi; el ile yazilan bilgileri, elektronik bilgi

formatia doniistiirmektedir ve ekranik bir yapiya sahip oldugundan, kara tahtadaki gibi
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el yazis1 bilgilerini takip etmekten ziyade, ekran lizerindeki elektronik formattaki
bilgilerin takibi veya okunmasi so6z konusudur. Ekran iizerindeki bu okumanin,

okuyucuyu farkli yonlerden etkileyecegi diisiintilebilir.
2.8. Ekran Okumanin Avantajlan

Bir¢ok arastirmaci metinlerin ekrandan okunmasi veya basili materyalden
okunmasi1 yoniinde farkli goriislere sahiptir. Olumlu goriislere sahip arastirmacilar
sunlar1 ifade etmislerdir: Anameri¢ ve Rukanci (2003), basili kitaba sahip olmanin bir
ayricalik oldugunu, ona dokunmanin, kokusunu hissetmenin c¢ok farkli hisler
uyandirdigint ve buna karsilik elektronik kitaplarm basili kitaplara gore ucuz olmasi,
kolay tasmabilmesi ve internet ilizerinden dagitimi gibi kolayliklarin oldugunu
belirtmistir. Yildirim vd. (2011), elektronik metinler okunurken ekran boyutu ve ekran
cOziinlirliigli gibi etkenlerin elektronik ortamda ayarlanmasi ile ekrandan okumanin
basili materyalden okumaya gore daha avantajli olabilecegi goriisiindedir. Mallett
(2010: 143), ekran sayfasinin boyutunun A4 ile AS arsinda olmasi halinde okumanin
daha rahat yapilacagini vurgulamistir. Wilson (2003), ayrica metnin okunacagi ekranin
biliylik olmast gerekliligini sayfanin tam goriinmesi acisindan olumlu bulurken,
beraberinde fiziksel bir agirlik olusturabilmesi yoniinden olumsuz bulmaktadir.
Okuyucularin gerektiginde yazi boyutlarmi okuyabilecekleri sekilde ayarlayabilecegini
ve gece okuma yapmak istendiginde arka 1s1gin goriis acgisin1 olumlu etkileyecegi de

diger goriisleri arasindadir.

Aciklamalara gore, ekran okumanin avantajlarmi su sekilde siralanabilir (Erkunt

ve Akpinar, 2002; Anameri¢ ve Rukanci, 2003; Wilson, 2003; Yildirim vd., 2011).

e FEkonomik yonden maliyeti daha diistiktiir.

e Fiziksel olarak bir yiik olusturmaz.

e Belge gonderme-alma islemleri daha hizli yapilabilmektedir.

e Metinde yazi tipi ve boyutu gibi bi¢imlendirmeler yapilarak, metnin
okunmasi kolaylastirilabilir.

e FEkran arka 15181 gece okumalarinda yardime1 olabilmektedir.

e Zaman ve mekandan bagimsiz 6grenme firsati sunar.

e Hizli ya da yavas okuma ihtiyacina yanit verebilen bir okuma seklidir.
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e Daha ¢ok uzman bilgisine, hizli bir sekilde ulasma imkéan1 sunar.

e ihtiyaglara uygun gorsel ve isitsel destek saglayarak, birden fazla duyuyu
harekete gecirebilmektedir.

e Hizli igerik giincelleme olanagi sunar.

e (Cesitli kaynaklara hizli erigsebilme imkéani sunar.

e Okuyucunun ihtiyact dogrultusunda, metinleri istedigi sirada ve yogunlukta
okuyabilme imkani1 sunar.

¢ Okuyucunun, kendi okuma hiz1 gibi etkilerini denetleyebilme imkani sunar.

Buna gore ekran okuma, diisiik maliyet, metinleri kisisel olarak diizenleyebilme,
bilgiye hizli ulasim, birden fazla duyuya hitap etme ve zaman ve mekan bagimsizlig

yonlerinden 6ne ¢ikmaktadir.
2.9. Ekran Okumanin Dezavantajlarn

Nielsen (1995), yaptig1 bir arastirmaya gore, ekran lizerinden metin okuyan
okuyucularin, basili materyallerden okuyanlara gore %25 daha yavas okudugunu
belirtmistir. Kurniawan ve Zaphiris (2001), bu farkliligin ekran {izerindeki metinlerin
siitun genisliginin ¢ok fazla uzun olmasma baglamaktadir. Dyson (2004) ise, ekran
okuma siirecindeki bu geriligin ekrandan okunan metinlerin fiziksel diizeninden
kaynaklandigmi belirtmektedir. Ayrica satir basina diisen karakter sayisinin fazla
olmasinin da okuma hizin etkileyen onemli bir degisken oldugunu ifade etmistir. Buna
ragmen (Nielsen, 1998), 300 dpi ¢oziiniirligli olan bir ekrandan okuma hizmin basili

metinleri okuma hizi ile esit olacagi goriistindedir.

Kurniawan ve Zaphiris (2001), okuyucularin okuduklar1 metinleri takip etmek
icin ¢ok degisik yontemler kullandiklarma dikkat ¢ekerken; basili materyalden okuyan
okuyucularin bazilarinin ciimleleri takip etmek i¢in parmaklarmi kullandiklarmi,
bazilarmi ise okuma yollarini takip etmek i¢cin bir kalem veya benzeri bir sey kullanma
egilimi gosterdiklerini, ekran okuyucularinin ise ¢ok azmin bu yontemleri kullandigini,
genelde okuma yerlerini izleyebilmek i¢in fare isaretcisini  kullandiklarini
belirtmislerdir. Bunun ekran okuyucuyu kisitlayan ozelliklerden biri oldugu
sOylenebilir. Bir bagka kisitlayic1 6zellik ise, yiiksek ¢oziiniirliiklii ekranlarda olusan

uzun satirlardir. Bu problem Baker’a (2005) gore, birden fazla siitun olusturularak,
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metinlerin boliinmesi suretiyle ¢oziilebilir. Metnin siitunlara bdliinmesinin farkh
sikintilara yol acabilecegini belirten Kurniawan ve Zaphiris (2001) ise, ekran okumada
fazla siitiin kullanilmasi ile g6z oryantasyonunda diigmenin meydana geldigini, bununda
uzun satirlarin takibini zorlastirdigin1i ve okuma esnasinda kelimelerin kagirilarak

yeniden okuma geregi duyuldugunu ifade etmistir.

Basili materyal ile ekran okuma arasindaki 6nemli farklardan birinin; basil
materyallerin dogrusal bir boyutta ve herhangi bir atlama yapilmadan okunmasina karsi,
ekran lizerindeki metinlerin dogrusal olmayan bir boyutta okunmasidir (Duke vd., 2006:
317-326). Ekran {lizerinde okuma yapilirken, karsilasilan linklere veya kopriilere
tiklamak kosuluyla, metnin okundugu kisimdan farkli bolgelere kaymalarmn olmasi,
dogrusal bir okumanin yapilmasini1 engelleyecektir. Altun ve Cakmak (2008), benzer
ifadelerle basili metinlerde farkli bilgi kiimelerine ulasmak i¢in sayfanin g¢evrilmesi
gerekirken, elektronik metinlerde sayfa ¢evirme yerine kelime, resim ya da animasyon
seklinde sunulan kopriilere tiklayarak, bilgi kiimeleri arasinda gecisin saglanabilecegini
ifade etmektedir. Dolayist ile okuma siireci bir tek metin veya kitap ile smirli

kalmayacaktir.

Aciklamalara gore ekran okumanin dezavantajlar1 su sekilde siralanabilir

(Nielsen, 1995; Dyson, 2004; Duke vd., 2006).

e Ekran okuma hizi, basili metin okumaya gore %25 daha yavastir.

e Metinlerin satir uzunluklari normalden daha fazla olmasi; yani bir satira
diisen karakter sayisinin fazla olmasi géz kaymalarma neden olmaktadir.

e Ciimle takibi i¢in kalem vb. araclar kullanilamamaktadir

e Sayfa kavrami olamadigindan dolay1 farkli sayfalara ulasma goérevini linkler
iistlenmektedir.

e FEkran 15181 dogal bir 151k kaynagi olmadigindan, metne parlak bir zemin

hazirlamaktadir.

2.10. Ekran okumada bilgiyi anlamlandirmak

Gilines’e (2010) gore, ekran okumanin verimli olabilmesi i¢in Oncelikle

ogrencilere ekran okuma teknikleri ve becerileri kazandirilmalidir. Bu teknik ve
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beceriler okuma, yazma ve anlama gibi temel becerileri gelistirildikten sonra
verilmelidir. Yetiskinin rehberligi olmadan yapilan ¢aligmalarm ise, okumaya hicbir
katkis1 yoktur. Okul bu noktada gdrevini iyi yaparak yeni ve ger¢ek ekran okuyuculari
yetistirmelidir. Ulusoy’un (2011), 0&grencilerin  yeni okur-yazarlik stratejilerini
uygulayabilme becerilerine yonelik caligmasi, 6grencilerin bu konuda eksik olduklar
goriigiinii destekler niteliktedir. Altun ve Cakmak (2008), elektronik ortamlardaki
okuma silirecinin Ogretim programina entegrasyonunun, bu ortamlara olumlu tutum
gelistirmesi acisindan Ogrencilere faydali olabilecegini belirterek, bu zengin okuma
ortamlarindan faydalanmalarin1 kisitlayacak sorunlarn da Onlenebilecegini ifade
etmigtir. Dyson (2004) ise, basili materyallerde oldugu gibi ekran okumada da ¢ok farkl:
elektronik metin okuma yollarinin bulundugunu belirterek, okuyucunun amacma ve
becerilerine gore okuma kosullarmin degistigini ifade etmektedir. Wright (1995: 39) ise,
duruma yazar acisindan bakarak; metin ile okuyucu arasinda basarili bir iletisim kurmak
icin sorumlulugun tamamen okuyucuya birakilmamasi gerektigini, ayrica yazarlarmn
okuyucularmi1 benimsemelerini, onlarin yerine kendilerini koyarak, okumalarmi

kolaylastiracak yazi stillerinin farkinda olmalar1 gerektigini belirtmistir.

Ekran okuma; okuyucu, metin ve ortam olmak {lizere ii¢ bilesenin siirekli
etkilesimi ile birlikte gerceklesmektedir. Bu siirecin en aktif bileseni okuyucudur.
Okuyucu, okuma islemini ekrandaki yazilar1 gérme, anlama ve zihinde yapilandirma
olmak iizere lic asamada tamamlamaktadir (Glines, 2010). Eger okuyucuda bunlardan
biri eksik olursa, okuma islemi sirasinda aksakliklar meydana gelmekte ve okuma

islemi tam anlamiyla gerceklesmemektedir.

Gorme deyince akla gelen duyu organi gozdiir. Goz, beyne sinyaller gonderen
bir aracidir. Gorme islemi gozde degil beyinde olugmaktadir ve belli bir zihinsel
faaliyeti gerektirmektedir. Nesneden yansiyan i1sik 1smlar1 goz merceginden gecerek
retinada bir goriintii olusturmakta ve bu goriintli, sinir uclariyla vasitasiyla beyne
ulasmaktadir (Kalkandelenli, 2011). Ogrenilenlerin %80’den fazlas1 goz araciligi ile
ogrenilmektedir. G6z siniri 130 milyona yakm duyu alicist igermekte ve saniyede 10
resim veya kelimenin resmini c¢ekebilmektedir. GOz saniyede 100.000°den fazla
goriintliyli almakta ve gérme sinirleri araciligiyla beyni etkilemektedir (Giines, 2009:

55-56).
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Duyu organlar1 olmadan diinyay:r algilamak miimkiin olmamaktadir. Bu
duyulardan biriside gorme duyusudur. Herhangi bir seyi dikkatlice incelenir ve
disiiniiliirse, ¢ok basit oldugu sanilan seylerde bile, cok sayida 6zellik ve ayrintinin
farkina varilir. Cevre ile etkilesiminde oldugu gibi; géziin gorme yetenegi, goriis araligi

gibi faktorler okumada da biiyiik 6nem tasimaktadir.

Bireyin okudugunu 6grenebilmesi i¢in okudugunu anlamasi gerekir. Okuma,
okuyucunun metni yeniden bir araya getirdigi bir siiregtir. Bu siire¢ hem zihinsel hem
de sosyal yonii olan bir iletisim bi¢imidir (Ocak, 2004). Metinleri kelimelerin bilinen
anlamlariyla okumak onlar1 anlamak degildir. Metinleri anlamak; bilgilerin, yargilarmn,
diistincelerin ve kelimelerin farkli anlamlarini bilerek okunmasidir. Yapilandirmaci
yaklasima gore anlama; okuma etkinligi ile alinan bilgilerin zihinde islenerek
anlamlandirilmasidir (Giines, 2009: 189). Bagka bir tanima gore anlama (Demir, 2010),
bireyin yazili bir metni, sozel bir ifade veya gorsel bir unsurlardan meydana gelen
uyaranlar1 duyular yardimi ile algilayip zihninde tanilamasi, daha 6nce var olan
bilgileriyle harmanlayarak yeniden yapilandirmas1 ve farkli bir bilgi haline

getirilmesidir.

Giingdér ve Un A¢ikgdz (2006), okudugunu anlama siirecinin gelistirilmesi ve
etkili hale getirilmesini, okumaya yonelik olumlu tutumlarm olusturulmasma ve bu
siirecte nasil daha basarili olunacaginin bilinmesine baglamaktadir. Bu nedenle
okudugunu anlama ¢alismalarina ve okumaya yonelik olumlu tutumlarin
gelistirilmesine 6nem verilmelidir. Akyol’a (2003) gore, metinlerde anlam kurma icten
disa ve distan ice olarak iki sekilde olmaktadir. i¢ten disa anlam kurmada, metindeki bir
kavram veya diisiince, okuyucuyu on yasantilar1 ile iliski kurmaya yoneltmektedir.
Okuyucu kisa bir siire i¢in karsilastigi kavram ve diisiincelerin etkisiyle Oniindeki
metinden koparak, metnin yaninda bagka bir metin olusturur ve sonra tekrar gercek
metne geri doner. Distan ige anlam kurmada ise okuyucu, 6niindeki metinde ¢6zemedigi
bir kavrami veya kelimeyi, bir sozliik veya bilen birisinden yardim alarak ¢6ziip metni

yorumlamasidir.

Okumak, sadece kelimeleri ya da ciimleleri gorme islemi degildir; okuyabilmek,
Ozellikle anlayarak okuyabilmek, goérmenin otesinde bir takim zihinsel etkinlikleri

gerektirmektedir. Okuma bir algisal etkinliktir, bir diislince siirecidir (Dokmen 1994:

33



15). Okuyucu, on bilgileri rehberliginde metindeki yeni bilgileri almakta ve ¢esitli
zihinsel islemlerden geg¢irmektedir. Bu sekilde olusturdugu bilgileri birlestirerek
anlamlandirmaktadir. Zihinde yapilandirma islemi; goriillen metinler ile kisinin
kendinde sakli olan bilgileri karsilastirarak, ©onemli olanlarin birlestirilmesi ve
biitlinlestirilmesiyle kendine has bilgilerin olusturulmasidir. Bagka bir ifadeyle; kiside
var olan bilgilerle, almacak olan bilgilerin etkilesimi saglanarak uyumlu hale
getirilmesidir (Giines, 2009: 218). Disaridan alinan bir bilgi zihindeki smiflamaya
uymuyorsa, bu durum kiside zihin dengesizligi olusturur (Akpimar ve Ergin, 2005). Bu
durumda ya mevcut zihinsel yapmin degistirilmesi ya da yeni bir zihinsel yapmin
olusturulmas1 gerekmektedir. Sentiirk’de (2009) benzer ifadelerle bu siireci aciklayarak;
ogrenenin, karsilasilan durumlarla ilgili zihinsel siire¢ler sonunda cesitli kurallar
olusturdugunu, yeni bir durumla karsilastiginda ise bu durumu Onceden var olan
kurallariyla aciklamaya c¢alistigini, eger onceden belirledigi kurallar karsilasilan bu
durumu agiklayamaz ise, o zaman birey karsilasilan bu durumu daha iyi a¢iklamak i¢in

yeni kurallar olusturdugunu belirtmistir.

Goriildigi gibi ekran okuma {i¢ asamali olarak i¢ ice ge¢mis siirecler bigiminde
yiiriitiilmektedir. Okuyucu bir yandan bilgileri ekrandan almakta, bir taraftan edindigi
bilgileri anlamaya ¢aligmakta, bir taraftan da anladiklar1 ile onceki bilgileri birlestirip
zihninde yapilandirmaktadir. Ekran okumayi daha verimli gergeklestirmek igin

okuyucu, bu ii¢ alan lizerinde ¢alismalar yapmali ve gelistirmelidir (Gtines, 2010).
2.11. Ogrenme Ortamlari ve Ekran Okuma

Ertiirk’e (1975: 82) gore, meydana gelen 6grenmenin nasil bir 6grenme oldugu
i¢ ve dis sartlarma baghdir. I¢ sartlar dereken bireyin zekasi, ilgisi, bilgisi, tutumu vb.
dis sartlar derken de cevredekilerin davraniglari, ilgili malzeme ve fiziksel ¢evre
kastedilmektedir. Ogrenmelerin kalici olarak saglanabilmesi igin bu etkinligin;
standartlara uygun, kisinin kendini rahat hissettigi, icerisinde bulunmaktan mutlu
oldugu, 6grenme isteginin uyandigi, psikolojisini ve saghgmi olumlu etkiledigi bir

o0grenme ortaminda yapilmasi gerekmektedir.

Aydin’a (1998: 33) gore ortamin uygunlugu, etkili 6grenme-6gretme siirecinin

ayrilmaz bir parcasidir. Benzer ifadelerle Cikili (2006: 8), bireyin 6grenmesinde dnemli
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olan faktorlerin, belli bir olgunluga ulastiginda 6grenmesini destekleyecek yeterli
uyaran ve cevrenin olup olmamasma baglamistir. Yagcr (2004: 86) ise 6grenme bir
bakima mesajn belirli kanallar yoluyla, en yakin anlamda bir baska kisiye aktarilmasi
siirecidir. Bu siirecte kaynaktan gelen mesaj belirli araglarla aliciya ulastirilir. Iste
alicmm mesaji dogruya en yakin sekliyle alabilmesi i¢in 6grenme ortaminin
parazitlerden arindirilmasi gerekmektedir. Cetin ve Cetin’e (2006: 49) gore, 6grenme
ortamu fiziksel ve zihinsel yetenek durumuna uyarlanmali ve onun gelisimi ile iligkili

olarak siirekli degisime agik olmalidir.

Bir sistemin yer aldig1 mekanin 6zellikleri ile sistemin arag-gere¢ ve hedeflerinin
uyusum i¢cinde olmasi gerekir. Mekan, sistemin bir parcasit olarak, onun diger
parcalariyla uyumlu olmak durumundadir. Fiziksel ortamda bulunan her degisken
ogrenmeye destekte olabilir, engelde. Ortamim fiziksel degiskenlerinin Ogrenciyi
giidiileme etkisi oldugu bir¢ok arastirmalarda kanitlanmistir. Basar’a (2007: 28) gore,
ogrenme ortaminda Ogrenciye fiziksel engel olusturabilecek biitliin de§isken ve arag
geregler ayn1 zamanda psikolojik engelde olmaktadir. Belirli bir ergonomiye gore
tasarlanmis ortamlar, kisiyi giidiilemekte ve Onceden Ogrenilenlerin hatirlanmasini
kolaylastirmaktadir. Celik (2008: 83) 1yi bir 6grenme ortaminin kisinin kendini daha
rahat hissetmesini saglayacak nitelikte olmas1 gerektigini ve kisinin 6grenmeye yonelik
motivasyonunu artrmasi, kiside giiven duygusunu gelistirmesi gerektigini ifade
etmistir. Ortamin ferah ve rahat olmasi, 6grencinin duygusal agidan da daha olumlu

duygular gelistirmesine yardimei olur.

Ogrenmenin etkili olarak siirdiiriilmesinde 6nemli olan ortam sartlari, ayni
Olciide ekran okumasinin yapildigi ortamlarda da oldukga etkilidir. Ekran okuma
siirecinde kisinin sagligma zarar vermeden daha verimli bir okuma gergeklestirebilmesi
icin okuma ortammi uygun hele getirdikten sonra calismaya gec¢ilmelidir. Okuma
ortamini uygun hale getirmek ve kisinin ortama uyumunu saglamak i¢in dikkat edilmesi

gereken hususlar soyle siralanabilir (Glines, 2010: 325-326; MEB, 2011 ):

e FEkran okuma genelde bilgisayar ekranlarindan yapildigi i¢in ekran karsisinda
daha fazla durabilmek ve saglik problemi yasamamak i¢in bazi oturma
diizenlerine uymak gerekmektedir. Sandalyeye otururken stz dik,

viicudunuzun yukar1 kismi hafifce 6ne dogru egimli olmalidir. Ayaklarmizin
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her ikisi de yerde hafif ileri dogru ve biri digerinden yarim ayak ileride
olmalidir. Monitor g6z hizasmin 10-15 derece altina gelecek sekilde, basiniz
hafif 6ne egik olmasi gerekmektedir. Bu oOneriler dogrultusunda hareket
edildiginde viicut fiziksel olarak rahat olacak ve metinlere yogunlagsmak daha
kolay olacaktur.

Ekran okumasi yapilan ortamin 1s18min yetersiz olusu, gozleri yormakta ve
bazi hastaliklara neden olmaktadir. Aydinlatma 1s1¢mnin fazla olmasi ve
bilgisayara dogrudan gelmesi bu sorunu daha da artiracagindan, 1s18in
arkadan veya sol omuz hizasindan gelmesine dikkat edilmelidir. Ayrica
ekranin renk ve parlakliklarinin bulunulan ortama gore ayarlanmasi ve
monitor 151¢inm azaltilarak, goze gelen 151k miktarmin azaltilmas: ile goz
yorgunlugu azaltilabilecektir.

Bilgisayar ekraninda okuma yaparken, ekranin renk ve parlaklik ayarlarinin
ortama gore yapilmasi gereklidir. Ekran 15181 ortamin 1s1gindan daha az
olmali ve ekranin zemin renginin ag¢ik olmasi gerekmektedir. Burada
meydana gelen zithiklar, 6zellikle g6z yorgunluguna sebep olmaktadir.
Bilgisayar ekranindan okuma yapilacak bir ortamda, ortamin sicakligina
eklenen bilgisayarlarmn sicakliklari, ortamin 1s1 dengesini degistirebilmektedir.
Ozellikle birden fazla bilgisayarm bir arada bulundugu ortamlarda olusacak
bu dengesizlik, uyuklamalara sebep olarak kisinin algilama seviyesini
diistirebilmektedir. Bu nedenle bu tiir ortamlarin sicakligi, bilgisayarin etkisi
ile olusan sicaklik hesaba katilarak ayarlanmalidir.

Giiriilti insanlar tizerinde genelde olumsuz bir etki yaparak, motivasyon ve
konsantrasyon bozuklugunun ortaya cikmasma sebep olmaktadir. Okuma
ortamimin sessiz olmasi, zihnin etkili ¢calismasini saglar. Bu olay bilgileri
anlama ve zihinde yapilandirma agisindan olduk¢a 6nemlidir. Bu nedenle
okuma calismalarinda giiriiltii icin 6nlemler alinmali veya sessiz ortamlar
kullanilmalidir.

Okuma caligmasit yapilirken en cok etkilenen organ gozdiir. Metin ile bag
kurma ilk olarak goz ile gerceklesmektedir. Bu yiizden géziin iyi korunmasi,
hem saglik acisindan hem de okumalarim daha verimli olmasi acisindan

gereklidir. Ekran okuma sirasinda gozlerin kurumasii ve ¢abuk yorulmasini
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onlemek i¢in gozlerin sik sik kirpilmasi ve okumalara belirli siirede araliklar
verilerek devam edilmesi gerekmektedir. Ayrica goézlerin dinlenmesi ve
sagligini1 koruyabilmesi i¢in kirpik diplerinde olusan artiklarin sicak su ile

temizlenmesi gerekmektedir.
2.12. Yurticinde Yapilan Arastirmalar

Cetin (2007), metin tarama siirecini digital ve basili dokiiman farkliliklari
acisindan arastirmistir. Sekiz yiiksek lisans ve doktora 6grencisi katilimi ile gergeklesen
calisma, ODTU Insan Bilgisayar Etkilesimi Laboratuvarmda siirdiiriilmiistiir.
Katilimcilar rastgele 4 kisi kagit, 4 kisi ise ekran grubunda deney yapmak {izere
gruplara atanmistir. Deneyde, kullanicilardan 6nce 9 sayfalik bir makale okumalart,
daha sonra 10 adet coktan se¢meli sorudan olusan testi, makaleyi kullanarak
cevaplamalar1 istenmistir. Analiz sonuglarma gore, kagittan ve ekrandan okuma
arasinda metin tarama siiresi ve metne geri donme sayisi agisindan beklenenin aksine
farklilik olmadig1 saptanmistir. Dogru cevap sayisi acisindan iki grup arasinda farklilik
bulunamamistir. Anket sonuglarina gore, kagittan okumanin, algilama, not alma, altim
cizme, konular1 bulundugu yerle iliskilendirme ve aragc-mekan bagimsizligi; ekrandan
okumanin ise hizli arama ve zum 6zellikleri agilarindan katilimcilar tarafindan iistiin

oldugu bulunmustur.

Ulusoy (2011), ilkogretim besinci sinif 6grencilerinin internet ortaminda bilgiye
ulagsma, ulastiklar1 bilgileri analiz etme, verilen sorulara cevaplar bulabilme ve
ulastiklar1 bilgileri internet ortaminda paylasabilme yeteneklerini belirlemek amaciyla
bir calisma gerceklestirmistir. Calismanin 6rneklemini, amacli olarak segilen 6 besinci
sinif dgrencisi olusturmustur. Ogrenciler, arastirmaci tarafindan belirlenen 9 soruyu
interneti kullanarak cevaplamaya calismustir. Ogrencilerden gdzlem formu, sesli
diisiinme prosediirti, yar1 yapilandirilmis goriisme ve arastirmaci tarafindan alinan notlar
yardimiyla veriler toplanmis ve verilerin analizinde ana tema ve sorunlarmn belirlenmesi
amaglanmistir. Arastirma sonucuna gore, 6grencilerin yeni okur-yazarlik davraniglarmin
uygulama diizeylerinin, okul basarilarmi yansitacak sekilde dogrusal olmadigi ortaya
cikmistir. Buna ek olarak, dort 6grencinin cevaplariin yetersiz oldugu, ciimlelerinde

anlamsal bozukluklarm ve tutarsizliklarin bulundugu goériilmiistiir.
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Yildirim vd. (2011), e- kitap okuyucu kullanimma iliskin uygulama iceren
bilimsel ¢calismalar1 inceleyerek; e-kitap okuyucularm okuma siirecine etkileri, kullanic1
begeni ve tercihlerini belirleyen 6zellikleri, cithazlarin kullanicilara sagladigi avantajlar
ile cihazlarin smirlhiliklarini ortaya ¢ikarmak igin bir ¢alisma yapmislardir. 2000-2011
yillar1 arasinda Web of Science ve ERIC veri tabanlarinda taranan e-kitap okuyucularin
kullanimina iligkin deneyimlerin yer aldigi calismalar incelenmistir. FElde edilen
bulgulara gore; e-kitap okuyucularin kapasite, tasmabilirlik ve c¢oklu ortam
ozelliklerinin 6ne ¢iktig1 goriilmiistiir. Ayrica okuma siirecini cihazlarm ekran boyutu
ve ¢oziiniirligi etkilerken; cihazlarin arama, not alma, baska kaynaklara baglant1 verme
gibi ek oOzelliklerinin kullanicilarin begenisine hitap ettigi saptanmistir. Son olarak, e-
kitap okuyucular1 i¢in gelistirilen igeriklerin ortak bir standarda sahip olmamalar1 ve

icerik paylasimina izin vermemeleri dnemli sinirliliklar arasinda yer almistir.

Altun ve Cakmak (2008), ilkogretim 5. ve 6. smif Ogrencilerinin hipermetin
okuma siireglerini arastirmiglardir. Calismanm katilimct grubu 5. ve 6. sinifa devam
eden 45 ilkdgretim Ogrencisinden olusmaktadir. Ontest-Sontest Kontrol Gruplu
desenlenmis yar1 deneysel tasarlanan bu calismada, veriler ii¢ farkli kaynaktan
toplanmistir. Bunlar; Hipermetinsel Yonelim Bozuklugu Olgegi, Hatirlama Olgiim
Aract ve Okuma Siireleri ¢izelgesidir. Verilerin analizi ile ¢calisma sonunda 6grencilerin,
hipermetinsel okuma siirecinde kendilerini yonelimsiz olarak degil, kararsiz olarak
algiladiklari; kiz ve erkek Ogrencilerin yonelim bozuklugu algilarinin benzer oldugu
goriilmiistiir. Ogrencilerin hipermetinsel okuma ortaminda harcadiklar1 zaman arttik¢a
okuduklarindan daha fazla hatirladiklar1 ve sasirma algilariin azaldig: tespit edilmistir.

Fakat okuma siirelerinin cinsiyete gore farklilasmadig1 goriilmiistiir.

Tuncer (2012), basili materyalden ve projeksiyon perdesinden okumanin
o0gretmen adaylarmin hatirlama, kavrama ve dikkat becerilerine etkisinin belirlenmesine
yonelik bir calisma yapmistir. Bu amagla secilen bir metin hem basilt materyal hem de
projeksiyon perdesinden dgretmen adaylarma sunulmustur. S6z konusu metine yonelik
olarak yoneltilen sorularmm basar1 puanlarma doniistiiriilmesiyle elde edilen puanlar
karsilastirilmistir. Arastrmanm Orneklemini Firat Universitesi Egitim Fakiiltesinin

Smif, Tiirkce, Resim, Sosyal Bilgiler ve Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 6gretmenligi

bolimlerinde o6grenim goérmekte olan 214 ogrenci olusturmaktadir. Arastirma
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bulgularma bakildiginda, bulgularindan biri olan hatirlama becerisi bakimindan basili
materyal ve perdeden okuma gruplarinin basari puanlar1 arasinda basili materyalden
okuyan grubun lehine anlamli fark oldugu goriilmiistiir. Kavrama becerisi bakimindan
perdeden okuma ile basili materyalden okuma arasinda anlamli bir fark bulunmamasina
ragmen aritmetik ortalamalara bakildiginda basili materyalden okuyanlar lehine kismen
bir artis gozlemistir. Dikkat becerisi agisindan ise, basili materyalden okuyan

ogrencilerin daha basarili oldugu bulgusuna ulagmastir.

2.13. Yurtdisinda Yapilan Arastirmalar

O’Hara ve Sellen (1997), basili metinlerle online metinlerin okunmalari
arasindaki niteliksel farkliliklar hakkinda bilgi edinmek i¢in yaptiklar: bir arastirmada,
bir metni ekrandan ve basili materyalden okuyan iki grup Ogrenciyi videoya
cekmislerdir. Daha sonra her iki gruptan okunan metnin 6zetini ¢ikarmalar1 istenmistir.
Arastirmacilar, basili metin okuyucularmmim, metindeki anlami derinlestirmek igin
metinler lizerinde O6nemli noktalarda isaretlemeler yaptiklarmi, agiklayici notlar
aldiklarmi ve farkl ciimleler arasinda karsilastirmalar yaptiklarini gormiislerdir. Ekran
okuyucularinin ise, 6nemli gordiikleri metinleri kalinlastirdiklarmi, bazi isaretlemeler
yaptiklari ve farkli boliimlere gegmek icin linkleri kullandiklarint gérmiislerdir. Ekran
okuyucularmin 6nemli gordiikleri yerler1 farkli stillere doniistiirmesi veya
belirginlestirmek i¢in kutular ¢izmesi uzun zaman aldigindan, onlarin Iehine
olumsuzlukla sonu¢lanmistir. Sonug olarak; bir grup aldiklar1 notlarla 6zet ¢ikarirken,
diger grup sadece kes-yapistir komutlari ile belli bagh climleleri bir araya getirmislerdir.
Ikinci bir sonu¢ olarak; basili metinleri okuyanlarin hizli, rahat ve yorulmadan
okuduklarini; ekran metinlerini okuyanlarm ise yavas, eksik ve zorlanarak okuduklarini
gormiislerdir. Ayrica basilt metin okuyucularmin satirlar1 parmaklar ile takip ettikleri,
digerlerinin yazi takibinde basarisiz olduklar1 goriilmiistiir. Bununla birlikte ekran
okuyucular1 sadece bir dogrultuda ilerlerken, basili metinleri okuyanlarin sayfalari
cevirmek gibi farkli fiziksel yonlere kaydiklar1 goriilmiistiir. Son bir degisken olarak
arastirmacilar her iki okuma seklini mekansal agidan incelemislerdir. Basili metin

okuyucularmin kagitlar1 istedikleri sekilde siralayabildiklerini, belgelere kolayca
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erisebildiklerini ve daha esnek ve dinamik olduklarinin ifade ederken, ekran

metinlerinin sadece bir pencere goriiniimiinden ibaret oldugunu belirtmiglerdir.

Kurniawan ve Zaphiris (2001), online okuma veya kagit okumanim okuma hizina
etkisini arastirmiglardir. Bu ¢alisma: geng (18-40 yas), orta (40-65 yas) ve st (65 yas
istli) olmak iizere ili¢ gruptan ortalama yaslari 50 olan toplam 42 kisi ile
gerceklestirilmistir.  Katilimcilar kagittan ve ekrandan okumak iizere iki gruba
ayrilmiglardir. Her bir gruptaki katilimcilar esit atama yapilarak dengelenmistir. Analiz
sonuglarina gore, ii¢ farkli grubun okuma hizlar1 arasinda herhangi anlamli bir fark
bulunamamistir. Ayrica arastirmacilar, kendi ¢alismalar1 ile yapilmis olan calismalar
arasinda bir karsilastirmaya gitmisler ve yapilmis olan ¢alismalarin bir kismida bu iki

grup arasinda farklilik olabilecegini belirtmislerdir.

Baker (2005), online dokiimanlarda ¢oklu siitun sayis1 ile metnin sola veya iki
yana yaslanmasi arasindaki etkilesimi 6lgen bir ¢alisma yapmistir. Bu ¢alismada, ¢ok
siitunlu ekranlardan okunan online bir pasajin, memnuniyet ve okuma performansina
etkileri arastirilmistir. Katilimcilara iki yana veya sola yash bir, iki veya ii¢ siitundan
olusan Oykiiniin alt1 formattan biri okutulmustur. Analiz sonuglarindan, siitun sayisi ile
metni sola veya iki yana yaslama arasinda onemli etkilesimler oldugu goriilmiistiir.
Bulgulara gore; Iki yana yaslanmus iki siitunlu metin, iki yana yaslanmis tek siitunlu bir
metne gore daha hizli okunmaktadir. Sol yana yaslanmis tek siitunlu bir metin, iki yana
yaslanmig tek veya li¢ siitunlu bir metne goére daha hizli okunmaktadir. Ayrica yapilan
Posthoc analizine gore okuyucular, iki siitun formatinda bi¢cimlendirilmis metinlerden

daha fazla yararlandiklarini belirtmislerdir.

Annand (2008), “Finansal Muhasebe” dersini basili kitap ve e-kitap ile
sunulmasinin 6grenme ve maliyete etkisi agisindan karsilastirmis ve dgrencilerin hangi
teknigi tercih ettiklerini arastiran bir caligma yapmustir. 109 68renci ile gerceklestirilen
calismada 6grencilerin daha ¢ok basili kitaplar: tercih ettigi goriilmiis, fakat basili kitap
ve e-kitapla 6grenme arasinda anlamli bir fark bulunamamistir. Ayrica arastirmaci e-
kitap lretiminin okuyucuya hazir bir formata doniistiiriilmesine kadar olan siiregteki

maliyeti hakkinda bazi degerler vermistir.
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More, Guy, Elobaid (2007), “Dijital cagda okuma: Ogrenciler e-kitaptan
ogrenmeye hazir m1 ?” konulu bir arastrma yapmistir. Bu ¢aligmada, 6grencilerin e-
kitap okuma tercihleri iizerine bazi degerlendirmeler yapilmustir. Ogrencilerin ¢ok azi e-
kitap hakkinda deneyim sahibi olmasma ragmen, bilgi aragtirmada ve haber okumada
interneti kullanarak, on-line dergi ve gazete okuduklarini belirtmislerdir. Bu acidan
ekran okumanin rahat oldugunu belirten katilimcilarin ¢ogu, kitap okuma agisindan
basili kitab1 e-kitaba tercih ettiklerini ifade etmislerdir. Bu bulgulardan yola ¢ikarak

arastirmaci e-kitabin yiiksekdgretimde satisinin su zamanda zor oldugunu belirtmistir.

Spencer (2006), bilgisayar ekranindan veya basili metinlerden okumanin
ogrenenler iizerine etkisini arastiran bir ¢alisma yapmustir. Royal Roads Universitesi
ogrencilerinin kendi ¢evrimigi dersleri lizerindeki okuma aligkanliklarini incelemistir.
Yapilan goriigmeler sonucu bazi katilimcilarin vermis olduklar: anektod ve yanitlarda
daha ¢ok uygunluk, tasmabilirlik, glivenilirlik, esneklik ve ergonomi agilarindan basili
materyallerin tercih edildigini ifade etmislerdir. Ayrica katilimeilarin bazilar1 seyahat
ve mag gibi farkli durumlarda basili materyale ulasmanin daha kolay oldugunu tercih
edilebilir bir sebep olarak belirtmislerdir. Bazi katilimcilar ise, kisa zamanda veriye

ulagma imkani sagladigi i¢in ekran okumayi tercih etmislerdir.

Mercieca (2004), “E-kitap kabulii: Kullanicilar ekran okumada ne yapabilir?”
konulu bir arastrma yapmistir. Bir odak grup iizerinde yapilan bu caligmada
ogrencilerin ekrandan okuma aligkanliklar1 incelenerek, bu okuma tiiriinii ne derecede
benimsedikleri arastirilmistir. Sonug olarak; tesvik edici bazi ¢caligmalar yapilmadigi ve
kolay erisim saglanmadig: siirece, dijital kitap tasima yOniinde bir isteksizlik oldugu
goriilmiistiir. Ayrica dijital kitaplarm okunmasina olanak saglayan PDF ve HTML
uzantili dosyalarin, farkl arayiizlere sahip olmalarindan dolayi, ekran okumaya tesvik

acisindan farkl etkiler birakabilecekleri belirtilmistir.

Vernon (2006), “Basili veya elektronik 6gretim notlar1? Ogrenciler on-line
metinlere nasil adapte olurlar” konulu bir arastirma yapmistir. Bu calismada, 23
ogrencinin geleneksel olan basili metinler yerine, on-line metinlere nasil adapte oldugu
arastirilmistir. Gelismis bir MSW uygulama dersinde her sey kaydedilerek cesitli
adaptasyon sitillerinin  gelistigi gdzlenmistir. Ogrencilerin on-line materyalleri

okumalarina izin verilmelerine ragmen, bunlar1 basili materyallere doniistiirme
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egiliminde olduklar1 goriilmistiir. Birka¢ 6grenci on-line metinlere adapte olurken,
bircogunun arayliz tasarimi, zaman kisitlamalar1 ve c¢alisma stratejileri  gibi

olumsuzluklardan dolay1 bu metinlere adapte olamadiklar1 goriilmiistiir.
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UCUNCU BOLUM

. YONTEM

Bu boliimde Arastirma Modeli, Calisma Gruplar1 (Deney ve Kontrol grubu),

Veriler ve Toplanmasi ve Verilerin Coziimlenmesi ile ilgili bilgilere yer verilmistir.

3.1. Arastirma modeli

Bu arastirmada, deneysel arastirma desenlerinden Ontest-Sontest Kontrol Gruplu

Model kullanilmistir. Karasar (2009: 96), bu deseni gelisigiizel se¢ilmis ve baslangicta

benzerlikleri bilinmeyen iki gruptan birinin deney digerinin kontrol grubu olarak

secilmesi seklinde agiklamaktadir. Modelin simgesel ifadesi asagida goriilmektedir.

(Gy: Deney Grubu, G,: Kontrol Grubu, X: Bagimsiz Degisken,
Q1 ve Q21: Deney Oncesi Olgme (Ontest),

Q12 ve Q,,: Deney Sonrast Olgme (Sontest) ,

Q13 ve Q,3: Deney Sonrasi Olgme (Geciktirilmis Test)

Sekil 7.0ntest-Sontest Kontrol Gruplu Model

Ontest-sontest kontrol gruplu modelin kontrol grubunda geleneksel olarak
adlandirilan mevcut uygulama yiiriitiilirken, deney grubunda arastirmaci (lar)
tarafindan manipule edilmis yeni yaklagim uygulanir. Sonugta her iki grupta elde edilen

bulgular karsilastirilarak yorum yapilir.

43



3.2. Calisma grubu

Aragtirma, 2012-2013 egitim-gretim yili giiz yariyilinda, Erzincan Universitesi
Refahiye Meslek Yiiksekokulu Posta Hizmetleri programima kayith, 78 Ogrenci
iizerinde yiriitiilmistiir. Rastgele secimle bu 6grencilerden 38 6grenci deney, 40
ogrenci kontrol grubu olarak atanmistir. Boylelikle 38 Ogrencinin yer aldigi deney
grubu ekran tlizerinden, 40 6grencinin bulundugu kontrol grubu ise basili materyalden

okuma grubu olarak belirlenmistir.

BASARI TESTI

Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin, basili materyal ve ekran okumaya
gore basar1 durumlar1 hazirlanan bir basari testi ile belirlenmeye calisiimistir. Bu testin
ham halinde 50 soru yer almistir. Bu test 6ncelikle benzer nitelikleri tasidigina inanilan
(Daha 6nce bu dersleri almis, yaklasik bir akademik basariya sahip, derslerin islenmesi
acisindan ayni fiziki ortamlarda 6grenim goérmiis, vb.) atmis dokuz kisiden olusan ikinci
sinif dgrencilerine (Birinci ve Ikinci Ogretim) uygulanmustir. Test kapsamindaki 50 soru
icin madde analizi yapilarak, her bir maddenin ayirt edicilik ve gil¢cliik indisleri
hesaplanmigtir. Basar1 testinin madde giigliik ve aymt edicilikleri Tablo 2’de

goriilmektedir.
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Tablo 2. Basar1 Testindeki Maddelerin Giigliik ve Ayrit Edicilikleri
M.No P D MNo P D

1 0,37 0,21 26* 0,42 0,11
2% 0,92 -0,056 27* 0,18 -0,05
3 0,42 0,21 28 0,68 0,21
4 0,74 0,53 29 0,39 047
5 0,63 0,63 30 0,71 037
6* 097 0,05 31 0,34 0,16
7* 0,68 -0,11 32 0,63 0,53
8* 0,13 0,16 33* 0,08 0,05
9* 0,03 -0,05 34 0,61 047
10 0,71 0,37 35 0,76 0,37
11* 0,45 0,16 36* 0,16 -0,11
12* 0,5 0,05 37 0,71 0,05
13* 0,68 0 38 0,53 032
14* 092 0,05 39 0,03 0,05
15 0,68 0,32 40* 0,79 0,11
16* 0,16 0,11 41 0,37 042
17 0,47 0,63 42 0,21 0,21
18* 0,39 0,16 43* 0,32 0,11
19 0,53 0,74 44* 0,82 0,05
20 0,61 026 45 0,82 0,37
21 0,66 037 46 037 0,21
22 0,71 026 47* 0,13 0,16
23* 045 0,05 48 0,29 0,47
24 0,71 047 49* 0,16 -0,11
25 0,79 0,32 50% 0,66 0,16

P=Madde Giicliigii, D=Madde Ayirdediciligi

Madde analizi sonuglarindan hangi maddenin pozitif, hangi maddenin negatif
ayirt edici oldugu saptamak icin Taspmnar’in (2004: 279) vermis oldugu asagidaki
araliklara bagvurulmustur. Madde ayirt ediciligi i¢in araliklar ve yorumlar1 asagidaki

tablodaki gibidir.
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Tablo 3. Madde Ayirt Ediciligi ve Yorumu

Ayirt edicilik (r) Degerlendirme

0,40 ve iizeri Cok iyi bir madde

0,30-0,39 Iyi bir madde, yine de gelistirilebilir

0,20-0,29 Genel olarak diizeltilmeli

0,00-0,19 Testten ¢ikarilabilir ama diizeltilmeye ¢alisilmali
(-) Negatif Teste alinmamali

Buna gore 2, 7, 9, 27, 36 ve 49. maddelerin negatif ayirt edici oldugu goriilmiis
ve kapsamdan ¢ikarilmistir. Ciinkii madde ayirt ediciliginin negatif bulunmasi bu madde
icin basarisiz Ogrencilerin basarili 0grencilerden daha fazla sayida dogru cevap
verdikleri anlamma gelir ki bu objektif bir degerlendirmede karsiligi olmayan bir
durumdur. Kopya vb. ihtimaller diisiiniilmelidir. Genel olarak basar1 testinin 1, 3, 20,
22, 28, 42 ve 46. maddelerin disinda oldukca yiiksek ayirt edici maddelerden olusmus
bir 6lgme araci niteliginde oldugu sdylenebilir.

Test  kapsamindaki  maddelerin  giigliikklerinin de  degerlendirilmesi
gerekmektedir. Genel olarak maddelerin orta giicliikte olmasi istenir. Boylelikle sinifin
yaklagik yarisinin maddeyi dogru cevapladigi sonucuna ulagilir. Madde giigliigii i¢in

dikkate alinan araliklar asagidaki tabloda verilmistir (Taspiar, 2004: 276).

Tablo 4. Madde Giigliigii ve Yorumu

Madde Giigligii (P) Yorum

0,80 ve iizeri Cok kolay bir madde
0,65-0,79 arasi Oldukg¢a kolay bir madde
0,35-0,64 arasi Orta diizeyde bir madde
0,20-0,34 arasi Oldukga zor bir madde
0,19 ve alt1 Cok zor bir madde

Tabloda verilen araliklarla bulunan madde giigliikleri karsilastirildiginda en ideal
maddenin 12, 19 ve 38. maddelerin oldugu, en gii¢ maddelerin 8, 9, 16, 27, 33, 36, 39,
47 ve 49. maddeler oldugu, bunun yan1 sira 1, 3, 11, 17, 18, 23, 26, 29, 31, 41, 42, 43,
46, 48. maddelerinde sinifa bir miktar gii¢ geldigi sdylenebilir. Buna karsin 2, 6, 14, 44
ve 45. maddelerin en kolay madde oldugu, 4, 5, 7, 10, 13, 15, 20, 21, 22, 24, 25, 28, 30,
32, 34, 35, 37, 40, 50. maddelerin ise kismen kolay oldugu goriilmektedir. Buna gore 6,
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8, 11, 12, 13, 14, 16, 18, 23, 26, 31, 33, 37, 39, 40, 43, 44, 47 ve 50. maddeleri
kapsamdan ¢ikarilmistir.
Yapilan analiz sonuglarmma gore 50 soruluk testten toplam 25 soru ¢ikarilmistir.

Bu testin geriye kalan analizleri asagidaki gibidir.

Tablo 5. Basar1 Testi I¢in Yapilan Baz1 Analizler

N X S Medyan Mod S? Ranj Carpiklik

69 59,88 17,99 60 56 323 66 -0,388

Tablo 5’te gorildiigii gibi standart sapma oldukga yiiksektir. Bu durum 6g8renci
puanlar1 arasindaki farkin arttigi seklinde yorumlanmaktadir. Diger taraftan standart
sapmanin aritmetik ortalamaya oranim1 veren bagil degiskenlige bakildiginda da %30
oraninda bir degiskenlik oldugu, grup dagilimmnin heterojen ve basik olarak
yorumlanabilecegi goriilmiistiir. Tiim bu bilgiler 1s181nda testin tamami i¢in ayirt edici

bir test oldugu sdylenebilir.

3.3. Verilerin toplanmasi

Ekran okumanin uygulandigi deney grubunda bilgisayar laboratuvarinda her
ogrencinin kendi ekranindan notlarin takibi saglanarak ders islenmistir. Basili
materyalden okumanin uygulandigi kontrol grubundaki o6grencilere ise, ayni ders
notlarinin yazici ¢iktilar1 verilerek bu notlar takip edilerek ders islenmistir. Bu
uygulama sadece dersin teorik bilgilerinin verilmesi silirecinde yiriitiilmistiir. Her iki
gruptaki Ggrencilerin uygulama saatlerinde herhangi bir ayrima gidilmemistir.

Arastirmaya iligkin verileri elde etmek icin asagidaki caligmalar yapilmistir:

e Ekrandan okuyan grubun, sorunsuz ve net bir sekilde okunmasi i¢in bilgisayar
ve ekran ayarlar1 yapilmis, ders notlar1 (ekrandan takip edilebilmesi igin)
Acrobat Reader (PDF) formatina doniistiirtilmiistiir.

e Deney ve kontrol gruplar1 se¢ilmistir.

e Arastirma esnasinda Ontest, sontest ve geciktirilmis test olarak kullanilan

“Bagsar1 Testi” gelistirme ¢alismalar1 yapilmastir.
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e Gruplarm olusturulmasi ve kullanilacak 6l¢me araclarmnin gelistirilmesinden
sonra, 2012-2013 6gretim yili gliz donemi Ekim aymim ilk haftasinda basar1
testinin Ontest uygulamasi gerceklestirilmistir. Bu tarih deneysel uygulamanin da
baslangig tarihidir.

e Ekim aymin ilk haftas1 deney grubu ve kontrol gruplarmna ekran lizerinden ve
basili materyalden sunum ile 6gretime baglanmastir.

e Kasim aynin son haftasi sontest uygulamasi gerceklestirilmistir.

e Sontest uygulandiktan ii¢ hafta sonra direng testi uygulanmistir.

Buna gore calisma takvimi tablodaki gibi 6zetlenebilir.

Tablo 6. Islem Zaman Cizelgesi

ZAMAN CALISMA
(AY)
EYLUL Bilgisayara Giris Dersi Ders Notunun

e ACROBAT READER formatina doéniistiiriilmesi

e Bilgisayar Laboratuvarinin Diizenlenmesi

e Ekran Okuma ile Ilgili Bilgilendirme Seminerinin Verilmesi
e Basar Testinin Hazirlanmasi

e  Deneklerin Segilmesi

EKIiM e Basar Testinin Ontestinin Uygulanmasi
e Deney ve Kontrol Gruplarinda Ogretime Baslama

e Kaynak Tarama

KASIM e Deney ve Kontrol Gruplarmda Ogretim (Devam)

e Basar Testinin Sontestinin Uygulanmasi

ARALIK e  Geciktirilmis Test (Direng Testi) Uygulamasi

Islem zaman c¢izelgesinde de goriildiigii gibi dort ayhk bir ¢ahisma
yiiriitiilmistiir. Bir ders donemini kapsayan uygulamanin sonucunda geciktirilmis test

uygulanarak bilgilerin kalicilig1 belirlenmeye ¢aligilmistir.
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3.4. Verilerin ¢oziimlenmesi

Arastirma kapsaminda deney ve kontrol gruplari siire¢ Oncesinde ve siireg

sonunda bir bagar1 testine tabi tutulmuglardir. Basar1 testi, her iki yontemin (ekran

okuyarak 6grenme ve basilt materyalden okuyarak 6grenme) 6grenci basar1 diizeyleri

bakimindan ne 6l¢iide bir katki saglayacagi ve bu 6grenmelerin zamana karsi ne dlgiide

direngli kalabilecegini belirleme agilarindan onemlidir. Verilerin analizi silirecinde

ANCOVA ve iki yonli varyans analizinden (MANCOVA) yararlanilmistir. Bu

analizlerin yapilabilmesinin 6n sart1 dagilimmn normal bicimde gerceklesmis olmasidir.

Deney ve kontrol gruplarindaki dagilimm normal olup olmadigi tek oOrneklem

Kolmogorov Smirnov testi ile gozden gegirilmis ve Tablo 7°deki sonuclara ulagilmistir.

Tablo 7. Kolmogorov Smirnov Testi Sonuglar1

Kontrol Grubu Deney Grubu
Puan N X SS z p N X SS z p
Ontest 42,770 13,44 1,024 ,245 53,26 15,34 ,588 ,879
Sontest 55,20 13,31 1,165 ,132 58,84 14,03 ,548 ,925
Erisi 0 12,50 11,06 ,785 ,569 3 5,57 13,65 1,107 ,172
Direng 54,40 13,15 ,874 ,429 55,42 15,13 ,559 914

Tablodaki analiz sonuglarindan da goriilecegi gibi her iki gruptaki biitiin puan

tiirlerinde dagilim homojen bir bigimde dagilmaktadir.
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DORDUNCU BOLUM

IV.  BULGULAR VE YORUM

Bu bolimde, arastrma siliresince elde edilen bulgulara yer verilmistir.
Arastrmanm ilk alt amacmi olusturan deney ve kontrol gruplarmin Onteste gore
diizeltilmis sontest puan ortalamalar1 arasinda anlamli fark olup olmadigit ANCOVA
analizi ile test edilmistir. Bu baglamda sontest puanlarina iliskin betimsel istatistikler

Tablo 8’de verilmistir.

Tablo 8.Sontest Puanlarinin Gruplara Gére Betimsel Istatistikleri

Gruplar N Ortalama Diizeltilmis Ortalama
Kontrol 40 55.20 58.18
Deney 38 58.84 55.69

Tablodaki ortalamalara bakildiginda deney grubu sontest ortalamasinin daha
yiiksek oldugu goriilmektedir. Ancak gruplarin basar1 puan ortalamalar1 kontrol
edildiginde basar1 puanlarinda degismeler oldugu goriilmektedir. Diizeltilmis basar1 testi
ortalama puanlar1 kontrol grubu i¢cin 58.18 ve deney grubu i¢in 55.69°dur. Bu acidan
bakildiginda, kontrol grubu basar1 ortalamasi daha yiiksek oldugu goriilmektedir.

Deney grubu oOntest puanlarinin kontrol grubundan yiliksek olmasi sontest
puanlarinin  karsilastirilmasinda Ontest puanlarinin  kontrol altinda tutulmasini
gerektirmektedir. Bu nedenle her iki grubun karsilastirilmasinda ANCOVA
yonteminden yararlanilmig, onteste gore diizeltilmis sontest puanlarmin karsilastirildigi

ANCOVA analizi Tablo 9’da verilmistir.
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Tablo 9. Onteste Gore Diizeltilmis Sontest Puanlarmm Yonteme Gore ANCOVA
Sonuglar1

Varyansin

Kaynag Kareler Toplam1 sd Kareler Ortalamasi F p
Ontest 5312.395 1 5312.395 44.772 .000
Deney-kontrol 106239 1 106.239 895 .347
Hata 8899.058 75 118.654

Toplam 14469.949 77

Tablo 9’a gore, deney ve kontrol gruplarinin Ontestlere gore diizeltilmis sontest
puan ortalamalar1 arasinda anlamli diizeyde bir fark gozlenmemistir [F(1,75)=,895,
p>,05]. Bu sonug, basili materyalden ve ekrandan okumanin 6grenci basarist agisindan
anlaml fark yaratacak bir durum olmadig1 seklinde yorumlanabilir. Buna karsin basili
materyalden okumanin, ekran okumaya oranla basar1 puanlar1 iizerinde kiigiik bir artisa
neden oldugu goriilmiistiir.

Deneysel caligmalarda, uygulanan 6gretim yaklagimlarinin basarisi basit haliyle
sontest puanlarindan dntest puanlarinin ¢ikarilmasiyla elde edilen erisi puanlari ile tespit
edilebilmektedir. Deney ve kontrol gruplarinin erisi puanlarmnm karsilastirildig:

ANCOVA testi sonucu Tablo 10°da 6zetlenmistir.

Tablo 10. Erisi Puanlarinin Gruplara Gore Betimsel Istatistikleri

Gruplar N Ortalama Diizeltilmis Ortalama
Kontrol 40 12.50 10.34
Deney 38 5.57 7.85

Tablodaki ortalamalara bakildiginda, kontrol grubu erisi ortalamasinin daha
yiiksek oldugu goriilmektedir. Ancak gruplarin basar1 puan ortalamalar1 kontrol
edildiginde, basar1 puanlarinda degismeler oldugu goriilmektedir. Diizeltilmis basari
testi ortalama puanlar1 kontrol grubu i¢in 10.34 ve deney grubu i¢in 7.85’dir. Bu agidan
bakildiginda, kontrol grubu basar1 ortalamasmin daha yiiksek oldugu goriilmektedir.

Erisi puanlarinin karsilastirildigt ANCOV A analizi ise Tablo 11°de verilmistir.
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Tablo 11. Erisi Puanlarmin ANCOV A Analizi Sonuglar1

Varyansin

Kaynagt Kareler Toplam1 sd Kareler Ortalamasi F p
Deney-kontrol 933,455 1 933.455 6.078 .016
Hata 11671263 76 153.569

Toplam 12604.718 77

Tablo 11°deki sonuglara gore, erisi puan ortalamalar1 arasinda anlamli diizeyde
bir fark gozlenmistir [F(1,76)=6,078, p<,05]. Gozlenen bu anlamli fark, basili
materyalden okuma grubu lehinedir. Dolayisiyla basili materyalden okumanin, ekran
okumaya gore daha etkili oldugu goriilmektedir.

Arastirmanim bir diger amaci; deney ve kontrol gruplarmin, kalicilik (direng)
testi puanlar1 agisindan karsilastirilmasidir. Boylelikle uygulanan yontemlerin, (Deney-
Ekran Okuma, Kontrol-Basili materyalden okuma) kalicilik agisindan durumu ortaya
konulabilecektir. Kalicilik testi puanlarmin gruplara gore betimsel istatistikleri Tablo

12°de O6zetlenmistir.

Tablo 12. Kalicilik Testi Puanlarinin Gruplara Gére Betimsel Istatistikleri

Smiflar N Ortalama Diizeltilmis Ortalama
Kontrol 40 54.40 56.13
Deney 38 55.21 53.59

Tablodaki ortalamalara bakildiginda deney grubu kalicilik testi ortalamasinin
daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Ancak gruplarin basar1 puan ortalamalar1 kontrol
edildiginde, basar1 puanlarinda degismeler oldugu goriilmektedir. Diizeltilmis basari
testi ortalama puanlar1 kontrol grubu i¢in 56.13 ve deney grubu i¢in 53.59’dur. Bu
acidan bakildiginda kontrol grubu basar1 ortalamasinin daha yiiksek oldugu
goriilmektedir. Sonteste gore diizeltilmis kalicilik testi puanlarinin karsilastirildig:

ANCOVA analizi sonuglar1 Tablo 13’de verilmistir.
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Tablo 13.Sonteste Gore Diizeltilmis Kalicilik Testi Puanlarinin  Yonteme Gore
ANCOVA Sonuglar1

Varyansin

Kaynag Kareler Toplam1 sd  Kareler Ortalamasi F p
Sontest 13547.150 1 13547.150  608.509 .000
Deney-kontrol 122983 1 122.983 5.524 .021
Hata 1669.713 75 22.263

Toplam 15237.179 77

Deney ve kontrol gruplarinin sontestlere gore diizeltilmis kalicilik testi puan
ortalamalar1 arasinda anlamli bir farkin oldugu [F(1,75)=5,524, p<,05] goriilmektedir.
Buna bagli olarak gruplarin diizeltilmis sontest puanlari arasinda yapilan LSD testi
sonuglarina gore tespit edilen bu anlamli fark, kontrol grubu lehine gergeklesmistir.
Hesaplanan etki biyiikligii (effect size) ise 1°=,069’dur.

Arastrma kapsamindaki Ogrencilerin  cinsiyetlerinin - uygulanan y&ntem
acisindan Ogrenci basarisini etkileyip etkilemedigi iliskisiz 6rneklemler i¢in iki faktorli
ANOVA analizi ile test edilmistir. Ogretim ydntemi ve cinsiyete gore sontest

puanlarinin betimsel istatistikleri Tablo 14’de goriilmektedir.

Tablo 14. Ogretim Yoéntemi ve Cinsiyete Gore Sontest Puanlarmin Betimsel
Istatistikleri

Cinsiyet N X S
Kiz 24 54,66 13,27
Kontrol Erkek 16 56,00 13,77
Toplam 40 55,20 13,31
Kiz 9 60,00 13,26
Deney Erkek 29 58,48 14,47
Toplam 38 58,84 14,03
Kiz 33 56,12 13,28
Toplam Erkek 45 57,60 14,12
Toplam 78 56,97 13,70

Basili materyalden okuma grubunun sontest puan ortalamas1 X=55,20’dir. Ekran
Okuma grubunun sontest puan ortalamasi ise X=58,84 tiir. Bu iki grubun sontest puan
ortalamalar1 arasinda anlamli diizeyde bir fark olup olmadigi ve uygulanan yontemlerin
(Deney-kontrol) ve cinsiyetin sontest basar1 puanlar1 {izerindeki ortak etkisinin anlamli
olup olmadigi, iki yonlii varyans analizi ile test edilmistir. Bu iki duruma yonelik

sonuglar Tablo 15°de verilmistir.
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Tablo 15. Ogretim Yontemi ve Cinsiyete Gore Sontest Basar1 Puanlarmmm ANOVA
Analizi Sonuglari

Varyansin Kaynagi  Kareler Toplamu sd Kareler Ortalamasi F p
Deney-Kontrol 244,599 1 244,599 1,277 ,262
Cinsiyet 35 1 135,001,979
DenKont x Cinsiyet 32,534 1 32,534 ,170 ,681
Hata 14178,575 74 191,602

Toplam 14469,969 77

Tablodaki sonuglara gore, deney ve kontrol gruplarinin sontest ortalama puanlar1
arasinda anlamli diizeyde bir fark goézlenmemistir (F(1,74)=1.277, p>.05). Bunun
yaninda uygulanan yontemlerin (Deney-Kontrol) ve cinsiyetin sontest basari puanlari
iizerindeki ortak etkisinin anlamli diizeyde olmadigi goriilmektedir [F(1,74)=.170,
p>,05]. Bu analize yonelik yontem ve cinsiyet eksenli ¢izgi grafigi ise Sekil 8’de

goriilmektedir.

60,00 cinsiyet

—kiz

— erkek

59,004

58,00

57,00

Sontest Puanlari

56,00

55,004

54,00

T T
kontrol deney

denkont

Sekil 8. Yontem ve Cinsiyet Eksenli Cizgi Grafigi

Grafik 8’de de gorildigi gibi kontrol grubundaki kiz 6grencilerin basari
ortalamast 54.66, erkek ogrencilerin 56.00’dwr. Deney grubundaki kiz 6grencilerin

basar1 ortalamalar1 60.00 iken, erkek 6grencilerin basar1 ortalamasi 58.48°dir.
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Kalicilik testi puan ortalamalar1 agisindan bakildiginda ise Tablo 16’daki

sonuglara ulasilmistir.

Tablo 16. Ogretim Yontemi ve Cinsiyete Gore Direng Testi Puanlarinin Betimsel

Istatistikleri

Cinsiyet N X S
Kiz 24 54,33 12,58
Kontrol Erkek 16 54,50 14,37
Toplam 40 54,40 13,15

Cinsiyet N X S
Kiz 9 55,55 13,33
Deney Erkek 29 55,37 15,86
Toplam 38 55,42 15,13

N X S
Kiz 33 54,66 12,59
Toplam Erkek 45 55,06 15,19
Toplam 78 54,89 14,06

Tablo 16°da de goriildiigli gibi Basili materyalden okuma grubunun (Kontrol

Grubu) kalicilik testi ortalamasi X=54,40’dwr. Ekran Okuma grubunun direng testi

ortalamas1 ise X=55,42’dir. Bu iki grubun kalicilik testi puan ortalamalar1 arasinda

anlaml diizeyde bir fark olup olmadigi ve uygulanan yontemlerin (Deney-kontrol) ve

cinsiyetin sontest basar1 puanlar1 iizerindeki ortak etkisinin anlamli olup olmadigy, iki

yonlii varyans analizi ile test edilmistir. Bu iki duruma yonelik sonuglar Tablo 17°de

verilmistir.

Tablo 17. Ogretim Yontemi ve Cinsiyete Gore Direng Testi Basar1 Puanlarimin ANOVA

Analizi Sonuglari

Varyansin Kaynagi Kareler Toplami1  sd  Kareler Ortalamasi F p
Deney-Kontrol 17,683 1 17,683 ,086 ,770
Cinsiyet 1 ,000 ,000 ,999
DenKont x Cinsiyet 1 471,002,962
Hata 15216,383 74 205,627

Toplam 15237,179 77

Bu iki grubun direng testi ortalama puanlari arasinda anlamli diizeyde fark

gozlenmemistir(F(1,74)=.086, p>.05). Tablo 17°deki bulgulardan bir digeri, uygulanan

yontemlerin (Deney-Kontrol) ve cinsiyetin direng testi basar1 puanlar1 tizerindeki ortak
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etkisinin anlamli diizeyde olmadigidir [F(1,74)=.002, p>,05]. Bu analize yoOnelik

Yontem ve Cinsiyet eksenli ¢izgi grafigi ise Sekil 9°da goriilmektedir.

cinsiyet

— kiz

55,50 — erkek

55,25

55,00

54,75

Direng Testi Puanlari

54,50

54,25

T
kontrol deney

denkont

Sekil 9: Yontem ve Cinsiyet Eksenli Cizgi Grafigi

Sekil 9°da de gorildigi gibi kalicilik testi puan ortalamalar1 agisindan
bakildiginda, kontrol grubundaki kiz Ogrencilerin puan ortalamas: 54.40, erkek
ogrencilerin puan ortalamasi 54.50 diizeyinde gerceklesmistir. Deney grubu agisindan
bakildiginda ise kiz Ogrencilerin kalicilik testi basar1 ortalamasi 55.55, erkek

ogrencilerin kalicilik testi basar1 ortalamas1 55.37 dir.
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BESINCI BOLUM

Bu boliimde, aragtrmaninin bulgular kisminda elde edilen sonuglarin genel bir
degerlendirmesi yapilarak, alan yazindaki ¢aligmalarin sonuglari ile karsilastirilmig ve
tartigmas1 yapilmistir. Ayrica yapilacak olan caligmalara yol gostermesi amaciyla c¢esitli

onerilerde bulunulmustur.

V. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Gecmige bakildiginda, insanlar var oldugu ilk gilinden beri yaratilislarindan
gelen ozeliklerinden dolayt siirekli iletisim halindedirler. Iletisim deyince ilk akla gelen
unsurlar duyusal organlardir. Zaman gectikce, insan niifusu ve kisiler aras1 mesafeler
arttikga, iletisim i¢in farkli tekniklerin ortaya ¢ikma gerekliligi de giderek artmistir.
Bunun ilk 6rneklerinden biri yazi ile iletisimdir. Yazma becerisi sayesinde insanlar,
duygu ve dislincelerini ifade eden metinleri, uzak mesafelere ulastirma imkani
bulmuslardir. Sonralar1 gelisen teknoloji ile yazilar kdgida dokiilmiis ve gliniimiizde
elektronik metinler olarak ekranlara tasmmistir. Bu gelisim, baz1 yeni teknolojilere de

uyum saglama zorunlulugunu beraberinde getirmistir.

Gilinlimiizde metin igerikli dokiimanlarin en c¢ok okundugu, alindig1 ve
gonderildigi bilgisayar vb. araglar, ekran okuma olanagini sunmakta ve siklikla
kullanilmaktadir. Ayrica egitim sistemimiz igerisinde, ekran okuma sayesinde dersler
elektronik metinler halinde dijital ortamlardan yaymlanmakta ve takip edilmektedir.
Buradan hareketle farkli etkilerinin oldugu diisiiniilen ekran okuma ve basili materyal
okumanin, 6grenci basarisina ve Ogrenilenlerin kaliciligina etkisinin arastirildigi bu

calismada, asagidaki sonuclara ulagilmistir.

Bu calismada bilgisayara giris dersinin icerigini olusturan konulardan biri olan
Microsoft Word programmin anlatimi hedeflenmistir. Caligmanin amacina yonelik
olarak, Ogrencilerin Microsoft Word programina iliskin 6n bilgilerini test edebilmek
amaciyla gelistirilen basari testi, uygulamadan 6nce deney ve kontrol gruplarina ontest

olarak uygulanmistir. Ontest olarak uygulanan basar1 testinden elde edilen bulgularin
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analiz sonuclari, gruplarm Microsoft Word programu ile ilgili basar1 durumlar arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugunu gostermistir. Bu sonug; Microsoft Word
programina iliskin Ggrencilerin bilgi seviyelerinin ve ©on sarthilik durumlarmin
birbirinden farkli oldugunu gostermistir. Bu farklilik deney grubu lehine olup,
uygulama oncesinde deney grubunun konu ile ilgili bilgi seviyesinin daha yiliksek
oldugunu gostermistir. Basar1 testinden elde edilen veriler dikkate alindiginda, bu konu

ile ilgili 6grencilerin basar1 diizeylerinin de beklenen seviyede oldugu sdylenebilir.

Uygulama sonrasi 6grencilerin basar1 seviyelerini belirlemek i¢in gruplara basari
testi sontest olarak tekrar uygulanmustir. Onteste gore diizeltilmis sontest puanlarindan
elde edilen bulgularm analizine bakildiginda, uygulama sonras1 konu ile ilgili basari
durumlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadig1 goriilmiistiir. Bu sonug;
basili materyalden ve ekrandan okumanin, 6grenci basarisi acisindan anlamli fark
yaratacak bir durum olmadigi seklinde yorumlanabilir. Buna karsin basili materyalden
okumanin ekran okumaya oranla basar1 puanlar1 tizerinde kiigiik bir artisa neden oldugu

goriilmiistiir.

Her iki grubun da erisi puanlarina gore analiz sonuclarina bakildiginda, deney ve
kontrol grubu arasinda anlamli bir fark oldugu gozlenmistir. Ontest ile sontest
arasindaki degisimi gosteren erisi puanlarinin istatistiksel analizine bakildiginda, bu
farkin kontrol grubu lehine oldugu goriilmiistiir. Bu sonugla; dersin basili materyalden

sunuldugu kontrol grubunda daha fazla 6grenme gerceklesmistir.

Uygulama bitiminde ii¢ hafta sonra direng testi olarak uygulanan basari testinin
analiz sonuglarina bakildiginda, deney ve kontrol gruplarnin sontestlere gore
diizeltilmis kalicilik testi puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark oldugu
gozlenmistir. Buna bagl olarak gruplarin diizeltilmis sontest puanlar1 arasinda yapilan
analiz sonuglarina gore; basili materyalden okuyan kontrol grubunun zamana kars1 daha
direngli kaldig1 sdylenebilir. Bu da neticede basili materyalden okuma ile 6grenilen

bilgilerin daha kalic1 oldugunu gostermektedir.

Arastrma kapsamindaki Ogrencilerin  cinsiyetlerinin  uygulanan y&ntem
acisindan Ogrenci basarismi etkileyip etkilemedigini gosteren analiz sonuglarma gore,
sontest ortalama puanlar1 arasinda anlamli diizeyde bir fark goériilmemistir. Cinsiyetin,

deney ve kontrol gruplarinda bilgilerin kaliciligina etkisine, kalicilik testi puan
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ortalamalar1 agisindan bakildiginda da yine anlamli bir fark goriilmemistir. Bu da
ekrandan ve basili materyalden okuyarak 6grenmede, cinsiyetin etkisinin olmadigini

gostermektedir.

Yapilan uygulamadan ¢ikan analiz sonuglarma gore, dersin basili materyalden
sunuldugu kontrol grubunun, dersin ekrandan sunuldugu deney grubuna gore daha
basarili oldugu goézlenmistir. Bu farkliligin Giines’in (2009: 317) belirttigi gibi ekran
okuyucularinin metinleri atlayarak okumasi, ekranda parlamalarin olmasi, ekran
hareketinin diisey dogrultuda ilerlemesine ragmen metinlerin yatay olarak okunmasi ve
g0z yorgunlugu gibi nedenlerden ortaya c¢iktigi diisiiniilebilir. Tuncer (2012), basili
materyal ile projeksiyon perdesinin kavramaya etkisini arastirdigi ¢alismasinda, iki grup
arasinda anlamli bir fark olmadigini belirtirken, basili metinden okuyan 6grencilerin
ortalamalarinin kismen daha yiiksek oldugunu ifade etmistir. Ayni arastirma
kapsaminda 6grencilere sorulan dikkat 6lgme sorularna, basili materyalden okuyan
ogrencilerin daha fazla dogru cevap vermesi de bu arastirma sonuglarinin, arastirma
sonuglarimiz ile oOrtiistiigiinii gostermektedir. Bunlarin aksine Annand (2008) ve Cetin
(2007), basili materyal okuma ve ekran okuma yoluyla 6grenme arasinda anlamli bir
fark bulunmadigini ifade etmislerdir. Ulusoy (2011) ise, ekran okumanin ilkogretim
seviyesine uygun olmadigini, dgrencilerin yeni okur-yazarlik davraniglarimi uygulama

diizeylerinin, okul basarilarii yansitacak sekilde dogrusal olmadigini belirtmistir.

Yapilan direng testinden alinan istatistiksel sonuglara gore basili materyalden
okuyan oOgrenciler, ekrandan okuyan Ogrencilere nazaran konuyu daha c¢ok
hatirlamaktadirlar. Bu sonug, Tuncer’in (2012) c¢alismasindaki bulgularla da
ortlismektedir. Bu problemin giderilmesine yonelik olarak Altun ve Cakmak (2008),
okuyucularin ekran okuma ortamlarinda harcadiklar1 zamani artirarak, hatirlama oranini

da artabileceklerini belirtmektedirler.

Arastirma sonuglarinda, uygulanan yonteme gore cinsiyetin 6grenci basarisina
ve kaliciliga herhangi bir etkisinin olmadigi goriilmiistiir. Yani basili materyalden
okuma ile ekran okumada, Ggrenci basarisi ve Ogrenilenlerin kaliciligi bakimimdan
cinsiyet onemli bir faktor degildir. Bu sonug, Altun ve Cakmak’in (2008) arastirma

sonuglariyla da ortiismektedir.
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Ekran okumanm okuyucunun hizmi etkiledigini diisiinen bazi arastirmacilarin
arastrma bulgularina bakildiginda; O’Hara ve Sellen (1997), basili metinleri
okuyanlarin hizli, rahat ve yorulmadan okuduklarmi; ekran metinlerini okuyanlarin ise
yavas, eksik ve zorlanarak okuduklarini belirtmislerdir. Nielsen (1995), ekran {izerinden
metin okuyan okuyucularm, basili materyallerden okuyanlara gore 25% daha yavas
okudugunu belirtmistir. Dyson (2004), ekran okuma siirecindeki bu geriligin, ekrandan
okunan metinlerin fiziksel diizeninden kaynaklandigmi belirtmektedir. Kurniawan ve
Zaphiris (2001), bunun aksine, basilt metinleri okuma ile ekran okuma arasinda okuma

hizlar1 agisindan herhangi bir fark olmadig1 goriisiindedirler.

Okuyucularin hangi okuma yontemini tercih ettiklerine bakildiginda; Yildirim
vd. (2011), e-kitaplarin genel olarak kapasite, tasinabilirlik ve ¢oklu ortam 6zelliginden
dolayi, e-kitap okuma cihazlarinin ise arama, not alma, baska kaynaklara baglant1 verme
gibi Ozelliklerinden dolay1 tercih edilebilir oldugunu belirtirken, e-kitap okuyuculari
icin gelistirilen igeriklerin ortak bir standarda sahip olmamalar1 ve icerik paylagimina
izin vermemeleri agilarindan uygun bulunmadigini ifade etmistir. More vd. (2007), bilgi
arastirmada ve haber okumada internet kullanilarak, on-line dergi ve gazete
okundugunu, kitap okuma acisindan ise, basili kitabin e-kitaba tercih edildigini ifade
etmiglerdir. Spencer (2006), daha ¢cok uygunluk, tagmabilirlik, giivenilirlik, esneklik ve
ergonomi acilarindan basili materyallerin tercih edildigini ifade etmistir. Buna ek
olarak, seyahat ve mag¢ gibi farkli durumlarda basili materyale ulasmanin daha kolay
oldugunu, tercih edilebilir diger bir sebep olarak belirtmistir. Kisa zamanda veriye

ulagma imkani saglamasi yoniinden ise, ekran okumanin tercih edildigini ifade etmistir.

Cetin (2007), kagittan okumanimn algilama, not alma, altim1 ¢izme, konulari
bulundugu yerle iliskilendirme ve arag-mekan bagimsizligi; ekrandan okumanmn ise,
hizli arama ve yakinlastirma ozellikleri agisindan iistiin oldugu goriisiindedir. Vernon
(2006) ise, ekran okumada arayiiz tasarimi, zaman kisitlamalar1 ve ¢alisma stratejileri
gibi olumsuzluklardan dolay1 elektronik metinlere adapte olunamadigi goriisiindedir.
Uygulama siirecinde 6grencilere ara ara dersin islenisi ile ilgili sorular yoneltildiginde
de ellerinde basil1 bir materyalin bulunmas1 halinde kendilerini 6grenme agisindan daha
glivende hissettiklerini, ekranda bulunan bilgilerin ise her an kaybolacakmis endisesi

olusturdugunu ifade etmislerdir.
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Arastirma bulgularindan ¢ikan analiz sonuglari, basili materyalden okumanin
basariy1 artirdig1 gercegini ortay ¢ikarsa da ekran okumaya olan talep bu okuma tiiriiniin
de oldukca onemli oldugunu gostermektedir. Bunun i¢in ekrandan okurken Giines’in
(2010) de belirttigi gibi bazi tekniklerin bilinmesi gereklidir. Yapilan arastirma
sonuglarindan hareketle, ekran okumanin gerekliligi de diisliniilerek asagida bazi

onerilere yer verilmistir.
Arastirma Bulgularina Yénelik Oneriler

1. Gelecekteki egitim yonelimleri i¢inde ekran okumanin yer alacagi
diistiniilmektedir. Ekran okuma yoluyla 6grenme WEB araciligiyla da
yapilabilmektedir. Bu ortamlar c¢ok ¢esitli kotii kullanimlara agiktir.
Ulkemizdeki ekrandan okuyarak ©6grenme imkanlarmin  bu anlamda
giiclendirilmesine ve bu yondeki arastirmalarin desteklenmesine ihtiyac vardir.

2. Teknoloji ¢esitli i kayiplarina neden oldugu gibi yeni is imkéanlar1 yaratma
noktasinda Onemli etkilere sahiptir. Bu anlamda teknoloji okuryazarligi
glinlimiiz toplumunun aranilan bir niteligi halini almistir. Meslek, kir-kent, yas
gibi ayrimlar gozetilmeden, her bireyin teknoloji okuryazari olma yolunda
cesaretlendirilmesi gerekmektedir.

3. Bilgisayarla 6grenenlerin, metin okuma islemlerini miimkiin oldugunca yazici
ciktis1 alip okumalar1 daha yararli olabilir.

4. Ekran metinlerini basili materyale doniistiirme olanagi olmayan kisiler, yani
ekran okumas1 yapacak kisiler, gerek bilgisayardan gerekse ekrandan
kaynaklanan olumsuzluklar1 en diisiik seviyeye indirerek okuma yapmalidirlar.
Ekran okumada gerek sayfa boyutu, gerekse yazi tipi ve boyutunun
degistirilebilmesine iliskin bi¢cimlendirmeler yapilabildiginden, bu ayarlarin
dogru kullanim1 okuma islemini kolaylastirabilir.

5. Ekran okumada okuyucunun, elektronik metin 6zellikleri, yapist ve metin segme
gibi teknikler hakkinda bilgi edinmesi okumay1 kolaylastirabilir.

6. Ekran okumasi yapilacak ortamin 151k ve renk gibi fiziksel faktorleri, okuyucuyu
olumlu etkileyecek sekilde diizenlenmelidir.

7. Ekran okumanm gerekliligi agisindan PDF ve WORD gibi farkli arayiizlere
sahip yazilimlarin kullanilmasi, ekran okumaya tesvik acisindan farkl etkiler

birakabilir.
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8. Ozellikle ilkdgretim seviyesindeki 6grenciler ekrandan olumsuz etkilendikleri
icin ekran okuma yerine basili materyalleri kullanmalhdirlar. Bu ylizden bu
seviyedeki ogrenciler, bilgisayar ile bas basa birakilmamalidirlar.

9. Ders sunumu esnasinda bilgisayardan sadece gorsel ve isitsel Ogelerden
faydalanilarak, metin okumalarinin basili materyaller {izerinden siirdiiriilmesi
daha etkili olabilir.

10. Ekran metinlerinin basili metinlerden farkli 6zelliklere sahip oldugu ve giderek
yayginlastig1 gz Oniine alinarak, egitim programlarinda ekran okuma egitimine
yer verilmelidir.

Yeni Arastirmacilara Yonelik Oneriler

1. Ekran okumanin etkililigi konusunda 6grenme degiskenleri olan Ogrenen
farkliliklar1, teknolojik altyapi farkliliklari, 6grenmenin kaliciligi ve transferi,
O0gretmenin misyonu gibi bircok boyutun yeni arastrmalarla agikliga
kavusturulmasi gerekmektedir.

2. Ulusal ve Uluslararas1 ekran okuma uygulamalarinin benzerlik ve farklar:
arastirilmali, ekran okuma yoluyla 6grenme konusunda standartlar gelistirilmeye
caligilmalidir.

3. Arastirmalar kapsadiklar1 orneklemleri yeniliklerle tanistirirlar. Bu agidan
bakildiginda yapilan bir arastirma tizerinde yiiriitiilen kitlenin siiregen diizenini
degistirebilmektedir. Bu ise, kimi zamanlar oldukg¢a gerekli bir hal almaktadir.
Hal boyle iken ekran okuma adina yapilmis arastirmalarin birbirine ¢cok benzer
olmasi, bu anlamda firsatlarm kacirilmast olarak da yorumlanabilir.
Arastirmacilarin ekran okuma alaninda daha cesaretli olmalari, arastirilmayani
arastirmalar1 gerekmektedir.

4. Teknoloji yardimiyla sunulan egitim uygulamalarma bakildiginda bir kavram
kargasas1 yasanmaktadir. Bu kavram kargasasim1 c¢oziimleyecek arastirmalar
yapilmalidir.

5. Egitim teknolojisi yardimiyla 6§renme, geleneksel 6grenmeye alternatif olarak
diisiiniildiigiinden geleneksel 6grenme yok sayilmaktadir. Bunun yerine bu her
iki yaklasimm faydali unsurlarinin birlikte kullanildigi etkili tasarimlar

olusturulabilir.
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Ad1 Soyadi

Boliim

EKLER

YONERGE

B

Bu sinav evrakinda toplam 25 soru vardir.
Her bir sorunun degeri 4 puandir.
Sorular1 cevaplama siiresi 30 dakikadir.

Sorularin cevaplari, sorularla birlikte verilen cevap anahtarina kodlanacaktir.

SORULAR

1. Uzerinde sdzciik sayis1 ve toplam
sayfa gibi bilgilerin yer aldig1 boliim
asagidakilerden hangisidir?

A) Hizli erigim arag¢ ¢ubugu

B) Durum ¢ubugu

C) Yatay kaydirma ¢ubugu

D) Serit

2. Kelime islemci programinda yeni bos
bir belge olusturmak i¢in asagidaki
yollardan hangisi kullanilmaz?

A) Ctri+N

B) Hizl erisim ara¢ cubugundan )y
tiklamak
C) Ofis diigmesinden Yeni se¢enegini

se¢mek

D) Hizli erigim ara¢ ¢ubugundan =
tiklamak

3. Kelime islemci programinda Ctrl+Z
tuslar1 birlikte kullanildiginda asagidaki
islemlerden hangisini yapar?

A) Yeni bir dosya olusturur.

B) Var olan bir dosyay1 agmaya yarar.

C) En son yapilan iglemi geri alir.

D) Belgede aradigimiz bir metni bulmaya

yarar.
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4. Kelime islemci programinda bir
metnin tamamini segmek i¢in asagidaki
komutlardan hangisi kullanilir?

A) Ctrl+S

B) Ctrl+V

C) Shift+A

D) Ctrl+A

5. Sayfanin rengini degistirmek i¢in
hangi yol takip edilmelidir?

A) Sayfa diizeni— sayfa arka plani —
filigran

B) Sayfa diizeni — sayfa arka plani —
sayfa rengi

C) Giris — sayfa arka plan1 — sayfa rengi
D) Yazi tipi — sayfa arka plan1 — sayfa
rengi

6. ¢ “ gibi klavyede olmayan
karakterleri sayfamiza eklemek i¢in
izlenmesi gereken yol asagidakilerden
hangisidir?

A) Ekle-Cizimler-sekiller

B) Ekle-Simgeler-Denklem

C) Ekle-Simgeler-Simge

D) Girig-Simgeler-Simge



7. Asagidakilerden hangisi dosyay1
kaydetme yollarindan biri degildir?
A) Dosya — Kaydet

B) Hizli Erisim Ara¢ Cubugundan —
Kaydet tusu

C) CtrH+S

D) Ctr+K

8. Asagidakilerden hangisi 6nceden
kaydedilen bir dosyay1 agmak i¢in
kullanilir?

A) Ctr+S

B) Ctrl+O

C) Ctrl+P

D) Ctri+N

9. Word 2010 programinda hazirlanan
dosyalarin uzantisi nedir?

A) Wrdx

B) Docx

C) Pptx

D) Xlsx

10. Asagidakilerden hangisi metin segme
yontemlerinden birisi degildir?

A) Bir kelime se¢mek i¢in ¢ift tiklama

B) Fare ile metnin bir kismini segme

C) Ctrl tusunu kullanarak se¢im yapma
D) Pageup tusu ile birlikte fareyi
kullanma

11. Tablo ekleme islem basamaklari ne
sekildedir?

A) Goriliniim — Tablo — Tablo Ekle

B) Sayfa Diizeni — Tablo — Tablo Ekle
C) Giris — Tablo — Tablo Ekle

D) Ekle — Tablo — Tablo Ekle

12. 7 Simgesi ne ise yarar?

A) Ozel yapistir penceresini agar

B) Office panosunu agar

C) Bicim boyacisini aktif hale getirir
D) Segili nesneye dolgu rengi verir

72

e f— -
v i ie—lwv T3g=vw <
3 — - =

"l
nuvi
]
NP
-—
A

I
Il
Il

B

13. Yukaridaki gurup hangi gorevleri
istlenir?

A) Yazi tipi ile ilgili diizenlemeler yapar

B) Paragraf ile ilgili diizenlemeler yapar

C) Stiller ile ilgili diizenlemeler yapar

D) Cizim ile 1lgili diizenlemeler yapar

14. Belgenize iist bilgi ya da alt bilgi
eklemek i¢in izlemeniz gereken adimlar
hangisidir?

A) Goriiniim sekmesi — Altbilgi/Ustbilgi
B) Ekle sekmesi — Altbilgi/Ustbilgi

C) Sayfa diizeni sekmesi —
Altbilgi/Ustbilgi

D) Gozden gegir sekmesi —
Altbilgi/Ustbilgi

15. Sayfa iistiine ve sol tarafinda bulunan
cetveller nasil goriintiilenir?

A) Gorliniim — Goster/Gizle — Cetvel

B) Gortliniim— Goster/Gizle —Kilavuz
Cizgileri

C) Sayfa diizeni— Goster/Gizle — Cetvel
D) Giris — Pencere — Cetvel

L=

16. *~  Simgesinin gorevi nedir?
A)Metni hizalar

B) Dolgu rengi veriri

C) Belgedeki gizli karakterleri gsterir
D) Metin satirlar1 arasindaki boslugu
degistirir

17. H,SO4 formiiliindeki alt simgeler
nasil yazilir?

A) Giris sekmesi — Biiyiik Kii¢iik Harf
Degistir

B) Giris sekmesi — Vurgu Rengi

C) Giris sekmesi — Alt1 Cizili

D) Giris sekmesi — Alt Simge



18. Metin igerisinde istenilen kelimeyi
aratmak i¢in hangi komutlar kullanilir?
A) Giris — Stiller — Bul

B) Ekle — Diizenleme — Bul

C) Giris — Yazi Tipi — Git

D) Giris — Diizenleme -Bul

19. Belgeyi yazdirmak i¢in kullanilan
kisa yol tusu hangisidir?

A) Ctrl+P

B) Ctrl+S

C) Ctrl+H

D) Ctrl+Y

20. Yandaki simgenin gorevi nedir?
A) Tabloya yazi yazmaya yarar

B) Resim ¢izmeye yarar

C) Tablo ¢izmeye yarar

D) Kenarlik eklemeye yarar

21. Sonnotlar ne amagla kullanilir?
A) Belgeniz yazdirildiginda en alt
kisminda yer almasinin istediginiz
bilgilendirme yazisini yazmak i¢in
kullanilir

B) Diizenleme notu eklemek amaciyla
kullanilir

C) Kaynaklarm alintilarini belgenizin
sonunda listelemekte kullanilir

D) Belgenizin gézden gegirme
ozelliklerinin belirtilmesinde kullanilir
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22. Eklemis oldugunuz koprii
baglantisinin ¢alisip calismadigini kontrol
etmek icin klavyenizden hangi tus ile alt1
cizili kelimeyi tiklamaniz gerekir.

A) Shift

B) Ctrl

O) Alt Gr

D) Alt

23. Asagidaki Kisa yollardan hangisi

Kes —Kopyala — Yapistir siralamasi

dogrudur?

A)CTRL+X - CTRL+ C - CTRL+V

B) CTRL+Y - CTRL+ O - CTRL+S

C)CTRL+L - CTRL+ R - CTRL+G

D) CTRL+F - CTRL+ H —F5

24. Sayfanin gorunim oranini

degistirmek icin asagidakilerden hangisi

kullanilir?

A) Sayfa Diizeni -
Yakinlastir

B) Goriliniim — Yakinlastir

C) Ekle — Yakimlastir

D) Goriiniim - Pencere — Yakinlastir

Sayfa  Yapisi-

25. CtrH+Home
asagidakilerden hangisidir?

A) Imleci belgenin basina getirir
B) Imleci belgenin sonuna getirir
C) Imleci paragraf basina getirir
D) Imleci paragraf sonuna getirir.

tusunun islevi
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Sekil 1.3: Yakinlastirma

. akinlastir: Belgenin yakimlastirma diizeyini se¢mek i¢in kullanilan Sekil 1.4“te

(A)Yakinlastir: Belgenin yakinlas diizeyini se¢mek i¢in kullanilan Sekil 1.4
goriinen yakinlastir iletisim penceresini agmayi saglar. Cogu zaman belgeyi izl bir
sekilde yakinlastirmak i¢in belgenin sag alt kosesinde bulunan yakimlastirma denetimi

de kullanilabilir.
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[] A stildeki paragraflann arasina bogluk ekleme

Sekil 2.7: Paragraf Araligi Ozellikleri =

Paragraf aralig1 paragraflarimizin diger paragraflarla olan uzaklasma ve yakinlasma
pozisyonunu ifade eder. Bu ayarlamayr Giris sekmesinden Paragraf araligi aracimizla
yapariz.

e Paragraf araligi yapilmams paragraf:

Bilgi edinme bagvurusu, bagvuru sahibinin adi ve soyadi, imzas1. oturma yeri veya is
adresini, basvuru sahibi tiizel kisi ise tiizel kisinin unvani ve adresi ile yetkili kisinin imzasini
ve yetki belgesini iceren dilekge ile istenen bilgi veya belgenin bulundugu kurum veya
kurulusa yapilir.

Paragraf araligi; 2.paragrafta once (12). sonra (18) degistirilmistir. Metindeki
degisiklik asagidaki gibi olacaktur:
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Calismakta oldugunuz belgenizin kenar bosluklarinda gériintiilenen balonlara,
dokiimaninizla veya ilgili boltimle ilgili istediginiz herhangi bir a¢iklamayi yazabilirsiniz.

Agiklama eklemek i¢in Goézden Gegir sekmesinin altinda Ac¢iklamalar grubundan

d

Yeni
Acklama pesnesi tizerine tiklanir.

P? I.!‘Sm ________________________________________________________________ " 1 Agiklama [al ]! ot dialeaz

-
-

: { Apkiama a2}t b2 s sejgieiat o

Sekil 3.5: Aciklama ekleme ornegi

Agiklamalar grubunda bulunan Onceki segenegi ile bir 6nceki agiklamanim bulundugu
boliime, Sonraki ile bir sonraki a¢iklamanin oldugu yere imlecin konumlanmasi saglanir.
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4.4. Sayfa Yapis1 Ayarlari

Sayfamizin kenar bosluklari, kagit boyutlar, yatay veya dikey yoénlendirmelerinin
bulundugu ve bunlarla ilgili ayarlamalarin yapildigr boliimdiir.

Sayfa Diizeni sekmesi altinda yer alan Sayfa Yapisi1 grubu secenekleri kullanilarak
sayfa yapisiyla ilgili diizenlemeler yapilabilir.

[ Yanlendirme - diigmesi ile kagidin yatay veya dikey olmasi yoniindeki tercihimizi
yapariz.

[ Bt diismesi ile gecerli béliim icin kagit boyunun nasil olmasimi istedigimizi

segeriz. Kullanmak istedigimiz kagit boyunu belgedeki tiim béliimlere uygulamak i¢in Tiim
Sayfa Boyutlar1 komutuna tiklamamiz gerekir.

.

Kenar
Bosluklan ™ Kenar Bosluklar1 diigmesini kullanarak belgenin tamamina veya istedigimiz

boltimiine sectigimiz boyutlarda kenar bosluklar: boyutlarmi uygulariz.

JEILJUILEd
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5.8. Tablo Verilerini Hizalama

Tablodaki verileri cesitli sekilde hizalayabiliriz. Tablonun i¢indeki metin veya
nesneler se¢ili iken Diizen sekmesindeki Hizalama grubu altinda yer alan, asagidaki
sekildeki segcenekler kullanilarak hizalama islemleri uygulanabilir.

EE =

SESE=
= = <

Sekil 5.11: Veri hizalama secenekleri

Tablo verilerini hizalamak i¢in kullanilabilecek diger bir yol ise veri veya veriler segili
iken farenin sag tusuna tiklanilir. A¢ilan listedeki Hiicre Hizalama seceneginden istedigimiz
hizalama tiirii segilip uygulanur.

CAEIENOIREN 161
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6.2. Sekil Ekleme i

Kelime islemci programi. ¢alismakta oldugumuz belgemize ¢ok farkli otomatik
sekiller ekleme imkani sunmaktadir.

Belgenize sekil eklemek i¢in. Ekle sekmesinde yer alan Cizimler grubundan sekiller 5
nesnesi tizerine tiklanir.

Son Kullanilan Sekiller
BENOCOALL UG
aNA Tk

Cizailer
NNNTLL T RUAC 4G

Temel Sekiller
BEOSUSCO®0ANO O
(elulal= IRISI@IOLElVAR;
E~NOC=( {2

Sekil 6.2: Otomatik sekil ekleme

Olz/oe|/em]v]
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Dipnotlar ve sonnotlar arasinda dolasmak i¢in Bir Sonraki Dipnot diigmesi ve onun i

alt seceneklerine tiklanilir.
Notlar1 Géster secenegine tikladigimiz zaman agilacak pencereden tercihe gore
belgedeki dipnotlarin veya sonnotlarin bulundugu konumun goriintiilenmesi saglanir.

T

Dipnotlar grubunun iizerinde bulunan iletisim kutusunu gériintiilemeyi saglayan oka
tikladigimizda ekrana Dipnot ve Sonnot ($ekil 7.3) penceresi gelecektir.

Dipnot ve Sonnot

|Sayfa alh v ]

Sonnotlar: Belge sonu

Bicim
Sayi bicimi; jl, 25 By v vl
Gzel isaret: I [ Simge. .. J
Baslangig: 1 %
Numaralandirma: | Siirekl v
B (=5[] 6 W]
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8.3.3. Belgeyi Sifreleme

Giivenlik agisindan belgemizi baskalarinin agmasini ve degistirmesini istemedigimiz
zaman kelime islemeci programimiz bize belge sifreleme yardimi sunmustur.

Pé?

gelecektir.

Diigmesine tikladigimizda ekrana Belgeyi S$ifrele ($ekil 8.3) penceresi

Belgeyi Sifrele [? X]

Bu dosyanin icerigini sifrele

()

Parola:

I .. ol I
Dikkat: Parolay kaybeder veya unutursaniz parola
kurtarilamaz. Parolalarin ve karsilik gelen belge adlarinn
bir listesini glivenli bir yerde saklamaniz onerilir,
(Parolalarin blyik/klclk harf duyarh oldugunu
unutmayin.)

[ Tomam | [ Iptal ]

Sekil 8.3: Belgeyi sifrele

(6]

o
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