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OZET

Yiiksek Lisans Tezi

Ortaokul 7. Simif Ogrencilerinin Rasyonel Sayilar Konusunu Giinliik Hayat

Problemlerinin Coziimiine Olan Transfer Diizeylerinin Incelenmesi

Ferhan GOKTURK

Firat Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitiisii
Ilkégretim Ana Bilim Dah
Matematik Egitimi Bilim Dah
ELAZIG, 2013, Sayfa: XIV+106

Bu arastirma ortaokul 7. sinif 6grencilerinin rasyonel sayilar konusunu giinliik
hayat problemlerinin ¢oziimiine olan transfer diizeylerini incelemek amaciyla
yapilmistir. Eylem arastirmasi seklinde desenlenen arastirmanin 6érneklemini 2012-2013
egitim-6gretim yilinda Elazig merkez Ko¢ Ortaokulu ve merkez Tevfik Yaramanoglu
Ortaokulu’nda okuyan 202 7. sinif 6grencisi olusturmaktadir. Aragtirmada veriler 2010
ve 2011 de yapilmis olan SBS sorularindan segilerek olusturulan Seviye Belirleme Testi
(SBT) ve arastirmaci tarafindan gelistirilen Rasyonel Sayilar Transfer Testi (RSTT) ile

elde edilmistir.

Arastirma kapsaminda elde edilen veriler iki asamali olarak ele alinmis, birinci
asamada ogrencilerin seviye belirleme testi ve rasyonel sayilar transfer testi puanlar
arasindaki iligskiye bakilmis, ikinci asamada ise 6grencilerin rasyonel sayilar konusunu

giinliik hayat problemlerinin ¢dziimiine olan transfer diizeyleri belirlenmistir.

Aragtirmada yapilan analizler sonucu 6grencilerin seviye belirleme testi puanlar
ile rasyonel sayilar transfer testinden aldiklar1 puanlar arasinda pozitif yonde, anlamli ve

orta diizeyde bir iligki bulunmustur.



Ikinci asamada ise &grencilerin rasyonel sayilar transfer testinin “NEDEN
A/B/C/D?” kisminda verdikleri yanitlar dort kategoride incelenmistir. Tim bu
arastirmalar sonucunda ortaokul 7. smif Ogrencilerinin rasyonel sayilar konusunu
giinliik hayat problemlerine olan transfer diizeylerinin orta diizeyde oldugu sonucuna

varilmgtir.

Anahtar Kelimeler: Bilgi transferi, Giinlik hayat problemleri, Matematik egitimi,

Rasyonel sayilar.



ABSTRACT
Master’s Thesis

An Investigation of 7" Grade Secondary School Students’ Level of Transferring
Rational Numbers Topics into Everyday Life Problem Solving

Ferhan GOKTURK

Firat University
Institute of Education Sciences
Department of Primary Education
Subsections of mathematics education
ELAZIG, 2013, Page: XIV+106

This study investigates the 7th grade secondary school students’ transferring
rational numbers topics into everyday life problem solving. The participants of the study
designed as action research are 202 ,7th grade students chosen in Center of Elazig KOC
Secondary School and Tevfik Yaramanoglu Secondary School in the academic year
2012—2013. The data were collected through the “Placement Test’s (SBS) questions
and Rational Numbers Transfer Test(RSTT) developed by the researcher.

The data was evaluated in two phases. Relationship between the Placement test
and rational numbers transfer test scores were evaluated in the first phase while the
second phase aimed at identifying the level of transferring rational numbers topics into

everyday life problem solving.

Analysis results indicate that there is a positive, significant, and medium-level
relationship between placement and transfer test scores. In the second stage, students’
responses to the rational numbers transfer test “WHY A/B/C/D?” were examined in
four categories. As a result of all these studies, it is concluded that the level of the

VI



students’ transferring rational numbers topics into everyday life problem solving is
moderate level.

Keywords: Knowledge Transfer, Problem of everyday life, Mathematics education,
Rational numbers.
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BIiRINCi BOLUM

. GIRIS

Bilgi ¢ag1 toplumlari, yeni bilgiler ve teknolojiler iiretebilen, kullanabilen,
mantikli ve 0zgiin diisiinebilen, karsilastigi sorunlarin {istesinden gelebilen, yaratici
olabilen bireylere gereksinim duymaktadir. Toplumlarin bu gereksinimleri okul yoluyla
karsilanir. Okullarda bireylere, onlarin hem bilimsel hem de toplumsal yasami igin
gerekli olan bu becerilerin kazandirilmasinda matematik dersinin biiyiik bir énemi
vardir (Pehlivan ve Késeoglu, 2011, s. 153).

Bilgi toplumunun temelini olusturan egitim, glinlimiizde yeni bir yer, gii¢ ve
deger kazanmistir. I¢inde bulundugumuz bilgi ve ileri teknoloji caginda, dogal olarak
bir toplumun insanlarinin sahip oldugu egitimin niteligi, o iilkenin gelismislik diizeyini
belirleyen o6l¢iisii olmustur. Bunun i¢in gliniimiizde bilgi ve egitim; kalkinmanin,

gelismenin ve sayginligin en etkili araci olarak goriilmektedir (Aydin, 2003, s. 183).

Yasamin her alaninda yasanan gelismeler, matematik ve matematik egitimine
duyulan gereksinimin her gegen giin artmasina neden olmaktadir. Artan bu ihtiyaca en
verimli sekilde cevap verebilmek igin bireylerin matematige kars1 gelistirdikleri tutum
ve davraniglarin olumlu anlamda arttirabilmesi gerekir. Bu baglamda okullarda verilen
matematik egitiminin 6nemi bir kez daha ortaya ¢ikmaktadir (Erturan, 2007, s. 1).
Ancak okullarda verilen egitim daha ¢ok akademik basariy1 6lgmeye yoneliktir. Oysa
bireyi hem akademik, hem sosyal ve hem de kisisel yonden gelistirmek amaglanmalidir.

Boylece daha nitelikli bir toplum olugabilir.

Gergeklestirilen egitimde; geng kusaklara aktarilmasi amaglanan her tiirli bilgi
ve toplumsal degerler Ogretim  programlari  dogrultusunda  6gretmenlerce
gerceklestirilmektedir. Ogretimin kalitesi yiikseltilmedikce iilkemiz &rgencilerinin

basarisi arttirilamaz. Milli Egitim Bakanligi’nin baslattig1 yeni reformla 6gretmenlerden



ogrencilerini kavramsal Ogrenen ve problem ¢ozen bireyler olarak yetistirmesi

beklenmektedir (Demirdégen, 2007, S. 7).

Tiirkiye, egitim alanindaki basarisini1 daha net gorebilmek i¢cin TIMSS ve PISA
gibi sinavlara katilmistir. TIMSS merkezi Hollanda’da bulunan uluslararasi matematik
basarilarin1 degerlendirme kurulusu IEA’ nin dort yillik araliklarla diizenledigi bir
tarama arastirmasidir. TIMSS’in genel olarak amaci; arastirmaya katilan c¢esitli
iilkelerin matematik ve fen alanlarinda 6grenci basarilarini 6lgmek, O0grenim ve
Ogretimin okullarda nasil gerceklestigini, egitim sisteminin etkinlik ve verimliligini,
tilkelerin egitim sistemleri arasindaki farkliliklar1 belirlemek ve degerlendirmektir. Bu
ama¢ dogrultusunda 6grencilerin fen ve matematik alanindaki performanslari, egitim
sistemleri, 0gretim programlari, 6grenci 6zellikleri, 6gretmen ve okullarin karakteristik
ozellikleri ile ilgili bilgiler toplanmaktadir (EARGED, 2007). TIMMS Matematik 2007
raporunda Tirkiye’nin matematik basar1 puani 432 olup, bu puan ile TIMSS 2007

degerlendirme 6l¢iitii olan 500 puanin altinda yer almaktadir.

PISA smavi ise 6grencilerin okulda verilen bilgilerin ne kadarini edindigi ile
degil bu bilgileri gilinliik hayatta karsilastiklar1 problemlerde ne kadar kullandiklarini
O0lcmeyi amaglayan bir sinavdir. PISA sinavlan ile farkli iilkelerdeki 15 yasindaki
ogrencilerin fen bilimleri, matematik ve okuma alanlarindaki beceri seviyeleri
Olciilmekte ve karsilagtirilmaktadir. 1’in en diisiik, 6’nin en yiiksek oldugu PISA’ da
Tirkiye hem 2003’te hem de 2009’ da fen bilimleri, matematik ve okumada 2.
seviyededir. 2009 yilinda degerlendirmeye alinan 65 {ilkeye bakildiginda, Tirkiye, fen

bilimleri ve matematik alanlarinda 43. sirada, okuma yeterliliginde ise 41. siradadir.

PISA aragtirmasinda matematigi kullanma becerileri Diisiinme ve Muhakeme,
Tartisma (yargilama), Iletisim, Modelleme, Problem ¢dzme, Gosterim, Sembolik,
formal ve teknik dili ve bunlara bagh islemleri kullanma, ara¢ ve aygitlarin kullanimi

olarak ele alinmistir (Yavuz Mumcu, 2011, s. 30).

Tiirkiye’nin uluslararast simavlardaki basaris1 beklenen diizeyde degildir.

Tiirkiye’de her ne kadar Milli Egitim Bakanlig: tarafindan egitim sistemini gelistirmeye



doniik baz1 projeler uygulanmakta ve reform niteliginde doniisiimler gerceklestirilmeye
calisilmakta ise de bunlarin sonuglarinin uzun vadede kendini gosterecegi hesaba
katildiginda halen s6z konusu g¢abalardan ulusal diizeyde ve okul merkezli gelisimde

istenen diizeye ulagilamamistir (EARGED, 2007, s. 5).

Uluslararas: smavlarda matematik basarisini 6lgmek igin segilen sorularda,
ogrencilerin sadece kavramlar1 bilmesi yeterli degildir. Cesitli iliskiler kurabilmeleri,
kurduklar1 iligkileri analiz etmeleri ve yeni bilgileri sentezleyebilmeleri de
beklenmektedir. Sorularin sunum sekline bakildiginda giinliik yasamin igine
yerlestirilen problem durumlarinin varligi tespit edilmistir. Bu bulgulara gore,
matematik egitiminde giinliik yasamin iginden segilen, gercek¢i problemler iizerinde
caligmak ogrencilerin egitim siirecine daha etkin bir sekilde katilimini saglayacaktir
(Erturan, 2007, s. 2).

Matematik arastirmalarinin odak noktasi; bilgilerin ve siireglerin ezberden
uzaklastirilarak &grencilere dgretilmesi gerektigidir. Ogrenciler tarafindan bu sekilde
bilgilerin edinilmesi, bu bilgilerin gercek diinya ile iliskilendirilmesi konusunda biiyiik
kolayliklar saglamaktadir. Matematik egitimcileri tarafindan ogrencilerin  egitim
hayatlari siiresince matematige karsi olumlu tutumlar gelistirmeleri saglanmalidir. Bunu
yapmanin en kolay yolu da egitim 6gretim siirecinde dgrencilerin merkeze alindigi bir
egitimin benimsenerek derslerin yapilmasi ve giinliik hayatla iligski kurulabilen, gereksiz
ezber bilgilerinden uzak, problem ¢6zebilmeye odaklanan matematik derslerinin

yapilmasidir.

Ogrencilerin dgrendikleri bilgileri iyi anlayabilmeleri ve yasamlarma transfer
edebilmeleri icin, O6gretmen merkezli 6gretim Onemini yitirmis, 6grenci merkezli
ogretim uygulamalar1 yapilmaya baslanmustir. Ogretimde bilgi aktarmak yerine, var

olan bilgiden yeni bilgiler iiretme yaklagimlari 6nem kazanmustir (Tas, 2005, s. 2).

Yasadigimiz ¢evre matematikle baglantilidir. Ancak Ogrenciler bildikleri
konulart ¢ogu zaman giinliikk hayat problemlerinde kullanmamaktadirlar. Bu da onlari

sayisiz ezbere yoneltmektedir. Zaman iginde ezberlenen bu bilgiler giinliik hayatta



kullanilmadigindan ¢abuk unutulmaktadir. Oysa matematik sadece sinavlarda énemli
olan bir ders degil giinliik hayatla i¢ ice olan bir derstir. Bu yiizden matematik

ogretmenlerine de bliylik gorevler diismektedir.

Matematik bilgilerinin, gergek hayatla iligkilendirilmesine 6nem verilmelidir.
Gilnliik yasamda, bircok durumda g¢esitli zorluk derecelerinde matematige ait
problemler karsimiza c¢ikmaktadir. Matematik dersinde konular giinlilk hayattan
orneklerle anlatildiginda dgrencilerin zihninde daha fazla anlam kazanacaktir. Ornegin
oran oranti konusunu yemek yapiminda siirekli olarak kullandigimizi ve
viicudumuzdaki bir¢cok uzvun belli bir oranda oldugunu, alis-verislerimizde tam sayuilari,
rasyonel sayilari, ylizde hesaplarmi kullandigimizi ya da seyahatlere ¢ikildiginda ne
kadar siirede ve yol alinacagini giinliik hayattan 6rneklerle aciklandiginda 6grenciler bu
bilgileri anlamlandirabilecek ve gilinliik hayatta bu problemlerle karsilastiginda da bu
bilgileri daha kolay kullanabilecektir. Bu nedenle derste kullanilan problemler,
Ogrencilerin matematigin gilinliikk hayattaki kullanimin1 agik bigcimde gormelerine
yardimc1 olacak sekilde secilmelidir. Boyle bir uygulama sonucunda giinliik hayat
problemlerine olan transfer kolaylasacaktir. Ayni zamanda Ogrenciler daha fazla

giidiilenmis olacaktir.

Ogrenciler etkin sekilde matematik yaparken problem ¢dzmeyi, ¢dziimlerini ve
diigiincelerini paylagsmayi, agiklamay1 ve savunmayi, matematigi hem kendi i¢inde hem
de bagka alanlarla iligkilendirmeyi ve zengin matematiksel kavramlar1 6grenirler (MEB,
2009).

Her ¢evre ve her devir, insanin karsisina yeni problemler ¢ikartir. Her yasin,
cinsin, meslegin v.s. ayr1 problemleri olur. Tabiat icinde insani diger canlilardan ayiran
en 6nemli 6zelliklerin baginda, onun karsilastigi problemleri akil, bilgi ve tecriibelerini

kullanarak ¢ozebilmesi gelir (Ceylan, 2008, s. 36).

Matematige giinliik hayatta sadece ¢ocuklarin degil yetiskinlerin de ihtiyaglar
vardir. Kullanilan 6l¢ii aletlerini anlamak ve bunlar1 dogru bir sekilde yorumlamak, yine

televizyonlarda ¢ok sik karsilastigimiz grafikleri anlamak ve bunlart dogru



yorumlamak, alis-veriste ¢ok sik kullanilan yiizde hesaplar1 hep iyi bir matematik
becerisiyle olmaktadir. Bu da matematigin hayatin i¢inde oldugunu ispatlayan bir
durumdur. Ornegin bir ¢iftci giindelik matematigi, mahsuliinii pay etmek, pazarlamak
ya da araziyi 6lgmek ve paylastirmak icin kullanirken, bir duvar ustasi ise ordiigii
duvarin diizgiin olup olmadigini belirlemek i¢in kullanmaktadir. Benzer sekilde kii¢iik
esnaflar ise hala yaptiklar ticari islerde giindelik matematigi kullanmaktadirlar (Erdem

ve digerleri, 2011, s. 238).

1.1. Arastirma Problemi

Matematik, sadece bazi kavramlardan ve kurallardan ibaret soyut bir diislince
bicimi degildir. Matematik, ifade edebilme, problem iiretme, problem ¢ézme, sistemli
diisiinme, kritik edebilme ve iist diizeyde diisiinebilme yoludur. Matematikle ilgili
olumsuz tutum ve goriiglere yol agtig1 diisiiniilen ve arastirmalarla desteklenen, sikici,
gereksiz ve duragan geleneksel matematik egitimini degistirmesi yolunda son yillarda
tiim diinyada oldugu gibi iilkemizde de yogun arastirmalar ve calismalar yapilmaktadir

(Aydin ve Dogan, 2012, s. 90).

Cagdas egitimin yapici ve yaratict bir liyesi durumuna gelmek ancak ¢agdas
egitimin gereklerine uymakla miimkiindiir. Bu anlayisa gore, ozgiir ve bilimsel
diisiinebilen insanlar yetistirmek egitimin birincil hedefidir. Ozgiir diisiinen insan
karsisina ¢ikan durumlari, bilgileri sorgulayan, elestiren ve hatta bu bilgilerin dogruluk

derecelerini deneye ve gozleme tabi tutan insandir (Ceylan, 2008).

Gilintimiizdeki ilkogretim dgrencilerinin yaklasik 21. ylizyilin ilk yarisina kadar
toplumumuza her bakimdan yon veren bireyler olacagi diistiniilmektedir. Bu durum,
onlara egitimleri boyunca siirekli ve gittik¢ce artan bir bigimde bilgi ve becerileri
kazandirmayr zorunlu hale getirmektedir. Hizla degisen ve gelisen gliniimiiz
diinyasinda, insanlarin bu degisme ve gelismelere ayak uydurabilmeleri ve katkida
bulunabilmeleri i¢in karsilastigi problemlerin {stesinden gelmeleri gerekmektedir
(Yenilmez ve Duman, 2008, s. 252).



Ogrenciler matematiksel bilginin kaynaginda bir otorite ve matematik
problemlerin ¢dzliimiinde kurallarin ve prosediiriin  6gretmen tarafindan agikca
verilmesine alismislardi. Giiniimiizde bilgiyi kendilerinin yapilandirabilmelerinde
kullanabilecekleri strateji, yaklasim, yontem ve teknikleri gormelerine ihtiyag¢ vardir.
Boylece, ogrenciler doyum ve Ozgiiven saglayacaklardir (Demirddgen, 2007, S.7).
Ozellikle yasamdan kopuk ve kuru bir bicimde yapilan 6gretim, lgmede kullanilan
klise yaklasimlar 6grenci basarisinda istenen diizeye ulasilmasini engellemektedir.
Matematik egitiminin nihai hedefinin matematiksel yatkinlik kazandirma olmasi
matematik dersi programlarinin hem igerik hem de metodoloji bakimindan degismesine
yol agmustir (Uzel, 2007, s. 39).

Varolan bilgileri sorgulamadan kabul eden ve sadece sunulan bu sablona iligskin
sorulart cevaplayabilen bir kisinin konuyu 6grendigi sdylenemez. Bir kisinin konuyu
tam olarak anlamig olmasi i¢in sorgulamasi, cevaplar aramasi, yorumlamasi, kendi
birikimleri ile yeniden ifade edebilmesi ve farkli bir durumla karsilastigi durumda
edindigi bilgileri transfer edebilmesi gerekir. Bu egitim anlayisiyla yetistirilmis bireyler
kendi hayatlarinda karsilastiklar1 problemlerin iizerine gidebilecek ve ¢oziim

bulabileceklerdir (Kéroglu ve Yesildere, 2002).

Gilinlimiiz insani, siirekli olarak matematik durumlartyla karsilasmakta ve hayati
boyunca hemen her alanda matematiksel kararlar vermek zorundadir. Bu kararlar say1
bilgisini, tahmin etme becerilerini, verileri zekice analiz etmeyi ve okulda 6gretilmeyen
daha birgok beceriyi gerektirir. Matematik becerilerini gelistirmek, giinliik hayatta
kisinin karsilasacagi pek ¢ok problemi daha sistematik bir sekilde ¢6zmesine yardimci

olmaktadir (Yenilmez ve Duman, 2008, s. 253).

Ogrencilerin edindikleri bilgileri giinliik yasama transfer etmeleri biiyiik nem
tasimaktadir. Yapilan literatiir taramasinda §grencilerin rasyonel sayilar konusu ile ilgili
bilgilerini giinliilk yasama transfer etme diizeylerini belirleyen herhangi bir ¢alismanin
bulunmamasi bir eksiklik olarak gorilmistiir. Bu baglamda arastirmada ortaokul
yedinci siif 6grencilerinin rasyonel sayilar konusunu giinliikk hayata transfer etme

diizeyleri ve bu baglamdaki degerlendirmeleri aragtirilmistir.



1.2. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci, 6grencilerin rasyonel sayilar konusu ile ilgili bilgilerini
giinliik yasam problemlerine transfer edebilme diizeylerini arastirmaktir. Ayn1 zamanda
aragtirmada, Ogrencilerin rasyonel sayilar konusunu giinliik yasam problemlerine
transfer edebilme diizeyleri ile matematik seviyeleri arasinda anlamli bir iliski olup

olmadigini incelemek amaglanmaistir.

1.3.  Arastirmanin Onemi

Bilim ve teknolojinin her gecen gilin biraz daha ilerlemesi ve gelismesiyle
diisiincelerini  6zgilirce ifade edebilen ve ¢ok yonlii diislinebilen bireylerin
yetistirilmesine biiyiik imkanlar taninmaktadir. ilkdgretim caglarindan ve hatta daha
oncesinden baglayarak egitim alan bireyler bilgiye deger vererek toplumu
sekillendirmektedir. Bu yasadiklar siire iginde, kosullar siirekli ve gittikce artan bir
bigimde daha st diizeylerde bilgi ve beceriler kazandirmay1 zorunlu hale getirmektedir.
Gliniimiiz 6grencileri sorgulayabilen, neden sonug iliskilerini goriip bunlar arasinda
mantikli baglar kurabilen ve gergek problemleri anlayip ¢ozebilen bireyler olarak
yetistirilmelidir. ~ Ogrencilerin ~ dgrendiklerini  uygulaylp giinlik yasamlarinda
kullanabilmeleri igin egitim-6gretim faaliyetleri sonucunda edinilen bilgilerin ezberden

uzak, kalic1 olmasi gerekmektedir (Balkan Kiyici, 2008, s. 20).

Matematigi etkili olarak uygun durumlara transfer edebilen ve problem ¢ozme
becerisine sahip olan bir birey, giinlik yasamda karsilagacagi gercek problemlerin
iistesinden gelebilecek, bu siireclerde mevcut matematiksel becerilerini ise kosabilecek
ve yiiriittiigli problem ¢6zme yontemleri ile transfer becerilerini bir arada kullanarak

gercek problemlere gergek ¢oziimler olusturabilecektir (Yavuz Mumcu, 2011, s. 17).

Bu arastirma 6grencilerin giinliik hayat problemlerinde rasyonel sayilar konusu

bilgilerini kullanma diizeylerini gosterebilmek adina 6nem arz etmektedir.



Ayrica bu arastirmada elde edilen bulgularin:

1. Matematik Ogretmenlerinin, Ogrenme-6gretme siirecini  planlarken yararh
olmasi,

2. Ogrenme-dgretme siirecinde kullanilan problemlerin giinliik hayatla iliskili
olmasi,

3. Matematik ogretmeni yetistiren egitim fakiilteleri programina katkida
bulunmasi,

4. Ortaokul matematik dersi 6gretim programinin gelistirilmesine iliskin yararl

olacak sonug ve Oneriler getirmesi konusunda éneme sahip olabilir.

1.4. Smirhklar

Bu arastirma;

1. Bu arastirma 2012- 2013 egitim 6gretim yilinin ikinci yarisinda Elazig ilinde yer
alan Kog¢ Ortaokulu ve Tevfik Yaramanoglu Ortaokulu yedinci simif 6grencilerinden
toplanan verilerle,

2. Ortaokul 7. smif Ogrencilerinin rasyonel sayilardaki bilgi transferine iliskin
bilgiler “Rasyonel Sayilar Transfer Testi” ile,

3. Seviye Belirleme Testinin 6l¢tiigii kazanimlar ile sinirhdir.

1.5. Sayiltilar

1. Seviye Belirleme Testinin matematikteki seviyeyi dl¢tligii varsayilmistir.

2. Arastirmada kullanilan 6l¢me araglarinin kapsam gegerliligi icin basvurulan
uzman gortsleri yeterlidir.

3. Gelistirilen transfer testi puanlart Ogrencilerin rasyonel sayilar1 transfer
diizeylerini temsil etmektedir.

4, Ogrencilerin ~ arastirmada  kullanilan  testleri, ictenlikle cevapladiklar:

disiiniilmektedir.



1.6. Tamimlar

Matematik: Matematik, diinyay1r anlamamizda ve yasadigimiz g¢evreyi gelistirmede

basvurdugumuz bir yardimeidir (Baykul, 1999, s. 25).

Bilgi Transferi: Ogrenilmis bilginin yeni durumlara transfer edilmesidir.

Giinliikk Yasam: Toplum iginde yasamini siirdiiren bir bireyin ¢evresinde olusan ve
rutin bir sekilde siire gelen olaylar ve hareket dizisi sekilde agiklanmaktadir (McCann,

2001).

Problem: Bireyi karsilastigi zaman rahatsiz eden bir olay karsisinda yine kendi bilgi ve

deneyimi yardimiyla bu durumda ¢6ziim arama ihtiyaci hissettigi durumdur ( Karatas,
2002, s. 8).

Matematiksel diisiinme: Matematiksel teknik, kavram ve yontemleri problem ¢ézme
siirecinde dolayli ya da dogrudan kullanmak seklinde tanimlanabilir (Henderson ve

digerleri 2004; Akt.: Arslan ve Yildiz, 2010).



IKiNCi BOLUM

II.  KURAMSAL CERCEVE VE ILGILI ARASTIRMALAR

2.1. Matematik ve Matematik Ogretimi

Matematik, diinyayr anlamamizda ve yasadigimiz c¢evreyi gelistirmede
bagvurdugumuz bir yardimcidir (Baykul, 1999, s. 25). Tirk Dil Kurumuna gore ise
matematik; aritmetik, cebir, geometri gibi say1 ve 6l¢ii temeline dayanarak niceliklerini

inceleyen bilimlerin ortak adidir.

Matematik, bircok bilim dalinin kullandig1 bir arag¢ olup, ayrica modern insanin
objektif ve Ozgir disiinmesine, Ozgiiveninin artmasina, karsilastigi problemlerdeki
sebep-sonug iliskilerini aciklamasina yardimci olacak yetenek ve becerilerinin

gelismesine yardimer olmaktadir (Ceylan, 2008, s. 1).

Matematik, modern insanin problem olusturma ve ¢0zmesine, objektif
diistinmesine, kiginin Ozgiivenini arttirmasina, karsilastigi problemlerdeki sebep-sonug
iligkilerini agiklamasina yarayan bir bilimdir ve temel bir bilim alani olarak matematik,
bilimsel arastirmalar, teknolojik gelismeler ve toplum yasami igin vazgegilmez bir
alandir. Bu yoniiyle matematik, egitim programlarinin vazgegilmez bir pargasi olmustur

( Pehlivan ve Koseoglu, 2011, s. 154).

Yeni bilgiler ve teknolojiler, matematik yapmanin ve iletisim kurmanin yollarin
siirekli degistirmektedir. Ornegin; hesap makineleri dnceleri ok pahaliydi, fakat bugiin
ucuzladi ve yayginlasti. Onceden kagit-kalem ile yapmak zorunda kaldigimiz ve giinliik
yasamda ihtiyag duydugumuz pek ¢ok hesaplamayr artik hesap makineleri ile daha
kolay yapabilmekteyiz. Bu degisimin dogal sonucu olarak matematik egitiminde kagit-
kalem ile hesaplamalarin 6nemi azalirken tahmin edebilme, problem ¢6zme gibi

beceriler 6nem kazanmistir (MEB, 2009).



Matematik egitimi, bireylere, fiziksel diinyay1 ve sosyal etkilesimleri anlamaya
yardimci olacak genis bir bilgi ve beceri donanimi saglar. Matematik egitimi bireylere,
cesitli deneyimlerini analiz edebilecekleri, agiklayabilecekleri, tahminde bulunacaklari
ve problem ¢o6zebilecekleri bir dil ve sistematik kazandirir. Ayrica yaratici diisiinmeyi
kolaylastirir ve estetik gelisimi saglar. Bunun yani sira, ¢esitli matematiksel durumlarin
incelendigi ortamlar olusturarak bireylerin akil yiiriitme becerilerinin gelismesini

hizlandirir (MEB, 2009).

Milli Egitim Bakanhg: Ilkégretim Kurumlari Yonetmeligi'ne gore Ilkogretim

kurumlarinin amaglari,

Madde 5 - Tiirk Milli Egitiminin amag ve ilkeleri dogrultusunda;

a) Ogrencilerin ilgi ve yeteneklerini gelistirerek onlar1 hayata ve iist dgrenime
hazirlamak,
b) Ogrencilerin becerilerini ve zihinsel calismalarmi birlestirerek ¢ok yonlii

gelismelerini saglamak,
C) Ogrencilerin kendilerine giivenen, sistemli diisiinebilen, girisimci, c¢agdas
teknolojileri etkili bigimde kullanabilen, planli ¢alisma aligkanligina sahip estetik

duygular ve yaraticiliklart gelismis bireyler olarak yetistirmek,

d) Ogrencilere, bilgi yiiklemek yerine onlarda zekdy1 ve yaratic diisiinceyi ortaya

cikarmak, onlara bilgiye ulagsmanin yontem ve tekniklerini 6gretmek,
e) Ogrencileri bilimsel diisiinme, ¢alisma ve arastirma aliskanligina yoneltmek
f) Ogrencilerin, sevgi ve iletisimin destekledigi ger¢ek 6grenme ortamlarida

diistinsel becerilerini kazanmalarina, yaratict giiclerini ortaya koymalarina ve

kullanmalarina yardimci olmak,
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9) Ogrencilerin kisisel ve toplumsal arag-gereci, kaynaklar1 ve zamanlarmi verimli

kullanmalarini, okuma zevk ve aliskanlig1 kazanmalarini saglamaktir.

Yonetmelikte gecen amaclara baktifimiz zaman Ogrencilerin aktif olmasini ve
bilgi yiiklemek yerine bilgiyi kullanabilen 6grencilerin yetistirilmesine énem verdigini
goriiriiz. Ayrica matematik egitiminin genel amaglarindan biri de matematiksel
sistemleri ve kavramlar1 anlayabilen, bunlar arasindaki iligkileri kurabilen, bu kavram
ve sistemleri gilinlik hayatta ve diger 6grenme alanlarinda kullanabilen bireylerin
yetistirilmesidir. Ayrica Ogrencilerin problem c¢ozme stratejilerini gelistirebilen ve
bunlar giinliik hayattaki problemlerin ¢éziimiinde kullanabilmeleri gerektigi iizerinde

durulmustur.

Matematik, sadece kurallar, semboller, sekiller ve islemlerden ibaret degildir.
Icinde bir anlam biitiinliigii olan diizenler ve iliskiler agindan olusmaktadir. Ayrica,
matematikle diger disiplinler ve yasam arasinda da iligkiler bulunmaktadir. S6zii edilen
iligkilerin kullanilmasi i¢in olusturulan ortamlar, 6grencilerin matematigi daha rahat ve
daha anlamli 6grenmelerini saglayacaktir. Bunun yani sira edinilen bilgi ve becerilerin
kaliciliklar1 artacak, matematigin giiciiniin takdir edilmesi saglanacak, matematikte 6z
giivenleri artabilecek ve matematige yonelik olumlu tutuma sahip olabileceklerdir.
kavram ve becerilerin kazanilmasimni 6l¢gmegi degil ayn1 zamanda matematikle ilgili
diisiinmeyi, problem ¢6zme stratejilerini  kavramayr ve bunu giinliik hayat
problemlerinde de kullanmayr icermektedir. Buna goére matematik Ogretiminde
kavramlar somutlastirilarak aktarilmalidir. Aksi takdirde 6grenilen bilgiler zihinde uzun

siire korunamaz. Bu da transferi gii¢lestirir.

Ders kitaplarinin ve diger yardimci materyallerin hazirlanmasinda, smif i¢i
etkinliklerin planlanmasi1 ve gercgeklestirilmesinde giincel ve giinliikk yasamla iligkili
durumlar ele almmalidir. Bu konuda Ogretmenlere diisen gorev ve sorumluluk
onemlidir. Ogretmenler &ncelikli olarak o&grencilere matematigi sevdirmeli, onlart
motive etmeli ve onlara rehberlik etmelidir. Onlar1 diisiindiirecek ve bilgilerini giinliik

hayat problemlerinde kullanabilecekleri etkinliklere yonlendirmelidir.
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Matematige yonelik tutumlart belirlemek amaciyla dgrenciler iizerinde yapilan
arastirmalar matematigin hoslanilmayan dersler arasinda oldugunu gostermektedir.
Ogrencilerin matematige olan bu olumsuz tutumlar1 onlarin basarisizliklarinin énemli

nedenlerinden biri olmaktadir.

Ogrencilerde kavram yanilgisinin ¢ok olmasi, kavramlar arasi iliskilerin
kurulamamasi matematik dersinde basarisizligin temel nedenidir. Matematik
O0gretmenleri bu sorunu ¢ozebilmeli ve dgrencileri giinliik yasam problemleri ile basa
cikabileceklerine dair cesaretlendirmelidir. Ayrica &gretmenler, Ggrencilerin
ogrendikleri matematik kavramlarmmin ve metotlarinin nasil uygulanabilecegini fark

etmelerine izin vermelidirler (Perssley, 1995; Akt.: Baser ve Cantiirk Gilinhan, s. 648).

Matematikteki bir diger basarisizlik nedeni ise Ogrencilerin temellerindeki
zayifliktir. Matematik birbirleriyle baglantili konulardan olusmaktadir. Bir konudaki
eksiklik diger konular1 da etkilemektedir. Bu durumda matematik basarisizligr ve
kaygisi ortaya ¢ikmaktadir. Aydin ve Dogan (2012) matematikte kavram ve kurallarin
birbiriyle ¢ok siki iliski iginde olmasi ve bir 6nce 6grenilenlerin bir sonra 6grenilenlere
taban olusturmasi, 6rnek ve uygulamalarla verildigi takdirde gittikge soyutlagsmasi gibi
nedenlerle, bu dersin 6grenciler ve egitimciler tarafindan zor ve anlagilmasi gii¢ bir ders

olarak algilanmasina neden oldugunu belirtmislerdir.

Matematik kaygisi; giinliik ve akademik yasamda matematik problemlerini
cozmede ve sayilari kullanmada engel olusturan kaygi ve gerginlik duygularidir

(Richardson ve Suinn, 1972).

ogrenmenin zorlugu gercekten “zor” oldugundan degil daha ¢ok ona kars1 gelistirilen
korku, dnyargi ve giinliik yasamla baglantisinin bilinmemesinden kaynaklanmaktadir

(Hawson, 1994).

Matematik sorunun temeline baktigimizda bireylerin matematikten g¢ekinme
sebeplerinin matematigin soyut bir ders olmasindan kaynaklandig1 goriilmektedir. Soyut

bir konunun zihinde kolay bir sekilde olusturulamamasindan 6tiirii matematik c¢ekinilen
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bir ders olmaktadir. Matematige karsi duyulan bu g¢ekingenlik korkuyu da beraberinde
getirmektedir. Korkulan bir dersten de basarinin beklenilmesi olanaksizdir. Bu korku,
insanlarin matematiksel yeteneklerinin ortaya ¢ikmasini ve gelismesini engelleyen en

onemli faktordiir (Demirdégen, 2007, s. 30).

Korkulan ders olan matematigin zorlugunun gergek sebebi; verilen konuyu
anlayamamaktir. Ogrenci, kendisine sunulan bilginin manti§in1 kavrayamazsa ya ezber
yoluna gider ya da matematik dersinde basarisiz olmayr kabullenir. iki durumda da
matematige karsi olan ilgi negatif yondedir. Bu ylizdendir ki, matematik konular1 ne
kadar bireylerin yasantilartyla 6rneklendirilirse tam 6grenme ve akilda kalicilik o derece
fazla olacaktir. Bunun yaninda matematige karst duyduklart korku azalacaktir

(Demirddgen, 2007, s. 30).

Ogrencilerin matematik dersinde istekli olmalari, motivasyonlar: ile ilgilidir.
Ogrencilerin derse yonelik motivasyonlarini yiikseltmek igin &gretmenin alabilecegi
cesitli dnlemler vardir. Her seyden once dgrencilerin matematigi anlamli 6grenmeleri,
onlarin derse yonelik tutumlarini olumlu yonde etkileyecektir. Ogrencilere verilecek
odevler, sinif etkinlikleri ve benzeri ¢aligmalarin 6grenci i¢in anlamli olmasi, bu agidan
olduk¢a onemlidir (MEB, 2009). Kiigiik yaslarda gilinliik yasamdan 6rneklerle soyut-
somut iliskisinin kavratilmas1 matematige kars1 duyulan korkunun azaltilmasinda biiyiik

onem tasir (Umay, 1996).

2.2. Matematiksel Diisiinme

Insam diger canlilardan ayiran en temel 6zellik diisiinmedir ve diisiinmeyi iyi bir
sekilde gelistiren araglardan biri de matematiktir. Diisiinceyi degerli kilan, bireyin
yasamini anlamli hale getirerek olumlu gelisme gdstermesine katki saglamasidir. Ciinkii
bunun uzantisinda birey, i¢inde yasadigi topluma uyum saglar ve gelisiminde etkin rol
iistlenir (Alkan ve Bukova Giizel, 2005). Matematiksel diisiinme “tahmin edebilme,
tiimevarim, tiimdengelim, betimleme, genelleme, ornekleme, bicimsel ve bigimsel
olmayan usa vurma, dogrulama ve benzeri karmasik siireclerin bir birlesim kiimesi

olarak tanimlanmaktadir (Liu Po-Hung, 2003; Akt.: Alkan ve Bukova Giizel, 2005).
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En genel anlamda matematiksel diisiinme, “matematiksel teknik, kavram ve
yontemleri problem ¢ozme siirecinde dolayli ya da dogrudan kullanmak™ seklinde

tanimlanabilir (Henderson ve digerleri 2004; Akt.: Arslan ve Yildiz, 2010).

Matematik, diisiinmeyi gelistirdigi bilinen en 6nemli araglardan biridir. Bilindigi
gibi insant diger canlilardan ayiran temel &zelligi disiinebilme, olaylardan anlam
cikartip kosullar1 kendine uygun olarak yeniden diizenleyebilme yetenegidir. Bu
nedenledir ki matematik egitimi temel egitimin énemli yap1 taslarindan birini, belki de
en Onemlisini olusturur. Matematik egitimi sayilari, islemleri 6gretmekten, giinlik
yasamin vazgecilmez bir pargasi olan hesaplama becerilerini kazandirmaktan 6te bir
islev islenmekte, her gegen giin biraz daha karmasiklasan yasam savasinda ayakta
kalmamiz1 saglayan diisiinme, olaylar arasinda bag kurma, akil yiiriitme, tahminlerde

bulunma, problem ¢6zme gibi 6nemli destekler saglamaktadir (Umay, 2003, s. 234).

Insanlar giinliik yasamlarinda karsilastiklari problemleri ¢dzmede matematik
kullanmaktadirlar ve bunun i¢in de matematiksel diisiinmeye ihtiyag duymaktadirlar.
Matematik Ogretimi bireylerin diisiinme yeteneklerini gelistirirken, diinyaya bakis
acilarint da degistirir. Oysa ogrenciler tarafindan bu dersin sadece sinavlarda ve
hesaplama yapmay1 6gretmekle sinirli oldugunu diisiiniilmektedir. Matematik diisiinme

becerisi ise problemlerle ugrasmayla ve deneyimler iizerinde diisiinerek gelistirilebilir.

Matematiksel diisiince bilissel ve sosyal oOgrenmeler ile kendini siirekli
gelistirilebilen bir yapiya sahiptir. Daha 6z bir deyisle, 6grenmeler artikca matematiksel
diisiincenin de gelisme gosterecegi sOylenebilir. Bu yaklasgimin bir sonucu olarak,
bireylerin yasam bi¢imi ve 68renim derecelerine gore degisik diizeyde matematiksel

diistinmeye sahip olabilecekleri varsayilir (Alkan ve Bukova Giizel, 2005).

Geleneksel matematik egitiminde Ogrencilerin kavramlar1 ve stratejileri
Ogrenerek ¢oziime ulasmalarini savunulurken, son donemlerde yapilan calismalar
Ogrencilerin matematigi bir kitaptan veya oOgretmenden ziyade, matematigi kendi
anlayislartyla kavramalar1 gerektigini savunmaktadir. Bdylece oOgrenciler kendi

matematik anlayislarint olusturup, yeni bilgiler kesfederek onceki ogrendiklerinin
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tizerine yapilandirarak ilerlemektedirler (Yenilmez ve Duman, 2008, s. 253). Ayrica
matematik ogretiminde kullanilan ders kitaplar1 da ¢ok 6nemlidir. Kitaplarda yer alan
etkinlikler 6gretmenlerin smif iginde tasarladiklari problem ¢dzme ¢alismalari, giinliikk
yasamda karsilasiimasi muhtemel ¢ok boyutlu diisiinmeyi, karar vermeyi gerektiren

niteliklere sahip olmalidir (Karatas ve Giiven, 2010, s. 202).

Bilgi cagim1 yasarken, bilgi toplumunu olustururken matematiksel diisiinme,
olaylar1 matematiksel ifade edebilme ¢oziimleme ve yorumlayabilme, iyi bir akademik
egitim alabilmek icin vazge¢ilmez becerilerinden biridir (Aydin ve Dogan, 2012).
Matematiksel diisiincenin gelisebilmesi igin ilkogretimin ilk yillarindan itibaren yaratici

diisiince yapisini temel alan bir 6gretim sistemi uygulanmasi gerekmektedir.

Alkan ve Bukova Giizel (2005) matematiksel diistinmenin olusum siirecini Sekil

1’deki gibi semalastirmiglardir.
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Sekil 1. Matematiksel diisiinmenin olusum stireci
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Herkes biliylik bir matematik¢i olamayabilir, ama yine de matematik,
yagsamimizin Onemli bir pargasi olduguna gore hepimiz matematiksel kapasitemizi
olabildigince arttirmaya calismali ve belki de en Onemlisi ¢ocuklara kiiciik yasta

matematiksel diisiinmeyi 6gretmeliyiz (Umay, 1996, s. 146).

2.3. Matematigin Giinliik Hayatta Kullanim

Matematigi kullanma kavrami; 6grencinin gercek yasamda veya okul ortaminda
karsilastigi, daha onceden alisik olmadigi tiirden problem durumlarinda; matematiksel
kavramlari, siirecleri, becerileri ve matematiksel anlamayi uygun olarak uygulama
siirecidir. Bilgi transferi kavrami ile iligskilendirecek olursak matematigi kullanma
stireclerinin bilgi transferini iceren siirecler oldugunu sdyleyebiliriz. Yani matematigi
gercek yasam durumlarinda etkili olarak kullanan bir bireyin bilgi transferinde de

basaril1 bir birey oldugu soylenebilir (Yavuz Mumcu, 2011, s. 24).

Giinlimiizde bilginin ve teknolojinin hizli gelisimi toplumun insanlardan ve
egitim diinyasindan beklentilerini de degistirmektedir. Giiniimiiz diinyasi, matematik
egitimcilerinden gercek problem durumlarinda etkili ¢oziimler iiretebilen, 6grendigi
matematigi giinlik yasaminda etkili bir sekilde kullanabilen, matematigin ger¢ek diinya
ile olan siki iligkisinin farkinda olan ve bdylece matematikten korkmak yerine ondan
zevk alan ve onu seven bireylerin yetistirilmesini beklemektedir (Doruk ve Umay, 2011,
s. 124).

Matematiksel bilgi diinyayr anlamak ic¢in Onemlidir ve giinlik yasamdaki
matematigi anlamak ve giinliik yasamda matematigi kullanabilir olmak ihtiyac1 hi¢bir

zaman giiniimiizdeki kadar biiytik olmamistir (NCTM, 2000).

MEB, bireyleri hayata hazirlamak ve bireylerin gilinlilk hayatta karsilastiklari
problemleri ¢ozebilme becerilerini gelistirmeyi amaglamistir. Bireylerin hayatta bagarili
olabilmeleri ve karsilagtiklart problemler ile bas edebilmeleri igin ilkdgretim yillarindan

itibaren problem ¢6zme yeteneklerinin gelismis olmasi lazimdir. Ciinki bireylerin kendi
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yasantilarin1 etkileyen olaylarla okulda o6grendikleri bilgiler arasindaki iligkiyi

kavrayabilmeleri gerekmektedir.

Insanlar, dogalar1 geregi birlikte yasarlar. Bu siiregte birbirlerine ihtiyaglari
oldugu icin iletisime gegerler. Bu iletisim siirecinde nicelikleri karsilagtirma ihtiyact
dogmustur. Insanlik tarihine bakildiginda, toplayicilik déneminde bile niceliklerin
karsilastirilarak farkinda olmadan matematik yapildigina rastlanmaktadir. Insanlik
yerlesik hayata gectikten sonra diizenli olarak {iretim yapmaya baslamistir. Uretimle
birlikte insanlarin birbirlerine olan ihtiyaglart arttigi icin daha ¢ok ticaret yapmak
zorunda kalmislardir. Baslangigta bu ticaret mal degis tokusu seklinde yapilirken
zamanla mal degisimi adete (sayiya) gore yapilmaya baglanmistir. Bakirin ve tuncun
eritilip madeni paralara doniistiiriilmesiyle birlikte ticarette sayisal ifadeler daha ¢ok yer

almigtir (Struik, 2002, s. 26; Akt.: Erdem ve digerleri, 2011).

Insanlar giinliik yasamda sik sik matematikten yararlanmakla birlikte iizerinde
hemen hemen hi¢ diisiinmezler. Herhangi bir sey satin alan biri; 6dedigi iicreti ve geri
aldig1 para Ustiinii sayarken ticaretin basladigi donemden beri kullanilan bilgileri
kullandigin1 fark etmez bile, temel toplama ve esitlik kavramlarimi kullandigim
diisinmez. Pazarda aligveris yaparken, arsasini Olgerken, borsaya bakip hissesinin
degerinin artis miktarin1 hesaplarken, kisi bilingli bir sekilde matematik yapmakta,
matematik becerilerini ve bilgilerini kullanmaktadir. Giiniimiizde matematik bilgisi
olmayan bir birey, glinlilk yasamin gerektirdigi durumlarla basa ¢ikamayacak demektir.
En basit 0rnegiyle, parasim1 kullanamayacak, herhangi bir is i¢in ne kadar malzeme
almasi gerektigini hesaplayamayacak, zamanimi planlayamayacak, gazete, TV veya
diger yayin organlarmmin gorsel bilgilerini anlamlandiramayacak, bankadaki parasini
nasil kullanmasimin kendisi i¢in daha karli olacagini muhakeme edemeyecek, evinde

yemek yaparken temel 6l¢ii birimlerini kullanamayacaktir (Yavuz Mumcu, 2011, s. 1).

Ticarette sayisal ifadelerin artmasi matematigin gelisimini hizlandirmistir. Bu
gelisim siireci zamanla giinliik yasam ihtiyact olmanmn Otesine gegmistir. Insanlar
matematigi merak i¢in yapmaya baslamiglardir. Bu matematik meraki teorik

matematigin dogmasini saglamistir. Yani matematik, basit aritmetikten soyut cebire,
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arazi ve smir hesaplama ve belirleme islemlerinden geometrik diisiinmeye dogru bir
gelisim siirecine girmistir. Ozetle eski toplumlarin giinliik ihtiyaclarim gidermek icin

yaptiklar1 faaliyetler, matematik biliminin dogmasini saglamistir (Erdem ve digerleri,

2011, s. 233).

Toplum icinde genis bir kesimin matematigi "okulda goriilen, kendine 6zgii
isaretler, semboller kullanan, sayilarla, hesaplamalarla ilgili bir ders” olarak algiladiklar:
bilinmektedir. Oysa matematik c¢oktan giinlik yasamlarimiza sizmis, okula giden,
gitmeyen herkes i¢in dogdugu andan itibaren yagsamin bir par¢asi olmustur (King, 1998;
Sertoz, 1999, Akt: Umay, 2003, s. 194).

Cogumuz giinliik olarak siradan olarak algiladigimiz islerimizi ydnetmek
zorundayiz. Islerimizi dogru bir sekilde yonetebilmemiz ve saglikhi kararlar
alabilmemiz, mantiksal diisiinme ve problem ¢6zme becerisini gerektirmektedir
(Weidemann,1995, s. 12; Akt: Karatas ve Giliven, 2010). Bu becerilerin
gelistirilmesinde kullanilan ders kitaplarina ve ogretmenlere biiylik sorumluluklar

diismektedir.

Giinlik yasamda, matematigi kullanabilme ve anlayabilme gereksinimi énem
kazanmakta ve siirekli artmaktadir. Degisen diinyamizda, matematigi anlayan ve
matematik yapanlar, gelecegini sekillendirmede daha fazla secenege sahip olmaktadir.
Degisimlerle birlikte matematigin ve matematik egitiminin belirlenen ihtiyaglar
dogrultusunda yeniden tanimlanmasi ve gbézden gegirilmesi gerekmektedir (MEB,
2009).

Matematik, bilimde oldugu kadar gilinlik yasamimizdaki problemlerin
¢oziilmesinde kullandigimiz 6nemli araglardan biridir. Bu Oneminden dolay1
matematikle ilgili davraniglar ilkdgretimin ilk yillarindan yiiksek dgretim programlarina
kadar her diizeyde ve her alanda yer alir (Uzel, 2007, s. 1). ilk Yunan matematikgi
sayilan Thales (1.0.624-545), bir piramidin yiiksekliginin 6l¢iimii i¢in su basit yolu
onermistir: Yere bir cubuk dikilir, gubugun golgesi kendi yiiksekligine esit oldugu anda
piramidin go6lgesi de kendi yiiksekligine esit olur. Thales’in bu yaklagimi
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genellestirerek, Misir’daki biiylik piramidin yiiksekligini, kendi boyunun o andaki
gblgesine orani ile piramidin goélge uzunlugunu carparak buldugu sdylenmektedir
(Erdem ve digerleri, 2011, s. 235). Bu da matematigi giinliik hayat problemlerinde

kullanarak gelisimine katki saglanabileceginin gostergesidir.

Matematik, giinliilk yasamimizin o kadar 6nemli bir pagasi haline gelmistir ki,
giinliik islerimizi diizene koyacak basit zaman islemlerinden, problem c¢6zmeye,
yaraticiliga kadar belki de ¢ofu zaman adina matematik demeden matematigi
kullanmaktayiz (Yenilmez ve Duman, 2008, s. 254). Taksi iicretinin hesabini kontrol
ederken, oturma odasi i¢in ne kadar boya gerektigini hesaplamaya c¢alisirken, degisik
sayidaki kisi icin yemek tarifini yeniden ayarlarken, bir kitaplik kurarken veya tagimaya
calisirken, uygun boyutta bir hali alirken, pokerde bir miktar para kazanirken veya
domates dikerken, giinlik yasamimizda siirekli matematik kullaniriz (Pollak, 1969;
Akt.: Doruk, 2010, s. 42).

Siniflarda geleneksel egitim anlayisi altinda c¢ozdiiriilen alistirilmalara
bakildiginda, sorularin neyi 6l¢meyi hedefledikleri ve neden 6gretildikleri belli degildir.
Ogrenciler ne icin dgrendiklerini bilmedikleri, hayattan kopuk matematik konularimi
ogrenmek yerine derste basarili olmak igin ezberlemeyi tercih etmektedir (Erturan,
2007, s. 6). Bu nedenle ogrenciler 6grendikleri bilgiler karsilarina farkli bigimde
geldiginde bu bilgileri giinlik yasam problemlerinde kullanmakta zorlanmaktadirlar.
Bunun sebebi 1ise verilen bilgilerin 6grencilerin zihninde anlamlandirilmadan
anlatilmasidir. Oysa matematik giinliik hayatin i¢cinde olan bir derstir. Bu yiizden

matematik anlatilirken giinliik hayat problemleriyle anlatilmas1 6nem arz etmektedir.
2.4. Problem ve Problem Co6zme Siireci
Problem; bireyi karsilastigi zaman rahatsiz eden bir olay karsisinda yine kendi

bilgi ve deneyimi yardimiyla bu durumda ¢6ziim arama ihtiyac hissettigi durumdur

( Karatas, 2002, s. 8).
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John Dewey problemi, insan zihnini karistiran, ona meydan okuyan ve inanci
belirsizlestiren her sey olarak tanimlamaktadir. Problem, bu sekilde, zihni karistiran ve
inanc1 belirsizlestiren seyler olarak alindiginda problemin ¢6ziimii, belirsizliklerin
ortadan kaldirilmasi demek olur. Bir problemle karsi karsiya kalindiginda problemi
cozmek (belirsizlikleri ortadan kaldirmak) i¢in durumun analiz edilmesi, gerekli
bilgilerin toplanmasi, bunlardan ¢6ziime gotiiriicii olanlarin segilmesi ve segilen

bilgilerin uygun bigimde diizenlenerek kullanilmasi gerekir (Ceylan, 2008, s. 16).

Problem ¢6zme matematik dersinin ayrilmaz bir parcasidir. Problem, ¢oziim
yolu onceden bilinen alistirma ve soru olarak algilanmamalidir. Bir matematiksel
durumun problem olabilmesi i¢in farkli birkag¢ bilgi becerilerin birlikte kullanilmasina
ithtiya¢ duyulmali ve alisagelmis ¢oziim yolu olmamalidir. Problem, 6grenci yasantistyla
ilgili olmali, ilgi c¢ekmeli ve ihtiya¢ hissettirmelidir. Bu durumda O6grencilerin,
kazandiklar1 matematiksel bilgi ve beceriler daha anlamli olacak ve bu bilgiyi farkli
durumlara uygulamalar1 kolaylasacaktir. Matematik dersinde agik uglu problemlere de
yer verilmelidir. Bu problemler birden fazla strateji kullanarak ¢oziilebilen veya farkli
sonuglar elde edilen tiirdendir (MEB, 2009).

Problem ¢6zme becerisi; 0grencinin yasaminda karsisina ¢ikacak problemleri
¢ozmek icin gerekli olan beceriyi kapsar. Alt becerileri ise soyle siralanabilir;
problemin anlasilmasi, gerekirse alt basamaklarin ya da problemin koklerinin
bulunmasi, problemi uygun sekilde ¢ézmek icin planlama yapma, islemler sirasinda
caligmalarin  gozlenmesi, gerektiginde stratejilerin  ve planlarin  degistirilmesi,
yontemlerin  sinanmasi, ¢0ziim asamasinda elde edilen veri ve bilgilerin
degerlendirilmesi, ¢6ziime ulasilinca ¢6zliimiin anlamlhiliginin ve ise yararhiliginin

degerlendirilmesini ve yeni problemleri fark etmesini igerir (MEB, 2009).

Klasik bakis agis1 problem ¢6zmeyi, deneme yanilmaya bagli, adim adim
ilerlenen bir siire¢ olarak goriirken; Gestalt psikologlari, bunun tersine, problem
¢Ozmeyi, ongoriilerin ve 6z diizenlemelerin dnemli bir rol oynadig: aktif ve iiretken bir
sire¢ olarak gormektedirler. Bilgisayarlarin gelisimi ve kullanimi ile birlikte

aragtirmalarda alternatif yollar da gelismeye basladi. Aragtirmacilar deneysel bulgularin
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ve teorik kavramlarin daha karmasik olan gergek yasam problemlerine
genellenemediginin farkina vardilar. Bu farkindalik Amerika ve Avrupa’da farkli
yonelimlerin olugsmasina sebep oldu. Amerika’da problem ¢6zme iizerine yapilan
arastirmalar dogal ortamlarda ortaya ¢ikan bilginin kullanimi ve bu ortamlarda problem
¢ozme tlizerine odaklanirken, Avrupa’daki ¢ogu arastirma karmasik yapiya sahip olan ve
alisik olunmayan problem tiirleri ve bu problemlerin karakteristik 6zellikleri {izerine

odaklandilar (Yavuz Mumcu, 2011, s. 21).

Problemler ikiye ayrilmaktadir. Rutin (dort islem) problemleri ve rutin olmayan

(gergek) problemlerdir:

Dort islem problemlerinin 6gretiminin amaci, ¢ocuklarin giinliik hayatta ¢ok
gerekli olan islem becerilerini gelistirmeleri, problem hikayesinde gecen bilgileri
matematik esitliklere aktarmay1 6grenmeleri, diislincelerini sekillerle anlatmalari, yazili

ve gorsel yaymlari anlamalar1 ve problem c¢ozmenin gerektirdigi temel becerileri

kazanmalaridir (Altun, 2000, s. 27).

Rutin olmayan problemlerin ¢oziimleri islem becerilerinin otesinde, verileri
organize etme, siniflandirma, iligkileri gérme gibi becerilere sahip olmay1 ve bir takim

aktiviteleri arka arkaya yapmay gerektirir (Altun, 2000, s. 27).

“Rutin problem ¢6zme siirecleri” matematigin diinyasindan ¢ikmaya asla ihtiyag
duymayan bir yolla; verilen bilgilerden; istenilene dogru bir hareket durumudur. Gergek
problem durumlarinda ise gelisim siirecleri genellikle; alternatif diisiinme yollarinin
gelistirildigi, entegre edildigi, diizenlendigi veya ayrintilandirildigi veya elimine
edildigi bir dizi agiklama>metin>diizenleme siireclerini igerir. Sonu¢ olarak ¢6ziim
stiregleri; kavramsal bir yolda ilerlemeden ziyade bir dizi kavramsal sistemin gelisimini

aciklayan bir nitelige sahiptir (Yavuz Mumcu, 2011, s. 27).

Altun (2000) matematikte problem ¢O6zme siirecini Sekil 2’deki gibi

semalastirmiglardir.
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Matematilcsel Matematiksel

Anlatirn — (Sl
Gercek hayat Gergek hayat
problem probleminin ¢ ézimil

Gergel dinya

Sekil 2. Matematikte problem ¢6zme siireci

Egitim sisteminde en ¢ok kullanilan problem ¢ozme siireci George Polya

tarafindan verilen siirectir. Bu siirecler asagidaki gibidir.

1. Problemin anlasilmasi

2 Stratejinin secilmesi

3. Staratejinin uygulanmasi

4 Coziimiin degerlendirilmesi

Problem ¢6zme becerisi, bireyin birey olma ve gevresiyle bas etme siirecinde en
belirleyici rollerinden birisidir. Bu baglamda, insanligin gelisimi ve refahi da bu istiin
yetenegin gelistirilmesine baglidir. Ciinkii insanoglu cevresiyle ve sorunlariyla kendi
giicliyle, kendi problem c¢ozme giicli ¢ercevesinde bas etmek zorundadir. Bunun
olugsmasinda da kisinin problemleriyle etkili bir bicimde bas etme konusundaki kendini
degerlendirmesi son derece énemli rol oynamaktadir. Oyle ki, problem ¢ézmede olumlu
benlik algisina sahip olan kisiler, gercek problem ¢6zme becerisinde de ¢ok daha
basarili olabilecektir. Ciinkii “ben problemlerimle bas edebilirim, bu problemler basa
cikilamayacak korkutucu seyler degil, bunlarla bag edebilmek biiyiik 6l¢iide bana bagli”
vb. diisiinceler icinde problemlerine egilen, akilc1 bir bakis agisiyla yaklasan kisinin, sirf
bu yaklagimi bile, daha saglikli diisiinebilmesini ve etkili ¢oézlimleri bulabilmesini

saglayici olabilmektedir (Ceylan, 2008, s. 25).

Gilinliik yasamda insanlar cesitli problemlerle karsilagsmakta ancak bunlarin

tizerinde ¢ogu zaman diisiinmemektedirler. Okul bireyleri hayata hazirlamaktadir.
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Bundan dolay1 6grencilere problem ¢dzme becerisi kazandirmaliyiz. Problem ¢ézme,
bir sikintidan kurtulma gabasidir ve hayat problemlerle doludur. Ogrencilere bu

pratikligi egitimcilerin kazandirmasi gerekir.

Ogrenciler sasirtict matematik problemleri ile karsilasmalidirlar ki bu tiir
durumlarda sasirtict ve ilging matematik problemleri vasitasiyla muhakeme
yapabilsinler, diistindiiklerine deliller getirebilsinler, matematiksel diislincelerini ortaya
koyarak iletisimde bulunabilsinler ve matematik ile ger¢ek hayat arasinda baglantilar

kurabilsinler (Akay, Soybas ve Argiin, 2006, s. 131).

2.5. Matematikte Problem C6zmenin Onemi

Matematikte problem ¢ozme; basit sozel problemleri ve rutin olmayan
problemleri ¢dzmeyi, matematigi ger¢ek durumlara uygulamayr ve yeni alanlarin
olugmasina neden olabilecek yorumlari olusturmay1 ve test etmeyi igermektedir (Silver

ve digerleri, 1980; Akt: Karatas, 2007).

Matematiksel bilgiyi anlama ve bu bilgiler arasindaki iligskiyi olusturma
ogrencilerin problem ¢dzme siirecinde meydana gelebilir (Karatas, 2002, s. 1). Cagdas
egitim, giicliiklerin iistesinden gelebilen insan yetistirmeye c¢aligmaktadir. Bu yiizden
egitim etkili problem ¢dzme becerilerini gelistirmeye odaklanmistir. Bundan dolay:
problem ¢6zme matematik programlarinin merkezinde olmustur. Problem ¢6zme
becerisi matematik egitimcileri i¢in ayr1 bir éneme sahip olmustur ve 6grencilerin

problem  ¢ozme  becerilerinin  gelistirilmesi  gerektigini  vurgulamislardir.

Problem ¢6zme Ogrencilerin matematiksel becerilerini gelistirir. Ayrica elestirel
diistinme, iliski kurma, muhakeme etme ve sonug¢ c¢ikarma gibi 6nemli o6zellikleri

kazandirir.
Matematikte basarili olmanin yolu iyi problem ¢6zmeyle dogrudan ilgilidir. Bu

anlamda matematik dersinin 6gretiminde ve 6grenilmesinde problem ¢dzme siirecinin

nasil isledigi olduk¢a Snemlidir. Problem ¢dzme ayni zamanda bilimsel bir yontem
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oldugundan, elestirel diislinmeyi, yaratici ve yansitici diisiinmeyi, analiz ve sentezleme

becerilerinin de kullanimini gerektirir (Soylu ve Soylu, 2006, s. 99).

Kisinin matematigi kullanarak ¢6ziime ulastiracagi tiirden problemler, oldukca
karmagik olabilmekte ve derin matematiksel diisiinme siirecleri gerektirebilmektedir. Bu
tir problemler matematik derslerinde, sinirlandirilmis hali ile ele alinmakta, bu da
Ogrenilen becerilerin gercek yasamdaki problemleri ¢ézmede islevsel olmamasina,
yetersiz kalmasina sebep olmaktadir. Tiim bunlara dayanarak 6grencinin 6grenilmis bir
bilgiyi yeni ve farkli durumlara transfer etmesi siireclerinde, matematige karsi
tutumunun, problem ¢ézme ve buna bagli olarak ta matematiksel becerilerinin temel

etken oldugu s6ylenebilir (Yavuz Mumcu, 2011, s. 23).

2.6. Bilgi ve Bilgi Transferi

Her gecen giin bilgi dagarcigimiz gelismekte ve yeni 6grenmeleri de beraberinde
getirmektedir. Bu yeni 6grenmeler sonucu ortaya c¢ikan bilgilerle kusatilan yagsamimizda
bilgilerin anlami kadar bize nasil ulastifi da Onemlidir. Dolayisiyla bu bilgilerin
anlagilmasinda gorsel temsil bigimleriyle ifade edilmesinin etkisi yadsinamaz (Giiven,

Ozmen ve Oztiirk, 2012).

Son yillarda ¢agin getirdigi degisim hizina cevap verebilmek i¢in egitimin tim
kademelerinde 6zellikle programlar basta olmak iizere siirekli degisikliklere gidilmistir.
Bilindigi gibi en son degisiklik ise ilk&gretimin 4+4+4 sisteme gecmesi oldu. Bu
gelisimlerin yani sira hizla 6gretmen merkezli egitimin yerini 6grenci merkezli egitim
almaktadir. Artik hemen hemen egitimin tim kademelerinde 6grencilere bilgi aktarma
ve verilen bilgiyi ezberletme yaklasimi yerine bilgiye ulagsma ve mevcut bilgiler {izerine
yeni bilgiler yapilandirma anlayist 6n plana ¢ikmaktadir (Simsek, Aydogdu ve Doymus,
2012, s. 241).

Ogrenilmis bilginin yeni durumlara transfer edilmesine bilgi transferi denir.

Bilgi transferi ozellikle 20. yiizyil baslarinda Amerikan egitim sisteminde Onem

kazanan ve iizerinde durulan bir kavramdir. Amerikan egitiminde ve egitim
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psikolojisinde yer alan 6nemli isimler (Edward L. Thorndike, Charles Hubard Judd ve
John Dewey) , “transfer” kavramini farkli tanimlasalar da “Bilgi Transferi” kavraminin
Amerikan egitim sisteminin gelecegi acisindan énemli oldugunu sdylemistirler. 1970 1i
yillarda bilgi transferi ve onun pedagojik arastirmalardaki rolii i¢in farkli bakis agilari
olugmustur. Cogu biligsel psikolog “transfer” kavramina geleneksel pencereden baktilar
ve “ eger yeni Ogrenme ortami orijinal olan ortamin genel bilesenlerini tagiyorsa transfer
meydana gelir” veya “herhangi bir uygulamada 6grenilen kurallar baska bir 6grenme
ortaminda uygulaniyorsa transfer meydana gelir” bigimindeki kabulleri gelistirdiler.
Ayrica bu psikologlar transfer becerilerinin gostergeleri olan diisiinme prosediirleri,
bilissel yapilar (semalar) ve yari bilissel stratejiler iizerinde g¢alistilar (Yavuz Mumcu,
2011, s. 20).

Ogrenmenin niteliginin arttirilmasinda transfer énemlidir. Bu nedenle dgretim
sirasinda transferi saglayacak etkinliklere yer verilmelidir. Transfer Gagne tarafindan,
baslangicta kazanilan bilginin, ¢ok cesitli, benzer, yeni durumlara da uygulanmasi
olarak tanimlanmistir. Transfer bilgiyi geri getirmeyi ve baslangicta kodlandig
kapsamdan farkli kapsamlarda da bilginin uygulanmasini gerektirir. Bilginin baslangicta
kodlandig1 kapsam ile transfer edilecegi kapsam arasindaki benzerlik c¢ok ise bu
durumda yapilan transfere yakin transfer, iki durum arasindaki benzerlik ¢ok az ise bu

durumda yapilacak transfere ise uzak transfer denilmektedir (Senemoglu, 2005, s. 395).

Gilinlimiiziin kiiresellesen diinyasinda bilginin niteligi siirekli olarak degismekte
ve bilgiye duyulan ihtiyac giderek artmaktadir. internet ve diger iletisim teknolojilerinin
ongoriilemez bicimde ilerlemesi, ulasim olanaklarinin artmasi ve ucuzlamasi, 21.
yiizyilda diinya vatandasi olmak kavramini ortaya ¢ikarmis ve bireylerin hareketliligi
artmistir. Kiiresellesen diinyada, ¢ok uluslu kuruluslar ve isletmeler ekonomiye hakim
olmus; ekonomide, saglikta, turizmde, egitimde ve diger iiretim ve hizmet alanlarinda
kiyasiya bir rekabet baglamistir. Bu siirecte insan kaynaklar1 agisindan yetismis elemani
olan, bilgi ve teknoloji tireten iilkeler ve ekonomiler ayakta kalmakta digerleri ise bu

tilkelerin takipgisi ve pazar1 konumuna diismektedirler (EARGED, 2007, s. 3).
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Giintimiizde yetistirilen bireylerin bilgiye ulagma, bilgiyi diizenleme, bilgiyi
degerlendirme, bilgiyi sunma ve iletisim kurma becerileri ile donanik hale getirilmesi
gerekir. Kuskusuz ki; yalniz 6grencilerin degil onlar1 yetistirecek olan d6gretmenlere de

bu becerilerin kazandirilmasi gerekmektedir (Aydin, 2003).

Eger bir 6grenci derslerde ve ders kitaplarinda gordiiklerinin diginda farkli
problemleri mevcut bilgisini kullanarak ve organize ederek ¢ozebiliyorsa, 6grencinin,
mevcut bilgisini transfer ettigi soylenebilir (Yavuz Mumcu, 2011, s. 21). Ote yandan
Ogrencilerin derse karsi olan ilgisi ve motivasyonu bilgi transferini giiclestirebilir.
Ciinkii insanlar ilgilerinin az oldugu alanlarda fazla diistinmek istemezler. Bu da

karsilastiklar1 problemlere o alanla ilgili bildiklerini aktarmalarini engelleyecektir.

2.7. Rasyonel Sayilarin Ogretimi ve Karsilasilan Giicliikler

Varliklarin 6zellikleri, ritmik sayma ve dogal sayilar kavrami ve bazi temel
islem bilgileri 6grenildikten sonra 6grenciler, kiiclik yasta kesir kavramlarini edinmeye
ve giinlik yasantisinda bazi sozciikleri kullanmaya baglar. Belki de bazi onbilgiler,
Ornegin tam ve yarim, kavram diizeyinde olmasa bile giinliik yasantilarinda
deneyimlerle edinilmis, ilkdgretime baslandiginda imleme (notasyon) olarak algilama
ve kavramaya donligme agsamasindadir. Bu nedenle olacak ki Milli Egitim Bakanlig:
(MEB) hazirladig1 ve tiim ilkdgretim okullarinda uygulanan Matematik Programina
(MEB, 1998) gore kesir kavrami (yarim kavrami) ilkogretim birinci sinifta baslar;
kesirler, ondalik kesirler ve rasyonel sayilar olarak ilkdgretimin tiim siiflarinda, 6n
kosulluk ilkesi ve Ogrencilerin hazir olma durumunu goézeten goriisler dogrultusunda

o6grenme konusu olma 6zelligini siirdiiriir (Ersoy ve Ardahan, 2003).

Matematik konularimin  biiylikk bir kismi insanlarin  giindelik hayatta
karsilagtiklar1 problemleri gidermek i¢in dogmustur. Dogal ve tam sayilar insanlarin
giindelik hayatta karsilastiklar1 problemleri ¢dzmede yetersiz kalmistir. Ornegin iig
cocuk arasinda iki pastay1 paylastirmak istersek bunu dogal sayilar ya da tam sayilarla
yapabilir miyiz? Bu paylasimi dogal ve tam sayilarla yapamazsak nasil yapariz? gibi

sorular birbirini takip edip gitmekte. Iste burada karsimiza farkli bir sayr kavram
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cikmaktadir. Biz farkli olan bu sayr kavramini ilkokulda “kesirler, bayagi kesirler,
kesirli sayilar” daha sonraki donemlerde ise “rasyonel sayilar” olarak bilmekteyiz (Siap

ve Duru, 2004, s. 89).

Ortaokul 6grencilerine her yil kademeli olarak 6gretilen rasyonel sayilar konusu,
oran-oranti, olasilik, dlgme gibi matematigin diger konularinin da 6gretiminde temel
teskil etmesi bakimindan 6nemlidir. Giinliik yasantimizin da 6nemli bir pargasi olan
rasyonel sayilar, dogal sayillarin ve tam sayilarin baz1  Ozellikleriyle
iliskilendirilebilmesine ragmen dogal ve tamsayilardan farkli ve karmasik ozellikler
iceren bir say1 sistemidir. Rasyonel sayilarin bu farklili§i ve karmagikligi, 6gretiminde
bazi zorluklari beraberinde getirmektedir (Durmus, 2005, Akt.: Birgin ve Giirbiiz, 2009,
s. 531). Ogrenciler, ilkokulda edindikleri kesir bilgilerini, rasyonel sayr kavramini
olusturmak i¢in kullanmalidir. Bu siniflarda rasyonel sayilar kullanildik¢a 6grencilerin

orantisal diisiinme becerileri de buna paralel olarak gelisir (MEB, 2009, s. 29).

Program gereg8i, Ogrenciler kesirlerde toplama, c¢ikarma, ¢arpma ve bdlme
islemlerini her yil rutin bir sekilde gormekte, fakat daha sonraki yillarda bu islemlerin
nasil yapildiklarin1 unutmaktadirlar. Ogrencilerin kesirlerle islemlerde zorlanmalarinin
baslica nedenlerinden birisi kesirleri anlamalar1 yerine formiilleri ve algoritmayi
ezberlemeleri olarak goriilmektedir. Bir diger neden ise kesirlerin pay ve paydalarini

farkli iki tam say1 olarak algilamalaridir (Dogan ve Yeniterzi, 2011, s. 219).
Kesirlerin 6grenilmesi konusunda yapilan incelemelerde 6grencilerin giicliikleri
ve kavram yanilgilar1 simiflandirilabilmektedir. En yaygin kavram yanilgilari, ozetle

sunlardir:

. Ogrenciler, kesirin sembolik gdsterimi a/b'yi bir tek say1 olarak algilamakta

giicliik ¢ekip farkli anlamlar1 ve degerleri olan iki say1 olarak kavramaktalar.

. Ogrenciler paydalari farkli kesirleri toplarken, kesirlerin pay ve paydalarini ayri

ayr1 toplayip sira ile pay ve payda olarak ifade etmekteler.
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. Ogrenciler, kesirleri (kiiciikten biiyiige ya da biiyiikten kiigiige) siralarken, dogal
sayilar1 siraladiklar1 gibi davranmaktalar. Ornegin, paydalar1 farkli birim kesirleri
siralarken, 6grenci bir kesrin biiyiikliigl ile paydasinin biiytlikliigli arasinda ters bir iligki

oldugunu kavramamis olup yanlis yapmaktadir.

. Say1 dogrusu iizerinde, verilen basit veya tam sayil1 bir kesre denk gelen noktay1

gosterememek. (Ersoy ve Ardahan, 2003).

Giirbiiz ve Birgin’in (2008) farkli 6grenim seviyesindeki 6grencilerin rasyonel
sayilarin farkli gosterim sekilleriyle islem yapma becerilerinin karsilastirilmast
amactyla yaptiklar1 ¢alismada 6grencilerin 6grenim seviyesi arttik¢a rasyonel sayilarin
cebirsel, geometrik model ve say1 dogrusu gdsterim bi¢imlerini kullanarak islem yapma
becerilerinin artti§1; ancak, cebirsel gosterim bi¢imini kullanarak islem yapma

becerilerinin digerlerine kiyasla daha ¢ok arttig1 belirlemiglerdir.

[Ikogretimin birinci kademesinde ki 6grencilerin kesirlerde siralama, toplama,
cikarma, carpma ve kesirlerle ilgili problem konulariin anlamina iligkin, bu konular ile
ilgili calisma yapmamis olsalar bile, informal anlamda bu kavramlarla
karsilastiklarindan dolayi, bazi yerlesik fikirleri bulunmaktadir. Eger 6gretmenler bu
fikirleri kesfeder ve 0gretim sirasinda dikkate alirlarsa daha duyarli ve etkili olabilirler.
Yani Ogretmenler, Ogrencilerin  Kkesirlerdeki 6grenme giiglilklerini ve kavram
yanilgilarin1 belirleyip buna gore bir o6gretim stratejisi belirlerse kesirlerde kavramsal

diizeyde 6grenme gergeklesebilir (Soylu ve Soylu, 2005, s. 104).

2.8. Ilgili Arastirmalar

Karatas ve Giiven’in (2010) yaptiklar1 arastirmada ortadgretim Ogrencilerinin
giinliik yasam problemlerini ¢6zebilme becerilerini belirlemeye caligsmislardir. Bunun
i¢in 9. ve 11. sinif dgrencilerine ii¢ giinliik yasam problemi verilmistir. Ogrencilerin
verdikleri cevaplar giinlik hayat problemlerini anlama, matematiksel model kurma,
matematiksel ¢6ziim ve giinlilk yasam durumu hakkinda karara varma olmak iizere dort

kategoride incelenmistir. Veriler incelendiginde ortadgretim 6grencilerinin islemsel
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yonden yeterli olduklarini ancak 6grencilerin cogunlugunun giinliik hayat problemlerini
¢ozmede ve matematiksel model kurmada basarisiz olduklari sonucuna varilmistir.
Ayrica 6grencilerin ¢ok azinin ulastiklart matematiksel sonucu kullanarak giinliik yasam

durumu hakkinda sonuca vardiklar1 goriilmiustiir.

Doruk’un (2011) yaptig1 ¢aligmada matematigi giinliilk hayata transfer etmede
matematiksel modellemenin etkisini incelemistir. Calisma 6. ve 7. siniflara uygulanmis
olup, deney ve kontrol grubu olusturulmustur. Calismada deney ve kontrol gruplarina
ayni matematik ogretmeni girmis ve bu siniflarda ayni programa gore ve ayni siirede
ders islemistir. Ancak arastirmacinin rehberliginde farkli bir derste haftada iki saat
matematiksel modelleme etkinlikleriyle ¢alismiglardir. 10 hafta sonra deney ve kontrol
gruplarina “Giinlik Yasam Testi” ikinci kez uygulanarak veriler elde edilmistir. Elde
edilen verilere gore her iki siif diizeyinde de, matematiksel modelleme etkinlikleri
kullanilan gruplarin, giinliik yasam problem durumlarinda matematikten yararlanma,
giinlik yasamlarinda matematik dilini kullanma ve matematikle giinliik yasami
iligkilendirme diizeylerinin, bu etkinliklerin kullanilmadig1 gruplardan yiiksek oldugu

belirlenmistir.

Akkus’un (2008) yapmis oldugu calismada ise ilkdgretim matematik 6gretmen
adaylarimin matematigi gilinliik yasamla iligskilendirme diizeyleri incelenmistir.
Caligmaya 194 ilkogretim matematik Ogretmen adayr katilmistir. Matematiksel
kavramlar ve giinliilk yasam arasindaki iligkilendirmeyi O6lgmek icin arastirmact
tarafindan bir 6lgek ve bu Olgegi degerlendirmek igin de dereceli puanlama anahtari
gelistirilmistir. Analiz sonuglarina gore, ilkogretim matematik 0gretmeni adaylarinin
matematiksel kavramlar ile gilinliik yasami iliskilendirme diizeylerinin okuduklar
Ogretim yilina gore artis gosterdigi ve Ogretmen adaylarinin matematige karsi 6z
yeterlikleri ile matematiksel kavramlar1 gilinliik yasamla iligskilendirme diizeyleri

arasinda bir iliski bulunmustur.
Erturan (2007) yapmis oldugu caligmada 7. sinif 6grencilerinin sinif diizeyinde

matematik basarilar1 ile gilinlilk hayattaki matematigi fark edebilme dereceleri

arasindaki iligkiyi incelemistir. Calismada matematik basarilarinin belirlenebilmesi igi
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20 soruluk ¢oktan se¢meli basari testi ve giinliikk hayattaki matematigin fark edilebilme
derecesini 6lgmek i¢in de ii¢ bolimden olusan bir anket uygulamasi yapilmistir.
Anketin birinci boliimiinde matematik konularinin giinliik hayatin i¢ine yerlestirildigi
sorulara yer verilmistir. ikinci béliimiinde 6grencilerden bir giin i¢inde matematik
kullanarak yaptiklar isleri yazmalar1 ve son boliimde ise giinliik hayatin i¢inde verilen
10 farkli durum i¢in matematik kullanip kullanmayacaklarini, kullanilirsa nasil
kullanacaklarin1 agiklamalar1 istenmistir. Yapilan arastirmanin sonucunda basari testi ile
anketin i¢ bir boliimi i¢in anlamli iliski bulunamamistir. Ayrica ¢alisma grubunun
giinlik hayattaki matematigin farkinda olduklar1 ancak smif igindeki matematik

konularin1 giinliik hayatin i¢ine transfer edemedikleri goriilmistiir.

Umay’mm (2003) okul oOncesi Ogretmen adaylariyla yaptigi bir c¢alismada
Ogretmen adaylarina “giinliik yasamdan bir kesit” verilmistir ve 6gretmen adaylarindan
bu metinde yer alan matematik unsurlarini bulup yazmalari istenmistir. Yapilan ¢alisma
sonucunda cevaplar incelendiginde, adaylarin ¢cogunun miktar-say1 ve sayi-6l¢ii ile ilgili
ifadeleri ayirt edebildikleri soylenebilirken problem ¢6zme ve konum ile ilgili ifadeler
cok az aday tarafindan fark edilmistir. Aym1 zamanda matematigin ¢ok fazla

taninmadig1 ve giinliik yasam igindeki yerinin fazla bilinmedigi kanisina varilmistir.

Ceylan (2008) ilkogretim 6. siif matematik dersindeki problem ¢ozme
becerileri ile giinlik yasamdaki problem ¢6zme becerileri arasindaki iligkiyi
arastirmigtir. Calismasini Ankara iline bagl 2 devlet ve 2 6zel okulda yiirlitmiistiir.
Aragtirmada matematik dersindeki problem ¢6zme becerisini 6lgmek i¢in arastirmact
tarafindan gelistirilen Problem (C6zme Basar1 Testi, giinlilk yasamda problem ¢dzme
becerisini 6lgmek i¢in ise Problem Cozme Envanteri kullanilmistir. Arastirmadan elde
edilen verilere gore giinliik yasamdaki problem ¢6zme diizeyi bakimindan uygulamanin
yapildig1 devlet okullarindaki 6grenciler, 6zel okullardaki 6grencilerden daha basarili

olduklari sonucuna varilmstir.
Guberman’in (2004) yaptig1 calismada Ogrencilerin okul dis1 aktiviteleri ve

aritmetik basarilarinin Karsilastiritlmasi amaglanmistir. Calismada iki farkli kiltiirden

Ogrencilerin matematik basarilar karsilastirilmistir. Elde edilen veriler dogrultusunda
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cocuklarinin para kullanimi konusunda olumsuz bir disiinceye sahip olan bir kiiltiirde
yetisen Ogrenciler, ¢ubuklar ve diger matematik malzemelerini kullanarak ¢oziilebilen
sorulardan daha ¢ogunu dogru yanitlarken para kullaniminin olumlu karsilandigi
kiltirde yetisen c¢ocuklar, para kullanarak daha ¢ok soruya dogru yamt verdigi
sonucuna ulagilmigtir. Bu arastirmanin sonucunda Ogrencilerin giinlilk hayatlarinin

matematik sorularinin ¢éziimiine etki ettiginin gostergesidir.

Erdem ve digerleri (2011) yaptiklar1 arastirmada geg¢misten giiniimiize
matematik biliminin glindelik yasamda nasil kullanildigin1 incelemislerdir. Bu amacla
yazili ve yazisiz toplumlarin kullandiklar1 matematik incelenmis ve giiniimiizde giinliik
yasamda kullanilan bu matematigin bazi yansimalari {izerinde durulmustur. Elde edilen
veriler analiz edildiginde ise gecmiste ve giiniimiizde giindelik matematik hesaplamalari
yapilirken genellikle dort islemin kullanildigi ve teorik matematikteki soyut sembol ve

formiillerin kullanilmadig1 saptanmistir.

Engin (2006) c¢aligmasinda baglasik Ogretim etkinliklerinde baglam tiiriiniin
transfer becerilerine etkisini incelemistir. Arastirma on test ve son test kontrol gruplu
deneysel arastirma modeline goére yiritilmistir. Calisma 11. simf o6grencileriyle
geometri dersinde gergeklestirilmistir. Ogretim birinci deney grubunda igsel baglamin
kullanildig1 baglasik 6gretim yontemiyle, ikinci deney grubunda igsel baglamla birlikte
digsal baglamin kullanildig1 baglasik 6gretim yontemiyle siirdiiriilmiistiir. Arastirmaci
tarafindan “Otel Kirkg6z” isimli video kilavuzu ile birinci ve ikinci deney grubu i¢in iki
farkli 6gretim kilavuzu gelistirilmistir. Elde edilen verilere gore igsel ve digsal baglamin
birlikte kullanildig1 baglasik ogretimdeki, uzak transfer ortalamasindan daha ytiksek

oldugu sonucuna varmistir.

Demirkan (2006) ¢aligmasinda baglagik 6grenme gruplarinda baglam ¢oklugu ve
bilissel stilin basari, transfer ve baglamsizlagtirmaya olan etkilerini incelemistir.
Aragtirma, 2004-2005 &gretim yili Gazi Universitesi Mesleki Egitim Fakiiltesi Giyim
Endiistrisi ve Moda Tasarimi Egitimi Bolimii 6grencilerinden olusan ve {iglincii sinif,
birinci yarryil programinda yer alan “Ogretim Teknolojileri ve Materyal Geligtirme”

dersini alan 78 katilimci lizerinde yliriitiilmiistiir. Katilimcilarin belirlenmesinde bilissel

33



stilleri dikkate alinmistir ve 26 kisilik {i¢ farkli grup olusturulmustur. Elde edilen
verilere gore baglasik 6gretimde baglam c¢oklugunun transfer becerilerine anlamli bir

etki yarattig1 sonucuna varilmstir.

Gliven ve digerleri (2012) calismalarinda gergek yasamla ilgili durumlara
yonelik ilkogretim 8. siif 6grencilerinin veri temsil siire¢lerini incelemislerdir. Calisma
Trabzon ilinde 22 sekizinci smif Ogrencileriyle gerceklestirilmistir. Ogrencilerin
istatistiksel silire¢ asamalari yasamalarini saglayan ve ger¢ek yasam verileri temel
almarak hazirlanan dort farkli etkinlik olusturulmustur. Calismanin verilerini,
Ogrencilerin ger¢cek yasam durumlarini igeren etkinliklere verdikleri cevaplar, ¢izdikleri
veri temsileriyle ilgili yorumlar1 olusturmaktadir. Etkinliklerde temel alinan gergek
yasam durumlarini ise besinler ve kalorileri, lilkemize gelen turistler, iilkelerle olan
ihracat ve bebek dogumlar1 olusturmustur. Cizilen tablo ve grafikler veri temsili ile ilgili
dort diizeye analiz edilmistir ve Ogrenci yorumlarmin analizinde tematik kodlama
yapilmistir. Elde edilen veriler sonucunda 6grenciler etkinlikte yer alan gergek yasam
durumlarini yansitan verilerle ilgili farkli boyutlarin birbiriyle iligkilerini ortaya koymak
yerine tek bir boyuta odaklanmayi tercih etmislerdir ve 6grencilerin ¢izimlerinin

cogunlukla hatali oldugu gortilmiistiir.

Inoue (2008) “Matematiksel Ogrenmeyi giinliikk bilgiyle iliskilendirme”
(Minimalism as a Guiding Principle: Linking Mathematical Learning to Everyday
Knowledge) adli ¢alismasinda 6grencilerin alisik olduklart (rutin) ve alisik olmadiklar
problem durumlarinda nasil davrandiklarini gozlemlemistir. Bu c¢alismada yazar
ogrencilere ilk 6nce geleneksel cebir problemleri sormus ve 6grencilerin bu problemleri
cozmelerini istemistir. Daha sonra ise ayn1 6grencilere gercek yagam durumlarini igeren
matematik problemleri yoneltmistir. Ogrencilerin bu problemlerde biiyiik oranda
problemlerde yer alan ifadeleri anlamlandiramadiklarini gézlemlemistir. Veri analizi
stirecinde arastirmaci, 6grencilerin rutin olmayan problemlere klinik miilakatlar yoluyla
verdikleri yanitlar1 kodlamistir ve bu kodlama sonucunda 4 kategori belirlemistir.
Hesaba dayal1 cevap, problemde yer alan gergekligi herkes gibi anladigin1 gdsteren
cevap, problemde yer alan gercekligi kisisel olarak anlamlandirdigin1 gdsteren cevap,

dogrulugu ispatlanmis cevap, gercekci durumlari taniyan cevap. Bu ¢alisma sonucunda
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ogrencilerin gergek yasam problemlerini gergek bilesenlerinin farkina vararak ve
bunlar1 gercek yasamlariyla iligkilendirerek ¢6zmediklerini gozlemlenmistir. Bu
baglamda okul ortaminda oOgrencilerin gercek diinya ile iliskilendirebilecekleri,
hayallerinde canlandirabilecekleri durumlarla karsilastirilmalarinin; onlarin mevcut
durumlar gercekle iliskilendirebilme becerilerini gelistirebilecegi vurgulanmaktadir. Bu
calismada da 6grencilerin gercek yasam problemlerinde davranis bigimlerini incelemek
adma acik uglu problemler ve klinik miilakatlarin yiritildigi goériilmektedir (Akt.:
Yavuz Mumcu, 2011, s. 51).

Yavuz Mumcu (2011) “12. Smf Ogrencilerinin Matematigi Kullanma
Becerilerinin Yorumlanmas1” arastirmasini Trabzon ilinde bulunan bir Anadolu Lisesi
Ogrencilerinden matematik basarist yiiksek 2, diisiik 2 ve orta seviyede olan 2 dgrenci
olmak iizere toplamda 6 dgrenci ile yiiriitmiistiir. Ogrencilerle, daha &nce belirlenen
gercek yasam problemleri iizerinden klinik miilakatlar yuriitilmiistiir. Miilakatlar
yapilirken zaman sinirlamasi yapilmamistir. Calismanin sonucunda arastirmada yer alan
Ogrencilerin matematigi gercek yasam problemlerinde; yeni G6gretim programinin

hedefledigi diizeyde kullanamadiklar1 goriilmiistiir.

Canksoy (2002) ¢alismasinda “Matematik ve Glinliikk Yasam” konulu bir dersin
programinin gelistirilmesine veri teskil edecek goriisleri ortaya ¢ikarmayi amaglamistir.
Calismanin 6rneklemini lise ikinci sinif 6grencileri, matematik 6gretmenleri, matematik
O0gretmen adaylar1 ve akademisyenler olusturmustur. Bunun i¢in hedef, icerik, yontem
ve degerlendirme boliimlerinden olusan bir anket uygulanmistir. Anket sonuglarindan
elde edilen verilere bakildigi zaman giinliik hayatta dogrudan ise yaramayan durumlarin
cok fazla tercih edilmedigi goriilmiistiir. Ayrica “Matematik ve Giinliik Yasam” konulu

bir derse ihtiyag¢ oldugu sonucuna varilmistir.

Saglam ve Alacal1 (2012) yaptiklar1 ¢aligmada Tiirkiye, Singapur ve Uluslararasi
Bakalorya Diploma Programi’ndan (IBDP) se¢ilen ili¢ matematik ders kitabinda ikinci
dereceden denklemler, esitsizlikler ve fonksiyonlar (IDDEF) konusunun igerik,
organizasyon ve sunus sekli ag¢ilarindan incelenmisler ve karsilastirmislardir. Elde

edilen sonuglara gére IDDEF konusu en genis olarak Tiirk ders kitaplarinda islendigi ve
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Tiirkiye ve IBDP’ den segilen ders kitaplart 6grenci merkezli etkinlikler agisindan
Singapur ders kitabina gore daha zengin oldugu tespit edilmistir. Ayn1 zamanda IBDP
ders kitabinin gercek hayat baglantilarin1 ve teknolojiyi en ¢ok kullanan kitap oldugu

ulasilan diger bir sonugtur.

Arastirma konusuyla ilgili daha once yapilan caligmalar incelendiginde;
matematiksel transfer, problem ¢6zme ve giinlilk yasamda problem ¢6zme konularinda
cesitli aragtirmalar yapildig1 goriilmistiir. Ancak rasyonel sayilar konusunun giinliik

yagam problemlerine transferini arastiran bir ¢alismaya rastlanmamustir.

36



UCUNCU BOLUM

I1l. YONTEM

Bu boliimde arastirmanin modeli, ¢alisma grubu, veri toplama araglari, verilerin

toplanmasi ve verilerin analizinde kullanilan tekniklerle ilgili bilgiler yer almaktadir.

3.1.  Arastirmanin Modeli

Bu ¢aligma, ortaokul kademesinde matematik dersleri kapsaminda 6grencilerin
rasyonel sayilar konusunda kazandiklar1 bilgilerini farkli baglamlara aktarip
aktaramadiklarin1 belirlemeye yonelik bir eylem arastirmasidir. Eylem aragtirmasi
uygulamada ortaya ¢ikan sorunlarin anlasilmasina ve ¢Oziilmesine yonelik olarak
uygulayicilarin tek baslarma ya da bir arastirmaci ile birlikte uygulama siirecini
caligmalarini igerir. Aragtirma sonuglarinin uygulamaya aktarilmasini kolaylastiran bir
aragtirma yaklasimidir (Yildirim ve Simsek, 2008, s. 78). Ayrica eylem arastirmasinda
veriler hem nicel hem de nitel yontemlerle toplanabilir (Biiylikoztiirk, 2012, s. 259).

3.2. Calisma Grubu

Aragtirmanin evreni, 2012-2013 egitim-6gretim yilinda Elazig ilinde Milli

Egitim Bakanligi’na bagli okullarda okuyan 7. sinif 6grencilerinden olugsmaktadir.

Arastirmanin 6rneklemi ise evreni temsil niteligine ve arastirmanin amacina
ulasmasma yardim edecek Ozelliklere sahip Elazig merkezde rastgele segilen Kog
Ortaokulu ve Tevfik Yaramanoglu Ortaokulu’nda 6grenim goren 7. sinif diizeyindeki

202 dgrenciden olugmaktadir.



3.3.  Veri Toplama Araglan

Bu c¢alismada veri toplama aract olarak MEB’ in yapmis oldugu 7. simif
diizeyindeki Seviye Belirleme Sinavi sorularindan segilerek olusturulan Seviye
Belirleme Testi (SBT) ve arastirmaci tarafindan gelistirilen Rasyonel Sayilar Transfer

Testi (RSTT) kullanilmustr.

3.3.1. Seviye Belirleme Testi

SBT, MEB’in 2010 ve 2011 yillarinda 7. siniflara uygulamis oldugu Seviye
Belirleme Sinavi (SBS) sorularindan segilerek olusturulmustur. Test 20 sorudan
olugmaktadir ve uygulama 2012-2013 egitim-68retim yilinin ikinci doneminde
yapilacagindan bu O6gretim yilinin birinci déneminde verilen kazanimlarla ilgili

sorulardan secilmistir.

Testin kapsam gecerliligini belirlemek iizere sinavda sorulan sorularin asagidaki
gibi bir belirtke tablosu yapilmis ve iki Yrd. Dog. Dr., bir arastirma gorevlisi ve {i¢ de
ilgili brang Ogretmeninin gorlisleri dogrultusunda testin kapsam gecerliligine sahip

oldugu tespit edilmistir. Tablo 1°de seviye belirleme testi belirtke tablosu verilmistir.
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Tablo 1. Seviye belirleme testi belirtke tablosu

Soru
KONULAR KAZANIMLAR
Numarasi
. Tam sayilarla toplama ve ¢ikarma
TAM SAYILAR iglemlerini yapar . 1ve 16
. Tam sayilarla ilgili problemleri ¢ozer ve
kurar.
. Rasyonel sayilar1 agiklar ve sayi
dogrusunda gosterir.
. Rasyonel sayilarla toplama ve ¢ikarma
RASYONEL islemlerini yapar. 2vel3d
SAYILAR . Rasyonel sayilarla ¢arpma ve bdlme
islemlerini yapar.
. Bir dogru parcasinin orta dikmesini inga
DOGRULAR VE eder.
ACILAR . Paralel iki dogrunun bir kesenle yaptigt 12 ve 15
acilarin Olgtileri ile 1ilgili hesaplamalar
yapar.
CEBIRSEL . Cebirsel ifadelerle toplama ve c¢ikarma 6
IFADELER islemlerini yapar.
DENKLEMLER Denklemi problem ¢ozmede kullanir. 16
CEMBER VE . Merkez agmin ve ¢evre agmin Slgiisiinii 7ve 11
DAIRE hesaplar.
. Dogru orantili ve ters orantili nicelikler
ORAN VE ORANT]I arasindaki iligkiyi aciklar. 5,14 ve 18
. Dogru ve ters orantiyla ilgili problemleri
¢Ozer ve kurar.
. Cokgenlerin kosegenlerini, i¢ ve dis
COKGENLER acilarini be.hrler:  10ve20
. Cokgenlerin i¢  acilarimin  OSlgiileri
toplamin1 hesaplar.
. Cokgenleri karsilastirarak benzer olup
ESLIK VE olmadiklarmi belirler ve bir ¢okgene 19
BENZERLIiK benzer cokgenler olusturur.
G-IiffFl;il\J/EER 1. Daire grafigini olusturur ve yorumlar 8 ve 17
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Bu sorulardan 3. ve 9. sorular 7. sinifin 1. déneminde islenmemistir. Ancak
ogrenciler 6. sinifta es kiiplerle olusturulmus yapilarin farkli yonlerden goriiniimlerini
cizmeyi ve dteleme simetrisi ile dogruya gore simetri arasindaki farki 6grendiklerinden

bu iki sorunun teste alinmasi uygun goriilmiustiir.

Ayrica test lilke genelinde uygulanan ve gecerliligi saglanmig olan Seviye
Belirleme Siavi sorularindan sec¢ilmis oldugundan gecerlik diizeyinin yeniden

arastirilmasina ihtiya¢ duyulmamstir. SBT Ek 1° de sunulmustur.

3.3.2. Rasyonel Sayilar Transfer Testi

Rasyonel sayilar transfer testi ortaokul 7. smif 6grencilerinin rasyonel sayilar
konusundaki bilgilerini glinliikk yasama transferini incelemek amaciyla arastirmaci
tarafindan gelistirilmistir. RSTT iki ayr1 bolimden olugsmaktadir. Birinci bdliim ¢oktan
secmeli yani her soru i¢in dort secenegin bulundugu giinliik hayat problemlerinden
olusmaktadir. Ikinci béliim de neden kismi bulunmaktadir. Ogrencilerden verdikleri
cevabi agiklamalarinin istendigi bu boliim nitel olarak degerlendirilmistir. Bu boliimde

ogrencilerin verdikleri cevabin konuyla ilgisi ve dogrulugu tespit edilmek istenmistir.

Test hazirlandiktan sonra 3 Yrd. Dog. Dr, ii¢ Aragtirma Gorevlisi ve li¢ de brang
ogretmenlerinden olusan uzmanlarin goriislerine sunularak ve gerekli diizeltmeler

yapilarak son sekli verilmis ve toplam 18 soruyla pilot uygulamaya geg¢ilmistir.

Testin pilot uygulamasi Elazig Keban ve Maden ilgelerinde 129 7. smmf
Ogrencisiyle 2012-2013 egitim-Ogretim yili igerisinde gerceklestirilmistir. Pilot
uygulama sonrast madde analizleri yapilmig ve her bir sorunun madde-toplam
korelasyonu hesaplanmistir.  Genel olarak, madde-toplam korelasyonu .30 ve daha
yiiksek olan maddelerin 6grencilerin iyi derecede ayirt ettigi, .20-.30 arasinda kalan
maddelerin  zorunlu goriilmesi durumunda teste alinabilecegi veya maddenin
diizeltilmesi gerektigi, .20’den daha diisiik maddelerin ise teste alinmamasi
gerekmektedir (Blytikoztlirk, 2010, s. 171). Ayn1 zamanda bagimsiz gruplar t testi ile

alt ve list %27’lik gruplar arasinda anlamli fark olup olmadig: test edilmistir. Test
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maddeleri ile bu maddelerin madde-toplam korelasyonu ve t-testi sonuglar1 Tablo 2’de

sunulmustur.

Tablo 2. Rasyonel sayilar transfer testi madde analizi sonuglari

Madde Ayirt t
Madde No Edicilik Indeksi (Alt %27-Ust %27)
S01 31 -5.486
S02 35 5.774
S03 38 -8.444
S04 25 -4.757
S05 34 -5.920
S06 33 -5.920
S07 35 -6.200
S08 24 -3.114
S09 26 -3.937
510 04 -2.410
S11 27 -3.984
S12 30 -5.415
513 06 -1.514
S14 20 -3.601
S15 21 -3.110
516 05 -1.514
17 35 -7.210
S18 40 -7.141

Madde analizi sonuglarina bakildiginda 10, 13 ve 16. sorularin madde ayirt edicilik
indeksi .20°den diisiik oldugundan bu maddelerin testten ¢ikarilmasina karar verilmistir.
Ayrica 4, 8, 9, 11, 14 ve 15 numarali maddelerin ayirt edicilik indeksleri .20 ile .30
arasinda bulunmustur. Bu sorular yeniden incelendiginde zor bulundugu ve
anlasilamadi@ina karar verilerek ifadeleri diizeltilip teste alinmistir. Boylece 15 soru igin

madde ayirt edicilik indeksleri .20 ile .40 arasinda degismektedir. Testin giivenirligi
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Kuder Richardson-20 (KR-20) formiilii ile .78 olarak bulunmustur. RSTT Ek 2’ de

sunulmustur.

3.4.  Veri Toplama Siireci

Arastirmada elde edilen veriler Elaz1g ilinde iki ayr1 mahallede bulunan Merkez
Kog¢ Orta Okulu ve Merkez Tevfik Yaramanoglu Orta Okulu’nda rastgele secilen 202

ogrenci ile elde edilmistir.

Veri toplama siirecinin ilk asamasi SBT’ nin 06grencilere uygulanmasi ile
baslamistir. Bir hafta sonra aym1 6grencilere RSTT testi uygulanarak analiz iglemine

gecilmistir.

3.5.  Verilerin Analizi

Aragtirmada SBT’den elde edilen puanlar ve RSTT’nin ¢oktan se¢meli
boliimiinden elde edilen veriler dogrultusunda istatistiksel iglemler uygulanmistir. Bu
nicel veriler igin SPSS- Windows 16 programi kullanilmigtir Analiz yontemi olarak

korelasyon yontemi kullanilmig ve p <.05 anlamlilik diizeyinde degerlendirilmistir.

RSTT’ nin ikinci boliimii olan “Neden A/B/C/D” kisminda ise 6grencilerden
isaretledikleri segenegi neden tercih ettiklerini agiklamalar1 istenmistir. Boylece
Ogrencilerin dogru segenegi secme nedenlerine de bakilarak ayrintili bir inceleme

yapilmasi amaglanmaistir.

Ogrencilerin RSTT testine verdikleri cevap dogru ise bu cevaplar testin ikinci

boliimiinde 4 kategoride incelenmistir. Bu kategoriler Tablo 3’de verilmistir.
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Tablo 3. Yedinci smif 6grencilerinin RSTT neden kismina iliskin olusturulan

kategoriler ve yanit 6rnekleri

Kategori Ogrencilerin Verdikleri Yamit Ornekleri
Aciklama Yapilmams “Neden” kismi1 bos birakilmaistir.
e “Ciinkii dort farkli segenek var birini segerse 3
secenegi kalir”
e “Tim siklardaki rasyonel sayilar1 birbirine
Yanls A¢iklama esitleyip sonucu buldum”
e “Payda artarsa fiyat artar”
e “Ciinkii ne kadar ¢ok mum alirsa o kadar uzun
stire aydinlikta kalir”
e “Ciinkii yapilan islemin sonucu B ¢iktig1 i¢in”
e “Cevabini o sik buldugum i¢in”
Eksik Aciklama e “A  segenegi  olmalidir. Cinkic. A
secenegindeki cevap dogru”
e “Ciinkii daha erken dolar”
e “Ciinkii Ahmet Bey’ in 10000 TL’ si oldugu
icin 30000’ 1 3’ e boldiiglimiizde 10000 ¢ikar.
Ahmet Bey sadece B sikkindaki arabanin
pesin fiyatim1 6deyebilir.”
e “A sikkinda 80 soru, B sikkinda 5 soru, C
Dogru Aciklama sikkinda 60 soru ve D sikkinda 95 soru dogru

cikiyor”

“Hesaplamada 16 parcanin ikisini vermis. 80
000 : 16 = 5000 5000 x 2 = 10 000”

“4,5 kg misirdan 1 litre misir yagi iiretiliyorsa

18 kg misirdan 4 kg musir yagi iiretilir”
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Asagida RSTT testine ait iki soru 6rnek olusturmasi i¢in sunulmustur.

ORNEK SORU- 1

Osman Bey’in evinin elektrikleri ¢cok sik kesilmektedir. Bu ylizden mum almak igin
markete gitmistir. Ancak uzun silire dayanacak bir mum istemektedir. Sizce Osman Bey
asagidaki mumlardan hangisini tercih etmelidir?

A. Dakikada _1_'u eriyen mumu

B. Dakikada _1 'si eriyen mumu
15

C. Dakikada _1 ‘i eriyen mumu
20

D. Dakikada _1_'sieriyen mumu
12

NEDEN A/B/C/D?

ORNEK SORU- 2

Semih bahgelerindeki su deposunu doldurmak istemektedir. Ancak okula gitmek icin yanm saat
siresi kalmistir. Sizce Semih agagidaki musluklardan hangisini tercih etmelidir?

A. 10 dakikada deponun _=_'Gind dolduran muslugu

B. 10 dakikada deponun — 'Gini dolduran muslugu

1
3
1,
4
C. 10 dakikada deponun §—'5ini dolduran muslugu

D. 10 dakikada deponun _2_ " unu dolduran muslugu

NEDEN A/B/C/D?
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DORDUNCU BOLUM

1.  BULGULAR

Ortaokul 7. smif 6grencilerinin rasyonel sayilar konusundaki bilgilerini giinliik
hayat problemlerine transferlerinin arastirildigi ¢alismanin bu bolimiinde seviye
belirleme ve transfer testlerinin uygulanmasi sonucu elde edilen bulgulara yer

verilmigtir.

4.1. SBT ve RSTT Puanlarinin Betimsel Istatistik ve Korelasyon Bulgulari

Tablo 4. Seviye belirleme testi betimsel istatistik sonuclari

Madde Sayis1 20
Ortalama 60.07
Ortanca 60.00
Mod 61
Standart Sapma 20843
Varyans 434.447
Genislik 85
Minumum 15
Maksimum 100
Carpiklik - 079
Carpiklik Katsayist Carpiklik Standart Hatas1 171
z - 462
P >05
Basiklik - 825
Bastklik Katsayist Basiklik Standart Hatas1 341
z 2.42

p >01




Tablo 4 incelendiginde seviye belirleme testi puan ortalamasinin 60.07, ortanca
degerinin 60.00 ve standart sapmasinin ise 20.843 oldugu goriilmektedir. Testin en
diisiik puani 15, en yiiksek puani ise 100’diir. Bu nedenle testin genisligi 85 olarak
hesaplanmigstir. Testin verilerinin dagilimi i¢in hesaplanan c¢arpiklik katsayisi -.079
basiklik katsayisi ise -.825 olarak bulunmustur. Buna gore; ¢arpiklik (z=-.462; p>.05)
ve basiklik (z=2.42; p>.01) katsayilar1 verilerin normal dagilima uygun oldugunu
gostermektedir. Sekil 3’de 6lgek puanlarmin dagilimina iliskin normal dagilim grafigi
verilmistir. Bu sekilde seviye belirleme testi verilerinin normal dagilima yakin bir

dagilima sahip oldugu goriilmektedir.

25

20

107

Y T T T ] T ] T
Q 20 40 BD 0] 100 120

seviye testi

Sekil 3. Seviye belirleme testi normal dagilim grafigi
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Tablo 5. Rasyonel sayilar transfer testi betimsel istatistik sonuclari

Madde Say1s1 15
Ortalama 63.06
Ortanca 64.50
Mod 20
Standart Sapma 2018
Varyans 407.23
Genislik 87
Minumum 13
Maksimum 100
Carpiklik - 283
Carpiklik Katsayist Carpiklik Standart Hatas1 171
z -1.655
P >05
Basiklik 505
Bastklik Katsayist Basiklik Standart Hatas1 341
z 1.481
P >.05

Tablo 5 incelendiginde rasyonel sayilar transfer testi puan ortalamasinin 63.06,
ortanca degerinin 64.50 ve standart sapmasinin ise 20.18 oldugu goriilmektedir. Testin
en diisiik puan1 13, en yiiksek puani ise 100’diir. Bu nedenle testin genisligi 87 olarak
hesaplanmistir. Testin verilerinin dagilimi i¢in hesaplanan g¢arpiklik katsayisi -.283,
basiklik katsayisi -.505 ise olarak bulunmustur. Buna gore; ¢arpiklik (z=-1.655; p>.05)
ve basiklik (z=-.505; p>.05) katsayilar1 verilerin normal dagilima uygun oldugunu
gostermektedir. Sekil 4’de dlgek puanlarinin dagilimma iliskin normal dagilim grafigi
verilmistir. Bu sekilde seviye belirleme testi verilerinin normal dagilima yakin bir

dagilima sahip oldugu goriilmektedir.
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Sekil 4. Rasyonel sayilar transfer testi normal dagilim grafigi

Ortaokul 7. simif 6grencilerinin matematik seviyelerini 6lgmek i¢in uygulanan
seviye belirleme testi ile rasyonel sayilar konusunu giinliik yasama transfer diizeylerini
inceleyen RSTT arasindaki iliskiyi belirleyebilmek i¢in ikisi arasindaki korelasyona
bakilmistir. Tablo 6’da seviye belirleme testi ve rasyonel sayilar transfer testi arasindaki

korelasyon degerleri verilmistir.

Tablo 6. Seviye belirleme testi ve transfer testi arasindaki korelasyon

Korelasyon Degeri P

Seviye Testi ile Transfer Testi 400 .000

Tablo 6 incelendiginde seviye belirleme testi ile transfer testi arasindaki iligkiyi
incelemek icin korelasyon yapilmis p<.001 anlamlilik diizeyinde .40 bulunmustur.
Korelasyon katsayisinin, mutlak deger olarak, 0.70-1.00 arasinda olmas ytiksek; 0.70-

0.30 arasinda olmasi orta; 0.30-0.00 arasinda olmasi ise, diislik diizeyde bir iliski olarak
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tanimlanabilir (Biyiikoztiirk, 2012, s.32). Buna gore 6grencilerin seviye belirleme testi
ile transfer testi arasinda orta diizeyde, pozitif ve anlamli bir iliski oldugu

goriilmektedir.
4.2.  RSTT’nin ikinci Béliimiine fliskin Bulgular

RSTT’nin ikinci boliimiinde verilen cevaplarin ayrintili olarak incelenebilinmesi
i¢in 6grencilerden cevaplarina iliskin ¢6ziim veya agiklama istenmistir. Buradan elde

edilen veriler bu baslik altinda incelenecektir.

4.2.1. Birinci Probleme Iliskin Bulgular

. Kendine yeni bir otomobil almak isteyen Ahmet Bey oto galeriye gider. Dort farkh
otomobil begenir. Bu otomobillerin fiyatlari aynidir. Ancak 6deme segeneklerine baktiginda
pesinatlarinin farkli oldugunu goérir. 10 000 TL'si olan Ahmet Bey sizce hangi arabanin
pesinatini 6deyebilir?
A Py T : Ly " Pesinat fiyvatin =2 4
= o 5
Fiyati : 30 000 TL
A Pesinat fiyatin %'u

Fiyati: 30 000 TL

Peginat fiyatin

Pesinat fiyatin

Fiyati: 30 000 TL
NEDEN A/B/C/D ?

Birinci problemde Ogrencilerden araba fiyatlarinin sabit oldugu sdylenmis ve
farkli kesir degerlerine gore islem yapip 10 000 TL’ye ulagmalar1 beklenmistir. Bu
soruya verilen yanitlara iligkin veriler Tablo 7.’de sunulmustur.
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Tablo 7. Birinci probleme verilen yanitlara iligkin degerler

Yanitlar Neden Kismina Iliskin Yiizde (%) Fre(i;)ans
Acgiklama Yapilmamis 11.39 23
Dogru Yanlis A¢iklama 4.46 9
Eksik Aciklama 8.42 17
Dogru Agiklama 53.47 108
Yanlis 20.30 41
Bos 1.98 4
Toplam 100 202

Tablo 7°deki degerlere bakildiginda toplam 202 &grenciden 4’iiniin (%1.98) bos
biraktigi, 41’ nin (%20.30) yanlis cevap verdigi tespit edilmistir. Geri kalan 157 68renci
ise soruya dogru yanit vermis ancak bunlardan 23’ {iniin (%11.39) neden kisminda hig
bir agiklama ya da islem yapmadigi, 9° unun (%4.46) yanlis agiklama yaptigi, 17’sinin
(%8.42) eksik agiklama yaptigi ve 108’ nin (%53.47) dogru agiklama yaptigi tespit
edilmistir. Bu oranlara baktigimizda 6grencilerin biiylik cogunlugunun rasyonel sayilara
iliskin bilgilerini bu problemi ¢dzmede kullandiklar1 sdylenebilir. Ogrencilerin
verdikleri yanlis, eksik ve dogru agiklamalara iliskin yanitlardan bazilari asagida

verilmistir:

“Ciinki Ahmet Bey eger B sikkindakini yani 30 000TL olan1 alirsa”, “Ciinkii
dort farkl secenek var birini segerse 3 secenegi kalir” gibi yanitlar yanhis agiklama
kategorisine alinmustir.

b9

“ Fiyat1 daha uygun oldugu i¢in”, “Ciinkii yapilan islemin sonucu B ¢iktig1 i¢in”,

“Hesapladim 6yle ¢ikt1”, “Ciinkii arabanin pesin fiyati diisiik oldugundan™ gibi yanitlar

eksik agiklama kategorisine alinmigtir.

“ A sikkinda 18000, C sikkinda 15000, D sikkinda 20000 ¢ikmistir. B sikkinda
ise Ahmet Bey’ in parasina es bir deger vardir.”, “Ciinkii 30000 TL’nin 1/3” i 10000
TL’ dir. Digerlerinin fiyatlar1 10000 TL’ den fazladir. Ve Ahmet Bey’ in 10000 TL’ si
vardir.”, “ 3 parganin bir parcasini ddeyebilir”, “ Clinkii Ahmet Bey’ in 10000 TL’ si
oldugu i¢in 30000’ i 3’ e boldiiglimiizde 10000 ¢ikar. Ahmet Bey sadece B sikkindaki
arabanin pesin fiyatimi Odeyebilir.” gibi yanitlar ise dogru aciklama kategorisine

alinmistir.
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4.2.2. ikinci Probleme iliskin Bulgular

° Ayse bir gdmlek almak icin aligverise cikar. Birkag magazanin vitrininde ayni gémlegi
gorir. Ancak magazalar rekabet olsun diye ayni fiyattaki gdmlegi farkh fiyatlara satmaktadirlar.
Sizce Ayse hangi magazadan alirsa daha ucuza satin almis olur?

A. Gomlegi yar fiyatina satan magazadan

B. Gomlegi lgte biri fiyatina satan magazadan
C. Gomlegi dortte biri fiyatina satan magazadan
D. Gomlegi beste biri fiyatina satan magazadan

NEDEN A/B/C/D ?

Ikinci problemde 6grencilerden A, B, C, D secenegindeki kesir degerlerini
kiyaslayarak en diisiik kesir degeri olan “Gomlegi beste biri fiyatina satan magazadan”
secenegine ulagmalar1 istenmistir. Bu soruya verilen yanitlara iligskin veriler Tablo 8.’ de

sunulmustur.

Tablo 8. ikinci probleme verilen yanitlara iliskin degerler

Yanitlar Neden Kismina iliskin Yiizde (%) Fre(l;)ans
Agiklama Yapilmamis 6.44 13
Dogru Yanlis Ac¢iklama 2.48 5
Eksik Aciklama 16.83 34
Dogru Agiklama 39.11 79
Yanlis 34.65 70
Bos 0.50 1
Toplam 100 202

Tablo 8’deki degerlere bakildiginda toplam 202 6grenciden 1° inin (%0.50) bos
biraktigi, 70 nin (%34.65) yanlis cevap verdigi tespit edilmistir. Geri kalan 131 6grenci
ise soruya dogru yanit vermis ancak bunlardan 13’ {iniin (%6.44) neden kisminda hig bir
aciklama ya da iglem yapmadigi, 5° inin (%2.48) yanls aciklama yaptigi, 34’ {iniin
(%16.83) eksik aciklama yaptig1 ve 79 unun (%39.11) dogru aciklama yaptig1 tespit
edilmistir. Bu oranlara baktigimizda 6grencilerin bu probleme yaklasik %65 1 dogru
cevap vermistir ve dogru cevap verenlerden %39.11°1 dogru agiklama, %16.83’1i eksik
aciklama yaptigin1 goz Oniinde bulundurursak o6grencilerin bilgilerini bu probleme
transfer etme diizeylerinin iyi oldugu sdylenebilir. Ogrencilerin verdikleri yanlis, eksik

ve dogru agiklamalara iligkin yanitlardan bazilar1 asagida verilmistir:
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“Clinkii gdmlegin beste birini satabildigi i¢in”, “Keyfim Oyle istedi daha ucuz

olur”, “Payda artarsa fiyat artar” gibi yanitlar yanlis agiklama kategorisine alinmistir.

“Bence bu gomlek daha ucuzdur”, “Daha ucuz olur”, “D oldugu i¢in”, “Cevabini

2 13

o sik buldugum i¢in”, “Ciinkii en az fiyat orada”, “Ciinkii D sikkindaki gémlek daha

ucuz”, “Ciinkii daha ucuza alir”, “Ciinkii D sikkinda 1/5 gémlegi 5 boliip 1 ¢arparsak en

az fiyat oldugunu goriir” gibi yanitlar eksik agiklama kategorisine alinmistir.

“xX:5 < X:14<x:3<x:2”,“A>B>C>D”, “Payi esit olup paydasi biiyiik
olan daha kiigiiktiir”, Ciinkii fiyatlar1 siraladigimizda en diistik fiyat gdmlegin beste biri
fiyat1 oluyor”, “Paydalar biiylidiikce kapsadigi miktar azalmis olur”, “Ciinkii hepsini
ondalik kesre esitlersek en kiiciik olan D secenegi ¢ikiyor”, “Fiyat1 60 lira olsa yar1 30,
ticte biri 20, dortte biri 15, beste biri 12 olur” gibi yanitlar dogru aciklama kategorisine

alinmistir.

4.2.3. Uciincii Probleme iliskin Bulgular

. Osman Bey’in evinin elektrikleri ¢ok sik kesilmektedir. Bu ylzden mum almak igin
markete gitmistir. Ancak uzun silire dayanacak bir mum istemektedir. Sizce Osman Bey

asagidaki mumlardan hangisini tercih etmelidir?
A. Dakikada _1_'u eriyen mumu

B. Dakikada _1 ' eriyen mumu
15

C. Dakikada _1_ "sieriyen mumu

D. Dakikada _1_ 'si eriyen mumu
12

NEDEN A/B/C/D?

Ugiincii problemde 6grencilerden A, B, C, D’deki kesir degerlerini kiyaslayarak
en az miktarda eriyen muma ulagsmalar1 istenmistir. Bu soruya verilen yanitlara iliskin

veriler Tablo 9.” da sunulmustur.
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Tablo 9. Ugiincii probleme verilen yamitlara iliskin degerler

Yanitlar Neden Kismina Iliskin Yiizde (%) Fre(i;)ans
Agiklama Yapilmamis 8.42 17
Dogru Yanlis A¢iklama 7.43 15
Eksik Aciklama 13.86 28
Dogru Agiklama 35.15 71
Yanlis 32.67 66
Bos 2.48 5
Toplam 100 202

Tablo 9’daki degerlere bakildiginda toplam 202 6grenciden 5’inin (%2.48) bos
biraktigi, 66’simnin (%32.67) yanlis cevap verdigi tespit edilmistir. Geri kalan 129
Ogrenci ise soruya dogru yanit vermis ancak bunlardan 17’sinin (%6.44) neden
kisminda hi¢ bir agiklama ya da islem yapmadigi, 15’nin (%7.43) yanlis agiklama
yaptigi, 28’inin (%13.86) eksik aciklama yaptigr ve 71’nin (%35.15) dogru agiklama
yaptig1 tespit edilmistir. Bu oranlara baktigimizda 6grencilerin bu probleme yaklasik
%64.85° 1 dogru cevap vermistir ve dogru cevap verenlerden %35.15°1 dogru agiklama,
%7.43’1 eksik aciklama yaptigin1 g6z onilinde bulundurursak 6grencilerin bilgilerini bu
probleme transfer etme diizeylerinin iyi oldugu sdylenebilir. Ogrencilerin verdikleri

yanlig, eksik ve dogru agiklamalara iligkin yanitlardan bazilar1 agagida verilmistir:

“Ciinkli C sikkinda verilen 1/20 digerlerinden daha fazladir”, “En ¢ok yanan
mum 1 /20. Ciinkii 1/20 ¢ok oldugundan dolayr uzun siire kalabilir”, “Dakikas1 ¢ok ve
daha uzun siire yanan mum almis”, “Ciinkii 20 tane daha uzun siireli oldugu i¢in”, “En
uzun o mumdur”, “En biiyiik rakam 207, “Ciinkii ne kadar cok mum alirsa o kadar uzun
stire aydinlikta kalir” gibi yanitlar yanhs aciklama kategorisine alinmistir.

“Daha geg erir”, “Ciinkii C mumu daha fazla yanar”, “Daha ge¢ erir”, “Ciinkii en

gec o erir”, “Hesapladim C ¢ikt1”, “Bence bu mum daha uzun siirelidir”, “1/20 daha az

harcar en uzun siire dayanir” gibi yanitlar eksik agiklama kategorisine alinmigtir.
“l dk.da 1/20 s ise 20 dk.da tamam erir”, “1 dk = 60 sn’dir. 1/20’si 3 ve daha

uzun siire yanar”, “Bir saymin 1/20’si digerlerine gore daha kiigiiktiir”, “1/20 < 1/15 <

1/12 < 1/10”, Ciinkii dakikada en ge¢ eriyen mumu almali ki fazla dayansin diye
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dakikada 1/20’si eriyen mumu se¢melidir”, “Eger pay ayni paydasi biiyiik olan daa
azdir. Yavas erimesi Osman Bey’in kardir”, “Ciinkii C sikkinda dakikada daha az
eriyor”, “En kiiciik pargalara ayrilip en azi alinan daha kiigiiktiir. Bu ylizden dakikada

1/20’si eriyen en az eriyendir”, “Ciinkii muma 60 cm dersek dakikada en az C sikki

erir” gibi yanitlar dogru agiklama kategorisine alinmistir.

4.2.4. Dordiincii Probleme iliskin Bulgular

. Karinca kendi kitlesinin yaklasik 50 katini kaldirabiliyor. 0,5 gr. kiitleli bir karinca sizce
ka¢ gramlik yiku kaldirabilir?

A. 25

B. 30

C. 45

D 50

NEDEN A/B/C/D?

Dordiincii problemde 6grencilerden karinca ve kiitlesi ile ilgili verilen bilgiden
yola ¢ikarak 0,5 gr. kiitleli karincanin 50 katin1 bularak A sikkina ulagmalar1 istenmistir.

Bu soruya verilen yanitlara iliskin veriler Tablo 10.” da sunulmustur.

Tablo 10. Dérdiincii probleme verilen yanitlara iliskin degerler

Yanitlar Neden Kismina iliskin Yiizde (%) Fre(l;)ans
Aciklama Yapilmamis 12.38 25
Dogru Yanlis Aciklama 9.41 19
Eksik Aciklama 941 19
Dogru Agiklama 55.94 113
Yanlis 10.40 21
Bos 2.48 5
Toplam 100 202

Tablo 10’daki degerlere bakildiginda toplam 202 6grenciden 5’inin (%2.48) bos
biraktig1, 21°nin (%10.40) yanlis cevap verdigi tespit edilmistir. Geri kalan 176 6grenci
ise soruya dogru yanit vermis ancak bunlardan 25°nin (%12.38) neden kisminda hig bir
aciklama ya da islem yapmadigi, 19'nun (%9.41) yanls agiklama yaptigi, 19’nun
(%9.41) eksik agiklama yaptigi ve 113’niin (%55.94) dogru agiklama yaptigi tespit

edilmistir. Bu oranlara baktigimizda 6grencilerin bu probleme yaklasik %87.12’si dogru
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cevap vermistir ve dogru cevap verenlerden %55.94’1i dogru agiklama, %9.41°1 eksik
aciklama ve %9.41°1 yanlis agiklama yaptigini goz oniinde bulundurursak 6grencilerin
bilgilerini bu probleme transfer etme diizeylerinin oldukg¢a iyi oldugu soylenebilir.
Ogrencilerin verdikleri yanls, eksik ve dogru agiklamalara iliskin yanitlardan bazilari

asagida verilmistir:

“Ciinkii 50’y1 0,5 gr.a bolersek 25 ¢ikar”, Karinca kendisine gore kiitlesini ve
kendisine gore yiik kaldirabilir”, “Ciinkii kat1 dedigi i¢in yaris1 olur”, “Karinca yarim
gram oluyor yarim gram yarim gram toplarsak tamlar ortaya ¢ikiyor ve 25 olur”, “0,5 :
10 = 5ve 5 x5 =25°dir”, “Karinca c¢aliskan oldugu i¢in bu kadar yiik tagir ama sonugta

cok kiiciik 25 gr’dir” gibi yanitlar yanls aciklama kategorisine alinmistir.

“A ¢linkii karinca i¢in en uygunu 25°dir”, “Ciinkii 0,5 gr’dir bu yiizden A’dir”,
“A secenegi olmalidir. Ciinkli A segenegindeki cevap dogru”, “Cilinkii cevap A sikk1”,
“Cevabint o sik buldugum i¢in”, “Sonucu 25 buldum”, “25 gr kaldirabilir ¢linkii diger

siklarin grami ¢ok agir” gibi yanitlar eksik agiklama kategorisine alinmistir.

“0,5’1 10 ile genisletip virgiilden kurtarirsak 5 olur. 5’1 de 5 ile ¢arparsak sonug
25 olur”, “ 1 gr kiitleli karinca 50 gr tasirsa 0,5 gr kiitleli karinca 25 gr tasir”,
“Karmcanin kiitlesi 1 gr olsayd: 50 gr’lik yiik tasiyacakti. 0,5 gr 1 gr’in yaris1 oldugu
i¢in 50 : 2 =25 gr oluyor”, “Ciinkii 0,5 = 1/2 oldugundan 50 : 2 = 25 olur”, “Karincanin
kiitlesinin 50 kat1 bize ne kadar yiik tagiyabilecegini verir. 50 x 0,5 = 25 olur”, “50 x 5 =
250,250 : 10 =25” gibi yanitlar dogru agiklama kategorisine alinmastir.

4.2.5. Besinci Probleme Iliskin Bulgular

Semih bahgelerindeki su deposunu doldurmak istemektedir. Ancak okula gitmek igin yanm saat
stresi kalmistir. Sizce Semih agagidaki musluklardan hangisini tercih etmelidir?

A. 10 dakikada deponun ;_'Unu dolduran muslugu

B. 10 dakikada deponun }1— '0nd dolduran muslugu

C. 10 dakikada deponun §—'sini dolduran muslugu

D. 10 dakikada deponun _2_ 'unu dolduran muslugu
10

NEDEN A/B/C/D ?
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Besinci problemde 10 dakikada farkli oranda su dolduran 4 farkli musluk
verilmistir. Ogrencilerden siire ve oranlar arasindaki iliskiden yararlanarak yarim saat
sirede depoyu dolduran A sikkindaki “10 dakikada deponun 1/3’iinii dolduran
muslugu” segenegine ulagsmalar1 beklenmistir. Bu soruya verilen yanitlara iligskin veriler

Tablo 11.” de sunulmustur.

Tablo 11. Besinci probleme verilen yanitlara iliskin degerler

Yanitlar Neden Kismina iliskin Yiizde (%) Fre(l;)ans
Agiklama Yapilmamig 11.39 23
Dogru Yanlis Ac¢iklama 5.45 11
Eksik Aciklama 17.33 35
Dogru Agiklama 30.70 62
Yanlis 30.70 62
Bos 4.46 9
Toplam 100 202

Tablo 11°daki degerlere bakildiginda toplam 202 6grenciden 9’unun (%4.46)
bos biraktigi, 62’sinin (%30.70) yanlis cevap verdigi tespit edilmistir. Geri kalan 131
Ogrenci ise soruya dogru yamt vermis ancak bunlardan 23’niin (%11.39) neden
kisminda hi¢ bir agiklama ya da islem yapmadigi, 11°nin (%5.45) yanlis agiklama
yaptigi, 35’nin (%17.33) eksik aciklama yaptig1 ve 62’sinin (%30.70) dogru agiklama
yaptig1 tespit edilmistir. Bu oranlara baktigimizda 6grencilerin bu probleme yaklasik
%64.84°1 dogru cevap vermistir ve dogru cevap verenlerden %30.70’1 dogru agiklama,
%17.33’0 eksik acgiklama ve %5.45’1 yanlis acgiklama yaptigim1 goéz Oniinde
bulundurursak biiyiikk cogunlugunun rasyonel sayilara iligkin bilgilerini bu problemi
¢ozmede kullandiklar1 ve transfer diizeylerinin 1yi diizeyde oldugu sdylenebilir.
Ogrencilerin verdikleri yanlis, eksik ve dogru agiklamalara iliskin yanitlardan bazilari

asagida verilmistir:

“A ¢linkii en kisa stire A sikkindadir 30 dk olur”, “Ne kadar deposu az olursa o

kadar hizl1 dolar”, Semih’in yarim saati kaldig1 i¢in en az 1/3 oldugu i¢in zaman1 ancak

% ¢

ona yeter”, “A ¢linkii daha hizli doldurur ve paydas1 daha kiigiiktiir”, “Ciinkii 3 paydasi

daha azdir”, “Ciinkii paydas1 biiyiik olan daha ge¢ doldurur ama paydas1 kiiclik olan ise

daha ¢abuk doldurur”, “Okula gidecegi i¢in en az muslugu se¢mesi lazim yoksa okula
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gec kalabilir”, “1/3 daha yakin oldugu i¢in” gibi yanitlar yanls agiklama kategorisine

alimustir.

“1/3 daha ¢abuk dolar”, “Dogru cevap A sikkidir”, “Cevabini1 o sik buldugum
icin”, “Ciinkii daha erken dolar”, “En ¢abuk A sikki doldurur”, “Daha kisa siirede
doldurur”, “Daha hesapli”, “Ciinkii 1/3 daha c¢ok™ gibi yanitlar eksik agiklama

kategorisine alinmistir.

“Dogru cevap A’dir. Ciinkii en kisa siire olmasi i¢in en biiylik kesir gereklidir”,
“Her 10 dakikada deponun 1/3’{ doluyorsa, 20. dakikada 2/3°11, 30.dakikada yani yarim
saat sonra 3/3’l dolar”, “Ondalik kesir haline getirdim ve basamaklarina baktim”,
“Paylarin1 esitlersek 6/18, 6/24, 6/21, 6/20 olur. 6/18 en biiyiiktiir”, “10 : 3 = 3,33 olur.
Yarim saatte en ¢ok bu depo dolar. Digerleri 3,33’den azdir” gibi yanitlar dogru

aciklama kategorisine alinmustir.

4.2.6. Altinc1 Probleme iliskin Bulgular

Yogurttan kitlesinin i_"u kadar ayran elde ediliyor. Aksam yemegine kalabalik bir misafir grubu davet eden Selma
Hanim 9 kg. ayran elde etmek iin sizce kac kg. yogurt kullanmasi gerekir?

Al B.2 C.3 0.4
NEDEN A/B/C/D ?

Altinc1 problemde yogurdun kiitlesinin 9/4’1i kadar ayran elde edildigi bilgisi
verilmistir. Ogrencilerden 9 kg ayran icin 4 kg yogurda ihtiya¢ duyulacagini
islemleriyle agiklamalar1 istenmistir. Bu soruya verilen yanitlara iligkin veriler Tablo

12.” de sunulmustur.
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Tablo 12. Altinci probleme verilen yanitlara iliskin degerler

Yanitlar Neden Kismina iliskin Yiizde (%) Fre(i;)ans
Agiklama Yapilmamis 17.33 35
Dogru Yanlis A¢iklama 15.84 32
Eksik Aciklama 12.38 25
Dogru Agiklama 29.21 59
Yanlis 14.36 29
Bos 10.89 22
Toplam 100 202

Tablo 12’deki degerlere bakildiginda toplam 202 6grenciden 22’sinin (%10.89)
bos biraktigi, 29’nun (%14.36) yanlis cevap verdigi tespit edilmistir. Geri kalan 151
Ogrenci ise soruya dogru yanit vermis ancak bunlardan 35’1 (%17.33) neden kisminda
hi¢ bir agiklama ya da islem yapmadigi, 32’sinin (%15.84) yanlis agiklama yaptigi,
25’nin (%12.38) eksik aciklama yaptig1 ve 59’unun (%29.21) dogru agiklama yaptigi
tespit edilmistir. Bu oranlara baktigimizda 6grencilerin bu probleme yaklasik %74.75’1
dogru cevap vermistir. Ancak dogru cevap verenlerden %29.21°i dogru agiklama,
%12.38’1 eksik aciklama, %15.84’ti yanlis acgiklama ve %17.33’liniin agiklama
yapmadigt goriilmiistiir. Oranlarin birbirine yakinligin1 da goz oniinde bulundurursak
ogrencilerin bu probleme olan transfer diizeylerinin orta diizeyde oldugu sdylenebilir.
Ogrencilerin verdikleri yanls, eksik ve dogru agiklamalara iliskin yanitlardan bazilari

asagida verilmistir:

“Yogurdu kullanmas1 gerektigi kadar kullanarak ayranini yapabilir”, “D ¢linkii
daha fazla ayran tiretir”, “Boélersek 9/4 cikar”, “Ciinkii ne kadar ¢ok olursa o kadar
tyidir”, “Ciinkii 9 kg yogurdun 9/4°1 4°tiir”, “4 kg yogurt olmas1 gerekir. Ciinkii 4 kg
yogurt ¢ok oldugu i¢in misafirlerine yeter”, “9 x 9/4 = 4’tiir” gibi yanitlar yanls
aciklama kategorisine alinmustir.

“Bence 4 kg kullanmas1 gerekir”, “Ciinkii dogru cevap D”, “u sorularda tersten
gidilir”, “9 kg ayran elde etmek i¢in 4 kg yogurda ihtiya¢ vardir”, “9 kg elde etmek i¢in
4 kg lazim”, “Islemi yaptim cevap D ¢ikt1”, “4 kg olur”, “Cevab1 o sik buldum” gibi

yanitlar eksik agiklama kategorisine alinmistir.
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“1 kg’dan 9/4 ise 9/4 + 9/4 + 9/4 + 9/4 = 36/4 = 97, “D ¢linkii ayranin kiitlesi
yogurdun kiitlesinin 9/4’ii kadar. Ayran 9 kg oldugundan yogurt 4 kg olur”, “Oran
orant1 kurarak buldum. Yani 1 kg’dan 9/4 ayran elde ediliyor ise 9 kg elde etmek icin 4
kg lazimdir”, “4’1 9/4 ile carptigimizda 9’u elde ederiz” gibi yanitlar dogru agiklama

kategorisine alinmistir.

4.2.7. Yedinci Probleme Iliskin Bulgular

° Yasemin SBS icin sinava girecegi okula zamaninda gitmistir. Ancak sinava yarim saat
kala giris belgesini evde unuttugunu fark eder. Eve gitmesi gerekmektedir. Bu yizden ticari

taksi tutmustur. Ticari taksinin licreti asagidaki gibidir.

Acilis Gereti 04TL
Yol Gereti 0,25 TL
(Her birkm)

Bekleme Gcreti

{ Her bir dakika) 02T

Taksiyle 8 km. giden ve yolda taksiyi 3 dakika bekleten Yasemin’in taksi Gcreti ne kadardir?
A 2 B. 3 C. 4 D. 5
NEDEN A/B/C/D?

Yedinci problemde 6grencilerden 8 km’lik yol iicretini, 3 dakika bekleme
ticretini ve acgilis Ucretini toplayarak toplam 3 TL olan taksi iicretine ulagmalar

beklenmistir. Bu soruya verilen yanitlara iligkin veriler Tablo 13.” de sunulmustur.

Tablo 13. Yedinci probleme verilen yanitlara iliskin degerler

Yanitlar Neden Kismina iliskin Yiizde (%) Fre(l;)ans
Aciklama Yapilmamis 10.89 22
Dogru Yanlis Aciklama 6.44 13
Eksik Aciklama 941 19
Dogru Agiklama 38.61 78
Yanlis 28.22 57
Bos 6.44 13
Toplam 100 202
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Tablo 13’deki degerlere bakildiginda toplam 202 &grenciden 13’iliniin (%6.44)
bos biraktigi, 57’sinin (%28.22) yanlis cevap verdigi tespit edilmistir. Geri kalan 132
Ogrenci ise soruya dogru yanit vermis ancak bunlardan 22’si (%10.89) neden kisminda
hi¢ bir agiklama ya da islem yapmadigi, 13 niin (%6.44) yanlis aciklama yaptigi, 19’ nun
(%9.41) eksik agiklama yaptigi ve 78’nin (%38.61) dogru aciklama yaptig1 tespit
edilmistir. Bu oranlara baktigimizda 6grencilerin bu probleme yaklasik %65.34’1 dogru
cevap vermistir. Ancak dogru cevap verenlerden %38.61°1 dogru aciklama, %9.41°1
eksik aciklama yaptigi gbéz Oniinde bulundurulursa Ogrencilerin rasyonel sayilar
konusundaki bilgilerini bu probleme transferlerinin orta diizeyde oldugu sdylenebilir.
Ogrencilerin verdikleri yanls, eksik ve dogru aciklamalara iliskin yanitlardan bazilari

asagida verilmistir:

“3 dakika her bir dakika i¢in 1 saat iicret alinmaktadir”, “25 x 8 =2,00 0,2 x 3
=0,6 6:2=3", “Her bir dakika2 TL,2 dk 4 TL,3 dk 6 TL’dir. 6 —2=4TL 4-1=
37,4 -2=2 25+ 2=27 27— 24 =3” gibi yanitlar yanlis aciklama kategorisine

alinmustir.

“Hepsini toplarsak oyle ¢ikiyor”, “B se¢enegi dogrudur ¢iinkii hepsini toplarsak

2 ¢

B secenegi ¢ikiyor”, “Toplam sonug 3 ¢ikt1”, “Ciinkii agilis ticreti ile beraber toplamlari

3’tiir”, “Ciinkii B sikkinda taksi {icreti verilistir”, “islemi yaptim ve de b sikki ¢ikt1” gibi

yanitlar eksik aciklama kategorisine alinmistir.

“Cinkt ilk agilis 0,4 TL ise 8 km gidiyor yani 2 TL 3 dk bekledigimiz i¢in 0,6
TL toplam 3 TL’dir.”, “8 x 0,25 =2 TL 3 x 0,2 =0,6 TL ve agilis iicretini de eklersek
toplam 3 TL olur.”, “B sikki ¢linkii a¢ilis ticreti 0,4 TL 8 km yol gittigine gore 8 x 0,25
=2 TL yapiyor. 0,4 TL’y1 de ekledigimizde 2,40 TL olur ve 0,2 x 3 = 0,6 olur. 2,40 +
0,60 =3 TL’ye esittir.” gibi yanitlar dogru acgiklama kategorisine alinmastir.
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4.2.8. Sekizinci Probleme fliskin Bulgular

~, e Ali, Mehmet ve Huseyin Ug kardestir. Sizce bu gérintlye gore g kardesin
i .f,»‘.l\ i ff;j N o boylan asagidakilerden hangisi olabilir?
G2y ({ ¢ ) g, - _
i "5.\'/“’ \ | L/ / J_;‘ﬂr\ A | Ali 1,40 m Mehmet 1,20 m | Huseyin 1.50m
N I| j || ]‘*;,)_.} B. | Ali 1,30m | Mehmet 1,50m | Huseyin  1,60m
. - T LY C. [Ali 1,35m | Mehmet 1,30m | Hiseyin _ 1,40m
=Y = ].__ (8 D. | ali 1,55m | Mehmet L1,65m | Huoseyin 140m
Ali Mehmet Hiseyin

NEDEN A/B/C/D ?
Sekizinci problemde 6grencilerin ondalik kesirlerdeki siralama bilgileri 6l¢lilmek istenmis ve
verilen resme goére boy uzunluklarini dogru bir sekilde yerlestirmeleri beklenmistir. Bu soruya

verilen yanitlara iliskin veriler Tablo 14.” de sunulmustur.

Tablo 14. Sekizinci probleme verilen yanitlara iliskin degerler

Yanitlar Neden Kismina iliskin Yiizde (%) Fre(l;)ans
Agiklama Yapilmamis 14.36 29
Dogru Yanlis Ac¢iklama 4.95 10
Eksik Aciklama 941 19
Dogru Aciklama 67.82 137
Yanlis 2.97 6
Bos 0.50 1
Toplam 100 202

Tablo 14’deki degerlere bakildiginda toplam 202 6grenciden 1’nin (%0.50) bos
biraktigi, 6’sinin (%2.97) yanlis cevap verdigi tespit edilmistir. Geri kalan 195 6grenci
ise soruya dogru yanit vermis ancak bunlardan 29’u (%14.36) neden kisminda hi¢ bir
aciklama ya da islem yapmadigi, 10’nun (%4.95) yanlis agiklama yaptigi, 19’nun
(%9.41) eksik agiklama yaptigr ve 137’sinin (%67.82) dogru agiklama yaptig1 tespit
edilmistir. Bu oranlara baktigimizda 6grencilerin 195’1 bu probleme dogru cevap vermis
ve dogru cevap verenlerin 137’si (%67.82) dogru aciklama yapmistir. Bu durum
ogrencilerin biiyiikk bir oranmnin ondalik kesirleri siralamada sorun yasamadigini
gosterir. Bu durumda transfer diizeylerinin ¢ok iyi diizeyde oldugunu soyleyebiliriz.
Ogrencilerin verdikleri yanls, eksik ve dogru agiklamalara iliskin yanitlardan bazilari

asagida verilmistir:
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“Goriniistede oldugu gibi Ali ile Mehmet ayn1 boydadir”, “D ¢ilinkii Ali <
Mehmet > Hiiseyin”, “A, B+1, C+1+1”, “En uzunu Mehmet ve Ali en kisadir”, “Ali>
Mehmet > Hiiseyin”, “Aralarindaki siralamaya gore Ali, Mehmet, Hiiseyin”, “D g¢iinkii

dogru orant1” gibi yanitlar yanls agiklama kategorisine alinmistir.

“En uygun sik ve siralamaya gore D sikkidir”, “Oyle goziikiiyor”, “Resmden

bakarsak buluruz”, “Cilinkli tahminlerime en yakin d sikkiydi”, “Ciinkii 6yle boylar1”,

“Cevabi o sik buldugum i¢in” gibi yanitlar eksik aciklama kategorisine alinmistir.

“Hiiseyin en kisa olmalidir, Mehmet ise en uzun”, “Mehmet Ali’den daha
uzundur. Hiiseyin onlardan daha kisadir. A, B, C siklar1 olamaz”, “Ciinkii hepsinden en
uzun Mehmet sonra Ali en sonda Hiiseyin’dir. Boylarin1 degerlendirirsek cevap D
sikkidir”, “En uzunu Mehmet > Ali > Hiiseyin”, “Ciinkii boy siralamasinda Mehmet >
Ali > Hiseyin oldugu i¢in cevap D’dir” gibi yanitlar dogru agiklama kategorisine

alinmustir.
4.2.9. Dokuzuncu Probleme iliskin Bulgular

. Ayhan dogum gini partisi icin limonata almaya gitmistir. Markette ayni fiyatta fakat
farkl litrelerde siseler oldugunu fark etmistir. Sizce hangisini tercih ederse ayni fiyata daha
fazla limonata alabilecektir?

A B C D

27 It il‘t 3 210t

10 5 2

NEDEN A/B/C/D ?

Dokuzuncu problemde aymi fiyata satilan farkli litrelerdeki limonata siseleri
verlmistir. Ogrencilerden verilen rasyonel degerleri siralayarak en hesapli olan limonata
sisesine ulagsmalar1 beklenmistir. Bu soruya verilen yanitlara iliskin veriler Tablo 15.’

de sunulmustur.
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Tablo 15. Dokuzuncu probleme verilen yanitlara iligkin degerler

Yanitlar Neden Kismina Iliskin Yiizde (%) Fre(i;)ans
Agiklama Yapilmamis 11.88 24
Dogru Yanlis A¢iklama 7.43 15
Eksik Aciklama 16.33 33
Dogru Agiklama 28.71 58
Yanlis 29.21 59
Bos 5.94 12
Toplam 100 202

Tablo 15’deki degerlere bakildiginda toplam 202 6grenciden 12’°sinin (%5.94)
bos biraktigi, 59’unun (%29.21) yanhis cevap verdigi tespit edilmistir. Geri kalan 131
ogrenci ise soruya dogru yanit vermis ancak bunlardan 24’1 (%11.88) neden kisminda
hi¢ bir aciklama ya da islem yapmadigi, 15’inin (%7.43) yanlis acgiklama yaptigi,
33’niin (%16.33) eksik aciklama yaptigr ve 58’inin (%28.71) dogru agiklama yaptigi
tespit edilmistir. Bu oranlara baktigimizda Ogrencilerin 131’1 soruya dogru yanit
verirken, 59’u yanlis cevap vermistir. Ayrica dogru yanit verenlerden 58’1 dogru
aciklama ve 33’1 ise eksik agiklama yapmustir. Bu durumda o6grencilerin rasyonel
sayilar1 siralama ve yorumlama kismindaki bilgilerini bu probleme orta diizeyde
transfer ettikleri sdylenebilir. Ogrencilerin verdikleri yanlis, eksik ve dogru

aciklamalara iligkin yanitlardan bazilar1 asagida verilmistir:

“Tlim siklardaki rasyonel sayilar1 birbirine esitleyip sonucu buldum”, “A ¢iinkii
gelecek arkadaslar fazla oldugu i¢in”, “27/10 = 2,7 13/5=23 512 =2,1 27,

“Ciinki ¢ok fazla oldugu i¢in aym fiyata gelir”, “Ciinkii i¢inde ne kadar fazla limonata

olursa o kadar ¢ok olur” gibi yanitlar yanlis aciklama kategorisine alinmustir.

“Cilinkii en biiyiik 0”, “Cevabini o sik buldugum icin”, “Bence A sikkidir”, “En
fazla limonata onda var”, “Ciinkii bana goére en ¢ok o geldi”, “Daha hesapli”, “27/10 =
2,7 onun i¢in A”, “Daha fazla oldugundan”, “A segenegi dogrudur. Ciinkii daha fazla o

sisede limonata vardir” gibi yanitlar eksik agiklama kategorisine alinmistir.

“Paydalarini esitledigimizde pay1 en biiylik say1r daha biiyiik olur”, “A ¢linkii

5% ¢¢

paydalart esitledigimizde en fazla A ¢ikiyor”, “Ciinkii pay1 paydaya boldiik mii en ¢ok

63



A sikkinda limonata olur”, “A=2,7 B=2,6 C=25 D=2olur”, “27/10 > 26/10
> 25/10 > 20/10”, “Ciinkii A > B > C > D” gibi yanitlar dogru agiklama kategorisine

alinmustir.

4.2.10. Onuncu Probleme iliskin Bulgular

Yakup Amca ektigi misirlardan misir yagi Gretmek istiyor. Ancak 41Tkg misirdan 1 litre misir yag Uretilebiliyor.
18 kg musiri olan Yakup Amca sizce kag kg misir yagi dretir? :

A)3  B)32 ()35 D)4
NEDEN A/B/C/D?
Onuncu problemde dgrencilerden 4 tam 1/2 misirdan 1 litre misir yagi tiretildigi
bilgisini kullanarak islemlerle 18 kg misirdan ne kadar misir yagi {retilecegini

bulmalar1 beklenmistir. Bu soruya verilen yanitlara iliskin veriler Tablo 16’ da

sunulmustur.

Tablo 16. Onuncu probleme verilen yanitlara iliskin degerler

Yanitlar Neden Kismina iliskin Yiizde (%) Fre(l;)ans
Agiklama Yapilmamis 15.35 31
Dogru Yanlis Aciklama 14.36 29
Eksik Aciklama 6.93 14
Dogru Agiklama 32.67 66
Yanlis 18.81 38
Bos 11.88 24
Toplam 100 202

Tablo 16’daki degerlere bakildiginda toplam 202 6grenciden 24 liniin (%11.88)
bos biraktigi, 38’inin (%18.81) yanlis cevap verdigi tespit edilmistir. Geri kalan 140
Ogrenci ise soruya dogru yanit vermis ancak bunlardan 31’1 (%15.35) neden kisminda
hi¢ bir agiklama ya da islem yapmadigi, 29’unun (%14.36) yanls agiklama yaptigi,
14’Uniin (%6.93) eksik aciklama yaptig1 ve 66’sinin (%32.67) dogru agiklama yaptig
tespit edilmistir. Bu oranlara baktigimizda Ogrencilerin 140’1 soruya dogru yanit
verirken, 66’s1 yanlis cevap vermistir. Ayrica dogru yanit verenlerden 66’s1 dogru

aciklama, 14’14 eksik agiklama, 29’u yanlis acgiklama yapmistir. Bu durumda
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ogrencilerin rasyonel sayilardaki bilgilerini bu probleme transfer diizeyleri orta diizeyde
oldugu sdylenebilir. Ogrencilerin verdikleri yanlis, eksik ve dogru agiklamalara iliskin

yanitlardan bazilar1 asagida verilmistir:

“4tam 1/2=9/2 9/2:18=1tam”,“4x4=16 4:2=2 16+2=18",“1
litre yag i¢in 4,5 kg misir gerekiyorsa 18 kg yag i¢in 4 kg musir gerekir”, “Ciinkii oranti
yapildiginda cevap 36 ¢ikar. 36 : 7 =4 olur”, “bilesik kesre ¢evirip boliip toplariz”, “18
:4=47,“18:2=9 9:2=4” “D sikki daa fazla oldugu i¢in” gibi yanitlar yanlis
aciklama kategorisine alinmustir.

“Dogru cevap D secgenegidir. Ciinkii diger siklar yanhistir”, “Cilinkii en uygun
cevap D segenegidir”, “4 kg misir yag iretmistir”, “Cevab1 Oyle buldugum igin”,

“Cevap D oldugu icin”, “Clinkii hesapladim oyle ¢ikt1” gibi yanitlar eksik agiklama

kategorisine alinmistir.

“D’ dir. Ciinkii bu soruda ters islem yapilir. Ve ters islemin sonucu da 4 kg misir
yagt olur”, “Ciinkii 6nce 4 tam 1/2 yi bilesik kesre ¢eviririz. Sonra da ters islem yaparak
sonucu buluruz”, “18 : 9 =2 2 x 2 =47, “Ciinki oran orant1 kurdugumuzda sonug 4
eder”, “4,5 kg misirdan 1 litre misir yag: iiretiliyorsa 18 kg misirdan 4 kg misir yagi

tiretilir” gibi yanitlar dogru agiklama kategorisine alinmstir.

4.2.11. On Birinci Probleme iliskin Bulgular

Elazigdan yola gikan Ali kyiine gidecektir, Al belli hir yolu gittikten sonra 4 farkli yolu kullanarak kdye gidebiliyor. Bu yollardan
birincisi EL km., ikincisi % km., liglinclsii i— km., dardinciisii i_ km. olduguna gre sizce Ali bu yollardan hangisini

segerse en kisa yolu segmis olur?
A} 1. yolu
B) 2. yolu
C) 3.yolu
D) 4.yolu

NEDEN A/B/C/D?
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On birinci problemde 4 farkli uzunluktaki yollar rasyonel olarak verilmistir.
Ogrencilerden bu yol uzunluklarini kiyaslayarak en kisa uzunlugu bulmalari

beklenmistir. Bu soruya verilen yanitlara iligskin veriler Tablo 17’ de sunulmustur.

Tablo 17. On birinci probleme verilen yanitlara iliskin degerler

Yanitlar Neden Kismina Iliskin Yiizde (%) Fre(i;)ans
Acgiklama Yapilmamis 12.38 25
Dogru Yanlis A¢iklama 6.44 13
Eksik Aciklama 21.29 43
Dogru Agiklama 28.71 58
Yanlis 25.74 52
Bos 5.46 11
Toplam 100 202

Tablo 17°deki degerlere bakildiginda toplam 202 6grenciden 11°nin (%5.46) bos
biraktigi, 52’sinin (%25.74) yanlis cevap verdigi tespit edilmistir. Geri kalan 139
Ogrenci ise soruya dogru yanit vermis ancak bunlardan 25’1 (%12.38) neden kisminda
hi¢ bir aciklama ya da islem yapmadigi, 13’1 (%6.44) yanlis agiklama yaptigi, 43 iiniin
(%21.29) eksik agiklama yaptigi ve 58’inin (%28.71) dogru aciklama yaptig1 tespit
edilmistir. Bu oranlara baktigimizda 6grencilerin 139°u soruya dogru yanit verirken,
52’si yanlis cevap vermistir. Ayrica dogru yanit verenlerden 58’1 dogru aciklama, 43’1
eksik agiklama, 13’l yanlis agiklama yapmistir. Bu durumda 6grencilerin rasyonel
sayilardaki bilgilerini bu probleme transfer diizeyleri orta diizeyde oldugu sdylenebilir.
Ogrencilerin verdikleri yanlis, eksik ve dogru agiklamalara iliskin yanitlardan bazilari

asagida verilmistir:

“Clinkii payda kiigiik ama payi biiyiik oldugundan”, “Pay1 en kii¢iik olan yol en
kisa yol”, “Paylar1 esitleyince pay: kiiciikk olan en kisa sayilir”, “3. yol oldugu i¢in”,
“Ugiincii yolun pay1 ve paydasi1 digerlerine gore daha kiiciik oldugu icin yol kisadur.
Boylece bu yolu secer”, “Bilesik kesre g¢evirdigimizde hangisi daha azsa o olur”,
“Clnki pay1 paydadan ¢ikarirsan en fazla o kaliyor bu yiizden”, “Ciinkii pay ile payda

arasindaki en az fark 3. yolda” gibi yanitlar yanlis agiklama kategorisine alinmistir.
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2 13

“C en kisa yol oldugu i¢in onu se¢tim”, “Ciinkii en kisas1”, “Cevabint o sik
buldugum i¢in”, “Ciinki en uygun olarak 6/4 en kisa yoldur”, “Ciinkii kisa bir
mesafedir”, “Ciinkii en kiiciik kesir C sikkinda var”, “En kisa yol 0”, “Ciinkii en az km
o oldugu i¢in”, “C sikki ¢linkii daha kisa yol” gibi yanitlar eksik agiklama kategorisine

alimustir.

“ Paydalarin1 esitledigimizde payin paydadan biiylik oldugunu gordiik. O halde
en kiiclik payl kesir daha kiigiiktlir”, “7/2 =42/12 10/3=40/12 6/4=18/12 9/4=
27/12 siralama yapinca ¢ikan en kiigiik sonu¢ C’dir”, “1. 42/10 2. 40/12 3. 18/12
4. 27/12  en kisa yol 18/12 olur”, “7/2 =3,5 10/3=33 6/4=1,5 9/4=2725
islemlerini yaptim ve siraladim cevap C oldu”, “7/2 = 3 tam 1/2  10/3 = 3 tam 1/3
6/4=1tam 2/4 9/4=2tam 1/4 3.yol daha kisa ¢ikt1” gibi yanitlar dogru aciklama

kategorisine alinmistir.

4.2.12. On ikinci Probleme Iliskin Bulgular

° Arif bahcesine elma fidani dikmistir. Fidanin 4 sene boyunca uzama miktarlari asagida
verilmistir.
1. sene ilk boyunun 2 'sjkadar uzamig
7
2. sene ilk boyunun é_ "I kadar uzamig

3. sene ilk boyunun % 'si kadar uzamis

4, sene ilk boyunun 1 s kadar uzamis

7

Buna gdre fidan hangi sene de daha az uzamistir?
A)1  B)2 Q)3 D) 4
NEDEN A/B/C/D?
On ikinci problemde 6grencilerden ilk boyuna gore farkli oranlarda uzayan 4

fidanin uzama miktarlarini karsilastirmalar1 ve en az uzayan fidani bulmalar1 istenmistir.

Bu soruya verilen yanitlara iliskin veriler Tablo 18’ de sunulmustur.
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Tablo 18. On ikinci probleme verilen yanitlara iligskin degerler

Yanitlar Neden Kismina Iliskin Yiizde (%) Fre(i;)ans
Agiklama Yapilmamis 13.37 27
Dogru Yanlis A¢iklama 9.41 19
Eksik Aciklama 11.88 24
Dogru Agiklama 17.33 35
Yanlis 41.09 83
Bos 6.93 14
Toplam 100 202

Tablo 18’deki degerlere bakildiginda toplam 202 6grenciden 14’{iniin (%6.93)
bos biraktigi, 82’sinin (%41.09) yanlis cevap verdigi tespit edilmistir. Geri kalan 106
ogrenci ise soruya dogru yanit vermis ancak bunlardan 27°si (%13.37) neden kisminda
hi¢ bir agiklama ya da islem yapmadigi, 19°u (%9.41) yanlis aciklama yaptigi, 24’0
(%11.88) eksik agiklama yaptigr ve 35’inin (%17.33) dogru agiklama yaptigi tespit
edilmistir. Bu oranlara baktigimizda 6grencilerin 106°S1 soruya dogru yanit verirken,
83’1 yanlis cevap vermistir. Ayrica dogru yanit verenlerden sadece 35’1 dogru agiklama
yapmustir. Ogrencilerin %41.09’unun soruya yanlis yanit verdigi ve %17.33’iiniin dogru
aciklama yaptig1 g6z oniinde bulundurulursa bu probleme olan transfer diizeyinin diisiik
oldugu sdylenebilir. Ogrencilerin verdikleri yanlis, eksik ve dogru agiklamalara iliskin

yanitlardan bazilar1 asagida verilmistir:

“Clinkii en biiytlik kesir D sikkidir”, “Ciinkii 1/7 kesri pay ve payda bakimindan
daha kiigliktlir”, “Cevap 4 ¢iinkii aralarinda en fazla fark olan 1/7”, “Paydas1 biiyiik
diye”, “Bilesik kesre c¢evirdim daha az olanimmi buldum”, “Digerlerine gore paydasi
bliylik pay1r kiiclik oldugu icin”, “Kesirleri esitlersek 4 ¢ikar”, “Cilinkii boldiigiimiizde
sonucu en az ¢ikan 3. sene ama biz en fazlaya bakacagiz o da 4.sene” gibi yanitlar

yanlis agiklama kategorisine alinmistir.

“En az 7°de biri kadar uzamis”, “En az uzama senesi 4. senedir”, “Daha az
uzamistir”, “Cevabini o sik buldugum i¢in”, “1/7 hepsinden kii¢iiktiir bu yiizden cevap
D”, “Cilinkii 6nceki seneler daha az uzamistir” gibi yanitlar eksik agiklama kategorisine

alinmistir.
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“3>1>2>4”,“2:7=028 1:5=02 3:2=15 1:7=0,14”,“2/7=
6/21 1/5=6/30 3/2=6/4 1/7=6/42 oldugundan 4. sene”, “boyuna 70 dersek en az
4. sene ¢ikar”, “Paydalar esitlersek en az 4. sene ¢ikar” gibi yanitlar dogru agiklama

kategorisine alinmistir.

4.2.13. On Ugiincii Probleme iliskin Bulgular

° Cafer Bey ve ailesi yeni bir ev alacaklardir. Alacaklari ev 80 000 TL'dir. Ancak Cafer
Bey’in 60 000 TL’si vardir. Abisinden borg¢ para istemistir. Abisi 80 000 TL’nin 2/16 ‘si kadar
para vermistir. Sizce Cafer Bey’in abisin verdigi para evi satin alabilmeleri igin yeterli midir?
A) Yeterli degildir. 15 000 TL vermistir.
B) Yeterlidir. 30 000 TL vermistir.
Q) Yeterli degildir. 10 000 TL vermistir.
D) Yeterlidir. 20 000 TL vermistir.
NEDEN A/B/C/D?

On igilncli problemde o6grencilerden 80 000 TL’nin 2/16’sim1 bulmalar

beklenmistir. Bu soruya verilen yanitlara iliskin veriler Tablo 19” da sunulmustur.

Tablo 19. On iigiincii probleme verilen yanitlara iliskin degerler

Yantlar Neden Kismina iliskin Yiizde (%) Fre(i]f)ans
Aciklama Yapilmamig 16.34 33
Dogru Yanlis A¢iklama 4.95 10
Eksik A¢iklama 7.43 15
Dogru Aciklama 41.58 84
Yanlis 24.26 49
Bos 5.45 11
Toplam 100 202

Tablo 19°daki degerlere bakildiginda toplam 202 6grenciden 11’inin (%5.45)
bos biraktigi, 49’unun (%24.26) yanlis cevap verdigi tespit edilmistir. Geri kalan 142
Ogrenci ise soruya dogru yanit vermis ancak bunlardan 33’i (%16.34) neden kisminda
hi¢ bir aciklama ya da islem yapmadigi, 10°u (%4.95) yanlis agiklama yaptigi, 15’1
(%7.43) eksik agiklama yaptigr ve 84’iniin (%41.58) dogru agiklama yaptigi tespit
edilmistir. Bu oranlara baktigimizda 6grencilerin 142’si soruya dogru yanit verirken,

49°u yanlis cevap vermistir. Ayrica dogru yanit verenlerden ise 84’ii dogru agiklama
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yapmistir. Ogrencilerin %41.58’nin dogru agiklama yaptig1 diisiiniildiigiinde bu
probleme olan transferin orta diizeyde oldugu soylenebilir. Ogrencilerin verdikleri

yanlis, eksik ve dogru agiklamalara iligkin yanitlardan bazilar1 asagida verilmistir:

“2/16’ya boldiigiimiizde 10 000 TL ¢ikiyor”, “80 000 : 10 = 300 + 5000 = 10
0007, “80 000 : 16 =3000 + 5000 = 10 000, “80 000 : 2=4 000 4000 :4 =10 000",
“Paray1 paya boliip paydayla ¢arptifimizda abisinin ne kadar verdigini buluyoruz” gibi

yanitlar yanlis agiklama kategorisine alinmustir.

“C oldugu icin”, “10 000 TL vermistir yeterli degildir”, “C se¢enegi dogrudur”,
“Bence C sikki olacak”, “Ciinkii 10 000 TL vermistir”, “Cevabini o sik buldugum i¢in”,
“Ciinkii 10 000 TL eksik” gibi yanitlar eksik a¢iklama kategorisine alinmastir.

“Sekilli yolla yaparsak 80 000 TL’nin 1/16’s1m1 bulmak i¢in 80 000 : 16 = 50000
olur. 5000 x 2 =10 000, “Hesaplamada 16 par¢anin ikisini vermis. 80 000 : 16 = 5000
5000 x 2 =10 0007, “Yeterli degildir ¢linkii abisinin verdigi para 10 000 TL 60 000 +
10 000 = 70 000 olur”, “80 000 TL’nin 2/16’s1 10 000°dir. Bu para yetmeyecegine gore

C sikkidir” gibi yanitlar dogru agiklama kategorisine alinmistir.
4.2.14. On Dordiincii Probleme iliskin Bulgular

. Can’in 6zel bir kursa Ucretsiz gidebilmesi icin kursun yaptigi 100 soruluk sinavda dogru
sayisinin 90 ile 100 arasinda olmasi gerekmektedir. Sizce Can’in dogru sayisi asagidaki
seceneklerden hangisi gibi olursa kursa tcretsiz gidebilir?

A)Sorulann 16 'sini dogru yapmigsa

B)Sorulanin 1 sini dogru yapmissa
20

C)Sorulann _3__'ni dogru yapmissa

5
D)Sorularin 19 'sini dogru yapmissa
20

NEDEN A/B/C/D?
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On dordiincii problemde 6grencilere 100 soruluk bir sinavda net sayisinin 90 ile
100 arasinda olmasi halinde kursa iicretsiz gidilebilecegi bilgisi verilmistir.
Ogrencilerden A, B, C, D siklarinda verilen farkli rasyonel sayilarla islem yaparak
dogru sonug olan D sikkina ulagmalar1 beklenmistir. Bu soruya verilen yanitlara iliskin

veriler Tablo 20’ de sunulmustur.

Tablo 20. On dordiincii probleme verilen yanitlara iliskin degerler

Yanitlar Neden Kismina iliskin Yiizde (%) Fre(l;)ans
Agiklama Yapilmamig 22.77 46
Dogru Yanlis Ac¢iklama 8.42 17
Eksik Aciklama 9.41 19
Dogru Agiklama 37.62 76
Yanlis 16.34 33
Bos 5.45 11
Toplam 100 202

Tablo 20°deki degerlere bakildiginda toplam 202 6grenciden 11’inin (%5.45)
bos biraktigi, 33’liniin (%16.34) yanlis cevap verdigi tespit edilmistir. Geri kalan 158
Ogrenci ise soruya dogru yanit vermis ancak bunlardan 46’s1 (%16.34) neden kisminda
hi¢ bir agiklama ya da islem yapmadigi, 17’si (%8.42) yanlis agiklama yaptigi, 19’u
(%9.41) eksik agiklama yaptig1r ve 76’smin (%37.62) dogru agiklama yaptigi tespit
edilmistir. Bu oranlara baktigimizda &grencilerin 158’1 soruya dogru yanit verirken,
33’1 yanlis cevap vermistir. Ayrica dogru yanit verenlerden ise 76’s1 dogru agiklama
yapmis ve 46’s1 agiklama yapmamistir. Ogrencilerin %37.62’sinin dogru agiklama
yaptig1 distiniildiigiinde bu probleme olan transferin orta diizeyde oldugu sodylenebilir.
Ogrencilerin verdikleri yanls, eksik ve dogru agiklamalara iliskin yanitlardan bazilari

asagida verilmistir:

“Ciinki 90 ile 100 arasindaki fark ile 19 ile 20 arasindaki fark ayni oluyor”, “A
ile C esit B en az D en fazla”, “(100 x 20) : 19 = en ¢ok dogru sayis1”, “A =20 B=35
C=60 D=157,“100-90=10+9=19 100 :5=20" gibi yanitlar yanlis a¢iklama

kategorisine alinmistir.
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“D ¢iinkii en iyisi 0”, “D yapabilir ve kazanir”, “En fazla soruyu yaparsa iicretsiz
gidebilir”, “Cevabini1 o sik buldugum i¢in”, “D secenegi olacak dogru cevap o secenek”,
“O kadar dogru soru yaparsa kursa ticretsiz gidebilir”, “Ciinkii en fazla 19/20 yapmasi
gerekiyor”, “Ciinkii Oyle diisiindiim” gibi yanitlar eksik acgiklama kategorisine

alimustir.

“D ¢ilinkii payday1 100 yaparsak pay 95 oluyor yani dogru cevap D secenegi”,
“A=(100:20)x16=80 B=(100:20)x1=5 C=(100:5)x3=60 D=(100
: 20) x 19 = 957, “100°1 paydaya boliip payla ¢arparsak buluruz”, “100’in 19/20’si
95°tir. Ve dogru sayist 90 ile 100 arasindadir”, “Ciinkii 19/20 tamamina en yakini”, “A
sikkinda 80 soru, B sikkinda 5 soru, C sikkinda 60 soru ve D sikkinda 95 soru dogru

cikiyor” gibi yanitlar dogru agiklama kategorisine alinmistir.

4.2.15. On Besinci Probleme iliskin Bulgular

° 4 kisilik Erzurum’un meshur kadayif dolmasi igin malzeme listesi asagidaki gibidir.
( Y L _ _
/) Suzan bu tarife gére misafirlerine kadayif dolmasi yapacaktir. Ancak misafirleri 12
kisidir. O halde Suzan'in ihtiyaci olan tel kadayif ve jeker miktan sizce ne
1 ke tel kadayif olmahdir?
2
3 yumurta A) 32_|-cg tel kadayif 12—1 su bardag geker
TS su bardafl seker
_35U bardagl su B] 3— kg tEI kada]l'lf % su bardaé' §Eker
2
1 su bardag ceviz
@ C) 1 kg tel kadayf % su bardag §eker
J

D) iz kg tel kadayif 5 su bardad seker

NEDEN A/B/C/D?

On besinci problemde 4 kisilik kadayif dolmas: tarifi verilmistir. Ogrencilerden

bu tarife gore 12 kisiye hazirlanacak kadayif dolmasina ne kadar 6l¢iide tel kadayif ve
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seker miktar1 girecegini bulmalar1 beklenmistir. Bu soruya verilen yanitlara iliskin

veriler Tablo 21’ de sunulmustur.

Tablo 21. On besinci probleme verilen yanitlara iliskin degerler

Yanitlar Neden Kismina iliskin Yiizde (%) Fre(i;)ans
Acgiklama Yapilmamis 25.25 51
Dogru Yanlis Ac¢iklama 5.45 11
Eksik Ac¢iklama 7.92 16
Dogru Aciklama 25.25 51
Yanlis 24.26 49
Bos 11.88 24
Toplam 100 202

Tablo 21°deki degerlere bakildiginda toplam 202 dgrenciden 24’iiniin (%11.88)
bos biraktigi, 49’unun (%24.26) yanlis cevap verdigi tespit edilmistir. Geri kalan 129
Ogrenci ise soruya dogru yanit vermis ancak bunlardan 51°1 (%25.25) neden kisminda
hi¢ bir aciklama ya da islem yapmadigi, 11°1 (%5.45) yanlis aciklama yaptigi, 16’s1
(9%7.92) eksik agiklama yaptigi ve 51’nin (%25.25) dogru agiklama yaptigi tespit
edilmistir. Bu oranlara baktigimizda 6grencilerin 129’u soruya dogru yanit verirken,
49°u yanlis cevap vermistir. Ayrica dogru yanit verenlerden ise 51°i dogru agiklama
yapmis ve 51 kisi ise agiklama yapmamistir. Ogrencilerin %25.25’nin dogru agiklama,
%25.25’nin agiklama yapmadigi ve %24.26’sinin yanlis cevap verdigi disiiniildiigiinde
bu probleme olan transferin orta diizeyde oldugu soylenebilir. Ogrencilerin verdikleri

yanlig, eksik ve dogru agiklamalara iligskin yanitlardan bazilar1 asagida verilmistir:

“Ciinkti 15/2°den 3/2’yi cikarirsak 12 cikar”, “Tel kadayif ve suyun toplamu
3’tiir”, “Cilinkii hepsinin 2 kat1 kadar”, “Tam esit oldugu i¢in”, “Ciinkii tarifin 4 kati

kadar” gibi yanitlar yanls agiklama kategorisine alinmigtir.

“D sikki daha yakin geldi”, “Ciinki 12 kisi geldigine gore fazla yapmalidir”,
“Cevabmni o sik buldugum icin”, “Cilinkii dogru cevap B”, “B sikkinda misafirlere
yetecek miktar verilmistir”, “B olur”, “Cevabim dyle oldugu icin”, “Cevabim B sikki
ciinkii islemim &yle”, “Islemi yaptim cevap b ¢ikt1” gibi yanmitlar eksik agiklama

kategorisine alinmistir.
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“12/4 = 3’tiir. Kesirleri 3 ile carparsak cevap B ¢ikar”, “Ciinkii 3 kat1 olmalidir
ve cevap da B’ dir”, “4 x 3 =12 yani3 katt 1/2x3=3/2 5/2x3=15/2", “B sikki
clinkii 12 : 4 =3 3 ile carpinca sonug¢ c¢ikiyor”, “Ciinkii 4 kisiye 1/2 tel kadayif
gidiyorsa 12 kisi i¢in 3/2 kg gerekir. 4 kisiye 5/2 su bardagi seker gidiyorsa 12 kisi i¢in
15/2 bardak seker gider”, “Ciinkii 4 kisilik malzemelerin 12 kisi i¢in 3 kat1 kullanilmasi

gerekir. Dogru cevap B sikkidir” gibi yanitlar dogru agiklama kategorisine alinmustir.

RSTT’ye verilen tiim yanitlara iliskin degerler Tablo 22°de gosterilmistir.

Tablo 22. RSTT ye verilen tiim yanitlara iliskin degerler

Sorular Dogru Yanlis  Bos
Aciklama Yanlis Eksik Dogru Toplam
Yapilmamis Aciklama Aciklama Agiklama

1 23 9 17 108 41 4 202

2 13 5 34 79 70 1 202

3 17 15 28 71 66 5 202

4 25 19 19 113 21 5 202

5 23 11 35 62 62 9 202

6 35 32 25 59 29 22 202

7 22 13 19 78 57 13 202

8 29 10 19 137 6 1 202

9 24 15 33 58 59 12 202
10 31 29 14 66 38 24 202
11 25 13 43 58 52 11 202
12 27 19 24 35 83 14 202
13 33 10 15 84 49 11 202
14 46 17 19 76 33 11 202
15 51 11 16 51 49 24 202
Toplam 424 228 360 1135 715 167 3030

Yanit

(%) 13.99 7.52 11.88 37.46 23.60 551 100
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Tablo 22 incelendiginde RSTT’ye verilen toplam yanlis yanitlarin yiizdesi
%23.60, toplam boslarin yilizdesi %5.51 ve toplam dogru yanitlarin yiizdesi %70.85’tir.
Ayrica dogru yanit verenlerden %13.99’u toplam agiklama yapilmayan yanit sayisini,
%7.52 toplam yanlis agiklama yapilan yanit sayisini, %11.88 toplam eksik agiklama
yapilan yanit sayisini ve %37.46 ise toplam dogru agiklama yapilan yanit sayisini

gostermektedir.
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BESINCI BOLUM

V. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Calismanin bu boliimiinde ortaokul 7. smif 6grencilerinin rasyonel sayilar
konusunu giinliik hayat problemlerine transfer diizeylerini saptayabilmek amaciyla
yapilan arastirma sonuglarina ve bu arastirma sonuglarindan elde edilen bulgular

151g¢1inda uygulamaya ve yapilacak aragtirmalara yonelik oneriler ele alinmistir.

5.1. Sonug¢ ve Tartisma

Ogrencilerin matematik seviyelerini belirlemek icin yapilan seviye belirleme
testinin puan ortalamasi 60.07, ortanca degeri 60.00 ve standart sapmasi ise 20.843
olarak bulunmustur. Testin en diisiik puani 15, en yiiksek puani ise 100°diir. Bu nedenle
testin genisligi 85 olarak hesaplanmistir. Testin verilerinin dagilimi i¢in hesaplanan
carpiklik katsayist -.079 basiklik katsayisi ise -.825 olarak bulunmustur. Verilerin
carpiklik (z=-.462; p>.05) ve basiklik (z=2.42; p>.01) katsayilarina gore verilerin
normal dagilima uygun oldugu tespit edilmistir. Bu sekilde seviye belirleme testi

verilerinin normal dagilima yakin bir dagilima sahip oldugu belirlenmistir.

Ayn1 zamanda ortaokul 7. sinif 6grencilerinin rasyonel sayilar konusunu giinliik
hayat problemlerine transferini incelemek i¢in uygulanan transfer testi puan ortalamasi
63.06, ortanca degeri 64.50 ve standart sapmast ise 20.18 olarak bulunmustur. Testin en
diisiik puan1 13, en yiiksek puani ise 100’diir. Bu nedenle testin genisligi 87 olarak
hesaplanmistir. Testin verilerinin dagilimi igin hesaplanan carpiklik katsayist -.283,
basiklik katsayisi -.505 ise olarak bulunmustur. Verilerin ¢arpiklik (z=-1.655; p>.05) ve
basiklik (z=-.505; p>.05) katsayilarina gore verilerin normal dagilima uygun oldugu
tespit edilmistir. Bu sekilde seviye belirleme testi verilerinin normal dagilima yakin bir

dagilima sahip oldugu belirlenmistir.



Ortaokul 7. simif 6grencilerinin matematik seviyelerini 6lgmek i¢in uygulanan
seviye belirleme testi ile rasyonel sayilar konusunu giinliilk yasama transfer diizeylerini
inceleyen RSTT arasindaki iligkiyi belirleyebilmek i¢in ikisi arasindaki korelasyona
bakilmistir ve p<.001 anlamlilik diizeyinde. 40 bulunmustur. Korelasyon katsayisinin,
mutlak deger olarak 0.70-0.30 arasinda olmasi orta diizeyde bir iliski oldugunu
gostermektedir. Bu verilere gore 6grencilerin seviye belirleme testi ile transfer testi

arasinda orta diizeyde, pozitif ve anlamli bir iliski oldugu tespit edilmistir.

RSTT’nin ikinci boliimiinde verilen cevaplarin ayrintili olarak incelenebilinmesi
icin Ogrencilerden cevaplarina iliskin ¢oziim veya agiklama istenmistir. Bunun
sonucunda 4 kategoride cevaplar incelenmistir. Bu kategoriler “aciklama yapilmamis”,

2 ¢

“yanlis agiklama”, “eksik aciklama” ve “dogru agiklama” olarak belirlenmistir.

Ortaokul 7. smif 6grencilerinin RSTT ye verdikleri toplam yanitlarin %13.99°u
dogru yanit vermelerine ragmen aciklama yapmamis olan &grencilerin yanitlarini
olusturmaktadir. Ogrencilerin agiklama yapmamalarmin olas1 nedenlerine bakildiginda
ogrencilerin edindikleri bilgileri ezberledigi sOylenebilir. Bundan dolay1 &grencilerde
ifade etme yetenegi gelismemekle birlikte bilgileri ezberlediklerinden dolay1 tam bir
mantik tlizerine oturtamamis olabilirler. Yapilan bir¢ok arastirmada ezberci egitimin
sorunlarindan bahsedilmistir (Gedikoglu, 2005; Sekin, 2008; Yilmaz ve Altinkurt,
2011).

Ayni sekilde dogru yanit verdikleri halde yanlis agiklama yapan 6grenci yanitlari
ise toplam yanitlarm %7.52’sini olusturmaktadir. Ogrencilerin dogru yanit verip yanlis
aciklama yapmalarinin olast nedenlerine bakildiginda ise yine konu ve konuya ait ¢esitli
orneklerin ezberlenmis olabilecegi ve bundan dolayr dogru agiklama yapamadiklari
sOylenebilir. Ayn1 zamanda 6grencilerin sonuca tesadiifi olarak da ulasmis olabilecegi

bir diger neden olarak belirtilebilinir.
RSTT problemlerine 6grencilerin “neden” kisminda {istii kapali verdikleri

yanitlar ve ya tam olarak konuyu bilip bilemedikleri anlagilamayan yanitlar1 eksik

aciklama kategorisinde incelenmistir. Bu yanitlar genel olarak fazla belirgin olmayan ve
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ayn1 zamanda yanlis da olmayan agiklamalardan ibarettir. Eksik aciklama yapan 6grenci
yamitlar1 ise toplam yamitlarin %11.88’ini olusturmaktadir. Ogrencilerin eksik agiklama
yapmalarinin olas1 nedenlerine bakildiginda ise 6grencilerin bilgilerini tam olarak ifade
edemedikleri sdylenebilir. Bunun nedeninde yine 6grenme eksikligi ve bilgilerini tam
bir mantik iizerine oturtamadiklari sdylenebilir. Ogrenciler konunun ziinii
icsellestiremedikleri i¢in problemlerin sebeplerini agiklamada zorlanmig olabilirler.
Ogrencilerin ifade etmekte yetersiz kalmalar1 okullarda kullanilan yazili sorularinimn
daha ¢ok aciklama gerektirmeyen coktan se¢meli, kisa cevapli ve ya dogru-yanhs
formatinda olmasindan da kaynaklanabilir. Literatiirde bu durumdan bir ¢ok aragtirmada
bahsedilmistir (Cakan, 2004; Demircioglu ve Demircioglu, 2009; Bastiirk, 2012; Giines,
2012).

Ortaokul 7. smif 6grencilerinin dogru aciklama yaptiklari yanitlar ise toplam
yanitlarin  %37.46’sim1  olusturmaktadir. Bu durum Ogrencilerin  konunun 6ziini
ogrendikleri ve ¢oziimlerine iliskin mantikli bir aciklama getirebildikleri olarak ifade

edilebilir. Bu da tam bir transferi belirtmektedir.

Tim bu verilere bakildiginda toplam yanitlarin %37.46’s1 dogru agiklama ve
%11.88’1 eksik aciklama kategorisinde yer aldig1 g6z oniine alindiginda ortaokul 7. sinif
ogrencilerinin rasyonel sayilar konusundaki bilgilerini giinliik hayat problemlerine orta

diizeyde transfer ettikleri sdylenebilir.

Literatiire bakildiginda giinlik hayat problemleri ve bilgi transferi ile ilgili
birgok calismanin yapildigi goriilmiistiir. Yapilan bu arastirmalarda giinliikk hayat
problemlerinin 6neminden bahsedilmis olup, genel olarak 6grencilerin transfer
diizeylerinin basarisiz oldugundan bahsedilmistir (Canksoy, 2002; Umay, 2003;
Gubermann, 2004; Demirkan, 2006; Engin, 2006; Erturan, 2007; Akkus, 2008; Ceylan,
2008; Karatas ve Gliven, 2010; Doruk, 2011; Yavuz Mumcu, 2011; Giiven ve digerleri,
2012).
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5.2. Oneriler

1. Bu ¢alismada 6grencilerin rasyonel sayilar konusunun giinliik hayat problemlerine
transferleri orta diizeyde bulunmustur. Bu oranin daha da artabilmesi i¢in tiim konularda
siif ortaminda gilinliik hayat problemleri ile baglantili problem ¢6zme ortamlar1 ve
firsatlar1 olusturulmalidir. Bu sayede 0grenciler bilgilerini giinliik hayata aktarabilecek

ve problem ¢6zme becerisi kazanabilecektir.

2. Bu arastirmada ortaokul 7. smif 6grencilerinin rasyonel sayilar konusunu giinliik
hayat problemlerine transferleri incelenmistir. Benzer ¢aligmalar fakli sinif diizeylerinde

uygulanabilir.

3. Ogrencilerin 6grenmelerini etkileyen dgrenme ortami, dgretmenin dgretme sekli ve
ogrencilerin tutumlari gibi degiskenlerin matematigin giinliik hayat problemlerine olan

etkisi incelenebilir.
4. Bu arastirmanin bulgular1 Elazig’da merkez iki ortaokulda SBT ve RSTT

uygulanarak elde edilmistir. Bu tiirden bir ¢aligma daha genis gruplara veya daha kirsal

kesimde bulunan okullardaki 6grencilere uygulanarak tekrarlanabilir.
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EKLER

EKk -1 Seviye Belirleme Testi

1.

C) ]
(-7)+5+(-3) = (-7)+(-2) = -5

D) (-7)1'51'(-3) = (-2)+(-3) =5

(=7)+5+(—3) islemi yapilirken, asagidaki-
lerden hangisinde hata yapilmamistir?

A
) (=7)+5+(-3) = (-7)+(-2) = -9

2 (-7)+5+(-3) = (-12)+(-3) = -9

................

Yukaridaki say! dogrusunda, —251- sayisina

karsilik gelen nokta asagidakilerden hangi-
si olabilir?

A)K B)L

i
al NI
_|agale
& &

Yukaridaki binanin 6n cephesinin goriini-
miintn bir dogruya gore simetrik olmasi
icin en az ka¢ pencerenin daha perdesi
kapatiimahdir?

C)M D)N
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= 16 uyesi bulunan Saglikli Yagam Dernegine

haftada 2 liye, 4 tyesi bulunan Kitap Se-
venler Dernegine ise haftada 6 lye kayde-
dilmektedir. Bu iki dernegin lye sayilar kag
hafta sonra esit olur?

A)2 B)3

C)6 D)8

5.
Tablo: Bir Makinenin Farkh Modellerinin

Ozellikleri
MODELLER
OZELLIKLER % ﬂ
Boy (cm) 60 30 20
Maliyet (bin TL) 1 3
Kiitle (kg) 6 2
Dayanikhilik (yil) 2 6

Bir fabrikada uretilen bir makinenin farkl
modellerine ait veriler yukandaki tabloda
gosterilmektedir. Buna gore, agagidakilerden
hangisindeki ozellikler dogru orantilidir?

A) boy ve maliyet

B) boy ve dayaniklilik

C) maliyet ve dayaniklilik
D) dayaniklilik ve kutle

Sekildeki yapboz, kenar uzunluklan

k santimetre ve (k +2) santimetre olan es
dikdortgensel parcalardan olugmustur. Bu
yapbozun ¢evresinin uzunlugunun kag¢
santimetre oldugunu veren cebirsel ifade
agagidakilerden hangisidir?

A) 18k + 18
C)9% +9

B) 12k + 12
D) 6k +6



23 Nisan Ulusal Egemenlik ve Cocuk
Bayrami kutlamalarinda yapilan kurdeleli
gosteride, ogrenciler sekildeki gibi gember
uzerinde esgit uzakhklarda dizilmistir. Ug 6g-
rencinin, kurdeleler yardimiyla olusturdugu
acinin olguslu kag derecedir?

A) 40 B) 45

C) 60 D) 90

8. Tablo: 2009 Yil Orman
Yanginlarmin Cikis
Nedenleri ve Yizdeleri

Cikig Nedeni Yuzdesi (%)
Ihmal 50
Kasit 10
Dogal 20
Bilinmeyen 20

2009 yilinda ¢ikan orman yanginlarinin
cikis nedenleri ve yuzdeleri yukandaki
tabloda verilmistir. Bu verilere uygun daire
grafigi agagidakilerden hangisidir?

A) B)
Grafik: 2009 Yils
Orman Yanginlarimn
Cikig Nedenlerinin Dagilirm

Grafik: 2009 Yl
Orman Yanginlarninin
Cikis Nedenlorinin Dagilimi

Inmal

D)

Grafik: 2009 Yih
Orman Yanginlarsnin
Cixiy Nedenlerinin Dagshmi

Grafik: 2009 Yl
Orman Yangmnlartnin
Cag Nedenlerinin Dagilirm

Ihmal
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Ustten Sagdan
gorinum gorinim

Onden
gorinim

Yukarida farkli yonlerden goriuntimleri veri-
len yapi, agagidakilerden hangisidir?

A) Ust B) Ost
ﬁ%
,6“ s‘a\g On ;%
C) Ust D) Ust
% s - on s
10. Diizgiin besgensel
bélgelerin olusturdugu “.

yandaki sekilde a kag
derecedir? .

0

A) 144 B) 140 C) 120 D) 108

11. Sekilde O noktasi

D
¢emberin merkezidir.
Asagidaki acilardan
hangisinin ol¢lisu, A
digerlerinden farkhidir? &
B

A A A
A) DAC B) ABB C)AOB D) ACB



12.

Krokiye gore, 1. sokak ile 1. cadde,

6.

PR

I

R 4

Verilen sayi dogrusunda asagidakilerden
hangisi —2 tam sayisini gosterir?

A)K B)N

C)L

D)M

2. sokak ile 2. cadde ve 3. sokak ile 4. so-
kak birbirlerine paraleldir. 1. ve 4. sokaklar
arasindaki aginin dlgiisti 110°, 2. ve 3. so-
kaklar arasindaki acinin olgisu 50° oldu-
guna gore, 1. ve 2. cadde arasindaki acinin
olglisu kag derecedir?

A) 20 B) 40

C) 50 D) 60

A)

13. Onur, 2800 TL'ye aldigi bilgisayarin licre-
tinin %’ﬁnu pesin olarak odiiyor. Kalan
borcunu aylk en fazla 180 TL taksitle 6de-
yebilecegine gore, borcunu en erken kag¢
taksitle bitirebilir?

A) 6 B)7

C)8 D)9

<)
14. Babayla kizinin yan yana yer aldigi bir
fotografta, babanin boyu 3,3 cm iken kizi-
nin boyu 1,5 cm'dir. Babanin gergek boyu
187 cm olduguna gore, kizinin boyu kag
santimetredir?
A) 91 B) 85

C) 62 D) 50

15.

Kare seklindeki bir kagit, kosegeni boyun-
ca katlandiktan sonra sekildeki gibi agiliyor.
Olusgan katlama gizgisinin orta dikmesinin
elde edilebilmesi igin kag:t, ikinci defa agag:-
dakilerden hangisindeki gibi katlanmahdir?

A) B)

=

(&) D)

————
.
’
’
’
-
-
’
.
’
’
.
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17. Canakkale gezisine katilan gruptaki ogret-

menlerin sayisinin 6grencilerin sayisina

orani

%—'dir. Asagidaki grafiklerden hangisi,

bu gruptaki 6gretmen ve ogrencilerin dag-

limini gosterir?

Grafik: Geziye
Katrlanlann Dagihim

[ogrenci
[ogretmen

B)

Grafik: Geziye
Katilanlann Dagihimi

[ Ogrenci
[] Ogretmen

D

D)

Grafik: Geziye
Katulanlann Dagilimi

[JOgrenci
[[Joaretmen

Grafik: Geziye
Katulanlarnn Dagihim

<A

-

[ Ogarenci
I: Ogretmen

Tablo: Makinelerin Dokudugu Kumag Miktarlan
Makine Siire | Kumas miktari
numaralarn | (dakika) | (metrekare)
l. 40 46
Il 30 36
Il 70 76
IV. 60 66

Dort farkli makinenin, ayni tir kumasi
belirli stirelerde ne kadar dokuduklari tab-
loda verilmigtir. Tabloya gore, ayni siirede
en ¢cok kumas dokuyan makine hangisidir?

A)l B) Il

C)

] D) IV



19. Selen, birinci eve benzer olacak sekilde
ikinci evi giziyor. Ikinci evin kapisini gizdi-
ginde, hangi nokta kapinin igerisinde yer
alhr?

L
N
K'I
gl
Bitinci ev ikinei ev
A)K BJL C)M D)N

20. pjan) verilen diizglin
altigen seklindeki
bir parkta bulunan
oyun alani, eskenar
dortgen seklindedir.
Planda ? ile belirtilen
act kag derecedir?

PARK
A) 30 B) 45 C) 60 D) 75
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EK 2. Rasyonel Sayilar Transfer Testi

1. Kendine yeni bir otomobil almak isteyen Ahmet Bey oto galeriye gider. Dort farkh
otomobil begenir. Bu otomobillerin fiyatlari aynidir. Ancak 6deme segeneklerine
baktiginda pesinatlarinin farkh oldugunu gordr.

10 000 TL’si olan Ahmet Bey sizce hangi arabanin pesinatini 6deyebilir?

A - -
e ___,»-':'l'- :I = Pesinati fiyatin 2
Fiyati: 30 000 TL
B . " " 1 .,
= T Pesinat fiyatin 3 a
o " ¥
Fiyati: 30000 TL
C -
——
}?"'\'1 - '“;WH:“QH Pesinat fivatin ‘gi
= —
Fiyati: 30 000 TL
]

r - Pesinat fiyvatin E: "
%1’;" Tl 4 é:} . 7 _I,d'"'ﬁ/ 3
Fiyati: 30 000 TL

NEDEN A/B/C/D ?

2. Ayse bir gomlek almak icin ahsverise cikar. Birkag magazanin vitrininde ayni gomlegi
gorir. Ancak magazalar rekabet olsun diye ayni fiyattaki gomlegi farkh fiyatlara
satmaktadirlar. Sizce Ayse hangi magazadan alirsa daha ucuza satin almis olur?

E. GOmlegi yari fiyatina satan magazadan

F. Gomlegi ligte biri fiyatina satan magazadan
G. GOmlegi dortte biri fiyatina satan magazadan
H. Gomlegi beste biri fiyatina satan magazadan

NEDEN A/B/C/D ?
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3. Osman Bey’in evinin elektrikleri ¢cok sik kesilmektedir. Bu ylizden mum almak igin

markete gitmistir. Ancak uzun siire dayanacak bir mum istemektedir. Sizce Osman Bey

asagidaki mumlardan hangisini tercih etmelidir?
A. Dakikada %'u eriyen mumu

B. Dakikada _1 ' eriyen mumu

15
1

C. Dakikada _—_ "sieriyen mumu
20

D. Dakikada _1_'si eriyen mumu

12

NEDEN A/B/C/D?

4. Karinca kendi kitlesinin yaklasik 50 katini kaldirabiliyor. 0,5 gr. kitleli bir karinca sizce
ka¢ gramlik yiki kaldirabilir?

E.

F
G.
H

25
30
45
50

NEDEN A/B/C/D?

Semih bahgelerindeki su deposunu doldurmak istemektedir. Ancak okula gitmek igin yanm saat
siiresi kalmistir. Sizce Semih asagidaki musluklardan hangisini tercih etmelidir?

A, 10 dakikada deponun ;_'unu dolduran muslugu
B. 10 dakikada deponun T 'ini dolduran muslugu

C. 10 dakikada deponun ;‘:—'sini dolduran muslugu

D. 10 dakikada deponun _3_ " unu dolduran muslugu

NEDEN A/B/C/D ?
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6.

Yogurttan kiitlesinin 3_'u kadar ayran elde ediliyor. Aksam yemegine kalabalik bir misafir grubu davet eden Selma
Hanim 9 kg. ayran elde etmek icin sizce kag kg, yogurt kullanmasi gerekir?
Al B.2 C.3 D.4

NEDEN A/B/C/D ?

7. Yasemin SBS icin sinava girecegi okula zamaninda gitmistir. Ancak sinava yarim saat
kala giris belgesini evde unuttugunu fark eder. Eve gitmesi gerekmektedir. Bu ylizden
ticari taksi tutmustur. Ticari taksinin Ucreti asagidaki gibidir.

Acihs dereti 04TL
Yol Gereti 0,25TL
(Her bir km)

Bekleme lcreti

{ Her bir dakika) 02T

Taksiyle 8 km. giden ve yolda taksiyi 3 dakika bekleten Yasemin’in taksi licreti ne
kadardir?

A 2 B. 3 C. 4 D. 5

NEDEN A/B/C/D ?

8.
~ =1 Ali, Mehmet ve Hiseyin Gg kardestir, Sizce bu gérintiye gére Ug kardesin
A4 i “2} \ s boylan asagidakilerden hangisi olabilir?
“‘“-wf ol i "l.'.,;f \ 5
L ) = k) A - _
l;?;:},ﬁ I\i"|-1V ,-‘;,ﬂj;‘-\ A [ Al 140m | Mehmet 1,20 m | Hiseyin  1,50m
e | | ™) B. | Ali 1,30m | Mehmet 150m | Hiseyin  1,60m
HR ]fT ([ C. [Ali 135m | Mehmet 130m | Hiseyin  1,40m
&y UU ! D. [ ali 155m | Mehmet 1,65m | Hiseyin 1,40m
Al

Mehmet Hiiseyin
NEDEN A/B/C/D ?
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9. Ayhan dogum gilinli partisi icin limonata almaya gitmistir. Markette ayni fiyatta fakat
farkl litrelerde siseler oldugunu fark etmistir. Sizce hangisini tercih ederse ayni fiyata
daha fazla limonata alabilecektir?

A B c D
27 A3 5 2 It
T It S — It
NEDEN A/B/C/D ?

10.

Yakup Amca ektigi misirlardan misiryagi Gretmek istiyor. Ancak ,{]Tkg misirdan 1 litre misir yagi dretilebiliyor.
18 kg misiri olan Yakup Amca sizce kag kg misiryagi Gretir? *

A3 B)32 ()35 D)4

NEDEN A/B/C/D?

11.

Elaznigdan yola gikan Ali kéyiine gidecektir. Ali belli bir yolu gittikten sonra 4 farkl yolu kullanarak kéye gidebiliyor. Bu yollardan
birincisi 2L km., ikincisi % km., tglinclsi i— km., dérdiinciisi i_ km. olduguna gére sizce Ali bu yollardan hangisini

segerse en kisa yolu segmis olur?
A) 1. yolu
B) 2. yolu
C) 3.yolu
D) 4.yolu

NEDEN A/B/C/D?
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12. Arif bahgesine elma fidani dikmistir. Fidanin 4 sene boyunca uzama miktarlari asagida
verilmistir.

1. sene ilk boyunun 2 'sikadar uzamis
7

2. sene ilk boyunun é_ "I kadar uzamis

3. sene ilk boyunun 3 'sikadar uzamig
2

4. sene ilk boyunun 1 'cikadar uzamis
7

Buna gdre fidan hangi sene de daha az uzamistir?

A)1 B)2 Q)3 D) 4

NEDEN A/B/C/D?

13. Cafer Bey ve ailesi yeni bir ev alacaklardir. Alacaklari ev 80 000 TL'dir. Ancak Cafer
Bey’in 60 000 TL’si vardir. Abisinden borg para istemistir. Abisi 80 000 TL'nin 2/16 ‘si
kadar para vermistir. Sizce Cafer Bey’in abisin verdigi para evi satin alabilmeleri igin
yeterli midir?

A) Yeterli degildir. 15 000 TL vermistir.
B) Yeterlidir. 30 000 TL vermistir.

C) Yeterli degildir. 10 000 TL vermistir.
D)Yeterlidir. 20 000 TL vermistir.

NEDEN A/B/C/D?
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14. Can’in Ozel bir kursa Ucretsiz gidebilmesi icin kursun yaptigl 100 soruluk sinavda dogru
sayisinin 90 ile 100 arasinda olmasi gerekmektedir. Sizce Can’in dogru sayisi asagidaki
seceneklerden hangisi gibi olursa kursa licretsiz gidebilir?

A)Sorularin Ersir1i dogru yapmigsa

B)Sorulann L 'sini dogru yapmissa
20

ClSorularn 3 'ni dogru yapmigsa
5

D)sorulanin 12 'sini dogru yapmissa

20

NEDEN A/B/C/D?

15. 4 kisilik Erzurum’un meshur kadayif dolmasi igin malzeme listesi asagidaki gibidir.

r,(a } Suzan bu tarife gére misafirlerine kadayif dolmasi yapacaktir. Ancak misafirleri 12
kisidir. O halde Suzan'in ihtiyaci olan tel kadayif ve seker miktan sizce ne
1 \g.tel kadayif olmalidir?
3 yumurta A) :;— kg tel kadayf 12—1 su bardag seker
TS su bardagl seker
gsu bardag su B) ;— kg tel kadayif % su bardaf eker
1 su bardag ceviz
G C) 1 kg tel kadayif % subardag seker
/

D) %kg tel kadayif 5 U bardag geker

NEDEN A/B/C/D?
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EK 3. Seviye Belirleme Testi Ogrenci Cevap Kagidi

20 e
710

Bnleng

2{g”

i

ww‘“m‘
igin WW

3 o4

is Yasam Dernedine

haftada 2 lys, 4 ityesi bulunan Kitap Se-

E de-

Q dilmektadir. Bu ki demegm ye sayilan Ka¢
hafta sonra esit olur?

c)6 D38
7N Z D

E R o 8 \(lgr | f"’ 2L

Y L — 8 (AL
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Table: Bir ¥

Farkd Modeller

Ozellikderi

MODELLER

GZELLIKLER

Boy {em)

Baliyet {bin TL}

Kitle {kg)

BDayantkhlik fyil)

g i =
mpdellering ait verijer yukendaki tabloda

gostetilmekied] Fokele il sy
hangisindeki Szellikler dogru orantilidy?

Taliyst vo da;a:‘!? i ¢

§ 45 .\ il
D dayanikiiik ve kitle 7 2 B
e (o L,
s F T ©
2 %
2.8, §

b AL
K

S
el

$ekiideki vapbeoz, kenar uzuniuklar

k santimetre ve (k4 2} santimetre olan sg
dikddrigensel pargalardan olugmustur. Bu
yaphozun cevresinin uzuniufunun kag
santimetre oidudunu veren cebirsel ifade
asafidakilsrden hangisidir?

A) 18Kk +18
C)ok+9

23 Nisan Ulusal Egemeniik ve Cocuk
Bayrami kutlamatarinda yapilan Rurdsieil
gasteride, Ggrenciier sekildeki g mber
fizerinde =it uzakhklarda dizilmistir. {
rencinin, kurdsleler vardinuyla olusturdugu
agiun Siclis(t kag derscsdir?
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\ elde edilebilmes! icin ki, Kinci defa asal-

dakilerden hangisindeki gibi ketlanmaliidi?
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hangisi —2 tam sayisuu gésterir?
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EK 4. Rasyonel Sayilar Transfer Testi Ogrenci Cevap Kagidi

gip rbe SR 71D 26 oRTADELL {o

&
L % ‘ S
_.,‘Kendlrixgm\hl_[‘gt_gmgbll a m&is eyen Ahmet gey oo _galerive gider. Dért farkli otomohil begenir. BL
otomobillerin fiyatlar-ayrudi g esmaﬂarmm farki oldugunu goriir,

10000 Tl'si olan Ahmet Bey.sizce hangi arabam&gsﬁnamz@deyebﬂir?

Paginat fivatn ..,g"{'p s

Fegiast fioans mé’i&-‘a

\(3‘ Doo

Pasingt fivatn m%.*s;

Paginat: fivann % )

Fiyal: yﬁﬁﬂﬁﬁ_

NEDEN A@C/D ?

Qo Qoo ,1 A

: iz 9. 0o o Wosn {edny Vi) 2
¢ é.é}ﬂim’f?(\ 3 & o

Ayse mr gor‘?s =k almak icin Lahsverise.cikar. Birkac | magazanin vitrininde ayni gbmiegi 50?’&!!’ Ar‘c k magazalar

rekabet oisun diye ayni fiyattaki gdmiegi farki fiyatlara satmaktadiriar. Sizce Aysa hang. megazad:n alwsa daha

_ ucuza satin almis olur?
; L\ A Gomlegiyan nyatma satan magazadan 1,5 é
' B. Gomlegi ligte biri fiyatina satan magazadan (2 o

C. Gomlegi dbrite biri fiyatina satan magazadan P (e
@ Gomiegi beste biri fiyatina satan magazadan

N

NEDEN A/B/C/D ?

q:‘ij"“é" oo ol obol gclzsa.t/ i Lha i’zjd"ri'ﬁ/l

3. Osman Bey’in evinin elekirikleri cok sik kesiimektedir. Bu narkete gitmistir. Ancak uzun
Ty
sire dayanacak b;r mum istemektedir. Sizce Ahmet Bey asagidaki mumiardan hangisini tarcin em'é’%‘,”"m

1§ . Dakdkada _1 'er iven mumy (=
B 1{}
B. Dakiksda _1 ' eriyenmuma

a ﬁl sieriyen mumu 7Y

0. Dakikade L1 Sieriyen mumy Sﬁ
iz

NEDEN A/8/C/D?
4 | T
Dolikeds coba 02 e,
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Karinca kendi kiitlesinin yaklasik 50 kating kaldwabiliyor. 0,5 gr. kiitleli bir kannca sizee kag gra

NEDEN A/B/C/D?

SHSE e R '
4 = = C@r?\m\ )5 ¥)‘2/:‘(\ \(:O C,l @) s
oD 6\ dgd Gy SorbysC.
S

w

1u doldurmak istemeldedir,

Sdakim

B. 10 dakikada deponun - ‘anii dolduran muslu

: €. 10 dekikada deponun ;‘_Emé dolduran musiady

D. 10 dakikada deponun 2 uny doldaran muslugy
i

~

NEDEN A/B/C/D ?

AN

(o ok s
Aol ke

o.

N vopurtan ketiesinin -0 kadar gyran elde ediliyor. Aksem yemegine kalabalik bir misafic

ke yu%im kultsnmas gorekir?
e eaeriaosmens

NEDEN A/B/C/D ?

2
g
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NEDENAJB/C/D?

= ruboe Jﬂ_;;._-_} £
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nisti

para W&aﬁb&@m  veterlimidi r?

A} Yeterli degildir. 15 000 TL vermigtir. Soo o5 |/
B) ) y., ir. 30 000 TL vermistir. 7 7Lj SN

vli degitdir. 10 000 TL vermistir. ' J
Yeterlidir. 20 000 TL vermistir.

NEDEN A/B/C/D?
,\

;\J
\

\L@-‘“‘J;jl l‘((? ‘B {> .000 Rlﬁm‘:’\;,,/v/‘
Jjetnes-

14. Can in Ozel bir kursa _{icretsiz gldeb.lmes: icin kurgun yapt@io rcf‘ru!ux smeven dofru sayisinin 8

\awsmda—ekﬁaﬁ—gefelmktedm.susehcan_«n__d ru_sayist_asafidaki se segeneklerder* hangisi gibi olursz kursz

___lcretsiz gidebilir?
16
2

AlSorularn ‘sini dogru yapmissa  —e———

N 8jSorulanin 1 'sini dofru vapmissa

T 20
CiSorulsnn 3 'ni dogru yapmissa —
3
/ >\ 'sini dogru yapmissa
g; E
’ggﬁ el 3= oW FD lehe =

}_S.s.a&ga rife gbre misafirerine kadayd dolmas: yapacakr. An
Kigidir, halde Suzan'm ihtiyact olan i8] kadayfve. 58k

m

olmaldir?

_______ ke tel kadayf =L subardal seker
2

‘su bardag seker

m}w NI‘U‘

15 o cober
5 cr bl - 22 s bardad: 3E¥EY
su bardag su . kz tel kadapd > ==

1 su bardagiceviz )
L bardag: sexer
2

D} 2 kg telkadayf 5 5u bardags seker
2

NEDEN A/B/C/D?

3 Ioh fodx L&l

~ L
i

2 o
o B AT j & x .
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EK 5. Arastirma izin Belgesi

Say1  : 79137285-605.01- 695D
Konu : Anket Uygulama [zni 27 s 4

VALILIK MAKAMINA

flgi: a) Milli Egitim Bakanhigina Bagh Okul ve Kurumlarda Yapilacak Arastirma ve Arastirma
Destegine Yonelik Izin Uygulama Yonergesi
b) Firat Universitesi Rektorliigii Genel Sekreterliginin 12/02/2013 tarih ve 2263 sayili yazisi.

Firat Universitesi Sosyal Bilimleri Enstitii Miidiirliigii Matematik Egitimi Anabilim Dal Yiiksek
Lisans Ogrencilerinden Ferhan KAYA (GOKTURK)’ iin “ Ortaokul 7. Siif Ogrencilerinin Matematik
Dersi Rasyonel Sayilar Konusunu Giinlitk Hayat Problemlerinin Céziimiine Olan Transfer Diizeylerinin
Incelenmesi” konulu galigmasina veri toplamak igin izin istegi, ilgi (b) yaz ile bildirilmigtir.

Konu ile ilgili olarak Midirligiimiz AR-GE Biriminde Ilgi(a) yonerge gergevesinde
olusturulmus olan Bilimsel Aragtirma izni Degerlendirme Komisyonu 25/02/2013 tarihinde MEB’e
Bagh Okul ve Kurumlarda Yapilacak Aragtirma Destegine Yénelik izin ve Uygulama Yénergesine bagli
olarak komisyon tarafindan bagvuru degerlendirilmis ve ¢alismanin 01/03/2013 ile 30/04/2012 tarihleri
arasinda, okul idaresinin de izni alinarak anket ¢aligmasini, ilimiz merkez Kog¢ Ortaokulu ve Tevfik
Yaramanoglu Ortaokulu dgrencilerinden 100°er Sgrenciye yonelik uygulanmas) Miidiirliigiimiizce uygun
goriilmiigtiir.

Makamlarmizca da uygun gériildiigii takdirde olurlarimiza arz ederim.

Milli Egitim' Miidiirii a.
Miidiir Yardimcisi

OLUR

.../02/&01

A.Aziz YENIYOL
Vali a.
Milli Egitim Miidiirii

| e0iTln
& ", zubeyde Hanim C. Hukimet Konafla Kat :5 E-Posta:olazigmemimeb.gov. tr
& s 23100-ELAZIG Web: http://elazig.meb.gov.tr

Tel: 0 424 2385024-25-26-27-28
Fax: 0 424 2333670
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