T.C.
Firat Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitiisii
flkogretim Anabilim Dah

FEN VE TEKNOLOJi DERSi OGRETMEN ADAYLARININ CEVRESEL GERIi

DONUSUM KONUSUNDAKI DUYARLILIKLARININ BELiRLENMESIi

Yiiksek Lisans Tezi

Seyma AKSAKAL

Damsman: Doc. Dr. Erol CiL

Elazig, 2013



T.C.
Firat Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitiisii
flkogretim Anabilim Dah
Fen Bilgisi Egitimi Bilim Dah

FEN VE TEKNOLOJi DERSi OGRETMEN ADAYLARININ CEVRESEL GERIi

DONUSUM KONUSUNDAKI DUYARLILIKLARININ BELiIRLENMESI

Yiiksek Lisans Tezi

Seyma AKSAKAL

Damsman: Doc. Dr. Erol CiL

Elazig, 2013



T.C.

Firat Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitiisii
Ilkogretim Ana Bilim Dal

Fen Bilgisi Egitimi Bilim Dah

.................................. n hazirlamis

tarihinde yapilan tez savunma sinavi sonunda yiiksek lisans/doktora tezini oy birligi/oy

coklugu ile basarili saymistir.

Jiiri Uyeleri: imza

1.

2.

3.

4.

5.

Firat Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Yonetim Kurulunun ...... tarih ve

....... say1l1 karariyla bu tezin kabulii onaylanmustir.

Doc. Dr. Mukadder BOYDAK OZAN

Egitim Bilimleri Enstitiisii Muidiirii



BEYANNAME

Firat Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii tez yazim kilavuzuna gére, Dog.
Dr. Erol Cil damsmanliginda hazirlamis oldugum ‘Fen ve Teknoloji Dersi Ogretmen
Adaylarmin Cevresel Geri Doniisiim Konusundaki Duyarhhklarmin Belirlenmesi’
adh yiiksek lisans tezimin bilimsel etik degerlere ve kurallara uygun, 6zgiin bir calisma
oldugunu, aksinin tespit edilmesi halinde her tiirlii yasal yaptirimi kabul edecegimi

beyan ederim.

Seyma AKSAKAL

24/07/2013

IT



OZET

Yiiksek Lisans Tezi

Fen ve Teknoloji Dersi Ogretmen Adaylarimn Cevresel Geri Doniisiim

Konusundaki Duyarhliklarinin Belirlenmesi

Seyma AKSAKAL

Firat Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitiisii
flk6gretim Boliimii Anabilim Dal
Fen Bilgisi Egitimi Bilim Dah
Elazig, 2013; Sayfa: XI+64

Bu arastirmada; {lkogretim Fen ve Teknoloji dersi 6gretmen adaylarinin ¢evresel
geri doniisiim konusundaki duyarliliklarinin; adaylarin cinsiyetleri ve {iniversiteye
gelmeden Onceki yasadiklar1 cevreye gore degisip degismedigi Olciilmek istenmistir.
Arastirmanin  6rneklemini, 2012-2013 egitim Ogretim yilinda Firat ve Dicle
Universitelerinin  Fen Bilgisi Ogretmenligi programinda okuyan, Ogrenciler
olusturmaktadir. Caligmaya,221’i bayan (%71) 91’1 erkek (%29) toplam 312 6gretmen
adayr katilmistir. Calismada veri toplama aract olarak arastirmacilar tarafindan
gelistirilen, 5°li likert tipten olusan ‘Geri Doniisiim Duyarlilik Olgegi’ kullamlmistir.
Olgegin cevap segenekleri; 1’den (Kesinlikle katilmiyorum) 5’¢ (Kesinlikle
katiliyorum) kadar derecelendirilmis olup, olumsuz olan ifadeler ters cevrilerek
kodlanmustir. Kapsam gegerliligi icin Firat Universitesi Egitim Fakiiltesinde gorev
yapan Ogretim tyelerinin goriisii alinmistir. Uygulama sonucunda elde edilen veriler
SPSS paket programi kullanilarak analiz edilmistir. Aritmetik ortalamalar, frekans ve
yiizdeler belirlenmis, karsilastirmalarda t-testi, tek yonlii varyans (ANOVA)
coziimlemelerinden yararlanilmstir.

Elde edilen bulgulara gore 6gretmen adaylarinda; cinsiyet faktoriiniin adaylarin

cevresel geri doniisiim konusundaki duyarliliklarinda anlamh bir fark teskil etmedigi

I



tespit edilmistir. Ayrica tiniversiteye gelmeden onceki yasadiklari ¢evrenin de adaylarin

duyarliliklar tizerinde anlaml bir farklilik olusturmadigi gozlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Cevresel Geri Doniisiim, Cinsiyet, Cevresel Geri Doniigiim

Olgegi, Fen ve Teknoloji
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ABSTRACT

Master Thesis

Determination of Science And Technology Teacher Candidates’ Sensitivity About

Recycling

Seyma AKSAKAL

Firat University
Institute of Educational Science
Department of Elemantary Education
Division of Science and Technology

Elazig, 2013; Page: XI+64

The aim of this study is to determine whether the sensitivity of the teacher
candidates of the science and technology subject for environmental recycling changes
according to their gender and their environment before the university. The sample of the
study consists of students receiving education in the department of teaching of science
at Firat and Dicle universities during the 2012-2013 academic year. A total number of
312 teacher candidates, 221 females (71%) and 91 males (29%), participated in the
study. As the data collection instrument of the study, a 5-point likert-type “Recycling
Sensitivity Scale” developed by the researches was used. The answer choices ofthe
scale were rated from 1 (strongly disagree) to 5 (strongly agree), the negative statements
were reversed and coded. For the scope validity of the scale, opinions were gathered
from the experts at education faculty of Firat University. Obtained data were analyzed
by use of SPSS statistical program. The Arithmetic means, frequencies and percentages
were identified, and a t-test and ANOVA test were used for comparisons.

According to the findings, gender factor did not constitute a significant
difference for the environmental recycling sensitivity of teacher candidates. Moreover,
the candidates’ pre-university environment did not make any significant difference for

their sensitivity.



In this context; at the universities, environment education related to recycling
has to be given place in the lessons and sensitivity of recycling has to be given to

students.

Keywords: Environmental Recycling, Gender, Recycling Sensitivity Scale,

Science and Technology
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BiRINCi BOLUM

I. GIRIS

Cevre kirliligi, insan sagligina zarar vermeye ve hayat sartlarini olumsuz
etkilemeye baslamis, 1950 ve 1960’11 yillarmn ingiltere’sinde oldugu gibi hava kirliligi
birka¢ giinliik periyotlarda binlerce kisinin Oliimiine yol a¢gmustir. Su kaynaklarinin
kirlenmesi, igme suyu sikintisina neden oldugu gibi canli ¢esitliliginin de azalmasina
sebep olmustur. Enerji ihtiyaglarinin karsilanabilmesi i¢in kurulan santraller ve tesisler,
Cernobil’deki gibi zararlarinin sinirlar1 hala kestirilememis niikleer felaketlere ortam
hazirlamigtir. Ayrica yakin gelecekteki ekonomik faaliyetlerin kaynak eksikligi
sebebiyle bir darbogaza girebileceginin Ongoriilmesi ile birlikte kalkinmanin ve
ekonomik ilerlemenin daha ne kadar devam ettirilebilecegi sorular1 6nem kazanmaya
baslamistir (Ergiilen ve Biiyiikkeklik, 2008,s.21).

Hizli niifus artisi, carpik kentlesme, dogal hayatin bozulmaya baslamasi, kiiresel
1sinma, ozon tabakasinin delinmesi, sera etkisi, kati atik miktarindaki artis, niikleer
kirlenmeler, yesil alanlarin giderek azalmasi, bitki ve hayvan tiirlerinin yok olmaya yiiz
tutmus olmas1 bugiin s6z konusu olan baslica ¢evre sorunlar1 arasindadir. Artan niifus
ve ilerleyen teknoloji ile birlikte niifusu ¢ok olan biiyiik sehirlerde ve turistik bolgelerde
kat1 atiklar ¢cok 6nemli bir cevre sorunu olarak ortaya ¢ikmaya baglamistir. Hizli ve
diizensiz kentlesmenin dogal bir sonucu olarak kati atik problemi giin gectikce artarak
biiytimektedir. Sehirlere yakin yerlerde konumlandirilan diizensiz ¢op arazileri, topragi
islenemez hale getirirken bir¢ok saglik sorunlarim ve tehlikeleri de icermektedir. Bunun
Oniine ge¢mek icin kati atiklarin etkin, verimli ve diizenli bir sekilde bir araya
getirilmesi, tasinmasi, depolanmast ve degerlendirilip zarar vermeyecek sekle
getirilmesi zorunlu hale gelmektedir. Ciinkii bu tehlikeli ve zararli atiklarin arazi
doldurmada kullanilmasi, agiga birakilmasi, plastik ambalajlar gibi dogada uzun siire
ayrismadan kalabilen malzemelerin yaygin olarak kullamim ve diizenli sekilde
toplanmamasi toprak kirliligine sebebiyet vermekte, bu da insan ve cevre sagligini

olumsuz yonde etkilemektedir. Ayrica cam, plastik, kagit, metal ve benzeri



malzemelerin  kaynakta(evlerde veya kurumlarda)ayrilmamasi ve tekrardan
degerlendirilmek {izere toplanmamasi sonucunda ekonomik bir kayip da meydana
gelebilmektedir (Mert, 2006, s.1).

Kati1 atiklarin dogada yillarca kalmasi goriintii ve hava kirliligine, cesitli
hastaliklara, yeralt1 ve yeriistii sularinin kirlenmesine ve kotii koku yayilmasina olanak
saglar. Evsel atiklarin, kat1 atiklar i¢indeki yeri biiyiiktiir. Tiim diinyada oldugu gibi kat
atiklar, iilkemiz icin de 6nemli sorunlar arasindadir (Ozbay,2010.s.8).

Geri doniisiim; kati atik ig¢indeki cam, plastik, metal, kagit ve karton gibi
malzemelerin fiziksel, kimyasal ve biyolojik islem ve siireclerden gecirilip bunlardan
ikinci diriin ve hammadde elde edilmesi, yani malzemelerin yeniden degerlendirilmesi
olayidir (Yiicel, 1997.5.29).

Dogada uzun siire bozulmadan kalan metal, cam, plastik ve kagit gibi maddeler
en fazla tiikketilen fakat geri doniisiimii kolay olan maddelerdir. Ayrica atiklarin geri
doniisiim islemleri esnasinda tiiketilen enerji miktar1 da hammaddeden iiriin elde
edilmesi sirasinda tiiketilen enerji miktarina gore oldukca azdir. Bu maddelerin geri
doniisiimiinden dolayi, hammadde ihtiyaci aza indirgenerek dogal kaynaklar korunacak,
gereksiz enerji tiiketimi 6nlenecek ve kati atik birikimi azalmis olacaktir. Kat1 atiklarin
geri doniisiimiiniin saglanmasi icin merkezi ayirma ve kaynakta ayirma olmak iizere iki
farkli yontem gelistirilmistir. Merkezi ayirma yontemi; kati1 atiklarin ayni1 posette bir
araya getirilerek, tesislerde uygulanan cesitli yontemlerle geri doniistimiiniin
saglanmasidir. Kaynakta ayirma yontemi ise; atiklarin kaynaginda (evde ya da
sanayide) gruplandirilip, farkli posetlerde toplandiktan sonra tesislere gonderilmesi ve
geri doniisiimiiniin saglanmasidir. Merkezi ayirma sistemi ile elde edilen {iiriiniin kalitesi
diisik olmast nedeniyle kaynakta ayirma yonteminin daha ¢ok kullanilmasi
gerekmektedir. Geligmis iilkeler geri doniisiim uygulamalar ile kati atik problemlerinin

kismen altindan kalkabilmistir (Ozbay,2010,s:8-9).

1.1. Cevre
En yaygin manasiyla ¢evre, bir canlinin yasam ortami olarak tanimlanmaktadir.
Ekolojik manada, bireyle alakali canli cansiz her seyi iceren bir terimdir (Berkes ve

Kislalioglu,1993,s:42).



Icerisinde doga etkinliklerinin ve doga giiclerinin meydana geldigi, insan
etkisinin olmadig1 veya biiyiik Olciide degistirilemeyen c¢evreye dogal cevre denir.
Insanlar toplumsal hayatlarinda dogal ¢evredeki kaynaklari kullanarak, teknolojiyi
gelistirerek, ekonomik faaliyetlerde bulunarak dogal cevreden farkli bir yapay cevre
meydana getiriler ve yapay cevre igerisindeki hayat sartlarin1 gelistirmeye ugrasirken
dogayla devaml bir etkilesim durumundadir (Ertan,1991,s.66-68).

Cevresinden bagimsiz olan hicbir canli yoktur ve tiim canlilar cgevresiyle
devaml etkilesim halindedir. Cevre, canlilarin birbirleriyle etkilesim halinde olduklari
her tiirlii biyolojik fiziki ve kiiltiirel alandir (T.C. Cevre ve Orman Bakanl1§1,2007).

Cevre icerisinde canlilarin bulundugu, her ¢esit yasamsal faaliyetlerini devam
ettirdigi alanlardir (Dogan,1997,s.1).

Cevrenin tanimini; ‘Insan faaliyetleri ve canlilar iizerinde o anda veya belli bir
zaman icerisinde dolayli veya dolaysiz bir etki olusturabilecek toplumsal, kimyasal,
fiziksel, biyolojik etkenlerin belirli bir zamandaki tiimii’ seklinde belirtmislerdir (Keleg
ve Hamamci1,1998,s.25).

Cevre, bir canlinin hayat1 iizerinde etkileri olabilen ve biitiin faktorleri kapsayan
bir ekosistemdir (Talinl1,1998,5.9).

Cevre olgusu bir tek insan i¢in degil, yeryiiziinde yasamini devam ettiren her
canli i¢in aym1 manay1 tasir. Boylelikle ekosistem diye adlandirilan, canli ve cansiz
faktorlerin birbirleriyle etkilesiminden olusan dengeli sistemler meydana gelir. Diinya
iizerindeki akarsular, ormanlar, denizler, ¢ayirlar, meralar, goller vs. milyonlarca yilda
sekil almislardir ve tiimiinde bulunan diizen ve denge insanin Ilehinedir

(Ozbay,2010,s.7).

1.1.1. Cevre Sorunlari

Cevre sorunlari, yasamla alakali ihtiyaclarin giderilmesini zorlastiran ya da
olanaksiz hale getiren engellerle ilgili sorunlardir. Bu engeller cevre kirliligi olarak
ifade edilmektedir(Cevre Bakanlig1,1991,s.47).

Plansiz endiistrilesme, hizli niifus artisi, sagliksiz sehirlesme, bolgesel savaslar,
niikleer denemeler, verimi artirmak amaciyla kullanilan tarim ilaglari, yapay giibreler ve

deterjan gibi kimyasal maddeler yoluyla cevre kirliligi giderek biiyiimektedir. Bunun



sonucunda biiyiik oranlarda kirlenen hava, su ve toprak canlilar icin zararli olabilecek
boyutlara ¢ikmistir (Cevre Bakanligi,1998,s.60).

Dogal kaynaklarin tiiketimi, her gegcen giin iiretim, savaslar, niifustaki artis,
bilingsiz ve teknolojik gelismelerle kirletilen toprak, su, hava ve yok olan ormanlar
sonucu meydana gelen hastaliklar ve 6liimler ile diinya; insan saglifin1 ve gelecegini
tehdit edebilecek Ozellikler kazanmaktadir (Batak,1997,s.28).

Cogumuzun bildigi iizere son yillarda gezegenimizin bir¢ok yerinde asir
kuraklik, sel baskinlari, kuvvetli riizgarlar ve oldiiriicii yaz sicaklart gibi dogal felaketler
goriilmekte ve sayilarla ifade edilemeyecek kadar can ve mal kayiplari meydana
gelmektedir. Bunlar insanoglunun maruz kaldigi siirpriz olaylar degildir. Bunlar
yillardan beridir bilim adamlan tarafindan sdylenilen ama daha ¢ok refah ve kazanma
tutkusuyla kulak ardi edilen aci gercekle insanligin karst karsiya kalmasidir. Eger
cevrenin korunmasi konusundaki duyarsizlik bu sekilde devam ederse, biiyiik bir
olasilikla insanoglu daha bircok felaketle yiiz yiize gelebilir. Tiim bunlarin altinda
sanayilesme siireci ile birlikte insanoglunun dogayi tahrip etmesi, dogay1 kendi cikarlar
icin acimasizca kullanmasi yatmaktadir. Bunun sonucunda da hem bizim hayatimizi
hem de gelecek kusaklarin ve diger canlilarin hayatlarim tehdit edebilecek bircok cevre
sorunu olusabilir. Diinyadaki sanayilesmeyle birlikte insanligin ulastigi refah seviyesi,
bugiin birgok kisinin sikdyette bulundugu cevre problemlerini de beraberinde
getirmistir. Cevre sorunlarini, canlilarin davranmis ve yasam sekillerinde olumsuzluklar
meydana getirebilecek faktorlerin hepsidir. Bu c¢evre sorunlarindan bazilarinin

nedenlerini ve sonuclarini su sekilde siralayabiliriz:

1) Hava Kirliligi

Sebepleri: Coplerin yakilmasi, tiiketilen fosil yakitlar, radyoaktif 1ginlar.

Sonuclari: Kiiresel 1sinma, asit yagmurlari, ozon tabakasinin zarar gormesi, sis
olusumu.

2) Su Kirliligi

Sebepleri: Kimyasallar, asir1 giibreleme, temizlenmeyen evsel ve endiistriyel
atik sular, tanker kazalari, denizlere atilan tiim zararlilar.

Sonuclari: Denizde yasayan canlilarin toplu 6liimleri, akarsularin kirlenmesi,

icme sulariin kirlenmesi, salgin hastaliklarin giderek artmasi.



3) Toprak Kirliligi

Sebepleri: Copler, asit yagmurlari, giibreleme islemleri, pestisitler.

Sonuclari: Topragin pH degerinin degismesi, topraktaki agir metal
yogunlugunun artmasi, hastalik yapici maddelerin kaynagini olusturmasi, estetik
goriintliniin bozulmast.

4) Hayvan ve Bitki Tiirlerinin Ortadan Kalkmasi

Sebepleri: Yagmur ormanlarinin tahrip edilmesi, asit yagmurlari, monokiiltiir
ziraat¢ilik ve endiistriyel ormancilik, bitki ve hayvan irklarinin soyunun tiikenmesi,
pestisitler.

Sonuclari: Bircok hayvan ve bitki tiiriiniin yok olmasi, ormanlarin yok olmasi,
iklimlerin degismesiyle dogal afetlerin devamli olarak artmast.

5) iklimlerin Degismesi

Sebepleri: FKC gazlarmin kullanilmasi, tropik yagmur ormanlarinin ortadan
kalkmasi, fosil yakitlarin sinirsizca harcanmasi.

Sonuclari: Sera etkisinin olusmasi(Kiiresel 1sinma),0zon tabakasindan
diinyamiza zararh 1gmlarin gelmesi.

6) Cop Sorunlar:

Sebepleri: Tiiketim toplumuna dogru yonelis, kullanip atma, savurganlasma,
atiklarin yeterli derecede degerlendirilememesi, egitim noksanligi.

Sonuclari: Hammadde ve enerji israfiyla birlikte dogal kaynaklarin asiri
derecede tiiketilmesi sonucu bu kaynaklarin bitme noktasina gelmesi, yeralti ve yeriistii
sularinin kirlilikten dolayr kullamilamaz hale gelmesi, topraklarin kaynagi ¢Op olan
zararli maddeler tarafindan kirlenerek veriminin azalmasi ve bunun toprak igerisinde ya
da iizerinde yasayan canlilar1 tehdit edebilecek hale gelmesi, havanin kirlenmesine ve
salgin hastaliklarin olusmasina neden olmasi (Erten,2004,s.1-2).

Biitiin bu ¢evre sorunlar1 insan varligimni tehdit edebilecegi gibi gezegenimizi de
yasanmaz bir hale getirebilir. Bu biiyiik felaketi durdurmanin bir yoluysa insanlarin
simdi ve gelecek yillarda alisilmis diisiince ve davraniglardan vazge¢cmesidir. Bunlardan
yola ¢ikarak insanlar hi¢ zaman kaybetmeden, sozii edilen cevre sorunlarina ¢dziim
bulmak igin {iizerlerine diisen gorevi yapmak mecburiyetindedirler. Bugiin cevre
sorunlari, yalniz teknolojiyle veya yasalarla ¢oziilebilecek bir sorun olmaktan ¢ikmaistir.

Bu, ancak bireysel davranislarin degismesiyle olabilir. Davraniglarin degismesi ise bilgi,



tutum ve deger yargilarinin degismesiyle olabilir. Cevreyle ilgili olumlu tutum ve deger

yargilarinin olugmasi ise cevre egitimiyle saglanabilir (Erten,2004,s.2).

1.1.2. Cevre Egitimi

Cevre egitimi; kendiliginden ya da insan eliyle insa edilen ¢evreler hakkinda
bilgili ve duyarli bir vatandaglik anlayisin1 gelistirmeyi amaglayan disiplinler arasi bir
calisma alamidir. Cevre mevzusunda duyarlilik ve bilgi sahibi olma ¢ok iyi bir sekilde
gerceklestirilmelidir. Bunun sonucunda ise ¢evre problemlerini ¢dzebilmek i¢in gerekli
olan zihinsel altyap1 toplum bilincinde olugmali ve yeni problemlerin ortaya ¢ikmasinin
da Oniine ge¢melidir. Ayrica cevre egitimi, insanlarda problem ¢dzme, sorgulama, karar
verme becerilerini gelistirmeyi hedeflemelidir. Boylece yiiksek kalitede bir yasam
standardinin gergeklesmesini saglanmalidir (Mrazek,1993,s.333).

Genel egitim sistemi icerisinde ¢evre egitiminin 0zel bir egitim alan1 olarak
giindeme gelmesi, ¢cevre problemlerine ¢oziim arayislarinin cogaldigi 1970°li yillara
rastlamaktadir. Insanoglunun dogayla birebir etkilesimi sonucunda sebep oldugu cevre
tahribatinin, yine insan eliyle giderilebilecegi gerceginin anlasilmasi ile ¢cevre egitimi,
bu ama¢ dogrultusunda insanda gerekli duyus, bilis ve davranis degisikligi olugturmanin
ilk yolu olarak g(iriilmiistiir(@zdemir,2007,s.25).

Cevre egitimi; UNESCO ve Bagbakanlik Cevre Miistesarligl tarafindan 1991
yilinda gerceklestirilen Tiirkiye Cevre Egitim ve Ogretimi Ulusal Cevre Strateji ve
Uygulama Semineri’nde ‘bireylerde cevre bilincinin gelistirilmesi, cevreye duyarli,
olumlu, kalici, davranig degisikliklerinin kazandirilmasi ve dogal, tarihi, kiiltiirel, sosyo-
estetik degerlerin korunmasi, aktif katilimin saglanmasi ve sorunlarin ¢oziimiinde gorev
alma’ olarak ifade edilmektedir(Ozoglu,1993,s.65).

Cevre egitimi; cevrenin korunmasi konusunda, iyilestirilmesinde ve
gelistirilmesinde cagdas ¢evre yonetiminin 6nem arz eden dgelerinden biri olarak kabul
gormektedir. Cevre problemlerinin ortaya ¢ikmasindan asil sorumlu olarak
goriilebilecek insana, hayat boyu devam edebilecek kapsamli ve iyi bir egitim ile sahip
oldugu cevreyle ilgili gorevlerinin hatirlatilmasi gerekir. Bu egitim, kisilere cevreyi
koruma konusunda bilgi ve biling 6zellikleri kazandirmanin yaninda, kisilerin dogal
kaynaklarin siirdiiriilebilir kullanimina ve tiikketim aligkanliklarinda c¢evreyi korumaya

yonelik pozitif tutum ve davranig gelistirmelerine yol acabilir. Insanoglunun doga ile



uyumunu goézden gecirmesi, empati kurabilmesi, yasam kalitesini diisiirmeden;
etkinliklerini, iiretim ve tiiketim davramislarimi c¢evredeki dogal dengelere gore
diizenleyebilmesi miimkiindiir. S6zii edilen bu siireci ve yonelimi tersine ¢evirebilmede,
degistirebilmede ve olumlayabilmede ¢evre egitimine ihtiya¢ vardir. Bu egitim, gerek
insanlarin ¢evreyi gerekse ¢evrenin insan, canli ve cansiz varliklar tizerindeki etkilerini
bilmesiyle, cevre problemlerini ¢c6zmelerinde etkili bir rol alabilir. Ilkogretimden
iiniversiteye kadar biitiin egitim kurumlarinda ¢evre egitiminin planli ve siirekli bir
anlayis icinde verilmesi, insan1 daha duyarli ve bilingli bir duruma getirecek ve ona
bulundugu cevreden faydalanirken, dogal dengeleri tahrip etmeden siirdiiriilebilir
davranislar kazandiracaktir (Colakoglu,2010,s.151)

Cevre egitiminin; insanoglunun gelecegi bakimindan biiyiikk 6l¢iide 6nem arz
ettigini diisiinen ve bu gercegin farkinda olan iilkeler, cesitli kademelerde isbirligi
yapmaktadirlar. Cevre egitimiyle ilgili uluslararas1 sahadaki ¢alismalar, 6zellikle 1970
ve sonrasinda baglarken, ulusal anlamdaki uygulamalar da aymi zaman diliminde
baglamistir. Giiniimiizde bircok iilkenin farkli alanlardaki isbirlikleriyle, s6z konusu
olan proje ve programlar1 hayata gecirdikleri goriilmektedir. Bazi iilkelerin cevre
egitimine dolayli yollardan ve anayasal bir zeminde, cevre hakki cercevesinde yer
verdigi, kimi iilkelerinde dogrudan ©zel yasalarla cevre egitimini giivence altina
aldiklar bilinmektedir (Colakoglu,2010,s.151,152).

Insan ve cevre arasindaki hassas dengenin muhafaza edilmesi insanoglunun
sorumlulugu altindadir. Cevre egitimi, insanlart sorumluluklari oldugunun farkina
vardirmak ve meydana getirdigi c¢evresel problemlerin ¢o6ziimiine katilmalarini
saglamak icin en uygun yontem olarak goriilmektedir. Cevre egitimi hem duyussal hem
de biligsel anlamda amaglar1 olan bir alandir. Biligsel alandaki amaclar1 insanlar1 daha
fazla cevre okur-yazar1 yapmaya yonlendirirken, duyussal alandaki amaglar1 ¢cevreye ve
sorunlarina iliskin deger ve tutumlar1 meydana getirmektir(Tosunoglu, 1993 s.54).

1977 yilinda Tiflis’te yapilan cevre egitimiyle ilgili hiikiimetler arasi
konferansta, cevre egitimi mevzusunda, uluslararasi isbirliginin gerekliligine dikkat
cekilerek UNESCO ve Birlesmis Milletler Cevre Programi’nin girisimlerinin biitiin
uluslararas1 toplumu igine alacak sekilde genisletilmesi uygun goriillmiistiir. Bu
toplantiya iliskin maddelerin asagidaki gibi oldugu literatiirde
belirtilmektedir(Mert,2006 s:10-11) :



1. Bireylerin ve toplumlarin, tiim ¢evre sorunlar1 hakkinda biling ve duyarlilik
kazanmasini saglamak.

2. Bireylerin ve toplumlarin temel c¢evre ve sorunlar1 hakkinda bilgi ve
deneyim kazanmalarim saglamak.

3. Bireylerin ve toplumlarin ¢evre i¢in belli deger yargilarim1 ve duyarliligini,
cevre koruma ve iyilestirme yoniinde etkin katilim istegini kazanmalarim
saglamak.

4. Bireylerin ve toplumlarin ¢evre sorunlarini tanimlamalar1 ve ¢dziimlemeleri
icin beceri kazanmalarini saglamak.

5. Bireylere ve toplumlara, cevre sorunlarina ¢éziim getirme c¢alismalarina her

seviyeden aktif olarak katilma imkan saglamak.

1970’11 yillardan beridir basta Tiirkiye, Kanada, ABD ve Avrupa Birligi’ne iiye
iilkeler olmak kaydiyla biitiin diinyada c¢evre kirliligini onlemeye ve cevresel
problemleri yok etmeye dayali dogal kaynaklarin kullanimini saglayacak etkili bir ¢evre
politikas1 yiiriitilmeye calisiimaktadir. Ulkemizde ¢evre egitimi, genel olarak dogal
yollarla gelisen bir siire¢ oldugundan egitim seviyesinin amaclanan diizeyde olmadigi
yetkililer tarafindan belirtilmektedir. Ozellikle toplum egitiminde, hedef kitlenin
kiiltiirel ve toplumsal 6zelliklerinin iyi analiz edilmemesinden kaynaklanan gerekli
bilginin yeterli diizeyde iiretilememesi, gerekli sunum tekniklerinin gelistirilememesi,
halk egitimi caligsmalarini iistlenen kisi, kurum ve kuruluslarin yeterli derecede arag¢ ve
gereclerle donatilamamasi bahsi gecen egitimin aksamasindaki faktorler olarak
siralanmaktadir. Bu sebeple, toplumun ¢cevreye ve ¢cevresel problemlere karsi duyarlilig:
ve biling diizeyi biiyiik ol¢iide duygusal diizeyde kalmakta ve bu, 1982 Anayasasi’nin
56.maddesinde verildigi gibi, bir ‘hak’ wve ‘bilince’ (Cevre ve Orman
Bakanlig1,2007s.533) cevrilememistir. Bugiine kadar belirli plan ve programda ele
alman ve uygulanan egitim programlarinda bir biitiinliik olusturulamadigindan, farkli
kurulus ve kurumlar kendi calisma alanlari, bilgileri ve becerileri dogrultusunda
birtakim etkinliklerle kismen basar1 elde etmis olsalar bile (Tiirkiye Bilimler
Akademisi,2002,s.34) bu alanda kalic1 ¢oziimlere simdilik ulagilamamistir.

Ulkemizde genel egitimin 6rgiin ve yaygin olmak iizere iki sekilde verilmesi

sebebiyle, cevre egitimi bu sistem igerisinde uygulanmaktadir. Okul Oncesinden



iiniversiteye kadar devam eden orgiin egitimin iilkemizde istenilen seviyeye ulagmasi
icin yogun bir gayret gosterilmektedir. Ozellikle, egitim siireci icerisinde en ¢ok verim
alman donem olarak belirtilen okul 6ncesi donemde, yeterli diizeyde bir cevre egitimi
uygulanamamaktadir. Halbuki, benimsenecek temel yol haritasinin; materyal ve egitici
acisindan eksikliklerin analiz edilerek, okul 6ncesi donemindeki ¢ocugun hayvan ve
doga sevgisini kazanmasini saglamasi ve temel diizeyde cevreye dayali bilgilerin
verilmesi ve olumlu davraniglara sevk eden ¢evre egitiminin verilmesi seklinde olmasi
gerekmektedir. Bu baglamda ilk olarak yapilmasi gereken, (T.C Cevre ve Orman
Bakanlig1 a.g.e,2007,s.537) anaokulu ve kres O0gretmenlerinin ¢evre konulanyla ilgili
egitilmeleridir. Bu sistem cercevesinde ilkogretim okullarinda ders olarak ve bazi
derslerde ise iinite olarak cevre konusu var iken, yiiksekogretim seviyesinde cevre
miihendisligi boliimlerinde ¢evre egitimi sunulmaktadir. Fakat ‘cevre dersi’ olarak bazi
egitim fakiiltelerinin smif Ogretmenligi boliimlerinde toprak, ekoloji, flora-fauna
konularinda dersler bazinda ziraat ve orman fakiiltelerinde, biyoloji boliimlerinde, halk
saghigr cercevesinde saglik ve cevre iliskisi konularina tip fakiiltelerinde, kentlesme ve
cevre anabilim dallan icerisinde ¢evre politikalarina dayali dersler gerek siyasal bilgiler,
gerekse iktisadi ve idari bilimler fakiiltelerinde verilmektedir. Ayrica iiniversitelerde
hem c¢evresel problemler konusunda ¢alismak, hem de kamu otoriteleri i¢in bir danisma
kurulu gorevi gormek icin (Kiziroglu,2007,s.534) cevre arastirma merkezleri de
kurulmugtur. Tim bunlara ragmen, uygulama esnasinda istenilen verim elde
edilememekte, cevrenin ve cevresel problemlerin disiplinler arasi 6zelliginin ihmal
edilmesine (Tiirkiye Bilimler Akademisi,2002,s.33-34) sebep olmaktadir.

Diger taraftan cevreyle ilgili bilgiye ulasmada Cevre ve Orman Bakanligi
biinyesinde ‘Cevresel Bilgi Bankasi’ olusturulmasi, Milli Egitim Bakanligiyla yapilan
igbirligi protokolii kapsaminda biitiin iilkede yaklasik 2.000 ilkogretim okulunda
uygulanan projeler, bu proje disindaki ilkdgretim okullariyla ortadgretim okullari, 6zel
ve kamu kurum ve kuruluslarimin istekleri yoniinde uygulanan egitim caligmalari,5
Haziran Diinya Cevre Giinii etkinlikleri kapsaminda gergeklestirilen ‘Uygulamali Cevre
Egitimi Pilot Projesi’ kapsamindaki okullarda okuyan Ogrenci ve halkin katilimiyla
senliklerin tertip edilmesi, bahsi gecen projeye dahil olan okullar arasinda tertip edilen
yarismalarda basarili okullara 6diil verilmesi, ¢evre ve orman konularinda kamuoyunu

uyaracak ve aydinlatacak sekilde, cesitli sekillerde brosiir ve afislerin basimi ve



dagittimi, bu amac¢ dogrultusunda yapilan televizyon filmlerinin TRT ve ulusal

televizyonlarda yayinlanmasi, siireli yayinlarin ¢ikarilmasi (Kozalak Gazetesi ile Cevre

ve Insan Dergisi),Genel Kurmay Baskanligi, Milli Egitim Bakanligi, Diyanet Isleri
Baskanlhgi, RTUK, TRT, HAK—TS, TURK—TS, DISK, TISK ve Jandarma Genel

Komutanlig ile imzalanan ikili isbirligi protokolleri ve REC, TOBB, TISK gibi sivil

toplum kuruluslariyla yapilan c¢alismalar 6nem arz eden gelismelerdir (TC Cevre ve

Orman Bakanlig1,2007,s.539).

Tiirkiye Yedinci Bes Yillik Kalkinma Plani Cevre Ozel Ihtisas Komisyonu

Raporu’nda cevre bilinci yiiksek bireylerden olusan bir toplum olusturmak i¢in gereken

egitimin temel hedefleri asagidaki gibi siralanmistir:

1.

10.

Insan etrafinda gelisen cevre ve doga olaylarina karsi daha hassas bir
yaklagim olanag1 yaratacak ve cevredeki olaylari duyu organlart yoluyla
algilayacak,

Yapay cevre ile dogal cevrenin Ozelliklerini karsilagtirmali olarak
coziimleyip, aralarindaki etkilesim agin1 inceleyebilecek,

Cevre aragtirmalar1 yapabilmek i¢in gerekli teknik ve metotlart ogrenip
uygulayabilecek,

Cevre bilimleri ile diger disiplinler arasindaki dinamikleri ve kaginilmaz
baglantilar inceleyip kavrayabilecek,

Karar verme yetenegi gelismis, bdylece c¢evre sorunlarimi tanimlayip
coziimlemeyi gerceklestirebilecek islev ve becerileri kazanmis,

Cevre ile ilgili olaylann izleyip kisinin ister yakininda ister uzaginda
meydana gelmis olsun bu olaylarla biitiinlesmenin 6nemini hisseden,

Yakin cevresinde ve kendi yasam ortaminda dogayr koruma felsefesini
gelistirip tatbik edebilen,

Sosyal yasaminda gerekli olan 6zellikleri gelismis,

Sahip oldugu deger yargilarinin neler oldugunu bilen ve diger kisilerin ayn1
deger yargilarina sahip olmamasi halinde dogan celigkileri uzlagsma ile nasil
giderilebilecegini bilen,

Dogal cevrenin Ozelliklerini bozmadan hatta koruma ve gelistirme
yapabilecek sosyal faaliyetler olusturabilen ve bunlara katilan fertler

egitilmelidir (Mert,2006 s:11-12).
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1.1.2.1. Tiflis Bildirgesi

14-26 Ekim 1977 tarihleri arasinda Tiflis’te gerceklestirilen hiikiimetler arasi
Cevre Egitimi Konferansi’'nda kabul edilen bildirge dogrultusunda Cevre Egitimi;
‘Bilim ve teknolojinin bulgularindan faydalanan bir e8itim ¢evre sorunlarina kars1 biling
ve anlayis olusturulmasinda 6n planda rol almalhdir. S6z konusu egitim, her milletin
cevreye ve kendi 6z kaynaklarina karst olumlu bir tutum ve tavir gelistirmelidir. Cevre
egitimi, Orgiin ve yaygin egitimin her safhasinda her yasta insana verilmelidir. Karar ve
eylemleriyle cevre lizerinde etkili olan kisilere ve uzmanlara cevre egitimi iginde,
gerekli bilgi ve becerilerle birlikte tasidiklar1 sorumluluklarin anlam ve Onemi
kavratilmalidir. En dogru manada cevre egitimi, biiyiikk hizla degisen diinyaya karsilik
verebilen kapsamli ve siirekli bir egitim teskil etmelidir. Giiniimiiz diinyasinin temel
sorunlarini kavratarak, toplumdaki manevi degerler dogrultusunda ¢evreyi koruma ve
yasami iyilestirme konusunda iiretken bir rol oynamak i¢in gerekli beceri ve nitelikleri
kazandirarak, bireyi hayata hazirlamalidir. Cevre egitimi; bireyi gercek problemlerin
¢Oziim siirecine katmalidir. Girisimciligi, daha iyi yarinlar yaratmak i¢in sorumluluk ve
gorev duygusunu gelistirmelidir (Keser,2008,s.32-33).

Tiflis Bildirgesine gore cevre egitiminin hedef, amac¢ ve esaslarinin asagidaki

gibi oldugu literatiirde belirtilmektedir (Unal ve Dimiski,1999, s.144-145) ;

Tiflis Bildirgesine Gore Cevre Egitiminin Hedefleri:

- Kentsel ve kirsal kesimdeki ekonomik, sosyal, politik ve ekolojik olaylar
arasidaki baginlagmanin bilincini ve duyarhiligini1 gelistirmek;

- Cevreyi korumak ve iyilestirmek icin bireylerin gerekli bilgiyi, deger
yargilarini, tutum, sorumluluk ve becerileri kazanmalar1 yolunda imkan
saglamak;

- Bireylerde ve biitiin olarak toplumda, ¢evreye doniik yeni davramig bigimi

yaratma

Tiflis Bildirgesine Gore Cevre Egitiminin Amaclari:

+ BILINC: Bireylerin ve toplumlari, tiim cevre ve cevre sorunlari hakkinda
biling ve duyarlik kazanmalarim saglamak;

+ BILGI: Bireylerin ve toplumlarin ¢evre ve ¢evre sorunlari hakkinda temel

bilgi ve deneyim sahibi olmalarin1 saglamak;
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TUTUM: Bireylerin ve toplumlarin ¢evre igin belli deger yargilarim ve
duyarligini, ¢evreyi koruma ve iyilestirme yoniinde etkin katilim istegini
kazanmalarim saglamak;

BECERI: Bireylerin ve toplumlarin gevresel sorunlari tamimlamalar ve
coziimlemeleri i¢in beceri kazanmalarini saglamak;

KATILIM: Bireylere ve toplumlara, cevre sorunlarina ¢6ziim getirme

calismalarina her seviyeden aktif olarak katilmalarimi saglamaktir.

Tiflis Bildirgesine Gore Cevre Egitiminin Esaslari:

Cevre Egitimi;

Cevreyi dogal ve yapay; teknolojik ve sosyal (ekonomik, politik, kiiltiirel,
tarihi, ahlaki ve estetik) 6gelerden olusmus bir biitiin olarak ele almahdir;
Okuloncesi egitimden baslayip tiim 6rgiin ve yaygin egitim asamalarinda,
Omiir boyu siiren bir egitim olmalidir.

Her disiplinden ilgili kisimlari, dengeli ve biitiinlestirici bir sekilde bir araya
getiren disiplinlerarasi bir yaklagimla yiiriitmelidir.

Ogrencilerin degisik cografi bolgelerdeki ¢evre sartlan hakkinda 6ngorii
sahibi olmalar1 i¢in temel c¢evre sorunlarini yerel, ulusal, bolgesel ve
uluslararasi acilardan ele almalidir.

Mevcut ve potansiyel ¢evre sartlarinin iizerinde dururken tarihsel ve kiiltiirel
boyutu da goz Oniinde tutmalidir.

Cevre sorunlarma kars1 énlem almak ve ¢6ziim getirmek icin yerel, ulusal ve
uluslararasi igbirliginin degerini ve gerekliligini 6ne ¢ikarmalidir.

Kalkinma ve biiyiime icin yapilan planlarda ¢evre boyutunu goz Oniinde
tutmalidir.

Ogrenicilerin, 6grenme yasantilarmin planlanmasinda rol sahibi olmalarin
saglamali, karar almalar1 ve aldiklar kararin sonuglarimi kabul etmeleri igin
firsat tantmalidir.

Cevre duyarliligi, bilgisi, problem ¢6zme becerisi ve deger yargilarinin
bicimlendirilmesi her yas grubuna hitap edecek sekilde verilmeli; erken
yaslarda 6grenicilerin kendi toplumlarina yonelik ¢evre duyarliligi iizerinde

ozellikle durmalidir.
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o Ogrenicilerin, ¢evre sorunlarinin ger¢ek nedenlerini kendilerinin bulmasina
yardimci olmalidir.

e (Cevre sorunlarinin karmasikligini ve bu yiizden de elestirel diisiincenin ve
problem ¢ozme becerisinin geregini vurgulamalidir.

e Uygulamali etkinlik ve ilk elden deneyimlerin iizerinde Ozellikle durarak,
cevre hakkinda c¢evreden Ogrenmek/6gretmek icin degisik Ogrenme

ortamlarindan ve egitim yaklasimlarindan faydalanmalidir.

Tiflis Bildirgesi Cercevesinde Cevre Egitiminin Ozel Hedefleri:

Tiflis Bildirgesi ile biitiin diinyada kabul goren ¢evre egitiminin siniflandirilmis
genel amaclar,1992 Diinya Zirvesinde giindeme eklenen siirdiiriilebilir kalkinma
boyutunu da kapsayacak sekilde, IEEP biinyesinde Hungerford ve arkadaslar1 tarafindan
dort seviye olacak sekilde ©zel hedefler haline getirilmistir(Unal ve
Dimisk1,1999,s.145).

Tiflis Bildirgesine gore ¢evre egitiminin 6zel hedeflerinin asagidaki gibi oldugu
literatiirde belirtilmektedir(Unal ve Dimisk1,1999, s.144-145) ;

I. Seviye; oOgrenicilerin cevreyle ilgili dogru kararlari alabilmesi icin ekoloji
hakkinda  bilgilendirilmeleri hedeflenmektedir(BILGI ~ simifi  amaglarmn  yerine
getirilmesi).

II. Seviye; BILGI, BILINC ve TUTUM smifi amaglara cevap vermektedir;
insanlarin ¢evreye doniik davranislariyla ilgilidir.

III. Seviye; biligsel siire¢ veya BECERI seviyesidir; aragtirma, inceleme,
degerlendirme becerilerinin kazandirilmasi ve deger yargilarinin bicimlendirilmesiyle
ilgilidir.

IV. Seviye; cevre sorunlarinin ¢oziimlenmesiyle ilgili olarak KATILIM

BECERI lerini gelistirme seviyesidir(Hungerford, Peyton, 2004)

1977 yilinda yayinlanan Tiflis Bildirgesinin ardindan cevre egitiminde dikkatler,
bu hedef, amag ve esaslarin nasil uygulanabilecegi tizerinde odaklanmistir. Hungerford
ve arkadaslarinin yaptign calismalar, UNESCO-UNEP-IEEP tarafindan Cevre Egitimi

Dizisi kapsaminda yayimlanmistir. Hungerford ve arkadaglan, Tiflis Bildirgesindeki
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siiflandirilmig genel amaclardan yola ¢ikarak cevre egitiminin amacim su sekilde ifade
etmektedirler:

‘ ...Ogrencilerin, yasam kalitesi ile cevre kalitesi arasindaki dinamik dengeyi saglamak
ve/veya korumak icin bireysel ve toplu ¢alismaya istekli, cevre hakkinda bilgi ve daha onemlisi,
becerili ve sorumluluk duygusu olan insanlar haline gelmelerine yardimci olmak.’

Hungerford ve arkadaslar1 tarafindan orgiin egitim icgerisinde temel amaca
ulagmak maksadiyla iki model uygulanabilecegi belirtilmistir;

1.Tek ders modeli (disiplinler arasi)

2. Yaygin model (¢ok disiplinli)

Tek ders modeline gore cevre egitimi; matematik, sosyal ve fen bilimlerinin
ilgili kisimlarini igerisine alan (disiplinler arasi) fakat kendi basima bir icerigi ve
programiyla ayr bir ders olarak ogretim programlarinda bulunur. Yaygin modele gore
ise cevre egitimi; uygulamada olan dgretim programlarinda bulunan sosyal, matematik,
fen, gilizel sanatlar, dil ve edebiyat derslerinin icerisine ilgili konular ile birlikte
islenerek yayilir (cok disiplinli). Ozellikle gevre 6gretim sartlarina bagh olarak, her iki
modelin de avantaj ve dezavantajlar olabilir. Ancak uygulanacak model ne olursa olsun
cevre egitiminde hedefler hep aymidir(Keser,2008,s.36-37).

Cevre egitiminde basarmin saglanabilmesi icin May (2000) asagida belirtilen
diizeyde yeterliklerin yerine getirilmesini rapor etmektedir;

1) Idari Destek: Cevresel egitim tecriibelerini gelistirmek icin, idare
ogretmenlerle isbirligi i¢inde ¢caligmalidir.

2) Ogretmenin Yeterli Zaman Planlamasi: Ogretmenlerin, kaynaklara
ulagsmak ve degerlendirmek i¢in tek baslarina ya da diger 6gretmenlerle beraber, cekici
ve kiiltiirel yonden duyarli cevre ile ilgili konulann planlamak icin yeterli zaman
ayirmasi gerekmektedir.

3) Toplum Destegi: Medya, isdiinyasi, acentalar ve organizasyonlar;
ogretmenler i¢in finansal, organizasyonal ve egitimsel destek saglamalidirlar.

4) Yerel Cevresel (Biyofizik) Kaynaklar: Ogretmen ve ogrenciler,
istediklerinde, cesitli, nitelikli ¢evreye ve yeterli finansal, teknolojik ve diger materyal
kaynaklarina ulagabilmelidirler.

5) Yerel Olmayan Kaynaklar: Toplumun oOtesindeki kaynaklar, egitimsel

firsatlar1 genisletmek amaciyla baslica girisimler icin, farkli perspektifler kazandirir ve
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ogrencilere diinya cevresindeki ekosistemler, kiiltiirler ve insanlarla iletisim kurmada
yardim etmelidir.

6) Esnek Miifredat: Ogretmenler, disiplinler aras1 stratejileri ve kiiltiirel olarak
uyarlanabilen ©6zel yontembilimleri iceren alternatif egitsel yaklasimlart kullanma
firsatin1 bulmalidirlar.

7) Esnek Programlar: Ogretmen, daginik alanlardaki tecriibelerle mesgul olma,
igbirligiyle Ogretme, lniteleri biitiinlestirme ve birlestirme gibi esnekliklere sahip
olmalidir.

8) Is Birlikci Ogrenim Cevresi: Ogrenciler, grup amaclarmi desteklerler,
onaylarlar ve karsilikli ilgi ve saygiyla nitelendirilen giivenli 6grenim ¢evresine ilgi
duyarlarsa kendilerinde kalic1 tutumlar gelisir.

9) Ortak Ogretim: Takim 6gretimi ya da diger ogretim stillerinde farklilik ve
tamamlayicilik saglanmalidir (Teyfur,2008,s.136-137).

1.1.2.2. Orgiin Egitimde Cevre Egitimi
Okuloncesi, Tlkogretim, Ortadgretim ve Yiiksekogretim kurumlarinda verilen

egitime Orgiin egitim denir.

1.1.2.2.1. Okuléncesi Doneminde Cevre Egitimi

Okul oncesi cagindaki bir cocuk igin “cevre” icerisinde bulundugu ortamin
biitiiniidiir. Bunun i¢in okul 6ncesi egitimde cocuga cevre bilinci verilirken ilk olarak
icerisinde yasadigi alanm kendisine ait oldugu fikri asilanmalidir. Evimiz, odamiz,
cevremiz, okulumuz gibi. Bunun yaninda c¢evreyle ilgili sunulan bilgilerin uygulamaya
doniik verilmesi saglanirsa bunlar kalict olur ve bu sekil bir yasam tarzinin
gelistirilmesiyle ¢evreyi koruma davranislarinin olusturulmasma firsat verir. Okul
oncesi cagda ¢izgi filmler, resimli kitaplar ve Oykiiler ¢ocugun egitimini etkileyen

ara¢lardir(Ceritli, 1996,5.56).

1.1.2.2.2. flkogretim Doneminde Cevre Egitimi
[Ik6gretim ¢aginda cocuk, okul 6ncesi ¢caga gore, olaylarda daha aktif sekilde rol
almaya baslar. Ilkogretim donemi, cocugun tiim yasamu siiresince yasam bigimini

olusturacak ii¢ genel ama¢ dogrultusunda olmalidir. Bunlar 3T kurali olarak, “tiiketimi
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azaltma”, “tekrar kullanma” ve “tekrar kazanma” seklinde belirtilebilir (Ceritli,1996
$.56).

Ulkemizde 1992-1993 egitim 6gretim yilindan bu yana saglik, cevre, trafik ve
okuma derslerinin birer hafta doniisiimlii olacak sekilde okutulmasi kararlastirilmistir.
Bu dort dersin doniisiimlii olarak verilmesi nedeniyle istenilen basar1 saglanamamis ve
1997 senesinde kaldirilmistir (Akkurt,2007,s.18).

Milli Egitim Bakanligmin 2004-2005 yilinin ilkdgretim programlarinda
gerceklestirdigi reformla, cevre egitimi konulari, sosyal bilgiler, hayat bilgisi, fen ve
teknoloji dersleri igerisinde verilmeye baslanmistir.2005-2006 egitim-6gretim yilindan
itibaren iilke capinda uygulanan programla c¢evre konularimin sayist artinlmistir.
Program igerisinde ¢evre egitimi: "fen ve teknolojinin dogasini; fen, teknoloji, toplum
ve cevre arasinda karsilikli etkilesimleri saglamak” ve "fen ve teknolojiyle ilgili sosyal,
ekonomik ve etik degerleri, kisisel saglik ve cevre sorunlarim fark etmelerini, bunlarla
ilgili sorumluluk tagimalarim ve bilingli kararlar vermelerini saglamak” seklinde ifade
edilmistir(Tanriverdi,2009 s.89-103).

[Ikogretimin hedefleri arasinda; 6grencinin yaratici, yapici, bilimsel diisiinen,
sorumluluk duygusuna sahip kisiler olarak yetistirilmesinin yani sira,

1. Cevresini temiz tutmayi Ogrenen, temiz olmayan alanlarda yasamini
stirdiirmekten rahatsizlik duyan,

2. Temizligin, yasamanin ve saglikli biiyiimenin temel prensibi olduguna inanan,

3. Tabiati, cevresindeki hayvan ve bitkileri korumayi, yetistirmeyi bilen,

4. Tarihi eserleri koruyan ve seven,

5. Cevresini giizellestirmek i¢in ¢caba gosteren,

6. Cevresinin ve yurdunun toplumsal ve dogal her tiirlii zenginlik kaynaklarinin
korunmas1 gerektigine inanan,

7. Yasadig1 cevreyi daha iyi yasanabilir bir hale getirmeye gayret eden bireyler
olarak yetistirilmeleri hedeflenmistir (Dogan,1988,s.32-39).

1.1.2.2.3. Ortadgretim Doneminde Cevre Egitimi
Ortadgretimdeki Ogrencilerin saglam bir motivasyona ve etkili dinleme
duygusuna ve verilecek cevre egitimini Oziimseyip uygulamaya doniistiirecek

hazirbulunusluga sahip oldugu bilinmektedir.
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Orta 6gretimde verilen ¢evre egitiminin amaclar agsagidaki gibidir:

1. Cevre bilgisinin bir sentez bilgisi oldugu kavrami, ¢evre egitiminin kisinin
tim hayati boyunca almasi ve uygulamasi gereken bir egitim siireci oldugu, temel
amacin bireylerin ¢evre bilincinin gelistirilmesi, cevreye duyarli, olumlu, kalic1 davranig
degisiklikleri kazandirilmasi, dogal, tarihi ve estetik degerlerin korunmasi, bu
uygulamalara aktif katilimin saglanmasi,

2. Cevrenin fizik, biyolojik ve sosyal &gelerinin bir biitiin olarak ele alinmasi
gerektiginin, organizmanin disinda bulunan her seyin cevrenin bir 6gesi oldugunun,
cevresel 0gelerin siirekli bir etkilesim igerisinde bulundugunun verilmesi,

3. Canlilarin dagilimini ve ¢oklugunu belirleyen etkilesimleri konu edinen bir
bilim olarak temel ekolojik kavramlarin kazandirilmasi,

4. Cevreyi Kkirletici davraniglardan kacinma ve bu tip davraniglari, engelleme
istek ve davranisinin olmasi,

5. Cevre ve saglik iliskisinin 6neminin, saglikl1 bir ¢evrede yasamanin anayasal
bir hak olmasinin yam sira, boyle bir ¢evreyi olusturma, koruma ve gelistirmenin ayni
zamanda bir sorumluluk oldugunun, ¢evre sorunlarinin ¢oziimiine katilma ve gorev
alma istek ve bilincinin kazandirilmasi,

6.igme ve kullanma suyu, atiklar, konut, hava kirliligi, radyasyon, aydinlatma,
havalandirma, giiriiltii, mezarliklar, gida sagligi, calisma kosullar1 ve isyeri ortamu,
kazalar ve 6nlenmesi, turist saghigi ve hekimligi, toplum bireylerinin kazalar1 6nleme ve
ilkyardim bilgi ve beceri eksikligi, niifus sorunu vb. konularin, ¢cevre ve saglik sorunlari
olarak bir biitiin halinde ele alinmasi, kirletici Ogeler ve saglik baglantisinin
kurulabilmesi,

7. Cevre konusundaki haber, degerlendirme ve tartismalarda cok yonlii bakis
acisinin verilmesi,

8. Cevreyi korumanin yani sira diizeltici adimlar atma, bu tip diizeltici cabalari
destekleme istek ve bilincinin kazandirilmasi,

9. Cevreyi korumak icin plan ve projeler iiretme istek ve becerisinin verilmesi,

10. Kendi yakin cevresinden baglayarak, iilkenin ve diinyanin ¢evre sorunlarini

kavramasim saglayacak temel bilgilerin verilmesi,
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11. Var olan olumsuz cevre kosullarinin diizeltilmesinin miimkiin oldugu, bunun
kisinin kendisine ve gelecek nesillere karsi bir sorumlulugu oldugu bilincinin
kazandirilmasi,

12. Dogal ve yapay afetlere hazirlikli olan, afet durumlarinda, sorunlarin
cOziimiine katkida bulunabilecek temel bilgilere sahip olan, boyle durumlarda toplumsal
organizasyonlar1 kolaylastinp can ve mal kaybini en aza indirecek uygulama ve

davraniglara katilma sorumlulugunun kazandirilmasi (DPT, 1994,5.72-84).

1.1.2.2.4. Yiiksekogretim Doneminde Cevre Egitimi

Tiirkiye’de sayilart hizla artan iiniversite genglerine ¢evre ile ilgili arzu edilen
tutum ve davranmiglar1 kazandirmak amaciyla ekoloji, Tiirkiye nin ¢evre sorunlari, ¢evre
hukuku, cevre felsefesi, ekosistemler, cevre ve insan, cevre biyolojisi gibi degisik
dersler verilmektedir. Bu derslerde ekosistemlerin isleyisi, ¢cevre sorunlar1 ve ¢6ziim
onerileri anlatilmaktadir. Ozellikle ziraat, orman ve cevre mithendisligi, mimarlik,
biyoloji, biyoloji 6gretmenligi, simif 6gretmenligi gibi programlara kayitli 6grenciler
zorunlu olarak konuya iliskin dersler almaktadirlar (DPT,1994,s.72-84).

Egitim fakiiltelerinde Ogrenim goren Ogretmen adaylarinin cevreye karsi
tutumlart ¢evre konusundaki bilgileri, cevre sorunlarina kargi duyarliliklar1 birgok
yonden arastirmaya deger bir konu olarak karsimizda durmaktadir. ilk olarak, etkili bir
cevre egitimiyle fakat ¢cevre konusunda bilgili, cevreye karsi olumlu tutum sergileyen ve
cevre sorunlarina kars1t duyarli 6gretmenlerle miimkiindiir. Ancak bu niteliklere sahip
Ogret-menler ogrencilerini ¢evre konusunda bilgilendirebilir, bilin¢lendirebilir,
ogrencilerin sahip olduklar1 tutum ve degerlerin gelismesine destek olabilir.
Ikincisi,2004 yilinda degisen ilkogretim programlariyla birlikte o6zellikle fen ve
teknoloji programinda g¢evreyle ilgili konulara, fen-teknoloji-toplum-cevre iliskisine
vurgu yapimistir. Ayrica de8isen programlar ile birlikte, derslerin arasindaki iligki
artmistir. Bu durum yalmz fen ve teknoloji dersi dgretmenlerinin degil, diger ders
Ogretmenlerinin de cevreye karst olumlu tutum sergileyen, ¢cevre konusunda cevre
sorunlarina kars1 duyarl ve bilingli olmalarmm gerektirmektedir. Uciinciisii, 6gretmenler
gelecek kusaklar yetistirmektedirler. Bugiiniin dgretmenlerinin yetistirdigi bireyler,

yarin degisik mesleklere sahip olacaklar, bulunacaklar1 konumdan dolay1 ¢evre iizerinde
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s0z sahibi olacak, ¢evreyle ilgili etkili politikalara imza atacaklardir (Y1ldirim,Bacanak,
Ozsoy,2012,s.123).

(Keser,2008,s.6) ya gore; Ogretmen yetistirme programlarinda cevre egitiminin
hedefleriyse (Ozdemir, 2003); Ogretmenlerin cevrenin biitiinliigiiyle siirdiiriilebilir
kalkinma arasindaki karmasik iliskileri anlamalarim1 saglamak, 6gretmenlerin ulusal,
yerel, bolgesel ve kiiresel seviyede ekonomik biiyiime programlarinin doguracagi cevre
sonuglarin1 tamimalart i¢in yardimei1 olmak, Ogretmenlere, cevrenin korunmasi ve
iyilestirilmesi konusunda aktif calismaya sevk edecek cevreye yonelik sorumluluk
duygusunu ve deger yargilarim asilamak, Ogretmenlerin cevre egitimini yeterli bir
sekilde yiiriitebilmeleri i¢in, cevre ve sosyokiiltiirel kalkinma sonucu ortaya cikan
problemler ve ¢oziimleri hakkinda yeterli bilgi ile donatmak, 68retmenlere yeni yontem
ve igerik uygulamalar i¢in 6zgiiven saglamak, dgretmenlere, her kavram ve gruptan
insanlar i¢in orgiin ve yaygin ¢evre egitiminin geregini kavratmaktir.

1998°de Yiiksek Ogretim Kurulunun hazirlamis oldugu Egitim Fakiiltesi
Ogretmen Yetistirme Lisans Programlar1 kitapciginda Fen Bilgisi Ogretmenligi
Boliimiiniin ¢evre olgusuna yonelik kapsadigi dersler ve igerikleri incelendiginde su
sonuclara ulagilmistir: Fen ve teknoloji Ogretmenligi boliimiinde 4 yillik 6gretim
programinda; Uciincii y11 V. dénemde Biyoloji III dersi ad: altinda “Canlilar ve Cevre”
konusu alt baglik olarak ele alinmistir. Dordiincii y11 VII. Donemde Fen Bilimlerinde
Ozel Konular - I dersi ad1 altinda “cevre ve ¢evreyi olusturan faktorler, ekosistemler ve
biyosfer, atik maddelerin geri kazanilma islemleri, cevre kirliligi ve kontrolii” basliklar
ad1 altinda ele alinmustir. Dérdiincii y1l VIII. Dénemde Fen Bilimlerinde Ozel Konular —
IT dersi ad1 altinda “yerkiire, sukiire, havakiire, yerkiirede asinma ve asinmaya etki eden
faktorler, tilkemizin yer alti ve yeriistii zenginlikleri ve bunlarin korunmasi. Bunlardan

faydalanma yontemleri” alt basliklar seklinde ifade edilmistir (Keser,2008,s.65-66).

1.1.2.3. Konuyla flgili Yapilan Calismalar

Konuyla ilgili olarak hazirlanan bir yiiksek lisans tezi 6nemli literatiir bilgileri
icermektedir(Mert,2006).Yiiksek lisans tezinde asagida belirtilen literatiir bilgileri yer
almaktadir:

lozzi (1989a) calismasinda 1989 yilina kadar son 20 yil icinde yapilan

arastirmalarin analizlerini temel alarak, duyussal alanin ¢evre egitimiyle nasil bir iliskisi
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oldugu hakkinda bazi temel diisiinceler sunmus, bu diisiincelerle alakali arastirmalar
karsilagtirmis ve bu temel diisiinceleri de su sekilde siralamistir:

1. Cevre egitimi, olumlu cevre tutumlar1 ve degerleri 6gretmede 6zellikle bu
amaglar1 basarmak i¢in tasarlanan programlar ve metotlar kullanildiginda etkilidir.

2. Cevre bilgisi ile pozitif ¢evre tutum ve degerleri arasindaki iligki belirsizdir.

3. Olumlu ¢evre tutum ve degerleri bir kez kazanildiginda, uzun siire devam
edebilir.

4. Cevre tutumlarinin ve degerlerinin gelismesi anaokulundan 6nce baglamalidir.
Ogrenci ilkokul, ortaokul, lise ve lise sonrasi ilerledikge daha fazla gelismeli ve diizenli
olarak giiclendirilmelidir.

5. Cevre tutumu ile yas, sosyo-ekonomik diizey, yerlesim yeri ve cinsiyet
arasindaki iligki zithk gostermektedir.

6. Sinif dis1 egitim, cevre tutum ve degerleri gelistirmede en etkili yollardan
biridir.

7. Cesitli O0gretim metotlar1 ¢evre tutum ve degerlerini gelistirmede etkili
goriinmektedir.

8. Medya, cevre tutum ve degerlerini etkilemede giiclii bir kaynaktir.

Iozzi (1989b) calismasinda bir onceki yazisinda bahsettigi temel diisiincelerin
egitimciler bakimindan pratik uygulamalar {izerinde durarak, baz1 Oneriler vermistir.
Bu onerileri 8 madde altinda sunmustur:

1. Cevre egitimini (anaokulundan lise sonrasina kadar) program olusturmak icin
duyussal alan {izerinde merkez olarak yerlestirmelerini,

2. Cevre problemleri ve sorunlan biiyiik ol¢iide ahlakidir. Cevre problemlerini
cOozme ve karar vermelerine iliskin dgrencilerin ahlaki olgunlagmalarina yardim edecek
etkinlikleri dahil etmelerini,

3. Miimkiin oldugunca smif dis1 tecriibelerini kapsamalarini, bununla birlikte
sinif ¢cevresini de ihmal etmemelerini,

4. Sosyo-ekonomik diizey, yas, oturdugu yer ya da cinsiyetine bakilmaksizin
biitiin cocuklarin benzer sekildeki c¢evre egitimi Ogrenme tecriibelerinden

faydalandirilmalarini,
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5. Cesitli ogretim teknikleri ¢evre egitiminin dgretiminde ve 6zellikle duyussal
alanla ilgili 6gretimde yararli olup, direkt olarak ¢ocuklar gercek cevre problemleri ve
olaylarim arastirmalarinin i¢ine alan metotlar1 kullanmalarini,

6. Televizyon, videokasetleri, bilgisayarlar, filmler, sesli kasetler ve dergileri
sinifta sikca kullanmalarini,

7. Mimkiin olan disiik fiyatlh veya parasiz materyal ve kaynaklar
kullanmalarini,

8.Cevre aktivitelerinde ve organizasyonlarinda aktif olarak yer alir hale

gelmelerini Onermistir.

Yalcin (1993), “Cevre Duyarlilign ve Egitimi” adim1 verdigi ¢calismasinda ¢evre
kavrami ve ¢evre hakkina deginmis, cevre duyarliligi ve bilincinin olusturulmasi, ¢evre
egitiminin nasil verilmesi gerektigi, tilkemizde cevre egitiminde yapilanlar ve yapilmasi
gerekenler tizerinde durmustur.

Ornek (1994) arastirmasinda Ogrencilerin cevre konularina biiyiik ilgi
duyduklarim saptamistir. Program incelemeleri sonucunda konularin ¢esitli derslerde
cok dagimik bir sekilde verildigi, bir¢cok bilginin se¢meli olarak verilen ¢evre ve insan
derslerinde tekrarlandigi go6zlenmistir. Arastirmanin sonucunda konularin, insan
sagligina agirlik verilerek ve uygulamali olarak incelenmesi Onerilmistir.

Arda ve Yildiz (1992) ¢alismalarinda okullarda “cevre ve ¢evre koruma” baghigi
altinda ogretim yapildigini, konu genis kapsamli olmamasmma karsin bu konuyu
ogrencilere sunacak 6zel olarak yetistirilmis ¢evrecilik uzman1 6gretmenlere gereksinim
oldugunu belirtmiglerdir. Bu yeni Ogretmen tipini “cevre dersleri 6gretmeni” olarak
tanimlamiglar ve bu Ogretmenleri yetistirmek icin Fen Bilimleri egitimine bagh bir
Cevre Egitimi Anabilim Dali ya da Egitim Fakiiltelerinde Cevre Egitimi Boliimii’niin
acilmasin 6nermislerdir.

McKeown-Ice (2000) hizmet Oncesi Ogretmen egitimi programinda cevre
egitiminin durumunun ¢ok iyi bilinmedigini belirterek, ogretmen egiten bir kurumu
anket yoluyla incelemis, bircok okulun cevreyle ilgili bazi ihtiyaglart oldugunu,
okullarin biiyiik bir kisminda ¢evre egitiminin kurumsallastirilmadigini, ¢evre egitimi

uygulamalarinin iilke genelinde farklilik gosterdigini, hizmet 6ncesi ogretmen egitimi
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programlarinin gelecegin 6gretmenlerini ¢evreyi etkili sekilde 6gretmek i¢in sistematik

bir sekilde hazirlamadiginm ortaya koymustur.

1.1.3. Siirdiiriilebilir Kalkinma

Diinyada cevre egitiminin gecmisine kisaca bakildiginda, 1970’li yillarda
sanayilesmenin sebep oldugu cevre bozulmasi siirecindeki etkilerin oniine gecilmesinin
geregi olarak giindeme geldigi ve 1977 yilinda diizenlenen Tiflis Konferans1 ve daha
sonra 1987 yilinda kabul edilen “Ortak Gelecegimiz (Brutland-Report)” isimli rapor
basta olmak {izere, uluslararasi diizeyde atilan adimlarla genel yaklasimin ve
uygulamaya doniik ilke ve siireglerin agiklik kazandigi goriilmektedir. Bu baglamda
kabul goren yaklasima gore c¢evre egitiminin, yalniz ¢evre korumanin ve cevre
sorunlarinin iistesinden gelmenin bir yolu olmayip, ayn1 zamanda gelecege doniik
sirdiiriilebilir toplum yapisina gecisin temel kosulu olarak kabul edildigi
anlasilmaktadir (De Haan ve Harenberg, 1999, http://www.blk
bonn.de/papers/heft72.pdf).

Stirdiiriilebilirlik kavrami oldukg¢a popiiler olmasina ve bircok kisi tarafindan
belirli bir kavrami pazarlamak i¢in siklikla kullanilmasina karsin yine de ¢ogu insan
tarafindan yanlis bir sekilde tamimlanmakta ve kullanilmaktadir. Bu kavram
tanimlanirken gelecekte de siirdiiriilebilirligin olmas1 gerektiginin diistiniilmesi
lazimdir. Siirdiiriilebilir kalkinmanin en yaygin tanimi 1987 yilinda Diinya Cevre ve
Kalkinma Komisyonu tarafindan yapilan tanimdir. Bu tanima gore kalkinma; ‘gelecek
nesillerin kendi ihtiyaclarim karsilayabilme yetenegini ortadan kaldirmaksizin simdiki
neslin ihtiyaclarmin karsilanmasi’ dir. Bu tanim genel hatlartyla oldukg¢a net olmasina
ragmen, tamim igerisinde gecen ihtiyac teriminin acikliga kavusturulmasi gereklidir.
‘Insan  ihtiyacr’ algis1 bilyiik oranda igerisinde yasadiginz topluma gore
sekillenmektedir. Baz1 kisiler ihtiya¢ kavramindan yalnizca yiyecek, icecek ve barinma
gibi bir¢ok temel ihtiyaclar1 anlarken, bazi kisiler ise saglik hizmetleri sunumu ve sosyal
giivenlik gibi durumlar ve bazen araba, bulasik makinasi ve televizyon gibi mallar da
ihtiya¢ olarak gdrmektedirler. Bu agidan gelismis iilkeler veya Cin veya Hindistan gibi
gelismekte olan iilkeler veya Iran gibi niikleer enerji konusunda calismalar yapan
iilkelerin durumlar1 g6z 6niinde bulunduruldugunda, siirdiiriilebilirlik konusunda devam

eden tartismalarin sonu gelmez gibi goziikmektedir (Jeffery,2006,s.604-608).
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Bundan dolay1 iilkelerde kalkinmayi gosteren tek ve standart bir cizgi
bulunmamaktadir. Kalkinma bircok zaman iilkelerin refahiyla ol¢iilebilmektedir (gayri
safi milli hasila veya kisi basina diisen gelir gibi). Bununla birlikte kalkinma, refah
seviyesinden daha da fazlasi icine alir. Ornek olarak; politik 6zgiirliik, temel insan
haklarinin garanti altina alinmasi ile de insanlarin 6zgiir iradeleriyle secimlerini
yapmasi gibi kavramlar da kalkinmanin en 6nemli bilesenleri haline gelmistir. Refah,
kalkinmanin en 6nemli pargasi olsa bile, refahin toplumu olusturan kisiler tarafindan
nasil kullanildigr ve kisilerin kendi kisisel gelisimleri ve sagliklar1 konusunda sahip
olduklar1 potansiyellerine ulastirmada ne kadar iyi olduklar1 ¢ok daha ehemmiyet arz
etmektedir (Jacob, Abel,2002).

Stirdiiriilebilir kalkinma hedeflerine ulagsmak icin izlenecek temel ilkelerse su
sekilde ifade edilebilir:

1. Kiiresel Sorumluluk: Tiim diinya sehirleri ve aym1 zamanda iilkeleri, 6nemli
kiiresel sonuclar meydana getiren atiklar1 ve kirliligi tiretmektedirler. Bu durumda tiim
sehir ve iilke yonetimlerinin hem kendi vatandaslarinin hem de diger iilkelerde yasayan
insanlarin yararina olacak coziimleri iiretmede kiiresel sorumluluga sahip olmalar
gerekmektedir.

2. Ortak Bir Yaklasgim: bircok cevresel sorun dogrudan insan aktiviteleriyle
iliskili olup, dogrudan ya da dolayl olarak insan sagligim etkilemektedir. Ornek olarak
ekonomik ve diger bazi insan aktiviteleri hem ¢evre hem de insan sagliginm1 olumlu ya
da olumsuz yonde etkilemektedir. Bunun igin tiim diinya iilkelerinin siirdiiriilebilir
kalkinmanin ana bilesenleri olan ¢evre, ekonomi ve saglik konusunda ortak bir
yaklagimi benimsemeleri gerekmektedir.

3. Ortakhik: Toplum katilimi ve bilinglendirmenin yeni sekilleriyle tiim
sektorlerin gayretlerinin koordine edilmesi ve uygulamaya gecirilmesi i¢in bir ortakliga
gereksinim vardir. Bu tarz bir yaklasim, farkli seviyelerde alinacak olan kararlarin
sagliga ve c¢evreye yoOnelik etkilerinin belirlenmesinde kapsamli stratejilerin
belirlenmesine yardimc1 olacaktir.

4. Katihmct Yaklasim: Vatandaglarin demokrasi araglarima daha etkin bir
bicimde ulasimlarinin saglanmasi sureti ile hem yerel hem de kiiresel gercekler
konusunda duyarli olunmasi hem de farkli goriislerin temsil edilmesi imkan dahilinde

olacaktir.
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5. Yenilenen Yonlendirme: Sivil toplum ve yonlendirmedeki dinamikler biiyiik
Olctide onemli hale gelmektedir. Geleneksel ortaklarin yam sira kdr amaci giitmeyen
kuruluglar, uluslararasi sirketler ve uluslararasi medya gibi yeni taraflar da bu alanda rol
almaya baslamiglardir. Bu durum, herkes icin saglik ve siirdiiriilebilir kalkinma
hedefleri i¢in uluslararas1 bir yonden ziyade kiiresellige dogru bir degisimi
gerektirmektedir.

6. Siirdiiriilebilir Kentlesme Politikast: Siirdiiriilebilir bir sehirlesme politikasi

sektorler arasi isbirligini ve ortakligi gerekli kilmaktadir(Price, Dube,1997).

1.1.4. Kat1 Atiklar

Kat1 atik; insanlarin ekonomik ve sosyal faaliyetleri sonucunda ise yaramaz
duruma gelen ve akici olabilecek kadar sivi ihtiva etmeyen her c¢esit madde ve
malzemelerdir (K.A.K.Y, 1991, 5.855-860).

Evsel kat1 atik miktar ve bilesimleri, toplumlarin niifus 6zelliklerine, tiiketim
aligkanliklarina, sosyo-ekonomik ve Kkiiltiirel yapilarina, gore degisiklikler
gostermektedir. Bununla birlikte niifusun artmasi, hayat standardinin yiikselmesi,
teknoloji ve sanayinin hizla gelismesi ile birlikte ambalajhi iiriinlerin ¢ogalmasi hem
giiniimiiz kat1 atik bilesimini degistirmis hem de kisi basina diisen kati atik miktarini
cogaltmistir (Pamukgu,1995,s.7).

Mevsimler, cografi bolgeler, tiiketim aliskanliklari, kisilerin egitim seviyeleri,
gelenek ve gorenekler olusan atik miktarini etkilemektedir. Tiirkiye’de 1960’ yillarda
evsel kati atitk miktar1 yilda 3-4 milyon ton iken bugiin yilda toplam 18-20 milyon
tondur. Bu atiklarin yaklasik % 12-15’i geri kazamlabilir nitelikli kagit ve karton,
plastik, metal ve cam gibi malzemelerden olusmaktadir. Geri kazamlabilir atiklarin
coplerde kapladigi alan ise % 35’°lik oran1 olusturmaktadir. Tiirkiye’de giinliik yaklagik
olarak 65-70 bin ton atik toplanmakta; bu atiklarin yaz mevsiminde % 8,5- % 22,9’ u,
kis mevsiminde ise % 3,7- % 15,6’s1 metal, cam, plastik, kagit-karton gibi geri
kazanilabilir 6zellikli atiklardan meydana gelmektedir(Cevre Bakanli§1,1995,s.14 —38).

Kat1 atiklarin geri kazanilmasinda baglica iki yontem mevcuttur:

1. Merkezi Ayirma Sistemi: Bu sistemde atilan tiim evsel kati atiklar aym
posette toplanmakta ve tesislerde bazi yontemler uygulanarak aynstrilip geri

kazanilmaktadir. Bu sistemin uygulanabilmesi i¢in tesislere gereksinim vardir. Fakat bu
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tesislerin maliyeti bir hayli yiiksektir. Ayrica bu sistemle geri kazanilan maddelerin
kalitesi diisitk oldugundan o6zellikle gelismis iilkelerde bu sistemin yerine kaynakta
ayirma yontemi kullanilmaktadir.

2. Kaynakta Ayirma Sistemi: Bu sistemde evsel kat1 atiklar; atildiklar1 yerde,
evlerde, ailelerin katilimiyla gruplandirilacak sekilde ayri ayr1 posetlerde toplanarak
geri kazanilabilir. Bu sistemden verim elde edilebilmesi i¢in her seyden once halkin
egitilmesi, bunun yaninda iiretici firmalarin ambalaj malzemelerinde depozito ve geri
alma zorunlulugu getirmesi gerekir. Ulkemizde kat1 atiklarmn 6zelliklerine gore ayr1 ayri
toplanarak atilmasi heniiz yaygin bir uygulama degildir. Fakat iiretici firmalarin bazilart
ambalaj malzemelerini promosyon yaparak geri almaktadir (Gokday1,1997,s.63).

Kat1 atiklarin 6zelliklerine gore ayr1 ayr smiflandirilip toplanmasinda ailelere
onemli gorevler diismektedir. Bu sebeple evlerde 6zellikle cam, kagit, karton, metal,
plastik gibi ambalaj atiklar1 ayr ayn posetlerde, yiyecek atiklarininsa ayri posetlerde
toplanmas1 gerekir. Bu sebeple yiyecek atiklarinin bulagmasi onlenerek diger atiklarin
tekrardan kullanilabilmesi saglanmalidir. Ciinkii yiyecek atiklariyla ambalaj atiklari
birbirleriyle temas ettiklerinde veya karistinldiklarinda kalitesini ve kiymetini
kaybederek geri kazanilmaz bir hale gelmektedir. Bunun icin yerel yonetimlerin ve
kurumlarin sokaklara koydugu 6zel atik kumbaralarindan faydalanilmali eger 6zel atik
kumbaralar1 yoksa ilgili kurumlardan bu kumbaralarin konulmasi istenmelidir.
Boylelikle kat1 atiklarin bilingli bir sekilde toplanip geri kazanilmasinin saglanmast hem
cevre kirliligini azaltmakta hem de ekonomiye katki vermektedir (Cevre Bakanligi,
1995,5.14-38).

Kat1 atiklarin siniflandirilmasi isine piller de dahil edilebilir. Ancak piller normal
bir atik gibi degerlendirilmemelidir ve ayr1 bir yerde toplanmalidir. Ciinkii pillerin ¢ope
atilmasinda, meydana gelebilecek bir sikisma sonucu ig¢lerindeki zehirli maddelerin
zaman icerisinde ayrismalari, topraga veya suya ge¢cmesi milmkiindiir (Pamukcu,
1995,5.7).

Pillerin icinde bulunan zehirli maddeler insan sagligin1 olumsuz etkileyerek
saglik sorunlarina davetiye cikarir. Piller mutlaka diger atiklardan ayri, agzi siki bir
sekilde baglanmis bir posetle atilmalidir. En uygun olani, belediyelerin pil gibi tehlikeli
olabilecek atiklar1 belli bir giin ayrica toplatmasidir. Bu konuyla ilgili olarak Kati

Atiklarin Kontrolii Yonetmeliginde; tiiketicilerin kullanilmis pil ve akiiler ile ilag
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atiklarin1 evsel kat1 atikla birlikte karigik sekilde atmalan yasaklanmistir (Resmi
Gazete,1991).

Kat1 atiklarin geri doniistiiriilmesinin sagladigi faydalar:

Satin aldigimiz iriinler genellikle cam, kagit, metal ve plastik gibi ambalajlar
icerisinde satilmakta, dolayisiyla kati attk miktan siirekli olarak artmaktadir. Fakat
ambalaj iiretiminde kullanilan tiim malzemeler yeniden degerlendirilebilir 6zellikte
olup, ayr1 ayn toplandiklarinda plastik, kagit, cam ve metal gibi her cesit ambalaj
malzemesi geri doniisiime tabi tutularak yeniden kullanima sunulabilir. Ornek olarak bir
ton kullanilmis beyaz kagidin geri doniisiimii ve kullanilmasi 17 agacin kurtarilmasi, bir
ton gazete kagidinin geri doniisiimii ve kullanilmasi 8 agacin kurtarilmasi,21 bin litre
suyun tasarruf edilmesi, 30 kilogram daha az havanin kirlenmesi ve 2,3 metre kiip daha
az atik anlamina gelmektedir. Geri doniigen her bir ton cam ile beraber yaklasik 100
litre petrol tasarruf edilmektedir. Tiirkiye’de yillik 8 milyon ton geri kazanilabilir atigin
ekonomik degeri 150 trilyon lirayr bulmaktadir. Bu 6rneklerden yola cikilarak, evsel
kat1 atiklarin tekrar degerlendirilmesiyle elde edilebilecek faydalar su sekilde
siralanabilir:

e Kat1 atiklarin tekrar degerlendirilmesi ve iilke ekonomisine yeniden

kazandirilmasiyla ekonomik kazang saglanir.

* Enerji tasarrufu saglanir.

* Aile biitgesine katkida bulunulur.

e Malzeme tiiketimi azaltilarak dogal kaynaklarin korunmasi saglanir.

e Hammadde israfi 6nlenmis olur.

e Maden yataklarinin ¢abuk tiikenmesi 6nlenir.

* Ormanlarin korunmasi saglanir.

* Atk miktan ve ¢evre kirliligi azalir (Cevre Bakanlig1,1995,s.14-38).

1.1.4.1. Kat1 Atiklar ile flgili Yapilan Cahsmalar

Konuyla ilgili olarak hazirlanan bir yiiksek lisans tezi 6nemli literatiir bilgileri
icermektedir(Mert,2006).Yiiksek lisans tezinde asagida belirtilen literatiir bilgileri yer
almaktadir:

Bayraktar ve Mert (1994) arastirmalarinda tiiketicilerin iiriin satin alma ve

kullanmaya iliskin davranmiglarim1 incelemisler, kullanilabilen cam, kagit ve benzeri
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ambalajli tiriinleri secen, evsel kati atiklar1 ayiran, gazeteleri yeniden degerlendirmek
amaci ile gerekli kurumlara ulastiran kadinlarin erkeklerden daha fazla oldugunu
belirtmislerdir.

Pettus ve Giles (1987) yaptiklar1 ¢alismada kisisel 6zelliklerle ¢evre sorunlar
arasidaki iliskiyi arastirmislardir. Sonugta, iyi orgiitlenmis ve hedefleri belli olan,
cevredeki olaylar1 kontrol edebilme konusunda fikirleri olan kisilerin, ¢cevre kalitesini
iyilestirmeyi ve kurallar1 korumay1 amag edindikleri goriilmiistiir.

Eroztirk (1997) Tirkiye’deki ambalaj atiklarmin geri kazanimiyla alakali
yaptig1 calismada, kagit-karton, plastik, cam ve aliiminyum metalin miktarlari,
bilesenleri ve geri kazanimlarinin 6nemi {izerinde durmustur.

Basar ve Savasci (1989) arastirmalarinda kati atiklar ve bu atiklardan plastiklerin
geri kazanilmasi iizerinde durmuglardir. Bu calisma sonucunda Tiirkiye’de plastik ve
diger kati1 atiklarin cevre kirletilmeden genel kati1 atik birikim yerlerine ulastirilmasi
konusunda birey ve kuruluslarin aliskanliklarinda yetersizlikler oldugu gozlemlenmistir.

Demir (1999) Kati Atiklarin imha ve Degerlendirme Komisyonu’nun 1994
senesinde yaptig1 bir ¢alismay1 rapor etmistir. Bu arastirma kapsamina alinan kisilerin
belediyenin kati atiklarin yeniden kazanmimi projesine olumlu bakmadiklari, bunun
sebebinin ise belediyenin bu proje kapsamindaki uygulamalarinin tutarli olmadigi,
onemsenmedigi, sireklilik gostermedigi, diizensizlik ve organizasyon bozukluklarinin

yasandigina iligkin gozlem ve degerlendirmeleri olmustur.

1.1.5. Geri Doniisiim

Geri doniisiim; terim manasi olarak; kullanilan materyallerin toplanmasi belirli
bir siiregten gecirilmesi, yeniden iiretilmesi ve yeniden kullanilmasi islemlerinin
tiimiidiir (Schultz ve ark,1995,s.105-121).

Kati atik icerisindeki plastik, cam, metal, kagit ve karton benzeri malzemeleri
fiziksel, kimyasal ve biyolojik siire¢ ve islemlerden ge¢irip bunlardan ikinci iiriin ve
hammadde elde edilmesi, yani malzemelerin yeniden degerlendirilmesine geri doniisiim
denir(Yiicel, 1997,5.29).

Geri doniisiim; son kullanma tarihi ge¢mis ya da kullamlabilirlik 6zelligini
yitirmis materyallerin; yeni iiretim maddelerinin hammaddesi olarak kullanilmasini

ihtiva eder (Selke, 1990, p.85).
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Geri doniigiim terim anlam olarak, kullanilmayan geri doniistiiriilebilir atik
malzemelerin cesitli sekillerdeki geri doniisiim yontemleriyle hammadde olarak tekrar
iiretim stireclerine kazandirilmasidir. Metal, cam, plastik ve kagit-karton gibi
degerlendirilebilir atiklar cesitli kimyasal ve fiziksel islemlerden gecirilerek yeni bir
hammaddeye ya da iiriine doniistiiriilebilir. Bu atiklarin bazi islemlerden gecirildikten
sonra ikinci bir hammadde olarak iiretim siirecine sokulmasina geri doniisim
denilmektedir. = Degerlendirilebilir =~ atiklarin ~ kaynaginda  ayrn1  toplanmast,
siniflandirilmasi, fiziksel ve kimyasal yontemler ile bagka iiriinlere ya da enerjiye
doniistiiriilmesi geri kazanim olarak adlandirilir. Geri kazanim, tekrar kullanim ve geri
doniisiim kavramlarini da i¢inde bulundurdugundan daha genis kapsamli bir kavramdir.
Tiiketilen maddelerin yeniden geri doniisiim icerisine katilabilmesiyle 6ncelikle
hammadde ihtiyac1 azalmaya baslar. Boylelikle insan niifusunun artisina paralel olarak
artan tiikketimin dogal dengeyi bozmasi ve dogaya verilen zarar ortadan kaldirilmis olur.
Boylece yeniden doniistiiriilebilen malzemelerin  tekrar hammadde olarak
kullanilmasiyla biiyilk miktarda enerji tasarrufu saglanir. Ornek olarak; yeniden
kazanilabilir aliiminyumun kullanilmasi aliiminyumun yeni bastan iiretilmesine oranla
%35'e varan enerji tasarrufu saglamaktadir. Atik malzemelerin hammadde olarak
kullanilmas1 ¢evre kirliliginin engellenmesi bakimindan da Onem arz etmektedir.
Kullanilmis kagidin yeniden kagit iiretiminde kullanmilmasi; su kirliligini %35,hava
kirliligini %74-94, su kullanimim % 45 oraninda azaltabilmektedir. Ornek olarak bir
ton atik kagidin kagit hamuruna katilmasi sonucu 8 agacin kesilmesi 6nlenebilmektedir.
Geri doniisiime olan ihtiyacin ortaya ¢ikmasinda savaglar nedeni ile meydana gelen
kaynak sikintilar etkili olmustur. Biiyiik devletler, ikinci Diinya Savas1 siiresinde iilke
genelinde geri doniisiim ile ilgili kampanyalar baslatmiglardir. Vatandaslar 6zellikle
fiber ve metal maddeleri toplama konusunda yonlendirilmislerdir. ABD'de geri
doniisiim islemi, vatanseverlik anlayisinda ¢ok 6nemli bir yer etmistir. Hatta savas
esnasinda olusturulan kaynak koruma programlari, dogal kaynaklart sinirh olan bazi
iilkelerde (Japonya gibi), savag sonrasi da devam ettirilmistir. Geri doniistiiriilebilen
maddeler; Kagit, cam, aliiminyum, pil, plastik, motoryagi, akiimiilatorler, organik

atiklar, beton, elektronik atiklardir (Keser,2008,s.23-24).
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Geri Doniisiim Maddeleri

1. Cam: Sonsuz kere geri doniistiiriilebilir. Ogiitiilerek toz haline getirilen cam
kiriklar1 yeniden eritilerek cam malzeme imalatinda kullamilir. Araba cami, pencere
cami, cam sise ve buna benzer esya yapilabilir.

2. Metal: Teneke ve aliiminyumdan iiretilen mesrubat ve konserve kutusuyla
tekrardan metal dirtinler tiretilebilir.

3. Kagit-Karton: Ambalaj kagit ve kartonlari, gazeteler geri donustiiriilerek
bunlardan ikinci kalitede kagit ve ambalaj malzemesi iiretilebilmektedir.

4. Plastikler: Plastik poset, boru, genel amacl plastik esya veya malzemelerden
olusan legen, kova, panjur, saksi, sise, su gecirmez plastik esya ve malzemeler,
otomobil parcalari, sentetik fiberden yapilma tekstil iiriinleri, ingaat malzemeleri, iplik,

oyuncak, biiro malzemeleri iiretilebilmektedir (Ejder,1995,s.149-156).

Geri doniisiimiin 6nemini ac¢iklamak gerekirse;

1.Dogal Kaynaklarimiz Korunur; Dogal kaynaklarimiz diinya niifusunun
artmas1 ve tiiketim aligkanliklarinin degismesi nedeniyle gecen her giin azalmaktadir.
Bu sebeple malzeme tiiketimini azaltmak, degerlendirilebilir 6zellikteki atiklari geri
doniistiirmek suretiyle dogal kaynaklarimizi verimli kullanmak mecburiyetindeyiz. Bu
sebeple geri doniisiim, dogal kaynaklarimizin korunmasi ve verimli kullanilmasi
acisindan ¢ok 6nemli bir islemdir. Ornek olarak; kagidin geri doniisiimiiyle ormanlarda
daha az aga¢ kesilmesini saglamis oluruz. Aymi sekilde plastik atiklarinin geri
doniisiimiiyle petrolden tasarruf saglanabilir.

2.Enerji Tasarrufu Saglamir; Geri doniisiim malzeme imalatinda endiistriyel
islem sayisini azaltarak enerji tasarrufu saglar. Ornek olarak; metal icecek kutularmin
geri doniisiimiinde i¢ecek kutulart direkt olarak eritilerek yeni {iriin haline getirildiginde
bu metallerin iiretimi i¢in kullanilan maden cevheri ve bu cevherin saflastiriima
islemlerine gerekmeksizin imalat gergeklestirilebilmektedir. Bu sekilde bir aliiminyum
kutunun geri doniisiim isleminden % 96 oraninda enerji tasarrufu saglanabilir. Aym
sekilde kat1 atiklarda ayrilan k&gidin tekrardan isleme sokulmasi i¢in gereken enerji
normal iglemler i¢cin gerekenin % 50’si kadardir. Benzer sekilde plastik ve cam atiklarin

da geri doniistimiinden biiyiik oranda enerji tasarrufu saglanabilir.
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3.Atik Miktar1 Azalr; Geri doniisiimiin uygulanmasiyla ¢oplere giden atik
miktarinda azalma saglanarak bu atiklarin taginmasi ve depolanmasi islemleri i¢in daha
az miktarda alan ve daha az enerji sarf edilmis olur. Evsel atiklar icin bu azalma
agirlikca fazla olmamak ile birlikte hacimce bakildiginda olduk¢a Onemli bir oran
olusturmaktadir.

4.Geri Doniisiim Gelecege ve Ekonomiye Yatirom Demektir; Geri doniisiim
uzun donemde verimli bir ekonomik yatirnmdir. Hammaddenin azalmasi ve dogal
kaynaklari hizli bir sekilde tiikenmesi sonucu ekonomik problemler ortaya cikabilecek
ve bu noktada geri doniisim ekonomi iizerinde olumlu etki yapacaktir. Yeni is
imkanlar1 olusturacak ve gelecek nesillere dogal kaynaklardan faydalanma olanagi

verecektir (Keser,2008,s.23-24-26).

1.2. Problem Durumu

1. Cevre Egitimi kapsaminda; yiiksekogretimde ders goren Egitim Fakiiltesi Fen
Bilgisi Ogretmen Adaylarmin cevresel geri doniisiim hakkindaki duyarlilik ve
onbilgileri cinsiyet faktoriine gore degismekte midir?

2. Cevre Egitimi kapsaminda; yiiksekogretimde ders goren Egitim Fakiiltesi Fen
Bilgisi 6gretmen adaylarinin ¢evresel geri doniisiim hakkindaki duyarlilik ve onbilgileri,

iiniversiteye gelmeden Onceki yasadiklan ¢evreye gore degismekte midir?

1.3. Arastirmanmin Amaci

Cevreyle ilgili konularin miifredat programlarinda, okul dncesi programlarindan
baglamamasi, ilkdgretim ve orta 6gretimin programlarindaysa yetersiz bir sekilde ele
alinmasi yine yiiksekogretim programlarinda da bu sekilde devam etmesi, dgrencilerde
cevreye Kkarst bir duyarlilik olusturamamaktadir. Ogretmenlerin, 6grencilerin
egitimindeki yeri, 6nemi ve onlara model olduklar diisiiniildiigiindeyse Ogretmenlerin
yiiksekdgretim programlarinda almis olduklar1 cevre egitiminin yeterli seviyede
olmamast da bu duyarliligin  olugsmamasinda etkili olan faktorlerdendir
(Keser,2008,s.92)

1998°de Yiiksek Ogretim Kurulunun hazirlamis oldugu Egitim Fakiiltesi
Ogretmen Yetistirme Lisans Programlar1 kitapciginda Fen Bilgisi Ogretmenligi

Boliimiiniin ¢evre olgusuna yonelik kapsadigi dersler ve igerikleri incelendiginde su
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sonuclara ulagilmistir: Fen ve teknoloji Ogretmenligi boliimiinde 4 yillik 6gretim
programinda; Uciincii y11 V. dénemde Biyoloji III dersi ad: altinda “Canlilar ve Cevre”
konusu alt basglik olarak ele alinmistir. Dordiincii y11 VII. Donemde Fen Bilimlerinde
Ozel Konular - I dersi ad1 altinda “cevre ve cevreyi olusturan faktorler, ekosistemler ve
biyosfer, atik maddelerin geri kazanilma islemleri, ¢evre kirliligi ve kontrolii” basliklar
ad1 altinda ele alinmustir. Dérdiincii y1l VIII. Dénemde Fen Bilimlerinde Ozel Konular —
II dersi ad1 altinda “yerkiire, sukiire, havakiire, yerkiirede asinma ve asinmaya etki eden
faktorler, tilkemizin yer alti ve yeriistii zenginlikleri ve bunlarin korunmasi. Bunlardan
faydalanma yontemleri” alt basliklar seklinde ifade edilmistir (Keser,2008,s.65-66).
Belirlenen bu altyapt cergevesinde bu arastirmanin amaci; Cevre egitimi
kapsaminda yer alan ‘atik maddelerin geri kazanilma islemleri’ konusunun 6gretmen
adaylarindaki duyarhiligin1 6lgmek amaciyla; Egitim Fakiiltesi Fen Bilgisi 6gretmen

adaylaryla bu konu tizerinde bir ¢alisma yapilmistir.

1.4. Arastirmamn Onemi

Giin gectikce onemi daha da artan ¢evresel geri doniisiim gerek diinyada gerekse
iilkemizde iizerinde durulmasi gereken bir konu olarak goriilmektedir. Diinyada uzun
yillardan beridir uygulanan ve olumlu sonuglar elde edilen geri doniisiim uygulamalari,
iilkemizde son yillarda ragbet gormiis ve uygulamaya konmustur. Cevre egitimi
kapsaminda degerlendirilen ¢evresel geri doniisiim konusu okuloncesinden iiniversite
sonrasina kadar verilen bir egitimdir. Gelecek nesilleri yetistirecek olan Ogretmen
adaylarinin  0grenim gordiikleri lisans programlarinin, &gretmen adaylar1 {izerinde
yeterli seviyede bir biling olusturmasi gerekmektedir. Ayrica bu biling diizeyinin
cinsiyet faktoriine ve iiniversiteye gelmeden oOnceki yasadiklan cevreye gore bir
degisiklik gosterip gostermedigi de c¢evresel geri doniisiim konusunun Ogretmen

adaylarinda olusturacagi duyarliligin énemli unsurlarindandir.
1.5. Sayiltilar

1.0gretmen adaylar1 ‘Cevresel Geri Doniisiim Duyarlilik Olgegi’ ni kendi

dogrularina gore cevaplandirmiglardir.
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1.6. Smirhliklar

Bu arastirma;

1. 2012-2013 egitim-6gretim yilinda, Elazig Firat Universitesi ve Diyarbakir
Dicle Universitesi Egitim Fakiiltesi 6grencileri,
2. Cevresel Geri Doniisiim konusunda duyarliliklarinin belirlenecegi ‘Cevresel

Geri Déniisiim Duyarlilik Olgegi’ ile smirlidur.

1.7. Tamimlar

Cevre Egitimi: Toplumun biitiin kesimlerinde ¢evre bilincinin gelistirilmesi,
cevreye kalici, duyarli ve olumlu davramis degisikliklerinin kazandirilmasi ve tarihi,
dogal, kiiltiirel, sosyo-estetik degerlerin korunmasi, etkin olarak katilimin saglanmasi ve
problemlerin ¢oziimiinde gorev alma seklinde tamimlanabilir(Tiirkiye Cevre
Atlas1,2004,5.421-424 ).

Geri Doniisiim: Terim anlam olarak; kullanilmis materyallerin toplanmasi
belirli islemlerden gecirilmesi, tekrardan iiretilmesi ve tekrardan kullanilmasi siirecidir
(Schultz ve ark,1995,s.105-121).

Cevresel Duyarhlik: Cevre sorunlarina kargt olumlu girisimlerde bulunmaya

talepkar olma seklinde tanimlanabilir (Caliskan,2002,s.3).
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iKiNCi BOLUM

II. KURAMSAL CERCEVE VE iLGILi CALISMALAR

2.1. Cevre Egitimiyle flgili Yapilan Calismalar

Konuyla ilgili olarak hazirlanan bir makale Onemli literatiir bilgileri
icermektedir(Yi1lmaz ve ark,2002,s.156-157).Bu makalede asagida belirtilen literatiir
bilgileri yer almaktadir:

Unal ve Dimisk1 (1999) iilkemizde ortadgretimde cevre egitimini esas, amac ve
icerik acisindan UNESCO-IEEP (Uluslararas1 Cevre Egitimi Programi) tarafindan
benimsenen programla karsilastirilmistir. Calismada gerek tiniversite gerekse iiniversite
oncesi cevre egitimi konusunda yeni olusmaya baslayan calismalara uluslararasi bir
perspektif kazandirilmasi hedeflenmistir.

Topaloglu  (1999) tarafindan yapilan c¢alismadaysa c¢evre Kkirliliginin
engellenmesinde kisilerin ¢evreye yonelik tutumlarinin ve bu mevzuda cevre igin
bilingli bir egitim almalarinin 6nemli bir unsur olarak ortaya ¢iktigi ve bireylerin ¢evre
kirliligine bakisi, sergiledikleri tutumlarin tartisilmasi sonucunda cevre bilincinin
olugmasinda egitimin 6nemi daha belirgin hale gelmistir.

Ornek (1994) tarafindan yapilan "Cevre Egitimi ve Lise Egitim Programindaki
Yeri" adli calismada &grencilerin cevre konularmna iliskin ilgileri, cevreyle ilgili
bilgilerin biyoloji ve ¢evre-insan iinitesinde ne Ol¢iide verildigi aragtirilmistir.

Dastan (1999) ¢alismasinda Cevre Koruma Bilinci ve Duyarliligin Olusumunda
Egitimin Yeri ve Onemi arastirilmistir. Ulkemizde cevreyle ilgili yeterli seviyede
egitimin verilmedigi, c¢evresel problemlerde en etkin ¢6ziimiin toplumun cevre
konusunda bilgilendirilmesi ve bilinglendirilmesi oldugu belirlenmistir.

Dogan ve Akaydin  (2000), Soran ve diger (2000) tarafindan yapilan
caligmadaysa iiniversite Ogrencilerine c¢evre konusundaki bilgilerinin ol¢iildigi bir
anket uygulanmistir. Degerlendirmelerin sonucunda ogrencilerin cevreyle ilgili

bilgilerinin yeterli olmadig belirlenmistir.
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Hacettepe Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Kimya Egitimi Anabilim Dali,
Almanya Heidelberg Egitim Yiiksek Okuluyla kardeslik antlagsmas1 gercevesinde ortak
calismalar yapmislardir. Ismi gecen Yiiksek Ogretim Kurumu 6gretmen yetistirmede
cevre ve cevre korumaya oncelik vermekte ve bu yonden basarili caligmalara imza
atmaktadirlar.

Schallies (1990) bu ¢alismalar baslica ii¢ boliimde toplanabilir:

1.Minilabor'un gelistirilmesi: Ogrencilere kiiciik bir ¢anta igerisinde akan su ve
elektrigin bulundugu her yerde deney yapma olasilig1 veren ol¢iitleri kiigiiltiilmiis ve
basit parcalardan kurulabilen diizenekler her tiirlii kimyasal islemin yapilmasina imkan
saglamaktadir. Olgiitlerin azalmasi 6grencilerin mikro 6lciide deney yapmalarma imkan
saglamakta, kullanilan kimyasallarin miktarlarinin azalmasi dogal olarak deney
sonucunda olusabilecek atik miktarlarin1 da aza indirerek ¢evre dostu uygulamalarin
gerceklesmesine olanak saglamaktadir(Schallies, 1990a,s.17).

2.Yesil Simf Uygulamasi: Ik ve ortadgretimin 1-10 siniflarindaki birgok
uygulamaya iligkin program Almanya'daki bircok Ulusal Park ve Bahgelerde
yapilmaktadir. Yesil Simif(Arnold, Bertram,1997) Nisan-Ekim aylar arasinda goniillii
ogrencilerin istiraki ile gerceklesen uygulamalar 6grencilere dogada ¢alisma olanagi
olusturma, yesile alaka gosterme ya da yonlendirmelerle cevreyi tanitma, cevrenin
ekolojisini ve kimyasim kavrama, cevrede deney yaparak Ogrenmeyi saglamaktir.
Yapilan uygulamalar igerisinde; suyun analizleri, bir aga¢ kesitinin anlattiklari,
tohumdan-bitkiye, filizden-agaca, kus evi yapma, herkesin bir kara topraga sahip olarak
burada farkli bitkiler yetistirmeleri, bitkileri gelistirme, bitkilerdeki renkli maddeler ve
simiflandirilmalart ve son olarak 10. smmf Ogrencilerine yapilan kromatografik
ayrilmadan ve cesitli bitkisel maddelerin eldeleri ismi gecen yesil simf uygulamalar
devamli olarak ayr ve farkli 6grenci gruplariyla gerceklestirilmektedir.

3.Disiplinler Aras1 Tabiat-Teknik ve Toplum Enstitiistiniin (ScienceTechnology-
Society Curriculium) Kurulmasi "Zukunfts werkstatt" ‘Ortadgretim ve Universite
Ogrencilerinin Cevre, Cevre Kavramlari ve Sorunlari Konusundaki Bilgileri ve
Oneriler’ olarak isimlendirilen bu proje g¢ergevesinde orta ve yiiksek Ogretim
kapsaminda cevre korumaya iliskin yeni uygulamalarin, arastirmalarin planlanmast,

toplumsal ve kiiltiirel aktivitelerin yapilmasi amaglanmaktadir (Schallies,2001).
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Konuyla ilgili olarak hazirlanan bir yiiksek lisans tezi 6nemli literatiir bilgileri
icermektedir(Ozbay,2010,s.43-45) Bu yiiksek lisans tezinde asagida belirtilen literatiir
bilgileri yer almaktadir:

Erol ve Gezer (2006), "Prospective of Elementary School Teachers’ Attitudes
Toward Environment and Environmental Problems” isimli c¢alismalarinda, egitim
fakiiltesi ogrencilerinin ¢evre sorunlarina yonelik tutumlarini ve bunlarin dgrencilerin
sosyo-ekonomik niteliklerine gore farklilik gosterip gostermedigini arastirmislardir.
Aragtirma sonuglarina gére dgretmen adaylarinin genel anlamda ¢evre sorunlarina karsi
tutumlarmin zayif oldugu ve kiz Ogrencilerin erkek Ogrencilere oranla daha yiiksek
tutuma sahip oldugu saptanmistir. Ayrica 6grencilerin yaglart ve kardes sayisi gevre
tutumlan {izerinde dikkate deger farkliliklar gosterirken, yasadiklari yerlesim birimi,
babalarimin meslekleri, anne ve babalarmin egitim diizeyleri, oturduklar1 ev, ailenin
gelir diizeyi ve daha Once g¢evreyle alakali ders alip almamalarimin 6nemli farklilik
gostermedigi sonucuna varilmistir. Cevre egitiminin hayat tarzi olarak goriilmesi ve
degisik yas gruplarina, sosyo-ekonomik ve kiiltiirel yapilara ayak uydurmasi gerektigi
belirtilmistir.

Akbas (2007), "Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarinda Cevre Olgusunun
Aragtirilmast” adli yliksek lisans tez calismasinda, fen bilgisi 6gretmen adaylarinin
cevre ve ekoloji kavram bilgileri ve cevreye karsi duyarliliklarini arastirmistir. Elde
edilen bulgulara dayanarak,4. smif 6grencilerinin 1. simif Ogrencilerine gore bilgi ve
tutumlarmin  daha fazla oldugu ortaya c¢ikmistir. Bunun nedenini ise 4.simf
ogrencilerinin cevre ve ekolojiyle ilgili ders almis olmalar1 seklinde belirtmistir.
Ayriyeten cinsiyetin 6grencilerin ¢evre tutumlart ve ¢evre ve ekoloji bilgileri arasinda

fark olusturmadigi gézlenmistir.

2.2. Geri doniisiimle lgili Yapilan Calismalar

Konuyla ilgili olarak hazirlanan bir yiiksek lisans tezi 6nemli literatiir bilgileri
icermektedir(Ozbay,2010,s.46-48) Bu yiiksek lisans tezinde asagida belirtilen literatiir
bilgileri yer almaktadir:

Cinquetti ve Carvalho (2007), ‘Teaching and Learning About Solid Waste:
Aspects of Content Knowledge’ ismini tagiyyan c¢alismada Brezilya ilkokul

Ogretmenlerinin kati atiklarla ilgili 6grenme ve Ogretme siireclerine iliskin goriislerini
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arastirmiglardir. Ogretmenlerin cevre egitiminin ii¢ bilesenini (degerler, bilgi ve siyasal
katilim) yansitma diizeyleri belirlenmeye calisilmistir. Bunun i¢in 6gretmenlere 30 ve
40 saatlik kurslar verilerek cevreyle ilgili konular1 baz alan programlar gelistirmeleri,
bunlar1 proje haline getirmeleri saglanmistir. Ogretmenlere cevre konulu ve 6zelikle kati
atiklarla ilgili 6grenme-0gretme siireci anlatilmig; bilgi, degerler ve siyasal katilim
boyutlarinin ¢oplerin diizeni, azaltilmasi ve geri doniistimiiyle alakasina dikkat
cekilmistir. Arastirma esnasinda 6gretmen c¢evre bilgisinin, degerler ve siyasal katilim
boyutlarina gore daha onemli gordiigii ve bu sebeple cevre bilgisinin gelistirilmesi
tizerinde duruldugu gozlenmistir. Buna karsilik olarak vurgulanan nokta; kati atiklar ile
ilgili verilen egitim programlarinda Ogretmen adaylarinin ve Ogretmenlerin diger
boyutlara da gereken 6zeni gostermeleri ve uygulamalara yer verilerek geri doniisiime
katilimin ¢ogaltilmasi saglanmalidir.

Mrema (2008), ‘An Assessment of Students’ Environmental Attitudes and
Behaviors and The Effectiveness of Their School Recycling Programs’ adh
calismasinda,ii¢ farkli okulda uygulanan geri doniisiim programlarinin 8. ve 11. simif
ogrencilerinin ¢evre tutum ve davranislarim nasil etkiledigini arastirmistir. Arastirma
esnasinda okullarda mevcut olan geri doniisiim kutular ve 6grencilerin bunlan kullanim
sekilleri gozlemlenmis, geri doniisiim ile ilgili ne bildigi ve nelerden etkilendikleri
ortaya konmustur. Arastirma sonucunda kizlarin erkeklere oranla geri doniisiim
konusunda daha bilgili ve yiiksek tutuma sahip olduklar1 gézlemlenmistir. Ogrencilerin
geri doniisiim ile ilgili bilgiye sahip olmalarna karsin, geri doniisiim ile ilgili
uygulamalara yer verilmesi gerektigi ortaya konulmustur.

Konuyla ilgili olarak hazirlanan baska bir doktora tezi onemli literatiir bilgileri
icermektedir (Ugulu,2011,5.40-48) Bu doktora tezinde asagida belirtilen literatiir
bilgileri yer almaktadir:

Mert (2006), “Lise Ogrencilerinin Cevre Egitimi ve Kati Atiklar Konusundaki
Biling Diizeylerinin Belirlenmesi” baglikli tezinde, lise Ogrencilerinin cevre, cevre
egitimi, kat1 atiklar ve geri doniisiimlii atiklar konusuyla ilgili bilgi diizeyleri ve ¢evre
sorunlara karsi duyarhiliklarini belirlemeye calismistir. Ayrica, 6grencilerin gevreye
karsi tutum ve duyarliliklarinda cevre egitiminin Onemi ve lise diizeyindeki cevre
egitimi i¢in neler yapilabileceginin tespit edilmesi amaglanmistir. Ankara ilinin yedi

ilcesinde farkli liselerde Ogrenim goren 1341 Ogrenciyle gerceklestirilen calismada
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yapilan istatistiksel analizler sonucu, Ogrencilerin okuduklar1 okullara, bulunduklar
ilcelere, sinif diizeylerine, giinliik gazete alma ve ekoloji agirlikli belgeselleri izleme
durumlarina gore cevre egitimi ve kati atiklar konusundaki bilgi ve duyarliliklarinin
degisiklik gosterdigi saptanmistir. Bununla birlikte konuyla ilgili bilgi testinde basarili
olan Ogrencilerin ¢evreye karsi duyarhiliklarinin, basarisiz olanlara oranla daha fazla
oldugu tespit edilmistir.

Arbuthnot (1977) “Cevreye Yonelik Davrams ve Bilginin Belirlenmesinde
Kisisel ve Tutumsal Degiskenlerin Rolii” baslikli caligmasinda, yeniden kazanima
iligkin birimlerin kullaniminin egitim durumu, yas ve gelir diizeyi bagimlh
degiskenlerinden ne ol¢iide etkilendigini arastirmistir. Kentsel yerlesim birimlerinde
gerceklestirilen calisma sonunda geng, iyi egitimli ve toplumsal manada daha O6zgiir
olan diger bir sOylemle geleneksel diizenlemelerden etkilenmeyen Kkisilerin, yeniden
kazanima iligkin davranis gelistirmede daha basarili olduklar1 saptanmustir.

Dunlap, Grieneeks ve Rokeach (1983) calismalarinda kentsel yerlesim
bolgelerinde ikamet eden kisilerin yeniden kazanmim programlarina katilmlarinin, bu
bireylerin kendini gerceklestirme ve 6zsaygi diizeyleriyle ne olciide iliskili oldugunu
arastirmiglardir. Calisma sonunda, bireylerin kendini gerceklestirme diizeylerinde artig
olduk¢a yeniden kazanim calismalarinda da artis oldugu ancak Ozsaygi diizeyleri
arttik¢a yeniden kazanima iligkin yonelimlerinin azaldig1 goriilmiistiir.

De Young (1986), ‘Yeniden Kazanima Yonelik Baz1 Psikolojik Bakis Acilart’
adli calismasinda, kisilerin atik {iiretiminin azaltilmasi, yeniden kullamim ve geri
doniistime iliskin davranislarini yoneten 6z diizenlemelerini, yeniden kazanima etki
eden olas1 icsel tesvik edicilerin ne Olciide etkiledigini aciklamaya calismistir. De
Young (1986), kentsel yerlesim alanlarinda yasayan bireyler ile gergeklestirdigi calisma
sonunda, bireylerin tasarruf yapmayi saglayan davranislardan memnun olduklari, bu
sebeple de tasarruf agisindan da Onemli katkilar1 olan yeniden kazanimin bu yonde
davraniglar sergileyen kisileri memnun ettigi sonucuna varmistir.

Simmons ve Widmar (1988) ‘Yeniden Kazamim Destekleyen ve Engelleyen
Faktorler’ isimli calismalarinda, yeniden kazanima iliskin davramiglart yeniden
kazanima iligkin bilgileri algilama seviyesinin ne Olgiide etkiledigini arastirmislardir.
Kentsel yerlesim birimlerinde gerceklestirilen calisma sonucu, yeniden kazanima iliskin

bilgisinin gereken seviyede oldugunu diisiinen kisilerin, yeniden kazamim bilgisi
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acisindan eksik oldugunu diisiinen kisilere oranla daha sik yeniden kazanim davranisi
ortaya koydugu goriilmiistiir. Bunun yaninda yeniden kazanim bilgisi gercekten yeterli
seviyede olmayan kisilerde bilgi eksikliginin, davranis agisindan 6nemli bir engel teskil
ettigi sonucuna varilmistir.

Vining ve Ebreo (1990) yeniden kazamima iligkin olumlu davranislar sergileyen
kisilerle bu yonde davramslar gerceklestirmeyen kisiler arasindaki farkliliklar tespit
etmeye calistiklart ¢aligmalarinda, kisilerin yeniden kazanima iliskin istek ve ilgilerinin
yas, egitim durumu ve gelir diizeyi bagimli degiskenlerinden ne Ol¢iide etkilendigini
arastirmiglardir. Arastirmanin sonucunda, kentsel yerlesim birimlerinde yasayan kisiler
yeniden kazamima iligkin davrams gelistirme siirecinin yas ortalamasi ve gelir diizeyi
arttikca yiikseldigi, egitim seviyesindeki artistansa olumsuz etkilendigi sonucuna
varilmaistir.

Lansana (1992), yeniden kazamim programlarina katilan kisilerle katilmayan
kisiler arasindaki farkliliklar1 tespit etmeye calistign ¢alismasinda, yeniden kazanimla
ilgili faaliyetlere katilim oranlarimin bireylerin yas, egitim durumu ve gelir diizeyi
bagimli degiskenlerinden ne olgiide etkilendigini arastirmistir. Orneklem grubu olarak
kentsel yerlesim alanlarin1 se¢cmis ve c¢alismanin sonucunda, yeniden kazanim
faaliyetlerine katilim oraninin bireylerin yas ortalamasi ve egitim durumu arttik¢a
arttig, gelir diizeyi degiskeninden ise etkilenmedigi sonucuna varilmistir.

McCarthy ve Shrum (1994), ‘Kati Atiklarin Yeniden Kazanimi: Yeniden
Kazanmim Davramis1 Gerceklestirme Siireci Oncesindeki Tutum ve Degerler’ konulu
calismalarinda, Ogrencilerin teneke kutu, gazete, kavanoz ve sise gibi materyalleri
yeniden kazamim i¢in kullanma sikliklariyla, bu kisilerin toplumcu diisiinceleri ve
bireysel tatmin seviyeleri arasinda ne derecede iliski oldugunu aragtirmiglardir.
Calismanin sonucunda, kisisel inan¢ ve degerlerle yeniden kazanima iliskin davranig
gelistirmenin dogrudan bir alakasi olmadiglr goriilmiistiir. Ayrica, kisiler arasinda
toplumcu diisiince seviyesi arttik¢ca ve kisilerin yeniden kazamim aktiviteleriyle ilgili
kendilerini tatmin diizeyleri azaldik¢a, yeniden kazanim programlarina katilim oraninin
artt1ig1 ifade edilmistir.

Brody (1997) calismasinda toplumu olusturan bireylerin yeniden kazanim ile
ilgili davramglarmin hangi faktorler ile iligkili oldugunu arastirmistir. Bu amacla

dogrultusunda arastirmasinda veri topladigi kisilere neden yeniden kazamim yapip
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yapmadiklar1 sorusunu sormustur. Kisilerin yeniden kazanimla ilgili davraniglarinin
ekonomik etkenler, yeniden kazamimin elverisliligi, yasadiklarn alanlarin
genisletilebilmesi, yeniden kazanimla ilgili bilgi seviyesi, yeniden kazanim yapmanin
kisiyi topluma yararli biri olarak hissettirmesi, ara¢ yetersizligi, zaman yetersizligi,
fiziki kosullarin yetersizligi ve yeniden kazamima yonelik ilgisizlik gibi sebeplerden
etkilendigi sonucuna varilmistir. Yeniden kazamima olumlu anlamda etki eden diger
etkenlerinse yeniden kazanimin enerji kaynaklarim1 korumaya yonelik etkileriyle cevre
kirliliginin 6nlenmesine sagladigi katki gibi diisiinceler oldugu belirlenmistir.
Guagnano, Stern ve Dietz (1995), “Yeniden Kazanim Aktivitelerinde Tutum ve
Davramis Iligkisi” bashkli ¢aligmalarinda, kisilerin ortaya koydugu yeniden kazanim
faaliyetlerine yeniden kazanmima iliskin tutumun ne derecede etki ettigini boylelikle
yeniden kazanima yonelik davranis ve tutum iligkisini arastirmigtir. Kentsel yerlesim
bolgelerinde yasayan kisilerle gergeklestirilen ¢alismanin sonucunda olusturulan modele
gore, davraniglarin tutumlar ve c¢evresel yani dis sartlarin bir sonucu oldugu
varsayillmistir. Buna gore, yeniden kazanim ve ¢evre gibi konularda tutum ve davranis

arasindaki bagin kuvvetliligi, cevresel ortamin uygun olup olmadigina baglhdir.
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UCUNCU BOLUM

III. YONTEM

3.1. Arastirmamin Modeli

Bu calismada, Ik6gretim Boliimii Fen Bilgisi Ogretmenligi programinda egitim
goren Ogrencilerin cevresel geri doniisiim konusundaki duyarliliklarmin ne derecede
oldugu belirlenmek istenmistir. Bu dogrultuda c¢alisgma tarama modeli ile
gerceklestirilmistir.

Tarama modelinde, kisilerin herhangi bir konu hakkinda duygu, diisiince ve
goriigleri analiz edilmektedir.Tarama modeli ¢ok sayida elemandan meydana gelen bir
evrende,evren hakkinda genel bir yargiya varmak amaciyla,evrenin biitiinii veya ondan
almacak bir grup, ornek yada Orneklem iizerinde yapilan tarama diizenlemeleridir

(Karasar, 2006).

3.2. Calisma Grubu

Arastirmanin evrenini; Firat ve Dicle iiniversitelerinin Egitim Fakiiltelerinin
[Ikogretim Boliimii Fen Bilgisi Ogretmenligi programinda egitim goren ogretmen
adaylan olusturmaktadir. Arastirmanin Orneklemi; 2012-2013 Bahar donemi Firat
Universitesi ve Dicle Universitesi Fen Bilgisi Ogretmenligi boliimiinde okuyan,
sistematik 6rnekleme esasina gore katilan, 6gretmen adaylaridir.

Calismaya toplam 312 6gretmen aday1 katilmistir. Katilimcilarin %42,6’s1 Dicle
Universitesinden (n=133), %57,3’ii ise Firat Universitesindendir (n=179). Ogretmen

adaylarinin toplam %711 bayan, %29’u da erkektir.

3.3. Arastirma Siireci

Calisma; 2012-2013 egitim-6gretim yilinda gergeklestirilmistir.
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3.4. Veri Toplama Araclan

Arastirmada veri toplama araci olarak; arastirmacilar tarafindan gelistirilen ‘Geri
Doniisiim Duyarlilik Olgegi® kullamlmustir. Olgek olusturulurken konu ile ilgili
alanyazin incelenmis ve uzman goriisleri alinarak olusturulmustur. Kullanilan ‘Geri
Déniisiim Duyarlilik Olgegi’ nde ;Ozbay (2010), Elsawahli, Mohit, and Abdul (2010),
Nguyen(2011),Fahmi(2008),Larsen(1995),Takiyama(2008),Avan,Aydinli,Bakar,Alboga
(2011), Saechao(2007), Rainey(1997), Ugulu(2011), Ho(2002) ‘nin calismalarindan
yararlamlmigtir. Olusturulan ‘Geri Doniisiim Duyarlilik Olgegi’ 5°1i likert tipi bir 6lcek
olup olumlu ifadelerdeki maddeler, tamamen katiliyorum (5), katiliyorum (4),
kararsizim (3), katilmiyorum(2) ve hi¢ katilmiyorum (1) seklinde puanlanirken olumsuz
maddeler tam tersi seklinde puanlanmistir. C)lgekte olumsuz maddeler 7,14,17,18,19,32
dir. Geri kalanlarinin timii olumlu maddelerdir. Kapsam gecerliligi icin Firat
Universitesi Egitim Fakiiltesinde gorev yapan ogretim iiyelerinin goriisii alinmustir.
Hazirlanan taslak olgekte 42 madde bulunmaktadir. Bu taslak olgek, Firat Universitesi
Egitim Fakiiltesi ve Dicle Universitesi Egitim Fakiiltesi Simif Ogretmenligi programinda
Ogrenim goren 256 Ogretmen adayina uygulanmis, giivenirlik analizleri sonucunda
cronbach alpha degeri 0,62 olarak tespit edilmis, giivenirligi diisiiren maddeler
cikartilarak 34 maddeye indirgenmistir. Olcegin son halinin giivenirlik katsayis1 0.72

olarak tespit edilmistir.

3.5. Veri Toplama Siireci

Verilerin toplanmast siireci; 2012-2013 egitim-6gretim yilidir.

3.6. Verilerin Analizi

Ogretmen adaylarimin gevresel geri doniisiim konusundaki duyarliliklarini
arastirmak amaciyla yapilan calismada elde edilen verilerin ¢6ziimlenmesinde SPSS
paket programi kullanilmis; aritmetik ortalamalar, frekans ve yiizdeler belirlenmis,
kargilagtirmalarda  t-testitek  yonlii  varyans (ANOVA) coziimlemelerinden

yararlanmilmigtir
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DORDUNCU BOLUM

IV. BULGULAR VE YORUM

Aragtirmaya 312 fen bilgisi 6gretmen aday1 katilmistir. Ogretmen adaylarinin
133 ii Dicle Universitesi Egitim Fakiiltesi Fen Bilgisi adaylarmdan, 179 u ise Firat
Universitesi Egitim Fakiiltesi Fen Bilgisi Ogretmen adaylarindan olusmaktadir.
Aragtirmaya katilan 6gretmen adaylarindan 221°i bayan 91°i erkek 6gretmen adayidir.
Adaylardan 15 i koyde, 10 u belde de,59 u ilcede,126’s1 sehirde, 102 si ise biiyiiksehirde
yasamlarinin biiyiik bir kismin1 gecirmislerdir.

Arastirmaya katilan 6gretmen adaylarindan 221’1 bayan 91’1 erkek 6gretmen
adayidir. Bu Ogretmen adaylarinin cevresel geri dontisiime karst duyarliliklarinin
ortalamasi bayanlarda 3,30, erkeklerde ise 3,29 olarak tespit edilmistir. Cevresel geri
doniisiime kars1 duyarhiliklarinda cinsiyete gore farklilik olup olmadigim tespit etmek
icin t testi yapilmistir. T testi sonucuna gore cinsiyete gore anlamli bir farklilik olmadigi

tespit edilmistir (Tablo 1; p>0,05)

Tablo 1: Ogretmen Adaylarmin Cevresel Geri Doniisiime Karst Duyarlihiklarinin Cinsiyete Gore

Dagilimi
Cinsiyet N Ortalama S.s Sd t p
Bayan 219 3,30 0,36
310 0,385 0,068
Erkek 90 3,29 0,30

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin ¢evreye karsi tutumlarinin ortalamasi kdyde

yasayanlarda 3,57 belde de yasayanlarda 3,39 ilce de yasayanlarda 3,27 sehirde

yasayanlarda 3,34 ve biiyiik sehirlerde yasayanlarda ise 3,26 olarak bulunmustur.
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Tablo 2: Ogretmen Adaylarinin Cevresel Geri Doniisiime Karsi Duyarliliklarimin Yetistikleri Cevreye

Gore Dagilimi

Okudugu Boliim N Ortalama S.s

Koy 15 3,57 0,36
Belde 10 3,39 0,33
Tice 59 3,27 0,32
Sehir 126 3,34 0,33
Biiyiiksehir 102 3,26 0,29
Toplam 312 3,30 0,31

Ogretmen adaylariin cevresel geri doniisiime kars1 duyarliliklarinda yasadiklart

bolgelere gore farklilik olup olmadigini belirlemek icin ANOVA testi yapilmis ve bu

test sonucunda gruplar arasinda anlaml farklilik olmadig: tespit edilmistir (Tablo 2, F.

305)= 1,113; p>0,05).Tablodaki ortalama degerleri olcekteki tiim maddelerin kdy, belde,

ilge, sehir, biiyiiksehir olmak iizere yerlesim birimlerindeki ortalamalaridir.

Tablo 3. Ogretmen Adaylarimn Cevresel Geri Doniisiime Karsi Duyarhliklarimn Yetistikleri Cevre

Arasindaki Farkin Belirlenmesi

Boliim Kareler Toplamm | S.d. | Kareler Ortalamasi F P
Gruplar arast 0,4338 4
0,110
Grup ici 30,026 305 1,113 | 0,350
0,098
Toplam 30,464 309
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Yapilan Cevresel Geri Doniigiim Duyarlilik anketinde (Tablo 4) ;

Madde 1: Geri Doniisiimiin ¢evre icin yararlt olduguna inanryorum
maddesinin ortalama degeri 3,58 olarak olciilmiistiir. Ogretmen adaylar1 bu maddeye

ortalama olarak ‘Katiliyorum’ cevabini vermislerdir.

Madde 2: Her bir atigin aslinda yararlt bir geri doniigiim iiriinii oldugunu
diisiintiyorum
maddesinin ortalama degeri 3,76 olarak ol¢iilmiistiir. Ogretmen adaylart bu maddeye

ortalama olarak ‘Katiliyorum’ cevabini vermislerdir.

Madde 3: Kagit, cam, metal gibi atiklart cevremde bulunan geri doniisiim
kutularina birakmak isterim
maddesinin ortalama degeri 3,47 olarak olciilmiistiir. Ogretmen adaylar1 bu maddeye

ortalama olarak ‘Katiliyorum’ cevabim vermislerdir.

Madde 4 : Kdgit, plastik, cam, metal ve organik atiklarin geri doniigtimii ile iilke
ekonomisine katki saglayabilirim
maddesinin ortalama degeri 3,38 olarak olciilmiistiir. Ogretmen adaylar1 bu maddeye
ortalama olarak ‘Katiliyorum’ cevabim vermislerdir.

Madde 5 : Geri doniisiim tesisleri kolayca ulasilabilir durumdadir
maddesinin ortalama degeri 3,23 olarak ol¢iilmiistiir. Ogretmen adaylari bu maddeye

ortalama olarak ‘Katiliyorum’ cevabinm vermislerdir.

Madde 6: Evsel atiklarin geri doniisiimii etkili bir atik azaltma yontemidir
maddesinin ortalama degeri 3,17 olarak ol¢iilmiistiir. Ogretmen adaylari bu maddeye

ortalama olarak ‘Katiliyorum’ cevabini vermislerdir.
Madde 7: Geri doniisiim icin yeterli zamanim yok

maddesinin ortalama degeri 3,61 olarak oSlciilmiistiir. Ogretmen adaylar1 bu maddeye

ortalama olarak ‘Katiliyorum’ cevabim vermislerdir.
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Madde 8: Geri doniisiim icin evimde atik nesneleri ayristirirun
maddesinin ortalama degeri 3,70 olarak olciilmiistiir. Ogretmen adaylar1 bu maddeye

ortalama olarak ‘Katiliyorum’ cevabini vermislerdir.

Madde 9: Insanlarin kullanilms sise, teneke kutu ve kdgitlart geri doniistiirmesi
beni mutlu eder
maddesinin ortalama degeri 3,35 olarak ol¢iilmiistiir. Ogretmen adaylar1 bu maddeye

ortalama olarak ‘Katiliyorum’ cevabini vermislerdir.

Madde 10: Insanlarin geri doniigiimii olan nesneleri attigim gordiikce iiziiliiriim
maddesinin ortalama degeri 3,44 ol¢iilmiistiir. Ogretmen adaylar1 bu maddeye ortalama

olarak ‘Katiliyorum’ cevabini vermislerdir.

Madde 11 : Insanlara geri doniisiimii anlatmak icin kapt kapt dolasirim
maddesinin ortalama degeri 3,02 olarak olciilmiistiir. Ogretmen adaylar1 bu maddeye

ortalama olarak ‘Katiliyorum’ cevabim vermislerdir.

Madde 12: Bir iiriin alirken paketinin geri doniisiimlii olmasina dikkat ederim
maddesinin ortalama degeri 3,76 olarak olciilmiistiir. Ogretmen adaylar1 bu maddeye

ortalama olarak ‘Katiliyorum’ cevabim vermislerdir.

Madde 13: Ders calisirken miimkiin oldugunca az kagit kullanarak dogaya daha
az atik birakmak isterim
maddesinin ortalama degeri 3,38 olarak ol¢iilmiistiir. Ogretmen adaylari bu maddeye

ortalama olarak ‘Katiliyorum’ cevabini vermislerdir.

Madde 14: Geri doniisiim; diizenli olarak yapmak icin cok karmagik bir
durumdur
maddesinin ortalama degeri 3,29 olarak ol¢iilmiistiir. Ogretmen adaylari bu maddeye

ortalama olarak ‘Katiliyorum’ cevabim vermislerdir.

Madde 15 : Kampiisiimiizde yeterli miktarda geri doniigiim kutusu vardur.
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maddesinin ortalama degeri 3,23 olarak olciilmiistiir. Ogretmen adaylar1 bu maddeye

ortalama olarak ‘Katiliyorum’ cevabim vermislerdir.

Madde 16: Okulumuzda kati atik sorununa ¢oziim bulmak icin yapilacak
uygulamalara katilmak istiyorum
maddesinin ortalama degeri 3,38 olarak olciilmiistiir. Ogretmen adaylar1 bu maddeye

ortalama olarak ‘Katiliyorum’ cevabini vermislerdir.

Madde 17: Geri Doniisiim konusu beni ilgilendirmiyor
maddesinin ortalama degeri 2,91 olarak ol¢iilmiistiir. Ogretmen adaylar1 bu maddeye

ortalama olarak ‘Kararsizim’ cevabini vermislerdir.

Madde 18: Evimizdeki ¢oplerin belediye tarafindan toplandiktan sonra ne
yvapilacagt beni ilgilendirmiyor
maddesinin ortalama degeri 3,61 olarak olciilmiistiir. Ogretmen adaylar1 bu maddeye

ortalama olarak ‘Katiliyorum’ cevabim vermislerdir.

Madde 19: Benim geri doniisiim icin yaptigim seyler cevre icin onemli bir fark
yaratmaz
maddesinin ortalama degeri 3,38 olarak olciilmiistiir. Ogretmen adaylar1 bu maddeye

ortalama olarak ‘Katiliyorum’ cevabinm vermislerdir.

Madde 20: Geri doniisiime katki saglamadigim zaman kendimi suglu hissederim
maddesindeki ortalama degeri 3,47 olarak 6l¢iilmiistiir. Ogretmen adaylar1 bu maddeye
ortalama olarak ‘Katiliyorum’ cevabini vermislerdir.

Madde 21: Hammadde kaynaklar: ¢cok oldugu icin geri doniisiim onemli degildir
maddesinin ortalama degeri 3 olarak ol¢iilmiistiir. Ogretmen adaylari bu maddeye

ortalama olarak ‘Katiliyorum’ cevabini vermislerdir.

Madde 22 : Ailem benden evdeki geri doniisiime katkr saglamanu bekler.
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maddesinin ortalama degeri 2,91 olarak olciilmiistiir. Ogretmen adaylar1 bu maddeye

ortalama olarak ‘Kararsizim’ cevabini vermislerdir.

Madde 23 : Arkadaslarum benden evdeki geri doniistime katki saglamami bekler.
maddesinin ortalama degeri 3,29 olarak ol¢iilmiistiir. Ogretmen adaylari bu maddeye

ortalama olarak ‘Katiliyorum’ cevabim vermislerdir.

Madde 24: Komsularum benden evsel geri doniisiime katkr saglamami bekler

maddesinin ortalama degeri 3,44 olarak olciilmiistiir. Ogretmen adaylar1 bu maddeye

ortalama olarak ‘Katiliyorum’ cevabim vermislerdir.

Madde 25: Geri doniisiim ¢cevre kirliligini azaltmak icin en biiyiik yoldur
maddesinin ortalama degeri 2,73 olarak ol¢iilmiistiir. Ogretmen adaylar1 bu maddeye

ortalama olarak ‘Kararsizim’ cevabini vermislerdir.

Madde 26: Geri doniisiim dogal kaynaklari korumak icin en biiyiik yoldur.
maddesinin ortalama degeri 3,17 olarak ol¢iilmiistiir. Ogretmen adaylari bu maddeye

ortalama olarak ‘Katiliyorum’ cevabini vermislerdir.

Madde 27: Geri doniisiim cevresel kaliteyi artirmak icin en biiyiik yoldur.
maddesinin ortalama degeri 3,52 olarak olciilmiistiir. Ogretmen adaylar1 bu maddeye

ortalama olarak ‘Katiliyorum’ cevabini vermislerdir.

Madde 28: Cevremdeki geri doniisiim kutulaninin yerlesimi uygun bir
bicimdedir.
maddesinin ortalama degeri 3,26 olarak oSlciilmiistiir. Ogretmen adaylar1 bu maddeye

ortalama olarak ‘Katiliyorum’ cevabini vermislerdir.

Madde 29: Ulkemizin geri doniisiim yasalari, benim geri doniisiime katk
saglamam konusunda giiclii bir etkiye sahiptir.
maddesinin ortalama degeri 3,20 olarak oSlciilmiistiir. Ogretmen adaylar1 bu maddeye

ortalama olarak ‘Katiliyorum’ cevabini vermislerdir.
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Madde 30: Ulkemizin, daha etkili ve kolay geri doniisiim yapilabilmesi adina
viiksek seviyede teknolojiye sahip oldugunu diigiiniiyorum
maddesinin ortalama degeri 3,23 olarak olciilmiistiir. Ogretmen adaylar1 bu maddeye

ortalama olarak ‘Katiliyorum’ cevabini vermislerdir.

Madde 31: Cevremde olan geri doniistim aktivitelerine aliskinim.

maddesinin ortalama degeri 3,02 olarak olciilmiistiir. Ogretmen adaylar1 bu maddeye

ortalama olarak ‘Katiliyorum’ cevabim vermislerdir.

Madde 32: Geri doniistiiriilebilir atiklari evde ayirmak zordur.
maddesinin ortalama degeri 3,55 olarak olciilmiistiir. Ogretmen adaylar1 bu maddeye

ortalama olarak ‘Katiliyorum’ cevabini vermislerdir.

Madde 33: Atiklar: geri doniistiirmek bizim icin bir sorumluluktur
maddesinin ortalama degeri 3,32 olarak ol¢iilmiistiir. Ogretmen adaylar1 bu maddeye

ortalama olarak ‘Katiliyorum’ cevabini vermislerdir.

s

,
Madde 34: & By isaret geri doniigiimii ifade etmektedir.
maddesinin ortalama degeri 3,08 olarak oSlciilmiistiir. Ogretmen adaylar1 bu maddeye

ortalama olarak ‘Katiliyorum’ cevabini vermislerdir.
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Tablo 4: Cevresel Geri Doniisiim Duyarlilik Anketinin Ortalama ve Standart Sapma Degerlerinin

Maddeler Bazinda Gosterimi

N Ortalama | S.s
1. Geri Doniisiimiin ¢evre i¢in yararl olduguna inantyorum 312 | 3,588235 | 1,258129
2. Her bir atigin aslinda yararl bir geri doniisiim iiriinii oldugunu
312 | 3,764706 | 1,304046
diisiiniiyorum
3. Kagt, cam, metal gibi atiklar1 cevremde bulunan geri doniisiim
312 | 3,470588 | 1,709781
kutularina birakmak isterim
4. Kagt, plastik, cam, metal ve organik atiklarin geri doniistimii ile iilke
312 | 3,382353 | 1,4774
ekonomisine katki saglayabilirim
5. Geri doniisiim tesisleri kolayca ulasilabilir durumdadir. 312 | 3,235294 | 1,280597
6.  Evsel atiklarin geri dontisiimii etkili bir alk azaltma yontemidir. 312 | 3,176471 | 1,192669
7. Geri doniisiim i¢in yeterli zamanim yok. 312 | 3,617647 | 1,255647
8.  Geri doniigiim i¢in evimde atik nesneleri ayrigtiririm. 312 | 3,705882 | 1,547812
9. Insanlarm kullanilmus sise, teneke kutu ve kAgitlar1 geri doniistiirmesi
312 | 3,352941 | 1,453988
beni mutlu eder.
10. insanlarin geri doniisiimii olan nesneleri attigin1 gordiikce tiziiliiriim. 312 | 3,441176 | 0,959519
11. Tnsanlara geri doniisiimii anlatmak i¢in kap1 kap1 dolagirim. 312 | 3,029412 | 1,445689
12. Bir iiriin alirken paketinin geri doniisiimlii olmasina dikkat ederim. 312 | 3,764706 | 1,670761
13. Ders calisirken miimkiin oldugunca az kagit kullanarak dogaya daha
312 | 3,382353 | 1,326072
az atik birakmak isterim.
14. Geri doniisiim; diizenli olarak yapmak icin cok karmasik bir
312 | 3,294118 | 1,642788
durumdur.
15. Kampiisiimiizde yeterli miktarda geri dontigiim kutusu vardir. 312 | 3,235294 | 1,478304
16. Okulumuzda kat1 atik sorununa ¢oziim bulmak icin yapilacak
312 | 3,382353 | 1,231277
uygulamalara katilmak istiyorum
17.  Geri Doniisiim konusu beni ilgilendirmiyor. 312 | 2911765 | 1,564137
18. Evimizdeki ¢oplerin belediye tarafindan toplandiktan sonra ne
312 | 3,617647 | 1,456744
yapilacagi beni ilgilendirmiyor.
19. Benim geri doniisiim i¢in yaptigim seyler ¢evre i¢in onemli bir fark
s s yaphet yers ¢ 312 | 3,382353 | 1,30302
yaratmaz.
20. Geri doniisiime katki saglamadigim zaman kendimi suglu hissederim | 312 | 3,470588 | 1,44044
21. Hammadde kaynaklar1 ¢ok oldugu icin geri doniisiim onemli degildir. | 312 | 3 1,370689
22. Ailem benden evdeki geri doniisiime katki saglamamu bekler. 312 | 2,911765 | 1,190051
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23. Arkadaslarim benden evdeki geri doniistime katki saglamami bekler. 312 | 3,294118 | 0,629064
24. Komsularim benden evsel geri doniisiime katki saglamami bekler. 312 | 3,441176 | 0,704581
25. Geri doniisiim ¢evre kirliligini azaltmak i¢in en biiyiik yoldur. 312 | 2,735294 | 1,562997
26. Geri doniisiim dogal kaynaklar1 korumak i¢in en biiyiik yoldur. 312 | 3,176471 | 1,192669
27. Geri doniisiim ¢evresel kaliteyi artirmak i¢in en biiyiik yoldur. 312 | 3,529412 | 1,236694
28. Cevremdeki geri doniigiim kutularinin yerlesimi uygun bir
¢ s ; yeres v 312 | 3,264706 | 1,46285
bicimdedir.
29. Ulkemizin geri doniisiim yasalari, benim geri doniisiime katki
312 | 3,205882 | 1,249955
saglamam konusunda giiclii bir etkiye sahiptir.
30. Ulkemizin, daha etkili ve kolay geri doniisiim yapilabilmesi adina
312 | 3,235294 | 1,129731
yiiksek seviyede teknolojiye sahip oldugunu diistiniiyorum.
31. Cevremde olan geri doniisiim aktivitelerine aligkinim. 312 | 3,029412 | 1,731794
32. Geri doniistiiriilebilir atiklar1 evde ayirmak zordur. 312 | 3,558824 | 1,396775
33. Atiklar1 geri doniistiirmek bizim i¢in bir sorumluluktur. 312 | 3,323529 | 1,272568
12
312 | 3,088235 | 1,504894

34

F
. ?‘a Bu isaret, geri doniigiimii ifade etmektedir.
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BESINCi BOLUM

V.SONUC ve TARTISMA

Yapilan calismada; fen bilgisi Ogretmen adaylarinin cevresel geri doniisiim
konusundaki duyarhiliklarinin belirlenmesi amag¢lanmistir. Ayrica bu duyarliliklarin
cinsiyet faktoriine gore ve okula gelmeden Once uzun siire ikamet ettikleri yerlesim
birimlerine gore farklilik gosterip gostermedigi amaglanmstir.

Arastirmaya 312 fen bilgisi 6gretmen adayr katilmistir. Ogretmen adaylarinin
133’ii Dicle Universitesi Egitim Fakiiltesi Fen Bilgisi adaylarindan, 179’u ise Firat
Universitesi Egitim Fakiiltesi Fen Bilgisi Ogretmen adaylarindan olusmaktadir.
Arastirmaya katilan 6gretmen adaylarindan 221’1 bayan 91’1 erkek 6gretmen adayidir.
Adaylardan 15 i koyde, 10 u belde de,59 u ilcede,126’s1 sehirde, 102 si ise biiyiiksehirde
yasamlarinin bityiik bir kismin1 gegirmislerdir.

Arastirmaya katilan 6gretmen adaylarindan 221’1 bayan 91’1 erkek 6gretmen
adayidir. Bu Ogretmen adaylarinin cevresel geri doniisiime karst duyarliliklarinin
ortalamasi bayanlarda 3,30, erkeklerde ise 3,29 olarak tespit edilmistir. Cevresel geri
doniisiime kars1 duyarhiliklarinda cinsiyete gore farklilik olup olmadigim tespit etmek
icin t testi yapilmistir. T testi sonucuna gore cinsiyete gore anlamli bir farklilik olmadigi
tespit edilmigstir (Tablo 1; p>0,05)

Mert (2006) da yaptig1 calismasinda 6grencilerin, cinsiyete gore kati atiklar ve
cevre egitimi konularindaki bilgi diizeylerinin farklilik olusturdugunu ancak cevreye
duyarhiliklarimin cinsiyete gore farklilhik olusturmadigini saptamistir. Bilgi testi
ortalamalar incelendiginde ise, kiz Ogrencilerin puanlarimin ortalamasinin, erkek
Ogrencilerin puanlarinin ortalamasindan yiiksek oldugunu gozlemlemistir. Bu sonuca
gore kiz 6grencilerin kati atiklar ve ¢evre egitimi konularinda erkek 6grencilerden daha
bilgili olduklarimi belirtmistir. Duyarlilik ortalamalar1 incelendiginde ise; kiz
ogrencilerin duyarlilik ortalamasinin, erkek Ogrencilerin duyarlilik ortalamasindan

yiikksek oldugunu gozlemlemistir. Ancak ortalamalar arasinda belirgin bir farkliligin
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olmamasi, kiz 6grenciler ve erkek Ogrenciler arasinda cevreye duyarli olma agisindan
onem arz eden bir ayirnm meydana getirmedigini belirtmistir.

Ozbay(2010) da yaptig1 calismada; uygulamalar sonucunda cinsiyetin tutum
tizerinde bir farklilik meydana getirmedigini gézlemlemistir. Bulunan bu sonucun her
iki cinsiyetten 6grencilerin birlikte grup calismasi gergeklestirmeleri ve esit kosullarda
gorev almalarina bagl olabilecegini soylemistir. Ogrencilerin siirece hep birlikte istirak
etmelerinin cinsiyetin tutum {izerindeki etkisini ortadan kaldirdigini belirtmistir.

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin ¢evreye karsi tutumlarinin ortalamasi kdyde
yasayanlarda 3,57 belde de yasayanlarda 3,39 ilce de yasayanlarda 3,27 sehirde
yasayanlarda 3,34 ve biiyiikk sehirlerde yasayanlarda ise 3,26 olarak bulunmustur.
Ogretmen Adaylarinin cevresel geri doniisime karst duyarliliklarinda yasadiklar
bolgelere gore farklilik olup olmadigini belirlemek icin ANOVA testi yapilmis ve bu
test sonucunda gruplar arasinda anlaml farklilik olmadigr tespit edilmistir (Tablo 2, F.
305= 1,113; p>0,05) Cevre egitimi cercevesinde degerlendirilen geri doniisiim
egitiminde dogal olarak Ogrencilerin ¢evre kavramim ne sekilde yapilandirdiklar
oldukca fazla 6nem arz etmektedir. Bu dogrultuda Kahyaoglu ve Ozgen (2011) yaptig
calismada 6gretmen adaylarinin en uzun siire ikamet ettikleri yerlesim yerine gore cevre
sorunlarna yonelik tutumlarinda kdyde yasayan Ogretmen adaylarinin tutumlarinin
biiyiiksehir, sehir ve kasabada yasayan 6gretmen adaylarininkine gore daha yiiksek ve
olumlu oldugu tespit edilmis, cevre sorunlarina yonelik tutumlar arasinda ise anlaml
bir farkin olmadig1 tespit edilmistir. Yalgin (2009)’in yaptigi c¢alismada ikamet
yerlerinin ¢evreye yonelik biling diizeyleri arasinda anlamli farklilik olmadigi sonucuna
ulasilmistir. Sama(2003) ve Ek, Kilic, Ogdiim, Diizgiin ve Seker (2009) yaptiklari
calisgmada Ogrencilerinin uzun siire yasadiklar1 yerlesim yeri ile ¢evresel tutumlari
arasinda biiyiiksehirde yasayanlarin lehine anlamli sonuca ulagmiglardir.

Ulkemizde gerek iiniversite gerekse iiniversite dncesi g¢evre egitimi konusunda
yapilan caligmalar yeterli diizeyde degildir. Yapilan calismalarda ozellikle ortadgretim
cevre egitiminin uluslararast modellerle karsilastirildiginda iilkemizde saglikli bir ¢evre
egitiminin verilmedigini ortaya ¢ikarmistir (Unal ve Dimigki, 1999;Yiicel ve Morgil,
1998; Unal, 1998).Cevre bilincine sahip olacak sekilde egitilmeyen kisilerin cevreye
verdikleri zararlar yillar boyu devam etmektedir. Cevreye duyarli kisilerse dogaya

verilen zarar engellemenin yollarim aramaktadir. Toplum igerisinde duyarli ve bilingli
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kisilerin artmasi i¢in egitim kurumlarina yonelmek gerekir. Genglerin davranis ve
diisiince yapilarinda meydana gelebilecek gelismeler ve cevreye karsi gorevlerini yerine
getirebilmeleri, egitim siirecinde belirli kosullarin saglanmasina baglidir. Bu durumda
cevre egitimi biiyiikk 6nem arz etmektedir (Mert,2006,s.57)

Cevreyle ilgili konularin miifredat programlarinda, okul dncesi programlarindan
baslamamasi, ilkdgretim ve orta 6gretimin programlarindaysa yetersiz bir sekilde ele
alinmasi yine yiiksekogretim programlarinda da bu sekilde devam etmesi, dgrencilerde
cevreye karst bir duyarlilik olusturamamaktadir. Ogretmenlerin, 6grencilerin
egitimindeki yeri, 6nemi ve onlara model olduklar diisiiniildiigiindeyse Ogretmenlerin
yiiksekdgretim programlarinda almis olduklart cevre egitiminin yeterli seviyede
olmamast da bu duyarliligin  olugsmamasinda etkili olan faktorlerdendir
(Keser,2008,s.92)

Cevresel geri doniisiim konusunda yapilan bu calismada Fen Bilgisi 6gretmen

adaylarinin ¢evresel geri doniisiime karsi duyarliliklar incelenmistir.
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EKLER

Ek 1: Cevresel Geri Doniisiim Duyarhlik Anketi

Sevgili 6grenciler bu anket ‘Fen ve Teknoloji Dersi Ogretmen Adaylarinin
Cevresel Geri Doniisiim Konusundaki Duyarliliklarimin Belirlenmesi’ adli tez
calisgmasina yardimci olmak amaciyla hazirlanmistir. Asagida verilen maddeleri
dikkatlice okuyunuz ve karsisindaki kutulara TAMAMEN KATILIYORUM,
KATILIYORUM, KARARSIZIM, KATILMIYORUM ve KESINLIKLE
KATILMIYORUM seklindeki bes secenekten sizin i¢in en uygun olanimi X isareti ile
isaretleyiniz. Liitfen her bir maddeyi bir kez isaretleyiniz ve hicbir maddeyi bos

birakmayimiz. Vakit ayirdiginiz ve yapacaginiz katkilar i¢cin simdiden tesekkiir ederim.

Seyma AKSAKAL
Cinsiyet:
Yas:
Mezun olunan lise:
Universiteye gelmeden 6nce yasadiginiz cevre:
a) Koy b) Belde c) Ilce d) Sehir e) Biiyiiksehir
HEREREArE
ES| 5 |§ |2 |22
MADDELER g == § g = z
== E g - ) —_—
=3 | S v E - 5

1.Geri Doniigiimiin ¢evre i¢in yararli olduguna inantyorum

2.Her bir atigin aslinda yararl bir geri doniisiim tirtinti
oldugunu diisiiniiyorum

3.Kagit, cam, metal gibi atiklar1 ¢cevremde bulunan geri
doniisiim kutularina birakmak isterim

4 Kagit, plastik, cam, metal ve organik atiklarin geri
doniisiimii ile iilke ekonomisine katki saglayabilirim

5.Geri doniisiim tesisleri kolayca ulasilabilir darumdadir.

6. Evsel atiklarin geri doniisiimii etkili bir atik
azaltma yontemidir.

7.Geri doniisiim icin yeterli zamanim yok.

8.Geri doniisiim icin evimde atik nesneleri ayrigtiririm.

9.insanlarin kullanilmus sise, teneke kutu ve kagitlar1 geri
doniistiirmesi beni mutlu eder.
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10.Insanlarin geri doniisiimii olan nesneleri attigini
gordiikge tiziiliirim.

11.insanlara geri doniisiimii anlatmak icin kap1 kapi
dolasirim.

12.Bir iiriin alirken paketinin geri doniisiimlii olmasina
dikkat ederim.

13.Ders calisirken miimkiin oldugunca az kagit kullanarak
dogaya daha az atik birakmak isterim.

14.Geri doniigiim; diizenli olarak yapmak i¢in ¢ok karmasik
bir durumdur.

15.Kampiisiimiizde yeterli miktarda geri doniisiim kutusu
vardir.

16.0kulumuzda kat1 atik sorununa ¢oziim bulmak icin
yapilacak uygulamalara katilmak istiyorum

17.Geri Doniistim konusu beni ilgilendirmiyor.

18.Evimizdeki ¢oplerin belediye tarafindan toplandiktan
sonra ne yapilacagi beni ilgilendirmiyor.

19Benim geri doniisiim i¢in yaptigim seyler cevre icin
onemli bir fark yaratmaz.

20.Geri doniisiime katki saglamadigim zaman kendimi
suc¢lu hissederim

21.Hammadde kaynaklar1 ¢ok oldugu i¢in geri doniistim
onemli degildir.

22.Ailem benden evdeki geri doniisiime katki saglamami
bekler.

23.Arkadaslarim benden evdeki geri doniisiime katki
saglamami bekler.

24 Komsularim benden evsel geri doniisiime katki
saglamami bekler.

25.Geri doniisiim ¢evre kirliligini azaltmak igin en biiyiik
yoldur.

26.Geri doniisiim dogal kaynaklar1 korumak igin en biiyiik
yoldur.

27.Geri doniisiim ¢evresel kaliteyi artirmak icin en biiyiik
yoldur.

28.Cevremdeki geri doniistim kutularinin yerlesimi uygun
bir bicimdedir.

29.Ulkemizin geri doniisiim yasalar1, benim geri doniisiime
katki saglamam konusunda giiclii bir etkiye sahiptir.

30.Ulkemizin, daha etkili ve kolay geri doniisiim
yapilabilmesi adina yiiksek seviyede teknolojiye sahip
oldugunu diisiiniiyorum.

31 Cevremde olan geri doniisiim aktivitelerine aligkinim.

32.Geri doniistiiriilebilir atiklar1 evde ayirmak zordur.

33. Atklar1 geri doniistiirmek bizim i¢in bir sorumluluktur.

A
34, ?JW Bu isaret, geri doniisiimii ifade etmektedir.
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