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OZET

Yiiksek Lisans Tezi

Elazig Bilim ve Sanat Merkezi Ogrencilerinin Sosyal Bilgiler Dersine ve

Motivasyon Diizeylerine iliskin Gériisleri

Fatma YILDIRIM

Firat Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitiisii
Egitim Programlan ve Ogretim Ana Bilim Dah

ELAZIG - 2013; Sayfa: XIV+157

Calismanm amaci, Sosyal Bilgiler dersine yonelik goriislerini ve motivasyon
diizeylerini belirlemektir. Arastirma, 2011-2012 egitim-6gretim yilinda Elazig ilinde
Elazig Bilim ve Sanat Merkezi’ne devam etmekte olan 4.5.6.7. sinif 6grenciler {izerinde
yuriitiilmiistiir. Arastrmada biri  goriisme teknigi  digeri motivasyon Olgegi
kullanilmistir. Arastirmada nicel ve nitel arastirma desenlerinin bir arada bulundugu
karma arastirma yontemi kullanilmistir. Arastirmanin nicel verilerde motivasyon 6lgegi
kullanilirken nitel verilerde goriisme teknigi kullanmastir.

Arastirmanin nicel verileri Gomleksiz ve Kan (2012) tarafindan gelistirilen
“Sosyal Bilgiler Dersi Motivasyon Olgegi” ile toplanmustir. Besli Likert tipindeki dlcek,
23 maddeden olusturulmustur. Ug faktérden olusan dlgegin KMO degeri 0,893, Bartlett
testi 5,261 ve Cronbach Alpha i¢ tutarlik katsayis1 0,792°dir. Faktorler sirasiyla “I¢sel
Motivasyon”, “Onemseme”, “Dissal Motivasyon” olusmaktadir. Olcegin secenekleri;
“(5) Tamamen Katiliyorum”, “(4) Katiliyorum”, “(3) Kismen Katiliyorum”, “(2)
Katilmiyorum”, “(1) Hi¢ katilmiyorum” seklinde olup olcekteki ciimleler “Tamamen
katiliyorum” segeneginden “Hi¢ Katilmiyorum” segenegine dogru 5, 4, 3, 2, 1 seklinde
puanlanmistir. Anketler arastirmaci tarafindan Bilim ve Sanat Merkezi 6grencilerine,
merkezde derse giren Sosyal Bilgiler Ogretmeninin yardimi alinarak bir ders saati

icerisinde uygulanmistir. Anketler, arastrrmacilar tarafindan dagitilmis, sorular



cevaplandiktan sonra arastirmacilar tarafindan toplanmistir. Arastirmanin nitel kismina
ait veriler ise yar1 yapilandirilmig agik uglu alt1 sorudan olusan bir goriisme formu ile
toplanmustir. Bu cercevede konu ile ilgili olarak Firat Universitesi Egitim Fakiiltesi’nde
gbrev yapan arastirma gorevlileri ile Elazig Ortaokulu, Goniil Thsan Tangiilii ortaokulu
ve Bilim Sanat Merkezi’nde gorev yapan Sosyal Bilgiler dersi 6gretmeninin goriislerine
basgvurulmustur. Nicel verilerin analizinde SPSS-16 istatistik programi, nitel verilerin
analizinde ise N-VIVO-8 programi kullanilmigtir. Arastrmanin nicel verilerinin
sonuglari ELBILSEM’e devam eden erkek ve kiz Ogrencilerin i¢sel motivasyon
diizeylerinin yiiksek oldugu belirlenmistir. Erkek Ogrencilerin digsal motivasyonu kiz
ogrencilerin digsal motivasyon diizeyine gore daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Sosyal
Bilgiler dersini 6nemseme boyutuna iliskin 6grenci goriislerinin cinsiyet degiskeni
acisndan anlamli  bicimde kizlar lehine farklilasmustir.  Ogrencilerin  igsel
motivasyonlarmin smif diizeyine gore 7. Smiflarm aleyhine farklilasmistir. Ogrencilerin
digsal motivasyona iliskin goriislerinin smif diizeyi degiskenine gore istatistiksel olarak
anlamli bigimde farklilasmamstir. Ogrencilerin Sosyal Bilgiler dersini dnemseme
boyutuna iliskin goriislerinin sinif diizeyi degiskenine gore istatistiksel olarak anlamli
bigimde farklilagsmamistir. Nitel verilerin sonuglar1 Sosyal Bilgiler 6gretmenin dersi
gorsel araglar1 kullanarak yiriittiigii, sinif i¢i etkinliklerin 6grenci iizerinde olumlu bir
etkisi oldugu goriilmiistiir. Sosyal Bilgiler dersinin giinliik hayat uygulanabilecegi, 6dev
ve performans gorevlerini gerekli oldugu, tarih alanmna iliskin konularda zorluk
cekildigi, smmav ve degerlendirme bigimlerinin uygun oldugu, O6grencilerin dersi
materyallerle yiirlitecegi ve Bilim ve Sanat Merkezinin okuldaki Sosyal Bilgiler dersine
olumlu katkida bulundugu goriilmiistiir. Sosyal bilgiler dersinde materyal kullanimin
arttirilmas1 ve sosyal bilgiler dersinde yapilan sinav ve degerlendirmelerin gézden
gecirilmesi Onerilmektedir. Ayrica Sosyal Bilgiler dersi kapsaminda 6grencilerin daha

cok geziye gotiiriilmesi 6nerilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Sosyal Bilgiler, Ustiin zekali/ yetenekli, Yetenek, Bilim ve
Sanat Merkezi, Zeka



ABSTRACT

Master Degree’s Thesis

Opinions of The Students of Elazig Science and Art Center towards Social Studies

Course and Their Motivation Level

Fatma YILDIRIM

Firat University
Institue of Educational Sciences
Department of Education Curriculum and Instruction
ELAZIG - 2013; Page: XIV+157

Purpose of this study is determine the views towards Social Studies and
motivation levels. Research was carried out on 4, 5, 6 and 7th grade students that
continuing to Elazig Science and Art Center in academic year of 2011-2012. In
research, interview technique and motivation scale was used. In research, mixed
research methods, combination of quantative and qualitative research designs, were
used. Motivation scale was used for quantitative data of research, and interviewing
technique was used for qualitative data.

Quantitative data of research was collected by “Social Studies Motivation Scale”
developed by Gomleksiz and Kan (2012). Five-point Likert-type scale created with 23
items. Values of scale consists of three factors; KMO value is 0,893, Bartlett Test is
5,261 and Cronbach Alpha internal consistency coefficient is 0,792. Factors are
composed with "Intrinsic Motivation", “Caring”, and "Extrinsic Motivation",
respectively. Scale options are: "(5) Completely Agree"”, "(4) Agree", "(3) Neutral”, "(2)
Disagree”, "(1) | strongly disagree™ and scale sententes scored in form of 5, 4, 3, 2, 1
points towards “I totally agree” to “strongly disagree” options. Surveys are applied to
Science and Art Center students with taking help of Social Studies teacher who is
responsible for class in Center and in one course hour by researcher. Surveys distributed

by researchers, and after questions answered, collected by researchers again. Data for



the qualitative part of study collected by using six semi-structured open-ended
questions. With regard to this subject, research assistants of Faculty of Education, Firat
University and social studies teachers of Elazig Middle School, Géniil Thsan Tangiilii
Middle School and Science and Art Center were consulted. SPSS-16 statistical software
was used for quantitative analysis of data and N-VIVO-8 program was used for
qualitative analysis of data. Results of quantative data showed that male and female
students continuing ELBILSEM had high levels of intrinsic motivation. Extrinsic
motivation of male students found higher compared to level of extrinsic motivation of
female students. Caring levels extent to Social Studies differed in favor of female
students significantly in terms of gender. Instrinsic motivation of students differed
against to 7th grade students in terms of grade. Opinions about extrinsic motivation of
students was not found to be statistically significant according to class-level variable.
Opinions about caring Social Studies class of students students was not found to be
statistically significant according to class-level variable. Results of qualitative data
showed course carried out by Social Studies teacher with using visual aids and
classroom activities have positive effect on students. At end of research, topics of Social
Studies can be applied to everday life, performance duties and tasks are necessary,
students have difficulties on topics related to history, examination and evaluation
patterns are appropriate, students will carry out course with materials and Social and Art
Center contibute positively to Social Studies course at school were observed. Increasing
material use at Social Studies lessons and review of conducted examination and
evaluation in Social Studies lessons is recommended. Also, it is recommended that

students should be taken on more tour within the scope of social studies.

Key Words: Social Studies, Gifted/talented, Skill, Science and Art Center,

Intelligence
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ON SOz

Bireyin gelisimin en dnemli unsurlardan biri egitimdir. Egitim siireci bireylerin
hayatlarimmda hem olduk¢a uzun bir zaman1 kapsamakta hem de onlar tiirlii zorluklarla
kars1 karsiya getirmektedir. Bu baglamda, okullarda gergeklestirilecek uygulamalarin,
kullanilacak her tiirlii yontem ve teknigin 6grencilerin yararini gézetecek ve onlara en
ist diizey fayda saglayacak bicimde planlanmasi gerekmektedir. Biitiin bunlar goz
Oniine alinarak konusu belirlenen ve yiiriitiilen bu tez caligmasi, bana bilimsel ¢caligma

stireclerini gozlemleme ve tanima firsat1 sunmustur.
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BIiRINCi BOLUM

1. GIRIS

Glinlimiizde ¢evrenin ve kalitimin yetenek ve zeka iizerindeki etkisi bilimsel
calismalarin odak noktalarindan biri haline gelmistir. Bunun sonucunda zeka ve yetenek
dikkat ceken dnemli konulardan olmustur. Bu iki 6nemli etkenin yaninda cinsiyet, ik,
ekonomik kosullar gibi baska etkenler de vardir (Kildan, 2011, s.806). Yetenek ve zeka
yoniinden yasitlarindan daha 6nde olan ¢ocuklar i¢in istiin yetenekliler denmektedir.
Tarih boyunca iistiin yetenekli bireylerin varliklarm siirdiirdiiklerini ve toplumlarinin
gelismesinde Onemli misyonlar tstlendikleri bilinmektedir. Nitelikli insan giicii
giiclinden yararlanma ve gelistirme agisindan istiin yetenekli bireylerin egitimine
gereken Onem verilmelidir; cilinkii {stlin yeteneklilere verilen egitim {ilkelerin
geleceklerine yaptigi onemli yatirimlardan biridir (Senol, 2011, s.1). Bir¢ok {ilkenin
kendine ozgii kiiltiirel etkinliklerin yani sira istiin yeteneklilerin egitiminde hem
benzerlik hem de farkliliklara rastlanmaktadir (Karaduman, 2011, s.326).

Ustiin yetenekli cocuk/dgrenci; zeka, yaraticilik, sanat, liderlik kapasitesi veya
0zel akademik alanlarda yasitlarma gore yliksek diizeyde performans gosterdigi
uzmanlar tarafindan belirlenen ¢ocuk/dgrencileri ifade eder (BILSEM, 2007).Ustiin
zekal ¢ocuklar ve dahi gocuklar iizerine tartismalar yogunlasmustir. Ustiin yetenekli
cocuklar, dahi ¢ocuklardan daha farklidir. Ustiin yetenekli cocuklar bulunduklar1 yastan
iki yil daha ileridedirler. Ustiin yeteneklilerin 1Q seviyesi 130 ve 150 arasinda
degismekte olup dahiler ise 1Q seviyesi 180 veya iizerindedir. Ayrica lstiin yetenekli
cocuklar, ortalama bir yetenege sahip cocuklardan da farkli 6zellikler tagimaktadir.
Teorisyenler, lstiin yeteneklilerin taniminin sadece farklilasmadigmi ayni zamanda
iistiin yeteneklilerin nicel ve nitel olarak da ortalama bir ¢ocuktan farkli olduklar1
goriistindedirler (Winner, 1997, s.1071).

Biitiin toplumlarda onu, ekonomik, sosyal, siyasi ve giizel sanatlar alaninda
yiikseltecek Ttstlin yeteneklilerin erken kesfedilmesi ve uygun egitim verilmesi ¢ok
onemlidir. Egitimin en 6nemli fonksiyonlarindan biri yetenekleri gelistirmek ve onlarin
uygun alanda ige yerlesmesini saglamaktir. Bu yonde diizenlenmis bir egitim-6gretim

hem bireyin hem de toplumun gelismesini saglar (Caglar, 2004, s.343). Ustiin yetenekli



cocuklarin yaraticilik, yoneticilik, fiziki 6grenme ve sezgisel yonden pek ¢ok avantaji
bulunmakta olup potansiyelleri ¢ok biiyiiktiir. Ustiin yetenekli ¢ocuklarm kesfedilmesi
ve onlara uygun egitim almalar1 yani 6zel egitimin verilmesi iilkenin Onemli
kaynaklarindan olan bu ¢ocuklarin israfini Onleyecektir (Ataman, 2008, s.2).
Yeteneklerinin farkinda olan, kendisini gerceklestirmis, benlik algisi yiiksek, kendini
yeteneklerinin farkinda olup onu daha da gelistirmeyi amaglayan ve arastiran bireyler
cok onemlidir. Toplumun ihtiyaclar1 yoniinden ¢alisan bireyler yetistirmek ise diger
onemli bir unsur olmustur (Yumus ve Toptas, 2011, 5.82). Ustiin yeteneklilerde var olan
biitlin 6zellikleri dogru yone yoneltecek olan egitimdir. Bu amacla yapilan caligmalar
sonucundaki eserin, ¢alismalarin basarisina ve yeterliligine gore olumlu veya olumsuz
sonuglar ortaya ¢ikabilir. Ornek; Yapilan ¢alisma sonucunda binlerce insanin §liimiine
neden olabilecek silahlar yapip kullanan bireyler ya da biitiin insanligin yararma icatlar
yapan bireyler ortaya ¢ikabilir.

Cesitli iilkeler tistiin yetenekli cocuklarm egitimi ile ilgilenmis; ¢ilinkii toplumlar1
yoneten, onlarin giindemlerini belirleyen ve uluslararasi alanda {in yapmis bireylerin
biiyiikk bir kismi1 istiin yetenekli kisilerden olusmaktadir. Amerika’da istiin yetenekli
sahip bireylerin egitimine 1960’larda baslamis olmasina ragmen Tirkiye’de 1990’11
yillarda heniiz etki yaratmstir (Keskin, 2006, s.1). Diger iilkelere bakildiginda Israil,
iistlin yetenekli ¢ocuklara her tiirlii arac1 saglamis olup iistiin zekdli 6grencileri kiiglik
yaslarda kesfetmek amaciyla testler gelistirmistir. Hollanda da ise ilkokulda sayisal zeka
alanina sahip 6grenciler 6gretmenleri tarafinda kayit altina alinir ve bu 6grenciler
stirekli olarak yonlendirilir. Kudiis’te iistiin yetenekli ¢cocuklar i¢in dahiler okulu agilmis
ve dahi olarak nitelendirilen hocalar tarafindan ders verilmektedir (Sénmez, 2011, s.44).

Tirkiye’de iistiin yetenekli 68renciler genel olarak orgiin egitim icerisinde diger
Ogrencilerle ayni programda uzun zaman egitim gérmiis bundan dolay1 dersten sikilma,
kagma, smifta uyum problemleri gibi baz1 davranislarda bulunmaktadirlar. Ilgi alanlar:
farkli oldugu ve kesfedilemedikleri i¢in dikkat ve derse adapte olamama gibi problemler
yasamaktadirlar. Bunlar ise onlarin akademik basarilarmi ve motivasyonlarini
diistirmektedir. Ayrica ailelerin stiin yeteneklere sahip ¢ocuklarmin 6zelliklerini
gorememesi ve bu konudaki bilgi eksiklikleri de istiin yetenekli 6grencilerin hem
okulda hem de aile de sikintilar yasamasina neden olan faktdrlerdendir (Tereci, Yilmaz,

Kalyoncu, Aydin, Yiikselen ve Yiikselen, 2009, s.4).



Egitimin zorunlu hale gelmesi, biitiin ¢ocuklarin belirli bir yasa geldiginde okula
baslamasma neden olmaktadir. Ustiin ve diisiik zekali 6grenciler bu siire i¢inde diger
ogrencilerle ayni bilgi ve beceriye sahip olmalar1 istenmektedir. Ogrenme hiz1
yasitlarma gore bir veya iki yil ileride ya da geride olan dgrencilerin yasitlarinin aldigi
temel becerileri ayni siirede almalar1 beklenmektedir. Bunun sonucunda iistiin ya da
dahi olan c¢ocuklar kabiliyetleri baski altinda kaldig1 icin yetenekleri de
baskilanmaktadir (Eng, 2004, s.224). Ik ve ortadgretim programlar1 gocuklarm
yeteneklerine ve gereksinimlerine gore diizenlenmemistir. Bu programlar {istiin
yetenekli 6grencilerin yeteneklerinin tamamini kullanmada basarili olmamalarina sebep
olmaktadir. Bunun sonucunda 6grencinin aldigi bilgi onun zihinsel gelisimine gore
diisiik kaldigindan dolay1 programa karsi motivasyonu ve ilgisi diiser. Bununla birlikte
bu cocuklarin anormal olarak adlandirilmast toplum tarafindan istiin yetenekli

cocuklarin uyum problemini de arttirmaktadir (Ataman, 1998, s.174).

1.1. Tezin Amaci
Bu calismanin amaci, Elazig Bilim ve Sanat Merkezi’ne devam etmekte olan
4.5.6.7. simf 6grencilerinin Sosyal Bilgiler dersine yonelik goriislerini ve motivasyon

diizeylerini belirlemektir.

1.1.1. Arastirmanin nicel boyutuna iliskin amaclari:

e Ogrencilerin Sosyal Bilgiler dersine ydnelik i¢sel motivasyon diizeylerine iliskin
goriisleri cinsiyetlerine gore degismekte midir?

e Ogrencilerin Sosyal Bilgiler dersini énemseme diizeylerine iliskin goriisleri
cinsiyetlerine gore degismekte midir?

e Ogrencilerin Sosyal Bilgiler dersine yonelik digsal motivasyon diizeylerine
iliskin goriisleri cinsiyetlerine gore degismekte midir?

e Ogrencilerin Sosyal Bilgiler dersine yonelik i¢sel motivasyon diizeylerine iliskin
goriisleri sinif diizeylerine gore degismekte midir?

e Ogrencilerin Sosyal Bilgiler dersini nemseme diizeylerine iliskin gdriisleri smif
diizeylerine gore degismekte midir?

e Ogrencilerin Sosyal Bilgiler dersine yonelik digsal motivasyon diizeylerine
iliskin goriisleri sinif diizeylerine gére degigsmekte midir?



1.1.3. Arastirmanin nitel boyutuna iliskin amaclar:

Bilim Sanat Merkezi 6grencilerinin Sosyal Bilgiler dersi 6gretmenlerinin dersi
yiirlitme bigimine iliskin goriisleri nelerdir?

Ogrencilerin Sosyal Bilgiler dersi 6gretmenlerinin yaptig1 sinif ici etkinliklerin
dersi anlamalarinda ve 6grenmelerindeki etkisine iliskin goriisleri nelerdir?
Ogrencilerin Sosyal Bilgiler dersinde kullanilan arag-gereglere ve bunlarm
ogrenmelerine olan katkilarna iliskin goriisleri nelerdir?

Ogrencilerin Sosyal Bilgiler dersi konularinin giinliik hayata uygulanabilirligine
iligkin goriisleri nelerdir?

Ogrencilerin Sosyal Bilgiler dersinde verilen 6dev ve performans gorevlerinin
gerekliligine ve 6grenmelerine olan katkilarmna iligkin goriisleri nelerdir?
Ogrencilerin Sosyal Bilgiler dersinde en ¢ok basarili oldugu ve en ¢ok zorluk
cektigi konulara iliskin goriisleri nedir?

Ogrencilerin Sosyal Bilgiler dersi kapsaminda yapilan smav ve degerlendirme
bi¢cimlerine iliskin goriisleri nelerdir?

Ogrencilerin Sosyal Bilgiler dersi 6gretmenlerinin giincel olaylardan yararlanma
sikligina ve bunun 6grenmelerine katkisina iligkin goriisleri nelerdir?
Ogrencilerin Sosyal Bilgiler dersi 6gretmeni olmasi durumunda dersi nasil
yiiriiteceklerine iligkin goriisleri nedir?

Ogrencilerin daha iyi ve etkili Sosyal Bilgiler 6gretiminin saglanabilmesinde
neler yapilmasi gerektigine yonelik goriisleri nelerdir?

Ogrencilerin Sosyal Bilgiler ders kitabinda begendikleri ve begenmedikleri
yonlerine iliskin goriisleri nelerdir?

Ogrenciler daha iyi bir Sosyal Bilgiler ders kitabinmn nasil olmas1 gerektigine
iliskin ne diisiinmektedirler?

Ogrencilerin Sosyal Bilgiler dersinde yasadiklar1 sorunlar ve bu sorunlarin
¢cOziimiine iliskin goriisleri nelerdir?

Ogrencilerin Bilim Sanat Merkezindeki galismalarmin okullarindaki Sosyal

Bilgiler dersini 6grenmelerini nasil etkiledigine yonelik goriisleri nelerdir?



1.2. Arastirmanin Onemi

Ulkemizde 2005-2006 yilindan beri uygulanmakta olan ilkdgretim programlari
kapsaminda pek ¢ok yeniligin bulundugu bilinmektedir. Bu anlamda gerek 6grenme-
Ogretme stirecleri gerekse Olcme-degerlendirme boyutlarinda yapilan degisiklikler
zamanla kabul gormekte ve daha iyi uygulanmaya baglanmaktadir. Bununla birlikte
giiniimiizde ise 1992 yilindan itibaren Bilim ve Sanat Merkezleri kurulmaya
baslanmustir. Yeni agilanlarla birlikte 58 adet Bilim ve Sanat Merkezi 53 farkli ilde
faaliyetlerini siirdiirmektedir. Bilim ve Sanat Merkezlerine devam eden G6grencilerin
Sosyal Bilgiler dersine yonelik goriislerinin ve tutumlarmin belirlenerek bu derse iliskin
durumun ortaya ¢ikarilmasi ihtiyact dogmustur. Bu noktada alana katki saglayacak

sonuglara ulasilabilecegi i¢cin yapilacak ¢aligmanin 6nemli oldugu diistiniilmektedir.

1.3. Smirhhiklar
Bu arastirma;

e 2012-2013 egitim-6gretim yilinda, Elaz1g 11 merkezinde bulunan Bilim ve Sanat
Merkezi’ne devam 4.5.6.7. siniftan olusan 102 6grencileriyle,

e Bu 04grencilere yoneltilecek yar1 yapilandirilmig sorulardan olusan goriisme
formu ve

e Sosyal Bilgiler dersine iliskin goriislerinin alinacagi 6lgek ile sinirhdir.

1.4. Tamimlar

Bilim ve Sanat Merkezi: Bilim ve Sanat Merkezi, okul oncesi, ilkogretim ve
orta 6gretim kurumlarma devam eden iistiin veya 0zel yetenekli 6grencilerin 6rgilin
egitim kurumlarindaki egitimlerini aksatmayacak sekilde bireysel yeteneklerinin
bilincinde olmalarin1 ve kapasitelerini gelistirerek en iist diizeyde kullanmalarini
saglamak amaciyla agilmig olan bagimsiz 6zel egitim kurumudur.” (MEB, Bilim ve

Sanat Merkezleri Y6nergesi, 2007).

Sosyal Bilgiler: Sosyal Bilgiler, insanlar1 tanima ve anlamada bireylerin kisisel

yasamlarindan da ote bilgiler vermektedir (Saglamer, 1980, s.7).



Ustiin Zekal/Yetenekli: Ustiin yetenekliler, ¢evre ile etkilesimi ¢ok yiiksek
yaraticilik kabiliyeti ve basarisi olaganiistii olan kisilere denmektedir (Eric, 1990,
s.481).

Zeka: Algilama, diistinme, muhakeme etme, sorgulama ve kavrama gibi zihinsel
stiregleri kapsayan bilesenler biitliniine zeka denir (Akboy, 2000, s.85).

Yetenek: Yetenek sozciigli, genis kapsamli bir anlam i¢ermesinin yaninda “Bir
duruma uyma konusunda organizmada bulunan ve dogustan gelen gii¢, kapasite olarak
tanimlanmistir (TDK, 2005).

1.5. Kisaltmalar

BILSEM: Bilim ve Sanat Merkezi

NCSS: National Council for the Social Studies

TEVITOL: Tiirk Egitim Vakfi Inanc Tiirkes Lisesi

TUBITAK: Tiirkiye Bilimsel ve Teknolojik Arastirma Kurumu

TED: Tiirk Egitim Dernegi

TUBA: Tiirkiye Bilimler Akademisi

7ZB: Zeka Boliimii

WISC-R: Wechsler Cocuklar i¢in Zeka Olgegi



IKiINCi BOLUM

2. KURAMSAL CERCEVE

2.1. Zeka

Zekanin bilimsel olarak analizinin yapilmaya baslanmasit on dokuzuncu yilin
ortalarindadir. Amerika Birlesik Devletlerinde 1830°da Samuel Morton (1849) beyin ve
yetenekleri 6lgme, bir araya toplama ve onlarin seviyelerini hesaplamak i¢in ¢alismalar
yapmistir. Yapilan arastirmada elde edilen sonuglara gore en biiyiik beyine
Avrupalilarin sahip oldugu, Avrupa’dan sonra ise Cin, Malezya, Amerikan Yerlileri
gelirken en kiigiik beyin Olclisine sahip olanlarin ise Afrikalilar ve Avusturalya da
yasayan Abojinler oldugu goriilmiistiir. Beyin Olciilerindeki bu farkliliklar, zeka
oranlarmin farkli oldugu goriisiinii benimsemelerine neden olmustur. Bu teorinin biraz
ilerlemis hali birkac yil sonra Fransa’da Paul Broca ortaya atmis olup yirminci yiizyilda
bu tartismalar devam etmistir. Fransa’da 1905’te Alfred Binet tarafinda zeka testi
olusturulmustur. Bu zeka testi Terman tarafindan 1916°da Stanford Universitesinde
cevrilmistir. Daha sonra bu iiniversite diger zeka testlerini olusturmustur. Bu zeka
testleri farkli seviyedeki zekalarin karsilastirilmasini ve Ol¢iilmesini sagladi. Yirminci
yiizy1lin sonunda binlerce ¢alisma bu konuda yaymlanmistir. Amerika’daki ¢calismalarin
cogunda zekd farkliligmin nedeni olarak siyah ve beyaz teni rengini gormiislerdir.
Biitiin bu calismalarda, zekanin iizerinde g¢evre ve kalitimimn biiylik bir etkiye sahip
oldugu goriilmiistiir (Lynn, 2006, s.3).

Ustiin yetenegin ayrintili bir sekilde ele alindig1 19.yy’ da iistiin yetenekliligin
en Onemli belirtisi olarak zekd goriilmiistiir bundan dolay1r da zeka testleri 6nem
kazanmustir. 11k zeka testleri Alfred Binet ve Theodore Simon tarafindan Paris’te Sokak
cocuklar1 i¢indeki zihinsel engellileri belirlemek amaciyla kullanilmistir. Amerikali
Lewis Terman, Binet ve Simon’un gelistirdigi zeka testini normal ve iistiin zekalilari
ayirt edecek bigimde gelistirmis olup 1916°da ilk standart zeka testi olan Standford
Binet Intelligence Scale testini gelistirmistir. Bunun sonucunda ilk OI o&lgtimi

yapilmistir. Bunun diginda diger yaygin olarak kullanilan {istiin yeteneklileri tanilama



testi Whechsler Intelligence Scale For Children WISC-R ve WISC-III zeka testleri ¢ok
kullanilmaktadir (Wechsler, 1991, s.5).

Zekanin dar olarak tanimi, bilgiyi alma ve anlamlandirma ile farkli durumlarda
isletme kapasitesidir. Zeka testleri kisilerin basarisinin belirli sartlar altinda 6l¢iilmesi
icin tasarlanmistir. Zekanin 6lgiilmesinde 1Q testleri ve zeka boliimii testi gibi ¢ok farkl
metotlar vardir. Cogu IQ testleri sozel, matematiksel, uzamsal ve mantiksal yetenekler
gibi ¢esitli tlirlerdeki kabiliyetleri 6lcer. IQ testi sayesinde birgok tiirdeki zekay1 6lgme
ve tanimamiza ragmen insanin yasamindaki basarisinin tek anahtar1 degildir. Bununla
birlikte karakterleri, yaraticiliklari, bilgiyi kombin edebilmeleri, olaganiistii sanatsal
yetenekleri, pratik yaparken ki cesaretleri vb. faktorler insan basarisin1 ve kabiliyetlerini
etkilemektedirler. Bundan dolay1 son yillarda CQ (Creative quotient) ve EQ (Emotional
quotient) testler zekanin 6l¢iilmesin 6nemli bir adim olmustur; ancak bu demek degildir
ki yiiksek 1Q sahip kisiler iyi bir hafizaya sahiptir. Iyi bir hafiza zekdnin baska bir
tiiriidiir (Carter, 2005, s.1). Bununla birlikte Insanin zihinsel yetenek alanlarma etki
eden cesitli faktorler (Yaraticilikla ilgili bilesenlere dahildir; problem ¢dzme yetenegi,
Ozel alanlara iliskin yetenekler olan miizik ve sanat gibi ve diisiinme siireci igerisinde
yetenege ulasma gerileme ile ego gerceklesir) kapsayan ve cesitli 1Q testlerine bakilarak
tasvir edilen “zeka” terimi yaraticilik iizerine arastirma yapanlarin sik kullandigi bir
terimdir (Barron ve Harrington, 1981, s.445). Psikolojide iki tiir davrams vardir. {lki,
kisilerin gelecekte ve simdiki zamanda yapabilecekleri davraniglari kapsar. Zeka, basari,
yetenek ve iyi hafiza gibi ¢esitli davraniglar maksimum performans iginde yer alir.
Ikincisiyse kisilerin ayn1 kosullarda ve durumlarda neler yapacagmi gosteren
davraniglardir. Bireyin kisiligini tasvir eden miza¢ ve huy gibi davranislara tipik
performans adi verilmektedir. Psikolojik testlerde yapilan en kapsamli ve genel
smiflandirma bu ayrima gore maksimum performans ve tipik performansi dlgen testler
diye ayrilir; fakat tipik performansla maksimum performansin birbirinden farki
konusunda tartismalar vardir; ¢linkii bu iki davranis arasinda etkilesim olabilir. Bunun
sonucunda maksimum performans testlerinin tipik performanslar hakkinda bazi bilgiler
saglamas1 muhtemeldir (Akkoyun, 1984, s.174). Algilama, diisiinme, muhakeme etme,
sorgulama ve kavrama gibi zihinsel siirecleri kapsayan bilesenler biitiiniine zeka denir
(Akboy, 2000, s.85). Geleneksel 1Q 6lgeginin yetersizligini vurgulayan ii¢ sac ayagi

kuramina gore ti¢ tiir zeka vardir. Bunlar:



v' Analitik zeka: Coziimleme, mantik yiiriitme, okudugunu anlama vb.

<

Sentezci zeka: I¢gorii, sezgi, yaratici vb.
v Pratik zeka: Diger iki zekdnin birlikte kullanilarak var olan problemlerin

tistesinden gelme (Sternberg, 1997, s.50).

Psikologlar ve ¢cogu arastirmacilarin ¢ocuklarin belli yaglardaki diigiince, kavram
ve algilarini test etmistir. Zeka sekillerinin degismezligi ile ona etki eden unsurlar
iizerinde pek cok arastirma yapmislarsa da zekanin gelisim siirecleri ve zekanin islevsel
ozellikleri hakkindaki temel nedenlere cevap bulunamamistir. Zekanin gelisimi ile ilgili
birden fazla teori ortaya atilmistir. Bu arastrmalar icerisinde en tutarl teoriyi Jean
Piaget ve arkadaslar1 ile Howard Gardner’n “Coklu Zekd Kurami” diger onemli
teorilerden olmustur (Clark, 1973, s.205).

Howard Gardner tarafindan ortaya atilan ve zeka anlayisina farkli bir boyut
getiren “Coklu Zeka Kurami” yasamin ¢esitli alanlarinda ¢esitli zeka tiirlerinin
kullanildigini1 zekanm sadece matematiksel ve s6zel zekadan ibaret olmadigini ortaya
koymustur. Her insanin dokuz temel zekadan olusan bir bilesene sahip oldugunu
sOylemigse de giliniimiizde insan zekasmin daha genis bir kapsama sahip oldugu
goriilmektedir (Gardner, 1983, s.60). Bunun en 6nemli gostergesi giderek yayginlasarak
kabul edilen duygusal zekadir. Zeka bir uyum olup organizmada olmasi1 gereken bir
fonksiyondur. Evrendeki organizmanin ¢evreye yaptigi uyumdur. Biyolojik siirecle
paralel bir seyir izler (Piaget, 1963, s.4). Zekad Oziimsemeyi kapsar, deneyim
parcaciklarin1 bir araya getirerek anlamli bir biitiin olusturur. Zeka, uyumsama
(Accommodating) ve 6ziimsemeyi (assimilation) kapsar. Zekda devamli olarak daha
sonrakileri yeni elementleri ayarlamak igin degistirir. Oziimseme, organizmanin
nesneler etrafindaki hareketinin, benzer veya ayni nesneler iizerindeki 6nceki
davranisina bagli olmasina denir. Zihinsel 6ziimseme, davranis 6rnekleri igerisindeki
nesnelerin  bir araya getirilmesi sonucunda meydana getirilir. Uyumsama ise
organizmanin §ziimsemede basarili olmamasi1 durumunda zihnindeki bilgiyi degisiklige
ugratmasidir. Bu 6ziimseme ve uyumsama arasindaki dengelemeye adaptasyon denir
(Piaget, 1963, s.7). Piaget, zekayi ¢esitli siireglere ayirip tanimlamistir. Zeka, karisik

fikirleri anlamak, cevreye uyum saglamak, deneyim veya yasantilardan 6grenmek,



cesitli olaylarla mesgul olmak, yogun bir diisiinme siireciyle problemleri ¢6zmek veya
engelleri asmak olup bir yetenektir (Neisser, 1998, s.79). Zeka iginde birgcok seyi
bulunduran ¢ok genis bir zihinsel kapasitedir. Zeka, mantik, plan, problem ¢6zme, soyut
diistiinme, kapsamli karmasik diistinceler, hizli 6grenme, deneyimlerden 6grenme olup,
sadece kitaptan 6grenme, kisith bir akademik yetenek ya da iyi bir test sonucu alma
degildir (Gottfredson, 1997, s.13). Zekanin temel bilesenleri olarak karar verme,
O0grenme, problem ¢ozme, iletisim kurma, hafizada tutma, algilama, yaraticilik, sezgi,
karmagik diisiinme gibi zihinsel siire¢lerden olustugu, bu siireglerin gelisme ve ilerle
gosterdigi glinlimiize kadar hep arastirma alanlar1 olmustur (Pfeifer ve Scheier, 2001,
s.9).

Zekayr tanimlamada ilk onemli unsur, anlamhi ve tutarli hedefleri formiile
etmeyi ve bu hedeflere ulasmak i¢cin gerekli olan yetenekleri ve egilimleri kapsar.
Bunlarda kendi i¢inde ii¢ maddeyi kapsar;

e Tanimlamak anlamli hedefleri,

*  Onlarn yasamimizda tutarli bir halde birlestirmek i¢in hedeflerin hepsini

anlamli bir sekilde koordine eder,

*  Hedeflere ulasmadaki yol boyunca hareket etmek ¢ok dnemlidir (Sternberg,

2005, s.189).

Zekada 6nemli ikinci unsur, kabiliyetlerinin farkina varma ve onu kullanmadir.
Bununla birlikte gii¢lii ve zayif yanlarmi bilmesidir. Ornegin: bazi avukatlarin gok
basarili olmasmmm nedeni onlarin analitik yetenege sahip olmast ve onu
kullanabilmesidir. Uciincii unsur, cevreye uyum saglayabilmesidir. Cevreye uyum
saglama insan yasamu igin ¢ok onemelidir. Ozellikle bir kisinin yeni bir programa
girmesinde 6nemi daha da artmaktadir. Insanlarm ¢ogu onlarin Onceki yasadiklari
cevreden farkli bir cevreye girdiginde, eger uyum saglayamazlarsa kendilerinde
onceden var olan yetenekleri gosteremezler. Adaptasyon yani uyum cevremizdeki
hayat1 dengelemede ve paylasmada ihtiya¢ duyariz. Dordiincii unsur, akademik
yetenekler ve zeka testlerinin tipik Ol¢iimiinden daha genis yeteneklere sahiptir. Bu
testlerin cogu sadece temel hafiza Ozelliklerini veya analitik kabiliyetleri olger

(Sternberg, 2005, s.190).
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Zeka, problemlere yeni ¢oziim yollar1 bulabilme, yeni durumlara uyarlanabilme,
zihnin O6grenmesi, Ogrenilenlerden yararlanabilmedir. Zeka anlayist tarih boyunca
farklilagmistir (Giirel ve Tat, 2010, $.335). Geleneksel zeka anlayis1 ve c¢ageil zeka
anlayis1 diye ikiye ayrilmaktadir. Geleneksel zeka anlayisi niceliksel, degismez, tekil,
gercek yasamdan uzak ve Olgiilebilen Ozellikler taswr. Insanlarm sahip olduklar:
potansiyelleri ve yetenekleri ortaya c¢ikarmaya calisir. Cagdas zeka anlayisi, ¢ogul,
gelistirilebilir, niceliksel Olgme yerine gercek yasamdan soyutlanmaksizin Olgme,
bireyde sakli olan giicleri ve basarili olma potansiyellerini saptamaya caligmaktadir
(Biimen, 2002, s.5). Sosyal bir birey olabilme ve deneyimlerinin yardimiyla iggiidiisel
davranislarini engelleme veya smirlama kapasitesidir (Young ve Tyre, 1992, s.9).

Geleneksel zeka anlayisi, insan beyninin ile zihinsel fonksiyonunu sinirlandiran,
insanin sahip oldugu genis potansiyel ve yetenekleri inkar eden bir anlayisa sahiptir.
Cagdas zeka anlayisinda ise yasama etkililigini ve zekanin bir¢ok yonii ele almaktadir.
Zekanin hem biyolojik yani kalitsal hem de ¢evresel temelleri vardir. Zekanin insan
biyolojisi ile olan iliskisini belirlemek i¢in yapilan pek ¢ok arastirmada, basta kalitim
olmak iizere beyin sinir hiicrelerinin yapisi, dogum O&ncesi ve dogum sirasinda
olusabilecek olumsuz durumlarm zeka gelisimini etkiledigi goriilmiistiir. Zekanmn
cevresel temellerinde ise aile, okul egitimi, akranlariyla iligkileri ve kitle iletisim
araclar1 gibi faktorler ¢evrenin zekanin gelisimini etkileyen temel faktorlerdendir (Giirel
ve Tat, 2010, s.336).

Zeka hem insanda var olan en biiyiik gii¢ iken hem de ¢oziilmesi en giig
karmagalardandir. Zeka hayatin biitiin ve her yoniiyle etkileyen en gii¢lii unsurlardan
biridir. Bu yoniiyle zekanin neleri etkiledigi ve nelerden etkilendiginin bilmek biiyiik
Oonem tagimaktadir. Zekanin 6l¢iilmesi ve zeka ile ilgili yapilan ¢alismalarin ¢cogu kiigiik
yaslar1 kapsamaktadir. Ustiin zekalilarm kesfinde de en ¢ok kiiciikliik caglarma dikkat
edilmektedir. Bu iistiin yetenekli; ama i¢cine kapanik ve pek konusmayan veya aykiri
davranislarda bulunan rehberlik ihtiyact duyan ergen psikolojisine sahip ¢ocuklarin
ihmal edilmesine neden olmaktadir. Ustiin zekali g¢ocuklar hakkinda sdylenen
durumlardan biri, bu bireylerin duygusal ve sosyal uyumsuzluk yasadiklar1 yoniindedir.
Bu durumlarin ortadan kalkmasi i¢in ¢ocuklara ve ergenlere hem rehberlik edilmesi

hem de ailelerinin bilinglendirilmesi gerekir. Ayrica toplumunda bu ozelliklere sahip
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bireyleri dislamamasi ve onlar1 sahiplenmesi gerekmektedir (Aydin ve Konyalioglu,
2011, s.79).

Insan zekasinm akil yiiriitme, problem ¢6zme, kavramsal bilgi, yaraticilik, alg1
ve hafiza gibi list diizey zihinsel fonksiyonlarla ilgili oldugu goriisii, zekanin biligsel
kuramlarinin biiylik bir c¢ogunlugunun alt yapismi olusturmaktadir. Bu sonugtan
hareketle zeka ve zihinsel iglevler arasindaki iliskiyi bir¢ok arastirmaci kendisine konu
edinmis olup bu yonde de bir¢ok arastirma yapilmistir. Noropsikolojik testlerin
gelistirilmesi sirasinda, bu testlerin zeka testleriyle olan baglantilarinin arastirilmasi bu

alanda yapilan ¢aligmalarin temelini olusturmustur (Sahin, 2002, s.161).

2.2. Ustiin yeteneklilik ve iistiin yeteneklilerin 6zellikleri

Yetenek sozciligli, genis kapsamli bir anlam icermesinin yaninda “Bir duruma
uyma konusunda organizmada bulunan ve dogustan gelen gii¢, kapasite” olarak
tanimlanmugtir (TDK, 2005). Ustiin yetenekli ¢ocuk/dgrenci; zeka, yaraticilik, sanat,
liderlik kapasitesi veya 06zel akademik alanlarda yasitlarina gore yiiksek diizeyde
performans gdosterdigi uzmanlar tarafindan belirlenen ¢ocuk/dgrencileri ifade eder
(BILSEM, 2007). Ustiin yetenekliler, ¢evre ile etkilesimi ¢ok yiiksek yaraticilik
kabiliyeti ve basaris1 olaganiistii olan kisilere denmektedir (Eric, 1990, s.481). Tiirkge
"de yetenek sozciigii genis anlamali olup kolay anlasilmaktadir. Ingilizce de yetenek
sOzcligi i¢in iki ayri terim olan “Gift” ve “Talent” kullanilmaktir. Bunlardan “Gift”
sOzcligli tanrinin bahsettigi hediye anlamima gelirken “Talent” sozciigli yetenek
anlamina gelmekte olup bu iki sOzciigiin anlammi tasiya “Ability” sozciigiiniin
kullanim1 yayginlasmistir (Akarsu, 2001, s.6).

The Gifted Development Center 5,200 ¢ocuk iizerinde yapilan arastirmada iistiin
yetenek yoniinde erkek cocuklarm kiz ¢ocuklardan daha fazla oldugu goriilmiistiir. Bu
arastirmada Ustlin yetenekli ¢ocuklarin %60°n1 erkek cocuklart %40°’nm1 kiz ¢ocuklar1
olusturmustur. Okullarda erkek c¢ocuklarmin kiz ¢ocuklarindan daha ¢ok kendilerini
belli ettirdikleri gortilmiistiir. Burada iki 6nemli husus vardir: birincisi anne-babanin
cocuklarini dikkatle izlemesi, ikincisi ise 6gretmenlerin 6grencileri ¢ok iyi bir sekilde
gozlemlemesi gerekir. Ozellikle kiz ¢ocuklarinin erken yasta fark edilmesi ¢ok

onemlidir; ¢linkii kiz ¢ocuklarinda ice kapanma goriilebilir. Ayrica tstiin yetenekli bir
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cocuk diinyay1 farkli algilar; ¢linkii istlin yetenekli ¢ocuklarm zihinsel siirecleri yogun
ve karmagiktir. Her sey de asiriliklar1 vardir. Asir1 duyarl, diiriist, duygusal, idealist vb.
olabilirler (Silverman, 2007, s.43).

Ustiinliigii 6lgmede cesitli karmasikliklar vardir. Ornek olarak; Dar bir tanim
iizerine kurulu olan IQ Testi, ¢ocugun akademik basar1 ve yetenek diizeylerine
dayanmakta olup ¢ocugun algilarindan uzaktir. Giiniimiizde 6l¢limde onemli derecede
degisiklikler olmustur. Tutarsizliklar genellikle iistiinliiglin resmi veya devletin yaptig1
tanimda olugsmus ve bu se¢im i¢inde profesyonel bir tanim ortaya ¢ikmistir. Problemler
baz1 6lgiimlerin gecerliligi ile ilgili olup 6zellikle de yap1 ve kriterlerle ilgilidir. Ustiin

yetenekli cocuklar tizerine iki olumlu hipotez vardir (Hoge ve Renzulli, 1991, s.10);

= Performanslar1 ve benlik algilar1 yiiksektir.
» Ustiin yetenekli bir ¢ocugun etiketleme hareketi benlik algilarma olumlu

katkida bulunur.

Diger hipotezler de ise iistiin yeteneklilerin benlik algisinin diger akranlarina
gore daha olumsuz olabilecegidir. Baz1 programlarda bu cocuklar iletisim kurmada
basarisiz olmustur. Ayrica ¢ocugun beklentileri ve benlik algis1 yoniinde ¢ektigi
sikintiy1 Olgmekte sorun yaratmaktadir. Bircok iistiin yeteneklilerin biligleri ileri bir
seviyededir bundan dolay1 topluma ve onlar hakkinda yapilan analizlere karsi duyarh
olabilirler. Diger bir programda ise bu ¢ocuklarin yeteneklerine ve performanslarina
daha ¢ok onem verirler (Hoge ve Renzulli, 1991, s.10). Renzulli’ye gore iistiin zeka
veya istlin yeteneklilik insan yapisindaki {i¢ temel Ogenin etkilesiminden ortaya
¢ikmaktadir (Renzulli, 1986, s.55).

1. Genel zeka gelisiminde ortalamanin istiinde olmak, normalin iizerinde bir

yetenege sahip olmak (yetenek).

2. Problemlere farkli acilardan yaklasarak, yaratict c¢oziimler iiretebilme

becerisi (yaraticilik).

3. Uzerine aldig1 bir isi basindan sonuna kadar gotiirebilecek yiiksek

motivasyona sahip olma (motivasyon).
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Ustlin yetenekli ve zekali ¢ocuklar bu sahip olduklar1 ya da gelismis 6zellikteki
yetenek kiimeleri insanligin degerli bir potansiyelidir. Acikg¢a ortada olan ya da
geligebilen yetenege sahip bu cocuklar egitim ile kendilerinde var olan yetenek,
yaraticilik ve motivasyon kiimelerinin geligimini uygun egitim programiyla daha da
arttirabilirler (Renzulli, 1978, s.181). Ustiin yeteneklilerin erken teshisi cok énemlidir.
Ustiin yetenekli ¢ocuklardaki ilk belirtiler sunlardir:

e Bebeklik doneminde alisilmadik bir farkindalik

e Bebeklik doneminde uzun siire dikkat toplayabilme

e Bebeklik doneminde ¢ok az uyuma

e Normalden erken bir sekilde Bakicisini tanima veya ona giilme

e Cok hareketli olmasi

e Erken ortaya ¢ikan genis kelime haznesi

e Kitaplara yogun ilgi gosterme

e Fikirlerini genisletebilme

e 2 yasmdan 6nce kelimeleri tanir

e 3 yasmdan 6nce puzzle bir araya getirir

e Ik olarak saat ve takvime ilgi gdsterir

e  Genis hayal giicti vardir (Silverman, 1981, s.6).

Ustiin yetenekli ¢cocuklarda yaraticilik dzelligi ¢ok baskindir. Ustiin yetenekli

cocuklarda su yaratic1 6zellikler olmasi gerekir:

e  Yaratici kisilik

e Yaratici problem ¢6zme

e Yaratma siireci

e Ogzgiin iiriin

e Yaratici ortamlar

e  Yaraticilik ve saglikli zihin

e Yaraticilik ve yetenek (Taylor, 1975, s.12).

Tartigmalar iistiin zekali cocuklar ve dahi cocuklar iizerine yogunlagmistir.
Ustiin yetenekli ¢cocuklar, dahi ¢ocuklardan daha farklhidir. Ustiin yetenekli cocuklar
bulunduklar1 yastan iki y1l daha ileridedirler. Ustiin yeteneklilerin IQ seviyesi 130 ve
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150 arasinda degismekte olup dahilerin 1Q seviyesi ise 180 veya iizerindedir. Ayrica
iistiin yetenekli ¢ocuklar, ortalama bir yetenege sahip cocuklardan da farkli 6zellikler
tagimaktadir. Teorisyenler, iistiin yeteneklilerin taniminin sadece farklilasmadigmi ayni
zamanda tstiin yeteneklilerin nicel ve nitel olarak da ortalama bir ¢ocuktan farkl
olduklar1 goriisiindedirler (Winner, 1997, s.1071). Ustiin yetenekli ¢ocuklarin bazi

ozellikleri sunlardir:

e Kelime bilme kapasitesinin ¢ok iist diizeylerde olmast

e  Ustiin yetenekli ¢ocuklarm ¢cok merakh olusu

e  Gegmisleriyle ilgili yasantilarini ayrintilar: hatirlaya bilme,
e  Uzun siire dikkatlerini siirdiirebilme,

e  Ust diizey zihinsel becerilere sahip olma,

e  (Cok yonlii bakis agisina sahip olmasi vs... (Ataman, 1982, s.339).

Ustiin  yetenekli ¢ocuklar cevresiyle olan iletisimiyle, deneyimleriyle
cagdaglariyla karsilastirildiginda performanslariyla ya da potansiyelleri ile onlar1 birgok
alanda gecer. Ustiin yetenekli ¢cocuklar zihinsel alandaki yiiksek performanslariyla da
istliin durumdadirlar. Ayrica yaraticilik ya da sanat alaninda beklenmedik basari
gosterirler. Olaganiistii liderlik kapasitelerinin yaninda akademik derslerde de ¢ok
basarilidirlar (U.S. Department of Education, 1993, s.26).

Marland Raporunda iistiin yetenek, asagidaki alanlardan birinde ya da bir

kacinda yiiksek performans ve basar1 gésterme seklinde tanimlanmistir (Ersoy ve Avci

2001, s.128).

e Genel zihinsel yetenek

e  Ozel akademik yetenek

e Yaratici ya da liretici diisiince yetenegi
e Liderlik yetenegi

e  Gorsel ve gosteri sanatlarinda yetenek

e Psiko-motor yetenek
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Bedensel Ozellikler:

AN N N N N

Dogumlarinda normal ¢ocuklardan daha agir ve uzun dogarlar.
Normal ¢ocuklardan daha erken konusurlar ve yiiriirler.
Bedensel sagliklar1 ¢ok iyidir. Sagliklarni iyi korurlar.

Omuz ve kalgalarinin daha genis cigerlerinin daha kuvvetlidir
Bedenlerinde herhangi bir 6ziir rastlanmamigtir

Akranlarina gore organlarmin sagligi daha iyidir.

Iri ve kuvvetlidirler (Caglar, 1973, 5.99).

Zihinsel o6zellikler:

AN NN N Y N N N N N N N N RN

Olaganiistii muhakeme yetenegi

Entelektiiel merak

Hizli 6grenme

Soyutlama

Karmasik diisiinme siiregleri

Canli hayal giicii

Erken ahlaki kayg1

Ogrenme tutkusu

Konsantrasyon yiiksekligi

Analitik diistinme

Farkli diistiinme

Adalet duygusu gelismis

Derinlemesine diisiinme (Silverman, 1993, s.53).
Hayal giicii gelismis olup sanatsal alanlarda ¢ok yeteneklidirler

Okula baslamadan 6nce okuma ve yazmay1 6grenebilirler

Karmasik ve zor yonergeleri kolaylikla takip ederler (Dogan ve Aslan,

2009, s.198).

Sosyal ozellikler:

v

Dil alanindaki olaganiistii gelismislik akranlariyla arkadaslik kurmasini

zorlastirir.

Akranlariyla iletisim kurmak ve grup lyesi olmak icin derslerine az

caligabilirler (Winner, 1996, s.230).

Cevreleriyle uyumsuzluk yasayabilirler.
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v Soyut sonuglarla ilgilenirler.

v" On yargilar1 ¢ok azdrr.

v" Topluma uyum ve kurallara sikica bagl olabilirler.
v Sosyal problemlere uygun ¢oziim yollar1 bulabilirler (Caglar, 1973, 5.104).
Kisiliksel 6zellikler:

Anlayish

Insanlar1 anlama ihtiyac1 duyar

Zihinsel uyarilma ihtiyaci

Miikemmeliyetcilik

Mantik¢1

Mizah anlayig1 miikemmel

Duyarli empati kuran

Giigli

Azimli

Oz giiveni yiiksek

Aykir1 ya da uyumsuz

Kurallar1 sorgulayan

Ice doniik (Silverman, 1993, s.53).

Mesleki 6zellikler:

AN NN N Y U N N N N W N

Bu o6zellikle ilgili olarak Terman 1920-1945 yillar1 arasinda 1500 istiin
yetenekli 6grenciyi gézlemistir ve su sonuglar ortaya ¢ikmistir:

V' %90’nin zeka gelisimleri orta yaslarda yiikselmeye devam etmistir.

v % 90’1 lUniversiteyi kazanmis, kazananlarin %70 ise girmis olduklar

alandan mezun olmustur.

(\

Orta yaslardan mezun olan kisiler hem makale hem de ¢ok sayida kitap
yaymlamastir.

Hizli diistiniip hizli konusurlar

Problemlere kars1 kesin ¢oziimler bulurlar

Yeni, alternatif diistinceler tiretirler

<N X X

Is hayatlarinda dengeli ve basarilidirlar (Corten, Nauta ve Ronner, 2006,
s.5).
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Ustiin yetenek ve zekd gosteren ¢ocuklarin c¢esitli 6zellikleri vardir. Bazilari
akademik dersleri, ¢ok iyi performanslariyla matematik ve okumada gibi alanlarda
golgede birakabilir. Diger alanlarda da sanat, miizik aletleri ¢alma, kitle iletisim
araglarmi kullanmaya ¢ok ilgili olabilir ve yetenekleri de bu alanlarda olabilir. Bazilar1

da yiiksek liderlik kabiliyetleriyle, islerinde goze carparlar (Johnsen, 2009, s.10).

2.2.1. Ustiin Yeteneklilerin Tamlanmasi

Ustiin yetenekli cocuklarin belirlenmesi ve tanilanmasinda zeka dlgekleri daha
cok kullanilmistir. Bu olcekler, gercek zekad diizeyini degil ¢ocugun verdigi iiriiniin
olgtilmesi ve seviyesinin sadece belli bir kiiltiir ve egitim diizeyine gore ele alinmasi
bununla birlikte ¢ocuklar etkileyen sosyo-ekonomik kosullarin ele alinmamasi bu test
tirtinlin smirl ve eksik kalmasia neden olmustur. Ayrica zeka 6lgekleriyle belirlenen
zekd boliimi, belli bir puani alanlarin belli bir alanda kiimeye almmmasidir. Bu puani
birka¢ puanla asan veya asagida kalan c¢ocuklarin daha asagida yeterlilik de
degerlendirilmesi bu 6lgme tiiriiniin baska bir zayifligidir. Ustiin yetenekli ¢ocuklar
belirlenirken eger performansi ve yetenek diizeyi arkadaslarindan gok yiiksekse bu
cocuklarin {istiin yetene8inin belirlenmesinde ek bir teste ihtiya¢ yoktur; ancak
akranlartyla aralarinda belirli bir farklilik yoksa 6l¢iim araglarmin kullanilmasi gerekir.
Ustiin yeteneklilerin belirlenmesinde kullanilan ydntemlerin ¢ogu Terman’in otuz yil
stiren dikey genetik yontemle boylamasma yaptigi calismalar sonucundaki veriler ve
yontemlerle elde edilmistir. Terman, 1924’te Amerika Birlesik Devletlerinin California
Eyaletin de 3. ve 8. Smiflarda 6grenim goren, 250.000 g¢ocuk iizerinde calisarak
belirledigi 1458 iistiin yetenekli ¢ocugu otuz yil boyunca izlemesiyle elde ettigi
sonuglarla kendisinden sonra gelen kusaga 6nemli ipuglar1 olmustur (Ataman, 1998,
s.179). Cagimizda istiin yetenekli ¢ocuklarin tanilanmasi biiyiik bir 6nem kazanmis

olup bunun nedenleri sunlardir.

e Ustiin yeteneklilerin  giiciinden ve potansiyellerinden  yeterince
yararlanabilmek i¢in erken yaslarda belirlenip  yOnlendirilmesi
gerekmektedir. Bunlar yapildigi taktirde hem gelisimleri hizlandirilabilir

hem de diizenlenebilme olanagi saglar.
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e Giinilimiiz diinyas1 rekabete, yaraticiliga ve liretime dayanmakta olup {istiin
yeteneklilerin kendi alanlarinda sanat, hizmet, bilim ve is sektorlerine katk1
saglayacak onemli bir kaynaktir.

e Ustiin yeteneklilerin tanilanmasi yapilmadigi, rehberlik hizmetinin
verilmedigi, ailelerin ¢ocuklarinin potansiyellerini kesfetmemesi ve gocuga
kendini gerceklestirme firsat1 verilmedigi taktir de kendisine, ailesine ve
gevresine zarar veren bireyler haline dontisecektir.

e (agdas egitim felsefesi, bireysel farklilig1 ve firsat esitligini dikkate alarak
zenginlestirilmis programlar ve farklilastirilmis egitim olanaklar1 sunmakta
olup farkli yetenekleri yok sayan uygulamalardan vazge¢cmektedir (Akarsu,
2001, s.5).

Cocuklarin gelisiminde aile en 6nemli faktorlerden biri olmaktadir. Cogunlukla
problemli ¢ocugun problemlerinin ¢ogunun problemli aileden geldigi buna ek olarak
saglikli ¢ocuklarin ise ailesinin de saglikli oldugu gézlenmistir. Ayrica ¢ocuklarin ilk
O0gretmenlerine ¢ocugun tanilanmasi yoniinden biiylik gorevler diismektedir. Bu
sonuglara bakildiginda ¢ocuklugun ilk evreleri iistiin yetenekli ¢ocuklarin egitiminde
cok Oonemlidir. Bu yilizden ailelerin ve 6gretmenlerin iyi bir gézlemci olmasi ve ¢ok
dikkatli davranmas1 gerekmektedir. Ustiin yetenekli ¢ocuklarm belirlenmesinde énemli
olan ¢ocugun cagdaslarma gore gelisim hiz1 ve oranidir. Ulkemizde anne ve babalara
yapilan yetersiz rehberlik nedeniyle ¢cocuklarinin yeteneklerinin sira dis1 oldugunu fark
edememektedirler (Daglioglu ve Alemdar, 2010, s.851).

Ustiin yeteneklilerin egitimine ydnelik faaliyet gdsteren Bilsem 6grenci segimi
icin her d6gretim yilinin ekim ay1 i¢inde bakanlikga hazirlanan "Gozlem formu’nu”, il ve
ilgelerde bulunan okul Oncesi, ilkdgretim ve orta ¢gretim kurumlarina gonderir.
Ogretmenler ve kurullar, iistiin veya 6zel yetenege sahip olduklarmi gozlemledikleri
Ogrencileri aday gosterir. Listeler ve formlar, en ge¢ mart aymin sonuna kadar ilgili
Bilim ve Sanat Merkezine gonderilir (Bilsem Yo6nergesi, 2007).

Ustiinliigiin  6lgiilmesi ile tanmmlanmasinda tartismalar vardir. Ustiinliik
kavramsallastirilmayasinda alternatifler olusmustur. Bunlar (Hoge ve Renzulli, 1991,
s.10);

¢ Yapi Genisligi,

e Tanimn igerigi,
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e Tanimdaki temsilinin genislik seviyesi,

e Tanimin statik veya dinamik odakli olup olmadigi,

e Taniminin dogrulugu veya tamligi

Ustiin yetenekli ¢cocuklarmn, normal zeka seviyesine sahip cocuklardan bilissel,
sosyal, kisilik, mesleki ve bedeni agisindan farklilik gosterdigi bilinir. Ustiin yetenekli
cocuklarm oOzelliklerini belirlemek ve tanilamak igin ¢esitli yontem ve Olgekler

kullanilmistir. Bu yontem ve 6l¢ekler sunlardir:

Grup ve Zeka Testleri
1. Dile Dayanan Zeka Testleri
2. Dile Dayanmayan Zeka Testleri
=  Standart Bilgi ve Bagar1 Testleri
= Kisilik Testleri ve Envanterleri
= Sosyal Olgunluk Testleri
» Teorik, Ekonomik, Estetik, Politik Ve Dini Olcekler
= Sosyometrik Teknikler
*  Vak’a Incelemeleri (Cocuklarm ve ailelerinin gelisim tarihi)
»  (Cesitili Kisisel Kayitlarm incelenmesi
= Anket
=  Gozlem
»  Cesitli Ozellikleri Olcen Olcekler
= Takip Arastirmalari
»  Ogretmen, Anne, Baba, Ogrenci Ve Ogrenci Yakmlariyla Yapilan
goriismeler (Caglar, 1973, 5.97).

Tiirkiye’deki orta 6gretim seviyesindeki {istiin yetenekli 6grencilere onlarda var
olan yetenekleri gelistirmeleri i¢in egitim veren okullardan biri olan Tiirk Egitim Vakfi
Inang Tiirkes Lisesi (TEVITOL) nde, iistiin yeteneklilerin belirlenmesi i¢in gelismis bir
tarama yapilmaktadir. ilk asama, ailelerin ¢ocuklarmi aday gostermesiyle birlikte
Progresif Matrisler Grup testi uygulanir. ikinci asamada WISC-R zeka 6lgegi (Wechsler
Cocuklar igin Zeka Olgegi) ile bireysel incelemeye alinmasi uygulamasidir. Ugiincii

asamaysa cocuklar bir hafta siirecek egitim kampma alinir. Kampta c¢ocuklarin
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matematik, resim, miizik, dil sanatlar1 ve fen bilimleri alanlarindaki performanslari

degerlendirilir (Bildiren ve Uzun, 2007, s.34).

Wechsler testleri, listiin yetenekli ¢ocuklarin ilk olarak tanimlanmasinda iyi bir
IQ testidir. Bu testler nadiren 140 iizerinde puan vermesine ragmen testler iyi bir
tanilayicit bilgi verir ve sinirlarinin 6tesinde kabiliyetin bir gostergesidir. The Wechsler
Intelligence Scale For Children —Fourt Edition (WISC-IV), 2003’in Agustos’unda
WSC-III olarak degistirildi. Okullarda yilda bir kere American Psychological
Association (APA) standartlarina gore yapilir. Bununla birlikte daha yeni bir 1Q testi
versiyonu kullanilmaya baslanmistir. Bunun sonucunda biitiin okullar yeni versiyon
testi kullanmaya baslamistir (Silverman, Gilman ve Falk, 2004, s.1).

Durum Tespiti Komisyonu On Raporu (2004)’nda {istiin yeteneklilerin
belirlenmesinde dikkat edilecek hususlar su sekilde belirtilmistir:

e Olgmeler ¢ok yonlii ve ¢cok boyutlu olmalidir.

e Olgiitler ¢agdas bilimsel verilerle, toplumun o zamanki kosullarina uygun
olmalidir.

e Ol¢me isleminde, nesnel lgme araglarinmn yani sira, ebeveyn ve dgretmen
goriisii ile siirec icerisinde gozlenen bireylerin ilgi alanlar1 ve dikkat siireleri
de g6z 6niine alinmalidir.

e Tanilama ve se¢cme islemleri cok asamali bir bigimde diistiniilmelidir.

e Evrensel boyutlar g6z Oniinde bulundurularak Tiirkiye’de ¢esitli nesnel
Olgme araglar1 gelistirilmeli, gegerliligi ve giivenirligi saglanmall,
standartlastirma islemleri yapilmalidir.

e Ustiin Yetenekli cocuklar1 tanilama calismalar1 mevcut durumda il ve
ilgelerdeki

e Rehberlik ve Arastrma Merkezlerinde yiriitiilmektedir. Rehberlik ve
Arastirma Merkezleri bu anlamda idari ve oOrgiitsel yapi, teknik materyal,
donanim ve fiziki sartlar ile personel niteligi gibi islevsel konularda

desteklenmeli ve gelistirilmelidir.

21



e Mevcut durumda iilkemizde istiin yetenekli 6grencilerin egitimini siirdiiren
kurumlarin kadrolarma gerekli testleri uygulayabilecek personel dahil
edilmeli ve hizmet i¢i egitim ile desteklenmelidir.

e Mevcut testler ve 6lgme araglari, ailenin, dgretmenlerin ve gevrenin kanaat
ve degerlendirmesiyle birlikte kullanilmalidir.

Ustiin yeteneklilerin tanilanmasi, iilkenin potansiyel gii¢lerinden birisinin de
tamlanmasi agisindan ¢ok onemlidir. Ustiin yeteneklilerin egitimine yonelik faaliyet
gosteren Bilsem 6grenci se¢imi i¢in her dgretim yilinin ekim ay1 icinde Bakanlik¢a
hazirlanan "Go6zlem formu’nu”, il ve ilgelerde bulunan okul oncesi, ilkdgretim ve orta
ogretim kurumlarma génderir. Ogretmenler ve kurullar, iistiin veya dzel yetenege sahip
olduklarmi gozlemledikleri 6grencileri aday gosterir. Listeler ve formlar, en ge¢ mart
aymin sonuna kadar ilgili Bilim ve Sanat Merkezine gonderilir (Bilsem YOnergesi,
2007). Orgiin egitim kurumlarinca aday gosterilen ilkdgretim ve orta o&gretim
ogrencileri, her yi1l mayis ayinda Bilim ve Sanat Merkezi miidiirliiklerince belirlenen
tarihlerde Bakanlik¢a hazirlanan grup testine almirlar. Ilkogretim ve orta dgretimde

grup testine aliarak yeterli bagariy1 gosteren 6grencilerden;

e Genel zihinsel yetenek yoniinden uygun olanlar, Rehberlik Arastirma
Merkezleri uzmanlarinca,
e Ozel yetenek yoniinden uygun olanlar, Bilim ve Sanat Merkezi uzmanlarinca

bireysel incelemeye alinirlar (Bilsem Yo6nergesi. 2007).

Bireysel inceleme ve degerlendirme sonuglarina gore siralanan 6grenci listeleri,
MEB Ozel Egitim Rehberlik ve Danisma Hizmetleri Genel Miidiirliigiine gdnderilir.
Genel miidirliikge yapilacak degerlendirme sonunda uygun bulunan listeler,
onaylandiktan sonra ilgili merkeze gonderilir. Bakanlikca belirlenen kontenjanlara gore
onayli listelerde yer alan Ogrenciler, en yiiksek puan alandan baslanarak merkeze

kaydedilir (Bilsem Y6nergesi, 2007).
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2.2.2. Ustiin Yetenekliler Egitim Modelleri

Dogusta getirdikleri o6zellikleriyle farkli bir konumda olan {istiin yetenekli

ogrenciler 6zel egitime ihtiyag duymaktadir. Cagdaslhigin temel unsurlarindan biri 6zel

egitime verilen onemdir. Gelismekte olan diinyamiz bu g¢ocuklarin potansiyellerine

ihtiyag duymaktadir bundan dolay1 6zel egitim biiyiilk bir 6nem kazanmaktadir

(Malkog, 2004, 5.169).

Ustiin ve o6zel yetenekli ogrenciler igin, farklilastirilmis bir miifredat

programimin prensipleri soyle siralanabilir (Kaplan, 1986, s.183):

Icerik, genis kapsamli tartisma konulari, temalar veya problemlere yer
verilmelidir.

Cesitli disiplinler c¢alisma alaniyla biitiinlenmeli, Cografya, Tiirkge,
Matematik, Miizik, vb. gibi ¢esitli disiplinler agisindan ele alinmalidir.
Yapilacak c¢alismalar birbiriyle iligkili ve birbirlerini karsilikli pekistirici
yasantilar saglamalidir. Calisma ya da konuda bagimsiz materyal parcalari
kullanilmamalidir.

Ogrencinin ihtiya¢ ve ilgileri dikkate alinmali, 6grencinin konuyu se¢mesine
izin verilmeli ve konunun ayrmtili iglenmesine dikkat edilmelidir bunun i¢in
cesitli kaynaklardan yararlanilmalidir

Ustiin dgrencilerin bagimsiz calisma istegini gelistirmesi i¢in bagimsiz
calismalarda yapilmalidir.

Ogrencileri kendilerini gelistirmesine olanak saglamak igin a¢ik-uglu gdrevler
arttirilmalidir.

Arastirma yapmaya yonelik ilgi, istekleri desteklenmelidir.

Miifredat programi ¢ocugun lstiin olan zihinsel ve bedensel Ozelliklerini
gelistirici nitelikte olmalidir.

Ogrencilerin yeni malzeme ve sekilleri kullanmasina miisaade edilmeli ve bu
malzemelerle yeni iiriinler iiretmesi tesvik edilmelidir.

Ogrencinin benlik algis1 ve 6z giivenini gelistirmek igin rehberlik edilmeli ve
tesvik edilmelidir.

Ogrencinin {iretmis oldugu iiriinler dikkatle, olusturulmus 6zel kriterler ile

uygun araglarla degerlendirilmelidir.
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Ustiin yetenekli 6grencilerin egitiminde iilkemizde bir¢ok egitim modeli
denenmistir. Bu modellerle iistiin yeteneklerin ihtiyaclarmin neler olduguna bakilmis
onlarin 1ilgi, yetenek ve diizeylerine gore bir egitim amaglanmistir. Bu modeller

sunlardir:

2.2.2.1. Hizlandirma

Van Tassel-Baska (1986), her diizeydeki akademik hizlandirmanm {stiin
yetenekli c¢ocuklarda su oOzellikleri gelistirdigini savunmaktadir: Okul basarisi,
motivasyonu ve kendine giiveni artar, Zihinsel fonksiyonlarinin ve bu fonksiyonlari
yiriitmede olusacak tembellikten uzaklasir, Mesleki egitimini yasitlarina gére daha
erken yasta tamamlar, Yiksekogretimde olusmasi muhtemel maliyetleri diistirtr.
Hizlandirma ti¢ asamadan olusur: Okula Erken Baslama,

Smif Atlama, Belli Bir Alanda/Alanlarda Ust Sinifa Katilma bu asamalardan
olusur. Hizlandirma, 6grencilerin devam ettikleri normal egitim programindan daha
gelismis ve ileri bir egitim programinda 6grenim goérmesidir. Bu programda zor ve
karmagik bilgiler verilir ve c¢alismalarda materyaller yogun olarak kullanilir.
Ogrenilmesi istenilen materyaller normal bir siniftakinden daha hizli bir sekilde anlatilir

ve Ogrencilere zorlayici etkinlikler yaptirilir (Kanl, 2011, s.88).

2.2.2.2. Zenginlestirme
Zenginlestirme programlari; {stiin yetenekli ¢ocuklari normal egitim goéren
cagdaglarindan ayrmadan birlikte egitim almalarma olanak tanimaktir (Senol, 2011,
S.41). Programlar1 zenginlestirme iistiin yetenekli O0grencilerin sahip olduklar1 6zel
yetenekleri gelistirmek i¢in tasarlanmistir (Gross, 1999, s.207). Problem ¢6zme,
elestirel diislinme ve analitik diistinme gibi iistiin yetenekli dgrencilerin iist diizey
diisiinme becerilerini gelistirmek i¢cin hizlandirma programi ¢ok onemlidir (Smutny,
2001, s.76). Ustiin yetenekli gocuklar konular, olaylar ve durumlar arasmdaki iliskiyi
anlamada cok basarilidirlar bundan dolay1 iizerinde ¢alisacaklar1 konular iizerinde
ayrintili caligmay1 isterler. Normal smniflarda uygulanan Ogretim programi {istiin
yeteneklilerin bu ihtiyacin1 karsilayacak diizeyde degildir, bunun ic¢in istiin
yeteneklilere uygulanacak ogretim programimin birgok yonden zenginlestirilmesi

gerekmektedir  (Walker, Hafenstein ve Enslow, 1999, s.32). Programimn
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zenginlestirilmesinin iki tiirii vardwr. Bunlardan ilki yatay zenginlestirme olup
Ogrencilerle yapilacak veya Ogrencilerin kendi basina yapacaklart etkinliklerin
cesitlerini arttrmadir. lkinci zenginlestirme tiirii ise konuyla ilgili ayrmtili ve
derinlemesine ¢aligmalar yapmaktir (Daglioglu, 2004, s.75). Smifta tiim g¢ocuklarin
diizeylerine ve hizlarma gore aktivite ve projelere katilacagi bir yer olmak

durumundadir. Bu tiir siniflar gelistirmek i¢in (Smutny, 2000, s.1);

v" Cocuklarin elestiriye veya sorgulamaya tesvik edici nitelikte bir sinif ortami
olusturmak (resimler, kitaplar, miizik, sanat alanlar1 ve materyal gesitliligi)

v" Cocuklardan ¢alismasini erken bitirenlere ilgi ¢ekici, dersle ilgili aktivite
segenekleri sunmak

v’ Sarki sOyleme, miizik, dans, mimikler ve yaratict hareketler gibi
alternatifleri kullanarak sinifin i¢inde bulundugu atmosferi degistirmek

v' Eldeki kaynaklar kullanilarak miimkiin oldugunca genis bir materyal
cesitliligi sunmak

v Sabit oturma diizeni yerine esnek ve hareket ettirilip degistirile bilinen bir

oturma/yerlesme, grup ¢aligmasi diizeni.

2.2.2.2.1. Ayirma Uygulamalan

Bu uygulamalar akranlariyla birlikte egitim goren {iistiin yetenekli ¢cocuklarm
smiflarinda alinarak kendileri gibi olan ¢ocuklarin olusturdugu siniflarda yar1 zamanlh
aldig1 egitimdir. Bu smiflarda yapilan uygulamalar1 6zel egitimli 6gretmenler
gerceklestirmektedir. Boylelikle ¢ocuklar kendileri gibi diger ¢ocuklarla igbirlik¢i bir
davranis i¢inde c¢alismalar gerceklestirebilmektedir. Biitlin bu avantajlarina ragmen
iistiin yetenekli ¢ocuk sinifinda alindiginda hem uyum siirecinde sorunlar yasamakta

hem de bazi etkinlikleri bu siire dilimi i¢inde kagirmaktadir (Senol, 2011, s.42).

2.2.2.3. Destekleyici Uygulamalar

Destekleyici uygulamalar, hafta sonlari, bos giinler, yaz talileri, ara tatiller gibi
okulun kapali oldugu giinlerde yapilir. Bu ¢aligmalar 6gretmenler, veliler, okul ya da
iiniversite tarafindan diizenlenebilir. Destek siniflar1 daha ¢ok okulda islenmeyen cesitli

konular islenmektedir. Bu uygulamalarda amag yaratici diisiinme, elestirel diisiinme,
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analitik diistinme, kesfederek, yasayarak 6grenme ve bagimsiz projeler yapmaktir.
Cocuklarmn farkli yeteneklerini kesfetmesi ve yeni ilgi alanlar1 gelistirmesine yardimci

olmaktadir (Senol, 2011, s.43).

2.2.2.3.1. Rehberlik

Rehberlik, 6gretim ve yonetim islemlerinden belirgin olarak ayri ozellikler
gosteren uzmanlik faaliyeti olup kendine has hizmet anlayist olan kendi i¢inde sistemli,
stirekli ve organize bir yonetimdir. Kisinin uygun ve yeterli kararlar vermesi, se¢cimler
yapabilmesi ve uyum saglamasina yardim eden hizmetler grubudur (Tan, 2000, s.8).
Rehberlik ozellikle {stiin yetenekli cocuklarm okullarinda belirlenmesi ve uygun
egitimin verilmesi hususunda ¢ok onemli gorevler listlenmektedir. Sinif 6gretmenlerinin
yardimiyla rehberlik boliimii {istiin yetenekli ¢ocuklarin ilgi ve ihtiyaglarmi belirleyip
bu ¢ocuklara uygun egitimin verilmesi i¢in gerekli mercilere bagvurulmasini saglamasi
gerekir. Ayrica 6zel yetenek alanlar1 olan miizik, resim, el sanatlari, bilgisayar, fen ve

mimarlik gibi konularda ¢cocuklara mesleki rehberlik yapmalidir.

2.2.2.3.2. Uzaktan Egitim

Uzaktan egitim, ogretmen ve Ogrencilerin farkli yerlerde oldugu durumlarda
teknoloji araciligiyla egitim faaliyetlerinin devam ettirilmesidir. Geleneksel egitimden
farklar1 mekan degisikligi ve mesafe uzakliklarindan kaynaklanan sorunlarm iletigim
araclariyla giderilmesidir. Boylelikle bir araya toplatilamayan ve okullardan uzak
bolgelerdeki Ogrencilere egitim hizmeti saglanmaktadir (Can, 2004, s.2). Uzaktan
egitimin sagladigi diger bir avantaj 6gretmenin ayni anda birden fazla okulda iletisim
araclar1 yoluyla egitim verebilmesidir. Cocuklar televizyon ya da bilgisayarla bu
egitime katilabilirler. Uzaktan egitim sayesinde bir¢ok gelismis iilkelerde uzak kasaba

ve koylerdeki iistiin yetenekli ¢ocuklara ihtiya¢ duyduklar1 egitim verilmektedir (Senol,

2011, s.44).

2.2.2.4. Ayn (Farkhlastirilmis) Egitim
Heacox (2002)’e gore, Farklilagtirilmis 68retim, 6grencilerin 6Zrenme stillert,
onbilgi, ilgi vb. bireysel ozelliklerini kabul eden, bu ozelliklere uygun tasarimlar

gelistirerek her bireyin basarili olmasma olanak saglayan ve dgrenme siireci boyunca
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Ogrencilerin problem ¢dzme, iletisim kurma, 6z-diizenleme ve iist zihinsel becerilerini
gelistirmeyi amaglayan bir 6grenme tasarimidir. Yapilan aragtirmalarda farklilagmis
Ogretim tasarimlarmnin 6grencilerin  problem ¢6zme, akil yiirlitme gibi {stbilis
becerilerinin gelismesine ve 6grenmeyi etkileyen duyussal etmenler iizerinde olumlu
etki yaptig1 goriilmiistiir (Yabas ve Altun, 2009, s.202). Akademik basari, 6grenme
hizi, 6grenme big¢imleri, ilgi vb. yonlerden farklilik gosteren Ogrencilerin oldugu
smiflarda biitiin gruplarin 6grenmesine yardimei olacak, bununla birlikte 6gretmenlerin
ogrencilerin motivasyonu i¢in giristigi arayislar i¢in de etkili bir tasarimdir (Beler ve
Avct, 2011, s.112). Farklilastirilmis egitim su gruplara ayrilir: Tam Giin Homojen
Smiflar (sadece iistlinler), Tam Giin Heterojen Siniflar (normal ve istiinler karisik),

Yarim Giin veya Gegici Gruplar olmak {izere tice ayrilir.

2.2.2.4.1. Ozel Okular ve Ozel simflar

Amerika Birlesik Devletleri'nde ve Almanya’da iistiin yetenekliler icin 6zel
smiflar olusturulmustur. Biiyiik sehirlerdeki zeka boliimleri (ZB) 130-140 arasinda olan
ogrenciler olusturulan 6zel smiflara alinir. Smif mevcudu kalabalik olmamakla birlikte
en fazla 10 kisiden olusmakta olup dzel dgretmenler tarafinda egitim verilir. Ozel sinif
uygulamalar1 hem smif atlamayr hem de program zenginlestirmeyi igerir. Ozel
okullarinda benzer gorevleri vardir. Ulkede ya da kentlerde iistiin yetenekli cocuklari
yetistirmek i¢in kurulmustur. Buna Ornek olarak Ankara Fen Lisesi verilebilir.
Ortaokulu basariyla bitirenler, okullar1 tarafindan aday gosterilir ve yapilan smavlarla

ogrenciler se¢ilir (Eng, 1981, s.217).

2.3. Tiirk Tarihinde Ustiin Yetenekliler Egitiminin Tarihsel Gelisimi

Tiirkiye’de iistiin yeteneklilerin egitimi ¢ok eskilere dayanmaktadir. Bunun en
giizel Ornegi Osmanli Devleti zamanindaki Enderun Mektepleriydi. Osmanl
Devleti’nde sibyan okullar1 halk ¢ocuklarinin devam ettigi yerel okullardi. Devletin
cesitli kadrolarina nitelikli elaman yetistirmede medrese ile birlikte saraydaki ¢cocuklar1
egitmek, padisaha hizmet edecek memur ve gorevlileri yetistirmek, sarayda yasayan
kesimi giildiirecek, dili iyi kullanan oyuncular yetistirmek; ¢aliskan, sadik, akilli ve
giivenilir asker ve devlet adamlarin1 yetistirmek i¢in baz1 mektepler vardi. Bunlar i¢cinde

en 6nemlisi Enderun Mektebi’dir (Dogan, 1997, s.415).
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Cizelge 1: Enderun Mektebi’ne ait odalara iliskin ¢izelge yer almaktadir.

Cizelge 1: Enderun Mektebi’ne ait odalara iligkin bilgiler

Odanin Ad1 Odada Verilen Hizmet ve Egitim Ogretim

Kiigiik Oda Odalarda okuma ve yazma 6gretilir ve diger odalara gitme i¢in ¢ikma hazirhgi
Biiyiik Oda yapilir.

Dogancilar Odasi Padisahin avda kullandig1 dogan kuslarina bakilir.

Seferli Odast Padisahin ¢amasir hizmetlerine bakarlar.

Kiler Odasi Sarayin yiyecek hizmetlerine bakarlar

Hazine Odasi Padisahin degerli esyalaria ve hazineye bakarlar.

Has Oda Padisahin en yiiksek mertebedeki oglanlarndan olup en yakininda olan kisidir.

(Kaynak: Yahya Akyiiz, 2005, s85)

Enderun Mektebi, Topkapi Sarayir i¢inde bulunan ¢ok 6nemli bir egitim
kurumuydu. Bu okulun en 6nemli yan1 saraya yetistirilecek olan asker ve yonetici
ithtiyacini karsilamasiydi. Enderun Mektebinde alt1 kademe vardi: Biiyiik Oda, Kiigiik
Oda, Doganci Odasi, Seferli Odasi, Kiler Odasi, Hazine Odasi, Has Odalarmdan
olusmaktayd: (Akkutay, 1984, s.19). Saray i¢indeki boliimlerin sorumlulugunu 6zel
yetirilmis olan Enderun Agalarma verilmistir. Enderun Mektebi ilk kez Edirne’de
kurulmustur (Binbasi, 2009, s.63). Tiirk¢e, Fars¢a, Arapca, Edebiyat, Tarih, Matematik
gibi derslerin yan1 sira Kur’an, Fikih, Tevsir gibi Islami derslerde verilirdi. Sarayda
bulunana en degerli hocalardan ders alan ve kiitiiphanelerden yararlanan i¢ oglanlar1 ¢ok
iyl yetistirilirdi. Has odada hizmetini bitirenler bes veya alt1 yilda bir saray disinda
onemli gorevlere getirilirdi buna Cikma adi verilirdi (Ozkan, 2008, s.68). Kapikulu’daki
insanlarin herhangi birisinin, ocaklarda, babalar1 gibi askerlik eden ogullarina kuloglu
denirdi. Yenigeri Ocaginda bulananlarda Kapikulu efradindandi. Yavuz Sultan Selim
donemine kadar Yenigerilerin evlenmeleri yasak olup Hikkiimdarin izniyle,
Yenigerilerin emektarlarinin evlenmelerinin {iriinii olarak kuloglu denen c¢ocuklarin
durumu giindeme gelmisti. Askerlik yasma gelinceye kadar bunlara babalarinin
bulundugu boliikten maas baglanirdi. Kulogullar1 biiylidiiklerinde yeterli goriilenler
Acemi ocagina kaydolurlard1.

Ustii yetenekli gocuklarin alinip yetistirdigi icin Enderun Mektebi 6zel bir egitim

kurumudur. Ydnetici sinifinin yetistirilmesini saglayan bu mektep biitiin Hristiyanlar1
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Miisliimanlagtrma Projesi degildir. Enderun mektebini 6grenci kaynagi Devsirme
sistemi i¢inde olan Acemi Oglanlardi. Bunlara kaynak iki sekilde saglanird.

v' Pencik Oglanlar: Devletin fethettigi yerlerdeki savas esirlerinin 5/’ni
padisahm alma hakki vardi. Bu savas esirlerinden &zel segilmis ¢ocuklar Tiirk-Islam
kurallarini, geleneklerini ve orfiinii 6grenmesi icin Anadolu da Tirk kdylerindeki
ailelerin yanina gonderilmis olan bu ¢ocuklara pengik oglanlar1 denilirdi.

v" Devsirme Oglanlar: zamanla fethedilen yerlerin genislemesiyle birlikte
askere olan ihtiya¢ artmustir. Bu ihtiyaci karsilamak igin 1. Mehmet ve Il. Murat
doneminde devsirme usuliine gecildi. Hristiyan evlerinden ¢ocuklar alinirdi. Bu
cocuklarmm Yahudi, Bosnak ve Misliimanlardan alinmasi yasakti. Ayrica yetim
cocuklar, evin tek c¢ocugu, Istanbul’u gezip gdrmiis gozii acik cocuklari, ¢oban
cocuklarini, viicudunda ya da yiiziinde hasar olanlar alinmazdi (Akyiiz, 2005, 5.86).

Osmanli Devleti’nin 6nemli ve degisik kademelerine getirilen bu kisilerin
egitiminden Enderun Agalar1 sorumluydu. Enderun, ilk kez Edirne’de padisah I.
Murat’m girisimleriyle kurulmustur. Tanzimat donemi diger egitim kurumlar1 gibi
onemli degisikliklere ugramistir (Binbasi, 2009, s.63). Enderun Mektepleri Hristiyanlar1
Miisliimanlastirma politikas1 degildi. Bu sistem “Kul Sistemi”’ne dayanmaktaydi. Kul
sistemi, padisahin devlet giiciiniin sadece kendisine sadik ve bagli ayni zamanda
yetenekli kisilere birakmasidir. Enderun mekteplerine yetenekli kisiler devsirme
usuliiyle alinirdi. Padisahin gorevlendirdigi 6zel bir komisyon tarafindan 3, 5 yilda bir
Rumeli’deki Hristiyan ¢ocuklar 6zel hususlara dayanilarak segilirdi. Acemi oglanlardaki
cocuklarin yaslar1 8 ile 20 yas arasindaydi (Akyiiz, 1982, s.63). Enderun’a 6grenci
seciminde, istlin yeteneklilerin erken tanilama yolunun tercih edilmesi ve
yeteneklerinin gelisimi i¢cin uygun olan yas araliklarma bakilarak ¢ocuklarin se¢ilmesine
dikkat etmislerdir. Ayrica se¢im yaparken esit davranilmig ve sosyal statiiye dnem
verilmemistir. Ustiin yeteneklilere verilen egitimin dgrencilerin ihtiyaglarmi karsiladig
ve Ogrencilerin yeteneklerini gelistirdikleri goriilmiistiir. Ustiin yetenekli olarak
gordiikleri ¢ocuklari ¢iraklik donemi egitiminden gecgirmeleri diger bir nemli husustur.
Ayrica Enderun egitimine alinmadan 6nce 6n egitimden sorumlu kisinin gozlemlerinden
yararlanilmistir (Budak, 2007, s.6).

Osmanli Devleti doneminde Enderun mektepleriyle baglatilmis olan bu

Uygulama daha sonra Cumhuriyet doneminde 1948 yilinda Idil Biret Suna Kan Yasasi
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olarak bilinen bu yasa iistiin yeteneklilerin egitimini yasa giivencesi altina almistir. Bu
yasa, 1956°da 6660 Sayil1 “Miizik ve Plastik Sanatlarda Olaganiistii Yetenek gosteren
Cocuklar Hakkinda Kanun” olarak yiirlirliige konmus olup kanun halen yiirtirliiktedir;
ancak 1978’den sonra, kanun kapsamina hi¢ kimsenin alinmadig1 gézlemlenmektedir.
1948’den 1978’e kadar diinya ¢apinda iinlii olan 20’ye yakin sanat¢1 devlet himayesinde
yetistirilmistir (Ataman, 1998, s$.178-181). 1416 sayili kanun kapsaminda iistiin
yetenekli Ogrencilerin devlet himayesinde yurtdisinda egitim almasi konusunda
calismalar ylriitiilmiis, buna paralel olarak Devlet Parasiz Yatili Sinavi, Yiksek
Ogrenim ve TUBITAK Burslar1 ile dgrencilere yardimei olunmustur. Cumbhuriyet
Doneminde iistiin yeteneklilere doniik uygulamalar asagidakilerdir (Eng, 1979, 5.222):

e 6660 sayili Miizik, Resim ve Oteki giizel sanatlarda olagan iistii yetenek
gosteren cocuklarin devlet tarafindan egitilmesini diizenleyen yasa
cikarilmastir.

e Ankara Fen Lisesi projesi yapilmistir.

e Ankara Rehberlik ve Arastirma merkezinin yardimi ve Onciiliigi ile bazi
ilkokul ve ortaokullarda denemeler yapilmustir.

e Ekonomik sorular yasayan 6grenciler icin Devlet ortaokul ve lise parasiz
yatililik sinavlar1 getirilmis,

e Ogretmen okullar1 ve yiiksek dereceli oteki meslek kuruluslarina giris
simavlar1 getirilmistir.

e 1416 sayili yasa ile lise ve yiiksekdgrenimini bitirenlerin devlet hesabina
yabanci lilkelerde 6grenim gorebilmeleri saglanmistir.

e Tiirkiye Bilimsel ve Teknolojik Arastirma Kurumu (TUBITAK) burslar,

e Milli Egitim Bakanhgmin Yiiksek Ogretim Kredi ve Yurtlar Genel
Miidiirligi yolu ile yiiksekogrenim burslar1 verilmistir.

e Universite ve akademilere giris smavlar1 getirilmistir.

Okullardaki ilk uygulama 1960 yilinda Ankara ilkokullarinda denenen “6zel
smif ve tlirdes yetenek smiflar’” uygulamasidir. Bu programda birka¢ okuldan segilen
istiin yetenekli ¢ocuklar grubu 6zel hazirlanan bir programla yetistirilmistir. 1961
yilinda kabul edilen 1961 T.C. Anayasasi’nin 50. maddesinde 6zel egitime muhtag
cocuklarin egitimi i¢in 6zel hiikkiim konulmasi ve bunun geregi olarak 222 numaral

[Ikdgretim ve Egitim kanununun ¢ikarilmas: iizerine &zel egitimde planl bir donem
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baglamistir. Bununla birlikte, Tiirkiye’de 6zel egitimin her dalinda neler yapilacagi,
nerede, ne tiir 6zel egitim kurumlarinin acilacagina iligskin ayrintilar 10 yillik bir planda
verilmistir (Caglar, 2004, s.61). 1964-1965 Iistanbul, Bursa, Izmir, Ankara ve
Eskisehir’de “Ust Ozel Siiflar” acilmis olmasina ragmen bu uzun siirmemis Milli
Egitim Bakanligi tarafindan bu uygulamaya son verilmistir. Smiflarin ortadan
kaldirilmasiyla buralardan mezun olanlar Maarif Kolejine (TED Koleji) gonderilmistir.
1962 yilinda ortadgretimde iistiin yeteneklileri desteklemek amaciyla VI. Milli Egitim
Surasi karariyla 1964°te Ankara Fen Lisesi agilmistir (Daglhioglu, 1995, s.56).

1965 yilinda iistiin yeteneklilerle ilgili calismalara Ankara Universitesi Egitim
Fakiiltesi (AUEF) calismalarini yiiriitmeye devam etmistir. AUEF igerisinde ilk kez
“Ozel Egitim Boliimii’nii agmus olup lisans, yiiksek lisans, doktora diizeyinde egitim
vermeye baslamistir. Bununla birlikte 1979 yilinda Ankara Universitesi’nde “Ustiin
Zekallar Ogretmenlik Sertifikas1” verilmeye baslanmis; ancak 1984 yilinda YOK’iin
yiiriirliige girmesiyle bu uygulamaya son verilmisse de iist diizey egitim verilmeye
devam edilmistir (Caglar, 2004, s.61).

TUBITAK, TUBA vb. kuruluslarin vermis oldugu burslar da bu kapsam
icerisindedir. 2004 yilinda iistiin yeteneklilerin egitimi i¢in yapilan I. Tiirkiye Ustiin
Yetenekli Cocuklar Kongresi ilk kapsamli Calisma Olmustur. Bundan sonraki II.
Kongre 2009 yilinda yapilmistir. Kongrenin amaci iilkemizdeki {istiin yetenekli ¢ocuk
ve genglerin egitimini giindeme getirmek, konuyla ilgili olarak ¢alisan bilim insanlarini
bulusturmak, calismalarini 6zendirmek, Tiirkiye nin bu alanla ilgili birikimini ve durum
tespitini yaparak toplumsal akli harekete gecirmek ve bu egitimi iilke ¢apinda sosyal
siyasetin bir parcasi haline getirmeye yonelik olmustur (Uzun, 2006, s.31). Ulkemizde
milli egitim i¢inde faaliyet gosteren bilim ve sanat merkezleri lstiin yeteneklilerin
egitimi ile ilgilenmekte olup hala devam etmektedir. Bu uygulama 1995 yilinda Ankara
Yasemin Karakaya Bilim ve Sanat Merkeziyle (BILSEM) baslamustir. BILSEM ler
okul oOncesi, ilkogretim ve ortadgretim cagindaki cocuklarin istiin veya 0Ozel
yeteneklerini gelistirerek okul dis1 zamanlarini degerlendirilmesine katki saglamaktadir

(MEB, Bilim ve Sanat Merkezleri Yonergesi, 2007).
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2.4. Tiirkiye’de Ustiin Yeteneklilere Egitim Veren Kurumlar
Ustiin  yetenekli &grencilerin  egitimi  bilyilk 6nem kazanmaktadrr. Bu
ogrencilerin egitimi ¢esitli kurumlar tarafindan yapilmaktadir. Tiirkiye’de iistiin

yeteneklilere egitim veren kurumlar sunlardir:

2.4.1. Ozel simflar ve Tiirdes Yetenek Simiflar:

Milli Egitim Bakanlig: tarafindan, 27 Agustos 1964 giin ve 35836 sayili onay1
ile 222 Sayili Ilkdgretim ve Egitim Kanunu’nun 12. maddesi ve Ozel Egitime Muhtag
Cocuklar Yonetmeligi'nin 4. maddesi uyarinca “Ustiin Cocuklarin Egitimi” i¢in pilot
proje uygulamasi 1963-1964 egitim-6gretim yilinda baslatilmistir. “Ozel smif ve tiirdes
yetenek smiflar’” icin Ankara’daki bazi okullarda yapilan secimlerle 5 kiz 18 erkek
olmak {izere toplam 23 ogrenci ile ikinci Mimar Kemal (Ergenekon) ilkokulunda 15
Ekim 1964 tarihinde bir 6zel smif uygulamasma gidilmis olup zenginlestirilmis
programla ile ¢aligmalarina devam etmisse de yarida kesilmis, bu siniftan ¢ikan
ogrencileri, yine doneminde Ogrencilerini segerek alan Maarif Koleji kabul etmistir
(Davaslhgil, 2000).

2.4.2. Inan¢ Koleji (Tiirk Egitim Vakfi Inan¢ Tiirkes Ozel Lisesi-
TEVITOL):

1990 yilinda Sezai Tiirkes, ekonomik problemlerden dolay1 okutulamayan iistiin
yetenekli cocuklarin yeteneklerini gelistirmek amaciyla yatili ve parasiz olan Inang
Vakfin1 kurmustur. Vakif 3 yil boyunca okulun mimari projesini ABD’li bir firma ile
hazirlamis olup okulun yerleskesinin diizenini ve insaatin1 da yapmistir. Tiirk bilim
adamlar1 ve egitimcileri tarafindan zenginlestirilmis ve farklilastirilmis 7 yillik bir
miifredat programm hazirlanmistir. Inang Lisesi’nin ilk 30 6grencisi 1993 yilinda
Bayramoglu’ndaki gegici tesislerde dgretime baslamis, daha sonra 1994°te Gebze’deki
Inang Ogrenme Kdyii’ne tagmmustir (Sahin, 1995, 5.98).

2.4.3. Yeni Ufuklar Koleji:
1991-1992 Ogretim Y1linda Istanbul’da agilan Yeni Ufuklar Koleji, normal iistii
zekaya sahip Ogrencileri segerek, 6zel iistiin yetenekliler egitimini hedefleyen bir 6zel

okuldur (Akarsu, 2000, s.26).
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2.4.4. Petek Cocuk Evi

Anaokulu diizeyinde iistiin yeteneklilerle ilgili ¢calisma ve girisimlerde bulunan
Petek Cocuk Evi, hem {istiin yeteneklileri tanilamaya ve onlara yas gruplarma kiyasla
hizlandirilmig ve zenginlestirilmis programlar araciligiyla yasantilar sunmaya ¢aligirken
ayni zamanda bu cocuklarm velileri ile 6zel egitim programlar1 siirdiiriillmektedir.
Ingiltere’den NAGE gibi ¢esitli yurtdis1 kuruluslardan bilgi ve deneyim destegi alan
okul, konu ile ilgili bilimsel toplantilar ve paneller diizenleyerek iilkemizdeki iistiin

yeteneklilere iliskin ¢alismalara katkida bulunmaktadir (Akarsu, 2001, s.45).

2.4.5. Tiirkiye Ustiin Yetenekli Cocuklar Egitim Vakfi (TUYCEY)

Bir grup anne, baba ve lstiin yetenegin gelistirilmesine goniil vermis bilim
adamu, egitimci ve is adami1 1993 yilinda Istanbul’da Tiirkiye Ustiin Yetenekli Cocuklar
Egitim Vakfi’n1 kurmustur (Akarsu, 2001, s.66). TUYCEV’in, resmi vakif senedinin
liciincii maddesinde belirtilen amac1: "Ustiin zekali ve iistiin yetenekli ¢ocuklarmn 0-21
yaglar arasinda aile ve okullarinda alacaklar1 egitim ve gelisme ortamlarma katkida
bulunarak egitimlerini zenginlestirmek; okullar1 ile sosyal cevrelerinde gereksinim
duyacaklar1 bilimsel, sosyal ve kiiltiirel ¢alismalar1 olusturmak ve bu etkinliklere

katilimlarin1 saglamak" olarak belirtilmistir (Www.tuycev.org).

2.4.6. Fen Liseleri, Anadolu Liseleri

1962 yilinda toplanan VII. Milli Egitim Surasi kararlar1 dogrultusunda {istiin
yetenekli Ogrencilerin yetistirilmesi amaci ile 1964 yilinda Ankara’da Fen Lisesi
acilmistir. Bu okullar secilmis 6grencilere, normal liselere kiyasla birka¢ ek matematik
ve fen dersi vermenin Otesinde bireysellestirilmis ya da 6grencinin hizina, ilgisine,
O0grenme bicimine gore farklilastirilmis ve yaraticiligini ortaya ¢ikarmasma firsat veren
bir egitim vermek yerine fen ve matematikte tekdiize egitim veren okullar halinde
egitimlerini stirdiirmektedirler (Akarsu, 2001, s.47). Bir kisim derslerin 6gretimini
yabanci dille yapan Anadolu Liselerine 6zel yetenek ve bilgi testleri ile ilkokuldan
sonra Ogrenci alinmasi, bir yil hazirliktan sonra alti yil egitim-6gretim yapilmasi
planlanmis, 6gretmenleri de aynen fen liselerinin agilisinda oldugu gibi 6zel seg¢ilmistir.

Ancak, okullar da zamanla sayilar1 artarak Ozelliklerinden uzaklagmaya baglamistir.
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Halen Anadolu Liseleri, Fen Liseleri gibi IIkdgretim Okullarinin 8. smifindan merkezi

smav sistemiyle 6grenci alan kurumlardir (http://apk.meb.gov.tr).

2.4.7. Anadolu Giizel Sanatlar Liseleri

Anadolu Glizel Sanatlar Liseleri ise 0grencilerin giizel sanatlar alaninda ilgi ve
yetenekleri dogrultusunda egitim-dgretim gormelerini saglayan kurumlardir. 11k gretim
okullarinin 8. smif sonunda, resim ve miizik alanlarinda kabiliyetli 6grencilerin bu
yeteneklerinin geligmesine imkan verecek bir programa uygun olarak, ayrica yabanci dil
bilgisine sahip kisilerin yetistirilmesi amaciyla, ilk kez, 1989-1990 6gretim yilinda
Istanbul’da agilmustir. Ogretim siiresi dort yildir. Ogrencilerini yetenek sinavi ile alir

(www.ogm.meb.gov.tr).

2.4.8. Tiirkiye Bilimsel ve Teknik Arastirma Kurumu (TUBITAK)

Tirkiye Bilimsel ve Teknik Arastrma Kurumu kurulus amacina uygun olarak
bilim insanlarinin, arastirmacilarm yetistirilmeleri ve gelistirilmeleri i¢in ¢esitli imkan
ve kosullar1 saglamak, 6grenme ve 6gretme teknolojilerine ait ¢alismalar yapmak ve
ilgili kuruluslara tavsiyelerde bulunmaktir TUBITAK, ii¢ ayr1 dé8renim kademesinde
dort tiir yarisma diizenlemekte olup, bu yarigmalarda dereceye girenlere degisik odiiller

vermektedir. Burs ve 6diil, {istiin yetenekliler i¢in tesvik unsuru olarak gorilmektedir

(Senol, 2011, 5.68).

2.4.9. Bilim ve Sanat Merkezleri (BILSEM)

1996 yilinda Milli Egitim Bakanhigi Ozel Egitim Rehberlik ve Danisma
Hizmetleri Genel Miidiirliigii’niin “Ilkdgretim Cag1 Ogrencilerinin Ozel Yeteneklerini
Gelistirme Projesi” ile baslayan ¢aligmalar siirdiiriilmiis, daha sonra Talim ve Terbiye
Kurulu Baskanligi’nin 25.10.2001 tarih ve 012648 sayili karari ile “Milli Egitim
Bakanlig1 Bilim ve Sanat Merkezleri Yonergesi” yiiriirlige konularak konu, kendine ait
mevzuati olan bir uygulama haline getirilmistir (Yesilova, 1997).

Bilim ve Sanat Merkezleri (BILSEM) MEB Ozel Egitim Rehberlik ve Danisma
Hizmetleri Genel Miidiirliigii’'ne baglh olarak agilir. MEB’in 2007 yilinda yaymladigi
yonergesinde merkez Soyle tanimlanir: “Bilim ve Sanat Merkezi, okul Oncesi,

ilkogretim ve orta Ogretim kurumlarma devam eden istiin veya Ozel yetenekli
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ogrencilerin o6rglin egitim kurumlaridaki egitimlerini aksatmayacak sekilde bireysel
yeteneklerinin bilincinde olmalarin1 ve kapasitelerini gelistirerek en {ist diizeyde
kullanmalarmi saglamak amaciyla agilmig olan bagimsiz 6zel egitim kurumudur.”
(MEB, Bilim ve Sanat Merkezleri Yonergesi, 2007).

Bilim ve sanat merkezlerinin hedef Kkitlesi; okul Oncesi, ilkogretim ve
ortadgretim ¢agindaki Ustlin yetenekli ¢ocuklardrr. Bilim ve Sanat Merkezi olarak
adlandirdigs, pilot proje olarak bes ilde (Ankara, Istanbul, izmir, Bayburt ve Denizli)
Ogrenci se¢imi, Ogretmen secimi ve egitimi, aile egitimi ve bina hazirliklar: ile
baslatilan bir uygulamadir. Bilim ve sanat Merkezleri (BILSEM)’nden ilki 1995 yilinda
acilan Yasemin Karakaya Bilim ve Sanat Merkezi'dir. 2010 yili itibariyle 55 ilde agilan
merkez sayist 61'e ulagmistir. 2009-2010 egitim O6gretim yili istatistiklerine gore
BILSEM'lerde kayitli 6grenci sayis1 6942'dir. Bu merkezlerde 6grenim goren dgrenciler
orgiin egitimleri disindaki zamanlarda ilgi ve yetenekleri dogrultusunda proje tabanli

egitim almaktadirlar (MEB, Ustiin Zekalilarm/Y eteneklilerin Egitim Calistay1, 2010).

2.4.9.1. Bilim ve Sanat Merkezleri’nin isleyisine iliskin yonerge

Bilim ve Sanat Merkezi istiin yeteneklilerin Tiirkiye’de egitim aldiklar
merkezlerdir. Bu merkezlerin yonergeleri Milli Egitim Bakanlhigi tarafindan
yayinlanmaktadir. Bilim ve Sanat Merkezlerinin 2007 yilinda yaymlanmis olan

Onergesine asagida yer verilmistir.

Bilim ve Sanat Merkezlerinin amacglar1 sunlardir: (MEB, Bilim ve Sanat

Merkezleri Y 6nergesi, 2007).

a) Atatiirk ilke ve inkilaplarini benimsetme; Tiirkiye Cumhuriyeti Anayasasi'na
ve demokrasinin ilkelerine, insan haklari, ¢ocuk haklar1 ve uluslararasi
sozlesmelere uygun olarak haklarmi kullanma, baskalarinin haklarina saygi
duyma, gorevini yapma ve sorumluluk yiiklenebilen birey olma bilincinin
kazandirilmasini,

b) Ulusal ve evrensel degerleri tanimalarini, benimsemelerini, gelistirmelerini
ve bu degerlere saygi duymalarini, liderlik, yaratici ve firetici diislince
yeteneklerini ulusal ve toplumsal bir anlayisla {ilke kalkinmasina katkida

bulunacak sekilde gelistirmelerini,
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9)

h)

Yetenek alanv/alanlarmin gelistirilmesinin yani sira, sosyal ve duygusal
gelisimlerinin de saglanarak biitiinliik icinde degerlendirilmesini,
Yeteneklerinin ve yaraticiliklarinin erken yasta fark edilerek gelistirilmesini,
Bireysel yeteneklerinin farkinda olmalarini ve kapasitelerini gelistirerek en
iist dlizeyde kullanmalarini,

Bilimsel diisiince ve davraniglarla estetik degerleri birlestiren, iiretken,
sorun ¢ozen kendini gerceklestirmis bireyler olarak yetismelerini,

Is alanlarindaki ihtiyaca ydnelik yeni diisiinceler onerebilmelerini, teknik
bulus ve ¢agdas araclar gelistirebilmelerini,

Ustiin yetenekleri dogrultusunda bilimsel ¢alisma disiplini edinmelerine
imkan saglayan sartlarin, ortam ve firsatlarin olusturularak disiplinler arasi
calismalardaki kazanimlarla sorunlar1 ¢6zmeye ya da ihtiyaci karsilamaya
yonelik ¢esitli projeler gergeklestirmelerinti,

Yasam projelerini gerceklestirme firsat ve imkanlarmin verilmesini

saglamaktir.

Bilim ve Sanat Merkezlerinin egitim-6gretim etkinlikleri asagida belirtilen

ilkelere uygun olarak diizenlenir ve yiiritilir, MEB, Bilim ve Sanat Merkezleri
Yonergesi, 2007).

a)

b)

Bireysel egitim-ogretim yapilmasit ve g¢ocuk/Ogrencilerin ihtiyacina gore
hazirlanmig Bireysellestirilmis Egitim Programlarinin  gelistirilmesine
caligilir.

Ustiin yetenekli ¢ocuk/dgrencilerin egitim-dgretiminde bilissel, duyussal,
devinissel ve sosyal gelisimleri bir biitiinliik i¢erisinde ele alinir.
Egitim-6gretim etkinlikleri, ¢ocuk/6grencilerin devam ettikleri drgiin egitim
kurumlar1 ile biitiinliik olusturacak sekilde planlanir ve yiiriitiiliir.

Cocuk/ 6grencilerin 6rgiin egitim kurumlarinda izledikleri programlar ile
merkezlerde yapacaklar1 galigmalar arasinda igbirligi saglanir.

Cocuk/0grencilere benlik algis1 ve iletisim becerileri kazandirilir.
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9)

h)

Egitim-6gretim etkinlikleri, cocuk/dgrencileri distan yonelimli ve yonetimli
bir disiplin ve denetim yerine, icten odakli disiplin ve denetim anlayigini
gelistirmeye yonelik olarak diizenlenir.

Cocuk/6grencilerin gelecege yonelik diisiinmeleri, tahminlerde bulunmalar1
ve bunlart tartigarak caligmalarina yansitmalar1 saglanir.

Cocuk/ ogrencilerin, Tirkge'yi dogru, giizel ve etkin kullanan bireyler
olarak yetigsmeleri saglanir.

Egitim-6gretim siirecinin; ¢ocuk/0grenci, Orgiin egitim kurumu, veli ve

merkez ile i birliginde devam ettirilmesine calisilir.

Bilim ve Sanat Merkezlerinin Isleyis ve Gorevleri:

a)

b)

d)

Yonetim Birimi: Merkez yonetimi, merkez ylriitme kurulu ve merkez
danigma kurulundan olusan birimdir (MEB, Bilim ve Sanat Merkezleri
Y 6nergesi, 2007).

Bilim Etkinlikleri Birimi: Bir ana egitim birimi olup bu birim de; fen
bilimleri, matematik, sosyal bilimler ve benzeri bilim dallarinda 6zel ilgi ve
yetenegi oldugu belirlenen {stiin yetenekli c¢ocuk/6grencilerin bireysel
yeteneklerinin farkinda olmalarmi ve kapasitelerini gelistirerek en {ist
diizeyde kullanmalarimi saglayacak etkinlikleri uygulama imkani saglanir
(MEB, Bilim ve Sanat Merkezleri Yo6nergesi, 2007).

Sanat ve Spor Etkinlikleri Birimi: Sanat ve spor etkinlikleri birimi, bir ana
egitim birimi olup bu birimde; resim, grafik, fotografcilik, sinema, seramik,
heykel, hat, vitray, ebru, bale gibi gorsel; miizik, tiyatro, drama, edebiyat
gibi sozel ve isitsel; giizel sanat ve spor dallarinda 6zel ilgi ve yetenegi
oldugu belirlenen iistiin yetenekli ¢ocuk/6grencilerin bireysel yeteneklerinin
farkinda olmalarmi1 ve kapasitelerini gelistirerek en iist diizeyde
kullanmalarmi saglayacak etkinlikleri uygulama imkani saglanir (MEB,
Bilim ve Sanat Merkezleri Yonergesi, 2007).

Destek Etkinlikleri Birimi: Tiirkce, dogru ve giizel konugma-yazma,
bilgisayar, yabanci dil, satrang, ¢evre koruma, saglik bilgisi, kisiler arasi

iletisim ve benzeri alanlarda cocuk/Ogrencilere genel kiiltiir, iletisim ve
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9)

giinlik yasamla ilgili temel bilgiler kazandirma imkani1 saglanir (MEB,
Bilim ve Sanat Merkezleri Yonergesi, 2007).

Arastirma, izleme, Gelistirme ve Dokiimantasyon Birimi: Arastirma,
izleme, gelistirme ve dokiimantasyon biriminde; merkezlerde iiretilecek
olan proje c¢alismalar1 planlanir, koordine edilir ve desteklenerek
degerlendirmeleri yapilir. Merkezlerin ihtiyaci olan ¢ocuk/Ggrencilere ve
ogretmenlere yonelik her tiirli kaynak, yayimn ve arag-gere¢ kullanima hazir
sekilde bulundurulur (MEB, Bilim ve Sanat Merkezleri Y 6nergesi, 2007).
Rehberlik  ve  Psikolojik Danigsma  Birimi:  Merkezlere alinan
cocuk/Ogrencilerin egitsel ve gelisimsel yonde izlenmeleri, ¢esitli yardim
hizmetleri, uygulanan programlarin gelistirilmesi ve degerlendirilmesi
konusunda ¢aligmalarin ve ¢ocuk/6grencilerin egitsel degerlendirmelerinin
yapildigy, bireysellestirilmis egitim programlar1 (BEP) ve bireysellestirilmis
ogretim programlarmin (BOP) hazirlandigi, disiplinler arasi yaklasimla
cocuk/6grencinin performans diizeylerinin tespit edildigi rehber d6gretmen,
smif Ogretmeni, okul Oncesi egitimi Ogretmeni ve Ozel egitim
ogretmeninden (iistiin zekalilar bolimii mezunu veya ilgili sertifikasyon
programimi tamamlamis) olusan birimdir (MEB, Bilim ve Sanat Merkezleri
Yonergesi, 2007).

Okul Oncesi Egitimi Birimi: Okul dncesi egitimi ¢agindaki {istiin yetenekli
cocuk/Ogrencilerin bilimsel diisiinme ve davraniglarla estetik degerleri
birlestiren, {iiretken, problem ¢6zen, bagimsiz, yenilik¢i, girisimci,
degisiklige acik, alternatif diisiince iireten, nitelikli, yurtsever, hosgoriilii
bireyler olarak yetismelerini saglayan birimdir (MEB, Bilim ve Sanat

Merkezleri Yonergesi, 2007).

2.4.9.2. Bilim ve Sanat Merkezlerinin Egitim Programlan

Kayitlar1 yapilan okul Oncesi egitimi, ilkdgretim ve ortadgretim ¢agi

cocuk/6grencilerinin hazir bulunusluk diizeyi olgiildiikten sonra merkezlerce (MEB,

Bilim ve Sanat Merkezleri Yonergesi, 2007);

Uyum (Oryantasyon),
Destek Egitimi;
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e [letisim Becerileri,

e Grupla Caligma Teknikleri,

e Ogrenme Yontemleri,

e Problem Cozme Teknikleri,

e Bilimsel Arastirma Teknikleri,

e Yabanci Dil,

e Bilgisayar,

e Sosyal Etkinlikler,

e Bireysel Yetenekleri Fark Ettirme,

e  Ozel Yetenekleri Gelistirme,

e Proje Uretimi/Y6netimi alanlarinda diizenlenmis egitim programlarina
almirlar.

Programlar1 tamamlayan ¢ocuk/6grencilere tamamladigi her programin sonunda

merkez miidiirliigiince Tamamlama Belgesi verilir.

2.5. Diinyadaki iistiin yetenekliler egitimi

Ustiin yeteneklilere ilk sistemli yaklasim Eflatun tarafindan Devlet adli esresinde
yapilmistir. Egitimi iyi temeller lizerine kurulu olan ve iistiin yeteneklere sahip kisilerin
secilip devlet Orgiitiine ve yOnetimine getirilmesini sdylemistir. Bu kisiler hafizalar
giiclii, kolayca aldanmaz, saglam, giivenilir ve mantikli yargilama giicline sahiptir (Eng,
1981, s.200). Eflatun, iistiin yetenekli bireyleri “Altin Cocuklar” olarak adlandirmis
olup egitim veren kurumlarin ilk amacinmn devleti yonetecek olan iistiin yeteneklilerin
yetistirilmesi konusu {lizerine durmustur. Bu kisilerin bilgelige ve tstiin bir ahlaka sahip
olmasi yeterli olup fakir veya zengin olmasi1 6nemli degildir (Senol, 2011, s.49). Avrupa
caglar boyunca Eflatunun goriislerinden yararlanmis, Comenius ve Thomas Jefferson
iistiin yeteneklilerin egitimi i¢in ¢esitli Onerilerde bulunmustur. Avrupa’da pek cok
iilkede “Lyceé, Gimnasium ve Gramar School” adli okullar ag¢ilmis olup bu okullardan
sadece zengin ve soylu ailelerin ¢ocuklar1 yaralanmistir. Okulda hem sozel hem sayisal

hem de sanat dersleri verilmis olup basarisiz olanlar okuldan atilmigtir (Ataman, 1982,
s.16).
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2.5.1. Amerika Birlesik Devletleri ve Kanada

ABD ve Kanada iistiin yeteneklilerle ilgili en ¢ok calismanin tartisildigi,
ilerledigi, kuram ve modellerin ortaya ¢ikarildigi ve en kiigiik yerlesim biriminden en
biiyiik yerlesim birimine kadar uygulamalar ile c¢alismalarin oldugu iilkelerdir.
1970’lerde {stiin yetenekliler i¢in mevcut olan uygulamalar1 fazla degisiklige
ugratmadan getirilen ilk ¢6ziim hizlandirma uygulamasi olmustur. Ustiin yeteneklilerin
yetenek alanlarin1 ve potansiyellerini gelistirmek igin yatili istiin yetenekliler okulu,
International Baccalaureate IB (Uluslararasi Bakalorya), yetenek havuzu olusturma
projesi vb. yerler bu egitim hizmetini gerceklestirmek icin ¢aligmaktadir. Matematik ve
fen alanlarmin agirlikli oldugu Indiana, Texas, Lousiana, Giiney ve Kuzey Carolina ve
[linois’te cesitli okullar agilmistir. Bu okullar 6grencilerini 6nceden secerek onlara
cesitli bilim ve sanat olanaklar1 saglamakla birlikte zengin kiiltiirel ve sportif olanaklar
da saglamaktadir. Uluslararas1 Bakalorya Programi ig¢inde Tiirkiye dahil olmak iizere
bir¢ok iilkenin de bulundugu {istiin yetenekli 6grencilere iki yillik bir program hizmeti
sunmaktadir. Ogrencilerin bu programa kabul edilebilmeleri igin yapilan sinavlari
ge¢meleri ve kendilerine has bir arastirma raporu vermeleri gerekmektedir (Akarsu,
2001, s.28).

ABD’de istliin yeteneklerden olusan farkli gruplar olusturmustur. Bunlar
(Davis ve Rimm, 1998, s.136):

1. Tam zamanlh homojen siniflar:
Magnet okullar1
Ozel okullar
Ozel kurumlarin agt1g1 okullar
Okul i¢inde yapilan okul uygulamasi
Tam zamanl karma simniflar:
Baska sinifla normal smifin birlestirilmesi

Ustiin yeteneklilerin normal siniflara devam eden 6grencilerle birlestirilmesi

AN NN Y N NN

Farklilagtirilmis 6gretimi normal smiflara devam eden 6grencilerle birlikte

sunma

w

Gegici gruplar ya da yar1 zamanh gruplar:

<

Okul veya merkezler disinda baska mekana gotiirme

v Kaynaklarin bulundugu yere gotiirme
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v Ozel smiflar olusturma

v" Kuliip ¢alismalar1 yapma

v Smuftaki en basarili kisilere 6zel programalar yapma

ABD’de velilerin olusturdugu destek gruplari, vakiflar ve dernekler, yaz
okullari, zenginlestirme uygulamalar1 gibi calismalarda yapilmaktadir. Bunlarin en
onemlileri; MENSA (yiiksek 1Q’ye sahip insan toplulugu), Council for Exceptional ve
National Association for Gifted Children merkezlerdir. Ayrica National Research
Center on The Gifted and Talent, ABD egitim bolimiine bagl 6nemli {istiin
yeteneklilere hizmet sunma merkezlerinden biridir. Bu merkez iilke ¢apinda kuramsal
ve uygulamali arastirmalar1 her a¢idan desteklemek, politikalar gelistirmek, alanda ilk

olacak deneysel uygulamalara firsat verme gibi gérevleri vardir (Akarsu, 2001, s.32).

2.5.2. Rusya

Rusya’nin iistiin yeteneklerle ilgili ¢alismalarmin temeli 1950’11 yillarda iki tiir
okula dayanmaktadir. Birinci tiir okullarda bolgedeki biitiin ortaokul 6grencilerinden
sayisal agirlikli alanlar olan matematik, kimya, biyoloji gibi dallara gére 6grenciler
secilir ve lise seviyesinde Ogrenim goren Ogrencilere de egitim verilmektedir. Bu
okullar tilkenin 6nemli kentleri olan Moskova, Kiev, Leningrad gibi bilim kentlerindeki
tiniversiteler icinde bulunmaktadir. Bu yerlerde iilkenin ¢ok 6nemli bilim adamlar1 ve
akademisyenleri egitim vermektedir. Ikinci tiir okullarda ise yabanci dil, edebiyat,
felsefe, tarih gibi sézel agirlikli olan alanlarda egitim verilmektedir. Bunlarin en
onemlileri Stragonov Sanat Okulu, Gnesin Miizik okuludur (Grigorenko ve
Clinkenbeard, 1994, s.69)

2.5.3. AVRUPA

Amerika’daki iistlin yetenekliler i¢in yapilan onemli ve hizli adimlara karsin
Avrupa yavas ve daha az deneysel ¢alisma yapmistir. Norveg, Danimarka, Isveg’te
iistiin yeteneklilerin ilgi ve ihtiyaglarii karsilayacak okullar, merkezler veya onlara 6zel
programlar yok olmasina ragmen bireysellestirilmis 6gretim ve uzman &gretmenler
sayesinde listlin yetenekli 6grenciler problem yasamamistir. Dogu Avrupa iilkelerinde

1990 6ncesinde Sovyet Sosyalist Cumhuriyetler Birligi (SSCB) ile {istiin yetenekliler ve

41



dahilerin egitimi konusunda ayni 6zellikler gostermis olup kurulan okular giiniimiizde
de varlhigini siirdiirmektedir (Akarsu, 2001, s.34).

Ingiltere’nin koklii okullarindan segilerek gelen iistiin yetenekli dgrencilere
farklilastirma, hizlandirma ve cesitli etkinlerle birlikte egitim sunulmaktadir. Ustiin
yetenekli 6grenciler yonelik iki okul ve verilen sanat programlariyla genel egitimle ayn1
yonde ¢aligmaktadirlar. Bununla birlikte Kraliyet Balo Okulu ve Koro Okullar1 gibi
sanat alanindaki etkinlikleri gergeklestiren bagimsiz okullarda vardir.1989 yilinda
velilerin yogun ¢abalariyla National Association of Gifted Children (NAGC) merkezi
kurulmustur (George, 1992, 5.202).

Almanya iki bloga boliindiikten sonra {istiin yetenekli cocuklarla ilgili olarak ilk
tesebbiis psikologlarin kurdugu Geselshaft fiir das hochbegabte Kind (Almanya Ustiin
Yetenekli Cocuklar Dernegi) kuruldu. Bu dernek toplumunun ilgisini ¢ekmis, okul
disinda zenginlestirme uygulamalar1 yapmustir. Almanya’da {istiin yeteneklilere egitim
hizmeti sunan Gymnasium 1981°den beri ¢aligmalarina devam etmektedir (Urban ve
Sekowski, 1993, 5.788).

Hollanda’da Center for The Gifted (Ustiin yetenekliler igin merkez)
kurulmustur. 1987°den beri etkili calismalar siirdiiren ve Alman hiikiimeti tarafindan
maddi acidan desteklenen European Council for High Ability (ECHA) diger 6nemli
kuruluslardandir (Urban ve Sekowski, 1993, s.793).

Italya’da 1970°li yillardan beri iistiin yetenekli ¢ocuklar hakkinda arastirma ve
tanilamayla ilgi calismalar yapilmaktadir. Ustiin yeteneklileri tanilamada matematik ve
sOzel alana iligskin iki test ile birlikte yetenek testi kullanilmaktadir. Bu testten en az
ikisinden doksanin {izerinde puan alan 11-14 yas araligindaki c¢ocuklarla

ilgilenilmektedir (Senol, 2011, s.55).

2.5.4. Azerbaycan

Ustiin  yetenekli ¢ocuklar ilkokul &gretmenleri tarafindan belirlenerek,
ilkokuldan sonra yurtdisinda egitim gormiis ve alanlarinda uzmanlasmis kisiler
tarafindan belirlenip secilerek yaratici okullara, yaratict ve programi zenginlestirilmis
yaz okullarina, 6zel okullara vb. gonderilmektedir. Burada egitim veren uzman
ogretmenler Bakii Universitesinde dokuz aylik kurs almaktadirlar (Durum Tespit

Komisyonu On Raporu, 2004).
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2.5.5. Cin

Eski Cin’de {lstiin yeteneklilere ¢ok deger verildigi 618-907 yillar1 arasinda
goriilmektedir. Ustiin yetenekli ¢ocuklarin yetenekleri gelistirildikten sonra imparatora
sarayda hizmet etmesi i¢in gonderilirdi. Bununla birlikte Cin yapmis oldugu
calismalarla Ustiin yetenekliler egitimine dort prensip kazandirmistir. Bunlar (Davis ve
Rimm, 1998, s.145);

v' Ustiin yeteneklilerin birden fazla yetenege sahip olabilecegi yaklagimmin
benimsenmesi; liderlik, hayal giicii, oryjinallik, yazim yetenegi, akil
yiriitme, hafiza ve iist bilis yetenekleri vb.

v Gliniimiizde de kullanilan tstiin yeteneklilik ve potansiyel {istiin yeteneklilik
gibi ¢esitlendirmenin benimsenmesi.

v' Ustiin yeteneklilerin veya dahilerin bile egitim almaksizin yeteneklerinin
gelisim gdstermeyeceginin kabul edilmesi

v Biitiin sosyal siniflarm g¢ocuklari igin egitimin verilmesi ve yetenek ile

kapasitelerine gore farkli egitim uygulamalarinin yapilmasi

2.6. Sosyal Bilgiler

Bireylerin sosyallesmesinde, onlarm toplum kiltliriinii  benimsemelerinde,
nitelikli insan giiciiniin yetismesinde okulun ¢ok 6nemli bir fonksiyonu vardir. Egitim
kurumlarmin en temel fonksiyonlarindan biride ¢ocugun sosyallesmesine yardimci
olmak ve onun iyi bir vatandas olarak yetismesini saglamaktir (Erden, 1998, s.9).
Bundan dolay1 egitimin amaci, demokratik hayatin degerini anlayabilmeleri ic¢in
ogrencilerin zihinlerini ve karakterini giiglendirmek olacaktir. Sosyal Bilgilerin amaci
ise, vatandashgi giliclendirmek ve bireyin kendisine, ailesine ve devlete karsi olan
sorumlulugunu daha kuvvetli hissettirmektir (Moffat, 1957, s.20). Sosyal Bilgiler
kavram1 ABD, Avustralya ve Kanada gibi iilkelerin disinda ¢ogu insan tarafindan
bilinmemektedir; ¢iinkii bir¢ok iilkede cografya, tarih ve diger sosyal bilimler ayr1 konu
alanlar1 olarak ele alinmaktadir (Welton ve Mallan, 1999, s.8). Sosyal Bilgiler, kisinin
sosyallesmesine yardimci olmak amaciyla; sosyoloji, psikoloji, felsefe, siyaset bilimi,
hukuk, antropoloji, tarih, cografya ve ekonomi gibi sosyal bilimleri ve vatandashik

bilgisi konularini yansitan; 6grenme alanlarini bir {inite altinda birlestiren; insanin
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sosyal ve fiziki ¢evresiyle etkilesimini, ge¢mis, glinimiiz ve gelecek baglaminda
inceleyen toplu Ogretim anlayisindan yola ¢ikarak olusturulmus bir derstir (MEB,
2005).

Sosyal Bilgiler, beseri ve sosyal bilimleri vatandashik yeterliklerini gelistirmek
amaciyla olusturulan c¢alisma alanmidir. Okul programi iginde Sosyal Bilgiler,
antropoloji, arkeoloji, ekonomi, cografya, tarih, hukuk, felsefe, siyaset bilimi, psikoloji,
din ve sosyolojinin yani sira beseri bilimler, matematik ve doga bilimlerde iligkili
oldugu igerik lizerinde sistematik ve esgiidiimlii bir ¢alisma saglar. Sosyal Bilgilerin
oncelikli amaci, karsilikli olarak birbirine baglh bir diinyada, kiiltiirel farkliliklar1 olan
demokratik bir toplumda, gen¢ insanlara bilgiye dayali ve mantikli karar alabilme
yeteneklerini gelistirmede yardimci olmaktir (Savage ve Amstrong, 2008, s.9). Sosyal
Bilgiler, diinyada yasamakta olan insanlari tanima ve anlamada bireylerin kisisel
yagsamlarindan da 6te bilgiler vermektedir (Saglamer, 1980, s.7).

Insanoglu, toplumsal bir varlik olmasma ragmen bazen bulundugu toplum
icerisinde uyum sorunlar1 yagamaktadir. Yasadigi bu problemleri ¢6zmeye c¢alisirken
siddet ve karmasikliga yol agacak bazi yontemlere bagvurmaktadir. Siddet, hem
psikolojik hem de sosyolojik bir sorundur. Bundan dolay1 topluma ve ¢evreye uyumlu
vatandaglar yetistirebilmek i¢in Sosyal Bilgiler dersinin etkililigini arttrmak gerekir.
Deger ve deger egitiminin ne oldugu ve Sosyal Bilgiler dersinde barisin nasil deger
olarak verildigi hususlarina deginilmesine bu noktada ihtiya¢ duyulmaktadir. Bunun
icinde uygulanacak olan 6gretim programinin ¢agin esaslarina, toplumun anlayisima ve
Ogrencilerin ihtiyaglarina cevap vermesi ve duyarliliklarmimn arttirilmasma yardimci
olmas1 gerekmektedir (Keskin ve Keskin, 2009, s.69).

[Ikogretimde Sosyal Bilgiler temel dersler arasindadir, Sosyal Bilgiler dersi,
cocuklarm toplum ve sorunlar1 hakkinda bilgi sahibi olmalarma, insan iliskilerini
anlamada, ulusal 6zellikleri kavramada en etkili ve gerekli olan derslerden birisidir. Bu
baglamda 6grencilerin Sosyal Bilgileri 6grenmelerini etkileyen faktorlerin belirlenerek
onlemlerin alinmas1 gerekmektedir, Ulkenin ihtiyaclari, kiiltiirel ve toplumsal dzellikler,
cocuklarin toplumsal olaylarla ilgili egitim ihtiyaglar1 belirlenerek Sosyal Bilgiler
dersinin hedefleri tespit edilmeli ve Ogrenmeyi gerceklestirmek igin uygun yollar
se¢ilmelidir (Yanpar, 1994, s.43). Sosyal Bilgiler dersi esaslar1 biri sorumluluk sahibi

vatandas yetistirmeyle baglantili olarak bilgi, tutum ve becerilerin kazanilmasiyla
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iligkili bir derstir. Buradan hareketle bireyin toplumla uyumlu yasamasinda oldukca
onemli bir role sahiptir. Bundan dolay1 yalnizca tarih veya cografya bilgilerinin
ogretildigi bir ders degildir. Eger dersin degisik tanimlarini incelersek bahsettigimiz
durumlarmn tanim ifadelerinde yer aldiklar1 goriilecektir (Uzun, 2006, s.31).

Sosyal Bilgiler, ilkogretim okullarinda istenilen 6zelliklere uygun birer vatandas
yetistirmek amaciyla, sosyal bilimler disiplinlerinden secilmis bilgilere dayals,
ogrencilere toplumsal yasamla ilgili tutum, beceri, bilgi ve degerlerin kazandirildig1 bir
caligma alanidir (Erden, 1996: 8). National Council For The Social Studies (Ulusal
Sosyal Bilgiler Konseyi) [NCSS]’e gore; Sosyal Bilgiler; “sosyal bilim alanlarini, insan
seref ve haysiyetini korumak amaciyla olusturulan demokratik bir toplumda bireyin
roliinii inceleyen, sosyal olaylar1 ve insan iligkilerini irdeleyen faaliyet alanlarmi
kapsamaktadir.”(Evans ve Brueckner, 1990, s.9) Sosyal Bilgiler asil olarak bir
vatandaglik egitim programi olup vatandaslik egitim programi, demokratik Tiirk
toplumundaki sorumluluk sahibi olan vatandaslarin gérevlerine uygun amaclar iireten,
icerigini tarih, cografya ve vatandaslik bilgisi konularini iliskilendirerek olusturan bir
egitim planidir (Barth ve Demirtas, 1997, s.6).

Sosyal Bilimler dedigimiz cesitli alanlar1 inceleyen bilim dallar1; Tlkogretimde,
“Sosyal Bilgiler” dersi adiyla tek bir ¢ati1 altinda toplanarak bir 6gretim programi seklini
almistir. Sosyal Bilgiler dersinin amaci; bireye ¢evresini tanitarak ve sosyallesmesini
saglamak, topluma uyumunu gergeklestirmektir. Bundan dolay, Sosyal Bilgiler dersinde
neyi, ne kadar ve ne sekilde Ogretecegimizi, dogru bir stratejiyle belirlememiz
gerekmektedir. Bu planlamay1 yaparken de; ulusal ihtiyaglar1 karsilamaya yonelik,
amaca hizmet eden ve gelecege doniik bir projeksiyon olusturmamiz gerekmektedir (Er,
2009, s.1547). 2005 yilina kadar Sosyal Bilgiler derslerinde, bir {inite tarih, bir iinite
cografya konularinimn islendiginden yapilan tanimlarda dar ve birebirine yakin
olmaktadir. Sosyal Bilgilerin sadece tarih, cografya ve vatandaslik konularindan ibaret
olmadigmmin anlatilabilmesi i¢in Sosyal Bilgilerin temellerini ve Sosyal Bilgileri
olusturan disiplinleri tanimak ve aralarindaki iliskiyi anlamak biiylikk O6nem

kazanmaktadir (Kece ve Merey, 2011, 5.112).
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Sekil 1°de Sosyal Bilgilerin diger bilimler ile iligkisi goriilmektedir.

( Felsefe |
I 3’" arih ol i Cografya
Antropoloji | Bilgiler | Hukuk
i Egitim |  E kénami [

Diger Alanlar

Sekil 1: Sosyal Bilgilerin diger bilimler ile iliskisi (Oztiirk ve Dilek, 2005, s.21)

Sosyal bilimlerin hicbiri, insan deneyiminin biitiin tarihini i¢ine alamaz. Higbir
deneyimli tarih¢i de insanlik tarihinin simnirlar belli bir boliimden fazlasiyla ilgilenmeyi
vaat edemez. Bununla birlikte, Sosyal Bilgiler dersinin iginde yer alan tarih dersinde
yerel toplum calismalarinin yapilmasi biiylik bir 6nem kazanmaktadir.  Yerel toplum
calismalari; toplum tarihi, toplumun giinimiizde bulundugu durumu, toplumun
gelecekte olabilecegi durumu gibi konular1 i¢ine alan, 68rencilerin i¢inde yasadiklar
toplumu ve ¢evrelerini anlamlandirmalarini saglayan konu, icerik ve etkinlikler olarak
tanimlanabilir. Yerel toplum caligmalar1 i¢inde sozlii tarihten yararlanma, tarih sergisi
diizenleme, toplumda karsilasilan olaylar, insanlar arasindaki etkilesimlerle ilgili glinliik
yazma, cesitli kisi ve kurumlara inceleme gezileri diizenleme, gozlem yapma,
kiitiphane ve internetten yararlanma gibi etkinlikler gerceklestirilebilir (Savage ve
Armstrong, 2008, s.31). Yerel toplum ¢alismalari ile gergeklestirilebilecek bu galismalar
g6z Onilinde bulunduruldugunda yerel toplum calismalarinin yararlar1 su sekilde
siralanabilir (Kaltsounis, 1987, s.227):

e Sosyal Bilgiler 6gretimi i¢in iyi bir laboratuvar ortami olusturur,

e Sosyal Bilgiler ile ilgili kavramlarin dogrudan ve etkili bir bigimde

ogrencilere dgretilmesine yardim eder,

o Sosyal Bilgiler kavramlari ile 6grencilerin yagamlari arasinda iligki kurmasina

yardim eder,
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e Ogrencilerin ilgisini ¢eker,

e Toplumla ilgili daha ¢ok bilgi kazandirarak 6grencilerin daha iyi vatandaglar
olmalarmi saglar,

e Ogretme ve dgrenmenin dgrenci deneyimleri iizerinde yapilandirilmasina
olanak tanir,

e Okul ve toplumun iliski kurdurup birbirine yaklastirir,

o Entelektiiel ve sosyal beceriler gelistirmeyi saglar,

e Problem ¢6zme yeteneklerinin gelisimini saglar,

e Birlikte calisma ve 1yi insan iligkileri kurmaya yardimci olur,

e Yerel toplumun bir parcasi olan 6zel ve kamu kurumlarmin gorevleri
hakkinda bilgi diizeyinin artmasini saglar,

e Ogrencilerin goniillii etkinliklere, toplum diizenlemelerinin bir iiyesi olmaya

dontk istek ve katilimlarmi artirir.

4. ve 5. simf Sosyal Bilgiler programinda kazanimlar, 6grencilerin kazanmis
olmas1 beklenen bilgi, beceri, tutum ve degerler olarak tanimlanir. Bu kazanimlarin
biiyiik bir kisminin yerel toplum g¢alismalari ile ilgili olmasindan dolay1 Sosyal Bilgiler
dersinde 6gretme-0grenme siirecleri diizenlenirken yerel toplum calismalar ile ilgili
farkli etkinliklere yer verilmesi gerektigi sdylenebilir (Deveci ve Selanik, 2008, s.657).
Doganay (2004) , Sosyal Bilgiler egitiminin genel amaglarina kaynaklik eden Sosyal
Bilgiler anlayisinin 6zelliklerini belirtmistir. Bu 6zellikler;

e Etkili Vatandashk: Demokrasinin dogru bir sekilde uygulanmasi igin gerekli
deger, bilgi ve becerilerle donatilmis insanlarin olmasi gerekmektedir.
Demokratik bir iilkede, Sosyal Bilgilerin asil amaglarindan biri de
demokratiklesme siirecini etkin olarak siirdiirecek vatandaslar yetistirmektir.

e Toplumsallasma ve Karsi Toplumsallasma: Hizla ilerleyen ve degisen
demokratik toplumlarda, Sosyal Bilgiler 6gretiminin hedefi sadece mevcut
toplumsal diizene uyma, toplumun olusturdugu degerlerin korunmasi ve
sorgulanmadan alinmasi degildir, Sosyal Bilgilerin temel amaci mevcut
toplumsal degerleri  sorgulayarak elestirel diisiinebilen vatandaslar

yetistirmektir.
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einsan Deneyimlerinin Biitiinliigii: Sosyal Bilgiler, yalinca sosyal bilim
dallarinin disiplinler arast bir yaklagimla ele alindigi bir program olmayip,
insanla ilgili tiim bilimlerden ve bilgilerden yararlanan bir programdir.

e Bilimsel Diisiinme Yontemi: Sosyal Bilgiler’in yalniz igerikte degil ayni
zamanda dgrenme-6gretme ortaminda sosyal bilimlerin ydontemini bir diisiinme
araci olarak kullanmasi gerekmektedir.

eZaman (Gec¢mis-Bugiin-Gelecek) Boyutu: giiniimiizdeki yasam bigimini
anlamlandirabilmek ve gelecegi planlamada bu deneyimlerden yararlanabilmek
icin tarihteki insan deneyimlerinin incelenmesi ve bugiinkii yasama etkisinin

anlagilmas1 gerekmektedir.

2.6.1. Sosyal Bilgiler Dersinin Amaglar:

Bilim, teknoloji ve sanayi alanindaki gelismelerin etkisiyle 6grenciler daha fazla
bilgi, olgu ve olaylarla yiiz ylize kalmaktadir. Bu durum insanlarin gelisimlerine
yardimc1 olmakla birlikte baz1 duyugsal Ozelliklerini de olumsuz yOnde
etkileyebilmektedir. Son yillarda yasanan savaslar, artan siddet olaylari, bagmmlilik
yapan uyusturucu maddelerin kullaniminin yayginlasmasi, ailevi iligkilerin zayiflamasi,
insanlar arasi giiven ortammin bozulmasi gibi sorunlarin ortadan kaldirilmasi, her
toplumun oncelikli hedefleri haline gelmistir. Bu baglamda iilkemizde bireyin toplumsal
yoniinii  gergeklestirmesine yardimci olmayr amaglayan ilkogretim Sosyal Bilgiler
dersinde 2004 yilinda yeniden yapilanmaya gidilmistir. Yeni Sosyal Bilgiler Dersi
Ogretim Programr’yla dgrencilerin bilissel ve beceri diizeyleriyle birlikte duyussal
Ozelliklerinin de gelistirilmesi amaglanmistir (MEB, 2005).

Son yillarda Tiirkiye dahil pek ¢ok iilke, Sosyal Bilgileri de i¢ine alarak
programlarint  koklii bir sekilde degisiklige ugratmaya baslamistir. Teknolojik
gelismeler ve kiiresel sorunlara karsi alinacak ortak tavirlar, Sosyal Bilgiler
programlarinin yeniden sekillenmesine neden olmustur. Kiiresellesme ile birlikte
milletler, kendi milli kiiltiirlerinin zenginligini ve insanligm ortak mirasina katkilar1
tizerinde durmaya baglamistir. Buna yapilandirmacilik yaklagimmm sundugu firsatlar da
eklenmistir (Ata, 2006, S.72).

Yeniden yapilandirilan Sosyal Bilgiler miifredatinda tanimi: “Bireyin toplumsal

varolusunu gerceklestirebilmesine yardime1 olmasi amaciyla; tarih, cografya, ekonomi,
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sosyoloji, antropoloji, psikoloji, felsefe, siyaset bilimi ve hukuk gibi sosyal bilimleri ve
vatandaslik bilgisi konularmi yansitan; Sosyal Bilgiler Ogretiminin Amaglar1 6grenme
alanlarmin bir {inite ya da tema altinda birlestirilmesini igeren; insanin sosyal ve fiziki
cevresiyle etkilesiminin ge¢cmis, bugiin ve gelecek baglaminda incelendigi; toplu
Ogretim anlayisindan hareketle olusturulmus bir ilkogretim dersidir”(MEB, 2005).

Sosyal Bilgiler 6gretimiyle amaglanan hususlar1 su sekilde siralayabiliriz:

o Kisilik geligimi,

e Insanlarin birbirleriyle iliskileri,

e Ekonomik verimlilik,

e Yurttaghk gorevleri ve sorumluluklari,

e Degisim ve hayatla basa ¢ikma,

e Diinyayi, yurdu ve ¢evreyi tanimak icin bilgi birikiminden yararlanma.

Sosyal Bilgiler dersinin 6grenciyi toplumsal yasama hazirlamay1 amagladigi ve
Sosyal Bilgiler alanindaki neredeyse tiim disiplinler ile iliskili oldugu goriilmektedir.
Amaglar ¢cok genel olarak ifade edilmekle birlikte, Sosyal Bilgiler alaninda kazanilmasi
gereken 6nemli bilgi ve becerilere isaret etmektedir (Donmez, 2003, s.40).

Toplumda vatandaslarm ihtiya¢ duydugu bilgi, sosyal ve beseri bilimler ile diger
bilimlerden, giincel olaylarin gézlemlenmesinden, birey ve toplumun ihtiyaglarinin
belirlenmesinden elde edilir. Amaglarin gercgeklestirilmesinde Sosyal Bilgiler 6gretimi
su konulari ele alir (Oztiirk, Ata, Akengin ve Doganay, 2009, s.8):

e Ekonomik, cografi, tarihi, kiiltiirel ve sosyo-politik yetkinlik,

e Ulusal kimlik, anayasal miras, vatandaslik hak ve sorumluluklari,

e Gegmisten giinlimiize, farkli mekanlar ve zamanda insanlarin istek ve

ihtiyaclarinin nasil karsilandigs,

e Yerel ve ulusal tarih, cografya ve yonetim sisteminin verilmesi,

e insanlarin sosyal ve fiziki cevreleriyle iliskilerini, cevrelerini nasil

diizenledikleri, biitiin bunlar1 yaparken uyarladiklar1 ve degistirdikleri,

e Egitim, aile yasami, iletisim, iiretim, ulasim, din gibi sosyal kurumlar ve

sosyal gorevler,

e Diinyadaki bolgeler ve onlarin kiiltiirleri, tarihi, cografyasi, uygarliga

katkilar1, ekonomik ve siyasal sistemleri, diger bolgelerle iliskileri,
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Adalet, otorite, katilim, ger¢eklik, vatanseverlik gibi birlestirici degerlere,
ozgirliik, farklilik, hak edilen siire¢, mal ve insan haklar1 gibi bireysel ve
kamusal degerlere bagli olma,

Demokratik deger ve davranislary, farkli gruplarin kiltiirimiize olan
katkilarini, toplumumuz ve diger toplumlarda bulunan sosyal, ekonomik ve
siyasal kurumlarin gérevlerini takdir etme,

Farkli inang ve kiiltiirlere, ihtiyaclara, duygulara, sorunlara, birey ve gruplarin
sorumluluklarmma, hak ve 0&zglrliklerin c¢ignenmesine karst duyarlilik

gosterme, Onyargilari ortadan kaldirmanin gerekliligine karsi hassas olma.

Sosyal Bilgiler alaninda ¢alisan Ogretmenlerin bu konuda istiin yetenekli

olduklarim1 diisiindiikleri 6grencileri belirlemek icin bakmalar1 gereken Ozelliklerin

sunlar olmas1 gerektigi ileri siiriilmektedir (Plowman, 1980, akt. Sisk, 1987, s.18):

Bulundugu yas gruplarma gore kavramsal olarak ilerlemistir.

Sahip oldugu bilgi ileri diizeyde olup, teknik bilgi birikimine ya da ¢ok 6zel
bilgilere sahiptir.

Glic ya da ¢oziilmesi zor karmasik islerden hoslanir.

Bagimsiz projeler i¢in yliksek standartlar belirler.

Smif arkadaglar1 tarafindan ilgi odagi olup yeni fikir ve bilgilerin kaynagi
olarak goriiliir.

Smif arkadaslar1 tarafindan bir grubun lideri ya da organizatorii olarak
goriiliirler.

Insan iliskilerinde mizah anlayis1 yiiksek olup kendi kendine giilebilir.
Yaratic1 Oykiiler yazabilir.

[lgi alanlar1 ok kapsamli ve cesitlidir.

Diger insanlarin sezemedigi iliskileri sezebilir ve anlamlandirir.

Bilgiyi kolayca ve hizla 6grenir ve ezberler.

Ileri seviyedeki ve kapsamli konular1 seven ve ilgi gdsteren bir okuyucudur.
Insanlara ve sosyal etkilesimin sonuglarma karsi duyarlilk ve ilgi duyar.
Basgkalarmin fikir ve ahlaki degerlerine sayg1 gosterir.

Insan davraniglarinin degerlendirilmesi yoniinde elestirel yargi kapasitesi

vardrr.
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e Hayal giicii, zaman ve mekan bakimindan farklilik gdsteren sosyal durumlara
karsi uyum gosterme yetenegi vardir.

e Zaman algis1 ¢cok yiiksek olup birbirini izleyen olaylarin baska olaylarla
iligkisini saptayabilme ya da ortaya c¢ikarabilme yetenegi vardir.

e Sosyal problemlerde arastirma, uygulama, bir problemin sinirlarini algilama,
verileri saklama, kanitlar1 siralama, hipotez olusturma, anlamli sonuclara
varma ve yazili ya da sozel sunular icin sonuglar1 etkin bicimde diizenleme

yetenegi vardir.

2.6.2. Tiirkiye’de Sosyal Bilgiler Dersinin Tarihi Gelisimi

Sosyal Bilgilerin bir 6gretim alani olarak gelisimini inceleyecek olursak ilk
olarak sosyal egitim kavrammin ne oldugunun belirlenmesi gerekmektedir. Sosyal
Bilgiler bu isim altinda ortaya ¢ikis1 ilk olarak Amerika Birlesik Devletleri’nde
olmasina ragmen, hem Amerika’da hem de diinyadaki diger iilke ve toplumlarda sosyal
egitim hemen hemen tiim insanlik tarihi boyunca resmi ya da gayri resmi boyutta
etkisini gosteren bir egitim bi¢cimi olmustur (S6nmez, 1996, s.6). Tek basina bir birey
olarak yasayabilme 0Ozelligi bulunmayan ve toplu halde yasamanin bir zorunluluk
oldugu tabiatta, insanlar toplumsal gruplar kurarak yasamlarini stirdiirmeyi se¢mislerdir;
clinkii insan tek basmna sert ve zor doga sartlariyla miicadele edememistir. Sosyal
gruplarin olusmasi1 degerlerinde olusup nesilden nesile aktarilmasini saglamastir.
Okullarin  kurulmasiyla informal olarak nesilden nesile aktarilan degerler, bu
kurumlarda verilmeye baslanmustir (Saxe, 1991, s.30). Insanlik tarihi boyunca tarih
disiplini okullarda verilen sosyal egitimin temel kaynagi olmustur. Bazen bu disiplin
programlarda ¢ok agir bir yer tutarak sadece bireyin kendi iilkesinin tarihi degil farkl
toplumlarin tarihleri de okul programlarinda agirlikli bir yer almistir. Bunun temel
nedenlerinden biri, tarih disiplini aracilifiyla insanlarin yasadiklari1 topluma karsi
hissettigi aidiyet duygusu ile baglanmalarmm daha kolay olacagina yonelik kanidir
(Evans, 2004, s.6). insan ve insanin yasadigi cevre ile etkilesimini inceleyen
cografyanin okul programlarinda yer almasi ise Fransa ve Amerika’da on dokuzuncu
yiizyilin ortalarinda gerceklesmistir (Tiimertekin ve Ozgii¢, 2000, s.142). Yurttashk
bilgisi dersi ise sosyal egitimin bir uzantisi olarak okullarda okutulmus olup amaci

devlete kars1 sadakatin saglanmasidir (Ustel, 2004, s.7).
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Tarih ve cografya dersleri icinde kendine yer bulan yurttaghk dersleri
okullardaki sosyal egitim uygulamalarin1 biiyiik bir oranda etkilemekle birlikte sosyal
egitimin igerigini olusturan derslerin amaci bireyleri eski uygarliklar hakkinda bilgi
sahibi birer entelektiiel olarak yetistirmek olmustur. Bu amag, 18. ve 19. yiizyilda hakim
diisiince olan fakiilte psikolojisinin amagclar1 ile de uyumlu olmustur (Rudolph, 1977,
S.67). Sosyal egitimden Sosyal Bilgilere giden yolda Amerika’daki gelismelere paralel
olarak diger 6nemli adim ise tarih disiplinin ¢agdas yollarla yeniden yorumlanmasi ve
efsanelerden arindirilmasina doniik yapilan sistematik calismalar olmustur (Evans,
2004, 5.16).

Sosyal Bilgiler, bireyin topluma ve fiziksel g¢evresine uyumunu saglamak
amaciyla verilen egitimdir. Bu yOniiyle tarihin en eski donemlerine kadar geriye
gotiiriilebilir. Bir ders adi olarak programa girmesi ise, 1916 yilinda Amerika’da
gerceklesmistir.  Sosyal Bilgiler dersi, “iyi vatandas” modelini yetistirmede temel
derslerden biri olup bu vatandas modeli, zamana ve cografyaya gore farklilik gostermis
olmasina ragmen kapsaminin ¢ok fazla disina ¢iktigr séylenemez. Sosyal Bilgiler
dersinin ady, ilk olarak Amerika’da konulmustur. ilk zamanlarda Sosyal Bilgilerin genel
tanim1 olusturulmaya c¢alisilirken zamanla materyal gelistirme ve Sosyal Bilgiler
alaninda kurumsal bir yapilanma goriilmiistiir. Tiirkiye’de ise, cumhuriyet doneminden
baslayarak farkli derslerin igeriginde yer almis Sosyal Bilgiler konulari,
biitiinlestirilerek 1968 yilinda programa girmistir (Kan, 2010, s.666).

Tirkler’ de Sosyal Bilimle ilgili ¢alismalar ve 6rnekler oldukca eski olup en eski
Tirk yazili belgeleri olarak bilinen “Goktiirk Yazitlar1” icerik bakimindan tarihsel,
kiiltiirel ve sosyolojik bilgi ve mesajlarla doludur. Sonug olarak, Tiirk tarihinde Sosyal
Bilimlerle ilgili ilk yazili belgelerin Goktiirk yazitlar1 oldugu sdylenebilir. Ilk
Miisliiman Tiirk devletlerinden olan Karahanlilar zamaninda yazilan “Divan-1 Liigatit-
Tiirk ve Kutadgu Bilig” edebi eserler olmalarin yani sira birer sosyal bilim ¢aligmasi
ornegidirler. On birinci yiizyilda Selguklular doneminde kurulmus olan Nizamiye
Medreseleri, Tiirk egitim ve 6gretim tarihinin en dnemli kurumlarmdandir. Nizamiye
Medreselerinde Islami ilimlerin yani sira tip, matematik ve felsefe gibi ilimlere de yer
verilmis olup tarih ve cografya derslerinin okutulduguna dair bir bilgi bulunmamasina

ragmen, bu donemde ¢ok {inlii tarihgiler yetismis ve degerli eserler yazmislardir (Cetin,
2003, s.164).
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Osmanli imparatorlugu’nda ¢agdas bir sosyal egitim olmasa da aile ve toplumsal
yasam icerisinde kuvvetli bir informal sosyal egitim anlayis1 mevcut olup sosyal egitim
genelde dinsel boyutlarda ele almmistir (Ustel, 2004, s.25). Osmanli Devleti’nde egitim
ve 6gretim kurumu olan medreselerde akli ve nakli ilimler okutulmaktaydi. Duraklama
donemiyle bir¢ok kurumda bozulma goriilmiis egitim kurumlar1 da bu bozulan
kurumlardan biri olup bozulmalar1 gidermek i¢in g¢esitli 1slahat hareketlerine
girisilmistir. 1826 yilinda Yenigeri Ocag1 “Vaka-i Hayriye” operasyonu ile kaldirilarak
yerine “Seraskerlik Teskilatr” kurulunca; merkez ve vilayetlerdeki ordu hizmetinde
calisacak memurlar i¢in “Mense-1 Kiittab-1 Asker-i” denilen bir 6gretim kurumu
olusturuldu. Kurs 6zelligi gosteren bu yerde Cografyay-1 Umumi, Tarih-i Umumi,
Cografyay-1 Osman-i dersleri okutuluyordu. 1 Eylil 1869°da Tirk Egitim Tarihi
acisindan ¢ok Onemli bir atilim olan “Maarif-i Umumiye Nizamnamesi” yiirlirlige
girmis olup Riistiyelerin birinci siniflarinda Tarih ve Cografya, ikinci smiflarinda Tarih
ve iiciincii smiflarinda Tarih ve Cografya dersleri okutulacakti. idadi subelerinin birinci
smiflarinda Cografyayr Umumi, Muhtasar Tarihi Umumi; ikinci siniflarinda Cografyay1
Osman-i dersleri bulunuyordu (Ergin, 1977, s. 713).

1900 yilinda Yiiksek Ogretimde yenilikler yapildi. Yiiksek Okul diizeyinde olan
“Darul Fiinun-1 Sahane” a¢ildi. Bu okul ii¢ boliimden olusuyordu:

e Ulum-1 Aliye-i Diniyye Subesi

e Edebiyat Subesi

e Ulum-1 Riyaziye ve Tabiiye Subesi

Bu Yiiksek Okulun Edebiyat bolimiinde Tarih-i Osmani, Tarih-i Diivel,
Cografyay-1 Umumi ve Osmani dersleri bulunuyordu. 1908 yilinda yapilan program
degisikligi ile bu derslere Felsefe, Tarihi Felsefe, Cografyay-1 IImi ve Ictima-i dersleri
eklendi. 1908 yilinda “Erkek Sultanileri” gelistirilmis olup bu okullarda Tarih ve Milli
Cografya dersleri vardi (Cetin, 2003, s.170). Sosyal egitim bilingli bir bigimde ele
alinmasi ise 1. Mesrutiyet dénemi ile miimkiin olmustur. Onceleri, cografya, tarih ve
din dersleri aracilig1 ile gerceklesen sosyal egitim, 1908 sonrasi donemde yurttaglik
ogretiminin eklenmesi ile farkli bir boyut kazanmigtir. Osmanli Devleti’nin toprak
kayiplarmin artmas: sonucunda imparatorluk igerisindeki biitlin tebaanin ortak bir
Osmanli kimligi altinda bir araya getirilmesi c¢abalar1 yurttashk ile ilgili bir dersin

programlara almmasini saglamustir (Ustel, 2004, $.25).
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Mesrutiyetin ideolojik bir ara¢ olarak okulu gérmesi Osmanli Imparatorlugunun
yikilmasi ile Cumhuriyet idaresine miras kalmis ve Cumhuriyet donemi sosyal egitim
uygulamalar1 g¢erceve iizerinde gelismistir. Osmanli devletinde padisaha ve vatana
bagliligi saglamak dogrultusunda gelisen sosyal egitim uygulamalart Cumhuriyet
doneminde vatana ve Cumhuriyet’e baghlik seklinde degisiklige ugramistir (Ustel,
2004:136). John Dewey 1923 yilinda maarif vekili Sefa Bey tarafindan Tiirkiye’ye
davet edilmistir. 1924 yilinda Istanbul’a gelen Dewey belirli bir siire egitim kurumlarmi
ziyaret ederek incelemeler yaparak raporunu sunmus olup Dewey ilk raporu Tiirkiye’de
yazmis digerini ise Amerika’dan gondermistir (Bal, 1991, s.7). 1926 program tasarismnin
en temel ozelligi, ilk olarak Tirkiye’de birinci kademe i¢in hayat bilgisi dersinin
programa girmesi ve hayat bilgisi ile Tiirk¢e derslerinin genis alan tasarimina uygun bir
bicimde tasarlanmasidir. 1926 ilkokul tarih program tasarisindaki birkag ilkeyle birlikte
Imparatorluktan Cumhuriyet’e gegis ile vatandaslik anlayis1 ve milliyetcilik diisiincesi
de degismistir. Sosyal egitimde temel vurgu milli suura sahip vatandas yetistirmek
iizerinde yogunlasmustir (Ustel, 2004, s.127). Sosyal egitim agisindan, 1936 ilkokul
program tasarisi, sert bir ideolojik sOylemin hakim oldugu goriilmektedir. Sosyal
egitimde birey artik vatana ait bir yurttas degil bir parti yurttasi olarak ele alinmigtir
(Ustel, 2004, s.143). 1936 program tasarismm dnemli bir 6zelligi milliyetci, pozitivist
ve laik ahlak sahip yurttaslar yetistirmek olmustur (Ziircher, 2005, s.283). 1980 sonras1
donemde ekonomi alaninda 6nemli ilerlemeler goriilmiistiir. 1960°larin ikinci yarisindan
itibaren sosyal bilimciler Amerika’da ve Japonya’da toplum yapisinda 6nemli bir
degisim siireci oldugunu kanismna varmig olup bu siire¢ degisik kavramlarla ifade
edilmeye caligilmistir. 1980 sonras1 Telekomiinikasyon yatirimlar1 ve bilgisayarlarin is
diinyasinda kullanilmasiyla endiistriyel kuruluslar 6zellikle bilgi  teknolojileri
konusunda gerekli yeterliliklere sahip bireylere ihtiyag duymaya baslamistir (Bozkurt,
2005, 5.26). 2004°te yapilan koklii derisikliklerden Sosyal Bilgiler programinda payini
almstir.

Dervis’e gore (11.09.2004: Evrensel) yeni Sosyal Bilgiler programinda, mevcut
programdan farkli olarak yeni programda dokuz 6grenme alan1 belirlenmis. Bu 6grenme
alanlarinin hemen hepsi kaynak belirtilmeden ABD’deki National Council for the
Social Studies’in (Sosyal Bilgiler Ulusal Konseyi) 1994 yilinda hazirladigi Curriculum
Standards for Social Studies (Sosyal Bilgiler icin Ogretim Programlar1 Standartlari)
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kitabindaki on tematik standarttan alinmis. Bu konsey ABD eyaletlerinde okutulmak
tizere Sosyal Bilgiler dersi igin program oneriyor (http://www.evrensel.net/04/09/11/
kose.html).

Cizelge 2’de Sosyal Bilgiler programindaki bu degisimi genel hatlariyla

Ozetlemektedir.

Cizelge 2: Sosyal Bilgiler programindaki bu degisimi genel hatlari

1968 (ve 1998) programm 2005 program

Ogretmen merkezlidir. Ogrenci merkezlidir. Ogrenciler aktiftir.

43 genel hedef 17 genel hedef

Vatandaslik Aktarimi anlayisina dayanir. Bilgi Yansitici inceleme alani anlayisina dayanir.
Icerik 6n planda ve yogundur Icerik kazanimlarla siirlidir

Davranisci anlayisi temel alir Yapilandirmaci anlayisi temel alir

Bilgi nesnel ve kisiden bagimsizdir Bilgi 6znel ve kisi tarafindan olusturulur.

Tekli degerlendirme 6lgiitii var Coklu degerlendirme olgiitii var

Ulusal degerler agirliklidir Ulusal degerlerle birlikte evrensel degerler
Konular birbirinden kopuktur. Disiplinler aras1 bir yaklagimla konular tematik

Bilgi yiikii fazladir. Bu yiizden ister istemez ezber ~ Gereklilik ilkesine gore bilgi secilerek dgrenci

Bireysel farkliliklar dikkate alinmamaktadir. Coklu zeka kuramia goére 6grencilerin farkli

(Kaynak: Miimtaz Karadag, 2010, s.27).

Keskin (2009) yaptig1 arastirmada; II. Mesrutiyet donemine ait 1913 programu,
TBMM hiikiimeti donemine ait 1922 programi ile Cumhuriyet donemine ait 1924, 1926,
1936, 1948, 1962, 1968 ilkokul programlari ele alarak su sonuglara varilmstir:

e 1329 (1913) tarihli Mekatib-i Ibtidaiyye Ders Miifredat: (IlkokullarmDers

Miifredat1) ¢ok onemli olup etkileri Cumhuriyet yillarinda da devam etmistir.
1338 (1922) tarihli 11k, Orta Tedrisat Mektepleri Miifredat Programi ise bir
ara program olup, TBMM hiikiimeti doneminde yaymlanmasi nedeniyle bir
gecis doneminin egitim anlayisini gézler dniine sermektedir.

o Sosyal Bilgiler kapsaminda olan Tarih ve Cografya dersleri II. Mesrutiyet’in
ilanindan sonra yayimlanmis tiim ilkokul programlarinda -disiplinler arasi
desene sahip 1962 ve 1968 programlarinda iiniteler halinde- yer almaktadir.
Sosyal Bilgiler kapsamma giren Vatandashk Bilgisi dersi ise degisik adlar

altinda ilkokul programlarinda yer almaktadir.
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II. Megrutiyetin ilanindan sonra yaymlanmis ilkokul programlarinda yer
verilen Sosyal Bilgiler icerikli derslere ait 6gretim programlarinda bazilarmin
disiplinler aras1 desene uygun olarak hazirlandig1 anlagilmakla birlikte,

genelde tek disiplin anlayigmin hakim oldugu anlasilmistir.

2.6.3. Sosyal Bilgiler Dersi Yeni Ogretim Programi

Sosyal Bilgiler, degisen iilke ve diinya kosullarinda bilgiye dayali karar alip

problem ¢o6zebilen etkin vatandaslar yetistirmek amaciyla sosyal ve beseri bilimlerden

aldig1 bilgi ve yontemleri birbiriyle iligkilendirerek kullanan bir 6gretim programidir

(Oztiirk, 2006, s.24). Diinyada meydana gelmekte olan degisim egitim alanma yansimis

ve bunun sonucu olarak egitim programlar1 da kacmilmaz olarak degisim siirecine

girerek yenilenmistir. Tiim bu siire¢ sonunda Sosyal Bilgiler egitim programindaki
degisikliklerin nedenleri su sekilde siralanabilir (Berk, 2008, s.23):

Bilimsel gelisme ve degismelere eski program ve ders kitaplarinin cevap
verememesi,

Bilimsel gelismelerin egitime yansimasi olarak yeni yaklasimlarin ortaya
¢cikmasi ve bu yaklasimlarin egitime yansitilmak istenmesi,

Zengin ve gliniin ihtiyaglarma uygun bir egitim saglanmak istenmesi,
Gilintimiizdeki anlayista, ekonominin Onemli bir yere sahip olmasi ve
yetisecek nesillerin ekonomiye ve demokrasiye gerekli 6nemi veren bireyler
olmalarini saglanmak istenmesi,

Bireysel ve toplumsal degerlerin 6ziiniin korunarak gelistirilmesi ihtiyaci,
[Ikogretimde sekiz yillik zorunlu temel egitim kabul edilmesine karsin
programda biitiinliigiin olmamasi,

Dersler ve konular arasi biitlinliiglin saglanmasi ve ihtiyaci karsilamasinin

gerekliligidir.

Yukarida sunulan biitiin bu nedenlerden dolay1 yeni bir egitim programinin

hazirlanmasi zorunlu hale gelmistir.

2005-2006 egitim-6gretim yilinda pilot okullarda uygulanmaya baglanan Sosyal

Bilgiler Programu yapilan bazi degisiklerle 2006-2007 egitim-6gretim yilindan itibaren

tiim 6. smif ve 2007-2008 Ogretim yilindan itibaren de tiim 7. siniflarda uygulamaya

konulmustur.
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Programi hazirlayan Talim Terbiye Kurulu Bagkanligina goére Sosyal Bilgiler
yeni programinin hazirlanmasimin gerekgesi 6zet olarak su sekilde belirtilmistir: “Klasik
egitim sistemi, bilgi iiretiminin yavas oldugu sanayi toplumlarina gore gelistirilmistir.
Gliniimiizde iletisim ve ulasimin hizlanmasiyla ortaya ¢ikan kiiresellesme, toplumsal,
ekonomik ve kiiltiirel boyutlar1 ile ulusal kavram ve smirlar1 zorlamaktadir. Bu durumda
bilgiyi iiretme ve kullanma 6n plana ¢ikmaktadir. Dolayisiyla Sosyal Bilgiler yeni
Ogretim programinin vizyonu; ¢agdas, Atatiirk ilke ve inkilaplarmi benimsemis, temel
demokratik degerlerle donanmais, insan haklarina saygili ve bulunmus oldugu g¢evreye
duyarli, bilgiyi deneyimlerine gore yorumlayan, kullanan ve diizenleyen, elestirel
diisinme becerisine sahip, sosyal katilim becerileri gelismis, sosyal hayatta etkin,
iretken, haklarm1 ve sorumluluklarmi bilen, Tirkiye Cumbhuriyeti vatandasi

yetistirmektir.” (MEB, 2006).

2.6.3.1. Sosyal Bilgiler Yeni Ogretim Programinin Vizyonu

Insanlik tarihinin biitiin dénemlerinde ve kiiresellesen diinyada bilgi énemli bir
etken olmustur. Giiniimiizde bilgiyi iireten ve kullanan devletler digerlerine gore birgok
alanda Tstiinlik saglamis olup diinyada 6nemli bir gii¢ haline gelmistir. Bilginin
iiretilmesinde, kullanilmasinda, birden fazla yetenege ve donanima sahip insan giiciiniin
yetistirilmesinde en dnemli gérevi ise egitim sistemi iistlenmistir.

Yapilan Milli Egitim suralarinda ve benzer ¢alismalarda 6gretim programlarinin
O0grenciyi merkeze alacak sekilde yeniden diizenlenmesine gerektigi goriilmiistiir. Tiim
bu ihtiyaglar ile birlikte bilim diinyasindaki yasanan gelismeler dogrultusunda ortaya
cikan yeni yaklasimlar dikkat ¢ekmistir. Bu nedenle eski programlardaki davranisci
yaklasimdan uzak, bireyin deneyimlerini ve bilginin niteligini goz ardi etmeyen,
yasamada aktif olma, dogru karar verme ve problem ¢6zmeyi destekleyen ve gelistirici
bir yapilandirmayr onemseyen bir gelisim gostermektedir (Berk, 2008, s.24). Bu
dogrultuda Sosyal Bilgiler program;

e Ogrencilerin bireysel farkliliklarini kabul eder,

e Ogrencilerin gelecekte kazanilmasi beklenen niteliklerinin gelistirilmesine

yardimci olur,
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e Bilgi, kavram, deger ve becerilerin gelismesini saglayarak Ogrenmeyi ve
O0grenmenin ger¢eklesmesini dikkate alir.

o Ogrencileri elestirel diisiinmeye ve soru sormaya ydnlendirir,

e Ogrencilerin fiziksel ve ruhsal agidan saglikli bireyler olarak yetismesini
hedefler,

e Bir yandan evrensel degerleri kazandirirken, ulusal birligi de odak noktasinda
tutar,

e Ogrencilerin etkili bir vatandas olarak yetismesini dnemser,

e Ogrencileri toplumsal sorunlara duyarli bireyler olarak yetismesini saglar,

e Ogrencilerin yaparak ve yasayarak dgrenmelerine olanak saglar,

e Tam 6grenmeyi saglamak i¢in farkl 6grenme-6gretme yontem ve tekniklerini
dikkate alir,

e Periyodik olarak iiriin dosyalarmi inceleyip, 6grenme-6gretme siireglerini akis
icerisinde degerlendirir (MEB, 2006).

Sosyal Bilgiler Programi, Barr, Barth ve Shermis’in (1977) ortaya koydugu ii¢

gelenegi de 6nemsemektedir. Bunlar:
e Vatandaslik 6dev ve gorevlerinin aktarimi olarak Sosyal Bilgiler,
e Sosyal Bilimler olarak Sosyal Bilgiler,

e Yansitici diisiinme olarak Sosyal Bilgilerdir.

2.6.3.2. Sosyal Bilgiler Yeni Ogretim Programinda Beceri

Beceri, 6grenme boyunca 6grencide kazanilmasi, gelistirilmesi ve yasama
aktarilmasi hedeflene yeteneklere denilmektedir (Berk, 2008, s.24). Bu beceriler soyle
siralanmaktadir (MEB, 2006): Elestirel Diistinme Becerisi, yaratict diisiinme becerisi,
iletisim becerisi, arastirma becerisi, problem ¢6zme becerisi, karar verme becerisi, bilgi
teknolojilerini kullanma becerisi, girisimcilik becerisi, Tiirk¢e’yi dogru, giizel ve etkili
kullanma becerisi, gozlem becerisi, mekani algilama becerisi, zaman ve kronolojiyi
algilama becerisi, degisim ve siirekliligi algilama becerisi, sosyal katilim becerisi ve

empati becerileri olmak tizere ayrilmistir.
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Cizelge 3’te Ilkdgretim Sosyal Bilgiler yeni dgretim programmda dogrudan

verilecek beceriler yer verilmistir.

Cizelge 3. [Ikogretim Sosyal Bilgiler yeni 6gretim programimnda dogrudan verilecek beceriler

Dogrudan verilecek beceriler 6. ve 7. Simf

Bilimsel genelleme yapma Tletisim

Harita ve atlas okuma Grafik hazirlama

Cikarimda bulunma Tarihsel olgulart ve yorumlar1 ayirt etme
Girigimcilik Tarihsel empati

Arastirma Zaman ve kronolojiyi algilama

Sosyal katilim Karar verme

Yaraticilik Kalip yargilar fark etme

Dogrudan verilecek beceriler 4. ve 5. Simf

Kanit1 tanima ve kullanma Yazili anlatim

Bilgiyi kullanilabilir bicimlerde planlama  Gorsel kanit kullanma (nesne, minyatiir, graviir, fotograf,

Mekani algilama Gozlem

Tablo, diyagram ve grafik okuma Basit istatistik verilerini yorumlama

Karsilastirma yapma Kiitiiphane ve referans kaynaklar1 kullanma

Sebep sonug iligkisini belirleme Sosyal katilim

Karar verme Basili ve gorsel kaynaklari (gazete, tv vb.) kullanma ve
Kiitiiphane ve referans kaynaklari Olgu ve diisiinceleri ayirt etme

(Kaynak: MEB, 2005, .56, MEB, 2006, s.31).

2.6.3.3. Sosyal Bilgiler Programimin Genel Amaglari

MEB’e (2005) gore 2005 Sosyal Bilgiler Programmin genel amaglar1 asagidaki

sekilde siralanmis olup 6grenciler bu programin sonunda:

e Ozgiir bir birey olarak fiziksel, duygusal ozelliklerinin, ilgi, istek ve
yeteneklerinin farkina varir.

e Tirkiye Cumhuriyeti vatandasi olarak, vatanini ve milletini seven, haklarmi
bilen ve kullanan, sorumluluklarini yerine getiren, milli bilince sahip bir
vatandas olarak yetisir.

e Atatiirk Ilke ve Inkilaplarinmn, Tiirkiye Cumhuriyeti’nin sosyal, kiiltiirel ve
ekonomik kalkinmasindaki yerini kavrar; laik, demokratik, ulusal ve ¢agdas
degerleri yasatmaya istekli olur.

e Hukuk kurallarmin herkes i¢in baglayict oldugunu, tiim kisi ve kuruluslarin

yasalar oniinde esit oldugunu gerekgeleriyle bilir.
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e Tiirk kiiltiiriinii ve tarihini olusturan temel 6ge ve siirecleri kavrayarak, milli
bilincin olugsmasii saglayan kiiltiirel mirasin korunmasi ve gelistirilmesi
gerektigini kabul eder.

e Yasadigi ¢evrenin ve diinyanin cografi 6zelliklerini taniyarak, insanlar ile
dogal ¢evre arasindaki etkilesimi agiklar.

e Bilgiyi uygun ve cesitli bicimlerde (harita, grafik, tablo, kiire, diyagram,
zaman seridi vb.) kullanir, diizenler ve gelistirir.

e FEkonominin temel kavramlarini anlayarak, kalkinmada ve uluslararasi
ekonomik iliskilerde ulusal ekonominin yerini kavrar.

e Meslekleri tanir, calismanin toplumsal yasamdaki 6nemine ve her meslegin
gerekli olduguna inanir.

e Farkli donem ve mekanlara ait tarihsel kanitlar1 sorgular; insanlar, nesneler,
olaylar ve olgular arasindaki benzerlik ve farkliliklar1 belirler, degisim ve
stirekliligi algilar.

e Bilim ve teknolojinin gelisim siirecini ve toplumsal yasam {izerindeki
etkilerini kavrayarak bilgi ve iletisim teknolojilerini kullanr.

e Bilimsel diigsiinmeyi temel referans kabul ederek bilgiye ulasma, bilgiyi
kullanma ve tiretmede bilimsel ahlaki gozetir.

e Birey, toplum ve devlet arasindaki iliskileri aciklarken, sosyal bilimlerin
temel kavramlarindan yararlanir.

e Katilimin Onemine inanir, kisisel ve toplumsal sorunlarin ¢oéziimii igin
kendine 6zgii gorisler ileri stirer.

e insan haklari, ulusal egemenlik, demokrasi, laiklik, cumhuriyet kavramlarmim
tarihsel siirecleri ve gilinlimiiz Tirkiye’si lizerindeki etkilerini kavrayarak,
yasamini demokratik kurallara gore diizenler.

e Farkli donem ve mekénlardaki toplumlararas: siyasal, sosyal, kiiltiirel ve
ekonomik etkilesimi analiz eder.

e Insanligin bir pargasi oldugu bilincini tasiyarak, iilkesini ve diinyay:
ilgilendiren konulara duyarlilik gosterir.

Sosyal Bilgiler dersi, sosyal bilimlerin ¢alismalari sonucunda ortaya g¢ikan

bulgulardan yola c¢ikarak bu bulgular1 biitiinlestirip Ogrencilerin seviyelerine gore
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ayarlayan; o6grencileri toplumsal yasama hazirlayan ve 6grencileri ¢oziim iiretebilecek

diizeye getirmeyi amagclayan egitim programidir (Oztiirk ve Otluoglu, 2002, s.6).

2.6.3.4. Sosyal Bilgiler Programinin Kazanmimlar

Kazanimlar, 6grenme siireci igerisinde planlanmis ve diizenlenmis yasantilar
sayesinde Ogrencilerde goriilmesi beklenen; bilgi, beceri, tutum ve degerlerdir (MEB,
2005). Yenilenen Sosyal Bilgiler Programi 6grencilere, toplumun birlik, isleyis ve
devamliligini saglamak ve siirdiirmek i¢in belli degerler ve kiiltiirel 6geler kazandirmay1
amaclamaktadir. Bu degerler ilgili olarak, aile birligine dnem verme, bagimsizlik, adil
olma, dayanmigsma, duyarlilik, bilimsellik, ¢aliskanlik, diiriistliik, estetik, hosgorii, saglikl
olmaya 6nem verme, sevgi, saygi, barig, sorumluluk, vatanseverlik ve yardimseverliktir.
Dolayisiyla ogrenciler, demokratik degerleri benimsemis vatandaslar olarak,
yasadiklar1 topluma uyum saglama ve sorumluluklarmi yerine getirebilmektedirler.
Sosyal Bilgiler Program 6grencilere, yasamda kullanacaklar1 becerileri kazandirmay1
hedeflemektedir. Bu beceriler; elestirel ve yaratici diisiinme, c¢evresindekilerle saglikli
iletisim kurabilme ve iletisime agik olma, cevresindeki olay ve olgular1 dikkatle
algilayarak bunlarin neden ve sonuglarini agiklayabilme, problem ¢6zme, zaman ve
mekan kavramlarmi algilama, bilgi teknolojilerini kullanma, Tiirk¢eyi dogru, giizel ve

etkili kullanma becerileridir (Dikmen, 2008, s.43).

2.6.3.5. Sosyal Bilgiler Programinda Ol¢me ve Degerlendirme

Sosyal Bilgiler dersi i¢in yapilacak degerlendirme etkinliklerinde 6grencilerin
sagladig1 tiim gelisme ve basar1 dlgiilmeye ve kaydedilmeye calisilir. Ogretmenler
ogrenci degerlendirmesini; 6grencilerin Sosyal Bilgilerle ilgili kazanimlar, kavramlar ve
becerilerle ilgili bireysel gelisimlerini izleyerek, 6grencileri 6grenmeye ve becerilerini
gelistirmeye Ozendirerek; karsilastiklar1 zorluklar1 tanimlayarak yaparlar. Boylece
degerlendirme, Ogrencilerin egitiminde yapilandirict ve gelistirici bir rol oynar.
Ogrencilerin 6grenmesi ve gelisimiyle ilgili elde edilen bilgiler, gretmenler tarafindan
kullanilabilecegi gibi 0Ogrencinin kendini degerlendirmesine ve kisisel hedefler
belirlemesine de yardim eder. Program, bireysel farkliliklar1 dikkate alan Ogrenci

merkezli Ogretme ve Ogrenme stratejileri benimsenmis oldugundan, Olgcme ve
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degerlendirmede de 6grencilerin bilgi, beceri ve tutumlarini sergilemeleri i¢in alternatif

degerlendirme yontemi kullanilmasi gerekir (MEB, 2005).

2.7. Tigili Cahsmalar
Bu boliimde, konuyla ilgili olarak yapilan ¢alismalara yer almaktadir. Yapilan

caligmalardan elde edilen sonuclar incelenerek genel bir degerlendirme yapilmustir.

2.7.1. Yurt i¢ci Cahsmalar

Kildan (2011)’m caliymasinda, okul Oncesi Ogretmenlerinin istiin yetenekli
cocuklar hakkindaki goriislerini belirlemek istemistir. Nitel ¢alismaya uygun olarak
yapilan bu caligma Kastamonu da gorev yapan 49 okul Oncesi Ogretmeni ile
yuritilmiistiir. Arastrma sonucunda okuldncesi Ogretmenlerinin biiylik bir bdliimii,
kismen 6zel yetenekli ¢ocuklar hakkinda bilgi sahibi olduklar1 ve istiin yetenekli
cocuklar hakkindaki bilgi seviyelerinin daha iist diizeyde olmasi1 gerektigi ve bu konuda
cesitli hizmet i¢i egitim seminerlerine ihtiya¢ duyuldugu ortaya ¢ikmustir.

Akar ve Sengil Akar (2012)’m ¢alismasinda, ilkdgretim okullarinda gorev
yapmakta olan 6gretmenlerin listiin yetenek kavrami hakkindaki goriisleri belirlenmek
istenmistir. Nitel ¢alismaya uygun olarak yapilan bu calisma ilkégretim okullarinda
gorev yapmakta olan toplam 155 6gretmen ile gerceklestirilmistir. Arastirma sonucunda
[Ikogretim dgretmenlerinin iistiin yetenekli dgrencilerin 6zellikleri hakkinda belirtmis
olduklar1 goriisler de basarili 6grencilerin sahip olduklar1 6zelliklerden ayirt edemedigi
gorilmiistiir.

Gomleksiz, Kan ve Oner (2012)’in ¢alismasinda, Elazig Bilim ve Sanat Merkezi
ogrencilerinin medya okuryazarliklarma iliskin goriisleri belirlenmistir. Elazig Bilim ve
Sanat Merkezi orta 6gretim grubundan 11 dgrenci ile ylirlitmistiir. Arastirma sonucunda
Bilim ve Sanat Merkezine devam eden 6grencilerin medya okuryazarligi kavramina
iliskin bilgi sahibi olduklar1 belirlenmistir.

Bildiren ve Uzun (2007)’un ¢alismasida, TEVITOL (Tiirk Egitim Vakfi inang
Tiirkes Lisesi)’de uygulanan tanilama galigmasinin, iistiin yetenegin belirlenmesinde bu
tanilama ¢aligmasinin kullanilabilirligini arastirmistir. WISC-R zeka 6lcegi uygulanan
94 dgrenci ile yiiriitiilmiistiir. Ustiin yetenek tamlamasinda Progresif Matrisler testinin

WISC-R testi ile birlikte kullanilabilecegi sonucuna varmislardir.
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Kayal1 (2003)’nin ¢aligmasinda, ilkogretim ikinci kademe 6grencilerinin Sosyal
Bilgiler dersine yonelik tutumlar1 belirlenmeye c¢alisilmistir. Ayrica tutumlari daha
pozitif hale getirmek i¢in neler yapilmasi gerektigini belirlemeye yonelik ¢alismasinda
da 6. ve 7. simif 6grencileri ile ¢alisilmistir. Arastirmanin sonucunda 6grencilerin Sosyal
Bilgiler dersine yonelik olumlu tutuma sahip olduklar1 belirlenmistir.

Kontag (2010)’in ¢aligmasinda, istiin yetenekli ilkdgretim Ogrencilerinin
O0grenme silirecinde hangi 6grenme stratejilerini kullandiklar1 belirlenmistir. ilkogretim
ikinci kademedeki 101 (50 kiz, 51 erkek) iistiin yetenekli 6grenciler ile yiirtitmiislerdir.
Arastrma sonuglar1 {stiin yetenekli Ogrencilerin duyussal stratejileri  siklikla
kullandiklarini gostermistir. Kiz O6grenciler, anlamlandirma, orgiitleme ve duyussal
stratejileri erkek Ogrencilere gore anlamli diizeyde daha fazla kullanmaktadirlar. Erkek
ogrenciler yineleme stratejilerini  kizlara gore anlamli diizeyde daha fazla
kullanmaktadirlar. Altinct smif 6grencileri anlamay1 izleme stratejilerini yedinci smif
ogrencilerinden anlamli diizeyde daha fazla kullanmaktadirlar. Altinci siif 6grencileri
orgiitleme stratejilerini yedinci ve sekizinci siif 6grencilerinden anlamli diizeyde daha
fazla kullanmaktadirlar.

Kogak ve Igmenoglu (2012)’nun c¢alismasinda, orta dgretim kademesindeki
ogrencilerin duygusal zekd ve yaraticilik diizeylerinin yasam doyum diizeylerini
yordama giicii incelenmistir. Arastirma iliskisel tarama modelinde olup, 2009-2010
egitim dgretim yilinda Tokat 11 Merkezinde Milli Piyango Fen Lisesinde 6grenim goren
ogrencilerden 106 kiz ve 119 erkek olmak {izere toplam 225 dgrenciden olusan ¢calisma
gurubu ile yiritilmiistiir. 6grencilerin duygusal zeka alt boyutlar1 ve yaraticilik
diizeyleri ile 6grencilerin yasam doyumu diizeyleri arasinda anlamli iliski oldugu tespit
edilmistir. Regresyon analizi sonucglarma gore Ogrencilerin yaraticilik diizeylerinin
yasam doyum diizeylerinin ters yonde anlamli bir yordayicist oldugu bulgusuna
ulagilmistir. Ayrica duygusal zekad 6lgegi alt boyutlarindan iyimserlik ve duygulari
ifade etme diizeylerinin {istiin yetenekli 6grencilerin yasam doyum diizeyinin anlamh
bir yordayicisi oldugu tespit edilmistir. Ancak duygusal zekd alt boyutlarindan
duygulardan faydalanma diizeyinin Ogrencilerin yasam doyumlarini anlaml
yordamadig1, sonucuna ulasilmistir.

Karakus (2010)’un ¢aligmasinda, iistiin yetenekli ¢ocuklar1 olan anne babalarin

karsilastiklar1 giicliikleri belirlemektir. Arastirmada c¢ocuklar1 2008-2009 06gretim
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yilinda Adana Bilim ve Sanat Merkezi’'ne devam etmeye hak kazanan 97 veliye ile
yiirlitiilmiigtiir. Arastirma sonucunda {istiin yetenekli ¢ocuga sahip anne babalarin
cocuklarinin sorulari, kisilik ozellikleri, iletisim becerileri, 6rgiin egitimleri, egitsel
calisma aliskanliklar1 gibi konularda giicliikler yasadiklar1 saptanmistir. Adana Bilim ve
Sanat Merkezi ile ilgili olarak ise ulagim, donanim eksikligi, merkeze devam,
merkezdeki uygulamalara iliskin giigliiklerle karsilastiklar1 belirlenmistir.

Yilmaz Atik (2007)’in c¢alismasinda, {stiin yetenekli 0grencilerin matematik
Ogretim  yontemlerinin  gozlenerek, bu Ogrencilerin  matematik  egitiminde
kullanilabilecek Ogretim yOontemlerinin tespit edilmesine yoneliktir. Bilim ve Sanat
Merkezindeki 50 ogrenci ile yiiritilmiistiir. Arastirma sonucunda {istiin yetenekli
ogrencilerin matematik 6grenme yontemlerinin secilmesinde, matematik Ogrenme
yontemlerine yonelik olumlu tutumlarma; alanlarmin, cinsiyetlerinin, yaslarinin ve sinif
seviyelerinin anlamli 6l¢iide etkisi olmadigi; ancak uygulanacak etkinliklerle ilgili
onceden aldiklar1 egitimin, etkinligin uygulama siiresinin ve uygulanan ydntemin
anlamli 6l¢iide etkisi oldugu tespit edilmistir.

Kus ve Celikkaya (2010)’nin ¢alismasinda, etkili bir Sosyal Bilgiler 6gretimi
icin, Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin beklentilerinin tespit edilmesidir. Kirsehir ilinde
gbrev yapmakta olan 33 Sosyal Bilgiler 6gretmeni katilmistir. Arastirma sonucunda:
Ogretmenler dgrencilerden, diizenli ¢alismalarini;; velilerden, 6grencileri ile
ilgilenmelerini; yoneticilerden ise, uygun fiziki ortami saglamalarin1 ve kendilerine
destek olmalarin1 beklemektedirler. Yine Ogretmenler hizmet i¢i egitim konusunda
Ozellikle materyal hazirlama ve kullanimi konusunda, programin gerektirdigi farkh
yontemler konusunda hizmet i¢i egitim almak istemektedirler.

Memisoglu (2012)’nun calismasinda, ilkdgretim 4. ve S.smif Sosyal Bilgiler
ders programinin 6gretmen goriislerine gére degerlendirilmesi ele alimmustir. Arastirma
Bolu Merkez ilgede 23 Tlkdgretim okulunda 4. ve 5. Smiflarinda 8gretmenlik yapan 114
ogretmene uygulanmistir. Sosyal Bilgiler ders programimna iligkin 6gretmenlerin
goriislerinde cinsiyet, okuttuklar1 sinif, hizmet i¢i egitim degiskenine gore fark
bulunmamuigstir; ancak kidem ve mezuniyet durumuna goére goriisleri arasinda anlamli
fark bulunmustur.

Celikkaya ve Kus (2010)’un ¢alismasinda, 6grencilerin Sosyal Bilgiler dersinde

O0grenme stratejilerini kullanma durumlar1 ortaya konulmaya calisilmistir. Kirsehir il
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sinirlar1 igerisinde yer alan dort ilkdgretim okulunda 6grenim goren 306 yedinci smnif
Ogrencisine uygulanmistir. Arastirma sonucunda, Anlamadiklar1 yeri tekrar tekrar
okumak, calisirken koyu yazilmis yerlere dikkat etmek, dersi dikkatlice dinlemek gibi
stratejiler 6grencilerin en ¢ok kullandiklar: stratejilerdir. Kavram haritalar1 olugturmak,
ayna karsisinda sesli olarak konuyu anlatmak ve sesli ortamda, miizik ya da televizyon
acikken galigmak ise 0grencilerin en az kullandig: stratejilerdir. Elde edilen sonuglara
dayali olarak kiz Ogrencilerin 6grenme stratejilerini daha iyi diizeyde kullandiklari,
genel olarak 6grencilerin akademik basarilar1 arttikca strateji kullanma diizeylerinin de
arttig1 yargisina ulasilmstir.

Kaya ve Giiven (2012)'in ¢alismasinda, ilkdgretim yedinci sinif dgrencilerinin
Sosyal Bilgiler dersinde tarih konularinin iglenisi ve tarihin yasamlarindaki degeri ile
ilgili goriisleri belirlenmistir. Erzurum merkezde sosyo-ekonomik bakimdan orta
diizeyde 4 ilkogretim okulundaki toplam 20 tane yedinci sinif subesi olusturmaktadir.
Arastirma sonucunda, derslerin isleniginde yapilandirmaci yaklasimlara uygun
yontemlerin sinirh kaldigi, 6grencilerin drama ve canlandirma gibi daha cok aktif
olduklar1 yontemlerden hoslandiklari, tarih 6grenmekten hoslandiklar1 ve biiylik bir
cogunlukla tarih Ogrenmenin yasamlarma biiylik bir katki sagladigimi ve de

saglayacagini diisiindiikleri ortaya ¢ikmistir.

2.7.2. Yurt Dis1 Cahsmalar

Jackson (2006) tarafindan sosyal bilgiler dersinde yapilandirmacilik
yaklasiminin kullanilmasi konulu arastirma hazirlanmigtir. Arastrma sekizinci sinif
ogrencileriyle yapilmistir. Yapilandirmacilik  yaklasimiyla Ogrencilerin  basari
diizeylerinin artip artmadigi arastirilmistir. Arastirmada yapilandirmaci yaklasim ile
egitim goren Ogrencilerin Amerikan tarihine karst olumlu tutum gelistirip
gelistirmedikleri arastirilmistir. Arastirma sonucunda yapilandirmaci yaklasima gore
egitim goren 6grencilerin basar1 diizeylerinin arttig1 ve Amerikan tarihine karst olumlu
tutum gelistirdikleri gdzlenmistir.

Runco ve Mraz (1992)’m gergeklestirdigi arastirma, yaraticihk ile zeka
arasmdaki iliskiyi saptamak amaci ile yapilmistir. California Universitesi’ nde dort
gruptan gelen 30 6grenci karar verici olarak katilmistir (lici ¢cocuk gelisimci ve biri

psikolog). Karar vericilere yaraticiligi ve zekayi degerlendirme egitimi verilmistir.
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Arastirma matematik bilim programindan 24 6grenci (15 ve 17 yaslar1 arasinda)
iizerinde gergeklestirilmistir. Veriler 6grencilere farkli diisiinme testleri (Birinci Test
Kullanimlar Testi, ikinci Test Ornekler Testi) uygulanarak toplanmistir. Ayni test
cevaplar1 yaraticilik ve zeka icin ayr1 ayr1 degerlendirilmistir. Bu arastirma sonunda

yaraticilik ve zeka arasinda yakin bir korelasyon saptanmstir.

Halydna ve Thomas ABD genelinde ilkogretim diizeyindeki {i¢ binden daha
fazla Ogrenciyi incelemis ve somut smav notuyla baglantili Sosyal Bilgiler dersine
yonelik tutumda diisme saptamislardir. Bu durumun her ders i¢in gegerli olmadig: gibi
okula yonelik bir antipatiye de bagli olmadigin1 bulmuslardir. Bu Sosyal bilgiler
dersinden elde edilen basariyla derse karsi olusan tutumun paralellik gosterdigi

goriilmiistiir (Moroz, 1997).

Valdes (2002)’in ¢alismasinda, terclimanlik yapan 25 lise 6grencisi katilmistir.
Arastirma; istiin yetenekli Ogrencilerin stres altinda zor terciime gorevlerinde
yeteneklerini gosterebildikleri goriilmistiir. Bu g¢alisma sonucunda {istiin yetenekli
ogrencilerin hafiza, analitik, yetenek, algilama hizi, {iretim ve strese dayaniklilik

konularinda basarili olduklar1 belirlenmistir.

Boxtel ve Monks (1992)’1n ¢aligmasinda, iistiin yeteneklilerin genel, akademik
ve sosyal benlik kavramlarii incelemislerdir. Arastirmanin sonucunda bulgular1 {istiin
yetenekli bagarililar ve distiin yetenekli basarisizlar arasinda farklilik oldugu
goriilmiistiir. Ustiin yetenekli olup basarma diizeyi daha diisiik olan 6grencilerin yiiksek
simav kaygisi puanlari, akademik benlik kavrami ¢ok diistik, dissal kontrol odagi, diisiik

okulda 1yi olma ve motivasyon puanlar1 almiglardir.

Hansen ve Feldhusen (1994)’in c¢aligmasinda, {stiin yetenekli Ogrencilerin
egitimine yonelik egitim almis ve almamig Ogretmenlerin, becerileri ve Ozellikleri
karsilastirilmis, egitim almis Ogretmenlerin egitici smif ortami ile egitim almamis
Ogretmenlerin egitici smif ortamlarmin karsilastirilmast yapilmistir. Arastirma, 82
ogretmen ile yapilmustir. Arastirma sonucunda iistlin yeteneklilerin egitimine ydnelik
egitim almig Ogretmenlerin, istiin yeteneklilerin egitimine yonelik egitim almamis
ogretmenlerden daha iyi 6gretim becerileri sergiledigi ve daha olumlu smif ortami

sagladiklar1 belirlenmistir.
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Morris (2001)’in ¢alismasinda drama ydntemini kullanarak Sosyal Bilgiler
Ogrenimini gerceklestiren Ogrencilerin anlamalarmi test etmek ve degerlendirmek
amactyla 7.sinif 6grencileri ile calisilmistir. Calismada, 6grenciler Colomb’dan 6nce
Asya, Afrika, Avrupa ve Amerika’da yasayan uygarhklar1 incelemislerdir. Ogrenciler
bu yolla simdiki yasamlariyla ge¢miste yasayan insanlarin yasamlar1 arasinda iliski
kurarak toplumdaki 6nemli sorunlar, azinliklarin rolii ve sosyal adalet gibi konular
iizerinde c¢alismiglardir. Calisma sonucunda 7.smif Ogrencilerinde dramanin
kullanilmasiyla Sosyal Bilgiler dersindeki yetenekleri gelismistir. Ayrica birey olarak

ve grup i¢indeki anlamalarin yiikseldigi goriilmiistiir.

Chiodo ve Tsai (1997) Cin Halk Cumbhuriyetindeki ortaokul 6gretmenlerinin
sosyal derslerinde elestirel diislinmeyi O6gretme hakkindaki goriislerini belirlemek
amaciyla bir arastirma yapmuslardir. Yapilan arastirmada, Tayvan’da calisan ortaokul
ogretmenleri ile gériisme yapilmig ve Sosyal Bilgisi 6gretmenlerine siniflarinda elestirel
diisinmeyi O0gretme hakkindaki goriisleri sorulmustur. Calismaya gore 6gretmenler,
elestirel diisiinmeyi Ogretme stratejilerine ve tanimlamaya kendilerini yakin
hissetmemektedir. Elestirel diisiince 6gretimi, 6gretmenlerin ¢aligmalari i¢erisinde yazil
metin olarak kalmaktadir. Calisma sonuglarini Amerika’daki Tayvanli {iniversite
ogrencileri ile yapilan goriismelerde desteklemistir. Bu Ogrenciler, Tayvan’ da resmi
ilk6gretim okullarindaki elestirel diisiince derslerinden bir kazanim elde etmediklerini

belirtmislerdir.

Alanda yapilmig ve arastirmacinin ulasabildigi caligmalara iliskin genel
degerlendirmeler yukarida 6zetlenmistir. Sosyal Bilgiler Dersi ve Ustiin Yeteneklilere
iligkin olarak yurt i¢inde ve yurt disinda yapilmis ¢esitli caligmalarin mevcut oldugu
goriilmektedir. Ustiin yeteneklilerin egitimine ve iistiin yeteneklilere Sosyal Bilgiler
dersinin Ogretimine iliskin olarak ise yurt disinda ¢esitli ¢aligmalar yapilirken yurt
icinde yapilan caligmalarin yetersiz oldugu goriilmektedir. Genel olarak bu yonde
yapilan caligmalara iligkin olarak yurt icinde ve yurt disinda yapilan g¢aligmalarin
kuramsal makale ve arastirma makaleleri, yiiksek lisans caligmalarmdan olustugu

goriilmektedir.
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UCUNCU BOLUM

3. YONTEM

3.1. Arastirma modeli

Bu arastrma Bilim ve Sanat Merkezi dgrencilerinin Sosyal Bilgiler Dersine
iliskin goriislerini ve motivasyon diizeylerini belirlemek amaciyla yapilmis hem nitel
hem de nicel bir ¢alismadir. Orneklem se¢iminde maksimum cesitlilik 6rneklemesi
kullanilmistir. Bu ¢ergevede maksimum c¢esitlilik 6rneklemesi dikkate alinmistir. Bu
ornekleme c¢esidi, lizerinde c¢alisilacak soruna taraf olabilecek bireylerin cesitliligini
maksimum derecede yansitmayr esas almaktadr (Yildrim ve Simsek, 2008).
Arastirmada nicel ve nitel verilerin bir arada bulundugu karma arastirma deseni
kullanmigtir. Bu arastirma deseninde nicel yontemle sayilar, nitel yontemle de kelimeler
toplanarak ortaya yeni ve bagimsiz bir seyler ¢ikarmaya caligilir. Nitel ve nicel veriler
birlikte ya da ardisik olarak toplanir, analiz edilir ve toplanan bilgiler birlestirilir
(Creswell, Plano-Clark, Gutmann ve Hanson, 2003, s.212; (Creswell ve Plano Clark,
2011, s.4). Nicel boyutta betimsel arastrma yonteminden, nitel boyutta ise goriisme
tekniginden yararlanilmistir. Betimsel nitelikteki arastirmalar olaylarm, varliklarm,
kurumlarin, gruplarin, objelerin ve ¢esitli alanlarin “ne” oldugu ortaya koymaya caligir
ve var olan durumlarin daha Onceki kosullarla iliskileri dikkate alinarak, olaylar
arasindaki iliskileri aciklar (Kaptan, 1998, s.59). Bu ¢erg¢evede calisma ile Elazig Bilim
ve Sanat Merkezine devam eden 6grencilerin Sosyal Bilgiler dersine iliskin goriisleri ve

derse yonelik motivasyon diizeyleri ortaya konmustur.

3.2. Calisma Grubu

Bu arastirmanin calisma grubu, 2012-2013 egitim-6gretim yilinda Elazig il
merkezindeki Bilim ve Sanat Merkezine kayitli 4. 5. 6. ve 7. smif 68rencilerinden
olugsmaktadrr. Caliyma grubunun tamamma ulasmak miimkiin oldugundan ayrica
orneklem alimi yoluna gidilmemistir. Evrenin timi Orneklem olarak se¢ilmistir.

ELBILSEM’e (Elazig Bilim ve Sanat Merkezi) devam eden toplam dgrenci sayist



toplamda 105 bunlarin 102’sine nicel ¢alismada ulasilmis olup 3’ne ¢alismanin devam
ettigi donemler icerisinde merkeze devam etmemeleri nedeniyle ulagilamamaistir.
Cizelge 4te Ogrencilerin 6grenim gordiikleri okullara gére dagilimini

gostermektedir.

Cizelge 4: Ogrencilerin 6grenim gordiikleri okullara gére dagilimi

Okul Adr

Atatiirk Ilkogretim Okulu

Aziz Giil Ortaokulu

Bahgelievler Ortaokulu

Bahgelievler

Cemal Gilrsel Ortaokulu

Elaz1g Ortaokulu

Doga Ortaokulu

Doga Ilkégretim Okulu

Dumlupinar Ortaokulu

Dumlupinar [lkégretim Okulu

Gazi [lkdgretim Okulu

Géniil Thsan Tangiilii Ortaokulu

WA|RINR RN R RPN PP —

Géniil Thsan Tangiilii [lkégretim Okulu

Giizide Hanim Ortaokul

[E=N
o

[EEN

Giizide Hanim Tlkégretim Okulu

N

Hilalken Ilkdgretim Okulu

Hilalken Ortaokulu

N

N

Ismet Pasa Ortaokulu

[EEN
w

Kog Ortaokulu

Kog Tlkdgretim Okulu

W

Namik Kemal Ilkogretim Okulu

Mehmetgik {lkégretim Okulu

[N

[EEN
(¢,

Mezre Ortaokulu

Mezre ilkogretim Okulu

Murat Ortaokulu

Ozel Bilgem Ortaokulu

Selguklular Ortaokulu

Tevfik Yaramanoglu Ilkogretim Okulu

Tevfik Yaramanoglu Ortaokulu

Uzuntarla Ortaokulu

Vali M.Liitfullah Bilgin Ilkdgretim Okulu

Vali Tevfik Giir Ortaokulu

Vali Tevfik Giir

Yunus Emre Ilkogretim Okulu

Yiicel Ortaokulu

I I I I R

Yahya Kemal Beyatli Ortaokulu

Toplam 102
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Cizelge 4’de Ogrencilerin devam ettikleri okullara gore dagilimlari
incelendiginde Mezre Ortaokulu (16), Ko¢ Ortaokulu (15), Glizide Hanim Koleji (11);
Bahgelievler Ortaokulu (8), Goniil Thsan Tangiilii Ortaokulu (7), Doga Koleji (6),
Tevfik Yaramanoglu 1lkogretim okulu (6), Yiicel ilkogretim Okulu (5) ile en fazla
ogrenci gonderen okullar oldugu belirtilebilir.

Cizelge 5’te 6grencilerin 6grenim gordiikleri smif diizeyi ile cinsiyete gore

dagilimina yer verilmistir.

Cizelge 5: Ogrencilerin 6grenim gordiikleri simf diizeyi ile cinsiyete gore dagilimi

Ogrenci sayist

Cinsiyet - -
Kiz 57 55.9
Erkek 5 441
Simif Diizeyi Ogrenci sayist
f %

4 .Smf 23 225
5.Smif 23 225
6.Simnif 32 315
7.Smif 24 235
Toplam 102 100,0

Cizelge 5’de calisma grubunda yer alan katilimcilarin 57°si kiz (%55,9), 45’1 de
erkek (%44,1) 6grencilerden olusmaktadir. Smif diizeyine iliskin dagilima bakildiginda
23’1 4. Smif (%22.5), 23’0 5. Smf (%22,5), 32’si 6. Smf (%31,5), 24’4 7. Smif
(%23,5) oldugu goriilmektedir.

3.3. Veri Toplama Araclan

Arastirmanin nicel verileri Gomleksiz ve Kan (2012) tarafindan gelistirilen
“Sosyal Bilgiler Dersi Motivasyon Olgegi” ile toplanmistir. Besli Likert tipindeki dlcek,
23 maddeden olusmaktadir. Ug faktdrden olusan dlgegin KMO degeri 0,893, Bartlett
testi 5,261 ve Cronbach Alpha i¢ tutarlik katsayis1 0,792°dir. Faktorler sirasiyla “Igsel
Motivasyon (a.802)”, “Onemseme (a.826)”, “Digsal Motivasyon (a.745)” olusmaktadir.
Olgegin secenekleri; “Tamamen Katiliyorum (5)”, “Katiliyorum (4)”, “Kismen
Katiliyorum  (3)”, “Katilmiyorum (2)”, “Hi¢ katilmiyorum (1)” seklinde olup
Olcekteki cilimleler “Tamamen  katiliyorum” seceneginden “Hi¢ Katilmiyorum”

secenegine dogru 5, 4, 3, 2, 1 seklinde puanlanmistir. Anketler arastirmaci tarafindan

70



Bilim ve Sanat Merkezi Ogrencilerine, merkezde derse giren Sosyal Bilgiler
Ogretmeninin yardim almarak bir ders saati icerisinde uygulanmistir. Anketler,
arastirmaci tarafindan dagitilmig, sorular cevaplandiktan sonra arastirmaci tarafindan
tekrar toplanilmustir.

Aragtirmanimn nitel kismina ait veriler ise yar1 yapilandirilmis agik uglu alt1
sorudan olusan bir goriisme formu ile toplanmistir. Goriisme formunun gegerliligi i¢in
cesitli Olgiitler bulunmaktadir. Bunlardan biri katilimer teyididir. Bu c¢ercevede
ogrencilerden alman goriislerin teyidi yapilmistir. Bu noktada dgrencilerin se¢iminde
goniilliiliik esas almmugtir. Ogrencilerin arastirmaya goniillii katilmalarini saglamak igin
arastirmanin 6nemi ve kendilerinin sunacaklar1 katki anlatilmis, boylece arastirmaya
gonillii olarak katilimlar1 saglanmaya calisilmistir. Katilimcilarin sorulara igten ve
gercekei cevap vermelerini saglamak i¢in isimlerinin gizli tutulacagi ve hicbir sekilde
aciklanmayacagi belirtilmistir. Katilimcilarin goniillii olmalar1 arastirmanin gegerliligi
ve giivenirligini saglama agisindan 6nemli bir unsurdur. Toplanan verilerin ayrintili
olarak rapor edilmesi ve arastirmacmin sonuglara nasil ulastigini agiklamasi nitel
arastirmada gecerligin 6nemli Olgiitleri arasinda yer almaktadir (Yildirim ve Simsek,
2008).

Gorlisme formunun uzman goriisiine sunularak teyit edilmesi de aragtirmanin
giivenirligini saglayan 6nemli bir 6l¢iittiir. Bu ¢ergevede konu ile ilgili olarak Firat
Universitesi Egitim Fakiiltesi'nde gdrev yapan arastirma gorevlileri ile Elazig
Ortaokulu, Géniil Thsan Tangiilii ortaokulu ve Bilim Sanat Merkezi’'nde gorev yapan
Sosyal Bilgiler dersi 6gretmeninin goriislerine bagvurulmustur. Giivenirligi saglayan bir
diger Olglit ise katilimcilarin goriislerinin bulgular kisminda dogrudan aktarim yoluyla
gosterilmesidir. Bunun igin 6grencilerin goriisleri aynen oldugu gibi aktarilmistir.
Sorularin katilimecilarin anlayabilecegi agiklik ve belirginlikte olmasina; karmasik,
anlagilmasi1 giic olmamasia ve yanlis anlamaya yol agmayacak nitelikte olmasina
dikkat edilmistir. Bu yolla toplanan verilerin gegerlilik ve giivenirliginin olumsuz yonde

etkilenmesi engellenmeye ¢aligilmistir (Yildirim ve Simsek, 2008).

3.4. Verilerin Toplanmasi ve Coziimlenmesi
Bu ¢aligmanin literatiir taramasi, konu ile baglantili olarak hazirlanmig yerli ve

yabanct yazili kaynaklardan yararlanilarak, internet ilizerinde gerekli arastirmalar
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yapilarak tamamlanmistir. Nitel veriler toplanirken ise Elazig Bilim ve Sanat
Merkezi’ne devam eden Ogrencilerle aragtirmaci tarafindan yiiz ylize goriisme ve ses
kaydi yoluyla veriler toplanmistir. Nicel veriler ise Sosyal Bilgiler Dersi Motivasyon
Olgegi ile dgrencilere elden dagitilip doldurmalari i¢in belirli bir siire verildikten sonra
yine ayni yolla toplanmistir. Nicel verilerin analizinde smif diizeyi ve cinsiyet
durumuna gore Varyans analizi ile bagimsiz gruplar t testi kullanilmistir. Dagilimin
normal olmadig: durumlarda ise Varyans analizi yerine Kruskall Wallis H (KWH),
bagimsiz gruplar t testi yerine de Mann Whitney U (MWU) testi kullanilmustir.
Arastirmada ayrica frekans, yiizde, aritmetik ortalama, kullanilmistir. Nitel verilerin

analizinde igerik analizi kullanilmstir.
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DORDUNCU BOLUM

4. BULGULAR VE YORUMLARI

Bu boliimde arastirmanin nicel ve nitel verileri bulgulariyla verilmistir.

4.1. Nicel Bulgu ve Yorumlari

Bu kisim arastirmanin nicel boliimiinden olusmaktadir. Sosyal Bilgiler dersi
motivasyon Olgeginin icsel faktor, digsal faktor ve dnemseme faktorlerin alt boyutlari
cinsiyet ve sinif diizeyi acisindan ele alinmistir. Bu yonde yapilan bagimsiz gruplar t
testi, MWU testi, tek yonliit ANOVA ve KWH testlerinin cinsiyet ve sinif diizeyine gore
elde edilen sonuglara ve yorumlara yer verilmistir.

Cizelge 6’da Sosyal Bilgiler dersi motivasyon olgeginin alt boyutu olan igsel
motivasyonuna iliskin cinsiyet degiskenine gore bagimsiz gruplar t testi sonuglari

goriilmektedir.

Cizelge 6: Igsel motivasyon alt boyutuna iliskin 6grenci goriislerinin cinsiyet degiskenine gére bagimsiz

gruplar t testi sonuglari

Alt boyut Cinsiyet n X ss sd t p
icsel Erkek 57 4,59 0,41
. Kiz 45 4,72 0,34 100 -1,698 0,093
Motivasyon
Toplam 102
Levene: 1,474 p=0,228

Cizelge 6°daki bulgular Ogrencilerin igsel motivasyon diizeylerine iliskin
gorlislerinin  cinsiyet degiskenine gore istatistiksel olarak anlamli bi¢cimde
farklilasmadigini gostermektedir (t(100)=-1,740; p> 0.05). Hem erkek ()_( :4,59) hem de
kiz dgrencilerin ( X :4,72) igsel motivasyon diizeylerine iliskin goriisleri “tamamen
katiliyorum” diizeyindedir. Bu bulguya gére ELBILSEM’e devam eden erkek ve kiz
ogrencilerin i¢sel motivasyon diizeylerinin yiiksek oldugu sdylenebilir.

Cizelge 7°de Sosyal Bilgiler dersi motivasyon 6lg¢eginin alt boyutu olan digsal
motivasyonuna iligkin cinsiyet degiskenine gore bagimsiz gruplar t testi sonuglari

sunulmaktadir.



Cizelge 7: Digsal motivasyon alt boyutuna iliskin &grenci goriislerinin cinsiyet degiskenine gore t testi

sonuglart
Alt boyut Cinsiyet n X ss sd t p
Digsal Erkek 57 3,54 1,01
Mot Kiz 45 3,20 0,92 100 1,732 0,086
otivasyon Toplam 102
Levene: 0,622 p=0,432

Cizelge 7°deki bulgular ogrencilerin digsal motivasyon diizeylerine iliskin
goriislerinin  cinsiyet degiskenine gore istatistiksel olarak anlamli  bicimde
farklilagsmadigini ortaya koymaktadir (t(00=1,732 p> 0.05). Erkek Ogrencilerin digsal
motivasyon diizeylerine iliskin goriisleri “katiliyorum” ( X :3,54) kiz 6grencilerin digsal
motivasyon diizeylerine iliskin goriisleri “kismen katiliyorum” ( X :3,20) diizeyindedir.
Buna gore erkek 6grencilerin digsal motivasyon diizeylerine iliskin goriislerinin kiz
ogrencilerin digsal motivasyon diizeylerine iliskin goriislerinden daha olumlu oldugu
belirtilebilir.

Cizelge 8’de Sosyal Bilgiler dersi motivasyon Ol¢eginin alt boyutu olan

onemsemeye iligskin cinsiyet degiskenine gore MWU testi sonuglar1 ifade edilmektedir.

Cizelge 8: Onemseme alt boyutuna iliskin 6grenci goriislerinin cinsiyet degiskenine gére MWU testi

sonuglari
Alt boyut Cinsiyet n Sira Ort. Siralar Top. U p
Erkek 57 45,71 2605,50
Onemseme Kiz 45 58.83 2647.50 952,500 0,018

Levene: 5.708* p=0,019

Cizelge 8’de yer alan MWU testi sonucu 6nemseme alt boyutuna iliskin 6grenci
goriislerinin cinsiyet degiskeni agisindan anlamli bigimde farklilagtigini gostermektedir
(MWU: 952,500; p<0,05). Kiz 0Ogrencilerin swra ortalamasi (SO=:58,83) erkek
ogrencilerin sira ortalamasindan (SO=45,71) daha yiliksek ¢ikmustir. Buna gore kiz
ogrencilerin erkek 6grencilere gore Sosyal Bilgiler dersini daha ¢ok 6nemsedikleri ifade
edilebilir.

Cizelge 9°da Sosyal Bilgiler dersi motivasyon 6lgeginin alt boyutu olan igsel

motivasyona iliskin smif diizeyi degiskenine ait KWH testi sonuglar1 gosterilmektedir.
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Cizelge 9: i¢sel motivasyon alt boyutuna iliskin &grenci goriislerinin smif diizeyi degiskenine ait KWH

testi sonuglar1

Alt boyut Sinif diizeyi n Sira Ort. sd KWH p Anlamli Fark

= 4.Smf 23 59,15

S 4-7

o 5.Siif 23 55,54

s 5-7

g 6.Simf 32 55,27 3 9,934* 0,19 6.7

% 7.Smf 24 35,27

L Toplam 102

Levene: 2,975 p= 0,035
*p<0,05

Cizelge 9’daki KWH testi sonucglar1 incelendiginde oOgrencilerin igsel
motivasyonlarinin smif diizeyine gore degistigi goriilmiistiir [KWH =9,934*, p<0,05].
Farklilik 4. Sinif (SO: 59,15) 6grencileri ile 7. Smif (SO: 35,27) 6grencileri, 5. Smf
(SO: 55,54) ogrencileri ile 7. simif 6grencileri ve 6. smif (SO:55,27) 6grencileri ile 7.
Smif 6grencileri arasinda gerceklesmistir. Bu bulguya gore, 7. Sinif 6grencilerinin igsel
motivasyonun diizeyleri diger gruplardaki Ogrencilere goére daha olumsuz oldugu
belirtilebilir.

Cizelge 10°da Sosyal Bilgiler dersi motivasyon 6l¢eginin alt boyutu olan digsal
motivasyona iliskin smnif diizeyi degiskenine ait tek yonli ANOVA testi Sonuglari

goriilmektedir.

Cizelge 10: Digsal motivasyon alt boyutuna iliskin 6grenci goriislerinin sinif diizeyi degiskenine ait tek
yonlit ANOVA testi Sonuglari

Alt Simf _ Varyans Kar. Kar.
n X ss sd F p
boyut diizeyi Kaynag Top. ort.
Gruplar
= 4.Simif 23 3,72 112 12,246 3 4,082
S Aras1
§ Grup.
S 5.Smif 23 381 0,85 . 84,707 98 0,864
= I¢i 4,723 0,004
2 6.Smif 32 308 090 Toplam 96,953 101
a 7Smf 24 3,06 0,84
Toplam 102 3,39 0,98
Levene: 1,371 p: 0,256
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Cizelge 10°daki bulgular incelendiginde 6grencilerin digsal motivasyona iliskin
gorlslerinin  siif diizeyi degiskenine gore istatistiksel olarak anlamli bigimde
farklilagmadig tespit edilmistir [Fio0=; 4,723 p<0,05]. 4.s1mf 6grencileri ( X :3,72) ile

(13

5.smif dgrencilerinin (X :3,81) dissal motivasyon diizeylerine iliskin goriisleri

katiliyorum”, 6.smif dgrencileri ( X :3,08) ile 7.smif 6grencileri (X :3,06) “kismen
katiliyorum” diizeyindedir. Bu bulguya gére ELBILSEM’e devam eden 4. Siif ve 5.
Smif 6grencilerinin digsal motivasyon diizeylerinin 6. Sinif ve 7. Smif 6grencilerinin
dissal motivasyona gore daha olumlu oldugu ifade edilebilir.

Cizelge 11°de Sosyal Bilgiler dersi motivasyon olgeginin alt boyutu olan
onemsemeye iliskin sinif diizeyi degiskenine ait tek yonlii ANOVA testi Sonuglari

goriilmektedir.

Cizelge 11: Onemseme alt boyutuna iliskin dgrenci goriislerinin sinif diizeyi degiskenine ait tek yonlii
ANOVA testi Sonuglari

Alt boyut Simf diizeyi n X ss Varyans Kar. sd Kar. F P
@ 4.Smf 23 420 059 Gruplar 0522 3 0,174
§ 5.Smif 23 419 056 Grup 19,115 98 0,195
§ 6.Smf 32 436 024 Toplam 19,637 101 0,892 0,448
:Q 7.Smif 24 423 0,35
Toplam 102 4,26 0,44
Levene: 1,714 p: 0,169

Cizelge 11°deki bulgular incelendiginde 6grencilerin 6nemseme alt boyutuna
iliskin goriislerinin siif diizeyi degiskenine gore istatistiksel olarak anlamli bi¢imde
farklilasmadig1 goriilmektedir [F(io0=; 0,892 p>0,05]. 4.simf 6grencileri ( X :4,20) ile

(13

5.smif ogrencilerinin (X :4,19) dissal motivasyon diizeylerine iliskin goriisleri
katiliyorum”, 6.smnif dgrencileri ( X :4,36) ile 7.smif 6grencileri ( X :4,23) “tamamen
katiliyorum” diizeyindedir. Bu bulguya gore 4. ve 5. sinif 6grencilerinin Sosyal Bilgiler
dersini 6nemseme diizeylerinin 6. ve 7. smif Ogrencilerinin Sosyal Bilgiler dersini

onemseme diizeyine gore daha olumsuz oldugu sdylenebilir.
4.2. Nitel Bulgular ve Yorumlanmasi

Aragtrmanm bu kisminda ¢aligmaya ait nitel bulgular ve yorumlarina yer

verilmigtir. Ogrenci goriisleri degerlendirilirken gesitli kodlamalar yapilmustir. 11k ifade
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(O) dgrenciyi, ikinci ifade dgrencinin sirasmi bunlarin ardindan gelen ifadeler ise

sirasiyla (E-K) cinsiyeti ve (4-5-6-7) 6grencilerin smif diizeyini gostermektedir.

Cizelge 12°de Sosyal Bilgiler dersinin 6gretmen tarafindan yiritiilme bi¢imine
iliskin kodlamalar “Sosyal Bilgiler dersinin 6gretmen tarafindan yiiriitiilme bigimi” ana
temasi altinda yer almistir. Bu tema on iki alt temaya ayrilmistir. Temaya iliskin

yiikkleme sayilarina asagidaki ¢izelgede yer verilmistir.

Cizelge 12: Sosyal Bilgiler dersinin islenis bigimine iliskin 6grenci goriisleri

Ders Yiiriitme Bicimi f
Gorsel araglar kullanma 29
Soru sorma 29
Ders kitabin1 okuma 25
Konu anlatma 22
Ornek verme 17
Not alma 17
Eglendirerek anlatma 16
Tekrar yapma 15
Etkinlik yaptirma 10
Odev yaptirma 6
Tartisma 2
Ezber yaptirma 1

Cizelge 12°de ELBILSEM &grencilerinin devam ettikleri okullarmda Sosyal
Bilgiler dersinin yiiriitiilme bigimine iliskin goriisleri yer almaktadir. Ogrencilerin
goriisleri incelendiginde 6gretmenin, en ¢ok soru sorma, gorsel araglar1 kullanma, ders
kitabin1 okuma ve konu anlatma seklinde dersi yiiriittigli gériilmektedir. Bu konu ile
ilgili 6grenci gortsleri soyledir:

019-E5 “Derse giriste énceki konu hakkinda hatirlatmalar yapyor. Birkag soru
sorduktan sonra yeni konuya geger. Kitabimizdan verdigi arastirma édevlerini yapariz”

018-K6 “Konular: anlatiyor o arada biz de defterimize gegiriyoruz.”

028-K6 “Sosyal Bilgiler dersini eglenceli geciriyor. Cogunlukla égretmenimiz
ders kitabini okutturuyor énemli yerlerin altimi ¢izdiriyor. Yapistirmali kdgitlarla kitaba
notlar alyyoruz.”

031-K6 “Sorular soruyor konuyla alakali bizde cevap veriyoruz. Oncesinde

konuyu anlatip 6nemli yerlerin tizerinden bir daha gegiyor.”

77



034-K6 “Konuyu anlatiyor bize bazi slaytlar izletiyor. Sorular soruyor ¢alisma
kitabindaki etkinlikleri yapryoruz.”

061-K6 “Genellikle dersi slaytlardan anlatiyor ve kitab: fazla kullanmiyoruz.
Slaytlar daha eglenceli oluyor ve ders daha giizel igleniyor.”

053-E4 “Cogunlukla metin okutuyor ve ders anlatiyor. Genellikle kitaptaki
etkinlikleri yapiyoruz. Dersi daha iyi anlamami saglyyor.”

047-K4 “Kitaplardan ve cd’lerden yaralanarak dersi anlatiyor. Dersi giizel

isliyor ve dersi anlatiyor.”

Sosyal Bilgiler dersinde 6gretmenin konulari anlattiktan sonra &grencilerine
birka¢ soru yonelttigi soylenebilir. Ayrica 6gretmenin soru bitiminden sonra 6grencilere
konularin 6nemli noktalar1 hakkinda not tutturdugu ve kitapta bu noktalarin altini
cizdirdigi soylenmektedir. Ogrencilere bilgisayardan slayt sunumlar1 yaparak da dersini
yiriittiigli ifade edilmektedir. Buna gore Ogretmenlerin dersi daha ¢ok kitap odakl

anlattig1 ve dersin 6gretmen merkezli bir yaklasimla islendigi soylenebilir.

Sosyal Bilgiler 6gretmeninin dersi yiiriitmede Ogrencileri eglendirme, not
tutturma, ¢esitli 0rnekler verme, tekrar yaptirma gibi etkinlikler yaptig1 vurgulanmaistir.
Bu konuya iliskin 6grenci goriisleri asagida goriilmektedir:

022-K6 “Dersi eglenceli geciyor ve bizde dersi anlayabiliyoruz. Bizim soru
sormamiza izin vermiyor.”’

077-K6 “Dersi gayet iyi yiiriitiiyor. Anlamadigimiz yerleri bastan alip tekrar
anlatiyor. Sinifin konuyu anlamast igin belirli bir miiddet veriyor. Yazdiriyor ara sira.”

0100-E6 “Derste etkinlikler yaptirtyor. Dersi bizim anlayabilecegimiz sekilde
anlatiyor.”

024-K6 “Dersi ¢ok giizel anlatiyor. En sevdigim égretmenim. Ilk basta konular:
bize anlattiktan sonrada tekrar yaptiriyor.”

027-E6 “Ders eglenceli gegiyor cesitli espriler yapiyor. Once konuyu
anlattiktan sonrada yazdirryor. Etkinlikler yaptiryyor.”

028-K6 “Eglenceli bir sekilde deris anlatiyor. Buda bizim anlamamiza

yvardimct oluyor. Gostererek yapiyor. Konulart yazdiriyor.”
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037-K5 “Ogretmenimiz bize dersi iyi anlatmak icin fikir ve diisiincelerini

’

orneklerle veriyor.’

Sosyal Bilgiler dersi 6gretmeninin &grencilerin anlayabilecegi bir seviyede
anlattigl bazen de ogrencilere dersi anlattirdigi goriilmektedir. Ogrencilere dersi
anlatirken cesitli 6rnekler verdigi belirtilmektedir. Bununla birlikte 6gretmenin dersi
yiriitiirken Ogrencilerin sikilmasini engellemek icin sakalar yaptigi1 ve arada mola

verdigi soylenmektedir

Sosyal Bilgiler d6gretmenin dersi 6dev yaptirma, bilgisayar1 kullanma ve deste
tartigma yontemi kullandigi ifade edilmistir. Buna yonelik 6grenci goriisleri sunlardir:
O71-E7 “Sonra dersle ilgili seyler soruyor. Sonrada ddevimizi veriyor.”
086-E7 “Akic: bir yiiriitme var tartisarak konusarak dersi yiiriitiiyoruz.”
012-K5 “Ogretmenimiz ilk énce konuyu anlatiyor. Arastirma édevieri veriyor
ve bu dédevlerin ne ise yarayacagindan bahsediyor.”
06-K5 “Dersi anlayacagimiz bir bicimde giizel isliyor, bizim anlayacagimiz

seklimde isliyor. Oncelikle konuyu veriyor ve etkinlikler yapiyor, bilgisayardan konuya

iliskin videolar fotograflar gosteriyor.”

Sosyal Bilgiler dersi 6gretmenin derste arastirma 6devleri verdigi ve dgrencilere
tartisma yontemi uyguladigi sdylenebilir. Ayrica dersin anlatiminda bilgisayardan hem
gorsel hem de isitsel olarak yararlandigi vurgulanmaktadir. Buna gore 6gretmenin dersi
yiriitiirken Ogrencilerle tartisma yontemini uygulamasi ve bilgisayardan video ve
slaytlar yoluyla yaralanmasi 6grencilerin 6grenmesini olumlu yonde etkiledigi

sOylenebilir.
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Sekil 2: Sosyal Bilgiler dersinin yiiriitiilme bigimine iligkin ait model

Cizelge 13’te Sosyal Bilgiler dersinde yapilan smif i¢i etkinliklerin etkisine
iliskin kodlamalar “Sosyal Bilgiler dersinde yapilan smif i¢i etkinliklerin etkisi” ana
temasi altinda yer almistir. Bu tema etkisi var ve etkisi yok olmak iizere iki alt temaya
ayrilmig olup etkisi var temasi sekiz alt temaya ayrilmistir. Temaya iligkin yiikleme

sayilarina agagidaki ¢izelgede yer verilmistir.

Cizelge 13: Sosyal Bilgiler dersinde yapilan siif'i¢i etkinliklerin etkisine iligkin 6grenci goriisleri

Smmif I¢i Etkinliklerin Etkisi F
Etkisi var 93
Anlamay1 kolaylastirma 51
Kalic1 6grenme 19
Gorsel destek 18
Katilim1 saglama 17
Basarry1 arttirma 7
Motive etme 7
Pekistirme 7
Tekrar 2
Etkisi yok 7

Cizelge 13’te ELBILSEM ogrencilerinin devam ettikleri okullarinda Sosyal
Bilgiler dersinde yapilan simif i¢i etkinliklerin etkisine iliskin goriisleri yer almaktadir.

Bu goriisler incelendiginde 6grencilerin yapilan sinif i¢i etkinliklerin etkisi konusunda
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en fazla dersi anlamay1 kolaylastirdigi, kalict 6grenmeyi sagladigi, gorsel destek ve
derse katilimi1 sagladigi goriilmektedir. Buna iligskin 6grenci goriisleri sunlardir:

O18-K6 “Sinif ici etkinliklerin etkisi var diyelim bir konuyu anlamadik etkinlik
veriyor bu sayede konuyu daha iyi anlayip pekistiriyoruz. Anlamadigimiz bir konu varsa
boyle daha iyi anlyyoruz.”

019-E5 “Ogretmenimiz haritalar getirerek dersi gorsel olarak desteklemeye
calisiyor. Yapilan etkinlikleri seviyorum; c¢iinkii beni dersi anlamamda gorsel olarak
destekliyor. Hafizamizda kalict olarak yerlesiyor. Yazili ve gorsel etkinlikler
yapryoruz.”

020-E6 “Katkist oluyor daha ii¢ boyutlu olarak goriiyoruz. Harita iizerinde
devletleri gosteriyor. Ogrenmemi arttiriyor.”

029-K6 “Turan taktigini islemistik erkekleri hataya kaldirarak bu etkinligi
vapti. Bu da dersi daha iyi anlamamizi sagladi. Daha iyi anliyoruz. Konuyu
anlamadigimizda anlamamizi sagliyor.”

O42-E7 “Etkinliklerin etkisi ¢ok. Ders aklimizda daha cok kaliyor. Sorular
soruyor. Atlas iizerinden gostermeler yaptirtyor. Ciktilar getirip gosteriyor. Gorsel
olarak ezberlememizi sagliyor, yazilida daha basarili oluyoruz. Drama bazen
yapryoruz. Mesela Barbaros hayrettin pasayt bir arkadasimiz canlandirmists.”

047-K4 “Etkinliklerin etkisi c¢ok. Etkinliklerle derse daha cok katiliyoruz.
Cesitli resimler ¢izdiriyor ve oyunlar yaptirtyor bu da dersi daha ¢ok anlamamizi
saglyor.”

057-K4 “Yapilan etkinliklerin etkisi cok. Etkinliklere simifca katiliyoruz. Onlar

sayesinde dersi daha iyi anlamis oluyoruz.”

Arastirma sonucunda elde edilen bulgulara gore Sosyal Bilgiler dersinde
Ogretmenlerin kullandig1 resim ve haritalarin 6grencilerin dersteki 6grenmelerini
kolaylastirdig1 goriilmektedir. Ogrenciler etkinlikler sayesinde dersteki eksikliklerinin
tamamlamaktadirlar.  Ogrenciler  etkinlikte yapilan uygulamalarm  &grenmeyi
Kolaylagtirdigin1 vurgulamaktadirlar. Buna gore etkinliklerin Sosyal Bilgiler dersinin
Ogrenilmesine yardimci oldugu ve bu etkinlikler sayesinde derse katilimin arttigi

sOylenebilir.
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Ogrenciler ayrica sinif i¢i etkinliklerin basarilarini arttirdigi, pekistirmeyi
sagladigmi, kendilerini motive ettigini ve konular1 tekrar etmelerini sagladigmni
belirtmistir. Buna yonelik 6grenci goriisleri sunlardir:

025-K6 “Etkisi var etkinliklerin dersi anlamamizda etkinliklerin fotokopilerini
cektirip bize dagitiyor ve yapiyoruz. Dersi bize anlattirtyor. Konulart daha iyi
anlamamizi saglvyor ve konulart da pekistiriyoruz.”

026-E6 “Etkinliklerin etkisi ¢cok. Ogretmen testleri yaptiginda ve internetten
cesitli bilgiler gosterdiginde bilmedigimiz seyleri ogreniyoruz bildiklerimizi de tekrar
etmis oluyoruz. Bilgimizi pekistirmis oluyoruz.”

034-K6 “Etkinliklerin etkisi ve katkist ¢cok. Ortak sinaviarda slaytlardaki ve
etkinliklerdeki seyleri hatirlayarak sinavi daha kolay yapryoruz. Slaytlar izletiyor ve
cesitli oyunlar yaptiriyor. Calisma kitabindaki sorulari yaptirtyor. Olumlu yonde
etkiliyor.”

O38-E7 “Etkinliklerin faydasi oluyor, ¢iinkii hem yaptigimizda konu tekrar
yapryoruz hem de konuyu pekistirmemizi saglyor. Bazen hoca tahtada oyunlar yapiyor,
sorular soruyor. Kitaptaki etkinlikleri ve testleri yapryoruz. Etkinlikler unutmami
engelliyor. Gorsel olarak bizi destekliyor.”

059-K4 “Etkinliklerin anlamamamda etkisi ¢ok iyi. Unitelere gore ayri ayri
etkinlikler yapiyoruz. Ogretmenimiz bizi yazili yaptiginda veya sozliive kaldirdiginda
yardimci oluyor.”

061-K6 “Etkinliklerin etkisi cok derse odaklanmant arttirtyor. Dersi daha iyi
anlyyoruz.” Yarigsmalar yapryoruz. Dersin daha eglenceli ge¢mesini sagliyor.

Bulgular incelendiginde Sosyal Bilgiler Dersinde 06gretmenlerin yaptigi
etkinliklerin 6grencilerin dersi anlamalarinda O6nemli bir etkisi bulunmaktadir.
Ogrenciler etkinlikler aracihifiyla dersi daha iyi égrenmektedirler. Etkinlikler genellikle
fotokopi yoluyla dagitilan kagitlarla internet iizerinden gdsterilen ornekler, oyunlar ve
slayt sunumlar1 ile yapilmaktadir. Ogrenciler etkinliklerle dersin daha eglenceli hale
geldigini ve bilginin kalict olmasmi sagladigimi1 vurgulamaktadirlar. Buna gore

etkinliklerin Sosyal Bilgiler dersinde 6grenmeyi olumlu yonde etkiledigi s6ylenebilir.

Ogrenciler ayrica Sosyal Bilgiler dersini anlamada ve yiiriitmede etkinliklerin

herhangi bir etkiye sahip olmadigmi ifade etmistir. Bununla ilgili 68renci goriisleri
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sunlardir:
072-E7 “Hig etkinlik yapmadik.”
060-K5 “Simifa i¢i etkinlik yapmiyor.”
O84-E5 “Hig etkinlik yapmadik ben okula yeni geldim.”
O17-E6 “Etkinler ¢cok az yapiyoruz.”

Ogretmenlerin smifta yaptig1 sinif ici etkinliklerin 6grencilerin dgrenmelerine
herhangi bir etki yapmadigi goriilmektedir. Ayrica 6grencinin okula yeni nakil edilmesi
de etkinliklerin etkisiz kalmasma neden olmustur. Buna gore smif i¢i yapilan

etkinliklerin bir kisim 6grencinin konuyu 6grenmesine etki yapmadigi sdylenebilir.

&
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%
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Sekil 3: Sosyal Bilgiler dersinde yapilan sinif i¢i etkinliklerin etkisine iliskin goriislerine ait model

Cizelge 14’te Sosyal Bilgiler dersinde kullanilan arag-gereclere iliskin

kodlamalar “Sosyal Bilgiler dersinde kullanilan arag-geregler” ana temas: altinda yer
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almistir. Bu tema yedi alt temaya ayrilmistir. Temaya iligkin yilikleme sayilarina

asagidaki ¢izelgede yer verilmistir.

Cizelge 14: Sosyal Bilgiler dersinde kullanilan arag-gereglere iligkin goriisleri

Materyal Kullanin F

Harita 87
Tahta 66
Bilgisayar 65
Projeksiyon 55
Akalli tahta 18
Kitap 10
Televizyon 1

Cizelge 14’te ELBILSEM 6grencilerinin devam ettikleri okullarinda Sosyal
Bilgiler dersinde kullanilan arag-gereglere iliskin goriisleri yer verilmistir. Buna iliskin
ogrencilerin Sosyal Bilgiler 6gretmenin derste en ¢ok haritay1 kullandigi, bilgisayari
kullandig1, tahta ve projeksiyonu kullandigindan bahsetmislerdir. Buna iliskin 6grenci
goriisleri asagida yer verilmistir:

O18-K6 “Tahtayr kullamiyor cogunlukla bilgisayar sinifta olmadigi icin
projeksiyonu kullanamiyoruz. Ara sira harita getirerek konuyu onlardan gosteriyor.”

O19-E5 “Ogretmenimiz haritayr kullantyor bu da bilgilerin aklimizda kalici
olmasina yariyor.”

021-K6 “Atlaslar kullaniyor daha iyi anlamamizi sagliyor ¢linkii goriiyoruz.
Projeksiyon ve bilgisayar yok tahtada dersi anlazyor. ”

025-K6 “Kullandigr araclar disardan sadece test getiriyor. Harita ve tahtay:
kullaniyor. Kendi bilgisayarim getirip ondan bir seyler gosteriyor. Projeksiyondan
dersi isgliyoruz. Dersi daha iyi anlamazi sagliyor ayrica konularin hafizamizda
verlesmesini sagliyor.”

026-E6 “Bilgisayarini getirip bize slaytlar izlettiriyor. Projeksiyon, harita ve
tahtayt kullaniyor.”

030-E4 “Akilli kalem, akilli tahta, projeksiyon ve bilgisayar kullaniyor. Gérsel
olarak bunlar bizi destekliyor ve 6grenmemizi etkiliyor.”

034-K6 “Bilgisayar, projeksiyon, tahta ve harita kullanyor. Ogrenmemi
olumlu etkiliyor. O konu hakkinda daha ¢ok diisiinceye sahip oluyorum, bakis agimi
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1

etkiliyor. Daha fazla seyi aklimda tutuyorum.’

)

042-E7 “Atlas haritalar ve bilgisayar; projeksiyonu var ama kullanmiyoruz.’
051-E4 “Harita, tahta, bilgisayar, projeksiyon ve akilli tahtayr kullaniyor.”
066-E6 “Haritalar, tahta, bilgisayar ve projeksiyon kullaniyor bu da bizi gorsel

’

olarak etkiliyor.’

Ogrenci goriislerinden de anlasildign gibi &gretmenler derslerinde materyal
olarak daha ¢ok haritalar1 kullandi1g1 bunun da 6grencilerin 6grenmesini kolaylastirdig:
belirtilebilir. Ayrica derste kullanilan bilgisayar ve tahtanin Ogretmenlerce dersin
anlatiminda sik¢a kullanildig1 ifade edilebilir. Buna gore 6gretmenlerin dersi yliriitiirken
kullandigi bu materyaller 6grencilerin Sosyal Bilgiler dersini 6grenmesine olumlu

yonde katkida bulundugu ifade edilebilir.

#
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Sekil 4: Sosyal Bilgiler dersinde kullanilan arag-gereglere iligkin ait model

Cizelge 15’te Sosyal Bilgiler dersinin giinliik hayat uygulanabilirligine iliskin
kodlamalar “Sosyal Bilgiler dersinin giinliik hayat uygulanabilirligi” ana temasi altinda
yer almistir. Bu tema uygulanabilir ve uygulanamaz alt temalarma ayrilmis olup
uygulanabilir temas1 da dokuz on iki alt temaya ayrilmistir. Temaya iligkin yiikleme

sayilarina asagidaki ¢izelgede yer verilmistir.
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Cizelge 15: Sosyal Bilgiler dersinin giinliik hayat uygulanabilirligine iliskin goriisleri

Sosyal Bilgilerin Giinliikk Hayata Uygulanabilirligi F
Uygulanabilir 92
Hak ve sorumluluklar 15
Topluma uyum 15
Yo6n bulma 14
Iletisim kurma 14
Dogal afetlerden korunma 10
Yonlendirme

5
Bilingli tiiketici 4
Demokratik tutum 3
2
8

Cevre bilinci

Uygulanamaz

Sekil 15°te ELBILSEM &grencilerinin devam ettikleri okullarinda Sosyal
Bilgiler dersinin giinliik hayat uygulanabilirligine iliskin goriislerine yer verilmistir.
Buna gore 6grencilerin biiyiik bir gogunlugu giinliik hayat uygulanabilecegini bir kismi1
da uygulanamayacagmi dile getirmistir. Bununla birlikte Ogrencilerin hak ve
sorumluluklar1 yerine getirme, iletisim kurma, toplumsal uyum saglama, yon bulma ve
dogal afetlerden korumaya yonelik giinliik hayata uygulanabilecegini ifade etmislerdir.
Buna iligkin 6grenci goriisleri sunlardir:

0O19-E5 “Giinliik hayata uygulanabilir. Ornegin gorgii kurallar: bunlar Sosyal
Bilgiler dersi icinde yer altyor ve bizde bunlari giinliik hayata uygulayabiliyoruz.”

021-K6 “Hayatimiza biiyiik etkileri var ve uygulanabiliv. Ulkemizi daha iyi
tamimamiza yardimci oluyor. Haklarimizi ve sorumluluklarimizi 6grenip bunlari yerine
getiriyoruz.”

022-K6 “Giinliik hayata uygulanabilir, Sosyal Bilgiler dersi konular:. Mesela
haklarimizi ogrendigimizde marketten bir sey alip da bozuk c¢iktiginda onu geri
verebiliyoruz.”

032-E7 “Giinliik hayat uygulanabilir, ¢iinkii disaridaki sorumluluk ve yasam
bi¢imimizi etkiliyor.”

067-K7 “Giinliik hayat uygulanabilir. Mesela iletisim konusunu ben giinliik
hayatimda ¢ok kullaniyorum.”
087-K7 “Giinliik hayat uygulanabilir. Mesela iletisim konusu benim kendi

iletigimim ile ilgili hatalarimi gormeme yardimci oldu.’

O42-E7 “Giinliik hayat uygulanabilir. Mesela toplumda iletisim konusu
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toplumla ve ¢evremizle iletisim kurabiliriz. Nasil davranacagimizi bize gosteriyor.
[liskilerimizi gelistiriyor.”

030-E4 “Her yerde uygulanabilir. Mesela pusula ve yon bulma konusunu
islemistik bende bu konudan ogrendiklerimi uyguladim.”

035-E5 “Giinliik hayat uygulanabilir. Sosyal Bilgiler dersinde dogal afetleri
islerken dogal afetlere karsi alinacak onlemler ve korunma yontemlerini ogrendik ve
bunlart uygulayabiliriz. Cevreyi koruma gibi konularda Sosyal Bilgilerin giinliik hayata
uygulandigi konulardir.”

036-E5 “Giinliik hayata uygulanabilir, mesela deprem konusu depremden
korunma yontemleri ve deprem sirasinda ne yapacagimizi ogrendik. Eger deprem
olursa ne yapacagimizi biliyoruz ve ne tiir onlemler alacagimizi.”

026-E6 “Evet uygulanabilir. Sosyal Bilgiler sayesinde ¢esitli iilkeler hakkinda
bilgi verebiliyoruz. Bize hak ve sorumluluklarimizi ogrettigi icin biz bunlart giinliik

hayatimizda uygulaya biliyoruz. Sosyal Bilgiler dersi hayata bakis acimizi degistiriyor.

Etkin bir vatandas olmay ogrettigi icinde uygulanabilir.”

Ogrencilerin biiyiik bir cogunlugunun da belirttigi gibi Sosyal Bilgiler dersi
giinliik hayata uygulanabilir. Konularin topluma uyum saglamada 6nemli bir etkisi
bulunmaktadir. Ozellikle kisilerin hak ve sorumluluklarmi 8grenmesinde dnemli bir
unsurdur. Sosyal Bilgiler dersi ile deprem konusu giinliik hayatta uygulanmaktadir.
Ayrica Sosyal Bilgiler dersinin 6nemli bir iletisim araci oldugu goériilmektedir. Buna
gore Sosyal Bilgiler dersinin giinliik hayata uygulanisi Ogrencilerin  hak ve
sorumluluklarint 6grenmesinde biiyiik bir etkiye sahip oldugu bununla birlikte
ogrencilerin topluma uyumu dersin giinliik hayata aktarimiyla miimkiin olabilecegi ve

cevresiyle iletisimini kolaylastirdig: sdylenebilir.

Ogrenciler, Sosyal Bilgiler dersinin bilingli tiiketici olma, demokratik tutum
kazanma, c¢evre bilinci ve yOnlendirme yoniinde uygulanabilecegini belirtmislerdir.
Buna gore 6grenci goriisleri sunlardir.

024-K6 “Evet uygulanabilir drnegin tiiketici haklarini 6greniyoruz bu sayede
gtinliik hayata uygulaya biliyoruz.

025-K6 “Giinliik hayat uygulanabilir. Cevrede bilingli bir birey olma érnegin
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uygulanabilir. Haklarimizi ve sorumluluklarimizi yerine getirilmesin de bize yardimci
oluyor yani ogretiyor. Cevreye duyarli olmamizi saghyor. Yasadigimiz cografyayi
ogrenmeyi ve ona gore uygulamalar yapmayt sagliyor.”

040-K4 “Giinliik hayata uygulanabilir. Mesela iiretimden tiiketime konusu
oradan son kullanma tarihine ve fis alivmim égreniyoruz bunu da giinliik hayatimizda
uygulayabiliriz.”

023-K6 “Giinliik hayata uygulanabilir. Mesela etkin bir vatandas olmak konusu
uygulanabilirken tarih kisimlar: pek uygulanamaz.”

046-K4 “Daha ¢ok sinavlarda ¢ikiyor. Giinliik hayatimizda pek kullanmiyoruz.
Mesela iiretim ve tiiketim konusunu giinliik hayatimda kullanabiliyorum.”

018-K6 “Giinliik hayat uygulanabilir. Mesela Etkin bir vatandas olmak i¢in bazi
seyler anlatmisti 6gretmenimiz onlari giinliik hayatimiza uygulayabiliriz.”

055-E4 “Giinliik hayat uygulanabilir. Mesela bazi konularda yalan séylememiz
gerektigini ogreniyoruz. Guinliik hayatimizda da bunu uygulamaya ¢aligsiyoruz.”

063-K6  “Giinlitk hayat uygulanabilir. Vergi vermeyi ve vatandagslik

gorevlerimiz yerine getirme buna ornek gosterilebilir.”

Aragtirma bulgular incelendiginde Sosyal Bilgiler dersinin giinliik hayata
uygulanmas1 bilingli tiiketici olmada 6nemli bir etkiye sahiptir. Ogrenciler ders
konulariyla demokratik tutumun kazandirilabilecegini ve tilkesine yararl bir vatandasin
yetisebilecegini vurgulamistir. Dersin uygulanmasiyla 6grencilerde ¢evre bilinci
gelisebilir. Buna gore Sosyal Bilgiler dersi giinliik hayata uygulandiginda 6grencilerin

bilingli tiiketici, etkin vatandas ve ¢evreye saygili olabilecegi yargisi ¢ikarilabilir.

Bagka bir Ogrenci goriisiine gore de Sosyal Bilgiler dersi giinliik hayata
uygulanamaz. Buna yonelik 6grenci goriisleri sunlardir:

065-E6 “Giinliik hayat uygulanamaz, ¢iinkii eski konulart isliyor.”

O71-E7  “Giinliik  hayat  uygulanamayabilir,  ¢iinkii ~ hayatimda — pek
uygulamiyorum. Sadece iletisim konusunu uygulayabilirim.”

099-E7 “Giinliik hayat uygulanamaz, daha ¢ok tarih i¢erdiginden dolayr.”
O11-E5 “Pek uygulamiyorum. Bizim okuldaki Sosyal Bilgiler dersini

sevmiyorum bundan dolayr da hayatima uygulamiyorum.”
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Ogrencilerin bir kismu1 dersin giinliik hayata uygulanamayacagmi; ciinkii tarih
konularinin gegmise ait oldugunu vurgulamiglardir. Ayrica Sosyal Bilgiler dersinin
sevilmemesi dersin giinlik hayata uygulanmasini miimkiin kilmamaktadir. Buna
yonelik olarak &grenci i¢in Sosyal Bilgiler dersinde yer alan tarih konularmm giinliik
hayata aktariminin miimkiin olmadig1 ve Ogrenci tarafindan dersin sevilmemesi de

dersin giinliik hayata uygulanmasini zorlastirdig: belirtilebilir.

=
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Sekil 5: Sosyal Bilgiler dersinin giinliik hayat uygulanabilirligine iligskin goriislerine ait model

Cizelge 16°da Sosyal Bilgiler dersinde verilen 6dev ve performans gorevlerine
iliskin kodlamalar “Sosyal Bilgiler dersinde verilen 6dev ve performans gorevleri” ana
temasi altinda yer almistir. Bu tema gerekli ve gereksiz alt temalarina ayrilmis olup
gerekli temasinda dokuz, gereksiz temasinda dort alt temaya ayrilmistir. Temaya iliskin

yiikleme sayilarina asagidaki ¢izelgede yer verilmistir.
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Cizelge 16: Sosyal Bilgiler dersinde verilen 6dev ve performans gorevlerine iliskin goriisleri

Sosyal Bilgiler Dersinde Verilen Odev ve Performans Gorevleri f
Gerekli 94
Ogrenmeyi kolaylastirma 33
Aragtirma yapma 27
Motive etme 26
Bilgileri kontrol etme 19
Pekistirme 18
Tekrar 18
Kalic1 6grenme 15
Basartyi arttirma 10
Derse hazirlik 3
Gereksiz 6
Gereksiz tekrar 1
Kafa karistirict 1
Aileler yapiyor 1
Onemsiz 1

Sekil 16°da Cogu ELBILSEM &grencisinin devam ettikleri okullarinda Sosyal
Bilgiler dersinde verilen 6dev ve performans gorevlerinin gerekli oldugunu ¢iinkii bu
sayede dersi 0grenmelerinin kolaylastigi, derse motive ettigini, arastirma yapmayi
sagladigin1 ifade etmislerdir. Diger bir kismi ise 6dev ve performans gdrevlerinin
gerekli olmadigmi ¢ilinkii onlar i¢in gereksiz tekrar oldugunu, kafa karistiric1 oldugunu,
ailelerin 6dev ve performans gorevlerini yaptigmi ve son olarak 6dev ve
performanslarin onlar i¢in Oonemli olmadigini belirtmislerdir. Buna gore Ogrenci
goriisleri sunlardir:

018-K6 “Odev ve performans gorevleri gerekli, ¢iinkii bunun sayesinde okulda
isledigimiz konuyu eve gidince tekrar etmis oluyoruz. Arastirma yapmamizi sagladigi
icin yararli. Bunlari yaparak hem aklimizdaki bilgileri 6gretmene sunuyoruz hem de
kendi ¢abamizi gosteriyoruz.”

O19-E5 “Performans ve ddeviler gerekli, ¢iinkii dersi anlamadigimizda
arastirma yaparak anlaya biliyoruz performans gorevleriyle. Kendimiz arastirdigimiz
icin daha hosuma gidiyor.”

020-E6 “Odev ve performans gérevleri gerekli, fakat aileler yapmamali
bunlari. Dersle ilgili bilgilerimizi kontrol etmemizi sagliyor. Bizim notlarimizin

yiikselmesini sagliyor. Dersimizi daha iyi kavriyoruz.’

0100-E6  “Odevier ve performans gorevieri —gerekli, ¢iikii konuyu
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pekistirmemize yariyor.’

025-K6 “Sosyal Bilgiler dersinde verilen édev ve performans gorevieri gerekli,
clinkii konularin hem daha iyi anlasiimasini sagliyor hem de daha basarili olmamizi
saghyor. Ogrendiklerimizi hem pekistiriyoruz hem de yeni bilgiler ediniyoruz.”

026-E6 “Odev ve performans gorevieri gereklidir, ¢iinkii performans sayesinde
konuyu daha c¢ok anlyoruz ve tekrar etmis oluyoruz. Hafizamizda kaldigi igin
siavlarda da yardimct olmus oluyor. Ayrica notlarimizi daha iyi yapiyor.”

030-E4 “Odev ve performans gorevieri gerekli, ¢iinkii sorular ve ddevier
diisiinmeye yonelik hep ondan gerekli. Ogrenmemi kolaylastiriyor ve derse ilgimi
arttirryor.”

036-E5 “Sosyal Bilgiler dersinde verilen odev ve performans gorevieri
gereklidir, ¢iinkii ogrenmemizi saglyyor. Arastirma yoniimiizii gelistiriyor.”

037-K5 “Sosyal Bilgiler dersinde verilen édev ve performans gorevleri
gereklidir, ¢iinkii evde ders yapmamizi ve tekrara yapmamizi sagliyor.”

039-E6 “Gereklidir. Tekrara yapmami sagliyor. Gorsel destek sagliyor.
Notlarimizi artirmaya yariyor.”

041-K4 “Gerekli ciinkii daha iyi anlamamizi sagliyor ve arastirma yapmamizi
sagliyor. Konularin aklimizda kalmasini sagliyor.”

056-K4 “Odev ve performans gorevieri gerekli, ciinkii ¢alismalarimizin
devamini  stirdiirtiyoruz.  Performans gorevierinde genellikle resimli etkinlikler
yapryoruz arkadaslarim da ¢ok hoglantyor bende. Panolara asiyoruz bu sayede
aralarda inceliyoruz bu da hatirlamamizi saglyyor.”

057-K4 “Sosyal Bilgiler dersinde verilen édev ve performans gorevieri
gereklidir, ¢iinkii arastirma yapmami saglyyor. Arastirarak hem konuyu ogreniyorum
hem de daha ¢ok bilgileniyorum. Ayrica bildiklerimi karsilastiriyorum.”

062-K6 “Odev ve performans gorevleri gerekli, ama bazen 6gretmenimiz ¢ok
vazdiriyor bu da sikilmamiza sebep oluyor. Sorumluluk duygumuzu arttiriyor ve dersi
sevmemizi sagliyor.”

066-E6 “Odev ve performans gorevleri gereklidir, ¢iinkii anladiklarimizi
pekistiriyor. Ogretmene konuyu anlayip anlamadigimizi gésteriyor.”

087-K7 “Odev ve performans gorevieri gerekli, ¢iinkii zevkli, evde bos

durmamizi engelliyor ve ogrenmemizi sagliyor.”
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098-E5 “Odev ve performans gorevleri gerekli, ¢iinkii hocamiz eksikliklerimizi
bu yolla 6greniyor ve konuyu tekrar anlatryor. Derse katkist biiyiik. ”

0O7-E5 “Sosyal Bilgiler dersinde yaptigimiz performans édevinde bélgemizle
ilgili bir harita ¢izdik bu harita ile daglarin nerede oldugu ogrendik bu da ogrenmeme
biiyiik katki sagladi. Odev ve performans gorevieri gerekli ¢iinkii ogrendiklerimizi
gostermek ve bilgilerimizi pekistirmemiz gerekiyor. Odevler yeni bilileri 6grenmemize

)y

de katki saglyyor.’

Ogrencilerin de belirttigi gibi Sosyal Bilgiler dersinde verilen &dev ve
performans gorevlerinin dgrenmede etkili oldugu sdylenebilir. Ogrenciler ddev ve
performans gorevleri dersi anlamalarinda ve eksikliklerini gérmede 6nemli bir unsur
olarak gormektedir. Ayrica Ogrencileri arastirmaya tesvik ettigi sOylenebilir.
Ogrencilerin konular1 pekistirmesi ddev ve performans gorevlerinin islevini ortaya
koymaktadir. Buna gore Sosyal Bilgiler dersinde verilen 6dev ve performans gérevleri
ogrencilerin dersi anlamasini kolaylastirmakla birlikte derse olan motivasyonu da

arttirdig1 sdylenebilir.

055-E4 “Odev ve performans gorevleri gereksiz, ciinkii ¢cok tekrar oluyor ve
kafam karigyyor.”

031-K6 “Odev ve performans gorevleri gereksiz, ¢iinkii anne ve babalari
yapryor bunlart.”

028-K6 “Odev ve performans gorevieri pek gerekli degil, ¢iinkii onemli degil
onun yerine aragtirma odevleri verilmesi. Degisik bilgiler ogretiyor.”

055-E4 “Odev ve performans gorevieri gereksiz, ciinkii ¢cok tekrar oluyor ve
kafam karigiyor.”

064-E6 “Odevler gerekli, ama performans gorevleri gerekli degil, ciinkii zaten

konuyu ¢alisiyoruz. Odevler konuyu daha iyi anlamami saghyor.’

090-E7 “Odev ve performans gorevleri gerekli degil.”
Bulgulara gore Sosyal Bilgiler dersinde verilen 6dev ve performans gorevleri

ogrenci tarafindan gereksiz goriilmektedir. Ogrenci i¢in bir énem arz etmemektedir.

Ozellikle verilen 6dev ve performans gorevlerinin ailelerce yapilmasi da dgrenciyi
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olumsuz etkilemektedir. Bu agidan Sosyal Bilgiler dersinde verilen 6dev ve performans
gorevlerin Ogrenci tarafindan Onemsenmedigi ve gereksiz tekrar olarak goriildiigii

sOylenebilir.
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Sekil 6: Sosyal Bilgiler dersinde verilen 6dev ve performans gorevlerine iligkin goriislerine ait
model

Cizelge 17°de Sosyal Bilgiler dersinde en ¢ok kolay ve en ¢ok zorluk ¢ektikleri
konulara iliskin kodlamalar “Sosyal Bilgiler dersinde en ¢ok kolay ve en ¢ok zorluk
cekilen konular” ana temasi altinda yer almistir. Bu tema en kolay ve ne zor alt
temalarina ayrilmis bu temalar yine kendi iginde tarih ve cografya alt temalarina

ayrilmistir. Temaya iliskin yiikleme sayilarina asagidaki ¢izelgede yer verilmistir.

Cizelge 17: Sosyal Bilgiler dersinde en ¢ok kolay ve en ¢ok zorluk cektikleri konulara iligkin 6grenci

goriisleri

Sosyal Bilgiler Dersinin En Kolay-En Zor Konulari f

En kolay 100
Tarih 57
Cografya 43
En zor 100
Tarih 66
Cografya 34

Cizelge 17°de ELBILSEM 6grencilerinin devam ettikleri okullarinda Sosyal
Bilgiler dersinde en ¢ok kolay ve en ¢ok zorluk ¢ektikleri konulara iliski olarak en kolay
konularm tarih ve yine en ¢ok zorluk c¢ekilen konularin tarih alaninda oldugu
sOylenebilir.

0100-E6 “Hepsinde basariliyim en sevdigim ipek yolunda Tiirkler, tarihi

’

seviyorum. Biraz cografya beni zorluyor.’
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O18-K6 “En ¢ok basarili oldugum konusu etkin vatandas olmak, en ¢ok
zorlandigim eski Tiirk devletleri, ¢iinkii ezberleyemiyorum.”

020-E6 “En cok zorluk ¢ektigim konular eski uygarhiklar, ciinkii her birinin ayri
katkist olmus ezberleyemiyorum bunlari. En ¢ok basarili oldum konu harita ve yeryiizii
sekilleri, ¢iinkii daha basariiyim.”

021-K6 “Zorluk ¢ektigim konu yok basarili oldugum konular tarih alaminda
genellikle, ¢iinkii iilkemi ve onun tarihini seviyorum. Cografya zor anlamiyorum.”

025-K6 “En cok basarili oldugum konu olgu ve goriis iinitesi, ¢iinkii onceden
bu konuyu biraz biliyordum. En ¢ok zorluk ¢ektigim konu ise haritalar, ¢iinkii o6lgekleri
karsilastirmada, biiyiikliik kiigiikliikleri karigtiriyorum.”

034-K6 “En cok zorlandigim diinyamin ¢izimi, projeksiyonlar. En basarili
oldugum ipek yolunda Tiirkler, ¢iinkii daha onceden de bilgim vardi.”

O38-E7 “En cok basarili oldugum tarih konular, ¢iinkii bilim sanatta bu
konuda beni tesvik ediyor ge¢migimizi ogrenmede; en ¢ok zorlandigim konu ise niifus
konusu zor ve ayrintili.”

039-E6 “En zor basarili oldugum ipek yolunda Tiirkler, ¢iinkii zor anliyorum.
Basarili oldugum konular Sosyal Bilgileri dgreniyorum ve iklimler, ¢iinkii gorselleri
daha fazla oldugu igin.”

040-K4 “En cok basarili oldum konular cografya kolay. En zorlandigim
Atatiirk ¢tinkii ¢ok savas yagmus ve tarihleri aklimda kalmuyyor.”

056-K4 “En ¢ok basarali oldugum aile tarihim, ¢iinkii zevk aliyorum. En
zorlandigim tarih konular, c¢iinkii savaslar ve tarihlerini hatirlamakta giicliik
cekiyorum.”

057-K4 “ En c¢ok basarili oldugum konu yon bulma, ciinkii kafamda
iliskilendirebiliyorum. En ¢ok zorluk ¢ektigim konular Atatiirk iin donemi ve padisahlar
donemini kafamda canlandiramiyorum bundan dolay: da anlamakta zorlaniyorum.”

067-K7 “En ¢ok basarili oldugum konular tarih, ezberim iyi. En zorlandigim
konular cografya, yorum sorularindan dolay:.”

068-K7 “En zorlandigim konular tarih; ¢iinkii tarihleri hatirlayamiyorum. En
basarili oldugum konular savaslarin sonuglary.”

O78-E6 “En ¢ok basarili oldugum konu Anadolu medeniyetleri ciinkii eglenceli;

’

zorluk ¢ektigim konu Tiirk Islam devletleri, tarihlerini aklimda tutamiyorum.’
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O89-E7 “Tarihler de iyi degilim, ezber var. Digerler cografya konular kolay
oldugu icin basarilyyim.”

090-E7 “En ¢ok basarili oldugum konular tarih disindakiler, ¢iinkii
ezberleyemiyorum.”

02-E5 “Dogal varliklar ve tarihi eserler konular: ¢ok kolay ve onlari ezbere
biliyorum.  Zorlandigim  konular ise bolgelerimiz  onlardaki bazi  seyleri

’

unutabiliyorum.’

Ogrenci goriislerinden de anlasildigi gibi en ¢ok zorluk cekilen konularm tarih
alaninda oldugu sdylenebilir. Tarih alanindaki konular icerdigi yogun bilgiden dolay1
ogrenciler konular1 ezberleyememektedir. Tarih konularimnin hatirlanmasmin 6grenci
icin zor oldugu belirtilebilir. Cografya alanina iliskin konular da yasanan zorluk ise
ogrencinin zihinsel olarak karigiklik yasamasi konularin 6grenilmesini zorlastirmistir.
En ¢ok basar1 saglanan konular tarih alaninda olmustur. Ogrencilerin tarihi konular:
sevmesi ve gecmislerine duyduklar1 ilgi bu alanda O6grenmeyi kolaylastirmistir.
Cografya alanina yonelik konularda ise cesitli materyallerin kullanilmasi ve iilkesini
tanima isteginin etkin oldugu ifade edilebilir. Buna gore 6grencilerin Sosyal Bilgilerin
tarihle ilgili boliimlerin 6grenilmesinin zor olmasmin nedeni olarak hatirlayamama ve
ezberleyememe gosterilebilir. Cografya ile ilgili olan konularin ise zor bulunmasi derste
o0grenmeyi olumsuz kildig1 sdylenebilir. Tarihle ilgili alana ilgi duyulmas1 ve ge¢cmisle
olan baglar1 6grenmenin 6nemliligi 6grencilerin bu alanla ilgili konularda basarili

olmasini sagladigi ifade edilebilir.

=

en baganli-en
zorluk cekilen
konular

%2
codrafyva

Sekil 7: Sosyal Bilgiler dersinde en ¢ok kolay ve en ¢ok zorluk ¢ektikleri konulara iligkin 6grenci

goriiglerine ait model
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Cizelge 18’de Sosyal Bilgiler dersinde yapilan sinav ve degerlendirme
bicimlerine iliskin kodlamalar “Sosyal Bilgiler dersinde yapilan sinav ve degerlendirme
bi¢imleri” ana temasi altinda yer almistir. Bu tema uygun ve uygun degil diye iki alt
temaya ayrilmis olup uygun temasinda dort, uygun degil temasinda bes alt temaya

ayrilmistir. Temaya iligkin ylikleme sayilarina asagidaki ¢izelgede yer verilmistir.

Cizelge 18: Sosyal Bilgiler dersinde yapilan sinav ve degerlendirme bigimlerine iligkin goriisleri

Sosyal Bilgiler Dersinde Yapilan Sinav ve Degerlendirme f
Uygun 89
Test 39
Yazil 25
Dogru-Yanlis 6
Bosluk Doldurma 5
Uygun degil 11
Sinav sayisi fazla 1
Simif seviyesine uygun degil 6
Kolay 3
Zor 3

4

Sinav tiiriinii sevmeme

Cizelge 18’de ELBILSEM &grencilerinin devam ettikleri okullarinda Sosyal
Bilgiler dersinde yapilan sinav ve degerlendirme bigimlerine iliskin sinavlari
kendilerine ve seviyelerine uygun gordiikleri ve en ¢ok sinav tiirii olarak test ve yazili
olduklar1 ifade edilebilir. Buna y6nelik 6grenci goriisleri sunlardir:

0100-E6 “Swmmaviar ¢ok zor degil bana kolay geliyor. Test ve bosluk doldurma
yapiyoruz.”

019-E5 “Kolay ve klasik sorular 6gretmenimiz soruyor. Performans gorevlerini
hep yapryoruz. Test yapilsin istiyorum.”

032-E7 “Derse katilim oramina da not veriyor égretmenimiz. Yazili ile deneme
simavt oluyoruz ve yapilan sinavlar: begeniyorum.”

041-K4 “Degerlendirme bicimleri ivi. Deneme ve yazili sinavlar yapiliyor
bunlar kolay oluyor. Isledigimiz konulardan yapiliyor.”

O042-E7 “Swnaviar bizi ¢ahsan ve calismayan dive aywriyor. Bizi diisiinmeye
yoneltiyor.”

043-E7 “Bircok degerlendir me cesidi kullaniyor. Coktan secmeli, klasik sozlii

smavlar, dogru yanls ve bosluk doldurmaca gibi. Ozelliklede klasik sorularda yorum

96


file:///C:/Documents%20and%20Settings/Administrator/Desktop/fatma%20yıldırım/d90892af-d83d-4f95-96d0-2ceca91e2414
file:///C:/Documents%20and%20Settings/Administrator/Desktop/fatma%20yıldırım/9f0a9c15-85d7-4d65-bcd0-2ce9f7cf03b3
file:///C:/Documents%20and%20Settings/Administrator/Desktop/fatma%20yıldırım/1519b714-822d-45ad-8bd0-2cea7461e24a
file:///C:/Documents%20and%20Settings/Administrator/Desktop/fatma%20yıldırım/bd97eb30-6937-416f-b8d0-2ceacbc7156d
file:///C:/Documents%20and%20Settings/Administrator/Desktop/fatma%20yıldırım/3d2b709a-beda-40d3-b2d0-2cead1a9e303

)

gliciimiiz gelisiyor. Coktan se¢meli sinavimizda sbs yardimci oluyor.’

046-K4  “Swinavlar kolay. Sosyal Bilgiler dersinde yapilan sinaviarla
bilgilerimiz pekisiyor. Test oluyoruz.”

O51-E4 “Degerlendirmeler ¢ok iyi. Test, yazili ve sézlii sinavlar yapiliyor ve
bunlari seviyorum.”

053-E4  “Swnaviar iyi. Dogrularimi ve yanlislarimi goriip kendimi test
ediyorum.”

061-K6 “Sinaviarimiz kolay oluyor. Ara da bir zor soru soruluyor ve onunda
puamni yiiksek olunca daha ¢ok ¢alismak gerekiyor. Deneme sinavlart oluyor genelde,
kendimi degerlendirebiliyorum.”

065-E6  “Swnaviar genellikle kolay oluyor. Degerlendirmeler iyi ve bizim
seviyemize gore bundan dolayi onlart iyi buluyorum.”

068-K7 “Swnaviar kolay ve iyi. Bosluk doldurma ve dogru yanhs sorulari
soruluyor.”

070-K7 “Sinaviar genellikle iyi. Bazen sinavlar zor oluyor bazense kolay. Bu
simav sayesinde dersteki seviyemi olciiyorum. Sorular ¢ok kolay oldugunda
stkiliyorum.”

076-E4  “Ogrendigimiz konulardan sordugu icin zor gelmiyor. Swmmavlar
ogrendigimiz i¢in basit geliyor.”

O84-E5 “Test dagitiyor. Unite degerlendirme calismalart yapiyoruz. Sonra
siav cevaplarini ve sonuglart ogretmen soyliiyor. Degerlendirmeler iyi.”

02-E5 “Swnaviar ve degerlendirmeler ¢ok kolay oluyor. Genellikle
ogretmenimiz test yapiyor bazen bosluk doldurma ve eslestirme oluyor. Sinaviar

yvapumazsa bilgilerimizi 6l¢emeyiz.”

Elde edilen bulgulara gore Sosyal Bilgiler dersinde yapilan smav ve
degerlendirme yonelik olarak 6grencilerin biiyiik ¢ogunlugunun sinavlari kolay buldugu
soylenebilir. Ogretmenlerinin daha ¢ok test ve yazili smav tiirlerini kullandig
goriilmektedir. Genel olarak Sosyal Bilgiler dersinde yapilan sinav ve degerlendirmeler
uygun bulunmaktadir. Buna goére Ogrencilerin smav ve degerlendirmeleri sevdigi

sOylenebilir.
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Ogrencileri bir kismu ise yapilan smav ve degerlendirmelerin uygun olmadig:
yoniindedir; ¢linkii simavin sayisinin ¢ok oldugu, sinif seviyesine uygun olmadigi ve
smav tliriiniin begenilmedigine iligkin goriis bildirmiglerdir. Buna yonelik &grenci
gortsleri sunlardir:

031-K6 “Smnaviar giizel oluyor, ama benim bekledigim sorular degil. Sorularin
zorluk dereceleri yiikseltilmeli. ”

079-E6 “Bence oOgretmenler sosyali pek onemsemiyor; ¢iinkii sorular ¢ok
basit.”

093-E7 “Yazili gerekli ama performansimizda isin icine katilmali. Sinaviar
seviyemize tam uygun degil bundan dolayr diisiik notlar aliyoruz. Kanaat notu
kullanmali.”

033-K5 “Sinaviar ¢ok oluyor. Bazi sorular ¢eliskili buda bizi zorluyor.”

010-K4 “Swnaviarda basariliyim sosyal de savaslarda iyi degilim. Bazi sinav
sorulart sinif diizeyimize uygun degil, ¢ok zor. Deneme sinavlart ve yazililar oluyor.”

O11-E5 “Swmaviar: basarili bulmuyorum; ¢iinkii sorular zor bizim seviyemize
gore degil. Hayatimizda pek fazla kullanmadigimiz seyleri soruyor bu yoniinii

i)

sevmiyorum.’

Bulgular incelendiginde Sosyal Bilgiler dersinde yapilan smav ve
degerlendirmelerin smif seviyesine uygun olmadig: belirtilebilir. Ogrenciler sorularm
seviyelerini belirlemede yetersiz bulmaktadir. Ayrica Sosyal Bilgiler 6gretmeninin dersi
onemsemedigini ifade etmektedirler. Buna gore yapilan smav ve degerlendirmelerin

ogrencilere katki saglamadig1 sdylenebilir.
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Sekil 8: Sosyal Bilgiler dersinde yapilan smav ve degerlendirme bigimlerine iliskin goriislere ait model

Cizelge 19’da Sosyal Bilgiler dersi 0Ogretmeninin giincel olaylardan
yaralanmasina iliskin kodlamalar “Sosyal Bilgiler dersi 6gretmeninin giincel olaylardan
yaralanma” ana temasi altinda yer almaktadir. Bu tema yaralaniyor ve yararlanmiyor
diye iki alt temaya ayrilmis olup yaralanmiyor temasinda sekiz alt temaya ayrilmistir.

Temaya iligkin yiikleme sayilarina asagidaki ¢izelgede yer verilmistir.

Cizelge 19: Sosyal Bilgiler dersi 6gretmeninin giincel olaylardan yaralanmasina iliskin goriisleri

Sosyal Bilgiler Dersinde Giincel Olaylardan Yararlanma f

Yaralamyor 82
Ogrenmeye katkida bulunma 37
Ornek olma 20
Giincel olaylardan haberdar olma 17
Dersle iliskilendirme yapma 15
Yonlendirici 8

Pekistirme 4

Bilgilendirme

Basary1 arttirma 1

Yaralanmiyor 18

Cizelge 19°da ELBILSEM 6grencilerinin devam ettikleri okullarinda Sosyal
Bilgiler dersi 6gretmenin giincel olaylardan biiyiik oranda yaralandigi bununda

dgrencinin dgrenmesine katki sagladigi: Ornek teskil ettigi, bu yolla giincel olaylardan
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haberdar oldugu ve dersleriyle iliskilendirdigi belirtilmektedir. Buna yonelik 6grenci
gorisleri sunlardir:

09-E4 “Ogretmenimiz haberlerde gordiigiinii depremleri ve ortaya ¢ikan
tarihsel seyleri anlatryor.”

O8-E5 “Ogretmenimiz giincel olaylardan ¢ok yararlaniyor. Konuyla ilgili
gazete haberleri getiriyor sinifa ve boylelikle konuyu desteklemis oluyoruz.”

06-K5 “Giincel olaylar katiyor bu da daha iyi 6gretiyor ve giinliik hayatta hata
yapmamizi engelliyor. Mesela Ingiltere prensesi alt gecitte kaza gecirmisti kameralar
bunu ¢ekmek yerine yardim edebilirdi seklinde olaylardan bahsediyor.”

05-E6  “Ogretmenimiz giincel olaylardan yararlamyor bu da daha iyi
ogrenmemizi sagliyor. Anayasa mahkemesinden ve verdigi karalardan bahsediyor.
Cesitli Sozlesmeleri séyliiyor.”

O17-E6 “Giincel olaylardan yararlaniyor. Isledigimiz konularla ilgili haberde
ctkanlart derste anlatiyor. Ogrenmeme etki ediyor ve dersle giinliik hayat arasinda
baglanti kurabiliyorum.”

015-K5 “Giincel olaylardan yararlaniyor. Mesela depremler ve dogal afetleri
anlatirken yasanan depremleri ve afetleri de soyliiyor. Yanardaglarin hala faal
oldugunu séyliiyor. Bunlardan edindigim bilgi kolay kolay aklimdan ¢ikmiyor.”

012-K5 “Giincel olaylardan yaralaniyor ve kitapta verilen gazete olaylarindan
da bahsediyor. Mesela dogal afetlerle ilgili yasanmis olaylart anlatryor. Ders
ctkarmamizi saglyor.”

O11-E5 “Giincel olaylardan pek yararlanmiyor. Kitaptaki gazete haberlerine
deginmiyor, ¢iinkii 6gretmenimizin gelismelerle ve teknolojik olaylara pek ilgisi yok.”

010-K4 “Ogretmenimiz giincel olaylardan yaralaniyor. Yasimiza ve diizeyimize
uygun bir sekilde yer veriyor. Bu da anlamamizi kolaylagtirtyor.”

099-E7 “Giincel olaylardan yaralaniyor. Medyadaki haberleri birlikte
konusuyoruz. Olaylarin agiklamasini yapar. Olan depremleri anlatiyor ve dnlem
almalyiz der.”

093-E7 “Giincel olaylardan yaralamiyor. Son zamanlardaki papalik
secimlerini ornek verdi: Hristivanhk diinyasinda bu se¢imin hep oldugunu soyledi
bununla ilgili beyin firtinasi yaptik. Giinliik hayattan ¢ok ornek veriyor ve bunu konu ile

bagdastiriyor ve tarihten orneklerle.”
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087-K7 “Ogretmenimiz giincel olaylari ¢ok takip ediyor. Bunlardan gerekli
olanlart bize aktariyor. Konularda yardimci oluyor.”

079-E6 “Giincel olaylardan ¢ok yaralanmiyor. Olaylardan ve haberlerden
bahsediyor bu da bizim daha iyi anlamamizi sagliyor. Ders aklimda kalvyor.”

077-K6 “Giincel olaylardan yaralaniyor. Konuyu anlattigi zaman érnekler
verirken haberlerdeki olaylart séyliiyor. Bu da konuyu daha anlasilir yapryor.”

076-E4 “Giincel olaylardan yaralaniyor. Televizyonda veya gazetedeki
olaylardan koyula alakali ornekler soyliiyor. Boylelikle ders daha c¢ok aklimizda
kalwyor.”

059-K4 “Giincel olaylardan yaralaniyor. Haberlerde ¢ikan teror olaylardan
bahsetmisti birkag kere.”

054-K4  “Giincel olaylardan yaralaniyor. Giincel hayattaki olaylardan érnek
veriyor, bu da dersin eglenceli gegmesine ve konuyu anlamamiza yardimct oluyor.”

026-E6 “Giincel olaylardan yaralaniyor. Konuyla ilgili internet haberleri veya
gazete haberleri varsa onlari derste anlatryor. Dersi daha iyi anlamamizi ve
bilmedigimiz konularda bilgi edinmemizi sagliyor.”

027-E6 “Giincel olaylardan yaralaniyor. Daha yeni seylerden haberdar
oldugumuzdan dersi daha iyi anliyoruz.”

029-K6 “Giincel olaylardan yararlamiyor. Yapilan degisiklikleri anlatiyor.

Sosyal Bilgiler ve konular ile ilgili giinliik haberleri 6greniyoruz.”

Sosyal Bilgiler dersinde 6gretmenler genellikle giincel olaylardan yararlanmustir.
Ogretmenlerin derse cesitli gazete haberleri getirerek konularla iliskili olarak dersi
anlattig1 ifade edilmektedir. Giincel olaylarin dersin anlatimida kullanilmasi 6grenmeyi
kolaylastirmustir. Ulkede yapilan yenilik ve caligmalardan haberdar olmalarinda etkili
oldugunu sdylemislerdir. Buna gore dgrencilerin hem Sosyal Bilgiler dersini anlamada
giincel olaylarin olumlu bir etkiye sahip oldugu sodylenebilir. Ayrica giincel olaylarin
Sosyal Bilgiler dersindeki konularin &grenilmesini ve iligskilendirmenin yapilmasini
kolaylastirdig: belirtilebilir.

Sosyal Bilgiler dersi Ogretmeninin  gilincel olaylardan  bahsetmedigi

vurgulanmistir. Buna yonelik 6grenci goriisleri asagida verilmistir.
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064-E6 “Amlarini sadece anlatiyor.’

’

013-E5 “Giincel olaylardan yararlanmiyor.’
055-E4 “Giincel olaylardan yararlanmiyor.”
03-K5 “Cok yaralanmiyor. Bazen ornekler verebiliyor.”
016-E6 “Giincel olaylardan yaralanmiyor.”

028-K6 “Giincel olaylardan ¢ok bahsetmiyor. Tarihteki eski olaylari anlatiyor.
Ayrica giincel olaylardan bahsetse iyi olur. Bazen derste bahsediyor ornegin
se¢imlerden. Yiiriitiilen ¢alismalardan bahsediyor.”

’

053-E4 “Giincel olaylardan yararlanmiyor.’

Bulgulara bakildiginda 6grencilerin biiyiilk ¢ogunlugu Ogretmenlerini Sosyal
Bilgiler dersinde giincel olaylardan yaralanmadigmi belirtmistir. Sosyal Bilgiler
dersinde Ogretmenlerini kendi amilarmi anlattigmi vurgulamislardir. Buna gore
ogrencilerin Sosyal Bilgiler dersini 6grenmede giincel olaylarin herhangi bir etkisi

yoktur. Ogretmenlerinin dersi anlatirken giincel olaylar1 kullanmadig1 sdylenebilir.
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Sekil 9: Sosyal Bilgiler dersi 6gretmeninin giincel olaylardan yaralanmasina iligskin goriisleri ait

model

Cizelge 20°de Sosyal Bilgiler dersini 6grencilerin nasil yiiriiteceklerine iliskin

kodlamalar “Sosyal Bilgiler dersini 6grencilerin nasil yiiriitecekleri” ana temasinda yer
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almaktadir. Bu tema dokuz temaya ayrilmistir. Temaya iligkin yiikleme sayilarina

asagidaki ¢izelgede yer verilmistir.

Cizelge 20: Sosyal Bilgiler dersini 6grencilerin nasil yiiriiteceklerine iliskin goriigleri

Sosyal Bilgiler Dersinde Ogrencinin Dersi Yiiriitme Bicimi f
Materyal kullanma 33
Konu anlatimi 30

Oyunla 6gretim

Giincel olaylardan yaralanma

Uygulamalar yaptirma

Ornek verme

Not tutturma
Farkl1 yontemler kullanma

9
8
7
Bilgisayar1 kullanma 6
3
2
2

Cizelge 20°de ELBILSEM 6grencilerinin devam ettikleri okullarinda Sosyal
Bilgiler dersini 6grencilerin en fazla gesitli materyaller kullanarak, konu anlatarak,
oyunla 6gretim ve giincel olaylardan yararlanma seklinde yiirlitecekleri ifade edilebilir.
Buna iliskin 6grenci goriisleri sunlardir:

029-K6 “Dersi dgretmenimiz gibi islerdim. Eglenceli bir sekilde dersi islerdim,
clinkii ders daha kalict oluyor. Gorsel ogelerden yaralamirdim. Bilgisayar ve
projeksiyon gibi araglardan yararlanirdim. Slaytlar izletirdim.”

034-K6 “Dersi daha eglenceli bir sekilde islerdim. Oyunlar ve ¢esitli etkinlikler
yvaptirirdim.  Giinliik hayattan ornek verirdim. Hayal giiclerini kullanmalari igin
calisitrdim.”

O41-K4 “ Akl tahtaya yazar sonrada kitaplardan takip ederdim. Herkesin
anlayabilecegi bir seviyede anlatirdim. Konular anlasilmis mi diye sinaviar yapardim.

’

Anlamayanlara tekrardan iyice anlatirdim.’
050-E4 “Konuyu derinlemesine anlatirdim.”
076-E4 “Ogretmeninden 6grendigim sekillinde konuyu anlatarak yiiriitiirdiim.”
O81-E7 “Konuyu anlatirdim.”
055-E4 “Haritadan yararlanirdim. Akulli tahtayr kullanirdim. Projeksiyondan
yaralanirdim.”
027-E6 “Bizim égretmenimiz gibi yiiriitiirdiim. Yeri geldiginde disiplinli yeri

geldiginde eglenceli olurdum. Biraz daha fazla gérsel araglar kullanirdim.”

103



044-K7 “Bilgisayarla yiiriitiirdiim; ¢iinkii 6grencilere gorseller sunuldugunda

ogrenci dersi daha iyi anlyyor.”

Sosyal Bilgiler dersinin yiiriitiilmesi hakkinda 6grenciler, dersi daha eglenceli
yiriitmek istemektedirler. Dersi yiiriitirken ¢esitli materyallerin kullanilmasi Sosyal
Bilgiler dersinin &grenciler agisindan 6grenmenin saglanmasinda biiylik bir paya
sahiptir. Ogrenciler ders yiiriitiilirken konularm daha derinlemesine anlatilmasmi
istedikleri ifade edilebilir. Buna gore Sosyal Bilgiler dersinde oyunla 6gretimin
yapilmasi ile 6grencilerin derse katilimi saglanabilir. Ayrica derste kullanilan materyal

cesidinin fazla olmasi dersin 6grenilmesini kolaylastirdig: belirtilebilir.

Ogrencilerin goriislerine gére derste uygulamalar yaptirma, not tutturma, farkl
yontemler kullanma ve 6rnek vererek dersi isleyeceklerini belirtmislerdir. Buna yonelik
ogrenci gorisleri sunlardir:

O38-E7 “Giincel olaylardan ve haberlerden yararlanirdim. Her kaynaktan ayri
ayri ¢esitli bilgiler toplayarak dersi anlatirdim.”

045-E4 “Ogrencilerle iletisimimi arttirirdim. Onlara dersi severek anlatirdim.
Birden fazla yontem kullanirdim.”

046-K4  “Drama yaptirrdim. Eglendirerek dersi anlatrdim. Ogrencileri
tahtaya kaldirip anlattirirdim.”

048-K4 “Giinliik hayattaki olaylardan yararlanarak dersi anlatirdim.”

067-K7 “Once ¢ocuklarin Sosyal Bilgiler dersini sevdirirdim. Onemli yerleri
not tuttururdum. Cocuklara iyi anlatmaya ¢alisirdim.”

092-E7 “Ornekler vererek tahtadan islerdim.”

010-K4 “Bizim ogretmenimiz gibi dersi islerdim. Eglendirerek égretirdim ve
canlandirmalar yaparak yasayarak ogrenmesini saglardim.”

028-K6 “Bazi kisilerin égrenme yontemleri degisik oldu icin &grencileri
gruplara aywrirdim. Bir kisma yazdwrwr bir kisma anlatir, bir kismini da gostererek dersi
islerdi.”

032-E7 “Ogretmenim gibi dersi yiiriitiirdiim. Ornek vererek canlandirarak

dersi anlatirdim. Nazik davranirdim.’

037-K5 “Cocuklara cesitli rnekler vererek dersi eglenceli bir sekilde islerdim.
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}

Az konusup 6z konusurdum.’
O11-E5 “Dersi daha ¢ok uygulamali yapardim. Projeksiyon kullanirdim. Her

zaman ogrencilere karsi resmi durmazdim. Dersimi ogrencilerle birlikte iglerdim.

Sosyal Bilgiler dersini yiiriitiirken 6grencilerin daha ¢ok uygulamalara gittigi
goriilmiistiir. Ogrencilerin bireysel farkliklardan dolay: farkli yontemleri kullanilmasi
gerektigine vurgu yaptigir soylenebilir. Derste 6rnek vermenin ve giincel olaylardan
yaralanmanm onem tasidig1 goriilmektedir. Bunlara iliskin olarak 6grencilerin dersin
yiriitimiinde materyal cesitliligine, farkli yontemlerin kullanimina ve giincel olaylardan

yararlanma konularma dikkatle egildigi belirtilebilir.

glficel
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%
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kullanma

dgrencinin dersi arkh:.ru':'untemler

yiritme bigimi kullanma
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Sekil 10: Sosyal Bilgiler dersini 6grencilerin nasil yiiriiteceklerine iligskin goriislere ait model

Cizelge 21°de Sosyal Bilgiler 6gretimi i¢in Onerilere iliskin kodlamalar “Sosyal
Bilgiler 6gretimi igin Oneriler” ana temasi altinda yer almaktadir. Bu tema on iki alt

temaya ayrilmistir. Temaya iliskin yiikleme sayilarina asagidaki ¢izelgede yer

verilmistir.
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Cizelge 21: Sosyal Bilgiler 6gretimi igin onerilere iligkin goriisleri

Sosyal Bilgiler Ogretimi i¢cin Oneriler
Materyal temini

Gezi

Donanimli smif

Soru sayisini arttirma

Farkli yontemler

Giincel olaylardan yararlanma
Yardimci kitap

Motive etme

Ovyunla 6gretim

Etkinlikleri artirma

Ders saatini arttirma

Not tutturma

= (ol
WA |00 |N|00 0|0 |© TR |

Sekil 21°de ELBILSEM 6grencilerinin devam ettikleri okullarinda Sosyal
Bilgiler 6gretimi i¢in oneriler daha fazla materyalin temin edilmesi, ¢esitli gezilerin ve
donanimli bir smifin olusturulmas: konusunda goriis bildirmislerdir. Buna iliskin
ogrenci gorisleri sunlardir:

0100-E6 “Tarihi yerler gezdirilebilir. Giincel hayattan ornekler vermesi
gerekir. Oyunlar kullanilirsa daha eglenceli olur.”

O19-E5 “Projeksiyonu olmayan sumiflar icin projeksiyon getirilmeli. Haritalar
ve malzemeler verilmeli. Siniflara para yardimi yapilarak siniflar gelistirilmeli. Giincel
olaylardan daha ¢ok ornek verilmeli.”

070-K7 “Okullar ayrt sumif acilmali Sosyal Bilgiler dersi ile ilgili. U¢ boyutlu
harita ve resimler kullanilmali. Drama yapimali.”

021-K6 “Her simifta akilli tahta, projeksiyon ve bilgisayar olmal.”

032-E7 “Teknolojik araclar kullamiimali ve daha c¢ok gorsel seyler
kullaniimali.”

034-K6 “Cesitli ara¢ gereglerin bulundugu bir sumf olusturulmalr.”

09-E4 “Gorsel ara¢ gerecler alimmal, ilgili filimler izletilmeli. Deftere
yazdwrimali.”

O8-E5 “Daha iyi ve etkili Sosyal Bilgiler ¢gretimi icin materyalleri biraz daha
cogaltip gonderebilirler. Disarda gezilerle gésterilebilirse daha giizel olur.”

O17-E6 “Tarihi yerlere gotiiriip onlar gosterilebilir ve daha canli resimler
olmas: gerekir.”

016-E6 “Miizelere gétiiriirdiim. Tarihi yerlere gétiiriirdiim. Giincel olaylardan

yararlanilmasi gerekir.”
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015-K5 “Sosyal Bilgiler dersine uygun bir simif hazirlanmali ve projeksiyonlu

haritali tam donanimly bir sunif hazirlanmali.”

Sosyal Bilgiler 6gretimi ig¢in Ogrencilerin daha ¢ok materyal g¢esidinin ve
sayisinm  arttirilmasi  konusunda  dneride bulundugu  goriilmektedir.  Ozellikle
ogrencilerin geziye gotiiriilmesi kalic1 6grenmenin saglanmasi agisindan etkili bir faktor
olmaktadir. Bununla birlikte Sosyal Bilgiler dersinin yiiriitiilebilecegi materyallerle
zenginlestirilmis 6zel bir sinifin olusturulmasi 6grencilerin Onerileri arasindadir. Sonug
olarak donanimli bir Sosyal Bilgiler sinifi olusturulmasi ve materyal ¢esidinin

arttirilmasi 6grencilerin 6grenmelerine olumlu bir katki saglayacagi ifade edilebilir.

Bulgulara bakildiginda 6grenciler, Sosyal Bilgiler dersi 6gretimi igin farkh
yontemlerin kullanilmasmi, gilincel olaylardan yararlanilmasini, soru sayismnin
arttirilmasini, yardimcei kitaplarm kullanilmasmi ve 6grencinin derse motive edilmesine
yonelik goriis bildirmislerdir. Buna iligkin 6grenci goriisleri sunlardir:

036-E5 “Daha fazla resimden yararlanilmal ve giincel olaylara daha ¢ok yer
verilmeli.”

O13-E5 “Daha iyi olan yayinlarin kaynak kitaplarindan yararlanilsin.”’

010-K4 “Ders anlatirken farkly yontemeler kullanmilmali sadece anlatim
yvapumamall. Malzemeler getirilerek ¢ocuklarin onlari kullanmast saglanmali.”

O83-E7 “Kitaplar yiizeysel. Daha fazla kaynak kitap kullanilmal.”

022-K6 “Ogrencileri ara da bir giildiirmesi ve eglendirmesi gerekir
ogretmenin.”

023-K6 “Sorular en sonda olmali, sorular cevap verilebilecek nitelikte olmali
ve sayist fazlalagtirtlmasi gerekir.”

025-K6 “Daha ¢ok soruya yer vermeli ve ders kitabindaki etkinlikler

artirtimalr.”

Ogrenci goriislerinden anlasildig1 gibi Sosyal Bilgiler 6gretimi igin farkl
yontemlerin kullanilmas: gerektigi sOylenebilir. Bununla birlikte dersler yiiriitiiliirken
giincel olaylardan daha ¢ok haberdar olmak istemektedirler. Derste sorma sikligmin

arttirilmasinin ve bu sorularinda 6grenci seviyesine uygun olmasi gerekmektedir.
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Ogrencilere farkli kitaplardan daha ¢ok yararlanma olanagi saglanmasmin yan1 sira ders
yuriitiilitken farkli kaynaklarinda kullanilmasi gerektigi vurgulanabilir. Buna gore
ogrencilerle farkli yontemlerin kullanilmasi ve giincel olaylardan daha ¢ok

yararlanilmasi 6grenme siirecine olumlu bir katki saglayacagi soylenebilir.

Ogrenciler ders saatinin arttirilmasi, oyunla dgretimin yapilmasi, etkinliklerin
arttirilmasi ve not tutturmanin yapilmasi gibi onerilerde bulunmuslardir. Buna yonelik
ogrenci gorisleri sunlardir:

026-E6 “Sosyal Bilgiler dersinin saat sayisi artiriimali ve degerlendirme
kistmlarini arttirilmali. Gérsel unsurlarla desteklenmeli.”

O74-E7 “Tiyatro yapilsin. Sosyal Bilgiler icin ayri bir oda yapilsin kostiimler
olsun ve drama yapilsin.”

O7-E5 “Ogretimin saglanabilmesi igin saatinin arttirilmast gerekiyor; ¢iinkii

’

haftada ti¢ ders goriiyoruz bu az geliyor.’
076-E4 “Drama yapilsin ve ders daha eglenceli olur.”
074-E4 “Yazi yazdirilmal.”
097-K4 “Ogretmenler Sosyal Bilgiler dersini. Eglenceli anlatmali.”
099-E7 “Etkinlikleri daha ¢ok yaptirnilmali. Cizimler yaptirilmali. Projeksiyon
daha fazla kullanilmali.”
012-K5 “Derste konular oyunlarla anlatiimali. Yapilan etkinlikler oyunlarla

vapuldiginda hem rahat olunur hem de konular daha iyi algilanmr.”

Elde edilen bulgular incelendiginde 6grenciler, Sosyal Bilgiler dersi siiresinin
arttirilmasi gerektigini; ¢linkli var olan ders saatinin kendilerine yetmedigini ifade
etmektedirler. Derslerin eglenceli gecirilmesi Ogrenci icin 6nem arz etmektedir.
Etkinliklerin fazlalastirilmasit 6grencinin rahat olmasi ve Ogrenmeyi kolaylastirmasi
acisindan gerekmektedir. Buna gore ders siliresinin arttirilmasi ve etkinliklerin
fazlalastirilmasinin 6grencinin 6grenmesini kolaylastirmas: yoniinden gerekli oldugu

sOylenebilir.
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Sekil 11: Sosyal Bilgiler 6gretimi i¢in dnerilere iliskin goriislere ait model

Cizelge 22°de Sosyal Bilgiler ders kitabinin begenilen ve begenilmeyen
yonlerine iliskin kodlamalar “Sosyal Bilgiler ders kitabmin begenilen ve begenilmeyen
yonleri” ana temasi altinda yer almaktadir. Bu tema begenilen ve begenilmeyen olarak
iki alt temaya ayrilmis olup begenilen temada yedi, begenilmeyen temada ise sekiz alt

temaya ayrilmistir. Temaya iligkin yiikleme sayilarina asagidaki ¢izelgede yer

verilmistir.

Cizelge 22: Sosyal Bilgiler ders kitabinin begenilen ve begenilmeyen yonlerine iliskin goriisleri

farkh
vintemler

Sosyal Bilgiler Ders Kitabi f
Begenilen yonleri 90
Yeterli bilgi 41
Gorsel unsurlar 27
Yazi1 boyutu 10
Etkinlikler 9
Sorular 8
Ornekler 7
Kullanish 5
Begenilmeyen yonleri 75
Sorular 20
Gorsel unsurlarm azlig1 veya fazlaligi 12
Yazi boyutu 10
Detayli 11
Yiizeysel anlatim 9
Konu anlasilirlig: diisiik 8
Kullanissiz 6
Arastirma boliimleri 2
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Cizelge 22°de ELBILSEM 6grencilerinin devam ettikleri okullarmda Sosyal
Bilgiler ders kitabinin en fazla begenilen yonlerinin 6grenciye yeterli bilgi saglamasi,
gorsel unsurlar, yazi boyutunun uygun olmasi ve ornekler oldugu belirtilmektedir.
Sosyal Bilgiler kitabinin en fazla begenilmeyen yonleri ise sorular, gorsel unsurlarin
cok ya da az olusu, detayli anlatim ve yazi boyutunun begenilmedigi sdylenebilir. Buna
yonelik 6grenci goriisleri sunlardir:

0100-E6  “Begenmedigim yonleri ¢ok resim var. BeSendigim yazilar
anlayabilecegim sekilde.”

020-E6 “Begendigim yonleri bazi konulari acik ve net olarak anlatiyor; ama
bazi ¢calismalar ¢ok zor yapilamiyor ve anlamiyoruz.”

O18-K6 “Begendigim yonleri bilgileri yeterli. BeSenmedigim yonleri bazi
yerlerde ¢ok ayrinti vermigler.”

O19-E5 “drastirma kisimlarint begenmiyorum; ¢iinkii bazen arastirmalarimin
cevabini alamryorum.”

025-K6 “Begendigim yonleri icerdigi bilgi yeterli ve giizel, diger kaynaklardan
calismasakta kitap yeterli. Begenmedigim yénleri ise bilgimizi pekistirmeye yarayan
sorular yok.”

029-K6 “Begendigim yonleri yazilari iyi. Begenmedigim ise konular ¢ok
kapsamli.”

032-E7 “Bazi konular: pek anlatmiyor bazi konulari ise ¢ok detayli anlatiyor
bundan dolayr begenmiyorum.”

033-K5 “Begendigim yonleri etkinlikleri cok giizel; begenmedigim yonleri
konular: ¢ok eksik veriyorlar.”

035-E5 “Begendigim yénleri tablolarn olmast ve etkinliklerin eglenceli olmast.
Begenmedigim yonler yok.”

037-K5 “Begenmedigim yonleri ¢ok fazla yazi var; begendigim yonleri ise konu
ayrintul bir sekilde anlatilmis.”

039-E6 “Begendigim yonleri girsellerden ¢ok yararlanmislar; begenmedigim
vazilart kisa tutmuglar.”

042-E7 “Begendigim yonleri ¢ok resim kullanilmis; begenmedigim yonleri bazi

savaslarin temsili resimleri vermemigler. Igerigi agwr.”
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043-E7 “Genellikle begenmiyorum; ¢iinkii konudan konuya atlyor ve ayrintili
degil.”

044-K7 “Konulart karisik anlatiyor bunu begenmiyorum. Resimler ve bilgide
¢ok az kitapta.”

048-K4 “Begendigim yonleri ogretici olmasi; beSenmedigim yonleri ¢alisma
kitabinda az soru var.”

050-E4 “Begendigim yonleri gercek hayattan érnekler veriyor. Begenmedigim
yonleri yok.”

052-E4 “Begendigim yonii yok. Begenmedigim yénleri sayfalar ince ve hemen
yirtthyor. Kitap ¢cabuk yirtiliyor kullanissiz.”

057-K4 “Begendigim yonleri ¢ok fazla arastirma yapilip bilgileri bize
sunmalari. Begenmedigim yénleri ¢ok fazla resim kullantyorlar.”

O58-E4 “Begenmedigim yonleri yok; begendigim yonleri yeterli bilgileri.”

061-K6 “Sosyal Bilgiler kitabinin her seyini beSeniyorum ¢ok acik anlatiyor;
begenmedigim yonii yok.”

063-K6 “Begendigim agiklayici bilgiler veriyor; begenmedigim yonleri giincel
olaylar: pek kullanmuyor sadece bir iki gazete haberi veriyor.”

067-K7  “Begendigim yonleri bilgi ¢ok; begenmedigim Yonii kendimi
degerlendiriyorum sorulari az.”

069-E5 “Begendigim yonleri ders kitabinin aciklayict olmasi; begenmedigim
yonleri ise yazilart kiiciik gazete haberleri kiiciik.”

070-K7 “Sosyal Bilgiler kitabinin hicbir yoniinii beSenmiyorum, ¢iinkii basit,
bilgisi az ve yetersiz.”

O71-E7 “Begenmiyorum ¢ok soru var begendigim yonii yok.”

076-E4 “Sosyal Bilgiler kitabini begeniyorum hem egleniyoruz hem de
ogreniyoruz, bulmacalar da var. Begenmedigim yénleri yazilar fazla.”

077-K6 “Begendigim yonleri konuyu ayrintili ve &rnekler vererek konuyu
anlatiyor.”

O83-E7 “Kitabin hichir seyini begenmiyorum. Yarim yamalak konulari
anlatiyor. Konular: sorguladiginda bir yere varamiyorsun yani tatmin edici degil.”

095-E6 “Resimler ve érnekler ¢ok ivi. Begenmedim yénleri konuyu detayl

anlatmamis. Degerlendirme ¢alismalarindaki soru sayisi az.”
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097-K4 “Begendigim yonleri ornekler vermesi; begenmedigim yénleri yazi
fazla resim az.”

010-K4 “Begenmedigim yonleri sunif diizeyimize uygun degil bazi konular zor
ve yazilar kotii. Diger biitiin yonlerini resimlerini ve agiklamasint begeniyorum.”

012-K5 “Begendigim yonleri konulari destekleyerek anlatiyor, yasanan
olaylart anlatryor. Begenmedigim taraflart ise verdigi bilgiler az.”

015-K5 “Begendigim yonleri yazilarin okuyabilecegimiz biiyiikliikte olmast ve
resimli olmasi. Kitaptaki konusma balonlarini seviyorum. Begenmedim yonleri ise
basim hatalari ve lekeler hosuma gitmiyor. Bazi sekiller ve yazilar birbiriyle alakali
degil.”

02-E5 “Cok ayrintiya girdigi yerleri begenmiyorum. Kitaptaki bilgiler ¢ok
oldugundan yazmak zorunda kalmiyorum. Diger yonlerini mesela resimlerini

begeniyorum.”

Bulgular incelendiginde 6grenciler, Sosyal Bilgiler ders kitabinin verdigi bilgiyi
yeterli bulmaktadir. Ayrica ders kitabinda yer alan resim ve haritalar1 da yeterli buldugu
sOylenebilir. Kitaplarda kullanilan yazi boyutu uygun goriilmektedir. Ders kitabinda
bulunan sorular, etkinlikler ve 6rnekler begenilmektedir. Buna gére 6grencilerin Sosyal
Bilgiler ders kitabinda yer alan gorsel unsurlardan hosnut oldugu ve kullanilan yazi
boyutunun kitabi1 okumakta yardimci oldugu soOylenebilir. Ayrica etkinliklerin ve

orneklerin kitaba katki sagladigi soylenebilir.

Elde edilen bulgulara bakildiginda Sosyal Bilgiler ders kitabmin gorsel unsurlari
Ogrenci tarafindan yetersiz bulunmaktadrr. Kitapta bulunan soru sayisi yetersiz
goriilmektedir. Bir kistm 6grenci kitaptaki bilgileri ¢ok detayli bulurken diger bir kismi1
ise yiizeysel oldugunu sdylemistir. Ogrenciler kitaplarda kullanilan yazilar1 okumakta
giiclik c¢ektigini belirtmistir. Kitaptaki konularin kendi seviyelerinin iizerinde
anlatildigin1 sdylemektedirler. Ayrica kitabin sayfalarmin yurtildigimi lekeli oldugunu
vurgulamiglardir. Buna gore Sosyal Bilgiler ders kitabinin gorsel unsurlarinm yeterli
olmadig1 ve verilen igerigin yeniden diizenlenmesi gerektigi sOylenebilir. Bununla

birlikte kitabm kullanish olmadig1 da goriilmektedir.
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Sekil 12: Sosyal Bilgiler ders kitabinin begenilen ve begenilmeyen yonlerine iliskin goriislere ait
model

Cizelge 23°te Sosyal Bilgiler ders kitabina yonelik onerilerine iliskin kodlamalar
“Sosyal Bilgiler ders kitabina yonelik Oneriler” ana temasi altinda yer almaktadir. Bu
tema on bir alt temaya ayrilmistir. Temaya iliskin yiikleme sayilarna asagidaki

cizelgede yer verilmistir.

Cizelge 23: Sosyal Bilgiler ders kitabina yonelik 6nerilerine iliskin gorisleri

Sosyal Bilgiler Ders Kitabi I¢cin Oneriler f
Gorsel unsurlar arttirilmalt 49
Detayli olmali 28
Sorular arttirilmali 21
Giincel olaylara yer verilmeli 13
Yazi puntosu arttirilmal 12
Etkinlikler arttirilmali 10
Ornekler arttirilmal 8
Eglenceli olmali 4
Ayrintisiz olmali 3
Kitap kullanigli olmali 3
Sade dil olmasi 2

Cizelge 23’te ELBILSEM ogrencilerinin devam ettikleri okullarinda Sosyal
Bilgiler dersine yonelik onerilerinde en fazla gorsel unsurlarin arttirilmasi, konularin

daha detayli olarak yer almasi, soru sayisinin arttirilmasi, giincel olaylara yer verilmesi,
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etkinliklerin arttirilmasi ve yazi puntosunun biiyiitiilmesi konusunda bilgi verdikleri
ifade edilebilir. Buna yonelik 6grenci goriisleri sunlardir:

032-E7 “Bazi konular: bulamiyoruz daha kapsaml olmali. Gérselleri daha ¢ok
kullanirdim.”

0100-E6 “Yazilar biraz daha biiyiik olmali.”

O18-K6 “Bilgiler daha net olurdu ve resimleri fazlalastirirdim. Etkinlikler
olurdu.”

023-K6 “Sorular en sonda olmali ve sorular cevap verilebilecek nitelikte olmaly
ve sayisi fazlalastirilmast gerekir. Gorsel unsurlarla desteklenmeli.”

036-E5 “Resimleri fazla, yazilari daha okunakly olmali.”

041-K4 “Daha genis anlatimli ve bol érnekler verilmeli.”

O43-E7 “Biitiin konular sirayla ve baglantili olsun. Daha ayrintili olsun.”

045-E4 “Yazilar: biraz daha biiyiik olmali, gorseller artirilmali ve ii¢c boyutlu
olsun.”

025-K6 “Daha ¢ok soruya yer vermeli, ders kitabindaki etkinlikler artirilmalr.”

026-E6 “Degerlendirme soru ve sayfalar: daha fazla olmal. Gazete haberlerini
sayfalarindaki yazilar biiyiik olmali.”

028-K6 “Unite degerlendirme sorulart olmali, ayr bir soru kitabi olmali ve
giincel haberlerden bahsetmeli.”

031-K6 “Giincel olaylardan daha ¢ok yararlamlsin ve daha ¢ok gorsele yer
verilsin. Test sorulari.”

066-E6 “Gorseli bol ve sorusu fazla olmal.”

Ogrenciler Sosyal Bilgiler ders kitabinda gorsel unsurlarm ve sorularm
arttirilmas1  gerektigini vurgulamistir. Kitaplardaki yazi boyutunun ayarlanmasi
Ogrencilerin kitabi1 okumasinda 6nemli bir faktordiir. Buna gore konularin igeriginin
ogrenci agisindan tatmin edici olmadig1 soylenebilir. Sosyal Bilgiler kitabinda yer alan

gorsel unsurlarin ve soru sayisinin arttirilmasit 6grenmeyi katki saglayacagi ifade

edilebilir.
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Ogrenciler 6rnek sayisinmn artirrmimi, Sosyal Bilgiler kitabinm eglenceli hale
getirilmesini, konularin daha az ayrintili olmasini, kitabin kullanigli olmasini ve sade bir
dilin kullanilmas1 yoniinde goriis bildirmislerdir:

035-E5 “Tarihteki olaylardan érnekler daha ¢ok verilmeli. Giincel olaylardan
da ornek verilmeli.”

037-K5 “Kisa ve 6z yazili olmali ve bol resimli olmali.”’

O38-E7 “Metinler kisa olsun. Etkinlikler daha fazla konulmali.”

052-E4 “Sayfalar kalin olmal. Kitap Saglam olmali.”

056-K4 “Komik ve eglenceli olsun. Karikatiirler olsun.”
063-K6 “Ornekler arttirilmali ve Konular daha agiklayici olmalr.”
021-K6 “Cocuklarin anlayabilecegi dilde yazilmal. Etkinlikler arttirimali.”
022-K6 “Sosyal Bilgiler kitab: daha eglenceli hale getirilmeli. Daha ayrintili

olmal.

067-K7 “Fotograflar daha fazla olmali, rnekler arttirilmali.”

Bulgular incelendiginde ogrenciler, Sosyal Bilgiler ders kitabinda verilen
orneklerin arttirilmasini vurgulamaktadirlar. Sosyal Bilgiler ders kitabinda igerigin
yeniden diizenlenmesi gerektigi soylenebilir. Ogrencilere verilen kitaplarin kullanish
olmas1 gerekmektedir. Buna gore 6grencilerin 6nemli bir 6grenme kaynagi olan Sosyal
Bilgiler ders kitabinin kullanigh hale gelmesi, igeriginin diizenlenmesi ve orneklerin

cesitlenmesi 6grencilerin 6grenmesine katkida bulunacagi sdylenebilir.
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Sekil 13: Sosyal Bilgiler ders kitabina yonelik 6nerilerine iligkin goriislerine ait model
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Cizelge 24°te Sosyal Bilgiler dersinde yasanan sorunlar ve bu sorunlarin
¢oziimiine iligkin kodlamalar “Sosyal Bilgiler dersinde yasanan sorunlar ve bu
sorunlarn ¢Oziimii” ana temast altinda yer almaktadir. Bu tema sorunlar, oneriler ve
sorun yok diye ii¢ alt temaya ayrilmis olup sorun temasinda bes, Oneri temasinda da
sekiz alt temaya ayrilmistir. Temaya iliskin yiikkleme sayilarma asagidaki ¢izelgede yer
verilmistir.

Cizelge 24: Sosyal Bilgiler dersinde yasanan sorunlar ve bu sorunlarin ¢éziimiine iliskin 6grenci goriigleri

Sosyal Bilgiler Dersinde Yasanan Sorun ve Oneriler f
Sorunlar 45
Giiriilti 17
Zor anlasilan konular 17
Matervyal eksikligi 5
Ogretmenden kaynaklanan sorunlar 4
Ders siiresinin azlig 2
Oneriler 44
Sorun ¢dézme 18
Materyal kullanimi 5
Tekrar yapma 5
Detayli anlatim 5
Ders siiresi arttirilmali 4
Kitap temin etme 3
Derse katilim arttirilmali 2
Ogretmenin sadece ders vermesi 1
Sorun yok 55

Cizelge 24’te ELBILSEM &grencilerinin devam ettikleri okullarinda Sosyal
Bilgiler dersinde en ¢ok yasadiklar1 sorunlar zor anlasilan konular, smiftaki giiriilti,
ogretmenden kaynaklanan sorunlar, materyal eksikligi ve ders siiresinin azlig1 olup bu
sorunlarin ¢oziimiinii 6gretmenin olusan sorunlar1 ¢cozmesi, materyal kullanimi, detayl
anlatim ve tekrar yapilmasina iliskin goriisleri goriilmektedir. Buna iliskin 6grenci
goriisleri sunlardir:

O84-E5 “Derste cok yaramazlik yapiyorlar hocamn sesi de diisiik oldugunda
anlamiyoruz. Ogretmenimiz, biraz daha sesli anlatmal ve sessizligi saglamalr.”

0100-E6 “Sinif cok konusuyor. Buna ¢éziim énerim yok.”

064-E6 “Cok giiriiltii oluyor. Ogretmenim daha dikkatli olmali.”

065-E6 “Yamumdaki arkadaglarim konusuyor. Arkadaslarim konusmasini
ogretmen sinifi susturmasi.”

023-K6 “Sorun yasamiyorum; ama bazi arkadaslar konusarak bize engel

oluyor. Ogretmen miidahale etmeli.
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025-K6 “Pek sorun yok. Olcek konulari zor karmagsik ve hafizamda
tutamiyorum bunun igin daha ¢ok ¢alismaliyim.”

O74-E4 “Tarihteki savaslarda sorun yasiyorum. Bunun i¢in kaynak kitaplar
kullaniyyorum.”

082-E4 “Tarih konularini anlamiyoruz. Cesitli kitaplar verilmeli.”

046-K4 “Tarihle ilgili sorunlar yasiyorum. Ogretmenimiz projeksiyonu daha
cok kullanmal.””

033-K5 “Konuyu bazen zor anliyorum. Bunun icin konular daha ayrintili
agtklanmall kitapta.”

037-K5 “Bazen konuyu anlamakta zorluk cekiyorum. Teneffiiste dgretmenime
soruyorum.”

047-K4 “Atatiirk’iin hayatimin islendigi konulart zor anliyoruz. Ogretmenimiz
derse katilimi arttirmali.”

021-K6 “Bilgisayar ve projeksiyon yok bundan dolayr ogretmenimiz dersi
anlatirken zorlaniyor. Gorselle anlatmak daha faydali oluyor.”

057-K4 “Bilgisayar az kullanilmiyor daha ¢cok kullanilsin.”

098-E5 “Harita ve tahtayi tam kullanamiyoruz. Tebesir ve harita yeterli degil.
Okulumuzdaki esyalar ¢ogaltilmali.”

O14-E5 “Projeksiyon problem, her sinifa projeksiyon alinmalr.”

060-K5 “Sosyal Bilgiler dgretmenimin anlatma bicimi sadece okuyup geciyor
anlamyyorum Tekrar yapsin.”

0O18-K6 “Ara sira yasiyoruz. Ogretmenimiz miidiir yardimcist oldugu icin derse
gelemiyor. Miidiir yardimcist bagka biri se¢ilmeli.”

036-E5 “Bazi konular: anlayamiyorum; ciinkii baska derslerim var. Sosyal
Bilgiler dersinin siiresi arttirilmali.”

066-E6 “Sorun Ggretmen bazen anlatirken zorluk cekiyor bizde anlamiyoruz.
Ogretmenimiz daha ¢ok kitap okumalr.”

072-E7 “Ogretmenimiz dersi ¢ok hizli anlatiyor, dersi yavas anlatsin.”

096-K6 “Konuyu kacirdigimda sonradan zor 6greniyorum. Belki tekrarla bu
Sorunu halledebilirim.”

099-E7 “Ders saati ¢ok az, bizim icin yeterli degil. Ders saati arttirilmalr.”

012-K5 “Siire yeterli degil siire artirlmali.”
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04-E6 “Zorlandigim konulara daha ¢ok calisirim ve hocamn konuyu daha

1

ayrintili anlatmasint istiyorum.’

Bulgular incelendiginde Ogrencilerin goriislerinde de belirttigi gibi biiyiik
cogunlugu Sosyal Bilgiler dersinde yasanan giiriiltiiden sikdayet etmektedir. Bu
sorununsa Ogretmen tarafindan ¢oziime kavusturulmasi gerektigini vurgulamistirlar.
Bununla birlikte konular1 anlamakta zorluk ¢ektiklerini ifade edip 6gretmenlerinin daha
uygun bir seviyede dersi anlatmasini belirtmislerdir. Ogrenciler Sosyal Bilgiler dersinde
bilgisayar ve projeksiyon gibi materyallerin eksik oldugunu ifade edip bunlarin temin
edilmesi gerektigini belirtmistir. Ogretmenlerinin ders Ogretmenliginin yam sira
yoneticilik yaptigini bununda dersi aksattigini sdylemektedirler. Ayrica 6grenciler icin
ders siiresi yeterli gelmemektedir. Buna gore Ogretmenlerin siniftaki siiklineti
saglamakta biiyilk sorumluluk tasidigi sOylenebilir. Konular anlatilirken 6grencilerin
seviyesinin dikkate alinmasmin dersin anlasilirligini saglamada etkili oldugu ifade
edilebilir. Materyal teminin Sosyal Bilgiler 6gretimi igin 6nemli oldugu ve ders

stiresinin artirirminin gerekli oldugu belirtilebilir.

Ogrencilerin bir kismi ise Sosyal Bilgiler dersinde hi¢ sorun yasamadiklarini
ifade etmislerdir. Buna yonelik 6grenci goriisleri sunlardir:

030-E4 “Hi¢ sorun yasamiyorum.”

024-K6 “Hicbir sorun yasamiyoruz.”

’

022-K6 “Hi¢ sorun yasamiyorum.’
O78-E6 “Sorun yasamiyorum, ¢iinkii seviyorum.”

062-K6 “Sorun yasamiyorum.”

048-K4 “Sorun yasamiyorum.”

054-K4 “Sorun yagamiyorum, ¢iinkii Sosyal Bilgiler dersi eglenceli ve kiiltiirel

’

bir ders.’

Ogrencilerin bir kismu ise Sosyal Bilgiler dersinde herhangi bir sorun
yasamadiklarmi ifade etmektedirler. Sosyal Bilgiler dersini 6grencilerce sevilmesi bu
derste sorun yasamamanin temel nedeni olarak gosterilmistir. Buna gore Ogrenciler

Sosyal Bilgiler dersini sevdigi i¢in sorun yasamadigi soylenebilir.
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Sekil 14: Sosyal Bilgiler dersinde yasanan sorunlar ve bu sorunlarin ¢oziimiine ait model

Cizelge 25°te Ogrencilerin Bilim ve Sanat Merkezlerinin okullarindaki Sosyal
Bilgiler dersine etkilerine iliskin kodlamalar “Ogrencileri Bilim ve Sanat Merkezlerinin
okullarindaki Sosyal Bilgiler dersine etkileri” ana temasi altinda yer almaktadir. Bu
tema olumlu ve olumsuz diye iki alt temaya ayrilmis olup olumlu tema yedi alt temaya

ayrilmistir. Temaya iliskin yiikleme sayilarina asagidaki ¢izelgede yer verilmistir.

Cizelge 25: Ogrencileri Bilim ve Sanat Merkezlerinin okullarindaki Sosyal Bilgiler dersine etkilerine

iliskin goriisleri

Bilim ve Sanat Merkezlerinin okullarindaki Sosyal Bilgiler dersine etkileri f
Olumlu 97
Hazirlikli olma 46
Basarili olma 27
Pekistirme yapma 16
Tekrar yapma 16
Derse katilimi arttirma 16
Ozgiiven saglama 5
Notu yiikseltme 3
Olumsuz 3

Cizelge 25°te ELBILSEM’e devam eden ogrencilerin, Bilim ve Sanat

Merkezlerinin okullarindaki Sosyal Bilgiler dersini en fazla derse hazirlikli gitme ve
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dersteki basarilarmin arttig1 yoniinde etkilerinin oldugunu ifade etmislerdir. Buna gore
Ogrenci gorisleri sunlardir:

O7-E5 “Okuldaki Sosyal Bilgiler dersine ek bilgi saglyor. Konular: énceden
ogrendigimiz icin bize 6n hazirlik oluyor.

O5-E6 “Bilim sanat merkezinde isledigimiz konular okulda ¢ikabiliyor bu da
ogrenmemi kolaylastiriyor ve derse hazirlikli gelmemi sagliyor. Simiftaki basarimiz
yiikseliyor. Konuya hazirlikl oldugumuz i¢in daha etkin cevaplar veriyorum.

04-E6 “Ipek yolunu bilim ve sanat merkezinde islemistik daha sonra okulda bu
konuyu isledigimizde derse katildim ve hoca aferin dedi buda notumuza yansimigti.
Bagsarali oluyorum.”

02-E5 “Katki sagliyor, mesela Canakkale zaferi konumuzdu okulda tekrar
gordiigiimde konuyu daha basarili oldum. On bilgiler saglyor bize buda dersi
anlamamizi kolaylastiriyor.”

O17-E6 “Bilim sanattaki ¢alismalar daha acik ve daha bilgilendirici oldugu
icin okulda daha kolay oluyor. Daha once bilmemi sagliyor, hazirlik yaptirtyor. Sozlii
notumu yiikseltmemi sagliyor.”

O11-E5 “Bilim ve sanat merkezinde daha cok sey ogreniyorum ve ileri doniik
bilgiler veriliyor. Bu da okulumdaki dersimi iyi etkiliyor. Konuyu daha once bildigim
icin derse katilyyorum bu da hocamin hosuna gidiyor bunun sonucunda hoca ders i¢i
performans notumu yiikseltiyor.”

096-K6 “Bilim ve sanat merkezi okulumuzdaki Sosyal Bilgiler dersini cok iyi
etkiliyor. Okula hazirlikli gitmemizi sagliyor. Derste konulari kolayca hatirlaya
biliyorum. Diger arkadagslarimin bilmediklerini bilmemi ve derste anlatmami saglvyor.”

080-K5 “Okuldaki ¢alismama ¢ok yardimcr oluyor. Olumlu yonde yardimci
oluyor. On hazirlik yapmami sagliyor buda konuyu anlamam yardim ediyor.”

059-K4 “Burada sayesinde énceden konulari énceden égrendigim icin okulda
herkesten onde gidiyorum bunun sonucunda ogretmenimde beni tebrik ediyor.”

056-K4 “Konulart daha onceden gérmiis oluyoruz, boylelikle okulda daha
rahat oluyorum. Okuldaki basarimi da iyi yonde etkiliyor.”

093-E7 “Olumlu etkiliyor. Onceden &grenmis oluyorum, hazirlik yapmig

oluyorum; oénceden bilgilenmis oluyorum.”
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0100-E6 “Daha ¢ok bilgili oluyorum. Derse daha ¢ok katiliyorum. Herkesten

1

once parmak kaldirmami sagliyor. Onceden konulart 6grenmis oluyorum.’

Bulgular incelendiginde 6grenciler, ELBILSEM’in okullaridaki Sosyal Bilgiler
dersine hazirlikli gidilmesini sagladigimi soylemislerdir. Bu merkezlerin okullarindaki
Sosyal Bilgiler dersindeki basarilarini arttirdigmi vurgulamiglardir. Buna gore Bilim ve
Sanat Merkez’ine devam eden Ogrencilerin okullarindaki basarilarinin arttig1 ve derse

on hazirlikl sagladigi sdylenebilir.

Ogrenciler  tekrar  yaptiklarini, derse katilmlarmin  arttigmi,  dersin
pekistirilmesinin ~ saglandigin1  ve notlarmin  yiikselmesine katki sagladigim
belirtmislerdir. Buna gore 6grenci goriisleri sunlardir:

O74-E4 “Tekrar etmis oluyoruz. Sorulara daha rahat cevap veriyoruz. Biraz
daha bagar oluyorum.”

055-E4 “Cok giizel etkiliyor. Okuldaki derse katilimimi arttirtyor. Tekrar
yapmts oluyorum.”

097-K4 “Tekrar yapmis oluyoruz. Ders aklimizda kaliyor.”

087-K7 “Tekrar yapmis oluyorum. Konular: énceden goérmiis oluyorum. Okula
hazirlikly gidiyorum.”

03-K5 “Derse katilimimi arttiriyor ve dersi daha iyi kavramami sagliyor.”

066-E6 “Katki sagliyor. Konulari onceden ogrendigimiz icin derse katilimim
artyyor.”

010-K4  “Bilim sanatta Ogrendigim  bilgileri okulda  anlatabiliyorum.
Ogretmenim sorularina rahat ve kolay cevap verebiliyorum. Kendimden emin olmami
saglyor. Eglenmemi sagliyor sikilmiyorum.”

018-K6 “Bilim ve sanat merkezinde isledigimiz konular benzedigi icin derse
bilgilerimizi aktarabiliyoruz. Daha iyi anlamis oluyorum ve pekistiriyorum.”

09-E4 “Burada isledigimizi okulda da isledigimizde tam anliyorum konuyu.
Burada ogreniyorum konuyu sonra okula gidince ogretmenim soru sordugunda

’

rahatlikla cevaplyyorum.’

121



O8-E5 “Cok iyi etkilemekte bilim sanatta o6grendigim seyleri okulda
anlatabiliyorum ve daha rahat anliyorum dersi bunun yaninda bilgilerimin pekismesini
saghyor.”

048-K4 “Giizel etkilemekte. Okulda 6grenemediklerimizi burada 6greniyoruz.

1

Pekistirme yapiyor ve aklimda daha ¢ok kaliyor.’

Ogrencilerin de belirttizsi ELBILSEM’de 6grendiklerini okullarinda tekrar
etmekte ve bunun da dersin pekistirilmesini sagladigint goriilmektedir. Ayrica
okullarindaki Sosyal Bilgiler dersinde basarilarinin da arttigim1 vurgulamaktadir. Buna
gore ELBILSEM &grencilerin okullarinda basarili olmasma ve dersin pekistirilmesine
katki sagladigi sOylenebilir. Bununla birlikte &grencilerin konular: tekrar etmesini

sagladig1 sdylenebilir.

Bir kisim 6grenci ise ELBILSEM’in devam ettikleri okullarindaki Sosyal
Bilgiler dersine herhangi bir etkisinin olmadigmi belirtmislerdir. Buna iliskin 6grenci
goriisleri sunlardir:

090-E7 “Pek etkilemiyor.”

O74-E7 “Ben hi¢ Sosyal Bilgiler dersi almadim burada, ciinkii geldigimde
yoktu.”

072-E7 “Pek etkilemiyor.”

Ogrenciler, ELBILSEM’in okullarmdaki Sosyal Bilgiler dersini etkilemedigini

belirtmektedir. Buna gére ELBILSEM’e devam eden dgrencilerin okullarmdaki Sosyal

Bilgiler dersine herhangi bir etkisi olmadigi ifade edilebilir.
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Sekil 15: Ogrencileri Bilim ve Sanat Merkezlerinin okullarindaki Sosyal Bilgiler dersine

etkilerine iliskin goriislerine ait model
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BESINCI BOLUM

5. SONUC, TARTISMA VE ONERI

5.1. Sonug¢

Bu boliimde nicel ve nitel bulgulardan elde edilen sonuglara yer verilmistir.

5.1.1. Nicel Bulgulara fliskin Sonuclar

Sosyal Bilgiler dersi motivasyon dl¢eginden elde dilen sonucglar dogrultusunda

olusturulmustur.

e ELBILSEM’e devam eden erkek ve kiz dgrencilerin igsel motivasyon diizeyleri
yiiksektir.

e FErkek oOgrencilerin digsal motivasyonu kiz 6grencilerin digsal motivasyon
diizeyine gore daha yiiksektir.

e Sosyal Bilgiler dersini dnemseme boyutuna iliskin 6grenci goriislerinin cinsiyet
degiskeni acisindan anlamli bigimde kizlar lehine farklilagmastir.

e Ogrencilerin i¢sel motivasyonlarmm sinif diizeyine goére 7. Siiflarin aleyhine
farklilagmuastir.

e Ogrencilerin digsal motivasyona iliskin gériislerinin sinif diizeyi degiskenine
gore istatistiksel olarak anlamli bigimde farklilagmamustir.

e Ogrencilerin Sosyal Bilgiler dersini énemseme boyutuna iliskin goriislerinin
smif dlizeyi degiskenine gore istatistiksel olarak anlamli bigimde

farklilagsmamastir.



5.1.2. Nitel Bulgulara Tliskin Sonuclar

Bu boliim nitel verilerden elde edilen sonuglar dogrultusunda olusturulmustur.

Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin dersi yiiritme bigimine iligkin 6grenci
gorislerin sonucunda 6gretmenlerin dersi daha ¢ok gorsel araglar1 kullanarak ve
sorular sorarak dersi yiiriittiigii belirlenmistir.

Sosyal Bilgiler dersinde yapilan smif i¢i etkinliklerin etkisine iliskin 6grenci
goriisleri sonucunda 6grencilerin biiylik bir cogunlugunun etkinliklerin etkisinin
olumlu yonde oldugunu, bir kismi ise etkisinin olmadigini vurgulamistir.

Sosyal Bilgiler dersinde kullanilan materyale iliskin goriislerin sonucunda
ogretmenlerin en ¢ok harita, tahta ve bilgisayar1 kullandiklar1 goriilmiistiir.
Sosyal Bilgiler dersinin giinliikk hayata uygulanabilirligine iliskin goriislerin
sonucunda Ogrencilerin biiyiik bir kisminin bu dersin giinliilk hayata uygulaya
bilecegi belirlenmistir.

Sosyal Bilgiler dersinde verilen 6dev ve performans gorevlerine iliskin 6grenci
goriisleri sonucunda 6dev ve performanslari gerekli oldugu ortaya ¢ikmaistir.
Sosyal Bilgiler dersinde en ¢ok kolay ve en ¢ok zorluk ¢ektikleri konulara iligskin
Ogrenci goriisleri sonucunda tarih alaniyla ilgili Sosyal bilgiler dersinde ezber
nedeniyle zorluk ¢ekildigi goriilmiistiir. Bununla birlikte en kolay konular olarak
da yine tarih alaniyla ilgili konular oldugu sonucuna varilmaistir.

Sosyal bilgiler dersinde yapilan smav ve degerlendirme bigimlerine iliskin
Ogrenci goriisleri sonucunda smav ve degerlendirme bigimleri uygun goriilmiis
ve en ¢ok test tiirii sinavlarmn yapildig1 belirlenmistir.

Sosyal Bilgiler dersi 6gretmeninin giincel olaylardan yaralanmasina iliskin
Ogrenci gorlisleri sonucunda 6gretmenlerin gilincel olaylardan yaralandigi ve
bunun da 6grencinin 6grenmesine katkida bulundugu goriilmiistiir.

Sosyal Bilgiler dersini Ogrencilerin nasil yiiriiteceklerine iliskin gortisler
sonucunda 6grencilerin dersi gesitli materyaller kullanarak ve konu anlatarak
dersi yliriitecegi belirlenmistir.

Sosyal Bilgiler O6gretimi i¢in Onerilere iliskin 6grenci goriisleri sonucunda
materyal kullanimmin arttirilmast ve gezi diizenlenmesi gerektigi ortaya

cikmustir.
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Sosyal Bilgiler ders kitabinin begenilen ve begenilmeyen yonlerine iliskin
Ogrenci goriigleri sonucunda kitabin igerdigi bilgi ve gorsel unsurla begenilmis,
sorular ve yine gorsel unsurla begenilmemistir.

Sosyal Bilgiler ders kitabina yonelik Onerilere iligkin 6grenci gorisleri
sonucunda gorsel unsurlarin arttirilmas1 ve detayli bir anlatima sahip olmasi
gerektigi sonucuna vartlmaistir.

Sosyal Bilgiler dersinde yasanan sorunlar ve bu sorunlarin ¢oziimiine yonelik
Onerilere iligkin Ogrenci goriisleri sonucunda giiriiltii ve bazi konularin
anlagilmasinin zor oldugu goriilmiis, 6gretmenlerin bu sorunlar1 ¢6zmesi ve daha
fazla materyalin kullanilmas:1 gerektigi belirlenmistir.

Bilim ve Sanat Merkezlerinin okullarindaki Sosyal Bilgiler dersine etkilerine
iliskin Ogrenci goriislerine bakildiginda olumlu bir etkiye sahip oldugu

gorilmiistiir.
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5.2. Tartisma

Bu arastrmada ELBILSEM’e devam eden 4.5.6. ve 7.smif dgrencilerin Sosyal
Bilgiler dersine yonelik goriigleri ve motivasyon diizeyleri belirlenmeye ¢aligilmistir. 13
haftalik goriisme ve uygulama siliresinde 6grencilerin Sosyal Bilgiler dersine iliskin
goriisleri ses kaydi yoluyla alinmis ve motivasyon 6lgegi kullanilmistir. ELBILSEM’e
devam eden Ogrencilerin okullarmdaki sosyal bilgiler dersine iligkin goriileri ve
motivasyonlar1 hem nicel hem de nitel verilerden yaralanarak agiklanmaya ¢aligilmistir.

Uygulanan Sosyal Bilgiler Motivasyon Diizeyi 6l¢egi sonucunda ELBILSEM’e
devam eden erkek ve kiz Ogrencilerin igsel motivasyon diizeylerinin yiiksek oldugu
belirlenmis. Fakat erkek Ogrencilerin digsal motivasyonu kiz ogrencilerin digsal
motivasyon diizeyine gore daha yiiksek oldugu sonucuna ulasilmstir. Igsel motivasyon
da kiz Ogrencilerin erkek Ogrencilere gore daha yiiksek bir motivasyon diizeyinde
oldugu; fakat digsal motivasyonda ise erkek Ogrencilerin kiz 6grencilere gore daha
yiliksek seviyede motivasyona sahip oldugu goriilmiistiir. Benzer bir sekilde Sidekli
(2010), calismasinda Sosyal Bilgiler dersine yonelik Ogrencilerin olumlu tutum
gelistirdikleri goriilmiistiir. Kahyaoglu ve Pesen (2013)’in ¢alismasinda iistiin yetenekli
ogrencilerin fen ve teknoloji dersine yonelik tutumlar1 ile 6grenme stilleri ve fen
o0grenmeye yoOnelik motivasyonlar1 arasinda orta seviyede pozitif yonde anlamli bir
iliskinin oldugu saptanmustir. Benzer bir c¢alismada Okur ve Ozsoy (2013), iistiin
yetenekli ve zekali 68rencilerin Tiirkge dersine yonelik tutumlarmin genelde olumlu
oldugunu gorilmiistiir. Orbay, Aydin ve Tereci (2008)’nin benzer ¢alismasinda Bilim
ve Sanat Merkezleri’ne devam eden Ogrencilerin fen tutumlarinda istatistiksel olarak
anlamli bir farkliligin olmadigi goriilmiistiir. San ve Boran (2013)’1n ¢calismasinda iistiin
yetenekli Ogrencilerin bilimsel tutum diizeylerine yas, okul tiirli, cinsiyet, ailenin
ortalama aylik geliri, anne-baba egitim durumu ve anne meslek durumunun anlamli bir
etkisinin olmadig1 sonucuna ulagmiglardir.

Nitel aragtrma verilerine bakildiginda 6gretmenlerin Sosyal Bilgiler dersini
daha ¢ok gorsel araglarla ve soru sorma yontemiyle yiiriittiigii belirlenmistir. Benzer bir
caliymada Coban ve lleri (2013), Sosyal Bilgiler &gretmenlerinin dersi yiiriitiirken
harita, bilgisayar, projeksiyon, internet ve kaynak kitaplar1 kullandigi sonucuna
varmiglardir. Celikkaya ve Kus (2009)’un yaptigi calismada Ogretmenlerin en ¢ok

kullandigm belirttigi yontem ile 68renci ve gozlemcilerin belirttigi goriisler arasinda

127



farkliliklar oldugu tespit edilmistir. Sosyal Bilgiler o6gretmenlerinin genel olarak
tartigma, soru-cevap, beyin firtinasi, gosteri, proje gibi yontem-teknikleri kullandiklari
gorilmiistiir. Ayva (2010)’nin yaptig1 calismada Sosyal Bilgiler dersi 6grenme 6gretme
stireci hakkinda 4. smif 6grencilerinin aktif 6grenme yontemlerini olumlu bulduklar1
saptanmistir. Benzer bir ¢aligmada Kazu ve Senol (2011), 6gretmenlerin {istiin
yeteneklilerin egitiminde proje tabanli 6grenme, probleme dayali 6grenme, soru-cevap,
0z degerlendirme, goriisme gibi yontem ve teknikleri sik sik  kullandiginm
belirlemislerdir.

Sosyal Bilgiler dersinde yapilan smif i¢i etkinliklerin 6grencinin dersi
anlamasinda olumlu bir etkiye sahip oldugu sonucuna varilmistir. Benzer bir ¢calismada
Akpmar (2013), 6gretmen adaylarinin ders kitabindaki etkinlikleri; bazi agilardan
yeterli buldugu, bazi agilardan ise yetersiz buldugu sonucuna varmstir. Celikkaya
(2012)’nin  yaptig1 c¢alismada Sosyal Bilgiler dersinde Ogretmenlerin yaptiklari
etkinliklerin cinsiyet, mezun olunan alan ve mesleki kidem degiskenlerine gore
farklilagmadigini tespit etmistir. Akdag (2009)’1n arastirmasi sonucunda 6. smiflarin
olumlu, 7. smiflarm ise olumlu ve olumsuz ve etkinlik yapmama da esit oranda katilim
gosterdikleri belirlenmistir. Akpmar (2013)’1n ¢alismasinda Sosyal Bilgiler 6gretmen
adaylarmim ders kitabindaki etkinlikleri; bazi1 agilardan yeterli buldugu, bazi agilardan
ise yetersiz buldugu saptanmuistir.

Arastirmada goriisme bulgularindan elde edilen sonuglara goére Sosyal Bilgiler
O0gretmenin derste kullandigi materyal cesidinin daha c¢ok harita ve tahta oldugu
belirlenmistir. Tagkaya ve Bal (2010)’mm yapmis oldugu calismada Sosyal Bilgiler
Ogretmenin en ¢ok “harita ve yer kiire” materyalini kullandig1 gériilmiistiir. Ulusoy ve
Giilim (2009)iin  arastrrmalarinin = sonucunda materyal kullaninmi  konusunda
Ogretmenlerin istekli oldugu, ancak gerek materyal bulma konusunda eksiklikler olmasi,
bilgi teknolojisi smiflarinin olmamasi, zaman ve maddi olanagin olmamasi gibi
gerekcelerle materyal kullanma konusunda tam olarak istenilen diizeyde olmadiklar1
goriilmiistiir. Ogretmenlerin derslerde gerek tarih, gerekse cografya konulari olsun en
cok kullandig1 materyaller harita, fotograf ve resim oldugu saptanmistir. Deveci
(2005)’nin caligmasinda Sosyal Bilgiler dersinde giincel olaylarm 6gretiminde gazete

kullaniminin énemli oldugu tespit edilmistir. Coban ve ileri (2013)’nin ¢alismasinda
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Ogretmenlerin en yaygin olarak kullandiklar1 materyallerin harita, bilgisayar,
projeksiyon, internet ve kaynak kitaplar oldugu goriilmiistiir.

Sosyal Bilgiler dersinin gilinlik hayata uygulanabilirligine iliskin goriislerin
sonucunda 6grencilerin biiylik bir kismmin bu dersin giinliik hayata uygulaya bilecegi
belirlenmistir. Gomleksiz ve Kan (2007)’in yapmis oldugu c¢alismada yeni Sosyal
Bilgiler Dersi Ogretimi programmin iletisim becerisini gelistirmede etkili oldugu
belirlenmistir. Katilimeilarin tamami yeni programu iletisim becerisini kazandirma
noktasinda etkili bulurken, kiz 6grencilerin bu goriisii erkek 6grencilere oranla daha
fazla benimsedikleri tespit edilmistir. Benzer bir sekilde Tomar (2009)’1n ¢aligmasinda
ogrencilerin giinliik hayatta kullanilabilecek temel cografi beceriler konusunda
“kismen” yeterli oldugu goriilmiis, okul tiiriine, sinifa ve 6grenim alanina gére bu
durum 6nemli farklilik gdstermedigi sonucuna varmistir. Bu sonug elde edilen arastirma
bulgusu ile ortiismemektedir. Bunun yani sira Gomleksiz ve Ciiro (2010)’nun yapmus
oldugu caliymada Sosyal Bilgiler dersi 6gretim programi Ogrencileri sosyal yasama
hazirlama agisindan yeterli bulunmustur. Coskun ve Sabanci (2012)’nin ¢aligmasinda
ogrencilerin Sosyal Bilgiler dersine iliskin duyussal ve biligsel tutumlar1 arasinda fark
olmadigi, davramigsal tutumlar1 ve sosyal becerileri arasinda ise fark oldugu ortaya
¢ikmistir. Bu ¢calisma sonuglar1 da elde edilen bulgular ile paralel degildir.

Sosyal Bilgiler dersinde verilen 6dev ve performans gorevlerine iliskin 6grenci
goriisleri sonucunda 6dev ve performanslarin gerekli oldugu ortaya ¢ikmustir. Benzer bir
seklinde Akdag (2009), ¢alismasinda proje ve performans gorevleri hakkinda 6. smif
ogrencilerinin olumlu — olumsuz esit oranda goriise sahip oldugu, 7. smiflarin olumsuz
bulduklar1 sonucuna varmistir. Akdag ve Coklar (2009)’1n arastirmalar1 sonucunda 6. ve
7. smif Ogrencilerinin 6dev ve performans gorevlerini hazirlarken zaman problemi,
konu zorlugu ve anlama, kaynak bulamama gibi sorunlar yasadiklari goriilmiistiir.
Kumandas ve Kutlu (2011)’nun ¢alismasinda ilkdgretim 5. smif Ogrencilerinin
performans gorevlerine yonelik tutumlarmin akademik basarilarina ve dersleri sevme
durumlar1 arasinda anlamli farkliliga rastlanmistir. Bununla birlikte Tahiroglu
(2013)’nun ¢aligmasinda 6grencilerinin performans gorevi siiresince olumlu davranislar
sergiledikleri, birilerine yardimeci olmaktan mutlu olduklari, yardimlagmayi 6nemli
gordiikleri ve bu gorevden sonra da yardimlagsmaya devam etmek istedikleri

goriilmiistiir. Benzer bir sekilde Ayva (2010)’nin ¢alismasinda Sosyal Bilgiler dersi
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O0grenme Ogretme silirecinde Ogrenciler gorsel etkinliklerden keyif aldiklarini, okul
gezilerini ve performans gorevlerini ve proje 6devlerini olumlu bulduklarint ancak, tarih
konularini diger sosyal bilim disiplinlerine gore zor dgrendikleri sonucuna varmis bu
sonug¢ta mevcut sunucu desteklemektedir.

Sosyal Bilgiler dersinde en ¢ok kolay ve en ¢ok zorluk ¢ektikleri konulara iliskin
Ogrenci goriisleri sonucunda tarih alaniyla ilgili Sosyal bilgiler dersinde ezber nedeniyle
zorluk cekildigi goriilmiistiir. Bununla birlikte en kolay konular olarak da yine tarih
alaniyla ilgili konular oldugu sonucuna varilmistir. Benzer bir calismada Kaya ve
Yimaz (2011), ilkogretim sosyal bilgiler 6gretim programinda tarihe yeterince yer
verilmedigini, tarth konularinin basite indirgeyici yiizeysel bir yaklasimla ele alindigini
belirtmiglerdir. Yapilan diger bir calismada Gokge ve Isik (2011), Orta Asya Tiirk
Tarihi konularinin 6gretimine iliskin mekan ve zaman algisi, bilginin giincelligi ilkesi
ile ders kitaplarmm niteligi gibi hususlarda sorunlar tespit etmistir. Bal (2011)’m
arastirmasi sonucunda 6gretmenlerin tarih 6gretimini yaparken karsilastiklar1 sorunlarin
miifredat yogunlugu, Ogretmen adaylarinm ise yontem ve tekniklerin bilinmemesi ve
kullanilmamasi oldugu sonucu mevcut sonucu desteklemektedir. Bunula beraber Yildiz
(2003)’m caligmasinda tarih Ogretiminde ezberleme probleminin oldugu bunun da
Ogrencinin dersi sevmesini ve d0grenmesini zorlastirdigi belirlenmis yapilan arastirma
sonucunda da &grenciler ayn1 sorundan sikayet etmislerdir. Unal ve Ilgaz (2005)’m
yaptig1 ¢alismada ilkogretim 1. kademe Sosyal Bilgiler ders kitaplarindaki cografya
konularmnin, 6grencilerin soru sorma becerilerini gelistirmeye yonelik oldugu goriisiine
katilan 6gretmenlerin oran1 % 49.1, elestiri yapma becerilerini gelistirmeye yoneliktir,
diyenlerin orani ise % 45.7 oldugu belirlenmistir.

Sosyal bilgiler dersinde yapilan smav ve degerlendirme bigimlerine iliskin
Ogrenci goriisleri sonucunda smav ve degerlendirme bigimleri uygun goriilmiis ve en
cok test tiirli smavlarin yapildigi belirlenmistir. Yapilan diger bir caliymada Kesten ve
Ozdemir (2010), Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin tamammnin yeni sosyal bilgiler
programinin  uygulanmaya konulmasiyla birlikte farkli 6lgme-degerlendirme
yontemlerini kullanmaya bagsladiklar1 ve bu uygulamanin yararina inandiklar
belirlenmistir. Ogretmenlerin yeni uygulamaya konulan 6lgme araglarmimn sonuglarmin
degerlendirme notuna doniistiiriilmesi konusunda da yeterli bilgiye sahip olmadiklarini

da belirlemiglerdir. Tay (2013)’in ¢aligmasi sonucunda Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin
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alternatif degerlendirme icin “proje-performans degerlendirmesi’, “asama asama
degerlendirme”, “belli bir siiregte Ogrencinin performansmi ve kat ettigi asamalar1
gérme”, “Ogrencinin sosyallesmesi”, “belli bir periyottaki islemi kontrol altinda tutma”
ve “sadece bilgiyi edinme degil bilgiyi hayata gecirme” seklinde betimlemelerde
bulunmuglardir. Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin  performans &devleri, projeler,
portfolyo, dereceli puanlama anahtari, 6z degerlendirme, akran degerlendirme,
giinliikkler, seminerler ve konferanslar1 alternatif degerlendirme c¢esitleri olarak
belirtmislerdir. Tuncel (2011)’in ¢alismasinda Sosyal Bilgiler dersinde rubriklerin etkili
bir degerlendirme aract olacagi belirlenmistir. Celikkaya, Karakus ve Demirbag
(2010)’m ¢aligsmas1 sonucunda 6gretmenlerin alternatif 6l¢cme degerlendirme araclarinin
kullanimi1 ve hazirlanmas1 konusunda daha kapsamli hizmet i¢i egitime ihtiyaclari
olduklar1 sonucu ve mevcut sonug birbirini desteklemektedir.

Nitel veriler incelendiginde ortaya ¢ikan bir baska sonu¢ da Sosyal Bilgiler dersi
O0gretmeninin giincel olaylardan yaralanmasina iliskin 6grenci goriisleri sonucunda
Ogretmenlerin giincel olaylardan yaralandigi ve bunun da 6grencinin 6grenmesine
katkida bulundugu goriilmiistiir. Gedik (2010)’in ¢alismasmda Ogretmenlerin sosyal
bilgiler derslerinde giincel olaylar1 6gretirken ¢ogunlukla tartisma yontemini kullanmay1
tercih ettigi, giincel olay materyallerini ise yeterince kullanmadiklar1 belirtilmistir.
Gedik (2008)'in ¢alismasida Ogrencilerin giincel olaylarla ilgili farkindaliklarmin
cinsiyet, sosyoekonomik diizey ve smif diizeyi degiskenlerine gore farklilik gosterdigi
tespit edilmistir. Sosyo-ekonomik diizey bakimindan {ist sosyo-ekonomik diizeye sahip
ogrencilerin lehine, smif diizeyi bakimindan 6. ve 7. simif 6grencilerinin lehine anlamli
fark bulunmustur. Benzer bir ¢alismada Deveci (2007), Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin
derste giincel olaylarin kullanilmasinin yararina inandigi, giincel olaylarin 6gretiminde
en ¢ok gazete ve televizyon gibi kaynaklar1 kullandigi, derste giincel olaylara, konuya
gore yeri ve zamam geldiginde yer verdigi, giincel olaylarin Ggretimi sirasinda
ogrenciler ve ailelerden kaynaklanan sorunlar yasadigi yoniinde sonuca varmustir.
Bununla birlikte Giirkan (2009), calismasinda dgretmenlerin ¢ogunun dersi yiiriitiirken
giincel olaylardan yaralandigi ve bunun Ogrencilerin derste Ogrendikleri ile sosyal
yasam arasinda bag kurmalarini kolaylastirmasi ile Sosyal Bilgiler ders iceriginin somut
hale gelmesini sagladigi sonucuna varmig bu da mevcut elde edilen sonugla

ortiismektedir.
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Sosyal Bilgiler dersini 6grencilerin nasil yiiriiteceklerine iligkin gorisler
sonucunda Ogrencilerin dersi ¢esitli materyaller kullanarak ve konu anlatarak dersi
yiriitecegi belirlenmistir. Ulusoy ve Giiliim (2009)’iin ¢alismasinda materyal kullanimi
konusunda Ogretmenlerin istekli oldugu, ancak gerek materyal bulma konusunda
eksiklikler olmasi, bilgi teknolojisi simiflarinin olmamasi, zaman ve maddi olanagin
olmamas1 gibi gerekgelerle materyal kullanma konusunda tam olarak istenilen diizeyde
olmadiklar1 sonucu mevcut sonucu desteklemektedir. Ogretmenlerin derslerde gerek
tarth, gerekse cografya konular1 olsun en ¢ok kullandig1 materyaller harita, fotograf ve
resim oldugu tespiti elde edilen sonucu desteklemektedir. Benzer bir sekilde Ayva
(2010)’nin ¢aligmasinda Sosyal Bilgiler dersi 6grenme 6gretme siireci hakkinda 4. sinif
ogrencilerinin aktif dgrenme ydntemlerini olumlu bulduklar: saptanmstir. Ogrenciler bu
yontemlerle ders islendiginde derse aktif katildiklarini, ¢aliyma yapraklarimi olumlu
bulduklarini, gorsel etkinliklerden keyif aldiklarini, okul gezilerini ve performans
gorevlerini ve proje 6devlerini olumlu bulduklarini ancak, tarih konularini diger sosyal
bilim disiplinlerine gore zor 6grendiklerini belirtmislerdir.

Sosyal Bilgiler 6gretimi icin Onerilere iliskin 6grenci goriisleri sonucunda
materyal kullanommin arttirilmasi ve gezi diizenlenmesi gerektigi ortaya cikmustir.
Yazici ve Samanci (2003)’nin benzer calismasinda bilgisayarla 6gretimin geleneksel
O0gretime gore 08renci basarisi iistiinde daha etkili oldugu goriilmiis ve 6gretmenler iler
ogrencilerin bilgisayarla ders isleme konusunda olumlu goriislere sahip oldugu tespit
edilmistir. Orug (2010)’un ¢alismasmda Sosyal Bilgiler dersinde mizaha dayali olarak
gergeklestirilen 6gretimin 6grencilerin akademik basarilarina énemli katkilar sagladigi
goriilmiistiir. Yilmaz ve Seker (2011)’in calismasinda 6grencilerin biiyiik bir kismmimn
bilgi, gorsellik ve genel kiiltiir agisindan miize gezilerinin kendilerine ¢ok yarar
sagladigini, miizelerin tarihsel diistinme becerilerinin gelisimine katki sagladigini, tarih,
cografya ve genel kiiltiir alaninda kendilerini gelistirmelerine yardim ettigini
diisiindiikleri ve sosyal bilgiler 6gretiminde miize gezilerinin diizenlenmesinin gerekli
olduguna inandiklar1 tespit edilmis bu da arastirma sonucunu desteklemektedir. Yapilan
diger bir calismada (Giileg ve Alkis, 2003) Ogretmenler, 6grencileriyle miizelere gitme
nedenlerini agiklarken en c¢ok {inite konulariyla ilgili oldugunda bu gezilerin
gerceklestirildigini ve ilgili konularin gorsel olarak desteklenerek daha kalici bir

ogrenmenin saglandigmi belirtmiglerdir. Bunula birlikte Gokkaya ve Yesilbursa

132



(2009)’nin benzer caligmasinda Ogrencilerin akademik basarilarin1 ve Ogrenilenlerin
kaliciligini saglama agisindan, daha ¢ok duyu organma hitap eden, 6grenci merkezli
Ogretimi temel alan tarihi yerlerle 6gretim yonteminin, geleneksel dgretim yontemine
oranla daha basarili oldugu anlasiimistir.

Sosyal Bilgiler ders kitabinin begenilen ve begenilmeyen ydnlerine iligkin
Ogrenci goriisleri sonucunda kitabin igerdigi bilgi ve gorsel unsurla begenilmis, sorular
ve yine gorsel unsurla begenilmemistir. Tas (2007)’in yaptigi arastirma sonucunda
ogretmenler yeni Sosyal Bilgiler ders kitabini tasarim, gorsel diizen, fiziksel yapi, dil ve
anlatim bakimimdan olumlu olarak degerlendirirken igerik bakimindan kismen olumlu
olarak degerlendirmislerdir. Yapici (2004) yaptig1 ¢alisma sonucunda Din Bilgisi ve
Ahlak Kiiltiirti ders kitaplar1 ile Sosyal Bilgiler ders kitaplarmin birinci kademe
ogrencilerinin biligssel ve duyussal diizeyine uygun olmadigi sonucuna varmistir.
Giilersoy (2013)’un ¢aligmas1 sonucunda 6. smif Sosyal Bilgiler ders kitaplarida genel
olarak 6grencilerin kitabi nasil kullanacaklarini, kitap igerigini vb. anlatan bir 6nsoziin,
iinite baglarinda o iinitede nelerin 6gretileceginin belirtildigi kazanim ifadelerinin, iinite
sonunda bir 6zet kisminmn, kitap sonunda indeksin ve kullanigl tarihi-cografi
haritalardan olusan kiiciik bir atlasmm olmamasmin, metin kisimlarinda konu
anlatimlarmin yetersizliginin vb. dikkat ¢eken eksikliklerin oldugu sonucuna varmis bu
da arastirma sonucunu destekler niteliktedir. Incekara ve Karatepe (2010)’nin
calisgmasinda 6gretmenlerin Sosyal Bilgiler ders kitaplarmi anlatim ve konu isleyis tarzi
ve etkinlikler agisindan yetersiz buldugu goriilmiistiir. Elde edilen bu arastirma
sonuglar1 caligmadan elde edilen bulgular ile ortiismektedir.

Sosyal Bilgiler ders kitabina yonelik oOnerilere iliskin Og8renci goriisleri
sonucunda gorsel unsurlarin arttirilmasi ve detayli bir anlatima sahip olmas1 gerektigi
sonucuna varilmistir. Yazici ve Aslan (2011)’1n arastirmasi sonucunda ders kitaplarinda
degerler egitiminde Kahramanlardan  Yararlanma  modellerinden  yeterince
yararlanildigin1 goriilmiistiir. Celik ve Katilmis (2010)’1n arastirma sonuglarina gore
Sosyal Bilgiler ders ve ¢aligma kitaplarinin, bu derse yonelik kazanimlarin edindirilmesi
icin yeterli olmadig1 goriilmiistiir. Clinkii katilimer ifadelerinde ilgili kitaplarin hem
icerik hem de gorsel unsurlar agisindan yeterli olmadigi ortaya c¢ikmustir. Gedik
(2008)’in ¢alismasmda Sosyal bilgiler ders kitaplarinda bazi énemli giincel olaylarla

ilgili haberlere 6nemli 6lglide yer verildigi belirlenmistir. 4. ve 5. sinif sosyal bilgiler

133



ders kitaplarinda internet haberlerine yer verilmemis oldugu belirlenmistir. Sosyal
bilgiler ders kitaplarinda yer almis olan giincel konularin miktarma bakildiginda, 4.
smiftan 6. sinifa kadar artis gostererek devam ettigi, giincel konularla ilgili haberlere 6.
smif kitaplarinda diger sosyal bilgiler ders kitaplarina nispetle daha fazla yer verildigi
giincel konularla ilgili haberlerin 7. sinif sosyal bilgiler ders kitabinda ise azaldig: tespit
edilmistir. Benzer bir c¢alismada Ocal ve Yigittir (2007), ogretmenlerin ders
kitaplarindan biiyiikk oranda memnun olduklarini tespit etmistir. Bunun yani sira Tay
(2005)’1n ¢alismasinda 5. sinif Sosyal Bilgiler ders kitaplarinda 6grencilerin olaylar:
sirasina gore Ogrenebilmesi icin herhangi bir 6grenme stratejisine yer verilmemistir.
Ogrenme stratejileri ile donatilmis Sosyal Bilgiler ders kitabinda bu konu anlatildiktan
sonra dikkat cekici bir sekilde “Manisa’da Ata’ma; Amasya’da, Erzurum’da ve Sivas’ta
ne yaptigini sordular.” seklinde (ilk harfler biiyiik, koyu ve renkli) bir ciimleye yer
verilmesi gerektigi sonucuna varmistir.

Nitel veriler incelendiginde ortaya ¢ikan bir diger sonug¢ da Sosyal Bilgiler
dersinde yasanan sorunlar ve bu sorunlarin ¢dziimiine yonelik onerilere iliskin 6grenci
goriisleri sonucunda giiriiltii ve bazi konularin anlasilmasmin zor oldugu goriilmiis,
O0gretmenlerin bu sorunlar1 ¢6zmesi ve daha fazla materyalin kullanilmasi1 gerektigi
belirlenmistir. Bunun yani swra Tuncer (1999)’in yapmis oldugu calismada Igerik
cercevesinde ¢agdas standartlara yeterince yer verilemedigi, lilkede ve diinyada goriilen
degisime ayak uydurulamadigi, gereksiz ayrmtilara girildigi anlasiimistir. Ogrenme
sorunlar1 kapsaminda, aktif yOntemlerin yeterince kullanilmadigi, teknolojiye yer
verilmedigi, 6grenci ve 6gretim elemanlarmin gerektigi kadar denetlenemedigi, sevgi ve
giiven ortaminin saglanamadig1 sonucu arastirma bulgulariyla ortiismektedir. Yilmaz ve
Tepebas (2011)’in yaptigi ¢alismanin sonucunda ilkdgretim diizeyinde Sosyal Bilgiler
egitiminde 6gretmenlerin, gorev yaptiklar1 okulun bulundugu sosyal ve fiziki ¢evrenin
kosullarindan, 6grenme ortamindaki kaynaklarin yetersizliginden, idareciler,
Ogretmenler, 6grenciler ve 6grenci velilerinin bazi olumsuz tutum ve davraniglarindan
kaynaklanan ¢esitli sorunlar yasadiklar1 tespit edilmistir. Ersoy ve Kaya (2009)’nin
caligmalarinda Sosyal Bilgiler dersinde 6grencilerin zevk alarak 6grendikleri ve daha
katilime1 olduklar1 ancak, ders kitaplar1 ve arastrma odevlerinde ¢esitli sorunlar
yasadiklar1 belirlenmistir. Bunun yani sira Kaya ve Cengelci (2011)’nin ¢aligmasinda

ogretmen adaylar1 filmlerin 6grenme-6gretme siirecinde birden ¢ok duyu organma hitap
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eden, kalict ve eglenceli bir 6grenmeye destek sagladiginin altin1 ¢izmislerdir.
Ogretmen adaylar1 filmlerin sosyal bilgiler dersi icerigi ile ilgili bilgi, beceri ve
degerleri desteklemesi bakimindan 6nemli oldugunu belirtmislerdir.

Bilim ve Sanat Merkezlerinin okullarindaki Sosyal Bilgiler dersine etkilerine
iliskin 6grenci goriislerine bakildiginda olumlu bir etkiye sahip oldugu goriilmiistiir.
Ayrica Yilmaz ve Caylak (2009)’mn calismasinda, 6grenci velilerinin ¢ogunlugunun
Bilim Sanat Merkezinin dgrencilerin Fen ve Teknoloji dersindeki basarilarina olumlu
katkida bulundugu goriisiinde olduklar: tespit edilmistir. Altun ve Yazict (2012)’nin
caligmasinda istiin yetenekli 6grencilerin benlik kavrami ve akademik oz-yeterlik
puanlari iistiin olmayan gruplardan daha yiiksek oldugunu belirlemistir. Ustiin yetenekli
kizlar ile erkeklerin benlik kavramlar1 ve akademik Oz-yeterlik inanglari1 arasinda
anlaml farklilik goriilmemistir. Akkas ve Eker (2013)’in calismasinda BILSEM’e
devam eden iistiin yetenekli 6grencilerin Matematik derslerinde tekrarh ti¢ yil yilsonu
ortalamalar1 arasinda anlamli fark bulunmamustir. BILSEM’e devam eden iistiin
yetenekli 6grencilerin, yilsonu genel ortalama puanlar1 arasinda anlamli fark bulunmus
bu da arastirmada elde edilen bulguyla paraleldir . Alkan (2013)’1n benzer ¢alismasinda
veliler ile yapilan goriisme sonucunda; ¢ocuklarinin erken konusmaya basladigmni,
kelimeleri dogru ve yerinde kullandigmi, empati ve ikna becerilerinin yiiksek oldugunu,
cok soru sordugunu, bulunduklar1 toplumda lider konumunda oldugunu belirtmislerdir.
Bildiren ve Tiirkkan1 (2013)’nm ¢alismasinda iistiin yetenekli cocuklarin BILSEM’in
ikamet ettikleri yere uzak olmasindan, bazi derslerin islenis tarzindan ve binanin fiziki

sartlarindan daha ¢ok hoslanmadiklar1 tespit edilmistir.

Aragtirmanm sonuglar1 incelendiginde nicel ve nitel verilerinin birbirini

destekledigi goriilmektedir.
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5.3. Oneriler

Arastirmada  ulasilan  sonuglara dayali olarak asagidaki  Onerilerde

bulunulmaktadir.

1. Ogrencilerin Sosyal Bilgiler dersine yonelik motivasyonu arttirmak igi
cesitli geziler ve etkinlikler yapilmalidir.

2. Ogretmenler Sosyal Bilgiler dersini yiiriitiirken dgrencinin derse katilimini
arttiracak cesitli yontem ve teknikleri kullanmalidir. Bunun igin
ogretmenlere ihtiya¢ duyduklari seminer ve hizmet i¢i egitim verilmelidir.

3. Sosyal Bilgiler dersinde kullanilan materyallerin sayis1 ve ¢esidi

arttirilmalidir. Ayrica Sosyal Bilgiler dersinde teknolojik araclarin kullanimi
yayginlastirilmalidir. Derslerde anlamli ve kalict 6grenmelerin saglanmasi
icin kullanilmalidir.

Sosyal Bilgiler dersinde yapilan etkinliklerin sayist ve ¢esidinin arttirilmasi
ile birlikte drama gibi uygulamalarin da yapilma siklig1 fazlalastirilmalidir.
Sosyal Bilgiler dersinde gilincel olaylara daha fazla yer verilmelidir. Giincel
olaylarmm Sosyal Bilgiler dersinde 6gretimi konusunda ¢esitli akademik
arastirmalara ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu yonde Sosyal Bilgiler dersi alaninda
gorev yapmakta olan 6gretmenlerin giincel olaylarm 6gretimine iliskin tutum

ve uygulamalar1 yeni arastirmalara konu olmalidir.
Sosyal Bilgiler ders kitabinin igerik ve gorsel unsur agisindan yeniden
diizenlenmelidir.
Sosyal Bilgiler dersinde yapilan sinav ve degerlendirme bigimi yeniden
diizenlenmelidir. Smav ve degerlendirme c¢esidi fazlalastirilmali ve
Ogrencinin birden fazla yoniinii kapsamalidir.
Sosyal Bilgiler dersinin iyilestirilmesi ve gelistirilmesi i¢in benzer
calismalar daha genis gruplarda ve farkli iiniversitelerde yiiriitiilmelidir.
Bilim ve Sanat Merkezlerinin gelistirilmesi i¢in benzer ve farkli Bilim ve

Sanat merkezlerinde daha genis gruplar ile ytiriitiilmelidir.
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EKLER

EK 1. Damisman izin Dilekcesi

EGIiTiM PROGRAMLARI VE OGRETIM ANABILiM DALI BASKANLIGINA

Danigsmani oldugum Yiiksek Lisans 6grencisi Fatma YILDIRIM ¢ Elazig Bilim
ve Sanat Merkezine Devam Eden Ogrencilerin Sosyal Bilgiler Dersine Yonelik
Goriisleri ve Motivasyon Diizeylerinin Belirlenmesi” baslikli tez icin hazirlanmis
olan olcek ve gorisme formunu Elazig Bilim ve Sanat Merkezi’'ne devam eden
ogrencilere uygulanmasi1 gerekmektedir. Olgek ve gériisme formu ile ilgili kurumdaki
ogrencilere uygulanabilmesi amaciyla gerekli iznin alinmasi i¢in geregini arzederim.

13.11.2012

Dog. Dr. Mehmet Nuri GOMLEKSIiZ

Danisman

1. Bir adet tez Onerisi

2. 1 (bir) adet 6grenci goriisme formu
3. 1 (bir) adet 6lgek
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EK 2. Arastirma izin Belgesi 1

T.C.
FIRAT UNIVERSITESI
EGITIM BILIMLERI ENSTITUSU MUDURLUGH
Egitim Programlari ve Ogretim Anabilim Dah Baskanhg

Sayt : B.30.2.FIR.0.12.00.320
Konu: Fatma YILDIRIM 13/11/2012

EGITIM BILIMLERT ENSTITUSU MUDURLUGUNE

Egitim Programlan ve Ogretim Anabilim Dal; doktora 6grencileri Fatma YILDIRIM i
“Elazig Bilim ve Sanat Merkezine Devam FEden Ogrencilerin Sosyal Bilgiler Dersine
Yonelik Goriigleri ve Motivasyon Diizeylerinin Belirlenmesi” baslikl tezi igin hazirlanmig
olan dlgek ve gériisme formunu Elazig Bilim Sanat Merkezi'ne devam eden Ggrencilere
uygulamasi gerekmektedir, Oleek ve Goriigme  formunun ilgili kurumdaki Ggrencilere
uygulanabilmesi igin;

Gerekli izinlerin verilmesi hususunu bilgilerinize arz ederim.

Do¢.Dr, Bérhan AKPUNAR
Anabilim Dal Bagkam

EK:

I-Danigman Dilekgesi ( 1 Sayfa )
2-Anket Formu ( 2 Sayfa )
3-Tez Onerisi ( 16 Sayfa )
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EK 3. Arastirma izin Belgesi 2

—

T.C.
FIRAT UNIVERSITESI
Egitim Bilimleri Enstitiisii Miidiirligii

Say1 : B.30.2.FIR.0.43.00/ 8135 14/11/2012
Konu: Fatma YILDIRM

REKTORLUK MAKAMINA

Egitim Programlan ve Ogretim Anabilim Dali doktora é3rencisi Fatma YILDIRIM'
“Elazi§ Bilim ve Sanat Merkezine Devam Eden Ogrencilerin Sosyal Bilgiler Dersine
Yonelik Goriigleri ve Motivasyon Diizeylerinin Belirlenmesi” bashkl tezi icin hazirlanmg
olan 8lgek ve gorisme formunun Elazig Bilim Sanat Merkezi’ne devam eden Ggrencilere
uygulanabilmesi igin gerekli iznin alinmas: hususunu;

Emir ve miisaadelerinize arz ederim.

N .;@}/p.v-
Dog. Dr. Mukadder BOYDAK OZAN
Miidir

EKLER:

Ek-1 Egitim Programlan ve (gretim Anabilim Dali Baskanligi’min 13/11/2012 tarih ve 320
say1l1 yazisi

Ek-2 Danisman Dilekgesi (1 Sayfa)

Ek-3 Tez Onerisi (16 Sayfa )

Ek-4 Anket Formu ( 2 Sayfa )

e T (. Firat Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Midarlagid —

Talafan N AIAY 227 AN AR TANEA  ADRCEN Fa (0 A AV A0 AR A
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EK 4. Arastirma izin Belgesi 3

N\
Ve T.C. s 2 . S
,\“‘\ .é’f:p/ FIRAT UNIiVERSITESI REKTORLUGU
% El:lg’ Genel Sekreterlik
"o
SAYI :B.30.2.FIR.0.70.00/199.2 -1080 - {200 ® 20.11.2012

KONU :Fatma YILDIRIM

BILIM VE SANAT MERKEZI MUDURLUGUNE
ELAZIG

Universitemiz Egitim Bilimleri Enstitiisti Egitim Programlari ve Ogretim Anabilim
Dali doktora 6grencisi Fatma YILDIRIM 1n, “Elaz1g Bilim ve Sanat Merkezine Devam Eden
Ogrencilerin Sosyal Bilgiler Dersine Yonelik Goriisleri ve Motivasyon Diizeylerinin
Belirlenmesi” konulu tez galismas igin hazirlamis oldugu &lgek ve gdriisme formunu
Midiirliigiiniiz biinyesinde egitim gdrmekte olan8grencilere uygulayabilmesi igin gerekli

iznin verilmesi hususunda geregini rica ederim. /
5
YA
Prof. Dr. Kut

beddin DEMIRDAG
Rektor

EKLER:

Ek.1-Yazi (2 Sayfa)
Ek.2-Anket Formu (2 Sayfa)
Ek.3-Tez Onerisi (16 Sayfa)

A
20.11.2012 Memur : N.YILDIRIM
Sef : S.TEMiz 4.
Sube Midiirii  : M. H. KILIC
Genel Sek.Yrd. : B. GULERN 4
Genel Sekreter : Prof. Dr. S. TANYILDIZI

Firat Universitesi Rektorligi 23119 ELAZIG www.firat.bdu.tr.
Lelefon (0424) 2370000- (3081-3082) Fax (0424) 241 5535 |
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EK 5. Sosyal Bilgiler Motivasyon Olcegi

Bu form, Sizlerin Sosyal Bilgiler dersine iligkin motivasyonunuzu 6l¢mek igin gelistirilmistir. her
ciimleyi dikkatlice okuduktan sonra, ciimleye ne derece katildiginiz1 belirtmek igin size en uygun olan

segenegi carpi isareti (X) koyarak igaretleyiniz. Liitfen her maddeyi isaretlemeye 6zen gosteriniz. Yardim

ve katkilariniz i¢in tesekkiirler.
Cinsiyetiniz: () Erkek () Kiz

Okulunuzun Ade: Litfen Yaziniz. ... ..o e e

Sinif Diizeyiniz: () 4.smif  ()S.smuf () 6.siuf () 7.simif

Tamamen

katiliyorum

Katiliyorum

Kismen

Katiliyorum

Katilmiyorum

Katilmiyorum

Hic

1.Sosyal Bilgiler dersinde sorulan sorulari herkesten dnce cevaplamak
isterim.

2. Sosyal Bilgiler dersiyle ilgili merak ettiklerimi 6grenmek i¢in arastirma
yaparim.

3. Sosyal Bilgiler dersinde aktif bir 6grenci olmak istemem.*

4. Sosyal Bilgiler dersindeki etkinliklere goniillii olarak katilirim.

5. Sosyal Bilgiler konulariyla ilgili fikir sahibi olmak i¢in gayret
gostermem. *

6. Sosyal Bilgiler dersinde yiiksek notlar almak i¢in cabalamam.*

7. Sosyal Bilgiler dersinde basarili olursam, kendimi iyi hissederim.

8. Sosyal Bilgiler dersinde, ailemin baskisiyla ¢aligirim.*

9. Sevilen bir d6grenci olmak i¢in Sosyal Bilgiler dersinde basarili olmak
isterim.

10. Sosyal Bilgiler dersindeki bagarilarimla 6rnek gosterilmek istemem.*

11. Sosyal Bilgiler dersinde basarisiz olursam iiziilmem. *

12. Sosyal Bilgiler dersinde basarili olmak i¢in zevkle caligirim.

13. Sosyal Bilgiler dersindeki etkinliklerde gérev almak istemem.*

14. Sosyal Bilgiler ders kitabimi merakla incelerim

15. Sosyal Bilgiler dersine, arkadaslarimin bana 6zenmelerini istedigim igin
galisirim.

16. Arkadaglarimin bilmedikleri sorulari bana sormalari igin Sosyal Bilgiler
dersinde basarili olmak isterim.

17. Sosyal Bilgiler dersine 6gretmenimin goziine girmek i¢in ¢aligirim.

18. Sosyal Bilgiler dersinde, siniftaki en basarili 6grenci olmak benim i¢in
onemlidir.

19. Sosyal Bilgiler dersindeki sorumluluklarimi yerine getirmek hosuma
gider.

20. Sosyal Bilgiler dersine 6gretmenim beni takdir etmesi i¢in ¢aligirim.

21. Arkadaslarim beni daha ¢ok sevsin diye Sosyal Bilgiler dersinde
basarili olmak isterim.

22. Sosyal Bilgiler dersini, yeni seyler 6grenmek icin dikkatle takip ederim.

23. Sosyal Bilgiler dersine ¢aligmayr 6nemsemem. *

Olumsuz maddeler(*)
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EK 6. Ogrenci Goriisme Formu

10.
11.
12.
13.

14.

BiLIM SANAT MERKEZI OGRENCILERINE SORULACAK

ACIK UCLU SORULAR

Sosyal Bilgiler dersi Ogretmeninizin dersi yiiriitme big¢imine iligskin goriisleriniz
nelerdir?

Sosyal Bilgiler dersi 6gretmeninizin yaptig1 smif i¢i etkinliklerin dersi anlamanizda
ve 6grenmenize etkisi nasildir?

Ogretmeniniz Sosyal Bilgiler dersinde ne tiir arag-gere¢ kullanmaktadir bunlarin
ogrenmenize katkis1 nedir?

Sosyal Bilgiler dersi konularmin giinliikk hayatimiza uygulanabilirligine iliskin
gorisleriniz nelerdir?

Sosyal Bilgiler dersinde verilen 6devler ve performans gorevlerinin gerekliligine ve
o0grenmenize katkilarina iliskin goriisleriniz nelerdir?

Sosyal Bilgiler dersinde en ¢ok basarili oldugunuz-en ¢ok zorluk c¢ektiginiz konular
nelerdir? Neden?

Sosyal Bilgiler dersi kapsaminda yapilan smavlar ve degerlendirme bi¢imlerine
iligkin goriisleriniz nelerdir?

Ogretmeniniz Sosyal bilgiler dersini anlatirken giincel olaylardan ne &lgiide
yararlanmaktadir? Bunun 6grenmeniz iizerindeki katkis1 nelerdir?

Siz Sosyal Bilgiler dersi 6gretmeni olsaydiniz dersi nasil yiirtitiirdiiniiz?

Daha iyi ve etkili sosyal bilgiler 6gretiminin saglanabilmesi i¢in Onerileriniz
nelerdir?

Sosyal Bilgiler ders kitabinizin begendiginiz ve begenmediginiz yonleri nelerdir?
Sizce daha iyi bir sosyal bilgiler ders kitabi nasil olmalidir?

Sosyal Bilgiler dersinde ne tiir sorunlar yasiyorsunuz? Bu sorunlarin ¢dziimiine
iliskin Onerileriniz nelerdir?

Bilim ve Sanat Merkezi’'ndeki caligmalar, okulunuzdaki sosyal bilgiler dersini
O0grenmede sizi nasil etkilemektedir?
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Fatma Yildirmm, 01.09.1988 tarihinde Elazig’da dogdu. Ilkdgretimi Elazig
[Ikdgretim okulunda tamamladi. Lise dgrenimini Balakgazi Lisesi’nde tamamladiktan
sonra lisans egitimini Firat Universitesi, Sosyal Bilgiler Ogretmenligi bdliimiinde 2011
yilinda tamamladi. Ayni yil Egitim Bilimleri Enstitiisii, Egitim Programlar1 ve Ogretim
Anabilim Dalinda Yiiksek Lisans 6§renimine basladi.
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