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Bu ¢alismanin amaci; Ilkogretim 8. Siif Vatandaslik ve Demokrasi Egitimi
dersi kazanimlarinin gerceklesme diizeyine iliskin 6gretmen ve O0grenci gorisleri ile
derse yOnelik 6grenci tutumlarini belirlemektir. Arastirma 2011-2012 egitim-6gretim
yilinda Elaz1g il merkezindeki bes egitim bdlgesinden secilen 30 ilkdgretim okulunun 8.

sinifinda 6grenim goren 6grenciler ile bu okullarda Vatandaslik ve Demokrasi Egitimi

dersine giren 6gretmenler lizerinde yiirtitilmiistiir.

Nicel ve nitel arastirma desenlerinin bir arada kullanildig1 arastirmada, karma
yontem kullanilmistir. Arastirmada; nicel verilerin toplanmasinda, Vatandaglik ve
Demokrasi Egitimi dersi programinda yer alan kazanimlarin gerceklesme diizeyi 6l¢egi
ve derse yonelik 6grenci tutum Olcegi, nitel verilerin toplanmasinda ise goriisme
formlarindan yararlanilmistir. Nicel verilerin toplanmasinda kullanilan ve arastirmaci
tarafindan gelistirilen kazanimlarin gerceklesme diizeyi 6lgeginin KMO degeri .94,
Bartlett testi sonucu 11675.3820, Cronbach’s Alpha giivenirlik degeri de .98 olarak
bulunmustur. Besli Likert tipinde gelistirilen ve 38 maddeden olusan kazanimlarin
gerceklesme diizeyi Olgegi demokrasi bilinci, hak ve Ozgirliikler, gorev ve
sorumluluklar olmak iizere {i¢ alt boyuttan olusmaktadir. Bir diger veri toplama araci ise
derse yonelik 6grenci tutum Olcegidir. Tutum 6lgeginin KMO degeri .92, Bartlett testi
sonucu 6724.421, Cronbach’s Alpha giivenirlik degeri de .98 olarak bulunmustur. 14'i
olumlu, 7'si olumsuz olmak iizere 21 maddeden olusan tutum 6l¢egi; dersi onemseme-
ilgi duyma ve sevme olmak lizere iki alt boyuttan olugmaktadir. Elde edilen nicel

veriler, SPSS 16 paket programindan ve istatistiksel yontemlerden yararlanilarak analiz
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edilmistir. Goriigmelerden elde edilen nitel veriler ise NVIVO 8 programi kullanilarak

analiz edilmistir.

Aragtrmanm  sonucunda; Vatandashk ve Demokrasi Egitimi  dersi
kazanimlarinin gergeklesme diizeyinin 6grencilerde yeterli derecede gergeklestigi,
programda yer alan etkinliklerin kazanimlar1 gerceklestirmede yeterli oldugu ve
ogrencilerin derse yonelik olumlu tutum igerisinde olduklar1 sonucuna ulagimistir.
Arastirmada kazanimlarin gerceklesme diizeyinin; kiz 6grenciler, iist sosyo-ekonomik
diizey okullardaki 6grenciler, baba ve anne egitim diizeyi yiiksek olan, sinif mevcudu az
olan smiflardaki 6g8renciler ve ders kapsaminda okul dis1 etkinlik yapan 6grenciler
iizerinde daha yiiksek diizeyde oldugu sonucuna ulasilmistir. Ogretmen ve dgrenciler ile
yapilan goriisme sonuglarina gore ise; Vatandaslik ve Demokrasi Egitimi dersinin
onemli ve gerekli bir ders oldugu ve ogrencilerin hak ve Ozgiirliikler, gérev ve
sorumluluklar, ayrimcilik yapmama, sevgi-saygi, yardimlasma, cevreye duyarlilik,
hosgorii, kurallara uyma, secimlere katilma, hak arama, empati kurma, sorun ¢6zme,
diisiinceleri paylasma ve sivil toplum kuruluslarinin 6nemi gibi konularda kazanimlar
edindikleri sonucuna ulasilmistir. Etkinliklerin kazanimlar1 gerceklestirmede yeterli
oldugu ancak ders saatinin yetersiz oldugu ve ¢ogunlukla okul i¢i etkinliklerin yapildigi
ogretmen ve 6grenciler tarafindan dile getirilmistir. Ayrica 6gretmenlerin; okul, aile ve
cevrenin igbirligi igerisinde olmasi gerektigi, uygulamaya doniik etkinliklere daha fazla
yer verilmesi ve konularin hayatla iligkilendirilmesi gerektigi yoniinde goriis belirttikleri
tespit edilmistir. Arastrmada elde edilen nicel ve nitel sonuglar degerlendirildiginde,
sonuglarin tutarlilik gosterdigi ve birbirini destekledigi sonuglara ulasilmistir. Bu
baglamda; mevcut programim etkililigini arttrmak i¢in; etkinliklerin hayatla
iligkilendirilmesi, derste giinliik yasamdan 6rnekler verilmesi, uygulamaya doniik daha
fazla etkinlik yapilmasi, okul dis1 etkinliklere daha fazla yer verilmesi, 6grencilerin grup
calismalarina yonlendirilmesi, aile ve c¢evreyle isbirligine gidilmesi, okullarin
imkanlarinin gelistirilmesi, haftalik ders saatinin artirilmasi ve bu dersin 8. smniftan 6nce

de programlarda yer almas1 gerektigi gibi Onerilerde bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Vatandaslik, demokrasi, insan haklari, vatandaslik egitimi,

demokrasi egitimi, kazanim.



ABSTRACT

Doctoral Dissertation

Teachers’ and Students’ Perceptions of Realization Level of 8th Grade Citizenship
and Democracy Education Course Learning Attainments and Students’ Attitudes

towards the Course

Hasan Hiiseyin KILINC

Firat University
The Institute of Education Science
The Department of Curriculum and Instruction
ELAZIG-2013, Page: XVII + 245

The aim of this study is to determine teachers and students’ perceptions of
realization level of primary 8th class Citizenship and Democracy Education course
learning attainments and students’ attitudes towards the course. The research was
administered on 8th grade students from 30 primary schools selected randomly from
five educational zones in Elazig city center and teachers teaching Citizenship and

Democracy Education course in these schools in 2011-2012 academic year.

Mixed research method, including both quantitative and qualitative designs, was
used in the study. Quantitative data was collected with the scale of realization level of
learning attainments of the Citizenship and Democracy Education course and an attitude
scale. Qualitative data was collected with two interview forms including semi
structured questions. KMO value of the realization level of learning attainments scale
was measured to be .94, Bartlett test result was calculated to be 11675.3820 and
Cronbach's alpha reliability coefficient was measured to be .98. Five-point Likert style
realization level of learning attainments scale, consisting of 38 items, comprised of
three sub-scales named awareness of democracy, rights and freedoms, duties and
responsibilities. KMO value of the attitude scale was measured to be .92, Bartlett test

was calculated to be 6724,421 and Cronbach's alpha reliability coefficient was



measured to be .98. Attitude scale consisted of 21 items and included 14 positive, 7
negative items. The attitude scale comprised of two sub-scales named course caring-
interest and like. The quantitative data was analyzed by using SPSS 16 program. The

qualitative data was analyzed by using NVivo 8 program.

As a result of the study, it was determined that the realization level of learning
attainments of Citizenship and Democracy Education course realized sufficiently, the
activities included in the program were found sufficient to realize the learning
attainments and the students had positive attitude towards the course. In the research, it
was also determined that the realization level of learning attainment was higher on
female students, students in high socio-economic level schools, students in low size
classes and students doing extra-curricular activity in scope of the course. Study results
revealed that Citizenship and Democracy Education course was accepted as an
important and necessary course and students acquired learning attainments the topics
such as rights and freedoms, duties and responsibilities, non-discrimination, love-
respect, solidarity, environmental sensitivity, tolerance, moral rules, to participate in
elections, advocacy, empathy, problem solving, sharing and importance of non-
governmental organizations. It has been expressed by teachers and students that
activities were sufficient to realize the learning attainments, but course were said to be
insufficient and activities were mostly held in the school. In addition, teachers stated
that school, family and environment should be in co-operation, should do more practical
activities should be given and issues should be associated with life. Considering the
results obtained from the study, results showed consistency and supported each other. In
this context, in order to increase the effectiveness of the current program; it is
recommended that the activities should be associated with life, examples should be
given from everyday life in the course, more practical activities should be done, more
extra-curricular activities should be given, students should be directed to group work,
school, family and environment should be in co-operation, possibilities of the schools
should be developed, hours of the course should be increased and this course should be
in programs before 8th class.

Keywords: Citizenship, democracy, human rights, citizenship education,

democracy education, learning attainment.
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BIiRINCi BOLUM

I. GIRIS

Ekonomik ve sosyal gelismenin en 6nemli itici giicli olan egitim, giiniimiizde
hizl1 bir degisim ve doniisiim igerisindedir. Ekonomik ac¢idan egitilmis insan giicii ile en
verimli liretim alanlarindan birisi olan egitim; siyasi, sosyal ve kiiltiirel biitiinlesmenin
saglanmasinda ve degisimin yonlendirilmesinde de etkindir. Bilginin 6neminin hizla
degistigi bu donemde bilim anlayis1 da hizla degismektedir. Teknoloji ilerlemekte,
demokrasi ve yonetim kavramlar1 farklilagsmakta ve bilgi toplumuna gec¢isin sikintilari
yasanmaktadir. Hizli degisim ve gelisim gosteren kiiresellesme siireci ekonomik, sosyal
ve kiiltiirel alanda da etkilerini gostermektedir (Geng ve Kincal, 2005, s.245).
Kiiresellesme, egitim alaninda da etkilerini gostermekte ve egitim anlayislari,
yapilanmalar1 ve uygulamalar1 biiylik degisimler ge¢irmektedir. Hatta kiiresellesmenin
gerektirdigi yeni bir insan tipi ortaya c¢ikmaktadir. Kiiresel toplum, hem yerel
ozelliklerini koruyan hem de kiiresel degerlere sahip olan, yerel kiiltiirden baglarini
koparmadan diinya vatandasi olabilen, ulusal ve kolektif yasamda etkin bireyler olarak
kiiresellesmenin getirdigi sorunlarin ¢éziimiinde katkida bulunabilen bireylere ihtiyag

duymaktadir (Argiiden, 2008, s.40; Akcay, 2003).

Egitim, demokratik bir toplum diizeninin kurulabilmesi ve yasatilabilmesi i¢in
oldukca 6nemli bir faaliyet olarak karsimiza ¢ikar. Davranig degistirme siireci olarak
tanimladigimiz egitimi, demokratik bir toplum diizeni olusturabilmenin 6n sart1 olarak
kabul edebiliriz. Ciinkii kiginin demokratik bir toplumun gerektirdigi kisilik 6zelliklerini
kazanmasi basli bagina bir egitim sorunudur. Bireylerin demokrasiyi ve ona iliskin diger
kavramlar1 benimsemeleri ve demokratik tutum ve davraniglarda bulunmalar1 ancak
onlarm bu yonde egitilmeleriyle miimkiin olabilir (Yesil, 2002, s.46). Egitimin evrensel
amaglarmdan biri de iyi vatandaslar yetistirmektir. Iyi vatandas ise; yasadig1 iilkenin
siyasal sistemine uyum saglayan ve kendisinden beklenen vatandaslik rollerini yerine
getirmeye calisan kisidir. Bireylere demokratik toplumun gerektirdigi demokratik kisilik
ozelliklerinin kazandirilmasimnin en kolay yolu, onlarin bu yonde egitilmelerinden gecer

(Celik, 1997, s.33-34). Bu baglamda, demokratik tutum ve davranislarin bireylere



kazandirilmasinda ve demokratik toplum diizenine uygun niteliklere sahip bireylerin

yetistirilmesinde egitimin 6nemli bir role sahip oldugu ifade edilebilir.

Tirkiye’de Tirk Milli Egitimi’nin temel amaci, haklarini, gorevlerini ve
sorumluluklarint bilen yurttaglar yetistirmektir. Bu amagla, 1739 sayili Milli Egitim
Temel Kanunu’nda Tiirk Milli Egitiminin amaclar1 arasinda ve Tiirk Milli Egitiminin
genel amaclar1 dogrultusunda hazirlanan “Ilkdgretim Kurumlar: Y®dnetmeligi’nin
Amagclar ve Genel Esaslar” boliimiinde yurttaslik bilinci kazandirmak i¢in diizenlenmis
maddelere yer verilmistir. 1739 sayili kanunda Tiirk Milli Egitimi’nin genel amaci

icinde istenilen yurttaghk ozellikleri soyle belirtilmistir:

“Atatiirk inkilap ve ilkelerine ve Anayasada ifadesini bulan Atatiirk
milliyet¢iligine bagh; Tiirk Milletinin milli, ahlaki, insani, manevi ve kiiltiirel
degerlerini benimseyen, koruyan ve gelistiren, ailesini, vatanini, milletini seven
ve daima yiiceltmeye ¢alisan, insan haklarina ve Anayasanin baslangicindaki
temel ilkelere dayanan demokratik, laik ve sosyal bir hukuk Devleti olan Tiirkiye
Cumhuriyetine karst gérev ve sorumluluklarint bilen ve bunlari davranis haline

getirmig yurttaslar olarak yetistirmek”

Ayrica Milli Egitim Temel Kanunu’nda yer alan on dort ilkeden biri olan

Demokrasi Egitimi su sekilde yer almaktadir (m.11):

“Giiglii ve istikrarli hiir ve demokratik bir toplum diizeninin ger¢eklesmesi ve
devami igin yurttaglarin sahip olmasi gereken demokrasi bilincinin yurt
yonetimine ait bilgi, anlayis ve davraniglarla sorumluluk duygusunun ve manevi
degerlere saygimin, her tiirlii egitim ¢alismalarindan ogrencilere kazandirilip
gelistirilmesine ¢alisilir; ancak, egitim kurumlarindan Anayasa’da ifadesini
bulan Atatiirk Milliyet¢iligi 'ne aykir siyasi ve ideolojik telkinler yapilmasina ve
bu nitelikteki giinliik siyasi olay ve tartismalara karsilanmasina hi¢ bir sekilde

meydan verilmez” (MEB, 2012).



Tirkiye Cumbhuriyeti, demokrasiyi ve demokrasi egitimini gerceklestirmeyi
kendisine ilke edinmis bir iilke olarak; bireylere vatandaslik bilinci kazandirmay1 ve
bireylerin 1yi vatandas haline gelebilmeleri i¢cin demokrasinin ilkelerini benimseterek,
bunlar1 davranis haline getirebilmelerini hedeflemektedir. Bu bakimdan o6grencilere
verilecek olan demokrasi egitimi biiyiik nem tasimaktadir (Giirbiiz, 2006, s.1). Degisen
diinya kosullar, tilkelerin mevcut egitim programlarimi zaman icerisinde gilincelleyerek,
gelistirilmesi c¢aligmalarini1 da beraberinde getirmistir. Bu durum iilkemizde de egitim

programlarinin giincellenmesi ve gelistirilmesi ¢caligmalarini zorunlu kilmastir.

Egitim programlarmin siirekli gelistirilmesi, Ogrencilerin bilingli vatandaslar
olarak yetistirilmelerini saglamak ve onlara daha iyi imkan sunmak acgisindan ¢ok
onemlidir. Son zamanlarda egitimde yapilan gelismelere baktigimizda; vatandaslik ve
demokrasi egitiminin demokratik bir toplumun olusabilmesi i¢in 6grencilere gerekli
bilgi, beceri ve degerleri kazandirma gibi hedeflerinin oldugu goriilmektedir. Egitimin
ogrencilerden bir arada yasama kiiltiirtine sahip, elestirel diisiinebilen, diisiincelerini
rahathikla ifade edebilen, toplumsal sorunlara duyarli bireyler olarak yetismelerini
saglama gibi beklentileri vardwr. Bu sekilde Ogrenciler haklarmi, goérev ve
sorumluluklarin1 ve 6zgiirliiklerini 6grenirlerken, demokratik tutum ve davraniglar1 da
ogrenmektedirler (TTKB, 2010, s.7-8). Demokrasinin gliniimiiz toplumlar1 i¢in bir
yasam bi¢imi olarak kabul gérmesi, bu yasam bi¢cimine uygun sekilde bireylerin
yetistirilmesini gerekli ve zorunlu kilmaktadir. Ciinkii demokrasi ancak; onu
icsellestirmis bireylerce yasatilabilir ve gelistirilebilir. Demokrasinin ihtiya¢ duydugu
farkliliklara saygili ve duyarli, yaratici, hak ve Ozgirliklerin farkinda,
sorumluluklarinin bilincinde olan yurttaslarin yetistirilmesinde; egitimin rolii biiytiktiir.
Bu yiizden okullar bu degerlerin 6grencilere kazandirilmasinda onemli bir gorev
istlenmistir (Tamer, 2011, s.7). Bu baglamda, demokrasinin yasamasi i¢in bireylerin
demokrasiyi bir yagsam bicimi olarak benimsemesi ve bu yonde egitilmelerinin gerekli

oldugu sdylenebilir.



1.1. Problem

Demokratik bir toplum diizeninin olusturulabilmesi agisindan toplum igerisinde,
demokrasi bilincine sahip bireylerin varlig1 énemli bir zorunluluktur. Bireylere demokrasi
bilinci kazandirmak onlara verilecek olan demokrasi egitimiyle ilgili bir konudur. Bireylere
her tiirlii deger, hak ve oOzgiirliikleri ile ilgili bir bilincin kazandirilmasi, demokratik
vatandaslik egitiminin en temel hedeflerindendir. Egitimin bu temel hedefinden hareketle
bireylere, her tiirlii demokratik tutum ve degerler egitimin ilk kademesinden itibaren g¢esitli

Ogrenim yasantilar1 diizenlenerek kazandirilmaya calisilmasi gerekir (Bilgen, 1994, s.2).

Glinlimiizde; ekonomik, sosyal, bilimsel ve teknolojik gelismeler, bireylerin
yasam bicimlerini de etkileyerek degismesine etkide bulunmustur. Bu durumun
gelecekte de toplumlar1 etkilemeye devam edecegi sdylenebilir. Giiniimiiz sartlarina
uyum saglayabilen, demokratik tutum ve davranislar sergileyebilen, vatandashk gorev
ve sorumluluklarinin bilen vatandaglar yetistirmek, biitlin toplumlarin birinci onceligi
olmalidir. Dolayisiyla s6z konusu 6zellikleri bireylere kazandirmak icin her vatandasin,
vatandashik ve demokrasi egitimi almasi gerektigi soOylenebilir. Bu kapsamda,
ilkogretimde Vatandashik ve Demokrasi Egitimi dersinin anahtar bir rol iistlenecegi
disiiniilmektedir. Vatandashk ve Demokrasi Egitimi dersinin bu anahtar rolii
gerceklestirebilmesi amaciyla dersin 6gretim programlarinda; donem donem tyilestirme,

gozden gegirme ya da gelistirme ¢aligmalar1 yapilmalidir.

Vatandaslik egitiminin Tiirk Egitim Sisteminde planli bir sekilde yer almasi
Tanzimat donemiyle baslamis olup, yurdunu seven, sorumluluklarmi yerine getiren
vatandaslar yetistirmek Cumhuriyet doneminde Tirk Milli egitiminin genel amaglari
arasinda yer almustir. Ulkemizde insan haklar1 ve demokrasi egitimi; daha Once
Yurttaglik Bilgileri, Sosyal Bilgiler, Vatandaslik Bilgileri, Vatandaslik ve Insan Haklar1
Egitimi gibi dersler icinde verilmistir (TTKB, 2010, s.7-8).

1995 yilina kadar Vatandaslhik Bilgisi adi ile yiiriitiilmekte olan ders; Milli
Egitim Bakanlig1 ve insan haklarindan sorumlu Devlet Bakanlig1 arasinda 14.03.1995
tarthinde imzalanan protokol ve Milli Egitim Bakanligi Talim ve Terbiye Kurulu

Baskanligmin 01.08.1995 tarih ve 289 sayili karariyla, Vatandaslik ve insan Haklari



Egitimi dersi 1995-1996 Egitim - Ogretim yilinda IIkégretim 8. Siniflarda okutulmaya
baslanmustir. 19971998 Egitim-Ogretim yilindan itibaren Vatandaslik ve Insan Haklar1
Egitimi dersi 7 ve 8. siniflarda haftada birer saat olacak sekilde ders programlarmdaki
yerini almigtir. Daha Once temel egitim 8. smiflarda haftada iki saat okutulan
Vatandaslik ve insan Haklar1 Egitimi ders programmda hicbir degisiklik yapilmamis
sadece mevcut 0gretim programi 7. ve 8. siniflara gore yeniden diizenlenerek ders siiresi
haftada bir saat olacak sekilde belirlenmistir. Bu dersi okutacak brans dgretmenleri ise;

Sosyal Bilgiler, Tarih, Cografya ve Felsefe grubu 6gretmenleri olarak belirlenmistir.

Vatandaslik ve Insan Haklar1 Egitimi ders programi, 1998 yili Temmuz aymnda
yayinlanan 2490 sayili tebligler dergisinde yeniden diizenlenmis ve 1998—-1999 yilindan
itibaren uygulanmaya konulmustur. 2006-2007 6gretim yilia kadar uygulanmakta olan
ders 04.06.2007 tarih ve 111 sayili Talim ve Terbiye Kurulu karar1 ile kabul edilen
[Ikdgretim Okullar1 Haftalik Ders Cizelgesinde yer almamustir. Ogretim siirecinden
cikarilan dersin konulari; 12.07.2004 tarih ve 11 sayili kararla degistirilen 4 ve 5. smif
Sosyal Bilgiler programi ile 30.06.2005 tarih ve 188 sayili karar ile degistirilen ve
2006— 2007 6gretim yilindan itibaren kademeli olarak uygulanmasi kararlastirilan 6 ve
7. smif Sosyal Bilgiler dersi programlarina ara disiplin konular1 olarak eklenmistir
(Uyangdr, 2008, s.71). Son olarak 20102011 Egitim-Ogretim yilinda yenilenen ve
pilot uygulamasi yapilan se¢meli Vatandaslik ve Demokrasi Egitimi dersi, 2011-2012
egitim dgretim yilinda zorunlu ve haftada bir ders saati olarak {lkogretim 8. Siniflarda

haftalik ders ¢izelgesinde yerini almustir.

2010-2011 Egitim-Ogretim yilinda notla degerlendirilmeyen ve pilot uygulamasi
yapilan Vatandaslik ve Demokrasi Egitimi dersi; 2011-2012 yilinda tiim iilke genelinde
8. Smiflarda zorunlu ders olarak programda yer almistir. Tiirk egitim sistemi igerisinde
yer alan Vatandaslik ve Demokrasi Egitimi dersinde yer alan kazanimlarla 6grencilere
vatandaslik ve demokrasi ile ilgili temel kavramlarin tanitilmasmin yani sira; insan
haklarmin korunup uygulanmasiyla ilgili farkindalik, duyarlilik, diisiince, tutum ve
davranis kazandirma amaclanmaktadir. Vatandaslik ve Demokrasi Egitimi dersi,
[Ikdgretim 8. Smiflarda haftada bir ders saati olmak iizere toplam 36 saat dngdriilerek

hazirlanmistir. Toplamda 38 kazanimim yer aldig1 programda 6grencilere; dayanigma,



hosgorii, sorumluluk, sevgi, saygi, yardimseverlik, digerkdmlik, baris, onur, uzlagma,
esitlik, adil olma, 6zsaygi, paylagsma, vatanseverlik, 6zgiirliik, farkliliklara saygi duyma,
kiiltiirel miras1 yagsatmaya duyarlilik, milli manevi ve evrensel degerlere duyarli olma
gibi degerler kazandirilmak istenmektedir. Dersin 6gretim programinda; genel amaglar
ve kazanimlarla birlikte 6grencilere etkinlikler yoluyla bazi temel beceri ve degerlerin
verilmesi amaglanmaktadir (TTKB, 2010). Ogrencilerin, yapilan bu etkinlikler
sonucunda, Ogrendiklerini yasamlarma sergilemeleri, davramis haline getirmelersi,

demokratik tutum ve diisiinceye sahip olmalar1 beklenmektedir.

Bir¢ok iilkede vatandaslik, insan haklar1 ve demokrasi egitimi konularini iceren
egitim programlar1 gelistirilmekte ve uygulanmaktadir. Vatandaslik, insan haklar1 ve
demokrasi egitimi konularinin giin gectikce onem kazanmasi; mevcut programlar
iizerinde caligmalarin yapilmasina neden olmustur. Vatandaslik, insan haklar1 ve
demokrasi kavramlarinin kapsammin siirekli degigsmesi ve gelismesi; mevcut egitim
programlarinin da siirekli olarak irdelenmesini ve gelistirilmesini zorunlu hale
getirmistir (Gen¢ ve Kincal, 2005, s.245). Hazrrlanan programlarin uygulamadaki
etkililiginin incelenmesi; programlarin gézden gegirilerek, yeniden gelistirilip
giincellestirilmesine olanak saglayacaktir. Bunun i¢in Vatandaslik ve Demokrasi
Egitimi dersi kazanimlarmin egitim yasantilar1 siiresince ne derece gergeklestigi, dersin
uygulamadaki etkililigi ve derste yasanilan sorunlarin tespit edilmesi Onem arz

etmektedir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amacy; ilkdgretim 8. Siif Vatandaslik ve Demokrasi Egitimi
dersi kazanimlarmnin gergeklesme diizeyine iligkin 6gretmen ve 6grenci gorisleri ile
derse yonelik 6grenci tutumlarmi belirlemektir. Bu amag¢ dogrultusunda, asagidaki alt

amaglar belirlenmistir:



1.2.1. Nicel boyuta iliskin alt amaclar

1. Ogrencilerin Vatandaslik ve Demokrasi Egitimi dersi demokrasi bilinci alt
boyutu kazanimlarinin ger¢eklesme diizeyine iligkin goriisleri nedir ve bu alt
boyuta iligkin goriisler cinsiyetlerine, okulun sosyo-ekonomik diizeyine,
babalarmin egitim diizeyine, annelerinin egitim diizeyine, smif mevcuduna,
ders kapsaminda okul dis1 etkinlik yapma degiskenlerine gore farklilasmakta

midir?

2. Ogrencilerin Vatandashik ve Demokrasi Egitimi dersi hak ve dzgiirliikler alt
boyutu kazanimlarinin ger¢eklesme diizeyine iligkin goriisleri nedir ve bu alt
boyuta iligkin goriisler cinsiyetlerine, okulun sosyo-ekonomik diizeyine,
babalarmin egitim diizeyine, annelerinin egitim diizeyine, smif mevcuduna,
ders kapsaminda okul dis1 etkinlik yapma degiskenlerine gore farklilasmakta

midir?

3. Ogrencilerin Vatandaslik ve Demokrasi Egitimi dersi gérev ve sorumluluklar
alt boyutu kazanimlarinin ger¢eklesme diizeyine iligkin goriisleri nedir ve bu
alt boyuta iliskin goriisler cinsiyetlerine, okulun sosyo-ekonomik diizeyine,
babalarinin egitim diizeyine, annelerinin egitim diizeyine, sinif mevcuduna,
ders kapsaminda okul dis1 etkinlik yapma degiskenlerine gore farklilasmakta

midir?

4. Ogrencilerin Vatandaslik ve Demokrasi Egitimi dersini 6nemseme-ilgi
duyma tutum diizeyleri nedir ve bu alt boyuta iliskin goriisler cinsiyetlerine,
okulun sosyo-ekonomik diizeyine, babalarmin egitim diizeyine, annelerinin
egitim diizeyine, siif mevcuduna, ders kapsaminda okul dis1 etkinlik yapma

degiskenlerine gore farklilagsmakta midir?

5. Ogrencilerin Vatandashk ve Demokrasi Egitimi dersini sevme tutum
diizeyleri nedir ve bu alt boyuta iliskin goriisler cinsiyetlerine, okulun sosyo-

ekonomik diizeyine, babalarmin egitim diizeyine, annelerinin egitim



diizeyine, smif mevcuduna, ders kapsaminda okul dis1 etkinlik yapma

degiskenlerine gore farklilagsmakta midir?

1.2.2. Nitel boyuta iliskin alt amaclar

Ogrencilerin;

1. Vatandashk ve Demokrasi Egitimi dersi kapsaminda yapmis olduklari

etkinliklerin kendilerine kazandirdiklarina iligkin goriisleri nelerdir?

2. Vatandaslik ve Demokrasi Egitimi dersi kapsaminda okulda yapilan

uygulamalara iliskin goriisleri nelerdir?

3. Vatandashk ve Demokrasi Egitimi dersinde karsilasilan sorunlara iligkin

gortsleri nelerdir?

4. Vatandaslik ve Demokrasi Egitimi dersi kazanmimlarma iligkin istek ve

Onerileri nelerdir?

Ogretmenlerin;

1. Vatandashk ve Demokrasi Egitimi dersinin 6nem ve gerekliligine iliskin

gortsleri nelerdir?

2. Vatandaslik ve Demokrasi Egitimi dersi programinda yer alan etkinliklerin

kazanimlar1 gergeklestirmedeki yeterliligine iliskin goriisleri nelerdir?

3. Vatandashk ve Demokrasi Egitimi dersinde yasanilan sorunlara iligkin

gortsleri nelerdir?

4. Vatandaslik ve Demokrasi Egitimi dersi kazanimlarina iliskin istek ve

Onerileri nelerdir?



5. Vatandaslik ve Demokrasi Egitimi dersinde, okul i¢i ve okul disinda

yaptiklar1 etkinliklere iliskin goriisleri nelerdir?

6. Vatandaslik ve Demokrasi Egitimi dersinin daha etkili uygulanabilmesine

iligkin goriisleri nelerdir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Bireyin vatandas olma bilinci kazanmasi ve toplumla uyumlu bir birey olarak
yetismesi, Vatandaslik ve Demokrasi Egitimi dersinde verilecek olan etkili bir
demokrasi egitimi ile gerceklesebilecegi vatandaslik ve demokrasi egitiminin dnemini
ortaya c¢ikarmaktadrr. Tirk Milli Egitim Temel Kanunu ilkelerinde ve amaglarinda
onemli bir yeri olan demokrasi egitimi; bireyin iyi vatandas olmasi, demokrasi bilinci
kazanabilmesi, hak ve Ozgiirliikklerini bilmesi, gérev ve sorumluluklarini 6grenmesi,
toplumsal yasama daha iyi hazirlanmasini saglamasi ag¢isindan onemlidir. Bu yiizden

Vatandaslik ve Demokrasi Egitimi dersinin uygulamadaki etkililigi 6nem tasimaktadir.

Ogrencilerde  vatandashk, insan haklar1 ve demokrasi bilincinin
gelistirilmesinde, dersler ve yapilan etkinlikler biiyiik 6nem arz etmektedir. Bu nedenle
Vatandaslik ve Demokrasi Egitimi dersi, bu amaca ulasmada yararlanilabilecek 6nemli
bir derstir. Bu baglamda, arastrma ile Vatandaslik ve Demokrasi Egitimi dersinde
ogrencilere kazandirilmak istenen kazanimlarin 6gretmen ve Ogrenci goriisleriyle
gergeklesme diizeyi, dersin 6nem ve gerekliligi, dersin uygulamadaki etkiligi, yasanilan
sorunlar ve Ogrencilerin bu derse karsi tutumlarini belirlemek hedeflenmektedir.
Vatandaslik ve Demokrasi Egitimi dersi programi, heniiz yeni bir program oldugu i¢in
bu alanda fazla ¢alisma bulunmamaktadir. Yapilan bu calismada elde edilen sonuglar
dogrultusunda, MEB tarafindan hazirlanan Vatandaslik ve Demokrasi Egitimi dersi
programinda yer alan kazanimlarm 6grencilerde ne diizeyde gergeklestigi, derse yonelik
ogrenci tutumlarinin ne diizeyde oldugu, dersin uygulamadaki etkililiginin belirlenmesi
ve yasanilan sorunlarin tespitinin saglanmasi konusunda alana biiyiik katki saglayacagi

diistiniilmektedir.



1.4. Smirhhiklar
Bu arastirma;

1.

2011-2012 egitim-6gretim yilinda, Elazig Ili'nde bes egitim bolgesinden

secilen 30 ilkogretim okulundaki 8. smif 6grencileri,

Bu okullardaki Vatandaslik ve Demokrasi Egitimi dersine giren 6gretmenler,

Ogrenci ve 8gretmen veri toplama araglarindaki sorular ve

[Ikogretim 8. Smif Vatandaslik ve Demokrasi Egitimi dersi ile sinirlidir.

1.5. Sayiltilar
1.

Kullanilan 6l¢ekler veri toplamak i¢in yeterlidir.

Arastirma i¢in seg¢ilen 6rneklem evreni temsil etmede yeterlidir.

Aragtirmaya katilan 6gretmen ve Ogrenciler Olcek ve goOrlisme sorularma

samimi cevaplar vermislerdir.

Arastirmada kullanilan 6lgek ve goriisme sorularinin tespitinde basvurulan

uzman goriisleri yeterlidir.

Gorilisme sorular1 agik ve net bir sekilde anlasilmistir.

Gorlismelerde katilimcilarin verdikleri cevaplar, onlarin gercek goriis ve

diisiincelerini yansitmaktadir.
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1.6. Tanimlar

Vatandashk: Belirli bir devletle kisi arasindaki karsilikli hak, gorev ve
yiikiimliiliik iligkilerini belirleyen hukuksal bagdir (Aybay, 2006, s. 4).

Vatandashk Egitimi: Demokraside vatandaslarin aktif ve sorumluluk sahibi

katilimini saglamak i¢in bireylerin hazirlanmasidir (Hebert ve Sears, 2005, s.1) .

Demokrasi: En genel tanimi ile halkin halk tarafindan yonetilmesi, egemenligin
millete ait olmasidir (Derdiman, 2006, s.91). Belirli degerleri, 6zellikleri ve gerekleri
olan bir yonetim sekli ve bunun yani sira bir yasam bi¢cimidir (Biiylikkaragéz, 1996,
s.7).

Demokrasi Egitimi: Demokratik degerlerin egitim yoluyla bireylere

kazandirilmasi olayidir (Dogan, 2004, s.178).

1.7. Kisaltmalar

TTKB Talim Terbiye Kurulu Bagkanligi
STK Sivil Toplum Kurulusu

MEB Milli Egitim Bakanlig:

akt. Aktaran

cev. Ceviren

Ed. Editor
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IKiNCi BOLUM

II. KURAMSAL CERCEVE VE ILGILi ARASTIRMALAR

2.1. Vatandashk Kavram ve Tanimi

Vatandashik kavrami, ilk olarak Antik Yunan’da ortaya ¢ikan ve zaman
icerisinde degisip geliserek tiim diinyaya yayilan bir kavramdir. Antik Yunan
Donemi’nde Platon’a goére iyi yurttas sosyal ve siyasal sisteme saygili olan, yasalara
uyan ve Ozdenetimini saglayan kisidir (Heater, 2007, s.28). Vatandashk Aristo ve
Platon’dan giliniimiize siirekli lizerinde tartisilan bir kavram olmasina karsin, o6zellikle
21. yiizyilin baslangicindan itibaren hem ulusal hem de uluslararas: diizeyde tlizerinde
tartisilan 6nemli bir kavramdir. Vatandashk fikrinin kokleri Eski Yunan ve Roma
Imparatorlugu’na kadar dayanmaktadir. Bu kavram zaman iginde onceleri Orta Cag
sehirlerinde, daha sonra ise aydmlanma sonrasi Avrupa’da degisiklige ugramistir.
Avrupa’nin biitliinlesmesi, gocler, milliyetcilik ve kiiresellesme sdylemlerinin tekrar
ortaya konmasiyla birlikte vatandaslhik kavramina ilgi tekrar canlanmis ve yeni

vatandaslik anlayislar1 belirmistir (Doganay ve Sari, 2010, s.47).

Vatandaslik kavrami asil onemini ve etkisini Fransiz Devrimi ile gostermistir.
Cok uluslu imparatorluklarin par¢alanarak tek uluslu devlet yapilarinin ortaya ¢ikmasimi
takiben imparatorluklardaki tebaa ve ahali kavramlarinin yerini ulus devlet yapisinin
temelini olusturan ve devlet ile bireyler arasindaki iligkileri diizenleyen bir hukuki bag
olan, siyasi manada bagimsiz bir devletin mensubu olma ve bireylerin baskin giiclere
kars1 kendilerini koruyacak yasal haklara sahip olmas1 demek olan vatandashk kavrami
almistir (Y1lmaz, 2002, s.92). Giinlimiiz diinyasinda vatandaslik kavramina her gecen
giin 1lgi arttig1 ve insanlarin bu kavrama yiiklenen anlamlar1 daha bir anlamaya ve

kullanmaya yoneldikleri sdylenebilir.



Kymlicka (2006, s.396); Amerika Birlesik Devletlerindeki se¢menlerin
secimlere ilgisizligi, sosyal yardimlara giderek artan bagimlilik, Dogu Avrupa da
milliyet¢i hareketlerin canlanmasi, Bati Avrupa da demokratik tablonun c¢ok
kiiltiirliiliigii, kg1 bir hal almamin yarattig1 sorunlar, M. Thatcher Ingilteresinde refah
devletini hedef alan elestiriler, kiiresellesme ve ulusal egemenligin kaybolmasi
diistincesinin getirdigi hosnutsuzluklar gibi gelismelerin vatandashga olan ilgiyi

arttirdigini ifade etmisir.

Toplum halinde yasayan insanlarin i¢ ve dis etkenler nedeniyle siyasal bir birlige
ihtiyaclar1 vardir; bu birlik devlettir (Dogan, 2007, s.125). Devlet, vatandaglar
toplulugunun meydana getirdigi siyasi cografyada egemen giictiir (Pierson, 2000: 203).
Modern vatandashik anlayisi, vatandas ile bir devlet arasindaki siyasi bir bagi,
vatandasi devlete iiyeligini ifade eder. Vatandas hem devletin hem de ulusun bir
iiyesidir. Vatandas olmak bir siyasi topluluk olarak ulusa ve siyasi sinirlar1 belirli bir
devlete ait olmak demektir. Vatandaslik da, milliyet de devlete atifta bulunur; fakat
vatandaslik bunu aragsal terimlerle, milliyet ise aidiyet terimleriyle yapar (Kastoryano,
2007, s.54). Vatandashik toplumun esit haklara sahip tam tiyelerine baglanmis bir
durumdur (Waltzer ve Heilman, 2005, s.159). Bireye belli sorumluluk yiiklerken belli
haklarin da saglandig1 politik yapiyla birey arasindaki iliskinin olusumudur (Battery,
2003, 5.103).

Diinya {izerindeki tiim rejimlerde yonetenler ve kurumsal bir alan s6z konusu
olup vatandas kavrami ise yalnizca demokratik rejimlerde bulunmaktadir (Schmitter ve
Karl, 1992, s.13). Bireylerin bir devlete olan aidiyeti anlamina gelen vatandaslik dogum
ile birlikte elde edilen bir haktir ve bir devletin mensubu olan bireylerin diger
bireylerden ayrilmasmi saglar (Nomer, 2000, s.3). Siyasi olarak vatandaslik, bagimsiz
bir devlete mensup olma manasia gelmekte olup bu sayede bireyler kendilerini baskin
glicler karsisinda koruyacak olan yasal haklara sahip olurlar (Yilmaz, 2002, s.92).
Vatandashik kavrami dort farkli sekilde kullanilmaktadir; Modern toplumda ulusal
kimlik ve milliyetle tanimlanmis vatandaslik, kisilerin hukuki durumlarini ifade eden

vatandaslik, sivil, siyasal ve sosyal haklar iceren bir statii olarak goriilen vatandaslik,
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gorev ve sorumluluk olarak goriilen vatandaslik (Kadioglu, 2008, s.21-30). Buna gore

vatandasligin kullanim alanlarina gore birden fazla taniminin oldugu sdylenebilir.

Yirmibirinci yiizyilda vatandashik anlayisinin tekrar giiclenmesi, bu anlayisin
alan yazinda da yaygin olarak tekrar ele alinmasini saglamistir. Bu yenilenen ilginin
etkisi sonucu uzun bir vatandaslik kavrami listesi olusturulmus ve modern bir
vatandashik anlayis1 gelismistir. Ornegin cesitli arastrmacilar tarafindan, politik
vatandaslik (Heater, 2002; Janoski ve Gran, 2002), ekonomik vatandaslik (Lewis, 2003;
Woodiwis, 2002), sosyal vatandaslik (Roche, 2002), liberal vatandaslik (Schuck, 2002),
cumhuriyet¢i vatandashk (Dagger, 2002), demokratik vatandaslik (Enslin, 2000; Osler
ve Starkey, 2006), kiiltiirel vatandashk (Miller, 2002; Stevenson, 2003; UNESCO,
1997), ¢ok kiltiirlii vatandaslik (Joppke, 2002), kozmopolitan vatandashk (Linklater,
1998; Smith, 2007) gibi yeni vatandaslik anlayislar1 tanimlanmaktadir. Bunun yaninda
sivil vatandaslik, kiiresel vatandaslik, kiiltiirleraras1 vatandaslik, anayasal vatandaslik,
aktif vatandaslik, evrensel vatandaslik, Avrupa vatandashigi, gibi kavramlar da diger
ornekler arasindadir (Bell, 2005; Borja, 2000; Giindiiz ve Giindiiz, 2007; Isin ve Turner,
2002, Akt: Ozden, 2011, 5.23).

Vatandas sozliikk anlami olarak vatandas vatanlar1 veya vatan duygular1 ortak
olanlardan her biri seklinde tanimlanmistir. Vatandaslik ise vatandas olma, bir vatanda
dogup biiylime veya yasamis olma durumu olarak tanimlanmaktadir (Duman, Karakaya
ve Yavuz, 2001, s.7). Ulus-devlet anlayisinin baskin oldugu donemlerde, vatandaslik bir
devletin {iyesi olmak anlaminda kullanilmis, ulus olusturmak olarak tanimlanan bu
vatandaslik anlayisinda, bir iilkenin tiim insanlarinin kiiltiirel ve ideolojik bakimdan
ortak 6zelliklere sahip olmasi amag¢lanmistir (Lawson, 2001, s.164-165). Vatandaslik,
yasalar ile giivence altina alinmig ve yasalarda vatandashik tanimlanarak hak ve
sorumluluklara yer verilmistir. Bu donemde, bireyin bir iilkede dogmus veya ailesinin o
iilkede yasiyor olmasi, bireyi o iilkenin vatandasi olarak kabul etmek i¢in yeterli
goriilmiistiir (Sunal ve Hass, 2002, s.194-195). Siirekli bir degisim ve gelisim halinde
olan vatandaslik, kiiresellesmenin etkisiyle birlikte, ulus devlet doneminden daha farkli
tanimlanmaya baglanmistir. Kiiresellesme bir {ilke icerisinde farkli kiiltlirel ve etnik

kokenlere sahip olan insanlarin yerlesip yasama siirecini hizlandiran énemli bir etken
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olmustur. Bdoylece, vatandashik kavrami, etnik kokenden olmanin ya da sadece bir
iilkede dogup yasamanin 6tesinde, i¢inde yasanilan topluma katilma olarak algilanmaya

baslanmistir (Torney-Purta ve Vermeer, 2004).

Vatandaslik kavrami ge¢misten giiniimiize kadar oldukga tartisilan bir kavram
olmas1 sebebiyle oldukca fazla tanim ile karsilagmak miimkiindiir. Bu baglamda
Bouineau (1998, s.109) vatandashigin bulaniklastirilmasi sebebiyle giderek anlamini
kaybeden i¢i bos sozciiklerden birisi oldugunu, herkesin dogal olarak vatandasin ne
anlama geldigini bildigini ancak is bu sozciikten neyin anlagilmasi gerektigini agiklama
konusuna geldiginde her seyin karmasiklastigini ifade etmektedir. Senkal (2007) bu
durumu vatandasligm ugrastirict ve normatif bir kavram olmasi ve bundan dolay1 kesin
bir tanimlamasmin olmadig1 seklinde yorumlamaktadir. Lehning (1999, s.3)
vatandaslig1r bir cemaat veya ulus-devlete haklar, sorumluluklar ve bunlara erisim
cercevesinde insa edilmis bir aidiyet olarak tanmmlamistir. Wiener, (1998, s.4)
vatandasligl bir toplumun ve o toplumda yasayan gruplar ile bireylerin gecirmis
olduklar1 degismelere katkida bulunan karsilikli ortak deneyimlere dair kavrayis
seklinde agiklamaktadir. Uluocak (Akt. Ciftci, 2006, s.113) ise vatandasligi, devletin,
tek tarafli iradesi ile kosullarmmi ve hiikiimlerini kendisinin belirledigi bir hukuksal

statiiyii gerceklestiren, kisilerle arasinda kurdugu bag seklinde tanimlamaktadir.

Demokratik bir iilkenin ya da ulus devletin bireylerinin din, dil, rk, sosyal sinif,
cinsiyet gibi farkliliklara ragmen herkes tarafindan esit bir sekilde paylasilan tek unsuru
vatandasliktir. Din, wk ve etnik yonden farkliliklar iceren toplumlarda, ortak ve
kapsayict bir vatandaslik kimligi, bireyleri demokratik siyasi diizende bir arada tutan tek
bagdir (Patrick, 1999, s.2). Vatandaglikla ilgili yapilan tamimlar incelendiginde,
vatandashigin bir tiyelik durumu oldugu, bireylerin kimlik algilariyla ilgili oldugu, bir
takim degerlerden olustugu, siyasal ve sosyal yasama katilim gerektirdigi, kanunlar ile
yonetim siire¢lerinin igleyisine yonelik bilgi ve anlayis kazanma gibi 6zelliklere sahip
oldugu soylenebilir. Ote yandan vatandasligin siyasal ve sosyal hak ve sorumluluklari
kapsadig1 da goriilmektedir (Ozden, 2011, s.25). Konu iizerinde gerceklestirilen
calismalar incelendiginde vatandasligi farkli disiplinler arasinda tamimlarmin da

farkliliklar arz ettigi goriilmektedir. Turner (1993, s.2) vatandasligi, bir kisiyi toplumun
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yetkin bir parcasi olarak tanimlayan ve bunun neticesinde kaynaklarin kisilere ve sosyal
gruplara olan akisini bigimlendiren bir seri uygulama olarak tanimlamaktadir. Siyaset
teorisi bakimindan ise vatandaslik soyut bir kavram olan devlet ile ilintili statii, sadakat,
hak ve yiikiimliiliikler olarak aciklanmaktadir. Bu baglamda, vatandashigin devlet ile
birey arasindaki bagi ifade eden bir kavram oldugu ve dogum, evlenme, calisma gibi
cesitli sekillerde kazanilan bir hak oldugu ifade edilebilir. Ayrica vatandashigin,
bireylerin kimlik algilariyla ilgili oldugu, siyasal ve sosyal yasama katilim gerektirdigi,
sosyal hak ve sorumluluklar1 da kapsadigi anlagilmaktadir. Vatandaslik, bireylere
kanunlarin belirtmis ve gostermis oldugu haklar kazandirmakta olup yine kanunlarda

belirtilen durumlarin ger¢eklesmesi durumunda da kaybedilmektedir.

2.1.1. Vatandashgin tarihsel gelisimi

Kavramsal kokeni Antik Yunan’a kadar dayanmakta olan vatandaslik kavrami
Yunan Sitelerinde siyasi hayata katilma hakkimna sahip olan azmliklar1 isaret etmekte
olup bunlar genel niifus ile kiyaslandiginda oldukca kiiciik bir azinliktir. Vatandaslarin
yonetim siireci, yoneticilerin se¢imi, yargilamaya katilma, savas ve barisa karar verme
haklar1 olmasinin yani sira sosyal ve ekonomik konularda da kararlara katilma haklar
bulunmamaktadir (G6ze, 1995, s.5). Yunan site devletleri arasinda en gelismis olan1 ve
demokrasinin besigi olarak addedilen Atina’da da Antik Yunan’da oldugu gibi
kadinlara, kolelere ve yabancilara oy kullanma hakki taninmadigi, bu hakkin yalnizca
20 yasmi doldurmus olan erkek bireylere verildigi bilinmektedir. Zaman igerisinde
Roma hukukunda da Antik Yunan hukuk sistemi ile ayni1 anlayis hakim olmustur

(Aybay, 1982, s.5).

Orta Cagin ilk donemlerinde ise Hiristiyanligin giderek yayilmasi vatan
kavramint da etkilemis, gercek Hiristiyan’in sadece gokler iilkesinin vatandasi
olabilecegi diisiincesi hakim olmustur. (Erdzden, 1997, s.50-51). Hiristiyanlik, Antik
Yunan vatandaslik anlayismni reddetmesinin yani sira yeni bir cemaat anlayisini da
beraberinde getirmistir Roma vatandashigindan dislanmis olanlarin, kolelerin, alt
siniflarm kendilerini diger tiim insanlar ile esit hissedecekleri ayr1 bir cemaat yasamini

yansitan Hiristiyanlik bu baglamda Antik Yunan’daki kamusal degerleri tam manasiyla
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yok etmek suretiyle Antik Yunan vatandashik anlayisimi ortadan kaldirmistir

(Reisenberg, 1992, s.87-88).

13. yiizy1l ile beraber ulusal monarsinin ortaya ¢ikmaya basladigi ve kilisenin ve
evrensel imparatorluk diisiincesinin giiclinii kaybettigi bir siirece gecilmis olup bu
gelismeler de vatan ve vatandas kavramlarinda ciddi bir degisime neden olmustur.
Vatan bir taraftan kutsallik bir taraftan da siyasi bir igerik kazanmistir ki boylelikle
vatan, siyasi iktidarin uygulandigi cografi alan olarak degisen igerigi ile modern devlet
kurgusunun igine yerlesmis ve buna bagli olarak vatandaslik kavrami da ulus devlet
yapilanmalarinin biinyesindeki de§isen igerigi ile giiniimiize kadar gelmistir (Erézden,
1997, s.51). Vatandaslik ve insan haklariyla ilgili en 6nemli tarihi olaylardan biri 1789
Fransiz Ihtilali’dir. Bu ihtilal burjuva demokrasisinin ilkelerini ortaya koyan en dnemli
olaydir ve tiim diinyada etkileri goriilmistiir. 17. ve 18.yy. diisiincesi, insanlarin
dogustan getirdikleri dokunulmaz, devredilmez, vazgecilmez haklar1 oldugunu
savunuyordu. Cilinkii o tarihte devlet giicii altinda ezilen insanlarin ¢aresizligi soz
konusuydu. Bu yiizden devletin giiclinii sinirlamak ve insanlar1 baskidan korumak
gerekiyordu. Devletin insanlarmm dogal haklarma saygi gdstermek zorunda oldugu

diistincesi bu amaca hizmet ediyordu (Cuhadar, 2002).

Giliniimiizdeki manasiyla modern devlet teorisinin bir iirlinii olarak nitelendirilen
vatandaslik kavrami, 19. yiizyilin sonu ve 20. yiizyilin baslarinda dilimize girmistir.
Vatan ve yurt kavramlarinin devlet ve birey arasindaki iliskinin vazgegilmez bir ifadesi
olmas1 sebebiyle toplumsal hayata girdigi ilk gilinlerden itibaren vatandaslik, devlet ile
bireyler arasinda yasal diizeni olusturan ve o yasal diizenden mesruiyetini alan bir
kurum olarak goriilmiistiir. Kavramin anlatmak istedigi vatandasligin devlet ile birey
arasindaki yasal iligkinin somut gostergesi oldugudur. Bu agidan devlet bireylerin
haklarmni taniyan, koruyan ve teminat altina alan bir kurumdur. Tanima, koruma ve
teminat altina alma devletin sorumlulugu haline gelerek devlet ve milletin hdkimiyetinin
esasini olusturur (Erézden 1997, s.52). 21. yiizyilda gelisen teknoloji ve buna bagl
olarak iletisim alanlarindaki hizli degisimler iilkeler arasindaki etkilesimin daha da
etkili olmasin1 saglamistir. Iletisimin énem kazandig1 bu yiizyilda vatandashk kavrami

ulus devlet doneminden daha farkli sekilde tanimlanmaya baslanmistir (Lawson, 2001,
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s.164). Kiiresellesmenin etkisi ile vatandaslhik daha ¢ok sadece bir iilkede dogup
biliylimenin ya da {iyesi olunan ailenin o iilkede yasiyor olmasinin da Gtesinde icinde
yasanilan topluma katilma olarak da algilanmaya baglanmistir (Torney-Purta ve
Vermeer, 2004). Buna gore, kokeni Antik Yunan’a kadar dayanan vatandashk kavrami
ve buna bagli olarak elde edilen vatandaslik haklarmm, tarihsel siire¢ igerisinde

gilinlimiize kadar bireylerin lehine gelisen bir degisim igerisinde oldugu sdylenebilir.

2.1.2. Vatandashk egitimi

Vatandashk kavramina paralel olarak vatandaslik egitimi ortaya ¢ikmis ve
vatandaslik egitimi vatandaslik anlayisinda meydana gelen degisimler dogrultusunda
sekillenmistir. Vatandaslik egitimi, bir lilkenin vatandaslarinin kazanmasi gereken ve o
iilkenin vatandasi olmakla es anlamli olarak degerlendirilen temel bilgi, beceri, deger ve
tutumlarin neler olacag: lizerine kurgulanmaktadir (Karip, 2006, s.321). Vatandaglik
egitimi, bir vatandas olarak gen¢ insanlarin sorumluluklarina ve rollerine tam olarak
hazirlanmalarini saglamak iizere yapilan etkinlikler siireci olarak tanimlanabilir (Devies,
2000; Akt: Ozbek, 2006, s.5). Vatandashk kavrami, demokrasinin ne oldugunun ve
nasil islediginin anlasilmasinda da bir anahtardir. Bu yiizden 6grencilerin vatandaglikve
demokrasi egitimiyle; vatandasligin ne oldugu, bu kavramin kendilerine ne gibi haklar
ve sorumluluklar getirdigini, devletin kurumlariyla baglantisini bilmeleri gerekmektedir

(Patrick, 1999, s.3-4).

Orgiin egitimde ilk adim temel egitimdir. Orgiin egitim kurumlarinda resmi
yahut Ortiik programlar vasitasiyla vatandaslik egitimi verilmektedir. Cok sayida iilkede
vatandaslik egitimi ya bir ders olarak veya disiplinler aras1 bir yaklasimla verilir (Ersoy,
2007, s.25). Vatandaglik ile egitim arasindaki iliski iki sekilde 6zetlenebilir; ilk olarak
vatandasligl, egitim hakkmim bir garantisi olarak degerlendirmek, ikinci olarak ise
egitimi etkili vatandaslik i¢in bir ara¢ olarak degerlendirmektir. Bu sekilde ele
almabilecek olan bu karsilikli iliskide her iki kurumun da birbirini ihtiya¢ duydugu
goriilmektedir. Bu iliskide egitim bir yandan bir vatandashk hakki seklinde ifade
edilirken, bir yandan da vatandasligin hangi yaklasimi olursa olsun egitim vasitasi ile

gelistirilmesi s6z konusudur. Unlii ingiliz egitimci McCowan (2009, s.21)’a gore
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aslinda biitiin egitim bir bakima vatandaglik egitimidir. Ciinkii her 6grenme deneyimi,

cocuklar1 birer vatandas olarak sekillendirmektedir (McCowan, 2009, s.20).

1930'lu  yillarda ingiltere'de yapilan bir vatandaslik egitimi taniminda
vatandaslik egitiminin, ¢cocugun okulda gelistirmis oldugu sadakat duygusunu tiim
yasamina transfer etmesinden bahsedilmektedir, ayni zamanda vatandaslik egitiminin
cocuga, icinde yasamakta oldugu topluma hizmet aski asilamasi gerektirdigi tizerinde de
durulmaktadir (McCowan, 2009, s.8). Vatandaslik egitimi, devlet yonetimi, kanunlar ve
politikalar gibi tarihsel siire¢ icerisinde kademeli olarak gelisen ve giliniimiiz
toplumlarint da etkileyen hususlar ile alakali olarak Ogrencilerin egitilmelerini
amaglayan bir siire¢ olarak tanimlanabilir (Hoge, 2002, s.104). Bu siiregte ilk olarak
sosyal ve ahlaki sorumluluga doniik olarak okul i¢inde ve disinda yetki makamlara ve
birbirlerine karsi 6zglivenli olma ile sosyal ve ahlaki olarak sorumlu davranislar
sergilemeyi 6grenmektedirler. Sosyal ve ahlaki sorumluluk, toplumsal katilim ve siyasal
okuryazarlik i¢in en temel kosul niteligine sahiptir. Ikinci olarak, toplumsal katilim
boyutunda topluma hizmet ederek 6grenme ve toplum i¢inde 6grenme dahil olmak
iizere yasamin icerisinde yer almak ve i¢inde bulundugu toplumun sorunlar1 ve kaygilar
ile ilgili olarak egitilmek amaglanmaktadir. Ugiincii olarak, siyasal okuryazarlik
boyutunda ise 6grenciler kendilerini toplumsal yasamda etkin kilacak bilgi, beceri ve
degerleri 6grenmektedirler (Kerr, McCarthy ve Smith, 2002, s.183). Bu bilgiler goz
oniinde bulunduruldugunda vatandashk egitiminin Ogrencilere kazandirmasi gereken
yeterlilikler asagidaki gibi siralanabilir (QCA, 1998):

e Bilgi ve anlayis

Vatandashk egitimi kanunlar ve kurallar, demokratik siire¢, medya, insan
haklar1, farklilik, para, ekonomi, siirdiiriilebilir kalkinma, kiiresel bir topluluk olarak
diinya gibi konular ile demokrasi, adalet, esitlik, 6zgiirliikk, otorite, hukukun {istiinliigii
gibi kavramlar ile alakali olarak bireylere bilgi ve anlayis kazandirmayir amag

edinmektedir.
e Beceri ve egilim

Vatandashik egitimi elestirel diisiinme, bilgileri analiz etme, diistincelerini ifade

etme, tartigmalara katilma, goriismelerde bulunma, catigmalar1 ¢6zme ve toplumsal
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etkinliklere katilma gibi beceri ve egilimler ile alakali olarak bireyleri egitmeyi

amaclamaktadir.

e Degerler ve kurallar

Vatandaslik egitimi adalet, demokrasi ve hukukun tistiinliigiine saygi, bir goriisti
savunmak icin acik sozliilik, hosgorii ve cesaret, baskalarini dinlemek, baskalar1 ile
calismak ve onlar1 savunmak icin gerekli olan degerlerin bireylere kazandirilmasimni

amaclamaktadir.

2.1.3. Vatandashk egitiminin 6nemi ve amaci

Vatandashk egitimi, vatandaslik kavramina paralel olarak ortaya ¢ikmis ve
vatandashik kavraminda zaman igerisinde meydana gelen degisimler neticesinde
sekillenmistir (Ersoy, 2007, s.1). Vatandaslik egitimi Oncelikle sosyal, ekonomik,
kiiltiirel ve politik degisimin vatandaslari yasamina etkisini kapsar. Bu degisimler kimi
vatandashik bilgisi, becerisi, davranisi, tutumu ve yeterliliklerinin edinilmesiyle
toplumlarin biitiinlesmesine katki saglar (EU, 1997, s.84). Vatandaslik egitiminin amac1
ilk bakista genel egitime kiyasla oldukga basittir. Egitim etkin role sahip olan bir kisiye
vatandaslik egitimi vasitasiyla ne yapmak istiyorsunuz seklinde bir soru sorulmasi
durumunda verecegi cevap, 1yl vatandas yetistirmek, dolayisiyla iyi bir toplum
yaratmak seklinde oldukca basit ve anlasilir bir ifade olacaktir (McCowan, 2009, s.87).
Okulun genel olarak politik, sosyal, ekonomik ve entelektiiel amaclar1 bulunmakta
oldugu i¢in egitimin baslangi¢c sorusu, egitim nasil bir insan yaratmali olmalidir. Bu
soruya entelektiiel olarak, ogrencilere temel zihinsel becerileri kazandirmak, politik
acidan Ogrencileri iginde bulunacaklar1 politik diinyaya uyum saglayacak vatandaslar
haline getirmek, sosyal acidan toplumsal problemlerin ¢6ziimiine katki saglamak, sosyal
cevreye cocuklar1 alistirmak, onlara sosyal kurallari benimsetmek ve ekonomik olarak
da ¢ocuklar1 meslek sahibi yapmak ve bir ise hazirlamak seklinde bir cevap vermek
miimkiindiir (Sadovnik, Cookson ve Semel, 2001, s.19-20). Bu yiizden vatandaslik
egitiminin, bireyin i¢inde yasadigr toplum ve diinya ile biitiinlesmesine Onemli

katkisinin oldugu ifade edilebilir.
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Egitimin vatandashk ile ilgili amacglari, hangi derslerin okutulacagindan, bu
derslerin nasil okutulacagina ve nasil bir smif ortaminda ele alimacagma kadar farklh
boyutlar ilgilendirmekte oldugu icin vatandashik egitimi belli bir dersin miifredatina
indirgenmis ve sistemden izole edilmis bir konu olarak degil, tiim derslerin
miifredatinin ortak egitim amacmi diizenleyen bir olgu seklinde ele almmalidir
(Kymlicka, 2008, s.187). Okullarin 6grencileri vatandas olarak gelecekteki hak ve
yiikiimliiliklerine hazirlama gibi gorevinin oldugu bir goriis birligi s6z konusudur.
Fakat vatandaslik egitiminin i¢eriginin nasil olmasi hususuna yonelik olarak yahut hak
ve sorumluluk dengesinin benimsetilecegi siireglerle ilgili olarak herhangi bir goriis
birligi saglanamamistir (Koutselini, 2008, s.167). Okullarda gerceklestirilen vatandaslik
egitimi, ortak kimlige ilaveten hak ve sorumluluklarm gelistirilmesini de
desteklemektedir. Ayn1 zamanda toplumda sorumlu bir sekilde yasamak ve caligmak
icin gerekli olan bilgi, beceri ve tutumlarn Ogrencilere kazandirilmasi da
amacglanmaktadir (Davis, 1994, s.2). Diger taraftan vatandaslik egitimi, cesitliligi
gittikce artan yerel topluluklar ve birbirine bagimh bir diinyada birlikte yasamak i¢in
geng bireylere yardim edilmesini de gerektirmektedir (Osler ve Starkey, 2003, s.246).

Vatandaslik egitiminde 6grenciler kamuoyu ve toplumu ilgilendiren siyasal ve
sosyal boyuta sahip olan konular ile ilgilenmektedirler. Bu kapsamda Ogrenciler
glindelik yasam ile alakali olan konular, problemler ve olaylarin sadece yasal ve
ekonomik boyutlarini degil, sosyal, ahlaki ve kiiltiirel boyutlarin1 da tartisip goriislerini
paylasmakta ve bu boyutlara iliskin diisiinmeyi 6grenmektedirler. Buna ilaveten
vatandaslik egitimi, genclerin etkin vatandaslar olarak katilim ve eyleme gecme
kabiliyetlerinin gelistirilmesini saglamaktadir (Campbell ve Craft, 2004, s.75). Marshall
ve Bottomore (2005, s.6), ¢ocuklara egitim hakkinin taninmis olmasmin vatandaslik
kurumu ile iligkili oldugunu ve devlet ¢cocuklarin egitim hakkini teminat altina aliyor ise
bunu vatandashk kurumunun dogasi geregi yaptigini, ¢iinkii egitimin amacinin
gelecegin yetiskinlerini ¢ocukluk ¢aginda yetistirmek oldugunu ifade etmislerdir.
Ingiltere ulusal programinda vatandaslik egitimi, O&grencilere yerel, ulusal ve
uluslararasi diizeyde, toplumdaki rollerini etkin bir sekilde yerine getirecek bilgi, beceri
ve anlamlandirma olanagi sunar. Bunun yami sira sorumluluklarinin ve haklarinin

farkinda, bilgili, derinlemesine diisiinen ve sorumlu vatandaslar olmasina yardimci olur.
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Vatandaslik egitimi ¢cocuklarin ¢evrelerindeki diinya ile ilgili elestirel diisiinmelerine ve

neyin dogru, neyin yanlis oldugu konusundaki ahlaki gelisimlerine destek olur (Heath,

Rowe ve Breslin, 2008, s.7).

Patrick’e gore okula dayali vatandaslik egitiminin amaci, bir demokrasideki

toplum hayatina sorumlu ve etkin sekilde katilabilmek i¢in gerekli olan bilgi, yetenek ve

davranislar1 kazandirmaktir. Yetenekli ve sorumlu vatandaslar:

Demokrasinin  prensipleri ve islenis bicimleri hakkinda bilgili ve

diistincelidirler.
Goniilli sivil toplum Orgiitleri vasitasiyla toplumlarina katilim saglarlar.
Kamu amaglarmi yerine getirebilmek i¢in politik bicimde hareket ederler.

Kamu yarar1 gibi ahlaki ve toplumsal erdemlere sahiptirler (Patrick, 2003,

s.1).

Kiiresel toplumun en onemli gereksinimlerinden biri de etkili vatandaslarin

yetistirilmesidir (Jarvis, 2002, s.6). Etkili vatandasta bulunmasi gereken oOzellikleri

(Hicks, 2001, s.230) asagidaki gibi siralamistir:

Sorunlara kiiresel agidan bakma

Isbirligi i¢inde ve sorumluluk alarak ¢alisma
Kiiltiirel farkliliklar1 kabullenme

Elestirel ve sistematik diisiinme

Catigmalar1 siddet kullanmadan ¢6zme

Cevrenin korunmasi i¢in yagam tarzini degistirme

Clough ve Holden (2002, s.10), 21. yiizyilin vatandaslarinin su 6zelliklere sahip

olmasi gerektiklerini belirtmislerdir.

Baskalariyla isbirligi i¢cinde ¢alisabilme

Kendi davraniglarina rehberlik i¢in toplumsal adalet ilkeleri gelistirebilme,
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Elestirel diisiinebilme,

Kiiltiirel farkliliklar1 kabullenme ve onlardan bir seyler 6grenme,
Problemleri kiiresel baglamda degerlendirebilme,
Uyusmazliklar1 siddete basvurmadan ¢6zebilme,

Cevreyi korumak i¢in yasam tarzini degistirebilme,

Insan haklarini savunabilme,

Daha adil bir gelecek i¢in ¢aba sarfetme,

Demokratik siyasete katilabilme.

Otluca (1996) Tirk milli egitiminin genel amaglar1 ve ilkeleri dogrultusunda

demokratik toplumun degerlerine sahip bireyin asagidaki nitelikleri tasimalari

gerektigini belirtmistir;

Insan onuruna sayg1 gdsterme,

Insan kisiliginin degerlerine inanma,

Insan haklarma saygi duyma,

Ozgiirliiklere inanma ve deger verme,

Acik fikirli olma,

Isbirligi ilkesine bagli olma,

Grup hedeflerine bilingli katilma, uyumlu olma,

Kendini denetleme,

Firsat esitligi ilkesini benimseme,

Yurttaghk temel hak ve sorumluluklarini bilme, yerine getirme,
Sosyal gruplar arasindaki 6zgiir etkilesimin 6nemine inanma,
Bagimsiz diisiinme,

Bilimsel yontemlerden yararlanma,
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e Kararlilik ve esneklik ilkesini benimseme,

e Ortak kararlara saygi duyma ve uygulama,

e insanlar1 dil, din, irk, geldigi ¢evre, dziirlii vb. 6zelliklere gdre gruplamama,
e Baskalarinin haklarina saygi duyma,

e Sosyal degisimlere acik olma,

e Herkesin yasalar karsisinda esit haklara sahip olduguna inanma,
e Ahlaki degerleri benimseme,

e Insan iistiinliigiine inanma,

¢ Bilimsel diistinme,

e Hosgoriilii olma,

e Uretken olma,

e Evrensel kiiltiir i¢ginde milli degerleri benimseme,

e Kiilturel kimlik sahibi olma.

Vatandaghk egitiminin amaci, gencglere, bdlgesel, ulusal ve uluslararasi
seviyelerde etkin rol oynamalar1 icin ihtiyag duyacaklar1 bilgi, beceri ve anlayisi
kazandirmaktir. Ciinkii genglerin aktif ve sorumluluk sahibi vatandaslar olmalar1 ¢ok
biiylik 6nem arz etmektedir (Douglas, 2003, s.8). Vatandaslik egitimin etkili olmasi i¢in
ogrencilerin gercek tecriibelerine cevap verir nitelikte olmasi gerekmektedir. Bu nedenle
vatandaslik egitimi ¢ocuklarin yasantilariyla baglantili olmali ve kendilerini, ¢evrenin
ve daha genis bir diinyanin igerisinde hissetmelerine yardimci olmak ig¢in
tasarlanmalidir (Menter ve Walker, 2000, s.111). Demokratik bir toplumda vatandaslik
egitimi, bireylerin kendi kendini yonetiminin egitimidir. Demokrasi i¢inde etkili bir
vatandas, baskalarmin isteklerini yerine getiren degil kendini yoOnetebilen kisidir.
Demokrasinin 1yi islemesi, toplumun her bireyin yonetim siirecine katilmasina baglhdir.
Bu baglamda, demokratik bir toplumda vatandaslik egitimi, 6grencilerin demokrasinin
ideallerini anlamasina, demokrasinin degerlerini ve ilkelerini yorumlayabilmesine

yonelik becerilerini gelistirmeye calisir. Ayrica, bir demokratik toplum sosyal
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degisimlerden her zaman etkilenir. Bireylerin bu degisimler karsisinda yeterli bilgi ve
beceriye sahip olmasi ve gerekli davraniglar1 gostermesi etkili vatandashik egitiminin
gerceklestirilmis oldugunun bir gostergesi sayilabilir (Branson, 1998). Vatandaslik
egitiminin amaci, etkin, bilgili ve sorumlu vatandaslar yetistirmektir. Bu baglamda
vatandaslik egitiminin gerekcesinin demokrasinin dogasiyla ilgili oldugu sdylenebilir.
Clinkii demokrasiler etkin, bilgili, kendileri ve toplumlar1 i¢in sorumluluk almaya
istekli, yetenekli ve siyasal siirece katki saglayan sorumluluk sahibi vatandaglara ihtiyag
duyarlar. Bu oOzelliklere sahip bir vatandaslik anlayis1 dogumla ortaya c¢ikmaz ve

gelismez, ancak toplumsal siire¢ iginde 6grenilerek olusur (Veldhuis, 1997, s. 9).

2.2. Demokrasi Kavrami ve Tanimi

Demokrasi kavraminin tarihi MO 5. yiizyila kadar dayanmakta olup giiniimiizde
de demokrasi kavrami Onemini korumaya devam etmektedir. Ciinkii demokrasi,
toplumsal bir varlik olan insanin toplumsal yasamin diizenleyen ve insana hak ettigi
degeri veren bir kavramdir. Latince kokenli bir deyim olan demokrasi halk manasina
gelen demos ile egemenlik manasina gelen kratos sozciiklerinden olusmaktadir
(Goziibliytiik, 2003, s.22). Demokrasi sozlik anlami olarak halkin kendi kendini
yonetme sekli olarak tanimlanmaktadir (Ejder, 1990, s.190). Demokrasi sadece bir
yonetim sekli degildir ayn1 zamanda bir haklar sistemini de igerir. Haklar demokratik
bir yonetim silirecinin yapi taglaridir (Dahl, 2010, s.60). Katilimec1 yonetimin insan ile
iliskili olan boyutunu meydana getiren demokrasi, insanin insanca yonetilmesi, insan
onurunun teminat altma alinmasi gibi anlamlara gelmektedir (Ulusavas, 2000, s.7).
Gegmis donemlerden gliniimiize kadar demokrasi, yasam bi¢imi, siyasal bir sistem,
ideoloji ve Ozgilirliik gibi kavramlar ile es anlamli olarak farkl yaklasimlar ile ele

almmis olup bu durum demokrasi kavramima oldukc¢a farkli anlamlar kazandirmistir

(Cegen, 1995, 5.59). Bunlardan bazilar1 asagida yer almaktadir.

Demokrasi en genel tanimi ile halkin halk tarafindan yonetilmesi, egemenligin
millete ait olmasidir (Derdiman, 2006, s.91). Abraham Lincoln'e gére demokrasi, halkin
halk tarafindan, halk i¢in ve halk admna yonetimidir. Abraham Lincoln tarafindan

yapilan bu demokrasi tanimi giinimiiz siyasal biliminde de genel itibariyle
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benimsenmistir (Akt. Cecen, 1995, s.59). Bir yonetim tarzi olarak demokrasi, genel
manastyla siyasal giiclin halkin yetkisinde olmasi anlamima gelmektedir. Demokrasi
iktidarm halkm elinde olmasina vurgu yapan bir kavramdir (Iba, 2008, s.81).
Biiyiikkaragdz (1996, s.7)'e gore demokrasi belirli degerleri, 6zellikleri ve gerekleri olan
bir yonetim sekli ve bunun yani sira bir yasam bi¢imidir. Bu agidan degerlendirildiginde
demokrasi, islerlik agisindan insanli§in en vazgecilmez sistemleri arasinda yer almakta
olup bu sistemin islerligini artiran unsurlardan birisi de demokrasinin bir degerler
sistemi olusudur. Bu degerler sistemi, demokrasiyi sistemlestirmekte ve boylelikle diger
sistemlerden farkliligini ortaya koymaktadir (Biiylikkaragdz, 1996, s.10). Saylan (1998,
s.6)'a gore ise demokrasi, tarihsel ve kiiltlirel bir silirectir ve her topluma has sartlar,
orada gecerli demokrasi anlayisini ve uygulamalarini sekillendirmektedir. Demokrasiyi
benimseyen lilkelerde uygulanmakta olan demokrasi birebir benzerlik gostermese de
temel ozellikler bakimindan ortak o6lgiitler igermektedir. Ulkede yasayan insanlarin
yasam tarzlar1 o lilkenin demokrasi 6zelliklerini yansitan 6nemli bir unsurdur (Hotaman,

2009, s5.476). Dahl (2010, s.57-70), demokrasinin avantajlarini su sekilde belirtmektedir:
e Demokrasi diktatorlerin yonetime gegmesini engellemeye yardimei olur.

e Demokrasi demokratik olmayan sistemlerin saglamadigi bircok temel hak ve

hiirriyetleri vatandaslara saglamay1 garanti eder.
e Demokrasi vatandaslarina daha fazla kisisel 6zgiirliik saglar.
e Demokrasi kisilerin kendi temel ¢ikarlarini korumalarma yardimei olur.

e Sadece demokratik bir hiikiimet, insanlarin kendi kaderlerini tayin etme
Ozgiirliklerini  yasayabilmeleri, kendi sectikleri kanunlar uyarinca

yasayabilmeleri i¢in firsat sunar.

e Sadece demokratik bir hiikiimet ahlaki sorumluluklarin yerine getirilebilmesi

icin azami firsat1 taniyabilir.
e Demokrasi insani gelisimi, diger alternatiflerden daha ¢ok destekler.

e Sadece demokratik bir yonetim sekli goreceli olarak daha c¢ok siyasal esitlik

saglar.

e Modern temsili demokrasiler birbirleriyle savasmazlar.
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e Demokratik bir yonetime sahip iilkeler demokratik olmayanlara gore daha

zengindirler.

Demokrasi i¢in hatirlanacak en 6nemli sey, onun bir siire¢ oldugu; birlikte
yasama ve birlikte calismak oldugudur. Demokrasi duragan degildir, evrimseldir.
Isbirligi, uzlasma ve vatandaslar icin hosgorii gerektirir. Islemesi kolay degil zordur.
Ozgiirliik sorumluluktur; sorumluluktan dogan ozgiirliik degildir. Insanlar kendilerini
yonettiklerinde bir¢ok hata yapabilirler. Ama demokratik siire¢ hatalarin fark edilmesini
garanti eder. Degisiklikler yapilabilir ve insanlar yeni bir hiikiimeti se¢mek i¢in
ozgiirdiirler. Ne demokrasi ne de bagka bir sistem miikemmel bir toplum yaratabilir.
Ancak demokrasinin s6zii ”Biz insanlar kendi kendimizi yonetebiliriz ve kiiltiirel ve
politik 6zgiirliiglimiizii koruyan kurumlar ve kanunlar ¢ercevesinde birbirimizle isbirligi
yaparak yasam standardimizi iyilestirebiliriz” seklinde ortaya ¢cikmistir (Rawitch, 1991,
s.6). Demokratik rejimlerde genel olarak su 6zellikler bulunur (Yesil, 2002, s.8):

e Demokratik rejimlerde egemenlik mutlak anlamda topluma dayanur.
Demokrasinin yegane referansi toplumdur. Demokratik olmayan rejimlerde

ise egemenlik, bir kisi veya bir ziimreye aittir.

e Demokrasinin bir diger temel 6zelligi, toplumsal farklilasmadir. Demokrasi,
basta siyasal olmak iizere, ideolojik, kiiltiirel, cinsiyet veya yasam felsefesine
dayali her tiirlii farklilig1 zenginlik olarak kabul eder. Demokratik olmayan

toplumlarda ise toplumsal homojenlik daha 6nemlidir.

e Demokratik toplumlarda rizaya dayali bir hukuk sistemi esastir. Toplum
kendi hukukunu kendi olusturur. Toplumun devlete kars1 korunmasi esastir.
Demokratik olmayan toplumlarda hukuk devlet merkezlidir ve topluma

ragmen devlet anlayis1 vardir.

e Demokratik toplumlarda yonetim 6n plandadir.
Demokrasinin en 6nemli ve vazgecilmez bilesenleri olarak, katilim, esitlik,

sorumluluk, politik hosgorii, azinlik haklarinin korunmasi, aciklik, 6zgir ve adil

secimler, ekonomik Ozgirlilk, gii¢ istismarmmin kontrol altina alinmasi, haklarin
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listelenmesi, se¢cim sonuclarmin kabul edilmesi, ¢ok partili sistem, hukukun tiistiinliigii,
insan haklar1 gibi temel 6zellikleri sayabiliriz (Goziitok, 2004, s.208-210). Literatiirde
yer alan demokrasinin dayandigi temel degerleri siralayacak olursak, bu degerler;
esitlik, Ozgiirliik, adalet, yasama saygi, diiriistlik, iyiyi arayis, isbirligi, Ozgiiven,
hosgorii, duyarlilik, sorumluluk, farkliliklara saygi, gelisim ve baristir (Kincal ve Isik,

2003, 5.57).

Yukaridaki farkli tanimlardan da anlasilacag: gibi, giiniimiizde oldukc¢a 6nemli
ve yaygm bir hale gelen demokrasinin tanimi {izerinde hala bir goriis birligine
vartlamamistir (Yesil, 2002, s.2) Bunun nedenleri {izerinde duracak olursak; oncelikle
demokrasi, bir olgu olmaktan ¢ok bir diisiincedir ve bir diisiince oldugu i¢in de ortak bir
tanim1 yoktur. Demokrasi, uzun ge¢misinde bir¢cok farkli ve yan anlamalara sahip
olmustur. Giiniimiizde de farkli sosyal ve ekonomik sistemlerin iceriginden dolay1 farkli
farkli anlagilmaktadir (Arblaster, 1999, cev: Doruk, 1999, s.14). Yesil’e (2002, s.3),
gore demokrasi kavraminin tanimlanmasindaki farkliliklarin sebebi bilim adamlarinin
kendi bilim ve ilgi alanlarina gdre demokrasiyi yorumlamalaridir. Ornegin ydnetim
bilimciler demokrasiyi daha ¢ok bir yonetim bicimi olarak goriir. Yonetim bilimciler
halkin yonetime katilmasi, se¢me, oy kullanma ve esitlik olarak demokrasiye bakar.
Hukukgular ise, demokrasiyi insan hak ve sorumluluklariyla iligkilendirir. Hukukgular
daha ¢ok insanin sorumluluklariyla ilgilenir. Y6netim bilimci ve hukukgularin bir kismi
ile egitim bilimciler ve diger sosyal bilimciler ise, demokrasiye daha genis boyut
kazandirmistir. Bunlar demokrasiyi, yonetim bicimini de i¢ine alan hak ve ozgiirlikler,
barig, hosgorii, isbirligi, dayanigsma, hayatin biitiin yonlerine etkin katilma gibi insani
degerler iizerine kurulmus bir yasam bi¢cimi olarak tanimlamaya c¢alismaktadir. Buna
gore, farkli alanlara mensup bir¢ok bilim adami, yazar ve diisiiniiriin, demokrasinin
yonetim bigimi oldugu kadar, ayn1 zamanda bir yasam bi¢imi oldugunu da kabul

ettikleri sdylenebilir.
2.3. Demokrasinin Tarihsel Gelisimi

Bu alt boliimde demokrasinin diinyada ve Tirkiye’deki tarihsel gelisimi ile ilgili

bilgiler sunulmustur.
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2.3.1. Diinyadaki tarihsel gelisimi

Belli bir siyasal yapiyr ifade eden demokrasinin ilk olarak Antik Yunan’da
ortaya ciktig1 diisiiniilmektedir. Giiniimiizde bir¢ok kisi i¢in demokrasi eski Yunan
uygarlig1 kesiflerinden birisi olarak kabul edilmektedir (Saylan, 1998, s.13). Demokrasi
terimini ilk kullananlarmn Atinalilar oldugunu sdyleyebiliriz. Atina demokrasisi, diger
Yunan demokrasilerinin en Onemlisi ve gliniimizde en 1yl bilinenidir. Atina
demokrasisi, daha sonralar1 halk katilimmin, katilimc1 demokrasinin ilk 6rnegi olarak
kabul edilmistir (Dahl, 2010, s.20) . Demokrasi M.O. 5. ve 6. yiizyillar arasinda kisa bir
siireligine Atina’da uygulanmis fakat biitiin siteler tarafindan benimsenmemistir. Tam
olarak uygulandiginda demokrasi bilhassa savas ilani, siyaset adamlarinin siirgiine
gonderilmesi gibi dnemli kararlar alinmasi s6z konusu oldugunda halkin yonetimini
temsil etmis ve s0z konusu genel halk kurultayr Atina’da Ekklesia olarak
adlandirilmistir. Her yurttasa katilim hakk: verilen ve siyaset hakkindaki son karar1 alan
Ekklesia ya da meclis egemen kitleyi olusturur ve halk egemenligi ilkesinin saglam bir

bigimde somutlasmis halidir.

Demokrasinin en eski uygulamalar1 olarak kabul edilmekte olan Antik site
demokrasisi koleci bir anlayisa sahipti. Toplumun biiyiik bir kismin1 meydana getiren
koleler secimlere katilmaz iken yoneticiler asil ve aristokratlardan olusmakta idi
(Sabine, 1969, s.14). Bu sekilde demokrasi klasik demokrasi olarak adlandirilmakta
olup bu sistemde halk Ekklesia meclisinde bir araya gelirdi. Burada gergeklestirilen
toplantilara yalnizca 20 yas lizerindeki Atinali kisiler katilirken kdleler, kadinlar ve
yabancilar ise yurttas olarak kabul edilmedikleri i¢in bu meclisteki toplantilara
katilamryorlardi. Belirli donemlerde gergeklestirilen toplantilarda halkin temel sorunlari
konusularak karara baglanirdir. Ayni1 zamanda bu kurul, kamu gorevlilerinin
atanmasmdan da sorumluydu (Heywood, 2006, s.102). Eski Yunanda var olan
demokrasi uygulamalari, vatandaglar arasinda esitligi saglamig olsa da insanlar
arasindaki esitligi tamiyan bir asamaya ulasamamistir. Bu nedenle de Yunan

demokrasisi, tarihin akis1 i¢inde kisa bir donem olarak yasamis ve kendisinden sonraki

donemlere etkisi ise smirli kalmistir (Dogan, 2001, s.143).
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Halk¢t ydnetimin Antik Yunan’da ortaya c¢iktigi donemlerde italya
yarimadasinda bulunan Roma sehrinde de demokrasi, kendini gostermeye baslamis
fakat Romalilar kendi sistemlerine cumhuriyet manasma gelen republic ismini
se¢mislerdir. Latince kdkenli olan republic “res” sey yahut iliski ve halk manasma gelen
“publicus” kelimelerinden olusmaktadir. Cumhuriyetin yonetimine katilma hakki basta
soylular yahut aristokratlar ile smirli iken uzun ve zor cabalar neticesinde halk da
yonetime katilmaya hak kazanmistir. Atina’da ve 20. yiizyila kadarki demokrasiler ile
cumhuriyetlerde oldugu gibi burada da katilim yalnizca erkeklerle smirli tutulmustur
(Dahl, 2010, s.21). Demokrasi kavramimnin ortaya cikisinda giiniimiize dek insanlar

siirekli olarak ideal bir yonetim arayisinda olmuslardir (Aktan, 2005, s.3).

Roma donemini takip eden Orta Cagda da bir siyasal diizen olarak demokrasinin
ortaya c¢iktig1 soylenebilir (Saylan, 1998, s.20). Ancak Orta Cagda demokrasi ile ilgili
onemli gelismeler kaydedilmemis olup Orta Caga has kisi ve grup iktidarina dayali
devlet uygulamalar1 demokrasinin gelismeme nedeni olmustur (Dogan, 2007, s.53).
Orta Cagda en 6nemli kurumlardan birisi kiliselerdir. Kilisenin sahip oldugu gii¢ ve
otorite tiim yasamda etkisini gostermekte idi. Bu kurum tarafindan olusturulan diizende
dini dogmalar insan aklinin {izerinde kabul edilmekte idi ve dogal olarak bu anlayis1
elestiren, sorgulayan kisiler de agir bir sekilde cezalandirilmakta idi. Bu baglamda
insanlar dinsel otoriteyi arkasina alan mutlak monarsilerce yonetilmekte idi. Orta Cag
demokrasisi ile ilgili olarak gerceklesen en O6nemli olay Magna Carta Libertatum
(Bliytik Sozlesme) olup 1215°de imzalanan bu sozlesmede asagidaki maddeler 6ne

cikmaktadir (Dogan, 2007, s.154):
e Kiralin sinirsiz yetki ve otoritesi kisitlanacak
e Yargilanmadan yapilan infazlara son verilecek
e Halk temsilcileri meclisinin yetkileri genisleyecek
e Kilise, kralin miidahalesi disinda tutulacak

e Temsilcilerin bilgisi olmadan keyfi vergilendirme yapilmayacak.
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Tamami 63 maddeden meydana gelen sézlesmenin bazi kurallar1 cagdas hukuk
devletinin de ilkeleri olmustur (Dogan, 2007, s.154). Bu sozlesmeyi kralin kabul
etmesini saglayan soylular zaman icerisinde kendi aralarinda var olan dayanigmay1
devam ettirmek suretiyle bir tiir senato olan Lordlar Kamarasini olusturmuslardir.
Magna Carta’dan 150 yil sonra sanayi ve ticaret burjuvazisi, Lordlara karsi se¢imli
Avam Kamarasmni (Halk Meclisi) olusturmustur. Kurulan Avam Kamarast hizli bir
gelisim kaydederek 1649 yilinda kralliga son verip cumhuriyet yoOnetimini
olusturmustur. Yasanan bu gelisme demokrasi adina ger¢eklesmis olan dnemli bir adim

olarak degerlendirilmektedir (Altunya, 2003, s.64).

Demokrasinin diistinsel temellerini gelistiren en 6nemli unsurlardan birisi de
aydmlanma diisiincesi olmustur. Anayasal demokrasinin diisiinsel temelleri 18. yiizyilda
atilmistir. Jean Jacques Rousseau, insanlarim dogustan hiir ve esit olduklar1 diisiincesini
savunmus, onun bu konudaki goriisleri demokratik diisiinceye Onemli katkida
bulunmustur. Rousseau; Insanlar hiir ve esit dogarlar, dogustan itibaren vazgecilmez,
devredilmez hak ve hiirriyetlere sahiptir ilkesini getirmistir (Dogan, 2007, s.154).
Rousseau, mutlakiyet¢iligi ve gelisen burjuva toplumunu elestiren bu yoniiyle de
donemin felsefecilerinin birgogundan ayrilan bir 6zellige sahiptir. Rousseau ve Locke,
egemenligi, toplum sozlesmesi kurami sayesinde, devleti olusturan bireylere aidiyetle
aciklama yolunu tercih ederek demokratik bir icerige kavusturmuslardir (Hakyemez,

2004, 5.36).

Ayrica Amerika Bagimsizlik Hareketi’nin 4 Temmuz 1776 tarihinde yaymlamis
oldugu Bagimsizlik Bildirgesi’nin demokrasinin gelismesinde oldukc¢a onemli bir yeri
bulunmaktadir. Bu bildirgede giliniimiiz demokrasinin temel ilkeleri agik bir sekilde
goriilmekte oldugu i¢in Amerika’nin bu bildirgeye uygun olarak hazirlanan anayasasi,
ilk demokratik anayasa olarak kabul edilmektedir. Avrupali diisiiniirlerin fikirlerinden
yola ¢ikarak yapilan ve Fransiz devriminin yapmis oldugu anayasa, ABD anayasasinda
onemli dl¢tide etkilenmistir. 18. yiizyilmn tinlii diislintirleri demokrasiyi, halkin kendisini
yonetecek olan hiikiimetleri segcmesi ve denetleme hakkina sahip olmalar1 seklinde ifade
etmiglerdir (Karakose, 2007, s.171, Turan, 2000, s.427). Yasanilan bu gelismelerin

ardindan, Fransiz Ihtilali ve ardindan yaymlanan Yurttas Haklar1 Bildirisi, demokrasi
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konusunda atilmis olan en 6nemli adimlardan birisidir. Siyasi otoriteye baskaldirisi
olarak degerlendirilen bu ihtilal 6ncelikli olarak esitligi ama¢ edinmektedir. Yayinlanan
bildiride ©ne c¢ikan kavramlardan en oOnemlileri o6zgiirliik ve adaletin saglanmasi
kavramlar1 olmustur (Isci, 1998, s.52). Demokrasinin tarihsel gelisimi siireci icerisinde

bir¢ok belge ve bildirgeler yaymlanmistir. Bu belge bildirgeler sdyle siralanabilir:

Biiyiik Ozgiirliik Fermani: 1215 yilinda Ingiltere’de yaymlanan bu ferman ile

asiller, kralin yasalar1 keyfi olarak uygulamasina son vermislerdir.

Fransiz insan ve Yurttas Haklar Bildirisi: 1789 da yaymnlanan bu bildiride
herkesin sahip oldugu hak ve 6zgiirliikler tarif edilmistir (G6zaydm ve Dicleli, s.55).

BM insan Haklarnn Evrensel Bildirgesi: 10 Aralik 1948 yilinda Birlesmis
Milletler tarafindan ilan edilen bu bildiri ile tiim insanlara esit ve devredilmez haklarin
taninmasi, 6zgiirliigiin; adaletin ve diinya barisinin temeli olmasi, insanlarm diisiince ve
inan¢ 6zgiirliigline sahip olacaklar1 bir diinyanin kurulmasi, insan haklarmm bir hukuk

sistemi ile korunmasinmn saglanmasi amaclanmistir (Ozden, 1997, s.2).

Avrupa Insan Haklan Sézlesmesi: 4 Kasim 1950 tarihli sozlesmenin tam adu,
“Insan Haklarini ve Temel Ozgiirliikleri Korumaya Iliskin Szlesmedir”.

Helsinki Nihai Senedi: 1 Agustos 1975 yilinda Avrupa Giivenlik ve Isbirligi
Konferans1 (AGIK) tarafindan diizenlenen bu belgeyi onaylayan 35 iilke, insan
haklarina ve temel Ozgiirliiklere saygi gostermeyi; ekonomik, bilimsel ve insani

konularda is birligi yapmay1 kabul etmiglerdir.

Paris Sarti: 21 Kasim 1990 yilinda AGIK tarafindan kabul edilen bu belge ile
Avrupa’da demokrasi, insan haklari, hukuk devleti ve barisa dayali yeni bir donemin

basladigi ilan edilmistir.

Kopenhag Kriterleri (22 Haziran 1993): Avrupa Konseyi tarafindan, Avrupa

Birligi’ne tam {iyelik i¢in basvuruda bulunan iilkelerin tam iiyelige kabul edilmeden
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once karsilamasi gereken siyasi, ekonomik ve topluluk mevzuatinin benimsenmesi

kriterlerini igermektedir (Dogan, 2007, s.289-298).

Sonu¢ olarak demokrasi siirekli ilerleyerek gelisen bir siiregtir ve bu siireg
gilinlimiize kadar kendini siirekli yenileyerek ve gelistirerek cagdas demokrasi anlayisini
beraberinde getirmistir. Yapilan anlagmalar, bildirgeler ve sdzlesmeler; ozgiirlik,
esitlik, adalet, hukukun istiinliigii, barig, dayanisma, insan haklarina saygi, ¢cogulcu ve

katilime1 bir yonetim anlayisini benimseme tarzi olarak goriilmektedir.

2.3.2. Tiirkiye’deki tarihsel gelisimi

Tarihsel siirec icerisinde ilk Tiirk devletlerinden giliniimiize kadar demokrasinin
siirl da olsa bazi yaklagimlarinin uygulandig: goriilmektedir. Eski Tiirk kavimlerinde
demokratik bir yonetim sekli acik bir sekilde goriilmektedir. Eski Tiirkler, totemizm
doneminde demokratik bir yapiya sahiptir. Tirk toplumuna bakildigina yasadigi her
donemde ve yerde demokratik yasamin en giizel orneklerini sunmustur. Eski Tiirk
hakanlar1 sultan unvanmi aldiklar1 devlet yonetimi demokrasiden bir nebze de olsa
uzaklagsmakla birlikte halk giinliik yasaminda demokratik hayat tarzin1 degistirmemistir

(Y1man, 2006, s.16).

Osmanlida demokratiklesme ilgili 6nemli gelismeler 19. yiizyilda ortaya ¢ikmis
olup bu doneme kadar Osmanli Devleti mutlak monarsi ile yodnetiliyordu. Ulkeyi
yonetme yetkisi yalnizca tek bir hanedana ait olup bu hanedan igerisinden ¢ikan
padisahlar devlet yetkilerini kullanarak iilkeyi hi¢bir kurala bagli kalmaksizin kendi
istekleri dogrultusunda yonetiyorlardr (Uygun, 1996, s.11). Anadolu’da baglayan ve
olduk¢a muntazam askerlik teskilatina dayanmakta olan Osmanli Devleti ¢cok kisa bir
zaman diliminde olduk¢a biiylimiistiir. Fatih Sultan Mehmet ile birlikte imparatorluk
haline gelmistir. Yavuz Sultan Selim’in Misir’1 fethinin ardinda da Hilafet Osmanl
padisahlarma ge¢mistir. Bu doneme kadar mutlak ve merkezi olan yonetim tarzi bundan
sonra teokratik bir karakter edinmistir (Nalbandoglu, 1950, s.36). Osmanl1 padisahlar1
Tanr1 adina devleti yonetirken egemenlik hakkin1 ellerinde bulunduruyorlardi ve sinirsiz

yetkiye sahiplerdi. Osmanl devletinde baslayan gerileme donemi ¢ok ciddi sorunlarin
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yasandigi bir donem olup bu donemde Osmanlida hem siyasiler hem de aydinlar
devletin mevcut durumunu iyilestirebilmek icin Batida yasanan gelismeleri yakindan
takip etmeye baslamislardir. II. Mahmut’un icraatlar1 arasinda bulunan Sened-i Ittifak

Tiirk demokrasi tarihinde son derece 6nemli bir yere sahiptir (Dogan, 2007, s.169).

Padisah II. Mahmut’un 1808 tarthinde Anadolu ve Rumeli ayanlar1 lehine
imzaladig1 Sened-i Ittifak ile Tiirklerde demokratiklesme hareketleri baslamistir
denilebilir. Bu belge ile padisahin bir kisim yetkileri kisitlanmis buna karsilik ayanlarda
padisaha sadik kalacaklarina s6z vermistir (Yenidogan, 2005). Demokrasinin Tiirk
tarihindeki baslangici olarak Sened-i ittifak adli belgeyi kabul edebiliriz (Yesil, 2002,
s.19). Bu belge ile hem padisah hem de ayanlar, idareleri altinda bulunanlar1 adaletli bir
sekilde yoneteceklerine s6z vermislerdir. Sened-i Ittifak, padisahin ve onun ayanlarinin
arasindaki bir sdzlesme niteligi tasimaktadir. Belge, ayanlarin devletin resmi ortaklari
olarak taninmasmni saglamast ve bu sayede padisahin mutlak otoritesine golge

diisiirmesi yoniiyle de 6nemli bir belgedir (Ziircher, 2001, s.50).

Batililasma siirecinden gegmekte olan Osmanli Imparatorlugu’nun batil
devletlerin, Hiristiyan halkina esitlik ve teminat verilmesi hususu ile ilgili israrlari,
siyasi istekleri Osmanli siyasi hayatinda reform i¢in zemin hazirlamis olup bu reform
1839°da Tanzimat hareketi olarak ortaya c¢ikmistir. Bu fermanla higbir teminat
gostermeden tiim vatandaslar esit haklara, mal ve can gilivenligine sahip olacaklardi
(Biiyiikkaragdoz ve Kesici, 1998, s.25). Padisah Abdiilmecid adina Hariciye vekili
Mustafa Resit Pasa tarafindan ilan edilen bu fermanla padisah, mutlak yetkilerinin
sinirlandirilmasmi kabul etmistir. Tanzimat Fermani, hukuk devletine gegisin ilk
adimmi olusturmasindan dolayr demokrasimizin gelismesinde dnemli bir yere sahiptir

(Kabacali, 1999, s.13). Fermanin ana esaslar1 sunlardir:
e Can, 1rz, namus ve mal giivenligi,
e Miilkiyet hakkinin diizenlenmesi,
e Vergi adaletinin saglanmasi,
e Askerligin bir kurala baglanmasi,

e Yargilama usuliiniin diizenlenmesi,
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o Kisisel hak ve 6zgiirliikklerin tanim1 ve ifadesidir (Dogan, 2001, s.165).

Fransiz Ihtilali’nin ortaya koydugu Insan ve Yurttas Haklar1 bildirisinde yer alan
degerler bu ferman ile birlikte Osmanli Imparatorlugu’na giriyordu. Tanzimat
fermaninda bulunan can, mal, 1wz ve namus dokunulmazligi, keyfi yOnetimin
simirlandirilmasi, dogal haklar, esitlik gibi demokrasinin bel kemigini olusturan
kavramlar da taninmaya baslaniyordu (Erkan, 1990, s.15). Tanzimat fermanidan sonra,
1856 tarihinde ilan edilen Islahat Fermani ile Miisliman olmayan halka bazi siyasi
haklar taninmustir (Thsanoglu, 1999, s.95). ilan edilen bu ferman ile Miisliiman halk ile
Hiristiyan halk arasinda hak, vergi, askerlik, egitim, kamu hizmetlerine girme
yoniindeki farklar kaldirilarak esitlik saglanmak istenmistir (Tosun, 2002). Bu iki
ferman ile birlikte Osmanli Imparatorlugu’nda yeni bir siyasal goriis ortaya ¢ikmaya
baslamig olup tllkede yasayan herkese tek vatandaslik sifati1 altinda ancak
Imparatorlugun Islami geleneklerine aykir1 olmaksizin esit hak ve gorevler tanmiyordu

(Biiytikkaragoz, 1998, 5.26).

Tirkler ilk anayasaya 1876 yilinda sahip olmustur. Sultan Abdiilaziz tahttan
indirilerek Kanun-i Esasi ilan edilmis ve mesruti sistem kurulmustur. Bu gelismeler
dogrultusunda 1ilk defa parlamentolu bir diizene gec¢ilmistir. 1876 anayasasi
parlamentolu bir diizen getirmesine karsin parlamenter diizene gecilmemistir. Osmanli
Imparatorlugu’nda parlamentolu diizenin sekil olarak parlamenter bir yap1 kazanmast I1.
Mesrutiyet’in inaninda sonra gergeklestirilen cesitli anayasal diizenlemeler ile miimkiin
olmustur (Kincal, 2002, s.77). Demokrasi tarihimizde anayasallasma yolunda atilan ilk
adim1 [.Mesrutiyet’in ilan1 ve Kanun-1 Esasi’nin kabul edilmesidir diyebiliriz. Kanun-i
Esasi ulusal bir ihtilal neticesinde ilan edilmemis olmakla birlikte biitiin halkin siyasi
haklar acisindan esitligi, devlet yonetimine katilmas1 ve devlet yonetimini denetlemesi,
parlamenter bir sistem ile bir temele oturtulmaya c¢alisilmistir. Yasama, yiiriitme ve
yarg1 organlar1 arasindaki yetki ve gorevler belirtilmis olmakla beraber aralarinda denge
yoktu. Kanun-i Esasi devletin monarsik ve teokratik niteligini degistirmedi. 1.
Mesrutiyet’in basarili olamamasmin ¢ok sayida nedeni vardi. Padisaha taninan genis
yetkiler, savas baris yapma, istedigi kimseyi siirglin etme gibi yOnleri sistemin

zayifligina neden olmustur (Erkan, 1990, s.17).
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Abdiilhamit’in sik1 idaresi yeni yetisen aydinlarda tepkilere yol agti. Bu aydinlar
hiirriyet ve mesrutiyet konusuna ait eserleri, siirleri okuyorlar ve aralarinda
teskilatlaniyorlarda. Ittihat ve Terakki bu sekilde olusmustur (Nalbandoglu, 1950, s.41).
Ittihat ve Terakki Cemiyeti’nin padisah iizerinde artan baskis1 Mesrutiyet’in ikinci kez
ilan edilmesini saglamistir (Dogan, 2007: 180). ittihat ve Terakki Cemiyeti’nin
liderliginde giiclenen muhalefetin miidahalesiyle II. Megsrutiyet Donemi baglamistir. Bu
donemde meclis yeniden ac¢ilmis ve Kanun-1 Esasi tekrar yiiriirliige konulmustur.
Boylece diisiince, ifade ve toplanti Ozgiirliigii gibi kavramlar yeniden giindeme

gelmislerdir (Ziircher, 2001, s.135).

Bu donemde meydana gelen diger bir onemli gelisme de gerek Kanun-i
Esasi’de yapilan degisiklikler gerekse diger kanunlar iizerinde yapilan degisikliklerdir.
Kanun-1 Esasi’de yapilan degisiklikler II. Mesrutiyet’in ilan1 ile birlikte giindeme
gelmemis, ondan yaklasik bir yil sonra ger¢eklesmistir. Bundan once dikkat ¢ekici bir
diger onemli gelisme de II. Abdiilhamit tarafindan 1908 yilinda yaymlanan Hatt-1
Humayun’dur. Bu Hatt-1 Humayun’da padisah; “yurttaslar irk ve mezhep gézetmeksizin
esittir, kanunda belirtilen durumlar haricinde kimse sorgulanamaz, tutuklanamaz, hapse
atilamaz ve kotli muameleye tabi tutulamaz. Hi¢ kimse ait oldugu mahkeme disinda
sorgulanamaz. Herkesin konut dokunulmazligi hakki vardir. Egitim ve Ogretim tam
olarak serbesttir” gibi olduk¢a 6nemli konular1 kamuoyuna aktarmistir. Bu degisiklikler
1876 anayasasinda degisiklikler yapilmasini da beraberinde getirmis olup anayasada
yapilan bu degisiklikler ile yepyeni bir anayasa ortaya ¢ikmistir. Yenilenen anayasaya
gore padisahin yetkileri sinirlandirilmistir. Artik devletin temel kurumu parlamentodur.
Bu ag¢idan degerlendirildiginde Tiirkiye’de parlamenter sistem 1909 yilinda yapilan
anayasa degisikliginin bir tiriiniidiir (Dogan, 2007, s.180).

Ug kitaya hakim olan Osmanli Devleti 20. yiizyila gelindiginde topraklarinm
onemli bir bolimiinii kaybetmisti. [. Diinya Savasi'nda alinan yenilgiden sonra
imzalanan Mondros Ateskes Antlagmasi ile devletin Anadolu yarimadasi disinda ¢ok
fazla bir varlig1 kalmamis, Anadolu topraklar1 da isgal altina girmisti. Bu zorlu kosullar
altinda Anadolu'nun ¢esitli bolgelerinde direnis hareketleri baglamisti, Mustafa Kemal,

Anadolu'ya yayilan bu direnis hareketlerini birlestirerek Kurtulus Savasi'ni baglatmistir.
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Isgallere kars1 direnemeyen Osmanli hiikiimeti de giiciinii kaybetmisti. Osmanl
Devleti'nde goriilen demokratik gelismeler padisahin mutlak iktidarini smirlamaya
yonelik girisimler olup bu girisimler ile halkin iktidar1 paylagmasi, iilke yonetiminde
s0z sahibi olmasi amaglaniyordu. Yasanan gelismeler dogrultusunda artik iktidarin
paylasilmasi degil, dogrudan halka verilmesi s6z konusu olmustur. Yeni ulusal devletin
ilk anayasas1 1921 Anayasasi'dir. Bu yeni anayasaya gore egemenlik kayitsiz sartsiz
milletin olmustur. Ulusal egemenlik ilkesi, demokrasinin gerceklesmesi yoniinde atilmis
olan en 6nemli adim olup bu ilke llkeyi tek kisinin, bir azinlik yahut grubun degil

halkin yonetmesini 6ngérmekte idi (Uygun, 1996, s.18-19).

Demokrasinin {ilkemizdeki gelisim siirecinde, Cumhuriyet doneminin ayr1 bir
yeri ve Onemi vardwr. Ciinkii bu donemde yOnetime, Osmanli siyasal sisteminden
tamamen farkl bir sistem getirilmistir. Toplumsal yasamin her alanini kapsayan bu yeni
sistem; yonetimde o doneme kadar mutlak hakimiyete sahip olmus olan padisahin
yerine meclisi yani, halkin kendisini egemen kilmistir (Yesil, 2002, s.20). Cumhuriyet'in
ilan edilmesi ile birlikte Tiirkiye'de demokrasinin tam manasiyla ger¢eklesmis oldugu
sOylenebilir. Cumbhuriyetin ilan1 ve yeni Tirk Devleti'nin kurulmasmm ardindan
demokratiklesme hareketleri devam etmistir. Ozellikle 1950'den giiniimiize kadar bu
hareketlerin  yogunlastigi ve bu donemde olduk¢ca o©Onemli demokratiklesme

hareketlerinin oldugu goriilmektedir.

Tiirkiye'nin ¢ok partili sisteme gecisinde i¢ ve dis gelismeler etkili olmustur. II.
Diinya Savasi nedeniyle ortaya ¢ikan buhran ve Tiirkiye'nin 2 milyon gencinin silah
altma alinmasi, iilkenin savas i¢inde uygulamis oldugu siki yonetim sonucu ortaya ¢ikan
tepkiler 1945 yilinda olduk¢a ciddi boyutlara ulasmistir. Bunlarin yami swra disg
politikada ortaya ¢ikan Sovyet tehdidi olduk¢a 6nemli bir tehlike ortamina neden
olmustur. Bu sartlar altinda yeni ¢ok partili bir denemeye gecilmistir (Erkan, 1990,
s.45). Demokrasi alaninda yasanan diger 6nemli gelisme de 20 Temmuz 1948 tarihinde
Millet Partisinin kurulmasidir. Millet Partisinin kurulmasi ile birlikte li¢ parti 14 Mayis
1950 yilinda yapilan se¢imlere girmistir. Bu se¢imlerin sonucunda Demokrat Parti
birinci parti olarak ¢ikmustir. 14 Mayis'taki bu secimlerin ardindan 10 Subat 1954
tarthinde Cumhuriyet¢i Millet Partisi, 29 Aralik 1955 tarihinde Hiirriyet Partisi, 5 Aralik
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1958'de Cumhuriyet¢i Koylii Partisi kurularak ¢ok partili sisteme geg¢is hizlanmistir.
Sonugta cumhuriyetin ilanindan 27 Mayis 1960 ihtilaline dek Tiirkiye'de bir
parlamenter sistem kurulmaya calisilmis ve bu baglamda demokrasi ile ilgili oldukga

yogun ve 6nemli ¢abalar gergeklestirilmistir (Karaibrahimoglu, 1993, s.128).

Tirk demokrasi tarihi agismmdan diger 6nemli gelismeler; 11 Subat 1961
tarihinde Adalet Partisi’nin kurulmasi, 13 Subat 1961°de Yeni Tiirkiye Partisi ve Isci
Partisi’nin kurulmasi, 15 Haziran 1962 tarihinde Millet Partisi’nin kurulmasi, 17 Ekim
1966°da Birlik Partisi’nin kurulmasi, 12 Mayis 1967°de Giiven Partisi’nin kurulmasi, 26
Ocak 1970’te Milli Nizam Partisinin kurulmasi, 18 Aralik 1970°te Demokratik Partinin
kurulmasi, 4 Eyliil 1972°de Cumhuriyet¢i Partinin kurulmasi, 3 Mart 1973 tarihinde
Cumbhuriyet¢i Giiven partisinin kurulmasi olarak degerlendirilebilir. 1978 yil1 sonunda
bazi illerde ilan edilen sikiyonetimin ardindan 12 Eyliil askeri miidahalesi tiim iilke
capinda ilan edilmisti. Bir taraftan askeri rejim satlari ve kosullari, diger taraftan
siktydnetim uygulamalar1 ve bunlarin yargi denetiminin disinda kalisi, insan haklar1
ithlallerinin de en st diizeylere ¢ikmasma yol agmstir (Tanor, Boratav ve Aksin, 1997,

5.97-100).

12 Eyliil 1980 sonrasinda Yeni Anayasa metninin, hazirlanacak olan bir
referandum kanunu ile halkoyuna sunularak onaylanmasi, yeni Anayasanin halkoyu ile
kabul edilmis hiikiimleri geregince yeni partiler kanunu ve yeni se¢im kanunun
hazirlanarak Kurucu Meclis tarafindan kabul edilmesi, Yeni Anayasa ve Sivil Partiler
Kanuna uygun yeni partilerin kurulmasina ve teskilatlanmasina yetebilecek bir zamanda
da dikkate alinarak parti faaliyetlerinin bagslatilmasi gibi son derece onemli faaliyetler
gerceklesmistir (Tandr, Boratav ve Aksin, 1997, s.37). Kasim 1982’de yiirlirlige girmis
olan 1982 Anayasamiz, yapilan bazi degisikliklerle birlikte gilinlimiizde hala
yiiriirliiktedir. 1982 Anayasast 1961 Anayasasi’nin 6zgiirliik¢ii yanmi biiyiik 6lglide
daraltmistir (Yesil, 2002, s.35). 12 Eyliil askeri darbesinin hazirlattigi bu anayasa
olusturulma sekli ve icerigi yoOniiyle oldukca otoriter ve sert bir anayasadir. Bu
anayasada, 1961°deki insan haklarina dayanan devlet gitmis, yerine toplumun huzuru,

milli dayanigma ve adalet anlayisi i¢in var olan devlet gelmistir (Ensaroglu, 2001, s.72).
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1983 wyilinda cok partili hayata tekrar doniilmesinin ardindan sikiyonetim

uygulamalar1 giderek azalmis ve bunun yerine bazi illerde olaganiistii hal rejimi

faaliyete gecmistir. Bu donemde Milliyet¢ci Demokrasi Partisi, Halk¢1 Parti ve Anavatan

Partisi’nin yapilacak olan se¢imlere katilmasma izin verilmis, diger partiler ise veto

edilmistir. Bu donemde siyasi partiler disinda c¢ok sayida alanda kisitlamalar ve

yasaklamalar getirilmis olup tiim bunlar {ilkenin demokratiklesme yolunda oOniine

onemli bir engel koymustur (Tandr, Boratav ve Aksm, 1997, s.97-100).

Cumhuriyetin ilanindan giinlimiize 6nemli demokratik hareketlerin gelisimini

Dogan (2001, s.182-183) asagidaki gibi siralamstir:

Cumhuriyetin ilan1 (1923).

Cumbhuriyet doneminin ikinci anayasast ve Halifeligin kaldirilmasi. Bu

anayasada hakimiyetin millete ait oldugu vurgulanmistir (1924).

Medeni Kanunun kabul edilmesi. Bu kanun kadmnlara yonelik saglanmis
oldugu hak ve hiirriyetler ile 6n plana ¢ikmaktadir. Yiirtirliige giren kanun ile

birlikte resmi nikah zorunlu hale getirilmistir (1926).
Kadinlara segcme ve secilme hakkinin taninmasi (1934).
Cok partili doneme gecis (1945).

Genel secimlerin ilk kez dereceli se¢im usuliine gore gerceklestirilmesi

(1946).

1950 se¢imleri ilk kez hakim denetimi ve giivencesinde serbest, gizli oy, acik

saymm ve dokiim esasina gore yapilmistir.

Demokrat Parti’nin se¢im yoluyla elde etmis oldugu iktidar1 10 y1l stirmiis ve

27 May1s 1960°ta yapilan askeri miidahale ile son bulmustur

1961°de Kurucu Meclis tarafindan Yeni Anayasa diizenlenmistir. 1961
Anayasasi olarak bilinen bu anayasa yasama gorevini TBMM’ye, yliriitmeyi
Cumbhurbaskan1 ve Bakanlar Kurulu’na, yargiy1 da bagimsiz mahkemelere

vermekteydi
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e 12 Mart 1971 tarihinde Genelkurmay Baskani ve ii¢ kuvvet komutani
tarafindan imzalanan bir muhtra Cumhurbaskani, Meclis ve Senato

baskanlarma verildi. Bunun lizerine ddnemin basbakani goérevinden ayrildi.

e 12 Eylil 1980°de ise ordu bir siiredir toplumda gelisen siyasal ve sosyal

olaylarin artigin1 sebep olarak gostermek suretiyle yonetime el koydu

e 1982°de anarsi ve teroriin nedenlerinden birisi olarak kabul edilen 1961
Anayasasi yerine yeni anayasa hazirlanmis olup bu anayasada egemenlik

kayitsiz sartsiz milletindir ilkesi vurgulanmistir

e 1995’te 1982 Anayasasinin bazi maddeleri TBMM tarafindan
degistirilmistir.

2.4. Demokrasi ve Egitim

Egitim, demokratik bir toplum diizeninin kurulabilmesi i¢in olduk¢a dnemli bir
faaliyet olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Davranis degistirme stireci olarak tanimladigimiz
egitimi, demokratik bir toplum diizeni olusturabilmenin 6n sart1 olarak kabul edebiliriz.
Clinkii kisinin demokratik bir toplumun gerektirdigi kisilik 6zelliklerini kazanmasi bash
basma bir egitim sorunudur. Bireylerin demokrasiyi benimsemeleri ve ona uygun
davranislarda bulunmalar1 ancak onlarin bu yonde egitilmeleriyle miimkiin olabilir
(Yesil, 2002, s.41). John Dewey, Demokrasi ve Egitim isimli eserinde demokrasi ile
egitim arasindaki iligkiyi ele almistir. Dewey’e gore egitimin, bireyin yasam bigimine
yon vermesi gerektigini ve bunun i¢in de etkinliklerin yasamla biitlinlesen bir ortamda
verilmesinin bu duruma olumlu yonde katki saglayacagini belirtmistir (Akt. Geray,

1993, 5.96).

Demokrasi, toplumu olusturan bireylerin hak ve 6zgiirliiklerini kullanabilmeleri
icin gerekli olan yOnetim ortamini benimsemis toplumlarin yasama bi¢imi, baska bir
deyisle bir kiiltiir trtintiidiir (Kii¢iikoncii, 2009, s.363). Bu sebepten 6tiirii kisinin
toplumsal davraniglara, ahlak ve estetik kriterlerine, inanig ve yasama anlayisina
sagliklt bir sekilde uyumuna yardim eden en onemli siire¢ olan egitimin toplumun

kiiltiirtinii  bireylere yansitma islevini yerine getirirken tiim degerler ile beraber
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demokrasi kiiltiiriinii de kazandirmas1 gerekmektedir (Varis, 1996, s.57; Hotaman 2010,
s.31). Egitim, toplumun degerlerini etkiler ve yansitir. Bireysel gelisim, herkes i¢in
firsat esitligi, saglikli bir demokrasi, iiretken bir ekonomi, elverisli bir ¢evre
olusturmanin yolu egitimden gecer. Egitim, bunlara ulagsmada katki saglayan degerleri
yansitmalidir. Bu degerler, kendimizi, ailelerimizi, iliskilerimizi ve ait oldugumuz daha
genis gruplar1 bir arada tutan adalet, diiriistlik ve 1s ahlaki gibi erdemleri

degerlendirmeyi icerir (Menter ve Walker, 2000, s.102).

Soydas ve Giiven (2009, s.64)’e gore demokrasi kavrammin erken yaslarda
benimsenmesi ve yasamin bir pargasit sekline doniismesi, c¢ocuklarin gelecekte
demokratik bireyler olmalarmi kolaylastirmaktadir. Okutan (2009, s.198)’a gore de
demokratik bir kiiltiiriin olusmasi i¢in egitimin demokrasi kiiltiirlinii yasatan bir siire¢
olmasi, ilkdgretimden itibaren toplumsal degerlerin kazandirilmak suretiyle sosyal birlik
ve biitiinlesmenin saglanmasi son derece Oonemli bir husustur. EZitim, demokrasinin
devamliliginda en 6nemli faktorlerin basinda olmasinin yani sira demokratik diistince ve

uygulamalar da egitimin gelismesinde 6nem arz eden diger hususlardir.

Demokrasi egitimi ve demokrasi bilincinin gelistirilmesi, Milli Egitimin temel
ilkeleri arasinda; “Giiclii ve dengeli, hiir ve demokratik bir toplum diizeninin
gerceklesmesi ve siirdiiriilmesi i¢in vatandaglarin sahip olmalar1 gereken demokrasi
bilincinin iilke yonetimine ait bilgi, anlayis ve davranislar ile sorumluluk duygusunun,
anayasaya, yasalara, manevi ve toplumsal degerlere sayginin, her tirlii egitim
calismalarinda Ogrencilere kazandirilmasina ve bu yondeki duygu ve davranislarin
gelistirilmesine 0zen gosterilir.” seklinde yer alan ilke geregi olarak ilkdgretim ve
ortadgretim okullarinda hayat bilgisi, sosyal bilgiler, tarih, sosyoloji, demokrasi ve
insan haklar1 gibi derslerin 6gretim programlarinda cesitli alt basliklar halinde yer alan
demokrasi egitiminde uygulamadan ziyade kurumsal boyutun One plana ¢ikarildigi
goriilmektedir (Ozpolat, 2004, s.1). Eski ilkdgretim ders programlarmnin icerisinde alt
basliklar olarak bulunan ve uygulamadan ¢ok kuramsal boyutta verilen demokrasi
egitimi yeni programlarda ise kavramsal ¢ergeveden ¢ok, yasayarak 6grenme boyutu ile
verilmek istenmektedir (Tezgel, 2008, s.150). 2004 yilindan itibaren yapilandirmaci

anlayisa gore hazirlanan yeni ilkogretim programlarinda bunu gérmek miimkiindiir.
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Demokrasi, herhangi bir ¢caba gostermeksizin kendiliginden 6grenilebilen, kendi
kendini gelistiren bir yapiya sahip degildir. Bu nedenle de genclere dogru bir demokrasi
egitiminin verilmesi son derece dnem arz eden bir konudur. Aksi takdirde bireyler agik
ve net bir sekilde anlayamadiklar1 demokrasiyi yasatma ve gelistirme girisiminde
bulunmayacaklardir (Yaniklar ve Elyildirim, 2004, s.28). Egitim ve demokrasinin
oldukca kuvvetli bir iliski icerisinde olduklar1 ve birbirlerinin amaglarmin
gerceklestirmek icin karsilikli etkilesim i¢cinde olduklar1 agik bir sekilde goriilmektedir.
Bu sekilde gerceklesecek olan etkilesim ortammim sonucu olarak demokrasinin
yerlesmesi ve demokratik toplum diizeninin yaratilmasi ¢ok daha hizli ve etkili bir
sekilde gerceklesecektir. Bu durumun saglanabilmesi i¢cin demokratik bir egitim ve
demokratik bir toplum diizenine ihtiyag vardir. Bu sekilde bir egitim ve dgretim ortami
sayesinde bireylere daha fazla sorumluluk ve gorev yiiklenecek, bireylerin kendilerinin
de katki saglayabilecegi demokratik bir ortam onlarin hayata daha iyi hazirlanmalarini
saglayacaktir. Bu sebepten 6tiirli egitim-6gretim siirecinin planlamasi gergeklestirilirken
ogrencilerin ilgi, talep ve ihtiyaglarmin goz ardi edilmemesi gerekmektedir. Insan
davranislarinin tamaminda demokrasinin hidkim hale gelmesi isteniyor ise yasamlari
siresinde demokrasi egitimi vermenin gerekli oldugu bilinciyle hareket edilmesi

gerekmektedir (Bilhan, 1991, s.220-221).

Demokrasinin demokratik bir egitim-6gretim siirecinden gecen bireylerin
yasamakta oldugu toplumlarda hayata gegcirilebilecegi gercegi dikkate alindiginda
demokratik egitim, demokrasinin ilke ve prensipleri ile yogrulmus, yapisal olarak bu
deger ve prensipler ¢ercevesinde sekillenmis egitim durumlar1 ile bu egitim
durumlarinin gergeklestigi egitim ortami olarak nitelendirilebilir (Yesil, 2009, s.107).
Buna gore, egitim ile demokrasi arasinda siki bir iligki oldugu ve okullarda verilecek
demokrasi egitimi ile bireylerde demokratik tutum ve davranislarin kalic1 hale getirilip

toplumda ortak bir demokrasi bilincinin olusturulmasi saglanabilir.

2.5. Demokrasi Egitiminin Onemi ve Amaci

Giliniimiiz bilim ve teknoloji diinyas1 olup her alanda oldukg¢a hizli gelismeler

yasanmaktadir ki bu durum iilkeler agisindan oldukg¢a zorlu bir rekabet ortamina yol
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acmaktadir. Bu baglamda egitime olan ihtiyac da daha onceki donemler ile
karsilastirildiginda daha da 6nem kazanmis bunun yani sira egitimin de bazi yeni
ihtiyaclarinin ortaya ¢ikmasma neden olmustur. Egitim, tiim yasam boyu devam eden
bir kavram olmasi1 sebebiyle egitim ile ilgili ihtiyaclarin neler oldugunun belirlenmesi
ve bu sekilde hizli gelismelerin yagsandigi giiniimiiz diinyasina ayak uydurulmasi hayati
onem arz etmektedir. Bu sekilde demokrasi egitimi daha etkili ve verimli bir sekilde
gerceklestirilecektir. Bireylerin davraniglarinda kendi yasantis1 yolu ile kasith olarak,
istenilen dogrultuda degisme meydana getirme siireci olan egitimin bireylere getirmis

oldugu katkilar asagidaki gibi siralanabilir (Tezcan, 1992, 5.79-80):

e Halk kendilerini yonetecek olan kisileri sectiginden dolayr bu konuda

zorunlu olarak egitim almalidirlar

e Egitim vasitasiyla herkes kendi yeteneklerini sonuna kadar gelistirmeyi

beklemelidir.
e Insanlar 6zgiir olmak icin egitilmelidir.
e Egitim olumlu demokratik ugraslar i¢in bir ortam olmalidir.

e Egitim iizerinde uygulanmakta olan denetimler minimum seviyede olmalidir.

Engel’e (2008, s.117) gore, basarili bir demokrasi i¢in demokrasi egitimi hayati
bir 6neme sahiptir. Egitim yoluyla okullarda verilecek demokrasi bilinci 6grencilerin
diistindiiklerini rahatca ve Ozglirce sOylemesini ve bu sayede Ogrenciler egitim
sayesinde hayatin bir pargasi olan demokrasi bilincini kazanmasini saglar. Ilk olarak
ailede, daha sonra da okulda ve toplumda verilecek olan demokrasi egitiminin devlet
tarafindan da desteklenmesi gerekmektedir. Ciinkli devletin demokratik olma seviyesi
yiikseldik¢e toplumu olusturan bireyler de bu duruma paralel olarak demokratik bir
kimlige sahip olacaktir. Bundan dolay1r devlet demokrasi egitiminin verilebilmesi ile
ilgili olarak bireylere gerekli olan her tiirlii destegi sunmalidir ki bu durum devletin
daha saglam temeller iizerine oturtulmasi ve varhigin1 devam ettirebilmesi i¢in ¢ok
biiylik bir 6nem arz etmektedir. Bu sekilde bireylere verilecek olan demokrasi egitimi
ile bireyler saglam bir kisilige sahip olmanm yam sira bu kisilige uygun davraniglar
sergileyecek ve demokrasiye olan inanglar1 da kuvvetlenecektir (Bilhan, 1991, s.220-

221).
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Kuzgun (2002, s.23) demokrasi egitiminin etkili olabilmesi i¢in bazi temel

ilkelerin benimsenmesinin faydali olacagini ifade etmektedir:

Demokrasi ile ilgili kavram, ilke ve tutumlarin kazandirilmasinda, konu
yalnizca devlet vatandas iliskileriyle sinirlandirilmamali, bunun bir yasam
bicimi olarak tiim insan iligkilerini yoneten degerler biitiinii oldugu kabul

edilmeli, programlar bu anlayisla hazirlanmalidir.

Konuyla ilgili davranislarin gelistirilmesi, sinif ici etkinliklerle ya da belli
derslerle sinirli tutulmali, her ortamda ve firsatta olumlu davranislarin

pekistirilmesine 6zen gosterilmelidir.

Okul demokratik ilkelerle isleyen bir kurum olmali, 6grencilere her firsatta

uygun rol modelleri sunmalidir.

Demokratik egitimde 6gretmenlere Onemli sorumluluklar verilmeli, her
O0gretmenin bu egitim hedeflerini gergeklestirmede rolii oldugu kabul

edilmelidir.

Demokrasiyle ilgili bilgi ve kavramlar1 edinme biligsel yetenekle ilgilidir.
Ancak bunlar1 6grenme istegi, benimseme diizeyi ve insan iliskilerine dogru
bicimde yansitma becerisinin kazanilmasi uygun bir kisilik becerisi
gerektirmektedir. Boyle bir zeminin hazirlanmasi, kisilik egitimi yoluyla
gerceklestirilebilir. Bu da 0gretmenin temel egitsel islevleri arasinda yer

almaktadir.

Demokratik yasamin gerektirdigi kisilik 6zelliklerinin kazandirilmasina ¢ok

erken yaslarda baslanmalidir.

Unesco demokrasi egitimi ile kazanilacak biligsel, duyussal ve psikomotor

becerileri soyle ifade etmistir (Ulusavag, 2003):

Bilissel beceriler;

Diinyay1 biitiinsel ve gerceke¢i olarak kavrayabilme.
Elestirel diisiinebilme.

Kendinin ve bagkalarinin hak ve sorumluluklarmi anlayabilme.
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Yerel ve kiiresel sorunlarin ve ¢6ziim olanaklarinin farkinda olma.
Kiiresel diizeyde karsilikli bagimliliklar1 anlayabilme.
Uluslararasi igbirligi siirecinde iilkesinin yerini belirleyebilme.

Planlama ve kalkinma uygulamalarinda bu roliin etkisini anlayabilme.

Duyussal beceriler;

Insan haklarmi ahlak olarak benimseme.

Olumlu benlik imaj1 ve 6z giiven gelistirme.
Kendisine baskalarina kars1 sorumluluk hissetme.
Catismay1 ¢6ziime ulastirma ve degisime acik olma.
Adalet ve esitlik diizeyini yiikseltme istegi.

Farkl kiiltiirleri ve yasamlar1 hos karsilama.

Gruplar ve uluslararasi dayanismay1 savunma.

Psikomotor beceriler;

Bir grup iiyesi olarak davranabilme.

Sorumluluklar1 dogrultusunda harekete gecebilme.

Baskalarini da dikkate aldigini gosterebilme.

Farkl kiiltiirlerden insanlarla iletisim kurabilme.
Diisiincelerini anlagilir ve kanitlara dayali ifade edebilme.
Bilgi ve deneyimlerini tutarl ve siirekli bicimde gelistirebilme.

Demokratik katilim becerisi gdsterebilme.

Yukaridaki bilgiler 1s1¢81nda, demokrasi egitimi ile cagdas demokrasi degerlerini

benimsemis, hak ve sorumluluklarini bilen, bagimsiz ve elestirel diisiinebilen, sorunlari

cozebilen, kendine ve ¢evresindekilere kars1 diiriist, farkli goriis ve diisiincelere saygil,

olaylar arasinda neden-sonug iliskisi kurabilen bireyler yetistirilmesi amaglanir.
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2.6. Demokrasi Egitimi ve Aile

Toplumsal hayatin belirgin bir 6rnegini teskil eden aile, toplumun temelini
olusturan anne, baba, c¢ocuklar ve diger akrabalardan meydana gelen sosyal bir
kurumdur. Diger bir ifade ile birbirleri ile karsilikli iligki icerisinde bulunan kari-koca,
anne-baba, kardesler ve cocuklar olarak sosyal rolleri iistlenen bireylerden meydana
gelmektedir. Bu sebepten 6tiirii aile, demokratik yasam i¢in 6grenilmesi ve uygulanmasi
gereken ilk adimi olusturmaktadir. Her aile bir okul olarak diisiiniilecek olursa anne ve
babalar o okulun hem 6grencisi hem de 6gretmeni konumundadir (Celik, 2003, s.11).
Yiiz yiize ve icten iligkilerin en yogun sekilde yasandig1 ve toplumsallagma siirecinin ilk
basladigi yer ailedir. Bu yiizden ¢ocugun davraniglarina yon vermek, kurallara uymasini
saglamak ve ona rehberlik etmek ailenin en 6nemli gorevlerindendir (Kaya, 2002, s.21).
Aileyi demokrasi acisindan 6nemli kilan sebepleri Yesil (2002, s.92) su sekilde

stralamistir;
e Aile bireylerinin tepkilerinin birey agisindan 6nemli olmasi,

e Ailenin ¢ocuga ilk ulasan ve ¢ocugun bilgilenmesini saglayan ilk kurum

olmasi,

e (Cocugun gelisim ve O0grenmeye en acik oldugu donemi aile igerisinde

gecirmesi,
e Ailenin dogal bir egitim ¢evresi olmasi,
e (Cocugun en duygusal ve en yogun iliskilerinin yasandigi1 donem olmasi,
e Cocugun kisiliginin temellerinin atilip sekillenmeye basladigi donem olmasi,

¢ Ailenin hayat boyu devam eden bir egitim kurumu olmas:.

Cocuk okul yasina gelene kadar aile yapisindan kaynakli bir¢ok tutum ve
davranis1 kazanarak okula gelir. Bu yiizden, cocugun oOrgiin 6gretim siirecine
baslamadan 6nceki yasanti yeri olan ev ortaminin da demokratik tutum ve davranig
kazandirmaya yonelik olarak diizenlenmesi gereklidir. Demokratik aile, birbirine
gilivenen ve saygi duyan, birbirlerinin ilgi ve gereksinimlerini karsilayarak birbirlerinin

gelismesini destekleyen bireylerden olusur (Bilge, 2007, s.77). Demokratik tutum
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sergilenen ailelerde ¢ocuk s6z hakkima sahiptir, cocugun duygu ve goriislerine saygi
duyulur, yetigkinler tarafindan dinlenir, cocuk sevgi ve destek goriir (Yavuzer, 1999, s.
33).

Aile i¢i iligkilerde, ailenin yapisi, sosyo-ekonomik 6zellikleri ve aile bireylerinin
egitim diizeyleri de aile i¢i1 iligkileri belirlemede oldukga etkilidir. Aile i¢indeki bu yap1
cocugu ister istemez etkilemeyebilmekte ve ¢ocuk bu siirecte yasadigi deneyimleri
ileriki yasamina uyarlamaya ve kendine model almaya caligmaktadir Kontag (2009, s.
246). Cocuklar demokratik davranislar1 ilk olarak aile, arkadas gibi yakin ¢evresinden,
daha sonra ise okulda gorerek, yasayarak benimseyecek ve uygulayacaktir.
Demokrasinin yeni nesillere 6gretilmesi, benimsetilmesi ve gelistirilmesi ailelerin
oncelikli gorevleri arasmnda yer almaktadir (Cmnar ve Biiylikkasap, 2004, s.283).
Ozellikle aile iginde ebeveynler arasindaki iliski ¢ocuklarm demokratik tutum ve
davranislarmi etkilemektedir. Anne ve babanin siirekli tartigtigi huzursuz bir ortamda
yetisen cocuk bircok problemli davranisa sahip olmakta ve okul basarisizlig
yasayabilmektedir (Yavuzer, 1999, s.40). Ailede etkili bir demokrasi egitimi alan
cocuklar toplum ile kars1 karsiya geldikleri zaman daha once 6grendikleri ile ¢elisen
davraniglar ile karsilastiklar1 zaman demokrasi ile iliskili diisiincelerinde bazi
karisikliklara neden olacaktir. Bu bakimdan demokrasi egitiminin verilmesinde toplum
faktorii dikkate alinmali ve bu egitim olabildigince yayginlastiriimalidir (Biiytikkaragoz
ve Kesici, 1998, s.10-11).

Miller ve Pedro (2006, s.298), okul ve aile iliskisinin de kurulmasmin son derece
onemli oldugunu vurgulamistir. Eger 68retmenler aileler ile olumlu ve saygili iliskiler
kurarlar ise, 6gretmenler ailelerden yarar saglayacak bir¢ok bilgiyi alarak, 6gretme ve
O0grenme slirecini saglanan isbirligi ile daha basarili ve anlamli hale getirebilirler.
Cocugun aile ortaminda kazandig1 davranislar, okulda kazanilacak davranislarina temel
olusturur. Demokratik bir kisilik kazanma siirecinde, aile ve okul ortammin birbiriyle
uyumlu olmasi ¢ocugun demokratik kavramlari kazanmasinda etkilidir. Aile ve okulun
uyumlu olmasinin yaninda, isbirligi de oldukca 6nem tasimaktadir. Aile ve okulun
demokratik davramiglarin kazanilmasindaki isbirligi, demokratik toplum bilincinin
temellerinin saglam olarak atilmasma olanak saglayacak, bunun sonucunda da ¢ocuk

demokrasiyi i¢sellestirdiginden demokrasinin devamliligi saglanmis olacaktir (Kontas,
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2009, s.245). Bu yiizden ¢ocuklarin aile ortaminda 6grendikleri ile okulda 6grendikleri
birbirlerini destekler nitelige sahip olmalidir. Bu sekilde bir paralellik 6grencilerin
okulda o6grendiklerini pekistirmelerinde oldukc¢a yararli olacaktir. Aile ortaminda
kazanilan degerler c¢ocuklarin ve genclerin diinya goriislerini, demokrasiye olan
inanglar1 {izerinde oldukga etkilidir. Ailedeki demokrasi alisgkanliginin, toplumsal
yasami1 da demokratik hale getirecegini soylemek yanlis bir diisiince degildir.
Demokrasi bir degerler sistemi olup bu degerlerin ¢ocuklara erken yaslarda verilmesi
gerekir (Onur ve Gengdogan, 2005, s.693). Bu baglamda, ¢cocuklari gozlerini agtiklari
ve icerisinde yasadiklar1 sosyal ¢evrenin aile oldugu ve bu yiizden demokrasi egitiminin
ailede baglamasi gerektigi sOylenebilir. Aile ortammda g¢ocuk, anne ve babadan
gordiiklerini kendi hayatina yansitacagi i¢in aile ig¢i ilikilerde anne ve babanin tutum ve
davranislart ¢ocugun davranislarmma etki etmektedir. Bu ylizden ebeveynlerin aile
ortaminda demokratik tutum ve davraniglar sergileyerek ¢ocuklarina 6rnek olmalar:

gerekir.

2.7. Demokrasi Egitimi ve Okul

Toplum stirekli olarak gelisim ve degisim gosteren dinamik bir yapiya sahiptir.
Artik politikayr sekillendirmis olan inanglar, taahhiitler ve baglantilar geride kalmistir.
Sosyal agirlik merkezi bilgi iscisine kaymistir (Druker, 1992, s.21). Bu durumdan
egitim orgiitleri de etkilenmis ve bu baglamda okullarin 6nemi de artmistir. Egitim
orgiitleri demokrasinin egemen olmasi gereken toplumsal 6rgiitlerdir. Ciinkii egitim ve
demokrasi arasinda siki bir iligki bulunmaktadir. Egitim orgiitii, demokrasi egitimini
gergeklestirmede en Onemli toplumsal kurumdur. Egitim orgiitiinde demokrasi
egitiminin verilebilmesi i¢in egitim ortammin katilimeilar1 bu ortamda demokrasiyi
yasatmak durumundadir (Zencirci, 2003, s.2). Bu yiizden okullara biiylik goérevler
diismektedir.

Okul, genglerin yetiskin olarak oynayacaklar1 rolii kabullenmesinde, ise
girmesine hazirlanmasinda, toplumun sosyal ve kiiltiirel degerlerinin kazandirilmasinda,
geleneklerde, inanglarda, toplumda yasamak i¢cin gereken kabiliyetleri gelistirmede ve

gencleri gerekli konumlara getirmede Onemli bir ara¢ olarak kabul edilmektedir
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(Ozdemir, 2000, s.19). Her toplumun politik sistemine uygun bir okul sistemi vardir.
Otoriter sistemde, okullar otoriteye itaati ve saygiyr Ogretir. Demokratik politik
sistemde 1ise; okullar Ogrencilere karar vermeyi, liderligi uygulamayi, diisiince
farkliliklarina hosgorii géstermeyi, digerleriyle isbirligini, digerlerinin haklarina saygi
gostermeyi 6gretmelidir. Bunlar, demokratik toplumda gerekli olan en 6nemli degerler,
tutumlar ve davranmiglardir (Rawitch,1991). Emile Durkheim, uluslar1 bir arada tutan
ahlaki kurallarin okullar tarafindan beslendigini ifade etmektedir. Durkheim’e gore
okullarin en Onemli islevi, bireyleri sosyallestirmek suretiyle toplumun milli
ozelliklerini koruyan {iiyesi haline getirmektir (Ozdemir, 2000, s.17). Okullarda
verilecek demokrasi egitimiyle 6grenciler zorlanmadan toplum hayatinda rol alabilirler

(Rossi, 20006).

Dewey’e gore demokrasilerde okullarin gorevi, ¢cocugu i¢inde dogdugu sosyal
grubun kisitlamalarindan ve ekonomik esitsizliklerden korumak ve ona gelisme firsati
vermektir. Bu egitimde firsat ve imkan esitliginin yaratilmasi demektir (Bal, 1991,
s.35). Okullarin sosyallestirme gorevi toplumlar arasinda farklilik arz etmektedir. Ancak
ogrencinin 6gretmen ve yoneticiler ile olan iligkileri neticesinde bazi bilgi ve becerileri
ve davranis kaliplarmi kazanmas1 gerektigi herkesin ortak goriisiidiir. Ogrencilere,
davranis kaliplarinin biiyiik bir kismi ¢ocuga okula gelmeden Once ailesi tarafindan
verilmektedir. Kotli davranig kaliplarmin okul tarafindan ortadan kaldirilmasi oldukga
zor bir istir. Okul bu davranig kaliplarindan iyi olanlar1 pekistirmek, kotii olanlart ise
gidermek durumundadir (Tirkmen, 2003, s.25). Burada 6nemli olan 6grencinin kendi
becerilerinin farkima varmasi ve boylelikle kendini tanimasidir. Kendini taniyan

cocugun davraniglarini istenilen dogrultuda degistirmek daha kolaydir.

Bireylerin ileriki yasamlarinda demokratik ve ¢agdas olmayan tutumlar
gelistirmelerine mani olmak i¢in demokrasi bilincinin ¢ocukluk yillarindan itibaren
icsellestirilmesi gerekir. Bu nedenle demokratik degerlerin kazandirilmasinda okulda
gecirilen zaman ve toplumsal iliskiler son derece 6nemli bir yere sahiptir. Demokrasi
bilinci igsellesmez ise kisi her tiilii davranisi kendine yarar1 dogrultusunda yapacak
boylelikle yasa, yonetmelik ve kurallar1 6nemsemeyecektir (Bademci, 2002, s.24).

Demokrasinin 21. yiizyilin ideal yasam sekli oldugu yadsinamaz bir gergektir. Bu
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bakimdan bireylerden demokrasinin sadece bir yonetim sekli olmadigini1 anlamalari,
toplumsal esitsizlikleri, ahlaksal haklar adina dengelemek i¢in kullanilan bir ara¢ oldugu
(Tourain, 2002, s.10), herkesin karsilikli hak ve sorumluluklara sahip oldugu,
birbirlerinin diisiince ve haklarina saygi gostermelerinin gerektigi bir yasam tarzi

oldugunu benimsemeleri beklenmektedir (Kincal, 2002, s.31).

Bireyin kendisini biitiin agilardan gelistirebilmesi, yasamakta oldugu cevreyi,
toplumu ve diinyayr kavrayabilmesi, sorunlarmma ilgi duyup ¢0Oziimiine destek
verebilmesi, toplumda etkin ve faydali bir rol oynayabilmesi ve bu amag¢ dogrultusunda
sorumluluk alabilmesi gibi onemli hususlara baghdir (Rowe ve Breslin, 2005).
Gerzon’a gore demokrasiyi 6gretmenin yolu onu uygulamaktir. Gerzon, hosgort, saygi,
bir bagkasindan 6grenmeye goniillii olmak gibi demokratik uluslar1 giiclii hale getiren
degerlerin okulda 6grenilmesi gerektigini vurgulamaktadir (Gerzon, 1997, s.39). Ritkin
ise gelecek nesilleri hazirlamanin okul ve toplum arasindaki baglantilar ile gelisecegini
belirtmektedir (Rifkin, 1997, s.54). Demokrasinin temelini meydana getiren hosgorii ve
isbirligi, kendine ve baskalarina giivenme gibi degerler, demokratik toplumlarda
herkeste bulunmasi gereken degerler olup bu degerler bilgi aktarimi sayesinde yahut
yasayarak Ogrenilebilir. Ancak en sagliklis1 cocugun bilgiye yasayarak ulagmasidir.
Kiiciik yaslardan beri olusturulmaya c¢alisilan degerler ileride bireyin tutumunu da
olusturur (Oguz, 2004, s.21). Farrell (1998, s.2) cocuklarin demokratik bir vatandas
olarak yetismeleri i¢in demokrasinin gerektirdigi bilgi, beceri ve tutumlar1 okulda
ogrenmeleri gerektigini belirtmistir. Bu yiizden demokrasinin gelisip yayginlagmasinda
okullar biiyilk 6neme sahiptir. Demokrasi yalnizca kitaplardan okunarak ya da siisli
climlelerle ogrenilecek bir kavram degildir. Egitim yoluyla bireylerin bilincine
islenmelidir. Bunu da gergeklestirecek olan okullarda verilen egitimdir. Fakat burada
g0z oniinde tutulmak zorunda olan nokta demokrasi bilincini agilamada biitiin yiik okula
birakilmamali, devletin tiim kurum ve birimleri arasinda paylasiimalidir. Bunun
gergeklesmesi igin demokrasinin yasanmasi ve uygulanmasi gerekmektedir (Gomleksiz
ve Kan, 2008). Bu baglamda, demokratik tutum ve davraniglarin Ggrencilere
kazandirilmasinda okullarm etkin bir roliiniin oldugu sdylenebilir. Unutulmamalidir ki

gelecek bugiliniin ¢ocuklar1 ve genglerine baghdir. Bu ylizden okul dénemlerinde
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demokratik degerler ile yetisen bireyler, biiyilidiiklerinde demokratik bir toplum

olusturma konusunda da istekli olacaklardir.

2.7.1. Demokratik okul

Toplumda demokrasi kiiltiiriiniin olusmasinda ve yasama gecirilmesinde aile
kadar okula da gorev diismektedir. Okulun bunu saglamasi icin, yalnizca demokrasiyi
ogretmesi, ders programlarinda demokrasiye yer vermesi yeterli degildir. Bunun da
otesinde demokrasinin okulda yasatilmasi gerekir (Duman, Karakaya ve Yavuz, 2003,
s.142). Cocugun sosyallesmesinde okulun 6nemi biiyliktiir. Yasam bicimi olarak kabul
edilen demokrasinin bireylere kazandirilmasinda, aileden sonra gelen ikinci 6nemli
toplumsal kurum okuldur. Demokratik degerlere iliskin kavramlarin, 6grencilere bilgi
diizeyinde kazandirilmasi yeterli degildir. Demokratik degerlere iligkin bilgilerin
kazanilmasmdan ¢ok bu bilgilerin davranisa doniismesi 6nemlidir. Bu ylizden, okulda
var olan yapilanmanin ve iliski bi¢imlerinin demokratik ilkeler cergevesinde
gergeklestirilmesi gerekir (Kincal,2012, s.104). Doganay ve Sar1 (2004, s.433),
demokratik okul denilince, demokrasinin igerik olarak ogretildigi yer degil,

demokrasinin yasanildig1 yerin anlasilmasi gerektigini vurgulamiglardir.

Kepenekei (2003, s.45)’ye gore iilke yonetimlerinin demokratiklesmesi ile
egitimin demokratik hale gelmesi arasinda oldukg¢a siki bir iliski s6z konusudur.
Egitimin demokratiklesmesinin demokratik okullar ile gergeklesebilecek bir olgu

oldugunu ifade eden Kepenekei, demokratik okul ortamlarinin:

e Okul ve smif ortaminda tiim insanlar arasinda siddetten uzak, sevgi, saygi ve

hosgoriiye dayanan karsilikli bir iletisimin saglanmasi.

e Okulun tiim 06gelerinin okul ve smif yonetiminde kendileri ile alakali
kararlara katilimmin saglanmasi kosullarini yerine getirmesi gerektigini

vurgulamaktadir.

Yenidogan (2005, s.53) demokratik bir okulda bulunmasi gereken o6zellikleri

sOyle siralamistir:

e Cocuk ve gen¢ dnemsenmeli, ciddiye alinmalidir. Ona saygi duyulmalidir.
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Okulda bulunan herkese en genis anlamda firsat saglanmalidir.

Okuldaki personel, 6gretmen ve 6grencilerin gerek kendi aralarinda gerekse

cevre ile iliskilerde yakin igbirligi igerisinde olmasina tesvik edilmelidir.
Karsilikli saygi, tolerans ve agik goriisliiliik tesvik edilmelidir.
Okulda sanatsal, kiiltiirel ve sporsal etkinliklere yer verilmelidir.

Dersler o6grenci merkezli olarak islenmeli, Ogrencilerin tartismalarina,
tartigarak 6grenmelerine olanak tanmmalidir. Ogrenciler demokratik kurallar
icinde, hakli ¢ikmak i¢in degil, dogruyu bulmak icin tartismalidir.
Ogrenmeyi yasam boyu siirdiirmeleri igin dgrenciler 6grenme ydntem ve

tekniklerini 6grenmeli kisacas1 6grenmeyi 6grenmelidir.

Okuldaki demokratik ortami olusturmaya yonelik ¢abalar ve uygulamalarin

arttirilmasi i¢in gerekli dnlemler alinmalidir.
Ogrencilerin okul yasantisinda ders dis1 etkinliklere katilimi saglanmalidir.

Egitim siiresince yapilacak uygulamali ¢aligmalarda 6grencilere belirli bir

kontrol imkani verilmelidir.

Ogrencilerin derslere aktif katilimmi destekleyerek dgretim ydntemlerinin

dengeli bir sekilde kullanilmasina tesvik edilmelidir.

Levin’e (1998, s. 64-65) gore ise, demokratik okul yapisinda olmasi1 gereken

ozellikler sunlardir:

Okul sorularla siirekli olarak ahlaki degerlere odaklanmalidir.

Okul ve okulda bulunan herkes okulda yapilacak uygulamalar hakkinda
yorum yapabilmelidir. Okuldaki her sey sorgulanmaya ac¢ik olmali ve eger

sorunlar ikna edici ise degisiklikler yapilabilmelidir.

Mantik ve bilgi, otorite ve riitbelerin daha iistiinde tutulmasi gereken bir

deger olmalidir.
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Farkl goriislere saygi ve hosgorii olmali, baskalarinin bakis acisini1 anlamaya
istekli olunmali ve biz yanligken bagkalarinin dogru olabilecegi gz 6niinde

bulundurulmalidir.

Okul yapisinin igerisindeki herkes yalnizca hosgorii gostermek degil ayni

zamanda okulda katilimin da saglanmasi i¢in etkin olarak ¢aligmalidir.

Okul, farkliliklara saygi duyarken topluluk ve dayanmisma bilincini

yapilandirmay1 basarmalidir.

Okul otorite ve giiclin farkli kaynaklar1 oldugunu fark etmeli ve

desteklemelidir.

Demokratik okul, her seyden 6nce demokratik deger ve kiiltiiriinii sindirmis

yonetici,

o0gretmen ve diger personelin bir arada bulunmasi ile Ogretimini

gergeklestirebilir. Demokratik tutum ve davranislar, giinliik yasamda pratigi yapilarak

benimsenebilir (Aydogan ve Kukul, 2003, s.24). Kuzgun (2002, s.15-16) demokratik

egitimin okullarda etkili olabilmesi i¢in su ilkelere uyulmasi gerektigini belirtmektedir:

Demokrasi ile ilgili kavram, ilke ve tutumlarin kazandirilmasinda amaclar,
yalnizca vatandas-devlet iligkileriyle smirlandirilmamali; bunun bir yasam
bi¢imi olarak tiim insan iligkilerini yoneten degerler biitiinii oldugu kabul

edilmeli, programlar bu anlayisla hazirlanmalidir.

Konuyla ilgili davranislarin gelistirilmesi, sinif i¢i etkinliklerle ya da belirli
derslerle sinirli tutulmamali; her ortamda ve firsatta olumlu davranislarin
pekistirilmesine 6zen gosterilmelidir. Egitim ortamlarinda i¢i bos ya da soyut

kavramlarin ezberletilmesi yerine yasayarak 6grenmeye agirlik verilmelidir.

Okul demokratik ilkelerle isleyen bir kurum olmali, 6grencilere her firsatta
uygun rol modelleri sunulmalidir. Bunun icin de demokratik tutumlar
benimsemis ve kisiliginin ayrilmaz bir pargasi haline getirmis 6gretmenlerin

oynayacagi roliin 6nemi vurgulanmalidir.

Demokratik egitimde 6gretmenlere Onemli sorumluluklar verilmeli, her
O0gretmenin bu egitim hedeflerini gergeklestirmede rolii oldugu kabul

edilmelidir.
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e Demokrasiyle ilgili bilgi ve kavramlar1 edinme, bilissel yetenekle ilgilidir.
Ancak bunlar1 6grenme istegi, benimseme diizeyi ve insan iligkilerine dogru
bicimde yansitma becerisinin kazanilmasi, uygun bir kisilik zemini
gerektirmektedir. Boyle bir zeminin hazirlanmast kisilik egitimi yoluyla
gerceklestirilebilir. Bu da 6gretmenin temel egitsel islevleri arasinda yer
almaktadir. Ancak, 6gretmenin ¢6zemedigi sorunlar i¢in mutlaka okuldaki

uzmanlarin yardimina bagvurulmalidir.

e Demokratik yasamin gerektirdigi kisilik O6zelliklerini kazandirmaya ¢ok

erken yaslarda baslanmalidir.

Bu bilgiler 15181inda 6grencilere demokratik kisilik 6zelliklerini kazandirabilmek
icin Oncelikle demokratik bir okul kiiltiiriiniin olusturulmasinda fayda vardir.
Demokratik bir okul kiiltiirii olugturmada da okul yonetimine ve dgretmenlere biiyiik
gorevler diismektedir. Ogrencilerin demokrasiyi yasayabilecekleri ortamlardan biri de
demokratik bir okul ortanudir. Ogrencilerde demokratik tutum ve davranislarin
kazandirilmasinda okullarin Oncelikle kendi icerisinde demokratik bir yOnetim
sergilemesi gerekir. Bu baglamda okulda gorevli olan herkesin birbirleriyle iligkilerinde
saygili ve hosgoriilii olmalar1 ve kendilerini ilgilendiren konularda diisiincelerini

rahatlikla ifade edebilecekleri bir ortam olusturmalar1 ¢ok dnemlidir.

2.7.1.1. Demokrasi egitimi ve okul meclisleri projesi

Ogrenciler igin diisiincelerini dile getirmenin en etkili yollarindan biri dgrenci
meclisi ya da bazi dgrenci ydnetim bicimleridir. Ilkdgretim okullarindaki gocuklar,
davranislari ve refahlarin1 dogrudan etkileyen etkinliklerin planlanmasina katilmaldir.
(Gainor, 2001, s.129). Okul meclisleri, 6grencilerin okulda etkin vatandaslik deneyimi
yasadiklar1 ve okul kiiltiirline uyum saglamalarina etkide bulunan araclar olarak
goriilmektedir (Deuchar, 2009, s.27). Taylor ve Johnson (2002, s.2), en genis baglamda
ogrenci meclislerinin, 6grencilerin politik okuryazarlik, toplum iligkisi, ahlaki ve sosyal

sorumluluklarinin gelismesine katkida bulunabilecegini belirtmislerdir.
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Gerek demokrasi egitimini gerekse demokratik okulu olusturabilmek icin Milli
Egitim Bakanlig1 tarafindan Demokrasi Egitimi ve Okul Meclisleri Projesi, uygulamaya
konulmustur. Demokrasi Egitimi ve Okul Meclisleri Projesi, Tiirkiye Cumhuriyeti
Anayasasi, 8. Bes Yillik Kalkinma Plan1 ve Milli Egitim Temel Kanunu esas alinarak
hazirlanmig bir projedir. Emir ve Kaya (2004, s.72) projenin demokratik hayatimiza
katkilarim soyle agiklamislardir:

e Yerlesik bir demokrasi kiiltiirii ve bilinci olusturulmasi,

e Tolerans, hosgorii, ¢ogulculuk farkliliklara ragmen insanlarm huzur ve baris
icerisinde bir arada yasayabilecegi, tartisma adabi, diisiinen sorgulayan,

analiz ve sentez yapma kabiliyeti olan bireylerin yetistirilmesi,
e Secme secilme ve oy kullanma kiiltiiriiniin kazandirilmasi,
e Diinya’ya ve global degerlere a¢ik nesiller yetistirmek.

Bu baglamda okul meclislerinin demokratik vatandaglar yetistirmede, demokrasi
kiiltiirii ve bilinci olusturmada, se¢cme, se¢ilme ve oy kiiltiiriinii kazandirmada 6nemli

katkisinin oldugu sdylenebilir.

2.7.1.2. Demokratik vatandashk ve insan haklar: egitimi hibe program

Avrupa Konseyi Bakanlar Komitesi tarafindanl6 Ekim 2002 tarihinde kabul
edilen "Demokratik Yurttaghk Egitimi Tavsiye Kararlari", Avrupa Konseyinin insan
haklar1, cogulcu demokrasi ve hukukun tistinliigii ilkelerini demokratik vatandaslik
egitimi yoluyla gelistirmeyi amaclayan, insan haklar1 ve demokrasi egitiminde yol
gosterici temel belgelerden birisidir. Igerik olarak da tiim Konsey iiyesi iilkelerin egitim
politikalarmin dayandigi temel prensipleri vurgulamasi yoniiyle de ayri1 bir dneme
sahiptir. Bu nedenle, iilkemizde insan haklar1 ve demokrasi egitimi ile ilgili ¢aligma
yapan tim kisi, birim ve kurumlar 6zelikle de okullar ve 6gretmenlerin bu tavsiye
kararlarinit tiim insan haklar1 ve demokrasi egitiminin yapildig1 ortamlarda dikkate
alarak tim egitimsel uygulamalarma dahil etmeleri demokrasi egitiminin

gelistirilmesine katki saglayacaktir (MEB, 2003).
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Avrupa Konseyi 2005 yilin1 “Egitim Yoluyla Avrupa Yurttashk Yili” ilan
etmistir. Bu yilin organizasyonunda Avrupa Konseyi yurttashk bilincinin
gelistirilmesinde ve demokratik topluma katilimi artirmada egitimin ne kadar onemli
olduguna dikkat cekmek istemektedir. Bircok Avrupa lilkesinde son yillarda yapilan
secimlerde 6zelikle genglerin politik yasama ve kamu yasamina ilgi ve katiliminin
endise verici derecede diisiik oldugu goriilmistir. Bu organizasyonla genglerin
demokratik yasama katiliminin gerekliliginin bilincine varmalar1 hedeflenmektedir.
Avrupa Konseyi bu yil sayesinde bireylerin elestirel diisiinme yetenegi, olaylar1 hosgorii
ve mantik sinirlart gergevesinde tartigma yetenegini gelistirmeyi hedeflemektedir

(Tezgel, 2006, s.3-4).

Ulkemizde vatandaslik ve demokrasi egitimi alaninda yiiriitiilen projelerden biri
de Avrupa konseyinin destekledigi Demokratik Vatandaslik ve insan Haklar1 Egitimi

Hibe Programidir. Bu projenin ana faaliyetleri;

e Egitim mevzuatinin (yonetmelik, tiizilk ve yonergeler) DVE (Demokratik
Vatandaslik Egitimi)/IHE (Insan Haklar1 Egitimi) ilkeleri zemininde analiz

edilmesi gii¢lendirilmesi.

e Ders programlarmmn DVE/IHE ilkelerine dayanilarak analiz edilmesi ve

giiclendirilmesi.

e Ortadgretim i¢in DVE/IHE ile ilgili bir mevcut ders programinin ve ders
kitabinin yeniden tasarlanmasi, ortadgretim ders programi ile mevcut
ilkdgretim zorunlu ders programinin birbirini tamamlayici nitelikte olmasini

saglamak.

e Yeni farkindalik artirma ve egitim materyallerinin hazirlanmasi ve pilot
okullarda pilot ¢aligmasinin yapilmasi; pilot calismanm ardindan

materyallerin yeniden gbzden gegirilmesi.

e MEB personelinin egitilerek DVE/IHE kapasitelerinin  artirilmasi,
ogretmenlerin egitiminde kullanilmak iizere oOgretim programlarinin ve
materyallerinin gelistirilmesi ve hizmet-i¢i egitimler ve bilgilendirme

toplantilar1 yoluyla okul toplulugunun farkindaliginin artirilmas.
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e Demokratik Okul Yeterliligi Cergevesinin ve eslik eden el kitabinin
hazirlanmas1 ve 20 pilot okulda uygulanmasi ve okul tabanli egitimler
yoluyla okul 6ncesi egitimden ortadgretim sonuna kadar demokratik okul
kiiltliriiniin ~ yayginlastirilmasi.  Kapsamli  bir  iletisim  stratejisinin
gelistirilmesi ve proje acilis ve kapanig konferanslari, seminerler ve projeye
adanmis bir web sitesi vasitasiyla kamuoyundaki farkindaligm artirilmasi ve
pilot illerde gergeklestirilecek olan bilgilendirme toplantilar1 vasitasiyla Hibe
Programmin tanitilmasi. (http://www.edchreturkey-eu.coe.int/Description

TU.asp).

2.7.2. Demokratik simif

Bir sistemdeki en 6nemli unsur iglemlerdir. Egitim sisteminde islemler 6grenme-
Ogretme siireglerini, yani egitim durumlarini kapsamaktadir. Egitim durumu hedef
davranislar1 her bir 6grenciye kazandirmak i¢in yapilan tiim zihinsel etkinlikleri, arag-
gere¢ ve donanmmi, fiziksel, biyolojik ve kimyasal yapilar1 ve zamani, 6zellikle 6rnek
davranislar1 i¢ine almaktadir (Sonmez, 2010, s.138). Egitim-6gretim etkinlikleri, genel
olarak smif ortaminda olusmaktadir. Smif ortaminin 6zelligi, 6gretme-6grenme
siiregleri lizerinde son derece dnemli bir etkiye sahiptir. (Bloom, 2012, s.108-109).
(Cagdas toplumda smifin amaci, yalniz var olan bilgiyi tiikketen degil yeni bilgiyi tireten,
drettigi bilgileri sorunlarin ¢6ziimiinde kullanan, bilgiye dayali bagimsiz kararlar
alabilen, siirekli 68renen ve gelisime agik bireyler yetistirmektir (Doganay, 2000,
s.192). Yagc1 (1998, s.21) demokratik bir sinif ortaminin varliginin, 6grenci basarisini
etkileyen onemli etkenlerden biri oldugu kadar, 6grencilerde demokratik tutum ve

davranislarin gelistirilmesinde de 6nemli bir etken oldugunu belirtmektedir.

Bloom tarafindan da ifade edildigi tlizere smf ortami, Ogrenme-6gretme
siireclerinde oldukca onemli bir degiskendir. Smif icerisinde 6grencilerin 6gretmenleri
ve arkadaglar1 ile iliskiler1 ve Ogretmenlerin 6grencileri ile iligkileri smif ortamimin
havasini etkilemektedir. Smif ortami okul etkinliklerine 6grencilerin katlimi ve okulun
orgiit havasi, 6grencilerin politik tutumlari ile iliskili olan temel unsurlardir (Okunratifa,

1984, s.163). Miller ve Pedro (2006, s.296) 6gretmenlerin, 6grencilerin birbirleriyle
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olan etkilesimlerini fark edebilmeleri, olagan ya da zarar verici bir seyler varsa bunlar1
takip edebilmeleri ve bireylerin birbirlerini sosyal dislamalarina ve tacizlerine asla

hosgoriilii yaklagmamalar1 gerektigini belirtmistir.

Demokratik bir simif ortami olusturmak i¢in 6gretmenlerin bazi ilkelere uymalari
gerekir. Bu ilkeleri sdyle siralamak olanaklidir (Kuboww ve Kinney, 2000, Akt. Oguz,
2004, s.112):

e Etkin katilim saglama
e Farkli egitim araglarindan yararlanma

e Yansitici diigiinmeyi tesvik etme

e (Ogrencinin karar alma ve problem ¢ozmesine olanak saglama
e Tartismali konulara yer verme

e Bireysel sorumluluk verme

e Insana saygiy1 benimseme

e Ilgi duymay1 destekleme

Ogrencilerin  diisiincelerini aciklamalarma imkin vermek onlarin smifta
demokrasiyi Ogrenmelerini saglar. Demokrasilerde farkli diislincelere tahammiil
edebilme vardir. Sosyal ve politik konular sinifta tartigmak 6grencinin diinya ile bag
kurmasmi saglar. Ogrenci &grendigi konular1 sadece analiz etmekle kalmaz aym
zamanda problemin kaynagini da bulmaya calisir (Kahne ve Westheimer, 2003).
Demokrasi egitimi giindelik sinif etkinlikleri ile biitiinlestirilerek yapilir. Ders esnasinda
giinliik hayattan ornekler sunmanin yani sira zamani geldik¢ce demokratik eylemlere yer
veren etkinlikler de diizenlenir. Ogretmenler &grencileri takim ¢alismasina
yonlendirmeli, smif ortaminda tartisma konular1 agarak bagkalarina diisiincelerini
aciklamas: i¢in cesaretlendirmeli, 6grencinin kars1 diislinceye saygi gosterme alisgkanligi
kazandirilmahdr (Yaniklar ve Elyildirim, 2004, s.27). Pepper ve Henry (1985, s.266-
268) ise, smif ic¢inde wuygulanmasi gereken bazi demokratik stratejilerden
bahsetmislerdir. Bunlar, cesaretlendirme, grup tartismalari, sonug, ¢ocugu anlama ve

catisma ¢ozmedir. Cesaretlendirme, 6gretmenin ¢ocuga giivendigini, inandigin1 ve saygi
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duydugunu iletmesinin bir yoludur. Grup tartismalar1 ise, g¢ocuklarm sorumluluk
duygusunu gelistirici bir etkinliktir. Sonug¢ ise, ¢ocugun yaptiklarinin sonucunu
gormesini saglamadir. Bu yolla ¢ocuk 6z disiplinini gelistirebilir. Catisma ¢6zmenin
gerceklestirilebilmesi i¢in ise 6gretmenlerin dncelikle karsilikli saygi iliskisi kurmalari,
iletisim becerilerini kullanmalari, gercek sorunu belirlemeleri, anlagma temelli yeni

alternatifler belirlenmesi gerektigini vurgulamislardir.

Demokrasi egitimini kavram ezberletmek suretiyle vermek klasik yoldur ve
olabildigince son yol olarak tercih edilmelidir. Okullarda 6gretmenler dersleri daha
zevkli hale getirmek icin dersleri anlatirken demokrasiyi giinliik hayat ile iliskilendirme,
bol 6rnek verme, tartisma ortamlar1 yaratma, rol oynama, grup ¢aligmalar yaptirma gibi
farkli metotlar kullanmaktadirlar. Fakat bu farkli metotlar bile bazi durumlarda
demokrasinin anlagilmasi i¢in yetersiz kalmaktadir. Cocuklar, demokrasiyi kendi
yasantilarinda gérme arzusu i¢indedirler. Demokrasiyi hayatin kii¢iik bir parg¢asinin
olusturarak anlatmak da olasidir. Her insan farkli bir yapiya sahiptir. Bu farklilik
zevklerinde, goriislerinde, bilgilerinde ve bunlarin sonucu olarak insanlarin tutum ve
davranislarinda agik bir sekilde goriilmektedir (Dilber, 1985, s.42). Bu baglamda,
demokrasinin hayata gegirilmesi sadece ilkeleri dogrultusunda davranislar ile miimkiin
oldugundan, demokratik smif ortamu da Ogretmenlerin ve Ogrencilerin bu ilkeler

dogrultusundaki davranislar1 sayesinde olusturulabilir.

2.7.3. Demokratik 6gretmen

Erwin ve Kipness (1997, s.58)’e gore, cocuklar 6rnek aldiklart modeller yoluyla
ogrenirler. Bu yiizden 6gretmenlerin bagkalariyla olan iletisimlerine dikkat etmeleri
gerektigini vurgulamiglardir. Bu baglamda Ogretmenlerin sergiledikleri tutum ve
davranislar ¢ok dnemlidir. Ogretmen birebir dgrenciyle i¢ ice olan ve 6grenci tarafindan
model alman bir bireydir. Ogretmenlerin sergileyecegi davranislar cocuk iizerinde
mutlaka 6nemli etkiler birakacaktir. Demokratik degerlerin dnemli oldugu 6gretme
ortaminda 6gretmen rehber rolii iistlenir. Clinkii bagimsiz, arastirici, digerleriyle anlamli
iligkiler kuran, farkliliklara saygili ve duyarli, problem ¢ozme yetisi giiclii bireyler,

ogretmenlerin sergiledikleri demokratik davranislar cergevesinde olusurlar. Ogrenciyi
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diisinmeye ve arastirmaya yOneltmek egitimin en temel 6zelligini olusturdugu igin
ogrenci ve 0gretmen egitim siirecinin her asamasinda etkindir (Giirsimsek ve Goregenli,
2004, s.78). Demokratik okul yahut smif ortamlarmin kurulmasinda 6gretmenlere son
derece onemli gorevler diismektedir. Kesici (2008, s.63)’ye gore “bu goérevleri yerine
getirebilmek, demokratik degerlere inanan bir egitimci gerektirmektedir. Demokratik
egitimci ise, hukukun iistiinliigiine, tiim insanlarin esitli§ine, temel hak ve 6zgiirliiklerin
gerekligine inanan kisidir”. Bu siirecte 68retmenlerin iizerlerine diisen gorevleri yerine
getirebilmeleri i¢in bilhassa iki husus 6nemlidir. Bunlardan birincisi demokrasinin bir
biitlin olarak egitim ortamma yansitilmasi, ikincisi de bu durumun siireklilik arz

etmesidir (Dobozy, 2007, s.118).

Shafer’in (1987) belirttigi gibi sayet Ogrencilerin demokratik degerleri
benimsemesi isteniyorsa Ogretmenler, sinif icerisinde Oncelikle demokratik kurallari
egemen kilmaldir. Bu kurallar yalnizca 6grenciler arasi iliskilerle smirli degildir.
Ogrenci 6gretmen ve Ogrenci yonetici arasindaki iliskiler de bu kurallara gore
sekillendirilmelidir (Shafer, 1987, Akt. Toper, 2007). Bireylerde demokrasi anlayisina
uygun davranig degisikliklerinin saglanmasi ancak demokratik bir egitimle
gergeklesebilir. Demokratik yonetimi benimseyen ogretmen smnifin yonetimiyle ilgili
olarak tiim sorumluluklar1 ve yetkileri 6grencilerle paylasmaktadir. Sinif yonetimiyle
ilgili olarak Ogrencileri de bu yOnetimin ve karar alma siirecinin i¢ine sokmasi

ogrencide demokratik bilincin olusmasina katki saglamaktadir (Alicigiizel, 1999, s.314).

Kepenekei, (2000, s.103—-104) 6grencilerin, 6gretmenler tarafindan siif ortami
icerisinde kendilerine demokratik bir sekilde davranildigini gordiiklerinde, zihinlerinde
soyut olarak bulunan demokrasi kavraminm, somut hale gelecegini belirtmistir.
Ogretmenin dgrencilerle iliskilerindeki davramisin kendisi aslinda bash basina bir
egitimdir. Ogretmenin karsilikl1 anlayis ierisinde, ok fazla baskici olmadan giideleyici
ve 6grencinin kisisel degerlerine onem veren yaklasimlar1 dogru oldugu zaman egitim
bir nitelik kazanmis olur. Ogrenci ve dgretmen arasinda karsilikli saygiya dayanan bir
igbirligi  olmalidir. Bu isbirligi gerceklestigi takdirde Ogrencinin  demokratik

tutumlarmin gelismesi saglanacaktir.
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2.8. Ilgili Arastirmalar

2010-2011 egitim 6gretim yilinda uygulamaya konulan 8. Smif Vatandaslik ve
Demokrasi Egitimi dersi programi daha yeni bir program oldugu icin bu dersle alakal
cok fazla calisma bulunmamaktadir. Bu béliimde, vatandaslik, demokrasi, insan haklar1

egitimi konusunda yurt i¢i ve yurt disinda yapilan ¢aligmalardan bazilar1 sunulmustur.

2.8.1. Yurt icinde yapilmis arastirmalar

Yesil (2001), Ilkdgretim Diizeyinde Okul ve Ailenin Demokratik Davranislar
Kazandirmadaki Etkisi adli arastrmasinda, ilkogretim diizeyinde aile ve smif
ortamlarinin demokratiklik diizeyini belirlemeyi amaclamistir. Arastirma sonucunda,
ogretmenler ile ailelerin yarisinin demokratik ortam olusturma yoniinden ilgisiz
davrandigr bulunmustur. Aile ortami bilgi, katilim, kural ve iligkiler agisindan smif
ortamindan daha demokratik bulunurken sorumluluk agisindan smif ortami daha

demokratik bulunmustur.

Arikan (2002), Vatandaslik ve insan Haklar1 Egitimi Dersi Egitim Programmin
Ogretmen Goriisleri Dogrultusunda Degerlendirilmesi adli arastirmasinda, Vatandaslik
ve Insan Haklar1 Egitimi dersi egitim programmi Ogretmen goriislerine gore
degerlendirmeyi amag¢lamigtir. Arastirma sonucunda, dgretmenler programda yer alan
amaclarin tam olarak gerceklesmedigini, igeriginin yeterli olmadigini, programin
uygulanmasinda diiz anlatim ve soru yanit yontemini daha fazla kullandiklarini,
degerlendirme siirecinde klasik smav ve sozlii sinavi tercih ettiklerini ve ders kitabinin

yeterli olmadigin1 belirtmislerdir.

Giiven (2002), ilkdgretim 7. ve 8. Smiflarda Okutulmakta Olan Vatandashk ve
Insan Haklar1 Dersini Veren Ogretmenlerin Nitelikleri ve Derste Karsilastiklari
Problemler adli arastrmasinda, ilkogretim 7. ve 8. smiflarda okutulmakta olan
Vatandashk ve Insan Haklar1 dersini veren Ogretmenlerin nitelikleri ve derste
karsilagtiklar1 sorunlar1 belirlemeyi amaglamistir. Arastirma sonucunda Ogretmenler

plan gelistirme ve uygulama, Olcme araci gelistirme, vatandashkla ilgili temel
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kavramlar1 6gretmekte giicliik ¢ektiklerini ve etkinlikleri yalnizca sinifta islediklerini ve

gezi-gdzlem yapma olanaklarinm olmadigini belirtmislerdir.

Yesil (2002), Okul ve Ailede insan Haklar1 ve Demokrasi Egitimi adl
calismasinda, okulda ve ailede demokrasinin ve insan haklarinin yeri incelenmistir.
Arastirma sonucuna gore demokrasinin bir kiiltiir ve zihniyet sorunu olup daha cok
yasanarak ve gozlemlenerek Ogrenilebilecegi, insan haklar1 ve demokrasi egitiminde
okul ve ailenin tek baslarina yeterli olmayip bu konuda siki bir isbirliginin
saglanmasmin biiyilk Onem tasiyacagi belirtilmistir. Yine, Ogretim ortaminin ve
cevrenin, insan haklar1 ve demokrasi konularmmin 6grenilmesinde etkili oldugu, 6grenci
davranislarima yon verebilme giicii bakimindan da, okul ve aileden ¢ok, c¢ocuklarin,

arkadaslarinin davranislarindan etkilendigi sonucuna ulasilmistir.

Yigititir (2003)’in, IIkogretim 7. Smif Vatandashk ve Insan Haklar1 Egitimi
Dersi Ozel Amaglarinin Gergeklesebilirlik Diizeyi adli arastirmasinda, mevcut
programa yonelik Ogrenci ve Ogretmen goriisleri almmustir. Arastirma sonucunda
programda yer alan amaclarin yiiksek oranda gergeklestigi sonucuna ulasilmstir.
Ogretmen ve &grenciler ders saatinin artirilmasi, programdaki bazi konulara agirlhk

verilmesi ve bazi konularm kaldirilmasi gibi goriis belirtmislerdir.

Selvi (2004), Vatandaslik ve insan Haklar1 Egitimi Dersinin Amag ve Iceriginin
Degerlendirilmesi baglikli arastirmasinda 7. ve 8. smiflarda okutulmakta olan
Vatandaslik ve Insan Haklar1 Egitimi dersinin amag ve iceriginin yeterli olup olmadigini
belirlemeyi amacglamistir. Arastirma sonucunda, 7. ve 8. smiflarda okutulmakta olan
Vatandaslik ve Insan Haklar1 Egitimi dersinde, dgrencilere vatandaslik ve insan haklari
konusunda bilgi kazandirmanin amacglandig1 goriilmiistiir. Ote yandan, Vatandaslik ve
Insan Haklar1 Egitimi dersinin vatandaslik ve insan haklari ile ilgili tutum gelistirme ve

etkin katilima iliskin yeterlik kazandirma konusunda yetersiz oldugu bulunmustur.
Ozbek (2004), Vatandaslik ve insan Haklar1 Egitimi Amagclarmm Gergeklesme

Diizeyine iliskin ~ Ogretmen Ogrenci Tutumlarinin  Degerlendirilmesi  adl

arastirmasinda, ilkdgretim programimda yer alan Vatandaslik ve Insan Haklar1 Egitimi
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dersinin amagclarinin gergeklesme diizeyini 6gretmen ve 6grenci goriislerine gore farkli
degiskenler agisindan incelemeyi amacglamistir. Arastirma sonucuna gore, 6gretmenler
Vatandaslik ve Insan Haklar1 dersinin amaglarinin orta diizeyde gerceklestigini
belirtmislerdir. Ogretmenlerin cinsiyet ve mezun olduklar1 okula gore goriisleri
degismezken, calisma yillarma gore degismistir. Buna gore, ilk 5 yilda ¢alisan

ogretmenlerin puanlar1 digerlerine gore yiiksek bulunmustur.

Kaya (2006)’nin, ilkogretim 8. Smif Vatandaslik ve Insan Haklar1 Egitimi
Dersinde Yer Alan Kavramlarin Kazanilmishk Diizeyi adli arastrmasinda, 8. sinif
vatandaslik ve insan haklar1 dersi kavramlarmin 6grenilmislik diizeyi tespit edilmeye
calisilmistir. Arastirma sonucunda, kendisine ait odalar1 bulunan 6grencilerin kendisine
ait odas1 bulunmayan 6grencilere gore daha basarili oldugu, maddi olarak yeterli gelire
sahip aile 68rencileri, maddi yonden yetersiz gelire sahip olan aile 6grencilerinden daha
basarilt olduklari, ilkdgretim sosyal bilgiler oOgretmenliginden mezun olmus
ogretmenlerden ders alan 6grencilerin diger branslardan mezun olmus 6gretmenlerden
ders alan Ogrencilerden daha basarili olduklari, annenin egitim diizeyinin yiiksek
diizeyde olmas1 6grenci kavram 6grenmelerinde olumlu bir etkiye sahip oldugu, 6grenci
velilerinin mesleginin 6grenci kavram o6grenmelerinde etkili oldugu, sonuclar1 elde

edilmistir.

Giirbiiz (2006)’iin, ilkdgretim 7. ve 8. Smiflarda Vatandaslik Bilgisi Dersinde
Demokrasi Egitimi adli arastirmasinda, 6grencilerin demokrasinin unsurlar1 ile ilgili
goriiglerini belirlemeye g¢alismistir. Arastirma sonucunda, Ogrencilerin demokrasinin
unsurlar1 igerisinde en fazla Ozgiirlik kavramina iligkin ifadelere katildiklari,

katilimlarinin en az oldugu kavrami demokrasi egitimi oldugu sonucuna ulasilmistir.

Geng (2006), Demokratik Kazanimlarin Gergeklestirilmesinde Ilkdgretim
Ogretmenlerinin  Etkililiginin Degerlendirilmesi adli arastrrmasinda, demokratik
kazanimlarin gercgeklestirilmesinde ilkogretim Ogretmenlerinin etkililigi belirlenmeye
calisilmistir. Arastirmanin sonucunda, demokratik kazanimlarm gerceklestirilmesinde
ilk6gretim O6gretmenlerinin farkli farkli etkinlikleri degisik oranlarda kullandiklari,

demokratik kazanimlarin gerceklestirilmesinde ilkdgretim 6gretmenlerinin kullandiklar:
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etkinliklerin G6gretmenlerin cinsiyeti ve okuttuklar1 smiflara gore degiskenlik
gostermedigi, mesleki kidemlerine ve oOgrenim durumlarmna gore ise degiskenlik

gosterdigi belirlenmistir.

Alkin (2007), Ingiltere ve Tiirkiye'de Ilkdgretim Programlarmndaki Vatandaslik
Egitiminin Karsilastirilmas: baslikli arastirmasinda Ingiltere ve Tiirkiye'de ilkogretim
diizeyindeki vatandaslik egitimi programlarmi, izlenen politikalarin tarihsel gelisimi,
benimsenen yaklasimlar, kazanimlar, degerlendirme stiregleri ve katilima verilen 6nem
basliklar1 acisindan incelemeyi ve karsilastirmay1 amacglamistir. Arastirma sonucunda,
Ingiltere'de vatandaslik egitiminin, 1990'l1 yillardan sonra Vatandaslik Egitimi Danisma
Grubu'nun kurulmasi ile gelismeye basladigi; Tiirkiye’de ise vatandaslik tarihsel siire¢
icerisinde  Ogretim programlarinin  gilincellenerek  yenilenmesine bagli olarak
degisikliklerin gerceklestigi anlasilmistir. Ingiltere'de vatandaslik egitiminde biitiinlesik
ve zorunlu yaklagimlarin benimsendigi, yaklagimlar konusunda okullara esneklik
tanindig1 ve tim okul yaklasimmin temel alindigi; Tiirkiye’de ise programlara
serpistirilmis sekilde ara disiplin yaklagimimin benimsendigi belirlenmistir. Sonug
olarak bu iki {iilkede vatandaslik egitimi kazanimlarmin nitel ve nicel anlamda
birbirinden oldukga farkli oldugu ortaya ¢ikmistir. Ayrica aile, okul ve toplum katilimi
konusunda iki tilkenin resmi kurumlar araciligiyla olusturduklar1 olanaklarin birbirinden

farkli oldugu belirtilmistir.

Basaran (2007), ilkdgretim Okullarinda Vatandashk ve Insan Haklar1 Egitimi
Programinin  Uygulamgina lliskin Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Goriisleri adl
calismasinda, ilkdgretim okullarmdaki Vatandashk ve Insan Haklar1 Programinin
uygulanisina  iliskin - Sosyal Bilgiler o6gretmenlerinin  goriislerini  belirlemeyi
amagclamistir. Arastirmada, Vatandashik ve Insan Haklar1 Egitimi dersi iceriginin ¢ok
yogun ve 0grenci diizeyinin tizerinde oldugu, derste diiz anlatim, soru yanit ve tartisma
yontemlerinin kullanildigi, televizyon, gazete ve dergilerden yararlanildigi sonuglarina

ulagilmistir.

Toper (2007)’in, lkdgretim Ikinci Kademe Demokrasi Egitimi: Ikinci Kademe

Ogretmenlerinin Demokratik Tutum ve Davramglar1 Sergileme Diizeyleri adh
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arastirmasinda ikinci kademe Ogretmenlerin demokratik tutum ve davraniglarinin
cinsiyet, brans ve kidemlerine gore farklilik gosterip gostermedigi belirlenmeye
calisilmistir. Arastirma sonucunda, Orneklemi olusturan ilkdgretim ikinci kademe
ogretmenlerinin demokratik tutum ve davranislar1 yeterli diizeyde sergilemedikleri

sonucuna ulagilmistir.

Ozdemir (2009)’in, Ilkogretim 8. Smf Ogrencilerine Demokrasi Kiiltiirii
Kazandirmada Demokrasi Egitimi ve Okul Meclisleri Projesinin Katkis1 adli
arastirmasinda, Demokrasi Egitimi ve Okul Meclisleri Projesi’nin 8.smif dgrencilerine
demokrasi kiiltiirii kazandirmadaki katkis1 belirlenmeye c¢alisilmistir.  Arastirma
sonucunda, demokrasi egitimi ve okul meclisleri projesinin 6grencilerde demokrasi
kiiltiirlinlin  kazanilmasinda etkili oldugu goriilmiistiir. Yapilan degerlendirmenin
sonucunda, cinsiyete ve annenin egitim diizeyine gore anlamli farkliliklar ¢ikmustir.
Gelir durumu ve babanm egitim diizeyine goére anlamh bir farkliligin olmadig:

goriilmiistiir.

Goéz (2010)’iin, Iilkdgretimde Demokrasi ve Vatandashk Egitimi adh
arastirmasinda ilkdgretim okullarinda vatandaslik egitimi veren Siif Ogretmenleri ve
Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin vatandaslik konularma iliskin bilgi, bu konulara
atfettikleri onem ve sergiledikleri davranis diizeylerini, aralarindaki iligkiyi tespit
etmeye caligmistir. Arastirma sonucunda, 6gretmenlerin vatandashik bilgi ve davranis
diizeylerinin yiiksek seviyede olduklari, 6gretmenlerin en ¢ok bilgi ve davranisa sahip
olduklar1 kategori ise demokrasi, saygi ve esitlik oldugu, 6gretmenlerin vatandaslik
konularyla ilgili bilgi diizeyleri arttik¢a, vatandaslik konularini 6nemseme diizeylerinin

de artt1g1 sonucuna ulasilmistir.

Giiven (2010), ilkdgretim Birinci Kademede Vatandaslik Egitimi Uzerine Bir
Durum Caligmas1 baglikli arastirmasinda, ilkogretim 5. sinif 6gretmenlerinin ilkogretim
programindaki vatandaslik egitimi ve egitim sisteminin vatandaslik anlayisina yonelik
goriigleri ile 5. smf dgrencilerin Insan Haklar1 ve Vatandaslik kazanimlarina ulasma
diizeyini belirlemeyi amaclamistir. Arastirma sonucunda G6gretmenlerin, 6grencilerin

vatandaslik hak ve sorumluluklarinin farkinda olduklar1 ve egitim sisteminin etkin
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vatandaslar yetistirdigine inandiklar1 bulunmustur. Ayrica arastirma sonucunda,
ogrencilerin insan haklar1 ve vatandashk ara disiplini kazanimlarin1 edinemedikleri

bulunmustur.

Gomleksiz ve Akyildiz (2012)’m Vatandashk ve Demokrasi Egitimi Dersi
Ogretim  Programinin ~ Uygulamadaki  Etkililiginin  Degerlendirilmesi  baslikli
arastrmasinda, Ogretmenlerin dersin uygulamadaki etkililigine yonelik goriisleri
belirlenmeye calisilmistir. Rize, Trabzon, Giresun, Samsun ve Ordu ilinde gorev yapan
Vatandaslik ve Demokrasi Egitimi dersi 6gretmenleri ile yapilan arastirma sonucunda,
programda oOngoriilen kazanimlar, kapsam, egitim durumu ve degerlendirmenin

uygulamada etkili oldugu sonucuna ulagilmistir.

2.8.2. Yurt disinda yapilmis arastirmalar

Browne (2001), Ilkégretimde Vatandashik Egitimi Politikalar1 ve Uygulamalari
adli arastirmasinda, bir ilkdgretim okulundaki vatandaghk egitimi uygulamalarini ortaya
cikarmayr amaclamistir. Arastirma sonucunda, 0gretmenlerin vatandashk egitiminin
oneminin farkinda olduklari, ancak, smiftaki uygulamalarinda yalnizca vatana baglilik
antlar1 ve vatanseverlik sarkilarina yer verdikleri, ders planlarinda vatandaglik
egitimiyle ilgili etkinliklere yer vermedikleri ve vatandaslik egitiminin sinifta ¢aba
harcamadan dogal olarak ger¢eklesecegine inandiklar1 bulgularina ulasilmistir. Ayrica,
bu arastrma ile 6gretmenlerin vatandaslik egitimi programinin nasil uygulanacagi ve
smifin nasil diizenlenecegi konularinda yeterli diizeyde bilgi sahibi olmadiklari

belirlenmistir.

Balake, Brady ve Sanchez (2003), Cocuklarda Demokratik Ilkelerin Gelisimi
adli arastrmalarinda, ilkogretim okullarindaki 6gretmen ve Ogrencilerin okuldaki
demokrasi algilarin1 ve vatandaslik egitimi uygulamalarini belirlemeyi amaglamiglardir.
Arastirma sonucunda, 6gretmenlerin ders planlarinda vatandaslik konusundaki temel
kavramlar ve vatanseverlik sembollerine c¢ogunlukla yer verdikleri, buna karsilik
okullarda 6grencilerin demokrasinin yasayabilmesi i¢in yeterli diizeyde model olunacak

bir ortam olusturamadiklar1 ortaya cikarilmistir. Bunun sonucu olarak, 6grencilerin
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demokrasinin ilkelerini bilmelerine karsin bu ilkeleri yasamlarimda uygulayamadiklar1
belirlenmigstir. Ayrica, Ogretmenlerin okul yonetimi politikasinin  belirlenmesi,
programlarin hazirlanmas1 ve herhangi bir egitsel etkinlik siirecinde okul kararlarma

katilmadiklar1 sonucuna ulasilmistir.

Davies ve Evans (2003), Kanada’da Bir Yerel Egitim Bolgesindeki Vatandaslik
Egitimi Uygulamalar1 adli arastirmalarinda, bir egitim bdlgesi iginde yer alan
okullardaki vatandaslik egitimi uygulamalarini belirlemeyi amaglamiglardir. Arastirma
sonucunda, okullarda alt1 farkli vatandaglik egitimi uygulamas: yapildigi, vatandaslik
egitimi konusunda okullar ile siyasetciler arasinda anlagsmazlik oldugu sonucuna
ulasilmistir.  Ogretmenlerin ~ vatandaslik  egitimi  igin  siirekli  seminerlerle
bilgilendirildikleri, ayn1 bélgede c¢alisan Ogretmenlerin birbirleriyle iletisim icinde
olduklar1 ve yerel kaynaklar1 kullandiklar1 belirlenmistir. Ayrica, 6gretmenlerin ¢ok
kiiltiirli bir toplumu yansitan smifta farkliliklara saygi ve uzlasmayi saglamakta

zorlandiklar1 belirlenmistir.

Pederson ve Cogan (2003), Alt1 Pasifik Ulkesindeki Vatandaslik Egitimi
Uygulamalar1 adli arastrmalarinda, alti Pasifik {iilkesinde belirlenen okullardaki
vatandaslik egitimi uygulamalarini belirlemeyi amaglamiglardir. Arastirma sonucunda,
alt1 iilkede de vatandaglik egitiminde yoresel, ulusal ve kiiresel vatandaslik anlayiginin
bolgeye gore degistigi, 6gretmenlerin genelde dgretici bir tutum izledikleri ve testlerle

degerlendirme yaptiklar1 belirlenmistir.

Adeyemi, Boikhutso ve Moffat (2003), Bostwana’daki Ilkogretim Ikinci
Kademe Okullarinda Vatandaslik Egitimi adli arastrmalarinda, ilkogretim ikinci
kademe okullarinda vatandaslik egitiminin nasil gergeklestigini  belirlemeyi
amaglamislardir. Arastirma sonucunda, 68retmenler vatandaslik kavramini 6grencilerin
sorumluluklarini bilmesi olarak degerlendirmisler ve vatandashigin 6zelliklerini
tanimlamada yetersiz kalmislardir. Ogretmenler, iyi vatandas yetistirmek icin grup
calismasi, arastirma, goriisme, ailelere danigsma ve egitim gezileri gibi yontemleri daha
cok kullandiklarmni belirtmislerdir. Ayrica, 6gretmenler smiflardaki 6grenci sayisinin

fazla olmasinin vatandaglik egitiminde sorun olusturdugunu belirtmislerdir.
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Chamberlin (2003), Ingiltere’de ortaokul dgrencilerinin vatandashk egitimine
iliskin goriislerini belirlemek lizerine yaptig1 arastirmasinda, ortaokul dgrencilerinin
politika bilgilerinin eksikligini ve konuya ilgisizligini gosteren sonuglara ulagmistir. Bu
arastirmada yer alan Ogrenciler, politika ile ilgili bilgilerinin az oldugunu ve bu acig1
kapatmak i¢in bir niyetlerinin olmadigini belirtmislerdir. Arastirmada, vatandashk dersi
alan 6grencilerin almayanlara gore konuyu tartismaya daha hevesli olduklar1 sonucuna

ulagilmistir.

Holland ve McKenna (2005), Vatandaslik ve Bilim Degisim Projesi baslikli
arastirmalarmda 6grencilerin bilim ve vatandashigin birbiriyle iliskili rollerini elestirel
bir bicimde degerlendirmelerini saglamayr amaclamiglardir. Arastrma sonucunda
ogrencilerin; bilim ve vatandaslik arasindaki dinamik iliskiye yOnelik bilinglerinin,
bilim ve vatandaglik arasindaki baglantilar1 dikkate alan elestirel diisiinme becerilerinin,
bilim ve teknoloji ile iliskili konularda iletisim kurabilme yeterliklerinin gelistigi ve
bilim bagimli bir toplumda vatandashk uygulamalarma o6zgiivenli bir bicimde

katildiklar1 sonucuna ulasilmistir.

Villas- Boas (2006)’1n yaptig1 arastirmada, bir ilkokulun 4. smifinda okuyan
cocuklara, 6zel olarak gelistirilmis bir vatandaslik programiyla sosyal katilimlarina
pozitif katki saglamak amag¢lanmistir. Calismada ¢ocuklarin tutum ve davranislari ve de
sosyal etkilesimleri izlenmistir. Arastirmanmn sonucunda deney smifinda anlamli bir
gelisme oldugu, kisilerarasi iligkilerde diizelme oldugu, ¢ok az bir 68renci grubunda ise
daha 1iyi1 bir biitiinlesme oldugu belirlenmistir. Ayrica arastrmanm c¢ocuklarin
demokratik tutumlarinda ve okuldaki davramglarinda pozitif etkiler sagladigi

belirlenmistir.

2.8.3. Yapilmis calismalarin genel degerlendirmesi

Yurt i¢i ve yurt disinda alanda yapilmis caligmalarin bazilar1 yukarida
Ozetlenmistir. Bu boliimde, s6z konusu calismalara iligkin genel bir degerlendirmeye

yer verilmistir. Yapilan alan arastrmasi sonucunda; vatandaslik, insan haklar1 ve

demokrasi egitimine iliskin olarak gerek yurt icinde gerekse yurt disinda yapilmis
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calismalarin  mevcut oldugu gorilmiistiir. Yurt ig¢inde yapilan arastirmalar
incelendiginde, onceki yillarda ilkdgretim ikinci kademe programlarinda yer alan
vatandaslik, insan haklar1 ve demokrasi egitimi dersi ile ilgili nicel ¢aligmalarin oldugu
tespit edilmistir. Ancak arastirmaya konu olan 8. Smif Vatandaslik ve Demokrasi
Egitimi dersi yeni uygulamaya konulan bir program oldugu icin bu konuyla ilgili
Gomleksiz ve Akyildiz’in (2012) yapmis oldugu calismanin diginda baska calismaya

rastlanmamuistir.

Hem yurt i¢i hem de yurt dis1 yapilmis ¢caligmalarin kuramsal makale, arastirma
makaleleri ayrica yiiksek lisans ve doktora tezlerinden olustugu goriilmiistiir. Bununla
birlikte farkli sempozyum ve konferanslarda sunulan ¢aligmalarm bulundugu da tespit
edilmistir. Yapilan ¢alismalar uygulama alanlar1 bakimindan incelendiginde
calismalarin egitim alaninda yapildig1 ve daha ¢ok nicel ¢alismalar oldugu deneysel
desenin pek fazla tercih edilmedigi goriilmiistiir. Ulasilan ¢alismalara bakildiginda, yurt
ici caligmalarda daha ¢ok oOrneklemi 6gretmenler olustururken, yurt disi ¢alismalarin
cogunlukla 6grenciler lizerinde yiriitiildigl tespit edilmistir. Yapilan bu arastirmanin,
vatandaslik ve demokrasi egitimi dersi konusunda yapilan diger ¢aligmalar icinde

onemli bir yer alacag diisiiniilmektedir.
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UCUNCU BOLUM

III. YONTEM

Bu boliimde; aragtrmanin modeli, ¢alisma grubu (evren ve Orneklem), veri

toplama araglari, veri toplama siireci, verilerin analizi ile ilgili bilgiler yer almaktadir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Arastirma modeli, arastirmanin sorularini cevaplamak ya da hipotezlerini test
etmek amaciyla arastirmaci tarafindan kasithh olarak gelistirilen plan (Biiyiikoztiirk,
Cakmak, Akgilin, Karadeniz ve Demirel, 2012) olarak tanimlanmaktadir. Vatandaslhk ve
Demokrasi Egitimi dersi kazanimlarinin 6grencilerde gergeklesme diizeyini ve derse
yonelik Ogrenci tutumlarmni belirlemeyi amaglayan bu arastirma tarama modelinde
desenlenmistir. Tarama modeli, ge¢miste ya da halen var olan bir durumu var oldugu
sekliyle betimlemeyi amaclamaktadir (Karasar, 2004, s.77). Bilimsel arastirma
siirecinde nitel ve nicel olmak iizere iki dnemli veri toplama bi¢imi bulunmaktadir. Nitel
ve nicel veri toplama bigimleri, veri toplama kaynaklar1 bakimindan farklilik gosterse
de her iki yontemin kullanim amaci, var olan durumu en dogru bi¢cimde ortaya
koymaktir (Yildirim ve Simsek, 2006, s.23-29). Tarama modeli nicel ve nitel arastirma
yaklasimlarinin birlikte kullanilabilmesine olanak saglayan bir modeldir (Kircaali-Iftar,

1997, s.5).

Bu arastirmada, yontem cesitlemesi kullanilmigtir. Ydntemler arasi ¢esitleme ¢
bigimde smiflandirilmaktadir; iki agsamali desen, baskin-daha az baskin desen ve karma
arastrma deseni (Creswell, 1994). Denzin (2010, s.419), uzun yillar siiren paradigma
savaslarinin oldugunu belirterek 1980(1lere gelindiginde gerek nicel gerekse nitel
verilerin bir arada kullanildig1 karma bir yontemin varligindan s6z etmektedir. Artik
gilinlimiizde nitel ve nicel arasindaki savas bitmistir ve yerini hem nicel hem de nitel

verilerin birlikte kullanildig1 ¢esitlemeye (triangulation) brrakmistir. Farkli veri



kaynaklari, farkli veri toplama ve analiz yontemlerinin bir arada kullanilmas, yiiriitiilen
arastirmalarm inandiriciligini - artrmaktadir. Bu durum ayni zamanda arastirma
sonuclarinin genellenebilirligini saglamada da siirece onemli katkilar saglamaktadir.

(Yildirim ve Simsek, 2006, s.94).

Bu arasgtrmada hem nicel hem de nitel verilerin birlikte kullanildig1 karma
arastrma yontemi kullanilmistir. Karma arastirma yOntemi, alan yazinda yakimsak
(convergence), biitiinlestirilmis (integrated), iliskilendirilmis (combined), sentez
(synthesis), nitel ve nicel yontemler (quantitative and qualitative methods), coklu
yontem (multi-method), karma metodoloji (mixed methodology), karma yontem (mixed
methods) ve karma arastirma (mixed research) gibi farki isimlerle adlandirilmaktadir
(Bryman, 2006, s.111; Crewell, 2009, s.204; Creswell ve Plano Clark, 2007, s.5;
Johnson, Onwuegbuzie ve Turner, 2007, s.122). Karma arastirma ydntemi,
arastirmalarda nitel ve nicel verileri biitiinlestirip iliskilendirerek ortak bir noktada
birlestirmek (Tashakkori ve Teddlie, 1998) ve nitel ve nicel verilerin birbirlerini
desteklemesini saglamak (Creswell ve Plano Clark, 2007) amaciyla kullanilmaktadir.
Arastirmada, karma arastirma deseninin kullanilmasmin nedeni arastirma problemine
yonelik ¢ok yonlii bir resim elde edilebilmek i¢in slirecin hem 6gretmen hem de 6grenci
goriigleriyle betimlenmesine ve yine bu siirecin Ogrencilerde basariya ulasip
ulagsmadiginin denetlenmesine gereksinim duyulmasidir. Dolayisiyla, arastirmada hem
farkl1 veri kaynaklarmin hem de farkli arastirma yontemlerinin kullanilmasi gerekmistir.
Ayrica, nitel ve nicel arastirma yaklagimlarinin birlikte kullanimiyla aragtirmanin daha

giiclii hale getirilmesi (Patton, 2002, s.247) amaglanmuistir.

Nicel boyutta betimsel arastirma yonteminden, nitel boyutta ise goriisme
tekniginden yararlanilmistir. Betimsel nitelikteki arastirmalar olaylarin, varliklarin,
kurumlarin, gruplarin, objelerin ve cesitli alanlarin “ne” oldugunu ortaya koymaya
calisir ve var olan durumlarin daha onceki kosullarla iliskileri dikkate alinarak, olaylar
arasindaki iliskileri agiklar (Kaptan, 1989, s.59). Bu yoniiyle caligma ile ilkogretim 8.
Smif Vatandaslik ve Demokrasi Egitimi dersini alan 8. smif 6grencilerinin dersin
kazanimlarinin gergeklesme diizeyine iligkin goriisleri ve 6grencilerin bu derse yonelik

tutumlar1 belirlenmeye c¢alisilmistir. Arastirmanin nitel boyutunda ise Vatandaslik ve
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Demokrasi Egitimi dersine iligkin ogretmen ve Ogrencilerin goriisleri kendilerine

yoneltilen yar1 yapilandirilmis sorular ile alinmustir.

3.2. Calisma Grubu (Evren ve Orneklem)

Calisma evrenini, 2011-2012 egitim-6gretim yilinda, Elazig il merkezindeki
ilkdgretim okullarinda Vatandasglik ve Demokrasi Egitimi dersine giren dgretmenler ile
bu okullardaki 8. smif o6grencileri olusturmaktadir. Arastirmanin nicel boyutunda
orneklem se¢iminde tabakali Ornekleme tiiri kullanilmistir. Tabakali 6rnekleme
evrendeki alt gruplarmm Orneklemde temsil edilmelerinin garanti altina alindigi ve
evrenin iki ya da daha ¢ok tabakaya (alt evrene-alt gruba) ayrildigi bir 6rnekleme
tirtidiir (Balci, 2001, s.105). Elaz1g il merkezindeki okullar bes farkli egitim bdlgesine
ayrilmaktadir. Arastirmada okullar secilirken bu egitim bdlgelerinin her birinden altigar
okul secilmistir. Okullarm belirlenmesinde sosyo-ekonomik diizeyleri de dikkate
almmistir. Bu smiflama yapilirken il Milli Egitim Miidirligiindeki yetkililer, okul
yoneticileri ile Ogretmenlerin goriislerine basvurulmus ve okullarin igerisinde
bulunduklar1 yerlesim yerleri, 6§renci profili, sosyo-ekonomik agidan 6lgiit olarak kabul
edilmistir. Buradan hareketle, her egitim bolgesinden iki iist, iki orta iki de alt sosyo-
ekonomik diizeye ait okul belirlenerek toplam 30 okul secilmistir. Arastirmanin nicel
boyutunda bu 30 okulda egitim goren, tesadiifi 6rnekleme ile belirlenen 6grencilere
arastirma Olgekleri uygulanmistir. Arastrmanin nitel boyutunda ise, arastirmaya
katilacak 6gretmen ve 68rencilerin ¢esitliligini maksimum derecede yansitmak amaciyla
maksimum ¢esitlilik 6rneklemesi kullanilmigtir. Maksimum ¢esitlilik 6rneklemesinde
amag; genelleme yapmak yerine ¢esitlilik gosteren durumlar arasinda ortak ya da
paylasilan durumlar olup olmadigini belirlemektir (Yidirim ve Simsek, 2006, s.70).
Belirlenen bu okullardaki Vatandaslik ve Demokrasi Egitimi dersine giren 38 6gretmen
ve 36 6grenci ile goriismeler yapilmistir. Asagida arastirmanin uygulandigi okullar, bu

okullardaki mevcut 6grenci sayilari ve ulasilan 6grenci ve 6gretmen sayilar: verilmistir.
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Cizelge 1. Arastirma kapsamindaki okullar ve 6grenci sayilari

Mevcut Nicel boyutta  Goériisme  Goriisme
ogrenci sayisi ulasilan yapilan yapilan
0grenci sayisi ogrenci 0gretmen

Okulun Ad1 sayis1 sayis1
1 Kog Ilkdgretim Okulu 222 184 2 2
2 Cumhuriyet IIkdgretim Okulu 67 63 1 1
3 Vali Liitfullah Bilgin {lkogretim Okulu 215 135 1 2
4 Salim Hazardagh [lkogretim Okulu 51 40 1 1
5  Ibrahim Gok ilkogretim Okulu 89 59 1 1
6  Dumlupmnar ilkégretim Okulu 205 138 1 1
7  Ismet Pasa Ilkogretim Okulu 231 185 1 2
8  Atatiirk Tlkégretim Okulu 172 142 1 1
9  Mehmet Akif Ilkégretim Okulu 25 23 1 1
10 Kaya Karakaya ilkégretim Okulu 122 87 1 1
11  Catalgesme Ilkogretim Okulu 64 59 2 1
12 Elazig ilkdgretim Okulu 132 97 2 1
13 24 Kasim Ilkogretim Okulu 43 40 1 1
14  Dogukent flkogretim Okulu 229 236 1 2
15  Goéniil Thsan Tangiilii Ilkégretim Okulu 125 66 1 1
16 TOBB ilkdgretim Okulu 127 99 1 1
17  Bahgelievler ilkogretim Okulu 114 97 1 1
18  Tevfik Yaramanoglu flkogretim Okulu 118 95 1 1
19  Sair Hayri {lkégretim Okulu 154 124 2 2
20  Nahit Ergene ilkégretim Okulu 126 113 1 1
21  Mehmetgik fIkogretim Okulu 69 48 1 1
22 Murat {lkdgretim Okulu 129 124 1 1
23 Selguklular fIkdgretim Okulu 90 69 2 1
24  Istiklal flkdgretim Okulu 205 92 1 2
25  Yiicel Ilkogretim Okulu 236 112 1 2
26 Hilalkent Ilkdgretim Okulu 94 76 1 1
27 50. Y1l flkdgretim Okulu 54 50 2 1
28  Barbaros Hayrettin Pasa Ilkogretim Okulu 42 38 1 1
29  Giimiiskavak flkogretim Okulu 58 54 1 1
30  Mezre flkdgretim Okulu 344 235 1 2

Toplam 3952 2980 36 38
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Cizelge 1 incelendiginde, arastirmanin nicel boyutuna veri toplamak amaciyla
arastirmada yer alan 30 ilkogretim okulunda toplam 3952 6grenciden 2980 6grenciye
ulagildigr goriilmektedir. Ayrica nitel boyutta da bu okullardaki 36 6grenci ve 38
ogretmenle goriisme yapilmistir. Ogrenci kazamim ve tutum Olgegini dolduran
ogrencilere ait kisisel bilgilere ait frekans ve ylizde dagilimlar1 asagida ¢izelgede

verilmistir.

Cizelge 2. Ogrencilerin cinsiyetlerine gore frekans ve yiizde dagilimlar:

Cinsiyet f %

Kiz 1501 50.4
Erkek 1479 49.6
Toplam 2980 100

Cizelge 2 incelendiginde arastirmaya katilan 2980 6grencinin 1501°1 kiz, 1479
unun da erkek 6grenci oldugu goriilmektedir. Bu dagilima gore 6rneklemin % 50.4’{inii
kiz, % 49.6’smi da erkek ogrenciler olusturmaktadir. Cizelge 3’de Arastirmaya katilan
ogrencilerin 6grenim gordiikleri okullarin sosyo-ekonomik diizeylerine gore frekans ve

yilizde dagilimlar1 verilmistir.

Cizelge 3. Ogrencilerin 6grenim gordiikleri okullarin sosyo-ekonomik diizeylerine gore

frekans ve ylizde dagilimlari

Okul Tiirii f %

Ust 1314 44.1
Orta 1120 37.6
Alt 546 18.3
Toplam 2980 100

Ogrencilerin  6grenim  gordiikleri okullarm  sosyo-ekonomik diizeylerine
bakildiginda, 6grencilerin 1314’1 {ist, 1120°si orta ve 546’s1 da alt sosyo-ekonomik
diizeydeki okullarda 6grenim gormektedirler. Bu dagilima gore drneklemin %44.1’°ini

iist, %37.6’s1n1 orta, %18.3’{inii ise alt sosyo-ekonomik diizey okullarda 6grenim goren
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ogrenciler olusturmaktadir. Cizelge 4’de arastirmaya katilan 6grencilerin baba egitim

diizeylerine gore frekans ve yiizde dagilimlar1 verilmistir

Cizelge 4. Ogrencilerin baba egitim diizeylerine gore frekans ve yiizde dagilimlari

Baba Egitim Diizeyi f %

Okuryazar degil 56 1.9
Okuryazar 157 53

[lkokul mezunu 653 21.9
[kdgretim mezunu 388 13.0
Ortadgretim mezunu 976 32.8
Universite mezunu 750 25.2
Toplam 2980 100

Ogrencilerin baba egitim diizeylerine bakildiginda 56’s1 okuryazar degil, 157’si
okuryazar, 653’1 ilkokul mezunu, 388’1 ilkdgretim mezunu, 976’s1 ortadgretim mezunu,
750’si1 tiniversite mezunudur. Bu dagilima gore 6rneklemin %1.9’unu babas1 okuryazar
olmayan, %y5.3’lnii okuryazar, %?21.9’unu ilkokul mezunu, %13.0linii ilkdgretim
mezunu, %32.8’in1 ortadgretim mezunu, %25.2°sini liniversite mezunu olan 6grenciler
olusturmaktadir. Cizelge 5’de arastirmaya katilan 6grencilerin anne egitim diizeylerine

gore frekans ve yiizde dagilimlar1 verilmistir.

Cizelge 5. Ogrencilerin anne egitim diizeylerine gore frekans ve yiizde dagilimlar:

Anne Egitim Diizeyi f %

Okuryazar degil 339 11.4
Okuryazar 261 8.8
[lkokul mezunu 973 32.7
[lkdgretim mezunu 498 16.7
Ortadgretim mezunu 591 19.8
Universite mezunu 318 10.7
Toplam 2980 100
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Ogrencilerin anne egitim diizeyleri incelendiginde, 339’u okuryazar degil, 261°i
okuryazar, 973’1 ilkokul mezunu, 498’1 ilkogretim mezunu, 591’1 ortadgretim mezunu,
318’1 liniversite mezunudur. Bu dagilima gore orneklemin %11.4°l annesi okuryazar
olmayan, %8.8’1 okuryazar, %32.7’si ilkokul mezunu, %16.7’si ilkdgretim mezunu,
%19.8’1 ortadgretim mezunu, %10.7’sini annesi Universite mezunu olan O6grenciler
olusturmaktadir. Cizelge 6’da arastirmaya katilan Ogrencilerin 6grenim gordiikleri

siniflarm mevcutlarina iliskin frekans ve ylizde dagilimlar1 verilmistir.

Cizelge 6. Ogrencilerin dgrenim gordiikleri smiflarin mevcutlarina gore frekans ve

yiizde dagilimlari
Simf Mevcudu f %
20-30 aras1 816 27.4
31-40 aras1 1513 50.1
41 ve lizeri 651 21.8
Toplam 2980 100

Cizelge 6 incelendiginde arastirmaya katilan 2980 6grencinin 816 (%27.4)’s1 20-
30 aras1 6grenci mevcutlu siiflarda, 1513 (9%50.1)’t 31-40 aras1 ve 651 (21.8)’1 41 ve
iizeri 6grenci mevcutlu smiflarda 6grenim goérmektedirler. Cizelge 5°te arastirmaya
katilan 6grencilerin ders kapsaminda okul dis1 etkinlik yapma durumlarina gore frekans

ve yiizde dagilimlar1 verilmistir.

Cizelge 7. Ogrencilerin ders kapsaminda okul dis etkinlik yapmalarina gore frekans ve

yiizde dagilimlari
Okul Dis1 Etkinlik Yapma f %
Evet 624 243
Hayir 2356 75.7
Toplam 2980 100
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Cizelge 7 incelendiginde arastirmaya katilan 2980 6grenciden 624 (%24.3)’{inilin
ders kapsaminda okul dis1 etkinlik yaptigi, 2356 (%75.7)’smin okul dis1 etkinlik

yapmadig1 goriilmektedir.

3.3. Veri Toplama Aracglan

Bu ¢alismada nicel ve nitel olmak {izere iki tiir veri toplama araci kullanilmustir.

Bu boliimde veri toplama araglarma iliskin bilgiler sunulmustur.

3.3.1. Nicel veri toplama araclan

Arastirmanin nicel verileri toplanirken 6grencilerin Vatandaslik ve Demokrasi
Egitimi dersi kazanimlarmin gerceklesme diizeyini 6lgmek amaciyla kazanim
gerceklesme diizeyi Olgegi ve Vatandaslik ve Demokrasi Egitimi dersine yonelik
tutumlarim1  6lgecek bir tutum Olcegi kullanilmistir. Bu bolimde kazanimlarin

gerceklesme diizeyi 6lgegi ve tutum dlcegine iliskin bilgiler sunulmustur.

3.3.1.1. Kazanimlarin gerceklesme diizeyi olcegi

Arastrmanm nicel boyutunda, Vatandashik ve Demokrasi Egitimi dersi
kazanimlarinin gergeklesme diizeyine iligkin 6grenci goriislerini belirleme amaciyla
arastirmaci tarafindan bir 6lgek hazirlanmistir. Olgek gelistirilirken dnce konu ile ilgili
oldugu diisiiniilen dokiimanlar incelenmistir Milli Egitim Bakanlig1 Talim ve Terbiye
Kurulu tarafindan Tebligler Dergisi’nde yaymlanan 126 sayili 14.09.2010 tarihli
[Ikogretim 8. Smif Vatandaslik ve Demokrasi Egitimi Dersi Ogretim Programm
incelenmistir. Programlardaki kazanimlardan hareketle 38 sorulu 6zgiin bir taslak 6lgek
hazirlanmistir. Daha sonra bu konu ile ilgili olarak Vatandaslik ve Demokrasi Egitimi
dersine giren bes dgretmen ve Firat Universitesi Egitim Fakiiltesi Egitim Bilimleri
Boliimiindeki ii¢ dgretim iiyesinin goriis ve degerlendirmesine sunulmustur. Incelenen
mevcut program ve dokiimanlar sonucunda elde edilen bilgiler, dgretim tyeleri ve
ogretmenlerden gelen goriis ve diisiinceler dogrultusunda programda yer alan ve

ogrencilere kazandirilmak istenen 38 kazanim ifadesi O0lgek maddesi olacak sekilde
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diizenlenerek taslak oOlcek olarak 8. smif Ogrencilerine uygulanacak bigimde

hazirlanmstir.

Hazirlanan 6grenci kazanim taslak o6lcegi gegerlik ve gilivenirlik analizleri i¢in
random ydntemiyle belirlenen 8. smifta okuyan 295 dgrenciye uygulanmistir. Olgek
arastirmaci tarafindan okullara bizzat gidilerek elden dagitilmis ve 6grencilere dlcegi
doldurmalar1 i¢in bir ders saati silire verilip, 6lgegi doldurmalar1 saglandiktan sonra
toplanmistir. Sonuclarin genellenebilirliginin saglanmasi diisiincesiyle, okullarin sosyo-
ekonomik diizeyi ve cinsiyet bakimindan dengeli bir saymin olusturulmasma 6zen
gosterilmistir. Arastrirmanin uygulanacagi okullarin belirlenmesinde, i1 Milli Egitim
Midiirliigii'ndeki yetkililerin ve okul yoneticilerinin goriis ve degerlendirmeleri dikkate
almmistir. Bunun yani sira okullarm yerlesim alanlari, 6grenci profilleri de géz 6niinde
bulundurulmustur. Bu noktalardan hareketle, okullar sosyo-ekonomik agidan {ist, orta
ve alt diizey olarak ii¢ grupta ele almmistir. On analiz asamasinda dlgegin uygulandig
ogrenciler, Olgek daha sonra asil calisma grubuna uygulandiginda kapsam disinda
brrakilmistir. Asagida taslak oOlceklerin uygulandigi okullar ve ulasilan Ggrenci

sayilarma iligskin ¢izelge yer almaktadir.

Cizelge 9. Taslak 6lgeklerin uygulandigi okullar ve 6grenci sayilari

Okullar Ulasilan 6@renci sayisi Gegerli Olgek
Namik Kemal flkdgretim Okulu 119 108
60. Y1l iIkogretim Okulu 101 95
Ziya Gokalp Ilkdgretim Okulu 75 68
Toplam 295 271

Cizelge 9 incelendiginde, taslak Olgeklerin Elazig il merkezinde 3 okulda
uygulandig1 goriilmektedir. Bu okullarda toplam 295 6grenciye ulasiimustir. Olgek
formlar1 degerlendirilirken 24 6lgegin eksik ve yanlis dolduruldugu goriilmiis ve bu
Olcekler cikarilarak degerlendirmeler 271 o6l¢ek formu {izerinden yapilmistir. Pilot
uygulamalardan giivenilir sonuglar almak i¢in 6l¢egin uygulandigr arastirma grubunun

belirli bir saymnm iizerinde; madde sayismin bes kati kadar olmasi beklenmektedir
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(Anderson, 1988, Akt. Tavsancil, 2002, s.50). Bu baglamda 38 maddelik kazanimlarin

gerceklesme diizeyi i¢in 271 sayisinin oldukca iyi oldugu soylenebilir.

Olgegin faktor yapismi belirlemek amaciyla, maddelere ayr1 ayr1 faktdr analizi
yapilarak faktor yiikleri belirlenmistir. Olgeklerin yap1 gegerligini ortaya koymaya
calisan temel yollardan biri faktor analizidir (Balci, 2001, s.120; Biiytikoztiirk, 2010,
s.162). Ancak, faktor analizin uygulanabilir olup olmadigmin da belirlenmesi
gerekmektedir. Bu amacla mevcut Orneklemden elde edilen verilerin uygun olup
olmadigin1 belirlemek i¢in yapilan Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) testi ve evrendeki
dagilimin normalligini sinayan Bartlett testi uygulanmalidir (Tavsancil, 2002, s.50-51;
Pallant, 2005, s.174). Ogrenci kazanim 6lgeginin KMO katsayis1 .94, Bartlett Testi
sonucu 11675.3820 olarak belirlenmis ve test sonucunun istatiksel olarak anlamli
oldugu goriilmistiir (p=.000). Verilerin faktér analizine uygunlugu icin KMO
katsayisinin .60’dan yiiksek olmasi ve Bartlett testinin de anlamli ¢ikmasi
gerekmektedir (Biiyiikoztiirk, 2010, s.120). Bu sonuca gore, verilerin faktor analizi igin
uygun oldugu soylenebilir. Bu hesaplamalarin ardindan, faktér analizi islemlerine
gecilmistir. Bir faktordeki maddelerin faktor yiiklerinin .45 ve iistiinde olmasinin 1yi bir
secim olacag1 belirtilmektedir (Blyiikoztirk, 2010, s.118). Bu nedenle alt kesme
noktast .50 olarak belirlenmistir. Bunun ardindan oOncelikle Scree Plot ¢izimi
incelenmistir. Olcegin faktdr sayisi, arastirmaci tarafindan asagida yer alan Scree Plot
diyagrami temel almarak belirlenmistir. Asagida Olgcege ait Scree Plot diyagrami

verilmistir.
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Scree Plot
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Sekil 1. Kazanimlarin gergeklesme diizeyi 6lgegi scree plot grafigi

Scree Plot ¢iziminde; ili¢ ana kirilma oldugu, iiclincti faktdorden sonra egrinin
yaklagik olarak ayni dogrultuda ilerledigi goriilmiis ve 6lcegin ii¢ faktorlii bir yapida
olmasina karar verilmistir. Yapilan dondiirme islemleri sonucunda tiim maddelerin isler
durumda oldugu ve sonug olarak 38 maddelik, faktor yiikii .52 ile .86 arasinda degisen
ve ti¢ faktorli bir Olcek elde edilmistir. Vatandashik ve Demokrasi Egitimi dersi
kazanimlarinin gerceklesme diizeyi Olcegine ait faktor yiikleri, madde toplam test

korelasyonu ve giivenirlik degerleri Cizelge 8’de verilmistir.
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Cizelge 8. Kazanimlarin gerceklesme diizeyi 6lgegi faktor analizi sonuglar

Faktor Madde Test Aciklanan Cronbach

M.No Maddeler Yiikii  Korelasyonu  Varyans Alpha

1. Faktor: Demokrasi Bilinci
Vatandaslik ve Demokrasi Egitimi dersi;

Demokrasinin temel &zelliklerinin neler oldugunu

7 v . .85 .83
O0grenmemi sagladi.

Demokratik bir vatandas olmanin gereklerini

10 v o .79 75
O0grenmemi sagladi.

3 Bireysel farklarimin topluma neler katabilecegi 79 78
konusunda beni bilinglendirdi. ) )
Demokrasiyi ~ bir yasam  bi¢cimi  olarak

9 . . 78 .81
benimsememi sagladi.

Demokrasinin insana ve insan iradesine verdigi

8 N . N 17 .83
onemin farkina varmami sagladi.

Insanhigm/toplumun insani degerler ve insanin 26.147 96

5 . e e T a7 .80
cabalari ile korunup gelistirilebilecegini dgretti.

Kendime ve cevremdeki kisilere deger vermem

4 A o 17 .70
gerektigini 6grenmemi saglad.

Her insanin degerli ve onurlu oldugunu

1 s . .76 73
O0grenmemi sagladi.

2 Her bireyin kendine has &zelliklerinin oldugunun 76 74

farkina varmami sagladi.

Farkli goriis, diisiince, inang, anlayis ve kiiltiirel
11  degerlerin toplumsal yasami zenginlestirdiginin 75 .80
farkina varmami sagladi.

Insanin varliginmm ve onurunun korunmasinda
6 insan haklarinin  6nemli oldugunun farkina .70 .83
varmami sagladi.

IL. Faktor: Hak ve Ozgiirliikler
Vatandaslik ve Demokrasi Egitimi dersi;

Toplumsal cinsiyet esitliginin gii¢lendirilmesinde
12 kendi konumuma uygun sorumluluklar Gisttenmem .86 .70
gerektigi konusunda bilinglenmemi sagladi.

Demokratik ve insan haklarna saygilt bir
29 gevrenin olugmasinda goérev ve sorumluluklarimi .76 .79
yerine getirme konusunda bilinglenmemi sagladi.

Birlikte yasama kiiltiirii i¢in diyalog ve etkili

15  iletisimin O6nemli oldugunun farkina varmami .76 .65
sagladi.
Ayrimciligm  ¢esitli  bigimlerini  sorgulayarak

13  ayrimciik yapmama konusunda duyarlilik 73 74

gostermem gerektiginin farkina varmami sagladi.

Karsilastigim sorunlarin ¢oéziimiinde demokratik
tutum ve davranislart benimseyerek bu konudaki
elestirel yaklasimlar1 olgunlukla karsilamam
gerektigini 6grenmemi sagladi.

14 72 .67

Hak ve ozgiirlikklerin ihlal edildigi durumlarda
22 demokratik  ¢6ziim  Onerileri  gelistirmem .69 .76
gerektigini 6grenmemi saglad. 23.593 97

Sahip oldugum haklarin korunup gelistirilmesinde
20  demokratik hak arama yollarmi kullanmay1 .65 .70
o0grenmemi sagladi.

Hak ve Ozgiirliklerin korunup gelistirilmesinde sivil
23 toplum kuruluslarmin 6nemli oldugunu kavramami .64 75
sagladi.
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16

Isboliimii ve isbirliginin, demokratik toplum
yasami i¢in 6nemli oldugunun farkina varmami
sagladi.

.63

72

28

Kendim ve toplumun yasam kalitesinin
yiikseltilmesi  i¢in  sorumluluk  dstlenmem
gerektiginin farkina varmami sagladi.

.63

1

19

Insan haklarmin ve ozgiirliiklerinin herkes igin
dogustan ve vazgecilmez oldugunu kavramami
sagladi.

.63

74

30

Icinde yasadigim topluma ve tiim insanliga karsi
sorumluluklarimm  bulundugunun  bilincine
varmami sagladi.

.62

72

21

Hak ve ozgirliiklerin demokratik bir ortamda
gergeklesebileceginin farkina varmami sagladi.

.60

.82

18

Gunlik  yasantimdan  hareketle hak ve
ozgiirliikleri kavramamda etkili oldu.

.60

.76

33

Devletin  vatandaglarna  karsi  gérev  ve
sorumluluklarinin neler oldugunu &6grenmemi
sagladi.

.56

.78

31

Toplum yasamii diizenleyen kurallara uymam
gerektigini 6grenmemi sagladi.

52

.79

24

Insan haklar1 ile ilgili gelismeleri takip etme
konusunda istek duymamu sagladi.

52

73

II1. Faktor: Gorev ve Sorumluluklar
Vatandaslik ve Demokrasi Egitimi dersi;

38

Toplumsal sorunlarin ¢dziimiinde konumuma
uygun ¢oziim Onerileri gelistirmem gerektiginin
farkina varmami sagladi.

72

.78

25

Hukukun  istlinligiinin =~ 6nemli  oldugunu
kavramami sagladi.

1

72

34

Vatandaslik gorevlerinin iilkenin ve toplumun
birlik ve beraberligi agisindan  Snemini
kavramami sagladi.

.69

.76

27

Kendime ve bagkalarinin yagamimna ve onuruna
saygl duymam gerektigini 6grenmemi sagladi.

.69

.55

35

Toplumun birlik ve beraberligini saglayan
degerleri tanima ve bunlar1 koruma/gelistirme
konusunda sorumluluk almam gerektiginin
farkina varmami sagladi.

.67

74

37

Engelli, yasli vb. kisilerin toplumla uyumlu ve
mutlu bir yasam siirdiirebilmeleri i¢in gerekli
kosullarin ~ saglanmasi  gerektigi  konusunda
bilinglenmemi sagladi.

.66

76 20.010

36

Kamu mallarinin ve ortak yasam alanlarmm
korunmasinda sorumluluk almam gerektiginin
bilincine varmami sagladi.

.59

.76

26

Demokratik yonetimlerde sivil toplum
kuruluglarinin islevini ve sivil toplum kuruluslara
katilimin 6nemini kavramamui sagladi.

.56

7

17

Hak, ozgiirlik ve sorumluluk arasindaki iligkiyi
fark etmemde etkili oldu.

.55

.70

32

Karar verme siireglerine katilmanin  6nemli
oldugunu ve kendi konumuma uygun
sorumluluklar istlenmem gerektigi konusunda
bilinglenmemi sagladi.

.54

74

94

KMO= .94

Barttlet Testi= 11675.3820 Cronbach Alpha=.98

Toplam Varyans= 69.751
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Cizelge 8'de ogrenci kazanim 0Ol¢egi maddelerine ait faktor yiikleri, madde
toplam test korelasyon degerleri, aciklanan varyans oranlar1 ve giivenirlik degerleri
goriilmektedir. Faktor yiiklerine bakildiginda maddelerin faktor yiiklerinin .52 ile .86
arasinda degistigi goriilmektedir. Madde toplam test korelasyon degerlerinin ise .55 ile
.83 arasinda oldugu goriilmektedir. Madde toplam test korelasyonu, test maddelerinin
alman puanlar ile testin toplam puam arasindaki iliskiyi a¢iklamaktadir. Madde test
korelasyonunun pozitif ve yiiksek olmasi1 gerekmektedir (Biiylikoztiirk, 2010, s.165).
Elde edilen sonucglar secilen maddelerin iyi derecede ayirt edici oldugunu
gostermektedir. Faktor analizi sonucunda ii¢ faktor belirlenmistir. Buna gore, ilk
faktorde 11 madde, 2. faktérde 17 madde, 3. faktorde de 10 madde toplanmustir.
Belirlenen bu faktorlere anlamli isimler verilmeye c¢alisilmistir. Buna gore 1. faktor
“demokrasi bilinci”, 2. faktor “hak ve ozgiirliikler”, 3. faktor "gorev ve sorumluluklar"

olarak adlandirilmistir.

Faktor yapisina karar verilen kazanim gerceklesme diizeyi dlgeginin glivenirlik
hesaplamalari1 da yapilmustir. Olgegin tiim olarak giivenirligi Cronbach Alpha giivenirlik
katsayisi, Spearman-Brown korelasyon katsayisi ve Guttman split-half giivenirlik
formiilii kullanilarak hesaplanmistir. Tiim Ol¢egin Cronbach Alpha giivenirlik degeri
.98, Spearman-Brown korelasyon degeri .94 ve Guttman split-half degeri .95 olarak
belirlenmistir. Cronbach alfa degeri ilk 19 maddeden olusan birinci parga i¢in .96. son
19 maddeden olusan ikinci parca i¢in ise .97 olarak hesaplanmistir. I. faktoriin
(demokrasi bilinci) Cronbach Alpha giivenirlik kat sayist .96 ve agikladigir varyans
%26.147, II. Faktoriin (hak ve 6zgiirliikler) Cronbach Alpha giivenirlik kat sayis1 .97 ve
acikladig1 varyans %23.593 III. faktoriin (gérev ve sorumluluklar) Cronbach Alpha
giivenirlik kat sayis1 .94 ve agikladig1 varyans %20.010 olarak bulunmustur. Olgegin
acikladig1 toplam varyans % 69.751 olarak hesaplanmistir. Sosyal bilimlerde agiklanan
varyansin % 40 ile % 60 arasinda olmasi1 yeterli olarak kabul edilmektedir (Scherer,
Wiebe, Luther ve Adams, 1988; Akt. Tavsancil, 2010, s.48). Giivenirlik puanina iligkin
olarak Ozdamar (1999, s.522) .80 ve iizeri giivenirlik katsayisina sahip &lgeklerin

oldukea giivenilir oldugunu ifade ederken Biiyiikoztiirk (2010, s.165) ve Pallant (2005,
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s.90) .70 ve istiinlin yeterli olacagini belirtmektedir. Yapilan bu hesaplamalar

sonucunda da kazanimlarin ger¢eklesme diizeyi 6l¢egi glivenilir bulunmustur.

Bu islemlerden sonra, Olcegin faktdr yapi modeli LISREL 8.7 programindan
yararlanilarak dogrulayici faktor analizi ile test edilmistir. Oncelikle, uyum istatistikleri
hesaplanmistir. Dogrulayic1 faktor analizi sonucunda, uyum 1yiligi indeksi GFI=.92 ve
diizeltilmis uyum 1yiligi indeksi AGFI=.91 olarak tepit edilmistir. GFI ve AGFI’'nin .95
ve iizeri olmas1 miikkemmel uyuma, .90 lizeri olmas1 iyi uyuma karsilik gelmektedir
(Hooper,Caughlan ve Mullen, 2008; Akt. Cokluk ve dig., 2010, s.312; Y1ilmaz ve Celik,
2009, s.44). Bu durumda, GFI ve AGFI’'nm iyi uyuma sahip oldugu sdylenebilir.
Standardize edilmis RMR uyum indeksi SRMR=.055 olarak hesaplanmistir. SRMR ’nin
.05’1n altinda olmas1 milkkemmel uyuma, .08’in altinda olmasi iyi uyuma (Brown, 2006:
Akt. Cokluk ve dig., 2010, s.312; Yilmaz ve Celik, 2009, s.41) karsilik gelmektedir.
Buna gore SRMR’nin iyt uyuma sahip oldugu sdylenebilir. Normlastirilmis uyum
indeksi NFI=.95, normlastirilmamis uyum indeksi NNFI=.97 ve karsilastirilmali uyum
indeksi CFI=.97 olarak belirlenmistir. NFI, NNFI ve CFI uyum indekslerinin .95 ve
iizeri olmas1 miikemmel uyuma, .90’ tlizerinde olmasi iyi uyuma karsilik gelmektedir
(Stimer, 2000: Akt. Cokluk ve dig., 2010, s.312; Yilmaz ve Celik, 2009, s.43). Bu
durumda, NFI, NNFI ve CFI’nin miikemmel bir uyum gosterdigi sdylenebilir. Asagida
kazanimlarin gerceklesme diizeyi Olgegi dogrulayict faktdr analizine iliskin path

diagrami verilmistir.
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Chi-Sguare=1315.08, 4f=E62, P-valus=0.00000, RMSEA=0.060

Sekil 2. Kazanimlarin gerceklesme diizeyi 6lgegi dogrulayici faktor analizine

iliskin path diagrami

Sekil 2 incelendiginde, Chi-Square (X*)=1315.08 ve sd=662 oldugu
goriilmektedir. Bu degerler birbirine oranlandiginda X*/sd uyum iyiligi oranmm 1.99
(1315.08/662=1.99) oldugu goriilmektedir. Bu oranmn 3’lin altinda olmasi, miikemmel
uyum (Kline, 2005; Stimer, 2000; Akt. Cokluk ve dig., 2010, s.324) olarak ifade edilir.
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Bu durumda elde edilen oranin, milkemmel uyum araliginda oldugunu gostermektedir.
Yaklasik hatalarin ortalama karekokii RMSEA=.06 olarak belirlenmistir. RMSEA’ nin
.05’ten kii¢iik veya esit olmas1 uyumun miikemmel, .08’den kii¢iik olmasi uyumun iyi,
.10’dan kii¢iik olmas1 uyumun zayif oldugu seklinde ifade edilir (Joreskog ve S6rbom,
1993; Akt. Cokluk ve dig., 2010, s.307; Yilmaz ve Celik, 2009, s.40). Buna gore,
RMSEA’nin iyi uyum gosterdigi soylenebilir.

Genel olarak degerlendirildiginde, GFI, AGFI, SRMR ve RMSEA’nin iyi
uyuma; NNFI, CFI, NFI ve X?/sd oranmm miikemmel bir uyuma sahip oldugu
sOylenebilir. Bu durumda, modelin kabul edilebilir sinirlar i¢inde mitkkemmele yakin iyi
uyum gosterdigi soylenebilir. Bu c¢ercevede, kazanim gerceklesme diizeyi 6lgeginin 38
maddeden olusan ti¢ faktorlii yapismnin bir model olarak dogrulandig: ifade edilebilir.
Hazirlanan 6lcek icin faktor analizi ile ilgili biitlin islemler yapildiktan sonra 6lgek
gelistirme islemi tamamlanmis ve “Vatandaslik ve Demokrasi Egitimi Dersi Kazanim

Gergeklesme Diizeyi Olgegi” (VDEKGDO) son seklini almistir.
3.3.1.2. Tutum ol¢egi

Ogrencilerin Vatandaslik ve Demokrasi Egitimi dersine yonelik tutumlarini
0lemek amaciyla 33 maddeden olusan taslak bir tutum 6l¢egi hazirlanmistir. Hazirlanan
taslak olcek icerik ve ifade gecerligi acisindan, Firat Universitesi Egitim Fakiiltesi
Egitim Bilimleri Boliimiindeki ii¢ 6gretim iiyesinin goriis ve degerlendirmesine
sunulmustur. Uzmanlar tarafindan incelenen ve gdézden gegirilen taslak olcege gelen
goriis ve elestiriler dogrultusunda gereken diizeltmeler yapilarak 141U olumlu, 9'u
olumsuz olmak iizere 23 maddeden olusan taslak tutum 6l¢egi 6n deneme i¢in uygun
hale getirilmistir. Hazirlanan tutum 6lcegi gecerlik ve glivenirlik analizleri i¢in random
yontemiyle belirlenen kazanimlarin ger¢eklesme diizeyi 6lgeginin uygulandigir ayni

ogrenci grubuna uygulanmistir.
Olgegin faktdr analizine uygun olup olmadigmi belirlemek igin yapilan KMO

testi ve normalligi sinayan Barltlett testi sonucunda 6lgegin KMO katsayisi .92. Bartlett

Testi ise 6724.421 olarak hesaplanmis ve test sonuglar1 anlamli bulunmustur (p=.000).
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Bu sonuca gore, verilerin faktdr analizi i¢in uygun oldugu soylenebilir. Bu
hesaplamalarin ardindan, faktdr analizi islemlerine gegilmistir. Olgegin faktdr yapismi
belirlemek amaciyla, maddelere ayr1 ayr1 faktér analizi yapilarak faktor yikleri
belirlenmistir. Ogrenci tutum o6lgeginin faktdr yiikii .50 ve .50°den biiyiikk olanlar
secilmis ve Scree Plot ¢izimi incelenmistir. Asagida Olgege ait Scree Plot grafigi

verilmistir.

Scree Plot

Eigenvalue
T il

s
1

L L L UL L L L L L L
T 23 4 5 68 7 8 & 0N 1215141561810 x N8 s

Component Number

Sekil 3. Tutum 6lcegi scree plot grafigi

Scree Plot ¢iziminde li¢ ana kirilma olduguna karar verilerek 6lgegin ti¢ faktorli
bir yapida olduguna karar verilmistir. Bu islemlerin ardindan, &lgekten varimax
dondiirmesi sonucunda faktor yiikii .50°nin altinda kalan ve birden ¢ok faktorde yer
alip farki .10’un altinda olan iki madde (10 ve 21. maddeler) elenmistir. Yeniden
yapilan analiz sonucunda 21 maddelik, faktor yiikii .59 ile .80 arasinda degisen ve iki
faktorlii bir dlgek elde edilmistir. Ik faktdrde on dort madde, 2. faktdrde yedi madde
toplanmistir. Belirlenen bu faktorlere anlamli isimler verilmeye ¢alisilmistir. Buna gore
1. faktér “Gnemseme-ilgi’, 2. faktdor “sevme” olarak adlandirilnustir. Ogrenci tutum
Olcegine ait faktor yiikleri, madde toplam test korelasyonu, agiklanan varyans ve

glivenirlik degerleri asagida ¢izelgede verilmistir.
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Cizelge 10. Tutum 6l¢egi faktor analizi sonuglari

Faktor Madde Test Varyans Cronbach
M.No Maddeler Yiikii  Korelasyonu Alpha

I. Faktor: Onemseme-ilgi duyma

Vatandaslik ve demokrasi egitimi dersi ile ilgili

19 . 78 57
odev ve arastirmalar1 zevkle yaparim.

20 Vatgmdas.hk ve demokrasi egitimi dersi ile ilgili her 76 58
sey ilgimi ceker.
Vatandaghik ve demokrasi egitimi dersine

7 .76 .60
caligsmaktan hoglanirim.
Vatandashik ve demokrasi egitimi dersine

18 75 .67
katilmaktan zevk alirim.
Vatandaslik ve demokrasi egitimi dersinde yer alan

3 e 75 .60
etkinlikleri yapmaktan hoglanirim.
Vatandaslik ve demokrasi egitimi dersi ile ilgili

22 ) Co 74 .50
elime gegen her yaymi okumak isterim.
Vatandaslik ve demokrasi egitimi dersini eglenceli

1 buluyorum. 12 64 34.485 92
Vatandaslik ve demokrasi egitimi dersinde

13 ogrendiklerimi ¢evremdeki kisilere anlatmaktan .70 48

zevk alirim.

Vatandaslik ve demokrasi egitimi dersinde
11  ogrendiklerimi giinliik hayatta kullanmak beni .70 .57
mutlu ediyor.

Vatandaslik ve demokrasi egitimi dersiyle alakali

8 kitaplar1 okumaktan hoglanirim. 68 43
Vatandaslik ve demokrasi egitimi dersi kendime

15 ) 9 .68 .52
giiven duymami sagliyor.

Vatandaslik ve demokrasi egitimi dersinin haftalik

9 . S .64 49
ders saatinin artmasini isterim.

Vatandaslik ve demokrasi egitimi dersinde kendimi

5 N .62 57
rahat hissediyorum.

Vatandaslik ve demokrasi egitimi dersi gorev ve

16 . " A . .59 .52
sorumluluklarimizi 6grenmede 6nemli bir derstir.
II. Faktor: Sevme
Vatandaslik ve demokrasi egitimi dersinde bir sey

14 . o e .80 .26
ogrenmedigimi diisiiniiyorum.

23 Vatandashik ve demokrasi egitimi dersi beni 77 23
korkutuyor.

Vatandaslik ve demokrasi egitimi dersi benim igin

12 . 7 . il .56
onemsiz bir derstir.

) Vatandaghik ve demokrasi egitimi dersini 67 49
sevmiyorum. ) ) 18.231 .84
Vatandaghik ve demokrasi egitimi dersinde

17  ogrendiklerimizin  ileriki  hayatimiza  katki .66 .26
saglayacagini diiglinmiiyorum.

Vatandaslik ve demokrasi egitimi dersinde zaman

6 o .66 .53
gecmek bilmiyor.

4 Vatandaslik ve Demokrasi Egitimi dersi konularinin 60 24

giinliik hayatta 6nemli olduguna inanmiyorum.

KMO= .92 Barttlet Testi= 6724.421 Cronbach Alpha=.98 Toplam Varyans= 52.716
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Cizelge 10'da 6grenci tutum 6lcegi maddelerine ait faktor yiikleri, madde toplam
test korelasyon degerleri, agiklanan varyans oranlar1 ve gilivenirlik degerleri
goriilmektedir. Faktor yiiklerine bakildiginda maddelerin faktor yiiklerinin .59 ile .80
arasinda degistigi goriilmektedir. Madde toplam test korelasyon degerlerinin ise .23 ile
.67 arasinda degistigi goriilmektedir. Elde edilen sonuglar segilen maddelerin iyi
derecede ayirt edici oldugunu gostermektedir. Faktor yapisina karar verilen tutum
Olceginin glivenirlik hesaplamalar1 da yapilmistir. Tiim 6lgegin Cronbach Alpha
gilivenirlik degeri .98, Spearman-Brown korelasyon degeri .95 ve Guttman split-half
degeri ise .95, Cronbach alfa degeri ilk 11 maddeden olusan birinci parga i¢in .97, son
10 maddeden olusan ikinci parca i¢in ise .97 olarak hesaplanmistir. I. faktoriin
(6nemseme-ilgi duyma) Cronbach Alpha gilivenirlik kat sayis1 .92 ve acikladig1 varyans
%34.485, 1I. Faktoriin (sevme) Cronbach Alpha giivenirlik kat sayis1 .84 ve agikladigi
varyans %18.231 olarak bulunmustur. Olgegin agikladigi toplam varyans % 52.716
olarak hesaplanmistir. A¢iklanan varyansin % 40 ile % 60 arasinda olmasi yeterli olarak
kabul edilmektedir (Scherer, Wiebe, Luther ve Adams, 1988; Akt. Tavsancil, 2010,
5.48). Giivenirlik puanina iliskin olarak Ozdamar (1999, s.522) .80 ve iizeri giivenirlik
katsayisina sahip Olgeklerin oldukca giivenilir oldugunu ifade ederken Biiyiikoztiirk
(2010, s.165) ve Pallant (2005, s.90) .70 ve iistiiniin yeterli olacagin1 belirtmektedir. Bu

hesaplamalar sonucunda da tutum 6lgegi giivenilir bulunmustur.

Yapilan bu islemlerden sonra, 6lgegin faktdr yapi modeli dogrulayici faktor
analizi ile test edilmistir. Dogrulayic1 faktor analizi sonucunda, uyum iyiligi indeksi
GFI=.96 ve diizeltilmis uyum iyiligi indeksi AGFI=.93 olarak tepit edilmistir. Bu
durumda, GFI’'nin miikemmel ve AGFI'nin iyi uyuma sahip oldugu sdylenebilir.
Standardize edilmis RMR uyum indeksi SRMR=.061 olarak hesaplanmistir. Buna gore
SRMR’nin 1iyi uyuma sahip oldugu soylenebilir. Normlastirilmis uyum indeksi
NFI=.94, normlastiriimamis uyum indeksi NNFI=.96 ve karsilastirilmali uyum indeksi
CFI=.96 olarak belirlenmistir. Bu duruma gére NFI’nin iyi uyum, NNFI ve CFI’'nin

miikkemmel bir uyum gdésterdigi sdylenebilir.
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Chi-Square=444.38, df=188, P-value=0.00000, EMSER=0.071

Sekil 4. Tutum 6lcegi dogrulayici faktor analizine iliskin path diagrami

Sekil 4 incelendiginde, Chi-Square (X*)=444.38 ve sd=188 oldugu
goriilmektedir. Bu degerler birbirine oranlandiginda X*/sd uyum iyiligi oranmnin 2.36
(444.38/188=2.36) oldugu goriilmektedir. Bu durumda elde edilen oran, miikemmel
uyum oldugunu gostermektedir. Yaklasik hatalarin ortalama karekokiic RMSEA=.071
olarak belirlenmistir. Buna gére, RMSEA nin 1yi uyum gosterdigi soylenebilir.

Genel olarak degerlendirildiginde, NFI, AGFI, SRMR ve RMSEA‘nin iyi
uyuma; GFI, NNFI, CFI ve X%/sd oranmm mikemmel bir uyuma sahip oldugu
sOylenebilir. Bu durumda, modelin kabul edilebilir sinirlar i¢inde miikkemmele yakin iyi
uyum gosterdigi soylenebilir. Bu cercevede, tutum Olceginin 21 maddeden olusan iki

faktorlii yapisinin bir model olarak dogrulandig: ifade edilebilir. Hazirlanan 6lgek igin
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faktor analizi ile ilgili biitiin islemler yapildiktan sonra Olgek gelistirme islemi
tamamlanmus ve “Vatandashik ve Demokrasi Egitimi Dersi Tutum Olgegi” (VDEDTO)

son seklini almistir.

3.3.2. Nitel veri toplama araclan

Arastrmanm nitel boyutunda Ogretmenlerden; Vatandaslik ve Demokrasi
Egitimi dersinin 6nem ve gerekliligi, etkinliklerin kazanimlar1 gergeklestirmedeki
yeterliligi, derse iligkin istek ve Oneriler, derste yasanilan sorunlar, ders kapsaminda
okul i¢i ve okul disinda yapilan etkinlikler ve dersin daha etkili uygulanabilmesine
iliskin goriislerini almak amaciyla yar1 yapilandirilmis goriisme formu hazirlanmastir.
Ayn1 sekilde oOgrencilerden, programda yer alan kazanimlarn kendilerine neler
kazandirdigi, ders kapsaminda okulda yapmis olduklar1 uygulamalarin neler oldugu,
karsilagilan sorunlar, derse iliskin istek ve Onerilerine yOnelik goriislerini almak

amaciyla yar1 yapilandirilmis goriisme formu hazirlanmistir.

Gorilisme kaynak kisinin ilgi, goriis, tutum ve davraniglarini ortaya ¢ikarmak icin
iki kisi arasinda bilgi degisimini saglayan sosyal ortami olusturmak amaciyla diizenlenir
(Dillman, 1978; Akt. Balci, 2001, s.159). Nitel Arastirmalarda kullanilan en yaygin veri
toplama aracglarindan biri olan goriisme, iletisimin en yaygin bi¢imi olan konusmayi ele
aldig1 i¢in bireylerin goriislerini, deneyimlerini ve duygularini ortaya ¢ikaran oldukca
giliclii bir aractir. Goriisme yontemi; gorlisme formunun hazirlanmasi, formun test
edilmesi, goriismelerin ayarlanmasi, hazirhiklarin  yapilmasi ve gorlismelerin
gerceklestirilmesi asamalarindan olusur (Yildirim ve Simsek, 2006, s.127). Hazirlanan
goriisme sorular1 Firat Universitesi Egitim Fakiiltesi Egitim Programlar1 ve Ogretim
Ana Bilim Dalindaki ti¢ 6gretim iiyesinin goriis ve degerlendirmesine sunulmustur.
Gelen goriis ve elestiriler dogrultusunda alt1 sorudan olusan 6gretmen goriisme formu

ve dort sorudan olusan 6grenci goriisme formu hazirlanmstir.
Gorilismenin yapilis bi¢imine gore farkli isimler aldig1 bilinmektedir. Goriismeler

yapilis bigimine gore yapilandirilmis, yapilandirilmamis ve yari yapilandirilmis olmak

iizere ii¢ grupta toplanmaktadir (Merriam, 1998, s.73; Ekiz, 2003, s.62; Karasar, 2004,
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s.167-168; Lichtman, 2006, s.118). Yapilandirilmis goriisme, goriismenin yapildigi
kisinin 6zgiirligiini en fazla kisitlayan, cevaplarin denetimi ve sayisallastirilmasmin en
kolay oldugu goriisme teknigidir. Yapilandirilmamis goriisme sorulacak sorularin ana
cizgilerle belli oldugu ancak ¢ok baglayicilig1r olmayan, kisisel goriis ve yargilarin en
derin sekilde incelenmesine imkan tanmiyan; ancak degerlendirme noktasinda
arastirmacitya zorluk yasatacak goriisme teknigidir. Yari yapilandirilmig goriisme
teknigi ise bu iki uygulamanin harmanlamasiyla gerceklestirilir (Karasar, 2004, s.168).
Yar1 yapilandirilmig goriigmede goriigmenin seyrine gére mevcut sorulart agimlayici alt

sorularin da sorulmasima imkén vardir (Lichtman, 2006, s.118).

Gorilisme ile elde edilen verilerin kaydedilmesi i¢in cihaz ile kaydetme ve not
alma seklinde iki temel yol izlenmektedir (Yildrim ve Simsek, 2006, s.147).
Arastirmada 6grenci ve 6gretmenlerle yapilan goriismelerde goriisme formunda bulunan
sorular yoOneltilmis ve goOriisme verilerini bireylerin ifade ettikleri sekilde alip
coziimlemek amaciyla ses kaydiyla birlikte not alma da tercih edilmistir. GOriigsme
verileri ¢oziimlenirken Ogretmen ve Ogrencilerin gorisleri, ifade ettikleri bigcimde

kullanilmstir.

Nitel arastirmalarda en Onemli elestirilerden biri, gegerlik ve giivenirlik
sorunudur. Nitel arastirmalarda nicel arastirmalarda oldugu gibi tanim, testler ve
yontemin olmayisi, gecerlik ve giivenirlik konusunda elestirilmesine neden olmaktadir.
Buna ragmen alinacak bazi 6nlemler, bu durumu ortadan kaldirmaktadir (Yildirim ve

Simsek, 2006, 5.256).

Arastirmada kullanilan yar1 yapilandirilmis goriisme formunun gecerliligi i¢in
cesitli Olgiitler bulunmaktadir. Bunlardan biri katilimcr teyididir. Bu noktada
arastrmaya katillan Ogretmen ve Ogrencilerin se¢iminde goniilliiliik esas alinmis ve
sorulara icten cevap vermelerini saglamak i¢in isimlerinin gizli tutulacagi ifade
edilmistir. Yildirim ve Simsek (2006) arastirmalara goniillii katilimin, gecerlik ve
gilivenirligi saglama agisindan 6nemli oldugunu belirtmiglerdir. Bundan dolay1 6gretmen
ve Ogrencilere arastirmaya goniillii katilmalarini saglamak ic¢in aragtrmanin 6nemi ve

kendilerinin sunacaklar1 katki anlatilmig ve arastirmaya goniilli olanlar katilmistir.
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Ikinci olgiit ise verilerin katilimcilar ile yiiz yiize derinlemesine goriisiilerek
toplanmasidir. Bunun i¢in arastirmacilar ile yiiz ylize goriismeler yapilmis ve veriler bu
yolla toplanmistir. Toplanan verilerin ayrintili olarak rapor edilmesi ve arastirma
sonuglarina nasil ulasildiginin agiklanmasi da nitel arastirmalarda gegerligin 6nemli

Olciitleri arasinda yer almaktadir (Yildirim ve Simsek, 2006).

Gorlisme formunun uzman goriisiine sunularak teyit edilmesi de arastirmanin
gilivenirligini saglayan 6nemli bir Olgiittiir. Bu cercevede konu ile ilgili olarak Firat
Universitesinde gorev yapan ii¢ 6gretim iiyesinin goriisiine basvurulmustur. Giivenirligi
saglayan bir diger Olciit ise katilimcilarin gorislerinin bulgular kisminda dogrudan
aktarim yoluyla gosterilmesidir. Bunun i¢in 6gretmen ve 0g8rencilerin goriisleri aynen
oldugu gibi aktarilmistir. Sorularin katilimcilarin anlayabilecegi aciklik ve belirginlikte
olmasina; karmasik, anlasilmasi gii¢ olmamasina ve yanlis anlamaya yol agmayacak
nitelikte olmasina dikkat edilmistir. Arastirmada nesnelligin saglanabilmesi ig¢in
disaridan bir uzmanin veri toplama araglarmma, ham verilere, analiz asamasindaki
kodlamalara ve raporlastirma silirecine iligkin incelemeler yapmasi1 gerekmektedir
(Yildirim ve Simsek, 2006, s.272). Bu amagla; veriler arastirma siiresinde Once
arastirmact tarafindan ¢oOzlimlenmis, daha sonra ayni islemler uzman kisi (tez
danigmani) ile birlikte tekrarlanmistir. Bu yolla toplanan verilerin gecerlik ve
glivenirliginin olumsuz yonde etkilenmesi engellenmeye ¢alisilmistir. Arastirmada,
gecerlik ve giivenirligi saglamak amaciyla siralanan yollar dikkate alinmis ve

uygulanmistir.

3.4. Veri Toplama Siireci

Arastirmanin nicel boyutunu olusturan Slceklerin uygulamalar1 igin Elazig il
Milli Egitim Midiirliigii’nden gerekli izin (Ek-1) alindiktan sonra 6rneklem olarak
secilen 30 ilkogretim okulunda arastirmaci denetiminde ¢aligma grubundaki 8. sinif
ogrencilerine dlgekler (Ek-2,3) uygulanmistir. Orgencilere sorular1 cevaplamalari i¢in
30-40 dk siire verilmistir. Uygulamalar 16.04.2012 tarihinden 25.05.2012 tarihine kadar
toplam 6 haftalik siire igerisinde yapilmistir. Uygulanan 3114 6lgekten tam olarak ve

yonergeye uygun cevaplanan 2980 tanesi degerlendirmeye almmistir. Olgekleri
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uygulamadan Once, arastirmaci tarafindan, 6l¢eklerin nasil cevaplandirilacag: ile ilgili

bilgi verilmis, 6gencilerin yonelttigi sorulara gerekli agiklamalar yapilmastir.

Arastirmanin nitel boyutunu olusturan veriler, nitel veri toplama yontemlerinden
goriisme yontemi kullanilarak toplanmustir. Konuyla ilgili olarak o6gretmenlere ve
ogrencilere Vatandaslik ve Demokrasi Egitimi dersi ile ilgili degisik sorulardan olusan
goriisme formu hazirlanmistir. Yar1 yapilandirilmis ve hepsi acgik uglu olan goriisme
sorular1 (Ek-4,5) arastirmaci tarafindan 38 6gretmen ve 36 Ogrenci ile birebir yapilan
goriisme sirasinda yoneltilmistir. Goriismeler 6gretmenler odasi, bos derslik, veli
goriisme odasi, idareci odasi gibi okulda uygun olan mekanlarda gergeklestirilmistir.
Yapilan goriismeler 18 ile 30 dakika arasi slirmiistiir. GOrlisme esnasinda verilen
cevaplar not alinmig ve ayrica ses kaydi olarak da kaydedilmistir. Gorlisme sirasinda
arastirmact daha dnceden hazirlanmis olan sorular sirasiyla katilimcilara yoneltmis ve
katilimecilarin - sorularin  ¢agristirdigr  bilgileri vermeleri i¢cin gerekli sessizligin
saglanmast ve konusmalarimi tesvik icin ilgili dinleme tepkileri kullanilmaya 6zen

gosterilmistir.

3.5. Verilerin Analizi

Bu bolimde arastrma sonucunda elde edilen nicel ve nitel verilerin

coziimlenmesine iliskin bilgiler sunulmaktadir.

3.5.1. Nicel verilerin analizi

Aragtirmaci tarafindan gelistirilen ve 6grencilerin Vatandaslik ve Demokrasi
Egitimi dersi kazanimlarimin gerceklesme diizeyini ve derse yonelik tutumlarim
belirlemeye doniik dlgeklerin &n analiz islemleri gergeklestirilmistir. Olgeklere iliskin
KMO, Bartlett ve Cronbach Alpa degerleri tespit edilmistir. Bu baglamda faktor analizi
islemleri yiiriitiilmiistiir. Yapilan faktor analizi islemleri sonucunda elde edilen 68renci
kazanim ve tutum o6l¢egi, 6n uygulamanin yapildigr okullardaki dgrenciler disindaki
arastirma Ornekleminde yer alan 8. sinif Ogrencilerine arastirmacilar tarafindan

uygulanmustir. Ogrencilere iliskin kisisel verilerin analizinde yiizde ve frekans
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teknikleri kullanilmistir. Verilerin cinsiyet ve okul dis1 etkinlik yapma degiskenine gore
karsilagtirilmasinda once normal dagilima uygunluk testi (Levene Testi) yapilarak,
varyanslarin homojenligi test edilmistir. Dagilimin normal oldugu durumlarda bagimsiz

gruplar t- testi kullanilmastir.

Okulun sosyo ekonomik diizeyi, baba egitim diizeyi, anne egitim diizeyi ve smif
mevcudu degiskenlerine iliskin yapilan karsilastirmalarda da yine normal dagilima
uygunluk testi yapilarak varyanslarin homojenligi test edilmistir. Dagilimin normal
oldugu durumlarda tek yonlii varyans analizi, dagilimin normal olmadig1 durumlarda ise
Kruskall Wallis H (KWH) testleri kullanilmistr. KWH testi sonucunda anlamli
farkliligin belirlenmesi durumu gruplarm ikili kombinasyonlar1 yapilarak farkin
kaynaginin belirlenmesi i¢in Mann Whitney U (MWU) testi uygulanmistir. Tek yonlii
varyans analizi sonucunda anlamli farkliligin belirlenmesi durumunda farkliligin hangi

gruplar arasinda gerceklestigini ortaya koymak i¢in LSD testi uygulanmustir.

Veri toplama araclarinda yer alan her bir maddenin gerceklesme diizeyini
belirlemek icin “Tamamen katiliyorum, Katiliyorum, Kismen Kkatiliyorum,
Katilmiyorum, Hig¢ katilmiyorum” dereceleri kullanilmigtir. Kazanimlarin gerceklesme
diizeyi ve tutum Olgeginde yer alan olumlu maddelerin aritmetik ortalamalarin
yorumlanmasinda; 1.00-5.00 arasindaki ortalama degerleri su sekilde belirlenmistir:
Tamamen katiliyorum: 4.21-5.00; Katiliyorum: 3.41-4.20; Kismen katiliyorum: 2.61-
3.40; Katilmiyorum: 1.81-2.60; Hi¢ katilmiyorum: 1.00-1.80. Tutum 6l¢eginde yer alan
olumsuz maddelerin aritmetik ortalamalarmmin yorumlanmasinda ortalama degerler su
sekilde belirlenmistir: Tamamen katiliyorum: 1.00-1.80; Katiliyorum: 1.81-2.60;
Kismen katiliyorum: 2.61-3.40; Katilmiyorum: 3.41-4.20; Hi¢ katilmiyorum: 4.21-5.00.

Nicel verilerin ¢oziimlenmesinde SPSS 16.0 istatistik programi kullanilmistir.
3.5.2. Nitel verilerin analizi
Arastirmanm nitel verilerinin ¢oziimlemesi i¢gin N-VIVO 8 programi

kullanilmistir. Ogrenci ve Ogretmen goriisme kayitlarindan elde edilen veriler ses

kaydmdan programa yiiklenerek igerik analizine uygun olarak ¢dziimlenmistir. Icerik
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analizi, elde edilen biitlin nitel verilerin yani goriismelerin, gézlem notlarinin ve diger
dokiimanlarin analizine uygundur. Igerik analizi siireci, kodlama yapmay1 ve eldeki
nitel verilerin icerigine uygun bi¢cimde kategorileri yapilandirma siirecini kapsamaktadir
(Merriam, 1998, s.160). Icerik analizinin temel amaci toplanan verilerin
aciklanabilecegi kavramlara iliskilere ulasmaktir. Icerik analizi siirecinde betimsel
analizde oOzetlenen ve yorumlanan veriler derin bir isleme tabi tutularak kavram ve
temalar kesfedilir. Bu nedenle veriler 6nce kavramsallastirilir. Daha sonra ortaya ¢ikan
kavramlar mantikli bir bicimde diizenlenir. Son olarak veriyi agiklayan temalar
saptanarak analiz sonlandirilir. Kullanilan kavramlar ve temalar ile olgular1 daha iyi
diizenleyip anlasilir hale getirilebilir. Igerik analizinde birbirine benzeyen veriler belirli
kavramlar ve temalar c¢ercevesinde bir araya getirilerek anlasilir bicimde
diizenlenmektedir ( Yildirim ve Simsek, 2006, s.227). Lichtman (2006, s.168-170),
icerik analizinin alt1 basamakta yiiriitiilebilecegini belirtmistir. Bu basamaklar asagidaki

gibi siralanmaktadir:
1. Baslangic kodlamasi,
2. Baslangic¢ kodlamalarimin gézden gegirilmesi,
3. Ana fikirlerin ve ilk kategorilerin olusturulmasi,
4. Olusturulan kategorilerin 1slah edilmesi,
5. Ana ve alt kategorilerin gézden gegirilmesi,

6. Kategorilerden temalara gegis.

Biitiin bu goriisler dikkate alinarak mevcut arastirmada da igerik analizi
kullanilmis ve veriler bu yolla analiz edilerek degerlendirilmistir. Analizler yapilirken,
oncelikle eldeki veriler bilgisayar ortamina atilmis; daha sonra N-VIVO 8 programinda
gerekli yiiklemeler yapilmistir. Arastrmada hem O6gretmen hem de ogrencilerle
goriisme yapildigi i¢in iki gruba iliskin veriler ayr1 projeler olarak bilgisayar ortamina
yliklenmistir. Yiiklemenin ardindan analiz islemine gecilmistir. Yapilan analizlerde,
oncelikle eldeki kaynak dikkatlice okunmus ve dinlenmistir. Bu islemin ardindan ilk
kodlama islemleri gerceklestirilmis ve serbest kod listesi belirlenmistir. Serbest kodlarin
detayli incelenmesinin ardindan ilk kategorileme gerceklestirilmis ve eldeki kodlamalar

sistematik bir bicimde gruplandirilmistir. Olusturulan kategoriler, tekrar g6zden

96



gecirilerek yeniden diizenlenmistir. Bu diizenlemenin ardindan detayli bir inceleme
siireci baglamistir. Yapilan bu inceleme, temalarin olusturulmasiyla son bulmustur. Bir
baska deyisle kodlamayla baslayan siire¢ kategorilerle devam etmis ve son olarak
temalarm olusturulmasiyla son bulmustur. Kodlarin olusturulmasinda ana (parent) ve
cocuk (child) kodlar etkili olmustur. Biitiin kodlama islemleri bitirildikten sonra bir
haftalik bir siirecin ge¢mesi beklenmis ve kodlamalar tekrar gozden gecirilmistir. Bu
baglamda kodlamalarda yer alan ana ve ¢ocuk kategoriler arasindaki baglantilar daha
net bir bicimde goriilmiistiir. Lichtman (2006, s.170) nitel analiz siirecinde bazen ortaya
cikan goriintiide, 6zellikle ilk diisiincelerin fazla yilizeysel kalabilecegini; bu nedenle
olusturulmus goriintiiniin tekrar gozden gecirilmesi, tekrar yazilmasi ve lizerinde tekrar

diistiniilmesinin daha giiclii fikirlerin ortaya ¢ikmasini saglayabilecegini belirtmistir.

Yapilan ¢oziimlemeler sonucu olusan kodlamalar belirtilmis ve ¢oziimlemelere
kaynaklik eden dogrudan alintilar, metin icerinde sunulmustur. Alintilar verilirken
iizerinde hic¢bir degisiklik yapilmamis ve tirnak igerisinde italik yaz: stiliyle metinde yer
almistir. Ayn1 zamanda kimlik gizliligi g6z 6niinde bulundurularak alintilarin alindigi

yeri belirten agiklayici kisaltmalar yapilmistir.

Ornegin, 6grenci goriismelerinden elde edilen dogrudan alntilarm basma,
Ogrnc. 5-E bigiminde aciklayici bir ifade yazilmistir. Bu ifade igerisinde yer alan
kisaltmalarin agilimi agsagida belirtilmistir:

“Ogrnc. 5” = Ogrenci-5 (Kaynak kisi ve siras1)

“E” = Erkek (Ogrencinin cinsiyeti — Erkek, Kiz )

Benzer bigimde, O6gretmen goriismesinden elde edilen dogrudan almtilarin
basima, Ogrt. 7-K ifadesi yazilmistir. Bu ifadenin ag¢iklamasi asagidaki gibidir:

“Ogrt. 7” = Ogretmen-7 (Kaynak kisi ve siras1)

“K” = Kadm ( Ogretmenin cinsiyeti — Erkek, Kadin)
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DORDUNCU BOLUM

IV. BULGULAR VE YORUM

Bu boliimde, arastirma sonucunda arastirmanin amaglarina uygun olarak elde
edilen nicel ve nitel bulgulara ve bu bulgulara dayali yapilan yorumlar yer almaktadir.
Bulgular, nicel boyuta iliskin bulgular ve nitel boyuta iligkin bulgular olmak iizere iki
baslik altinda ele alimmustir. Once nicel, sonra nitel boyuta iliskin bulgular sunulmus ve

yorumlanmustir.

4.1. Nicel Boyuta iliskin Bulgular

Bu bolimde, Vatandaslik ve Demokrasi Egitimi dersi kazanimlarinin
gerceklesme diizeyi 6lgegi ve derse yonelik 6grenci tutum Olgegine iliskin bulgu ve
yorumlar yer almaktadwr. Amaglar dogrultusunda yapilan analizler sonucunda,
kazanimlarin gerceklesme diizeyi ve tutum Olcegine iliskin bulgular asagida

sunulmustur.

4.1.1. Kazamimlarin gerceklesme diizeyi 6lcegine iliskin bulgular

Bu bolimde, Vatandaslik ve Demokrasi Egitimi dersi kazanimlarmin
gerceklesme diizeyr Olgeginin demokrasi bilinci, hak ve Ozgiirliikler, goérev ve
sorumluluklar alt boyutu kazanimlarinin gergeklesme diizeyine iliskin 6grenci
goriiglerine ait bulgulara yer verilmistir.

4.1.1.1. Demokrasi bilinci alt boyutuna iliskin bulgular

Bu béliimde, Vatandashik ve Demokrasi Egitimi dersi kazanimlar1 dlgeginin

demokrasi bilinci alt boyutuna iliskin bulgular sunulmaktadir. Cizelge 11'de, demokrasi



bilinci alt boyutu kazanim maddelerinin ger¢eklesme diizeyine iliskin 6grenci

gortislerine ait aritmetik ortalama ve standart sapma degerleri verilmistir.

Cizelge 11. Demokrasi bilinci alt boyutu kazanimlarinin gergeklesme diizeyine iliskin

aritmetik ortalama ve standart sapma degerleri

Madde —
N Vatandashk ve Demokrasi Egitimi Dersi, X ss
0

1 Her insanin degerli ve onurlu oldugunu 6grenmemi sagladi. 4.11  0.69

2 Her bireyin kendine has 6zelliklerinin oldugunun farkina varmami sagladi 4.09 0.81
Bireysel farklarimin topluma neler katabilecegi konusunda beni

3 4.08 0.53
bilinglendirdi.
Kendime ve ¢evremdeki kisilere deger vermem gerektigini 6grenmemi

4 415 0.73

sagladi.

Insanhigm/toplumun insani degerler ve insanin cabalari ile korunup
5 o o ) 4.06 0.80
gelistirilebilecegini ogretti.

Insanin varhigmm ve onurunun korunmasinda insan haklarinin énemli
6 440 0.62
oldugunun farkina varmamu sagladi.

7 Demokrasinin temel 6zelliklerinin neler oldugunu 6grenmemi sagladi. 4.01 1.00

Demokrasinin insana ve insan iradesine verdigi énemin farkina varmami

8 413 0.74
sagladi.

9 Demokrasiyi bir yagam bi¢imi olarak benimsememi sagladi. 4.10 0.65

10 Demokratik bir vatandas olmanin gereklerini 6grenmemi sagladi. 431 094

" Farkli goriis, diisiince, inang, anlayis ve kiiltlirel degerlerin toplumsal 415 065
yasami zenginlestirdiginin farkina varmami sagladi. . .

Toplam 414  0.30

Cizelge 11'de; oOgrencilerin demokrasi bilinci alt boyutu kazanimlarinin
gerceklesme diizeyine iliskin gorisleri incelendiginde, Vatandaslik ve Demokrasi
Egitimi dersinde dgrencilerin en cok Vatandashik ve Demokarsi Egitimi dersi; “/nsan
haklarinin onemli oldugunun farkina varmami sagladi.” (X =4.40) ve “Demokratik bir
vatandas olmamn gereklerini 6grenmemi sagladi.” (X=4.31) kazamm maddelerine
iliskin “Tamamen katilryyorum” diizeyinde goriis belirtikleri goriilmektedir. Bu kazanim

maddelerini, “Kendime ve g¢evremdeki kisilere deger vermem gerektigini 6grenmemi
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sagladi.” (X =4.15), “Farkli goriis, diisiince, inan¢, anlayis ve kiiltiirel degerlerin
toplumsal ~ yasami  zenginlestirdiginin  farkina  varmami  sagladi.” (X =4.15),
“Demokrasinin insana ve insan iradesine verdigi énemin farkina varmami sagladi.”
(X=4.13), “Her insamn degerli oldugunu ogrenmemi saglad.” (X=4.11),
“Demokrasiyi bir yasam bicimi olarak benimsememi sagladi.” (X =4.10), “Her bireyin
kendine has ozelliklerinin oldugunun farkina varmami sagladi.” (X=4.09), “Bireysel
farkliliklarimin  topluma neler katabilecegi konusunda bilinglenmemi sagladi.”
(X =4.08), “Insanligin ve toplumun insani degerler ve insamn ¢abalari ile korunup
gelistirilebilecegini ogretti.” (X =4.06) ve “Demokrasinin temel ozelliklerinin neler
oldugunu ogrenmemi sagladi.” (X =4.01) kazamim maddelerine ait 6grenci goriisleri
takip etmektedir. Bu maddelere iliskin Ogrenciler “katiliyorum” diizeyinde goriis
belirtmislerdir. Bunun yani swra, Vatandaslik ve Demokrasi Egitimi dersi demokrasi
bilinci alt boyutu kazanimlarmin gergeklesme diizeyine iligkin 6grenci goriislerinin
toplam aritmetik ortalamas1 incelendiginde, ogrencilerin "katiliyorum" (X =4.14)
diizeyinde goriis belirtikleri goriilmektedir. Bu sonuca gore; Vatandaslik ve Demokrasi
Egitimi dersi demokrasi bilinci alt boyutu kazanimlarinin 6grencilerde yeterli diizeyde
gerceklestigi soylenebilir. Cizelge 12'de cinsiyet degiskenine gore demokrasi bilinci alt
boyutu kazanimlarmin gergeklesme diizeyine iliskin 6grenci goriislerine ait t- testi

sonuclar1 yer almaktadir.

Cizelge 12. Cinsiyet degiskenine gore demokrasi bilinci alt boyutu kazanimlarinin

gerceklesme diizeyine iliskin t- testi sonuglari

Demokrasi Bilinci

Cinsiyet n X s sd Levene p t p
Erkek 1479  4.12 0.29
2978 0.549 0.459 -3.791%* 0.000
Kiz 1501  4.16 0.30
#p< 0.05

Cinsiyet degiskeni agisindan, yapilan t-testi sonucunda demokrasi bilinci alt
boyutu kazanimlarinin gergeklesmesi diizeyine iliskin 6grenci goriislerinin anlamli bir
sekilde farklilastigi belirlenmistir (tyg73- -3.791. p<0.05). Yapilan analiz sonucunda,

farkliligin kiz 6grenciler lehine oldugu gorilmiistiir. Gruplarin aritmetik ortalamalari
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incelendiginde, kiz ogrencilerin (X =4.16), erkek Ogrencilere (X=4.12) gore daha
yiiksek diizeyde goriis belirttikleri tespit edilmistir. Her iki grup da "katiliyorum"
diizeyinde goriis belirtmislerdir. Bu bulguya gore; Vatandaslik ve Demokrasi Egitimi
dersi demokrasi bilinci alt boyutu kazanimlarmin gerceklesme diizeyinin, kiz 6grenciler
iizerinde daha yiiksek diizeyde gercgeklestigi soylenebilir. Cizelge 13'de, okulun sosyo-
ekonomik diizeyi degiskenine gore demokrasi bilinci alt boyutu kazanimlarinin
gerceklesme diizeyine iliskin 6grenci goriislerine ait KWH testi sonuglar1 yer

almaktadir.

Cizelge 13. Okulun sosyo-ekonomik diizeyi degiskenine gore demokrasi bilinci alt

boyutu kazanimlarmin gerceklesme diizeyine iliskin KWH testi sonuglar1

Sosyo-
Sira
Alt Boyut Ekonomik n sd KWH p MWU
Ortalamasi
Diizey
Ust (1) 1314 1606.28
Demokrasi 1-2
Orta (2) 1120 1410.16 2 43.501 0.000%*
Bilinci 1-3
Alt (3) 546 1376.66

Levene=4.387 p=0.013

*p< 0.05

Okulun sosyo-ekonomik diizeyi degiskeni agisindan yapilan KWH testi
sonucuna gore Ogrencilerin demokrasi bilinci alt boyutu kazanimlarmmin gerceklesme
diizeyine iliskin goriisleri arasinda anlamli bir farklilik saptanmistrr (KWH,=43.501;
p<.05). Farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek amaciyla yapilan MWU
testi sonucunda; farkliligin sosyo-ekonomik agidan iist diizey (SO=1606.28) okullar ile
orta (SO=1410.16) ve alt diizey (SO=1376.66) okullarda 6grenim goren Ogrenciler
arasinda ve sosyo-ekonomik agidan iist diizey olan okullar lehine oldugu gorilmiistiir.
Kazanimlarin gerceklesme diizeyinin, sosyo-ekonomik acidan iyi olan okullarda
o0grenim goren Ogrenciler iizerinde daha yiliksek diizeyde oldugu goriilmektedir. Elde
edilen bu bulguya goére, demokrasi bilinci kazanimlarmin 6grencilerde gerceklesme
diizeyinin st sosyo-ekonomik diizey okullarda o6grenim goren Ogrencilerde daha
yiiksek diizeyde gerceklestigi sOylenebilir. Bu baglamda, ogrencilerde demokrasi

bilincinin olugmasinda okulun sahip oldugu sosyo-ekonomik diizeyin etkili oldugu
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sOylenebilir. Cizelge 14'de, baba egitim diizeyi degiskenine gére demokrasi bilinci alt
boyutu kazanimlarimin ger¢eklesme diizeyine iliskin 68renci goriislerine ait KWH testi

sonuglar1 yer almaktadir.

Cizelge 14. Baba egitim diizeyi degiskenine gore demokrasi bilinci alt boyutu

kazanimlarinin gerceklesme diizeyine iliskin KWH testi sonuclari

Baba Egitim Sira
Alt Boyut n sd KWH p MWU
Diizeyi Ortalamasi
Okuryazar
) 56 1389.35
degil (1)
Okuryazar
157 1407.38
2
Ilkokul 6-1
653 1527.65
Demokrasi mezunu (3) 6-2
i 5 15.557 0.008*
Bilinci [kogretim 6-4
388 1432.99
mezunu (4) 6-5
Ortadgretim
976 1442.78
mezunu (5)
Universite
750 1574.96
mezunu (6)
Levene=3.837 p=0.002

*p< 0.05

Baba egitim diizeyi degiskeni acisindan yapilan KWH testi sonucuna gore,
ogrencilerin demokrasi bilinci alt boyutu kazanimlarmin gergeklesme diizeyine iliskin
gortsleri arasinda anlamli bir farklilik saptanmistir (KWH,=15.557; p<0.05). Farkliligin
hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek amaciyla yapilan MWU testi sonucunda;
farkliligin baba egitim diizeyi acisindan babasi iiniversite mezunu (SO=1574.96) olan
ogrenciler ile baba egitim diizeyi okur yazar olmayan (SO=1389.35), okur yazar
(S0=1407.38), ilkdgretim mezunu (SO=1432.99) ve ortadgretim mezunu (S=1442.78)
olan 6grenciler arasinda ve baba egitim diizeyi liniversite mezunu olan 6grenciler lehine
oldugu tespit edilmistir. Bu sonuca gore; baba egitim diizeyi yiiksek olan 6grencilerin,
Vatandaslik ve Demokrasi Egitimi dersi demokrasi bilinci alt boyutu kazanimlarinin
gerceklesme dilizeyinin diger gruplardaki o6grencilere gore daha yiiksek diizeyde

gergeklestigi soylenebilir. Bu baglamda, 6grencilerde demokrasi bilincinin olugmasinda
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baba egitim diizeyinin etkili oldugu ifade edilebilir. Cizelge 15'de anne egitim diizeyi
degiskenine gore, demokrasi bilinci alt boyutu kazanimlarmin gergeklesme diizeyine

iliskin 6grenci goriislerine ait varyans analizi sonuclar1 yer almaktadir.

Cizelge 15. Anne egitim diizeyi degiskenine gore demokrasi bilinci alt boyutu

kazanimlarinin gergeklesme diizeyine iligkin varyans analizi sonuglar1

Demokrasi Bilinci

Anne
Esiti _ Var. Kar. d Kar. F e
gitim n X Ss S p
Kay. Top. Ort.
Diizeyi
Okuryazar
degil (1) 339 4.09 0.32 Gruol
egi ruplar
P 1.137 5 0.227

Okuryazar arast

261 4.14 0.28
2
Ilkokul

973 415 0.29 3-1
mezunu (3) Gruplar
i o 259.769 2974 0.087 2.603 0.023* 5-1
[kogretim i¢l

498 4.13 0.28 6-1
mezunu (4)
Ortadgretim

591 414 0.30
mezunu (5)
. Toplam  260.906 2979
Universite

318 4.16 0.30
mezunu (6)

Levene= 1.205 p=0.304

#p<0.05

Anne egitim diizeyi degiskeni acisindan yapilan varyans analizi sonucunda;
demokrasi bilinci alt boyutu kazanimlarinin gergeklesme diizeyine iligkin O8renci
gorlisleri arasinda istatiksel olarak anlaml farklihk saptanmistir (F (52979=2.603;
p<0.05). Yapilan LSD testi sonucuna gore; farklilagsmanin anne egitim diizeyi ilkokul
mezunu (X =4.15), ortadgretim mezunu (X =4.14), iniversite mezunu (X=4.16)
ogrenciler ile annesi okuryazar olmayan (X =4.09) dgrenciler arasinda oldugu tespit
edilmistir. Gruplarin aritmetik ortalamalar1 incelendiginde tiim gruplarin "katiliyorum"
diizeyinde goriis belirttikleri goriilmektedir. En yiiksek diizeyde goriis (X =4.16) ile
annesi liniversite mezunu olan 6grenciler olarak tespit edilmistir. Bu sonuca gore; anne

egitim diizey1 yliksek olan 6grencilerde demokrasi bilinci alt boyutu kazanimlarinin
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gerceklesme diizeyinin daha yiiksek diizeyde gergeklestigi ve anne egitim diizeyinin
ogrencilerde demokrasi bilincinin olusmasinda etkili oldugu soylenebilir. Cizelge 16°da
sinif mevcudu degiskenine goére demokrasi bilinci alt boyutu kazanimlarinin
gerceklesme diizeyine iliskin 6grenci goriislerine ait KWH testi sonuglar1 yer

almaktadir.

Cizelge 16. Smif mevcudu degiskenine gore demokrasi bilinci alt boyutu

kazanimlarinin gerceklesme diizeyine iliskin KWH testi sonuglari

Simf Sira
Alt Boyut n sd KWH p MWU
Mevcudu Ortalamasi
20-30
816 1422.93
arasi (1)
Demokrasi 31-40 2-1
1513 1584.83 2 38.657 0.000%*
Bilinci arast (2) 2-3
41 ve
) 651 1369.50
iizeri (3)

Levene=14.712 p=0.000

#p<0.05

Smif mevcudu degiskeni acisindan yapilan KWH testi sonucuna gore
ogrencilerin demokrasi bilinci alt boyutu kazanimlarmin gergeklesme diizeyine iliskin
goriigleri arasinda anlamli bir farkhilik tespit edilmistir (KWH,=38.657; p<0.05).
Farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek amaciyla yapilan MWU testi
sonucunda farkliligin; sinif mevcudu 31-40 aras1 (SO=1584.83) olan 6grenciler ile smif
mevcudu 20-30 aras1 (SO=1422.93) ve 41 ve iizeri (SO=1369.50) olan o6grenciler
arasinda ve 31-40 aras1 olan 6grenciler lehine oldugu goriilmiistiir. Demokrasi bilinci alt
boyutu kazanimlarmin gerceklesme diizeyinin, simif mevcudu kalabalik olan siniflardaki
ogrenciler ilizerinde daha diisiik diizeyde oldugu goriilmektedir. Buna gore, demokrasi
bilinci kazanimlarinin gerceklesme diizeyinin kalabalik smiflarda daha diisiik diizeyde
gergeklestigi ve smif meveudunun bu durum tizerinde etkili oldugu soylenebilir. Cizelge
17'de okul dis1 etkinlik yapma degiskenine gore demokrasi bilinci alt boyutu
kazanimlarinin gergeklesme diizeyine iliskin 6grenci goriislerine ait t- testi sonuglar1 yer

almaktadir.
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Cizelge 17. Okul dis1 etkinlik yapma degiskenine gére demokrasi bilinci alt boyutu

kazanimlarinin gerceklesme diizeyine iliskin t- testi sonuglari

Demokrasi Bilinci

Okul disa _ d L
n ss J evene t
etkinlik yapma X P P
Evet 624 4.15 0.34
235 2978 0.968 0.325 2.996%* 0.003
Hayir 6 4.12 0.34
#p<0.05

Okul dis1 etkinlik yapma degiskeni agisindan, yapilan t-testi sonucunda
demokrasi bilinci alt boyutu kazanimlarinin gerg¢eklesmesi diizeyine iliskin 6grenci
gortislerinin anlamli bir sekilde farklilastigi belirlenmistir (ty975=2.996. p<0.05). Yapilan
analiz sonucunda, farkliligi ders kapsaminda okul dis1 etkinlik yapan 6grenciler lehine
oldugu goriilmiistiir. Gruplarin aritmetik ortalamalar1 incelendiginde, okul dis1 etkinlik
yapan Ogrencilerin (X =4.15), yapmayan Ogrencilere (X =4.12) gore daha yiiksek
diizeyde goriis belirttikleri tespit edilmistir. Her iki grup da "katiliyorum" diizeyinde
goriis belirtmislerdir. Buna bulguya gore; Vatandaslik ve Demokrasi Egitimi dersi
demokrasi bilinci alt boyutu kazanimlarinin gerceklesme diizeyinin, okul dis1 etkinlik
yapan Ogrenciler {lizerinde daha yiiksek diizeyde gerceklestigi ve okul dis1 etkinlik

yapmanin bu duruma olumlu yonde katki sagladigi s6ylenebilir.

4.1.1.2. Hak ve ozgiirliikler alt boyutuna iliskin bulgular

Bu bolimde, Vatandaslik ve Demokrasi Egitimi dersi kazanimlarmin
gerceklesme diizeyi 6lgeginin hak ve 6zgiirliikler alt boyutu kazanimlarmin gergeklesme
diizeyine iliskin bulgular sunulmaktadir. Cizelge 18'de, hak ve ozgiirliikkler alt boyutu
kazanim maddelerinin gergeklesme diizeyine iliskin O6grenci goriislerinin aritmetik

ortalama ve standart sapma degerleri verilmistir.

105



Cizelge 18. Hak ve ozgiirliik alt boyutu kazanimlarinin gergeklesme diizeyine iliskin

aritmetik ortalama ve standart sapma degerleri

Madd —

;0 ¢ Vatandashk ve Demokrasi Egitimi dersinde; X Ss
Toplumsal cinsiyet esitliginin giiclendirilmesinde kendi konumuma uygun

1 sorumluluklar {istlenmem gerektigi konusunda bilinglendim. 406 0.83
Ayrimciligin gesitli bigimlerini sorgulayarak ayrimcilik yapmama konusunda

2 duyarlilik gdstermem gerektiginin farkina vardim. 412 0.65
Karsilastigim sorunlarm ¢oziimiinde demokratik tutum ve davranislar

3 benimseyerek bu konudaki elestirel yaklagimlari olgunlukla kargilamam 4.13  0.65
gerektigini 6grendim.
Birlikte yasama kiiltiirii i¢in diyalog ve etkili iletisimin dnemli oldugunun

4 434 045
farkina vardim.
Isboliimii ve isbirliginin, demokratik toplum yasami igin 6nemli oldugunun

S farkina vardim. 450 0.52

6 Ginliik yasantimdan hareketle hak ve 6zgiirliiklere 6rnekler verebilirim. 4.11 0.74
Insan haklarmm ve ozgiirliiklerinin herkes i¢in dogustan ve vazgecilmez

7 oldugunu kavradim. 410049
Sahip oldugum haklarin korunup gelistirilmesinde demokratik hak arama

8 s . 4.01 0.71
yollarmi kullanmay1 6grendim.
Hak ve ozgiirliiklerin demokratik bir ortamda gerceklesebileceginin farkina

9 427  0.78
vardim.
Hak ve ozgiirliiklerin ihlal edildigi durumlarda demokratik ¢6ziim Onerileri

10 .. N . 4.23 0.58
gelistirmem gerektigini 6grendim.
Hak ve ozgiirliiklerin korunup gelistirilmesinde sivil toplum kuruluslarinin

11 R . N 4.10 1.00
onemli oldugunu kavradim.
Insan haklar1 ile ilgili gelismeleri takip etme konusunda istek duymaya

12 s £e P ymay 4.00 0.68
basladim.
Kendim ve toplumun yasam Kkalitesinin yiikseltilmesi i¢in sorumluluk

13 iistlenmem gerektiginin farkina vardim. 406 0.83
Demokratik ve insan haklarma saygili bir gevrenin olusmasinda gorev ve

14 sorumluluklarimi yerine getirme konusunda bilinglendim. 412 0.63
Icinde yasadigim topluma ve tiim insanhiga karst sorumluluklarimim

15 bulundugunun bilincine vardim. 413 0.64

16 Toplum yasamini diizenleyen kurallara uymam gerektigini 6grendim. 446 043
Devletin vatandaslarina karsi goérev ve sorumluluklarmin neler oldugunu

17 s . 4.10 0.71
o0grendim.
Toplam 4.17 0.23
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Cizelge 18’de, dgrencilerin, Vatandaslik ve Demokrasi Egitimi dersi hak ve
Ozgiirlikler alt boyutu kazanimlarmin gerceklesme diizeyine iliskin goriisleri yer
almaktadir. Aritmetik ortalamalar incelendiginde en yiiksek diizeyde goriis, “Isboliimii
ve isbirliginin demokratik toplum yasami icin onemli oldugunun farkina vardim.”
(X=4.50) kazanim maddesi olarak tespit edilmistir. Bunu; “Toplum yasamini
diizenleyen kurallara uymam gerektigini ogrendim.” (X =4.46), “Birlikte yasama
kiiltiirii icin divalog ve etkili iletisimin onemli oldugunun farkina vardim.” (X =4.34),
“Hak ve ozgiirliiklerin demokratik bir ortamda gergeklesebileceginin farkina vardim.”
(X =4.27), “Hak ve ozgiirliiklerin ihlal edildigi durumlarda demokratik ¢éziim onerileri
gelistirmem gerektigini 6grendim.” (X =4.23) kazanim maddeleri takip etmektedir. Bu

maddelere 6grenciler "tamamen katilryorum" diizeyinde goriis belirtmislerdir.

Diger hak ve Ozgiirliikler alt boyutu kazanim maddelerine iliskin 6grenci
gorisleri; “Karsilastigim sorunlarin ¢oziimiinde demokratik tutum ve davramislar
benimseyerek bu konudaki elestirel yaklasimlar: olgunlukia karsilamam gerektigini
ogrendim.” (X=4.13), “Icinde yasadigim topluma ve tim insanlhga karsi
sorumluluklarimin bulundugunun bilincine vardim.” (X =4.13), “Demokratik ve insan
haklarina saygili bir ¢evrenin olusmasinda gorev ve sorumluluklarimi yerine getirme
konusunda bilinglendim.” (X =4.12), “Ayrimciligin cesitli bicimlerini sorgulayarak
ayrimcilik yapmama konusunda duyarhilik géstermem gerektiginin farkina vardim.”
(X =4.12), “Giinliik yasantimdan hareketle hak ve ozgiirliiklere ornekler verebilirim.”
(X=4.11), “Insan haklarimin ve ézgiirliiklerinin herkes icin dogustan ve vazgecilmez
oldugunu kavradim.” (X =4.10), “Hak ve ézgiirliiklerin korunup gelistirilmesinde sivil
toplum  kuruluglarimn ~ onemli  oldugunu  kavradim.” (X=4.10), “Devletin
vatandaglarina karsi gorev ve sorumluluklarimin neler oldugunu 6grendim.” (X =4.10),
“Kendim ve toplumun yasam kalitesinin yiikseltilmesi i¢in sorumluluk iistlenmem
gerektiginin  farkina  vardim.”> (X=4.06), “Toplumsal cinsivet egitliginin
giiclendirilmesinde kendi konumuma uygun sorumluluklar iistlenmem gerektigi
konusunda  bilinclendim.”  (X=4.06), “Sahip  oldugum  haklarin  korunup

gelistirilmesinde demokratik hak arama yollarimi kullanmayr 6grendim.” (X =4.01),

“Insan haklar: ile ilgili gelismeleri takip etme konusunda istek duymaya basladim.”

107



(X=4.00) seklinde tespit edilmistir. Ogrenciler bu kazamm maddelerine iliskin

"katiltyorum" diizeyinde goriis belirtmislerdir.

Bunun yan1 sira, Vatandaslik ve Demokrasi Egitimi dersi hak ve 6zgiirliikler alt
boyutu kazanimlarmin gerceklesme diizeyine iliskin O08renci goriislerinin toplam
aritmetik ortalamasi incelendiginde, 6grencilerin "katiliyorum" (X =4.17) diizeyinde
goriis belirtikleri goriilmiistiir. Bu sonuca gore, Vatandaslik ve Demokrasi Egitimi dersi
hak ve ozgiirliik alt boyutu kazanimlarinin gerceklesme diizeyinin 6grencilerde yeterli
derecede gerceklestigi soylenebilir. Cizelge 19°da, cinsiyet degiskenine gore hak ve
Ozgiirliikler alt boyutu kazanimlarinin gerceklesme diizeyine iligkin 6grenci goriislerine

ait t-testi sonuclar1 verilmistir.

Cizelge 19. Cinsiyet degiskenine gore hak ve Ozgiirliikler alt boyutu kazanimlarinin

gerceklesme diizeyine iliskin t- testi sonuglari

Hak ve Ozgiirliikler
Cinsiyet n X s sd Levene p t p
Erkek 1479 415 0.23

2978 0.049 0.825 -2.971%* 0.003
Kiz 1501 4.18 0.23
#p<0.05

Cinsiyet degiskeni acisindan yapilan t-testi sonucunda, hak ve ozgiirliik alt
boyutu kazanimlarinin gergeklesmesi diizeyine iliskin 6grenci goriislerinin anlamli bir
sekilde farklilastigi belirlenmistir (tao73- -2.971. p<0.05). Farkliligin kiz 6grenciler
lehine oldugu tespit edilmistir. Gruplarin aritmetik ortalamalar1 incelendiginde, kiz
ogrencilerin (X =4.18) erkek ogrencilere (X=4.15) gore daha olumlu yonde goriis
belirttikleri goriilmektedir. Her iki grup da "katihyorum" diizeyinde goriis
belirtmislerdir. Buna sonuca gore, Vatandaslik ve Demokrasi Egitimi dersi hak ve
Ozgiirlikkler alt boyutu kazanimlarinin gergeklesme diizeyinin kiz 6grenciler ilizerinde
daha yiiksek diizeyde gerceklestigi soylenebilir. Cizelge 20'de, okulun sosyo-ekonomik
diizeyi degiskenine goére hak ve oOzgirlik alt boyutu kazanimlarmin gergeklesme

diizeyine iligkin 6grenci goriislerine ait KWH testi sonuglar1 yer almaktadir.
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Cizelge 20. Okulun sosyo-ekonomik diizeyi degiskenine gore hak ve Ozgiirliikkler alt

boyutu kazanimlarmin gerceklesme diizeyine iliskin KWH testi sonuglari

Sosyo-
Sira
Alt Boyut ekonomik n sd KWH p MWU
Ortalamasi

Diizey

Ust (1) 1314 1594.50
Hak ve 1-2
. Orta (2) 1120 1429.30 2 36.553 0.000%*
Ozgiirliikler 1-3

Alt (3) 546 1365.76
Levene=9.717 p=0.000

#p<0.05

Okulun sosyo-ekonomik diizeyi degiskeni agisindan yapilan KWH testi
sonucunda Ogrencilerin hak ve Ozgiirliikler alt boyutu kazanimlarinin gerceklesme
diizeyine iliskin gorislerinin anlamli bir sekilde farklilastigi tespit edilmistir
(KWH;,=36.553; p<0.05). Farkliigin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek
amactyla yapilan MWU testi sonucunda, farkliligin sosyo-ekonomik agidan iist diizey
(SO=1594.50) okullar ile orta (SO=1429.30) ve alt diizey (SO=1365.76) okullarda
O0grenim goren Ogrenciler arasinda ve sosyo-ekonomik acidan iist diizey olan okullar
lehine oldugu goriilmiistiir. Elde edilen bu bulguya gore, hak ve 6zgiirliikler alt boyutu
kazanimlarinin gerceklesme diizeyinin, sosyo-ekonomik acidan iist diizey olan
okullarda 6grenim goéren Ogrenciler iizerinde daha yiiksek diizeyde gergeklestigi ve
okulun sahip oldugu sosyo-ekonomik diizeyin bu duruma etki ettigi soylenebilir.
Cizelge 21°de, baba egitim diizeyi degiskenine gore hak ve ozgiirliikler alt boyutu

kazanimlarinin gergeklesme diizeyine iliskin varyans analizi sonuglar1 yer almaktadir.
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Cizelge 21. Baba egitim diizeyi degiskenine gore hak ve ozgirlikler alt boyutu

kazanimlarinin gergeklesme diizeyine iligkin varyans analizi sonuglar1

Hak ve Ozgiirliikler
Baba Egitim _ Var. Kar. Kar.
n X s sd F p LSD
Diizeyi Kay. Top. Ort.
Okuryazar
deil (1) 56  4.10 0.30 Gruol
egi ruplar
s P 0.959 5 0.192
Okuryazar arast
157 4.14 0.23
(2) 3-1
Ilkokul 6-1
653 4.17 0.23
mezunu (3) Gruplar 6-2
i o 157.423 2974 0.053 3.624 0.003*
[kogretim i¢l 6-3
388  4.15 0.22
mezunu (4) 6-4
Ortadgretim 6-5
976 4.16 0.23
mezunu (5)
_ Toplam 158.382 2979
Universite
750 419 0.23
mezunu (6)

Levene= 1.801 p=0.109

#*p<0.05

Baba egitim diizeyi degiskeni agisindan yapilan varyans analizi sonucunda, hak
ve Ozgiirliikler alt boyutu kazanimlarinin ger¢eklesme diizeyine iliskin 6grenci goriisleri
arasinda istatiksel olarak anlamli farklilik saptanmustir (F(s.2979=3.624; p<0.05).
Farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek i¢in yapilan LSD testi sonucuna
gore; farklilasmanin baba egitim diizeyi ilkokul mezunu (X =4.17) ile babas1 okuryazar
olmayan (X =4.10) dgrenciler arasinda ve baba egitim diizeyi ilkokul mezunu olan
ogrenciler lehine, baba egitim diizeyi liniversite mezunu olan 6grenciler ile baba egitim
diizeyi okuryazar olmayan ( X =4.10), okuryazar (X =4.14), ilkokul mezunu (X =4.17),
ilkogretim mezunu ( X =4.15), ortadgretim mezunu ( X =4.16) olan 6grenciler arasinda
ve baba egitim diizeyi liniversite mezunu olan Og8renciler lehine oldugu saptanmistir.
Aritmetik ortalamalar incelendiginde, tiim gruplarin "katiliyorum" diizeyinde goriis
belirttikleri goriilmektedir. En yiiksek diizeyde goriisli babasi {iniversite mezunu olan
ogrenciler belirtmistir. Bu sonuca gore, baba egitim diizeyi liniversite mezunu olan

ogrencilerde hak ve Ozgirliikler alt boyutu kazanimlarinin daha yiiksek diizeyde
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gerceklestigi ve baba egitim diizeyinin bu duruma etki ettigi sdylenebilir. Cizelge 22'de,
anne egitim diizeyi degiskenine goére hak ve oOzgiirliikler alt boyutu kazanimlarinin
gergeklesme diizeyine iliskin 6grenci goriislerine ait varyans analizi sonuglar1 yer

almaktadir.

Cizelge 22. Anne egitim diizeyi degiskenine gore hak ve oOzgiirliikler alt boyutu

kazanimlarinin ger¢eklesme diizeyine iliskin varyans analizi sonuglari

Hak ve Ozgiirliikler
Anne Egitim X Var. Kar. Kar.
n ss sd F p LSD
Diizeyi Kay. Top. Ort.
Okuryazar
degil (1) 339 412 0.24 Gruol
egi ruplar
£ P 1.153 5 0.231
Okuryazar arast
261 4.18 0.23
2
i 2-1
Ilkokul
973 418 0.23 3-1
mezunu (3) Gruplar
i o 157.229 2974 0.053 4.362 0.001* 5-1
[kogretim i¢l
498 4.15 0.22 6-1
mezunu (4)
3-4
Ortadgretim
591 4.16 0.24
mezunu (5)
. Toplam 158.382 2979
Universite
318 4.18 0.23
mezunu (6)

Levene= 1.271 p=0.274

#p<0.05

Anne egitim diizeyi degiskeni agisindan yapilan varyans analizi sonucunda, hak
ve Ozgiirliikler alt boyutu kazanimlarinin gerceklesme diizeyine iliskin 68renci goriisleri
arasinda istatiksel olarak anlamli farkhilik saptanmustir (F(s5.2979/=4.362; p<0.05).

Farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu saptamak icin yapilan LSD testi sonucuna
gore, farklilasmanm anne egitim diizeyi ilkokul mezunu (X =4.18) olan &grenciler ile
annesi ilkogretim mezunu ( X =4.15) olan 6grenciler arasinda ve annesi ilkokul mezunu
ogrenciler lehine ayrica; anne egitim diizeyi okuryazar (X =4.18), ilkokul mezunu
(X =4.18), ortadgretim mezunu ( X =4.16), iiniversite mezunu ( X =4.18) olan 6grenciler

ile anne egitim diizeyi okuryazar olmayan ( X =4.12) 6grenciler arasinda ve anne egitim
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diizeyi okuryazar olmayan Ogrenciler aleyhine oldugu tespit edilmistir. Gruplarin
aritmetik ortalamalar1 incelendiginde, tiim gruplarin "katiliyorum" diizeyinde goriis
belirttikleri goriilmektedir. En diisiik diizeyde goriisii annesi okuryazar olmayan
ogrenciler belirtmistir. Bu sonuca gore, anne egitim diizeyi yiikseldik¢e Vatandaslik ve
Demokrasi Egitimi dersi hak ve ozgirliikkler alt boyutu kazanimlarmnin gergeklesme
diizeyinin de arttig1 sOylenebilir. Cizelge 23°de sinif mevcudu degiskenine gore hak ve
Ozgiirliikler alt boyutu kazanimlarinin gerceklesme diizeyine iliskin 6grenci goriislerine

ait KWH testi sonuglar1 yer almaktadir.

Cizelge 23. Smif mevcudu degiskenine goére hak ve Ozgirlikler alt boyutu

kazanimlarinin gerceklesme diizeyine iliskin KWH testi sonuglar1

Simf Sira
Alt Boyut n sd KWH p MWU

Mevcudu Ortalamasi

20-30
816 1451.24

arasi (1)

Hak ve 31-40

1513 1550.77 2 31.252 0.000%* 2-3

Ozgiirliikler arast (2)
41 ve

) 651 1383.66
iizeri (3)

Levene=19.134 p=0.000

#p<0.05

Smif mevcudu degiskeni acisindan yapilan KWH testi sonucuna gore
ogrencilerin hak ve 6zgiirliikler alt boyutu kazanimlarinin gerceklesme diizeyine iliskin
goriigleri arasinda anlamli bir farkhilik belirlenmistir (KWH,=31.252; p<0.05).
Farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek amaciyla yapilan MWU testi
sonucunda farkliligin; sinif mevcudu 31-40 aras1 (SO=1550.77) olan 6grenciler ile 41
ve tlizeri (SO=1383.66) olan Ogrenciler arasinda ve smif mevcudu 31-40 arasi olan
ogrenciler lehine oldugu goriilmiistiir. Hak ve ozgiirliikler alt boyutu kazanimlarinin
gergeklesme diizeyinin, smif mevcudu kalabalik olan smiflarda 6grenim goren
ogrenciler iizerinde daha diisiik diizeyde oldugu goriilmektedir. Buna gore, hak ve
Ozgiirliikler alt boyutu kazanimlarmin gerceklesme diizeyinin kalabalik siniflarda daha

disik diizeyde gerceklestigi ve bu kazanimlarin gerceklesme diizeyinde smif
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mevcudunun etkili oldugu sdylenebilir. Cizelge 24'de okul dis1 etkinlik yapma
degiskenine gore hak ve ozgiirliikler alt boyutu kazanimlarmin gergeklesme diizeyine

iligkin 6grenci goriislerine ait t- testi sonuglar1 yer almaktadir.

Cizelge 24. Okul dis1 etkinlik yapma degiskenine gore hak ve ozgiirliikler alt boyutu

kazanimlarinin gergeklesme diizeyine iligkin t- testi sonuclar1

Hak ve Ozgiirliikler
Okul disa
etkinlik n X ss sd Levene P t P
yapma
Evet 624 4.19 0.27
2978 0.324 0.569 2.356* 0.019
Hayir 2356 4.16 0.28
*p<0.05

Okul dis1 etkinlik yapma degiskeni agisindan, yapilan t-testi sonucunda hak ve
Ozgiirlikler alt boyutu kazanimlarinin gerceklesmesi diizeyine iliskin  6grenci
gortislerinin anlamli bir sekilde farklilagtigi tespit edilmistir (tao7s- 2.356. p<0.05).
Yapilan analiz sonucunda, farkliligin ders kapsaminda okul dis1 etkinlik yapan
ogrenciler lehine oldugu goriilmistiir. Gruplarin aritmetik ortalamalar1 incelendiginde,
okul dis1 etkinlik yapan 6grencilerin (X =4.19), yapmayan 6grencilere (X =4.16) gore
daha yiiksek diizeyde goriis belirttikleri tespit edilmistir. Her iki grup da "katiliyorum"
diizeyinde goriis belirtmislerdir. Bu baglamda, hak ve Ozgiirliikler alt boyutu
kazanimlarinin gergeklesme diizeyinin, okul dis1 etkinlik yapan 6grenciler iizerinde
daha ytiksek diizeyde gergeklestigi ve okul dis1 etkinlik yapmanm bu durumu olumlu
yonde etkiledigi sdylenebilir.

4.1.1.3. Gorev ve sorumluluklar alt boyutuna iliskin bulgular
Bu bolimde Vatandaslik ve Demokrasi Egitimi dersi kazamimlarmin

gerceklesme diizeyl Olgeginin, gorev ve sorumluluklar alt boyutu kazanimlarinin

gerceklesme diizeyine iliskin bulgular sunulmaktadir. Cizelge 25'de gorev ve
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sorumluluklar alt boyutu kazanim maddelerinin gerceklesme diizeyine iliskin 6grenci

gortslerinin aritmetik ortalama ve standart sapma degerleri verilmistir.

Cizelge 25. Gorev ve sorumluluklar alt boyutu kazanimmlarinin gergeklesme diizeyine

iligkin aritmetik ortalama ve standart sapma degerleri

Madde —
N Vatandashk ve Demokrasi Egitimi Dersinde; X ss
0
1 Hak, 6zgiirlik ve sorumluluk arasindaki iligkiyi fark ettim. 4.18 0.60
2 Hukukun iistiinliigiiniin 6nemli oldugunu kavradim. 410 0.15

Demokratik yonetimlerde sivil toplum kuruluslarmin iglevini ve sivil 121 087
3 . .
toplum kuruluslara katilimin énemini kavradim.

Kendime ve basgkalarinin yagamina ve onuruna saygi duymam gerektigini
4 _ 432 0.63
ogrendim.

s Karar verme siireglerine katilmanm 6nemli oldugunu ve kendi konumuma 410 0.50
uygun sorumluluklar iistlenmem gerektigi konusunda bilin¢lendim. . .

6 Vatandaslik gorevlerinin tilkenin ve toplumun birlik ve beraberligi 108 0.83
agisindan 6nemini kavradim. ‘ ‘

Toplumun birlik ve beraberligini saglayan degerleri tanima ve bunlari
7 koruma/gelistirme konusunda sorumluluk almam gerektiginin farkina 4.18  0.53

vardim.

g Kamu mallarinin ve ortak yasam alanlarmin korunmasinda sorumluluk 421 o073
almam gerektiginin bilincine vardim. ‘ ‘

Engelli, yasli vb. kisilerin toplumla uyumlu ve mutlu bir yasam
9 siirdiirebilmeleri i¢in gerekli kosullarin saglanmasi gerektigi konusunda 4.26  0.80

bilinglendim.

Toplumsal sorunlarin ¢dziimiinde konumuma uygun ¢dziim Onerileri
10 o o 421 0.62
gelistirmem gerektiginin farkina vardim.

Toplam 4.18 0.27

Cizelge 25°de, Vatandaslik ve Demokrasi Egitimi Dersi gorev ve sorumluluklar
alt boyutu kazanimlarmin gergeklesme diizeyine iliskin 6grenci goriislerine ait aritmetik
ortalama ve standart sapma degerleri yer almaktadir. Aritmetik ortalamalar
incelendiginde en yiiksek diizeyde goriis; “Kendime baskalarinin yasamina ve onuruna
saygl duymam gerektigini 6grendim.” (X=4.32), kazanim maddesi olarak tespit

edilmistir. Bunu; “Engelli, yasli vb. kisilerin toplumla uyumlu ve mutlu bir yasam
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stirdiirebilmeleri igin gerekli kosullarin saglanmasi gerektigi konusunda bilinglendim.”
(X =4.26), “Toplumsal sorunlarin ¢oziimiinde konumuma uygun ¢oziim onerileri
gelistirmem gerektiginin farkina vardim.” (X =4.21), “Demokratik yéonetimlerde sivil
toplum kuruluslarinin islevini ve sivil toplum kuruluslara katilimin onemini kavradim.”
(X=4.21), “Kamu mallarimn ve ortak yasam alanlarimn korunmasinda sorumluluk
almam gerektiginin bilincine vardim.” (X =4.21) kazanim maddeleri izlemektedir. Bu

maddelere 6grenciler "tamamen katilryorum" diizeyinde goriis belirtmislerdir.

Diger gorev ve sorumluluklar alt boyutu kazanim maddelerine iligkin 6grenci
goriisleri; “Hak, ozgiirliik ve sorumluluk arasindaki iliskiyi fark ettim.” (X=4.18),
“Toplumun birlik ve beraberligini saglayan degerleri tanima ve bunlart koruma,
gelistirme konusunda sorumluluk almam gerektiginin farkina vardim.” (X=4.18),
“Hukukun iistiinliigiiniin - onemli oldugunu kavradim.” (X=4.10), “Karar verme
stireglerine katilmamin onemli oldugunu ve kendi konumuma wygun sorumluluklar
listlenmem gerektigi konusunda bilin¢lendim.” (X=4.10), “Vatandashik gorevlerinin
lilkenin ve toplumun birlik ve beraberligi agisindan onemini kavradim.” (X =4.08)
seklinde tespit edilmistir. Ogrenciler bu kazanim maddelerine "katiliyorum" diizeyinde

goriis belirtmiglerdir.

Bunun yani sira; Vatandaslik ve Demokrasi Egitimi dersi gorev ve
sorumluluklar alt boyutu kazanimlarinin gergeklesme diizeyine iliskin Ogrenci
goriiglerinin toplam aritmetik ortalamasi incelendiginde, o6grencilerin "katiliyorum"
(X=4.18) diizeyinde goriis belirtikleri goriilmiistiir. Elde edilen bu sonuca gore,
Vatandaslik ve Demokrasi Egitimi dersi gorev ve sorumluluklar alt boyutu
kazanimlarinin gergeklesme diizeyinin Ogrencilerde yeteri derecede gerceklestigi
sOylenebilir. Cizelge 26°da, cinsiyet de§iskenine gore gorev ve sorumluluklar alt boyutu
kazanimlarinin gerceklesme diizeyine iligkin 6grenci goriiglerine ait t-testi sonuglari

verilmistir.
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Cizelge 26. Cinsiyet degiskenine gore gorev ve sorumluluklar alt boyutu kazanimlarinin

gerceklesme diizeyine iliskin t-testi sonuglari

Gorev ve Sorumluluklar

Cinsiyet n X ss sd Levene p t p
Erkek 1479 4.16 0.27
2978 0.267 0.605 -3.619* 0.000
Kiz 1501 420 0.27
*p<0.05

Cinsiyet degiskeni agisindan gorev ve sorumluluk alt boyutu kazanimlarmin
gerceklesmesi diizeyine iliskin yapilan t-testi sonucunda, dgrenci goriislerinin anlamli
bir sekilde farklilastigi belirlenmistir (t2g973= -3.619. p<0.05). Farkliligim kiz 6grenciler
lehine oldugu tespit edilmistir. Gruplarin aritmetik ortalamalar1 incelendiginde, kiz
ogrencilerin (X =4.20), erkek ogrencilere (X =4.16) gore daha yiiksek diizeyde goriis
belirttikleri goriilmektedir. Her iki grup da "katihyorum" diizeyinde goriis
belirtmislerdir. Buna goére, Vatandashik ve Demokrasi Egitimi dersi gorev ve
sorumluluklar alt boyutu kazanimlarinin gerceklesme diizeyinin, kiz 6grenciler lizerinde
daha yiiksek diizeyde gergeklestigi sdylenebilir. Cizelge 27°de, okulun sosyo-ekonomik
diizeyi degiskenine gore gorev ve sorumluluklar alt boyutu kazanimlarinin gerceklesme

diizeyine iligkin 6grenci goriislerine ait KWH testi sonuglar1 yer almaktadir.

Cizelge 27. Okulun sosyo-ekonomik diizeyi degiskenine gére gorev ve sorumluluklar

alt boyutu kazanimlarinin ger¢eklesme diizeyine iligskin varyans analizi sonuglar1

Sosyo-
Sira
Alt Boyut ekonomi n sd KWH p MWU
Ortalamasi
k Diizey
ist (1) 1314 1621.00
Gorev ve 1-2
orta (2) 1120 1399.62 2 55.469 0.000%*
Sorumluluklar 1-3
alt (3) 546 1362.87
Levene=28.701 p=0.000

#p<0.05
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Okulun sosyo-ekonomik diizeyi degiskeni agisindan yapilan KWH testi
sonucunda gorev ve sorumluluklar alt boyutu kazanimlarinin gerg¢eklesme diizeyine
iligkin 6grenci goriisleri arasinda anlamli bir farklilik saptanmigtir (KWH,=55.469;
p<0.05). Farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek amaciyla yapilan
MWU testi sonucunda farkliligin; sosyo-ekonomik agidan {ist diizey (SO=1621.00)
okullar ile orta (SO=1399.62) ve alt diizey (SO=1362.87) okullarda 6grenim goren
ogrenciler arasinda; sosyo-ekonomik ag¢idan iist diizey olan okullar lehine oldugu
goriilmiistiir. Kazanimlarin gergeklesme diizeyinin sosyo- ekonomik agidan iist diizey
olan okullarda 6grenim goren Ogrenciler iizerinde daha yiiksek diizeyde gergeklestigi
goriilmektedir. Elde edilen bu bulguya gore, gorev ve sorumluluklar alt boyutu
kazanimlarinin gerceklesme diizeyi agisindan okulun sahip oldugu sosyo-ekonomik
diizeyin etkili oldugu soylenebilir. Cizelge 28'de baba egitim diizeyi degiskenine gore
gorev ve sorumluluklar alt boyutu kazanimlarinin gerceklesme diizeyine iliskin 6grenci

goriislerine ait varyans analizi sonuglar1 yer almaktadir.

Cizelge 28. Baba egitim diizeyi degiskenine gore gorev ve sorumluluklar alt boyutu

kazanimlarinin gergeklesme diizeyine iligkin varyans analizi sonuglar1

Gorev ve Sorumluluklar

Baba Egitim Var. Kar. Kar.

n X s sd F p LSD
Diizeyi Kay. Top. Ort.
Okuryazar
) 56 4.16 0.30
degil (1) Gruplar
0.614 5 0.123

Okuryazar arast

157 4.17 0.27
2)
Ilkokul

653 4.19 0.27
mezunu (3) Gruplar
i o 216.197 2974 0.073 1.690 0.134 -
[kogretim i¢l

388 4.18 0.27
mezunu (4)
Ortadgretim

976 4.17  0.26
mezunu (5)
_ Toplam  216.812 2979
Universite

750 420 0.28
mezunu (6)

Levene= 0.682 p=0.637
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Baba egitim diizeyi degiskeni agisindan yapilan varyans analizi sonucunda gorev
ve sorumluluklar alt boyutu kazanimlarmin gergeklesme diizeyine iliskin 6grenci
goriisleri arasinda istatiksel olarak anlamli farklilik saptanmamistir (F52979=1.690;
p>0.05). Gruplarm aritmetik ortalamalar1 incelendiginde baba egitim diizeyi iiniversite
mezunu (X =4.20) olan oOgrencilerin en yiiksek diizeyde goriis belirttikleri
goriilmektedir. Bu grubu sirastyla babasi ilkokul mezunu ( X =4.19), ilkogretim mezunu
(X =4.18), ortadgretim mezunu ( X =4.17), okuryazar (X =4.17) ve okuryazar olmayan
(X =4.16) dgrenciler takip etmektedir. Tiim gruplarin "katiliyorum" diizeyinde goriis
belirttikleri tespit edilmistir. Cizelge 29°da anne egitim diizeyi degiskenine gore gorev
ve sorumluluklar alt boyutu kazanimlarmin gergeklesme diizeyine iliskin 6grenci

goriislerine ait KWH testi sonuclar1 yer almaktadir.

Cizelge 29. Anne egitim diizeyi degiskenine goére gorev ve sorumluluklar alt boyutu

kazanimlarinin gerceklesme diizeyine iliskin kwh testi sonuglari

Anne Egitim Sira
Alt Boyut n sd KWH p MWU
Diizeyi Ortalamasi
Okuryazar
) 339 1344.22
degil (1)
Okuryazar
261 1463.06
2
Ilkokul 3-1
973 1542.48
Gorev ve mezunu (3) 4-1
i 5 15.618 0.008*
Sorumluluklar  Ilkdgretim 5-1
498 1481.76
mezunu (4) 6-1
Ortadgretim
591 1475.77
mezunu (5)
Universite
318 1550.98
mezunu (6)
Levene=2.425 p=0.033

#p<0.05

Anne egitim diizeyi degiskeni agisindan 6grencilerin gérev ve sorumluluklar alt
boyutu kazanimlarmin gerceklesme diizeyine iligkin goriisleri arasinda yapilan KWH

testi sonucunda anlamli bir farklilik saptanmistr (KWHs=15.618; p<0.05). Farkliligin
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hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek amaciyla yapilan MWU testi sonucunda
farkliligin; anne egitim diizeyi ilkokul mezunu (SO=1542.48), ilkogretim mezunu
(SO=1481.76), ortadgretim mezunu (SO=1475.77), iiniversite mezunu (SO=1550.98)
olan 6grenciler ile anne egitim diizeyi okur yazar olmayan (SO=1344.22) 6grenciler
arasinda oldugu saptanmistir. Gorev ve sorumluluklar alt boyutu kazanimlarinin
gerceklesme diizeyinin anne egitim diizeyi diisiik olan 6grenciler lizerinde daha diisiik
diizeyde oldugu goriilmektedir. Elde edilen bu bulguya gore, goérev ve sorumluluklar alt
boyutu kazanimlarmin anne egitim diizeyi yiiksek olan Ogrencilerde daha yiiksek
diizeyde gerceklestigi soylenebilir. Cizelge 30°da sinif mevcudu degiskenine gore gorev
ve sorumluluklar alt boyutu kazanimlarmin gergeklesme diizeyine iliskin 6grenci

goriislerine ait KWH sonuglar1 yer almaktadir.

Cizelge 30. Smif mevcudu degiskenine goére gorev ve sorumluluklar alt boyutu

kazanimlarinin gerceklesme diizeyine iliskin KWH testi sonuglar1

Simf Sira
Alt Boyut n sd KWH p MWU
Mevcudu Ortalamasi
20-30
816 1436.86
arasi (1)
Gorev ve 31-40
1513 1540.71 2 55.820 0.000%* 2-3
Sorumluluklar  arasi (2)
41 ve
) 651 1371.53
iizeri (3)

Levene=23.302 p=0.000

#p<0.05

Smif mevcudu degiskeni acisindan yapilan KWH testi sonucuna gore
ogrencilerin gorev ve sorumluluklar alt boyutu kazanimlarinin gergeklesme diizeyine
iligkin goriisleri arasinda anlaml1 bir farklilik tespit edilmistir (KWH,=55.820; p<0.05).
Farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek amaciyla yapilan MWU testi
sonucunda farkliligin; smif mevcudu 31-40 aras1 (SO=1540.71) olan simniflarda 6grenim
goren Ogrenciler ile 41 ve {lizeri (SO=1371.53) olan Ogrenciler arasinda ve smif
mevcudu 31-40 arast1 olan smiflarda 6grenim goren Ogrenciler lehine oldugu

goriilmiistiir. Gorev ve sorumluluklar alt boyutu kazanimlarinin gergeklesme diizeyinin,
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smif mevcudu kalabalik olan siiflarda 6grenim goren 6grenciler lizerinde daha diigiik
diizeyde oldugu gorilmektedir. Buna gore, gorev ve sorumluluklar alt boyutu
kazanimlarinin gergeklesme diizeyinin kalabalik smiflarda daha diisiik diizeyde
gerceklestigi ve kazanimlarin gergeklesme diizeyinde sinif mevcudunun etkili oldugu
sOylenebilir. Cizelge 31'de okul dis1 etkinlik yapma degiskenine gore gorev ve
sorumluluklar alt boyutu kazanimlarinin gergeklesme diizeyine iliskin O6grenci

goriiglerine ait t- testi sonuglar1 yer almaktadir.

Cizelge 31. Okul dis1 etkinlik yapma degiskenine gbore gorev ve sorumluluklar alt

boyutu kazanimlarmin gerceklesme diizeyine iligkin t- testi sonuglari

Gorev ve Sorumluluklar

Okul disa
etkinlik n X ss sd Levene p t p
yapma
Evet 624 4.20 0.32
2978 2.342 0.126 2.829 0.005
Hayir 2356 4.16 0.32
*p<0.05

Okul dis1 etkinlik yapma degiskeni acisindan, yapilan t-testi sonucunda gorev ve
sorumluluklar alt boyutu kazanimlarmin gerceklesmesi diizeyine iligkin 6grenci
gortislerinin anlamli bir sekilde farklilastig belirlenmistir (tyg75=2.829. p<0.05). Yapilan
analiz sonucunda, farkliligi ders kapsaminda okul dis1 etkinlik yapan 6grenciler lehine
oldugu goriilmiistiir. Gruplarin aritmetik ortalamalar1 incelendiginde, okul dis1 etkinlik
yapan Ogrencilerin (X =4.20), yapmayan Ogrencilere (X =4.16) gore daha yiiksek
diizeyde goriis belirttikleri tespit edilmistir. Her iki grup da "katiliyorum" diizeyinde
goriis belirtmiglerdir. Buna gore; Vatandaslik ve Demokrasi Egitimi dersi gorev ve
sorumluluklar alt boyutu kazanimlarmin gerceklesme diizeyinin, okul dis1 etkinlik
yapan Ogrenciler {lizerinde daha yiiksek diizeyde gercgeklestigi ve okul dist etkinlik

yapmanin bu duruma olumlu yonde katki sagladigi s6ylenebilir.
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4.1.2. Tutum odl¢egine iliskin bulgular
Bu boéliimde, Vatandaslik ve Demokrasi Egitimi dersi tutum Olceginin dersi
onemseme-ilgi duyma ve dersi sevme alt boyutuna iligkin 6grenci goriislerine ait

bulgularia ve yorumlarina yer verilmistir.

4.1.2.1. Dersi 6nemseme-ilgi duyma alt boyutuna iliskin bulgular

Bu boliimde Vatandaslik ve Demokrasi Egitimi dersi tutum oOlceginin dersi
onemseme-ilgi duyma alt boyutuna iligkin bulgular sunulmustur. Cizelge 32'de
Vatandaslik ve Demokrasi Egitimi dersini dnemseme-ilgi duyma alt boyutuna iligkin

olarak 6grenci goriislerinin aritmetik ortalama ve standart sapma degerleri verilmistir.

Cizelge 32. Vatandaslik ve demokrasi egitimi dersini Onemseme-ilgi duyma alt

boyutuna iliskin aritmetik ortalama ve standart sapma degerleri

Madde =
No Maddeler X ss

1 Vatandaslik ve Demokrasi Egitimi dersini eglenceli buluyorum. 4.10 0.70
Vatandaslik ve Demokrasi Egitimi dersinde yer alan etkinlikleri yapmaktan

2 4.07 0.54
hoslanirim.

3 Vatandaslik ve demokrasi egitimi dersinde kendimi rahat hissediyorum. 4.36 0.81

4 Vatandaslik ve Demokrasi Egitimi dersine ¢alismaktan hoslanirim. 4.11 1.00
Vatandaslik ve Demokrasi Egitimi dersiyle alakali kitaplar1 okumaktan

5 412 0.75
hoslanirim.
Vatandaslik ve Demokrasi Egitimi dersinin haftalik ders saatinin artmasini

6 isterim. 445  0.66
Vatandaslik ve Demokrasi Egitimi dersinde 6grendiklerimi giinliik hayatta

7 . . 4.10 0.66
kullanmak beni mutlu ediyor.

8 Vatandaslik ve Demokrasi Egitimi dersinde 6grendiklerimi ¢evremdeki 412 0.66

kisilere anlatmaktan zevk alirim.

9 Vatandaslik ve Demokrasi Egitimi dersi kendime giiven duymami sagliyor.  4.24  0.47

Vatandaslik ve Demokrasi Egitimi dersi gorev ve sorumluluklarimizi

10 o0grenmede 6nemli bir derstir. 439033

11 Vatandaslik ve demokrasi egitimi dersine katilmaktan zevk alirim. 411 0.74

12 Vatandaslik ve Demokrasi Egitimi dersi ile ilgili ddev ve arastirmalar1 409 050
zevkle yaparim.

13 Vatandaslik ve Demokrasi Egitimi dersi ile ilgili her sey ilgimi ¢eker. 411 0.72
Vatandaslik ve Demokrasi Egitimi dersi ile ilgili elime gecen her yayini

14 - 412 0.59
okumak isterim.
Toplam 4.18 0.27
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Dersi onemseme-ilgi duyma alt boyutu tutum maddelerine iliskin aritmetik
ortalamalar incelendiginde en yiiksek diizeyde goriis, “Vatandaslik ve Demokrasi
Egitimi dersinin haftalik ders saatinin artmasint isterim.” (X =4.45) maddesi olarak
tespit edilmistir. Bu maddeyi; “Vatandaslhik ve Demokrasi Egitimi dersi gérev ve
sorumluluklarimizi - 6grenmede onemli bir derstir.” (X=4.39), “Vatandashk ve
Demokrasi Egitimi dersinde kendimi rahat hissediyorum.” (X =4.36), “Vatandaslik ve
Demokrasi Egitimi dersi kendime giiven duymami saghyor.” (X=4.24) maddeleri
izlemektedir. Bu maddelere Ogrenciler "tamamen katiliyorum" dlizeyinde goriis
belirtmislerdir. Diger Vatandaslik ve Demokrasi Egitimi dersini 6nemseme-ilgi duyma

alt boyutu maddelerine iliskin 6grenci gorisleri; “Vatandaslik ve Demokrasi Egitimi

dersi ile ilgili elime gecen her yayini okumak isterim.” (X =4.12), “Vatandaslik ve
Demokrasi Egitimi dersinde o6grendiklerimi ¢evremdeki kisilere anlatmaktan zevk
alinm.” (X =4.12), “Vatandashk ve Demokrasi Egitimi dersiyle alakali kitaplar:
okumaktan hoslanirim.” (X =4.12), “Vatandaslik ve Demokrasi Egitimi dersi ile ilgili
her sey ilgimi ceker.” (X=4.11), “Vatandashk ve Demokrasi Egitimi dersine
katiimaktan zevk alimm.” (X=4.11), “Vatandashik ve Demokrasi Egitimi dersine
calismaktan hoslanirim.” (Y=4.11), “Vatandashk ve Demokrasi Egitimi dersini
eglenceli  buluyorum.” (X =4.10), “Vatandashk ve Demokrasi Egitimi dersinde
ogrendiklerimi giinliik hayatta kullanmak beni mutlu ediyor.” (X =4.10), “Vatandashk
ve Demokrasi Egitimi dersi ile ilgili édev ve arastirmalart zevkle yaparim.” (X =4.09),
“Vatandaslik ve Demokrasi Egitimi dersinde yer alan etkinlikleri yapmaktan
hoglanirim.” (X =4.07) seklinde tespit edilmistir. Ogrenciler bu maddelere iliskin olarak
"katiliyorum" dlizeyinde goriis belirtmislerdir. Bunun yani sira, Vatandashk ve
Demokrasi Egitimi dersini Onemseme-ilgi duyma alt boyutuna iliskin 6grenci
goriiglerinin toplam aritmetik ortalamasi incelendiginde 6grencilerin "katiliyorum"
(X=4.18) diizeyinde goriis belirtikleri goriilmiistiir. Bu sonuca gore, 6grencilerin
Vatandaslik ve Demokrasi Egitimi dersini 6nemsedikleri ve derse karsi ilgi duyduklar:
sOylenebilir. Cizelge 33'de cinsiyet degiskenine gore Vatandaslik ve Demokrasi Egitimi
dersini dnemseme ve derse ilgi duyma alt boyutuna iligkin 6grenci tutumlarina ait t-testi

sonuglar1 verilmistir.
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Cizelge 33. Cinsiyet degiskenine gore dersi 6nemseme-ilgi duyma alt boyutuna iliskin

t- testi sonuclar1

Onemseme- flgi

Cinsiyet n X s sd Levene p t p
Erkek 1479 415 0.29
2978 1.201 0.273 -4.890%* .000%*
Kiz 1501 421 0.24
#p<0.05

Cinsiyet degiskenine gore yapilan t-esti sonucunda Vatandaslik ve Demokrasi
Egitimi dersini Onemseme-ilgi duyma alt boyutuna iligkin O6grenci goriislerinin
farklilastig1 tespit edilmistir (ta97s= -4.890. p<0.05). Farklihigin kiz 6grenciler lehine
oldugu tespit edilmistir. Gruplarin aritmetik ortalamalar1 incelendiginde kiz 68rencilerin
(X=4.21), erkek Sgrencilere (X=4.15) gore daha olumlu yonde goriis belirttikleri
goriilmektedir. Kiz Ogrenciler "tamamen katiliyorum" diizeyinde goriis belirtirken,
erkek Ogrenciler "katiliyorum" diizeyinde goriis belirtmislerdir. Bu sonuca gore, kiz
ogrencilerin erkek 6grencilere gore, Vatandaslik ve Demokrasi Egitimi dersini daha ¢ok
onemsedikleri ve ilgi duyduklar1 sdylenebilir. Cizelge 34'de okulun sosyo-ekonomik
diizeyi degiskenine gore dersi dnemseme-ilgi duyma alt boyutuna iliskin 6grenci

tutumlarina ait KWH testi sonuglar1 yer almaktadir.

Cizelge 34. Okulun sosyo-ekonomik diizeyi degiskenine gore dersi dnemseme-ilgi

duyma alt boyutuna iliskin KWH testi sonuglar1

Sosyo-
Sira
Alt Boyut ekonomik n sd KWH p MWU
Ortalamasi
Diizey
st (1) 1314 1635.32
Onemseme- ilgi orta (2) 1120 1393.24 2 68.494 0.000* )
alt (3) 546 1341.49

Levene=14.034 p=0.000

*p<0.05
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Cizelge 34 incelendiginde; Ogrencilerin Vatandaslik ve Demokrasi Egitimi
dersini dnemseme ve ilgi duyma alt boyutuna iliskin tutumlar1 arasinda okulun sosyo-
ekonomik diizey1 degiskeni agisindan yapilan KWH testi sonucunda anlamli bir farklilik
oldugu goriilmektedir (KWH,=68.494; p<0.05). Farkliligin hangi gruplar arasinda
oldugunu belirlemek amaciyla yapilan MWU testi sonucunda farkliligmn; sosyo-
ekonomik agidan {iist diizey (SO=1635.32) okullar ile orta (SO=1393.24) ve alt diizey
(SO=1341.49) okullarda 6grenim goren 6grenciler arasinda, sosyo-ekonomik agidan iist
diizey okullardaki 6grenciler lehine oldugu tespit edilmistir. Dersi dnemseme-ilgi
duyma diizeyinin sosyo-ekonomik ag¢idan iist diizey olan okullarda 6grenim goren
ogrenciler iizerinde daha yiiksek diizeyde oldugu goriilmektedir. Buna gore, iist sosyo-
ekonomik diizey okullarda 6grenim goren Ogrencilerin Vatandaslik ve Demokrasi
Egitimi dersine yonelik dersi 6nemseme-ilgi duyma tutumunun daha yiiksek diizeyde
oldugu ve dersi onemseme-ilgi duyma alt boyutunda okulun sahip oldugu sosyo-
ekonomik diizeyin etkili oldugu soOylenebilir. Cizelge 35'de baba egitim diizeyi
degiskenine gore dersi onemseme ve derse ilgi duyma alt boyutuna iliskin 6grenci

tutumlarina ait KWH testi sonuglar1 yer almaktadir.

Cizelge 35. Baba egitim diizeyi degiskenine gore dersi dnemseme-ilgi duyma alt

boyutuna iliskin KWH testi sonuglar1

Alt Boyut Baba Egitim Diizeyi n  SiraOrtalamasi sd KWH p MWU

Okuryazar degil (1) 56 1237.80
1385.98

Okuryazar (2) 157 3-1

6-1

Onemseme- flgi  11<Okul Mezunu (3) 633 1527.47 5 23.047 0.000% 62

[Ikogretim mezunu (4) 388 1440.73 6-4

Ortadgretim mezunu (5) 976 1440.75 6-5
Universite mezunu (6) 750 1589.54

Levene=20.896 p=0.000

*p<0.05
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Cizelge 35 incelendiginde; Ogrencilerin Vatandashik ve Demokrasi Egitimi
Dersini onemseme-ilgi duyma alt boyutuna iliskin tutumlar1 arasinda baba egitim
diizeyi degiskeni agisindan yapilan KWH testi sonucunda anlamli bir farklilik oldugu
goriilmektedir (KWH,=23.047; p<0.05). Farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu
belirlemek amaciyla yapilan MWU testi sonucu, farkliligin baba egitim diizeyi
acisindan babasi ilkokul mezunu (SO=1527.47) olan 6grenciler ile babasi okuryazar
olmayan (SO=1237.80) ogrenciler arasinda babasi ilkokul mezunu olan 6grenciler
lehine; ayrica babasi iiniversite mezunu (SO=1589.54) olan 6grenciler ile baba egitim
diizeyi okuryazar olmayan (SO=1237.80), okuryazar (SO=1385.98), ilkdgretim mezunu
(SO=1440.73) ve ortadgretim mezunu (S=1440.75) olan Ogrenciler arasinda; baba
egitim diizeyi liniversite mezunu olan 6grenciler lehine oldugunu ortaya koymustur. Bu
sonuca gore, baba egitim diizeyi yiikseldikce, 6grencilerin Vatandaslik ve Demokrasi
Egitimi dersini onemseme-ilgi duyma tutumlarinin da arttig1 sdylenebilir. Cizelge 36'da
anne egitim diizeyi degiskenine gore dersi dnemseme-ilgi duyma alt boyutuna iliskin

ogrenci tutumlarma ait KWH testi sonuglar1 yer almaktadir.

Cizelge 36. Anne egitim diizeyi degiskenine goére dersi Onemseme-ilgi duyma alt

boyutuna iliskin KWH testi sonuglar1

Alt Boyut Anne Egitim Diizeyi n  SwraOrtalamas1 sd KWH p MWU
Okuryazar degil (1) 339 1327.17
Okuyazar (2) 261 1484.36 2-1
) ) [lkokul mezunu (3) 973 1541.09 31
Onemseme- Ilgi 5 18.020 0.003* 4-1
[kogretim mezunu (4) 498 1471.50 5.1
Ortadgretim mezunu (5) 591 1483.03 6-1
Universite mezunu (6) 318 1558.51

Levene=4.018 p=0.001

*p<0.05
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Anne egitim diizeyi degiskeni acgisindan yapilan KWH testi sonucunda
Vatandaslik ve Demokrasi Egitimi Dersini dnemseme-ilgi duyma alt boyutuna iliskin
ogrenci goriislerinin farklilastig: tespit edilmistir. (KWH,=18.020; p<0.05). Farkliligin
hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek amaciyla yapilan MWU testi sonucunda
farkliligin anne egitim diizeyi agisindan annesi; okuryazar (SO=1484.36), ilkokul
mezunu (SO=1541.09), ilkogretim mezunu (SO=1471.50), ortadgretim mezunu
(SO=1483.03), iiniversite mezunu (SO=1558.51) olan 6grenciler ile anne egitim diizeyi
okuryazar olmayan (SO=1327.17) 68renciler arasinda, anne egitim diizeyi okuryazar
olmayan 6grenciler aleyhine oldugu tespit edilmistir. Buna gore, anne egitim diizeyi
yiikseldikge, Ogrencilerin Vatandashik ve Demokrasi Egitimi dersini dnemseme-ilgi
duyma tutumlarmin da arttig1r sdylenebilir. Cizelge 37°de smif mevcudu degiskenine
gore dersi onemseme-ilgi duyma tutum diizeyine iliskin 68renci goriislerine ait KWH

testi sonuglar1 yer almaktadir.

Cizelge 37. Simif mevcudu degiskenine gore dersi 6nemseme-ilgi duyma alt boyutuna

iliskin KWH testi sonuclar1

Simf Sira
Alt Boyut n sd KWH p MWU
Mevcudu Ortalamasi
20-30
816 1434.77
arasi (1)
. 31-40
Onemseme-ilgi 1513 1583.37 2 37.510 0.000%* 2-1
arasi (2)
2-3
41 ve
) 651 1360.74
iizeri (3)

Levene=8.879 p=0.000

#*p<0.05

Smif mevcudu degiskeni acisindan yapilan KWH testi sonucuna gore
ogrencilerin dersi dnemseme-ilgi duyma alt boyutuna iligkin goriisleri arasinda anlaml
bir farklilik belirlenmistir (KWH,=37.510; p<0.05). Farkliligin hangi gruplar arasinda
oldugunu belirlemek amaciyla yapilan MWU testi sonucunda farkliligin; sinif mevcudu

31-40 aras1 (SO=1583.37) olan 6grenciler ile smif mevcudu 20-30 (SO= 1434.77) aras1
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olan ve 41 ve iizeri (SO=1360.74) olan 6grenciler arasinda ve sinif mevcudu 31-40 arasi
olan smiflarda 6grenim goren dgrenciler lehine oldugu goriilmiistiir. Dersi 6nemseme-
ilgi duyma diizeyinin smif mevcudu kalabalik olan siiflardaki 6grenciler iizerinde daha
disik oldugu goriilmektedir. Buna gore, smif mevcudu kalabalik olan siniflarda
o0grenim goren 6grencilerin dersi dnemseme-ilgi duyma tutumunun diger gruplardaki
ogrencilerden daha diisiik diizeyde oldugu ve dersi 6nemseme-ilgi duyma alt boyutunda
sinif mevcudunun etkili oldugu soylenebilir. Cizelge 38'de okul dis1 etkinlik yapma
degiskenine gore dersi dnemseme-ilgi duyma alt boyutuna iliskin 6grenci goriislerine ait

t- testi sonuclar1 yer almaktadir.

Cizelge 38. Okul dis1 etkinlik yapma degiskenine gore dersi 6nemseme-ilgi duyma alt

boyutuna iliskin t- testi sonuglari

Onemseme-ilgi

Okul disa
etkinlik n X ss sd Levene p t p
yapma
Evet 624 4.20 0.31
2978 3.516 0.061 3.550* 0.000
Hayir 2356 4.15 0.39
*p<0.05

Okul dis1 etkinlik yapma degiskeni agisindan, yapilan t-testi sonucunda dersi
onemseme-ilgi duyma tutum diizeyine iliskin 6grenci goriislerinin anlamli bir sekilde
farklilagtig1r gorilmistiir (tyo7s- 3.550. p<0.05). Yapilan analiz sonucunda, farkliligin
ders kapsaminda okul dis1 etkinlik yapan 6grenciler lehine oldugu tespit edilmistir.
Gruplarin aritmetik ortalamalar1 incelendiginde, okul dist etkinlik yapan 6grencilerin
(X=4.20), yapmayan ogrencilere (X=4.15) gore daha yiiksek diizeyde goriis
belirttikleri goriilmektedir. Her iki grup da "katihyorum" diizeyinde goriis
belirtmislerdir. Elde edilen bu bulguya gore; Vatandaslik ve Demokrasi Egitimi dersini
onemseme-ilgi duyma tutum diizeyinde okul dis1 etkinlik yapmanin olumlu katki

sagladig1 soylenebilir.
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4.1.2.2. Dersi sevme alt boyutuna iliskin bulgular

Vatandashik ve Demokrasi Egitimi Dersini sevme alt boyutuna iliskin olarak
O0grenci goriislerinin aritmetik ortalamast ve standart sapmalar1 Cizelge 39’da

sunulmustur.

Cizelge 39. Vatandaslik ve demokrasi egitimi dersini sevme alt boyutuna iliskin

aritmetik ortalama ve standart sapma degerleri

Madde —
Maddeler X ss
No
2 Vatandaslik ve demokrasi egitimi dersini sevmiyorum. 3.88 0.82

Vatandaslik ve Demokrasi Egitimi dersi konularmin giinliik hayatta
4 ) ) 4.00 0.74
onemli olduguna inanmiyorum.

6 Vatandaslik ve demokrasi egitimi dersinde zaman gegmek bilmiyor. 440 0.63

12 Vatandaslik ve demokrasi egitimi dersi benim igin 6nemsiz bir derstir. 3.76  0.84
Vatandaslik ve demokrasi egitimi dersinde bir sey 6grenmedigimi

14 4,12  0.66
diisiiniiyorum.

Vatandaslik ve demokrasi egitimi dersinde 6grendiklerimizin ileriki 108 06l
17 . .
hayatimiza katki saglayacagini diisiinmiiyorum.

23 Vatandaslik ve demokrasi egitimi dersi beni korkutuyor. 420 1.00

Toplam 4.06 0.40

Cizelge 39°da Vatandaslik ve Demokrasi Egitimi dersini sevme alt boyutuna
iligkin 6grenci goriislerine ait aritmetik ortalama ve standart sapma degerleri yer
almaktadir. Aritmetik ortalamalar incelendiginde en yiiksek diizeyde goris,
“Vatandashk ve Demokrasi Egitimi dersinde zaman gecmek bilmiyor.” (X =4.40)
maddesi olarak tespit edilmistir. Bu maddeye ogrenciler "hi¢ katilmiyorum" diizeyinde

goriis belirtmislerdir. Bunu; “Vatandaslik ve Demokrasi Egitimi dersi beni korkutuyor.”
(X=4.20), “Vatandashik ve Demokrasi Egitimi dersinde bir sey ogrenmedigimi
diigiintiyorum.”  (X=4.12), “Vatandashk ve Demokrasi Egitimi  dersinde

ogrendiklerimizin ileriki hayatimiza katki saglayacagim diisiinmiiyorum.” (X =4.08),

“Vatandaglik ve Demokrasi Egitimi dersi konularmmin giinliik hayatta onemli olduguna
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inanmiyorum.” (X =4.00), “Vatandaslik ve Demokrasi Egitimi dersini sevmiyorum.”
(X =3.88), “Vatandaslik ve Demokrasi Egitimi dersi benim i¢in énemsiz bir derstir.”
(X=3.76) maddeleri izlemektedir. Ogrenciler bu maddelere iliskin "katilmiyorum"
diizeyinde goriis belirtmiglerdir. Bunun yani sira, Vatandaslik ve Demokrasi Egitimi
dersini sevme alt boyutuna iligkin 6grenci goriislerinin toplam aritmetik ortalamasi
incelendiginde 6grencilerin "katilmiyorum" (X =4.06) diizeyinde goriis belirtikleri tespit
edilmistir. Bu sonuca gore, dgrencilerin Vatandaslik ve Demokrasi Egitimi dersini
sevme tutumlarmin yiiksek diizeyde oldugu, 6grencilerin derse yonelik olumlu tutum
icerisinde olduklar1 sdylenebilir. Cizelge 40°da cinsiyet degiskenine gore Vatandaslik
ve Demokrasi Egitimi dersini sevme alt boyutuna iliskin 6grenci tutumlarina ait t-testi

sonuglar1 verilmistir.

Cizelge 40. Cinsiyet degiskenine gore dersi sevme alt boyutuna iligkin t- testi sonuglari

Sevme
Cinsiyet n X s sd Levene p t p
Erkek 1479  4.04 0.39
2978 0.081 0.776 -3.344%* 0.001
Kiz 1501 4.09 0.37
#p<0.05

Cinsiyet degiskenine gore Vatandaslik ve Demokrasi Egitimi dersini sevme alt
boyutuna iligkin 6grenci tutumlarmnin farkhilastigi tespit edilmistir (tyg7s- -3.344.
p<0.05). Farklibigin kiz 6grenciler lehine oldugu, kiz 6grencilerin (X =4.09), erkek
ogrencilere (X =4.04) gore daha yiiksek diizeyde goriis belirttikleri tespit edilmistir. Her
iki gurupta "katiliyorum" diizeyinde goriis belirtmislerdir. Bu sonuca gore, kiz
ogrencilerin erkek ogrencilere gére Vatandaslik ve Demokrasi Egitimi dersini sevme
tutumlarinin daha yiiksek diizeyde oldugu sodylenebilir. Cizelge 41'de okulun sosyo-
ekonomik diizeyi degiskenine gore dersi sevme alt boyutuna iliskin 6grenci tutumlaria

ait KWH testi sonuglar1 yer almaktadir.
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Cizelge 41. Okulun sosyo-ekonomik diizeyi degiskenine gore dersi sevme alt boyutuna

iliskin KWH testi sonuglar1

Sosyo-
Sira
Alt Boyut ekonomi n sd KWH p MWU
Ortalamasi
k Diizey
st (1) 1314 1582.35
1-2

Sevme orta (2) 1120 1429.05 2 27.731 0.000* 3

alt (3) 546 1395.51

Levene=3.379 p=0.034

#p<0.05

Cizelge 41 incelendiginde; Ogrencilerin Vatandaslik ve Demokrasi Egitimi
dersini sevme alt boyutuna iligkin tutumlar1 arasinda okulun sosyo-ekonomik diizeyi
degiskeni acisindan yapilan KWH testi sonucunda anlamli bir farklilik saptanmistir
(KWH,=27.731; p<0.05). Farklihigin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek
amaciyla yapilan MWU testi sonucunda farkliligin; sosyo-ekonomik agidan iist diizey
(SO=1582.35) okullar ile orta (SO=1429.05) ve alt diizey (SO=1395.51) okullarda
O0grenim goren Ogrenciler arasinda, list sosyo-ekonomik diizey okullarda 6grenim goren
ogrenciler lehine oldugu tespit edilmistir. Vatandashik ve Demokrasi Egitimi dersini
sevme tutum diizeyinin sosyo-ekonomik agidan iist diizey olan okullarda 6grenim géren
ogrenciler lizerinde daha yiiksek diizeyde oldugu goriilmektedir. Elde edilen bu bulguya
gore, Vatandaslik ve Demokrasi Egitimi dersini sevme alt boyutunda okulun sahip
oldugu sosyo-ekonomik diizeyin etkili oldugu sdylenebilir. Cizelge 42°de baba egitim
diizeyi degiskenine gore dersi sevme alt boyutuna iligkin 6grenci tutumlarina ait KWH

sonuglar1 yer almaktadir.
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Cizelge 42. Baba egitim diizeyi degiskenine gore dersi sevme alt boyutuna iliskin KWH

testi sonuglar1

Baba Egitim Sira
Alt Boyut n sd KWH p MWU
Diizeyi Ortalamasi
Okuryazar
) 56 1376.74

degil (1)

Okuryazar 1382.22
157

2

Ilkokul 3-1
653 1480.05

mezunu (3) 4-1

Sevme . 5 11.018 0.011

[kogretim 5-1
388 1481.42

mezunu (4) 6-1,2,3,5

Ortadgretim
976 1464.22

mezunu (5)

Universite
750 1569.66

mezunu (6)

Levene=5.558 p=0.000

#*p<0.05

Cizelge 42 incelendiginde; Ogrencilerin Vatandaslik ve Demokrasi Egitimi
dersini sevme alt boyutuna iligkin tutumlar1 arasinda baba egitim diizeyi degiskeni
acisindan yapilan KWH testi sonucunda anlamli bir farkliblk saptanmistir
(KWHs=11.018; p<0.05). Farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek
amactyla yapilan MWU testi sonucunda farkliligin baba egitim diizeyi acisindan babasi
ilkokul mezunu (SO=1480.05), ilkdgretim mezunu (SO=1481.42), ortadgretim mezunu
(SO=1464.22) olan 6grenciler ile babas1 okuryazar olmayan (SO=1376.74) 6grenciler
arasinda babasi okuryazar olmayan 6grenciler aleyhine; ayrica babasi liniversite mezunu
(SO=1589.54) olan 6grenciler ile baba egitim diizeyi okuryazar olmayan (SO=1376.74),
okuryazar (SO=1382.22), ilkokul mezunu (SO=1480.05) ve ortadgretim mezunu
(S=1464.22) olan ogrenciler arasinda; baba egitim diizeyi {liniversite mezunu olan
ogrenciler lehine oldugu tespit edilmistir. Bu sonuca gore, baba egitim diizeyi yiiksek
olan Ogrencilerin Vatandaslik ve Demokrasi Egitimi dersini sevme tutumlarmin da
yiiksek diizeyde oldugu sdylenebilir. Cizelge 43'de anne egitim diizeyi degiskenine gore
dersi sevme alt boyutuna iliskin 6grenci tutumlarina ait Varyans analizi sonuglar1 yer

almaktadir.
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Cizelge 43. Anne egitim diizey1 degiskenine gore dersi sevme alt boyutuna iligkin

varyans analizi sonuglari

Sevme
A
Em -e — Var. Kar. Kar.
Egitim n X ss Ka To sd Ort F p LSD
Diizeyi o4 P- )
Okuryazar 335 399 .46
degil (1) ) ) Gruplar
2.735 5 0.547
Okuryazar 261 408 035 arast 2-1
(2) ' ' 3-1
Ilkokul -
me‘Z’u‘;u @ 9 Am o0 : 1
. PR 426725 2974 0143 3813 0.002%
[kogretim 498 4.06 035 i¢l 6-1
mezunu (4) ) )
Ortadgretim 501 405 037
5 ) )
3:3;:156) Toplam  429.461 2979
1 4.1 .
mezunu (6) 318 0 037

Levene= 1.001 p=0.415

#*p<0.05

Cizelge 43 incelendiginde, anne egitim diizeyi degiskeni agisindan yapilan
varyans analizi sonucunda Ogrencilerin Vatandaslik ve Demokrasi Egitimi dersini
sevme alt boyutuna iliskin tutumlar1 arasinda anlamli bir farkhilik saptanmustir (Fs.
2979)=3.813; p<0.05). Farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek amaciyla
yapilan LSD testi sonucunda farkliligin anne egitim diizeyi agisindan annesi okuryazar
(X=4.08), ilkokul mezunu (X=4.08), ilkogretim mezunu (X=4.06), ortadgretim
mezunu ( X =4.05), tiniversite mezunu ( X =4.10) olan 6grenciler ile anne egitim diizeyi

okuryazar olmayan (X=3.99) ogrenciler arasinda; anne egitim diizeyi okuryazar
olmayan 6grenciler aleyhine oldugu tespit edilmistir. En yliksek diizeyde goriisii annesi
iniversite mezunu Ogrenciler belirtmis olup tiim gruplarin "katiliyorum" diizeyinde
gortiis belirttikleri tespit edilmistir. Bu sonuca gore, anne egitim diizeyi yiiksek olan
ogrencilerin Vatandaslik ve Demokrasi Egitimi dersini sevme tutumlarmin da yiiksek
diizeyde oldugu ve anne egitim diizeyi yiikseldikge, Ogrencilerin dersi sevme
tutumlarinin da arttig1 soylenebilir. Cizelge 44’de simif mevcudu degiskenine gore dersi
sevme tutum diizeyine iliskin Ogrenci goriislerine ait varyans analizi sonuglar1 yer

almaktadir.
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Cizelge 44. Smif mevcudu degiskenine gore dersi sevme alt boyutuna iliskin varyans

analizi sonuglar1

Sevme
Simf _ Var. Kar. Kar.
n X s sd F p LSD
mevcudu Kay. Top. Ort.
20-30 aras1 816 4.05 0.50
(1 Gruplar 1-3
3.862 2 1.931
arasli 2-3
8.995 0.000%*
31-40 arasi 1513 4.09 0.45
(2)
Gruplar

41 ve iizeri 651 4.00 0.46 639.034 2977  0.215

3) ici

Levene= 2.848 p=0.058

#*p<0.05

Smif mevcudu degiskeni acisindan yapilan varyans analizi sonucunda dersi
sevme tutum diizeyine iliskin 6grenci goriisleri arasinda istatiksel olarak anlamli
farklilik saptanmistir (F22977y=8.995; p<0.05). Farkliligin hangi gruplar arasinda
oldugunu belirlemek amaciyla yapilan LSD testi sonucuna gore; farklilasmanin sinif
mevcudu 20-30 arasi (X =4.05), 31-40 arasi (X =4.09) olan smiflarda 6grenim goren
ogrenciler ile 41 ve tizeri (X =4.00) olan dgrenciler arasinda ve kalabalik siniflardaki
ogrenciler aleyhine oldugu tespit edilmistir. Gruplar arasindaki aritmetik ortalamalar
incelendiginde; en yiiksek diizeyde goriisii sinif mevcudu 31-40 arasi olan dgrenciler
belirtmislerdir. Ayrica tiim gruplarin "katiliyorum" diizeyinde goriis belirttikleri
goriilmektedir. Bu sonuglara gore, smif mevcudu kalabalik olmayan smiflardaki
ogrencilerin, kalabalik smiflardaki 6grencilere gore dersi daha ¢ok sevdikleri
sOylenebilir. Cizelge 45'de, okul dis1 etkinlik yapma degiskenine gore dersi sevme alt

boyutuna iliskin 6grenci goriislerine ait t- testi sonuglar1 yer almaktadir.
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Cizelge 45. Okul dis1 etkinlik yapma degiskenine gore dersi sevme alt boyutuna iliskin

ogrenci gorlslerine ait t- testi sonuglari

Sevme
Okul disa
etkinlik n X ss sd Levene p t p
yapma
Evet 624 4.09 0.42
2978 3.146 0.076 2.923* 0.013
Hayir 2356 4.04 0.48
*p<0.05

Okul dis1 etkinlik yapma degiskeni agisindan, yapilan t-testi sonucunda dersi
sevme tutum diizeyine iliskin 68renci goriislerinin anlamli bir sekilde farklilastigi tespit
edilmistir (tao7s= 2.923. p<0.05). Yapilan analiz sonucunda, farkliligin ders kapsaminda
okul dis1 etkinlik yapan 6grenciler lehine oldugu tespit edilmistir. Gruplarin aritmetik
ortalamalari incelendiginde, okul dis1 etkinlik yapan 6grencilerin (X =4.09), yapmayan
ogrencilere ( X =4.04) gore daha yiiksek diizeyde goriis belirttikleri goriilmektedir. Her
iki grup da "katiliyorum" diizeyinde goriis belirtmislerdir. Elde edilen bu bulguya gore;
Vatandaslik ve Demokrasi Egitimi dersinde okul dis1 etkinlik yapmanin dersi sevme

tutum diizeyini arttirdig1 ve bu duruma olumlu katk1 sagladigi soylenebilir.

4.2. Nitel Boyuta iliskin Bulgular

Bu boliimde, arastirmaya katilan 6grenci ve 6gretmenlerle yapilan goriismelere

ait bulgu ve yorumlara yer verilmistir.

4.2.1. Ogrenci goriismelerine ait bulgular

Bu béliimde, arastirmaya katilan dgrencilerle yapilan gériismelere ait bulgu ve

yorumlara yer verilmistir.
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4.2.1.1. Ogrencilerin ders kapsaminda yapilan etkinliklerin Kkendilerine
kazandirdiklarina iliskin goriisleri

Ogrencilere birinci soru olarak, Vatandashk ve Demokrasi Egitimi dersi
kapsaminda yapmis olduklar1 etkinliklerin kendilerine neler kazandwrdigr ve
davranislarinda ne gibi degisiklikler meydana getirdigini belirlemek amaciyla,
“Vatandaglik ve Demokrasi Egitimi dersi kapsaminda yapmis oldugunuz etkinlikler size
neler kazandirdi? Davraniglarimizda ne gibi  degisiklikler olusturdu?” sorusu
yoneltilmistir. Bu soruya iliskin olarak olusturulan temaya ait alt temalar ve yiikleme

sayilar1 ¢izelge 46'de verilmistir.

Cizelge 46. Etkinliklerin kazandirdiklarina iliskin 6grenci goriislerine ait kodlamalar ve

yiikleme sayilar1

Alt temalar f
hak ve 6zgiirliikkler 19
ayrimcilik yapmama 16
sevgi-saygl 16
gorev ve sorumluluklar 14
yardimlagma 10
gevreye duyarlilik 8
hosgorii 6
kurallara uyma 5
secimlere katilim 5
hak arama 4
empati kurma 3
sorun ¢ézme 3
diisiinceleri paylagsma 2
STK’larmn 6nemi 2
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Cizelge 46’da goriildiigii gibi, 6grencilerin Vatandaslik ve Demokrasi Egitimi
dersi kapsaminda yapilan etkinliklerin kazandirdiklarma iliskin verdikleri yanitlar
farklilik gostermektedir. Ogrencilerin bu soruya verdikleri yamitlara bakildiginda
ogrencilerin 19°u bu derste "hak ve ozgiirliikler", 16’s1 "ayrimcilik yapmama", 16’s1
"sevgi- saygi", 14’0 "gorev ve sorumluluklar", 10’u "yardimlasma", 8’1 "gevreye
duyarlilik", 6’s1 "hosgorii", 5’1 “kurallara uyma”, 5’1 “secimlere katilma”, 4’0 “hak
arama”, 3’0 “empati kurma” 3’0 “sorun ¢ézme”, 2’si “ STK’larin onemi”, 2’si
“diisiinceleri paylasma” gibi konularda kazanimlar kazandiklar1 yOniinde goriis
belirtmislerdir. Arastrmaya katilan oOgrencilerin bu soruya verdikleri cevaplardan

bazilar1 asagida siralanmistir.

Ogrnc. 1-E, “Bu derste égrendiklerimizle insanlara yardimct olmayr 6grendim
ve yardimct olmaya ¢alisiyorum. Bunun disinda, olumsuz olaylarla karsilastigimda
karst cikabiliyorum ve kendi fikirlerimi rahatca ifade edebilivorum. Insanlarin temel
hak ve ozgiirliiklerine karst bir merak ve ilgi uyandi. Artik ¢evremdeki insanlarin
ozguirliik haklarina karsi daha duyarlyyim.” diyerek bu dersle birlikte insanlara
yardimc1 olmaya ¢alistigini, diisiincelerini rahat¢a ifade edebildigini ve insanlarin temel

hak ve 6zgiirliikleri konusunda daha bilin¢lendigini ifade etmistir.

Ogrnc. 12-K, “Artik haklarimi arayabilivorum. Baskalarimn haklarina saygili
olmay: 6grendim. Ayrimcilik kelimesi artik hayatimdan yok oldu. Insanlar arasinda egit
davranma duygusu kazandirdi. Vatana karsi sorumluluklarimin oldugunu 6grendim.
Herkese esit davraniyor artik kimseye haksizlik yapmiyorum.” seklinde; bu dersle
birlikte hakkmi arayabildigini, kimseye ayrimcilik yapmadigini, sorumluluklarini

ogrendigini ve kimseye haksizlik yapmadigini ifade etmistir.

Ogrnc. 21-E, “Iyi seyler kazandirdi. Davranislarim diizgiindii, daha diizgiin
oldu. Bu dersi isledikten sonra ¢evremi daha temiz tutuyorum, yerlere ¢op atmiyorum,

’

sorumluluklarimi ogrendim.” seklinde, c¢evreye karst daha duyarli oldugunu ve

sorumluluklarini 6grenme konusunda dersin katki sagladigini belirtmistir.
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Ogrnc. 18-E, “Yashlar ve engelliler konusunda duyarli oldum. Eskiden
engellilere ve yashlara pek yardim etmezdim. Simdi onlara daha duyarh
davraniyorum” diyerek bu dersle birlikte engelli ve yaslilara yardime1 olma konusunda

daha duyarl oldugunu belirtmistir.

Ogrnc. 19-E, “Sivil Toplum Kuruluslarimin amaclarini  6rendim. Bu
kuruluslarin vatandagslara faydali oldugunu 6grendim. Bazi etkinliklerde de verilen
sorunlarda olayin icinde bulunan kisilerin yerine kendimi koyarak, empati kurarak,
sorunlara demokratik ¢oziimler bulmayr ogrendim.” seklinde, sivil toplum

kuruluslarmin 6nemini ve empati kurmay1 6grendigini ifade etmistir.

Ogrnc. 27-K, “Secimler konusunda bilinclendim. Insanlara karsi hosgoriilii
davranmaya basladim. Insanlar arasinda ayrim yapmamaya basladim. Hogsgoriilii,
merhametli, affedici olmaya basladim.” diyerek bu dersle birlikte se¢imler konusunda
bilin¢lendigini, ayrimecilik yapmamaya ¢alistigini, insanlara kars1 hosgoriilii ve affedici

olmaya bagladigini belirtmistir.

Ogrnc. 5-K, “Vatandashk ve Demokrasi Egitimi dersi hayatimda onemli
degisiklikler yapmami sagladi. Insanlart oldugu gibi sevmeyi, haksizliklara kars
hakkimi nasil arayacagimi 6grendim. Giinliik yagamimda daha demokratik olmami ve
farkly fikirlere saygi gostermemi sagladi.” diyerek hak arama konusunda ve farkh
diisiincelere saygilt olma konusunda bilinglendigini ifade etmistir. Bu temaya iliskin

model asagida yer almaktadir.
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Sekil 5. Etkinliklerinin kazandirdiklarma iliskin model

Sekil 5°de, Ogrencilerin Vatandaslik ve Demokrasi Egitimi dersi kapsaminda
yapilan etkinliklerin kazandirdiklarina iliskin alt temalarin siralamasi ve bu temalara
yapilan ylikleme sayilar1 gosterilmistir. Bu goriislere gore; 6grencilerin Vatandaslhik ve
Demokrasi Egitimi dersinde hak ve Ozgiirliikler, ayrimcilik yapmama, sevgi-saygi,
gorev ve sorumluluklar, yardimlasma, cevreye duyarlilik, hosgorii, kurallara uyma,
secimlere katilma, hak arama, empati kurma, sorun ¢6zme, diisiinceleri paylasma ve

STK’larm 6nemi gibi konularda kazanimlar edindikleri sdylenebilir.
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4.2.1.2. Ogrencilerin ders kapsaminda okulda yaptiklari uygulamalara

iliskin goriisleri

Ogrencilere ikinci soru olarak, Vatandaslik ve Demokrasi Egitimi dersi
kapsaminda okulda yapmis olduklar1 uygulamalar1 belirlemek amaciyla, “Vatandasiik
ve Demokrasi Egitimi Dersi kapsaminda okulda yapmis oldugunuz wuygulamalar
nelerdir? Bu uygulamalar hakkindaki gériisleriniz nelerdir?” sorusu yoneltilmistir. Bu
soruya iliskin olarak olusturulan temaya ait alt tema ve yiikleme sayilari, ¢izelge 47'de

verilmistir.

Cizelge 47. Ogrencilerin ders kapsaminda yaptiklar1 uygulamalara iliskin kodlamalar ve

yiikleme sayilar1

Alt temalar f
Okul Dis1 Etkinlikler

yardim kampanyalar1 6
kurum gezileri 2
Okul i¢i Etkinlikler

okul meclisi segimleri 12
pano olusturma 10
proje ve performans gorevleri 9

programdaki etkinlikler 9

tartisma 5

yarigma 4
drama 3

okul gazetesi 1

degerler egitimi 1

Cizelge 47°de goriildiigii gibi, 6grencilerin Vatandaslik ve Demokrasi Egitimi
dersi kapsaminda okulda yapmis olduklar1 uygulamalara iliskin verdikleri yanitlar
farklilik gdstermektedir. Ogrencilerin bu soruya verdikleri yanitlara bakildiginda; okul

dis1 etkinlik olarak ogrencilerden 6’s1 “yardim kampanyasi”, 2’si “kurum gezisi”
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yaptiklarimi belirtmistir. Okul i¢i etkinlik olarak 6grencilerden 12°si “okul meclisi
se¢imleri”’, 10°u “pano olusturma’, 9’u “proje ve performans gorevi”’, 5’1 “programdaki

9

teorik”, 40 “yarisma”, 3’0 “drama”, 1’1

[T
1

etkinlikler”, 5’1 “ sumif i¢i tartismalar”, 5
“okul gazetesi®, 1’1 “degerler egitimi” gibi etkinlikler yaptiklarini1 belirtmislerdir.
Arastirmaya katilan 6grencilerin bu soruya verdikleri cevaplardan bazilar1 asagida

stralanmagtir.

Ogrnc. 1-E, “Engelli bireyler icin hep beraber olup mavi kapak topluyoruz.
Boylece engelli arkadaslarimiza yardimda bulunup tekerlekli sandalye almalarinda
yardimci oluyoruz. Hayatlarinda ¢ok sey degismis olup onlara kolaylik sagliyor. Bunun
disinda, ¢alisma kitabinda yer alan etkinlikleri yapmaya ¢alisiyoruz.” diyerek engelli
insanlar i¢in yardim kampanyas: yaptiklarmi ve daha c¢ok c¢aligma kitabindaki

etkinlikleri yaptiklari ifade etmistir.

Ogrnc. 12-K, “Okulumuzda drama, sohbet ve tartisma gibi faaliyetler
yvapryoruz. Yardim kampanyast olusturduk. Okul temsilcimizi segimle sectik. Bu
faaliyetleri yaparak haklarimizi ve sorumluluklarimizi daha iyi 6grendim.” seklinde
okul ici etkinlik olarak okul meclisi se¢imleri, yardim kampanyasi yaptiklarini ayrica

derste drama, sohbet ve tartigma gibi etkinlikler yaptiklarini vurgulamistir.

Ogrnc. 16-E, “.Degerler egitimi yapiliyor. Her ay bir deger seciliyor ve
arkadaglarimiz bu degeri istedigi sekilde acikliyor. Bence gerekli ve giizel bir
uygulama.” diyerek etkinlik olarak degerler egitimi caligmasi1 yaptiklarmi ve bu

uygulamanin 6nemli oldugunu vurgulamstir.

Ogrnc. 24-E, “Okulumuzda yapilan temsilci secimi. Bu sekilde secim yaptik ve
demokrasiyi  uygulayarak ogrendik. Bu wuygulamalar oOgrencinin demokrasiyi
benimsemesi i¢in olduk¢a onemli. Ayrica okul gazetesi yapiyoruz.” seklinde; etkinlik
olarak okul gazetesi ¢ikardiklarini, okul meclisi se¢cimlerini yaptiklarmi ve bu se¢imin

onemini vurgulamistir.
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Ogrnc. 32-E, “Okulda bu dersi kapsayan resim, kompozisyon ve siir yarismalari
diizenleniyor. Bu uygulamalart ¢ok yararli buluyorum.” seklinde, ders kapsaminda

yarigmalar diizenlendigini ve bu yarigmalari yararl buldugunu ifade etmistir.

Ogrnc. 35-K, “Mavi kapak topladik, vergi dairesini vergi haftasnda gezmeye
gittik ve dogaya zararli olan atik pilleri biriktirdik. Bu alandaki gériisiim bence iyi ama
daha ¢ok uygulamali etkinlikler yapiimalidir.” seklinde, yardim kampanyasi ve kurum
gezisi yaptiklarim1 bu etkinliklerin daha fazla olmasi1 gerektigini vurgulamistir. Bu

temaya iliskin model asagida yer almaktadir.
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Sekil 6. Ogrencilerin ders kapsaminda yaptiklari uygulamalara iliskin model

Sekil 6 incelendiginde Ogrencilerin Vatandaslik ve Demokrasi Egitimi dersi

kapsaminda yaptiklar1 okul i¢i ve okul dis1 etkinliklere iligkin alt temalarin siralamasi ve
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bu temalara yapilan yiikleme sayilar1 goriilmektedir. Ogrencilerin Vatandashik ve
Demokrasi Egitimi Dersi kapsaminda yapilan okul i¢i etkinliklere iliskin verdikleri
yanitlara bakildiginda; gorislerinin okul meclisi se¢imleri, smif ve okul panosu
hazirlama, programda yer alan etkinlikler, proje ve performans gorevleri, tartisma,
yarisma, drama, degerler egitimi ve okul gazetesi hazirlama etkinlikleri oldugu tespit
edilmistir. Okul dis1 etkinlik olarak ise Ogrenci gorislerinin; ¢esitli yardim
kampanyalar1 ve kurum gezileri yapildig1 yoniinde oldugu belirlenmistir. Bu baglamda
hem 6gretmen hem de 6grenci goriisme sonuglarina gore; Vatandaslik ve Demokrasi
Egitimi dersinde daha ¢ok okul i¢1 etkinlik ve uygulamalarin yapildigi, okul dis1 etkinlik

ve uygulamalara ¢ok fazla yer verilmedigi soylenebilir.
4.2.1.3. Ogrencilerin derste karsilastiklari sorunlara iliskin goriisleri
Ogrencilere iigiincii soru olarak, Vatandashk ve Demokrasi Egitimi dersinde
karsilagtiklar1 sorunlarin neler oldugunu belirlemek amaciyla, ‘“Vatandashik ve
Demokrasi Egitimi dersinde karsilagtiginiz sorunlar nelerdir?” sorusu yoneltilmistir.

Bu temaya ait alt temalar ve yiikleme sayilar ¢izelge 48'de verilmistir.

Cizelge 48. Ogrencilerin derste karsilastiklar1 sorunlara iliskin kodlamalar ve yiikleme

sayilari

Alt temalar f
sorun yasamiyorum 12
soyut kavramlar 11
zaman 9
derse ilgisizlik 9
dersin sikiciligi 5
kalabalik sinif 4
etkinliklerin fazlalig1 ve zorlugu 2
giiriilti 2
siav 2
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Cizelge 48’de goriildiigii gibi, 6grencilerin Vatandaslik ve Demokrasi Egitimi
dersinde karsilastiklar1 sorunlara iliskin verdikleri yanitlar farklilik gostermektedir.
Ogrencilerin bu soruya verdikleri yamtlara bakildiginda; dgrencilerin 12'si bu derste

9: G
1

"sorun yasamiyorum", 11°1 “soyut kavramlar’, 9’u "zaman", 9’u "derse ilgisizlik", 5'
"dersin sikiciligl", 4 "kalabalik simif", 2's1 "etkinliklerin fazlaligi", 2'si "giiriiltii", 2°s1
“sinav” gibi konularda sorunlarla karsilastiklar1 yoniinde goriis belirtmislerdir.
Arastirmaya katilan 6grencilerin bu soruya verdikleri cevaplardan bazilar1 asagida

stralanmagtir.

Ogrnc. 11-K, “Vatandaslik ve Demokrasi Egitimi dersi calisma kitabindaki konu
basina diigen etkinlik sayisi ¢ok fazla ve yapmakla hi¢chir sey kazanmadigimiz bazi
gereksiz etkinlikler var. Bazi etkinlikleri yapmakta zorlaniyoruz.” diyerek caligma
kitabindaki etkinliklerin fazla oldugunu ve gereksiz bazi etkinliklerin oldugunu ayrica

bazi etkinlikleri yapmakta zorluklar yasadigini ifade etmistir.

Ogrnc. 31-E, “Ders saatinin az olmasindan dolayr derste yeterince tartisma
yapamiyoruz. Diistincelerimizi stire kisitli oldugundan fazlasiyla ifade edemiyoruz.
Uygulama yapmamizi, tartisma yapmamizi ders saatinin azligi engelliyor.” seklinde

ders stiresinin yetersiz oldugu yoniinde goriis belirtmistir.

Ogrnc. 26-E, “Arkadaslarim derse pek katilmiyor, onun disinda baska sorun
yasamiyoruz.” seklinde, sorun olarak arkadaslarinin derse karsi ilgisiz oldugunu

vurgulamigtir.

Ogrenci 2-K, “Bu ders daha cok rahatlama ve uygulama dersidir. Bu yiizden
ogrencilerin boyle giizel bir dersten strese girmesi mantikli olmaz. Demek istedigim su
ki: Bu derste yazili yapilmasi hi¢c uygun degildir. Ogrenciler bu derse daha ¢ok

’

rahatlamak igin girmelidir.” seklinde, dersin yazili smavlarinin gereksiz oldugu

yoniinde goriis belirtmistir.
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Ogrnc. 23-E, “Siirekli okuyoruz; bu yiizden sikiliyorum. Bazen de kitap ¢ok
agiklayict olmuyor. Bazi kavramlari ogrenmede zorluk yasiyorum.” seklinde, dersin

sikict oldugunu ve soyut kavramlar1 6grenmede sorun yasadigini ifade etmistir.

Ogrnc. 36- E, “Ders sayisinin az olmasindan dolay! yeterince tartisamiyoruz.
Sinifimiz kalabalik oldugundan sinifimiz bazen giiriiltiilii olabiliyor.” diyerek dersin
stiresinin az olusu, smnif mevcudunun kalabalik olmasi ve buna bagli olarak giiriiltiiniin
olmas1 gibi sorunlar yasadiklarini ifade etmistir. Bu temaya iliskin model asagida yer

almaktadir.
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Sekil 7. Ogrencilerin derste karsilastiklar: sorunlara iliskin model

Sekil 7 incelendiginde, Ogrencilerin Vatandaslik ve Demokrasi Egitimi dersinde
yasadiklar1 sorunlara iligkin alt temalarin siralamasi ve bu temalara yapilan yiikleme

sayilar1 goriilmektedir. Bu goriislere gore; Ogrencilerin Vatandaslik ve Demokrasi
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Egitimi dersinde soyut ve yabanci kavramlar, haftalik ders saatinin yetersizligi,
arkadaslarinin derse kars1 ilgisizligi, dersin sikiciligi, smif mevcutlarinin kalabaligi,
giirtiltli, etkinliklerin fazlalig1 ve zorlugu ve dersin sinavindan kaynaklanan sorunlar

yasadiklar1 soylenebilir.
4.2.1.4. Ogrencilerin derse iliskin istek ve onerilerine ait goriisleri
Ogrencilere dérdiincii soru olarak, Vatandashik ve Demokrasi Egitimi dersine
iligkin istek ve Onerilerini belirlemek amaciyla, “Vatandasiik ve Demokrasi Egitimi
Dersine iligkin istek ve onerileriniz nelerdir?” sorusu yoneltilmistir. Bu soruya iliskin

olarak olusturulan temaya ait alt temalar ve yiikleme sayilar1 ¢izelge 49'de verilmistir.

Cizelge 49. Ogrencilerin derse iliskin istek ve onerilerine ait kodlama ve yiikleme

sayilar1

Alt temalar f
uygulamaya doniik etkinlikler 12
ders saatinin artirilmasi 11
eglenceli etkinlikler 6
sinavin kaldirilmasi 5
kurum gezileri 4
grup c¢alismalari 3
giinliik yagamdan 6rnekler 2
secmeli ders 2

Cizelge 49°’da goriildiigii gibi, 6grencilerin Vatandaslik ve Demokrasi Egitimi
dersine iliskin istek ve dnerilerine ait goriisleri farklilik gostermektedir. Ogrencilerin bu
soruya verdikleri yanitlara bakildiginda; 6grencilerin 12'si bu derste "uygulamaya doniik
etkinlikler", 11’1 "ders saatinin arttirilmast", 6’s1 "eglenceli etkinlikler", 5'1 "sinavin

kaldirilmast", 4’6 “kurum gezileri”, 3'Q "grup c¢aliymalar", 2's1 "giinliik yasamdan
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ornekler", 2'st “se¢cmeli ders" gibi istek ve Onerilerde bulunmuslardir. Arastirmaya

katilan 6grencilerin bu soruya verdikleri cevaplardan bazilar1 asagida siralanmustir.

Ogrnc. 16-E, “Secmeli ders yapilmasini istiyorum. Ayrica bu dersten yapilan
vazililarin kaldiriimasini istiyorum. Onun disinda bir istegim yok.” diyerek dersin

secmeli ders olmasi ve simavinin kaldirilmasi yoniinde istekte bulunmustur.

Ogrnc. 9-K, “Bence bu derste giinliik yasamdan daha fazla érnek verilirse
dersler daha da zevkli ve eglenceli geger. Hem boylece ¢evrede olusan sorunlara daha
kolay ¢oziim bulabilir ve genel kiiltiiriimiizii gelistirmis oluruz.” seklinde, giinlik

yasamdan 6rneklerin daha fazla verilmesi gerektigi yoniinde oneride bulunmustur.

Ogrnc. 33-E, “Bu dersi daha uygulamali bir sekilde isleyebiliriz” seklinde

uygulamaya doniik etkinliklere daha fazla yer verilmesi gerektigini ifade etmistir.

Ogrnc. 25-K, “Vatandashik ve Demokrasi Egitimine karsin yapilan uygulamaya
doniik etkinliklerin daha ¢ok artmasini isterim. Ders saatinin artirtlmasini ve yazilinin
kaldirilmasint istiyorum.” diyerek uygulamaya doniik etkinliklere daha fazla yer

verilmesi ve ders smavinin kaldirilmasini istemistir.

Ogrnc. 6-E, “Derste konularla ilgili daha eglenceli etkinlikler olursa iyi olur.
Bazi etkinlikleri yaparken sikiliyyorum. Ders sayist arttirilabilir. Etkinlikleri grup olarak
yvaparsak derse katilm daha fazla olur diye diisiiniiyorum.” seklinde; ders saatinin
artirilmasini, eglenceli etkinlikler ve etkinliklerin grup ¢aligmalar1 seklinde yapilmasmi

istemistir.

Ogrnc. 34-E, “Vatandashk ve demokrasi egitimi dersiyle ilgili daha fazla
uygulama yapabiliriz. Cocuk esirgeme kurumunu ziyaret etmek, huzur evlerine gidip
vaslhlarla vakit gegirmek gibi.” diyerek kurum ve kuruluslara yonelik uygulamaya
dontik etkinlikler yapilmasi gerektigini ifade etmistir. Bu temaya iliskin model asagida

yer almaktadir.
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Sekil 8. Ogrencilerin derse iliskin istek ve onerilere ait model

Sekil 8 incelendiginde, Ogrencilerin Vatandaslik ve Demokrasi Egitimi dersine
iligkin istek ve Onerilerine ait alt temalarin siralamasi ve bu temalara yapilan yilikleme
sayilar1 goriilmektedir. Ogrencilerin Vatandaslik ve Demokrasi Egitimi Dersine iliskin
istek ve Onerilerinin uygulamaya doniik etkinliklerin olmasi, ders saatinin arttirilmasi,
eglenceli etkinliklerin olmasi, smavin kaldirilmasi, kurum ve kuruluslara gezilerin
yapilmasi, grup ¢alismalarina yer verilmesi, giinliik yasamdan orneklere yer verilmesi
ve dersin se¢meli ders olarak verilmesi yoniinde oldugu tespit edilmistir. Buna gore
ogrencilerin bu derste daha c¢ok uygulamaya doniik ve eglenceli etkinlikler yapma

isteginde olduklar ifade edilebilir.
4.2.2. Ogretmen goriismelerine ait bulgular
Arastirmaya katilan 6gretmenlerle yapilan goriismelerde, yoneltilen sorulara

bagli olarak cevaplar analiz edilmis ve yapilan yiiklemeler asagida cizelgelerle

gosterilmis ve degerlendirilmistir.
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4.2.2.1. Ogretmenlerin dersin 6nem ve gerekliligine iliskin goriisleri

Ogretmenlere birinci soru olarak, Vatandaslik ve Demokrasi Egitiminin dnem ve
gerekliligini belirlemek amaciyla, "Vatandashk ve Demokrasi Egitimi dersinin onem ve
gerekliligi hakkinda ne diistiniiyorsunuz?"” sorusu yoneltilmistir. Bu soruya iliskin

olusturulan temaya ait alt temalar ve yiikleme sayilar1 Cizelge 50'de verilmistir.

Cizelge 50. Dersin 6nem ve gerekliligine iliskin kodlama ve yiikleme sayilar1

Alt temalar f
demokrasi bilinci olusturma 16
hak ve 6zgiirliikleri 6grenme 12
gorev ve sorumluluklari bilme 8
iyi vatandas olarak yetistirme 5
milli ve evrensel degerleri kazandirma 3
toplumsal sorunlara katki sunma 2
kendini tanimaya yardimci olma 2
gereksiz 2

Cizelge 50°de gorildigi gibi, 6gretmenlerin, Vatandaslhik ve Demokrasi Egitimi
dersinin 6nem ve gerekliligine yonelik verdikleri yanitlar farklilik gostermektedir.
Ogretmenlerin bu soruya verdikleri yanitlara bakildiginda; &gretmenlerin  16's1

“wn

"demokrasi bilinci olusturmada", 12'si "hak ve ozgiirliikleri ogrenmede", 8'1 "gorev ve

sorumluluklar: bilmede", 5'1 "iyi vatandas yetistirmede", 3" "milli ve evrensel degerleri
kazandirmada", 2'st "toplumsal sorunlara katki sunmada", 2'si "kendini tanmimaya
yardimci olmada" Vatandaslik ve Demokrasi Egitimi dersinin 6nemli ve gerekli bir ders
oldugu yoniinde goriis belirttikleri tespit edilmistir. Ogretmenlerden 2'si ise; dersin
Sosyal Bilgiler dersi icerisinde verilmesi gerektigi, bu ylizden ayr1 bir ders olarak
verilmesinin gereksiz oldugu yoniinde goriis belirtmistir. Arastrmaya katilan

ogretmenlerin "

Vatandaslik ve Demokrasi Egitimi dersinin onemi ve gerekliligi
hakkinda ne diisliniiyorsunuz?" sorusuna iliskin olarak verdikleri cevaplardan bazilar

asagida srralanmistir:
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Osgrt. 9-K, "Ogrencilere iyi bir vatandas olmamn gerekleri anlatildigi gibi
insamin kendi kendini tammasim da saglayabilen bir ders. Bu ders; demokrasinin
sadece bir yonetim sekli degil aymi zamanda da hayatin her safhasinda olmasi
gerektigini yani ailede okulda giinliik hayatimizda var olmast bilincini agsilyyor.”
seklinde; dersin Ogrencinin kendini tamimasi, iyi vatandas olarak yetistirilmesi ve

demokrasi bilincinin olusturulmasi konusunda 6nemli ve gerekli oldugunu belirtmistir.

Osgrt. 8-E, "Haklarin bilinmesi ve aranmasi agisindan ¢ok énemli bir ders.
Haklarimi  ogrenmeleri, bunu uygulamalarimi kolaylastiriyor. Ayrica; bu derste
ogrenciler, topluma karsi sorumluluklarinin farkina varip bunlari yapmanin kendilerine
ve topluma faydalarint da 6grenmis oluyorlar.” Seklinde; haklarin ve sorumluluklarin
bilinmesi ve bunlarin topluma katkis1 konusunda 6nemli bir ders oldugu yoniinde goriis

belirtmistir.

Osgrt. 7-E, Vatandashk ve Demokrasi Egitimi dersinde yer alan konularin
cogunu Sosyal Bilgiler dersini isledigimiz zaman veriyoruz. Ayri bir ders olarak
okutulmasini gereksiz goriiyorum.” seklinde; dersin ayr1 bir ders olarak verilmesini

gereksiz olarak gordiigiinii belirtmistir.

Osgrt. 5-E, "Giiniimiiz sartlarini diisiindiigiimiizde ihtiyag duyulan en onemli
derslerden biridir. Onemi ve gerekliligi hichbir zaman kaybolmayan derstir.
Ogrencilerde demokrasi bilincinin olusmasi, hak ve ozgiirliiklerini 0grenmesi, gérev ve
sorumluluklarini yerine getirmesi, toplumsal sorunlar karsisinda duyarli olmasi gibi
konularda, onlara olumlu katki sagladigim diistintiyorum.” Seklinde; dersin demokrasi
bilincinin olusturulmasi, hak ve 06zgirliklerin 6grenilmesi, 6grencilerin toplumsal
sorunlara katki sunmalar1 konusunda 6nemli ve gerekli oldugunu ve dersin 6nem ve

gerekliliginin her zaman 6nemini koruyacagi yoniinde goriis belirtmistir.

Osrt. 4-K, Demokratik bir iilkede yasiyor olmamizdan ve iilkemizin geleceginin
gengler olmasindan dolayi, genglerin demokrasi kiiltiiriinii benimsemeleri acisindan ¢ok
onemli buluyorum. Demokratik tutum ve yasam alamnda katki saglamaktadir.

Demokratik yasamin ogrenilmesi ve bunu hayatinda wuygulayabilmesi anlaminda
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olduk¢a etkilidir." seklinde, dersin demokrasi kiiltiirii ve demokratik yasama katki
sunmasi noktasinda 6nemli ve gerekli oldugunu belirtmistir.

Osrt. 38-E, Ogrencilerde demokrasi kiiltiiriiniin olusmasinda ve iyi bir vatandag
olarak yetistirilmesinin saglanmasinda, onemli ve gerekli bir ders oldugunu
diistintiyorum ancak ¢ok daha zengin bir icerige sahip olabilir." seklinde, 1yi vatandas

yetistirmek acisindan dersin 6nemli ve gerekli oldugunu belirtmistir.

Osrt. 36-E, "Toplumumuzun sosyolojik ve psikolojik analizi sonucu ortaya ¢ikan
sorunlar dersin onemini arttirmaktadir. Biat anlayisi, siirii algisimin dalga kirani bu
ders olabilir. Birlik suuru, milli ve evrensel degerlerin davranigsa doniistiiriilmesinde
dersin etkisi onemli yer tutar. Sorgulayan, dinleyen, kendisini ozgiirce ifade eden,
demokratik anlayisi benimseyen bireyler yetistirmede onemli bir ders oldugunu
diistintiyorum.” seklinde; dersin toplumsal sorunlara katki sunma, milli ve evrensel

degerlerin kazandirilmasi noktasinda 6nemli ve gerekli bir ders oldugunu belirtmistir.

Osrt. 3-E, "Bu dersin ogrenciler icin énemli ve gerekli oldugunu diisiiniiyorum.
Vatandaslik gorevierini ogrenme ve yerine getirmede ayrica, hak ve ozgiirliiklerini,
gorev ve sorumluluklarini yerine getirmede onemli katkisimin olacag diisiincesindeyim.
Bu konularda o6grencilerin bilinglendirilmesinin gerektigine inaniyorum.” seklinde;
ogrencilere gorev ve sorumluluklarini, hak ve 6zgiirliiklerinin 6gretilmesi noktasinda

onemli bir ders oldugu yoniinde goriis belirtmistir.

Osrt. 27-K, Vatandashk ve Demokrasi Egitimi dersi, olmasi gereken bir derstir.
Cocuklarin demokrasi kiiltiiriinii  kiiciik yasta benimsemeleri agisindan onemlidir.”
seklinde, dersin demokrasi bilinci olusturma konusunda 6nemli ve gerekli oldugunu

belirtmistir. Bu temaya iliskin model asagida yer almaktadir:
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Sekil 9. Dersin 6nem ve gerekliligine iliskin model

Sekil 9’da Vatandaslik ve Demokrasi Egitimi dersinin 6nem ve gerekliligi
temasma iliskin alt temalar ve bu temalara yapilan yiikleme sayilar1 gosterilmistir. Bu
goriislere gore; Vatandaslik ve Demokrasi Egitimi dersinin Ogrencilere demokrasi
bilinci olusturma, gorev ve sorumluluklarmi bilme, hak ve ozgiirliiklerini 6grenme,
toplumsal sorunlara katki sunma, iyi vatandas olarak yetismelerini saglama, milli ve
evrensel degerleri kazandirma ve kendini tanimasina yardimci olma konusunda katki

sagladig1 icin 6nemli ve gerekli bir ders oldugu sdylenebilir.

4.2.2.2. Ogretmenlerin ders programinda yer alan etkinliklerin kazanimlari

gerceklestirmedeki yeterliligine iliskin goriisleri

Ogretmenlere iigiincii soru olarak Vatandashk ve Demokrasi Egitimi dersi
programinda yer alan etkinliklerin kazanimlar1 gerceklestirmedeki yeterliligini
belirlemek amaciyla, "Programda yer alan etkinlikler kazamimlari gergeklestirmede
yeterli mi? Nigin?" sorusu yoneltilmistir. Bu soruya iligkin olusturulan temaya ait alt

temalar ve ylikleme sayilari, ¢izelge 51'de verilmistir.
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Cizelge 51. Programda yer alan etkinliklerin kazanimlar1 gergeklestirmedeki

yeterliligine iliskin kodlamalar ve yiikleme sayilar1

Alt temalar f
Yeterli 25
icerige uygun hazirlanmis 12
Ogrenci seviyesine uygun 10
tartigmaya yonlendirme 6
arastirmaya sevk etme 5

diisiinmeye yonlendirme

Yetersiz 13
Ogrenci seviyesine uygun degil 9
hayata yansitamama 8
uygulama alani 6
kazanimlarla ortigmiiyor 3
ogrenci katilimi az 2

Cizelge 51°de goriildigi gibi, 68retmenlerin Vatandaslhik ve Demokrasi Egitimi
dersi programinda yer alan etkinliklerin kazanimlar1 gergeklestirmedeki yeterliligine
iliskin verdikleri yanitlar farklilik gostermektedir. Ogretmenlerin bu soruya verdikleri
yanitlara bakildiginda; 6gretmenlerden 25'inin etkinlikleri kazanimlar1 gerceklestirmede
yeterli buldugu, 13'liniin ise yetersiz buldugu goriilmiistiir. Yeterli goren
ogretmenlerden 10'u etkinliklerin "igerige uygun hazirlandigini", 8'1 "6grenci seviyesine
uygun oldugunu", 51 "arastirmaya sevk ettirdigini", 5'1 "diisiinmeye yonlendirdigini",
6's1 "tartismaya yonlendirdigini" seklinde goriis belirterek etkinlikleri kazanimlari
gerceklestirmede yeterli bulduklarmi ifade etmislerdir. Ogretmenlerden 9'u etkinliklerin
"ogrenci seviyesine uygun olmadigim" 8'1 "hayata yansitilamadigini", 3"i "kazamimlarla
ortiismedigini" belirtirken 2'si "etkinliklere 6grenci katiliminin az oldugunu" belirterek
etkinlikleri kazanimlar1 gergeklestirmede yetersiz bulduklarini ifade etmislerdir.
Arastirmaya katilan oOgretmenlerin "Programda yer alan etkinlikler kazanimlari

gerceklestirmede yeterli mi? Nigin?" sorusuna iliskin olarak verdikleri cevaplardan

bazilar1 asagida siralanmistir.
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Osrt. 9-K, "Yeterli oldugunu diisiiniiyorum. Etkinlikler icerik olarak giizel
hazirlanmis ve konularla ortiisiivor. Ogrencileri arastrmaya diiginmeye, tartismaya
yvonlendiriyor. Gorsellerle de desteklendigine inaniyyorum. Kazammlar bu sekilde
kazandiriimaya ¢alisilyyor." diyerek etkinliklerin igerik olarak kazanimlarla
ortlistiigiinii, 6grencileri arastirmaya ve diisiinmeye sevk ettirdigini ve bu nedenle

etkinlikleri kazanimlar1 gerceklestirmede yeterli gérdiigiinii ifade etmistir.

Ogrt. 37-E, "Evet yeterli. Etkinlikler Ogrenci seviyesine uygun, basit, sade
anlasilir bir sekilde hazirlanmis. Ogrenciler de etkinlikleri yaparken sikilmiyorlar. Bu
da kazammlarin gergeklestirilmesinde yeterli bence.” seklinde, etkinliklerin 68renci
seviyesine uygun hazirlandigini ve Ogrencilerin etkinlikleri severek ve isteyerek

yaptiklarini ifade etmistir.

Ogrt. 2-E, "Yeterli oldugunu diisiiniiyorum. Etkinlikler ogrencide istenilen
kazanmimlarla baglantili sekilde hazirlanmis. Geriye ogrencinin etkinlikleri istekli arzulu
bir sekilde yapmalari kaliyor. Cogu ogrencide de bu gergeklesiyor.” diyerek

etkinliklerin kazanimlarla Ortiistiigiinti belirtmistir.

Ogrt. 4-K, “Evet yeterli oldugunu diigiiniiyorum. Ogrenciler duygu ve
diistincelerini rahatlikla ifade ediyorlar. Demokratik bir sinif ortami olusuyor. Ayrica
bazi etkinlikler égrencileri arastirmaya sevk ediyor. Ogrenciler arastirdiklar: konular
swifta arkadagslariyla paylasiyorlar. Yeni yeni seyler ogreniyorlar. Sinif panosu ve okul
panosunda da bazen yapilan etkinlikler diger ogrencilerle paylasiliyor. Biitiin bunlar
kazanimlarin gerceklesmesinde etkili bence." seklinde 6grencilerin etkinlikleri yaparken
diistincelerini rahatlikla ifade edebildiklerini ve boylelikle demokratik sinif ortami

olustugunu ifade etmistir.
Osrt. 6-K, "Ders kitabinda yer alan etkinlikler yeterli ama bazilar kazanimlarla

ortiismiiyor. Kazamimlarin bazilarimi gerceklestirmede yetersiz kaliyor." diyerek bazi

etkinliklerin kazanimlarla 6rtiismedigini ve bu yiizden yetersiz kaldigini belirtmistir.
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Osgrt. 14-E, "Uygulanabilme imkam olsa biiyiik ol¢iide yeterlidir. Ogrenciler
etkinlikler uygulamirken pek fazla katilim saglamiyorlar. Sanirim, etkinlikler 6grenci
seviyelerinin biraz iistiinde. Belki de bizim okul i¢in bu boyle.” diyerek 6grencilerin
etkinliklere pek katilmadigini buna neden olarak da etkinliklerin 6grenci seviyesinin

iistiinde oldugunu ifade etmistir.

Osrt. 38-E, "Yetersiz, ciinkii dersin siiresi ¢ok sinwrli bu yiizden etkinlikleri tam
anlamiyla yapamiyoruz. Ayrica 6grenciler etkinlikleri yaparken isteksiz davraniyorlar.
Dersi 3-5 ogrencinin katilimiyla gotiiriiyorum bazen." seklinde; etkinlikleri yapmak i¢in
siirenin yetersiz oldugunu, 6grencilerin isteksiz davrandigini ve bu ylizden etkinliklerin
kazanimlar1 gerceklestirmede yetersiz kaldigini ifade etmistir. Bu temaya iliskin model

asagida yer almaktadir.
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Kazanimlan
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Sekil 10. Programda yer alan etkinliklerin kazanimlar1 gerceklestirmedeki

yeterliligine iligkin model

Sekil 10 incelendiginde Vatandaslik ve Demokrasi Egitimi dersi programinda

yer alan etkinliklerin kazanimlar1 gerceklestirmedeki yeterliligine iliskin alt temalarm
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siralamas1 ve bu temalara yapilan yiikleme sayilar1 goriilmektedir. Bu goriislere gore;
Vatandaslik ve Demokrasi Egitimi dersi programinda yer alan etkinliklerin kazanimlar1
gerceklestirmede kismen yeterli goriildiigii, buna sebep olarak da etkinliklerin bir
kismmin kazanimlarla 6rtlismedigi, hayata yansitilamadigi, 6grenci seviyesine uygun
olmadigi, oOgrenci katillmmin az oldugu ve uygulama alanmin kisith oldugu

sOylenebilir.
4.2.2.3. Ogretmenlerin derste yasadiklar sorunlara iliskin goriisleri
Ogretmenlere besinci soru olarak, Vatandaslik ve Demokrasi Egitimi dersinde
yasadiklar1 sorunlar1 belirlemek amaciyla, "Vatandaslhik ve Demokrasi Egitimi dersinde
vasadigimiz sorunlar nelerdir? sorusu yoneltilmistir. Bu soruya iliskin olarak

olusturulan temaya ait alt temalar ve yiikleme sayilar1 ¢izelge 52'de verilmistir.

Cizelge 52. Ogretmenlerin derste yasadiklar1 sorunlara iliskin kodlamalar ve yiikleme

sayilari

Alt temalar f
zaman 16
cevre 14
aile 10
ilgisizlik-6nemsememe 9

arag-gerec eksikligi 7

kalabalik smiflar 6

davranisa doniistiirememe 6

etkinliklerin uygulanamamasi 5

siav stresi 1

Cizelge 52°de goriildiigii gibi, 6gretmenlerin derste yasadiklar1 sorunlara iliskin
verdikleri yanitlar farklilik gdstermektedir. Ogretmenlerin bu soruya verdikleri yanitlara
bakildiginda; 6gretmenlerden 16°s1 “zamandan™, 1410 “gevreden”, 10’u “aileden”, 9’u

“ogrencilerin ilgisizliginden”, 7T’si “arag-gere¢ eksikliginden”, 6’s1 “kalabalik
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swmiflardan™, 6’s1 “kazamimlarin  davramisa doniismemesinden”, 5’1 “etkinliklerin

9 e
1

uygulanamamasindan”, 1°1 “sinav stresinden” dolay1 sorun yasadiklarini belirtmislerdir.
Arastirmaya katilan 6gretmenlerin " Vatandaslik ve Demokrasi Egitimi Dersinde ne tiir
sorunlar yastyorsunuz?" sorusuna iliskin olarak verdikleri cevaplardan bazilar1 asagida

stralanmagtir.

Ogrt.  10-E, “Yasadigimiz en biiyiik problem zaman.  Etkinlikleri
yetistiremiyoruz. Bir ders saati yetersiz kaliyor. Sinif mevcutlarimizin kalabalik olmasi
ve ogrencilerin derse yeterli onemi vermemesi yasanilan sorunlar arasinda sayilabilir.
Her ne kadar ogrencilere bu derste demokrasi kiiltiirii asilanmaya ¢alistliyor ise de
okulumuzun bulundugu c¢evre bunu engelliyor. Ayrica materyal bulmada sikinti
yasiyoruz.” diyerek etkinlikler i¢in zamanin yetersiz oldugunu, sinif mevcutlarmin
kalabalik oldugunu ve Ogrencilerin dersi yeterince Onemsemedigini ve materyal
bulmada sikint1 yasadigini ifade etmistir. Ayrica, okulun bulundugu ¢evrenin
cocuklarda demokrasi Kkiiltiiriinii  yerlestirmede olumsuz yonde etki yaptigini

vurgulamigtir.

Osgrt. 15-K, “En biiyiik sorunumuz cevremizden ¢ok fazla destek alamamamiz.
Ogrenciler ogrendiklerini giinliik hayatlarinda uygulayamiyorlar. Ders teorikte kaltyor.
Ogrenciler arastirma  konularinda isteksiz  davramiyorlar. Okulumuzun maddi
imkansizliklart nedeniyle arag¢-gere¢ bulmada sikintilar yasityoruz.” seklinde; ¢evrenin
olumsuz etkisi, 6grencilerin ilgisizligi ve ogrendiklerini davraniga doniistiirememeleri,

ayrica arag-gereg sikintisi yasadiklarmi belirtmistir.

Osgrt. 36-E, “Siire sikintisi var. Ortam, sokak ve kitle iletisim araclarinin
olumsuz etkileri, ailelerin bilingsizligi ve ilgisizligi gibi sorunlar: sayabilirim.” diyerek
ders saatinin yetersiz oldugunu, cevre ve kitle iletisim araglarmin olumsuz etkileri ve

ailelerin ilgisizligi gibi sorunlar1 ifade etmistir.
Ogrt. 31-E, “Giincel konular haricindeki konularda bazen ilgi ¢ekmek

zorlasiyor. Ogrenciler dersi fazla onemsemiyorlar. Ogrendiklerini davranis haline

doniistiirmede sikintilar var. Etkinlikler icin siire yeterli degil. ” seklinde; ders saatinin
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az oldugunu, 6grencilerin dersi fazla dnemsemediklerini ve 6grendiklerini davranisa
dontistiiremediklerini ifade etmistir.

Osrt. 30-E, “Ogrenciler derse katilmiyor. Baba ne derse o, basbakan ne derse
o, Ogretmen ne derse o anlayisi en biiyiik engel. Ogrencilere diisiinmeyi, sormapyi,
sorgulamayt ogretmek gerekir. Cogu ogrenci ¢evresinden ailesinden ne goriiyorsa onu
yapmaya devam ediyor. Ogrendiklerini kendi yasantilarinda kullanmiyorlar.” Seklinde,
ogrencilerin derse ilgisizligi, cevre ve ailenin olumsuz etkisi ve davranisa doniistiirmede
sorun yasanildigmi vurgulamstir.

Ogrt. 25-K, “Swinaviar konusunda sorunlar yasiyoruz. Sinavin, Ogrenciler
lizerinde stres yasatip, onlarin derse ilgisini azalttigina inaniyorum. Bu dersin
ogrencileri hayata hazirlarken, yapilan faaliyetlerle 6grencileri rahatlatan bir ders
olduguna inaniyorum.” diyerek ders kapsaminda yapilan smavin 6grenciler iizerindeki
olumsuz etkisini vurgulamstir.

Osrt. 20-E, “Ogrencilerde birbirlerini dinlememe ve sorunlarim siddet yoluyla
¢ozme gibi problemler yasaniyor. Ayrica siniflarimizin kalabalik olmasi da dersin
islenisini olumsuz yénde etkiliyor.” seklinde, smiflarin kalabalik olmasi ve &grenci
davranislarindan kaynaklanan sorunlar yasadiklarini ifade etmistir. Bu temaya iligkin

model asagida yer almaktadir.
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Sekil 11. Ogretmenlerin derste yasadiklari sorunlara iliskin model.
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Sekil 11 incelendiginde, Ogretmenlerin Vatandaslik ve Demokrasi Egitimi
dersinde yasadiklar1 sorunlara iliskin alt temalarin siralamasi ve bu temalara yapilan
yiikleme sayilar1 goriilmektedir. Ogretmenlerin Vatandaslik ve Demokrasi Egitimi
dersinde yasadiklar1 sorunlara iliskin gorislerinin; 6grencilerin derse karsi ilgisiz ve
dersi 6nemsemedikleri, haftada bir ders saatinin az olusu, ¢evrenin olumsuz etkisi, arag-
gereg eksikligi, sinif mevcutlarinin kalabalik olmasi, kazanimlari 6grenciler tarafindan
icsellestirilememesi, ailelerin ilgisizligi ve bazi etkinliklerin uygulanamamasi yoniinde
oldugu tespit edilmis ve yasanilan bu sorunlarin kazanimlarin 6grencilerde gerceklesme

diizeyini olumsuz yonde etkileyebilecegi sdylenebilir.
4.2.2.4. Ogretmenlerin derse iliskin istek ve onerilerine ait goriisleri
Ogretmenlere dordiincii soru olarak, Vatandashk ve Demokrasi Egitimi dersine
iligkin istek ve Onerileri belirlemek amaciyla, "Vatandasiik ve Demokrasi Egitimi
dersine iliskin istek ve onerileriniz nelerdir?" sorusu yoneltilmistir. Bu soruya iligkin

olusan temaya ait alt temalar ve ylikleme sayilari, ¢izelge 53'de verilmistir.

Cizelge 53. Ogretmenlerin derse iliskin istek ve onerilerine ait kodlamalar ve yiikleme

sayilar1

Alt temalar f
ders saatinin arttirilmasi 15
hayatla iliskilendirme 9
uygulamaya doniik etkinlikler 9
gevreyle isbirligi 8
icerigi zenginlestirme 7
milli ve kiiltiirel degerler 5
8. siniftan 6nce verilmesi 5
Ogrenci seviyesine uygunluk 3
konularda degisiklik 2
kazanim sayisinin diiiiriilmesi 1
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Cizelge 53°de goriildigl gibi, 68retmenlerin Vatandaslik ve Demokrasi Egitimi
dersine iligkin istek ve Onerilerine yonelik verdikleri yanitlar farklilik gostermektedir.
Ogretmenlerin bu soruya verdikleri yanitlara bakildiginda; 6gretmenlerin 15'i "ders
saatinin arttirilmast", 9'u "hayatla iliskilendirme ", 8'1 "igerigi zenginlestirme", 7's1 "
uygulamaya doniik etkinlikler", 6's1 "milli ve kiiltiirel degerler ", 5'1 "¢cevreyle isbirligi

", 3 "ogrenci seviyesine uygunluk ", 2'

si" konularda degisiklik", 1'1 "kazanim sayisinin
diistiriilmesi” gerektigi yoniinde goris belirtmistir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin
"Vatandaglik ve Demokrasi Egitimi dersine iligkin istek ve Onerileriniz nelerdir?"

sorusuna iligkin olarak verdikleri cevaplardan bazilar1 asagida siralanmistir.

Osrt. 6-K, “Kazammlarin ogrencilerin hayatta karsilasabilecekleri sorunlari
¢ozmede yol gosterici olmasi gerekiyor. Bilemediklerini 6gretici olacak sekilde davranis
degisikligi yapmalidir. Bu yiizden kazamimlarin, 6grencilerin hayatindan ornekler ve
giincel konulardan olusmasinda fayda oldugunu diistiniiyorum.” diyerek kazanimlarin

hayatla iligkilendirilmesi gerektigini ifade etmistir.

Osrt. 5-E, “Kazandirilmak istenilen temel bilgi ve becerilerin demokratik tutum
ve davramslarin pratikte uygulanmasini saglayacak etkinliklere daha fazla yer
verilmelidir. Haftalik ders saatinin arttiriimasi, kazamimlarin daha etkin sekilde
uygulanmasinda fayda saglar.” seklinde, uygulamaya doniik etkinliklerin daha fazla

olmas1 gerektigi ve ders saatinin artirilmasi gerektigini dile getirmistir.

Osrt. 21-E, “Oncelikle ders saatinin arttirilmas: gerekiyor bir ders saatinde ¢ok
fazla bir sey yapamiyoruz. Ayrica kazammlarin tekrar gozden gegirilerek icerigin
zenginlestirilmesi gerekir. Sinif mevcutlarimiz ¢cok kalabalik, bu da dersin iglenmesinde
bizlere sikinti yasatiyor.” seklinde, ders saatinin artirilmasi ve igerigin zenginlestirimesi

gerektigini ifade etmistir.

Osgrt. 29-K, “Milli birlige, dayamsmaya, kiiltiirel degerlerimize daha fazla yer
verilmesi gerekir diye diisiiniiyorum. Ogrencilerin hayatlariyla iliskili etkinliklerle
dersin etkililigi arttirtlabilir. Programa ¢evreyle isbirligi gerektiren uygulamalar

konulursa daha iyi olabilir. Ders saati yetersiz, ders saatinin arttirilmasi gerekir. Hatta
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bu ders, 6 ve 7. siniflarda da olmalidir.” diyerek; milli ve kiiltiirel degerlere daha fazla
yer verilmesi gerektigini, etkinliklerin hayatla iliskilendirilmesi ve uygulamaya doniik
etkinliklerin programda yer almasini ve bu dersin 8. smiftan Once de verilmesi

gerektigini ifade etmistir.

Osgrt. 35-K, “Ogrenci kaltiminin daha fazla olmast igin giincel konular ve
ogrencinin hayatindan Ornekler iceren etkinlikler olabilir. Icerik gozden gecirilerek
daha zengin bir hale getirilebilir. Bazi konular gereksiz onlarin yerine baska konular

’

konulabilinir. Kiiltiirel degerlerimizden orneklere daha fazla yer verilebilir.” seklinde;
konularin daha fazla hayatla iliskilendirilmesi gerektigini, kiiltiirel degerlere daha fazla
yer verilmesini ve bazi gereksiz konularin c¢ikarilarak igerigin zenginlestirilmesi

gerektigini vurgulamistir.

Osgrt. 28-E, “Konular somutlastirilmali, 6grencinin seviyesine uygun olmall.
Bazi etkinlikler 6grenci seviyesinin ¢ok iistiinde, ogrenciler etkinlikleri yapmakda
zorlamyorlar. Giinliik hayattan ornekler daha ¢ok yer almali. Ders saati yetersiz
kalryor.” diyerek ders saatinin artirilmasi gerektigini, bazi etkinliklerin 6grenci
seviyesine uygun olmadigmi ve bunlarin giinliik hayattan Orneklerle yeniden

diizenlenmesi gerektigini ifade etmistir.

Ogrt. 22-K, “Kazammlarin olusmasinda toplum olarak oOzen gostermeliyiz.
Cevreyle isbirligine onem verilmeli, kazammlar bu dogrultuda hazirlanmali ve
uygulamall etkinliklere daha fazla yer verilmeli diye diistiniiyorum.” seklinde, ¢evreyle
isbirligine 6nem verilmesi ve uygulamaya doniik etkinliklerin daha fazla yer almasi

gerektigini ifade etmistir. Bu temaya iliskin model agagida yer almaktadir.
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Sekil 12. Ogretmenlerin derse iliskin istek ve dnerilerine iliskin model

Sekil 12 incelendiginde, Ogretmenlerin Vatandaslik ve Demokrasi Egitimi
dersine iligkin istek ve Onerilerine ait alt temalarin siralamasi ve bu temalara yapilan
yilikleme sayilar1 goriilmektedir. Bu goriislere gore; Vatandaslik ve Demokrasi Egitimi
dersine iliskin olarak ders saatinin arttirilmasi, etkinliklerin hayatla iliskilendirilmesi,
icerigin zenginlestirilmesi, uygulamaya doniik etkinliklere daha fazla yer verilmesi,
programin iceriginde milli- kiiltiirel degerlere daha fazla yer verilmesi, programin
ogrencileri cevreyle igbirligine yonlendirecek sekilde diizenlenmesi, program tekrar
gozden gecirilerek gereksiz goriilebilecek bazi konular {izerinde degisiklikler yapilarak
kazanim sayisinin diisiiriilmesi ve etkinliklerin 6grenci seviyesine uygun olarak yeniden

diizenlenmesi gerektigi soylenebilir.

4.2.2.5. Ogretmenlerin derste yapilan okul ici ve okul dis1 etkinliklere iliskin

goriisleri

Ogretmenlere altinci soru olarak, Vatandashik ve Demokrasi Egitimi dersinde
yapilan etkinlikleri belirlemek amaciyla, "Vatandasiik ve Demokrasi Egitimi dersi

kapsaminda okul i¢i ve okul disi yapmis oldugunuz etkinlikler nelerdir? sorusu
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yoneltilmistir. Bu soruya iliskin olusturulan temaya ait alt temalar ve yiikleme sayilari,

cizelge 54'de verilmistir.

Cizelge 54. Ogretmenlerin ders kapsaminda yaptiklar1 okul i¢i ve okul dis1 etkinliklere

iligkin kodlamalar ve yiikleme sayilari

Alt temalar

Okul Dis1 Etkinlikler f

Yardim kampanyalar1 5

Kurum gezileri 3

Okul i¢i Etkinlikler

Okul meclisi segimleri 15
Pano olusturma 14
Giincel konularin tartigilmasi 5

Anket ¢aligmalari 2

Duvar gazetesi 1

Cizelge 54°de goriildigl gibi, 6gretmenlerin Vatandaslhik ve Demokrasi Egitimi
dersi kapsaminda okulda yapmis olduklar1 uygulamalara iliskin verdikleri yanitlar
farklilik gdstermektedir. Ogretmenlerin bu soruya verdikleri yamitlara bakildiginda; okul
dist etkinlik olarak Ogretmenlerden 5’1 “yardim kampanyasi”, 3’0 “kurum gezisi”
yaptiklarimi belirtmistir. Okul i¢i etkinlik olarak Ogretmenlerden 15°1 “okul meclisi
se¢imleri”, 14’14 “pano olusturma”, 5’1 “giincel konularin tartisilmasi”, 2’si “anket
calismalar”, 1’1 * duvar gazetesi’, gibi etkinlikler yaptiklarmi belirtmislerdir.

"

Aragtirmaya katilan Ogretmenlerin Vatandaslik ve Demokrasi Egitimi Dersi
kapsaminda okul i¢i ve okul disinda ne tiir etkinlikler yapiyorsunuz?" sorusuna iligkin

olarak verdikleri cevaplardan bazilar1 asagida siralanmistir.

Ogrt. 11-E, “Ailede, okulda, kantinde, sosyal cevremizde kisaca giinliik
hayatimizda ne kadar demokratik oldugumuzu ya da hangi eksiklikler yasadigimizi
sorarak bu konuda biling olusturmaya c¢alisiyoruz. Dersle ilgili arastirma ddevleri

vererek, bunlari sinif panolarinda sergiliyoruz. Okul meclisi se¢imlerini de bu ders
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kapsaminda yaparak o6grencilerde se¢me secilme bilincini olusturmaya ¢alistik.”
diyerek dersle ilgili arastrma &devleri verdiklerini ve bunlar1 smif panolarinda
sergilediklerini, okul meclisi se¢imlerini yaparak 6grencilerde secme segilme bilinci

olusturduklarmi vurgulamstir.

Osrt. 8-E, “Okul ici giincel tartismalara ve giincel érnekler vermeye ¢calisiyoruz.
Hayatlariyla iliskilendirilen gériislere yer veriyoruz. Cevremizde bulunan fakir aileleri
tespit ederek onlar i¢in yardim kampanyas: diizenledik. Okul panosu hazirlayarak ders
kapsaminda onemli gordiigiimiiz konulari burada diger ogrenciler i¢in de sergilemeye
calistik.” diyerek giincel konu ve tartisma etkinlikleri yaptiklarmi, yardima muhtag
insanlar i¢cin yardim kampanyasi diizenlediklerini ve dersle ilgili dnemli konular1 okul

panosunda sergilediklerini ifade etmistir.

Osrt. 7-E, “Demokrasi ve insan haklar: kuliibii ¢ercevesinde okulumuzda secim
yvaparak okul meclisi olusturduk. Meclis komisyonlari kurduk. Cocuk haklar: ile ilgili
anketler uyguladik. Onceki yillarda da cesitli kurumlara: huzurevi, cocuk esirgeme
kurumu, ¢ocuk karakolu gibi yerlere geziler diizenlemistik.” diyerek okul meclisi
secimleri, cocuk haklar1 ile ilgili anket calismasi ve bir Onceki yillarda ise kurum

gezileri yaptiklarini ifade etmistir.

Osrt. 16-E, “Demokrasi insan haklar ile ilgili okulumuzda pano olusturuldu.
Cesitli yazi, siir, resim, karikatiirler sergiliyoruz. Bunun disinda, genelde siire yeterli
olmadig1 icin programda yer alan ekinlikleri yapmaya ¢alisiyoruz.” Seklinde; dersle
ilgili yazi, siir ve resimleri okul panosunda sergilediklerini ve siirenin az olusu

nedeniyle parogramda yer alan etkinlikleri yaptiklarini vurgulamistir.

Osrt. 33-E, “Okul disinda herhangi bir etkinligimiz yok. Bunun i¢in verilen ders
saati 40 dk, bununla okul disinda nasil bir etkinlik yapilabilir. Okul i¢inde panolara
insan haklariyla ilgili yazi veya resimler asiliyor. Ogrencilerin diisiincelerini ifade
etmelerine ve diistince ozgiirliiklerine onem vermelerini saglamaya ¢alistyorum.”
diyerek etkinlik olarak panolarda dersle ilgili yaz1 ve resimler sergilendigini ayrica; ders

saatinin yetersiz olmasmdan dolay1 okul dis1 etkinlik yapamadiklarini vurgulamistir.
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Ogrt. 18-K, “Okul icinde secim kiiltiiriinii gelistirmeye yonelik baskan ve
temsilci se¢imleri yapildr. Haklart kullanma ve hak ihlali konusunda yasanan durumlart
simif icinde tartisma seklinde islemeye calistyoruz. Ogrencilerin hazirladigi dersle ilgili
yvazi, resim, siirler sinif panosunda sergileniyor.” diyerek etkinlik olarak se¢im
calismasi yaptiklarini, dersle ilgili dokiimanlar1 simif panosunda sergilediklerini ifade

etmistir.

Osgrt. 3-E, “Sosyal hayatta ogrencilerin karsilastigi sorunlart simif ortamina
tasimalarini ve burada olaywn tartistimasin saglamaya ¢alisiyoruz. Sinif igi panolarda
dersle ilgili giincel konular sergilenmeye ¢alisiliyor.” seklinde, etkinlik olarak giincel
konularla ilgili derste tartigma yaptiklarini ve giincel konularla ilgili dokiimanlar1 sinif
panosunda sergilediklerini ifade etmistir. Bu temaya iliskin model asagida yer

almaktadir.
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Sekil 13. Ogretmenlerin ders kapsaminda yaptiklar: etkinliklere iliskin model
Sekil 13°de Ogretmenlerin Vatandaslik ve Demokrasi Egitimi dersi kapsaminda

yapilan okul i¢i ve okul dis1 etkinliklere iligkin alt temalarin siralamasi ve bu temalara

yapilan yiikleme sayilar1 gosterilmistir. Ogretmenlerin Vatandaslik ve Demokrasi

164



Egitimi Dersi kapsaminda yapilan okul ici etkinliklere iliskin verdikleri yanitlara
bakildiginda; goriislerinin okul meclisi segimleri, sinif ve okul panosu hazirlama, giincel
konularin tartisilmasi, anket calismalar1 ve duvar gazetesi hazirlama etkinlikleri oldugu
yoniinde tespit edilmistir. Okul dis1 etkinlik olarak ise; 6gretmen goriislerinin gesitli
yardim kampanyalar1 ve kurum gezileri yapildigi yoniinde oldugu belirlenmistir. Bu
goriiglere gore; O0gretmenlerin Vatandaslik ve Demokrasi EZitimi dersinde daha cok
okul i¢i etkinliklere yer verdikleri, okul dis1 etkinlik ve uygulamalara pek fazla yer
vermedikleri ve buna sebep olarak ders saatinin ve okul imkanlarinin yetersiz oldugu

sOylenebilir.

4.2.2.6. Ogretmenlerin dersin daha etkili uygulanabilmesine iliskin goriisleri

Ogretmenlere ikinci soru olarak, Vatandaslik ve Demokrasi Egitimi dersinin
daha etkili uygulanabilmesini belirlemek amaciyla, "Vatandashk ve Demokrasi Egitimi
dersinin daha etkili uygulanabilmesine iliskin goriisleriniz nelerdir?" sorusu
yoneltilmistir. Bu soruya iliskin olusan temaya ait alt temalar ve yiikleme sayilari

Cizelge 55'de verilmistir.

Cizelge 55. Dersin daha etkili uygulanabilmesine iliskin kodlamalar ve yiikleme sayilar1

Alt temalar f
hayatla iliskilendirme 12
gevreyle isbirligi 10
giincel konular 10
zaman yonetimi 9
materyal kullanimi1 9
okul dis1 etkinlikler 8
demokratik sinif ortami 6
grup c¢alismalari 4
dersin 6nemsenmesini saglama 2
derse hazirlikli gelme 1
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Cizelge 55°de goriildigl gibi, 6gretmenlerin Vatandaglhik ve Demokrasi Egitimi
dersinin daha etkili uygulanabilmesine iliskin verdikleri yanitlar farklilik
gostermektedir.  Ogretmenlerin  bu soruya verdikleri yanitlara bakildiginda
ogretmenlerin 12'si "hayatla iliskilendirme", 10 "gevreyle isbirligi", 10'n "giincel
konular", 9'u "zaman yénetimi", 9'u "materyal kullanimi", 8'1 "okul disi etkinlikler" 6's1
"demokratik simif ortami", 41 "grup calismalart", 2's1 "dersin onemsenmesini saglama",
1'1 "derse hazirlikli gelme" olarak goriis belirttikleri goriilmiistiir. Arastirmaya katilan
ogretmenlerin  "Vatandashk ve Demokrasi Egitimi dersinin daha etkili
uygulanabilmesine iligkin goriisleriniz nelerdir?” sorusuna iliskin olarak verdikleri

cevaplardan bazilar1 agagida siralanmistir:

Osrt. 9-K, "Kesinlikle ogrencive biling kazandirilmali. Dersin onemsenmesi
saglanmalidir. Kazammlar havada kalmamal, hayata gecirtilmelidir. Ogrenciler kendi
hayati igerisinden ornekler gorebilmeli. Demokratik bir simif ortami olusturularak,
ogrencilerin derse karsi istekli olmalart saglanmali. Ayrica; ¢evre imkanlarindan
faydalanilmalidir.” seklinde; dersin daha etkili uygulanabilmesi icin dersin
onemsenmesinin saglanmasi, kazanimlarin hayata gegirilmesi, ¢evre imkanlarmdan
faydalanilmas1 ve demokratik smif ortaminin olusturulmasi gerektigi yoniinde goriis
belirtmistir.

Ogrt.  5-E, "Ders islenirken ogrenciler konunun icerisinde kendilerini
bulmalilar. Kendi hayatlarindan ornekler verilerek bu saglanabilir. Cevreyle isbirligine
gidilmeli, ogrencilerin ¢evresinden faydalanmalari saglanmalidir. Bu sekilde,
ogrencilerin ogrendiklerini kendi hayatlarina yansitmalart saglanabilir. Ayrica;
konuyla ilgili materyaller, ders iglenirken sinifta hazir bulundurulursa dersin daha etkili
olabilecegini diisiiniiyorum."” seklinde; kazanimlar1 hayatla iliskilendirme, cevreyle
isbirligi ve materyal kullaniminin dersin daha etkili uygulanabilmesinde 6nemli

oldugunu belirtmistir.

Osrt. 4-K, "Oncelikle demokratik bir sinif ortami olusturulmalidir. Ogrencilere
bireysel ve grupla ¢alismalar verilerek, derse hazirlikli gelmeleri saglanmalidir. Giincel
konulardan ornekler verilmeli ve sinif icerisinde demokratik tartisma ortamlar

yaratilmalidir. Konuyla ilgili varsa kaynak dokiiman, gorsel-igitsel materyaller
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kullaniimalidir” seklinde; demokratik sinif ortami olusturma, Ogrencilerin derse
hazirlikli gelmelerini saglama, giincel konularla tartigma ortami olusturma ve materyal

kullaniminin dersin etkililigini artiracag1 yoniinde goriis belirtmistir.

Osrt. 27-K, "Sinif mevcutlarimin kalabalik olmasi nedeniyle grup ¢alismalarina
agwrlik verilebilir. Ayrica ¢evreyle isbirligi yapildiginda, giincel konular ve ¢ocugun
kendi hayatindan orneklerle ders islendiginde daha etkili olacagini diistintiyorum"”
seklinde; grup c¢aligsmalari, cevreyle isbirligi, giincel konular ve konularin hayatla

iligkilendirmesinin dersin etkiligini arttiracagi yoniinde goriis belirtmistir.

Ogrt. 2-E, "Toplum icerisinde uygulanma imkani ders saatinin az olusundan
dolayr yok. Bu yiizden planlamanin ¢ok iyi yapilmasit gerekir. Bu ders kapsaminda 1
tane de olsa okul disi ¢calismaya yer verilmelidir veya okulca gidilemiyorsa, ogrenciler
gruplara ayrilarak ve ¢evredeki kurumlarla igbirligine gidilerek ¢alismalar
vaptirdabilir” seklinde zaman yonetiminin iyi yapilmasi ve okul dis1 uygulamaya doniik
etkinlikler yapilarak dersin etkililiginin artirilabilinecegi yoniinde goriis belirtmistir. Bu

temaya iliskin model asagida yer almaktadir.

Dersin Daha
Etkilili
Uygulanmasi

dersin
dnemsenmesini
saflama

#

cevreyle
isbirligi

derse h‘aZIl'llkll
gelme

P

materyal
kullanimi

okul disi hayatla
etkinlikler iligkilendirme

P

demokratik
sinif artami

P

zaman
yénetimi

gincel
konular

®

grup

caligmalan

Sekil 14. Dersin daha etkili uygulanabilmesine iligkin model
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Sekil 14°de, Vatandashk ve Demokrasi Egitimi dersinin daha etkili
uygulanabilmesine iligkin alt temalarm swralamasi ve bu temalara yapilan yiikleme
sayilar1 gosterilmistir. Bu goriislere gore; Vatandaslik ve Demokrasi Egitimi dersinin
daha etkili uygulanabilmesi konusunda dersin etkinlikleri ve konularin hayatla
iligkilendirilmesi, c¢evreyle isbirligine gidilmesi, gilincel konular {izerine dikkat
cekilmesi, zaman yOnetiminin iyi ayarlanmasi, materyal kullanimi, demokratik smif
ortamimin olusturulmasi, Ogrencilerin grup calismalarina yonlendirilmesi, derse
hazirlikli gelinmesi, dersin dnemsenmesinin saglamasi, okul dis1 uygulamaya doniik

etkinliklerin yapilmasi gibi uygulamalarin dersin etkililigini artiracagi soylenebilir.
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BESINCI BOLUM

V. SONUC, TARTISMA ve ONERILER

5.1. Sonug¢

Bu boliimde, Ilkdgretim 8. smif Vatandaslik ve Demokrasi Egitimi dersi
kazanimlarinin gergeklesme diizeyine iliskin 6gretmen ve 08renci goriislerine ve derse

yonelik 6grenci tutumlarina ait sonuglara yer verilmistir.

Arastirmada, [lkogretim 8. Smif Vatandaslik ve Demokrasi Egitimi dersi
kazanimlarinin gergeklesme diizeyi, yapilan uygulamalar, yasanilan sorunlar ve derse
yonelik 6grenci tutumlart belirlenmeye ¢alisilmistir. Arastirmanin nicel boyutunda
ogrencilerin programda yer alan kazanimlarin gerceklesme diizeyine iligkin goriisleri ve
derse yonelik tutumlarmin cinsiyetlerine, okulun sosyo-ekonomik diizeyine, baba egitim
diizeyine, anne egitim diizeyine, sinif mevcuduna ve okul dis1 etkinlik yapma
degiskenlerine gore degisip degismedigi irdelenmistir. Nitel boyutunda ise arastirma
kapsamindaki ogretmenlerin Vatandashik ve Demokrasi Egitimi Dersinin 6nem ve
gerekliligi, etkinliklerin uygulanabilirligi, derste yasanilan sorunlar, ders kapsaminda
yapilan okul i¢i ve okul dist uygulamalar, derse iliskin istek ve Onerilerin neler oldugu
belirlenmeye ¢alisilmustir. Ogrencilerin ise; programda yer alan etkinliklerin kendilerine
ne kazandirdigi, derste yasadiklar1 sorunlarin neler oldugu, ders kapsaminda yaptiklari
uygulamalar ve derse iligkin istek ve Onerilerinin neler oldugu belirlenmeye

calisiimastir.

Arastirmanin ¢alisma gurubunu, Elazig ilinde 30 Ilkdgretim okulunda 8.
smiflarda 6grenim goren 2980 Ogrenci ile bu okullarda gorev yapan Vatandashik ve
Demokrasi Egitimi dersine giren 38 dgretmen olusturmustur. Arastirmada 6grencilerin
dersin kazanimlarinin gerceklesme diizeyini ve derse yonelik Ogrenci tutumlarmni

belirlemek amaciyla iki ana boliimden olusan iki 6lgek gelistirilmistir. Birinci boliimde



ogrencilerin kisisel bilgilerini tespit etmeye yonelik sorular, ikinci boliimde ise
kazanimlarin ger¢eklesme diizeyini belirlemek amaciyla 38 maddeden olusan ve derse
yonelik 6grenci tutumlarini belirlemek amaciyla hazirlanan 21 maddeden olusan 6lgek
kullanilmistir. Olgeklerin giivenirlik analizleri yapilmis ve hazirlanan bu 6lgeklerde
likert tipi derecelendirme Olgegi kullanilmistir. Buna gore frekans, ylizde, aritmetik
ortalama, t testi ve varyans analizi yapilmis ve sonuglar analiz edilmistir. Arastirmanin
nitel boyutunda ise; O8retmen ve Ogrencilerle goriismeler yapilmis, bu goriisme

sonuglar1 N VIVO 8 programinda analiz edilmistir.

5.1.1. Nicel bulgulara iliskin sonuclar

Bu boliimde, kazanimlarin gergeklesme diizeyi 6l¢egi ve tutum dlgeginden elde

edilen sonuglara yer verilmistir.

5.1.1.1. Kazanimlarin gerceklesme diizeyi olcegine iliskin sonuclar

1. Demokrasi bilinci alt boyutunda 6grencilerin, Vatandaslik ve Demokrasi
Egitimi dersinde; “Insan haklarinin onemli oldugunun farkina vardim.”
ve “Demokratik bir vatandas olmanin gereklerini 6grendim.” kazanim
maddelerine iliskin yiiksek diizeyde goriis belirtikleri sonucuna

ulagilmistir.

2. Hak ve &zgiirliikler alt boyutunda égrencilerin, “Isboliimii ve isbirliginin,
demokratik toplum yasami igin onemli oldugunun farkina vardim.”,
“Toplum yasamim diizenleyen kurallara wymam gerektigini 6grendim.”,
“Birlikte yasama kiiltiirii i¢in diyalog ve etkili iletisimin onemli
oldugunun farkina vardim.”, “Hak ve ozgiirliiklerin demokratik bir
ortamda gergeklesebileceginin farkina vardim.”, “Hak ve ozgiirliiklerin
ihlal edildigi durumlarda demokratik ¢oziim onerileri gelistirmem

2

gerektigini o6grendim.” kazanim maddelerine yiiksek diizeyde goris

belirttikleri tespit edilmistir.
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Gorev ve sorumluluklar alt boyutunda; “Kendime baskalarinin yasamina
ve onuruna saygi duymam gerektigini ogrendim.”, “Engelli, yasli vb.
kisilerin toplumla uyumlu ve mutlu bir yasam siirdiirebilmeleri icin
gerekli  kosullarin saglanmast gerektigi konusunda bilinglendim.”,
“Toplumsal sorunlarin ¢oziimiinde konumuma uygun ¢oziim onerileri
gelistirmem gerektiginin farkina vardim.”, “Demokratik yonetimlerde
sivil toplum kuruluslarinin islevini ve sivil toplum kuruluslara katilimin
onemini kavradim.”, “Kamu mallarimin ve ortak yasam alanlarinin
korunmasinda  sorumluluk almam gerektiginin bilincine vardim.”
kazanim maddelerine iligkin yiiksek diizeyde goriis belirtikleri

goriilmiistiir.

Toplam aritmetik ortalamalara gore; Vatandaslik ve Demokrasi Egitimi
dersi demokrasi bilinci, hak ve ozgiirliikler, gorev ve sorumluluklar alt
boyutu kazanimlarinin gerceklesme diizeyine iliskin 6grenci goriislerinin

“katilryorum” diizeyinde oldugu tespit edilmistir.

Cinsiyet degiskenine gore; demokrasi bilinci, hak ve 6zgiirliikler, gorev
ve sorumluluklar alt boyutu kazanimlarmin ger¢eklesme diizeyine iliskin
ogrenci goriislerinin anlamli bir sekilde farklilastigi tespit edilmistir.
Aragtrma sonucuna gore programda yer alan kazanimlarin kiz

ogrencilerde daha yiliksek diizeyde gergeklestigi sonucuna ulasilmistir.

Okulun sosyo-ekonomik diizeyi degiskenine gbre; Ogrencilerin
demokrasi bilinci, hak ve 6zgiirliikler, gérev ve sorumluluklar alt boyutu
kazanimlarinin gergeklesme diizeyine iliskin goriisleri arasinda anlamli
bir farklilik saptanmistir. Farkliligin, sosyo-ekonomik agidan iist diizey
okullar ile orta ve alt diizey okullarda 6grenim goren dgrenciler arasinda
ve sosyo-ekonomik acidan iist diizey olan okullar lehine oldugu
goriilmiistiir. Kazanimlarin gerceklesme diizeyinin sosyo-ekonomik
acidan {ist diizey olan okullarda 6grenim goren 6grenciler lizerinde daha

yiiksek diizeyde gergeklestigi tespit edilmistir.
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Baba egitim diizeyi degigskeni acisindan, demokrasi bilinci alt boyutu
kazanimlarinin gergeklesme diizeyine iliskin 6grenci goriisleri arasinda
anlamli bir farklilik saptanmistir. Farkliligin baba egitim diizeyi
acisindan; babasi lniversite mezunu olan Ogrenciler ile baba egitim
diizeyi okuryazar olmayan, okuryazar olan, ilkdgretim mezunu ve
ortadgretim mezunu olan Ogrenciler arasinda ve baba egitim diizeyi
iiniversite mezunu olan dgrenciler lehine oldugu tespit edilmistir. Benzer
sekilde hak ve oOzgirlikler alt boyutu kazanimlarmin gergeklesme
diizeyine iligkin O6grenci gorlsleri arasinda istatiksel olarak anlamli
farklilik saptanmistir. Farklilasmanin baba egitim diizeyi ilkokul mezunu
olan dgrenciler ile babasi okuryazar olmayan Ogrenciler arasinda; baba
egitim diizeyi ilkokul mezunu olan O6grenciler lehine ve baba egitim
diizeyi iiniversite mezunu olan Ogrenciler ile baba egitim diizeyi
okuryazar olmayan, okuryazar, ilkokul mezunu, ilkégretim mezunu,
ortadgretim mezunu olan Ogrenciler arasinda; baba egitim diizeyi
iiniversite mezunu olan 6grenciler lehine oldugu saptanmistir. Gorev ve
sorumluluklar alt boyutu kazanimlarinin gergeklesme diizeyine iligkin
ogrenci  gorlsleri arasinda istatiksel olarak anlamhi  farklilik

saptanmamuistir

Anne egitim diizeyi degiskeni agisindan, demokrasi bilinci alt boyutu
kazanimlarinin gergeklesme diizeyine iliskin 6grenci goriisleri arasinda
istatiksel olarak anlamli farklhilik saptanmistir. Farklilagsmanm anne
egitim diizeyi ilkokul mezunu, ortadgretim mezunu, {liniversite mezunu
ogrenciler ile annesi okuryazar olmayan Ogrenciler arasinda oldugu
goriilmiistiir. Ayrica; hak ve oOzgiirliikler alt boyutu kazanimlarinin
gerceklesme diizeyine iliskin 6grenci goriisleri arasinda istatiksel olarak
anlamli farklhilik saptanmistir. Farklilagmanin anne egitim diizeyi ilkokul
mezunu olan 6grenciler ile annesi ilkdogretim mezunu olan 6grenciler
arasinda; annesi ilkokul mezunu 6grenciler lehine ve anne egitim diizeyi
okuryazar, ilkokul mezunu, ortadgretim mezunu, iiniversite mezunu olan
ogrenciler ile anne egitim diizeyi okuryazar olmayan 6grenciler arasinda;

anne egitim diizeyi okuryazar olmayan 6grenciler aleyhine oldugu tespit
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10.

edilmistir. Benzer sekilde; 6grencilerin gorev ve sorumluluklar alt boyutu
kazanimlarinin gerceklesme dilizeyine iligkin goriisleri arasinda, anne
egitim diizeyi ilkokul mezunu, ilkégretim mezunu, ortadgretim mezunu,
iniversite mezunu olan Ogrenciler ile anne egitim diizeyi okuryazar
olmayan Ogrenciler arasinda anlamli farklilik saptanmigtir. Gorev ve
sorumluluklar alt boyutu kazanimlarinin ger¢eklesme diizeyinin, anne
egitim diizeyi diisiik olan 6grenciler lizerinde daha diistik diizeyde oldugu

tespit edilmistir.

Smif mevcudu degiskenine gore, 6grencilerin demokrasi bilinci, hak ve
Ozgiirlikler, gorev ve sorumluluklar alt boyutu kazanimlarmin
gerceklesme diizeyine iliskin goriisleri arasinda anlamli bir farklilik tespit
edilmistir. Kazanimlarin gerceklesme diizeyinin kalabalik smiflarda
ogrenim goren Ogrenciler lizerinde daha diisiik diizeyde gerceklestigi

goriilmiistiir.

Okul dis1 etkinlik yapma degiskenine gore, Ogrencilerin demokrasi
bilinci, hak ve Ozgiirlikler, gorev ve sorumluluklar alt boyutu
kazanimlarinin gergeklesme diizeyine iliskin goriisleri arasinda anlamli
bir farklilik belirlenmistir. Arastirma sonucuna gore programda yer alan
kazanimlarin okul dis1 etkinlik yapan 6grencilerde daha yiiksek diizeyde

gergeklestigi sonucuna ulasilmistir.

5.1.1.2. Tutum 6lcegine iliskin sonuclar

Vatandaslik ve Demokrasi Egitimine yonelik 6grenci tutumlarin belirlemek
icin hazirlanan 6lgegin Onemseme-ilgi duyma alt boyutunda ogrenciler,
“Vatandaglik ve Demokrasi Egitimi dersinin haftalik ders saatinin artmasini
isterim.” maddesine en yiiksek diizeyde goriis belirtmislerdir. Bu maddeyi;
“Vatandaslik ve Demokrasi Egitimi dersi gorev ve sorumluluklarimizi
ogrenmede onemli bir derstir.””, “Vatandashik ve Demokrasi Egitimi
dersinde kendimi rahat hissediyorum.”, “Vatandaglik ve Demokrasi Egitimi

dersi kendime giiven duymami sagliyor.” maddeleri izlemektedir.
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Ogrencilerin dersi sevme alt boyutunda, “Vatandashik ve demokrasi egitimi
dersinde zaman ge¢mek bilmiyor.”, “Vatandaslk ve demokrasi egitimi dersi
beni korkutuyor.” Maddelerine ‘“hi¢ katilmiyorum” diizeyinde goriis

belirttikleri tespit edilmistir.

Toplam aritmetik ortalamalara goére Vatandaslik ve Demokrasi Egitimi
dersine yonelik Ogrenci tutumlarina gore Olcegin dersi Onemseme-ilgi
duyma alt boyutuna iliskin goriislerin “katiliyorum”, sevme alt boyutunda

ise “katilmiyorum” diizeyinde oldugu sonucuna ulasilmistir.

Cinsiyet degiskenine gore dersi Onemseme-ilgi duyma ve sevme alt
boyutuna iliskin 6grenci goriislerinin farklilastig tespit edilmistir. Arastirma
sonucuna gore, kiz 6grencilerin erkek Ogrencilere gore dersi daha c¢ok

sevdikleri, 6nemsedikleri ve ilgi duyduklar1 sonucuna ulasilmistir.

Okulun sosyo-ekonomik diizeyi degiskeni agisindan 6grencilerin
Vatandaslik ve Demokrasi Egitimi dersini dnemseme-ilgi duyma ve sevme
alt boyutuna iligkin tutumlar1 arasinda anlamli bir farklilik saptanmistir.
Farkliligm, sosyo-ekonomik agidan iist diizey okullar ile orta ve alt diizey
okullarda 6grenim goren Ogrenciler arasinda oldugu goriilmiistiir. Dersi
onemseme-ilgi duyma ve sevme tutum diizeyinin, sosyo- ekonomik agidan
ist diizey olan okullarda 6grenim goren Ogrenciler iizerinde daha yiiksek

diizeyde oldugu tespit edilmistir.

Baba egitim diizeyi degiskeni agisindan, dersi dnemseme-ilgi duyma alt
boyutuna iliskin 6grenci tutumlar1 arasinda anlamli bir farklilik saptanmaistir.
Farkliligin baba egitim diizeyi agisindan babasi ilkokul mezunu olan
ogrenciler ile babasi okuryazar olmayan 6grenciler arasinda babasi ilkokul
mezunu olan Ogrenciler lehine; ayrica babasi iiniversite mezunu olan
ogrenciler ile baba egitim diizeyi okuryazar olmayan, okuryazar, ilkogretim
mezunu ve ortadgretim mezunu olan 6grenciler arasinda, baba egitim diizeyi
iiniversite mezunu olan ogrenciler lehine oldugu tespit edilmistir. Benzer
sekilde, dersi sevme alt boyutuna iliskin 6grenci tutumlar1 arasinda anlamli

bir farklilik saptanmistir. Farkliliin baba egitim diizeyi agisindan babasi
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ilkokul mezunu, ilkogretim mezunu, ortadgretim mezunu olan 6grenciler ile
babasi okuryazar olmayan G6grenciler arasinda babasi okuryazar olmayan
ogrenciler aleyhine; ayrica babasi liniversite mezunu olan 6grenciler ile
baba egitim diizeyi okuryazar olmayan, okuryazar, ilkokul mezunu ve
ortadgretim mezunu olan 6grenciler arasinda, baba egitim diizeyi iiniversite

mezunu olan 6grenciler lehine oldugu tespit edilmistir.

7. Anne egitim diizeyi degiskeni agisindan; dersi dnemseme-ilgi duyma ve
sevme alt boyutuna iliskin 6grenci tutumlar1 arasinda anlamh bir farklilik
saptanmistir. Farkliligin anne egitim diizeyi agisindan annesi okuryazar,
ilkokul mezunu, ilkdgretim mezunu, ortadgretim mezunu, {iniversite
mezunu olan Ogrenciler ile anne egitim diizeyi okuryazar olmayan
ogrenciler arasinda, anne egitim diizeyi okuryazar olmayan ogrenciler
aleyhine oldugu tespit edilmistir. En yiiksek diizeyde goriisii, annesi

iiniversite mezunu 6grenciler belirtmislerdir.

8.  Smnif mevcudu degiskenine gore, 6grencilerin dersi onemseme-ilgi duyma
ve sevme alt boyutuna iligkin tutumlar1 arasinda anlaml bir farklilik tespit
edilmistir. Dersi 6nemseme-ilgi duyma ve sevme tutum diizeylerinin siif
mevcudu kalabalik olan smiflardaki 6grenciler {izerinde daha diisiik oldugu

sonucuna ulagilmistir.

9.  Okul dis1 etkinlik yapma degiskenine gore, 6grencilerin dersi 6nemseme-ilgi
duyma ve sevme alt boyutuna iligskin tutumlar1 arasinda anlamli bir farklilik
belirlenmistir. Arastirma sonucuna gore dersi Onemseme-ilgi duyma ve
sevme tutum diizeyinin okul dis1 etkinlik yapan 6grenciler {izerinde daha

yiiksek diizeyde oldugu tespit edilmistir.

5.1.2. Nitel bulgulara iliskin sonuclar

Bu bolimde, Vatandaslik ve Demokrasi Egitimine iliskin O6gretmen ve

ogrencilerle yapilan goriismelere ait sonuglara yer verilmistir.
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5.1.2.1. Ogrenci goriismelerine iliskin sonuglar

Ogrencilerin Vatandaslik ve Demokrasi Egitimi dersi kapsaminda yapilan
etkinliklerin kendilerinde ne gibi kazamimlar gerceklestirdigine iliskin
gortslerinin; hak ve oOzgiirliikler, ayrimcilik yapmama, sevgi-saygi, gorev ve
sorumluluklar, yardimlasma, c¢evreye duyarlilik, hosgorii, kurallara uyma,
secimlere katilma, hak arama, empati kurma, sorun ¢ézme, diisiinceleri paylasma
ve STK’larm 6nemi gibi konularda kazanimlar edindikleri yoniinde oldugu tespit

edilmistir.

Ogrencilerin Vatandashik ve Demokrasi Egitimi dersinde yasadiklar1 sorunlara
iligkin goriiglerinin; soyut ve yabanci kavramlarm ogrenilmesinin zorlugu,
haftalik ders saatinin yetersizligi, arkadaslarmin derse karsi ilgisizligi, dersin
sikiciligl, sinif mevcudunun kalabalik olmasi, etkinliklerin fazlaligi ve zorlugu,
giiriiltii ve dersin smavindan kaynaklanan sorunlar yoniinde oldugu tespit

edilmistir.

Ogrencilerin Vatandaslik ve Demokrasi Egitimi dersi kapsaminda yapilan okul
ici etkinliklere iliskin gorislerinin; okul meclisi se¢imleri, sinif ve okul panosu
hazirlama, programda yer alan etkinlikler, proje ve performans gorevleri,
tartigma, yarisma, drama, degerler egitimi ve okul gazetesi hazirlama etkinlikleri
oldugu yoniinde tespit edilmistir. Okul dis1 etkinlik olarak ise 0Ogrenci
gortslerinin; ¢esitli yardim kampanyalar1 ve kurum gezileri yapildigi yoniinde

oldugu belirlenmistir.

Ogrencilerin Vatandashk ve Demokrasi Egitimi dersine iliskin istek ve
onerilerinin; uygulamaya doniik etkinliklerin olmasi, ders saatinin arttirilmasi,
eglenceli etkinliklerin olmasi, smavin kaldirilmasi, kurum ve kuruluglara
gezilerin yapilmasi, grup calismalarina yer verilmesi, giinlilkk yasamdan
orneklere yer verilmesi ve dersin se¢meli ders olarak verilmesi yoniinde oldugu

tespit edilmistir.
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5.1.2.2. Ogretmen goriismelerine iliskin sonuclar

. Vatandaslik ve Demokrasi Egitimi dersinin 6nemi ve gerekliligine iligkin
arastirmaya katilan O68retmen goriislerinin; bu dersin 6grencilerde demokrasi
bilinci olusturma, gorev ve sorumluluklarmi bilme, hak ve Ozgiirliiklerini
o0grenme, iyi vatandas olarak yetismelerini saglama, milli ve evrensel degerleri
kazandirma, kendini tanimasma yardimci olma ve toplumsal sorunlara katki
sunma konusunda katki sagladigi icin onemli ve gerekli bir ders oldugu
goriilmiistiir. Arastirmaya katilan iki 6gretmen ise, bu dersin ayr1 bir ders olarak

verilmesinin gereksiz oldugu yoniinde goriis belirtmistir.

. Vatandaslik ve Demokrasi Egitimi dersinin daha etkili uygulanabilmesine iliskin
arastirmaya katilan Ogretmenlerin; dersin etkinlikleri ve konularin hayatla
iliskilendirilmesi gerektigi, cevreyle isbirligine gidilmesi, giincel konular {izerine
dikkat c¢ekilmesi, zaman yOnetiminin 1yi ayarlanmasi, materyal kullanimi, okul
dis1 etkinliklere yer verilmesi, demokratik sinif ortaminin olusturulmasi, dersin
onemsenmesinin saglanmasi, derse hazirlikli gelinmesi ve Ogrencilerin grup
calismalarina yonlendirilmesi gerektigi yoniinde goriis belirtikleri tespit

edilmistir.

. Programda yer alan etkinlikleri, kazanimlar1 gerceklestirmede 25 6gretmen
yeterli bulurken 13 Ogretmen yetersiz gormiistiir. Yeterli géren O8retmenler
etkinliklerin icerige uygun hazirlandigini, 6grenci seviyesine uygun oldugunu,
Ogrenciyi arastirmaya, diisiinmeye ve tartigmaya yonlendirdigini belirtmistir.
Yetersiz goren Ogretmenler; etkinliklerin dgrenci seviyesine uygun olmadigini,
hayata yansitilamadigini, kazanimlarla Ortiismedigini, etkinliklere 6grenci

katiliminin az oldugunu ifade etmislerdir.

. Ogretmenlerin Vatandaslik ve Demokrasi Egitimi dersine iliskin istek ve
onerilerinin; ders saatinin arttirilmasi, etkinliklerin hayatla iliskilendirilmesi,
icerigin zenginlestirilmesi, uygulamaya doniik etkinliklere daha fazla yer
verilmesi, programin iceriginde milli- kiiltiirel degerlere daha fazla yer

verilmesi, dersin 8. smiftan Oncede programlarda yer almasi ve programin
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ogrencileri cevreyle isbirligine yonlendirecek sekilde diizenlenmesi gerektigi
yoniinde oldugu tespit edilmistir. Az sayida 6gretmen ise; programda gereksiz
bazi konularin oldugu, konularda baz1 degisiklikler yapilarak kazanim sayisinin
diistiriilmesi gerektigi ayrica etkinliklerin 68renci seviyesinin iistiinde oldugu ve
Ogrenci seviyesine uygun hazirlanmasi gerektigi yoniinde goriis belirttikleri

goriilmiistiir.

5. Ogretmenlerin Vatandaslik ve Demokrasi Egitimi dersinde yasadiklar1 sorunlara
iligkin  goriislerinin; O6grencilerin  derse karsit ilgisiz olmalar1 ve dersi
onemsememeleri, haftada bir ders saatinin az olusu, ¢evrenin ve ailenin olumsuz
etkisi, arag-gere¢ eksikligi, sinif mevcutlarinin kalabalik olmasi, kazanimlarin
ogrenciler tarafindan icsellestirilememesi ve bazi etkinliklerin uygulanamamasi

yoniinde oldugu tespit edilmistir.

6. Ogretmenlerin Vatandaslik ve Demokrasi Egitimi dersi kapsaminda yapilan okul
ic1 etkinliklere iliskin verdikleri yanitlara bakildiginda; goriislerinin okul meclisi
secimleri, sinif ve okul panosu hazirlama, glincel konularin tartisilmasi, anket
calismalar1 ve duvar gazetesi hazirlama etkinlikleri oldugu tespit edilmistir. Okul
dis1 etkinlik olarak ise; 0gretmen goriislerinin ¢esitli yardim kampanyalar1 ve

kurum gezileri yapildig1 yoniinde oldugu belirlenmistir.

5.2. Tartisma

Bu arastirmada, Vatandashk ve Demokrasi Egitimi dersi kazanimlarmin
ogrencilerde gerceklesme diizeyi ve derse yonelik 6grenci tutumlar1 belirlenmeye
calisiimistir. Bu boliimde; elde edilen sonuglar, daha once alanda yapilmis olan

calismalarin sonuglariyla karsilastirilarak durum degerlendirilmistir.

Bu c¢alismada irdelenen konulardan biri, Vatandaslik ve Demokrasi Egitimi
dersinin 6nem ve gerekliligi olmustur. Ogretmenlerle yapilan goriismeler sonucunda
ogretmenler, bu dersin Ogrencilerde demokrasi bilinci olusturma, goérev ve

sorumluluklarint  bilme, hak ve Ozgiirliklerini O6grenme, 1iyi vatandas olarak
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yetismelerini saglama, milli ve evrensel degerleri kazandirma, kendini tanimasina
yardimec1 olma ve toplumsal sorunlara katki sunma konusunda katki sagladigi igin
onemli ve gerekli bir ders oldugunu vurgulamislardir. Arastirmaya katilan 2 6gretmen
ise bu dersin ayr1 bir ders olarak verilmesinin gereksiz oldugunu, Sosyal Bilgiler
dersinde verilmesinin yeterli oldugu yoniinde goriis belirtmiglerdir. Ayrica arastirmanin
nicel boyutunda 6grencilere uygulanan tutum Olceginde Ogrencilerin, Vatandasiik ve
Demokrasi Egitimi dersi gorev ve sorumluluklarimizi ogrenmede onemli bir derstir
tutum maddesine “katiliyorum” diizeyinde goris belirtirken, Vatandaslik ve Demokrasi
Egitimi dersi konularumin giinliik hayatta onemli olduguna inanmvyorum, Vatandashk ve
Demokrasi Egitimi dersi benim i¢in onemsiz bir derstir, Derste ogrendiklerimin ileriki
hayatima katki saglayacagint  diigiinmiiyoum tutum maddelerine “katilmiyorum”™
diizeyinde goriis belirttikleri tespit edilmistir. Bu baglamda 6gretmen ve Ogrencilerin
Vatandaslik ve Demokrasi Egitimi dersini dnemli ve gerekli bir ders olarak gordiikleri
sOylenebilir. Bu sonuglara gore hem nitel hem de nicel sonuglarin birbirini destekledigi
ifade edilebilir. Yapilan bazi arastirmalarda da mevcut arastirmanin sonuglariyla benzer
sonuglara ulagilmigtir. Absolom (2005)'un yaptig1 arastirmada 6gretmenler, vatandaglik
egitiminin bir ders olarak okullarda verilmesi gerektigini belirtmistir. Shelly (1998)'nin
yaptig1 arastirmada aileler, okulda vatandaslik egitiminin verilmesini desteklediklerini
belirtmislerdir. Benzer sekilde, Holden (2004)'in yaptig1 arastirmada da ailelerin biiytik
cogunlugu cocuklarin okulda sosyal ve ahlak egitimi almasini desteklediklerini ve
yapilan ¢alismalara yonelik daha cok bilgi almay1 istediklerini belirtmislerdir. Yagan
(2010)'mm yaptig1 arastirmada; Ogretmen ve okul miidiirleri, okullarda demokrasi
egitiminin verilmesinin demokratik toplumlar olusturulmasinda énemli oldugu yoniinde

goriis belirtmiglerdir.

Benzer sekilde; Ozden (2011)'in yaptig1 arastirmada arastirmaya katilan
ogretmenler, vatandaslik egitiminin etkin vatandaslar yetistirmek amaciyla onemli
oldugunu, bu kapsamda topluma etkin bir bigimde katilmak amaciyla Ogrencilere
gerekli vatandaslik rollerinin kazandirilmasi bakimindan vatandaglik egitiminin énemli
oldugunu belirtmislerdir. Engel (2008)'in yapmis oldugu arastirmada, demokrasinin
gelisebilmesi i¢cin demokrasi egitiminin gerekliligi vurgulanmigtir. Mutluer (2009)'in

arastrmasinda da Ogretmenler demokrasi egitiminin gerekliligine inandiklarmi

179



belirtmiglerdir. Hoskins, d’Hombres ve Campbell (2008) formal egitimin aktif
vatandaslik davranisi iizerindeki etkilerini 19 Avrupa iilkesinden elde edilen verilerle
arastirdiklar1 ¢aligmalarinda, formal egitimin aktif vatandashik davranisiyla pozitif
yonde iliskili oldugu sonucuna ulasmiglardir. Bu baglamda, demokrasinin birey ve
toplum hayatinda yerlesmesi egitim yoluyla ger¢eklesebileceginden dolayi, demokrasi
icin egitim 6nemlidir. Egitim sayesinde demokrasi bilinci yerlesir ve geligir. Toplumun
daha demokratik hale gelerek demokratik 6lciitlere uygun bir siyasal diizenin olugmasi
ve insanlarm kisilik olarak demokratik deger, tutum ve inancglara sahip olabilmeleri
aklin, duygunun ve bilimin uyum igerisinde olmalarina baghdir (Gomleksiz ve Kan,
2008). Ulkemizde, egitimin en &nemli gorevlerinden biri; demokrasiye inanan,
demokratik tutum ve davraniglar1 gosteren, kisaca demokrasiyi bir yasayis bigimi

olarak benimseyen bireyler yetistirmektir (Gomleksiz, 1991, s.36).

Yapilan calismalar dikkate alindiginda, alandaki caligmalarin  mevcut
arastirmanin  bulgulariyla benzerlik gosterdigi disliniilmektedir. Sonug¢ olarak;
demokrasinin yasatilmasi ve gelistirilmesinde, bireylerin vatandaslik goérevlerini ve
haklarin1 6grenmesinde, milli ve evrensel degerlerin kazandirilmasinda, toplumsal
sorunlara duyarli bireylerin yetistirilmesinde kuskusuz egitimin 6nemi biiyiiktiir. Bu
yiizden Vatandaglik ve Demokrasi Egitimi dersinin egitim programlarinda yer almasinin
her zaman i¢in onemli ve gerekli oldugu sdylenebilir. Bu dersle 6grencilere demokratik
tutum ve davranislar kazandirilarak toplum icinde demokrasiyi benimsemis, hak ve
Ozgiirliklerini kullanan, gorev ve sorumluluklarin1 bilen iyi ve etkin vatandaslar
yetistirilmesi saglanabilir. Egitim sayesinde demokrasinin ne oldugunu bilen ve
demokrasinin Onemini kavrayarak demokrasiye sahip c¢ikan bireyler yetistirmek

miumkiindiir.

Arastirmada irdelen bir diger konu, Vatandaslik ve Demokrasi Egitimi dersi
kazanimlarinin 6grencilerde ne derece gercgeklestigi ve oOgrencilerin derse yonelik
tutumlaridir. Arastirma sonucunda; 6grencilerin demokrasi bilinci alt boyutunda en ¢ok

b

“Insan haklarinin onemli oldugunun farkina vardim.” ve “Demokratik bir vatandag
olmamn gereklerini égrendim.”, Hak ve Ozgiirlikler alt boyutunda, “Isbholiimii ve

isbirliginin, demokratik toplum yasami icin onemli oldugunun farkina vardim.”,
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“Toplum yasamini diizenleyen kurallara uymam gerektigini o6grendim.”, “Birlikte
yvasama kiiltiirii i¢in diyalog ve etkili iletisimin onemli oldugunun farkina vardim.”,
“Hak ve ozgiirliiklerin demokratik bir ortamda gergeklesebileceginin farkina vardim.”,
“Hak ve ozguirliiklerin ihlal edildigi durumlarda demokratik ¢oziim onerileri
gelistirmem gerektigini ogrendim.”, Gorev ve sorumluluklar alt boyutunda ise;
“Kendime baskalarimin yasamina ve onuruna saygi duymam gerektigini o6grendim.”,
“Engelli, yasl vb. kisilerin toplumla uyumlu ve mutlu bir yasam siirdiirebilmeleri i¢in
gerekli  kosullarin  saglanmasi gerektigi  konusunda bilinglendim.”, “Toplumsal
sorunlarin ¢oziimiinde konumuma uygun ¢oziim onerileri gelistirmem gerektiginin
farkina vardim.”, “Demokratik yonetimlerde sivil toplum kuruluslarinin iglevini ve sivil
toplum kuruluslara katihimin 6nemini kavradim.”, “Kamu mallarinin ve ortak yasam
alanlarimin korunmasinda sorumluluk almam gerektiginin bilincine vardim.” kazanim
maddelerine iliskin yiiksek diizeyde goriis belirtikleri goriilmiistiir. Toplam aritmetik
ortalamalara gore; Vatandaslik ve Demokrasi Egitimi dersi demokrasi bilinci, hak ve
Ozgiirlikkler, gérev ve sorumluluklar alt boyutu kazanimlarinin ger¢eklesme diizeyine

iligkin 6grenci goriislerinin “katiliyorum” diizeyinde oldugu sonucuna ulasilmistir.

Ayrica Vatandashik ve Demokrasi Egitimi dersine yonelik 6grenci tutumlarimni
belirlemek i¢in hazirlanan 6lgegin 6nemseme-ilgi duyma alt boyutu maddelerine iligkin
ogrenci gorislerine gore; “Vatandashik ve Demokrasi Egitimi dersi gorev ve
sorumluluklarimizi 6grenmede 6nemli bir derstir.”, “Vatandaslik ve Demokrasi Egitimi
dersinde kendimi rahat hissediyorum.”, “Vatandashik ve Demokrasi Egitimi dersi
kendime giiven duymami sagliyor.”; maddelerine en yiiksek diizeyde goriis belirtikleri
tespit edilmistir. Dersi sevme alt boyutunda ise 6grencilerin “Vatandaslik ve Demokrasi
Egitimi dersinde zaman ge¢mek bilmiyor.”, “Vatandaslik ve demokrasi egitimi dersi
beni korkutuyor.” maddelerine en diisiik diizeyde goriis belirttikleri tespit edilmistir.
Toplam aritmetik ortalamalara gore; Vatandaslik ve Demokrasi Egitimi dersine yonelik
ogrenci tutumlarmin dersi Onemseme-ilgi duyma ve sevme alt boyutuna iligkin

“katilryorum” diizeyinde oldugu sonucuna ulasilmistir.

Yapilan bazi arastirmalarda da mevcut arastirmanin sonuglariyla benzer

sonuclara ulasilmistir. Gomleksiz ve Akyildiz (2012)'mn yaptiklar1 arastirmada, 8. siif

181



Vatandaslik ve Demokrasi Egitimi dersi kazanimlarinin uygulamada c¢ok diizeyinde
etkili oldugu sonucuna ulasilmistir. Benzer sekilde Bastiirk (2011) tarafindan yapilan 8.
smif Vatandashk ve Demokrasi Egitimi dersi 6gretim programi kazanimlarinin 6grenci
goriiglerine gore degerlendirilmesi adli arastirmada, programdaki kazanimlardan elde
edilen maddelere katilimda ogrenciler yiiksek diizeyde goriis belirtmislerdir. Yigittir
(2003)'in yaptig1 arastirmada, dgretmenlerin Vatandaslik ve Insan Haklar1 dersi 6zel
amaclarmin 6grencilerde ¢ok diizeyde gerceklestigi ancak uygulamaya doniik yapmalari
gereken davraniglar1 yeterince kazanmadiklar1 yoniinde goriis belirttikleri tespit
edilmistir. Biger (2009)’in yaptig1 arastirmada, hedeflenen becerilerin orta diizeyde
kazandirildig1 yoniinde Ogretmenler goriis belirtmislerdir. Bicer (2007)'in bir baska
calismasinda, demokrasi egitimi ve okul meclisleri projesinin 6grencilerde demokrasi
kiiltiirii olusturma adma ortalama bir etkiye sahip oldugu saptanmistir. Ozdemir (2009)'
in yapmis oldugu arastirmada, demokrasi egitimi ve okul meclisleri projesi ile
hedeflenen kazanimlarin 6grencilere kazandirilma diizeyine iliskin 6grencilerin yiiksek
diizeyde goriis belirtikleri tespit edilmistir. Arikan (2002)’m yaptig1 arastirmada,
ogretmenlerin vatandaslik ve insan haklar1 egitimi dersi program hedeflerinin tam
olarak gergeklesmedigi yoniinde goriis belirttikleri tespit edilmistir. Elkatmis (2012)'in
yapmis oldugu arastirmada, dgrencilerin insan haklar1 ve vatandaslik ara disiplininde
yer alan bilgi diizeyindeki kazanimlara karsilik gelen davranis ifadelerini daha ytiksek
diizeyde gerceklestirdikleri tespit edilmistir. Bununla beraber katilimi, duyarliligi,
aktifligi ve etkinligi gerektiren yani duyus ve davranisla ilgili kazanimlara karsilik gelen

davranis ifadelerini ise; daha alt diizeyde gergeklestirebildikleri sonucuna ulagilmistir.

Ayrica; arastirmanin nitel boyutunda Ogrencilerle yapilan goriismelerde
Vatandaslik ve Demokrasi Egitimi dersinde yapilan etkinliklerin kendilerine ne gibi
kazamimlar kazandirdigi sorgulanmistir. Ogrenciler; hak ve oOzgiirliikler, ayrimcilik
yapmama, sevgi-saygi, gorev ve sorumluluklar, yardimlasma, ¢evreye duyarlilik,
hosgorii, kurallara uyma, secimlere katilma, hak arama, empati kurma, sorun ¢6zme,
diisiinceleri paylasma ve STK’larin 6nemi gibi konularda kazanimlar edindiklerini
vurgulamiglardir. Arastrmanin nitel boyutunda sorgulanan bir baska konu da
etkinliklerin kazanimlar1 gerceklestirmede yeterli olup olmadigidir. Ogretmenlerle

yapilan goriismelerde Ogretmenlerin biiylik bir kisminin etkinlikleri kazanimlari
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gerceklesmede yeterli bulurken bir kismi ise yetersiz bulduklarini belirtmislerdir. Bu
baglamda mevcut programda yer alan kazanimlarin ger¢ceklesme diizeyinin 68rencilerde
yeteri derecede gerceklestigi, programda yer alan etkinliklerin kazanimlari
gerceklestirmede yeterli oldugu ve 6grencilerin derse yonelik olumlu tutum igerisinde
olduklar1 ifade edilebilir. Bu sonuglar 1s1ginda, hem nitel hem de nicel bulgularin
birbirini destekledikleri sdylenebilir. Sonug olarak; Vatandaslik ve Demokrasi Egitimi
dersi kazanimlarinin Ogrencilerde demokrasi bilincinin gelismesinde, hak ve
ozgiirliiklerini, gorev ve sorumluluklarin1 6grenmesinde olumlu yonde katki sagladigi,
programdaki etkinliklerin kazanimlar1 gerceklestirmede yeterli oldugu ve 6grencilerin
Vatandashik ve Demokrasi Egitimi dersine yonelik olumlu tutum igerisinde olduklar1

sOylenebilir.

Arastirmada; cinsiyet degiskenine gore demokrasi bilinci, hak ve ozgiirliikler,
gorev ve sorumluluklar alt boyutu kazanimlarinin gerceklesme diizeyine iligkin 6grenci
goriiglerinin anlamh bir sekilde farklilastigi tespit edilmistir. Arastirma sonucuna gore,
kazanimlarin kiz 6grencilerde erkek 6grencilere gore daha yliksek diizeyde kazanildigi
tespit edilmistir. Ayrica 6grenci tutum Olgegi cinsiyet degiskeni sonucglarina gore de
dersi Onemseme-ilgi duyma ve sevme alt boyutuna iliskin 6grenci goriislerinin
farklilastig1 tespit edilmistir. Kiz 6grencilerin erkek Ogrencilere gore dersi daha cok
onemsedikleri ve sevdikleri sonucuna ulagilmistir. Yapilan bazi arastirmalarda mevcut
arastrmay1 destekler benzerlikte sonuclara ulagilmistir. Calik (2002)'m yaptigi
arastirmada, kiz O0grencilerin erkek Ogrencilere gore daha olumlu demokratik tutum
kazandiklar1 sonucuna ulasilmistir. Benzer sekilde Saglam (2002), Biiylikkaragoz
(1990) ve Simsek (2011)'in yapmis olduklar1 arastirmalarda da kiz 6grencilerin erkek
ogrencilere gore daha demokratik tutuma sahip olduklar1 sonucuna ulagilmistir. Akbas
(2004)'n yaptig1 arastirmada, kiz 6grencilerin demokratik degerlere erkek ogrencilere
gore daha yiiksek diizeyde ulastiklar1 sonucuna ulagilmistir. Duruhan ve Sad (2009)' in
yapmis olduklar1 arastirmada, kiz 6grencilerin vatandaslik hak algilar1 erkek 6grencilere
gore daha yiiksek diizeyde c¢ikmustir. Ogrencilerin algiladiklar1 vatandaslik 6dev
puanlar1 arasmda cinsiyet degiskenine gore anlamli bir fark bulunmamistir. Ozdemir

(2009)" in yapmis oldugu arastirmada, demokrasi egitimi ve okul meclisleri projesi ile
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hedeflenen becerilerin ne diizeyde kazamildigina iliskin olarak kiz 6grencilerin daha

yiiksek diizeyde goriis belirtikleri tespit edilmistir.

Benzer sekilde Gomleksiz ve Kan (2008), Demoulin ve Kolstad (2000),
Gomleksiz ve Cetintas (2011), Geng ve Kalafat (2008), Merey, Kaymake¢1 ve Kilicoglu
(2011), Saracaloglu, Evin ve Varol (2004), Dilekmen (2000), Goziitok (1995), Bulut
(2006) ve Basaran (2006)' nin yapmis olduklar1 arastirmalarda bulunan sonuglar

arastirma sonucuyla ortiismektedir.

Kaldirim (2005)'m yapmis oldugu arastrmada, ilkdgretim 8. smifta 6§renim
goren kizlarin demokrasi kavramina iligkin esitlik ve milli egemenlik boyutlarini
erkeklere gore daha dogru algiladiklar1 tespit edilmistir. Brown, Lipsig-Mumme ve
Zajdow (2003)'un yaptiklar1 arastirmada Avustralya’da ortadgretim oOgrencilerinin
toplumsal etkinliklere goniillii katiliminda cinsiyet degiskeninin goniillii katilim
davranisin1 etkiledigi ortaya c¢ikmustir. Cinsiyet degiskeni agisindan kizlar lehine
anlamli farkliliklar bulunmustur. Bastiirk (2011) tarafindan yapilan 8. sinif Vatandaslik
ve Demokrasi Egitimi dersi 6gretim programi kazanimlariin 6grenci goriislerine gore
degerlendirilmesi adli arastirmada ise; programindaki kazanimlardan elde edilen
maddelere katilimda cinsiyete gore anlamli bir farklilik bulunmamistir. Karahan,
Sardogan, Ozkamali ve Dicle (2006)'nin yaptiklar1 arastirmada da kiz 6grenciler ile
erkek oOgrencilerin demokratik tutumlar1 arasinda anlamli farklilik saptanmamustir.
Ancak kiz 6grencilerin demokratik tutum puanlar1 erkek 6grencilere gore daha ytiksek

bulunmustur.

Mevcut arastirmanin sonucuna gore; Vatandaslik ve Demokrasi Egitimi dersi
demokrasi bilinci, hak ve 6zgiirliikler, gérev ve sorumluluklar alt boyutu kazanimlarinin
gerceklesme diizeyinin kiz 6grenciler iizerinde daha yiiksek diizeyde gerceklestigi ve
kiz 6grencilerin derse yonelik daha olumlu tutum igerisinde olduklar1 sdylenebilir. Bu
baglamda, kazanimlarinin gergeklesme diizeyini ve derse yonelik 6grenci tutumlarini
daha da arttirmak i¢in 6grencilerin duygu, diisiince, ilgi, istek ve ihtiyaglarinin dikkate
alinmasi gerekir. Ogrencilerin derslere yonelik olumlu tutum gelistirmelerini ve egitim-

ogretim etkinliklerine daha isteyerek katilimlarini saglamak i¢in onlarmn egitim ve
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ogretim faaliyetlerinin diizenlenmesinde ve planlanmasinda goriisleri almarak kararlara
katilimlar1 saglanmalidir. Ayrica; uygulamaya doniik etkinliklere daha fazla yer
verilerek Ozellikle erkek Ogrencilerin yapilan bu etkinliklerde daha fazla sorumluluk

almalar1 saglanabilir.

Okulun sosyo-ekonomik diizeyi degiskenine gore; demokrasi bilinci, hak ve
Ozgiirliikler, gérev ve sorumluluklar alt boyutu kazanimlarinin gergeklesme diizeyine
iligkin 6grenci goriisleri arasinda, okulun sosyo-ekonomik diizeyi degiskeni agisindan
anlamli bir farklilik saptanmistir. Farkliligin her ii¢ alt boyutta da sosyo-ekonomik
acidan iist diizey okullar ile orta ve alt diizey okullarda 6grenim goéren Ggrenciler
arasinda ve sosyo-ekonomik ag¢idan iist diizey olan okullardaki 6grenciler lehine oldugu
goriilmiistiir. Kazanimlarin ger¢eklesme diizeyinin, sosyo-ekonomik ag¢idan iist diizey
olan okullarda 6grenim goren Ogrenciler iizerinde daha yiiksek diizeyde gergeklestigi
tespit edilmistir. Ayrica Ogrencilerin Vatandaslik ve Demokrasi Egitimi dersini
onemseme-ilgi duyma ve sevme alt boyutuna iligkin tutumlar1 arasinda da anlamli bir
farklilik saptanmistir. Farkliligin her iki alt boyutta da sosyo-ekonomik agidan iist diizey
okullar ile orta ve alt diizey okullarda 68renim goren Ogrenciler arasinda oldugu
goriilmiistiir. Dersi dnemseme-ilgi duyma ve sevme tutum diizeyinin, sosyo-ekonomik
acidan lst diizey olan okullarda 6grenim goren Ogrenciler ilizerinde daha yiiksek

diizeyde oldugu sonucuna ulasilmistir.

Yapilan bazi arastirmalarda, mevcut arastirmayr destekler nitelikte sonuglara
ulagilmistir. Bastiirk (2011)'in yaptig1 arastirmada, programdaki kazanimlara katilimda
okulun sosyo-ekonomik diizeyi farklilik gostermistir. Sosyo-ekonomik diizeyi yiiksek
olan okullar lehine anlamli farklilik saptanmistir. Duruhan ve Sad (2009)'in yapmis
olduklar1 arastirmada; Ogrencilerin algiladiklar1 vatandashik 6dev puanlari arasinda
okullarm bulundugu bélgeye gore anlamli bir fark ¢ikmazken vatandaslik hak puanlari
arasinda merkezi okullarda 6grenim goren Ogrencilerin, merkez disindaki okullarda
ogrenim goren 6grencilerden daha yiiksek ¢ikmistir. Brown, Lipsig-Mumme ve Zajdow
(2003)'un yaptiklar1 arastirmada, Ogrencilerinin toplumsal etkinliklere goniilli
katiliminda yasanilan yer degiskenlerinin goniillii katilim davranigini etkiledigi sonucu

ortaya c¢cikmistir. Arastirmanin nitel boyutunda Ogretmenlerle yapilan goriismelerde,
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okul cevresinin olumsuz etkisi ve okuldaki arag-gere¢ eksikliginin derste yasanilan
sorun olarak dgretmenler tarafindan vurgulandigi tespit edilmistir. Bu sonug¢ da sosyo-
ekonomik ag¢idan diisiik olan okullardaki 6grencilerde kazanimlarin gerceklesme
diizeyinin diisiik ¢ikmasini desteklemektedir. Sonug¢ olarak; Vatandasglik ve Demokrasi
Egitimi dersi kazanimlarmin gergeklesme diizeyi agisindan ve dersi onemseme-ilgi
duyma ve sevme boyutunda okulun sahip oldugu sosyo-ekonomik diizeyin etkili oldugu

sOylenebilir.

Baba egitim diizeyi degiskeni acisindan; demokrasi bilinci, hak ve 6zgiirliikler
alt boyutu kazanimlarmimn gerceklesme diizeyine iligkin 6grenci goriisleri arasinda
anlamli farklilik tespit edilmistir. Babasi iiniversite mezunu olan 6grencilerin daha
yiiksek diizeyde goriis belirttikleri sonucuna ulasilmistir. Gorev ve sorumluluklar alt
boyutu kazanimlarmin ger¢eklesme diizeyine iliskin 6grenci goriisleri arasinda anlamli
farklilik saptanmamistir. Benzer sekilde baba egitim diizeyi degiskeni agisindan; dersi
onemseme-ilgi duyma, sevme alt boyutuna iliskin 6grenci tutumlar1 arasinda anlamli bir
farklilik saptanmustir. Babasi {iniversite mezunu olan 6grenciler daha yiiksek diizeyde

goriis belirtmiglerdir.

Yapilan bazi arastirmalarda, mevcut arastirmay1 destekler benzerlikte sonuglara
ulagilmistir. Gomleksiz ve Kan (2008)nm yapmis oldugu caligmada, 6gretmen
adaylarinin demokratik tutumlarini etkileyen faktorlerden biri olarak babanm egitim
diizeyi gosterilmistir. Calismada, babanin egitim diizeyi arttikca bireylerin demokratik
tutumlarinin da olumlu diizeyde arttig1 belirlenmistir. Arastirma sonucuyla ortiismeyen
bazi arastirmalar da mevcuttur. Celik (2011), Merey, Kaymak¢1 ve Kiligoglu (2011) ve
Geng ve Kalafat (2007)'m yaptiklar1 arastirmada; baba egitim diizeyi ile demokratik
tutumlar arasinda anlamh farklilik bulunmamistir. Bir baska arastirmada Duruhan ve
Sad (2009)'in yapmis olduklar1 arastirmada O6grencilerin algiladiklar1 vatandashik 6dev
ve hak puanlar1 arasinda babalarin egitim diizeyine gore anlamli bir fark tespit
edilememistir. Benzer sekilde Ozdemir (2009)' in yapmis oldugu arastirmada, baba
egitim diizeyiyla demokrasi egitimi ve okul meclisleri projesi ile hedeflenen
kazanimlar1 kazanma diizeyine iliskin olarak anlamli farklilik bulunmamistir. Mevcut

arastirma sonucuna gore, Vatandaslik ve Demokrasi Egitimi dersi kazanimlarinin
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gerceklesme diizeyi agisindan ve dersi 6nemseme-ilgi duyma ve sevme boyutunda baba
egitim diizeyinin etkili oldugu sdylenebilir. Babanin egitim seviyesi arttik¢a cocuklarma
yonelik demokratik tutumlarinin da artacagi, bundan dolayi ¢ocuklarm demokratik

tutumlar gelistirmesine katki saglayacagi sdylenebilir.

Anne egitim diizeyi degiskeni agisindan demokrasi bilinci, hak ve 6zgirliikler,
gorev ve sorumluluklar alt boyutu kazanimlarinin gerceklesme diizeyine iliskin 6grenci
goriigleri arasinda anlamli farkliliklar saptanmugtir. Arastirma sonucuna gore, anne
egitim diizeyi yiikseldikce kazanimlarin gergeklesme diizeyinin de yiiksek diizeyde
oldugu sonucuna ulasilmistir. Benzer sekilde, anne egitim diizeyi degiskeni agisindan
dersi 6nemseme-ilgi duyma ve sevme alt boyutuna iliskin 6grenci tutumlar1 arasinda da
anlaml farklilik tespit edilmistir. En yiiksek diizeyde goriisii, annesi tiniversite mezunu
olan Ogrenciler belirtmislerdir. Yapilan bazi arastirmalarda, mevcut arastirmayi
destekler benzerlikte sonucglara ulasilmistir. Kaldirim (2003)'m yaptig1 arastirmada,
ogrencilerin anne egitim diizeyi yiikseldik¢ce demokrasi kavramimi daha iyi anladiklar1
sonucuna ulasimistir. Ozdemir (2009)' in yapmis oldugu arastirmada, anne egitim
durumuyla demokrasi egitimi ve okul meclisleri projesi ile hedeflenen kazanimlari
kazanma diizeyine iliskin olarak anlamli farklilik bulunmustur. Annenin egitim diizeyi
yiikseldik¢e, hedeflenen kazanimlara yonelik olumlu cevaplarin arttig1 tespit edilmistir.
Benzer sonu¢ Gomleksiz ve Kan (2008)'in ¢alismasinda da bulunmustur. Arastirma
sonucuyla ortligmeyen bazi arastirmalarda mevcuttur. Celik (2011), Merey, Kaymake1
ve Kilicoglu (2011) ve Geng ve Kalafat (2007)'m yapmis olduklar1 arastirmada, anne
egitim diizeyi ile demokratik tutumlar arasinda anlamli farklilik tespit edilememistir.
Duruhan ve Sad (2009)'in yapmis olduklar1 arastirmada; annesi ilkokul mezunu olan
ogrencilerin vatandaslik 6dev algilari, annesi ortaokul ve {iniversite mezunu olan
ogrencilerden daha yiiksek bulunmustur. Ayrica, annesi okuryazar olmayan dgrencilerin
vatandaslik gorev algilari, annesi liniversite mezunu olan dgrencilerden daha ytiksek

bulunmustur.
Aile ici iliskilerde ailenin yapisi, sosyo-ekonomik ozellikleri, aile bireylerinin

egitim diizeyleri kuskusuz belirleyici unsurlardir. Bu unsurlar, gerek aile bireylerinin

birbirileri ile gerekse cocukla iletisimine etki eder. Cocuk aile i¢inde bu iligki
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havasindan ister istemez etkilenerek bu siirecte izledigi, yasadigi deneyimleri kendi
yasamina uyarlamaya, kendine model almaya calisir. Aile ortaminda ¢ocugun model
aldigi, davraniglarimi taklit ettigi kisiler anne, baba, kardes ve diger aile bireyleridir.
(Kontas, 2009, s.245). Bu baglamda mevcut arastirmanin sonucuna gore, ¢ocuklarin
demokratik tutum ve davranislar kazanmasinda ailenin 6nemli oldugu ifade edilebilir.
Anne egitim seviyesinin yiiksek olmasinin 6grencilerin Vatandaslik ve Demokrasi
Egitimi dersi kazanimlarinin gergeklesme diizeyi acisindan ve dersi onemseme-ilgi

duyma ve sevme tutumlari tizerinde etkili oldugu sdylenebilir.

Aragtirmada; smif mevcudu degiskenine gore demokrasi bilinci, hak ve
Ozgiirliikler, gérev ve sorumluluklar alt boyutu kazanimlarinin gergeklesme diizeyine
iligkin 6g8renci goriislerinin anlamli bir sekilde farklilastigi tespit edilmistir. Arastirma
sonucuna gore, kazanimlarm kalabalik smiflardaki 6grencilerde daha diisiik diizeyde
kazanildig1 sonucuna ulasilmistir. Ayrica 6grenci tutum 6lgegi sinif mevcudu degiskeni
sonuglarina gore de dersi 6nemseme-ilgi duyma ve sevme alt boyutuna iligkin 6grenci
goriislerinin farklilastigi tespit edilmistir. Siif mevcudu az olan 6grencilerin, kalabalik
smiflardaki 6grencilere gore dersi daha ¢ok Onemsedikleri ve sevdikleri sonucuna
ulagilmistir. Yapilan bazi arastirmalarda, mevcut arastirmayi1 destekler nitelikte
sonuglara ulagilmistir. Adeyemi, Boikhutso ve Moffat (2003)'in yaptig1 arastirmada,
siniflarm kalabalik olmasinin vatandaslik egitiminde engel olusturdugu sonucuna
ulagilmistir. Yagan (2010)'in yaptig1 arastirmada, smif mevcutlarmin kalabalik
olmasinin ¢ocuklara demokratik tutum ve davranis kazandirmada olumsuz etkisi oldugu
sonucuna ulasilmistir. Benzer sekilde Ersoy (2007)’un yaptig1 arastrmada da
ogretmenler, smiflarin kalabalik olmasini vatandaslik egitiminde sorun olarak
belirtmislerdir. Ayrica arastirmanin nitel boyutunda yapilan goriismelerde 6gretmenler
smiflarin kalabalik olmasini derste yasanilan sorun olarak ifade etmislerdir. Bu
baglamda, yapilan diger calismalar ve mevcut arastirma sonuglarma goére smiflarin
kalabalik olmasmin dersin kazanimlarmin ger¢eklesme diizeyini olumsuz yonde

etkiledigi soylenebilir.

Arastirmada; okul dis1 etkinlik yapma degiskenine gére demokrasi bilinci, hak

ve Ozgiirliikler, gorev ve sorumluluklar alt boyutu kazanimlarinin gergeklesme diizeyine
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iligkin 6g8renci goriislerinin anlamli bir sekilde farklilastigi tespit edilmistir. Arastirma
sonucuna gore, kazanimlarm okul dis1 etkinlik yapan 6grencilerde daha yiiksek diizeyde
kazanildig1 sonucuna ulasilmistir. Ayrica 6grenci tutum 6lgegi okul dis1 etkinlik yapma
degiskeni sonuclarina gore de dersi 6nemseme-ilgi duyma ve sevme alt boyutuna iliskin
ogrenci goriislerinin farklilastig1 tespit edilmistir. Ders kapsaminda okul dis1 etkinlik
yapan Ogrencilerin dersi daha ¢ok onemsedikleri ve sevdikleri sonucuna ulasilmistir.
Ayrica aragtirma kapsaminda Vatandaslik ve Demokrasi Egitimi dersi kapsaminda
yapilan okul i¢i ve okul dis1 etkinliklere iliskin 6gretmen ve 6g8renci goriisleri tespit
edilmeye c¢alisilmistir. Bu konuda 6gretmen goriislerinin; okul meclisi se¢imleri, sinif
ve okul panosu hazirlama, giincel konularin tartisilmasi, anket calismalar1 ve duvar
gazetesi hazirlama etkinlikleri oldugu tespit edilmistir. Okul dis1 etkinlik olarak ise;
ogretmen goriislerinin ¢esitli yardim kampanyalar1 ve kurum gezileri yapildig1 yoniinde
oldugu belirlenmistir. Ogrenci goriislerinin de benzer sekilde okul meclisi secimleri,
smif ve okul panosu hazirlama, programda yer alan etkinlikler, proje ve performans
gorevleri, tartisma, yarisma, drama, degerler egitimi ve okul gazetesi hazirlama
etkinlikleri yoniinde oldugu goriilmiistiir. Okul dis1 etkinlik olarak ¢esitli yardim
kampanyalar1 ve kurum gezileri yaptiklarint vurgulamislardir. Almman goriisler

sonucunda 0gretmen ve 6grencilerin daha ¢ok okul i¢i etkinlik yaptiklari sdylenebilir.

Etkili vatandaslik ve demokrasi egitimi i¢in Ogrencilerin katilimc1 ve yaparak
yasayarak ogrenebilecegi okul disi1 etkinlikler diizenleyerek dersin etkililigini artirmak
miimkiindiir. Yapilan baz1 arastirmalarda da bu sonucu destekler benzerlikte sonuglara
ulagilmistir. Ersoy (2007)un yapmis oldugu arastirmada, O08retmenlerin vatandaslik
egitiminde gerceklestirdigi etkinlikler olarak; se¢cim etkinlikleri, drama, arastirma, 6rnek
olay, gezi, tartisma, proje, gézlem, anlatim ve soru-yanit, goriisme, gosterip yaptirma,
smif gazetesi ¢ikarma, sinif sozlesmesi ¢ikarma, performans 6devi gibi etkinlikler
yaptirdiklarmi belirtmislerdir. Adeyemi, Boikhutso ve Moffat (2003)"'in arastirmasinda;
ogretmenler vatandashk egitimi i¢in daha ¢ok arastirma, grup calismalari, goriisme ve
gezi etkinliklerinden yararlandiklarini belirtmislerdir. Geng (2006)'in yapmis oldugu
arastirmada; Ogretmenlerin demokrasi ile ilgili vakif, dernek, kamu kurum ve
kuruluslar ile igbirligi ve ders dis1 ekinliklere 6nem verme konusunda ara sira yaptiklari

sonucuna ulasilmistir. Rossi (2006)'nin yapmis oldugu arastirmada, demokrasi i¢in
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yapilamasi gerekenlerden bahsedilmis ve sinif atmosferinin disar1 taginmasi gerektigi

vurgulanmustir.

McKay (1996)’1n ve Wilkins (2003)’in arastirmalarindaki 6gretmenler, okul dis1
etkinliklerin ¢ocuklara ¢ok yararli oldugunu bilmelerine karsin is yiiklerinin agir olmasi
ve zaman yetersizligi gibi nedenlerle uygulamakta zorluk g¢ektiklerini belirtmislerdir.
Potter (2002)’e gore; etkili vatandaslik egitiminin basarisi, okullarin yerel yonetimler ve
toplumsal kuruluslarla isbirligine ve 6grencilerin bu kuruluslar i¢inde yer almalarina
baghdir. S6nmez (2003)'in yapmis oldugu arastirmada, sinifta demokrasi uygulamasi
yoluyla ogrencilerde istendik davraniglar gelistirilebildigini bildirmistir. Windrim’e
(2005) gore, vatandashik egitiminde sinif ortaminda 6gretmenlerin yaklasimi g¢ok
onemlidir. Ciinkii vatandashik egitiminde bilgiden ¢ok tartisma, elestirel diisiinme,
problem ¢6zme ve becerilerin gelistirilmesi i¢in uygun bir sinif ortamimin olusturulmasi
gerekir. Yasar (1997) tarafindan yapilan arastrma bulgularina dayali olarak
demokrasinin ancak demokratik bir egitim ortaminda uygulanarak Ogrenilebilecegi
diisiincesinden hareketle egitimde demokrasinin bir yasam bi¢cimi durumuna getirilmesi
gerektigi vurgulanmistir. Benzer sekilde Yesil’in (2002) yapmis oldugu arastirma
sonuclarinda; demokrasinin daha ¢ok yasanarak, gozlenerek Ogrenilebildigi

belirtilmistir.

Demokrasi egitiminin uygulama agwhkli ve yasanti merkezli olmasi
gerekmektedir. Cocuklar okulda, evde, sokakta, ¢evresiyle iliskilerde demokratik tutum
ve davraniglar1 gordikleri siirece demokratik tutum ve davranis gelistirebilirler. Bu
nedenle; demokrasi egitiminde kullanilan etkinlik ve yOntemlerin yasant1 merkezli,
bireyin aktif oldugu, bireylerin demokratik deger ve tutumlar1 yasama gecirmesine
olanak saglayan etkinlikler ve yontemler olmasi gerekmektedir (Kayabasi, 1998. s.31;
Levin, 1998. s.62; Yesil, 2004. s.38). Okullar, 6grencileri bulunduklar1 toplumun bir
parcas1 olarak hissetmelerini ve demokrasinin gelisimine katilimlarmi saglayarak

ogrencilerin kimliklerini bulmalarmi desteklemelidir (Osler, 2002. s.69).

Bu baglamda okullar; demokrasinin, insan hak ve oOzgiirliikklerinin, gorev ve

sorumluluklara ait kavramlarin 6grenildigi degil, yasandig1 yerler olmalidir. Bunun i¢in
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ogretmen ve yoOneticilerin okulda ve sinifta demokratik bir ortam olusturarak
ogrencilerin demokratik tutum ve davraniglar gelistirmesinde katki saglamalar1
gerekmektedir. Derste giincel konu ve sorunlarin siniflarda 6grenciler tarafindan
tartistlmast ve buna uygun smif ortammin olusturulmasi c¢ok Onemlidir. Ayrica
okullarda yapilan se¢im caligmalari, 6grencilerin segme ve segilme haklarini en 1yi
sekilde kullanabilecekleri ve i¢sellestirebilecekleri uygulamalardir. Etkili vatandaslik ve
demokrasi egitimi i¢in okul i¢i etkinliklerin diginda okul dis1 etkinliklere de yeterince
O0zen gosterilmesi gerekir. Ders i¢i etkinliklerin yani1 swra ders disi etkinliklerle de
ogrencilerin demokratik tutum ve davranislar kazanmasina olanak saglanmalidir.
Demokratik degerlerin yasatildigi, insan hak ve 6zgiirliikklerinin kullanildigi, gérev ve
sorumluluklarin farkinda olundugu bir toplumda, demokrasinin yasatilmasi daha
miimkiin  goriilmektedir. Ayrica vatandashk ve demokrasi egitiminde okul
yoneticilerinin, 6gretmenlerin, 6grencilerin, ailelerin, yerel yonetimlerin, sivil toplum

kuruluslarmin birbirleriyle etkilesim ve igbirligi igerisinde olmalar1 olduk¢a 6nemlidir.

Aragtrmada irdelenen bir diger konu, Ogretmen ve Ogrencilerin derste
yasadiklar1 sorunlardir. Yapilan goriisme sonuglarmma gore Ogretmenler; 6grencilerin
derse kars1 ilgisiz olmalar1 ve dersi 6nemsememeleri, haftada bir ders saatinin az olusu,
cevrenin olumsuz etkisi, arag-gere¢ eksikligi, smif mevcutlarinin kalabalik olmasi,
kazanimlarin  6grenciler tarafindan igsellestirilememesi ve bazi1 etkinliklerin
uygulanamamasi ydniinde sorunlar yasadiklarmni vurgulamislardir. Ogrenciler ise; soyut
ve yabanci kavramlarin 68renilmesinin zorlugu, haftalik ders saatinin yetersizligi,
arkadaslarinin derse kars1 ilgisizligi, dersin sikiciligi, sinif mevcudunun kalabalik
olmasi, etkinliklerin fazlalig1 ve zorlugu, giiriiltii ve dersin smavindan kaynaklanan
sorunlar yasadiklarini belirtmislerdir. Yapilan bazi arastrmalarda da benzer sekilde
sonuglara ulasilmistir. Ersoy (2007)'un yapmis oldugu arastirmada; oOgretmenler
vatandaslik egitiminde yasanan sorunlar olarak ailenin sosyo-ekonomik diizeyinin
etkisi, gorsel ve yazili basmnin olumsuz etkisi, toplumdaki kimi yanlis inanislar,
vatandaslik egitimine yeterince ilgi gosterilmemesi, smav sisteminin baskisi, okul dis1
etkinlikleri uygulamanin zor olmasi ve vatandaslik yeterliklerini 6l¢gmenin zor olmasi
gibi etmenleri belirtmislerdir. Davies, Gregory ve Riley (1999)’in yaptiklari

arastirmada; Ogretmenler ailedeki catismayi, cevreyi ve televizyonu vatandaslik
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egitiminde en biyiik tehlike olarak degerlendirmislerdir. Ayrica akran baskisini da
vatandaslik egitiminde 6nemli bir engel olarak gormiislerdir. Yesil (2002)'in yapmis
oldugu caligmanin sonucunda okul ve aile basta olmak iizere 6grencinin yer aldig: tiim
ortamlarin demokrasi egitimini etkiledigi belirtilmistir. Mutluer (2009)'in yapmis
oldugu arastirmada; 6gretmenlerin biliyiik cogunlugu demokrasi egitiminde problemlerle
karsilastiklarini, bu problemlerin daha ¢cok 6grenci ve ¢evreden kaynaklanan problemler

oldugu yoniinde goriis belirttikleri tespit edilmistir.

Yigittir  (2003) ve Basaran (2007)'m  yapmis olduklar1 arastirmalarda,
ogretmenlerin Ilkdgretim Vatandaslik ve Insan Haklar1 Egitimi dersinde haftada 1 ders
saatinin yetersiz oldugu yoniinde goriis belirttikleri tespit edilmistir. Ayrica yapilan bazi
arastirmalarda; Ogrencilerin demokrasi, esitlik, baris, hosgorii, insan haklari, 6dev,
ozgiirliik, devlet, egemenlik, adalet, kamuoyu, hukuk gibi soyut kavramlar1 tam olarak
anlayamadiklar1 sonuglarma ulasilmistir (Kaymakci, S6nmez ve Merey, 2009, s.386;
Celen, 1996, s.209). Giiven (2002)'in yaptig1 arastirmada; O0gretmenler vatandaslikla
ilgili temel kavramlar1 6gretmekte giicliik cektiklerini, etkinlikleri yalnizca smifta
islediklerini ve gezi gozlem yapma olanaklarinin olmadigini belirtmislerdir. Wilkins
(2003)'in yaptig1 arastirmada, merkezi sinavlarin vatandaslik egitimini olumsuz
etkiledigi sonucuna ulagilmistir. Bu sonuclar 1s181nda, derste 6gretmen ve dgrencilerin
bir takim sorunlar yasadiklar1 ve bu sorunlarin da dersin kazanimlarmin gergeklesme
diizeyini olumsuz yonde etkiledigi soylenebilir. Vatandaslik ve Demokrasi Egitimi dersi
kazanimlarinin 6grenciler iizerinde gerceklesme diizeyini arttrmak i¢in yasanan bu
sorunlarin giderilmesi gerekmektedir. Bunun i¢in mevcut program, okul, aile, 6grenci
ve cevreden kaynaklanan sorunlarin en aza indirilerek dersin etkililiginin artirilmasi

saglanabilir.

Yapilan goriismelerde, 6gretmen ve 6grencilerin derse iliskin istek ve Onerileri
istenmistir. Ogretmenlerin derse iliskin istek ve Onerilerinin; ders saatinin arttirilmasi,
etkinliklerin hayatla iliskilendirilmesi, igerigin zenginlestirilmesi, uygulamaya doniik
etkinliklere daha fazla yer verilmesi, programin i¢eriginde milli- kiiltiirel degerlere daha
fazla yer verilmesi, programm Ogrencileri ¢evreyle isbirligine yonlendirecek sekilde

diizenlenmesi gerektigi yoniinde oldugu tespit edilmistir. Az sayida Ogretmen ise
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programda gereksiz bazi konularm oldugu, konularda bazi degisiklikler yapilarak
kazanim sayismin diigiiriilmesi gerektigi ayrica etkinliklerin 6grenci seviyesinin iistiinde
oldugu ve 6grenci seviyesine uygun hazirlanmasi gerektigi yoniinde goriis belirttikleri
goriilmiistiir. Ogrencilerin derse iliskin istek ve Onerilerinin; uygulamaya doniik
etkinliklerin olmasi, ders saatinin arttirilmasi, eglenceli etkinliklerin olmasi, sinavin
kaldirilmasi, kurum ve kuruluslara gezilerin yapilmasi, grup ¢alismalarina yer verilmesi,
glinliik yasamdan Orneklere yer verilmesi ve dersin se¢meli ders olarak verilmesi
yoniinde oldugu tespit edilmistir. Hem 6gretmen hem de 6grencilerin dersin haftalik
ders saatinin yetersiz olusu ve arttirilmas: gerektigi yoniinde goriis belirtikleri tespit
edilmistir. Benzer sekilde arastrmanin nicel boyutunda ogrencilerin haftalik ders
saatinin artirilmasini isterim tutum maddesine “tamamen katiliyorum” diizeyinde goriis
belirtikleri tespit edilmistir. Buna gore hem nitel hem de nicel sonuglarin birbirini

destekledigi soylenebilir.

Yapilan bazi arastirmalarda ulasilan sonuglar ile mevcut arastirmanin sonuglari
benzerlik gostermektedir. Doganay ve Sar1 (2004)nin yapmis olduklar1 arastirmada;
demokratik degerlerin kazandirilmasinda 6gretmenlerin model olmasi, smnif ortaminin
demokratiklestirilmesi, ders konularinin gercek yasamla biitlinlestirilmesi, 6gretim
yontemlerinin ¢esitlendirilmesi, programa yeni konularin eklenmesi ve bazi1 konularmn
cikarilmast yoOniinde Ogretmenlerin Oneriler getirdikleri tespit edilmistir. Ersoy
(2007)'un yaptig1 arastirmada, etkili vatandaslik egitimi yapilabilmesi i¢in 6§retmenler
cevreye, aileye, programa, okul ve Ogretmenlere yoOnelik Oneriler getirmislerdir.
Ogretmenlerin ¢evreye yonelik onerileri, daha ¢ok toplumun model olmasi ve gorsel ve
yazili basinda vatandaglik konularina iliskin egitim programlar1 yapilmasi yoniindedir.
Ogretmenlerin okula ydnelik onerileri okul dis1 etkinliklerin artirilmasi, okulda
demokrasinin artirilmasi, ailelere yonelik Onerileri ailelerin egitilmesi; 6gretmenlere
yonelik Onerileri ise 0gretmenlerin bilgilendirilmesi iizerinde yogunlasmistir. Yesil
(2004) insan haklar1 ve demokrasi egitiminde izlenecek yontemlerin bireyin merkeze
almdig1, yasant1 agirlikli, demokrasi ve insan haklar1 kavramlariyla ilgili deger, ilke ve
kurallarm1 yasama olanagi saglayan bir yontem olmasi gerektigini belirtmistir.
Vatandaslik ve Demokrasi Egitim programinda 6grenciyi merkeze alan, uygulamali ve

coklu zeka kuramina dayali, yapilandirict 6gretim yontem ve teknikleri kullanilmasinin
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gerektigi Onerilmektedir (MEB, 2012). Etkili vatandaslhik egitiminde Ogretmenler,
ogrencileri kiicik gruplar halinde isbirligine dayali 6grenme etkinliklerinden
yararlanarak vatandaslik beceri ve degerlerini kazanmalarin1 saglayabilirler. Isbirligine
dayali 6grenme etkinlikleri; 6grencilerin katilim becerilerinin gelismesine, vatandaslik
degerlerini 6grenmelerine katkida bulunur. Isbirligine dayali 6grenme etkinligine
katilan 6grenciler liderlik, ¢atismalarin ¢6ziimii, uzlasma, miizakere ve yapici elestiri
gibi vatandaglik becerilerinin yani sira hosgorii, saygi ve diirlistliik gibi degerleri

ogrenirler (Slavin, 1991: Stahl ve VanSickle 1992, Akt. Patrick, 1997).

Uzerinde durulan bir diger konu, dersin daha etkili uygulanmasma iliskin
ogretmen goriisleridir. Yapilan goriisme sonucunda dgretmenler; dersin etkinlikleri ve
konularin hayatla iliskilendirilmesi gerektigi, cevreyle isbirligine gidilmesi, giincel
konular {izerine dikkat c¢ekilmesi, zaman yOnetiminin 1iyi ayarlanmasi, materyal
kullanimi, demokratik smif ortamimin olusturulmasi ve 6grencilerin grup calismalarina
yonlendirilmesi gerektigini vurgulamiglardir. Osler (1998) yapmis oldugu arastirmada,
ozellikle smif ortaminda demokrasinin demokratik yontemlerle 6gretilmesinin 6nemine
dikkat cekilmistir. Yagan (2010)"mn yapmis oldugu arastirmada; 6gretmenler ¢ocuklarin
demokratik tutum ve davranislar kazanabilmeleri i¢cin evde, okulda ve smifta
demokratik ortami yasamalar1 gerektigini belirtmisken miidiirler, ¢ocuklarin demokratik
tutum ve davranis kazanmasmnda okul-aile isbirliginin 6nemli oldugunu
vurgulamiglardir. Yesil (2002, s.165)’in arastirmasinda, okul ve ailede demokrasi
egitiminin etkili bir bigimde verilebilmesi i¢in bu ortamlarda demokrasinin yasatilmasi
gerektigi Onerisini dile getirmistir. Ogrencilere demokratik kisilik 6zelliklerini
kazandirabilmek i¢in dncelikle demokratik bir okul kiiltiiriiniin olusturulmasi gerekir.
Demokratik bir okul kiiltiirii olusturulmasinda da yOnetici ve O0gretmenlere Onemli
gorevler diismektedir. Ozellikle dgretmenlerin, 6grencilere birbirlerinin haklarina ve
farkl diisiincelere saygili olma kisilik 6zelligini kazandirmalar1 gerekir (Ozmen, 2000,
s.444). Bu nedenle, etkili vatandaslik ve demokrasi egitiminde Ogretmenlerin yeterli
vatandaslik bilgi ve becerilerine ve yeterli mesleki 6gretim becerilerine sahip olmalari

gerekmektedir.
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Kincal (2001,s.116-117) demokratik kisilik 6zelliklerinin kazandirilmasi
acisindan okulda Ogrencilere esit firsatlar sunulmasi, herkesin isbirligi ve dayanigma
icerisinde c¢alismaya sevk edilmesi, karsilikli saygi, sevgi, hosgoriiye tesvik etme,
demokratik bir okul ortamma yonelik uygulamalarmn arttirilmasi, uygulamalara 6grenci
katiliminin saglanmasi ve derslere 6grencilerin aktif bir sekilde katilimlari saglayacak
ogretim yontem ve tekniklerinin kullanilmasi gerektigini belirtmistir. Etkili vatandaglik
egitimi i¢in Ogretmenler, katilimci ve Ogrencilerin yaparak yasayarak Ogrenebilecegi
etkinlikler diizenlemelidirler. Ogretmenlerin vatandashk egitiminde dgretmen merkezli
Ogretim anlayisin1  benimsemeleri, vatandaslik egitiminin istenilen bigimde

gerceklestirilmesine engel olusturmaktadir (McGowan ve Godwin, 1986, s.196).

Vatandaslik ve demokrasi egitiminde bir diger Onemli konu, okul aile
isbirligidir. Etkili vatandashik egitiminde 6gretmenler ailelerle birgok konuda isbirligi
yapmalidir. Ailelerden ¢ocuklarmin sahip olmalar: istenilen demokratik degerleri ve
derslerde Ogretilenleri desteklemeleri istenebilir. Boylece dgretmenler, ailelerle birlikte
calisarak derslerde verilen demokratik degerlerin okul i¢inde oldugu gibi okul diginda
da devam etmesini saglayabilirler (Paige, Rich ve McGrath, 2003, s. 51-52). Doganay
ve Sar1 (2004)'nin yapmis oldugu arastirmada; okul, aile ve yakin ¢evrenin dogrencilerde
demokratik degerlerin kazandirilmasinda 6nemli etkiye sahip oldugu sonucuna
ulagilmistir. Demokratik toplum yasami agisindan onemli olan demokratik degerlere
iligkin bilgilerin kazanilmasindan ¢ok, bilgilerin davranis olarak sergilenmesidir. Bu
ylizden okullardaki yapilanmanin demokratik ilkeler c¢ercevesinde gerceklesmesi
gerekmektedir (Kincal, 2001, s.110). Sonu¢ olarak ¢ocuklarin demokratik tutum ve
davranis gelistirmelerinde okul, aile ve ¢evrenin etkisi biiyliktiir. Bu yiizden okul, aile
ve cevrenin siirekli isbirligi ve etkilesim igerisinde olmasi vatandaslik ve demokrasi
egitiminin etkililigini artiracaktir. Mevcut programda yer alan etkinliklerin hayatla
iligkilendirilerek giincel olaylarm smif ortamma tasmmasi, c¢evreyle isbirligine
gidilmesi, zamanin etkili kullanilmas1 ve 6grencinin aktif oldugu, yaparak yasayarak

ogrendigi etkinlikler diizenlenerek dersin daha etkili olmas1 saglanabilir.
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5.3. Oneriler

Vatandashik ve Demokrasi Egitimi dersinin vatandas yetistirme ve demokrasi
kiiltliriiniin olusmasindaki rolii her zaman g6z Oniinde bulundurulmali ve
programla ilgili donem sonlarinda Ogretmen ve Ogrencilerin goriislerine
basvurularak, alinan goriisler dogrultusunda program tekrar gézden gecirilerek

giincellenebilir.

Okullarda demokrasiyi benimsetmeye ve Ogretmeye yonelik yapilan faaliyetler
kesinlikle kagit iizerinde kalmamali ve uygulama noktasinda tam olarak

gerceklestirilmelidir.

Etkinlikler 6grencilerin hayatlar1 ile iligkilendirilecek sekilde diizenlenmeli,
giincel konular smif icerisine taginarak dgrencilerin goriis ve diisiincelerini rahatca

ifade etmelerine olanak saglanmalidir.

Vatandaslik ve Demokrasi Egitimi Dersi Programinda; 8. smnif icin belirlenen
haftalik ders saatinin artirilmasi yoniinde bir degisiklige gidilebilir ya da 8. Smif
oncesinde de bu ders, programa se¢meli veya zorunlu ders olarak konulabilir.

Ogretmenler, Vatandaslik ve Demokrasi Egitimi dersinde etkinlikleri planlarken

okul ¢evresindeki kurum ve kuruluslarla igbirligi yapmalidir.
Vatandaslik ve Demokrasi Egitimi dersi programinda yer alan konularin igerigi
ogrencilerin ilgisini ¢ekecek nitelikte eglenceli ve seviyelerine uygun

diizenlenmelidir.

Ogrencilerin dersi dnemsemesini ve derse ilgi duymasini saglamak icin onlarin

ogrenmeye kars1 ilgi ve merakini arttiracak etkinliklere yer verilmelidir.
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10.

11.

12.

13.

14.

Vatandaslik ve Demokrasi Egitimi dersi etkinliklerinin etkili bigimde
yiiriitiilmesine elverigli ortamlarm olusturulmasi i¢in okullarin imkanlari

gelistirilmeli ve artirilmalidir.

Vatandaslik ve Demokrasi Egitiminde okul-aile isbirligi gelistirilmeli, ailenin de
egitim slirecine katilmasi saglanmalidir. Bu amagla ailelere yonelik seminer, panel
vb. etkinlikler diizenlenmelidir. Demokrasi egitimi sadece 6grenciler ile smirl
kalmamali veliler de bu konuda bilgilendirilmeli, demokratik uygulamalar

konusunda onlarn bilinglendirilmeleri saglanmalidir.

Demokratik davraniglarin kazandirilmasinda, kalabalik siniflarin olumsuz etkisini
azaltmak ve siniflardaki O8renci sayisim1 azaltmak i¢in gereken Onlem ve

calismalar hayata gegirilmelidir.

Vatandaslik ve Demokrasi Egitimi dersinde 6grencilerin bireysel 6zellikleri goz
oniinde bulundurulmali ve grup calismalariyla 6grenciyi ders i¢inde ve disinda

baskalariyla iletisim ve isbirligi i¢ine sokacak etkinlikler verilmelidir.

Ogretmenler okul ici ve okul dis1 etkinlikleri planlarken, 6grenci goriislerini goz

oniinde bulundurarak onlarin siirece aktif olarak katilimlarini saglamalidir.

Vatandaslik ve Demokrasi Egitimi dersinde yer alan soyut kavramlar ve konular
uygulamali olarak ve somutlastirilarak 6grencilerin ilgi, istek ve ihtiyaglar1 goz

ardi edilerek verilmelidir.

Vatandaslik ve Demokrasi Egitimi dersinde gerekli materyal, arag-gereg
kullanilmas1 saglanmali; derse yonelik gorsel ve isitsel araglardan yeterince
faydalanilmalidir. Vatandaslik ve Demokrasi Egitimi dersi kazanimlarmin
ogrencilerde gerceklesme diizeyini artirmak icin egitim- 6gretim ortaminin her

yoniiyle bu amaca hizmet edecek sekilde diizenlenmesi saglanmalidir.

197



15.

16.

17.

18.

Erkek ogrencilerin derse karsi olumlu tutum gelistirmelerini saglamak igin
uygulamaya doniik etkinliklere daha fazla yer verilmeli ve erkek Ogrencilerin

yapilan etkinliklerde daha fazla sorumluluk almalarina imkan taninmaldir.

Ogretmenlerin demokrasiyi yasayarak ornek bir kisilik gelistirmesi igin hem
hizmet Oncesi hem de hizmet i¢i egitim programlar1 gercevesinde etkili bir

demokrasi egitimi almalar1 saglanmalidir.
Ogrencilerin  Vatandaslik ve Demokrasi Egitimi dersine yonelik olumsuz
tutumlarinin nedenlerine ve bu tutumlarmin nasil degistirilebilecegine yonelik

nitel ve nicel ¢aligmalar yapilabilir.

Farkl1 bolge ve illerdeki 6grenciler iizerinde benzer caligmalar yapilarak, bolge-il

karsilastirmalar1 yapilabilir.
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EKLER

Ek-1 Arastirma izin Belgesi

TG,
ELAZIG VALILIGI
i1 Milli Egitim Midirligi
Say1 . B.08.4.MEM.0.23.20.02 - 605.01- [/3 675
Konu : Anket Uygulama izni
13 Hisan 2312
VALILIK MAKAMINA

flgi: a) MEB’e Bagh Okul ve Kurumlarda Yapilacak Arastima, Yarigma ve Sosyal Etkinlik Izinleri
07/03/2012 tarih ve 2012/12 sayilt Genelgesi,
b) Firat Universitesi Rektorligii Genel Sekreterliginin 02/04/2012 tarih ve 3268 sayil yazisi.

Firat Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Egitim Programlan ve Ogretim Anabilim Dali
doktora 6grencisi Hasan Hiiseyin KILINC'm “Vatandaslik ve Demokrasi Egitimi Dersi Kazanimlarinin
Gergeklesme Diizeyine Iliskin Ogretmen-Ogrenci Goriisleri ile Derse Yonelik Ogrenci Tutumlar” isimli
tez calismasina veri toplamak igin izin istegi, ilgi (b) yaz1 ile bildirilmistir.

Konu ile ilgili olarak Midirliigimiiz AR-GE Biriminde MEB’ e baglt Okul ve Kurumlarda
Yapilacak Arastirma ve Aragtirma Destegine Yonelik Izin ve Uygulama Yonergesi’ ne bagh olarak
olusturulmus olan Bilimsel Aragtirma izni Degerlendirme Komisyonu 11/04/2012  tarihinde
Miidiirliigiimiiz Strateji Gelistirme Subesi AR-GE Biriminde toplanarak basvuru hakkinda gerekli
incelemeyi yapmis olup, soz konusu anket ¢alismamn okul idaresinin de izni alinarak 16/04/2012-
25/05/2012 tarihleri arasinda il merkezindeki ilkogretim okullarinda Vatandashk ve Demokrasi Egitimi
Dersini okutan dgretmenler ile 8. simf égrencilerine uygulanmasi Midiirliigiimiizce uygun gorilmiistiir.

Makamlarimzca da uygun goriildiigii takdirde olurlarimza arz ederim.
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Ek-2 Vatandashk ve Demokrasi Egitimi Dersi Kazanmimlarimin Gerceklesme

Diizeyi Olcegi

Sevgili Ogrenciler,

Bu c¢alisma, “Vatandashk ve Demokrasi Egitimi Dersi Kazamimlarinin Gerg¢eklesme
Diizeyine Iliskin Ogretmen- Ogrenci Goriisleri ile Derse Yonelik Ogrenci Tutumlar1” adh tez
calismasma veri saglamak amaci ile olusturulmus olup, bilgilerinize ihtiya¢ duyulmaktadir. Olgekte sizin
goriiglerinizi belirlemeyi amaglayan 38 adet climle bulunmaktadir. Her bir ciimleyi dikkatlice okuduktan
sonra, ciimlelere ne derece katildiginiz1 belirlemek i¢in ciimlelerin sagindaki segeneklerden size en uygun
olan yalniz bir tanesini (X) isareti koyarak isaretleyiniz. Isaretlediginiz se¢eneklerin dogru ya da yanls
olmast s6z konusu degildir. Olgekteki maddelere dogru ve samimi cevaplar vermeniz arastirmanimn
giivenirligini i¢in dnemlidir. Elde edilen bilgiler gizli tutulacak, sadece bilimsel amagla kullanilacak ve
ders notlarmma etki etmeyecektir. Liitfen hicbir maddeyi bos birakmayiniz. Bu dlgegi doldurmakla ilgili

arastirmayl tamamlamaya yardimei olacaginizi belirtir, zamaninizi ayirdiginiz i¢in tesekkiir ederiz.

OKUIUNUZ: o e
Cinsiyetiniz: ( ) Erkek () Kiz
Babanizin Egitim Diizeyi:  ([]) okuryazar degil [I( ) okuryazar (1)) ilkokul
() ilkogretim O () ortadgretim () Universite
Annenizin Egitim Diizeyi:  ([]) okuryazar degil  [J( )okuryazar (1) ilkokul
() ilkdgretim [ () ortadgretim () Universite

Sinif Mevcudunuz: ()10-20arast  ( )21-30arast ( )31-40arast ()41 ve lizeri

Ders kapsaminda okul dis1 etkinlik yaptiniz mi1?: () Evet ( ) Hayir

228



5 OLCEK MADDELERI EZ| 2 EZEFE
2 = 3|8 FEE | 3
Vatandaslik ve Demokrasi Egitimi Dersi,
1 Her insanin degerli ve onurlu oldugunu 6grenmemi sagladi.
2 Her bireyin kendine has &zelliklerinin oldugunun farkina varmamu sagladi.
Bireysel farklarimin topluma neler katabilecegi konusunda beni
3 bilinglendirdi.
Kendime ve ¢evremdeki kisilere deger vermem gerektigini 6grenmemi
! sagladi.
Insanligin/toplumun insani degerler ve insanin ¢abalar1 ile korunup
> gelistirilebilecegini dgretti.
Insamin varligimn ve onurunun korunmasinda insan haklarmin énemli
6 oldugunun farkina varmamai sagladi.
7 Demokrasinin temel 6zelliklerinin neler oldugunu 6grenmemi sagladi.
Demokrasinin insana ve insan iradesine verdigi 6nemin farkina varmanu
5 sagladi.
9 Demokrasiyi bir yasam bigimi olarak benimsememi sagladi.
10 | Demokratik bir vatandas olmanin gereklerini 6grenmemi sagladi.
Farkli goriis, diisiince, inang, anlayis ve kiiltiirel degerlerin toplumsal
1 yasami zenginlestirdiginin farkina varmamu sagladi.
Toplumsal cinsiyet esitliginin gliclendirilmesinde kendi konumuma uygun
12 sorumluluklar iistlenmem gerektigi konusunda bilinglenmemi sagladi.
Ayrimetligin - gesitli  bigimlerini  sorgulayarak ayrimcilik yapmama
B konusunda duyarlilik gdstermem gerektiginin farkina varmamu sagladi.
Karsilagtigim sorunlarin ¢6ziimiinde demokratik tutum ve davranislart
14 | benimseyerek bu konudaki elestirel yaklasimlari olgunlukla karsilamam
gerektigini 0grenmemi sagladi.
Birlikte yasama kiiltiirii i¢in diyalog ve etkili iletisimin 6nemli oldugunun
15 farkina varmami sagladi.
Isboliimii ve isbirliginin, demokratik toplum yasami igin Onemli
16 oldugunun farkina varmami sagladi.
17 | Hak, 6zgiirlikk ve sorumluluk arasindaki iligkiyi fark etmemde etkili oldu.
Giinlikk yasantimdan hareketle hak ve ozgiirliikkleri kavramamda etkili
18 oldu.
Insan haklarmin ve &zgiirliiklerinin herkes icin dogustan ve vazgecilmez
1 oldugunu kavramami sagladi.
20 Sahip oldugum haklarin korunup gelistirilmesinde demokratik hak arama

yollarini kullanmay1 6grenmemi sagladi.
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Hak ve ozgiirlilklerin demokratik bir ortamda gergeklesebileceginin

2 farkina varmami sagladi.
2 Hak ve &zgiirliiklerin ihlal edildigi durumlarda demokratik ¢ziim Onerileri
gelistirmem gerektigini 6grenmemi sagladi.
Hak ve 6zgiirliiklerin korunup gelistirilmesinde sivil toplum kuruluslarinin
B 6nemli oldugunu kavramam sagladi.
” Insan haklan ile ilgili geligmeleri takip etme konusunda istek duymami
sagladi.
25 | Hukukun istiinliigiiniin 6nemli oldugunu kavramami sagladi.
26 Demokratik yonetimlerde sivil toplum kuruluslarimn islevini ve sivil
toplum kuruluslara katilimin énemini kavramanu sagladi.
27 Kendime ve bagkalarinin yagsamina ve onuruna saygi duymam gerektigini
6grenmemi sagladi.
Kendim ve toplumun yasam kalitesinin yiikseltilmesi igin sorumluluk
2 iistlenmem gerektiginin farkina varmanu sagladi.
2 Demokratik ve insan haklarina saygili bir ¢evrenin olusmasinda gérev ve
sorumluluklarim yerine getirme konusunda bilinglenmemi sagladi.
Iginde yasadigim topluma ve tiim insanliga karst sorumluluklarimmn
30 bulundugunun bilincine varmami sagladi.
3 Toplum yasamini diizenleyen kurallara uymam gerektigini 6grenmemi
sagladi.
Karar verme siireglerine katilmanin énemli oldugunu ve kendi konumuma
32 | uygun sorumluluklar istlenmem gerektigi konusunda bilinglenmemi
sagladi.
Devletin vatandagslarina kars1 gérev ve sorumluluklarimin neler oldugunu
33 O0grenmemi sagladi.
34 Vatandashk gorevlerinin iilkenin ve toplumun birlik ve beraberligi
acisindan dnemini kavramami sagladi.
Toplumun birlik ve beraberligini saglayan degerleri tanmima ve bunlan
35 | koruma/gelistirme konusunda sorumluluk almam gerektiginin farkina
varmami sagladi.
Kamu mallarinin ve ortak yasam alanlarinin korunmasinda sorumluluk
36 almam gerektiginin bilincine varmami sagladi.
Engelli, yashh vb. kisilerin toplumla uyumlu ve mutlu bir yasam
37 | siirdiirebilmeleri i¢in gerekli kosullarmn saglanmasi gerektigi konusunda
bilinglenmemi sagladi.
38 Toplumsal sorunlarin ¢dziimiinde konumuma uygun ¢6ziim Onerileri

gelistirmem gerektiginin farkina varmami sagladi.
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Ek-3 Vatandashk ve Demokrasi Egitimi Dersi Ogrenci Tutum Olgegi

el | _g| §| E
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1 | Vatandaslik ve demokrasi egitimi dersini eglenceli buluyorum.
2 | Vatandaslik ve demokrasi egitimi dersini sevmiyorum.
3 Vatandashk ve demokrasi egitimi dersinde yer alan etkinlikleri yapmaktan
hoslanirim.
4 Vatandashk ve Demokrasi Egitimi dersi konularmin giinlik hayatta 6nemli
olduguna inanmiyorum.
5 | Vatandaslik ve demokrasi egitimi dersinde kendimi rahat hissediyorum.
6 | Vatandaslik ve demokrasi egitimi dersinde zaman gegmek bilmiyor.
7 | Vatandaslik ve demokrasi egitimi dersine ¢aligsmaktan hoslanirim.
3 Vatandashk ve demokrasi egitimi dersiyle alakali kitaplar1 okumaktan
hoslanirim.
9 Vatandaglik ve demokrasi egitimi dersinin haftalik ders saatinin artmasini
isterim.
10 Vatandashk ve demokrasi egitimi dersi yerine baska bir ders almayi tercih
ederim.
1 Vatandashk ve demokrasi egitimi dersinde Ogrendiklerimi giinliik hayatta
kullanmak beni mutlu ediyor.
12 | Vatandaslik ve demokrasi egitimi dersi benim i¢in 6nemsiz bir derstir.
13 Vatandaglik ve demokrasi egitimi dersinde 6grendiklerimi ¢evremdeki kisilere
anlatmaktan zevk alirim.
14 | Vatandaslik ve demokrasi egitimi dersinde bir sey 6grenmedigimi diisiiniiyorum.
15 | Vatandaslik ve demokrasi egitimi dersi kendime giiven duymami sagliyor.
16 Vatandaslik ve demokrasi egitimi dersi gorev ve sorumluluklarimizi 6grenmede
6nemli bir derstir.
17 Vatandashk ve demokrasi egitimi dersinde dgrendiklerimizin ileriki hayatimiza
katki saglayacagini diisiinmiiyorum.
18 | Vatandaslik ve demokrasi egitimi dersine katilmaktan zevk alirim.
19 Vatandaslik ve demokrasi egitimi dersi ile ilgili 6dev ve arastirmalart zevkle
yaparim.
20 | Vatandaslik ve demokrasi egitimi dersi ile ilgili her sey ilgimi geker.
21 | Vatandaslik ve demokrasi egitimi dersi konulari azaltilirsa memnun olurum.
2 Vatandashk ve demokrasi egitimi dersi ile ilgili elime gegen her yayini okumak
isterim.
23 | Vatandaslik ve demokrasi egitimi dersi beni korkutuyor.
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Ek-4 Ogrenci Goriisme Formu

Sevgili Ogrenci;

Bu arastrma [lkdgretim 8. Smif “Vatandashk ve Demokrasi Egitimi Dersi
Kazammlarinin Gerceklesme Diizeyine iliskin Ogretmen- Ogrenci Gériisleri ile
Derse Yonelik Ogrenci Tutumlar” adli tez calismasma veri saglamak amaciyla
olusturulmustur. Sorular1 cevaplamak goniilliiliik temeline dayanmaktadir. Sorulari
yanitlarken gostereceginiz dikkat, samimiyet ve sabir, var olan durumun oldugu gibi
ortaya konulmasi agisindan 6nemlidir. Sorulara vereceginiz yanitlar gizli tutulacaktir ve
sadece bilimsel amaclarla kullanilacaktir.

Katkilarinizdan dolayi tesekkiir ederim.

Okulunuz: .o

Cinsiyetiniz: () Erkek () Kz

1. Vatandashk ve Demokrasi Egitimi Dersi kapsaminda yapmis oldugunuz
etkinlikler size neler kazandirdi? Davramislarmizda ne gibi degisiklikler

olusturdu?

2. Vatandaslik ve Demokrasi Egitimi Dersi kapsaminda okulda yapmis oldugunuz

uygulamalar nelerdir? Bu uygulamalar hakkindaki goriisleriniz nelerdir?

3. Vatandaslik ve Demokrasi Egitimi Dersinde karsilastigimiz sorunlar nelerdir?

4. Vatandaslik ve Demokrasi Egitimi Dersine iliskin istek ve Onerileriniz nelerdir?
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Ek-5 Ogretmen Gériisme Formu

Sayin Hocam;

Bu arastrma [lkdgretim 8. Smif “Vatandashk ve Demokrasi Egitimi Dersi
Kazammlarinin Gerceklesme Diizeyine iliskin Ogretmen- Ogrenci Goriisleri ile
Derse Yonelik Ogrenci Tutumlar” adli tez calismasma veri saglamak amaciyla
olusturulmustur. Sorular1 cevaplamak goniilliiliik temeline dayanmaktadir. Sorulari
yanitlarken gostereceginiz dikkat, samimiyet ve sabir, var olan durumun oldugu gibi
ortaya konulmasi agisindan 6nemlidir. Sorulara vereceginiz yanitlar gizli tutulacaktir ve
sadece bilimsel amaclarla kullanilacaktir.

Katkilarinizdan dolay: tesekkiir ederim.

Gorev YaptigimizOKul: ... ..
Cinsiyetiniz: ( ) Erkek ( ) Kadmn

1- Vatandaslik ve Demokrasi Egitimi dersinin onemi ve gerekliligi hakkinda ne

diisiiniiyorsunuz?

2- Programda yer alan etkinlikler kazanimlar1 gerceklestirmede yeterlimi? Neden?

3- Vatandaslik ve Demokrasi Egitimi dersinde ne tiir sorunlar yasiyorsunuz?

4- Vatandashik ve demokrasi egitimi dersi kazamimlarma iliskin istek ve

Onerileriniz nelerdir?

5- Vatandaslik ve Demokrasi Egitimi dersi kapsaminda okul i¢i ve okul disinda ne

tiir etkinlikler yapiyorsunuz?

6- Dersin daha etkili uygulanabilmesine iliskin goriisleriniz nelerdir?
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Ek-6 TTKB ilkégretim 8. Simf Vatandashk ve Demokrasi Egitimi Dersi Ogretim

Program

Neden Vatandashk ve Demokrasi Egitimi Dersi?

Diinyayr anlama ve anlamlandirmada egitim programlarmin siirekli
gelistirilmesi, gelecek nesillere daha iyi imkanlar sunmak ve ogrencilerin bilingli
vatandaslar olarak yetistirilmelerini saglamak agisindan son derece dnemlidir. Iletisim
ve ulasim olanaklarmin son derece gelistigi, diinyanin farkli bolgelerinde gelisen
olaylarin bir iilkede yasayan insanlar1 yakindan etkiledigi gilinlimiizde egitimin amaci
sadece iilkesindeki degil diinyadaki toplumsal gelismelere ve degisime uyum saglayan

bireyler yetistirmek haline gelmistir.

Egitimdeki son gelismelere baktigimizda vatandaslik egitiminin demokratik bir
toplumun olusabilmesi i¢in Ogrencileri gerekli bilgi, beceri ve degerlerle donatmay1
hedefledigi  goriilmektedir. Ogrencilerden konulara elestirel bakabilen, kendi
diisiincelerini ifade edebilen, baskalarimin diisiincelerine saygili, baris i¢inde bir arada
yasama kiltliriine sahip, topluma duyarli, toplumun iyiligi i¢in harekete gecebilen
bireyler olmalar1 hedeflenmektedir. Boylece 6grenciler haklarmi, sorumluluklarini ve
ozgirliiklerini O6grenirlerken kanunlary, esitligi, adaleti, ayrimcilik yapmamayi,
demokrasiyi de 6grenmektedirler. Demokratik vatandashik egitimi farkl din, kiiltiir,
inang ve diisliniis sekillerine saygiy1 desteklemekte, boylece icinde yasadigi toplumun

cesitli degerlerini anlamay1 ve paylasmay1 saglamaktadir.

Vatandaslik egitiminin Tirk egitim sisteminde planli bir bicimde yer almasi
Tanzimat Donemi’yle baslar. Devleti ve yurttaglarini bir arada tutan baglar
gliclendirmek amaciyla vatandashk egitimine Onem vermek bu donemde
gerceklestirilen egitimdeki yenilesme hareketlerinin bir par¢asi olmustur. Cumhuriyet
doneminde ise yurdunu seven, vatandaslik sorumluluklarmi bilen bireyler yetistirmek
Tiirk milli egitiminin genel amaglar1 arasinda yer almistir. Ulkemizde insan haklar1 ve
demokrasi egitimi daha 6nce Yurttaslik Bilgileri, Sosyal Bilgiler, Vatandaslik Bilgileri

ve son olarak Vatandaslik ve Insan Haklar1 Egitimi gibi dersler iginde verilmistir.
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Yirminci yiizyillda yasanan teknoloji ve bilisim sektoriindeki gelismelerin
beraberinde getirdigi kiiresellesme, bir yandan uygarli§i yeni bir asamaya tastyacak
derecede yeni imkanlar sunmakta, diger yandan geleneksel olanin sinirlarini
daraltmakta, onu etkisizlestirmekte ve buna bagl olarak toplumlar1 birey-birey, birey-
toplum ve birey-devlet iligkilerinde yeni degerlerin arayisina zorlamaktadir. Bu
ylizyildan Once birey-toplum iliskisi, toplum ve toplumsal gereksinimler etrafinda
sekillenmekteydi. Bugiin ise birey ve bireysel gereksinimler 6n plana ¢ikmaya
baslamistir. Birey-toplum iliskisinde bireyi Onceleyen yaklasim, geri kalmis
toplumlardan gelismis toplumlara dogru gidildik¢e bireysel onceliklerin daha 6nemli
hale geldigini kabul eder. Yasanan gelismeler de yasadigimiz ¢agin, insan haklar1 ¢agi
oldugu vurgusunu gii¢lendirmektedir. Oyle ki insan haklarin1 benimsemek, korumak ve
haklarin kullanilmas1 bilincine varmak giiniimiiz insani1 i¢in zorunluluk haline gelmistir.
Insan haklarma verdikleri onem, devletlerin gelismislik olciitlerinden biri olarak
goriilmeye baslanmistir. Demokratik sistemlerde insani yasatma ve onu mutlu kilma
temel amag olarak goriilmektedir. Insan1 merkeze almayan, onu birinci ve en biiyiik

amag olarak belirlemeyen sistemlerin mesrulugu da sorgulanmaktadir.

Demokrasi, kiiresel dlgekte bazi toplumsal sorunlarin ¢oziimiine gézlenebilir
katkilar sunmaktadir. Ornegin etnik catismalar, rkeilik, terdr ve sug oranlarindaki artisa
bagl olarak ortaya ¢ikan giivenlik sorunlarinin ¢6ziimiinde, kiiresel 1sinma ve insan
eliyle meydana gelen ¢evre sorunlarina karsi toplumsal duyarliligin kazanilmasinda,
demokratik tutum ve yaklasimlar yardimci olmaktadir. Ciinkii demokrasi bilinci,

toplumsal sorunlara ¢oziim arayisinda herkesi siirece dahil etmeyi gerektirmektedir.

Demokrasi, genellikle insan hak ve Ozgiirliikklerinin en etkili bir bigimde
kullanildigi, korundugu ve gelistirildigi bir cogunluk yonetimi olarak tanimlanmaktadir.
Demokrasinin merkezine yerlestirilen hak ve 0zgiirlik kavramlarmdan, birlikte
yasamak i¢in gerekli olan diger kavramlar tiiretilmektedir. Haklarin taninmasi,
korunmasi1 ve kullanilmasi, modern demokrasi anlayisinda temel arglimandir.
Demokratik toplumlarda hak, 6zgiirliik, esitlik, gérev ve sorumluk gibi demokrasinin
temel kavramlarini igsellestirmis, diisiinen, sorgulayan, toplumsal yasama etkin ve

sorumlu bir sekilde katilan birey amaglanmaktadir. Bu birey, demokratik devlet
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orgiitlenmesine ulasmis bir toplum i¢inde tanimlandiginda “demokratik vatandas”
olarak adlandirilmaktadir. Bununla birlikte vatandaslik, demokrasi ve insan haklar1
kavramlari, vatandaslik ve demokrasi egitiminde birbirinden ayr1 diisliniilemez, bu

anlamda bu kavramlarm birbiriyle i¢ ice gecmis kavramlar oldugu sdylenebilir.

Bir hakkin, hak olarak varliginin ortaya konulmasi, hakkin kullanilmas: ile
miimkiindiir. Hak, tahakkuk etmedigi siirece, bir ideal olarak kalir. Bireyler, hak ve
ozgirliiklerini  kullandiklar1 sorumluluklarim1 yerine getirdikleri Olgiide verilen
demokrasi egitimi amacina ulasmis olur. Haklarin kullanilmasi i¢in hak sahibi olan
birey, etkin bir vatandas olarak kendini ortaya koymalidir. Demokratik vatandaslik
egitiminin temelinde var olan bakis agisi da budur: “Talep eden, etkin ve sorumlu
vatandas.” Bireylerin sirf insan olmalar1 nedeniyle sahip olduklar1 haklarmin farkinda
olmalari, onlar1 kullanma ve korumay: ictenlikle istemeleri, bu haklarin neden
korunmas1 gerektiginin bilincine varmalari, neyi, ni¢in, nasil koruyabileceklerini
bilmeleri, ancak egitim ve Ogretim siire¢lerine etkin olarak katilacaklar1 bir egitimle
gerceklesebilir. Bu acidan bakildiginda “insan haklar1 egitimi” de demokrasi egitimi
icinde yer almaktadwr. Bu dersin egitim ve Ogretiminde; &grencilere vatandaslik,
demokrasi ve insan haklariyla ilgili baz1 temel kavramlarin tanitilmasmin yani sira insan
haklarmin korunup uygulanmasiyla ilgili farkindalik, duyarhlik, biling, diisiince, tutum
ve davranis kazandirma amaglanmaktadir. Bu baglamda ogretim programinda

vatandaslik ve demokrasi egitimi, demokratik vatandaslik baglaminda ele alinmastir.

Programda Yer Alan Temalar

Vatandaslik ve Demokrasi Egitimi Dersi Ogretim Programu tematik yaklasimla

hazirlanmistir. Programda dort tema yer almaktadir.

Her Insan Degerlidir adli birinci temada, insan haklariyla ilgili uluslar arasi
belgelerde yer alan insanin degeri ve onurunun korunmasi, insani degerlerin korunmasi
ve gelistirilmesi, bireysel farkliliklar ve bu farkliliklarin birlikte yasamak igin
gerekliligine yer verilmektedir. Bu kavramlar, birlikte yasama diisiincesinin temelinde

“insan”m oldugunu vurgular. Insan, tiim kiiltiirel etkinliklerin kokenidir, baslangic
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kosuludur. Bununla birlikte insanm c¢evresiyle bir biitiin oldugu anlayisiyla ekolojik

acidan diger canlilarla birlikte yasama zorunlulugu ele alinmistir.

Demokrasi Kiiltiirii temasinda, demokrasi ve demokratik tutumlar
vurgulanmaktadir. Demokrasinin insana yaptigl vurgunun yani sira demokratik
vatandashigm gerekleri, her tiirlii ayrimciligin fark edilmesi ve ayrimcilikla miicadele,
diyalog ve etkili iletisimin birlikte yasama igin gerekliligi, farkliliklarin toplumsal
zenginlik oldugu, dnyarginin olumsuzlugu, toplumsal cinsiyet esitliginin saglanmasinda
rol alma, isbirligi ve is boliimii gibi beceriler 6n plana ¢ikarilmistir. Béylece demokrasi
bilincinin olusturulmasi, demokratik tutum gelistirilmesi, demokrasinin bir yasam

bigimi olarak benimsenmesi hedeflenmektedir.

Hak ve Ogzgiirliklerimiz temasinda, insan hak ve Ozgiirliikleri
vurgulanmaktadir. Hak ve 6zgiirliikleri koruma ve gelistirme, bu konuda sivil toplum
kuruluslarmin rolii ve 6nemi kavrama, demokrasi ile hak ve 6zgiirliiklerin kullanilmas1
arasindaki iligkiyi fark edebilme, demokratik hak arama yollarini kullanma, hak ve
ozgirliiklerin ihlallerinde demokratik ¢6ziim Onerileri getirme gibi beceriler

hedeflenmistir.

Gorev ve Sorumluluklarimiz adli son temada ise birlikte yasam alanlarinin
demokratiklesmesinde bireylere diisen gorev ve sorumluluklar 6n plana ¢ikarimistir.
Belirtilen gorev ve sorumluluklarla, insan yasam ve onuruna saygi duyulmasi ile
iilkenin birlik ve biitiinliigiiniin korunup gelistirilmesi hedeflenmistir. Ogrencilerin karar
verme slireglerine katilim, devlete, topluma ve bireylerin birbirlerine karsi
sorumluluklarinin farkina varma, kamu mallarm bilingli kullanma, toplumsal yasami
diizenleyen kurallara uyma, adalet¢i ve esitlik¢i uygulamalar1 destekleme gibi becerileri

gelistirerek ulasilabilecegi varsayilmaktadir.
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Programin Genel Amaclar
Bu program ile 6grencilerin;

e Ozgiir, bagimsiz, hosgoriilii, baristan yana ve kendine giivenen bir birey olarak

demokratik ve adaletli bir toplumun olusmasina katki saglamalari,

e Paylasilan ortak degerlerin korunmasi ve gelistirilmesinin  dnemini

benimsemeleri,

e Tirkiye Cumhuriyeti vatandas1 olarak temel hak ve 6zgiirliiklerini kullanarak

sorumluluklarini yerine getirmeleri,

e FEtkin, sorumlu ve demokratik bir vatandas olarak toplumsal yasamin

gelistirilmesi ve
e giiclenmesinde rol almalari,

e Demokratik katilimm ve demokratik yasamin Onemine inanarak kisisel ve

toplumsal sorunlarin ¢éziimiine katki sunmalari,

e Demokrasi bilincine sahip bir birey olarak, demokratik tutum ve davranislar

gelistirerek demokrasiyi bir yasam bi¢imi olarak benimsemeleri,

e Atatirk ilke ve inkilaplarinin 6nemini kavrayarak demokratik bir Tirkiye

Cumhuriyeti Devletinin olugsmasina katki saglamalari,

e Insanligm bir pargasi oldugu bilinci ile iilkesini ve diinyay:1 ilgilendiren

konularda duyarhlik gostermeleri amag¢lanmaktadir.

Programin Temel Yaklasim

Bu dersin egitim ve dgretiminde; dgrencilere vatandaslhik, demokrasi ve insan
haklariyla 1lgili bazi temel kavramlarin yani sira insan haklarmm korunup
uygulanmasiyla 1ilgili farkindalik, duyarlilik, biling, diisiince, tutum ve davranis
kazandirmak amaglanmaktadir. Bu baglamda 6gretim programinda vatandashik ve
demokrasi egitimi, demokratik vatandaslik baglaminda ele alinmistir. Kalkinma planlar1
ve milli egitim shralarinda siklikla 6grencilerin bilgiye ulasma yollarmi 6grenmelerine,

sorun ¢ozme ve karar verme becerilerini gelistirmelerine olanak saglayacak sekilde
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ogretim programlarinin yeniden diizenlenmesine ihtiya¢ duyuldugu dile getirilmektedir.
Tiim bu ihtiyaglar dogrultusunda diinyada yasanan gelismelere paralel olarak 6gretim
programlarinda yeni yaklasimlar dikkat ceker duruma gelmistir. Vatandashik ve
Demokrasi Egitimi Dersi Ogretim Programu, bilginin tasidigi degeri ve bireyin var olan
deneyimlerini dikkate alan bir yaklasimla hazirlanmistir. Boylelikle etkinlik merkezli,
ogrencinin kendi yasantisini ve bireysel farkliliklarim1 dikkate alan, cevresiyle

etkilesimine olanak saglayan bir anlayis yasama ge¢irilmeye calisilmaktadir.

Bu anlayis dogrultusunda Vatandaslik ve Demokrasi Egitimi Dersi Ogretim

Programu yapisal olarak;

1. Ogrencilerin bilgi, beceri ve degerlerinin gelismesini saglayarak &grenmeyi

o0grenmenin gerceklesmesini 6n planda tutar.
2. Ogrencileri gozlem, inceleme ve arastirma yapmaya 6zendirir.

3. Ogrencilerin fiziksel ve duygusal agidan saglikli ve mutlu bireyler olarak

yetismelerini amaglar.
4. Ogrencilerin sahip olduklar1 haklar1 ve kiiltiirel zenginligi gérmelerini hedefler.

5. Ogrencilerin 6grenme siirecinde deneyimlerini kullanmalarina ve cevreleriyle

etkilesim kurmalarma imkan tanir.

6. Her O6grenciye ulasabilmek i¢in 6grenme, 6gretme yontem ve tekniklerindeki

cesitliligi dikkate alir.

Programin Yapisi

Vatandaslik ve Demokrasi Egitimi Dersi Ogretim Programi 6grenci merkezli,
etkinlik temelli ve ¢oklu zekd kuramini da i¢ine alan bir yaklasimla hazirlanmistir.
Dogrudan bilgi aktarmak yerine 68rencinin bilgiyi bizzat kendisinin yapilandirdigi bu
yaklagim ayni1 zamanda Og8rencinin, uzak ya da yakin ge¢cmiste bilgiye doniistiirdiigii
verilerle bu derste edindiklerini iliskilendirmesine ve bdylelikle yeni beceri ve degerlere
ulagmasina da katki saglayacaktir. Programda, genel amaglar ve kazanimlarin yani sira
cesitli temel beceri ve degerlerin verilmesi, 6grencilerin kazanimlar ve etkinlikler

yoluyla bu beceri ve degerleri elde etmeleri amacglanmistir. Program, ilkogretim
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diizeyindeki diger derslerde 6grencilere kazandirilmasi tasarlanan 8 becerinin yaninda,
kendine 6zgii bazi becerileri de kazandirmayir amaclamaktadir. Bu becerileri soyle

siralayabiliriz:
1. Arastirma
2. Elestirel diistiinme
3. Yaratici diisiinme
4. Tletisim
5. Problem ¢6zme
6. Bilgi teknolojilerini kullanma
7. Girisimcilik
8. Tirkgeyl dogru, giizel ve etkili kullanma
9. Gozlem yapma
10. Degisim ve stirekliligi algilama becerisi
11. Sosyal ve kiiltiirel katilim becerisi
12. Empati
13. Ozydnetim
14. Kaynaklar1 etkili kullanma
15. Sosyal uyum
16. Ayrimciliga duyarlilik

17. Birlikte yasama

Vatandaslik ve Demokrasi Egitimi Dersi Ogretim Programu ile grencilere

kazandirilmak istenen degerler sunlardir:
1. Dayanigma
2. Hosgoru

3. Sorumluluk
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4. Sevgi

5. Saygi

6. Yardimseverlik

7. Digerkamlik

8. Baris

9. Onur

10. Adil olma

11. Ozsayg1

12. Paylasma

13. Vatanseverlik

14. Ozgiirliik

15. Uzlasma

16. Esitlik

17. Farkliliklara saygi duyma
18. Kiiltiirel miras1 yasatmaya duyarlilik

19. Milli, manevi ve evrensel degerlere duyarl olma.

Programda Yer Alan Temalara Ait Kazanim Sayilar1 ve Oranlan

[Ikogretim (8. Simif) Vatandaslik ve Demokrasi Egitimi Dersi Ogretim Programinda
"Her Insan Degerlidir", “Demokrasi Kiiltiirii”, “Hak ve Ozgiirliiklerimiz", “Gérev ve
Sorumluluklarimiz” baslikli dort adet tema bulunmaktadir. Bu temalara ait toplam 32
kazanim bulunmaktadir. Milli Egitim Bakanlig: tarafindan hazirlanan Ik gretim 8.Smif

Vatandaslik ve Demokrasi Egitimi Dersi miifredati asagidaki gibidir:
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Vatandaslik ve Demokrasi Egitimi Dersi Temalar: ve Kazanimlarmin Dagilimi

Temalar Kazanim Oram Ders Saati
Sayilan %

Her Insan Degerlidir 6 19 6

Demokrasi Kiiltiirii 9 28 11

Hak ve Ozgiirliiklerimiz 7 22 9

Gorev ve Sorumluluklarimiz 10 31 12

Toplam 32 100 38

Her insan Degerlidir Temasina Ait Kazammlar

. Her insanim degerli oldugunu kabul eder.
. Her bireyin kendine has 6zellikleri oldugunu kabul eder.

. Kendi bireysel farklarmin topluma neler katabilecegine iligkin c¢ikarimlarda

bulunur.
. Kendisine ve ¢evresindeki kisilere deger verir.

. Insanhigm/toplumun insani degerle ve insanm ¢abalar1 ile korunup

gelistirilecegini kabul eder.

. Insanin varligmin ve onurunun korunmasinda insan haklarmimn roliinii fark eder.

Demokrasi Kiiltiirii Temasina Ait Kazanimlar

. Farkli tanimlardan yola ¢ikarak demokrasinin temel 6zelliklerini kavrar.
. Demokrasi insana ve insan iradesine verdigi 6nemi fark eder.

. Demokrasiyi bir yasam bigimi olarak benimser.

. Demokratik bir vatandas olmanin gereklerini 6rneklerle agiklar.

. Farkli goriis, diislince, inang, anlayis ve kiiltiirel degerlerin toplumsal yasami

zenginlestirdigini kavrar.
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10.

10.

Toplumsal cinsiyet esitliginin gii¢lendirilmesinde kendi konumuna uygun

sorumluluklar tstlenir.

Ayrimcilig1 ¢esitli bigimlerini sorgulayarak ayrimcilik yapmama konusunda

duyarlilik gosterir.

Kargilastigr  sorunlarin  ¢6ziimiinde demokratik tutum ve davranislari

benimseyerek bu konudaki elestirel yaklagimlari olgunlukla karsilar.
Birlikte yagama kiiltiirii icin diyalog ve etkili iletisimin 6nemini fark eder.

Isboliimii ve isbirliginin demokratik toplum yasami igin tasidig1 Onemi

orneklerle agiklar.

Hak ve Ozgiirliiklerimiz Temasia Ait Kazanimlar

. Hak, 6zgiirliik ve sorumluluk arasindaki iliskiy1 fark eder.

Kendisinin, ailesinin ya da c¢evresinin yasantisindan hareketle hak ve

Ozgiirliiklere 6rnekler verir.

. Insan haklarinn ve o&zgiirliiklerinin herkes icin dogustan ve vazgegilmez

oldugunu kavrar.

. Sahip oldugu haklarin korunup gelistirilmesinde demokratik hak arama yollarmi

kullanir.

. Hak ve 6zgiirliikklerin demokratik bir ortamda gergeklesebilecegini fark eder.

. Hak ve &zgiirliiklerin Ihlal edildigi durumlara iliskin demokratik ¢dziim yollar1

gelistirir.

. Hak ve oOzgirliklerin korunup gelistirilmesinde sivil toplum kuruluslarin

onemini kavrar.
Insan haklaryla ilgili gelismeleri takip etmeye istekli olur
Hukukun tstiinligilinii kabul eder.

Demokratik yonetimlerle sivil toplum kuruluslarin islevini ve sivil toplum

kuruluslara katilimin 6nemini kavrar.
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Gorev ve Sorumluluklarimiz Temasina Ait Kazanimlar

1. Kendisinin ve bagkalarinim yasamina ve onuruna saygi duyar.

2. Kendisinin ve toplumun yasam kalitesinin yiikseltilmesi i¢in sorumluluk

ustlenmesinin Onemini fark eder.

3. Demokratik ve insan haklarma saygili bir c¢evrenin olugmasinda gorev ve

sorumluluklarmi bilingle yerine getirir.

4. Icinde yasadigi topluma ve tiim insanliga kars: sorumluluklarmin bulundugunun

bilincine varir ve bunlar1 yerine getirmek i¢in ¢aba harcar.
5. Toplum yagamini diizenleyen kurallara uymanin sorumlulugunu tistelenir.

6. Karar verme siireclerine katilmanin 6nemini bilir ve kendi konumuna uygun

sorumluluklar iistlenir.
7. Devletin vatandaslara kars1 gérev ve sorumluluklarma 6rnekler verir.

8. Vatandaslik gorevlerinin iilkenin ve toplumun birlik ve beraberligi agisindan

Onemini kavrar.

9. Toplumun birlik ve beraberligini saglayan degerleri tanrr ve bunlari

koruma/gelistirme konusunda sorumluluk {istlenir.
10. Kamu mallarinin ve ortak yasam alanlarinin korunmasinda sorumluluk istlenir.

11. Engelli, yash vb. kisilerin toplumla uyumlu ve mutlu bir yasam siirdiirebilmeleri

icin gerekli kosullarin saglanmasi konusunda 6nerilerde bulunur.

12. Toplumsal sorunlarm ¢éziimiinde konumuna uygun ¢6ziim 6nerileri gelistirir.
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