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Yiiksek Lisans Tezi
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ile Ogretiminin Ogrencilerin Akademik Basaris1 ve Derse Karsi Tutumuna Etkisi
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Elaz1g, 2015, Sayfa: X1 + 158

Bu arastirmada, Istasyon Tekniginin &grencilerin Sosyal Bilgiler dersindeki
basarilarina ve tutumlarina olan etkisi arastirilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu,
2014-2015 egitim-6gretim yili 1. ve II. doneminde, Elazig merkez Kaya Karakaya
Ortaokulu’nda bulunan 6. smiflarinda  6grenim gdéren toplam 45 &grenci
olusturmaktadir. Arastirmada, deneysel desenin 6n-test son-test kontrol gruplu modeli
kullanilmistir. Deney grubu (22 kisi), kontrol grubu (23 kisi) ders 6gretmeni tarafindan
tesadiifi olarak se¢ilmistir.

Uygulama siirecinde, kontrol grubu 6grencileriyle dersler 6gretim programinda
yer alan etkinlikler yapilarak islenirken, deney grubundaki o6grencilerle bu konular
“Istasyon Teknigi” kullanilarak islendi. Deney grubundaki 6grenciler, 5-6 kisiden
olusan 4 6zdes gruba ayrildi. Gruplar hazirlanan 24 6grenme istasyonunda, arastirmaci
rehberliginde, haftada 1 ders saati ile 6 hafta boyunca, 40 dakikalik siirelerde
dontistimlii olarak ¢alismislardir.

Bu calismada ogrenci basarilarini 6lgmek icin “Ulkemizin Kaynaklar”
tinitesinin konulart ile ilgili ¢oktan se¢gmeli 25 sorudan olusan basari testi ve 29 sorudan
olusan 5’li Likert tipi tutum &lgegi tlim gruplara dn-test ve son-test olarak uygulandi.

Calisma sonunda, istasyon tekniginin uygulandigi deney grubundaki

ogrencilerin basarilarini arttirdign gdzlenmistir. Bu sonug “Istasyon Teknigi”nin 6grenci



basarisina katki yaptig1 seklinde yorumlanmustir. Istasyon tekniginin uygulandig1 deney
grubu ve mevcut dgretim programinda yer alan etkinliklerin uygulandigi kontrol grubu
karsilastirildiginda istatistiksel acidan anlamli bir farklilik c¢ikmamustir. Gruplarin
toplam tutum puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli farklilik belirlenmemistir.
Ancak tutum o6lgeginin fayda, istek ve giiven boyutunda deney grubunun puanlari

yiikselmistir.

Anahtar Kelimeler: Istasyon teknigi, Istasyonlarda Ogrenme Teknigi, Sosyal

Bilgiler, Ulkemizin Kaynaklar:.



ABSTRACT

The Effect Of Teaching 6th Grades Social Studies “The Resources Of Country
Unit” With Station Technique On Students’ Academic Success And Their Attitude
Towards The Lesson

Dilek TASDEMIR

Postgraduate Thesis, Department of Primary Education
Thesis Counsellor: Ass. Prof. Dr. Esen DURMUS
Elaz1g-2015; Page : XI + 158

In this study, the effect of Station Technique on students’ success and attitude
towards Social Studies is explored. The target population of the study consists of totally
45 6th grade students at Elazig Central Kaya Karakaya Secondary School in 2014 —
2015 academic year. In the study, Preliminary and final test control group model of
experimental design is used. Experimental group (22 people), control group (23 people)
were selected randomly by the teacher of the lesson.

During application process, while control group students have the lecture with
the techniques in the curriculum, the experimental group students have the lecture with
the “Station Technique.” The students in the experimental group were divided into four
identical groups of 5-6 people. Groups have worked in 24 learning stations prepared
alternately for 40 minutes each week for 6 weeks with the researchers’ guidance.

In this study, to measure the students’ success, an achievement test consisting of
25 multiple choice questions and a Likert Type attitude scale about “The Recourses of
Our Country” unit were applied to the all groups as preliminary tests and final tests.

At the end of the study, the students in the experimental group where the station
technique was used have increased their success. This result has been interpreted as it
helped increasing their achievement. When the experimental group where the station
technique is used are compared with the control group where the techniques in the
existing curriculum were used, there hasn’t appeared a significant difference. Among

the total attitude points of the groups, there isn’t determined a significant difference



statically. However, the experimental group’s points have increased in terms of the

attitude scale’s benefits, want and confidence.

Key Words: Station technigque, The technique of learning in the stations, Social

Studies, the Resources of our Country.
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. BOLUM

1.GIRIS

Ogrenme sonucunda meydana gelen davranislar; yasa, zamana, mekana gore
farklilagabilir. Bireyin kazanmis oldugu; beslenme, giyinme, konusma, korunma,
okuma-yazma, birlikte yasama, sorun ¢6zme, bir konuda temel bilgi ve becerilerine
sahip olma gibi temel davraniglar 6grenme {iriiniidiir. Bu davraniglar, yasam boyunca
karsilagilan farkli durumlarla etkilesim i¢inde 6grenilir (Biiyiikkaragéz ve Civi, 1997).
Kisi, cevresiyle etkilesimde bulunurken kimi zaman bu etkilesimlerin bir kism1 bireyde
hi¢ iz birakmazken, bazilar1 ise kalici izler birakir (Fidan, 1996). Buna bagl olarak
Ogrenme, tekrar ve yasant1 yolu ile organizmanin davranislarinda meydana gelen kalict
ve sirekli degisimlerdir (Bacanli, 1999). Bu baglamda diisiiniildiiginde 6grenme,
bireyde davranis degisikligi meydana getirme siirecidir (Ertiirk, 1993).Insanlar
yasamlar1 boyunca, baska insanlarla iliski kurarlar ve deneyimler edinirler, bu durum
Ogrenmeler sonucu olusur.

Ulkemizde egitim hizmetlerinin kusursuz oldugunu sdylemek miimkiin degildir.
Ancak egitime yonelik baz1 diizenlemelere gidildigi sdylenilebilir. Son yillarda 6zellikle
egitim programlarinin degistirilmesi ve yenilenmesine yonelik calismalar yapildigi
goriilmektedir. Ozellikle ilkokul, ortaokul ve ortadgretim programlarinda yapilan
yeniliklerle programin uygulanma siiresince eksik ve aksayan yonleri ortaya ¢ikar ve
edinilen doniitlerle programda diizeltmelere gidilir. Onemli olan degisen diinyaya uyum
saglayabilme ve egitimi modernlestirebilme gayretleridir.

Program degisiklikleriyle birlikte pek ¢ok yeni kavram, yaklagim ve kuramlar
egitim sistemimize dahil olmustur. Diinya’da 6zellikle bazi iilkelerde yeni sayilabilecek
gelismeler degildir, ililkemizde de mevcut sistemde egitim hizmetlerine uyarlanarak
uygulanmaya baslanmistir. Ogretmenlerin egitimdeki gelismelere ayak uydurabilmeleri
ve bu konuda kendilerini gelistirmeleri i¢in hizmet i¢i egitimler verilmeye baslanmistir.

Ogrenmeyi dgrenmenin énemli oldugu giiniimiizde farkli 6grenme ydntem ve
teknikleri kullanmak onem kazanmustir. Ogretmenlerin; klasik o6gretmen merkezli

yaklasimdan uzaklasarak, ogrenenin etkin oldugu ve Ogrendiklerinin sorumlulugunu

-----



yaratici, isbirligine acik, sorumluluklarinin farkinda olan ve etkinliklere katilmaya
goniillii olmalaridir. Istasyon teknigi, bu baglamda bireylerden kendi 6grenmelerinden
sorumlu olmalarini, bilgi edinmelerini ve bu bilgiyi kullanabilmelerini saglayan

tekniklerden biridir.

1.1. Problem

Ogretim faaliyetlerinde karsilasilan en énemli sorunlardan biri, 6grenciyi bilgiyi
ezberlemeye zorlayan geleneksel egitim anlayisinda ¢ok yogun bir bilgi aktariminin
olmasidir (Yildirim, 1997). Geleneksel egitim anlayisinin merkezinde ise 6gretmen
bulunmaktadir ve 6grenme 6grencinin ¢evresindeki uyaricilara tepki vermesi sonucu
olusur (Saban, 2002).

Ogrenme konusunda bugiin ulasilan nokta, &grencinin pasif bir dinleyici
seklinde kendisine aktarilan bilgileri aynen almadigi, tam tersine kendine ulasan her
bilgiyi siizgegten gegirerek, bu bilgilerin yorumlamasini yaparak kendi diinyasinda bir
anlam yiiklemeye calistigi yoniindedir (Brooks ve Brooks, 1993). Ogrenciye bu
ozelliklerin kazandirilmasinin temel yolu, geleneksel 6grenme metodunda O6gretmen-
ogrencinin “aktif verici pasif alic1” pozisyonunun aksine, ¢agdas 6grenme yontem ve
tekniklerinin “rehber-aktif alic1” sekliyle olanaklidir. Ciinkii ¢agdas 6gretim modelleri;
ogrenciyi merkeze alarak onu etkin kilar. Ogrenciyi, arag-gereglerle zenginlestirilmis,
gorsel ve isitsel 6gelerle donatilmis Ggrenme ortamlarina tabi tutarak, onlari kendi
cabalariyla 6grenmeye yoOnlendirir. Bu 6gretim modellerinde 6gretmen; etkinlikleri
planlayan ve 6grenciye rehberlik eden kisi olarak karsimiza ¢ikar(Bilen, 1999).

Degisen kosullar egitim alaninda bir takim yeniliklere gitme ihtiyaci
dogurmustur. Her c¢ocugun birey oldugunun kabul edildigi giiniimiizde egitim
sistemimizde uygulanan geleneksel sisteminin tikandigi bu sebeple Ogrencileri aktif
kilacak, onlara farkli 6grenme yasantilar1 sunacak, onlar bilgiyi depolayan kisiler
olarak gérmekten ziyade kendi bilgilerini kendilerinin edindigi yaparak yasayarak
ogrenmelerinin saglandig egitim ortamlar1 olusturmak gerekliligi ortaya ¢ikmustir.

Bu baglamda, yasam boyu Ogrenen, edindigi bilgiyi ve beceriyi kullanan
bireylerin yetistirilmesinde Ogretim yontem ve teknikleri biiylik onem tasimaktadir.

Bilginin 6nemli bir unsur goriildiigii cagimizda egitim-0gretim ortamlar1 da degisme



gostermektedir. Bireysel farkliliklarin dikkate alindigi 6grenci merkezli etkinlikler
benimsendiginden, ogretim ve Olgme degerlendirme faaliyetlerinde Ogrencilerin
sergiledikleri bilgi ve tutumlarini gézlemlememizi saglayan farkli 6grenme yontem ve
teknikleri kullanilmaktadir.

Ogrenciler birbirlerinden farklidir ve 6grenme siirecine etkin olarak katildig
siirece farkliliklarmi ortaya koyabilirler. Ogrenme-6gretme etkinliklerinin biiyiik
cogunlugu smif ortaminda gerceklesmektedir. Simif ortaminin niteligi, kullanilan
yontem ve teknikler oOgrenme-Ogretme siireclerini biliylik Olgiide etkilemektedir
(Gomleksiz, 1993). Cagdas 6grenme yaklasimlarindan biri olan Istasyonlarda Ogrenme
Teknigi; oOgrencilerin  kendi 6grenmelerinden sorumlu oldugu, materyallerin
kullanildigi, deneylerin yapildigi, iriinlerin olusturuldugu, etkinliklerin yapildigi,
Ogrencilerin 6gretmen rehberliginde arastirarak ve sorgulayarak bilgiye ulastigi bir
tekniktir. Istasyonlarda 6grenme tekniginde dgrenciler, dnceden belirlenmis hedeflere
ulagsma siirecinde, bireysel ya da grupla calisarak, bu siirecte aktif rol oynarlar. Bir
baska ifadeyle istasyonlarda 6grenme teknigi; “isbirlikli, coklu zekd ve yapilandirmaci
O0grenme  kuramlarindan  faydalanarak;  Ogrencilerin, kendi  0grenmelerini
gerceklestirmelerine, 6grenme siireci boyunca aktif olmalarina, 6grenme merkezlerinde
isbirlikli gruplar halinde ¢alismalarina ve bu merkezlerde onlarin tim zeka alanlarina
hitap edecek etkinlikleri yapmalarina olanak saglayan bir cagdas 6grenme yaklasimi”
olarak tanimlanir (Benek, 2012).

Egitim ile bireyler, teknolojik ve bilimsel gelismeleri takip ederek toplumunu
daha ileri bir diizeye tasima gayreti icine girerler. Bu da egitime duyulan ihtiyacin her
gecen giin arttigini géstermektedir (Bilen, 1999).Diinyada ve {ilkemizde siirekli gelisen
ve degisen egitim sistemleri, diger derslerde oldugu gibi Sosyal Bilgiler dersleri ile ilgili
de her gegen giin yeni anlayiglar ve goriisler ortaya atmaktadir(Tasli, 2000). Ciinkii
Sosyal Bilgiler 6gretim programlart bireylerde siyasal, sosyal, kiiltiirel ve ekonomik
alanlarda olumlu davraniglar gelistirmeyi ve degisen toplumsal sartlara ayak
uydurabilmeyi amaclamaktadir. Yeni diinya diizeni, bu alanlardaki egemen
paradigmalar1 degistirmeye baslamistir. Bu degisim Sosyal Bilgiler 06gretim
programlarinda da ciddi degisim ve gelismeleri zorunlu hale getirmektedir(Oztiirk ve
Otluoglu, 2002).



Sosyal Bilgiler dersi araciligiyla da Ogrenciler bilgi, beceri, deger ve tutum
temelinde bir¢cok kazanim edinebilmektedir. Bu kazanimlarin bir kismi 6grencilerin
giinliik hayatlarinda karsilasabilecekleri durumlarla ilgili iken; diger bir kismi1 temel ve
daha iist diizeyde akademik, bireysel ve sosyal gelisimlerine katki saglayabilecekleri
tirdendir. Bu durumla ilgili olarak gelecegin biiyiikleri olan ilkogretim ¢agindaki
cocuklara sosyal bilim disiplinlerine ait bilgi, beceri ve davraniglar1 kazandirarak Sosyal
Bilgiler dersinin son derece stratejik bir sorumlulugu yerine getirdigine dikkat ¢ekmek
gerekmistir (Safran, 2008). Sosyal Bilgiler Ogretim Programinin vizyonunda ise, bu
dersle saglanabilecek kazanimlardaki ¢esitlilik su sekilde ifade edilmektedir: 21.
yiizyilin ¢agdas, Atatiirk ilkeleri ve inkilaplarint benimsemis, Tiirk tarihini ve kiiltiiriinii
kavramis, temel demokratik degerlerle donanmis ve insan haklarina saygili, yasadig
cevreye duyarl, bilgiyi deneyimlerine gore yorumlayip sosyal ve kiiltiirel baglam iginde
olusturan, kullanan ve diizenleyen (elestirel diisiinen, yaratici, dogru karar veren),
sosyal katilim becerileri gelismis, sosyal bilimcilerin bilimsel bilgiyi iiretirken
kullandiklar1 yontemleri kazanmis, sosyal yasamda etkin, iiretken, haklarini ve
sorumluluklarini bilen, Tiirkiye Cumhuriyeti vatandaglarini yetistirmektir (MEB, 2009).

Istasyonlarda ogrenme, biitiin smifin her asamaya (her istasyona) katki
saglamas1 yoluyla bir onceki grubun yaptiklarini ileri gotiirmeyi Ogreten Ogrenci
merkezli bir yontemdir (Goziitok 2007). Istasyon tekniginde yapisal ve kavramsal
diisiincenin, zor konularin ve iist diizey becerilerin kazandirilmasinda istasyon modeli
hazirlanmakta ve bu cergevede zorunlu ya da se¢imli istasyonlar olusturulmaktadir.
Ogrenciler es zamanli olarak belirtilen siirede bu istasyonlara ugramakta ve karsilikli
etkilesim ve iletisim yoluyla tiim duyu organlarim1 da ise kosarak etkinliklere
katilabilmektedir. Yapilan ¢aligmalarda bu modelin hem igerik hem de yontem olarak
ogrencilerin begenisini kazanan bir uygulama oldugu vurgulanmistir (Morgil 2002).

Istasyon teknigi &grenci merkezli bir tekniktir. Istasyon tekniginin isbirligi,
yaraticilik, katilimdan keyif alma, kurallara uyma, 6zel yetenekleri ve iletisim becerisi
gelistirme gibi énemli olumlu &zellikleri vardir. Isbirligi ve yeni etkilesimlerle birlikte
ogrenciler birbirine yeni &zellikler katar ve birikimlerini paylasir (Ustiindag,
2005).Ogrenciler, istasyonlarda isbirligi icerisinde ¢alisma firsati bulurlar ve bu da
onlarin sosyallesmelerini saglar. Ogrenme istasyonu, dgrencilerin bir hedef ile ilgili

etkinligi gergeklestirmek i¢in yonergeleri takip ettigi ve ¢esitli arag-geregleri kullandig:



merkezlerdir (Giines, 2009).Ogrenciler, bu merkezlerde daha onceden seviyelerine
uygun olarak belirlenmis etkinlikleri yaparak hedeflere ulagsmaya calisirlar (Ocak,
2007).

Ulkemizde ge¢miste ve su anda uygulanan egitim faaliyetlerinde istenen
sonuglar alinamamaktadir. Bunu ulusal ve uluslararas1 sinavlarda 6grencilerin aldigi
sonuclardan anlamaktayiz. Sosyal bilgiler dersi ve diger derslerde basarinin diisiik
oldugunu gormekteyiz. Egitimde farkli 6gretim metotlar1 kullanilarak Ogrencilerin
bireysel farkliliklarinin dikkate alindigi, onlarin fakli 6zelliklerini ortaya c¢ikaracak
adimlar atmak bu konuda yapilacak ilk islemdir. Yeni 6gretim yontem ve teknikleri
arasinda on plana c¢ikanlardan biri olan istasyon teknigi, dgrencilerin eglenerek ve
Ogrenerek daha kalic1 bilgiler edinmelerini saglar.

Bu ¢alismanin amaci, dersleri 6grenciler i¢in bilgi yigin1 olmaktan ¢ikaran ve
daha anlamli hale getiren istasyon tekniginin 6grencilerin akademik basarilarinda ve
derse yonelik tutumlarinda ne derece etkili oldugunun saptanmasidir. Bunun igin
istasyon teknigine uygun olarak islenen ve mevcut programdaki yontemlerle islenen

dersler sonucundaki 6grenci kazanimlar1 karsilastirilmistir.

1.2. Aragtirmanin Amaci

Cagdas oOgrenme tekniklerinden biri olan ve Ogrencilerin O0grenme siireci
boyunca etkin olduklari, onlarin kendi Ogrenmelerini olusturmalarini saglayan,
ogrencilerin gruplar halinde tiim zeka alanlarina hitap edecek etkinlikleri yapmalarina
firsatlar sunan, Istasyonlarda Ogrenme Teknigi icin 6rnek bir uygulama yapilmistir.
Aragtirmanin amact, 6. sinif Sosyal Bilgiler dersinde "Ulkemizin Kaynaklar1” {initesinin
istasyon teknigi ile yapilan 6gretiminin akademik basar1 ve derse yonelik tutumlari

tizerindeki etkilerini incelemektir.
1.2.1. Nicel boyuta iliskin amaclar
Aragtirmanin nicel boyutu deneysel desene gore yiiriitiilmiistiir. Deneysel

caligma ytiriitiiliirken hem 6grenci basarisin1 hem de 6grencilerin Sosyal Bilgiler dersine

iliskin tutumlarinda olusabilecek degisimleri 6l¢gmek hedeflenmistir.



1.2.1.1. Arastirmanin amaglari

Arastirmanin denenceleri, basari testi, tutum 6l¢egi i¢in ayr1 ayr1 siralanmistir.

1.2.1.1.1. Basar testine iliskin amaclar

1. Istasyon tekniginin kullanildigi deney ve mevcut Ogretim programinda
uygulanan Ogrenme yontemlerinin kullanildigi kontrol gruplarinin basari
testinden aldiklar1 son test basar1 puanlari arasinda anlamli bir farklilik vardir.

2. Istasyon tekniginin kullanildigi deney grubundaki ogrencilerin, basar
testinden aldiklar1 Ontest ve sontest puan ortalamalar1 arasinda anlamli
farklilik vardir.

3. Mevcut 6gretim programinda uygulanan 6grenme yontemlerinin kullanildig:
kontrol grubunun basar1 testinden aldiklar1 dntest ve sontest puan ortalamalari

arasinda anlamli farklilik vardir.

1.2.1.1.2. Tutum ol¢egine iliskin amaglar

4, Istasyon tekniginin kullanildigi deney ve mevcut ogretim programinda
uygulanan 6grenme yontemlerinin  kullanildigi  kontrol  gruplarinin
SBDTO’den aldiklar1 éntutum puanlari kontrol altina alindiginda, gruplar
arasinda anlamli farklilik vardir.

5. Istasyon tekniginin kullanildigi deney ve mevcut Ogretim programinda
uygulanan 6grenme yontemlerinin  kullanildigi  kontrol  gruplarinin
SBDTO’den aldiklar1 sontutum puanlari kontrol altina alindiginda, gruplar

arasinda anlamli farklilik vardir.
1.3. Arastirmanin Onemi
Sosyal bilgiler dersi programi ¢agdas yontem ve teknikleri kullanmay1 zorunlu

hale getirmektedir. Sosyal bilgiler dersinin kendisinden beklenen islevi daha etkili bir

sekilde yerine getirebilmesi igin, programin uygulayicilari olan 6gretmenlerin egitsel



yontem ve teknikleri kullanmalari 6nem kazanmaktadir. Ogretmenlerin amaci;
Ogrencileri diisiinmeye ayn1 zamanda yaratici ve elestirel diisiinme becerisi gelistirmeye
sevk etmektir. Ogrencilere sunulan1 oldugu gibi kabul etmeyi degil, saglam bir diisiince
stizgecinden gegirerek yargilama ve saglikli bir senteze ulasma becerisi kazandirma ve
ogrencileri sorumluluklarini1 bilen birer vatandas olarak yetistirmek amaglanmalidir.
Teorik olarak her konu &gretici tarafindan mitkemmel anlatilabilir. Ancak esas olan
uygulamada da miikemmelligi yakalayabilmektir.

Smif ortaminda farkli yontem ve tekniklerin kullanilmasi birbirinden farkli
Ogrenen Ogrencilere 6grenmeleri igin firsatlar saglar. Egitimciler yillardir, 6grencilerin
bu farkliliklarin1 goz oniinde bulundurarak, 6grenme ihtiyaglarini karsilamak igin yeni
yontem ve yaklagimlar1 denemektedirler (Kryza, Stephens and Duncan, 2007).

Ogrenme istasyonlari, dgretmenlere, bu farkliliklar1 yok etmeden, etkinlikler
tasarlama ve arag-gerecler hazirlama firsati sunar. Bdylece 6grencinin 6grenirken
kendinde var olan farkli 6grenme yeteneklerini kullanmasini saglar. istasyon teknigi,
Ogrencilerin 6grenme ihtiyaglarini karsilamasi i¢in kullanilan etkili bir tekniktir. Bu
teknik ile yapilan 6gretimde Ogrenciler degisik ortamlarda ¢alisma firsati bulurlar ve
tiim siirece etkin katilarak kendi yasantilarini gergeklestirirler. Istasyonlarda calisan
ogrenciler konuyla ilgili yogun elestiriler yapabilirler ve bilgi aligverisinde
bulunabilirler (Giines, 2009).

Ulkemizde son yillarda ilkokul, ortaokul ve ortadgretim programlar: kapsaminda
pek cok yeniligin bulundugu bilinmektedir. Bu anlamda gerek egitim- 6gretim siiregleri
gerekse  Olgme-degerlendirme  boyutlarinda  yapilan  degisiklikler ~ zamanla
benimsenmekte ve daha iyi uygulanmaya baslanmaktadir. Istasyon tekniginin yeni
programlar kapsaminda kullanildig: bilinmektedir. Bu nedenle istasyon teknigine iliskin
bir ¢alisma yapmak uygundur. Istasyon teknigine iliskin tiim galismalar incelenmis ve
yapilan calismanin sosyal bilgiler dersi ve linitenin dogasma uygun oldugu dikkat
cekmektedir. Yapilan calisma ile istasyon teknigi ve hali hazirda uygulanan tekniklerin
karsilastirilmasinda deneysel desen kullanilarak arastirma yapilmistir.

Istasyon teknigine uygun olarak hazirlanmis ortamlarda 6grencilerin bireysel
farkliliklarin1 g6z ardi etmeden ve onlarin etkin katilimini saglayarak yapilan 6gretimin
Ogrencilerin basar1 ve tutumlarini olan etkisi arastirilmistir. Arastirmada istasyon teknigi

ile ilgili yurt icinde ve yurt disinda yapilmis arastirmalar vardir ancak Tiirkiye’de



istasyon teknigine yonelik 6zellikle sosyal bilgiler dersine yonelik yapilan ¢aligmalarin
olmadig1 gozlenmektedir. Bu noktada alana katki saglayacak sonuclara ulasilabilecegi
icin yapilan ¢alismanin 6nemli oldugu diisiiniilmektedir. Elde edilen sonuglarin ilgili

alana katkilar saglayacagi diisiintilmektedir.

Bu calisma sonucunda elde edilecek bulgularin;

1. Sosyal bilgiler alaninda program gelistirme calismasi1 yapan arastirmacilara
yarar saglayacagi,

2. Ogretmenlere, sosyal bilgiler dersi gretiminde yontem ve teknik bulma
konusunda yardimci olacag,

3. Sosyal bilgiler dersi 0gretiminde, istasyon tekniginin etkililigi ile yapilacak
deneysel ¢alismalara yardimci olacagi,

4. Sosyal bilgiler dersi ve benzer diger derslerde istasyon teknigine dayali ders
etkinliklerinin planlanmasinda arastirma yapan kisilere yarar saglayacagi,

5. Istasyon tekniginin sosyal bilgiler egitimi alanina uygulanmas: gelecekte
sorumluluklarmin bilincinde olan, ¢ok boyutlu, hizli ve yaratici diisiinebilen saglikli

diisiinen bireylerin yetismesine katkida bulunacagi diisiiniilmektedir.

1.4. Sayiltilar

1. Istenmedik degiskenler gruplari ayn1 bicimde etkileyecektir.
2. Deney ve Kontrol gruplarinda uygulamayi yiiriiten 6gretmenler, kendisinden

beklenen islemleri aynen uygulayacaktir.

1.5. Smirhhiklar

1. 2014-2015 egitim-0gretim yilinda, Elazig merkez Kaya Karakaya Ortaokulu
6. sinif 6grencileriyle sinirhdir.

2. Ortaokul 6. Sinif Sosyal Bilgiler dersi ile sinirlidir.

3. Arastirma Sosyal Bilgiler Dersinin “Ulkemizin Kaynaklar1” iinitesi, Uretim,
Dagitim ve Tiiketim 6grenme alani ile sinirlidir.

4. Kullanilan istasyonlarda Ogrenme Teknigi ile smirhdir.

5. M.E. B.’in Sosyal Bilgiler programi kazanimlartyla sinirhdir.



6. Uygulanan testler ve 6lgeklerle sinirlidir.

1.6. Tanimlar

Istasyon teknigi: ogrencilerin kiigiik gruplar halinde farkli etkinliklerin yer
aldigt masalarda gruplarin belli siirelerde etkinliklere katildigi ve her grubun tiim
masalardaki etkinliklere katki sagladigi 6grenme teknigidir.

Geleneksel yontem: Ilkdgretim Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programina
uygun olarak, 6. Smif Sosyal Bilgiler ders kitab1 ve 6grenci c¢alisma kitaplarindaki
etkinlikler kapsaminda yliriitiilen islenis.

Sosyal Bilgiler: Sosyal ve insanla ilgili diger bilimlerin igerik ve
yontemlerinden yararlanarak, insanin fiziksel ve sosyal ¢evresiyle etkilesimini zaman
boyutu icinde disiplinler arasi bir yaklasimla ele alan ve kiiresellesen bir diinyada
yasamla ilgili temel demokratik degerlerle donatilmis, diisiinen ve becerili demokratik
vatandaglar yetistirmeyi amaglayan bir ¢alisma alanidir (Doganay, 2004). Safran ve
Ata’ya gore (2003) sosyal bilgiler dersi; 6grencilerin, gilincel olan sosyal problemlerle
yiiz ylize geldigi ve bu problemleri inceledigi bir ders konumundadir.

Calisma Yaprag:: Calisma yapraklari, bir konunun uygulanmasi agamasinda
Ogrencilerin yapacag etkinliklere yol gosterici agiklamalari iceren kagitlardir (Yanpar,

2005).

1.7. Kisaltmalar
SBDTO : Sosyal Bilgiler Dersi Tutum Olgegi
vd. . Ve digerleri
Akt. : Aktaran
Cev. - Ceviren
Ed. :Editor
O.K.S : Ortadgretim kurumlar segme ve yerlestirme siavi
0.S.K.D - On test- son test kontrol gruplu desen
S.B.S : Seviye belirleme simavi



1. BOLUM

I1.. KURAMSAL CERCEVE VE ILGILI ARASTIRMALAR

Bu boliimde, c¢alismanin igerik kismina kaynaklik edecegi diisiiniilen literatiir
taramast sunulmustur. Oncelikle Sosyal Bilgiler dersi ogretim programiyla ilgili
bilgilendirme yapilmistir. Cumhuriyet doneminden giiniimiize kadar yapilmis program
calismalar1 ve degisiklikleri 6zetlenmistir. Bununla birlikte, tezde etkililigi arastirilan
istasyon tekniginin kullanmimina iliskin agiklamalar yapilmistir. Istasyon tekniginin
kullaniminin nasil oldugu anlatilmistir. Alanda istasyon teknigine ve istasyon teknigi
uygulamalarinin benzer oldugu diistiniildiigii 6grenme merkezli yontemin kullanimina
iligkin olarak yapilmis yerli ve yabanci arastirmalar 6zetlenerek, genel degerlendirme

yapilmis ve bu boliim sonlandirilmaistir.

2.1. Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programlarina Genel Bakis

Sosyal Bilgiler dersi aracilifiyla da ogrenciler bilgi, beceri, deger ve tutum
temelinde bir¢ok kazanim edinebilmektedir. Bu kazanimlarin bir kismi 6grencilerin
giinliik hayatlarinda karsilasabilecekleri durumlarla ilgili iken; diger bir kismi1 temel ve
daha iist diizeyde akademik, bireysel ve sosyal gelisimlerine katki saglayabilecekleri
tirdendir. Bu durumla ilgili olarak gelecegin biiyiikleri olan ilkogretim ¢agindaki
cocuklara sosyal bilim disiplinlerine ait bilgi, beceri ve davraniglari kazandirarak Sosyal
Bilgiler dersinin son derece stratejik bir sorumlulugu yerine getirdigine dikkat ¢cekmek
gerekmistir (Safran, 2008). Sosyal Bilgiler Ogretim Programinmn vizyonunda ise, bu
dersle saglanabilecek kazanmimlardaki c¢esitlilik su sekilde ifade edilmektedir: 21.
yiizyilin cagdas, Atatiirk ilkeleri ve inkilaplarini benimsemis, Tiirk tarihini ve kiiltiirtinii
kavramis, temel demokratik degerlerle donanmis ve insan haklarina saygili, yasadigi
cevreye duyarli, bilgiyi deneyimlerine gére yorumlayip sosyal ve kiiltiirel baglam i¢inde
olusturan, kullanan ve diizenleyen (elestirel diisiinen, yaratici, dogru karar veren),
sosyal katilim becerileri geligsmis, sosyal bilimcilerin bilimsel bilgiyi iiretirken
kullandiklar1 yontemleri kazanmis, sosyal yasamda etkin, iretken, haklarini ve

sorumluluklarini bilen, Tiirkiye Cumhuriyeti vatandaslarini yetistirmektir (MEB, 2009).



Sosyal Bilgiler, ilk kez 19. yiizyilin sonlarinda Amerika’da yasanan sosyal,
kiiltiirel ve ekonomik sorunlara iligkin sosyal bilimcilerce onerilen ¢oziimleri, bireylere
aktarma vasitasi olarak ortaya ¢ikmistir (Bilgili, 2006).

Sosyal Bilgiler dersi Tiirkiye’de 1960’11 yillarda benimsenmis; bu tarihten 6nce
Osmanli ve Cumhuriyet donemlerinde bu dersin kapsamina giren konular ayr1 derslerle
verilmistir (Oztiirk ve Otluoglu, 2005). Cumhuriyet doneminde iizerinde durulan ilk
program “1924 lkokul Program1”dir. Bu programda yer alan “Musahabat-1 Ahlakiye ve
Malumat-1 Vataniye” dersi tarih ve cografya konularini igermesiyle bugiinkii anlamda
Sosyal Bilgiler dersini karsilamaktadir (Tazebay, Celenk, Tertemiz ve Kalayci, 2000).
Bir sonraki program, “1926 ilkokul Programi”dir. Bu programin 1924 programina gore,
daha fazla 6gretim programi olma 6zelligi tasidigi kabul edilmektedir. Temelini, John
Dewey’in hayat bilgisi, toplu 6gretim ve is okulu ilkelerinden alan 1926 programinda
dikkate alinmistir (Akyiiz, 1993; Basgoz, 1995; Varis, 1997). 1926 programinda, dersler
arasinda iliski kurulmaya c¢alisilmistir. Dordiincii ve besinci smiflarda Yurt Bilgisi,
Tarih ve Cografya derslerinin ayr1 ayr1 dersler olarak verilmesine devam edilmistir
(Tazebay vd., 2000; Tasdemir, 2002).

1927 yilinda, 1926 programi esas alinarak, ii¢ yillik kdy ilkokullar1 i¢in program
hazirlama galismalar1 baglamistir. Bu program igerisinde tarih, cografya ve vatandaslik
bilgisini igeren “Yurt Bilgisi” ismiyle bir ders yer almistir. Daha sonra 1936
programiyla birlikte bu ders “Yurt ve Yasam Bilgisi” ismiyle yine ii¢ yillik kdy
ilkokullarinda okutulmaya baslanmistir (Tazebay vd., 2000). Bir diger program
degisikligi 1948 yilinda gerceklestirilmistir. 1948 programi, Sosyal Bilgiler dersi
acisindan incelendiginde, “Yurt Bilgisi” dersinin isminin “Yurttaglik Bilgisi” olarak
degistirildigi; Yurttashik Bilgisi, Tarih ve Cografya derslerinin gerek islenisinde gerekse
ders saatlerinde Onemli bir degisiklik yapilmadigr goriilmiistiir (Cicioglu, 1985;
Tagpolatoglu, 1993, Varis, 1997; Tazebay vd., 2000; Demirel, 2003).

1962 programinda, 1948 programinda dordiincli ve besinci sinifta okutulan
Yurttaslik Bilgisi, Cografya ve Tarih dersleri “Toplum ve Ulke Incelemeleri” ad1 altinda
toplanmistir (Erden, tarihsiz; Varig, 1997; Sonmez, 1999; Tazebay vd., 2000;
Giingdrdii, 2001). Bu programda yapilan bazi degisikliklerle “Toplum ve Ulke
Incelemeleri” dersi Hayat Bilgisi, Fen ve Tabiat Bilgisi dersleriyle birlikte mihver ders

olarak kabul edilmis ve iiniteler big¢iminde diizenlenmistir (Tazebay vd., 2000). 1962
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ilkokul program taslaginda “Toplum ve Ulke Incelemeleri” adiyla ifade edilen ders,
1968 programinda “Sosyal Bilgiler” admi almistir (Erden, tarihsiz; Sozer, 1998;
Sonmez, 1999; Tazebay vd., 2000; Giingordii, 2001; Safran, 2008).

1990 yilinda gelistirilen program, iizerinde calisilarak 1997-1998 yilinda son
haline kavusmus ve yeni program uygulamasina kadar bu program gegerli olmustur.
1975 yilinda, ilkogretimin 6., 7. ve 8. siniflarinda Sosyal Bilgiler dersi islenmistir.
Ancak 1985-1986 egitim-6gretim yilinda Talim Terbiye Kurulu karariyla kaldirilmustir.
Kaldirilan Sosyal Bilgiler dersi, icerik olarak ikiye ayrilmig; “Milli Tarih” ve “Milli
Cografya” derslerine yer verilmistir (Glingordii, 2001). 1997 yilinda sekiz yillik zorunlu
egitim uygulamasinin gelmesiyle de bu iki ders kaldirilarak tekrar Sosyal Bilgiler
dersine gecis yapilmistir. Sosyal Bilgiler dersi, ilkdgretim 4., 5., 6. ve 7. smiflarda
haftada tiger saat olarak islenmistir. (Sozer, 1998; Tazebay vd., 2000).

[Ikdgretim  programlarinda son kapsamli  degisiklik, 2004  yilinda
gerceklestirilmistir. PISA 2003°te ve TIMSS 1999°’da alinan olumsuz sonuglar,
ilkdgretim diizeyinde degisime gidilmesini gerekli hale getirmistir (Evrekli ve Balim,
2010). 2004 yilinda pilot uygulamayla baslayan ve daha sonra iilke geneline yayilan
ilkdgretim programlari, daha sonra kademeli olarak ilkdgretim birinci ve ikinci
kademede uygulanmistir. 2004-2005 egitim 6gretim yilinda denenen program, 2005-
2006 egitim O6gretim yilinda ise iilke genelinde uygulanmistir (Akdag, 2009a; Cetin,
2009; Ozdemir, 2009). 2004 yilinda taslak olarak hazirlanan Sosyal Bilgiler
programinda, sosyal bilimlerin dogasina uygun olarak, “vatandashk aktarimi olarak
sosyal bilgiler”, “sosyal bilimler olarak sosyal bilgiler” ve “yansitici diisiinme olarak
sosyal bilgiler” (Barr, Barth ve Shermis, 1978) temel ilkeleri dikkate alinmistir (MEB,
2011).
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Tablo 1. Sosyal Bilgiler Ogretim Programi 4. 5. 6. 7. Siuf Ogrenme Alanlari, Uniteleri

Ogrenme 4. Simf 5. Simif 6. Simif 7. Simf

Alam Uniteler Uniteler Uniteler Uniteler

Birey  ve | Kendimi Taniyorum | Haklarimi Sosyal Bilgiler | Iletisim ve
Toplum Ogreniyorum Ogreniyorum Insan iliskileri
Kiiltir ve | Gegmisimi Adim Adim Tiirkiye Ipek Yolunda | Tirk Tarihine
Miras Ogreniyorum Tiirkler Yolculuk
nsanlar, Yasadigimiz Yer Bolgemizi Taniyalim Yeryliziinde Yasam Ulkemizde
Yerler ve Niifus

Cevreler

Uretim, Uretimden Tiiketime | Urettiklerimiz Ulkemizin Ekonomik  ve
Dagitim ve Kaynaklari Sosyal Hayat
Tiiketim

Bilim, Iyi ki Var Gergeklesen Diisler Elektronik Yiizyil Zaman Iginde
Teknoloji Bilim

ve Toplum

Gruplar, Hep Birlikte Toplum I¢in Calisanlar

Kurumlar

ve Sosyal

Orgiitler

Giig, Insanlar ve Yonetim | Bir Ulke Bir Bayrak Demokrasinin Yasayan
Yonetim ve Seriiveni Demokrasi
Toplum

Kiiresel Uzaktaki Arkadasim | Hepimizin Diinyas1 Ulkemiz ve Diinya Ulkelerarasi
Baglantilar Kopriiler
Zaman,

Siireklilik

ve Degisim

Kaynak: MEB (2005:10)

Yeni programin yapist dikkate alindiginda 4., 5., 6. ve 7. smifi kapsayacak

sarmal ve senkronik bir yap1 sergiledigi, yapilandirmaci anlayisa uygun oldugu;

kazanim, deger, beceri gibi bilgiyi destekleyecek kavramlar dikkate alinarak

hazirlandig1 goriilmiistiir (Kaymakei, 2009; MEB, 2011).

Diinyada ve iilkemizde siirekli gelisen ve degisen egitim sistemleri, diger

derslerde oldugu gibi Sosyal Bilgiler dersleri ile ilgili de her gecen giin yeni anlayislar

ve goriisler ortaya atmaktadir (Tasli, 2000). Ciinkii Sosyal Bilgiler 6gretim programlari
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bireylerde siyasal, sosyal, kiiltirel ve ekonomik alanlarda olumlu davranislar
gelistirmeyi ve degisen toplumsal sartlara ayak uydurabilmeyi amaglamaktadir. Yeni
diinya diizeni, bu alanlardaki egemen paradigmalar1 degistirmeye baslamistir. Bu
degisim Sosyal Bilgiler 6gretim programlarinda da ciddi degisim ve gelismeleri zorunlu
hale getirmektedir (Oztiirk ve Otluoglu, 2002).

2005 Sosyal Bilgiler programi, Sosyal Bilgiler dersinin ezber gerektiren bir ders
olmasindan ¢ok eglenirken 68renilen bir ders imaj1 olusturacak bicimde hazirlanmstir.
Sosyal Bilgiler dersi 0gretim programlarinda meydana ¢ikan doniisim ve degisim,
kullanilan yontem tekniklerin de degismesine neden olmustur. Davranis¢t yaklagimin
izlerini tasiyan eski programa gore, yeni programda 6grencilerin aktifligini 6n plana
alan yontem ve tekniklerin kullanilmasi1 onerilmistir Ata (2009b). Yeni programlarin
temel anlayis1 aktiflik, tematiklik, 6grenci merkezlilik, yapilandirmacilik ¢oklu zeka
gibi 6grenme kuram yaklasim ve teorilerine dayanmaktadir (Gomleksiz, 2005; Bulut,
2006; Gomleksiz ve Kan, 2007).

Ulkemizde gergeklestirilen program degisiklikleri kapsaminda farkli anlayislar
ve yaklasimlar sinif ortamlarina taginmaya calisilmistir. Buna gore, zaten var olan ancak
cok fazla kullanilmayan bazi yontem ve teknikler de egitimin niteligini artirmak adina
kullanilmaya baslanmistir. Istasyon teknigi yeni programlarla biitiinlestirilerek etkili
ogrenmeler gergeklestirebilmek adina yeni 6gretim yontem ve tekniklerine alternatif
kullanilabilir. Etkili 6grenmenin saglanmasi kadar 6grenenlerin 6grenme ortamlarinda
istekli olmalari, 6grenme siirecinin bir parcasi olmalar1 ve bu durumdan keyif almalari

da saglanmalidir.

2.2. istasyon Teknigi

Bu boliimde, istasyon tekniginin ne oldugu, kullaniminin nasil oldugu ve

Ozelliklerinin neler olduguna dair konular tizerinde durulmustur.
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2.2.1. istasyon Teknigi Nedir?

Helen Parkhurst (1920), 6grencilerin yonergeleri takip ederek ve arag geregleri
kullanarak 6grenmeler gerceklestirdikleri ve ¢alismalarinin  sonuglarini  kendi
kendilerine kontrol ettikleri brans odalar1 ile donatilmis ortamlar diizenlemis ve
calismalar yapmustir. Bu ¢alismalarda Ogrencilerin bir dizi asamay1 gerceklestirerek
istenen hedefe ulasmasi saglanmistir. Her bir asama Ogrencinin dogrudan Ogretmen
yardimi almadan gergeklestirebilecegi sekilde hazirlanmistir. Bugilinkii  6grenme
istasyonlar1 temelinde bu ¢alisma bigimine dayanmaktadir (Akt.: Demirdrs, 2007).

Demir (2008)’e gore istasyonlarda 6grenme 1900’1 yillarin basinda Montessori
ile baglamis zamanla Dewey’in egitim felsefesiyle sekillenerek, Piaget ve Vygotsky nin
yapilandirmacilik goriislerinden etkilenerek 60 ve 70’lerde taninmig bir model olmustur.
Giliniimiizde ise yapilandirmaci egitim kuramimin 1siginda, Gardner’in Coklu Zeka
Kuramiyla, 6grenme stilleri ile desteklenerek siniflarda farklilagtirilmis 6gretim araci
olarak kullanilabilmektedir.

Alternatif dgretim tekniklerinden biri olan Istasyon Teknigi; ogrencilerin
bireysel ya da gruplar halinde ogretmen rehberliginde belirlenen hedefleri
gerceklestirmek tizere c¢alisarak kendi 6grenmelerinin sorumlulugunu aldigi, cesitli
materyaller kullanarak {iirtinlerin olusturuldugu ya da cesitli etkinliklerden yararlanarak
ogrencilerin bilgilerini, 6grendiklerini birbiriyle paylasip organize ederek yansitmalarini
saglayan bir 6gretim teknigidir.

Benek (2012), istasyonlarda 6grenme teknigini su sekilde tanimlamaktadir;
“igbirlikli, ¢oklu zekd ve yapilandirmaci Ogrenme kuramlarindan faydalanarak;
ogrencilerin, kendi 6grenmelerini gerceklestirmelerine, 6grenme siireci boyunca aktif
olmalarna, 6grenme merkezlerinde isbirlikli gruplar halinde caligmalarina ve bu
merkezlerde onlarin tiim zeka alanlarina hitap edecek etkinlikleri yapmalarina olanak
saglayan bir cagdas 6grenme yaklasimi1” dir. Ogrencilerin, sinif icinde veya sinif disinda
(laboratuvar, atdlye, salon vb.) belirlenmis alanlarda (masa, sira vb.) bireysel veya
grupla ¢ahisarak dgrenmelerini gergeklestirdikleri bir ders isleme bicimidir. Istasyon
tekniginde, Ogretim caligmalarinin meydana getirildigi belli alanlar olusturulur.

Olusturulan bu alanlara, ders arag-gerecleri birakilir ve bdylece Ogrencilerin kendi
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cabalariyla konular1 6grenmelerine olanak saglanir. Bu alanlara, “istasyon merkezi” ya
da “6grenme istasyonu” denilebilir (Benek, 2012).

Istasyonlarda 6grenme, biitin smifin her asamaya (her istasyona) katki
saglamasi yoluyla bir onceki grubun yaptiklarini ileri gotliirmeyi Ogreten Ogrenci
merkezli bir yontemdir (Goziitok 2007). Istasyon tekniginde yapisal ve kavramsal
diistincenin, zor konularin ve iist diizey becerilerin kazandirilmasinda istasyon modeli
hazirlanmakta ve bu c¢ergevede zorunlu ya da secimli istasyonlar olusturulmaktadir.
Ogrenciler es zamanli olarak belirtilen siirede bu istasyonlara ugramakta ve karsilikli
etkilesim ve iletisim yoluyla tim duyu organlarimi da ise kosarak etkinliklere
katilabilmektedir. Yapilan ¢aligmalarda bu modelin hem igerik hem de yontem olarak
Ogrencilerin begenisini kazanan bir uygulama oldugu vurgulanmistir (Morgil 2002).

Istasyon teknigi &grencilerde birlikte calisma birbirlerini tanima, 6zel
yeteneklerini ortaya koyma, yaraticilik, baslanmis bir ise katk1 getirme, katilimdan keyif
alma, kurallara uyma, iletisim gibi becerileri olusturur. Segilen bir konuyla ilgili olarak
toplumsal bir sorun {izerinde diisiinen O&grenciler, kendilerinin de bir seyler
yapabileceklerini fark ederler. Bu onlara giiven verir. Cekingen 6grencilerin 6gretim
stirecine aktif katilimin1 saglar (Goziitok, 2006).

Ogrenciler, istasyonlarda isbirligi icerisinde galisma firsat1 bulurlar ve bu da
onlarin sosyallesmelerini saglar. Ogrenme istasyonu, dgrencilerin bir hedef ile ilgili
etkinligi gergeklestirmek igin yonergeleri takip ettigi ve ¢esitli arag-geregleri kullandig:
merkezlerdir (Giines, 2009). Ogrenciler, bu merkezlerde daha énceden seviyelerine
uygun olarak belirlenmis etkinlikleri yaparak hedeflere ulasmaya calisirlar (Ocak, 2007)
. Bu teknigin yapisi incelendiginde, sinif ortaminda olusturulan gruplarin her istasyona
katki saglamasi yoluyla bir dnceki grubun yaptiklarimi ileri gétiirmeyi 6greten katilimer
merkezli bir anlayigin hakim oldugu goriilmektedir. Bu teknikte farkli sayida masadan
olusan ayr1 istasyonlar bulunmakta ve masalar iiggen seklinde yerlestirilmektedir. Her
istasyonda gruplarin bir gérevi bulunmaktadir. Kendi gorevlerini bilincinde olan gruplar
belli bir siire sonunda yer degistirerek biitiin istasyonlart gezmektedir. Bu yontem
katilimcilarin hem yaraticiligimi hem de demokratik bir ortamda isbirligi yapma
becerilerini gelistirmektedir (Ilhan ve ark., 2012).

Istasyonlarda 6grenme teknigi, secilen bir konu cercevesinde dgrencilerin kendi

kendilerine ¢aligmasia olanak sagladigi ve konunun pargalara ayrildigi daha sonra
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olusturulan ¢aligmalarin bir araya getirildigi bir ders isleme bicimidir. Bu ydntem,
Ogrencilerin olusturulan 6grenme merkezlerinde aktif olarak ¢aligmalarini saglayarak,
onlar1 geleneksel ders oturma monotonlugundan kurtarir (Demirdrs, 2007).Ogrenciler,
O0grenme istasyonlarinda tek veya gruplar halinde, bir kavrami yapilandirmak, bir
konuyu kesfetmek veya bir beceri kazanmak icin ¢alisabilirler (McClay, 1996).
Ogrencilerin etkin olarak katildiklar1 6grenme ortamlarinda, kendilerinin yapilandirdig
ve anlamlandirarak 6grendikleri bilgiler daha kalic1 hale gelir. Boylece bilgilerin,
bellekteki izinin daha derin olmasmi saglanir ve kalici 68renmeler gerceklestirilir
(Senemoglu, 2007).

Kaplan (1999)’a gore “bir 6gretim aract olan 6grenme istasyonlari, 6grencilerin
deneyim yasayacagi bir dizi etkinligin yazili oldugu gorev kartlarinin, gorevleri
tamamlamak icin referans kaynaklarimin ve materyallerin bulundugu smifta
diizenlenmis alanlar” seklinde tanimlamistir. Bu baglamda; istasyon merkezlerinde yer
alan etkinlikler Ogrencilerin dikkatini ¢ekerek onlarin derse katilimini arttirir.
Ogrencilerin; resimler, sekiller, fotograflar, etkinlik materyalleri, kavram haritalari,
zihin haritalar1 olusturma, sloganlar, afisler, bulmaca ve bilmeceler, calisma kagitlari
vb. kullanilarak 6grenmelerinin gerceklesmesi saglanir. Ogrenciler olusturduklari
iriinler sayesinde yaraticit diistinme ozelligi gelistirir, ayn1 zamanda grupla birlikte
koordineli ¢aligma, farkli alanlarda yeteneklerini ortaya ¢ikarma ve gelistirme ile yarim
birakilan bir isi tamamlama ve bu ise katki saglama gibi Ozellikler kazanirlar.
Ogrencilere igbirligi icinde ¢aligma aliskanlif1 kazandirmaya, iist diizey diisiinmeye, hep
birlikte calismaya ve calisilan isi devam ettirmeye, Ogrencilerin 6zel yeteneklerini
ortaya c¢ikarmaya ve iletisim becerilerini gelistirmeye katki saglar. Siire¢ boyunca
cekingen Ogrencilerinde tiim etkinliklere aktif olarak katilmalar1 teknigin olumlu
ozelligidir.

Ogrenciler merkezlerde grupla ya da bireysel c¢alisabilirler. Her dgrencinin
bireysel calisabilecekleri etkinlikler merkezlerde yer alabilecegi gibi grupla birlikte
hareket ederek de calisabilecekleri etkinlikler yer alir. Asil amag¢ tiim Ogrencilerin
ortaklaga bir ise katki saglamalar1 ya da her grubun bir 6nceki grubun calismasini
stirdirmesi veya tamamlamasidir. Gruplardaki tiim O6grencileri merkezlerde etkin
kilmak gereklidir. Ogrencilerin grupla ya da bireysel her merkezde etkin olmalari, gérev

dagiliminda yer alan bireysel ¢alismalarmi tamamlayabilmeleri ©onemlidir. Her
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Ogrencinin en az bir merkezde ilgisini ¢eken, yetenegini gosterebilecegi ya da
kesfedebilecegi bir etkinlikle karsilagsmasi teknigin olumlu 6zelligidir. Cilinkii istasyon
merkezlerinde farkli teknikler kullanilabilir, farkli etkinlik ve ¢alismalar yaptirilabilir.
Bu teknik uygulanmadan 6nce ayrmtili bir yonerge olusturulmali, 6grenciler
etkinlik hakkinda bilgilendirilmeli, kapsaml1 bir hazirlik yapilip teknik uygulanmali ve
degerlendirilmelidir. Her istasyon, o istasyonda kazandirilmasi hedeflenen kazanimlara

gore planlanmalidir.

2.2.2. Istasyon Tekniginin Ozellikleri

Istasyonlar, o&grencilerin es zamanli olarak ¢esitli ogrenme aktivitelerini
gerceklestirebilecekleri merkezlerdir. Bir konunun farkli alt bolimleri farkh
istasyonlarda hazirlanir. Istasyonlar, ayn1 ortamdadir. Ogrenciler farkli hazirbulunusluk
diizeylerine gore farkli 6grenme gorevi ve aktivitesine yonlendirilir. Boylece, her bir
Ogrenci hazirbunusluk diizeyine gore kendisine uygun olan istasyonda baslar. Bu
sayede, hem zamandan kazanir hem de bildigi konuyu tekrar etmenin yaratacagi
sikintidan kurtulmus olur. Ogrenci farkli istasyonlardaki aktivitelerle {izerinde calisilan
konu ile ilgili pratik yapabilir, bazen arkadaslarina 6gretebilir bazen de konuyla ilgili
proje hazirlayabilir. Ogrencinin hangi istasyona gidecegi ve istasyonda hangi gérevleri
yapacag1 Ogretmen tarafindan belirlenebilecegi gibi, uygun yonlendirmelerle 6grenci
kendisi de belirleyebilir. Istasyonlar farkli isimler verilerek veya farkli renklerde
hazirlanarak birbirinden ayrilmalidir. Istasyonlar sinif ierisinde giicliik derecesine gore
belirli bir diizende olusturulur. Hangi istasyondan baslanacagi ve istasyonda harcanan
stire acisindan 6grencilere serbestlik taninmaktadir (Tomlinson, 1999, 2007).

Istasyon tekniginin &zellikleri asagidaki sekilde siralanabilir:

* Her 6grenci kendine uygun 6grenme yolunu bulur.

* Her 6grenci kendine uygun 6grenme hizinda calisir.

* Her 6grenci (en azindan kismen) calismanin agirlik noktasini kendisi belirler,
(hem de) ilgisine yonelik caligir.

* Bu calisma ile her 6grenci ayn1 zamanda kendi 6grenme stratejilerini 6grenir

/deneyim kazanir, uygular ve farkli 6grenme tekniklerini dener.
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* Ogrenme istasyonlar1 kendini yonlendirme igin alistirma alanidir ve dzgiivenin
artmasini destekler.

* Ogretmenlerin ders sirasinda gézlem igin daha ¢ok zamanlar1 olur.

* Ogretmenin dncelikli gérevi danismanliktir.

* [stasyonlardaki malzeme ve &devler, onlarin etkin uygulama alan1 bulmasimni
saglar. Malzemeler, sadece bir adet (ya da ¢ok az sayida) gereklidir, sinif sayisi1 kadar
olmas1 gerekmez.

* Malzeme, yapilan 6devin aym1 zaman dilimi igerisinde kontrol olanagi ile
Ogrencinin kendisinin de kontrol etmesine olanak verir.

* Ogrenme istasyonlar1, sosyal ¢alisma bicimlerinin ve dgrenme malzemesinin
degisiklikler igermesi nedeniyle idealdir.

* Ogrenme istasyonlari, siirekli olarak igeriksel-tematik baglantiya sahiptir.

* Ogrenme istasyonlar1, ders planlanmasinda, organizasyonunda, &grencilerin
cesitli sekillerde katilimini saglar (uygun alistirma cesitleri, istasyonlarda 6devler vb.)
(Rauer-Salzenberg 2000; akt. Demirérs 2007).

Istasyon merkezlerinde 6grenciler kendi hizinda ve kendi ilgisine uygun ¢aligma
firsati bulur. Ogrencilerin bireysel farkliliklarma gore hazirlanmis merkezlerde
ogrenciler ¢aligmalara katilimdan keyif alirlar, boylece merkezlerdeki etkinlikler daha
verimli olur. Merkezlerde ¢alisma konusunda 6grenciler daha 6zgiivenli daha istekli
davranirlar. Yapilan ¢aligmalar1 kendilerinin degerlendirmeleri miimkiin oldugu kadar
Ogretmenin de aninda degerlendirmede bulunmasi miimkiindiir. Her merkezde farkli
konularin 6gretilmesi olanagi vardir. Ayni zamanda disiplinlerarasi da merkezler
olusturulabilir. Istasyon merkezlerinin olusturulmasimin her asamasi ayrmtili

planlanmalidir.

2.2.3. Istasyon Cesitleri

Istasyon teknigi ile ilgili kaynaklar farkli dgrenme istasyonu gesitlerinden
bahsederler. Ogrenme istasyonlari, konunun yapismna, Ogretmen ve Ogrencilerin
ihtiyaglarina gore degisik sekillerde diizenlenebilir (Demirdrs, 2007). Istasyon teknigi
uygulanirken, her bir istasyonda yer alan etkinlik bir sonraki grup tarafindan

tamamlanabilir nitelikte olabilecegi gibi istasyonlardaki etkinlikler gruplarin birbirinden
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bagimsiz olarak c¢aligmasi ile de gerceklestirilebilir. Birbirini tamamlayict nitelikte
hazirlanan etkinliklerde ortaya ¢ikan iirlin tiim sinifin ortak iirlinli olurken, bagimsiz
etkinliklerde ortaya ¢ikan iriin gruplarin kendi driinleri olur (Ocak,2007; Kryza,
Stephens and Duncan, 2007; S6nmez; 2008).

Istasyon tekniginin basarili olmasinda, dgrencilerin konuyu grup arkadaslari ile
birlikte arastirmalarinin, tartismalariin, konu hakkinda resim, siir, yazi, slogan gibi
farkli triinler olusturmalarina katki sagladigi; Ogrencilerin kendi ilgi, ihtiyag ve
beklentilerine uygun bir ortamin saglanmasi, bilmece-bulmaca ve farkli duyu
organlarma hitap eden eglenceli arag-gereclerin tercih edilmesi grubun iist diizey
becerilerin 6grenilmesinde yardime1 olur (Demir, 2008).

Gregory ve Hammerman (2008)’a gore istasyon gesitleri;

e Bir baslik ya da konuya uygun olarak tasarlanmis farkli giicliik seviyelerine
uygun etkinlikler ile olugturulmus istasyonlar.

e Ogrencilerin ilgilerini gdz oniinde bulundurarak bir konuyla ilgili daha fazla
arastirma yaparak konu ile ilgili bilgilerini zenginlestirmelerini saglayan
istasyonlar.

e Ogrencilerin kesfederek ve buluslar yaparak oOgrenmelerini saglayan
etkinlikler ile donatilmis istasyonlar.

e Bilgisayar ve teknolojik arag-gerecler yardimiyla olusturulmus istasyonlar.

e  (Cesitli yazili materyaller ile donatilmis 6grencilerin bir konuyu 6grenmelerini
veya 0grendiklerini zenginlestirmelerini amaglayan istasyonlar.

e Ogrencilerin posterler yapabilecekleri, makaleler olusturabilecekleri, siirler
yazabilecekleri proje istasyonlart.

e Problem ¢6zme istasyonlari.

2.2.4. Istasyon Tekniginin Asamalar

Istasyon teknigi her konuda ve her biiyiikliikte sinifta rahatlikla uygulanabilen
bir tekniktir ancak, Ogrencilerin ¢alisabilmesi igin alanlarin olusturulmasi ve bu
alanlarda 6grencilerin hedeflere ulagsmalarini saglayici etkinliklerin bulunmasi, teknigin
uygulanmasi agisindan yeterli degildir. Istasyon tekniginde hazirlik yapmak uzun siiren

ve yaraticilik gerektiren bir siirectir (Glines, 2009).
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Asagida ornek bir istasyon merkezinde sirasiyla izlenmesi gereken genel adimlar

yer almaktadir:

1. Ogrencilerin goriisleri alinarak iizerinde calisilacak konu belirlenerek tahtaya
yazilir.

2. Simif istasyonlara boliinerek birinci istasyon Ornek olay, ikinci istasyon
slogan, li¢lincii istasyon afis, dordiincii istasyon siir, besinci istasyon bilmece-
bulmaca seklinde yazilmasini saglanir.

3. Smifta hi¢bir 6grenci disarida kalmayacak sekilde her istasyona gidecek
kisileri (1. grup, 2. grup, 3. grup, 4. grup vb.) random yoluyla belirlenir.

4. Etkinligi yonetecek kisi belirlenir. Bu kisi 6gretmende olabilir.

5. Her istasyonda gorev yapacak birer kisi istasyon sefi olarak belirlenir. Bu
kisilerin gruplara kilavuzluk edecekleri ve olusturulan iiriinleri toplayacaklari
sOylenir.

6. Gruplar istasyonlara gonderilir. Her grubun ¢alisacagi istasyonda on dakika
calisacagi hatirlatilir. Her grubun bulundugu istasyondaki isi yapmasi
saglanir. Onlar denetlenir.

7. Stirenin sonunda gruplarin yerleri degistirilir. 1.grubu 2.gruba (slogan
yazmaya); 2.grubu 3.gruba (afis yazmaya); 3.grubu 4.gruba (siir yazmaya);
4.grubu 1.gruba (6rnek olay1 yazmaya) vb. gonderilir. Her grubun bir 6nceki
grubun biraktig1 yerden devam etmesi saglanir. Bir 6nceki grubun yaptiklarini
yok saymasina izin verilmez. Buna dikkat edilmeli ve vurgulanmalidir. S6z
gelisi ornek olayr devam ettireceklerini, yeni sloganlar ekleyeceklerini, yeni
afisler diizenleyeceklerini, siiri yazmaya devam edeceklerini vurgulanmalidir.

8. On dakika sonra tekrar gruplarmn yerler degistirilir. Her grubun her istasyonda
bir kez ¢alismasini saglanir.

9. Her istasyon sefinin yapilanlar1 baskana (6gretmene) getirmesi, yapilanlarin
sinif i¢inde okunmasi, panoya asilmasi denetlenir. Sinifa pekistire¢ verilir
(Cooper ve Mueck, 1990; Millis, 1991; Gomleksiz, 1993; Bolling, 1994;
Gardener ve Korth, 1996; Lejik ve Wyvill 1996; Faust ve Paulson 1998;
Mallinger, 1998; Cooney ve ark. 1998; Lejik ve ark. 1999; She, 1999;
Bourner ve ark. 2001; Salend ve ark. 2002; Acar, 2001; Balci, 2002; Sears,
2007).
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Istasyon tekniginin asamalar1 su basliklar altinda incelenebilir.

2.2.4.1. istasyonlarin Hedeflerinin Belirlenmesi

Manuel (1974), istasyon teknigini, 0grencilere belli bir hedefe ulasmak igin
mantiksal bir sira ile diizenlenmis komutlarin verildigi ve degerlendirmenin agikca
belirtildigi bir sistem olarak tamimlamustir. Istasyon tekniginin en 6nemli o6zelligi
ogrencilerin kendi kendilerine oOgrenmelerini saglamasidir. Etkinlikler sirasinda
ogrenciler, dgrenmelerini kendileri kontrol ederler ve denetlerler. Ogrencilerin kendi
kendilerine 6grenebilmeleri i¢in, Oncelikle istasyonun hedefinden haberdar olmalar
gereklidir. Daha sonra bu hedefe ulagsmak i¢in neler yapmasi gerektigini yani bu hedefe
ulagmasini saglayacak etkinlikleri nasil gerceklestirecegini bilmelidir (Kryza, Stephens
and Duncan, 2007) . Istasyon teknigi hazirhiklari, istasyonun hedefini belirlemekle
baslar. Istasyonlarda yapilan her ¢alismanin bir hedefi olmalidir. Bu hedef bir kavramin
ya da degerin 6grenilmesi veya bir becerinin gelistirilmesi olabilir. Hedefler, istasyon
tekniginin uygulandigi dersin kazanimlaria gore farklilik gosterir.

Ogrencilerin etkili bir 6grenme gergeklestirebilmeleri i¢in, 6ncelikle istasyonun
hedefinden haberdar olmalar1 gereklidir. Ogrencinin istasyon merkezinde neler
ogrenecegini bilmesi, onun dgrenim siirecinde daha aktif olmasini saglar. Ogrenciyi
hedeften haberdar etmek; yonetim mekanizmalarim1 harekete geg¢irir, beklentilerin
olugmasina yardimct olur, 6grenciyi konu disina ¢ikmaktan kurtarir, 6grencinin konu
tizerinde odaklanmasini saglar, daha etkili ve kalic1 6grenmeler olusmasina katki saglar
(Gagne, 1985; Fidan, 1986; Biiyiikkaragdz ve Siinbiil, 1999).

Istasyon tekniginde dgrenciler, kendi yetenegine ve hizina gore verilen gorevleri
yerine getirirler. Verilen gorevi zamaninda yerine getiren grup, bir sonraki asamaya
gecer. Istasyon merkezlerindeki galismalar, dgrencilerin hazirbulunusluklarina ve dersin
kazanimlarina gore diizenlenir. Bazi temel bilgiler elde edilmeden, kazanimlara ulagmak
zordur. Bundan dolayi, istasyon merkezlerindeki ¢alismalarda hedeflenen kazanimlarin
asamalik ilkesine gore diizenlenmesi gerekir. S6z konusu yaptigimiz ¢alismada da,

olusturulan istasyon merkezleri bu noktalar dikkate alinarak hazirlandi.
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2.2.4.2. Istasyon Planlar ve Etkinlikler

Istasyonlarin hedefi belirlendikten sonra ikinci olarak yapilmasi gereken,
Ogrencilerin bu hedefe ulasabilmeleri ve hedef davranisi kazanabilmeleri i¢in etkinlikler
tasarlamaktir. Etkinlikler hedeflere yonelik olarak hazirlanirken 6grencilerin ilgi ve
ihtiyaclarina da hitap etmeli ve kullanilacagi dersin 6gretim programinda yer alan konu
alam1 ile iliskilendirilmelidir. Istasyon tekniginin uygulamasindan once, bir on-test
yapilmasi, 6grencilerin ihtiya¢larini belirleyerek etkinliklerin planlanmasinda yardime1
olabilir (Breyfogle, Nelson, Pitts ve Santrich, 1976). Etkinlikler hazirlanirken
ogrencilerin hazir bulunusluklar1 ve 6grenme seviyeleri dikkate alinmalidir. Bu nedenle
etkinlikler, gruplardaki 6grencilerin hepsinin yapabilecegi giigliikkte tasarlanmalidir (
Dosch, 1988; Kryza, Stephens and Duncan, 2007; Sears, 2007).

Istasyonlarda diizenlenen etkinlikler dgrenci merkezli olmalidir. Bu nedenle
ogrencilerin 6grenebilmeleri icin etkinliklerin nasil yapilacagini anlatan yonergeler
anlasilir olmalidir. Istasyonlar, dzellikle dgrencilerin kesfetmelerine yardimer olmalidir.
Bununla birlikte 6grencilerin 6n 6grenmelerini kullanmalarina ve yeni 6grenmeler
gerceklestirmelerine firsatlar sunmalidir (Schmidt ve Harriman, 1998; Breyfogle,
Nelson, Pitts ve Santrich, 1976). Etkinlikleri anlatan yonergelerin takip edilmesi ve
gerceklestirilmesi i¢in gerekli arag-gerecler ve kaynaklar onceden hazirlanmali ve
istasyonlarda bulundurulmalidir (Schmidt ve Harriman, 1998).

Etkinlikler sonucunda Ogrencilerden {iriin olusturmalar1 ya da calisma
kagidindaki sorulara cevaplar vermeleri istenebilir. Daha 6nceden olusturulmus iiriin
ornekleri ya da sorulara verilmis cevaplar Ogrencilere yardimci olmasi agisindan
istasyonlarda bulundurulabilir ( Schmidt ve Harriman, 1998).

Gregory ve Hammerman (2008), tasarlanan bir istasyon merkezinin dgrencilerin;

-igbirligi icerisinde ¢alisabilecekleri,

-istasyon merkezindeki ara¢ ve gerecleri birlikte kullanabilecekleri,

-bu merkezlerde teknolojiden yararlanabilecekleri,

-kesfederek ogrenebilecekleri,

-6grendiklerini kaydedebilecekleri ve veri toplayabilecekleri,

-resimler ve modeller cizebilecekleri,

-0grendiklerini uygulayabilecekleri,
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-yaptiklarin1  6zetleyebilecekleri ozelliklere sahip olabilecegi bildirmistir
(Gregory ve Hammerman, 2008; akt. Giines, 2009).

Her 6grenci i¢in etkinlik tasarlamak zordur ancak iyi tasarlanmis etkinlikler
farkli O0grenen Ogrencilere aymi grup iginde Ogrenebilmeleri icin firsatlar sunar.
Istasyonlardaki etkinliklerde dgrenciler ortak calisirlar bu nedenle de istasyonlardaki
etkinliklerin ~ 6grenci farkliliklarina yonelik hazirlanmas1  gerekir. Etkinlikler,
Ogrencilerin etkili katilimini saglamali, yeni beceriler kazanmalarina yardimci olmali,
onceki ogrenmelerini pekistirmeli ve 6grendiklerini yeni durumlara uygulamalari igin
firsatlar sunmalidir (Sears, 2007). lyi tasarlanmis bir 6grenme istasyonu, dgretmenin
teknigi dogru ve etkili uygulamasini saglar ve 6grencilerin farkliliklarina hitap ederek
biitiin 6grencilerin 6grenmesine yardimci olur. Boylece etkili bir dgrenme ortami
olusturulur (Sears, 2007).

Istasyon tekniginde hazirlanacak olan plan ve etkinlikler istasyon teknigi
hedefleri dikkate alinarak olusturulmalidir. Planlar teknigin rahat uygulanmasin
saglayacak sekilde hazirlanmalidir. Ogrencilerin gériis ve diisiincelerini almaya imkan
saglamalidir. Etkinlik planlar1 6grencileri aktif kilacak sekilde tasarlanmalidir.
Ogrencilere kazandirilacak davranislar ozellikle belirtilmelidir. Planlar ayrmtili ve
herhangi bir olumsuzluga sebep olmayacak sekilde olusturulmalidir. Her 6grencinin
ilgi, istek ve yetenegini ortaya cikaracak merkezler olusturmak gerekir. Aksi halde
ogrenci katilimini saglamak zorlasir ve teknigi etkili bir sekilde uygulamak zorlagir. S6z
konusu yapmis oldugumuz arastirmanin plan ve etkinlikleri ayrintili olarak

planlanmistir (Ek;1,2,3,4,5,6).

2.2.4.3. Gruplarmn Olusturulmasi

Istasyon teknigi genellikle simif mevcudunun 30 oldugu durumlarda
uygulanabilir. Ancak, daha kalabalik smiflarda uygulandiginda da gézlem grubu
olusturulabilir.  Olusturulan istasyonlar, gezilerek yarim kalan etkinliklerin
tamamlanmasina katkida bulunan 6grenci merkezli bir yaklagima sahiptir. Ayrica bu
istasyonlarda bir onceki grup tarafindan yarim birakilan iglerin ileriye gotiiriilerek
tamamlanmas1 saglanir. Bir baska deyisle, baslanmis bir ise katki getirilir. Ogrenciler,

kendilerinin de bir seyler yapabileceklerini fark ederler. Teknigin uygulanmasiyla
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birbirini tanima ve birlikte ¢aligma yeterlikleri gelisen 6grencilerin katilimdan keyif
almalar1 ve 6zel yeteneklerinin ortaya ¢ikmasi saglanir. Bunun yani sira, kurallara uyma
ve iletisim becerileri gelisir. Ureticilikleri ve yaraticiliklar gelisir. Cekingen dgrenciler,
Ogretim siirecine aktif katilir (Goziitok, 2007).

Bu teknikle kiigiik ¢alisma gruplar olusturulur ve bu gruplara yonelik etkinlikler
tasarlanir. Ogrenci bu gruplarla ¢alismay: secebilecegi gibi bireysel olarak ¢alismay: da
tercih edebilir ancak su da unutulmamalidir ki bir grup iiyesi olarak hareket etmek
ogrencinin gelisimi acisindan biiyiik énem tasimaktadir. Ogrenciler birlikte ¢alisarak
fikir alis verisinde bulunabilirler ve Ogrenme siirecinin sorumlulugunu birlikte
paylasabilirler. (Breyfogle, Nelson, Pitts ve Santrich, 1976).

Istasyon tekniginin uygulanma siirecinde 6grencilerin ayn1 grup arkadaslarryla
caligmasit &nemlidir. Bu &grencilerin daha uyumlu g¢aligmasini saglar. Ogrenciler
gruplarindaki 6grencilerle birlikte istasyonlarda c¢alisirlar ve 6gretmenin verdigi yonerge
(el ¢irpma, diidiik ¢alma v.b.) ile birlikte bulunduklar1 istasyonu terk ederek baska bir
istasyona gecerler (Campbell, 1989; Charner, Murphy ve Ford, 2005).

Gruplarda Ogrenciler, diger Ogrencilerle olumlu etkilesimde bulunurlar. Bu
gruplarda arag-gereg, bilgi ve becerilerin ortak paylasilmasi saglanir. Ogrenciler bu
gruplarda sorumluk alir ve konuyla ilgili c¢aligmalarda katkida bulunur. Grupla
calismada Ogrencilerde; tartismalarinda anlasilirlik, canlhilik, akilcilik ve etkili
konusmay1 saglamasinin yaninda ayrica 6grencinin; soru-cevap, kiigiik ve biiylik grup
tartismasi, ¢cember tartigmasi, seminer, beyin firtinasi gibi calisma tekniklerini de
O0grenmesi saglanir. Grup ¢alismalarinda 6gretmen, rehber roliinii tistlenmelidir (Cooper
ve Mueck, 1990; Millis, 1991; Gomleksiz, 1993; Bolling, 1994; Gardener ve Korth,
1996; Lejik ve Wyvill 1996; Faust ve Paulson 1998; Mallinger, 1998; Cooney ve ark.
1998; Lejik ve ark. 1999; She, 1999; Bourner ve ark. 2001; Salend ve ark. 2002; Acar,
2001; Balc1, 2002; Sears, 2007).

Gruplart olusturmanin kesin, dogru bir yolu yoktur. Ogretmen gruplari
olustururken 6grencinin, becerilerini, yeteneklerini, arkadaslar ile olan iliskilerini ve o
Ogrencinin  grup tarafindan tamamlanabilecek  eksikliklerini g6z  Oniinde
bulundurmalidir. Gruplar olusturulduktan sonra sinifta bulunan 6gretmen sayisina gore
her istasyonda bir 6gretmen bulunabilir ve gruplarin 6grenmelerine rehberlik edebilir

(Breyfogle, Nelson, Pitts ve Santrich, 1976; Sears, 2007). Sinif dort, bes ya da alt1 gruba
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ayrilabilir. Sinif mevcudu 30 civarinda olabilir. Smif yirmi kisi ise dorderli bes gruba,
yirmiden fazla ise beserli ya da altisarli gruba ayrilmalidir. Siniftaki 6grenci sayisi
arttikca, gruplardaki 6grenci sayilar1 da artabilir; ancak bu say1 her 6grencinin etkinlige
katilabilmesi, merkezlerin ve etkinliklerin daha rahat olusturulabilmesi icin alt1 kisiyi

geememelidir.

2.2.4.4. Istasyon Tekniginde Zaman

Siireyi belirlerken yapilacak etkinligin niteligi ve sayis1 dikkate alinmalidir. Ug
ya da dort etkinlik olunca, bu siire kirk dakikalik ders icin sekiz ya da on dakika olabilir.
Eger etkinlik sayis1 bes ve alt1 olursa, siire sinif diizeyine, etkinliklerin 6zelliklerine ve
kullanilacak ders saatine gore degisebilir.

Ogrencilerin istasyonlarda ne kadar siire ile calisacagi, konu alanina ve
Ogrencilerin bireysel ihtiyaclarina baglidir ve bununla birlikte kesin bir zaman
diliminden s6z etmek dogru degildir. Ogretmen zamanlamay1, grencilerin ihtiyaglarmi
karsilayacak sekilde diizenlemelidir. Ogrencilerin ihtiyaglarma ve konu alanma bagh
olarak istasyonlardaki ¢alisma zamani esnek tutulmalidir (Breyfogle, Nelson, Pitts ve
Santrich,1976). Istasyon ¢alismalarinda sinif ikiye, iice, hatta bese boliinebilmekte ve
her istasyon calismasi 10-15 dakika siirebilmektedir. Bu ¢alismalarda iki 6gretmenden
yararlananlar da bulunmaktadir (Davison, 2007; Geibelhaus, 1995; Goodman, Martin ve
Williams, 2002; Hill, Pennington ve McCarthy, 1997; Lain, 2006; Zedalis, 2003). Bu
istasyonlarin sayisi, 0gretilmek istenen konuya goére artirilabilmekte fakat bu saymin
besi gegcmemesi de Onerilmektedir. Calisma siireleri de dakika 10 dakika olmasina
ragmen konuya gore ve dersin saatine gore siire degistirilebilmektedir (AIFOS, 1981;
Akt. Sonmez, 2007; Goziitok, 2007).

Istasyon tekniginde ogrencilerin hazirladiklar: etkinlikler bittikten sonra, tiim
etkinlikler sonucu olusan iiriinler sinifa sunulmali, {izerinde tartisiimalidir. Istasyon
tekniginin tim etkinlikleri i¢in siire bes-on ders saati olabilir. Bu teknikte, belirlenen
stirenin sonunda, gruplar yer degistirmelidir. Her grup etkinliklerde ¢alismalidir. Bu
ilkeye mutlaka uyulmalidir. ( Carver ve Scheiner, 1981; Kazdin, 1982; Cooper, 1989;
Bryan, Nelson ve Mathur, 1995; Hall ve Zentall, 2002; Goziitok, 2004; Goziitok, 2006;
Sonmez, 2006; Sonmez, 2008).
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2.2.4.5. istasyonlarda Kullamlan Arac ve Geregler

Arag ve gerecler teknigin kullanilacag: derse gore farklilik gosterebilir. Ornegin
bir resim dersinde boya malzemeleri arag- gere¢ olarak segilirken, bir fen dersi
istasyonunda deney malzemeleri arag-gere¢ olarak kullamlabilir. Istasyonlarda
bulundurulan ara¢ geregler arasinda kaynak kitaplarin da bulunmasi 6nemlidir.
Istasyonlarda yazili kaynaklar ile birlikte &grencilerin yazi yazabilecekleri arag
gereclerde bulundurulmalidir. Ogrenciler ¢alisma kagitlart kullanarak yaptiklar
calismalar1 degerlendirebilir ya da istasyonlarda bulunan bos kagitlara g¢aligmalarin
Ozetlerini yazabilirler. Yapilan ¢alismalarin 6grenciler tarafindan yazili hale getirilerek
belgelenmesi c¢ok Onemlidir (Campbell, 1989; Charner, Murphy ve Ford, 2005).
Istasyon merkezlerine birakilacak ara¢ ve gerecler 6grencilerin ortak kullanabilecegi
sekilde tasarlanmali, 6grencilerin etkili 6§renmesine yardimci olmali ve birden fazla
duyu organina hitap edecek sekilde olmalidir (Schmidt ve Harriman, 1998).

Istasyonlar oncelikle 6grencilerin dikkatini cekmeli ve onlar1 ¢alisma icin istekli
kilmalidir. Ilgi cekici bir istasyon olusturmak icin yaraticilik énemlidir. Ilgi ve dikkat
cekici basliklar, resimler ve fotograflar kullanmak, istasyonlar1 daha cazip hale getirir.
Istasyonlar 6grenci gruplari tarafindan devamli olarak ziyaret edilecegi i¢in dayanikli
olmalidir. Ogrenciler istasyonlar1 bir sonraki grup i¢in hazir halde birakmali ve teknik
uygulanirken higbir aksakligin olmamasi i¢in gruplarin sirasi ve istasyonlarin diizeni iyi
planlanmalidir. Teknigin uygulanmasi sirasinda bir karisikligin olmamasi ve diizenin
bozulmamasi igin istasyonlarda calisan Ogrenciler gorevlendirilebilir (Breyfogle,
Nelson, Pitts ve Santrich, 1976; Dosch, 1988).

Istasyonlarda, calisma kagitlari, kart oyunlari, bulmacalar, ses kayitlarl
kullanilabilir. Kullanilan c¢alisma kagitlari, resimler, fotograflar v.b. klasorler ya da
zarflar i¢inde saklanabilir bu sayede daha sonraki gruplar i¢in hazir halde birakilabilir.
Istasyonlarda etkinliklerin nasil yapilacagini anlatan yonergeler yer alabilir. Bu
yonergeler Ogrenci merkezli, Ogrenciler tarafindan kolayca anlasilabilecek ve
Ogretmenin sozlii yonlendirmesini gerektirmeyecek nitelikte olmalidir. Yonergeler siralt
olmal1 ve hi¢bir basamak atlamadan yazilmalidir (Breyfogle, Nelson, Pitts ve Santrich,

1976; Dosch, 1988).
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Istasyon Merkezinde Kullanilan Arag ve Gereglerin Faydalart;

v" Ogrencilerin teknigin ve dersin kazanimlarina daha kolay ulasmalarini saglar.
v’ Algilamay1 ve 6grenmeyi kolaylastirir.

v' Etkili ve kalic1 6grenme ortami saglar.

v" Ogrencinin uygulamaya yogunlagmasini saglar.

v Uygulamayi eglenceli ve ilgi ¢ekici yapar

v' Ogrencinin aktif katilimini saglar.

v' Siirenin ekonomik kullanimini saglar.

v" Gruplar iginde etkin katilim, sorumluluk alma ve saglikli iletisim kurulmasini

saglar.

2.2.4.6. istasyonlarin Degerlendirilmesi

Istasyonlarda yapilan her ¢alisma kaydedilmelidir. Olusturulan iiriinler, sorulara
verilen cevaplar ve tamamlanan gorevler 6gretmene ve 6grencilere geri bildirim vermesi
acisindan  &nemlidir. Istasyonlardaki &grenme iiriinleri grencilerin  birbirlerini
degerlendirmeleri veya Ogretmenin diizeltmeleri ile gozden gegirilebilir (Gregory ve
Hammerman, 2008; Schmidt ve Harriman, 1998). Istasyonlardaki degerlendirme islemi,
uygulama siirecinde tutulan raporlarla, ¢alismalarin kaydedilmesiyle, calisma bitiminde
yapilan mini testlerle, olusturulmus iiriinlerle, ¢aligma yapraklariyla vb. yapilabilir.
Bunun yapilmasi, 6gretmene ve 6grencilere geri bildirim vermesi agisindan dnemlidir.
Bu veriler ile istasyonlardaki calismalar yorumlanir ve kazanimlarin elde edilip
edilmedigi kontrol edilir. Degerlendirmelerin giinliik yapilmas1 onemlidir. Bdylece
ogretmen, caligmalari (etkinlikleri) gézden gegirerek gerekli diizeltmeleri yapar (Benek,
2012).

Istasyonlar &grencilerin isbirligi icerisinde calisabilecegi, arac ve geregleri
birlikte kullanabilecekleri, teknolojiden yararlanabilecekleri, kesfederek
ogrenebilecekleri ve dgrendiklerini kaydedebilecekleri, veri toplayabilecekleri, sayilart
kullanabilecekleri,  resimler =~ ve  modeller  cizebilecekleri,  &grendiklerini
uygulayabilecekleri ve yaptiklarini 6zetleyebilecekleri alanlar olmalidir (Gregory ve
Hammerman, 2008). Ogrenciler, 6z degerlendirme formlari, kisa testler ve giinliikler

yardimiyla 6grendiklerini gosterebilmelidirler. Ayrica istasyonlardaki etkinlikler igin
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calisma kagitlart olusturulabilir ve her 6grencinin bu ¢alisma kagitlarin1 doldurmalar

istenebilir (Kryza, Stephens and Duncan, 2007).

2.2.5. Ogretmen ve Ogrencilerin Gorevleri

2.2.5.1. Ogretmenin Gorevleri

Ogretmen, uygulama siirecinde istasyon calismalarmi gozlemleyerek olusan
eksiklikleri tamamlar. Ogretmen, uygulama siireci boyunca &grencileri motive eder,
onlarin 6grenmelerini pekistirir ve onlara gerekli uyarilart yapar. Ayni zamanda
istasyon merkezlerini siirekli gezerek gerekli diizeltmeleri yapar, 6grencilerin sorularina
cevap verir, onlar1 ¢alismaya tesvik eder, 6grenmeleri kolaylastirir ve gerekli gordiigii
yerde dgrencilere ipuglar1 verir (Benek, 2012). Istasyon tekrar ve pekistirme amaci ile
tasarlanmis ise 6gretmen daha az ipucu vermelidir. Ogrencilerden bazilar1 yeni konuyu
ipuclart ve biraz tesvikle rahatlikla 6grenebilirken, baz1 6grenciler 6grenmekte sikinti
cekebilir. Bu durumda 6gretmen 6grenme giigliigii ceken bu Ogrenciler icin ayri
istasyonlar tasarlayabilir ve bu 6grencilerin igin farkli etkinlikler olusturabilir (Sears,
2007).

Ogretmen biitiin istasyonlar1 gdzlemlemelidir. Gerekli yerlerde diizeltmeler
yapabilir ve dgrencilere yardimei olabilir. Ogretmen istasyonlarda olusturulan {iriinleri
(0zetler, posterler, siirler v.b.) degerlendirmeli ve 6grenme eksikliklerini gidermeye
calismalidir (Kryza, Stephens and Duncan, 2007; Gregory ve Hammerman, 2008) .
Istasyon tekniginde sinif yOnetimi teknigin basarili olmasi acisindan 6nemlidir.
Siniflardaki dgrenci ve dgretmen sayis1 degisebilir. Ozellikle kalabalik siniflarda birden
fazla Ogretmenin bulunmasi teknigin basaris1 agisindan  onemlidir. Ogretmen
istasyonlarin her biriyle ilgilenmeli ve 6grencilerin sorularina cevap vermelidir (Kryza,
Stephens and Duncan, 2007; Schmidt ve Harriman, 1998).

Istasyon merkezlerini planlama, hazirlama ve uygulama siirecinde dgretmenlere
biiyiik gérev diismektedir. Ogretmen, sinif ortamii istasyon tekniginin uygulanmasini
kolaylastiracak sekilde diizenler. Ogretmenin, calismalarin nasil yapilacagmi, her
Ogrenciyi tim merkezde nasil etkin kilacagini, merkezleri kazamimlara gore ve

ogrencilerin hazirbulunugluk diizeylerini dikkate alarak nasil olusturmasi gerektigi
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konusunda ciddi bir planlama yapmas1 gerekir. Ogrenci sayisi, dgrencilerin dgrenme
hizlari, 6grencilerin en iyi nasil 6grendikleri gz oniinde bulundurularak 6grencileri
heterojen olarak gruplandirir. Her istasyon merkezinin hedefine uygun 6grenme arag ve
gereglerini temin eder. Her etkinligi ayrintili olarak planlar. Yorucu ve uzun bir
planlama siireci vardir. Ancak dikkatli olusturulmus merkezler etkili ve kalict
ogrenmeler saglar. Ogretmen, uygulama siirecinde istasyon ¢alismalarii gdzlemleyerek
eksiklikleri gidermeye calisir. Ogrencileri giidiiler, 6grenmelerini pekistirir ve
Ogrencilere c¢alismalarinin sonuglart konusunda gerekli doniitler verir. Merkezlerde
stirekli gezerek ogrencilere rehberlik eder, onlarin sorularini yanitlar ve ipuglart verir.
Uygulama sonucunda ¢alismalarin degerlendirmelerini yapar. Ogrencilerin zorlandiklar

durumlar1 g6z 6niinde bulundurarak bir sonraki uygulamay1 buna gore diizenler.

2.2.5.2. Ogrencilerin Gorevleri

Ogrenciler, istasyondaki ¢alismalarda yeni konular1 dgrenecek, yeni yetenekler
gelistirecek, merkezlerdeki etkinlikleri yaparak yeni kesifler yapacak, arastiracak,
sorgulayacak, zamani etkili kullanarak yaratic1 ve elestirel diisiinebilecek, ¢esitli gorsel
ve isitsel Ogrenmeler  gergeklestirecek  ortamlarda  sorumluluk  bilinciyle
calisabileceklerdir (Bottini ve Grossman, 2005).

Ogrenciler istasyonlar1 sirayla dolasmakta ve her bir istasyonu tamamladiktan
sonrada hizla bir sonraki istasyona ge¢gmektedirler. Teknigi uygulayacak olan 6gretmen
yeterli donanima sahip olmali ve 6grenciler bir istasyondan digerine gegerken dikkatli
olmalidir (Schmidt ve Harriman, 1998).

Ogrencilerin bireysel gorevlerini yerine getirmesi énemlidir. Grupla paralel bir
isi siirdiirme konusunda ve ortak alinan kararlara gére hareket edebilmelidir. Ogrenciler
merkezlerdeki c¢aligsmalart not etmeli, verilen gorevleri yerine getirmelidir. Uygulama
sirasinda disiplin sorunlarinin olusmamasi i¢in her 6grencinin verilen gorevleri
yapmasi, uyarilara uymasi ve siif igerisinde dolagsmamasi gerekir. Ayrica baska

merkezlerde yapilan ¢aligmalara miidahale etmemesi gerekir.
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2.2.6. Istasyon Tekniginin olumlu ve olumsuz ézelikleri

Istasyon tekniginin olumlu ve olumsuz ozelikleri, derse, konuya, Ogrenci

sayisina, 0gretmen tutumuna, 6grencilerin ilgi, istek ve yeteneklerine vb. etkenlere gore

degisebilir. Istasyonlarda 6grenme tekniginin olumlu ve olumsuz dzellikleri asagidaki

gibidir.

2.2.6.1. Istasyon tekniginin olumlu ézelikleri;

Istasyon teknigi 6grenci merkezli bir tekniktir. Istasyon tekniginin isbirligi,

yaraticilik, katilimdan keyif alma, kurallara uyma, 6zel yetenekleri ve iletisim becerisi

gelistirme gibi énemli olumlu &zellikleri vardir. Isbirligi ve yeni etkilesimlerle birlikte

dgrenciler birbirine yeni dzellikler katar ve birikimlerini paylasir (Ustiindag, 2005).

Istasyon tekniginde dgrenci aktif oldugundan, grenmelerin kalicilig1 artar,
Ogrenciler, 6grenme siirecine hem zihinsel hem de bedensel olarak katilir,
Istasyon teknigi, merkezlerdeki arac-gereclerin tiim ogrenciler tarafindan
kullanilmasini saglar,

Istasyon teknigi ile dgrenme ortamu, eglenceli, etkili ve dikkat ¢ekici olur,
Ogrenme istasyonlar, ¢alisma sekli ile dgrencilerin ilgisini ve dikkatini
ceker,

Ogrenci kendi ilgi, ihtiyag ve giidiillenmeleri dogrultusunda hazirlanmis
ortamlarda 6grenmelerini gerceklestirir,

Ogrenciler, olusturulan gruplarda hem sosyallesme olanag bulur hem de
birbirlerinin 6grenmelerine yardimeci olurlar,

Her 6grenci, kendi 6grenme hizina gore dgrenir,

Ogrenciler, yeteneklerine gore diizenlenmis dgrenme ortaminda ¢alismaktan
zevk alirlar,

Ogrencilerin kendi 6grenmelerinden sorumlu olmasi, zamani daha etkili
kullanmalarini saglar,

Ogrenciye bilgiyi kesfetme, deney yapma, arastirma yapma, problem ¢dzme,

bilgiyi yapilandirma ve isbirlikli calisma gibi becerileri kazandirabilmektedir,
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Ogrenme hizlarn1 farkli olan ogrenciler icin ayr1 istasyonlar tasarlanarak
onlarin eksikliklerini gidermeleri saglanabilir,

Istasyonlar, tiim zekd alanlarma hitap edecek sekilde tasarlandig1 igin
ogrencilerin farkli zeka alanlarii gelistirmeye firsat sunmaktadir,

Merkezler, 6grencilerin farkli ihtiyag ve becerilerine cevap verir. Ayni sekilde
ogrenciler bu merkezlerde 6gretmen ve 6grencilerle birebir veya grup halinde
calisirken bir¢ok beceriyi derinlemesine uygulayabilmektedir (Furutani,

2007; akt. Benek, 2012),

Istasyon teknigi kullanimz;

Ogrencilerin giidiilenmelerine ve dikkatlerini siirdiirmelerine yardim eder.
Ogrencilerin bilissel, duyussal ve sosyal yonlerden gelisimine katk1 saglar.
Yavas Ogrenen ve diisiik yetenekli 6grencilerinde siiregte etkin olmalarini
saglar.

Ogrencilerin empati yetenegi gelisir.

Ogrencilerin diisiinme, soru cevaplama, iletisim, sorumluluk yiiklenme, is
basarma, gorev paylasma, hosgoriilii olma becerileri gelisir.

En pasif 6grencilerin bile yapabilecekleri bir is vardir.

Ogrenme zevkli ve eglenceli bir hale gelir.

Ogrenciler etkinliklere katilimdan keyif alirlar.

Ogrenciler birbirlerinin farkli yonlerini tanirlar ve kurallara uygun

davranmay1 6grenirler.

2.2.6.2. Istasyon tekniginin olumsuz ézellikleri;

Istasyonlar ogrencilerin  dgretmenden bagimsiz olarak dgrenebilecekleri

alanlardir. Ogrencilere zor gelen, karmasik konular da istasyon tekniginin uygulanmasi

uygun olmayabilir. Ornegin bir matematik dersinde Pisagor teoreminin &grenilmesi

ogrencilerin istasyonlarda calisarak Ogrenmesi zor olabilir. Boyle bir konu igin

O0gretmenin ipuglarina ve yonergelerine ihtiya¢ duyulur. Bu konu tiim gruba

sunulduktan sonra tekrar ve pekistirme amacli olarak istasyonlardan yaralanilabilir

(Sears, 2007).
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e Zor ve karmasik konularda, ¢ok iyi bir hazirlik yapilmadigr zaman,
uygulanmasi zor olabilir,

e Kiicik simniflarda, Ogrenme merkezleri dilizenlemesi yapmak uygun
olmayabilir,

e Kalabalik smiflarda kargasa yasanabileceginden bu smiflarda uygulanmasi
zor olabilir,

e lyi bir hazirhk yapilmadig1 takdirde teknik amacindan sapabilir (Benek,
2012).

Istasyon tekniginin zayif yonleri ve bunlari telafi etmenin yollar1 su sekilde
aciklanmistir (AIFOS, 1981; Akt. Sonmez, 2007; Goziitok, 2007): Uygulamada giiriiltii
olabilmektedir. Bunun icin Ogrencilere algak sesle konusmalarinin Ogretilmesi
gerekmektedir. Ayrica istasyon calismalarinda sefler gruplara kilavuz olmali ve
gruptaki her bireyin katkida bulunmasii takip etmelidir. Aksi halde, biri c¢alisip
digerleri caligmalara katilim gostermeyebilir. Uygulamada, pekistirme ve doniit
verilmedigi durumlarda galigmalar verimsiz olabilir. Bunun disinda bu teknigin olumsuz
yonlerinden biri de daha ¢ok ilkogretime uygun bir teknik olarak goriinmesidir. Istasyon
tekniginin olumsuz yonlerden sonuncusu da dgrencilerin konuyla ilgili en az uygulama
diizeyinde olmasin1 gerektirmesidir. Fakat taksonominin alt basamaklarindaki
Ogrencilere uygulama yapmak zor oldugundan, dersin hedefleri uygulama diizeyine
gore ayarlanabilir (Sonmez, 2007).

Istasyon tekniginin yukarida siralananlar disinda farkli olumsuz &zelliklerini
siralayacak olursak:

— Etkinliklere hazirlik asamasinda ¢alismalarin bir kiginin iizerinde kalma riski

vardir.

— Bireysel calismaya meyilli 6grenciler grupla hareket etmede sikinti

yasayabilir.

— Caligmalarin  degerlendirilmesi  zordur. Grup igerisinde bireylerin

degerlendirilmesi zordur.

— Ogrenciler uygulamaya ciddiyetle yaklasmazlarsa zaman kaybi yasamak

kaginilmazdir.

— Ogretmenin is yiikiinii ve sorumlulugunu arttirir.
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— Kusursuz bir iirlin ve ¢alisma her zaman ortaya ¢ikmayabilir.

2.3. Ogrenme kuram ve yaklasimlari perspektifinden istasyon teknigi

Istasyonlarda 6grenme teknigi, 6grenme ortamlarinda olusturulan alanlarda
Ogrencilerin, bir konuyu 6grenmeye veya pekistirmeye, bir beceriyi d6gretmeye veya
gelistirmeye yonelik olarak, 6gretmen tarafindan 6grencilerin hazirbulunusluk diizeyleri
dikkate alinarak olusturulmus belirli talimatlar dogrultusunda grupla ya da bireysel
caligmalarin yer aldig1 ortamlarda ¢alisarak 6grenme etkinliklerini gerceklestirdikleri bir
uygulamadir. Ogretme-6grenme  siirecinde  belirlenen hedeflere ulasmak igin
Ogretmenlerin bazi yollardan yararlanmaya ihtiyaglar1 vardir. Sinifta etkili bir 6gretme
ve Ogrenme ortami olusturmak i¢in Ogretmenlerin kullandigi strateji, yontem veya

teknikler bulunmaktadir.

2.3.1. Istasyon Teknigi ve yapilandirmacilik

(Cagdas diinyanin kabul ettigi birey, kendisine aktarilan bilgileri aynen kabul
eden, yonlendirilmeyi ve big¢imlendirilmeyi bekleyen degil, bilgiyi yorumlayarak
anlamin yaratilmas: siirecine etkin olarak katilanlardir (Yildirim ve Simsek, 1999).
olusturmasina, yorumlamasina ve gelistirmesine firsat vermesidir. Alisilmis yontemde
Ogretmen bilgiyi verebilir ya da dgrenenler bilgiyi kitaplardan veya baska kaynaklardan
edinebilirler. Ama bilgiyi algilamak, bilgiyi yapilandirmak ile es anlamli degildir
Ogrenen, yeni bir bilgi ile karsilastiginda, diinyay1 tanimlama ve agik ama icini dnceden
olusturdugu kurallarint kullanir veya algiladigi bilgiyi agiklamak icin yeni kurallar
olusturur (Brooks ve Brooks, 1993).

Yapilandirmaci 6grenmede temele alinanlar asagidaki gibi 6zetlenebilir.

1. Bilgiyi aragtirma yorumlama ve analiz etme.

2. Bilgiyi ve diisiindiirme stirecini geligtirme.

3. Gegmisteki yasantilarla yeni yasantilar biitiinlestirme.

Ogrenenin etkin rol aldi1 yapilandirmaci 6grenmede sadece okumak ve

dinlemek yerine tartisma, fikirleri savunma, hipotez kurma, sorgulama ve fikirler
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paylagma gibi 6grenme siirecine etkin katilim yoluyla 6grenme gerceklestirir. Bireylerin
etkilesimi 6nemlidir. Ogrenenler, bilgiyi oldugu gibi kabul etmezler, bilgiyi yaratir ya
da tekrar kesfederler (Perkins, 1999). Yapilandirmacilik kuraminda asil soru “Bireye ne
ogretmeli?” degil “Birey nasil 6grenir?”” sorusudur

Istasyon merkezlerinde Ogretmen; yol gosterici ve rehberdir. Ogretmen;
problemi ¢ozmek yerine, 0grenenin ¢ozmesi i¢in demokratik bir 6grenme merkezi
hazirlar. Istasyon tekniginde dgretmen, dgrencisine nereye gidecegini sdylemez; fakat
yolunu bulmasina yardimci olur. Hedefler 6gretmen ve 6grencilerin ortak karari ile
belirlenir. Istasyon tekniginde grenciler hakkinda karar verilirken; siirecin sonunda
hatirlamay1 Olgen testler yerine, dgrencinin siire¢ boyunca yapip ettikleri ve gelisimi

Onem tasir.

2.3.2. Istasyon Teknigi ve Coklu Zeka

Coklu zeka teorisi, bireyi merkeze alan bir yaklasimdir (Tarman, 2002). Zekaya
coklu bir yaklasimla bakan, Gardner’a gore zeka; bir veya daha fazla kiiltiirde deger
bulan {irlin ortaya koyabilme ve problem c¢ozebilme becerisidir (Gardner, 1993).
Gardner’1n teorisine gore 8 farkli zeka alani bulunmaktadir: Bedensel kinestiksel zeka,
Kisileraras1 zeka (sosyal), Bireysel zeka (igsel), Dilsel zeka, Mantiksal-Matematiksel

zeka, Miiziksel zeka, Dogac1 zeka, Gorsel- uzamsal zekadir.
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Tablo 2. Coklu Zeka Kuramina Gore Zeka Alanlar (Ciftei, 2006)

Zeka

Ornekler

Ozelligi

Bedensel

kinestiksel zeka

Dansgilar, atletler, cerrahlar

Birinin viicudunu iyi kullanma

becerisi

Kisileraras1 zeka | Saticilar, Ogretmen, psikolog, dini | Digerlerinin duygularini anlama
(sosyal) liderler, politikacilar ve digerleriyle iletisim i¢inde olma
Bireysel zeka | Kendi duygularini taniyabilen Kendinin farkinda olan. Kendi viicudunu
(icsel) insanlar ve diger zeka alanlarim ve aklini tanima becerisi
iyi kullananlar
Dilsel zeka Sairler, yazarlar, hatipler, Hem s6z1i hem yazili ya da bir
haberciler ¢ok dilde iletisim becerisi
Mantiksal- Matematikgiler, bilim adamlari Karmasik mantiksal sorunlari

Matematiksel

zeka

¢Ozme becerisi

Miiziksel zeka

Miizisyenler, bestekarlar

Miizigi 6grenme, besteleme ve

sunma becerisi

Dogaci zeka

Biyologlar, tabiat bilgisi

uzmanlari

Farkl1 tiirleri anlama, dogay1
tanimlama, dogal nesneleri

simiflandirma becerisi

Gorsel- uzamsal | Heykeltiraglar, ressamlar, Yon bulma becerisi, {i¢ boyutlu
zeka yonlerini yon bulma araglari gorevleri bagsarma becerisi
olmadan bulan gemiciler

Coklu zekanin ozellikleri sunlardir (Selguk, Kayili ve Okut, 2004):

1. Her insan kendi zekasini arttirma ve gelistirme yetenegine sahiptir.

2. Zeka sadece degismekle kalmaz aym1 zamanda baskalarin1i da
Ogretilebilir.

3. Zeka insandaki beyin ve sinir sistemlerinin birbirleriyle etkilesimi sonucu
ortaya c¢ikan ¢ok yonlii bir olgudur.

4. Zeka ¢ok yonliiliik gostermesine ragmen kendi iginde bir biitiindiir.

Her insan, ¢esitli zeka alanlarinin tiimiine sahiptir.

Her insan, zeka alanlarindan her birini belli bir diizeyde gelistirebilir.

5
6
1. Cesitli zeka alanlari, genellikle bir arada belli bir uyum iginde calisirlar.
8

Bir insanin her alanda zeki olmasinin bir¢ok yolu bulunmaktadir.
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Gardner’in kuramina gore insanlarda biitiin zekd alanlarindan farkli oranlarda
bulunmaktadir. Ancak onemli olan, baskin olan zeka alanlarmin gelistirilmesi degil,
farkli olan birden fazla zekd alamini giiglendirerek aktif hale getirebilmektir.
Ogrencilerin tiim zeka alanma hitap edecek egitim ¢alismalar1 istasyon merkezlerinde
etkili olarak uygulanabilir. Istasyon teknigine uygun olarak tasarlanmis istasyon
merkezleri; 6grencinin ihtiyaglari, ilgi-yetenekleri ve farkli 6grenme stillerine gore
diizenlenir. Bundan dolay1 istasyon merkezleri planlanirken, 6grencilerin tiim zeka
alanlarina hitap edecek etkinliklerin bulundurulmasi ve bu merkezlere tiim zeka
alanlarma hitap edecek arag-gereclerin birakilmasi, 6grencilerin 6grenme siirecine daha

aktif katilmasini saglayabilir.

2.3.3. Istasyon Teknigi ve Isbirlikli Ogrenme

Isbirligine dayali 6gretim; 6grencilerin sosyallesmesine, duygusal yonden birgok
ozelliklerinin gelismesine, paylasimci olmalarina, elestirel bakis acisina, iletisim
becerilerine, sorumluluk duygularinin gelismesine, eglenceli bir 6grenme ortaminin
olugmasina katki saglamaktadir. Grup iyeleri arasinda sinerji olusturarak grup
tiyelerinin  bireysel enerjilerini birlikte grup basarisi i¢in kullanmalarina imkan
vermektedir (Ocak, 2007).

Ogrencilerin ortak bir amag dogrultusunda kii¢iik gruplar olusturarak birlikte
caligmalarina dayanan isbirligine dayali 6grenme, grupla 6grenme siirecidir. Bu siireg
ile ilgili bir¢ok tanim yapilmistir. “Christion isbirligine dayali 6grenmeyi su sekilde
tanimlar: 6grencilerin kiiclik gruplar olusturarak bir problemi ¢6zmek ya da bir gorevi
yerine getirmek lizere ortak bir ama¢ ugruna birlikte ¢aligma yoluyla bir konuyu
ogrenme yaklasimidir” (Akt: Biiylikkaragoz ve Civi, 1997).

Isbirlikli 6grenmenin dzellikleri ve ilkeleri soyledir:

v Gruplar en az iki, en ¢ok bes ya da alt1 kisiden olusur ve 6grenme bu

kiigiik gruplar icinde gerceklestirilir.

v Ogrenmede dgrencilerin grup icindeki etkilesimleri dnemli rol oynar.

v Ogrenciler arast yarismadan ¢ok gruplar arasindaki yarisma daha
onemlidir.

v Ogrencilerin basarilar1 ya da basarisizligi bireylerden ¢ok gruplara aittir.
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v Isbirligine dayali 6grenme siniftaki farkli yetenek ve kisilik dzelligine
sahip 6grencileri biitiinlestirir ve dostluk duygularin arttirir.

v Bu 6grenme modeliyle 6grencilerin sadece biligsel yonleri degil duyusal
ve sosyal yonleri de gelisir (Demirel, 2007).

Isbirlikli gruplar; heterojen olarak olusturulan gruplardir. Ogrencilerin basari,
yetenek, cinsiyet, sosyal ve kisilik gibi ozellikler yoniinden farklilik gostermeleri
gerekir. Isbirlikli gruplarda liderlik grup icinde paylastirilir ve her birey grubu igin
yarigir. Bu gruplarda sorumluluk alma, ise katki saglama, dayanisma ve hep birlikte
O0grenme esastir. Bunlar dikkate alinarak istasyon merkezlerindeki ¢aligma gruplari
olusturulmalidir. Caligmalar gruplar halinde yiiriitiillecegi i¢cin bu ilkeler goz Oniinde

bulundurularak gruplarin olusturulmasi gerekir.

2.4. Istasyon Teknigine Uygun Simif Ortami

Geleneksel smiflarda; sinif ortami denilince aklimiza 6grencilerin arka arkaya
dizili olan siralarda oturdugu ve 6gretmeninde yazi tahtasinin oniinde 6grencilere belli
bir konu hakkinda bilgi sundugu bir diizen gelir. Ancak istasyon tekniginin
uygulamasinin yapildig1r smiflarda 6grencilerin iist diizey etkilesim kurabilecegi,
isbirlikli caligabilecegi, rahat hareket edebilecekleri bir sinif ortami olusturmak gerekir.
Bu sebeple kiime diizeninde bir yerlesme plani olusturmak gerekir.

Sinif iginde Ozellikle koselerin istasyon olarak belirlenmesi 6grenciler
istasyonlara arasinda dolasirken Dbirbirlerine carpmadan daha rahat hareket
edebilmelerini saglar. Ozellikle 6grenci sayisi fazla olan okullarda smiflarin kalabalik
olmasinda dolayi, siniflar1 diizenlemek zor olabilir ancak, siniflardaki siralar ve masalar
onceden diizenlenerek istasyon teknigi i¢in uygun hale getirilebilir (Dosch, 1988; Ocak,
2007)

Istasyon teknigine uygun olusturulacak sinif ortamlar1 i¢in sunlar sdylenebilir:
e Oncelikle okul programlar1 ve okulun alt yapisi, ayni zamanda se¢imi yapilan
linitenin yapisi istasyon tekniginin uygulamasini saglayabilecek nitelige sahip

olmalidir.
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e Okuldaki 6grenci, 6gretmen, yOnetici ve diger personelin istasyon teknigi
hakkinda bilgileri olmalidir.

e Ogrenciler, rahatca diisiincelerini ifade edebilmeli, akillarindaki soru
isaretlerinin  giderilmesi Ogretmen tarafindan saglanmalidir. Istasyon
teknigine uygun smif ortami, 6grenciyi endise ve tepkilerden uzak tutabilecek
bir ortam olmalidir.

e Her Ogrenciye vakit ayrilmalidir, bu sebeple sinif mevcudu az olmali,
kalabalik olmamalidir.

e Dikkatli hazirlanmig bir sinif ortaminda gergeklestirilen bireysel ve grupsal
calismalar, etkinlikler; Ogrencilere kisisel, sosyal ve duyussal becerilerini

gelistirebilecegi bir ortam sunar.

2.5. istasyon Teknigi Uygulamalarinda Karsilasilan Giigliikler

Istasyon tekniginin smiflarda uygulanmas: siirecinde bazi sikintilarin oldugu
goriilmektedir. Bu sikintilar 6gretmenlerin ve ogrencilerin karsi karsiya kaldigi
sikintilar seklinde ele alinabilir.

Ogretmenlerin karsilastign giigliiklerden birisi istasyon teknigi ve uygulamalart
hakkinda bilgi sahibi olunmamasidir. Teknigin siiflarda uygulamalarma iliskin
yiriitiilen c¢aligmalar konusunda Ogretmenlerin egitime ihtiyaglari vardir. Teknigi
simifinda kullanmak isteyen bir 6gretmen, Oncelikle istasyon teknigi konusunda bilgi
edinmelidir. Cogu Ogretmen istasyon tekniginin ne oldugunu, uygulamasinin nasil
yapildigini ve istasyonlarda ne tiir etkinliklerin yapildigin1 bilmemektedir. Bu nedenle
egitim fakiiltelerindeki lisans egitimi sirasinda teknigin tamitilmasi ve teknigin
uygulamalarinin yapilmasi énemlidir. Ayrica diizenlenecek hizmet i¢i egitim kurslari ile
ogretmenlerin bu konuda bilgilendirilmeleri gerekir.

Ogretmenlerin karsilastigi bir diger sorun zaman problemidir. Kuram hangi
modelle uygulanirsa uygulansin daha fazla zamana ihtiya¢ duyulmaktadir. Kuramla
ilgili uygulamalarda ogretmenlerin yakindigi temel konulardan birisi de ders
igeriklerinin yogun olmasidir. Kurama dayali 6gretim etkinliklerinin zengin 6gretim

materyalleri gerektirmesi ayr1 bir sorun olarak goriilmektedir (Biimen, 2004).
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Ayrica 6gretmenlerin farkli dgretim yontem ve tekniklerine dair 6n yargih
yaklagimlar1 ve degismesi zor degerleri de bir sorun olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bir
Ogretim tekniginin kendisinden beklenen isleve ulasabilmesi icin uygulayicilarin
durumu kabullenmeleri ve bunu sahiplenmeleri gerekir.

Ogrencilerin karsilastiklarr temel problemlerin basinda tipki 6gretmenler gibi
kuram hakkinda yeterli bilgiye sahip olmamalar1 gelmektedir. Tiirkiye’deki mevcut
egitim sisteminde genellikle bireysel 6grenme sorumlulugu, arastirma, inceleme, grupla
etkilesimde bulunma, ortaya bir {iriin ¢ikarma gibi ¢alismalara fazla yer verilmediginden
ogrencilerin bu tiir caligmalara yonlendirilmesi de gii¢ olmaktadir. Yeni yapilandirilan
Ogretim programlari ile 6grenci merkezli egitim bireysel farkliliklar, iletisim, problem
¢Ozme, arastirma, karar verme, yaratici diistinme, isbirlikli 6grenme gibi kavramlar yeni
Ogretim programlarinin iceriginde yer almistir (Bliimen, 2004).

Teknigin yeniligi ve 6rnek azhig: da diger bir sorunu teskil etmektedir. Istasyon
teknigi ve uygulamalart Diinya’da ve iilkemizde ge¢misi yakin bir tarihe
dayanmaktadir.

Istasyon teknigi uygulamalarinda karsilasilan giicliikler asagida maddeler
halinde verilmistir:

1. Istasyon Tekniginin yeniligi, 5rnek uygulamalarin ve arastirmalarin azlig,

2. Ogretmenlerin istasyon teknigi uygulamalar1 konusunda yeterli bilgiye sahip
olmamalari,

3. Ogretmenlerin farkli &gretim ydntem ve tekniklerine dair 6n yargili
yaklasimlari,

4. Baz1 6gretmenlerin mesleki yeniliklere agiklik diizeylerinin diisiik olmasi,

5. Sinif yonetimi problemlerinin olugmasi,

6. Kaynak ve materyal yetersizligi,

7. Okulun fiziksel sartlarindaki eksiklikler,

8. Simif mevcudunun kalabalik olmasi,

9. Baz1 6grencilerin etkinliklere katilmada 6zgiiven eksikligi yagamalari,

10. Ogrencilerin teknikteki uygulamalara ciddiyetle yaklasmamalari,

11. Her 6grenciyi tiim etkinliklerde aktif kilma zorlugu,
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12. Olusturulan tiim merkezlerdeki etkinliklerin siire, giicliik diizeyleri,
Ogrencinin ilgi ve istegini artirmada denkliginin saglanmasinin zor olmasi seklinde

siralayabiliriz.

2.6. Tlgili Aragtirmalar

2.6.1. Tiirkiye’de Yapilan Arastirmalar

Morgil, Yilmaz ve Yériik (2002) “Kimya Egitiminde Istasyonlarda Ogrenme
Modeli” bashikli ¢alismalarinda, istasyonlarda 6grenme modeli, 6grencilerin derste
katilimlarint  arttirdigmi ve diger yonden de derslere hareket getirdigini ileri
siirmiislerdir. Ogrenme siirecinde ders icerikleri korunarak kisisel grenme giidiisiiniin
artirilldigini, istasyonlarin genellikle zor konularin 6gretilmesinde kolaylik sagladigi ve
ogrenci psikolojisini de etkiledigi belirtilmistir. Uygulama 2001-2002 yilinda
Ankara’daki bir ilkdgretim okulunun 7. sinif 30 6grencisi lizerinde yapilmistir. Veriler
ogrencilerin madde ve Ozellikleri konusunu istasyonlarda &grenme modeliyle
uygulamasindan elde edilmistir. 10 istasyon belirlenmis ve istasyonlarin hepsi zorunlu
istasyon olarak diizenlenmistir. Uger kisilik gruplarla ¢alisan 6grenciler sonugcta kiiciik
birer 6dev hazirlamislardir. Ogrencilerin degerlendirilmesi kimya basar1 testiyle
saglanmistir.  Sonugta kimya egitiminde istasyonlarda Ogrenme modelinin
uygulanmasinda hazirlanan 6grenme c¢arkinin, kimyanin en 6nemli baslangi¢ konusu
olan elementlerin okunmasi, semboller, degerlik, formiil yazma ve formiil okuma,
kimyasal reaksiyonlar1 denklemler ile gosterme konularinda 6grencilerin derse karsi
ilgilerinin arttig1 ve dikkat ¢ekici oldugu ortaya konmustur.

Morgil, Yilmaz ve Yoriik (2002) “Fen Egitiminde Istasyonlarda Ogrenmeyle
ilgili Bir Uygulama” bashkli calismada da istasyonlarda Ogrenme modelini
kullanmiglardir. Bu ¢alismada, istasyonlarda 6grenme modelinin 6grencilerin derse olan
ilgisine ve basarisina olan etkisini arastirmak amacglanmistir. Uygulama 2001-2002
yilinda 6gretim yilinda Ankara da bir ilkdgretim okulunun 7. Sinifina devam eden 30
ogrencisi iizerinde gerceklestirilmistir. Uger kisilik gruplar olarak belirlenen 6grenme
istasyonlarinin hepsi zorunlu istasyon olarak diizenlenmistir. Bu aragtirmada diger
arastirmalarindan farkli olarak 7 istasyon diizenlemis ve arastirma “madde ve

ozellikleri” konusu {iizerinden yiiriitiilmiistiir. Diizenlenen 7 istasyonda, &grencilerin
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kitaplarla arastirma yapabildigi, duyu organlari ile maddeleri tantyabildigi, deneylerle
bilgilerin desteklendigi bir ortam olusturulmaya ¢alisilmis, kart oyunlar1 hazirlanmis ve
Ogrencilerin ilgisini ¢ekecek domino, zar gibi yardimecir araglar kullanilmastir.
Uygulamada 6grencilerin, maddelerin bazi fiziksel 6zelliklerini 6grenmeleri saglanmis
ve kimya basari testi ile 6grenmeleri Slgiilmiistiir. Sonugta, 6grencilerin hazirladigi,
istasyonlarla ilgili 6devlerden &grencilerin konuyu ne kadar iyi anladiklar1 ortaya
cikmistir ve uygulanan kimya basar1 testindeki 6grenci basarisinin yiiksek oldugu
bulunmustur.

Demirdrs (2007) “Lise 1. Smif Ogrencileri i¢in Ohm Yasast Konusunda
Ogrenme Istasyonlarinin Gelistirilmesi ve Uygulanmas1” baslikli tez ¢alismasinda
O0grenme istasyonlarinda calisan Ogrencilerle, geleneksel yontemle ders isleyen
Ogrencilerin basarilar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadig1 ve istasyonlarda calisan
Ogrencilerin istasyonda calismaya yonelik nasil tutum gelistirdikleri arastirilmistir.
Arastirmada nitel ve nicel aragtirma tekniklerinden yaralanilmigtir. Aragtirma, Ankara
ili Akyurt ilgesindeki bir okulun lise 1. sinifina devam eden 155 6grenci iizerinde
gerceklestirilmistir. Bu 6grencilerin olusturdugu 2 smif (55 kisi) kontrol grubu, 3 simif
(100 kisi) da deney grubu olarak belirlenmistir. “Ohm Yasas1” konusu, deney grubunda
bilgisayar, kavram haritas1 ve gorsel araclar ile desteklenmis ve arastirma 12 istasyon
tizerinden yliriitiilmistiir. Arasgtirmada bagari testi, istasyonlarda ¢alismaya yonelik
tutum Olcegi ve 0grenci gorlisleri ile veri toplanmistir. Veriler incelendiginde, teknigin
uygulandig1 deney grubu Ogrencilerin basarilarinda kontrol grubuna gore anlamli bir
farklilasma oldugu, ozellikle kiz ogrencilerin fizik dersine karsi olumlu tutum
gosterdikleri belirtilmistir. Ogrenci goriisleri incelendiginde istasyonlarda galismaktan
zevk aldiklari, ogrendiklerinin kalici olacagina inandiklart ve bu tiir ¢alismalarin
devamini diledikleri belirtilmistir.

Demir (2008) “ Istasyonlarda Ogrenme Modelinin Hayat Bilgisi Dersindeki Ust
Diizey Beceri Erisisine FEtkisi” baghkli tez c¢alismasinda, istasyonlarda 6grenme
modelinin 6grencilerin Hayat Bilgisi dersinde iist diizey beceri erisilerine etkisini
arastirmak amaglanmistir. Arastirma, 2007-2008 egitim-0gretim yilinda Bursa ilinde bir
ilkogretim okulunun 1. smifina devam etmekte olan 74 Ogrenci lizerinde
gerceklestirilmistir. Bu 6grencilerden 37°si deney ve diger 37’si kontrol grubu olarak

belirlenmistir. Arastirmada modelin uygulanmasi kapsaminda deney grubunun sinifi 2.
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donemin ilk haftasindan itibaren 10 hafta boyunca haftada 1 veya 2 kez kullanilan
istasyonlar (merkezler) yardimiyla diizenlenmistir. Hayat Bilgisi dersi “Benim Essiz
Yuvam” {initesinin konularinin ve iinite kapsamindaki becerilerin kazandirilmasi,
tekrar1 ve pekistirilmesi icin ogrenciler konuyla ilgili 6yki, slogan, siir yazma, afis
hazirlama, sarki-tiirkii sdyleme gibi 6grenci merkezli etkinliklerin oldugu 6 farklh
istasyonda yiiriitiilmiistiir. Arastirmada basari testi, degerlendirme formu ve goriismeler
ile veri toplanmistir. Veriler incelendiginde, deney grubunun st diizey beceri erisi
ortalamalarinin kontrol grubuna gore yliksek oldugu belirlenmistir. Yine siirec
esnasinda deney grubu 6grencilerine aragtirmaci tarafindan hazirlanan sentez diizeyinde
kazanimlar1 6l¢mek i¢in agik u¢lu sorulari igeren 50 puanlik degerlendirme formlarinin
analizi sonucunda, grup {iriinlerinin %80 oraninda Olgekte belirlenen davraniglari
karsiladig1 goriilmiistiir.

Demir’in yaptig1 arastirmada, istasyonlarda 6grenme modelinin, dgrencilere iist
diizey becerileri kazandirmada etkili oldugu sonucuna varilmistir. Ayrica yapilan bire
bir goriismelerde 6grenciler, modelde kullanilan etkinliklerin eglenceli oldugunu,
birlikte ¢aligmaktan zevk aldiklarini, geleneksel oturma diizeninin sikicit oldugunu,
isbirlikli grup c¢alismalarinda birbirlerinden yeni bilgiler 6grendiklerini, konusup
tartistiklarin1  sdyleyerek haftada bir kez istasyonlarda c¢alismak istediklerini
belirtmislerdir. Arastirmaci tarafindan siirecin video kayitlar1 incelendiginde istasyonlar
arast degisimlerin ve smf i¢inde saglanan hareket imkaninin Ggrencilerin sosyal
becerileri kazanmasinda etkili oldugu, 6grencilerin ders esnasinda eglendikleri ve bazi
demokratik degerleri benimsedikleri gézlenmistir.

Giines, (2009). "Fen ve Teknoloji Dersinde Istasyon Teknigi Ile Yapilan
Ogretimin Erisiye Ve Kaliciliga Etkisi”, baslikli tez ¢aligmasinda, fen ve teknoloji
dersinde istasyon teknigi ile yapilan 6gretimin, erisi ve kalicilik {izerine olan etkisini
arastirmayl amaglamistir. Arastirma; 2008-2009 6gretim yili birinci déneminde
Adana’da bir ilkdgretim okulunda gergeklestirilmistir ve ¢alismanin deney grubunu 5-F
subesinden 45 ve kontrol grubunu 5-E subesinden 45 Ogrenci olusturmaktadir.
Arastirmanin deney grubunda, 40’ar dakikadan haftada 4 ders, toplam 32 ders saati ve 8
hafta siireyle istasyon teknigi ile 6gretim yapilmistir. Arastirmada deneysel desenlerden
“On test son test kontrol gruplu model” kullanilmistir. Aragtirmanin verileri arastirmaci

tarafindan gelistirilen erisi ve kalicilik testi ile elde edilmistir. Yapilan madde ve test
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analizleri sonucunda nihai formun giivenirligi i¢in hesaplanan KR-20 giivenirlik
katsayis1 0,90 olarak bulunmustur. Istasyon tekniginin, sadece fen ve teknoloji dersi
“Maddenin Degisimi ve Taninmas1” iinitesinde degil diger iinitelerin 6gretiminde de
etkili olarak kullanilabilir sonucuna varilmistir. Istasyon teknigi ile 6gretim yapilan
grubun bilgi diizeyindeki, bilgi iistii diizeyindeki ve toplam erisi puanlari ile istasyon
teknigi ile 6gretim yapilmayan grubun erisi puanlar karsilastirildiginda, deney grubu
lehine anlamli bir farklilasma oldugu sonucuna varilmistir. Istasyon teknigi ile dgretim
yapilan grubun bilgi diizeyindeki kalicilik puanlar1 ile istasyon teknigi ile O0gretim
yaptlmayan grubun kalicilik puanlari karsilastirildiginda, deney ve kontrol grubu
ogrencilerinin bilgi diizeyindeki kalicilik puanlari arasinda anlamli bir fark olmadigi
sonucuna varilmistir.

Maden ve Durukan (2010), “Istasyon Tekniginin Yaratict Yazma Becerisi
Kazandirmaya ve Derse Karst Tutuma Etkisi” baslikli ¢alismalarinda, istasyon
tekniginin ilkogretim Ogrencilerinin yaratict yazma becerileri ve Tiirkge dersine karsi
tutumlar iizerindeki etkisini aragtirmiglardir. Calismada, kontrol gruplu 6n test-son test
modeli kullamilmigtir. Deney grubunda ders istasyon teknigiyle, kontrol grubunda ise
geleneksel yontemle yiritilmistir. Arastirmanin  ¢alisma grubu Erzurum il
merkezindeki bir ilkdgretim okulunda 6grenim goren 6. sinif 6grencisi 47 kisiden
olusmaktadir. Veriler arastirmacilar tarafindan gelistirilen “Yazili  Anlatim
Degerlendirme Formu” ve MEB (EARGED) tarafindan gelistirilen “Tiirk¢e Dersine
Yoénelik Tutum Olgegi” ile toplanmugtir. Calisma sonunda istasyon tekniginin yaratici
yazma becerileri ve Tiirk¢e dersine karsi tutum iizerinde geleneksel yonteme gore daha
etkili oldugu sonucuna ulasilmistir.

Benek, (2012). " Iistasyonlarda Ogrenme Tekniginin Ilkdgretim 7. simf
Ogrencilerinin Fen ve Teknoloji Dersindeki Basarilarma Etkisi” bashkli tez
calismasinda Istasyonlarda Ogrenme Tekniginin 6grencilerin Fen ve Teknoloji
dersindeki basarilarina olan etkisi arastirilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu, 2010-
2011 egitim-6gretim yili II. doneminde, Van’da Ilkogretim Okulunun 7. sinifinda
O0grenim goren toplam 79 6grenci olusturmaktadir. Aragtirmada, deneysel desenin 6n-
test son-test kontrol gruplu modeli kullanilmistir. Deney grubu (30 kisi), kontrol-1
grubu (24 kisi) ve kontrol-2 grubu (25 kisi) ders 6gretmenleri tarafindan tesadiifl olarak

secilmigtir. Uygulama siirecinde, kontrol grubu &grencileriyle dersler 6gretim
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programinda (yapilandirmaci 6grenme) Ongoriilen etkinlikler yapilarak islenirken,
deney grubundaki &grencilerle bu konular “Istasyonlarda Ogrenme Teknigi”
kullanilarak islendi. Deney grubundaki 6grenciler, 3-4 kisiden olusan 8 6zdes gruba
ayrildi. Bu gruplar hazirlanan 11 6grenme istasyonunda, 6gretmen (arastirmact)
rehberliginde, haftada 4 ders saati ile 2 hafta boyunca, 15-20 dakikalik siirelerde
dontisiimlii olarak calismislardir. Bu calismada 6grenci basarilarindaki degismeleri
Olecmek icin “Isik” tinitesinin “Isigin Sogurulmasi”, “Beyaz Isik Gercekten Beyaz
Midir” ve “Isigin Kirilmas1” konulari ile ilgili ¢oktan se¢gmeli 23 sorudan olusan “Isik
Basar1 Testi” gelistirildi. Gelistirilen “Isik Basar1 Testi” tiim gruplara 6n-test ve son-test
olarak uygulandi. Ayrica “Isik Basar1 Testi”, deney grubuna son testten 6 hafta sonra da
hatirda tutma testi olarak yeniden uygulanmistir.

Benek’in yaptig1 arastirmada, “Isik Basar1 Testi”ne ek olarak; Ogrencilerin
istasyon merkezlerindeki ¢alisma siirecinde performanslarini gézlemlemek igin 4’li
Likert tipi tamami olumlu 10 maddeden olusan “Istasyon Gozlem Formu” ve
Ogrencilerin istasyon merkezlerindeki caligsmalarla ilgili goriislerini almak icin 13
sorudan olusan “Istasyon Teknigi Goriisme Formu” olmak iizere iki dlgme araci daha
kullanildi. Calisma sonunda, gruplarin basarilar1 karsilastirildiginda, deney grubundaki
ogrencilerin kontrol gruplarindaki O6grencilere oranla basarilarin1 daha fazla arttirdigi
gozlenmistir (P<0.05). Bu sonug¢ “Istasyonlarda Ogrenme Teknigi’nin 6grenci
basarilarini arttirmada normal miifredata oranla daha fazla katki yaptigi seklinde
yorumlanmistir. Ayrica, deney grubunun son-test ve hatirda tutma testi
karsilastirlldiginda, her iki test arasinda istatistiksel acidan anlamli bir fark
goriilmemistir (P>0.05). Bu durum, istasyonlarda Ogrenme Tekniginin kalic1 grenmeyi
sagladig1 seklinde yorumlanmistir. G6zlem formundaki tiim maddeler icin, 6grencilerin
deneysel siire¢ igerisinde gosterdikleri davranigsal becerilerin yiiksek diizeylerde
oldugu, kullanilan teknigin gozlem formundaki maddelere verilen cevaplar bazinda
ogrenci davranislarina olumlu katkilar sagladii sdylenebilir. “Istasyon Teknigi
Gorlisme Formu” ile 6grencilerin % 93’linden elde edilen veriler analiz edildiginde,
ogrencilerin bu teknigi sevdikleri, bu teknik ile ¢alismaktan zevk aldiklari, Istasyonlarda
Ogrenme Tekniginin Fen ve Teknoloji 6gretiminde faydali bir teknik oldugu ve bu

teknigin diger derslerde de kullanilmasinin faydali olacagi sonucuna varilmistir. Ayrica,
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bu calismada, deneysel calismalarda i¢ gecerliligi tehdit eden en onemli etkenlerden
olan John Henry ve Hawthorne etkileri kontrol altina alinmaya ¢alisilmistir.

Semerci ve Batd1 (2012),“Derslerde Istasyon Teknigi Uygulamasinin Yansitici
Sorgulamas1” baslikli arastirmalarinin  genel amaci, “Derslerde Istasyon Teknigi
Uygulamasinin Yansitict Sorgulamasi”n1 yapmaktir. Bu genel ama¢ dogrultusunda
istasyon teknigi uygulamasinin yansitici sorgulamasindan elde edilen sonuglarin neler
oldugu, teknigin uygulanmasimin dersin basinda, esnasinda ve sonrasindaki gozlenen
Ozellikleri, gozlenen eksiklikler sonucunda yapilan oneriler, teknigin olumlu/olumsuz
yonleri ve 6greticilik yonii arastirilmigtir. Nitel yontemin kullanildigr bu arastirmada,
durum g¢aligsmasi gergevesinde betimsel analizden yararlanilmistir. Arastirmanin galisma
grubunu Firat Universitesi 2010-2011 yili Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi
(BOTE) Béliimii 6grencilerinden “Ogretim Ilke ve Yontemleri” dersini alan 1. ve Il.
Ogretim Ogrencileri  olusturmaktadir. Arastrmada veri toplama araci olarak
aragtirmacilar tarafindan uzman gortsleri ve literatiir taramasi destegiyle hazirlanan agik
uclu soru formu kullanilmistir. Verilerin analizinde Nvivo8 paket programindan
yararlanilmigtir. Elde edilen verilerden istasyon tekniginin derste motivasyonu arttirdigi,
bilgiyi yeniden yapilandirmay1 ve kalici 6grenmeyi sagladigi anlagilmaktadir.

Istasyon Teknigi ile ilgili Tiirkiye’de yapilan arasgtirmalar simrli sayidadir.
Ozellikle ortaokul diizeyinde, Sosyal Bilgiler dersine iliskin yapilan arastirmalarmn
olmadig1 gozlenmektedir. Bu nedenle bu arastirma ortaokul Sosyal Bilgiler dersi
kapsaminda gergeklestirilmistir. Tiirkiye’de yapilan arastirmalarin ¢ogu deneysel desen
kullanilarak yapilmistir. Arastirmalarda Istasyon Teknigi ile yapilan dgretimin etkililigi

arastirilmagstir.

2.6.2. Yurt Disinda Yapilan Arastirmalar

Howatson (1971) “Ilkokul Ikinci Smfta Ogrenme Merkezler Yaklasiminin
Degerlendirilmesi” baslikli tez calismasinda 6grenme merkezleri yaklagimi kullanilarak
yapilan Ogretimin ilkokul 2.siif Ggrencilerin basarilarina, yaraticiliklarina, sosyal
gelisimlerine, benlik kavramlarina ve okula karst tutumlarina etkisini arastirmayi
amaglamistir. Arastirmada bir matematik merkezi, bir dil merkezi, bir okuma merkezi,

bir calisma merkezi ve bir proje merkezi kullanilmistir. Aragtirmanin deneklerini 2.
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Smifa devam eden 25 Ogrenci olusturmaktadir. Ogrencilerin akademik ve sosyal
gelisimlerindeki farki belirleyebilmek i¢in 6grenci velileri ile ortak calisilmis ve velilere
anketler gonderilerek veriler toplanmaya ¢alisilmistir. Ogrencilerin basarilarma iliskin
veriler basar1 testi kullanilarak elde edilirken, tutumlarma iliskin veriler arastirmaci
tarafindan gelistirilen tutum Slgegi ile toplanmistir. Veriler incelendiginde 6grencilerin
basarilarinda ve Dbenlik kavramlarinda anlamli derecede farklilasma oldugu
bulunmustur.

Tofte (1982) “Jeolojiye Giris Dersinde Ogrenme Merkezlerinin ve Geleneksel
Yontemin Uygulanmasinin Karsilastirmali Etkinliligi” baglikli doktora tezinde 6grenme
merkezleri kullanilarak yapilan 6gretim ile geleneksel yontemin O6grencilerin erigi ve
derse karsi tutumlar1 iizerindeki etkileri arastirilmistir. Arastirmaci 4 simifta egitim
gbren 72 dgrenciyi rastgele 2’si deney, 2‘si kontrol sinifi olarak se¢mis ve yine deney
ve kontrol grubu oOgretmenlerini rastgele atamistir. Uygulamada split-plot desen
kullanilmis, zamana karsi uygulanan Ogretim metodu bagimsiz degisken, erisi ve
tutumlardaki degisim bagimli degisken olarak belirlenmistir. Deney gruplarinda
o0grenme merkezleri kullanilarak ogretim gergeklestirilirken, kontrol gruplarinda
geleneksel yontemler uygulanmistir. Arastirma, kimya laboratuarinda hafta 1 kez
toplam 12 giinlik ders siirecini kapsamaktadir. Veriler, giinlik uygulanan testler,
calisma sonrasi genel sinav ve tutum testi uygulanarak elde edilmistir. Glinliik test
sonuglar1 incelendiginde O6grenme merkezleri kullanilarak 6gretim yapilan gruplarin
bagarilarinin anlamli derecede farklilik gosterdigi ve 6grenme merkezleri kullanilarak
yapilan 6gretimin Ozellikle kisa siireli bellegi gelistirdigi sonucuna varilmistir. Genel
sinavda ise gruplar arasinda anlamli bir fark gdzlemlenmemistir ve 6grenme merkezleri
kullanilarak yapilan 6gretimin uzun siireli bellek iizerinde etkisi olmadigi sonucuna
vartlmistir. Tutum testi incelendiginde 6grenme merkezleri kullanilarak 6gretim yapilan
gruplarin jeoloji dersine yonelik olumlu tutum gelistirdikleri goriilmistiir.

Fraling’in (1982) “Ogrencilerin Okuduklarin1 Anlama Becerilerini Gelistirmede
Ogrenme Istasyonlarmin Kullanim1” baslikli ¢alismasinda istasyon tekniginin, kelime
anlami, kelime yapisi, sozlii diisiinme, ¢ikarimsal ve elestirel diisiinme gibi okudugunu
anlama becerileri lizerine etkisi arastirilmistir. Arastirmada deney grubunu ilkokul 3.
siniffa devam eden 12 6grenci olusturmaktadir. Deney grubunda uygulanan istasyon

teknigi, 20 farkli istasyonda 6 ay boyunca haftada 2 giin siireyle uygulanmistir.
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Arastirmanin kontrol grubunu ilkokul 3. siifa devam eden 12 6grenci olusturmaktadir
ve kontrol grubunda 6 ay siireyle geleneksel yontem uygulanmistir. Veriler her istasyon
sonrasi hazirlanan basari testleri ve 6gretmen gozlemleriyle elde edilmistir. Aragtirma
sonucunda 3. smiflar i¢in hazirlanan istasyonlarin okudugunu anlama becerilerini
gelistirdigi ve istasyon tekniginin deney grubu 6grencilerinin basarisinda anlamli fark
yarattig1 bulunmustur.

Norman ve Toddonio (1990), yaptiklar1 ¢calismada, okul oncesi egitime yonelik
olarak 7 kimya Ogrenme merkezi olusturmustur. Bunlar; renk degisimlerini
gozlemleme, baloncuk yapma, termometre kullanma, denge uygulamasi, renkleri
siniflandirma, ascilik, batma ve yiizme etkinligi seklinde diizenlenmistir. Ogrenme
merkezlerinde 6grencilerin  duygusal, biligsel ve dil O6grenmelerini gelistirici
etkinliklerin ~ diizenlenmesi  amaclanmistir.  Ogrencilerin ~ calismalar1  videoya
kaydedilerek veriler toplanmis. Degerlendirme islemleri, bu kayitlar incelenerek
yapilmistir. Ogrencilerin belirlenen siire zarfinda duygusal durumlariyla ilgili merak,
isteklilik, 6zerklik, inatgilik durumlar1 6gretmen notlar1 ve video goriintiileri incelenerek
degerlendirilmistir. Arastirmada, hazirlanan Ogrenme merkezlerinin &grencilerin
duygusal, biligsel ve dilsel gelisimlerini olumlu yonde etkiledigi ve ayni zamanda
amaglar1 karsilamada bazi merkezlerin istenen diizeyde olmadig1 sonucuna varilmaistir.

Page (1997) “Bir Ilkokuldaki Ders Dis1 Cevresel Ogrenme Merkezlerine Iliskin
Alan Caligmas1” baglikli doktora tezinde fen dersinin 6gretiminde ve ¢evresel 6grenme
merkezlerini, geleneksel dgretim yontemleri ile nasil iliskilendirebilecegini arastirmayi
amaclamistir. Bu amagla bir ilkokul 2. smif Ogretmeni ve bir ilkokul 3. smif
O0gretmeninin ve bu 6gretmenlerin 6grencilerinin ¢evresel 6grenme merkezleri ile nasil
etkilestigi ve bu merkezlerden nasil etkilendigi arastirilmistir. Aragtirmanin uygulandigi
okulda siniflar ve laboratuarlar kullanilarak dokuz istasyon hazirlanmistir. Aragtirmanin
verileri, goriisme ve gozlem formlariyla elde edilmistir. Veriler incelendiginde istasyon
teknigi ile yapilan fen 6gretiminin, 6grencilerin bilissel 6grenmelerini ve fen dersine
kars1 tutumlarii olumlu yonde etkiledigi bulunmustur.

Roberts (1999), “Birden Fazla Duyuya Hitap Eden Kaynaklarin Fen Dersi
Basarisina ve Tutumlarina Olan Etkisi” baslikli doktora tez g¢alismasinda, 68renme
istasyonlari kullanilarak hazirlanmig 6grenme istasyonlarinin 6grencilerin fen basarisina

ve fen dersine kars1 tutumlarina etkisini aragtirmayi amacglamistir. Arastirma ilkokul 7.
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sinifa devam eden 74 ogrenci ile gerceklestirilmistir. Ogrencilerin dgrenme stilleri,
Dunn ve Dunn’in 6grenme stilleri envanteri kullanilarak belirlenmistir. Uygulamada
deney grubu i¢in 4 6grenme istasyonu olusturulmus ve bu istasyonlarda 6grencilerin
ogrenme stillerine hitap eden etkinlikler diizenlemistir. Kontrol grubunda ise geleneksel
yontem kullanilmistir. Veriler basar1 testi ve tutum Olcegi ile toplanmistir. Veriler
incelendiginde deney grubu Ogrencilerinin basarilarinda ve tutumlarinda anlamli bir
farkin oldugu bulunmustur. Ayrica Ogrenme istasyonlart kullanilarak, Ogrenci
farkliliklarina yonelik hazirlanmis kaynaklarin yeni ve zor konularin 6grenilmesinde
basarili oldugu goézlemlenmistir.

Farkas (2002) “Ogrenme Stillerine Gore Yapilan Ogretimin, 7.smf
Ogrencilerinin Basarilara, Tutumlarina, Empatilerine ve Becerilerine Etkisi” baglikli
doktora tezinde, 0grencilerin 6grenme stillerine yonelik, birden fazla duyusuna hitap
eden Ogretimin Ogrencilerin basarisini, tutumlarini, empati kurma becerisini nasil
etkiledigini arastirmayr amaglamistir. Arastirmada Ogrenme stillerine gore yapilan
Ogretim icin istasyon tekniginden yararlanilmis ve arastirma bes istasyon iizerinden
gerceklestirilmistir. Arastirmada Dunn ve Dunn’in 6grenme stilleri envanterinden
yararlanilmig ve istasyonlar bu stillere gore diizenlenmistir. Arastirma “Soykirim”
konusu iizerinden yliriitiilmiis ve basari testi, tutum 6l¢egi ve empati 6lgegi kullanilarak
veriler toplanmistir. Veriler incelendiginde, teknigin uygulandigi deney grubu
ogrencilerin basarilarinda kontrol grubuna goére anlamli bir farklagsma oldugu ve deney
grubu Ggrencilerin - “Soykirim”  konusuna yonelik olumlu tutum gdsterdikleri
belirtilmistir. Ayrica deney grubu 6grencilerinin empati kurma becerilerinde, kontrol
grubuna gore anlamli derecede farklilasma oldugu bulunmustur.

Porter (2004) “Ogrenme Merkezleri: Lise Matematik Dersinde Uygulanan
Ogrenme Destekli Programm Arastirilmasi” baslikli  arastirmasinda  6grenme
merkezlerinin, lise matematik dersinde nasil uygulanabilece§ini arastirmayi
amaclamistir. Arastirmada okulda yiiriitiilen “6grenme destekli program” kapsaminda 5
ayrt smifta matematik dersi i¢in hazirlanmis 5 farkli merkez olusturulmustur. Yaklasik
10-15 kisiden olusan smiflarda bir yi1l boyunca problem ¢dézme, kagit kalem, ders
anlatimi, bilgisayar gibi merkezler olusturulmustur. Bir yil boyunca ogrenciler
gozlenmistir. Siire¢ sonunda veriler, 6grencilere ve Ogretmenlere uygulanan roportaj

sorular1 ve odak grup goriismeleri ile toplanmistir. Ayrica akademik basarilarindaki
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degisim icin hazirlanan bagar1 testi on test ve son test olarak uygulanmistir. Ogrenciler
ve Ogretmenlerle yapilan goriismelerden, rdportajlardan elde edilen veriler
degerlendirildiginde, 6grencilerin 6grenme merkezlerinde calismayr begendikleri ve
eglenceli buldugu, 6grencilerin daha az davranig problemleri oldugu ve matematik
becerilerinin arttig1 sonucuna varilmistir.

Lebak (2005) “Ders Dist Etkinliklerin Simif Ortami Etkinlikleri 1Ile
Iliskilendirilmesi: Ogretmen ve Ogrencilerin Fen Dersine Katilimina Iliskin Nitel Bir
Aragtirma” baglikli doktora tezinde, 6grenme merkezleri kullanilarak hazirlanmis ders
dis1 etkinliklerin sinif ortaminda diizenlenen etkinlikleri destekleyip desteklemedigini
arastirmayr amaclamistir. Aragtirmact ayrica, O6grenme merkezleri kullanilarak
hazirlanmis ders disi etkinlikler ile yapilan 6gretim, 6gretmen ve Ogrencilerin fen
dersine katilimini nasil etkiledigini de aragtirmistir. Veriler, 68retmen gozlemleri, ses
kayitlar1 ve goriisme formlart ile toplanmistir. Veriler incelendiginde, Ogrenme
merkezleri kullanilarak hazirlanan ders dis1 etkinliklerin, 6grencilerin fen dersine karsi
ilgililerini  ve fen dersine katilimlarin1 arttirdigi, Ggrencilerin  birbirleriyle,
Ogretmenleriyle ve etkinliklerde kullanilan ara¢ ve gereglerle etkilesimini arttirdigi
sonucuna varilmistir.

Bulunuz (2006), doktora tezinde, fen egitiminde kullanilan ve anlam kargasasina
yol acan “yeryiizii ve uzay” konusu ile ilgili alt1 kavramin 6gretmenler tarafinda nasil
daha iyi kavranabilecegini arastirmistir. Calismada Ogretmenlerin, bu kavramlar1 ne
kadar bildikleri aragtirilmis ve bu kavramlarin 6gretiminde istasyon teknigi gibi farkl
o0grenme tekniklerinden yararlanilmistir. Veriler, alt1 agik uglu soru, kavram haritalari
ve arastirmaci tarafindan yapilan gozlemler ile toplanmistir. Ag¢ik uglu sorular i¢in
“degerlendirme 6lcegi” ve kavram haritalar1 icin de Novak ve Growin’in belirledigi
Olciitlerden yararlanilmistir. Diger veriler i¢in t testi ve ANOVA kullanilmistir. Veriler
toplanip incelendiginde fen kavramlarinin, 6gretmenler tarafindan 6grenilmesinde etkili
oldugu sonucuna varilmstir.

Furutani (2007), “Ilkokul 3. Simiflarda Ogrenme Merkezleri Nasil Basariyla
Uygulanabilir?” baslikli tez calismasinda, ilkokul 3. smifta olusturulacak 6grenme
merkezlerinin nasil daha etkili bir sekilde kullanilabilecegini arastirmistir. Uygulamayi
kendi sinifindaki 21 kisiyle gergeklestirerek, okuma, yazma, resim, yap-boz, matematik,

serbest oyun gibi 10 merkez seklinde yiiriitmiistiir. Uygulamay1 haftada 2’ser gilin olmak
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tizere bir donem boyunca siirdiirmiistiir. Veriler, gézlem ve anketler yardimiyla
toplanmistir. Ayrica 6grencilerin basarilarin1 6lgmek i¢in basari testi uygulanmistir.
Basar1 testinden ve anketlerden elde edilen veriler incelendiginde Ogrenme
merkezlerinin 0grenci basarisim1 olumlu etkiledigi, 68renci ihtiyaglarmi gozeten ve
begenilen bir teknik oldugu sonucuna varilmastir.

Istasyon teknigi ile ilgili yurt diginda yapilan arastirmalar, istasyon teknigi
kullanilarak yapilan 6gretimin 6grenci farkliliklarina hitap ettigini desteklemektedir ve
bu teknigin ilkogretim diizeyinde de etkili oldugunu gostermektedir. Istasyon teknigine
iliskin Tiirkiye’de ve yurt disinda yapilan aragtirmalar incelendiginde ozellikle bu
teknigin basariya ve beceri gelistirmeye olan etkisinin arastirildiglr ve arastirmalarin

cogunda deneysel desen kullanildig1 gézlemlenmistir.
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III. BOLUM

3. YONTEM

Bu boliimde arastirmanin yaklagimi, modeli, ¢alisma grubunun belirlenmesi, veri
toplama ve toplanan verilerin ¢oziimlenmesi, O0gretim silirecinde Ogretimi yapilan

tinitenin belirlenmesi ve istasyon tekniginin kullanimina iliskin bilgiler sunulmustur.

3.1. Arastirmanin Modeli

Yapilan arastirmada deney ve kontrol gruplu deneysel desen modeli
kullanilmistir. Yapilan ¢alisma iki grup iizerinde gergeklestirilmistir. Gruplar deney ve
kontrol grubu olarak ayrilmigtir. Deney grubunda istasyon teknigi etkinlikleriyle
destekli 6gretim yapilirken, kontrol grubunda mevcut 6gretim programinda yer alan
yontemlerle (yapilandirmact 6grenme) stirdiiriilmiistiir.

Deneysel islem siirecinde ogretimi yapilan derslerin planlari, Milli Egitim
Bakanligi’nca Ortaokul programlarinda giinliik ders plant olarak yapilmasi uygun
goriilen bicimiyle Istasyon Teknigine gore hazirlanmustir. Hazirlanan ders planlar:
dogrultusunda dersin Ogretmeni tarafindan, deney grubunda dersler islenmistir.
Teknigin uygulanmasinda Ogrencilerin bilissel, duyussal ve devinigsel becerilerini
gelistirecek sekilde Istasyon Merkezleri olusturulmustur. Merkezlerde her dgrencinin
ilgisini ¢ekebilecek etkinliklere yer verilmistir. Merkezler miifredata uygun bir sekilde
konunun anlam biitiinliigli saglanarak olusturulmustur. Arastirma siiresince her hafta
tinite kapsamindaki farkli konulara yonelik etkinlikler hazirlanmistir. Gruplarin siralar
ve hangi merkezlerde yer alacaklarina dair bilgilendirmeler merkezlerde yer almistir.
Unitenin kapsaminn, yapilan ¢alismalarin, grup sayilart ve konumlarinin, yararlanilan
kaynaklarin, ¢alisma sorularinin, 6grenci c¢alismalarindan goriintiilerin, olusturulan
istasyon merkezlerinin, merkezlerdeki talimatlarin ve bilgilendirmelerin yer aldig:
Istasyon Teknigi Calisma Planlar1 ayrintili bir sekilde (Ek-1,2,3,4,5,6) anlatilmistir.

Deney ve kontrol grubundaki 6grencilere dersin islenisine gegmeden; Cepni
(2010), tarafindan gelistirilen ‘Ulkemizin Kaynaklar1 Testi’ ©n test olarak
uygulanmistir. Ayn1 zamanda duyussal 6zelliklerin 6l¢iilmesinde Kan, (2012) tarafindan

gelistirilen tutum O6lgegi uygulanmistir. Sinif ortami istasyon teknigi uygulamalarina



yonelik olarak diizenlenmistir. Dersin islenisi esnasinda ise farkli zekad alanlarini
harekete gegirmek ve tiim zeka alanlarini kapsamak amaciyla materyaller, etkinlikler ve
calisma kagitlar1 hazirlanilmastir.

Calisma kagitlar1 ders kitaplar1 ile aymi igerige sahip olmakla birlikte, ders
kitaplariin bir eksikligi olan hazirlik ¢alismasi, degerlendirme sorular1 ve gorsel 6geler
acisindan daha zengin olduklarindan dikkat ¢ekici materyallerdir. Tek kullanimlik olan
bu kagitlar 6grenciye, lizerinde boyama, ¢izim yapma, isaretleme gibi degisik imkanlar
sundugundan daha ¢ekici gelmektedir (Sezer, 2005).

Materyaller, etkinlikler ve ¢alisma kagitlar: ile desteklenen arastirma alti hafta
boyunca siirdiiriilmiis ve ¢alisma sonunda her iki gruba ‘Ulkemizin Kaynaklar1 Testi’
ogrencilerin akademik basarilarin1 karsilastirmak icin son test olarak uygulanmstir.
Ogrencilerin duyussal ozelliklerini karsilastirmak icin de son test tutum &lgegi
uygulanmigtir.

Deneysel arastirmalar, neden-sonug iliskisini belirlemeye g¢alismak amaci ile
dogrudan arastirmacinin kontrolii altinda, gozlenmek istenen verilerin iretildigi
arastirmalardir (Karasar, 2003).

Sosyal bilimlerde yaygin olarak kullanilan 6n test — son test kontrol gruplu desen
modeli (OSKD), karisik bir modeldir. Deneysel islemden 6nce ve sonra bagiml
degiskenle ilgili olarak 6l¢lime tabi tutulan katilimcilar iki kez Olgtliirler. Ayrica, farkl
deneklerden olusan deney ve kontrol gruplarmmin dSlgiimlerinin  karsilagtirilmasi
sebebiyle de bu desen, iliskisizdir. Bundan dolay1 6n test-son test kontrol gruplu desen,
bir karisik desendir (Biiytlikoztiirk, 2001).

Eckhardt ve Erman (1977, akt: Biiyiikoztiirk, 2001) bir 6n test-son test kontrol

gruplu desenin gereklerini sdyle siralamaktadir:

1. Desen, bir denekler havuzunu gerektirir ve denekler yansiz atama ile iki gruba
ayrilir. Daha sonra yansiz olarak segilecek bir gruba (deney grubuna) bagimsiz degisken
uygulanacak, digerine (kontrol grubuna) uygulanmayacaktir.

2. Denekler bir deneyin katilimeilar1 olduklarini bilseler dahi, miimkiinse deney
ya da kontrol grubunda olduklarini bilmemelidirler.

3. Deneyin baslangicinda, bagimli degiskenin bir 6n test Ol¢timii, deney ve

kontrol grubunda bulunan deneklerden elde edilmelidir.
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4. Sadece deney grubundaki denekler, islem ya da deneysel degisken olarak da
isimlendirilen bagimsiz degiskeni almalidir.

5. Deneyin sonunda, bagimli degiskenin bir son test dlglimii, deney ve kontrol
grubunda bulunan deneklerden elde edilmelidir.

6. Bagimli degisken iizerinde herhangi bir fark olup olmadigini karsilagtirmak

icin deney ve kontrol gruplar1 karsilastirilmalidir.

Tablo 3. Arastirmanin Modeli

GRUP UYGULAMA UYGULAMA UYGULAMA
ONCESI SEKLI SONRASI

Deney On Test ( Basar1 Testi ve | Istasyon teknigine gore dgretim Son Test ( Basart Testi
tutum 6lcegi) ve tutum Olgegi)

Kontrol On Test ( Basar1 Testi ve | Mevcut dgretim  programinda yer | Son Test ( Basar1 Testi
tutum dlgegi) alan  etkinlikler (Yapilandirmaci | ve tutum 6lgegi)

Ogrenme)

3.2. Arastirmaya Katilan Ogrenciler

Aragtirmaya katilan 6grenciler, 2014-2015 6gretim yilinda, Elazig merkez Kaya
Karakaya Ortaokulu’nda 6grenim goren 6. Siiflar arasindan segilmistir. Bu smuiflar
arasindan akademik basarilar1 birbirine yakin olan smiflar deney ve kontrol grubu
olarak atanmustir. Ayrica smiflarin segilmesinde okul rehber 6gretmeni ve okuldaki
sosyal bilgiler 6gretmenlerinin goriisleri ayrica dgrencilerin 5. Simif genel ortalamalari

ve 5. Smif Sosyal Bilgiler dersi not ortalamalar1 belirleyici olmustur.

Tablo 4. Aragtirmaya Katilan Ogrenciler

Grup Okul Sif Ogrenci Sayis
Deney Kaya Karakaya Ortaokulu | 6/E 22
Kontrol Kaya Karakaya Ortaokulu | 6/D 23

Deney ve kontrol gruplarinin cinsiyete gore dagilimi Tablo 1°de verilmistir.

54




Tablo 5. Deney ve Kontrol Grubu Deneklerinin Cinsiyete Gore Dagilimi

Cinsiyet Deney Grubu Kontrol Grubu
Kiz 10 11
Erkek 12 12
Toplam 22 23

Aragtirma i¢in Elazig merkez Kaya Karakaya Ortaokulu’nun se¢ilmesinin sebebi
aragtirmacinin burada ikamet ediyor olmasidir.

Arastirmanin denekleri Kaya Karakaya Ortaokulu 6. simif o6grencilerinden
secilmigtir. 2014-2015 ogretim yili 1. Doneminde Kaya Karakaya Ortaokulu
“Ulkemizin Kaynaklar1” iinitesi konusunda basari testi 6ntest olarak 6/E sinifi deney ve
6/D sinifi ise kontrol gruplarina olarak uygulanmistir. Arastirma deney grubunda 22,
kontrol grubunda 23 o6grenci olmak iizere toplam 45 Ogrenci iizerinde

gerceklestirilmistir.
3.3. Deney ve kontrol gruplar1 arasinda Yansizhigin saglanmasi

Deney ve kontrol gruplarinin calisma baslangicindaki basar1 diizeylerini
karsilastirmak i¢in deney ve kontrol gruplarinin 6n testleri arasinda bagimsiz gruplar t-

testi yapilmistir. Yapilan t-testi sonuglar1 Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 6. Deney ve Kontrol Grubunun Ontest Puanlarinin t-testi sonuglari

N X SS t P
Deney 6n test 22 38,72 15,437 ,996 ,325
Kontrol 6n test 23 43,30 15,382

(*p<0.05 anlamhilik diizeyi dikkate alinmistir.)
Tablo 6’ daki verilere gore deney ve kontrol gruplarinin 6n test puanlarinda

istatistiksel olarak anlamli bir sonu¢ bulunmamaktadir (P>0.05). Bu durum, her iki

grupta yer alan Ogrencilerin Ontestten aldiklar1 puanlarin birbirlerine yakin oldugunu,
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puan ortalamalar1 arasindaki farkin anlamli diizeyde olmadigin1 ve uygulama dncesinde
gruplarin birbirlerine denk olarak kabul edilebilecegini gostermektedir. Buna gore
gruplarin belirtilen 6l¢iitler agisindan yansiz bir bicimde olusturuldugu séylenebilir.
Gruplarin yansiz bir bigimde olusturuldugunu gostermek amaciyla gruplarin
basar1 testinden aldiklar1 Ontest puanlart karsilastirilmistir. Boylece denel islemler
baslamadan gruplarin biligsel olarak da birbirine denk olduklar1 ortaya konmaya
calistlmistir. Gruplardan alinan Ontest toplam puanlarma iliskin sonucglar yukarida

verilmistir.

3.4. Arastirma Siirecinde Uygulanan islemler

Arastirmalar uzun bir siireg ve kapsamli ¢alismalarin iiriinleridir. Bu bdliimde
yapilan aragtirmanin uygulamasi Oncesinde, uygulama sirasinda ve uygulama
sonrasinda yapilanlar anlatilmistir. Arastirma silirecinin ve yapilan hazirliklarin - nasil
yapildig1 anlatilmigtir. Arastirmacilar bu siiregte her zaman tasarladiklari durumlarla
karsilagmayabilirler. Bu sebeple yasanan olumlu ve olumsuz durumlari net bir bigimde

ortaya koymak gerekli goriilmiistiir.

3.4.1. Uygulama o6ncesi yiiriitiilen ¢alismalar

Bu boéliimde, simif ve dgretmen belirleme siirecleri anlatilmistir. Yasanan ve
beklenmeyen durumlar ortaya konmaya c¢alisilmistir. Aym1 zamanda uygulama
oncesinde Ogretmen ve Ogrencilerin uyumu, materyal temini gibi konulara iliskin
bilgiler sunulmustur. Son olarak, uygulamaya baslamadan 6nce Ontestlerin uygulanmasi
anlatilmistir.

Arastirma siirecinden Once uygulamanin teknigin dogasina uygun iinitenin
secimine, Ogretmen ve Ogrenci uyumuna ve uygulamada kullanilacak materyallerin
temin edilmesine yonelik bazi islemler gerceklestirilmistir. Arastirmanin uygulamal
olmasindan dolayr uygulama noktasinda sikint1 yasanmamasi amaciyla okul yonetimi ve
Sosyal Bilgiler ders Ogretmeniyle yapilan goriismelerde uygulamanin nasil

gerceklestirilecegi ve beklentiler konusulmustur. Ogretmenin istekli ve siireci iyi
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yonetebilecek ozelliklere sahip olmasi dikkate alinmistir. Islemlerin yiiriitiilmesi icin
Elazig I1 Milli Egitim Miidiirliigii ile gerekli resmi yazismalar baslatilmistir (Ek-7,8).

Arastirma siirecinden dnce iizerinde durulan bir diger konu smif diizeyini, dersi
ve liniteyi segmek olmustur. Kullanilacak teknigin istasyon teknigi olmasi nedeniyle
ozellikle alti sinif 6grencileri lizerinde durulmustur. Okullarda brang 6gretmenleriyle
yapilan gorlismelerde altinci siniflarin uygun oldugu ve bu smif diizeyinde uygulama
yapilmasinin daha olumlu olacagina karar verilmistir.

Calismanin yiiriitiilecegi 0gretmenle yapilan goriismeler ve arastirmacinin
uygulama yapmay: diisiindiigii ders donemi ve Istasyon Tekniginin &zellikleri de

’

dikkate alinarak “Ulkemizin Kaynaklari” {initesinde calismak uygun goriilmiistiir.
Ulkemizin Kaynaklar1 alt1 kazanimi olan ve alt1 haftalik bir siireyi kapsayan bir iinitedir.
Bu siirenin uygulama acgisindan yeterli oldugu diistintilmiistiir.

Arastirmanin deneysel bolimii, iki ayr1 grup iizerinde gercgeklestirilmistir.
Oncelikle dgrencilerin 5.simifa ait girdikleri tiim smavlara ait dokiimanlar alinarak
birbirine denk iki siif olusturulmustur. Ancak uygulamaya gec¢ilen donemde tiim
6.smiflarn dagitilmis olmasi ve bir an dnce uygulamaya gegilmesi gerekliligi nedeniyle
uygulamay1 yapacak Ogretmenin ayni sinif seviyesinde iki ayri subede ders vermesi

dikkate alinarak ve ders Ogretmenleri, rehber Ogretmen, idarecilerin gorisleri

gergevesinde deney ve kontrol grubu siniflar1 random (tesadiifi) belirlenmistir.

3.4.2. Uygulama sirasinda yiiriitiilen cahsmalar

Uygulamanin gergeklestirilebilmesi i¢in gerekli 6n hazirhgin yapilmasinin
ardindan, uygulamalara gegcilmistir. Mevcut programdaki yontemlerin kullanildig:
kontrol grubunda derslerin islenisine miidahale edilmemistir. Dersler Sosyal Bilgiler
ders kitab1 ve Ogrenci calisma kitaplarindaki etkinlikler kapsaminda yiiriitilmiistiir.
Deney gruplarinda ise istasyon teknigi uygulamasi dncesinde dersin sorumlu 6gretmenti,
o glinkii dersinin konusunu islemistir. Ders isleme silirecinde 6gretmene higbir sekilde
miidahale edilmemistir. Ogretmenin dersi tamamlamasinin ardindan anlatilan konuya
iliskin Istasyon Teknigi uygulamasma gegilmesi saglanmistir. Arastirmacinin bu

stiregteki rolli, her istasyon merkezinde malzemelerin dagitilmasina, toplanmasina
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yardim etmek, siirece iliskin gozlem yapmak ve en Onemlisi arasgtirmacinin istasyon
merkezlerinde dolasarak 6grencilere rehberlik etmesidir.

Uygulamaya ge¢meden Once, arastirmanin nicel boyutuna kaynaklik edecek
deneysel caligmanin Ontestlerinin uygulanmasi yapilmistir. Uygulamanin yapilacagi
initenin baslamasindan bir hafta 6nce hem basar1 testi hem de tutum oSlgeklerinin ilk
uygulamalari gergeklestirilmistir. Uygulamalar her iki sinifta da es zamanli yapilmistir.
Bu uygulamalar iki ders saatinde devam etmistir. Uygulamalar i¢in 6grencilere yeterli
siire taninmustir.

Uygulama 2014-2015 egitim-6gretim yilinda Elazig ili merkez okullarindan
Kaya Karakaya Ortaokulu 6. smifinda okuyan toplam 45 0Ogrenci {lizerinden
yiirlitiilmistiir. Calismada ayni okulda bir kontrol grubu olusturulmustur. Caligmanin
deney grubunu 6/E subesindeki, 12 erkek 10 kizdan olusan toplam 22 &grenci
olusturmaktadir. Deney grubu iizerinde yapilan calismada, uygulama Oncesinde
gelistirilen 24 istasyon merkezi, 2 ders saati boyunca Ogrencilere tanitilmistir.
Ogrencilerin cinsiyet ve akademik basarilar1 dikkate alinarak 5-6 kisiden olusan toplam
4 Ozdes ve heterojen grup olusturuldu ve gruplar istasyon merkezlerinde nasil
calisacaklar1 hakkinda bilgilendirildi. Ogretim programinda bulunan kazammlar,
istasyon merkezlerinde 6 hafta siiresince dersin 0gretmeni tarafindan kazandirilmaya
calisilmistir. Her grup i¢in, grup tiiyeleri igerisinden bir baskan se¢ilmistir. Her istasyon
merkezine, 0grenilecek konularla ilgili bir “isim” verildi ve bu isimler 6grencilerin
gorebilecekleri yerlere asildi. Ogrencilerin uygulama esnasinda hangi merkezde, ne
kadar siire ¢alisacaklarim1 ve gorev dagilimlarini gosteren yonergelerde her merkezde
bulunduruldu. Tiim etkinlikler i¢in istasyon merkezlerine uygulama oncesinde gerekli
materyaller yerlestirilmistir. Istasyonlardaki galismalarmi tamamlayan gruplar, grup
bagkanlarinin yonlendirmesi ile bir sonraki istasyona gec¢mislerdir. Etkinliklerini
tamamlayan grup iyeleri, calistiklar1 istasyon merkezinde yaptiklari ¢alismalart not
etmiglerdir. Ayn1 zamanda merkezlerde bulunan sorular1 cevaplamislardir. Boylece
calismanin altyapis1 tamamlanmaistir.

Istasyon teknigini uygulama sirasinda bazi sikintilar yasanmustir. Ozellikle
uygulamanin ilk haftasinda bu sikintilar goriilmiis ve diizeltilmistir. Ortaokul 6. sinifta
Sosyal Bilgiler dersi haftada ii¢ saatlik bir siireye sahiptir. Uygulamaya baslamadan

once bir ders saatinin sadece 30 dakikasinda uygulama yapmak hedeflenmistir. Ancak
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ozellikle siire kayiplari, bazi sikintilarin yasanmasina neden olmustur. Malzemelerin
merkezlere yerlestirilmesi, toplanmasi ve 6grencilerin hazirligi teknige ayrilan zamanin
yetersiz oldugu diisiiniilmiistiir. Bu nedenle ilk hafta uygulamada sikintilar yaganmaistir.
Bu sorunu gidermek i¢in Sosyal Bilgiler dersinin “2+1”lik ders saatinin ilk “2” saatinde
o hafta iglenmesi hedeflenen konular tamamlanmis; geriye kalan “1” saatlik siirenin de
teknigin uygulanmasina ayrilmasina karar verilmistir.

Yukarida siralanan bu durumlar disinda uygulamada bir sikinti yaganmadan

tamamlanmustir.

3.4.3. Uygulama sonrasinda yiiriitiilen calismalar

Siniflarda yiiriitiilen alt1 haftalik uygulamanin ardindan uygulama sonrasi
caligmalarin tamamlanmasina gecilmistir. Uygulamanin yapildigi iinitenin bitiminden
sonraki hafta basar1 testi ve tutum Ol¢eginin sontest olarak uygulamasi yapilmistir. Bu
islemler Ontestlerin uygulanmasindaki gibi iki ders saati icerisinde tamamlanmistir. Elde
edilen nicel verilerin bilgisayar ortamina aktarilmasiyla uygulama sonrasi islemler

noktalanmistir.

3.5. Veri Toplama Araclar

Bu deneysel calismada verilerin toplanmasi i¢in; Tutum 8lcegi (On test-son test)
ve Basar1 Testi (On test-son test) kullanilarak veriler 2 farkl1 dlcekle toplanmustir.

Bu odlgeklerle ilgili ayrintilar su sekildedir:

3.5.1. Tutum Olgegi

Arastirma kapsaminda nicel verilerin toplanmasinin bir boyutunu tutum 6lcegi
olusturmaktadir. Kan (2012), tarafindan gelistirilen tutum 6lgegi dncelikle 16°s1 olumlu,
14’1 ise olumsuz 32 maddelik taslak bir 6lgek seklinde olusturulmustur.

Kan (2012), 6lgek gelistirme siirecini su sekilde anlatmistir: Olgekteki maddeler

besli Likert tipine uygun olarak “tamamen katiliyorum=5", “katilyyorum=4", “kismen

katiliyorum=3", “katiimiyorum=2", “hi¢ katimiyorum=1" biciminde
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derecelendirilmistir. Boylece Olcek pilot uygulamanin yapilmasi i¢in hazir hale
getirilmistir. Hazirlanan taslak Olcek, okul yonetimleriyle goriisiilerek, Elazig il
merkezindeki 12 ilkdgretim okulundaki 632 6grenciye uygulanmistir. Yapilan islemler
sonucunda Olgegin KMO degeri .955 olarak belirlenmistir. Bartlett Testi sonucu ise
8.990 ve anlamli olarak bulunmustur. Olgegin toplam Cronbach Alpha katsayis1 .606
olarak belirlenmistir. Olgege iliskin Guttman Split Half katsayis1 .709; Esit uzunluklu ve
esit uzunluklu olmayan Spearman Brown degerleri ise .712 olarak belirlenmistir.
Olgegin agikladig1 toplam varyans yiizde 55.955°tir. Olgegin alt boyutlar1 dikkate
alindiginda ise birinci faktorde Sosyal Bilgiler dersini sevmeye doniik maddeler oldugu
goriilmistiir ve bu bolim “sevme alt boyutu” olarak isimlendirilmistir. Sevme alt
boyutuna iliskin giivenirlik katsayisi .871 olarak belirlenmistir. Bu boliimiin 6lgegin
yiizde 35.921°lik bir kismini agikladigr goriilmiistiir. Olgegin ikinci bolimii “fayda alt
boyutu” olarak isimlendirilmistir. Bu boyuta iliskin giivenirlik katsayis1 .877 olarak
hesaplanirken bu boliimiin 6l¢egin yiizde 8.939°luk bir kismini agikladigr goriilmiistiir.
Ugiincii béliim bu gruba giren maddelerin yapisi dikkate alindiginda “ilgi alt boyutu”
olarak isimlendirilmistir. Bu boliime iliskin giivenirlik katsayis1 .770, aciklanan varyans
ise ylizde 4.031 olarak bulunmustur. Dordiincii bolim “istek alt boyutu” olarak
isimlendirilmistir. Bu bdliimiin giivenirlik katsayisi .763; acikladigi varyans ise yiizde
3.580°dir. Son bolim ise “giiven alt boyutu” olarak isimlendirilmistir. Bu bdliime ait
giivenirlik katsayisi .740°tir. Bu bolim toplam varyansin yilizde 3.493’°lik kismin
aciklamaktadir. Son olarak 6l¢egin son haline bakilarak yeniden KMO ve Barttlet Testi
sonuglart incelenmistir. Buna gore KMO degeri .954 Barttlet testi sonucu ise 8.152

olarak belirlenmistir.

3.5.2. Basari Testi

Bu testin amaci, ilkdgretim 6. simf Ogrencilerinin “Ulkemizin Kaynaklar1”
initesine dair 6n bilgilerini 6lgmek, ayrica 6grencilerin ¢alismanin bitiminden sonraki
basarilarin1 gérmektir.

Bu kapsamda deneysel islemde oOgretimi yapilacak {iinitede, Ogrencilere
kazandirilmas1 hedeflenen her davranis1i Olgebilecek diizeyde, Cepni (2010),test

gelistirme siirecini su sekilde anlatmistir: 45 soruluk basari testi hazirlanmistir (Ders
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saati ve Ogrencilerin sikilma durumlari goz Oniine alinarak 45 soruda tutulmustur).
Testte kullanilan sorularin bir kismi geg¢mis yillarda ¢ikmis olan O.K.S ve S.B.S
sorularindan, ¢esitli sinavlar i¢in hazirlanmis test kitaplarindaki sorulardan ve incelenen
diger kaynaklardaki sorulardan faydalanilarak gelistirilmistir. Hazirlanan sorular,
kapsam gegerliligi acisindan, tezin damigmanhiimi yiiriiten 6gretim elemanma ve 3
sosyal bilgiler 6gretmenine incelettirilmis ve gerekli diizeltmeler yapilmistir. Hazirlanan
basar1 testi sorulari, Bloom Taksonomisi’ne goére smiflandirilmis; bilgi, kavrama,
uygulama, analiz, sentez ve degerlendirme diizeyleri dikkate alinarak hazirlanmistir.
Basar1 testindeki sorular ¢oktan se¢gmeli soru tipinde olup dort segceneklidir.

Arastirmaci tarafindan hazirlanan 45 soruluk basari testinin 6n denemesi,
kapsam gegerliliginin saglanmas1 amaciyla, Istanbul ili Bagcilar ilgesi’ndeki Yildiztepe
[Ikdgretim Okulu’nun 7-A ve 7-B subelerindeki 74 dgrenciye ve Kastamonu ili Tosya
flgesi'ndeki Namik Kemal ilkogretim Okulu’nun 7-A ve 7-B subelerindeki 56
ogrenciye uygulanmistir. Bu iki okuldaki uygulanan 6grenci sayisi toplamda 130
Ogrenciyi bulmustur (7. siniflara uygulanmasinin sebebi konuyu daha énceden gérmiis
olmalaridir). Yapilan pilot uygulama sonucunda test maddeleri analiz edilerek, madde
giicliik indeksleri, madde ayricilik giicli indeksleri hesaplanmis ve 6lgme giicii diisiik
olan sorular testten elenerek test 25 soruya diigiirilmiistiir.

Cepni (2010), tarafindan gecerlik ve giivenirlik calismasi yapilan basari testinin
madde giicliik indeksi (P) ortalamasi .5588 olarak hesaplanmis; madde ayirt edicilik
indeksi (D) ortalamasi .4656 olarak hesaplanmistir. Ayrica testin KR-20 degeri .78
olarak bulunmustur. Hazirlanan 25 soruluk test, deney ve kontrol grubuna uygulama
baslamadan bir hafta 6nce ve uygulama bittikten iki hafta sonra verilmistir. Testte her
dogru cevap i¢in “4” puan, yanlis ve bos cevaplar i¢in ise “0” puan verilmistir. Yani

Ogrencinin bu testten alabilecegi en yiiksek puan “100” puandir.
3.6. Verilerin Analizi

Aragtirmanin nicel boyutuna iliskin ¢oziimlemeler SPSS paket programi ile
yapilmistir. Arastirma siiresince toplanan veriler diizenlendikten sonra, deney ve kontrol

gruplarinin uygulamadan 6nceki ve sonraki basarilarini karsilastirmak amaciyla basari

testinden aldiklar1 puanlar degerlendirilmis ve ortalama, standart sapma, bagimli ve
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bagimsiz gruplar “t” testi, kullanilmistir. Deney ve kontrol gruplarinin basari testi
puanlar1 ve tutum testi puanlari arasinda anlamli bir fark olup olmadigini test etmek i¢in

“t” testi kullanilmastir.
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IV. BOLUM

4. BULGULAR VE TARTISMA

4.1. Basar1 Testine Ait Bulgular ve Tartisma

Tablo 7.Deney ve Kontrol Grubunun Son Test Puanlarinin t-testi sonuglari

N X SS t P
Deney son test 22 52,36 15,17 1,757 0,86
Kontrol son test 23 44,17 16,07

(*p<0.05 anlamlilik diizeyi dikkate alinmstir.)

1. Alt Amag: Tablo 7’ deki verilere gore Deney ve Kontrol grubunun son
test basari1 puanlari arasinda anlamli istasyon teknigi araciligiyla yapilan 6gretimin,
Kontrol grubunda uygulanan 6grenme yontemine gore 6. siif sosyal bilgiler dersi

29

“Ulkemizin Kaynaklar1 ** {initesinin 6gretiminde akademik basariyr arttirmada daha
etkili oldugu sdylenemez. Istasyonlarda dgrenme teknigine gore dgretimi yapilan deney
grubundaki 6grencilerin son test basar1 puanlarinda 6n test puanlarina oranla 13,6’lik bir
artis saglamistir. Bu durum istasyon teknigiyle Ogretim yapilan grupta basariy1

arttirmada teknigin etkili oldugunu gosterir.

Tablo 8. Deney Grubunun On test-Son test Puanlarinin t-testi sonuglari

N X SS t P
Deney 6n test 22 38,72 15,43 6,164 ,000
Deney son test 22 52,36 15,16

(*p<0.05 anlamllik diizeyi dikkate alinmistir).

2. Alt Amag: Tablo 8’ deki verilere gére deney grubunun 6n test ile son test

puanlar1 arasinda anlamli bir fark oldugu goriilmektedir (P<.000).Bu durumda deney



grubunda uygulanan Istasyon tekniginin 6grenci basarisim arttirmada etkili oldugu
sOylenebilir.

Tablo incelendiginde, arastirma kapsaminda Sosyal Bilgiler dersinde Istasyon
Tekniginin kullanildigi deney grubundaki 6grencilerin, Ontest ve sontest toplam
puanlarinin karsilastirildigr goriilmektedir. Yapilan esli gruplar t testi sonucunda
ogrencilerin ontest ( X =38,72) ve sontest ( X =52,36) toplam puanlarinin istatistiksel
acidan anlamli bigimde farklilastigi goriilmustiir.

S6z konusu farkin, sontest puanlar1 lehine oldugu ortaya ¢ikmistir. Istasyon
teknigi kullanilarak yapilan 6gretimin, 6grencilerin teknigin uygulanmadan 6nce ve
teknik uygulandiktan sonraki basarilar1 arasinda, anlamli bir farklilasma oldugunu ve
istasyon tekniginin hedefleri gergeklestirmede etkili oldugunu gostermektedir. Bu
bulgulara dayanarak 6grencilerin etkilesimli bir ortamda anlamli bilgiler edinmelerinde

istasyon tekniginin etkili oldugu sdylenebilir.

Tablo 9. Kontrol Grubunun On test-Son test Puanlarinin t-testi sonuglari

N X SS t P
Kontrol 0n test 22 43.30 15,65870 359 738"
Kontrol son test 22 4527 15,53546

(*p<0.05 anlamhilik diizeyi dikkate alinmistir.)

3. Alt Amag: Tablo 9°daki verilere gore kontrol grubu 6n ve kontrol grubu
son test puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir sonu¢ bulunmamaktadir
(P>0.05). Bu durumda aligilagelmis Ogretim yonteminin uygulandigi kontrol
grubundaki 6grenci basarilari arasinda ontest (x 43,30) ve sontest(x 44,17) sonuglarina
gore anlaml bir artis gézlenmedigi sdylenilebilir.

Mevcut 6gretim programinda uygulanan O6gretim yontemlerinin kullanildig
kontrol grubundaki 6grencilerin, Ontest-sontest toplam puanlarinin karsilastirildigr esli
gruplar t testi sonuglari tabloda goriilmektedir. Tablo 5 incelendiginde, kontrol grubuna
ait ontest(x 43,30) vesontest (x 44,17) toplam puanlari arasinda anlamli farkliligin

olmadigi ortaya ¢ikmustir. Aritmetik ortalamalardan da anlasildigi tizere bu farklilik
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Ogrencilerin sontest toplam puanlari lehine gerceklesmemistir. Bu farkin, sontest toplam
puanlar1 aleyhine oldugu goriilmiistiir.

Iki farkli 6gretim ydnteminin uygulandig1 deney ve kontrol grubu dgrencilerinin,
“Ulkemizin Kaynaklar1” {initesine ait basarilarinin deney dncesinden sonrasina anlamli
farklilik gostermedigi, yani farkli islem gruplarinda (deney ve kontrol grubu) olmak ile
tekrarli Slciimler faktorlerinin “Ulkemizin Kaynaklari” {initesi iizerindeki ortak
etkilerinin anlamli olmadig1 bulunmustur. Bu durumun ortaya ¢ikmasinda bir¢ok etken
vardir. Oncelikle okulun egitim seviyesinin diisiik olmas1 biiyiik etkendir. Istasyon
tekniginin uygulanabilmesi i¢in bilgi ve kavrama diizeyinde davranislarin
kazandirilmasi gereklidir. Ciinkii bu teknikle ogretilen bilgiler en az uygulama
diizeyindedir. Sénmez (2007); Istasyon tekniginin 6grencilerin konuyla ilgili en az
uygulama diizeyinde olmasim1 gerektigini; taksonominin alt basamaklarindaki
Ogrencilere uygulama yapmak zor oldugundan, dersin hedefleri uygulama diizeyine
gore ayarlanmasi gerektigini belirtmistir. Uygulamalar esnasinda &grencilerin
uygulamadan keyif aldiklari, etkinliklere zevkle katildiklari, uygulama esnasinda ciddi
hicbir sorunla karsilagilmadigi gozlenmistir ancak dersin islenisine miidahale
edilmemistir. Ogrenme merkezlerinde &grencilerin &n kosul bilgilerini pekistirmek,
eksik Ogrenmeleri gidermek ve teknigin rahat uygulanmasimi saglamak igin bilgi
kutular1 yerlestirilmistir. Uygulamada merkezlerde yer alan bilgi kutular1 sayesinde ve
ogrencilerin teknigin dogas1 geregi etkilesimli hareket etmeleri nedeniyle sikinti
yasanmamistir. Ancak testte teorik bilgiler soruldugundan sorular1 cevaplama
konusunda ogrenci bilgileri yetersiz kalmistir. Ikinci sorun 6grenci gruplarinin dogru
secilmeme durumudur. Iki grupta yer alan &grencilerin 5. Simifa ait tiim gretimsel
gelisimlerinin yer aldigi bilgilerle iki sinif se¢imi yapilmistir. Ancak uygulamaya
baglandiginda tiim 6grencilerin siniflarinin degistirildigi goriilmiistiir. Bu durumda bir
an once uygulamay1 yapmak gerektiginden okuldaki 6gretmenlerin goriisleri alinarak iki
sinif olusturulmustur. Boylece deney ve kontrol gruplar tesadiifi ve merkezlerde
calisacak gruplarda sadece notlara bakilarak heterojen olarak olusturulmustur. Ugiincii
sorun okul yonetimi testlerin uygulanmasi i¢in 6grencilerin rahatladigi stres attiklari
beden egitimi, bilisim gibi bazi1 derslerde uygulama zorunlulugu gostermistir. Bu durum

Ogrencilerin bir an Once sorular1 bastan savma cevaplamalari durumunu ortaya
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cikarmigtir. Testlerde yer alan sorular1 iyi anlayamamalarina bazi 6grencilerin 6n test ve
son test puanlar1 arasinda dalgalanmalar olusmasina neden olmustur.

Bu teknigin sonuglarmin anlamliligini kanitlayan bir¢ok arastirma mevcuttur:
Morgil, Yilmaz ve Yériik (2002) “Fen Egitiminde Istasyonlarda Ogrenmeyle ilgili Bir
Uygulama” baglikli ¢alismada da istasyonlarda 6grenme modelini kullanmiglardir. Bu
calismada, istasyonlarda Ogrenme modelinin 6grencilerin derse olan ilgisine ve
basarisina olan etkisini arastirmislar ve ilgi ve basarinin anlamli sekilde arttig1 sonucuna
varmiglardir. Giines, (2009). "Fen ve Teknoloji Dersinde istasyon Teknigi ile Yapilan
Ogretimin Erisiye Ve Kaliciliga Etkisi”, baslikli tez calismasinda, fen ve teknoloji
dersinde istasyon teknigi ile yapilan 6gretimin, erisi ve kalicilik tizerine olan etkisini
arastirmayr amaclamistir. Istasyon Teknigi ile ogretim yapilan grubun bilgi
diizeyindeki, bilgi listii diizeyindeki ve toplam erisi puanlar ile istasyon teknigi ile
Ogretim yapilmayan grubun erisi puanlari karsilastirildiginda, deney grubu lehine
anlamli bir farklilasma oldugu sonucuna varilmistir. Benek, (2012). " Istasyonlarda
Ogrenme Tekniginin [lkdgretim 7. simf Ogrencilerinin Fen ve Teknoloji Dersindeki
Basarilarina Etkisi” baslikli tez c¢alismasinda Istasyonlarda Ogrenme Tekniginin
Ogrencilerin Fen ve Teknoloji dersindeki basarilarina olan etkisi arastirilmistir. Calisma
sonunda, gruplarin basarilar1 karsilastirildiginda, deney grubundaki 6grencilerin kontrol
gruplarindaki 6grencilere oranla basarilarini daha fazla arttirdigi gézlenmistir. Page
(1997) “Bir Ilkokuldaki Ders Disi Cevresel Ogrenme Merkezlerine Iliskin Alan
Calismas1” baslikli doktora tezinde fen dersinin Ogretiminde ve cevresel Ggrenme
merkezlerini, geleneksel dgretim yontemleri ile nasil iligkilendirebilecegini arastirmayi
amaglamistir. Maden ve Durukan (2010), ilkdgretim sekizinci sinif 6grencilerine Tiirkce
dersinde istasyon teknigini uygulamis ve yaratici yazma becerisi kazandirmada
geleneksel yonteme gore istasyon tekniginin daha etkili oldugu sonucuna ulasmistir.
Istasyon tekniginin cesitli alanlarda basarili olacagmi ve egitimin tiim kademelerinde
kullanilabilecegini belirtmislerdir. Demir (2008), ‘Istasyonlarda Ogrenme Modelinin
Hayat Bilgisi Dersindeki Ust Diizey Beceri Erisisine Etkisi’ ¢alismasinda oncelikle {ist
diizey bilgi kazaniminda etkili oldugunu gozlemlemistir. Etkinlik esnasindaki
gozlemleri ve 0grenci goriisleri istasyon tekniginin 6grencide olumlu etki biraktigini
analizlerle kanitlamistir. Veriler incelendiginde istasyon teknigi ile yapilan fen

Ogretiminin, 6grencilerin biligsel 6grenmelerini olumlu yonde etkiledigi bulunmustur.
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Aragtirmalar, sosyal bilgiler egitiminde istasyon teknigi kullanilarak yapilan
Ogretimin, dgrencilerin basarilarinda anlamli derecede farklilasma sagladigi ve yapilan
ogretimin etkili oldugunu gostermektedir. Yapilan bu arastirmada, Sosyal Bilgiler
dersinde, istasyon teknigi kullanilarak yapilan 6gretimin, Ogrencilerin teknigin
uygulanmadan once ve teknik uygulandiktan sonraki basarilari arasinda, anlamli bir

farklilagma olmadigini1 gostermektedir.

4.2. Tutum Olcegine Ait Bulgular ve Yorumlar

Tablo 10. Deney ve Kontrol gruplarinin 6n tutumlarinin t- testi sonuglar

Grup Alt boyut N X SS t p*
Deney 6n 22 38,68 7,73
Kontrol 6n Sevme 23 40,82 5,78 1,056 297
Deney 6n 22 7,22 2,44
Kontrol 6n Fayda 23 7,95 2,67 954 346
Deney 6n 22 22,63 2,73
Kontrol 6n Tl 23 22,47 2,50 202 sl
Deney 6n 22 6,72 2,84
Kontrol 6n Istek 23 6,34 262 ,465 ,644
Deney 6n 22 7,09 2,81
Kontrol 6n Giiven 23 8,65 478 1,342 191
*P<.05

Alt Amag: Tablo 10° daki verilere baktigimizda Deney ve Kontrol gruplarmin
on tutumlariin (Sevme, fayda, ilgi, istek, giiven) hicbir alt boyutunda deney ve kontrol
grubu arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark elde edilememistir. Buna gore
gruplarin toplam 6n tutum puanlart dikkate alindiginda, deney ve kontrol gruplarinda
uygulanan istasyon tekniginin ve geleneksel yontemin, Ogrencilerin derse iligkin

tutumlar tizerinde farklilik yaratacak bir etkiye sahip olmadig: diisiintilebilir.
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Tablo 11. Deney ve Kontrol gruplariin son tutumlarinin t- testi sonuglari

Grup Alt boyut | N X SS t p*

Deney son 22 37,90 7,68

Kontrol son | Sevme 23 39,47 7,59 ,689 ,495

Deney son 22 9,36 4,14

Kontrol son | Fayda 23 8,39 3,86 ,814 ,420

Deney son 22 21,36 3,63

Kontrol son | 11gi 23 22,73 2,94 1,399 169

Deney son 22 7,36 3,047

Kontrol son | Istek 23 6,69 2,45 811 422

Deney son 22 8,36 4,34

Kontrol son | Giiven 23 8,13 3,45 ,200 ,843
*P<.05

Alt Amag: Tablo 11 incelendiginde Deney ve Kontrol gruplarinin son
tutumlarinin higbir alt boyutunda (Sevme, fayda, ilgi, istek, giiven) deney ve kontrol
grubu arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark elde edilememistir. Buna gore
gruplarin toplam son tutum puanlar1 dikkate alindiginda, deney ve kontrol gruplarinda
uygulanan istasyon tekniginin ve geleneksel yontemin, Ogrencilerin derse iliskin

tutumlari lizerinde farklilik yaratacak bir etkiye sahip olmadig diisiiniilebilir.

Tablo 12. Sevme, boyutuna iliskin Deney Grubunun 6n test-son test, t-testi sonuglari

Sevme N X SS t Sd pP*
Deney On | 22 38,68 7,74
Deney 22 37,91 7,69 270 21 0,790
Son

*P<.05

Tablo 12’ deki bulgulara gore Deney grubunun 6n test ve son test tutumlari

arasinda Sevme boyutuna iligkin olarak istatistiksel olarak anlamli bir fark elde
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edilememistir. Hatta Bununla birlikte Deney grubunun son testinin tutumunda 6n teste
gore bir gerilemenin oldugu ancak bunun anlamli diizeyde olmadig1 sdylenebilir. Buna
gore simiflarda uygulanan yontemin/teknigin, Sosyal Bilgiler dersine iliskin duyulan
sevgiyi arttirdigi disiliniilemez. Bu gerilemenin istasyon teknigiyle alakali olabilecegi

gibi sosyal bilgiler dersine kars1 genel olumsuz tutumla da alakali olabilir.

Tablo 13. Sevme, Boyutuna iliskin Kontrol Grubunun &n test-son test, t-testi sonuglari

Sevme N X SS t Sd p*
Kontrol 23 40,83 5,79
On ,788 22 0,439
Kontrol 23 39,48 7,59
Son

*P<.05

Tablo 13’ e baktigimizda Kontrol grubunun 6n test ve son test tutumlari arasinda
sevme boyutuna iligkin olarak istatistiksel a¢idan anlamli bir fark elde edilememistir.
Ayrica kontrol grubunun son test tutumunda On test tutumuna gore bir gerilemenin
oldugu ancak bunun anlamli diizeyde olmadigr soOylenebilir. Buna gdre kontrol
grubunun tutum Olgeginin sevme alt boyutuna iliskin toplam puanlar dikkate
alindiginda, kontrol grubunda Ogrencilerin derse iliskin sevme tutumlar1 tizerinde

farklilik yaratacak bir etkiye sahip olmadig: diisiintilebilir.

Tablo 14. Fayda boyutuna iliskin Deney Grubunun 6n test-son test, t testi sonuglari

Fayda N X SS t Sd p*
Deney On | 22 7,23 2,45
Deney 22 9,36 4,15 1,864 21 ,076
Son

*P<.05
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Tablo 14’te verilen bilgilere baktigimizda Deney grubunun 6n test ve son test
tutumlar arasinda fayda boyutuna iligkin olarak istatistiksel agidan anlamli bir fark elde
edilememistir. Fakat Deney grubunun son test tutumunda 6n test tutumuna gore bir
artisin oldugu ancak bunun anlaml diizeyde olmadig1 séylenebilir.

Istasyon tekniginin kullanildigi deney grubunun, SBDTO’niin fayda alt
boyutuna iligkin Ontutum ve sontutum puanlarinin karsilastirildigr esli gruplar t testi
sonuglar1 Tablo 5’te verilmistir. Tablo incelendiginde, grubun fayda alt boyutuna iliskin
ontutum ( X =7,23) ve sontutum ( X =9,36) puanlar1 arasinda anlamli bir fark

belirlenmemistir.

Tablo 15.Fayda boyutuna iliskin Kontrol Grubunun 6n test-son test, t- testi sonuglari

Fayda N X SS t Sd p*
Kontrol 23 7,96 2,67
On 382 22 ;706
Kontrol 23 8,39 3,87
Son

*P<.05

Tablo 15°de verilen bilgilere baktigimizda Kontrol grubunun 6n test ve son test
tutumlar1 arasinda fayda boyutuna iliskin olarak istatistiksel agcidan anlamli bir fark elde
edilememistir. Fakat Kontrol grubunun son test tutumunda 6n test tutumuna gore bir
artisin oldugu ancak bunun anlaml diizeyde olmadig1 sdylenebilir.

Mevcut ydéntemlerin uygulandigi kontrol grubunun, SBDTO’niin fayda alt
boyutuna iliskin 6ntutum ve sontutum puanlariin karsilastirildigi esli gruplar t testi
sonuglar1 Tablo 6’da verilmistir. Tablo incelendiginde, grubun fayda alt boyutuna
iliskin ontutum ( X =7,96) ve sontutum ( X =8,39) puanlar1 arasinda anlamli bir fark

belirlenmemistir.
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Tablo 16. Ilgi boyutuna iliskin Deney Grubunun &n test-son test, t-testi sonuglar

ilgi N X SS t sd p*
Deney On | 22 22,64 2,77
Deney 22 21,36 3,63 1,202 21 243
Son

P<.05

Tablo 16’ daki bulgular incelendiginde Deney grubunun 6n test ve son test
tutumlar1 arasinda flgi boyutuna iliskin olarak istatistiksel agidan anlamli bir fark elde
edilememistir. Bununla birlikte Deney grubunun son test tutumunda 6n test tutumuna
gore bir gerilemenin oldugu ancak bunun anlamli diizeyde olmadig1 soylenebilir.

Istasyon tekniginin kullanildig1 deney grubunun, SBDTO’niin ilgi alt boyutuna
iligkin Ontutum ve sontutum puanlarinin karsilastirildigr esli gruplar t testi sonuglar
Tablo 7’ de verilmistir. Tablo incelendiginde, grubun ilgi alt boyutuna iligkin 6ntutum (

X =22,64) ve sontutum ( X =21,36) puanlar1 arasinda anlamli bir fark belirlenmemistir.

Tablo 17.11gi boyutuna iliskin Kontrol Grubunun 6n test-son test, t- testi sonuglari

flgi N X SS t Sd p*
Kontrol On | 23 22,48 2,50
Kontrol 23 22,74 2,94 ,334 22 741
Son

P<.05

Tablo 17°deki bulgulara baktigimizda Kontrol grubunun 6n test ve son test
tutumlar1 arasinda Ilgi boyutuna iliskin olarak istatistiksel agidan anlamli bir fark elde
edilememistir. Bununla birlikte Kontrol grubunun son test tutumunda on test tutumuna
gore az da olsa bir artisin oldugu fakat bunun anlamli diizeyde olmadig: ifade edilebilir.

Mevcut yontemlerin uygulandigi kontrol grubunun, SBDTO’niin ilgi alt
boyutuna iligkin Ontutum ve sontutum puanlarmnin karsilastirildig: esli gruplar t testi
sonuglart Tablo 8’de verilmistir. Tablo incelendiginde, grubun ilgi alt boyutuna iliskin
ontutum ( X =22,48) ve sontutum ( X =22,74) puanlar1 arasinda anlamli bir fark

belirlenmemistir.
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Tablo 18. Istek boyutuna iliskin Deney Grubunun 6n test- son test, t-testi sonuglar

Istek N X SS t Sd p*
Deney On | 22 6,73 2,85
Deney 22 7,36 3,05 ,651 21 522
Son

*P<.05

Tablo 18’deki bulgular incelendiginde Deney grubunun on test ve son test
tutumlari arasinda Fstek boyutuna iliskin olarak istatistiksel agidan anlamli bir fark elde
edilememistir. Ancak Deney grubunun son test tutumunda 6n test tutumuna gore bir
artisin oldugu fakat bunun anlamli diizeyde olmadig1 sdylenebilir.

Istasyon tekniginin kullanildig1 deney grubunun, SBDTO’niin istek alt boyutuna
iligkin Ontutum ve sontutum puanlarinin karsilastirildigr esli gruplar t testi sonuglar
Tablo 9’da verilmistir. Tablo incelendiginde, grubun istek alt boyutuna iliskin ontutum (

X =6,73) ve sontutum ( X =7,36) puanlari arasinda anlamli bir fark belirlenmemistir.

Tablo 19. Istek boyutuna iliskin kontrol grubunun &n test-son test, t- testi sonuglar

Istek N X SS t Sd p*
Kontrol On | 23 6,35 2,62
Kontrol 23 6,70 2,46 451 22 ,657
Son

*P<.05

Tablo 19’daki bulgulara gore Kontrol grubunun o6n test ve son test tutumlari
arasinda Istek boyutuna iliskin olarak istatistiksel agidan anlamli bir fark elde
edilememistir. Fakat Kontrol grubunun son test tutumunda 6n test tutumuna gore az da
olsa bir artisin oldugu ancak bunun anlamli diizeyde olmadig: ifade edilebilir.

Mevcut ydntemlerin uygulandigi kontrol grubunun, SBDTO’niin istek alt
boyutuna iligkin Ontutum ve sontutum puanlarinin karsilastirildig: esli gruplar t testi
sonuglart Tablo 10’da verilmistir. Tablo incelendiginde, grubun istek alt boyutuna
iliskin ontutum ( X =6,35) ve sontutum ( X =6,70) puanlar1 arasinda anlamli bir fark

belirlenmemistir.
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Tablo 20. Giiven boyutuna iliskin deney grubunun 6n test-son test, t-testi sonuglari

Giiven N X SS t Sq B
Deney On | 22 7,09 281
Deney 22 8,36 435 1,102 21 283
Son

*P<.05

Tablo 20°deki veriler incelendiginde Deney grubunun 6n test ve son test
tutumlar1 arasinda Giiven boyutuna iligkin olarak istatistiksel agidan anlamli bir fark
elde edilememistir. Fakat deney grubunun son test tutumunda 6n test tutumuna gore bir

artisin oldugu ancak bunun anlamli diizeyde olmadig1 sdylenebilir.

Istasyon tekniginin kullanildigi deney grubunun, SBDTO’niin giiven alt
boyutuna iliskin 6ntutum ve sontutum puanlarinin karsilastirildigr esli gruplar t testi
sonuglar1 Tablo 11°de verilmistir. Tablo incelendiginde, grubun giiven alt boyutuna
iliskin ontutum ( X =7,09) ve sontutum ( X =8,36) puanlar1 arasinda anlamli bir fark

belirlenmemistir.

Tablo 21. Giiven boyutuna iliskin kontrol grubunun 6n test-son test, t-testi sonuglari

Giiven N X Ss t Sd p*
Kontrol On | 23 8,65 4,78
Kontrol 23 8,13 3,45 ,432 22 ,670
Son

*P<.05

Tablo 21’ de verilen bilgilere gore Kontrol grubunun 6n test ve son test tutumlari
arasinda Giiven boyutuna iliskin olarak istatistiksel agidan anlamli bir fark elde
edilememistir. Hatta kontrol grubunun son test tutumunda on test tutumuna gore az da
olsa bir gerilemenin oldugu fakat bunun anlamli diizeyde olmadig1 sdylenebilir.

Mevcut yontemlerin uygulandigi kontrol grubunun, SBDTO’niin giiven alt

boyutuna iligkin 6ntutum ve sontutum puanlarinin karsilastirildigi esli gruplar t testi
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sonuglar1 Tablo 12’de verilmistir. Tablo incelendiginde, grubun giiven alt boyutuna
iligkin 6ntutum ( X =8,65) ve sontutum ( X =8,13) puanlar arasinda anlamli bir fark
belirlenmemistir.

Istasyon tekniginin kullanildig1 deney grubu ile mevcut yontem ve tekniklerin
uygulandigr kontrol grubunun, uygulama sonrasindaki tutumlart karsilastirildiginda,
derse iligskin tutumlar arasinda fark belirlenmemistir. Derse yonelik 6lgegin fayda, istek
ve giiven boyutlarinda deney grubu 6grencilerinin puanlarinda artis vardir. Ancak genel
olarak tutum &lgeginin tiim alt boyutlarinda gruplar arasi bir farklilik yoktur. Ogrenci
sayisinin az olmasi bu durumun ortaya ¢ikmasinda 6nemli bir etken olmustur. Borg ve
Gall (1979), arastirmada amaca uygun olarak kullanilacak yonteme gore deneysel
calismalarda orneklem boyutunun 50°den fazla olmasi gerektigini belirtmistir (Akt.
Cohen ve ark., 2000). Ayni zamanda okul yOnetiminin testleri uygulanmasi igin
Ogrencilerin rahatladigi stres attiklar1 beden egitimi, bilisim gibi bazi derslerde
uygulama zorunlulugu gostermeleri 6grencilerin Olgekteki sorulari anlamada giigliik
cekmelerine neden olmustur. Ciinkii Olgekte yer alan sorular 6grencilerin dikkatli
olmalarim1 gerektirecek yapida hazirlanmis sorulardir. Bu durum 6grencilerin dlgege
odaklanamamalarmma neden olmustur. Nitekim uygulamalar esnasinda &grencilerin
etkinliklere keyifle katildigi ve eglendikleri gdzlemlenmistir. Norman ve Toddonio
(1990)’un yaptig1 arastirmada hazirlanan 6grenme merkezlerinin 6grencilerin duygusal,
biligsel ve dilsel gelisimlerini olumlu ydnde etkiledigi ve ayni zamanda amaglar
karsilamada bazi merkezlerin istenen diizeyde olmadig1 sonucuna varilmistir. Literatiir
incelendiginde istasyon teknigi, ilgi merkezli ya da Ogrenme merkezli Ogretim
teknikleriyle yapilan arastirmalarda; 6grencilerin tutumlari iizerindeki anlamli etkisini
ortaya koyan ¢alismalar mevcuttur. Morgil, Yilmaz ve Yoriik (2002), Demirérs (2007),
Howatson (1971), Farkas (2002), Tofte (1982), Maden ve Durukan (2010), Page (1997),
Roberts (1999) tarafindan yapilan c¢alismalarin sonuclar1 istasyonlarda Ogrenme

tekniginin 6grenci tutumlari izerinde anlamli etkisi oldugunu ortaya koymustur.
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V. BOLUM

5. SONUC VE ONERILER

Bu arastirma kapsaminda, istasyon teknigi uygulamasi, mevcut Ogretim
programinda uygulanan yontemlerle karsilastirilarak teknigin 6grenmedeki basarisi
tizerindeki etkileri belirlenmeye ¢alisilmistir. Arastirma, Sosyal Bilgiler dersi
kapsaminda ve “Ulkemizin Kaynaklari” initesinde gerceklestirilmistir. Alt1 hafta
boyunca yapilan uygulama ile 6grencilerin derse iliskin tutumlarinda ne gibi farkliliklar
olustugu da belirlenmistir. Nicel verilerden faydalanilmistir. Bu boliimde elde edilen
sonuclar, daha once alanda yapilmis olan ¢alismalarin sonuglariyla karsilastirilarak

durum degerlendirilmistir.

Sonugclar

Arastirma deney ve kontrol grubu &grencilerinin “Ulkemizin Kaynaklar1”
tinitesindeki basar1 puanlar1 gruplara, 6l¢iimlere ve gruplarin dlglimlerin ortak etkisine
gore farklilasip farklilagmadigini ve tutum Olcegi puanlarinin gruplara ve Olclimlere

gore farklilagip farklilasmadigini ortaya koymaya yoneliktir.

Basan testine iliskin sonuclar

1- Deney ve kontrol gruplarinin 6n test puanlarinda istatistiksel olarak anlaml
bir sonu¢ bulunmamaktadir. Bu durum, her iki grupta yer alan 6grencilerin Ontestten
aldiklar1 puanlarin birbirlerine yakin oldugunu, puan ortalamalar1 arasindaki farkin
anlaml diizeyde olmadigini ve uygulama 6ncesinde gruplarin birbirlerine denk olarak
kabul edilebilecegini gdstermektedir.

2- Deney grubu Ogrencilerin basar testine yonelik on test ile son test puanlari
arasinda anlaml bir fark oldugu goriilmektedir. Bu durumda deney grubunda uygulanan
Istasyon tekniginin 6grenci basarisini arttirmada etkili oldugu sdylenebilir.

3- Kontrol grubu 6n ve kontrol grubu son test puanlar1 arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir sonu¢ bulunmamistir. Bu durumda uygulanan 6gretim ydnteminin
kontrol grubundaki Ogrenci basarilar1 arasinda Ontest ve son test sonuglarina gore

anlamli bir artis gbzlenmedigi anlamina gelmektedir.



4- iki farkli &gretim ydnteminin uygulandigi deney ve kontrol grubu
ogrencilerinin, “Ulkemizin Kaynaklar1” iinitesine ait basarilarmin deney &ncesinden
sonrasina anlaml farklilik gostermedigi, yani farkli islem gruplarinda (deney ve kontrol
grubu) olmak ile tekrarli &lciimler faktdrlerinin “Ulkemizin Kaynaklart” iinitesi
lizerindeki ortak etkilerinin anlamli olmadig1 bulunmustur. Istasyon tekniginin deney
grubu iizerinde anlamli bir farklilik olusturdugu ve gruplar arasi anlamli bir farklilik
olusturmadig: anlamina gelir. Istasyonlarda Ogrenme Teknigine gore dgretimi yapilan
deney grubundaki Ogrencilerin son test basar1 puanlarinda 6n test puanlarina oranla
13,6’lik bir artis saglamistir ki bu da istasyonlarda 6grenme tekniginin Ogrenci

basarisini saglamada uygun sartlar yarattigini géstermektedir.

Tutum 6lcegine iliskin sonuclar

1. Tutum Olgeginin sevme alt boyutu dikkate alindiginda, istasyon
tekniginin kullanildigi deney grubunun ve kontrol grubunun uygulama sonrasindaki
tutum Olceginin sevme alt boyutuna iliskin sontutum puanlart karsilastirildiginda
gruplarin, Sosyal Bilgiler dersine iliskin tutumlar: farklilasmamugtir.

2. Tutum OSlgeginin fayda alt boyuna gore, istasyon tekniginin kullanildig:
deney grubunun ve miifredatta yer alan yontemlerin kullanildigi kontrol grubuna gore
daha fazla bir artig gosterdigi; ancak her iki grubun karsilastirilmasinda fayda alt
boyutuna iliskin bir farklilik belirlenmemistir.

3. Tutum Olgeginin ilgi alt boyutuna iliskin bulgular incelendiginde,
istasyon tekniginin kullamildigr deney grubunun ve kontrol grubunun uygulama
sonrasindaki tutum Olgeginin ilgi alt boyutuna iligkin sontutum puanlari
karsilagtirildiginda gruplarin, Sosyal Bilgiler dersine iligkin tutumlar: farklilagmamugtir.

4. Tutum Slgeginin istek alt boyutuna gore istasyon tekniginin kullanildig
deney grubu ve miifredatta yer alan yontemlerin kontrol grubunun, dntutum-sontutum
puanlarinin yiikseldigi; ancak her iki grubun istek alt boyutuna iliskin tutum puanlari
karsilastirildiginda anlamli bir farklilik gériilmemistir.

5. Tutum O6lceginin giiven alt boyutuna gore istasyon tekniginin kullanildigi
deney grubunun puaninda artis oldugu; ancak deney grubunun ve kontrol grubunun
uygulama sonrasindaki tutum o6l¢eginin giiven alt boyutuna iliskin sontutum puanlari

karsilagtirildiginda gruplarin, Sosyal Bilgiler dersine iligkin tutumlar: farklilagmamustir.
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6. Deney ve Kontrol gruplarinin 6n ve son tutumlarinin (Sevme, fayda, ilgi,
istek, giiven) alt boyutlarinda deney ve kontrol grubu arasinda istatistiksel olarak

anlaml bir fark elde edilememistir.

Oneriler

1. Bu ¢alismada Istasyon Tekniginin ilkdgretim 6. smif sosyal bilgiler dersi
ogretiminde etkili olabilecegi diisiiniilmektedir. Bu baglamda Istasyonlarda Ogrenme
Tekniginin sosyal bilgiler dersinin tiim {initelerinde kullanilmasinin faydali olabilecegi
distiniilmekte ve onerilmektedir.

2. Istasyon teknigine her egitim kademesinde daha fazla yer verilmelidir.
Derslerde gerceklestirilen etkinliklerde istasyon teknigi kullanimi 6grencilerin ilgisini
¢eker; bu uygulamanin yapilmasiin 6grenme ortamlarini zenginlestirecegi ve eglenceli
hale getirecegi; ayn1 zamanda 6grenme agisindan da olumlu olacag: diisiiniilmektedir.

3. Istasyon Tekniginin uygulamalarmin verimli olabilmesi igin simf
mevcutlarinin en fazla 20-25 kisilik oldugu, her 6grencinin birbirini goérebilecegi ve
kolaylikla iletisim kurabilecegi durumlara getirilmelidir. Okullarimizin ¢ogunda gerek
derslik bakimdan gerekse ara¢ gere¢ bakimindan yeterli donanim bulunmamaktadir. Bu
da istasyon tekniginin etkin kullanilmasini zorlastirmaktadir. Okullarin egitsel alt yapisi
yeterli diizeye getirildiginde bu sorun da ortadan kalkacaktir.

4. Istasyon Teknigi, sosyal bilgiler dersi disinda kalan diger derslerde de
etkili bir sekilde kullanilabilir.

S, Bir bagka sorun ise zaman yetersizligidir. Bu yontemin etkili sekilde
uygulanabilmesi icin her istasyon merkezi i¢in en az on dakika siire vermek gerekir.
Fakat 6gretim programinin yogun olmasi ve ders saatlerinin az olmasi bu teknigin etkin
bir sekilde uygulamay1 zorlastirmaktadir. Bunun i¢in de ders saatlerinin arttirilmast bu
yontemde hazirlanan etkinliklerin uygulanmasma kolaylik saglayacaktir. Bu da
basarinin artmasini saglayacaktir.

6. Istasyonlarda &grenme teknigi ile Ogrencilerin sosyallestigi ve
ogrencilerin katilimdan keyif aldiklar1 go6zlemlendiginden, bu yontemin tiim

ogretmenler tarafindan kullanilmasinin faydal olabilecegi diisiiniilmektedir.
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1. Teknigin amacma ulasabilmesi icin ciddi bir 6n hazirlik yapmasi
gerekmektedir. Tiim 6grencilerini dikkatlice izlemeli ve her 6grencinin aktif olarak 6n
plana ¢ikmis ilgi, beceri ve yetenegine gore merkezler olusturulmali bu da uzun bir
siire¢ gerektirmektedir.

8. Sosyal bilgiler Istasyon Teknigini ile ilgili etkisini belirlemek amaciyla,
benzer ¢alismalar; farkli konularda, farkli okullarda, farkli sinif ve farkli diizeylerde
veya ayni ¢alisma, daha fazla 6grenci grubu ile tekrarlanabilir.

9. Universitede etkili bir 6gretmenlik egitimi i¢in Istasyonlarda Ogrenme
Teknigi ile ilgili sosyal bilgiler 6gretmenligi programinda ve diger boliimlerde 6grenim
goren Ogretmen adaylarina 6grenci merkezli 6gretim yontemleri konusunda daha genis
bilgiler verilerek, kuramlarin, yontem ve tekniklerin uygulanmasina yonelik caligsmalar
yaptirilabilir.

10.  Testlerin ve dlgeklerin uygulanmasi sirasinda aragtirmacinin, 6grencilerin
sorular1 dikkatli cevaplamalarini saglamasi gerekmektedir.

11.  Teknik olarak Istasyon Teknigini tek basina sosyal bilgiler egitiminde
yeterli gormemek gerekir. Bunlar1 destekleyici ¢alismalarla kullanmak faydali olacaktir.
Ciinkii sosyal bilgiler dersi disiplinler arasi bir yapi sergilemektedir. Istasyon
Tekniginde bu yapiyr destekleyen, gesitli etkinlik ve materyallerin yani sira, farkli
O0grenme uygulamalarina da rahatlikla yer verilebilir. Bu sekilde uygulamanin faydali

olabilecegi diisliniilmektedir.
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Ek-1 Istasyon Merkezleri Cahsma Planlar

1. ENERJI KAYNAKLARI BIiZE EMANET!
ORMANDA VARLIK!

Onerilen Siire: 28 dk

YONERGE

Liitfen asagidaki talimatlara uyunuz;

1- Verilen etkinlikleri yapiniz.

2- “BILGI KUTUSU” kismini inceleyiniz.

3- Calisma kagitlarini doldurunuz.

4- Her bir istasyonun iizerinde o istasyonun ismi yer almaktadir. Birazdan el
cirpacagim ve el ¢irpmamla birlikte 1 numarali grup, “AFIS” isimli istasyona, 2
numarali grup “RESIM” isimli istasyona, 3 numarali grup, “BILGILERIMI
TEKRARLIYORUM?” isimli istasyona, 4 numaralt grup, “SLOGAN” isimli istasyona
gidecek ve bu istasyonlarda calisacak.

5- Her grup masasindaki kagitta yazan gorev dagilimini1 okuyacak ve her adimi
sirastyla uygulayacak.

6- Liitfen masaya oturdugunuzda bu yaziy1 okuyunuz.

BILGI KUTUSU

Bu calisma sonunda;

— Dogal kaynaklarin bilingsizce tliketilmesinin insan yasamina etkilerini
Ogreneceksiniz.

— Yenilenebilir enerji kaynaklarini neden tercih etmemiz gerektigi ¢ikarimini
yapabileceksiniz.

— Yenilenebilir enerji kaynaklarinin ¢ikarildigir yerleri harita {izerinde
gosterebileceksiniz.

— Ormanlardaki canli yagsamina iligkin bilgi edineceksiniz.

— Dogal kaynaklarin korunmasina iliskin ¢oziimler bulabileceksiniz.

— Bulundugumuz yorede 1sinma amach kullanilan enerji kaynaklarina alternatif

fikirler sunabileceksiniz.
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Bilgi:

Enerji kaynaklarimiz yenilenebilir ve yenilenemez enerji kaynaklari olmak iizere
2’ ye ayrilir.

Bu kaynaklarimizdan yenilenebilir enerji kaynaklarimiz hem tiikkenmez hem de
cevreye zarar vermemeleri nedeniyle tercih edilmektedir. Bunlar: Giines, riizgar vb.

Ulkemizde Giines enerjisinden su alanlarda yaralanilir: Seralarm 1sitilmast,

Konutlarin 1sitilmasi, sularin 1sitilmasi vs.

Yenilenebilir enerji kaynaklarindan biri de jeotermal enerjidir. Yer altinda
bulunan sicak su veya su buharindan elde edilen jeotermal enerji, elektrik enerjisi
iiretimine elverislidir. Ulkemiz jeotermal enerjinin olusumuna uygun yapidadir.
Ulkemizde jeotermal enerjiyi elektrik enerjisine doniistiiren ilk santral, Denizli
Saraykdy’de kurulmustur.

Diinyada kullanilan elektrik enerjisinin biiyiilk ¢ogunlugu fosil yakitlardan elde
edilir. Celik yapmak icin yiiksek sicakliktaki firinlarda komiir yakilir. Fosil yakitlar;
¢imento, tugla ve cam yapim i¢in firinlar 1sitmakta kullanilir. Evlerimizi 1sitmak ve
yemeklerimizi pisirmek i¢in de fosil yakitlar kullanilir. Petroliin nemli olmasinin bagka
nedenleri vardir. Plastik esyalar, ilaglar, sampuan gibi yiizlerce madde i¢in baglangi¢

noktasidir.

TESTIENg = S

=2 5 = = k.

Not: Petrol ihtiyacimizin sadece %10 unu iiretebiliyoruz.
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Insanoglunun kullandig: petrol, kémiir ve dogal gaz gibi fosil yakitlar kisa bir
zaman sonra tiikenecektir. Bu durum, bilim adamlarini yeni enerji kaynaklari arayigina
itmistir.

Ormandaki Varhk: Tim canlilarin ilk ihtiyaci nefes almaktir. Bu manada
havay1 temizleyen bitkiler en biiyiik yardimcilarimizdir. Bu agidan en 6nemli dogal
kaynaklarimizdan olan ormanlarin énemi biiyiiktiir. Ormanlar M.O 2000’1 yillarda
diinya tizerinde 8 milyarlik hektarlik alan1 kaplarlarken, gliniimiizde 3.6 milyar hektara
gerilemis durumdadir. Ayrica yasak olmasina ragmen orman alanlarinda yasak otlatma
yapilmaktadir.

Orman yanginlar1 {ilkemizin biiyilk bir sorunudur. Orman yanginlarimiz

acisindan en hassas bolgelerimiz Akdeniz, Ege ve Marmara.

—

Ormanlar gibi yok olma tehlikesiyle karsi karsiya kalan dogal varliklardan biri
de topraktir. Toprak, insanlarin yerlestikleri, evlerini, evlerini yaptiklari, hayvanlarini
otlattiklar1, tirlinlerini yetistirdikleri canli ortiidiir. Tarla edinme, kacak kesin, otlatma,
yangin gibi nedenlerle ormanlik alanlar erozyona agik hale geliyor.

Topragin ¢iplak kalmasi, erozyonun yaninda ¢ok sayida insanin yasamina ve
biiyiikk maddi zarara yol agmaktadir. Erozyon, lilkemizdeki en biiylik gé¢ nedenlerinden
birisidir.

Ormanlarim Faydalari: Yakacak ve ham madde kaynagidir. Yer alti sularim
zenginlestirir.

Iklim iizerindeki olumlu etkisiyle sicagi ve sogugu dengeler. Yagis miktarinin

artmasini saglar. Ulusal savunma ve giivenlik bakimindan stratejik 6neme sahiptir.
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. . e Ders kitabi,
ETKINLIKLER
. e Hazirlik kaynaklari,
1. Ogretmenin bu iinitenin iglenisinde farkli yontem o Harita,
izlenecegi konusunda 6grencileri bilgilendirmesi, e Calisma yapraklari,
iinite boyunca degisik etkinliklerde bulunacag: * Resimler,
icin sinift gidiilemesi. * Boya malzemeleri,
fotograflar,
.. . . o El isi kagitlari,
2. Merkezlerde ¢alisma stireleri her grubun 7 dakikadir. V

. ISTASYON MERKEZI: Orman ve dogayla ilgili resimlerin

incelettirilmesi. Dogal kaynaklarin korunmasi ile ilgili afis tasariminin yaptirilmasi.

1. ISTASYON MERKEZIi: Diinya’y1 nasil kirletiyoruz? Bununla ilgili bir

resim ¢alismasinin yaptirilmasi.
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I1l.  ISTASYON MERKEZI: Enerji kaynaklari, ormanlar ve ormanlardaki
canli yagami, erozyon, sularimiz, hava ve toprak kirliligi ile ilgili etkinlikler ve ¢alisma

sayfalari

IV. ISTASYON MERKEZI: Slogan merkezi. Ogrencilerden sloganlar

bulup bunlar1 gérsellestirmelerini isteme.
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Gruplarin kaginci sirada hangi merkezde olacaklarini gosteren sema

[ 1. iISTASYON MERKEZi ]
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3. YILDIZLAR
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<\
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Ol¢cme-Degerlendirme: Bilgi, Kavrama, Uygulama, Analiz, Sentez,

Degerlendirme

Bulundugumuz  yo6rede 1sinma amaclhh  hangi enerji  kaynaklar
kullanilmaktadir?

Jeotermal enerjinin faydalarini siralayiniz?

Yenilenebilir enerji kaynaklarinin ortak 6zelliklerini siralayaniz?

Ormanlar1 korunmak i¢in ne gibi 6nlemler almaliy1z?

Diinya’da azalan orman varlig1 hakkinda ne diistiniiyorsun?

Ormanlarla ve ormandaki canli yasamiyla ilgili ne diistiniiyorsun?

Hava ve toprak kirliligi sence neden olmaktadir?

Erozyonu 6nlemek igin sence nasil tedbirler alinmalidir?

Dersin Diger Derslerle iliskisi: Yeri geldik¢e diger dgretmenlerle is birligi

yapilacaktir.

Planin Uygulanmasina iliskin Aciklamalar: Planin  uygulanmasinda

zamanlamaya dikkat edilecektir.

Ders plani, etkinlik ve ¢calisma sayfalarimin hazirlanmasinda yararlanilan

kaynaklar: MEB Miifredati,Cepni (2010) ve 6. Sinif Zambak Yayinlar1 Yardimci Ders

Kitabi1
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Ek-
2. NEREDEN NEREYE!
KAYNAKLARIMIZ KAZANCA DONUSTURULUYOR!

Onerilen Siire: 40 dk.

YONERGE

Liitfen asagidaki talimatlara uyunuz;

1- Verilen etkinlikleri yapiniz.

2- “BILGI KUTUSU” kismin1 inceleyiniz.

3- Calisma kagitlarini doldurunuz.

4- Her bir istasyonun {izerinde o istasyonun ismi yer almaktadir. Birazdan el
cirpacagim ve el ¢irpmamla birlikte 1 numarali grup, “TARIM” isimli istasyona, 2
numarali grup “DILSIZ HARITALAR” isimli istasyona, 3 numarali grup,
“BILGILERIMI TEKRARLIYORUM” isimli istasyona, 4 numarali grup, “KAVRAM
HARITALARI” isimli istasyona gidecek ve bu istasyonlarda calisacak.

5- Her grup masasindaki kagitta yazan gorev dagilimini1 okuyacak ve her adimi
sirastyla uygulayacak.

6- Liitfen masaya oturdugunuzda bu yaziy1 okuyunuz.

BiLGI KUTUSU

Bu calisma sonunda;

— Ulkemizin kaynaklar ile ekonomik faaliyetlerine iliskilendirilerek bunlarin
tilke ekonomisindeki yerini ve dnemini degerlendirebileceksiniz.

— Ulke ekonomisini etkileyen bazi etmenler ve ekonomik faaliyetleri
iliskilendirebileceksiniz.

— Ulkemizde ve bdlgemizde yetistirilen tarim iiriinlerini siralayabileceksiniz.

— Ulkemizde tarimi destekleyen kuruluslar hakkinda bilgi edineceksiniz.

— Tarim agisindan yasadiginiz bolgeyi degerlendirebileceksiniz.
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Bilgi:

Sanayi, hizmet sektorii, tarim... Insanlar, yasamlarini siirdiirmek icin gesitli
ekonomik faaliyetlerde bulunurlar.

Ekonomiyi etkileyen bircok etmen mevcuttur. Ulke ekonomisini etkileyen bazi
etmenler ve ekonomik faaliyetler sunlardir: 1-Cografi Etmenler 2-Dogal Kaynaklar 3-
Teknolojik Gelismeler 4- Thtiyag ve Istekler 5- Devletin Katkisi

Ote yandan iilkemizin ekonomisiyle ilgili bazi 5nemli noktalarsa sunlardir:

Tarim Ulkemiz i¢in her zaman 6nemli olmustur. Ulkemiz ham madde acisindan
zengin olmasma ragmen tarim disindaki ekonomik sektorleri kurmakta bazi iilkelere
gore gec¢ kalmigtir.

Geleneksel yontemlerle yapilan {iretimin yerini zamanla modern sanayi

kuruluslart almastir.

Ulkemizde sanayi kuruluslar1 belli bdlgelerde yogunlagmustir. Niifusun artmasi

ve ekonominin gelismesiyle hizmet sektorii de gelismektedir.

Kaynaklarimiz Kazanca Doniisiiyor
Verimli topraklar ve farkli iklim 6zelikleri tilkemizde c¢ok g¢esitli iiriin
yetistirilmesine olanak saglar. Tarim {rtinleri; Tahil, sanayi bitkileri, sebze, meyve ve

baklagiller.

Nohut: - Yazlarin sicak ve kurak gectigi karasal iklime uyum saglar.

- Toprag1 azot bakimindan zenginlestirecek verimli hale getirir.
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Musir: - ilkbahar ve yaz mevsiminin yagish gectigi ortamlar
- Yaz kuraklig1 varsa sulamaya ihtiyag¢ duyar.

- Gozenekli, kabarik ve verimli topraklarda yetisir.

Seker Pancari: - Yetisme doneminde ¢cok neme ihtiyaci vardir.
-Ilkbaharda ekilir, sonbaharda sokiiliir.

-Iliman iklim bitkisidir.

-Humusga ¢ok olan topraklarda yetisir.

Ulkemizde Tarim Destekleyen Kuruluslar:

Tarim Isletmeleri Genel Miidiirliigii

Tarim Kredi Kooperatifleri

Devlet Su Isleri

Toprak Mahsulleri Ofisi

Ziraat Bankasi

. Ders kitabi,

ETKINLIKLER . Hazirlik kaynaklari,
. . e .. .. o Harita,
1. Ogretmenin bu iinitenin islenisinde farkli yontem
. Calisma yapraklari,
izlenecegi konusunda 6grencileri bilgilendirmesi, .
o Resimler,
tinite boyunca degisik etkinliklerde bulunacagi . Boya malzemeleri
icin sinif1 giidiilemesi. fotograflar,

. El isi kagtlart,

2. Merkezlerde ¢alisma siireleri her grubun 10 dakikadir. ¢ Yapigtiricr 7
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. ISTASYON MERKEZI: Ogrencilerden tarim katalogu olusturmalarini

isteme.

1. ISTASYON MERKEZI: Ogrencilerden bos haritalar ¢izmelerini isteme
ve bu haritalar iizerinde gesitli tarim irlinlerinin yetistirildigi alanlar1 boyamalarini

saglama.

I1l.  ISTASYON MERKEZI: Calisma kagitlari, etkinlik sayfalari, dogru-

yanlis ve eslestirme sorularini ¢6zme ve tamamlama.

IV. ISTASYON MERKEZI: Tarim iriinleri ve tarimi destekleyen

kuruluglarin yer aldig1 kavram haritalar tizerindeki bos alanlar1 doldurma.
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Gruplarin kaginci sirada hangi merkezde olacaklarini gosteren sema

( N 4 ., .,
1. ISTASYON MERKEZi IL. ISTASYON MERKEZi J
- J \§
/ TARIM KATALOGU MASAST ) ( piLsi -
! DILSiZ HARITALAR MASASI
1. MUHTESEM 5°LILER 1 BILGINLER
2. YILDIZLAR 2. MUHTESEM 5°LILER
3. ZEKILER 3. YILDIZLAR
4. BILGINLER i
\_ ) \_ 4 ZEKILER

GRUPLAR
YILDIZLAR
BILGINLER

MUHTESEM 5’LILER

ZEKILER

/ BiLGILERIMI \ /m‘s’ﬁgy HARITALARI\
TEKRARLIYORUM M AR
1. ZEKILER .
2. BILGINLER 2. ZEKILER
3. MUHTESEM 5’LiLER 3. BILGINLER -
4. YILDIZLAR 4. MUHTESEM 5°LILER

\ / \ /

[ I11. ISTASYON MERKEZI ] [ IV. iISTASYON MERKEZi ]
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(“)lg:me-Degerlendirme: Bilgi, Kavrama, Uygulama, Analiz, Sentez,

Degerlendirme

Tarim nedir?

Bugday tiriiniinilin yetismesi i¢in gerekli olan sartlar nelerdir?

Pamuk tariminin yapildigi alanlar1 harita {izerinde gosteriniz?

Ulkemizde seker pancarinin kiyr kesimlerde yetistirilemiyor olmasinin
sebepleri nelerdir?

Tarim agisindan yasadiginiz bolgeyi degerlendiriniz?

Dersin Diger Derslerle iliskisi: Yeri geldikce diger dgretmenlerle is birligi

yapilacaktir.

Planin Uygulanmasma iliskin Agiklamalar: Planin uygulanmasinda

zamanlamaya dikkat edilecektir.

Ders plani, etkinlik ve ¢calisma sayfalarimin hazirlanmasinda yararlanilan

kaynaklar: MEB Miifredati,Cepni (2010) ve 6. Sinif Zambak Yayinlar1 Yardimci Ders

Kitabi
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Ek-3

3- YER ALTINDAN YER USTU ZENGINLIGINE!

Onerilen Siire: 40 dk.

YONERGE

Liitfen asagidaki talimatlara uyunuz;

1- Verilen etkinlikleri yapiniz.

2- “BILGI KUTUSU” kismin1 inceleyiniz.

3- Calisma kagitlarini doldurunuz.

4- Her bir istasyonun {iizerinde o istasyonun ismi yer almaktadir. Birazdan el
cirpacagim ve el cirpmamla birlikte 1 numarali grup, “MADENLER” isimli istasyona, 2
numarali grup “DILSIZ HARITALAR” isimli istasyona, 3 numarali grup,
“BILGILERIMI TEKRARLIYORUM” isimli istasyona, 4 numarali grup, “KAVRAM
HARITALARI” isimli istasyona gidecek ve bu istasyonlarda calisacak.

5- Her grup masasindaki kagitta yazan gorev dagilimlarini okuyacak ve her
adimi sirastyla uygulayacak.

6- Liitfen masaya oturdugunuzda bu yaziy1 okuyunuz.

BiLGI KUTUSU

Bu calisma sonunda;

— Ulkemizin kaynaklar ile ekonomik faaliyetlerine iliskilendirilerek bunlarin
tilke ekonomisindeki yerini ve dnemini degerlendirebileceksiniz.

— Enerji kaynaklariin ¢ikarildig: yerleri harita tizerinde gosterebileceksiniz.

— Bor minareleri agisindan Diinya’da birinci siradayiz ancak ihracat agisindan
cok 1yi olmamamizin sebeplerini siralayabileceksiniz.

— Ulkemizin yer altt kaynaklarim diger iilkelerin durumuna gore
degerlendirebileceksiniz.

— Ulkemizde madenciligin gelistirmek i¢in dneri projeleri olusturabileceksiniz.
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Bilgi:

Madenin Ad1 Cikarildig1 Yer Isletildigi Yer
Demir Divrigi (Sivas) Karabiik
Hekimhan ve Hasancelebi | Eregli (Zonguldak)
(Malatya) Iskenderun
Bakir Kiire (Kastamonu) Murgul (Artvin)
Murgul (Artvin) Samsun
Maden (Elaz1g)
Krom Elaz1g Elaz1g
Mugla Antalya
Bursa
Eskisehir

Bor madeni ile ilgili bilgiler:

Gelecegin petrolii olarak tanimlanan bor maden rezervleri, iliretimin hizla

siirmesi halinde alt: y1l sonra biitiin diinyada tiikkenecektir. Ulkemizin bor rezervleri ise

200-300 y1lliktir.

Ulkemiz diinya bor rezervlerinin %63 iine sahip olmasma ragmen, Pazar pay1

%31°dir. ABD ise %13’lik rezerviyle %41 pazar payina sahiptir. Bunun nedeni

tilkemizin isleme tesisi ve pazarlama olanaklarinin yetersizligidir.

Ulkemizde bor, Kiitahya, Eskisehir ve Balikesir illerinde ¢ikarilir.

Kullanildig1 alanlar ise; jet ve roket yakiti, sabun, lehim, fotografcilik, cep

telefonlari, diziistli bilgisayarlari, cep telefonlari, cam, kagit. Ayni1 zamanda Diinyanin

borla ¢alisan ilk uydusunu da Tirkiye yapmaktadir.

105




-

Yaklagik 80 yi1l dnce makineye ihtiyag duyan her tiirlii sanayi {riiniinii bagka
tilkelerden satin aliyorduk. Hammadde zengini olan Tiirkiye, bugiin kendi tirliniinii
kendi fabrikalarinda isleyebiliyor. Dis iilkelere sattiimiz iiriinler arasinda sanayi

iriinleri de 6nemli yer kapsiyor ve iilke ekonomisine katki sagliyor.

ETKINLIKLER e Ders kitaby,

1. Ogretmenin bu iinitenin islenisinde farkli yontem *  Hazirlik kaynaklars,

. . v cf e . . Harita,
izlenecegi konusunda 6grencileri bilgilendirmesi, *
L o o . e (Calisma yapraklari,
tinite boyunca degisik etkinliklerde bulunacagi

e Resimler,
i¢in sinifi giidiilemesi. .« Boya malzemeleri,
fotograflar,

e Elisi kagtlar,

2. Merkezlerde ¢alisma siireleri her grubun 10 dakikadir. * Yapstirict
e Kurdela

y
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l. ISTASYON MERKEZi: Ogrencilerden maden katalogu olusturmalarini

isteme.

II.  ISTASYON MERKEZI: Bos haritalar iizerinde cesitli madenlerin
c¢ikarildiklar1 alanlar1 boyama

I1l.  ISTASYON MERKEZI: Calisma kagitlari, dogru- yanls ve eslestirme
sorular1

IV. ISTASYON MERKEZI: Madenler ve cikarildiklari alanlarda yer alan

isletmelerin oldugu kavram haritalar1 tizerindeki bos alanlar1 doldurma.
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Gruplarin kaginci sirada hangi merkezde olacaklarini gosteren sema

|

~

M

[ I. ISTASYON MERKEZI } [ II. ISTASYON MERKEZI
ADEN KATALOGU MASASI \ /HARiTALAR MASASI \
1. YILDIZLAR 1. ZEKILER
2. BILGINLER 2. YILDIZLAR
3. MUHTESEM 5’LiLER 3. BILGINLER
4. ZEKILER 4. MUHTESEM 5°LiLER

\_

/ N /

GRUPLAR
YILDIZLAR
BILGINLER

MUHTESEM 5’LILER

ZEKILER

-

\_

BiLGILERIMI \ /KAVRAM HARiTALARI\
TEKRARLIYORUM MASASI
1. MUHTESEM 5°LILER 1. BILGINLER
2. ZEKIiLER 2. MUHTESEM 5’LiLER
3. YILDIZLAR 3. ZEKILER
4. BILGINLER 4. YILDIZLAR

- o %

[ III. iISTASYON MERKEZIi } [ IV. ISTASYON MERKEZIi
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Ol¢cme-Degerlendirme: Bilgi, Kavrama, Uygulama, Analiz, Sentez,

Degerlendirme

Maden nedir? Agiklaymiz?

Bir madenin ¢ikarilabilmesi i¢in gerekli sartlar1 belirtiniz?

Enerji kaynaklariin ¢ikarildigi yerleri harita {izerinde gosteriniz?

Bor minareleri agisindan Diinya’da birinci siradayiz ancak ihracat agisindan
cok 1yi degiliz. Sebebi ne olabilir?

Ulkemizde madenciligin gelistirmek igin dneri projeleri olusturunuz?
Ulkemizin yer alt1 kaynaklarim1 diger iilkelerin durumuna gore

degerlendiriniz?

Dersin Diger Derslerle iliskisi: Yeri geldikce diger dgretmenlerle is birligi

yapilacaktir.

Planin Uygulanmasmna iliskin Aciklamalar: Planin uygulanmasinda

zamanlamaya dikkat edilecektir.

Ders plani, etkinlik ve ¢calisma sayfalarimin hazirlanmasinda yararlanilan

kaynaklar: MEB Miifredati,Cepni (2010) ve 6. Sinif Zambak Yayinlar1 Yardimci Ders

Kitabi
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Ek-4

4. BACASIZ SANAYI VE
HAYAT VEREN PROJE!

Onerilen Siire: 40 dk.

YONERGE

Liitfen asagidaki talimatlara uyunuz;

1- Verilen etkinlikleri yapiniz.

2- “BILGI KUTUSU” kismin1 inceleyiniz.

3- Calisma kagitlarini doldurunuz.

4-

Her bir istasyonun tizerinde o istasyonun ismi yer almaktadir. Birazdan el

cirpacagim ve el ¢irpmamla birlikte 1 numarali grup, “ZIHIN HARITALARI” isimli

istasyona, 2 numarali grup “KAVRAM HARITALARI” isimli istasyona, 3 numarali
grup, “BILGILERIMI TEKRARLIYORUM? isimli istasyona, 4 numarali grup, “GAP”

isimli istasyona gidecek ve bu istasyonlarda ¢alisacak.

5- Her grup masasindaki kagitta yazan gorev dagilimlarini okuyacak ve her

adimi sirastyla uygulayacak.

6- Liitfen masaya oturdugunuzda bu yaziy1 okuyunuz.

BILGI KUTUSU

Bu calisma sonunda;

Tiirkiye’nin cografi ozelliklerini dikkate alarak yatirim ve pazarlama proje
oOnerileri tasarlayabileceksiniz.

Ulkemizde  turizmin  gelistirilmesi  igin  neler  yapilabilecegini
siralayabileceksiniz.

GAP’1mn bolge halkina ne gibi katkilar1 oldugunu kavrayacaksiniz.

Ulkemizde ve sehrimizde yapilan turizm gesitlerini dgreneceksiniz.
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— Yore halkinin GAP’tan 6nce ile GAP’tan sonraki ekonomik hayat sartlarim

karsilastirabileceksiniz.

— GAP’aneden “Hayat Veren Proje” denildigini ifade edebileceksiniz.

Bilgi:
TURIZM: Insanlarin siirekli yasadiklar1 yerden ayrilarak baska yerlerde
yaptiklar1 gezilerin ve bu gezilerdeki faaliyetlerin tiimiidiir. Turistlerin gerceklestirdigi

faaliyetlerde turistler i¢in yapilan etkinliklerin tiimiine turizm faaliyetleri ad1 verilir.

Turizm giiniimiizde tilkeler i¢in olduk¢a 6nemlidir. Cogu tilke dis ticaret agigini
turizmle kapatmaktadir. Tiirkiye’de turizmin milli gelirdeki payr 2007 yilinda %6°dur.
Tiirkiye’de turizmin geligsmesi;

— Ulagimu,

— Ticareti,

Insaat sektoriinii,

Hediyelik esya gibi bir¢ok ekonomik etkinligi canlandirmastir.

HAYAT VEREN PROJE

Yillarca bir¢ok insan kavurucu ve sicak yazlarin egemenligini nasil yikacaklarini
diisiindii durdu. Derken bir miithendis “Daglar arasinda bir bent yapilir ve gerisinde
sular toplanirsa neden olmasin” diye diisiindii. Toplanan su bolgenin diiz ve genis
ovalarina ulastirilabilirdi.

Kisa siire sonra devlet-halk isbirligiyle Diinya’nin en biiyiik 10 projesinden biri

Gilineydogu’ya hayat vermeye basladi.
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GAP; elektrik iiretimi, is imkanlari, sosyal ve kiiltiirel gelisme, tiriin cesitliligi,

turizm, balik¢ilik ayrica bolge disina olan gogiin ve issizligin azalmasina katki

saglamistir. Bugilin proje bliylik bir oranda tamamlanma asamasina gelmistir.

Tamamlandiginda tlkemizin ekonomik, kiiltiirel ve sosyal faaliyetlerine bir¢ok katli

saglayacaktir. Ornegin tarimsal iiretimimiz bazi iiriinlerde katlanirken, bdlgeye gelen

zenginlikle insanlarin egitim seviyesi artacaktir.

ETKINLIKLER
1. Ogretmenin bu iinitenin islenisinde farkli yéntem
izlenecegi konusunda 6grencileri bilgilendirmesi,
inite boyunca degisik etkinliklerde bulunacagi

icin smifi giidiilemesi.

2. Merkezlerde calisma stireleri her grubun 10 dakikadir.
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Ders kitabi,
Hazirlik kaynaklari,
Harita,

Calisma yapraklari,

Resimler,

Boya malzemeleri,

fotograflar,
El isi kagitlari,
Yapistirici

y




. ISTASYON MERKEZI: Zihin haritalar ¢izme

II. ISTASYON MERKEZI: Ulkemizde ve sehrimizde yapilan turistik
faaliyetleri kavram haritalarinda bos birakilan alana yazma

I11.  ISTASYON MERKEZI: Calisma kagitlari, dogru- yanls ve eslestirme
sorularini ¢ozme

IV. ISTASYON MERKEZI: GAP’la ilgili haritalar {izerinde boyama ve

etkinlik sayfalarin1 yapma
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Gruplarin kaginci sirada hangi merkezde olacaklarini gosteren sema

( . .
(1. ISTASYON MERKEZI } IL. iISTASYON MERKEZi }
- (S
/ZiHiN HARITALARI MASASI\ /TURiZM KAVRAM\
1. ZEKILER HARITALARI MASASI
2. MUHTESEM 5°LILER 1. YILDIZLAR
3. BILGINLER 2. ZEKILER
4. YILDIZLAR 3. MUHTESEM 5°LILER
4. BILGINLER

\ / \_ -

GRUPLAR
YILDIZLAR
BILGINLER

MUHTESEM 5’LILER

ZEKILER

f BiLGILERIMIi \ /GAP MASASI \

TEKRARLIYORUM 1. MUHTESEM 5 LILER
1. BILGINLER 2. BILGINLER

2. YILDIZLAR 3. YILDIZLAR

3. ZEKILER 4. ZEKILER

4. MUHTESEM 5°LiLER

\_ ) /

III. ISTASYON MERKEZi IV.ISTASYON MERKEZIi
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Ol¢cme-Degerlendirme: Bilgi, Kavrama, Uygulama, Analiz, Sentez,

Degerlendirme

GAP’1m bolge halkina ne gibi katkilart olmugtur?

GAP’1 kapsayan illeri harita {izerinde gosteriniz?

Ulkemizde yapilan turizm cesitleri nelerdir?

Sehrimizde hangi tiir turizm etkinlikleri yapilmaktadir?

Yore halkinin GAP’tan 6nce ile GAP’tan sonraki ekonomik hayat sartlarim
karsilastiriniz?

“Su Hayattir” soziinii GAP ile de iliskilendirerek bu sozii aciklayan resim, siir
veya bir kompozisyon yaziniz?

GAP’1n bolgeye sagladigi en biiyiik katki nedir?

Ulkemizde turizmin gelistirilmesi i¢in neler yapilabilir?

Dersin Diger Derslerle iliskisi: Yeri geldik¢e diger dgretmenlerle is birligi

yapilacaktir.

Planin Uygulanmasina iliskin Aciklamalar: Planin  uygulanmasinda

zamanlamaya dikkat edilecektir.

Ders plani, etkinlik ve ¢calisma sayfalarinin hazirlanmasinda yararlanilan

kaynaklar: MEB Miifredati,Cepni (2010) ve 6. Sinif Zambak Yayinlar1 Yardimci Ders

Kitab1
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Ek-5

5.VERGIM BANA DONUYOR,
iZ BIRAKANLAR, MESLEGIMIiZi SECERKEN

Onerilen Siire: 40 dk.

YONERGE

Liitfen asagidaki talimatlara uyunuz;

1- Verilen etkinlikleri yapiniz.

2- “BILGI KUTUSU” kismin1 inceleyiniz.

3- Calisma kagitlarini doldurunuz.

4- Her bir istasyonun iizerinde o istasyonun ismi yer almaktadir. Birazdan el
cirpacagim ve el ¢irpmamla birlikte 1 numarali grup, “AFIS” isimli istasyona, 2
numarali grup “BILGILERIMI TEKRARLIYORUM” isimli istasyona, 3 numarali
grup, “EL ILANLARI” isimli istasyona, 4 numarali grup, “HAYALIMDEKI
MESLEK” isimli istasyona gidecek ve bu istasyonlarda ¢alisacak.

5- Her grup masasindaki kagitta yazan gorev dagilimlarim1 okuyacak ve her
adimi sirastyla uygulayacak.

6- Liitfen masaya oturdugunuzda bu yaziy1 okuyunuz.

BiLGI KUTUSU

Bu calisma sonunda;

1. Vatandaslik sorumlulugu ve iilke ekonomisine katkisi agisindan vergi
vermenin geregini ve dnemini savunabileceksiniz.

2. Nitelikli insan giiciiniin Tirkiye ekonomisinin gelismesindeki roliinii
degerlendirebileceksiniz.

3. Ilgi duydugunuz mesleklerin gerektirdigi egitim, beceri ve Kisilik

Ozelliklerini ifade edebileceksiniz.
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Bilgi:

Vergim Bana Doniiyor:

Vergiler adlarin1 konulardan alir. Yani ne ilizerimden vergi aliniyorsa o sey
verginin konusudur. Ornegin devletin memurundan yil boyunca kazanmis oldugu
gelirine gore verdigi vergi gelirler vergisi, ev gibi bir gayrimenkul sahibi iseniz bunu
icin Odeyeceginiz vergi de “Emlak Vergisi”dir. Anayasanin 73. maddesi vergi
konusunda diizenleme getirmis ve vergilerin yasalarla belirlenip bunlarin degistirebilir

veya kaldirilabilir olduguna isaret ¢cekmistir.

Askerlik nasil  bir vatan
borcu ise vergi de vatandasin
O0demesi gereken borcudur. Maliye
bakanlig1 1999 yilinda Vergi kimlik
numarast  uygulamasina gec¢mis,
bdylece vatandasin gelirleri,

harcamalar1 kayit altina alinmis ve

devletin vergi gelirlerinin artirilmasi

amaglanmstir.

Vergi beyannamesi: Vergi miikelleflerinin bir vergi doneminde sagladigi
kazanci bildirir belge

Vergi dairesi: Vergi miikelleflerini tespit eden vergiyi denetleyen ve toplayan
resmi daire

Vergi kacagi: Bildirimde bulunmama veya eksik bildirim sonucu ortaya ¢ikan
vergi geliri kaybu.

Vergi Cesitleri: 1- Gelirler Vergisi 2- Kurumlar Vergisi 3-Ozel Iletisim Vergisi
4- Katma Deger Vergisi vb.

iz Birakanlar:

Muhsin Ertugrul: Cagdas Tiirk Tiyatrosunun Kurucusu, oyuncu, yonetmen,
egitmen, ¢evirmen, makale yazari

Ahmet Adnan Saygun: Ulusal Tiirk miiziginin kurucusu, besteci, ¢evirmen.
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Ayhan Songar: Ulkemizde cagdas psikiyatrinin kurucularindan birisidir.
Hocalarin hocast Ayhan Songar, tip doktorlugunun yani sira tasavvuf, tip, musiki,
sibernetik ve fotograf alaninda uzmanlagmistir.

Cigdem Kagitcibasi: Sosyal psikolojinin kurucularindan ve uluslararasi
psikoloji diinyasinin énemli isimlerindendir.

flgi, istek ve yetenegi dogrultusunda iyi egitim almus bir insan(nitelikli
insan):

Isini en iyi sekilde yapar

Zamandan, enerjiden, malzemeden emekten tasarruf eder.

Isinde basarili olur. Ulke ekonomisin gelismesine katkida bulunur.

Daha tiretken olur.

Yenilik ve gelismelere agiktir.

Meslegimizi Secerken

Meslek, bir kimsenin gecimini saglamak i¢in yaptig1 siirekli bir istir. Higbir
meslek digerlerinden iistiin degildir.

llgisi, yetenegi ve istegi dogrultusunda iyi egitim almamis bir insan, isinde

isteksiz ve verimsiz olur.

Fl

Kendine giiven duymaz. Zaman, enerji, malzeme ve emek kaybina neden olur.
Yanlis meslek seciminde Rol Oynayan Faktorler Nelerdir?

Ailelerin Yonlendirmesi

Cevreden Etkilenme

Kisinin yetenek, bilgi ve becerilerini yeterince tanimamig olmasi gibi.
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e  Ders kitaba,

ETKINLIKLER
. e  Hazirlik kaynaklari,
1. Ogretmenin bu iinitenin islenisinde farkl1 yontem e Harita,
izlenecegi konusunda 6grencileri bilgilendirmesi, e Calisma yapraklari,
tinite boyunca degisik etkinliklerde bulunacagi e Resimler,
icin sinifi glidiilemesi. » Boya malzemeleri,
fotograflar,

2. Merkezlerde ¢alisma stireleri her grubun 10 dakikadir.
e Elisi kagitlari,

e  Yapistirict

y

l. ISTASYON MERKEZI: Vergim bana doniiyor! Isimli afis ¢alismasi

yaptirma.
1. ISTASYON MERKEZI: Vergi temali etkinlik sayfalarmi tamamlama.
I1l.  ISTASYON MERKEZI: El ilanlar1 hazirlatma

IV. ISTASYON MERKEZI: Ogrencilerin hayallerindeki meslegi ve neden
bu meslegi istediklerini ayrica bu meslegin gerektirdigi 6zellikler ile kendi ilgi, istek ve

becerilerini karsilastirarak yazma.
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Gruplarin kaginci sirada hangi merkezde olacaklarini gosteren sema

Ve

I. iISTASYON MERKEZi 1
\§
4 AFIS MASASI )
1. MUHTESEM 5 LILER
2. YILDIZLAR
3. ZEKILER
4. BILGINLER

N\

GRUPLAR

YILDIZLAR

BILGINLER
MUHTESEM 5’LILER
ZEKILER

/EL ILANLARI MASASI
1. ZEKILER

2. BILGINLER
3. MUHTESEM 5’LILER
4. YILDIZLAR

-

\

/

[ I1I. iISTASYON MERKEZI
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Ve

II. iISTASYON MERKEZi

G

/

/

BiLGILERIMI
TEKRARLIYORUM
1. BILGINLER
2. MUHTESEM 5°LiLER
3. YILDIZLAR
4. ZEKILER

/

/HAYALIMDEKI MESLEK\
MASASI
1. YILDIZLAR

2. ZEKILER
3. BILGINLER
4, MUHTESEM 5’LILER

[ IV. ISTASYON MERKEZi

\_ /

~
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Ol¢cme-Degerlendirme: Bilgi, Kavrama, Uygulama, Analiz, Sentez,

Degerlendirme

Verginin tanimini yapiniz?

Neden vergi veririz?

Calisma kagidinda yer verilen boliime vergi vermenin énemi anlatan bir yazi
yazinz?

Vergi kagirmanin 6niine gegmek i¢in sence hangi 6nlemleri almaliy1z?
Verginin diizenli toplanmadig1r bir iilkede ne gibi aksakliklar olabilir?
Anlatiniz.

Yatirim yapmak diisiincesinde bir i adami olsaydiniz iilkemizin hangi
bolgelerinde bu diisiincenizi faaliyete gegirirdiniz? Nigin?

Cevrenizde bulunan nitelikli insanlarin topluma sagladiklar1 faydalardan
bahsediniz?

Meslek seciminde dikkat edilmesi gereken hususlar nelerdir?

Se¢mek istediginiz meslegin hangi isleri yapmakla hiikiimlii olduklarini
sOyleyiniz?

Nitelikli insan giiciiniin {ilke ekonomisine katkilarinin neler oldugunu
sOyleyiniz?

Meslek gruplari-ekonomi arasindaki nasil bir iligki vardir?

Meslek secimi ile kisilik 6zellikleri arasindaki iligski nasildir?

Cevrenizdeki meslek sahibi insanlarin hangi siireglerden bugiinlere

geldiklerini anlatan bir yaz1 yaziniz?

Dersin Diger Derslerle iliskisi: Yeri geldik¢e diger dgretmenlerle is birligi

yapilacaktir.

Planin Uygulanmasma iliskin Aciklamalar: Planin uygulanmasinda

zamanlamaya dikkat edilecektir.

Ders plani, etkinlik ve ¢calisma sayfalarimin hazirlanmasinda yararlanilan

kaynaklar: MEB Miifredati,Cepni (2010) ve 6. Sinif Zambak Yayinlart Yardimci Ders

Kitabi
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Ek-6

6. ULKEMIiZiN KAYNAKLARI UNITESINI TEKRARLIYORUM!

Onerilen Siire: 40 dk.

YONERGE

Liitfen asagidaki talimatlara uyunuz;

1- Verilen etkinlikleri yapiniz.

2- “BILGI KUTUSU” kismini inceleyiniz.

3- Calisma kagitlarini doldurunuz.

4- Her bir istasyonun iizerinde o istasyonun ismi yer almaktadir. Birazdan el

cirpacagim ve el ¢irpmamla birlikte 1 numarali grup, “BULMACA” isimli istasyona, 2
numarali grup “PANO” isimli istasyona, 3 numarali grup, “KAVRAM HARITASI”

isimli istasyona, 4 numarali grup, “DILSIZ HARITALAR” isimli istasyona gidecek ve

bu istasyonlarda ¢alisacak.

5- Her grup masasindaki kagitta yazan gorev dagilimlarini okuyacak ve her

adimi sirastyla uygulayacak.

6- Liitfen masaya oturdugunuzda bu yaziy1 okuyunuz.

ETKINLIKLER
1. Ogretmenin bu iinitenin islenisinde farkli yontem
izlenecegi konusunda 6grencileri bilgilendirmesi,
tinite boyunca degisik etkinliklerde bulunacagi

i¢in sinifi giidiilemesi.

2. Merkezlerde ¢alisma siireleri her grubun 10 dakikadir.
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Ders kitabi,
Hazirlik
kaynaklari,
Harita,
Calisma
yapraklari,
Resimler,
Boya malzemeleri,
fotograflar,

El isi kagitlar,
Yapistirici

Mukavva

y




l. ISTASYON MERKEZi: Bulmaca ¢ézme
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II. ISTASYON MERKEZi: Pano yapma
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I1l. ISTASYON MERKEZi: Kavram haritas: olusturma

IV. ISTASYON MERKEZI: Ulkemizin ekonomik faaliyetleri gorsellerini

dilsiz harita lizerine yapistirma
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Gruplarin kaginci sirada hangi merkezde olacaklarini gosteren sema

[I. ISTASYON MERKEZI ] ( I1. ISTASYON MERKEZI ]
&
/IBULMACA MASASI \ /PANO MASASI . \
1. BILGINLER 1. MUHTESEM 5’LILER
2. ZEKILER 2. BILGINLER
3. YILDIZLAR 3. ZEKILER
4. MUHTESEM 5’LILER 4. YILDIZLAR

o ) o

GRUPLAR
YILDIZLAR
BILGINLER

MUHTESEM 5’LILER

ZEKILER

/KAVRAM HARIT ASI\ /DiLSiZ HARITALAR MASASI \
MASASI 1. ZEKILER
1. YILDIZLAR 2. YILDIZLAR
2. MUHTESEM 5°LiLER 3. MUHTESEM 5’LILER
3. BILGINLER 4. BILGINLER
4. ZEKILER
5,

N

RN Y,

[ III. ISTASYON MERKEZi } [ IV. ISTASYON MERKEZI }
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BASARI TESTI
Bu test coktan secmeli sorulardan
olusmaktadir. Her sorunun yalnizca
bir dogru cevabi1 vardir. Bir soruya
birden fazla yamit verilmisse o soru
yanhs sayillacaktir. Yanbslar,
dogrulan gotiirmeyecegi icin sorulari
bos birakmamaniz onerilir. Her bir
sorunun degeri 4 puandir. Testin
tiimii icin verilen yamitlama siiresi 30
dakikadir.

1. Tirkiye’nin ii¢ tarafinin denizlerle
olmas1 Tiirkiyede

cevrili asagidaki

dallardan  hangisinin  gelismesinde

katkis1 olmamistir?

A) Balikeilik
C) Yeralt1 Kaynaklari

B) Turizm
D) Ticaret

2. Asagidakilerden hangisi iilkemizde
turizmi gelistirmek i¢in yapilabilecek
caligmalardan birisi degildir?

A. Dogal giizelliklerimizi ve tarihi
degerlerimizi korumak

B. Ulke tanitimina biiyiik nem vermek
C. Yeni tarihi eserler yapmak

D. Ulkemize gelen her turiste
misafirperver, diiriist ve yardimsever

olmak
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3.  Babamin  anlattiklarina  hala
inanamiyorum. Buglin  yasadigimiz
sehir, 30 wyil oOnce balikgilik ve
hayvancilikla gecinen, kendi

ihtiyaglarma yonelik sebze ve meyve
yetistiren kiiciik bir sahil kasabasiymis.
Etrafta daglik oldugu i¢in yolu da
de. Cevresindeki

yokmus elektrigi

daglarda bakir yataklarinin
bulunmasiyla kaderi degismis. Bakir
isleyen, modern yollar yapilmis. Baska
yerlerden de kasabaya c¢ok sayida insan
yerlesmis. Ticaret hayatt canlanmis.
Eskiden 2.000 kisiyi asmayan niifusu
bugiin 200.000 kisiye yiikselmis.

Metne gore kasabanin  gelismesini
saglayan temel unsur asagidakilerden

hangisidir?

A) Bakir madeninin bulunmasi

B) Modern yollarin yapilmasi

C) Kasabanin gé¢ almasi

D) Ticaret hayatinin gelismesi

4. Asagidakilerden hangisi Tiirkiye nin
tabii kaynaklarindan degildir?

A) Madenler

C) Ormanlar

B) Tarihi eserler
D) Akarsular



5. Pamuk tarimi1 yapmak isteyen Fikret

Bey“e, yardimcilari, Adana, Aydn,
Erzurum ve Izmir’de esit biiyiikliikte
birer tarim arazisi bulmuslar; ancak
Fikret Bey bu yatirim i¢in Erzurum ilini
uygun gormemistir. Fikret Bey“in bu
kararinda etkili olan faktor
asagidakilerden hangisidir?

A) Erzurum’da hayvanciligin 6n planda
olmasi

B) Erzurum“da iklim kosullarinin
pamuk tarimi i¢in uygun olmamasi

C) Erzurum®“da gen¢ niifus oraninin
fazla olmasi

D)

bakimindan zengin olmasi

Erzurum“un  su  kaynaklar
6. Kereste fabrikasi kurmak isteyen is

adami  Oncelikle asagidaki illerden

hangisini tercih etmelidir?

A) Eskisehir
C) Bolu

B) Gaziantep
D) Kayseri

7. Karadeniz bolgesinin Zonguldak ve
Karabiik illerinde demir gelik fabrikasi
kurulmasinda asagidakilerden hangisi

etkili olmustur?

B) Linyit
D) Demir

A) Tas komiirii
C) Bakir
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8. Sosyal bilgiler 6gretmeni Zeynep
Hanim 6grencilerine Tiirkiye“de tarimi
destekleyen kurumlarin neler oldugunu
sormustur.

Asagidakilerden  hangisi

Zeynep O0gretmenin sorusuna dgrenciler

tarafindan ~ yanlis  cevap  olarak
verilmistir.

A)Ziraat Bankasi
B) Tarim Kredi  Kooperatifleri
C) Is Bankasi

D) Toprak Mahsulleri Ofisi
9. Asagidakilerden hangisi sanayinin

kurulmasi i¢in en az etkilidir?

A) Ham madde
C) Sermaye

B) Enerji
D) iklim
fabrika

10. Hammaddelerin ve

atolyelerde islenerek tiiketime hazir
duruma getirilmesine
.................. denir

Yukaridaki bosluga uygun diisecek

ifade asagidakilerden hangisidir?

B. Madencilik
D.Tiketim

A. Ticaret
C. Sanayi



11. Yurdumuzda petrol en ¢ok hangi
bolgemizde ¢ikarilir?

A. Dogu Anadolu Bolgesi
B. I¢ Anadolu Bolgesi

C. Ege Bolgesi

D.Giineydogu Anadolu Bolgesi

12.

illerinde fabrikalar kurmak istemektedir.

Bir girisimci, iilkemizin bazi

Uriiniin fabrikaya yakin olmasi ulasim

masrafinin  azaltacaktir. Buna gore
girisimecinin ~ sececegi il ve {iriin
asagidakilerden  hangisinde  yanlis
verilmigtir?

L URUN

A) Giresun Kagit

B) Ankara Makarna

C) Rize Tekstil

D) Balikesir Zeytin

13. Halkimizin temel besin maddesi

olmasindan dolay1 asagidaki iiriinlerden
hangisinin iiretimini Oncelikle artirmak

gerekir?

B) Bugday
D) Piring

A) Turunggiller
C) Cay
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14. Dogu Anadolu Bolgesi, yilizolglimii
bakimindan en biliylik cografi bolge
olmasima ragmen, sebze iiretimi diger
bolgelerden daha azdir. Bolgenin
asagidaki Ozelliklerinden hangisi bu

duruma daha az etki eder?

A) Tarim alanlarinin az olmasi
B) Kis mevsiminin soguk gegmesi
C) Niifus yogunlugunun az olusu

D) Yaz mevsiminin kisa stirmesi

15.
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Yukaridaki ~ haritada  Tirkiye“deki
bugday ekim alanlar1 gosterilmistir. Bu
haritaya gore asagidakilerden hangisi
yanligtir?

A) Akdeniz iklimi goriilen yerlerde
bugday tarimi az yapilir

B) I¢ Anadolu“da bugday tarimi daha
yaygindir.

C) Karadeniz kiyilart bugday tarimina
uygun degildir.

D) Bugday tarimi yaz yagislarmin ¢ok

oldugu alanlarda yetisir.



16.

Ekonomik Faaliyet Sektorleri

Yillar | Tarim (%) | Sanayi | Hizmet (%)
(%)

1927 | 89 6 5

1960 | 75 8 17

2000 |35 18 47

Tabloda, bazi  yillar itibariyle
Tiurkiye’de c¢alisan niifusun faaliyet
kollarma (sektorlerine) oransal dagilisi
gosterilmistir. Tabloya bakarak
asagidaki sorulardan hangisine cevap
alinamaz?

A) 1927 yilinda sanayi sektoriinde kag
kisi caligmigtir?

B) 2000 yilinda en fazla calisana sahip
sektor hangisidir?

C) En o6nemli gelisme hangi sektorde
yasanmistir?

D) Hangi sektorde calisan niifus orani

azalmistir.

17 «Sanayi bitkisidir

*En ¢ok I¢ Anadolu Bélgesi’nde iiretilir
*Sulanabilen yerlerde yetistirilir

Bu o6zellikler hangi tarim {iriiniine aittir?
A) Tiitiin B) Seker pancari
C) Pamuk D) Aygicegi

130

18. - Bursa ¢evresinde ipekbdcekeiligi
gelistigi  i¢in  tekstil sanayisi de
gelismistir.

- Adana cevresinde pamuk tiretimi fazla
oldugundan dokuma sanayisi
gelismistir.

- Trakya’da aygigegi tretimi fazla
oldugundan yag sanayisi gelismistir.
Buna  gore  Tirkiye’de  sadece
yukaridaki bilgilere bakilarak
asagidakilerden hangisine ulagilamaz?
A) Tirkiye’de her bolgenin ekonomik
etkinlikleri farklidir

B) Bursa gevresinde tekstil
ipekbdcekeiligine baglidir.

C) Tirkiye’deki bdlgelerin sanayisi
sadece tarima dayalidir.

D) Adana’da Tekstilin hammaddesi
pamuktur.

19. Tirkiye“de turizm hizla gelismekle
birlikte, heniiz istenilen seviyede
degildir. Asagidakilerden hangisi bu
durumun nedenlerinden biri olamaz?

A) Reklam ve tanitimlarin azligi

B) Dogal giizelliklerin iyi
korunamamast

C) Konaklama tesislerinin artan talebi
karsilayamamasi.

D) Turizm sektoriinde mevsimlik isci

caligtirilmasi



20.

rezervlerin yaklasik % 65’ine sahiptir.

Tirkiye,  Diinya’da  bilinen
Kiitahya, Eskisehir, Balikesir ¢ikarildig
baslica yerlerdendir. Cam, kagit, cep
telefonlari, sabun-deterjan, jet ve roket
yakiti alanlarda

gibi degisik

kullanilmaktadir.

Yukarida bazi 6zellikleri verilen maden

asagidakilerden hangisidir?

A)Bor B) Demir
21.

C) Bakir D) Krom

igini en iyi sekilde yapar.

|

Zamandan, enerjiden,
malzemeden ve emekten
tasa-ruf eder.

ilgi, isteki yetenek ve
editimine uygun bir meslege
sahip olan insanlar

—

l

Yenilik ve
Geligmelere Agiktir

Yukaridaki semada soru isareti olan

kutuya asagidakilerden hangisi
yazilamaz?

A) Biitiin mesleklerde basarili olur.

B) Ulke ekonomisinin gelismesine katk1
saglar.

C) Calisma verimliligi artar.

D) Kendine giiven duyar.
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22. Tiirkiye’de dogal sartlar bakimindan
bugday tiretimi i¢in en az elverisli bolge

asagidakilerden hangisidir? Nigin?

A) Giineydogu Anadolu Bolgesi- Ciinkii
Glineyden gelen sicak riizgarlara agiktir.
B) Karadeniz Bo6lgesi- Ciinkii her
mevsim yagishdir.

C) Marmara Bolgesi- Ciinkii Yiikseltisi
azdir.

D) Dogu Anadolu Bodlgesi- Cilinkii
kislar1 soguk ve uzundur.

23. Asagidakilerden hangisi sanayi
faaliyetlerinin tarimsal faaliyetlere gore
iistiin olan yonlerinden biri degildir?

A) Cevreyi daha
B) Is imkanlar1 daha fazladr.

az  Kkirletir.
C) Hava sartlarindan daha az etkilenir.
D) Tiim giin iiretim yapabilme sansina
sahiptir.

24.

Yukaridaki haritada isaretli alanda
yetistirilen tarim {iriinii asagidakilerden
hangisidir?

A. Seker Pancari B. Pamuk
C. Tiitiin D. Cay



Hekimhan

)

» Kegiborlu

Haritada };ufdumuzda cikarilan yerleri
gosterilen madenler asagidakilerden
hangisinde dogru siralanmistir?

SomaKiireKeciborluHekimhan

A) Demir  Bakir Linyit Kiikiirt
B) Krom  Manganez Demir Linyit
C) Kiikiirt ~ Demir Linyit Krom

D) Linyit Bakir Kiikiirt Demir

TEST BIiTTi. CEVAPLARINIZI KOTROL
EDINiZ .
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1. Sosyal Bilgiler benim igin 6nemli bir
derstir.
2. Sosyal Bilgiler dersinin bir an Once

bitmesini beklerim.

3. Gelecekte Sosyal Bilgiler 6gretmeni olmak
isterim.

4, Sosyal Bilgiler dersine c¢aligmaktan nefret
ederim.*

5. Sosyal Bilgiler dersindeki konulara merak
duyarim.

6. Sosyal Bilgiler dersindeki konular, ilgimi
ceker.

7. Sosyal Bilgiler dersine calismak

yorucudur.*

8. Sosyal Bilgiler dersi yerine, bagka dersleri

tercih ederim.*

9. Kendimi iyi ifade edebildigim derslerden
biri, Sosyal Bilgilerdir.x

10. Ne yaparsam yapayim, Sosyal Bilgiler

dersinden basarili olamam.*

11. Sosyal Bilgiler dersine galisirken sikilmam.

12, Sosyal Bilgiler dersini ilgiyle takip ederim.

13. Sosyal Bilgiler dersinde kendimi gergin

hissederim.*

14. Sosyal Bilgiler dersinin  baslamasini

heyecanla beklerim.

15. Sosyal Bilgiler dersinde zorlanirim.*

16. Bos zamanlarimda, Sosyal Bilgiler dersine

iligkin bir seyler okumaktan hoslanirim.

17. Sosyal Bilgiler dersini daha uzun siire

islemek isterim.

18. Keske Sosyal Bilgiler dersi hi¢ olmasaydi.*
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19. Sosyal Bilgiler, kendimi yetersiz

hissettigim derslerden biridir.*

20. Sosyal Bilgiler dersinin islenmesini hig
istemem.
21, Sosyal Bilgiler dersini gerekli bulurum.

22, Sosyal Bilgiler dersindeki konular ilgimi
ceker.

23. Sosyal Bilgiler dersinde 6grendiklerim,

bana hi¢ fayda saglamaz.*

24, Sosyal Bilgiler dersinde gorev almaktan

memnun olurum.

25. Sosyal Bilgiler dersinin baslamasini hig

istemem. *

26. Sosyal Bilgiler dersinde, kendimi giivende

hissederim.

27. Sosyal Bilgiler gereksiz bir derstir.*

28. Sosyal Bilgiler dersinin bitmesini hig
istemem.
29. Sosyal Bilgiler dersini sevmem.
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Asagida Tiirkiye’deki turizm cesitlerinin temel 6zellikleri verilmistir. Bu

turizm tiirlerinin isimlerini yazip érnekler veriniz.

Tixkdye torizminin temelini olugturor.
U tarafi denizlerla cevrili lkemizin bu
turizn  gegidine elverisi  kovy  we
kdrfazlerivle, uyzun iklim kogollarmyla
gelismesini zaglammzhr.

il boyunca dzerinde kar eksik
2 olmavan yiksek daglarm varhm bao
alanda Tiirkiye nin turizm
potansivelini arthran bir unsurdur.
Ozellikle Dofn Anadeln Edlgesi bo
koruds potansivelin en yviksek oldufo
bilgemizdir. Ancak tanimm, ulasum ve
konaklarma vetersizlizi b
potansivelin vetarince
degerlendiribmesini engellamistir.

Ly

Eu turizm gegidi kiza sireli konaklama
arpacrvla vikzek yerlere vamlan doga ile ig
ice bir turizm gesididir Kirzal kesimde
zelenaksal olarak yapalam doZa gazizi, bitki,
hayvan  topluluklarmin  incelenmesiyle
desteklarmiy bir tarizm qesididir.

o

. Anadolu’nan ilk ¢aglardan beri insanlar
4 tarafindan  verlegim  slam  olarak
kullamilmasiyla her dimeme ve dine ait
merkszlerin  bulumrmazim  zaglamigir
Islamivet’e we  Hiristivanhfa  ait
merkezler bu turizn pesidinie Glkemizde
gelismesini zaflamznr.
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Asagidaki bos birakilan yerleri, ciimleyi dogru tamamlayacak kelimelerle

doldurunuz.

1. Ekonomik degere sahip hayvanlarin iretilmesi, beslenmesi ve
pazarlanmasi gibi islere........................ adi verilir.

2. Sigir, manda, deve gibi hayvanlarin yetistirilmesi
faaliyetine.................... denir.

3. Kapal1 ortamlarda 1slah edilmis hayvanlarla, kaliteli yemler kullanilarak
yapilan biiyiikbas hayvancilik faaliyetine.......................... denir.

4. , toprak Ortiisiiniin akarsular ve riizgarlar tarafindan

tasinip kullanilamaz hale gelmesidir.
5. En fazla balik¢ilik faaliyetinin yapildig1 denizimiz,..................... dir.

6. Glinlimiizde topraklarimizin yaklasik %......... ’si ormanlarla kaplidir.

Asagida verilen ifadeleri degerlendiriniz.

1. Ormanlarimizin  biiylik bir kismu  yagislarin  fazla oldugu kiyr
bolgelerimizde toplanmustir.

DOGRU:O YANLIS: O

2. Tiftik kegisi yetistiriciligi en fazla I¢ Anadolu’da Ankara cevresinde, kil
kecisi yetistiriciligi ise Akdeniz Bolgesi’ndeki Toros Daglari’nda yapilmaktadir.

DOGRU:[ YANLIS: O

3. Besi ve ahir hayvancili@inda et ve siit verimi diigiiktiir.

DOGRU:[ YANLIS: O

4. Gollerimizden yaygin olarak elektrik {dretimi ve tarimsal sulamada
yararlanilmaktadir.

DOGRU:O YANLIS: O

5. Ormanlar; hava kirliligini, erozyonu ve giiriiltiiyii onler.

DOGRU:O YANLIS: O

6. Tiirkiye’de cayir ve otlaklarda yapilan hayvancilik faaliyetlerindeki
verim, iklim kosullarinin etkisindedir.

DOGRU:[] YANLIS: O
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- TURKIYE DUNYANIN EN
STRATEJIK

UZERINDE
OTURUYOR

mumﬂ
YALCIN yaziyor

Bu madenimizi hangi iiriinlerin elde edilmesinde kullanmaktayz?

- = —

— . ——

Sen yukanidaki maden olsaydm kendini snemli hisseder miydin? Neden?

!

\am
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Asagidaki bos birakilan yerleri ciimleyi dogru tamamlayacak kelimelerle
doldurunuz.

1. insanlarin  temel besin  maddesi olan ekmegin
hammaddesidir. En fazla i¢ bolgelerimizde yetistirilir.

2. ; cam ya da naylon ortiilerle kaplanmis alanlarda mevsimi
disinda tarim {iriinii yetistirme faaliyetidir.

30 kis 1liklig1 ve her mevsim yagis isteyen bir tarim tiriiniidir.

Bu nedenle lilkemizde sadece Dogu Karadeniz kiyilarinda yetistirilir.

4. Nohut, fasulye, mercimek  ve  bezelye gibi  Triinlere
.................... denilmektedir.
S tropikal iklimlerin meyvesidir. Ulkemizde yetisme alam

en az olan meyvedir. Antalya, Anamur civarinda yetistirilir.

6. , tarimsal faaliyetlerde gerekli olan sulama ihtiyacini
karsilamak amaciyla baraj, golet ve kanallar inga eden kurumdur.

7. Sulak alanlarda yetistirilen geltik bitkisinin tanelerini.................. ad1
verilir.

8. dokuma sanayide hammadde olarak kullanilir. Yetisme
doneminde yagis ve sulama, olgunlagsma déneminde kuraklik ister. En fazla Gilineydogu
Anadolu, Ege ve Akdeniz bolgelerinde yetistirilir.

9. her mevsim yagishh 1liman iklim bdolgesinde yetistirilir.
Karadeniz’in kiy1 kesimlerinde yetistirilir. Tiirkiye, liretiminde Diinya birincidir.

10 ilkbahar mevsiminde yagis, yaz mevsiminde kuraklik
ister. Insan sagligi agisindan zararh sigara iiretiminde kullamlir. En fazla Ege ‘de

yetistirilir.
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Asagida verilen ifadeleri degerlendiriniz.

1. Teknolojik gelismeler yeni is kollarinin ortaya ¢ikmasini ve ekonomik
faaliyetlerin ¢esitlenmesini saglamistir.

DOGRU:[] YANLIS:[I

2. Ulkemizde yetisme alani en dar olan meyve incirdir.

DOGRU:[] YANLIS:[

3. Ulkemiz, findik ve kurutulmus incir iiretiminde Diinya birincisidir.

DOGRU:[ YANLIS:[]

4, Diisiik sicakliklara dayanabildigi i¢in lilkemizde yetisme alani ve iiretim
miktar1 en fazla olan meyve liziimdiir.

DOGRU:[J YANLIS:[J

5. Bugday, biiyiime donemi olan ilkbaharda kuraklik, olgunlasma donemi
olan yaz aylarinda yagis ister.

DOGRU:[] YANLIS:[I

6. Zeytin liretiminde ilk siray1 Akdeniz Bolgesi alir.

DOGRU:[] YANLIS:[I

7. Ulkemizde iklim cesitliliginin fazla olmasi degisik tiirlerde meyvelerin
yetismesine olanak saglamustir.

DOGRU:[J YANLIS:[]
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Bugra iiniversite sinavindan ¢ok 1iyi puan almistir ve veteriner olmak
istemektedir. Puan1 da veterinerlik fakiiltesine yetmektedir. Bugra kii¢tikliiginden beri
bu meslegin hayalini kurmaktadir. Dogada vakit gecirmekten ¢ok hoslanmaktadir ayrica
hayvanlar1 da ¢ok sevmektedir. Ama babasi ise oglunun makine miihendisi olmasin
istemektedir. Annesi ise oglunun matematik 0gretmeni olmasini istemektedir. Derste
meslek secimiyle ilgili 6grendigimiz bilgileri de dikkate alirsak siz Bugra’nin yerinde
olsaniz hangi meslegi segersiniz. Neden? Bugra babasimin veya annesinin istedigi
mesleklerden birini secerse i¢cinde mutlu ve basarili olabilir mi? Neden? Asagidaki

bosluga yaziniz.




:;I\'

Ben bir mademim. Divnigi, Hekimhan ve Hazaneeleky' de gikanhyoren. Daha sonrada Karabiik,
Iskenderun ve Karadeniz Eregli'sindeki fabrikalarda islenivorum. Benimle her verds her zaman
A

karsilazabilirzim
2
v l
p Benden hangi
Ben _h.ﬂ'llg' maden alanlarda - Ben.inf GIIZIIIII.I:I.IE.II
olabilirim? faydalanilabilir? sanayi tzerinde
nasil bir etki
- vapar?
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Yukandaki haritada GAP’1 kapzayan illeri harita iizerinde renkli kalemle boyaymiz? GAP'm




Asagidaki resimleri ikiye ayirirsak, hangileri GAP’tan dnceye, hangileri GAP’tan
sonraya ait olabilir? Resimlerin altinda bulunan bosluklara, GAP’tan dncekilere (
- ) GAP’tan sonrakilere ( +) isareti koyunuz.

143



Ulkemizde giines enerjisiyle calisan bir elektrik santrali kurmay:
diisiiniiyorsunuz. Kuracagimz santrali asagidaki Tiirkiye haritasindaki hangi

yerlere kurardimiz? Kuracaginiz yerleri kirmiziya boyayiniz.
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Yukaridaki haritada numaralandirilmis yerlerdeki turizm faaliyetlerinin hangi
alanlarda oldugunu verilen bosluga yazimz.

1.

2.

3.

4.

5.

Sen Kiiltiir ve Turizm Bakam olsaydin iilkemizin tamitimu i¢in ve iilkemize turist
cekebilmek adina hangi faaliyetlere girisirdin? Asagidaki bosluga yazar misin?

©o~No
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Hayvancilik faaliyetleri ile ilgili verilen asagidaki kavram haritasini, asagida verilen
kavramlan kullanarak tamamlayiniz.

N\

|
/

—@

/

-

Anchk Tiftik kegizl Ordek Eoyun Eimes Havvaneilizn
Balikgilik Hindi Dave Eal Eegisi Birvitkbas Hayvancilik
Tavuk Kaz i
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Asagidaki bos birakilan yerleri, ciimleyi dogru tamamlayacak
kelimelerle doldurunuz.
1. Yer istliindeki ve yer altindaki dogal kaynaklarin islenerek kullanilabilecek

duruma getirilmesi faaliyetlerine ve bu faaliyetlerde kullanilan aracglara

................... Veya........oen.n.......ad1 verilir.

2. i , Gilineydogu Anadolu Bolgesi’nin ekonomik ve sosyal alanda
gelismesini amaglayan bir projedir.

3. Kiictlikbas hayvanciligin yaygin olarak yapildigi
bolgelerde...............ccviinin.n sanayi gelismistir.

4. Dogal kaynaklarin islenmemis haline.......................... , islenmis haline ise
........................ ad1 verilir.

5. Giineydogu Anadolu Projesi'nin  ................... yilinda  bitirilmesi
planlanmaktadir.

6. Cam, seramik, ¢imento, tugla, kiremit fabrikalari....................... kolu i¢inde

yer almaktadir.
7. Ulkemizde sanayi ve ticaretin gelistirilmesi amaciyla sanayi ve ticaretle ugrasan
kisiler tarafindan............................... odalar1 kurulmustur.

Asagida verilen ifadeleri degerlendiriniz.

1. Ulkemizde en yaygin ve en gelismis sanayi kolu, maden sanayidir.

DOGRU:[] YANLIS:[I
2. GAP’mn uygulanmaya baslamasiyla tarimsal liretim ve tarim tirlini g¢esitliligi

artmastir.
DOGRU:[J YANLIS:[]

3. Ulkemiz, hammadde agisindan zengin olmasina ragmen sanayi sektdriiniin
gelismesi bakimindan baz tilkelere gore ge¢ kalmistir.
DOGRU:[] YANLIS:[

4. Cimento fabrikalar1 lilkemizin hemen her bolgesinde yer almaktadir.
DOGRU:[] YANLIS:[

5. Besin sanayi kollar1 genellikle tarimsal ve hayvansal liretimin yapildig: yerlerde
kurulmustur.
DOGRU:[] YANLIS:[

6. GAP’in faaliyete ge¢mesiyle hayvancilia dayali sanayi kollar1 gelisme
gostermistir.
DOGRU:[] YANLIS:[]

7. Pamuk tariminin yapildig1 bolgelerle biiyiik kentlerin yakinlarinda kimya sanayi

gelismistir.
DOGRU:[ YANLIS:[]
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«  GUVENLIE
« EISILER
« BEGITIM
Yandaki Lavram :: Esfﬁkf;ﬂlm
haritasin tabloda ¥ LA
verilen kavramlari DEVLET o ALTﬁJPI
yerleytirerel
tamamlayinez.
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[[ HIZMETI VERIE
J

Tl=i ve yetenelderi dofruktusunds meslek secip meslegivle ilzili egitim alan insanlan disindn.
Bu insanlar, ilgi ve vetemeklerine gire meslek secmemis ve egitim almamuy insanlarla

Lkarslastinn. Bunun icin asagidald tablovn lullanabilirsiniz.

=
Tl=isi, vetenegi ve istegi Tlzisi, yetenegi ve istezi
dogrultusunda ivi egitim almry bir insan: dozrulinsunda ivi egitim almams bir insan:

Venilik ve gelizmelere ... ... ...

Sonung: Kendine va topluma yararh ohar.
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*  Tuinda juseksiz ve verimsiz ohir.

kaybima neden ohir.

s Uretien degildir, tembel ve savurgan olur.
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Kendinizi tlkemizin maliye bakam olarak diiginiin. Vatandazlarmeza nigin vergi
vermeleri gerekiigini ve alhsverislerinde nicin fis almalarmmm onemini belirfen bir
konusma yapacaksimz. Yapacafmmz konusmayr azagidaki kotncnga yazmz ve
smfimzda arkadaglarimizla paylagimz.

-

/ . - . D

Aaéld-a vergl tirlerinin aciklamalar: ve adlar l'eril.u.i;ﬁr.

o Bendogr sl i P

| Sirketler, kooperatifier, I3 ortzkhklan gibi gesitli

kumumlardan ahman vergidir.
A
Thtivac dismda Gzel olarek kullamlan | ' OTV J
hizrmetlerden alman vergidir
’ Motorl Tagitlar Vergisi J
Her tirlil yaprug oldufumuz sheveriglerde belli
bir oranda devlstin slmig aldugn vergidir. Kurumlar Verszisi
o J
“atandaglanmn bir yil iginde elde sttiklerd gelirin KDV
belli bir knsmm davlets vardiklari vergidi. : |
4
Ev zibi gayrimeniul szhiplarinin ddadigi ' Emlalk Vergisi
vergidir. J | ]
' Otomobil, kamyon, otobis gibl motarie
araglardan alman vergidir
4
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Kendi hayalinizdeki mezlegi ve neden bu meslegi istediginizi
ayrica bu meslegin gerektirdigi dzellikler ile kendi ilgzi, istek
ve becerilerinizi karsilastirarak yazmz,

ADIM VE S0YADIM: \

Secmeyi disindizim meslegin dzellilkleri:

Eu meslek ve benim wyusan dzelliklerim:
Bu meslek icin abmam gerelen efitim:
Neden bu meslezi secmevi disinivoram:
Eu meslegin is imkinlar:

Secmeyi diisiindigi meslegin ille ekonomisine Latlas:: _/

v Asagida Verilen Meslek Croplarmm Hangi Sektérlere Ait Olduklarm Verilen Ornelkteld Gibi
Ejlestiriniz?

HIFMET

SANAYI

S TARIM
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6.Smif Sosyal Bilgiler Dersi “Meslegimizi Secerken” Konusu Caliyma Kagidi

Ulkemizin uzak bir kosesinde Sema adinda kiigiik bir kiz ¢ocugu vardir. Sema
ilkdgretim okuluna gitmektedir. Biiyliylince de ¢ocuk doktoru olmak istemektedir. Ama
cocuk doktoru olmasi i¢in ne yapacagi bilememektedir ve ¢evresinde de kimsecikler
yoktur soracagi. Ilkdgretim okulunu bitirdikten sonra liseye gidecegini bilmektedir.
Fakat liseden sonra hangi fakiilteye gidecegini ve daha sonra da ne yapacagini

bilmemektedir. Siz onun yerine arastirip asagidaki alana yazar misiniz?
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Numaralandirilarak verilen 6zelliklerin hangi hayvancilik faaliyetine ait oldugunu,
numaralarin altindaki bosluklara yazarak belirtiniz. (Not: bir 6zellik birden fazla
hayvancilik faaliyetine ait olabilir.

Kugikbag hayvancilik Biyukbag hayvancilik (besi)  Balikqhk

Biyikbag hayvancilik(mera)  Kimes havvancliz Ancabk

1. Yaz mevsiminin yagish gectigi yorelerde dogal olarak yapilir.

Koyun, keci gibi hayvanlarin yetistirilme faaliyetidir.

Beyaz et ve yumurta ihtiyacini karsilamak i¢in tavuk, 6rdek, kaz ve hindi gibi
hayvanlarin yetistirilme faaliyetidir.

Biiyiik kentlerin ¢evresinde gelisme gostermistir.

Karadeniz, bu hayvancilik faaliyetinin en fazla yapildig1 denizimizdir.

w N

Bozkir bitki ortiistiniin goriildiigii yorelerde yaygin olarak yapilir.

N o ok

Ulkemizin ii¢ tarafinin denizlerle ¢evrili olmasi, akarsu ve gol sayisinin fazla olmasi bu
hayvancilik faaliyeti igin elverisli bir ortam olusturur.

Iklim kosullari iiretim {izerinde etkili olmaz.

9. Ulkemizin ¢ok zengin bitki drtiisiine sahip olmasi bu hayvancilik faaliyeti igin elverisli

®©

bir ortam olusturur.

10. Et ve siit verimi mera hayvanciligia gore fazladir.

11. Bu hayvancilik faaliyetinin yogun olarak yapildig: yorelerde yiinlii dokumacilik
gelismistir.

12. Ulkemiz ¢am bali iiretiminde Diinya birincisi, ¢igek bali iiretiminde ilk on arasindadir.

13. Deniz ve kiyi kirliligi bu hayvancilik faaliyetini olumsuz etkiler.

14. Kapali ortamlarda 1slah edilmis hayvanlarla, kaliteli yemler kullanilarak yapilan
biiyiikbas hayvancilik faaliyetidir.

15. Ankara ve gevresinde tiftik kecisi yetistiriciligi, Toros Daglari’nda ise kil kegisi
yetistiriciligi seklinde yaygin olarak yapilan hayvancilik faaliyetidir.
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Yukardaki ormanlarmn kornnmasiyla ilgili afisi incehm Sizde asagiya ormanlarla ve
ormandaki canh yasamiyla ilgili duygu ve diigincelerinizi yazimz.
/’-M-M‘-\
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[Tarm drinlerinin simflandirildig kavram haritasm uygun bir seldlde tamamlaymz.
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Turizm merkezleri ile ilzili verilen asaidaki kavram baritasimi, asasda verilen kavramlar
Lkullanarak tamamlavin.

-
W e=c

N\

-
/

SELIMIYE
Camil
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TUlkemizde turizmin gelistirilmesi icin neler yapilmahdir. Asagidaki bos alana varmiz. Y

B 4, 4, 4

Turizmin gelistiribmesinin Glkemir icin yararlarm nelerdir. Asagidala bosluga vazmz.

o Y
"/_ Dogal faktirler N '(; Eeseri faktorler
. >
>
> - ;
- >

7
W\
7
\
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ERGININMEYVES(
HIZMETTIR

Yukarida vergi vermenin omemini anlatan afisleri ve sloganlarm gormektesiniz.
Sizde asagidaki bosluga vergi vermenin oOnemini anlatan bir afis ve slogan
hazirlaymz.
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