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OZET

Yiiksek Lisans Tezi
Ters-diiz Stmflarin Ogrencilerin Akademik Basarisina ve Goriislerine Etkisi
Muhterem AKGUN
Firat Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitiisii
Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi Anabilim Dali

Elazig - 2015, Sayfa: 99+XV

Bu aragtirmanin amact; ters-diiz siniflarin 6grencilerin akademik basarisina ve
goriislerine etkisini ortaya koymaktir. Arastirmada deneysel aragtirma yontemlerinden
yar1 deneysel desenin on-test-son-test, bir deney ve bir kontrol gruplu deneme modeli
kullanilmistir. Deney grubunda ters-diiz 6grenme, kontrol grubunda ise miifredatta

belirtilen sekilde 6gretim uygulamalar1 gergeklestirilmistir.

Deneysel islem sonrasinda deney ve kontrol grubuna akademik basar1 testi son
test olarak uygulanirken; deney grubuna ayrica ters-diiz siniflara iligkin goriislerini

belirlemek iizere anket ve goriigme formu uygulanmigtir.

Arastirmadan elde edilen veriler SPSS (Statistical Package for Social Sciences)
16.0 programi kullanilarak analiz edilmistir. Verileri degerlendirilirken tanimlayici
istatistiksel metotlar (Ortalama, Standart Sapma) kullanilmistir. Niceliksel verilerin
karsilagtirilmasinda iki grup arasindaki farki belirlemek ig¢in bagimsiz gruplarda t-testi
kullanilmistir. Elde edilen bulgular %95 giiven araliinda, %5 anlamlilik diizeyinde

degerlendirilmistir.

Deney grubu ile kontrol grubunun akademik basari testinin tiimiinden aldig1
sontest puanlari arasinda yapilan bagimsiz gruplar t-testi sonucunda p<.05 diizeyinde

anlamlh fark oldugu goriilmiistiir[t= 2,976; p=.004<.05]. Deney grubunun sontest

ortalamast (Y=17.40) iken kontrol grubunun sontest ortalamasi (Y =14,46) olarak



belirlenmistir. Diger bir ifade ile ters-diiz simif uygulamasinin 6grencilerin akademik

basarisin1 daha fazla olumlu etkiledigi tespit edilmistir.

Deney grubu 6grencileri ters-diiz smiflara iliskin goriislerine yonelik yapilan
anket ve goriismede de basarilarinin arttigini ifade etmektedir. Ogrencilerin cogunlugu
bu uygulama ile anlamadig1 konular1 daha iyi tespit ettigini, 6grendiklerini daha iyi
hatirladigini, derse daha aktif katildiklarini, ters-diiz simif uygulamasinda konuyu
calismis olarak gelmelerinin derse katilimlarimi artirdigini, videolar1 dersten Once
izleyerek sinifta alistirmalar1 yapmayr daha motive edici bulduklarini ifade etmistir.
Arastirma sonunda yapilan ankette deney grubu &grencilerinin ¢ogunlugu ters-diiz
siif uygulamasi ile 6gretmenine daha ¢ok soru yonelttigini bu uygulama sayesinde

Ogretmeni ve arkadaslariyla iletisiminin arttigini belirtmistir.

Anahtar Kelimeler: Ters-diiz sinif, Karma 6grenme, Bilisim Teknolojileri



ABSTRACT

Master Thesis
The Effect of Flipped Calassroom On Students’ Academic Achievement and Views
Firat University
The Institute of Education Sciences
Computer Education and Instructional Technology Department
Elazig - 2015, Pages: 99+XV

The purpose of this study flipped classrom is to demonstrate the effects of students'
academic achievement and vision. Quasi-experimental design in the study of the experimental
pattern pretest-posttest, an experimental and a control group test model was used. In the
experimental group inverse-level learning, while the control group was carried out as specified

in the curriculum, teaching practices.

Academic achievement in the experimental and control groups after the experimental
operation test when applying the final test; reverse addition to the experimental group-survey

to determine their views on the flat class and interview forms were applied.

The data obtained from the SPSS (Statistical Package for Social Sciences) were
analyzed using the 16.0 program. Data were analyzed using descriptive statistical methods
(mean, standard deviation) is used. The comparison of quantitative data in order to determine
the difference between the two groups, independent groups t-test was used. The findings in the

95% confidence interval was evaluated at 5% significance level.

The experimental group and the control group of independent groups between posttest

scores received from all the academic achievement test t-test p <.05 level was found to be
significantly different. [t = 2.976; p = .004 <.05]. Posttest mean of the experimental group (Y

= 17.40), while the average of the posttest control group (Yz 14.46), respectively. In other
words, the academic achievement of students with test-level class application has been found

to affect more favorable.

The experimental group students for their views on flipped classroom surveys and
interviews also indicates that increased success. The majority of students that better detect

issues that figure with this application, you better remember what they have learned, lessons to

\



more actively participate in their reverse-flat class of applications that are not worked on
issues that increase their participation in the courses, videos, do exercises in the classroom
watching before class to listen to the lecture topics in class committed lessons to your existing
program stated that they found it motivating. Research surveys at the end of the experimental
group in the majority of students to teachers with more questions directed Reverse-class
application that reported an increased level of communication with teachers and friends with

this application.

Keywords: Flipped classroom, blended learning, information technologies.

Vi
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BIRINCI BOLUM

. Giris

Sanayi devrimi oncesi diinyada tarima dayali olan ekonomi genel olarak insan
giiciine dayanmaktaydi. Sanayi devrimiyle makinelesme ve buna bagli olarak seri
iiretime gecilmesiyle birlikte diinyada bilim ve teknoloji alanlarinda ¢ok hizhi
ilerlemeler olmustur. Bu ilerlemeler toplumlari ekonomiden egitime, siyasetten
kiltiirel 6gelere kadar hemen her konuda ¢ok yonlii olarak etkilemistir. Giinlimiizde

ise bu etki hizla devam etmektedir.

Ozellikle bilim ve teknoloji alanindaki gelisimin hizla artmasi, bilgi ve
deneyimlerin bireylere kazandirilmasinda yeni teknolojik ara¢ ve ortamlarin 6nem
kazanmasini saglamistir. Bu hususta 6gretim programi miifredatlarinin degistirilip;
yalnizca ezbere dayanan bir egitim ortaminda yetisen bireyler yerine, 0zgiir, yaratici
ve bilimsel temelli diislinebilen, olay ve olgular1 sorgulayabilen, problemleri fark
ederek ¢Oziim yollar1 olusturabilen, karar verme becerisini haiz, bilgiyi iireten ve
kendine giiveni yiiksek 6grenci profilinin olusturulmas: gerekmektedir. Bu baglamda,
O0grenciyi merkezine yerlestiren bir egitim modeli secilerek Ogrencilere Ozgiir bir
egitim ortami olusturulmalidir. Cagimizda, tiim diinyada bilgi ve iletisim
teknolojilerinin gelismesiyle birlikte, egitim alaninda da yeni yontem ve teknik

arayislar1 baglamistir (Yavuz ve Coskun, 2008).

Bilgi teknolojilerinin toplumlar iizerindeki etkisi artik yadsinamaz bir duruma
gelmistir. Bilgi ve teknolojinin toplumda daha fazla yayginlasmasi ve kullanilmasiyla
birlikte egitim alanindaki degisim ve gelisim de kacinilmaz hale gelmistir. Toplumun
ithtiyaglar1 yoniinde bireyler yetistirmek egitim hedefleri arasinda kabul edildigine gore
bilgi ¢agma ayak uydurabilen ve bilgi toplumlarinin niteliklerini tasiyan bireyler
yetistirilmesi artik bir zorunluluk haline gelmistir. Cagimizda yetistirilen bireylerin
bilgiye erisim, bilgiyi siiflandirma, elde edilen bilgiyi degerlendirme, bilgiyi arz
etme, iletisim ve sosyallesme becerilerini tagiyan bireyler olarak yetistirilmesi

gerekmektedir (Akkoyunlu, 1995). Teknolojinin gelisimi ve degisimine paralel olarak



egitimdeki degisim ve gelismeler hizla devam etmektedir. Bu degisim ise bireylerin
niteliklerinin yeniden incelenmesi ve arastirilmasini gerektirmektedir. Tiim bireyler
diisiinme, arastirma yapma yetilerini tagimakla beraber en 6nemli nokta bireylerin
sahip oldugu bu becerilerini kullanma konusunda onlara yardim edecek egitsel

yaklasimlarin, yontem ve tekniklerin kullanilmasidir. (Atic1 ve Polat, 2010).

1.1. Problem Durumu

Cagimiz bilgi ¢agi, bilisim ¢agi1 gibi isimlerle anilmakta, tiim diinyada toplumlar
bilgi toplumu olabilmek i¢in yogun ¢abalar gdstermekte ve 6grenmeyi Ogrenme
yetisine sahip bireyler yetistirmeyi amaglamaktadir (Keser, 2011). Bilgi ¢ag1 olarak
nitelenen 21. Yiizyilda teknolojide yasanan hizli gelisme tiim toplumlari bilginin
yogun oldugu bir diinyaya gotiirmekte; egitim programlari, egitime yapilan yatirimlar
ve egitim politikalart da ayni paralelde daha fazla bilginin depolandigi bir sekil
almaktadir. Bu baglamda; egitimciler yeni egitim programlari ve 6grenme-ogretme

modelleri gelistirmek durumunda kalmaktadir (Isman, 2011).

Cagdas toplumdaki bu gelismeler dogrultusunda mevcut egitim sistemlerinin
geleneksel nitelikleri sebebiyle karsilastigi sorunlar su sekilde siralanabilir (Alkan,
2005):

e Nicelik ve nitelik a¢isindan karsilanamayan egitim talepleri,

e Kalabalik siniflar, yetersiz 6gretmen,

e Bireysel ilgiden yoksun 6grenciler,

e Teknolojik gelismelere ragmen geleneksel 6gretme-6grenme siireglerinin
yaygin bir sekilde kullanilmasi,

e Ogrenme-dgretme ydntem ve tekniklerini diizeltmede karsilasilan
problemler,

e Ozel egitime muhtag dgrencilere yeterince imkan saglanamamast,

e Ekonomik sorunlar,

e Yetersiz egitim-Ogretim arag ve gereclerinin bulundugu bir egitim ortamu,

e Yapay ve Oznel 6grenci bagarist yontemleriyle ve diisiik verimli hizmet,



e Sosyal talep, esitlik ilkesine aykiri ve bireysel gereksinimlere cevap

vermeyen dengesiz dagilim.

Bilimsel ve teknolojik alanda yasanan hizli gelismeler, tiim sahalarda oldugu gibi
egitim alanim1 da etkilemis ve sosyo-ekonomik, teknolojik ve egitsel sartlarin
degisimi, egitim sistemlerinde de degisimi getirmistir. Bilgi teknolojilerindeki gelisim
bilgi toplumlarin1 meydana getirmis, toplumlarin gelisen teknolojiyi takibi neticesinde
teknoloji alanindaki yeni gelismelerin egitim ortamlarina da girmesi bir zorunluluk
olmustur (Usun, 2004).

21 yy.’da bireylerin tasimasi gereken nitelikler asagidaki sekilde siralanabilir
(Sozcii, 2015);

e Diisiinme, algilama ve problem ¢dzme kabiliyetini gelistirmis,

e Bilgiye ulasacag yeri ve ulasim seklini bilen,

e Bilgi iireten ve trettigini kullanabilen,

e Bilimsel-teknolojik aygitlar1 kullanabilen ve teknolojik gelismelere uyum
saglayabilen,

e Ogretimde teknolojik araclar1 iyi kullanabilen,

e Farkli diller 6grenen ve sentez yapabilen,

e Kendi kendini tantyabilen ve agiklamaktan ¢ekinmeyen,

e (evresiyle uyum icinde yasayan, iletisime agik.

Sosyal, kiiltiirel ve ekonomik anlamda meydana gelen degisimler ayni sekilde
egitimde de ortaya c¢ikmis ve Ogrencilik siirecini de etkilemistir. Artik 6grencilik
edilgen, dinleyici konumda, konusmak i¢in izin alan, kontrol altinda tutulan,
standartlagtirllmig testlerle degerlendirilen ve ezber yetenegi ile deger kazanan bir
konumdan ¢ikmais, iletisim becerileri, ekip calismalarina yatkinlik, sezgi, yaraticilik,
hayal giicii, yaratic1 diisiinme gibi 6zelliklerinin 6n plana ¢ikmasiyla bu kazanimlarin
elde edildigi bir siirece donmiistiir. Artik 6grenci i¢in 6Zretmen, bilginin tek kaynagi
olmaktan ¢ikip kilavuz roliinii listlenmis, bilgi artik okul sinirlarinin disina ¢ikmis ve
ogrencilik yalnizca okulda devam eden bir siire¢ olmaktan kurtulmustur (Sahin ve

Kuzu, 2010).



Egitimde teknoloji kullaniminin hedefleri asagidaki sekilde belirtilebilir (Egitimde
teknoloji, 2012);

e Ogrenme ve dgretme siirecini daha aktif ve iiriin bazl1 bir hale getirmek,

e Egitime daha genis kitleleri miidahil etmek,

e Bireysel egitimin ger¢eklesmesine imkan saglamak,

e Egitim ihtiyaclarini ve imkanlarini tespit etmek,

e Egitim kurumlarinda uygulama alanlart  olusturarak, Ogretimi
yayginlastirmak,

e Cevrenin olumsuz etkilerini kontrollii bir sekilde kaldirmak,

e Egitim programlarim gelistirirken 6grencinin kabiliyetlerini dikkate almak,

e Ogrencilere bilisim teknolojilerinin etkin kullanimiyla problem ¢dzme,
bilgiye erisim, bilgiyi isleme ve sunma yetilerini kazanmalarin1 saglamak
ve onlara bu teknolojileri giinliik hayatlarinda da etkin bir sekilde

kullanabilmeleri hususunda tesvik etmek.

Teknolojinin ve bilgi teknolojilerinin hizla gelismesi ve daha kullanigli hale
gelmesiyle bu teknolojiler egitim ortamlarinda kullanilmaya baglamis ve 6grenmenin
etkinligini ve kalitesini artiran bir etken olmustur (Yalin, 2008). Egitim ortamindaki
anlayly Ogrenme teorileri ve teknolojinin gelismesiyle birlikte farklilagsmaya
baslamistir. Bununla beraber 6grenme stilleri ve etkinlikler fazlalasmis, 6grenmeyi
O0grenme boyutu On plana c¢ikmis ve bireysel 0grenme baz alinmaya baslamistir.
Ogrenme yalmz sinifta gerceklesen bir olgu olmaktan ¢ikip internete ulasmanin
miimkiin oldugu her yerde yapilabilir duruma gelmistir. Gliniimiizde egitim siirecinde
kullanilan yiiz-yiize 6grenme ortamlarinin yerini bilgisayar/internet destekli 6grenme
almaya baslamistir. Fakat son yillarda yogun bir bigimde bahsedilen ve uygulanan bu

yaklagima alternatif olarak harmanlanmis 6grenme 6n plana ¢ikmustir (Unsal, 2010).

Uluslararasi literatiirde “blended”, “hybrid” veya “mixed”; Tiirk¢e alan yazininda
ise harmanlanmis” veya “karma” 6grenme olarak adlandirilan ve yiiz ylize egitimle
cevrimici veya uzaktan 6grenme etkinliklerini entegre etme, degisik 6grenme kuram,
yontem ve tekniklerini bir araya getirme, simif i¢i 6grenme ortamini degisik online

teknolojiler yardimiyla destekleme seklinde tanimlanmaktadir (Brown, 2001; Mantyla,


http://egitimdeteknoloji1.blogspot.com.tr/
http://egitimdeteknoloji1.blogspot.com.tr/

2001; Driscoll, 2002; Singh, 2002; Young, 2002; Osguthorpe ve Graham, 2003’ten
akt. Uluyol ve Karadeniz, 2009).Demiralay ve Karatas (2014), Tiirk¢e alanyazinda;
bilimsel olmayan kaynak ve yayinlarda tersine ¢evrilmis sinif olarak ifade edilen ters-
diiz dgrenme kavramini Evde Ders Okulda Odev seklinde Tiirkge’ye ¢evirmis ve
Ogrencilerle geleneksel sinif ortaminda paylasilan igerik tartismanin g¢evrimigi bir
platformda paylasildigi, geleneksel egitim ortaminda evde yapilan etkinliklerin sinifa
tagindig1 ve zenginlestirilerek ve daha detayli bir bigcimde 6gretmen goézetiminde

yapildig1 bir karma 6grenme modeli oldugunu belirtmistir.

Ters-diiz smiflar yapilandirmaci teori iizerine kurulmustur. Ogrenme aktif ve
sosyal bir siiregtir. Ogrenci yeni bilgilerini {izerine insa etmek {izere dnceki deneyim
ve bilgilerini kullanir (Flippedclassroom, 2015). Aktif 6grenme, 6grenme siirecinin
diizenlenip, uygulama, gelistirme ve degerlendirilmesinden 6grencinin sorumlu oldugu

bir yaklagimdir (S6nmez, 2008).

Literatiir incelendiginde ters-diiz 6grenme seklinin yeni bir kavram oldugu ve
konuyla ilgili yurt disinda bazi ¢aligmalarin yapildig1 ancak bunlarin yetersiz oldugu
Tiirkiye’de ise ¢ok fazla ¢alisma yapilmadigi goriilmiis ve bu durumun egitim alaninda
ogrenciler icin bir eksiklik oldugu disiiniilmistir. Bu baglamda;  yapilan
arastirmanin; Ters-diiz siniflarin 6grencilerin akademik basarisi ve goriislerine etkisini

belirleme noktasinda alana katki saglayacagi diisiiniilmektedir.

1.2. Arastirmanin Amaci
Bu aragtirmanin amaci ters-diiz siniflarin 6grencilerin akademik basarisina ve

gortslerine etkisini belirlemektir.
1.2.1. Alt Amaclar

1. Ters-diiz siniflarin 6grenci basarisina etkisinin belirlenmesi

2. Ters-diiz siniflara iliskin 6grenci goriislerinin belirlenmesi

1.2.1.1. Arastirmanin Denenceleri

1. Ters-diiz simiflarda yer alan deney grubu ile yiiz-ylize siniflarda yer alan

kontrol grubunun son test basar1 puanlari arasinda anlamli fark vardir.



1.3. Arastirmanin Onemi

Gliniimiiz diinyasinda 6zellikle teknolojide meydana gelen hizli degisim ve
gelisim hayatin her alanin1 ve 6zellikle egitim sistemleri ile ortamlarini ciddi sekilde
etkilemektedir.

Bu durum egitim ortamlarini teknolojiyle entegre olmaya zorlamaktadir; ¢ilinkii
teknolojik imkanlardan yeteri kadar istifade edemeyen egitim modellerinin, artik
giinlimiiziin bireysel ve toplumsal beklentilerine, gereksinimlerine yanit verebilmesi
miimkiin degildir.

Egitimde teknolojinin yeteri kadar ve uygun bir bigimde kullanilmas1 6zellikle
okul ¢agindaki geng neslin diisiinme becerilerinin gelistirilmesine 6nemli katki saglar.
Gilinlimiizde ¢agdas teknolojinin kullanildigr akilli tahtalar, tabletler, e-kitaplar vb.
cihazlar egitimin daha etkili bir bigimde yiiriitiilmesinde rol almaktadir.

Bu sayilanlarin 6gretim siirecinde kullanilmasinin derslerin daha verimli
gecmesini sagladigi, ogrencilerin; 6grenme hizini, akademik basarilari ile 6grenmenin
kaliciligini artirdigi ve teknoloji hakkindaki tutumlarinin da olumlu yonde degigsmesini
sagladigi goriilmektedir. Bunun yanmi sira teknolojik aygitlarin; degisik 6grenme
yontem ve tekniklerinin hazirlanmasi, bilgi depolama, muhafaza etme ve kaydetmede
kullanilmasi, konu anlatimi, 6grencilerde davranis degisikligi meydana getirmesi ve
egitim materyallerinin olusturulmasi ve gelistirilmesi gibi yararlart bulunmaktadir.

Giliniimiizde yiiz yiize egitimin yan1 sira bilgisayar ve internet destekli egitim
giderek yayginlasirken, e-6grenme ve mobil 6grenme gibi uzaktan egitim yontemleri
de neredeyse tiim diinyada kullanilmaya baglamistir. Bilgisayar ve internetin egitimde
kullanilmasiyla birlikte c¢evrimi¢i O8renme, e-O0grenme, karma Ogrenme gibi
kavramlar/yaklasimlar daha da yayginlasmaya baslamis ve akabinde MOOC, ters-diiz
sinif uygulamalar1 gibi internetin egitimle biitlinlestigi yontemler daha da 6n plana
cikarak 6onem kazanmustir.

Ulkemizde 6grencilerin siirekli olarak sinavlara girmek zorunda olmasi en
bliylik egitim sorunlarimizdan biridir. Bu sinavlarda 6grencilerin sorumlu tutuldugu
miifredatin, igerigin yogunlugu goéz Oniinde bulunduruldugunda 6grencilerin bu
smavlara hazirlik i¢in gerekli zamanin olmadig goriilmektedir. Bu durum sinavlarda

daha basarili olabilmek i¢in Ogrencileri maalesef dershanelere yoneltmistir.



Dershaneler ebeveynler igin ¢ok ciddi bir ekonomik yiik olmakta ve dar gelirli
ailelerin bu yiikii tasiyamamasi nedeniyle egitimde firsat esitligi saglanamamaktadir.
Milli Egitim Bakanlig1 ise dershaneleri kapatma karar1 alarak tilkemizdeki bu biiyiik
sorunu ¢ozmeye calismaktadir. Ancak, dershanelerin kaldirilmasiyla 6grencilerin
egitim ihtiyaglarinin  karsilanmasi amaciyla alternatif ¢Ozlimler getirilmesi
gerekmektedir. Bunun ancak okuldaki derse ek kaynaklarla saglanabilecegi asikardir.
Bu anlamda ters-diiz smif uygulamasimin 6grencilere ve O0gretmenlere daha fazla
calisma ortami yaratarak derslerdeki siirenin daha ekonomik kullanilmasi agisindan

faydali olacagi ve alana katki saglayacagi diistiniilmektedir.



IKiNCi BOLUM

II. KURAMSAL CERCEVE VE ILGILI ARASTIRMALAR

Bu béliimde tez konusuna ait; Karma 6grenme, Karma Ogrenme Cesitleri,
Karma Ogrenmenin avantajlari, Ters-diiz sinif, Ters-diiz siniflarin kuramsal temelleri,
Ters-diiz sinifin uygulanmasi ve ters-diiz sinif yontemi ve arastirma konusuyla ilgili

olarak yapilmis olan yurt i¢i ve yurt dis1 caligmalarla ilgili bilgi verilmistir.

2.1. Karma Ogrenme

Bilgisayarlar bilgi cagini baglatan en 6nemli araglardan biridir, 6zellikle de mini
bilgisayarlarin yayginlasmasi bilgisayarlarin her alanda yayginlasmasini kolaylastirmis
ve hizlandirmistir. Aymi sekilde, bilgisayar ve internet teknolojileri 6grenme ve
Ogretme siirecinde yardimcr bir ara¢ olarak yerini almistir (Akkoyunlu, 1995).
Gliniimiizde hem bilginin kapsami, hem de teknolojik alandaki gelismeler hizla
degismekte ve yayginlagsmaktadir. Bunun neticesinde 6grenme-0gretme yontemleri de
etkilenmekte, Ogretim materyallerinin hazirlanmasindan sunum ve Ggretimi
degerlendirme basamaklarina varincaya kadar teknolojinin, oOzellikle bilgisayar
teknolojisine dayali teknolojilerin gelisimi egitimcileri yeni kuramlar ve ydntem

aramaya yonlendirmektedir (Seferoglu, 2007).

Cagdas toplum gecmis tim toplumlardan daha ileri seviyede bir teknolojiye
sahiptir ve teknolojiyi hayatinin en etkili 6gelerinden biri olarak kabul etmektedir.
Bilim ve teknoloji alanindaki gelismeler yalmz maddi imkéanlari degistirmekle
kalmayip ayni zaman da deger degismesine de sebep olmaktadir. Boyle bir gelisim ve
degisim ortaminda egitime de bilimsel ve teknolojik bir yap1 kazandirmanin geregi

gorilmektedir (Alkan, 2005).

Gelisen teknolojiye uyum saglamak, tim alanlarda oldugu gibi egitimde de
mecburi duruma gelmistir. Bilginin hizla ¢ogaldigi giliniimiizde; bilgi kaynaklarina
erisim, bilginin dagitilmas1 ve paylagilmasi vb. hususlarda internet; en Onemli
araclardan bir olmustur. Internetin gelisimi ve yaygmlasmasiyla birgok egitim

ortaminda internet kullanilmaya baglanmistir. Yapilan arastirmalarda; yalnizca internet



vasitasiyla yapilan aktivitelerin, 6grenci memnuniyetini yeterince saglamadigi ve bazi
noksanliklarin ortaya ¢iktign goriilmiistiir. Internet tabanli egitim ortamlarinda
ozellikle yliz-ylize etkilesim konusunda biiyiik bir eksik oldugu vurgulanmigtir. Hem
yiiz-ylize 0grenme hem de g¢evrimi¢i 6grenme ortamlarinin avantajli taraflarini bir
araya getirmeyi hedefleyen karma 6grenme yaklasimi son yillarda olduk¢a onem

kazanmustir(Yapic1 ve Akbayin, 2012).

Ogrenci-6grenci ve dgrenci-ogretmen etkilesimini daha da gelistirmek amaciyla
tiretilen bilgisayar teknolojileri veya g¢evrimici teknolojiler, yiiz-yilize etkilesimin
olmadigi durumlarda ortaya ¢ikan eksikleri gidermek iizere gelistirilmis olsa da
bunlarin smifta gergeklesen yiiz-yiize etkilesimin yerini alip alamayacaklar1 her zaman
tartistlmaktadir.  Online bir egitim ortaminda etkilesim durumuna odaklanan
arastirmalarin  ¢ogu yliz-ylize etkilesim yapmaya imkan veren harmanlanmis
ogrenmeye degil de ¢evrimigi ortamlar ile yliz-yiize ortamlarin karsilagtirilmasina
yonelmistir. Burada arastirilmasi gereken husus bilgisayar teknolojileri araciligiyla
gerceklesen etkilesimin klasik yiiz-ylize etkilesimin yerini alip alamayacagi ya da
gevrimigi ve yliz-yilize ortam veya stratejileri bir araya getiren harmanlanmis 6grenme
ortamlarimin uzaktan egitimde etkilesim ve doyumu artirip artiramayacagidir.
Cagimizda uygulanan bir egitim programinin uygulanabilir ve giincellenebilir olma
Ozelliklerini tagimasi sarttir. Ayni sekilde, uygulanan bir programdan toplumun veya
kisinin bir gereksinimini karsilayabiliyor olmasi gerekmektedir. Karma o6grenme
ortamlar1 giiniimiizde O6grenme gereksinimini hizli bir sekilde saglayabilmek icin
liniversite ve arastirma enstitiilerinde 6nemli goriilen bir yere sahiptir (Usta ve

Mabhiroglu, 2007).

Karma 06grenme, bilgisayar ve internet teknolojileri kullanilarak olusturulan
o0grenme ortami ile geleneksel smif i¢i 0gretim ortaminin birlestirilmesine dayanan

yeni bir modeldir (Yalin, 2008).

Arastirmacilara gore bir egitim ortaminin karma 6grenme ortami sayilmasi i¢in en
azindan 3 unsurun bulunmasi gerekmektedir (Osguthorpe ve Graham, 2003’ten akt.
Balg1, 2008). Bu unsurlar:

1. Cevrim i¢i ve yiiz yiize 6grenme aktiviteleri,



2. Cevrim i¢i ve yiiz yiize 6grenciler ve
3. Cevrim i¢i ve yiiz yiize egitmenler.

Karma 6grenme, yazilim, isbirligi, internet-tabanli igerikler ve bilgi yonetimi gibi

farkli erisim sekillerinin birlikte kullanilmasidir(Valiathan, 2002’ den akt: Ugur, 2007).

Karma 6grenme, 6grenme faaliyetlerini uygun bir sekilde sunmak, uygulamak ve
degerlendirmek amaciyla 6gretim teknolojisinin yapilandirilmis biitiinlesmesini ifade
eden bir model olup, cevrimigi egitim, 0grenciye Ogretmenin liderliginde destek
verme, farkli bilgi kaynaklari ve basili-dijital aygitlar ile uygulama yapmay1 ihtiva
eden bir yaklasimdir (Thomson, 2002’den akt. Dikmenli, 2013). Karma 6grenmede,
¢evrim i¢i 6grenme ortamlari ile yiiz yiize egitim ortamlarinin olumlu yonleri birlikte
degerlendirilmekte, her iki 6grenme ortaminin siirliliklart digeri ile tamamlanmaya
caligilmaktadir. Ornek olarak, simif ortaminda 6grencilerin bireysel 6grenme hiz1 ¢ok
fazla dikkate alinamazken, ¢evrim i¢i 6grenme ortamlarinda bireysel farkliliklara
uygun egitim ortami daha fazla saglanabilir ve 6grenci zaman ve mekan siirlamasi

yasamadan ders ¢alisma imkan1 bulabilir (Ugur, 2007).

Driscoll (2002’den akt. Demirer, 2009) harmanlanmis 6grenmeyi nitelemede dort

degisik kavramdan soz etmistir:

1. Web destekli teknolojilerin (canli sanal siniflar, bireysel 6grenme, isbirlik¢i
Ogrenme, video, ses ve metin aktarimlari vs.) egitim amaglarina erisebilmek
icin ortak kullanimu,

2. Degisik pedagojik yaklagimlarin (yapisalcl, davranisci, bilissel yaklagimlar
vs.) egitsel teknoloji vasitasiyla ya da kullanilmadan en iyi 6grenme
ciktisini elde etmek icin bir araya getirilmesi,

3. Herhangi bir 6gretim teknolojisi ile (video-teyp, CD-ROM, web destekli
ogrenme, film vs.) 0gretmen kontrollii yiiz ylize 6grenme ortaminin bir
araya getirilmesi.

4, Ogrenme ve ¢alisma uyumlu bir etki olusturmak icin egitsel teknoloji ile

gercek is gorevlerinin bir araya getirilmesidir.

Karma o6grenme, gerekli becerilerin, dogru kisiye, gereken zamanda verilmesi

amaciyla bireysel 6grenme bicimiyle, dogru 6grenme teknolojilerinin eslestirilmesi ve
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ogrenme hedeflerinin uygulamaya konulmasina ve en yiiksek basariy1 saglamaya

odaklanir. Bu tanimda gizli kurallar sunlardir (Unsal, 2010);

e Karma 6grenmede paylasmadan ¢ok 6grenme hedeflerine yogunlas 1lir.

e Birgok bireysel 6grenme bicimleri, genis kitlelere erisebilmek igin
destege gereksinim duyar.

e Tim bireyler 6grenme olgusuna degisik 6n bilgilerle girer.

e Cogu durumda, en etkin 6grenme stratejisi yalnizca 0 durumda gerek

duyulan seydir.

Karma 6grenme kavrami, yliz yiize ya da sanal ortamlarin yalniz kullanimindan
kaynaklanan problemleri ortadan kaldirmak amaciyla ortaya atilmistir. Karma
O0grenme, farkli 0grenme ortamlarinin 6gretim amacl olarak bir arada kullanimi
anlamini tagimaktadir. Bahse konu ortamlar, geleneksel 6§renme ortamlarina teknoloji
ile yiiriitiilen egitim ortamlarinin eklenmesiyle yapilanmistir. Burada en 6nemli nokta,
teknoloji tabanli ortamlarla geleneksel yapidaki ortamlarin entegre edilmesidir
(Gedikli, 2013). Karma o6grenenler; tek yontem veya yola bagli kalmak yerine
etkilesimle degisik sekil ve yontemler kullanarak hem yliz-ylize hem de ¢evrimigi

ortamda daha etkin ve dengeli bir etkilesim i¢inde 6grenirler (Atic1 ve Tiirel, 2011).

Singh ve Reed’e gore (2001’den akt. Balci, 2008), karma o6grenme ortamini

hazirlarken sunlarin analiz edilmesi gerekmektedir:

1. Karma 6grenme gerceklestirilecek dgrencilerin analizi: Karma 6grenme ortami
olusturulacagi zaman ilk adim olarak karma 6grenme ortamina girecek dgrencilerin
analiz edilmesi gerekmektedir. Karma 6grenme ortami olusturulmadan 6nce dgrenim
gorecek olan Ogrencilerle ilgili bir kisim bilgilerin edinilmesi daha uygun bir
harmanlanmis O0grenme ortami olusturulmasi bakimindan Onemlidir. Karma
Ogrenmeye tabi olacak Ogrencilerin 6grenmeleri gereken konu ile ilgili 6n bilgileri,
hangi o6grenme stillerini kullandiklari, verilecek bilgileri almaya hazir olup
olmadiklari, yiiz yilize egitimin gergeklesmesi igin sinifta yer alma imkanlart gibi bir

kisim bilgilere karma 6grenme ortami hazirlanmadan 6nce ihtiyag olacaktir.

2. Igerik analizi: Karma dgrenme gorecek dgrencilere verilecek bilginin analizi icin

en uygun bilgiyi transfer yolunun belirlenmesi gerekmektedir. Karma 6grenme ortami
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bir bilginin 6grenciye transfer edilmesi hususunda egitimciye birden fazla segenek

sunmaktadir; fakat kullanilacak yontem ve bilesenler icerik analiziyle belirlenecektir.

3. Finansal analiz: Harmanlanmig 6grenme ortaminin olusturulmasinda en 6nemli
ogelerden biridir. Bireysellestirilmis 6grenmenin en o6nemli avantajlarindan biri
finansal olarak daha uygun olmasidir. Bununla birlikte daha fazla etkilesim, zengin
materyal, bireysel egitim ortami olusturmak daha da pahaliya mal olabilir. Ancak, bir

defa olusturulduktan sonra zamanla mali agidan daha avantajlidir.

4. Altyap1 analizi: Altyap1 bilgi transferini biiyiik olgiide etkileyebilir. Simif
kapasitesi, Ogrenci sayisi, materyal sayisi ve Kkalitesi gibi Ogeler egitim-6gretimi

etkileyebilecek faktorlerdir.

Karma oOgrenme ortamlarinda yliz-yiize egitime ek olarak kullanilabilecek

cevrimigi etkinlikler sunlardir (Driscoll, 2002’den akt. Ugur, 2007):

+ Internet iizerinden testler ve sinav yapilmasi

* Cevrimigi tartisma olusturulmasi

* Cevrimici kaynakla erisim verilmesi

* Cevrimici olarak 6n ¢alisma gonderilmesi

* Cevrimici 6gretmen destegi saglanmasi

» Derse iligkin bilgilerin ve yonergenin ¢evrimi¢i gonderilmesi

« Ogrenci-dgrenci ve 0Ogrenci-ogretmen etkilesiminde e-posta-mesaj alma-
gonderme imkani

«  Ogrencilere dogrudan mail génderilmesi

2.1.1. Karma Ogrenme Ortamlarinin Avantajlar

Horton (2000), ¢evrimi¢i 6grenme ile yliz ylize 6grenmenin birlikte kullanilarak
birbirini tamamlayan 6gelere oldugunu ve bu sekilde 6grenciler i¢in daha zengin ve
giiclii bir egiti ortam1 olusacagini belirtmistir. Ancak, olusturulan ortamlar karma
ortamlar i¢in ideal olsa da yanlis tasarlanmasi halinde 6grenmede c¢ok fazla etki
etmeyecektir. Karma o6grenme ortamint olustururken tiim faaliyetlerin en uygun

yontemle gerceklestirilmesi Oonemli bir etkendir. Egitim tasarim ilkelerine gore
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hazirlanmis bir karma 68renme ortaminda uygun yontemlerin kullanilmasi da ¢ok
onemlidir. Karma c¢o6zlimler, o6gretmen merkezli simif uygulamalarina birtakim
cevrimigi bilesenlerin katilmasiyla degil, tiim Ogelerin bir makinenin parcalar1 gibi
tasarlanip pargalar arasinda uyum saglandiginda ciddi anlamda harmanlanmis ¢6ziim
saglanmis olur (Zenger ve Uehlein, 2001°den akt. Dikmenli, 2013).Yiiksekogretimde
ve Oncesinde her gecen giin yayginlasan karma 6grenme, Ogrenci ve Ogretmenlere

daha aktif ve interaktif olma imkani1 sunmaktadir (Atici ve Tiirel, 2011).

Yapilandirmaci 6grenme kuramcilar1 6grenciyi 6grenmenin olugmasi baglaminda
temel kabul eder ve Ogrencinin bilgiyi kisisel 06zellikleri ve kiiltiiriine gore
yorumlayarak, gozlem, islem ve yorumlama ile o&grendiklerini ve bilgiyi
icsellestirdigini  kabul ederler. Ogrenciler aldig1 bilgiyi onaylamak yerine
yapilandirirlar. Internet temelli 6gretim de ise dgrencilerin bilgiyi yapilandirmasina
olanak verir. Karma 6grenme ortamlarinin yalnizca internet temelli ya da geleneksel

yliz yiize egitime nazaran bazi avantajlari su sekildedir (Yalin, 2008):

e Konu igerigine teknoloji araciligiyla farkli bigimlerde, ayn1 sekilde her
Ogrencinin Ogrenme stiline uygun bir sekilde Ogrencinin erisimi
saglanabilir,

e Ogrenciler karma dgrenme ortaminda paylasilan materyale zaman smiri
olmaksizin ulasabilir ve tekrar edebilirler.

e Ogretim materyalleri merkezi olarak uzmanlar tarafindan hazirlanip
ogrenciye sunulabilir, bu sayede 6gretmenler zaman kazanir ve hazirlanan
materyal daha kaliteli ve tutarl olur.

e Hazirlanan materyal elektronik formatta oldugundan bu materyali yenileme
ve giincelleme diisiik maliyetlerle gerceklestirilebilir.

e Ogrencilere bireysel hizlarina gore 6grenim yapma olanag verir.

e Her Ogretmen ve O8renci aym Ogretim ortamindan faydalandigindan

katilimcilar arasinda firsat esitligi saglanmis olur.

Singh ve Reed (2001°den akt. Unsal, 2010) karma &grenme ortamlarinin avantajlarini

sOyle agiklamaktadir:

1. Daha etkin bir 6grenme ortami olusturur,
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2. Zengin bir igerigi siirekli kilar,
3. Zaman ve maliyet bakimindan daha avantajlidir,
4. Sonuglar en makul seviyede gergeklesir.

5. Karma caligsmalar hemen ortaya ¢ikar.
Osguthorpe ve Garan’a gore (2003’ten akt. Balg1, 2008) gore karma O6grenme

ortamu tasarlanirken asagida belirtilen 6 husus goz 6niinde bulundurulmalidir:

1. Pedagojik zenginligi arttirma: Egitsel materyal tasarimi yapilirken karma
ogrenme ile ilgili uygulamalar ve arastirmalar egitim ortaminda pedagojik
acidan secenekleri gogaltabilir. Ornegin bir egitimci dersle ilgili bir sunuma ses
kayd: yaparak Ogrencileriyle internet iizerinden materyali paylasabilir.
Ogrenciler bu sunuyu dersten 6nce kendi tercih ettikleri bir zamanda dinleyip,
konular1 kendi hizlarina gore Ogrenebilirler. Ayni sekilde, egitimciler ise,
smiftaki siireyi yalnizca Ogrencilerin sorularini yanitlamak ve konuyu daha
detayl bir sekilde anlatmak tizere kullanabilir.

2. Bilgiye erisim kolaylhigi: Egitimciler karma o6grenme ortamii 6grencilerin
bilgiye erisimini artirmak amaciyla da kullanabilirler. Internet ortaminda bir
konuya iliskin ¢ok degisik ve daha ayrmtili bilgilere ulasmak miimkiindiir. Bu
sekilde, ogrenci konuyu farkli perspektiflerden inceleme firsati bulabilir.
Konuyla ilgili yorumlara erisim saglayarak inceleyebilir, forum veya sohbet
sitelerine iiye olup, konuyu smif digindan farkli kisilerle tartisabilir, bu sekilde
fikir ve bilgi akis1 saglanabilir.

3. Sosyal etkilesim ortami saglama: Ogrenciler sorularini ve fikirlerini
paylastiklarinda yalnizca derin bilgi elde etmekle kalmayip, ayni zamanda
kendilerini yeniden tanir ve Kesfederler; ancak bunun yani sira bazi uzaktan
O0grenme programlart etkilesimin  Oniine geg¢mektedir. Bu nedenle,
harmanlanmig 6grenme ortami tasarlanirken etkilesimi hem sinif ortaminit hem
de ¢evrim i¢i ortami en etKili bigimde kullanarak arttirilmalidir.

4. Kisisel faaliyeti arttirma: Ogrencinin egitim siirecinde kendi segimlerini
yapacak bilince erigsmesi, tim egitim sistemlerinin ilk amaglarindan biri
olmahdir. Eger 0Ogrenci kendi ogrenim siirecinde kendi kendini

yonlendirebilme bilincine ererse, o6grenmeyi nasil gergeklestirebilecegi
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hususunda se¢im yapmak icin de farkli se¢eneklere ihtiyag duyacaktir. Basarili
bir harmanlanmis 6grenme ortami 6grenciye se¢im yapabilmesi amaciyla farkli
yollar sunabilmelidir.

5. Mali ag¢idan uygunluk: Harmanlanmis 6grenme ile 6grencilerin her giin okulda
bulunma zorunlulugu kalkmis olacak ve belirli giinlerde okula gelmeleri yeterli
olacaktir. Bu uygulama sayesinde maliyet diisecektir; fakat harmanlanmis
o6grenmenin finansal agidan ne kadar kar saglayacag: konusunda tam olarak bir
sey soylenemese de olumlu sonuglar alinacagi konusunda ongdriiler vardir ve
bunun i¢in zaman gerekmektedir. Bununla birlikte maliyeti asgari diizeye
indirmek ilk hedeflerden biri olmalidir.

6. Kaynaklar1 yenilemede kolaylik: Karma 6grenme ortaminda ¢evrimigi kaynak
hazirlamak oldukg¢a kolaydir ve lizum goriildiigii an giincelleme yapilmasi
miimkiindiir. Gelismis bir bilgisayar becerisi (programlama, grafik-art ya da
video ve ses lrlinlerini kullanma) gerektirmeden ¢ogu zaman harmanlanmis
ogrenme ortamlari egitimci tarafindan hazirlanmaktadir; fakat tam anlamiyla
uzaktan egitim veren kurumlarda, ¢evrimigi kaynaklar daha karisiktir ve uzman

yardimiyla hazirlanir.

2.1.2. Karma Ogrenme Modelleri

Sekil 1°de ii¢ farkli karma 6grenme modelinden bahsedilmistir. Birinci model en
yaygin karma 6grenme modeli olup; hem ders ortaminda yiiz ylize egitim devam eder,
hem de yiiz yiize ders saatleri disinda da sanal ortamda yine ayn1 6grencilerle egitimin
geri kalan kismina devam edilir. Bu modelde dgretmen ve dgrenciler hem smifta hem
de sanal ortamda dgrencilerle etkilesim halindedir. ikinci modelde ise simif ortaminda
bir araya gelen egitmen ve Ogrencilere sanal ortamda farkli 6grenciler de katilir. Bu
Ogrenciler egitmenle ve siniftaki ve sanal ortamdaki diger Ogrencilerle iletisim
kurabilirler. Ugiincii modelde ise yine sinif ortaminda bir araya gelen eitmen ve

ogrencilere sanal ortamda farkli egitmenlerde katilabilir (Balg1, 2008).
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Sekil 1: Osguthorpe ve Graham’in Karma Ogrenme Modelleri
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dgrenme ortami @ Ejitmen ‘-’ Etkilesim |

Kaynak : (Osguthorpe ve Graham, 2003°ten akt. Balg¢i, 2008)

Khan’a gore (2007°den akt. Altun ve Ates, 2007) karma O6grenme geleneksel
ogrenme yontemlerinin basit bir sekilde e-6grenme etkinlikleriyle desteklenmesidir ve

su sekilde siralanabilir:

e Cevrimici ve cevrimdisi 6grenmenin harmanlanmasi: Bu modelde bir
taraftan sinifta egitim siirerken diger tarafta ¢evrimici ortamda paylasilan
egitim materyalleri ile egitim desteklenmektedir,

e Kendi hzinda, bilgi paylasimh ve isbirlikci 6grenmenin
harmanlanmasi: Bu modelde 6grenci bir tarafindan kendi hizina gore
bireysel ogrenmesini gerceklestirir, diger taraftan da &grenciler arasinda
dinamik bir bilgi ag1 olusturularak igbirlik¢i 6grenme ortami saglanir,

e Ogrenenin, uygulamanin ve basarimin harmanlanmasi: Khan’a gore en
iyl karma model olup, bir isi, isle ilgili simiilasyon vb. uygulamalarla

desteleyerek gerceklestirilir.

Bersin (2004) ise “Hangi model secilmelidir” sorusuna cevap olarak 5 farkli

model dnermektedir. Tablo 1’de her birinin kisaca agiklamalar1 sunulmustur.
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Tablo 1 : Bersin’in Karma Ogrenme Modelleri

Model

Tanim ve Ozellikler

1. Karma ortam arag ve
etkinlikleriyle bireysel e-
O0grenme

Bireysel calisma kursu Ogrenme programinin merkezini
olusturur, sinifta egitim yapilmaz ve 6grenenler ¢oklu ortam
destekli etkilesimli materyallerden olusan ¢evrimigi kurslara
katilir.

2. Ogretmen odakli program
ile bireysel e-6grenmenin
harmanlanmasi

Program 6gretmenin belirttigi aktiviteler ve bireysel e-6grenme
aktivitelerinin bir harmanlanmasidir. E- 6grenme aktiviteleri
ders siiresince ve dersler arasinda 6n kosuldur ve simif egitimini
daha etkin hale getirmenin en mitkemmel yoludur.

3. Diger materyal merkezli
cevrimigi e-0grenme

Online e-6grenme etkinlikleri ile web tizerinden verilen seminer
ve konferanslar bu modelin temelidir. Bireysel ¢alisma
alistirmalar1 ve kaynaklari tamamlayici aktivite destegi saglar.

4. Is merkezli egitim

Is egitimi verilen programlarda, yonetici veya dgretmen ana
unsurdur. Beceri ve gosterip-yaptirma teknigi gerektiren
karmagsik egitimlerde yaygin bir sekilde kullanilir.

5. Simiilasyon ve
laboratuvar merkezli

Egitimde simiilasyon ve laboratuvarlar kullanilir. Simiilasyonla
yapilabilecek egitim ortamlarinda daha ¢ok kullanilir.

Kaynak: (J. Bersin, 2004°ten akt. Demirer,2009)

Staker vd. (2012) ise; karma 6grenme modellerini rotasyon model, flex model,
kendi kendine karma model ve zenginlestirilmis sanal model olmak iizere dort gruba

ayirmis ve ters diiz sinif modelinin Rotasyon Modeller arasinda oldugunu belirtmistir

(Sekil 2).
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Sekil 2: Staker Karma Ogrenme Modelleri

Karma Ogrenme

Kendi kendine Zenginlestirilmis
Rotasyon Model Flex Model Karma model Sane Mortel

| _|istasyon-Rotasyon Model

Laboratuar-Rotasyon
Model

= Ters-Diiz Smif Modeli

—1 Bireysel Rotasyon Modeli

(Kaynak: Staker vd., 2012)

Ters-Diiz siif modelin de i¢inde rotasyon modeller aciklanacak olursa;

Rotasyon Model: Ogrencilerin bir konu ya da derste (6rn: matematik vb.) sabit bir
program dahilinde ya da 6gretmenin takdir ettigi bi¢imde en az biri ¢evrimi¢i ortam

olmak kaydiyla 6grenme yontemleri arasinda rotasyon yapmasidir (Staker vd., 2012).

e Istasyon Rotasyon Model: Rotasyon model 6grencinin bir konuyu ya da dersi
sabit bir program dahilinde ya da Ogretmenin takdir ettigi bi¢imde
tamamlanmasina dayanan sinif tabanli bir modeldir. Rotasyon en az bir
cevrimi¢i durum igerir. Diger etkinlikler kiiciik grup ya da tiim sinifin katilacagi
etkinlikler, grup projeleri, bireysel 6grenmeler ve kagit-kalem 6devleri olabilir.
Smif kiigiik gruplara boliinmiis ya da bire bir ¢alistyor olsa da bazi uygulamalar
tiim smifi kapsar. Istasyon rotasyon modeli bireysel rotasyon modelden
ogrencilerin yalnizca kendi istasyonlarinda kalmayip tiim istasyonlara ugramasi
yoniiyle ayrilir. (Staker vd. 2012)

e Laboratuvar Rotasyon Modeli: Ogrencilerin farkli fiziki ortamlarda derse

katilimiyla yapilan bir karma 6grenme seklidir. Bu modelde dgrenciler 6nceden
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belirlenmis standart miifredat1 takip eder. Ogrenme firsatlari, istasyon rotasyon
modeldeki gibi yalnizca tek smifta yiiriitilmez, aksine kurumun degisik
simiflarinda yuritiliir. Dolayisiyla 6grenme siireci, 6gretmenle birlikte sinifta
baglar, yardimcilarla birlikte bir e-0grenme laboratuvarinda devam ettirilir.
(Demiralay ve Karatas, 2014).

e Bireysel Rotasyon Modeli: Bir dersin ya da kursun uygulanmasinda
bireysellestirilmis, standart programi en azi biri ¢evrimici olmak iizere modiiller
arasinda rotasyon yapmasidir (Staker vd., 2013).

e Ters Diiz Simif Modeli: Ogrencinin okulda dgretmenin kilavuzlugunda birebir
egitimle evde ya da farkli bir ortamda ¢evrimigi igerik ve Ogretim arasinda

rotasyon yapmasidir (Christensen vd., 2013).

2.2. Ters Diiz Simif (Flipped Classroom)

Ogretim, kisilerin tasarlanmis bir hedef kapsaminda, planli ve programli bir
sekilde bir bilgiyi Ogrenmesini saglamak; belli davranis, tutum, distinme stili
kazanmasina yardimci olmak ve bu siireci daha kolay bir hale getirmek i¢in 6grenme
etkinliklerinin yapilmasi olarak tanimlanabilir. Bu siiregte degisik niteliklere sahip bir
grup insanin Ogrenmeyi birlikte gerceklestirmeye caligmalari, 6gretim ortamlarin
planlanmasi, Ogrenmenin gerceklesebilmesi baglaminda goz oOnilinde tutulacak
durumlarin 6grenme siirecini nasil etkiledigi gibi sorular1 glindeme getirmistir(Orhan,

2013).

Ogrencilerden ulasmas1 beklenen basari, egitim siirecinde hem cevrimici hem
de yiiz ylize 6grenmeye iligkin ogelerin bir arada yiriitilmesine dayanan bir plan
dahilinde saglanabilir. Bu sekilde 6gretim elemani ve teknoloji destegi olmaksizin bir
Ogretim siirecinin giiniimiizde ve ilerde de mimkiin olamayacag: ileri siiriilebilir

(Unsal, 2010).

Ters diiz 6grenme en basit sekliyle “okuldaki ders evde, evdeki 6dev okulda”
seklinde tanimlanir. Ters diiz 6grenme; Ogretmene sinifta bir veya birden fazla
yontemi deneme imkén1 veren bir yaklagimdir. Ters diiz 6grenme, Ogrencinin 6gretim

materyali ile yaratic1 ve kavramsallagtirict 6grenmelerini gerceklestirdigi, dgretmenin
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Ogrenciye kilavuzluk ettigi dinamik ve etkilesimli bir pedagojik O6grenme ortami

yaklasimidir (FLN, 2014).

Siniflart ters-diiz etme, standart sinif anlayisindaki format ile 6grenciye sinifta
Ogretmenler birlikte ders icerigi hakkinda yorum, tartisma ve arastirma imkani sunan
pedagojik bir kavram ve yontemdir (Hughes, 2012). Vygotsky’e gére bir 6gretmen
Ogrencileriyle ne kadar ¢ok yasanti gecirirse 6grencinin ne diisiinecegine dair egitimsel
tahmin yapma, hipotez olusturma sansi olur (Senemoglu, 2010). Ogrenme
yasantilarinin devami igsel giidiilenmeyi ve 6grenme siirecini siirdiirdiigii gibi rahat ve
icerige derince niifuz etmeyi gerektirir. Ogrenme yasantilarinin temelini gergek
problemler ve kubasik olarak yapilanmasi 6grenmeyi daha anlamli bir hale getirir ve

daha anlagilir kilar (Duman, 2011).

Ters-diiz siniflarda 6grenci simif diginda yeni materyallerle okuma ya da
videolar yoluyla simif disinda karsilasir, daha sonra siniftaki zamanini edindigi bilgiyi
Oziimsemek i¢in —problem ¢6zme ve tartisma yoluyla-kullanir. Bloom taksonomisinde
yer alan en alt biligsel siiregler (bilgi ve kavrama basamagi) smif disinda
gerceklestirilirken, daha st diizey bilissel g¢aligmalar (uygulama, analiz, sentez,
degerlendirme) 6gretmen ve arkadaslarimin destegiyle sinif ig¢inde gerceklestirilir

(Brame, 2014).

Usun (2006)’a gore egitim ortamlarinda video kullanmanin avantajlari su

sekilde siralanabilir:

e Somut, daha zengin ve kalic1 6grenme saglar,

e Isik, renk, isitme duyularina birden hitap ederek G6grencinin derse daha iyi
odaklanmasini saglar,

e Ogrenmeyi zaman ve mekandan bagimsiz hale getirir,

e Bireysel ve grup ¢alisma firsati sunar,

e Ogretmenin belleten degil rehber olmasini saglar,

e Ogretmene 6grencilerin verdigi tepkileri daha iyi degerlendirme firsat1 sunar,

e Konularin kisa anlatimlarla etkili gorsellerle desteklenerek kalici 6grenme
saglar,

e llgi ceker, motivasyonu artirir,
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e Ogretim materyali {izerinde detayli ¢alisma imkan1 sunar ve standardizasyon
saglanabilir,

e Ses-goriintli birlikteligiyle daha gercekei, zevkli ve eglenceli bir 0grenme
ortam sunar,

e 3-5 dakikalik videolarla bir saatlik ders sikistirilabilir,

e Ogrencilere duyussal ve psiko-motor davranislarin kazandirilmasinda etkili

olabilir,

Ters-diiz smiflar, 2007°de Bergman ve Aaron Sams’in Colorado’da gorev
yaptiklari okulda sinifta dersi kagiran 6grencilerin izlemesi amaciyla derse iliskin
video hazirlamalar1 ile baslamistir. Videolar diger 6grencilerin de tekrar izleyecegi bir
materyal haline gelmistir. Bu sekilde Ogrencilerin evde videolar1 izleyerek ders
calismalari, smiftaki zamanlarini ise videolardan 6grendikleri konulart pekistirmek

amaciyla kullanmalar fikri ortaya ¢ikmustir (Talbert, 2012).

Ters diiz sinif modelinde, sinif ortaminin bilesenleri arasinda yer alan bilgi
transferi sinif disina, sinif dis1 etkinlikler (problem ¢6zme, bilgiyi uygulama vb.) sinif
icine tasmmustir. Bu durum sinif veya okulun sinirlarimi ortadan kaldirmakta ve

ogrenciye 7/24 bilgiye ulagsma imkan1 vermektedir (Wilson, 2013).

Sekil 3: Evde Ders Okulda Odev Modeli

SRR s R RS a Y

Levimii Ders-lgerik;

Kaynak: (Christensen vd., 2013’ten akt. Karatag, 2013)

Bergman vd. (2011) ters-diiz siniflart;

e Ogrenciler ve dgretmenler arasindaki etkilesimi ve kisisellestirilmis temas

siiresini artiran bir arag

21



e Ogrencilerin kendi 6grenmelerinin sorumlulugunu almalarin1 saglayacagi,

e Ogretmenin tahtada dgreten degil 6gretimde kilavuzluk yaptigi,

e Yapilandirmaci 6grenme ile dogrudan 6gretimin beraber harmanlandigi,

e Hastalik veya farkli program yiiziinden (atletizm, veya saha gezileri vb.) derse
katilamayan 0grenciler i¢in dersi takip edebilecegi,

e Inceleme veya diizenlemeler yapilabilmesi i¢in kalic1 bir arsiv 6zelligi tasidigi,

e Tiim 6grencilerin kendi 6grenmeleriyle ilgilendigi,

e Tim oOgrencilerin bireysel olarak bir egitim alabildigi bir ortam olarak

nitelemistir.

Ogrencilerin dgretimsel uygulamalardan faydalanma diizeyleri, segtikleri yontem
ve bu egitime verdikleri tepki bireysel ozelliklerine gore degismektedir. Ogretim
uygulamalari, 6grencilerin biligsel, duyussal, fizyolojik ve toplumsal 6zelliklerini ve
bu ozellikler baglaminda ihtiyaglarina cevap verebildigi Olclide basariya ulasabilir
(Kuzgun ve Deryakulu, 2006). Bireysel 6gretimin temel amaci her 6grencinin kendisi
icin takdir edilen hedeflere varmasini saglamaktir. Bu ortamda yapilan aktiviteler, hizli
O0grenen O6grencilere sinirlart belirlenmis ders konularinda yer alan bilgilerden daha
fazla edinmesine olanak verirken, ge¢ 6grenen 0grenciye de kalabalik sinif ortaminda
edinemedigi bilgileri kimseye konuyu anlamadigini séyleme zorunlulugu olmadan

kendi sartlariyla 6§renme imkani verir (Siinbiil, 2012).

2.2.1. Ters-Diiz Sinifin Kuramsal Temelleri

Ters diiz simif, ev 6devi olarak asenkron video konu anlatimlari, pratik
uygulamalarin yer aldigi, aktif, grup tabanli ve problem ¢6zme aktivitelerini i¢inde
bulunduran pedagojik bir yaklagimdir. Ters diiz smifin kuramsal temelleri, aktif,
isbirlik¢i, problem tabanli 6grenme aktiviteleriyle yapilandirmaci yaklasim {izerine
kurulmusken, dogrudan 6gretim saglayan konu anlatimi davranis¢ilik ilkeleri {izerine

kurulmustur. (Bishop ve Verleger, 2013).

Yapilandirmacilik temelde biligsel kuramlara dayanmakta olup, 6grenme siireci
bilgiyi algilama, yorumlama, kalici bilgiyi elde etme gibi biligsel siireglerden
olusmaktadir. Ogrenme siirecinde kisinin ge¢mis yasantilar, deneyimleri ve 6n bilgisi

bilgiyi anlamlandirmasinda 6nemli role sahiptir. Yapilandirmacilikta 6grenci varolan
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bilgisiyle yeni 6grendigi bilgi arasinda bag kurar ve bilgiyi 6zlimser, bu sekilde daha

anlaml ve kullanish bilgiye erisir (Demirel, 2009).

Yapilandirmacilik daha egitsel baglamda tanimlanacak olursa; bilgiyi
anlamlandirma ve yasanti gecirme birlikteliginin saglanmasidir. Ogrenciler sinifa
kendi yasantilart ve bu yasantilardan miitesekkil biligssel alt yapilariyla gelir ve
onceden var olan bu alt yap:1 gecerli, gecersiz ya da noksan olabilir. Ogrenci, yeni
kaznadig1 bilgi ve tecriibelerini mevcut bilgi ve dneyimiyle iliskilendirdigi takdirde
bilissel yapisini yeniden olusturur. Yeni fikir ve diisiincelerin 6grenci hafizasinin
tamamlayic1 ve faydali bir 6gesi olabilmesi i¢in eski yasantilariyla yeni fikir ve
diisiinceler arasinda ¢ikarim yapma, detaylandirma ve iliski kurma gibi zihinsel
stirecleri 6grenci bizzat yapmalidir. Bunun aksine dgrencinin onceki yasantilariyla
iligkilendirilemeyen yalnizca ezberlenmis bilgiler unutulmaya yiiz tutacaktir. Bu
baglamda, anlamli 6grenmenin gergeklesmesi i¢in 6grenci var olan bilgisi ile yeni

bilgileri arasinda iligki kurarak yapilandirmalidir (Arslan, 2007).

Yapilandirmact teori iizerine kurulmus bir egitim ortaminda &gretmen ve

ogrenci rolleri su sekilde 6zetlenebilir (Scheepers, 2000°den akt. Taspinar, 2010):

e Ogrenciler birbirlerine diisiinme yetisini harekete gegirici sorular
sorabilir,

e Ogretmen tiim teknolojik aygitlar1 kullanabilir,

e Ogrencilere daha 6zgiir bir ortam saglanur,

e Ogrenciler kendi aralarinda ve 6gretmenleriyle iletisim igindedir,

e Ogretmen dgrencinin 6n bilgi diizeyini tespit eder,

e Ogretmen sinifta analiz, yordama ve yaratma gibi terimleri kullanir,

e Ogrencilerin ydntem ve igerik bazinda derse yon vermesine imkan

taninir,

e Ogrenci yasantilarindan faydalanilir.

Yapilandirmaci 6grenme ortaminda sorumluluklarini yerine getiren bireyin,
girisimcilik, kendini agiklayabilme, iletisim kurabilme, 0z-elestiri yapabilme,

ogrendigi bilgileri giinliilk hayatina entegre etme gibi yetilere sahip olmas1 beklenir.
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Yapilandirmacilikta 6grenci kendi inang, tutum ve deneyimleri ile yeni bilgilerini

anlamlandirir ve etkilesim olusturur (Demirel, 2009).

Yapilandirmaci yaklasim Ogretmen merkezli bir yontemdir ve Ogretmen
Ogrencisinin var olan bilgi ve deneyimlerini gelistirmeye yardimcidir. Bu yontemde
Ogrenci ile Ogretmen sorumluluklarimi paylasirlar ve Ogretmen Ggrenciyi
cesaretlendirir. Bu yaklasimda en i1yi yontem 6grencinin 6n bilgilerini test etmektir

(Kiigiikahmet, 2009).

Sekil 4: Ogrenci merkezli 6grenme teorileri

Aktif Akran tabanl 6grenme
Ogrenme s R
Ortak 6grenme e
\
\'.
\
Problem tabanh 6grenme .}

Akran egitimi

(Kaynak: Bishop ve Verleger, 2013)

Geleneksel Ogrenme ortaminda Ogrenci Ogretmen, Kitap ya da gorsel
materyaller vasitasiyla bilgiyi alir, ancak bilgiyi almas1 bilgiyi algiladigi ve yeniden
olusturdugunu gostermez. Ogrenci bilgiyi kaydetmistir ve gerektigi takdirde zihinde
ne kadar kalict ise o Olglide aktarilir. Bunun tersine, yapilandirmaci 6grenme
ortaminda 6grenci kendi 6grenmesi ile ilgili olarak kendi olusturdugu yontemleri ve
yollar1 kullanir. Ogrenci algis1 ve dnceki bilgisi arasinda iliski kurarak yeni zihin
yapist kurar. Ogrenci, 6gretimde aktif rol iistlenir, fikir ve goriisleri tartisir, sorgular,

denenceler gelistirir ve fikirlerini paylasir (Goziitok, 2011).

Yapilandirmaci 6grenme 6grencinin aktif oldugu, birikimli ve hedefe yonelik

bir grenme siirecidir. Ogrenci yeni bilgisini anlamlandirmak icin bir takim zihinsel
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stirecleri gergeklestirmesi gerektiginden aktif rol iistlenir. Olusturmaci 6grenme ortami
ancak etkin ve canl sistemlerle gerceklesebilir. Ogrenci, yeni bilgileri kazanirken,
karmasik bilgileri anlamasi igin yeni bilgiyi detayl1 bir bicimde aragtirmasi ve dnceki
bilgileriyle bag kurmasi gerektiginden yapilandirmacidir. Yapilandirmaci 6grenmede,
ogrencinin bilgiyi anlamasi ve olusturmasi dnemli noktalardir (Clements 1997°den akt.
Tas, 2005).

Bilginin ortamdan pasif bir bigimde alinmasina karsin, ¢evreyi algilayan
ogrencinin elde ettigi bilgiyi etkin bir bigimde yapilandirmasini temel alan
yapilandirmacilik, 6grencinin isbirlik¢i 68renme, problem temelli 6grenme, proje
tabanli 6grenme gibi etkinlikleri gerceklestirdigi, 6grenmede sorumluluk alan etkin bir

birey olarak kabul edildigi yaklasimdir (Gtiltekin, 2007).

Yapilandirmacilikta 6grenmenin temelini probleme odaklayan etkinliklerin
payr biyiiktir. Bu etkinliklerde o6grenciler, kendi o6grenmelerinin sorumlulugunu
almakta, isbirlik¢i grup ¢alismalariyla gorev temelli ¢alisarak problem ¢6zme, yaratici
ve elestirel diisinme Yyetenekleri ile aragtirma yapma becerileri gelismektedir.
Vygostky’nin ‘yakinsak gelisim alani’ ve ‘araciyla O0gretim’ kavramlari problem
temelli 6grenme stirecinde fonksiyonunu gostermektedir (Akinoglu, 2004). Probleme
Temelli Ogrenmenin hedefi, 6grencilerin gercek hayatta karsisina cikan sorunlari
¢ozmede bilimsel asamalar1 kullanmay1 ve kendi d6grenmelerini gergeklestirmeleridir

(Dominique vd., 2001°den akt. Siinbiil, 2012).

Problem ¢6zme ve problem ¢ézme safhalari hususunda klasik olan 6rnek J.
Dewey’e gore diistinme siirecinin temelinde engel, karigiklik ve siiphe mevcuttur. Bu
zorluklar insan1 diisiinmeye yonlendirir. Daha sonra kisi, gegmiste edindigi deneyim
ve bilgilerden yola ¢ikarak karsisina ¢ikan problem durumu ile ilgili plan ve tavsiye
gelistirir, bu tavsiyeleri gili¢lendirici nitelikte delil arar ve bunlarin i¢inden en giiclii

olanini secer (Fidan, 2012).

Ogrencilerin grup calismalarinda aktif bir bicimde bulundugu problem tabanli
ogrenmede smif, geleneksel smiftan farkli bigimlendirilir. Ogrencinin bir problemle
kars1 karsiya geldiginde arkadas ve Ogretmeninden destek, tavsiye ve geribildirim
aldig1, 6grenmenin tek yonlii degil cok yonlii bir bicim aldig1 ve gercek bir problemle

karsilasan dgrencinin ¢oziimlemek i¢in ugrastigi bir 6grenme ortam: meydana getirilir.
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Bu ortamda &grenci ve dgretmenin rolleri farkli bir hal almaktadir. Ogretmenin, yalniz
basina soz sahibi ve her seyi bilen kisi olmaktan c¢ikarak rehber ve kilavuz,
destekleyici oldugu, 6grencilere tavsiyelerde bulunma, 6grencinin derse katilimini
saglama, yanlis bilgileri bertaraf ederek dogruya yonelmelerini saglama gibi gorevleri

iistlenir (Semerci, 2005).

Isbirlik¢i 6grenme Ogrencilerin dgrenme siirecinde aktif olmalarin1 saglar,
motivasyonlarint artirir  ve Ogrencilerin  kendi 0grenmelerinin  sorumlulugunu
almalarma imkan verir. Ogrencilere baskalariyla beraber calisma aliskanligini
kazandirir ve d8renciye birbirine daha saygili ve hosgériilii olmay1 dgretir. isbirlikci
O0grenme siirecini daha zevkli bir hale getirir ve Ogrencilerde aidiyet duygusunu

karsilar (Giiven, 2011).

Isbirlikgi Ogrenmede gruptaki her iiye kendi grubunda bulunan diger
arkadaslar1 basarmadan kendisinin de basarili olmayacagmin farkindadir ve diger
arkadaglarinin da basarili olmasi igin gayret sarf eder. Neticede ortaya ¢ikan basari
gruptaki tiim iiyelerin katilimiyla ortaya ¢ikmistir ve hepsinin basarisidir, 6grencinin
kendi amacina ulasmasi diger 6grencilerin de amacina ulagmis olmasi anlamina gelir

(Siinbiil, 2012).

Ters-diiz smiflar; 6grencilerin kendi 6grenme ortamlarinin sorumlulugunu
aldig1, 6gretmenin sahnede sadece ders anlatan kisi degil bir kilavuz oldugu dogrudan

ogretim ile yapilandirmaci 6grenmenin karisimi bir 6grenme ortamidir (Miller, 2012).

Ters-diiz smiflarin temelinde formal sinif ortaminda yapilmasi gereken
etkinlikleri (genisletilmis ders notu, video vb. sekilde) dnceden vermek suretiyle sinif
ortaminda isbirlik¢i ve aktif 6grenmeyi gerceklestirmek mevcuttur (Butt, 2014).
Ogrenme ve ogretmeye iliskin yeni yaklasimlar, dgrenme siireci ve bu siirecte
gegirilen zihinsel faaliyetlere odaklanarak 6grencinin 6grenme siirecinde aktif sekilde
rol aldigini, bilgiyi kendine 6zgii bir bicimde yapilandirdigini vurgulamaktadir. Aktif
O0grenme, Ogrenme siireciyle ilgili bu bakis acisinin 6grenme G6gretme siireclerine
yansimasi olarak goriilebilir (Kog, 2011).Ogrenci kendi ilgileriyle arastirmaya,
durumu kavramaya calistigi takdirde siiregte kavramsal degisim ve kavramsal

yapilandirma ¢ok daha etkin bir sekilde olusur (Senemoglu, 2010).
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Harmin (1994°ten akt. Tas, 2005) aktif 6grenmenin kullanildigi siiflarda bes

nitelikten bahsetmektedir:

e Giiven: Oz giivene sahip ve dgrenmeye bilissel ve motivasyonel olarak hazir
olan 6grencilerin 6z saygilarinin da oldugu goriilmektedir. Bu 6grenciler,
Kendilerini sinif ortaminda giiven icinde hisseder ve rahattirlar. Insani
degerlerini herhangi bir basariya ya da odiile baglamazlar ve tiim yarig ve
smavlart kazanmak ya da ¢evresindeki herkesi mutlu etmek gibi bir endise
i¢inde olmazlar.

e Enerji: Ogrenciler siirekli mesguldiir, derslere katilirlar, siif siirekli ders
caligmaktadir. Bekleyen, sikilan veya bosa zaman harcayan Ogrenci
bulunamaz. Ogrenciler siirekli dersin bitmesi icin saate bakmazlar.

e Oz-denetim: Ozdenetime sahip dgrenci kendi 6grenmesinin sorumlulugunu
tasir. Ogrenci kendi kendisini ve motive eder. Kendi tercihlerini yaparlar,
caligma saatlerini ve siirelerini kendileri ayarlar ve diizeltirler. Bu ortamda
ogrenciler bireysel hizlarinin farkindadir ve bu dogrultuda g¢alismalarini
yonetirler.

e Gruba Ait Olma: Ogrenciler yoneticilerle ve arkadaslartyla olumlu iliski
icindedir ve birbirlerini dikkate alirlar, dinlerler, birbirlerini kabul ederler ve
saygl gosterirler. Herhangi birinden reddedilme ya da uzaklastirildigini
hissetmezler.

e Duyarli Olma: Aktif O6grenme ortaminda, Ogrenciler diisiincelidir ve
farkindaliklart yiiksektir. Dikkatli, merakli, yaratict ve gayretli 6grenciler
hemen farkedilir. Bagka bireylerin duygu ve diislincelerine karsi kayitsiz

degillerdir.

Yapilandirmaciligin =~ temellerini  olusturan  egitimciler, felsefeciler ve
psikologlarin ortak goriisleri sunlardir (Marlowe ve Page, 1998’den akt. Erdem ve
Demirel, 2002);

e Ogrenciler 6grenme siirecine aktif olarak katildiklar1 zaman bilgi kalici olur.
e Ogrenciler bilgiyi arastirma, kesfetme, olusturma, tekrar yaratarak, yorumlama

ve arada iliski kurarak bilgilerini yapilandirirlar.

27



e Ogrenme aktif bir sekilde, elestirel diisiinme ve problem ¢ézme etkinliklerini
kapsar.

o Aktif 6grenme ile 6grenciler, igerik ve 6grenme siirecini ayni anda 6grenirler

Aktif 6grenmenin, 6grenme psikolojisinde genel anlamda iki ¢esit tanimi
yapilir. Birinci tanima gore aktif 6grenmede, 6grencin kendi 6grenme siireci ile ilgili
s6z sahibidir. Ikinci tanima goére ise, dgrenci kendi biligsel yetilerini kullanarak
O0grenme, yogun olarak ogrencinin sorumlulugunda bir 6§renme big¢imi olarak ortaya
cikar. Bir taraftan 6grenme siireciyle ilgili kararlarla, diger yandan da Ogrencinin,
kendi istek ve gayretiyle, tiim biligsel yetisinin seferber edilmesiyle ilgilidir(Simons
1997°den akt. Unal, 1999). Aktif dgrenmenin &zellikleri su sekilde siralanabilir
(Toker, 2003):

e Ogrenci merkezlidir

e Ogrenmede aktif oldugunda, isin biiyiik kismim dgrenciler yapar.

e Ogrenci problem ¢dziimii yapar ve dgrendiklerini uygular.

e Diisiinme, arastirma Yyapma, soru sorma ve yorumlama yetenekleri
gelisir.

e Duyarak, gorerek, dokunarak ve yaparak Ogrenmeyi hayatlarinda
yerlestirirler.

e Ogrenci kendi kendine hedefe ulasir.

e Ogrenci olumlu davranislar edinirken; kendi 6grenmesinden zevk
duyar, kendine giivenir ve durumdan hosnut olur.

e Problemleri ve olaylar farkli bakis agisiyla yorumlama yetenegi gelisir.

e Ogrenci kendi 6gretmenini ve arkadaslarmni tanr.

e Daha paylagimci olur ve yardimlagmaya dnem verir.
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2.2.2. Ters-Diiz Simiflarin Avantajlari

Ters diiz Ogrenmenin (F-L-1-P) 4 ézelligi vardir (FLN, 2014):

1. Uyarlanabilir Ortam (Flexible Environment): Ters diiz 6grenme, 0gretmene
o6grenme ortamini istedigi sekilde diizenleme imkani verir.
Ogretmenler genellikle grup ¢alismasi, bagimsiz ¢alisma, arastirma ve dgrenci
degerlendirme i¢in kolaylastirmak amaciyla fiziksel 6grenme alanini yeniden
organize etmesi gerekir. Bunun i¢in sinif disinda oyun alani, kantin, kiitiiphane
ve hatta okul dis1 mekanlara (miizeler, botanik bahgeler) ¢ikmak gerekebilir.
Sinifta ¢ok giiriiltii olabilecegi i¢in ya da hareket alani dar oldugundan
genellikle basit anlatimlarla yetinmek zorunda kalmiyor. Ote yandan,
uyarlanabilir bir simif ortaminin; O0grenme siirelerini ve degerlendirme
yontemlerini icermelidir. Bu nedenle 6gretmenlerden objektif kriterleri igeren
hem Ogretmenler hem de Ogrenciler tarafindan anlasilabilen uygun
degerlendirme yontemleri degerlendirme yontemleri gelistirmeleri beklenir
(CCL,2013).

Ogrenmek iizere, bir Ogretim ortaminda (fiziksel-sanal) toplanan
Ogrencilerin fiziksel, duyussal ve biligsel agidan kendilerine 6zgli degisik
nitelikleri mevcuttur ve bu bireysel farkliliklar, bir dgretim siireci sirasinda
kolaylikla basariya ulasabilen Ogrenci ile derslerinde zorlanan 6grencilerin
zorlanma sebeplerini anlama noktasinda egitimcilere yol gosterir(Jonassen ve
Grabowski, 1993’ten akt. Orhan, 2013). Yapilandirmacit 6grenme kuramini
temel alan egitimde 6grenci 6grenme ortami ile etkilesim saglayarak kendi
bireysel anlamini olusturur, G&gretmen tarafindan transfer edilen bilgiyi
verildigi sekilde almak yerine kendisi 6grenmesi baglaminda en uygun yolu
belirleyerek kendi o6grenme yontemiyle Ogrenir. Olusturmact Ogretim
ortamlarinda; 6grenci aktif, etkin ve kendi 6grenmesinin sorumlulugunu alarak
egitimini slrdiriir. Yapilandirmaci 6grenme ortamlar1 esnek ve uyarlanabilir
ortamlar1 saglamaktadir. Uyarlanabilir 6grenme ortamlari, 6grencinin 6grenme
tercih ve niteliklerini belirleyerek bu niteliklere uygun 6grenme materyali ve
ara yiiz ile egitimi sunmaktadir; tiim Ogrencilere tek tiplemeye dayali;

Ogretmenin igerigi transfer ettigi geleneksel modelden uzaklasarak her bir
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Ogrenciye icin Ogretmen anlayisi benimsenir ve Ogrenme Kisisellestirilir
(Ocepek, Bosnic, Serbec ve Rugejl, 2013’ten akt. Menzi ve Altun, 2014).

Uyarlanabilir 6grenme ortamlari, ders igeriginin Ogrencilere hangi
yontem, ve 0gretim stratejileriyle ogretileceginin belirlenerek ve 6grencilerin
bireysel 6zelliklerini baz alarak dinamik bir ortam saglayan bilgisayar temelli
Ogretim sistemleri olarak nitelenebilir. Uyarlanabilir ortamlar, bilginin yigin
olusturacak bir bicimde depolanmasi suretiyle, 6grencilerin bu karmagiklikta
kaybolmalarin1 engelleyen uygulamalarin gelistirildigi, 6grencinin bireysel
Ozelliklerine gore uyarlanmis O0grenme sistemleridir. Kisiye uyarlanabilme
niteligi bu sistemlere farkli se¢imlere ve 6n bilgilere sahip olan 6grenciler igin
bilgi ve baglantilar1 bireysellestirerek gezinme ve O6grenme sorunlarinin
giderilmesi imkani vermektedir (De Bra, 2003’ten akt. Eryilmaz ve Simsek,
2014).

Uyarlanabilir 6grenme ortamlarina ihtiyag duyulmasinin {i¢ temel
sebebi vardir (Somyiirek, 2009):

* Bilgi yogunlugunun her gecen giin artmasiyla birlikte gereksinim duyulan
bilgiye en dogru ve hizli bir bigimde erisim gereksinimi,

e Tim kullanicilar i¢in ayn1 konu igerigi ve gezintiyi sunan 6grenme
ortamlarimin degisik Ogrencilerin ihtiyaglarin1 karsilama hususunda ve
Ogrencilerin zaman gegtikge farklilasan ihtiyaglarimi karsilama
konusunda yetmemesi,

* Hiper ortamlarin dogrusal olmayan sablonunun sebep oldugu bir takim

kullanilabilirlik problemlerinin 6niine gegme.

Ogrenme Kiiltiirii (Learning Culture): Ters diiz 6grenme ile dgrenci bilgiyi
kendisi yapilandirir ve kendini degerlendirebilir ve Ogrenmelerini
anlamlandirir. Zira, yapilandirmaci 6grenme ortaminda 6grenci “0grenmeyi
o6grenmek” durumundadir(Olsen, 1999’dan akt. Oguz, 2011). Piaget’e gore
bilgi, aktif bireyin fiziksel ve zihinsel etkinlikleri sonucu meydana gelmekte ve
amag¢ yonelimli etkinlikleriyle de organizasyon saglanmaktadir (Senemoglu,
2010). Ogrencinin edindigi tiim bilgiler bir sonraki asamada edinecegi bilgiyi

yapilandirmaya temel olmaktadir. Ciinkii, yeni bilgiler 6n bilgiler tizerine bina
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edilir. Bu sekilde yapilandirmaci 6grenme mevcut 6n bilgi ile yeni kazanilan
bilgi arasinda iliski kurma ve almman tiim yeni bilgileri mevcut bilgiyle
birlestirme siirecidir. Fakat bu, yalnizca bilgilerin iist iiste biriktirilmesi degil,
Ogrencinin bilgiyi gergekten yapilandirmasi, kendi yorumunu yapmasi bilgiyi
temelden kurmasidir. Kisacasi yapilandirmacilik, bilginin yigilmasi ve akilda
tutulmasindan  ziyade, diisinme, analiz etme siirecidir  (Sasan,
2002).Yapilandirmaci  6grenmede, Ogrenci Ogretim ortaminda  bilissel
aktivitelere katilir. Arastirma ve proje yapar, diisiinme, akil yiiriitme, elestiri,
sunu yapma, tartisma, sorgulama, sorun ¢ozme, rol yapma gibi st diizey
biligsel etkinlikleri  gerceklestirir.Derse  aktif katilim yapilandirmaci
O6grenmenin 6n kosuludur (Goziitok, 2011).

3. Maksath Icerik (Intentional Content): Ogretmen ogretim materyalini
hazirlarken 6grencinin ihtiyact olan konular diizenler, aktif 6grenmesini
saglayacak sekilde igerik hazirlar.

4. Profesyonel Egitimci (Professional Educators): Profesyonel egitimci, pratik
bilgilerini 6gretim araglar1 gelistirerek 6grencilerine yansitir, yapict elestirileri

kabul eder.

Ters diiz sinif; Ogretmenlere zaman yonetimini iyi yapma olanagi verir
ogrencilerle birebir vakit gecirme imkani1 sunar. Ogretmen daha 6nceden derse iliskin
icerikleri paylasir ve 6grencilerin dersle ilgili yaptig1 islemlere iligkin rapor alabilir ve
sinifin konuya ne derece hakim oldugunu kestirebilir. Sinifin durumuna bakarak
ogretmen konuyu isterse yalnizca ozetler, 6nemli gordiigii yerleri tekrar anlatir veya
hi¢ anlatmaz. Bu sekilde 6gretmen, derste tiim sinifin genel basar1 seviyesine daha
fazla hitap eden bir ders anlatmaktansa Ogrenci ile birebir vakit gegirebilir ve
raporlama sistemi tarafindan tespit edilen eksiklere odaklanmak suretiyle daha aktif

bir 6gretim ortami olusturabilir(Khan Akademi, 2015).

Ters diiz sinifin geleneksel sinif 6gesi derin bir 6grenme imkan1 veren egitim
etkinliklerinden olusmaktadir. Ders igerigine iliskin 6n bilgiyi alip gelen 6grenciler,
ogretmenin diizenleyecegi sinif i¢i etkinlikleri uygulamaktadir. Bu anlamdadort
basamaktan bahsedilebilir: Tespit et, Genislet, Uygula, Dene. Bu plana gore;

ogretmenin derste ilk asamada, Ogrencilerin verilen igerige iliskin bilgi diizeylerini
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tespit ederek baslamasi gerekmektedir. Ogretmen; ikinci adimda &grencilerin icerige
iliskin deneyim ve yasantilarin1 paylasabilir. Bu asamada Ogrencilerin deneyimleri
vasitasiyla konuya katki saglamalari saglanabilir. Planin uygulama asamasinda
ogrencilerin icerikle ilgili uygulama yapabilecegi etkinlikler yer almaktadir.Deneme
asamasinda ise 6grencilerin kritik 6grenmelerini gerceklestirebilecegi grup ¢alismalari
mevcuttur. Bu gerg¢evede, 6gretmenlerden etkilesimin fazla oldugu ve 6grencinin etkin
katildig1 zengin 6grenme ortamlari olusturmasi diisiiniilmektedir(Brown, 2012’den
akt. Karatas, 2014).

Datig ve Ruswick (2013) nigin siniflar1 ters diiz etmeliyiz sorusunun cevabini su

sekilde agiklamistir:

1. Verilerden arastirma yapma: Bu aktivite sayesinde 6grenciler veriler arasinda
nasil arastirma yapacagini ve dersle ilgili diger araglart nasil kullanacagini
ogrenir.

2. Anahtar kelime arama: Bu asamada o6grenci higbir kilavuz olmadan ayni
arastirma konulart ile ilgili anahtar kelimelerle arastirma yapmay1 6grenir.

3. Web sitesi degerlendirme: Ters-diiz smf aktivitelerinin Ugilinciisiic web
sitelerini degerlendirmenin temellerini 6grenmesidir.

4. Kaynak tiirlerini tanimlama: Ters diiz siiflarin dordiincii aktivitesinde 6grenci
Odevleri i¢in uygun kaynak tiirlerini 68renir ve degerlendirir. Smifa gelmeden
once dersle ilgili kendisine verilen bilimsel ve popiiler dergiler, 6gretici

videolar, makaleler arasindan kendi 6grenme tarzina gore faydalanir.

2.2.3. Ters-Diiz Sinif Uygulanmasi

Ters diiz simif sistemi su sekilde uygulanmaktadir (McGivney ve Xue, 2013’ten akt.
Genger vd., 2014);

1. Smif disginda gegirilen egitsel yasanti siiresi dgrenciyisinifta diizenlenecek
olan 6grenme etkinliklerine hazir hale getirir.

2. Ogretmen, dgrencilerin smifa gelmeden yaptiklar: derse hazirlik asamasini
goriir ve degerlendirilir.

3. Ogrenciye sinifta, yalnizca ders dinleyen ve not tutan dgrenci profili haricinde

kubasik ve problem ¢6zmeye yonelik 6grenme imkani verir.
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4. Ogrenciye teorik bilgi yiikleme haricinde 6gretmenle beraber uygulama
yapma ve aninda doniit alma imkan1 verir. Ogrenciler yeni bir konu 6grenirken
anlik geribildirimler sonradan verilen geribildirime oranla daha etkilidir(Kulik
ve Kulik, 1989°den akt. Goziitok; 2011).Ogrenciye geribildirim ve diizeltme
verilmeden yapilan bir egitimde basaridan bahsetmek miimkiin degildir.
Ogrencilere hatalarm1 ve eksiklerini gdstermesi ve eksiklerini gidermesi
acisindan, anlik geribildirimler daha 6nemli kabul edilmektedir. Eger nerede ve
ne zaman eksik yaptg1 Ogrenciye bildirilmezse, hatalarini tekrar eder ve bu

eksiklerin giderilmesi zamanla daha zor hale gelir (Goziitok, 2011).

Ters-diiz simiflarda ders igerigi geleneksel siniftaki okuma ve ev ddevleri,
problemler ve yeni formattaki video kayitlari, powerpoint sunulari ve web tabanli
ogretim seklinde sinif disina yayilir. Ters-diiz smiflar, dijital video kayitlari, dijital
medya ve interaktif web sayfalarinin gelisimiyle aktif hale gelmistir. Bu kaynaklar
Ogretmenin, ders icerigini 6grenciye c¢evrimici ortamda kolaylikla yayinlamasini ve
smif disinda erigimini saglar. Cevrimi¢i 6grenmenin yani sira ters diiz siniflarda; ders
igerigi smif disinda paylasilsa da 6grenciyle 6gretmen sinifta yliz-ylize zaman gegirir.
(Mason vd., 2013-a). Ogrenme, belirlenmis ve kontrollii bir ortamda 6grenci
tarafindan gerceklestirilir. Egitim siireci Ogrenci-0gretmen arasinda etkilesimi
gerektirir. Bu etkilesim grup icinde olabilecegi gibi, 6grenci ile 6gretmenin bire bir
etkilesimi seklinde de olabilir. Dolayisiyla egitim sosyal bir siirectir ve etkilesim

olmazsa olmazdir(Fidan, 2012).

Tablo 2: Geleneksel Sinif ile Ters Diiz Siniflarda Zaman Y 6netimi Karsilastirmasi

Geleneksel Simif Ters-Diiz Simf
Aktivite Siire Aktivite Siire

Derse 1sinma-giris 5 dak. Derse 1sinma-giris 5 dak.

Ev 6devlerinin kontrolii 20 dak. [zlenen videolar ile ilgili 10 dak.
soru-cevap

Yeni konu anlatim 30-45 dak. Bagimsiz uygulama 75 dak.
etkinligi ve kilavuzluk

Bagimsiz uygulama 20-35 dak.

etkinligi ve killavuzluk

Kaynak: (Bergman ve Sams, 2010)
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Tablo 2°de 90 dk. oldugu varsayilan bir dersin ters-diiz siniflarda ve geleneksel
smiflarda zaman yonetimi incelenmistir. Bu baglamda; siniftaki zamanin geleneksel
smiflarda vaktin biliylik kisminin ev ddevlerinin kontrolii ve yeni konu anlatimi ile
gectigi  goriilmektedir. Ters-dliz siniflarda ise ders anlattmi daha Onceden
gerceklestiginden uygulama-alistirma etkinliklerine ve Ogrencilerin sorularina yanit

daha fazla zaman ayrildig1 goriilmektedir.

Uygulama ve aragtirma esnasinda Ogretmenin smif iginde gezinerek
ogrencilerin caligmalarini gozlemlemesi ve onlarla bire bir iletisime girmesi, 6grenme
de giicliiklerinin giderilmesini saglar. Ogrencilere aninda geribildirim verilmesini ve
ogretmenin gerecken yerde agiklama yapmasina olanak saglar. Arastirmalar bu tiir
uygulamalarda 6gretmenle Ggrenci arasinda aktif iletisimdegecen zamanin basariyi
artirdigini (Stallings, 1980) ve rehberlik edilmeyen c¢alismalarin basar1 da ¢ok etkili
olmadigi (Brophy ve Good, 1986) yoniindedir (Akt. Goziitok, 2011).

Soru-cevap tiim diizeylerde ve tiim Ogretim yontemleri i¢cinde kullanabilecek
bir tekniktir. Kaliteli bir 6grenme ve 0gretme ortami soru sormayr gerektirir. Kaliteli
sorular sormak Ogrenciyi muhtemel dogru cevaplara gotiiriir. Diisiinme becerisi
gelistirme baglaminda soru sormanin Onemi yadsinamaz ve agik uglu sorular
ogrencilerin farkindalik diizeylerini yiikseltir. Sinifta sorulan iist diizey diisiinmeye

yonelik sorular yansitici diisiinmeyi gelistirir (Siinbiil, 2010).

Ogretmen sorulari; 6grencinin bilgi diizeyini tespit etmek, Ogrenciyi
giidiilemek, uygulama ve arastirma etkinlikleri yaptirmak, 6grencinin diisiincelerini
siral1 bir bigimde diizene koymak, diisiinme becerilerini ilerletmek, 6grencilere yorum
yaptirmak, onemli goriilen konulari ilgi odagi yapmak, 6n bilgi ile yeni bilgiler
arasinda bag olusturma, sebep-sonug iliskisi kurabilme, dgrencilerin ilgilerini tespit
etmek, tekrar yaptirmak, 6grenme de dgrencilerin daha fazla zorlandig1 noktalar: tespit
etmek ve degerlendirmek amaciyla kullanabilir (Martin vd., 1998’akt. Akpinar ve
Ergin, 2005).

Cole ve Chan (1994°ten akt. Goziitok, 2011) 6gretmenlerin soru—cevap teknigini

asagidaki sekilde kullanmasi1 gerektigini belirtmistir:

e Bagslangicta alt diizey sorular sorulurken daha sonra iist diizey sorulara

gecilmeli,
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o Icerikle ilgili degisik seviyelerde sorular olusturun

e Sorularin hedef ve kazanimlarla 6rtiik olmasini saglayin

e QGenellikle 6grencilerin dogru cevaplayabilecegi sorular1 yoneltin

e Sorular1 kis, a¢ik ve dogrudan ifade edin,

e Soru sorarken 6grencilerin bilgi, yetenek ve deneyimlerini géz ardi etmeyin,

e Bir veya iki noktada yogunlagan kisa sorular sorun,

e Oprencilerin degisik yeteneklerine hitap eden, zorluk diizeyleri degisen
sorular sorun,

o Bir seferde tek soru sorun,

e Sorulart mantikli bir sekilde siralayin,

e Cevap i¢in dgrencilere zaman verin,

e Bekleme siiresi degisik sorular yoneltin,

e Soru sorduktan sonra bekleyin ve cevap vermesi amaciyla soz hakki verin,

e Tiim 6grencilere cevap hakki taniyin, cevaplarini degerli goriin,

e ihtiya¢ olusmadikca soru ve cevaplari tekrar etmeyin,

o Ogrencilere tehditkar bir izlenim vermeyin,

e Ogrencileri cesaretlendirin,

e Verilen cevap eksik ise yonlendirici bilgi verin
2.3. Ters-Diiz Simiflarda Sinif i¢i ve Cevrimigi Aktiviteler

Ters-diiz 6grenmede karma Ogrenmede oldugu gibi ¢evrimi¢i ve simnifta
gerceklestirilen aktiviteler olmak tizere birbirini tamamlayan iki 6ge mevcuttur (Sekil

5).
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Sekil 5: Ters-Diiz Sinifta Egitim Programu

Kaynak: (Hughes, 2011’den uyarlanmistir)

Singh ve Reed (2001’den akt.

asagidaki gibi siralamislardir:

1. Senkron fiziksel 6geler;

Bal¢1, 2008) karma 6grenme elemanlarin

* Egitimciyle birlikte uygulama yapilan siiflar,

« Aktif laboratuvar ortami ve atolyeler,

« Saha gezileri.

2. Senkrononline 6geler (Canli elektronik 6grenme);

* E-toplantilar,

* Sanal simiflar,

* Ag seminerleri ve yayimmlar,

* Ozel ders,

* Anlik mesajlasma,

3. Asenkron bireysel 6grenim 6geleri;

* Dokiimanlar ve web sayfalari,

 Ag/Bilgisayar destekli egitim modiilleri,
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* Degerlendirme/Test ve teftisler,
* Simtilasyonlar,
* Kayit edilmis canli olaylar,

* Cevrim i¢i 6grenme gruplari ve tartisma gruplart.

Ters-diiz smifin ¢evrimigi bileseni ders igerigi(video, text vb.), tartisma ortami
ve mini smavlar; smif i¢i 6gesi ise aktif 6grenmeye yonelik etkinliklerden meydana
gelmektedir. Online ders, 6gretmenin hazirlamis oldugu konu igeriginin sosyal
paylasim siteleri ya da Ogrenme yonetim sistemleri gibi egitsel bir platformda
paylagimidir. Cevrimigi 6grenin ilk 6gesi kabul edilen ¢evrimigi igerik, geleneksel
sinifta yer alan icerigin ¢evrimigi ortamda sunumudur. IKinci 6gesi ise yonlendirilmis
tartigsmalardir. Cevrimigi tartismalar, sinif ortaminda zaman yetersizligi sebebiyle tam
olarak fonksiyonunu yerine getiremeyen tartismalarin diizenlenmis seklidir. Bu sekilde
smiftaki tartigma, Ogrencilerin 6gretmene igerikle ilgili fikirlerini sdylemekten daha
Oteye giderek, Ogrenci-0grenci etkilesimini de artirmakta ve disiincelerin
somutlasmasma doniismektedir. Bu sekilde sinifta kendini ifade etmekte zorluk
yasayan Ogrenciler, online ortamda arkadaslarimin disiincelerini goérebilmekteve

diisiinmek i¢in zaman kazanmaktadir (Karatas, 2013).

Ters-diiz siniflarda hazirlanan web sitesi gercek hayatta dgrencinin egitim
ortaminda bulunan dort 6geyi —sinif, sira, kafe ve kiitliphane- icermektedir. Geleneksel
sinifta, derse iligskin kaynaklar ve deneyimler mevcutken, ¢cevrimi¢i ortamda ¢evrimigi
kaynaklar ve video kayitlar1 seklinde bulunmaktadir. Sira bileseninde Ogrencinin
problem setleri, deney ozetleri ve kisisel derece bilgileri mevcuttur. Kafe bileseninde
iletisimde kullanilan biilten panolari, e-postalar, sohbet ve forumlar mevcuttur.
Kiitiiphane 6gesinde 6grencinin kendi kendine calisacagi diger ¢evrimigi kurslar, web

siteleri gibi ek kaynaklar mevcuttur (Lage ve Platt, 2010).

Margulieux vd. (2013) ters-diiz siniflarda smif i¢inde yapilabilecek aktiviteleri

su sekilde siralamstir:

1. Uygulama ve Gelistirme: Ogrenci 6grendigi bilgilerle uygulama yapar. Uygulama

yapmak 6grenciye ¢esitli kavramlar hakkinda diisiinme ve pratik yapma olanagi sunar.
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Gelistirmede ise 6grenci 0grendigi bilgileri daha detayli sekilde Ogrenir, bu sekilde

Ogrenci 6grendigi seyleri uygulama konusunda cesaret kazanir.

2. Sorulan siralamak: Bu aktivitede 6gretmen karmasik problemleri kii¢iik pargalar

halinde sistematik bir bigimde dgrenciye yoneltir. Bu aktivitenin 6nemi;

e Problemi dogru anlama

e Problemi parcalar

e Asamali ¢o6zmek

e Oprenciye soru ile ilgili diisiinmesi i¢in zaman verir
e Ogrenciye ¢ok zor problem yiiklenmemis olur

e Ogrencilerin bilgilerini daha iyi hatirlamasina katkida bulunur

Simnifta 6grenciler soru sordugunda 6grenciye cevap i¢in zaman verilmelidir.
Bekleme siiresine dikkat edildiginde, Ogrencilerin derse katilimi, soru sormasi,
birbirlerini dinlemesi ve zihinsel olarak aktif olmasi gibi 6nemli davraniglar
gelisecektir. Sinifta fikirlerini sOyleyebilen bir &grencinin, Ogretmeni tarafindan
dinlenmesi, soylediklerine deger verilmesi dgrencinin kendine giivenini artiracaktir

(Akpmar ve Ergin, 2005).

3. Deneysel Ogrenme: Bu kisimda dgrencilere deneysel 6grenme ile siiriikleyici bir
ortam saglanir. Deneyler, gosteriler, geziler, tartisma ve laboratuvar ¢alismalari bu

baglamda yapilabilir. Bu sekilde 6grenciler,

e Yapilan deneye aktif olarak miidahil olur,
e Ogrenci akranlariyla isbirligi icinde ¢alisma firsat1 elde eder,
e Ogrenci deneyimlerini yansitmak i¢in zaman bulur,

e Ogrenci deneyimlerini tamamlama yetenegi kazanr.

4. Tartisma: Sinif i¢i tartigmalar 6grenciye 6grendigi bilgileri anlamlandirmayi, farkl
bakis acilarim1i anlamaya, testlerini tamamlamaya, iletisimi gili¢lendirmeye ve

ogrendikleriyle daha iyi bakis agilar1 gelistirmesine yardim eder.

38



Tartisma yontemi (Siinbiil, 2010);

e {letisim becerilerini gelistirir

e Sorgulama ve diisiinmeye yonlendirir,

e Ogrenilen her bir birim {iizerinde detayli bir sekilde diisinme becerisi
gelistirilir,

e Konularin yeterince 6grenilemedigi durumlarda anlamay1 kolaylastirir,

e Ogrenci aktif olarak rol aldig1 igin Ogrenilenleri daha iyi igsellestirme ve
Oziimsemeye yardimci olur,

e Ogretmene dgrencinin bilgiyi ne kadar aldigin1 gdstermesi sayesinde doniit ve
diizeltmelere yon verir,

e Ogrencilerin 6n bilgilerini ve mevcut bilgilerini hatirlamasim saglar,

e Ogrencilerde iist diizey bilissel uygulamalarm olugsmasina yardim eder.

5. Kiiciik gruplu problem cézme: Ogrenciler kiigiik gruplara ayrilarak gretmen
yardimiyla problem ¢dzer. Ogretmen ogrencilere sorularla ilgili aciklama yapar,

boylece 6grenciye bi¢cimlendirici geribildirim vermis olur.

Gruplarda 6grenci sayisinin az olmasi, belirlenen 6gretim hedeflerine erismeyi
daha kolay bir hale getirir. Kii¢lik gruplar, 6grencinin 6grenme siirecinde daha aktif bir
sekilde katilimlarina ve oOgretmene Ogrencinin gelisimini daha iyi gdézlemlemeye

olanak verir (Goziitok, 2011).

6. Akran geribildirimi: Akran geribildiriminin iki yarar1 vardir: Ogrenciler
birbirlerinin ¢aligmalar1 hakkinda geribildirim alir ve O6grenci bagka Ogrencilerin

calismalarini degerlendirmeyi 6grenir.

Akran Ogretimi, O0grencilerin birbiri tarafindan 6gretimi olarak nitelenebilir.
Ogrencilerin ihtiyag hissettigi bireysel ilgiyi Ogretmenin yetisemedigi durumlarda

Ogrencinin elde etmesine imkan verir (Goziitok, 2011).

Akran degerlendirme, grupta mevcut Ogrencilerin  kendi akranlarini
degerlendirmesidir. Akran degerlendirmesi, Ogrencilerin birbirini degerlendirme,
elestirme yeteneklerini kazanmalar1 sebebiyle veya yapilan etkinliklerin farkli

bireylerce degerlendirmeleri isteniyorsa kullanilir. Akran degerlendirme, 6grencilerin
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becerilerini gelistirir, 6z giivenlerinin artmasina imkan verir, 6grencinin 6gretmenden
baska bir kisiden geribildirim almasim1 saglar. Degerlendirmeye esas olan beceri ve
olgiitlerin saptanmasi hususunda 6grenciye farkli bir perspektiften bakmayr ogretir.
Akranlarin aralarindaki iliskinin birbirlerine yiiksek ya da diisiik not vermesi ise akran

degerlendirmenin siirliliklar kapsaminda gortilebilir(MEB, 2015).

Bir smifi ters-diiz etmek igin ihtiyag duyulan araclar asagidaki sekilde
siralanabilir (Hughes; 2011):

Donanimsal araclar;

1. Mobil aygitlar: Tablet, laptop bilgisayar, masaiistii bilgisayar, video kamera,
Mikrofon

2. Yazilim; powerpoint, pdf gériintiileyici, voice thread, IMovie, Echo360, Camtasia

3. Ders paylasimi i¢in ; CMS/LMS, Blog, iTunes U, Voice Thread, Youtube

2.4. gili Aragtirmalar

Ters-Diiz smiflarla ilgili YOK Tez Merkezi, Google Akademik, Science
Direct, Elsevier, Wiley gibi veri tabanlar1 taranmis konuyla ilgili yapilan

arastirmalarin genelinin yurtdisi kaynakli oldugu tespit edilmistir.

2.4.1.Yurticinde Yapilan Arastirmalar

Boyraz (2014) tarafindan Afyon Kocatepe Universitesi Sosyal Bilimler
Enstitiisii'nde yapilan “Ingilizce Ogretiminde Tersine Egitim Uygulamasinin
Degerlendirilmesi” isimli yiiksek lisans tezinde Tersine Egitim yonteminin Ingilizce
ogretiminde akademik bagariya ve kaliciliga etkisi incelenmistir. Arastirma 2013-2014
egitim ogretim yilinda Aksaray Universitesi'nde Zorunlu Mesleki Yabanci Dil
programina kayitl iki ayr1 grupla yapilmis ve arastirma yontemi olarak ontest-sontest
kontrol gruplu model kullanilmustir. Iki grup birer kez deney ve kontrol grubu olarak
arastirmada yer almistir. Gelistirilen 6n test ve son test 6lgme araci olarak kullanilmis,
elde edilenverilerden gruplar arasi ortalamalar arasinda 0.05 anlamlilik diizeyinde
anlamli bir farklihik olup olmadigi incelenmistir. Gruplar arasindaki farkliligin

anlamliligmi test etmek {izere c¢esitli anlamlilik testleri kullanilmistir. Ayrica,
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Ogrencilerin bu yeni yontemle ilgili goriislerini toplamak iizere odak grup goriismeleri
yapilmis; elde edilen goriisme verileri betimsel ve igerik analizine tabi tutulmustur. iki
farkli uygulamada konuyu tersine egitim yontemi ile alan deney grubunun akademik
basaris1 geleneksel egitim ile alan kontrol grubundan yiiksek c¢ikmis ve gruplar
arasindaki farkin anlamlioldugu sonucuna ulasilmistir. Uygulamalarin ardindan
yapilan odak grup goriismelerinde elde edilen Ogrenci goriislerine gore olumlu
goriiglerin ortalamast %73.77, olumsuz goriislerin ortalamasi ise %17.39 olarak
belirlenmistir.

Ekmekc¢i  (2014) tarafindan  Gazi  Universitesi ~ Egitim  Bilimleri
Enstitiisti’'nde“Harmanlanmis 6grenme odakli tersten yapilandirilmis yazma sinifi
modeli” ismiyle yapilan doktora tezinde; On dokuz Mayis Universitesi Yabanci
Diller Yiiksekokulu'nda &grenim goren bir grup Ingiliz Dili Egitimi hazirhk siifi
Ogrencisine 2013-2014 akademik yili gliz donemi boyunca tersten yapilandirilmis
yazma sinifi modeli uygulanmistir. Calisma sonucunda elde edilen sonuglara gore,
ogrencilerin yazma performanslart bakimimndan deney ve kontrol gruplari arasinda
istatistiksel olarak anlamli fark oldugu goriilmiistiir. Diger bir deyisle, deney grubu
Ogrencileri uygulamadan sonra kontrol grubundaki 6grencilerden daha iyi performans
sergilemislerdir. Buna ilaveten, uygulama sonrasi1 dgrencilerin paragraflarinda en ¢ok
gelisme ilgililik ve icerik boyutunda olmustur. Bu boyutu sirasiyla, Organizasyon ve
Yapi, Genel Goriiniim, Kelime Cesitliligi ve Secimi, Dilbilgisi ve Ciimle yapisit ve
Yazim Kurallar1 boyutlar1 izlemistir. Tersten yapilandirilmis yazma sinifi modeline
yonelik dgrencilerin tutumlar1 6grencilerin biiyiik bir ¢ogunlugunun yeni uygulamaya
kars1 olumlu tutum gelistirdigini gostermistir. Sonu¢ olarak, hem nicel hem de nitel
verilerden elde edilen bulgular, tersten yapilandirilmis yazma simifi modelinin
ogrencilerin yazma becerisi yeterlilikleri agisindan geleneksel ders anlatimina dayali

ogretim seklinden daha etkili oldugunu gostermistir.
2.4.2. Yurtdisinda Yapilan Arastirmalar

Mason, Schuman ve Cook (2013-b) tarafindan yapilan Ters-diiz Siniflar isimli
caligmada Kontrol Sistemleri dersinde 20-25 civart 6grenciye uygulama yapilmistir.

Sonug olarak; 1. Ogrenciler ilk etapta yeni uygulamaya tepki gosterse de iki {i¢ hafta

iginde uyum saglamistir, 2. Ogrencilerin kendi kendine 6grenme ve 6grenmelerinin
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sorumlulugunu alma hususunda farkindaliklarinin 6nemli Olglide arttigi goriilmiistiir,
3. Ogrenciler bireysel ve grup olarak problem ¢dzmek igin bos zaman olusturdugu ve
icerikten Odiin vermeden problem tabanli 6grenmeyi tamamlamay1 sagladigi, 4.
Ogrencilerin sinavlardaki ve ev 6devlerini ters-diiz simf uygulamasi azaltmamustir, 5.
Cevrimigi igerigi hazirlamak ve paylagsmak Ogretmenin zamanini alsa da is yiiki
O0gretmen ve Ogrenci i¢in geleneksel siniflardan ¢ok farkli olmadigi, 6. Ders igerigini
olusturmak i¢in c¢ok profesyonellik gerektirmekten ziyade igerik ve 0ziin dahadn
planda oldugu, 7. Ters-diiz sinifta kilavuz olabilecek bir ¢evrimigi igerigi ihtiva eden

bir kurs yapis1 olusturulmasi gerektigi goriilmiustiir.

Herold vd. (2012) tarafindan Ters-Diiz Simflara Iliskin Ogrenci ve
Ogretmenlerin  Deneyimleri isimli g¢alismada Yazilim Miihendisligi béliimiinde
yapilan uygulamada 6grencilerin ve 6gretmenlerin goriislerini almak tizere 5°1i likert
tipi anket ve 6 sorudan olusan yari-yapilandirilmis gériisme formu uygulanmustir.
Calisma sonucunda elde edilen bulgularda; ters-diiz siniflarda geleneksel siniflara
nazaran tartigma yontemine daha fazla zaman ayrildig1 ve daha kaliteli bir tartisma
ortami olustugu goriilmiistiir. Ogrencilerin goriislerine gore, ¢evrimigi ortamda izlenen
videolardan sonra verilen kiiciik quizler 6grenmeyi daha anlamli kilmaktadir.
Ogretmenler, ters-diiz simif uygulamasinda yapilan ders igeriginin énceden gevrimici

ortamda paylasilmasinin geleneksel derse hazirlanmaktan daha kolay oldugunu ve bu

sekilde ki uygulamada 6gretmenin daha fazla bilgi paylasabildigini belirtmistir.

Lage vd. (2010) tarafindan yapilan Ters-diiz Smif: Kapsamli bir Ogrenme
Ortami Olusturmak i¢in ag gegidi isimli calismasinda Miami Universitesi Makro
ekonomi dersini alan 6grenciler icin bir uygulama gelistirilmis ve 6grencilerin ¢ogu
zaman1 daha ekonomik kullanabilme imkani verdiginden bu uygulamayi tercih

ettiklerini belirtmistir.

Marcey ve Brint (2012) tarafindan yapilan Ters-diiz sinif ve sinematik ders
icerigi ile bir Biyoloji dersini doniistiirme: Ters-diiz smiflarin CLIC (Cinematik
Lecture Inverted Classroom) modeli i¢in 6n degerlendirme isimli ¢alismasinda lisans
Ogrencilerinin aldig1 biyoloji dersinde 16 deney 16 kontrol grubu olmak iizere 32

Ogrenci lizerinde arastirma yapilmis ve arastirma sonuglarina gore deney grubu
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ogrencilerinin performans ve basarisinin kontrol grubu 6grencilerinden daha yiiksek

oldugu ve aralarinda istatistik olarak anlamli1 fark bulundugu goriilmiistiir.

Marlowe (2012) tarafindan Ters diiz Siniflarin Ogrencilerin Akademik Basarisi
ve Stresi Uzerindeki Etkisi isimli yiiksek Lisans tez calismasinda 14 kiz 5 erkek olmak
tizere 19 6grenci lizerinde 11. Siniflar lizerinde yapilan arastirmada ters-diiz sinifta
O0grenimini devam ettiren 0grencilerin stres diizeylerinin daha diisiik oldugu, dénem
sonu basarilarinin yiikseldigi ancak akademik basarida anlamlhi fark bulunmadigi
goriilmiistiir. Bunun yaninda, deney grubu oOgrencilerinin yapilan uygulamalara
yonelik olumlu diisiinceler besledigi, ders igerigi ve Odevlerini kendi segimleriyle
olusturmalar1 ve kavramlar iizerinde derinlemesine arastirma yapmalarinin dersi daha

zevkli kildigin belirtmislerdir.

Moravec vd. (2010) tarafindan yapilan Dersten Once Ogrenme: Biyoloji smifi
tamtim1 gelistirme stratejileri isimli ¢aligmasinda California Universitesi Biyoloji
bolimi G6grencileri {izerinde yapilan c¢alismada Ogrencilerin akademik basarilart
degerlendirilmis ve On test-son test performanslari arasinda anlamli Olglide fark

bulunmustur.

(Dill, 2012) tarafindan ortaokul &grencileri tizerinde yapilan Ters-diiz
O0grenmenin Ogrencilerin ev ddevlerini tamamlama, sorumluluk ve profesyonellikleri
tizerindeki etkisi 1simli ¢calismasinda 6grencilerin proje 6devi tamamlama, davranigsal
miidahaleler, dilbilgisi, grammer ve yazma da dahil olmak {izere performanslari
aragtirtlmistir. 7. Simif Fransizca I dersinde yapilan bu uygulamada deney-kontrol
yontemi uygulanmis ve arastirma sonucunda; gruplarin 6dev tamamlama siirelerinin
benzer oldugu, ters-diiz 6grenen sinifta 6grencilerin 6dev tamamlama siiresi artmis
ancak geleneksel smifta nerdeyse sabit kalmistir. Fransizca dilbilgisi performansi
karsilastirilmasinda ise; geleneksel sinifta, dilbilgisi sinav (% 75,% 76) ve yazili sinav
ve ortalama puanlar1 (% 89.7,% 87 kadar) oldukca sabit kalmistir; aksine, ters-diiz
smiftaki 6grencilerin dilbilgisi smav (% 78, % 88) ve yazili 6dev (% 92% 87.3)
notlarinin artti§i goriilmistiir. Ters-diiz sinif uygulamasinin yapildig1 deney grubunda
Ogrencilere sozlii uyar1 ve disiplin sorusturmasi gibi olumsuz davraniglarin geleneksel

siifa gore daha az goriildiigl tespit edilmistir.
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Roshan ve Roshan (2012), tarafindan yapilan Smifini ters-diiz etmekte asla
gecikme isimli calismada Ogrencilere matematik dersinde ters-diiz Ogrenme
uygulanmis ders Oncesinde dgretmen tarafindan olusturulan videolar: izlemis sinifta
ise daha bireysel ve hesap problemleri ¢ozmiisler. Calisma sonucunda Ogrencilerin

sinav notlariin(% 78’), bir dnceki yila (% 58) gore ylikseldigi goriilmiistiir.

Clark (2013), tarafindan yapilan Ters-diiz 6grenme modelinin 6grencilerin
sorumluluklar1 ve 2. Smif matematik dersindeki performanslari isimli ¢caligmasinda 9.
smif Cebir dersinde yedi hafta siiresince Ogrenciler derse gelmeden Ogretmen
tarafindan hazirlanan videolar1 ve podcastlari izlemis ve ¢aligma sonunda geleneksel

grup ile ters-diiz 6grenene grup arasinda anlami fark bulunamamastir.
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UCUNCU BOLUM

11l. YONTEM

Bu béliimde, arastirmanin amaci, alt amagclari, denenceleri, modeli, kapsam ve
sinirliliklar, evren ve 6rneklem grubunun olusturulmasi, veri toplama araglari, verilerin

cinsi ve ¢oziimlenmesi ele alinmistir.

3.1. Amag

Bu arastirmanin amaci ters-diiz siiflarin 6grencilerin akademik basarisina ve

goriislerine etkisini belirlemektir.

3.1.1. Alt Amaclar

1. Ters-diiz siniflarin 6grenci basarisina etkisinin belirlenmesi
2. Ters-diiz siiflara iliskin 6grenci goriislerinin belirlenmesi

3.1.2. Arastirmanin Denenceleri
1. Ters-diiz smiflarda yer alan deney grubu ile yliz-ylize siniflarda yer alan

kontrol grubunun son test basar1 puanlari arasinda anlamli fark vardir.

3.2. Arastirmanin Yaklasimi
Bu arastirmada, ters-diiz 6grenme yaklasimina uygun egitim yapilan deney
grubu ile miifredata bagli bir bicimde egitim yapilan kontrol grubunun akademik

basarisi ve deney grubunun ters-diiz siniflara yonelik goriisleri arastirilmaktadir.

Aragtirmalar temellendirildikleri felsefeye gore nicel ve nitel olmak iizere
ikiye ayrilmaktadir. (Buyiikoztiirk vd., 2013). Nitel arastirma, goriigme, gozlem ve
dokiiman analizine dayanan nitel veri toplama araglarinin kullanildigi, algi ve
toplumsal olaylarin daha gergekgi ve tiimevarimsal bir sekilde ispatlamaya galisildig
arastirmalardir (Yildinnm ve Simsek, 2006). Nicel arastirmalarda ise, degisenler
arasindaki iligki arastirilir, arastirmaci genelleme yapmak, tahminlerde bulunmak ve
neden-sonug iliskisini ispatlamak gibi amaglar1 vardir (Biyiikoztirk vd., 2013).

Yildirim ve Simsek (2013)’e gore; bir arastirmada birden ¢ok veri toplama arag ve



yolunun kullanilmasi veri ¢esitlenmesi olarak isimlendirilir ve elde edilen bulgularin
gecerlik ve giivenirligini artirma hususunda etkide bulunur. Bu sebeple, arastirma
kapsaminda yliriitiilen veri toplama islemlerinde nicel ve nitel veri toplama araglari

birlikte kullanilmis ve daha nitelikli bilgi toplanmaya ¢aligilmistir.

3.3. Arastirmanin Modeli

Aragtirma modeli “...aragtirma amacina uygun ve ekonomik olarak, verilerin
toplanmas1 ve ¢oziimlenebilmesi icin gerekli kosullarin diizenlenmesi” olarak
tamimlanmaktadir(Selltiz,Jahoda, Deutsch ve Cook, 1959°dan akt. Karasar, 2007). Bu
sartlarin olusturulmasinda tarama ve deneme yoluyla gerceklesen modeller olmak
tizere iki temel yaklasim vardir (Nisbet ve Entwistle, 1974; Simon, 1969; Cole,
1972’den akt. Karasar, 2007).

Literatiir incelendiginde deneysel arastirmalarin gesitli desenlerinin oldugu
goriilmektedir. Bu arastirmada deneysel arastirma desenleri icinde yer alan Ontest-
sontest kontrol gruplu deneysel model kullanilmistir. Ontest-sontest kontrol gruplu
modelde, yansiz bir atama ile olusturulan iki grup belirlenir ve bu gruplardan birisi
deney grubu digeri kontrol grubu olarak kullanilir. Her iki gruba da deneysel islemden

once ve sonra 6lgmeler yapilir (Karasar, 2007).

Bu modelin simgesel ifadesi, Tablo 3’te verilmistir:

Tablo 3: Ontest-sontest kontrol gruplu deneysel model

G, R 0.1X 01.2

G; R 02.1. 02.2.
(Kaynak: Karasar, 2007)

Modelde kullanilan simgelerin anlami asagida belirtilmistir:
Gi1: Deney Grubu 1 G,:Kontrol Grubu
R: Gruplarin Olusturulmasindaki Yansizlik
X: Bagimsiz Degisken (Denel islem)
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» Deney grubu; ters-diiz sinif yaklasimina dayali 6grenme ¢evrelerinde bulunan
grup,
» Kontrol grubu; Mevcut miifredatta belirtilen sekilde ders islenen Ogrenme

cevrelerinde yer alan grup

3.4. Calisma Grubu

Biiytikoztiirk vd. (2013) evreni, arastirmada toplanacak verilere iligkin analiz
sonuglarinin kapsayacagi ve betimlenecegi grup olarak nitelemektedir. Genel Evren ve
calisma evreni olarak iki c¢esit evren vardir. Smith (1975)’e gore, genel evren,
ulasilmasi giic hatta imkansiz iken; ¢alisma evreni ulasilabilen evrendir ve somut
oldugundan pratikte arastirmalar ¢calisma evreni iizerinde yapilir ve arastirma sonuglari
caligma evrenine genellenir (Karasar, 2007). Bu aragtirmanin ¢alisma evrenini 2014-
2015 ogretim yili, Tiirkiye Petrolleri Ortaokulu’nda 6grenim goren besinci sinif
Ogrencileri olusturmaktadir. Calisma evreninin secilmesinde okul ydneticilerinin ve
Ogretmenin arastirmaya yonelik olumlu yaklagimi, 6grencilerin bilgisayar ve internet

teknolojilerini kullanabilmeleri gibi 6zellikler dikkate alinmistir.

Orneklem ise, belirli bir evrenden belli kurallar dahilinde se¢ilmis ve segildigi
evreni temsil kabiliyeti olan kiimedir. Arastirmalar genellikle 6rneklem {izerinden
yiriitilmekte ve alindig1 evrene genellenmektedir (Karasar, 2007). Arastirmanin
orneklemi ilgili calisma evreninden akademik basarilari birbirine yakin olarak segilmis
olan Tirkiye Petrolleri Ortaokulu’nun 5/D (deney grubu) ile 5/ (kontrol grubu)

subeleri olusturmaktadir.
3.4.1. Gruplarin Yansiz Olarak Atanmasi
Ormeklem segiminde temel kaide yansizlik olup, &rneklemin belli olgiide

biiyiikliige ulagmasinda, evrendeki tiim ogelerin 6rnekleme girebilme olasiliginin

belirli bagimsiz ve birbirine esit olmasidir (Karasar, 2007).

Bu nedenle bu arastirmada 6rneklem belirlenirken gruplarin denkliklerini tespit
etmek amaciyla arastirmaci tarafindan hazirlanan akademik bagari testi 6n test olarak

uygulanmig, ayni zamanda deney ve kontrol gruplarinin Bilisim Teknolojileri I.
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Donem not ortalamalari, bilgisayar kullanim diizeyi vs. analize tabi tutulmus ve

gruplarin denk olup olmadigi belirlenmeye caligilmistir.
Deney ve kontrol gruplari belirlenirken asagidaki dlgiitler baz alinmistir.

Ontest Puanlari
Bilisim Teknolojileri ve Yazilim Dersi I. Donem not ortalamasi
Bilgisayar Kullanim diizeyi

Giinliik Ortalama bilgisayar ve internet kullanim siklig1

o~ w0 N e

Bilgisayar ve interneti diizenli olarak kullanim siiresi

Tablo 4: Deney Grubu ve Kontrol Grubu On-test puanlarma Iliskin Bagimsiz Gruplarda T-Testi

sonuglari
Grup N ort (Y) Ss. t p
On test Deney 35 12.17 4.21 648 346
Kontrol 32 12.78 3.39

Tablo 4’e gore deney grubunun akademik basari testinin tiimiinden aldigi
ontest puant ile kontrol grubunun ontest puani arasinda yapilan bagimsiz gruplar t-testi

sonucunda p<.05 diizeyinde anlamli fark olmadigi goriilmistiir.[t= -648; p=.346>.05].

Deney grubunun ontest ortalamast X =12.17 iken kontrol grubunun Ontest ortalamasi

X =12,78 olarak hesaplanmistir. Bu sonuca gore deney grubu ile kontrol grubu
arasinda akademik basar1 testinden alinan Ontest puanlari acisindan denk oldugu

sOylenebilir.

Tablo 5: Deney Grubu ve Kontrol Grubu 1. Dénem Bilisim Teknolojileri ve Yazilim Dersi Not

Ortalamalarina iliskin T-Testi sonuglart

Grup N ort (Y) Ss. t p
Ders Notu Deney 35 93,93 4.27 10 277
Kontrol 32 94,45 4,11
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Tablo 5’e¢ gore deney grubunun 1. Dénem Bilism Teknolojileri ve Yazilim
dersi not ortalamasi ile kontrol grubunun 1. Dénem Bilisim Teknolojileri ve Yazilim
dersi not ortalamasi arasinda yapilan bagimsiz gruplar t-testi sonucunda p<.05
diizeyinde anlaml fark olmadig1 goriilmistiir.[t= -510; p=.777>.05]. Deney grubunun

1. Donem Bilisim Teknolojileri ve Yazilim dersi not ortalamasi X =93,93 iken kontrol

grubunun 1. Dénem Bilism Teknolojileri ve Yazilim dersi not ortalamasi X =94,45
olarak hesaplanmistir. Bu sonuca gore deney grubu ile kontrol grubununl. Dénem
Bilisim Teknolojileri ve Yazilim dersi not ortalamasi ag¢isindan denk oldugu

sOylenebilir.

Tablo 6: Deney Grubu ve Kontrol Grubu Bilgisayar kullanim diizeylerine iligskin T-Testi sonuglar

Grup N ort (Y ) Ss. t p
Bilgisayar
Deney 35 2,80 71
Kullamim 107 711
Diizeyi Kontrol 32 2,78 .70

Tablo 6’ya gore deney grubunun bilgisayar kullanim diizeyi ile kontrol
grubunun  bilgisayar kullanim diizeyi arasinda yapilan bagimsiz gruplar t-testi

sonucunda p<.05 diizeyinde anlamli fark olmadigi goriilmistiir.[t=.107; p=.711>.05].
Deney grubunun bilgisayar kullanim diizeyi ortalamasi X =2,80 iken kontrol

grubunun bilgisayar kullanim diizeyi ortalamasi X =2,78 olarak hesaplanmistir. Bu
sonuca gore deney grubu ile kontrol grubunun bilgisayar kullanim diizeyi agisindan

denk oldugu sdylenebilir.

Tablo 7: Deney Grubu ve Kontrol Grubunun giinliik ortalama bilgisayar kullanim sikhigina iliskin T-

Testi sonuglari

Ortalama Grup N Ort (Y) Ss. t P
Bilgisayar- Deney 35 1,45 78
internet
-2.228 77
kullanim Kontrol 32 1,93 .98
sikhig1
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Tablo 7’ye gore deney grubunun giinliik ortalama bilgisayar kullanim sikligz ile
kontrol grubunun giinliilk ortalama bilgisayar kullanim siklig1 arasinda yapilan
bagimsiz gruplar t-testi sonucunda p<.05 diizeyinde anlamli fark olmadig1

gorilmistiir.[t= -2.228; p=.177>.05]. Deney grubunun giinliikk ortalama bilgisayar
kullanim siiresi ortalamasi X =1,45 iken kontrol grubunun giinliik ortalama bilgisayar

kullanim siiresi ortalamast X =1,93 olarak hesaplanmistir. Bu sonuca gore deney
grubu ile kontrol grubunun giinliik ortalama bilgisayar kullanim siiresi agisindan denk

oldugu sodylenebilir.

Tablo 8: Deney Grubu ve Kontrol Grubunun bilgisayar ve internet kullanim siiresine(y1l olarak) iliskin

T-Testi sonuglari

Grup N Ort(y) Ss. t p
Bilgisayar-
gisay Deney 35 2,74 1,35
internet
Kull 176 223
ulianim Kontrol 32 2,68 1,20

siiresi

Tablo 8’e¢ gore deney grubunun bilgisayar ve interneti kullanim siiresi ile
kontrol grubunun bilgisayar ve interneti kullanim siiresi arasinda yapilan bagimsiz

gruplar t-testi sonucunda p<.05 diizeyinde anlamli fark olmadig1 goriilmiistiir.[t= 176;
p=.223>.05]. Deney grubunun bilgisayar ve internet kullanim siiresi ortalamasi X

=2,74 iken kontrol grubunun bilgisayar ve internet kullanim siiresi ortalamasi X =2,68
olarak hesaplanmistir. Bu sonuca gore deney grubu ile kontrol grubunun bilgisayar ve

internet kullanim stireleri agisindan denk oldugu sdylenebilir.

3.5. Verilerin Toplanmasi

Asagida veri toplama araciyla ilgili bilgilere yer verilmistir.

3.5.1. Kuramsal Cerceve

Aragtirmanin kuramsal boyutu ile ilgili olarak, ters-diiz siniflarla ilgili google
akademik, science direct, wiley, elsevier vb. veritabanlari {izerinden yurt i¢i ve yurt
dis1  kaynaklar incelenmistir. Kuramsal boyut cercevesinde, arastirmaci

tarafindanozellikle ters-diiz 6grenme ortamlar1 ve uygulamalar1 da incelenmistir.
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3.5.2. Akademik Basar1 Testi

Baykul’a gore (2000), bireylerin farkli niteliklerini 6lgmek iizere kullanilan
araglar, genellikle test olarak tanimlanirken, daha dar anlamda akademik basariy1
dlgen basari testleri kastedilmektedir. Oner’e gore (1997) testler dlgiilen nitelige gore
giic testleri ve tipik davranis testleri olarak ikiye ayrilmaktadir. Gii¢ testleri, Akademik
basari, yetenek, zeka gibi biligsel yetileri 6l¢erken davranis testleri ile kisilik, ilgi,

tutum gibi 6zellikler 6l¢giilmektedir (Akt. Biiyiikoztiirk vd., 2008).
Sekil 6: Test Gelistirme asamalari
Testin amacinin belirlenmesi
Test ile Glgiilecek 6zelliklerin belirlenmesi
Madde yazimi ve madde havuzunun olusturulmasi
Teknik denetim ve dil anlasilirliginin incelenmesi
Uzman goriigii alma, 6n denemenin yapilmasi

On uygulamasimin yapilmasi

Testin psikometrik 6zelliklerinin belirlenmesi (Gegerlik-giivenirlik)

(Kaynak: Biiyiikoztiirk vd, 2008).

Arastirmada, Ortaokul 5. siif Bilisim Teknolojileri Dersi’nin bir iinitesi olan
“Sunum Yapiyorum’’ adli {initesinin konularina uygun olarak Sekil 6’da belirtilen
adimlar takip edilerek bir basari testi hazirlanmigtir (Ek 2). Basar testi katilimcilarin
uygulama oOncesi hazir bulunusluk diizeylerini belirlemek i¢in on test olarak;
uygulamadan sonra kazandiklar1 davranislart 6lgmek amaciyla ise son test olarak
uygulanmistir. Olgme aracinin kapsam gecerliligini saptamak igin iinite birka¢ kez
incelenmis ve besinci smif Bilisim Teknolojileri ders programindaki “Sunum
Yapiyorum” initesinin programda belirtilen 4 kazanimiyla ilgili 3 uzman goriisi
alinarak her kazanima yonelik 10 soru olmak iizere toplam 40 soruluk ¢oktan se¢meli

basari testi hazirlanmistir.
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Teste son sekli verilmeden Once testteki maddelerin analiz edilmesi amaciyla
pilot uygulama yapilmistir. Testin pilot uygulamasi1 Adiyaman merkeze bagli bulunan
toplam 4 okulda altinci smiflarda egitim goren (n=209) Ogrenciye uygulanmuistir.
Basar1 Testinin gerekli madde analizleri ITEMAN programinin 3.5 versiyonu ile

yapilmis olup sonucu elde edilen veriler Tablo 9’da gosterilmistir.

Tablo 9: Pilot Uygulama Basar1 Testi Maddelerinin Giigliik ve Ayirt Edicilik Degerleri

Soru Sirasi Madde Giicliik indeksi (p Madde Ayiricilik Giicii
degeri) (d degeri)
1 41 44
2 71 .33
3 .66 .59
4 .64 52
5 .35 .39
6 .80 42
7 .65 52
8 .89 .29
9 .66 54
10 .84 40
11 51 .34
12 51 24
13 .53 .61
14 35 41
15 .89 .29
16 .76 .50
17 A7 54
18 .62 .68
19 .65 37
20 75 .35
21 41 49
22 .62 .59
23 .50 43
24 .38 27
25 51 .39
26 75 .64
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27 74 .62

28 .65 .62
29 .68 .64
30 .33 .08
31 19 -.01
32 41 .36
33 46 46
34 67 44
35 .60 .69
36 .38 .32
37 51 57
38 .70 A7
39 51 .54
40 .36 12
Ortalama 0.57 0.42

Tablo 9’da verilen Adiyaman merkeze bagli 4 okulun altinci smiflarinda
O0grenim gorentoplam 209 6grenci lizerinde yapilan ve ¢oktan segmeli 40 sorudan
olusan pilot uygulamanin ITEMAN analiz programinda yapilan analizi sonucunda

KR-20 (i¢giivenirlik) degeri 0.85 bulunmustur.

Pilotuygulama analizleri baglaminda maddelerin ayirt edicilikleri incelenmistir.
Madde ayirt ediciligi, maddenin bireyleri ne derece ayirt ettigini gostermektedir.
Madde ayirt edicilik indeks degerlerinde su 6lgiitler kullanilabilir (Crocker ve Algina,
1986; Tekin, 1996°dan akt. Biiyiikoztiirk vd., 2013):

Maddenin Ayirt Etme Indeksi Maddenin Degerlendirilmesi

> .40 Cok iyi bir madde

0.30ile 0.39 Madde diizeltme yapilmadan 6l¢ekte tutulabilir.
Ancak kiigiik gelistirmeler yapilabilir. Tyi
madde.

0.20ile 0.29 Maddelerin diizeltilerek gelistirilmesi Onerilir.

<0.20 Madde dlgekten ¢ikarilmalidir.
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Olgiit kapsaminda 40 sorudan madde ayirt edicilik indisi .30’un altinda olan 8
soru testten c¢ikarilmistir. 32 soru igerinden her kazanim icin 6 soru olmak {izere

toplam 24 soru se¢ilmek kaydiyla nihai test olugturulmustur.

Tablo 10: Nihai Testin Kazammlarla {lgili Soru Siralar1 ve Kullanilan Sorularin Giigliik indeksi ve

Madde Ayiricilik Giicii Degerleri

Nihai Testteki Soru Pilot Testteki Soru Madde giicliik Indisi Madde Ayiriciik
Sirasi Sirasi (p) Indisi (d)
1 1 41 A7
2 3 .66 .55
3 4 64 49
4 5 .35 .38
5 7 .65 A7
6 9 .66 54
7 11 51 .30
8 13 .53 .63
9 14 .35 41
10 17 A7 49
11 18 .62 .58
12 19 .65 .39
13 20 .75 34
14 21 41 .50
15 23 .50 43
16 25 51 37
17 28 .65 61
18 29 .68 54
19 32 41 .34
20 33 46 49
21 34 .67 31
22 35 .60 .64
23 36 .38 .35
24 37 51 .52
Ortalama 0.54 46

Nihai test olusturulduktan sonra maddelerin giicliik indisleri de incelenmistir.

Yetenek ve basar1 testleri gibi bilgi ve becerilerin 6lgiildiigli testlerde kullanilan
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maddelerin dogru cevaplanma oranlarin1 gosteren madde gii¢liigii indeksinde madde
giicliiklerinin 0.50 civarinda olmasi beklenir (Biiylikoztiirk vd. 2013). Bu baglamda
pilot uygulama ve nihai test madde giigliik indisleri incelendiginde Pilot Uygulama
Basar1 Testi maddelerinin giigliik indisi ortalamasinin 0. 57, nihai testte kullanilan
maddelerin giigliik indisi ortalamalarinin 0.54 oldugu goriilmektedir. Bu sonuca gore
testin madde giicliik indeksi bakimindan kullanilabilir bir degere sahip oldugu

sOylenebilir.

Turgut (1990)’a gore giivenirlik, 6lgcme sonuglarinin tesadiifi hatalardan
arindirilmasinin bir 6l¢iitii olarak nitelenirken, Crocker ve Algina (1986) ise belli bir
ozelligi Olgmek iizere yapilan Ol¢limlerin degisik kisiler iizerinde yapilan
incelemesinde tekrar edilebilirlik  6zelligi gostermesi olarak nitelenmistir
(Biiyiikoztiirk vd, 2013). Iyi bir dlgme ve dlgme aracinda aranan iki temel &zellik

olarak;

1. Gegerlik (validity),
2. Giivenirlik (reliability),

olarak belirtilmektedir (Turgut, 1977; Tekin, 1977; Uysal; 1975’ten akt. Karasar,2007)

Biiyiikoztirk (2010)’e gore giivenirlik katsayisinin .70 ve iizeri oldugu
durumlarda genellikle test giivenilir kabul edilmektedir. Arastirmada testin giivenirlik
katsayisini tespit etmek amaciyla Kuder-Richardson-20 (KR-20) formiilii hesaplanmig

olup bu deger 0.80 olarak bulunmustur. Bu baglamda testin giivenilir ileri siiriilebilir.

3.5.3. Goriisme

Briggs (1986°dan akt.Yildirim ve Simsek, 2006) goriisme yonteminin, bireyin
deneyim, tutum, duygu ve inaniglarin1 en iyi yansitabilecekleri yontem oldugunu ve
bundan 6tiirii sosyal bilimlerde yapilan arastirmalarda en yaygin veri toplama araci

oldugunu savunmaktadir.

Goriismeler genellikle goriismeye katilanlarin sayisina ve kurallarin katiligina
gore cesitli sekillerde siniflanmistir.Kurallara gore yapilandirilmis, yapilandiriimamis

ve yart yapilandirilmis olmak tige ayrilir. Gorlismeye katilanlarin sayisina gore ise
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bireysel ve grup goriismeleri olarak siniflanabilir. Bireysel goriismeler arastirmaci ile
gorismeye katilan kisi arasinda birebir gecerken, grupga goriisme de arastirmacinin
sordugu sorulara ayni konu etrafinda toplanabilecek bir grup tarafindan verilen
cevaplarin gerektigi takdirde grup iiyeleri kendi aralarinda da tartisarak verdigi

cevaplardan olusur (Karasar, 2007):

Yapilandirilmis goriisme; arastirma konusu ile ilgili 6nceden hazirlanan sorular
goriisme yapilan kisiye yonlendirilir, bu yontem daha kolay analiz edilebilir ve 6lgiimii
daha kolaydir (Biiyiikoztiirk vd., 2008). Dogrunun diger ucunda ise yapilandirilmamis
goriisme yer almaktadir. Kesfe yonelik bir goriisme bigimidir. Onceden belirlenmis
sorular olmayip, arastirmaci probleme dayali bireyin goriislerine basvurur. Sorular
genelde acik ugludur. Goriisme esnasinda goriismeci yeni denenceler gelistirme ve bu
denenceleri test etme firsati bulabilir (Brannigan, 1985; Chadwick vd. 1984’ten akt.
Yildirm ve Simsek, 2008). Yapilandirilmamig goriismenin en zor tarafi veri toplama
da bir standardizasyon olusturulmadigindan daha fazla zaman ve enerji gerektirmesi,
ayn1 zamanda her bireye farkli sorular soruldugundan elde edilen cevaplarin farkli
olmasi nedeniyle veri analizi de ayni1 oranda giligclesmektedir (Patton, 1990°dan akt.
Tiirnikli, 2000).Goriismeler genellikle bu iki zit noktayr birlestirilen yari
yapilandirilmis  goriisme  biciminde yapilmaktadir (Karasar, 2007). Yar
yapilandirilmisg goriisme, yapilandirilmis goriisme teknigine oranla daha esnek bir
yaptya sahip olup, arastirmaci onceden sormayi planladigi sorulart hazirlar. Ancak
goriismecinin akisina ve kisinin cevaplarina bagh olarak farkli sorulara yonelebilir ve
detayli bilgi alabilir. Yar1 yapilandirilmis goriisme, standartlhk ve ayni zamanda
esneklik gibi 6zelliklerinden dolayr egitim bilimleri aragtirmalarma daha uygun bir

goriisme teknigi olarak goriinmektedir (Tiirntikld, 2000).

Nicel arastirmalarda 6rneklem belirlemesi olasilik temelli (segkisiz, sistematik,
tabaka, kiime vb.) yapilirken, nitel arastirmalarda O6rneklem se¢imi amagh (aykiri
durum, maksimum ¢esitlilik vb.) bir bigcimde yapilmaktadir. Nitel aragtirma
yontemlerinde Orneklem belirleme yontemlerinden Olglit Ornekleme olarak
iIsimlendirilen yontemde arastirmaci tarafindan belirlenen bir dlglite gére orneklem
secimi yapilabilir (Yildirrm ve Simsek, 2006). Bu baglamda, arastirmada yari

yapilandirilmig goriisme teknigi ile bireysel goriisme yapilmig, goriisme igin deney
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grubu Ogrencilerinden 20 kisi uygulamalara aktif katilim ve goriisme yapmaya
gontlliliik olgiitleri kapsaminda secilerek ters-diiz sinifla ilgili goriisleri belirlenmeye

calisilmgtir.

Arastirma sorular1 olusturulurken gerekli literatiir taramasi yapilmis, ters-diiz
smiflarla ilgili olumlu-olumsuz goriisleri, uygulamada yasanan zorluklar  ve
motivasyonlarini belirlemeye yonelik 5 sorudan olusan goriisme formu 2 uzman

goriisti alinarak olusturulmustur.(EK 5).

3.5.4. Anket

Thomas (1998)’a gore anket, insanlarin yasam sartlari, tavirlari, inang ve
tutumlarini tasvir etmeye yonelik bir dizi sorudan olusan bir arastirma materyalidir
(Biiylikoztiirk, 2005). Diger veri toplama tekniklerine (gbzlem, goriisme) oranla daha
genis bir alanda ve daha genis kitlelere uygulanabilir ve ekonomik agidan daha uygun
olmasi anketin avantajlar1 arasinda sayilabilirken, anket yapilan kisileri motive
etmenin zor olmasi ve esnek olmayisi anketin sinirliliklart olarak belirtilebilir
(Biiytikoztiirk vd., 2008).

Arastirma kapsaminda Ters-diiz siniflara iliskin  0grenci  goriislerini
belirlemeye yonelik ilgili literatiir incelenerek 2 uzman gorlisii dogrultusunda 15

sorudan olusan anket gelistirilmistir (EK 4).

3.5.5. Ters-Diiz Ogrenme Ortam

Aragtirma siiresince Bilisim Teknolojileri dersinin “Sunum Yapiyorum” isimli
tinitesine iligkin arastirmaci tarafindan hazirlanan slayt, ¢calisma yapragi ve Camtasia
8.0 programi kullanilarak olusturulan video dosyalar1 seklindeki ders materyalleri
aragtirmaci tarafindan olusturulan bir egitsel platformda okuldaki dersten bir hafta
oncesinde Ogrencilerle paylagilmistir. Egitsel platforma ders materyalleri haricinde
Ogrenci-Ogretmen etkilesimini saglamak iizere bir forum ve sohbet eklenmistir (Ek 1).
Bu sekilde 6grenciler siniftaki derse gelene kadar 6gretmen ve arkadaslariyla iletisim
icinde olmustur. Ayrica her hafta c¢evrimici dersten sonra mini smav eklenerek
ogrencilerin 0grendikleri konular1 pekistirmesi saglanmistir. Derse gelmeden once

haftanin konusu ile ilgili bir uygulama yapilmasi istenmis ve bu sayede anlasilamayan
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yerlerin daha iyi tespit edilmesi saglanmistir. Derste ise 6gretmen haftalik toplam iki
saat olan Bilisim Teknolojileri dersinde 10 dakika kisa 6zet yaptiktan sonra kalan 70
dakikada uygulama ve uygulama sirasinda Ogrenciler tarafindan gelen sorularin
cevaplanmasina ayirmis; bu sayede Ogrencilerin uygulamada eksikleri birebir

ilgilenilerek tamamlanmistir. Bu sekilde uygulama 4 hafta siireyle devam etmistir.

Hazirlanan egitsel platform deneysel calisma baglatilmadan arastirmaci
tarafindan tasarlanarak Kkarsilasilabilecek aksakliklara karsi Onlem alinmistir. Ders
yonetim sistemini nasil kullanacaklar1 uygulama baslatilmadan Onceki hafta
ogrencilere smif ortaminda haftada ikiser saat olmak iizere toplam 4 ders saatinde

tanitilmis ve 6grencilerin sisteme tiyelik islemleri yapilmistir.

Tablo 11: Denel Uygulamada Yapilan Islemler

Tarih Islem
17.03.2015 Ogrencilerin  egitsel platforma {iyelik islemlerinin
yapilmasi
21.03.2015- Ogrencilere egitsel platformu nasil kullanacaklarmna dair
31.03.2015 haftada ikiser saat olmak iizere toplam 4 saat oryantasyon

egitiminin  verilmesi-Ogrencilerin  egitsel ~ platformu

deneme amagli kullanmasi

31.03.2015- On testin yapilmasi

01.04.2015

07.04.2015 Deney grubunun internet iizerinden derslere baglamasi
14.03.2015- Deney ve kontrol grubunda sif ortaminda derslerin
12.05.2015 islenmesi

13-15 May1s 2015 Son test, anket ve goriisme yapilmasi

Ters-diiz sinif egitsel platformu http://sunumyapiyorum.com/adresi tizerinden

0zel bir hosting firmasindan alan adi ve domain alinarak erisime agilmistir. Egitsel
platform olarak MOODLE (2.8.5 versiyonu) ders yonetim sistemi kullanilmistir.Genis
bir gelistirici kitleye sahip olmasi, kimlik denetimi, birgok modiilii (forum, chat, wiki,

O0dev vb...) ihtiva etmesi gibi Ozelliklerinden dolay1 egitsel platformu olusturmada
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MOODLE tercih edilmistir. Moodle 120°den fazla dil destegi ve 65 milyonun iizerinde
kayithi kullanicist ile genis bir kitleye hizmet vermektedir (MOODLE,2015).

MOODLE, herkes taratindan kullanilabilecek bir igerik yonetim sistemi olup,
acik kaynak kodlu ve iicretsiz bir yazilimdir. MOODLE kelimesi “Modular Object
Oriented Dynamic Learning Environment” olup “Modiiler Nesne Yo6nelimli Dinamik
Ogrenme Ortam1” olarak dilimize cevrilebili. MOODLE 1 en 6nemli dzelligi herkes
tarafindan kolaylikla kullanilabilecek bir platform ders yonetim sistemi olmasidir.
Acik Kaynak Kodlu olmasi sayesinde siirekli giincellenen ve gelistirilen bir platform
olmasini saglamistir. Hem Windows hem de Linux isletim sistemlerinde ¢aligilabilen
MOODLE kiiciik 6grenci gruplarindan 1.000.000 6grencisi bulunan ve binlerce kursu

biinyesinde barindirabilen egitim kurumlarinda da kullanilabilmektedir (Isman, 2008).

* MOODLE Ogrenme yonetim sisteminin genel ozellikleri su  sekilde
siralanabilir(Aydin ve Birogul, 2008):

* Cevrimigi iletisimkurmada yardimci olacak forum, dosya alis verisi, e-mail,
takvimve not tahtasi ve es zamanli sohbet imkanina sahiptir.

* Verimlilik araglar1 baglaminda ders ile ilgili nemli giin ve tarihler takvim {izerinde
takip edilebilir,

« Ogrencinin kendini degerlendirebilmesi acisindan Sgrencibireysel sayfalari
olusturulabilir.

* Kimlik denetimi, ders agma yetkilerini diizenleme vekayit entegrasyonu mevcuttur.
Sistem, kimlik denetimiigin dnceden belirlenen kullanici adi ve sifresini kullanir.
Sisteme yonetici, egitici, 0grenci ve konuk gibi farkli rollerde erisim imkani
bulunmaktadir.

* Egitmenler ya da 0grenciler, sistem iizerinden ders materyalleri kaydedebilir,

* Egitmenlerbelli tarihlerde erisim saglanmak f{izere tartigmalar, smav veya kurs
etkinlikleri koyabilirler. Sistem senkron bir bi¢cimde kurs tarihlerini kurumsal

takvime gore ayarlar.

* Sinav sorularmi ¢oktan segmeli, hesaplamali soru, kisa cevapli ve karsilastirmali

soru seklinde olusturabilirler. Sorularin her cevabi igin detayli bir doniit verilebilir.

59


https://moodle.org/

 Egitmenler kurs igerigine erisen her 6grencinin yaptigi aktivitilerlere ilgili rapor

alabilir.
3.6. Verilerin Analizi

Arastirma kapsaminda hem nicel hem de nitel veri toplama aracglari
kullanildigindan verilerin analizinde nicel ve nitel veri analizi yontemler

kullanilmustir.

3.6.1. Nicel Veri Analizi

Nicel veri analizi kapsaminda ilk olarak arastirmaci tarafindan hazirlanan
akademik bagari testinin pilot uygulamasi yapilarak gecerlik-giivenirlik testleri ve
madde analizleri yapilmistir. Bu kapsamda testin giivenirligini hesaplamak iizere KR-
20 formiilii hesaplanmig, ayn1 zamanda madde ayiricilik ve madde gii¢liik indisi ile
testin ortalama giicliik diizeyi hesaplanmistir. Bagar1 testinin pilot uygulama giivenirlik

testi islemlerinde ITEMAN 3.5 programi kullanilmigtir.

Literatiir incelendiginde iki alt gruba iligkin ortalama puanlarin karsilagtirilmasi
icin gruplarin normal dagilim gosterdigi durumlarda t-testi, normal dagilim
gostermedigi durumlarda Wilcoxon isaretli siralar testi kullanilirken; ikiden fazla
grubun ortalamasini karsilastirilirken verilerin normal dagilim gosterdigi durumlarda
tek yonlii varyans analizi (One-way Anova), verilerin normal dagilim gostermedigi
durumlarda ise KWH testleri kullanilabilir. Bu baglamda, parametrik testlerin
kullanilabilmesi igin verilerin normal dagilim goéstermesi gerekmektedir. Biiyiik
gruplar iizerinde toplanan verilerin normal dagilima yakin dagilim gosterdikleri kabul
edilebilir, bunun i¢in Ongoriilen oOrneklem biyiikligii 30 ve daha biytiktiir
(Biiytikoztirk, 2010; Baykul, 1999’dan akt. Can, 2013). Bu nedenle ilk etapta
orneklem alt gruplarinin normal dagilim gosterip gostermedigi arastirilmig, yapilan
degerlendirmede gruplar >30 oldugundan verilerin normal dagilim gosterdigi

varsayilmistir.

Bu baglamda; iki bagimsiz grubun ortalamasi karsilastirilirken bagimsiz

gruplarda t-testi (independent t-test) kullanilmistir.
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Anket maddelerini degerlendirmede yiizde ve frekans hesaplamalari
yapilmistir. Frekans dagilimlari, anket sorularina verilen yanitlar arasindaki farki
ortaya koymada en basit yollardan birisi olup, bu dagilimlar, anket sorularina verilen
yanitlarin sayisin1 verir ve yanitlarin gruplandirilmast ile olusturulur. Frekans
dagilimlar1 kolay yorumlanabilmeleri i¢in genelde tablolar ya da grafik barlar halinde
sunulurlar (Houston, 2004).

Arastirma kapsaminda yapilan nicel veri analizinde SPSS 16.0 for Windows

stirimii kullanilmistir.

3.6.2. Nitel Veri Analizi

Dey’e gore (1993), nitel veri analizi betimleme, siniflandirma ve iliskilendirme
olmak tizere li¢c asamadan olusmaktadir. Nitel veri analizin ilk adimi olan betimlemede
kisi, nesne ve olaylarla ilgili temel nitelikler yazili bir bi¢imde ifade edilir. Verilerin
siiflandirilmasina dayanan ikinci adimda veriler belirli temalar c¢ercevesinde
simiflandirilir. Bu sekilde arastirmaciya verilerle ilgili mukayese imkani dogar.
Arastirmaci burada veriler arasindaki iligkileri ve farkliliklar inceler. Son asamada ise

arastirmaci bu degiskenler arasinda iliski kurar. (Ozdemir, 2010).

Literatiirde farkli nitel veri analizlerinden s6z edilse de genelde nitel veri
analizi betimsel ve igerik analizi olmak iizere iki grupta incelenir. Betimsel analiz,
icerik analizine oranla daha yiizeysel olup, arastirmanin kavramsal yapisinin 6nceden
belli oldugu durumlarda kullanilir. Igerik analizi ise elde edilen verilerin detayli bir
bicimde analiz edilmesine dayanir ve Onceden belli olmayan boyutlarin da ortaya

c¢ikarilmasini saglar (Yildirim ve Simsek, 2006).

Yar1 yapilandirilmis  birebir goriisme formatinda gergeklestirilen bu
arastirmada elde edilen veriler igerik analizi yontemiyle ¢oziimlenmistir. Toplanan
veriler Oncelikle kodlanmis ve belli temalar etrafinda tanimlama ve yorumlama

yapilmistir.
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DORDUNCU BOLUM

IV. BULGULAR VE YORUM

Ters-diiz smniflarin 6grencilerin akademik basarist ve goriislerine etkisinin
incelendigi arastirmanin bu bdliimiinde, arastirmaci tarafindan olusturulan akademik
basar1 testi, anket ve goriisme formundan elde edilen nicel ve nitel veriler analiz

edilmistir.
4.1 Kisisel Bilgiler
Bu boliimde katilimcilarin cinsiyet, yas, bilgisayar ve Internet baglantisina
sahipolma durumlarina iliskin kisisel bilgilere yer verilmistir.

4.1.1. Katihmcilarin cinsiyetlerine iliskin bilgiler

Katilimcilarin cinsiyetlerine iliskin bulgular Tablo 12°de yer verilmistir.

Tablo 12: Deney ve Kontrol Gruplarinin cinsiyet Degiskenine gore dagilimi

Kiz Erkek Toplam
N % N %
Deney 22 63,9 13 36,1 35
GruP Kontrol 15 46,9 17 53,1 32
Toplam 37 100 30 100 67

Tablo 12’de deney grubu 6grencilerinin 22’sinin (% 63,9) kiz, 13’intn (%
36,1) erkek; kontrol grubu 6grencilerinin 15’inin (% 46,9), 17’sinin (% 53,1) erkek

oldugu goriilmektedir.

4.1.2. Katihmcilarin evlerinde bilgisayar bulunma durumlari
Katilimcilarin evlerinde bilgisayar bulunma durumlarina iligkin bilgiler Tablo

13’te verilmistir.



Tablo 13: Deney ve Kontrol grubunun evinde bilgisayar bulunma durumu

Evet Hayir Toplam
N % N v
Deney 32 91,7 3 8,3 35
Grup
Kontrol 30 93,8 2 6,2 32
Toplam 62 5 67

Tablo 13’te deney grubu 6grencilerinin 32’sinin (%91,7) evinde bilgisayar
bulundugu, 3’iiniin (% 8,3) evinde bulunmadigt; kontrol grubu 6grencilerinin 30’unun
(% 93,8) evinde bilgisayar bulundugu, 5’inin (% 6,2) evinde bilgisayar bulunmadigi

goriilmektedir.

4.1.3. Katihmcilarin evlerinde internete baglanma durumlar
Katilimecilarin evde internete baglanma durumlarina iliskin bilgiler Tablo 14’te

verilmigtir.

Tablo 14: Deney ve Kontrol Gruplarinin evlerinde internete baglanma durumlari

Evet Hayr Toplam
N % N %
Deney 27 91,7 8 8,3 35
Grup
Kontrol 29 90,6 3 9,4 32
Toplam 56 11 67

Tablo 14’te deney grubu Ogrencilerinin 27’sinin (%91,7) evinde internet
bulundugu, 8’inin (% 8,3) evinde bulunmadigi; kontrol grubu 6grencilerinin 29’unun
(% 90,6) evinde internet bulundugu, 3’iiniin (% 9.,4) evinde internet bulunmadig

goriilmektedir.

4.1.4. Katihmcilarin sosyal ag kullanma durumlari
Katilimcilarin sosyal ag kullanma durumlarina iliskin bilgiler Tablo 15°te

verilmistir.
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Tablo 15: Deney ve kontrol gruplarmin bir sosyal ag kullanma durumlart

Evet Hayir Toplam
N % N % N
Deney 27 77,1 8 22,8 35
Grup
Kontrol 25 78,1 7 21,8 32
Total 52 15 67

Tablo 15’te deney grubu 6grencilerinin 27’sinin (%77,1) sosyal ag kullandigi,
8’inin (% 22,8) kullanmadig1 kontrol grubu 6grencilerinin 25’inin (% 78,1) sosyal ag
kullandig1, 7’sinin (21,8) kullanmadig1 goriilmektedir.

4.1.5. Katihmecilarn isledikleri derslerle ilgili en fazla ulastiklar1 kaynak

Katilimcilarin isledikleri derslerle ilgili en fazla ulastiklar1 kaynak Tablo 16’da

verilmistir.

Tablo 16: Deney ve kontrol gruplarinin igledikleri derslerle ilgili bilgilere en fazla ulagtiklar1 kaynaklar

Ders Kitaplar: TV/Radyo internet Yardima Kitaplar

N % N % N % N %

Grup Deney 9 25 0 - 22 639 4 11,1

Kontrol 6 18,8 1 31 18 56,2 7 21,9
Toplam 15 1 40 11

Tablo 16 incelendiginde deney grubu 6grencilerinin 9’unun (% 25) derslerle
ilgili bilgiye ders kitaplarindan, 22’sinin (% 63,9) internetten ve 4’lniin (%11,1)
yardimci kitaplardan; kontrol grubunun ise 6’smin (%18,8) ders kitaplarindan, 1’inin
(% 3,1) TV/radyodan, 18’inin (% 56,2) internetten ve 7’sinin (% 21,9) yardimci
kitaplardan eristigini belirttigi goriilmektedir.

41.6. Katimcilarin ders ¢alisirken internetten faydalanma durumlari
Katilimcilarin  ders calisirken internetten faydalanma durumlarina iligkin

bilgiler Tablo 17°de verilmistir.
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Tablo 17: Deney ve kontrol gruplarinin ders ¢aligirken internetten faydalanma durumlart

Evet Hayir
N % N %
Deney 32 91,7 3 8,3
Grup
Kontrol 29 90,6 3 94
Toplam 61 6

Tablo 17 incelendiginde deney grubu 6grencilerinin 32’sinin (% 91,7) ders
calisirken internetten faydalandigi, 3’linlin (% 8,3) faydalanmadigi; kontrol grubu
ogrencilerinin  29’unun (% 90,6) internetten faydalandigi, 3’inin (% 94)

faydalanmadigini belirttigi goriilmektedir.

4.2. Denencelere iliskin Bulgular ve Yorumlar

Akademik basari testi, deney ve kontrol gruplarina ontest ve sontest olarak

uygulanmistir.

4.2.1.1. Deney ve Kontrol Grubunun akademik basart testinden aldigi sontest
puanlarina iligkin bulgular ve yorumlar

Denence 1: Deney ve Kontrol grubunun, basari testinin tiimiinden aldigi sontest

puanlari arasinda anlamli fark vardir.

Deney ve Kontrol grubunun basari testinin tiimiinden aldigi, sontest puanlart
arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigini belirlemek amaciyla yapilan bagimsiz

gruplar t-testi sonuglar1 Tablo 18’de sunulmustur.

Tablo 18: Deney ve Kontrol Gruplarinin basari testinin tiimiinden aldig1 son test puanlarina iliskin t-

testi
Grup N ort(X) Ss. t p
Sontest Deney Grubu 35 17.40 3,85
2,976 .004
Kontrol Grubu 32 14,46 4,20
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Tablo 18’e gore deney grubu ile kontrol grubunun akademik basari testinin
timiinden aldig1 sontest puanlar1 arasinda yapilan bagimsiz gruplar t-testi sonucunda

p<.05 diizeyinde anlamli fark oldugu gérilmiistir [t= 2,976; p=.004<.05]. Deney

grubunun sontest ortalamast X =17.40 iken kontrol grubunun sontest ortalamasi X
=14,46 olarak hesaplanmistir. Bu sonuca gore deney ve kontrol gruplarinin sontest

puanlar1 arasinda anlamli fark vardir yoniindeki denence kabul edilmistir.
4.3. Ters-diiz Ogrenme Ortamna iliskin Ogrenci Goriisleri
Bu boliimde ters-diiz siniflara iliskin 6grenci goriislerini belirlemek {izere yapilan
anket ve goriigme formundan elde edilen bulgu ve yorumlar verilmistir.
4.3.1. Katihmcilarla yapilan Anket Sonuclari
Ters-dliz Ogrenme ortamina yonelik Ogrenci goriglerini belirlemek iizere

gelistirilen anket deney grubuna arastirma sonunda uygulanmistir. Anket sonuglari

Tablo 19’a verilmistir.
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Tablo 19: Ters-diiz sinifa iligkin goriis anketi sonuglar1

Asla Nadiren Ara sira Sik sik Her Toplam
Zaman

N % N % N % n % n % n %

1.Ters-diiz sinif uygulamasi ile 7 20 5 143 10 286 7 20 6 171 35 100
ogretmenime daha ¢ok soru
yonelttim

2.Bu uygulama sayesinde 2 57 1 2.9 10 286 7 20 15 429 35 100
ogretmenimle ve arkadaslarimla
daha ¢ok iletisim kurdum

3.Buuygulama ile anlamadigim 1 29 2 57 6 171 2 57 24 686 35 100
konular1 daha iyi tespit

edebiliyorum

4.Ters-diiz sinif uygulamast ile 1 29 2 5.7 3 86 9 25, 20 571 35 100
ogrendiklerimi daha iyi 7

hatirliyorum

5.Istedigim zaman konularla 1 29 2 5.7 6 171 3 86 23 657 35 100

ilgili sunum ve videolar tekrar
edebildigimden konulari daha
iyi 6grendim

6.Ters-diiz sinif uygulamasi 25 714 1 2.9 5 143 2 57 2 5.7 35 100
gereksiz ve ders i¢in herhangi
bir faydas1 bulunmamaktadir

7.Uniteyle ilgili tiim bilgilere ve 2 57 3 8.6 10 286 7 20 13 371 35 100
haberlere web sitesinden

ulagabildigimden dersi daha iyi

takip ettim

8.Ters-diiz sinif uygulamasi ile 1 29 4 114 8 229 7 20 15 429 35 100
bagarim artti

9.Ters-diiz sinif uygulamasi 15 429 7 20 4 114 3 86 6 171 35 100
zaman alicidir

10.Internetten videolar 1 2.9 4 114 4 114 5 14. 21 60 35 100
izledikten sonra derste 3

uygulamalar1 yapinca daha
kalict 6grendim

11.Bu uygulama ile internette 1 29 1 2.9 3 86 11 31. 19 543 35 100

kendi 6grenme hizima gore ders 4

calistim

12.Ters-diiz sinif uygulamast 1 29 1 2.9 6 171 4 11. 23 657 35 100
sayesinde derse daha aktif 4

katildim

13.Bu uygulama ile konulari 1 29 1 29 5 143 5 14, 23 657 35 100
daha detayl1 6grendim 3

14.Ters-diiz sinif uygulamast 1 29 4 114 13 371 7 20 10 286 35 100
sayesinde 6grendigim konular
hakkinda daha ¢ok arastirma

yaptim

15.Ters-diiz sinif 1 29 1 29 5 143 6 17. 22 629 35 100
uygulamasinda konuyu ¢aligmig 1

olarak geldigimden derse daha

¢ok katildim

Tablo 19 incelendiginde Ogrencilerin % 37.11 ters-diiz smif uygulamasi ile
ogretmenine daha ¢ok soru yonelttigini, % 62.9’u 6gretmeni ve arkadaslariyla daha

cok iletisim kurdugunu, % 74.3°1 anlamadig1 konular1 daha iyi tespit ettigini, % 82.8’i
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ogrendiklerini daha iyi hatirladigini, % 74.3’1i istedigi zaman konularla ilgili sunum ve
videolar1 tekrar edebildiginden konular1 daha iyi 6grendigini, % 57.1°1 liniteyle ilgili
tim bilgi ve haberlere web sitesinden ulagabildiginden dersi daha iyi takip ettigini
belirtmistir. Ayn1 sekilde, % 62.9’u ters-diiz sinif uygulamasi ile basarisinin arttigini,
% 74.3’1 internetten videolar1 izledikten sonra derste uygulamalar1 yapinca daha kalici
ogrendigini, % 85.7’si ters-diiz sinif uygulamasiyla kendi 6grenme hizina gére ders
calistigini, % 77.1’1 derse daha aktif katildigini, % 80’1t konular1 daha detayli
ogrendiklerini, % 48.6’s1 ters-diiz smif uygulamasi sayesinde 6grendigi konular
hakkinda daha ¢ok arastirma yaptigin1 ve % 80’1 konuyu ¢alismis olarak geldiginden
derse daha cok katildigini belirtmistir.

Ogrencilerin ters-diiz smiflara yonelik olmsuz diisiincelerinin oranmin oldukga
diistik oldugu goriilmektedir. % 62.9’u ters-diiz simif uygulamasinin zaman alici
oldugunu olumsuz yanitlamisken, % 74.3’1 ise ters-diiz sinif uygulamasinin gereksiz

ve ders igin herhangi bir faydasi olmadigi seklindeki soruya olumsuz cevap vermistir.

4.3.2. Katihmcilarla Yapilan Goriisme Sonuclari

Arastirmanin  bu kisminda arastirma sonunda deney grubu ile yar

yapilandirilmis goriisme seklinde yapilan veriler analiz edilecektir.

4.3.2.1. Ters-Diiz Ogrenme Ortaminda Ders Islemekten Memnun Kalma ve Ters-Diiz
(")grenme Ortamimin Kazandirdiklarina iliskin Katiimeilarin Goriisleri

Yapilan goriismeler sonucunda katilimcilarin tamami ters-diiz  6grenme
ortaminda ders islemekten dolay1 hosnut kaldiklarini belirtmistir. Katilimeilarin genel
olarak konuyu daha iyi anladiklarmi belirttikleri gozlenmistir. Memnuniyetlerinin
nedenlerini ise katilimcilar farkli sekillerde ifade etmislerdir. Ters-diiz 6grenme
ortaminda ders islemekten hosnut kalma ve ters-diiz Ggrenme ortaminin

kazandirdiklarina iliskin bazi katilimcilarin goriisleri asagidaki sekildedir:

O4: “Evet ¢ok hosnut kaldim. Ciinkii ters-diiz sinif sayesinde konuyu daha

cabuk anlyyorum”
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05: “Evet, ¢cok memnun kaldim. Ciinkii bu sayede konulart istedigim zaman

tekrar edebiliyorum ve uyguluyorum”

08:  “Evet, ¢ok memnun kaldim, artik bilgisayart ¢ok daha iyi

kullanabiliyorum”

09: Evet, cok memnun kaldim. Onceden bilgisayar dersinde égrendiklerim ile
ilgili ¢ok fazla uygulama yapamiyordum. Ters-diiz sinif sayesinde daha derse

gelmeden neyi nasil yapacagimi biliyorum ve bildiklerimi daha iyi uyguluyorum”

017: “Evet ¢ok hoslandim. Dersten once web sitesinden c¢alisiyorum, bu

’

sayede hem derse katilimim artiyor hem de konuyu daha iyi anliyorum’

022: “Evet hosnut kaldim, konuyu istedigim zaman ¢alisabiliyorum ve tekrar

edebiliyorum,konu anlatimlar: ¢ok giizel ve daha iyi anlyyorum.

Yukaridaki goriisler cercevesinde dgrencilerin ters-diiz 6grenme ortamina karsi
olumlu bir goriis gelistirdiklerini sdyleyebiliriz. Bunun yani sira katilimeilar ters-diiz
O0grenme ortaminda ders islemenin kendilerine kazandirdiklarina iligkin goriislerinde,
konuyu daha iyi anladiklarint ve Bilisim Teknolojileri ve Yazilim dersinde
uygulamaya dayali etkinliklerin 6n plana ¢iktig1 ve ters-diiz sinif sayesinde uygulama
da daha basarili olduklarini, istedikleri zaman tekrar edebildikleri i¢in daha rahat ve
ozgiir 6grenme ortami sagladigini belirtmistir. Ogrenme ortaminda islenen dersin yani
sira bazi kullanicilar bilgisayar ve internet kullanma becerilerinin de arttigini ifade

etmistir.

4.3.2.2. Konularm internet Ortaminda Dersten Once Paylasilmas: ve Konuyu Cahsarak
Gelmis Olmak Sizce Avantajli midir? Nicin? Sorusuna iliskin Katihmcilarin
Goriisleri

Konuyu 6nceden ¢aligarak gelmenin avantajlarina iligkin baz1 6grenci goriisleri
asagidaki sekildedir:
O2: Evet avantajlidir, ¢iinkii derse daha fazla katiliyorum
O4: Evet avantajlhdir, ¢iinkii konuyu c¢alisarak gelince konuyu anlamayanlara da

anlatiyorsun ve daha kalici oluyor”
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010: Evet avantajlidwr, ¢iinkii konuyu onceden c¢alisinca anlamadigim yerleri

arastirtyorum cevabini bulamazsam derste ogretmenime soruyorum”™

Ol11: Dersi islerken konuyu onceden bildigim i¢in 6gretmenin sordugu soruya hemen

cevap veriyorum ve artt altyorum”™

O12: Evet avantajlidir, ¢iinkii Bilism Teknolojileri ve Yazilim Dersiyle ilgili ders kitabt

1

olmadigindan derse siteden hazirlandim.’

O21: Evet avantajli, ¢iinkii konuyu 2 defa tekrar etmis oluyoruz ve yazilidan daha iyi

not aliyoruz”
024: Avantajli, ¢iinkii sorularima daha kolay cevap bulabiliyorum”

Yapilan goriismeler sonucunda katilimeilarin tamami dersten 6nce konu igeriginin
internet iizerinden paylasilmasimin avantajli oldugunu belirtmistir. Katilimeilar bu
sekilde konuyu daha iyi anladiklarini, derse daha c¢ok katildiklar1 ve &grendikleri
bilgilerin daha kalic1 oldugunu belirttikleri gézlenmistir. Ayrica Bilisim Teknolojileri
ve Yazilim dersine iligkin ders kitab1 olmadigindan 6grenciler icin ciddi bir eksikligi
gidermistir.

4.3.2.3. Ters-diiz 6grenme ortaminda ders islerken Kkarsilasilan problemlere iliskin
katilimcilarin goriisleri

Yapilan gorlismelerde katilimeilarin ¢ogunlugunun problem yasamadigi bir
kisminin sisteme giriste problem yasadigi goriilmektedir. Ters-diiz 6§renme ortamina

giriste yasanan problemlere iliskin baz1 6grenci goriisleri:

O2: “Bazen bilgisayar donuyor ve videolar agilmiyor”

06: “Evde internet olmadigindan baska yerlere gidip ¢alismam gerekiyor”
022: “Ses diizeyi al¢ak oldugu i¢in duymakta zorlantyorum”™

Ogrencilerin ters-diiz sinif uygulamasinda yasadigi problemlere bakildiginda
sorunlarin  genellikle teknik ve imkanlarin kisith olmasindan kaynaklandig

gorilmektedir.
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4.3.2.4. Ters-diiz 6grenme ortamlarinin yiiz yiizesimifa gore istiinliikleri var
midir? sorusuna iliskin katihmcilarin goriisleri

Yapilan gortismelerde katilimcilarin ¢ogunlugunun ters-diiz 6grenme ortaminin
geleneksel siif ortamindan istiin oldugunu ifade etmistir. Buna iligkin bazi 6grenci

gorusleri;

023: “Bence ters-diiz ogrenme ortami daha rahat, istedigim zaman agip
calisabiliyorum”

024:Ters-diiz 6grenme ortami daha iistiin ¢iinkii, teknolojiyle ogreniyoruz”

06: “Ters-diiz ogrenme ortami daha az yorucu”

019: “Geleneksel sinifta bazen ders iglerken konular derste yetismiyor, ancak ters-diiz
ogrenmede istedigim an ¢alisabiliyorum konularin tamamina bakabiliyorum”™

018: “Ters-diiz ogrenme ortaminda derse gitmeden 6greniyorum, bu sayede derse
gittigimde uygulamalarla konular iyice pekisiyor”

012: “Ters-diiz ogrenme ortami daha iistiin ¢iinkii, daha kolay 6grenmeyi sagliyor,
hem de bireysel ¢calisma imkani veriyor konuyu daha iyi anlyyorum”

010:” Ters-diiz ogrenmede konulart daha hizli ve sikilmadan 6greniyorum”™

09: “Ters-diiz ogrenmede daha sorunsuz ve rahat bir sekilde anlayabiliyorum”

04: “Dersi daha eglenceli yapryor”

O1: “Ogrendiklerim daha kalict oluyor”

Yapilan arastirmada, Ogrencilerin ters-diiz O0grenme ortamini daha avantajh
bulduklar1 goriilmektedir. Katilimeilar, ters-diiz 6grenme ortaminda ders islemenin
daha eglenceli ve zevkli oldugunu, ayn1 zamanda 6grendiklerini daha kalict kildigini
belirtmektedir. Ayrica, ters-diiz siifta konu anlatimlarinin derste yetistirilememesi ile
ilgili problemin de ¢oziildiigli s6ylenebilir. Ters-diiz 6grenme ortaminda herhangi bir
zaman veya mekan kisitlamasinin olmamasi hemen hemen biitiin katilimcilar
tarafindan avantaj olarak goriilmiistiir. Istenilen konunun istenildigi siirece tekrar
edilebilmesi ve kaynaklara siirekli bir erisim imkaninin olmasi ters-diiz 6grenme

ortaminin Ustiinliigl olarak ifade edilmistir.
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4.3.2.5. Konuyu internette o6gretmenin paylastigt video ve sunumlardan
calistiktan sonra derste daha fazla ahstirma ve uygulama yapmanin
o6grenmeyi nasil etkiledigine dair katilimcilarin goriisleri

Bazi katilimcilarin verdikleri cevap su sekilde siralanmaktadir :
Ol1: “ Bu sekilde basarim artti”

04: “lyi etkiledi, evde ¢alistigim konuyla ilgili simifta tekrar yapiyoruz ve bu sekilde

unutmuyorum’”’

08: “Konulari daha iyi anladim™

Ol11: “Konular daha kalict oldu™

017: “Ogrendiklerimi unutmuyorum, konuyu daha iyi anlyyorum”

020: “Derse daha cok katildim™

Yapilan goriismelerde katilimcilarin tamaminin bu soruya olumlu yanit
verdikleri ve genelde konuyu daha iyi anladiklari, derse katilimlarinin arttigi,

ogrendiklerinin daha kalici oldugu belirtilebilir.
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BESINCI BOLUM

V. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

5.1.  Sonuc ve Tartisma

Denence 1’e gore, deney grubu ile kontrol grubunun akademik basari testinin
timiinden aldig1 sontest puanlar1 arasinda yapilan bagimsiz gruplar t-testi sonucunda
p<.05 diizeyinde anlamli fark oldugu goriilmiistiir. Bu durum, Marcey ve Brint (2012),
Moravec vd. (2010), Dill (2012), Roshan ve Roshan (2012), Boyraz (2014) ve
Ekmekgi (2014) tarafindan yapilan arastirma sonuglari ile benzerlik gostermektedir.
Buna karsilik, Marlowe (2012) tarafindan arastirmada ters-diiz smifta 6grenimini
devam ettiren Ogrencilerin dénem sonu basarilarinin yiikseldigi ancak akademik
basarida anlamli fark olmadigi goriilmiistiir. Ayni sekilde, Clark(2013) tarafindan
yapilan arastirmada ise deney-kontrol gruplarinin basarisi arastirilmis ve calisma
sonunda geleneksel grup ile ters-diiz Ogrenen grup arasinda anlamh fark

bulunamamustir.

Arastirmadan elde edilen sonuglardan birisinde ogrenciler; ters-diiz smnif
uygulamasi ile basarilarinin arttigini, bu uygulama ile anlamadiklar1 konular1 daha iyi
tespit ettiklerini, 6grendiklerini daha iyi hatirladiklarini, derse daha aktif katildiklarini,
ters-diiz sinif uygulamasinda konuyu calismis olarak gelmelerinin derse katilimlarini
artirdigin1 belirtmistir. Bu sonug, Frydenberg (2012)’in, Excel programini Ters-diiz
O0grenme yoOntemiyle yiiriittiigli ¢alisma sonuglart ile benzerlik gostermektedir. Bu
calismada Ggrenciler; videolar: dersten Once izleyerek simifta alistirmalari yapmayi
geleneksel siniftaki konu anlatimini dinlemekten daha motive edici bulduklarini ifade
etmistir. Ayni sekilde Herold vd.(2012) tarafindan yapilan arastirma sonucunda da
ogretmenler, ters-diiz sinif uygulamasinda yapilan ders igeriginin dnceden ¢evrimici
ortamda paylasilmasinin geleneksel derse hazirlanmaktan daha kolay oldugunu ve bu
sekilde ki uygulamada 6gretmenin daha fazla bilgi paylasabildigini belirtmistir. Stone
(2012) tarafindan yapilan arastirmada da &grenciler geleneksel yonteme ortanla ters-

diiz sinif uygulamasi ile daha iyi 6grendiklerini belirtmistir.



Arastirma sonunda elde edilen bulgulardan birisinde de 6grencilerin ters-diiz
sinif uygulamasi ile 6gretmenine daha ¢ok soru yonelttigini bu uygulama sayesinde
Ogretmeni ve arkadaslariyla iletisiminin arttigini belirttigi goriilmektedir. Byron Okul
Bolgesi’nde yapilan arastirma da 6grenciler ters-diiz sinif uygulamasi sayesinde sinifta
daha zor sorularla ugrasarak 6gretmenden her an yardim alabildiklerini ve 6gretmene
daha fazla soru sorabildiklerini belirtmistir (Fulton, 2012). Herold vd. (2012)
tarafindan yapilan aragtirma sonuglari da benzer sonuclar icermektedir. Calismaya
katilan Ogrenciler, O6gretmenleriyle sinifta iki tarafli iletisim siiresinin arttigini ve
sinifta daha kaliteli bir tartisma ortami olustugunu belirtmistir.

Arastirma sonuglarindan birisinde ise; 6grenciler istedikleri zaman konularla
ilgili sunum ve videolar1 tekrar edebilmeleri ve internetten videolar izledikten sonra
derste uygulama yapmalar1 sayesinde daha kalic1 6grendiklerini belirtmistir. Bu sonug,
Byron Okul Bolgesi’nde yapilan arastirma ile benzerlik gostermektedir. Ters-diiz
O0grenme yontemi ile yapilan egitim hakkindaki goriisleri istenmis ve 6grenciler; 6dev
yaparken Ogretmenin siirekli yanlarinda ve her an yardima hazir olmasini;
anlamadiklar takdirde videolar1 durdurup geri alabilmenin ve tekrar izleyebilmenin
o0grenmede ¢ok etkili oldugunu; konuyu 6nce evde izleyip sonra sinifta konuya hakim
hale gelmelerini sevdiklerini belirtmistir (Fulton, 2012).

Arastirma sonuglarindan birinde de Ogrencilerin internette kendi &grenme
hizina gore ders calistigini belirttikleri goriilmektedir. Bu sonug; Boyraz (2014)
tarafindan yapilan arastirma sonuglar1 ile benzerlik gostermektedir. Bu caligmada
ogrenciler; Ters-diiz 6grenme yonteminin bireysel 6zelliklerine daha uygun oldugunu
ve bagimsiz 6grenciler olmalarina olanak tanidigini ifade etmislerdir. Larsen (2009)
tarafindan yapilan ¢alismada da; 6grencilerin ters-diiz 6grenme yontemini daha 6zerk
ve isbirlik¢i 6grenme ortaminda kendi hizlarinda 6grenme imkani sundugunu belirttigi
ve bu arastirmaya katilan 6grencilerin 6z-yeterliklerinin ytikseldigi goriilmiistiir.

Ters-diiz stmif uygulamast zaman alicidir sorusuna Ogrencilerin ¢ogunlugu
olumsuz yanit vermistir. Mason, Shuman ve Cook, (2013-b) ve Lage vd. (2010)
tarafindan yapilan aragtirmalarda da ogrenciler ters-diiz sinif uygulamasi sayesinde
siifta zamani daha iyi kullanabildiklerini ifade etmistir. Herold vd. (2012) tarafindan

yapilan arastirmada da Ogrenciler ters-diiz siif uygulamasi ile zamani daha iyi
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kullandiklarini, ogretmenler ise ters-diiz smif uygulamasinda ¢evrimigi ortam
videolarini hazirlamanin is ylikiinii artirmadigini belirtmistir.

Ters-diiz siif uygulamasini gereksiz ve ders i¢in faydast olmadigina dair
sorulan soruda Ogrencilerin biiyilk ¢ogunlugu olumsuz yanit vermistir. Bu sonug
Boyraz (2014) tarafindan yapilan arastirma ile benzerlik gostermektedir. S6z konusu
arastirmada elde verilere gore ters-diiz smifa iliskin olumlu goriislerin ortalamasi

%73.77, olumsuz gorlislerin ortalamast ise %17.39 olarak belirlenmistir.

5.2. Oneriler

Literatiire yeni giren bir kavram olarak ters-diiz smiflarin akademik basariya
olumlu etkisi oldugu ve ogrencilerin goriislerinin genel anlamda olumlu oldugu
goriilmistiir. Bu arastirma 67 ortaokul besinci simif Ogrencisiyle ve Biligim
Teknolojileri ve Yazilim dersi ile smirlidir. Arastirma sonuglari dogrultusunda

verilebilecek oneriler su sekildedir:

1. Ters-diiz 6grenmenin egitim ortaminda daha etkili bir bi¢cimde yiiriitiilebilmesi
icin teknik alt yapinin giiclendirilmesi gerekmektedir.

2. Cevrimi¢i ders igerigi hazirlamak amaciyla Egitim Bilisim Agi gibi ortak
video havuzu olusturulmak suretiyle daha profesyonel ders igerigi
hazirlanmalidir.

3. Cevrimic¢i ortamda paylasilan videolarin ve ders igeriklerinin Ogrenciler
tarafindan calisilarak gelinmesi i¢in motive edici faktorler eklenmelidir.

4. Bu arastirmada ters-diiz smifin Bilisim Teknoloileri dersindeki etkisi
aragtirtlmistir. Bilisim Teknolojileri ve Yazilim dersi uygulamaya dayali bir
derstir ve bu derste etkili bir yontem oldugu goriilmiistiir. Bu baglamda ilerde
yapilacak arastirmalarda so6zel derslerde de ters-diiz smiflarin  etkisi
arastirilabilir.

5. Ogretmenler ve dgretmen adaylar ters-diiz 6grenme ile ilgili bilgilendirilmeli
ve pratik yapmalarina olanaklar saglanmalidir, bu ¢alisma sonucunda

ogretmenlerin bu konuda yeterli bilgiye sahip olmadig1 gézlemlenmistir,
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6. Ters diiz smiflara yonelik bilimsel arastirmalar 6zellikle lisansiistii egitim
siirecinde tiniversiteler tarafindan tesvik edilmelidir, ¢alisma siirecinde bu
alanda yeteri kadar yurt i¢i ¢caligmalarin yapilmadig goriilmiistiir,

7. Hizmetigi egitimlerde Ogretmenlere Bilisim Teknolojileri ve Yazilim dersi

alanindaki gelismelerle ilgili bilgi verilmelidir.
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Ek 2: Akademik Basar1 Testi

1. Asagidaki ifadelerden hangisi yanhstir?

a) Gorme, isitme gibi birden fazla duyu organina hitap eden sunumlar daha etkili sunumlardir.
b) Iyi bir sunumda slaytlara cok fazla metin eklenmelidir.

¢) lyi bir sunumdaki fotograflar herkesin gorebilecegi sekilde boyutlandiriimalidir.

d) Slaytlara konulan metin ile arka plan rengi zit olmalidir.

2. Arda insanlarin okuduklarimin % 10’unu, isittiklerinin % 20’sini, gordiiklerinin % 30’unu,
hem goriip hem isittiklerinin % 50’sini, hatirladigim1 bilmektedir. Buna gore asagidakilerden
hangisi ile aldigimiz bilgileri hatirlamamiz daha kolaydir?

A) Gazete okurken  B) Resim sergisi gezerken

C) Radyo dinlerken D) Televizyon izlerken

3. Asagidakilerden hangisi, hazirladigimiz bir sunuma; resim-video gibi 6geler eklemenin
yararlarindan degildir?

a) Daha ¢abuk 6grenmeyi saglar
b) Kalic1 6grenmeyi saglar

¢) Ogrenmeye tesvik eder

d) Ogrenmeyi sikici hale getirir.

4. Ayse Sosyal Bilgiler dersinde “Tiirk Devletleri’ndeki yasant1” ile ilgili arastirma yapmak
istiyor. Asagidakilerden hangisini yaparsa daha etkili 6grenme olur?

a) Konuyla ilgili ders kitabin1 okursa

b) Doneme ait resimleri incelerse

¢) Doneme iliskin miize gezisi yaparsa

d) Konuyla ilgili ansiklopedileri incelerse

5. Asagdakilerden hangisi gorsel —isitsel 6gelerin 6zellikleri arasinda degildir?
a) Daha ¢ok akilda kalir

b) Yazili anlatimdan daha etkilidir

¢) Sikicidir

d) Dikkat ¢ekicidir

6. Oguzhan Fen ve Teknoloji Dersi’nde viicudumuzdaki organlari ve gorevlerini tammmak icin
asagidakilerden hangisi ile ¢caligirsa daha kalici 6grenebilir?

c)
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7. Hazirlanan bir slaytta kullanilan gorseller nasil olmahdir?

a) Resim ve yazilar orantili olmalidir.

b) Cok gerekli degilse gorsel materyaller kullanilmamalidir.
¢) One cikarilmak istenen resimler kiigiik olmalidir.

d) Resim biiylik yaz1 metni kisa olmalidir.

8. Powerpointte bulunan, asagidaki gorseller ne ise yarar?

Aa Aa Aa

a) Tema se¢meyi saglar

b) Yeni slayt ekler

¢) Belgeyi kapatir ve baska bir belge agar
d) Calismay1 Word’e aktarir

9. Asagidaki sunu; hangi sunum kuralina uyulmadig icin bi¢imsiz goriinmektedir?

a) Slayta ¢ok fazla sayida, dikkati dagitacak resim konulmasi

b) Bir slayttaki yazili metnin satir sayisinin sekizden fazla olmasi
¢) Arkaplan rengi ile yazi tipi rengi uyumsuzlugu

d) Yazim ve imla kurallarina uyulmamasi

10. PowerPoint’ te slayta grafik eklemek i¢in hangi komutlar kullanmilir ?

a) Bi¢im / Resim / Grafik

b) Ekle / Grafik

¢) Goriiniim / Grafik

d) Slayt Gosterisi / Resim / Grafik

11. Sunuya ekledigimiz yazi rengi ile zemin rengi nasil olmahdir?
a) Yazi rengi koyu-arka plan rengi agik renk

b) Yazi rengi agik-arka plan rengi agik renk

¢) Yazi rengi koyu-arka plan rengi koyu renk

d) Yazi rengi ile arka plan rengi zit olmamalidir
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12. Power pointte yazdigimiz yazilara madde isareti eklemek icin hangi butona tiklamaly1z?

0) d)

13. Power pointte slayta tarih/saat eklemek i¢in asagidaki diigmelerden hangisini se¢meliyiz?

3

a) b) % s
':_‘P.)_J'“
Zamanlama 4
c) Provasi d)

14. Elif hazirladig1 sunumun arka planinda siirekli calacak hafif bir miizik eklemek istiyordu.
Sesi ekledi ancak ses sadece eklemis oldugu slaytta caldi.Elif’in ekledigi sesin tiim slaytlarda
calmasi icin sirasiyla hangi meniiyii ve hangi alt secenegi tiklamasi gerekir?

Kayittan Yorot _r,'; Baslangig Tiklatinca -
9 *

Kayittan Yorot _f,'; Baslangic Otomatik Olarak -
9 &

b)
Kayittan Yorot s Baslangic: | Slaytlarda yorat -
c) > 7 i
Kayittan Yorot [>
d) > cal

K X T X
Yok Gorunus Solarak  Ugarak Girig =
15.

Yukardaki meniiniin gorevi nedir?
a) Animasyon ekler
b) Slayt gosterisini baglatir
c) Slayt diizenini ayarlar
d) Video ekler

16. PowerPoint’ te sunuya yeni slayt eklemek icin asagidaki hangi sira takip edilir ?
a) Dosya / Yeni Slayt

b) Diizen / Yeni Slayt

¢) Slayt Gosterisi / Yeni Slayt

d) Ekle / Yeni Slayt
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17. Sunuma ekledigimiz videonun sadece bir kismini gostermek icin hangi yolu izleriz

4

Kayrttan Yorit Mideoyrs
9 Kirp
===
py) Famttanvorat | s

Kayittan Yordt I :,';Eia;langlr;: Tiklatinca -
9 C

&y
- &5
Kayittan Yorot Tasarnimi
d) > sifirla~

18. Sunuma eklenen bir videonun eklendigi slayta gelindiginde otomatik baslamasi icin
asagidakilerden hangisi yapilir?

Kayittan Yorot _'.'; Baslangic Tiklatinca -
a) 2>
Kayrttan Yorot > _r..'; Baslangic  Otomatik Olarak -
Kayittan Yorot Cal
C) >
=
—»

Kayittan YorGt Bastan
>

19. Bir sunudaki slaytlarin tamamini ekranda gérmek icin hangisi uygulanmahdir?

Vakinlast Slayt
akinlastir <
a) 3 b) siralayiciss
_I:J |
Ok | ‘
uma | |
Goranami [pasmay
c) d)

20. Cahstirilan bir sunuyu sonlandirmak icin hangi islem yapilmahdir?
a) Esc Tusuna basilir.

b) Ctrl tusuna basilir.

c) Enter Tusuna basilir.

d) Gosteri baghigindan gosteriyi durdur segimi yapilir.
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21. PowerPoint’ te sununun gosterimini baslatmak icin asagidakilerden hangisi yapilir ?

T —a
e Pi a _E
Bastan )
a) | b) Eylem

i SI@y‘t Gecerli
C) Gizle d) Slayttan

22. Bir konu ile ilgili sunum yapilirken asagidakilerden hangisi yapilmamalhidir?
a) giriste konuyla ilgili bilgi verilir

b) Basit ve kisa ciimleler kullanilir

¢) Igerik; konu ile ilgili gorsellerle desteklenir

d) Yazilar ¢ok kii¢iik yazilir

23. Sunum yaparken asagidakilerden hangisi yapilmaz?

a) Sunumu tepegdzde veya projeksiyonda yansitacaksak kagit yatay kullanilir
b) Ayni ekranda yalniz bir 6ge 6n plana ¢ikarilir

¢) Konu anlatirken yiiziimiiz dinleyenlere doniik olmalidir

d) Bir slaytta bir ¢ok renk ve resim kullanilmalidir

Slaydi Ilerlet

[¥] Fare Tiklatmasinda

-

Gecisler [ sonrasinda: 00:00,00 2
24, >

Yukardaki menii ile asagidakilerden hangisi yapilir?

a) Slaytlarin gegisleri ve siireleri ayarlanir

b) Slayta eklenen miizigin baglamasi saglanir

¢) Slayta eklenen animasyonun baglamasi saglanir
d) Slaytin temasi ayarlanir
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Ek 3: Kisisel Bilgi Formu

Sevgili dgrenciler, bu kisisel bilgi formu Firat Universitesi’nde yapilan bir bilimsel bir
calisma i¢in hazirlanmistir. Vereceginiz cevaplar sadece bu bilimsel ¢alisma igin

kullanilacaktir ve tamamen gizli tutulacaktir. Katkilarinizdan dolay1 tesekkiir ederim.

Muhterem Akgiin
1. Adimiz Soyadiniz : Ogrenci No: Snifimz:
2. Cinsiyet: ( )Kiz () Erkek
3. Evinizde Bilgisayar var mi? ( )Evet ( ) Hayir

4. Evinizde Internet baglantis1 var mi1?

( ) Evet () Haywr

6. Bilgisayar kullanim diizeyiniz nedir?

( )Cok Az ( )Az ( )Orta () Yiiksek

7. Bilgisayar ve Interneti giinde ortalama ne kadar siire kullantyorsunuz?

()0-1Saat ( ) 1-2 Saat () 3-4 Saat ( )5-6Saat ( )6 Saatten

Fazla

8. Bilgisayar ve Interneti ne kadar siiredir diizenli olarak kullaniyorsunuz?

( )O-1Yd ()12yil ( )34Yd ( )S5-6Yi ()6 Yildan
Fazla
9. Herhangi bir sosyal ag kullaniyor musunuz? () Evet ( ) Hayrr

10. Islediginiz derslerle ilgili bilgilere en ¢ok nerelerden ulasiyorsunuz?

() Ders Kitaplari ( ) TV/Radyo ( ) Internet () Yardime1
Kitaplar
11. Ders c¢alisirken internetten faydalaniyor musunuz? () Evet () Haywr
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Ek 4: Ters-diiz simflara iliskin Goriis Anketi

Asla

Nadiren

Ara sira

Sik s1k

Her zaman

Ters-diiz sinif uygulamasi ile
Ogretmenime daha ¢ok soru yonelttim.

Bu uygulama sayesinde dgretmenle ve
arkadaslarimla daha ¢ok iletisim
kurdum.

Bu uygulama ile anlamadigim konular
daha iyi tespit edebiliyorum.

Ters-diiz sinif uygulamasi ile
ogrendiklerimi daha iyi hatirlhyorum.

Istedigim zaman konularla ilgili sunum
ve videolar tekrar edebildigimden
konular1 daha iyi 6grendim.

Ters-diiz sinif uygulamasi gereksiz ve
ders i¢in herhangi bir faydasi yoktur.

Uniteyle ilgili tiim bilgilere ve haberlere
web sitesinden ulasabildigimden dersi
daha iyi takip ettim.

Ters-diiz sinif uygulamasi ile basarim
artt.

Ters-diiz sinif uygulamasi zaman
alicidir.

10.

Internetten videolar izledikten sonra
derste uygulamalar1 yapinca daha kalici
Ogrendim.

11.

Bu uygulama ile internette kendi
O0grenme hizima gore ders ¢aligtim.

12.

Ters-diiz sinif uygulamasi sayesinde
derse daha aktif katildim.

13.

Bu uygulama ile konular1 daha detayh
Ogrendim.

14.

Ters-diiz sinif uygulamasi sayesinde
ogrendigim konular hakkinda daha ¢ok
arasgtirma yaptim.

15.

Ters-diiz sinif uygulamasinda konuyu
calismis olarak geldigimden derse daha
¢ok katildim.
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EKk 5: Goriisme Formu

1. Ters-diiz sinif ortaminda ders islemekten hosnut kaldiniz mi, size kazandirdiklarini yazar
misiniz?

2. Konularin internet ortaminda dersten 6nce paylasilmasi ve konuyu caligsarak gelmis olmak
sizce avantajli midir? Nedenlerini agiklayiniz?

3. Ters-diiz 6grenme ortaminda ders islerken karsilastiginiz problemler nelerdir?

4.Sizce ters-diiz 6grenme ortamlarinin geleneksel sinif ortamlarina gore stiinliikleri var midir,
varsa bunlar nelerdir?

5. Konuyu internette dgretmeninizin paylastigi video ve sunumlardan g¢alistiktan sonra derste
daha fazla alistirma ve uygulama yapmak 6grenmenizi nasil etkiledi?
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Ek 6: Etik Kurul Onay Belgesi

ETiK KURUL KARARI
TOPLANTI | TOPLANTI | KARAR CALISMACININ ADI SOYADI
TARIHI SAYISI NO
24.03.2015 06 08 Dog. Dr. Biinyamin ATICI
KARAR

karar verilmistir.

A

“Ters-Diiz Simflarn Ogrencilerin Akademik Basaris1 ve Goriislerine Etkisi” konulu
calisma etik kurulumuzda goriisiilmiis olup; ¢alismanin etik kurallara uygun olduguna oybirligiyle

\ i
Prof. Dr. Mustafa KAPLAN %
(Bagkan)
Prof. Dr. Engin SAHNA i Prof. Dr. Neriman COLAKO&LU ;
- mza ; Imza
(Uye) (Uye)
Prof. Dr. Sefa KAZANC ; Prof. Dr. Siileyman Serdar KOCA ;
- Imza - Imza
(Uye) (Uye)
Dog. Dr. Erdal TASKIN ;
(Uye) imza Bag X %emet e Bulunmadi
(Uye)
D ¥ F?ghSIRDOLAS . Dog. Dr. Yaln Kilig TUREL imza
. (Uye)
Dog. Dr. Ertan EVIN Dog. Dr. Alper Osman .
(Uye) Bulunmadi OGRENMIS Imza
(Uye)
Dog. Dr. Murat SUNKAR T Dog. Dr. Yiiksel SAVUCU —
(Uye) (Uye)
Blog. DBSEISBGULCU Yrd. Dog. Dr. Nurhan .
Uye) $ Imza HALISDEMIR Imza
4 (Uye)
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Ek 7: intihal Raporu

Similarity Report Sayfa 1 /78

yiiksek Lisans Tezi
By: Muhterem Akgiin
As of Qctober 22, 2015 8:22.52 AM EEST
21,350 words - 199 matches - 115 sowces

Ve Simiarey Repart v/

paper taxt:
T.C. FIRAT UNIVERSITESI EQitim Bilimleri Enstitiisd Modarligu 57

Ters-Doz Siniflanin Ogrencilerin Akadem ik Bagansina ve Goragerne Etusi Danigman: Deg. Dr. Banyamin
ATICI Muhterem AXGUN 2015, Elamg

ONAY T.C. Firat (niversitesi Egitim Bilimberi Enstitasd  Bigsayar  ve Ogretim | &
Texrolkjllen Egitimi - Ana Bilim Dalr

Muhterem AKGUN'Gn, Dog. Cv. Baryamin ATICI darsgmaniginda haziriamig oldufu Ters-Duz Sswilanin

Ofrenclierin Akademik Bagansma ve  Goriglerne  Etkisl

baglikl tezi, Egitim Bilimlen Enstitlsy Yoaetim Kurvlunun........... Jadhve ... ?
sayih karan lle olugturulan jUrl tarafindan .................. tarihinde yapilan tez savunma
sinavi sonucunda oy birliglioy goklugu lle baganh sayimegtir. Jarl Oyederi:

1.2.3.F.0. 2]

Egitim Bilimlen Enstitis0 Yoénetim Kurulunun .......... tarth ve "

........................ sayil karanyla bu tezin kabull onaylanmigter. Dog. DOr. Mukadder
BOYDAK OZAN Egitim Bilimleri Enstitos( MUdlrd | BEYANNAME Firat Universites)
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