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OZET

Yiiksek Lisans Tezi

EGITiIMDE ALTERNATIF BiR MODEL OLAN ORGANIK
OKUL’A ILiSKIN EGITIMCILERIN GORUSLERI

Emir Feridun CALISKAN

Firat Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitiisii
IIk6gretim Anabilim Dal

Siif Ogretmenligi Bilim Dali

Elazig, 2015, Sayfa: XIV + 132

Bu arastirmanin temel amaci, Tirk Egitim Sistemi’nde uygulanabilir ve devlet
okullarindaki miifredat1 destekler nitelikte, Organik Okul Modeli’ni olusturmak ve bu
modele iliskin egitimcilerin (maarif miifettisleri, akademisyenler, okul yoneticileri okul

oncesi ve siif 6gretmenleri) goriiglerini tespit etmektir.

Bu arastirma, nitel arastirma yaklasimi c¢ercevesinde tasarlanmis olup, nitel
aragtirma desenlerinden biri olan olgubilim (phenomelogy) yontemi kullanilmustir.
Organik Okul Modelini olusturma siirecinde, ilk asamada literatiir taramasina dayali
olarak modelin amag, igerik, egitim durumlari ve degerlendirme &geleri
olusturulmustur. Ikinci asamada, olusturulan Organik Okul Modeli hakkinda ¢esitli fikir

ve Oneriler alabilmek amaciyla egitimcilerden veri toplanmaistir.

Veri toplama araci olarak, yar1 yapilandirilmis goriigme teknigi kullanilmistir.
Katilimeilarin okul modeli hakkindaki goriisleri alinmadan 6nce, okul modelini tanitan
bir paket program izletilmistir. Okul hakkinda gerekli bilgi ve gorseller bu videoda

mevcuttur. Ozelliklede egitim programinim dort temel unsuru olan amag, icerik, egitim

v



durumlan ve degerlendirmeye vurgu yapilarak bu yaz okulu modeli hakkinda bilgi
verilmistir. Ardindan katilimcilara yari1 yapilandirilmis goriisme formundaki 9 soru
yoneltilmistir. Gortisme, katilimcilarin izniyle ses kayit araciyla kayit altina alinmis

daha sonra yaziya dokiiliip igerik analizi yapilmustir.

Aragtirmanin ¢alisma grubunu Elazig, Mus ve Van illerinde gorev yapan 5
maarif mifettisi, 5 akademisyen, 5 okul yoneticisi, 5 okuloncesi 6gretmeni ve 5 sinif
O0gretmeni olmak iizere toplam 25 egitimci olusturmaktadir. Bu egitimciler amaclh
ornekleme yontemlerinden kartopu veya zincir 6rnekleme diye tabir edilen 6rnekleme

yoluyla belirlenmistir.

Calismanin sonucunda Tirkiye’ye 0zgii yeni bir alternatif okul modeli
gelistirilmistir. Organik Okul Modeli, egitimciler tarafindan genel anlamda olumlu
bulunarak, c¢ocuklari hayata hazirlayacak, dogayla bulusturacak, yaparak yasayarak
O0grenmeyi saglayacak, cocuklarin biligsel becerilerinin yani sira, duyussal ve
psikomotor becerilerini de gelistirecek, hayata gegirilebilirse egitime katki sunabilecek

O6nemli bir ¢aligma olarak goriilmiistiir.

Anahtar Kelimeler: Organik Okul, Organik Okul Modeli, Organik Egitim, Alternatif
Okul.



ABSTRACT

Master’s Thesis

VIEWS OF EDUCATORS ABOUT ORGANIC SCHOOL WHICH IS AN

ALTERNATIVE MODEL IN EDUCATION

Emir Feridun CALISKAN
Firat University
Institute of Education
Department of Primary Education
Science of Primary School Teaching

Elaz1g 2015, Page: XIV +132

The primary purpose of this study is to compose an alternative school model that
can be implemented in Turkish education system and to determine the ideas of
educators (education inspectors, academicians, school directors, kindergarten and

primary school teachers) about this model.

This research was planned according to the qualitative research approach and
here, one of the methods of qualitative research, the phenomenology was used. At the
process of composing Organic School Model firstly the four components of objectives,
content, education process, and evaluation were constituted based upon literature
review. After that, in order to get suggestions and opinions about Organic School

Model, data were collected from educators.

As the means of data collection semi-structured interview technique was used.
Before stating their opinions about school model, participants were watched a package.

The necessary information and visuals about school are available in that video.
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Especially there was given information about that school model focusing on the four
components of education program; objectives, content, education process and
evaluation. And then nine questions in the interview form were asked to the
participants. Interview was recorded with a tape recorder on participants’ permission

and then put down on paper for the content analysis.

The work group of research consisted of 5 education inspectors, 5 academicians,
5 school directors, 5 kindergarten and 5 primary school teachers; that is, 25 educators
working in Elazig, Mus and Van. These educators were chosen by means of one of the

purposive sampling called chain or snowball sampling.

As a result of the research, an alternative school model peculiar to Turkey was
developed and that model was approved by the educators. It is thought that this school
will prepare students for real life, involve them in nature, provide them with learning
through experience and improve their affective and psychomotor skills besides
cognitive ones. In short, this school model was considered to be an important study

contributing to education if could be adopted.

Key Words: Organic School, Organic School Model, Organic Education, Alternative
School.
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BIRINCI BOLUM
I. GIRIS
Bilgi ve bilim duragan olmanin aksine; degisen, doniisen ve gelisen
kavramlardir. Giliniimiizde imkanlarin ve kaynaklarin genislemesiyle birlikte ¢ok daha
hizl1 bir gelisim ve degisim yasanmaktadir (Y1lmaz, 2007). insanlar bas déndiiriicii bir
hizla ilerleyen gelismeleri an be an takip ederek kendisini yeni bilgilerle donatmakta ve
ogrendigi yeni bilgileri kendi hayatlarina transfer etmektedirler. Insanlik teknoloji

yariginda bir adim daha 6nde olmak icin yarigirken diger taraftan insanligi biiyiik bir

tehlike beklemektedir: insanin dogadan kopusu ve sagliksiz yasam.

Dogadan bu hizla kopusun neticesinde tiim insanlig1 etkileyen maddi ve manevi
tahribatlar meydana gelmektedir. Egitim ortamlarimizda da bu biiyiik tehlikenin
yansimalar1 yasanmaktadir. Bunun nedeni sadece teknoloji bagimliligi degildir. Ancak
dijital diinyanin, genel anlamda tiim insanhigi, O6zelde ise ¢ocuklar etkiledigi

yadsinamaz bir gercektir.

Cevremizi gozlemledigimizde, Ozelliklede kentlesmis sehirlerde artik
zamanlarimin biiylik bir boliimiinii disarida arkadaglariyla oyun oynayarak gegiren,
toprak ve ¢amurla tstii kirlenmis sekilde, enerjisini sokakta kosturarak atip evine bitkin
gelen ve aksam erken uyuyan cocuklarimizin sayisi maalesef gittikce azalmaktadir.
Bunun yerine evden disar1 c¢ikmak istemeyen, giines yiizii gérmeyen, dogadan
uzaklasan, dogada yasayan canlilara yabancilasan, bir el becerisi olmayan, hayatinda hig
tohum ekme ya da fidan dikme deneyimi yagamamis, cogu zaman hareketsiz kalarak ve
sagliksiz beslenerek obez olan, dijital diinyaya bagimli, oyun denince aklina sadece
sanal oyunlar gelen, ekrana uzun siire bakmaktan gozleri bozulan, zamaninin biiyiik bir
bolimiinii sosyal paylasim sitelerinde sorf yaparak ve oyun oynayarak gegiren, akilli
telefonunu elinden diisiirmeyen, gece yetiskinlerden bile ge¢ uyuyan, kendisini odasina

hapsetmis ¢ocuklarla karsilasmaktay1z.

Ozellikle de internetin hayatimiza girmesiyle bitlikte nice hayatlar bir monitdriin
onlinde gegmekte, zararli radyasyonlariyla saglik durumlarimi etkilemekte, insanlarin
toplum icinde gecirdigi siire azaltmakta, dolayisiyla insanlari asosyal bir varliga

dontistiirmekte, sanal diinyadaki dolandiricilara ve insan avcilarina yem olmaktadir.



Bu calismada, arastirma problemi olarak ele aliman tiim bu problemlerin
¢cozlimiine katki sunmak adina, alternatif bir yaz okulu modeli olarak “Organik Okul
Modeli” gelistirilmeye ¢alisilmis ve bu modelin Tirk Egitim Sisteminde

uygulanabilirligine yonelik egitimcilerin gortisleri alinmistir.
1.2. Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin temel amaci, Tirk Egitim Sistemi’nde uygulanabilir ve devlet
okullarindaki miifredatt destekler nitelikte, alternatif bir yaz okulu modeli olarak
Organik Okul Modelini olusturmak ve bu modele iliskin egitimcilerin (maarif
miifettisleri, akademisyenler, okul yoneticileri, sinif ve okuloncesi 6gretmenleri) genel

goriislerini tespit etmektir.
1.2.1. Alt Amaclar

Arastirmanin temel amacina uygun olarak aragtirma kapsaminda asagida yer

alan alt problemlere yanit aranmistir.

1. Alternatif bir egitim modeli olarak, Organik Okul (amag, igerik, egitim

durumu ve degerlendirme bakimindan) nasil bir modeldir?

2. Bilisim ve teknolojinin ¢ocuklar iizerindeki etkilerine yonelik egitimcilerin
goriisleri nelerdir?

3. Organik Okul Modeli’ne iliskin belirlenen amaglara/hedeflere yonelik
egitimcilerin gorisleri nelerdir?

4. Organik Okul Modeli’ne iliskin belirlenen igerige/ muhtevaya yonelik
egitimcilerin goriigleri nelerdir?

5. Organik Okul Modeli’ne iliskin belirlenen egitim durumlari/ islenise yonelik
egitimcilerin gorisleri nelerdir?

6. Organik Okul Modeli’ne iliskin belirlenen degerlendirme/ sinama
durumlarina iliskin egitimcilerin goriisleri nelerdir?

7. Egitimcilerin gorislerine goére Organik Okul’un olumlu/ avantajli yonleri

nelerdir?

8. Egitimcilerin gorislerine gore Organik Okul’un sinirliliklar/ dezavantajli

yonleri nelerdir?



9. Organik Okul Modelinin Tirk Egitim Sisteminde yas gruplarina gore

uygulanabilirligi hakkinda egitimcilerin goriisleri nasildir?
1.3. Arastirmanin Onemi

Giliniimlizde toplumlar teknoloji temelli bir diinya diizenini benimsemis
durumdadirlar. Artik yeryiiziinde teknoloji ile biitiinlesmis bir insanlik bulunmaktadir.
Ozelliklede iletisim alaninda internet, telefon, televizyon ve radyo ile ulasim alaninda
ucak, tren ve otomobil gibi teknoloji {iriinleri giinlimiiziin adeta vazge¢ilmez unsurlari
haline gelmistir. Dijital aglarin insanlig1 kusattig1 glinlimiizde, teknolojik ilerlemelerin
egitim alaninda da kullanilmasi, teknolojideki hizli gelisimin dogal ve kagiilmaz bir

sonucudur. Clinkii egitimle bireyler hayata hazirlanmaktadir.

Dijital ¢ag olarak adlandirilan diinyamiza ¢ocuklar1 hazirlamak, ancak teknoloji
destekli bir egitimle miimkiindiir. Bu baglamda Egitim kosullari, ortamlari, arac-
gerecleri ve yontemleri teknolojik doniisiimlere tabi tutulmakta, gerek diinya da gerekse
tilkemizde cesitli projelerle teknoloji siniflar1 kurulmaya devam edilmektedir. Ancak bu
teknolojik doniisiimiin ¢ocuklari teknoloji bagimlisi haline getirmemesi i¢in de gerekli

onlemler alinmalidir.

Insanlik, cagimizin bir geredi olarak teknolojiyle biitiinlesmis olsa da bu araglar
dogru, smirli ve kontrollii kullanilmadigi takdirde fiziksel, duygusal, psikolojik,
sosyolojik ve ekonomik anlamda 6nemli sorunlar ortaya ¢ikmaktadir. Ornegin tabletler,
akilli telefonlar, diziistii bilgisayarlar vb. araglarin uzun stireli kullanimi, zamanla
bagimlilik olusturmaktadir. Diger taraftan, dijital ara¢ gerecler ve oyunlar, ¢cocuklar
sokaklardan arkadaslarindan alikoymakta gercek hayattan kopuk, sagliksiz, asosyal
bireyler tiiremektedir. Bir yandan egitim kurumlar teknoloji iirlinleriyle donatilirken,
diger yandan bunun gibi bagimliliklar1 engellemek adina alternatif egitim politikalar
tiretilmelidir. Bu ¢alismada sunulan Organik Okul Modeli’nin iilkemiz egitimine katki

saglayacag diistiniilmektedir.

Organik Okul’da cocuklar, dogayla kurulan somut iligkiler yoluyla egitim
gorecek, inasn ve doga arasindaki iliskiyi daha iyi anlayabilecek ve bir insanlik mirasi
olan dogayr sahiplenmenin Onemini kavrayacaklardir. Bdylece dogayir koruma
sorumlulugunu hissedip gelecek nesillere de bu mirasi birakmak igin ¢aba sarf

edeceklerdir.



Ozetle bu calisma kapsaminda gelistirilen Organik Okul Modelinin, 6zellikle
Milli Egitim miifredatin1 daha ileriye tasima hedefine ve egitim-6gretim programlarinin

olusturulmasi stirecine 6nemli katkilar saglayacagi ongoriilmektedir.
1.4. Smirhliklar

Bu arastirma kapsaminda alinan goriisler Elazig, Mus ve Van illerinde gorev

yapan 25 egitimciyle sinirhdir.
1.5. Tamimlar

Organik Egitim: Bireylerin dogal bir ortamda, dogal 6gretimsel arag-geregler
ve yagsamsal deneyimlerle, okul ve yasam arasinda giiglii iligkiler kurmasini1 saglamak
ve yasamlarini saglikli bir sekilde siirdiirebilmeleri i¢in gereken temel bilgi, beceri,
tutum ve davranislarin kazandirilmasi amaciyla yapilan egitimsel ve 6gretimsel faaliyet

surecidir.

Organik Okul: Bireylerin dogal bir ortamda, dogal dgretimsel arag-geregler ve
yasamsal deneyimlerle, okul ve yasam arasinda giiclii iliskiler kurmasini saglamak ve
yasamlarini saglikli bir sekilde siirdiirebilmeleri i¢in gereken temel bilgi, beceri, tutum
ve davraniglarin kazandirilmasi amaciyla yapilan egitimsel ve dgretimsel faaliyetlerin

yiiriitiildiigl alternatif bir okul modelidir.



IKINCI BOLUM
I1. KAVRAMSAL CERCEVE VE ILGILI ARASTIRMALAR

Bu boliimde, arastirmanin kavramsal gergevesi ve problem durumuyla ilgili

arastirmalarin 6zetine yer verilmistir.
2.1. Kavramsal Cerceve

Bu boéliimde, aragtirmanin konusu ile ilgili genel bilgiler verilerek bir gergeve

cizilmeye calisilmistir.
2.1.1. Egitim ve Okul
2.1.1.1. Egitim Kavram

Egitim sozclgl, glinimiizde “maarif”’, “talim”, “terbiye”, “tedrisat” hatta
“Ogretim” gibi kelimelerin tasidigi anlamlarin tiimiini ifade edecek sekilde
kullanilmaktadir. “Egitim” sdzciigiiniin Ingilizce karsiligi olan “education” sdzciigii,
Latincede beslemek, disar1 gekmek, yetistirmek, bir seye dogru gotiirmek gibi anlamlara
gelen “educare” kelimelerinden tiiretilmistir. Bu anlamda, Latince kokeni itibariyle
egitim, ¢ocugu bilgiyle beslemek, onun yetenek ve potansiyelini ortaya ¢ikarmak ve
yetistirmek gibi anlamlara gelmektedir. Onceden Ingilizce kullanimiyla hem bitki ve
hayvanlarin hem de c¢ocuklarin bakim ve yetistirilmeleri anlaminda kullanilirken
glinlimiizde bitki ve hayvanlar i¢in bakim, cocuklarda ise sadece insana 6zgii bir 6zellik

olarak egitim kelimesi kullanilmaktadir (Gezer, 2007).

Baslangict insanlik tarihi ile birlikle ele alinan egitim, insanligin en onemli
inceleme alanlarindan birisidir (Cikili, 2007). ilk olarak ailede daha sonralar1 okul ve
diger sosyal kurumlarda karsilastigimiz egitim, insanlik tarihinde siirekli sorgulanan bir
kavram olagelmistir. Bu sorgulamalar ve arastirmalarin sonucunda da egitim {izerine

birgok tanimlama yapilmistir.

Egitim tanimlamalarinin ¢ok fazla olmasi, tanimin dayandirildig:r felsefi
goriislerin farkliliklarindan ileri gelmektedir. Ornegin, Idealizme goére egitim; insanin
biling(siz)lice tanriya ulagsmak icin siirdiiriilen araliksiz bir caba; Realizme gore, yeni
kusaga kiiltiirel kalit1 aktararak onlar1 topluma uyuma hazirlama siireci; Natiiralizm’e
gore, kisinin dogal olgunlagmasini artirma ve onun bu 6zelligini gostermesini saglama

1s1; Pragmatizm’e gore egitim, kisiyi toplumda kalifiye ve verimli bir kisi yapmak i¢in



kosulan toplumsal bir ig; Marxizm’e gore, insan1 ¢ok yonlii egitme, dogay1 denetleyerek

onu degistirecek ve liretimde bulunacak bigimde yetistirme siirecidir (Kaygisiz, 1997).

Giliniimiizde en genel anlamiyla kabul géren egitim tanimlarina bakilacak olursa
Ertlirk’e (1972) gore egitim, bireyin davranisinda kendi yasantisi yoluyla kasitli olarak

istendik degisme meydana getirme siirecidir.

“Egitim, kisinin zihni, bedeni, duygusal, toplumsal yeteneklerinin,
davraniglarinin istenilen dogrultuda gelistirilmesi, ya da ona bir takim amaglara doniik
yeni yetenekler, davranislar, bilgiler kazandirmasi yolundaki ¢aligsmalarin tiimiidiir”
(Akytiz, 1999).

Egitim, bireyde kendi yasantis1 yoluyla ve kasith kiiltiirlenme yoluyla istenilen

davranig degisikligini meydana getirme siirecidir (Demirel, 2006).

“Egitim, insanlar1 belli amaglara gore yetistirme siirecidir. Egitim, c¢evre
ayarlamasi yoluyla kiginin davraniglarini istendik yonde degistirme ve degerlendirme

stirecidir” (Sonmez, 2002).

Durkheim’e gore “Egitim, ¢ocukta fiziksel entelektiiel, ahlaki hallerin

uyandirilmasi, gelistirilmesi faaliyetidir”.
Kant’a gore “Egitim; insanin miikemmel hale getirilmesidir”

Egitim; insan1 bedensel, duygusal, zihinsel ve sosyal yonden gelistirme, bir
iliskiler ag1 ortaminda toplumsallastirma, milli kiiltiir ve evrensel degerlerle donatmak
ve saglikli bir yasam silirmesini saglayacak bilgi ve beceri kazandirma cabalar1 olarak

tanimlanabilir (Gezer, 2007).

Egitimin sosyal bir degistirme siireci oldugunu belirten Biiyiikkaragdz (1994)
egitimi; bireylerin yeteneklerinin gelismesinin en iyi sekilde gergeklesmesi i¢in seckin,

kontrollii bir ¢cevreyi ve okul etkinliklerini i¢ine alan bir kavram olarak tanimlamastir.

Bu tanimlar incelendiginde genel anlamda egitimin agir basan ii¢ 6zelliginin
bulundugunu sdéylemek miimkiindiir. Birincisi, bireyin davraniglarinin amaglanan yonde
degistirilmesi; ikincisi, bireyde davranis degisikliginin kendi yasantis1 yoluyla
gerceklestigi, liclinciisii, egitimin planli ve bir program dahilinde gergeklesen bir siireg

oldugudur.



Egitimin gergeklestirildigi mekanlara iliskin gliniimiiz bilgi toplumunda daha
¢ok kabul goren goriis, egitimin sadece sinif ve okul ortami ile sinirlandirilamayacagi
yoniindedir. Okul, artik bireyin egitim siirecinin ¢ok sinirli bir boyutunu olusturmakta
ve bireylerin farklilasmasinda bir araci konumundadir (Ozdemir, Yalin ve Sezgin,
2012). Bu agidan gec¢misten giiniimiize egitim ve egitim ortamlart agisindan cesitli

alternatifler olusturulmustur.
2.1.1.2. Egitim ve Okullarin Tarihsel Dongii icindeki Gelisimi

Geg¢misi anlamak, bugiinii yonetmek ve gelecegi planlamak acisindan oldukga
onem arz etmektedir. Ge¢misten giiniimiize egitim-Ogretim faaliyetleri adina neler
yapildigi, nasil yapildigi, kimler vasitasiyla, hangi yontem ve tekniklerle yapildigi, 6te
yandan egitim-0gretimin ne zaman basladig1, okul kurumunun ne zaman ortaya ¢iktigi
ve ni¢in bdyle bir kuruma gereksinim duyuldugu gibi sorularin cevabi ancak tarihi
verilerden yola ¢ikarak elde edilebilmektedir (Oksiizoglu, 1999). Bu acidan
calismamizin baginda giiniimiiz modern egitiminin temelini olusturan Avrupa’da egitim

tarihi incelenmistir.

Egitimin tarihi insanlik tarihi kadar eskidir. Diger bir deyisle insan egitimi,
insanin var olusundan bugiine dek siiregelen bir faaliyettir. Cilinkii insanoglunu diger
varliklardan ayiran en 6nemli 6zelligi aklinin bulunmasidir. Akil ise egitim yoluyla
islenebilen bir cevherdir. Bu cevherin kullanilmasinda “egitim” ¢ok onemli bir aractir

(Yangin, 2011).

Insanoglunun egitim siirecine, her insanin katkisi olmakla birlikte bazi
diisiintirlerin daha cok katkist olmustur. Bu baglamda onceleri ailelerin, sonralari
toplumun en yash fertlerinin, daha sonralari ise bu is din adamlar1 tarafindan yapilmaya
baslanmigtir. Dinsel diisiinceler, uygulamalar, insanlik tarihinin ilk donemlerinden
baslayarak egitim kurumlarini etkilemistir. Buna bagli olarak ta ilk planli egitim veren
okullarin dinsel egitim veren okullar (tapinak okullar1), ilk 6gretmenlerin de din

adamlar1 oldugu goriilmektedir (Basar, 2009)

Bugiinkii bat1 uygarligi, temellerini Eski Yunan ve Eski Roma devletlerine
dayandirmaktadir. Antik ¢ag uygarliklarinin timiinde egitim ailede baslamakta daha
ileriki yaslarda ise ¢ocuklarin egitiminde din adamlar1 s6z sahibi olmaktaydi. Eski

Yunanlardaki sehir devletlerin egitim sistemine bakildiginda cinsiyet ve fiziksel



ozellikler dikkate alinarak ayrimci bir uygulama siirdiiriildigi goriilmektedir. Asil ve
varlikli ailelerin ¢ocuklarma ileri yaglarda tip, cografya, matematik ve astronomi
konularindan olusan bir egitim verilmekteydi. Bu okullara toplumun alt siniflarindan
kisilerin ¢ocuklar1 gidememekteydi. Donemin egitim anlayisina bakildiginda ise ezber,
sik1 bir disiplin ve dayagin benimsendigi goriilmektedir (Tung, 2009). Isparta sehir
devletinde ise egitimin en dnemli amaci savasgt yetistirmek oldugundan ¢ocuklardan
sadece kuvvetli olanlarin hayatta kalmalarina izin verilmekte, zayif yapili olanlar ise ya

oldiiriilmekte ya da tenha bir yere birakilarak 6liime terk edilmekteydi.

Ortacag Avrupa’sinda egitimle alakali kayda deger bir gelisme olmamis aksine
geriledigi sOylenebilmektedir. Ciinkii donemin Avrupa’sinda Hiristiyanligin etkisiyle
skolastik diislince benimsenmis, egitim dinsellesmisti. Dolayisiyla da egitimin
uygulayicilart din adamlariydi. Bu donemde soylularin egitimine énem verilmis olup,
egitimin saray duvarlarini asamadigi sOylenebilir. Ortagcag dogu toplumlarinda ise
egitim ve arastirmaya onem verilmekte olup din okumaya, incelemeye ve sorgulamaya
engel degildi. Farabi, ibn-i Sina, Gazali, Ibn-i Riist gibi Islam bilginleri déneme ve

egitime damga vuran isimlerdi (Arslan, 2007).

Avrupa’da egitimdeki degisim hareketleri 15. Yiizyillda Ronesans’la baslayip
Reformla devam etmistir.  ‘Yeniden dogus’ anlamina gelen Rdénesans caginda,
Avrupa’da yeni devletlerin ortaya c¢ikmasi, bunlarin yonetiminin ve savunmasinin,
bilgili memurlar ve subaylar gerektirmesi “yeni tip bir okul” olusumunu zorunlu
kilmistir (Yilman, 2006). Reform ise dine ya da kiliseye yonelik iyilestirme hareketidir.
Ronesans ile Reform hareketlerinin ortak noktasi ise her ikisinin de skolastige karsi

cikmalari ve insan kisiligine deger vermeleridir (Yangin, 2011).

Ortagagin karanlik gilinlerinden akli ve bilimi 6n plana ¢ikaran “akilcilik”
donemine gegisi ifade eden “Aydinlanma Donemi” ise 18. Yiizyila tekabiil etmektedir.
Rasyonalizm ve Ampirizm akimlarinin hakim oldugu bu dénemde, egitimin de akla
uygun bir bigimde diizenlenmesi istenmektedir. Bu agidan insan zihni, dogustan “bos
levha” olarak kabul edildiginden egitici, insan1 istenilen bir bigime sokabilecek biri

olarak kabul edilmektedir (Kincal, 2009).

Bilim ve teknolojinin 1s1¢1nda baslayan aydinlanma déneminde egemenlik ilahi

iradeye gore degil, yasa koyucunun belirledigi so6zlesmelere gore belirlenmistir. 1689



tarihli Ingiliz Haklar Bildirisi, 1775 tarihli Amerikan Bagimsizlik Bildirgesi ile 1789
tarihli Fransiz Vatandas ve Insan Haklar1 Bildirgesiyle birlikte aristokratik toplum
yapisi yerine esitlik ve 6zglirliikk temeline dayali demokratik rejimlere gegis saglanmistir
(Kepenekgi, 1999). Daha sonra laik, zorunlu ve parasiz egitim olanaklar1 saglanmis,
egitim ozel ve ayricalikli bir faaliyet alan1 olmaktan ¢ikarak bir kamu hizmeti haline

doniistiiriilmiistiir (Ankay, 1991).

Kisacas1 egitimin kitlesel diizeyde yayginlik kazanmasi, 0Ozellikle sanayi
devrimiyle birlikte gériilmiistiir. Uretimde makinelesmeye gegisle birlikte bu makineleri
kullanacak niteliklere sahip isgiiciinli yetistirme goérevi egitime yiiklenmistir. Boylece
egitim-0gretimin devletlerin 6nemli gorevleri arasina girdigi sOylenebilir (Tung, 2009).
Bilimdeki gelismeler 1s1¢inda her gegcen giin egitim konusunda cesitli fikirler,
diisiinceler, projeler ileri siiriilmekte ve ilgili tlilkeler de kendi egitim sistemini bu

geligsmelere bagli olarak glincellemektedir.

Gegmiste oldugu gibi giiniimiizde de tiim toplumlarda kiiltiirel mirasin aktarimi
egitim kurumlart aracihigi ile yapilmaktadir. Cocuk, toplumun kiiltiirel birikimlerini
okul aracilig1 ile 6grenir ve bunlar igsellestirir. Bu agidan okul, bir toplumun bilgi ve
degerlerini aktarmak, gerekli bilim adamlar1 ve uzmanlar1 yetistirmek, bdylece
toplumun hem maddi hem de manevi olarak kalkinmasini saglamak tlizere kurulan
sosyal bir kurumdur (Celikkaya, 1998). Dolayisiyla ge¢misten gilinlimiize okullar yaps,
amag ve islevleri yonilinden bazi degisikliklere ugrasa da her zaman i¢in §grenmenin

gerceklestigi yer olma vasfini kendinde barindirmistir (Sisman, 2002).

Okul, i¢inde bulundugu cevreden ve toplumdan kopuk ve bagimsiz bir yasam
alan1 degildir. Yalnizca bilgilerin aktarildigi bir kurum da degildir. Okul ayn1 zamanda
bireyleri iginde yasadiklar1 toplumdaki bazi rol ve konumlara da hazirlamaktadir. Bir
okulun etkili olabilmesi icin asagida belirtilen biitiin islevleri en iist diizeyde
gerceklestirmesi beklenmektedir. Okulun gesitli yonlerden islevlerini Tablo 1.’de Cheng
(1996; Akt. Sisman, 2002) su sekilde belirtmistir:



Tablo 1. Egitim ve Okulun Islevleri

Ekonomik  Sosyal Politik Kiiltiirel Egitsel
Islevler Islevler Islevler Islevler Islevler
Bireysel . Bilgi ve e P§il.<oloj ik * Vatandaslik « Kiiltiirlenme . Na51.1 o
o beceri egitimi  gelisim tutum ve * Degerler, Ogrenilecegini
Yonden * Mesleki * Sosyal becerilerinin normlar ve ve gelisilecegini
egitim gelisim gelistirilmesi inanglar icinde ~ &grenme
* Potansiyel sosyallestirme
gelisim
* Ortak * Ortak sosyal < Politik « Kiiltiirii » Ogrenme ve
K | yasama alan1  birim/sistem  sosyallestirme  aktarma ve Ogretim yeri
_l:lru msa * Ortak * Ortak insan  yeri yeniden iiretme  « Bilgiyi
Yonden calisma alam iliskileri » Politik yeri paylasma yeri
* Ortak bir sistemi, koalisyon * Kiiltiirel * Egitimsel
hizmet orgiitiic  topluluk * Politik yenilenme ve degisme ve
olarak okul sOylem ya da biitiinlesme yeri  gelisme yeri
elestiri yeri
Okulun * Okul * Okul * Okul * Okul * Okul
. gevresinin gevresinin gevresinin gevresinin gevresinin
walem ekonomik sosyal politik kiiltiirel egitsel
Yoniinden ihtiyaglarim ihtiyaglarimi  ihtiyaglarim ihtiyaglarini ihtiyaglarim
karsilama karsilama karsilama karsilama iglevi  karsilama islevi
islevi islevi islevi
* Nitelikli * Sosyal * Politik « Kiiltiirel * Egitim
Tool isgiicliniin biitiinlesme mesrulagtirma  biitlinlesme ve uzmanlarinin
?p .!'Im yetigtirilmesi ¢ Sosyal * Politik yapiyr  stireklilik gelistirilmesi
Yoniinden * Ekonomik hareketlilik koruma ve » Kiiltiirel * Egitim
davraniglarin ~ * Sosyal stirdiirme yeniden iiretim  yapilarinin
degistirilmesi  esitlik * Demokrasiyi  * Kiiltiirel gelistirilmesi
s insan giicii ~ + Insan giiclendirme sermayenin * Bilginin
yapisina katki  kaynaklarimin tiretimi paylasilmasi
sec¢ilmesi
Uluslararasi ° Uluslararast  « Kiiresel kdy ¢ Uluslararasi * Kiilttirel * Kiiresel
o yarisma * Uluslar koalisyon farkliliklar egitimin
Yonden * Ekonomik arasi dostluk ¢ Uluslararas1  takdir etme gelisimi
igbirligi anlayis

Turan (2008) tipik bir okulun sahip olmasi gereken pedagojik amaclarma 6rnek

olabilecek yonleri ise soyle siralamaktadir:

> Ogrencilerin ¢ok yonlii akademik basarisin1 gergeklestirmeli,

> Isbirligine dayali calisma aliskanliklar1 kazandirmal,

» Toplumun sahip oldugu insani degerleri kazandirmali,

> Ogrencilerin kendilerini gerceklestirmelerini saglamal,
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Ogrencilerin kendilerine giivenlerini giiclendirmeli,
Ogrencilerin kendi yeteneklerini kesfetmelerini saglamali,

Ogrencilerde merak ve heyecan uyandirmal,

Y V V V

Dayanisma ve yardimlagma degerlerini kazandirmali,

» Farkliliklar iginde birlikte yasamay1 d6gretmelidir.

Bilim adam1 ve egitimciler ¢cocuk psikolojisine en uygun metot ve ortamlarda
egitim verilmesi amaciyla bunun gibi bir takim Oneriler sunmaktadir. Bu ¢alisma da
egitimin kalitesini arttirmaya yonelik yeni bir okul modeli olusturulmaya ¢alisiimistir.
Organik Okul, egitim-6gretim faaliyetlerinde kaliteyi ve etkinligi arttirmaya yonelik

alternatif bir yaz okul modeli ¢alismasidir.
2.1.1.3. Giiniimiiz Egitiminin Felsefi Temelleri

Felsefenin ne oldugu, nasil ortaya c¢iktigi, belli basli inceleme alanlarinin neler
oldugu ve sorgulamalarindan bahsetmek, giiniimiiz egitiminin felsefeyle olan iliskisini

anlamamizi kolaylastiracaktir.

Felsefe, kelime anlami olarak ‘phillia” sevgi; ‘sophia’ bilgi, bilgelik
anlamindadir (Akarsu, 1979). Buna gore felsefenin, terim anlami olarak ‘bilgelik
sevgisi’, ‘bilgelik pesinden kosma’ anlamina geldigini sdylemek miimkiindiir. Antik cag
filozoflarindan Sokrates, felsefeyi “neleri bilmedigini bilmek™ olarak tanimlamistir.
Gutek (1997) felsefeyi en genel anlamda, insanin evren ve evrenin insanlarla iligkisi
lizerine sistematik, derinlemesine diisiinmesi sonucunda olusmus bir bilgi alan1 olarak
tanimlamaktadir. Yildirim (1987) ise felsefeyi, insanin niteligini, yasadigimiz diinyanin

yap1 ve isleyisini anlama ¢abasi olarak tanimlamistir.

Ortaya ¢ikis siirecine bakildiginda mitos, din ve siirden dogan felsefe, zaman
icinde tasidig1 bu unsurlardan arinip bilimsel ve 6zgiir diisiinmenin temellerini atarak
gelistigi ve ilk donemlerdeki tiim bilimleri i¢ine alan yapisindan siyrilip, gliniimiizde
ayrt bir bilim alanmi olarak ele alinmakta oldugu goriilmektedir. Bilimin alt dallara
ayrilmasi ile birlikte her bilim dalinda bir felsefe gelismeye baslamistir. Glinitimiizde,
fizik, kimya, biyoloji, matematik, sosyoloji, psikoloji, tarih, sanat ve egitim gibi biitiin

bilim alanlarina iliskin felsefeler bulunmaktadir (S6nmez, 2002).

Donemin felsefesiyle ilgili olan kisilere ise filozof denmistir. Her filozof “insan

nedir?” sorusunun cevabini arama ¢abasindadir. Ciinkii bir filozofun olup bitene karsi
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bakis ag¢isinin temelini ‘insan’dan neyi anladigi ve onu nasil bir varlik olarak gordiigii
olusturur. Bu savi destekleyen Cotuksoken (1995)’de her filozofun diisiinme
dogrultusunu belirleyen bir insan anlayisinin oldugunu vurgular. Demek ki felsefede
lizerinde disiiniilen sorular, insanin kendini tanimasi ve bilmesi merakindan ileri

gelmektedir.

Insanligin yiizyillar boyu siiregelen ¢dzmeye ugrastiklari evrensel sorunlari
bulunmaktadir. Felsefe bunlara cevap aramaya ¢alisir. Bu evrensel boyuttaki sorunlarin
bir kism1 bugiine kadar gecici ¢oziimlere ulastirilmis; bazilart ise hala ¢oziilememistir.
‘Ger¢ek nedir; insanin evrendeki yeri nedir; insanin kendini kontrolii ne derece
elindedir; dogru ile yanlig arasindaki fark nedir?’ gibi bir¢ok sorun, felsefenin alanini
olusturmaktadir. Bu acidan felsefenin Ontoloji, Epistemoloji ve Aksiyoloji gibi ugras
alanlar1 bulunmaktadir. Ontoloji, diger bir adiyla Metafizik, hakikatin ne oldugu
pesindedir. Epistemoloji, bilgi kurami olup bilme siirecini kesfetmeye caligir. Aksiyoloji
ise degerlerle ilgilenen, degerlerin kaynagi, niteligi siniflamasi ve insanlikla iligkisi

tizerinde durur (Fidan ve Erden, 1987).

Insan dogasmi ortaya koymaya yonelik arastirmalarinda, filozoflar, bakis
acilarina gore yorum getirmislerdir. Akdag (2006) ise, bu konuyla ilgili olarak “insan
nasil goriliiyorsa, ona gore bir sistem kurma cabasi ortaya ¢ikmaktadir. Bu baglamda
insan, dogasi geregi saldirgan mi, uysal mi; bencil mi, 6zgeci mi; otoriter mi,
demokratik mi; bireysel mi, toplumsal mi; ruhsal bir varlik m1, maddesel bir varlik ma;
ya da insan dogas1 geregi iyl mi, kotli mii? Seklinde bir¢ok karsit kutup olusturmak

miimkiindiir” diyerek, felsefenin sorgulama bigimlerini ortaya koymustur.

Felsefi bilginin insan yasamina kazandirdiklarini, Yigit (2003) su sekilde ifade

etmektedir.

> Diinyaya ve olaylara bakis agimiz1 degistirir. Insam olgunlastirir ve hosgorii
kazandirir.

> Insan g¢evresinde olup bitenleri korii koriine kabullenmeyip olgu ve olaylara
elestirel ve sorgulayici yaklagmasini, baskalarinin diisiince ve yaklagimlari ile
degil kendi akil ve diisiince giiciiyle olaylar1 kavramasini saglar.

» Kisiye kendi goriislerinin disinda goriislerinde olabilecegini, bagka insanlarin

da dogru diislinebilecegini kavratir. Diger insanlarin goriislerine saygi
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duymayi, onlara kars1 hosgoriilii olmayi, diisiinceyi ifade etme 6zgiirliigliniin
Onemini kavratir.

» Evreni ve insan1 diisiince temelinde sorgularken, bilime 1sik tutar ve
gelismesine yol gosterir. Bilimlerin gelismesinin temel dinamigini olusturur.

» Bilgi toplumunun olusturulabilmesi ig¢in, bilginin iretilmesine katkida
bulunur. Bilimin gelisimini hizlandirir.

» Toplumsal yasam igerisinde bagka insanlarla iletisim kurma, onlar1 anlama ve

sorunlarini paylasmada daha olgun davranislar kazandirarak yardime1 olur.

Buraya kadar felsefenin ne oldugu, cesitli sorgulama bigimleri ve inceleme
konular1 hakkinda kisaca bilgi verilmistir. Egitim ile felsefe arasindaki iligskiyi anlamak

simdi daha anlamli olacaktir.

Egitimin tanimi yapilirken, bireyin davranislarinda kasith (bilingli) olarak
davranig degisiminin amaglandig1r vurgulanmaktadir. Bireyin davraniglarinin istendik
yonde degistirilmesi, bireysel ve toplumsal diizeyde istenilen bir durumdur. Bu amagcla
da, her iilke, yetistirecegi insan tipini belirleyerek, bu insan tipini nasil yetistirecegine
iligskin bir egitim vizyonu ¢izmektedir. Dolayisiyla da farkli toplumlarin kendi amaglari
dogrultusunda farkli egitim hedefleri bulunmaktadir. Iste bir toplumda egitimin “nigin”
yapilacagl sorusunun cevabini, “egitim felsefesi” vermeye calisir (Ozdemir, Yalin ve
Sezgin, 2012). “Insan nedir, Amaci1 nedir, Insan hangi davramslarla donatilmalidir,
Insan nasil bir yasant: siirmelidir, Istendik degisme, kime ve neye gore olmalidir?” gibi

sorularin arandi81 alan, felsefenin egitime uygulandig: alan olan egitim felsefesidir.

Egitim ile felsefenin etkilesimi sayesinde, egitim ¢alismalarimin ve
arastirmalarinin yonlendirilmesi i¢in saglam bir temel olusturulmaktadir. Felsefe, egitim
sistemine, insanlarin “nasil” yetistirilecegi konusunda da yol gostermektedir. Boylece,
egitim ile diger toplumsal olgular arasindaki iliskiye anlam vermek kolaylagsmaktadir.
Egitim politikalarinin belirlenmesinde felsefenin bilgi birikiminden yararlanmaktadir

(Kapusuzoglu, 2006).

Egitim felsefesi, egitimin genel sorunlarini inceler, yorumlar ve degerlendirir.
Egitime iliskin ilkeler, goriisler ve kuramlar iizerinde elestiriler yaparak yeni ilke, goriis

ve kuramlar 6nermeye calisir (Basaran, 1992).
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Sonmez (2012) ise felsefenin, hedef, igerik, egitim durumu ve simama
durumlarinin olusturulmasinda, felsefe dlciitlerine gore program yapilmasi esnasinda,
egitim sisteminin 0geleri arasinda i¢ tutarliligin gerceklesmesini saglamasinda, var olan
hedeflere yeni hedefler eklenmesi esnasinda, sistemin etkili ve verimli sekilde calisip
gelistirilmesinde, dayanilan sayiltilarin olusturulmasinda, insanin hayata bakis agisini
belirlenmesinde, egitim durumlarinin ve sinama durumlarinin diizenlenmesinde egitime

katki sundugunu belirtmistir.

Ornstein (1998), egitim felsefeleri, dayandiklar1 felsefi temeller, bu felsefelere
gbre egitimin amaci, bilgiye yonelik bakis agilart ve egitimin roliiniin ne olduguna

iligkin bilgileri Tablo 2 de 6zetlemistir.

Tablo 2. Egitim Felsefeleri (Ornstein, 1998)

DAYANDIGI

EGITIM FELSEFi EGITIMIN i1 gi EGITIMIN ROLU
FELSEFESI TEMEL AMACI
-Mantikl -Gegmis ve -Ogretmen,
(Rasyonel) devam eden Ogrencilerin rasyonel
kisileri caligmalara bi¢imde diisiinmelerine
egitmek. odaklanir. yardimct olur.
DAIMICILIK Realizm
-Akl -Gergeklerden -Sokratik yontem
gelistirmek. yararlanma. kullanilir.
-Geleneksel degerlerin
acik dgretimi s6z
konusudur.
-Bireylerin -Temel beceriler ~ -Ogretmen alaninda
zihinsel ve akademik uzman kigidir.
geligimine konular.
L Idealizm- yardimet
ESASICILIK . olmak -Geleneksel degerlerin
Realizm . .
-Konu yaygin bir sekilde
alanlarimin Ogretimi s6z
-Yetenekli ilkeleri ve konusudur.
kisileri kavramlarin
egitmek. kullanilmast.
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-Demokratik -Bilgi gelismeye, -Ogretmen, problem
ve sosyal biiylimeye ve ¢bzme ve bilimsel
. L. Pragmatizm yasami yagayarak arastirmalarda yol
ILERLEMECILIK (Faydacilik) gelistirmek. 6.gren.me gostericidir.
stirecine yol
agar. Aktif
ogrenmeye
odaklanir.
-Toplumu -Beceri ve -Ogretmen degisim ve
yeniden konular reformun temsilcisidir.
yapilandirmak  toplumun Aragtirma lideri, proje
ve gelistirmek.  problemlerini yOneticisi olarak gorev
YENIDEN ) belirleme ve yapar.
KURMACILIK Pragmatizm gozme igin
-Sosyal reform  gerekli beceri ve
ve degisme i¢in  konular. -Ogrencilerin, insanlig1

tehdit eden

problemlerin farkina
-Her zaman aktif ~ varmalarina yardimci
Ogrenme. olur.

egitim.

2.1.1.4. Giiniimiiz Egitiminin Psikolojik Temelleri

Psikoloji bilimi, giinliik hayatimizda ¢ok sik karsilagtigimiz bir terimdir. Kelime
anlami olarak “ruh bilimi” anlamina gelen psikoloji, insan ve hayvan davranislarin

inceleyen bilim dali olarak tanimlanmaktadir (Yilmaz, 2009).

Psikoloji biliminin gelistirdigi ilke ve yaklagimlar, egitim siirecinin verimliligini
arttirmak i¢in de kullanilmaktadir. Bu bakimdan egitim ile psikolojinin birlestigi
noktada yeni bir bilim dali olarak “Egitim Psikolojisi” dogmustur. Adindan da
anlasilacag tizere egitim psikolojisi bir bilim olarak psikoloji ile egitim biliminin ortak

alanidir.

Egitimin birgok unsuru olmakla birlikte en temel unsur bireydir. Cilinkii tiim
degisim ve doniistimler direkt olarak toplumun ¢ekirdegini, yani bireyi etkilemektedir.
Daha oOnceki boliimlerde belirtildigi tlizere egitim, belli hedeflere gdre insan
davraniglarint degistirme siirecidir. Egitimin etkili olabilmesi ise insan dogasinin dogru
bir sekilde anlagilmasina ve ona gore Ogretim ortamlarinin yaratilmasina baglhdir.

Egitimciler g¢ocuklara ve genclere etkili bir Ogretim ortami hazirlayabilmek icin
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Ogrencilerin  ortak gelisim Ozelliklerini ve ihtiyaclarint ¢ok 1iyi anlamak
durumundadirlar. Her ¢ocugun fiziksel yapist ve gelisim hizi, onun ne yapacaginin ve
nasil dgreneceginin sinirini gizer. Iste tam burada, bireylerin en dogru yone sevkinin

yapilmas1 esnasinda, psikoloji biliminin 6nemi ortaya ¢ikmaktadir.

Egitim psikolojisi, insanlarin gelisim ozelliklerini ve Ogrenme ilkelerini
inceleyerek, egitim ortamlarini etkili bir bicimde diizenlemeyi ve egitim-0gretimi
verimli bi¢imde gergeklestirmeyi amac¢ edinen uygulamali bir bilim dali olarak

tanimlanmaktadir (Fidan ve Erden, 1987).

Egitim sistemleri olusturulurken, gozetilmesi ve bagvurulmasi gereken temel
bilgi kaynaklarinin en Onemlilerinden birisi de insan gelisiminin, belirli donem ve
yaslara gore kararlilik kazanan 6zellik ve niteliklerinin bilinmesidir. Bu agidan sorulan
‘zorunlu temel egitimin baslangi¢ yas1 ve siiresi ne olmalidir? Hangi yas donemlerinde
bireylerin ilgi ve yetenekleri, meslek secimiyle ilgili tutumlarini belirginlesmektedir?
Biligsel duyussal ve devinigsel yeteneklerin hazirlik ve olgunlagma siireleri hangi
yaslarda saydamlasmaktadir? Hangi, yas diliminde hangi egitim programlar
diizenlenmelidir? Hangi O6gretim kademesinde, ders programinda ya da program
icindeki {initede, hangi Ogretim yontem ve teknikleri uygulanmalidir?” gibi sorulara
yanit bulmak, insan psikolojisinin gelisimsel Ozelliklerinin bilinmesiyle miimkiindiir
(Topses, 2003). Bu alanda caligma yapan egitim psikolojisinin alt caligma gelisim
psikolojisidir.

Gelisim psikolojisinde, insanin gelisimi bedensel, bilissel, ahlaki, psiko-seksiiel
ve psiko-sosyal yonlerden incelenebilmektedir. Bu yonlerden insanin gelisiminde bazi
evrensel ilkeler vardir. Bunlar; gelisim, kalittm ve cevre etkilesiminin bir iirliniidiir,
gelisim siireklidir ve belli asamalarda gercgeklesir, gelisim nobetlese devam eder,
gelisim bastan ayaga, igten disa dogrudur, gelisim genelden 6zele dogrudur, gelisimde
kritik donemler vardir, gelisim biitlindiir ve gelisimde bireysel farklar vardir seklindedir

(Basaran, 2000).

Gelisim psikolojisinin konu alanlarin1 kisaca Ozetleyecek olursak; bedensel
gelisim, insanin bedensel gelisimi farkli donemlere ayrilabilmektedir. Bilindigi gibi her

donemde insan bedensel yonden degisiklige ugramaktadir. Bedensel gelisim, ortak
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ozellikleri kapsayan yas farkliliklart ile ifade edilmekte olup bu donemler; dogum

oncesi, 0-2, 2-6, 6-12, 12-18 yaslarin1 kapsamaktadir.

Biligsel gelisim, bir dizi donem yolu ile gergeklesen gelisim alanidir. Diinyay1
algilama ve anlamaya doniik biligsel siire¢ ve etkinliklerdeki gelisim, bilissel gelisim
olarak adlandirilmaktadir. Jean Piaget bilissel gelisimi agiklamak ic¢in degisik
donemlere ayirmistir. Bunlar; duyusal motor donemi, islem Oncesi donem, somut

islemler donemi ve soyut islemler donemidir (Kaya, 2008).

Ahlak gelisimiyle ilgili Kohlberg, Piaget’in ahlaki yargilar gelisimi kuramindan
hareket ederek ondan daha ileride bir kuram ortaya koyma basarisint gostermistir. Bu
kurami da her biri iki asamadan olusan ii¢ diizeyde ifade etmistir. Bunlari; birici diizey
gelenek Oncesi, ikinci diizey geleneksel ve iicilincli diizey de gelenek sonrasi olarak

belirtmistir (Kaya, 2008).

Psiko-sosyal gelisim kuraminda Eric Erikson, gelisimde kisinin ortadan
kaldirmas1 gereken sekiz sorundan bahsetmektedir. Insanin sekiz ¢agi olarak ta
adlandirilan bu dénemler; giliven ya da giivensizlik (0-1 yas), 6zerklik ya da utangaglik
ve kusku (1-3 yas), girisime karsi sugluluk (3-6), basariya kars1 asagilik duygusu (6-12),
kimlige kars1 kimlik karmasasi (12-18), yakin iliskilere karsi soyutlanma (geng
yetigkinlik), iretkenlige kars1 duraklama (orta yetiskinlik donemi) ve benlik
biitiinlegsmesine kars1 umutsuzluktur (ileri yetiskinlik donemi) (Kaya, 2008).

Egitim psikolojisinde incelenen bir diger alan ise O6grenme psikolojisidir.
Ogrenme, bireyin ¢evresiyle etkilesimleri sonucu meydana gelen kalici izli davranis
degismesi olarak tanimlanmaktadir (Senemoglu, 1997). Ogrenme, tammindan da
anlasilacagr tlizere bireyin gosterdigi her davranig Ogrenme {riinii olarak
degerlendirilmemektedir. Ogrenen iiriinii sayilabilmesi icin temel iki sart; cevre ile
etkilesim sonucunda olusmasi ve nispeten kalict izli olmasidir. Dolayisiyla bu alanda,
O0grenmenin hangi kosullar icerisinde gerceklesecegi ya da gerceklesemeyecegi
konusunda ¢esitli yaklasimlar mevcuttur. Bunlar; davranisin uyarici-tepki ikileminde
gerceklestigini savunan davranigcit 0grenme, davranisin gozlemlenip model alinarak
olustugunu savunan sosyal Ogrenme, davranigin beyindeki bir takim siireclerle

gerceklestigini savunan biligssel yaklasim ve son zamanlarda egitimcilerin ilgisini
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yogunlagtirdigl, her bireyin kendi O6grenme yolunun oldugunu savunan yapisalci

kuramlardir. (Kaya, 2008).

Organik Okul Modeli’nde de bu gelisim basamaklar1 dikkate alinarak bir egitim
planlanmas: yapilmaktadir. Ornegin okuldncesi ve ilkokul dénemlerindeki gocuklar
simiflandirilirken veya Organik Oyun Alanlarinin  kurulmasmin planlanmasinda,

cocuklarin gelisim donemlerinin 6zellikleri dikkate alinmistir.
2.1.1.5. Giiniimiiz Egitiminin Sosyolojik Temelleri

Bilindigi gibi her toplumun kendisine has norm ve degerleri mevcuttur. Sosyo-
kiiltiirel bir varlik olarak insan, i¢inde yasadigi toplumda var olan bu norm ve degerleri
edinerek toplumsallagsmaktadir. Bireylerin toplumsallasmasi sadece insan olmanin degil,
saglikli bir toplum olabilme acisindan da gereklidir. Bireylerden olusan toplum; aile,
ekonomi, siyaset, egitim, din gibi kurumlarin olusturdugu bir biitiindiir ve milleti
olusturmaktadir. Toplumdan ayri yasayamayan insan, var oldugu andan itibaren
O0grenme yetisine sahip olarak toplumun diger bireyleri ile iletisime girmek zorundadir.
Bu baglamda biitiinii olusturan pargalarin yani bireylerin egitimi, ayn1 zamanda biitiiniin

yani toplumun egitimi anlamina gelmektedir (Seyihoglu, 2011).

Sosyoloji, toplum “society” ve bilim “logy” kavramlarinin birlesimiyle meydana
gelen, Toplum Bilimi veya “sosyal olaylarin bilimi” anlamina gelmektedir. Buna gore
Sosyoloji bilimi, toplumlarin koékenlerini, kompozisyonunu ve birbirileriyle olan
miinasebetlerini insan davraniglari yoniinden inceleyen ve bilimsel yontemlerle ¢alisan

bir bilim dalidir (Tezcan, 1985).

Egitim sosyolojisi ise sosyoloji biliminin bir alt uzmanlk dali olarak, egitim
lizerine c¢aligmalar yapmaktadir. Ciinkii egitim, bireysel oldugu kadar toplumsal
karakterli bir kavramdir. Egitimle bireyler yetistirilirken, diger taraftan varligim
stirdiirebilmesi i¢in topluma ihtiya¢ duyar. Bunun yani sira, toplumun degerleri

bireylere egitim yoluyla aktarilmaktadir (Akytiz, 1992).

Ergiin (1994), sosyolojik agidan egitimi, bireyin icinde yasadigi toplumda
yetenegini, tutumlarini ve olumlu yondeki diger davranig bigimlerini gelistirdigi bir
stirecler toplami olarak tanimlarken, Tezcan (1999), egitim iizerinde yogunlasarak
egitimcileri, okullar1 ve diger egitsel kurumlari, toplumsal ve kiiltiirel ¢ergeveleri iginde

anlamaya calisan bir bilim olarak degerlendirmistir.
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Egitim sosyolojisini, egitim ve toplumu ilgilendiren ortak sorunlara egilen bir

bilim olarak ele almak mimkiindiir. Egitim sosyolojisinin {izerinde durdugu bu konular,

zihinde bir sema olusturmasi agisindan, kisaca su basliklar altinda ifade edilebilir:

\

AN N N N N N N N N N N N N R RN

Egitimin toplumsal amaglari,

Cocugun sosyallesme siireci,

Bireyleri etkileyen toplumsal gruplar,

Bireylerin egitimle kazandig1 toplumsal iliskiler,

Insanin sosyal davranis,

Egitim 0gretim kurumlarinin toplumdaki yeri ve okulun toplumsal islevleri,
Okul i¢indeki toplumsal hayat,

Ogretmen-6grenci iliskileri,

Toplumun kiigiik bir modeli olarak okul,

Egitim politikalarinin ve egitim teorilerinin toplumsal kaynaklari,
Egitim sistemlerinin toplum yapisi ile iligkileri,

Sosyal roller,

Sosyal degerler,

Aile,

Arkadas gruplari,

Ailede, okulda ve meslekte rol ve tutumlar,

Egitimin sosyal fonksiyonlari,

Okulun sosyal yapist,

Ogretmen-dgrenci-veli iliskileri,

Toplum modelleri ve okul sistemleri (Ergiin, 1997).

Egitim sosyolojinin ilgilendigi konulara bakildiginda, egitimin toplumsal

degismede, insanlarin yeni durumlara uymalarinda Onemli bir ara¢ konumunda

oldugunu gorebilmekteyiz. Egitimde bu konularda yararlanmak i¢in her toplum, hem

cagin hem de kendi toplumsal 6zelliklerine uygun bir egitim sistemi gelistirmek ve

basarili olarak uygulamak durumundadir. Aksi takdirde gelistirilen egitim sistemleri,

modelleri ve kurulan egitim kurumlar1 toplumun gergekleriyle ters diiserek kabul

gormeyebilir.
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Giliniimiiz diinyasinda bilim ve teknolojideki hizli gelismeler, toplumsal
yapilarda da hizli bir yenilenmeyi gerektirmektedir. Bu gelismelere paralel olarak
toplumsal degismenin olusmasi, ancak ve ancak egitim kurumlarinin bu degismeleri
kapsayacak sekilde islevlerini yerine getirmesiyle miimkiin goriinmektedir. Ciinki
ogrencilerin toplumla uyumlu olarak yetismelerinde, kiiltlire]l miras1 aktarmada, siyasal,
ekonomik ve bireyi yetistirme sorumlulugu ile ilgili kazanimlar1 kazandirmada, egitim
kurumlar1 ve 6gretmenler sorumludur. Yani egitim kurumlar1 ve 6gretmenler toplumsal
dinamigin belirleyicisi ve istendik davranislarin sekillendiricisi konumunda olup,

oldukg¢a 6nemli bir gorev tistlenmislerdir (Celik, 2006).

Toplumun ihtiyaglar1 dogrultusunda olusturmaya calistigimiz bu alternatif yaz
okulu modelinde de, gocuklarin sosyal bir varlik olarak oncelikle kendisiyle, sonrasinda
ailesiyle, arkadas grubuyla, c¢evresiyle, toplumun degerleriyle, kiiltiiriiyle,
gelenekleriyle, diger canlilarla, dogayla, bilimle barisik olarak, degisen diinya
kosullarina ayak uyduran bireyler olarak egitilmesi hedeflenmektedir. Bu anlamda
bireyleri en dogal, en saglikli ve en giincel sekilde yetistirmek Organik Okul Modeli’nin

onemle vurguladig: egitim seklidir.
2.1.1.6. Egitim ve Okulla Ilgili Elestirel Yaklasimlar

Insan1 diger canlilardan ayiran en énemli 6zellik akilli bir varlik olmasidir. Insan
yapacagl eylemi diisiinerek, elestirerek, eylemin ne oldugunu veya ne olmasi
gerektigini, davranigin amacini, ni¢in yapilacagini sorgulayarak sergiledigi zaman akilci
davranmis olmaktadir. Yagamin amaci ve anlamliligima ancak bu sorgulamalar
neticesinde ulasabilmektedir. Diisiince gelenegi de bu sekilde olusmustur. Dolayisiyla
insan, bu gelenegi bir ihtiyag olarak hissetmelidir. insanin kendisini, ¢evresini ve dogay1
tanimasina; bilinemez olani bilmeye karsi gelistirdigi meraki, onu ayni1 zamanda
elestirmeye yoneltir. Elestirmekle de yetinmeyerek mevcut duruma alternatif
olusturmay1 dener (Yildirnm, 2013). Bu sayede insan, yerinde saymayarak, mevcut

durumunu degistirebilmekte ve gelistirebilmektedir.

Insanlik tarihinin baslangiciyla beraber baslayan egitim, onceleri avlanma,
yiyecek temini, korunma, barinma gibi temel ihtiyaglar1 gidermek amaciyla yapilmistir.
Bireyler kendi kendilerine yetecek duruma gelene kadar bu egitim ailede devam

etmistir. Degisen c¢aglarla birlikte toplumsal olaylarin ardi ardina gelismesiyle,
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ihtiyaglar dogrultusunda egitimin de toplu halde yapilmasi gerekli goriilmiistiir.

Giliniimiizdeki okullar ve egitim sistemleri bu sekilde olusturulmustur.

Grekge “schole” soziinden tiireyen “okul” kavrami, kurumsal amaglar
gergeklestirmesi beklenen kisilerin isleri ve birbirleriyle olan etkilesim bigimleri
tarafindan nitelenen toplumsal bir sistem olarak tanimlanmaktadir (Lunenburg, 1995;

Akt. Aydin, 2002).

Bilinen tarihi Siimerlere kadar dayanan okul, toplumsal yapinin degismez bir
unsuru konumundadir. Ayn1 zamanda okulla ilgili tartismalarda varolusundan bu yana
devam etmektedir. Bu baglamda o6zelliklede 20. yilizyilda endiistri ve psikoloji

alanindaki geligsmelerle birlikte, egitimle ilgi birgok akim olusturulmustur.

Gecmisteki imparatorluklar, emperyal yapilart geregi her tiirlii (1irk, dil, din vb.)
cesitlilige acik oldugundan dolayi, iktidarlar egitimi kontrol altina alma geregi
duymamislar ve o6gretim kurumlart ¢ogu zaman bilinenin aksine ozgiir, 6zerk ve
bagimsiz olarak varliklarini siirdiirmiislerdir. Ozellikle bizim medeniyetimiz agisindan
da bunun bdyle oldugu goriilmektedir. Fakat Fransiz devrimiyle birlikte baglayan
uluslagma siireciyle beraber egitim, devletin denetiminde yapilmaya baslamistir.
Diinyanin yakin ge¢misini olusturan bu dénem o6zellikle 6zgiirliik ve egitim iligkileri
acisindan en ¢ok elestirilen donem olmustur. Giinlimiiz egitiminde sikca dile getirilen
ezbercilige kars1 anlamli 6grenme, kat1 ve degisime kapali programlar yerine esnek ve
gelistirilmeye agik program arayislari, egitimde kitlesellikten siyrilip bireysel
farkliliklarin olabilecegi, ¢oklu zekd kurami gibi bireyler i¢in en dogru egitim metodu
arastirmalar gibi egilimler gerek egitimcileri, gerekse anne ve babalar1 yeni ve alternatif

egitim arayislarina yoneltmistir (Gezer, 2007).

Egitimde elestirel yaklasimlari, radikal egitim, elestirel pedagoji, radikal
pedagoji gibi kavramlarla nitelendirmek miimkiindiir. Tim bu yaklagimlarin
dayandiklar1 temel tezler bireyin 6zgiirliiglinii engelleyen, nesnelestiren ve dogasina
aykir egitim uygulamalarini saptamak ve bunlara alternatifler sunmaktir. Amag olarak
ta, bireyi kendi sorumlulugu ¢ercevesinde, kendisini gerceklestirmesine olanak
taniyacak goriisler ortaya koymak, mevcut uygulamalar1 pedagojik, sosyal, kiiltiirel ve
varolugsal bir bakis agisiyla degerlendirerek ¢6ziim sunmak olarak siralanabilir

(Yildirim, 2013).
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Calismamizin bu boliimiinde elestirel pedagoji konusunda ayrintilara girmeden,
sadece egitim ve okul {lizerine 6ne ¢ikan elestiriler lizerinde durularak, 6ne ¢ikan bazi

egitimcilerin, egitime ve okula yonelik 6ne stirdiikleri temel elestirilere yer verilmistir.

Egitim tarihine bakildig1 zaman, ilkcag medeniyetlerinden ortagag bitimine
kadar bireyin ihtiyag, ilgi ve yetenekleri egitimin merkezi olmamistir. Egitim daha ¢ok
dini bir temel {izerine oturtulmus egitim kaynaklar1 genelde kutsal kitaplar ve din
bilginlerinin vecizeleri olmustur. Bu anlamda birey toplum tarafindan tayin edilen rol ve
degerlere gore hareket etmistir (Tung, 2009). iste bu sekilde olusan Orta Cag hayat tarz1
baski ve zorlamalara yol agmistir. Bu durum da karsi koymayi, mevcut duruma
alternatifler olusturmayi, yenilik yaratmayr dogurmustur. Nitekim o donemde kilise
insana giinahkar bir rol bi¢gmis, buna paralel olarak ta T. Hobbes gibi diisiiniirler de
insan dogasinin dogustan kotii oldugunu vurgulayarak insanin ancak otorite altina
aliarak kontrol edilebilecegini belirtmistir. Bu goriise karst ¢ikan, insanin dogustan iyi
oldugunu ve bu 1iyiligin egitimle korunabilecegini Jean Jacques Rousseau ile insanin
dogustan Ozgiir oldugunu; degismezligin getirdigi otorite, adet ve geleneklerin
reddedildigini ortaya koyan John Locke’un ortaya koydugu goriisler aydinlanma
diisiincesine zemin hazirlamistir. Aydinlanma Donemiyle birlikte Rasyonalizm ve
Natiiralizm pedagojiye damga vurmustur. Gilinlimiiz modern egitim anlayisinin
temellerinin de bu donemde atildigini sdylemek miimkiindiir. Donemin {inlii egitimcileri
J. Locke ile J. J. Rousseau’nun felsefi sitemleri ve egitim hakkinda ileri siirdiikleri
goriisler modern egitimin olusmasinda ve gelismesinde etkili olmustur. Locke,
liberalizmi sistemlestirirken; Rousseau natiiralizmi kurmustur (Yildirim, 2013). Bu
anlamda radikal pedagojinin kurucusu olarak Rousseau gosterilmektedir. Burada radikal
pedagojinin ayrintilarina inilmeden, bazi 6ne ¢ikan diisiiniirler ve egitim sistemlerine

getirdigi elestiriler kisaca 6zetlenmistir.

Okulsuz toplum kuramiyla Ivan Illich, Anarsist Bilgi Kuramiyla Paul Karl
Feyerabend, Ozgiir Okul kuramiyla A. S. Neil, Zorunlu Egitime Hayir’i savunan
Katherine Baker ve Ozgiir Egitimi savunan Joel Spring gibi egitim ve egitim
sistemlerine kars1 elestirel yaklagimlar getiren diisiiniirlerin vurguladiklar1 ortak

elestirileri, Gezer (2007) su sekilde siralamistir:
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1. Ozgiirliigii kisitlayarak korii koriine itaati ve siradanlign icsellestirmek,

2. Ogrencinin o6niine erken yasta hedefler koyarak, cocuklugunu yasamasini
engellemek,

3. Ogzgiir ve bagimsiz diisiinen insan yerine iyi uysal ve edilgen vatandas1 hedef
almak,

4. Devletin, dini kurumlarin, ailenin ve okulun beklentilerini ¢ocuga dncelemek,

5. Cocugun yeteneklerini ortaya c¢ikartamamak, hatta bu yeteneklerin koérelmesine
yol agmak,

6. Hayattan ve uygulamadan kopuk olmak,

7. Okulu ara¢ olmaktan ¢ikarip amag haline doniistiirmek,

8. Ogrenci yerine 6gretmen, kurum ya da sistem merkezli olmak,

9. Nitelikten ziyade niceligi esas almak,

10. Okul basarisini hayat basarisina 6ncelemek,

11. Asirt yiikli miifredata sahip olmak,

12. Hayal giict, elestirel diisiince ve tiretkenligi 6ldiirmek,

13. Disiplin, itaat ve cezaya dayali olmak,

14. Toplumsal ¢ikar ugruna, bireyi ihmal etmek

Egitimciler ve disiiniirler, egitim ve okul ile ilgili elestirileri ele alarak, ileri
stirdiikleri ¢6ziim Onerileriyle alternatif egitim program ve uygulamalari olusturulmaya

calismislardir.
2.1.2. Alternatif Okullar ve Egitim Uygulamalar

Glinlimiiz bilgi toplumunda da dogusunun ve bilgi teknolojilerindeki
gelismelerin farkina varan {ilkeler siirekli olarak gelecegin egitim anlayis1 ve okul
sistemleri iizerinde fikir, plan ve senaryolar iiretmektedirler. Teknolojik geligsmelere
paralel olarak egitim kurumlarinin, programlarin, yontemlerin, 6gretmen, 6grenci, veli
ve toplumsal iligkilerinin bundan etkilenmesi kag¢inilmaz bir durumdur. Ayrica 21.
yiizyilda okullarin nasil bir sekil alacagi da tartisilmaktadir. Okul denilen yapilarin
biitiinliyle ortadan kalkacagini sdyleyenlerin yani sira, buralarin birer kiiltiir merkezi
haline gelecegini de sOyleyenler bulunmaktadir (Gtirol, 2002). Bunun gibi egitim ve
okullar tizerine gelistirilen yeni sdylemler, alternatif egitim baslig1 altinda

tartisilmaktadir.
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Egitimde “insan1 gorme bi¢imi” her toplumsal dénemlerde kavramin anahtarini
vermektedir. Insan dogasinin ne olduguna iliskin sahip olunan tutumlar, kaygilar,
planlar ve iitopyalar ile egitimin isleyen yapisi i¢inde olusan problemlerin tikanma
noktalar alternatif egitim tarihinin izdlistimiinii olusturmaktadir. Kimi zaman radikal ve
anarsist soylemlerle kimi zaman ise kendiliginden ve farkindaliksiz adimlarla kazanilan
ivme, Oziinde, insan dogasma “iyimser” bakisin heyecaniyla sarf edilen bir ¢abanin
sonucudur. Egitimde “insan nedir/ne olmalidir?” sorular1 egitim sistemlerini yeniden
iireten yanitlara donlismektedir. Alternatif egitim modelleri bu sekilde karsimiza

cikmaktadir (Akdag, 2006).

Artik ezberci ve teorikte kalan bilgi yerine giinliik hayata aktarilabilen bilgi daha
degerli goriilmektedir. Bunu egitim sistemlerinde oturtabilen {ilkeler basarili olarak
kabul edilmektedir. Ancak Tiirkiye gibi gen¢ niifusu ¢ok fazla olan iilkelerde bireylerin
gelecekte iyi bir meslek sahibi olabilmeleri i¢in bir¢ok sinavda basarili olmalar
gerekmektedir. Coktan segmeli bu smavlarda basarili olabilmenin de yolu olarak ta
bireylerin gesitli alanlardaki bilgileri sinav igin ezberlemekte ancak, sinav sonrasi bu
bilgileri gilinliik hayatlarinda ¢okta kullanmadiklar1 goriilmektedir. Bu da, sinav i¢in
edinilen bilgilerin, giinliik hayata transferinde giiclik yasanmasina neden olmaktadir.
Tirkiye’de de Ogrencilerin bilgileri hayatla iliskilendirmesinde problem yasadiklari
cesitli arastirmalarla mevcuttur. Ornegin, iilkelerin 6gretim programlarindaki gerekli
diizenlemeleri yapabilmeleri, 6gretim sistemlerindeki eksiklikleri goriip giderebilmeleri
ve uluslararasi diizeyde kendi basarilarini gorebilmeleri amaciyla son yillarda cesitli
caligmalar gergeklestirilmektedir. Bu calismalardan biri olarak uluslararasi platformda
iilkelerin egitim performanslarinin karsilastirilmasinda Iktisadi Isbirligi ve Kalkinma
Teskilatt (OECD) fiilkelerinin Program for International Student Assessment —
Uluslararas1  Ogrenci Basarisim1  Belirleme Programi  (PISA) yaygin  olarak
kullanilmaktadir. PISA, OECD iilkelerindeki 15 yas grubu 6grencilerin zorunlu egitim
sonunda, giiniimiiz bilgi toplumunda karsilasabilecekleri durumlar karsisinda ne 6lgiide
hazirlikli yetistirildiklerini belirlemek amaciyla gelistirilmis bir programdir. PISA ile
Olciilmeye calisilan nitelik, 6grencilerin okulda miifredat kapsamindaki konular1 ne
derece kavradiklar1 degil, gercek hayatta karsilasabilecekleri durumlarda sahip olduklari

bilgi ve becerileri kullanabilme yetenegi, analiz edebilme, akil yiiritme ve okulda
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Ogrenilen fen ve matematik kavramlarini kullanarak etkin bir iletisim kurma becerisine

sahip olup olmadiklaridir. (Celen, Celik ve Seferoglu, 2011).

Tiirkiye’nin de 2003 yilindan itibaren diizenli olarak yer aldigi bu programda,
her donemde okuma, matematik ve fen konu alanlarindan biri agirlikli olarak
belirlenmektedir. Milli Egitim Bakanliginin (MEB) agikladigit PISA raporlar
incelendiginde, Tiirkiye’de yapilan bazi egitim reformlarinin sonucunda gittikge artan
bir basar1 grafiginin oldugu goriilmektedir. Ancak OECD iilkeleri ortalamasini heniiz

yakalayabilmis degildir (MEB, 2003; 2006; 2009; 2012).

PISA sonuglan incelendiginde, teorik bilgilerin giinliik hayat problemlerine
transferi noktasinda iilkemiz egitiminde problem yasandig1 goriilmektedir. Bu baglamda
egitim programimizda yer alan konu ve kazanimlarin kazandirilmasi siirecinde,
Ogrencilerin daha somut deneyim yasamalarini saglayacak ve giinliik hayata transferini
kolaylastiracak sekilde diizenlenmesi gerekmektedir. Ancak tilkemizde yer alan devlet
okullarinda sinif mevcudunun yiiksek olmasinin sonucu olarak her 6grenciye yeterli
zaman ayirmak miimkiin degildir. Ayrica devlet okullarinda 6grenciler hazir gelen
programlar, ders kitaplar1 ile kendilerine secenek verilmemekte, kendilerini 6zgiir
hissedememekte, rahat ifade edememekte ve ilgilerini gekmeyen sevmedikleri derslere
de girmek zorundadir. Dolayisiyla devlet okullar1 haricinde egitim ve dgretime destek

sunacak alternatif egitim kurumlarina ve metotlarina ihtiyag¢ vardir.

Alternatif egitim, “0grenmek i¢in tek bir en iyi yol yoktur” ilkesiyle ortaya
cikmis, “herkes farkli 6grenir” anlayisini benimsemistir. Alternatif egitim basligr altinda
pek ¢ok farkli okul sisteminin etkinlik gdstermesi nedeniyle, alternatif okulun ne
olduguna iligkin tek bir tanim getirmek miimkiin olamamaktadir. Bunun yaninda
alternatif okullar yapi, felsefe ve programlarin niteligi agisindan tanimlanabilmektedir.
Buna gore alternatif okullar kavrami, geleneksel okullardan ideolojisi ve yapisi farkli
olan programlar anlaminda kullanilabilecegini belirten Franklin (2002; Akt.

Aydin,2002) alternatif okullarin 6zelliklerini su sekilde ifade etmistir:

a) Kiiciik Boyutluluk: Diger ozelliklerde degiskenligin daha fazla olmasina
ragmen biitiin alternatif okullarda ortak olan temel ozellik, kii¢iik boyutlu
olmalaridir. Bu durum alternatif okullarin destekleyici okul ortaminin temelini

olusturmaktadir.
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b) Destekleyici Cevre: Alternatif okullarda Ogrenciler ve ¢alisanlar onlar
birbirilerine yaklagtiran, siki iligskiler kurmasini saglayan roller, gorevler ve
sorumluluklar iistlenirler. Bu yaygin iligkiler sonucunda da 6grencilerde aidiyet
duygusu, sosyal destek yaratma firsat1 gibi pek ¢ok yarar saglanmaktadir.

c) Bireysel Programlama: Alternatif okullara devam eden 6grencilerin bireysel
Ozellikleri dikkate alinarak, onlarin akademik sosyal ve duygusal ihtiyaclarina
uygun bireysel programlar diizenlenebilmektedir.

d) Cok Segeneklilik: Egitimlerini siirdiiren 6grencilere yasam kosullarina ve 6zel
ihtiyaglarina uygun secenekler sunulabilmektedir.

e) Ozerklik ve Demokratik Yapi: Alternatif okullarm bir 6zelligi de esitlikgi ve
yerinden ydnetilen okullar olmalaridir. Ogrenciler ve ogretmenler kendi
O0grenme  amagclari1  tanimlaylp bu amaglara ulagsmadaki araglari
belirleyebilmektedir.

f) Aile ve Toplumun Yonetime Katilmasi: Alternatif okullar aileler ve ilgili
kisilerin katilimin1 saglayarak, toplum kaynaklarin1 6grencilerin  hizmetine
sunmaktadirlar.

g) Iyi Tammlanms Standartlar ve Kurallar: Alternatif okullarda 6grencilerin
neyi basarmalar1 gerektigi acik¢a tanimlanmuigtir.

h) Hedefi Belli Hizmetler: Alternatif okul programlari 6zel bir genglik grubunun
1yl tamimlanmis amaclara uygun olarak egitilmesinin geregi olarak uzmanlagma
gerekmektedir. Uzmanlagma ayni1 zamanda alternatif okullarin bagarisinin temel
etmenlerindendir.

i) Hesap Verir Olma ve Siirekli Degerlendirme: Alternatif okullar stirekli
inceleme altindadir ve dogru bir bi¢cimde isledigini kanitlamak durumundadir.
Genellikle 6grenci merkezli bir egitim yapan bu okullarda 6grencilerin gelisimi
diizenli olarak izlenmeli ve degerlendirilmelidir. Bu okullarin ¢ogu sinavlar
yerine Ogrencilerin degerlendirilmesinde onlarin performanslarini izlemeyi ve

gelistirdikleri uzun dénemli projeleri degerlendirmeyi tercih etmektedirler.

Alternatif okullarin yukarida belirtilen ozellikleri incelendiginde, geleneksel
okullarda tiim fertlerin yararlandig1 gibi kapsayici olmadigi, daha kiigiik boyutlu, daha
az Ogrenciyle, O6grencilerin 6zel gereksinimlerini karsilamak acisindan daha etkili

oldugu, egitim-6gretimde Ogrencilere bu anlamda daha fazla segenek tanidigi,
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cocuklarin basarmasi gereken hedefleri kazandirirken ve degerlendirirken sonug odakli
bir degerlendirme yerine siire¢ igerisinde adim adim degerlendirmelerin daha kolay
yapilabildigi, 6grencinin ailesinin de katilimiyla daha giiclii bir yap1 oldugu seklinde

Ozetlenebilir.

Alternatif egitimin ge¢misten giiniimiize kuramsal ve uygulayimsal anlamda
kabul goérmiis modellerini ele alip degerlendirmek alternatif egitim uygulamalarinin
gelisimi ve bu calismalarin gittigi yon konusunda bilgi verebilir. Organik Okul
Modeli’'nin temel felsefesi ve uygulamalari Natiiralizm ve Yeniden Kurmacilik’a
dayandigindan burada natiiralizmin kurucusu sayilan Jean Jacques Rousseau’nun egitim

felsefesi lizerinde daha ayrintili bir sekilde durulacaktir.
2.1.2.1. Jean Jacques Rousseau ve Naturalist Egitim Yaklasimi

Jean Jacques Rousseau 18. Yiizyilla damgasini vuran, eserleri ve diisiinceleri ile
topluma yon veren en Onemli filozoflardan birisidir. 18. Yiizyil, diinyada etkileri
oldukga fazla goriilen Fransiz devrimi ile son bulan bir ¢agdir. Bu yiizyilda yasayan
filozof ve diisiiniirler, gerek Fransa’da gerekse tiim diinyada “Aydilanma Cag1” olarak
adlandirilan bir donemin mimarlar1 olmuslardir. J. J. Rousseau da diisiinceleri ve
eserleri ile bu c¢agda toplumu etkileyen, yonlendiren ve aydinlatan en Onemli

diisiiniirlerden birisi olarak taninmaktadir (Korkmaz ve Oktem, 2014).

Rousseau, bireyin dogustan getirdigi saf dogasini temele alan bir egitim kurami
gelistirmistir. Rousseau’nun c¢ocuk egitimine dair diisiincelerini ve egitim anlayisini
“Emile” adli kitabindan 0Ogrenebilmek miimkiindiir. Buradan hareketle, natiiralist
felsefeye dayali bir egitimin temel esaslar1 hakkinda Onemli goriis ve Oneriler

gelistirilebilir.

“Emile”, 1762 yilinda pedagoji ilminin bile bilinmedigi donemlerde kaleme
alinmig 6nemli bir eserdir. Rousseau bu kitabinda, hayali bir erkek ¢ocugu (Emile)
tizerinden, bir ¢ocugun nasil egitilmesi konusunda ki fikirlerini paylasmistir. Dogustan
Ik Cocukluk Sonuna Kadar, Cocuklugun ikinci Devresi: Konusan Cocuk Cagi, ilk
Genglik Cagi, Bulug: Insanin Gercek Kisiligi Bu Cagda Baslar, Geng Adam: Hayata
Giris adli bes boliimden olusan bu eserinde Rousseau, tamamen dogal yontemlerle

yetistirdigi bu hayali ¢cocuk vasitasiyla, anne ve babalara bir takim Oneriler sunmustur.
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Rousseau’nun “Emile ya da Egitim Uzerine” adli pedagojik romaninda
vurgulamak istedigi nokta, bireyin dogustan esas olarak temiz oldugu, ancak feodal
toplumun ve egitim dahil biitiin toplumsal kurumlarin daha sonra kisinin temizligini ve
ahlakin1 bozdugudur. Ona goére egitim, toplumun dini, felsefi, ahlaki ve politik
sistemlerin ¢ocuga kabul ettirilmesi degil, cocugun serbest ve dogal gelisimini saglayici

bir diizen olmalidir (Akdag, 2006).

J. J. Rousseau’ya gore insan1 mutlak ve otoriter bir tutumdan Ozgiirliige ve
bagimsizliga gotiirmek gerekmektedir. Cilinkii toplumsal kurumlar bireyi 6ziinden
uzaklagtirmaktadir. Oysaki egitimin dogal bir gelisim izlemesi gereklidir. Rousseau ya
gore egitim, dogaya uygun insan yetistirme siirecidir. Egitimin hedefi doga kanunlarini
kavramaktir. Igeriginde fizik, kimya, biyoloji vb. doga bilimlerinin tiimii bulunmaktadur.
Egitim durumu yaparak, yasayarak ogrenmeye dayanir. Sinama durumlar ise dogal
gelisimi Olgen sinavlar olmalidir (Tanilli, 1990). Radikal (romantik) egitim yaklagimi
icin referans kaynagi olacak eserler yazan Rousseau, akilciligin birey hayatindaki
olumsuz yonlerini vurgulayarak; bireyin dogasma yonelen romantik anlayist

savunmustur. Boylece natiiralist felsefeyi temele alan bir egitim metodu gelistirmistir.
2.1.2.2. Ev Okulu (Home Schooling)

Ev Okulu, Amerika Birlesik Devletleri’nde okullarin hem bireysel hem de
toplumsal ihtiyaglar dogrultusunda verdigi egitimin yaninda, bireyin okul ortaminda ve
okul ¢evresinde edindigi, toplum ve Ozellikle ailelerin istemedigi kotii aliskanliklar
edinmelerinin bir sonucu olarak dogan alternatif bir anlayistir. Bu anlamda ailelerin
cocuklarin egitiminde dogrudan sorumluluk almasi ve onlar1 evde egitmeyi tercih

etmeleriyle ortaya ¢iktig1 sdylenebilir (Aydin, 2002).

Ebeveynler; dinsel farkliliklar, kamu okullarimin giivenligi ile ilgili kaygilar,
kamu okullarin agir1 kalabalik olusu, karsit disiplin anlayisi, 6zel ihtiyaci olan
cocuklar i¢in daha iyi bir 6grenme ortami saglamasi, olumsuz akran baskisindan
sakinma, ¢ocuklarin 6zel ilgi ve yeteneklerinin gelisimi i¢in daha fazla vakit ayirabilme
ve kamu okulllart miifredatinin etkisiz ya da alakasiz olduguna dair inang gibi

nedenlerden dolay1 Ev Okullarini tercih etmektedirler (Pearson, 1996).

Ev Okulu uygulamasinda ¢ocuklar, sistemli bir bi¢cimde evlerinde egitim

gortrler, okula gitmezler. Cocuklarin birincil 6gretmenleri ebeveynleridir ve ¢ocuklarin
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tim sorumlulugu ebeveynlere aittir. Cocuklarinin neyi ne kadar 6grenecegine onlar
karar verirler. Bunun yaninda 6zel 6gretmen de tutulabilir. Ev okulu uygulamasinda
kullanilacak materyallerin se¢imi de tamamen aileye aittir. Yazilim programlari, ders
kitaplari, her tiirlii yardimer kitap, egitsel oyunlar, geziler, konserler, hatta sinema, vb.

ders malzemesi olabilir (Ozkaya, 2005).

Ev okulu uygulamasinin avantajli yonleri, ¢ocuklarin kendilerine 6zgii 6zel
durumlarinin en iyi diizeyde dikkate alinabilmesidir. Ciinkii her ¢ocugun 6grenme hizi
ve stili farklidir. Bu uygulamada ebeveynler ¢ocuklarinin farkli durumlarmi dikkate
alarak onlar i¢in en uygun metodu kullanma ya da kullandirma 6zgiirliigline sahiptir.
Dolayisiyla c¢ocuklarda sorumluluk duygusunun gelismesine de yardimci olur.
Sorumluluk duygusu gelistikge cocuklar daha ¢ok kendi kendilerine calisabilecekleri
yontemlere yonlendirilirler. Okul miifredatina baglilik gibi bir zorunluluk olmadigindan
dolay1 ¢ocuklarin bireysel yetenekleri 6ne ¢ikar. Cocuklarin, okullardaki siddet olaylari,
uyusturucu, olumsuz akran baskisi gibi etkenlerden onemli Slgiide korunduklart bir

sistemdir (Ozkaya, 2005).

Bu uygulamanin dezavantajlarina bakilacak olursa, tartigmalarin en biiyiigi,
cocuklarin sosyallesme olasiliklarinin az oldugu yoniindedir. Yapilan calismalardan
bazilari, evde egitim goren ¢cocuklarin digerlerine oranla daha utangag, ice doniik, insan
iliskileri zayif bireyler oldugunu ortaya koyarken, bazilar1 da ciddi bir sorun teskil
etmedigini ortaya koymustur. Uygulamanin diger bir dezavantaji, pahaliya mal
olmasidir. {lk etapta cocuk okula gitmeyecegi i¢in daha ucuza mal olacag diisiiniilse de,
bu uygulama secildiginde ebeveynlerden birinin g¢alismayip siirekli ¢ocukla evde
kalmasi gerektiginden gelir azalacaktir. Baska bir dezavantaji, ev okulu uygulamasinin
cocugun asirt koruyucu bir sekilde yetistirilmesine neden olabilmesidir. Ancak bu da
ebeveynlerin tutumlariyla son derece iligkilidir. Eger gerekli tedbir alinirsa, bu konu

problem olmaktan ¢ikacaktir (Ozkaya, 2005).

Yapilan arastirmalar, Ev okullar1 ile kamu okullarinin basar1 testi puanlarinin
karsilagtiritlmasinda, ev okullarinda 6grenim goren ¢ocuklarin puanlarinin daha yiiksek
¢iktig1 goriilmiistiir. Bu sonuca bakilarak Ev okulunda ebeveynin, ¢ocugunun egitimine
daha fazla zaman ayirmasina ve evdeki egitim kaynaklarim1 kullanmanin etkisine

dayandirilabilir. Clinkii kirsal bolgelerdeki topluluklar sehirdekilerden farkli imkanlara
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ve ihtiyaclara sahiptirler. Doalyisiyla ev okullar1 gibi geleneksel olmayan programlar bu

bolgelerde daha verimli olmaktadir (Pearson, 1996).

Ev Okulu Uygulamasiin akademik basarilar1 incelendiginde olumlu sonuglara
ulasildigr goriilmektedir. Ornegin Tipton (1990) Bat1 Wirginia eyaletinden 81 ev okulu
uygulamasinda katilan 6grencinin Kapsamli Temel Beceriler Testi (Compeherensive
Test of Basic Skills) sonuglar1 ile geleneksel okullara devam eden 6grencilerin ayni
teste iliskin sonucglarimi karsilastirmistir. Buna gore ev okulu uygulamasina katilan
tiglinci siif diizeyindeki ¢ocuklarin sozciik bilgisi, okuma-anlama, matematiksel
kavramlar, fen ve toplam matematik puanlari yiiksek; heceleme puanlar diisiik; diger
alanlardaki puanlar arasinda anlamli bir farklilik gorilmemistir (Griffith, 1999; Akt.
Aydin, 2002).

2.1.2.3. Montessori Okullar:

Montessori, ilk olarak Roma’da yoksul okul oncesi gocuklara hizmet veren
giinimiizde de popiilerligini arttirmaya devam eden 108 yillik eski bir yontemdir
(Lillard ve Else-Quest, 2006). 1907 yilinda ‘Cocuklar Evi’ adi ile uygulanmaya
baslanan Montessori metodu, Italya’nin ilk kadm doktoru olan Maria Montessori
tarafindan gelistirilmistir. Montessori, 4-7 yas arasindaki diisiik gelirli ailelerin
cocuklarma hizmet veren bir programken elde etti§i basarilar neticesinde diger
kademelerde de uygulanmaya baslanmistir. Montessori metodu giinlimiizde daha c¢ok
okuloncesi kurumlarinda uygulanmakla beraber, lise dahil olmak {izere, tiim egitim

diizeylerinde uygulanmaktadir (Korkmaz, 2006).

Montessori  felsefesinin  egitim  anlayisinin  temeli, ¢ocuklarmn ileriki
yasamlarinda ortaya ¢ikabilecek tiim o6zelliklerinin aslinda onlarda zaten bulundugu ve
bir ¢ocugun fiziksel, zihinsel ve ruhsal potansiyelinin tam anlamiyla gelisebilmesi igin
Ozglir birakilmas1 gerektigi savina dayanmaktadir (Aydm, 2002). Dolayisiyla
Montessori okullarinin en belirgin 6zelligi ¢ocuklarin kendi yeteneklerini kesfetme

olanagini saglayacak bir 6zgiir ortam saglamasidir.

Montessori’ye gore alt1 yas altindaki ¢ocuklar biiyiik bir zihinsel giice sahiptirler
ve sadece deneyerek-yasayarak ¢evrelerinden bilgi emerler. Buna “emici zihin” adimi
vermistir. Bu emici zihinleri sayesinde ¢ocuklar, bir seyin kendilerine dogrudan

Ogretilmesine ihtiya¢c duymamaktadir. Dolayisiyla Montessori okuldncesi siniflari,
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cocuklarin hareket etme, dokunma, degistirme-uyarma ve kesfetmelerine izin

vermektedir. Cocugun, bir yetigkinin miidahalesi olmaksizin caligmalarini se¢ebilme

Ozgiirliigi bulunmakta ve kendi yaradilis 6zelliklerine dayali olarak bagimsiz ¢alismayi,

0z disiplin saglamay1 6grenmektedirler (Kahn,1995; Akt. Aydin, 2002).

Topbas (1996), Montessori’nin ¢gocuk anlayisini su sekilde ifade etmistir:

1.

Cocuk asla aylak degildir: Biiyiik bir hevesle dil 6grenmeye, dikkatini ¢eken
ve biiylimesine yardim eden her seyi yapmaya girisir. Yetismekte olan bir
kasiftir.

Cocuk minyatiir bir yetiskin degildir: Cocuk yetiskinlerden farklidir.
Yetigkinlerde oldugu gibi bir dis motivasyonla veya dogrudan bir amagla
calismaz. Gelisim yasalarina i¢ diirtillere uyarak calisir. Siirekli simdide
olgunlagmak i¢in acele eder. Yetigkin bu ritme sayg1 géstermelidir.

Cocuk dogal kapasitelerle donanmistir: Cocuk, biiyiimenin yavas ilerleyen ve
doniisiimiin siddetli agamalarini yasayarak bir gelisim halindedir.

Cocugun 6grenmesi duyusaldir: Cocugun zihni asla tek basina ¢alismaz, sinir
ve kas sistemiyle iligki halinde caligir. 3 yasina kadar kendisine getirilen her seyi
sikarak, karistirarak, sallayarak, dinleyerek, tadina bakarak onlar hakkinda bilgi
edinir. Bu sekilde kendi bedensel zihnini iiretir.

Kendi basima yapmama yardim et: Asir1 korumaci veya ¢ok otoriter bir
egitim c¢ocugun yaratici enerjisine aykiridir. Her miidahale 6lciilii olmalidir.

“Kendi bagima yapmama yardim et”, cocugun iistii kapal talebidir.
Montessori okullarinin genel 6zellikleri ise s6yle siralanabilir:

Smiflarda ii¢ yas grubu (okuloncesi 3 ve 4 yaslar ile anaokulu dgrencilerini;
ilkdgretim okullarinda ise 1. 2. 3. Sif Ogrencileri ve digerleri) bir arada
bulunmaktadir. Coklu yas uygulamasinda amag, ¢ocuklarin hem birbirilerinden
hem de birbirileri sayesinde Ogrenmeleridir. Kiiclik c¢ocuklar biiytikleri
izleyerek gelecekte neler olacagi konusunda bakis acis1 kazanmaktadirlar
(Chattin-McNichols,1992; Kahn, 1995;Akt. Aydin,2002).

Egitim materyalleri 6zeldir. Cocuklarin bireysel ve kiiclik gruplar halinde

caligmalarini saglamak tlizere gelistirilmistir. Bu materyaller, siniflarda agik ve

31



alcak raflara yerlestirilmis olup, ¢ocuklar hangi materyali kullanmak isterlerse
onu secerler ve istedikleri siire kadar bu etkinlige devam ederler.

» Montessori okullarinda hazirlanmis ¢evre vardir. Bu g¢evre, cocugun kesfetme
ve Ogrenmesine en list diizeyde olanak taniyacak bicimde diizenlenmis bir
cevredir. Cocugun onemli Olgiide hareket etme olanagi ve etkinlik cesitleri
bulunmaktadir. Montessori egitiminde bes temel etkinlik alan1 bulunmaktadir.
Bunlar, giinliik yasam becerileri etkinlikleri, duyu egitimi etkinlikleri,
matematik etkinlikleri, dil gelistirici etkinlikler, evrensel Ogrenme
etkinlikleridir (Mutlu ve digerleri, 2012).

» Montessori Okullarinda rekabet¢i anlayistan ¢ok isbirligine dayali bit tutum
bulunmaktadir. Geleneksel test sinavlari iizerinde fazla durulmaz ve 6grenciler
birbirilerinin 6grenmelerine yardim ederler. Ogrencilerin problemlere yanit
vermelerini saglayacak ortamlar olusturulur. Ayrica Montessori sisteminde
bireysel sorumlulugun gelistirilmesine biiyiikk 6nem verilmektedir (Aydin,
2002).

» Montessori egitiminde, normallestirme terimi 6zel bir anlam tagimaktadir.
Normallesmenin 6zellikleri olarak; diizenden, ¢alismaktan, sessizlikten
hoslanmak, kendiliginden olusan bir motivasyon, gercege baglilik, yalniz
caligabilme, tahakkiim edici i¢giidiilerin bastirilmasi, tercihleri gergeklestirmek
icin eyleme ge¢cme giicli, itaat, bagimsizlik ve kisisel tesebbiis, kendiliginden

ortaya ¢ikan 6z disiplin ve nese olarak ifade edilebilir (Aydin, 2002).

Montessori egitim uygulamalariyla ilgili olarak yapilan yurt icinde ve yurt
disinda yapilan arastirmalarin neticesinde, geleneksel okullara kiyasla oldukc¢a 6nemli

bir bagar1 elde ettigi goriilmektedir (Sahintiirk, 2012).
2.1.2.4. Waldorf Okullar

Waldorf okullar1 hareketi, 1919°da I. Diinya savasi sonu Almanya’sinda,
Stuttgart’taki Waldorf Sigara Fabrikast sahibi Emil Molt’un teklifi {izerine
Avusturalyali diistinlir Rudolf Steiner tarafindan kurulmustur. Rudolf Steiner’in Birinci
Diinya Savasi sonrasinda olusturdugu bu egitim modelinin kurulus gerekgesi, bu savas
gibi bir felaketin tekrar etmemesinin ancak yeni bir egitimle olacagi diisiincesiydi. Bu

baglamda yeni egitimin amaci, kendi hayatlarin1 kendi baglarina sekillendirebilen 6zgiir
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yurttaglar yetistirmekti. Bu amagla yola ¢ikan Rudolf’un ¢alisma yontemi ise akil, irade

ve yetenekleri, boylece duygular1 gelistiren biitiinsel bir egitimdir. Dolayisiyla Waldorf

okullariin miifredati, fiziksel yapisi, 6gretim teknikler vs. bu hedef dogrultusunda

sekillenmistir (Kotaman, 2009).

Easton  (1997) Waldorf okullarinda verilen egitimin alti temel o6zelligi

bulundugunu belirtmistir. Bunlar:

1.

Cocuk gelisimi kurami: Waldorf modelinin temel hedefi ¢ocugun
diisiinerek, hissederek ve yaparak kazandig bilgi ile biitiinleserek holistik bir
diisiinceye dogru egitmektir. Waldorf egitimcilerine gore bir c¢ocugun
kapasitesi dogumdan 21 yasa kadar 7 yillik ritimler halinde gelismektedir. 0-
7 yas okul Oncesi;7-14 yas ilkogretim ve 14-21 yas arasi ergenlik yillarina
rastlayan gelisim asamalarinda uygun uygun destekler saglanirsa dogru bir
gelisme egilimi tasirlar.

Ogretmenin kendini gelistirmesi: Waldorf egitimcileri 6gretmenlerin
kendini gelistirmesini sadece kisisel bir c¢aba olarak degil, bir 6gretmen
olarak mesleki niteliklerinin 6nemli bir boyutu olarak gérmektedir.

Sanatsal ve akademik calismayi biitiinlestiren ortak program: Cocugun
bir biitiin olarak diisiincesinin, duygularinin ve goniilliilik kapasitesinin
gelistirilmesi i¢in Steiner okul Oncesinden liseye kadar biitiin bir konu
alanlar1 ile gorsel, isitsel, dokunsal sanatlarin biitiinlestirildigi bir d6gretim
programi diizenlenmistir.

Cocugun kapasitesinin ritmi ile 6gretim yontemleri arasindaki uyumu
saglayan oOgretme sanati: Waldorf egitimcileri biitiin konu alanlarinda
biitiinlestirilmis sanatsal calismalar ve 6grencilerin katilimini saglayan genis
capl sanatsal etkinliklere yer verir.

Yonetim ve ogretimin biitiinlestirilmesi: Geleneksel bir Waldorf okulunda
yonetim liderligi biitiin okul gorevlileri tarafindan paylasilir ve secilmis bir
yonetim kurulu tarafindan denetlenir.

Ogrenen toplum olarak okul: Waldorf okulunun en 6nemli basarilarindan

birisi, okulun bir 6grenen toplum olarak gelistirilmesidir (Akt. Aydin, 2002).
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Aktan (2004) ise Waldorf egitiminin bazi ayirt edici niteliklerini $Oyle

belirtmistir:

>

Waldorf Egitiminin ilk yillarinda akademik bilgilerin 6nemi azdir. Waldorf
anasimiflar1 deneyiminde akademik icerik bulunmamaktadir. Birinci sinif
icin ise akademik bilgi en diisiik diizeydedir. Birinci ve ikinci sinifta harfler
dikkatlice tanitilsa da, ikinci ve tigiincii sinifa kadar okuma 6gretilmez.
Temel egitimin verildigi yillarda 6grenciler, ilkogretim okulunun biitiin sekiz
yilt i¢cin Ogretmenin ayni smifta kaldigi bir sinifa (veya bir ana derse)
sahiptirler.

Cocuklar sanat, miizik, bahgecilik ve yabanci diller gibi konularda da egitim
gormektedirler. Daha kiiclik siniflarda tiim konular sanatsal ortamlar
icerisinde tamitilmaktadir. Biitliin ¢ocuklar fliit ¢almayi, orgii ormeyi, vb.
becerileri 6grenmektedirler.

Waldorf okullarinda ¢ocuklarin elektronik araglar kullanmalar1 da
istenmemektedir

Birinci siniftan besinci sinifa kadar herhangi bir test kitab1 bulunmamaktadir.
Tim cocuklar ders yili1 boyunca i¢indeki ddevleri doldurabilecekleri, kendi
calisma kitaplarima yani temel ders kitaplarina sahiptirler. Bir bakima
ogrenciler kendi deneyimlerini ve Ogrendiklerini kaydettikleri kitaplar
tretmektedirler. Daha ileriki smuflar temel derslerindeki eksiklikleri
gidermek icin test kitab1 kullanmaktadirlar.

Waldorf okullarinda 6grenme, rekabete dayanmayan, isbirlik¢i bir
aktivitedir. Baglangi¢c seviyesinde Ogrencilere not verme yoktur. Her okul
yili sonunda Ogretmen, Ogrencinin detayli olarak degerlendirmesini
yapmaktadir.

Tiim bu 6zellikleri ile Waldorf okullar1 diinyanin bir ¢ok iilkesinde yayilmis
ve toplum tarafindan kabul gormiistiir. Waldorf kayitlarinda belirtildigine
gore bu okullar Avrupa, Asya, Amerika ve Avusturalya kitalarinda egitim

faalieytlerini siirdiirmektedir (Giirkan ve Ultanir, 1994).
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2.1.2.5. Reggio Emillia Okullar:

Reggio Emillia okullarmin temelleri. Il. Diinya Savasindan sonra Italya‘nin
Reggio Emillia sehrinin Villa Cella kdyiinde atilmistir. Savas sonrasit koyde aileler
cocuklari icin bir okul insa etmek istemislerdir. Bu aileler savastan kalmis tanklar,
kamyonlar ve atlarini satarak elde ettikleri para ile okulun ingaatina baslamislardir. Bu
kdyde 6gretmen olan Loris Malaguzzi’nin onciiliigiinde, ailelerin de yardimiyla 1963

yilinda ilk Reggio Emillia Belediye Okulu agilmistir (Amus, 2006).

Reggio Emilia yaklasiminin kurucusu Loris Malaguzzi’nin goriisii Dewey,
Piaget, Vygotsky, Bruner ve digerlerinin goriislerinden faydalanilarak olusturulmus
sosyal bir yapisalcilig1 yansitmaktadir. Onun bu iligkisel temelli egitim diislincesi, her
bir ¢cocugun diger ¢ocuklarla etkilesim halinde olmasi, aile, 6gretmen, toplum ve cevre
ile karsilikli iligkilerin harekete gecirilmesi ve desteklenmesi iizerine odaklanmistir
(Edwards, 2002). Reggio Emilia okullarinda ¢ocuk bilgiyle doldurulacak bos bir levha
olarak goriilmemektedir. Ogrenmeleri igin en dogru, en iyi ve en uygun firsatlar

sunuldugunda onlarin 6grenmeye hazir olduklar1 kabul edilmektedir (Aslan, 2005).

Reggio Emilia Okullari’nda ¢evre diizenlenirken, ¢ocugun hayal ve yaraticiligini
destekleyecek sekilde olmasi dnemsenmektedir. Okullarin igi 1lik ve sakin; cam, ahsap
dosemeli ve mat renklidir. Her okulda ailelerin ¢ocuklarini okula birakirken ve alirken
bekleyebilmeleri i¢in yetiskin boyutunda sandalyelerin bulundugu bir karsilama salonu
bulunmaktadir. Reggio Emilia Okullar1 insanlar igeri girmeleri ve oyun oynamalari igin
ceken bir atmosfere sahiptir. Her okulda cesitli miktarda gercek bitki ve cicekler, bir
kiler ve mutfak, yemek odasi, tuvaletler ve bahg¢e bulunmaktadir. Reggio Emilia
yaklasiminda sadece fiziki c¢evrenin degil sosyal c¢evrenin de Onemi biiyiiktiir.
Dolayisiyla Reggio Emilia Okullari’nda yetiskinler ve c¢ocuklar arasindaki sosyal
aligverisi kolaylastirmak amaciyla biitiin ¢ocuklarin ve oOgretmenlerin birlikte
bulunabilecekleri “piazza” adi verilen biiylikge bir alan bulunmaktadir. Siniflar bu

alanin etrafinda diizenlenmistir. (Aral, Kandir ve Yasar, 2000; Aslan, 2005).
Reggio Emillia okullarinin genel 6zellikleri soyledir:

» Cocuk merkezli, aile ve 6gretmen katilimli bir okuldur. 4 ay-3 yas ve 3-6 yas

okullar1 olarak iki farkli yas gruplarina hitap etmektedir.
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» Bu sistemin en belirgin 6zelliklerinden biri “igbirligine dayali” bir 6grenme
sisteminin olmasidir. Yapilan etkinliklerde sosyal bir yap:1 i¢inde igbirligi
vurgulanarak “diyalog ile 68renme” ve “birlikte hareket etme” kavramlari
tizerinde durulmaktadir.

> Ogrenme, tek yonli bilgi aktarimi1  seklinde degil, ¢ocuklarn
kendiliklerinden olusturduklar1 fikirlerin  “proje” adiyla egitmenler
tarafindan ¢ergevelendirilmis zaman dilimlerine ve etkilesimlerle gelismesi
seklinde olusmaktadir. Bu siirece 0gretmen, atdlye sorumlusu ve ebeveyn
dahil olmaktadir.

» Cocuklara kazandirilmak istenen bilgiyi, didaktik bir sekilde kazanmalari
yerine, c¢ocuklarin proje siirecinde yaparak - yasayarak Ogrenmeleri
beklenmektedir.

» Reggio Emilia akiminin en 0Ozelliklerinden biri de ‘“dokiimantasyon”
kavramidir. Bu kavram ile anlatilmak istenen, egitmenlerin gozlen yapmak,
not almak, video kayd: vb. yontemlerle ¢ocuklarin i¢ diinyasini yakindan
tanimaya calismaktir. Burada hedeflenen sey, c¢ocuklarin tek tek
gelisimlerinin kayit edilmesinden ziyade, ¢ocuklarin diisiincelerini ve

ogrenme siireclerini anlamaktir (Yayla, 2015).
2.1.2.6. Sozlesmeli Okullar (Charter Schools)

1992’de Amerika’da baslayan sozlesmeli okul uygulamasi S6zlesmeli Okullar,
sO0zlesme imzalamaya yetkili bir kamu kurumu (sponsor) ile bir grup aile, 6gretmen,
okul yoneticisi ya da kamu okul sistemi iginde cesitli alternatifler ve se¢imler
olusturmak isteyen diger ilgililer arasinda yapilan bir sézlesme ile isletilen kamu
okullanidir. Sozlesmeyi yapan yetkililer okullardan, O6nceden iizerinde anlagsmaya
varildigr gibi belli bir donemde, Ogrenci basarisini istenen diizeye getirmesini
beklemektedir. Bunu basaramadiklar1 taktirde bu okullarin destekleyicisi olan yetkili
kurumlar soézlesmeyi feshedebilmektedir (Aydin, 2002). Kisacas1 sozlesmeli okullar,
devletin kaliteli bir egitim veremedigi kesimlerde 6zel yatirimcilar: okul agmaya tesvik

etmesiyle olusturulmus alternatif bir okuldur.

Sozlesmeli Okullar kurulduklar eyaletten eyalete birtakim farkliliklar olsa da

temel anlamda aymi Ozellikleri tasimaktadirlar. Bakildiginda sozlesmeli okullarin
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acilmasi i¢in yatirimer okulun amag ve yapisini igeren bir sozlesme taslagiyla bagvuruda
bulunur. Kamu organi ise gerekli igerikleri saglama durumlarina goére kabul ya da
reddeder. Sozlesmeli Okullara kaydedilecek Ogrencilerin belirlenmesinde ise diger
geleneksel okullara gore farkli uygulamalar esas alinabilir. Ayrica sozlesmeli okullar
federal yonetim ve eyalete ait parasal kaynaklardan yararlanmaktadirlar (Driscoll,2001;

Akt. Aydin,2002).
2.1.2.7. Miknatis Okullar (Magnet Schools)

1960’larda ABD hiikiimeti tarafindan Ozellikle Afro-Amerikan kokenli
vatandaslarina karst uygulanan irk ayrimini engellemek igin toplumsal alanda bir takim
diizenlemeler baslatilmistir. Irk ayrimmin yasandigi diger bir alan da egitim alam
oldugu icin Ozellikle {niversite Ogrencisi diizeyinde yasanan bu ayrimi Onlemek
amaciyla farkli segenekler sunan gesitli isimlerde okullar agilmistir. Miknatis Okullar da
oncelikle bu ayrimciligin 6nlenmesine yardim edici bir yol olarak 1970’lerde biiyiik
sehir liniversitelerinde gelistirilmistir. Bu okullarin gelistirilmesindeki temel diisiince,
zorunlu bolgelerin yarattigi politik muhalefeti engellemek i¢in, belli kesimlerin yasadigi
semt sinirlariin digindaki farkli kdkenlerden gelen 6grenci kesimlerini kendine ¢ekecek

kadar iyi okullarin olusturulmasidir (Inger, 1991).

Miknatis Okullar her 6grencinin ayni yolda &grenmedigi, Ogrencilerin ilgi
alanlarinin 6grencilerin okul se¢imlerinden 6nce belirlendigi anlayisinin temel alindig
okullar olarak tanimlanmaktadir. Miknatis Okullar’da olusturulan uzmanlagmis egitim
programlari, yaratict sanatlar, saglik bilimleri, iiniversiteye hazirlik, uluslararasi
caligmalar gibi alanlarda 6zellesmis egitim vererek ilkdgretim ve sonrasi igin ¢esitli

egitim olanaklar1 sunmaktadir (Hesapgioglu ve Celebi, 2011).

Cok kiiltiirlii toplumda degisimi saglamak ve akademik miikemmellige iliskin
beklentileri karsilamak icin miknatis okullar goniillii bir biitiinlesme olusturmak
amaciyla c¢ekici ve yeni egitim uygulamalarmi kabul etmistir. Ayrimciliktan
biitiinlesmeye dogru gidilmesi hedefiyle miknatis okullarda genellikle igbirligine dayali
ogretim etkinlikleri, ¢ok kiiltlirliilliige iliskin calismalar ve kiigiik grup tartismalar
uygulanmaktadir. Ders dist etkinlikler ve ¢esitli 6zel projelerde calisma olanaklar
saglanarak Ogrencilerin farkli becerilerini paylasmalar1 ve programlarda diizenli olarak

cok kiiltiirlii derslerle tanigsmalar1 amaglanmaktadir. Karsilikli saygi, takdir etme ve
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farkli kokenlerden gelen Ogrenciler arasinda olumlu iligkiler kurulmasi iizerinde
dikkatle durularak; 6grencilerin gliven ve iyi niyet gelistirmelerinin desteklendigi bir
atmosfer olusturulmasi igin biitiin okul ¢alisanlarinin ¢aba gostermesi beklenmektedir

(Klauke,1998; Akt. Aydin, 2002).

Miknatis okullar 6grencilerin yas, sinif ve basari diizeylerine gore 6zel konulara
odaklanmis farkli kurs segenekleri sunularak ve 6grencilerin zihinsel becerilerine uygun
yaklasimlar kullanilarak, bireysel egitimden temel tekniklere kadar degisen bir yontem
uygulanmaktadir. Ogretmenler, her 6grencinin &grenme ihtiyaglarma gore smmflart
diizenleyebilme ve bu etkinliklere katilmalarini saglama olanagina sahiptirler. (Klauke,

1998; Akt. Aydin, 2002).
2.1.3. Giiniimiizde Degisen Ogrenci Profili
2.1.3.1. Dijital Diinya ve Egitim

Teknoloji, giiniimiizde adin1 ¢ok sik duydugumuz, kullanimi gittikce de
yayginlasan bir sézciik durumundadar. ik bakista ne anlama geldigi konusunda herkesin
kolayca cevap vermesi miimkiin olmayan, fakat herkesin yasaminda dogrudan ya da

dolayl olarak yer edinen bir kavram olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Teknoloji kavrami temel anlamda, “iliretim faaliyetinde bulunurken insanlarin
kullandig1 yol ve yontemler” veya “bilimsel bilginin insan yasamina hizmet amaciyla
uygulanmas1 ve kullanilmas1” olarak ifade edilmektedir. Farkli bir tanima gore ise
teknoloji, somut ve deneysel anlamda temel olarak teknik yonden yeterli kiigiik bir
grubun Orgiitlii bir hiyerarsi yardimiyla, biitlinlin geri kalani (insanlar, olaylar,

makineler vb.) lizerinde denetimi saglamasidir (Nichols, 1993: Akt. Erdogan, 2011).

Insanlik tarihi ile birlikte baslayan teknolojinin iki milyon yil dnce silah, arag ve
gereclerin yapilmaya baslandigr tas devri ile basladigi kabul edilmektedir. Bronz ve
demir cag1 olarak nitelendirilen yillarin ardindan, 1750-1830 yillar1 arasinda buhar
giciiniin kesfedilmesiyle o6zdeslesen endiistri devrimi ile devam eden teknolojik

gelismelerin, 2000’11 yillara gelindiginde zirveye ulastig1 goriilmektedir.

Giliniimiizde gelindiginde, toplumlar teknoloji temelli bir diinya diizenini
hayatlarinda benimsemis durumdadirlar. Artik yeryiiziinde teknoloji ile biitiinlesmis bir

insanlik bulunmaktadir. Ozelliklede iletisim alaminda internet, telefon, televizyon ve
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radyo ile ulasim alaninda ugak, tren ve otomobil gibi teknoloji tirlinleri giiniimiiziin
adeta vazgegilmez unsurlart haline gelmistir. Sanayilesmenin en belirgin 6gesi teknoloji
tiretebilmektir. Teknoloji, tilkelerin gelismislik diizeyini belirlemekte ve uluslararasi
yarista, sahibine her alanda biiyiik bir {stiinliik saglamaktadir. Hatta diinya uluslari
teknoloji iiretebilenler ve iiretemeyenler olarak ikiye ayrilmakta, teknoloji liretemeyen

uluslar az gelismis uluslar olarak siniflandirilmaktadir.

Teknolojik gelismelerin sagliga, egitime, haberlesmeye ve her alana olumlu
katkis1 mutlaka olmaktadir. Erdogan (2011) bunlardan bazilarimi kisaca soyle ifade
etmistir: “Matbaayla birlikte Avrupa’da bir¢ok kitap basilmis ve Aydinlanma Cagi
baslamistir. Internet ag1 sayesinde diinyanin bir ucundaki bilgiye ulasilabiliniyor.
Teknolojinin gelisimi yasam standartlarim1 artirmakta ve insana daha rahat bir yasam
sunmaktadir. Teknoloji sayesinde insanlar daha rahat yasam kosullarina sahip olurlar ve
islerini daha cabuk ve rahat yaparlar boylece Omiirleri uzar. Giiniimiizde internet,
gazete, televizyon, radyo ve gesitli iletisim araglar1 sayesinde daha ¢ok insana duygu,
diisiinceler ile yapmak istenilenler aktarabilmekte ve diinyadaki insanlarin fikirlerinden
de haberdar olunmaktadir.” Teknolojinin getirdigi imkanlar iizerine bunun gibi
yiizlerce katkiy1 siralamak miimkiindiir. Ancak burada asil ilizerinde duracagimiz konu

teknolojinin egitime yansimalaridir.

Dijital aglarin insanhigi kusattigi giiniimiizde, teknolojik ilerlemelerin egitim
alaninda da kullanilmas:1 teknolojideki hizli gelisimin dogal ve kaginilmaz bir
sonucudur. Ulkemizde &zellikle de son dénemlerde gesitli projeler gelistirilerek
egitimde bilgisayarlar, akilli tahtalar, tabletler, yansitim cihazlar1 gibi teknolojik arag-
gereglerden faydalanilmaktadir. “Firsatlari  Arttirma  ve Teknolojiyi Iyilestirme
Hareketi” (Fatih Projesi) adiyla, Milli Egitim Bakanlig1 biinyesinde gelistirilen proje de
bu baglamda degerlendirilebilir. Nitekim bu proje kapsaminda siire¢ igerisinde
gerceklestirilmesi planlanan 614 bin 364 adet diziistii bilgisayar ve yansitim cihazi ile
birlikte 38 bin 688 cok amagli fotokopi makinesi ve akilli tahta, 40 bin okuldaki 620 bin
derslikte 6grenim goren 6grencilerin kullanimima sunulmast hedeflenmektedir. Ayrica
bu projenin uygulanacagi okullarda gorev yapmakta olan 600 bin 6gretmenin donanim
altyapist konusunda yiiz yiize ve uzaktan egitim yontemleriyle hizmet i¢i egitime tabi

tutulacaktir (Akgiin, Yilmaz ve Seferoglu, 2011).
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Bilindigi gibi egitimde ara¢ ve gereglerin kullanimi, iyi bir iletisim ve c¢esitli
duyulara hitap ettigi icin 6gretimin daha etkili ve siirekli olmasini1 saglamaktadirlar.
Teknolojik alt yapinin kullanimiyla birlikte okul ve siiflarda 6gretim materyalleri daha
da zenginlestirilip bu materyallerle daha kalic1 6grenmeler gergeklestirilmektedir. Bu
arag gerecler Ogretimi pekistirdigi gibi 6gretmenin de yiikiinii bir parca azaltmakta
yardimci olmaktadir. Bu anlamda 6grenci ile 6gretilecek konu arasindaki etkilesimin
Ogrencinin anlayacag diizeye indirgenmesine yardimei olan her tiir ara¢ ve gereg egitim
teknolojisinin ¢aligma alan1 igerisine girmektedir (Hannafin ve Peck, 1988; Akt.
Akpmar, 2004). Teknolojiyle desteklenen materyaller ciddi anlamda Ogretime katki
sunmaktadir. Ornegin, bir dgretmenin tebesirle tahtaya 6nce yazi yazmasi farkli bir
konuya gegcince silip yeniden yazmasi emek ve zaman kaybina sebep olmaktadir. Bunun
yerine Ogretmen, ders Oncesinde hazirladigi calismalar1 (slayt, video, resim vs.)
yansitim cihaziyla ya da akilli tahta {izerinden daha kisa zamanda, gergekgi ve pratik
olarak sunabilmektedir. Bu baglamda teknolojinin egitimde kullanimi bunun gibi birgok
fayda saglamaktadir. Diger taraftan, ara¢ ne kadar ¢cok duyu organina hitap ederse o

kadar etkili olmakta ve 6grencilerin konuya kars1 ilgi duymalarini da saglamaktadir.

Ozetle, teknolojik arag¢ ve gereclere dayali 6gretimin yararli yonleri; disardan
aldigimiz izlenimlere kuvvet ve canlilik verir, 68retimin siirekliligini saglar, dogru
ogretir, 0grenmede giidii saglar, gercekeidir, somuttur, degisik ve cesitlidir, ruhsal
bakimdan zenginlestiricidir. Bunun yan1 sira sakincali taraflar1 da yok degildir. Ornegin;
dil kullanmay1 azaltir, pahaliya mal olur, ¢cok ara¢ zaman kaybettirir, 6gretmenler her

araci kullanmaya hazirlikli degildir ve diisiinmeyi azaltabilir (Binbasioglu, 1994).
2.1.3.2. Teknolojik Bagimhhk

Insanoglu, sanayi devrimi sonrast makinenin {iretimde kullanilmaya
baslanilmasiyla birlikte, giderek ara¢ olarak kullandigi nesnenin egemenligi altina
girmeye basglamistir. Makinenin olusturdugu sosyal yapi i¢inde bireyin, toplumsal
iretim anlayisi ve bireysel miilkiyet anlayis1 diizenleri igerisinde yer aldigi
goriilmektedir. Bu iki diizen arasindaki uyumsuzluk insan1 kendine kars1 yabanci, ezici,
giivensiz hale getirmektedir. Birey, giinden giine kisiligini yitirmekte, nesnelesmekte,
toplumdan uzaklasmakta, yalnizliga ve bunalima girmektedir. Bir anlamda birey higlik

duygusuyla karsi karsiya kalmaktadir (Sartre, 1996; Akt. Kozlu, 2009).
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Bilisim c¢ag1 olarak adlandirilan giiniimiiz diinyasinda gelisen en oOnemli
teknolojilerinden olan bilgisayar ve internetin hayatlarimiza girmesiyle her tiirlii bilgiye
cok kisa bir siire igerisinde rahatca, denetimsiz olarak ulasilabilmesi, ¢esitli faydalariin
yaninda gozardi edilemez derecede bir takim olumsuz sonuglara ve bagimliliga yol

agmaktadir.

Uluslararas1 alanyazinda “addiction” ya da “dependence” seklinde kullanilan
“pbagimlilik” kavrami, bir madde ya da davranisi kullanmay1 birakamama veya kontrol
edememe seklinde tanimlanabilmektedir. Bireyler sigara, alkol, uyusturucu gibi bir¢ok
maddeye bagimli olabilmektedir. Ancak bagimlilik denince akla sadece sigara, alkol,
uyusturucu vb. madde bagimliliklart gelmemelidir. Bunun yaninda fiziksel bir maddeye
dayanmayan, davranig tabanli yeme bagimliligi, oyun bagimliligi, seks bagimliligi,
bilgisayar bagimliligi, televizyon bagimliligi, alisveris bagimliligi, internet bagimlilig
vb. bagimliliklardan da s6z edilebilir (Egger ve Rauterberg, 1996; Greenfield, 1999;
Akt.Giinti¢ ve Kayri, 2010).

Dijital bagimlilik olarak da adlandirabilecegimiz bilgisayar, internet, cep
telefonu, televizyon, sanal oyun vb. bagimhiliklar1 alkol, sigara, uyusturucu
bagimliliklariyla ayni1 ciimlede kullanmamizda herhangi bir sakinca goriinmemektedir.
Ciinkii tiimiinde davranisi kontrol edememe, olumsuz sonuglarina ragmen davranigin

stireklilik arzetmesi bagimlilik kavrami i¢in ortak 6zelliklerdir.

Ozellikle de internetin yasamdaki yerinin ve Oneminin giderek artmasi
nedeniyle, olusturdugu etkiler diger bilgi ve iletisim teknolojilerine oranla daha fazla
onem tagimaktadir. Internet, 6nemli bir iletisim ve bilgi paylasim araci olup, ev ve is
ortamimda giinliik yasamimizi degistiren birgok etkinligi icermektedir Internetin
faydalarinin yaninda, herkesin kullanimina agik olmasindan ortaya ¢ikan problemler de
s0z konusu olabilmektedir. Bunlardan bazilari; internet ortaminda bilgi ayirimi, asirt
bilgi yiiklemesi ve giivensiz bilgiye olanak vermesi vb. olarak siralanabilir. Ayrica yine
internet iizerinden islenen bilisim suclar1 ve internet bagimliligi da internetin neden
oldugu ciddi problemlerdendir (Yellowlees ve Marks, 2007; Kim & Kim, 2002; Akt.
Glinii¢ ve Kayri, 2010).

Artik hayatimizin ayrilmaz bir pargasi haline gelen teknolojik araglarin

kullaniminin ¢ok kii¢iik yaslara kadar indigini gérmekteyiz. Teknolojiyle i¢ ice biiyiiyen
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bu nesil i¢in artik dijital olmayan ara¢ gerecler, oyuncaklar, siradan, basit ve ilgi
¢ekmemektedir. Anne ve babasinin akilli telefonlariyla veya bilgisayarda oyun
oynamak cocuklarin daha fazla ilgi duydugu oyunlar halini almaktadir. Diger taraftan
evlerinde bilgisayar bulunanlar evlerinde; evlerinde bulunmayanlarin ise internet
kefelerde sanal alemde vakit gecirmek, sokakta ya da parkta olmaktan ¢ok daha tercih
edilir oldugunu gozlemlemekteyiz. Ailelerin de ¢ogu zaman bu durumdan sikayetci
olmadiklarma sahit olmaktayiz. Cilinkii disarida islenen suglarin medya aracilifiyla
olusturdugu sendromlar, cocugunu takip edemeyecek kadar ebeveynin mesguliyeti,
ciddi trafik artig1 vb. sebepler sokaklar1 giivensiz kilmaktadir. Cocuklarinin basina bir
seyler gelmesinden korkan ebeveyn de cocugunun evde saatlerce bilgisayar veya TV
karsisinda oturmasini daha giivenli bulmaktadir. Ancak durum higte sanildig1 kadar
giivenli degildir. Disaridaki tehlikelerden giivenli olarak ev i¢inde bulunan g¢ocuk,
monitor karsisinda da biiyiik tehlikelerle karsi karsiya kalmaktadir. Ciinkii ¢cocuk ve
ergenlerin internet, bilgisayar ve televizyon karsisinda uzun zaman harcamalari ileride
onlara biiyiik sikintilar yasatacak fiziksel, sosyal ve duygusal a¢idan problemlere neden
olmaktadir. Uzerinde 6nemle durulmasi gereken bir durum olarak dijital araglar,
cocuklarin en aktif olmasi gerektigi donemlerde onlar1 pasif durumda birakmakta ve

iletisim kurmalarina engel olarak sosyallesmelerini olumsuz etkilemektedir.

Cocuklarin sosyallesmesinde, kisiliginin gelismesinde aile, okul ve sosyal
cevrenin yaninda Kkitle iletisim araglarinin etkisi gormezden gelinemez. Giinlimiizde
kitle iletisim araglar1 ve Ozellikle televizyon, ¢ok farkli kaynaklardan iletiler sunmak
suretiyle ¢cocugun toplumsal kimliginin bigimlenmesinde dolayisiyla sosyallesmesinde
etkili bir rol oynamaktadir. Televizyon, c¢ocuklarin akran gruplariyla iliskilerini
zayiflatmakta, ice kapali birer insan haline gelmelerine yol agmaktadir. Bdoylece
cocuklarin yagami televizyon programlariyla diizenlenir hale gelmektedir. Cocuklar i¢in
televizyon, tek yonlii bir sosyallestirme aracidir. Ciinkii cocuklar televizyon izlerken
soru soramamakta, agiklama isteyememekte ve itiraz edememektedir (Ozkan, 1994;

Tezcan, 1994; Yesiltuna, 1999).

Evet; bas dondiiren bir hizla gelisen teknolojinin en giincel halini hayatlarimiza
aktarmak adina adeta yaris icinde oldugumuz bu donemde, teknoloji sadece laboratuar
ortaminda degil artik evlerimizin igindedir. Bizleri ailemizi-¢ocuklarimiz1 etkisi altina

almakta ve hayatlarimiz1 degistirmektedir. Artik zamanlarinin biiyiik bir bolimiini
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disarida arkadaslartyla oyun oynayarak geciren, toprak ve camurla tsti kirlenmig
sekilde gelen, enerjisini sokakta kosturarak atip evine bitkin gelen ve aksam erken
uyuyan ¢ocuklarimizin sayis1 maalesef gittik¢e azalmaktadir. Bunun yerine evden disari
cikmak istemeyen, giines yiizli gormeyen, hareketsiz kalan, abur cuburla beslenip
obezitelesen, bilgisayar basinda gozleri kizaran, bilgisayar oyunlari oynayan, sosyal
paylagim sitelerinde sorf yapan veya akilli telefonlariyla ugrasan, dolayisiyla gece
yetigskinlerden bile ge¢ uyuyan, kendisini yalnizliga terk etmis ve odasina hapsolmus

cocuklarla karsilasmaktayiz.

Ozellikle de internetin hayatimiza girmesiyle bitlikte nice hayatlar bir monitdriin
oniinde ge¢mekte, zararli radyasyonlariyla saglik durumlarini etkilemekte, insanlarin
toplum iginde gegirdigi siire azalarak onlarin asosyal bir varliga doniismesine neden
olmakta ve nice insanlar sanal diinyadaki dolandiricilara, insan avcilarina, yem
olmaktadirlar. Bu anlamda dijital ara¢ geregler evlerimizi, ailelerimizi, ¢ocuklarimizi
adeta esir almakta, bizleri ger¢ek hayatin samimiyetinden uzaklasgtirip sanal diinyanin

sogukluguna itmektedir.

Insanlarin yalmzca birbirilerine karsi degil kendilerine de yabancilagmalar:
teknoloji bagimliliginin bir sonucudur. Topluma yabancilasma ise ¢ok daha vahim bir
noktadadir. Teknolojiyle birlikte diinya kiigiik bir koy haline gelmistir. Insanlarin
diinyada olup bitenleri an be an takip ettigine; bunun yaninda kars1 komsusunun kim
oldugunu dahi bilmeyecek kadar da bireysellestigine sahit olmaktayiz. Mahallelerinde
oturan aileleri taniyan ve durumlarindan (taziye, diigiin, hastalik vs.) haberdar olan
sosyal ailelerin yerini, kap1 komsusunu dahi tanimayan, beton evlerde celik kapisini
kilitleyip dis diinyaya tamamen kendisini kapayan aileler yayginlasmaktadir. Evet;
teknolojik aletler birgok isimizi kolaylastirdigt gibi bircok aligkanligimizi,

geleneklerimizi, orf ve adetlerimizi de yok etmektedir.

Diger taraftan sanal iletisimin yayginlasmasiyla yiiz ylize goriisme oranlari
azalmakta, aligverisler internet araciligiyla akilli telefonlar iizerinden sanal kanallarla
yapilmaktadir. Bunun bir pratiklik oldugu yadsimamaz fakat; beraberinde getirdigi

sosyal tahribati da gz ardi etmemek gerekmektedir.

Is hayatimizi da olduk¢a uzun bir siire ekran basinda geciriyoruz. Bilgisayar

karsisinda uzun bir siire kalmanin bedelini hem is performansimizin diislisiiyle, hem de
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zihnen ve bedenen sagligimizin bozulmasiyla da ddiiyoruz. Son donemlerde bel ve
boyun fitig1 hastalarinin ve gozliik kullananlarin sayisinin artmasi da bunun bir tezahtirii
olarak diisiiniilebilir. Nitekim yapilan aragtirmalar da yeni hastaliklara da yol agtigi
tespit edilmistir. Ornegin Kanat ve Girgin (2013), yaptiklar1 arastirmada sunlar1 ifade
etmiglerdir: “Cagimizin vazgegilmez unsuru bilgisayarin ortaya c¢ikardigi ve artik
etiyolojik faktorler arasinda yer aldigi cok sayida hastalik var. Son yillarda
polikliniklere basvuran pilonidal siniis hastalarinin  hikayelerinde meslek veya
mesguliyetleri soruldugunda bu kisilerin ofis ortaminda veya evlerinde bilgisayar

basinda uzun siire uzun oturan kimseler olduklart anlagilmistir.”

Parlak ve Cetinkaya (2006) ise dijital cagin onemli hastaliklarindan biri olan
obeziteye dikkat ¢ekmistir. Cocuklarda obezlik olusumunu etkileyen faktorlerle alakali
yaptiklar1 ¢alismada, modern yasamin getirdigi beslenme aliskanliklarinda yaglarin ve
karbonhidratlarin fazla miktarda tiiketilmesi ve c¢ocuklarin fiziksel aktiviteden

uzaklagsarak televizyon ve bilgisayar oyunlarina yonelmelerine vurgu yapilmstir.

Egitimcilerin toplumdaki herhangi bir olumsuz durum ve etkiye duyarsiz
kalamayacag1 gibi iste tiim bu sorunlara da egitsel bir ¢éziim bulma sorumlulugu
bulunmaktadir. Dolayisiyla ¢ocuklart monitére bagimli hale gelmekten ve sagliksiz bir
yasamdan kurtarip daha fazla hareketli olabilecekleri ortamlarla bulusturmak 6nemlilik
arz etmektedir. Bu ¢alismada ele alinan organik bir yaz okulu, ¢ocuklarin dogal bir
egitim ortaminda, okullarindaki derslerine, sosyallesmelerine, el becerilerine, saglikli
beslenmelerine ve fiziksel aktiviteler yoluyla sagliklarina olumlu yonde etkileri olacag:
ongoriilmektedir. Bu baglamda ¢ocuklarin gelecegi ve sagligi agisindan 6nemli bir adim

oldugunu s6ylemek miimkiindiir.
2.1.4. Organik Okul ve Egitim
2.1.4.1. Bir Kavram Olarak Organik Okul ve Egitim

Etimolojik s6zliige bakildiginda “organique” sozciigiiniin Fransizca kokenli bir
kelime oldugu goriilmektedir.  Fransizcada temel anlamiyla “bir organa veya
organizmaya iligkin” anlamina gelen olan bu sozciige gilinlimiizde farkli anlamlar da

yiiklenmistir. Karsit anlaminda ise “inorganik™ sdzctigii kullanilmaktadir.

Tiirkge sozliikte (Tirk Dil Kurumu, 2014) bir sifat olarak kullanilan “organik”

sO0zcligliniin {i¢ ayr1 anlami verilmistir: “dogal yolla yapilan, organlarla ilgili-uzvi, canli-
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giiclii iliski.” Bu baglamda organik kelimesinin tam olarak ne anlama geldigi ancak
cimle i¢inde hangi alanda kullanildigi goriildiigiinde anlagilmaktadir. Kullanildig
alanlardaki anlamlarina bakilacak olursa; kimyada, karbon icermekte olan (birkag
istisna vardir) organik bilesikler vardir. Organik tarimda, giftcilikte ve bahgecilikte
organik kelimesi giibre ve bocek ilaci ile ilgilidir. Bunlarin kesinlikle hayvan veya bitki
kokenli olmasi gerekir. Kullanilan iiriinlerin dogalligi sebebiyle organik tarim olarak
adlandirilir. Organik gida, dogal beslenme ile ilgili bilgiler verir. Organik iriinler adi
altinda kullanima sunulan veya satilan iiriinlerdir. Organik restoran veya dogaya yakin
anlaminda organik yasam bi¢imi seklinde de kullanimlari mevcuttur. Organik kozmetik,
organik tarim ile elde edilen sertifikali organik bitkilerin 6zsular1 (organik hidrosol)
kullanilarak fiiretilen kozmetik veya dermokozmetik iiriinlerdir. Organik yapim esya,
petrokimyasal ve insan yapimi malzemelerin (kontrplak, vinil, camelyaf) kullanilmadig:
anlamina gelir. Ayrica organik terimi bir biitiiniin ayrilmaz pargalarindan birisi
anlaminda da kullanilir. Askeriyede de organik kelimesinin kullanimini; organik silah,

organik zirh vb. seklinde gorebiliriz (Interactive whiteboard, 2014).

Gortldiigii gibi “organik” kelimesi daha ¢ok dogal, kimyasal karistirilmamis
anlaminda kullanilmaktadir. Egitimin organigi nasil olur? Bu sorunun cevabi ¢ocuklarin
O0grenme bigimlerine yapilan gozlemlerde goriilmektedir. Cocuklar merak ettikleri
seyleri o6grenmektedirler. Merak ettiklerine yogunlasip eglenerek Ogrenirler (Biilbiil,

2013).

Organik egitim, Tiirkge sozlikkte yer alan {i¢ ayri anlaminin birlesimiyle su
sekilde ifade edilebilir: Bireylerin dogal bir ortamda, dogal 6gretimsel arag-gerecler ve
yasamsal deneyimlerle, okul ve yasam arasinda giiclii iliskiler kurmasini saglamak ve
yasamlarini saglikli bir sekilde siirdiirebilmeleri i¢in gereken temel bilgi, beceri, tutum
ve davranislarin kazandirilmas: amaciyla yapilan egitimsel ve Ogretimsel faaliyet

strecidir.

Organik Okul ise Bireylerin dogal bir ortamda, dogal 6gretimsel arac-gerecler ve
yasamsal deneyimlerle, okul ve yasam arasinda giiglii iliskiler kurmasini saglamak ve
yasamlarini saglikli bir sekilde siirdiirebilmeleri i¢in gereken temel bilgi, beceri, tutum
ve davraniglarin kazandirilmasi amaciyla yapilan egitimsel ve 6gretimsel faaliyetlerin

yiriitiildiigl alternatif bir okul modelidir.
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Organik s6zcligiiniin egitimdeki kullanimui, ilk olarak Organik Okul’un kurucusu
Marietta Pierce Johnson tarafindan olmustur. Tiirkiye’de olusturmaya calistigimiz bu
egitim modelinde Johnson’un egitim modelinin belirli bir kismindan yararlanilarak
gerceklestirilmistir. Bu okulun Tiirkiye’de nasil bir yapida olacagina gegmeden once
Amerika’daki bu modeli olusturan Marietta Johnson’un hayati, okulun tarihi ve

uygulamalar1 hakkinda bilgi vermek yerinde olacaktir.
2.1.4.2. Marietta Johnson ve Organik Okulun Tarihgesi

Organik Okul, 1907 yilinda Amerika Birlesik Devletleri’'nde (ABD) Marieatta
Louis Pierce Johnson’un Onciiliigiinde kurulmustur. Okulun kurucusu olan Johnson 8
Ekim 1864 yilinda ABD’nin Minnesota eyaletinde tarimla ugrasan Rhoda Morton ve
Clarence De Sackett Pierce ¢iftinin sekiz ¢ocugundan biri olarak diinyaya geldi. Ilk ve
ortadgrenimini Minnesota’da normal devlet okullarinda bitirdi. 1885 yilinda normal
eyalet okulundan (simdiki St Cloud State College) mezun olduktan sonra, ¢ocukken
hep hayal ettigi meslek olan O6gretmenlige basladi. Kirsal kesimlerde ilkogretim ve
ortadgretim okullarinda 6gretmen olarak gorev yapti. Birkac yil i¢inde ilkokuldaki her
kademede 6gretmenlik yapti. Ayrica bazi yiiksekdgretim deneyimleri de oldu. Zaman
icinde cevresinde iin kazanarak seckin bir 6gretmen olan M. Johnson, Aziz Paul
Ogretmen Okulunda (1890-1892), Moorhead Ogretmen Kolejinde (1892-1895) ve
Monkato Ogretmen Kolejinde (1896-1899) gorev yapti (Fairhope Organic School,
2014)

M. Johnson, ilerici egitimin erken Onciilerinden aydinlanma filozofu Jean
Jacques Rousseau, Nathaniel Oppenheim, Friedrich Froebel ve John Dewey gibi ¢ocuk
gelisiminde egitim reformcular olarak kabul edilen kuramcilarin ¢aligmalarini yakindan
takip etmistir. Uzerinde calistigt bu kuramcilara yéneltilen, toplumsal ve egitsel
elestirileri de harmanlayarak genigletmesi yoluyla, kendine 6zgii bir egitim felsefesini

gelistirmistir (Interactive whiteboard, 2014).

M. Johnson, 1903 yilinda bazi egitim fikirlerini kesfetmek amaciyla diisiindiigii
deneysel bir okul agmak i¢in, Henry George'un tek vergi teorisinin takipgileri tarafindan
kurulmug, Mobil Korfezi’'nin dogu kiyisinda yer alan kiigiik bir toplululuk olan
Fairhope/Alabama’ya davet edildi. Bu toplumun davetini Marietta Johnson kendisi i¢in

bir firsat olarak degerlendirdi ve tekliflerini kabul etti. 1907 yilindan 1938 yilina kadar
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miidirliikk gérevini yiiriittiigii Organik Egitim Okulu’nun bulundugu Fairhope’a tagindi

ve buraya kalici olarak yerlesti (Fairhope Organic School, 2014).

Organik okul olarak adlandirilan bu okula ilk giin alt1 6grenci ile baslad1 ve her
yil kayit yaptiran 6grenci sayis1 200 kadar artti. Ebeveyn, toplum destegi ve Johnson'un
yaptig1 biiyiik bagis ile okul higbir kamu fonu almamasina ragmen 6grencilere licretsiz
ders verdi. Bu okulun temel amaci “organiklik” yani Johnson’un deyimiyle “beden
sagligini, en 1iyi zihinsel kavrayisi, 6z bilinci ve duygusal yasamda samimiyeti
korumaktir”. Johnson’a gore egitim ve gelisim iki 6zdes kavramdir. Dolayisiyla
cocugun gelisimini desteklerken onu tek bir organizma olarak goriip, gelisimini tiim

yonleriyle ele almigtir (Fairhope Organic School, 2014).

Organik Okul’da ogrenciler sadece kendi bireysel yetenekleri agisindan
degerlendirilir. Dolayisiyla digsal odiiller, igsel doyum, 6grenme ve biiyiime lehine
elimine edilmistir. Okuldaki tim etkinlikler, ¢cocuklarin yaraticilik, dogallik, ilgi ve
samimiyete dayali bir anlayista olmalart i¢indir. Dolayistyla bu okulda gergek 6grenci
basarisi, bu kazanimlar1 kazanmis olup olmadiklariyla ilgilidir. Organik Okul’da egitim
slireci, 6 yag alti ¢ocuklardan baslayip tiniversite hazirlik donemine kadar uzanan 6
asamaya ayrilmistir. Bu kademelerin ayrilis temelleri ¢esitli egitimcilerin goriislerinden
etkilenilerek yapilmistir. Ornegin, Jean Jacques Rousseau ve John Dewey’in goriislerine
gore formal egitim cocugun yaradilistan getirdigi ilgilerini uyandirmaya doniik
olmalidir. Okuma ve yazma egitimi ise ¢gocuga en erken 8 yasinda verilmesi gerekir. Bu
6 kademenin tiimiinde yer alan derslerde (el sanatlari, miizik, dans, tiyatro ve yaratici
drama, geziler ve degisik kirsal alan ziyaretleri) yaratici ifadelere her zaman giiclii bir
vurgu vardir. Ust kademelere dogru doga bilimlerinden biyoloji bilimlerine kadar daha

formal egitimle devam edilir. (Fairhope Organic School, 2014).
Organik Okul, egitimdeki ilkelerini su sekilde siralamistir:

» Cocugun bireysel 6grenme stiline ve gelisim modeline saygi duyulur.

» Cocuk, tim duyularmi kullanarak, yeni gorev ve fikirleri deneyerek diinyayi
tanimalart igin tesvik edilir.

» Cocuklarin klasik testler, sinavlar ve yetiskinlere gore belirlenen hedefleri
basarma baskisindan ziyade, onlarin bireysel ihtiyaglarin1 karsilayacak bir

Ogretim yaklasimi benimsenmistir.
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» Okul programinin esnek, Ozgiirliik¢ii ve c¢ocuklarin ihtiyaglarina gore adapte
edilebilir yapisiyla cocuklarda Ogrenme arzusu olusturacak bir atmosfer

olusturulmaya galisilir (Fairhope Organic School, 2014).

Amerika’daki egitimciler bu deneysel okulun olas1 etkileri tizerine “birkag¢ yil
icinde toplumda nelerin olabilecegini diisinmek heyecan verici” seklinde yorumlar
yapmiglardir. Ciinkii bu okulda sinav, test, basarisizliklar, 6diil, rekabet wvs.
bulunmamakta, bunun yerine ahlakin temeli olan samimiyet, 6zgiliik ve 6z biling
gelisimini saglayacak etkinlikler vardir. Nitekim Johnson’a gére Organik Okulun bu
ilkeleri, kamu egitimi ve Amerikan toplumunun doniisiimii i¢in temel alinmasi gereken

ilkelerdir (Fairhope Organic School, 2014).

1938 yilinda vefat eden Johnson’un organik okul deneyimleriyle olusturdugu
yeni egitim vizyonu, John Dewey ile ulusal ¢apta s6hret kazanmistir. John Dewey’in
1915 yilinda, kiz1 Evelyn ile birlikte, ¢ok okunan “Yarmin Okullar1” adli yayininda yer
ayirdigi Amerika’daki bu yenilik¢i “Organik Okul”, kapsamli olarak ziyaret edip
inceledikten sonra kaleme almistir. Marietta Johnson’in 6ncii ¢alismasi olan “Teaching
Without Failure”, Tiirkge karsihigi “Basarisiziga Yer Vermeyen Ogretim” kitabu,
bugiiniin egitimini de etkiler durumdadir. Giinlimiizde bu kitap, Boston Koleji ve Giiney
Alabama Universitesi gibi kurumlarin Egitim Boliimlerinde bir ders kitabi olarak

kullanilmaktadir (Fairhope Organic School, 2014).
2.1.4.3. Organik Okulun Egitim Felsefesi

Egitim programlarimin okul ortaminda uygulayicist durumunda olan dgretmenler
egitsel hedeflere ulagsmak i¢in, uzun ve kisa siireli tiim c¢alismalarini planli olarak
stirdirmek durumundadir. Egitim programlarmin hedef, igerik, egitim durumu ve
degerlendirme 6gelerinin anlamli bir biitlinliik gostermesi i¢in kendi i¢inde yine anlamli
bir iligski ve etkilesim gostermesi gerekmektedir. Okul ortaminda “nigin egitiyoruz?”
sorusunun karsiligr bizi egitimin temel dayanagi olan egitim felsefesine gotiirmektedir.
Bu yoneltilen sorunun cevabinin bir bakis agis1 dahilinde, genel bir egitim teorisi ile

egitimde yapilacaklarin se¢imine egitim hedefleri rehberlik etmektedir (Celik, 2006).

Her egitim modelinin dayandigr bir felsefi gorlis bulunmaktadir. Egitim
sistemleri bu felsefi bakis acilarina gore insana bakmakta, degerlendirmekte ve egitim

sistemini bu anlayis iizerinden temellendirmektedir. Bu calismada olusturulmaya
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calisilan Organik Okul’un temel kurulus gerekgeleri olarak teknolojik bagimlilik,

fiziksel hareketsizlik, dogadan kopus, sagliksiz beslenme ve kiiltiirel yozlagma olarak

siralanabilir. Bu baglamda, okulun felsefi anlayis1 natiiralizme; egitimde alternatif

yenilikler olusturma c¢abasi ise yeniden kurmacilik egitim felsefesine gore

diizenlenmektedir.

Natiiralizm’e gore insanoglu doganin bir {irlinlidiir. Bu nedenle insan ve doga

arasindaki uyum ve iligkilere 6nem vermektedir. Natiiralist anlayisa dayali bir egitimin

ozelliklerini Erisen (2007) sdyle siralamaktadir:

>

vV V. V V V VY

Ogrenciler, bizzat yaparak ve vyasayarak oOgrenmeli, dogal bir ortamda
karsilagtig1 problemleri yine kendi ¢ozmeli, duygularini gelistirmeli, ¢evresiyle

etkileserek yasamini diizenlemelidir.

Ogrenciler dogal bir ortamda, dgreneceklerini kendi ilgi ve yeteneklerine gore

secebileceginden, 6grenme kisinin ilgi ve yeteneklerine gore diizenlenmelidir.

Ogretmen bilgi aktaran, ezberleten degil, dogal ortamda bilgi igin firsatlar

yaratan olmalidir.
Ogrencilerin gevreyle etkilesimini saglayarak 6grenmeyi gergeklestirmelidir.

Ogrenciye hazir bilgi sunulmamali, bilgiyi kesfetmesine imkan saglayacak

yontemler kullanilmalidir.
Yeniden Kurmacilik’in egitim ilkelerini ise Ergiin (2008) su sekilde belirtmistir:

Toplumun ve diinyanin gelecekte karsilasacagi sorunlara yonelik bir egitim.
Demokrasiyi gergeklestirecek bir egitim.

Siirekli degismede lokomotif rolii oynayan bir egitim.

Sosyal reformlara onciiliik edecek bir egitim.

Hosgort, baris, sevgi gibi ortak degerleri olusturup gelistirecek bir egitim.

Ortak degerlere dayal1 bir diinya toplumu olusturma amaci olan bir egitim.
2.1.4.4. Organik Okul’un Genel Amaclar:

Egitimde hedef ya da amag, bir 6grencinin, planlanmis ve tertiplenmis yasantilar

yoluyla kazanmasi kararlastirilan ve davranis degisikligi veya davranig olarak ifade

edilmeye elverisli olan bir 6zelliktir (Ertiirk, 1972). Planli egitim yoluyla kazandirilacak
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nitelikler (bilgi, tutum, beceri, aliskanliklar vs.) olarak ta ifade edilebilecek olan hedef,

egitim siireci sonunda ulasilmak istenen sonugtur.

Egitim programlarmin ¢agin gereklerine, ihtiyag ve beklentilerine uygun yeni
egilimleri yansitmasi, programlardaki O0gretme-O0grenme yaklasimlarinin
benimsenmesini gerektirmektedir. Toplumlara ve donemlere gore degisen bakis acilari
istekler ve beklentilere gore bu yaklasimlar egitim sistemlerinde agirlikli olarak
uygulamaya konulmaktadir. Tiirk egitim sisteminin programlarindaki yeni degisim ve

uygulamalar1 bu yonde ele almak gerekmektedir (Celik, 2006).

Egitimde amaglar ya da hedefler, uzak, genel ve 6zel hedef olmak iizere ii¢
diizeyde belirtilmektedir. Uzak hedef, {ilkenin politik felsefesini yansitan ve oldukca
genel olarak belirtilen hedeftir. Milli Egitimin amaglar1 (ulusal egitim felsefemiz) uzak
hedef olarak nitelendirilmektedir (Demirel, 2012). Milli Egitim Temel Kanununun 2.
Maddesinin son fikrasinda, Tiirk milli egitiminin uzak hedefi su sekilde belirlenmistir:
Bir yandan Tiirk vatandaglarinin ve Tiirk toplumunun refah ve mutlulugunu arttirmak,
Ote yandan milli birlik ve biitiinliik i¢inde iktisadi, sosyal ve kiiltiirel kalkinmay1
desteklemek, hizlandirmak ve nihayet Tiirk Milletini ¢agdas uygarligin yapici, yaratici

ve seckin bir ortagi yapmaktir.

Ulkemizde tiim egitim ve &gretim faaliyetleri Milli Egitim Bakanlhigi (MEB)
biinyesinde yapilmaktadir. Bu baglamda Organik Okul’da bir egitim kurumu olarak
MEB biinyesinde faaliyetlerini siirdiirecektir. Dolayisiyla Milli Egitimin uzak

hedeflerini kendisine hedef edinmistir.

Genel hedef ise uzak hedefin yorumu ayn1 zamanda da okulun isgoriisiinii
yansitmaktadir (Demirel, 2012). Genel hedefler uzak hedeflere gotiiriicii niteliktedir.
Okullarin genel hedefleri bu kapsamda diisiiniilebilir. Organik Okul modelinin genel
amaglart ise s0yle ifade edilebilir: Ulusal kiiltiiriinii benimseyen; degisen, gelisen ve
kiiresellesen diinyada kendi ayaklar {izerinde durabilen; kendisini i1yi taniyan, iyimser,
ahlakl, diiriist, kendisine giivenen, 6zdenetim bilincine, ¢esitli pratik becerilere ve
diistinme becerilerine sahip; bilime acik ve katki sunabilen; liretmeyi ve paylagsmay1
seven, insan haklarna saygili, dogaya saygi duyan ve koruyan, cevresiyle olumlu
iliskiler kurabilen; okumay1 seven, iletisimi gili¢lii, islerinde sorumlu davranan; saglikl

yasamaya Onem gosteren; ailesine, cevresine, lilkesine ve diinyaya faydali bireyler
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yetistirmektir. Kisacas1 ¢ocuklarin iyi bir vatandas olabilmeleri i¢in gerekli temel bilgi,
beceri, davranis ve aligkanliklar kazandirarak onlar1 hayata ve iist Ogrenime

hazirlamaktir.
2.1.4.5. Organik Okul’un Fiziksel Ortam, Ogretmen ve Ogrenci Ozellikleri

Insanlik tarihiyle es deger kabul edilen egitim tarihi gibi dnemli bir siirecte,
medeniyetler tarihe insa ettikleri egitim yuvalariyla damgalarimi vurmuslar ve bu
faaliyet alanlariyla kendilerine 6viing kaynaklar1 olusturmuslardir. Her dénemin kendine
0zgl egitim Ozellikleri ve mekanlar ile yeni sistemler olusturulmustur. Tarihsel verilere
bakildiginda, toplumlarin, belirli donemlerde felsefi, dini ve bilimsel gelismeler
sonucunda egitim sistemlerinin amacina uygun olarak, ideal egitim mekanlar1 diisiinmiis
ve gergeklestirmis olduklar gortilmektedir (Uludag ve Odaci, 2002). Dolayisiyla egitim
ve Ogretimde fiziksel ortam c¢ok Onemlidir. Fiziksel ortam, egitim-6gretim
etkinliklerinin gergeklestirilmesi i¢in gerekli ara¢ ve kosullardan meydana gelmektedir.
Bir sistemin yer aldigr mekanin 6zellikleri, sistemin amag, siire¢ ve hedefleriyle uyum

i¢inde olmalidir (Basar, 2003).

Egitim hizmetinin niteligini artirmak i¢in Ogretim ortaminin, amaglarin
gerceklesmesine en Ust diizeyde hizmet edebilecek hale getirilmesi gerekmektedir.
anlamda 6grenme istegini uyandiracak ve demokratik bir yapida olmalidir. Geleneksel
O0grenme ortami, yasamin dogal bir siireci degil de bireylerin katilmak zorunda
olduklari, fakat kendi tercihleriyle yapilandirmamis olduklari bilgilerin sunuldugu bir
ortamdir (Somuncuoglu, 2007; Basar, 1999). Tiim bu bilgilerden yola ¢ikarak mekan
diizenleme konusunda amaca gore diizenlenmis bir egitim ortaminin egitim ve ogretim

faaliyetlerine birgok katkilar saglayacagini sdylemek miimkiindiir (Uludag ve Odaci,
2002).

Ogrenme ortamlar1, bireysel farkliliklar1 ve 6grencilerin kendi 6grenmelerini
yapilandirarak etkili 6grenmelerin olacagi bir ortama doniistiiriilmelidir. Ayn1 zamanda
cocuklarin edindigi teorik bilgileri uygulayimsal olarak ta yasayabilecekleri, tecriibe
edebilecekleri bir ortam olmalidir. Ciinkii ¢ocuklar sinif ortaminda 6grendiklerini
giinliik hayata transfer edebilmelidirler. Bunun i¢in de sinif ortaminin gergek hayattan

kopuk olmamasi gerekmektedir. Organik Okul’un egitim ortaminin geleneksel sinif

o1



ortamlarina gore daha zengin, kalici ve etkili 6grenmelere olanak taniyacak sekilde
diizenlenmesi diisiiniilmektedir. Bu yeni egitim ortami, 6grenciyi asla bilginin pasif
alicis1  durumunda birakmayip aktif kilacagi, ogrencinin kendi 6grenmelerini
yonetebilecegi, bilissel, duyussal, devinigsel ve sosyal gelisimini bir biitiin olarak
siirdlirebilecegi, bireysel ve isbirligine dayali 6grenmelere agik bir ortam olarak

tasarlanmaktadir.

Cocugun ilgi ve yeteneklerinin hangi alana egilimli oldugunu anlayabilmek i¢in
fiziksel olarak ozgiir olabilecegi dogal bir gevre olusturulmalidir. Organik Okul’da
cocuklar dogal c¢evrede, diger bir deyisle hayatin iginde egitim goreceklerdir. Bu
baglamda ¢ocuklarin Organik Okul’da yasayacaklar1 deneyimler sadece okul ortaminda
gorebilecekleri tliirden degil, giinliikk hayatlarinda karsilasabilecekleri tiirdendir. Cocuk
bu egitim ortaminda ilgisini ¢eken cesitli faaliyet alanlarinda 6zglirce 6grenecektir. Bu
da c¢ocuklardaki egitim ve okul algisini degistirerek (egitimi zorunlu olarak
gerceklestirilmesi gereken bir faaliyet olmaktan cikararak) eglenirken ogrendikleri,
ilgilerini ¢eken durumlar inceleyerek egitim-0gretim gordiikleri bir faaliyet olarak
algilamalarma vesile olacaktir. Organik Okul’un diger egitim ortamlarindan en biiyiik
farkliligi, etkinliklerin dort duvar arasinda degil, tamamiyla doga ortaminda olusudur.
Dogada egitim ile ilgili yapilan ¢alismalar ise, doganin bir¢ok yonden Ogrenci
basarisina katki sagladigini gostermektedir S6zer (2013). Bu egitim ortaminda, tarimi
kitaplardan degil, bizzat tohum ekip, sulayip lriin elde ederek ogrenecekler ve bu
tirtinleri tiiketecekler, cesitli hayvanlar1 gorecek, dokunacak ve taniyabilecekler, aga¢
evlerde kitap okuyacaklar, resim yapacaklar, buralarda dinlenebilecekler, gélette balik
tutmayi, havuzda ylizmeyi Ogrenebilecekler, c¢esitli meslek dallarin1 deneyimlerle
taniyacak, kiltiirimiizde var olan unutulmaya yiiz tutmus oyunlart &grenip ve
oynayabileceklerdir. Bu agidan Organik Okul Tiirkiye’ye 6zgii yeni bir alternatif egitim
modelidir.

Toplumsal degisme ve yeniliklere bagli olarak egitim alaninda meydana gelen
degisiklikler smif yonetiminde kimi modelleri ortaya ¢ikarmistir. Smuf yonetimi
modellerindeki degisimler, baskicidan demokratige; sekil yonelimliden amag
yonelimliye ve 68retmen merkezliden 6grenci merkezli bir anlayisa dogru kaymaktadir.
Bu baglamda Basar (2003), simif yonetimi modellerini etkileyen etmenlerin; 6grenci

Ozelikleri, amaglar, konular, kaynaklar ve gereksinmeler olarak siralanabilecegini
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sOylemistir. Sinif yonetimi modellerini ise: tepkisel model, dnlemsel model, gelisimsel
model, biitiinsel smif modeli, otoriter model ve ¢agdas model olarak siralamistir.
Organik Okul’da 6grencilerin, fiziksel, duygusal ve psiko-motor gelisim diizeylerinin
gerektirdigi uygulamalarin gergeklestirilmesini temele alan gelisimsel modele uygun bir

siif yonetimi modeli belirlenmistir.

Onceki boliimlerde goriilecegi iizere alternatif okullarn bir 6zelligi de kiigiik
boyutlu olmasidir. Bu agidan Organik Okul’da 6grenci sayisi, okulun yapisi geregi ve
daha etkili 6grenmelerin olabilmesi acisindan sinirh tutulacaktir. Dolayisiyla 6grenciler
yas, ilgi ve yeteneklerine gore kiigiik gruplara ayrilacaktir. Ardindan bu gruplarin ilgi ve

ihtiyaclaria gore farkl etkinliklere agirlik verilerek biitiinsel gelisimleri saglanacaktir.

Organik Okul’da egitmenler okulun kabul komitesi tarafindan pedagojik egitim
almis lisans mezunlarindan segilecektir. Ciinkii 6gretmenlerin hem alaninda ¢ok 1iyi
olmalar1 hem de cocuklarin gelisimlerini biitiinsel olarak destekleyebilmeleri igin
cocugun fiziksel, psikolojik, duygusal ve bilissel durumlarini ¢ok 1iyi bilmeleri
gerekmektedir. Gerekli sartlar saglayan ve kabul edilen 6gretmenler Organik Okul’un

formatinda egitim verebilecek sekilde seminerler verilerek hazirlanacaklardir.

Bu okul modelinde yapilandirmaci 6grenmeyi temel alan 6gretmen ve dgrenci
yaklagimi benimsenmistir. Yapilandirmaci yaklasimda o6gretmen ya da oOgreten, agik
fikirli, cagdas, kendini yenileyebilen, bireysel farkliliklar1 dikkate alan, uygun 6§grenme
yasantilarin1 saglayan ve Ogrenenlerle birlikte Ogrenen kisidir. Temel gorevi ise
Ogrenenleri ya da ogrencileri ne yapacaklari, bilgiye nasil ulagacaklar1 konusunda etkili
yonlendirmektir. Ogretmen, ¢ocuga bilgi aktaran kisi degil ona ilgileri dogrultusunda
kendi bilgilerini yapilandiracaklari uygun 6grenme ortami hazirlayan kisidir. Ogrenme
siirecinde 6grencilere yol gosterir, arastirma ve inceleme yapmalari i¢in onlart tesvik
eder. Ogrencilerin bilgiye kendilerinin ulasmalar1 konusunda rehberlik eder (Demirel,
2010).

Ogrencinin 6grenme siirecinin merkezinde oldugu Organik Okul’da, bireyler
bilissel 6zerkligini kullanarak 6grenme siirecinde etkili rol almak i¢in elestirel ve yapici
sorular sorar, diger Ogrenenlerle ve Ogretenlerle iletisim kurar, fikirleri tartigirlar.
Ogrenciler, zihninde bilgiyle ilgili anlam olusturmaya ve olusturdugu anlami kendisine

mal etmeye calisir. Edindigi bilgileri giinliik yasaminda kullanirlar (Demirel, 2010).
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Organik Okul’da egitim-6gretim siiresi bir yaz tatili ile sinirli oldugundan ¢ocuklar i¢in
en temel kazanimlar segilecektir. Bu kazanimlar secilirken ogrencilerin ilgi ve
yetenekleri dogrultusunda, derslerde 6zellikle onlar1 aktif kilacak ve faaliyet alanlarinda
yaparak yasayarak Ogrenebilecekleri tiirden olmasma dikkat edilecektir. Dolayisiyla

birey bilginin nesnesi degil 6znesi konumunda olacaktir.
2.1.5. Organik Okul’da Miifredat Program

Organik Okul’un amaglar ifade edilirken Milli Egitim Bakanliginin hazirlamig
oldugu miifredati destekleyici ve tamamlayici nitelikte oldugu belirtilmistir. Bu
bakimdan Organik Okul’daki dersler hem devlet okullarindaki derslerden olusmakta
hem de buna ek olarak Organik Okul’a 6zgiin bazi dersler bulunmaktadir. Her ne kadar
devlet okullarindaki derslerin biiyiik bir boliimiiyle ayn1 dersler verilse de islenis olarak
daha ¢ok uygulama ve etkinliklere dayali olusu ve doga ortaminda derslerin birebir ve
hayata dair olarak islenilmesi bakimindan farklilik arz etmektedir. Ilkokul derslerine ek
olarak Organik Oyunlar, Satrang, Organik Tarim, Organik Beslenme ve Serbest Zaman

Etkinlikleri derslerinin verilmesi planlanmaktadir.

Organik Okul’da okuldncesi diizeyinde yer alabilecek dersler sunlardir:

v" Fen ve Doga Etkinlikleri v Organik Oyun Etkinlikleri

v Matematik Etkinlikleri v Organik Beslenme

v' Hayati tanima ve 6z bakim v" Okuma Yazmaya Hazirlik
becerileri Calismalari

v Degerler Egitimi v" Miizik Etkinlikleri

v' Sanat Etkinlikleri v Organik Tarim

v’ Tirkge-Dil Etkinlikleri v Serbest Zaman Etkinlikleri

Organik Okul’da ilkokul diizeyinde yer alabilecek dersler sunlardir:

v' Matematik v Organik Oyun Etkinlikleri
v' Tirkge V' Trafik Giivenligi

v" Fen Bilimleri v Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
v Hayat Bilgisi v’ Degerler Egitimi

v' Sosyal Bilgiler v" Organik Tarim

v’ Gorsel Sanatlar v Organik Beslenme

v Miizik v’ Satrang
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v" Serbest Zaman Etkinlikleri

Okuloncesi ve ilkokul programlarinda yer alan bu dersler, Organik Okul’daki

egitim alanlarinda uygulamali olarak islenecektir.
2.1.6. Organik Okul’un Etkinlik ve Uygulama Alanlar:

Organik Okul, Organik Egitim Alani, Mini Hayvanat Bahgesi, Suda Yasam
Merkezi, Organik Tarim Alani, Organik Oyun Alam ve Gezi, Gozlem ve Inceleme

Alanlar1 olmak {izere 6 boliimden olusmaktadir.
2.1.6.1. Organik Egitim Alam

Bilindigi iizere g¢ocuklarin uzun siire kapali bir ortamda hareketsiz olarak
oturmalari, sikilmalarina ve dikkatlerinin dagilmalarina neden olmaktadir. Havalarin
isinmastyla birlikte cocuklar devlet okullarinda 6gretmenlerine siirekli “6gretmenim
digsarida ders isleyelim mi?” diye bir talepte bulunmaktadir. Bu agidan g¢ocuklarin
ilgilerini ¢ekecek ve aktif olarak katilim saglayacaklari bir egitim ortamina ve
yontemine ihtiyag duyulmaktadir. Organik Egitim Alan1 ¢ocuklara agik havada ders
yapmalarina ve fiziksel olarak ta hareketli olmalarina olanak taniyan, genis ¢ardaklarin,
aga¢ evlerin, cadirlarin, sanat alaninin, organik beslenme alaninin, lavabo ve
tuvaletlerin bulundugu Organik Egitim Alani, bircok egitim faaliyetinin yapilacagi

mekan olarak diisiiniilmektedir.

Organik Egitim Alani, Organik Okul’un merkezinde yer alan en genis alandir.
Okulun diger alanlari bu alanin ¢evresinde kurulacaktir. Dolayisiyla okulun ana
boliimiinii tegkil eden bu alan, 6gretmenlerin ve 6grencilerin toplanma merkezi olarak
diisiiniilebilir. Ogrenciler ders baslangicinda bu alanda toplanacak, farkli bir alana

gecilecekse de rehber 6gretmen esliginde bu alandan hareket edilecektir.

Gorsel Sanatlar, Tiyatro, Drama gibi fiziksel hareketlilik gerektiren etkinliklerin
yan1 sira, Ilk Okuma ve Yazma Etkinlikleri, Tiirkce, Matematik, Yabanc1 Dil, Degerler
Egitimi derslerinde yer alan, teorik bilgilerin daha agirlikta oldugu konu ve
kazanimlarin da islenecegi mekandir. Ogrencilerin beslenme saatlerinde kullanacaklar
organik beslenme alan1 da (mutfak ve yemekhane) bu boliimdedir. Cocuklar kendi
yetistirdikleri sebze ve meyveleri burada hazirlayip, pisirip yiyeceklerdir. Ayrica ebru,
hat sanat1, comlekgilik vb. gibi ¢esitli sanatsal faaliyetler de bu alanda yiirtitiilecektir.
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2.1.6.2. Mini Hayvanat Bahgesi

Bu alan c¢ocuklarin giinliik hayatlarinda karsilasabilecekleri, yani Tiirkiye iklim
sartlarinda yasayan hayvanlar1 (koyun, kegi, inek, at, esek, tavsan, tavuk, ordek, kaz,
kopek, kus ve balik cesitleri vs.) daha yakindan tanimalari, ders miifredatlarinda yer
alan canlilarla ilgili kazanimlar1 daha kalic1 kavramalar1 ve hayvanlar hakkinda gesitli
deneyimler yasamalarin1 saglamak amaciyla kurulmasi planlanmaktadir. Bu alanda
sadece hayvanlari tanimakla da kalinmayacak; bunun yaninda 6grencilerin diizeylerine
gore hayvancilik sektoriiyle alakali teknik bilgiler de 6gretilecektir. Yani gocuklar yeri
geldiginde koyundan, kegiden, inekten siit sagacak, yeri geldiginde tavuk g¢iftliginde
yumurta toplayacaklar. Hayvanlardan daha iyi nasil faydalanilabilecegi, onlarin hangi
alanlarda, nasil kullanildiklari, insanlara nasil hizmette bulunduklar1 hakkinda bilgi
sahibi olacaklardir.

Milli Egitim programlarinda Fen Bilimleri, Hayat Bilgisi, Sosyal Bilgiler gibi
derslerin iceriginde de hayvanlarla ilgili konu ve kazanimlar bulunmaktadir. Bu konu ve
kazanimlarla ilgili etkinlikler dort duvar arasinda degil de mini hayvanat bahgesinde
yapildig1 zaman, ders monotonluktan ¢ikacak, bilgiler ezbere dayali olmayarak, sadece
kitabi bilgi olmaktan ¢ikacak, yasamsal deneyimlerle daha kalici hale gelecektir.
Ornegin okuldncesi egitimde bir tavugun olusum asamalar1 oyun kartlar1 iizerinden
gosterilmektedir. Organik Okul’da ise bunu inceleyebileceklerdir. Kiimesteki tavugu,
yumurtalarim1 ve civeivlerini dogal ortaminda gorecek, yumurtanin tavuk olma
asamalarini, bunlar arasindaki iliskiyi daha rahat kavrayabileceklerdir. Ayrica tavuk
kiimesinden aldig1 yumurtayi, beslenme dersinde pisirip yiyebilecek, inek, keci veya
koyundan sagdigi siitli kaynatip igebileceklerdir. Siitten yogurt, tereyagi, peynir

yapimini 6grenebileceklerdir.

Diger taraftan bu alan ¢ocuklarin miifredat programinda yer alan ¢esitli konu ve
kazamimlar1 daha iyi kavrayacag: bir ortam olacaktir. Ornegin, ilkokulda giincel Fen
Bilimleri ders programinda, Canlilar Diinyasini Gezelim, Taniyalim {initesi
bulunmaktadir. Ogrencilerin bu iinitede canli ve cansiz varliklar1 birbirinden ayirt eden
Ozelliklerini, canlilarin ortak Ozelliklerini (hareket, soluk alip-verme, beslenme,
bliylime, lireme, uyart1 alabilme ve tepki verebilme, bosaltim), yakin ¢evrelerinde ortak
yasam alanimiz olan dogay1 tanimalar1 ve korumalari ile bilgileri edinmeleri, canlilarin

cevreyle nasil uyumlu bir biitiin olusturdugunu kavramalari amaclanmaktadir. Tiim
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bunlar1 dort duvar arasinda, resimlerden, kitaplardan 6grenmek yerine, dogal ortaminda,
dokunarak, hissederek, yasayarak Ogrenebilecekleri bir ortam olarak mini hayvanat

bahgesi kullanilabilecektir.
2.1.6.3. Suda Yasam Merkezi

Suda Yasam Merkezi adindan da anlasilacagi iizere su ve su iriinleri ile ilgili
yapilacak faaliyetler i¢in kullanilacak alandir. Bu alan iki bolimden olugmaktadir.
Birinci boliimde akvaryum ve golet bulunmaktadir. Ogrenciler su ve suda yasayan
canlilar ile ilgili kazanimlar1 islerken bu boliime gegeceklerdir. Cesitli baliklarin, su
kaplumbagalarinin, yengeclerin, siiliikklerin, kurbagalarin, Ordeklerin, kazlarin vs.
bulunacag birinci boliim ¢ocuklarin suda yasayan canlilar hakkinda daha ayrintili bilgi
ve deneyim edinmelerini saglayacaktir.

Organik Okul’da yer alan tiim alanlar birbiriyle baglantili olarak
disiiniilmektedir. Mesela Suda Yasam Merkezi’nde ¢ocuklara balik havuzunda balik
tutturulacak, organik beslenme dersinde bu baliklar1 pisirip yiyeceklerdir. Ayrica,
Ogrenciler balik¢ilik meslegini, balik¢ilikta kullanilan teknikleri 6grenecek ve gesitli
kiiltiir baliklarin1 daha yakindan tanima firsati bulacaklardir.

Egitim programlarinda su ile ilgili ¢esitli disiplinlerin konu ve kazanimlari
kavratilirken de bu alandan faydalanilabilecektir. Ornegin Fen Bilimleri dersinde
“Canlilar ve Hayat” adl1 6grenme alaninda ¢evredeki yasam alanlar1 ve burada yasayan
canlilar ile ilgili kazanimlar mevcuttur. Suda Yasam Merkezi’'nde Ogrencilerin gesitli
canlilarin yagsam alanlarin1 bizzat yerinde gdrmeleri ve incelemeleri saglanarak daha

somut 6grenmeler gerceklesecektir.

Suda yasam Merkezinin ikinci boliimiinii ise ¢ocuklara ylizme derslerinin
verilecegi ylizme havuzu olusturacaktir. Cocuklar su ve su iriinleriyle ilgili bilgi ve
deneyimler edinirken ayn1 zamanda yiizmeyi de 6greneceklerdir. Boylece bir taraftan
yasamsal bilgi ve becerileri 6grenirken, diger taraftan 6grenilen bilgiler kagit tizerinde

kalmayip, bu bilgileri uygulama zeminine de kavusmus olacaklardir.
2.1.6.4. Organik Tarim Alam

Gilinlimiizde, maalesef ¢ocuklar ile doga arasindaki ugurumun git gide artmakta
oldugunu ve ¢evremizde yasamlar1 boyunca tek tohum veya fide ekme deneyimi

yasamamis bircok kisinin bulundugunu gozlemlemekteyiz. Bu durumu insanlhk
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acisindan biiylik bir eksiklik ve kaygi verici olarak gérmekteyiz. Ciinkli beslendigi
tirtinlerin iiretiminden habersiz yetisen bir nesil sagliksiz beslenmekte, bunun sonucu
olarak ta sismanlikla ve bunun ileriki safhasi olarak Obezite hastaligiyla miicadele
etmek zorunda kalmaktadir. Bu durumun oOniine ge¢gmek adina egitim politikalari
gelistirilmelidir. Cocugun hafta i¢i zamaninin biiyiik bir boliimiini gegirdigi okullarda
da bu bilgi ve deneyimleri en dogru sekilde edinmesiyle bilingli ve sagligiyla ilgili
Ozdenetime sahip bireyler yetistirilmelidir. Organik Okul’da yer alan Organik Tarim
Alani, cocuklarin toprakla ve bitkilerle olan iliskilerini giiclendirecegi bir alan olarak
diisiiniilmektedir.  Ozellikle de biiyiik sehirlerde yasayan g¢ocuklar, giinliik olarak
tikettikleri meyve ve sebzeleri sadece manav reyonlarinda gormektedirler. Organik
Tarim Alani, ¢ocugun hazir olarak gordiigli toprak mahsullerinin nasil, hangi
asamalardan gegerek geldigini goérmesini saglayacaktir. Bdylece hem bu iiriinler
hakkinda bilgi sahibi olacak hem de israftan kaginmas1 gerektigini hissedecektir. Ciinkii
bizzat g¢ocuklar tohumu ve fideyi ekecek, onu sulayacak, giibre verecek cesitli
bakimlarim1 yapacak ve organik mahsullerini toplayarak yiyecektir. Bu kadar emek

karsiliginda yetistirdigi sebze ve meyvenin kiymetini de elbette ki daha iyi anlayacaktir.

Organik Okul’da saglikli beslenmenin yani sira 6grenciler tarim hakkinda gesitli
teknik bilgileri de kazanmis olacaktir. Ciinkii hangi meyve ve sebzenin, hangi iklim
kosullarinda ne kadar glines ve su almasi gerektigini bizzat uygulayarak
ogreneceklerdir. Sebze ve meyve alanlarinda bolgede yetistirilebilecek sebze ve
meyveler; domates, biber, salatalik, patlican, kabak, havug, lahana, marul, nane, yesil
sogan, maydanoz, 1spanak, roka, cilek, karpuz, kavun, elma, armut, dut, tiziim vs. gibi
driinler 6rnek olarak verilebilir. Organik beslenme saatlerinde de iirettii bu sebze ve
meyveleri hazirlayip yiyeceklerdir. Boylece “kendin iiret, kendin ye!” sloganina uygun

bir beslenme modeli gelistirilmis olacaktir.
2.1.6.5. Organik Oyun Alam

Glinlimiizde eskiye oranla ¢ocuklar1 sokaklarda oyun oynarken daha az
goriiyoruz. Hele ki biiyiiksehirlerde bu oranin ¢ok daha diisiik diizeyde oldugunu
gozlemleyebilmekteyiz. Eskiden oldugu gibi evlerinin onilinde ip atlayip seksek
oynayacak, top kosturacak alanlar bulamayan cocuklar, teknolojinin de cazibesine

kapilarak bilgisayar oyunlari, tabletler derken oturduklar1 yerden hi¢ kalkmadan giini
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tamamlayabilmektedirler. Cocuklari sokaklarda oyun oynarken gérmemek her ne kadar
basit bir durummus gibi goriinse de aslinda arastirmalar higte Oyle olmadigini
gostermektedir. Cocuklarin sokaklarda, oyun bahgelerinde olmamasi demek kapali bir
mekanda hareketsiz kaldiklar1 anlamima gelmektedir. Sagliksiz beslenme ve kronik
hastaliklarin yaninda fiziksel hareketsizligin de c¢esitli saglik sorunlarina yol actigi

bilinmektedir. Bu saglik sorunlarinin basinda da Obezite hastalig1 gelmektedir.

Obezite, enerji aliminin enerji tiiketiminden daha fazla oldugu durumlarda yag
dokusunun artmasiyla ortaya cikan sosyal, psikolojik ve ciddi tibbi sorunlar yaratabilen
onemli bir saglik problemidir (Sarbat ve Demirkol, 1999). Obezlik, son yillarda sadece
yetiskinlerin degil maalesef ¢ocuklarin da en biiyiik sorunlarindan biri haline geldi.
Diinyada oldugu gibi iilkemizde de obez gocuk sayis1 hizla artmaktadir. Ulkemizde
toplumun %30’undan fazlas1 (erkeklerin % 7,9’u, kadinlarin %23,4°1i) obezdir. Bir¢ok
kronik hastaligin obeziteyle yakindan iligkili oldugu bilinmektedir. Pek ¢ogu da asir1 kilolu
yani obezite sinirinda bulunmaktadir. Bu salgin hastalikta en temel nedenlerin basinda
sagliksiz beslenme aligkanliklar1 ve hareketsizlik gelmektedir. Siiphesiz teknolojideki
gelisme ve dogadaki betonlasma da c¢ocuklari hareketsizlige sevk etmektedir

(Altunkaynak ve Ozbek, 2006).

Turan (2012) da yaymlamis oldugu makalede, sanal oyunlarin ¢ocuklar
tizerindeki negatif etkilerine dikkat ¢ekerek, geleneksel ¢ocuk oyunlariin daha saglikli
ve organik oldugunu belirtmistir. Sanal diinya bagimliligini Turan sdyle ifade
etmektedir: “2012 yili itibariyle ¢ocuklar aleminde ‘hadi oyun oynayalim’ ifadesi
gectiginde maalesef ¢cocuklar sanal oyunlar1 daha iyi biliyor, kullantyor ve oynuyorlar.
CD-DVD veya internete dayali oynanan sanal oyunlar ¢ocuklar1 esir almig durumda.
Bunu bir¢ok internet sayfasi, internet kafe ve ebeveyn-cocuk iligkilerinde daha rahat
gormekteyiz. Cocuklarin sanal oyunlar ile hem maddi hem de manevi bir¢ok sikint1 ve
kayip yasadig1 var olan bir gergektir. Soyle ki; sanal oyunlar ile ¢cocuklarimiz sadece
monitor, klavye ve koltukta oturma davranislarin1 dakikalarca hatta saatlerce
yiriitmekte ve bu durum ¢ocukta hem zaman, hem parasal hem de fizyolojik
performans acisindan bir¢ok kayiplar yasatmakta ve ¢ocugun anti-sosyal bir yapida

yetismesine sebep olmaktadir.”
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Tiirkiye Dijital Oyunlar Federasyonunun (TUDOF) 2012’de yaymlamis oldugu

raporda diinyada ve iilkemizde dijital oyunlar hakkinda 6nemli bulgulara yer vermistir:

» Diinyada 1 milyarin iizerinde insan dijital oyun oynamaktadir.
Insanlar giderek daha kiigiik yasta (5-6 yas) oyunla tanismaktadirlar.
Angry Birds oyununu 450 milyondan fazla kisi indirdi.

YV V V

250 Milyondan fazla kisi Zynga’nin FarmVille, CityVille gibi oyunlarini
oynamaktadir.

A\

Xbox Kinect sadece 60 giinde 8 milyon adet satarak Guinness rekorlar kitabina
en hizli satilan elektronik iiriin olarak girdi.

Call of Duty: 24 saatte 223 milyon Euro’luk satis gergeklestirdi.

Oyun sektorii 30 yilda sinema sektoriinii bityiik farkla gecti.

Facebook, %80 oyun oynamak i¢in kullanilmaktadir.

Krizlerden en az etkilenen ve katma degeri ¢ok yiiksek sektor.

Tiirkiye 30 Milyon Facebook kullanicisiyla Diinya’da 4. sirada yer almaktadir.

vV V V V V VY

Tiirkiye’de 20 binden fazla internet kafe bulunmaktadir ve internet kafelerde en

cok oyun oynanmaktadir.

» Giliney Kore, Cin ve Amerikali biiyilk oyun sirketlerinin gézii geng niifusuyla
Tiirkiye’nin tizerindedir.

» Tiirkiye’de 20 milyon oyuncu vardir.

» Tirkiye’de sektoriin biiyiikliigi yaklasik 150-200 milyon dolardir.

Diinyada ve iilkemizde gitgide yayginlasan internet, sosyal medya, sanal oyunlar
ve sanal iletisim araglarinin bilingsizce ve yanlis kullanimi, sagliksiz bedenler, sagliksiz

iliskiler, sagliksiz beslenmeler ve sagliksiz duygusal baglanmalara neden olmaktadir.

Acik havada oyun oynamak cocuklarin birlikte oynamalarina ve 6grenmelerine,
kendi oyunlarint oynamalarma ve ¢evrelerini daha yakindan tanimlarma imkéan
tanimaktadir. Dort duvarin siirlamasindan kurtulan ¢ocuklar i¢in genis oyun
alanlarinin 6nemi biiyiiktiir. Disarida kosma, atlama, ziplama, tirmanma, sliriinme gibi
fiziksel gii¢ gerektiren hareketleri iceren oyunlar, ayni zamanda ¢ocugun giinesten ve
temiz havadan yararlanmasini saglayarak bedensel gelisimini hizlandirmaktadir.
Cocuklarin  toprakla iliskilerini gii¢clendirecek etkinliklerin giinimiiziin egitim

programlarinda da yer edinmesi gerektigi agiktir. Ciinkii arastirmalara gore toprakla
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oynamak ¢ocugun gelisimini olumlu yonde etkilemektedir. Toprakla oynayan ¢ocugun
hem bedensel hem de ruhsal gelisimi yasitlarina oranla daha hizli olmaktadir. Cocugun
toprakta oynamasi enerjisini disar1 atmasini kolaylastirmakta, serbest bir arazide kosan,
hareket eden, oynayan ¢ocugun kendine olan 6z giiveni de artmaktadir. Toprak ve kum
cocugun denge mekanizmasinin gelisimine katki saglamaktadir. Fakat maalesef
cocuklara sunabilecegimiz toprak alanlar git gide azalmakta, ¢cocuklar asfalt ve beton
sokaklarda oyun oynamak durumunda birakilmaktadir. Sokakta oynadiklari oyunlarin
sayis1 da bir elin parmaklarin1 gegmemektedir. Bircok ¢ocuk ise dijital oyunlara bagimli

hale gelmistir. Onlar1 organik olan geleneksel oyunlarimizla tanistirmaliyiz.

Turan (2012), gelencksel oyunlarin 6nemi hakkindaki goriislerini su sekilde
ifade etmistir: “Geleneksel ¢ocuk oyunlar sdyledigimiz, ¢elik gomak, mendil kapmaca,
sek sek, birdirbir, vb. oyunlar ¢ocugun psiko-sosyal gelisimi agisindan ¢ok onemlidir.
Ciinkii insan biyo-sosyal ve kiiltiirel bir varliktir. Cocuk oyunlari insanin 6ziinde olan
konusma ve hareket etme becerilerini kazandirmada onemli bir role sahiptir. Ayrica
cocugun sosyallesmesi ve Ozgiliven kazanmasi konusunda da katkisin1 yadsimamak
gerekir. Bu agidan insan davranislarini degistirme miihendisleri olarak tanimladigimiz
O0gretmenlerimizin, etkili ve verimli bir 6gretim siireci yliriitmesi ve ¢ocuk oyunlarinin
cocugun sosyallesmesi yoniiyle olan katkisini kabullenmesi ve 6gretim siirecinde gesitli
etkinliklerle bu oyunlar1 oynatmasi énemli bir gorevi oldugu kanaatindeyim.” Organik
Okul’da bu ihtiyaca binaen ¢ocuklara toprakta, camurda, ¢imde oyun oynayabilecekleri,
ozgiirce hareket edip eglenebilecekleri, kiiltiiriimiizde var olan geleneksel oyunlarimizi

0grenip oynayabilecekleri Organik Oyun Alani ve programi belirlenmistir.
2.1.6.6. Gezi, Gozlem ve Inceleme Alanlar

Temel egitim programinda yer alan bazi kazanimlar i¢in okul smirlar1 yeterli
gelmeyebilmektedir. Bu kazanimlarin kazandirilmast i¢in kamu okullarinda g¢esitli
yapay materyaller veya resim video gibi gorsellerden faydalanilmaktadir. Organik
Okul’da ise bu gibi kazanimlar imkanlarin el verdigi 6l¢iide yerinde kazandirilmaya
calisilacaktir. Gezi, Gozlem ve Inceleme Alanlar1 diye ifade edilen bu boliim,
cocuklarin okul smirlar i¢cinde géremeyecekleri etkinlik alanlarimi kapsamaktadir. Bu
tiir kazanimlarin 6gretimi i¢in disiiniilen gezi, gozlem ve inceleme alanlarina gidilerek,

cocuklarm daha somut ve kalic1 bilgiler edinmesi saglanacaktir. Ornegin, yon bulma ile
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ilgili bilgiler verilirken ders kitaplarindaki resimler iizerinden bir karinca yuvasindan da

faydalanilabilecegi belirtilmektedir. Organik Okul’da ise bu konuyu o6gretmek icin

karmnca yuvasiin oldugu bir yere gidilecek orada ¢ocuklara yerinde gosterilecektir. Ya

da Ornegin barajlar konusu devlet okullarinda yine kitaplardaki resimler iizerinden

tanitilmaktadir. Organik Okul’da ise ilde bulunan en yakin baraja gidilerek ders orada

islenilecektir. Bunun gibi Ornekleri ¢ogaltmak miimkiindiir; bir kus yuvasinin

gbzlemlenmesi, miize ziyaretleri, magara, baraj, krater gezileri... Bu agidan yerinde

egitim uygulamasinin yapilacagi alanlarin tiimii bu boliim kapsaminda ele alinacaktir.

2.1.7. Organik Okul ve Egitiminin Ozellikleri

Organik Okul ve egitiminin genel 6zelliklerini su sekilde siralamak miimkiindiir:

>

Organik Okul bir yaz okulu seklinde tasarlanmaktadir. Okulun kurulacag:
yer, agaclik, dogal giizelligi olan, sehrin giiriiltiisiinden uzak, cocuklarin
giivenli bir sekilde ve Ozgilirce gezip oynayabilecekleri genis bir alan
olacaktir.

Okulun 6grenci mevcudu nitelikli bir egitim i¢in sinirh tutulacak ve her
kategoride alaninda iyi yetismis egitmenler bulunacaktir.

Organik Okul’un aile katilimli bir yonetimi olacaktir. Ayrica egitim
stirecinde her hafta bir giin ebeveynlerden biri okulda bulunarak hem
egitimcilere yardimci olacak hem de okuldaki egitimin iginde olarak
cocuklarmin gelisimini yakindan takip edebilecektir.

Organik Okul, okuléncesi ve ilkokul olmak {izere iki kademeden olusacaktir.
Yani 5-9 yaslar1 arasindaki ¢ocuklara hitap eden bir okul modeli olacaktir.
Organik Okul’da c¢ocuklar, yaslarina, hazir bulunusluk diizeylerine ve
bireysel 6grenme stillerine gore kiiclik gruplar seklinde siniflandirilacaktir.
Organik Okul, MEB programindaki dersleri tamamlayic1 ve destekleyici
niteliktedir. Yani Matematik, Tiirk¢e, Fen Bilimleri, Sosyal Bilimler, Hayat
Bilgisi, Gorsel Sanatlar vs. gibi dersler yine olacak, fakat bir yaz okulu
olmas1 hasebiyle diger konulara temel teskil eden ve uygulamaya dayali olan
konu, kazanim ve etkinlikler ele alinacaktir.

Organik Okul’da, derslerde dogal materyallerle egitim yapilacaktir. Ayrica

cocuklarin, kazanimlar1 tim duyu organlarmi ise kosarak, yaparak-
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yasayarak, dokunarak, hissederek yani somut olarak kazanmalarini
saglayacak bir 0gretim siireci planlanmaktadir. Coklu zeka kuramindaki tiim
zeka alanlarina hitap edecek etkinliklere yer verilecektir.

Organik Okul’da, ogrencilerin diizeylerine goére gesitlendirilmis, oyun
tabanli, kesfederek, deney-arastirma ve proje yontemlerine dayali bir egitim-
Ogretim yapilacaktir.

Organik Okul’da dersler okulda bulunan 6 egitim ve uygulama alaninda
(Organik Egitim Alani, Mini Hayvanat Bahgesi, Suda Yasam Merkezi,
Organik Tarim Alam, Organik Oyun Alan1 ve Gezi, Gozlem ve Inceleme
Alanlar) yerinde egitim uygulamast ile iglenecektir.

Organik Okul’da, ¢ocuklarin ilgi ve ihtiyaglart goz oniinde bulundurularak
cesitli mesleki bilgi, beceri ve deneyimler de kazandirilacaktir.

Organik Okul’da sarmal &gretim programi uygulanacak, yani her bir
asamada cocuk benzer seyleri daha detayli olarak 6grenecektir.

Organik Okul’da biitiinsel gelisim esastir. Bu agidan g¢ocuklarin sosyal,
duygusal, biligsel ve bedensel gelisimlerinin tiimiinii ele alacak bir egitim
ortami1 sunulacaktir.

Organik Okul, bir yaz okulu formatinda oldugu i¢in ¢ocuklar yaz tatilinde
eglenirken 6grenecek ve zamanlarini dolu dolu gegireceklerdir.

Organik Okul, betonlasmis kentlerin ortasinda teknolojik ara¢ gereclerle
ugrasarak glin boyu hareketsiz yasayan adeta Obezite adayr cocuklarin,
okulun egitim alanlarinda spor ve aktiviteler yoluyla hareketli olmalarini
saglayarak enerjilerini saglikli bir sekilde bosaltabilmelerine olanak
taniyacaktir.

Organik Okul’un tarim alaninda yetistirilen organik {irlinler, beslenme
saatinde rehber Ogretmen esliginde Ogrenciler tarafindan cesitli yemekler
hazirlanip yenilecektir. Bu anlamda hem yemek yapmayi hem de saglikli
beslenmeyi 6greneceklerdir.

Organik Okul, ulusal kiiltiiriimiiziin, gelenek ve goreneklerimizin de
cocuklarimiza anlatilmasi ve yasatilmasi yoluyla, kiiltiirel miras aktariminin
gerceklesmesine de katki sunacaktir. Ozellikle de kiiltiiriimiizde yer alan

ancak unutulmaya yiiz tutmus oyunlarin 6gretimi bu anlamda ¢ok 6nemlidir.
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2.1.8. Organik Okul’da Egitim Durumu

Program gelistirme g¢aligmalarinin siire¢ boyutunu olusturan egitim durumlari,
hedef davranislar1 bireylere kazandirirken sinif iginde yapilan tiim etkinlikleri, 6gretim
tekniklerini, kullanilan arag geregleri, 6gretmenin kullandigi tiim metot ve teknikleri
kapsamaktadir. Dolayisiyla Ogrencilere istenilen davraniglarin  kazandirilmasini
saglayan 6grenme yasantilarinin diizenlenmesi bu asamada ele alinmaktadir. Ogrencileri
programin merkezinde tutabilmek i¢in hedef ve igerikle tutarli 6gretme etkinliklerinin
neler olacagi iyi bir bigimde diistiniilmeli ve buna uygun 6grenme etkinliklerine yer

verilmelidir (Demirel, 2012).

Ogretim etkinlikleri sonucu planlanan egitim amagclarmin gerceklesmesi igin
belirlenecek olan egitim durumlarinin se¢ilmesinde ve uygulanmasinda, uyulmasi
gereken bazi temel ilkeler bulunmaktadir. Ertiirk’e (1972) goére egitim durumu su

ozelliklere sahip olmalidir:

I.  Hedefe Gorelik: Egitim durumu, oncelikli olarak ise kosuldugu hedefe
hizmet edici, yani belli davranislar1 gelistirici nitelikte olmas1 gerekmektedir.
Bu amagla, hedefler davranisa doniistiiriilmeli ve hangi konu alani ile
kazandirilacag1 6nceden saptanmalidir.

Il.  Ogrenene Gorelik: Belirlenen davranislar1 kazandirmak icin diizenlenen
egitim durumlart grencinin ihtiyaglarim giderici olmalidir. Ogrenen
gecirdigi egitimsel yasantidan haz duymalidir. Diger taraftan O6gretme
faaliyetleri 6grenenin Ogrenme giiclinii asmamali, hazir bulunusluk (bilgi,
zeka, yetenek, ilgi, aliskanlik, tutum, deger) diizeyine uygun olmalidir.

I11.  Ekonomiklik: Egitim durumlar1 yasanti, arag gere¢ ve zaman agisindan
olabildigince ucuza mal edilmelidir. Ogrenme yasantisi birden fazla
davranig1 gergeklestirici olabilir. Diger yasantilarla tutarlilik saglanmali ve

birbirini destekler nitelikte olmalidir.

Egitim durumlarim diizenlemede Ogretme stratejileri, yontemleri ve teknikleri
gibi gesitli degiskenler bulunmaktadir. Ogretme- 6grenme siirecinde strateji, yontem ve
tekniklerin kullanimi 6gretim amaclarinin  gercgeklestirilmesinde biiyiik bir 6nem
tasimaktadir. Cilinkii hedefler ancak belirli metotlarin  kullanimi ile davranisa

dontismektedir. Bunlarin se¢imi Oncelikle egitim amaclar, igerik, Ogrencilerin
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olgunlagma diizeyleri, sinif mevcutlari, mevcut arag gereclerin nitelik ve nicelikleri,
Ogretmenlerin metotlar1 kullanabilme yetenekleri, 6gretim i¢in ayrilan zaman vb. ile
dogrudan iliskilidir. Ogretmenler olabildigince 6grencileri aktif katilimmi gerektiren

ogretim metotlarini tercih etmelidirler (Ozbek, 2011).

Bir egitim durumunda kazanimlar 6grenciye kazandirilirken asamali bir sira
takip edilmelidir. Ogretim etkinliklerinin siirdiiriilmesinde dgrenci katilim, etkinlikler,
ipucu, doniit, diizeltme, pekistirecler, degerlendirme, yeniden diizenleme vb.
faaliyetlerin birbiriyle i¢ i¢e ve iligkili olarak diizenlenmesi gerekmektedir. Tiim bunlar
once egitim programlarinda daha genel ana hatlariyla ulusal diizeyde, sonra belirli
okullarin amaglaria yonelik olarak 6gretim programlarinda ve en son belirli derslerin
kapsamindaki ders konularinin isleyisinde giinliik ve ders planlarinda ayrintili olarak

belirlenmesi gerekmektedir (Ozbek, 2011).

Organik Okul, alternatif bir egitim modeli olmasi hasebiyle, kendi okul
programini olusturma hakkina sahiptir. Organik Okul 6gretim programi hazirlanirken
iki durum g6z 6niinde bulundurulacaktir. Birincisi, Organik Okul bir yaz okuludur. Bu
baglamda egitim-0gretim programi ve planlamasi yilin mayis ayindan eyliil ayina kadar
ki siireyle smirhidir. Tim derslerin konu ve kazanimlarmin bu siire zarfinda
kazandirilmas1 miimkiin degildir. Dolayisiyla programda yer alacak dersler i¢in temel
teskil eden konu ve kazanimlar belirlenecek, yani bir konu ve kazanim sinirlamasi
yapilacaktir. Ikincisi ise dgretim programi ile Organik Okul’'un amag ve hedeflerinin
uyusumudur. Organik Okul’da 6gretim, aktif, yaparak yasayarak, arastirma-inceleme
yoluyla ve oyun tabanli 6grenmeye dayali oldugundan, 6grencileri daha aktif kilacak
konu ve kazanimlara programda oOzellikle agirlik verilecektir. Ciinkii daha kalici
ogrenmelerin yolu 6grenciyi daha aktif kilmaktan ge¢gmektedir. Yapilan arastirmalarda,

insanlar sabit zaman dilimindeki etkinlikler iginde;
» Okuduklarinin %10’unu,
» Dinlediklerinin %20’sini,
» Hem goriip hem isittiklerinin %50’sini,

» Yaptiklarinin %90’ 11 hatirlamaktadir (Cilenti, 1991).
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Bu baglamda Organik Okul’da 6grenme yasantilar1 tamamen Ogrenci ekseninde,
onu aktif kilacak ve bilginin nesnesi degil 6znesi haline getirecek uygulamalara agirlik

verilecektir.

Organik Okul’un okul oncesi egitiminde ¢ocuklarin, hayati tamamen fiziksel
etkinlikler, oyun ve taklit yoluyla 6grenecekleri bir program izlenecektir. Bu donem,
sarkilar, dykiiler, fiziksel gelisimi destekleyecek rol yapma ve taklit etkinlikleri, hayal
giiclerini ve diistinme sistemlerinin gelisimini saglayici faaliyetler igeren bir asama
olarak diisiiniilmektedir. ilkokul dénemdeki c¢ocuklarin ise dogada hayal giicleri
beslenecek, ergenlige geciste onemli bir donem olarak duygularina karsi biling
gelistirecek deneyimler kazandirilacaktir. Cocuklarin dokunma ve hissetme duyularini

gelistirecek gorsel ve miizikal nitelik tasiyan calismalar yapilacaktir.

Daha once de belirtildigi gibi Organik Okul’da egitimsel ve Ogretimsel
faaliyetler gesitli etkinlik ve uygulama alanlarinda gergeklestirilecektir. Bu etkinlik ve
uygulama alanlari, konu ve kazanimlarin icerigine gore tercih edilecektir. Egitim
durumlar planlanirken, 6ncelikle kazandirilmas: hedeflenen kazanim igin bir problem
durumu olusturulacak ardindan bu problem durumuna gére bir etkinlik ve uygulama
alan1 secilecektir. Ders uygulamaya dayali olarak buradaki sartlardan faydalanilarak
islenecektir. Ornegin kazandirilacak kazanim su ve su iiriinleriyle ilgiliyse, rehber
O0gretmen Ogrenci grubunu alip Suda Yasam Merkezi’ne gegecektir. Dersin igerigi tarim
veya bitkiler ile ilgiliyse Organik Tarim Alani’na gecilerek ders burada islenecektir.
Boylece dersler arastirma-inceleme, deney ve uygulama yontemleriyle islenerek daha
kalict Ogrenmeler gerceklesecektir. Arastirma-incelemeye dayali yapilan egitimin

avantajlarin1 Sahin (2011) su sekilde belirtmistir:

> Ogrenci derste aktif bir rol aldig1 igin hem konu {izerine daha iyi odaklanir hem
de sorumluluk duygusu gelistirir.

» Uzerinde calisilan problemin her zaman tek dogru yaniti olmayacagi icin
ogrencileri ¢cok yonlii diisiinmeye ve farkli acilardan gérmeye sevk eder.

> Ogrencilerin bir probleme ¢dziim iiretmek igin ¢abalamalari, onlar1 salt ezber
yerine derinlemesine bir bilgi islem siirecine sokar. Ogrenciler genellikle iist

diizey kazanimlar elde ederler ve bir takim alternatif beceriler gelistirirler.
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> Ogrenci aktif oldugu igin daha giidiileyicidir. Ogrencilere problemleri ¢6zmenin
hazzini yasatir. Dolayisiyla 6grenciyi iizerinde calisilan konu ile ilgili ayrintili

diisiinmeye sevk eder.

Egitim ve o6gretim belli bir siire¢ i¢inde gerceklesmektedir. Bu silireg bir¢ok
0genin (hedef, kazanilacak davraniglar, dikkat, giidiilenme, pekistirme, doniit, ipucu,
zaman, Ogretmen ve Ogrenci nitelikleri, 6grenci sayisi, akil yiiriitme, smif ortami,
strateji yontem ve teknikler vs.) anlamli bi¢imde egitim alaninda yer almasi ve
uygulanmasiyla olugmaktadir (Saracaloglu, 2015). Bu 6gelerin dogru bir sekilde

diizenlenip uygulanmastyla egitimin kalitesi artmaktadir.

Organik Okul’da giinliikk 6gretim planlar1 giris, gelisme ve sonug¢ basamaklarina
uygun olarak hazirlanmaktadir. Bu basamaklarda yapilacaklar1 Saracaloglu (2015)

sirayla su sekilde ifade etmektedir:
Giris Boliimii

1. Dikkat Cekme: Ogretmenin ders baslamadan o6nce ogrencilerin dikkatini
cekmek i¢in 6rnek bir olaydan, sorulardan, giincel bir olaydan, grafik, sekil ya
da fikradan yararlanmasidir. Dikkat ¢ekme, 6gretmenin derse baslamadan once
Ogrencileri derse hazirlamasidir.

2. Ogrencileri Derse Motive Etme (Giidiileme): Ogrencilere anlatilacak konunun
kendileri i¢in ne kadar 6nemli oldugu ve 6grendiklerinden nasil yararlanacaginin
vurgulanarak hissettirilmesidir. Motivasyon, 6grenciyi 6grenmek icin harekete
geciren giictiir.

3. Hedeften Haberdar Etme: Ogrencilere, o derste neler dgrenecekleri ve dersin
sonunda hangi kazanimlar1 elde edecekleri konusunda bilgi verilmesidir.

4. On Kosul Olabilecek Ogrenmelerin Hatirlatilmasi: Ogretmen tarafindan o
giin islenecek konulara 6n kosul teskil edecek 6grenmeleri hatirlatmasidir.

5. Derse Gecis: yeni davranislarin kazandirilmasi esnasinda 6gretmen tarafindan

yapilan agiklamalarin ve kullanilan arag-gereclerin sunuldugu basamaktir.
Gelisme Boliimii

Ogrenciye kazandirilacak bilgi, beceri ve davramislarin uygulamasinin yapilacag

her tiirlii etkinligi icerir. Ogrencilere kazanimlar1 kazandirmak icin yapilacak etkinlikler
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Ogrencinin yasina, gelisim diizeyine, psikolojisine ve dgretim diizeyine uygun olarak

diizenlenmesi gerekmektedir.
Sonuc¢ Etkinlikleri

1. Etkinlikler: Ders islendikten sonra yapilacak etkinlikler yer alir. Hem konular
arasinda hem de konu islendikten sonra tartisma, 6zet ve egitsel oyunlar
kullanilabilir.

2. Olcme ve Degerlendirme: Degerlendirme; ogrenme-dgretme siirecinde
Ogrencilerin  O6grenme diizeylerini, Ogrenme eksikliklerini ve Ogrenme
giicliklerini belirlemek, Ogretim yontemlerinin ne derece etkili oldugunu
anlamak, programin zayif ve kuvvetli yanlarini ortaya ¢ikarmak gibi amaglarla

yapilir.

Organik Okul’da uygulanabilir ve bu asamalara gore diizenlenmis giinliik ders

plan1 6rnekleri eklerde sunulmustur.
2.1.9. Organik Okulda Ol¢me ve Degerlendirme

Egitimde O6l¢me, nesne ya da bireylerde ilgili 6zelligin ne kadar oldugunu
saptamak ve durumun ne oldugunu anlamak; nesne ya da bireyleri aym Ozellik
acisindan karsilagtirmak; nesne, olay ya da bireylerin farkli 6zellikleri arasindaki
iligkileri saptamak ve bu iliskilerden hareketle gelecekte olabileceklerin kestirimini
yapmak; bir olayr olusturan degiskenler arasindaki iliskileri acikladiktan sonra bu

iligkileri kullanarak gerektiginde denetim altina almak amaciyla yapilmaktadir (Erkus,
2006).

Bir sistemin girdiler, siire¢, c¢iktilar ve kontrol olmak iizere dort temel Ogesi
bulunmaktadir. Girdiler, para, arag ve gerecler, egitime alinacak bireylerin 6zellikleri,
bu bireylerin sayisi, kazandirilmasit planlanan davraniglarin (hedef davraniglar)
tasarimlari, egitimle ilgili kanunlar, tiiziikler, yonetmelikler ve emirler, 6gretmen ve
yoneticilerin 6zellikleri, toplumumuzun o6rf ve adetleri, basvurulan egitim yontemleri,
insan giicii planlari, egitim felsefesi ve diger pek ¢ok 6zellikleri kapsayan dgedir. Ikinci
0ge olarak belirtilen, davranislarin degistirilmesi ve yeni davraniglarin olusturulmasi
igin yapilan dersler, laboratuar ¢alismalari ve diger biitiin egitim faaliyetleri sisteminin
siireg 6gesini olusturur. Ucgiincii 6ge olarak amilan degisiklige ugramis ve yeni

gelistirilmis davraniglara da bu sistemin ¢iktilar1 adi verilir. Cikt1 olarak adlandirilan
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davraniglar egitim sistemin triinleridir. Egitimde dordiincii 6ge olarak belirtilen kontrol

da degerlendirme basamagini olusturmaktadir (Baykul, 1992).

Astin ve Panos (1971; Akt. Demirel, 2010) o6lgme ve degerlendirmenin

egitimdeki kullanilis amaglarini soyle siralamistir:

>

A\

vV V VYV V

Egitsel ve mesleki rehberligin etkili bir bicimde gergeklestirilmesi i¢in gerekli
bilgileri saglar,

Ogrencilere not verme ve velilerine 6grenci ile ilgili rapor vermek igin gerekli
bilgileri saglar,

Ogrenme ile ilgili problem ve zorluklarin belirlenmesini saglar,

Ogretim metotlarinin degerlendirilmesini saglar,

Ders dgretmenlerinin 6gretime iliskin etkililiklerinin degerlendirilmesini saglar,
Egitim kurumunun bir biitlin olarak degerlendirilmesi i¢in gerekli bilgileri

saglar.

Degerlendirme kullanilan kiyaslama esasina gore norma dayali (bagil) ve hedefe

dayali (mutlak) degerlendirme olarak ikiye ayrilmaktadir. Ayrica degerlendirmeler

amaca gore de farklilik gostermektedir. Bunlar da tige ayrilmaktadir:

1.

Programa giriste yapilan degerlendirme; tanilayici-tanima ve yerlestirmeye
yonelik (diagnostic evaluation) degerlendirmedir.

Program siirecinde yapilan degerlendirme; bicimlendirici-bi¢imlendirme ve
yetistirmeye yonelik (formative evaluation) degerlendirmedir.

Programmn ¢ikisinda yapilan  degerlendirme; diizey belirleyici-durum

muhasebesine yonelik (summative evaluation) degerlendirmedir (Demirel, 2010).

Organik Okul, bir yaz okulu olmasi hasebiyle sinirli siireli bir egitim-6gretim

stireci olacaktir. Dolayisiyla ¢ok genis ve karigik bir miifredati bulunmayacaktir.

Cocuklarin yas, diizey, ilgi ve yeteneklerine gore, sonraki konu ve kazanimlara temel

teskil

eden konu ve kazanimmlarin kazandirilmasmna calisilacaktir. Olgme ve

degerlendirme, bu kazanimlari ne 0lgiide kazanabildiklerinin, ne kadar gelisim

gosterdiklerinin tespiti ve ebeveynin c¢ocuklarinin ¢alismalarin1 daha iyi takip

edebilmeleri amaciyla yapilacaktir. Cocuklarin derslerdeki basarilari bir puana ya da

nota indirgenmeyecek, notlarin1 gosteren bir karne de hazirlanmayacaktir. Cilinkii bir

davranig1 tiimiiyle basarili ya da basarisiz anlamina gelen puanlamalar ¢ocugun basari
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gosterebildigi seviyeyi gosterememektedir. Dolayisiyla Organik Okul’da 6grencileri bir
hedef davranis igin gelisim gosterdikleri her asama izlenip tespit edilecek ve basari
olarak izleme dosyalarinda yer alacaktir. Ancak ¢ocuklar1 onure etmek adina bu okulda

egitim gordiiklerine dair bir sertifika veya plaket verilebilir.

Bu okulda ¢ocuklar arasinda kiyaslama yapilmayacak, ¢cocuklar arasinda igbirligi
yapmayt zedeleyebilecek ve rekabet olusturacak tutumlardan kaginilacaktir.
Glinlimiiziin Tiirkiye sartlarinda bir meslek sahibi olabilmeleri i¢in bir¢ok yazili ve
sOzlIU sinava tabi tutulan ¢ocuklar i¢in Organik OKkul’un, sinavsiz, rekabetsiz, 6zgiir ayni
zamanda merak ve ilgilerine gore secimler yapabilmesinin Onemsendigi bir egitim

ortam1 sunmast olduk¢a 6nemlidir.

Organik Okul’un temel amaci Ogrencilerin bilgi, beceri, davranig ve
yeteneklerini gelistirerek onlar1 gelecege hazirlamaktir. Dolayisiyla Organik Okul’da
Olgme ve degerlendirme, siire¢ odakli olup, 6grencilerin 6grenme eksikliklerinin ve
giicliikklerinin belirlenip bunlarin giderilebilmesi, ¢ocugun kendisini tanimasi ve doga
ortaminda ¢esitli yagamsal becerileri kazanmasi amaciyla yapilacaktir. Okulun vizyonu
geregi herhangi bir teknolojik arag-gere¢ kullanilmayacak, test ve sinav
yapilmayacaktir. Ancak yapilan faaliyetlerin ne derece etkili oldugunu gozlemleyip
Ogrencinin gelisimini takip etmek amaciyla olusturulacak 6grenci izleme dosyalari i¢in
yapilacaktir. Bunun i¢in de daha ¢ok alternatif degerlendirme tekniklerine (gosteri,

tartisma, sergileme, gorlisme, deneyler, sozlii sunum, projeler, performans

degerlendirme) bagvurulacaktir.

Organik Okul’un programinda agirlikli olarak performansa dayali etkinlikler
bulunacaktir. Performanslar toplu bir sekilde degil, bireysel olarak degerlendirilecektir.
Bu nedenle bireysel performans degerlendirme yontemleri kullanilacaktir. Biligsel zeka,
cesitli testlere tabi tutularak olciildiigiinden dolayr bu tiir testlerden ziyade etkinlikler
esnasinda sorumlu rehber 6gretmen, degerlendirecedi ¢ocugun fiziksel, duygusal ve
sosyal becerilerini, verilen gorevi yerine getirip getirmedeki gayret ve ¢abasini goz
onlinde bulundurarak degerlendirecek ve her Ogrenci i¢in bir izleme dosyast
olusturacaktir. Bu dosya ile ¢ocugun kendisi ve ailesi siirekli olarak gelisimlerini takip
edebileceklerdir. Cocugun kendi gelisimini degerlendirmesi, kendi yeteneklerini

kendilerinin kesfetmelerini, giliclii zayif yonlerini ve davraniglarim1 kontrol altina
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almalarin1 saglayacaktir. Boylece Organik Okul’da 6grencilere kazandirilmasi
hedeflenen kazanimlarin ve becerilerin timiinii kapsayacak sekilde bir Olgcme ve

degerlendirme yapilmasi1 ongoriilmektedir.
2.2. Iigili Arastirmalar

Tasdemir ve Bulut (2015) Ev Okulu uygulamasina yonelik yaptiklart durum
calismalarinda, Tirkiye’de 6zel egitim ihtiyacinda olan ¢ocuklarina evde egitim aldiran
ailelerin evde okul uygulamasi hakkindaki goriislerini tespit etmeye calismislardir.
Arastirmada calisma grubu olarak Ankara Pursaklar’ daki bir ortaokulda 2013-2014
Ogretim yilinda ¢ocuklara evde egitim aldiran 13 (5 erkek, 8 bayan) Ogrenci veli
secilmistir. Arastirmada veri toplama araci olarak yari yapilandirilmig goriisme formu
kullanilmistir. Elde edilen nitel veriler, icerik analizi yontemlerinden frekans analizi
yoluyla analiz edilmistir. Arastirmanin bulgularina gore, veliler uygulamay1 yararli ve
cocuklarmin gelisime katki sagladigi goriisiindedirler. Bununla birlikte evde egitim
konusunda 6gretmen ve materyal boyutlarinda sorunlar yasanmakta oldugunu tespit

etmislerdir.

Turan ve Caliskan (2015, Mayis), ‘Organik Okullar ve Organik Oyunlar’ isimli
literatiir taramasina dayali olarak gerceklestirdikleri ¢alismalarmin sonunda, konuyla
ilgili olarak, “Egitim programlarinda ve egitim-6gretim esnasinda Ozelliklede oyun
tabanli 6gretim uygulamalarina agirlik verilerek dijital araglara bagimli hale gelmesinin
onlenmesi gerekmektedir. Egitimciler ve ebeveynin cocuklarin dogayla iligkilerini
giiclendirecek arayislara girismelidir. Egitim politikalar1 olusturulurken dijital
bagimlilik gbz Oniinde bulundurulmali, oyun tabanli egitim yapan alternatif egitim
uygulamalar gereklidir. Organik ¢ocuk oyunlarinin ¢cocugu daha aktif kildigi, bedensel,
sosyal, duygusal ve zihinsel yonden sanal oyunlara nazaran daha gelistirici ve saglikli
oldugu goriilmektedir. Bunun yaninda egitim kurumlarinda da organik oyunlarin
Ogretiminin ve oynanmasinin gerceklestirilecegi organik oyun alanlarinin olusturulmasi

gerekmektedir” seklinde onerilerde bulunmuslardir.

Toran ve Temel (2014), alternatif egitim uygulamalarindan biri olan Montessori
yaklasiminin 4-6 yas arasit ¢ocuklarin kavram edinimleri (okula hazirlik seviyeleri,
yon/konum, bireysel/sosyal farkindalik, yapi/materyal, miktar ve zaman/siralama)

tizerindeki etkisini incelemislerdir. Arastirma modeli olarak 6n test, son test ve deney-
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kontrol gruplu deneysel desen tercih edilmistir. Arastirmada deney grubundaki 4-6 yas
aras1 ¢cocuklara verilen Montessori egitiminin etkisini 6lgmek amaci ile 6n test-son test
calismasi yapilmis ve Montessori yaklasimmin deney grubu iizerindeki -etkisini
karsilastirmak amaci ile kontrol grubu olusturulmustur. Yapilan bu arastirmanin
sonucunda, Montessori egitiminin, ¢ocuklarin kavram edinimleri {izerinde olumlu
etkisinin oldugu tespit edilmis ve farkli yaklasimlarin Tiirkiye’de uygulanabilirligi ile
ilgili oneriler gelistirilmistir. Ayrica Montessori yaklasimi ile birlikte Proje, Reggio
Emilia, High Scope gibi diger farkli yaklasimlarin da Tiirkiye’ye uyarlanarak uygulama

calismalar1 gergeklestirilebilecegini belirtmislerdir.

Al (2014), ‘Egitim Hizmetlerinin Sunumunda Yonetisim Arayislari: Charter
Yontemi’ adli makalesinde alternatif bir okul olan Sézlesmeli Okullar’in, 6zelde egitim
hizmetlerinin, genelde tiim kamu hizmetlerinin sunumunda yeni bir yaklasim
getirebilecegini, son yillarin 6nemli tartigmalarindan birisi olan kamu-6zel zithgim
yumusatabilecegini, ortak ve birlikte yoneti(si)me Orneklik teskil edebilecegini,
yonetime katilimin ve hesapverebilirligin énemli araglarindan birisi olabilecegini, bir
yontem ve yonetim araci olarak ele alindiginda bu sistemin bagka alanlarda da

uygulanabilecegini ifade etmektedir.

Sozer (2013), arastirmasinda dogada gerceklestirilen bir matematik yaz kampi
etkinliklerinin, 6grenciler iizerindeki etkisini dgrencilerin goriislerine incelemistir. Bu
amagla, bir dag yamacinda bulunan, dogal bir yesil alana kurulu acik hava derslikleri,
acik hava calisma alanlari, kiitiiphane, dinlenme, yemek, barinma alanlarindan olusan
ve matematik yaz programlar ylriitilen Nesin Matematik Koyli’ndeki agik hava
o0grenme etkinliklerini bir durum olarak calismistir. Calisma, Matematik Yaz Okulu
Programma katilan 27 lise dgrencisi ile gergeklestirilmistir. Ogrenci goriislerine gore,
dogada acik hava Ogrenme etkinliklerinin Ozellikle biligsel, duyussal ve sosyal
alanlardan ¢ok yonlii kazanimlar sagladigi sonucuna ulagilmistir. Ayrica dogada
ogrenme, isbirlikli 6grenmeyi, doga ile bilim iligkisini kurmayi, doga ve c¢evre bilinci

kazanmay1 da kolaylagtirmakta oldugu ortaya ¢ikmustir.

Balim ve digerleri (2013), 06grencilerin gesitli fen ve doga etkinliklerine aktif
olarak katilabilecekleri smif dis1 ortamlarin  yaratildigns TUBITAK tarafindan

desteklenen Bilimin Dogaya Yansimalar1 projesinin 6grencilerin bilimsel siire¢
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becerileri lizerine etkisini ortaya koymaya caligmiglardir. Projenin uygulama siiresi
beser giinliik ii¢ donem olarak toplamda 15 giinde gergeklestirilmistir. Projeye izmir
ilinde farkli sosyoekonomik diizeye sahip 6. ve 7. siniflarindan random olarak segilen
49 oOgrenci katilmistir. Proje siirecinde, farkli ortamlarda 6grencilerin aktif olarak
katildiklar1 ve diiglinlip sorgulamalarina olanak saglayan 38 etkinlik uygulanmistir.
Arastirmada 25 ¢oktan segmeli maddeden olusan ve giivenirligi 0.81 olan bilimsel siireg
becerileri dlgegi kullanilmistir. Yapilan analizler sonucunda, Ogrencilerin Bilimin
Dogaya Yansimalari projesi sonrasinda bilimsel siire¢ becerileri puanlarinda anlamli bir

artis oldugu belirlenmistir.

Kotaman (2009), ‘Rudolf Steiner ve Waldorf Okul’u’ isimli ¢alismasinda insan
gelisimi ve egitimi ile ilgili diisiincelerini incelemistir. Waldorf yonteminin irade,
duygu, akil biitlinliigline ulagsmis benlik gelisimini tamamlamis 6zgiir insanlar
yetistirmeyi hedefledigini, bu amag¢ dogrultusunda kendi Ogretim yontemlerini
gelistirdigini belirterek Rudolf Steiner’in gerek ortaya koydugu amag, gerekse
Yapilan az sayidaki arastirma sonuglarimin da Waldorf Yontemi’nin basarili oldugunu
ortaya koymussa da, yontemin biitiin gelisimsel alanlar iizerindeki etkilerinin daha

ayrintili belirlenebilmesi i¢in daha ¢ok arastirmaya ihtiyag¢ oldugu ifade etmistir.

Kogyigit ve Kayili (2008), arastirmalarinda Montessori egitimi alan ve almayan
anaokulu Ogrencilerinin sosyal becerilerinin karsilagtirmislardir. Bu arastirmanin
katilimeilari, 2007-2008 yillarinda Selguk Universitesi Mesleki Egitim Fakiiltesi Thsan
Dogramaci Uygulama Anaokulunda egitim goren 122 anaokulu ogrencisidir. Veri
toplama araci1 olarak, Merrell tarafindan gelistirilen "Anasinifi ve Anaokulu Davranig
Olgegi" kullanilmistir. Arastirma bulgularma gore, Montessori yontemiyle egitim alan
anaokulu o6grencilerinin normal miifredata gore egitim alan anasinifi 6grencilerinden
Sosyal Isbirligi, Sosyal Etkilesim ve Sosyal Bagimsizlik alt boyut puanlarinda anlaml
diizeyde farklilik oldugu goriilmektedir. Montessori egitimi alan ¢ocuklarin geleneksel

egitim alan ¢ocuklara gore daha iyi sosyal beceriler sergiledikleri sonucuna ulagilmstir.

Bayhan ve Bencik (2008), ‘Erken Cocukluk Donemi Programlarindan Waldorf
Yaklasimina Genel Bir Bakis’ adli makalelerinde su sonuca ulasmuslardir: “Waldorf

Okullar1, ¢ocuklara ¢ok boyutlu bir egitim firsat1 sunmaktadir. Ozellikle okul &ncesi
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donemde uygulanan Waldorf Programi ¢ocuklarin yaraticiliklarinin ve hayal giiglerinin
gelisimini desteklemekte, problem ¢6zme becerisinin gelisimine katkida bulunmaktadir.
Ozellikle bu dénemde uygulanan Waldorf Programi ¢ocuklarda cevre bilincinin
olusmasima yardimci olmaktadir. Waldorf okullarinda 6gretmenin ¢ocuklarin giiclii
yonlerini vurgulamasi ¢ocuklarda kendine duygusunun gelisimini desteklemekle

birlikte, cocuklarin kendi yeteneklerini kesfetmelerini saglamaktadir.”

Lin (2001), S6zlesmeli Okullar’in etkililigini, California, Arizona ve Michigan’
da bulunan sozlesmeli okullarda yapilan ¢alismalara dayali olarak 6grenci basarisi,
ogrenci nitelikleri, okul finansmani, 6gretmen etkililigi ve yetkilendirilmesi olmak tizere
dort boyutta degerlendirmistir. Bu arastirmanin sonucunda Sézlesmeli Okullar’in genel
anlamda bu boyutlarda basarili olduklarini ancak bu basarinin politikacilarin iddia ettigi
kadar olmadigini, Sozlesmeli Okullar arasinda etkililik gostergeleri acisindan biiyiik

farkliliklar bulundugunu tespit etmistir.

Rudner (1999), ‘Ev Okulu Ogrencilerinin Egitsel Basarilar1® isimli ¢alismasinda,
Ev Okullar ile ilgili yapilan en bilyiik arastirmay1 gergeklestirmistir. Bu ¢alisma, Bob
Jones Universitesi Test Degerlendirme Servisi araciligiyla toplam 20.760 6grenci
tizerinde yuriitilmiistiir. Arastirmanin bulgularina goére Ev Okulu 6grencilerinin
yaklagik %25°1 kamu ve 6zel okullarinda 6grenim goren akranlarindan daha fazla basari

gostermistir.

Blank (1987), Miknatis Okullar {izerinde yapmis oldugu arastirmaya gore
Miknatis Okullarin egitim basarisin1 ¢ok yliksek bulmustur. Matematik ve okuma
alanlarinda Miknatis Okullarin  %80’inin basar1 ortalamasi, bolge ortalamalarinin

uzerindedir.

Denis Doyle ve Marsha Levine (1984), Miknatis Okullar iizerinde yapmis
oldugu arastirmaya gore Miknatis okullarda 6grenci katilimi, devamlilik durumu,
O0grenci ve ebeveyn memnuniyeti diger okullara gore yiiksek bulunmustur. Okuldaki
farkli gruplar arasindaki iliskiler de genelde uyumlu bulunmustur. Bu sonuglar Miknatis
Okullarin  standardizasyon icinde en adil sistem oldugu varsayimini ortaya

cikarmaktadir.
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UCUNCU BOLUM
I11. YONTEM
3.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirma nitel arastirma yaklasimi g¢ergevesinde tasarlanmis olup, nitel
aragtirma desenlerinden biri olan olgubilim (phenomelogy) yontemi kullanilmistir. Bu
modelin kullanilmasindaki temel amag¢ konuyla ilgili daha genis bir bakis agis1 ortaya

koymaktir.

Nitel aragtirmalar, gozlem, goriisme ve dokiiman analizi gibi nitel veri toplama
yontemlerinin kullanildigi, algilarin ve olaylarin, dogal ortamda gergekei ve biitlinciil
bir sekilde ortaya konmasina yonelik siirecin izlendigi arastirma tiriidiir (Yildirim ve
Simsek, 2013). Bu baglamda iizerinde calisilan alternatif bir egitim modeli olarak
Organik Okul igin egitimcilerin genel goriislerini tespit etmek amaciyla olgubilim

calismasi yapilmistir.

Cropley’e (2002) gore olgubilim caligmalari, farkinda oldugumuz ancak
derinlemesine ve ayrintili bir anlayisa sahip olmadigimiz olgulara odaklanmaktadir.
Olgubilim c¢alismalarinda, veri kaynaklari arastirmanin odaklandigi olguyu disa
vurabilecek bireyler ya da gruplar secilerek olgulara iligkin yasantilar1 ve anlamlari
ortaya c¢ikarmak amaciyla gorlismeler yapilmaktadir. GoOrlismenin, arastirmacilara
sundugu etkilesim ve esneklik yoluyla incelenen o6zelliklerinin = kullanilmasi
gerekmektedir. Ancak bdyle bir ortamda bireyler kendilerinin bile farkinda olmadiklar
ya da daha once lizerinde hi¢ diisiinmedikleri yasantilari, fikirleri ve anlamlar1 ortaya
koyabilirler. Olgubilim arastirmalarinda kesin ve genellenebilir sonuglar ortaya
cikmayabilir. Fakat bir olguyu daha iyi tanimamiza ve anlamamiza yardimeci olacak
sonuglar saglayacak ornekler, agiklamalar ve yasantilar ortaya koyabilir (Akt. Yildirim

ve Simsek, 2013).
3.2. Cahsma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu Elazig, Mus ve Van illerinde gorev yapan 5
maarif miifettisi, 5 akademisyen, 5 okul yoneticisi, 5 okuldncesi ve 5 smif dgretmeni
olmak iizere toplam 25 egitimci olusturmaktadir. Bu egitimcilerin se¢ilmesindeki neden,

Organik Okul Modeli’ne en fazla katki sunabilecek durumda olmalaridir. Organik Okul,
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okuloncesi ve ilkokul donemlerini kapsadigindan dolayi, ilkokul ve okuldncesi
yoneticilerinden, ogretmenlerinden goriis alinmistir. Ayrica bu okullar1 denetleyen
maarif miifettislerinden de goriis alinmasindaki amag, miifettislerin fikir ve tutumlarini
Ogrenerek goriis ve Onerilerinden faydalanip bu modelle ilgili daha saglam bir zemin
olusturmaktir. Bu egitimciler, amagli 6rnekleme yontemlerinden kartopu veya zincir

ornekleme diye tabir edilen 6rnekleme yontemiyle belirlenmistir.

Bu 6rnekleme yaklagimi arastirmacinin problemine iliskin zengin bilgi kaynagi
olabilecek birey veya durumlarin saptanmasinda etkilidir. Kartopu Orneklemede
oncelikle evrene ait birimlerden birisi ile gortisiiliir. Bu kisinin yardimiyla ikinci birime,
ikinci birimin yardimiyla iiciincii birime gidilir. Bu sekilde sanki bir kartopunun
bliylimesi gibi Orneklem biiyiikligli genislemektedir (Yildirrm ve Simsek, 2013;
Yazicioglu ve Erdogan, 2004).

3.3. Verilerin Toplanmasi

Organik Okul Modeli’ni olusturma siirecinde literatiir taramasiyla birlikte, okul
hakkinda gesitli fikir ve 6neriler alabilmek amaciyla egitimcilerden (maarif miifettisleri,
akademisyenler, okul yoneticileri, okuloncesi ve sinif 6gretmenleri) veri toplanmustir.
Veri toplama araci olarak, konuyu derinlemesine ve ayrintili bir bigimde inceleme
olanagi sunan yar1 yapilandirilmis goriisme teknigi kullanilmistir. Nitel desenlerde ¢ok
stk kullanilan bir yontem olarak goriigme teknigi, bireylerin deneyimlerine, tutumlarina,
goriislerine, sikayetlerine, duygularina ve inanglarma iliskin bilgi elde etmede etkili bir

yontemdir (Cavus, 2013).

Katilimcilarin okul modeli hakkindaki goriisleri alinmadan 6nce, okul modelini
her yoniiyle tanitan 14 dakikalik “Organik Okul Tanitim Videosu” isimli bir video
paket programi izletilmistir (Ek-7). Organik Okul hakkinda gerekli bilgi ve gorseller bu
videoda mevcuttur. Ozelliklede egitim programinin dért temel unsuru olan amag, icerik,
egitim durumlar1 ve degerlendirmeye vurgu yapilarak egitimcilere bu okul modeli
hakkinda bilgi verilmistir. Daha sonra, arastirmaci tarafindan okul hakkinda sormak
istedikleri baska sorular varsa alinip cevaplanmistir. Dolayisiyla arastirmaya katilan 25
egitimci organik okul hakkinda yeterli bilgi diizeyine ulagmis oldugu ifade edilebilir.
Ardindan katilimcilara yar1 yapilandirilmis goriisme formundaki 9 soru yoneltilerek

veriler toplanmustir.
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Gortigmenin gegerliliini artirmak i¢in katilimcilara yoneltilecek sorular igin
uzman gorigiine bagvurularak uygun soru formu hazirlanmistir. Ardindan pilot
uygulama olarak 2 egitimciyle goriisiilerek soru formuna son hali verilmistir. Arastirma
i¢cin katilimci egitimciler ile yapilan goriismeler katilimcilarinda izniyle kayit cihazi ile

kayit altina alinmis daha sonra Word programiyla yaziya aktarilmistir.
3.4. Verilerin Analizi

Nitel arastirmalarda saglikli bir analizi, bilgilerin dogrulugu ve gecerliligi igin
verilerin hazirlanmast ve diizenlenmesi, tamaminin okunmasi ve incelenmesi,
kodlanmasi, betimleme ve temalarin olusturulmasi, son olarak ta sonuglarin ve

bulgularin yorumlanmasi gerekmektedir (Demir, 2013).

Gorligme, katilimcilarin izniyle ses kayit cihaziyla kayit altina alinmis ardindan
yaziya dokiiliip icerik analizi yapilmustir. Igerik analizinde amag, toplanan verileri
aciklamaya yardimci olabilecek kavramlara ve iliskilere ulasabilmektir. igeri analizinde
temel anlamda yapilan islem, birbirine benzeyen verileri belirli kavram ve temalar
cergcevesinde bir araya getirmek ve bunlar1 okuyucunun anlayabilecegi bir bigimde
diizenleyip yorumlamaktir (Yildirim ve Simsek, 20013). Bu baglamda her egitimciye ait
ifadeler elektronik ortamda yaziya aktarilarak dikkatlice okunmus ve sorulan soru
hakkindaki genel diisiinceler not edilerek uygun kodlamalar yapilmistir. Bu asamada
gorisme formunda yer alan sorulara verilen yanitlar iki arastirmaci tarafindan
degerlendirilmis, kodlamalar arasindaki benzerlikler ve farkliliklar kategorize edilerek
temalar belirlenmistir. Her iki arastirmacinin da birbirinden bagimsiz olarak
olusturdugu temalarin %96 oraninda denk oldugu tespit edilmistir. Kalan %4 liik kisim

icin fikir birligine varilmistir.

Gorlismede zaman zaman farkli konular da dile getirilmistir. Ancak arastirmanin
amacina uygun olarak, goriisme notlar tasnif edildikten sonra arastirmaci tarafindan
gerekli goriilen veriler lizerinden konu islenmeye calisilmistir. Bulgular kisminda,
katilimcilara ait goriisler direk alintilar ile aktarilma yoluna gidilmistir. Katilimei
egitimcilerden gercek kimlikleri gizli tutulmus, katilimer egitimcilerden miifettisler M
1, M2, M 3..., akademisyenler A 1, A 2, A 3..., okul yoneticileri Y 1, Y 2, Y 3..., sinif
Ogretmenleri S 1, S 2, S 3... seklinde, okuldncesi 6gretmenleri ise O 1, O 2, O 3...

seklinde nitelendirilmistir. Katilimcilarin goriisleri 6nyargisiz bir sekilde etik kurallarina
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uygun olarak betimlenmeye caligilmigtir. Katilimcilara yoneltilen sorularin bulundugu

goriisme formu Ek-1’de verilmistir.
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DORDUNCU BOLUM
IV. BULGULAR VE YORUMLAR

Bu bolimde ilk asamada arastirmanin genel amaci olarak Organik Okul
Modeli’ne iliskin bilgilerin yer aldig1 bulgulara yer verilmistir. ikinci asamada ise bu
okul modeliyle ilgili olarak yari yapilandirilmis goriisme formuyla egitimcilerin
goriigleri alinmig, aragtirmanin alt amaclar1 dogrultusunda cevap aranan sorulara iligkin
toplanan veriler, sorular bazinda ¢éziimlenmis, elde edilen bulgular ve bu bulgulara

dayanarak ulasilan yorumlar sunulmustur.
4.1. Organik Okul Modeli
4.1.1. Organik Okul ve Egitimin Tanimi, Felsefesi ve Amaclari

Organik egitim, bireylerin dogal bir ortamda, dogal dgretimsel arag-gerecler ve
yasamsal deneyimlerle, okul ve yasam arasinda giiclii iliskiler kurmasini saglamak ve
yasamlarini saglikli bir sekilde siirdiirebilmeleri i¢in gereken temel bilgi, beceri, tutum
ve davranislarin kazandirilmasi1 amaciyla yapilan egitimsel ve Ogretimsel faaliyet

stirecidir. Organik Okul ise bu siirecinin ylirtitiildiigii alternatif bir egitim kurumudur.

Her egitim modelinin dayandigi bir felsefi goriis bulunmaktadir. Egitim
sistemleri bu felsefi bakis agilarina gore insana bakmakta, degerlendirmekte ve egitim
sistemini bu anlayis iizerinden temellendirmektedir. Tiirkiye’de olusturulmaya calisilan
Organik Okul’un temel kurulus gerekgeleri olarak teknolojik bagimlilik, fiziksel
hareketsizlik, dogadan kopus, sagliksiz beslenme ve kiiltiirel yozlagsma olarak
siralanabilir. Bu baglamda, okulun felsefi anlayisi Natiiralizm’e; egitimde alternatif
yenilikler olusturma c¢abast ise Yeniden Kurmacilik egitim felsefesine gore

dizenlenmektedir.

Organik Okul Modeli’nin genel amaglar1 soyle ifade edilebilir: Ulusal kiiltirtinii
benimseyen; degisen, gelisen ve kiiresellesen diinyada kendi ayaklar1 iizerinde
durabilen; kendisini iyi taniyan, iyimser, ahlakli, diiriist, kendisine giivenen, 6zdenetim
bilincine, ¢esitli pratik becerilere ve diisiinme becerilerine sahip; bilime ac¢ik ve katki
sunabilen; iiretmeyi ve paylasmay1 seven, insan haklarina saygili, dogaya saygi duyan
ve koruyan, cevresiyle olumlu iligkiler kurabilen; okumayi seven, iletisimi gii¢li,

islerinde sorumlu davranan; saglikli yasamaya Onem gosteren; ailesine, g¢evresine,
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ilkesine ve diinyaya faydali bireyler yetistirmektir. Kisacasi ¢ocuklarin iyi bir vatandas
olabilmeleri i¢in gerekli temel bilgi, beceri, davranig ve aligkanliklar kazandirarak onlari

hayata ve list 6grenime hazirlamaktir.
4.1.2. Organik Okul Modeli’nin Egitim Ortam ve Muhtevasi

Ogrenme ortamlari, bireysel farkliliklar1 ve dgrencilerin kendi 6grenmelerini
yapilandirarak etkili 6grenmelerin olacagi bir ortama doniistiiriilmelidir. Ayn1 zamanda
cocuklarin edindigi teorik bilgileri uygulayimsal olarak ta yasayabilecekleri, tecriibe
edebilecekleri bir ortam olmalidir. Ciinkii ¢ocuklar siif ortaminda 6grendiklerini
giinliik hayata transfer edebilmelidirler. Bunun i¢in de sinif ortamimin ger¢ek hayattan
kopuk olmamasi gerekmektedir. Organik Okul’un egitim ortami gelencksel sinif
ortamlarina gore daha zengin, kalici ve etkili 6grenmelere olanak taniyacak sekilde
diizenlenmesi diistiniilmektedir. Bu yeni egitim ortami, 6grenciyi asla bilginin pasif
alicist durumunda birakmayip aktif kilacagi, oOgrencinin kendi Ogrenmelerini
yonetebilecegi, bilissel, duyussal, devinissel ve sosyal gelisimini bir biitiin olarak
stirdiirebilecegi, bireysel ve isbirligine dayali 6grenmelere acik bir ortam olarak
tasarlanmaktadir. Bu baglamda ¢ocuklarin Organik Okul’da yasayacaklar1 deneyimler
sadece okul ortaminda gorebilecekleri tiirden degil, giinlik hayatlarinda
karsilasabilecekleri tiirdendir. Cocuk bu egitim ortaminda ilgisini ¢eken cesitli faaliyet
alanlarinda Ozgiirce Ogrenecektir. Bu da cocuklardaki egitim ve okul algisin
degistirerek (egitimi zorunlu olarak gerceklestirilmesi gereken bir faaliyet olmaktan
cikararak) eglenirken oOgrendikleri, ilgilerini ¢eken durumlari inceleyerek egitim-
ogretim gordiikleri bir faaliyet olarak algilamalarin1 saglayacagi 6n goriilmektedir.
Organik Okul’un diger egitim ortamlarindan en biiylik farki etkinliklerin dort duvar

arasinda degil, tamamiyla doga ortaminda olusudur.

Organik Okul’daki dersler hem devlet okullarindaki derslerden olusmakta hem
de Organik Okula 6zgiin baz1 dersler bulunmaktadir. Her ne kadar devlet okullarindaki
derslerin biiyiik bir boliimiiyle ayn1 dersler verilse de islenis olarak daha ¢ok uygulama
ve etkinliklere dayali olusu ve doga ortaminda derslerin birebir hayata dair olarak

islenilmesi bakimindan farklilik arz etmektedir.

» Okuloncesi Doneminde Verilebilecek Dersler: Fen ve Doga Etkinlikleri,
Matematik Etkinlikleri, Tiirk¢e-Dil Etkinlikleri, Okuma Yazmaya Hazirlik
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Calismalar1, Organik Oyun Etkinlikleri, Hayat: Tanima ve Oz Bakim Becerileri,
Miizik Etkinlikleri, Organik Tarim, Organik Beslenme, Sanat Etkinlikleri,
Degerler Egitimi, Serbest Zaman Etkinlikleri.

> Ilkokul Déneminde Verilebilecek Dersler: Matematik, Tiirkce, Fen Bilimleri,
Hayat Bilgisi Sosyal Bilgiler, Gorsel Sanatlar, Trafik Giivenligi, Organik Oyun
Etkinlikleri, Miizik, Degerler Egitimi, Satrang, Organik Tarim, Organik

Beslenme, Serbest Zaman Etkinlikleri sayilabilir.

Bu egitim ortaminda, tarimi kitaplardan degil, bizzat tohum ekip, sulayip iiriin
elde ederek 6grenecekler ve bu liriinleri organik beslenme dersinde tiiketecekler, cesitli
hayvanlar gorecek, dokunacak ve tantyabilecekler, agac evlerde kitap okuyacak, resim
yapacak, buralarda dinlenebileceklerdir. Goélette balik tutmayi, havuzda ylizmeyi
ogrenebilecekler, cesitli meslek dallarin1 deneyimlerle taniyacak, kiiltlirlimiizde var olan
unutulmaya yiiz tutmus oyunlari 6grenecekler ve oynayabileceklerdir. Bu agidan
Organik Okul Tiirkiye’ye 0zgii yeni bir alternatif egitim yaz modeli olarak ortaya

konmustur.
Organik Okul Modeli’nde 6 ayr1 egitim alan1 bulunmaktadir. Bunlar:

1. Organik Egitim Alami: Organik Okul’un merkezinde yer alan en genis
alandir. Okulun diger alanlar1 bu alanin ¢evresinde kurulacaktir. Dolayistyla
Okulun ana boliimiini teskil eden bu alan, 6gretmenlerin ve Ogrencilerin
toplanma merkezi olarak diisiiniilebilir. Organik Egitim Alani ¢ocuklara agik
havada ders yapmalarina ve fiziksel olarak ta hareketli olmalarma olanak
tantyan, genis c¢ardaklarin, aga¢ evlerin, ¢adirlarin, sanat alaninin, organik
beslenme alaninin, lavabo ve tuvaletlerin bulundugu Organik Egitim Alani,
birgok egitim faaliyetinin yapilacagi mekan olarak tasarlanmaktadir.

2. Mini Hayvanat Bahgesi: Bu alan, c¢ocuklarin giinliik hayatlarinda
karsilasabilecekleri, yani Tirkiye iklim sartlarinda yasayan hayvanlar (inek,
koyun, keci, at, esek, tavsan, tavuk, ordek, kopek, kaz, kus ve balik cesitleri
vs.) daha yakindan tanimalari, ders miifredatlarinda yer alan canlilarla ilgili
kazanimlar1 daha kalici kavramalari, hayvanlar hakkinda gesitli deneyimler

yasamalarini saglamak amaciyla kurulmasi amaglanmaktadir.
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3. Suda Yasam Merkezi: Suda Yasam Merkezi adindan da anlasilacagi iizere su
ve su Uriinleri ile ilgili yapilacak faaliyetler i¢in kullanilacak alandir. Bu alan
iki  boliimden olugmaktadir. Birinci bolimde akvaryum ve golet
bulunmaktadir. Ogrenciler su ve suda yasayan canlilar ile ilgili kazanimlari
islerken bu boliime gegeceklerdir. Suda yasam Merkezinin ikinci boliimiinii
ise cocuklara yiizme derslerinin verilecegi yiizme havuzu olusturacaktir.
Cocuklar bir taraftan su ve su iirlinleriyle ilgili bilgi ve deneyimler edinirken,
diger taraftan ylizmeyi de 6greneceklerdir.

4. Organik Tarim Alani: Organik Tarim Alani, ¢cocuklarin toprakla ve bitkilerle
olan iligkilerini giiclendirecegi bir alan olarak diistiniilmektedir. Organik
Tarim Alani, ¢cocugun hazir olarak gordiigii toprak mahsullerinin nasil, hangi
asamalardan gecerek geldigini gormesini saglayacaktir. Bdylece hem bu
tirtinler hakkinda bilgi sahibi olacak hem de israftan kaginmasi gerektigini
hissedecektir.

5. Organik Oyun Alami: Cocuklarimizi organik oyunlarla tanigtirmak ve
toprakla olan iliskilerini gliglendirmek gilinlimiiziin egitim programlarinda da
yer edinmesi gerektigi agiktir. Organik Okul Modelinde, bu ihtiyaca binaen
cocuklara toprakta oyun oynayabilecekleri geleneksel eski oyunlarimizi
ogrenebilecekleri bir alan ve program belirlenmistir.

6. Gezi, Gozlem ve Inceleme Alanlari: Gezi, Gozlem ve Inceleme Alanlari diye
ifade edilen bu bolim, g¢ocuklarin okul sinirlari ig¢inde goremeyecekleri
etkinlik alanlarin1 kapsamaktadir. Bu tiir kazanimlarin 68retimi icin diisiiniilen
gezi, gozlem ve inceleme alanlarina gidilerek yerinde egitim uygulamasi
gerceklestirilmis olacak, ¢ocuklarin daha somut ve kalici bilgiler edinmesi

saglanacaktir.
4.1.3. Organik Okul Modeli’nde Egitim Durumu

Daha 6nce de belirtildigi gibi Organik Okul’da egitsel faaliyetler ¢esitli etkinlik
ve uygulama alanlarinda gergeklestirilecektir. Bu etkinlik ve uygulama alanlari, konu ve
kazanimlarin igerigine gore tercih edilecektir. Egitim durumu planlanirken, dncelikle
kazandirilmasi hedeflenen kazanim igin bir problem durumu olusturulacak ardindan bu
problem durumuna gore bir etkinlik ve uygulama alanmi segilecektir. Ders uygulamaya

dayali olarak buradaki sartlardan faydalanilarak islenecektir. Ornegin kazandirilacak

82



kazanim su ve su iriinleriyle ilgiliyse, rehber 6gretmen O0grenci grubunu alip Suda
Yasam Merkezi'ne gececektir. Dersin igerigi tarim veya bitkiler ile ilgiliyse Organik
Tarim Alani’na gegilerek ders burada islenecektir. Boylece dersler arastirma-inceleme,
deney ve uygulama yoOntemleriyle ile Ogretim yapilarak daha kalict 6grenmeler

gerceklesecektir.

Organik Okul, alternatif bir egitim modeli olmasi hasebiyle, kendi okul
programini olusturma hakkina sahiptir. Organik Okul 6gretim programi hazirlanirken
iki durum g6z 6niinde bulundurulacaktir. Birincisi, Organik Okul bir yaz okuludur. Bu
baglamda egitim-6gretim programi ve planlamasi yilin mayis ayindan eyliil ayma kadar
ki siireyle smirlidir. Tim derslerin konu ve kazanimlarinin bu siire zarfinda
kazandirilmasi miimkiin degildir. Dolayisiyla programda yer alacak dersler i¢in temel
teskil eden konu ve kazanimlar belirlenecek, yani bir konu ve kazanim sinirlamasi
yapilacaktir. Ikincisi ise 6gretim programi ile Organik Okul’un amag¢ ve hedeflerinin
uyusumudur. Organik Okul’da 6gretim, aktif, yaparak yasayarak, arastirma-inceleme
yoluyla ve oyun tabanli 6grenmeye dayali oldugundan, programda 6zellikle 6grencileri
daha aktif kilacak, erisilebilir konu ve kazanimlara yer verilecektir. Organik Okul’da

giinliik ders plan 6rnekleri Eklerde verilmistir.
4.1.4. Organik Okul Modeli’nde Degerlendirme

Organik Okul’un temel amact Ogrencilerin bilgi, beceri, davranis ve
yeteneklerini gelistirerek onlar1 gelecege hazirlamaktir. Dolayisiyla Organik Okul’da
Olgme ve degerlendirme, siire¢ odakli olup, dgrencilerin 6grenme eksikliklerinin ve
giicliiklerinin belirlenip bunlarin giderilebilmesi, cocugun kendisini tanimasi ve doga
ortaminda c¢esitli yasamsal becerileri kazanmas1 amaciyla yapilacaktir. Okulun vizyonu
geregi herhangi bir teknolojik arag-gereg, test ve sinav yapilmayacaktir. Ancak yapilan
faaliyetlerin ne derece etkili oldugunu gozlemleyip dgrencinin gelisimini takip etmek
amaciyla olusturulacak 6grenci izleme dosyalari i¢in yapilacaktir. Bunun i¢in de daha

cok alternatif degerlendirme tekniklerine (gosteri, tartisma, sergileme, goriisme,

deneyler, s6zlii sunum, projeler, performans degerlendirme) basvurulacaktir.

Organik Okul’un programinda agirlikli olarak performansa dayali etkinlikler
bulunacaktir. Performanslar toplu bir sekilde degil, bireysel olarak degerlendirilecektir.

Bu nedenle bireysel performans degerlendirme yontemleri kullanilacaktir. Biligsel zeka,
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cesitli testlere tabi tutularak Olciildiigiinden dolay:r bu tiir testlerden ziyade etkinlikler
esnasinda sorumlu rehber 6gretmen, degerlendirecegi ¢ocugun fiziksel, duygusal ve
sosyal becerilerini, verilen gorevi yerine getirip getirmedeki gayret ve cabasini goz
oniinde bulundurarak degerlendirecek ve her Ogrenci igin bir izleme dosyasi
olusturacaktir. Bu dosya ile ¢ocugun kendisi ve ailesi siirekli olarak gelisimlerini takip
edebileceklerdir. Cocugun kendi gelisimini degerlendirmesi, kendi yeteneklerini
kendilerinin kesfetmelerini, giliclii zayif yonlerini ve davraniglarim1 kontrol altina
almalarin1 saglayacaktir. Boylece Organik Okul’da 6grencilere kazandirilmasi
hedeflenen kazanimlarin ve becerilerin timiinii kapsayacak sekilde bir Olgcme ve

degerlendirme yapilmasi 6ngoriilmektedir.

4.2. Egitimde Alternatif Bir Okul Modeli Olarak Organik Okul’a Tliskin

Egitimcilerin Goriisleri

Tablo 1. Katilimer Grubun Demografik Ozelliklerine Ait Frekans ve Yiizde Dagilimlari

Degiskenler f %
Cinsiyet Kadin 5 20
Erkek 20 80

0-5 9 36

6-10 5 20

Mesleki Kidem 11-15 5 20
16-20 3 12

21 ve lizeri 3 12

Maarif miifettisi 5 20

Akademisyen 5 20

Mesleki Gorev Okul yoneticisi 5 20
Sinif 6gretmeni 5 20

Okuldncesi 6gretmeni 5 20

Tablo incelendiginde arastirmaya katilan egitimcilerin 20°si erkek, 5’i ise
kadindir. Bu egitimcilerin mesleki kidemlerine bakildiginda; mesleki deneyimi 0-5 yil
arasinda olan 9 kisi, 6-10 arasinda olan 5 kisi, 11-15 arasinda olan 5 kisi, 16-20 arasinda

olan 3 kisi, 21 yil ve iizeri mesleki deneyim sahibi olan egitimci sayisi ise 3 kisi oldugu
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goriilmektedir. Aragtirmaya katilan egitimcilerin mesleki gorevleri incelendiginde ise 5
maarif miifettisi, 5 akademisyen, 5 okul yoneticisi, 5 sinif 6gretmeni ve 5 te okuloncesi

O0gretmeni olmak {izere toplam 25 egitimciyle goriisiilmiistiir.
4.2.1. Bilisim ve Teknolojinin Cocuklar Uzerindeki Etkilerine Yonelik
Egitimcilerin Goriisleri

[k soruda egitimcilere 6zellikle giiniimiizde degisen 6grenci profilini oldukga
etkileyen bir faktér olarak “Bilisim ve teknolojinin g¢ocuklar tizerindeki etkileri
hakkindaki goriisleriniz nelerdir?” sorusu yoneltilmig, alinan cevaplarin analizi

sonucunda ¢ikan veriler Tablo 4.’te sunulmustur.

Tablo 4. Bilisim ve Teknolojinin Cocuklar Uzerindeki Etkileri Yonelik Egitimcilerin

Gortigleri

Temalar f %
Saglig1 bozma 15 60
Asosyallestirme 13 52
Bagimlilik olugturma 13 52
Amag dis1 kullanim 12 48
Gergeklik algisindan uzaklastirma 10 40
Olumsuz yonelimleri besleme 8 32
Dogru kullanilirsa faydali 6 24
Insan hayatini kolaylastirma 6 24
Egitim kalitesini arttirma 5 20
Bilgiye kisa siirede ulagsma 4 16
Toplam 92 -

Tablo 4. incelendiginde, katilimcilarin biiytik bir boliimii kullanim amacina ve
stiresine gore bilisim ve teknoloji araglarinin bir takim olumlu ve olumsuz etkilerinin

oldugunu beyan etmislerdir. Bu baglamda bilisim ve teknolojinin olumlu goriilen
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etkileri olarak; %24\ dogru kullanildiginda faydali oldugunu, %24’ egitim-6gretimde
kullanilan teknoloji araglarinin egitim kalitesini artirdigini, %20°si kisa siire igerisinde
bircok bilgiye ulasmada , %16°s1 insan hayatini ¢esitli alanlarda kolaylagtirdigini ifade
etmislerdir. Bilisim ve teknolojinin ¢ocuklar iizerindeki olumsuz etkileri olarak ise
egitimcilerin; %60°1 g¢ocuklarin fiziksel ve ruhsal sagliklarini bozdugunu, %52’si
cocuklarda bagimlik olusturdugunu, %52’si onlar1 ailesinden ve akranlarindan ayirarak

asosyal bireyler haline getirdigini belirtmislerdir.

Tiiziin (2002), gelisen iletisim araglarinin ¢ocuk ve genglerin etkilesimi {izerine
etkisini aragtirdigi makalesinde, giiniimiiziin 6nemli bir problemi olarak karsimiza ¢ikan
internet bagimliligi konusunda, diger bagimlilik tipi bozukluklari gibi dncelikle kisinin
etkilesimde oldugu kisilerle iliskisini bozdugunu belirtmektedir. Ayrica bir¢ok kisinin
bu haberlesme aginda sosyal destek, anlamli iligkiler ve eglence bulabilmesi, kiside
catismalara ve sugluluk hissine kaynak olabildigini ifade etmistir. Dolayisiyla bu

bagimliliklar1 azaltmaya yonelik arastirmalara ve projelere ihtiyag oldugu sdylenebilir.

Ayrica Tablo 4. incelendiginde katilimcilar, dijital ara¢ gereglerin ¢ogu zaman
gereksiz ve ama¢ dis1 kullanmildigint (%48), c¢ocuklarin gergeklik algisindan
uzaklastiklarini (%40) ve gocuklardaki saldirganlik, egoistlik, cinsellik vs. gibi olumsuz
yonelimleri giliglendirdigini ifade etmislerdir (%32). Bu baglamda yapilan ¢alismalara
bakildiginda, bilisim ve teknolojinin etkileri konusunda, egitimcilerin verdikleri
cevaplarla ortiistiigii goriilmektedir. Ornegin Biiyiikbaykal (2007) da teknolojik arag
gereclerden biri olan televizyonun c¢ocuklar iizerindeki etkileri konusunu ele aldig:
makalesinde, televizyon izleyen ¢ocuklarda siddete bagvurma ve saldirganligin artmasi,
kendini dogru bir bicimde ifade edememe, kendini televizyondan izledigi kahramanin
yerine koyarak gerceklerden uzaklasma, toplumsal iliskilerde giicliiklerle karsilagma ve
uzun siire televizyon karsisinda kalmanin yarattigi ¢esitli saglik sorunlar televizyonun
olumsuz etkilerinin birer sonucu oldugunu belirtmistir. Bu soru icin egitimcilerin

gorlslerinden bazilar1 6rnek olarak asagida verilmistir.

“Bu konuda ¢ocuk gelisimci olarak yaptigimiz ¢alismalar var. Ornegin ¢ocuklarda
saldirganlik iizerinde ne gibi faktorlerin etkili oldugu konulu ¢alismamizin sonucunda
medyanin, yaklasik %15-16 oranminda saldirganhik iizerinde etkili oldugu gériilmiistiir.”
(A1)
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“...cocuklar daha az hareket ediyor, daha az konusuyor ve daha az sosyallesiyor.
Sisman ve obez ¢ocuklarin sayisi artiyor.” (4 3)

“Bilisim ve teknoloji ¢ocuklarda ozellikle dikkat eksikligi hiperaktivite, saldirganlik,

’

tatminsizlik, fikri olumsuzluk davranislarimin meydana gelmesine sebep olmaktadur.’

(M2)

“Sosyal medyadaki hizli gelisim ve teknolojiye kolay ulasilabilirlik maalesef bizim
kendimize ve sevdiklerimize ayiracagimiz zamani tamamen ali koyuyor. Buda
cocuklarin  aileleriyle iletisimlerinin azalmasina kendilerine sanal bir diinya
olusturmalarina sebep veriyor. Cocuklarin giin gectikce olusan yalniz hayatlar
kendilerinde siirecin basinda fark edilemeyen fakat zamanla ortaya ¢ikan ruhsal ve

fiziksel sikintilara sebebiyet veriyor.” (Y 3)

“Bilisim ve teknoloji dogru kullanildigi zaman insan hayatina inanilmaz kolayliklar ve
tasarruflar saglamaktadir. Ancak yanlis ve uzun siireli kullanildigi zaman ise birgok

yonden olumsuz sonuglar dogurmaktadir.” (S 4)

“Bilisim ve teknolojinin hayatimizdaki olumlu yonleri yadsinamaz bir gergektir. Fakat
dogru yerlerde, dogru zamanlarda ve yeteri kadar kullanildigi siirece bunlarin
vararlarindan bahsedebiliriz. Giiniimiizde maalesef bilisim ve teknolojik araglar
gereginden fazla kullanimaktadir. Ozellikle cocuklar, neredeyse tiim zamanlarini
bilgisayar basinda gecirmektedirler. Bu da onlarin fiziksel ve biligsel ozelliklerini ciddi

anlamda olumsuz etkilemektedir.”(S 1)

“Bilisim ve teknolojinin son yillarda artan amag dis1 kullanimi sonucunda, ¢ocuklarin
dogrudan yanlis davranisi ogrendiklerini, yapilan programlarin izlenen dizilerin sosyal
paylasim sitelerinin, bilgisayar oyunlarinin, akilli telefonlarin vs. ¢ocuklart olumsuz

yonde etkiledigi goriisiindeyim.” (O 2)

4.2.2. Organik Okul Modeli’nin Amaclary/ Hedeflerine Yonelik

Egitimcilerin Goriisleri

Gortigme de ikinci soruda egitimcilere Organik Okul’un amaclari/hedefleri
hakkindaki goriisleriniz nelerdir?” sorusu yoneltilmis, almman cevaplarin analizi

sonucunda ¢ikan veriler Tablo 5.’te sunulmustur.
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Tablo 2. Organik Okul Modeli’nin Amaglari/ Hedeflerine Yonelik Egitimcilerin

Gortisleri

Temalar f %
Hayati tanimalarini saglama 13 52
Teknolojinin olumsuz etkilerini azaltma 11 44
Saglikli bir egitim ortami1 10 40
Onemli bulma 10 40
Mevcut egitim sistemini tamamlayici 9 36
Devinigsel becerileri gelistirme 8 32
Duyussal becerileri gelistirme 8 32
Cocuklar1 dogayla bulusturma 5 20
Ezbercilikten kurtarma 4 16

Toplam 78 -

Tablo 5.’e gore egitimcilerin %52’si Organik Okul’un amag¢ ve hedeflerinin
cocuklarin gercek hayati tanimalarina ve bu hayata hazirlanmalarini saglayacagini
diistinmektedir. Bu sonu¢ olduk¢a 6nemlidir. Ciinkii Tiirk Egitim Sistemi bu problemi
c¢ozmek adina biiyiikk bir arayis igerisindedir. Bu arayislar neticesinde yapilan
caligmalar, gelistirilen programlar, uygulanmaya ¢alisilan projelerin iyilesmeler gosterip
gostermediginin etkisi, PISA gibi sinavlarla izlenmektedir. Ancak Cesur ve Paker
(2007) su ana kadar yapilan bu Onlemlerin Tirkiye’nin puanimi bir biitiin olarak
yiikselterek daha ileri bir diizeye yiikseltme konusunda basarili olamadigi
soylenebilecegini dile getirmistir. Dolayisiyla egitimcilerin Organik Okul Modeli’nin
cocuklart gergek hayata hazirlama konusunda katki sunacagini diisiinmesi c¢ok

onemlidir.

Bunun diginda aragtirmaya katilan egitimcilerin %401 ¢cocuklar1 daha dogal ve
saglikli bir egitim ortamina kavusturmaya, %44’ bu okul modelinin teknolojinin
olumsuz etkilerini azaltmaya hizmet edici buldugunu sdylemislerdir. Egitimcilerin
%40’1 gesitli agilardan Organik Okul Modeli’nin ama¢ ve hedeflerini 6nemli
buldugunu, %36’s1 mevcut egitim sisteminin eksikliklerini tamamlayict ve destekleyici

olarak gordigiinii ifade etmistir. Ayrica katilimcilar okulun amag¢ ve hedeflerinin
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cocugu ezberleyerek 6grenmeden alikoymaya yardimci olacagini (%32), cocuklart dort
duvar arasi egitimden ve betonarme yapilardan kurtarip dogayla bulusturacagini (%32),
cocuklarin 6zelliklede duyussal (%20) ve devinissel (%16) alan becerilerini gelistirecegi
kanaatlerini dile getirmislerdir. Altun (2009) da ilk6gretim Ogrencilerinin akademik
basarisizliklarina iliskin veli, 6gretmen ve 0grenci goriislerini inceledigi makalesinde
de, veliler, basarisizliktaki en biyiik faktorler arasinda ezberci egitim anlayigini
belirtmistir. Egitimciler tarafindan Organik Okul’un amag¢ ve hedeflerinin 6grencileri
ezbercilikten kurtarmaya hizmet edici olarak bulunmasi, bu modelle birlikte basarisizlik
oniindeki en biiyilk engellerden birinin asilabilecegini gostermektedir. Bu soru igin

alian egitimci goriiglerinden bir kag¢1 agagida sunulmustur.

“Giintimiiz diinyasinda 6grencilerin dogal ortamdan ayri sanal ortamlarda ve dort
duvarla c¢evrili simif ortamimin disinda, gercek yasamdan kopuk bir ogrenme

faaliyetlerini kabul etmeyen ve ogrencileri dogal yasam ve deneyimleriyle ogrenme

faaliyetlerinde aktif kilan bir model olmasi olduk¢a onemlidir.” (A 2)

“Bence Organik okul demek gercek hayat demektir. Cocuklart hayata hazirlarken
hayatlart boyunca kendilerine lazim olacak bilgileri gercek yasamdan ogrenmenin

adidwr organik okul.” (Y 2)

“Organik Okulun ozellikle mevcut miifredati destekler nitelikte olmasi biz egitimciler
icin ¢ok biiyiik bir onem arz etmektedir. Mevcut egitim siirecinde sinif icinde soyut
calismalara dayanan faaliyetler ogrencilerin yaraticilik ozelliklerini kaybetmesine
sebep olmakta ve bu durum gelecekte bireylerin ilerleyebilecegi zirve diyebilecegimiz,
kariyerlerinin iist seviyesine adeta bir tampon olmaktadir. Organik okul sisteminde

egitilmis bireylerin bu engeli hayatlarindan kaldiracagina inantyorum.” (S 3)

“Bu okulun amag ve hedefleri, John Dewey’in “egitim yasama hazirlanmak degil,

yvasamin ta kendisidir” sozii ile uyusmaktadir.” (O 4)

“Organik okul modeli, bireyi dogaya ve kendi 6ziine dondiirmeye ¢alisan saghklt bir
birey ve saglikli toplum ortaya koymaya ¢aligan bir modeldir. Modeli bu agidan onemli

buluyor ve destekliyorum.” (M 1)

“Her zaman hayalimdeki anaokulu oldugunu séylemem yeterli olacaktir umarim.

Kiigtikliigiimde babaannemle dagdan odun toplamaya giderdik. Onunla hangi otlarin
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zehirli, hangilerinin yenilecegini ogrenirken, dedem ve amcamlarla hangi hayvanlarin
nasil beslenmesi gerektigini, annemlerle tarlada neyin nasil ekilecegini gérerek
ogrenen bir ¢ocuk olarak ne kadar mutlu bir ¢ocukluk gecirdigimi ve bunun ilerleyen
hayatimda da basarili olmami sagladigim tiim igtenligimle soyleyebilirim. Bu nedenle
hayalimde hep cocuklarin yaparak yasayarak égrenebilecekleri bir okul ortami vardi.
Zaten dort duvar arasina sikismis c¢ocuklari yine dort duvar arasinda ilerde

kullanamayacaklar: bilgi yiginlariyla doldurdugumuz bir egitim sisteminden basari

bekliyoruz maalesef.” (Y 5)

4.2.3. Organik Okul Modeli’nin i¢erik/ Muhtevasina Yénelik Egitimcilerin

Goriisleri

Gorligmede egitimcilere Tlglincli soru olarak “Organik Okul’un igerigi/
muhtevas: hakkindaki goriisleriniz nelerdir?” sorusu yoneltilmis, aliman cevaplarin

analizi sonucunda ¢ikan veriler agagida sunulmustur.

Tablo 3. Organik Okul Modeli’nin igerik/ Muhtevasina Yonelik Egitimcilerin Goriisleri

Temalar f %
Hedefler ile tutarh 6 24
Cocugun dogasina/fitratina/psikolojisine uygun 6 24
Doga ile iligkileri giiclendirici 5 20
Cocugun cevresindeki yasantiyla uyumlu olmali 4 16
Zenginlestirilmeli 4 16
Erisilebilir hedefler belirlenmeli 3 12
Esnek olmali 2 8

Toplam 30 -

Tablo 6. incelendiginde, egitimcilerin %24’ igerigin, okulun ama¢ ve
hedefleriyle tutarlilik gosterdigini, yine %24t okulda verilmesi diisiiniilen derslerin ve
egitim alanlariin ¢ocuk psikolojisine ve dogasina uygun oldugunu, %20’si ¢ocuklarin
doga ile iliskilerini gii¢lendirici bir icerik benimsendigini, %16’s1 ise icerigin daha da
arttirtlabilecegini ifade etmistir. Egitimcilerin %16’s1 ise icerik hazirlanirken okulun
bulundugu ¢evredeki bireylerin yasantisinin da gz 6niinde bulundurulmasi gerektigini

aksi halde cocuklarin ilgisini ¢ekmeyebilecegini sdylemislerdir. Dewey (1915) de
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ABD’deki Organik Okul’u inceleyerek, bu okulda yapilan aktivitelerin hem ilging
oldugunu hem de hicbir 6grencinin ilgisini ¢cekmeyen bir sey yapmaya zorlanmadigini
belirtmistir. Bu agidan egitimcilerin goriisleriyle John Dewey’in aragtirmasi paralellik

gostermektedir.

Ayrica Sever (1995)’in bu gortisleri destekleyen ‘Cocuk Kitaplarinda Bulunmasi
Gereken Yapisal ve Egitsel Ozellikler’ isimli makalesinde, icerigin ¢cocugun dogasina
uygun bir yaklasimla; yaparak, yasayarak oOgrenme-0gretme anlayisini yansitmasi,
eglendirici, Ogretici ve diislindiirlicii olmasi, yasamin gercekleriyle iligkili olmasi,
¢ocuga icinde yasadigi cevreyi, iilkeyi, diinyayr gerg¢ek¢i acidan (cocugun gelisim
diizeyine uygun bi¢imde) tanitmasi ve cocugun bunlarla biitiinlesmesini saglamasi
gerektigini onemle ifade etmektedir. Tablo 6.” ya gore egitimciler Organik Okul igin
olusturulmaya calisilan muhtevanin da bu ilkelere uygun oldugu goriilmektedir. Ayrica
katilimcilarin %12’si ¢ok fazla yapilandirilmis bir programin gocuklart sikabilecegini
dolayisiyla esnek olmasi gerektigini, %8’ bu modelin bir yaz okulu modeli olmasi
hasebiyle erisilebilir hedeflerin belirlenmesi gerektigini belirtmislerdir. Asagida bu

goriiglere iliskin 6rnek alintilara yer verilmistir.

“...organik okul modelinde yer alan icerigin, belirledigi hedeflerle ortiistiigiinii

diisiinityorum. Imkanlar déahilinde daha da zenginlestirilebilir.” (A 5)

“...¢ok fazla yapilandirilmis bir program amactan uzaklastirabilir. Bu agidan esnek bir

program olmali ve erigilebilir hedeflere yer verilmelidir.” (4 1)

“Organik okul modelinin muhtevasi iilkenin milli degerleri ile uyusmalidir. Bunun
yvamnda bélgesel farkliliklar gozetilmeli ve muhteva esnetilebilir bir yapida olmali. Ayni
zamanda bolgenin ilin ve hatta yasanilan yorenin cografi sartlari, iklimi, bitki ortiisti

baz alinmalidir.” (M 5)

“Organik okul modelinin igerigi bolge ve ¢evre sartlarina uyumlu hale getirilmesi daha
uygun olacaktir. Ornegin Siirekli toprakla mesgul olan bir aile ¢ocuSunun tarim
boliimii pek ilgisini ¢ekmeyebilir. O halde icerigi ¢cevre sartlarina gore hazirlanmasi ve

uygulanabilir olmas: ¢ok daha yararl olacaktir.” (Y 2)
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“Organik okul modelinde igerik bir yaz okulu olmasi nedeniyle sinirli olmasi gerekiyor.
Anladigim kadariyla boyle yapilacaktir. Hazirlanan igerikte, ¢cocugun daha ¢ok hayati
beceriler kazanmasi, doga ile bulusmasi, yaparak yasayarak, deneyimlerle ogrenmesi
ve daha aktif olmast goz oniinde bulundurulmaya ¢alisiliyor. Bu da egitimi ¢ok daha

verimli kilacaktir.” (S 4)

4.2.4. Organik Okul Modeli’nin Egitim Durumu/ Islenise Yonelik

Egitimcilerin Goriisleri

Dordiincii soru olarak egitimcilere “Organik Okul’da egitim durumul islenis
hakkindaki goriigleriniz nelerdir?” sorusu yoneltilmis, almman cevaplarin analizi

sonucunda ¢ikan veriler asagida sunulmustur.

Tablo 7. Organik Okul Modeli’'nin Egitim Durumu/ islenise Yonelik Egitimcilerin

Gortigleri

Temalar f %
Yaparak yasayarak 6grenme 13 52
Dogal bir 6gretim siireci 10 40
Eglenirken 6grenme 8 32
Bilgilerin giinliik hayata transferi 7 28
Kalic1 6grenme 7 28
Ogrenci aktif 7 28
Yardime1 egitmen ihtiyact 7 28
Alaninda uzman egitimci 4 16

Toplam 63 -

Tablo 7. incelendiginde, egitimcilerin biiyikk bir bolimii Organik Okul
Modeli’nde 6grenme-6gretme siirecinde, agirlikli olarak yaparak-yasayarak ogrenme
yoluyla egitim yapilacagindan (%52), cocuklar agisindan kalict bir 6grenmelerin
gerceklesecegini  diisiinmektedir (%28). Egitimcilerin bu goriisleri Berberoglu ve
digerleri (2013)’nin yapmis olduklari siif dis1 hidrobiyoloji etkinliginin 6grencilerin
duyussal bakis agilar1 tizerine etkisini inceledigi arastirma sonucuyla da ortiismektedir.
Bu c¢alismanin sonunda, &grencilerin dokunarak-hissederek ogrendikleri etkinlikleri,

eglenceli ve ilging bulduklari belirlenmistir.
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Organik Okul’da dogal bir egitim-6gretim siirecinin gerceklesecegini diisiinen
katilimcilar (%40), uygulamaya dayali bir egitim siirecinin olmasi hasebiyle ¢ocuklarin
ogrendikleri bilgileri giinliik hayatlarina transfer etmelerinin kolaylasacagini (%28) dile
getirmiglerdir. Nitekim Sahin (1998) de c¢alismasinda, okuloncesi fen Ogretiminde,
karmasik olan Fen kavramlarinin, anlamadan ¢ok ezbere dayanilarak &grenildigini ve
genelde de bu derse karsi negatif bir tutumla yaklasildigini g6z oniine alarak, kii¢iik
yaslardaki bu bireylerin olumlu bir tutumla gelismelerine yardimci olmak gerektigini
ifade etmistir. Bu okul modeliyle, ¢ocuklarin dogadaki olaylar ve kavramlar arasinda
mantikli iligkiler kurmalarina ve ayni zamanda giinliik hayatta karsilasabilecekleri
bir¢cok probleme daha bilimsel agidan yaklasma becerisi kazanmasina yardimci olacagi

on goriilmektedir.

Bunun disinda egitimciler, boyle bir okulda Ogrencilerin 6grenmekten zevk
alacagini, eglenirken ayni zamanda farkinda olmadan 6greneceklerini (%32), cocuklarin
severek ve aktif olarak etkinliklere katilim saglayacagini (%28) belirtmislerdir. Kilden
ve Pektag (2009) da 52 okuloncesi 6gretmen tizerinde miilakat yontemine dayali yapmis
oldugu aragtirmada fen ve doga ile ilgili etkinliklerinde ¢ocuklarin eglenerek, oynayarak
ve severek ogrendiklerini ve ¢ocuklarin, fen ve doga etkinliklerinde sorumluluk alarak,
kendilerinin aktif olduklar1 zamanlarda daha mutlu olduklarini 6gretmenler tarafindan
ifade edildigini tespit etmistir. Bu yoniiyle Organik Okul’un egitim durumu-islenis
basamaginda 6grencilerin dogal bir 6gretim siireci yagamalari, eglenerek 6grenmeleri ve
ogrencilerin derslerde aktif olmalar1 yoniiyle arastirmada elde ettigimiz bulgularla
tutarlilik gostermektedir. Bunun disinda egitimciler, Organik Okul egitmenlerinin bu
siireci dogru ve etkili bir sekilde yiiriitebilmeleri i¢in ciddi anlamda bilgi sahibi olmalari
gerektigini (%28), bunun yani sira Mini Hayvanat Bahgesi, Organik Tarim Alani, Suda
Yasam Merkezi alanlarda gibi ¢iftgilik, hayvancilik, balik¢ilik vs. sektorlerinden yani
egitim camiast disindan yardimci egitmenlere de ihtiyag bulundugunu (%16)

diistinmektedirler. Asagida bu goriislere 6rnek alintilara yer verilmistir.

“Yaparak-Yasayarak  6grenme  oldugu icin  kalict  ogrenmelerin  olacagini

diistintiyorum.” (A 3)
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“Her ne kadar iist diizey bir planlama yapilsa da bu amaglara sizi ulastiracak
egitimcilere ihtiyag¢ vardir. Bu kazanimlart aktaracak olan ogretmenlerdir. Dolayisiyla

burada en 6nemli unsur egitimcilerdir.” (4 4)

“Egitimciler disinda bu isle ugrasan ciftciler, ¢obanlar, tamirciler vb de yardimci
egitici olarak almmali bence. Isin icinden gelen kisilerin diplomali kisilerden

uygulamada daha bagarili olduklarin diigiiniiyorum.” (Y 4)

“Detaylr diistiniilmiis bir model. Cocuk yasami okulda ogreniyor. Yani, okulda

ogrendigi her sey, yasamda karsilastigi durumlardan” (M 2)

“Egitim durumlari ve ders iglenislerinde organik egitim alani tercihinin ¢ocuklarin
saghkly biiyiimeleri, giiglii bir iletisim kurmalar:, ozgiiven kazanmalar: agisindan
faydali olacagini diisiiniiyvorum. Farkli oranlarda yaparak yasayarak bir¢ok duyu

orgammnt kullanarak 6grenmenin kalici hale getirilebilecegini kanaatindeyim.” (M 1)

“Giintimiiz egitim sisteminde de proje ddevleri, okul oncesinde 8 kose ile bu projenin
kismen yapilmaya ¢alisilmistir. Fakat ne kadar ¢ocuklara yaparak yasayarak ogretmeye
calisilsa da okul binalarinin  imkanlart  kisith  oldugu icin  bu  hedeflere
ulasilamamaktadir. Organik okul modeli ile bu hedeflere daha verimli bir sekilde

ulasacagint diigiiniiyorum.” (O 3)

“...stirekli ¢cocugun aktif oldugu, etkinlik ve uygulamalarla egitim gormesiyle birlikte
organik okulda daha eglenceli ve kalict 6grenmelerin gergeklesecegini diistiniiyorum.
Bunun disinda cesitli egitim alanlarimin olmasi ¢ocugun birebir yerinde egitim almasi
cocugun ogrendigi bilgileri hayatta nasil kullanacagimi ogrenmesine de vesile
olacaktir.”(S 4)

4.2.5. Organik Okul Modeli’nin Degerlendirme/ Sinama Durumlarina

Yonelik Egitimcilerin Goriisleri

Besinci soru olarak egitimcilere “Organik Okul Modeli’nin degerlendirme/
Sinama durumlart hakkindaki ~gériisleriniz nelerdir?” sorusu yoneltilmis, alinan

cevaplarin analizi sonucunda ¢ikan veriler asagida sunulmustur.
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Tablo 8. Organik Okul’da Degerlendirme/ Sinama Durumlarina Yo6nelik Egitimcilerin

Gortisleri

Temalar f %
Stire¢ odakli 10 40
Bireysel farkliliklar1 dikkate alma 9 36
Rekabetci anlayisa kars1 isbirligi 8 32
Gergek potansiyeli ortaya koyabilme 7 28
Gergek 6diillerin kullanilmast 7 28
Performansa dayali 6 24
Kendi kendini degerlendirme 4 16
Alternatif degerlendirme araclari 3 12
Yilsonunda 6diillendirme 2 8

Toplam 56 -

Tablo 8. incelendiginde katilimecilar Organik Okul’da sonu¢ odakli bir
degerlendirme yerine siirece yayilan (%40)  ve bireysel performansa dayali
degerlendirmenin (%10,7) gerekli ve yerinde bir tercih oldugunu belirtmislerdir.
Marietta Johnson’nun ABD’de olusturmus oldugu Organik Okul’da da 6grencilerin
kendi bireysel yeteneklerine gore degerlendirilmesi gerekliligini savunmus ve 6gretim
siirecini degerlendirme basamaginda kullanmistir (Fairhope Organic School, 2014).
Dolayisiyla Tablo 8.’de yer alan “bireysel fakliliklar1 dikkate alma ve “kendi kendini
degerlendirme” temalariyla Marietta Johnson’nun olusturmus oldugu Organik Okul

degerlendirme basamagi tutarlilik géstermektedir.

Siire¢ odakl1 bir degerlendirmenin yapilabilmesi egitimcilerin bu anlamda dogru
yontemleri kullanmasma baghdir. Aydogmus ve Keskin (2012)’in Sosyal bilgiler
Ogretmenlerinin siire¢ odakli 6lgme ve degerlendirme araclarini kullanma durumlarini
arastirdigr makalesinde 270 sosyal bilgiler 6gretmeniyle gorlismiis, 6gretmenlerin siireg
odakli degerlendirme araglarini yeterince tanimadiklari sonucuna ulagmistir. Bu nedenle
Organik Okul’da gorev yapacak egitmenlere konuyla ilgili hizmet i¢i egitim seminerleri

verilmesi gerekmektedir.
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Tablo 8. incelendiginde egitimciler, Organik Okul Modeli’nde, yapilmasi
planlanan 6l¢gme ve degerlendirmenin, Ogrenciler arasindaki bireysel farkliliklarin
dikkate alindigmmi (%36), sinavlarin, not kaygisinin, yaris ve rekabet ortaminin
olmamasinin isbirligi ve paylasimi arttiracagini (%32) ve ¢ocuklarin kendilerini 6zgiir
hissetmeleri, gercek potansiyellerini daha rahat ortaya koymalarina yardimeir olacagini
(%28) ifade etmislerdir. Organik Okul Modeli’nde isbirlikli 6grenme, ¢ocuklarin etkili
ve kalic1 6grenmeler gerceklestirebilmeleri agisindan 6nem verilen bir yontemdir. Bu
yontemin etkililigi ile ilgili olarak, Kincal, Ergiil ve Timur (2007)’un Fen Bilgisi
ogretiminde isbirlikli 6grenme ydnteminin 6grenci basarisina etkisi adli makalelerinde,
Fen Bilgisi dersi Kuvvet ve Hareket konularinin igbirlikli 6grenme yontemiyle
islenmesinin 6grenci basarisina etkisini tespit etmeye calismislardir. Deney grubunda
Isbirlikli 6grenme yontemi uygulanirken, kontrol grubunda geleneksel yontem
uygulanmistir. Deneysel olarak yiiriitiillen bu c¢alismada, ilkdgretim 7. sinif Fen Bilgisi
dersinde kuvvet ve hareket konularinin 6gretilmesinde 6grencilerin “bilgi”, “kavrama”,
“uygulama” ve “genel” basarilarini artirmada isbirlikli 6grenme yonteminin geleneksel

O6grenme yontemine gore daha etkili oldugu tespit edilmistir.

Organik Okul’da degerlendirmenin sembolik odiiller yerine ger¢ek odiiller
kullanilmasinin daha yerinde olacagini (%28) belirten katilimcilar, boylelikle ¢ocuklarin
Organik Okul’da ortaya koyacagi iriinler tizerinden kendi kendilerini degerlendirme
olanagi bulacaklarin1 diistinmektedirler (%16). Marietta Johnson’un kurmus oldugu
Organik Okul’da da digsal odiiller, i¢sel doyum, 6grenme ve biiyiime lehine elimine
edilmistir. Okuldaki tiim etkinlikler ¢ocuklarin; yaraticilik, dogallik, ilgi ve samimiyete
dayali bir anlayista olmalar i¢indir. Dolayisiyla bu okulda gercek 6grenci basarisi, bu
kazanimlari kazanmis olup olmadiklariyla Slglilmektedir (Fairhope Organic School,
2014).

Bunun yaninda, egitimcilerin %12’si siire¢ igerisinde alternatif degerlendirme
araglarinin  da  kullanilmasinin ~ faydali  olabilecegini, %8’i de yilsonunda
odiillendirmenin olmas1 gerektigi goriisiindedir. Bu goriislerden baz1 alintilar, asagida

ornek olarak sunulmustur.
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“Organik okulun simama durumlart rekabet¢i bir egitim ortami olusturmayacagindan
olumlu gériiniiyor. Isbirligine dayali bir egitim ortami olmasina ragmen bireylerin tek

tek degerlendirilmesi onlarda sorumluluk duygusu gelistirecektir.” (4 5)

“Ogrencinin  baskasiyla kiyaslanmasina yol acan not sisteminden uzak bir
degerlendirme yapilmasi, kiginin bireysel farkliliklarimin ve kendine 6zgii bir birey
oldugunun dikkate alindigini gostermektedir. Bu sayede kisiler bireysel olarak
degerlendirilmekte ve kendilerinin farkina varip eksiklerinin hangi asamada oldugunu
gormektedirler. Bu degerlendirmede dgrenci yapabildiklerini de gorecegi icin, bu,

kendisine giivenini kirmayacaktir.” (Y 5)

“Stirece doniik ve bireysel farkliliklari énemseyerek ¢ocugun gelisimini gozlemleyen
yarigtirmayan ve germeyen ol¢me ve degerlendirme modeli bence ¢ok olumlu ve

uygundur.” (M 1)

“Normal okul ortamindan farkli bir degerlendirme olmasi, yaris kuliibiinden ¢ikan
cocuklarimizin burada kendilerini rahat hissetmelerini ve kendini ger¢eklestirmelerinin
mutlulugunu hissettirecektir. Geri doniiglerin olmasi mesela ektigi domatesini koparip

yemesi ailesine gotiirmesi ve arkadaglarina ikram etmesi en giizel odiildiir.” (O 5)

“Ogrenciyi not kaygisina sokmamasi giizel. Ogrenci ortaya koydugu iiriinlerle kendi
kendini bile degerlendirecek noktaya gelebilir. Ogrencinin ugras alani yasamin ta
kendisi oldugu igin ona gore en iyi ¢abayr gostermeye calisacaktir. Bu degerlendirme

isini bir mecburiyet olmaktan ¢ikaracaktir.” (S 2)

4.2.6. Organik Okul Modeli’nin Olumlu Yonleri/ Avantajlarina Yonelik

Egitimcilerin Goriisleri

Altinct soruda egitimcilere “Organik Okul Modelinin olumlu yonleri/ avantajlar:
hakkindaki  goriisleriniz nelerdir?” sorusu yoneltilmis, alinan cevaplarin analizi

sonucunda ortaya ¢ikan veriler asagida sunulmustur.
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Tablo 9. Organik Okul Modeli’nin Olumlu Yonleri/ Avantajlarina  Yonelik

Egitimcilerin Gortisleri

Temalar f %
Dogal egitim ortami 16 64
Yaparak yasayarak 6grenme 13 52
Cok yonlii gelisim saglama 8 32
Kalic1 6grenme 8 32
Sosyallesme 7 28
Kisilik bigimlendirme 6 24
Ozgiiven 4 16
Milli kiiltiire 6nem verme 4 16
Saglikli beslenme aliskanligi 2 8

Toplam 68 -

Tablo 9.°da goriildiigii lizere egitimcilerin biiyliik bir bolimii (%64) Organik
Okul Modeli’nin dogal bir egitim ortaminin olmasini, modelin en biiyiik avantaji olarak
degerlendirmistir. Dogal egitim ortamlariyla ilgili yapilan ¢aligmalar incelendiginde
acik hava veya dogada yapilan egitimin, ¢ocuklara farkli bir 6gretim ortami sunarken,
ayni zamanda dogada insanlarin 6zgiirliik hisleriyle beraber, daha farkli ve cesitli
duygularini gelistirdigi yoniinde bulgulara ulasildig1 goriilmektedir. Ornegin Demirhan
(1998) doga egitiminin, katilimcilari kentin sikict yasamindan uzaklastirip, orman, kaya,
hava kosullari, derin vadiler, goller gibi ¢ok temel olgularla yiiz ylize getirerek, onlarin
boylesine dogal bir ortamda kendilerini kesfetmelerine olanak sagladigini belirtmistir.
Ancak yapilan arastirmalar giinimiizde ozellikle de biiyiiksehirlerde birakin dogal

egitim ortamlarini, dogal oyun alanlarinin sayis1 bile yetersiz oldugunu gostermektedir.

Kogan (2012), cocuk oyun alanlarinin yeterliligi lizerine yaptig1 arastirmasinda,
yeterli sayida oyun alaninin bulunmamasi nedeniyle ¢ocuklarin genel olarak oyun i¢in
cadde ve sokaklart kullandiklarini gézlemlendigini ifade etmistir. Calismada o6zellikle
de son yillarda diinya genelinde insanla dogayr biitiinlestirici bir yaklagimla
olusturulmus planlama stratejileri ile kentlerde dogal elemanlari temel alan oyun
alanlarinin olusturulmasi onerilerek ¢alisma alaninda 6zgiin ve nitelikli oyun alanlari
diizenlenmesi, ¢ocuklarin egitim ve beklentilerine yanit verecek oyun alanlar1 sayisinin
artirtlmas1 ve yerel yonetimlerin bu alanlara gereken Onemi vermesi gerektigi

belirtilmistir. Dolayisiyla dogal egitim metotlar1 ve dogal egitim ortamlar1 olusturmaya
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gereken Onem verilmesi gerekmektedir. Bu baglamda Organik Okul Modeli’nin
cocuklar1 dogal, giivenli egitim ortamlarina kavusturacak olmasi ve Organik Oyun
Alani’nin  kurularak organik oyun Ogretiminin yapilacak olmasi, okulun Onemli

avantajlari olarak goriilmektedir.

Tablo 9. incelendiginde egitimcilerin %52’si bir diger biiyiikk avantaji olarak
derslerin somut yasantilarla, uygulamaya dayali olarak, etkinliklerle, yaparak yasayarak
O0grenmeyi  saglayacagini  disiinmektedirler.  %32’si  kalict  dgrenmeler
gerceklestirmesini, yine %32’si ¢ocuklarin biligsel, duyussal ve devinigsel alan
becerilerinin ¢ok yonlii olarak gelisimine katki sunacagini diisiinmektedirler. %28’i
cocuklarin sosyallegsmelerine yardimci olacagini, %24’ bdyle bir okul modelinin
cocugun kisiligini bigimlendirecek olmasini, %16’s1 ¢ocuga 6zgiliven asilamasini ve
Organik Okul’da kiiltiirel degerlere 6nem verilerek bu degerlerin ¢ocuklara aktariminin
saglanmasinin 6nemli oldugunu diisiinerek okulun olumlu yonleri arasinda saymustir.
Bunun disinda katilimcilarin @ %8’i ise ¢ocuklara saglikli beslenme aligkanlig

kazandiracagini ifade ederek okulun avantajlari arasinda gérmiislerdir.

Katilimeilarin Organik Okul Modeli’nin avantajlar1 arasinda gordiikleri bu
diisiinceler, iilkemiz egitim sistemimizde bas gosteren problemlerdendir. Ornegin Anil
ve Acar (2008)’in siif 6gretmenlerinin 6l¢me degerlendirme siirecinde karsilastiklar
sorunlara iligskin goriislerini inceledigi makalesinde, bireylerde davranis degisikliklerini
kalic1 hale getirebilmenin yolunun, degisen ve gelisen diinyaya ayak uydurabilen, ¢cagin
beklentilerine cevap verebilen, yaparak, yasayarak ogrenen, edindigi bilgileri gergek
yasamina entegre edebilen, yaratici, problem diisiinme becerisi gelismis, arastiran,
sorgulayan ve kendini gergeklestirmis, 6zgiiven duygusu gelismis bireyler yetistirmekle
miimkiin olabilecegini ifade etmektedir. Bu agidan, egitimcilerin goriislerine gore
Organik Okul’un avantajlarmin kalic1 davranis degisiklikleri meydana getirmede etkili
olabilecegi diistiniilmektedir. Asagida bu soruya iliskin goriislere ait alintilara yer

verigmistir.

“Bireyi hayata hazirlayacak, gercek ortamda, kazamm odakl, bilgi-beceri-deger

sarmalinda insan olmanin erdeminin kazandwrilmasi...” (M 4)

“En biiyiik avantaji amacinda yatiyor. Dogal bir egitim ortami. Isbirligi kazandirmas:

ve sosyallesebilmeleri agisindan olumlu yonleri var.” (4 4)
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“Organik okul modelinde ¢ocuk yaparak yasayarak 6grendigi icin 6grenme hem kolay
hem de kalici olur. Bu egitim modelinde zihin ve beden aktif olarak gorev almaktadir.

Bu durum saglhga onemli etkiler saglar.” (Y 5)

“Organik okulun en énemli avantajlarindan biri, basta da belirttigim iizere ¢ocuklari,
sanal ortamdan ve sanal iliski ve arkadasliklardan uzaklastirarak ait olduklar: ortama
yani topragin, kumun, suyun, ¢amurun, yesilliklerin ve temiz havamin oldugu dogal

ortama koyarak hayati 6grenmelerine yardimci olmasidwr.” (S 1)

“Organik Okul modelinin gerek ¢ocuk tizerinde gerekse toplum tizerinde olumlu yonleri
hi¢ tartistimayacak kadar c¢oktur. Giiniimiizde unutulmaya yiiz tutmus kiiltiiriimiizii
yvansitacak giizellikte olmast da ayri bir avantaj. Fabrikalagmis hazir besinler ve
beslenen hayvanlardan elde edilen iiriinlerin lezzetsizligiyle mera hayvanciliginin bize
getirdigini de cocuklarimiz bizzat gorerek ve tecriibe ederek dgrenmeleri hayatin

kiymetini bilen nesillerin yetismesine olanak saglayacaktir.” (O 5)
4.2.7. Organik Okul Modeli’nin Simirhiliklarina/ Dezavantajlarina Yonelik
Egitimcilerin Goriisleri

Goriismenin yedinci sorusu olarak, egitimcilere “Organik Okul Modeli’nin
surliliklary/ dezavantajlart hakkindaki goriisleriniz nelerdir?” sorusu yoneltilmis,

alinan cevaplarin analizi sonucunda su verilere ulasilmstir:

Tablo 4. Organik Okul Modeli’nin Swmirhiliklarina/Dezavantajlarina Y onelik

Egitimcilerin Goriisleri

Temalar f %
Maliyetli 12 48
Okul i¢in alan 12 48
Yaz mevsimiyle siirl 9 36
Yeterli-liyakatli egitmen bulma 8 32
Giivenlik onlemleri 5 20
Sinirl 6grenci katilimi 4 16
Sinif yonetimi gii¢liigii 3 12
Toplam 53 -
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Tablo 10.’a gore egitimciler, boyle bir okulun kurulmasi i¢in gereken dogayla i¢
ice, yetiskin agacliklarin bulundugu genis bir alanin bulunmasinin zor olmasini ve bdyle
bir okulun kurulmasinin yiiksek bir biit¢e gerektirmesini Organik Okul Modeli’nin en
biyiikk smirliligi oldugunu ifade etmislerdir (%48). Okulun bir yaz okulu olmasi
hasebiyle egitim-6gretim faaliyetlerinin yaz mevsimiyle sinirli olmasini (%36), okulun
yapisina ve programina uygun sekilde egitim verebilecek yeterli ve liyakatli egitimciler
bulmay1 (%32), okuldaki farkli egitim alanlarindaki riskleri engellemek adina gereken
giivenlik tedbirlerini almada (%20) ve derslerin agik havada ve genis alanlarda
yapilacak olmasi nedeniyle egitmenlerin sinif yonetiminde karsilasabilecegi giicliikleri
(%12) okulun smirliliklar1 arasinda saymislardir. Ayrica boyle bir okula ¢ocugunu
gondermek isteyen ailelere ekonomik yiik getirecek olmasi nedeniyle ¢ocuklarini bu
okula gondermeyebilecegi, dolayisiyla Organik Okul’da sinirli sayida 6grencinin egitim

gorebilecegi (%16) diisiincesiyle bunu da okulun bir sinirliligr olarak belirtmislerdir.

Egitimcilerin Organik Okul’un simirliliklart arasinda saydiklart maliyetli olma,
liyakatli 6gretmen bulma gibi problemler, yapilan bazi ¢aligmalarda da alternatif okullar
i¢in dile getirilen 6nemli sikintilar arasinda yer almaktadir. Ornegin Tasdemir ve Bulut
(2015) Ev Okulu uygulamas: iizerine yaptiklari bir durum ¢alismasinda, evde egitimi
alternatif olarak kullanabilecek kesimin de ¢ok iy1 tespit edilmesi gerektigini belirterek,
maliyet, aile katkisi, Ogretmen temini, materyal temini gibi faktorlerdeki
yetersizliklerinden dolay1 sorunlar yasamasi muhtemel gelismemis veya az gelismis

tilkeler i¢in pek elverisli bir alternatif olmasinin zor oldugunu ifade etmislerdir.

Tablo 10.’da goriildiigii iizere Organik Okul Modeli’nde de yeterli-liyakatli
egitmen bulma problemi {ist siralarda yer almaktadir. Bu problem zaten Tiirk Egitim
Sisteminin her zaman glindeminde oldugu sdylenebilir. Abazoglu (2014), 6gretmenlerin
mesleki gelisimlerinde Ders Caligmasi (Lesson Study) modelini 6nermekte ve Japonya,
Amerika, Tayland ve Singapur’da bu modele dayali Ogretmenlerin  mesleki
gelisimlerinin  artacagini ifade etmektedir. Simif uygulamalarmi gelistirme ve
Ogretmelerin alternatif mesleki gelisimlerini saglama agisindan bu model Onerilmekle
birlikte organik okul egitmenlerinin yetistirilmesi acisindan da Onerilebilir. Asagida

egitimcilerin gorislerine iliskin alintilara yer verilmistir.
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“Okulda giivenlik noktasinda énlemler alinmali. Ciinkii havuz var mesela. Cankurtaran
falan olmali. Bu da okulun maliyetini arttirici seylerdir. Béyle bir okul ortami
olusturmak igin boyle agaglarin bulundugu doga ortamimin oldugu yerler her ilde
olmayabilir. Bunun yaminda okulun yaz mevsiminde acik olmasi da bir sumrhiliktir.

Ctinkii yazin insanlar yaz tatili ile ilgili planlar yapiyor.” (A 1)

“Ogretmenlerinin bu modeli uygulayabilecek donanimda yetistirilmesi oldukca giic bir

durumdur.” (4 2)

“Bu tarz okullarin alanlarinin ¢ok genis olmasi gerekir. Ayrica ¢alistirilacak personel
sayist fazlaligi, su ve elektrik tiiketiminin fazla olmast hali hazirda var olan
okullarimizin bu egitime doniistiirtilmesinin ¢ok zor olmasi, alanin genis olmasi

sebebiyle ¢cocuklarin iizerinde otorite kurulmasinin zorlasmasi...” (Y 4)

“Olumsuz yonii pek yok. Ancak dogal ortamlarda J&grencilerin saghgini tehdit
edebilecek faktorlere karst dikkatli olmak lazim. Cocuklarin giivenligi ile ilgili riskler
olabilir.” (M 1)

“Tiim ogrencilere ulagim saglanamaz sadece belli grup ogrenciler bu egitimi alabilir.”
(0 4)

4.2.8. Organik Okul Modeli’nin Yas Gruplarina Gore Uygulanabilirligine
Yonelik Egitimcilerin Goriisleri

Sekizinci soruda egitimcilere “Organik Okul Modelinin Tiirk Egitim Sisteminde
yvas gruplarina gore uygulanabilirligi hakkindaki gériisleriniz nelerdir?” sorusu

yoneltilmis, alman cevaplarin analizi sonucunda ortaya c¢ikan veriler asagida

sunulmustur.

Tablo 5. Organik Okul Modeli’nin Yas Gruplarina Gére Uygulanabilirligine Yonelik

Egitimcilerin Goriisleri

Temalar f %
Okul 6ncesi donemi i¢in uygun 23 92
[lkokul dénemi igin uygun 17 68
Ortaokul diizeyine uyarlanabilir 13 52
Lise diizeyine uyarlanabilir 12 48
Her yas grubuna uyarlanabilir 8 32
Toplam 73 i}
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Tablo 11. verileri incelendiginde, egitimcilerin neredeyse tamami (%92)
Organik Okul Modeli’nin Tirk Egitim Sistemi’nde okuloncesi doneminden itibaren
uygulanabilecegini diistinmektedir. %68’i de ilkokul donemine iginde uygulanabilir
oldugunu dile getirmislerdir. Bu oranlar Organik Okul Modeli’nin hitap ettigi yas
grubuyla da ortiismektedir. Cocuklarin erken yaslardaki merak, arastirma, sorgulama ve
kesfetme arzusu daha fazla oldugundan dolay1 yaparak ve yasayarak 6grenme firsatlari
ile daha kolay 6grenmektedirler (Unal ve Akman, 2006). Dolayisiyla Organik Okul’da
gerceklestirilmesi planlanan uygulama ve etkinlikler daha ¢ok okuldncesi ve ilkokul
donemlerindeki ¢ocuklarin ilgisini ¢ekebilecegi diisiiniilmektedir. Katilimeilarin %52°si
ortaokul diizeyine, % 48’1 lise diizeyine, %32’si ise bir takim degisiklikler yaparak
seviyelere gore diizenlendigi ve gelistirildigi takdirde, bu egitim modelinin tim yas

gruplarina uygulanabilecegini ifade etmistir.

Egitim programi yas gruplarina gore incelendiginde, programin somuttan soyuta,
kolaydan zora ve c¢ocuga gorelik ilkelerine uygun olmasma dikkat edildigi
goriilmektedir. Ders kitaplarinda yer alan hedef ve kazanimlarin ileriki donemlere dogru
daha soyut ve karmasik bir hal aldig1 goriillmektedir. Cocugun seviyesine hitap etmeyen,
cok basit ya da zor olarak algiladiklari hedef ve kazanimlar cocugun ilgisini
cekmeyerek dikkatlerinin dagilmalarina ve sikilmalarina neden olabilecegi gz 6niinde
bulundurulmalidir. Tablo 11. de gorildiigii gibi egitimciler de bunu dile getirerek
Organik Okul Modeli’nin yas gruplarina gore gelistirilebilir oldugunu diisiinmektedir.

Asagida bu soruyla ilgili alinan cevaplardan 6rnek alintilara yer verilmistir.

“Bence bu tarz bir uygulama her yas modelinde uygulanabilir. Fakat oncelikle egitim
programlarimin bu tarz uygulamalar temelinde ¢ok detayli bir sekilde yeniden ele

alinmasi1 ve bu kapsamda yeni bir program olusturulup pilot okullarda denenmesi

gerekir.” (4 2)

“Bence bu okul, okuloncesi ve ilkokul en uygun olan kademelerdir. Ortaokul kismina da
uyarlanabilir. Lise ve iiniversitede ise organik okuldan ziyade uygulamali egitim olarak

uyarlanabilir.” (4 3)

“Etkililigi konusunda kesin bir bilgi sahibi olunmayan bir model oldugu icin aileler

ozellikle okul oncesi donemdeki ¢ocuklarin ailelerinden izin almak problem olabilir.
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Bence baslangi¢ olarak 6-7-8. Swiflar igin ortaokul diizeyinde baslamak daha dogru
olacaktir.” (4 4)

“Kiictik yas ¢ocuklarina uygulanabilirligi daha kolay olmakla birlikte lise diizeyinde
egitim goren c¢ocuklar igcin bu uygulamalarin daha c¢ok fen fizik kimya biyoloji
matematik ve bilimsel ¢calismalar diizeyine kaymasi ve daha ¢ok sayida duyu organinin

ogretim stirecine katilmaswin saglanarak aktif 6grenmeyi gerceklestirmesi gerekir.” (M

3)

“...okuloncesi ve ilkokul cagindaki ¢ocuklara yonelik olmasiyla sinirli tutulmalidir.
Ctinkii daha biiyiik yastaki bireylerin ders miifredatlart daha akademik bir ortam
gerekmektedir.” (Y 2)

“Bence boyle bir okul daha ¢ok okul oncesi ve ilkokul diizeyinde planlanmalidir.
Ortaokul kismina da biraz daha gelistirerek uyarlanabilir. Ortaokuldan sonraki

donemlere hitap edebilecegini diisiinmiiyorum.” (S 4)

“Her yas grubunun geligim ozellikleri dikkate alinirsa biitiin kademelerde uygulanabilir

diye diistiniiyorum.” (O 3)

“Okuloncesi diizeyinde 48 ayliktan itibaren lise diizeyini de kapsayan yas gruplarina

hitap etmesinin uygun olacag: goriisiindeyim.” (O 5)

“Okuloncesi ve ilkokul da rahatlikla uygulanabilecegini ortaokullarda da
uygulanabilecegini diistiniiyorum bununla birlikte liseler i¢in siiphe duyuyorum. Ciinkii
ortaogretimin yani lise ¢aginda bulunan ogrencilere lazim olan bilginin organik okul

ortamindaki yontemlerle verilmesi zor goriiniiyor.” (M 1)
4.2.9. Organik Okul’a Iliskin Diger Gériisler

Goriismenin  sonunda egitimcilere “Organik Okul Modeli hakkinda bagka
sOylemek istediginiz bir sey var mi1?” sorusu sorulmustur. Bu soruya karsilik olarak
egitimcilerin ¢ogunlugu Organik Okul’un 6nemli bir proje oldugunu ve bu projenin
hayata gecirilmesi durumunda basarili sonuglar alinabilecegini ifade etmislerdir. Ancak
mevcut okullarda bile 6denek sikintis1 yasanirken, bdyle biiyiik bir biitce gerektiren
okulun kurulmasmin hayali oldugunu belirtmislerdir. Organik Okul Modeli’nin
felsefesinin daha iyi oturtulmasi ve pilot uygulama yapilmasinin gerekliligini belirten

egitimcilerin yam sira, degerler egitimine agirlik verilmesinin daha uygun olacagini
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belirten egitimciler de olmustur. Ayrica kimi egitimciler boyle bir okulda gérev yapmak
istedigini, kimi egitimciler ise ¢ocuklarint bdyle bir okula gondermek istediklerini de
sOylemislerdir. Asagida bu soruya iliskin verilen yanitlardan Ornek alintilara yer

verilmistir.

“ozellikle de sorumluluk duygusunun kazandirilmasinin iizerinde durulmalidir.
Kendilerine karsi, dogaya karsi sorumluluk duygularimi gelistirecek uygulamalara
agwrlik verilmelidir. Boyle bir programin su giin sartlarinda ¢ok onemli oldugunu

diistintiyorum.” (4 1)

“Oncelikle sizi boyle bir konuyu irdelediginiz icin tebrik ediyorum. Eklemek istedigim
degerler egitimi, evrensel degerler, temel dini bilgiler gibi dersleri arttirmak gerekiyor.
Ctinkii hep ogretim temelli bir egitim veriyoruz. Bence egitim temelli bir 6gretim modeli

daha egitseldir. Bu diistincelerle tegekkiir ediyorum.” (4 3)

“...felsefenin iyi kavranmasi, neyi amacladigi ve neye karst ¢iktiginin bilinmesi gerekir.
Bu felsefenin genel egitim sistemine hdakim bir anlayis haline getirilmesine

calisilmalidir.” (A 5)

“Bu okul sisteminin iilkemiz igin aslinda kiiltiiriinii orfiinii unutmama adina ¢ok yararl
olabilecegini diistiniirken var olan egitim sistemimizde bile bu kadar maddi sikintilar
cekilirken ve okuldaki idareci ve ogretmenler tek basina birakilmisken bu okul

sisteminin titopik oldugu kanisindayim. Ama gonliim bu hayalin olmasi yaninda” (Y 4)

“Organik okul her anlamda saglkli nesiller yetistirebilmek adina onem verilmesi
gereken bir projedir. Bu projenin uzman egitimcilerce uygulamip tiim bolgelere

vayilmasi gerektigini diistiniiyorum.” (S 2)

“Organik Okul 'un kurulmasi Tiirkiye sartlarinda zor gériintiyor. Ama kurulursa da ¢ok
giizel seylere hizmet edecegini diisiiniiyorum. Boyle bir okulun varligimi diigiiniince
gercekten heyecanlaniyorum. Kendi ¢cocugumu boyle bir okulda okutmak isterim. Sizi de

boyle giizel bir proje i¢in ¢alismanizdan otiirii tebrik ediyorum.” (S 4)

“..veli kattlimini da goz ardi edemeyiz. Onlarin da béyle ortamlara ihtiyaglart var.
Kiiciik aktiviteler eglenceler oyunlar diizenlenebilir. Onlarin bu ortamda var olmalari
cocuklara heves asilayacaktir. Bir okuléncesi gretmeni olarak boyle bir okulda gérev

yapmay isterim.” (O 5)
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“...teknoloji ve bilisim arag¢larini, amag¢ olmaktan ¢ikarip ara¢ olarak hayatimizda
kullanmalvyiz. Dolayisiyla Organik Okul Modeli ayni zamanda insan fitratina daha
uygundur. Cocuklarimi da béyle bir okulda okutmayr ¢ok isterdim.” (M 2)

“Bagaril bir pilot uygulama ve sonuglarinin mevcut okul formlarinda dersler bazinda
bilgi ve becerilerin hayatilestirmesi yontinde neyin-nasil olabilecegi agisindan sisteme

vizyon olusturabilecegi soylenebilir.” (M 4)
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BESINCI BOLUM
V. SONUCLAR VE ONERILER

Bu boliimde, arastirmadan elde edilen sonuglar ve bu sonuglara dayali olarak

gelistirilen Oneriler yer almaktadir.
5.1. Sonuclar

“Egitimde Alternatif Bir Okul Modeli Olan Organik Okul’a Iliskin Egitimcilerin
Gortigleri” adli bu calismanin birinci asamasinda literatiir taramasina dayali olarak
Tiirkiye’ye 6zgii bir okul ve egitim modeli gelistirilmeye ¢alisilmistir. ikinci asamada
ise  bu okulla ilgili hazirlanan tanitim paket programinin egitimcilere izletilip bilgi
verildikten sonra, yar1 yapilandirilmis goriisme formuyla goriisleri alinarak boyle bir
okul modelin olabilirligi tartisilmistir. Bu arastirmanin verilerine gore varilan sonuglar

sOyledir.

Bas dondiiriicii bir hizla gelisen teknolojinin en giincel halini hayatlarimiza
aktarmak adina adeta yaris icinde oldugumuz bu donemde, teknoloji sadece laboratuar
ortaminda degil artik evlerimizin igindedir. Bizleri ailemizi-¢ocuklarimizi etkisi altina
almakta ve hayatlarimiz1 degistirmektedir. Artik zamanlarinin biiyiik bir boliimiinii
disarida arkadaslariyla oyun oynayarak geciren, toprak ve camurla {istii kirlenmis
sekilde gelen, enerjisini sokakta kosturarak atip evine bitkin gelen ve aksam erken
uyuyan ¢ocuklarimizin sayist maalesef gittikce azalmaktadir. Bunun yerine evden disar1
cikmak istemeyen, giines yiizii gérmeyen, hareketsiz kalan, abur cuburla beslenip
obezlesen, bilgisayar basinda gozleri kizaran, bilgisayar oyunlari oynayan, sosyal
paylasim sitelerinde sorf yapan veya akilli telefonlariyla ugrasan, dolayisiyla gece
yetigskinlerden bile ge¢ uyuyan, kendisini yalnizliga terk etmis ve odasina hapsolmus

cocuklarla karsilasmaktayiz.

Ozellikle de internetin hayatimiza girmesiyle bitlikte nice hayatlar bir monitdriin
oniinde ge¢mekte, zararli radyasyonlariyla saglik durumlarini etkilemekte, insanlarin
toplum icinde gecirdigi siire azalarak onlar1 asosyal bir varlia doniistiirmesine neden
olmakta ve nice insanlar sanal diinyadaki dolandiricilara, insan avcilarina, yem
olmaktadirlar. Bu anlamda dijital ara¢ geregler evlerimizi, ailelerimizi, ¢ocuklarimizi
adeta esir almakta, bizleri ger¢ek hayatin samimiyetinden uzaklastirip sanal diinyanin

sogukluguna itmektedir.

107



Egitimcilerin toplumdaki hi¢bir olumsuz duruma duyarsiz kalamayacagi gibi bu
problemlere de egitsel bir ¢6ziim bulma sorumlulugu bulunmaktadir. Cocuklarin
dogadan kopusunu, hayvanlara yabancilasmasini, dijital ara¢ gereclere bagimli hale
gelislerini, asosyal ve sagliksiz bir sekilde yetismelerini engellemeye yonelik, egitimde

alternatif politikalar gelistirmeleri gereklidir.

Uluslararasi olarak diizenlenen, OECD f{ilkelerinin katilimiyla yapilan PISA ve
TIMMS gibi smavlar neticesinde iilkemiz egitimi adina goriilen en belirgin problem,
Ogrencilerin  Ogrendikleri bilgileri giinlik hayata aktarma noktasinda sikinti
yasamalaridir. Bu baglamda gelistirilen alternatif bir egitim modeli olarak Organik Okul
Modeli, bireylerin dogal bir ortamda, dogal metotlar ve yasamsal deneyimlerle, okul ve
yasam arasinda gii¢lii iliskiler kurmasini saglamak ve yasamlarini saglikli bir sekilde
siirdlirebilmeleri icin gereken temel bilgi ve becerilerin kazandirilmasi amaciyla
gelistirilen bir yaz okulu modelidir. 6 egitim alanina sahip olan Organik Okul Modeli,
okuloncesi ve ilkokul Ogrencilerine yonelik olarak tasarlanmigtir. Cocuklarin
yaristirilmadan ve not kaygisi olmadan kendi potansiyellerini daha rahat ortaya
koyabilecekleri ongoriilmektedir. Biligsel alana ait becerilerin yaninda duyussal ve
devinigsel alan becerilerinde son derece dnemsendigi bu egitim modelinde gocuklarin

eglenirken 6grenebilecekleri bir egitim programi olusturulmaktadir.

Gelistirilen Organik Okul Modeli’ne iliskin egitimcilerin goriisleri alinip analiz

edilmesi neticesinde elde edilen sonuglar ise soyledir:

1. Bilisim ve teknoloji araglar1 dogru ve kontrollii kullanildig: takdirde bireylere
bircok fayda saglamaktadir. Egitimde teknolojileri araglarmin kullanimi,
egitimin kalitesini arttirmakta, 6zellikle de bilgiye kisa siirede ulasma imkéani
saglamasi en Onemli avantaji olarak goriilmektedir. Fakat maalesef bilisim ve
teknoloji araglar1 ¢ocuklar tarafindan ¢ogu zaman amac dis1 kullanilmaktadir.
Egitimcilere gore televizyon, bilgisayar, internet, sanal oyunlar, playstationlar
vs. gibi araglarin uzun siireli ve kontrolsiiz kullaninmi ¢ocuklarda bagimlilik
olusturmakta,  onlar1  ailelerinden  ve  arkadaslarindan  alikoyarak
asosyallestirmektedir. Ayrica egitimcilerin goriislerine gore, bu iriinlerin asiri
derecede kullanimi, ¢ocuklarin fiziksel ve ruhsal sagligina zarar vermekte, sanal

ile gercek algilar1 arasinda ayrim yapmada sorun yasatmakta, cocuklardaki
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saldirganlik, cinsellik, bencillik, tembellik vs. gibi olumsuz ydnelimleri

beslemektedir.

Organik Okul Modeli gilinlimiiz ¢ocuklarinin ©6nemli problemlerini ele
almaktadir. Bu agidan egitimciler, modelin ama¢ ve hedeflerini gerekli ve
onemli bulmaktadir. Okulun amag¢ ve hedeflerinin; cocuklara deneyimler
yasatarak ger¢ek hayata hazirlamasi, ¢ocuklari dogal ve saglikli bir egitim
ortamiyla bulusturmasi, ezberci egitim anlayisindan kurtarmasi, sadece biligsel
alan Dbecerileri degil aym zamanda duyussal ve psikomotor becerileri
gelistirmesi, teknolojinin olumsuz etkilerini azaltmasi gibi yonleriyle mevcut

egitim sistemimizi tamamlayici bir rol oynayacag diisiiniilmektedir.

Egitimcilerin goriislerine gore Organik Okul Modeli’nde belirlenen hedefler ile
hazirlanan igerik, tutarlilik gostermektedir. Ancak daha da gelistirilip
zenginlestirilebilir. Bu modelin bir yaz okulu olmasi hasebiyle ¢ok fazla
yapilandirilmis bir program belirlenmesi Ogrencilerin yaz tatili siirecinde
sikilmasina yol agabilecektir. Bu agidan esnek ve erisilebilir hedeflerin oldugu
bir programin hazirlanmasi gerekmektedir. Cocuklarin dogayla iligkilerini
giiclendirici bir programin, derslerin ve egitim alanlarinin olmasi, cocuk

dogasina-fitratina ve psikolojisine uygun goriilmiistiir.

Organik Okul Modeli’'nde 6grenme siireci, tamamen uygulamaya, yaparak
yasayarak ve aktif 6grenmeye dayali etkinliklere dayanmaktadir. Bu yontemlerin
ogrenmede en etkili yol olmasi nedeniyle, kalici 6grenmelerin gergeklesmesi
beklenmektedir. Cocuklarin dogada ve dogal bir egitim siireciyle hayata dair
deneyimler yasamalari, hem 0Ogrenilen bilgilerin giinliik hayata transferini
kolaylagtiracak hem de cocuklarin eglenirken 6grenmelerini saglayacagi 6n
goriilmektedir. Bu siirecin dogru ve etkili bir sekilde islemesi igin ise, alaninda
uzman egitimcilere ve yardimci egitmenlere (¢iftgi, balik¢l, yiizme egitimcisi

vs.) ihtiya¢ oldugu diisiiniilmektedir.

Organik Okul Modeli’nde 6l¢me ve degerlendirme ile ilgili olarak, sonug odakli
bir degerlendirme yerine siirece yayilan ve bireysel performansa dayali
degerlendirme yapilmasi gerekli ve yerinde bir tercih olarak diisiintilmektedir.

Sinavlarin, yarigin ve not kaygisinin olmadigi, bireysel farkliliklart 6nemsendigi
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boyle bir okul modelinde, gocuklar gercek potansiyellerini daha rahat ortaya
koyabileceklerdir. Olgme ve degerlendirmenin, izleme ve eksiklikleri tespit etme
amagl yapilacagi bu modelde, bireyin kendisinin de degerlendirme siirecinde
yer almasi, kendi kendini degerlendirmesini saglayacaktir. Dolayisiyla ¢ocugun
gelisimini hem rehber 6gretmeni, hem ebeveyni hem de bizzat kendisi takip
edebilecektir. Ayrica Okulun ¢esitli egitim alanlarinda ortaya koyduklar
performans neticesinde de puan, karne gibi sembolik odiiller yerine gercek

odillerin kullanilmasi daha uygun bir ddiillendirme olacaktir.

Organik Okul Modeli’nin dogal bir egitim ortaminin olmasi, egitimciler
tarafindan modelin en biliylik avantaji olarak nitelendirilmistir. Derslerin
etkinliklerle, tamamen uygulamaya dayali ve yaparak yasayarak ogrenilmesi,
biligsel, duyussal ve devinissel alan becerilerinin ¢ok yonlii bir sekilde
gelistirilmesi, ¢ocuklarin sosyallesmesine katkida bulunmasi, ¢cocuga 6zgiiven
ve kisilik kazandirilmasi, saglikli beslenme aligkanligi kazandirmasi ve milli
kiiltire 6nem verilmesi Organik Okul Modeli’nin olumlu yonleri olarak

gOriilmiistiir.

Organik Okul’un kurulmasi igin gereken dogayla i¢ ice, yetiskin agacliklarin
bulundugu genis bir alanin bulunmasi gii¢ bir durum olabilir. Ayrica arsa,
personel sayisinin fazla olmasi, ¢esitli egitim alanlarinin kurulmasi yiiksek bir
biitce gerektirmektedir. Bunun yaninda okulun c¢esitli egitim alanlarinda hazir
bulunacak giivenlik tedbirlerinin de alinmasi da gerekir. Bu okul modelinin
egitim-6gretim siiresi yaz mevsimiyle sinirli olmasi ve bu okulda egitim
alabilecek 6grenci sayisi da modelin sinirliliklar1 arasindadir. Organik Okul’da
egitim verebilecek egitmenlerin okulun egitim durumlarinin nasil olacag:

hakkinda ve alanlarinda ciddi anlamda bilgi sahibi olmas1 gerekmektedir.

Organik Okul Modeli’nin Tirk Egitim Sisteminde yas gruplarina gore
uygulanabilirligine iligkin belirtilen gorlisler dogrultusunda okuldncesi ve
ilkokul diizeylerinde uygulanabilir oldugu sonucuna varilmistir. Ortaokul ve lise
diizeylerine hitap edecek sekilde gelistirilebilirse bu kisimlara da

uyarlanabilecegi diistiniilmektedir.
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5.2. Oneriler

Cocuklarin dogadan kopusunu, dogaya ve hayvanlara yabancilagmasini, bilisim
ve teknoloji aletlerine bagimli hale gelislerini, asosyal ve sagliksiz bir sekilde
yetismelerini engellemeye yonelik, egitimde alternatif egitim politikalar

gelistirilebilir.

Organik Okul Modeli’nde oldugu gibi g¢ocuklari tamamen gercek hayata
hazirlayacak, yaparak yasayarak Ogrenme yoluyla Ogrenim gorebilecekleri

alternatif egitim uygulamalar1 gelistirilebilir.

Okullarda organik oyun alanlart olusturulup bu alanlarda kiiltiiriimiizde var olan
unutulmaya yiiz tutmus organik oyunlar (¢elik ¢omak, yedi kiremit, mendil
kapmaca, korebe, sek sek, bes tas, misket, topac vs.) Ogretilip oynatilarak
cocuklarin dijital oyunlara ve monitdrlere bagimli hale gelmesinin dnlenmesi
gerekmektedir. Oyun ve Fiziksel Etkinlikler derslerinde planli bir sekilde bu

cocuk oyunlar: 6gretilebilir.

Kentlerde organik oyun alanlar1 olusturulmahdir. Ayrica, belediye parklarinda,

dinlence alanlarinda, dogada oyun egitimleri verilebilir.

. Yaparak yasayarak ve dogal ortamda Ogrenmenin Onemine yonelik olarak

toplumu bilinglendirici konferanslar, seminerler vs. yapilabilir.

Cocuklarin dogayla temas firsatlarimi ¢ogaltacak ve dogayla iliskilerini

giiclendirecek arastirmalar ve projeler yapilabilir.

Egitim kurumlarinda ¢ocuklarin daha ¢ok sinavlarda basarili olmasina yonelik
olarak biligsel alan becerilerinin gelistirilmesi i¢in verilen 6gretimsel modelin
yani sira, duyussal ve devinissel beceriler denilen gelisim iizerine daha egitimsel

bir 6gretim modeline gegilebilir.

Ozellikle kentlerde gocuklara saglikli beslenme aliskanlifi kazandirmak ve
sagliksiz yiyeceklerden kaginmalart i¢in organik tarim ve hobi bahgeleri gibi
sebze-meyve alanlarinin sayisi arttirilabilir, bu baglamda aileler de tesvik
edilebilir.

. Belediye, STK veya 6zel sektor bazinda her ilde bir Organik Okul kurulabilir.
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10. Organik Okula yonelik miifredat ve 6gretim programlar: gelistirilebilir.

11. Olusturulan Organik Okul’da egitim alan 6grencilerin fizyolojik, psikolojik ve

biligsel gelisimine etkisine yonelik bilimsel arastirmalar yapilabilir.
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EKLER

Ek- 1 Goriisme Formu
Egitim de Alternatif Bir Model Olarak: Organik Okul’a iliskin
Miifettis/ Akademisyen/ Okul Yoneticisi/Ogretmen Gériisleri Formu
Saygideger Miifettis/ Akademisyen/ Okul Yoneticisi /Ogretmen
Bu calismanin amaci, ‘Organik Okul” ad1 verilen Tiirkiye'ye 6zgii alternatif bir
okul ve egitim modeli gelistirmektir. Bu amagla siz Maarif Miifettisleri,
Akademisyenler, Okul Yoneticileri, Okul Oncesi ve Sinif Ogretmenlerinin goriisleri
dikkate alinacak ve degerlendirilmeye tabi tutulacaktir. Kisisel bilgileriniz kesinlikle
paylasilmayacak, gizli tutulacaktir.
Katkilarinizdan dolay: simdiden tesekkiirler...
Ars. Gor. Emir Feridun CALISKAN
Kisisel Bilgiler
Cinsiyetiniz: ( ) Erkek () Kadin
Mesleki Kideminiz:
1( )05 2()6-10 3()11-15 4()16-20 5( )21 yil ve iizeri
Mesleki Goérev Durumunuz:
1( ) Maarif Miifettisi 2( ) Akademisyen 3( ) Okul Yoneticisi
4( ) Sinuf Ogretmeni 5( )Okul Oncesi Ogretmeni

Organik Okul Modeline Iliskin Yar1 Yapilandirilmig Gériisme Formu

M.no SORULAR

Bilisim ve Teknolojinin ¢ocuklar {izerindeki etkileri hakkindaki goriisleriniz nelerdir?

Organik Okul Modelinin amaci/ hedefleri hakkindaki goriisleriniz nelerdir?

Organik Okul Modelinin igerigi/ muhtevas1 hakkindaki goriisleriniz nelerdir?

Organik Okul Modelinin egitim durumlari/ islenisi hakkindaki goriisleriniz nelerdir?

OB WIN| -

Organik Okul Modelinin smama durumlari/ degerlendirme hakkindaki goriisleriniz
nelerdir?

6 Size gore Organik Okul Modelinin olumlu yonleri/ avantajlart nelerdir?

7 Size gore Organik Okul Modelinin olumsuz yonleri/ sinirliliklart nelerdir?

8 Organik Okul Modelinin Tiirk Egitim Sisteminde yas gruplarina gore uygulanabilirligi
hakkinda neler sdylemek istersiniz?

9 Organik Okul Modeli hakkinda baska sdylemek istediginiz bir sey var mi?
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Ek- 2 Giinliik Ders Plam1 Ornekleri

Okulun Ad1 ORGANIK OKUL
Dersin Islenecegi Organik Alan Organik Egitim Alam
Dersin Adi Matematik

Simf 1.Smf

Unitenin Adi Dogal Sayilar
Onerilen Siire 40’ + 40°

Ogrenci Kazammlary/Hedef Davramslar

Rakamlar1 okur ve yazar

Ogretme Ogrenme Yontem ve Teknikleri | Gosterip yaptirma, egitsel oyun, soru-cevap

Kullanilan Egitim Teknolojileri-Arac, Fasulye, kiigiik taslar, yapraklar, agaglar, kum tahta,

Gerecler ve Kaynakc¢a

Dikkat Cekme

Rehber 6gretmen 6grencilerle yoklama almaya baglar ve sinifa “gocuklar su an burada
kag kisiyiz biliyor musunuz? Acaba bugiin okula gelmeyen arkadagimiz var mi1? Sinif
mevcudumuz kac¢? Kag erkek ve kac kiz arkadasimiz var sinifta?” sorularini yoneltir.
Ardindan 6grencilerden bazilarina kag kardes olduklarini, kag katli evleri oldugunu, kag
yasinda olduklarini sorarak ¢ocuklarin dikkati rakamlara ¢ekilir.

Giidiileme

Cocuklara simifta kag¢ kisi olduklari sorusu sorulup, cevaplar geldikten sonra rehber
ogretmen: “hadi hep birlikte bir daha sayalim” der ve tekrar sayarlar. Ardindan say1
saymanin ¢ok kolay oldugu, sayilart bilmemenin giinliik islerimizi ne kadar da
zorlastiracagi hakkinda 6grencilerle sohbet edilerek rakamlari bilmeye duyulan ihtiyag
hissettirilir.

Ogretme-Ogrenme Etkinlikler
Derse Gegis

Rakamlar1 sayma konusunda yukaridaki aligtirmalar yapildiktan sonra ¢ocuklara “hadi
simdi de saydigimiz bu rakamlar1 kum tahta iizerinde yazalim der. Once gretmenin
kendisi birka¢ kez gosterdikten sonra tiim &grencilere kum tizerinde rakamlari yazdirir
ve sinifca okutulur. Rakamlart okumayla ilgili gesitli alistirmalar yapilabilir; ¢evredeki
agaclar1 sayma, cevrelerinde kag ¢esit hayvan gordiiklerini sayma, hayvanlar1 gosterip
bu hayvanlarin kag ayaklar1 oldugunu saydirma vb.

Etkinlikler ve
Degerlendirme

Rakamlar kavratildiktan sonra 6grencilerin her birine farkli rakamlar sdylenir ve bu
rakam kadar g¢evrelerinde gordiikleri dogal maddeleri(yaprak, tas, cesitli bitkiler vs.)
toplamalar istenir. Herkes topladigi iiriinleri sirayla sergileyip topladiklar1 maddelerle
bu rakam1 olustururlar. Ornegin taslarla 9 rakanmm yazarlar ve okurlar. Ardindan herkes
sirayla arkadaglarinin olusturdugu rakamlara bakip okurlar.

Cocuklarm bu etkinliklerle ortaya koydugu performanslar fotograflanarak ve not edilerek
Ogretmen tarafindan izleme dosyalarina konularak velilerle paylasilir.
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Ek- 3 Giinliik Ders Plam1 Ornekleri

Okulun Ad1

ORGANIK OKUL

Dersin Islenecegi Organik Alan

Organik Egitim Alani, Mini Hayvanat Bahgesi, Diger
Organik Etkinlik Alanlart

Dersin Adi Hayat Bilgisi

Simf 2.Smif

Unitenin Ad1 Benim Essiz yuvam
Onerilen Siire 40’ + 40’

Ogrenci Kazammlary/ Hedef
Davramslar

Her canlinin bir yuvaya ihtiyaci oldugunu fark eder.

Ogretme Ogrenme Yontem ve

Gozlem, Beyin Firtinasi, Rol yapma, Uygulama

Teknikleri

Kullanilan Egitim Teknolojileri-Arac, Odun Pargalari1, Yaprak, Toprak, Su, Tas

Gerecler ve Kaynake¢a
%]
é Ogretmen derse biraz geg gelerek evinin 5 katli oldugunu, asansériin bozuk oldugunu, bu
O | yiizden merdivenleri kullanarak indigini ve evinin okula biraz uzak oldugunu bunlardan
S |dolayr geciktigini sdyler. Ogrencilere onlarin da evlerinin uzak olup olmadigmi sorar.
2 ., S T, .
a Ogrencilerin dikkatlerini ‘Ev’ kavrami iizerine ¢eker.

Ogretme-Ogrenme Etkinlikler

Giidiileme

Cocuklarin evlerinde neler yaptiklarint ve evlerinin olmamast durumunda ne tiir sikintilar
yasayabileceklerini anlatmalarin1 ister. Evlerinin barmma ihtiyaglarin1  karsiladig
konusunda bilgilendirir.

Derse Gegis

Ogretmen ¢ocuklara dogadaki canlilar1 izlemeleri ister. Karinca yuvasinm oldugu béliime
gegilir ve karincalar1 yuvalarina giris ¢ikiglarini dikkatle gézlemlemeleri istenir. Ardindan
dogadaki diger canlilar1 da ayni sekilde incelemeleri, gordiikleri canlilarin neler oldugunu
ve yasadiklar1 yuvalarin nasil oldugu konusunda gézlem yapmalar1 istenir. Gézlem sonunda
konusma halkast kurularak herkesin fikirlerini paylasabilecegi bir ortam olusturulur. Bu
sekilde biitiin canlilarin bir yuvaya ihtiya¢ duydugunu, yuvalarinin olmamasi durumunda ne
tiir sikintilarin olabilecegi konusunda tartisma ortami yaratilir. Tartigma sonrasinda rehber
O0gretmen 6grencilerin sundugu fikirleri sentezler ve sunar.

Etkinlikler ve

Degerlendirme

Cocuklarin bir canli i¢in tag, odun pargaciklari, yapraklar vb. gibi araglar kullanarak yuva
yapmalari istenir. Ardindan yuvasini yaptigi canliy1 canlandirmalari istenir.

Cocuklarin yaptigt bu yuvalardan en c¢ok begenilenler okuldaki diger Ogrencilere,
ogretmenlere ve velilere sergilenir.
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Ek- 4 Giinliik Ders Plam1 Ornekleri

Okulun Ad1 ORGANIK OKUL

Dersin Islenecegi Organik Alan Organik Egitim Alani, Suda Yasam Merkezi
Dersin Ad1 Fen Bilimleri

Simf 4.Siif

Unitenin Ad1 Madde ve Degisim

Onerilen Siire 40+ 40°

Ogrenci Kazammlary/Hedef Davramslar

Katilarin, sivilarin ve gazlarin temel 6zellikleriyle ilgili
olarak ogrenciler;

Katilarin belirli bir sekli oldugunu fark eder.

Sivilarin, konulduklart kabin seklini aldiginmi farkina varir.
Havanin varligini nasil fark edebilecegini agiklar.

Ogretme Ogrenme Yontem ve

Teknikleri

Beyin Firtinasi, Uygulama, Tartisma

Kullanilan Egitim Teknolojileri-Arac,
Gerecler ve Kaynake¢a

Su, Yelpaze, Tag, Odun, Yaprak, Toprak vs.

Dikkat Cekme

Rehber o6gretmen elinde bir yelpazeyi yiiziine dogru sallayarak sinifa gelir. Biraz da
ogrencilerin yiizlerine dogru sallar ve “ sizde serinleyin” der. Yaninda getirdigi suyu iger.
Ardindan yaninda getirdigi renkli bir tasi ¢ikarir ve ¢ocuklara “cocuklar bakar misiniz ne
kadar giizel bir tas. Bunu sahilde buldum “ der ve 6grencilerin tasa dokunarak incelemeleri
saglanir. Bu sayede 6grencilerin yelpazeye, tasa, suya dikkatleri ¢ekilir.

Giidiileme

Ogretmen Ogrencilere bugiin dgrenecekleri bilgilerle maddelerin 6zelliklerini daha iyi
tantyacaklarini, bu sayede bu maddelerden daha iyi yararlanabileceklerini sOyleyerek
giidiiler.

Ogretme-Ogrenme Etkinlikler
Derse Gegis

Ogretmen c¢ocuklara yelpazenin nasil bir etkiyle serinlemeyi sagladigi konusunda
diisinmelerini ve sOylemelerini ister. Cesitli cevaplar yargilama yapilmadan alindiktan
sonra dogru cevap gelince serinlemeyi saglayan seyin “Hava Akimi” oldugu sdyleyerek
havayr goriinmese bile bu seklide hissedebileceklerinin farkina varmalari saglanir.
Ardindan 6gretmen pet sisenin ve igindeki suyun nasil bir sekli oldugunu sorarak kavram
bilgilerini 6l¢er. Suyun sisenin seklini aldigim fark etmeleri saglanir. Cesitli ornekler
verilir. (Havuzdaki suyun havuzun seklini aldigini, evlerimizdeki yaglarin yag kutularinin
seklini aldig1 vb.) 6grencilerin de 6rnekler vermeleri saglanarak sivilarin igine konuldugu
maddenin seklini aldig1 fark ettirilir. Ardindan &grencilerin tas1 gdzlemlemeleri iizerinden
katilarin 6zelliklerini beyin firtinas1 yaparak sdylemeleri istenir. Bu sayede katilarin belirli
bir sekli olduguna &rnekler verilerek kavramalar saglanir.

Etkinlikler ve
Degerlendirme

Ogrencilerden hava akimiyla galisan riizgargiilii ve ugurtmanin nasil yapilacag: dgretilerek
onlarinda yapmalari ve ugurtmalar istenir.

Ders sonunda 6gretmen, 6grencilerle ilgili izlenimlerini izleme dosyasina kaydeder.
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Ek- 5 Giinliik Ders Plam1 Ornekleri

Okulun Adi ORGANIK OKUL
. O ik Egitim Alani, Suda Y Merkezi, Mini Hayvanat
Dersin Islenecegi Organik Alan rgam. Eitim Alani, Suda Yagam Merkezl, M HayV
Bahgesi
Dersin Ad1 Fen ve Doga Etkinlikleri
Simif Okuldncesi
Kaygan-Piitiirlii, Canli-Cansiz, Hareketli-Hareketsiz, Islak-
Kavram
Kuru
Onerilen Siire 40°+40°

Ogrenci Kazammlary/Hedef Davramslar

Nesne ya da varliklar1 gézlemler,
Nesne ya da varliklarin 6zelliklerini karsilagtirir.
Nesne ya da varliklar1 6zelliklerine gore gruplar.

Ogretme Ogrenme Yontem ve

Teknikleri

Gozlem, Gosterip Yaptirma, Tartisma, Soru-Cevap

Kullanilan Egitim Teknolojileri-Arac, Balik, Tavuk, Tavsan, koyun vs., Agac, Yaprak, Toprak, Su,
Gerecler ve Kaynake¢a Camur

Rehber 6gretmen derse, basindan gegen bir olayr anlatarak baslar. “cocuklar gegenlerde
arkadagimla golde balik tutmaya gittik. Bir tane balik yakaladim. Balig1 elime aldigimda
hala canliydi. Cok kaygan ve hareketli oldugu i¢in de bir anda elimden kayarak gole
diistii. Bende tekrar yakalamaya g¢alisarak elbiselerimle suya atladim. Fakat balik ¢oktan
gitmisti. Sudan ¢iktigimdan elbiselerim islanmisti. Daha sonra de elbiselerimi giinese
sererek kurumasini bekledim. Kuruyunca da giyerek eve eli bos dondiim.” Bu hikayeyle
¢ocuklarin dikkatleri kavramlara gekilir.

Cocuklara “siz hi¢ canli balik gordiiniiz mii, elinize aldiniz mi, nasild1?” gibi sorular
sorularak cocuklarin konuya ilgi ve motivasyonu arttirilir.
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“Hadi gidip beraber balik yakalayalim” denilerek Suda Yasam Merkezi alanma gegilir.
Burada ¢ocuklarla birlikte balik tutulur. Baliklar1 ellerine alarak canli, hareketli, 1slak ve
kaygan olduklarin1 goézlemlemeleri ve farkina varmalart saglanir. Ardindan Mini
Hayvanat Bahgesine gidilerek orada ki tavuk, tavsan, koyun vb. gibi hayvanlarda
gozlenerek canli ve hareketli olduklar1 fakat kaygan ve 1slak olmadiklar1 goriiliir.
Ardindan bu kavramlarin O6zellikleri sinif¢a tartisilir. Ders sonunda Ogretmen bu
kavramlar ve 6zellikleri hakkinda agiklamalar yapar.

Etkinlikler ve
Degerlendirme

Cocuklarin dogada bulunan kaygan-piitiirlii, canli- cansiz, hareketli-hareketsiz, 1slak-kuru
varliklara 6rnek gostermeleri istenir. Su ve toprakla camur yaptirilarak piitiirlii olan bir
varlik olan topragin, su ile birleserek kaygan bir yap1 haline geldigi gozlemlenir.

Cocugun getirdigi Orneklerle konuyu anlaylp anlamadigi O6gretmen tarafindan
gozlemlenerek izlence dosyasina kaydedilir.
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Ek- 6 Giinliik Ders Plam1 Ornekleri

Okulun Adi ORGANIK OKUL
Dersin Islenecegi Organik )

Organik Oyun Alan
Alan
Dersin Ad1 Organik Oyun Etkinlikleri
Simf 1. Suuf
Onerilen Siire 40’

Yer degistirme hareketlerini yapar.

Nesne kontrolii gerektiren hareketleri yapar.

Ogrenci Kazammlari/Hedef | Oyunu belirlenen kurallara gére oynar.

Davranislar Geleneksel cocuk oyunlarimizi oynar.

Dogada oyunlar oynar.

Oyun ve fiziki etkinlikler sirasinda ¢esitli iletisim becerileri gosterir.
Oyunun Adi Yedi Kiremit
Kullamilan Egitim

Teknolojileri-Arag, Geregler | 7 adet yassi tas, bir adet plastik top

ve Kaynakc¢a

Oyunun Tarifi

Yedi Kiremit oyunu igin iki gruba ihtiyag vardir. Oyununa baslamadan 6nce grup liderleri kendi
oyuncularint belirlemek igin yazi tura atarlar ve kazanan kisi, ilk oyuncuyu se¢me hakkini elde
eder. Bu sekilde iki takim olusturulur. Ardindan yedi adet yassi tas {ist tste dengede duracak
sekilde dikilir. Eleman se¢mede birinci grup, taslarin karsisina arka arkaya dizilerek geger ve
taglara belli bir mesafe uzakta durur. Diger grupta taslarin arkasinda bekler. Atici olan grubun
elemanlar1 basta lider olmak {izere toplartyla birer el atis yapmaya baslar. Yapilan atislar sonucunda
eger taslar yikilirsa,atict grup kagmaya baslar.Ebe olan diger grup ise topla onlarin arkasindan
kosarak onlari vurmaya calisir.Ebe olan grup birisinin arkasindan kosarken,kacan grubun diger
elemanlar1 yikilan taglari iist {iste koyup, eski haline getirmeye calisirlar.Eger taslar1 dizebilirlerse
galip olurlar ve aticilik yeniden onlara gecer. Eger vurulurlarsa, diger grup onlarin yerini alir ve

onlar yeni ebe olur.
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Ek- 7 Organik Okul Tanitim Videosu DVD’si
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Ek- 8 Intihal Raporu

Egtiimde Alternatif Bir Model Olan Organik Okul'a lligkin

Egitimcilerin Gorusleri

CORIGHMALITY REPCGRT
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