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OZET

Yiiksek lisans Tezi

Ingilizce Ogretiminde Istasyon Teknigi Kullaniminin Akademik Basariya,

Tutumlara ve Kahcihga Etkisi

Hatice AVCI

Firat Universitesi
Egitim Bilimler Enstitiisii
Egitim Programlan ve Ogretim Anabilim Dah

Elang — 2015, Sayfa: XV + 123

Icinde bulundugumuz 21. yiizyilda bilim ve teknolojideki gelismeleri tiim
diinyada takip edebilme ve degisimlere ayak uydurabilme, tiim diinyanin kullandigi
ortak bir yabanci dili kullanmay1 zorunlu kilmaktadir. Yabanci dilin Oneminin
anlasilmasi, dil 6gretiminde farkli yonelimleri beraberinde getirmis ve yeni yontem ve
tekniklerin kullanilmasina iliskin arastirmalar yapilmaya baslanmistir. Yabanci dil
Ogretiminde istasyon tekniginin kullanilmasma yonelik yeterince arastirma yapilmadigi
fark edilmis ve bu arastirmada, yabanci dil Ogretiminde istasyon tekniginin
kullanilmasinin akademik basari, derse yonelik tutum ve kalicilik lizerindeki etkisini
belirlemek amag¢lanmuistir.

Yapilan arastirmada nicel ve nitel verilerin birlikte kullanildig1 karma ydntem
kullanilmis ve deneysel desen olarak Ontest - sontest kontrol gruplu model tercih
edilmigtir. Aragtrma 2014 - 2015 egitim - 6gretim yili birinci doneminde Elaz1g ili
Asim Siriicii Yatili Bolge Ortaokulunda gergeklestirilmistir. Arastirma, deney ve
kontrol grubu olmak {iizere iki subede yiiriitiilmiistiir. Aragtrma kapsaminda, deney
grubunda 15, kontrol grubunda ise 13 6.smif 6grencisi bulunmus ve uygulama toplam
12 ders saati slirmiistiir. Arastirmanin nicel boyutu i¢in veri toplama araci olarak basar1
testi ve Ingilizce dersi tutum dlgegi (IDTO) gelistirilmis; nitel boyutuna ait veriler ise

hazirlanan goriigme sorulari ile elde edilmistir.



Arastirma dogrultusunda elde edilen bulgular; Ingilizce dgretiminde istasyon
teknigi kullanimmin akademik basar1 ve kalicilik {izerinde olumlu etki sagladigi; buna
karsin Ingilizce dersine ydnelik tutum {izerinde herhangi bir etkisinin olmadigmi
gostermektedir. Istasyon tekniginin yabanci dil 6gretiminde kullanilmasina yonelik daha
fazla arastrmanimn yapilabilecegi; teknigin kaygi, motivasyon, aktif katilim tizerindeki
etkisinin incelenebilecegi ve teknigin sadece 6. smif ingilizce dersinde degil, diger

siniflarda ve derslerde de kullanilabilecegi 6nerilmektedir.

Anahtar kelimeler: Istasyon Teknigi, Ogrenme Istasyonlari, Yabanci Dil

Ogretimi, Yabanci Dil Ogretiminde Yéntem ve Teknikler.



ABSTRACT
Master Thesis

The Effect of the Usage of Station Technique on Academic Achievement, Attitudes
and Retention in Teaching English

Hatice AVCI

The University of Firat
The Institute of Educational Sciences
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Elazig -2015, Pages: XV + 123

Being able to follow the scientific and technological development of the 21"
century and to keep up with the changes makes it necessary to use a foreign language as
“lingua franca”. Being aware of the importance of foreign languages has resulted in new
trends in how to teach foreign languages, and so researches have started to be applied
related to the new methods and techniques. In this research, it has been noticed that
there is not sufficient research related to the usage of station technique in teaching a
foreign language, so it is aimed to determine the effects of station technique usage on
the academic achievement, attitudes towards the lesson and retention.

In the research the mixed method, in which both quantitative and qualitative data
are used, was preferred and an experimental design was applied. The research was
conducted in Asim Siiriicii Secondary School in Elazig and continued 12 lesson hours
during the first term of 2014-2015 education year. The research was applied in two
groups, one of which is experimental group and the other one is control group. The
experimental group consists of 15 6" grade students and the control group consists of 13
6" grade students.

For the quantitative part of the research, an achievement test and an attitude
scale were developed by the researcher as data collection tool. For the qualitative part of

the research, data were gained by means of prepared interview questions. The findings

VI



of the research have shown that while the usage of station technique in teaching English
has influenced academic achievement and retention positively, it has no influence on
improving attitudes towards lesson.

As a result of the research, it has been suggested that there should be more
research focusing on the station technique usage in teaching foreign language; there can
be some researches analyzing the effect of station technique usage on anxiety,
motivation and active engagement to the lesson and there can be some researches
focusing on different grades and lessons other than 6" grade English lesson related to

the station technique usage.

Key Words: Teaching Foreign Language, Learning Stations, Methods and

Techniques in Teaching Foreign Language, Station Technique.

VI



ICINDEKILER

BEYANNAME ...ttt e et e et e e nnbe e nnt e e e nnneeeeneee s I
ON SOZ ...ttt n
L0 ¥//1 i SRR v
ABSTRACT ..ottt e st a e e et e e et e e et e e e r e e nnae e e anta e e reeeanes VI
ICINDEKILER .........oooiviiiiieeceeeeeee et VI
TABLOLAR LISTESI .....c..coiviiiiiiiii e X1
SEKILLER LISTESI .......cooiiiiiiieieeeeeeeeeee e, X1
EKLER LISTEST ..ottt X1V
KISALTMALAR LISTESI ..ot XV
BIRINCI BOLUM .........ooiiiiiiiiiiiiie 1
| ] 123 1RO 1
1.0 PIOBIBIM o 1
1.1.1. Yabanci Dilin Gerekliligi ve Ortak Dil Olarak ‘Ingilizce’ .........cccovvvvevvveerverennne. 8
1.1.2. Yabanci Dil (Ingilizce) Ogretiminde Kullanilan Yaklasimlar ..............cc.ccovvee.... 10
1.1.2.1. 19. Yiizyildan 1950’lere Kadar Devam Eden Yapisalcilik-Davranig¢ilik Ekolii
.................................................................................................................................... 10
1.1.2.2. 1960’lardan 1970’lere Kadar Devam Eden Akilcilik ve Biligsel Psikoloji Ekolii
.................................................................................................................................... 11
1.1.2.3. 1980’lerden 2000’lere Kadar Devam Yapilandirmacilik Ekolii ....................... 11
1.1.3. Yabanci Dil (Ingilizce) Ogretiminde Kullanilan Yontemler ...........ccccveveeenenen. 12
1.1.3.1. Dilbilgisi - Ceviri Yontemi (Grammar — Translation Method)......................... 13
1.1.3.2. Direkt Yontem (Direct Method) .........evvviiiiiiiiiiiiiiiiiii i 13
1.1.3.3. Dogal Yontem (Natural Approach) .........ccccceeviiiiiieiiiiiiiciiiice e 14
1.1.3.4. Isitsel-Dilsel Yontem (Audio-Lingual Method)..........ccccooveveieviiivieerienenne, 15
1.1.3.5. Biligsel Yontem (Cognitive-Code Method) ........cccccoveviiiiiiiiiiicceie e, 15
1.1.3.6. Tiim Fiziksel Tepki Yontemi (Total Physical Response Method) ................... 16
1.1.3.7. iletisimsel Yontem (Communicative Method)...........cccevveveriveeeeeieeeeeennes 17
1.1.3.8. Etkilesimsel Yaklasimlar (Interactive Approaches) ..........ccoceevvviiriiieniiinnnnnn. 17
1.1.3.9. Telkin Yontemi (Suggestopedia).........ccuveivvieiiiiiiiiieiiiieeiieeee e 18
1.1.3.10. Sessiz Yontem (Silent Way)........ccooiuriieiiiiiiieeiiie e 18

VI



1.1.3.11. Bilgisayar Destekli Dil Ogrenimi Yontemi (Computer Assisted Language

=1 010 o ) I TP P PP UPTPPRTPRRUPRTIS 19
1.1.3.12. Grupla Dil Ogretim Yontemi (Community Language Learning).................... 19
1.1.3.13. Isitsel-Gorsel Yontem (Audio-Visual Method).............ccccceeeciicceiiienenan, 20
1.1.3.14. Gorev Temelli Yontem (Task-Based Method)...........cccovvviiiiiiiniiiiicinnnn, 20
1.1.3.15. igerik Temelli Yontem (Content-Based Method)...............cccevevivciierirnnnnan 21
1.1.3.16. Se¢meli Yontem (Eclectic Method)..........ccovvoviiiiiiii e 22
1.1.4. Yabanci Dil (Ingilizce) Ogretiminde ‘Y6ntem Sorunu’ ve Teknikler.................. 23
1.2, ATaStirmaninn AIMACT ......cooiiiuuriiiiiieee e e ettt e e e e e e sttt e e e e e e s s et b e e e e e e e s e aneenees 25
1.2.1. Arastirmanin Nicel Boyuta Iliskin Alt Amaglar.............cccvevvevereveeereeeeeereee 26
1.2.2. Arastirmanin Nitel Boyuta Iliskin Alt AMaglar ..........c..cccveveeveeeveeereeeeeereeens 26
1.2.3. Arastirmanin Problem Ciimlesi ve Denenceleri.........ccccccevvviiiiiiiiiiiiinneiniiiee, 26
1.2.3.1. Basar1 testi ile ilgili denenceler ...........ccccovviiiiiii 27
1.2.3.2. Tutum o6lcegi ile 1lgili denenceler..........ooovvvviiiiiiiiiiiiiiii e 27
1.3. Arastirmanin OnNEmMi ........coovviueiveiiiie ittt e ettt e e e 27
Lo, SAYIEIIAT ..eoeiee e 28
LS. SIIrllIKIAr .o 29
1.6, TaNIMIAT .....ccviiiiiiic i 29
TKINCI BOLUM ...t 30
II. KURAMSAL CERCEVE ILE ILGILI ARASTIRMALAR............ccocoevvnnnn. 30
2.1, IStaSYON TEKNIGT ..vcveeveveveviieeeecieee ettt ettt ee ettt 30
2.1.1. Istasyon tekniZinin aSAmMAalart ...............coceeevevereeerereeiesreree ettt 32
2.1.1.1. Istasyonlarin Hedeflerinin Belirlenmesi ..............ccccoveveveiiviveeciieecieereeeenane, 32
2.1.1.2. Istasyonlarin Iceriklerinin Diizenlenmesi ve Etkinliklerin Planlanmasi............ 33
2.1.1.3. Istasyonlarda Egitim Durumlarmin Diizenlenmesi ..............c.ccoceveveeverrerenenan, 34
2.1.1.3.1. Istasyon Gruplarmin Belitlenmesi.............ccovevevereivirerieirireeeeeeeeeeere e, 34
2.1.1.3.2. Istasyonlarda Kullanilan Ara¢ Gereglerin Diizenlenmesi...............c...cocuen..... 35
2.1.1.3.3. Istasyonlarda Zaman DUZenleme..............cccovevevereeireveeireieeeeeeeeee e, 36
2.1.1.3.4. Istasyonlarin UygUIANmMAST ............ceceevevereeererereieereresseseteseeeseieseesssesee e, 36
2.1.1.3.5. Istasyonlar1 Uygulamada Ogretmen ve Ogrenci Sorumluluklari ................... 38
2.1.1.4. Istasyonlarin Degerlendirilmesi.............cceeveeeiriiriiiiriiseceeeeeee s 38
2.1.1.5. Istasyon TekniZinin CeSItIEri............cveviviveririrereieiieiiitsieiete e 39



2.1.1.6. Istasyonlarm Olumlu ve Olumsuz OzelliKIETi..........c.ceeveveveeeereeeeeeeeeean, 39

2.1.1.6.1. Istasyonlarm Olumlu OZelliKIET ..........ccveviveriiiiiieierereeeeeeee e 40
2.1.1.6.2. Istasyonlarm Olumsuz OzelliKIEri ..........ceeeriiiriiiirirereieieeeeeeee e 41
2.2 T1gili ATASHITMANAL .......cocvevevivieieceeieiee ettt 41
2.2.1. Yurt Disinda Yapilan Arastirmalar...........c.coooiiieiieiiiiiiieiiiiiice e 41
2.2.1.1. Yabanct Dil Ogretimi Disinda Istasyon Tekniginin Kullanimi ile {lgili
ATASEITMALAT ...eiiiiiii e e 42
2.2.1.2. Yabanct Dil Ogretimi icin Istasyon Tekniginin Kullanilmas: ile Ilgili
ATASEITMALAT ...eiiiiiii e et e e 45
2.2.1.3. Istasyon Tekniginin Kullanimina Y&nelik Yurtdisinda Yapilan Arastirmalarm
Genel DeZerlendirmesT ... ... uvvieeiiiiiee et 47
2.2.2. Yurtiginde Yapilan Aragtirmalar..........cccueveiiieiiiiiiiiiiiiiiiicee e 51

2.2.2.1. Yabanct Dil Ogretimi Disinda Istasyon Tekniginin Kullanmmu ile Tlgili
AN 1151 1 - 1 51

2.2.2.2. Istasyon Tekniginin Kullanimina Yo6nelik Yurticinde Yapilan Arastirmalarmn

Genel DeZerlendirmesT . ....cceiiiiiiiiiiiieee ettt e e 56
UCUNCU BOLUM.........ooiiieieeee ettt sttt 60
IIL YONTEM ......oooiiiiiiiiiiiic e 60
3.1, Arastirmanin MOAEI. ... ..uuuuuuuiiiiiiiiiiiiiiiiieeeia 60
T -1 15 55 ¥ 5 0 Lo 61
3.3. Veri TOPIama Araglari.........cccueeiiiee e 62
TR T B = 71T 1 g I S 5 T 63
3.3.1.1. Hedef ve Davraniglarin Belirlenmesi..............uuuuiiiiiiiiiiiiiiiiiiiii. 63
3.3.1.2. Maddelerin Yazilmast........cccouiuiiiieiiiiiieeiiiee e 63
3.3.1.3. Deneme Uygulamasinin Yapilmast ........ccoocuevieiriiiiieiiiiiiiee i 65
3.3.2. TULIM OIGEG .. cueuvvevieiieietieeeeteteee ettt ettt n e 65
3.3.2.1. Tutum Maddelerinin Hazirlanmasi.............cccoveeiiiiiiiiiiiiiiiceicce e 65
3.3.2.2. Verilerin Analizi ve Nihai Formun Olusturulmasi ............cccccoeviiinininnnnnnnnnn. 66
3.3.2.3. IDTO A¢imlayict Faktdr ANAliZi........c.cceeeviveviieeiieiieereeeeeeveeeee e 67
3.3.2.4. IDTO Dogrulayict Faktdr ANAliZi ............ccceueveviveeiiiiiiisisieeeeeeeees s 69
3.3.2.5. ¢ Tutarhlik ile T1gili BUIGUIAT ........ovevivieiercicicrccce e 71
3.3.3. GOIUSME SOTUIAIT.....ceiiiiiiiiiiiiei e e e e e ettt e e e e e s s r e e e e e e s s bbb eaaeeas 71



3.3.3.1. Goriigme Sorularmin Gelistirilmesi ve Uygulanma Streci............c.covevvveennnen. 71

3.3.3.2. VErlerin ANAIZI ......coueiiiiiie et 72
3.4, DENElISIEM ..ottt 72
DORDUNCU BOLUM ...ttt 74
IV. BULGULAR VE YORUM ...t 74
4.1. Basar1 Testi Birinci Denencesine Iliskin Bulgular ve Yorum............ccceceeevevvnnn. 74
4.2. Basar1 Testi Ikinci Denencesine Iliskin Bulgular ve Yorum ..............ccccoeveveveuennn, 75
4.3. Basar1 Testi Ugiincii Denencesine Iliskin Bulgular ve Yorum ..........c.cccccvevnenn.e. 76
4.4. Tutum Olgegi Birinci Denencesine Iliskin Bulgular ve Yorum.............cccocevne.... 76
4.5. Tutum Olgegi Ikinci Denencesine Iliskin Bulgular ve Yorum ...........c.cccccvevenee.e. 77
4.6. Nitel BUlgular VB YOIUM .....ooiiiiii e 78
4.6.1. Istasyon Tekniginin Olumlu Ozelliklerine Y énelik Bulgular ve Yorum ............. 79
4.6.2. Istasyon Tekniginin Olumsuz Ozelliklerine Y®6nelik Bulgular ve Yorum ........... 83
BESINCI BOLUM ...ttt ettt ettt 85
V. SONUC VE ONERILER ........cocoiiiiiee ettt 85
T 0 1 (63 F- 3 PP 85
5.1.1. Nitel Verilerin Degerlendirilmesine [1iskin SONUG ..........cccvevvvveeeviriirieerieerenennn, 86
TR I 5 3 o1 V- R PP 86
ST TR0 )T 11T R 89
5.3.1. Arastirmanin Sonuglarina Dayalt Oneriler ............cooveveveveeveeeeeeseeeeesee s 89
5.3.2. Arastrmacilara YOnelik Oneriler .........ccoccevveviiieeieeieeiee e 89
KAYNAKLAR et e e e e s s ra e e e e e s e e nnanees 90
ELER e 102
OZGECMIS ...ttt ettt ettt 123

Xl



TABLOLAR LiSTESI

Tablo 1. Istasyon Teknigine Yonelik Yurtdisinda Yapilan Arastirmalar...................... 49
Tablo 2. Istasyon Teknigine Yonelik Yurticinde Yapilan Arastirmalar........................ S7
Tablo 3. Ontest Sontest Kontrol Gruplu Deneysel DESeN .............cccccceueeeeeeeeereenanans 60

Tablo 4. Deney ve Kontrol Gruplarinn On Basar1 Testinin Denkligine Iliskin Mann

Whitney U Testi SOnuGlari...........coocovviiiiiiiii e 61
Tablo 5. Deney ve Kontrol Gruplarmin On Tutum Testinin Denkligine Iliskin Mann

Whitney U Testi SOnuGlari...........cooovvviiiiiiiiii e 62
Tablo 6. Madde Giigliik ve Ayirt Ediciligi Degerleri ve Degerlendirilmesi.................. 64
Tablo 7. Nihai Test Maddelerin Giigliik ve Ayirt Edicilik Indeksleri..................c........ 64
Tablo 8. IDTO Faktdr Yapisi ve Faktor Yiik Degerleri .....c.cvoveiiiviveeiicreeiiireeeane, 68
Tablo 9. IDTO Dogrulayici Faktdr Analizi DeSerleri........coovvvvieeveeeveeereeereeeeeeenas 70
Tablo 10. IDTO Giivenirlik KatSayIlari.........coveevvereeieeseeereesseesereeeseessseessseesese s 71

Tablo 11. Deney Grubunun Basari Testinden Aldiklar1 Ontest-Sontest Puanlarma
[liskin Wilcoxon Testi SONUGIATT........c.cvivveviieeiieie e 74
Tablo 12. Deney ve Kontrol Gruplarmin Basar1 Testinden Aldiklar1 Sontest Puanlarina
[liskin Mann Whitney U Testi SONUGIAIT .......c.ccevvveeviveirieeeeeieeeeiere e 75
Tablo 13. Deney ve Kontrol Gruplarmin Kalicilik Puanlarina Iliskin Mann Whitney U
BT A0 010 T F- 3 76
Tablo 14. Deney Grubunun IDTO’den Aldiklar1 On Tutum - Son Tutum Puanlarmna
[liskin Wilcoxon Testi SONUGIATT........c.ccviveviieeeieie e 77
Tablo 15. Deney ve Kontrol Gruplarmm IDTO’den Aldiklar1 Son Tutum Puanlarina
[liskin Mann Whitney U Testi SONUGIATT ........c.c.cvceveviverieeieiecieeieee e 78
Tablo 16. istasyon Tekniginin Olumlu Ozelliklerine Yénelik Ogrenci Gériigleri......... 83
Tablo 17. istasyon Tekniginin Olumsuz Ozelliklerine Y6nelik Ogrenci Goriisleri....... 84

Xl



SEKILLER LISTESI

Sekil 1. IDTO Dogrulayict Faktdr Analizi
Sekil 2. IDTO Dogrulayict Faktdr Analizi

Sonucu Elde Edilen Cizgi Grafigi ..............

X1l



EKLER LiSTESI

Ek-1 Basar1 Testi Nihal FOMMU ......cccuviiiiiiiiiiiieciee e 102
Ek-2 Ingilizce Dersi Tutum Olgegi (IDTO) .......cooveveveviriiiviceeeeeeeieee e 108
EK-3 Belirtke TablOSU.........ooiiiiiiicie e 109
Ek- 4 Nihai Formun Madde ve Test IStatiStIKIEri .........c.c.cevervivereiriireiiiereeeese e 110
Ek- 5 Istasyon Teknigi Ornek Uygulamalart..............cccooveveeriivereerisreiesnereessneenenns 110

XV



KISALTMALAR LISTESI

ipDTO Ingilizce Dersi Tutum Olgegi
CLIL Content and Language Integrated Learning
SIOP Sheltered Instruction Observation Protocol

XV



BIiRINCIi BOLUM

I. GIRIS

Bu béliimde problem durumuna, arastirma dogrultusunda yapilmis olan yurtici
ve yurtdist ilgili arastirmalara, arastirmanin amaci ve Onemine, problem climlesine,

denencelere, sayiltilara, sinirliliklara ve tanimlara yer verilmistir.

1.1. Problem

Degisen sartlarin ve i¢inde bulundugumuz ¢agin gereksinimlerinin bireylerden
beklenen beceri, yeterlilik ve sorumluluklar1 farklilagtirdigi ve ¢ok yonlii birey olma
yolunda insana daha fazla gorev yiikledigi tartisilmaz bir gergektir. Bu gercekligin
icinde, Herakleitos’un ifade ettigi gibi, degismeyen tek sey degisimin kendisidir.
Bireyin kendini gergeklestirebilmesi, birey olarak kendisini fark edip anlayabilmesi ve
her alanda meydana gelen gelismeleri firsata ¢evirebilmesi i¢in degismeyen 6n sart ise
egitimdir.

Her cagda egitimin islevleri, i¢inde bulunulan cagin 6zelliklerinden dolay1
farklilasmis ve egitim, tarihsel gelisim igerisinde bir¢ok farkli ifadeyle tanimlanmustir.
1900’Li yillarda egitim daha ¢ok bilme, 6grenme ve 6grendigini kullanma olarak ifade
edilmistir. 1930’lu yillarda ise egitim, ‘insan yetistirme siireci’ olarak goriilmiis ve
bunun akabinde ‘bireyin gelismesi’ olarak nitelendirilmistir (Ada ve Baysal, 2013, s. 1).

Giines (1996, s. 26) egitimi, bireyin kisisel, sosyal, ekonomik ve kiiltiirel agidan
gelismesi olarak; Barutcugil (2002, s. 76) zekay1 gelistirme olarak; Fidan (1996, s. 59)
belli amaclara gore insan yetistirme olarak ifade etmis; ancak egitimciler tarafindan en
cok benimsenen tanimi Ertiirk (1972, s. 12) yapmustir: Egitim, birey yasantisinda kendi
yasantilar1 sonucunda kasitli ve istendik davranig degisikligi olusturma siirecidir (AKkt.
Ada ve Baysal, 2013, s. 2). Egitim, her ne kadar bir¢ok arastirmaci tarafindan farkl
sekillerde ifade edilmis olsa da bu tamimlarin hepsinde ortak olan noktalar1 Sonmez
(2009, s. 4), nesne olarak insan1 alinmasi, nesnenin yetersiz kabul edilmesi, nesneyi
istendik yonde degistirebilme ve istenilen hedeflerin nesneye kazandirilip

kazandirilmamasimin kontrol edilmesi olarak ifade etmistir.



Tiirk Egitim Sistemi egitimi, 1739 sayili yasada orgiin ve yaygin egitim olarak
ikiye ayirmis; ancak zaman igerisinde egitim biliminde gelismeler olmus ve litaretiire
informal (algm) egitim adinda T{giincii bir egitim ¢esidi girmistir. Bu kavram,
ogrenmenin sadece planl olarak gerceklesmeyecegini; televizyon, radyo gibi iletisim
araclariyla ya da bireyin ¢evresiyle etkilesimi ve iletisimi sonucunda her yerde ve her
zaman gergeklesebilecegini ifade etmektedir (Ada ve Baysal, 2013, s. 6).

Egitimin her yerde gergeklesebilecegini ifade eden informal (algin) egitimin
tersine, istendik davraniglari kazandirmak igin gerekli olan formal egitim, okullarda
gerceklesmektedir (Senemoglu, 2007, s. 12). Okullarda ne Ogretilecegi ve istendik
davranis degisikliklerinin ayrintili planlanmasi ise egitim programlarinda yer alir
(Akpmar, 2013, s. 55). Egitim programi, Varig’a (1996, s. 18) gore “milli egitim
politikalarin1 okulda 6grenci davraniglarina doniistiiren etkinlikler” olarak; Sonmez’ e
(1985, s. 2) gore ise “bireyde gozlemlenmesi kararlastirilan hedefleri
gerceklestirebilecek diizenli egitim ve sinama durumlarmi igeren dirik bir biitiin” olarak
ifade edilmistir.

Egitim programlar1 Biiyiikkaragoz’e (1997, s. 8) gore 6gretmenin en onemli
yardimcisidir ve egitim faaliyetlerine yon verme, iilke biitlinlinde ayn1 amaglara yonelik
egitimi uygulayabilme, egitimde verimliligi arttirma ve meslege yeni baslayan
O0gretmenlere rehberlik etme gibi yararlar1 vardir. Egitim programi hedef, igerik,
O0grenme-0gretme siireci ve 6lgme-degerlendirme olmak iizere dort 6geden olugsmaktadir
ve bu O0geler arasindaki iliskiyi canli tutma amaci program gelistirmeyi beraberinde
getirmektedir (Demirel, 2006, s. 6). Program gelistirmeyi Varis (1988, s. 48) bilimsel
temelleri olan ve teknik siire¢lerden faydalanilan bir arastirma olarak ifade etmistir.
Akpimar (2013, s. 56) ise program gelistirmeyi; bilimsel, teknolojik, ekonomik ve
sosyo-kiiltiirel gelismelerden, toplumun ve bireyin ihtiyaglarimin degismesinden,
egitimde meydana gelen yeni yonelimlerden ve mevcut programlarin uygulanmasi
esnasinda goriilen eksiklikleri giderme zorunlulugundan dolay: siireklilik isteyen bir
stire¢ olarak nitelendirmistir.

Egitimde program gelistirme; hazirlik, deneme ve degerlendirme asamalarindan
olugsmaktadir. Programin “hazirhik” siirecinde, egitim programinin dort temel unsuruna
(hedef, igerik, egitim durumu ve degerlendirme) yonelik hazirliklar ve diizenlemeler

yapilir. Hazirlanan taslak program, “deneme” asamasmda uygulanir ve uygulama



sonucu elde edilen veriler “degerlendirme” asamasima hazir hale getirilir ve programin
etkililik diizeyi ve kullanilip kullanilmayacagi belirlenir (Akpinar, 2013, s. 56).

Egitim programlarinin ve program gelistirme siirecinin merkezinde birey vardir
ve tim caligmalar aslinda bireyin egitim ihtiyacini karsilamak i¢in yapilir. Egitim
ihtiyac1 karsilanan bir birey; fiziksel, sosyal, psikolojik, ekonomik gibi diger tiim
ihtiyaglarmi daha kolay karsilayacak hale gelir ve temel gereksinimleri karsilanan birey,
kendini her alanda ileriye tasiyabilir. Dolayisiyla egitim, bireyi toplum iginde var eden
ve bireye kimlik kazandiran en 6nemli unsurdur. Cagdas yaklasimlarin benimsenmesi
ve teknolojinin hizli bir sekilde ilerlemesi egitime ve dil 6gretimine yansimig ve bu
durum bir¢ok arastirmada yer edinmistir.

Sosyal medya, bireylere Ogrenme sorumluluklarini alma, isbirligi yapma,
etkilesime girme ve 6grenme siirecine dahil olma gibi firsatlar sunarak 6grenme siirecini
ve deneyimini gelistirmektedir. Sosyal yapilandirmacilik yaklasimi yabanci dil
o0grenmeyi, bireysel oldugu kadar isbirlikli bir siire¢ olarak gérmekte ve 6grenmenin
altinda yatan biligsel siirecleri harekete gegirme ile yabanci dil 6§renme siirecinde,
Ozellikle yeni nesil 6grenciler tarafindan, sosyal medyadan yararlanilmaktadir. Yapilan
ornek olay arastirmasi neticesinde, sosyal medya ile zenginlestirilen isbirlikli 6grenme
stireclerinin problem ¢6zmeye olanak sagladigi ve basarili yetiskin dil Ogrencileri
olusturdugu goriilmistiir (Mondahl ve Razmerita, 2014, s. 339).

Dil 6gretiminde derste basarisiz 6grencileri motive etmek i¢in rahat bir 6grenme
ortami hazirlanmasi, 6grencilerin 6z giivenlerini getirecek davranislarda bulunulmasi,
ogrencilerin kendi 6grenmelerinden sorumlu hale getirilmesi, onlarin ihtiyaglarina
uygun materyal hazirlanmast ve is birlikli 6grenmenin derslerde kullaniimasi
onerilmektedir (Hiromi, 2003, s. 26). Is birlikli 6grenme dil gretimi siirecinde,
Ogrencilere motivasyon, daha fazla dil alistrmalari, dil hatalar1 icin daha fazla geri
doniit ve daha fazla dil kullanimi imkani sunmaktadir (Bejarano, 1987; Akt. Atsuta,
2003, s. 12). Francois (1999, s. 41) ise 6gretmenin 6grenciye bilgiyi direkt vermek
yerine rehberlik ettigi is birlikli 6grenmeyi her smif i¢in vazgecilmez olarak
gérmektedir.

Yabanci dil 6grenme siirecinde dinleme becerilerini gelistirmede internet
sitelerinin kullanimi1 ile ilgili lisans &grencilerinin goriislerine yonelik yapilan bir

aragtirmada 0grenciler, web sitelerinin bagimsiz 6grenme sagladigini, istenilen zamanda



sitelere ulagsmanin miimkiin ve kolay oldugunu, 6grenmeyi eglenceli hale getirdigini,
ogrencilere problem ¢6zme becerileri kazandirdigmni, internetten dinleme etkinlikleri
yaparken diger dil becerilerinin de gelistigini belirtmislerdir (Lin, Winaitham ve
Saitakham, 2008, s. 7). Yabanci dil 6grenme sinifinda teknoloji destekli bloglarin
isbirlikli 6grenmede kullanilmasina yonelik yapilan bir arastirmada ise, teknoloji
destekli 6grenmenin kendi basina bir aktivite olarak goriildiigii; ancak bu 6grenmenin
etkili olabilmesi i¢in igbirlikli aktivitelere doniismesi gerektigi ve dgrenmenin sosyal bir
etkinlik haline geldiginde etkili olabilecegi goriilmiistir (Domalewska, 2014, s. 21).
Arastirmaci, okuma metinleri, grafikler ve konuyla ilgili farkl: farkli linklere ulagsmanin
miimkiin oldugu etkilesimsel bloglarmn dil 6greniminde ve 6gretiminde kullanilmasi
durumunun 6grencileri hedef dilde yazmaya tesvik ettigini, baskalarinin yazdiklarma
geri doniitlerin verilip yorumlarin yapilabildigini ve boylece hedef dilde yazmayi ilging
hale getirdigini belirtmektedir. Ayrica blogda yazma etkinliklerinin derse entegre
edilmesi ile 6grencilerin 6grenmeye pozitif tutum gelistirdigi ve Ogrencileri iletisim
kurup fikirleri paylasmaya giidiiledigi vurgulanmistir (Gedera, 2012; Akt. Domalewska,
2014, s. 23).

Yabanci dil 68retimi ve 6greniminde video konferans sisteminin 6grencileri ¢ok
uzaklardaki hedef dil konusmacilariyla iletisim kurmayi sagladigi ve bdylelikle
karsilikli uzlasmay1 saglayarak Ogrencilerin sozlii ve sosyokiiltiirel becerilerini
gelistirdigi ifade edilmektedir. Video konferans sistemi, 6grencilere direkt gorsel
iletisim firsat1 sunmasi ve hem Ogrencilerin hem de o6gretmenlerin dil becerilerini
gelistirmesi sebeplerinden 6tiirli dil 6grenimi siirecinde yararlanilabilecek bir sistemdir
(Gruson ve Barnes, 2012, s. 65). Coklu zeka kuramiyla desteklenen ve her aktivitenin 5
ile 15 dakika araliginda siiriip siirekli degistigi bir 6grenme ortaminda ise dgrencilere
Ogrenilecek hedef konu ile ilgili bircok farkli yollarin sunulmasinin mutlaka her
ogrencinin 0grenme siirecine dahil edecegi ve yabanci dil 6grenilmesine yardimci
olacagi belirtilmektedir (DeFalco, 2011, s. 21).

Isbirlikli 6grenme gruplarinda yabanci dil kullanimmm tesvik edilmesini
saglamak i¢in Ogrencilerin hedef dilde iletisim icin kendilerini rahat ve gilivende
hissetmeleri gerekmektedir. Ogrenciler tarafindan kullamlan hedef dil anlasilr,
ogretmen tarafindan desteklenmis ve pekistirilmis olmalidir. Ogrenciyi hedef dili

kullanmaya tesvik i¢in ise 6grencilerin baslangic seviyelerinde anadil ve yabanci dili



birlikte kullanmalarinin normal karsilanmasina ihtiyag duyulmaktadir. Herhangi bir
hedef yabanci dil ciimlesinde bilinmeyen kelime yerine o kelimenin ana dildeki
karsiligini kullanilmasi olagandir ve bu sekilde davranildiginda 6grencilerin yabanci dil
kullanma yiizdelerinde artis goriilecektir. Bunun yani sira, 6gretmen 6grenciyi anadilini
kullandiginda azarlamak yerine hedef yabanct dil kullandiginda o6vmeli ve
pekistirmelidir (Jacobs ve Kimura, 2013, s. 27).

Ingilizce dilinin ilkokul seviyesine dgretiminde egitsel oyunlarm biiyiik bir etkisi
vardir ve oyunlar, etkilesimsel bir 6grenme ortami olusturup basariyr arttirmaktadir.
Bundan dolayi, yabanci dil 6gretimi siirecinde oyunlardan mutlaka yararlaniimasi
gerekmektedir. Dil 6gretimi siiresince oyunlarin kullaniminin motive edici olmasi,
ogrencileri dogal iletisim ve etkilesim i¢in tesvik etmesi, dilin kullanimi i¢in anlamh
O0grenme ortamlar1 olusturmasi, konusma, yazma, dinleme ve okuma dil becerilerinde
alistirma yapma imkéani sunmasi ve dgrencilere alisilmig rutin ders siirecinden ¢ikip bu
slirece bir ara vermelerini saglamasi gibi yararlar1 bulunmaktadir (Mubaslat, 2012, s. 3).

Yabanci dil 6gretimi, 08retmen merkezli bir 6grenme ortamindan 6grenci
merkezli bir 6grenme ortamina dogru bir gecis yapmakta ve teorileri aragtirma ve
deneyimler sonucunda etkilesimsel ve iletisimsel dil gorevlerinin oldugu 6grenme
ortamlar1 kabul gormektedir (Moeller ve Catalano, 2015, s. 327). Eskiden dil 6grenme,
Ogrencilerin yeni bilgiyi taklit edip tekrarlamasi olarak algilanirken son zamanlarda
dokuz ¢agdas dil 6grenim teorisi arastirmacilar tarafindan belirlenmistir: Universal
Grammar (Evrensel Dil Bilgisi), Autonomous Induction (Ozerk Tiimevarm),
Associative-Cognitive CREED (Cagrisimsal Biligsel Ogreti), Skill Acquisition (Beceri
Edinimi), Input Processing Theory (Girdi islem Teorisi), Processability (Islenebilirlik),
Concept-Oriented Approach (Kavram Odakli Yaklasim), Interaction Framework
(Etkilesimsel Sistem Yaklasimi) ve Vygotskian Sociocultural Theory (Vygotsky’nin
Sosyokiiltiirel Teorisi) (VanPatten ve Williams, 2008; Akt. Moeller ve Catalano, 2015,
s. 328).

Evrensel Dil Bilgisi ve Ozerk Tiimevarim ydntemleri 6grencilerin sadece girdiye
maruz kalma ile elde edilemeyen dogustan gelen dilbilgisi yapilarma sahip olduklar:
diislincesini tagimaktadir. Yani dilin, deneyimden bagimsiz oldugunu ve Onceden
belirlendigi goriisiine ve dgrenmenin dogustan gelen bilginin rastlant1 sonucu tiimden

gelim yontemiyle meydana geldigini savunmaktadir. Cagrisimsal-Biligsel Ogreti, Beceri



Edinimi Teorisi, Girdi Islem Teorisi, islenebilirlik Teorisi, Kavram Odakli Yaklasim ve
Etkilesimsel Sistem Yaklagimlari, dil Ogrenimine psikolojik bir ¢er¢ceveden
bakmaktadirlar. Bunlardan  Cagrisimsal-Bilissel ~ Ogreti, Girdi-Islem  Teorisi,
Islenebilirlik Teorisi ve Kavram Odakli Yaklasim Teorileri dil edinimini tesadiifi olarak
ve bilingaltiyla sekillenen Ortiik bir siire¢ olarak gormektedirler. Buna karsin, Beceri
Edinimi Teorisi dil edinim siirecini, istendik 0grenmeleri meydana getirebilmek icin
acik ve net yonergelere ihtiya¢ duyan bilingli bir siire¢ olarak gormektedir. En baskin ve
yaygin olarak tutulan teori ise Vygotsky’nin ortaya attigi sosyokiiltiirel teoridir. Bu
teori, kiiltlirle organize edilmis dil deneyimlerini dil 6greniminin meydana gelmesi i¢in
vazgecilmez olarak gormekte ve sosyal diyaloglara ¢ok dnem vermektedir. Ogrenme ise
tesadiifi veya edilgen olarak degil amac odakli, istendik ve anlamli olarak goriilmektedir
(Moeller ve Catalano, 2015, s. 329). Dil 6grenimini kurallar olmadan Ogretilmesi
konusu i¢in ise Ellis (2002, s. 577), kurallar olmadan diisiik seviyeli ve hatirlamaya
yonelik  bilgileri 6grenmenin miimkiin oldugunu; ancak sistematik bilgilere
ulasilmayacagini savunmaktadir. Krashen (1982, s. 329; Akt. Moeller ve Catalano) ise
bilingli dilbilgisi 6gretiminin ikinci dil ediniminin kendisinde degil, sadece dilbilgisi
dogrulugunun olup olmadigmni kontrol etmede etkili bulmaktadir.

Son yillarda yabanci dil 6gretiminde dikkati iizerine ¢eken bir bagka konu ise
bilgisayar teknolojilerinin dil 6grenimine etkisi konusudur. Siif etkinlikleri gergek
diinya konularmna ve problem ¢6zme etkinliklerine daha fazla odaklandigindan artik
teknoloji; Facebook, Twitter, Skype gibi sosyal medya kullanimi 6grenme-ogretme
stirecine daha fazla dahil etmektedir. Dijital medya, 6grencilere 6grenme materyallerini
ve dili kendi ihtiyaclarina ve 6grenme hizlarina gore kullanmalarini saglamaktadir.
Ogrenciler tiim diinyadaki genglerle elektronik ortamda isbirligi kurmakta ve otantik
dokiimanlar, web sayfalar1 gibi bilgi edinme araglarmi arastirmaktadirlar. Bundan
dolay1 6gretmen, dgrencilerin 6grenmelerini bireysellestirmelerine ve i¢sellestirmelerine
yardimct olacak etkinlikler planlamali ve Ogrencilere rehber olmalidir (Moeller ve
Catalano, 2015, s. 331).

Kolombiya’da Ingilizceyi yabanci dil olarak &grenen 12 yetiskin grenci
tizerinde Skype’nin dil 6gretiminde kullanilmasma yonelik yapilan bir aragtirmada,
Ingilizce konusma becerilerini 6gretmede Skype konferans goriismelerinin etkili bir

bilgisayar destekli iletisim arac1 oldugu goriilmiistiir. Aragtirma sonucunda, Skype’nin



smif ortami disinda dogal ve sosyal iletisim saglayip sozlii becerileri gelistirdigi
gozlemlenmistir (Romana Correa, 2015, s. 143).

Yabanci dil 6greniminde SIOP (Sheltered Instruction Observation Protocol)
modeli kullanilarak yapilan Ogretim, Ogrencilerin dil Ogrenmelerini oldukga
gelistirmektedir. Bu model, hem konu alani1 olarak matematik, fen, edebiyat gibi
iceriklerden hem de hedef dili 6grenmeyi ilerletecek 6zelliklerden olusmaktadir. Model,
ABD Egitim Bakanlig1 tarafindan desteklenen ve yedi yil siiren bir arastirma sonucu
olusmustur. Model, dil 6greniminde 6grenmeyi Ogrenciler igin anlamli hale getiren
yontem ve tekniklerden olugmakta ve 6grencilerin okuma, yazma, dinleme ve konusma
becerilerini gelistirmeyi hedeflemektedir. Modelde isbirlikli 6grenme, okudugunu
anlama teknikleri gibi tiim 6grenciler i¢in tavsiye edilen 6zellikler derlenmis ve bir
araya getirilmistir. Sonu¢ olarak bu modelde, akademik literatiire 6nem verilmekte,
ogretim stillerinde ¢esitlilige gidilerek basariya ulasmak hedeflenmekte ve 6grencilere
hem giinlik konusma dili hem de akademik dili birlikte Ogretecek etkinlikler
sunulmaktadir (Kareva ve Echevarria, 2013, s. 240).

CLIL (Content and Language Integrated Learning), igerik ve dilin birlestirildigi
ogrenme yontemidir ve hem igerik hem de dilin kendisi karsilikli iliski sonucunda
gelismektedir. CLIL, yabanci dil kullanilarak dilden bagimsiz konularm 6gretilmesini
ve bu durumun iletisim ve icerik paylagsma araci olarak faydali olmasini nitelemektedir.
Dilden bagimsiz bir igerik yabanci dil kullanilarak gelismekte ve yabanci dil de ayni
sekilde bu igerigi kullanarak ilerlemektedir. Bu sistemin olumlu 6zellikleri 6grencilerin
yabanci dil kitaplarinda genelde olmayan biligsel siireclerini harekete gecirmesi, gercek
hayat icerikleri sunmasi, anlama becerilerini gelistirmesi, iletisim becerilerine etkili bir
katki saglamasi, kiiltiirleraras1 yeterlilikleri gelistirmesi ve Ogretmenlerin profesyonel
niteliklerini arttirmasidir (Nielsen, 2014, s. 42). Mufoz-Luna (2014, s. 167) ise dil ve
icerigin birlestirildigi CLIL 6grenme sisteminde anlamli 6grenmelerin ger¢eklesmekte
oldugunu ve bu sekilde dilin baglamlastrma sorununun ¢o6ziilmiis oldugunu ifade
etmektedir.

Hizla degisen sartlarla birlikte, bireylerin fiziksel, sosyal, psikolojik, ekonomik
gibi temel ihtiyaclarindan biri de bilgi ve teknoloji cagma ayak uydurabilme olmustur.
Meydana gelen ilerlemelerin gerisinde kalmadan gelismeleri takip edebilmek igin ise

tim diinyanin iletisim kurabilecegi ortak bir yabanci dile ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu



durum bireylerin en az bir yabanci dil bilme zorunlulugunu beraberinde getirmis ve

giiniimiizde tiim toplumlarm iletisim kurdugu ortak yabanci dil Ingilizce olmustur.

1.1.1. Yabana Dilin Gerekliligi ve Ortak Dil Olarak ‘ingilizce’

Insanlarin yasam sartlarim1 ve ihtiyaglarini, biiyiik 6lciide gevresel kosullarm
belirledigi giiniimiizde, biiyliyen ve gelisen diinyadaki degisimlere uyum saglamak
insanlar i¢in ka¢milmaz bir hal almistir. Diinyanmn kiiresellesmesinin de bir sonucu
olarak toplumlar, sadece kendi smirlar1 iginde kalmayip toplumlararas: digsa agilimlari
da gerceklestirmektedir. Gerek bu disa agilimlarin ortaya ¢ikmasi ve gelistirilmesinde,
gerekse teknoloji ve bilim diinyasmi takip edebilmede ana dil yetersiz kalmakta; bu
durum ise toplumlarin diinyanin kabul gordiigii ortak bir dil {izerinde birlesmesini
zorunlu kilmaktadir. 21. yiizyilda ise kiiresellesen diinyanin ortak dili Ingilizce olmus,
tim toplumlarda bu dilin 6grenilmesi zorunlu bir hal almis ve bu durum bir¢ok
arastirmada dnemsenmistir.

Egitimin asil hedefi, bireylerin fiziksel, sosyal ve psikolojik ihtiya¢larmi
karsilamak ve sahip olduklar1 potansiyelleri ortaya cikarip gelistirerek kendilerini
gerceklestirebilmelerine imkan vermektir. Egitimin bu hedefi, her gegen giin farkli bir
sekle biirlinen teknolojik ve bilimsel gelismeleri takip edebilme ile gerceklesebilmekte
bu gelismeleri takip edebilmek igin de yabanci dil bilme zorunlu olmaktadir. Bilgiyi
anlamak, kullanmak ve iiretmek i¢in {ilkemizde de yabanci dil egitimi, hassasiyetle
tizerinde durulmasi gereken bir konu olarak goriilmelidir (Haznedar, 2010, s. 747).

Cagin teknolojisinin gerisinde kalmayan, bilimde yasanan gelismeleri takip
edebilen, bilgiyi anlayip iiretebilen bir Tiirkiye i¢in yabanci dil bilme konusu, ciddiyetle
ve hassasiyetle lizerinde durulmali ve en az bir yabanci dil 6grenilmelidir. Bunun yani
sira, bir yabanci dil kesinlikle yeterli olmamakta, “entelektiiel bir mesleklesme”ye
dogru gidilmekte ve 21. yiizyil gelismelerini takip edip gerisinde kalmamak icin de
bilgisayar ve yabanci dil bilmek zorunlu olmaktadir (Celebi, 2006, S. 285).

Ulkelerin yaris iginde bulundugu ve iletisimin u¢suz bucaksiz bir hal aldig1 21.
ylizyilda, insanlarin iletisimi saglamasi ancak ortak bir dil ile miimkiin olmakta ve bu
durum yabanci dilin gerekliligini ortaya ¢ikarmaktadir. Ayrica, diinyadaki gelismeler ve
teknolojinin gerisinde kalmama diisiincesi, diger iilkelerle rekabet halinde bulunabilme

ve diinya ticaretinde s6z sahibi olabilme i¢in de toplumlarin en az bir ortak yabanci dil



ile iletisim kurmalarin1 gerektirmektedir. Bu ortak yabanci dil ise, diinyada egitim, bilim
ve haberlesmede en biiyiik giice sahip olan ABD’nin etkisiyle, Ingilizce’dir (Demirkan,
2008, s. 1).

Kiiresellesmenin olagan bir sonucu olarak farkli diller 6grenme zorunlu bir hal
almistir ve bir veya daha fazla yabanci dil bilmenin 6nemi tartigilmaya bile ihtiyag
duyulmayacak kadar aciktir. Ortak yabanci dil olarak Ingilizce’nin bu kadar
belirginlesip kabul gérmesinde Avrupa sanayilesmesinin getirdigi ekonomik, teknik ve
ticari gelismeleri etkili olmustur (Gémleksiz, 2011, s. 444). Ingilizce nin global yabanci
dil olarak kabul gormesi, II. Diinya Savasi meydana gelmeden once, Ingiltere ve
ABD’nin Asya ve Afrika kitalarinda somiirge kurma faaliyetlerine dayanmakta ve
savastan sonra Ingilizcenin yayilma hizinin daha da arttig1 goriilmektedir (Dogancay ve
Aktuna, 1998, s. 24).

Ingilizce’nin global iletisimin ortak dili oldugu tartisilmaz bir gergektir ve
medya, teknoloji, turizm, ticaret ve bilim gibi bir¢ok alandaki gelismeleri takip
edebilmek i¢in yabanci dil bilme zorunludur. Ortak yabanci dil olarak Ingilizcenin bu
denli yaygmlasip kabul gérmesinin altinda yatan etmenler ise Ingiliz somiirgeciligi,
ABD’nin 1950’lerden sonra kapitalizm eksenli bir anlayis belirleyip tiim diinyay1
yonlendirici bir iilke haline doniistiirmesi ve Sovyetler Birligi’nin dagilmasinm ABD
lehine sonuglanmasidir (Oral, 2010, s. 60).

Uluslar arasi iligkilerin artmasi ile ticaretin, modern iletisim teknolojisinin, is
diinyasmm ve hava tasimaciligi sektOriiniin, Ozellikle 1950’lerden itibaren,
yayginlagmasi ortak dili zorunlu kilmistir. Bir dilin, kiiresel bir dil statiisiine sahip
olmasi ise 0 dilin her iilke tarafindan taninan bir dil olarak kabul edilmesine baghdir.
Herhangi bir dilin bu global statiiyii elde etmesinde toplumlarin o dili, ya resmi dil
olarak ya da okullarda ikinci yabanci dil olarak vermesi etkilidir. 19. yiizyil baslarinda
Ingiltere’nin diinyanin lider endiistri ve ticaret iilkesi konumunda olmasi ve bu yiizyil
boyunca Ingiliz politik emperyalizmi, ingilizce’nin “iizerinde giinesin hi¢ batmadan
konusuldugu” bir dil olmasimi saglamistir. 20. yilizy1l boyunca da ekonomik baskinligin
politik giiciin de dniine gegmesiyle Ingilizce’nin énemi daha da artmustir. Ingilizcenin
oneminin artip global yabanci dil olmasi, bu dilin dil yapisi, kelime hazinesi, edebiyata
sagladig1 katki veya kiiltiirle iligkilendirilmesi ile degil, dilin yaygmlagmasina sebep

olan dil baskinlig: ile ekonomik, teknolojik ve kiiltiirel giigle ilgilidir. Yani bir dilin



uluslar arasi bir dil olarak kabul edilmesinin asil sebebi, dilin kendi giicii degil, o dili
konusan toplumlarm politik ve askeri giictidiir (Crystal, 2003, s. 11).

Aragtirmalarda da goriildiigii lizere, en az bir yabanci dil bilmek ve hizla
meydana gelen tiim alanlardaki gelismeleri takip edebilmek, cagm getirdigi en 6nemli
yiikiimliiliiklerden biridir. Tiim diinyada yabanci dilin 6neminin anlasilmasi ise, yabanci
dil 6gretimini de beraberinde getirmis, yabanci dil egitimine verilen 6nem her gecen yil
biraz daha artmig ve birgok yaklagim, yontem ve teknik farkli zamanlarda ortaya

cikmustir.

1.1.2. Yabana Dil (ingilizce) Ogretiminde Kullanilan Yaklagimlar

Lien ve Chien (2010, s. 21) Ingilizcenin yabanci dil olarak 6gretilmesinde, farkli
zamanlarda farkli yaklasimlarin hakim oldugunu belirtmis ve bu yaklasimlar:
Yapisalcilik ve Davraniscilik (Behaviourism - Structualism), Akilcilik ve Biligsel
Psikoloji (Rationalism — Cognitive Psychology), iletisimsel Yaklasimlar (Interactive
Approaches), Bilgisayar Destekli Dil Ogrenme (Computer Assistant Language
Learning) ve Yapilandirmacilik (Constructivism) olarak siralamistir. Bu yaklasimlardan
Yapisalcilik ve Davraniscilik, Akilcilik ve Bilissel Psikoloji ve Yapilandirmaciligi ise
Ingilizce nin yabanci dil olarak gretilmesinde yer edinen en &nemli ii¢ ekol olarak

ifade etmistir.

1.1.2.1. 19. Yiizyildan 1950’lere Kadar Devam Eden Yapisalcihk-
Davramiscihik Ekolii

Yapisalcilik ve davraniscilik ekolii, Ogrenmenin zihinle hicbir ilgisinin
olmadigin1 varsayar ve aslinda Ogrenmenin yeni davramglarin kazanilmasi ile
gerceklesecegini savunur (Jason, Stephen ve Russell, 2005, s. 85). Bunun yani sira, bu
ekolde, 6grenmenin sadece gozlemlenebilir oldugu iddia edilir ve grencilerin zihinsel
aktivitelerine odaklanilmaz (Gallagher, 1971, s. 3).

Yapisalcilik ve davranigcilik ekoliinde dil 6grenimi, belirli temalar1 tanimlama,
davranis1 gozleme, dilin ylizeysel yapisini analiz etme ve Ogrencilerin dogru
ogrenmeleri i¢in pekistire¢ verme asamalarint kapsar (Brown, 2000, s. 13). Yani
Yapisalci-Davraniscilarin bakig agilarina gore dil edinimi siireci insanlarin kullandigi

dilin gozlemlenmesi, kullanilan farkli yapilar arasindaki farklarn ayirt edilmesi,
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Ogrenilen farkli yapilarin kullanimi sonucu dilin karakteristik yapilarinin belirlenmesi
ve son olarak tiim 6grencilerin deneyimlerini dil tiretimi i¢in kullanmasindan olusur.
Ayrica, yapisalcilik ve davraniscilik ekolii, dil 6grenmenin bir ama¢ olmasa bile, dilin
otomatik olarak iiretilecegini ve dogal olarak 6grenilecegini savunur (Lien ve Chien,

2010, s. 22).

1.1.2.2. 1960’lardan 1970’lere Kadar Devam Eden Akilcihk ve Bilissel
Psikoloji Ekolii

Akilcilik ve biligsel teoriyi, 17.yy filozoflarindan Rene Descartes’e kadar
dayandirmak miimkiin olsa bile, 20. yy ortalarindan itibaren daha fazla 6nemsendigi
goriilmektedir. Noam Chomsky’nin 1959 yilindaki biligsel deney ve edimsel
kosullanma ile ilgili elestirilerinden sonra ise bu teori, bilim adamlar1 tarafindan zihnin
kapasitesini anlamada psikolojik ¢alismalarin bir biitiin olarak degerlendirilmesi
gerektigi algisini olusturmustur. Dil 6grenme ve bilgiyi isleme siirecinin gelisigiizel bir
olay olmayip insanlarin dogustan sahip oldugu ve diger canlilarda olmayan bir dil
edinim aygitiyla (language acquistion device) dogdugu vurgulanir. Bu durum, birgok
hayvanin iletisim kurabildigi; fakat ihtiyaclar1 dile getirme ve sozlii iletisim kurmanin
sadece insanlara ait oldugu gergegi ile agiklanmaktadir (Costley, 2013, s. 2).

Akilcilik ve bilissel psikoloji ekoliine gore, 6grenci dili nasil genelleyecegini
dogustan bilir ve Ogrenilmek istenilen dilde yeni climleler kurmayi ise o dildeki
climlelere maruz kalarak ve bu ciimlelerin kullanimmi deneyerek kendisi kesfeder
(Gallagher, 1971, s. 2). Chomsky (1964, s. 35) bireylerin dogustan dil ediniminin
yapisalcilik ve davranis¢ilik ekoliiniin savundugu gibi sadece uyarici-tepki dongiisiiyle
elde edilmesinin miimkiin olmadigin1 belirtmekte ve dilin biligsel gelisiminin bireylerin

dili nasil tirettiklerine bagli oldugunu vurgulamaktadir.

1.1.2.3. 1980’lerden 2000’lere Kadar Devam Yapilandirmacihk Ekolii

Brown’a goére (2000, s. 14) yapilandirmacilik ekolii etkilesimli baglamlar,
ogrenmedeki sosyo-kiiltiirel faktorler, igbirlikli 6grenme, uluslar arasi yaklasimlar ve
ortak dil degiskeni iizerine odaklanmaktadir. Yapilandirmaci yaklasimda, Ogrenme,
ezberle degil, var olan bilginin yeniden olusturulmasiyla gergeklesir (Erdem ve

Demirel, 2002, s. 81) ve 6grenci, daha dnceden 6grendigi bilgi ile yeni karsilastigi bilgi
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arasinda bag kurup yapilandirilan yeni bilgiyi yasam sorunlarini ¢dzmede kullanir
(Perkins, 1999, s. 7). Bundan dolayi, dil ediniminde hedef dilin giinliikk hayatta pratik
olarak kullanimi dnemsenmektedir (Lien ve Chien, 2010, s. 23).

Yapilandirmacilik 6grenci merkezli anlam temelli, stire¢ odakli, iletisimsel ve
ogrencilerin ilgilerinin dnemsendigi bir ekoldiir. Bilgiyi, 6gretmenin dogrudan sundugu
sekliyle almaktan ziyade, yapilandirmacilik, 6grencinin kendi bilgisini olusturmasini ve
yapilandirmasini savunmaktadir (Johnson, 2009, s. 93). Yapilandirmaci yaklasima gore,
O0grenme basit bir uyarici-tepki dongiisli degildir ve 6grencinin 6z degerlendirmesi ve
kavramsal yapilari igsellestirmesi gerekmektedir (Glaserfeld, 1995; Akt. Johnson, 2009,
S. 14). Dil edinimi i¢in ise yapilandirmaci yaklasim, yapay 6grenme durumlarmin degil,
karsilikli iletisimin oldugu anlamli 6grenme ortamlarinin olmasi gerektigini
savunmaktadir. Ogrencilere giinliik hayatlar1 dogrultusunda 6grenme durumlar
sunuldugunda dili etkili bir sekilde 6grenebilecekleri ifade edilmektedir (Goodman,
1998, s. 24).

1.1.3. Yabana Dil (ingilizce) Ogretiminde Kullamlan Yéntemler

19. yiizyildan beri yabanci dil 6gretiminde bir¢cok yontem ortaya ¢ikmis ve bu
yontemler tarih i¢inde, farkli donemlerde farkli becerilere hitap etmistir. Kocaman
(2012, s. 2) dilbilimdeki gelismelerle birlikte dil 6gretiminde, yazili dili hedef alan bir
anlayis yerine, iletisim agirhikli ve sozli dili dnemseyen bir dil 6gretim sisteminin
bulundugunu belirtmektedir. Kiiresel gelismelerin de etkisiyle zamanla daha 6grenci
merkezli, yazmadan ziyade daha c¢ok hedef dilde konusabilmeyi ve okuyabilmeyi
amaclayan, bilissel ve iletisimsel alana katkida bulunan ve dilin asil amacinin kendini
ifade edebilmek oldugunun bilincinde olan yontemlerin ortaya ¢iktigi soylenebilir.

Her ne kadar bir¢ok yontem zaman i¢inde ortaya ¢ikmis olsa da Kocaman (2012,
s. 2) yabanci dil 8gretimi yontemlerini 6zetle su sekilde ifade etmistir: {lk olarak ciimle
yapisini ve dil Ogelerini onemseyen Diizvarim (Direct Method) ve hala etkisini
gostermekte olan Duyumcu Dil Yontemi (Audio-Lindual Approach) yabanci dil
Ogretiminin temelini olusturmustur. 1950’lerde ise Chomsky ile birlikte {iiretici dil
becerileri ve tiim dillerin ortak 6zellikleri 6n plana ¢ikmis; biligsel 6gretim yontemleri
gelisme gostermistir. 1970’lerde ise dilin sadece yapidan ibaret olmadigi ve dilin

islevselligi ile asil amacmm iletisim oldugu fark edilmig; bunun akabinde ise
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“iletisimsel dil 6gretimi” (Communicative Language Approach) yaklagimi gelismis ve
bu yontemin etkilerinin glinlimiizde de devam ettigi goriilmiistiir.

Yaygm bir bigimde kullanilmis ve giiniimiize kadar ulagmis yabanci dil 6gretim
yontemleri ise sunlardir:

1.1.3.1. Dilbilgisi - Ceviri Yontemi (Grammar — Translation Method)

Dilbilgisi-geviri yonteminde asil amag dilin kurallarini 6gretmek ve bu kurallarla
dogru c¢eviri yapabilmektir (Memis ve Erdem, 2013, s. 300). Yontem uygulanirken
Ogretim ortaminda genellikle O6grencilerin anadili tercih edilir ve 6gretim anadil ve
hedef yabanci dil ile birlikte kullanilir (Hengirmen, 2006, s. 18).

Dilbilgisi-geviri yontemi, dil yapilarinin 6gretmen tarafindan sunuldugu, daha
sonra konusma ve yazma alistirmalarinin yapildigi ve Ogrencilerin 6grendiklerini
etkinliklerde kullandig1 bir yontemdir. Geleneksel dil bilgisi 6gretimi 6grencilerin dil
bilgisi kurallarin1 anlamasma yardimci olsa da, dgrenciler kurallar1 esnek ve uygun bir
sekilde iletisimlerinde kullanamamaktadirlar. Bu durum ise 06grencilerin iletisim
yeterliligi  gelistirmelerine engel olmaktadir. Bu yontem, 06gretmen merkezli
oldugundan, dersin ¢ogu kismi Ogretmenin dil bilgisi kurallarin1 anlatmasi ve
ogrencilerin de ya not almasi ya da dinlemesi ile gegmektedir. Ogrenciler bu durumda
pasiftirler ve ¢ok nadir yabanci dil kullanirlar. Bu yontemde en ¢ok tercih edilen
teknikler ise ezberlemedir ve 6grencilerin ilgilerini uyandiran 6z giivenlerini gelistiren

iletisimsel stratejiler kullanilmaktadir (Chang, 2011, s. 13).

1.1.3.2. Direkt Yontem (Direct Method)

Direkt yontem, dilbilgisi kurallarinin vazgecilmez olmadigini vurgulayarak
dilbilgisi-geviri yontemine tepki olarak dogmus ve hedef dili 6grenen bireylerin
konusma becerilerine sahip olmalar1 gerektigini vurgulamistir (Lien ve Chien, 2010, s.
24). Bu yontem, 6gretmen merkezli oldugundan, yontemi etkili bir sekilde uygulamak
icin oldukca donanimli 6gretmenlere ihtiyag duyulur; ancak nitelikle dgretmenlere
ulagsmak her zaman miimkiin olmadigindan ve bunun yani sira, iletisime 6nem verilip
dilbilgisinin dnemsenmemesinin anlamsal problemlere sebep olabileceginden yontem
elestirilmistir (Memis ve Erdem, 2013, s. 301).

Direkt yontem, dil dgretim siirecinde, dil bilgisi ¢eviri yonteminden radikal bir

degisme ile farklilagsmay1 nitelemektedir. Bu farklilasma, hedef dili smif ortaminda
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iletisim i¢in kullanmay1 ve ana dili 6gretim siirecinde kullanmamay1 ifade etmektedir.
Direkt yontem, ayni zamanda hedef dili kullanmanin zorunlu oldugunu belirten ilk
yontemlerin basinda gelmektedir. Bu yontemin kullanimi ile ilgili iki sorun
goriinmektedir: birincisi, bu yontem ¢eviriye karst oldugundan soyut kavramlarin anadil
kullanilmadan ve kavram kargasasina sebep olmadan nasil 6gretilecegi konusu; digeri
ise bu metodun dil 6greniminin baglangi¢ seviyesinin 6tesinde nasil uygulanacagidir.
Ayrica, bu yontem 6gretmenlerin ya hedef dili anadil olarak konusan ya da hedef dilde
cok akict konusan 6gretmenler olmasi gerektigini savunmaktadir; ancak bu kriterlerde

ogretmenler bulmak her zaman miimkiin degildir (Liu ve Shi, 2007, s. 70).

1.1.3.3. Dogal Yontem (Natural Approach)

Dil 6gretimi siirecinde dogal yontemin amaci, hedef dili anadil gibi konusan
bireyler yetistirmektir. Yontem, dil bilgisi 6gretimini yok saymamakta; fakat iletisim
becerilerine gereken onemin verilmesi halinde, uzun vadede, 6grencilerin dil bilgisi
bakimindan daha fazla dogru ciimle kurabilecegini savunmaktadir. Bunun sebebi ise
gergek iletisim becerilerinin hem smif icinde hem de gercek diinyada daha fazla anlamhi
girdi saglamasidir. Yontem hedef dili anlamanin hedef dilde bir seyler iiretmekten daha
onemli oldugunu; konusma veya yazma becerilerinin dil edinim siirecinin ilerleyen
asamalarinda meydana gelecegini; siif ikliminin rahat olmasi ve 6grencilerin psikolojik
olarak daha derse hazir olmalarinin 6grenmeyi kolaylastiracagini ve zekanm dil
ogreniminde 6nemli oldugunu belirtmektedir (Krashen ve Terrell, 1995, s. 63).

Bu yontem, dogal iletisimin hem dilbilgisinden hem de iletisim sirasindaki
Ogrenci hatalarindan daha 6nemli oldugunu ve 6grenci hatalarinin direkt diizeltilmesinin
ogrencilerin giivenlerine zarar verecegini savunmustur (Lien ve Chien, 2010, s. 24). Bu
yontemde Ogretim, sadece hedef yabanci dil ile yapilir ve anadil hi¢ tercih edilmez
(Memis ve Erdem, 2013, s. 302). Konu 6gretilirken 6ncelikle gorseller ve hedef dilde
daha once 0grenilmis kelimeler tercih edilir ve gerek duyulursa 6gretmen pandomim,
tahtaya ¢izme ve demonstrasyon teknigine de basvurabilir. Dogal yontem, yabanci dil
ogretiminde yetiskinlerle ¢gocuklarin ayni 6zelliklere sahip oldugunu ve ayni derecede

ogrenebileceklerini savunmus ve bundan dolayi elestirilmistir (Demirel, 2010, s. 39).

14



1.1.3.4. Isitsel-Dilsel Yontem (Audio-Lingual Method)

Isitsel-dilsel yontem, 1950 ve 1960’larin aciklayici, yapisal ve karsilastirmali
dilbilimi yansitmaktadir. Metotun psikolojik temelleri, dil 6grenimini uyarici-tepki,
edimsel kosullanma ve pekistireglere dayandiran davranisgilik ekoliine dayanmaktadir.
Bu yontemde, dil 6grenmenin harflerden hecelere, kelimelerden ciimlelere dogru
ilerleyen kurallar dizisini 6grenmek oldugu diisiiniiliir ve bundan dolay1 dort temel dil
becerisi (dinleme, konusma, okuma ve yazma) birbirinden ayr1 olarak sekillenir. Hedef
dili 6grenmenin en iyi yolunun “diyaloglar” oldugu diisiiniiliir ve dinleme ile konugma
becerileri, dil 6grenimi siirecinde olduk¢a 6nemli bir yere sahiptir (Liu ve Shi, 2007, s.
70).

Yontemin en 6nemli olumlu yonleri, dil 6grenimini entelektiiel bir beceri olma
algisindan ¢ikarip herkesin dil 6grenebilecegini vurgulamasi ve s6z diziminin énemini
belirtmesidir. Yontemin olumsuz yonleri ise, teknigin iletisimsel beceriyi
onemsememesi ve smif ortaminda Ogrenilenin  gergek diinya iletisime
doniistirememesidir (Liu ve Shi, 2007, s. 71). Isitsel-dilsel yontem, okuma ve yazma
becerilerinde, 6ncelikle konusma ve dinleme becerilerinin 6gretilmesini ve hedef dilin
Ogretim siiresince miimkiin oldugunca ¢ok kullanilmasini savunur (Lien ve Chien, 2010,
S. 25). Hedef dildeki yeni kelimeler, diyaloglar yardimiyla &gretilir ve diyaloglar
ogretilirken sadece diyalogun anlammmi hissettirecek kadar ana dil kullanilabilecegi

belirtilir (Hengirmen, 20086, s. 25).

1.1.3.5. Biligsel Yontem (Cognitive-Code Method)

Bilissel yontem, isitsel-dilsel yontemin davranis¢1 6zelliklerine bir tepki olarak
dogmustur ve dil 6grenimini aligkanlik diizenleme olarak degil kural edinimi olarak
nitelendirmistir. Ogretim bireysellestirilmekte ve her dgrenci kendi 6grenmesinden
sorumlu tutulmaktadir. Bu yonteme gore, dil bilgisi 6gretimi tiimden gelim yontemi ile
ogretilmeli ve hatalarin kaginilmaz oldugu unutulmamalidir. Okuma ve yazma, dinleme
ve konusma kadar onemli oldugu disliniilmekte ve kelime Ogrenimi 6nemli kabul
edilmekte; ancak telaffuz ikinci plana atilmaktadir (Celce ve Murcia, 1991, s. 5).

Biligsel yontemde, dort temel dil becerisi ile telaffuza esit oranda Onem
verilmekte, gorsel ve isitsel materyallerden yararlanilmakta ve aktif hafiza gerektiren

tekniklerle 6gretim yapilmaktadir (Dogan, 2012, s. 172). Dilbilgisi ise tiimevarim ve
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timdengelim yOntemleriyle Ogretilmekte ve Ogrenci, Ogrenmenin merkezinde
bulunmaktadir. Dil 6grenmenin yaratici bir siire¢ olarak goriildiigii yontemde, yeni
bilgilerin 6grenilmesi ve anlamli Ogrenmenin saglanmasi eski bilgiler ile bag
kurulmasina ve yeni bilgilerin eski bilgiler ile biitiinlesmesine baghdir (Memis ve
Erdem, 2013, s. 305).

Anlamli 6grenmenin saglanmasi i¢in yeni bilgilerin eski bilgilerin iizerine inga
edilmesi gerekmektedir; ancak dil 6grenimine yeni baslayan birinin ilk 6grenmeleri
mevcut olmadigindan anlamli 6grenme hemen gerceklesemez. Bundan dolayi,
ogretimin baslangicinda bazi kaliplar ve ifadeler ezberletilerek ilk Ogrenmeler

saglanabilir ve anlamli 6grenme gerceklestirilebilir (Hengirmen, 2006, s. 27).

1.1.3.6. Tiim Fiziksel Tepki Yontemi (Total Physical Response Method)

Tim fiziksel tepki yontemi Dr. James J Asher tarafindan gelistirilen ve 30 yildan
fazla bir siiredir var olan Ingilizce &gretimi yontem ve tekniklerinden biridir. Bu
yontem, ogrencileri hedef dildeki konusma ve 6gretmen yonergelerine tepki vermek icin
tesvik etmeye odaklanan bir yontemdir. Baska bir ifadeyle, dil 6gretimi konusma ve
davranis arasindaki koordinasyon ¢ergevesinde sekillenmekte ve dili fiziksel etkinlikler
yoluyla 6gretmek hedeflenmektedir. Yabanci dil 6gretimini, ana dil edinimi gibi dogal
bir siirece temellendirmek ve Ogrencilerin anadillerini 6grendikleri gibi yabanci dili
ogrenmelerini saglamak ¢ok 6nemli bir yere sahiptir (Widodo, 2005, s. 237).

Tim fiziksel tepki yontemi emir, yonerge ve agiklamalarin, 6grenci veya
Ogretmenin viicut dili ve jestleri aracilifiyla 6gretilmesini ifade etmektedir (Lien ve
Chien, 2010, s. 26). Bu yontemde 6gretimin basinda bazi komutlar 6gretilir ve ana dille
egitim yapilir; ancak zamanla ana dil kullanimi en aza indirilir (Memis ve Erdem, 2013,
s. 312). Ogretimin sadece komutlarla yapilmasi, dilin soyut yapilarmin dgretilmesini
gliclestirmekte ve tiim fiziksel tepki yontemi bu sebeple elestirilmektedir (Dogan, 2012,
S. 235). Buna ilaveten, siirekli komutlarin kullanilmasi dersi sikicilastirip monoton hale

getirmekte ve dgrencilerin motivasyonlarinin azalmasma sebep olmaktadir (Memis ve

Erdem, 2013, s. 312).
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1.1.3.7. Tletisimsel Yontem (Communicative Method)

Iletisimsel yaklasimlar Avrupa’da ortaya c¢ikmus ve 1960°Ii yillarda dikkat
cekmistir. Bu yaklasim dil 6grenimi yeterliligini iletisimsel yeterlilik boyutuna
tagimistir ve 6grencinin dort dil becerisini gelistirmek hedeflenmistir. Dil 6greniminin
baglamdan ayr1 diisiiniilemeyecegi kanisi hakimdir ve dil bilgisi yaparak-yasayarak
ogrenme, isbirlikli calisma ve Ogrencilerin aktif katilimi ile dolayli bir sekilde
verilmekte ve iletisimle hissettirilmektedir. Iletisimsel yeterlilik sadece dil bilgisi yapisi
ile degil, farkli sosyal ortamlarda kullanilabilen bir dil ile ifade edilmektedir. iletisimsel
yontem, dil Ogreniminin  gercek diinya durumlariyla gergeklestirebilecegini
savunmaktadir (Chang, 2011, s. 16).

Yabanct dil Ogretimi 6zglin O6grenme ortamlarinda, &grencilerin  kendi
yasantilarindan esinlenmesi ve grup calismalar1 ile gerceklestirilir (Demirel, 2010, s.
57). Grup calismalarinda 6grencilerin yaptiklar: hatalari, 6gretmenin yonlendirememesi
ve bunun yanlis 6grenmelere sebep olup Ogretmenin otoritesini azaltmasi, teknigin

olumsuz yonleri olarak goriilmektedir (Memis ve Erdem, 2013, s. 306).

1.1.3.8. Etkilesimsel Yaklasimlar (Interactive Approaches)

Etkilesimsel yaklasimlar, 6gretmenin yonetmen ve rehber olarak goriildiigii bir
model olup 6grenci — 6grenci etkilesimi ve 6grenci — 6gretmen etkilesimli bir sinifin
cok daha etkili oldugunu savunmaktadir (Lien ve Chien, 2010, s. 27). Profesor Wilga
River’m (1987, 2001) etkilesimli bir dil &gretimi ve Ingilizce’nin pratik bir sekilde
kullanilmasi igin olusturdugu 10 temel prensip ise su sekildedir (Akt: Lien ve Chien,
2010, s. 28):

1. Ogrenci, dili 6grenen kisidir.

2. Dil 0ogrenimi ve Ogretimi belli sartlarda ve Ogrencilerin ihtiyaglari

dogrultusunda sekillenmektedir.

3. Dil 6grenimi ve d6gretimi hedef dilin yazili ve sozlii formlar: ile dilin normal

kullanimina dayanir.

4. Smif iligkileri hem 6gretmenin hem de 6grencinin karsilikli sevgi ve saygisini

gerektiren igbirlikli bir 6grenme atmosferiyle giiclenmektedir.

5. Dilin kullanimu, dili bilmeyi ve dili kontrol etmeyi gerektirir.
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6. Dili kontrol edebilme, etkilesimsel ve katilimci aktivitelerle desteklenen
“yaraticilik” sayesinde ilerler.
7. Mumkiin olan her ara¢ ve teknik Ogrenmeye yardimci eleman olarak
kullanilabilir.
8. Degerlendirme, dil 6grenimine yardimeci1 olmaktadir.
9. Dil 6grenme, hedef dilin kiiltliriiniin etkisi altinda kalmaktir.
10. Gergek diinya, sinif duvarlarinin ¢ok otesindedir; bunun igin dil 6grenimi
hem sinif i¢ginde hem de smif disinda gerceklesmelidir.
Yukarida belirtilen 10 temel prensip, O6grencinin dgrenmenin merkezinde
oldugunu; 6grenme siirecinde bireysel farkliliklarin dikkate alinmasi gerektigini; smif
ikliminin, yaraticihgin ve isbirlikli 6grenmenin egitim-6gretimi giiclendirdigini ve

Ogretimin gercek diinyaya tasinmasi gerektigini ifade etmektedir.

1.1.3.9. Telkin Yontemi (Suggestopedia)

Telkin  yOntemi, Ogretmenin olumlu O8renme psikolojisi etrafinda
sekillenmektedir (Dogan, 2012, s. 306). Sozsiiz iletisim 6zellikle duyussal alanda
hemen gbze garpmayan sozsiiz etkilere sahiptir. Telkin yonteminde, 6grenme ortami ve
dgretmenin karakteri 6grenmede ¢ok dnemli bir yere sahiptir. Ogretmenler bu yontemde
jest ve mimikleri dersin sunumunda; pandomimi ise yeni bilinmeyen bir kelimenin
ogretilmesinde kullanirlar. Olumlu yiiz ifadesi, gz temasi ve viicut hareketleri,
Ozgiiveni ve beceriyi olusturmak i¢in kullanilir. S6zlii ve s6zsliz davranislar, 6grencinin
olumlu destegi ve tesviki hissetmesi i¢in uyumlu hale getirilir. Ayrica, bu metotta
ogretmenin ses Ozellikleri, ¢evresel faktorler, 6grenci sayisi, oturma diizeni, duvar rengi,

Ogretmen ve Ogrenci arasindaki fiziksel mesafe ve 151k da 6nemsenmektedir. (Bancroft,

1995, . 3).

1.1.3.10. Sessiz Yontem (Silent Way)

Sessiz yontem, 6grencilerin dil 6greniminde yontemleri 6grencilerin segmesini
ve Ogrencilerin sorumluluk almalar1 gerektigini ifade etmektedir. Ogrenciler karar
vermek icin sorumluluk verilip cesaretlendirilmekte ve Ogrenciler kendi istedikleri
climleleri ~iiretebilmektedirler. Ogrencilere 6grenme  Ozgiirliigiiniin ~ verilmesi,

Ogretmenin smifin kontroliinii tamamen birakmasi degil, 6grenmenin sorumlulugunun
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Ogrenciye verilmesidir. Ayrica 6gretmen, 6grencilere dgrendiklerini i¢sellestirip hedef
dili kesfetmek icin firsatlar sunmali ve Ogrencinin bu firsatlar1 degerlendirmesini
saglamalidir (Lantolf, 1983, s. 3).

Sessiz yontem, 0grencilerin kendi kendilerine olabildigince ¢ok dil {iretmelerine
tesvik etmek i¢cin konugsmamalar1 gerektigi temeline dayanmaktadir. Ayrica, bu metot
bugiin dil 6gretiminde olmazsa olmazlardan biri olarak diisiiniilen, kavramlar1 objelerle
gostermeyi ve iletisim kurmay1 gerektiren “problem ¢dzme” fikrini dilbilime tanitmistir
(Bowen, 2007; Akt. Banks, 2008, s. 13).

1.1.3.11. Bilgisayar Destekli Dil Ogrenimi Yontemi (Computer Assisted
Language Learning)

Bilimin ve teknolojinin hizla gelismesinden dolay1 ortaya ¢ikan bilgisayar
destekli dil 6grenimi yontemi; laptop, akilli tahta, internet gibi bilgisayar destekli
O0grenme etrafinda sekillenmis ve 6gretmenin dil aciklamalari, teknolojik ara¢ gerecler
ile desteklenmistir. Bilgisayar destekli 6gretim, 6grencilerin bagimsiz ve heyecanl bir
sekilde hedef dili Ogrenmelerini saglamakta ve Ogrenciler smif arkadaslarmin
ogrenmelerini beklemek zorunda kalmayip kendi 6grenmelerinin her adimini istedikleri
gibi yonlendirebilmektedirler (Lien ve Chien, 2010, s. 29).

Bilgisayar destekli Ogretim, bilgisayar donanimini ve yazilimmi &grenme-
O0gretme ortaminda kullanmayi1 gerektiren bir yOntemdir. Dil 6grenimi siirecinde
o0grenmeyi bireysellestirmekte, 6grencilerin ilgilerine hitap etmekte ve 6grencinin hizina
gore 6grenme imkani sunmaktadir. Ayrica, bu yontem dil 6grenimi siirecini ilerlemeci,
uygulanabilir ve kolayca bilgiye ulasilabilir hale getirip 6grenci ihtiyaclarina gore

bireysel 6gretim yapmayi elverisli hale getirmistir (Bhatti, 2013, s. 6).

1.1.3.12. Grupla Dil Ogretim Yéntemi (Community Language Learning)

Grupla dil 6gretim yontemi siire¢ odakli bir yontem olup hedef dili, zengin
sosyo-kiiltiirel bir baglamda, anlamli deneyimler ve derin kisisel iliskiler sonucu
ogrenmeyi amaglamaktadir. Bu yontem, kendi egitimini sekillendirip yonetmek isteyen
ogrenciler i¢in aidiyet, motivasyon ve hedef dili kiiltiirel 6zellikleri ile birlikte 6grenme
imkanlar1 sunmaktadir. Ayrica, bu yontem ile 6grencinin derse aktif katilimi, dersi
canli, akic1 ve 6grenme ortamina uyumlu tutmakta ve 6grencilere neyi nigin yaptiklarini

gormeleri i¢in geri doniitler sunmaktadir (Jorge, 2011, s. 36).
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Grupla dil 6gretim ydntemi, yabanci dil 6gretiminde hata yapma korkusu ve
kaygisindan kurtulmak i¢in hem 6gretmenlerin hem de 6grencilerin sorumluluk almasi
gerektigini savunmakta ve yontem, dgretmen-dgrenci iligkisinin karsilikli olumlu tutum
gelistirmesine dayanmaktadir. Yontem, grup ¢aligmalar1 halinde yiiriitiiliir ve 6grenciler

kendilerinin belirledigi konu etrafinda konusup tartisirlar (Demirel, 2010, s. 60).

1.1.3.13. Tsitsel-Gorsel Yontem (Audio-Visual Method)

Isitsel-gdrsel yontem, dgrencilerin tutumlarini etkilemekte, dersi ilgi cekici hale
getirmekte ve hem parlak Ogrencilerin hem de soniik 0grencilerin 6grenebilmesini
saglamaktadir. Bu yontem dogrultusunda yapilan arastirmalar ise derste farkli farkl
O0grenme materyalleri kullanmanin daha fazla Ogrenme sagladigi; Ogrencilerin
filmlerden oldukga fazla sey Ogrenebildigini, izletilen bir filmin tekrar izletilmesinin
Ogrenmeyi arttiracagmi; gorsel-isitsel materyal kullanimmin 6grencilerin derse aktif
katilimlarm arttiracagini ve sadece isitsel materyal yerine gorsel-isitsel materyallerin
mutlaka derste bulunmasi gerektigini belirtmektedir (Allen, 1952, s. 49).

Isitsel-gorsel yontem, ses kayitlari, ses kayit cihazlar, kisa filmler CDler gibi
isitsel, gorsel ve teknolojik aletleri, dil 6§retiminin énemli bir parcasi olarak gormekte
ve yazili 6gretimden ¢ok sozlii iletisimi dnemsemektedir (Memis ve Erdem, 2013).
Ogretim, bes duyu organina hitap edecek sekilde olusturulur ve hareket, jest, mimik,
gorseller ve ses kayitlarindan faydalanilir; ancak bu yontemde 6grenci, ¢ok fazla

bagimsiz hareket edemeyebilir ve kendi 6grenmelerini yonlendiremeyebilir (Dogan,
2012, s. 44).

1.1.3.14. Gorev Temelli Yontem (Task-Based Method)

Gorev temelli dil 6gretim yontemi, Yyabanci dil Ogretimi siiresince kaygiy1
azaltmakta, 6grenmeyi anlamli, dogal ve etkili hale getirmekte ve dil 6gretiminde en
etkili yontemlerden biri olarak goriilmektedir. “Gorev” (task) kelimesi Nunan’a gore
(1989) ogrenciyi harekete geciren, bir seyler iiretmesini saglayan ve dgrenciyi hedef
dilde etkilesimde bulundurmaya yonlendiren smif i¢i ¢aligmalardir. Bu tanima gore,
ogrenciler hedef dildeki amaglarina ulagsmak i¢cin 6n bilgilerini kullanmali ve yeni bir
bilgiye ihtiyag duyduklarinda ise Ogretmen, Ogrencinin Ogrenme siirecine engel

olmamak i¢in 6grenciye yardimei olmalidir. Anlam temelli bir yaklasim, bicim temelli
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bir yaklasimdan daha etkilidir ve 6grenciler kullandiklar1 hedef dilin yap1 6zelliklerini
yanlis kullansalar bile diisiincelerini ifade edebilirler (Rodrigues-Bonces ve Rodrigves
Bonces, 2010, s. 165). Bu durumda Skehan (1996, s. 45) “gérevlerin” daha ¢ok anlama
odaklandigmi ve gercek hayat durumlarint animsattigini ifade etmektedir. Bu yontemde
Ogretmen planlamay1 sadece sinif i¢i etkinlikleri i¢in degil, gercek hayat etkilesimleri
icin de yapmalidir.

“Gorev’ler ama¢ odakli anlam merkezli aktivitelerdir ve 6grencilerin anlamh
aktivitelerde bulunmalarma katki saglamak hedeflenir. Dil, iletisim kurmay1 gerektirir
ve iletisim sadece gercek ve anlamli diisiincelerde karsiliklt bulunmak ile gerceklesir.
Gorev temelli yontemde 6grenciler dili bir baglam i¢inde 6grenebilmekte dikkatini dilin
yap1 Ozelliklerinden ziyade, dilin kullanimlarina verebilmekte ve 6grenciler hedef dili
hem algilayip hem de {iretebilmektedir. Kisacasi, bu yontemde anlamli gorevler,
anlamli 6grenmeyi ve anlamli iletisimi beraberinde getirmektedir (Rodrigues-Bonces ve
Rodrigues Bonces, 2010, s. 166).

1.1.3.15. icerik Temelli Yontem (Content-Based Method)

Icerik temelli yontemin yabanci dillerin dgrenilmesinde ¢ok &nemli bir arag
oldugu ve bir¢ok avantajinmn oldugu belirtilmektedir. Oncelikle bu yontem dilin
yapisindan ¢ok anlamina onem vermekte; Ogrencilerin ilgi ve motivasyonlarmi
arttirmakta ve hedef dil kaygisini azaltmaktadir (Dourda, Bratitsis, Griva ve
Papadopoulou, 2014, s. 245). Yabanci bir dilde igerik hakkinda konusup igerigi
sorgulamak Ogrencileri 6zel terminolojiler hakkinda bilgilendirmekte ve Ggrencilerin
biligsel becerilerini arttrmaktadir (Lasagabaster, 2008 s. 35). Ayrica dil 6gretim
stirecinde cografya, fen ve tarih gibi derslerden faydalanma, dili 6grenmek i¢in bir amag
olusturmakta ve 6grenmeyi anlamlandirmaktadir (Dalton-Puffer ve Smit, 2007, s. 12).
Bu anlamlandirma, 6grencinin anadildeki dil edinimine benzer, tekrarlanabilir dogal
konugmalara maruz birakilma ile gergeklesmektedir. Sonu¢ olarak, igerik temelli
yabanct dil 6gretimi akademik becerileri ve yiiksek diizeyli diisiinme becerilerini
ogretmek i¢in firsatlar sunar ve bu durum sadece dil 6grenenler icin degil, onlarin
okuldaki tiim basarilar1 i¢in gerekli ve faydalidir (Troncale, 2002, s. 17).

Igerik temelli yabanci dil 6gretiminde 6gretmenin temel hedefi, dilin ikinci

planda birakilarak verilmek istenen bilginin dgrenciye ulastiriimasidir. Igerik temelli
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caligma gruplar1 ise tamamlanabilir, tiretken ve ddiillendirici dil 6grenme deneyimlerini
tesvik ettiginden ve dgrenciye anlamli materyal bulma imkani saglandigindan olumlu
ozelliklere sahiptir (Robinson, 2011, s. 15). Yani bu yontem, bir ifade de bulunurken
kullanilan dile degil, iletisimde bulunulan ve anlamayi gerceklestiren dile Gnem
vermekte ve 6grenciye anlamli yasantilar sunmaktadir (Harmer, 2007; Akt. Robinson,
2011, s. 15).

1.1.3.16. Se¢meli Yontem (Eclectic Method)

Yabanc dil 6gretiminde uygun strateji bulmaya yonelik yeni egilimler, en etkili
ve giivenli yontemin oOgrencilerin ihtiyaclarma cevap verebilen bireysellestirilmis
ogretim yontemleri oldugu yoniindedir (Conti, 1974, s. 7). Se¢meli yontemin 1990’11
yillarin baslarindan itibaren var olmus ancak sonradan popiilerlik kazanmistir. Freeman
(2000) ve Mellow (2000) segmeli yontemi, mantikli, ¢ogulcu ve istek uyandiran bir
yabanci dil 6gretim yaklasimi olarak belirtmektedir. Se¢meli yontem farkli amag ve
Ozelliklere sahip her bir etkinligin ¢esitlilik sagladigini ve bundan dolay1 kullanilmasi
gerektigini ifade etmektedir. Dilin telaffuz, dilbilgisi, kelime bilgisi gibi farkli amag ve
Ozelliklere sahip her bir etkinligin cesitlilik sagladigmi ve bundan dolayr biitiin dil
etkinliklerinin kullanilmasi gerektigini ifade etmektedir. Dilin telaffuz, dilbilgisi, kelime
bilgisi gibi farkli bilesenleri birbirinden ayrildigi zaman herhangi bir anlam ifade
etmemektedir ve dil bundan dolay: telaffuz, dilbilgisi ve kelime bilgisi gibi bilesenlere
ayrilmamali, bir biitlin olarak ele alinmalidir (Kumar, 2013, s. 1).

Se¢meli yontem aslinda en ¢ok tercih edilen yontemdir, ¢iinkii her yontemin
giiclii yonleri ve sinirliliklart mevcuttur. Se¢meli yontem, farkli 68renme-6gretme
yaklagimlarinin birlikte kullanildig1 yontemdir ve her yas grubu ve 6grenci icin etkili bir
sekilde kullanilabilmektedir.Yontemde etkinlikler dogrudan gercek diinya ile iliskisi
olan etkinlikledir ve 6grenciye yliksek iletisim, eglenceli 6grenme, hizli bir sekilde
sonuca ulagsma gibi faydalar saglamaktadir (Kumar, 2013, s. 2). Se¢meli yontem,
yabanct dil dgretiminde tek bir yontem veya yaklasim yerine, ihtiya¢ duyulan her
yontem ve aractan faydalanilmasini ifade eder (Memis ve Erdem, 2013, s. 307). Yani
segmeli yontem, farkli yontemlerin farkli boyutlarmm birlikte kullanilabilecegini
savunmaktadir (Gomleksiz, 1999, s. 252).

Se¢meli yontemde, Ogrencilerin ihtiyaclar1 belirlenir, 6gretim ilkelerinden

faydalanilir ve bireysel farklhiliklar dikkate alinir. Bunun yam sira, 6grencilerin iletigim
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kurmas: ve eski dgrenmeleriyle baglanti kurmalart 6nemsenir. Se¢meli yontem, her
Ogretmenin yabanci dil 6gretimindeki biitiin yaklasim, yontem ve teknikleri hakkinda
derinlemesine bilgi sahibi olmasmi gerektirdiginden, Ogretimi gereginden fazla
ogretmene bagimli hale getirmekte ve bu yoniiyle elestirilmektedir (Memis ve Erdem,
2013, s. 307).

1.1.4. Yabane Dil (ingilizce) Ogretiminde ‘Yéntem Sorunu’ ve Teknikler

Yabanct dil 6gretimi ve 6grenimi, bir¢ok faktorden etkilendiginden olduk¢a
karmasik bir siire¢ olarak goriilmiis ve bu sebeple dil bilim, pedagoji, psikoloji ve
sosyoloji gibi bir¢ok farkli disiplinde merak uyandirmis ve arastirma konusu olmustur
(Celebi, 2006; Edwards, 1976; Gardner, 2002; Turgut, 2006). Yabanci dilin 6nemi her
gegen giin biraz daha anlasilmis ve hatta birden ¢ok yabanci dilin gerekli oldugu
arastirmacilar tarafindan belirtilmistir (Celebi, 2006; Demirkan, 2008; Haznedar, 2010;
Gomleksiz, 2011; Oral, 2010). Ozellikle 1900°li yillardan 2000°1i yillara kadar, hem
ana dil edinimi hem de yabanci dil 6gretimi lizerinde ¢ok sayida tartigma ortaya atilmis
ve farkli bakis agilar1 ve yoOnelimler de yeni yaklasim ve ydntemleri beraberinde
getirmistir (Lien ve Chien, 2010, s. 21). Dil 6grenimi ve edinimi ile ilgili kullanilan
yontemlerin artmasi ve gesitlenmesi, yabanci dil 6gretiminde yontem sorununu ortaya
cikarmig ve en etkili yontemi bulabilmek i¢in sayisiz bilimsel ¢alismalar yapilmistir
(Gomleksiz, 1999, s. 253).

Kocaman (2012, s. 2) iilkemizde dil 6gretiminin istenilen diizeyde olmadigini ve
okullardaki kosullarin dikkate alimmasi gerektigini belirtmis; yontemle ilgili olarak
asagidaki ifadelere dikkat ¢cekmistir:

e Dil ve yontem konusunda karmasik ve anlasilmayan konular 6rtbas edilmekte
ve lizerinde yeterince durulmamaktadir.

e Yontem konusunda, yurt digindaki ilerlemeleri oldugu gibi uyarlamak dogru
degildir ve {lkemizin egitim kosullar1  disiiniilerek  gelismeleri
degerlendirmek gerekmektedir.

e Yabanci dilde basariya ulagsmanin sirri, ana dili iyi bilmekten ge¢mektedir.

e Ogretmenlik meslegi degerlendirilirken sadece basarili okullar degil, egitim

sartlarinin zor kosullarda gerceklestirildigi durumlar da incelenmelidir.
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Hedef dili 6grenenlerin &zellikleri, hedef dilin kiltiiri, 6grenimin yapildigi
ortamin O6zellikleri gibi bazi faktorler dil 6gretiminde farklilik gosterdiginden higbir
yontem tek basina etkili ve yeterli goriilmemelidir (Can ve Can, 2014, s. 45). Hedef dili
Ogrenme siirecinde farkli zamanlarda farkli yontemler tercih etmek daha faydalidir
(Ekmekgi, 1983, s. 107). Ulkemizde yabanci dil 6grenme ve ogretmede eksik
oldugumuz algis1 hakimdir ve bunun i¢in yabanci dil 6grenme siirecinde, kendi sosyal
ve kiiltlirel degerlerimizi de dikkate alarak pek ¢ok yontemin bir arada tercih edildigi
“secmeli” (eklektik) yontemin kullanilmasi gerekmektedir. Tek basma bir yontemin
yetersiz kalmasi durumunda, 6gretmenin kesfetmeyi sevmesi, yaratict ve istekli olmasi
sartlartyla, diger yontemlerden de faydalanip birden fazla yontem tercih edilebilir ve
ogretim siireci bu sekilde daha ilging hale getirilebilir (Tosun, 2006, s. 37).

Dil 6gretiminde yontem se¢imi, degismez ve sert bir yaklasimla degil, esnek ve
islevsel bir tavirla belirlenmelidir. Her 08retmen yontem tercihini, egitim sartlarma
uyarlayarak; dil 6gretimindeki kural ve yontemlere hakim olup islev temelli yaklagimlar
arasinda uyum saglayan se¢meli (eklektik) bir yontem yaklasimi segerek
kolaylastiracaktir (Kocaman, 1978, s. 3).

Tirkiye’de 6gretmen egitiminde ve hizmet Oncesi ile hizmet i¢i egitimlerde
sorunlar vardir ve bu sorunlar ¢oziildiigiinde yontem sorunlar1 da ortadan kalkacaktir.
Bunun yani sira, hizmet i¢i egitimle 6gretmenlere giincel yontemler verilmeli ve bu
calismalar neticesinde Ogretmenler yontemleri sentezleyerek gerektiginde birden fazla
ve farkli farkli yontemleri bir arada kullanabilmelilerdir (Tutiinis, 2012, s. 33).
Popiilerlesen belli bir yonteme bagh kalmak yerine, 6grencilerin bireysel farklilik ve
ihtiyaglarina cevap veren yontem/teknik se¢ilmelidir (Banks, 2008, s. 14).

Belirli bir yontem yerine, farkli farkli yontemlerin olumlu yanlarini alip beraber
kullanmay1 6neren se¢meli (eclectic) yontem, bir¢ok arastirmaci tarafindan Onerilmis
olmasma ragmen; se¢meli yontem de Ogrenme siirecini Ogretmene bagimli hale
getirmesinden Otiirii elestirilmis ve yabanci dil 6gretiminde, yontemlerin genel
Ogretimin ¢ercevesini belirledigi, yontemden daha ¢ok Ogretim tekniklerinin dnemli
oldugu goriisii ortaya ¢ikmistir (Kocaman, 1983, s. 4).

Tekniklerin 6neminin artmasi sonucu, geleneksel 6gretmen merkezli tekniklerin
yerini cagdas ogrenci merkezli teknikler almistir. Ogrencinin 6grenmesini esas alan

teknikler 6nem kazanarak yeni O6gretim programlarinda yerlerini almiglardir. Bu
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tekniklerden biri de isbirlikli 6grenmeye tesvik eden, d6grenmeyi bireysellestiren ve

ogrencilere 6grenmenin sorumlulugunu veren istasyon teknigidir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Yabanc1 dil 6gretimi ve yabanci dilin daha iyi nasil 6gretilecegi konusu yillardir
birgok arastirmanin konusu olmustur (Hiromi, 2003; DeFalco, 2011; Mubaslat, 2012;
Domalewska, 2014); ancak iilkemizde hala yabanci dil egitiminin yetersiz ve basarisiz
oldugu bir gercektir. Yabanci dil ogretimindeki basarisizlik, yeni yonelimleri de
beraberinde getirmekte ve dil en etkili ne sekilde 6gretilir sorusu arastirmacilart yeni
arayislara sevk etmektedir.

Ogrenci merkezli egitim programlariyla beraber, ogrenciler egitim
programlarinin merkezinde bulunmaktadir. Egitim programlarinin amaci ise
ogrencilerin kapasite, zeka, ilgi gibi bireysel farkliliklarma hitap ederek her seviyedeki
O0grencinin 6grenmesini saglamaktir. Yabanci dil 6gretimi siirecinde ise her 6grencinin
ogrenme stilinin birbirinden farkli olabilecegi unutulmamalidir. Ogrencilerin bireysel
farkliliklar1 goz ardi edilmeden 6grenme ihtiyaglari karsilama amaci dogrultusunda da
yeni yontem ve teknikler denenmektedir (Kryza, Stephens ve Duncan, 2007, s. 21).

Istasyon teknigi, &grencilerin bireysel farkliliklarina hitap eden, is birlikli
O0grenmesini saglayan ve onlar1 derse aktif katilima yOnlendiren bir tekniktir. Yabanci
dil 6grenimi ve Ogretimi siireci, birbirinden farkli 6grenme ihtiyaglarma sahip
bireylerden olusan, karsilikli konusma-anlagsma gerektiren ve Ogrencilerin siirekli
etkilesim ve iletisim halinde olmalarmi zorunlu kilan bir siirectir. istasyon tekniginin bu
ozelliklerinden ve 6grencileri 6grenme siirecine dahil edip onlarin bilgi aligverisinde
bulunmalarin1 saglamasindan dolayr yabanci dil 6gretim siirecinde kullanilabilecegi
diistiniilmektedir.

Bu arastirmanin amaci, yabanci dil 6gretim siirecinde, istasyon teknigine uygun
olarak hazirlanan etkinliklerle, 6grencilerin bireysel farkliliklarin1 6nemseyen ve etkin
katilimlarin1 saglayan bir 6gretimin dgrencilerin akademik basari, derse yonelik tutum
ve kalicilik iizerindeki etkisini belirlemektir.

Istasyon teknigi ile ilgili yurt icinde ve yurt disinda birgok arastirma mevcuttur;
ancak yapilan arastirmalarin daha ¢ok fen ve teknoloji dersine yonelik oldugu literatiir

taramas1 sonucunda goriilmiis ve istasyon tekniginin yabanci dil 6gretimi siirecinde
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kullanilmasina yonelik dogrudan bir arastirmaya rastlanmamistir. Bu arastirmanin,
istasyon tekniginin yabanci dil 6gretiminde de etkili bir sekilde kullanilabilecek bir
teknik oldugu algis1 olusturmasit ve gelecekte yapilacak calismalara yon vermesi

beklenmektedir.

1.2.1. Arastirmanin Nicel Boyuta Iliskin Alt Amaclar

1) Istasyon teknigi ile Ingilizce egitim goren deney grubu 6. Simf
ogrencilerinin “Basar1 Testi”’nden aldiklar1 ontest — sontest puanlar1 arasinda anlamli bir
fark var mmdir?

2) Istasyon teknigi ile Ingilizce egitim goren (deney grubu) ve gérmeyen
(kontrol grubu) 6. Sinif 6grencilerinin “Basar1 Testi’nden aldiklar1 sontest puanlari
arasinda anlaml bir fark var midir?

3) Istasyon teknigi ile Ingilizce egitim gdren (deney grubu) ve gdrmeyen
(kontrol grubu) 6. Sinif 6grencilerinin kalicilik puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir
fark var midir?

4) Istasyon teknigi ile dgretim goren deney grubu &grencilerinin Ingilizce
Dersi Tutum Olgegi’nden (IDTO) aldiklari, 6n tutum ve son tutum puanlari arasinda
anlamli bir fark var midir?

5) Istasyon teknigi ile Ingilizce egitim goren (deney grubu) ve gdrmeyen
(kontrol grubu) 6. Smif dgrencilerinin IDTO’den aldiklar1 son tutum puanlar1 arasinda

anlamli fark var midir?

1.2.2. Arastirmanin Nitel Boyuta Iliskin Alt Amaclar

1) Istasyon tekniginin avantajli / yararli goriilen ydnlerine iliskin 6grenci
goriisleri nelerdir?

2) Istasyon tekniginin dezavantajli / eksik goriilen ydnlerine iliskin dgrenci

goriisleri nelerdir?

1.2.3. Arastirmanin Problem Ciimlesi ve Denenceleri
Arastrmanm problem ciimlesi “Ingilizce gretiminde istasyon teknigi ile
yapilan 0gretimin akademik basari, derse yonelik tutum ve kalicilik {lizerindeki etkisi

nedir?” seklinde ifade edilebilir.
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1.2.3.1. Basan testi ile ilgili denenceler

1. Deney grubunun basar1 testinden aldiklar1 Ontest-sontest puanlari arasinda
anlaml fark vardir.

2. Deney ve Kontrol gruplarinin basari testinden aldiklar1 sontest puanlari
arasinda anlamli bir fark vardir.

3. Deney ve kontrol gruplarinin kalicilik puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir

fark vardir.

1.2.3.2. Tutum o6lgegi ile ilgili denenceler

1. Deney grubu &grencilerinin IDTO’den aldiklar1 6n tutum-son tutum puanlari
arasinda anlamli fark vardir.

2. Deney ve kontrol gruplarinm IDTO’den aldiklar1 son tutum puanlari arasinda

anlamli fark vardir.

1.3. Arastirmanin Onemi

Ogrenciler duygusal, cevresel, sosyal ve fiziksel alanlarda farkl sekillerde
birbirlerinden etkilenirler. Motivasyon, sorumluluk ve sabirli olma gibi duygusal
faktorler ile ortamdaki 1sik, ses, sicaklik ve sinif diizeni gibi g¢evresel faktorler
ogrencilerin 6grenmelerini farkli sekillerde etkiler. Bunun yami sira, kimi 6grenciler
bireysel olarak dgrenirken kimileri grupla 6grenmeyi tercih eder. Ogrenme istasyonlar1
ogrencilerin bu bireysel farkliliklari dikkate alarak sinifa ve 6gretim siirecine ¢esitlilik
sunmakta; dersin tek yontemle islenmesinden kurtarmakta ve O6grencilerin tim duyu
organlarina hitap etmektedir. Ayrica, 6grenme istasyonlar1 6grencilere farkli seviyelerde
etkinlikler sunarak Ogrencilerin farkli yetenek seviyelerini karsilamak icin de
kullanilabilmektedir (Burden, 1982, s. 3).

Ogrenciler, smifa farkhi yetenekler, farkli kiiltiirel gegmisler, farkli 6grenme
profilleri ve farkl ilgilerle gelmektedirler. Bu 6grenciler, sahip olduklari en yiiksek
potansiyele ulasmak ve anlamli yasantilar elde etmek i¢in ilham veren, cesitlilik ve
yaraticilik sunan, 6grencilerin farkl seviyelerde 6grendiklerini kabul edip dgrencilerin
giiclii yonlerini fark eden ve her 6grencinin ¢alismasini onurlandiran sinif ortamlarina

ihtiyag duyar. Ogrencilerin ihtiya¢ duyduklar1 gesitlilik, dgrencilere farkli secimler
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sunan ve yeteneklerini gostermek icin firsatlar veren istasyon teknigi ile sunulabilir
(Heacok, 2002; Akt. Theisen, 2002, s. 4).

Tiim diinyada pozitif bir smnif ikliminin; giivenli, destekleyici ve saglikli
iletisimin hakim oldugu okullarin olusmasinda biyiik etkisinin olduguna inanilir.
Stirdiiriilebilir ve pozitif bir smif iklimi; iiretken, yardimsever ve hayattan zevk alan
demokratik bir toplum i¢in 6grenmeyi ve gencligin gelismesini giiclendirmektedir.
Boyle bir sinif iklimi, insanlarin sosyal, duygusal ve fiziksel olarak kendilerini giivende
hissettikleri ve insanlarin saygmlik gosterildigi smif ortamlaridir. Pozitif bir siif iklimi
ise 1§ birlikli 6grenmeyi, grup baghligini, karsilikli saygi ve giliveni beraberinde
getirmektedir (Thapa, Cohen, Higgins-D’Alessandro ve Guffey, 2012, s. 3).

Isbirlikli grenmenin sosyal iletisim ve davranigsal beceriler ile birlikte dgrenci
basarisini etkiledigi arastirmalarda goriilmiistiir (Johnson ve Johnson, 1975; Sharon,
2010; Slavin, 1995; Akt. Geier ve Bogner, 2011, s. 5). Ayrica, isbirlikli 6grenme smif
icinde olumlu bir sosyal g¢evreyi nitelemektedir ve Ogrencilere farkli yeteneklerini
gelistirmek i¢in imkan vermektedir (Hanrahan, 1988; Akt. Geier ve Bogner, 2011, s. 6).
Bundan dolay, isbirlikli 6grenmeye dayanan istasyon tekniginin dil 6gretimi siirecinde
etkili bir sekilde kullanilabilecegi belirtilebilir.

Literatiirde istasyon tekniginin yurtdisinda dil 6gretiminde kullanilmasina
yonelik sadece birkag arastirma goriilmiis, yurticinde ise higbir arastirmaya
rastlanmamustir. Yapilan bu arastirmada bireysel farkliliklara hitap eden ve isbirlikli
o0grenmeye tesvik eden istasyon tekniginin dil 6gretiminde kullanilmasinin etkililigi
arastirilmigtir. Teknigin yabanci dil 6gretiminde kullanilmasinin 6grencinin akademik

basari, tutum ve kaliciliga etkisi incelenerek literatiire yeni bir ¢alisma kazandirilmastir.

1.4. Sayiltilar

Arastirma, asagidaki sayiltilara dayali olarak gerceklestirilmistir:

1. Ogrenciler basar1 testi, derse ydnelik tutum ve kalcilik testlerini
samimiyetle cevaplamislardir.

2. Kontrol altina almamayan istenmedik degiskenler istasyon tekniginin
uygulandig1r deney grubunu ve istasyon tekniginin uygulanmadigi kontrol grubunu

benzer sekilde etkilemistir.
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3. Deney ve kontrol gruplarinda uygulamay1 yiiriiten 6gretmen, kendisinden

bekleneni en iyi sekilde yerine getirilmistir.

1.5. Sitmirhliklar

Bu arastirma;

1. 2014-2015 egitim-6gretim yilinda, Elazig ili Maden ilgesi Asim Siiriici
Yatili Bolge Ortaokulu 6. smif 6grencileriyle,

2. Ortaokul 6. smif ingilizce dersinin sadece “A Day In My City” iinitesi ile,

3. Caligma siiresi 40’ar dakikadan haftada 3 ders saati ve 4 hafta siiren toplam

12 ders saati ile smirlidir.

1.6. Tamimlar

Istasyon teknigi: Smifin tamaminm 6grenme siirecindeki her asamaya katki
saglamasi yoluyla bir 6nceki grubun yaptiklarini ileri gotiirmeyi 6greten Ogrenci
merkezli bir tekniktir (Demirérs, 2007; Goziitok, 2007; Sonmez, 2008).

Ogrenme istasyonu: Ogrencilerin edinmesi gereken kazanimlarla ilgili

etkinliklerde bulundugu merkezdir.
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IKINCi BOLUM

Il. KURAMSAL CERCEVE ILE ILGILI ARASTIRMALAR

Bu boliimde arastirma konusu hakkinda genel ¢erceve olusturmak amaciyla ilgili
bilimsel ¢aligmalardan elde edilen bilgiler ile istasyon tekniginin 6zellikleri, ¢esitleri ve
olumlu-olumsuz yonleri aragtirilmistir. Ayrica, istasyon teknigi ile ilgili alan yazinda

yapilan yurti¢i ve yurtdisi calismalara yer verilmistir.

2.1. Istasyon Teknigi

Icinde bulundugumuz bilgi ¢aginda, her alanda meydana gelen degisiklikler
egitim sistemlerinde de degisiklikleri beraberinde getirmis ve zorunlu kilmistir.
Egitimde gergeklesen degisiklikler ve yeni yonelimler, artik 6grencilerin ihtiyaclarmi
karsilayamayan  geleneksel  yaklagimlarin  birakilip  ¢agdas  yaklagimlarin
benimsenmesini gerektirmistir.

Modern egitimin benimsenmesi sonucunda ise bilginin kendisinden ziyade,
uygulanmasmin Onemsendigi, Ogrenciye bilginin direkt sunulmayip kendisinin
ulagmasinin saglandig1 ve 6grendikleri arasinda baglant1 kurabilen, siirekli elestiren ve
degerlendiren bireylerin yetistirilmesi anlayis1 6nemsenmistir (Ada ve Baysal, 2013, s.
8). Yeni 6gretim programlariyla beraber derslerde kullanilmaya baslanan tekniklerden
biri de 1900°lii yillarda Montessori ile baslayan ve Dewey’in egitim felsefesiyle
sekillenen istasyon teknigidir. Istasyon tekniginin literatiirde hem yontem hem teknik
olarak kullanildigina rastlanmaktadir (Demir, Kartal, Ekici, Oztiirk ve Bozkurt, 2011;
Goziitok, 2007; Sonmez, 2007; Akt. Batd1 ve Semerci, 2012, s. 192). Bu teknik, Piaget
ve Vygotsky’nin yapilandirmacilik goriislerinden etkilenerek taninmis bir model haline
gelmistir (Giines, 2009, s. 7). Giiniimiizde ise istasyon teknigi, yapilandirmaci egitim
kurami ¢ercevesinde sekillenen, bireysel farkliliklara 6nem veren, isbirligi iginde
ogrenmeye tegvik eden ve farklilagtirilmig 6gretim araci olarak kullanilabilen bir teknik
olarak 6gretim programlarinda yerini almistir (Demir, 2008, s. 5).

Porter (2004) Ogrenme yasantilarinin temelini, anlamli yasantilar yoluyla
ogrenmeyi Ogreten ilerlemeci egitim felsefesinin kurucusu Dewey’e; Demirdrs (2007)

Helen Pankhurst’un 1920°de Dalton planinda, ogrencileri is talimatlariyla farkli



branglarda gelismesini amaglayan brans odalar1 calismasina dayandirmaktadir. Cagdas
egitim sistemimizde ise istasyon teknigi, bireysel farkliliklara hitap eden ve ¢oklu zeka
kuramiyla desteklenen bir 6gretim araci olarak kullanilabilmektedir (Demir, 2008, s. 5).

Benek ve Kocakaya (2012) istasyon teknigini, sinif i¢inde veya disinda, bireysel
ya da grup olarak, bir konuyu ilk kez 6grenmek veya tekrar etmeye yonelik, 6grencileri
kesfetmeye yonlendirerek aktif 6grenme ve zengin yasantilar sunan, dgrencileri kendi
ogrenmelerinden sorumlu tutan ve Ogrenmeyi Ogreten bir teknik olarak
tanimlamaktadir. Geng (2013) istasyon tekniginin eglenceli, Ogretici, yaratici
diisinmeyi ve Ogrencilerin empati becerilerini gelistiren, isbirlikli 6grenmeye tesvik
eden ve hizli diislinmelerini saglayan bir teknik oldugunu ifade etmektedir. Teknigin
yapisima bakildiginda, sinif ortaminda gruplarin her istasyona katki saglamasi ve bir
onceki grubun yaptiklarini ileriye tagimayi amacglayan o6grencinin aktif katilimmin
hakim oldugu bir anlayigin var oldugu goriilmektedir (Batdi ve Semerci, 2012, s. 191).

Fox (2004) aslinda 6grenme istasyonlarinin temelinin 6grenme merkezlerine
dayanmakta oldugunu belirtmektedir. Ogrenme merkezlerini McClay (1996), smif
icerisinde bireysel veya grup halinde bir konuyu anlamak ve kesfetmek ya da bir
beceriyi edinmek i¢in olusturulmus alanlar olarak ifade etmektedir. Milner ve Milner
(2004) 6grenme merkezleriyle iliskilendirilen 6grenme istasyonlarinin 6grencileri is
birlikli 6grenmeye tesvik ettigini, 68rencilerin sosyallesmelerine katki sagladigini ve
ogrendiklerinin yansitici sorgulamasini yapmalarina imkan verdigini belirtmektedir
(Akt. Maden ve Durukan, 2010, s. 306). Burden (1982) ise 6grenme merkezlerini
Ogrencilerin bircok aktivitede gorev aldigi fiziksel alan olarak ifade etmekte ve bu
merkezlerin 6grencilere farkl etkinlikler sunarak ilgi ve basarilarini ilerlettigini ifade
etmektedir. Demirérs (2007) istasyonlarda 6grenmeyi, 6grencilerin belirlenen bir konu
etrafinda calistig1 ya da duruma goére konunun parcalara ayrilip en sonda ¢alismalarin
bir araya getirilmesi olarak ifade etmektedir. Bu yontemde, 6grenciler ayn1 anda ve
belirtilen siirede istasyonlara ugramakta ve karsilikli etkilesim igerisinde isbirlikli
ogrenerek etkinliklere katilmaktadirlar.

Emin adimlarla ilerleyip smifta isbirlikli ortam olusturulmas: durumunda,
istasyonlar gilinlik yasamin bir pargasi haline gelecek ve aylar sonra geriye doniip
bakildiginda istasyonlar sayesinde 6grenmelerin bireysellestirildigi goriilecektir. Bunun

yani sira, istasyonlarda kullanilacak aktivitelerin, 6grencilerin beceri, tutum ve bilgisine

31



katkida bulunmasi; 6grencilerin birbirine yardimci olmaya tesvik etmesi; dgrencilerin
O0grenme seviyelerine uygunluk gostermesi ve muhakkak grup halinde veya bireysel
degerlendirmeyi saglamasi gerekmektedir (Manuel, 1974, s. 6).

Ogrencilerin  kendi Ogrenmelerini  gergeklestirmelerinde en etkili  yol,
Ogrencilerin yaparak 6grenmesini saglayan 6gretme - 6grenme istasyonlaridir. Ayrica,
O0grenme istasyonlarinin smif diginda, ¢evreyle i¢c ice olmasi gerekmekte ve Fen
Bilimleri, Ingilizce Matematik vb. derslerinde basariya ulasmak i¢in 6grenme siirecine,
smiflarin dort duvarlarinin yani sira, dogal ¢evrenin unsurlarinin da mutlaka dahil

edilmesi gerekmektedir (Hendren ve Bryant, 1974, s. 9).

2.1.1. istasyon tekniginin asamalar1

Istasyon teknigi, sinifin tamammin gruplara ayrilip bir 6nceki grubun yaptigi
calismalara her asamada katkida bulunan 6grenci merkezli bir tekniktir (Goziitok, 2007,
s. 255). Bu teknik, etkili uygulandig: takdirde, 6grencilerin isbirlikli ¢alisma, grup igi
iletisim, 6z giiven ve yaraticilik becerilerini gelistirmektedir (Giiven, 2014, s. 1).

Istasyon tekniginin amacina ulasabilmesi ve dgrencilerin bireysel farkliliklarini
yok etmeden her 6grencinin katki saglamasi i¢in istasyonlara hazirlik siirecinin ¢ok 1yi
planlanmas1 ve organize edilmesi gerekmektedir. Istasyon tekniginin uygulama
slirecinin tamami, bir egitim programina benzetilecek olursa, istasyon tekniginin
asamalar1 hedef, icerik, egitim durumlari ve degerlendirme basliklar1 altinda

incelenebilir.

2.1.1.1. istasyonlarin Hedeflerinin Belirlenmesi

Fehrle ve Schulz (1977) 6grenme istasyonlarinin 6grencilerin az da olsa basariy1
tatmasini saglayan cazip Ogrenme alanlari olmasi gerektigini ve her seviyedeki
Ogrencinin istasyonlarda ne yapacagmi bilip ona gore hareket etmelerinin saglanmasi
gerektigini ifade etmektedir. Bunun yani sira, 6grenme istasyonlari 6grencinin ve
grubun ihtiyaglarma gore tasarlanmal ve 6grencilerin istasyon hedeflerinden haberdar
edilmesi saglanmalidir.

Istasyon teknigi hazirhiklarina, istasyonun hedefini belirlemek ile baslanmal ve
istasyonlarda yapilan her ¢aliyma bir amaca hizmet etmelidir. Bu hedef bir kavramin

ogrenilmesi olacagi gibi becerilerin gelistirilmesi de olabilir. Istasyon hedefleri ise,
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istasyon tekniginin uygulandigi derse gore farklilik gosterebilir. Ornegin, matematik
dersi i¢in matematiksel bir kavrami kazandirmak hedef olabilirken, bir fen dersi igin,
deney yapma becerisini kazandirmak hedef olarak segilebilir. Hedef belirlendikten
sonraki asama ise bu hedefe yonelik hedef-davranisi belirlemektir. Bu hedef-davranis
ogrencinin o istasyondaki etkinligi yaptiktan sonraki kazandigi davranistir (Breyfogle,
Nelson, Pitts ve Santich, 1976, s. 2; Gregory ve Hammerman, 2008, s. 6).

Istasyon teknigi, tiim sinifin istasyonlarin hedeflerinden haberdar olmalar1 sarti
ile ogrencilerin kendi kendilerine &grenmelerini saglayabilmektedir. Ogretmen,
istasyonun hedefine wulagmasi i¢in neler yapmasi gerektigini yani bu hedefi
gerceklestirecek etkinlikleri nasil tasarlamasi gerektigini bilmelidir (Kryza ve digerleri,
2007, s. 7).

Istasyonlar, yeni bir konuyu dgretmeye ya da daha dnce dgretilmis bir konunun
pekistirilmesine yonelik hazirlanabilir. Bunun yani sira istasyonlar, bir hedefin farkl
etkinliklerle kazandirilmasina veya farkli  hedeflerin  farkli etkinlikler ile
kazandirilmasima yonelik diizenlenebilir. Ornegin, 6grenciler bir ders saati boyunca tek
bir hedefin gerceklestirilmesine yonelik istasyonlarda ya da farkli hedeflerin her biri
icin ayr1 ayr1 tasarlanmis istasyonlarda calisabilirler (Dosch, 1988, s. 9; Kryza ve
digerleri, 2007, s. 8).

2.1.1.2. listasyonlarmm iceriklerinin Diizenlenmesi ve Etkinliklerin
Planlanmasi

Istasyonlarin hedefleri belirlendikten sonra, istasyonlarda neler Ogretilecegi
belirlenir ve etkinlikler hedeflere yOnelik hazirlanir. Etkinlikler hazirlanirken
Ogrencilerin bireysel farkliliklar1 g6z onilinde bulundurulmali ve ¢oklu zeka kuramindan
da faydalanilarak her Ogrencinin Ogrenme stiline hitap edilebilecek etkinliklerin
olusturulmasina 6nem verilmelidir.

Istasyon teknigi uygulamadan &nce, teknik &grencilere anlasilir bigimde
aciklanmali ve 6grenciler ¢aligmaya baslamadan 6nce o istasyonda ne yapacaklari, arag
ve geregleri nasil kullanacaklarmi bilmelidir. Teknigi uygulamadan 6nce bir istasyon
tizerinden teknik agiklanabilir ve daha sonra smif mevcudu ve 6grencilerin 6grenme
durumlarma gére istasyon sayis1 belirlenebilir. Ogrencilerin ne yapacaklarmni tam olarak

anlamasindan sonra teknigi uygulamaya gegilebilir (Sears, 2007, s. 138).
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Her Ogrenci igin ayr1 ayr1 etkinlikler hazirlamak zordur; fakat iyi tasarlanmis
etkinlikler farkli 6grencilere ayni grup icinde Ogrenebilmeleri igin firsatlar sunar.
Istasyonlardaki etkinliklerde ogrenciler isbirligi iginde ¢ahsirlar; bu sebeple
istasyonlardaki etkinlikler Ggrencilerin  bireysel farkliliklarin1 dikkate alinarak
tasarlanmalidir. Etkinlikler, 6grencilerin aktif katilimin1 saglamali, yeni beceriler
kazandirmali, 6nceki 6grenmelerini desteklemeli ve Ogrendiklerini yeni durumlara
uyarlayabilmeleri i¢in firsatlar sunmalidir (Sears, 2007, s. 139).

Ogrenme merkezlerinin tasarimi ve olusturulmas: istasyonun amacina, smif
alanina, kullanilacak malzemelere ve tercih edilecek Ogretim ydntemlerine gore
degisebilmektedir (Burden, 1982, s. 2). Istasyon etkinlikleri hazirlanirken 6grencilerin
hazirbulunusluklar1 ile 6grenme seviyeleri dikkate alinmali ve gruplardaki dgrencilerin
hepsinin yapabilecegi giigliikte tasarlanmalidir (Dosch, 1988, s. 9; Kryza ve digerleri,
2007, s. 7; Sears, 2007, s. 137). istasyonlarda diizenlenen etkinlikler 6grenci merkezli
olmali ve etkinliklerin nasil yapilacagmi anlatan yoOnergeler agik ve Ogrencilerin
anlayabilecegi nitelikte olmalidir. Istasyonlar, 6zellikle dgrencilerin yaraticiliklarini ve
On  Ogrenmelerini  kullanmalarina  yardimci  olmali  ve yeni Ogrenmeler
gerceklestirmelerine imkan tanimalidir (Schmidt ve Harriman, 1998, s. 4; Breyfogle ve
digerleri, 1976, s. 5).

2.1.1.3. istasyonlarda Egitim Durumlarinin Diizenlenmesi

Istasyonlarin hedeflerini belirleyip etkinlikleri diizenledikten sonra swadaki
asama, teknigin uygulandigi egitim durumlar1 basamagidir. Istasyonlarda egitim
durumlar1 agamasi ise istasyon gruplarmin belirlenmesi, istasyonlarda kullanilan arag
gereclerin diizenlenmesi, istasyonlarda zaman diizenleme, istasyonlarin uygulanmasi ve
istasyonlart1 uygulamada Ogretmen ve Ogrenci sorumluluklar1 alt basliklarinda

incelenebilir.

2.1.1.3.1. Istasyon Gruplarinin Belirlenmesi

Ogrenme istasyonlari, beceri kazandirma, var olan miifredat1 zenginlestirme ve
ogrencilerin kendi ilgilerini yonetmelerine firsat verme amaglariyla kullanilabilir
(Burden, 1982, s. 4). istasyon tekniginde, sinif igerisinde farkli grenme istasyonlari

bulunur ve her istasyonun bir gorevi mevcuttur. Her grup kendi sorumluluklarmin
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farkindadir ve verilen siire sonunda gruplar yer degistirerek tiim istasyonlari
dolasmaktadir (Batdi ve Semerci, 2012, s. 193).

Istasyonlarda Ogrenciler, farkli dgrenme seviyelerinde bulunabilitler ve bu
sekilde istasyonlardaki 0grenciler is birligi i¢inde c¢alisarak birbirlerinin eksikliklerini
giderebilirler (Breyfogle ve digerleri, 1976, s. 4; Sears, 2007, s. 138). Ogrenme
istasyonlarmda Ogrenciler grupla veya bireysel olarak ¢alismayi tercih edebilir; fakat
grup tlyesi olarak hareket etme Ogrencilerin etkilesim icinde fikir aligverisinde
bulunmalarmma ve O6grenme siirecinin sorumlulugunu birlikte paylasmalarmna firsat
vermektedir (Breyfogle ve digerleri, 1976, s. 4).

Ogrenme istasyonlarinda, Ogrencilerin ayn1 grup arkadaslariyla calismasi
ogrencilerin daha uyumlu ¢aligmasmi saglamaktadir. Ogrenciler gruplarindaki
ogrencilerle birlikte istasyonlarda ¢alisip verilen yonerge (el ¢irpma, diidiik calma v.b.)
ile birlikte bulunduklar1 istasyondan ayrilip baska bir istasyona gecerler (Charner,
Murphy ve Ford, 2005, s. 28). Gruplar1 olusturmanin net bir yolu bulunmamaktadir ve
O0gretmen, istasyonlar1 olustururken Ogrencinin, becerilerini, yeteneklerini, sosyal
iliskilerini ve Ogrenci eksikliklerini géz Oniinde bulundurmalidir (Breyfogle, ve
digerleri, 1976, s. 5; Sears, 2007, s. 138).

Batdi ve Semerci (2012, s. 191) istasyonlarin sayisinin 6gretilecek konuya gore
degisebildigini ve duruma gore sinifin ikiye, iige, hatta bese ayrilabilecegini; ancak
istasyon sayismin besi gegmemesi gerektigini belirtmektedir. Alacapinar’a (2009, s.
138) gore ise smif 20 kisi ise dorderli bes grup, 20’den fazla ise beserli ya da altisarh
gruplara ayrilmalidir. Ogrenci sayis1 arttikga gruptaki 6grenci sayist da artabilmekte;

fakat her 6grencinin aktif katilimini saglamak adina altiy1 gegmemesi dnerilmektedir.

2.1.1.3.2. istasyonlarda Kullamlan Ara¢ Gereglerin Diizenlenmesi

[stasyonlarda o&grenciler, isbirligi iginde arag-gerecleri kullanabilmekte ve
teknolojiden yararlanabilmektedirler. Ogrenme istasyonlarindaki arag ve geregler,
bireysel farkliliklara hitap etmeli 6grencilerin etkili 6grenmesine yardimer olmali ve
ogrenciler, malzemeleri ortak kullanabilmelidir (Schmidt ve Harriman, 1998, s. 3).
Bunun yani sira, farkl istasyonlarda farkli arag gereglerin bulunmasi, 6grencilere farkl
malzemeleri kullanabilme imkan1 vermektedir. Istasyonlardaki arag-gerecler ve

istasyon ortami, dgrencilere aktif katilim imkan1 sunmalidir. Istasyondaki malzemelerin
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simif mevcudu kadar degil, istasyon sayisi1 kadar olmasi yeterlidir (Maden ve Durukan,
2010, s. 301).

Istasyonlar ~ &grencilerin  dikkatini ¢ekmeli ve onlar1  calisma igin
isteklendirmelidir. Ogrenciler istasyonlar1 bir sonraki grup i¢in hazir halde birakmali ve
uygulama esnasinda meydana gelebilecek sorunlar1 gidermek icin istasyonlarin diizeni
iyi planlanmalidir. Teknigin uygulanmasi sirasinda aksaklik ¢ikmamasi ve diizenin
bozulmamasi i¢in istasyonlarda calisan 6grencilere gorevler verilebilir (Breyfogle, ve
digerleri, 1976, s. 4; Dosch, 1988, s. 9).

Istasyonlarda, calisma kagitlari, kart oyunlari, bulmacalar, ses kayitlari
kullanilabilir ve kullanilacak malzemeler, daha sonraki gruplara hazir halde birakilmasi
icin klasorler ya da zarflar icinde saklanabilir. Istasyonlarda etkinliklerin nasil
yapilacagin1 anlatan yonergeler asamali olmali ve Ogrenciler tarafindan kolayca
anlagilabilecek 6gretmenin s6zlii yonlendirmesini gerektirmeyecek nitelikte olmalidir.

(Breyfogle ve digerleri, 1976, s. 4; Dosch, 1988, s. 9).

2.1.1.3.3. istasyonlarda Zaman Diizenleme

Istasyonlarin siiresi, konu alanma ve 6grencilerin bireysel ihtiyaglarina baghdir
ve kesin bir zaman diliminden sdz etmek dogru degildir. Ogrencilerin ihtiyaglarina ve
konu alanina bagli olarak istasyonlardaki ¢alisma zamani esnek tutulmalidir (Breyfogle,
ve digerleri, 1976, s. 5).

Siireyi belirlemede yapilacak etkinligin niteligi ve ne kadar siirebilecegi goz
online alinmalidir. Etkinlik sayisinin ti¢ veya dort olmasi durumunda bu siire 40
dakikalik bir derste yedi ve sekiz dakika olabilir; ancak etkinlik sayisi bes ve alt1
oldugunda her bir istasyon i¢in belirlenen siire; sinifin diizeyine, etkinliklerin niteligine
ve ders saatine gore degisiklik gosterebilir. Her etkinlik i¢cin belirlenen siire sinifa
soylenmelidir. Bu siire ilkokul 2. ve 3. smiflar i¢in 6grencilerin etkinligi kisa siirede
yapamamalarindan dolayr on dakikanimn altinda olmamalidir. 4. ve 8. siiflar arasi i¢in

ise yedi ve sekiz dakika olabilir (Alacapinar, 2009, s. 138).
2.1.1.3.4. Istasyonlarin Uygulanmasi

Istasyon tekniginin kullanilabilmesinin &n sart1 6grencilere bilgi ve kavrama

diizeyindeki hedef davraniglarin verilmis olmasi ve Ogrencilerin en az uygulama
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diizeyinde olmalaridir. Teknik uygulanmadan once 0grencilere teknigin ne oldugu ve
nasil kullanilacagi aciklanmalidir. Sinif, ii¢, dort veya bes gruba ayrilabilir. ideal smif
mevcudu bu teknik i¢in 30’dur; ancak kalabalik smniflarda da bu teknik uygulanabilir
(Alacapinar, 2009, s. 138).

Teknik kullanilirken ilk olarak sinif istasyonlara boliiniir ve bu istasyonlara
isimler verilir (slogan, ornek olay, bilmece-bulmaca vb.). &grenciler istasyonlara
dagitilirken rastgele secilmelidir ve hicbir Ogrenci disarida kalmamalidir. Her
istasyonda bir 6grenci gruba rehberlik eden ve c¢alisma sonunda iiriinleri toplayan
“istasyon sefi” olarak; bir 6grenci de grup calismalarini yazan “yazic1” olarak secilir.
Her grup kendi istasyonuna gecer ve belirtilen siire boyunca verilen gorevi yerine
getirir. Siirenin sonunda 1. grup 2. gruba; 2. grup 3. gruba vb. gecer ve yer degistirir.
Her grup bir dnceki grubun caligmalarimi yok saymadan kaldigi yerden caligmaya
devam eder. Daha sonra bu istasyonda da ¢alisma bitince grup tekrar yer degistirir ve
her grup istasyonda dolasana kadar uygulama devam eder. Calisma sonunda her
istasyon sefi yapilanlar1 6gretmene getirir ve 0grenciler yaptiklar1 ¢calismalar1 panoya
asma, sinif i¢inde yaptiklarii okuma vb. sekillerde smifla paylasir (Alacapinar, 2009, s.
138).

Istasyon tekniginde istasyon sayilar1 ve istasyon gorevleri; smif seviyesi, dgrenci
sayis1 ve dersin hedefleri g6z Oniinde bulundurularak belirlenmelidir (Maden ve
Durukan, 2010, s. 301). Giiven (2014, s. 6) istasyon tekniginin uygulama asamalarini
sirastyla su sekilde belirtmektedir:

e Ik olarak istasyon sayis1 belirlenir, smif istasyonlara dagitilir ve her istasyon

icin bir istasyon sefi belirlenir. Calisma siiresi ise 6grenciye bildirilir.

e Herhangi bir uyaric1 ile ¢alisma baglar ve her grup belirlenen istasyona
giderek istasyonda verilen gorevleri yerine getirir. Siirenin bitiminde 1.
istasyondakiler 2. ye, 2. istasyondakiler 3. ye, 3. istasyondakiler de 1.
istasyona gegerler. Gegerken de istasyonda {rettiklerini o istasyonda
birakirlar.

e Siire bitiminde tekrar swradaki istasyona gecilir. Caligma sonunda istasyon
sefleri istasyonlarinda bulunan iriinleri getirir ve smifa sunarlar. Sinifin

tamami az ya da ¢ok katkida bulundugu bu firiinleri inceler.
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2.1.1.3.5. Istasyonlar1 Uygulamada Ogretmen ve Ogrenci Sorumluluklar

Istasyonlar uygulanirken &gretmenin Oncelikli gdrevi ogrenciye rehberlik
etmektir (Maden ve Durukan, 2010, s. 301). Ogretmen biitiin istasyonlar1 gdzlemlemeli,
gerekli yerlerde diizeltmeler yapmali ve 6grencilere yardimci olmalidir. Ogretmen
istasyonlarda olusturulan iiriinleri degerlendirmeli ve 6grenme eksikliklerini belirleyip
gidermeye calismalidir (Kryza ve digerleri, 2007, s. 8; Gregory ve Hammerman, 2008,
s. 11).

Ogrenme istasyonlar1, egitim programinin sadece bir pargasidir ve dgretmen hala
temel bilgileri vermekle yiikiimliidiir. Ogrenciler istasyonlarda calisiyorken, ¢alisma
stiresince, 6grencilerin giiclii ve zayif ozelliklerini belirleyip istasyonlarin etkililigini
degerlendirebilmek icin Ogrencileri dikkatli bir sekilde gozlemlemek Ogretmenin
sorumlulugudur (Fehrle ve Schulz, 1977, s. 4).

Baz1 6grenciler 6grenmede zorluk cekebilir ve daha ge¢ dgrenebilir. Ogretmen
o0grenme giicliigii ceken 6grenciler ig¢in ayr1 istasyonlar hazirlayabilir ve bu dgrenciler
icin farkli etkinlikler olusturabilir (Sears, 2007, s. 140). Ogrenciler ise istasyonlar1
sirayla dolasmakta ve her bir istasyonu tamamladiktan sonra hizla bir sonraki istasyona
gecmekle yiikiimliilerdir. Teknigi uygulayacak olan 6gretmen yeterince donanimli
olmali ve 6grenciler bir istasyondan digerine gecerken dikkatli olmalidir (Schmidt ve

Harriman, 1998, s. 5).

2.1.1.4. Istasyonlarin Degerlendirilmesi

Tiim gruplarin istasyonlardaki calismalar1 bittikten ve teknik uygulandiktan
sonra yapilan calismalarin degerlendirilmesi gerekmektedir. Istasyonlarda olusturulan
iirlinler, sorulara verilen cevaplar ve tamamlanan etkinlikler 6gretmene ve 6grencilere
geri bildirim vermesi acgisindan Onemlidir. Istasyonlardaki Ogrenme iiriinlerini
degerlendirme; dgrencilerin birbirlerini degerlendirmeleri veya 6gretmenin diizeltmeleri
ile gergeklestirilebilir (Gregory ve Hammerman, 2008, s. 11; Schmidt ve Harriman,
1998, s. 5).

Burden (1982, s. 3) yapilan caligmalarin degerlendirme siirecinin mutlaka
planlanmasi1 gerektigini ve bu dogrultuda 6grenci gelismelerinin kaydedilip bireysel
veya tim smifa “degerlendirme Olgeklerinin” uygulanmasmm etkili olacagmni ifade

etmektedir. Ogrenci caligmalarini degerlendirme; 6z degerlendirme formlar, kisa testler
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ve giinliikler yardimiyla gerceklestirilebilir ve dgrencilerden istasyonlardaki etkinlikler
icin calisma kagitlar1 olusturulup Ogrencilerin bu calisma kagitlarint doldurmalart
istenebilir (Kryza ve digerleri, 2007, s. 9).

Geier ve Bogner (2011, s. 5) istasyonlarda degerlendirmenin, dersin hedef ve
kazanimlarina yonelik kriter bazli degerlendirme olmasi gerektigini belirtmektedir.
Istasyonlar1 degerlendirmek igin Ogretmen, diizenli olarak ogrencilerle goriismeli;
ogrenci caligmasini ¢ogu zaman kendi kontrol edip degerlendirmeli; ¢aligmalari, 6§renci
ve Ogretmenin igbirligi icinde degerlendirmelerinden sonra, Ogrenciler son olarak

etkinlikleri s6zIii veya yazili olarak tamamlayip sunmalidir.

2.1.1.5. istasyon Tekniginin Cesitleri

Istasyon teknigi ile ilgili kaynaklar farkli dgrenme istasyonu cesitlerinden
bahsetmektedir ve 6grenme istasyonlari, konunun yapisina, dgretmen ve Ogrencilerin
ihtiyaglarma gore degisiklik gosterebilmektedir (Demirdrs, 2007, s. 11).

Maden ve Durukan (2010, s. 301) zor ve karmasik konularin veya iist diizey
becerilerin 6grencilere kazandirilmasinda istasyon modelinin hazirlandigin1 ve bu
dogrultuda zorunlu veya se¢meli istasyonlar olusturuldugunu belirtmektedir.
Ogrencilerin goniillii olarak c¢alistiklar1 istasyonlara “se¢imli istasyonlar”; biitiin
Ogrencilerin ¢aligmalar1 yapmalarinin mecburi tutuldugu istasyonlara ise “zorunlu
istasyonlar” denmektedir (Morgil, Yilmaz ve Y oriik, 2002, s. 4). Hazirlanan etkinlikler,
yonergeler kullanilarak onceden yapilandirilabilir ya da hi¢ miidahale edilmeden
tamamen Ogrencinin kesfine birakilabilir. Yapilandirilmig istasyonlarda Ogrenciler

etkinlikleri anlayabilmeli ve etkinlikleri agiklayan yonergeler acik ve anlasilir olmalidir

(Dosch, 1988, s. 8; Kryza ve digerleri, 2007, s. 9).

2.1.1.6. istasyonlarin Olumlu ve Olumsuz Ozellikleri
Isbirlikli 6grenmeyi destekleyen, oOgrencinin bireysel farkliliklarma ve
ihtiya¢larma hitap eden istasyon tekniginin olumlu 6zelliklerinin yani1 sira bazi olumsuz

Ozellikleri de bulunmaktadir.
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2.1.1.6.1. Istasyonlarin Olumlu Ozellikleri

Sonmez (2007, s. 260) istasyon tekniginin 6grencilere etkin katilim imkéani
sunup dersten zevk almalarmi sagladigini ve bundan dolay1 istendik davranislarin daha
kolay kazandirilabildigini belirtmektedir. Ogrenme istasyonlar1, dgrencilere akademik
alanda basar1 saglamalarmin yani sira &grencilerin 6z degerlendirme, 6z ydnetim,
ozgiirliik, yaraticilik, empati, elestirel ve yansitici diisiinme, uzun dikkat stiresine sahip
olma ve daha iyi motivasyon saglama gibi akademik dis1 alanlarinin gelismesine de
katkida bulunmaktadir (Burden, 1982, s. 5). Istasyon teknigi 6grencilere yeni ve dzgiin
diisiince gelistirmelerine, yaratici diistinmelerine ve is birlikli 6grenmelerine katki
saglamakta ve Ogrencilerin kendilerine olan giivenlerini arttirmaktadir (Goziitok, 2007,
s. 255; Morgil, Yilmaz ve Yériik, 2007, s. 5; Sénmez, 2007, s. 261). Istasyon teknigi,
ogrencilerin hem olumlu tutum gelistirmelerini saglayan hem de akademik basarilarimi
arttiran 6grenci merkezli bir teknik/yontemdir (Demir ve digerleri, 2011, s. 384).

Istasyon tekniginin Ogrencilere farkli yetenek seviyeleri ve dgrenme stilleri
sunmasi; her bir 6grencinin istasyonlardaki malzeme, bilgi ve becerileri paylasmak i¢in
strekli 1iletisim ve etkilesim halinde bulunmasi; her bir 06grencinin kendi
ogrenmelerinden sorumlu olmasi ve g¢alismalara katki saglamasi bu teknigin olumlu
yonleri olarak belirtilmistir (Demir ve digerleri, 2011, s. 384). Istasyon teknigi
ogrencilerin yaratic1 diisiinme becerilerine ve demokratik bir ortamda birlikte hareket
ederek is birligi yapma becerilerine katki saglamaktadir (Batdi1 ve Semerci, 2012, s.
191). Fehrle ve Schulz (1977) istasyon tekniginin 6grencilerin deneyim kazanip kendi
O0grenmelerinden sorumlu olmasint ve daha once Ogretilen konularin iist diizey
becerilerde kullanilmasini sagladigini ifade etmektedir.

Istasyonlar, bir konuyu yeni 6grenen ogrencilere ya da konuyu daha &nce
O0grenmis Ogrencilerin daha derinlemesine ve ayrintili incelemelerine yardime1 olabilir.
Ayrica, 6grenme giicliigii ceken 6grenciler igin ayr1 istasyonlar tasarlanarak 6grencilerin
eksikliklerini gidermeleri saglanabilir (Schmidt ve Harriman, 1998, s. 4; Kryza ve
digerleri, 2007, s. 10). Istasyon tekniginde, her 6grenci kendine uygun 6grenme yolunu
bulabilmekte ve kendine uygun 6grenme hizinda ¢alisabilmektedir (Maden ve Durukan,
2010, s. 301). Ayrica, 6grenme istasyonlar1 6grencilere kendilerini yonlendirmeleri i¢in

firsat vermekte ve 0grencilerin 6zgiivenin arttirmaktadir.
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2.1.1.6.2. Istasyonlarin Olumsuz Ozellikleri

Ogrencilerin farkli 6grenme stillerine sahiptir ve bu sebeple bazi 6grencilerin
istasyonlar1 sevmeme ve onemsememe ihtimalleri goz ardi edilmemelidir (Fehrle ve
Schulz, 1977, s. 5). Bazi oOgrencilerin etkinlik {izerinde diistinmemeleri, etkinligi
anlamamalar1 ve grup arkadaslar1 ile anlasamamalar1 gibi sebeplerden dolay istasyon
teknigini sevmeyebilirler (Demir ve digerleri, 2011, s. 387). Ogretmeler, etkinlikleri
tasarlamadan 6nce hedefler dogrultusunda etkinlikler hazirlamalidir. Ogrencinin
ihtiyaclarin1 ve dersin hedeflerini bilmeyen Ogretmenler, istasyon teknigine uygun
etkinlik hazirlamada ve zamani etkili yonetmede sikint1 yasayabilmektedirler (Sears,
2007, s. 141).

Istasyonlar arasindaki gegis istasyonun ilk uygulamalarinda, kargasa yasanabilir;
ama zaman igerisinde bu kargasa azalir. Bu nedenle istasyon teknigi, sadece bir ders
saatinde degil, daha uzun siire uygulanmahdir (Kryza ve digerleri, 2007, s. 11). Istasyon
tekniginde, uygulama sirasinda giiriiltii olabilmektedir. Ayrica, istasyon sefinin gérevini
yerine getirememesi halinde her 6grencinin etkin katilimi saglanamaz ve dgrencilerden
bazilar1 ¢alisirken digerleri ¢alismayabilir. Bir diger olumsuz yon ise teknigin
ogrencilerin en az uygulama diizeyinde olmasmi gerektirmesidir (AIFOS, 1981, 17-1,

Akt. Batdi ve Semerci, s. 202).

2.2. gili Arastirmalar

Istasyon teknigi ile ilgili Tiirkiye’de ve yurt dismnda yapilan calismalar
arastirilmis ve daha ¢ok istasyon tekniginin Ozellikleri veya kullanimi ile ilgili
makaleler veya kitaplar yayimlandigi goriilmiistiir. Arastirma yapilirken istasyon teknigi
disinda, ayni dogrultudaki kavramlar olan 6grenme istasyonlar1 ve 6grenme merkezleri

baslig1 altindaki yaymlar da incelenmistir.

2.2.1. Yurt Disinda Yapilan Arastirmalar

Istasyon teknigi ile yurt disinda yapilan arastrmalar incelendiginde,
aragtirmalarin daha ¢ok fen, kimya, jeoloji gibi bilim igerikli dersler iizerine odaklandig1
goriilmiistiir. Bunun yani sira istasyon tekniginin genel 6zelliklerine yonelik ¢aligmalar

da litaretiirde mevcuttur.
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2.2.1.1. Yabancr Dil Ogretimi Disinda Istasyon Tekniginin Kullanim ile
Ilgili Arastirmalar

Howatson (1971) 6grenme merkezleri yaklagimi ile yapilan 6gretimin ilkokul
ikinci smif Ogrencilerinin basari, yaraticilik, sosyal gelisim, benlik algis1 ve okula
yonelik tutumlarina etkisini arastrmayr hedeflemistir. Arastirmadaki 6grenme
merkezleri; matematik, dil, okuma, ¢alisma ve proje olmak tizere toplam bes basliktan
olugsmustur. Arastirma, ikinci sinifa devam eden 25 6grenci iizerinde uygulanmis ve
ogrencilerin akademik ve sosyal gelisimleri arasindaki degisimleri gozlemleyebilmek
icin 6grencilerin velileri de ¢alismaya dahil edilmis, velilere gonderilen anketler ile de
arastirma verileri elde edilmeye calisilmistir. Arastirmaci, 6grencilerin  basarilar
hakkinda bilgi elde etmek icin basar1 testi; tutumlar1 hakkinda bilgi elde etmek icin de
kendi gelistirmis oldugu tutum Olgegini kullanmistir. Arastirmanin sonunda ise,
o0grenme merkezlerinin kullanilmas1 sonucunda, &grencilerin  basar1 ve benlik
algilarinda olumlu gelismeler oldugu gézlemlenmistir.

Sunday (1979) ilkokul smiflarinda sanat istasyonlarinin uygulanabilirligini
degerlendirmeyi ve Ogrenme istasyonlarini tasarlamak icin gerekli stratejileri
incelemeyi hedeflemistir. Arastirma, sanatsal istasyon etkinliklerinin uygulanabilirligi,
istasyonlarin gozlemlenmesi ve O6gretmenlerin istasyon merkezlerini degerlendirmesi
gibi asamalardan olugsmus ve bir ilkokulda bir yi1l boyunca uygulanmistir. Arastirma
sonucunda, Ogrenme merkezlerinin, smnif yonetimini saglamaya ve Ogretim
programlarini uygulamaya katkida bulunduguna; buna karsin 6grenme merkezlerindeki
yazili yonergelerin, okudugunu anlamada sikint1 yasayan 6grenciler i¢in ¢ok zor geldigi
bilgisine ulagilmistir.

Tofte (1982) 6grenme merkezleri kullanilarak yapilan 6gretim ile 6grenme
merkezleri kullanilmadan yapilan geleneksel yontemin, Ogrencilerin erisi ve derse
yonelik tutumlarma etkisini aragtirmayi amaglamistir. Arastirma dogrultusunda, ikisi
deney ve ikisi kontrol grubu olmak tizere rastgele segilen dort sinifta toplan 72 6grenci
iizerinde caligma siirdiiriilmiis; deney ve kontrol grubu ogretmenleri de rastgele
secilmistir. Deney grubunda 6gretim, 6grenme merkezlerinde gergeklestirilirken kontrol
grubunda Ogrenme merkezleri kullanilmayip geleneksel yontemde ders iglenmistir.
Aragtirma, haftada bir kez, toplamda ise 12 kez uygulanmistir. Arastirma verilerine ise,

giinliik uygulanan testler, calisma akabinde uygulanan smav ve tutum olgegi ile
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ulagilmigtir. Giinliik test sonuglar1 analiz edildiginde, 6grenme merkezlerinde 6gretim
gérmiis 0grenci basarilari ile geleneksel yontem ile 6gretim gormiis 6grenci basarilar
arasinda, 6grenme merkezlerinde O6gretim gormiis Ogrenciler lehine anlamli farka
rastlanmistir. Bunun yani sira, 6grenme merkezleri ile yapilan 6gretimin, geleneksel
yontem ile yapilan Ogretime gore, kisa siireli bellegi daha fazla gelistirdigi de
gbzlemlenmistir. Buna karsin, ¢alisma sonrasi uygulanan genel sinavda deney grubu ile
kontrol grubu arasinda anlamli farka rastlanmamistir ve 6grenme merkezleri ile yapilan
ogretimin uzun siireli bellege etkisinin olmadig1 sonucuna varilmistir. Ogrencilere
uygulanan jeoloji dersine yonelik uygulanan tutum testleri incelendiginde ise, 6grenme
merkezleri ile 6gretim goren 6grencilerin geleneksel yontemle ders isleyen 6grencilere
gore, derse karsi tutumlarinin daha olumlu oldugu bilgisine ulasilmistir.

Frailing (1982) arastrmasinda istasyon tekniginin okudugunu anlama
becerilerinden olan kelime anlami, kelime yapisi, sesli diistinme, ¢ikarimsal ve elestirel
diisinme {izerindeki etkisini arastirmaya c¢alismistir. Arastirma, deney ve kontrol
gruplar1 lizerinde alt1 ay boyunca uygulanmistir. Arastirmanin deney grubunu, istasyon
teknigi ile Ogretim goren ve flgiincii smifa devam eden 12 ilkokul O6grencisi;
arastirmanin kontrol grubunu ise geleneksel yontem ile 6§retim goéren ve tligiincii sinifa
devam eden 12 ilkokul 6grencisi olusturmaktadir. Arastirma dogrultusunda veriler, her
istasyon sonrasi uygulanan basari testleri ve 6gretmen gozlemleriyle elde dilmistir.
Arastirmanm sonuglar1 incelendiginde ise, istasyon tekniginin okudugunu anlama
becerilerine olumlu katkida bulundugu ve 6grenci basarisini anlaml diizeyde arttirdigi
gorilmiistiir.

Robert (1999) birden fazla duyuya hitap edecek sekilde hazirlanan ve 6grenme
istasyonlar1 kullanilarak yapilan 6gretimin yedinci smif 6grencilerinin fen dersindeki
basarilarina ve bu derse yonelik tutumlarina etkisi arastirmistir. Arastirma, deney ve
kontrol grubu seklinde gergeklestirilmistir. Deney grubu, toplam 74 6grenciden olusmus
ve uygulama dort istasyonda gerceklestirilmis; etkinlikler 6grenme stillerine hitap
edecek sekilde diizenlenmistir. Ogrencilerin dgrenme stilleri ise, Dunn ve Dunn’un
ogrenme stilleri envanteri kullanilarak belirlenmistir. Kontrol grubunda ise, 6grenme
istasyonlar1 ile 6gretim yerine, geleneksel yontem ile 6gretim kullanilmistir. Arastirma
sonucunda, basar1 testi ve tutum Olcegi ile veriler elde edilmistir. Veriler analiz

edildiginde ise, Ogrenme istasyonlarmm ogrencilerin basarilarint ve derse olan
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tutumlarmi gelistirdigi ve 6grenme istasyonlarinda bireysel farkliliklar1 dikkate alan
etkinliklerin, zor konularin 6grenilmesinde de katki sagladigi goriilmiistiir.

Farkas (2002) ogrencilerin birden fazla duyusuna hitap eden ve Ogrenme
stillerini de dikkate alan Ogretimin, G&grencilerin basari, tutum ve empati kurma
becerilerine etkisi arastirmustir. Arastirma dogrultusunda, istasyon tekniginden
faydalanilmis ve smif bes istasyona ayrilmustir. Istasyonlar, dgrencilerin 6grenme
stillerine gore diizenlenmis ve Ogrenme stillerini belirlemede Dunn ve Dunn’un
ogrenme stiller1 envanteri kullanilmistir. Veriler, basar1 testi, tutum Olcegi ve empati
Olgegi kullanilarak elde edilmistir. Elde edilen veriler sonucunda, deney grubundaki
ogrencilerin lehine, 6grenci basarilarinda, tutumlarinda ve empati kurma becerilerinde,
kontrol grubu 6grencilerine gore, anlamli fark oldugu goriilmiistiir.

Eilks (2002) insanlarm bilim ile ger¢ek diinya arasindaki iliskiyi gormediklerine
ve bilimin anlamliligini fark etmediklerine odaklanmis ve yedinci smif Kimya
derslerinde istasyon teknigi kullanimimin etkinligini “Madde ve Halleri” iinitesi
iizerinde O6rnek bir ders plan1 yardimiyla agiklamaya caligmistir. Arastirmaci, Kimya
derslerinde istasyon teknigi kullaniminin yararlarmi, 6grenci motivasyonunu arttirma,
aktivitelere aktif katilim, ¢ekingen Ogrencileri derse dahil etme, igbirlikli 6grenme,
O0grenmenin sorumlulugunu alma, smif arkadaslariyla daha fazla iletisim kurup onlarm
duygu ve ihtiyaclarmm1 anlama ve geleneksel egitime gore bireysellestirilmis ve
farklilastirilmis egitim sunma olarak belirtmistir. Buna karsin, istasyon tekniginin
olumsuz yonlerini: ¢ok uzun iinitelerde monotonluga sebep olabilme, bazi {initelerde
tiim 6gretim materyallerinin iinite bitene kadar mevcut olmasi gerekliliginin karmasaya
sebep olabilmesi, teknigi kullanmaya yeni baslayanlar i¢in uygulamalarin zor
gelebilmesi ve 6grencilerin bazen sadece verilen kiigiik gérevlere odaklanip dersin asil
kazanimindan uzaklasabilmesi olarak belirtilmistir.

Porter (2004) 6grenme merkezlerinin lise matematik dersinde uygulanabilirligini
arastrmayl amacglamistir. Arastrma kapsaminda bes ayri sinifta bes farkli merkez,
‘0grenme destekli program cergevesinde’ matematik dersi i¢in hazirlanmistir. Arastirma
bir y1l boyunca devam etmis ve problem ¢dzme, ders anlatimi, bilgisayar gibi 6grenme
merkezleri hazirlanmistir. Arastirma sonunda verilere, 6grenci ve 6gretmenlere yonelik
hazirlanan roportaj sorular1 ve grup gorlismeleri ile ulasilmistir. Bunun yani sira,

Ogrencilerin basarilarindaki degisimleri gozlemleyebilmek igin basari testi hazirlanmis
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ve Ontest—sontest olarak uygulanmistir. Veriler incelendiginde ise, 6grencilerin 6grenme
merkezlerini sevdiklerini, eglenceli bulduklarin1 ve matematik dersindeki basarilarina
katkida bulunup 6grenci davranis problemlerini de azalttigi sonucuna varilmaistir.

Lebak (2005) 6grenme merkezleri kullanilarak hazirlanan ders disi1 etkinlikler ile
yine Ogrenme merkezleri kullanilarak hazirlanan ders i¢i etkinliklerin Ortiisiip
ortismedigini arastirmistir. Bunun yani sira, 6grenme merkezlerinin, 0gretmen ve
ogrencilerin fen dersine katilimi lizerinde nasil bir etkiye sahip oldugu da arastirmaci
tarafindan belirlenmeye calisilmistir. Veriler, 68retmen gozlemleri, ses kayitlar1 ve
goriisme formlar1 ile elde edilmistir. Veriler degerlendirildiginde ise, 6grenme
merkezlerinin, 6grencilerin fen dersine olan ilgi ve katilimlar1 ile 6grencilerin kendi
aralarindaki iligkileri ve Ogretmenleri ile olan etkilesimlerine katkida bulundugu
sonucuna ulasilmstir.

Bulunuz (2006) bilimsel kavramlar1 anlamada, sadece c¢ocuklarin degil,
yetiskinlerin de yanlis veya eksik bilgilere sahip oldugunu belirtmistir. Arastirmaci bu
kanisindan dolayi, liniversitede heniiz mezun olmayip fen dersi egitimi alan ve mezun

3

olup fen dersi egitimi veren 08retmenlere “yerylizii” ve “uzay” konusu ile ilgili alt1
kavramin daha i1yi nasil kavratilabilecegini arastirmis ve bu kavramlarin 6gretilmesinde
istasyon tekniginden faydalanmistir. Arastirma sonrasinda verilere, agik uclu sorular,
kavram haritalar1 ve arastirmacmin kendisinin yaptig1 gézlemler araciligi ile ulasilmas;
veriler sonucunda ise Ogrenme istasyonlarmin, Ogretmenler tarafindan bilimsel
kavramlarm dogru 6grenilmesinde etkili oldugu bilgisine ulagilmistir.

Frutani (2007) 6grenme merkezlerinin ilkokul ii¢lincii siiflarda etkili bir sekilde
nasil uygulanabilecegini arastirmayr amaclamistir. Caligma, arastrmacinin kendisi
tarafindan, 21 kisilik bir sinifta 10 O0grenme merkezi {izerinde yiiriitiilmiistiir.
Caligmalar, haftada iki giin ve bir 6gretim donemi boyunca devam etmis, gézlemler
yapilarak ve anketler uygulanarak da verilere ulasilmistir. Veriler degerlendirildiginde,

ogrenme merkezlerinin, 6grenci basarisina katkida bulunan 6grenciler tarafindan sevilen

bir teknik oldugu goriilmiistiir.

2.2.1.2. Yabanci Dil Ogretimi icin Istasyon Tekniginin Kullanilmasi ile Tlgili

Arastirmalar

45



Istasyon teknigi ile ilgili yapilan arastirmalara bakildiginda, arastirmalarin daha
cok, istasyon tekniginin fen bilgisi derslerinde kullanilmasi iizerine yogunlastigi
goriilmektedir. Buna karsin, istasyon tekniginin yabanci dil 6gretiminde uygulanmast ile
ilgili literatiirde her hangi bir arastrmaya rastlanilmamis; sadece teknigin “dil
ogretim”inde kullanilmasina yonelik birka¢ arastrmaya ulagilmistir. Yurtiginde ise
istasyon tekniginin dil Ogretmiminde kullanilmasina yonelik higbir aragtirmaya
rastlanmamustir.

Chance (1974) yaptig1 arastirmada Ogrenme istasyonlar1 tekniginin ortaokul
ogrencilerinin okuma ve kelime becerilerini gelistirmede etkililigini arastirmistir.
Kelime becerilerini gelistirmek i¢in, mantik problemleri, bulmaca, yapboz, kelime
kiipleri, kelime caligmalari, konsantre, telaffuz ve kelime oyunu olmak iizere toplam
sekiz farkli istasyon olusturulmustur. Arastirmaci, bu istasyonlardaki aktivitelerin hem
ogrencilere cesitlilik sundugunu hem de kelime bilgisini destekleyici nitelikte oldugunu
ve her bir istasyon i¢in verilen 10—15 dakikalik siirenin ¢ok etkili oldugunu belirtmistir.
Bunun yani sira, arastirmaci, 08renme istasyonlarinda ogrencilerin aktif katilimda
bulunduklarmi ve 6grencilerin yaparak yasayarak 6grendigini vurgulamistir.

Vacca (1976) yaptigi calismasinda okuma ve dil becerilerinde aktivite
istasyonlarmin kullaniminda strateji gelistirmenin yollarini anlatmaktadir. Arastirmaci,
okuma becerilerinde Ogrenme istasyonlarinin kullanimmin, 6grencilerin  kendi
ilerlemelerini  gormelerini sagladigint ve kendilerini degerlendirebilmeye imkan
yarattigini belirtmistir. Bunun yani sira, istasyonlardaki birgok aktivite ve materyal
sunumunun, Ogrencilerin farkl ilgi alanlarina hitap ettigini, 6gretmenin istasyonlar
sayesinde 6grenmenin merkezinde bulunmaktan kurtulup 6grenmeye rehber olmasini
sagladigin1 ve istasyonlardan yararlanmanin ortaokul O6grencilerinin okuma ve dil
becerilerine katkida bulundugunu belirtmistir.

Strauber (1982) 6grenme istasyonlarmin ilkokul ve ortaokulda kullanim1 iizerine
arastrma yapmustir. Aragtrma kelime, dilbilgisi, konusma, dinleme, okuma ve kiiltiir
istasyonlar1 etrafinda sekillenmis ve her bir istasyon i¢in gerekli olan donanim ve
materyaller arastirmaci tarafindan belirtilmistir. Makalede, davramis sorunlari,
istasyonlar1 kayit altina alma ve test etme gibi istasyonlar1 yonetme ile ilgili tartigmalar
da mevcuttur. Arastrmada, sonu¢ degerlendiren genel testlerden ziyade siireg

degerlendirme Onerilmis; 6grenme istasyonlarinin farkli 6grenme stillerine hitap ettigi

46



ve Ogrenmeyi bireysellestirdigi belirtilmis ve geleneksel bir programda da &grenme

istasyonlarmi kullanabilmek i¢in oneriler sunulmustur.

2.2.1.3. istasyon Tekniginin Kullammina Yénelik Yurtdisinda Yapilan
Arastirmalarin Genel Degerlendirmesi

Istasyon tekniginin yabanci dil 6gretimi disinda kullanilmasma ydnelik
yurtdisinda yapilan arastirmalar incelendiginde, arastirmalarin istasyon tekniginin
sanatsal aktivitelerde kullanimi, fen bilgisi ve matematik derslerinde uygulanmasi,
okudugunu anlama becerilerine etkisi ve 0grenme merkezlerinin genel kullanimim
degerlendirme iizerine odaklandigr goriilmektedir. Arastirmalarin  sonucunda ise,
o0grenme merkezlerinin kullanilmasi sonucunda, 6grencileri basar1 ve benlik algilarinda
olumlu gelismeler oldugu; 6grenme merkezlerinin, smif yonetimini saglamaya ve
O0gretim programlarmi uygulamaya katkida bulundugu; buna karsin O6grenme
merkezlerindeki yazili yonergelerin, okudugunu anlamada sikint1 yasayan ogrenciler
icin ¢ok zor geldigi bilgisine; 6grencilerin 6grenme merkezlerini sevdiklerini, eglenceli
bulduklarim1 ve matematik dersindeki basarilarina katkida bulunup 6grenci davranis
problemlerini de azalttig1 sonucuna varilmis; buna karsin 6grenme merkezleri ile
yapilan dgretimin uzun siireli bellege etkisinin olmadig1 sonucuna ulasilmistir. Istasyon
tekniginin okudugunu anlama becerilerine olumlu katkida bulundugu ve ogrenci
basarisini anlamli diizeyde arttirdigi; istasyonlarinin 6grencilerin basarilarin1 ve derse
olan tutumlarmi gelistirdigi ve 6grenme istasyonlarinda bireysel farkliliklar1 dikkate
alan etkinliklerin, zor konularin 6grenilmesinde de katki sagladigi goriilmiistiir. Ayrica,
O0grenme istasyonlarinin, Ogretmenler tarafindan bilimsel kavramlarin dogru
ogrenilmesinde etkili oldugu bilgisine; 6grenme merkezlerinin, 6grencilerin fen dersine
olan ilgi ve katilimlar1 ile dgrencilerin kendi aralarindaki iliskileri ve dgretmenleri ile
olan etkilesimlerine katkida bulundugu sonucuna; istasyon tekniginin Ogrenci
motivasyonunu arttirma, aktivitelere aktif katilim, cekingen Ogrencileri derse dahil
etme, isbirlikli 6grenme, 6grenmenin sorumlulugunu alma, simif arkadaslariyla daha
fazla iletisim kurup onlarm duygu ve ihtiyaglarin1 anlama ve geleneksel egitime gore
bireysellestirilmis ve farklilastirilmis egitim sunma sonuglarina ulasilmstir.

Istasyon tekniginin yabanci dil 6gretiminde kullanilmasma ydnelik yurtdisinda

yapilan arastirmalar incelendiginde arastirmalarin istasyon tekniginin kelime bilgisi
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Ogretiminde, okuma ve dil becerilerinde kullanmada ve 6grenme istasyonlarinda dil
Ogretilmesi lizerine oldugu goriilmiistiir. Arastirmalarin sonucunda ise istasyonlardaki
aktivitelerin 6grencilere cesitlilik sundugu ve kelime bilgisini destekledigi, 6grencilerin
aktif katilimda bulunmalarim1 sagladigi, Ogrencilerin yaparak yasayarak Ogrendigi,
istasyonlardaki farkli materyallerin 6grencilerin farkli ilgi alanlarina hitap ettigi ve
istasyonlarin okuma ve dil becerilerine katkida bulundugu sonucuna ulasilmistir.
Ayrica, dgrenme istasyonlarinin farkli 6grenme stillerine hitap ettigi ve Ogrenmeyi
bireysellestirdigi sonuclarma ulasilmustir. Istasyon teknigi kullanimi dogrultusunda

yurtdiginda yapilan arastirmalar Tablo 1°de 6zetlenmistir.

48



Tablo 1. Istasyon Teknigine Yonelik Yurtdisinda Yapilan Arastirmalar

Arastirmaci Arastirmanin Adi Konusu Sonucu Onerileri
ve Y1l
Howatson Ilkokul Ikinci Sinifta Ogrenme merkezleri Ogrenme merkezlerinin Ogrenme merkezlerinin
(1971) Ogrenme Merkezleri yaklasim ile yapilan kullanilmasi sonucunda, ilkokul ikinci stmf
Yaklasiminin ogretimin ilkokul ikinci stif  dgrencileri basar1 ve benlik ogrencilerinde kullaninm
Degerlendirilmesine dgrencilerinin basar, algilarinda olumlu gelismeler onerilmektedir.
Yonelik Caligma yaraticilik, sosyal gelisim, oldugu gozlemlenmistir.
benlik algisi, ve okula
yonelik tutumlarina etkisini
aragtirma
Sunday Sanatsal Aktivitelerde  ilkokul smiflarinda sanat Ogrenme merkezlerinin, sinif Sanatsal aktivitelerde
(1979) Ogrenme istasyonlarinin yOnetimini saglamaya ve 6grenme istasyonlarinin
Istasyonlariin uygulanabilirligini 6gretim programlarin sinif yonetimini saglamada
Incelenmesi degerlendirme ve 6grenme uygulamaya katkida kullanilabilecegi
istasyonlarini tasarlamak i¢in ~ bulunduguna; buna karsin Onerilmektedir.
gerekli stratejileri inceleme 6grenme merkezlerindeki yazili
yonergelerin, okudugunu
anlamada sikint1 yagayan
ogrenciler i¢in ¢ok zor geldigi
bilgisine ulasilmustir.
Tofte (1982) Jeolojiye Giris Ogrenme merkezleri Ogrenme merkezleri ile yapilan ~ Ogrenme merkezlerinin
Dersinde Ogrenme kullanilarak yapilan 6gretim Ogretimin uzun siireli bellege ogrencilerin tutumlarini
Merkezlerinin ve ile 6grenme merkezleri etkisinin olmadig1 sonucuna gelistirmede
Geleneksel Yontemin  kullanilmadan yapilan varilmustir. kullanilabilecegi
Uygulanmasinin geleneksel yontemin, onerilmekte, ancak uzun
Kargilagtirmali Ogrencilerin erisi ve derse siireli bellegi gelistirmede
Etkinligi yonelik tutumlarina etkisini kullanilmast
arastirma onerilmemektedir.
Frailing Ogrencilerin Istasyon tekniginin, Istasyon tekniginin okudugunu  Istasyon tekniginin
(1982) Okudugunu Anlama okudugunu anlama anlama becerilerine olumlu okudugunu anlama
Becerilerini becerilerinden olan kelime katkida bulundugu ve 6grenci becerisini gelistirmek ve
Geligtirmede Okuma anlamu, kelime yapisi, sesli basarisint anlamli diizeyde Ogrenci basarisimi arttirmak
Temelli Ogrenme diistinme, ¢ikarimsal ve arttirdigr goriilmiistiir. icin kullanilmast
Istasyonlarinin elestirel diigiinme tizerindeki Onerilmektedir.
Kullanimu etkisini aragtirma
Robert (1999)  Birden Fazla Duyuya Birden fazla duyuya hitap Ogrenme istasyonlarinin Ogrenme istasyonlarinin zor

Hitap Eden
Kaynaklarin 7. Simf
Ogrencilerinin Fen
Basarisina ve Fen
Dersine Kargi Olan

Tutumlarina Etkisi

edecek sekilde hazirlanan ve
Odgrenme istasyonlart
kullanilarak yapilan
Ogretimin 7. stmf
ogrencilerinin fen dersindeki
basarilarina ve bu derse
yonelik tutumlarina etkisini

aragtirma

ogrencilerin basarilarini ve
derse olan tutumlarim
gelistirdigi ve 6grenme
istasyonlarinda bireysel
farkliliklar dikkate alan
etkinliklerin, zor konularin
ogrenilmesinde de katki

sagladig gorilmiistiir.

konularin 6grenilmesinde

kullanilmasi 6nerilmektedir.
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Tablo 1°den devam

Farkas (2002)

Ogrenme Stillerine
Gore Yapilan
Ogretimin, 7.simf
Ogrencilerinin
Basarilarina,
Tutumlarina,
Empatilerine ve

Becerilerine Etkisi

Ogrencilerin birden fazla
duyusuna hitap eden ve
ogrenme stillerini de dikkate
alan 6gretimin, dgrencilerin
basari, tutum ve empati
kurma becerilerine etkisini

aragtirma

Ogrenme istasyonlarinin
ogrenci basarilarinda,
tutumlarinda ve empati kurma
becerilerini gelistirmede
olumlu katk1 sagladigi

g6zlemlenmistir.

Ogrenme istasyonlarimn
ogrenci basarilarinda,
tutumlarinda ve empati
kurma becerilerini
gelistirmek i¢in kullanilmasi

onerilmektedir.

Eilks (2002) 7. Smif Kimya 7. stmf Kimya derslerinde Istasyon teknigi kullaniminin Istasyon tekniginin 6grenci
Derslerinde istasyon teknigi kullammimin  &grenci motivasyonuna, aktif motivasyonunu arttirma,
istasyonlarda etkinligini “Madde ve katilima, ¢ekingen 6grencileri aktif katilimi saglama,
Ogrenme Halleri” iinitesi izerinde derse dahil etmeye, ¢ekingen 6grencileri derse

ornek bir ders plani 6grenmenin sorumlulugunu dahil etme, 6grenmenin

yardimiyla agiklama almaya, sinif arkadaslartyla sorumlulugunu 6grenciye
daha fazla iletisim kurup verme ve dgrencilerin
onlarin duygu ve ihtiyaglarini empati becerilerini
anlamaya olanak verdigi gelistirmede kullanilmasi
gorilmistir. Onerilmektedir.

Porter (2004) Sinif Igi Ogrenme Ogrenme merkezlerinin lise Ogrencilerin grenme Ogrenme merkezlerinin
Merkezleri: Lise matematik dersinde merkezlerini sevdiklerini, matematik dersinde
Matematik Dersinde uygulanabilirligini aragtirma eglenceli bulduklarini, kullamlmasi onerilmektedir.
Uygulanan Ogrenme matematik dersindeki
Destekli Programin basarilarina katkida bulunup
Aragtirtlmast ogrenci davranis problemlerini

de azalttig1 sonucuna
varilmstir.

Lebak (2005) Ders Dist Ogrenme merkezleri Ogrenme merkezlerinin, Ogrenme merkezlerinin,
Etkinliklerin Sinif kullanilarak hazirlanan ders ogrencilerin fen dersine olan ogrencilerin fen dersine olan
Ortamu Etkinlikleri fle  disi etkinlikler ile yine ilgi ve katilimlar ile ilgi ve katilimlar ile
Tligkilendirilmesi: 6grenme merkezleri ogrencilerin kendi aralarindaki ogrencilerin kendi
Ogretmen ve kullanilarak hazirlanan ders iligkileri ve 6gretmenleri ile aralarindaki iliskileri ve
Ogrencilerin Fen ici etkinliklerin Ortiisiip olan etkilesimlerine katkida ogretmenleri ile olan
Dersine Katilimina ortiigmedigini arastirma bulundugu sonucuna etkilesimlerini gelistirmek
fligkin Nitel Bir ulastlmustir. icin kullanilmast
Aragtirma Onerilmektedir.

Bulunuz Yeryiizii ve Uzay Universitede heniiz mezun Ogrenme istasyonlarinin, Ogrenme istasyonlarinin,

(2006) Bilimi Kavramlarin olmay1p fen dersi egitimi ogretmenler tarafindan bilimsel  bilimsel kavramlarin

Anlama: Ogretmen
Yetigtirmede Kavram

Olugturma Stratejileri

alan ve mezun olup fen dersi
egitimi veren 6gretmenlere
“yerylizii” ve “uzay” konusu
ile ilgili 6 kavranun daha iyi
nasil kavratilabilecegini

aragtirma

kavramlarin dogru
ogrenilmesinde etkili oldugu

bilgisine ulagilmustir.

ogretilmesinde kullanilmasi

Onerilmektedir.

Frutani (2007)

Ogrenme Merkezleri
flkokul 3. Siniflarda
Nasil Bagariyla
Uygulanir?

Ogrenme merkezlerinin
ilkokul 3. Siniflarda etkili bir
sekilde nasil

uygulanabilecegini aragtirma

Ogrenme merkezlerinin,
Ogrenci basarisina katkida
bulunan 6grenciler tarafindan
sevilen bir teknik oldugu

gorilmistiir.

Ogrenme merkezlerinin
Ogrenci basarilarini
arttirmak i¢in kullanilmast

Onerilmektedir.
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Tablo 1°den devam

Chance Kelime Bilgisini Ogrenme istasyonlari Istasyonlardaki aktivitelerin Ogrenme istasyonlarimn
(1974) Uygulamada tekniginin ortaokul hem &grencilere gesitlilik ogrencilerin kelime
Ogrenme ogrencilerinin okuma ve sundugunu hem de kelime becerilerini gelistirmede
Istasyonlarinin kelime becerilerini bilgisini destekleyici nitelikte kullamlmas: &nerilmektedir.
Kullanilmasi gelistirmede kullanimi oldugunu,
aciklanmasi Ogrenme istasyonlarinda
ogrencilerin aktif katilimda
bulunduklarim ve 6grencilerin
yaparak yasayarak 6grendigini
vurgulamustir.
Vacca (1976)  Ogrenme Istasyonlar::  Okuma ve dil becerilerinde istasyonlardaki birgok aktivite ~ Ogrenme istasyonlarinin
Ortaokulda Nasil aktivite istasyonlarinin ve materyal sunumunun, dgrencilerin okuma ve dil
Uygulanir? kullaniminda strateji ogrencilerin farkli ilgi becerilerini gelistirmede
gelistirmenin yollari. alanlarina hitap ettigini, kullanilmas &nerilmektedir.
istasyonlardan yararlanmanin
ortaokul 6grencilerinin okuma
ve dil becerilerine katkida
bulundugunu belirtmistir.
Strauber Dil Ogrenme Ogrenme istasyonlarinin Ogrenme istasyonlarinin farkl Ogrenme istasyonlarinin
(1982) Istasyonlart ilkokul ve ortaokulda 6grenme stillerine hitap ettigi 6grenmeyi
kullanimint arastirma ve 0grenmeyi bireysellestirdigi bireysellestirmede

belirtilmis

kullanilmasi 6nerilmektedir.

2.2.2. Yurticinde Yapilan Arastirmalar

Yurticinde yapilan arastirmalara bakildiginda,

aragtirmalarin  fen bilgisi

kapsamindaki dersler iizerinde yogunlastigi, bunun yani sira, yaratict yazma ve gevre
egitiminde istasyon teknigi, istasyon tekniginin genel kullanimi, istasyon teknigi ile
ilgili 6grenci goriisleri ve istasyon tekniginin genel degerlendirilmesi ile ilgili caligmalar
oldugu goriilmiistiir. Buna karsin Tiirkiye’de yabanci dil 6gretiminde istasyon
tekniginin kullanilmasi veya dil 6gretiminde istasyon tekniginin kullanilmasi ile ilgili

herhangi bir ¢aligmaya rastlanmamuistir.

2.2.2.1. Yabaner Dil Ogretimi Disinda Istasyon Tekniginin Kullanim ile
Iigili Aragtirmalar

Morgil, Yilmaz ve Yoriik (2002) 6gretmen adaylarina Kimya egitimi ile ilgili
yeni uygulamalarin neler oldugunu gostermeyi ve yeni uygulamalara ait ornekleri

yaptirmay1 arastrrmuistir. Arastirma, Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Kimya
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Egitimi Anabilim Dali son smif 6grencileri ile birlikte hazirlanmis ve arastirma;
elementlerin okunmasi, semboller, degerlik, formiil yazma, formiil okuma ve kimyasal
reaksiyonlar1 denklemlerle gostermeye yonelik 10 istasyondan olusmustur.
Istasyonlardaki aktiviteler i¢in ise 6grenme ¢arki ile kart oyunlar1 hazirlanmis ve zar
gibi yardimci araglar kullanilmistir. Arastirmada, 2001 — 2002 egitim-6gretim yilinda
Ankara’daki bir ilkogretim okulunda yedinci sinifta egitim goren 30 &grenci gorev
almig ve Ogretmenlerin kontroliinde 6grenme modelleri bu Ogrenciler tarafindan
hazirlanmistir. Arastirma sonucu verilere ulagmak i¢in, 6grencilerin yazili goriisleri
almmistir. Ogrenciler yazili goriislerinde, istasyon tekniginin derse karsi ilgilerini
arttirdigini ve teknigin dikkat ¢ekici oldugunu ifade etmislerdir.

Morgil, Yilmaz ve Yoriik (2002) 6grencilerin derslere karsi ilgisini arttirmada
kullanilabilecek bir teknik olan istasyon teknigi i¢cin Ornek bir uygulama yapmis ve
o0grenme carki modelinin 6grencilerin derse olan ilgisine ve akademik basarisia olan
etkisini arastirmay1 amaclamislardir. Arastirmada, 2001 — 2002 egitim-0gretim yilinda
Ankara’daki bir ilk6gretim okulunda yedinci sinifta egitim géren 30 6grenci yer almis
ve bu Ogrenciler yedi farkli istasyonda “madde ve Ozellikleri” konusu iizerinde
calismislardir. Istasyonlardaki ortam ise duyu organlarma hitap eden ve deneylerle
desteklenen 6grenci merkezli bir yaklasimla hazirlanmistir. Biitiin istasyonlarda
caligilmasinin ardindan, 6grencilere yedi istasyonda 6grendiklerinden akillarinda kalan
bilgileri yazmalarmi iceren bir ddev verilmistir. Bu 6dev sonucunda, 6grencilerin
ogrendikleri bilgilerin biiylik boliimiinii hatirladiklar1 goriilmiis ve ¢alisma sonrasinda
uygulanan basar1 testi ile de sorulara yiiksek oranda dogru yanit verdikleri
belirlenmistir. Arastirmanin genel sonucunda ise; istasyonlarda 6grenmenin 6grenmeyi
kolaylastirdigi, 6grencileri kendi 6grenmelerinin sorumluluklarini almaya yonlendirdigi,
Ogrencilerin tartigma becerilerini gelistirdigi ve sosyal Ogrenmeye tesvik ettigi
goriilmiistiir.

Demirdrs (2007) geleneksel yontemle ders isleyen 6grenciler ile &grenme
istasyonlarmda 6gretim goren Ogrencilerin ders basarilart ile derse yonelik tutumlar:
arasinda anlamli fark olup olmadigimi aragtirmayi1 amaglamistir. Arastirma, Ankara’da
lise birinci sinifta egitim goren 155 Ogrenciyi kapsamakta ve bu Ogrencilerin 55’1
calismanin kontrol grubunu, 100’1 ise ¢aligmanin deney grubunu olusturmaktadir.

Arastirma, 12 istasyonda gergeklestirilmis; kontrol grubu iki ayri siniftan ve deney
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grubu ii¢ ayr1 smiftan olusturmaktadir. Istasyonlar, “Ohm Yasas1” konusu gergevesinde,
gorsellerle ve teknolojiyle desteklenerek hazirlanmistir. Arastirmanin nitel ve nicel
boyutlar1 mevcuttur. Nitel boyutuna iliskin veriler, 6grenci goriisleri ile nicel boyutuna
ait veriler ise basar1 testi ve tutum 6lcegi ile elde edilmistir. Arastirmanin sonucunda ise,
deney grubundaki Ogrencilerin basarilarinda ve derse karsi tutumlarinda, kontrol
grubundaki &grencilere gore, anlamli fark oldugu sonucuna varilmistir. Ogrenci
goriislerine bakildiginda ise, 6grencilerin istasyonlar1 zevkli bulduklar1 ve istasyonlarin
kalic1 6grenmeyi sagladigina inandiklar1 goriilmiistiir.

Demir (2008) istasyonlarda 6grenme modelinin Sgrencilerin Hayat Bilgisi
dersindeki iist diizey becerilerine etkisini arastirmistir. Arastirma, 2007-2008 egitim-
ogretim yilinda Bursa ilinde birinci simnifta egitim goren 37°si deney ve 37’si kontrol
grubu olmak {iizere toplam 74 Ogrenci ile gerceklestirilmistir. Arastirma, 10 hafta
boyunca haftada bir veya iki kez uygulanmistir. Hayat Bilgisi dersi; oykii, slogan, siir,
afig gibi alt1 farkl istasyonda islenmistir. Arastirma sonrasi verilere; basari testi ve
degerlendirme formu uygulanarak ve Ogrenciler ile goriismeler yapilarak ulasilmistir.
Arastirma sonuglar1 incelendiginde ise, istasyonlarda 6grenme modelinin dgrencilerin
ist diizey 6grenme becerilerine katkida bulunduguna, 6grencilerin modeli eglenceli
bulduklarna, isbirlikli ¢alismay1 sevdiklerine, yeni bilgilere tartisarak ulasabildikleri
bilgilerine ulagilmistir.

Giines (2009) fen ve teknoloji dersinde istasyon teknigi ile yapilan 6gretimin,
erisi ve kalicilik tizerindeki etkisini arastirmayi amaglamistir. Arastirma, 2008-2009
egitim-6gretim yilmin  birinci déneminde Adana’da bir ilkdgretim okulunda
gerceklestirilmistir. Calisma, deney ve kontrol grubu olarak olusturulmus ve her grupta
45’er Ogrenci lizerinde uygulanmistir. Arastirmanin deney grubunda istasyon teknigi,
haftada dort ders olmak iizere toplam 32 ders saati siiresince uygulanmistir. Aragtirmada
veriler, arastrmacmin kendisinin gelistirmis oldugu erisi ve kalicilik testi ile elde
edilmistir. Arastirma sonucunda ise, istasyon tekniginin uygulandigi deney grubunun
bilgi ve bilgi tstii diizeyindeki toplam erisi ve kalicilik puanlarmm, kontrol grubuna
kiyasla, anlaml1 derecede daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Buna karsin, deney grubu
ile kontrol grubunun bilgi diizeyindeki kalicilik puanlar1 arasinda herhangi bir fark

olmadig1 sonucuna ulagilmistir.
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Alacapmar (2009) istasyon tekniginin ilkogretim besinci smnif 6grencilerinin
duyussal, bilissel ve devinigsel alanlarda neler kazandirdigin1 belirlemeye calismistir.
Arastirma, Ankara’da bir ilkogretim okulu besinci smiflarindan rastgele secilen iki
subede uygulanmistir. Arastirma dogrultusunda verilere goriismeler yapilarak ulagilmis
ve yapilan goriismeler incelendiginde, dgrencilerin istasyon teknigi ile ders islemeyi
sevdikleri, istasyon tekniginin Ogrencileri birlikte c¢alismaya yonlendirdigi,
yaraticiliklarini ve diistinme becerilerini gelistirdigi sonuglar1 gézlemlenmistir.

Maden ve Durukan (2010) istasyon tekniginin ilkdgretim 6grencilerinin yaratici
yazma becerileri ve Tiirkge dersine karsi tutumlarma etkisini belirlemeyi amaglamistir.
Arastirma, Erzurum ilinde bir ilkogretim okulunda altinci sinifta egitim goren 47
ogrenciye uygulanmistir. Arastirma, istasyon teknigi ile egitim gérmeyen kontrol grubu
ve istasyon teknigi ile egitim goren deney grubundan meydana gelmektedir. Veriler,
arastirmacilar tarafindan gelistirilen “Yazili Anlatim Degerlendirme Formu” ve MEB
tarafindan gelistirilen “Tiirkce Dersine Yonelik Tutum Olgegi” ile elde edilmistir.
Arastirma sonucunda, istasyon tekniginin 0grencilerin yaratici yazma becerilerine ve
Tirkge dersine kars1 tutumlarina, geleneksel yontemle ders islenmesine gore, daha etkili
oldugu belirlenmistir.

Demir, Kartal, Ekici, Oztiirk ve Bozkurt (2011) istasyon teknigi ile hazirlanan
derslerdeki 6grenme c¢iktilarin1 ve Ogrencilerin istasyon teknigi ile ilgili goriislerini
degerlendirmistir. Calisma, 2010-2011 egitim-6gretim yilinda Konya’da altinci sinifa
devam eden 20 6grenci ile gergeklestirilmistir. Verilerin analizi i¢in goriisme formlari
kullanilmis ve arastirma sonucunda, istasyon tekniginin 6grenme ¢iktilari izerinde etkili
oldugu belirtilmistir. Ogrenci goriismeleri incelendiginde ise dgrencilerin teknigi sevip
eglenceli bulduklar1 ve 6grenme ortamlarint kendi diisiincelerini ifade edebilecekleri
bagimsiz ortamlar olarak niteledikleri sonuglarina ulagilmigtir. Buna karsin, bazi
ogrencilerin farkli fikirler iiretemedikleri ve grup tartigmalarina katilamadiklar1 igin
istasyon teknigini sevmedikleri gozlemlenmistir.

Benek ve Kocakaya (2012) ilkdgretim 7.smif Ogrencilerinin istasyonlarda
ogrenme teknigine yonelik diislincelerini belirlemek amaglanmistir. Calisma, 2010-2011
egitim-6gretim yilinda Van ilinde bir ilkdgretim okulunda uygulanmis ve ¢aligmaya 30
ogrenci katilmustir. Istasyon teknigi, Fen ve Teknoloji dersi “isik” fiinitesinde

uygulanmig ve haftada dort ders saati olmak iizere iki hafta siiresince 11 istasyonda
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devam etmistir. Arastrma verilerine, 13 sorudan olusan goriisme sorulari ile
ulagilmigtir. Arastirma sonucunda, 6grencilerin istasyon teknigini faydali bulduklari,
istasyon merkezlerindeki etkinlikleri begendikleri, bu teknigin dersi basit ve anlagilir
kilip egitimde kaliteyi arttirdig1 sonuglarina ulagilmastir.

Batdi ve Semerci (2012) derslerde istasyon teknigi kullanimmin dersin baginda,
devaminda ve sonrasinda gozlemlenen eksiklikleri ile teknigin olumlu ydnlerini
arastirmaylr amaglamistir.  Arastirma, 2010-2011 egitim-08retim yilinda Firat
Universitesi Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi (BOTE) Boliimii 6grencilerine
uygulanmistir. Veri toplama araci olarak ise uzman gorlsleri ve literatiir taramasi
kullanilarak hazirlanan agik ug¢lu soru formlar1 kullanilmistir. Arastrma sonucunda,
istasyon tekniginin 6grencilerin derse olan motivasyonlarini arttirdigi, bilgiyi yeniden
yapilandirmaya yardimci oldugu ve kalict 6grenmelerini kolaylastirdigi sonuglara
ulagilmistir.

Geng (2013) isbirlikli 6grenme gruplariyla belirlenmis gruplarda istasyon
tekniginin kullanilmasina yonelik 6grenci goriislerini  belirlemeyi amaglamistir.
Calisma, Bartin Universitesi Egitim Fakiiltesi Smif Ogretmenligi Cevre Egitimi dersini
alan 40 Ogrenciyle, hikdye yazma, siir yazma, slogan belirleme ve resim yapma
istasyonlarinda gerceklestirilmistir. Uygulama sonrasinda ise 6grenci goriisleri alimmis
ve Ogrencilerin istasyon teknigini diger derslerde de kullanilmasini istedikleri ve
istasyon teknigini faydali, eglenceli, aktif katilima yonlendirici ve yaratic1 diisiinmeye
yardimci olarak niteledikleri goriilmiistiir.

Siiricii, Ozdemir ve Bastiirk (2013) Fen Bilgisi 6gretmen adaylarmin kavram
basarilarina istasyonlarda 6grenme modelinin etkisini arastirmayr amaglamiglardir.
Arastirmaya, 2012-2013  egitim-6gretim  yilinin  giiz doneminde, Pamukkale
Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Fen Bilgisi Ogretmenligi Anabilim Dali’nda, Genel
Kimya Laboratuar I dersini alan 47 fen bilgisi 6gretmen adayr katimigtir. Arastirma,
deney ve kontrol gruplarinda gergeklestirilmis ve her iki gruba da c¢aligma Oncesi ve
sonrasinda kavram bagar1 testi uygulanmistir. Deney grubu 25, kontrol grubu ise 22
Ogretmen adayindan olusmakta olup deney grubunda istasyonlarda 6grenme modeli,
kontrol grubunda ise dgretim programinda var olan modeller uygulanmistir. Arastirma
sonucunda ise istasyonlarda 6grenme modelinin fen bilgisi dersi 6gretmen adaylarmin

kavram bagarilarim arttirmada etkili olmadig1 gériilmiistiir.
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Giiven (2014) arastirmasinda istasyon tekniginin dgrencilerin yaratici diisiinme
becerilerine katkida bulunup 6z gilivenlerini arttirdigmi ve bu teknik sayesinde
ogrencilerin birlikte calisma, 6zel yetenek, grup ici iletisim ve yaraticilik becerilerinin

gelistigini belirtmistir.

2.2.2.2. Istasyon Tekniginin Kullammmna Yénelik Yurticinde Yapilan
Arastirmalarin Genel Degerlendirmesi

Istasyon tekniginin yabanci dil &gretimi disinda kullanilmasina ydnelik
yurti¢cinde yapilan arastirmalar incelendiginde, arastirmalarin istasyon tekniginin hayat
bilgisi, fen bilgisi, kimya, matematik ve Tiirk¢e derslerinde uygulanmasi ve istasyon
tekniginin kullanimina yOnelik Ogrenci goriislerine odaklandig1 goriilmektedir.
Arastirmalarin sonucunda ise istasyon tekniginin O6grencilerin derse karsi ilgilerini
arttirdig1 ve teknigin dikkat cekici oldugu; istasyonlarda 6grenmenin Ogrenmeyi
kolaylastirdigi, 6grencileri kendi 6§renmelerinin sorumluluklarini almaya yonlendirdigi,
Ogrencilerin tartisma becerilerini gelistirdigi ve sosyal Ogrenmeye tesvik ettigi
sonuglarma ulagilmistir. Ayrica, istasyonlarda 6grenme modelinin 6grencilerin st
diizey 0Ogrenme becerilerine katkida bulundugu; Ogrencilerin modeli eglenceli
bulduklari, isbirlikli ¢alismay1 sevdikleri ve yeni bilgilere tartisarak ulasabildikleri
bilgilerine; istasyon tekniginin 6grencilerin bilgi ve bilgi istii diizeyindeki toplam erisi
ve kalicilhik puanlarimi arttirdigi; istasyon tekniginin Ogrencilerin derse olan
motivasyonlarmi arttirdigi, bilgiyi yeniden yapilandirmaya yardimci oldugu ve kalici
Ogrenmelerini kolaylastirdig1 sonuglaria ulagilmistir. Buna karsin, istasyon tekniginin
yabanci dil 6gretiminde kullanilmasina yonelik yurticinde yapilan herhangi bir
arastrmaya rastlanmamustir. Istasyon teknigi kullanimi dogrultusunda yurtiginde

yapilan arastirmalar Tablo 2’de 6zetlenmistir.
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Tablo 2. Istasyon Teknigine Yonelik Yurticinde Yapilan Arastirmalar

Arastirmaci Arastirmanin Ad1 Konusu Sonucu Onerileri
ve Yili
Morgil, Kimya Egitiminde Ogretmen adaylarina Ogrencilerin yazil goriisleri Istasyon tekniginin
Yilmaz Istasyonlarda Kimya egitimi ile ilgili alinmis ve Kimya dersinde
ve Yoriik Ogrenme Modeli yeni uygulamalarin neler  istasyon tekniginin derse kars1 kullanilmasi
(2002) oldugunu gosterme ve ilgilerini arttirdigmni ve teknigin  Onerilmektedir.
yeni uygulamalara ait dikkat ¢ekici oldugunu ifade
ornekleri yaptirma etmislerdir.
Mordgil, Fen Egitiminde Ogrenme carki modelinin ~ Istasyonlarda 6grenmenin Istasyonlarda
Yilmaz Istasyonlarda ogrencilerin derse olan 6grenmeyi kolaylastirdigi, dgrenmenin
ve  Yoriik Ogrenmeyle flgili ilgisine ve akademik ogrencileri kendi ogrencilerin tartisma
(2002) Bir Uygulama basgarisina olan etkisini Ogrenmelerinin becerilerini
arastirma sorumluluklarini almaya gelistirmede
yonlendirdigi, 6grencilerin kullanilmasi
tartisma becerilerini gelistirdigi ~ onerilmektedir.
ve sosyal 6grenmeye tesvik
ettigi gorilmistiir.
Demirdrs Lise 1. Smif Geleneksel yontemle ders  Deney grubundaki 6grencilerin ~ Ogrenme
(2007) Opgrencileri Igin isleyen ogrenciler ile basarilarinda ve derse kars1 istasyonlarmin
Ohm Yasas1 ogrenme istasyonlarinda tutumlarinda, kontrol ogrencilerin basari
Konusunda ogretim goren grubundaki 6grencilere gore, ve tutumlarini
Ogrenme ogrencilerin ders anlamli fark oldugu sonucuna gelistirmede
Istasyonlarmn basarilar1 ile derse varilmistir. kullanilmas1
Gelistirilmesi ve yonelik tutumlari Onerilmektedir.
Uygulanmasi arasinda anlaml fark
olup olmadigini aragtirma
Demir Istasyonlarda Istasyonlarda 6grenme Istasyonlarda 6grenme Istasyonlarda
(2008) Ogrenme modelinin dgrencilerin modelinin dgrencilerin st Ogrenmenin Hayat
Modelinin Hayat Hayat Bilgisi dersindeki diizey 6grenme becerilerine Bilgisi dersinde iist
Bilgisi Dersindeki iist diizey becerilerine katkida bulundugu, diizey becerilerini
Ust Diizey Beceri etkisini arastirma ogrencilerin modeli eglenceli gelistirmede
Erisisine Etkisi bulduklari, igbirlikli calismay1 kullanilmasi
sevdiklerine, yeni bilgilere Onerilmektedir.
tartigarak ulasabildikleri
bilgilerine ulagilmistir.
Giines Fen ve Teknoloji Fen ve teknoloji dersinde  Istasyon tekniginin uygulandig1  Istasyon tekniginin
(2009) Dersinde Istasyon istasyon teknigi ile deney grubunun bilgi ve fen ve teknoloji

Teknigi ile Yapilan
Ogretimin Erisiye
ve Kaliciliga Etkisi

yapilan 6gretimin, erisi
ve kalicilik tizerindeki

etkisini aragtirma

bilgitistii diizeyindeki toplam
erigi ve kalicilik puanlarinin,
kontrol grubuna kiyasla,
anlamli derecede daha yiiksek

oldugu goriilmiistiir.

dersinde bilgi ve
bilgiiistii davranislari
gelistirmede
kullanilmast

Onerilmektedir.
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Tablo 2°den devam

Alacapmar Istasyon Teknigi Istasyon tekniginin Ogrencilerin istasyon teknigiile ~ Ogrenme
(2009) ile Ders Islemeye ilkogretim 5. smif ders islemeyi sevdikleri, istasyonlarini,
Yonelik Ogrenci ogrencilerinin duyussal, istasyon tekniginin 6grencileri Ogrencilerin yaratict
Gorisleri biligsel ve devinissel birlikte ¢aligmaya diistinme becerilerini
alanlarda neler yonlendirdigi, yaraticiliklarini gelistirmede
kazandirdigini belirleme ve diisinme becerilerini kullanilmasi
gelistirdigi sonuglari Onerilmektedir.
gozlemlenmistir.
Maden ve fstasyon Istasyon tekniginin Istasyon tekniginin 8grencilerin  Istasyon tekniginin
Durukan Tekniginin Yaratict  ilkdgretim 6grencilerinin  yaratici yazma becerilerine ve Tiirkge dersinde
(2010) Yazma Becerisi yaratic1 yazma becerileri Tiirkge dersine kars1 yaratici diisiinme
Kazandirmaya ve ve Tiirk¢e dersine karsi tutumlarina, geleneksel becerilerini
Derse Karsi tutumlarma etkisini yontemle ders islenmesine gore,  gelistirmede
Tutuma EtKisi belirleme daha etkili oldugu kullanilmast
belirlenmistir. onerilmektedir.
Demir, Istasyon Teknigi: Istasyon teknigi ile Ogrencilerin teknigi sevip Istasyon tekniginin
Kartal, Ogrenme hazirlanan derslerdeki eglenceli bulduklari ve dgrencilerin
Ekici, Merkezleri Uzerine ~ 63renme ¢iktilarmi ve Ogrenme ortamlarimi kendi diislincelerini daha
Oztick  ve  Ornek Bir Ders Ogrencilerin istasyon diigiincelerini ifade iyi ifade etmede
Bozkurt teknigi ile ilgili edebilecekleri bagimsiz kullanilmast
(2011) goriiglerini degerlendirme  ortamlar olarak niteledikleri Onerilmektedir.
sonuglarma ulagilmistir.
Benek ve Istasyonlarda TIkogretim 7.smif Ogrencilerin istasyon teknigini  Istasyon tekniginin
Kocakaya Ogrenme dgrencilerinin faydali bulduklari, istasyon dersi daha basit ve
(2012) Teknigine Yonelik  istasyonlarda 6grenme merkezlerindeki etkinlikleri anlagilir yapmada
Opgrenci Goriisleri teknigine yonelik begendikleri, bu teknigin dersi kullanilmas1
diistincelerini belirleme basit ve anlasilir kilip egitimde Onerilmektedir.
kaliteyi arttirdig1 sonuglarina
ulasiimastir.
Batdi ve Istasyon Derslerde istasyon Istasyon tekniginin 6grencilerin  Istasyon tekniginin
Semerci Tekniginin teknigi kullanimmin derse olan motivasyonlarini dgrencilerin
(2012) Yansitict dersin basinda, arttirdig1, bilgiyi yeniden basarilarmni
Sorgulanmasi devaminda ve sonrasinda  yapilandirmaya yardimci arttirmada ve bilgiyi

gozlemlenen eksiklikleri
ile teknigin olumlu

yonlerini aragtirma

oldugu ve kalic1 6grenmelerini
kolaylastirdig: sonuglarina

ulagilmistir.

yapilandirmada
kullanilmast

Onerilmektedir.

Geng (2013)

Cevre Egitiminde
1stasy0n
Tekniginin
Kullanilmas1
Hakkinda
Ogretmen
Adaylarinin

Goriisleri

Isbirlikli 6grenme
gruplariyla belirlenmis
gruplarda istasyon
tekniginin kullanilmasina
yonelik dgrenci

goriislerini belirleme

Ogrencilerin istasyon teknigini
diger derslerde de
kullanilmasini istedikleri ve
istasyon teknigini faydali,
eglenceli, aktif katilima
yonlendirici ve yaratici
diistinmeye yardimci olarak

niteledikleri goriilmiistiir.

Istasyon tekniginin
derse aktif katilim
saglamada ve
yaratict diisiinme
becerilerini
gelistirmede
kullanilmast

Onerilmektedir.
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Tablo 2°den devam

Fen Bilgisi 6gretmen

adaylarmin kavram

basarilarina istasyonlarda

6grenme modelinin

etkisini arastirma

Istasyonlarda 6grenme
modelinin fen bilgisi dersi
Ogretmen adaylarmnim kavram
basarilarini arttirmada etkili

olmadig1 goriilmiistiir.

Istasyonlarda
6grenmenin fen
bilgisi dersinde
kavramlar1
ogretmede
kullanilmasi

Onerilmektedir.

Siiriict, Fen Bilgisi
Ozdemir ve Ogretmen
Bastiirk Adaylarinin
(2013) Kavram
Basarilarina
Istasyonlarda
Ogrenme
Modelinin Etkisi
Giliven Ortaokul Tiirkge
(2014) Derslerinde
Yaratic1 Diisiinme
Becerisinin
Kazandirilmasima

fliskin Ogretmen

Gordisleri

Istasyon tekniginin

Ogrencilerin yaratici

diisiinme becerilerine

katkisini aragtirma

Istasyon teknigi

sayesinde 6grencilerin birlikte
caligma, 6zel yetenek, grup igi
iletisim ve yaraticilik
becerilerinin gelistigi

belirtilmistir.

Istasyon tekniginin
Tiirkce dersinde
yaratic diisiinme
becerilerini
gelistirmede
kullanilmasi

Onerilmektedir.
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UCUNCU BOLUM

11l. YONTEM

Bu boliimde arastirmanin modeli, ¢alisma grubu, veri toplama araglari, verilerin

analizinde kullanilan istatistiki yontemler ve denel islemler bulunmaktadir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Yapilan arasgtirmada hem nicel hem de nitel verilerin birlikte kullanildigi karma
(mixed) yontem tercih edilmistir. Karma yontem, nitel ve nicel verilerin birlikte veya
ardigik olarak toplanmasi, analiz edilmesi ve toplanan bilgilerin birlestirilmesini iceren
bir arastirma yontemidir (Creswell, Plano-Clark, Gutmann ve Hanson, 2003, s. 212).
Aragtirmanm nicel kisminda tarama modellerinden o6ntest-sontest kontrol gruplu
deneysel desen kullanilmistir. Tarama modeli, ge¢miste ya da halen var olan bir durumu
var oldugu sekliyle betimlemeyi amaclarken (Karasar, 2004, s. 77); deneysel desen ise
degiskenler arasindaki neden-sonu¢ iligkisini ortaya c¢ikarmayir amaglamaktadir
(Blyiikoztirk, 2001, s. 1-3). Arastirmaya iliskin deneysel desen Tablo 3’te

goriilmektedir.

Tablo 3. Ontest Son Test Kontrol Gruplu Deneysel Desen

Gruplar Ontest Denel Islem Son test
Deney T1 Istasyon teknigi ile T2
Grubu yapilan 6gretim

Kontrol T3 T4
Grubu

T1: Deney grubuna uygulanan ontest dlgiimleri

T2: Deney grubuna uygulanan sontest dl¢iimleri

T3: Kontrol grubuna uygulanan dntest dlgtimleri

T4: Kontrol grubuna uygulanan sontest 6lgtimleri




Arastirmanin amaci dogrultusunda biri deney ve digeri kontrol grubu olmak
tizere iki sinif belirlenmistir. Arastirmaya baslamadan 6nce her iki gruba basari testi
ontest olarak; IDTO ise 6n tutumlar1 6lgmek icin 6n tutum testi olarak uygulannustir.
Arastirmanmn deneysel uygulama kismu toplam dort hafta siirmiistiir. Ingilizce dersi
haftada ti¢ saat olarak programda yer aldigindan uygulama toplam 12 ders saati
icerisinde yiritilmiistiir. Denel islemin sonunda, basari testi son test olarak; tutum
Olgegi ise son tutum olarak uygulanmistir. Uygulamanin bitmesinden bir ay sonra ise
basar1 testi her iki gruba kalicilik testi olarak uygulanmstir. Ayrica, arastirmanin nitel
boyutuna iligkin verileri elde etmek icin ise “goriisme sorular’” hazirlanmis ve istasyon
tekniginin uygulanmasinda karsilasilan olumlu ve olumsuz yonler ile ilgili 6grenci

goriisleri alimmustir.

3.2. Cahsma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubu, Elazig ili Maden ilgesinde bulunan Maden Asim
Siiriicti Yatili Bolge Ortaokulu’nda 2014-2015 egitim-6gretim yilinda 6§renim goren 6.
smif 6grencilerinden olusmaktadir. Arastirmanin uygulama kismi igin 6-A siifi deney
grubu, 6-B sinifi ise kontrol grubu olarak seg¢ilmistir. Deney grubunda 15, kontrol
grubunda ise 13 olmak tizere arastirma kapsaminda toplam 28 6grenci yer almaktadir.
Deney ve kontrol grubunda ayni 6gretmen ile ders islenmistir.

Calisma uygulanmadan o©nce, deney ve kontrol gruplarmin denkliklerini
belirlemek i¢in her iki gruba da hazirlanan basari testi, 6ntest olarak uygulanmistir. Her
iki grup arasinda anlamli fark olup olmadigini saptamak amaciyla Mann Whitney U
testi uygulanmigtir. Mann Whitney U testi, arastirmanm kiiciikk Ornekler iizerinde
uygulanmasi halinde (Orhanbilge, 2000, s. 291) ve deney ile kontrol grubundaki 6grenci
sayisinin 30’dan az olmasi durumunda kullanilmaktadir (Stimbiiloglu ve Siimbiiloglu,

2007, s. 147). Uygulanan Mann Whitney U testi sonuglar1 Tablo 4’te goriilmektedir.

Tablo 4. Deney ve Kontrol Gruplarinin On Basar1 Testinin Denkligine Iliskin
Mann Whitney U Testi Sonuglar1

N Siralar Ort. Siralar Top. U p
Kontrol 13 12.81 166.50
75.500 311
Deney 15 15.97 239.50
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Tablo 4 incelendiginde, deney ve kontrol gruplarmm o6n basar1 testinin
denkligine iliskin uygulanan Mann Whitney U testi sonucuna goére .311 degerinin
.05’ten biiyiik oldugu; bundan dolay1 deney ve kontrol grubuna uygulanan 6n basar1
testi puanlar1 arasinda, anlamli bir fark olmadig1 ve gruplarin birbirine denk oldugu
soylenebilir (U=75.500, p >.05).

Istasyon teknigiyle uygulamaya gecilmeden &nce, hazirlanan tutum o6lgegi,
deney ve kontrol gruplarinin denkliklerini belirlemek i¢in Ontutum testi olarak
uygulanmistir. Her iki grup arasinda anlamli fark olup olmadigini saptamak amaciyla
Mann Whitney U testi uygulanmistir. Uygulanan test sonuglari Tablo 5°te

goriilmektedir.

Tablo 5. Deney ve Kontrol Gruplarinin On Tutum Testinin Denkligine Iliskin
Mann Whitney U Testi Sonuglar1

N Siralar Ort. Siralar Top. U p
Kontrol 13 11.50 149.50
58.500 .073
Deney 15 17.10 256.50

Tablo 5 incelendiginde, deney ve kontrol gruplarmin 6n tutum testinin
denkligine iliskin uygulanan Mann Whitney U testi sonucuna gore .073 degerinin
.05’ten biiyiik oldugu; bundan dolay1 deney ve kontrol grubuna uygulanan 6n tutum

testi puanlar1 arasinda, anlamli bir fark olmadig1 ve gruplarin birbirine denk oldugu

sOylenebilir (U=58.500, p >.05).

3.3. Veri Toplama Araglari

Aragtrma kapsaminda Ogrencilerin basar1 durumlarint belirlemek amaciyla
basar1 testi gelistirilmis; maddelerin giicliik ve aywrt edicilik indeksleri ile testin
glivenilirlik analizleri yapilmig ve basar1 testine nihai hali verilmistir (EK-1). Arastirma
dogrultusunda, 6grencilerin duyugsal 6zeliklerine hitap eden bir diger veri toplama araci
ise ogrencilerin Ingilizce dersine doniik tutumlarmi belirlemek amaciyla hazirlanan
Ingilizce Dersi Tutum Olgegi’dir (iDTO) (EK-2). Ayrica, arastirmanm nitel boyutuna

iliskin verileri elde etmek i¢in ise “gdriisme sorular1” hazirlanmis ve istasyon tekniginin

62



uygulamasinda karsilasilan olumlu ve olumsuz yonler ile ilgili 6grenci goriisleri
almmigtir.  Arastirmanm  basart testi ve tutum Olgegi arastirmaci tarafindan

geligtirilmistir.

3.3.1. Basan Testi
Arastirma dogrultusunda basari testi olarak 6. Simf Ingilizce ders kitabinda yer
alan “A Day In My City” initesi i¢in arastirmaci tarafindan hazirlanan basar1 testi

uygulanmistir. Basari testi asagida belirtilen asamalara uygun olarak hazirlanmastir.

3.3.1.1. Hedef ve Davranislarin Belirlenmesi

Deneme formu hazirlanmadan 6nce “A Day In My City” iinitesi, 0gretim
programi kazanimlar1 dogrultusunda ilgili literatiir taramasi ve tniteyle ilgili Milli
Egitim Bakanligi’'min (MEB) ve diger yaymlarin hazirlamis oldugu farkli ders ve
etkinlik kitaplar1 incelenmistir. Programda yer alan kazanimlarin tek bir bilissel alani
Olctligli, gozlenebilir oldugu ve net oldugu goriilmiistiir. Daha sonra ise, Olgiilecek

kazanimlar listesi olusturulmus ve bir belirtke tablosu hazirlanmistir (EK-3).

3.3.1.2. Maddelerin Yazilmasi

Belirtke tablosuna bagli kalinarak davramiglarin konulara gore dagilimi goz
oniinde bulundurulmus ve madde sayilar1 belirlenmistir. Belirlenen kritik davraniglarin
her biri i¢in ikiser madde yazilmistir. Yazilan bu maddeler ile birlikte 40 soruluk
deneme formu olusturulmus ve 91 6grenciye uygulanmistir. Maddeler hazirlandiktan
sonra, maddelerin Ingilizce dersinin kazanimlar1 ile uyumunu test etmek icin 2 Ingilizce
ogretmeninin gorisiine; dil bilgisi ve yazim-noktalama kurallarini kontrol etmek igin 2
Tiirk¢e 6gretmeninin goriisiine ve 6lgiilmesi hedeflenen kazanimlari test etmek icin ise
1 O6lgme-degerlendirme uzmanmnm goriisiine sunulmustur. Maddeler tekrar gbézden
gecirilerek deneme formunun son hali belirlenmistir. Olumlu madde kokiine sahip
maddeler daha ¢ok tercih edilmis, olumsuz ifade olarak yazilan madde koklerine ise
dikkat ¢ekebilmek i¢in soru kokii kalin ve alt1 ¢izili olarak belirtilmistir. Kisa madde
kokii kullanilmaya dikkat edilmis, anlasilmasi gii¢ ifadelerden kagmilmis, 6grencilerin
seviyelerine uygun olarak gorsellerle desteklenen ve dort madde segeneginin oldugu

sorular tercih edilmistir. Maddelerin tek bir davramisi Glgmesi hedeflenmistir.
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Maddelerin giiclik ve aymrt edicilik indeksleri hesaplandiktan sonra, giigliik ve ayirt
edicilik degerleri uygun olmayan maddeler ¢ikartilmistir. Kalan 20 maddeden alt1 tanesi
biligsel alanin bilgi basamagi diizeyinde, yedi tanesi uygulama ve alt1 tanesi biligsel

alanin kavrama diizeyindedir. Nihai test maddelerin giigliik ve ayirt edicilik indeksleri

icin yapilan yorumlar Tablo 6’da verilen degerlere gore yapilmistir (Balei, 2013).

Tablo 6. Madde Giicliik ve Ayirt Ediciligi Degerleri ve Degerlendirilmesi

P (Madde Giigliigii)
0,81 ve iizeri
0,61-0,80 aras1
0,41-0,60 aras1
0,21-0,40 aras1

0,20 ve alt1

r (Madde Ayirt Ediciligi)
0,40 ve tizeri
0,30-0,39

0,20-0,29

0,00-0,19

(-) Negatif

Degerlendirme

Cok kolay bir madde

Oldukga kolay bir madde

Orta diizeyde bir madde

Oldukga zor bir madde

Cok zor bir madde

Degerlendirme

Cok iyi bir madde

Iyi bir madde, yine de gelistirilebilir
Genel olarak diizeltilmeli

Testten ¢ikarilabilir ama diizeltilmeye calisiimali

Teste alinmamali

Basar1 testinin madde giigliigii ve madde ayirt edicilik degerleri incelendikten
sonra 20 madde test kapsamindan ¢ikarilmistir. Basari testinin nihai haline iligkin

madde giicliik ve ayirt edicilikleri asagida Tablo 7°de verilmistir.

Tablo 7. Nihai Test Maddelerin Giigliik ve Ayirt Edicilik indeksleri

M. No P r M. No P r

1 0.54 0.52 19 0.66 0.44
4 0.66 0.52 21 0.42 0.44
7 0.68 0.56 22 0.64 0.56
10 0.52 0.64 29 0.42 0.68
11 0.42 0.36 32 0.48 0.32
12 0.40 0.72 34 0.36 0.32
14 0.52 0.64 36 0.40 0.56
15 0.38 0.36 37 0.30 0.36
16 0.70 0.60 38 0.46 0.36
17 0.54 0.60 39 0.56 0.56
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P=Madde Giicliigii, =Madde Ayirt ediciligi

Tablo 7°de belirtilen maddelerin gii¢cliik indeksleri incelendiginde 4, 7, 16 ve 19.
maddelerin oldukga kolay oldugu; 1, 10, 11, 14, 17, 21, 22, 29, 32, 38 ve 39. maddelerin
orta diizeyde zor oldugu ve 12, 15, 34, 36 ve 37. maddelerin olduk¢a zor maddeler
oldugu sonuglarna ulasilabilir. Madde analizi sonucunda elde edilen, maddelerin madde
ayirt edicilik indeksleri incelendiginde ise 1, 4, 7, 10, 12, 14, 19, 21, 22, 29 ve 36.
maddelerin ¢ok iyi madde olduklari; 11, 32 ve 34. maddelerin ise iyi madde olduklar1

sOylenebilir.

3.3.1.3. Deneme Uygulamasinin Yapilmasi

“A Day In My City” iinitesi i¢in hazirlanan deneme formu, 2014-2015 6gretim
yilinda, ti¢ farkli ortaokulda 6. smifina devam etmekte olan 91 6grenciye uygulanmustir.
Deneme formu 40 sorudan olugsmus ve deneme formunun uygulanmasindan 6nce dersin
Ogretmenleri tarafindan bu sinavin not olarak degerlendirileceginin séylenmesi rica
edilerek 6grencilerin sinavi ciddiyetle cevaplamasi amaglanmustir.

Hazirlanan testte madde istatistigi olarak; madde giicliik indeksi, madde ayirt
edicilik giicii, madde varyansi, madde standart hatasi, madde giivenirligi hesaplanmistir
(EK-4). Hesaplamalar Microsoft Excel programinda elle yapilmistir. Hazirlanan basari
testinin giivenirligi i¢cin KR-20 giivenirlik katsayist1 hesaplanmis ve .94 olarak
bulunmustur. Hazirlanan testin gegerlik ve giivenirliginin yiiksek olmasi kullanilabilir
bir test oldugunu gostermektedir. Basar1 testi son test olarak uygulandiktan dort hafta

sonra kalicilig1 6l¢cmek amactyla 6grencilere kalicilik testi olarak uygulanmistir.

3.3.2. Tutum Olcegi
Ogrencilerin Ingilizce dersine yonelik tutumlarini belirlemek igin arastirmact

tarafindan 20 maddeden olusan besli likert tipi seklinde bir tutum 6l¢egi hazirlanmistir.

3.3.2.1. Tutum Maddelerinin Hazirlanmasi

Tutum &lgeginin maddeleri hazirlanirken ilk olarak dgrencilere Ingilizce dersine,
dersin Ogretmenine ve dersin 0gretim silirecine yonelik diisiinceleri sorulmus; bunun
yani sira literatiirde daha once hazirlanan tutum olgekleri ve bu dogrultuda yapilan

caligmalar incelenerek (Anbarli Kirkiz; 2010; Aydoslu, 2005; Gomleksiz, 2003; Kara,
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2004; Kazazoglu, 2013) 27 maddeden olusan tutum 6lgegi hazirlanmistir. Maddeler
olusturulduktan sonra maddeler, maddelerin ders ile iliskisini test etmek igin iKi
Ingilizce 6gretmeni, istatistiki acidan uygunlugu i¢in Firat Universitesi Egitim Bilimleri
Bolimii’nden iki 6gretim iyesi; dil bilgisi ve yazim-noktalama kontroli igin ise bir
Tirkce Ogretmeni tarafindan incelenmistir. Gelen goriis ve degerlendirmeler
dogrultusunda maddeler yeniden diizenlenmistir. Olcek, “tamamen katiliyorum”,
“katiliyorum”, “kismen katiliyorum”, “katilmiyorum” ve “hi¢ katilmiyorum” seklinde
besli Likert tipinde olusturulmustur. Olgek, gegerlik ve giivenirlik analizleri i¢in dort
farkli okulda 279 ortaokul 6.sinif 6grencisine uygulanmistir.

Olgekteki maddelerin 17 tanesi olumlu ve 10 tanesi olumsuz ifadeleri
yansitmaktadir. Olumlu ifadeli maddeler “tamamen katiliyorum” seceneginden
baslayarak 5, 4, 3, 2, 1 seklinde; olumsuz ifadeli maddeler ise olumlu maddelerin tam
tersi sekilde 1, 2, 3, 4, 5 seklinde puanlanmistir. Olumlu ve olumsuz tutum maddelerinin
birbirine zit sekilde puanlanmasinin nedeni Likert tipi tutum 6l¢eklerinde, tutumlarin
maddelere verilen puanlarin toplami ile hesaplanmasindan dolayidir (Gomleksiz, 2003).
Duyussal alana iliskin hazirlanan 6l¢egin hem ag¢imlayict hem de dogrulayici faktor
analizi ile gegerligi test edilmis, gegerli ve giivenilir bir 6lgme aracinin gelistirilmesi

hedeflenmistir.

3.3.2.2. Verilerin Analizi ve Nihai Formun Olusturulmasi

Tutum maddeleri hazirlandiktan sonra veriler SPSS 21.0 (Statistical Package for
Social Sciences) ve AMOS Graphics (Analysis of Moment Structures) paket
programlar1 kullanilarak analiz edilmistir. Hazirlanan 27 maddenin yap1 gegerliligi i¢in
hem acimlayict faktoér analizi (AFA) hem de dogrulayici faktor analizi (DFA)
yapilmistir. A¢imlayict faktor analizi ig¢in veriler SPSS 21.0 paket programu ile;
dogrulayici faktor analizi i¢in ise veriler AMOS Graphics paket programu ile analiz
edilmistir. Madde-test puan korelasyonlari, i¢ tutarlilik katsayis1 Cronbach Alpha degeri
hesaplanmigtir. Acimlayic1 faktér analizi dogrultusunda oOlgegin faktor yapisini
belirlemek i¢in faktor analizi belirleme yontemlerinden dondiiriilmemis (unrotated) ve
asal eksenlere gore dondiiriilmiis (varimax rotated) yontemlerden faydalanilmistir.

Acimlayict faktor analizi gercevesinde dlgegin 27 maddelik deneme formunun

madde-test korelasyonlar1 hesaplanmis ve korelasyon katsayisi .40’ altinda olan yedi
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madde test kapsamindan ¢ikarilmistir. A¢imlayict faktor analizi oncesinde Srneklem
biyiikligiiniin uygunlugunu belirlemek i¢in Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) testi
uygulanmis ve KMO degerinin .946 oldugu goriilmistir. Bu deger orneklem
blylikligiiniin faktor analizi yapmak i¢in “miikemmel derecede yeterli” oldugunu
gostermektedir (Brownlow, 2004; Pett, Lackey ve Sullivan, 2003).

Bunun yani sira, Barlett kiiresellik testi sonucunda, ki-kare degerinin 4510,708;
anlamlilik degerinin ise ,000 olarak anlamli diizeyde oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu
sonuglar verilerin faktorlesebilecegini gostermektedir (Pett, Lackey ve Sullivan, 2003;
Child, 2006; Hutcheson ve Sofroniov, 1999; Akt. Demir ve Kog, 2013, s. 18).

3.3.2.3. IDTO A¢imlayic1 Faktor Analizi

Hazirlanan tutum Olgeginin faktdr yapisini belirlemek i¢in, temel bilesenler
analizi; agiklik ve anlamlilik o6zellikleri i¢in ise dik dondiirme yontemlerinden
maksimum degiskenlik (varimax) teknigi kullanilmistir (Brownlow, 2004, s. 35;
Waikey ve Welch, 2010, s. 41).

Olgegin kac faktorlii olacagmi belirlemek igin ise ¢izgi grafigi (scree plot)
yonteminden yararlanilmis ve 6lgegin iki faktorlii oldugu gozlemlenmistir. Dogrulayici

faktor analizi sonucu elde edilen ¢izgi grafigi Sekil 1’de verilmistir.

Scree Plot

Eigenvalue
[ar]
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o
-£)

o

r 1 1 Tt 1 1T 1T T T T T T T T T T T T T 1
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Component Number

Sekil 1. IDTO Dogrulayict Faktdr Analizi Sonucu Elde Edilen Cizgi Grafigi
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Sekil 1°de elde edilen ¢izgi grafigi sonucunda, Olgegin iki faktorlii oldugu
gdriilmiis ve birinci faktor, Ingilizce dersine ydnelik olumlu alg: boyutu; ikinci faktdr
ise Ingilizce dersine yonelik negatif izlenim boyutu olarak adlandirilmistir. Agimlayici
faktor analizi dogrultusunda, faktor yiikk degeri igin alt kesme noktasi .40 olarak
belirlenmis ve bu degerin altinda kalan 7, 8, 10, 11, 17, 19 ve 25 numaral yedi madde
Olcek kapsamindan ¢ikarilmstir.

Acimlayict faktor analizinde, iki yiik degeri arasindaki farkin en az .10 olmasi
belirtilmektedir (Biiyiikoztirk, 2009, s. 25). Bu farkin .10’dan az olmasi halinde ise
maddeler binisik olarak nitelendirilmektedir (Yavuz, 2005, s. 34). Hazirlanan 6lgekte
binisik maddeye rastlanmamistir. Binisik maddenin olmadiginin tespit edilmesinin
ardindan, faktor yiik degerinin .40 altindaki yedi madde ¢ikarilmis ve geriye 20 madde
kalmistir. Olgegin faktor analizi, bu maddeler cikarildiktan sonra tekrar yapilmistir.
Ozdegerin birinci uygulamada 1°den biiyiik 5 faktdrden olustugu gdzlemlenmistir;
ancak son ii¢ faktoriin 6z degerinin birbirine ¢ok yakin olmasindan dolayi, ¢izgi
grafiginden de (scree plot) yararlanilarak, 6l¢egin iki boyutlu oldugu tespit edilmistir.

Birinci faktoriin % 35,288, ikinci faktoriin % 26.732 ve her iki faktoriin ise %
62.019 degerinde varyansa katk1 sagladigi1 goriilmiistiir. Bu oranin ¢ok faktorlii desenler
icin yeterli oldugu soylenebilir (Brownlow, 2004; Hutcheson ve Sofroniov, 1999;
Fabrigar ve Wegener, 2011). Analiz sonucunda elde edilen faktér boyutlar1 ve

maddelerin faktor yiikleri Tablo 8’de verilmistir.

Tablo 8. IDTO Faktor Yapisi ve Faktor Yiik Degerleri

Olumlu Algi Boyutu Negatif izlenim Boyutu
Madde Faktor Yiikii Madde Faktor Yiikii
5 .816 15 122
4 769 16 719
3 Jq47 18 .679
12 743 13 .674
10 134 17 671
2 133 19 .642
6 730 20 .631
8 127 14 .631
9 121
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7 .710

11 .684

1 .655

Aciklanan Toplam Varyans: % 62.019

Tablo 8 incelendiginde olumlu algi boyutu altinda yer alan 12 maddenin yiik
degerlerinin .816 ile .655 araliginda; negatif izlenim boyutu altindaki maddelerin yiik
degerlerinin ise .722 ile .631 araliginda oldugu goriilmektedir.

3.3.2.4. IDTO Dogrulayic1 Faktor Analizi
Hazirlanmis olan tutum 6lgeginin agimlayici faktdr analizi sonucunda olusan iki
faktorlii yapmin gecerliligini test etmek icin dogrulayict faktor analizi (DFA)

uygulanmig ve DFA sonucunda elde edilen sekil, Sekil 2°de verilmistir.
HERHIN I }v i l“ : : .“ i"v ;I‘ T ’V\ ] lg‘.%

OlumiuAlgiBoyuty

NegatifizlenimBoyutu

Sekil 2. IDTO Dogrulayici Faktdr Analizi
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Olgegin iki faktorlii yapisma iliskin hata ve ilgilesim degerleri Sekil 2’de
goriilmektedir. Dogrulayici faktor analizine ait uyum indeksleri ise asagida Tablo 9’da
verilmistir.

Tablo 9. IDTO Dogrulayict Faktdr Analizi Degerleri

Uyum Olgiitler Degerler
X 293.940
sd 165
x°/sd 1.781
p-value .000
RMSEA(Root Mean Square Error of Approximotion) .053
NFI(Normed Fit Index) 923
RMR(Root Mean Square Residual) .068
SRMR(Standardized Root Mean Square Residual) .034
GFI(Goodness of Fit Index) .907
AGFI(Adjusted Goodness of Fit Index) .882
CFl(Comparative Fit Index) .965
RFI(Relative Fit Index) 911
IFI(Incremental Fit Index) .965

Dogrulayici faktor analizinde elde edilen bulgular Tablo 9°da verilmistir.
DFA’da x*nin, serbestlik derecesine oranmm 1.781 olmasi sebebiyle kabul edilebilir
uyuma; RMSEA degerinin .053 olmas1 sebebiyle iyi uyuma; GFI'nin .907 olmasi
sebebiyle iyi uyuma; SRMR ’nin .034 olmas: sebebiyle iyi uyuma; CFI’nin .965 olmasi
sebebiyle miikemmel uyuma ve IFI’nin .965 olmasi sebebiyle milkkemmel uyuma sahip
oldugu soOylenebilir. Diger derecelerin de kabul edilebilir oldugu sdylenebilir
(Bartkalomew, Knott ve Mustaki, 2011, s. 14; Brown, 2006, s. 36; Thompson, 2004, s.
35).

70



3.3.2.5. i¢ Tutarhhk ile Tlgili Bulgular

Olgegin giivenirlik katsayismi belirlemek amaci ile Cronbach Alfa giivenirlik
analizi uygulanmustir. Olgegin tamami i¢in Cronbach Alfa giivenirlik katsayis1 .947; 1.
faktoriin Cronbach Alfa giivenirlik katsayist .941 ve 2. faktoriin Cronbach Alfa

giivenirlik katsayisinin ise .919 oldugu saptanmis ve sonuglar Tablo 10°da verilmistir.

Tablo 10. IDTO Giivenirlik Katsayilar:

Faktorler Cronbach Alfa giivenirlik katsayisi
Olumlu Alg1 Boyutu 941
Negatif Izlenim Boyutu 919
Toplam 947

Sonug olarak, hazirlanan Ingilizce Dersi Tutum Olgeginin AFA (Agimlayict
Faktor Analizi) ve DFA (Dogrulayici Faktdr Analizi) analizleri ile Cronbach Alfa

giivenirlik analizleri sonucunda kullanilabilir ve gecgerli bir 6l¢ek oldugu sdylenebilir.

3.3.3. Goriisme Sorularn
Arastirmanin nitel boyutuna iligskin verileri elde etmek i¢in “gériisme sorular1”
hazirlanmig ve istasyon tekniginin olumlu ve olumsuz yonleri ile ilgili 6grenci goriisleri

alinmustir.

3.3.3.1. Goriisme Sorularmin Gelistirilmesi ve Uygulanma Siireci

Calismada Yildirim ve Simgek (2005) tarafindan belirtilen; goriisme sorularinin
hazirlanmasi, test edilmesi, organize edilmesi, hazirliklarin yapilmasi ve uygulanmasi
asamalarindan olugsan goriisme sorular1 gelistirme siireci dikkate almarak sorular
hazirlanmis ve uygulanmistir. Veri toplama araglarmin kapsam gegerliligini saglamak
amaciyla veri toplama formlarindaki sorular iki program gelistirme uzmani, bir Tiirkge
ogretmeni, bir Ingilizce 6gretmeni ile bir simf Sfretmeni tarafindan incelenmistir.
Uzmanlardan alinan geri doniitler dikkate alinmis ve gerekli diizenlemeler yapilmigtir.
Veri toplama araclarmimn yansizligini saglamak igin ise dgrenci goriisleri, dgrencilerin
ifade ettigi sekliyle ve degistirilmeden arastirmada yer almistir. Calismada veriler, hem

gorlisgme sorularmin 6grencilere uygulanmasi hem de ayni sorularm ogrencilere
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goriismelerle sorulmasi ile elde edilmis ve net ifadelere ulagilmaya calisilmistir.

Hazirlanan sorular 15 deney grubu 6grencisine sunulmustur.

3.3.3.2. Verilerin Analizi

Bu calismada elde edilen goriisme formu verilerinin analizinde betimsel ve
icerik analizi yontemleri kullanilmis ve veri kaybinin yasanmamasi, kodlar, kategoriler
ve temalar arasindaki iliskileri daha acik ifade edebilmek icin nitel ¢aligmalarda yaygin
olarak kullanilmakta olan Nvivo 10 nitel veri analiz yazilimi kullanilmistir. Nvivo
programi ile nitel arastirmada verilerin zenginligini kaybetmeden nitel verileri
derinlemesine incelemek ve analiz etmek miimkiindiir (Bazeley ve Richards, 2000, s. 5).
Verilerin analizinde 6grencilerin transkript edilen miilakat metinleri Nvivo programina
aktarilmis ve transkript edilen her bir gériisme formu OE1, OE2, OE3,.....OE15 ve

OK1, OK2, OK3,...... OK15 seklinde kodlanmistir. Kodlarda ‘O’, 6grenciyi; ‘E’ erkek

cinsiyetini ve ‘K’ kiz cinsiyetini belirtmektedir.

3.4. Denel islem

Istasyon teknigi ile uygulamalara gegcmeden dnce, teknik ile ilgili arastirmalar
incelenmistir. Istasyon teknigine ve Ingilizce dersi “A Day In My City” iinitesi
kazanimlara uygun etkinlikler hazirlanmistir (EK-5). Hazirlanan etkinlikler iki ingilizce
dersi brang 6gretmenine ve bir 6lgme-degerlendirme uzman goriisiine sunulmus eksik
goriilen kisimlar giderilmistir. Degisiklikler yapildiktan sonra teknik 6. smifa devam
eden 15 Ogrenciye uygulanmistir. Uygulamaya baslamadan dnce 6grencilere bir ders
saati boyunca (40 dakika) teknigin igerigi ve uygulanma siireci hakkinda bilgilendirme
yapilmis ve basit bir uygulama ile teknik daha agiklayici hale getirilmistir. Uygulama,
‘kelime’,  “dilbilgisi’,  ‘okudugunu anlama’ ve  ‘aktivite’ istasyonlarinda
gergeklestirilmistir. Kelime istasyonunda, “A Day In My City” initesi ile ilgili
kelimeler; dilbilgisi istasyonunda ayni iinitede bulunan dilbilgisi konular1; okudugunu
anlama istasyonunda 6grencilerin okuma ve anlama becerilerini gelistirmeye yonelik
etkinlikler ve aktivite istasyonunda ise 6grencilerin 6grendiklerini kullanabilecekleri ve
dil becerilerini gelistirebilecekleri etkinlikler mevcuttur. Ogrenme istasyonlar,
ogrencilerin yaratic1 diisiinme becerilerini gelistiren ve kesfetmelerini saglayan resim,

bulmaca, diyalog, poster hazirlama gibi etkinliklerden olugmaktadir. Istasyonlar igin
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ogrencilerin etkinlikleri nasil gerceklestirecegini anlatan yonergeler hazirlanmistir. Bu
yonergeler, 6grencilerin zamani dikkatli kullanmalari, masanin stiindeki zarf, resim,
calisgma kagidi gibi ders malzemelerini dikkatli ve dogru kullanmalar1 ile ilgili
Ogrencileri uyarmakta ve etkinligin basindan sonuna kadar takip edilmesi gereken
adimlar1 kisa ve agik bir sekilde agiklamaktadir.

Bu arastrmada deney grubu ogrencilerine istasyon gesitlerinden “zorunlu
istasyonlar” uygulanmis ve Ogrencilerin istasyonlarda ¢alismasi zorunlu tutulmustur.
Aragtirma dort istasyon tizerinden siirdiiriilmiistiir. Arastrmanm kontrol grubunda,
MEB’in 6. smuflar igin hazirladigi Ingilizce dersi kilavuz kitabma gore Ogretim
yapilmistir. Kontrol grubunda smif diizeni olarak 6grencilerin arka arkaya oturdugu
geleneksel sinif diizeni tercih edilmis; deney grubunda ise smif, istasyon teknigine

uygun sekilde diizenlenmistir.

73



DORDUNCU BOLUM

IV. BULGULAR VE YORUM

Bu bolimde, olgme araglari ile toplanan verilerin  istatistiki teknikler
kullanilarak analizleri; elde edilen bulgularin tablolar haline getirilerek agiklanmasi ve

her denencenin bulgusuyla ilgili yorumlar mevcuttur.

4.1. Basan Testi Birinci Denencesine Tliskin Bulgular ve Yorum

Basar1 testi i¢in birinci denence, “Deney grubunun basari testinden aldiklari
Ontest-sontest puanlar1 arasinda anlamli fark vardir” seklinde ifade edilmistir.

Bu denenceyi test etmek i¢in deney grubu 6grencilerinin bagar1 ontest ve sontest
puanlarinin ortalamasi hesaplanmistir. Deney grubunun basar1 puanlarinin anlamliligmi
test etmek i¢in One-Sample Wilcoxon Signed Rank testi kullanilmigtir. One-Sample
Wilcoxon Signed Rank testi, rastgele secilmis bagimli gruplarin denek sayilarmin
30’dan az olmasi durumunda kullanilmaktadir (Biiylikoztiirk, 2006, s. 19). Deney
grubunun on testson test puanlar1 arasindaki farkin hesaplanmasi i¢in yapilan Wilcoxon

testi sonuglar1 Tablo 11°de goriilmektedir

Tablo 11. Deney Grubunun Basar1 Testinden Aldiklar1 Ontest-Sontest

Puanlarma Iliskin Wilcoxon Testi Sonuclar1

N Sira Ort. Sira Top. V4 p
Ontest 4,00 4.00
-3.051 .002
Sontest 15 1.77 101.00

Tablo 11°de goriildiigii gibi deney grubu Ogrencilerinin basari 6n test sira
ortalamalar1 4.00; basar1 son test sira ortalamalar1 ise 7.77’dir. Ayrica deney grubu
ogrencilerinin basar1 Ontest sira toplamlari 4.00; basari sontest sira toplamlar: ise
101.00°dir Deney grubunun Ontest-sontest puanlart arasinda anlamli farkin olup
olmadigr Wilcoxon testi ile test edilmis ve .002 manidarlik diizeyinde anlamli
bulunmustur. Bu bulgulara dayanarak, deney grubunun Ontest ve sontest puan

ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark bulundugu ve deney grubunda istasyon teknigi



kullanilarak yapilan dgretimin, Ingilizce dgretimi iizerinde etkili oldugu sdylenebilir

(Z=-3.051, p<.05).

4.2. Basan Testi Ikinci Denencesine Iliskin Bulgular ve Yorum

Basar1 testi i¢in ikinci denence, “Deney ve kontrol gruplarmin basari testinden
aldiklar1 son test puanlar1 arasinda anlamli bir fark vardir” seklinde ifade edilmistir.

Bu denenceyi test etmek i¢in deney ve kontrol gruplarmm sontest puan
ortalamalar1 hesaplanmistir. Gruplarin sontest puanlarmin anlamliligini test etmek icin
nonparametrik testlerden olan Mann Whitney U testi uygulanmistir. Deney ve kontrol
gruplarinin sontest puanlarmin karsilastirmasi igin uygulanan Mann Whitney U testi

sonuclar1 Tablo 12°de goriilmektedir.

Tablo 12. Deney ve Kontrol Gruplarinin Basar1 Testinden Aldiklar1 Sontest
Puanlarina iliskin Mann Whitney U Testi Sonuglari

N Sira Ort. Sira Top. U p
Kontrol 13 10.92 142.00
51.000 .031
Deney 15 18.00 270.00

Tablo 12’de goriildiigii gibi ikili gruplarda nonparametrik testlerde kullanilan
Mann Whitney U testi gergeklestirilmis ve kontrol grubu 6grencilerinin sontest sira
ortalamalar1 10.92, sira toplamlar1 142.00; deney grubu Ogrencilerinin sontest sira
ortalamalar1 18.00, swra toplamlar1 270.00°dir. Gruplarm sontest puanlar1 ortalamalar
arasinda anlamli farkin olup olmadigi “Mann Whitney U” ile test edilmis, .031 degeri
manidarlik diizeyinde anlamli bulunmustur. Bu bulgulara dayanarak, deney ve kontrol
gruplarmin sontest puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark bulundugu, deney
grubunda istasyon teknigi kullanilarak yapilan gretimin, Ingilizce 6gretiminde etkili

oldugu s6ylenebilir (U=51.000, p <.05).
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4.3. Basan Testi Uciincii Denencesine Tliskin Bulgular ve Yorum

Basar1 testi i¢in ii¢iincli denence, “Deney ve kontrol gruplarinin kalicilik puan
ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark vardir” seklinde ifade edilmistir.

Bu denenceyi test etmek icin deney ve kontrol gruplarinin kalicilik puan
ortalamalar1 hesaplanmistir. Gruplarmn kalicilik puanlarinin anlamliligini test etmek icin
nonparametrik testlerden olan Mann Whitney U testi uygulanmistir. Deney ve kontrol
gruplarinin kalicilik puanlarmm karsilastirilmasi i¢in uygulanan Mann Whitney U testi

sonuglar1 Tablo 13’te goriilmektedir.

Tablo 13. Deney ve Kontrol Gruplarmm Kalicilik Puanlarina Iliskin Mann

Whitney U Testi Sonuglar1

N Sira Ort. Sira Top. U p
Kontrol 13 10.46 136.00
45.000 014
Deney 15 17.60 264.00

Tablo 13’te goriildiigii kontrol grubu ogrencilerinin kaliciik puani sira
ortalamalar1 10.46, sira toplamlar1 136.00; deney grubu 6grencilerinin kalicilik puani
sira ortalamalar1 17.60, sira toplamlar1 264.00°dir. Gruplarm kalicilik puan ortalamalar1
arasinda anlamli farkin olup olmadig1 “Mann Whitney U” ile test edilmis, .014 degeri
manidarlik diizeyinde anlamli bulunmustur. Bu bulgulara dayanarak, deney ve kontrol
gruplarinin kalicilik puanlarmin ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark bulundugu, deney
grubunda istasyon teknigi kullanilarak yapilan 6gretimin, Ingilizce dgretiminde etkili

oldugu ve 6grenmeyi kalici hale getirdigi sdylenebilir (U=45.000, p <.05).

4.4. Tutum Olcegi Birinci Denencesine Iliskin Bulgular ve Yorum

Tutum dlgegi igin birinci denence, “Deney grubu ogrencilerinin IDTO’den
aldiklar1 on tutum-son tutum puanlar1 arasinda anlamli fark vardir” seklinde ifade
edilmistir.

Bu denenceyi test etmek icin deney grubu 6grencilerinin 6n tutum ve son tutum
puanlarinin sira ortalamalar1 ve sira toplamlar1 hesaplanmistir. Deney grubunun tutum
puanlarinin anlamliligini test etmede bagimli gruplar nonparametrik testlerinden One-

Sample Wilcoxon Signed testi kullanilmistir. Deney grubunun 6n tutum-son tutum
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puanlar1 arasindaki farkin hesaplanmasi i¢in yapilan Wilcoxon testi sonuglar1 Tablo

14°te goriilmektedir.

Tablo 14. Deney Grubunun IDTO’den Aldiklar1 On Tutum-Son Tutum

Puanlarma iliskin Wilcoxon Testi Sonuglar1

N Stra Ort. Sira Top. Z p
Ontutum 13 7.11 64.00
-.227 .820
Sontutum 15 9.33 56.00

Tablo 14’te goriildigi gibi deney grubu Ogrencilerinin 6n tutum sira
ortalamalar1 7.11; son tutum sira ortalamalar1 ise 9.33’tlir. Ayrica deney grubu
Ogrencilerinin 6n tutum sira toplamlar: 64.00; son tutum sira toplamlar1 ise 56.00°dir.
Deney grubunun 6n tutum-son tutum puanlar1 arasinda anlamli farkin olup olmadig1
Wilcoxon testi ile test edilmis ve .820 manidarlik diizeyinde anlamli bulunmamistir. Bu
bulgulara dayanarak, deney grubunun 6n tutum ve son tutum puanlarinin ortalamalar1
arasinda anlamli bir fark olmadigi ve deney grubunda istasyon teknigi kullanilarak
yapilan dgretimin, dgrencilerin Ingilizce dersine yonelik tutumlar1 iizerinde herhangi bir

etkisinin olmadig1 sdylenebilir (Z=-.227, p>.05).

4.5. Tutum Olcegi Tkinci Denencesine iliskin Bulgular ve Yorum

Tutum &lgegi icin ikinci denence, “Deney ve Kontrol gruplarmin IDTO’den
aldiklar1 son tutum puanlar1 arasinda anlamli fark vardir” seklinde ifade edilmistir.

Bu denenceyi test etmek icin deney ve kontrol grubu &grencilerinin Ingilizce
dersi tutumlarina yonelik sira ortalamalar1 ve sira toplamlar1 hesaplanmistir. Gruplarin
tutum puanlarmin anlamliligini test etmede nonparametrik testlerden olan Mann
Whitney U testi uygulanmigtir. Deney ve kontrol gruplarmm tutum puanlarinin
karsilastirilmas1 igin uygulanan Mann Whitney U testi sonuglar1 Tablo 15°te

goriilmektedir.
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Tablo 15. Deney ve Kontrol Gruplarinmn IDTO’den Aldiklar1 Son Tutum
Puanlarma Iliskin Mann Whitney U Testi Sonuglar1

N Stra Ort. Sira Top. U p
Kontrol 13 12.88 167.50
76.500 344
Deney 15 15.90 238.50

Tablo 15’te gorildigii gibi kontrol grubu Ogrencilerinin son tutum sira
ortalamalar1 12.88; deney grubunun son tutum sira ortalamalar1 ise 15.90°dir. Ayrica
kontrol grubu 6grencilerinin son tutum sira toplamlar1 167.50; deney grubunun son
tutum sira toplamlar1 ise 238.50’dir. Gruplarin tutum puanlar1 ortalamalar1 arasinda
anlaml1 farkin olup olmadig1 “Man Whitney U” ile test edilmis, .344 degeri manidarlik
diizeyinde anlamli bulunmamustir. Bu bulgulara dayanarak, deney ve kontrol gruplarinin
tutum puanlarmin ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark olmadigi, deney grubunda
istasyon teknigi kullanilarak yapilan 6gretimin, dgrencilerin Ingilizce dersine ydnelik

tutumlar1 tizerinde etkili olmadig1 sdylenebilir (U=76.500, p >.05).

4.6. Nitel Bulgular ve Yorum

Yapilan arastirma kapsaminda 15 deney grubu 6grencisine uygulanan gériisme
sorularmin analiz edilmesi sonucu elde edilen bulgular, istasyon tekniginin olumlu
yonleri ve olumsuz ydnleri Kategorilerinde toplanmistir. Istasyon tekniginin olumlu
yonleri bes; olumsuz yonleri ise dort alt baslikta incelenmistir.

Istasyon tekniginin olumlu ydnleri:

«Istasyon tekniginin konuyu kalic1 hale getirmesi ve pekistirmesi,

«Istasyon tekniginin dersi eglenceli hale getirip dgrencinin dersi sevmesini
saglamasi,

«[stasyon tekniginin grup égrencilerinin aktif katilimini saglamas,

«[stasyon tekniginin sinavlarda yiiksek not almaya yardimc1 olmasi,

e[stasyon tekniginin konunun daha hizli ve kolay &grenilmesini saglamasi
seklindedir.

Istasyon tekniginin olumsuz y&nleri ise:

«[stasyonlarda etkinlik sayismin fazla olmasi,

«Istasyonlarda calisirken zaman yetistirememe kaygisi,
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e[stasyonlarda grup arkadaslarmin sevilmemesinden dolayr meydana gelen
sikicilik,
Bunlarin yani sira, istasyon tekniginin herhangi bir olumsuz 6zelliginin

bulunmadig: diisiincesinde olan 6grenci goriisleri de mevcuttur.

4.6.1. Istasyon Tekniginin Olumlu Ozelliklerine Yonelik Bulgular ve Yorum

Gorlisme sorular1 uygulandiktan sonra 6grenci goriisleri veri toplama formlari
OEl, OE2, OE3,.....OE15 ve OKl1, OK2, OK3,...... OK15 seklinde kodlanmustir.
Kodlarda ‘O, dgrenciyi; ‘B’ erkek &grenciyi ve ‘K’ kiz dgrenciyi belirtmektedir.
Bulgular sonucunda ulasilan istasyon tekniginin olumlu 6zelliklerinden “istasyon
tekniginin dersi eglenceli hale getirip Ogrencinin dersi sevmesini saglamasi” alt
basligina yonelik 6grenci goriisleri soyledir:

OE1 kodlu 6grenci “Istasyon teknigini eglenceli buluyorum...” demistir.

OE2 kodlu dgrenci “Istasyon teknigi zevkli ve eglenceli sayilir...” seklinde
goriisiinii ifade etmistir.

OE3 kodlu 6grenci “...ingilizceyi daha ¢ok sevdim” seklinde goriisiinii ifade
etmistir.

OK5 kodlu &grenci “Istasyon ¢ok eglenceli...” demistir.

OE6 kodlu dgrenci “Istasyonlarla ders ¢ok eglenceli...” seklinde goriisiinii ifade
etmistir.

OE7 kodlu dgrenci “...Ingilizceyi dnceden de seviyordum ama simdi biraz ¢ok
sevdim” ifadesini kullanmustir.

OKS8 kodlu dgrenci “... Istasyonlar ¢ok eglenceli ve zevkli. Cok seviyorum”
demistir.

OK9 kodlu 6grenci “Ders daha kolaylasti....istasyonlar ¢ok giizel ve kolay”
seklinde goriisiinii belirtmistir.

OK10 kodlu 6grenci “Istasyon teknigini eglenceli buluyorum g¢iinkii daha iyi
anliyorum...” ifadesini kullanmustir.

OE11 kodlu égrenci “Teknigi eglenceli buluyorum...” demistir.

OK12 kodlu &grenci “... Ders artik sikict degil ciinkii zaman daha eglenceli

geciyor” seklinde goriisiinii ifade etmistir.
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OE13 kodlu 6grenci “Istasyon teknigini eglenceli buluyorum.....Ingilizceyi daha
cok sevdim ciinkii sikildigim yerde sikintimi aldi. Onceden c¢ok sikiliyordum...” seklinde
goriistinii belirtmistir.

OE14 kodlu 6grenci “Istasyonlar, dersi eglenceli yapt1...” demistir.

OE15 kodlu &grenci “Istasyon teknigini ¢ok begendim, cok eglenceliydi...”
seklinde goriislini ifade etmistir.

Bulgular sonucunda wulasilan istasyon tekniginin olumlu 6zelliklerinden
“istasyon tekniginin konunun daha hizli ve kolay 6grenilmesini saglamasi™ alt bashigma
yonelik 6grenci goriisleri su sekildedir:

OE3 kodlu dgrenci “...Ingilizce daha kolay oldu ve tekrar ediyoruz...” seklinde
goriisiinii ifade etmistir.

OE4 kodlu o&grenci “...konular1 daha iyi anladik...konuyu daha iyi
anliyoruz...Ingilizceyi daha iyi anladik...” ifadesini kullanmustir.

OK5 kodlu dgrenci “Dersi kolaylastirdl, derse daha baglilik gdsteriyorum...”
demistir.

OE6 kodlu &grenci “Grup arkadasim anlattign i¢in ders kolaylasti. Dersten
korkmuyorum...” seklinde goriisilinii ifade etmistir.

OE7 kodlu 6grenci ...Etkinliklerin renkli olmasi ¢ok hos, anlamamiz daha
kolay oldu ve ders daha iyi aklimda kald1” ifadesini kullanmustir.

OK8 kodlu o6grenci “Anlamadigim konular1 daha iyi anladim ve tekrar
ettik...Onceden daha iyi anlayamiyordum, simdi kolaylasti...” demistir.

OK9 kodlu égrenci “...Konular1 daha iyi anladim...ders daha kolaylast1 ¢iinkii
konulardan dnce ve sonra tekrar etmis olduk...” seklinde goriisiinii belirtmistir.

OK10 kodlu 6grenci “...daha iyi anliyorum...ders daha c¢ok kolaylast1 ve
bilmedigimiz seyleri daha detayli 6grendik™ ifadesini kullanmaistir.

OE11 kodlu 6grenci “Dersi daha iyi biliyorum. Ingilizcem biraz daha iyi
oldu...” demistir.

OK12 kodlu &grenci “...ingilizceyi daha iyi dgrenmeye basladim. Istasyon
teknigi sayesinde Ingilizce derslerinde sorulari kolayca ¢ozebiliyorum...” seklinde
goriisiini ifade etmistir.

OE13 kodlu &grenci “...clinkii daha ¢abuk &greniyorum...konuyu daha iyi
anliyorum...” seklinde goriisiinii belirtmistir.

OE14 kodlu dgrenci “...dersi daha ¢abuk dgrendim ve anladim” demistir.
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OE15 kodlu 6grenci “...konuyu kolay ogrendim...” seklinde gériisiinii ifade
etmistir.

Bulgular sonucunda ulasilan istasyon tekniginin olumlu 6zelliklerinden
“istasyon tekniginin konuyu kalici hale getirmesi” alt basligmma yonelik Ogrenci
gorisleri soyledir:

OE1 kodlu égrenci «...bildiklerim pekisti, unutmadim” demistir.

OE3 kodlu &grenci “Istasyon teknigi ile dersi tekrarliyoruz...Ingilizceyi
unutmuyoruz ve tekrar ediyoruz” seklinde goriisiinii ifade etmistir.

OE4 kodlu dgrenci “...konular1 daha iyi anladik...konuyu daha iyi anliyoruz.
Ingilizceyi daha iyi anladik, derste istasyon igin daha iyi anliyoruz” ifadesini
kullanmustir.

OKS5 kodlu égrenci “...gegmis konularmmizi tekrarlamis olduk...” demistir.

OE6 kodlu &grenci “...6grendigim seyler aklimda kaldi, smnavda da aklima
geldi...” seklinde goriisiinii ifade etmistir.

OE7 kodlu dgrenci “.isledig..imiz konular1 tekrar ettik...ders daha iyi aklimda
kaldi...” ifadesini kullanmustir.

OKS8 kodlu dgrenci “Anlamadigim konular1 daha iyi anladim ve tekrar ettik
unutmadim...” demistir.

OK9 kodlu dgrenci ... Bildiklerim pekisti ve konu islenmeden dnce konuyu
daha iyi nasil kavrayacagimizi 6grendik. Konular1 daha iyi anladim ve unutmadim...”
seklinde goriisiinii belirtmistir.

OK10 kodlu &grenci “...bilmedigimiz seyleri daha detayll &grendik
unutmadim...” ifadesini kullanmustir.

OE11 kodlu dgrenci “Ogrendiklerim akhimda kaldi. Ingilizcem biraz daha iyi
oldu...” demistir.

OK12 kodlu dgrenci “Istasyon caligmasi sayesinde dgrendiklerimi ¢ok cabuk
unutmuyorum...” seklinde goriisiinii ifade etmistir.

OE14 kodlu 6grenci “Istasyonlar, dersi eglenceli yapt1 ve ge¢ unuttum...” demistir.

OE15 kodlu 6grenci “...Konuyu kolay 6grendim ve aklimda kaldi...” seklinde

goriisiini ifade etmistir.
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Bulgular sonucunda ulagilan istasyon tekniginin olumlu &zelliklerinden
“istasyon tekniginin smavlarda yliksek not almaya yardimci olmasi” alt basligina
yonelik 6grenci goriisleri soyledir:

OE1 kodlu 6grenci “...bildiklerim pekisti ve binevi yaziliya hazirlik oldu”
demistir.

OE2 kodlu &grenci “...smavimiza faydali oldu...” seklinde gériisiinii ifade
etmistir.

OE3 kodlu dgrenci “...smavdan dnce yaptigimizda daha iyi not aliyoruz, bu
teknik olmasa daha iyi not alamayiz...” seklinde goriisiinii ifade etmistir.

OE4 kodlu &grenci “...yazililarda yiiksek not almamizi ve konular1 daha iyi
anladik. Ingilizce dersinde basarili olmami sagladi...” ifadesini kullanmustir.

OE6 kodlu dgrenci “...6grendigim seyler aklimda kaldi, sinavda da aklima
geldi...” seklinde goriisiinii ifade etmistir.

OE7 kodlu 6grenci “Istasyon oyununda en sevdigim seyler oluyor. Mesela
simavlarda rahatliyorum...” ifadesini kullanmastir.

OK10 kodlu 6grenci “...daha iyi anliyorum ve simavlar da daha kolay oluyor...”
ifadesini kullanmustir.

OE13 kodlu 6grenci “...daha iyi anliyorum ve smavlarda faydasi oldu...” seklinde
goriigtinii belirtmistir.

OE15 kodlu &grenci “...smavda yiiksek not aldim. Konuyu kolay &grendim...”
seklinde goriislinii ifade etmistir.

Bulgular sonucunda ulasilan istasyon tekniginin olumlu 6zelliklerinden
“istasyon tekniginin grup 6grencilerinin aktif katilimini saglamas1” alt basligina yonelik
Ogrenci gorlisleri ise su sekildedir:

OE1 kodlu &grenci “...teknigini eglenceli buluyorum giinkii herkes tiim
etkinlikleri yapiyor ve tembeller derse katiliyor...” demistir.

OK9 kodlu dgrenci “...smifca ve beraber yaptigimiz etkinlikleri yapmay: ve
hepimizin etkinlige katilmasini seviyorum...” seklinde goriistinii belirtmistir.

OE11 kodlu 6grenci “...arkadaslarimizla aramiz daha iyi oldu ve onlardan da bir
seyler 6grendim herkes biseyler yapt1” demistir.

OE14 kodlu 6grenci “...gruptaki herkes bir seyler yapt1...” demistir.

Istasyon tekniginin olumlu ozelliklerine yonelik 6grenci goriisleri Tablo 16°da

verilmistir.
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Tablo 16. istasyon Tekniginin Olumlu Ozelliklerine Yénelik Ogrenci Gériisleri
Kodlar f

Istasyon tekniginin dersi eglenceli hale getirip grencinin dersi

sevmesini saglamasi 14
Istasyon tekniginin konunun daha hizli ve kolay &grenilmesini

saglamasi 13
Istasyon tekniginin konuyu kalic1 hale getirmesi 12
Istasyon tekniginin smavlarda yiiksek not almaya yardimc1 olmasi

Istasyon tekniginin grup dgrencilerinin aktif katilimini saglamasi 4

Toplam 52

Tablo 16 incelendiginde Ogrenciler, goriisme sorularinda yer alan istasyon
tekniginin olumlu 6zelliklerine yonelik 6grenci goriisleri incelendiginde, 6grencilerden 14’1
istasyon tekniginin dersi eglenceli hale getirip Ingilizce dersini sevmelerini sagladigin;
13’1 istasyon tekniginin konunun daha hizli ve kolay 6grenilmesinin sagladigini; 12’si
istasyon tekniginin konuyu kalic1 hale getirip pekistirdigini; 9’u istasyon tekniginin
smavlarda yliksek not almaya yardimei oldugunu ve 4’ii istasyon tekniginin 6grencilerin
derse aktif katilimi sagladigimi ifade etmistir. Bu sonuglar c¢ercevesinde, istasyon
tekniginin Ingilizce dersini &grencilere sevdirdigi, islenen konuyu kolaylastirdigi,
konuyu pekistirdigi ve sinavlarda Ogrencilerin daha basarili olmalarini sagladigi

yorumlar1 getirilebilir.

4.6.2. istasyon Tekniginin Olumsuz Ozelliklerine Yonelik Bulgular ve
Yorum

Gorlisme sorularinda yer alan istasyon tekniginin olumsuz 6zellikleri ile ilgili
sorular deney grubu G6grencilerine yoneltildiginde, ogrencilerden “istasyon tekniginin
olumsuz bir 6zelligi yoktur” diyen 11 6grenci digindaki 6grenci goriisleri su sekildedir:

OE1 kodlu 6grenci “Istasyon tekniginin olumsuz yonleri pek yoktu ama daha az
etkinlik olabilirdi” seklinde goriisiinii ifade etmistir.

OE2 kodlu égrenci “Istasyon teknigi sikiciyd1 ¢ilinkii grubumu sevmedim. Eger

grubum degisik olsaydi severdim” ifadesini kullanmastir.
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OK9 kodlu dgrenci “Istasyon tekniginde etkinlikler biraz fazla geldi” demistir.
OK12 kodlu &grenci “Istasyon teknigi beni korkutuyor ¢iinkii zaman

yetmezliginden dolay1 korkuyorum” demistir.

Istasyon tekniginin olumsuz &zelliklerine yonelik 6grenci goriisleri Tablo 17°de
verilmistir.

Tablo 17. Istasyon Tekniginin Olumsuz Ozelliklerine Yonelik Ogrenci

Gortisleri
Kodlar f
Istasyon tekniginin olumsuz bir 6zelligi yoktur 11
Istasyon tekniginde etkinlik sayilarinm fazla olmasi 2
Istasyon tekniginin zamani yetistirememe kaygis1 olusturmasi 1
Istasyon tekniginin sikic1 olmasi 1
Toplam 15

Tablo 17 incelendiginde, goriisme sorularinda yer alan istasyon tekniginin
olumsuz ozelliklerine yonelik 6grenci goriislerinden 11’1 istasyon tekniginin herhangi
bir olumsuz 6zelliginin olmadigini; ikisi istasyon tekniginde etkinlik sayisinin fazla
oldugunu; biri istasyon tekniginin grup iiyelerini sevmediginden dolayi sikici buldugunu
ve birinin istasyon tekniginin zamani yetistirememe kaygisi olusturdugunu belirttigi
goriilmektedir. Ogrencilerden 11’inin istasyon tekniginin herhangi bir olumsuz 6zelligi
olmadig1 yoniindeki ifadesi dikkat ¢ekicidir. Bu sonu¢ dogrultusunda, istasyon
tekniginin Ggrencilerin biiyilk bir bolimii tarafindan faydali bulundugu; ancak
Ogrencilerin ¢ok az bir boliimii tarafindan ise sikict olma, etkinlik sayisinin fazla olmasi
ve zamani Yyetistirememe kaygist olusturmasi sebeplerinden dolay1 -elestirildigi

sOylenebilir.
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BESINCI BOLUM

V. SONUC VE ONERILER

Bu boliimde, aragtirmanin bulgularma dayali olarak sonuglara ve Onerilere yer

verilmistir.

5.1. Sonuglar

Ingilizce dersinde istasyon teknigi ile yapilan 6gretimin, akademik basari, tutum
ve kalicilik iizerine olan etkisi arastirmay1 amaglayan bu arastirmada, 28 ilkogretim 6.
smif 6grencisine uygulanan tutum Olcegi ile basar1 ve kalicilik testinden elde edilen
veriler aracilig1 ile ulasilan sonuglar asagida verilmistir.

Istasyon teknigi ile dgretim yapilan deney grubunun basari ontest ve sontest
puanlar1 arasindaki farkin anlamliligmi test etmek amaciyla uygulanan Wilcoxon testi
sonuglari, deney grubu lehine anlamhi farklilasma oldugu yoniindedir. Uygulanan test
sonucunda, istasyon teknigi ile yapilan Ingilizce &gretiminin dgrencilerin akademik
basarisini olumlu yonde etkiledigi ve 6grencilerin basarilarini arttirdig: belirtilebilir.

Istasyon teknigi ile Ogretim yapilan deney grubu ile istasyon tekniginin
uygulanmadig1 kontrol grubunun sontest puanlar1 arasinda anlamli fark olup olmadigmi
test etmek amaciyla uygulanan Mann Whitney U testi sonuglar1, deney grubu lehine
anlamli farklilasma oldugu yoniindedir. Uygulanan test sonucunda, istasyon teknigi ile
yapilan Ingilizce 6gretiminin dgrencilerin akademik basarisini olumlu ydnde etkiledigi
ve 6grencilerin sontest puanlarini arttirdig: ifade edilebilir.

Istasyon teknigi ile &gretim yapilan deney grubu ile istasyon tekniginin
uygulanmadig1 kontrol grubunun kalicilik testi puanlari arasinda anlamli fark olup
olmadigini test etmek amaciyla uygulanan Mann Whitney U testi sonuglari, deney
grubu lehine anlamli farklilasma oldugu yoniindedir. Uygulanan test sonucunda,
istasyon teknigi kullanilarak yapilan Ingilizce dgretiminin &grencilerin dgrendiklerini
kalic1 hale getimesine ve Ogrencilerin dgrendiklerini unutmamalarina yardimci oldugu
sOylenebilir.

Istasyon teknigi ile dgretim yapilan deney grubunun 6n tutum puanlari ile son

tutum puanlar1 arasindaki farkin anlamliligini test etmek amaciyla uygulanan Wilcoxon



testi sonuglari, istasyon teknigi kullanilarak yapilan Ingilizce dgretiminin dgrencilerin
Ingilizce dersine yonelik tutumlar1 {izerinde herhangi bir olumlu etkisi olmadig1
yoniindedir.

Istasyon teknigi ile ogretim yapilan deney grubu ile istasyon tekniginin
uygulanmadig1 kontrol grubunun tutum puanlar1 arasinda anlamli fark olup olmadigmi
test etmek amaciyla uygulanan Mann Whitney U testi sonuglari, istasyon teknigi ile
yapilan Ingilizce 6gretiminin dgrencilerin Ingilizce dersine ydnelik tutumlari iizerinde
herhangi bir olumlu etkisi olmadig1 yoniindedir.

Yapilan bu arastirmanm sonucunda, istasyon teknigi kullanilarak yapilan
Ingilizce 6gretiminin akademik basar1 ve kalicilik iizerinde olumlu etkisinin oldugu;
ancak Ogrencilerin Ingilizce dersine olan tutumlar1 {izerinde herhangi bir etkisinin

olmadig1 goriilmiistiir.

5.1.1. Nitel Verilerin Degerlendirilmesine iliskin Sonu¢

Istasyon tekniginin uygulanmasma ydnelik dgrenci goriislerini elde etmek ve
istasyon tekniginin olumlu ve olumsuz yonleri ile ilgili 6§renci goriislerine ulasmak i¢in
“gOriisme sorular’” uygulanmistir. Yapilan arastirma sonucunda, istasyon tekniginin
dersi eglenceli hale getirip ogrencilerin Ingilizce dersini sevmelerini sagladig,
ogrencilerin aktif katilimini arttirdigy, ingilizce dersini dgrencilere sevdirdigi, islenen
konuyu kolaylastirdigi, konuyu pekistirdigi ve simavlarda Ogrencilerin daha basarili
olmalarmi sagladigi; ancak bazi1 6grencilerin istasyonlardaki etkinlikleri fazla buldugu,
istasyon teknigini sikic1 bulduklar1 ve istasyonlarda zamani yetistirememeden dolay1

kaygilandiklar1 goriilmektedir.

5.2. Tartisma

Bu arastirma kapsaminda, istasyon teknigi, geleneksel yontemle karsilastirilarak
bu teknigin akademik bagari, tutum ve kalicilik tizerindeki etkileri belirlenmeye
calistlmistir. Arastirma, Ingilizce dersi kapsaminda ve “A Day In My City” iinitesinde
gergeklestirilmistir. Dort hafta boyunca yapilan uygulama ile dgrencilerin derse iligkin
tutumlarmda herhangi bir degisiklik olmadig1; buna karsin teknigin akademik basar1 ve
kalicilik iizerinde etkili oldugu goézlemlenmistir. Biitiin bunlar yapilirken hem nicel

hem de nitel verilerden faydalanilmistir. Bu bdliimde, istasyon tekniginin dil
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ogretiminde kullanilmasina yonelik yeterince arastirma bulunmadigindan elde edilen
sonuclar daha cok, istasyon tekniginin Ingilizce disindaki derslerde kullanilmasmna
yonelik yapilan ¢alismalarin sonuglariyla karsilastirilarak durum degerlendirilmistir.
Ingilizce dersinde istasyon teknigi kullanimma ydnelik literatiirde mevcut arastirmalar
incelendiginde ise 6grenme istasyonlarinin 6grencilerin kelime becerilerini gelistirmede
etkili oldugu goriilmektedir (Chance, 1974). Bunun yan1 sira, 6grenme istasyonlarmin
ogrencilerin okuma ve dil becerilerini gelistirmede ve 6grenmeyi bireysellestirmede
kullanilmas1 6nerilmektedir (Vacca, 1976; Strauber, 1982).

Yapilan uygulamalar sonrasinda, istasyon tekniginin 6grenci akademik basarisi
tizerinde olumlu etkilerinin bulundugu belirlenmistir. Genel bir bakisla, istasyon teknigi
kullanimmin 6grenci basarisii arttirmada etkili oldugunu soylemek miimkiindiir.
Yapilan bir bagka arastirmada, 6grenme merkezlerinin kullanilmasi sonucu 6grencilerin
basarilarinda olumlu gelismeler gézlemlenmistir (Frutani, 2007). Buna ek olarak, alanda
istasyon tekniginin farkli kullanim bigimleri dogrultusunda gerceklestirilmis benzer
arastirmalarin sonuglar1 incelendiginde, mevcut arastirmanin yukarida anlatilan sonucuyla
paralellik gosterdikleri; bagka bir ifadeyle, istasyon teknigi kullaniminin genel olarak
ogrenci basarisini olumlu etkiledigi goriilmistiir (Howatson, 1971; Robert, 1999; Farkas,
2002; Porter, 2004; Bulunuz, 2006; Demir, 2008; Giines, 2009; Siiriicii, Ozdemir ve

Bastiirk, 2013). Bu arastirmalar sonucunda, istasyon tekniginin 6grenci ihtiyaglarina hitap

basarilarini gelistirdigi sdylenebilir.

Ingilizce dersinde istasyon teknigi kullanimmin dgrencilerin derse olan tutumlari
iizerinde herhangi bir etkisinin olmadig1 belirlenmistir. Literatiirde Ingilizce dersi
disindaki derslerde, teknigin tutumlar {izerinde olumlu etkisinin oldugu ve o6grenci
tutumlarini gelistirdigi gézlemlenmistir (Robert, 1999; Farkas, 2002; Demiré6rs, 2007;
Maden ve Durukan, 2010). Yapilan arastirmada, 6grenciler goriisme sorularinda teknigi
¢ok ilgi gekici ve eglenceli bulduklarini ifade etmis; ancak teknigin ingilizce dersinde
tutumlar tizerinde herhangi bir etkisinin olmadig1 goriilmiistiir. Bu durum, 6grencilerin
Ingilizce dersini, teknik kullamlmadan once de sevmelerinden ve eglenceli
bulmalarimdan dolayidir. Uygulama boyunca istasyon teknigi, derse asir1 ilgisiz olan
ogrencilerin dikkatini ¢ekmis olmasma ragmen deney grubundaki ¢ogu Ogrencinin
Ingilizce dersini zaten sevmesi, tutumlar iizerinde anlamli farklilasma olmamasina

sebep olmustur.
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Yapilan uygulamalar sonucunda, Ingilizce dersinde istasyon teknigi
kullaniminin kalicilik {izerinde olumlu etkisinin oldugu belirlenmistir. Literatiirde
Ingilizce dersi disinda, Fen ve Teknoloji dersinde, teknigin kalicilik iizerinde olumlu
etkisinin oldugu, istasyon tekniginin biligsel alanin bilgi, kavrama ve uygulama
alanlarinda kalicilik sagladigi belirlenmistir (Glines, 2009). Literatiirde mevcut baska
bir arastirmada ise 6grenme merkezleri kullanilarak yapilan 6gretimin Jeoloji dersinde,
uzun siireli bellegi gelistirmede etkisinin olmadig1 sonucuna ulagilmistir (Tofte, 1982).
Bu arastirmalar sonucunda, istasyon tekniginin Ogrencilerin Ogrendiklerini kalic1 hale
getirmeye yardimci oldugu; biligsel alanin bilgi, kavrama ve uygulama alanlarinda etkili
oldugu; buna karsin uzun siireli bellegi gelistirmede yetersiz kaldig1 sOylenebilir.
Uygulamalarin yapildigi  “A Day In My City” tnitesinde, kazanimlarin ve igeriklerin
daha cok biligsel alanin bilgi, kavrama ve uygulama alanlarina yonelik oldugu ve uzun
stireli bellekten ziyade, kisa siireli bellege hitap ettigi; bundan dolay1 istasyon tekniginin bu
iinitede Ingilizce 6gretiminde etkili oldugu ifade edilebilir.

Biitiin bunlarla birlikte, arastrmanm nitel boyutu dikkate alindiginda nicel
boyutu destekler nitelikte sonuglara ulasildigr goriilmiistiir. Istasyon teknigini
uygulamaya yonelik 68renci goriisleri incelendiginde, 6grencilerin istasyon tekniginin
dersi eglenceli hale getirip Ingilizce dersini sevmelerini sagladigi, aktif katilim
destekledigi, islenen konuyu kolaylastirdig1 ve sinavlarda basariy1 arttirdigi; ancak ¢ok
az bir 6grenci tarafindan grup arkadasini sevmeme, etkinlik sayisini1 fazla bulma ve
istasyonlarda zamani yetistirememe kaygisinin olustugu goriilmektedir. Genel bir
bakigla, istasyon teknigi kullanimmin Ogrenciler tarafindan etkili bulundugunu
sOylemek miimkiindiir. Literatiirde mevcut O0grenci goriislerine yonelik yapilan bir
bagka arastirmada, Ogrenciler istasyon teknigini faydali, eglenceli, aktif katilima
yonlendirici olarak nitelemis ve teknigin yaratici diislinmeyi gelistirdigini ifade
etmislerdir (Geng, 2013). Buna ek olarak, derslerde istasyon teknigi kullanimi ile ilgili
Ogrenci gorliglerini  degerlendirme igin yapilan benzer bir aragtirmanin sonuglari
incelendiginde, Ogrencilerin teknigi eglenceli bulduklart ve ogrencilerin teknigi, kendi
diistincelerini ifade edebildikleri bagimsiz Ogrenme ortamlar1 olarak niteledikleri
goriilmektedir (Demir, Kartal, Ekici, Oztiirk ve Bozkurt, 2011). Bu arastirmalar sonucunda,
literatiirde, istasyon tekniginin uygulanmasinda 6grenci goriislerini belirlemeye yonelik
aragtirmalarin benzer sonuglar verdigi ve teknigin Ogrenciler tarafindan sevilip faydali

bulundugu goriilmektedir.
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5.3. Oneriler
Bu kisimda, arastirmadan elde edilen bulgular sonucunda teknigin uygulamasina

ve ileride yapilacak yeni arastirmalara yonelik onerilere yer verilmektedir.

5.3.1. Arastirmann Sonuclarina Dayah Oneriler

Bu arastirmada elde edilen bulgulara dayanarak, ilkdgretim 6. Smif Ingilizce
dersinde istasyon tekniginin uygulanmasina iliskin asagidaki oneriler gelistirilmistir.

- Arastirmada istasyon tekniginin, ilkogretim 6. smif Ingilizce dersi “A Day In
My City” {initesinin 6gretiminde etkili oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu teknik Ingilizce
dersinin diger tinitelerinin 6gretiminde de kullanilabilir.

- Arastirmada istasyon tekniginin, ilkgretim 6. smif Ingilizce dersi “A Day In
My City” iinitesinin 6gretiminde iinitesinin 6gretiminde, akademik basar1 ve kalicilik
iizerinde etkili oldugu goriilmektedir. Bu sebeple, akademik basariyr arttrma ve
ogrenmede kaliciligin saglanmasi agisindan istasyon tekniginin, Ingilizce dersinin diger

smif seviyelerinde de kullanimi1 yayginlastirilabilir.

5.3.2. Arastirmacilara Yonelik Oneriler

- Bu arastirma Ingilizce dersi kapsaminda uygulanmistir; fakat literatiirde
istasyon tekniginin dogrudan yabanci dil 6gretiminde kullanilmasima yonelik yeterince
arastirmanmn  bulunmadig1  goriilmektedir. Istasyon tekniginin dil dgretiminde
kullanilabilirligi tizerinde daha fazla arastirma yapilabilir.

- Bu aragtirmada istasyon tekniginin akademik basari, kalicihik ve tutumlara
etkisi incelenmistir. Bundan sonra yapilacak diger arastirmalarda teknigin kaygi,
yaraticilik, motivasyon veya derse aktif katilim {izerinde etkisi arastirilabilir.

Bu arastrma Ingilizce dersi kapsaminda uygulanmustir. Teknigin diger
derslerde kullanimma ve etkililigine yonelik arastirmalar yapilabilir.

. Bu arastirma istasyon tekniginin Ingilizce 6gretiminde kullanimina ydneliktir;
ancak dil Ogretiminde ydntem sorunu mevcut oldugundan Ingilizce dersinin dil
Ogretimine uygun oldugu disiiniilen farkli tekniklerle kullanimina yonelik yeni

aragtirmalar yapilabilir.
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EKLER

Ek-1 Basan Testi Nihai Formu

NAME - SURNAME: CLASS: NUMBER:

ANSWER THE QUESTIONS BELOW (Asagidaki sorular1 cevaplayiniz.)

[ 1 ve 2. sorularm asagidaki metne gére cevaplayiniz. ]

Mr and Mrs. Richardson live in Bristol. They have got fwo daughters and a son.
Their names are Emma, Dora and Richard. Emma is 14, Dora is 16 and Richard is
18 years old. Emma is 49 kilos and 165 centimeters tall. Dora is 50 kilos and
160 centimeters tall. Richard is 65 kilos and 175 centimeters tall.

- /

Mr and Mrs RIChardSOn. ....oovunnne et e,

have got two sons and a daughter.
don’t live in Bristol.

are sisters.

o w>» =

have got three children.

Who is younger than everybody in the family?
Dora
Richard

Emma

OO w>N

Mrs. Richardson

. H

1500 TL
A mobile phone is a bicycle.
A cheaper B. cheaper than C. expensive than  D. more expensive than
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4. Hakkari is 2 °C. Adana is 16 °C. Hakkari is
.................................... than Adana.
A. cold B. hot C. colder D. hotter

5. JANE: Is the cat sleeping on the tree?

SUE: It is climbing the tree.
A. No, it isn’t B. Yes, it is. C. Yes, it does D. No, it doesn’t
6. Asagidaki soruyu resme uygun olarak cevaplayiniz.

v

A. areriding a bike

B. is cycling

C. ride a bike everyday
D. cycling

7. Asagidaki soruyu resme uygun olarak cevaplayiniz.

The teacher is.................. . and the
students are............... . to her.

u ;:;:‘,'1-: 8,

- . talks / listening
wm.vis m

A
, > DN B. listening / talks

o it A e T C. listens / talking
= D. talking / listening
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B: They are playing basketball.

A Where are the children playing? C. Do they like basketball?
B. Are they playing basketball? D. What are the children doing?
9. Asagidaki soruyu resme uygun olarak cevaplayiniz.

They are ... cand e .
A. sitting / dancing C. listening /watching

B. walking / running D. singing / dancing

10, e e is bigger and heavier than an orange.

A. A strawberry B. A watermelon C. Alemon D. An apricot

11. Asagidaki soruyu resme uygun olarak cevaplayiniz.

The picture is an example
Of e .

A. bookshop C. skyscraper

B. garden D. bus-stop
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2SN 4 1) 1, O to the city centre?

BORA: By bus.
A How do you go? C. What does he do in?
B. Where does she walk? D. What time do you go?

13. Asagidaki soruyu resme uygun olarak cevaplaymniz.

Look! There is @ ..o . over
there. Let's turn right.

A. traffic jam  C. crowded

B. bigcity D. skyscraper

It is bigger than a bird and

faster than a turtle.

15. ‘Anelephant iS.......ccccceeveveiernnnnnnnnn. a cat.’
Yukaridaki bosluga hangi ifade getirilirse, climle yap1 olarak uygun olur?

A more small than  B. bigger than C. more bigger than  D. more small than
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16. Asagidaki soruyu resme uygun olarak cevaplayimz.

@ Deniz isnt ............. than
! ‘) Yigit.

A. shorter

H - B. taller

DENiZ YIGIT C. older
16 years old 15 years old

D. slimmer

‘Don’t make noise! Your father

Yukandaki bosluga hangi ifade getirilmelidir?
A is sleeping B. sleep C. sleeps D. doesn’t sleep

18. NANCY: ... ?
KAREN: My brother.

Yukaridaki bosluga hangi ifade getirilmelidir?

A. What are you doing? B. Where is your brother?
C. Who is feeding the dogs? D. When do you sleep?
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® bnpdesignstudio * .npanr om/zsoms Yukandaki bosluga hangi ifade

19. "o

getirilmelidir?

A feeding the cat C. packing my suitcase
B. cleaning the room D. eating lunch

20. Asa@idaki soruyu resme uygun olarak cevaplayiniz.

Mary: What is the boy in the picture

—_— doing?
— b A. Heis feeding the animal.
h oy e
" e o e B. He is having dinner.

m C. Heis picking up flowers.

wWww. shutterstock.com - 138823913

D. He is crossing the street.
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Ek-2 Ingilizce Dersi Tutum Ol¢egi (IDTO)

Sevgili Ogrenciler!

Asagidaki climlelerin karsisinda size en uygun
olan cevaba (x) isaretini koyunuz.

Adiniz1 yazmayimiz ve kesinlikle sorulart bog

birakmayiniz.

MADDELER

TAMAMEN KATILIYORUM

KATILIYORUM

KISMEN KATILIYORUM

KATILMIYORUM

HiC KATILMIYORUM

1. Giinliik hayatta Ingilizce kullanmaktan zevk alirm.

2.Haftalik ingilizce ders saatlerimizin artmastini isterim.

3. Ingilizce dersinde kendimi mutlu hissederim.

4. Ingilizce benim icin ilgi ¢ekici ve eglencelidir.

5. Ingilizce dersine zevkle ve sikilmadan caligtrim.

6. Ingilizce dersinde zamanm nasil gegtigini anlamam.

7. Ingilizce benim igin kolay bir derstir.

8. Ingilizce dersini kacirmak istemem.

9. Ingilizce 6devlerimi sikilmadan yaparim.

10. Ingilizce dersi merakimu arttirtyor.

11. Ingilizce kendime olan giivenimi arttirryor.

12. Ingilizce dersinde kendimi basarili hissediyorum.

13. Ingilizce ¢ok sikic1 bir derstir.

14. Ingilizce dersinde zaman hi¢ gecmez.

15. Ingilizce dersi olmasaydi, hayat daha eglenceli olurdu.

16. Ingilizce dersinin oldugu giin biiyiik bir sikint1 duyarim.

17. Ingilizce dersinden korkarim ve basarisiz olacagimi diisiiniiriim.

18. Ingilizce dersi hic ilgimi ¢ekmez.

19. Ingilizce benim igin 6ncelikli bir ders degildir.

20. Ogretmenimin ders isleyisi stkic1 oldugundan Ingilizceden zevk almam.
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Ek-3 Belirtke Tablosu

BELIRTKE TABLOSU

KAVRAMA - UYGULAMA

“IX8)] © WOJJ 80UBIBJUI 8XeW O} 3|Ce aq ||IM S)USpNIS

*$9SUB) UBaM1aq 91e1IUaISLIIP 01 3|e 8q [|IM SIUspNS|

'suonae JuaJayIp Bulop ajdoad aqLIosap 01 3|qR 8 |[IM SIUBPNIY

IXe1e ulg

-suosLIedWoD 0] Pale|al- SUONISaNb Jamsue 01 B[ge aq |[IM SIUspNIg

*sBUIYI OA) USBMIa] suosLiedWwod axew 03 8|ge ag []IM SIUspMS

'sBuiyy ssedwod 01 sjdoad Xse 01 8|qe aq [|IM SJUspNIS

“Juawiow ay e Gulopl

are Aay1 reym noge suonsanb ajdoad >se 01 ajge aq |]IM SlUBpNIS

BILGI

"SpJoMm uonsanb 21Seq aleIuRIALIP 01 3|g. 3 |[IM SIUSpNIS

N

‘suonsanb ajduis 110ys Jamsue 01 3jge 3 |[IM SIUspNIg

"anbojelp & ul pasn suolssaidxa dn xo1d 01 9jge aq [|IM SJuUapNIS

—

‘aj| Ajrepg

01 pajejal SCIAA UOMNDE DISBg SWOS asn 0] 3| ag |[IM SIUapNIS

—

1

HEDEF-DAVRANISLAR

Describing places.

Describing what people are doing

now.
3.

Making comparisons.

Making simple inquires.

4.
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Ek- 4 Nihai Formun Madde ve Test Istatistikleri

MADDELER | MADDE | MADDE | MADDE | MADDE | MADDE | MADDE | MADDE | MADDE | MADDE | MADDE
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

Pj 0.54 0.66 0.68 0.52 0.42 0.40 0.52 0.38 0.70 0.54

aj 0.46 0.34 0.32 0.48 0.58 0.60 0.48 0.62 0.30 0.46

% 0.24 0.22 0.21 0.25 0.24 0.23 0.25 0.23 0.20 0.24

Sj 0.49 0.47 0.46 0.50 0.49 0.48 0.50 0.48 0.45 0.49

rjx 0.52 0.52 0.56 0.64 0.36 0.72 0.64 0.36 0.60 0.60

KR-20 0.94 0.94 0.94 0.94 0.94 0.97 0.94 0.97 0.97 0.94

MADDELER | MADDE | MADDE | MADDE | MADDE | MADDE | MADDE | MADDE | MADDE | MADDE | MADDE
11 12 13 14 15 16 17 18 19 20

Pj 0.66 0.42 0.64 0.42 0.48 0.36 0.40 0.30 0.46 0.56

aj 0.34 0.58 0.36 0.58 0.52 0.64 0.60 0.70 0.54 0.44

S% 0.22 0.24 0.23 0.25 0.25 0.23 0.23 0.20 0.24 0.24

Sj 0.47 0.49 0.48 0.50 0.50 0.48 0.48 0.45 0.49 0.49

rjx 0.44 0.44 0.56 0.68 0.32 0.32 0.56 0.36 0.36 0.56

KR-20 0.94 0.94 0.94 0.94 0.94 0.94 0.97 0.97 0.94 0.94
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Ek-5 Istasyon Teknigi Ornek Etkinlikleri

1.Istasyon Cahsma Adimlar

1.What is MICKEY MOUSE doing? (MICKEY MOUSE ne yapiyor?) Ciimleleri

eslestiriniz.

e i e it S E S S

- WHAT 1S MICKEY MOUSE DOING?
s

1)

=)
3>
<)
5>

=Z
2z
=
£Z
<%

=
iz
==
g‘i
£z
iz
<<
=
- T
2.

HE'S
HE S
HE'S
HE'S
HE' S
HE'S
—HE'S

READING A BOOK.
TAKING PHOTOS.

FLYITNG A PLANE. =

TRAVELLING. -
PATLTING. . =
RUMNNING.

1. iy iy iy iy 2y oy Yy iy s iy sy iy 2y 2y Ty My 2y 2y

Asagidaki resimlere gore SIMDIKI ZAMAN' da ciimleler yapiniz.
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2.Istasyon Calisma Adimlari
1. Asagidaki resme gore sorulara cevap veriniz.

*NOW: SIMDI *AT THE MOMENT:
SU ANDA

E BIRDS |

1. What is Mrs. Green doing NOW? ........cccevvvieeieeieseeriesiee e ese e
2. What are the birds doing at the moment? ..........cccccevveveviiicnie e,
3. What is Paul doing NOW? ........ccceciuicieiiececce e

4. s the grandfather SIEepiNg? ......ccccovviiiecie e

8. Is Simon watering the flOWers?...........cccooeiiiie e,
9. Are Simon and Paul in the garden? ..........cccoeie i

10. What is MiKe dOiNG? .....ooveieiiieiieie e
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3.Istasyon Calisma Adimlari

1. Asagidaki metne gére sorulari cevaplayiniz.

Hil T am Sevval. I'm on holiday with my family.
We are staying at a hotel near the beach .

It is sunny today. At the moment, I'm
swimming in the sea with my sister. My mum
and my dad are sitting at a park .

My dad is reading the newspeper and my
mother is feeding the cat now.

\ 1Y

1. Where are they staying? .....ccceeeieiniiineiinecietseseetosassesssessosssossssnsoes

2. What is Sevval doing nOW? .......cccevuiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiineciisecninaseness

4. Where are her parents sitting? ..........ccoeviiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiin,
5. What is her dad reading now? .........cccciieiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiineeennn.

6. What is her mum feding at the moment? ..........ccccoveiieiiiiiiiiiiiiiiinnnnn,
7. Are Sevval and her sister swimming? ..........c.ccovieiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiennen

8. IS her mMUM WalKING?.......ccoo i e

10. What is the Weather IHKE 2..ceeeeeriereereereereereereereesssesessssssssessssssnnnees

113



4. ISTASYON CALISMA ADIMLARI

1.Tablodaki kelimelerle asagidaki ciimleleri simdiki zamana gére doldurunuz.

-Play -feed - pack -wait
- take a nap -watch -have -Read

1 They oveiii e, in the queue.
2. L the suitcase.
3. Myfather............oooiiiiiiiiii newspaper.
N N 1 ) playing hopscotch.
5. She. .o, because she is sleepy.
6. Tandmy friend...........ooiiiiii the dog
T W lunch at the moment.
8. Thechildren...........oooiii i TV

2. Asagidaki sorulara kendinize gore cevap veriniz.

1. Are you studying English now?

aaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaa

oooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooo

oooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooo
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5. Kelime Istasyonu Etkinlikleri 1

1.Masamizda bulunan resimleri_inceleyiniz ve kutu icerisinde verilen Tiirkce
anlamlardan her kelime icin tahmininizi Gozlem Kagidimiza yaziniz.

ﬂkiralamak

*gazete okumak
*trafik sikigikligt
*¢igek sulamak

*kasaba

\_

*fotograf gekmek *¢igekei

*kasap *otobiis duragi
*motosiklet stirmek

*karstya gegmek *araba siirmek

*kuliibe *aligveris merkezi
*sehir *hayvani beslemek
*biife *gokdelen

*trafik 15181

*kalabalik

*kopegi yliriiylise gikarmak

*lunapark

*yaliz hazirlamak
*aligveris yapmak
*sehir merkezi

*otobiis duragi

*koy

*bina
*koprii
*bavul
*bilet

*sira kuyrugu

J

2.Her bir resim i¢in verilen 4 anlamdan sizin tahmininiz olam isaretleyiniz

. *gazete okumak b. “*trafik 15181
*otobiis duragi : *koprii
*kalabalik : *cicekei
*gokdelen : *kasaba
c. U= - :*gokdelen d. “*havul

*hiife *sehir

*trafiksikisikligt *biife

*kulibe *sira kuyrugu
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e. :*sira kuyrugu T, '— T y*kasap
*kiralamak *trafik sikisikligi
*bina *otoblis duragi
*karsiya gegmek *cicekei

: *hayvani beslemek h. :*gazete okumak

*koy *valiz hazirlamak
*aligveris yapmak *Kkiralamak
*bilet * sehir

3. Sizce verilen kelimelerin ingilizceleri ne olabilir? Tablodaki kelimelerden
seciniz.

[*city center /downtown *crowded  *skyscraper *pack the saitcase *kiosk *traffic jam *queue/line

. . Gl ®
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4. Masamizda bulunan zarfi acimz ve verilen resimlerin ingilizcelerini inceleyiniz.

5.3. boliimdeki tahminlerinizi, size verilen Ingilizce halleriyle eslestiriniz ve kontrol ediniz.
Yanhs olan kelimelerin Ingilizceleri ile dogru olan kelimelerin Ingilizcelerini yazimiz.

*City center /downtown:............. *crowded:................. *skyscraper:.........coovvennnns
*pack the saitcase:...................... *KioSK: .o *traffic jam:....................
*queue/line:.........ooooeiiiiiii 10}

6. Asagida verilen bu 8 kelimeleri INGILIZCE agiklamalar ile eslestiriniz.

1. Lots of people are at the same place. 1......%city center /d°W“t°WN
2. Many people wait behind each other. 2......" town
] 3. * skyscraper
3. Many cars are at the same place at the same time.
) ) ] ] 4........ * crowded
4. It is smaller than a city, bigger than a village.
5.cnne. * queuelline

5. It is the middle of a city. 6 ‘th .
...... *pack the saitcase

6. A very long building.

7....... * traffic jam

7. To prepare clothes to put into suitcases. 8.....* kiosk

8. It is a very very small supermarket on the streets. \ /
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7. Bu 8 kelimenin kullamldig Ingilizce ciimleleri Tiirkceye ceviriniz ve diger
istasyona geciniz.

a. Istanbul is very crowded. Lots of people live there.

Kelime Istasyonu Etkinlikleri 2

1.Asagida verilen kelimelerle ciimlelerdeki bosluklar1 doldurunuz ve ciimlelerin
anlamlarini yazimz.

*crowded *town *rent *Kkiosk *skyscrapers *line/queue  *downtown  *traffic
1. Therearelotsof .......................... in New York.
2. Istanbulisavery ...............ccoocoeeinnnnin. city
3. Thereisalong ..............ooeieinnnnn. for tickets at the cinema.

oooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooo
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5. 1 buy newspwper from this ................... every morning.

6 180 0 do shopping on Saturdays.
7. O buiding st nice, We should...........ancther house,
B TR 58 i he strcet v, Cars can't move,

2. Asagidaki ciimlelerde 6zneden sonra gelen kelimeleri inceleyiniz.

1. | am a beautiful girl. 7. Hasan is very short.
2. They are students. 8. Melisa is tall.
3. She is 12 years old. 9. l_.am ateacher.

4. We are in the classroom. 10. IThan and Turgay are happy.

5. He is at home. 11. It is a dog.

3. Yukaridaki tablo incelendiginde kendimden (1) SONra c.cceeeeeeeeneinraeecnrnnn ;
Tekillerden (she / he / it/ Melisa / Hasan) SONIa ...ccceeeeeeeeceeenrenceeceensannens
ve Cogullardan (they / we / you / ilhan and Turgay) SONfa........c..ccvveen....
geldigi goriilmektedir.

Kelime Istasyonu Etkinlikleri 3

1. Verilen kelimeleri bulmacada bulunuz ve anlamlarini yazimz.

D o) W N T o) W N S N
Q Q U E U E U S K
S K Y S C R A P E R
C E A U R K | o) S K
L Y C P o) Y E T T |
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SKYSCRAPER

BRIDGE

CROWDED

LINE
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2. Asagidaki kelimeleri es anlamhlarn ile eslestiriniz.

----------------------------------------------------------------------------------------------------
""""""
.....

1. downtown [— ) very long building
2. line [ ) country

3. funfair [ ) short

4. not slow [ ) not cheap

5. expensive (s ) city center

6. boring [ ) fast

7. not tall [ ) small

8. village [ ) not exciting

9. skyscraper G ) queue

10.not big G ) big park

‘e o ‘e o
‘o g “ s
0 . . .

T aEsEEsEEEEEEESEEEEEEEEEEESEEEEEEEEEEEEEEEEERE NEEssEEEEEEEsEsEEEEEEEEEEESEEEEEEEEEEEEEEEEEEER

Kelime istasyonu Etkinlikleri 4

1) Asagidaki kelimelerin bos kalan harflerini tamamlayip kelimenin anlamini
yaziniz. Anlamlarin bas harfi ipucu olarak size verilmistir.

oooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooo

=

ooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooo

oooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooo

. .
ooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooo

oooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooo

~

OT_AG K oo 6. 66 E_PE_SI_E ...
C_ NF_RT _BE i....... 8 V LL 6 feerrneeennnnns
P PU A % | AR 10 S LT _ i

©

ooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooo
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2) 1. Tabloda verilen kelimeler, 2. Tablodaki hangi kelimelerle eslesirse anlamh
kelimeler olusur? Eslestiriniz.

4 g

(91. Shopping ) ?) center )
2. Ride (...........) the flowers
3. Traffic (...........) the suitcase
4. Cross (.......) the animal
5. Bus (.........) a motorbike
6. Water (woorn. ) lights
7. Feed (o) STOp
8. City (.......) a photo
9. Pack (-owonn.) the street
10.Take (.........) center

& ) & )
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