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Elaz1g, 2015, Sayfa: XIV+97

Bu arastirmada 7. smf ylizdeler ve faiz konusunun gercek¢i matematik
egitimine dayali olarak &gretiminin 6grencilerin basart ve tutumlarina etkisi ile GME

destekli 6gretime iliskin 68renci goriisleri incelenmistir.

Calisma 2014-2015 egitim-0gretim yilinda Elazig ili Baskil ilgesindeki bir
Ortaokulda 7/A ve 7/B smiflarindan toplam 43 6grenci ile yapilmistir. Bu arastirma 6n
test-son test kontrol gruplu desenin kullanildig1 yar1 deneysel bir ¢alismadir. 7/A sinifi
deney grubu, 7/B smifi da kontrol grubu olarak belirlenmistir. Deney grubunda GME
destekli 6gretim yontemi, kontrol grubunda ise mevcut programda belirlenen §gretim

yontemi ile ders islenmistir.

Arastirmada 0g8renci basarisin1 6lgmek amaciyla arastirmaci tarafindan yiizde ve

faiz konusu ile ilgili uzman (3 6gretim {liyesi ve 2 matematik 6gretmeni) goriisleri de



alinarak 30 soruluk basari testi hazirlanmis. Hazirlanan basari testi Elazig il genelindeki
150 6grenciye uygulanmig ve elde edilen veriler incelenerek bagimsiz gruplar t testi ile
alt ve list %27°lik gruplar arasinda anlamli fark olup olmadig test edilmistir. Testin 20
sorudan olusan son hali i¢in yapilan giivenirlik analizi sonucunda Kuder Richardson-20
(KR-20) degeri.762 olarak bulunmustur. Hazirlanan 20 soruluk basari testi deney ve
kontrol gruplarina uygulama oOncesi ve sonrasinda On-test ve son-test olarak,
uygulamadan 3 ay sonra da kalicilik testi olarak uygulanmistir. Bununla birlikte iki
gruba da tutum testi On-test ve son-test olarak uygulanmistir. Ayrica deney grubu
ogrencilerine goriis formu da uygulanmigtir. Verilerin analizinde deney ve kontrol
grubunda bulunan 6grencilerin 6n-test ve son-testleri arasinda basar1 ve tutum puanlari

acisindan anlamli bir fark olup olmadigina bakilmistir.

Arastirma sonucunda deney grubuna uygulanan GME destekli Ogretim
yonteminin, kontrol grubuna uygulanan mevcut programdaki dgretim yontemine gore
Ogrencilerin matematik basarisim1 daha fazla arttirdigi sonucuna ulasilmistir. GME
destekli 6gretimin 6grenmenin kalicilifina da pozitif etki ettigi tespit edilmistir. Ayrica
ogrencilerin GME yontemine iliskin gorlislerinin olumlu oldugu, &grencilerin
eglenerek, yardimlagarak 6grendikleri ve bu yontemin §grencilerin matematige yonelik

olumlu tutum gelistirmelerini sagladig goriilmistiir.

Anahtar Kelimeler: Gergek¢i Matematik Egitimi, Matematik basarisi, Matematik

Egitimi ve Ogretimi, Matematige Yonelik Tutum, Yiizdeler ve Faiz.



ABSTRACT

Master Thesis

THE EFFECT OF TEACHING PERCENTS AND INTEREST ISSUES BASED
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STUDENTS’> ACHIEVEMENT AND THE ATTITUDES

Abdullah OZCELIK

Firat University
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In this study were investigated the effects of teaching percents and interest issues
based on realistic mathematics education on the students 'achievement and the attitudes

of grade 7™ and the students' opinions related to RME assisted instruction.

The study was conducted with total of 43 students from grades 7/A and 7/B of a
secondary school located in town Baskil, province Elazig, during the 2014-2015
academic year. This research is a semi- experimental group where the pattern with a
pre-test and post- test control group was used. Grade 7/A was determined as the
experimental group, and grade 7/B as the control group. The lesson was taught by
RME-based teaching method in the experiment group, whereas in the control group, it

was taught by a teaching method determined in the current program.

Vi



An achievement test consisted of 30 questions has been prepared by the
researchers in order to measure the students’ achievement by taking the opinions of
experts (three faculty members and two mathematics teachers) who were related to the
subject matter of percents and interests. The achievement test was applied to 150
students throughout the province Elazig and the data obtained were analyzed and it was
tested whether there was any significant difference between the independent groups t
test and the top and bottom 27% groups or not. As the result of the reliability analysis
conducted for the final situation of the test consisted of 20 questions, the value of
Kuder-Richardson-20 (KR-20) was found to be 762. The achievement test prepared
with 20 questions has been applied as the pre-test and post-test on the experimental and
control groups before and after the application, and three months after the application, it
was administered as a retention test. In addition, the attitude test was applied to both
groups, as preliminary test and also as the final test. In addition, opinions for was also
applied to the students of the experimental group. In the analysis of the data, it was
cared whether there was any significant difference between the pre-test and post-tests of
the students in the experimental and the control group in terms of achievement and

attitude scores.

As the result of the research, it was concluded that the RME-based teaching
method applied on the experimental group, increased more the success of students in
mathematics, compared to the current program’s teaching method, applied to the control
group. It was found out that the RME-based teaching had a positive effect on the
persistence of learning. In addition, it was also seen that the students had positive
opinions on the RME method, that students have been learning by helping each other
and having fun, and that this method enabled students to develop positive attitudes

towards mathematics.

Keywords: Realistic Mathematics Education, success in Maths, Mathematics Education

and Teaching, Attitude Toward Mathematics, Percents and Interest.
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BIiRINCi BOLUM

1. GIRIS

Uygarlik ilerledikge gelisemeyen insan ile gelismis insanin, sahip olduklar
beceriler yoniinden gittikce farklilastigi goriilmektedir. (Dewey, 1990). Bu farkliligin
azalmasinda egitim biliylik 6oneme sahiptir. Egitim, insan var oldugundan beri kisi ve
toplumlarin yasantisina yon vermektedir. Bu yiizden egitim ¢ok dikkat edilmesi gereken
bir konudur. (Demirel, 2004). Egitim, insanin kendi kisiligini yansitmasinda,
yaraticiligii gelistirerek kendini bulmasinda, kisaca insan olmasinda c¢ok biiylik pay1
olan bir cevresel faktordiir. (Basaran, 1996). Diinyada bilgiye verilen deger hizla
artarken, bunun sonucunda da bilimdeki anlayis ve bilgi kavrami da degismektedir.
Bunun yaninda, teknoloji de ilerlemektedir. Biitliin bu degisimlere ayak uydurabilmek
adina toplumlarin kisilerden gelistirmesini istedigi beceriler degisirken, diger

alanlardaki gibi egitimde de degisim kaginilmaz olmustur (MEB, 2009).

Egitim bir bilim olarak farkli bilim dallarindan yararlanir. Bunlar igerisinde
matematik c¢ok 0Ozel bir yere sahiptir. Ciinkii matematik, dil, din, irk ve ulus farki
gozetmeden zenginleserek biiyiiyen evrensel bir dildir (Karagay, 1985: 15). Teknolojik
gelismeler ve bilimsel arastirmalarda sik¢a kullanilan matematigin 6gretilmesi toplum
icin ¢ok kritik oneme sahiptir. Matematik 6gretiminde, bireylere saf bilgi vermekten
cok, onlarin karsilagtiklar1 problemleri ¢6zmelerini saglayacak beceri ve ydntemleri
kazandirmak temel amag¢ olmalidir. Bu sekilde bireylerin temel kavramlar1 6ziimseyip
Ozgiir ve yaratict diislinmesini saglayan, iletisim yeteneklerini gelistiren, ezber
icermeyen bir matematik egitimi arzu edilen bir matematik egitimidir (Ergiin ve Ozdas
1997).

Matematik egitiminde var olan sorunlar toplumun sorunlari ile yakindan ilgilidir.
Dolayistyla matematik egitim ve 6gretiminde de bilim ve teknolojiye paralel olarak hizli
gelismeler goriilmektedir. Bu hizli gelismeler, her alanda yeni bilgi ve teknikleri ortaya

cikarmaktadir. Bu noktada matematigi ¢ok iyi bilip anlayan ve yorumlayabilen bireylere



ihtiya¢ artmaktadir. Bu bireyleri yetistirmek i¢in de 6grenmenin iyi anlagilmasi ve farkl
Ogretim yontemlerinin kullanilmasi gerekir. Bu sekilde 6grenme hem daha ekonomik

hem de daha etkili olur. (Alkan ve Altun, 1998).

Geleneksel 0Ogretim anlayisimizda matematik birbiriyle alakasiz, gilinliik
ihtiyaglar1 gideremeyen, soyut ve Ogrenilmesi zor bir alan olarak goriilmektedir.
Ogrenciye bu sekilde ogretilen matematik Ogrenci icin soguk, sevilmeyen, ancak
ezberle 6grenilebilecek bir derse donlismektedir (Baki, 2006). Olkun ve Ugar (2007)’a
gore 0grenciler matematigi ezberle 6grenemez, ancak yaparak, yasayarak dgrenebilirler.
Bu yiizden bir¢ok iilke, matematigi sevilen bir ders haline getirerek O6gretmek ve
belirledikleri hedeflere ulagsmak i¢in siirekli program gelistirme caligsmalari
yapmaktadir. Matematik 6gretim siirecini daha etkili kilmak i¢in degisik yontemler
denenerek bunlarin 6gretim siirecini nasil etkiledigi arastirilmaktadir (Altun ve Memnu,
2008). Bu amagla Hollanda’ da program gelistirme arastirmalar1 sonucunda Hollanda’ 11
egitimci Hans Freudenthal gergek¢i matematik egitimi (GME) yaklasgimini
gelistirilmistir (Aydin-Unal, 2008).

GME yontemi ile Ogrencilerin giincel problemler iizerinde diisiinmeleri
matematigi glinliik hayatla iliskilendirmeleri saglanir. Giir (2006, s.96) matematigin
giinlik hayatla iliskilendirilerek kisinin yakin c¢evresinden segilen problemlerle
ogretilmesinin 6grencilerin matematigi kavramalarini kolaylastirdigini ifade etmektedir.
Ayrica bu sekilde verilen egitimin Ogrencilerin 6grendikleri bilgileri daha 1yi
anlamlandirmalarin1 ve farkli durumlara uygulamalarin1 saglayacagini belirtmistir. Bu
da gercekci matematik egitiminin dgrenme siirecinde onemini ve gerekliligini ortaya

koymaktadir.

Bu diisiincelerden hareketle yapilan calismada, 6grencilerin GME’ nin temel
ilkelerini kavramas1 ve edindikleri bilgileri 6zlimseyerek giinliik hayata uygulamasi
umulmustur. Yapilan bu c¢aligma ile 7. Smifta ylizde ve faiz konusunun GME ile
Ogretiminin Ogrencilerin basar1 ve tutumlari ile bilginin kaliciligina etkisini arastirmak
amaclanmistir. Ayrica bu yontemin 6grencilerin hem matematige hem de ylizde ve faiz

konusuna yonelik 6nyarg1 ve korkularini yenmelerine yardimci olacag diisliniilmiistiir.



Glinliik hayatta bircok alanda kullanilmasi, bilingli tiiketiciler yetistirme amaci
ve matematikte bircok konuyla iligkili olmasi sebebiyle, yiizde ve faiz konusu
arastirmanin konusu olmustur. Yiizde ve faiz konusu giinlik hayatta siirekli
kullanilmaktadir. Bu yiizden GME’ nin 6grenciyi aktif kilan, somut deneyimler
yasamasini destekleyerek Ogrencinin etkin katilimini gerektiren ve giinliik hayattan
orneklerle egitimi destekleyen ilkeleri dikkate alinarak bu arastirmada GME yonteminin

kullanilmasi tercih edilmistir.

1.1. Arastirma Problemi

Matematik egitiminde ogretim programinin yetersizligi, altyapi sorunu,
Ogretmenin niteligi 6nemli sorunlar olsa da bunlari sekillendiren, olgunlagtiran en
onemli etken bizim Ogretmen, matematik¢i, egitimci ve toplum olarak matematige
geleneksel bakis agimizdir. Bunun sonucunda da 6grenciler matematigi giinliik hayatta
kullanabilecekleri bir ara¢ olarak degil, matematik sinavlarini gegmek icin

ogrenmektedir (Baki, 2006).

Matematigin yapisina bakildiginda, kurallarin ve soyut uygulamalarin agirlikta
oldugu goriiliir. Bunlarin kesfi ise sadece somut deneyimler yaparak saglanabilir. Bu
yiizden 6gretmenin kendisine ve 6grencilerin yapisina gore en uygun dgretim yontemini
secip bunu en iyi bigimde uygulamasi ¢ok 6nemlidir (Hatipoglu, 2006). Ciinkii uygun
yontemle birlikte giinliik hayatla iliskilendirilerek islenen matematik dersi daha etkili
olabilir. Giinliik hayatla iliskilendirilen anlatim 6grencinin dikkatini ¢ekebilir ve bir

anlamda 6grenci kendini matematigin i¢inde bulur.

Matematik 6gretiminde kullanilan yontemlerin ¢ogunda, matematigi soyut,
gercek yasamdan kopuk ve zor bir ders olarak gdsteren bircok uygulama yer almaktadir.
Boyle yapilan 6gretim matematigin anlasilmasini ve 6grenilmesini zorlastirmaktadir. Bu
durumda matematigi daha etkin sekilde 6greten, matematik 6grenmeyi zevkli kilan, var
olan matematik kaygisini minimuma indirecek, gilinliik hayatla iliski kurabilecek bir

matematik egitimine ihtiya¢ vardir (Dinger, 2008).



Bu calisma, Ortaokul 7. Simif Yiizdeler ve Faiz konusunda Ogrencilerin
zorland1g1 gerceginden yola ¢ikilarak, konunun giinliik hayatla iligkilendirilip gercekei

matematik egitimi (GME) ile 6gretilmesinin faydali olacagi diisiincesiyle yapilmaistir.

7. sinif yiizde ve faiz konusunun 6gretiminde GME destekli 6gretim yonteminin
Ogrencilerin basar1 ve tutumuna etkileri ve 6grencilerin GME destekli 6gretim yaklagimi
ile 6gretime iliskin goriisleri nelerdir? ciimlesi bu arastirmanin problem climlesini

olusturmaktadir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Ulkemizde Gergekci Matematik Egitimi yaklasimi hakkinda yapilan calismalar
mevcuttur; ancak matematigin etki alani diisliniildiigiinde baska bir¢ok c¢alismanin
yapilabilecegi sOylenebilir. Yapilan c¢alismalar irdelendiginde; bu ¢alismalarin,
matematik 0gretimini daha zevkli duruma getirmek, gercek yasamdan ornekler vererek
Ogrencilerdeki matematik korkusunu yenmek ve basariyr arttirmak gibi amaclara
yonelik olarak yapildigi tespit edilmistir. Bu arastirmanin amaci, ortaokul 7. sinif
yiizdeler ve faiz konusunun Gergek¢i Matematik Egitimi yaklagimi ile 6gretiminin
Ogrenci basar1 ve tutumuna etkisini aragtirmaktir. Bu c¢alisma ile Ogrencilerin
matematigi giinlik yasam ile iligkilendirerek Ogrenmesini kolaylastirabilmek,
ogrencilerin bu dersle ilgili Onyargilarindan kurtulmalarini saglamak ve giinliik
hayatimizda 6nemli bir yeri olan yiizde ve faiz konusunun GME yontemi ile
Ogretiminin etkilerini arastirmak amaclanmistir. Bu amagla asagidaki sorulara cevap

aranmistir:

1. Deney grubunda bulunan 6grencilerin on-test ve son-test puanlar1 arasinda anlamli
bir fark var midir?

2. Kontrol grubunda bulunan dgrencilerin 6n-test ve son-test puanlari arasinda anlaml
bir fark var midir?

3. Deney ve kontrol gruplarinda bulunan &grencilerin On-test ve son-test puanlari
arasinda matematik basarilar1 ve matematige karsi tutumlar1 arasinda anlamli bir

fark var midir?



4. Deney ve kontrol gruplarinin kalicilik testi puanlari arasinda anlamli bir fark var
midir?

5. Ogrencilerin Gergek¢i Matematik Egitimi Yaklasimina iliskin goriisleri nelerdir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Matematigin giinliik hayatla i¢ ice oldugu sik sik vurgulanmaktadir. Oyle ki
matematik olmadan degil bir giinii, bir sabah vaktini bile ¢ikarmak zordur. Sabah
uyandigimizda saatin olmadigin1 ya da manavdan ekmek almaya gittiginizde sayilarin
olmadigini hayal edersek o zaman matematigin giinliik hayatta ne derece 6nemli oldugu
daha 1iyi anlagilabilir. Aslinda giinliikk ihtiyaglar matematigi zorunlu kilmaktadir.
Ornegin Uzunluk, alan, hacim, zaman, kiitle gibi siirekli ¢cokluklarin miktarin1 anlama
ihtiyact, Olciilerin dogmasina yol agmistir. Takvimin dogusu bunlardan biridir (Altun,
2013, s.12). Bu yiizden matematik gretimi ¢ok 6nemlidir. Insanlar tarafindan zaten
soyut, soguk, anlasilmast zor olarak algilanan matematigi okullarda dogrudan bilgi
aktarimi  seklinde hokus-pokuslarla Ogrencilere ogretmeye kalkarsak, onlarin
matematigi sevmelerini beklemek hayal olur (Baki, 2006). Ciinkii bir seyi sevmenin
yolu, oncelikle onu anlamayi gerektirir. Insan anlamadig1 seyi sevmez ve ona karst
olumsuz bir tutum sergiler. Insanlar matematigi tam olarak anlayamadiklari i¢in bu

derse kars1 da olumsuz tutum takinirlar (Yildizlar, 2001).

Son yillarda birgok iilkede matematik egitiminde reform c¢aligmalar1 yapilmis ve
bu ¢alismalar sonucunda problem ¢ézme yeteneklerinin edinilmesi, bu yeteneklerin
gercek hayatta karsilagilan problemlere uygulanmasi ve Ogrencilerde matematige
yonelik olumlu tutum gelistirilmesinin gerekliligi 6zellikle belirtilmektedir (Altun ve
Memnu, 2008). Matematik Ogretilirken daha once islem yapma ve hesaplama 6n
plandayken, artik problem ¢o6ziimii, akil yiiriitme, tahmin, desen arama gibi beceriler

daha degerli goriilmektedir (Toluk ve Olkun, 2009).

Gergcekei Matematik Egitimi son yillarda diinyada ve iilkemizde de bircok
arastirmaya konu olmustur. Kesirler, denklemler, oran orant1 gibi pek ¢ok konuda GME

yontemi kullanilarak aragtirmalar yapilmistir. Ancak yapilan literatiir taramasinda



tilkemizde yiizde ve faiz konusunun GME yontemi ile dgretimine dair yapilan bir
caligmaya rastlanmamistir. Bu ylizden GME yontemi kullanilarak yapilan bu ¢alismanin

0zgiin ve 6nemli bir ¢calisma oldugu distiniilmektedir.

Yiizde konusunun 6gretimi ortaokul 5. ve 6. siniflarda da yapilmaktadir. Ancak
bu konunun 7. smifta daha derinlemesine ele alindigi goriilmektedir. Ayrica
Ogrencilerin faiz konusu ile 7. Sinifta ilk olarak karsilastiklar1 bilinmektedir. Bu yoniiyle
diisliniildiiglinde arastirmanin 7. Simiflarla yapilmasi da 6nemlidir. Ayrica gilinliikk
hayatta ¢cok kullanilan yiizde ile faiz kavramlarinin etkin 6gretimi sonucunda bilingli
tiketicilerin yetistirilmesini saglamasi ve okullardaki matematik 6gretmenlerine yiizde
ve faiz konusunu daha etkili anlatmak icin yol gdsterici olabilecegi diisiintildiigiinde

arastirmanin énemi daha da artmaktadir.

1.4. Sayiltilar

1.  Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin, verilen sorular1 yanitlarken herhangi
bir etki altinda kalmadiklari,

2. Arastirmayi etkilemesi muhtemel olan degiskenlerin, deney ve kontrol gruplarini
ayni sekilde etkiledigi,

3. Goriisme formundaki cevaplarin G6g8rencilerin gergek diislincelerini  yansittigi

kabul edilmistir.

1.5. Simirhliklar

Bu arastirma;

1. 2014-2015 egitim-6gretim yil1 ile

2. MEB 'in Ortaokul 7. siif yiizdeler ve faiz konusu ile

3. MEB 'in yiizdeler ve faiz konusu i¢in belirledigi ders siiresi ile

4. Bu arastirmada kullanilacak kaynaklar arastirmacinin ulasabildigi kaynaklarla

sinirhdir.



1.6. Tanimlar

Matematik: Matematik; oriintii ve diizenlerin bilimidir. Bir bagka ifadeyle say1,
sekil, uzay, biiyiikliikk ve bunlar arasindaki iliskiler biitiiniidiir (MEB, 2009).

Gercekeci Matematik Egitimi (GME): Hollandali matematik egitimcisi Hans
Freudenthal’ in matematik egitiminde uygulanmak {izere gelistirdigi bir kuramdir
(Akyliz, 2010).

Matematiklestirme: GME’de matematigi 6grenme isidir (Hadi, 2002).

Yiizde: Yiizde, rasyonel sayilarin gosterilebildigi sonsuz sayidaki kesirden

paydasi 100 olanlara verilen 6zel addir (Altun, 2013, s.231).

Faiz: Isletmek amaciyla bir yere ddiing olarak verilen para karsiliginda elde

edilen kardir (TDK, 2013).

Anapara: isletilen paranin faiz katilmamis biitiinii.

Ogrenme: Bireyin cevresiyle etkilesimleri sonucunda meydana gelen nispeten

kalict izli davranis degisikligidir (Senemoglu, 2001, s.13).

Egitim: Egitim, bireyin davranislarinda kendi yasantisi yoluyla ve kasitl olarak

istendik degisme meydana getirme siireci olarak tanimlanmistir (Ertiirk, 1972).

Ogretim: Okullarda yapilan kontrollii, planli ve 6rgiitlenmis 6gretme faaliyetleri

ogretim olarak nitelendirilmektedir (Uzun, 2002).

Cahisma yapragi: Arastirmaci tarafindan deney grubu Ogrencilerine

uygulanmak {izere hazirlanan materyaldir.

Kontrol Grubu: Calismada hi¢bir miidahalenin yapilmadig1 6grenci grubudur.



Deney Grubu: Matematik Ogretiminin, ger¢ek¢i matematik egitimi ile

gergeklestirildigi gruptur.

On Test: Ortaokul matematik miifredatindaki 7. simf “Yiizdeler ve Faiz”
konusunun kazanimlarina uygun olarak, arastirmacinin hazirladigi 20 soruluk, dort
secenekli coktan se¢meli test, secilen gruplar arasinda basar1 arasinda farklilik olup

olmadigini gostermek i¢in kullanilmistir.

Son Test: On test, uygulamadan sonra deney ve kontrol gruplar1 arasinda

farklilik olup olmadigini tespit etmek icin son test olarak kullanilmistir.



IKiNCi BOLUM

II. KURAMSAL TEMELLER VE ILGILI ARASTIRMALAR

Bu boéliimde arastirmanin temelini olusturan konular hakkinda bilgiler
bulunmaktadir. Ilgili arastirmalar béliimiinde ise yurtiginde ve yurtdisinda yapilan

caligsmalara deginilmistir.

2.1. Matematik Nedir, Neye Yarar?

Onemi hemen herkesce bilinen matematigin ne oldugu sorusu diin oldugu gibi
bugiin de agikliga kavusturulmus bir soru degildir. Antik Yunan’dan giiniimiize degin
diisiiniirleri ugrastiran bu soruya ¢cogu kez birbirine ters diisen yanitlar verilmistir. Ama
bunlardan higbirinin tiimiiyle doyurucu oldugu sdylenemez. Giinliikk yasam islevlerinin
vazgecilmez araci olan matematik, kuramsal ilgi yaninda pratik ilgilerimiz acisindan da

tizerinde durulmaya deger bir konudur (Y1ildirim, 2000, s.11).

Matematigin insanlik tarihi kadar eski bir tarihinin olmasiyla beraber, inis
¢ikislarin ¢ok oldugu derin bir ge¢misi vardir. Bilinen tarihin ilk yillarinda “matematik”
kelimesinin kullanimina dair kesin bir bilgi bulunmamaktadir. Bu kelimenin ilk olarak
nasil kullanildigi bilinmese de insanlar tarafindan siirekli kullanildigi kesindir. Her
donemin kendine 06zgli problemleri vardir. Matematikgiler de bu problemleri
matematiksel sistemleri kullanarak ¢6zmeye calisirlar. Zamanla farkli problemler
meydana gelir. Bunlarla iligkili olarak da matematigin farkli 6zellikleri ortaya cikar.
Sonugta da yapilmis olan tanimlar ve ifadeler yeni durumlara gore degistirilmek
zorunda kalir. Boylece, matematigin ne olduguna dair zamanla farkli tanimlar ortaya
cikar. Dolayisiyla, ne olduguna dair her zaman gegerli olan tek anlamli ve matematigin
biitiin 6zelliklerini icerecek bir tanim vermek miimkiin degildir (Nasibov ve Kagar,

2005).



Tarihin her déneminde tiim uygar insanlar matematigi 6grenme ¢abasi iginde
olmustur (Yildirim, 2000, s.11). Matematik tarihte, toplumlarin bir¢ok konuda giinliik
ihtiyaclarim1 gidermede, bilgi seviyesinin artmasiyla da yeni ortaya cikan bilim
dallarinin ilerlemesini saglayarak modern bilim ve teknolojinin ilerlemesinde dnemli bir
etken olmustur (Gorgen ve Tahta, 2005). Bu ylizdendir ki insanlar gerek giinliik
yasamda gerekse de bilimde ¢ok Onemli yeri olan Matematigi tanimlama ihtiyaci
hissetmislerdir. Bu tanimlardan bir ka¢1 soyledir:

. Matematik, kavramlari arasinda anlamli iligkiler iceren, kendine has
sembol ve terminolojiye sahip evrensel nitelikte bir dildir (MEB, 2013).

. Matematik Antik Yunanca “matesis”, “ben bilirim” kelimesinden
tiiretilmistir (Sert6z, 2000).

. Freudenthal’e gore matematik bir insan aktivitesidir; kesfedilmez, icat
edilir (Altun, 2008).

o “Matematik doganin yasalarini ve mantigini kavramakla mesgul olan bir
bilim dalidir (Nesin, 2001, s.151).”

o Matematik; Oriintiilerin ve diizenlerin bilimidir. Bir baska ifadeyle
matematik sayi, sekil, uzay, bliylikliik ve bunlar arasindaki iliskilerin bilimidir.
Matematik, ayni zamanda sembol ve sekiller ilizerine kurulmus evrensel bir dildir.
Matematik; bilgiyi islemeyi (dlizenleme, analiz etme, yorumlama ve paylagma),
tiretmeyi, tahminlerde bulunmay1 ve bu dili kullanarak problem ¢6zmeyi icerir (MEB,
2009).

o Koérlerin dokunmayla anlamaya ¢alistig1 fil misali: Matematik, bazilarina
gore satranca benzeyen, kurallar1 belli bir zeka oyunu; bazilar iginse say1 cinsinden
soyut nesneleri iceren bir bilimdir. Matematikcilerin goéziinde ise Matematik bizi

dogruya, kesin bilgiye gotiiren biricik diisiinme yontemidir (Yildirim, 2000, s.12).

Matematik “hayatin soyutlanmis halidir.” Matematik biliminin olusumuna dair
iki ana yaklasim mevcuttur. Bunlardan biri, matematigi insanin kendisi icat etmistir;
digeri ise, bu bilimin diinyada zaten mevcut oldugu, insanlarin zamanla onun farkina

vardigidir (Altun, 2005).
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1. Matematik bir icattir: Denklem ¢6zme, grafik ¢izme, tablo, veri toplama gibi
matematiksel uygulamalar g6z 6niine alindiginda, bunlarin ¢evreyi daha rahat tanimak,

karsilagilan sorunlarla basa ¢ikmak igin gelistirilen uygulamalar oldugu ifade edilebilir.

2. Matematik kesfedilmistir: Matematigin bir kesif oldugu goriisiinii destekleyen
dogal ipuclar1 oldukc¢a ¢oktur. Dogada bir¢ok seyin kararli olmast matematik i¢in uygun
bir yap1 meydana getirmektedir. Bu kararliligin arastirilmasi ile matematiksel bagintilar

elde dilmektedir (Altun, 2005, s.3).

Matematik uygun sekilde Ogretilirse bireylerin gelisimine bir¢ok katki sunar.
Bunlardan bazilar1 sdyle siralanabilir (Baykul, 2005):

1. Farkli diisiinme bi¢imleri dgretir.

2. Sebep-sonug iliskilerini bulmay1 6gretir.

3. Hedefe ulagsmak amaciyla yollar bulmaya tesvik eder.

4. Kosullar ¢ercevesinde verilerin kullanilma seklini dgretir.

5. Probleme yogunlasmay1 6gretir.

6. Kisinin elde ettigi bilgilerle kendi yetenegini bir araya getirip yeni bilgiler
olusturmasini 6gretir.

7. Dikkat yetenegini gelistirir.

8. Bir probleme farkli yonlerden nasil bakildigini 6gretir.

9. Hayal giiciinii gelismesine katkida bulunur.

10. Belirlenen hedefe ulagmanin farkli, dogru yollarinin olabilecegini Ogretir

(Baykul, 2005, s.11).

2.2. Matematik Egitimi ve Ogretimi

Matematik, hem bilimde hem de giinliik hayatimizdaki problemlerin ¢6ziimiinde
kullandigimiz 6nemli araglardan biridir (Baykul, 2000). Gerg¢ek hayatta farklh
problemlerle karsilasir, bu problemleri ¢ozebilmek i¢in matematikten faydalaniriz.
Televizyon izlerken, seyahat ederken, aligveris yaparken, saate bakarken, kisacasi
hayatin her alaninda siirekli sayma islemleri ve dort islemli hesaplamalar yapariz.

Giinliik hayatta uyanir uyanmaz baktigimiz saat, manavdan meyve alirken kag kilo? ,
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ka¢ TL? gibi sorulara verdigimiz cevap, faturamizi éderken yaptigimiz hesap vs. gibi
bir ¢cok durumda matematigi ihtiyacimiza gore kullaniriz. Bu ihtiyaglar1 giderirken
ornegin aligveriste, ticarette, degis tokus yaparken, topragi ol¢erken birtakim sorunlar
ortaya ¢ikmis ve bu sorunlari halletme ihtiyacindan matematik dogmustur yani
matematik bir ihtiyagtan dogmustur diyebiliriz (Altun, 2013). Giinliik hayatta bu kadar

onemli olan bir bilim dalinin egitimi ve dgretimi de ¢ok dnemlidir.

Egitim, bireyin davranislarinda kendi yasantisi yoluyla ve kasith olarak istendik
yonde degisme meydana getirme siirecidir (Ertlirk, 1972). Egitimde genel amag, yeni
nesillerin saglikli ve verimli bir bi¢imde topluma uyum saglamalarina yardimci olmak,
insanlara bilgi ve beceriler kazandirmakla birlikte toplumun ayakta durmasimni ve
kalkinmasin1  saglayacak  kazamimlar  {iretmektir. (Varig, 1998). Egitim,
toplumsallasmanin énemli araglarindandir. Insanlarmn birlikte yasamaya baslamalariyla
birlikte egitim de var olmustur. Insanlar var oluslarindan bu yana, hayat kosullarini
iyilestirmek, dogaya hiikkmetmek ve yokluklardan, tehlikelerden uzak, daha iyi
kosullarda giizel bir hayat yasayabilmek icin isbirligi icinde olmuslar, birlikte
yasamanin ve gelecegi birlikte insa etmenin kosullarini olusturmaya caligsmiglardir
(Umay, 2004). Biitiin bunlarin ger¢eklesmesinde egitimin Onemi yadsinamaz bir

gercektir.

Giinliik hayatta matematigi ihtiyaglardan dolay1 kullanma ve anlama ihtiyaci giin
gectikce onem kazanmaktadir. Stirekli degisen ve gelisen diinyada matematikle daha
fazla ugrasanlar ve matematikten daha fazla anlayanlar ¢ok avantajli olacaklardir.
Matematik egitimi kisilerin problem ¢dzme becerilerinin gelismesinde ¢ok etkilidir bu
yiizden bliylik oneme sahiptir (Yetim, 2006, s.22). Matematik egitimi, matematigi
O0grenme ve Ogretme siirecini igeren calismalardan olusur. Bu siiregte yapilan biitiin
calismalar zihinsel becerileri kazandirmayr amaglamaktadir. Matematik egitimi
bireylerin diinyay1 ve sosyal iliskileri anlamalarini saglayacak genis bir birikim saglar;
bireylerin birtakim deneyimleri analiz edip ifade edebilecekleri, tahminde bulunup
problem c¢ozebilecekleri yetenekler kazanip; kisilerin bulus yoluyla diisiinmesini ve
estetik olarak gelismelerini saglar. Bununla birlikte, bireylerin akil yliriitme

becerilerinin gelisiminin hizlanmasini saglar (MEB, 2005).
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Matematik egitimi sayilari, iglemleri 6gretmekten, giinliik hayatin her safhasinda
yer alan hesaplama becerilerini kazandirmaktan ibaret degildir. Matematik egitimi giin
gectikce karmagik hale gelen diinyada ayakta kalmamizi saglayan diisiinme, olaylar
arasinda iligski kurma, akil yliriitme, tahminlerde bulunma, problem ¢6zme gibi beceriler

kazanmamiza yardime1 olmaktadir (Umay, 2003).

Ogrenme, egitim bilimlerinde genel olarak yasant: iiriinii, kalic1 izli davranis
degisikligi meydana getirme siireci seklinde tanimlanir (Bozdagan, 2003). Baska bir
tamma gore Ogrenme, “bireyin ¢evresiyle etkilesimleri sonucunda meydana gelen
nispeten kalic1 izli davranis degisikligidir” (Senemoglu, 2001, s.13). Ogrenme, uzun
siire davranis degisikligi ile belirlenmis ve 6grencinin 6grenmesi istenen davraniglar
ogrencilerde gozlendiginde, onlarm &grendikleri kabul edilmistir. Oncelikle hedef
davraniglar belirlenmis ve bu davranislarin 6grencilere kazandirilabilmesi i¢in uygun
ortam hazirlanarak 6grenmeleri desteklenmistir. Ogrencilere disaridan (not, ddiil vb.)
etkiler yapilarak motive edilmeye ¢alisilmislardir. Son yillarda ise; 6grenme, bireyin
davraniglarindaki degisiklikler ile degil, 6grenenin bilisinde meydana gelen farkli

stireglerle agiklanmaktadir (Kilig, 2006; s.31).

Ogretme, genel olarak smifta olusturulan maksath etkinliklerin tamamina denir.
Bir bagka tanima gore Ogretme, “Onceden belirlenmis hedeflere en etkili sekilde
ulagsmak iizere uygun yontem, arag, gere¢c ve personel kullanma siirecidir”. Ogretme
bilingli ve amagh sekilde yapilan bir etkinliktir. Egitim kurumlar, genellikle 6gretme
faaliyetlerinin belirlenmis amaglar dogrultusunda, istendik yonde davranislarin
kazandirilmas1 amaciyla diizenlendigi yerlerdir. Okullarda kontrollli, planli ve
orgiitlenmis bir sekilde yapilan O6gretme faaliyetleri ise Ogretim olarak adlandirilir
(Uzun, 2002).

Insan hayati igin Oneminden ve bilimsel hayatin gelismesini saglamasi
nedeniyle, matematik 6gretimi 6nemli hale gelmekte ve matematik Ogretimine, okul
oncesinden itibaren, ¢cok deger verilmektedir. Matematik 6gretimi genel olarak kisinin
giinliik hayatta isini kolaylastiracak matematiksel bilgi ve becerileri kazandirmayz,

problem ¢6zmeyi Ogreterek olaylari problem ¢ozme yaklagimi iginde ele alan bir
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diisiinme bi¢imini olusturmay1r amaglar (Altun, 2013, s.15). Matematik 6gretiminde
matematiksel diisiinceyi 6grenmek ve dgretmek temel amactir. Bagka bir sekilde ifade
etmek gerekirse matematik 6gretiminde amag 6grencilere problem ¢dézme, akil yliriitme,
iliskilendirme, genelleme, iletisim kurma, duyussal ve psikomotor gelisim gibi temel
matematiksel becerileri kazandirip bu becerileri gercek hayatta karsilastiklari

problemlere uygulamalarini saglamaktir (MEB, 2005).

2.3. Matematik Egitiminin Amaclari

Ulkemizde son donemlerde dgrencilerin kavramlari algilama seviyeleri ve bu
konuda edinilen yanlis anlasilmalarin belirlenmesi ile bunlarin nasil giderilecegi
konusunda yapilan ¢alismalar 6nemli bir sorunu ortaya koymaktadir. Yapilan caligsmalar
sonucunda geleneksel yontemlerle egitim goren Ogrencilerin istendigi gibi basarili
olamadiklar1 ve istenilen diizeyde 6grenmeler gerceklestiremedikleri goriilmiistiir. Bu
da geleneksel yoOntemlerin Ogrencilerin  6grenmesine yeterli diizeyde katki
saglamadiklarin1 gdstermekte ve 6grencilerin pasif gozlemci olduklar1 bu yontemler
yerine Ogrenciyi aktif kilan yontemlerin kullanilmasinin zorunlu oldugunu ortaya
koymaktadir. Bu konu ile ilgili suana kadar yapilan ¢aligmalarin sonuglari egitimci ve
arastirmacilart  geleneksel yontem haricindeki yontemler kullanilarak yapilan
ogretimlerin etkililigi ile ilgili arastirmalar yapmaya tesvik etmistir (Demirci, 2008).
Matematik egitiminde de geleneksel yontemlerin disina ¢ikma, matematigi giinliik

hayatla iligkilendirerek vermeye yonelik hedef ve amaglar revize edilmektedir.

Baki, (1996)’ya gore matematik egitiminin iki temel amaci vardir:

1. Toplumun biiylik bir boliimiinii matematik acisindan egiterek teknoloji,
sanayi ve giinliik hayattaki diger alanlarda ihtiya¢ duyulan elemanlar yetistirmektir. Bu
sekilde Ogrenciye bir matematik kiltlirli kazandirmak ve istenilen matematiksel
beceriler ile birlikte matematiksel diisiinme yetenegi kazandirilmak amaclanir.

2. Akademisyen olmay1 diisiinen matematikgileri kiigiik yaslardan itibaren bir

matematik¢i olarak hazirlamak ve onlar1 matematik bilimcisi olarak akademik hayata
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kazandirmaktir. Akademik matematik, matematik alaninda yeni bilgi iiretmek ve yeni

buluslar yapmaktir.

Ulkemizde Talim ve Terbiye kurulunun 2013 yilinda yaymmlamis oldugu
[Ikogretim Matematik Dersi 6-8. Simiflar Ogretim Kilavuzu’'na gére matematik

egitiminin genel amagclar1 sunlardir;

Ogrenci,

1. Matematiksel kavramlar1 anlaylp, bunlarin birbirleriyle iliskilerini
kurabilecek, bu kavram ve iligkileri gilinlik hayatta ve diger disiplinlerle
iliskilendirebilecektir.

2. llerleyen zamanlarda matematik alaninda ileri diizeyde bir egitim alabilmek
icin gerekli matematiksel bilgi ve becerileri elde edebilecektir.

3. Problem ¢ozerken kendi 6zgilin akil yiiriitmelerini gerceklestirebilecek ve
diistincelerin ifade edebilecektir.

4. Matematikle ilgili diisiincelerini agiklamak ve paylagsmak i¢in matematiksel
terminoloji ve dili dogru ve etkili kullanabilecektir.

5. Tahmin ve zihinden islem becerilerini etkili sekilde kullanabilecektir.

6. Problem ¢ozme stratejileri gelistirip bunlar1 giinliik hayatta karsilastig
problemlerin ¢6ziimiine uygulayabilecektir.

7. Kavramlari farkli temsil bigimleri ile yeniden ifade edebilecektir.

8. Matematige karst tutumunda pozitif yonde degisiklik olacak, o6zgiiveni
gelisecektir.

9. Sistemli, dikkatli, sabirlt ve sorumlu olma 6zelliklerini gelistirebilecektir.

10. Arastirma yapip, bilgi iretme ve {lrettigi bilgiyi kullanma becerilerini

gelistirebilecektir.

2.4. Tirk Milli Egitiminin Amaclar

Tirk Milli Egitiminin Amaglar1 (URL-1):

Tiirk Milli Egitiminin genel amaci, Tiirk Milletinin biitlin fertlerini,
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»  Atatiirk inkilap ve ilkelerine ve Anayasada ifadesini bulan Atatiirk
milliyet¢iligine bagli; Tiirk Milletinin milli, ahlaki, insani, manevi ve kiiltiirel
degerlerini benimseyen, koruyan ve gelistiren; ailesini, vatanini, milletini seven
ve daima yiiceltmeye calisan, insan haklarima ve Anayasanin baslangicindaki
temel ilkelere dayanan demokratik, laik ve sosyal bir hukuk Devleti olan
Tiirkiye Cumhuriyetine karst gorev ve sorumluluklarini bilen ve bunlar
davranis haline getirmis yurttaglar olarak yetistirmek;
»  Beden, zihin, ahlak, ruh ve duygu bakimlarindan dengeli ve saglikli
sekilde gelismis bir kisilige ve karaktere, hiir ve bilimsel diisiinme giicline,
genis bir diinya goriisiine sahip, insan haklarina saygili, kisilik ve tesebbiise
deger veren, topluma kars1 sorumluluk duyan; yapici, yaratici ve verimli kisiler
olarak yetistirmek;
> Ilgi, istidat ve kabiliyetlerini gelistirerek gerekli bilgi, beceri, davranislar
ve birlikte is gdrme aliskanligi kazandirmak suretiyle hayata hazirlamak ve
onlarin, kendilerini mutlu kilacak ve toplumun mutluluguna katkida bulunacak
bir meslek sahibi olmalarin1 saglamak;
Boylelikle bir yandan Tiirk vatandaslarinin ve Tiirk toplumunun refah ve
mutlulugunu artirmak; diger yandan milli birlik ve biitiinliik i¢inde iktisadi, sosyal ve
kiiltiirel kalkinmay1 desteklemek ve hizlandirmak ve nihayet Tiirk Milletini ¢agdas

uygarligin yapici, yaratici, seckin bir ortagi yapmaktir.

2.5. Yiizde ve Faiz Ogretimi

Matematik dersinin hayatimizda 6nemli yeri vardir. Ancak matematik, hem
ilkemizde hem de diinyada kavranmasi “zahmetli” bir ders olarak goriilmekte ve
ogretiminde sikintilar, zorluklar yaganmaktadir. Matematigin 6grencilere zor gelmesi
dersin yapisindan ve derse karsi olusturulan yanlis tutumdan ileri gelmektedir (Umay,
1996). Bu tutum, matematik dersinin, bireylerin korktugu bir ders olmasina ve bu derse
sevilmeyen bir ders olarak bakilmasina neden olmustur (Bildircin, 2012). Ayrica
matematik egitimi ve Ogretiminde goriilen sikintilarin ve eksikliklerin giiniimiizde

birgok insanda meydana gelen matematik fobisinin sebeplerinden biri oldugu
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sOylenebilir. Dolasiyla matematigi sevdirmek ya da sevdirerek ogretmek istiyorsak
matematik egitim ve 6gretiminde kullanilan dogru yontem ve materyalleri segmemiz
gerekecektir. Ozellikle yiizde ve faiz konusu gibi dgrencilerin anlamakta zorlandig

konular diisiiniildiigiinde dogru yontem ve materyal se¢ciminin 6nemi daha iyi anlasilir.

Yiizde, rasyonel sayilarin gosterilebildigi sonsuz sayidaki kesirden paydast 100
olanlara verilen 6zel addir ve ¢ok kullanigli olmalarindan dolay1 ayr1 bir oneme sahiptir.
Yiizdelik degerler, bir anlamda ortak paydasi 100 olan kesirlerle anlatim sagladigi i¢in
karsilagtirmay1 kolaylastirir. Magazalarin ayni bir mala uyguladiklart indirim oranlarin
% 30, % 10, % 50 yerine 1/3, 1/2, 3/20 seklinde agikladiklart gz Oniine alinirsa
iletisimde sagladiklar1 yarar ¢ok agik olarak anlasilir (Altun, 2013, s.231).

Faiz isletmek icin bir yere Odiing verilen paraya karsilik almman kar veya
Kapitalist ekonomide kiralanan paranin kira bedeli olarak tanimlanmaktadir (TDK,
2013). Faiz ile ilgili teorik ¢alismalar, son yillarda ortaya ¢ikmis olsa da, faiz eski
donemlerden beri pratikte kullanilmaktadir. MO 3000 yillarinda Siimerler’ in faizli
aligverisi kullandiklar bilinen gergektir. Tarihte birgok farkli devlet ve din faiz ile ilgili
kanuni kisitlamalara gitmistir. Bir kismi faizi tamamen yasaklamaya calisirken, bir
kismi da faiz oranlarmi en aza indirmeye calismislardir (Alkin, Erdogan; Yildirim,

Kemal; Ozer; Mustafa, 2005, 5.221.).

Yiizdeler ve Faiz konusu giinlilk hayatimizda c¢ok yaygin kullanilmaktadir.
Televizyon izlerken ya da gazete okurken yiizdelere ve faiz kavramlarma sik sik
rastlariz. Ornegin elbise alirken % 100 pamuk, % 15 indirim ifadeleri, futbolda iki
takimin topla oynama oranini belirtmek i¢in, se¢cimlerde partilerin oy orani belirtilirken,
ya da banka reklamlarinda % 0.99 faizle kredi firsati gibi ifadeler yilizde ve faiz
kavraminin giinliik hayattaki kullanimina verilebilecek orneklerden yalnmizca bir kagidir
(Altun, 2013). Dolayistyla giinliik hayatla bu kadar i¢ i¢e olan yiizde ve faiz konusunun

Ogretimi de bir o kadar 6nemlidir.
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2.6. Gercekci Matematik Egitimi ve Tarihge

Gergekei Matematik Egitimi  Hollandali matematik¢i ve egitimei  olan
Freudenthal’ in kurucusu oldugu Freudenthal Enstitiisli tarafindan matematik egitimi
icin gelistirilen bir kuramdir (Akyiiz, 2010). 1960 ve 1970’li yillarda, Hollanda’da
gerceklestirilen Wiscobas Projesi (1968) ile matematik egitiminde reforma gitme fikri
pekismistir. Freudenthal ve arkadaslar1 matematik egitiminde ilerleme saglama amacina
yonelik olarak yaptiklar1 ¢alismalar dogrultusunda, Freudenthal Enstitiisiinii kurarak
GME yaklasimini bicimlendirmislerdir (Unal, 2008). GME, 1960’11 yillarda Hollanda’
da geleneksel olarak verilen matematik egitimine tepki olarak ortaya cikmistir.
Amerika’nin “Yeni Matematik” fikri Hollanda egitimini etkisi altina alinca Amerika’nin
bu anlayisina bir alternatif olarak kullanilmasi1 umulmustur (Heuvel-Panhuizen, 1996).
Freudenthal, arkadaslar1 ile birlikte GME’yi gelistirme amacina yonelik olarak vakiflar
kurmusg ve 1968 yilinda GME’de reform hareketine yonelik gercek atilimi baglatmistir
(Heuvel-Panhuizen, 1996). Bu kuram Almanya, Ingiltere, Portekiz, Ispanya,
Danimarka, Giiney Afrika, Brezilya, Amerika Birlesik Devletleri, Japonya ve Malezya
gibi pek cok iilke tarafindan kabul edilmistir (De Lange, 1996).

GME yaklagimi, gercek hayata iligkin sorularla baslayip, basta verilen gercek
oldugu ogretim yontemidir. Geleneksel sekilde yapilan 6gretime karsi olarak ortaya
konan bu yaklasim, matematik Ogretiminin gercek hayat problemleri ile baslamasi
gerektigini ve matematik yapma gereksiniminin Ogretimin temel ilkesi olmasini
savunmaktadir (Altun, 2008). GME’ye gore 0grenme ortami, dgrencilerin matematik
yapma ihtiyaglarin1 karsilayabilecek materyaller ile kendilerini rahatca ifade
edebilecekleri bir ¢evreden olugmaktadir. Ogrenciler gergek hayattan problemlerle

calisarak ¢6ziime iligkin yollar1 denerler (Heuvel- Panhuizen, 2001).
Freudenthal matematik 6grenmeyi bir anlamlandirma siireci olarak goriir ve

matematiksel kavramlar ogretilirken anlamlandirmanin esas alinmasi gerektigini

savunur. (Nelissen ve Tomic, 1998; Akt. Altun 2008). Freudenthal’ a gore matematik,
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gercekle iligkili olmali ve matematik bir insan aktivitesi olmalidir. Bu goriisler

Freudenthal’ in goriislerinin iki 6nemli noktasidir (Demirdégen, 2007).

2.6.1. GME’ de Matematiklestirme

GME’ nin temelini atan Freudenthal ve bu yaklasimi destekleyen diger
egitimciler matematiksel bilginin olusumunu “matematiklestirme” (mathematization)
olarak tanimlamislardir. GME’ de matematik bir insan aktivitesi olarak goriilmekte ve
matematiklestirme siireci ¢evresel bir olay ya da durumdan matematiksel bilgiye ulasma
seklinde ifade edilmektedir (Altun ve Yilmaz, 2008). Freudenthal GME’ de matematik
O0grenmeyi ‘matematiklestirme’ siireci ile ifade etmistir. Freudenthal’ e gore
matematiklestirme eger imkan varsa, insanligin 6grenmeye mecbur oldugu matematigi,

matematiklestirmedir (Freudenthal, 1968, s.7).

Freudenthal, matematiksel bir aktiviteyi insanin problem ¢ozerken yiiz yiize
geldigi bir aktivite olarak ifade etmis ve yapilan aktivite neticesinde matematiksel
bilgiye ulagma isini de matematiklestirme adiyla tanimlamigtir. Ona gore insan verilen
problemle ugrasirken aslinda matematik yapmis olur ve bu ugras sonunda o olay ya da
problemi matematiklestirir. (Gravemeijer, 1994). Tarih boyunca “matematigin gergek
hayattan problemlerle baslayarak, ger¢ek hayatin matematiklestirildigini sonrasinda da
formal sisteme gecildigini” ifade eden Freudenthal, formal matematiksel bilgiyi
verdikten sonra uygulamaya ge¢me bigimindeki Ogrenmenin didaktik olmadigini

belirtmistir (Altun, 2006).

2.6.1.1. Yatay ve Dikey Matematiklestirme

Treffers matematiklestirmeyi yatay ve dikey matematiklestirme olmak iizere

ikiye ayirir (Hadi, 2002).

Yatay matematiklestirmede 6grenciler, ger¢ek hayat durumlariyla ilgili verilen
bir problemi ¢ézmelerini ve organize etmelerini kolaylastiracak matematiksel araclari

kullanirlar. Spesifik matematigi genel olarak agiklaylp tanimlamak, verilen bir
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problemi farkli sekillerde formiilize etmek veya gorsellestirmek, iligkileri kesfetmek ve
gercek hayattan bir problemi matematiksel bir probleme déniistiirme siirecidir (Uzel,
2007).

Dikey matematiklestirme ise sembollerle ugrasarak kavramlar arasinda bag
kurmak suretiyle formiiller elde etme seklindeki daha ileri diizeyli matematige
ulagmadir (Altun, 2002). Benzer sekilde gerg¢ek hayattan problemler ile baslayan bu
siirecte Ogrenciler uzun vadede dogrudan ayni nitelikteki problemlere uygulanabilecek
bir takim kurallar gelistirebilirler ve bunu yapmak i¢in mutlaka gercek hayatla bag
kurmalar1 gerekmez. Gravemeijer bu durumu matematiksel olayin matematiklestirmesi
olarak ifade etmis ve gergek hayat problemlerinin matematiklestirilmesi anlamina gelen
yatay matematiklestirmeden ayirmistir (Hadi, 2002). Modelleri sadelestirme, degisik
modeller kullanma, matematiksel bir modeli formiillestirip genelleme dikey

matematiklestirmeye 6rnek verilebilir.

Freudenthal’e gore; yatay matematiklestirme, gercek hayattan sembollerin
bulundugu diinyaya gecisi icerirken, dikey matematiklestirme, semboller diinyasinda
hareket edip matematigi daha formal bir sekilde ifade etmektir (Heuvel-

Panhuizen,1996).

Matematiksel Iliskilerin Cergevesi

Dikey

Matematiklestirme

Deneysel Olarak Gercek Baglam > Matematiksel Model
l—

Yatay Matematiklestirme

Sekil 1. Dikey ve Yatay Matematiklestirme Modeli (Ozdemir, 2008).

Freudenthal, matematiklestirmenin matematik Ogretiminde anahtar bir siire¢
olmasi gerektigini belirtmis ve bunu iki temel sebep altinda acgiklamistir. Ona gore

matematiklestirme sadece matematik¢ilerin yapabilecegi bir is degil; aksine biitiin
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insanlar matematiklestirmeyi yapabilir. Matematiklestirmeyi matematik egitiminin
olmazsa olmazi yapan diger neden ise kesfetme siirecidir. Matematikte son olarak
formal bilgiye ulasilir. Son ulasilan nokta, 6gretilen matematigin bastaki seviyesiyle
ayn1 diizeyde olmamalidir. Ogrencinin calisabilmesi ve denemeler yapabilmesi icin
uygun bir ortam gereklidir. Ogrenme bigimi siirecin matematikci tarafindan iiretilmesi
biciminde olmalidir. Matematiklestirme diye belirtilen bu siirecte, matematiksel bilgiye

ogrenci kendisi ulasir (Altun, 2002).

Yatay matematiklestirmede fiziksel model kullanilarak matematiksel bilgi
tiretilir. Dikey matematiklestirmede ise matematigin kendi i¢inde islem ve diizenlemeler
yapilarak sembolle ifade etme vardir. Ogretmenin buradaki en biiyiik gorevi,
matematiklestirmenin gergeklesmesini saglayacak uygun fiziksel modeli belirlemektir.
GME’ de yapilan etkinliklerin ve Ogretim yontemlerinin temelinde yatay ve dikey

matematiklestirme yer almaktadir (Heuvel-Panhuizen, 1996).

2.6.2. GME’ nin Temel ilkeleri

Matematiksel bilgiyi olusturma siirecinde; didaktik fenomenoloji, yonlendirilmis
kesfetme ve kendi kendine gelisen modeller olmak {izere RME’ nin {i¢ tane anahtar

ilkesi bulunmaktadir (Altun, 2008).

Altun (2013)’ te bu ilkeler asagidaki gibi agiklanmaktadir.

1. Didaktik Fenomenoloji: Matematiksel kavramlarin analizini yaparak onun
nasil olustugunu agiklayabilmektir. Didaktik fenomenolojiye gore matematik
konularinin  6grenilmesinde Ogretim icin tasarlanmis uygulamalarin  (problem

¢oziimlerinin) matematiklestirmeye uygunlugu énemlidir (Altun, 2013, s.36).

Didaktik fenomenoloji ilkesinin 6zelliklerine gore egitimci, dgrencilere gercek
olaylardan alinan, ger¢ek hayattan problemler sunmak zorundadir. Ancak GME’ deki
“gercek” kavrami matematikgiler tarafindan bazen yanlis algilanabilmektedir.

Matematikgiler bu kavramlar1 ¢evredeki gercek nesneler veya gergek durumlar olarak
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diisiinmektedirler. Gravemeijer ise “Gergekei” kavramini deneysel anlamda dgrencilere
gercek gibi goriinen durumlardaki matematiksel bilginin olusturulmasi seklinde
belirtmektedir. GME’ deki gercek hayata iliskin problemlerin mutlaka giinliik
yasamdaki gercek problemlerle iliskili olmas1 beklenmemelidir. Onemli olan problemin
gerceklesme ihtimali olan bir problem olmasidir. Bu sekilde 6grenciler bu gercek
duruma uygun olarak hareket edebilirler. Buradaki temel gaye matematigin 6grencilere

deneysel olarak gercek durumlar sunabilmesidir (Fauzan, 2002).

Didaktik fenomonolojide matematik konularmin &grenilmesinde Ogretim igin
hazirlanmis konu ve uygulamalarin matematiklestirmeye uygun olmasi 6énemlidir. Buna
gore, cevresel problemler birer uyaricidir ve kavram, siire¢ yeniden kesfedilerek
kazanilmaktadir. Daha sonra yapilacak is, genellenebilecek durumlar icin yatay
matematiklestirmeye uygun problem durumlart bularak sonrasinda da dikey
matematiklestirmeyi saglamak i¢in uygun 6grenme ortamlari olusturmaktir (Altun,

2008).

2. Yonlendirilmis Kesfetme: Matematiklestirmeyi gerceklestirmedir. Bu ilke
dogrultusunda 6grencilere, matematigi icat etme seklinde bir yontem ya da calismay1
yapmalar1 i¢in imkan taninmalidir. Bu amacgla matematik tarihi motive etmek i¢in
kullanilabilir. Yonlendirilmis kesif ilkesine informal c¢oOziimlerden baslanabilir.
Ogrencilerin formal olmayan bilgi ve yontemleri, formal ydntemlere ulasmak igin bir
ara¢ olarak kullanilabilir. Bu ilkenin etkili olmasi i¢in, uygun cevresel problemlerin

bulunmasi gerekir (Altun, 2013, s.36).

3. Kendi kendine gelisen modeller: Informal matematiksel bilgi ile formal
matematik bilgi arasinda baglanti kurarak kendi kendine gelisen modellere yer
vermedir. GME’de modelleri 6grenciler gelistirir. Bu da 68rencilerin problem ¢oziimii
i¢in model gelistirmeleri demektir. Ogrenci i¢in kendisinin gelistirdigi model daha
anlamli olur. Ogrenciler gelistirdikleri modelleri genellestirerek sembolle ifade ettiginde
matematiksel bilgiye ulasmis demektir. Elde edilen bilgi baska matematiksel calismalar

i¢cin uygun bir model haline gelir (Altun, 2013, s.36).

22



2.7. Tigili Aragtirmalar

Literatiire bakildiginda gercek¢i matematik egitimi  yontemi ile ilgili
uygulamalar basta Hollanda olmak {izere birgok iilkede goriilmektedir. Asagida, yapilan

bu caligmalardan bazilarinin 6zetlerine deginilmistir.

2.7.1 Yurticinde Yapilan Arastirmalar

Ersoy (2013), yaptig1 arastirmada 7. smif matematik dersi istatistik ve olasilik
kazanimlarinin 6gretiminde gercekci matematik egitimi destekli dgretim yonteminin
Ogrenci basarisina etkisi ve GME destekli Ogretime iliskin 6grenci goriislerini
incelemistir. Caligma, 2012-2013 egitim-6gretim yilinda, Gaziantep’te bir ortaokulda
bulunan 7. smif 6grencilerinden 83 Ggrenci ile yapilmistir. Deney grubunda GME
destekli 6gretim yontemi, kontrol grubunda ise mevcut programda belirlenen 6gretim
yontemi ile ders islenmistir. Arastirmada, 6grenci basarilarin1 6lgmek i¢in deney ve
kontrol gruplarinda islenen “Faktoriyel, Permiitasyon, Olas1 Durumlar1 Belirleme, Olay
ve Olasilik Cesitleri” konularinda bagar1 testi kullanilmistir. Deney ve kontrol
gruplaria uygulama dncesi 0n test, uygulama sonrasinda son test ve son testten 6 hafta
sonra kalicilik testi uygulanmistir. Deney grubu 6grencilerine GME goriisme formu
uygulanmugtir. Verilerin analizinde, Kolmogorov-Smirnov, bagimsiz grup t-testi,
aritmetik ortalama ve iliskili (tekrarli) Ol¢imler i¢in tek faktorli varyans analizi
yapilmistir. Goriisme formundan elde edilen veriler betimsel analiz yontemi ile ifade
edilmistir. Arastirma sonucunda, olasilik ve istatistik kazanimlarinin 6gretiminde deney
grubunda uygulanan GME destekli o6gretim yoOnteminin Ogrencilerin basarilarini
arttirdigl ve yontemin kaliciliga da etki ettigi sonuglarina varilmistir. Bununla birlikte,
ogrencilerin; GME yontemine yonelik goriislerinin olumlu oldugu ve matematik dersine

karst olumlu tutumlar gelistirmelerine yardimci oldugu sonucuna ulasilmistir.

Altayli (2012), yaptig1 arastirmada Gergek¢i Matematik Egitimi yOnteminin
7.smif oran orantt konusunun Ogretimi ve orantisal akil yiiriitme becerilerinin
gelistirilmesine etkisini aragtirmistir. Arastirma, Sivas ili merkezinde bir ilkogretim

Okulu’nda okuyan 25 deney, 24 kontrol grubu olmak {izere toplam 49 yedinci simf

23



Ogrencisine uygulanmistir. Deney ve kontrol gruplarinin matematik basarilar1 arasinda
anlamli bir fark olup olmadigini 6lgmek icin bu iki gruba 6. simif konularindan olusan
denklik testi yapilmistir. Denklik testinin ardindan kontrol ve deney gruplarina “oran
orantinin Ogretimi ve orantisal akil yliriitme becerilerinin gelistirilmesi” konulu 15
soruluk on-test uygulanmistir. Bu test, uygulama ve etkinliklerden sonra son-test olarak
tekrar uygulanmistir. Deney grubu 6grencilerinin bir kismma GME yaklagimi ile ilgili
gorlslerini tespit etmek amaciyla yar1 yapilandirilmig goriisme uygulanmustir.
Arastirmanin sonucunda GME yaklasimi ile yapilan egitimin, geleneksel yaklasim ile

yapilan egitime gore 6grenci basarisinda daha etkili oldugu sonucuna varilmaistir.

Bildircin (2012), Ogrencilerin matematigi gergek yasam ile iliskilendirmesinin
matematiksel kavramlari anlamalarin1 kolaylastirip kolaylastirmadigini arastirmak igin
5. smf ogrencilerinden 37 &grenciye uygulama yapmistir. GME yaklagimimin 5.
Siniflarda uzunluk, alan ve hacim kavramlarinin 6gretimine etkisini arastirmaya yonelik
olarak yapilan arastirmada deney grubuna GME ile kontrol grubuna ise MEB ders kitab1
ile egitim verilmistir. Arastirma 2009-2010 egitim Ogretim yilinda yapilmastir.
Ogrencilere matematik basar1 testi, tutum &lgegi ve goriisme formu uygulanmustir.
Calisma sonucunda GME yaklasimiyla yapilan Ogretimin mevcut matematik

programindaki yonteme gore daha basarili oldugu goriilmiistiir.

Can (2012), ilkogretim 3. siniflarda 6lgme konusunda gergekgi matematik
egitimi yaklagiminin 6grenci basarisina ve 0grenmenin kaliciligia etkisini arastirdigi
calismasinda GME ile yapilandirmaci yaklasimla 6gretimi karsilastirmistir. Arastirma
2011-2012 egitim O6gretim yilinda bolu ilinde iki farkli okuldan 18’ i deney ve 21’ i
kontrol grubunda olmak iizere toplam 39 6grenciyle yapilmistir. Arastirma yapilmadan
once deney ve kontrol grubundaki 6grencilere 2. sinif kazanimlar ile ilgili 20 sorudan
olusan hazir bulunusluk testi uygulanmistir. Elde edilen veriler “Mann Whitney- U” test
teknigi ile analiz edilmis ve test puanlar1 arasinda istatiksel olarak anlamli bir fark
bulunamamistir. Deney ve kontrol grubuna uygulama yapildiktan sonra 6n test ve son
testlerden elde edilen veriler Mann Whitney- U testi ile analiz edilmis sonugta deney ve
kontrol gruplarinin son test basari puanlar1 arasinda deney grubu lehine anlamli bir

farkliligin olmadigi goriilmiistiir. Son testten 5 hafta sonra yapilan kalicilik testi
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sonuglart Mann Whitney- U testi ile analiz edildiginde ise deney ve kontrol gruplarinin
kaliciik puanlar1 arasinda deney grubu lehine anlamli bir farkliligin  oldugu
gorilmistir. GME destekli 6gretimin 6grenilen bilgilerin kaliciligini olumlu etkiledigi

sonucuna varilmistir.

Cakir (2011), yaptigr arastirmada 6. smif matematik dersi “Cebir ve Alan”
konusunda GME destekli 6gretim yonteminin Ogrenci basarisina ve tutumuna etkisi
arastirilmistir. Deney grubunda 21, kontrol grubunda ise 22 6grenci olmak iizere toplam
43 o6grenci ile yapilan arastirmada arastirma Oncesi ve sonrasinda basar testi ile tutum
testi uygulanmistir. Elde edilen puanlar bagimsiz 6rneklem t testi ve bagimli 6rneklem t
testi ile analiz edilmis, yapilan analizler sonucunda da GME destekli egitimin
Ogrencilerin basarilarim1 ve matematige karst tutumlarini olumlu yonde etkiledigi

gozlenmistir.

Akyliz (2010), yaptig1 arastirmada ortadgretim 12. sif integral konusunun
gercekei matematik egitimi yontemi ve geleneksel 6gretim yontemine gore islenmesinin
Ogrenci basarisina etkisini incelenmigtir. 2009-2010 egitim Ogretim yilinda Batman
ilinde bir lisede 24’1 deney ve 23’1 kontrol olmak iizere toplam 47 6grenciyle yapilan
aragtirmada On test- son test kontrol gruplu deneysel desen kullanilmistir. Arastirmada
basar1 testi On test ve son test olarak uygulanmistir. Deney grubuna GME ile kontrol
grubuna ise geleneksel Ogretim yontemi uygulanmis ve veriler SPSS ile analiz
edilmistir. Analizler sonucunda gercek¢i matematik egitimi yonteminin geleneksel
Ogretim yontemine gore Ogrenci davraniglarimi daha olumlu etkiledigi sonucuna

varmistir.

Akkaya (2010), yaptig1 arastirmada olasilik ve istatistik 6grenme alanindaki
kavramlarin GME ve Yapilandirmaci kurama gore bilgi olusturma siirecini incelemistir.
Calismada, Ornek olay calismasi kullanilmistir. Bunun yaninda goriisme teknigi
kullanmilmistir. Ayrica gozlem ve dokiiman analizi yontemleri de kullanilmistir.
Calismaya katilan 6grencilerin 6n bilgilerini tespit etmek amaciyla “Olasilik Bilgi Testi
I ve II” testleri kullamilmistir. Calisma, 118 yedinci simf &grencisine uygulanan

testlerin sonucu, matematik &gretmenlerinin goriisleri ve ogrencilerin arastirmaya
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katilma konusundaki istekliligi dikkate alinarak on &grenci ile yiritilmistir. Elde
edilen veriler dogrultusunda 6gretimde 6grenci Kesiflerinin temele alinmasinin 6gretimi
daha etkili kilacagi sonucu elde edilmistir. Ayrica gergek problemlerin ve oyun
tarzindaki etkinliklerin 6gretimde kullanilmasinin, daha nitelikli matematiksel bilginin

olugmasini sagladigi ortaya ¢ikmustir.

Ozdemir (2008) tarafindan yapilan ¢alismada sekizinci siif matematik dersi
kapsamindaki “ylizey oOl¢iileri ve hacimler” tinitesinin GME ile 6gretiminin O6grenci
basarisini nasil etkiledigi ve Ogretime iliskin Ogrenci goriisleri arastirilmistir.
Arastirmada On test-son test kontrol gruplu deneysel desen kullanilmistir. Calisma 74
tane sekizinci smmf ogrencisi ile yapilmustir. Arastirma sonucunda Ogrencilerin
matematige ve geometriye yonelik tutumlarinin olumlu yonde gelistigi ve GME
yaklasiminin “Yiizey Olgiileri ve Hacimler” {initesi 6gretiminde etkili oldugu sonucuna

varilmigtir.

Unal (2008) tarafindan 2007-2008 egitim &gretim yilinda yapilan galismada
GME’ nin 7. smif Ogrencilerinin tam sayilarla carpma ve bolme konusundaki
basarilarina etkisi incelenmistir. Deney grubundan 20, kontrol grubunda 19 &grenci
olmak {izere toplam 39 Ogrenciyle yapilan uygulamada bagimsiz grup-t testi
kullanilmigtir. Caligmada tamsayilarla ¢arpma ile ilgili yapilan analizler sonucunda
deney grubu lehine anlamli fark bulunurken, bolme ile ilgili calismada basar1 ve tutum
acisindan gruplar arasinda anlamli bir fark bulunamamistir. Genel anlamda arastirma
sonucunda deney grubuna uygulanan GME yaklasimimin daha etkili oldugu sonucuna

varilmistir.

Demirddgen (2007), tarafindan yapilmis olan c¢alismada ortaokul 6. siniflarda
gercekel matematik egitimi yonteminin kesir kavraminin 6gretimine etkisi arastirilmas.
Arastirmada on test — son test kontrol gruplu deneysel desen kullanilmistir. Aragtirma
22’si deney, 23"l kontrol grubu olmak tizere toplam 45 dgrenciye uygulanmistir. Deney
grubuna gercekci matematik egitimi yontemi, kontrol grubuna ise geleneksel 6gretim
yontemi uygulanmistir. Sonug olarak gercek¢i matematik egitimi yonteminin 6grenci

basarisini olumlu yonde etkiledigi sonucuna varilmstir.
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Uzel (2007), tarafindan yapilan calismada ilkdgretim 7.smifta “Birinci
Dereceden Bir Bilinmeyenli Denklemler ve Esitsizlikler” konusunun ogretiminde
gergekei matematik egitimi yaklasiminin 68renci basarisina etkisi arastirilmastir.
Aragtirmada On test—son test kontrol gruplu deneysel desen kullanilmistir. Deney
grubunda 37, kontrol grubunda 36 olmak iizere toplam 73 Ogrenci ile uygulama
yapilmis ve sonugta deney grubuna uygulanan GME yonteminin kontrol grubuna

uygulanan geleneksel yonteme gore daha etkili oldugu sonucuna varilmistir.

Uzel ve Uyangér (2006), yaptiklar: calismada GME ydntemini birinci dereceden
bir bilinmeyenli denklemlerin &gretiminde kullanmuslardir. Ikinci kademeden 73
ogrenciyle yapilan uygulamada GME yaklasiminin Ogrencilerin tutumuna etkisi
aragtirtlmak istenmistir. Uygulama oOncesi ve sonrasinda uygulanan tutum testi
sonucunda GME yonteminin Ogrencilerin tutumlarini olumlu etkiledigi sonucuna

varilmigtir.

Altun, Bintas ve Arslan (2003) tarafindan yapilan ¢alismada 7. simif simetri
konusunun gretimi i¢in gercek¢i matematik egitiminden faydalanilmistir. Ogrencilere
simetrik bir materyal eksik olarak verilmis (helikopter boceginin dortte iicii eksik
verilmistir) ve tamamlamalari istenmistir. Ogrencilerin basarili olduklar1 goriilmiis daha
sonra da dogruya gore simetri konusu da anlatilmig ve yapilan smav sonucunda

ogrencilere uygulanan GME yaklasiminin bagariy: arttirdigi sonucuna varilmigtir.

Altun (2002), tarafindan yapilan calismada birinci kademe 6grencilerine sayi
dogrusunun 6gretimi amacina yonelik olarak gercek¢i matematik egitimi kullanilmigtir.
Yapilan deneysel calismada kullanilan elma merdiveni modelinin, sayr dogrusunun

Ogretimi i¢in uygun bir model oldugu sonucuna varilmistir.

Genel olarak iilkemizde GME destekli olarak yapilan ¢aligmalara bakildiginda
aragtirmalarin  ¢ogunun deneysel oldugu, yapilan uygulamalarin ortaokulun farkli
seviyelerinde gerceklestirildigi ve elde edilen sonuglara gore GME destekli egitimin
daha etkili oldugu goriilmiistiir. Ayrica 6grenci goriisleri de bu tespiti destekler

niteliktedir.
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2.7.2. Yurt Disinda Yapilan Arastirmalar

Halverscheid ve arkadaslar1 2006 yilinda yaptiklar1 ¢alismada 5. sinifta rasyonel
sayilar lizerine GME ile yapilan 6gretimin yapildigi merdiven modelinin rasyonel
sayilarla hesaplamada kullanilabilecegi éngoriilmiistiir. Ogrencilerin problem ¢ézme ve
rasyonel sayilarla ilgili iirlinleri gézlenmis ve degerlendirilmistir. Bir¢ok 0grencinin
yeni konu ve problemlere ulasmak icin merdiven modelini kullandig1 goriilmiistiir. Bu
calisma ile kesirli islemlerin ¢ogunun merdiven iizerinde modellenebilecegi ortaya

¢ikmustir.

Barnes (2004)’in yaptigi arastirmada GME yaklagiminin 8. sinif 6grencilerinin
tam say1, ondalik say1 ve kesir konularindaki kavram yanilgilarin1 gidermedeki etkisini
arastirmistir. Calisma sonucunda GME yonteminin Ogrencilerin var olan kavram

yanilgilarini tespit etmede ve gidermede etkili oldugu sonucuna varilmistir.

Keijzer, Galen ve Oosterwaal (2004), Ondalik sayillarin GME ile 6gretimi
tizerine 10-11 yastaki cocuklar ilizerinde bir c¢alisma yapmislardir. Calisma bir ip
materyali ile baslamis ve 6grenciler dlgiimler yapmislar. Olgiimler sonunda 6grenciler
daha kii¢iik nesneleri 6lgmek i¢in kiiclik birimlere ihtiya¢ duyduklarini anlamislardir.
Onda birler ve yiizde birler basamaklarinin gerekliligi anlasilmistir. Calisma 4 saat
stirmiis ve sonucta GME yonteminin ondalik sayilarin 6gretiminde etkili oldugu

sonucuna varilmistir.

Zulkardi, Van Den Akker, ve De Lange (2002), Hindistan’daki matematik
ogretmen adaylarma GME’nin tanmtilmasit amaciyla 2002 yilinda bir calisma
yapmiglardir. Bu amagla yapilan kursta GME’nin 6zellikleri, GME materyallerinin
neler oldugu ve materyallerin tekrar nasil diizenlenecegi, smifta GME yaklasimi
kullanilarak 6gretimin nasil gerceklestirilecegi ve bu smiflarda degerlendirmenin nasil
olacag1 basliklar1 tizerinde durulmustur. Aragtirmaya 6gretmen adaylarindan 27 tanesi
katilmig ve arastirma 20 saat slirmistiir. Calisma sonunda GME’nin 68retmen
adaylarinin davraniglarini pozitif yonde degistirdigi ve 6gretmen adaylarinin teori ile

pratik arasindaki bagi daha iyi anladig1 sonucuna varilmistir.
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Kwon (2002) yaptig1 caligmada diferansiyel denklemlerin 6gretiminde GME’nin
etkisini arastirmistir. Arastirma Kore’de bir iiniversitede matematik boliimiinde egitim
goren 1.siiftan 43 6grenciyle yapilmistir. Arastirmada video kaydi, calisma yapraklari
ve ev Odevleri ile bilgiler toplanmis ve analizler sonucunda GME yonteminin
diferansiyel denklemler ve diger iist diizey matematiksel kavramlarin O6gretiminde

uygun bir yontem olarak kullanilabilecegi sonucuna varilmistir.

Fauzan, 2002 yilindaki arastirma projesinde Endonezya’da matematik
egitiminde karsilagilan sorunlarla bas etme konusunda GME yonteminin etkisini
arastirmistir. 10 ders saati boyunca alan ve ¢evre konulari tizerine ¢alisma yapilmistir.
GME destekli ogretim ile geleneksel geometri O6gretimi kiyaslanmistir. Calisma

sonucunda GME yaklasiminin etkili oldugu tespit edilmistir.

Rasmussen ve King (2000) diferansiyel denklemlerin 6gretimi ile ilgili yaptiklar
arastirmada konunun gercege yakinligi ile 6grenmenin kolayligi arasindaki iliskiye
bakilmistir. Arastirma 12 &grenciyle yapilmistir. Arastirma sonucunda konudaki

gerceklikle 6grenmenin dogru orantili oldugu sonucuna varilmistir.

Nelissen (1987), 84’1 deney grubu, 60’1 kontrol grubundan toplam 144 $grenci
ile yiiriittiigli calismada deney grubu Ogrencilerinin bagarist %43, kontrol grubunun
basarist ise %10 olarak belirlemistir. GME destekli 6gretim yapilan deney grubu

Ogrencilerinin daha esnek ¢6zlim yollari iirettikleri goriilmiistiir.

Yurt disinda yapilan GME destekli ¢aligmalara genel olarak bakildiginda bu
caligmalarin bir proje olarak yapildigi ve 6grenci ile dgretmen adaylarinin GME’ye
yonelik egilimini ve goriislerini ortaya ¢ikarmanimn amagclandig1 goriilmiistiir. Ulkemizde
yapilan arastirmalarin sonucglarinin da yurt disinda yapilan arastirmalarin sonuglariyla

paralellik gosterdigi goriilmektedir.
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UCUNCU BOLUM

III. YONTEM

Bu boliimde arastirmanin modeli, evren ve 6rneklem, veri toplama araglari, veri

toplama stireci ve verilerin analizi ile ilgili bilgiler yer almaktadir.

3.1. Arastirma Modeli

Bu c¢alismada nicel arastirma tekniklerinden ontest — sontest kontrol gruplu yar1
deneysel desen kullanilmistir. Deneysel arastirma gercek sebep-sonug iligkisi i¢in uygun
bir aragtirma desenidir (Balci, 2005). Ancak egitim arastirmalarinda deneysel yontem
yerine yar1 deneysel yontem tercih edilir. Campell ve stanley (1963) yar1 deneysel
yontemi; Deney ve kontrol gruplarinin belirlenmesinde rastgele se¢imin kullanilmadigi
durumlarda uygulanan deneysel bir yaklasim igeren arastirma deseni olarak ifade
etmektedir. Bu arastirmada, iki grup ile ¢alismistir. Gruplardan biri kontrol grubu digeri

ise deney grubu olarak belirlenmistir.

3.2. Cahsma Grubu( Evren ve Orneklem)

Arastirmanin evreni, 2014-2015 egitim-6gretim yilinda Elazig ilinde Milli
Egitim Bakanligi’na bagli ortaokullarda okuyan 7. simif 6grencilerinden olugsmaktadir.
Aragtirmanin 6rneklemi ise Elazig ili Baskil il¢esinde bulunan bir ortaokuldaki 7. sinif
ogrencileridir. Caligma 22 dgrencinin bulundugu 7/A smifi ile 21 6grencinin yer aldigi
7/B smifinda yer alan toplam 43 6grenci ile yapilmistir. 7/A sinifi deney grubu, 7/B

siifi ise kontrol grubu olarak secilmistir.
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3.2.1. Cahisma Gruplarimin Denklestirilmesi

Deney ile kontrol gruplar seckisiz atama ile belirlenmis ve gruplarin denk olup
olmadigimma bakmak ig¢in 6grencilerin basar1 ve tutum On-testleri karsilastirilmistir.
Uygulama 6ncesinde deney ve kontrol gruplarina basar1 ve tutum testleri 6n-test olarak
uygulanmis ve Ogrencilerin On-testlerden almis olduklari puanlar Mann Whitney U

Testi ile incelenmistir. Elde edilen sonuglar asagida gosterilmistir.
Uygulama oOncesinde deney ve kontrol gruplarina basari testi on-test olarak
uygulanmis ve 6grencilerin 6n-testten almis olduklar1 puanlar Mann Whitney U-testi ile

incelenmistir. Elde edilen sonuglar Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1. Gruplarin On-Test Basar1 Puanlarma Iliskin Yapilan Mann Whitney U-testi

Sonuglari
Sira Sira
Gruplar N U P
Ortalamas1 Toplami
Deney 22 21.00 462.00 209.000 .588
Kontrol 21 23.05 484.00

Tablo 1 incelendiginde deney grubunda sira ortalamast 21.00 ve kontrol
grubunda ise sira ortalamasi 23.05 olarak bulunmustur. Deney ve kontrol grubu
arasindaki farkin istatistiksel agidan Onemli olmadigir goriinmektedir. (U=209.000;
p>.05). Bu sonuca dayali olarak deneysel islem Oncesinde gruplarin basar1 yoniinden

birbirine denk oldugu sdylenebilir.
Uygulama Oncesinde deney ve kontrol gruplarina tutum testi on-test olarak

uygulanmis ve 6grencilerin on-testten almig olduklar1 puanlar Mann Whitney U-testi ile

incelenmistir. Elde edilen sonuglar Tablo 2’de sunulmustur.
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Tablo 2. Gruplarin On-Test Tutum Puanlarmna Iligkin Yapilan Mann Whitney U-testi

Sonuglart
Sira Sira
Gruplar N U P
Ortalamasi Toplami
Deney 22 22.11 486.50 228.500 951
Kontrol 21 21.88 459.50

Tablo 2 incelendiginde deney grubunda sira ortalamast 22.11 ve kontrol
grubunda ise sira ortalamasit 21.88 olarak bulunmustur. Deney ve kontrol grubu
arasindaki farkin istatistiksel agidan Onemli olmadigi goriinmektedir. (U=228,500;
p>.05). Bu sonuca gore deneysel islem Oncesinde gruplarin tutum yoniinden birbirine

denk oldugu sdylenebilir.

3.3. Veri Toplama Araclari

Bu calismada veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan hazirlanan yiizde
ve faiz konusu ile ilgili Basar1 Testi (BT) ile 0grencilerin matematik dersine olan
tutumlarini 6lgmek i¢in EARGED tarafindan gelistirilen tutum 6lgegi 6n test ve son test
olarak uygulanmistir. Uygulamanin bitisinden 3 ay sonra da basari testi her iki gruba
kalicilik testi olarak uygulanmistir. Bununla beraber arastirmaci tarafindan, 7. simf
Yiizde ve Faiz konusuyla ilgili olarak deney grubuna uygulanmak {izere hazirlanan
calisma yapraklart ve etkinlikler gelistirilmistir. Ayrica deney grubu 6grencilerinin
GME ile ilgili goriislerini belirlemek i¢in Ersoy (2013) tarafindan hazirlanan goériisme

formu uygulanmistir.

3.3.1. Basari Testi

Calismada kullanilan basar1 testi, arastirmaci tarafindan gelistirilmistir. Tlk etapta
aragtirmact tarafindan 30 soru hazirlanmistir. Hazirlanan basar1 testinin pilot
uygulamasi Elazig genelinde ii¢ ortaokulda O6grenim goren 8. simif 6grencilerinden
toplam 150 6grenciye uygulanmistir. Yapilan analizler sonucunda 10 soru ¢ikartilarak

20 soruluk basar testi elde edilmistir. Daha sonra basar1 testi alaninda uzman olan ii¢
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Ogretim tiyesi ve iki matematik dgretmenine danisilarak kapsam gegerliligi saglanmaya
calisilmigtir. Sonrasinda ise gerekli diizenlemeler yapilarak 20 soruluk basari testi

olusturulmustur. Bununla birlikte basari testinin belirtke tablosu hazirlanmastir.

Tablo 3. Yiizdeler ve faiz konusu basar1 testi belirtke tablosu

SORU
KONULAR KAZANIMLAR
SAYISI
1. Kesirlerle yiizdeler arasindaki iliskileri 1,2,6,16
. aciklar (6n hazirlik)
YUZDE
2. Aligveriste ve ticarette kullanilan yiizde 3,4,7,8, 9,
HESAPLAMALARI
hesaplamalarin1 yapar. 12, 15, 17,
18, 19
FAIZ 5,10, 11,
1. Basit faiz hesaplamalarin1 yapar
HESAPLAMALARI 13,14, 20

Pilot uygulama sonrast madde analizleri yapilmis ve her bir sorunun madde-
toplam korelasyonu hesaplanmistir. Genel olarak, madde-toplam korelasyonu .30 ve
daha yiiksek olan maddelerin 6grencilerin iyi derecede ayirt ettigi, .20-.30 arasinda
kalan maddelerin zorunlu goriilmesi durumunda teste alinabilecegi veya maddenin
diizeltilmesi gerektigi, .20°den daha diisiik maddelerin ise teste alinmamasi
gerekmektedir (Biiyiikoztiirk, 2010, s. 171). Aym1 zamanda bagimsiz gruplar t testi ile
alt ve iist %27’lik gruplar arasinda anlamli fark olup olmadig: test edilmistir. Test
maddeleri ile bu maddelerin madde-toplam korelasyonu ve t-testi sonuglar1 Tablo 4’de

sunulmustur.
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Tablo 4. Yiizdeler ve faiz konusu basari testi madde analizi sonuglart

Madde Toplam t

Madde No
Korelasyonu (Alt %627-Ust %27)
3 207 2.893
sz 232 3.630
S5 380 5.898
s 388 6.158
S 355 5.748
510 342 7.369
S11 323 4.050
S12 353 5.364
S14 340 6.843
S15 219 2.801
S16 543 8.950
S18 388 7.894
S19 312 5.369
520 297 4.781
o1 424 7.822
5 309 4.507
S24 463 7.843
S25 299 4.507
5 570 3.521
S28 A73 7.521
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Madde analizi sonuglarina bakildiginda 2, 3, 6, 7, 13, 17, 23, 26, 29 ve 30
sorularin madde ayirt edicilik indeksi .20°den diisiik oldugundan bu maddelerin testten
cikarilmasina karar verilmistir. 1, 4, 15, 20, 25 ve 27. sorularin madde ayirt edicilik
indeksleri .20 ile .30 arasinda oldugundan bu sorular diizeltilerek teste alinmistir. Geriye
kalan 14 sorunun madde ayirt edicilik indekslerinin .30°dan yiiksek oldugundan bu
sorularin oldugu gibi testte kalmasina karar verilmistir. Testin giivenirlik analizi i¢in
yapilan istatistik sonucunda Kuder Richardson-20 (KR-20) .762 olarak bulunmustur.

Boylece 20 soruluk 7. Sinif Yiizde ve Faiz konusu Basar1 Testi Son halini almistir.

3.3.2.Tutum Olcegi

Arastirmada kullanilan tutum 6l¢cegi EARGED tarafindan gelistirilen Matematik
Dersine Yénelik Tutum Olgegi adli, yirmi maddeden olusan bir &lgektir. Her bir
maddenin 5 secenegi vardir. Bu secenekler tamamen katiliyorum ile hi¢ katilmiyorum
arasinda derecelendirilmistir. Cevaplarin daha saglikli olmasi i¢cin maddelerin bazilari
olumsuz olarak verilmistir. Olumsuz maddeler puanlamada terse ¢evrilmistir. Olumlu
maddelerde tamamen katiliyorum 5 puan iken olumsuz maddelerde 1 puan olarak

degerlendirilmistir.

3.3.3. Matematik Calisma Yaprag ve Etkinlikleri

Arastirmaci tarafindan Ogrencilerin konuyu daha iyi kavranmasi amaciyla
calisma yapraklar1 ve etkinlikler hazirlanmistir. Hazirlanan 8 caligma yapragindan 5
tanesi yiizdeler konusu ile 3 tanesi faiz konusu ile ilgilidir. 6 etkinlikten 4 tanesi yiizde
konusu, 2 tanesi faiz konusu ile ilgili olarak hazirlanmistir. Etkinlikler i¢in gerekli olan

materyaller bizzat 6grenciler tarafindan yapilmis 6gretmen de rehberlik etmistir.

35



Sekil 2. Ogrenciler tarafindan hazirlanan materyal drnegi

Hazirlanan etkinlik ve ¢alisma yapraklari ¢calismanin yapildig1 okuldan farkli bir
okulda 6grenim goren 6grencilere uygulanmistir. Pilot uygulama siiresince 6grenciler
takip edilmis, calisma yaprag: ve etkinliklerde 6grencilerin zorlandigi, anlasilmasi giic,
net olmayan kisimlar tespit edilmistir. Daha sonra 6grencilerin de fikirleri alinarak
calisma yapragi ve etkinliklerde gerekli diizenlemeler yapilmistir. Diizenlenen ¢alisma
yapragi ve etkinlikler uzman (3 Ogretim iiyesi ve 2 matematik 6gretmeni) goriisleri

dogrultusunda diizenlenmis ve son sekli verilerek deney grubuna uygulanmigtir.
Etkinlik ve c¢alisma yapraklari hazirlanirken 6grencilerin dikkatini ¢eken ve

merak uyandirict nitelikte olmalarina, 6grenciyi arastirmaya, diisiindiirmeye ve

kesfetmeye yoneltecek igerikte olmasina dikkat edilmistir.
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Calisma yapraklar1 ve etkinliklerin uygulanmasi sirasinda 6gretmen 6grencilere
sadece rehberlik etmistir. Iceriklerinin acik ve anlasilir olmasma dikkat edilmistir.
Ogrencilerin galisma yapraklar1 ve etkinlikler sonucunda belirli bir yontem ya da kendi
¢Ozlimlerini bulmalar1 amaclanmustir. Etkinlikler sonunda O6grencilerden genel bir

¢Oziim yonteminin olup olmadig1 sorulmus ve cevaplar tartisilmistir.

3.3.4. Matematik Goriis Formu

Deney grubu ogrencilerinin bulundugu 7/A sinifina GME destekli egitimin
etkililigi hakkinda ogrenci goriislerini belirlemek icin Ersoy (2013) tarafindan

hazirlanan 5 maddelik goriis formu uygulanmaistir.

Ogrenci goriis formunda 6grencilerin GME destekli 6gretim yontemi hakkinda
diistincelerinin ne oldugu, yontemin kullanilmasinin &grencilerin hoslarina gidip
gitmedigi ve bunlarin sebepleri sorulmustur. Ayrica yontemin kendilerine sagladigi
faydalarin neler oldugu, Ogrencilerin bu yontem ile tekrar ders islemek isteyip
istemedikleri ve nedenleri ile uygulanan yontem sonrast matematige karsi
diistincelerinde herhangi bir degisme olup olmadig: ile ilgili veriler toplanmaya

caligilmistir.

3.4.Veri Toplama Siireci

Deney ve kontrol gruplari belirlendikten sonra bu gruplara basari testi ve tutum
Olcegi On-test olarak uygulanmistir. Daha sonra gruplara yiizde ve faiz konusu
anlatilmistir. Deney grubunda konu anlatimu ile birlikte hem etkinlikler uygulanmigtir
hem de calisma yapraklart kullanilmistir. Kontrol grubunda ise mevcut programdaki
Ogretim yontemi uygulanmistir. Uygulama bitiminde basar1 testi ve tutum 6lgegi deney
ve kontrol gruplarina son-test olarak uygulanmistir. Bununla birlikte deney grubu
ogrencilerinin GME ile ilgili fikirlerini almak i¢in goériisme formu uygulanmistir. Bu
islemlerin bitiminden ii¢ ay sonra basar1 testi kalicilik testi olarak deney ve kontrol

gruplarina uygulanarak veri toplama siireci bitirilmistir.
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3.5.Verilerin Analizi

Yapilan calismada BT ve tutum testinden elde edilen veriler SPSS paket
programi ile analiz edilmistir. Yapilan analizlerde farkli iki test kullanilmistir. Mann
Whitney U-testinin anlamlilik diizeyi p<.05, Wilcoxon Isaretli Siralar Testinin
anlamlilik diizeyi ise p<.01 diizeyinde degerlendirilmistir. Basar1 testinin giivenirligi

i¢cin Kuder Richardson-20 (KR-20) giivenirlik katsayisina bakilmuistir.

Uygulama bittikten sonra deney grubunda bulunan 6grencilere goriis formu
uygulanmis ve Yiizde ile Faiz konusunun GME yo6ntemi kullanilarak islenmesi ile ilgili
diisiinceleri sorulmustur. Ogrenci gériisleri alindiktan sonra goriis formlar1 toplanmis ve
her Ogrencinin formdaki 5 soruya verdigi cevaplar incelenmistir. Daha sonra bu
cevaplar olumlu ve olumsuz kategorilere ayrilmis, Ogrencilerin agirlikli olarak

verdikleri cevaplardan 6rnekler verilerek degerlendirilmistir.
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DORDUNCU BOLUM

IV. BULGULAR VE YORUM

4.1. Basan Testi ile ilgili Bulgular ve Yorum

Yapilan uygulama sonunda gruplarin On-test ve son-testleri karsilagtirilarak
aradaki farka bakilmistir. Bu amagla gruplarin 6n-test ve son-test puanlar1 kullanilarak
Wilcoxon lsaretli Siralar testi yapilmistir. Deney grubunun 6n-test ve son-test puanlari

kullanilarak yapilan Wilcoxon Isaretli Siralar testi sonuclar1 Tablo 5°de verilmistir.

Tablo 5. Deney grubunun 6n-test ve son-test basar1 puanlart ile ilgili yapilan Wilcoxon

isaretli siralar testi sonuglari

Sontest- Sira Sira
N N 7 )
Ontest Ortalamasi Toplami1
Negatif Sira 0 0.00 0.00 -4.125 .000
Pozitif Sira 22 11.50 253.00
Esit 0

Tablo 5 incelendiginde deney grubu dgrencilerinin uygulama sonrasinda n-test
ve son-test puanlari arasinda anlamli bir fark oldugu goriilmektedir (z= -4.125; p<.01).
Fark puanlarinin sira ortalamasi ve toplamlarina dikkat edildiginde, goriilen farkin

pozitif siralar, yani son-test puan1 lehinde oldugu goriilmektedir.
Kontrol grubunda bulunan 6grencilerin On-test ve son-test puanlarindaki

degisimin anlamli olup olmadigina sinamak igin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi

yapilmustir. Elde edilen sonuglar Tablo 6’da verilmistir.
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Tablo 6. Kontrol grubunun 6n-test ve son-test basari puanlart ile ilgili yapilan Wilcoxon

isaretli siralar testi sonuglari

Sontest- Sira Sira

i N 7 P
Ontest Ortalamas1 Toplam1

Negatif Sira 4 7.13 28.50 -2.489 .013
Pozitif Sira 14 10.18 142.50

Esit 3

Tablo 6 incelendiginde kontrol grubu 6grencilerinin uygulama sonrasinda on-
test ve son-test puanlar1 arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli oldugu

goriilmektedir. (z=-2.489; p<.05).
Uygulama sonunda deney ve kontrol grubunda bulunan 6grencilerin son-test
puanlar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadigini belirlemek icin Mann Whitney U-

testi uygulanmistir. Elde edilen sonuglar Tablo 7’de verilmistir.

Tablo 7. Gruplarin son-test basari puanlar ile ilgili yapilan Mann Whitney u-testi

sonuglar1
Sira Sira
Gruplar N U P
Ortalamas1 Toplam1
Deney 22 26.23 577.00 138.000 .023
Kontrol 21 17.57 369.00

Tablo 7 incelendiginde deney grubunun sira ortalamasi 26.23 ve kontrol
grubunun sira ortalamasi ise 17.57 olarak bulunmustur. Deney ve kontrol grubu
arasindaki farkin istatistiksel yonden onemli oldugu goriilmistiir (U=138.000; p<.05).
Sira ortalamasi: dikkate alindiginda, GME’ nin uygulandigi grubun, GME’ nin

uygulanmadig1 gruba goére basar1 puanlarinin daha yiiksek oldugu goriilmiistiir.
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4.2. Tutum Testi ile Tlgili Bulgular ve Yorum

Uygulama bittikten sonra gruplarin 6n-test ve son-testleri arasinda bir degisiklik
olup olmadigina bakilmistir. Bunun i¢in her bir grubun on-test ve son-test puanlarina
gore Wilcoxon Isaretli Siralar testi yapilmistir. Deney grubunun &n-test ve son-test

puanlarina iliskin yapilan Wilcoxon Isaretli Siralar testi sonuglar1 Tablo 8’de verilmistir.

Tablo 8. Deney grubunun 6n-test ve son-test tutum puanlari ile ilgili yapilan Wilcoxon

isaretli siralar testi sonuglari

Sontest- Sira Sira
, N 7 p
Ontest Ortalamas1 Toplami
Negatif Sira 6 7.58 45.50 -2.631 .009
Pozitif Sira 16 12.97 207.50
Esit 0

Tablo 8 incelendiginde deney grubu 6grencilerinin uygulama sonunda 6n-test ve
son-test puanlart arasinda anlamli bir fark oldugu goriilmektedir (z= -2.631; p<.01).
Fark puanlarinin sira ortalamasi ve toplamlari incelendiginde, gézlenen bu farkin pozitif

siralar, yani son-test puani lehinde oldugu gortilmektedir.

Kontrol grubunda bulunan 6grencilerin On-test ve son-test puanlarindaki
degisimin anlamli olup olmadigini belirlemek igin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi

kullanilmistir. Elde edilen sonuglar Tablo 9°da verilmistir.

Tablo 9. Kontrol grubunun 6n-test ve son-test tutum puanlart ile ilgili yapilan Wilcoxon

isaretli siralar testi sonuglari

Sontest- Sira Sira

N N 7 )
Ontest Ortalamas1 Toplami

Negatif Sira 11 9.18 101.00 -.675 499
Pozitif Sira 7 10.00 70.00

Esit 3
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Tablo 9 incelendiginde kontrol grubu &grencilerinin uygulama sonrasinda 6n-
test ve son-test puanlari arasindaki farkin istatistiksel acgidan anlamli olmadigi

goriilmektedir. (z=-.675; p>.01).
Uygulama sonunda deney ve kontrol grubunda bulunan 6grencilerin son-test
puanlar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadigini belirlemek i¢cin Mann Whitney U-

testi uygulanmistir. Elde edilen sonuglar Tablo 10’da sunulmustur.

Tablo 10. Gruplarin son-test tutum puanlarn ile ilgili yapilan Mann Whitney u-testi

sonuglari
Sira Sira
Gruplar N U P
Ortalamas1 Toplami
Deney 22 27.82 612.00 103.000 .002
Kontrol 21 15.90 334.00

Tablo 10 incelendiginde deney grubunun sira ortalamast 27.82 ve kontrol
grubunun sira ortalamasi ise 15.90 olarak bulunmustur. Deney ve kontrol grubu
arasindaki farkin istatistiksel yonden 6nemli oldugu goriilmiistiir. (U=103.00; p<.05).
Sira ortalamasi incelendiginde, GME’nin uygulandigi grubun, GME’nin uygulanmadig1

gruba gore matematige yonelik tutum puanlarinin daha yiiksek oldugu goriilmiistiir.

4.3. Kalicilik Testi ile Tlgili Bulgular ve Yorum

Tablo 11. Gruplarin kalicilik puanlari ile ilgili yapilan Mann Whitney u-testi sonuglari

Sira Sira
Gruplar N U P
Ortalamasi Toplami1
Deney 22 25.98 571.50 143.500 .033
Kontrol 21 17.83 374.50

Tablo 11 incelendiginde deney grubunun sira ortalamasi 25.98 ve kontrol
grubunun sira ortalamasi 17.83 olarak bulunmustur. Deney ve kontrol grubu arasindaki

farkin istatistiksel olarak 6nemli oldugu goriilmistiir (U=143.500; p<.05).
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4.4. Goriis Formundan Elde Edilen Veriler

Gorlis formundan elde edilen veriler her soru i¢in olumlu ve olumsuz

kategorilere ayrilarak incelenmistir.

4.4.1. Birinci Soru ile Tlgili Ogrenci Gériisleri

Uygulanan goriis formunda 6grencilere GME destekli 6gretim hakkinda ne

diisiiniiyorsunuz? Sorusu yoneltilmis ve cevaplardan bir kag1 asagida verilmistir.

Olumlu cevaplar

Matematik ¢ok giizel gegiyor.

Cok iyi oluyor ¢iinkii giinliik hayatimizda bize yardimci oluyor.

Sorular: daha da eglenceli bir hale getirdik. Bence grup halinde
daha da giizel oldu.

Bu sayede hem dersi seviyorum hem de dersten sikilmiyorum.

Hi¢ derse katilmayan arkadaslarimiz derse katildi tahtaya kalkt.
Bence ¢ok eglenceli gegti

Onceden matematikten anlamiyordum ama simdi anliyorum.

Cok giizel ders gegiyor. Dakikalar su gibi gegiyor.

Cok agiklayici oldu ve daha fazla 6grenmeye basladim. Derse daha
¢ok kalkmaya basladim.

Giinliik yasamimizda lazim olacagini diigiiniiyorum.

Olumsuz cevaplar

Bazi arkadaslar giiriiltii yapinca anlamakta zorlandim ama giizeldi

eglendim.

Cevaplar incelendiginde ilk soruya verilen cevaplarin genelde olumlu oldugu,

ogrencilerin GME hakkinda pozitif diigiincelere sahip oldugu goriilmektedir. Biiyiik
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cogunlugun dersten zevk aldigi ve bu yontemin hi¢ derse katilmayan arkadaslarinin bile
derse katilimini sagladigi birgok dgrenci tarafindan ifade edilmistir. iki 6grenci ise ders

islenirken giiriiltii olmas1 nedeniyle bazi boliimleri anlamadiklarini ifade etmislerdir.
4.4.2. Ikinci Soru ile Tlgili Ogrenci Goriisleri

Uygulanan goriis formunda ogrencilere GME destekli 6gretim ydnteminin
kullanilmas1 hosunuza gitti mi? Neden? Sorusu yoneltilmis ve cevaplardan bir kaci

asagida verilmistir.

Olumlu cevaplar

Evet. Ciinkii boyle daha ¢ok iyi anlyyorum.

Evet. Bazi arkadaslarimiz matematik dersini sevmiyorlardr simdi
sevmeye basladilar.

Evet. C(liinkii sorulari ¢ozemedigimizde grup icerisinde bilen
arkadaglarimiz bize yardimct oldular.

Sorulari ¢esitli yollardan ¢ozmeyi ogrendim. Eglenerek ogrendim.

Evet. Cok hosuma gitti ¢iinkii hi¢ derse katilmayan arkadaglarimiz
da derse katild.

Evet. Derse katilmayan 6grenciler bile derse katild:.

Olumsuz cevaplar

Matematik bazen cok giizel gegiyor bazen de ge¢cmiyordu. Ciinkii

Ayse ile ayni grupta olmak istemedim.

Ikinci soruya verilen yanitlar incelendiginde cevaplarin cogunun olumlu oldugu
goriilmektedir. Olumsuz fikir belirten bir 6grencinin ise daha dnce sikint1 yagadigi bir
arkadasiyla ayni grupta bulunmaktan sikayet¢i oldugu goriilmektedir. Verilen cevaplar
birlikte diisiiniildiigiinde uygulanan yontemin genel olarak 6grencilerin hosuna gittigi

goriilmektedir.
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4.4.3. Uciincii Soru ile Tlgili Ogrenci Goriisleri

Uygulanan goriis formunda 6grencilere GME destekli 6gretim yonteminin size
ne gibi faydalar sagladigini diisiinliyorsunuz? Sorusu yoneltilmis ve cevaplardan bir

kac1 asagida verilmistir.

Olumlu cevaplar

Giinliik hayatta yardimct olur alisveriste kazik yemeyiz.
Aligveriste etiketlerdeki indirimleri anlamiyordum artik bilirim.
Grup olunca daha iyi anliyorum.

Hig derse kalkmayan 6grencilerin bile kalkmasini sagladi.
Daha iyi anliyorum ve kendimi rahat hissediyorum.

Daha iyi derse katiliyorum, severek ders isliyoruz.

Derse daha ¢ok katilip daha ¢ok soru cevaplamaya bagladim.
Anlamadigim yerleri arkadaslarima soruyorum

Bir diikkana girdigimde % 20 indirimin ne oldugunu artik biliyorum.

Olumsuz cevaplar

Ogrenciler tarafindan bu soru ile ilgili belirtilen herhangi bir

olumsuz goriis olmamistir.

Ucgiincii soruya verilen sorular incelendiginde &grencilerin dersin islenis
yonteminden memnun olduklar1 goériilmektedir. Ogrenciler bu ydntemle matematigi
daha iyi anladiklarini, daha ¢ok sevdiklerini, 6grendiklerini giinliik hayata daha rahat

aktardiklarini belirtmislerdir.
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4.4.4. Dordiincii Soru ile Tigili Ogrenci Gériisleri
Uygulanan goriis formunda 6grencilere GME destekli 6gretim yontemi ile tekrar
ders islemek ister misiniz? Sorusu yoneltilmis ve cevaplardan bir kag¢i asagida

verilmigtir.

Olumlu cevaplar

Evet, ¢ok isterim. Ciinkii ¢ok eglenceli geciyor dersler.
Ilk basta sevmemistim ama sonradan sevdim.
Evet, isterim ciinkii dersin nasil gegtigini bile anlamiyoruz.

Hem de ¢ok. Bu yontemle daha fazla anlamaya basladim.

Olumsuz cevaplar

Isterim ama baska bir grupta olmak isterim.

Haynr, ¢iinkii matematigi anlamiyorum.

Cevaplar incelendiginde ogrencilerin bir¢ogunun bu yontemle ders islemeyi
tekrar istedikleri goriilmiis bazilarinda ise farkli sebeplerden dolayr olumsuz tepkiler
goriilmiistiir. Bu tepkilerin nedenlerine bakildiginda bir 6grencinin gruptaki arkadasi
yiiziinden grubundan memnun olmadigi, bazi Ogrencilerin etkinlikler ve grup ici
diyaloglar sirasinda giiriiltiiden olumsuz etkilendikleri ve bu yilizden olumsuz diisiince
belirttikleri goriilmustiir. Ayrica iki 0Ogrenci de bu soruyu matematik dersini

anlamadi@in1 belirterek yanitlamistir.
4.4.5. Besinci Soru ile Tlgili Ogrenci Gériisleri
Uygulanan goriis formunda &grencilere  GME destekli 6gretim sonrast

matematige karsi disiincelerinizde nasil bir degisme oldu? Sorusu yoneltilmis ve

cevaplardan bir kac¢1 asagida verilmistir.
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Olumlu cevaplar

Biraz degisme oldu. Matematigi seviyordum daha da sevmeye
basladim.

Matematigin eglenceli oldugunu diistiniiyorum artik.

Matematigi daha da fazla sevmeye basladim.

Koti diistincelerim gitti. Matematikte kendime giiveniyorum artik.

Matematigi zaten seviyordum ¢ok fazla bir degisme olmad.

Korkmadan tahtaya kalkabiliyorum.

Olumsuz cevaplar

Diisiincelerim fazla degismedi.

Besinci soruya verilen yanitlar incelendiginde bu yontemin uygulanmasinin
Ogrencilerin matematige kars1t diisiincelerini olumlu etkiledigi goriilmiistiir. Bazi
Ogrencilerin ise egitimi begendim zevkliydi, zaten matematigi seviyordum seklinde
ifadeler kullandig1 goriilmiistiir. Olumsuz cevap veren 6grencinin diger derslere kars1 da

olumsuz diisiincelere sahip oldugu goriilmiistiir.
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BESINCI BOLUM

V. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

5.1. Sonuclar ve Tartisma

Bu caligma 7. sinif matematik dersi yiizdeler ve faiz konusunun GME yaklasimi
ile Ogretiminin Ogrencilerin bagar1 ve tutumlarina etkisi ile GME yaklagimindan
yararlanarak ders islenmesi konusunda 6grenci goriislerini belirlemeye yonelik olarak

yapilmistir. Yapilan ¢aligsma sonunda asagidaki sonuglar elde edilmistir.

Uygulamanin basinda deney ve kontrol gruplarina uygulanan basar1 ve tutum
On-test sonuclar1 analiz edilmis ve yapilan analizler sonucunda iki grup arasinda basari
ve tutum puanlart agisindan anlamli bir fark olmadigi goriilmistiir. Ayrica iki grubun
On-test basar1 ortalamalar1 kiyaslandiginda ortalamalarin yakin oldugu goriilmustiir.
Benzer sekilde iki grubun tutum On-testi ortalamalari da ¢ok yakindir. Bu durumda
gruplarin uygulama 6ncesinde basar1 ve tutum testi acisindan denk oldugu sonucuna

varilmigtir. Yani deney (7/A) ve kontrol (7/B) gruplar1 denktir diyebiliriz.

Deney grubunda bulunan 6grencilerin on-test ve son-testleri arasinda basari
puanlari agisindan anlamli bir fark var midir? Sorusunu yanitlamak i¢in yapilan
analizler sonucunda da On-test ve son-test puanlart arasinda anlamli bir fark oldugu
goriilmiistiir. Dolayisiyla deney grubunda uygulanan GME temelli egitimin etkili
oldugu sonucuna varilabilir. Bu sonuglar Ersoy (2013), Altayl (2012), Uzel (2007),
Demirddgen (2007), Cakir (2011), Unal (2008), Bildircin (2012) ve Ozdemir (2008)’in

yaptiklar arastirmalarin sonuglart ile paralellik gostermektedir.

Kontrol grubunda bulunan 6grencilerin 6n-test ve son-testleri arasinda basari
puanlar1 agisindan anlamli bir fark var midir? Sorusuna yanit bulmak amaciyla yapilan

analizler sonucunda kontrol grubunun 6n-test ve son-testleri arasinda anlamli bir fark
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oldugu goriilmiistiir. Deney gurubundaki farkin daha belirgin ve ortalamanin da daha
yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu durumda kontrol grubunda uygulanan mevcut
programdaki yontemin etkisinin, deney grubunda uygulanan GME’ye gore etkisinin

daha sinirli oldugunu sdyleyebiliriz.

Deney grubunda bulunan 6grencilerin On-test ve son-testleri arasinda tutum
puanlar1 agisindan anlamli bir fark var midir? Sorusunu yanitlamak i¢in yapilan
analizler sonucunda On-test ve son-test tutum puanlar1 arasinda anlamli fark
bulunmustur. Kontrol grubunda bulunan 6grencilerin On-test ve son-testleri arasinda
tutum puanlari agisindan anlamli bir fark var midir? Sorusunu yanitlamak icin yapilan
analizler sonucunda ise On-test ve son-test tutum puanlar1 arasinda anlamli fark
bulunamamaistir. Yani kontrol grubunda mevcut programa uygun olarak verilen egitim

Ogrencilerin matematige yonelik tutumlarinda 6nemli bir artig saglayamamustir.

Deney ve kontrol gruplarinin son-testleri karsilastirildiginda ise hem basar1 hem
de tutum testlerinde puan ortalamalarinin deney grubunda yiiksek ¢iktig1 ve elde edilen
veriler 1s181nda deney ve kontrol gruplarinin son-test basart ve tutum testleri a¢isindan
anlamli bir sekilde deney grubu lehine fakli oldugu goriilmiistiir. Akytiz (2010), Ersoy
(2013), Ozdemir (2008), Cakir (2011) yaptiklar1 arastirmalarda GME’nin uygulandig
grup lehine anlamli sonug¢ elde etmislerdir. Bununla birlikte Can (2012) ise yaptigi
aragtirmada uygulama sonrasi bagar1 testinden elde edilen veriler analiz edilmis ve
analizlerden elde edilen bulgulara gore deney ve kontrol gruplarinin son test basari
puanlar1 arasinda deney grubu lehine anlamli bir farkliligin olmadig goriilmiistiir. Faiz
ile ilgili olarak yapilan bu arastirmaya hem uygulamalar hem de analizlerde kullanilan
yontemler bakimindan ¢ok benzeyen Can (2012)’ nin yaptigi arastirmada boyle bir
sonucun ¢ikmasina, arastirmanmn uygulandigi sif seviyesinin ilkégretim 3. Smf

olmas1 ve 6grencilerin alg1 diizeylerinin diislik olmasi gerekce olarak gosterilebilir.

Cakir (2011), Ozdemir (2008), Demirdégen (2007), Uzel (2007) ve Ersoy
(2013), tarafindan yapilan arastirmalarda GME yonteminin mevcut programdaki
Ogretim yoOntemine gore Ogrenci basarisini daha fazla arttirdigt ve Ogrencilerin

tutumlarini da daha olumlu etkiledigi goriilmiistiir. Bu sonuglar 7. Sinif yilizde ve faiz
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konusu ile ilgili olarak yapilan bu arastirmanin sonuglarini destekler niteliktedir.
Bunlarin yaninda Unal (2008)’ in yaptig1 ¢alismada carpma ile ilgili sonuglarda bu
arastirmada oldugu gibi GME yontemiyle egitim yapilan grubun daha basarili oldugu
gorilmistir. Bolme ile ilgili kisminda ise deney ve kontrol grubunun basarilar1 arasinda
anlaml bir fark bulunamamistir. Unal (2008) bdlme ile ilgili ¢alismadaki bu sonucun
genel nedeni olarak Ogrencilerin gecmis yillarda okuduklari okul ve yasadiklari
O0grenme deneyimlerini gostermistir. Calismanin uygulandigi 7.smiflarin geleneksel
yaklasimla egitimin yapilmis olmasi nedeniyle oOgrencilerin ¢oziimii Ogretmenden
beklemeleri de bdyle bir sonucun elde edilmesinde etkili oldugu belirtilmistir. Ayrica
Bildircin (2012)’ nin yaptig1 arastirmada gruplarin tutum testlerinin 6n test ve son
testleri arasinda anlamli fark olmadigi sonucuna ulasilmistir. Yapilan ¢alismada deney
ve kontrol gruplarinin son test tutum puan ortalamalarina bakildiginda deney grubu
ortalamalarinin daha yiiksek olmasina ragmen p degeri 0,05 ten biiyliik ¢iktigindan

deney grubu lehine anlamli1 bir sonug¢ olmadig1 belirtilmistir.

Deney ve kontrol gruplarinda kalicilik testi puanlar1 acisindan anlamli bir fark
var midir? Amacina yonelik olarak veriler analiz edildiginde deney ve kontrol grubu
ogrencilerin kalicilik testi ortalamalar1 arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark
bulunmustur. Bu durumda her iki gruptaki 6gretim yontemi Ogrencilerin basarilarini
arttirmigtir.  Ayrica deney grubunun ortalamalarinin kontrol grubununkinden daha
yiiksek oldugu goriilmektedir. Dolayisiyla deney grubuna uygulanan GME yaklagiminin
daha etkili oldugunu sdyleyebiliriz. Demirdégen (2007), Uzel (2007) ve Can (2012)
yaptiklar1 arastirmada GME’ nin kalicilig ile ilgili bu arastirmayla benzer sonuglar elde

etmis ve GME’ nin etkili oldugu sonucuna varmislardir.

Deney grubuna uygulanan goriis formunun sonuclarina bakildiginda ise
ogrencilerin genel olarak GME yontemini sevdigi, eglenerek ders isledigi, GME
yonteminin matematige yonelik korkularini azalttigi, bu yontemle ders islemeyi
istedikleri gortilmistiir. Gruplarla ders islenmesinin de Ogrencilerin dgrenmelerini
kolaylastirdig1 ve isbirligini arttirdigi goriilmiistiir. Bunun yaninda az da olsa GME
yontemi ile ilgili olumsuz goriis bildiren 6grencilerin de oldugu goriilmiistiir. Ancak bu

sikayetlerin GME nin islevselligine degil uygulama tarziyla alakali oldugu sdylenebilir.
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Bir 6grenci bulundugu gruptan memnun olmadigini belirtirken iki 6grenci de uygulama
esnasinda giiriiltii olmasindan bahsetmistir. Uygulama esnasinda zaman zaman giiriilti
sorunu ortaya ¢ikmis ancak 6gretmenin yerinde miidahaleleri ile tartismanin baska yone

sapmasi engellenmistir.

Uygulama sonrasi yapilan goriisme formunda 6grencilerin gogunun, tahtaya pek
kalkmayan, derse pek katilmayan arkadaslarinin bile derse katildigini belirtmesi, tekrar
yapilmamasina ragmen Ogrencilerin 6grendikleri bilgileri muhafaza etmeleri, bir¢ok
Ogrencinin ¢alisma yapraklarinda oranti yoluyla ve zihinden islemlerle sorulari hizli
¢Ozdiiginiin goriilmesi GME yonteminin etkili oldugunu gostermektedir. Fauzan
(2002)’nin yaptig1 arastirmada da GME’nin etkili oldugu sonucuna varilmistir. Deney
ve kontrol gruplar1 gozlemlenmis ve Ogrencilerin GME yaklagimini sevdikleri, bu

yontemin faydali olacagini inandiklart gorilmiistiir.

Yurt i¢i ve yurt disinda GME ile ilgili yapilan aragtirmalar incelendiginde
birgogunun sonuclarinin bu arastirmay1 destekler nitelikte oldugu gortilmektedir. Genel
olarak GME yonteminin Ogrencilerin bagarilarim1  arttirdigi, matematige yonelik
tutumlarin1 pozitif etkiledigi, bilgilerin kaliciligin1 da arttirdigi sdylenebilir. Akyiiz
(2010), Ersoy (2013), Altayli (2012), Uzel (2007), Demirddégen (2007), Cakir (2011),
Unal (2008), Bildircin (2012) ve Ozdemir (2008)’ de bu sonuca ulasilmistir. Yapilan
arastirmalarin ¢cogunun (Uzel, 2007); (Bildircin, 2012); (Cakir, 2011) ve (Ozdemir,
2008)’ de oldugu gibi 1.kademe diizeyinde oldugu; ancak (Akyliz, 2010)’ de oldugu

gibi 2. kademe ve tliniversite diizeyinde yapilan arastirmalarin da oldugu goriilmektedir.
5.2. Oneriler

Yapilan arastirma neticesinde GME yontemi ile ders islenmesinin dgrencilerin
basarilarina, tutumlarina ve ogrendikleri bilgilerin kalicilifina pozitif etki ettigi

goriilmiistiir. Bu sonuglara gore asagidaki onerilerde bulunulabilir.

o GME yontemi okullarda matematik egitiminde etkili bir sekilde kullanilabilir.
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. Meslege baslamis olan matematik Ogretmenlerinin GME ile ilgili bilgilerini
tespit etmeye yonelik calisma yapilabilir, GME yontemi hizmet ici egitim vb. kurslarla

anlatilabilir.

o Lisans egitimindeki matematik bolimi O&grencilerine yonelik olarak da

caligmalar yapilarak ya da ayr1 bir ders igeriginde bu yontem anlatilabilir.

. GME yontemini dersinde kullanmayi diigsiinen Ogretmenlerin dersten Once
mutlaka bir ders plani hazirlamalar1 gerekir. Zaman alic1 bir yontemdir. Yapilacak
planlarla ders siiresi daha kolay ayarlanabilir. Ayrica Ogretmen sinifta rehber
konumunda olmali, &grencilerin sorularini ¢dzmektense onlart ¢oziime gotlirecek
sekilde diisiindlirmeyi amaglamalidir. GME uygulamalar: siiresince grup i¢i ve gruplar
aras1 tartismalar neticesinde olusan giiriiltii 6gretmen tarafindan kontrol altinda
tutulmalidir. Aksi takdirde sinifi kontrol etmek giiclesebilir ve istenen amaclara

ulasilamaz.

o Uygulamaya baglamadan once 6grenciler GME ile ilgili bilgilendirilirse 6gretim

sureci daha verimli olacaktir.

o Ogrencilerin islenen konularm giinliik hayatta kendilerine ne gibi faydalar

saglayacagi hakkinda goriislerini almak i¢in uygun tartisma ortamlari olusturulabilir.

o Ogrencilere bulunduklar1 yorenin o&zelliklerini igeren giinliik hayatla iliskili
sorular sorulmasmin 6grencilerin daha hosuna gittigi ve boylece derse katilimlarinin
arttirdigr goriilmiistiir. Dolayisiyla 6gretmenlerin derse baslarken 6grencilerin ilgi ve

ugras alanlaria dikkat etmeleri dersin daha etkili olmasini saglayacaktir.

o Literatiirde genelde ilkokul ve ortaokul diizeyinde uygulamalar yapilmistir.
Ilerde arastirma yapacak kisiler lise ve {iniversite diizeyinde drneklemlerle calismaya
agirlik verebilirler. Ayrica yilizdeler konusu 5. ve 6. Siniflarda da 6gretildigi icin bu

smiflar kapsayacak diizeyde yiizde ile ilgili aragtirmalar yapilabilir.
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EKLER

EK 1. Yiizdeler ve Faiz Konusu Basari Testi ( Pilot Uygulama)

YUZDELER VE FAIZ KAVRAMLARI BASARI TESTI (pilot uygulama)

Adi Soyada :
Okul Adi :
Siifi :
Tarih :

Sevgili Orenciler, Bu test Yiizdeler ve Faiz konularindaki bilgi diizeyinizi 6lgmek amaciyla 30 sorudan
olusturulmustur. Sorular goktan segmeli olarak diizenlenmistir.ilk 20 soru Yiizde konusu ,son 10 soru ise Faiz
konusu ile ilgilidir. Sorulart yanmitlamadan once, dikkatlice okuyunuz. Testteki bogluklart karalama yapmak
icin kullanabilirsiniz. Her bir soruya yanit vermenizi dileyerek, ilginiz ve katkilanmz igin tesekkiir ederim.

1) Asagidaki tabloda tarali alan tim alanin yizde 5)

kagidir ? 300 “iin % 20’si kagtir?
A) 10 B) 20 C) 30 D) 40 A) 16 B) 32 C) 60 D) 65
6)
Al fiyat1 200 TL olan bir @iriin % 10 karla kag
TL ye satilir?

) A)200 B)220 C)250 D)260
2) Bir kenar1 10 cm olan bir karenin kenarlan %
50 azaltilirsa yeni alam kag¢ santimetrekare olur ?

A)25 B) 30 7) Bir 6grenci, yanliglanin dogrulan gotirmedigi
C) 40 D) 50 125 soruluk bir sinavda, 75 soruyu dogru

. cevapliyor. Bu 6grenci, kag soruyu daha dogru
cevaplasaydi, basan yiizdesi %80 olurdu? (2004
3) % 20 karla satilan bir buzdolabi fiyatinda DPY)
% 20 indirim vapilirsa kar zarar durumu ne olur?
A) 15 B) 20 C) 25 D) 30

A) Ne kar ne zarar B)% 4 kar 8) % 10 kirla 330 TL ye satilan bir telefonun ahig
C) % 2 zarar D) % 4 zarar fiyati kag TL dir ?

4) 230 sayfalik bir kitabin % 40° m okuyan bir
dgrenci kag sayfa kitap okumustur ?

A)280  B)300 C)310 D)320

A) 100 B) 98 C) 9% D) 92 BTV URIUVIPRUTN
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Sheibeieestiaesees

9) Bir magazanin vitrininde 150 TL'ye satilan 15) Bir tirinin KDV harig satig fiyat1 50 TL , KDV

bir palto da sezon sonu nedeniyle % 70 indirime dahil satis fiyat1 55 TL 'dir.Bu iiriine uygulanan KDV
gidilmigtir.Buna gore bu paltonun indirimli fiyat: orani yiizde kagtir ?
ka¢ TL' dir?

A)10 B) 15 )20 D)25

16) 900 TL'ye alinan bir beyaz esya 1080 TL 'ye
A)45  B)S55 )75 D)9 satildigina gore tirtine uygulanan kar orani yiizde
kagtir ?

04 ceio00s o0t see

10) Bir deponun beste ikisi su ile doludur .Buna A)20 B)30 400 D)0

gore deponun yutizde kagi su ile doludur?

soiven

A)30 B)40 C) 45 D) 50 .
17) Yiizde 18 zararla satilan bir tirtinden 324 TL
zarar edildigine gore bu urtiniin alis fiyat: kag

11) 300 TL' lik bir tiriiniin % 50 indirimli satilmasi
i¢in kag¢ TL indirim yapilmasi gerekir ? A)1600 B)1700  C)1800 D) 1900
A)I00 B)125 C)150 D) 160

soseves

18) Ahmet in aviik Mutfak % 20
12) 80 km 'lik bir yolun % 60 'in1 giden bir aracin ) m?t 1n ayuximaagl F 1 %12
glttlgl yol ka(; km 'dir ? 1500 TL ' dir.Ahmet bu aturalar 0

parayla gesitli alanlarda

Egitim % 5
harcama yapmis ve bu
w_B 14 harcamalarin yiizde olarak Kira % 35
) pay!1 tabloda —
\ ==t s B . Diger % 28
Q === verilmistir. Buna gore
-— Ahmet'in mutfak masrafi

egitim masrafindan kag TL fazladir ?
A0 B)68 C)45 D)48
OSSP A)225 B)250 C)350 D)360

13) Bir saticinin 200 TL 'ye aldig mal
defolu(hatali) ¢ikiyor.Bunun iizerine satict bu mali

140 TL'ye satiyor.Buna gore satict bu malin 19) Bir ciftlikteki 35 hayvandan 21 tanesi
satisindan yiizde kag zarar etmistir ? satilmistir.

Buna gore hayvanlarin yiizde kagi satilmigtir?

BT -

A)20 B) 25 C) 30 D) 35

Seeioeisesssnttee

14) 200 TL'lik bir takim elbise igin kampanya
yapan bir magaza 2. takim elbise igin % 20 indirim
uygulamaktadir.Buna gore 2. takim elbise igin
yapilan indirim miktan kag TL ? A)35 B)45 ©)50 D)60
200 ¢
2 20

oD

—==m|

A)30 B) 40 C) 50 D) 60
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20)

l}oman % 20 Siir % 15
Oykii % 30 Gazete % 10
Masal % 5 Dergi % 20

Yukarida Ayse’nin yaz tatilinde okuduklarina
ayirdigl zaman oranlan verilmistir. Buna

gore asagidakilerden hangisi soylenebilir?

A) Okuma saatlerinin ¢ogunda oykii, roman ve
dergi okumustur.

B) Romandan daha ¢ok siirle vakit gegirmistir.
C) Gazete okumaya dergi okumaktan daha ¢ok
zaman ayirmistir.

D) Masal ve Siire ayirdigi zaman birbirine esittir.

21) 720 TL yillik % 40 tan 2 yilda kag TL faiz
getirir ?

A)482 B)524 (C)576 D)616

22) 3600 TL % 10 faiz oraniyla kag ay sonra 120
TL faiz getirir. ?

A4 B)S O©6 D)7

23) Yillik % 50 faiz ile bankaya yatirilan 200 TL
,72 giinde kag¢ TL faiz getirir ?

A)40 B)35 ()30 D)20

24) 750 TL yillik % 40 'lik faiz orant ile 360
giinde kag TL faiz getirir?

A)300  B)600  C)900 D)1200

25) Bir banka verdigi nakit krediler igin aylik % 4
faiz almaktadir Bu bankadan 100 TL nakit kredi alan
bir misteri , aldig1 krediyi 3 ay sonra kag¢ TL olarak
oder ?

A)104

B) 108 O) 112 D) 116

26) % 30 dan bankaya yatirilan a lira, 4 ayda b lira
faiz getiriyor. Buna gore a, b nin kag katidir? (2004
DPY)

A)3 B4 O10 D) 12

27) Bir miktar para yillik % 20 faizle 2 yilligina
bankaya yatirildiginda 96 TL faiz geliri elde
edilmektedir.

Buna gore bankaya yatirilan para kag TL’ dir ?

A)200 B)240 C)245 D)250

28) Emir 300 TL parasim yillik % 25 faizle bir
yilligina bankaya yatiriyor.

Buna gore Emir bankadan ka¢ TL faiz geliri elde
eder ?

A) 45 B)65 C€)70 D)75

29) 240 TL 2 yilda 144 TL faiz getiriyor
Buna gore yillik faiz oraninin yiizde kagtir ?

A)30 B)40 C)50 D)60

30) Yillik % 60 tan 6 ayda 36 TL faiz getiren anapara
ka¢ TL dir.

A)100 B)120 C)150 D) 180
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EK 2. Yiizdeler ve Faiz Konusu Basar1 Testi

YUZDELER VE FAIZ KAVRAMLARI BASARI TESTI (Ontest-Sontest-Kalicilik Testi)

Adi Soyadr :
Okul Adh :
Sinuifi :
Tarih :

Sevgili Ogrenciler,Bu test Yiizdeler ve Faiz konularindaki bilgi diizeyinizi 6lgmek amactyla 20 sorudan
olusturulmugtur. Sorular ¢oktan segmeli olarak diizenlenmistir. Sorulan yanitlamadan once, dikkatlice
okuyunuz. Testteki bosluklar1 karalama yapmak i¢in kullanabilirsiniz. Her bir soruya yanit vermenizi

dileyerek, ilginiz ve katkilariniz i¢in tesekkiir ederim.

1) Asagidaki tabloda tarali alan tiim alanin yiizde
kagidir ?

A)300  B)20 O30 D)40

2) Bir ciftlikteki 35 hayvandan 21 tanesi
satilmustir.
Buna gore hayvanlann yiizde kagi satilmigtir?

A)35 B)45 OS50 D)60

3)) % 10 karla 330 TL ye satilan bir telefonun
alis fiyati kag TL dir ?

A)280  B)300  ©)310 D)320

4) 230 sayfalik bir kitabin % 40 m okuyan Ayse ,
kitabin kag sayfasini okumusg olur?

A)100  B)98 )96 D)92
5) 720 TL yillik % 40 tan 2 yilda kag¢ TL faiz
getirir ?

A)482 B)524 C)576  D)6l16

6) Bir deponun beste ikisi su ile doludur Buna
gore deponun yiizde kag1 su ile doludur?

A)30 B)40 ()45 D)50

7),. orre
Roman % 20 Siir % 15
Oykii % 30 Gazete % 10
Masal % 5 Dergi % 20

Yukarida Ayse’nin yaz tatilinde okuduklarina
ayirdigl zaman oranlari verilmigtir. Buna
gore aga@idakilerden hangisi soylenebilir?

A) Okuma saatlerinin ¢ogunda 6ykii, roman ve
dergi okumustur.

B) Romandan daha ¢ok siirle vakit gegirmistir.

C) Gazete okumaya dergi okumaktan daha ¢ok
zaman ayirmigtir.

D) Masal ve Siire ayirdigi zaman birbirine
esittir.



8) Bir magazanin vitrininde 150 TL' ye satilan bir
palto da sezon sonu nedeniyle % 70 indirime
gidilmistir. Buna gore bu paltonun indirimli fiyat:
ka¢ TL' dir?

A)45 B)5S  O75 D)9

9) 300 TL' lik bir iiriiniin % 50 indirimli satilmas:
i¢in kag TL indirim yapilmasi gerekir ?

A)100 B)125 C)150 D) 160

10) Emir 300 TL parasimi yillik % 25 faizle bir
yilligina bankaya yatiriyor.

Buna gére Emir bankadan kac TL faiz geliri elde
eder ?

A)d5  B)6S 70 D)7
11) 3600 TL % 10 faiz orantyla kag ay sonra 120
TL faiz getirir. ?
A4 B)S O6 D)7
12) 80 km 'lik bir yolun % 60" 1n1 giden bir aracin
gittigi yol kag km 'dir ?

s =

o\

\Q SEEH

A0 B)68 ()45 D)48

13) Alﬁ‘ﬁet amea b1r m1ktar ‘p.ar'ésuﬁ y1ll1k % 20“
faizle 2 yilligina bankaya yatiriyor.Bu siire
sonunda 96 TL faiz elde edilmistir.

Buna gore bankaya yatirilan para kag TL’ dir ?

A)200  B)240 C)245  D)250

14) 750 TL yillik % 40 'lik faiz oram ile 360
giinde kag TL faiz getirir?

A)300 B)600  C)900 D)1200

15) Bir airtintn alis fiyatt 50 TL ,KDV dahil satis
fiyat1 55 TL 'dir. Bu iiriine uygulanan KDV oram
yiizde kagtir ?

NOT : KDV (Katma Deger Vergisidir)

A)10 B) 15 C) 20 D) 25

bersbbbeataseisis

16) 900 TL'ye alinan bir beyaz egya 1080 TL 'ye
satildi@ina gore tirtine uygulanan kar orani yiizde
kagtir ?

A)20 B)30  C)400  D)50

17) 300 ‘Gn % 20’si kagtir?

A)I6 B)32 ()60 D)65

18) Ahmet 'in aylik maas: 1500 TL ' dir Ahmet bu

parayla cesitli alanlarda Mutfak % 20

harcama yapmig ve bu
harcamalarin yizde Faturalar | % 12

olal_'ak payl tabloda“ Egitim %5
verilmistir. Buna gore

Ahmet'in mutfak masrafi | Kira % 35
egitim masrafindan kag —

TL fazladir ? Diger % 28

A)225 B)250 (©)350 D) 360

PHEEPILEEPIEIIIItIIEbIes

19) 200 TL'lik bir takim elbise i¢in kampanya
yapan bir magaza 2. takim elbise igin % 20 indirim
uygulamaktadir.Buna gore 2. takim elbise igin
yapilan indirim miktar kag TL ?

A)30 B) 40 C) 50 D) 60

20) Bir banka verdigi nakit krediler i¢in aylik % 4
faiz almaktadir. Bu bankadan 100 TL nakit kredi
alan bir misteri , aldigi krediyi 3 ay sonra ka¢ TL
olarak oder ?
A)104

Bylog ¢z D.)llﬁl



EK 3. Yiizdeler ve Faiz Konusu Calisma Yapraklar:

CALISMA YAPRAGI 1

KAZANIM : Kesirlerle yiizdeler arasindaki iliskileri aciklar (6n hazirhk)
1) Asagida verilen kartlarda boyali kismi oénce kesir sonra yiizde olarak kargiligini

altlarindaki bosluklara yazimz.

2) Asagidaki tablolarda yiizdelere gore boyamayi siz yapiniz.

% 100 % 50 %30 %025
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CALISMA YAPRAGI 2

KAZANIM : Kesirlerle yiizdeler arasindaki iliskileri aciklar (6n hazirhk)

1) Asagida verilen kesirleri (%) yiizde sembolii kullanarak ifade ediniz.

15 8 48
50 25 200
50 1

100~ 10 ~ 4

2) Asagida verilen ytizdeleri kesir olarak gosteriniz.

%20= %72 = %15 =

3) Asagidaki sorulan ¢oziiniiz

e 25 tane madeni parast olan bir gocuk 13 tanesini kaybediyor. Buna gore
kaybettigi madeni para sayisimin tiim para sayisina orani yiizde kagtir ?

e (Ceyda 25 sorudan 18'ini , Suat ise 20 sorudan 17 sini dogru cevapladi. Buna
gore hangisinin bagari yiizdesi daha yiiksektir ?

e 060 tane yumurtamn 15 tanesi kirilmigtir. Buna gére yumurtalarin yiizde kagi
kirilmig, yizde kagt saglam kalmigtir ?

e 125 odasi bulunan bir otelin 92 odasi doludur. Otel odalarinin yizde kag
doludur?
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CALISMA YAPRAGI 3

KAZANIM : Alisveriste ve ticarette kullanilan yiizde hesaplamalarim yapar.

1) Fiyat1 100 TL olan bir saat 15 TL indirimle satiltyor. Buna gore saatin indirimli satig
fiyati ka¢ TL' dir, bu satistaki indirim % kagtir ?

/@% z

, -

2) 200 TL'ye alinan bir pantolon % 15 karla satiliyor. Bu pantolonun satis fiyat: kag
TL" dir ?

3) Ahmet 200 sayfalik matematik kitabinin % 60’1n1 bitirmistir. Buna gore matematik

kitabinin bitirilmesi gereken kag sayfasi kalmigtir?

4) 350 TL ' ye satilan bir takim elbise mevsim sonu nedeniyle % 20 indirimle satiliyor.
Takim elbisenin indirimli satis fiyatim1 bulunuz ?

5) Bir televizyon 125 TL karla 625 TL' ye satiliyor. Bu satista yuzde kag kar edilir ?

6) Bir kasadaki domateslerin 30 tanesi ¢iiriimistiir. Ciiriik domatesler tiim
domateslerin % 20 si ise kasada bagsta ka¢ domates vardi ?

7) 400 YTL ' ye satilan bir elbise sezon sonunda 300 YTL 'ye satiliyor. Buna gore
elbiseye sezon sonunda yiizde kag indirim yapilmistir ?

8) 70 YTL 'ye satilan bir tiriinden 20 YTL kar yapildigina gore triintin satisindan ytizde
kag kar yapilmigtir
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CALISMA YAPRAGI 4

KAZANIM : Alisveriste ve ticarette kullamlan yiizde hesaplamalarim yapar.

1) 80 TL'nin % 5'1i kagtir ?

2) Hangi sayiin % 25'i 16 'ya esittir ?

3) Fiyat1 25 TL olan bir kitaba % 8 KDV( katma deger vergisi) eklenirse yeni fiyati
ka¢ TL' dir ?

4) Merve, 130 sayfalik bir oykii kitabinyn % 60’1n1 okudu. Merve, oykii kitabinin  kag
sayfasini okumugtur?

5) Kenarlarindan biri 20 cm olan bir karenin bir kenar uzunlugu % 10 oraninda
artirilirsa alani kag santimetrekare artar?

6) Bir akaryakit istasyonu 1600 YTL olan otogaz fiyatina % 2 zam yapmistir.
Buna goére oto gazin yeni fiyatt kag YTL 'dir ?
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CALISMA YAPRAGI 5

KAZANIM : Aligveriste ve ticarette kullamlan yiizde hesaplamalarim yapar.

1) Bir kalemin % 15 KDYV dahil satig fiyat1 230 YTL 'dir. Bu kalemin KDV siz satig
fiyatt kag YTL ' dir ?

2) 120 YTL 'ye satilan bir tiriine %20 zam yapiliyor. Bu Griine gelen zam kag YTL ' dir

3) 120 'nin % 30 fazlas1 kagtir ?

4) Maliyeti 60 YTL olan bir stiveter % 10 karile ka¢ YTL 'ye satilir ?

5) 40 kisilik bir simifin % 30' u kizdir. Buna gore siniftaki erkek dgrenci sayisi kiz
ogrenci sayisindan kag fazladir ?

6) Satis fiyatt 45 YTL olan bir ¢anta indirimle 36 YTL ye satildiginda gore yapilan
indirim % kagtir ?
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CALISMA YAPRAGI 6

KAZANIM : Basit faiz hesaplamalarim yapar

1) Mehmet Bey bir araba almak icin bankadan 40.000 YTL kredi ¢ekmistir.
Bankada uygulanan faiz oran1 % 5 olduguna gore asagidaki sorulari cevaplayimz.

Mehmet Bey aldign krediyi ;

a) 4 yilda 6demek isterse bu siire sonunda toplam kag¢ YTL faiz oder ?

b) 9 ayda 6demek isterse bu siire sonunda toplam kag¢ YTL faiz ¢der ?

¢) 72 giinde 6demek isterse toplam ne kadar faiz 6der?

2) 2500 YTL yillik % 10 faizle kag yilligina bankaya yatinlirsa 5000 YTL faiz getirir.?

3) Yillik % 45 faiz oramyla 8 ayda 144 YTL faiz getiren para ka¢ YTL dir ?
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CALISMA YAPRAGI 7

KAZANIM : Basit faiz hesaplamalarim yapar

1) 2000 YTL yillik % 20 faiz oramiyla 3 yilda kag YTL faiz getirir?

2) 180 YTL yillik % 10 faiz ile 2 yilda kag YTL faiz getirir?

3) 200 YTL yillik % 20 faizle 3 ayda kag¢ YTL faiz getirir?

4) 500 YTL % 5 faizle kag ay sonra 25 YTL faiz getirir?

5) Yillik % 40 faizle bankaya yatirilan 2400 YTL kag giinde 240 YTL faiz getirir?

73



CALISMA YAPRAGI 8

KAZANIM : Basit faiz hesaplamalarim yapar

1) Yillik % 60 faizle 2ay sonunda 180 YTL faiz getiren anapara kag YTL dir?

2) 4000 YTL bir bankaya 300 giinltigtine belirli bir faiz yizdesi ile yatiriliyor. Bu siire
sonunda bankadan toplam 4400 YTL olarak alindigina gore para yiizde kag faizle
bankaya verilmistir?

3) 25000 YTL yillik % 36 faizle bankaya yatiriliyor. Bu paranin 750 YTL faiz
getirmesi icin bankada kag giin bekletilmesi gerekir.?

4) Bir bankaya yatirilan 4000 YTL 2 y1l sonunda 2800 YTL faiz getirdigine gére bu
para yiizde kag faizle bankaya yatinlmistir.?
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EK 4.Yiizdeler ve Faiz Konusu Ogrenci Cahsma Yapragi Ornekleri

CALISMA YAPRAGI 1

KAZANIM : Kesirlerle yiizdeler arasindaki iligkileri agiklar (6n hazirhk)

1) Asagida verilen kartlarda boyali kismi 6nce kesir sonra yiizde olarak karsiligim

altlarindaki bosluklara yaziniz.
€0 = A - A6
‘7[56/926 ...... 1OQ: D 5

Rl g sole FE M0%0 FAA 15 9
! 3. '1.'1*“'9"1!.‘)0 L OESPHOO ......ny}..,%(lB) 180
2) Asagidaki tablolarda yiizdelere gére boyamayi siz yapimiz.

a7 A AAAVIAAY
VAU

47
7AtizY.
icr 1T T
% 100 % 50 %30 w25 = 26 o Ji 9

s =
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CALISMA YAPRAGI 2

KAZANIM : Kesirlerle yiizdeler arasindaki iliskileri agiklar (én hazirlik)

1) Asagida verilen kesirleri (%) yiizde sembolii kullanarak ifade ediniz.

157 % a BfA M | Yqq 48! w - % U

50k 100 25xw loo 200,L 109
50 30 X0 o 1S
100 10x10 415

2) Asagida verilen yiizdeleri kesir olarak gdsteriniz.

o _10.5 5
%20=Tp5 S0 25 %72—2O %15 =25

3) Asagidaki sorulari ¢6ziiniiz

e 25tane madeni parasiolan bir gocuk 13 tanesini kaybediyor.Buna gére kaybettigi
madeni para sayisinin tiim para sayisina orani yiizde kagtir ?

.
1Sy IOO * %52

e Ceyda 25 sorudan 18' ini ,Suat ise 20 sorudan 17 sini dogru cevapladi.Buna gére
hangisinin bagar1 yiizdesi daha yiiksektir ?

RE:
I . - T j. 138 = 22 —/a%S
== o 1o Joo AL 3" Toy - /13
\
e 60 tane yumurtanin 15 tanesi kirilmigtir .Buna gére yumurtalarin yiizde kagi -3 \

kirilmig ,yiizde kag1 saglam kalmgtir ?

1512 "fii_’
- g e
(03 T Zoxs 100
e 125 odasi bulunan bir otelin 92 odasi doludur. Otel odalarinin yiizde kagi doludur?
VS
125 94 JLER
100 >< e
‘B 1 | \132
0 15.% =00.92. L X
25X =900 et BESLEY
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EK 5. Yiizdeler ve Faiz Konusu Etkinlikleri

ETKINLIK 1

KAZANIM : Alsveriste ve ticarette kullamlan yiizde hesaplamalarim yapar
iSiM YUZDEMIZ

Sinifimizi Gg gruba ayiralim.

Simdi adinizi soyadinizla birlikte asagidaki bos yere harflerin arasinda bosluk
birakarak yazimz.

Ad ve soyadiniz birlikte distnaldiaginde |
-Toplam harf sayisi kag tanedir yazimz :
- Sesli harf sayisi kag tanedir yazimz :

-Sessiz harf sayisi kag tanedir yazinz :

Simdi Ad ve soyadimizi birlikte diigiinerek asagidaki sorulan dnce kesir olarak sonra da
yiizde olarak ifade ediniz.

-Sesli harflerin sayisi tim harflerin kagta kagidir ?

Kesir olarak :

Yiizde olarak :
Sessiz harflerin sayis1 tim harflerin kagta kagidir ?

Kesir olarak :

Yiizde olarak :

Kesir olarak ifade edilen bir oran1 yiizde olarak ifade edebilmek i¢in hangi iglemleri
yaptiniz. Kullandigimz yontemler nelerdir, her kesrin paydasim 100 yapabildiniz mi,
nigin ,yorumlayiniz. ?
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ETKINLIK 2

KAZANIM : Ahlisveriste ve ticarette kullanilan yiizde hesaplamalarini
yapar

ALISVERIS YAPIYORUM

Erenin annesi yag, tavuk ve deterjan almasi icin Eren'i markete gonderir.
Eren markete gittiginde her bir iiriiniin normal fiyat: ve indirimli fiyatinin
asagidaki gibi oldugunu goriir. Buna gore yag ,tavuk ve deterjanda yapilan

indirim yiizdesini bulunuz.

DETER}@E»

Hagoet=

e
-

FIYATI —=> |5TL 28 TL ITL
INDIRIMLI - 12TL 21 TL 95 KURUS
FIYATI

YUZDE

OLARAK =

INDIRIM

COZUMLERINIZI ASAGIDAKI BOS ALANA YAPINIZ
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ETKINLIK 3
KAZANIM : Algveriste ve ticarette kullanilan yiizde hesaplamalarim yapar

HANGISi DAHA PAHALI

Ahmet amcamn bir camasir makinesi ve bir firma ihtiyaci vardir. Bunlari
almak icin cok gezmis ve en uygun yerleri belirlemis ancak hangisinin daha karh
olacagina bir tiirlii karar verememistir. Sizce Ahmet amca hangi saticinin yaptig

kampanya ile alisveris yaparsa daha karh bir aligveris yapmuis olur.

1. SATICI
Camagir Makinesi 1200 TL

Kampanya :
camasir makinesi alana

firin % 20 indirimli

2. SATICI
Camagir Makinesi 1400 TL

Ao —>
Kampanya :

camasir makinesi % 10 indirimli

firin % 30 indirimli

3. SATICI

Camagir Makinesi 1300 TL

Firin 1100 TL —>

Kampanya :

¢amasir makinesi alana firin % 40 indirimli
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ETKINLIK 4
KAZANIM : Ahsveriste ve ticarette kullanilan yiizde hesaplamalarim yapar

KARTI FELEKLE BORCLAR ODENSIN

Simif 3 gruba aywrahim. Her gruptan 3 6grenci secilsin, Secilen her
ogrencinin 500' er TL borcu olsun. Dolayisiyla her bir grubun 3 x 500 = 1500 TL
borcu olur. Her gruptan secilen 3 6grenci sirayla kart1 felek' i cevirsin. Diger
drenciler de yiizdeyi hesaplasmlar. Ornegin A 6grencisi % 20 bor¢ ddeme hakk

elde ettiyse 500 iin % 20 si bulunur ve bu miktar kadar bor¢ édenir.

Ug gruptan her bir 6grencinin ddeyecegi borcu ayri ayr1 hesaplayip toplamda kag

TL borg¢ ddedigini ve kalan borcu bulunuz. Céziime ulasirken hangi yontemi

izlediniz?
1.6grenci 2.68renci 3.68renci
Grup 1
1.6grenci 2.68renci 3.6grenci
Grup 2
l.ogrenci 2.6grenci 3.0grenci
Grup 3

3) Ug grubu karsilastirimiz hangi grup daha fazla bor¢ ddemistir. Yiizdeleri

bulurken hangi yontemi kullandimiz. Bir kural olusturabilir misiniz?
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ETKINLIiK 5
KAZANIM : Basit faiz hesaplamalarim yapar

BANKAMIZA HOSGELDINIZ

Naim Bey, yeni aldig1 evinin igini diizenlemek igin bankadan yillik % 18 faizle 3000
TL kredi kullanmak istiyor.

Naim Bey aldig1 krediyi;

a) 2 yilda 6demek isterse,

b) 5 ayda 6demek isterse,

¢) 20 giinde 6demek isterse toplam ne kadar faiz 6der?

Cozimlerinizde hangi yontemleri kullandiniz. Surelerin ay, yil ve giin olmast
¢Oziimtiniizii nasil etkiledi?
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ETKINLIiK 6
KAZANIM : Basit faiz hesaplamalarini yapar

KREDI KARTIM

Bilgi : Kredi kartiyla yapilan toplam harcamanin bir ay igerisinde en az 6denmesi
gereken bolumiine asgari 6deme tutar denir.

Yukarida Ayse hanimin Agustos-2009 dénemine ait kredi karti hesap 6zeti ve yaptigt
aligveriglerin bir kism1 gosterilmistir. Buna gore Ayse hanimin borcu ile ilgili asagidaki
sorulart cevaplayiniz.

1. Kredi kartindaki asgari 6deme orani ve aylik gecikme faizi oran kagtir?

2. Toplam tutar ve asgari (minimum) 6ddeme oran1 yukarda verilmistir buna gore
asgari 6deme tutari kag YTL dir?

3. Donem borcu(toplam tutar) bir ay ge¢ ddenirse gecikme faizi ile birlikte ka¢ TL
odenmesi gerekir?

4. Donem borcu 1 yil ge¢ 6denirse gecikme faizi kag TL olur.?

Etkinlik sonunda buldugunuz sonuglar arkadaslarinizla karsilastirimz Kredi kartlarinin
borglart zamaninda 6denmemesi durumunda yasanabilecek sorunlar nelerdir.?
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EK 6. Yiizdeler ve Faiz Konusu Ogrenci Etkinlik Ornekleri

ETKINLIK 1

KAZANIM : Aligveriste ve ticarette kullanilan yiizde hesaplamalarini yapar

iSiM YUZDEMIZ
Sinifimizi tig¢ gruba ayiralim.

Simdi adimzi soyadinizla birlikte asagidaki bos yere harflerin arasinda bosluk birakarak
yazinz.

Rpgia  sap

Ad ve soyadiniz birlikte diistiniildiigiinde ;
-Toplam harf sayisi kag tanedir yazimz : %
- Sesli harf sayisi kag tanedir yazimz : (_\_

-Sessiz harf sayisi kag tanedir yazimz : L‘.

Simdi Ad ve soyadimizi birlikte diistinerek asagidaki sorulari 5nce kesir olarak sonra da yiizde
olarak ifade ediniz.

-Sesli harflerin sayisi tiim harflerin kagta kagidir ?
RO IES SR X

0,
Kesir ol C— T — = S
esir olarak Zue e oA 759

Yiizde olarak : .70 Zg

Sessiz harflerin sayisi tiim harflerin kagta kagidir ?

15
Kesir olarak : ,ki.“‘ ey b E = %-25

Ziu \ w2t 100

Yiizde olarak : 7 ?.S
()

Kesir olarak ifade edilen bir orani yiizde olarak ifade edebilmek i¢in hangi islemleri

yaptiniz.Kullandiginiz yéntemler nelerdir, her kesrin paydasini 100 yapabildiniz mi, nigin ,
yorumlayimz ?,

/Qcydqs. ve  Olmadif icin L Tl d'fdodole";*lw‘rclim, 2 e Gaplm
Y O oL " e

\Je Sonea Fij“"d" j“e (Ljof ” yuzdc i d‘nmqu

calghm.  Reaim 7% olarak %625  Scnuce . Gikh. Ama  bor

arka deslac pnitin % olarok U%ﬂomdﬁ Culn‘w P‘yd‘ﬁ”"
oo (joPamadJor-
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ETKINLIK 2
KAZANIM : Alsveriste ve ticarette kullanilan yiizde hesaplamalarini yapar

ALISVERIS YAPIYORUM
Erenin annesi yag, tavuk ve deterjan almasi i¢in Eren'i markete génderir.Eren
markete gittiginde her bir iiriiniin normal fiyati ve indirimli fiyatinin agagidaki gibi

oldugunu goriir.Buna gire yag , tavuk ve deterjanda yapilan indirim yiizdesini

bulunuz.

FIYATI = 1I5TL 28 TL ITL
INDIRIMLIe—> 12 TL 21°TL 95 KURUS
FIYATI
YUZDE 0 8

L — 13)
OLARAK /o 20 é 25 / 5
INDIRIM 9

COZUMLERINIZI ASAGIDAKI BOS ALANA YAPINIZ

O po X @om )<qf

15.% = foo.3 \*_ 7,%/.)‘

/5-/( = &OQ ) /L—g’¢ . )
- / — 00 5
) \C_).) }oo :/’ 1100 X
/ :29 7K mg
WP e s
/ 7._'“ log
/ —mqg Sg
N . -
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ETKINLIK 3
KAZANIM : Alisveriste ve ticarette kullanilan yiizde hesaplamalarini yapar

HANGISI DAHA PAHALI

Ahmet amcanin bir ¢amagir makinesi ve bir firina ihtiyaci vardir.Bunlari almak i¢in
¢ok gezmis ve en uygun yerleri belirlemis ancak hangisinin daha karl olacagma bir
tiirlii karar verememistir.Sizce Ahmet amca hangi saticinin yaptigi kampanya ile
aligveris yaparsa daha karh bir aligveris yapmis olur.

1. SATICI
Camagir Makinesi 1200 TL
Firin 1000 TL 100 20
o 100 X
ampanya : S NS

‘ 1 -

¢amasir makinesi alana firin 1 05.x = 1000 20

(@) A —-—
% 20 indirimli OX= 10029 a0
19z

Camasir Makinesi 1400 TL
Firin 900 TL

¢amagir makinesi % 10

100 , 0 100 10 Jod
Kampanya : :> ~1
fi\OOxx 7l+0c>><;( TS

indirimli

1O0x =1y 1O 1400
120 x=1400p — 140

Lty TS

firin % 30 indirimli

1UD
b3o
Camasir Makinesi 1300 TL )Yj ®)
Firin 1100 TL |—:>
Kampanya :
¢amasir makinesi alana firin o0 QO 1100
%40, indirimli 10 SR,
®)
10 x = ¢4 O
19
— =1 QLYQ
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ETKINLIK 4
KAZANIM : Ahgveriste ve ticarette kullamlan yiizde hesaplamalarm yapar

KARTI FELEKLE BORCLAR ODENSIN

Smif 3 gruba aywralhm.Her gruptan 3 6grenci secilsin.secilen her 6grencinin 500"
er TL borcu olsun.Dolayisiyla her bir grubun 3 x 500 = 1500 TL borcu olur.Her gruptan
segilen 3 6grenci sirayla karti felek' i cevirsin.Diger 6grenciler de yiizdeyi
hesaplasmlar.(")gegin A 6grencisi % 20 bor¢ 6deme hakki elde ettiyse 500 iin % 20 si

bulunur ve bu miktar kadar borg¢ édenir.

15090
1) Birinci gruptan her bir 6grencinin deyecegi borcu ayr ayr1 hesaplayip
toplamda kag¢ TL borg ddedigini ve kalan borcu bulunuz.Céziime ulagirken hangi
yontemi izlediniz ?
1.6grenci 2.6¢renci 3.6grenci
o 00 R0 100
GRUP 1 é{iz >< l %OOX ) ><;<
mlo /oo .X = See-(2 100-X = 509 'f”
00.% = Sod p_ ak foo .X = h_/O_"L@.- 100X = 49982 .
rv Y 22 (oo oo
1.6grenci 2.68renci 3.6grenci
GRUP 2 \OO o 100 20 10 o >< Y0
>< $00 X
\oO-x = S00. Joo <% = S09,20 lOo .x =S .§o
los-* = Sop.. o |lo2x = mloo 100- X -49099 =Lop
= 102
1.6grenci 2.6¢renci 3.6grenci
|Oo >< 90 oL ){ Jo 0o ~_ 29
GRUP 3 W So0 }{‘\\ X
/00 X = SQQ 50 [29-% = Spo- 902 = S00./0 Joo-A = Soo -20
foo.x = (QAM QSS Joo - -S,ﬂ-so Joo-AX= |9 ?QOD ~09

3) iki grubu karsllastlrlmz'hangl grup daha fazla borg odemlstlr Yiizdeleri bulurken

hangl yontemi kullandiniz. Bir kural olusturabilir misiniz ? - L \asikii:
tn fOZM borca o e‘jen i_ fU!Uf'/'”' Alflem lecy daP ar e‘n i O ¢E| )
ontemin; ullan dim - Her defasinda 0o T iGin dlijisdiers

[ lem (yap//m 5

86



ETKINLIK 5
KAZANIM : Basit faiz

BANKALARDA FAIiZ

hesaplamalarim yapar

Murat Bey calistig1 is yerinden emekli olmus ve bu parayla bir ev almak

istemistir.Ancak elindeki para yetmedigi igin bankadan 120.000 TL kredi gekmeye karar

verir.En uygun faizle kredi veren bankalari aragtirmaya karar verir ve banka faizlerin

asagidaki gibi oldugunu goriir.Si

6demis olur.Her banka i¢in ayn

A BANKASI
yilik % 1 faiz oran
3 yilligina

B BANKASI

yillik % 0.8 faiz orani
24 ayhgina

C BANKASI
yillik % 1.8 faiz oram
540 giin

izce Murat bey hangi bankadan kredi alirsa daha az faiz

ayri faiz miktar hesaplayarak Murat beye yardimei olunuz.

_1Ro.00v.13 =3 foo
| 0D

12000020, & 28R0S
1260 1 2_

————

13X ? .SGLO, 120, o i< A4
“=To00 R

Hangi yontemleri kullandimz Kullandiginiz yontemi matematiksel olarak formiile edebilir - —=7>

iniz ?
zzen 0|os,||k (yonlemnm kullon dim. 8021

]Qrm[;'l kunon din.
1 5 e 1TL

{ah ‘yQJirir‘-

&rulat d“ dc‘

rneqm: F) bmkm,nq "{00 TCL Uallrllc%l/lnd

7[07% je/m oss 3 ywda  Joo TL 3TL
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EK 7. Matematik Dersine Yonelik Tutum Olgegi

Matematik Dersine Yonelik Tutum Olcegi

Genel Aciklama: Matematige yonelik goriis ve diislincelerinizi degerlendirmek
amactyla asagidaki matematik tutum 6lcegi gelistirilmistir.

Matematige yonelik gorlis ve yargi bildiren asagidaki climleleri okuyunuz. Bu
goriiglere ne olgiide katildiginiz1 sag taraftaki siitunlarda verilen bes goriisten birini X
isaretiyle belirtiniz. Arastirmaya gosterdiginiz katki i¢in tesekkiirlerimi sunarim.

DERECELER
Matematik Dersi ile ilgili Goriisler c E| E £ g g
(TUTUM iFADELERI) £ § § g S | o2
EZ|2 |E| £ | TE
1 Matematik benim igin eglenceli derstir.
2 Matematik dersinde genellikle ¢ok sikilirim.
3 Matematik derslerinde zaman gabuk gegiyor.
4 Matematik dersinin gelmesini dort gozle bekliyorum.
5 Matematik ile ilgili 6devleri yapmaktan zevk alirim.
6 Matematik en cok korktugum derstir.
7 Matematigi, diger derslere gére daha ¢ok severek
cahsirim.
8 Matematik dersinde genellikle huzursuz olurum.
9 Matematik dersi ile ilgili konulari tartismaktan mutlu
olurum.
10 Matematik bana gore gereksiz derstir.
11 Matematik sinavlarinda, diger derslerin sinavlarina
gore daha huzursuz oluyorum.
12 Matematik dersinin glinlik yasamda 6nemli bir yeri
oldugunu distntyorum.
13 Matematik dersi hi¢ olmasa iyi olurdu.
14 Matematik dersi kadar sikici bir ders yoktur.
15 Matematik derslerindeki problemleri cozmek ¢ok can
stkicidir.
16 ilerde matematik ile ilgili bir bdliimde okumak isterim.
17 Televizyon ve radyoda yayimlanan matematik konulu
programlari kagirmak istemem.
18 Matematik derslerinde problem ¢6zmek keyif vericidir
19 Bos zamanlarimin ¢cogunu Matematik dersine ayirmak
isterim.
20 Matematik dersi ile ilgili kitap, dergi vb. yayinlari takip
etmek isterim.
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EK 8. Goriisme Formu

GERCEKCi MATEMATIK EGITiMi (GME) DESTEKLi OGRETIM
YONTEMi HAKKINDA OGRENCi GORUSME FORMU

Sevgili ogrenciler, yaklasik 2 hafta boyunca Yiizdeler ve Faiz konusu
Ogretiminde uygulanan Gergek¢i Matematik Egitimi (GME) destekli 6gretim yontemi
hakkinda ne diisiindiigliniizii 6grenmek i¢in sizlere asagida yer alan 5 soru sorulmustur.

Sorulari igtenlikle cevaplayacaginiza inaniyorum. Hepinize tesekkiir ederim.

1. Gergekei matematik egitimi ile ilgili goriisleriniz nelerdir. ?

2. Gergekei matematik egitimi ile ders islenmesi hosunuza gitti mi? Nigin?

3. Gergekel matematik egitimi destekli Ogretimin size ne gibi faydalan

olmustur.?

4. Gergekei matematik egitimi destekli 6gretim yontemiyle tekrar ders iglemek

hosunuza gider mi? Neden?

5. GME ile yapilan egitim sonras1 matematik ile ilgili diisiincelerinizde nasil bir

degisim olmustur.?
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EK 9.7. Sinif Ders Planlar

DERS PLANI 1

DERSIN ADI: Matematik

DUZEY : 7. simf

KONUNUN ADI: Yiizdeler ve Faiz

SURE: 40 dk.

KAZANIM: Kesirlerle yiizdeler arasindaki iligkileri agiklar (6n hazirlik)

BECERILER : Akil yiiriitme , iliskilendirme ,iletisim

OGRENME-OGRETME METODU: Gergekci Matematik Egitimi, sorgulama,
isbirlikli 6grenme, tartisma, problem ¢6zme, inceleme, yorumlama, soru-cevap

ARAC GERECLER: Defter, kalem, Yiizdeler konusu Calisma Yapragi
(Calisma Yapragi 1-2 ,Etkinlik 1 )

DERS SURECI:

Yiizde konusunun giinliik hayatta nerelerde kullanildig1 sorulur ve 6grencilerin
cevaplar tartisilir. Ogrencilerde kisa siireli beyin firtinasi i¢in hayattan drnekler verilir.
Ornegin magaza vitrinlerinde % 20 indirim yerine bir bélii bes indirim denseydi ne
olurdu. ? Daha sonra asagidaki iki soru tahtaya yazilarak ( gerektiginde baska sorular da
yazilir) 6grencilerin konu hakkinda fikir ytiriitmesi saglanir.

Soru 1:

7/A smifinin toplam 25 6grenci vardir. Smifta 10 tane kiz olduguna gore;

a) Bu smifin kagta kac1 erkektir ?

b) Bu sinifin yiizde kag1 erkektir ?

¢) Smifin yilizde kaci kizdir ?
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Soru 2:

Satiglarin1 artirmak i¢in kampanya yapan bir yumurta saticist 4 yumurta alana 1
yumurta bedava verecegini duyurmustur. Buna gore,

100 yumurta alan bir kisi ka¢ yumurtay1 ticret 6demeden alir. Hangi yontemleri

kullanarak bedava yumurta sayisini bulursunuz.

Oncelikle dgrenciler gruplara ayrilir. Her grup kendi igerisinde tahtaya yazilan
sorular1 tartisir. Ogrencilere yeterli siire verilir. Ogretmen rehber konumundadir.
Ogrencilerin fikirlerini dzgiir sekilde ifade etmeleri icin uygun bir ortam olusturulur.
Ogrenciler oncelikle kendi gruplari igerisinde tartisir ve daha sonra gruplar arasi

tartismalarin gergeklesmesi saglanir.

Daha sonra 6grencilerden benzer 6rnekler vermeleri istenir. Diisiinmeleri igin
ogrencilere yeterli siire verilir. Ogretmen rehber roliindedir ve zorlanan dgrencilere yol
gosterir. Verilen drnekler kisaca tartigilir ve hatali kisimlar diizeltilir. Ogrencilerden
hazirladiklar1 sorular1 sinifta paylagsmalari istenir. Goniilli 6grencilere oncelikle s6z
hakki verilir. Uygun olan sorulardan bir ka¢i segilerek Ogrencilerden bu sorular
cozmeleri istenir. Coztimlerin farkli yollardan yapilip yapilamayacagi sorulur. Cevaplar
dogrultusunda geri déniitler verilir. Ogrencilerin kesirlerle yiizdeler arasindaki iliskiyi

kavradig: diistiniildiikten sonra etkinlik-1 6grencilere dagitilir ve sinifca uygulanir.

Son asamada, Calisma Yapragi-1 ve Calisma Yapragi-2 6grencilere dagitilir.
Ogrencilerden calisma yapraklarini ¢dzmeleri istenir. Ogrenciler grup icinden veya
diger gruplardan yardim alabilirler. Ogretmen dgrencilerin arasinda dolasarak, sorulari
olan Ogrencilere ¢oziimlere ulagsmalarini saglayacak yonlendirmeler yapar. Dersi ve
etkinlikleri iyice anlayan ogrenciler gorevlendirilerek soru ¢oziimiinde zorlanan
ogrencilere yardimci etmeleri saglanir. Boylece igbirligi yapmalari saglanir. Problemleri
ogrencilerin kendi ¢6zlim yollar1 ile ¢ézmeleri saglanir. Dersin sonunda grencilerden

genel bir ¢oziime ulagmalari istenir. Goniillii 6grencilerin ¢éziim yontemleri tartisilir.

91



DERS PLANI 2

DERSIN ADI: Matematik

DUZEY: 7. simf

KONUNUN ADI: Yiizdeler ve Faiz

SURE: 120 dk. (3ders saati)

KAZANIM: Aligveriste ve ticarette kullanilan yiizde hesaplamalarini yapar.
BECERILER: Akil yiiriitme, liskilendirme, fletisim
OGRENME-OGRETME METODU: Gergekci Matematik Egitimi, sorgulama,

isbirlikli 6grenme, tartisma, problem ¢6zme, inceleme, yorumlama, soru-cevap

ARAC GERECLER: Satis fisleri, vitrin fotografi, yiizdeler konusu calisma
yapragi (Calisma yapragi 3-4-5, Etkinlik 2-3-4)

DERS SURECI:

Sinifa satis fisleri ve etiket drnekleri getirilir. Ogrencilere inceletilir. Alisveris
yaparken alacaginiz elbisenin etiketinde % 30 indirim yaziyorsa bu ne anlama gelir,
alacaginiz elbisenin etiket fiyatinda nasil bir degisim olur, diye sorulur. Cevaplar
tartisildiktan sonra konuya giinlilk hayatla iligkilendirilmis problemler ile baslanir.
Baslangi¢ olarak her ders i¢in asagidaki sorulardan uygun olanlar1 tahtaya yazilarak

ogrencilerin konu hakkinda fikir yiiriitmesi saglanir.

soru 1:
Bir ayakkab saticist vitrine ne alirsan al % 30 indirim yazmistir. Buna gore 5

tane ayakkab1 aldigimizi diisiiniin. Fiyatlar1 sirayla 100 TL, 200 TL, 450 TL, 300 TL ve

50 TL’ dir. Bu ayakkabilarin indirimli fiyatin1 hesaplayabilir misiniz, hangi yontemi

kullanirsiniz?

Soru 2:
Bir magazaya pantolon almak ic¢in gittiniz. Pantolon etiketinde 80 TL

yazmaktadir. Pahali oldugunu diisiindiiniiz ve almaktan vazgectiniz. Sonraki hafta
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ugradiginizda ayni pantolonun fiyatinin 60 TL ye diistiiglinii gordiiniiz. Acaba magaza

% kag indirim yapmistir nasil bulursunuz yorumlayiniz.

Soru 3:
Ahmet bir telefon alacaktir. Almaya karar verdigi telefonun etiketinde % 5 indirimle
285 TL yazilmaktadir. Buna gore:

e Bu telefonun indirimden 6nceki fiyatini nasil bulabilirsiniz. ?
e Telefonda yapilan indirim miktar1 ne kadardir. ?

Soru 4 :
Asagida bir ayakkabi magazasinda uygulanan indirim miktarini belirtmek i¢in
cama yazilmis bir reklam yazisi verilmistir. (Ogrencilerin yorum yapmasi igin

fotografin renkli ¢iktist alinip sinifa getirilir )

Magazanin yaptig1 indirim hakkinda ne diisiiniiyorsunuz, magazada yapilan net

indirim yiizdesi kactir , % 50 Indirim ile % 50 ‘ye varan indirim ifadeleri arasinda

ne fark vardir? , bu magazadan 100 TL’ lik bir ayakkabi aldiginiz1 diisiiniin ne kadar

O0deme yaparsiniz. ?

Oncelikle 6grenciler gruplara ayrilir. Her grup kendi igerisinde tahtaya yazilan
sorular1 tartisir. Ogrencilere yeterli siire verilir. Ogretmen rehber konumundadir.
Ogrencilerin fikirlerini dzgiir sekilde ifade etmeleri icin uygun bir ortam olusturulur.
Ogrenciler oncelikle kendi gruplar icerisinde tartisir ve daha sonra gruplar arasi

tartismalarin gerceklesmesi saglanir.
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Daha sonra 6grenciler den benzer ornekler vermeleri istenir. Diistinmeleri igin
dgrencilere yeterli siire verilir. Ogretmen rehber roliindedir ve zorlanan grencilere yol
gosterir. Verilen &rnekler kisaca tartisilir ve hatali kisimlar diizeltilir. Ogrencilerden
hazirladiklar1 sorular1 sinifta paylasmalar istenir. Goniillii 6grencilere oncelik verilir.
Uygun olan sorulardan bir kac1 secilerek 6grencilerden bu sorular1 ¢dzmeleri istenir.
Coziimlerin farkli yollardan yapilip yapilamayacagi sorulur. Cevaplar dogrultusunda
geri doniitler verilir. Ogrencilerin konuyu kavradigi goriildiigiinde etkinlik-2 ve

etkinlik-3 6grencilerle birlikte uygulanir.

Son asamada, Calisma Yapragi-3 ve Calisma Yapragi-4 ogrencilere dagitilir.
Ogrencilerden galisma yapraklarmi ¢ozmeleri istenir. Ogrenciler grup iginden veya
diger gruplardan yardim alabilirler. Ogretmen dgrencilerin arasinda dolagarak, sorulari
cozer. Dersi ve etkinlikleri iyice Oziimsemis Ogrenciler gorevlendirilerek soru
¢coziimiinde zorlanan Ogrencilere yardimci olmalar1 saglanir. Problemleri 6grencilerin
kendi ¢dziim yollar1 ile ¢ozmeleri saglanir. Ogretmen konuyu birebir anlatan degil,
Ogrencilerin ¢6ziime ulagsmasini saglayan bir rehber konumundadir. Dersin sonunda
Ogrencilerden genel bir ¢oziime ulasmalari istenir. GOniillii 6grencilerin ¢oziim
yontemleri tartisilir. Zaman yetmemesi durumunda g¢alisma yaprag-5 oOgrencilerin
konuyu pekistirmeleri amaciyla evde ¢ozmeleri i¢in 6grencilere dagitilir. Cevaplarinin

ise daha sonra grup liyeleri arasinda tartigilmasi istenir.
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DERS PLANI 3

DERSIN ADI: Matematik

DUZEY: 7. simf

KONUNUN ADI: Yiizdeler ve Faiz

SURE: 120 dk. (3ders saati)

KAZANIM: Basit faiz hesaplamalarini1 yapar

BECERILER: Akil yiiriitme, liskilendirme, fletisim

OGRENME-OGRETME METODU: Gergekci Matematik Egitimi, sorgulama,
isbirlikli 6grenme, tartisma, problem ¢6zme, inceleme, yorumlama, soru-cevap

ARAC GERECLER: Kredi kart1 ekstresi, fatura 6rnekleri, yiizdeler konusu
calisma yapragi ve etkinlikleri (Calisma Yapragi 6-7-8, Etkinlik 5,6 )

DERS SURECI:

Sinifa 6deme giinii gecmis elektrik, dogalgaz, su faturasi ornekleri getirilir.
Odemelerin zamaninda yapilmasimin nigin 6nemli oldugu sorulur. Bunlarla ilgili fikir
aligverisi yapildiktan sonra konuya gilinlik hayatla iliskilendirilmis problemler ile
baslanir. Baslangic olarak her ders icin asagidaki birer soru tahtaya yazilarak

ogrencilerin konu hakkinda fikir yiiriitmesi saglanir.

Soru 1: Bir miktar para bir y1l siire ve % 8 faiz orani ile bankada kalarak 480 TL

faiz getiriyor. Buna gore bankaya yatirilan para kac TL dir?

Soru 2: 8000 TL, % 40 faiz oraniyla bankaya yatirildiginda ka¢ ay sonra 800
TL faiz getirir?

Soru 3: Ali Bey, biriktirdigi 7000 TL parasin1 bankaya 2 yilligina yatirtyor. 2 y1l

sonra bankadan 9800 TL aldigina gére Ali Bey’in parasini bankaya yillik yiizde kac

faizle yatirdigini ve paranin getirdigi faiz miktarini bulunuz
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Oncelikle 6grenciler gruplara ayrilir. Her grup kendi icerisinde tahtaya yazilan
sorular1 tartisir. Ogrencilere yeterli siire verilir. Ogretmen rehber konumundadir.
Ogrencilerin fikirlerini 6zgiir sekilde ifade etmeleri i¢in uygun bir ortam olusturulur.
Ogrenciler oncelikle kendi gruplari igerisinde tartisir ve daha sonra gruplar arasi

tartismalarin gergeklesmesi saglanir.

Daha sonra 0grenciler den benzer 6rnekler vermeleri istenir. Diisiinmeleri igin
ogrencilere yeterli siire verilir. Ogretmen rehber roliindedir ve zorlanan &grencilere yol
gosterir. Verilen ornekler kisaca tartisilir ve hatali kisimlar diizeltilir. Ogrencilerden
hazirladiklar1 sorulart sinifta paylasmalar: istenir. Goniillii 6grencilere dncelik verilir.
Uygun olan sorulardan bir kagi segilerek 6grencilerden bu sorulari ¢dzmeleri istenir.
Coziimlerin farkli yollardan yapilip yapilamayacagi sorulur. Cevaplar dogrultusunda
geri doniitler verilir. Konu iyice kavrandiktan sonra etkinlik 5 ve etkinlik 6 6grencilerle

birlikte uygulanir.

Son asamada, Calisma Yapragi-6 ve Calisma Yapragi-7 6grencilere dagitilir.
Ogrencilerden calisma yapraklarin1 ¢dzmeleri istenir. Ogrenciler grup icinden veya
diger gruplardan yardim alabilirler. Ogretmen dgrencilerin arasinda dolasarak, sorulari
cozer. Dersi ve etkinlikleri iyice Ozlimsemis Ogrenciler gorevlendirilerek soru
¢cozlimiinde zorlanan Ogrencilere yardimci olmalari saglanir. Problemleri 6grencilerin
kendi ¢dziim yollar1 ile ¢dzmeleri saglanir. Ogretmen konuyu birebir anlatan degil,
ogrencilerin ¢oziime ulagsmasini saglayan bir rehber konumundadir. Dersin sonunda
ogrencilerden genel bir ¢6ziime elde etmeleri istenir. Coziim yontemleri tartigilir.
Calisma yaprag-8 Ogrencilerin konuyu pekistirmeleri amaciyla evde ¢ozmeleri icin
ogrencilere dagitilir. Cevaplarmin ise daha sonra grup iyeleri arasinda tartigilmasi

istenir.
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