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2013 Okuloncesi Egitim Programlarindaki Kazanimlarin Uygulamadaki
Etkililigine iliskin Ogretmen Goriislerinin incelenmesi

Mehmet Akif KAY

Firat Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitiisii
Egitim Programlari ve Ogretim Anabilim Dah
Elazig, 2015; Sayfa: X1\V+148

Bu arastirmanin genel amaci, 2013-2014 egitim-6gretim yilinda Milli Egitim
Bakanligi tarafindan uygulamaya konulan okuldncesi egitim programlarindaki
kazanimlarin uygulamadaki etkililiginin degerlendirilmesi konusunda Ogretmen
goriiglerini degerlendirmektir. Bu baglamda Batman il merkezinde bulunan, Milli
Egitim Bakanligi’na bagli, biinyesinde anasinifi olan resmi ilkokullar ve bagimsiz
anaokullarinda c¢alisan 78 Ogretmenin gorlisii alinmustir. Gorlisme kapsaminda
katilimcilara yar1 yapilandirilmis sorular sorularak programin uygulamadaki etkililigi
degerlendirilmistir.

Arastirmada nitel aragtirma deseni kullanilmigtir. Arastirmanin verileri goriisme
formlariyla toplanmus, verilerin analizinde ise N-VIVO-8 programi kullanilmistir.

Arastirma sonucunda sorulan her bir soruya karsilik bir tema olusturulmus
toplamda yedi tema meydana gelmistir. Bu temalara bakildiginda; giinliikk egitim
akisinin getirdigi farklhiliklar, etkinlik planinin kazanimlar1 edinmeye etkisi, etkinlik
tirlerinin kazanim edinmede rolii, kazanim ve gostergelerin yeterliligi ve katkisi,
programda giicliik ¢ekilen yonler, programin uygulanmasinda karsilasilan sorunlar ve
¢Ozlim Onerileri ve yeni programin eski programdan farklar1 seklindedir.

Bu temalar altinda ulasilan sonuglara bakildiginda etkinlikler boyutunda
degisikler oldugu, planin daha esnek, kullanisli, sade, anlasilir, uygulanabilir ve
ogretmene esneklik sagladigi anlasilmistir. Ayrica plan hazirlama ve degerlendirme
boyutlarmin degistigi  goriilmiistiir. Etkinlik planinin; olumlu katki sagladig,
kazanimlarla uyumlu oldugu ve 6gretim siirecini sistematik hale getirdigi belirlenmistir.

Etkinlik tiirlerini katilimcilarin biiyiik bir kismi yeterli goriirken bir kisminin ise yetersiz
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gordiigii, etkinlikleri birlestirmenin cocuga katki sagladigi ve ¢ocuga uygun oldugu
tespit edilmistir.

Kazanim ve gostergelerle ilgili sonuglara bakildiginda kazanimlarin yeterli
oldugu, acik, anlasilir, detayli ve ¢ocuklarin yasina uygun oldugu sonucuna varilmaistir.
Programin giigliik ¢ekilen yonlerinin; degerlendirmenin fazla olusu, yas seviyesinin
diismesi, sinif diizenin merkezlerin olusumuna uygun olmamasi ve plan hazirlama
siirecinin zor olmasi seklindedir. Programin uygulanmasinda karsilasilan sorunlar;
materyal eksikligi, ogretmenlerin bilgilendirilmemesi, plan hazirlama siirecinin ¢ok
zaman almasi ve yas gruplarinin karisik olmasidir. Coziim onerilerine iligkin goriislerde;
Ogretmenlerin program gelistirme silirecinde goriigleri alinmasi, 0Ogretmenlerin
uygulamadan Once 1iyi egitilmesi, uygun smif ortaminin diizenlenmesi ve
degerlendirmenin tekrar diizenlenmesi en ¢ok deginilen konulardir. Yeni programin eski
programdan farkliliklar1 ise programin genel itibariyle daha detayli, 6grenci merkezli,

daha esnek ve daha uygulanabilir oldugu baslica degisikliklerdendir.

Anahtar Kelimeler: Egitim, Okuldncesi Egitim, Okuloncesi Egitim Programi, Program

Degerlendirme



ABSTRACT
Master Thesis

The Analysis on the Teachers’ Views about the Efficiency of the Acquisitions in
2013 Pre-School Education Programs On The Application

Mehmet Akif KAY

Firat University
Institute of EducationalScience
Division of Curriculumand Instruction
Elaz1g, 2013; Page: XIV+148

The aim of this study is to evaluate the teachers’ views about the assessment of the
efficiency in the application of Pre-School education program implemented by Ministry
of National Education in the Academic Year of 2013-2014. In this sense, 78 teachers
who are employed in public schools with nursery class and in the independent nursery
schools in Batman that are connected to the Ministry of National Education were
interviewed. Within the scope of the interview, the attendants are directed semi-
structured questions and efficiency of the program is evaluated.

In the study, qualitative research design is used. The research data are collected

with interview forms, and N-VIVO-8 program is used in the data analysis.

A theme is created for every question, and totally seven themes are composed.
When these themes are analyzed, it is possible to see the differences caused by daily
education flow, the impact of activity plan on the acquisitions, the role of activity types
on the acquisition, the sufficiency and contribution of acquisitions and indications, the
difficulties faced in the program, the problems encountered in the application process,

solution proposals and the differences between the old and new program.

When the conclusions are evaluated under these themes, it is understood that
there are changes in the size of the activities, and the plan provides flexibility to the
teacher in the course of teaching as well as being useful, neat, understandable and
applicable. Besides, it is seen that the dimensions of the plan preparation and evaluation
have changed. It has been determined that the activity plan contributes in a positive way
and it conforms to the acquisitions and makes the teaching process more systematic.

While most of the attendants have found the activity types as being satisfactory and

\



combining the activities contributes the child’s improvement, few of them have

maintained that they are not adequate.

When the conclusions about the acquisitions and indications are analyzed, it is
concluded that the acquisitions are satisfactory, clear, understandable and detailed, and
they are suitable for the children’s ages. The difficult parts of the program are the low
levels of ages, unsuitable class design, having a lot of evaluations and the difficulty of
planning process. The problems encountered in the course of the implementation
process are the lack of materials, not informing the teachers, long process of preparing a
plan and the mixed aged groups. When the solution proposals are mentioned, the
attention is mostly drawn to the fact that teachers should be informed of the plan and
asked for their opinions, they should also be trained before the application. In addition
to these, organizing a good class environment and renewing the evaluation part are the
other important issues addressed. The main difference of the new program from the old
one is that it is generally more detailed, student-centered, more flexible and more

applicable.

Key Words: Education, Pre-school Education, Pre-school Education Program, Program

Evaluation
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BIiRINCi BOLUM

1. GIRIS

Toplumun ingasinda egitim biiylik bir 6nem tagimaktadir. Egitimin ilk asamasi
olan okuldncesi egitim bu insanin temelini teskil etmesi sebebiyle ayrica
ehemmiyetlidir.

Okul oncesi egitim; cocuklarin ihtiyaglar1 ve kabiliyetleri gbz Oniinde
bulundurularak, onlar1 birgok yonden gelistirmeyi, bir sonraki egitim kurumuna ve
hayata hazirlamayr hedefleyen, kisilik yapisinin temellendigi, aile katiliminin ve
Ogretmenlerin etkin oldugu bir egitim asamasidir. Bu dénem yasamin diger
donemlerinden farkli olarak kisinin gelisiminde kritik bir siireg olarak
degerlendirilmektedir. Kisilerin gelisiminin biiyiikk bir kismi1 0-6 yas arasinda
sekillenmektedir (Tanriverdi ve Erisen, 2010: 1644). “Okuldncesi egitim, cevresini
merak eden, 6grenmeye ve diisiinmeye giidiilenmis ¢ocugun bu 6zelliklerini yonetme,
tesvik etme ve gelistirme gibi ¢ok onemli bir gorevi tistlenmistir” (Senemoglu, 1994:
21).

Egitimin istendik konuma gelmesi egitimin isleyisine hizmet edecek iyi bir
egitim programinin uygulanmasiyla gerceklesecektir. Bu baglamda iyi bir okuloncesi
egitimin gerceklesmesi iginde uygulanan egitim programinin uygulanabilir olmas1 ve
giinlimiiz gereksinimleri ve toplumsal beklentilere yonelik olarak ta gelistirilmeye acik
olmalidir. Okuldncesi egitimde program gelistirme caligmalar1 hedef kitlenin 6zellikleri
g6z Onilinde bulundurularak yapilmasi ehemmiyetlidir. Her ne kadar gocuklar yas
gruplar1 acisindan ayni olsa da farkli gelisimsel 6zellikler gosterebilmekte, sosyal ve
kiiltiirel agidan farkli bir ortamdan gelebilmektedirler. Bu sebeple biitiin ¢ocuklarin
tasidigr ozellikler g6z Oniinde bulundurularak egitim programlar1 diizenlenmelidir
(Kandir ve dig. 2010: 7). Programin gelistirilmesinde degerlendirme basamagi biiyiik
onem arz etmektedir. Uygulama asamasinda karsilagilan gii¢liiklerin belirlenmesi,
yapilan geri bildirimler ve degerlendirmeler neticesinde programin gelistirilmesi
saglanabilecektir.

Cocugun gelisimi hakkinda saglikli bilgi edinmek, aileye bilgi vermek,
programin ¢ocuklara uygunlugunu, O6gretmenin programin uygulanmasi sirasindaki

basarisin1 ve programin aksayan yonlerini, programin hangi 6ge ya da Ogelerinden



kaynaklandigin1  belirleyebilmek icin  okul Oncesi egitim  programlarinin

degerlendirilmesi gerekmektedir (Giiler, 2003: 55).

1.1. Problem

Egitim nerde ve hangi seviyede olursa olsun, ¢ocugun gelisim durumunu,
ilgilerini, gereksinimlerini, yeteneklerini ve iginde bulundugu c¢evrenin kosullarini
bilmek ve karsilastigi problemlerle ilgili goriis sahibi olmak gerekmektedir. Etkili bir
egitimden ancak bu durumda séz edilebilir (Sivgin, 2005: 73). Egitimin basariya
ulagsmas1 etkili bir egitim sistemiyle gergeklestigi soylenebilir. Toplumun diizenini
saglamada nitelikli insan giiclinii yetistirilmesi egitim sistemleri ylikiimliiliigiindedir. Bu
yiikiimliilik, egitim programlarinin toplumun i¢ dinamiklerini 6n plana alarak,
toplumsal ihtiyaglar1 karsilayabilecek nitelikte hazirlanmalariyla, yerine getirilebilir. Bu
yiizden, programlar ¢agdas gelismelere ve yeniliklere agik bir bicimde diizenlenerek,
kisileri bu degisimlere uyum saglayacak bi¢cimde yetistirecek potansiyele sahip
olmalidir (Gémleksiz ve Kan, 2007: 60).

Uygulamal1 bir bilim alanm1 olan egitimde istendik amaci1 elde etmenin en etkili
yollarindan biri, bilim ve teknolojide ortaya ¢ikan degisime ve gelismelere paralel
olarak egitim programlarinin da devamli olarak gelistirilmesidir (Erisen,1998: 79).
Egitim programlari, nitelikli bir egitim yapisi olusturma, iilkenin kalkinmasimi ve
gelismesine imkan saglayacak kaliteli insan giicii gelistirme, toplumsal ve kiiltiirel
degerlerin korunmasin1 ve gelistirilmesini destekleme gibi hedeflere uygun olarak
gelistirilirler (Ozdemir, 2009: 127).

Program gelistirme ¢aligmalar1 her ne kadar alan uzmanlar tarafindan yapilsa da
geri bildirimler i¢in uygulayicilara ihtiya¢ vardir. Programin hazirlanip uygulanmak
tizere yiriirliige konulmasi ile o program tamamen kendi haline birakilmamalidir.
Uygulamalarda aksakliklarin olup olmadiginin arastirilmasi ve dgretmenlerin yaptigi
geri bildirimler sayesinde daha kullanilir hale getirilerek siireklilik amaglanmalidir

(Comert, 2003a: 136).

1.2. Arastirmanin Amaci
Bu arastirmanin amaci, Batman il merkezinde bulunan, Milli Egitim
Bakanligi’'na bagli, biinyesinde anasmnifi olan resmi ilkokullar ve bagimsiz

anaokullarinda gorev yapan Ogretmenlerin, Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan 2013-



2014 egitim-6gretim yilinda uygulamaya konulan Okul Oncesi Egitim Programi’nda ki
kazanimlarin uygulamadaki etkililiginin degerlendirilmesi konusunda goriisglerini
degerlendirmektir. Arastirma nitel bir ¢alismadir. Arastirma asamasinda 2013
okuloncesi egitim programiyla ilgili okuldncesi 6gretmenlerinin goriisleri alinmais,
asagidaki sorulara cevaplar aranmistir:

1. 2013 okul Oncesi egitim programindaki giinliik egitim akisiin 2006
programindaki giinliik plandan farkliligina/ayristig1 noktalara iliskin goriisleriniz
nelerdir?

2. Etkinlik planinin ¢ocuklarin kazanimlart edinmeleri agisindan katkisina iligkin
goriisleriniz nelerdir?

3. 2013 okul dncesi egitim programindaki etkinlik tiirlerinin ¢ocuklarin
kazanimlar1 edinmelerindeki katki ve yeterliligine iligkin goriisleriniz nelerdir?

4. 2013 okul dncesi egitim programindaki gelisim alanlarindaki kazanim ve
gostergelerin yeterliligine iligkin goriisleriniz nelerdir?

5. 2013 okul dncesi egitim programinin uygulanmasinda gii¢liik ¢ekilen yonleri
nelerdir?

6. 2013 okul dncesi egitim programini uygularken karsilastiginiz sorunlar ve bu
sorunlara iligkin ¢6ziim 6nerileriniz nelerdir?

7. 2013 okul dncesi egitim programinin daha 6nceki yillarda uygulanan

programdan farkliliklarina iliskin goriisleriniz nelerdir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Cocuklarin tiim gelisimsel Ozellikleri yas gruplart egitimsel ihtiyaclari ve
cevresel etkiler perspektifinde ele alinan ve uygulanan egitim programlar1 okuldncesi
egitimde egitimin kalitesini belirleyen en énemli hususlardan biridir. Iyi bir okul &ncesi
egitim programi ¢ocuklarin okulun ve ¢evrenin yapisina uygun farkli yaklagimlarin bir
arada kullanilmasini gerektirmektedir (Caltik, 2004: 89).

Aral ve arkadaslar1 (2011: 64-65) okuloncesi egitime devam eden ¢ocuklardan
beklenilen diizeyde yararlanilabilmesi ve Ogretmenin verimli olabilmesinin sadece
egitim programinin ¢ok 1yl bilinmesi ve uygulanmasiyla miimkiin olabilecegini
belirtmislerdir. Ayrica okul 6ncesi donemdeki ¢ocuga gerekli bilgi, beceri, tutum ve

temel aligkanliklarin kazandirilmasi ve ¢ocuklarin toplumun deger yargilarini 6grenip



uygulayabilmesi planl bir egitim ve rehberlik hizmetleriyle saglanacagini, bu rehberlik

(1954

hizmetinin de belirli bir “egitim programi1” dahilinde yapilabilecegini belirtmislerdir.

Okuldncesi egitim programinin iyi anlasilmasi ve degerlendirme asamasinda
yapilan doniitlerle programin eksiklerin tespiti okul oncesi egitimin gelisimine katki
saglayacaktir. Bu nedenle 2013 okul Oncesi egitim programinin uygulayicist olan
Ogretmenlerin yapacaklari geribildirimlerin programin gelistirilmesine yardimci olacagi
diisiiniilmektedir. Bu arastirma 2013 okul Oncesi egitim programinin uygulamadaki
etkililigini 6gretmen goriisleri ¢ergevesinde degerlendirmeyi amaclamaktadir.

Henliz yeni olarak okuldncesi egitim programi 2013-2014 egitim-6gretim
yilinda uygulamaya konuldugu i¢in bu programla ilgili ¢ok fazla ayrintili bir ¢alisma
bulunmamaktadir. Bu nedenle yapilacak olan bu ¢aligmanin, 2013 okuldncesi egitim
programinin uygulamadaki etkililigini tespit etmeyi amacglamasi nedeniyle ve programa
yonelik yeni fikirler ortaya ¢ikarmasi agisindan bir sonraki ¢alismalara kaynak olma

ozelligi tasimaktadir.

1.4. Sayiltilar
1. Arastirmaya katilan O6gretmenler,2013 okuldncesi egitim programiyla ilgili
hazirlanan sorulara igtenlikle ve samimi olarak cevap vermislerdir.

2. Arastirma i¢in uygulanan yontem, arastirmanin amaci i¢in uygundur.

1.5. Smirhhiklar
1. Arastirma 2013-2014 egitim-6gretim yilinda Batman il merkezinde bulunan
resmi ilkokullarinda bulunan anasiniflarinda ve anaokullarinda gérev yapan
okuloncesi egitimi veren dgretmenler ile sinirlidir.
2. Arastirma, arastirmaya katilan 6gretmenlerin cinsiyet, yas, kidem yili, egitim
verdigi yas grubu, programla ilgili aldiklar1 egitim durumu, mezun olduklari
okul tiirii ve mezun olduklar1 program tiirii gibi degiskenlerle sinirlidir.

3. Arastirma, ulasilabilen kaynaklarla sinirlidir.

1.6. Tamimlar
Egitim Programn: Ogrenen kisiye, okul icinde ve disinda planlanmis olan

etkinliklerle gerceklesen 6grenme yasantilari diizenegidir (Demirel, 2011: 4).



Okuloncesi Egitim: 0-6 yas arasi c¢ocuklarin gelisim seviyeleriyle ve kisisel
ozellikleriyle uyumlu zengin uyarici ¢evre imkanlart saglayan; c¢ocuklari fiziksel,
zihinsel, sosyal ve duygusal agilardan gelismelerine imkan taniyan, toplumun deger
yargilar1 dogrultusunda yonlendirilen ve temel egitime hazir hale getiren egitim
stirecidir (Giirkan, 2010: 5).

Okuldncesi Egitim Programi: Hem genel hem de belirlenmis 6zel amag ve
kazanimlar1 bulunan, 6gretmenin bir giin de etkinlikler yoluyla amaglar1 kazandirmaya
calistig1, 6grenmenin gergeklestigi, planlanmis egitimsel ¢ergeve veya yapidir (Hirsh,
2004: 5 akt. Dilek ve Duman, 2014:143).

Program Degerlendirme: Egitim faaliyetlerinin istenilen hedefe ulagilmasina
yardimc1 olma derecesini, olumsuz bakis acisiyla istenilmeyen sonuglara varilip
varitlmadigint  bu islemler siliresince harcanan enerjinin yerinde kullanilip

kullanilmadiginin tespitinin yapilmasidir (Ertiirk,1979: 109).



IKINCi BOLUM

2. KURAMSAL CERCEVE VE ILGILI CALISMALAR
2.1. Egitim

Egitim alaninda ¢alisan her bilim adaminin, egitimle ugrasan her egitimcinin,
kendine 6zgii gelistirdigi bir egitim tanimi vardir.

Sosyologlarca egitim; kisinin i¢inde bulundugu topluma uymasi ve en giizel
sekliyle toplum icindeki gorevini yapabilecek Ozellikleri elde edebilmesi olarak
degerlendirilir. Psikologlarsa egitimi daha ¢ok, kisinin kabiliyetlerinin en iist seviyeye
yiikseltilmesi olarak degerlendirirler (Calik, 2006: 14-15). Bu bilim dallarinin
penceresinden bakilarak yapilan egitim tanimlarinin yaninda egitimcilerin kendi
tanimlar1 da mevcuttur. Ertiitk (1979: 9) egitimi tanimlarken birbirinden farkli alti
kelimeyle su sekilde ifade etmistir: “1-Disiplin, 2-Sosyal Hizmet,3-Kazant1, 4-Ogrenim,
5-Sosyal kurum, 6-Kasith Kiiltiirleme Siireci”. Sonmez (2010: 2) egitimi belirtirken
kisaca “kiiltiirleme siireci” veya kisinin kiiltiirel degerleri egitimle kazanma asamasi
olarak degerlendirmektedir.

Akyiiz’e (2013: 2) gore egitim, bireyin zihnen, bedenen, duygusal, toplumsal
kabiliyetlerinin, davraniglarinin en uygun sekliyle veya istenilen bir dogrultuda
gelistirilmesi, ona baz1 hedeflere doniik yeni Kkabiliyetler, davraniglar, bilgiler
edindirilmesi yolundaki ¢alismalarin tamamidir. Ergiin (2014: 1-2) egitimi bir amag
dahilinde bireyin davranislarinda kendi yasantisi yoluyla istenilen degisiklikleri ortaya
cikarma siireci olarak yorumlamaktadir. Ayrica egitimi insanda mevcut bulunan
egilimleri biiylime ve olgunlagma asamasinda uyararak olumlu agidan desteklemek
olarak ifade etmektedir. Senemoglu’ da (2010: 86 ) Ergiin’e benzer bir ifadeyle egitimi
genel anlamiyla istendik davranigs degistirme veya meydana getirme asamasi olarak
belirtmektedir. Tezcan (1985: 4) ise egitimi, kisinin ig¢inde bulundugu toplumda
kabiliyetini, tutumlarin1 ve olumlu olarak goriilen diger davranig tarzlarini gelistirdigi
stire¢lerin tiimii olarak ifade etmektedir.

Egitimle alakali planlanan tiim islemler, belirli bir hedefe varmak ve onceden
belli olan faaliyetleri gergeklestirmek igindir (Sigsman, 2007: 19). Ulasilmas: arzulanan
hedefe varilmak i¢in islemlerin Onceden planlanip bir siwra dahilinde olmasi

gerekmektedir. Biitiin yapilan islerde gerceklestirilecek gorevlerin 6nceden belirli bir



programla siirdiiriilmesi uygulayicilara amaca ulagma noktasinda kolaylik saglayacaktir
(Uzun, 2007: 2). Bu islemlerin gerceklesmesine imkan taniyacak sistem egitim

programlariyla miimkiin kilinacaktir.

2.1.1. Egitim Programinin Tanim

Egitim Programlarinin tanimma baktigimizda M. O. birinci yiizyilla kadar
dayanan bir gegmisinden s6z edilmektedir. Julius Ceaser ve askerleri Roma'da yaris
arabalarmin, ayn1 yonergede gittigi kosu pistinin var olmasi ve bunu (Curriculum)
“izlenen yol” olarak kullanmasi ve bu kavramim zamanla somut bir kavramdan soyut
bir kavrama gecisinin saglanmasiyla egitim programi olarak kullanilmaya baglandigi
belirtilmektedir (Oliva, 1988. akt. Demirel, 2011: 1). Program ¢alismalarinin
Tiirkiye’deki Onciilerinden Ertiirk (1979: 96) taniminda programi yetisek olarak
nitelendirmekte ve Ogrenciler i¢in “0grenme yasantilari diizeni” oldugunu belirtmekle
beraber egitimciler i¢in “egitim durumlar1 diizeni” ya da kisa anlamiyla “egitme diizeni”
olarak ifade etmektedir. Dogan, (1974: 361) Ggrencinin O6nceden belirlenen hedefe
varmasi farkli bir ifadeyle davranisinda istenilen bir degisim gergeklesmesi i¢in yapilan
planlamanin egitim programi oldugunu ifade etmektedir. Ayrica 6grenciden beklenen
O0grenmeyi ortaya c¢ikarmak icin faaliyetlerin tiimiiniin planlanmas1 gerektigini
belirtmistir.

Varig’in (1996: 14) egitim programi taniminda bir egitim kurumunun, milli
egitimin ve kurumun cocuklar, gengler ve yetiskinlerin amaglarinin gergeklesmesine
dontik tim faaliyetleri hayata gecirmesi i¢in sagladigi, islemlerin tamami olarak
nitelemektedir. Ayrica 6gretimin ders disi kol faaliyetleri, 6zel giinlerin kutlanmas,
geziler, kisa kurslar, rehberlik, saglik vb. hizmetler egitim programlarinin kapsaminda
bulundugunu belirtmistir. Walker (2003: 5) ise egitim programini okul ortaminda
O0gretme ve 6grenmenin gerceklesmesi i¢in igerik ve hedeflerin siralanmasinin 6zel bir
yolu olarak tanimlamaktadir.

Egitim programin1 ders veya faaliyet listesiyle sinirlandirmak basit ve dar bir
cergeveye yerlestirmek yeterli olmayan bir yaklasgimdir. Tyler ve Taba egitim
programini istenilen hedeflere varmak igin stratejileri iceren bir eylem plani ya da yazili
bir dokiiman bir yol haritas1 olarak degerlendirmislerdir. Bu goriis dogrultusunda

birlesenler egitim programinda “amaglar, hedefler, konu alani, 6gretimin diizenlenmesi



ve degerlendirme” olgularina 6nem vermislerdir (Ornstain ve Hunkings, 1988,akt.
Erden, 1998: 3).

Egitim programi ve Ogretim programlar1 kavramlari cogu zaman karistiriimakta
birbirlerinin yerine kullanilmaktadirlar. Saylor, Alexander ve Lewis’ e gore Ogretim
programi bir plandir. Egitim programi ise okul yonetiminin goézetiminde O6grenme
deneyimlerinin bir plan ve program cergevesinde meydana gelmesidir (Demirel, 2011:
6-7). Varis (1996: 14) Egitim programi ve Ogretim programi sinirlarini séyle ifade
etmektedir:

Egitim programi: Ogrenen kisiye Okul icinde ve disindaki planlanmis tiim
faaliyetler olarak belirtmektedir.

Ogretim programi: OKul ici veya disinda dersin &gretimiyle ilgili bilgi ve
becerilerin  egitim programinin amaglari  dogrultusunda planli  bir sekilde

kazandirilmasina yonelik bir programdir.

2.1.2.Egitimde Program Gelistirme

Egitimin kalitesinin arttirilmasi, egitim kurumlarinin en 6nemli ¢aligmalarindan
biridir. Biitiin egitim kurumlarinda tiim egitim faaliyetleri 6nceden hazirlanan bir
program dahilinde yiiriitiilmektedir. Kurumda kisiye kazandirilmak istenen davranisin
ne sekilde edinecegi egitim programlarinda mevcuttur. Bu sebeple egitimin Kalitesi
bliylik Ol¢iide uygulanan programa baghdir. Egitimde kalite citasinin yiikseltilmesi,
uygulanmakta olan programin aksaklik ve eksiklikleri giderilmesi, toplumdaki ve bilim
alanlarindaki degisimlere gore yeniden diizenlenmesi, programlarin gelistirilmesiyle
meydana gelecektir. Ayrica programlart daha etkili hale getirecek dogru kararlarin
alinabilmesi, bu kararlarin dayanaklarinin bilimsel ¢alismalarla arastirilmasina ve
uygulamalarin degerlendirilmesine baglidir (Erden,1998: 2). Akpmnar (2011: 31)
program gelistirmeyi hazirlanmis olan programin uygulama asamasinda arastirma
yoluyla siirekli gelistirilmesi daha verimli hale getirilmesi i¢in yapilan biitiin faaliyetler
olarak tanimlamistir.

Demirel’in (2011: 5) program gelistirmeyle ilgili egitim programinda bulunan
dort ogenin (hedef, igerik, Ogrenme-Ogretme siireci ve degerlendirme) kendi
aralarindaki dinamik iliskiler biitiinii olarak ifade etmistir. Varig’in (1996: 17) program
gelistirme tanimina baktigimizda ise, okul i¢i ve dist milli egitimin ve okulun

hedeflerine varmak igin tertiplenen igerik ve faaliyetlerin uygun yontem ve tekniklerle
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gelistirilmesine yonelik ¢abalarin tamami olarak belirtilmektedir. Egitim programlarinin

yapisinin birbirleriyle dayanigma halinde olan boyutlar1 kapsadigi vurgulanmaktadir.

Program gelistirme tek yonlii bir ¢alisma olmamakla beraber, tiim toplumu

ilgilendiren ve etkileyen bir siirectir (Gomleksiz, 2005: 364). Egitim programlarini

gelistirme agamalarinda degisen ve gelisen diinyaya paralel olarak farkli boyutlar ortaya

cikmaktadir. Tutkun (2010: 1012) yaptig1 calismada i¢inde bulundugumuz 21. yiizyilda

egitim programi gelistirme ve diizenleme asamalarinda on plana ¢ikan boyutlar1 su

sekilde siralamaktadir:

1.

10.

Egitim programinin planlanmasi ve yeni bir diizene getirilmesi biitiin olarak
incelenmelidir.

Egitim programinda disiplinler aras1 iliski azami seviyede kurulmasi
gerekmektedir.

Egitim programinin uygulama agamasindaki basarisinda, ekonomik durum,
Ogrencilerin seviyeleri, var olan materyaller, teknolojik altyapi, ailelerin
ongoriileri, kamuoyunun yardimi ve benzeri etmenler iist seviyeye
cikarilmalidir.

Program gelistirme asamasi genis kesimlerin iginde bulundugu, katilimci bir
yaklagimla devam ettirilmelidir.

Program gelistirme asamasina Ogretmen katilmali ve etkin bir gorev alarak
programa katki saglamalidir.

Tiim gelisime ve degisime agik dinamik bir program ortaya ¢ikarilmalidir.
Program gelistirmenin iki ana Ogesi, kisiyi bir ise ve bir sonraki egitime
hazirlama asamasidir.

Egitim programlarinda farkli kiltiirler ve kiiresel diinyanin bir vatandasi olma
konularina yer verilmelidir.

Okullar, 6grenme birlikleri olarak tekrar olusturulmalidir.

Egitimde program gelistirme, egitim sistemlerini yenileme ve toplumun
kalitesinin artmasi i¢in hi¢ bitmeyecek bir zaman dilimi olarak algilanmasi
gerekmektedir.

Genel olarak program gelistirme siireklilik isteyen ve higbir zaman

sonlanmayacak bir egitim faaliyeti olarak kabul edilebilir.



2.1.3. Egitim Programlarinda Degerlendirme

Program gelistirme siirecinin dnemli bir basamagi olan degerlendirme biiyiik
onem arz etmektedir. Degerlendirme siirecinde elde edilecek sonuglar programin
gelistirilmesi gereken noktalarina 1s1k tutan etmenlerdir.

Program degerlendirme, farkli Olgme araglari ve teknikleriyle egitim
programlarinin etkililigi konusunda veri elde etme, bir araya getirilen verileri programin
etkililiginin sembolleri olan 6l¢iitlerle mukayese ettirerek fikir yliriitmeye ve programin
etkililigi konusunda karar verme asamasidir (Erden,1998: 10; Goziitok, 1999 akt. Giiven
ve Ileri, 2006: 144). Kaya’ya (1997: 59) gore program degerlendirme bir programda
bulunan tim 6gelerin veya bir ya da birden fazla 6genin etkisi, etkililigi ve sahip
olabilecegi biitiin irlinlerin yargilanmasi i¢in bilgilerin bir araya getirilerek ¢oziime
kavusturulmasi ve yorumu olarak kabul edilebilir. Bay ve Karakaya (2006: 110)
program degerlendirmeyi hazirlanan programin etkililigi konusunda karar verme ya da
programin kiymetini tespit etme agamasi olarak tanimlamaktadirlar.

Ortaya ¢ikan triini inceleyici, yan etkileri kollayic1 ve iiriindeki eksikliklerle
olumsuzluklarin ~ sebeplerini  tespit edecek bir yaklasimla yapilacak  bir
degerlendirmeyle, egitim faaliyetlerinin temelinde var olan sayiltilarin saglamlik,
hedeflerin isabet, durumlarin etkililik dereceleri hakkinda giivenilir kararlar verilebilir.
Bu baglamda ele gegen bulgular neticesinde var olan yetisegin daha iyiye dogru
gelistirilmesi imkan dahilindedir (Ertiirk, 1979: 120). Bir egitim programinin basarisi
biitlin Ogrencilerin istenilen hedefe varmasmi gerektirir. Yalniz bu her zaman
gerceklesmeyebilir, buna bagli olaraktan programin uygulanmasindan sonra eksik kalan
veya olumsuz isleyen 6gelerin olup olmadiginin belirlenmesi ve eger aksaklik olusturan
bir 68e varsa onu tespit etmek ve gerekli diizenlemeyi gergeklestirmek amaciyla
program degerlendirilmelidir (Demirel, 2011: 193).

Program degerlendirme g¢alismalar1 bir sistem dahilinde olmasi gerekmektedir.
Bunun faydasi degerlendirmeyi yapisallagtirmak ve daha kapsamli hale getirmektir.
Degerlendirmenin bagindan sonuna kadar olan asamalarinda birbiriyle iligki icinde olan
bir¢ok islem vardir. Bu islemlerden bir kisminin degerlendirmenin temelini olusturdugu
sOylenebilir. Degerlendirmenin temelleri olabilecek islemler ise sunlardir (Kaya,1997:

59-60):
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1. Anlamin Kesinlestirilmesi (Program degerlendirmenin neyi ifade ettiginin
belirtilmesi)

Amacin Belirlenmesi (Neyin degerlendirilecegi)

Anahtar taraflarin belirlenmesi(Degerlendirme siirecindeki kisiler)

Olanaklarin ve belirlenmesi(Degerlendirme siirecindeki maliyet)

o~ N

Yanit aranacak sorularin belirlenmesi(Degerlendirme siirecinde cevabi olan
sorularin sorulmasi)

6. Tasarmin kesinlesmesi(Degerlendirme siirecinin amaglarinin kurallarinin

ortaya konulmasi)

7. Verilerin bir araya getirilmesi (Degerlendirme siirecindeki verilerin bir araya

getirilmesi)

8. Verilerin ¢oziimlenmesinin yapilmasi (Verilerin Analizinin

gerceklestirilmesi)

9. Elde edilen sonuglar1 yorumlama ve ilgili birimlere iletilmesi

(Degerlendirme sonucunda ortaya ¢ikan verilerin ilgililere iletilmesi)

Egitim programlarinin  degerlendirilmesiyle ilgili farkli degerlendirme
yaklasimlart mevcuttur. Ertiirk (1979: 114-115) bu degerlendirme yaklagimlarini alti
gurupta siniflandirmaktadir. “1-Yetisek tasarisina bakarak 2-Ortama bakarak 3-basariya
bakarak 4-Erisiye bakarak 5-Ogrenmeye bakarak 6-Uriine bakarak”

Egitim programlarindaki farkli degerlendirme yaklagimlariyla beraber g¢esitli
program degerlendirme modelleri ortaya ¢ikmistir. Program degerlendirme modelleri
program gelistirme yaklasimlarina gore farklilik gosterebilmektedir. Farkli program
gelistirme goriisleri sebebiyle program degerlendirme icin de tek bir model dnermek
imkansizdir. Arastirmacilar program degerlendirme asamalarinda kendi hedeflerine en
¢ok uyan modeli segebilir ya da bu modellerden istifade ederek farkli bir model
gelistirebilirler (Erden, 1998: 11). Program degerlendirme karmasik bir asamadir. Bu
sebeple de egitimde ve egitime benzeyen alanlarda degerlendirme ¢aligmalar1 yapanlar
degerlendirmenin nasil yapilacagi konusunda farkli yaklasimlar savunmuslardir. Gegen
yirmi yilda elliden fazla farkli degerlendirme modeli gelistirilmistir (Bay ve Karakaya,
2006: 110).
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Erden’e (1998: 11) gore birbirinden farkli kavram ve goriis getiren bazi popiiler
modeller sunlardir:
1. Hedefe Dayal1 Degerlendirme Modeli
2. Stufflebeam’ in Cevre, Girdi, Siire¢ ve Uriin Modeli
3. Egitsel Elestiri Modeli
Program degerlendirme agamalarinda programin biitiin yonleriyle incelenmesi
uygun goriilmektedir. Sadece iirliin ve erisiye bakilarak yapilacak degerlendirmeyle
yalnizca Ogrencilerde ortaya ¢ikan davranis degisiklikleri hakkinda yargiya varilabilir.
Programda bulunan eksik yonlerin tespiti i¢in bu degerlendirme ihtiyaci
karsilamayacaktir. Ornek olarak yanlis belirlenmis hedeflerde veya 0Ogretim
faaliyetlerinde istenmeyen sonuglar meydana c¢ikabilmektedir. Bu acidan egitim

programinin biitiin boyutlariyla degerlendirilmesi gerekmektedir (Comert, 2003b: 19).

2.2.  Okul Oncesi Egitim

Okul 6ncesi egitim, cocugun dogumundan temel egitime basladig1 zamana kadar
devam eden sifir alti yas arasindaki donem dahilinde cocuklarin daha sonraki
hayatlarinda 6nemli bir yer isgal eden bedensel, psikomotor, sosyal-duygusal, zihinsel
ve dil gelisimlerinin biiylik dl¢iide tamamlandigi bu baglamda kisiliginin sekillendigi
“Erken Cocukluk Cag1” olarak adlandirilan gelisim ve egitim asamast olarak
tanimlanabilmektedir (Aral, ve dig, 2001: 15).

Bagka bir tanimla, 0-72 ay arasinda bulunan ¢ocuklarin gelisim seviyelerine ve
kigisel ozelliklerine uygun, zengin uyarict ¢evre olanaklarini saglayan; onlarin fiziksel
zihinsel, duygusal ve sosyal agilardan gelismelerine imkan taniyan, toplumun deger
yargilar1 dogrultusunda onlar1 en iyi sekilde tesvik ettiren ve ilkogretim siirecine hazir
hale getiren temel egitim biitiinliigli i¢cinde yer alan bir egitim asamasidir (Poyraz ve
Dere, 2011: 19). Dirim’e (2004: 7) gore okul Oncesi egitim,0-6 yas arasi ¢ocugun
dogustan getirdigi kabiliyetlerini farkliliklarini gelistirerek fiziksel, zihinsel, sosyal ve
sanatsal yasamin1 olusturan bir siirectir.

Ozetlenecek olursa okuldncesi egitim bireyin dogumuyla baslayip ilkdgretime
baslamasiyla biten, gelisimin ¢ok hizli oldugu bu siiregte gelisimsel alanlara deger
yargilar1 serpistirilerek gelistirilen, kisilik yapisinin biiylik 6lgiide sekillendigi ¢ok

onemli bir zaman dilimi olarak ifade edilebilir.

12



2.2.1.Okuléncesi Egitimin Onemi

Beyin gelisimi ¢ocugun bilissel, dil, motor, sosyal ve duygusal gelisimi i¢in ¢ok
ehemmiyetlidir. Okul 6ncesi donem beyin gelisiminin en siiratli oldugu siirectir.Beyin
gelisiminin oldugu bu siire¢te ¢ocugun kendi potansiyelini gerc¢eklestirmesinin ve
topluma faydali bir birey olabilmesinin 0Onii agilmig olur.Ayrica beynin ¢evresel
etkilere en ag¢ik oldugu donemi kapsamaktadir. Bu baglamda ¢evre, ¢ocugun gelisimine
ve 6grenme motivasyonuna etki eder. Cocugun neyi ne hizla 6grenebilecegi ne kadar
kesfedebilecegi, ¢evresinin ona verecegi destek ve olanaklarla dogru orantilidir (MEB,
2013: 12). Okuloncesi egitim, ¢ocugun duygulariin gelistigi ve algilama yeteneginin
arttigi, akil yiirlitme sebep-sonug iliskileri kurma siirecidir. Cocugu genel kiiltiirel
degerlerinden beslenen sosyal bir ortam igerisinde egiterek, toplumun kiiltiirel
degerlerini 6ziimlemesini saglar. Ayrica kendi diisiince ve duygularimi ifade etme
imkan1 saglayarak kendini gerceklestirmesine ortam saglar (Sahin, 2005: 2 akt. Diisek,
2008: 10). 0-6 yas arasi, ¢ocuklarin gelisimlerinin en siiratli oldugu donemdir. Bu
donemdeki gelismelerin ¢ocugun daha sonraki yillarda Ogrenme ve biiylime
kabiliyetlerini ciddi manada etkilemektedir. Bloom’un yaptigi aragtirmaya goére 17
yasina kadar olan zihinsel gelismenin %350’ si 4 yasina , %30’ u 4 yasindan § yasina,
%20’s1 ise 8 yasindan 17 yasina kadar olugsmakta oldugunu belirtmektedirler. Okul
oncesi donemdeki kaliteli egitimin ne kadar 6nem vurguladigi ortaya cikmaktadir.
Cocugun yetenek ve becerilerini gelistirmek iyi bir sekilde planlanmis, sistemli bir
okuloncesi egitim ile olur (Poyraz ve Dere, 2011: 15).

Cocuk okul oncesi egitimde kendini taniyip, ifade etmeyi, kendi 6zelliklerini
kesfederek baskalarinin varligin1 kabullenmeyi, onlarin haklarina saygili olmayi, birlikte
1s yapabilmeyi uyarici bir ¢evre yoluyla 6grenir. Bu, cocugun biitiin gelisim alanlarina
ve sosyal uyumuna katki saglamakta ¢evrenin olumsuz kosullarini minimize ederek
cocugun ilkogretime hazirlanmasini desteklemektedir (Cimen, 2009: 8). Okuldncesi
egitim; ¢ocuklarin kendini kesfetmesi, bagimsiz bir kisilik kazanip gelistirmesi,
baskalarinin haklarimi gozeterek, paylagsmayir 6grenmesini saglar. Cocuk, enerjik bir
sekilde saglikli bir ortamda oynayarak sosyal deneyimler kazanir. Cocugun iginde
bulundugu cevrenin diginda farkli bir sosyal ortamda, diger toplumsal degerleri
O0grenmesi ve benimsedigi giizel aligkanliklar1 pekistirmesine yardimci olur(Diisek,

2008: 11).
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Okuloéncesi egitim her gegen giin bir¢ok iilkede 6nem kazanarak yayginlasmaistir.
Bu onemi kazanmanin altinda bazi etmenler rol almistir. Bu etmenlerden bazilari
sunlardir (Giirkan, 2010: 5):
1. Cocuk gelisimiyle alakali bilgilerin artis1 ve hayatin ilk yillariin sonraki
yillar tizerindeki tesirinin anlagilmis olmasi
2. Yapilan arastirmalar neticesinde, ilkogretimde ¢cocugun kazanmasi istenen
soyut 6grenmeler i¢in dnceden bir hazirlik siirecinin gegirilmesinin yararl
olacagi diisilincesi
3. Okuléncesi egitimle edinilen sosyal uyumun ¢ocuklarin  sonraki
ogrenmelerine katki saglamasinin anlasilmasi
4. Biitiin sosyal katmanlarda, egitimin bir sosyal guruptan bir baskasina geciste
onemli bir etmen oldugu suuruna varilmasi
5. Aile egitiminden kaynaklanan eksikliklerin okul Oncesi egitimle giderilip,
ilkdgretime hazir hale getirilmesindeki faydasinin anlagilmasi
6. Hemen hemen tiim diinya {ilkelerinde kadin isgilere duyulan ihtiyacin
artmasi
7. Aile yapisinin “gekirdek aile” olarak yayginlagmasi
8. Anayasalarda bulunan “vatandaslarina firsat esitligi saglamak™ ilkesinin
isler bir hal kazanmasi
9. Kadin haklarinin yayginlagmasi ve kadina olan sayginin artmasi
10. Sehirlere yapilan gogler neticesinde mimari yapinin bozularak ¢ocuklar i¢in
oyun alanlariin azalmasi
Okul oncesi egitim kurumlari, ¢ocugu farkli ¢ocuklarla ayn1 ortamda bir araya
getirerek zihinsel faaliyetlerini arttirici ortamlar saglamaktadir. Akil yiiriitme siirecinde
yol gosterici olmasindan dolay1 ¢ocuklarin diisiince ve duygularimi agiga vurmalarin
desteklemektedir (Sahin, 2000: 1). Ekonomik ve kiiltiirel yap1 agisindan durumlari farkli
olan ailelerden gelen ¢ocuklar arasindaki kiiltiir farkliliklarini asgari diizeye indirgemek
ve egitimde firsat esitligi sagladig i¢in okul Oncesi egitime ihtiya¢ vardir (Yakar ve
Gingok,1983: 9). Cocugun bulundugu ¢evrenin disinda yeni bir ortam olan okuldncesi
egitime geciste ortama uyum ¢ok onemlidir. Cocugun i¢cinde bulundugu aile ortamindan
ayrilmasiyla ilgili Sharma ve dig. (2004:205) ilk defa aileden uzaklasacak olan ¢ocugun
ailesinin olmadigi bir c¢evreye gecisinde ailenin Onemli bir rol oynadigin

belirtmektedirler. Okul dncesi egitim kurumlarindaki mevcut programlar ve ¢ocuk i¢in
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hazirlanan ortam; planli, sistemli, ¢ocuklarin yas ve gelisim &zelliklerine uygun bir
nitelikte oldugundan kurumlarda verilen okuloncesi egitim Onemlidir (Aral ve dig,

2001: 15).

2.2.2. Okul Oncesi Egitimin Amaclar

Mialaret (1977) tarafindan okuldncesi egitim evrensel sayilabilecek amaglarina

baktigimizda ii¢ ana baslikta toplamistir:
1. Toplumsal amaglar:

- Calisan annelere yardimci olmak

- Cocuklara egitim ortam1 sunup, kendilerinin kisisel gelisimlerini

desteklemek

- Cocuklarin kendileri veya bagkalariyla iletisime gegebilmeyi saglayarak
sosyallesmesini saglamak

2. Egitici amaglar: Duyu organlarini gelistirmek. Cocugun cevreye olan ilgisini
arttirmak
3. Gelisimsel amaglar:  Merkezinde cocugun dogal gelisimi olmak sartiyla

gelisimle ilgili deneyimleri nemsemek (Aral ve dig., 2001: 13; Giirkan, 2010:

9; Oktay, 2002: 188).

Okuléncesi egitimin temel ve genel amaci, 0-6 yas cocuklarmin, bilim
cergevesinde bakim, barimma ve korunmalarina calismak, gelisimlerini saglayarak;
saglik ve beslenmeleri konusunda tiim 6nlemleri almak ve bu konulardaki etkinlikleri
bir plan, program dahilinde siirekli ve sistemli olarak devam ettirmek ve okula hazir
hale getirmektir (Tos, 2001: 52). Zembat ve Ziilfikar’a (2006: 589) gore okuloncesi
egitimin temel amaci, g¢ocugu biitiin gelisim alanlarinda desteklemektir. Bu hedef
dogrultusunda hazirlanan programlari, ¢ocugun aktif katiliminin yaninda diisiinme,
arastirma, inceleme, gozlemleme, ifade etme vb. kabiliyetlerinin gelisimini
saglamahdir. Cimen’e (2009: 7) gore ise okul Oncesi egitimde amag; gevresine karsi
duyarli, kendinin ve bagkalarmin haklarma saygili, arastirma, inceleme ve olaylar
arasinda baglant1 kurmay1 6grenen 6z denetimini saglayan ve kendini rahat bir sekilde
ifade eden birey yetistirmektir. Ayrica yeteneklerinin farkinda, tiretken, yaratici,
kendine gilivenen bireyler yetistirerek gelisim alanlarinda yeterli diizeye ulagmasini

saglamaktir.
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1973 yilinda ¢ikan 1793 Sayili “Milli Egitim Temel Kanunu’nda okul dncesi
egitim amaglar1 su sekildedir (MEB, 1973).
Madde 20 — Okul 6ncesi egitiminin amag ve gorevleri, milli egitimin genel amaglarina

ve temel ilkelerine uygun olarak,

1. Cocuklarin beden, zihin ve duygu gelismesini ve iyi aliskanliklar kazanmasin
saglamak

2. Onlar ilkégretime hazirlamak

3. Sartlar elverissiz ¢evrelerden ve ailelerden gelen ¢ocuklar i¢in ortak bir yetisme
ortami1 yaratmak

4. Cocuklarin Tiirk¢eyi dogru ve giizel konusmalarini saglamaktir
En son yayinlanan 2013 okul 6ncesi egitim programinda geg¢en okul 6ncesi amag

ve gorevleri kism1 ayni sekilde yer almaktadir.

2.2.3. Okul Oncesi Egitimin Ilkeleri

Okuléncesi egitimdeki programin basarisi, programin i¢i kadar hangi ilkelere
dayandigiyla ilgilidir. Egitimcinin bu ilkeleri iyi anlayarak bunlari uygulamalarinda
gostermesi, denetmenlerinde hangi uygulamanin hangi ilkeye dayandigini dikkat ederek
ona yol gostermesi ehemmiyetlidir (Oktay ve dig. 2006: 4). Yasamin temelini teskil
etmesi acisindan okuldncesi egitim, nasil bir egitim verildigi cocugun saglikli gelisimi
acisindan onem arz etmektedir. Bu siirecte cocugun hangi ilkelerden beslendigi ayrica
onemlidir. Evrensel ilkelerle beraber bu ilkeler dogrultusunda her iilkenin kendi
ilkelerini ortaya koyma olanagi da mevcuttur. Bu baglamda iilkemiz agisindan iizerinde
durulmasi gereken ilkeler su sekilde siralanabilir (Oktay, 2010: 72).

Her ¢ocuk kendine 6zgii bir bireydir.
Okuloncesi donem hayatin temelini teskil etmektedir.
Cocugun gelisiminde 6zel alict donemler bulunmaktadir.

Egitim ¢ocugun ihtiyaclariyla iliskili olmalidir.

o b~ w0 D

Okuloncesi donem gelisimin her yoniiyle iliskili oldugundan c¢ocugun
biitiinliiglinii saglamalidir.

6. Egitim siirecinde ¢ocugun yogun katilimi ve ilgisi 6nem arz etmektedir.

7. Ogrenme eylemi cocugun bildiklerinden baslayarak var olanin iizerine eklemeler

yapilarak pekistirilmesidir
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8.
9.

10.
11.
12.

Cocugun kendini denetlemesine imkan saglamalidir.

Oyun ¢ocuk i¢in en ehemmiyetli yontemdir.

Cocugun cevresiyle olan iligkileri onun gelisimi agisindan ¢ok énemlidir.
Saglikli birey profilinin ortaya ¢ikmasinda duygu ve tutumlar 6nemlidir.
Cocugun egitiminde; kalitim, ¢evre ve bilgi birbirleriyle etkilesimdedir.

Okul &ncesi donem yasamin temelini teskil etmektedir. Ogrenme hiz1 cok

yiiksek oldugu bu donemde tiim yas gruplarmin genel gelisim o&zellikleri o yas

grubundaki biitiin ¢ocuklar i¢in aynidir; ancak her ¢ocugun kendine 6zgii oldugu da

unutulmamalidir. Okul Oncesi egitim bazi temel ilkelere dayanmaktadir. Bu ilkeler

sunlardir:

1. Egitim siirecine ¢ocugun ve ailenin etkin katilimi1 saglanmalidir.

2. Okul oncesi egitim gocugun gereksinimlerine ve bireysel farkliliklarina uygun
olmalidir.

3. Okul oncesi egitim kurumlarinda c¢ocuklarin gereksinimlerini kargilamak
amacityla demokratik egitim anlayisina  uygun  Ogrenme  ortamlari
hazirlanmalidir.

4. Etkinlikler diizenlenirken ¢ocuklarin ilgi ve gereksinimlerinin yani sira ¢gevrenin
ve okulun olanaklari da g6z 6niinde bulundurulmalidir.

5. Cocuklarin Tiirkce ’yi dogru ve giizel konusmalarina gereken 6nem verilmelidir.

6. Egitim siirecinde ¢ocugun bildiklerinden baglanmali ve deneyerek 6grenmesine
olanak taninmalidir.

7. Oyun bu yas grubundaki ¢ocuklar i¢in en uygun 6grenme yontemidir. Tim
etkinlikler oyun temelli diizenlenmelidir.

8. Egitim, ¢ocugun kendine saygi ve gliven duymasini saglamali, ona 6z denetim
kazandirmalidir.

9. Cocuklarla iletisimde, onlarin kisiligini zedeleyici sekilde davranilmamali, baski
ve kisitlamalara yer verilmemelidir.

10. Okul oncesi donemde verilen egitim ile cocuklarin sevgi, saygi, isbirligi,
sorumluluk, hosgorili, yardimlagsma, dayanigma ve paylasma gibi duygu ve
davraniglart gelistirilmelidir.

11. Cocuklarin bagimsiz davraniglar gelistirmesi desteklenmeli, yardima gereksinim

duyduklarinda yetigkin destegi, rehberligi ve gliven verici yakinlig

saglanmalidir.
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12. Cocuklarin  kendilerinin ve bagkalarinin  duygularin1 = fark  etmesi
desteklenmelidir.

13. Cocuklarin hayal giicleri, yaratici ve elestirel diisiinme becerileri, iletisim kurma
ve duygularini anlatabilme davranislari gelistirilmelidir.

14. Cocugun gelisimi ve okul Oncesi egitim programi diizenli olarak
degerlendirilmelidir.

15. Programlar hazirlanirken aile ve i¢inde bulunulan ¢evrenin 6zellikleri dikkate

alinmalidir (MEB, 2002).

16. Okul 6ncesi egitim cocugun motor, sosyal ve duygusal, dil ve biligsel gelisimini
desteklemeli, 6zbakim becerilerini kazandirmali1 ve onu ilkokula hazirlamalidir.
17. Degerlendirme sonuglar1 ¢ocuklarin, 6gretmenin ve programin gelistirilmesi

amaciyla etkin olarak kullanilmalidir (MEB, 2006).

18. Okul o6ncesi egitim siirecleriyle rehberlik hizmetleri biitiinlestirilmelidir (MEB,

2013).

Okul oncesi egitim program kitaplarina bakildiginda okul Oncesi egitimin
ilkeleri her yeni programda biraz daha artmistir. 1994 Anasinifi Programinda 12, 2002
Okuloncesi Egitim Programinda 15, 2006 Okuldncesi Egitim Programinda 17, 2013
Okuléncesi Egitim Programinda 18 ilke bulunmaktadir. Ilkelerin gerek nicelik gerekse
nitelik ag¢isindan artmasi okuloncesi egitim hedefi ¢itasinin yiikselmesi olarak

yorumlanabilir.

2.3. Diinyada Okuloncesi Egitim

Diinyada okuldncesi egitimin ¢ikis sebebine bakildiginda tliretimin farklilagmasi
1s hayatinda kadinin belirmesi, is amacl gogler, savaslarda anne babanin 6liimiine bagl
olarak yasam tarzinin degismesiyle yakindan alakalidir (Ozdemir ve Beceren, 2013:
259).

Okuléncesi egitimle ilgili ilk uygulama oOrnekleri Ingiltere ve Amerika’da
16.ylizyilda ortaya ¢cikmistir. Kadinlarin kendi evlerinde agtiklar “kiigiik okullar” en
eski anaokulu 6rnegi olarak kabul edilebilmektedir.1767 yilinda Fransiz bir din adami
olan Johann Friedrich Oberlin anne ve babalari tarlada calisan gocuklar i¢in “siginma
evi” agmistir. Ingiltere’de de yine ayni sekilde anne babalarin gece ge¢ saatlere kadar

caligmasina istinaden, ¢alisan anne ve babalarin ¢ocuklarinin barinmasi ve korunmasi
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amactyla pamuklu dokuma fabrikasinin sahibi Robert Owen tarafindan benzer bir okul
acilmistir (Tos, 2001: 12-13).

Freidrich Wilhelm Froebel 1816 yilinda Almanya’da ilk anaokulunu kurmustur.
Okuloncesi egitim i¢in gerekli oyuncaklar1 gelistirmis, okuldncesinin gerekliligiyle
alakali annelere ve gen¢ kizlara konferanslar vermistir. Frobel gibi anaokullarmin ilk
kurucularindan biride hem saglikli hem de zihnen engelli bireyleri egiten italyan Doktor
Maria Montesorridir.1898 yilinda ilk “cocuk evi” ni agmustir (Poyraz ve Dere, 2011: 5-

6). Diinyada belli bagl bazi iilkelerde okuldncesi egitim uygulamalar su sekildedir:

2.3.1. Japonya

Savastan evvel acilan okuloncesi egitim kurumlari viicut saghgr ve iyi
davraniglarin  pekistirilmesiyle ilgilidir, Japon kiiltiiriine uygun karakterde birey
yetistirmek hedeflenmistir. Bu baglamda ¢ocuklari itaat, dindarlik, sefkat gibi konularda
gelistirmeye dikkat edilir (Poyraz ve Dere, 2011: 162).

Japonya’da okul oOncesi egitim {i¢c-bes yas arast cocuklarin katilimiyla
gerceklesmektedir. Gilinlimiizde Japonya’da okul Oncesi egitim, iki farkli kurum
tarafindan yapilmaktadir. Bunlar Egitim, Kiiltiir ve Bilim Bakanlig1 tarafindan
kontrolleri yapilan ‘anaokulu’ ile Saglik ve Calisma Bakanlig1 tarafindan kontrol edilen
‘bakim kurumu” dur. Bu kurumlardan anaokullarinda sadece ‘Anaokulu Egitim
Kanunu'na gore egitim verilmektedir. “Bakim Kurumu Kanunu” na goére bakim
kurumlarinda ¢ocugun bakimi ve egitimi beraber verilmektedir. (Japon Egitim, Kiiltiir
ve Bilim Bakanligi, 2004 akt. Sakai, 2006: 31).Bakim kurumlarinda 3-6 yas grubu
cocuklar i¢in ailelerden kendilerine bakamayacak kadar hasta ya da calisan ailelerin
cocuklar1 kabul gérmektedir (Ozdemir ve Beceren, 2013: 260). Iki kisimda ele alman
okuloncesi egitim su sekildedir (Poyraz ve Dere, 2011: 162):

1. Yochien ya da okuldncesi programlari(Anaokulu i¢in uygulanan

programlardir.)

2. Hoiku-en ya da c¢ocuk bakim programlari(Bakim kurumlar1 ve ihtiyag

sahipleri i¢in hiikiimetin destekledigi programlardir.)

Japonya Egitim Sistemi’nin genel olarak basarili oldugu soylenebilmektedir.
Basarisinin kaynagi, yerel yonetimlerin ve 6zel sektoriin egitime katilimi ve maddi
acidan desteklemeleri, egitimle ilgili tiim unsurlarin beraber ortak bir akil yiiriitmesi ve

bilimsel ¢alismalara agik olmasidir (Ugar ve Ugar, 2004: 16-17).
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2.3.2. Ispanya

Okul o6ncesi egitim donemi, egitim sisteminin ilk basamagini olusturmaktadir. Yas
grubu 0 — 6 yastir. Her biri 3 yillik 2 bdliim seklinde yapilandirilmigtir. Zorunlulugu
olmamasina karsin hiikiimet 3-6 yas arasi ¢ocuklar i¢in okul Oncesi egitim veren
ticretsiz kurumlarin arzini gelistirmeye ¢aba gostermektedir (Arslan, 2005).

Okul oOncesi egitim politikasini, merkezi yonetim olusturmaktadir. 3-6 yas
arasindaki ¢ocuklar i¢in, merkezi seviyede kurulan okullarin iglevleri ve diizenlenmesi
lizerine yonetmelikler ve ulusal bir miifredat bulunmaktadir. 3-6 yas arasi ¢ocuklarin
okuloncesi egitime devam orani %100 iken 0-3 yas arasi i¢cinse bu oran her gecen giin
yiikselmektedir. Bu hizmetin ¢ogu ya devlet tarafindan ya da 0Ozel sektorce
saglanmaktadir. Ispanya'da okuldncesi egitim hizmetini saglayanlarca, egitim tiim giin
uygulanmaktadir. En 6nemli hususlardan biri ise, c¢alisan anne ve babalarin calisma
saatlerinin g6z 6ntinde bulundurulmasidir (Delhaxhe ve Motiejunaité, 2009: 104).

Anaokulunda calisan &gretmenler “Maestro” denilen iiniversite seviyesine sahip
olmalidirlar. Okuldncesinde amag, oyun ve etkin 6grenme metotlariyla kendilerine 6zgii
yeteneklerini ve igbirligine dayali sosyal becerilerini gelistirmektir. Okuma-yazma
egitiminin ¢ocugun olgunluk seviyesiyle ilgili olmasi ag¢isindan, okuloncesinde
verilmemesi, ilkdgretime devredilmesi diisiincesi vardir (Giiltekin, 1993: 252).

Okuldncesi egitim siirecindeki cocuklarin yararlanilmasi istenen hizmetler su
sekildedir:

1. Cocuga uygun ortamin tesis edilmesi

2. Sosyo-kiiltiirel diizeyi iyl olmayan c¢ocuklarin dagiliminda dengenin
olusturulmasi ve burs saglanmasi

3. Anne babasi calisan ve diisiik gelirli ailelerin ¢ocuklar1 i¢in okuloncesi
egitim kurumlarina ulagilabilirlikte 6ncelik taninmasi

4. 0-3 yas arasi risk grubundaki ¢ocuklarin okul iicretlerinde indirime gidilmesi

(Delhaxhe ve Motiejunaité, 2009: 105)

2.3.3. Almanya

Okuléncesi egitimde okullasma anaokullarinin kurucusu Frobel ile baslamistir.
Frobel g¢ocuklugun, “yasamin o6zel bir bolimii” oldugunu belirtmektedir. Oyun ile

O0grenme faaliyetini gerceklesecegini ifade etmistir. Ona gore okulun siki kurallar
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uygulanmamakla beraber oyun yoluyla bireysel etkinlikler ve taklit agirlikli bir egitim
yolu takip edilmelidir.

Almanya’da ¢ocugun yediden giin almasiyla beraber zorunlu egitim
baslamaktadir. Bundan dnceki egitim tamamiyla istege baghdir. Yaklasik olarak 3 yas
gurubunun ylizde 75’1, 5 yas grubunun da yaklasik olarak yiizde 80’1 okuldncesi egitim
almaktadir (Poyraz ve Dere, 2011: 167). Almanya’da okuldncesi egitim veren birimler
su sekilde siniflandirilmaktadir (Temel, 2010: 46):

1. Kresler: 6 hafta ve 1 yas aras1 ¢ocuklar i¢in hizmet verir.

2. Yuvalar: 2-3 yas arasi ¢ocuklar i¢in hizmet verir.

3. Anaokullar1.3-6 yas arasi ¢ocuklar i¢indir. Cocugun kendini gerceklesmesine
olanak tantyan bu egitim kurumlarinda istenilen zaman istenilen sekilde( tam giin yarim
giin) kayit alinmaktadir. Bu asamadaki programlar ¢ocugun oyun temelli gelisimleriyle
sosyallesme ve temizlik konularin1 kapsamaktadir.

4. Okullara Bagli Anasiniflari: Bes yasinda bulunan ¢ocuklara hizmet veren bu
birim anne babanin arzusu dahilinde ¢ocuklarin ilkokula 6n hazirlik calismalarini da
gerceklestirmektedir.

5. Okul Anaokullart: Bu grupta ilkogretim cagina gelmis fakat bu yeterlilikleri
saglayacak halde olmayan c¢ocuklarin egitimini kapsamaktadir. Burada egitim alan
cocuklarin okula baslamasi i¢in okulun doktoru, psikologu ve 6gretmenlerinin ortak

incelemesi gerekmektedir.

2.3.4. Fransa

Fransa’ da okul dncesi egitim 1800’1 yillara dayanan eski bir gegmise sahiptir.
(Gtirel, 2008: 39). Okul oncesi egitimin kurumsal gelisimi 1835’¢ dayanmaktadir.
Okuloncesi egitim 2 ile 6 yas arasin1 kapsamaktadir. Cocuklarin okul dncesi egitime
baslamas igin saglik durumlarini gsteren bir rapor gerekmektedir(ikizer, 2004).

Fransa’da okul dncesi egitim zorunlu olmamasina ragmen, tiim ¢ocuklar 3 yas
itibariyle anaokuluna giderler. Devlete bagl okul Oncesi egitim kurumlari, egitim
bakanliginin sorumlulugundadir ve bu okullar {icretsizdir. Okuldncesi egitim kurumlari
Ogretme ve 0grenme faaliyetlerini igeren programlariyla tam manasiyla bir okul gibidir.
Bu okullar, “ilkdgrenim” statiisiindedir (maol.meb.gov.tr, 2005).

Cocuklar yas durumlarina gore 3’e ayrilmaktadir: “kiigiik” grup (3 yas i¢in),

“orta grup” (4 yas icin) ve “temel” grup (5 yas i¢in). Anaokullarindaki temel egitim
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faaliyetleri, cocuklarin tiim yonleriyle gelisimlerini destekleyerek cocuklar1 “ilkokula”
hazirlar(maol.meb.gov.tr, 2005).1lkégretim siirecinin ilk iki yillik kisminmn temel
ciraklik egitim devresini olusturmasima bagli olmasindan okuléncesi egitimin bu iig¢
boliimii de ilk ¢iraklik deneyimlerini olusturur (Giirel, 2008: 48). Cocuklarin gelisim
diizeylerine bakildiginda miifredatta fiziksel, bilimsel ve teknik, sanatsal ile dil
gelisimine yonelik olmak tizere 6 temel etkinlik mevcuttur. Bunlar su sekilde
siniflandirilmaktadir:  Hep beraber yasamak, dilin gelismesi, kelimelerin 6grenimi,
diinyaya yon veren biri olmak, diinyanin bilinmeyenlerini fark etmek, hayal etme,
hissetme ve olusturma. (Ikizer, 2004).

Okul oncesi egitime kabulde ¢ok kiiciik ¢ocuklar icin 6zel bir caba sarf
edilmektedir. Bu yas grubu c¢ocuklarin gelisimlerine faydali olan dinlenme siireleri
dikkate alinarak diger biiyiik yas gruplariyla onlar1 kabullenerek hep beraber is birligi ve
paylasimi  6grenmek gerekmektedir.. Biiyiik ve kiicik yas gruplarinin beraber
bulunmasi, onlara kolaylik saglamaktadir. Okul kurallar1 ve g¢ocuklarin ihtiyaglari
dogrultusunda farkli siniflarda egitim yapma imkani da géz oniine alinmasi seklindeki

uygulamalar egitimi dengelemektedir (Girel, 2008: 105).

2.3.5. Cin Halk Cumhuriyeti

Cin’de okuloncesi egitimin tarihi gegmisi 20.yiizyilin baslarina dayanmaktadir.
0-6 yas arasit niifusun 200 milyon oldugu diinyanin en kalabalik iilkesi Cin’de
okuldncesi egitim ¢ok onem arz etmektedir. Cin’de okul Oncesi egitime devam eden
ogrenci sayist %20-25 civarindadir. Okullasma orani ise kentlerde %60-70,kirsalda ise
%20-30 oranindadir (Temel, 2010: 49). Okuloncesi egitim kurumlari, bulunduklari
bolgelere gore egitim durumlar1 degismektedir. Kentlerde egitim, 2 yillik ya da 1 yillik
olan tam giinliik ya da yarim giinliik, yatili ya da yatili olmayan okuldncesi egitim
kurumlan seklindedir. Kirsalda ise, okul oncesi egitimde kres smiflar1 ve donemsel
anaokullar1 da mevcuttur. Az gelismis bolgelerde okuloncesi egitimin yaninda gocuklar
icin aktivite merkezleri, oyun gruplari, mobil yardim merkezleri ve karavan denilen
mobil servisler gibi farkli farkli egitimlerde vardir (Sezgin, 2008: 70).

Cin egitim politikalar1  “Ulke Egitim Komisyonu” adli  birimin
sorumlulugundadir. Okuldncesi egitimin kurallari, standartlar1 ve program etkinliklerini
belirlerler (Temel, 2010: 49). Okul 6ncesi egitimin gelisiminde devletin, sivil toplum

kuruluslarinin, bireylerin ve ¢esitli alanlarda ilerlemenin gelismesi Sayesinde
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gerceklesen politikanin payr mevcuttur (Sezgin, 2008: 70).Okul oncesi egitimin
gelistirilmesi maksadiyla gerek resmi gerek 6zel kurumlar tarafindan okuldncesi egitim
kurumlar1 acilmaktadir. Resmi boyutta agilan okuldncesi egitim kurumlari; egitim
kuruluslari, halk &rgiitleri, isletmeler ve diger resmi kurumlar seklindedir. Ozel olarak
acilan okuloncesi egitim kurumlar1 ise kentlerdeki mahalle komiteleri ve kirsal
kesimdeki kdy komiteleridir. Ote yandan uluslararas1 antlasmalar geregi yabancilarda
okuldncesi egitim kurumlari agabilmektedirler (rdb.meb.gov.tr, ..?: 3).
Cin’de 0-6 yas grubunda okuldncesi egitim ii¢ yolla gerceklesmektedir (Temel,
2010: 49).
1. Yuvalar: 0-3 yas arasindaki ¢ocuklarn fiziksel bakimi ve beslenmelerini
karsilamak i¢in kurulan egitim birimleridir.
2. Anaokullari: 3-6 yas arasi cocuklara hizmet veren okuloncesi egitim
kurumlaridir. Burada tam giin egitim verilmektedir.
3. Anasmuflari; Ilkdgretimlere bagli yarim giin egitim verilen temelinde
bilginin dgretilmesini amaglayan birimlerdir.
Resmi egitim kurumlari biinyesinde bulunan okuléncesi egitim kurumlarina 36
ayini dolduran her ¢ocuk gidebilmektedir. Bu okullarin baz1 6zellikleri su sekildedir:
1. Anaokullar1 genel itibariyle giindiizleri ¢aligmaktadir.
2. 1981 yilinda kabul edilen program cercevesinde: “Saglik, spor, ahlak, dil,
genel kiiltlir, matematik, miizik, sanat dersleri” verilmektedir.
3. 1990 yilindan sonra bazi anaokullar1 6zel programlar uygulamaktadir.

4. Farkl yas gruplarina gore egitim verilmektedir (rdb.meb.gov.tr, ..?: 3).

2.3.6. Azerbaycan

Azerbaycan’da okuloncesi egitim, 1,5-6 yas arast grubu kapsamaktadir.
Okuldncesi egitimi zorunluluk kapsaminda degildir. Okuldncesi egitim, ailede ve istege
bagli olarak da okuloncesi egitim kurumlarinda siirdiiriiliir (Okutan, 1996: 98-99; Savas,
2009: 271).

Okuloncesi egitim kurumlarinda aile katilimi 6nemlidir. Devlet, okuldncesi
egitim cagindaki c¢ocuklarin egitimi amaciyla gerekli olan ihtiyaglar1 icin giivence
vermektedir. Cocuklarin anaokuluna kabulleri tiizikk ile diizenlenmektedir. Ozel

anaokullartyla ebeveynler arasindaki hukuki islemler mukavele dogrultusunda
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gerceklestirilir (Okutan, 1996: 98-99). Azerbaycan’da okul Oncesi egitim veren
kurumlar asagida sunulmustur:
Korpe Evleri: 1,5-2 yas arasi1 ¢ocuklar i¢in diizenlenen anaokullaridir
Korpe Evleri Bahgeleri: 2-3 yas arasi ¢ocuklar i¢in diizenlenen anaokullaridir.
Cocuk Bahceleri ve Aile Bahceleri: 3-6 yas arasi cocuklar i¢in diizenlenen
anaokullaridir.
Okul Bahgeleri: Okul biinyesinde agilan anasiniflaridir
Bahce Internatlar:: Ailelerin, cocuklarmi yatili olarak egitim verilen anaokullaridar.
Cocuk Evleri: Ihtiyag sahibi ¢ocuklarmn bakildig okuldncesi egitim kurumlaridir.
Engelli ¢cocuklar icin ¢cocuk evleri: Sakat ve zihinsel 6ziirlii ¢ocuklarin egitim gordigii
yerlerdir (Savas, 2009: 271; Durmusoglu, 2012: 154). Azerbaycan’da okuldncesi
egitimin icerigi ise s0yle belirtilmistir:
1. Igerigin sonucunda, kisilik egiliminin, biitiinlestirici prensipler temelinde ortaya
¢ikmast
2. Cocuklarin ilgi ve meraklar1 var olan imkanlar dogrultusunda yaslar1 goz 6niinde
bulundurularaktan giivenli ortamlarin olusturulmasi, onlarda bilissel, fiziksel,
sosyal ve duygusal kabiliyetlerinin gelistirilmesi
3. Her bir ¢ocugun, beden ve ruh saglinin yaslar1 dogrultusunda dikkate alinmast,
cocuklarin saghiginin korunmasi ve giiclendirilmesi, onlara saglikli bir yasam
ortami saglanmasi
4. Cocuklarin kisilik gelisimlerinin, milli ve manevi degerler 1s181nda gelistirilmesi
5. Cocuklarda, sosyal, toplumsal, dogal ortamda yasamaya ve verimli faaliyetler
gostermeye imkan veren kaliteli insan yapisinin sekillendirilmesi
6. Saglik imkanlar1 sinirli olan ¢ocuklarin durumlarinin diizenlenmesi
7. lletisimsel, zihinsel, oyun ve diger faaliyetlerin tesvik edilmesi (Azerbaycan
Egitim Bakanligi, 2010: 1-2)

2.3.7. Amerika Birlesik Devletleri

Amerikalilar anaokulu ifadesini ilk defa Henry Barnard ve Baronesvon
Marenholtz-Biilow tarafindan yazilan iki ayr1 makaleden duymuslardir (Ozdemir ve
Beceren, 2013: 283). Okuldncesi egitim, 3-4 yas gurundaki ¢ocuklar i¢in "Nursery
School" olarak adlandirilmaktadir.4-5yas grubundaki ¢ocuklar i¢inse "Cocuk Bahgeleri"

olarak nitelendirilmektedir. Bir¢ok ilkokulda ¢ocuk bahgesi siniflarina rastlamak
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miimkiindiir (Ergiin, 1985: 81). Ameri Birlesik Devletleri (ABD) nde okuldncesi egitim
terimi 3-4 yas grubu egitimi i¢in kullanilmaktadir. Kiigiik ¢ocuklarin egitimi igin (0-
8yas aras1)“ Early Childhood Education” ifadesi kullanilmaktadir. 3-5 yas aras1 gruplara
“preschoolers” denilmekte, 5-6 yas grubu iginde “kindergartners” ifadesi
kullanilmaktadir (Ozdemir ve Beceren, 2013: 285).

ABD’de okul oncesi egitim bazi eyaletlerde zorunlu bazilarinda ise zorunlu
degildir. ABD’de okul oncesi egitimin temel gayesi ¢ocuklar1 ilkogretime hazirlayarak
kendilerinde 6zgiiven gelisiminin tesisini saglamaktir. ABD’de 3-5 yas arasi ¢ocuklarin
yaklagik olarak % 60’1 okul dncesi egitime devam etmekte, 5 yas grubunda ise yaklasik
olarak % 93’1 okul dncesi egitim kurumlarina devam etmektedir (Temel, 2010: 46).

Amerika’da ulusal bir miifredat programi mevcut olmadig: i¢in anaokullarinin
amacini belirleyen bir kontrol listesi hazirlanmastir.

1. Fiziksel/ Motor Gelisim; ¢ocuklarin fiziksel ve motor gelisimlerini destekleyici
oyunlar1 ve materyalleri, hareket ¢alismalari, yazma faaliyetini gerceklestirmek igin
kiigiik kaslarin gelisimi.

2. Bilissel Gelisim; Mantiksal muhakeme, zihinsel akil yiirlitme, matematiksel islemleri
algilama, sosyal ¢evreyi tanima ve bilme, tarif ve tahmin yapabilme islemleri

3. Dil Becerisi Gelisimi; Cevresiyle ¢esitli kelimeler kullanarak iletisime gecme ve
diistincelerini ifade etme

4. Duygusal ve Sosyal Gelisim; Sosyal ve duygusal yonden bir biitiinliik halinde olma,
icinde bulundugu toplumda kendini ifade etme

5.Yaraticihik; Sanatsal calismalarin gelisimi (resim, miizik ve ritm)

6.Bireysel Farkindahk; Ozbakim becerilerini gelistirerek giivenli ve giivensiz
ortamlart ayirt edebilme, kisisel bilgilere sahip olma (Kenkyu, 1997 akt. Poyraz ve
Dere, 2011: 179-180).

Amerikan halki farkli milletlerin toplumlarin beraber bir arada yasadigi bir
devlet olmasindan dolay1 okuloncesi egitimde de farkl kiiltiirel yapt goz oOniinde
bulundurulmaktadir. Bu baglamda g¢ocuklarin farkli kiiltiirlerle bir arada yasamayi
O0grenmelerinin yani sira kendi kiiltiirel degerlerini de benimsemeleri hedeflenmektedir.

(Temel, 2010: 47).

25



2.4. Tiirkiye’de Okuldoncesi Egitim

Tiirkiye’de okul oncesi egitim calismalar1 Osmanli Donemi okuldncesi ve

Cumhuriyet donemi okuldncesi egitim olmak iizere iki boliimde incelenmektedir.

2.4.1. Osmanh Donemi Okuloncesi Egitim

Osmanlilarda, adi anaokulu olmamasina ragmen islevsel olarak bu anlamda
hizmet veren kurumlar mevcuttur bunlar ise sunlardir: Sibyan mektebi, Islahhaneler,
Dartileytam-1 Osmani ve Dariileytamlardir.

Ge¢misi Karahanli ve Selguklulara uzanan sibyan mektepleri diger adiyla
mahalle mektepleri, istege bagli olarak 5-6 yas arasi ¢ocuklarin 3-4 yil boyunca temel
dini egitimleri aldig1 ayrica evde rahat kalmak isteyen annelerin ¢ocuklarini gonderdigi
kurumlardi. Islahhanelerde anaokulu c¢agindaki cocuklarinda bulundugu kimsesiz
cocuklarin yetistirilip meslek sahibi edildigi yerlerdi. Dariileytamlar yetim yurtlari
anlamimi tasimaktadir. Anaokullartyla kesisen yonii bazi yerlerde 2-7 yas arasi
cocuklarin buralarda kalip egitilmeleriyle ortaya c¢ikmistir (Akyiiz,1997: 154-157).
Dariileytam-1 Osmani ise Adana’daki Ermeni ayaklanmasindan sonra ortaya ¢ikan 5-10
yas arasi yetim ¢ocuklarmin egitim gordiikleri yerlerdir. Bos yer kalmasi durumunda
diger yetim ¢ocuklarin da istihdam edilecegi yer olarak belirlenmistir (Erglin, 1996:
481). Okuloncesi egitim kurumlarinin kuruluslarinda sibyan mektepleri, 1slahhaneler ve
dariileytamlarin haricinde Osmanlinin son doénemlerinde kiiltiirlii ve varlikli ailelerin
cocuklarina bakmak icin tutulan “miirebbiyeler” de mevcuttu. Miirebbiye varlikli
ailelerin ¢ocuklarina tlicret mukabilinde bakan kadin olarak tanimlanmaktadir (Akyiiz ve
dig, 2005: 151).

Resmi anaokullarinin agilist Balkan Savaslarinin ardindan artmistir. Unlii
egitimci Sat1 Bey Istanbul Beyazit’ta ¢ocuklar igin 6zel bir yuva agmis akabinde buna
bagl olarak ta anaokullar1 yayginlasarak zenginlerin okulu olmustur (Oktay, 2002: 79).
Kazim Nami Bey 1909'da Avusturya- Macaristan'a yapilan bir geziye katilarak Peste
‘de ¢ocuk bahgesi 6gretmeni yetistiren iki yillik bir okulu gezmistir. Gezinin akabinde,
Selanik'te “Ravza-i Sibyan” mektebinin i¢inde bir ¢ocuk bahgesi sinifi agilmasini
saglamistir (Akyiiz,1997: 158). Siikrii Bey’in egitim bakanligi yaptigi donemde (1913-

1917) anaokullarmnin egitimci ihtiyacin karsilamak icin “Kiz Ogretmen Okulu” i¢inde
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ozel bir simf agild (Akyiiz,1997: 159). Ayrica 1914’te izmit’te anaokulu acilmis ve
Ermeni hocalar egitim vermistir (Poyraz ve Dere, 2011: 9).

Anaokullarimin yayginlasmasiyla beraber yabanci yayinlarin terciimeleri de
gerceklesmistir. Bu kapsamda Siileyman Nesib, “Frobel ve Pestalozzi Usullerinde
Talim ve Terbiye” adli eseri Tiirk¢e ’ye cevirmistir. 1923’te Mustafa Rahmi “Cocuklar
Evi” ni, terciime etmistir (Poyraz ve Dere, 2011: 9). Ayrica 1924’te Fransizcadan
“Cocuk Bahgesi Rehberi” adli kitapta Kazim Nami tarafindan Tiirkge’ ye
kazandirilmistir (Akytiz, 1997: 159).

1914 tarihinde o gilinkii egitim bakanliginca anaokullar1 Ogretmenleri ve
yoneticileri i¢in anaokullarinin ilk programlarini ve bu programlarda bulunan derslerin
aciklamalar1 ve uygulamalariyla ilgili resmi goriis ve istekleri kapsayan ayrintili bir
belge yayinlandigi goriilmektedir (Tiirk, 2011: 167). 1915’¢ gelindiginde ise 23 Eyliil
1329 (6 Ekim 1913) tarihinde yayinlanan Tedrisat-1 Iptidaiye Kanun-1 Muvakkati
(likdgretim Gegici Kanunu) gergevesinde 4-7 yas arasi ¢ocuklarin egitimiyle ilgili bir
Nizamname hazirlanmast gerektigi belirtilmistir. Bu baglamda hazirlanan Anaokullar
Nizamnamesi su sekildedir (Akyiiz,1997: 162-164):

Madde 1-Anaokullari, ilkokulu bulunan bir kiz mektebine baglh olarak ya da bagimsiz
olarak agilir.

Madde 2-Anaokulu kurulurken,

a) Binasinin okul yapilmasina elverisli ve saglik sartlarina uygun olmasina,

b) Cocuklarin sayistyla orantili genislikte bahg¢esinin bulunmasina,

c¢) Her ¢esit egitim gerecinin hazirlanmis olmasina 6zen gosterilecektir.

Madde 3- Anaokullar1 {icretli veya iicretsiz olarak agilabilir.

Madde 4- Ucretli resmi anaokullarina parasiz gocuk alinmaz.

Madde 5- Anaokullarina 4,5,6 yasindaki ¢ocuklar alinir. Erkek ve kiz ¢ocuklari birlikte
bulundurulabilir.

Madde 6- Cocuklar anaokullarina alinirken doktor tarafindan muayene edilerek bulagici
hastaliklar1 olmadig1 ve asili oldugu tespit edilecektir.

Madde 7- Anaokullarinda ¢ocuklar yaslarina gore siniflara ayrilirlar. Her sinifa en ¢ok
30 ¢ocuk alinir.

Madde 8- Anaokullarinda sagliga uygun ve ahlaki oyunlar, okul iginde yiiriiyiisler ve
diizenli beden egitimi, dini ve milli hikdye ve konugmalar, resimlerin incelenmesi ve el

isleri yaptirilir.
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Madde 9- Anaokullar1 en az haftada bir kez saglik incelenmesine tabi tutulacak ve
cocuklar tek tek muayene edilecektir. Gerek goriiliirse bu denetimlerden ¢ocuk
velilerine bilgi verilecektir.

Madde 10- Anaokullarinda smif sayisi kadar bayan o6gretmen ve yardimci bayan
Ogretmen bulunur. Yonetim gorevleri birincilere verilir.

Madde 11- Bir anaokulu dgretmeni olabilmek igin,

a) Dariilmuallimat (Istanbul Kiz Ogretmen Okulu) Ana Muallime subesinden mezun
olmak,

b) Veya bir anaokulunu iyi yonettigine dair belgesi bulunmak,

¢) Veya anaokulu 6gretmenligi yapabilecek yetenek ve bilgi sahibi oldugunu sinavla
gostermek,

d) Tiirkgeyi giizel telaffuz etme ve akici bir anlatima sahip olmak gereklidir.

Madde 12- Anaokullar1 &gretmenlerinin terfi ve meslekte ilerlemeleri Ilkdgretim
Kanunu'ndaki hiikiimlere tabidir.

Madde 14- ilkégretim Kanunu geregince acilacak sibyan siniflar1 da bu Nizamname
hiikiimlerine tabidir.

Madde 15- Bu Nizamname, yayinlandigi tarihte yiiriirliige girer.

Okuloncesi egitimle ilgili uygulamalarin yasal diizenlemelerin ve buna bagh
olaraktan anaokullarinin sayisinin arttig1 goriilmektedir. Her ne kadar Osmanli
devletinin son yillarinda okuldncesi egitimin gelistirilmesi i¢in ¢aba sarf edilmisse de
iilkenin i¢inde bulundugu siire¢ okuldncesi egitimin yayginlagmasina engel teskil

etmistir (Oktay, 2002: 83).

2.4.2. Cumbhuriyet Sonrasi Okuléncesi Egitim

Cumhuriyetin ilan edildigi ilk yillara bakildiginda 38 ilde 80 anaokulu mevcuttu.
(Yakar ve Gingok,1983: 9). Okuldncesi egitim kurumlarinin arttirilmasi amaciyla 1927-
1928 egitim dgretim yilinda Ankara’da iki yillik “Ana Ogretmen Okulu” acgilmis fakat
bir y1l sonra kapanarak Istanbul da ki “Kiz Ogretmen Okulu” na gecirilmistir. iki yilda
burada egitim veren kurum bakanlik¢a kapatilmistir (Temel, 2010: 55).

Harf inkilabin gergeklesmesiyle beraber agirligin ilkdgretime verilmesi,
okuloncesi egitime sarf edilecek enerji smirli mali imkénlarda g6z Oniinde
bulundurularaktan ilkdgretim kademesine aktarilmistir (Yakar ve Gingok,1983: 9). Milli

Egitim Bakanliginin1930’da illere gonderdigi genelge ¢ergevesinde anaokulu ve
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anasiniflarinin agilmayacagi belirtilmistir. Bu sebeple 1961-1962 egitim 6gretim yilina
kadar resmi baglamda herhangi bir okuldncesi egitim kurumu agilmamistir.10 ilde
okuldncesi egitim kurumu agilan bu egitim 6gretim yilinda 6gretmen ihtiyaci 20 ilkokul
ogretmeniyle karsilanmistir. Bu  Ogretmenler bir ayligina Italya’ya seminere
gonderilmislerdir (Poyraz ve Dere, 2011: 10-11). 1930-1961 yillar1 arasinda ¢esitli
sebeplerle okuloncesi egitimin sekteye ugramasi bu donemin okuldncesi egitimi
acisindan bir fetret donemi olarak degerlendirilebilecegi diislincesini uyandirmaktadir.

Okuldncesi egitimi verecek Ogretmenlerin yayginlastirilmas1 amaciyla 1960
yilinda Kiz Teknik Ogretmen Okulu biinyesinde “Cocuk Gelisimi ve Egitimi
boliimiiniin agilmas1 énemli bir gelismedir. 1961 tarihinde “222 sayili Ilkogretim ve
Egitim Kanunu” nda okuléncesi egitimin zorunlu ilkdgretim cagma gelmemis
cocuklarin egitiminin gerceklestirildigi ve istege bagh ilkdgretim kurumu olarak yer
almasi ibaresi neticesinde okul dncesi egitim hiz kazanmistir (Kartal, 2011: 26). Bunun
neticesinde 1962 yilinda “Anaokullart ve Anasmiflar1 Yonetmeligi” yaymlanmistir
(Temel, 2010: 55). 1963-1964 egitim 6gretim yilinda Kiz Meslek Liselerin biinyesinde
acilan ¢ocuk gelisimleri boliimlerinde mesleki egitimin yaninda O6gretmenlik
formasyonu veren dersler eklenmistir. Bu kurumlar Talim ve terbiye kurulunun
11.04.1964 tarih ve 120 sayil1 karar1 dogrultusunda okuldncesine 6gretmen kazandiran
bir kurum haline getirilmistir (Poyraz ve Dere, 2011: 11). Kiz Meslek Liselerinin
okuldncesi egitimin yayginlagtirmasindaki pay: biiyiiktiir. Bu kurumlarda geng¢ kizlarin
cocuk geligimi, bakimi, beslenmesi ve egitimi gibi konularda yetigsmelerine imkan
taninmustir (Celik ve Giindogdu, 2007: 177).

1973 yilinda c¢ikarilan 1739 sayili yasa dogrultusunda okuldncesi, egitimin bir
pargast olarak ele alinmistir (Yakar ve Gingok,1983: 9). Bu yasa dogrultusunda
ogretmenlere yliksekogrenim gérmek zorunluluk haline getirilmistir (Poyraz ve Dere,
2011: 11). 1977 yilinda ilkdgretim genel miidiirliigiine bagl bir okuldncesi egitim
subesi agilmustir. Ilk asamada ilkokullara bagli anasiniflarmin agilmasi ve bu alanda
Ogretmen yetistirilmesi ve gerekli materyallerin hazirlanilmas1 c¢aligmalarina hiz
katmistir. Bunun neticesinde 29 ilde pilot uygulamaya gecilmesi kararlastirilmistir.1979
yilinda anaokulu 6gretmenligi Onlisans programi hazirlanmig 1980-1981 yilindan
itibaren uygulanmistir. 1987-1988 egitim Ogretim yilinda Marmara Universitesinde
Onlisans, 1991-1992 yillarinda ise anaokulu egitimi programi dort yila ¢ikarilarak egitim

fakiiltesine bagli ayr1 bir boliim olarak eklenmistir (Sakin, 2013: 28-32).
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Heniiz ilkogretim ¢agina gelmemis c¢ocuklarin egitimine Onem verilmesi
sebebiyle 1992 yilinda 3797 sayili kanunla Milli Egitim Bakanligi’na bagli yeni bir
birim olarak “Okul Oncesi Egitim Genel Miidiirliigii” kurulmustur(Poyraz ve Dere,
2011: 11). 2011 yilinda yeni bir yapilanma gergeklestiren MEB, 652 sayili Kanun
Hiikmiinde Kararname dogrultusunda Okul Oncesi Egitim Genel Miidiirliigiiyle
[Ikogretim Genel Miidiirliigii birlestirilerek Temel Egitim Genel Miidiirliigiine
doniistiiriilmiistiir (Kocabiyik, 2013: 5).

Okuloncesi egitimin bugiiniine bakildiginda; Basta MEB olmak tizere farkli
bakanlik ve kuruluslarca bakim veya egitim amacglh olarak on yasa, iki tliziik ve on
yonetmelik hiikiimleri kapsaminda dayanilarak; Okuldncesi egitim, MEB tarafindan
acilan anaokulu, ana smifi, uygulama siniflar ile diger kurum ve kuruluslarca acilan
kres, yuva, giindiiz bakim evi, c¢ocuk bakim evi ve c¢ocuk bakim yurtlarinda
verilmektedir (Derman ve Basal, 2010: 562).

Okuloncesi egitimde kalitenin artmasi1 ve istendik hedeflere ulasilmasi
kapsaminda stratejiler belirlenmektedir. Bu baglamda MEB’in 2010-2014 Stratejik
Plan1 su sekildedir (Kocabiyik, 2013: 9 ):
1-Okul 6ncesi egitimde basta dezavantajli gocuklarin durumunu goéz oniinde
bulunduraraktan 5 yas grubu i¢in % 33 olan net okullasma oranint donem sonuna kadar
% 70’in istiine ¢ikarmak.
2-Plan dogrultusunda amaglanan okullagsma oranu ile ilgili hedefler dogrultusunda
Ogretmen ihtiyacinin tamamini karsilamak

3- Planin bitimine kadar okul 6ncesi egitimi gesitlendirerek toplumun dikkatini gekmek

2.4.3. Milli Egitim Suralarinda Okul Oncesi Egitim

Milli Egitim Suralar1 egitim politikalarinin meydana getirilmesinde 6nemli bir
yere sahiptir. Milli Egitimi ilgilendiren ve konularin goriisiildiigii ve karara baglandig:
ortamlardir (Yakar ve Gingok, 1983: 11). ilk defa 1939 toplanan Milli Egitim Surasi
sonuncusu 2014 yilinda olmak iizere su ana kadar 19 defa toplanmistir. Okuldncesi
egitim kavramui ilk defa V. Milli Egitim Surasinda ele alimmistir (Yakar ve Gingok,
1983: 11).

V. Milli Egitim Surasinda okuldncesi egitimle ilgili; Okul oncesi egitimin ve
Ogretim birimlerinin arzu ve istekleri dogrultusunda kurulacak kurumlar olarak

belirlenmistir (V. Milli Egitim Surasi, 1953).
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IX. Milli Egitim Surasinda okul Oncesi egitimin kapsami, ama¢ ve gorevleri
ayrica kurulusuyla ilgili bilgilere yer verilmistir.

Bu baglamda okul oncesi egitim, istege bagli olmak sartiyla zorunlu ilkogrenim
cagina gelmemis ¢ocuklarin egitimini kapsamaktadir. Okul oncesi egitim kurumlariyla
ilgili olarak da, bagimsiz anaokullari, ilkogretim birinci kademeye bagli ana siniflar
yada ilgili diger 6gretim kurumlarina bagli uygulama siniflar1 olarak da agilabilecegi
belirtilmistir. Okul 6ncesi egitim kurumlarinin hangi sartlarda nerelere agilacagi, Milli
Egitim Bakanliginca diizenlenen yonetmelikge, isyerlerinin ne sartla okuldncesi egitim
kurumu kurmalariyla ilgili Milli Egitim ve Calisma Bakanliklarinin ortaklasa
hazirlayacaklar tiiziikle belirlenecegi ifade edilmistir (IX. Milli Egitim Suras1,1974).

Cumbhuriyet’in kurulusundan 1974 yilina kadar gecen siirede okul Oncesi
egitimle ilgili olarak en genis ¢alisma bu surada ele alinmistir. (Altay ve dig, 2011: 665)

X. Milli Egitim Surasinda okuldncesi egitimle ilgili alinan kararlar su sekildedir:

1. Kapsadigi yas alani

2. Okuloncesi egitimin amaci gorevleri, ileriki asamada zorunlu olabilme ihtimali

3. Okuldncesi egitimin yayginlagtirilacagi bolgelerin belirlenmesindeki kriterler,
oncelikli bu bolgeler olmak tizere anasinifi ve kiz meslek liselerinde uygulama
ana siiflart agilmasi. Ayrica bu hususta kurumlarin katki saglamasi igin
yapilacak yasal diizenlemeler

4. Okul 6ncesi egitim programlarinin gelistirilmesi ve 6gretmenler i¢in el kitaplarin
hazirlanmast

5. Okul 6ncesine uygun oyun ve materyallerin gelistirilmesi ve ebeveynlere kaynak
materyallerin hazirlanmasi

6. Cocuklarin gelisimini izlemede araglarin, egitimden yararlanmasi igin
gerekenleri belirlemek i¢in kullanilan tanima araglarinin gelistirilmesi

7. Okul oncesi egitim kurumlarina 6gretmen saglamada var olanla yetinilmesi ve
O0gretmen yetistirilmesi

8. Okuloncesi egitimdeki personelin hizmet i¢i egitim gdrmesi (X. Milli Egitim

Surasi1,1981).

XI. Milli Egitim Surasinda Okul Oncesi Egitime Ogretmen Yetistirecek Kurum
Programlar1 ve bu programlar1 bitiren 6gretmen adaylarinda bulunulmasi gereken
ozellikler, gorevler ve ilkeler ifade edilmektedir (XI. Milli Egitim Suras1,1982). XII.

Milli Egitim Surasinda okul Oncesi egitimden baglayarak lisansiistii egitime kadar,
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egitimde biitiinliigiin saglanmasi, okul dncesinden itibaren iyi bir rehberlik hizmetinin

verilmesi ve program gelistirme c¢aligmalarinda iilkenin sosyo-kiiltiirel yapisina ve

degerlerine uygun okuldncesi egitim programlarinin gelistirmesi ele alinmistir (XII.

Milli Egitim Surasi, 1988).

XIV. Milli Egitim Surasi iki ana baglikta toplanmis bunlardan biride okuldncesi

egitimdir. Okul oncesi egitimle ilgili alinan kararlarla ilgili su hususlara deginilmistir

(XTIV. Milli Egitim Surasi1,1993):

1.

2
3.
4

© N o O

10.
11.

12.
13.

14.

15.

16.

17.

18.

Okuldncesinin tanimi ve yas araligi

. Kres agma islemi yapabilen bakanliklarin mevzuat ¢caligmalari

Personel gorev ve sorumluluklarinin belirlenmesi

Okuloncesi egitimi biinyesine alan kurumlarin a¢ilmasinda kredi ve tesviklerin
yant sira vergi indirimine gidilmesi

Belediyeler, Kitler vb. kuruluslarin kurum agmalarinin tesvik edilmesi

Hazine arazilerinin okul 6ncesi egitim kurumlari i¢in tahsis edilmesi

Ana ve Baba Okulu uygulamalarinin yayginlastirilmasi

Okul oncesi egitimle ilgili sayisal verilerin saglikli degerlendirilecegi
mekanizmanin olusturulmast

Kamu kurum ve kuruluslarin gelirlerinden “Okul Oncesi Egitim Fonu”
olusturulmasi

Gelir diizeyi diislik bolgelerde okuldncesi egitimin yayginlastiriimasi

Eskimis kamu kurum ve kuruluslarin binalarinin okuldncesi egitim binalari
olarak tadil edilip kullanilmasi

Okuloncesi egitimde yap islet devret modelinin kullanilmasi

Okuloncesi egitim materyali ithal eden isletmelere vergi ve glimriik indirimin
yani sira kredi ve tesvikin verilmesi

Okul Oncesi Egitim Merkezleri ve Ogretmen Kaynak Birimlerinin olusturulmasi
Okul Oncesi Egitimi Kanunu ¢ikarilmasi i¢in gerekli ¢calismalar yapilmasi

Toplu konut projelerinde okuldncesi egitime yer verilmesiyle ilgili ¢aligma
yapilmasi

Okul 6ncesi egitimine verilen tesviklerde ek arti puan verilmesi saglanmasi ve
"ev yuvalar1" projesi yayginlastirilmasi

Okul Oncesi Egitimin, Kalkinma Planlarindaki hedeflere ulagilmasinin

saglanmasi
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19. Milli Egitim Bakanhigi ve Universitelerin ortaklasa hazirladiklarr paket
programlarin pilot okullarda uygulanmasi ve sonu¢ dogrultusunda programlarin,
farkli kurum ve kuruluslara gore esneklik ilkesine bagli kalinarak gelistirilmesi

20. Egitim fakiiltelerine okuloncesi egitimi okuldncesi 6gretmeni yetistiren derslerin
yerlestirilmesi

21. Okuloncesi  Ogretmenlerinin  analizlerinin  yapilmast ayrica yurt digina
gonderilecek 6gretmenlerin segimindeki dlgiitlerin belirlenmesi

22. Ogrencilerin {iniversitelerde okuldncesi egitimi almalarma imkan taniyan
kontenjanlarin arttirtlmasi
XV. Milli Egitim Surasinda okuldncesiyle ilgili 5-6 yas okul Oncesi egitimin,

ilkdgretim biinyesine alinmasi, Okuloncesi egitim binalarinin yapiminda ¢ocuklarinin
ihtiyaglar1 dogrultusunda gerekli diizenlemelerin yapilmasi. Ailenin egitimiyle ilgili
Aile Katilm Programlar1" ve "Ana Baba Okullar" yayginlastirilmasi ve okuldncesi
egitim faaliyeti gosteren diger kamu kurum ve kuruluslarin denetimlerinin Milli Egitim
bakanliginca yapilmasi kararlagtirilmistir (XV. Milli Egitim Surasi, 1996). XVII. Milli
Egitim Surasinda okuldncesi egitimle ilgili olarak alinan kararlardan fakli olarak; 5-6
yas arasini kapsayan okulOncesi egitim zorunlu hale getirilmesi i¢in caligmalara
baslanmasi, anaokullarina rehber Ogretmen atanmasi, okuldncesi egitim alacak
cocuklarin tespiti i¢in kamu kurumlarindan destek alinmasi kararlastirilmistir. Ayrica
2023 yilinda 36-60 aylik c¢ocuklar icin okullagma oraninin % 80’e¢ ulasmasinin
saglanmasi ve genel biitceden okuldncesi egitime ayrilan payin arttirilmasi kararlar ele
alinmigtir (XVII. Milli Egitim Surasi, 2006).

2.4.4. Tiirkiye’de Uygulanan Okuloncesi Egitim Modelleri

Tiirkiye’de okuldncesi egitimin yayginlastirilmasi hususu gerek Milli Egitim
Suralarinda gerekse de farkli platformlarda deginilmistir. Bu hedefe ulasilmasi

baglaminda farkli farkli egitim modelleri uygulanmustir.

2.4.4.1. Kurum Merkezli Egitim

Kurum egitim modelinin tarihgcesine bakildiginda, okul oncesi egitim alaninda
1900’lii yillarin bagmna dayanan yaygin bir modeldir. Ilk asamada o6zel kisi ve
kurumlarca ‘“ana mektepleri, cocuk yuvalari, ¢ocuk bahgeleri” adiyla egitim veren bu

kurumlar, sonraki asamada devlet ve belediyelerce agilmiglardir (Oktay, 2003: 27).
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Kurumsal baglamda okuloncesi egitimin ilk tecriibeleri kadinin c¢alisma hayatina
atilmastyla meydana gelen c¢ocuklarin bakim ve ihtiyaglarinin  karsilanmasi
dogrultusunda ortaya ¢ikmistir. Zaman i¢inde bu durum egitimle 6nem kazanmistir
(Kartal, 2011: 57).

Okul 6ncesi donemde kurumsal egitim hemen hemen tiim iilkelerde zorunlu
egitimin bir pargast olmakla birlikte egitim sisteminin onemli bir 6gesidir. (Oktay,
2003: 16). Tirkiye’de okuldncesi egitim kurumlari yasa ve yonetmelikler geregi resmi
ve Ozel olmak tizere iki gurupta toplanmaktadirlar. MEB ve SHCK” in ilgili birimlerince
denetimi saglanmaktadir (Oktay, 2002: 89). Bu kurumlar biinyesindeki egitim veren
okuloncesi egitim kurumlari asagida sunulmustur (Oktay, 2003: 27):

MEB’e bagli olan kurumlar: Bagimsiz Anaokullari, Anasiniflari, Uygulama Anaokullar
ve Ana siniflari, Gezici Okul Oncesi Egitim, Yaz Okullar1 Modeli, Kadin ve Cocuk
Merkezleri Projesi

SHCK’ e bagli olan kurumlar: Cocuk Yuvalari, Kres ve Glindiiz Bakimevleri

Okuléncesi egitimdeki siniflandirmalardan da anlasilacagi lizere egitim veren
kurumlar gerek yonetim gerek kurulma amagclari, gerekse de mekan donanimlar1 ve
programlari agisindan farklilik teskil etmektedir (Oktay, 2002: 89). Tirkiye’de yaygin
olarak kullanilan bir okuloncesi egitim programi yoktur. Mevcut programlara
bakildiginda bunlarin sadece kurum merkezli programlar oldugu fark edilmektedir. Bu
merkezlerin biiylik bir kismu biiyiik yerlesim yerlerinde bulunup {icrete tabidir. Bu
dogrultuda bakildiginda kurumlar bakim veren ve egitim veren kurumlar olarak iki ayr1
grupta ele alinmaktadir (Aral ve dig. 2011: 48).

Okuléncesi egitim kurumlari, bulunduklari konum itibariyle ailenin degerini
azaltmamakta aksine ailenin verdigi egitimi pekistirmektedir. Bu baglamda {izerinde
durulmast gereken husus aile ve okul arasindaki baglarin kuvvetlendirilmesini
saglamaktir. Bu sekilde kurum, ¢cocugun egitiminin yaninda aileyle de ilgilenmekte ve
egitmektedir (Oktay, 2002: 92). Giin gegtikge okul Oncesi egitimle ilgili ¢alismalarin
arttigi  gézlemlenmektedir. Bir¢ok ilde okul Oncesi egitimin yayginlagmasi igin
calismalar gergeklestirilmekte bunun neticesinde okul 6ncesi egitimde okullagsma orani
artmaktadir. Bu oranin artisiyla beraber egitimin kalitesinin de artmasim

gerektirmektedir (Deretarla Giil, 2008: 277).
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2.4.4.2. Aile Merkezli Egitim

Egitimin dogumla bagslayan bir siire¢ oldugu tiim insanlarca kabul edilen bir
gercektir. Bu sebeple dogumdan hemen sonra anne ve babayla baglayan egitim ¢ocugun
geleceginin sekillenmesinde 6nemli bir rol almaktadir (Cagdas, 2012: 151). Okuloncesi
egitim sadece okullarda gerceklesen degil ayni zamanda ailede de gergeklesen bir
egitim siirecidir. Bu yilizden annelerin bu konuda bilgilendirilmesi ve sorumluluk
yiikklenmesi ¢ok 6nemlidir (Oktay, 2002: 92). Kili¢ (2010: 100) ¢ocugun gelisiminin
ailede bagladigini ve ailenin, cocugun okul basarisinda ve olumlu yonde davranis
gelistirilmesinde Onemli bir yere sahip oldugunu ayrica ¢ocugun sosyal yoniiniin
gelismesine rehber olacagini ifade etmektedir. Bu goriisler dogrultusunda ev merkezli
egitimin okuldncesi egitim agisindan dnemli bir paya sahip oldugu sdylenebilir.

Ev merkezli egitimin dogal bir ortamda gerceklesmesi Ogrenmenin
bireysellestirilmesine imkan saglamasi, ailenin tiim fertlerinin dogrudan katiliminin ve
ebeveyn-cocuk  etkilesiminin  tam  olarak = gbzlenmesi  avantaj  olarak
degerlendirilmektedir (Temel, 2003: 36). Bu programlar aile arasinda meydana
gelebilecek olas1 sorunlar1 6nledigi, ev ortaminin ¢ocugun gelisimini destekler sekilde
tasarlanmasina olanak saglamaktadir. Ayrica bu programlarda egitimin etkileri kisa
siirede genis kesimlere ulasabilmekte ve maliyeti yoniiyle de kurumsal egitimden daha
distiktir (Hawig, 1984 akt. Temel, 2003: 36).

Tirkiye’de uygulanan aile merkezli egitim modeli uygulamalar1 sunlardir
(Giiltekin, 2010: 182-183):
Anne Cocuk Egitim Programi(ACEP), Anne Destek Programi(ADP), Baba Destek

Programi(BADEP), Okuloncesi Veli Cocuk Egitim Programi(OVCEB), Yaz
Anaokullari, Aile Cocuk Egitim Programi, Anne Baba Cocuk Egitimi Projesi ve Ana
Baba Okulu.

2.4.4.3. Kurum Aile ve Toplum Merkezli Egitim

Anne ve babalarin grup toplantilar1 vasitasiyla bir araya gelmesi neticesinde
egitim verilmesiyle gerceklesmektedir. Bu sekilde yapilan egitimle sadece aileye verilen
egitim sayesinde aile yolu ile ¢ocugun egitilmesi hedeflenecegi gibi, erken ¢ocukluk
programlari ile de birlestirilebilmektedir. Bu egitim modeli farkli kiiltiirel ortamlarda
yetisen cocuklarin ¢evreye uyumunu saglamak ve ihtiyaclart dogrultusunda zengin

uyaricilarla karsilagmalarina ortam hazirlamayr amaglamaktadir. Bu baglamda gdociin
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fazla oldugu gecekondu bolgelerindeki cocuklara ve sosyal yonden dezavantajli sayilan
cocuklara “halk egitim merkezlerinde, ana ¢ocuk sagligi merkezlerinde, okullarda, oyun
parklarinda, gezici kuruluslarda” kurum merkezli erken c¢ocukluk egitimi
verilebilmektedir. Ailelerin egitim ihtiyaclar1 belirlenerek egitim verilmeli ve g¢ocuklar
uygun kosullar g6z 6niinde bulundurularak egitime katilmalidir(Temel, 1999b akt.Aral
ve dig. 2011: 48).

Bu model anne baba ve ¢ocuklarin egitiminin yani sira 6gretmen ve miifettislerin
egitimini de esas almaktadir. Kurum Aile ve Toplum Merkezli Egitim modeli farkl
yontemlerle uygulanmaktadir (Giiltekin, 2010: 183). Bu modelin amaci toplumun
katilimiyla ¢ocugu ¢evresinden soyutlamadan egitmektir. Yine bu modeldeki egitimin
hedefi ¢cocugun psikolojik, sosyal, duygusal, zihinsel agidan desteklenmesi ve temel
gelisimsel ihtiyaglarin temin edilmesidir (Oktay, 2002: 94).

Kurum Aile ve Toplum Merkezli Egitim modelleri ise sunlardir (Giiltekin, 2010:
183-184): Cok Amagcli Okuloncesi Egitim Merkezi, Gezici Anaokullar1 Modeli ve

Bakic1 Anne Egitim Programa.

2.4.4.4. Uzaktan Egitim

Cografi sartlarin  verdigi olumsuzluk sebebiyle okuloncesi egitimin
yayginlastirilmasi sikintili olabilmektedir. Bu tiir yerlere basili materyaller, kitle iletisim
araglar1 vasitasiyla (radyo, televizyon, bilgisayar, kasetler) okuldncesi egitim
ulastirilabilmektedir (Aral ve dig. 2011: 52). Bu sebeplerle sadece ¢ocuklara degil ayni
zamanda ailelere de egitim imkénlarinin saglanmasi agisindan uzaktan egitim modeli
onemli bir segenektir (Giiltekin, 2010: 184).

Erken cocukluk egitiminde kitle iletisim araglarinin kullanilmas1 arz ve talebin
olusturulmasiyla olur. Erken cocukluk egitimi hususunda karar vericilerin hassasiyet
gostermelerinin saglanmasi, bu yas grubunda ¢ocugu bulunan ailelerin farkindaliginin
arttirtlmas1 ve talebin meydana getirilmesi hususunda kitle iletisim araglarinin ¢ok
onemli islevleri oldugu soylenebilir (Kartal, 2011: 107).

Okuléncesi egitimin yayginlastirilmasiyla ilgili uzaktan egitim kapsaminda
birgok program yapilmistir. Bu programlar soyle siralanabilir (Giiltekin,2010: 185):
Uykudan Once, Tomurcuklar, Benimle Oynar misin?, Video ile Anne Baba Egitimi,

Cansuyu ve Susam Sokagi
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2.5. Okul Oncesi Egitim Program (Oéep)

2.5.1. OKkul Oncesi Egitim Programin Tanim ve Onemi

Kurumlarda bulunan 0-6 yas arasi ¢ocuklarin okul 6ncesi egitimin hedeflerini
gerceklestirmek amaciyla; belirlenen hedefler dogrultusunda kazandirilmak istenen
hedef davraniglara uygun planli ve sistemli egitim yasantilar1 diizenleyerek, sonucta
hedeflere ne Slgiide ulasildigini gosteren degerlendirmeyi de i¢ine alan calismalarin
tamami1 okul Oncesi egitim programi olarak tanimlanmaktadir (Aral ve dig., 2001: 51).
MEB (2013: 14) Okul oOncesi egitim programinda program, okul Oncesi egitim
kurumlarma devam eden cocuklarin zengin 6grenme deneyimleri araciliiyla saglikli
biiylimelerini; motor, sosyal-duygusal, dil ve biligsel gelisim alanlarinda gelisimlerinin
en ist diizeye ulasmasini, 6zbakim becerilerini kazanmalarin1 ve ilkdgretime hazir
olmalarini saglamaktadir.

Comert (2003b: 135) Okuldncesi egitimin bireyin yasaminda biiylik bir 6neme
sahip oldugunu, bunun belli bir egitim programi dahilinde yapilmasi gerektigini, bu
programlarin niteliginin ise egitimin niteligi agisindan son derece 6nemli oldugunu
sOylemistir. Ayrica okuldncesi donem c¢ocuklarinin ilgi, ihtiyag ve gelisim o6zelliklerine
uygun olarak gelistirilmis egitim programlarinin dogru uygulanmasi sonucu ¢ocuklarin
saglikli ve mutlu bir donem gegirerek hayata daha iyi bir baslangic yapmalari
saglanabilecegini belirtmistir. Aral ve arkadaslar1 (2011: 64-65) bu konuyla ilgili olarak
okuldncesi egitime devam eden ¢ocuklardan beklenilen diizeyde yararlanilabilmesi ve
ogretmenin verimli olabilmesinin sadece egitim programinin ¢ok iyi bilinmesi ve
uygulanmasiyla miimkiin olabilecegini belirtmislerdir. Ayrica okul 6ncesi donemdeki
cocuga gerekli bilgi, beceri, tutum ve temel aliskanliklarin kazandirilmas: ve ¢cocuklarin
toplumun deger yargilarini 6grenip uygulayabilmesi planli bir egitim ve rehberlik

(19954

hizmetleriyle saglanacagini, bu rehberlik hizmetinin de belirli bir “egitim programi”
dahilinde yapilabilecegini belirtmislerdir.

Senemoglu (1994: 21) okuldncesi egitim programinin ¢ocuga kazandirilmasi
gereken yeterliliklerle ilgili su gortisleri bildirmistir.
1. Cocugun kendini tiim yonleriyle tanimasini ve kabul etmesini saglamalidir.
2. Cocugun bagkalariyla dostluk kurmasini, igbirligi yapmasini, sosyal ydnden

gelismesini, kiiltiirel farkliliklarin bilincinde olmasini imkan tanimalidir
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3. Dil miizik hareket, dans, resim gibi sanatsal faaliyetlerle etkili iletisime
gecebilmesini gergeklestirmelidir.
4. Devimsel becerileri, ¢ok yonlii diisiinme ve problem ¢6zme becerilerini; estetik ve

yaraticilik becerilerini gelistirebilmesi gerekmektedir.

2.5.2. Tiirkiye’de Uygulanan Okuldncesi Egitim Programlari

Tiirkiye’de okuldncesi egitim programlarimin tarihgesine bakildiginda siireg ilk
olarak 1952 Anaokulu programiyla baslamaktadir. 1952 Anaokulu Programina
bakildiginda bir giinliik faaliyet programinin belirlendigi ve bu programda yapilabilecek
etkinliklere deginildigi gozlemlenmistir.1952 okuldncesi egitim programinda,
programin ana 0gelerinden hedef ve degerlendirme yoktur. Program daha ¢ok giinliik
faaliyetleri icerecek etkinlikleri icermektedir (Alisinanoglu ve Bay, 2007 akt. Can Giil,
2009: 18; Sapsaglam, 2013: 66).

1989 yilinda uygulamaya konulan okuloncesi egitim programi 4—5 yas arasi
cocuklarin edinmesi gereken kazanimlara uygun olarak olusturulmustur. Bu baglamda,
4-5 yas grubu cocuklarinin egitim amaglar1 bedensel ve hareketsel gelisimi, sosyal ve
duygusal acidan gelisimi, ayrica zihin ve dil gelisimiyle ilgili olmak {lizere dort grupta
diizenlenmistir (Alisinanoglu ve Bay, 2007 akt. Can Giil,2009: 18; Oztiirk ve dig.2013:
15).

1989 okuloncesi egitim programindan sonra 1994 okuldncesi egitim
programinin uygulandigr goriilmektedir. Bu programda {i¢ farkli gelisim grubuna
yonelik program hazirlanmistir. Bunlar 0 — 36 aylik, 37 — 60 aylik ve 61 — 72 aylik
gruplar seklindedir (MEB,1994: 13). 1994 okul 6ncesi egitim programinin hedefleri 8
adet gelisim alanlarinda su sekilde gruplandirilmistir: “kendinin farkinda olma, 6z
bakim becerileri, estetik ve yaraticilik gelisimi, sosyal gelisim, duygusal gelisim,
psikomotor gelisim, bilissel gelisim ve dil gelisimi” dir (Can Giil,2009: 18; Oztiirk ve
dig. 2013: 15; MEB: 1994). 1994 yil1 anaokulu programi 37-60 aylik ¢ocuklarin biitiin
alanlardaki gelisimini desteklemek, hizlandirmak ve 61-72 aylik cocuklarin egitim
programina temel olmasi amaciyla tertiplenmis, 6gretmene yol gosterici gerceve bir
program niteligindedir. Bu programda temel amag; hedef ve hedef davranislara konular
aracilifiyla ulagsmaktir. Cocuklardan istenilen hedef davranmiglar1 ne Olgiide
kazandiklarimi belirlemek amaciyla gézlem formu diizenlenmistir (Diisek ve Donmez,

2012: 71).
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1994-1995 egitim Ogretim yilinda uygulamaya konulan okuldncesi egitim
programinin yapilan geribildirimler neticesinde oOgretmenlerin hedef ve hedef
davraniglar1 kazandirmaktan ziyade konuyu Ogretmeye odaklandiklar1 goriilmiistiir.
Bunun neticesinde programin gelistirilmesi ihtiyact dogmustur. Bu baglamda program
gelistirilerek 2002 okuldncesi egitim programi ortaya ¢ikmistir (MEB, 2002: 5). 36-72
aylik cocuklarin gelisim alanlar1 dort ana grupta toplanmistir. Bunlar “psikomotor alan,
sosyal-duygusal alan, biligsel alan ve dil alan1 ve 6zbakim becerileri” dir. Bu gelisim
alanlarindaki hedeflere ulasmak amaciyla ¢ocuklarin kazanmasi gereken davranislar
ayrica siralanmistir. Yaraticilik tiim gelisim alanlariyla iligkili oldugundan ayrica ele
alinmamistir. Yaraticilik programda tiim etkinliklerde verilmesi 6ngériilmistiir (MEB,
2002: 11).

2002 okuldncesi egitim programi 4 yil yiiriirliikte kalmis, bu siire zarfinda yil
icinde alinan geribildirimler neticesinde programin tekrar gozden gecirilerek iyi
anlasilamayan kisimlar, benzer igerik ve hedeflerin yeniden diizenlenmesi amaciyla
konunun uzmani akademisyenlerin ¢aligmalarina devam etmistir. Ote yandan yeniden
diizenlenen ilkdgretim programinda, yazmada el yazisina, okumada ses yOntemine
gecilmesi okuloncesi egitim programindaki ¢izgi ¢aligmalarinin yeniden diizenlenmesini
gerekli kilmistir. Bu sebeple ve ses calismalarinin daha planli ve daha dikkatli bir
sekilde yapilmasi ihtiyact dogmustur (Diisek, 2008: 107).

2006 yilinda okuldncesi egitim programi tekrar gelistirilerek yeni bir okuldncesi
egitim programi ortaya ¢ikmustir. Yeni programda hedeflerin yerini amaclar hedef
davranislarinin yerini de kazanimlar almigtir. 2006 Okul Oncesi Egitim Programi alti
boliimden olusmakta oldugu goriilmektedir. Birinci boliimde; programin genel olarak
tanitimina, program ve O0gretmen kilavuz kitabiin nasil kullanilmasi gerektigi, 36-72
aylik ¢ocuklarin egitimleri i¢in belirlenen amag ve kazanimlara ve okul oncesi egitimde
uygulanan egitim etkinlikleri ile ilgili agiklamalara yer verilmistir. Gelisim 6zellikleri
36-48 aylik 48-60 aylik, 60-72 aylik gruplara ayrilarak ayri ayri verilmistir. ikinci
boliimde; okul Oncesi egitimde kalite, meslek etigi ve 6gretmen yeterlikleri, davranis
yonetimi, ¢ocuk ve yaraticilik, okul Oncesi egitimde sorumluluk, ¢evre duyarlilifi,
farkliliklara saygi egitimi ve kaynastirma egitimi baslhig: altinda bilgilendirmelere yer
vermektedir. Ugiincii boliim; dgrenme siireci, egitim ortamlarinin diizenlenmesi ve plan
cesitleri baglig1 altinda yillik ve giinliik plan 6zellikleriyle ilgilidir. Dordiincii boliimde

aile katilimi, besinci boliimde degerlendirmeye, altinci ve son boliimde ise okul dncesi
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egitimden ilkdgretime gegiste 6gretmenin, ailenin gérev ve sorumluluklari ile ilkogretim
birinci sinif programlarinin kazandirmay hedefledigi becerilere temel olusturan amaglar
tablosu yer almaktadir (MEB, 2006: 6).

2006 okuldoncesi egitim programi 2013-2014 egitim 6gretim yilina kadar 7 yil
siireyle uygulanmistir. 2012 yilinda 10 pilot ilde yapilan ¢alismalar ve alman geri
bildirimler sonucunda 2013 okuldncesi egitim programi son halini alarak uygulamaya

konulmustur.

2.5.3. 2013 Okul Oncesi Egitim Program

2013 Okuldncesi egitim programi MEB Talim ve Terbiye Kurulu Baskanligi’nin
09.09.2013 tarih 132 sayili karariyla tiim illerde uygulamaya konulmustur. 2013
Okuloncesi egitim programi 2012-2013 egitim dgretim yilinda 10 pilot ilde (Adana,
Ankara Agri, Diyarbakir, Erzurum, Hatay, Mersin, izmir, Sanlurfa, Van ) 2012
okuldncesi egitim programi adiyla uygulamaya konulmustur. Alinan geri bildirimler ve
goriilen eksiklikler sonucunda bazi diizenlemeler yapilarak 2013-2014 egitim 6gretim
yilinda 2013 okuldncesi egitim programi adiyla yeniden uygulamaya konulmustur.

2013 Okuldncesi egitim programi, okul dncesi egitim kurumlarindaki ¢gocuklarin
zengin 6grenme deneyimleriyle saglikli biiyiimelerini; motor, sosyal ve duygusal, dil ve
biligsel gelisim alanlarinda gelisimlerinin en st diizeye ulagmasini, 6zbakim
becerilerini kazanmalarini ve temel egitime hazirlanmalar1 amaciyla gelistirilmistir.
Program, tiim gelisim alanlarinda goriilebilecek yetersizlikleri 6nlemeyi amagladigi
icinde destekleyici ve Onleyici yonleri olan ¢ok boyutlu bir programdir. Cocuklarin
gelisim diizeylerine ve Ozelliklerine dayanan ve bu anlamda, tiim gelisim alanlarinin
gelistirilmesini esas alan “gelisimsel” bir programdir. Program yaklasim olarak
“sarmal”, model olarak “eklektik 6zellik tagimaktadir.

Bundan 6nceki programda bulunan amag¢ ve kazanimlarin yerini, kazanim ve
gostergeler almistir. Programda cocuklarin gelisim 0Ozellikleri yas gruplarina gore,
kazanim ve gostergeler ise biitiin olarak ele alinmistir. Gelisim Ozellikleri bilimsel
calismalar dikkate alinarak ii¢ farkli yas grubuna (36-48 ay, 48-60 ay, 60-72 ay) gore
diizenlenmistir. Ogretmen ihtiya¢g duymasi halinde programda yer almayan bir kazanim

ve/veya gostergeyi belirleyerek egitim planina dahil edebilir (MEB, 2013: 14).
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2013 OOEP yaninda ayrica farkli yas gruplarindaki gocuklar icin “Etkinlik
Ornekleri”  ve “Milli Egitim Bakanhg Okul Oncesi Egitim Programi ile
Biitiinlestirilmis Aile Destek Egitim Rehberi” (OBADER) olusturulmustur.

MEB (2013) OOEP alt1 boliimden olusmaktadir. Birinci béliimde okuldncesi
donemin, ailenin ve Ogretmenlerin dnemine vurgu yapilmistir. Ikinci boliimde
okuloncesi egitim programinin tanitimi yapilmakta iiclinci boliimde ise gelisim
Ozellikleri, kazanimlar ve gostergeleri tablolarla agiklanmaktadir. Dordiincii boliimde
okuldncesi egitimin planlanmasi ve uygulanmasi, okuloncesi egitim ortami ve 6grenme
merkezleri, etkinlik ¢esitleri ve agiklamalari, aylik egitim plan1 ve giinliik egitim akist
hakkinda bilgiler verilmekte uygulama siirecinden s6z edilmektedir. Besinci bolim
Okul Oncesi Egitimin Degerlendirilmesi baglaminda ¢ocuklarm, programin ve
ogretmenin kendini degerlendirmesi konularini icermektedir. Altinct ve son boliimde ise
ogretmenlerin egitim siirecinde ihtiya¢ duyduklari ekler yer almaktadir.

MEB (2013: 14-17) Okuloncesi egitim programinda aciklanan temel 6zellikler
su sekilde siralanmaktadir:

- Cocuk Merkezlidir

- Esnektir

- Sarmaldir

- Eklektiktir

- Dengelidir

- Oyun Temellidir

- Kesfederek Ogrenme Onceliklidir

- Yaraticihgin Gelistirilmesi On Plandadir

- QGilnlik Yasam Deneyimlerinin ve Yakin Cevre Olanaklarimin Egitim

Amagh Kullanilmasini Tesvik Eder

- Temalar/Konular Amag Degil Aragtir

- Ogrenme Merkezleri Onemlidir

- Kiiltiirel ve Evrensel Degerleri Dikkate Alir

- Aile Egitimi ve Katilim1 Onemlidir

- Degerlendirme Siireci Cok Y onliidiir

- Rehberlik Hizmetlerine Onem Vermektedir

- Ozel Gereksinimli Cocuklar I¢in Uyarlamalara Yer Vermektedir
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2.5.3.1. Uygulama Alanlari

2006 okuloncesi egitim programinda bulunan ilgi koselerinin yerine 6grenme
merkezlerinin geldigi goriilmektedir.

Ogrenme merkezleri etkinlik planinda yer alan etkinliklerde ele alman kazanim
ve gostergelerle uyumlu gesitli materyalleri barindiran, birbirlerinden dolap, pano, farkli
renkte halilar, yer dosemeleri ya da yere yapistirilan bantlar gibi malzemelerle ayrilmig
olan oyun alanlar1 olarak tanimlanmaktadir. Merkezler sinif i¢inde 6zelliklerine gore
yerlestirilmelidir. Hareketli ve giiriiltiilii merkezlerle sakin ve duragan merkezlerin bir
birleriyle arasindaki mesafenin diizenlenmesi &nemlidir. Ogretmen, Ogrenme
merkezlerini diizenlerken sinifin fiziksel 6zelliklerini ve ¢ocuk sayisini dikkate alarak,
cocuklarin kisisel ihtiyaglarii ve ilgilerini dikkate almalidir. Olusturulan merkez
sinirlary, uygun etkilesimlerin bir alandan diger alana kolaylikla taginabilmesi ve
cocuklarin degisken ilgilerini yanitlayabilmesi i¢in esnek olmasi gerektigi bunun yan
sira var olan Ogrenme merkezleri; kazanimlara uygun olarak yeni materyaller
eklenmesi, bazi materyallerin kaldirilmasi, bazilarinin da tekrar yerine konmasi seklinde
giincellenmesi gerekmektedir

Merkezlerde oynayacak cocuk sayisinin belirlenmesinde siniftaki merkezlerin
sayis1, merkezlerin biiylikligii ve materyallerin yeterliligi 6nemli rol oynamaktadir.
Belirli bir 6grenme merkezine olabilecek bir talep artist durumunda 6gretmen oyun
oynama siiresine sinir getirebilir. Ayrica ilgi ¢eken bu 6grenme merkezlerinde olas1 bir
kalabaligr engellemek i¢in gruplart sirayla O6grenme merkezinde bulunmalarini
gerceklestirebilir. Okul dncesi egitim kurumlarinda oncelikli olarak bulunmasi gereken
merkezler; blok, kitap, miizik, sanat, fen ve dramatik oyun merkezleridir. Sinifta
bulunan 6grenme merkezlerini temsil eden, farkli renklerde kartlar iizerine adlarinin ve
sembollerinin bulundugu gostergeler cocuklarin gorebilecegi bir yere asilmali ya da
yapistiriimalidir.

Ogretmen, dgrenme merkezlerini egitim baslamadan dnce hazirlar. Cocuklarin
hangi merkezde oynamalar1 hususunda yonlendirir. Ogrenme merkezinde ¢alismasini
bitiren ¢ocuk bir merkezden digerine gecebilir. Ogretmen, bu siiregte cocuklari
gozlemleyerek kimlerle oynadigini hangi 6grenme merkezlerini siklikla kullandigini not
almas1 gerekir. Ogretmen ¢ocuklar1 degisik merkezlere yonlendirerek farkli deneyimler
yasayip farkli kazanimlara ulagabilmesi i¢in onlara rehberlik etmelidir (MEB, 2013: 37-
38). MEB (2013)’te olusturulmasi istenen sinif modelleri asagidaki sekliyledir:
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Sekil 1. ideal bir smif modeli
1. Blok Merkezi 2. Dramatik Oyun Merkezi 3. Sanat Merkezi 4. Kitap Merkezi 5. Fen Merkezi 6. Kum ve
Su Masas1 7. Miizik Merkezi 8. Girig ve Bekleme Alan1 (MEB,2013)

Sekil 2. Sinifin kiigiik olmas1 durumunda iki merkezli sinif modeli 6rnegi

1. Girig-Koridor/Blok Merkezi 2. Dramatik Oyun Merkezi (MEB, 2013)

2.5.3.2. Etkinlik Cesitleri ve Aciklamalari

Smif icinde ya da ag¢ik havada Ogretmen veya ¢ocuklar tarafindan
yapilandirilmig/yart yapilandirilmis ya da yapilandirilmamis etkinlikler yapilabilir.
Ogretmenlerin etkinlikleri acik havada da gergeklestirmesi tavsiye edilmektedir. Bu

etkinliklerin i¢inde Tiirk¢e, Sanat, Drama, Miizik, Hareket, Oyun, Fen, Matematik,
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Okuma Yazmaya Hazirlik ve Alan Gezileri yer almaktadir. Bu etkinlikler bireysel,
kiigiik grup veya biiyiik grup olarak planlanip uygulanabilir.

Bireysel etkinlik, ¢ocugun kendi kendine yaparak yasayarak Ogrenmesini
amaclayan bireysel ilgi, ihtiyag ve yeteneklerini ve gelisim 6zellikleri dogrultusunda
potansiyel gelisimlerini desteklemeyi hedefleyen planlanan etkinliklerdir. Kii¢iik grup
etkinligi, cocuklarin farkli yas, gelisim Ozellikleri, ilgi ve yetenekleri dogrultusunda
kiiciik gruplara ayrilarak farkli ¢alismalar yaptiklar etkinliklerdir. Biiyiik grup etkinligi,
ayni kazanimlara ulasmay1 hedefleyen, ayn1 yontemin ve materyallerin kullanilmasiyla
yapilan ve siniftaki biitiin ¢ocuklarin katildigi etkinliklerdir. Biitiinlestirilmis etkinlik,
modelinde ise birden fazla etkinligin uygun gegislerle bir araya getirilmesi durumu
vardir (MEB, 2013: 42-43).

2.5.3.3. Aylik Egitim Plan

2006 okul oncesi egitim programindaki yillik planlarin yerine G6gretmenin
egitimi aylik planlar halinde diizenlenmesi Onerilmektedir. Aylik plan, Ogretmenin
egitim verdigi yas grubunun gelisimini desteklemek igin etkinlik olusturmak amaciyla
belirleyecegi kazanim ve gostergeleri, kavramlari, 6zel glin ve haftalar ile aile katilimi
ve degerlendirme siireglerini bir arada bulunduran aylik bir ¢caligma planidir.

Ogretmenin o ay icin almasi gereken kazamimlari, ilgili gostergeleri ve
kavramlar1 belirleyebilmesi i¢in, cocuklart siirekli gozlemlemesi ve gozlemledigi
gelisim ozelliklerini “Gelisim G6zlem Formu” na kaydetmesi gerektigi belirtilmektedir.
Bu baglamda eldeki veriler dogrultusunda ¢ocuklarin desteklenmesi gereken gelisim
ozelliklerinin dikkate alinmasi gerekmektedir. Ogretmen, her ay planinda yer verdigi
kavramlar1 “Kavramlara Aylik Egitim Planlarinda Yer Verme Durumu Tablosu” ne
kazanim ve gostergeleri ise “Kazanim ve Gostergelere Aylik Egitim Planlarinda Yer
Verme Durumu Tablosu” na kaydetmelidir. Ogretmenin kazanim ve gostergeleri kayit
altina almas1 ¢ocugun tiim gelisimine ortam saglayabilecektir. Bu husus 6gretmenin
etkili ve dengeli plan yapmasina imkan taniyacaktir. Ogretmen, mevcut ayda bulunan
Ozel giin ve haftalar ile gerceklestirmeyi hedefledigi aile katilimi etkinliklerini aylik
planiin ilgili béliimlerinde deginir.

Aylik planlarin degerlendirme boliimiinde 6gretmen; hem kendini hem ¢ocuklari
hem de programi degerlendirir. Her ay i¢in planina aldigi kazanimlarin ne dlgiide

gerceklestigiyle ilgili bilgileri kaydeder. Her ayin sonunda yapilan bu degerlendirmeler
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bir sonraki aya fikir verecek tiim aylik planlarin degerlendirmeleri ise bir sonraki yilin
egitim planlarinin hazirlanma asamasina katkida bulunacaktir (MEB, 2013: 50-51).
Ogretmenin grubundaki ¢ocuklari, programini ve kendisini degerlendirirken kullanacag:
ve aylik planinin degerlendirme boliimiinde belirtecegi formlar ve kullanma zamanlari
su sekildedir (MEB, 2013: 51):
Okulun agildig1 ayda gocuklarin evlerine yapilacak ziyaretler, grup ve bireysel veli toplantilar
ve bunlarla ilgili takvim belirlenmeli, ebeveynlerin “Aile Egitimi Thtiya¢ Belirleme Formu” ve
“Aile Katilim Formu” nu doldurmalari saglanmalidir. Bunun yani sira “Okul Tanitim ve Aileyi
Tanima Dosyasinda Bulunan Formlar” da doldurulmalidir. Egitim siireci boyunca ¢ocuklarin
gbzlem bilgileri, “Gelisim G6zlem Formu” na kaydedilmelidir. Her ¢cocuk i¢in onlarin gelisim
gbzlem sonuclarini iceren “Gelisim Raporu” donem sonlarinda olmak {izere yilda iki kez
hazirlanmalidir. MEB bilgisayar sistemine de kaydedilecek olan bu raporlar, gelisim gézlem
formuna kaydedilen bilgilerden yararlanilarak olusturulmalidir. Cocuklarin genel gelisimsel
ilerlemelerini ve desteklenmesi gereken durumlarini ortaya koyan bu rapor, ailelerin
cocuklarini tanimalari, gelisimlerini takip etmeleri ve desteklemelerine yonelik Onerileri de
igermelidir. Ogretmen, egitim-6gretim yili sonunda ailelerle paylasilacak olan Gelisim
Dosyasi’nda (Portfolyo) yer alacak caligmalari her ay cocuklarla birlikte se¢meli ve

biriktirmelidir.

2.5.3.4. Giinliik Egitim Akis1

2006 okul oncesi egitim programinda uygulanan giinliik planlarin yerini 2013
okul 6ncesi egitim programinda Giinliik egitim akis plani olarak yer almaktadir.

Ogretmenin giin igerisinde yapacagi ¢alismalara bir diizen dahilinde yer verdigi
cergeve bir plan olarak tanimlanmaktadir. Egitim akisinda; giine baslama, oyun, etkinlik
ve glinli degerlendirme zamanlar1 disinda beslenme ve dinlenme zamani gibi rutin
etkinliklerde yer alir. Ogretmen etkinliklerini, etkinlik plam1 formatinda yer alan
basliklarda belirtilen aciklamalar dogrultusunda hazirlamasi  gerekmektedir.
Etkinliklerini ister formatta gecen kutulara isterse de ayri bir diiz metin olarak
tertipleyebilmektedir.

Ogretmen sonraki giiniin planin1 hazirlarken, 6nceki giinkii degerlendirme
zamaninda ¢ocuklarin yaptiklar1 onerileri de dikkate alarak etkinlik havuzundan o giin
gerceklestirmeyi diislindiigii kazanim ve gostergelerle ilgili etkinlikleri secip “Giinliik
Egitim Plan1 Akis1” na detaylandirmadan, bagliklar halinde yazmas1 gerektigi
belirtilmektedir. Ogretmen o giin i¢in belirlenen etkinliklerin “Etkinlik Format1” na

uygun olarak hazirlanmig ¢iktilarini da giinliik egitim akisiyla beraber dosyalar. Bir
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sonraki giin yapilacak etkinliklerin, o aymn aylik planinda yer alan kazanimlar,
gostergeler ve kavramlar temel alinarak olusturulmus etkinlikler arasindan segilmesi
gerektigi ayrica ifade edilmistir.

Ogretmen daha 6nce yazarak belirledigi etkinlikleri kazanim ve kavramlari
ekleyip ¢ikararak etkinliklerini o ay islenebilecek hale getirebilmektedir. Boylece
giinliik egitimini planlamada bir sorun olmayacaktir. Bu sekilde, programin esneklik

ilkesini de desteklemektedir (MEB, 2013: 51-52).

2.5.3.5. Okul Oncesi Egitimin Degerlendirilmesi

Okul oOncesi doneminde bulunan c¢ocuklarin hizli bir sekilde gelismeleri,
kendilerini tam manasiyla ifade edememeleri ve bu yillarda tiim alanlarda edindikleri
gelisim Ozelliklerini yetigkinlige de tasiyacak olmalari sebebiyle dogru olarak
bilinmeleri ve degerlendirilmeleri 6nemli bir husustur (Kan, 2007: 170). Okul 6ncesi
egitimin O6neminden dolay1 siirecin planli ve programli bir sekilde gerceklestirilmesi
gereklidir.  Etkinliklerin, programda yer alan kazanimlar1 edinmeye yonelik
hazirlanmasi, cocuklarda hedeflere ne Olgiide ulasildigini  gostermesi acisindan
onemlidir. Bu programda degerlendirme, ¢ocugun gelisiminin tiim gelisim alanlarinda
hem ayrintilartyla hem de biitlinsel olarak gozlenmesi, goézlem sonuglarinin
raporlagtirtlmasi, hazirlanan ve uygulanan planlarin tiim yonleriyle degerlendirilmesi ve
ogretmenin kendini degerlendirmesi gibi farkli agilardan ele alinmasi gerektigi

belirtilmistir(MEB, 2013: 54).

2.5.3.5.1. Cocuklarin Degerlendirilmesi

Bu programda ¢ocugun gelisim asamalari, gozlem yoluyla kayit altina alinmakla
beraber ¢ocugun neleri basartyla gerceklestirdigi ve ne olgiide yaptigi hakkinda bilgi
verirken, nasil ve neden yaptigi hakkinda ipuglari da verecegi belirtilmektedir.
Ogretmenler, c¢ocuklarin  gelisimlerini  degerlendirirken, ¢ocugun beceri ve
davraniglarinin onceki ve sonraki hallerini kiyaslayarak kendi i¢inde degerlendirmesi
gerekmektedir. Her ¢ocuktan beklenenlerin kendi gelisimi ve bireysel 6zellikleriyle
tutarli olmasina, yani beklentilerin gergek¢i olmasina da Ozen gosterilmesi
gerekmektedir (MEB,2013: 54).

Cocugun degerlendirilmesi, gelisim alanlariin tamamimi kapsayan bilgi, beceri,

tutum ve aligkanliklarin genel olarak 6zetlenmesi, “Gelisim Go6zlem Formu” na bagl
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olarak yilda iki kez hazirlanacak olan “Gelisim Raporu” ile yapilacaktir. 2006
programinda bulunan kazanim degerlendirme formu, 2013 programinda yer almamustir.
Cocuklar i¢in bir gelisim dosyas1 (Portfolyo) olusturulmasi 6nerilmektedir (Sapsaglam,
2013: 70). Okuloncesi egitimde kullanilan portfolyolar, her bir gocugun gelisim
basamaklarinin ve basarilarmin yani sira egitimin degerlendirmesi siirecine de ayna
olur. Cocugun zaman igindeki, gegmis ve gelecekteki basarilarini yansitir. Ailenin ve
O0gretmeninde icinde oldugu bu siire¢ 6zenle lizerinde duruldugunda etkili olabilirken

0zensiz olmasi durumunda koca bir enkaza doniisebilir (Kan, 2007: 177).

2.5.3.5.2. Programin Degerlendirilmesi

Egitim hizmetinin niteligi, uygulanan egitim programinin niteligiyle iliskilidir.
Bu sebeple bir egitim programinin nitelik acisindan zenginlestirilmesi i¢in programin
tiim yonlerinin siirekli degerlendirilip gelistirilmesi lazimdir. Bu dogrultuda okuléncesi
egitimde wuygulanan programlarin degerlendirilmesi bu alandaki programlarin
gelisimlerine katki saglayacaktir (Giiler, 2003: 55). Programin degerlendirilebilmesi i¢in
Ogretmenlerin  hazirlanan planlart tim yonleriyle ele almalart gerekmektedir.
Ogretmenlerin planlanan ve uygulanan egitim siiregleri arasindaki tutarliligi, ortaya
cikan yeni ihtiyaglarin belirlemeleri ve giinlik egitim akisinda yer alan genel
degerlendirme zamanina kaydetmeleri gerektigi belirtilmektedir. Egitim siirecinin
giinlik degerlendirmeleri1 aylhik planlarin  degerlendirmesine ayhik planlarin
degerlendirilmesi de bir yilin genel degerlendirilmesine katki saglayacaktir. Giinliik
egitim siirecinin ve etkinliklerin degerlendirilmesinde “Yasamla Iligkilendirme Sorular,
Duyussal Sorular, Kazanimlara Yonelik Sorular ve Betimleyici Sorulara” cevap

aranmaktadir (MEB, 2013: 55-56).

2.5.3.5.3. Ogretmenin Kendini Degerlendirmesi

Okul oncesi egitim programina gore dgretmenin sinif i¢i basarisinin arttirilmasi
ve gerekli onlemleri almak konusunda kullanilan yontemlerden biri de 6gretmenin
kendini degerlendirmesi gerektigidir. Boylece Ogretmenlerin  motive olacagi,
tiretkenliklerinin artmasini saglayacagi, yansitmaci o6gretmen olabilmelerini ve eksik
olan yonlerini gorerek kendi kendilerini giiclendirebilmelerini saglayacaktir.

Ogretmenlerin 6z degerlendirme yapabilmeleri igin programm ve cocuklarin
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degerlendirmelerinden ortaya ¢ikacak verileri dikkatle incelemeli, kendi ilgi, yetenek ve
egilimlerini tespit etmeli ve bireysel ozelliklerini gézden gegirmeleri beklenmektedir

(MEB, 2013: 56).

2.5.4. Okuléncesi Egitim Programn Ile Biitiinlestirilmis Aile Destek Egitim Rehberi

(Obader)

Obader,(2013) adinda anlasilacag iizere ailenin egitime katilimini1 saglayici bir
destek egitim rehberidir. Bu rehberde aile egitimi, aile egitiminin 6nemi, amaci ve
ilkeleri belirtilmektedir. Rehber iki bolimden olusmaktadir. Birinci boliimde aile
egitimi caligmalar1 ikinci boliimde ise aile katilimi ¢aligmalar1 yer almaktadir. Aile
egitimi calismalarinda aile egitimi calismalarinin Ozellikleri, uygulama siireci ve
degerlendirilmesi, aile egitimine hazirlik, aile egitiminde kullanilan yontem ve teknikler
ve aile egitimi calismalar i¢in Ornek oturumlar yer almaktadir. Aile katilimi
calismalarinda ise aile iletisim etkinlikleri, ailenin egitim etkinliklerine katilimi, ailenin
egitim etkinliklerine katilimi igin Ornekler, bireysel goriismeler, ev ziyaretleri ve
ailelerde 6zel gereksinimli bireylere yonelik farkindalik olusturmak kisimlarindan

olusmaktadir.

2.6. Tlgili Calismalar
2.6.1. Yurt icinde Yapilmus Calismalar

Comert (2003a) tarafindan 2002 okul 6ncesi egitim programiyla ilgili okuldncesi
Ogretmenlerinin gorislerine basvurulan arastirmada o6gretmenlerin programla ilgili
faaliyetlerinin gozlemlenmesi ve gézlem sonuglariyla ile goriisleri arasindaki benzerlik
ve farklhiliklarin tespit edilmesi hedeflenmistir. Arastirmanin neticesinde bazi
tereddiitlerin ortaya c¢iktigi goriilmektedir. Bunlar; degerlendirme, aile katilimina
yonelik etkinliklerin miimkiin olmamasi, konu isimlerinin bulunmamasi, goézlem
formlariin kullanim1 gibi konulardir. Yapilan arastirmada uygulamanin 6nceden pilot
illerde gergeklesmesi gerektigi, programin gelistirilmesiyle ilgili daha fazla 6gretmen
goriiglerine yer verilmesi, programin hizmet i¢i egitimle tanitilmasi ve program
kitap¢iginin hazirlanilmasi, programin degerlendirme boliimiiniin tekrar ele alinmasi
baslica onerilerdir. Caltik (2004) tarafindan 2002 okul dncesi egitim programiyla ilgili
Ogretmen goriislerinin yansitildig1 baska bir ¢alismada Tiirkiye genelinde 17 ilde resmi

ve Ozel kurumlarda gorev yapan 1194 Ogretmenin katilimiyla anket yoluyla bir
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arastirma yapilmistir. Programin uygulanmasinda karsilasilan giicliiklere bakildiginda;
rehberlik hizmetlerinin noksanligi, 6grenci sayisinin fazla olmasi, fiziksel kosullarin ve
arag¢ gereglerin yetersizligi olarak belirlenmistir. Calismanin program degerlendirmeyle
ilgili sonuglarma bakildiginda; degerlendirmelerin yillik ve giinliik plan baglaminda
yapildig1 ve davranis degerlendirme formunun 6gretmenlerce her ay gerceklestirildigi
goriilmektedir.

2002 Okuldncesi egitim programiyla ilgili bir diger ¢calisma ise Uzun’a (2007)
ait tez caligmasidir. Arastirma Malatya merkezde bulunan MEB’e bagli biiylik yas
grubunda calisan 63 okul Oncesi 6gretmeniyle anket yoluyla yapilmistir. Okuldncesi
egitim programinin uygulanmasinda, O0gretmenlerin biiyiik bir kisminin, Okuldncesi
egitim programindaki hedeflerden uygun olanlar1 segtikleri belirtilmektedir. Program
hazirlama asamasinda birden fazla etkinligi bir araya getirdikleri goriilmiistiir.
Cocuklarin  sorumluluk almalarina ve aldiklart sorumluluklar1 yerine getirmede
cocuklara destek olduklar1 saptanmistir. Programin uygulama asamasinda egitim
ortaminin  hazirlanmas1 egitim O6gretim materyallerinin  siifta hazir halde
bulundurulmasi, konularin ¢ocugun cevresel ve kisisel ihtiyaglarini karsilayamamasi
gibi konularda sikint1 oldugu goriilmektedir.

Diisek (2008) tarafindan yapilan ¢alismada MEB 2006 okul Oncesi egitim
programiyla ilgili ilk6gretim miifettisleri, okul oncesi egitim miidiirleri ve 6gretmen
gortsleri incelenmistir. Calisma kapsaminda Ordu il sinirlari igerisinde gérevde bulunan
29 ilkogretim miifettisi, 38 okul Oncesi egitim miidiirii ve 114 okul Oncesi egitim
Ogretmeniyle yapilan anket sonucunda; ilkdgretim miifettislerinin %57,1’1, midiirlerin
%359,1°1 ve 6gretmenlerin %49,4’1i programin degerlendirme bdliimiindeki agiklamalari
yeterli oldugunu belirtmislerdir. ilkdgretim miifettislerinin % 78,6’s1 ve okuldncesi
ogretmenlerinin % 59,31 yeni programda bulunan gelisim 6zelliklerinin oldukga yeterli
oldugunu ifade ederken, miidiirlerin % 63,6’s1 ¢cok yeterli oldugunu beyan etmislerdir.
Miidiir ve 6gretmenlere gore programda bulunan olumlu yonler; aile katilimina 6nem
verilmesi, miifettis ve miidiirlere gore ise programin ilkogretim programiyla uygunluk
gostermesi ve oOgrenci merkezli olmasi1 olarak ifade etmislerdir. Ilkogretim
miifettislerine gére programin uygulanmasinda sikint1 ¢ekilen yonler; aile katilimiyla
ilgili calismalar, miidiirlere gore doldurulacak formlarin birbirine benziyor olmasi,
Ogretmenlere gore ise aile katiliminda ve degerlendirmede doldurulacak formlarin

benzer olmasi olarak ifade etmislerdir.
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Can Giil (2009) tarafindan 2006 okuldncesi egitim programiyla ilgili yapilan tez
caligmasinda, 2006 okul Oncesi egitim programinin degerlendirme unsuruna yonelik
Ogretmen ve 0gretmen adaylarinin gorisleri ve 6gretmenlerin davraniglari ele alinmustir.
Denizli merkezde gdrev yapan 247 okul éncesi dgretmeniyle Pamukkale Universitesi
Egitim Fakiiltesi Okul Oncesi Egitimi anabilim dalinda egitim alan 158 ogretmen
adaymna anket uygulanmistir. Arastirmanin sonucunda 6gretmen adaylarmin genelde
2006 okul Oncesi egitim programiin degerlendirme Ogesiyle ilgili gorislerinin,
ogretmenlerle karsilastirildiginda daha olumlu oldugu kanaatine varilmaktadir. Genel
olarak bakildiginda 6gretmen adaylariyla 6gretmen goriisleri arasinda anlamli farklar
oldugu gozlemlenmektedir.

Kandir ve arkadaslarimin (2009) Okuloncesi 6gretmenlerinin programlarini
planlama ve uygulamada Kkarsilastiklar1 giigliiklerin incelenmesi konulu g¢alismada
Ankara ve Afyon illerinde 6zel ve resmi okul oncesi egitim kurumlarinda gorev yapan
toplam 154 6gretmenle genel bilgi formu ve anket formu yoluyla veri elde edilmistir.
Elde edilen bulgular sonucunda; 6gretmenlerin en ¢ok zorlandiklari durumun yillik plan
hazirlama agamasinda amag ve kazanimlarin yil i¢indeki dagilimini belirleme ve giinliik
planin hazirlaniginda ise degerlendirmenin yapilist oldugu tespit edilmistir. Egitim
durumlarinin planlanmasinda karsilasilan sorunlarin basinda ise, ¢ocuk sayisinin
fazlalig1 sonrasinda ise materyal secimi, egitim ortaminin tertibi, fiziksel sartlarin
yetersiz olusu ve ailelerin tutumu gelmekte oldugu goriilmektedir.

Durmusgelebi ve Akkaya, (2011) 2006 Okuldncesi egitim programinin
uygulanmasimin 6gretmen goriislerine gore degerlendirilmesi calismasinda Kayseri
merkez ilge MEB’de gorev yapan 152 okuldncesi 6gretmenine anket uygulanmistir.
Arastirmanin  sonucunda 2006 Okuldncesi Egitim Programinda bulunan program
ogelerinden “Amag¢ ve Kazammlar, Igerik, Egitim Durumlar” min uygulamasmin,
ogretmenlerce olumlu degerlendirildigi “Degerlendirme” boyutunun uygulamasininsa,
olumsuz degerlendirildigi sonucuna varilmistir. Caligma sonucunda yapilan 6nerilerden
bazilar1 sOyledir; degerlendirmenin nasil yapilmasiyla ilgili, 6lgme ve degerlendirme
uzmanlarinin ¢alisma yapabilecegi belirtilmistir. Programin hazirlanmasinda isin
mutfaginda olan Ogretmenlerin goriislerine dayanmasinin programin daha diizenli
uygulanmasina katk1 saglayacagi belirtilmistir.

Dilek ve Duman (2014) 2006 okuloncesi egitim  programinin

degerlendirilmesiyle ilgili yaptiklar1 bir baska calismada Ankara’nin sekiz merkez

50



ilgesindeki MEB’e bagli anaokullarinda ¢alisan 383 6gretmenle anket, yirmi 6gretmenle
ise gorlisme yoluyla veri almislardir. Caligma sonucunda, 6gretmenlerin amaglarin
uygulanabilirligiyle ilgili olumlu goriisleri oldugu belirtilmistir. Karsilasilan giicliiklerle
ilgili olarak ise uygulama asamasinda, fiziksel sartlarin kismen de olsa yetersiz olusu,
simiflarin sayica kalabalik olmasi, ailelerin ve okul yoneticilerinin tutumlart 6rnek

olarak gosterilebilmektedir.

2.6.2. Yurt Disinda Yapilmis Calismalar

Schweinhart ve Weikart (1997) iic ayrt okul oOncesi egitim programinin
(Dogrudan Ogretim Programi, High Scope Programi, Cocuk Merkezli Anaokulu
programi) karsilastirilmasini yapmislardir.1969 yilinda ilk verilerin toplanmasinin
ardindan 1986 yilinda 23 yasina gelen ¢ocuklardan elde edilen sonuglar aciklanmaistir.
Elde edilen sonuglara bakildiginda 6gretmen merkezli olan okuldncesi programlarin,
cocuklarin sosyal ve duygusal yonden gelisimlerine uzun vadede katki saglamadig,
akademik agidan ise kisa vadeli bir fayda sagladigi gézlemlenmistir. Cocuk merkezli
okuloncesi egitim programinda ise hem kisa hem uzun siirecli donemde akademik ve
sosyal gelisimlerine katki sagladig1 sonucuna varilmaistir.

Guglielmo ve Tryon (2001) gelisim agisindan geri durumda bulunan anasimifi
cocuklari i¢in sosyal becerilerle ilgili egitim programi hazirlamislardir. 1ki ayr1 deney
grubundan olusan c¢alismada her iki grup ta 19 katilimcidan olusmaktadir. Bu
gruplardan birine sinif destekli sosyal beceriler egitim program, diger gruba ise
birlestirilmis davranis paketi uygulanmistir. 20 kisilik kontrol grubu meydana
getirilmistir. Programin uygulanmasi neticesinde hedef davranislarin desteklendigi diger
davraniglarin ise artig gosterdigi sonucuna ulagilmistir. Grup davranisina bakildiginda
ise gerek smif destekli sosyal beceriler egitim programinda gerekse de birlestirilmis
davranig paketi uygulanan gruplarda arttig1 gézlemlenmistir. Sosyal beceri miidahaleleri
sinif 6gretmenleri ve okul oncesi katilimcilarinca izlenmistir.

Tonyan ve Howes (2003) ¢esitli anasmifi etkinliklerinde cocuklarin vakit
gecirme modellerini kesfetme; cevresel iligkiler, kalite, etkinlik ve cinsiyet konulu
calisma gerceklestirmislerdir; c¢alisma neticesinde programlardaki aktivitelerin ve
onceki arastirmalarin incelenmesi neticesinde programlarin bireysel ve smif
ozellikleriyle birlestirilip birlestirilmedigi arastirilmistir. Arastirmaya Florida merkezli

192 cocuk bakim merkezi dahil edilmistir, merkezler rastgele dort farkli kasabadan
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farkli gelir yapilarina sahip ailelerden seg¢ilmistir. Secilen her merkezden iki sinifin
incelendigi ifade edilmektedir. Siniflara Okuldncesi Ogrenme Ortami Degerlendirme
Olgegi (ECERS) kullanilmistir. Giinde iki saat olmak sartiyla ile haftada iki defa
gbzlem yapilmistir. Cocuklarin cinsiyet ve etnik yap1 géz oniline alindiginda okuloncesi
egitim programlarinda zamanlarini nasil degerlendirdikleri ve egitim kalitesinin
degismedigi gozlemlenmistir. Ayrica yapilan c¢alisma neticesinde kisisel ve smif
Ozelliklerinin ise ¢ocuklarin zamanlarini nasil gegirdigine etkisi oldugu tespit edilmistir.

Wishard, Shivers, Howes ve Ritchie (2003) tarafindan yapilan ¢alismada ¢ocuk
bakim programi ve Ogretmen uygulamalarinda kalite ve g¢ocuklarin deneyimlerinin
birlesimi konular1 arastirilmistir. Bu ¢alismalarda maddi durumu disiik ¢ocuklar ve
aileler i¢in olusturulmus c¢ocuk bakim programlarindaki Ogretmen ve program
uygulamalarinin tespiti yapilarak, bu uygulamalarin 6zellikleri incelemis ve ¢ocuklarin
davraniglart arastirilmistir. Arastirma kapsaminda, Los Angeles ve Kuzey Carolina’nin
kirsal kesimlerinde uygulanan 22 programda %50’ si kiz olmak {izere 260 ¢ocuk ve 80
ogretmen gozlemlenmistir. Gozlem haricinde, fotograflar da kullanilarak dogal bir
gbzlem uygulanmistir. Klinik goriismeleri de mevcuttur. Arastirma asamasinda program
ve Ogretmen uygulamalari, 6gretmen igerikli uygulamalar, ¢evresel kalite, 6gretmen
davraniglar;, simf duygusal ortami, ¢ocuklarin davranislari incelenmistir. iki ayr
okuldncesi egitim programi incelenmistir. Bunlar; En Sik Kullanilan Program, Ortak
Programdir. Arastirmanin neticesinde, 6gretmenler ve program uygulamalari arasinda
olumlu iligkiler tespit edilmistir.

Schappe (2005) gelisim degerlendirmesiyle ilgili performans, duygular ve
Ogretmen algis1 arasindaki iligkiyi inceleyen ¢alismasinda 56 — 71 aylik ¢ocuklarin
formal performans degerlendirmelerinden istifade etmistir. Arastirmaya 71 anasinifi
cocugunun, 6grenci performansinin degerlendirilmesi amaciyla gelistirilmis puanlama
yonergesi olan “rubrik” le kaydedilen performans 6lciimii kullanilmistir. Olgiimler
neticesinde Ogretmenlerin ¢ocuk hakkindaki algilar1 arasinda olumlu bir iligki
goriilmiistiir. Bunun neticesinde, anasinifi ¢ocuklarmin  degerlendirilmesinde
performans degerlendirme kullaniminin desteklenmesi gerektigi ortaya ¢ikmaktadir.

Ojala ve Talts (2007) tarafindan Finlandiya’da 263, Estonya’da 198 ¢ocuk
tizerinden yapilan aragtirmada Helsinki ve Tallin’ de anasinifi 6gretmenlerinin yilsonu
degerlendirmelerine gore cocuklarin; 6grenme, sosyal, dil ve iletisim, matematik, etik,

fen ve cevre, saglik, fiziksel gelisim ve kiiltiirel becerilerinden olusan 9 temel hedef
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tizerinden kazanimlarmi karsilagtirmak amaclanmistir. Elde edilen bu becerilerin
cinsiyet ve yasa gore degisimi de ayrica ele alinmistir. Arastirma sonuclarina gore iki
iilke arasinda sosyal, 6grenme, dil ve iletisim, matematik ve kiiltiirel becerileri kazanma
bakimindan anlamli farkliliklarin oldugu goriilmektedir. Fen ve ¢evre, saglik ve fiziksel
gelisim becerilerinin kazanimi agisindan Tallin ’deki 6grencilerin daha yiiksek puan
aldig, etik becerilerin kazanimi agisindan ise Helsinki’deki 6grencilerin daha yiiksek
puan aldiklar1 belirlenmistir.

Florida’da yapilan bir baska calismada, Allen (2007) ¢ocuk bakim merkezinde
kiiglik ¢ocuklarin gelisiminin degerlendirilmesi konusunu ele almistir. Arastirma
kapsaminda 61 bolge yoneticisine elektronik posta yolu ile anketler dagitilmistir.
Ankette cocuklar1 degerlendirme asamasinda ne kullandiklari bunlarin isimleri ve her
bir degerlendirme araci i¢in ayrinti talep edilmistir. Yapilan analizler neticesinde 51
idari bolgenin c¢oklu alana yonelik sadece bir miifredata 6zellikle bagli olmayan
araclardan yas ve seviye anketini kullandiklari, 23 idari bolgenin 6grenmenin
degerlendirmesi i¢in gelisimsel gostergeleri kullandiklari, 21 idari bélgenin ise 6grenme
basar1 profilini kullandigi tespit edilmistir. Ayrica okuldncesi ¢agindaki g¢ocuklarin
gelisimlerinde gozlemlenen gecikmelerin tespiti i¢in standart gelisimsel degerlendirme
aracglarinin kullanilmasi gereklidir.

Yurt disinda yapilan bir diger ¢calismada Barnett ve digerleri (2008) Tools of the
Mind (Tools) programinin ii¢ ve dort yas cocuklarmin egitimi iizerindeki etkisini
incelemislerdir. Veriler deney ve kontrol grubu yoluyla elde edilmistir. Rastgele
ornekleme yontemiyle 88 deney ve 122 kontrol grubu cocuk secilmistir. Kontrol
grubuna “konularla paralel okuma-yazma hazirlik etkinliklerine dayali miifredat”
uygulamasi yapilirken, deney grubuna ise oyun temelli, Ogrencinin kendini
denetlemesini hedefleyen Tools of the Mind (Tools) programi uygulanilmistir.
Arastirma sonucunda Tools programiin, simif kalitesini ve c¢ocuklarin yiiriitme
becerilerini gelistirdigi tespit edilmistir. Ayrica oyunun Oneminin vurgulandigi
programlarin ¢ocuklarin gerek akademik gerekse de sosyal gelisimlerini destekledigi,

O0grenme ve gelisim iizerinde olumlu etki biraktigi belirlenmistir.
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UCUNCU BOLUM

3. YONTEM

Bu bolimde arastirma modeli, c¢alisma grubu, veri toplama aracinin
gelistirilmesi, veri toplama araglar1 ve verilerin analizinde kullanilan yontemler lizerinde

durulmustur.

3.1. Arastirmanin Modeli

2013 Okuldncesi egitim programinin uygulamada etkililiginin degerlendirmesi
konulu arastirmada nitel arastirma yontemi kullanilmistir. Nitel aragtirma; sosyal veya
beseri bir sorunu bireylerin ya da gruplarin yilikledigi anlamlar1 ortaya ¢ikarma ve
anlamaya yonelik bir arastirma yontemidir. Bu siiregte sorularin ve islem
basamaklarinin gelistirilmesi, genel olarak katilimcilarin bulundugu ortamlardan
verilerin toplanmasi, 6zelden genele temalara ulasarak veri analizi yapilmasit ve
aragtirmacinin elde edilen verilerin anlamini yorumlama kademelerini kapsamaktadir
(Creswell,2013: 4). Bu arastirmada nitel arastirma desenlerinden ise durum g¢aligsmasi
deseni kullanilmistir. Durum c¢alismasinda; bir durumla baglantili olan yapilar (ortam,
birey, siire¢, olay vb.) biitiin olarak arastirilir ve var olan durumu ne 6l¢iide etkiledikleri
ve ne dlgiide etkilendikleri iizerine yogunlasilir. Ote yandan bir durumda ortaya ¢ikan
degisimlerin ve siireclerin 6nemine gore ¢aligmanin uzun doneme yayilmasi s6z konusu
olabilir (Yildirim ve Simsek, 2011: 77). Arastirmalarda durum ¢alismasinin amaglari;
1-Bir durumu ortaya g¢ikaran ayrintilari ifade etmek ve bulmak, 2- Durumla ilgili
olabilecek aciklamalar1 zenginlestirmek, 3- Mevcut durumu degerlendirmektir (Gall,

Borg ve Gall, 1996 akt. Biiyiikoztiirk ve dig., 2013: 150).

3.2. Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu, 2013-2014 egitim-0gretim yilinda Batman ili
merkez ilgede gorev yapan okuldncesi 6gretmenleri olusturmaktadir. Batman ili merkez
ilgede 19 anaokulu ve 41 ilkokul bulunmaktadir. Calisma grubu lisans ve lisansiistii
egitim gdren dgretmenlerinden olusmaktadir. Orneklem seciminde amagh &rnekleme

yontemlerinden biri olan dl¢iit 6rnekleme yontemi kullanilmistir. Bu yontemdeki ana
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diisiince onceden tespit edilmis bir dizi dlgiitii karsilayan biitiin durumlarin ¢alisilmisg
olmasidir. S6z konusu 6l¢iit ya da Olgiitler arastirmaci tarafindan olusturulabilir veya
daha onceden olusturulan bir 6lgiit listesi uygulanabilir (Yildirrm ve Simsek, 2011:
112). Buradaki 0lgiit, arastirmaya katki saglamak isteyen goniilli ve istekli
Ogretmenlerin durumudur. Bu kapsamda Batman ili ilge merkezinde bulunan tiim
anaokullart (19) ve 12 ilkokulda gorev yapan toplam 147 okuldncesi Ogretmenine
ulasilmig olup 78 6gretmen aragtirmaya dahil edilmistir. Ulasilan 6gretmenlere iliskin
okul bilgileri Ek-1 de mevcuttur.

Tablo 1°de 6rnekleme alinan 6gretmenlerin kisisel 6zelliklerine iligkin bilgiler
yer almaktadir. Tablo 1’de goriildiigli gibi arastirmaya katilanlarin %88,46’s1 kadin
ogretmen, %11,54’linli de erkek 6gretmenler olusturmaktadir. Arastirma kapsamindaki
ogretmenlerin yas aralifina bakildiginda 19-25 yas aras1 % 23,08’ ini 26-32 yas aras1 %
50 ile yarisini 33-39 yas arasi ile % 21,79’unu ve son olarak 40-46 yas aras1 % 5,13 ile
yas dagiliminda yer almislardir. Ogretmenlerin mesleki tecriibeleri incelendiginde 1-5
y1l arasinda hizmet siiresine sahip olan 43 kisi % 55,13 ile ¢calisma grubunun en yogun
boliimiinti olusturmustur. 6-10 y1l aras1 olan 25 kisi % 32.05’ini, 11-15 yil aras1 olan 6
kisi % 7,69’u olusturmustur. 16-21 y1l aras1 olan 3 kisi % 3,85’ini ve 21 yil ve iistii olan
1 kisi % 1,28’ ile calisma grubunun en kiigiik boliimiinde yer almistir.

Ogretmenlerin egitim verdigi yas gruplarmin dagilimma bakildiginda 36-48 ay 8
kisi ile % 10,26 s1n1 48-60 ay aras1 57 kisi ile %73,08ini diger (60-66 ay) 13 kisi ile %
16,66 s1n1 olusturmaktadir. Konuyla ilgili 6gretmenlerden 64’ % 82,05 ile Hizmet ici
egitim alirken 14’1 % 17,95 ile bu egitimi almamiglardir. Ogretmenlerin mezun olunan
okul tiirtine bakildiginda lisans mezunu 77 kisi ile % 98,72’sini yliksek lisans mezunu 1
kisi ile % 1,28 1 temsil etmektedir. Son olarak Ogretmenlerin mezun olduklari
boliimlere bakildiginda okul dncesi 6gretmenligi mezunu olan 65 dgretmen % 83,33 ile
arastirma ¢alisma grubunun en biiyiik kismini olusturmustur. Cocuk Gelisimi mezunu
olan 2 6gretmen ¢alisma grubunun % 2,56’sm1 Cocuk Gelisimi ve Okul Oncesi Egitimi
Ogretmenligi mezunu olan 1 ogretmen % 1,28’ini olusturmustur. Ana Okulu
Ogretmenligi Mezunu olan 9 kisi % 11,54’{inii olusturmustur. Diger grubunda(Sinif
O0gretmenligi) bulunan 1 6gretmen ise % 1,28 ile calisma grubunun en kii¢iik kismini

olusturmustur.
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Tablo 1. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Kisisel Bilgiler

Degiskenler f %
Erkek 9 11,54
Cinsiyet Kadn 68 88,46
Toplam 78 100
19-25 yas 18 23,08
26-32 yas 39 50
Yas Aralig1 33-39yas 17 21,79
40-46yas 4 513
Toplam 78 100
1-5 yil 43 55,13
6-10 y1l 25 32,05
11-15y1 6 7,69
Mesleki tecriibe 16-20 y1l 3 3,85
21 yil ve stii 1 1,28
Toplam 78 100
36-48 ay 8 10,26
48-60 ay 57 73,08
Egitim verilen yas Diger (60- 66 ay) 13 16,66
grubu Toplam 78 100
Evet 64 82,05
Hizmet i¢i egitim Hay1r 14 17,95
ald1 m? Toplam 78 100
Lisans 77 98,72
Mezun olunan okul Y. Lisans 1 1,28
tiirdi Toplam 78 100
Okuldncesi Ogrt. 65 83,33
Cocuk Gelisimi 2 2,56
Mezun olunan C.G ve Okuldncesi Ogrt. 1 1,28
bolim Anasinifi Ogrt. 9 11,54
Sinif Ogrt. 1 1,28
Toplam 78 100
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3.3. Veri Toplama Araclari

Aragtirma kapsaminda yanitt aranan sorularin ¢o6ziimi i¢in Once literatiir
taramasi, ardindan sonraki siirecte goriisme teknigi kullanilmistir. Nitel arastirmalarda
genel olarak kullanilan bir aragtirma yontemi olan goriisme; en az iki kisi arasinda
gerceklesen arastirmada cevap aranan sorular kapsaminda ilgili sahislardan veri toplama
stirecidir (Biyiikoztirk ve dig., 2013: 150). Goriisme bireylerin farkli konular
hakkindaki goriislerini ve olasi sebeplerinin 6grenilmesindeki en kisa yoldur (Karasar,
2009: 166). Goriismeler yap1 bakimindan yapilandirilmis, yapilandirilmamis ve yari
yapilandirilmis olmak tizere {i¢ grupta toplanmaktadir (Karasar, 2009: 167; Ekiz, 2009:
62). Bu siirecte katilimcilara yar1 yapilandirilmis sorular yoneltilmistir. Yari
yapilandirilmis goriisme tekniginde, arastirma yapacak kisi gorlismeden once sorularini
hazirlar; fakat goriisme esnasinda arastirmaya katilanlara kismi esneklik saglayarak
olusturulan sorularin tekrar diizenlenmesine ve tartisilmasina ortam saglar. Bu sekilde,

arastirmaya katilan kisilerin de arastirma tizerine kontrolleri durumu saglanmaktadir.

(Ekiz, 2009: 63).

3.4. Veri Toplama Siireci

Veri toplama asamasinda, arastirmaci tarafindan Batman Ilge merkezindeki 19
anaokulu ve 12 ilkokulda gorev yapan 147 okuldncesi Ogretmenine ulasilarak
uygulanmistir. Yapilan goriismelerden 59°u ¢esitli gerekcelerle (yeterli ilgi ve alakanin
gosterilmemesi, yeterli zamanin ayrilamamasi vb.) degerlendirmeye alinmamis, boylece
degerlendirme caligmaya katilan 78 Ogretmenle gerceklestirilmistir. Uygulama
oncesinde aragtirmanin amaci, veri toplama aracinin doldurulma sekli ayrica
aciklatilmasi istenen sorularda agiklama yapilmasi hususunda arastirmaci tarafindan

ogretmenlere gerekli bilgiler verilmistir.

3.5. Verilerin Analizi

Verilerin ¢dziimlemesi igin QSR N-VIVO 8 programi kullanilmistir. Ogretmen
goriisme forumlar1 programa yiiklenerek icerik analizine uygun olarak ¢éziimlenmistir.
Icerik analizi; benzer olan verilerin belirli kavramlar ve temalar bashgi altinda
toplanmast ve bunlar1 okuyanlarin anlayabilecegi bir sekilde diizenleyerek

yorumlanmasidir (Yildirrm ve Simsek, 2011: 227). igerik analizi metinlerin iginde
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bulunan belli kelimelerin ya da kavramlarin varligini ortaya ¢ikarmak amaciyla yapilir.
Arastirmay1 yapan kisiler bu kelime ve kavramlarin birbirleriyle olan baglantilarini,
anlamlarim1 belirler ve analizini gerceklestirerek metinlerde bulunan mesajlara yonelik
verilere ulasirlar (Blyiikoztirk ve dig., 2013: 240). Nitel arastirma verilerinin analizi
dort asamada gergeklesir bunlar: “1-Verilerin kodlanmasi, 2-Temalarin bulunmasi, 3-
Kodlarin ve temalarin diizenlenmesi, 4-Bulgularin tanimlanmasi ve yorumlanmasi”
seklindedir (Yildirim ve Simsek, 2011: 228).Bu asamalarin ilk basamag1 olan verilerin
kodlanmasi analizi karmasadan arindirma agisindan ehemmiyetlidir. Kodlama verilerin
acik bir gsekilde taninmasini ve siniflandirilmasini saglar. Bu sebeple kodlama veriler
tizerinde yogunlasilmasi ve yorumlanmasina ortam saglar (Ekiz, 2009: 77).

Gegerlilik arastirmanin 6nemli kisimlarindan birini olusturmaktadir. Nitel olarak
yapilan arastirmalarda gegerliligi saglama yollarinda, i¢ gegerlilik yerine “inandiricilik”
ve dis gegerlilik yerine de “aktarilabilirlik ” kavramlar1 kullanilmaktadir. Arastirmanin
inandiriciligina yonelik olarak, aragtirmacinin ulagtigi verilerin gercekligine, ayni
ortamlarda sonuglarin gegerliligine siireglerin birbiriyle benzer olmasina, verilerin
objektif bir yaklasimla toplanip ayni sekilde sonuglar ortaya koyduguna yonelik deliller
sunmasi gereklidir (Yildirim ve Simsek, 2011: 264-265). Bu hususta aragtirmayla ilgili
yeterli literatlir arastirmast yapilmis olup konuyla ilgili yapilan diger arastirmalarin
calismayla iliskilendirilmesi 1ilgili boliimlerde goriilmektedir. Verilerin dagitimi ve
toplanmasi bizzat arastirmaci tarafindan yapilarak gerceklestirilmistir.

Dis gegerlilik kapsaminda sonuglarin yeterli bir sekilde aktarilabilinmesi iyi
betimlenmesine baghidir. Ayrintili betimleme; “ham verinin ortaya ¢ikan kavram ve
temalara gore yeniden diizenlenmis bir bicimde okuyucuya yorum katmadan ve verinin
dogasina miimkiin oldugu dl¢iide sadik kalinarak aktarilmasidir” (Yildirim ve Simsek,
2011: 270). Gergeklestirilen islemler neticesinde elde edilen bulgulara iliskin modeller
sunulmustur. Elde edilen c¢oziimlemeler neticesinde meydana ¢ikan kodlamalar
belirtilmistir. Ayrica kodlamalar1 destekler nitelikte dogrudan alintilar da metin
icerisinde verilmistir. Bu alintilar verilirken {izerinde herhangi bir degisiklik yapilmadan
tirnak igerisinde ve italik yazi tipinde metindeki yerini almistir. Ayrica alintilarin
basinda gegen harf ve rakamlar alint1 yapilan ziimreyi temsil etmektedir.

[k rakam ifadesi goriisiilen dgretmenin sirasini, ilk harf cinsiyetini ikinci rakam
mesleki tecriibesini ve son harf ise egitim verdigi yas grubunu temsil etmektedir. Temsil

edilen rakam ve harfler ayrica agsagida sunulmustur:
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Ogretmen sirasi;

1 = 1.Siradaki 6gretmen
2 = 1.Siradaki 6gretmen
« = “Siradaki 6gretmen

Cinsiyet;

Erkek = E

Kadin =

Mesleki tecriibe;

1 = 1-5 1l aras1 mesleki tecriibe

2 = 6-10 y1l aras1 mesleki tecriibe
3 = 11-15 yil aras1 mesleki tecriibe
4 = 16-20 yil aras1 mesleki tecriibe
5

= 21 y1l ve tistii mesleki tecriibe

Egitim verilen yas grubu;

A = 36-48 ay
B = 48-60 ay
C = Diger(60-66 ay)

Goriigmelerden alintt yapildiginda climlenin basinda yer alan “1/K-1/C”
kisaltmalarinin agilimi su sekildedir:

/K =1.Siradaki kadin 6gretmen

1/C = 1-5 yil aras1 mesleki tecriibe/Diger(60-66 ay )

Giivenirlik arastirmanin bir diger 6nemli kismini teskil etmektedir. Nitel olarak
yapilan arastirmalarda giivenirligi saglama yollarinda, i¢ giivenirlik yerine “tutarlilik”
ve dig giivenirlik yerine de “teyit edilebilirlik ” kavramlar1 kullanilmaktadir (Yildirim ve
Simsek, 2011: 264).

I¢ giivenirligin saglanmasi noktasinda yapilacak olan tutarlilik incelemesinde
arastirmanin basindan sonuna kadar gerceklestirilen etkinliklerde tutarliliginin ne kadar
gerceklesip gergeklesmedigini tespit etmek gerekmektedir. Tutarlilik, “veri toplama
araglarmin olusturulmasi, verilerin toplanmasi ve analizi asamalarinda kendini

gostermelidir” (Yildirnm ve Simsek, 2011: 272). Bu baglamda veri toplama araci
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alaninda uzman bir kisi (tez damigsmani) ile beraber degerlendirmeler yapilarak
gelistirilmistir.

Dis giivenirligin gergeklesmesinde, teyit edilebilirlik tizerinde durulmustur. Teyit
incelemesinde; caligmacinin ortaya ¢ikan sonuglari islenmemis verilerle kiyaslayarak
teyit mekanizmasinin c¢alisip ¢alismadigi gozlemlemektedir. Disaridan bir uzman
ulagilan ¢aligma neticesinde varilan sonuclarla analiz yapilmadan 6nceki verilerin teyit
edilip edilmedigine dair degerlendirme yapar (Yildirnm ve Simsek, 2011: 272).
Arastirma kapsaminda elde edilen veriler ham halinden ¢6ziimlenme asamasina
getirilinceye kadar bir uzman esliginde degerlendirilmistir. Arastirma siiresince
calismayla ilgili uzman kisilerden ayrica goriisler alinmigtir. Verilerin analizi
neticesinde ulasilan kodlamalarla ilgili, belirlenen her tema i¢in Cohen Kappa degeri
hesaplanmistir. Cohen Kappa formiilii, sorular1 degerlendiren kodlayicilar arasindaki
giivenirligin hesaplanmasi igin uygulanmistir. (Birgin ve Giirbiiz, 2008: 166).Kappa
seviye siralamasina bakildiginda; .0-.20 aras1 “zayif”, .21-.40 aras1 “ortanin altinda”,
41-.60 aras1 “orta seviyede”, .61-.80 aras1 “iyi seviyede” .81-1.00 arasi ise “ miikemmel
seviyede ” oldugu belirtilmektedir (Viera ve Garrett, 2005: 362).

Elde edilen verilerin ¢oziimlemelerinde ortaya ¢ikan toplam yedi temaya iliskin
kodlamalar iki kodlayici tarafindan yapilmis ve uyum degerleri belirlenmistir. “Giinliik
egitim akisinin getirdigi farkliliklara iliskin katilimct goriisleri” temasina iliskin Kappa
degeri. 622; “Etkinlik plammin kazammlar: edinmedeki rollerine Iliskin katilimct
gortisleri” temasima iliskin. 609; “Etkinlik tiirlerinin kazamim edinmedeki etkilerine
iliskin katilimci goriisleri” temasina iliskin. 733; “Gelisim alanlarindaki kazanim ve
gostergelerin yeterliligine iliskin katilimct goriisleri” temasina iliskin. 625; “Programin
uygulanmasinda giicliik ¢ekilen yonlere iliskin katilimci goriisleri” temasina iliskin.
667; “Programda karsilasilan sorunlar ve ¢oziim énerilerine iligkin katilimct goriisleri”
temasina iliskin. 743 ve son olarak “Programin daha onceki yillarda uygulanan
programdan farklilikiarina iliskin katilimer gériisleri” temasma iliskin. 667 olarak
bulunmustur. Calismanin Kappa degerinin. 609ile. 743 arasinda oldugu; bu baglamda

kodlayicilar arasindaki uyumun iyi diizeyde oldugu goriilmiistiir.
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DORDUNCU BOLUM

4. BULGULAR VE YORUMLAR

Bu boliimde, 2013 Okuloncesi egitim programinin uygulamadaki etkililiginin
degerlendirilmesi konulu ¢alismada arastirmanin amagclarina uygun olarak elde edilen

bulgular ve bulgulara dayali yapilan yorumlara yer verilmistir.

4.1. Giinliik egitim akisimin getirdigi farkhhklara iliskin ¢6ziimlemeler

Eldeki veri kaynaklarinin degerlendirilmesi sonucunda, ortaya ¢ikan kod listesi
icerisinde giinliik egitim akisinin getirdigi farkliliklar1 anlatan ifadeler, tek bir tema
altinda toplanmustir. “Giinliik egitim akisinin getirdigi farkhiliklara iliskin katilimci
goriisleri” temas1 bu sekilde ortaya ¢ikmistir. Ancak daha sonra bu temanin farklr alt
temalara ayrildigi gorilmiistiir. Ortak oOzellikler bakimindan birbirinden ayrigan bu
kodlar, toplamda giinliikk egitim akisinin getirdigi farkliliklar1 anlatmakla beraber, bu

farkliliklar1 bir sira dahilinde ortaya koymaktadir.

Tablo 2. Ginliik egitim akiginin getirdigi farkliliklara iligkin kodlamalar ve yiikkleme sayilar

Alt temalar Ogretmen Goriisleri (f)
Hedef 18
* Kazanim ve gostergelerin eklenmesi 3
*Aylik planin tamamlayict olmasi 3
*Kazanimlarin daha sistemli edinilmesi 10
Icerik 64
*Biitiinlestirilmis etkinlik modeli 15
*Etkinlik tiirlerinin azalmasi 20
*Etkinliklerin detayli olmasi 20
*Etkinlik havuzunun yetersizligi 3
*Etkinliklerin tekrarlanmast 1
*Her etkinlik i¢in plan hazirlanmasi 5
Ogrenme siireci 48
*Esnek ve Ozgiin 7

*Akic1 ve Anlasilir 6




*Kullanigh 3

*Sade 3
*Daha uygulanabilir olmast 5
*Planin uygulanmasinda 6gretmene kolaylik saglamasi 10
*Etkinliklerin kaynastirma 6grencilerine uyarlanmasi 6
*Degerler egitimi 1
*Cocuklarin 6grenmesine katki saglamasi 6
Degerlendirme 8
*Degerlendirme imkaninin artmasi 2
*Degerlendirme yonteminin degismesi 6
Diger 36
*Degisikligin olmamast 7
*Fazla is yiikii getirmesi 7
*Zamanin daha genis olmasi 11
*{sim degisikliklerinin olmas1 7
*Materyal kullaniminin 6nerilmesi 2
*Degisimin sekil olarak goriilmesi 2
Toplam 174

Tablo 2 incelendiginde yapilan goriismeler dogrultusunda, bu ana temaya iligkin
olarak ortaya ¢ikan alt temalar, “icerik”, “Ogrenme siireci”, “hedef” , “diger”,
“degerlendirme” bigiminde siralanmistir. Ortaya c¢ikan ilk alt tema, “igerik” tir. Bu
tema giinliik egitim akisinin getirdigi farkliliklarda, en fazla yiiklemenin yapildig: alt
temadir. Bir sonraki alt tema ise “0grenme siireci” dir. Bu alt temay1 takiben “hedef”
temasi; “diger” temasi ve son olarak da “degerlendirme” temasi takip etmistir. Genel
olarak bakildiginda, goriis bildiren 6gretmenlerin programin dort ana 6gesi olan hedef,
icerik, 6grenme siireci ve degerlendirme boyutlarinda goriis bildirmeleri giinliik egitim
akigini tiim boyutlartyla ele aldiklarii gdstermistir. Bu alt temaya iliskin olusturulan

model asagidaki sekliyledir:
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yanteminin
dedismesi
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Sekil 3. Giinliik egitim akisinin getirdigi farkliliklara iliskin katilime1 goriisleri modeli
a. Icerik

Yapilan gorlismeler cercevesinde en fazla yiiklemenin yapildigi alt tema
“icerik” alt temas1 olmustur. Bu alt tema kendi icerisinde “biitiinlestirilmis etkinlik
modeli”, “etkinlik tiirlerinin azalmast”, “etkinliklerin detayli olmast”, “etkinlik
havuzunun yetersizligi”, “etkinliklerin tekrarlanmast”, “her etkinlik icin plan
hazirlanmast” olmak iizere alti bolime ayrilmigtir. Bu baglamda eldeki veriler
dogrultusunda yapilan kodlamalardan 6rnekler asagida siralanmustir:
Biitiinlestirilmis etkinlik modeline iliskin goriis bildiren bir 6gretmen,

1/K-1/C*“...Etkinlik gegislerindeki sert ayrimlar yerine biitiinlestirilmis etkinlik
modelini daha dogru buluyorum... ’derken; bir bagka 6gretmen

52/K-2/B “...Etkinliklerin birlestirilerek verilmesi on plandadwr. Fakat benim
diistincem ¢alismalarin ayrt ayrt olmasindan yanadir. Konuya iligkin giin iginde farkl

farkly etkinliklere yer verilmis oluyordu. Cocuklar i¢in daha eglenceliydi...  diyerek
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yeni programda etkinliklerin birlestirilerek verildigini belirtmektedir. Etkinlik tiirlerinin
azalmasina iligkin bir 6gretmen,

2IK-4/C“...Etkinlik tiirleri azalmigtir, en onemli degisim bence budur. Stajyer
ogrenci ve dgretmenlerin bu plami anlatip uygulamalar: daha kolaydir... ’derken bir
digeri

48/K-1/C*“...Etkinliklerin az olmasi giin igerisinde ayrilan siireye daha
uygundur-... “seklinde goriis bildirerek etkinliklerin azalmasi ve buna bagli olarak
gelisen durumlar ifade edilmistir. Etkinliklerin detayli olmasina iligskin goriis bildiren
ogretmenler ise;

7IK-2IC “...2013 egitim programindaki etkinlik planin da... yapilacak etkinligin
ayrintul bir sekilde aciklanmasinin istenmesi...”"

51/K-1/B “...2013 okul oncesi egitim programindaki etkinlik planinmin 2006
vilina gore farki daha ayrintili olmasidir. Her etkinlik icin ayri plan yapilmis
olmasidir...”

2IK-4/C“...Ciinkii her etkinligin hangi kazamim ve gistergelere hizmet ettigi
detayli yazmistir...” ’diyerek programin detayli olan yonlerine vurgu yapmuslardir.
Etkinlik havuzunun yetersizligine ve etkinliklerin tekrarina iliskin bir 6gretmen,

6/K-2/B“...Daha ¢ok etkinlik havuzu olusturulup égretmenler icin alternatifler
sunulabilir... ”diyerek etkinliklerin toplanmasini, bir diger 6§retmen ise

13/E-1/B “...yeni plan daha kullanish fakat etkinlik havuzunun yetersiz olmasi
ayni  etkinliklerin  tekrarlanmasina neden olur...”bu etkinliklerin  bir arada
bulunamamasimin ortaya ¢ikaracagi sorunu belirtmistir. Her etkinlik icin plan
hazirlanmasuyla ilgili bir 6gretmen

29/K-1/B “...Eski planda tiim etkinlikler icin tek plan yapilirken yeni planda her
etkinlik ozel kilinarak tek tek plan yapilmaktadir... ”derken plan sayisimin arttigini
belirtmistir. Bir bagkasi ise,

61/K-1/B“...Her etkinlige ayri plan uygulanmasi planmi daha ¢ok anlasilir ve
kolay uygulanabilir kilyor ... ”diyerek bu durumun yararlarindan séz etmektedir.

b. Ogrenme siireci

Ulasilan veriler neticesinde en fazla yiiklemenin yapildigi ikinci alt tema

“0grenme siireci” alt temasidir. Yeni programin O6grenme siirecinde gergeklesen
» o«

farkliliklara iligkin alt tema kendi igerisinde “esnek ve ézgiin”, “akici ve anlagilir”,

“kullamish”, “sade”, “daha uygulanabilir olmast”, “plamin uygulanmasinda
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ogretmene kolaylik saglamas1”, “etkinliklerin  kaynastirma  ogrencilerine
uyarlanmast”, “degerler egitimi”, “cocuklarin égrenmesine katki saglamast” Qibi
kisimlara ayrilmistir. Bu sonuglara iliskin 6gretmen goriisleri asagida sunulmustur:
Planin uygulama siireciyle ilgili goriis bildiren 6gretmenler;

44/K-1/B“...2006 programindaki giinliik plan 2013 programindaki plana gére
daha dardir. 2013 okul oncesi egitim programi daha esnek bir nitelik tasimaktadir...”

48/K-1/C*“...2013 okul éncesi egitim programindaki etkinlik plani 2006
programin da ki plandan daha esnektir...”diyerek yeni planin esnekligine vurgu
yapmuslardir. Etkinlik planin anlagila bilirligiyle ilgi goriis ifade eden 6gretmenler;

10/K-1/B*“...2013 okul dncesi egitim ve etkinlik plant daha akici ve anlasilir...”

63/E-2/B“...Yeni plan ogrenci merkezli yapilacak ¢alismalarin daha ayrintili
takip edile bilindigi bir plan olmasi her plamin kendi biinyesinde degerlendirilmesi
etkinliklerin anlasila bilirlik diizeyini tespitini kolaylastiryor... "ctimleleriyle yeni
planin akici ve anlasilir oldugunu ayrica etkinliklerinde karmasadan arindiklarini
belirtmislerdir. Glinliik egitim akisinda bulunan etkinlik planinin kullanishgiyla ilgili
goriis ifade eden bir katilimci,

13/E-1/B“...Her bir etkinlik i¢in ayri planlama yapilmasi giin i¢inde uygulama
asamaswinda bizlere yardimct olmast miinasebetiyle yeni plan daha kullanisii... "derken
bir baskasi,

26/K-1/A*...2006 giinliik planda bir¢ok etkinlige yer verildigi i¢in uygulama
bakimindan zorluklar yasaniyordu. Ancak 2013 etkinlik planinda uygumla agisindan
daha kolay oldugunu gozlemledim...”diyerek planin kullanigliligini belirtmislerdir.
Planin agiklayici olmasiyla ilgili;

49/K-1/B*...2013 egitim programi 2006 da kinden daha ag¢iklayict ¢ocuklara
yvonelik uygulanabilirligi daha iyi ...”

54/K-3/B “...Basmakaliptan uygulanabilirlige gecis yapilmis hayata ve yasama
uyarlanmis. Cocugun ihtiya¢ ve ilgisi goz odniine alinarak yapilmig...” diyen
Ogretmenler, programin gayet agik oldugunu ifade etmislerdir. Planin 6gretmene
kolaylik sagladigini belirten katilimcilar;

55/K-2/B“... Etkinlik plaminda yer alanlar giinliik plandakine oranla daha
ayrintili gésterilmis buda 6gretmen igin biiyiik kolaylik...”

73/K-2/B*...2013 etkinlik plani ....68retmene kolaylik saglayarak c¢ocuklar

daha iyi tamimalarina firsat tammis ¢linkii 6gretmenin yonlendirmesi daha aciklayict
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oluyor ve ogretmene daha fazla esneklik veriyor... ’diyerek yeni planin 6gretmene
verdigi kolaylig1 gerekgeleriyle ifade etmislerdir. Ogrenme siirecindeki diger
farkliliklara iliskin goriis bildiren 6gretmenlerden biri

1/K-1/C*“...Eski programda kaynastirma o6grencileri icin ele alinan bir boyut
olmayist 6nemli bir eksiklikti. Yeni program da bu noktada geligmeler var...  diyerek
yeni planda 6zel egitim 6grencilerinin diislintildiiglinii belirtmistir. Bir baskasi,

50/K-2/B*“ ..Degerler egitimi ile ilgili uygulamalarin c¢ocuklarin kisilik
egitiminde daha yaratict ve somut olmast... ”diyerek yeni planda degerler egitimiyle
ilgili islemlerin oldugunu ifade etmistir. Cocuklarin 6grenmelerini desteklemesine ilgili
goriis bildiren katilimcilar;

9/E-3/B “...¢ocuklarin ozgiin diisiinmelerini sagladigi bir program bu yoniiyle
2006 programindan farlilik sagladigini diigiiniiyorum...”

17/K-2/B “...Cocuklarin kendisini ger¢eklestirmesine ve ifade etmesine daha ¢ok
olanak saglyyor...”

62/K-3/C*“...Cocuklarin daha ¢ok kesfetme, tecriibe kazanma, hayata
hazirlanmasina firsat tammakta...” diyerek yeni planin ¢ocuklara kattig1 yararlardan
s0z etmektedirler.

c. Hedef

Ogretmenlerin yiikleme yaptiklar bir diger alt tema “hedef “alt temasidir. Bu alt
temada kendi igerisinde “kazanum ve gostergelerin eklenmesi, aylik planin
tamamlayict olmasi, kazanimlarin daha sistemli edinilmesi” seklinde ayrilmistir. Bu
alt temalara kaynaklik edebilecegi diisiiniilen baz1 ifadelere asagida yer verilmistir.

Kazanim ve gostergelerin eklenmesiyle ilgi goriis ifade eden bazi katilimcilar;

36-K-1/A“...Etkinlik plami onceki plana gore sekil olarak degismis...
Kazanmimlar ve gostergeler belirlenmis...”

53/K-3/B “...Amaclar kazanim, kazammlar géstergeye doniistii ... Bazi eklenen
gostergeler oldu. Kendi ekleyecegimiz gostergeler zaten dnceden vardi...” diyerek
kazanim ve gostergelerin, etkinlik planindaki hedeflerin yeni ismi olduklarini
belirtmislerdir.
Aylik planin tamamlayic1 olmastyla ilgili bir katilimci,

4/K-2/A ... Aylik plan olmas: bir sonraki ayin tamamlayici ézelligini kullanarak
verimlilik a¢isindan saglikli oldugu soylene bilir... "derken bir baskasi ise aylik planin

yillik plana nazaran daha yakin olmasinin yararlarina iliskin su goriisleri beyan etmistir;
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66/K-2/B “...Yillik plandan aylik plana gecis olmasi gayet olumlu geligsme
kaydetmistir. Ogretmenin daha yakin zamanlara yénelik genis plan hazirhig yapmasi
cocuklarin hazir bulunusluguna gére degisiklik yapmasi daha faydali olmustur...”

Kazanimlarin daha sistemli edinilmesiyle ilgili katilimcilardan bazilari;

15/E-1/C“...Eski planlarda kazanim degerlendirmeyi genel olarak ele alyyorduk
simdiki planda hangi amaca hizmet ediyorsak ona uygun kazanmmlar veriyoruz...”

72/K-2/B*“...2013 plant hedeflere daha fazla odaklanarak hazirlandigin
diistintiyorum. 2006 yilinda ki etkinlik plant ogretmen ve ogrenci arasinda karmasik
oldugunu ve bu nedenle hedeflere ulasmakta zorluklar yasaniyordu...”

7T7IK-1/B“... Kazammlar yeni planda daha én planda. Kazanimlar
kazandirmak amaciyla etkinlikler hazirlaniliyor. Fakat 2006 giinliik planindan tamamen
etkinlik temelli hareket ediyorduk. Tiirkce dil, sanat, miizik, fen, drama derken tiim
etkinlikleri yetistirmek adina verecegimiz amag ve kazanmimlart unutuyorduk... "diyerek
kazanimlarin edinilmesinde diizenin 6nemine vurgu yapmislardir. Ayrica sistemin ana
Ogelerinin birbiriyle uyumu ifade etmislerdir.

d. Degerlendirme

Giinliik egitim akiginin getirdigi farkliliklardan biri de “degerlendirme” alt
temasina iliskin degisikliklerdir. Degerlendirme alt temasini olusturan yargilar
“degerlendirme imkdaninin artmasi, degerlendirme yonteminin degigmesi” basliklar
altinda toplanmistir. Bu alt temay1 destekler nitelikteki 6gretmen goriisleri soyledir:

20-K-1/A“...Degerlendirme kismi daha ayrintili. Sorulara yer verilmis ve bilen
bilmeyen ayirt ediliyor...”

27/K-1/A*...Her c¢ocuk i¢in doldurulan degerlendirme formunun kaldirilmasi
yerine sadece ele alinan kazanim ve géstergelerin isaretlenmesi daha iyi oldu...”

30/K-1/B “...Her etkinligin ¢ocuklarla birlikte yaptigin degerlendirme kisminin
olmasi...”

31/K-4/B “...Yeni egitim programinda giine baslama giinii degerlendirme
kisimlart  ¢ocuklarinda planlama siirecine dahil olmalarint saglamasiyla yararl
olmus...”

61/K-1/B “...Ayrica degerlendirme zamaninin olmasi ¢ocuklarin neyi kavrayp
kavramadiklarint bize daha ¢abuk gosteriyor. Bir sonraki etkinlik plamina hazirlik

)

oluyor...”
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Yukaridaki 6gretmen goriislerinin incelenmesi neticesinde degerlendirmenin
gerek nitelik gerek nicelik olarak arttig1 ve bu siirece ¢gocugun katilarak ona yaptigi
olumlu katki ayrica vurgulanmastir.

e. Diger

Elde edilen veriler neticesinde programin dort ana Ogesi olan; hedef, icerik,
O0grenme yasantilart ve degerlendirme alt temalar1 bashigi altinda bulunmayan
coziimlemeler “diger” alt temasi altinda toplanmustir. Bunlar; “degisikligin olmamasi”,

B A (44

“degisimin gekil olarak goriilmesi”, “isim degisikliklerinin olmas1”, “fazla iy yiikii
getirmesi”, “zamanin daha genis olmast”, “materyal kullaniminin onerilmesi”, olarak
siralanmaktadir. Bu alt temalara iliskin goriisler ise asagida sunulmustur:
Planda bir degisiklik olmadigina dair goriis bildiren bir 6gretmen,

25/K-1/A*...2006 yilinda giinliik planlar vardi. Bunlardan vazgegilerek giinliik
egitim akiglart olusturuldu. Cok énemli bir farklik oldugunu diisiinmiiyorum. Her
gecen yil farkli ad altinda ayni icerikte degisiklikler yapiliyor... ”derken bir baskasi

39/K-2/B“...Icerik olarak pek bir farklilik géremedim. 2006 yilinda planlarda
bilgi yapragi hazirlamrdi. Su anda aymi sey uygulamaktadir...”diyerek planlarin
birbirleriyle ayni oldugunu belirtmistir. Yapilan degisikliklerin sekilsel oldugunu
belirten bir 6gretmen ise,

59/K-1/B “...Planlar sekil olarak degismis daha fazla ayrintiva girilmis
etkinlikler acilarak anlatilmis. Sonug olarak planlarda fazla bir degisim oldugunu
diisiinmiiyorum ... "demistir. Degisimin sadece isimler iizerinde oldugunu ifade eden
bazi katilimcilar;

2IK-4/C .. Isim degisiklikleri ~olmustur(ogrenme merkezi=>eski adi ilgi
koseleri, kazanim ve gostergeler=>eski adi amag-kazanmimlar)...”

29/K-1/B “...Eski planda olan amag ve kazamimlarin isimleri degiserek kazanim
ve gostergeler olmustur ... “diyerek isim degisikliklerinin oldugunu belirtmislerdir.
Planin, fazla ig yiikii getiriyor olmasindan yakinan 6gretmenler;

6/K-2/B*“...Ayr1 bir etkinlik i¢in ogretmenin ozellikle ayri bir etkinlik plan
hazirlanmaya zorunlu kildig1 icin o6gretmene ekstradan kiilfet getiriyor zamanimi
alwyor...”

40/K-2/B“...ogretmene fazladan evrak isi yigildigina inaniyorum. Uygulama

yerine teoriye agirlik veriliyor... "diyerek is yiikiiniin artmasinin zaman kaybina sebep
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oldugunu belirtmiglerdir. Uygulama sirasinda zamanin yeterince bol oldugunu sdyleyen
bir 6gretmen,

21/K-3/B “...2006 da giinliik planda ele alinan etkinlikler birbirinden bagimsiz
ve neredeyse tiim etkinlikleri islememiz gerekiyordu. Zaman yetmiyordu...”derken bir
baskasi ise,

56/K-2/B “...2006 daki giinliik planda zaman sikintisi ve birebir uygulama
yoniinde zorlanmiyorduk. Ama 2013 etkinlik planint uygularken kisa siirede bitiyor ve
bos zaman kaliyor. Bu siirede de ¢ocuklar sikiliyor. Cocuklar konusmayt degil daha ¢ok
aktiviteyi sever goriisiimce... "diyerek etkinliklerin kisa siirede bitmesine bagli olusan
zaman boslugundan s6z etmektedir.

Materyal kullanimina iliskin bir 6gretmen,

22/K-1/B“...etkinliklerde ve materyal kullamiminda daha ¢ok ¢esitlilik gosteren

bir egitim programu... ”diyerek planin materyal kullanimini tesvik ettigini ifade etmistir.

4.2. Etkinlik planinin kazanimlar1 edinmedeki rollerine iliskin ¢éziimlemeler

Mevcut veriler degerlendirildiginde, elde edilen serbest kod listesinde etkinlik
planinin kazanimlar1 edinmedeki rollerine iligskin ifadelere rastlanmis ve bu veriler bir
araya toplanmistir. Boylece “etkinlik plamimin kazamimlari edinmedeki rollerine
Iliskin katthmct goriisleri” temasi olusturulmustur. Yapilan detayli incelemeler
sonucunda, bu temanin alt temalara ayrildig1 tespit edilmistir. Kodlar ortak 6zelliklerine
gore birbirinden ayrilarak alt temalar olusturulmustur. Elde edilen alt temalar, etkinlik

planinin kazanimlar1 edinme siirecindeki paylarina ait sonuglar1 ortaya koymustur.
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Tablo 3. Etkinlik planinin kazanimlari edinmedeki rollerine iliskin kodlamalar ve yiikleme sayilari

Alt temalar Ogretmen Goriisleri (f)
Etkinlik plam 6zelliklerinin kazamim edindirmede etkileri 15
* Etkinlik planin sade olmasi 3
* Etkinliklerin detayli olmasi 4
*Etkinlik planin sistemli olmasi 8
Etkinlik planin kazamimlar iizerindeki etkileri 40
*Etkinlik planlarinin kazanim edindirmede arag olmast 7
*Degerlendirmenin kazanim edinmede olumlu katk: saglamasi 2
*Etkinlik planin kazanimlar1 edinmede rahatlik saglamasi 6
*Etkinlik planinin kazanimlar1 somutlastirmasi 3
*Olumlu katki saglamasi 21
*Yeni fikirlerin ortaya ¢ikmasini saglamasi 1
Etkinlik planin kazanimlarla iliskisi 36
*Etkinliklerin kazanimlarla uyumlu olmasi 18
*Etkinlik planin uygulanmasinda siirecin 6nemli olmast 5
*Etkinlikleri uygulamada ve kazanimlarin edinilmesinde 5
Ogretmenin rolii
*Etkinlik planinin 6grenciye uygunlugu 8
Diger 10
*Etkinlik planin uygulanmasinda karsilasilan fiziksel engeller 4
*Yetersiz olmasi 2
*Eski programla benzer katki saglamasi 4
Toplam 101

Tablo 3 incelendiginde; bu ana temaya iliskin Ogretmenlerle yapilan
goriismelerden yiiklemeler yapildigi goriilmektedir. Elde edilen kodlamalar ortak
ozellikleri bakimindan tekrar degerlendirilmis ve “etkinlik planimin kazanimlart
edinmedeki rollerine iliskin” durumla ilgili dort alt tema olusturulmustur. Ana temaya
iliskin olusan alt temalara bakildiginda; “etkinlik planin kazanimlar iizerindeki
etkileri”, ‘“etkinlik plamin kazanmimlarla iligkisi”, “etkinlik planmi ozelliklerinin
kazanim edindirmede etkileri”, ve “diger,” seklinde siralanmistir. Genel olarak
bakildiginda, 6gretmenlerin etkinlik planinin kazanimlar1 edinmedeki gorevlerine iliskin
bilgi sahibi olduklar1 diisiiniilebilir. “Etkinlik planinin kazanimlari edinmedeki
rollerine iliskin égretmen goriigleri” temasia iliskin olusturulan model asagida yer

almaktadir:
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Sekil 4. Etkinlik planinin kazanimlari edinmedeki rollerine iligkin katilimc1 goriigleri modeli

Sekil 4 incelendiginde, etkinlik planinin kazanimlar1 edinmedeki rollerine iliskin
modelde; ana tema, alt temalar ve yapilan yiikleme sayilar1 goriilmektedir. Goriisme

yapilan 6gretmenler; “etkinlik planin kazanimlar iizerindeki etkileri”, “etkinlik planin

kazanmimlarla iliskisi”, “etkinlik plani ozelliklerinin kazanim edindirmede etkileri”, ve
“diger”, alt temalarina vurgu yapmislardir. Bu alt temalarin igerigi hakkinda bildirilen
gorisler asagida sunulmustur.
a. Etkinlik planin kazamimlar iizerindeki etkileri

Etkinlik planinin kazanimlar1 edinmedeki rollerine iligkin katilimer goriisleri ana
temasi icerisinde en fazla yiiklemenin yapildig1 alt tema "etkinlik plamin kazanimlar
iizerindeki etkileri” temasidir. Etkinlik planin kazanimlar iizerindeki etkileri temasi
"etkinlik planlarimin  kazanim edindirmede ara¢ olmast” , “etkinlik planin
kazanimlart edinmede rahathk saglamast”, “yeni fikirlerin ortaya c¢tkmasini
saglamas1”, “etkinlik planimin kazanimlari somutlagirmasi1”, “olumlu katki

»

saglamasi1”, “degerlendirmenin kazanim edinmede olumlu katki saglamast” seklinde
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kendi igerisinde alt1 alt temaya ayrilmistir. Bu alt temaya referans olacagi diisiiniilen
ornekler asagida siralanmistir. Bir Ogretmen, etkinlik planin kazanim edinmeye
katkisina iliskin,

1/K-1/C“...Etkinlik planlart bence ¢ocuklarin kazanimlar: edinmeleri agisindan
en belirleyici araglar kazamim edinme yollarmmin dogru ve ¢ocuklara uygun olmasi
elbette ki bu kazammlara ulasmada énemli katki saglayacaktir... ’derken bir baska
ogretmen,

36-K-1/A*“...Etkinlikler kazammlara ulasmada birer ara¢ oldugundan basarili
oldugunu diistiniiyorum... ’climlesiyle etkinliklerin kazanimlara ulagmada bir arag
oldugunu ifade etmistir. Bir digeri,

48/K-1/C “...Belirlenen etkinlikler kazamm ve gostergelere ulasmadaki en
verimli ~ yoldur.  Etkinlikle uygulandigi takdirde kazamim ve  gostergelere
ulagilabilir... "diyerek etkinligin kazanim edinmedeki roliine dikkat ¢ekmistir. Etkinlik
planinin kazanimlar1 edinmede rahatlik saglamasina iligkin bir 6gretmen

30/K-1/B “...Ogretmen bu kazammlar: daha rahat bir sekilde verebildigi icin
cocuklarin almalart da daha kolay oldu... ’seklinde goriis bildirerek etkinlik planinin
kazanimlarin edinmesinde kolaylik sagladig1 belirtmistir. Bagka bir 6gretmen,

5/K-1/B“...Ogretmende yeni fikirler olusmasina yardimci olur...” ciimlesiyle
etkinliklerin kiside yeni fikirlerin ortaya ¢ikmasini sagladigini belirtmistir.
Etkinlik planinin kazanimlar1 somutlagtirmasina iliskin goriis bildiren katilimeilar;

19/K-2/B“...Somut yasantilarla ogrenmelerine yardimci olmast agisindan
verimli olacaktir...”

53/K-3/B “...Etkinlik uygulandiktan sonra ele alinan kazamilmasi amag¢lanan
gostergeler davranis olarak gozleniyorsa bu davrans kazandwrilmis demektir... ’diyerek
kazanimlarin siire¢ icerisinde somut olarak gdzlenebilmesini sagladigini ifade
etmislerdir. Olumlu katki sagladigini belirten katilimcilardan bazilari;

10/K-1/B*...Etkinlik planindaki kazanimlar ¢ocuklarin bir¢ok gelisimine katkist
oldu. Etkinlik plam uygulanirken hedefledigimiz kazammlara ulasmada sikinti
yasamadik...”

18-K-1/A*“...Etkinlik plani kazammlarin diizenli ve planh sekilde ¢ocuga
aktartimasimi sagladigi icin egitime olumlu katki saglar...”.

35/K-1/B “...Tabi ki hazirlikli gitmek o giin verecegin kazanimlarin bilincinde

olmak o6gretmen ve dogrenci agisindan zamamin iyi kullanilmasina sebep olacaktir.
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Osrencinin 6grendiklerinin iizerinde durulmasina katki saglayacaktir... "seklinde goriis
bildirerek ¢ocuklarin gelisimini destekledigini, bir plan program dahilinde olmasinin ve
cocuklara zamanin iyi kullanilmasin1 6gretmek gibi durumlarla olumlu katki sagladigi
ifade edilmistir. Degerlendirmenin kazanim edinmede olumlu katkisina iligkin ise

58/K-2/B “...Degerlendirme ve kazanimlar onerilen birka¢ defa gecildigi igin
daha kalicidir... ”derken, bir digeri

64/K-1/B “...Planda onerilen etkinlikler degerlendirme kisimlariyla kazanimlar
tizerinden birkag defa gec¢ildigi i¢in etkinlik plamin etkisi daha kalici... ”seklinde goriis
bildirerek degerlendirilmenin pekistirilmesinin yararini belirtmistir.

b. Etkinlik planin kazanimlarla iliskisi

Etkinlik planin kazanimlarla iliskisi alt temas1 "etkinliklerin kazanimlarla
uyumlu olmas1”, “etkinlik planin uygulanmasinda siirecin onemli olmast”,
“etkinlikleri uygulamada ve kazamimlarin edinilmesinde ogretmenin rolii”, ve
“etkinlik planinin égrenciye uygunlugu” kodlamalarindan meydana gelmistir. Asagida
bu kodlamalara iligkin ifadeler yer almaktadir.
Etkinliklerin kazanimlarla uyumlu olmasinin 6nemine vurgu yapan biri

21/K-3/B“...Ele alinan kazammlar veya kavramlar tim ekinliklerle
destekleniyor.(Benim a¢imdan daha eglenceli oluyor.)... ”derken bir bagkasi

36-K-1/A*...0gretmenin etkinlikleri ulasmasi gereken kazamm ve géostergelere
gore se¢mesi gerekmektedir. Etkinlikler dogru secilirse kazanimlarin edinilmesinde
basarili olacaktir... "ciimlesiyle etkinlik-kazanim ahenginin 6nemini belirtmistir. Bir
bagkasi ise

51/K-1/B “...Etkinlik  plaminda  hangi  etkinlikte — hangi  kazammlarin
kazandwrilacagi daha detayl verildigi icin ogretmen hangi etkinlikte ne kazandiracagini
daha c¢ok farkinda olmasini saglar. Bu da c¢ocuklarin kazamimlar: edinmelerini
kolaylagtirir... "diyerek Ogretmenin etkinlik-kazanim uyumunun tesisindeki gorevi
belirtilmistir. Etkinlik planin uygulanmasinda siirecin énemiyle ilgili bir 6gretmen

49/K-1/B “...Cocuklarin kazanimlar: edinmesi yogun olmaywp aylara yayyp ama
yayarken de ¢ocugun aylara gore gelisimi daha ¢ok dikkate alinmus ... ’diyerek etkinlik
planin sistemli idaresinin siireci iyi yonettigini belirtirken bir baskasi

T74/K-1/B “...Etkinlik plani kazammlart edinmeleri siirecinde siirecin diizenll,

akict ve zamam dogru kullanmada katkist oldugunu diisiinmekteyim... ”climlesiyle
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stirecin etkinlik planindaki 6nemine vurgu yapmustir. Etkinlikleri uygulamada ve
kazanimlarin edinilmesinde 6gretmenin 6énemine deginen bir kisi

12/E-1/B “...Etkinlik planinin uygulayicisimin onemi var burada, eger uygulayict
ogretmen etkinligi diizgiin bir sekilde uyguladiktan sonra kazamimlara ulasmak zor
olmaz... “ctimlesiyle 6gretmenin uygulamadaki fonksiyonuna deginilmistir. Bir bagkas1

23/K-1/B“...Plan formatlari degisse de etkinlik planlarini ogretmenler yapip
uyguladiklart icin plan formatlarimin ¢ok énemli olmadigini diigiiniiyorum. Sonucta
genel cercevenin icini etkili olarak dolduracak olan ogretmenlerdir. Dolayistyla
cocuklarin kazanmim elde etmesi daha ¢ok ogretmene bagli ... "derken bir digeri

32/K-2/B “...Etkinlik planinin ¢ocuklarin kazamimlart konusunda etkili ama
ogretmen faktoriiniin 6nemi daha fazla... diyerek Ogretmenin egitim siirecinde her
seyin Oniinde oldugunu ve etkinlik planin yalniz 6gretmenin elinde sekillenecegi
vurgulamaktadir. Etkinlik planinin &grenciye uygunluguna iliskin goriis bildiren
katilimcilar ise;

15/E-1/C“...Simdiki planda ashinda kazamim agisindan ¢ok biiyiik farkliiklar
vok ama ¢ocuklarin ilgi diizeylerini daha ¢ok 6n planda tutmakta...”

61/K-1/B “...Etkinlik plani ¢ocugun gelisim seviyesine ve hazir bulunusluk
durumu goz oniinde bulundurularak hazirlandigi siirece ¢ocuk merkezli oldugu ve
kazamim ve gostergelere dikkat edilerek hazirlandigi siirece ¢ocuklarin kazanimlari
edinmeleri daha kolaylasir...”

67/E-2/C “...Etkinlik plani ¢ocuklarin kazammlar: agisindan gayet iyidir.
Cocuklarin kazamimlart daha giizel kazanabilme olanagini buluyorlar. Onun igin
etkinlik planlart ¢ocuklara uygun olarak olusturulmustur...’seklindeki ifadeleriyle
planin ¢ocuga yonelik, onun ilgi ve ihtiyaclarina uygun bir sekilde hazirlanildig:
belirtilmislerdir.

c. Etkinlik plam 6zelliklerinin kazanim edindirmede etkileri
Etkinlik planinin kazanimlar1 edinmedeki rollerine iliskin katilime1 goriisleri ana

temasi igerisinde yer alan bir diger alt tema "

etkinlik plami ozelliklerinin kazanim
edindirmede etkileri” temasidir. Etkinlik plani 6zelliklerinin kazanim edindirmede
etkileri temas1 "etkinlik planin sade olmast”, “etkinliklerin detayli olmast” ve
“etkinlik planin sistemli olmast” kodlamalarindan meydana gelmistir. Bu alt temalara

iliskin 6rnekler agsagida siralanmistir. Bir 6gretmen,
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66/K-2/B “...Plamin daha yalin hale gelmesi ve yogunlagmayt kolaylastirmigtir.
Etkinlik sonunda ¢ocuklarin beklentilerine gore eklemelerde bulunabiliyor. Kazanimlar
daha da iyi kazandiriiyor... ’diyerek planin karmasadan uzak, sade bir plan oldugunu
belirtirken bir baskasi ise

1/K-1/C*...Ozellikle etkinlik planlarinin égrenme siireci boyutu dogru ve
detayli olarak hazirlanmirsa ogretmene uygulamada onemli bir yol gdsterici
olacaktir... ”diyerek planin detaylandirilmasinin 6nemine vurgu yapmustir. Bir baskasi
ise

51/K-1/B “...Etkinlik  plaminda  hangi  etkinlikte — hangi  kazammlarin
kazandirtlacagi daha detayli verildigi i¢in 6gretmen hangi etkinlikte ne kazandiracagini
daha c¢ok farkinda olmasini saglar. Bu da c¢ocuklarin kazanimlar: edinmelerini
kolaylastirir... ’climlesiyle etkinlik planindaki kazanimlarin detaylandirilmasinin
kazanim edinmeye katkisi ifade edilmistir. Etkinlik planin sistemli olmasina iliskin
goriis belirten 6gretmenler ise;

26/K-1/A*“...Etkinlik planlart kazamimlarin diizenli ve planli bir sekilde ¢ocuga
vermeyi sagladigi icin daha etkin kullanilabiliyor...”

59/K-1/B “...Etkinlik plani sistemli hazirlandigr siirece kazanimlar etkili
kullanmilabilir ve ¢cocuklarin kazanimlar: edinmesi agisindan faydali olabilir...”

68/K-1/C “...Etkinlik plani sayesinde ¢ocuklar kazanimlari daha planl ve etkin
bir sekilde kazaniyor...”

72/K-2/B “...Etkinlik planlart ¢cocuklarin kazanimlar: edinmeleri agisindan giizel
tiim etkinliklerin bir hedef dogrultusunda planlanmast ¢ocugun hedefi daha kolay
kazanmasint saglyyor...”

74/K-1/B “...Etkinlik planmi kazamimlar: edinmeleri siirecinde siirecin diizenli,
akict ve zamami dogru kullanmada katkisi oldugunu diisiinmekteyim ... ’seklinde
belirttikleri goriislerinde etkinlik planiyla kazanimlarin edinilmesi siirecinin bir diizen
ve sistem dahilinde oldugu ve bunun ¢ocuga sagladig: yarar ifade edilmistir.

d. Diger

Etkinlik planinin kazanimlar1 edinmedeki rollerine iliskin katilimc1 goriisleri ana
temasi igerisinde yer alan son alt tema ise “diger” temasidir. Bu alt tema “etkinlik
planin uygulanmasinda karsilasilan fiziksel engeller”, “eski programla benzer katki

saglamas1” ve “yetersiz olmasi1” kodlarindan olugsmaktadir. Bu alt temay1 destekleyen

Ogretmen goriisleri agagida sunulmustur.
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Etkinlik planin uygulanmasinda fiziksel engeller oldugunu sdyleyen bir
Ogretmen,

31/K-4/B  “...Etkinlik planlart tam olarak uygulanabilirse kazammlarin
edinilmesini destekliyor. Ancak sinifin sartlari bunu zorlastiriyor ... "derken bir baskasi

38/K-1/B “...Kazammlar: edinmeleri acisindan iyi. Fiziksel kosullarin her yerde
ayni olmamasi nedeniyle uygulamasi zor... "diyerek sinif ortamindaki fiziksel engellerin
planin uygulamasini giiglestirdigi belirtilmektedir. Baz1 6gretmenler;

6/K-2/B“...Cocuklarin kazamimlar: edinmeleri ac¢isindan eski programa gore
ciddi anlamda bir farklilik yok...”

75/K-1/B“...2006 al programina gére de ¢ocuklar kazamimlar ediniyordu. Bu
programda da aym sekilde kazammlar ediniliyor bu ag¢idan  bir  fark
gormiiyorum... ’seklinde ifadelerinde etkinlik planin kazanim edinme siirecinin eski
programla ayni oldugunu belirtmislerdir. Bir bagkas1 kisi ise

42/K-1/B*“...Ben yetersiz oldugunu diigiiniiyorum. Ve giin icerisinde mutlaka
plana yazmasak bile eklemeler yapmak zorunda kaltyorum... climlesiyle planin eksik

kaldigini ifade etmistir.

4.3. Etkinlik tiirlerinin kazanim edinmedeki etkilerine iliskin ¢éziimlemeler

Ogretmen goriisme formlarindan elde dilen veriler incelendiginde etkinlik

tiirlerinin kazanim edinmedeki rollerine iliskin kodlamalar " etkinlik tiirlerinin
kazanim edinmedeki etkilerine iliskin katilimct goriisleri " ana temas1 altinda yer
almistir. Bu tema igerisinde bes alt temaya yiikleme yapilmistir. Bu temaya iliskin

yiikleme sayilarina asagidaki tabloda yer verilmistir.
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Tablo 4. Etkinlik tiirlerinin kazanim edinmedeki etkilerine iliskin kodlamalar ve yiikleme sayilart

Alt temalar Ogretmen Goriisleri (f)
Etkinlik tiirleri iizerindeki islemlerin kazanimlara etkisi 15
*Etkinlik tiirlerinin birlestirilmesinin kazanim edinmeyi 10
kolaylagtirmasi
*Farkl1 etkinlik tiirlerinin tiretilmesi 5
Etkinlik tiirlerinin kazanim edinmedeki yeterliligi 26
*Etkinlik tiirlerinin kazanim edinmeye katki saglamasi 3
*Her bir etkinlik tiiriiniin bagka bir gelisim alanint 5

desteklemesi

*Etkinlik tiirlerinin yeterli olmasi 15
*Etkinlik tiirleriyle kazanimlara ulagilmasi 3
Etkinliklerde bulunulmasi gereken 6zellikler 16
*Etkinligin ¢ocuga uygun olmast 12
*Etkinliklerde degerlendirmenin olmast 2
*Etkinliklerin akic1 olmasi 2
Etkinlik tiirlerinin yetersizligi 11
Etkinlik tiirlerinin ayn1 olmasi 4
Toplam 72

Tablo 4 incelendiginde “etkinlik tiirlerinin kazanim edinmedeki etkilerine
iligkin katilimci goviisleri temasina iligskin olarak ortaya ¢ikan alt temalarin ** etkinlik
tiirleri iizerindeki islemlerin kazanimlara etkisi ", “etkinlik tiirlerinin kazanim
edinmedeki yeterliligi”, “etkinliklerde bulunulmasi gereken ozellikler” “etkinlik
tiirlerinin yetersizligi” ve "' etkinlik tiirlerinin ayni olmasi1 " oldugu goriilmektedir. Bu

temaya iliskin model asagida yer almaktadir.
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Sekil 5. Etkinlik tiirlerinin kazanim edinmedeki etkilerine iligkin katilimer goriisleri modeli

Sekil 5 incelendiginde etkinlik tiirlerinin kazanim edinmedeki etkilerine iliskin
alt temalarin siralamalart ve bu temalara yapilan yiikleme sayilar1 gosterilmistir.
Asagida alt temalar ve bu temalara iliskin referans ciimleleri yer almaktadir.

a. Etkinlik tiirlerinin kazamim edinmedeki yeterliligi

“Etkinlik tiirlerinin kazanim edinmedeki yeterliligi” i1k ve en fazla yliklemenin
yapildig1 temadir. Bu temadaki yiliklemeler daha detayli incelendiginde, dort ayri
kisimdan olustugu goriilmustiir. Bu alt kisimlar, “etkinlik tiirleriyle kazanimlara
ulasilmast”, “her bir etkinlik tiiriiniin baska bir gelisim alanini desteklemesi”,
“etkinlik tiirlerinin yeterli olmas1” ve “etkinlik tiirlerinin kazanim edinmeye katki
saglamast” bigiminde siniflandirilmistir. Bu alt temalara referans olacagi diisiiniilen
ornekler asagida siralanmustir.

Bir 6gretmen,

2/K-4/C“...Etkinlik tirleri, sanat, okuma-yazmaya hazirlik, Tiirkce-dil, fen-

doga, matematik ve drama gibi cesitlere ayrilmistir. Kazanim ve gostergelere ulasmak

icin bu etkinlik tiirlerini kullanmak zorundayiz. Ve kullaniyoruz da. Her hangi bir
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etkinlik tiiriinii olmaksizin programda belirtilen kazanimlara ulagilamaz...”ciimlesiyle
etkinlik tiirlerinin kazanimlara ulasmadaki 6nemini belirtirken bir bagka 6gretmen

63/E-2/B “...Etkinlikler kazanim ve gostergeleri ortaya ¢tkarmada temel araglar
oldugunu diisiiniiyorum...” diyerek etKinliklerin kazanimlara ulasmada ara¢ olmasina
vurgu yapmistir. Etkinlik tiiriiniin gelisim alanlar1 {izerindeki etkisini ifade eden bir
katilimci,

1/K-1/C*“...Her  bir etkinlik  tirii  baska  bir  gelisim  alanim
desteklemekte... “derken bir digeri

20-K-1/A*“...Her yapilacak etkinlik tiriiniin ¢ocuga farkli bir kazanimi
var... "ifadesiyle egitim tiirlerinin ¢ocuklara farkli kazanimlar edindirdigini belirtmistir.
Bir baskasi,

29/K-1/B“...Her etkinlik ¢ocugun farkly bir alamm gelistirir. Oyun etkinligi
motor becerilerini gelisgtirir. Okuma yazmaya hazirlik etkinligi bilissel alanim gelistirir.
Tiirkge dil etkinligi ¢ocugun dil gelisimi alamm gelistirir. Miizik etkinligi ¢ocugun
duygusal ve sosyal alanimi gelistirir...”diyerek etkinlik tiirlerinin gelistirdigi alanlar
belirtmistir. Bir digeri ise ayni sekilde goriis bildirerek etkinlik tiirlerinin gelisim
alanlarini destekleyici su ifadeyi kullanmustir:

74/K-1/B “...Egitim programindaki etkinlik tiirlerinin ¢ocuklarin kazanim
edinmelerini saglarken aymi zamanda farkl etkinlikler farkli gelisim alanlarint ¢ok
yonlii desteklemektedir...”
Etkinlik tiirlerinin kazanim edinmeye katkisina iliskin bir 6gretmen,

5/K-1/B “...Etkinlik tiirlerinin katkilart biiyiiktiir. Var olan... etkinlik tirleri
artirtlabilir... "diyerek etkinlik tlirlerinin kazanim edinmedeki roliinii ifade etmistir.
Etkinlik tiirlerinin yeterli olmasina iliskin goriislerini ifade eden 6gretmenler ise;

14/E-1/B“...Sagladig1 katki yeterli ¢iikii yapilan etkinligi yeterli zaman
uyguladigindan dolayr pekigtirme yapryor...”

64/K-1/B “...Yeterli buluyorum katki sagladigina inaniyorum. Bir kazamm ne
kadar farkli sekilde verilirse o kadar etkili olacagim diigiiniiyorum...”

69/K-1/A“...Giinliik  egitim akisi  igerisinde yer alan etkinliklerin
sadelestirilmesi kazanimlart daha kolay sekilde edinilmesine katki saglamuy...” diyerek

etkinlik tiirlerinin yeterli olduklarini gerekceleriyle ifade etmislerdir.
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b. Etkinliklerde bulunulmasi gereken ozellikler

Elde edilen veriler degerlendirildiginde, etkinlik tiirlerinin kazanim edinmedeKi
etkilerine iligskin katilime1 goriisleri temasi igerisindeki en fazla yiikleme yapilan ikinci
alt temanin “etkinliklerde bulunulmasi gereken ozellikler” oldugu gorilmiistiir. Bu alt
temada kendi icerisinde {i¢ kisma ayrilmistir. En fazla yiiklemenin yapildigi kisim
“etkinligin ¢cocuga uygun olmast” sonrasinda esit yliklemelerle “etkinliklerin akici
olmast” ve “etkinliklerde degerlendirmenin olmast” kodlamalar1 gelmektedir. Bu
duruma referans olacagi diistiniilen kodlamalar asagida sunulmustur.

Etkinligin ¢ocuga uygun olmasinin gerekliligiyle ilgili goriis bildiren bir
Oogretmen,

6/K-2/B“...Cocuklarin kazamimlari edinmeleri segilen uygun etkinlige bagl.
Etkinligin c¢ocuklarin gelisimine, ilgisine uygun secilmesi lazim... "derken bir bagka
ogretmen etkinlik tiirlerinin agik ve anlasilir olmasini,

17/K-2/B “... Etkinlik tiirleri basit ve karmasadan uzak ¢ocuklarin anlayabilecegi
diizeyde oldugu i¢in cocuklara kazandiriimas: daha kolay oluyor... "climlesiyle ifade
etmistir. Diger katilimcilardan bazilari ise;

39/K-2/B “...Programdaki etkinlikler ¢ocuklarin aktif olarak katilimlarin
sagladig i¢in gelismelerine olumlu katki saglamaktadir...”

51/K-1/B“...Her ¢ocugun ilgi ve istekleri farklidir. Farkll etkinlik tiirlerinin
planda olmasinda da ¢esitliligi arttirtr. Bdylece her ¢ocuk kendi ilgi ve yeteneklerini
gosterebilecegi bir veya birkag etkinlik bulabilmektedir. Bu da kazanimlar: edinmelerini
kolaylastirir... diyerek cocugun etkinliklerde aktif bir rol iistlendigini ayrica ¢ocugun
kendine uygun etkinlikler buldugu ifade etmislerdir. Etkinliklerin akic1 olmasina iliskin
bir kisi,

48/K-1/C ... Etkinlikler akici oldugundan dolayi kazammlara
ulasilabilir... "ciimlesiyle etkinliklerin akici yoniinii ortaya koymustur.
Etkinliklerde degerlendirmenin olmasiyla ilgili bir kisi,

20-K-1/A*“...bu programda yapilan etkinliklerin sonunda sorular var daha iyi
pekistirme sagliyor. Bilen ve bilmeyen ogrenciyi ayirt ediyor...”’derken, bir baskasi

21/K-3/B “...Degisen bu programda c¢ocuklarin kazamimlart daha iyi
edindiklerini diigiiniiyorum. Ciinkii bir degil birkag etkinlikle pekistiriliyor. Ayrica giin

sonundaki degerlendirmenin ¢ok etkili oldugunu gézlemliyorum...” diyerek etkinliklerin
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sonunda giinlin bitimindeki degerlendirmenin ¢ocugun kazanimlar1 edinmesine iliskin
katkisina vurgu yapmastir.
c. EtKinlik tiirleri iizerindeki islemlerin kazanimlara etkisi

Etkinlik tiirlerinin kazanim edinmedeki etkilerine iligkin katilimc1 goriisleri
temasmin alt basamaklarindan biride “etkinlik ftiirleri iizerindeki islemlerin
kazamimlara etkisi” dir. Ogretmen goriisleri cergevesinde elde edilen veriler neticesinde
etkinlik tiirlerinin kazanimlar1 edinmeye etkisi tespit edilmistir. Ortaya ¢ikan
kodlamalar, “etkinlik tiirlerinin birlestirilmesinin kazanim edinmeyi kolaylastirmast”
ve “farkh etkinlik tiirlerinin iiretilmesi” olmak iizere iki gruba ayrilmistir. Yapilan her
bir kodlamaya referans olacagi diisiiniilen ciimlelere 6rnekler asagida verilmistir.
Bir 6gretmen etkinlik tiirlerinin birlestirilmesinin kazanim edinmeyi kolaylastirmasiyla
ilgili ifadesinde,

4/K-2/A*...Daha derli toplu her etkinlik tiirlerinin ayri ayrt alinmasi zaman
agisindan  gereksiz  oluyordu. Biitiinlestirilmis  etkinlik tiirlerinin tek etkinligi
kapsaminda  faydali  oluyor...”derken etkinliklerin  birlestirilmesinin  yararina
deginmistir. Bir baskasi,

18-K-1/A*“...Etkinlikler  birbirine bagl ve biitiinlestirilmis oldugu icin
pekistirme ve wuygulama agisindan daha kullanigh... "ciimlesiyle bitlinlestirilmis
etkinliklerin daha uygulanabilir oldugunu s6ylemekte bir digeri ise

77/K-1/B*“...Bu programda ki biitiinlestirilmis etkinliklerle ¢ocuklara vermek
istedigimiz kazanimlar: daha rahat veriyoruz hem etkinlikler arasinda biitiinliik oluyor
hem de gecisler swrasin da c¢ocuklarin dikkati dagilmamis oluyor...” diyerek
etkinliklerin birlestirilmesinin kazanim edinmeye olan katkisina dikkat ¢ekmektedir.
Farkl1 etkinlik tiirlerinin tiretilmesine iliskin goriis bildiren bazi1 katilimcilar;

2/K-4/C*...Daha farkl: tiirler i¢in beyin-firtinasina ihtiyag vardir...”

54/K-3/B “...Etkinlik tirlerini artirmak o&gretmenin inisiyatifinde yetersiz
gordiigiiniiz zaman destek nitelikte bir etkinlik daha yapilabilir. Yani telafisi
yvapulabilir... "seklindeki ifadeleriyle farkli etkinlik tiirlerinin iiretilmesi ve bunun plan
dahilinde miimkiin oldugunu belirtmislerdir.

d. Etkinlik tiirlerinin yetersizligi
Belirlenen diger bir alt tema “etkinlik tiirlerinin yetersizligi” dir. Etkinlik

tirlerinin yetersiz oldugunu belirten katilimcilarin olusturdugu alt temaya iligkin
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ogretmen gorislerinden 6rnekler asagida siralanmistir. Etkinlik tiirlerinin yetersizligiyle
ilgili ifadelerinde su goriislerde bulunmuslardir:

3/K-3/B “...Etkinlik tiirleri ¢cogu zaman kazanim edinmelerine katki ve yeterlilik
saglama da zayif kaliyor...”

8/K-2/B*“...Bundan édnceki planda giin icinde en az 5 farkli etkinlik
uygulanmaktaydi. 2013 programinda bu durum kalkti. Daha esnek olan bu durum amag
ve kazamimlarin edinilme olasiligimi diistirmiistiir...”

37/K-1/C*“...Yeterliligi ¢ok az hangi etkinligin yapilacag belirtilmemis
durumda. Cok fazla esnek... Kazanimlarin olmasi giizel ama edinilmesi 6nemsenmemis
durumda...”

57/K-1/B“... Etkinlik tiirlerinin birlestirilmesi ve baglantimin fazla olmasi giizel
olmus ancak sinif etkinligi olarak yetersiz oldugunu diisiiniiyorum. Bu nedenle sadece
plan etkinlikleri uygulanirsa ¢ocuklarin kazamimlar: edinmeleri yetersiz olacaktir.
Benzer ¢alismalarla desteklemek gerekiyor...”
Alinan goriisler 1s181inda etkinlik tiirlerinin kazanim edinmelerinde yetersiz kalmasina
gerekce olarak etkinlik tiirlerinin nicel olarak azalmasi, etkinligin yapilis seklinin
belirtilmemesi gibi durumlar belirtilmistir.

e. Etkinlik tiirlerinin ayni olmasi

Etkinlik tiirlerinin kazanim edinmedeki etkilerine iliskin 6gretmenlerin goriisleri
dogrultusunda belirlenen bir diger alt tema “etkinlik tiirlerinin aynit olmast” temasidir.
Katilimeilar etkinliklerin eski programdaki etkinlik tiirleriyle aynm1 oldugunu ve bir
farklilik olmadigini ifade ettikleri diisiiniilmektedir. Bu goriisleri destekleyen katilimci
gorlslerinden ornekler asagida sunulmustur.

23/K-1/B  “...2013 ve 2006 yilindaki etkinlik tirlerinin aym oldugunu
goriiyoruz...”

25/K-1/A*...Herhangi bir fark olmadigimi diisiiniiyorum...”’diyerek eskKi

programla yeni programdaki etkinlik tiirlerinin ayn1 oldugunu ifade etmislerdir.

44. Gelisim alanlarindaki kazanim ve gostergelerin yeterliligine iliskin

¢oziimlemeler

Gorlisme yapilan 6gretmenlerden elde edilen verilerin ¢6ziimlenmesi neticesinde

ortaya ¢ikan Kodlarin incelenmesi neticesinde, “gelisim alanlarindaki kazanim ve
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gostergelerin  yeterliligine iliskin katthmcit gériisleri” ana temasinin olustugu
goriilmistiir. Tablo 5’te, bu ana tema igerisinde yer alan alt temalari, yiikleme sayilarini

ve yiiklemelerin yapildig1 veri kaynaklarin1 gostermektedir.

Tablo 5. Geligim alanlarindaki kazanim ve gostergelerin yeterliligine iligkin kodlamalar ve yiikleme
sayilar1

Alt temalar Ogretmen Goriisleri (f)
Kazanim ve gostergelerin ozellikleri 24
*Detayli 7
*Yasa uygun 6
*Agik ve anlagilir 11
Kazamim ve gostergelerin edinilis sekli 6
*Cocuklara uygun olarak verilmesi 3
*(Ogretmenin kazamimlar1 esneklestirmesi 3
Kazanmim ve gostergelerin edinilmesini engelleyen 10
durumlar
*Imkan eksikligi 3
*Kii¢iik yas grubunda zorlanma 2
*Her bolgeyle uyumlu olmamasi 3
*(Ozel cocuklara uygun kazanim ve gostergelerin 2
eksikligi
Kazamimlarin az olmasi 7
*Kazanimlarin az olmasinin faydali olmasi 3
*Kazanim ve gostergelerin yetersizligi 4
Kazanim ve gostergelerin yeterli olmasi 43
Cocuklara olumlu katki saglamasi 6
Gelisim alanlarinin detaylandirilmis olmasi 7
Kazanim ve gostergelerin eski programla benzer 7

nitelikte olmasi

Toplam 103

Tablo 5 incelendiginde, Qelisim alanlarindaki kazanim ve gostergelerin
yeterliligine iliskin katilimci goriigleri temasina ait alt temalar goriilmektedir. Veri
kaynaklarindan elde edilen veriler dogrultusunda, sekiz alt tema olusturulmustur. Bu alt
temalar; “kazanim ve gostergelerin ozellikleri”, “kazanim ve géstergelerin edinilis
sekli,” “kazanim ve gostergelerin edinilmesini engelleyen durumlar”, “kazanimlarin

az olmas1”, “kazanim ve gostergelerin yeterli olmas1”, “kazanim ve gostergelerin eski
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b N 19

programla benzer nitelikte olmasi”, “gelisim alanlarinin detaylandiridmis olmast” ve
“cocuklara olumlu katki saglamasi” seklinde siralanmustir. {lgili tema ve alt temalara

ait model agagida yer almaktadir:
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Sekil 6. Gelisim alanlarindaki kazanim ve gostergelerin yeterliligine iliskin katilimer goriisleri modeli

Yukaridaki sekilde gelisim alanlarindaki kazanim ve gostergelerin yeterliligine
iliskin model goriilmektedir. Bu modelde yer alan her bir alt tema asagida agiklanarak,
kodlamalara kaynaklik ettigi diisiiniilen ciimleler ayrintili bir sekilde verilmistir.

a. Kazanim ve gostergelerin yeterli olmasi

Eldeki verilerin ¢oziimlenmesi sonucu ortaya ¢ikan ve en cok yiiklemenin
yapildig1 alt tema, “kazanim ve gostergelerin yeterli olmasi1” temasidir. Bir bagka
deyisle goriismeye katilan 6gretmenlerin biiyiik bir kisminin kazanim ve gdostergeleri
yeterli gordiikleri diisiiniilebilir. Bu hususta katilimer gortisleri dogrultusunda yapilan
kodlamalardan ornekler asagida siralanmigtir. Kazanim ve gostergelerin yeterliligine
iligkin bir 6gretmen,

2IK-4/C*“...Kazanim ve gostergeler yeterlidir. Ciinkii her gelisim alaninda okul
oncesi yas grubunun normal sartlar altinda sahip olmasi gereken tiim davranig
veterliligini kapsamaktadir... "derken bir digeri

26/K-1/A“...Biitiin alanlara yonelik kazamim géstergelere yer verildigi icin
yeterlidir... "ciimlesiyle kazanim ve gostergelerin gelisim alanlarina uygun oldugunu

belirtmistir. Kazanim ve gostergelerin sayisina iliskin bir 6gretmen,
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46/K-1/B“...Kazanmim ve gdstergeler yeterli sayr arttikca uzlasma imkdam da
azaliyor...”ifadesiyle kazanim ve gostergelerin sayisinin uygun oldugunu belirtmistir.
Bir baskasi

63/E-2/B “... Belirlenmis olan kazanim ve gostergeler ¢calistigim egitim ortamina
uygun diizeyde ve yeterlidir... ’climlesiyle egitim ortaminin kazanimlarin edinilmesi
acisindan yararina deginmistir. Goriis bildiren baska katilimcilarda ayni sekilde;

69/K-1/A“...Egitim programindaki kazamim ve gostergeler c¢ocuklarin
gelisimleri desteklemek agisindan yeterli diizeyde...”

T71IK-1/B“...Yeterli oldugunu diisiiniiyorum, c¢ocuklarin gelisimine katki
saglamak igin yeterli kazamm ve gostergelere sahip bir plan... "ifadeleriyle ¢ocugun
gelisimine olan katkisin1 vurgulamislardir.

b. Kazamim ve gostergelerin ozellikleri

Kazanim ve gostergelerin yeterli olmasi alt temasindan sonra en fazla
yiikklemenin yapildig1 alt tema, “kazanim ve gostergelerin ozellikleri” dir. Yapilan
goriismeler ve detayli ¢ozliimlemeler sonucu olusan kodlarin tek bir baslik altinda, bu alt
tema igerisinde toplanmasinin dogru olacag diisliniilmiistiir. Buna gore; “kazanim ve
gostergelerin dzellikleri” alt temasi, kendi igerisinde “detayli”, “acik ve anlasilir”,
“vasa uygun” seklinde siralanmistir. Yapilan her bir kodlamaya referans olacagi
diistintilen ctimlelere 6rnekler asagida verilmistir. Bunlar;

7IK-2/C*...2013 egitim programindaki etkinlik plamin da kazamm ve
gostergelerin ayrintili bir sekilde alinmast yapilacak...”

19/K-2/B*“...Yeterince ayrntili oldugu goriisiindeyim... "diyen Ogretmenler
kazanim ve gostergelerin detayli oldugunu ifade etmektedirler. Kazanim ve
gostergelerin agik ve anlagilir olmasina iligkin gortis bildiren 6gretmenler ise;

6/K-2/B “...Belirlenen kazanim ve gostergeler acik anlasilir...”

44/K-1/B*...2013 okul oncesi egitim plani kazamim ve gdstergeleri daha
nettir... "cimleleriyle kazanim ve gostergelerin daha net oldugunu belirtmislerdir.

Yasa uygun olmasiyla ilgili goriis bildiren 6gretmenler ise

33/E-1/B “...Kazanim ve géostergeler yas diizeylerine gore yeterlidir...”

60/K-1/B “...Yaslar: geregi gelisim alanlarin da kazanmim ve géstergeler bence

yeterli... “diyerek kazanim ve gostergelerin yasla uyumlu oldugunu ifade etmislerdir.
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c. Kazanim ve gostergelerin edinilmesini engelleyen durumlar

Mevcut verilerin ¢dziimlenmesi sonucu ortaya ¢ikan bir diger alt tema,
“kazanim ve gostergelerin edinilmesini engelleyen durumlar” dir. Yapilan analizler
neticesinde kazanim edinmeyi gii¢lestiren durumlar alt kodlarin bu alt tema igerisinde
toplanmasinin dogru olacag diisiiniilmiistiir. Bu dogrultuda; “kazanim ve gistergelerin
edinilmesini engelleyen durumlar” alt temasi kendi icerisinde “imkdn eksikligi”, “her
bolgeyle uyumlu olmamast”, “ozel c¢ocuklara uygun kazanmim ve gostergelerin
eksikligi”, “kiiciik yas grubunda zorlanma” baslikli alt kodlar siralanmistir. Yapilan
her bir kodlamaya referans olacagi diisiiniilen ciimlelere 6rnekler asagida verilmistir.
Bir 6gretmen imkan eksikliginin kazanimlar1 edinmeyi giiglestirmesine iliskin,

31/K-4/B *“...Kazamim ve gdstergeler yeterli ancak bunlarin edinilmesi igin
gerekli materyal yetersiz... "derken bir baskasi ayni sekilde

66/K-2/B “...Bélgesel imkanlar dahilinde yeterlilikten daha da fazla oldugu da

)

gozleniyor. Biitiin iilke ayni kosullari i¢ermiyor. Maalesef...” ciimlesiyle i¢inde
bulunduklarin ortamin kazanimlar1 edinmeyi giiclestirdigini belirtmektedir.
Bir 6gretmen kazanimlarin bélgeye uyumlu olmamasiyla ilgili,

12/E-1/B*“...Ama bu kazamim ve gostergeler kenar mahalle okullari icin giizel
olsa da merkezi okullarda basit kagabilir diisiincesindeyim...” derken kazanim ve
gostergelerin bazi ¢evrelere kolay gelecegini belirtmistir bir bagka 6gretmen ise

13/E-1/B“...Her bolgeye yonelik yeni kazammlari olusturulmast ¢ocuklarin
gelisiminin takibi ic¢in daha etkili olacakuir...” diyerek kazanim ve gostergelerin
bolgeye uyarlanmasi gerektigini ifade etmektedir. Bir katilimci,

5/K-1/B*“...Var olan kazamim ve gostergeler standart ¢ocuklar icin uygundur.
Ozel ¢ocuklar igin farkli kazamm ve gostergeler olusturulabilir... ciimlesiyle &zel
cocuklara uygun kazanim ve gostergelerin eksikligine deginmistir. Kiigiik yas grubunda
zorlanmaya 1liskin goriis bildiren bir katilimer ise,

11/E-1/C*“...Genel olarak yeterli ama yas grubu olarak kii¢iik olanlarin bazi
kazammlarda zorlandigini gozlemledim ... ”derken bir bagkasi

73/IK-2/B*“...Yas diizeyi diistiigii icin gelisim alanlarda ki kazanmim ve
gostergelerin ¢ocuklara uygun olduklar: ancak bazi kazanimlarin ¢ocuklarin yas diizeyi
tistiinden oldugu kanmisindayim. (bilissel alan *’kazamim —nesne /durum/olayla ilgili

tahminde  bulunur. Gostergesi =tahmini ile gercek durumu karsilagtirir
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vb.)... "seklindeki  aciklamasiyla  kii¢iik  yas  grubunun  kazamimlar:  edinmede
zorlandiklarini ifade etmektedir.
d. Kazamimlarin az olmasi

“Kazanimlarin az olmast” alt temas1 “kazanim ve gostergelerin yetersizligi” ve
“kazamimlarin az olmasimin faydal olmast” kodlamalarindan meydana gelmistir. ilgili
kodlamalara iligskin olarak referans olacag diisiiniilen 6rnekler asagida siralanmistir:
Bir katilimc1 kazanim ve gostergelerin yetersizligiyle ilgili,

14/E-1/B“...Hazwrlanan programda c¢ocuklarin belli bash gelisim yénlerine
vonelik oldugundan diger alanlara yeterli zaman kalmadigindan eksiktir... "climlesiyle
sadece bazi gelisim alanlariin aktif oldugunu belirtmistir. Bir bagkasi ise

57/K-1/B“...Bana gore yetersiz kaltyor. Kazanim ve gdstergelerle uygulanacak
etkinliklerin ~ baglantilar1  da yeterince agiklayici  degil... ’derken etkinliklerin
baglantisin1 yapmadaki giicliikten s6z etmektedir. Kazanimlarin az olmasinin faydasina
iligkin goriis beyan edan biri

34/K-2/B*“...Suanda kullandigimiz plandaki kazamimlar daha az ama ¢ocuklar
acisindan daha iyi oldu. En azindan kazamimlarin hepsini vermeye c¢alisiyoruz...”
demistir.

e. Gelisim alanlarinin detaylandirilmis olmasi

Gelisim alanlarindaki kazanim ve gostergelerin yeterliligine iliskin katilimci
goriigleri  temasin1  olusturan alt temalardan biri de “gelisim alanlarinin
detaylandirilmis olmas1” dir. Katilimcilar, gelisim alanlarinin kendi igerisinde ayrintili
bir sekilde belirtilmesinin 6nemli bir faktor oldugunu vurgulamislardir. Bu alt temaya
iligkin yapilan kodlamalara 6rnekler agsagida siralanmaktadir. Bunlardan biri

1/K-1/C*...Her bir gelisim alam kendi i¢inde yeterince detaylandirilmig. Bu
kazamim ve gdstergelere sahip bir ¢ocugun okul oncesi egitimden yiiksek derecede
verim aldigim diigiintiyorum... "ciimlesiyle bu durumunun ¢ocuga sagladigi yarara
deginirken bir baskasi

51/K-1/B“... 2013 egitim programindaki gelisim alanlarimin (6z bakim
becerileri, motor gelisim, sosyal duygusal geligim, dil gelisimi, bilissel gelisim vb.) daha
onceki planda da oldugu gibi yeterli oldugunu ve ¢ocugun biitiin gelisim alanlarina
hitap ettigini diistiniiyorum...” diyerek gelisim alanlarinin ayrintili bir sekilde

aciklandigin1 bununda kazanimlar1 edinme verimliligini arttirdigini belirtmistir.
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f. Kazamim ve gostergelerin eski programla benzer nitelikte olmasi

Yapilan coziimlemeler sonucu ortaya ¢ikan alt temalardan bir digeri ise
“kazanim ve gostergelerin eski programla benzer nitelikte olmast” dir. Goriis bildiren
O0gretmenler, kazanim ve gostergelerin onceki programdaki amag ve kazanimlara benzer
olduklarini ifade etmislerdir. Bu alt temanin olusmasina referans olabilecegi diisiiniilen
climlelere asagida yer verilmistir. Bunlardan bazilarinda;

32/K-2/B“...onceki  planlardan da etkilenerek hazirlanmis ¢ok kopuk
gorvinmiiyor...”"

T4/K-1/B“...Ama¢ ve kazammlar, kazanmim ve gostergeler olarak isim
degistirmis. Oziinde ayni olmakla beraber kelime  fazlaligindan
swyrilmigtir...”1fadeleriyle eski planla benzer oldugu vurgulanmastir.

g. Kazamim ve gostergelerin edinilis sekli

Arastirma kapsamindaki 6gretmenlerin yapmis oldugu kodlamalarin olusturdugu
bir bagka alt tema ise “kazanim ve gostergelerin edinilis sekli” dir. Bu alt temada kendi
igerisinde “dgretmenin kazamimlart esneklestirmesi” ve “cocuklara uygun olarak
verilmesi” olarak siralanmaktadir. Bu kodlara kaynaklik edebilecegi diisiiniilen
ifadelerden orneklere agsagida yer verilmistir. Bir kisi

35/K-1/B “...Ogretmenin istedigi kadar kazamm ve gésterge almast program
acgisindan olumlu tabi... "derken bir digeri

53/K-3/B“...Yeterli olmadigi  durumlar mevcut fakat kendimiz  de
ekleyebiliriz... “climlesiyle 6gretmenin kazanimlari esneklestirmesine imkan tanidigi
ifade edilmektedir. Cocuklara uygun olarak verilmesiyle ilgili ise bir kisi

53/K-3/B“...Tabi ki wuygun olami bunu yaparken yas-Qelisim déneminin
ozelliklerini  goéz  ontinde  bulundurarak, uygun  ctimleler  kullanarak
yvapilmali... ’ciimlesiyle c¢ocugun oOzelliklerinin dikkate alinmasinin gerekliligine
deginmigtir.

h. Cocuklara olumlu katki saglamasi

Gelisim alanlarindaki kazanim ve gostergelerin yeterliligine iliskin katilimci
gorlsleri temasini olusturan son alt tema ise “cocuklara olumlu katki saglamast”
temasidir. Kazanim ve gostergelerin yalnmiz ¢ocuklara katki sagladigi zaman
yeterliliginden s6z edilebilecegi diisiiniilebilir. Bu baglamda, ¢ocuklara olumlu katki
saglamasi temasina kaynaklik edecegi diisiliniilen ciimlelere asagida yer verilmistir;

1

6/K-2/B “...cocuklara kazandirmak a¢isindan gayet iyi...’
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68/K-1/C*“...Program ¢ocuk merkezli ve ¢ocugu siirekli aktif tuttugu igin
cocugun bedensel, zihinsel, sosyal, duygusal yonden gelisimine olumlu yénde

etkiliyor...” ifadeleriyle ¢cocuklara olumlu katki sagladig belirtilmektedir.

4.5. Programin uygulanmasinda giicliik cekilen yonlere iliskin ¢coziimlemeler

Programin uygulama asamasinda ortaya ¢ikan giigliiklerle ilgili verilerin
incelenmesi neticesinde, kod listesinde 6gretmenlerin giiglikk ¢ekilen durumlara yonelik
ifadeleri tespit edilmis ve bir tema bashigi altinda toplanmistir. Boylece, “programin
uygulanmasinda giiclitk ¢ekilen yénlere iliskin katilimct goriisleri” temasi
olusturulmustur. Yapilan detayli incelemeler sonucu, bu temanin alt temalara ayrildig

belirlenmistir.

Tablo 6. Programin uygulanmasinda giigliik ¢ekilen yonlere iliskin kodlamalar ve yiikleme sayilari

Alt temalar Ogretmen Goriisleri (f)
Etkinliklerden kaynaklanan giicliikler 18
*Etkinliklerin yetersiz olmasi 3
*Etkinliklerin birbiriyle iligkilendirilmesi 7
*Etkinlik planin hazirlanmasi 8
Ogretmenlerin karsilastig giicliikler 29
*Dil sorunu 3
*Giline baglama zamani sikintisi 4
*Cocuklar1 6grenme merkezlerine yonlendirme 2
*Kaynastirma egitimi olmasi 3
*Zaman sikintisi 6
*Yas seviyesinin diismesi 11
Alt yapidan kaynaklanan giicliikler 17
*Okul imkanlarmin kisithiligi 3
*Bolgesel farkliliklarin gézetilmemesi 6
*Smuftaki 6grenci merkezleri diizenin yetersizligi 8
Degerlendirmenin fazla olmasi 11
Aile katihminin eksikligi 6
Programin ayrintih olmamasi 3
Toplam 84
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Ogretmen goriismelerinin, incelenmesi sonucunda yapilan ¢oziimlemeler,
“programin uygulanmasinda giicliitk ¢ekilen yonlere iligkin” ana tema igerisinde alti
ayr1 alt temanin olustugunu gostermistir. Bu alt temalar, en fazla yiikleme yapilandan en
az yiikkleme yapilana dogru “dgretmenlerin karsilasugr giiclitkler”, “etkinliklerden
kaynaklanan giicliikler”, “alt yapidan kaynaklanan giicliikler”, “degerlendirmenin
fazla olmast”, “aile katthminin eksikligi”, ve “programin ayrintili olmamasi1” seklinde

siralanmistir. Asagida bu tema ve alt temalarin gosterildigi model verilmistir.
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Sekil 7. Programin uygulanmasinda giigliik ¢ekilen yonlere iliskin katilimer goriisleri modeli

Sekil 7 incelendiginde, “programun uygulanmasinda giicliik ¢ekilen yénlere
iligkin” alt temalarin siralamalar1 ve bu temalara yapilan yiikleme sayilar1 gosterilmistir.
Veriler incelendiginde programin genelinde karsilasilan giigliiklere iliskin goriisler alt
temalarda siralanmistir. Asagida bu tema ve alt temalara iliskin daha detayli
aciklamalara yer verilmistir.

a. Ogretmenlerin karsilastig1 giicliikler

“Ogretmenlerin karsilagtig giicliikler” en fazla kodlamanin yapildig: alt tema
olmustur. Bu temaya iligskin olarak, katilimcilarla yapilan goriismelerin, ¢6ziimlenmesi
sonucunda kodlamalar gergeklestirilmistir. Ogretmenin karsilastig1 giicliikler kendi
igerisinde “dil sorunu”, “Qiine baslama zamani sikintist”, “Kaynastirma egitimi
olmast”, “Zaman sikintis1”, “yas seviyesinin diismesi” ve “cocuklart o6grenme
merkezlerine yonlendirme” olmak {lzere alti kisimda gruplandirilmistir. Bu

kodlamalara yapilan yiliklemelere referans olan 6rnek ciimleler asagida sunulmustur:
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Bir 6gretmen dil sorunuyla ilgili,

7IK-2IC ... Programin uygulanmasin da fazla giicliik ¢cekmiyorum fakat gelisim
alanlarindaki kazanmimlar: 6grencilerin dil sorunu nedeni ile kazandirmasin da zaman
zaman sikintt ¢ekiyorum...” diyerek 06grencilerin dil probleminden dolay1 sikinti
yasadigini ifade ederken bir baskasi da ayni sekilde

64/K-1/B“...Dil sorunu (bazi ogrencilerin Tiirkgeyi bilmemesi)... "climlesiyle
bunu teyit etmistir. Giine baslama zamaninda problem yasandigin1 sdyleyen bir
ogretmen,

3IK-3/IB“...Yarim ay seklin de oturtulup giine baslama zamanm genelde
uygulanamuyor... ”derken bir baskasi

71/K-2/B “...Giine baslama zamani bence gereksiz... "diyerek giine baslamanin
olamamas1 gerektigini ifade etmistir. Kaynastirma egitimi olmasinin zorluklarini
belirten bir katilime1

32/K-2/B “...(uyarlama) Uygulanan boliimii i¢in 6gretmenin ugrasma zamanin
yeterli olmamas: vb..(yarim giin ¢alisan dgretmenler i¢in)... " goriisleri ifade etmistir.
Plan hazirlamanin ¢ok zaman aldigini sdyleyen bir katilime1

56/K-2/B “...Ayrica plant hazirlamak égretmenin ¢ok zamanini alan bir durum.
Hazirlanmasi zor ama uygulanmasi ¢ok kisa siirede bitiyor...” derken bir baskasi ise

60/K-1/B “...Uygulanacak plana daha dnceden on hazirlikly gelindigi takdirde
glicliik ¢ekilmiyor. Bazen zaman sikintisi yagsanabilir... "seklinde gorlis bildirerek
uygulanacak programa hazirlanilmas1 gerektigi vurgulanmistir.
Yas seviyesinin diismesine iliskin goriis bildiren baz1 6gretmenler;

18-K-1/A*“...Yas grubu kii¢iildiigii icin, farkli yeterlilik deki ¢ocuklarda goéz
ontine alindiginda uygulamada sikintilar yagiyorum...”

26/K-1/A*...0kul oncesi egitim yasimin asagiya ¢ekilmesi programin
uygulanmasinda giigliiklere neden olmaktadir...”

39/K-2/B “...Egitim programindaki eksiklik giicliikten degil de yas grubunun
diigtiriilmesinden dolayr programi uygularken zorlanmaktayim. Cocuklarin geligiminde
aylarin  bile onemli bir farki var. 60 aylik c¢ocuk etkinligi 48-52 aylhk c¢ocuk

’

tamamlamayacak swmif icerisinde olduk¢a sorun yagatmaktadwr...” ciimleleriyle
okuloncesi egitime baslama yasmin diismesinin programin uygulayicist olan

ogretmenlere gligliik verdigini belirtmislerdir.
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Cocuklar1 6grenme merkezlerine yoOnlendirmesinde sikinti ¢ekildigini belirten bir
Ogretmen,

73/K-2/B “...Program heniiz yeni oldugu icin bazi uygulamalarinda zorluklar
cekiliyor ozellikle ¢ocuklarin ilk simifa geldiklerinde onlart 6grenme merkezlerine
vonlendirmelerde ¢iinkii tiim ¢ocuklar ayni saatte sinifta olmadiklari igin onlarla once
bir oyun oynanilmiyor... ’diyerek ¢cocuklarin merkez se¢iminde karsilagilan gii¢liiklerine
deginmistir.

b. Etkinliklerden kaynaklanan giicliikler

Karsilagilan giigliiklere iliskin en fazla yiikkleme yapilan bir diger alt tema
“etkinliklerden kaynaklanan giicliikler” olarak kendini gostermistir. Bu alt temaya
iliskin kodlamalar yapilirken kendi icerisinde “etkinlik planin hazirlanmast”,
“etkinliklerin birbiriyle iliskilendirilmesi”, “etkinliklerin yetersiz olmast” olmasi
olarak simiflandirilmistir. Bu duruma iliskin referans gosterilebilecek kodlamalar
asagida siralanmigtir. Bir katilimci,

13/E-1/B*“...Her etkinlik icin ayri plan ....... vapilmasi ogretmenin yiikiinti
arttiryor... ”ciimlesiyle ayri plan yapilmasinin giigliigiine deginmistir. Bir baska kisi

68/K-1/C“...Programda var olan etkinligi (herhangi birini )degistirmek i¢in o
giiniin programinit komple degistirmek gerekiyor. Ciinkii programda yer alan etkinlikler
birbiriyle ¢cok baglantili... "ifadesiyle programin birbiriyle baglantili olmasindan dolay1
degisimin zor oldugunu belirtmistir.
Bazi katilimcilar etkinliklerin birbiriyle iliskilendirilmesiyle ilgili;

12/E-1/B*“...Bence buradaki en biiyiik degisiklik etkinlik gegiglerinde oluyor.
Osretmenin etkinlik gecislerini plandan bagimsiz kedisinin saglamasi gerekiyor...”

30/K-1/B “...Eski plana gére daha rahat oldugu icin giicliik ¢ektigim bir taraf
olmadi. Ancak bazen biitiinlestirilmis etkinlik bulmak zorlasabiliyor...”

57/K-1/B “...Uyqulamada bir giinliik yasanmiyor tek giicliik noktasi yetersiz
etkinlik sayisi1 oldugunu diigiindiigiimiizden planlara uygun ve baglantili giiclii
calismalart bulmakla ugrasmak ekstra zaman kaybt yasatiyor... ’ifadeleriyle etkinlik
bulmada ve bunlar1 birbirine baglamayla ilgili problem yasadiklarini belirtmislerdir.

C. Alt yapidan kaynaklanan giicliikler

Diger bir onemli giiglik ise, “alt yapidan kaynaklanan giiclitkler” dir. Alt

yapidan kaynaklanan giicliikkler alt temasi ise kendi arasinda “okul imkdnlarinin

kistthlig1”, “siniftaki ogrenci merkezleri diizenin yetersizligi” ve “bolgesel
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Sfarklhiliklarin gozetilmemesi” bigiminde ifade edilmistir. Bu alt temaya iliskin referans
gosterilebilecek katilimer goriisleri asagida sunulmustur:
Bazi katilimcilar okul imkanlarinin kisitliligina iliskin;

58/K-2/B “...Okul imkdnlarumn kisitli olmasi...”

76/K-1/C“...Okul dncesi egitim programinda giigliik ¢ektigimiz konulardan en
onemlisi maddi sikintilar sinif icerisinde ki ara¢ gere¢ sikintist ... 'seklindeki
gorisleriyle maddi sikintidan kaynaklanan sorunlara deginmislerdir.
Smiftaki 6grenci merkezleri diizenin yetersizligiyle ilgili goriis bildiren katilimcilar ise;

1/K-1/C*...Bence programdaki en belirgin giicliik sunif dizayni. Mevcut fiziki
kosullar programdaki sinif modelini saglamaya uygun degil...”

8/K-2/B“...Smflarin fiziki yapisimin merkezleri olusturma agisindan yeterli
olmadig1 gergektir...”

20-K-1/A“...Simif ortamu kiiciik ve elverigsiz oldugu icin 6grenme merkezlerini
istenilen nitelikte hazirlanamiyor. Masa ve sandalyelere ¢ocuklarin ¢arpma olasilig
daha fazla hele hareketli bir sinifsa kazalara daha fazla meyil verildi...”

66/K-2/B “...Smiflarimizin programda yer alan ornek ile yakindan uzaktan
alakast yoktur. En biiyiik giicliikte budur...”seklindeki ifadeleriyle sinif yapisinin
programda yer alan diizenlemeye uygun olmadigi bundaki en biiyiik sebebinde fiziki
imkansizliklar oldugu belirtilmistir.
Bir 6gretmen bolgesel farkliliklarin gozetilmemesinden yakinarak,

9/E-3/B“...Bu program daha ¢ok Bati Avrupa iilkelerinde uygulanan bir
program olmasi agisindan bizim iilkemizde heniiz okullasma olarak ve donanim olarak
eksiklikleri oldugu ve bu nedenle biitiin yiikiin 6gretmenlerin omuzlarina yiiklenerek
uygulamalar: istenmektedir...”diyerek programin iilkemiz kosullarma uygun olmadigi
belirtmistir. Bir bagkasi ise biraz daha 6zele indirgeyerek,

14/E-1/B“...Program suana kadar tam olarak uygulanmad sebebi ise program
hazirlanirken sadece belli bash sehirler dikkate alinmis...” ’climlesiyle programin belli
bir cografyay1 kapsadigini ifade etmistir.

d. Degerlendirmenin fazla olmasi

Programin uygulanmasinda giicliik c¢ekilen yonlere iliskin bir diger bir diger

giclik “degerlendirmenin fazla olmast ” dir. Bu alt temaya yapilan yliklemelerde

genel olarak katilimcilarin degerlendirmenin fazla olmasindan dolayr zorlandiklari
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ortaya ¢ikmistir. Bu alt temaya referans olacagi diisiiniilen climlelerden 6rnekler agagida
sunulmustur. Bir 6gretmen

17/K-2/B“...Uygulamada giicliik ¢ekilen noktasi degerlendirmelerin uzun
olmasi... "derken degerlendirmenin uzun olusundan yakinmaktadir. Bir baskasi

21/K-3/B“...Cocuklarin ~ her  ay  degerlendirilmesi  zaman  alict.
Degerlendirmelere ¢ok yer verilmis... diyerek degerlendirme c¢esidinin fazlaligini
belirtmektedir. Bir digeri ise benzer bir ifadeyle

70/K-2/B “...Degerlendirmelere ¢ok fazla yer verilmis genel degerlendirme
yeterlidir... "ciimlesiyle degerlendirmenin sinirlandirilmasinin gerektigini ifade etmistir.

e. Aile katiliminin eksikligi

Giglik olusturan durumlardan birisi de “aile kattlimimin eksikligi” olarak
belirlenmistir. Aile katihmimin eksikligi alt temasina iliskin kaynak gosterilebilecek
climlelerden 6rnekler asagida siralanmistir. Bunlardan biri

23/K-1/B“...Plamin aile katilimi konusunda zorluk yastyorum. Ailelere
gonderilen katilim amacgl belgeleri dikkate almiyorlar. Aile okula, ogretmene,
etkinliklere yeterince ilgi gostermiyor... "diyerek aileden kaynaklanan sikintilar1 ifade
etmistir. Benzer bir sekilde baska bir katilimct,

25/K-1/A“...Planlarin aile katilimi konusunda zorluk yasaniyor. Ailelere
gonderilen kattlim amagh belgeler dikkate alinmiyor. Aile, okula, o6gretmene,
etkinliklere yeterince ilgi gostermiyor... ’ctimlesiyle ailenin iizerine diisen sorumlulugu
yerine getiremedigi belirtmistir.

f. Programin ayrintih olmamasi

Katilimcilarin  verdigi goriisler dogrultusunda programin giicliik ¢ekilen
yonlerinden biri de “programun ayrintili olmamast” alt temasidir. Bu baglamda
referans olacagi diistiniilen ciimleler asagida siralanmigtir: Bunlardan biri

35/K-1/B “...Basliklarin fazla ayrintilarin az olmasi ogretimin icerigiyle daha
fazla zaman almasina neden olmustur...”” derken bir baskasi

67/E-2/C*“...Egitim programwmin biraz daha karmagik olmasidir...” seklinde

goriis bildirerek programin detayli olmayan yonlerini belirtmislerdir.

4.6. Programda karsilasilan sorunlar ve ¢6ziim onerilerine iliskin ¢6ziimlemeler

Elde edilen nitel veriler incelendiginde, programda karsilasilan sorunlar ve bu

sorunlara onerilen ¢dziimlere yonelik kodlamalar belirlenmistir. Bu kodlar, “programda
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karsilasilan sorunlar ve ¢oziim oénerilerine iligkin kattlimci goriigleri” ana temasi

altinda toplanmis; bu ana tema igerisinde, alt temalar ve alt kodlamalar belirlenmistir.

Tablo 7. Programda karsilagilan sorunlar ve ¢6ziim 6nerilerine iliskin kodlamalar ve ylikleme sayilari

Alt temalar Ogretmen Goriisleri (f)
KARSILASILAN SORUNLAR *82
Donanim kaynakh sorunlar 25
*Materyal eksikligi 15
*Smuflarim fiziki sorunlari 8
*Kaynak eksikligi 2
Cocuk merkezli sorunlar 11
*Yas gruplarinin karisik olmasi 7
*Oz bakim becerileri eksikligi 2
*Programin ¢ocuga uygun olmamasi 2
Zaman kaynakh sorunlar 13
*Plan hazirlama siirecinin ¢ok zaman almasi 11
*Egitim dgretime ayrilan siirenin uzun olmasi 2
Di1s etkenlerden kaynaklanan sorunlar 8
*Farkl1 ¢evre sartlar 5
*Aileden kaynaklanan sorunlar 3
Diger Sorunlar 25
*Etkinlik planin sinirlandirilmasi 5
*Qgretmenlerin bilgilendirilmemesi 12
*Degerlendirmenin zor olmasi 3
*Siniflarin kalabalik olmasi 5
COZUM ONERILERI *56
Donanim Onerileri 14
*Materyaller arttirilmalt 4
*Uygun siif ortami diizenlenmeli 5
*(Ogretmene kaynak destegi verilmeli 2
*Program gelistirmeden 6nce alt yap1 hazirlanmali 3
Program gelistirme siirecindeki 6neriler 16
*Ogretmen goriisleri alinmali 6
*Ogretmenler iyi egitilmeli 10
Etkinlik planiyla ilgili 6neriler 19
*Kazanim ve gostergeler azaltilmali 1
*Kazanim ve gostergelerin verilmesinde ¢evresel 1
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destek verilmeli

*Program esnek olmali

*Degerlendirme yeniden diizenlenmeli

*Etkinlikler somutlastiriimali

*Program bolgelere uyarlanmali

Diger Oneriler

*|s yiikii azaltilmali

gl N N W P O N

*Veliler bilinglendirilmeli

Toplam 138

Tablodan da anlasildigi gibi bu temaya iliskin yiiklemeler, incelendiginde iki
ayr alt kategoriden tiireyen alt temalara ulasilmistir. Programda karsilagilan sorunlar
kategorisinde “donanim kaynakli sorunlar”, “cocuk merkezli sorunlar”, “zaman
kaynakli sorunlar”, “dis etkenlerden kaynaklanan sorunlar” ve “diger sorunlar” alt
temalarina ulasilmistir. Programda karsilasilan sorunlara yonelik ¢6ziim onerisinde ise
“diger oneriler, “program gelistirme siirecindeki oneriler”, “etkinlik planiyla ilgili
oneriler” ve “donamim Onerileri” alt temalar1 olusturulmustur. Asagida bu ana tema ve

alt temalara iliskin model sunulmustur.
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Sekil 8. Programda karsilasilan sorunlar ve ¢dziim onerilerine iliskin katilimer goriisleri modeli

Model incelenmesi neticesinde, alt temalarin ana temayla baglantilar1 ve alt
temalar altinda olusmus alt kodlamalar daha net goriilmiistir. Bu baglamda,
ogretmenlerin karsilagtiklart sorunlarin tespiti yapip ¢6ziim yolu tretmeleri dikkat
cekmektedir. Asagida bu tema ve alt temalara iliskin daha detayli agiklamalara yer
verilmistir.

A. Karsilasilan Sorunlar

Programda karsilasilan sorunlar ve ¢oziim Onerilerine iliskin katilimci
goriislerini belirlemek amach ilk degerlendirme, karsilagilan sorunlari ortaya koymaya
yoneliktir. Bu amagla katilimcilara programda karsilastiklari problemler sorulmustur ve
elde edilen veriler ¢Oziimlenmistir. “Karsilastiklart sorunlar” alt temasina iliskin

yapilan Kkodlamalar; “donanim kaynakli sorunlar”, “zaman kaynakli sorunlar”,
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“cocuk merkezli sorunlar”, “dis etkenlerden kaynaklanan sorunlar” ve “diger
Sorunlar” seklinde siralanmistir.

Karsilagtiklart sorunlara iliskin en fazla kodlamanin yapildigi alt tema,
“donanim kaynakh sorunlar” dir. Yapilan detayli degerlendirme sonucu donanim
kaynakli sorunlar alt temasi, “Materyal eksikligi”, “Siniflarin fiziki sorunlari” ve
“kaynak eksikligi” olmak iizere Uge ayrilmistir. Katilimcilarin bu kodlamalara
kaynaklik eden ifadelerinden 6rnekler asagida yer almaktadir:

Materyal eksikliginden kaynaklanan sorunlarla ilgili katilimcilar su gorisleri
bildirmislerdir;

1/K-1/C*“...Bir diger dnemli sorun ise materyal yoksunlugu. Siirekli ilgi ¢ekici
bir seyler sunmak zorunda oldugumuz ¢ocuklara kisitl imkanlarla ¢alismak ¢ok giig...”

19/K-2/B “...Materyal  eksiklerimiz ~ var. Cocugun yaparak yasayarak
ogrenmesinde fiziki ortam ve materyal gibi olanaklarin gelistirilmesi ve arttirilmasi
bizler icin elzemdir...”

60/K-1/B“...Planda yazan hikdye kitaplarimi ya da cd, sarki tirlerini sinif
arsivinde bulmak sikint1 yaratiyor...”

61/K-1/B“...Ayrica plan uygularken materyal kullanma konusunda sikinti
vasandigint diistintiyorum. Bunun igin ogretmenin hazirlayacagr materyaller yeterli
olmuyor...”
Yukaridaki ifadelerde materyal eksikliginin egitimi sekteye ugrattigi, somut verilerle
bilginin verildigi okuloncesi donemde materyal eksikligi Ogretmeni zorladigi
belirtilmektedir. Kaynak eksikligiyle ilgili goriis bildiren bir katilimer ise,

8/K-2IB*“...Ayrica degisikliklerin a¢ik bir sekilde her tirlii kaynaktan
ogretmenlere  ulastirilmasi  gerekirdi. Okullara  program  kitabi  bile
gonderilmedi... "diyerek bakanlhifin gretmenlere programin tanitimiyla ilgili kaynak
gondermedigini belirtmistir. Bir baskas: ise kaynak eksikliginden dogan problemle
ilgili,

46/K-1/B “...Kaynak yetersizligi internette her kafadan bir ses ¢ikiyor. Insan iki
arada kaliyor...”diyerek kaynaksizliktan yakinmaktadir.

Smiflarin fiziki sorunlarina iligkin goriis bildiren bir katilimei

20-K-1/A“...Simif ortami elverisli olmadigi icin koseler istenilen sekilde
hazirlanamadi. Koselerin birbirinden belirgin bir sekilde ayrilmis olmasi gerekiyordu.

Ama simif ortami buna miisaade etmiyor. Aksakliklar yapilabiliyor ... diyerek smif
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ortaminin elverigsizligine deginmistir. Bir baskasi ayni sekilde smif yapisindan su
ifadelerle yakinmaktadir;

33/E-1/B“...Ogretmenin tiim égrencileri isteklerine, ihtiyaclarina rehberlik
etmesi gii¢ ve siniflarin fiziksel ortami merkezler igin yeterli degildir...”

Karsilastiklart sorunlara iliskin - donanim kaynakli sorunlar alt temasindan sonra
en fazla yiikklemenin yapildigi alt tema ise “zaman kaynakli sorunlar” dir. Yapilan
analizler neticesinde zaman kaynakli sorunlar alt temasi, “plan hazirlama siirecinin
cok zaman almas1” ve “egitim ogretime ayrilan siirenin uzun olmast” olmak lizere
ikiye ayrilmistir. Konuyla ilgili goriis bildiren 6gretmenler 6zellikle plan hazirlamanin
¢ok zaman aldigmi belirtmislerdir. Bu duruma referans olabilecek ornek ifadeler
asagida yer almaktadir.

Plan hazirlama siireci ¢ok zaman aliyor diyen bir 6gretmen,

38/K-1/B “...Plan hazirlamak i¢in ¢ok fazla zaman ayirmamiz gerekmektedir.
Bu ogretmenin verimliligini  diisiirmekte bunlara aywdigimiz siireyi egitimde
harcamamiz ve bu konuda gelistirici etkinliklerle katilmamiz daha iyi... ’derken bir
baska 6gretmen benzer bir ifadeyle

64/K-1/B “...Planlarin hazirlanmasmin uzun zaman almast her aksam plan
hazirlamak durumunda olunmasi... "seklindeki goriisiiyle plan hazirlamanin ¢ok zaman
aldigini ifade etmistir.

Egitim gretime ayrilan siirenin uzun olmasiyla ilgili ise

1/K-1/C“...En énemli sorunlarin basinda egitim-égretim saatleri geliyor bence.
Sabah erken ve aksam ge¢ saatlerde yapilan egitim-6gretim okul dncesi donem
cocugunun beden dogasina aykiri. Bu nedenle verimli degil...”diyen bir 6gretmen
egitim verilen zaman diliminin g¢ocugun biyolojik saatiyle uyumlu olmadigini
belirtmistir.

Karsilastiklar1 sorunlara iliskin bir diger alt tema, “cocuk merkezli sorunlar” alt
temasidir. Yapilan detayli degerlendirme sonucu cocuk merkezli sorunlar alt temasi
“Vas gruplarinin karisik olmast”, “programin ¢ocuga uygun olmamasi” ve “o6z bakim
becerileri eksikligi” olmak tizere lige ayrilmistir. Bu duruma iliskin katilimer goriisleri
asagida yer almaktadir.

Bir 6gretmen yas gruplarinin karigik olmasindan kaynaklanan sorunlarla ilgili,
15/E-1/C“...Simiflarin karisik yas grubu olmasi (36 ay 48 ay 71 ay) yoniinde

zorluklar yastyorum... “derken bir bagkasi
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22/K-1/B “... Biiyiik ve kiigiik yas gruplarimin aym smifta egitim gormesi...  bir
digeri ayn1 sekilde

39/K-2/B “...Programla ilgili degil de genel olarak farkly yas gruplarindan
cocuklarin aymt sinifta olmalarindan kaynakli sorun yasamaktayim...” diyerek farkli
yas gruplarinin  ayni ortamda egitim gormelerinden kaynaklanan sorunlari
belirtmislerdir.

Programin ¢ocuga uygun olmamasina iliskin goriis bildiren bir kisi

65/K-1/B “...2013 okul oncesi egitim programint uygularken ogrenci seviyesine
ve ¢evre sartlarina uygun olmamasi sorun teskil etmektedir...”demistir.

Karsilastiklar1 sorunlara iliskin bir bagka alt tema, “dis etkenlerden
kaynaklanan sorunlar” dir. Bu alt tema kendi igerisinde “farkli ¢evre sartlart” ve
“aileden kaynaklanan sorunlar” olmak {izere siiflanmaktadir. Bu duruma referans
olabilecek drneklere asagida yer verilmistir.
Farkli ¢evre sartlarini karsilagilan sorunlar kategorisinde yer veren katilimeilar;

2/K-4/C*...Merkezde ¢alisan bir égretmen olarak programi uygularken énemli
bir sorunla karsilagmiyor olabilirim, ama ayni zamanda koy okulunda da ¢alismus bir
ogretmen oldugum i¢in bolgesel farkhiliklarin, ¢cok énemli oldugunu diigiiniiyorum. Tek
program her bolgenin ihtiyacina cevap veremez...”

55/K-2/B “...Bireysel farklilik ve kiiltiirel etki konusunda zorluk yasanan
durumlar oluyor...”

65/K-1/B“...2013 okul éncesi egitim programini uygularken 6grenci seviyesine
ve ¢evre sartlarina uygun olmamasi sorun teskil etmektedir...  seklindeki ifadeleriyle
programin her bolgeye gitmedigi gerek¢e olarak imkansizliklar, farkli kiiltiirel doku ve
ogrenci profilinden kaynaklanan sorunlar gosterilmistir. Bir kisi ise,

5/K-1/B “...Genellikle ya fazla miidahaleci ya da hig ilgilenmeyen veli pratikte
sorunlar yasamamiza neden oluyor... ciimlesiyle farkli aile yapilarinin olumsuz
etkisini belirtmistir. Ayn sekilde bir diger katilimci

78/K-1/B “...Ailenin bilingsizce yaklasimlar: ¢ok fazla. Aileye ¢ok ilgili ya da
¢ok...” diyerek durumu 6zetlemistir.

Elde edilen verilerin ¢éziimlenmesinde olusan bir sonraki alt tema ise “diger
sorunlar” dir. Programda karsilagilan diger sorunlar bu baglik altinda toplanmistir.
Diger alt temasini olusturan kisimlar “etkinlik plamin  sumrlandirilmast”,

32 ¢

“0gretmenlerin bilgilendirilmemesi”, “degerlendirmenin zor olmasi1”, “simflarin
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kalabalik olmas1” olarak gruplanmistir. Katilimcilarin bu kodlara kaynaklik edecegi
diisiiniilen ifadelerinden 6rnekler asagida sunulmustur

Etkinlik planin simnirlandirilmasina iligskin goriis belirten bir katilimet,

6/K-2/B“...Ozellikle  etkinlik  plamn  simrlandilmis  olmas:  ciddi
sorun... ”diyerek bunun sorun oldugunu belirtmistir. Bir baskasi ise

16/K-2/C“...bir giin dncesinden planlanip yazildigi icin esneklik ilkesi gz ardl
edilebiliyor. Ciinkii eski planda o anda karsilasilan bir dururuma gore etkinlikler
hemen  degistirilebiliyordu, yeni planda ise hazirlanan plan uygulanmak
zorunda... "seklindeki  goriisiiyle  etkinlik plan1  iizerinde fazla oynamanin
yapilamamasindan yakinmaktadir.

Program gelistirme silirecinde Ogretmenlerin bilgilendirilmemesine iligkin bir
katilime,

8/K-2/B*...Program degisimi ile ilgili bu isin mutfaginda olan biz
ogretmenlerin hi¢bir sekilde fikrimizin alinmamast ¢ok ilging... "diyerek bu silirecten
habersiz olmaktan rahatsizlig1 belirtmektedir. Bir bagkasi ise

36-K-1/A“...Ancak ogretmenlere verilen seminerlerin yeterli olmadiginm
diigtiniiyorum... ”ciimlesiyle program konusunda yeterince bilgilendirilmedigini ifade
etmektedir.
Degerlendirmenin zor olmasina iliskin goriis bildiren katilimcilardan biri,

14/E-1/B*...2013 de ¢ocuklara a¢ik ug¢lu sorular soruldugunda tam
algilanmadigindan déniit alinmiyor ... ”derken, bir digeri

49/K-1/B*“...degerlendirme kisminda bazen sikintt  yasiyorum... diyerek
degerlendirme siirecinin zor oldugunu belirtmektedir.
Siniflarin kalabaligindan sikayet eden bir 6gretmen

9/E-3/B “...Simiftaki 6grenci mevcudunun 20 ve daha fazla olusu sebebiyle
program uygulanmakta sorunlar yasanmaktadir... "diyerek mevcudun fazlaligindan
sikayet etmektedir, bir bagkas1 benzer bir ifadeyle

31/K-4/B “...Smifin kiigiik olmast ¢ocuklarin 20 den fazla olmast siif icinde
hareket etmeyi bile zorlastiriyor... ”diyerek bu durumun hareket alanini kisitladigini
ifade etmistir.

B. Coziim Onerileri
Programda karsilagilan sorunlar ve ¢Oziim Onerilerine iliskin katilimet

goriiglerini belirlemek amagli diger alt tema ise “¢céziim onerileri” dir. Bu amacla
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katilimcilara programda karsilastiklar: problemlere iliskin ¢oziim Onerileri sorulmustur
ve elde edilen veriler ¢ozlimlenerek dort alt kodlama yapilmistir. Coziim Onerileri alt
temasina iliskin yapilan bu kodlamalar; “etkinlik planiyla ilgili oneriler”, “program
gelistirme siirecindeki oneriler”, “donanim onerileri”, ve “diger oneriler” olmak
lizere siralanmigtir.

(Coziim Onerilerine iliskin en fazla kodlamanin yapildigi alt tema, “etkinlik
planwyla ilgili éneriler” dir. Yapilan detayli degerlendirme sonucu Etkinlik planiyla
ilgili Oneriler alt temasi, “kazanim ve gdstergeler azaltlmalt”, “kazanim ve
gostergelerin  verilmesinde cevresel destek verilmeli”, “program bolgelere
uyarlanmal”, “degerlendirme yeniden diizenlenmeli”, “etkinlikler
somutlagaridmalt”, “program esnek olmalt” olmak iizere altiya ayrilmistir. Etkinlik
planiyla ilgili Oneriler alt temasina iligkin yapilan yiiklemelere referans olabilecek
ifadelere asagida yer verilmektedir.

Kazanim ve gostergeler azaltilmasina ve Kazanim ve gdstergelerin verilmesinde
cevresel destek verilmesine iligkin goriis bildiren bir 6gretmen

7/IK-2/C “...Onerim sunlardir:
1:Her etkinlik i¢in daha az sayida kazanim ve géstergelerin olmasi.
2:0kulda verilen kazanim ve gostergelerin pekistirilmesi ve kavratilmast igin ¢evresel
faktorlerin de (aile, medya, televizyon vb.) devreye girmesi... “diyerek etkinliklerdeki
kazanimlarin azaltilmasi ve kazanimlarin edinilmesinde ¢evresel faktdrlerin 6nemini
vurgulamistir. Baska bir katilime1 programin bolgelere uyarlanmasiyla ilgili

2IK-4/C*“...Eger degisiklik yapilmak isteniyorsa her ilin M.E. B... bir komisyon
kurulmali, bu komisyon tiim bolgeleri gezip arastirarak o ilin kendi programini
olusturmalr (kéyler ve merkezler ayrigtirilarak, ihtiyaca gore)... "ifadesiyle her bolgenin
kendine 6zgii bir programinin olmasi gerektigini belirtmistir.

Degerlendirmenin yeniden diizenlenmesine iligkin goriis bildiren 6gretmenler;
3/K-3/B “...Bir tane genel degerlendirme olmasi yeterli...”

17/K-2/B ... Degerlendirmelerin gereginden uzun tutulmamas ricamiz...”

41/K-2/B“...Degerlendirme béliimleri ¢ok fazla, zaman ayiramiyorum hatta bos
birakiyorum. Azaltilip degerlendirme tek baslik altinda toplanabilir...”

71/K-2/B “... Degerlendirmenin ¢ok olusu, genel bir degerlendirme yapilsa daha
iyi olur... seklindeki diislinceleriyle degerlendirmenin kisaltilarak bir genel

degerlendirmenin yeterli olacagini belirtmislerdir.
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Bir katilime1 programin esnek olmasi gerektigiyle ilgili,

57/K-1/B “...Cocuklarin kazammlar dogrultusunda davranmiglar: gelistirmek igin
uygulamalarda degisiklik yapabilecek esnek calismalar olmaliyd:... ”’diyerek program
tizerinde islem yapilmasi gerektigini ifade etmistir.

(Coziim Onerilerine iligskin bir diger alt tema “program gelistirme siirecindeki
oneriler” dir. Yapilan analizler neticesinde program gelistirme siirecindeki oneriler alt
temasi, “dgretmen goriisleri alinmali” ve “6gretmenler iyi egitilmeli” olmak lizere
ikiye ayrilmistir. Bu duruma referans olabilecek goriisler asagida yer almistir.

Ogretmen goriisleri alinmasinin énemine vurgu yapan bir katilimet,

6/K-2/B“...Program yeni oldugu icin alisma siirecindeyiz.2013 programinin
uygulayicist olarak daha da gelistirilmesi ve biz uygulayicilarinda goriislerinin
alinmasi... ”diyerek program gelistirme siirecinde goriislerinin alinmas1 gerektigini ifade
etmistir. Bagka bir kisi benzer bir sekilde,

14/E-1/B*“...Bir program hazirlanirken iiniversite hocalariyla degil bu isi
uygulayan égretmenlerin fikirleri alinsin okul éncesi 6gretmenlerinin hi¢birinin fikrinin
alinmamasina bir anlam veremiyorum... ’ciimlesiyle kendilerinin bu isin mutfaginda
olduklar1 i¢in ayrica énem verilmesinin gerekliligi vurgulamistir. Bir digeri durumu
Ozetleyerek,

34/K-2/B “...okul oncesi ogretmenlerin goritiglerinin alinmasini
istiyorum... “demistir.

Ogretmenlerin iyi egitilmesiyle ilgili goriis bildiren katilimcilar ise;

5/K-1/B*“...Yeni programda en iist dizeyde faydalana bilmemiz igin
ogretmenlere yonelik programlar daha net anlasilmasini saglayacak c¢alismalar
seminerler yapilmasini faydali buluyorum...”

32/K-2/B“...dgretmenlere ara ara giizel seminerlerle kavratmak daha iyi
olur...”

77/K-1/B “...Eklemek istedigim diisiince bu program hakkinda daha fazla
seminer  verilme...”’seklinde  agiklamalariyla programin etkin  bir  sekilde
uygulanabilmesi i¢in Ogretmenlerin bu konuda ciddi manada egitilmeleri gerektigini
belirtmiglerdir.

Coztim Onerilerine iliskin bir baska alt tema ise, “donanim oénerileri” dir.
Yapilan analizler neticesinde donanim Onerileri alt temast “materyaller arttirdmalt”,

“uygun sinif ortami diizenlenmeli”, “Ogretmene kaynak destegi verilmeli” Ve
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“program gelistirmeden once alt yapt hazirlanmalt” olmak iizere dérde ayrilmistir. Bu
duruma referans olabilecek ifadeler agagida yer almaktadir:
Bir 6gretmen,

19/K-2/B “...Cocugun yaparak yasayarak ogrenmesinde fiziki ortam ve materyal
gibi  olanaklarin  gelistirilmesi ve arttwilmast bizler i¢in elzemdir... diyerek
materyallerin arttirilmasi gerektigini ifade etmistir. Uygun sinif ortam1 diizenlenmesine
iliskin goriis bildiren bir katilimci ise,

31/K-4/B  “...Suif mevcutlart swflarin  biiyiikliigii goz ontine alimarak
belirlenmeli... “diyerek smifa uygun 6grenci yerlestirilmesi gerektigini belirtmistir. Bir
baskas1 ise uygun smif ortami i¢in donanima vurgu yaparak

47/K-2/C“...simflarin daha donamimli olmast programi uygulama kolaylig
saglayacaktir... "seklinde goriis bildirmistir.

Ogretmenin kaynak agisindan desteklenmesi gerektigini savunan bir kisi,

26/K-1/A*...Yeni programa iliskin bilgilendirme seminerleri diizenlenip kaynak
kitaplarla takviye yapilmali ... ”derken bir digeri

56/K-2/B*“...Bence MEB ilkokullarda oldugu gibi kitaplar ve planlar
gondermeli en azindan her okul farkli uygulamaz... diyerek bu konuda bakanliktan
yardim talep etmektedir. Program gelistirmeden once alt yap1 hazirlanmasi gerektigini
ifade eden katilimcilar ise;

8/K-2/B “...Once alt yapr hazirlanir sonra degisiklik uygulanir...”

9/E-3/B “...egitimin asil sorunu olan bina donamm ve bélgesel farkliliklar vb.
konularda herhangi bir ¢alisma yapimadan sadece program iizerinde yapilan
degisiklikler ne kadar olumlu etki yapar konusu beni diisiindiirmektedir. Hepimiz bunu
cok iyi bilmekteyiz bu teorideki yeniliklerin ozellikle altyapt beslemedigi takdirde
yiizeysel ve eksik kalmaktadwr. 2013 programindaki en biiyiik aksaklik ve eksiklik olarak
alt yapr eksikligi, bina ve bélgesel farkliliklarin goz ardi edilmesidir...” seklindeki
gorlsleriyle programin 1yi bir sekilde uygulanabilmesi i¢in programdan Once
ihtiyaclarin belirlenmesi ve alt yapinin diizenlenmesi gerektigi belirtmislerdir.

Cozliim Onerilerine iliskin son alt tema ise, “diger éneriler” alt temasi altinda
toplanan geriye kalan onerilerdir. Yapilan detayli degerlendirme sonucu diger oneriler
alt temas1 “Iy yiikii azaltilmalt” ve “veliler bilin¢clendirilmeli” olmak tzere ikiye
ayrilmistir. Bu duruma referans olabilecek ifadeler asagida yer almaktadir.

[s yiikii azaltilmas: gerektigini ifade eden bir katilimei,
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29/K-1/B“...Daha ¢ok evrak plan hazirlanmasi 6gretmene is yiikii ve zaman
kaybr yaratmigtir ¢oziim onerim bunlarin azaltilmasidir... “derken bir bagkasi da benzer
bir ifadeyle

43/K-1/B“...Ogretmenin is yiikiinii hafifletmek ve kendini etkinliklere daha iyi
vermesini saglamak igin evrak isleri azaltilabilir... "diyerek evrak islerinin azaltilmasi
gerektigini belirtmistir. Bagka bir katilime1 veliler bilinglendirilmesine iligkin,

5/K-1/B“... Velilerin okul oncesi egitim konusunda bilgilendirilmesinde faydali
olabilir... “diyerek velilerin egitilmesi gerektigini ifade etmistir. Bir bagkasi ise

28/K-5/B “...dile egitiminde ¢ok dnem verilmelidir. Ben yila baslamadan énce
en az iki kere veli toplantist yapip okulun onemini egitimin tim programini

anlatiliyorum ... ”ciimlesiyle veli toplantilarinin 6nemine vurgu yapmuistir.

4.7. Programin daha onceki yillarda uygulanan programdan farkhliklarina iliskin

c¢oziimlemeler

Veriler incelendiginde yeni programin eski programdan farkliliklarina iliskin
kodlamalar “programin daha onceki yillarda uygulanan programdan farkhiliklarina
iliskin kattlimci goriisleri” ana temasi altinda toplanmistir. Bu tema igerisinde dort alt
temaya yiikleme yapilmistir. Asagidaki tabloda bu ana tema igerisinde yer alan alt

temalari, yiikleme sayilarini gostermektedir.
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Tablo 8. Programin daha 6nceki yillarda uygulanan programdan farkliliklarina iligkin kodlamalar ve

yilikleme sayilar1
Alt temalar Ogretmen Goriisleri (f)
Program ozellikli farkhiliklar 46
*Programin daha ayrintili diizenlenmesi 17
*QOyun temelli olmasi 4
*Yaraticiligin 6n planda olmasi 3
*Yeni programin daha esnek olmasi 9
*Ogrenci merkezli olmasi 13
Planlarla ilgili farkhihklar 22
*Y1llik plan yerine aylik planin gelmesi 5
*Planin hazirlanmasi 6
*Degerlendirme yonteminin degismesi 11
Programin yeterliligine iliskin 10
*Uygulamada daha etkili olmast 7
*Daha faydali olmasi 3
Diger 13
*Aile katiliminin artmasi 2
*Eski programla benzer olmasi 6
*Gereksiz evrak fazlaligi 5
Toplam 91

Tablo 8 incelenmesi sonucunda programin daha onceki yillarda uygulanan
programdan farkliliklarima iliskin temasi altinda One ¢ikan alt temalar “program
ozellikli farklhihiklar”, “planlarla ilgili farkhiliklar”, “programin yeterliligine iliskin”
ve “diger” biciminde siralanmaktadir. Yapilan yiiklemelerle belirlenmis tema ve alt

temalarin birlikte gosterildigi model asagidaki gibidir:
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Sekil 9. Programin daha onceki yillarda uygulanan programdan farkliliklarina iliskin katilimer goriisleri
modeli

Sekil 9 incelendiginde, programin daha Onceki yillarda uygulanan programdan
farkliliklarina iliskin katilime1 goriisleri modelinde; ana tema, alt temalar, alt kodlamalar
ve yapilan yiikleme sayilar1 verilmistir. Biitlin bu ana tema, alt tema ve alt kodlamalara
iligskin detayl bilgi asagida sunulmustur.

a. Program o6zellikli farkhhiklar

Programin daha Onceki yillarda uygulanan programdan farkliliklarina iliskin
katilimc1 goriisleri ana temas: icerisinde en fazla yliklemenin yapildigi alt tema
“program ozellikli farklhiliklar” temasidir. Program oOzellikli farkliliklar temasi1 kendi
icerisinde “dgrenci merkezli olmast”, “oyun temelli olmast”, “yaraticihigin on planda
olmast”, “yeni programin daha esnek olmasi” ve“ programin daha ayrintili
diizenlenmesi” alt temalarindan meydana gelmistir. Bu alt temalara referans olacagi
diisiiniilen 6rnekler agsagida siralanmaistir:

Yeni programin daha 6grenci merkezli oldugunu sdyleyen bir kisi,

5/K-1/B“...6grencileri de sitkmadan katiimci kilan bir plan  oldugunu

diistintiyorum ... "derken bir baskasi,
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54/K-3/B “...Cocuk odakli, merak ve arastirmaya dayali beyin firtinasi gibi
bilimsel teknik ve metotlar iceriyor... "diyerek ¢ocugu merkeze alan bir boyutu oldugu
belirtmektedir.
Oyun temelli olmasina iliskin goriis belirten bir katilimc1

44/K-1/B “...Benim goriigiim daha ¢ok oyun temelli ve esnek olmast 2013 okul
oncesi egitim programwmi diger programlardan farkli kiliyor... "climlesiyle programi
ayiran en Onemli 6genin oyun temelli oldugunu belirtmektedir. Bir baska katilimci
benzer bir ifadeyle

62/K-3/C*“...oyuna dayali, hem d&gretmen hem dgrenci i¢in giizel... "diyerek
oyun temelli olmasina ayrica vurgu yapmaktadir

Yeni programin daha esnek olmasiyla ilgili katilimcilardan biri

17/K-2/B“...Daha esnek, ¢ocuklarin ilgi, dikkat ve isteklerinin on plana
alinarak esnetilebilecek bir program... ’ifadesiyle programin esnekligini belirtmektedir.

Programin esnekligiyle ilgili bir bagkas1

48/K-1/C“...En biiyiik farkhiigi egitim programimin esnek olmasidir. Etkinlik
planina ekleme c¢ikarma yapilabilmesi hem ogretmen agisindan hem de oOgrencisi
agisindan kolaylik sagliyor... ’diyerek programin esnek olmasimi en biiyiik farklilik
olarak yorumlamaktadir.

Programin daha ayrintili diizenlenmesine iligkin belirtilen katilimci goriisler ise;

1/K-1/C*...Teorik boyutta detaylandirmaya girildigini gériiyoruz bu durum
uygulamada rahatlik saglarken plan hazirlamadaki is yiikiinii arttiriyor...”

22/K-1/B “...Cok ¢esitlilik gosteren bir egitim programa...”

74/K-1/B“...Yeni plamin daha detayli olmasit ve alternatif etkinlikler sunmasi
ayrica ihtiya¢ duyulan dgrencilere uyarlama yapilmast... "seklindeki agiklamalarda
programin ayrintil bir sekilde ele alindig1 belirtilmektedir.

b. Planlarla ilgili farkhihklar

Programin daha Onceki yillarda uygulanan programdan farkliliklarina iliskin
katilimer goriisleri ana temast igerisinde yer alan bir diger alt tema “planlarla ilgili
Sfarklhliklar” temasidir. Planlarla ilgili farkliliklar temas1 kendi icerisinde “yulik plan
yerine aylik planmin gelmesi”, “degerlendirme yonteminin degismesi” ve “planin
hazirlanmast” kisimlarindan olugmaktadir Bu alt temalara referans olacag: diisiiniilen
ornekler asagida siralanmistir:

Yillik plan yerine aylik planin gelmesine iligkin bir 6gretmen,
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20-K-1/A*...Daha énceki yillarda yillik plan uygulaniyordu. Simdi aylik plana
gecis yapildi. O ay yapilacak olan etkinlikleri daha ayrintili  bir sekilde
gorebiliyoruz... “diyerek aylik planin yararina deginmistir. Bir baskasi

69/K-1/A“... Yillik plan yerine aylik planin olmasit uygulama agisindan kolaylik
saglamaus... "climlesiyle aylik planin daha kullanish oldugunu belirtmistir.

Degerlendirme yonteminin degismesiyle ilgili goriis bildiren 6gretmenler;

18-K-1/A*“...Degerlendirme kisminda farkli sorular ile konu pekistiriliyor...”

20-K-1/A*“...Degerlendirme  kismi  ise daha ayrintili  hem  giinii
degerlendiriyorsun hem de betimleyici sorular soruyorsun, pekistirme anlaminda daha
giiclii...”

26/K-1/A ... Degerlendirme sorulari planin pekistirilmesini saglyor...”

64/K-1/B“...Her etkinlik sonunda degerlendirme yapilmas: faydali diye
diigtiniiyorum ¢tinkii konuyu genel hatlariyla tekrar etmis oluyoruz... seklindeki
ifadeleriyle degerlendirme siirecinin ¢ocuklarin 6grenmelerine yaptigi katkiyi
vurgulamiglardir.

Planin hazirlanmasina iliskin goriis bildiren bir 6gretmen,

12/E-1/B*“...her ne kadar hazirlanmasi daha kolay deniliyorsa da 2006 plan
hazirlaniy agisindan daha kolaydi. Her etkinligi detaylandirmak, sorunlari hazirlamak
ogretmen agisindan zorluklar olusturuyor... "diyerek yeni programin hazirlanilmasinin
zor oldugunu ifade etmistir. Bir bagka 6gretmen,

29/K-1/B*“...Eski planda her etkinligin (serbest zaman, Tiirk¢e, oyun miizik,
okuma, yazma, vb.) isimleri vardi; buda plani ve uygulamayi daha diizenli hale
getiriyordu. Yeni planda birkag¢ ayri plan olmast ve etkinliklerin isimler altinda olmayst
biitiinlestirilmis  farkli farkli planlarda var olmast kafa karisikligina neden
oluyor... “ciimlesiyle yeni planin eski plana nazaran etkinliklerin bir araya getirilmesi
acisindan zor oldugu belirtmistir.

€. Programin yeterliligine iliskin

Eldeki verilerin degerlendirilmesi neticesinde ortaya ¢ikan bir diger alt tema
“programun yeterliligine iligkin” temasidir. Bu tema kendi igerisinde “wygulamada
daha etkili olmast” ve “daha faydali olmast” olarak gruplandirilmistir. Bu alt temalara
referans olacagi diisiiniilen 6rnekler asagida siralanmaistir:

Yeni planin uygulamada daha etkili oldugunu belirten katilimeilar;
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10/K-1/B*...2013 okuloncesi egitim programi daha dnce uygulanan
programdan uygulamada ¢ok daha etkili...”

36-K-1/A ... Yeni programin eskisine gore daha uygulanabilir...”

54/K-3/B“...Plan ve etkinlikler uygulanabilir nitelikte. Ama gordiigiim
kadariyla 6gretmenlerin ¢cocugu bu farki anlamamuslar... "seklindeki ifadeleriyle yeni
programin eski programdan daha uygulanabilir oldugu belirtmektedirler. Daha faydali
olmasina iliskin ise;

65/K-1/B “...Egitim programi daha dnceki yilara gore daha iyi sekilde
olusturulmustur. Eskiye gore daha iyi olusturulmustur...”

67/E-2/C“...Egitim programi daha dnceki yillarda uygulanan programlardan
daha iyidir... “diyen katilimcilar programin kalitesine vurgu yapmislardir.

d. Diger

Katilimer goriisleri dogrultusunda olusturulan bir diger ve son alt tema; “aile
kattlhiminin artmasi”, “eski programla benzer olmasi1” ve “gereksiz evrak fazlahigr”
kodlarindan olusan “diger” alt temasidir. Bu kodlara referans olacagi diisiiniilen
ornekler asagida siralanmistir. Bir katilimer,

39/K-2/B “...Daha dnceki programdan farkli ¢ocuklarin daha aktif katilimlart
saglanmig  olup aile katthimlart  arttrilmis  velilerin - daha  etkin  katilimi
saglanmugtir... diyerek aile Katiliminin arttigini ifade etmistir.

Yeni programin eski programla benzer oldugunu belirten katilimcilar;

25/K-1/A*...Cok bir fark bulunmadigimi diisiiniiyorum. Sadece yeni isimler
verilmig. 2006 yiuinda serbest zaman etkinlikleri giine baslama zamant olarak; eski
programda degerlendirme giinii degerlendirme zamani olarak degistirilmistir...”

59/K-1/B “...Dogrusunu séylemek gerekirse radikal bir degisim géremiyorum.
Benzer yonleri ¢ok sadece sekil olarak degistirilmis... "seklindeki aciklamalariyla
programin sadece isim ve sekil olarak degistigini belirtmislerdir.
Gereksiz evrak fazlaligina iliskin olarak ise goriis bildiren katilimcilar ise;

35/K-1/B “...Sadece gereksiz evrak hazirlamasina gidilmis...”

37/1K-1/C*“...Cok fazla kagit israfi, ....var...”

38/K-1/B “...Yeni planda ¢ok fazla kagit israfi var... ’diyerek yeni programda

kagit israfinin yapildigini ifade etmislerdir.
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BESINCI BOLUM

5. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Arastirmanin bu boliimiinde, 2013 okuldncesi egitim programinin uygulamadaki
etkililiginin degerlendirilmesine iliskin 6gretmen goriislerinden elde edilen sonuglara ve
bu alanda konu ile ilgili yapilmis ¢alismalarin sonuglariyla karsilastirilmasindan olusan
tartisma boliimiine ve tiim calismanin neticesinde ortaya ¢ikan sonuglara bagli yapilan

Onerilere yer verilmistir.

5.1. Sonug¢
2013 okul oOncesi egitim programindaki gilinlik egitim akisinin 2006

programindaki giinliik plandan farkliligina/ayristigi  noktalara iligkin sonuglar
incelendiginde; giinliik egitim akisinin getirdigi farkliliklara iligkin en ¢ok igerik
acisindan yapilan degisiklere deginilmistir. Bununla ilgili etkinlik tiirlerinin azalmasi ve
var olan etkinliklerin birlestirilerek detayl bir sekilde sunulmasi 6zellikle vurgu yapilan
hususlardir. Ogrenme siireciyle ilgili, planin gretmenlere kolaylik sagladigi, kullanigl
ve anlasilir oldugu ve esnek olmasiyla uygulamada ¢ocugun 6grenme siirecine katki
yaptigr belirlenmistir. Hedeflerle ilgili degisiklige bakildiginda kazanim ve
gostergelerin eklenerek sistemli olmasina ve aylik planinda egitim siirecinin takibini
kolaylagtirdigr goriilmektedir. Degerlendirmeyle ilgili degisiklik incelendiginde
degerlendirmenin yapilis yonteminde bir degisimin oldugu ayrica degerlendirme yapma
imkanin artti@1 tizerinde durulmustur. En son diger degisikliklere goz atildiginda ise
etkinliklerin azalmasma bagli olarak zamani yetistirememe sorunun ortadan kalktigi
belirlenmigtir. Degisikligin isim ve sekil olarak ifade eden katilimcilarin haricinde
degisimin olmadigini sdyleyen bir kisimda mevcuttur.

Etkinlik planinin ¢ocuklarin kazanimlari edinmeleri agisindan katkisina iligkin
sonuglara bakildiginda, etkinlik planinin kazanimlari edinmedeki rollerine iliskin;
etkinlik planinin kazanimlar iizerindeki etkilerine vurgu yapilmistir. Bunlar ic¢inde ki
yogun bir kitlenin etkinlik planin kazanim edinmeye olumlu katki sagladigi, etkinlik
planin kazanim edinmede ara¢ oldugu ve rahathik sagladigi ayrica degerlendirmenin
kazanim edinmeyi kolaylastirdigi belirlenmistir. Etkinlik planin kazanimlarla iliskisi

konusunda wvarilan sonuglarda, etkinlik planlarinin; kazanimlarla uyumlu olmasi,



Ogrenciye uygunlugu, 6gretmenin siire¢ igerisindeki rolii dikkat ¢ekmektedir. Ayrica
kazanimlarin edinilmesinde siirecin belirleyici oldugu belirtilmektedir. Etkinlik planinin
Ozelliklerinden sistemli, detayli ve sade olmasinin kazanim edinmeye olumlu katki
sagladigr sonucuna ulasilmistir. Konuyla ilgili diger sonuglara bakildiginda fiziksel
engellerin plani uygulamay: gii¢lestirdigi bununda kazanim edinmeyi zorladigi tespit
edilmistir. Az sayida 6gretmenin etkinlik planini yetersiz gordiigii, bir kismininsa eski
programla ayni oldugunu diisiindiigii goriilmektedir.

2013 okul oOncesi egitim programindaki etkinlik tiirlerinin ¢ocuklarin
kazanimlar1 edinmelerindeki katki ve yeterliligine iliskin sonuglara bakildiginda,
etkinlik tiirlerinin kazanim edinmedeki etkilerine iligkin; etkinlik tiirlerinin kazanim
edinmedeki yeterliligine vurgu yapilmistir. Bununla ilgili etkinlik tiirlerinin yeterli
oldugu, etkinlik tiirlerinin kazanimlar1 edinmede basamak oldugu, her bir etkinlik
tirtiniin farkli bir gelisim alanini destekledigi ve kazanin edinmeye katki sagladigi
sonucuna ulagilmistir. Kazanim edinme siirecinde etkinlik tiirlerinde bulunmasi gereken
ozelliklerle 1ilgili olarak etkinliklerin ¢ocuga uygun olmasi, akict olmasi ve
degerlendirmenin olmasinin 6nemi ayrica vurgulanmistir. Etkinlik tiirleri {izerindeki
islemlerin kazanimlara etkisiyle ilgili ise etkinliklerin birlestirilmesinin ve farkli etkinlik
tirlerinin tretilebilmesinin kazanim edinmeyi kolaylastirdig1 goriilmiistiir. Etkinliklerin
yetersiz kaldigi ve benzer oldugunu diisiinen katilimcilarin bulundugu sonucuna da
ulasilmustir.

2013 okul Oncesi egitim programindaki gelisim alanlarindaki kazanim ve
gostergelerin yeterliligine iliskin sonuglara bakildiginda, kazanim ve gostergelerin
yeterli olmasina ciddi anlamda vurgu yapilmistir. Kazanim ve gostergelerin gayet agik,
detayli ve yasa uygun oldugu belirlenmistir. Kazanim ve gostergelerin edinilmesini
engelleyen durumlara bakildiginda her bolgeyle uyumlu olmamasi, imkan eksikligi,
0zel gereksinimli bireylere uygun kazanim ve gostergelerin olmayist ve kiiclik yas
grubunda zorlanmanin olmasi kazanim edinmeyi giiglestiren durumlar oldugu
anlagilmaktadir. Gelisim alanlarinin detaylandirilmis olmasi, ¢cocuga olumlu katkilar
sundugu, eski programla benzerlikler gosterdigi wulasilan diger sonuglardandir.
Kazanimlarin az olmasimin faydasinin yaninda yetersiz oldugunu diisiinen sonuglarda
mevcuttur. Kazanimlarin edinilis sekliyle ilgili olaraksa Ogretmenin kazanimlari

esneklestirmesi ve ¢ocuga uygun verilebilmesi varilan bir diger sonuglardir.
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2013 okul dncesi egitim programinin uygulanmasinda giicliik ¢ekilen yonlerine
ilisgkin sonuglara bakildiginda; 6gretmenin karsilastigi giicliiklere dikkat g¢ekilmistir.
Bunlar arasinda en ¢ok vurgu ilkdgretime erken baslanilmasina bagl olan okul oncesi
egitime baslama yasmin diistiigi goriilmistiir. Sonrasinda sirasiyla zamandan
kaynaklanan giicliikklere, ¢ocuklarin sinifa geldigi ilk zaman diliminin ve g¢ocuklari
merkeze yonlendirememe, kaynastirma Ogrencilerinin egitime dahil edilmesinin
O0gretmeni yordugu ayrica ¢ocuklarin Tiirk¢e konusmada zorlandiklari igin dil problemi
yasadiklar1 6gretmenin karsilastigi diger giigliiklerdendir. Etkinliklerden kaynaklanan
giicliiklere bakildiginda etkinlik planin hazirlanma asamasinin zor oldugu, etkinlikleri
birbiriyle iligskilendirmede sorun yasandigi ve bu baglamda etkinliklerin yetersiz kaldig1
sonuclarina ulasilmistir. Alt yapidan kaynaklanan giicliiklere bakildiginda ise egitim
programinda yer alan sinif diizenin tam olarak oturtulamadigi, buna dayanak olarak sinif
ortaminin buna elverissiz oldugu belirlenmistir. Bolgesel farkliliklarin gozetilmemesi ve
imkanlarin eksik kalmasi yine alt yap1 eksikliginden kaynaklanan sorunlardan oldugu
goriilmiistiir. Gugliik ¢ekilen diger konulara bakildiginda ise degerlendirmenin fazla
olmasi ve ailelerin etkinliklere katilmalarda isteksiz davrandiklari sonucuna ulagilmistir.
Programin ayrintili olmadigini diisiinen az bir kitlede mevcuttur.

2013 okul oOncesi egitim programini uygularken karsilagilan sorunlara ve bu
sorunlara iligkin ¢oziim Onerileriyle ilgili varilan sonuglar iki grupta incelenmistir.
Bunlardan ilki olan karsilasilan sorunlara iliskin; donanim kaynakli sorunlar en ¢ok
vurgu yapilan temadir. Bunlar; materyallerin eksikligi, siniflarin fiziki sorunlar1 ve
kaynak eksikligi oldugu seklindedir. Zaman kaynakli sorunlara baktigimizda plan
hazirlama siirecinin uzun zaman almasi aksine uygulamanin da kisa siirede bitmesi
sorununa ulasilmistir. Cocuk merkezli sorunlarin basimi ise farkli yas gruplarinin ayni
ortamda egitim almasi, sonrasinda sirasiyla 6z bakim becerileri agisindan eksik olmasi
ve ¢ocuga uygun olmadigiyla ilgili sonuglar ortaya konulmustur. Dis etkenlerden
kaynaklanan sorunlarda programin her ¢evreye uygun olmadigi, sosyal ve kiiltiirel
yapidan kaynaklanan sorunlarin yaninda ailelerin yeterince duyarli olmadig
belirlenmistir. Diger sorunlara baktigimizda ise Ogretmenlerin siire¢ igerisinde
bilgilendirilmemekten  yakindigi  goriilmektedir.  Etkinlik planinin  dgretmeni
sinirlandirdigi, simiflarin kalabalik olmasinin programi uygulamayi gii¢lestirdigi ve

degerlendirmenin zor olusu varilan diger sonuglardir.
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(Coziim Onerileriyle ilgili yapilan sonuglara iliskin; etkinlik planiyla ilgili neriler
ilk sirayr almigtir. Programin esnek olmasi gerektigi, degerlendirmenin yeniden
diizenlenmesi ve programin bolgelere uyarlanmasi etkinlik planiyla ilgili ulasilan
baslica Onerilerdir. Program gelistirme siirecindeki onerilerle ilgili; 6gretmenlerin isin
mutfaginda olmasi sebebiyle daha ¢ok goriislerinin alinmasi ve iyi bir egitim alarak
program agisindan bilgilendirilmesinin yararli olacagi sonucuna varilmistir. Donanimla
ilgili Onerilerde programin uygulanabilirligi agisindan uygun sinif ortaminin
diizenlenmesi, egitim ¢itasinin yiikseltilmesi i¢cin materyal destegi verilmesi, program
gelistirmeden Once alt yapmin tesis edilmesi ve Ogretmenlerin kaynak acisindan
desteklenmesi gerektigi sonucuna ulasilmistir. Diger 6nerilere baktigimizda ise velilerin
bilin¢lendirilmesi gerektigi bunun i¢in veli toplantilarinin diizenli olarak tertiplenmesi
ve gereksiz ig ylikiiniin azaltilmas1 gerektigi belirlenmistir.

2013 okul oOncesi egitim programinin daha onceki yillarda uygulanan
programdan farkliliklarina iliskin sonuglara bakildiginda program 6zellikli farkliliklara
iligkin sonuglar en cok vurgu yapilan kismi teskil etmektedir. Yeni programin
Ozelliklerinden en ¢ok one c¢ikan farkliligin programin daha ayrintili oldugudur.
Programin 6grenci merkezli, daha esnek, oyun temelli ve c¢ocuklarda iiretkenligi
arttiracak yonlerinin oldugu ayrica ulasilan sonuglardandir. Planlarla ilgili olusan
farklilik incelendiginde; degerlendirme yoOnteminin degistigi bununla ¢ocuklarin
degerlendirmeye katiliminin arttigi, plan hazirlamanin degistigi ve yillik plan yerine
aylik planin geldigi belirlenmistir. Programin yeterliligine iligskin; daha faydali oldugu
ve uygulamada daha etkili oldugu belirlenmistir. Ulasilan diger sonuglara bakildiginda
ise eski programla benzer yonlerinin oldugu gereksiz evrak yogunlugu olusturdugu ve

aile katilim ¢aligsmalarinin arttig1 tespit edilmistir.

5.2. Tartisma

Bu ¢alismada, 2013 okuldncesi egitim programinin uygulamadaki etkililiginin
degerlendirilmesine iliskin Ogretmen goriisleri alinmistir. Bu baglamda caligmaya
katilan ogretmenlere yari yapilandirilmis sorular yoneltilmis, sonrasinda elde edilen
veriler analiz edilmistir. Bu boliimde elde edilen sonuglar, daha 6nce alanda yapilmis
olan caligmalarin sonuglariyla karsilastirilarak durum degerlendirmesi yapilmistir.

Giinliik plan yerine gelen giinliik egitim akisinin getirdigi farkliliklara iliskin

sonuglar neticesinde; etkinlik tiirlerinin azalmasi ve var olan etkinliklerin birlestirilerek
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detayl1 bir sekilde sunulmas1 6zellikle vurgulanmistir. “Biitiinlestirilmis etkinlik, birden
fazla etkinligin uygun gegislerle bir araya getirilmesinden olusur” (MEB, 2013: 43).
Etkinliklerin bir araya getirilerek uygulanmasi ve etkinlik sayilarinin birlestirilmesi
sonucunda azaldig1 ortaya ¢ikan yeni etkinligin detayli oldugu sonucu ortaya ¢ikmustir.
Ogrenme siireciyle ilgili, planin dgretmenlere kolaylik sagladigi, kullanigh ve anlagilir
oldugu ve esnek olmasi agisindan ¢ocugu siire¢ igerisinde aktiflestirdigi belirlenmistir.
Yeni egitim programiyla ilgili Adana ilinde yapilan benzer bir ¢alismada Ozsirkint1 ve
dig. (2014: 322) programin, 6gretmeni ve 6grenme Ogretme siirecini esneklestirdigi,
Ogretmenlerin programi basit, sade ve anlasilir bulduklar1 saptanmistir. Bu c¢alisma
mevcut arastirmayr desteklemektedir. Sivgin’in (2005:125) konuyla ilgili yaptigi
calismada ise giinliik planlarin agik ve anlasilir oldugu sonucu da bulunmaktadir.

Arastirma sonucunda planlarin hedefler boyutunda yapilan degisiklikte kazanim
ve gostergelerin eklendigi ve bunlarin sistemli oldugu ayrica aylik planinda egitim
stirecini tamamladig1 belirlenmigtir. MEB (2013: 15) programinda kazanim ve
gostergelerin temel alindigi bu baglamda c¢ocuklar1 tiim yonleriyle desteklemeyi
hedeflediginden dolay1 gelisim alanlarinin tamamiyla ilgili kazanim ve gostergeler
egitim planlarinda sistemli bir sekilde ele alinmasi gerektigi belirtilmistir. Aylik planin
tamamlayici olmasiyla ilgili olaraksa; 6gretmenin ay igerisinde almasi1 gereken kazanim,
gosterge ve kavramlari belirleyebilmek i¢in ¢cocuklarin diizenli olarak gozlemlendigi bir
gbzlem formu bulunmalidir (MEB, 2013: 50).

Degerlendirmeyle ilgili degisiklige baktigimizda degerlendirmenin yapilis
yonteminde bir degisimin oldugu ayrica degerlendirme yapma imkanin arttig1 tizerinde
durulmustur. Yeni programda degerlendirmeyle ilgili program 6zelliklerinden ¢ok yonlii
oldugu, giinii degerlendirmenin, aylik plani sekillendirdigi tiim aylik planlarinda
degerlendirilmesinin sonucunda yillik degerlendirmenin yapildig1 anlasilmaktadir
(MEB, 2013: 50). Degerlendirmenin olumlu ydnde degistigine iliskin Ozsirkint1 ve dig.
(2014: 321)  elde ettikler1 sonuglarda Ogretmenlerin degerlendirme yaparken
betimleyici, duyugsal, kazanimlara ve yasamla iliskilendirmeye yonelik sorularla
yapilmasint olumlu bulduklar1 goriilmistiir. 2006 okuldncesi egitim programinin
degerlendirme 6gesine iliskin 6gretmenlerin ¢cocugu degerlendirme araclarin1 bazen
uyguladiklar1 ve uygulamalar sirasinda sorunlar yasadiklari belirlenmistir (Dilek ve

Duman, 2014:157).
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Etkinlik planinin ¢ocuklarin kazanimlari edinmelerine iliskin ulasilan sonuglar
neticesinde; etkinlik planin kazanim edinmeye olumlu katki sagladigi, etkinlik planin
kazanim edinmede ara¢ oldugu ve rahatlik sagladig1 ayrica degerlendirmenin kazanim
edinmeyi kolaylastirdig: tespit edilmistir. Ogretmen, ¢ocuklarin gelisim dzelliklerini goz
onlinde bulundurarak, ilgi ve ihtiyaclar1 dogrultusunda, programda yer alan degisik
kazanim, gosterge ve kavramlar1 kullanarak cesitli etkinlikler hazirlayarak programin
uygulanmasinda rahat bir ortam kazanmaktadir (MEB, 2013: 51). Okul6ncesi egitim
programi giinliik sinif i¢i etkinlikleri diizenlemede 6gretmen yol gdstermenin yani sira
varilmak istenen hedeflere kap1 acar (Oztiirk ve dig. 2013: 17). Konuyla ilgili yapilan
calismada etkinlik planinin 6gretmen agisindan, program agisindan ve ¢ocuk agisindan
yapilmasi 6gretmenler tarafindan olumlu bir degisiklik olarak algilanmistir(Ozsirkintt
ve dig., 2014: 328). Etkinliklerin kazanim edinmede ara¢ olmasina iligskin, ele alinan
konunun 6gretimi degil, o konu yardimi ile kazanim ve gostergelerin gerceklestirilmesi
onemlidir (Aral, ve dig, 2001: 65; MEB, 2013: 16). Konuyla ilgili yapilan diger
calismalarda da 6gretmenlerin konulari, hedeflere ulasmak icin bir arag¢ olarak gordigii
tespit edilmistir (Akkaya, 2009: 99; Dilek ve Duman, 2014:157).

Ulagilan diger sonuglardan etkinlik planlarinin; kazanimlarla uyumlu olmasi,
Ogrenciye uygunlugu ve d6gretmenin siireg igerisindeki dnemli gorevi dikkat ¢ceken diger
ayrintilardandir. Kazanimlarin gergeklesmesinde basitten karmasiga, somuttan soyuta
bir sistem dahilinde gerceklesir. Bu durum &gretmenin kazanim ve gostergeleri iyi bilip
Ogrenim siireclerini bu dogrultuda hazirlamas: gerektigi sonucunu ortaya ¢ikarmaktadir
(Oztiirk ve dig. 2013: 17; Aral ve dig, 2001: 51-53).Giiler’in (2001:154) yaptig1 benzer
bir ¢calismada 6gretmenlerin konuyla hedeflerin uyumlu oldugu yonde goriis bildirdigi
belirtilmektedir. Etkinlik planinin 6zelliklerinden sistemli, detayli ve sade olmasinin
kazanim edinmeye olumlu katki sagladig belirtilmistir. Plan 6gretmene yol gosterdigi
icin ve bu bir sistem dahilinde oldugu igin 6gretmene kolaylik saglamaktadir(Aral, ve
dig, 2001: 63). Ogretmen etkinlikler arasindan giin icerisinde gerceklestirmek istedigi
kazanim ve gostergelerle ilgili olan etkinlikleri se¢ip “Gilinliik Egitim Akis1” na
detaylandirmadan, basliklar halinde geg¢irmesi gerekmektedir (MEB, 2013: 51). Bu
sonugtan da anlasilacagi lizere etkinlik plani sistematik olmakla birlikte verilmek
istenen basliklar sade icerikte de detaylandirildigi goriilmektedir.

Yeni programdaki etkinlik tiirlerinin kazanimlari edinmedeki rollerine iligskin

sonuclara bakildiginda, etkinlik tiirlerinin kazanimlar1 edinmede yeterli oldugu
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belirlenmistir. Bu sonu¢ dogrultusunda etkinlik tiirlerinin yeterli oldugu, etkinlik
tirlerinin kazanimlar1 edinmede basamak oldugu, her bir etkinlik tlirliniin farkli bir
gelisim alanim1 destekledigi ve kazanin edinmeye katki sagladigi sonucu ortaya
cikmistir. Ogretmenler belli bir kazanima yonelik etkinlik olusturma asamasinda
gostergeler yol gosterici olmaktadir. Bu sekilde, kazanimi igine alan etkinliklerin
yazilmasina ve uygulanmasina ortam saglayacaktir (MEB, 2013: 18). Hedeflerin
gelisimsel olmas1 onlar1 kazandirmada birer arag olabilecek birgok etkinligin se¢imine
imkan tanir. Ayrica konular ¢ocugun zihninde bir bilgi dagarcigi olusturmak yerine
egitim durumunu diizenleyici hedefe ulastiracak bir basamaktir (Aral ve dig, 2001: 80).

Kazanim edinme siirecinde etkinlik tiirlerinde bulunmasi gereken ozelliklerle
ilgili olarak etkinliklerin ¢ocuga uygun olmasi, akici olmasi ve degerlendirmenin
olmasinin O6nemi belirlenmistir. Etkinlik tiirleri tlizerindeki islemlerin kazanimlara
etkisiyle ilgili ise etkinliklerin birlestirilmesinin ve farkli etkinlik tiirlerinin
tiretilebilmesinin kazanim edinmeyi kolaylastirdigi goriilmiistiir. Etkinliklerin yetersiz
kaldig1 ve benzer oldugunu diislinen katilimcilarin bulundugu sonuglarda mevcuttur.
Pasif ve hareketli etkinlikler, etkinlik cesitleri “ (Tiirk¢e, matematik, oyun vb.), calisma
sekilleri (biiylik grup, kiigiik grup, bireysel), etkinligin uygulandig1 yer (i¢c ve dis
mekanlar)” ve etkinliklere ayrilan siirenin esit bir bi¢imde ayarlanmalidir (MEB, 2013:
15). Cocuklara verilecek egitimin gerekcesi, hedef ve hedef davramiglar vermektir.
Cocuklarin yeni davranislar1 kazandirmak ve istendik yonde g¢ocugu iyi diizeye
cikarmak, egitimin nigin yapildigini belirlemek hedefleri tanimlamaktadir (Kandir ve
dig., 2010: 13).Hedeflere ulastiracak egitim siirecinin olusturulmasinda, ¢ocuklarin ilgi
ve ihtiyaglarina yonelik uygun Ogretim ydntemlerinin belirlenmesi, 6grenmenin
kaliciligr agisindan 6nemlidir (Zembat ve Ziilfikar, 2006: 590).

Konuyla ilgili yapilan c¢aligmalara bakildiginda etkinliklerin birlestirilmesine
ilisgkin Uzun (2007: 58) anasinifi 6gretmenlerinin biiylik bir kismi program hazirlama
asamasinda birden fazla etkinligi bir araya getirerek belirledikleri hedefler
dogrultusunda kendi i¢inde biitiinliigii olan egitim durumlar1 hazirladiklarr gortilmustiir.
Programin ¢ocuga wuygun olmasiyla ilgili Ogretmenlerin egitim siirecinin
planlanmasinda, ¢ocuklarin seviyelerine uygun, farkli ve iretici nitelikteki etkinliklere
yer verdikleri goriilmiistiir (Akkaya, 2009: 99). Bu sonuglar, mevcut arastirmanin

sonuclarimi destekler niteliktedir.
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2013 okul oncesi egitim programindaki, kazanim ve gostergelerin yeterli
olduguyla ilgili yogun bir katilimer goriisii mevcuttur. Kazanim ve gostergelerin agik,
detayl1 ve yasa uygun oldugu gériilmiistiir. Ozsirkint1 ve dig. (2014:319-325) 6gretmen
gorislerini yansittiklar1 ¢alismalarinda kazanim ve gostergeleri, etkinlikleri hazirlama
asamas1 ve ¢ocuklarin gelisim gorevlerini yerine getirmesi acisindan yeterli bulduklari,
ayrica kazanimlarin basitlestirilmesinin ve agiklamalariyla beraber yazilmasinin daha
anlagilir hale geldigi ifade edilmektedir. Baska bir calismada 6gretmenlerin amaglarin
uygulanabilir oldugu seklinde goriis bildirdikleri goriilmektedir (Dilek ve Duman, 2014
157).

Kazanim ve gostergelerin edinilmesini giiglestiren durumlar; her bolgeyle
uyumlu olmamasi, imkan eksikligi, 6zel gereksinimli bireylere uygun kazanim ve
gostergelerin olmayis1 ve kiigiik yas grubunda zorlanmanin olmasi seklinde ayrildig
goriilmiistiir. Imkanlarn dar olmasina iliskin goriis bildiren &gretmenler, egitim
ortamindaki materyal eksikliginin, programin uygulanmasimi olumsuz etkileyecegi
sonucuna varmislardir(Akkaya, 2009: 99). Baska bir caligmada kaynastirma
Ogrencilerine yonelik kazanim, gdsterge ve uyarlamalara yer verilmesinin okul 6ncesi
egitimde 6nemli bir basamak oldugu sonucuna ulasilmistir (Ozsirkinti ve dig.,2014:
328).

Gelisim alanlariin detaylandirilmis olmasi, ¢ocuga olumlu katkilar sundugu,
eski programla benzerlikler gosterdigi ulasilan diger sonuglardandir. Kazanimlarin az
olmasimin faydasinin yaninda yetersiz oldugunu diisiinen sonuglarda mevcuttur.
Kazanimlarin edinilis sekliyle ilgili olaraksa 6gretmenin kazanimlari esneklestirmesi ve
¢ocuga uygun verilebilmesi varilan bir diger sonuglardandir. Program yenilenerek
onceki programda yer alan ama¢ ve kazamimlar, kazanim ve gostergeler olarak
degismistir (MEB, 2013: 18). Yapilan baska bir arastirmada ulasilan sonu¢ baglaminda
ogretmenlerin kazanim ve gostergeleri c¢ocuklarin gelisim 6zelliklerine uygun bir
sekilde se¢cmesi ve c¢ocuklarin gelisim oOzelliklerine gore kazanim ve gostergelere
ekleyebilmesi, Ogretmenleri daha esneklestirmekte ve programin sekillenmesinde
cocuklarin gelisim Ozelliklerini dikkate almaktadir. Ayrica kazanim ve gostergelerin
yetersiz oldugunu, yeni kazanim ve gostergeler eklenmesi gerektigi de vurgulanmistir
(Ozsirkint1 ve dig., 2014: 325-328).

2013 okul o6ncesi egitim programinda 0gretmenin karsilastigr giigliiklerle ilgili

okul Oncesi egitime baglama yasimin diigmesi, giine baslama zamanindan kaynaklanan
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giicliikler, cocuklar1 merkeze yonlendirmede karsilagilan sikintilar, egitimin 06zel
gereksinimli 6grencilere uyarlanmasinin zor olmasi ayrica ¢ocuklarin dil problemi
yasadiklar1 bunun gostergesi olarak Tiirkge konusmada zorlandiklar1 seklindedir.
Okuldncesi egitim yas araligi 4+4+4 egitim sistemine gegisle beraber 37-72 ay arasi
sinir 37-66 ay arasina diislirilmistir (MEB, 2012: 14). Bu durumda yas aralifinin
diistiigli ve Ogretmenin zorlanabilecegi diisiincesi desteklenmektedir. Belirli bir
o0grenme merkezinde oynayacak g¢ocuklarin sayisindan kaynaklanan bir anlagmazlik
durumunda &gretmen oyun oynama siiresini kisitlayabilir (MEB, 2013: 37). Ogretmenin
merkezlerin siirelerini smirlandirmast 6grencilerin taleplerinin kargilanmasina imkan
tamyacaktir. Ozel gereksinimli cocuklara iliskin Ogretmenlerin  hazirladiklar:
etkinliklerde onlara uygun uyarlamalar yapmalar1 gerektigi istenmektedir (MEB, 2013:
17). Ogretmenlerin bu uyarlamalar yapmalar1 6zel gereksinimli gocuklarm dgrenimini
destekleyecektir. Yapilan baska bir ¢aligmada Ogretmenlerin, programda bulunan
giinliik plan akisinda yer alan gline baslama zamanini 6nemli bir degisiklik olarak
gordiikleri sonucuna vartmgtir (Ozsirkinti ve dig., 2014: 328). Mevcut sonugla farklilik
gbsteren bu sonucun haricinde var olan calismay1 destekleyici veli ve dgretmenlerin
goriislerinin alindig1 bir bagka calismada kaynastirma egitimiyle ilgili sorunlar oldugu
ayrica Tirkce-dil etkinliklerinin gelistirilmesi gerektigi sonucuna varilmistir (Diisek,
2008: 186).

Etkinliklerden kaynakli giligliikkler arasinda etkinlik planin hazirlanma
asamasinin giicliigii, etkinlikleri birbiriyle iligkilendirmenin zor olmasi ve bu baglamda
etkinliklerin yetersiz kaldig1 belirlenmistir. Etkinlikler biitiinlestirilebilecegi gibi ayri
ayr1 hazirlanilabilir, farkli konulardan, etkinlik, ortam ve materyallerden yararlanilmasi
egitim durumunu zenginlestirecegi ongoriilmektedir (MEB, 2013: 15).Varilan bu sonug
cergevesinde Ogretmenlerin etkinlikleri birlestirmesi sart degil sadece Oneridir.
Edinilmesini amacladigi kazanimlarin gerceklesmesi boyutunda yararlanmak istedigi
konu ve materyaller 6gretmenin istegine birakilmistir.

Alt yapidan kaynaklanan giigliiklerle ilgili egitim programinda gerc¢eklestirilmesi
istenen siif diizenin olusturulmasinda problemlerle karsilasildigi goriilmiistiir.
Ozsirkint1 ve dig.,(2014: 325) yaptig1 calismada programda karsilasilan en &nemli
sorunun sinif ortaminin yeni programa uygun olmamasi ve bu nedenle merkezlerin
olusturulamamasi1 oldugudur. Bolgesel farkliliklarin gézetilmemesi ve imkanlarin eksik

kalmasina iligkin sonuglar da mevcuttur. Caltik’in (2004: 261) okuldncesi egitim
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programinin uygulanmasina iliskin yaptig1 ¢alismada Giineydogu Anadolu Bdlgesinin
diger bolgelere oranla fiziksel yetersizlikler materyal eksikligi uygun sinif ortaminin
bulunmamasinin daha fazla oldugu goriilmiistiir. Ayrica degerlendirmenin fazla oldugu
ve ailelerin etkinliklere katilmalarda isteksiz davrandiklari sonucuna da varilmustir.
Programin ayrintili olmadigini diisiinen az bir kitle de mevcuttur. Okul Oncesi egitimin
stire¢ odakl1 bir egitim olmasi, programda siirecin ¢ok yonlii olarak degerlendirilmesi
gerektigini  ortaya ¢ikarmaktadir (MEB, 2013: 17). Degerlendirmenin, giini
degerlendirme, genel degerlendirme ve aylik plan degerlendirmesi seklinde olmasi
Ogretmenlerce fazla olarak goriilmektedir. Bunun yerine bir genel degerlendirmenin
yeterli olacag belirtilmistir. Ailelerin etkinliklere katilimda isteksiz olmas1 goriisiinii
destekleyen bir c¢aligmada ise; ailelerin okuldncesi egitim konusunda duyarsiz
davrandiklar1 goriilmiistiir (Gtiler, 2001: 161).

Yeni programin uygulanmasinda karsilasilan sorunlarla ilgili donanim kaynakli
sorunlarin 6ne c¢iktig1 goriilmiistiir. Bunlar, materyallerin eksikligi, siniflarin fiziki
sorunlart ve kaynak eksikligi sorunlaridir. Mevcut bu sorunlarin okuldncesi egitim
kurumlarinin genel sorunu oldugu konuyla ilgili yapilan ¢alismalardan anlasilmaktadir
(Giiler, 2001: 162; Caltik, 2004: 254; Sivgin, 2005: 127; Diisek, 2008: 184; Akkaya,
2009: 100; Kandir ve dig., 2009: 384).

Karsilagilan bir diger sorun plan hazirlama siirecinin uzun zaman almasi
seklindedir. Cocuk merkezli sorunlara bakildiginda; farkli yas gruplariin ayni ortamda
egitim almasi, 6z bakim becerileri agisindan problemlerin olmasi ve ¢ocuga uygun
olmadigiyla ilgili sonuclar belirlenmistir. Ogretmenlerin giinliik egitim plam akisini
gerekli olmadig1 ve ¢ok zaman alan bir degisiklik olarak gérmelerinin sebebi planlama
siirecine fazla vakit ayirmak istememeleri olarak diisiiniilebilir (Ozsirkint1 ve dig., 2014:
325). Baska bir calismada okuloncesi ogretmenlerinin 2006 okuldncesi egitim
programindaki planlarin hazirlamisinda giiclilk ¢ekmedikleri belirlenmistir (Akkaya,
2009: 99). Diisek ’in ( 2008: 184) yaptig1 ¢alismada ise 6z bakim becerilerine iliskin
veli ve Ogretmenlerden destek alinarak 6zbakim becerilerini gelistirecek etkinlikler
yapilmas1 gerektigi belirtilmistir. Farkli yas gruplarinin ayni ortamda egitim almasinin
sebebi ilkdgretime baslama yasiyla okuldncesi egitime alinacak yas araligmin tam
olarak ayrilamamas1 oldugu diisiiniilebilir.

Karsilagilan sorunlardan Ogretmenlerin siire¢ igerisinde bilgilendirilmemesi

etkinlik planiin  6gretmeni  smurlandirdigi, siniflarin kalabalik  olmasi  ve

120



degerlendirmenin zor olmasi diger sorunlardir. Yeni programa iligkin hizmet ici
egitimin ge¢ verilmesi veya yeterli verilemeyisi Ogretmenin bilgilenmesi
geciktirmektedir (Caltik, 2004: 253; Stvgin, 2005: 127; Ozsirkint1 ve dig., 2014: 325).
Smiflarin  kalabalik olmasindan yakinan arastirma sonuglart mevcut arastirmayi
desteklemektedir (Caltik, 2004: 254; Dilek ve Duman, 2014: 157; Ozsirkint1 ve dig.,
2014: 328). Ulasilan bir diger sonug olan degerlendirmenin zor olmasina iliskin gerekce
olarak giinii degerlendirme sonunda ¢ocuklara sorulan ag¢ik ucglu sorulara cevap aranma
siirecinin zorlugu gdsterilmektedir. Bu siireci verimli goren Ozsirkint1 ve dig.,(2014:
321) ise etkinlik planinda betimsel, duyussal, kazanimlara yonelik ve yasamla
iliskilendirme sorulariyla yapilmasinin , 6gretmenler tarafindan degerlendirme agisindan
olumlu bir degisiklik olarak goriildiigii belirtilmistir. Akkaya (2009: 99) ise yaptigi
calismada 2006 okul 6ncesi egitim programinin degerlendirme boyutu uygulamasinin
olumsuz olarak belirlendigi sonucuna varmistir. Yapilan bagka bir calismada
Ogretmenlerin biiylik bir kisminin degerlendirme yapma hususunda farkli gerekgelerle
giicliik yasadiklar1 belirlenmistir (Kandir ve dig., 2009: 384).

Yeni programda karsilagilan sorunlara iliskin ¢6ziim onerilerine bakildiginda
etkinlik planina iligskin; programin esnek olmasi gerektigi, degerlendirmenin yeniden
diizenlenmesi ve programin bolgelere uyarlanmasi Onerilmektedir. Programin
esnekligine iliskin; “cocugun, fiziksel ¢evrenin ve ailenin degisen Ozelliklerine gore
uyarlanmaya ve bireysellestirilmeye uygundur" (MEB, 2013: 15). Ogretmen
goriislerinin genel olarak incelenmesi neticesinde programin esnek oldugu ortaya
cikmistir. Programin daha esnek olmasi gerektigi onerisi de 6gretmene plan hazirlama
siirecinde verilecek esneklik olarak diisiiniilebilmektedir. Program degerlendirmeye
yonelik goriislere bakildiginda; Comert (2003a:116) programin degerlendirme boliimii
tekrar gozden gecilerek daha uygulanabilir hale getirilmesi gerektigi sonucuna
ulagmistir. Egitim programlarin bolgelere 6zgiin olmasina iliskin sonuglara bakildiginda
Diisek ( 2008: 186) okuldncesi egitim programlar1 bazi Olgiitler sabit kalmak sartiyla
bolgelere uygun bir sekilde ayr1 ayr1 hazirlanmasi gerektigini dnermektedir. Bu sonuglar
mevcut aragtirmayi destekler niteliktedir.

Program gelistirme siirecinde 6gretmenlerin, goriislerinin alinmasi ve programin
giincellenmesiyle saglikli bir egitim almalar1 6nerilmektedir. Bu goriisleri destekleyici
caligmalarda Ogretmenlere hizmet i¢i egitim yoluyla program tanitimi yapilmasi

vurgulanmigtir (Comert, 2003a: 115; Caltik, 2004: 265; Dilek ve Duman, 2014: 157).
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Ogretmenin program gelistirme siirecindeki katkisina iliskin; Sivgm (2005: 127)
program gelistirme calismalar1 yapilirken, programin uygulayicist olan 6gretmenlerin
gorislerinin daha fazla alinmasi gerektigini ifade etmistir.

Uygun smif ortaminin diizenlenmesi, materyal destegi verilmesi, program
gelistirmeden Once alt yapimin tesisi ve 6gretmenlerin kaynak agisindan desteklenmesi
donanimsal Oneriler olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Ayrica velilerin bilinglendirilmesi ve
gereksiz is ylikiiniin azaltilmasi gerektigi onerilen diger durumlardir. Konuyla ilgili
yapilan arastirmalarda mevcut ¢alismayr destekleyecek ¢alismalara bakildiginda;
aragtirmalar neticesinde, okul Oncesi egitim programinin uygulamadaki basarisinin
yiikseltilebilmesi i¢in fiziksel sartlar, siniftaki ¢ocuk sayisi ile ilgili diizenlemeler
yapilmasi1 gerekmektedir (Dilek ve Duman, 2014: 157; Diisek, 2008: 186). Comert
(2003a: 115) program kitabinin uygulamaya gegirilmeden once Ogretmenlere
ulagtirllmast gerektigini ayrica ara¢ geregler arttirilmasi gerekli oldugu sonucuna
ulagmistir. Caltik’in (2004: 264-265) yaptig1 arastirmada 6gretmenlerin, aileleri egitim
stirecine kattiklart bunu veli toplantilari, bilgilendirmeler, gezi vb. seklinde yaptiklari
belirtilmistir. Anaokullarinin program uygulanmasindan 6nce bina yapi1 kosullarinin
uluslararas1 standartlarda olmasi1 gerektigi ifade edilerek alt yapimmin Onemi
vurgulanmistir. Ayrica 6gretmenlerin alanda gergeklesecek yenilikleri takip edebilecek
yayinlar kitap ve dokiimanin gonderilmesi gerektigi vurgulanmistir.

2013 okuloncesi egitim programindaki farkliliklara bakildiginda program
ozellikli farkliliklar ilk sirada yer almaktadir. Programin daha ayrintili oldugu, 6grenci
merkezli, daha esnek, oyun temelli ve cocuklari iretime tesvik edecek ydnlerinin
bulundugu tespit edilmistir. Ozsirkint1 ve digerleri (2014: 324-325) yaptiklar1 calismada
Ogretmenlerin yeni programda en dnemli degisiklikler olarak 6grenci merkezli ve esnek
bir yapiya sahip oldugunu belirtmislerdir. Ayrica programin ¢ocuklarin oyun yoluyla
O0grenmesine imkan tamidigmi da ifade etmislerdir. Bir diger c¢alismada Diisek
(2008:170) okuldncesi egitim programinin olumlu yonlerinden, programin esnek ve
ogrenci merkezli oldugunu belirtmistir.

Planlarla iligkin; degerlendirme yonteminin ve plan hazirlama yonteminin
degistigi ayrica yillik plan yerine aylik planin geldigi gorilmiistiir. Aylik plan, bir
Ogretmenin egitim verdigi yas grubunun gelisimini desteklemek amaciyla etkinlik
olusturmak tizere alacag: “kazanim ve gostergeleri, kavramlari, alan gezilerini, 6zel giin

ve haftalar ile aile katilimi ve degerlendirme siirecleri” ni igeren bir plandir (MEB,
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2013: 50). Konuyla ilgili yapilan benzer bir ¢alismada arastirmada degerlendirme
yonteminin degisikligine iligskin, programda bulunan degerlendirme kisminin; etkinlik
planinda “betimsel”, “duyussal”, “kazanimlara yonelik” ve “yasamla iliskilendirme”
sorulartyla yapilmasinin dgretmenlerce olumlu goriildiigii belirtilmistir (Ozsirkint1 ve
dig., 2014: 328).Yapilan mevcut arastirmada, plan hazirlama asamasinda 6gretmenlerin
cocuklarin kazanimlar1 edinip edinmedigi degerlendirilerek ¢ocuga uygun etkinlikler
verilmesine imkan tanimaktadir. Yillik plan yerine aylik planin gelmis olmasi
O0gretmenlerin kazanim edinmelerinin takibini kolaylastirdig1 goérilmiistiir

Ulagilan diger sonuglarda programin daha faydali oldugu ve uygulamada daha
etkili oldugu, eski programla benzer yonlerinin oldugu gereksiz evrak yogunlugu
olusturdugu ve aile katilim ¢aligmalarinin arttig1 seklindedir. Aile katiliminin arttigiyla
ilgili sonugclara iligkin; biitlinlestirilmis aile destek programinin 6gretmenin aileyi daha
iyl tamimasina imkan sagladigi, ailelerin siirecte aktif olmas1 ve okul-aile isbirliginin
arttirilmasida 6nemli bir basamak oldugu belirtilmistir (Ozsirkint1 ve dig.,2014: 328).
Egitim siirecinde 6zel gereksinimli bireylerin diisiiniilmesi, etkinliklerin tercihinde
Ogretmenlere esneklik taninmasi, degerlendirme siirecinin ¢ok yonlii olmasiyla
Ogrencilerin kontroliiniin artmas1 programin faydali ve etkili oldugu diisiincesini ortaya

cikarabilmektedir.

5.3. Oneriler

1. Programin gelistirilme siirecinin Onceden yazi1 yoluyla tiim Ogretmenlere
duyurulmasi ve katki saglamak isteyen 6gretmenler i¢in imkan taninmasi faydali
olacaktir.

2. Yeni egitim programlar1 hayata gecirildikten sonra kitle iletisim araglari
vasitastyla Ogretmenlerin saglikli bir sekilde bilgilendirilecegi e-hizmet igi
egitim kavramin gelistirilmesi siirece ¢ok 6nemli katk: saglayacaktir.

3. Yeni programlarin gelistirilme siireclerinde her anaokulundan secilecek tecriibeli
bir 6gretmenin siirece aktif katilimimin saglanmasi ve sonucunda ulastigi
birikimleri beraber ¢alistig1 6gretmenlerle paylasmasi yararl olacaktir.

4. Yeni kurulacak anaokullarin insasinda merkezlere uygun ortamlarin tesis
edilmesi dnemlidir

5. Mevcut anasmiflarin fiziksel sartlarin diizenlenmesi, materyal desteginin

arttirilmasi, sinif mevcutlarinin diizenlenmesi gerekmektedir.
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6. Degerlendirme boyutunun programin Onemli bir boyutu olmasi agisindan
Ogretmenlerce iyi Ogrenilip iizerinde durulmasit gerektigi G6gretmenlere
iletilmelidir.

7. Aile katilminin arttirilmasmma yonelik sosyal projeler gelistirilmesi yararli

olacaktir.
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EKLER

Ek-1.Uygulama Yapilan Okullar ve Ogretmen Sayilar

Okullar Ulagilan 6@retmen sayisi

Bahar Anaokulu 8
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Evliya Celebi Anaokulu
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Halide Edip Adivar Anaokulu
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Mehmet Akif Ersoy Anaokulu
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Mimar Sinan Anaokulu

Nene hatun Anaokulu
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Umut Anaokulu
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TOKI Kazim Karabekir [lkokulu
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19 Mays Ilkokulu

134



Ek-2. Arastirma Olgegi

2013 OKUL ONCESI EGITIM PROGRAMINA iLiSKiN BiR
ARASTIRMA

Saygideger Ogretmenim,

2013 okul 6ncesi egitim programiyla ilgili bir arastirma yapmaktayim. Bu konuda
programin uygulayicist olan siz degerli Ogretmenlerimizin goriiglerine ihtiyag
duymaktayim. Vereceginiz bilgilerin arastirmaya c¢ok oOnemli ve ciddi katkilar
sunacagina inantyorum. Vereceginiz bilgiler arastirmama 151k tutacaktir. Arzu ederseniz
arastirmamin sonucu hakkinda sizi bilgilendirebilirim. Gosterdiginiz ilgi i¢in ¢ok
tesekkiir ederim.

Mehmet Akif KAY

BOLUM I: Kisisel Bilgiler

1) Cinsiyetiniz: Kadin ( )  Erkek ()

2) Yasimiz: 19-25 arasi () 26-32 yas aras1 ( )33-39 yas aras1 () 40-46 yas aras1 ( )
47 yas ve tistli ()

3) Mesleki kideminiz: 1-5 yil arasi () 6-10 yil aras1 ( ) 11-15 yil aras1 ( ) 16-20
yil arasi( ) 21yl ve Gstii ()

4) Egitim verdiginiz yas grubu: 36-48 Ay () 48-60 Ay () Diger ()

5) 2013 okul oncesi egitim programina iliskin seminer/hizmet i¢i egitim vb. gibi bir
etkinlige katildimz mm? Evet( ) Hayir( )

6) En son bitirdiginiz okulun tiirii: On lisans ( ) Lisans ( )Yiiksek Lisans ( )
Doktora ( )

7) Mezun oldugunuz béliim:  Okul Oncesi Ogretmenligi ( ) Cocuk
Gelisimi () Ana Okulu Ogretmenligi ( )Diger (liitfen yaziniz) ...........................

BOLUM II: 2013 Okul Oncesi Egitim Programiyla Ilgili Nitel Sorular

1. 2013 okul 6ncesi egitim programindaki giinliik egitim akisinin 2006
programindaki giinliik plandan farkliligina/ayristig1 noktalara iliskin goriisleriniz
nelerdir?

2. Etkinlik planmin ¢ocuklarin kazanimlar1 edinmeleri agisindan katkisina iligkin
goriisleriniz nelerdir?
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3. 2013 okul 6ncesi egitim programindaki etkinlik tiirlerinin ¢ocuklarin
kazanimlar1 edinmelerindeki katki ve yeterliligine iliskin goriisleriniz nelerdir?

4. 2013 okul 6ncesi egitim programindaki gelisim alanlarindaki kazanim ve
gostergelerin yeterliligine iliskin goriisleriniz nelerdir?

5. 2013 okul 6ncesi egitim programinin uygulanmasinda giicliik ¢ekilen yonleri
nelerdir?

6. 2013 okul dncesi egitim programini uygularken karsilastiginiz sorunlar ve bu
sorunlara iliskin ¢6ziim Onerileriniz nelerdir?

7. 2013 okul 6ncesi egitim programinin daha 6nceki yillarda uygulanan
programdan farkliliklarma iliskin goriisleriniz nelerdir?

- Eklemek istediginiz baska bir sey varsa liitfen yaziniz ......cceeeeevevnnnenn.
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OZGECMIS

1985 yilinda Batman’da dogdu. Ilk, orta ve lise Ogrenimini Batman’da
tamamladi. 2007 yilinda Afyon Kocatepe Universitesi, Egitim Fakiiltesi Okuldncesi
ogretmenligi boliimiinden mezun oldu. Ayni yil Diyarbakir ilinin Silvan ilgesinde
Ogretmen olarak goreve basladi. 2009-2011 yillarinda sirasiyla Batman ilinin Sason
ilgesi ve Batman merkezde gorev yapti. 2011 yilinda Mardin Artuklu Universitesi,
Midyat Meslek Yiiksekokulunda 6gretim gorevlisi olarak goreve basladi. Halen ayni

gorevini siirdiirmektedir.
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