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ONSOZ

Egitim geg¢misten giiniimiize her zaman en fazla 6nem verilen konulardan
biridir. Daha donanimli nesiller yetistirmek, ¢agdas iilkelerle rekabet edebilmek icin
iilkeler egitime daha fazla biit¢e ayirmaktadir. Diger iilkelerde oldugu gibi, iilkemiz de
egitimi daha nitelikli hale getirmek i¢cin ugrasmaktadir. Bu ugras olumlu neticeler ortaya
cikarsa da egitimde basta 6gretmen eksikligi, siiflarin kalabalik olmasi ve yetersiz

fiziki yap1 gibi sorunlar halen ¢6ziim beklemektedir.

Egitimde karsilagilan bu sorunlara ragmen her 6grenciden beklenen davranis;
okul hayatini1 basarili bir sekilde tamamlamasidir. Bloom’un ortaya attigi tam 6§renme
modeli de bir 6zir durumu olmadigi siirece tiim Ogrencilerin basarabilecegini
savunmaktadir. Ancak bunun i¢in d6gretmen ve 6grenci fazla mesai harcamalidir. Bu da
her zaman mimkiin olamamaktadir. Bu problemi, 0&grencilerden portfolyo
diizenlemelerini isteyerek cozmeye calismak dogru bir yaklasim olabilir. Ciinki
portfolyo 6grenci, 6gretmen ve veli isbirligini gerektiren ve ders disinda da 6grenciyi
ogrenme faaliyetleri icerisinde etkin kilan bir metottur. Portfolyonun egitimde kullanimi
faydali olsa da zorluklarindan dolayr bazen tercih edilememektedir. Ancak
portfolyolarin dijital formlarinin kullanilmaya baglanmasiyla birlikte bu problemlerin
cogu ortadan kalkmistir. Mobil portfolyo, 6§rencinin her an yaninda olmasi miimkiin

mobil cihazlarla portfolyo olusturmasini 6ngormektedir.

Mobil teknoloji kullanimi her gecen giin artmaktadir. Bir bilgisayarin sahip
oldugu bir¢ok oOzellige sahip olmalar1 ve her an yaninda tasiyabilme imkani, bu
cihazlara olan ilgiyi daha da arttirmaktadir. Mobil teknoloji kullaniminin bu kadar
yayginlagmastyla bu teknolojini egitimde kullanimi giindeme gelmis ve mobil 6grenme
kavrami ortaya ¢ikmistir. Mobil cihazlar sayesinde kisi bulundugu herhangi bir ortamda
ogrenme olaymi gerceklestirebilmektedir. Mobil cihazlarin 6grenciler ve 0gretmenler
tarafindan kullaniminin yaygimlasmas: ile birlikte bu teknolojinin egitimin bir¢ok
asamasinda etkin kullanimmnin 6nii acilacagi diisiiniilmektedir. Egitimde karsilasilan
problemlerin 6nemli bir kismi teknoloji ile ¢6ziime kavusturulabilmektedir. Faydali
oldugu diisiiniilmesine ragmen kullanimi yeterli diizeyde olmayan portfolyo i¢cin de
teknoloji sayesinde bir nebze de olsam ¢oziim bulunmustur. Portfolyo kullaniminin

ontindeki engellerin bir¢ogu e-portfolyonun kullanilmaya baslanmasiyla beraber ortadan
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kalkmistir. Ancak e-portfolyo daha =ziyade bilgisayar ortammi kastetmektedir.
Bilgisayarlar tam anlamiyla kisiye mekan bagimsizligi olanagi vermemektedir. Bununla
birlikte mobil cihazlarin fotograf ¢ekme, video kaydetme, ses kaydetme, internet erisimi
gibi bircok 06zellige sahip olmasi bu teknolojinin egitimde portfolyo olusturmak,
paylasmak ve depolamak icin kullanimmni gerekli kilmaktadir. Ulkemizde yiiriitiilmekte
olan FATIH projesiyle birlikte 6grencilerin tabletlere sahip olacak olmalar1 bu

uygulamanin daha da etkin kullanimini saglayacaktir.

Bu c¢aligmanin ortaya cikmasinda biiyiikk bir sabir gostererek yardimlarini
esirgemeyen ve degerli akademik bilgileri ile bana yol gdsteren danismanim Yrd.
Dog¢.Dr. Oguzhan OZDEMIR’e, diger yiiksek lisans hocalarirm Dog¢ Dr. Yaln Kilig
TUREL, Yrd. Do¢ Dr Ferhat BAHCECI, Do¢ Dr Ahmet TEKIN’e, ayrica maddi ve
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OZET

Yiiksek Lisans Tezi

Mobil Portfolyo(M-portfolyo) Destekli Tam Ogrenme Modelinin Ogrenci Basarisi

ve Internet Kullanimina Yonelik Tutumlarina EtKisi
Hiisamettin ERDEMCI

Firat Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii
Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi Anabilim Dal
Elazig, 2015; Sayfa: XV+90

Bu arastirmanin amaci mobil portfolyo ile desteklenmis tam Ggrenme
modelinin 6grencilerin akademik basarilar1 ile internet kullanimina yonelik tutumlara

etkisini belirlemektir.

Aragtirma 2014-2015 dgretim yilinda Siirt Universitesi Egitim Fakiiltesi’nde
Smif Ogretmenligi ve Sosyal Bilgiler Ogretmenligi boliimiinde Bilgisayar 1 dersini alan
ogrencilerle gerceklestirilmistir. Siniflar basar1 testi On test puanlarina, internet
kullanimina yonelik tutum 6lgegi 6n uygulama puanlari ile mobil cihazlara sahip olma
durumlarina gore deney ve kontrol gruplarma ayrilmistir. Elde edilen sonuglarin deney
ve kontrol gruplarma gore, cinsiyete gore ve boliimlere gore farklilik gosterip

gostermedigini belirlemek i¢in veri analizleri yapilmistir.

Arastirmadan elde edilen bulgulara gore; mobil portfolyo destekli tam 6grenme
modelinin 6grencilerin akademik basarilarma etkisinin olumlu oldugu goriilmiistiir.
Mobil destekli tam 6grenme modelinin uygulandigi deney grubunun akademik basari
testin aldiklar1 son puanlar ile kontrol grubunun akademik basar1 testi son
uygulamasindan aldiklar1 puanlar kiyaslandiginda ortaya anlamh bir farkliligin ortaya
ciktig1 goriilmektedir. Bununla birlikte arastrmada; mobil portfolyo kullanimiin
ogrencilerin internet kullanimina yonelik etkisi de arastirilmis, veri analizleri sonucunda
anlamli bir farkliligin ortaya ¢ikmadigi gozlemlenmistir. Elde edilen bulgular

dogrultusunda 6neriler gelistirilmistir.

Anahtar kelimeler: mobil, portfolyo, m-portfolyo, basari, tutum



ABSTRACT

Master Thesis

The Effect of Mobile Portfolio ( M-Portfolio ) Supported Mastery Learning Model

on Students’ Success and Their Attitudes Towards Using Internet

Hiisamettin ERDEMCI
Firat University
Institute of Educational Science
Department of Computer and Instructional Technologies Education
Elazig, 2015; Page: XV+90

The aim in this research is to determine the effect of mobile portfolio supported

mastery learning model on students’ success and attitudes towards using internet.

The research was carried out in the Academic Year 2014-2015 with students,
taking Computer 1 lesson at Primary School Teacher Education and Social Sciences
Teaching Departments in Faculty of Education in Siirt University. The classes were
divided into experimental and control groups according to achievement test pre-test
scores, pre-attitude scores towards internet use and ownership of mobile devices status.
Analysis was applied to determine whether the results obtained differ in experimental

and control groups, sex and departments.

As a result of research, the effect of mobile portfolio supported mastery
learning model on students’ academic achievement was found to be positive. When the
test scores in experimental group to which the mobile-assisted Mastery learning model
was applied are compared to those in control group, a significant difference occurs.
Futhermore, use of mobile portfolio among students tested in research, a positive
Increase was seen in their attitudes towards internet use, but as a result of the data
analysis this difference shows no significant difference. According to the findings

recommendations have been made.

Keywords: Mobile, portfolio, m-portfolio, achievement, attitude
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BIiRINCi BOLUM

I. GIRIS

Bilim ve teknoloji alaninda meydana gelen gelismeler beraberinde kisisel ve
toplumsal ihtiyaglar1 da degistirmistir. Bu degisimler diger alanlarda oldugu gibi
egitimde de kendini hissettirmistir. EZitimin tiim 6geleri bu degisimlerden nasibini
almigtir. Gliniimiizde 6g8rencilerden sorgulayan, arastiran, duygusal ve sosyal yonden
yeterli kisiler olmalar1 beklenmektedir. Ayn1 sekilde 6gretmenlerden de bilgiyi oldugu
sekliyle oOgrenciye aktaran degil Ogrenciye bilgiyi elde etmede rehber olmasi
beklenmektedir (Giines, 2010). Biitlin bu ihtiyaglara ragmen 6grencilerden beklenen
davranis, belirlenen hedeflere ulagmalari ve okul hayatlarin1 basarili bir sekilde

bitirmeleridir.

Egitim 6gretim siiresince hedefler belirlenir ve tiim 6grencilerden bu hedeflere
ulasmalari istenir. Farkl 6zelliklere sahip 6grencilerin bir arada oldugu siniflarda bunu
gergeklestirmek oldukga gii¢ bir durumdur. Bloom (2012) yaptig1 calismalarda birebir
ogretim ile grupla 6gretim arasinda basar1 yoniinden anlamli farkliliklar oldugunu tespit
etmistir. Bunun iizerine Bloom, smif ortaminda da birebir 6gretimdeki basariy1 elde
etmenin yollarin1 aramis ve Tam 6grenme modelini gelistirmistir. Bloom (2012), bir
Ozlir durumu olmadig1 siirece, yeterli zaman ve imkan tanindigi takdirde tiim
ogrencilerin basarili olabileceklerini savunur. Tam Ogrenme modeli tiim 6grencilerin
basarabilecegini ancak bunun icin de ders saatleri disinda da 6gretme ve Ogrenme
etkinliklerinin devammi zorunlu kilmaktadir. Bir¢ok sebepten dolayr bu miimkiin
olamamaktadir. Ogrencilerin ders saatleri disinda da 6grenme faaliyetinde etkin kilacak
yontemlerden biri portfolyodur. Arsivlenmesi, toplanmasi, degerlendirilmesi biiyiik
problem olan portfolyonun bilgisayar ortaminda olusturulabilmesi, toplanabilmesi,
arsivlenebilmesi ve degerlendirilebilmesi sayesinde bu problemler ortadan kalkmistir

(Kutlu, Dogan, & Karakaya, 2014).



1.1. Arastirma Problemi

Ogrencilerin temel egitim ve dgretimi aldig1 yerler okullardir. Okula baslayan
her 6grenciden beklenen, egitim hayatii basarili bir sekilde tamamlamas1 ve dngoriilen
hedeflere ulasmasidir. Ancak bireysel farkliliklar basta olmak iizere bir¢ok sebep buna
engel olmaktadir. Zira sinif mevcutlarinin ¢oklugu, hedef davranislar1 kazanmak i¢in
verilen siirenin belirli olmasi, sinif ortaminda bazi1 6grencilerin basarili bazilarmin da
basarisiz olmasiyla neticelenmektedir (Sever, 2004). Gerekli imkanlar tanindig: siirece
her 6grencinin basarili olacagin1 savunan Tam O8renme modeli 6gretmenlere ders
disinda da 6grenciye zaman ayirmasini dngdérmektedir. Ancak bu her zaman miimkiin
olmamaktadir. Bunun 6niine ge¢mek icin 6greniciyi okul zamani disinda da 6grenmede

aktif hale getirmek gerekmektedir.

Degisen egitim Ogretim anlayistyla birlikte, 6grencilere 6grenmede daha aktif
olmalarinin yolu agilmistir. Cesitli sekillerde 6grenciyi 6grenme faaliyetlerinde aktif
hale getirmek miimkiin olabilmektedir. Bu yontemlerden biri de 6grencilerin portfolyo
olusturmalarmi saglamaktir. Portfolyo kullanimi1 ¢ok eski zamanlara dayanmaktadir.
Egitim alaninda kullanimi1 farkli sekillerde olan portfolyo 6gretmenler agisindan
ogrencinin gelisimini ve basarisin1 gézlemlemek i¢in en kolay faydalanabilecekleri bir
yontemdir (Kutlu, Dogan, & Karakaya, 2014). Portfolyo dosyalarinin toplanmasi,
arsivlenmesi, degerlendirilmesi ve istenilen zamanda c¢alismalara ulasilamamasi
portfolyo kullanimimni kisitlayan unsurlardir (Kan, 2007). Bu unsurlar1 ortadan
kaldirmak i¢in bagvurulan teknoloji sayesinde e-portfolyo kavrami ortaya ¢ikmis ve bu
problemlerden ¢ogu ortadan kalmistir. E-portfolyo, bilgisayar ortaminda portfolyo
dosyalarinin olusturulmasini, toplanmasini1 kapsamaktadir. Ancak bilgisayarlar belirli
bir mekana bagimli olmaktan kisiyi kurtaramamaktadir. Bir diger olumsuz tarafi da,
bilgisayarlar kisinin her an yaninda tasiyabilecegi aygitlar degildir. Bu sebeple portfolyo
dosyalarin1 olusturmak, paylasmak, toplamak ve degerlendirmek icin alternatif olarak
mobil cihazlardan faydalanilmaya baslanmis ve mobil portfolyo kavrami ortaya

cikmustir.

Her gegen giin daha da hayatimizin vazgeg¢ilmez unsurlarindan biri haline gelen

teknoloji, egitimin de niteligini degistirmek i¢cin basvurulan en 6nemli 68elerden biri



olmaya baglamistir. Teknolojideki gelisime paralel olarak, egitimde de teknolojiden

faydalanma orani artmaktadir (Karal & Berigel, 2006).

Mobil teknolojiler de diger teknolojiler gibi oldukg¢a kabul gérmektedir. Mobil
teknolojilerden egitim alaninda faydalanma adimna cesitli yollar denenmektedir. Yasam
boyu 6grenme, mekan ve zamandan bagimsiz 6grenme, istenilen zamanda 6grenme gibi
bir¢cok avantaj sunan mobil teknolojiler egitimde olduk¢a onemli bir konuma ulagmistir

(Agca & Bagci, 2013).

Tim Ogrencilerin Ongoriilen basar1 diizeyine ulasabilece§ini savunan tam
o0grenme modelinin uygulanmasi 6niindeki engellerin, bu modelin mobil portfolyo ile
desteklenmesi halinde ortadan kalkabilecegi diisiiniilmektedir. Ayrica, ogrencilerin,
gliniimiizde bilgi amagli birinci basvuru kaynagi haline gelen internetten de
faydalanarak olusturacaklar1 mobil portfolyolarm, 6grencilerin internete karsi olumlu

tutum gelistirmelerinde rol oynayacag: diisiiniilmektedir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Bloom (2012) tarafindan gelistirilen tam 6grenme modeli; 6ziir durumu olmadigi
siirece tim Ogrencilerin imkan verilmesi durumunda Ogrenebilecegini savunur.
Ogrencilerin zekd dereceleri, sahip olduklar1 farki bireysel ozellikler gibi bazi
sebeplerden dolayr 6grencilerin smif ortaminda ayni basariyr yakalamalart durumu
ortaya ¢ikmaktadir. Bu da bazi 6grencilerin bir iiniteyi 68renerek diger 6grencilerin
iiniteyi tam Ogrenmeden yeni liniteye ge¢mesine yol agar. Bloom (2012) bir iinite
anlasilmadan diger {niteye gecilmemesi gerektigini, ¢iinkii Ogrencinin bilissel
ozelliklerinin o {inite i¢in yetersiz oldugunu savunur. Bunun i¢in 6gretmenin 6grenme
eksiklerini gidermesi i¢in basarisiz 6grencilere ek ders yapmasi gerekir. Ogrencilerin
tamami1 %70 basar1 sagladiginda diger {initeye gecilebilmektedir. Ancak bu durum
basak problemleri de beraberinde getirmekte ve tam 6grenme modelinin uygulanmasi
oniinde bir engel olarak ortaya c¢ikmaktadir. Bu problemi ¢6zmek icin teknolojiden
faydalanilabilecegi diisiincesi dogmustur. Ogrenci gelisimi ve takibi i¢in kullanilan

portfolyonun tam 6grenme modelini desteklemesinin bu problemi biiyiik Olgiide



cozecegi disiiniilmektedir. Tam Ogrenme modelinin ipuglari, doniit diizeltme ve
pekistire¢ islemlerini gergeklestirebilecegi bir mobil portfolyo 6gretmen ve 6grenciye
mekan ve zaman bakimindan bagimsizlik saglamasi gerekmektedir. Ayni1 zamanda
ogrencinin interneti etkin kullanimi sayesinde 6grencinin internete karsi olumlu tutumu
da ders disinda Ogrencinin 0grenmede etkin olmasmi saglayacaktir. Bundan yola
cikarak mobil portfolyo ile desteklenmis tam 6grenme modelinin 6grencinin akademik
basarisina ve internet kullanimina yonelik tutumuna etkisini belirlemek Onem arz

etmektedir. Bunu ortaya koymak adina asagidaki denenceler test edilmistir.
1.2.1 Denenceler

Arastirmanin genel amaci dogrultusunda mobil portfolyo destekli tam 6grenme
modelinin uygulandig1 grup deney grubu, bilgisayar laboratuvarinda sunus yoluyla ders

anlatilan grup kontrol grubu olmak tizere asagidaki denenceler test edilmistir.

1. Deney ve kontrol gruplarmin basar1 testinden aldig1 son test puanlari
arasinda anlamli bir farklilik vardir.

2. Deney ve kontrol gruplarinin basari testi son test puanlarinda cinsiyete
gore anlaml bir farkhilik vardir.

3. Deney ve kontrol gruplarmin basar testi, son test puanlarinda bdliime
gore anlaml bir farklilik vardir.

4. Deney ve kontrol gruplarmin internet kullanimima yonelik tutum 6lgegi
son test sonuclar1 arasinda anlamli bir farklilik vardir.

5. Deney ve kontrol gruplarinin internet kullanimina yonelik tutum o6lgegi
on test sonuglar1 ile son test sonuclar1 arasinda anlamli bir farklilik
vardir.

6. Deney ve kontrol gruplarinin internet kullanimina yonelik tutum olgegi
son test sonuglar1 arasinda cinsiyete gore anlamli bir farklilik vardir.

7. Deney ve kontrol gruplarinin internet kullanimma yonelik tutum 6lgegi
son test sonuglar1 arasinda bdliime goére anlamli bir farklilik vardir.

8. Deney grubundaki 6grenciler tam 6grenme modelinde belirlenen basar1

hedefine ulasmislardir.



1.3. Arastirmanin Onemi

Nitelikli bir egitim ve 68retim ortami olusturmaya calisan iilkelerin temel hedefi
donanimli bireyler yetistirmektir. Bunu gergeklestirmek adina iilkeler egitime her gegen
giin daha da 6nem vermektedir. Tam 6grenme modeli de okulda yeterli imkan ve zaman
verildigi siirece biitiin 6grencilerin beklenen davranislar1 kazanacagini savunur. Ancak
ilkemizde egitimde halen sorunlar mevcuttur. Kalabalik smiflar ile 6gretmen
sayisindaki yetersizlik bu sorunlarin en 6nemlilerindendir. Egitimde var olan sorunlarin
bir kismi teknolojiden faydalanmak suretiyle giderilebilmektedir. Ayrica teknoloji

kullanimi ile egitimde firsat esitligi kismen de olsa saglanabilmektedir.

Teknolojinin egitimde kullanimi i¢in {ilkemizde 6nemli bir biitce ayrilmaktadir.
Ogrencilerin ve dgretmenlerin teknolojinden en iyi sekilde faydalanmalarmni saglamak
adina cesitli projeler yiiriitiilmektedir. Bu projelerden biri de 2011 yilinda baslayan
Firsatlar1 Arttirma ve Teknolojiyi yilestirme Hareketi(FATIH) projesidir. Ug asamadan
olusan bu proje ile 6grenci ve O0gretmenlerin mobil cihazlara sahip olmalar1 ve bu
teknolojiyi egitim ve dgretim hizmetlerinde etkin kullanmalar1 amag¢lanmaktadir. Mobil
teknolojiler gliniimiizde en hizli yayilan ve gelisen teknolojilerdendir. Bu teknolojinin
egitime adaptasyonu oldukca Onemlidir. Agca ve Bagci(2013) tarafindan yapilan
calisma ile Menzi ve Arkadaslar1 (2012) tarafindan yapilan ¢calismada akademisyen ve
ogrencilerin egitimde mobil teknolojilerin kullanimina yonelik olumlu tutum iginde
olduklar1 da g6z 6niinde bulundurulursa elektronik formlar1 olusturulan uygulamalarin
mobil formlarmmin da gelistirilmesi mobil cihazlarin egitimde olduk¢a faydali

olabilecegini gostermektedir.

Teknoloji egitim Ogretim faaliyetlerinin bircok asamasinda etkin olarak
kullanilmaktadir. Ogrenme siirecinde &grenci gelisimini ve basarismi dlgmek icin
kullanilan portfolyolar i¢in de teknolojiden faydalanma yoluna gidilmektedir. Portfolyo
bir 6lgme ve degerlendirme araci olarak kullanilsa da, portfolyoyu bir 6gretim yontemi
olarak gorenler de vardir. Portfolyonun kullanimin kisitlayan unsurlarin baginda gelen
kalabalik smiflar, istenilen zaman ve mekanda {riinlere ulasilamamasi ve
degerlendirmenin uzun bir silire¢ almasi teknoloji sayesinde en aza indirgenmistir.
Portfolyolarin mobil ortamlarda olusturulup degerlendirilmesi, 6grencinin gelisimini ve

basarisini takip etme adina olduk¢a Onemlidir. Mobil portfolyo ile desteklenmis tam



o0grenme modelinin 6grencini basarisini arttirabilecegi diisiincesi ortaya ¢ikmistir. Mobil

portfolyo olusturma siirecinde dgrencilerin internetten yararlanmalar1 gerekmektedir.

1.4. Sayiltilar

Deney ve kontrol gruplarinin se¢iminde basvurulan kriterler yansizligi saglamak adina
yeterlidir.
Ogrencilerin, testleri ve dlgekleri samimiyetle ve diiriist bir sekilde cevapladiklari kabul

edilmistir.
1.5. Stmirhiliklar

Aragtirma 2014-2015 giiz ddneminde Siirt Universitesi Egitim Fakiiltesi Sosyal Bilgiler
Ogretmenligi Boliimii ile Sinif Ogretmenligi Boliimii siniflarinda okuyan &grencilerle
siirhdir.

Arastirma Bilgisayar-1 dersinde bilgisayar donanimui tinitesiyle sinirhdir.
1.6. Tamimlar

Tam Ogrenme: Bloom tarafindan gelistirilen ve bir éziir durumu olmadig: siirece
yeterince zaman ve imkan tanindiginda Ogrencilerin tamaminin Ogrenebilecegini
savundugu 6grenme modelidir. Bu modele gére 6grenmeyi saglayan ii¢ temel faktor
vardir. Bunlar: bilissel giris davranislary, duyussal giris davraniglari ile 6gretimin

niteligidir (Senemoglu, 2012).

Portfolyo: Ogrencinin gelisimini, basarisini ve performansini yansitan 6grenci

calismalarinin amagcl bir sekilde toplanmasidir (Paulson, Paulson, & Meyer, 1991).

Tutum: Kisinin bir kavrama veya nesneye karsi olumlu yaklasim ya da olumsuz geri

durmasima neden olan 6z egilimler (Anderson,1988).



1.7. Kisaltmalar

Tablo 1. Kisaltmalar ve anlamlari

m-portfolyo Mobil portfolyo
Akt Aktaran

Ss Standart sapma

P Onem diizeyi

N Gruptaki kisi sayis1
X Ortalama

Sd Standart hata

vd Ve digerleri




IKiNCi BOLUM

II. KURAMSAL CERCEVE ILE ILGILIi CALISMALAR

Aragtrmanm bu boliimiinde tam Ogrenme modeli ve egitimde portfolyo
kullanimu ile ilgili literatiir ¢alismasina yer verilmistir. Tam 6grenme ve portfolyo ile
ilgili temel kavramlar aciklanmaya calisilmistir. Yurti¢inde ve yurtdisinda tam 6grenme
ve portfolyo ile ilgili yapilmis ¢aligmalar incelenerek, konunun kuramsal g¢ergevesi

olusturulmaya ¢alisilmistir.

2.1 Tam Ogrenme Modeli

Egitim bir davranis degistirme siirecidir. Bu siirecin belirli bir plan ve programla
yiiriitiildiigli yerler okullardir. Okullarda toplu bir sekilde egitim yapilmasi beraberinde
verimlilik problemini de getirmistir. Ogrencilerin sahip olduklar1 zeka diizeyi, dil
kullanma becerisi, anlama yetenegi gibi bir¢ok bireysel farklilik bu problemin ortaya
cikmasinda onemli rol oynamaktadir. Bununla birlikte, okullardan beklenen biitiin bu
bireysel farkliliklara ragmen 6grencilere ayni sinif ortaminda ayni siire igerisinde ayni
icerigin 6gretilmesidir. Bu beklentinin kag¢inilmaz bir sonucu olarak zeki ve yetenekli
ogrencilerin 6gretim siirecini basarili bir sekilde tamamlamalar1 ve diger 6grencilerin

basarisiz olmalaridir.

Ogrencilerin sahip oldugu bireysel dzellikler, farkli 6gretim ydntemlerinin farkli
sonuclar dogurmasma yol agmaktadir. Bu da her 6grenciye bire bir egitim verilmesini
gerektirmektedir. Ancak okullarda bu miimkiin goriilmemektedir. Bire bir 6gretimin
smif ortaminda yapilan toplu egitime oranla 6grenci basarisinda daha etkili oldugu
arastirmalarla tespit edilmistir. Tiim O6grencilerin beklenen davranislar1 kazanmalarini
ongoren okuldaki toplu egitimin bire bir egitimdeki basariy1 yakalamasi i¢in cesitli
ogretim yontemleri gelistirilmistir. Bu yOntemlerden biri de Bloom tarafindan
gelistirilen tam 6grenme modelidir. Tam 6grenme modelinin temel hedefini Bloom

(2012), Insan Nitelikleri Ve Okulda Ogrenme adh kitabinda sdyle belirtmektedir:



Insanlarin dogustan sahip olduklar1 6zellikler vardir. Kimi 6grenci hizli 6grenirken kimi
ogrenci de yavas Ogrenebilir. Ancak yeterli imkan verildigi siirece her 06grenci

ogrenebilir.

Bloom’un her 6grencinin dgrenebilecegini savunarak gelistirdigi Tam Ogrenme
Modeli; bir 6ziir durumu olmadig: siirece gerekli kosullar saglandig1 ve yeterli zaman
ayrildiginda her grencinin dgrenebilecegi iddiasindadir. Insanlar arasindaki 6grenim
diizeyi farki, dogustan getirilen Ozelliklerden ziyade cevresel faktorle ile okullardaki
ogretme ve dgrenme ozellikleridir. Ogrenci basarisim etkileyen birgok unsur vardir. Bu
unsurlardan bazilar1 kisinin dogustan sahip oldugu 6zelliklerdir. Ornegin zeka diizeyi,
dil becerisi gibi bazi1 6zellikler bunlardandir. Bununla birlikte 6grencinin basarisini
etkileyen bircok cevresel unsur da vardir. Ailenin sosyo-ekonomik durumu, yetistigi
cevre, Ogretmen Ozellikleri gibi etmenler Ogrencinin basarisini etkileyen cevresel
unsurlardandir (Senemoglu, 2012). Bu unsurlardan bazilar1 i¢in okulda yapilabilecek
herhangi bir islem yoktur. Ogrencinin zeka kapasitesini arttirma ya da dgrencinin sosyo-
ekonomik yapisin1 degistirme okulun bir islevi degildir. Ayni sekilde okullarin,
ogrencilerin bireysel 6zelliklerini degistirme gibi bir islevi de yoktur. Bununla birlikte
ogrencinin On Ogrenmelerini tamamlama, Ogrencinin derse karst olumlu tutum
gelistirmesini saglama ve 6grencinin konuya 1lgi duymasini saglama 6gretmenin okulda

gergeklestirebilecegi islevlerdir (Senemoglu, 2012).

Glinlimiiz egitim anlayisinda, Ogrencilerin sahip olduklar1 bireysel 6grenme
diizeyiyle 1ilgili farkliliklar1 arttirmak veya oldugu gibi korumak degil, aksine bu
farkliliklart minimum seviyeye diisiirmektir. Bu bakimdan egitim sistemleri sadece
yetenekli Ogrencilerin basarisiyla yetinmemelidir. Tiim 06grencilerin yeteneklerini

gelistirme yollarini bulmalidir (Sever, 2004).

Toplu egitimin yapildigr okullarda Ogrencilerin sahip olduklar1 bireysel
ozellikler ile cevresel Ozelliklere karsin Ogrenme diizeylerini en yakin seviyeye
getirmek icin yavas 6grenen 6grencilere daha fazla zaman verilmesini gerektirmektedir.
Ogrencinin dgrenmesini etkiyen diger faktdrlerden biri de dgrencinin sahip oldugu 6n
bilgilerdir. Bu sebeple dgretilecek bir iiniteden dnce dgrencilerin sahip olmalar1 gereken
on bilgiler belirlenmelidir. Yeterli 6n bilgiye sahip olamayan 6grencilerin eksiklerini

giderme yollar1 bulunmalidir.



Tam 6grenme modelinin, okullarin etkililik ve verimliligini en yiiksek seviyeye
cikarmak i¢in {i¢ temel degiskeni mevcuttur. Bu degiskenlerden iki tanesi 6grenci
nitelikleri ile ilgiliyken digeri 6gretim ile ilgilidir. Ogrenme iiriinii ise bu denklemde

bagimli degiskendir.

Tam Ogrenme kuramina gore 6grenme Uriinleri 6gretim hizmeti ile 6grenci
niteliklerinin etkilesiminin bir sonucudur (Senemoglu, 2012). Bu unsurlar arasindaki

etkilesim su sekilde sematize edilebilir.

Biligsel Giris

— Ogrenme diizeyi ve
Davraniglari

cesidi

A
\ 4

Ogrenme Unitesi

Duyussal Giris ¢&—>| veya Uniteleri

Davraniglari

3
y

Ogrenme hizi

Duyusgsal tiriinler

A
v

ipuclan Katilma Pekistirme Doniit Ve Diizelteme

Sekil 1. Tam 6grenme modelinin unsurlar1 ve unsurlar arsindaki iliskiler

Tam 6grenmenin hedefi 6grenci basarisini etkileyen etmenleri tespit ederek
kontrol altina almak ve tiim 6grencilerin 6gretim diizeyini yliksek seviyeye ¢ikarmaktir.
Yukaridaki semadan da anlasilacagi iizere Ogrencilerin 6grenme diizeylerini ya da

ogrenme iirlinlerini etkileyen ii¢ temel faktor mevcuttur (Bloom, 2012).
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1. Ogrencinin hedef davranislar1 6grenebilmesi i¢in gerekli 6n bilgilere sahip
olma derecesi

2. Ogrencinin derse kars1 istegi, tutumu ile 6grencinin 6grenme ic¢in harcadigi
caba

3. Ogrenci i¢in dersin ihtiyaglarina uygun olma durumu, dersin anlamlilig ile

uygulamada etkililigi ve yeterliligi

Biligsel giris davranislari, 6grencinin basaris1 veya Ogrenme diizeyinin
belirlendigi ilk dgrenci niteligidir. Ogrencinin yeni bir konuyu 6grenmesi i¢i gerekli
bilgilere biligsel giris davraniglari olarak adlandirimaktadir. Yeni 6gretilecek bir
konuda 6grencinin 6n bilgileri diger deyisle biligsel giris davraniglarmi tespit etmek
oldukca oOnemlidir. Tam Ogrenme kurami Ogrencinin yeni bir {initeye ge¢mesi
durumunda Ogrenicinin  6n  bilgilere yeterince sahip olmasi gerekliligini

vurgulamaktadir.

Duyussal giris 0Ozellikleri 6grencinin derse karsi giidiilenme durumunu
gosteren Ogrenci niteligidir. Ogrencinin dersi dgrenmeye kars1 giidiilenme derecesi
ogrencinin dersi 6grenmesinde oldukga etkilidir. Bu sebeple anlatilacak bir konuda
ogrenciye konuyla ilgili bilgilerin verilmesi, 6grencinin ilgisinin uyandirilmasi biiyiik

Onem arz etmektedir.

Ogretim hizmeti niteligi de grencinin dgrenme diizeyini belirleyen ve 6gretim
siireciyle ilgili bir faktordiir. Ogrenme igin gerekli ipucu, pekistirme ile doniitlerin
kullanildig1 siireci kapsamaktadir. Ogrenciye nelerin 6gretilecegi ve dgretilenlerin nasil
ogrenilecegiyle ilgili etkinliklere yer verilen bir siiregtir. Sayilan durumlarin olumlu

olmas1 durumunda 6grenme diizeyinin de olumlu etkilenmesi beklenmektedir.

2.1.1 Ogrenci Nitelikleri

Tam 6grenme modelinde 6grenme {irtinlerini etkileyen 6grenci nitelikleri iki
ana grupta toplanmaktadir. Bunlar biligsel giris davraniglari ve duyussal giris

davranislaridir. Biligsel giris davramiglar1 6grencinin bilgi, beceri ve yeterliklerini
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kapsarken, duyussal giris davraniglar1 6grencinin 6grenmeye karsi gilidiillenmesini

ongdrmektedir (Bloom, 2012).

2.1.1.1 Bilissel Giris Davramslan

Ogrencinin tiim dgrenme ddnemleri birbirini etkilemektedir. Okuldncesinde
gerceklestirmis oldugu 6grenme ilkokul donemini, ilkokuldaki 6grenme durumu da
ortaokul 6grenme durumunu etkilemektedir. Bu da 6grencinin geg¢misteki 6grenme
durumunun yeni Ogretilecek {initeyle 1ilgili sonucglar1 Ongérmemize olanak

saglamaktadir. (Bloom, 2012).

Bloom bir iiniteyle ilgili biligsel giris davramiglarindaki eksiklik veya
yanhighiklar giderilemeden yapilacak yeni 6grenme-Ogretme etkinliklerinin basarili
olamayacagmi savunmaktadir. Bir {initede dogru ve tam olarak kazandirilmas1 gereken
davranislar kazandirilmigsa ancak sonraki linitenin dogru ve tam olarak 6grenilmesi
saglanabilmektedir. Ogrenme icin gerekli 6n kosullarin saglanmasiyla 6grencilerin
ogrenme diizeyleri yiikselir ve 6grenme c¢esidi artar. Boylece 6grenci niteliklerinde

istenilen davraniglar ortaya ¢ikar.

On kosullarm saglanamadigi durumlarda dgrenci diger asamalarda daha da
biiyiik zorluklarla karsilagsmaya baslar. Her iinite tam olarak 6grenilmeden bir sonraki
iiniteye gecilir. Bdylece her iinitenin 6grenilmesi daha da zorlasir. Ogrenciden
kazanilmasi beklenen davraniglar yerine getirilemez. Bu da 6grencini olumsuz tutum
gelistirmesine yol acabilir. Bu olumsuz tutum kendisine, c¢evresine, okula, derse ve
ogretmene karsi olabilir. Ogrencinin tutunacagi bu olumsuz davranislar basarisizligina

neden olur ve d6grenci okuldan uzaklasabilir.

Bloom (2012) bilissel giris davraniglarini, her tiir 6grenme i¢in gerekli olan
genel nitelikli biligsel giris davranislar1 ve derse ya da iiniteye 0zgii biligsel giris

davranislar1 olmak iizere iki gruba bélmektedir.

Mantiksal diistinme, aritmetik islemleri yapabilme, okuma yazma becerisi, dil

yetenegi gibi davraniglar genel nitelikteki biligssel giris davranislarindandir. Bu tiir
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davraniglar her tiirlii 6grenme icin gereklidir. Bu tiir davraniglar okuloncesi donemde
temellenmektedir. Ogrenilmesi ¢ok gii¢ oldugu gibi degistirilmesi de ayn1 sekilde gii¢
olabilmektedir. Yapilan ¢aligmalarda, genel yetene§in tek basina 6§renme diizeyinde
sahip olmadig1 goriilmektedir. Ancak daha Once genel yetenegin en Onemli faktor
oldugu disiiniiliyordu. Tam O6grenme modelinde her Ogrencinin Ogrenebilecegi

iddiastyla bu durum ortiismektedir (Senemoglu, 2012).

Tam Ogrenme modelini ortaya koyan Bloom, genel yeteneklerden ziyade
iiniteye veya derse 0Ozgii bilissel giris davranislar1 iizerinde durmustur. Bir dersin
ogrenilmesini miimkiin kilan veya kolaylastiran 6n 6grenmeler biligsel giris davranislar
olarak adlandirilmaktadir. Bu tiir O6grenmelerdeki eksikler istenildigi takdirde

giderilebilmektedir.

2.1.1.2 Duyussal Giris Davramslan

Duyussal giris davraniglar1 veya 6zellikleri Bloom (2012) tarafindan; bir derse
veya o dersi 0grenmeye karsi 6grencinin sahip oldugu ilgi, tutum ve akademik 6z
kavrammin bileskesi olarak tanimlamaktadir. Akademik 6z kavram, duyussal 6zellikler
icinde 6grencinin basarisinda en 6nemli rolii oynamaktadir. Ciinkii 6grencinin hedeflere
ulasmast konusunda kendini algilayis sahip oldugu akademik 6z kavramla ilgilidir.
Akademik 6z kavramin olusmasinda okul yasantis1 olduk¢a 6nemli yer tutmaktadir.
Bununla birlikte kisinin okul disindaki ¢evresiyle etkilesimi de akademik 6z kavramin
olusmasinda etkilidir. Bloom (2012), akademik 6z kavramin 6grenme diizeylerindeki
degiskenligin %25 ini agiklama giiciinde oldugunu savunur. Saracoglu ve Varol(2007)
yaptiklar1 c¢aligmada akademik 06z kavramin oOgrencinin akademik basarisini
aciklayabilme paymi %44 olarak bulmuslardir. Ancak akademik 06z kavram ile
akademik basar1 arasinda onemli bir iliski olmadigini ya da diistik bir iligki oldugunu
savunan caligmalara da alanyazinda rastlanmaktadirr. Othman ve Leng (2011)
tarafindan yapilan ¢alismada akademik 6z kavram ile akademik basar1 arasindaki

iligkinin diistik oldugu sonucuna varilmistir. Yahaya ve Ramli (2009) yaptiklar1
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calismada da akademik 6z kavram ile akademik basar1 arasinda bir iliskinin olmadig1

sonucunu elde etmislerdir.

Ogrencinin derse kars1 olan tutumu ve ilgisi de dgrencinin basarisinda énemli rol
oynamaktadir. Tutum kisinin bir durum, olay ya da sahis hakkindaki geg¢ici veya siirekli
varsayimlari, duygular1 ve inanglaridir (Kutluca & Ekici, 2010). Anderson ve Bourke
(2013) tarafindan yapilan bir caligmada derse karst olumlu tutum besleyen 6grencilerin

daha basarili olduklar1 goriilmiistiir.

2.1.2  Ogretim Hizmetinin Niteligi

Ogretim hizmetinin niteligi, tam 6grenme modelinin temel degiskenlerinden
biridir. Tam 6grenme modelinin 6grenme-Ogretme siireclerinin ana degiskeni olan
O0gretim hizmetinin niteligi 6grenme diizeyini belirlemede en Onemli faktorlerden
dordiiyle ilgilenmistir. Ipuclari, pekistirme, 6grenci katilimi ve doniit-diizeltmeden
olusan bu dort Oncelikli faktor okullarda sunulan Ogretim hizmetinin niteligini

belirlemektedir.

2.1.2.1 ipug:larl(isaretler)

Ipuclar1 veya isaretler 6grenme ve ogretme etkinlikleri boyunca &gretmen
tarafindan Ogrencilere neyi Ogretecegini, Ogrencilerin de bunlar1 nasil ve neden
ogreneceklerini gdsteren mesajlarin tiimii olarak tanimlanabilir. Ipuclar1 herhangi bir
mesaj olabilir. Ogrenci i¢in bazen bir sdzlii mesaj olarak da verilebilen mesaj ayni

sekilde bir obje ya da gergek hayattan bir olay da olabilir.

Yapilan baz1 c¢alismalarda ipuclarmin dogru kullanilmasmin 6grencinin
dersteki basarisim olumlu ydnde etkiledigini gdstermistir (Oguz, 1993). ipuglarmin
ogrenci basarisina etkisini saglamak i¢in ipug¢larinin zamanmda ve dogru kullanilmasi
onem arz etmektedir. Bu bakimdan ipuglarmin su oOzellikleri tasimasina dikkat

edilmelidir:
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1. Verilecek ipuglarmin  Ogrencinin  gelisim  diizeyine uygun olmasi
gerekmektedir.

2. Tam O6grenme modelinde 68rencinin konuya karst biligsel giris davraniglari
onceden Ogrenilmeli ve verilecek ipuglar1 G6grencinin  biligsel giris
davranislaria uygun olmalidir.

3. Verilecek ipucglarmin, 6grenci i¢in daha anlamli olmasini saglamak i¢in
ogrencinin i¢inde bulundugu toplumun sosyo-kiiltiirel 6zelliklerine uygun
olmasi1 gerekmektedir.

4. Verilecek ipucglar1 tam 6grenme modelinin bir diger unsuru olan dgrencinin
duyussal giris 6zelliklerine uygun olmalidir.

5. Ogrenciye verilecek ipuglar1 sayesinde, kazandirilmak istenen davranisi
Ogrencinin yerine getirmesi saglanmalidir.

6. Ipuclar1 o6grencilerin fiziksel ve psikolojik durumlarmna uygun olarak

verilmelidir (Senemoglu, 2012; Fidan, 2012).

2.1.2.2 Pekistirme

Ogrenciden beklenen davranislar: sergilemesi durumunda bunun tekrar edilme
sikligmi arttirma iglemine pekistirme denir. Pekistirme isleminde kullanilan uyaricilara
da pekistireg denilmektedir. Pekistirecler olumlu ve olumsuz olarak ayrilirlar.
Sergilenen davranisin sikligimi arttirmak icin ortama olumlu pekistire¢ verilirken
istenilmeyen davraniglar1 ortadan kaldirmak veya sikligini azaltmak i¢in de olumsuz
pekistirecler kullanilmaktadir. Ayn1 sekilde olumlu pekistireglerin ortadan ¢ekilmesi de
sergilene olumlu davranigin azalmasina veya yok olmasina sebep olmaktadir.
Ogrenciden beklenen davranglar1 sergilemesini, sergiledigi olumlu davramslarin
sikligin1 artirmasi adina pekistireglerin dogru kullanilmasi gerekmektedir. Bu bakimdan
pekistireclerin su 6zelliklere sahip olmas1 gerekir:

1. Ogrencinin bilissel giris davramglarina uygun olmal

2. Ogrencinin gelisim diizeyine ve duyugsal 6zelliklerine uygun olmal

3. Ogrencinin genel yetenek diizeyine uygun olmali

4. Ogrencinin sosyo-kiiltiirel hayatma uygun olmal
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5. Ogrencinin saglik durumuna uygun olmaldir. (Ozgelik, 1998; Kircaali-

Iftar & Tekin, 1997; Basaran, 1996)

2.1.2.3 Ogrenci Katihm

Ogretim hizmetinin niteligini belirleyen en onemli faktorlerden biri de
ogrencinin katihmudir. Ogrencinin katilmmimn saglanmasi i¢in verilen ipuglarmin
ogrenciyi giidiilemesi saglanmalidir. Ogrenci katilimini saglamak &grencinin basarisina
katki saglayacaktir. Bu sebeple 6grenci katilimimi saglamak i¢in asagidaki hususlara
dikkat etmek gerekir:

1. Ogrenci katilimini saglamak igin ipuglarindan faydalanilmali ve ipuglari
verilirken yukarida ipuclarmmn sahip olmasi gereken Ozelliklere dikkat
edilmelidir.

2. Ogrencinin  olumlu  davramslarmin  pekistirilmesi ~ gerekir.  Verilecek
pekistireclerin 6grenciye biligsel, duyussal yonden uygun olmas1 gerekir.

3. Ogrencinin katilimin1 saglamak i¢in bir diger 6nemli husus da dgrencinin eksik
ve yanlis 6grenmelerini ile 08renme glicliiklerini zamaninda tespit ederek

diizeltme islemlerini yerine getirmektir.

2.1.2.4 Doniit-Diizeltme

Ogrencilerin dogru, yanls veya eksik 6grenme durumlarini ortaya ¢ikarmak igin
ogrencilerden doniit alinmasi oldukc¢a Onemlidir. Doniit 6grenciye, Ogrendiklerinin
dogrululugu, yanlishgr veya eksikligi hakkinda bilgi vermektedir. Doniit ve diizeltme,
bu sebeple 6grenme diizeyini ve 6gretim hizmetinin niteligini belirlemede en 6nemli
role sahiptir.

Smiflarda toplu 6grenme ortammin olmasi, verilen ipuglarit ve pekistireglerin
ogrencilere gore farkli sekillerde anlamlandirmalari miimkiindiir. Bunun sebebi
ogrencilerin biligsel giris davranislarma sahip olma durumlari, duyussal o6zellikleri,
yasadiklar1 sosyo-kiiltiirel cevre veya saglik durumlar1 olabilir. Ogrencilerin verilen
mesajlar1 fakli anlamlandirmalar1 farkli 6grenme sonuglarini ortaya c¢ikarabilir.

Ogrencilerin 6grenme durumlarmi ortaya ¢ikarmak ve eksik dgrenmeleri tamamlamak
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sonraki Unitenin Ogrenilmesini kolaylastiracaktir. Tam 6grenme modeli, bir iinitede
kazandirilmas1 gereken davranislarin belirlenen Olglite gore basarilmadiysa, sonraki
iiniteye gecilmemesini savunmaktadir (Bloom, 2012). Bunu saglamak i¢in izleme iinite
sonlarinda izleme testleriyle 6grencilerin 6grenme diizeyleri belirlenerek yanlis ve eksik
ogrenmelerin diizeltilmesi gerekir. Belirlenen hedeflere ulasildiktan sonra diger {initeye

gecilir.

2.1.3 Tam Ogrenme Modelinin Uygulanmasi

Tam 0grenme modelinin okullarda nasil uygulanacagiyla ilgili temel asamalar

asagida gosterilmistir. Buna gore;

1. Ogrencilerin kazanmalar1 diisiiniilen hedef davramslar belirlenmeli ve bu
davranislarin kazandirilacagi tniteler belirlenmelidir. Bunu saglamak igin
belirtke tablolar1 hazirlanmalidir.

2. Yeni {initenin Ogrenciler tarafindan o6grenilmesi i¢in Ogrencilerin Onkosul
davranislar1 belirlenmelidir. Ogrencilerin basar1 kriteri belirlenmelidir.

3. Ogrencilerin 6n kosul davranislara ne derecede sahip olduklarmi tespit etmek
amaciyla biligsel giris davraniglar1 testleri uygulanmali ve sonuglara gore
eksiklikleri tespit edilen 6grencilerin 6n kosul davraniglarini tamamlamalar1
icin tamamlama 6gretimi yapilmalidir.

4. Yeni {iinitedeki davranislar1 kazandirmak icin 6gretme O6grenme etkinlikleri
uygulanmali ve 6grencilerin davraniglart ne derecede kazandiklarini tespit
etmek amaciyla izleme testleri uygulanmalidir.

5. lzleme testleri sonucu eksik veya yanlis ogrenen Ogrencilere ek Ogretme
ogrenme etkinlikleri uygulanmalidir. Basarili olan Ogrencilere de
zenginlestirilmis 6gretme 6grenme etkinlikleri uygulanmalidir.

6. Yapilan ek 6grenme etkinliklerinde sonra 6g8rencilere tekrar izleme testindeki
kazanimlar1 Olgecek sekilde bir test uygulanir ve Ogrencilerin belirlenen
hedeflere ulasip ulagsmadiklar1 6grenilir. Hedeflere ulasmayan 6grenciler igin
ek etkinlikler yapilir.

7. Ogrenme olgiitiine ulasildiktan sonra, yeni iiniteye gecis yapilir ve siireg

boylece devam eder.
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2.1.4 Tam Ogrenme Modelinin Avantajlan

Tam 6grenme modelinin 6grencilerin tamammnin bir 6ziir durumu olmadigi
siirece yeterli imkan tanindig1 siirece Ogrenebilecegini savunur. Bunun gergekligini
ortaya ¢ikarmak i¢in ¢ok sayida calisma yapilmistir. Bu caligmalarda tam 6grenme

modelinin sahip oldugu avantajlar sunlardir:

e Tam O0grenme modeli, yeni bir iiniteye baslamadan 6nce 6grencilerin iiniteyle
ilgili 6n kosul davraniglarmin belirlenmesini gerektirir. Bu da 6grencilerin
diizeyine uygun bir 6gretme 6grenme siirecini ayarlanmasina olanak saglar.

e Ogrencilerin kazanmas1 gereken davramslar1 dnceden belirlendiginden dersin
daha planli ve programli ilerlemesi saglanmis olur.

e  Ogrencilerin basarilar1 siirekli degerlendirilir. Bu sayede eksiklikleri belirlenen
ogrencilerin tespiti daha bastan belli olur. Bu eksikliklerin giderilmesi i¢in
onlemler alinmis olur. Bdylece tiim 6grencilerin belirlenen hedeflere ulagsmasi
saglanmis olur.

e  Ogrencilerin kendi hizlarinda ilerlemelerine imkan vererek dgrencinin basariya

ulagmasini saglar. Bu da 6grenicinin 6zgiivenini arttirir.

2.1.5 Tam Ogrenme Modelinin Simirhhklar

Tam Ogrenme modeli sahip oldugu avantajlarla birlikte uygulanmasi kolay
olmayan bir modeldir. Ogretmenlerin ders saatleri disinda da dgrenciye vakit ayirmasini
gerektirmesi tam 68renme modelinin uygulanmasi 6niinde engel olusturan durumlarin
basinda gelmektedir. Tam 6grenme modeli ile ilgili yapilan ¢aligmalara bakildiginda en

cok karsilagilan olumsuz yanlar1 sunlardir:

e Tam Ogrenme modelinin uygulanmasi olduk¢a zaman alicidir. Ogretmenlerin
ders disinda Ogrencilere aymracak zamanlarmin kisith olmasi yavas 0grenen
ogrenciler i¢in bir sorun teskil etmektedir.

e Kalabalik siniflarda 6gretmenin her 6grenicinin basarisini takip etmesi oldukca

glictur.
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e Yavas 0grenen Ogrenciler agisindan bir avantaj olarak goriilse de hizli 6grenen

ogrencilerin ilerlemesine engel teskil edebilmektedir.

2.2 Portfolyo Degerlendirme

Egitimde meydana gelen degisimler egitimin tiim alanlarinda etkisini
gostermektedir. Bu bakimdan O6lgcme ve degerlendirmede de yeniliklerin olmasi
kacmilmazdir. Bununla birlikte giinlimiizde hala en c¢ok kullanilan 6lgme ve
degerlendirme yaklasimlar1 davranisct kuramin etkisi altinda olan yaklasimlardir (Kan,
2007). Bu yaklasimda kullanilan temel 6l¢me araci genellikle sinavlardir ve bu smavlar
daha cok tek tip davranislar1 degerlendirmek amaciyla yapilmaktadir (Cetin, 2005).
Ancak giiniimiiz egitim ve 6gretim hizmetinden beklentiler sadece bir hedef davranisi
gerceklestirmesi degildir. Bu sebeple alternatif 6lgme ve degerlendirme yontemleri

aranmustir. Portfolyo da bu araglardan biridir

Portfolyo kelime olarak Italyanca kokenli portare ve fogliou kelimelerinin
birlesmesiyle meydana getirilmis bir kavramdir. Italyanca kokenli bu kelimelerinden
portare tasima, tasman anlamina gelirken fogliou ise kagit, sayfa kavramlarmna karsilik
gelmektedir (Rassin ve digerleri 2006; Akt: Ay, 2007). Bir egitim terimi olarak ise
portfolyo; Ogrencinin bir veya daha fazla alanda 6grencinin ¢alismalarini, gelisimini ve
basarisini belirlemek, yetenek ve becerilerini gozlemlemek ile arkadaslarinin katilimiyla
degerlendirmek amaciyla ¢aligmalarin toplanmasidir (Simon & Renee, 2000). MEB
(2009) portfolyoyu; Ogrencilerin bir ya da birka¢ alandaki ¢alismalarini, gosterdikleri
performanst ve gecirdikleri siireci yansitan, O0grenci gelisiminin 08retmen ve veli
tarafindan izleyebilmesine olanak saglayan bununla birlikte sinif i¢i etkinlikleri de igine
alan ve boylece Ogrenci i¢cin bir degerlendirme imkani saglayan bir c¢esit Olgme
degerlendirme yontemidir. Tiirkge ’de portfolyo kavramu iiriin segki dosyasi, iiriin

dosyasi gibi kavramlarla ifade edilmektedir (Bahar, Nartgiin, Durmus, & Bigak, 2009).

Portfolyonun giiniimiizdeki sekliyle egitimde kullanim1 ilk6gretim dil
siniflarinda baglamistir. Farkli derslerde de kullanilmaya baslanan bu yontem daha

sonralar1 egitimin daha iist kademelerinde de uygulanmaya baslamistir. Portfolyolar
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Ogretim

programlartyla biitiinlestirilerek kullanilabilmesi ve smif i¢i performanslari

yansittiklar1 i¢in 6nemlidirler (Kutlu, Dogan, & Karakaya, 2014).

Johns (1995)’ gore bir portfolyo su 6zelliklere sahip olmalidir:

. Portfolyo 6gretim programi ve degerlendirme hedeflerini temsil etmelidir.

. Ogrencilerin siire¢ ve performansini yansitan calismalarm siire¢ igerisinde

toplamalidir.

. Portfolyoda bulunan iiriinlerin se¢iminde belirli amacglar g6z Oniinde

bulundurmalidir.

. Portfolyolarla Ogrencilerin 6z degerlendirme yapmalar1 saglanmali ve bu

konuda 6grenciler cesaretlendirilmelidir.

. Ogrenci, veli, gretmen ve arkadaslar siirece dahil olmalidir.

Portfolyo kullaniminin genel amaci Ogrenci basarisiin gelisimi lizerinde

durmaktir. Bu sayede Ogrenciler arasindaki bireysel farklhiliklar g6z oOniinde

bulundurularak 6grencilerin bireysel gelisimleri dnemsenmistir. Paulson, Paulson ve

Meyer (1991; Akt: Kutlu, Dogan, ve Karakaya 2014)’a portfolyonun amaglar1 genel

olarak sunlardir:

S N

8.
9.

Ogrencinin gelisimini nesnel bicimde izlemek,

Ogrencide 6z disiplin ve sorumluluk bilincini gelistirmek ve ogrencinin
kendi kendini degerlendirme becerisine ulasmasini saglamak

Ogrenicinin gercekte ne égrendiginin acik resmini cizebilmek

Ogrencinin gelecekteki 6grenmelerine bilgi sunmak ve 151k tutmak
Ogrencinin yeteneklerini sergilemek ve ilgi alanlarini gelistirmek
Ogrencinin arkadagslar tarafindan hazirlanan portfolyolari gérmesini
saglayarak gelecekteki takim ¢alismalart hakkinda bilgi sahibi olmast,
Ogretim programina bagli olarak yapilan yazili ve sozlii degerlendirmelerin
disina ¢ikip, yeni bir degerlendirme yontemi gelistirmek,

Ogrencilerin kendi calismalarimi degerlendirmeye yardim etmek,

Ogretmene egitsel kararlar vermede yardim etmek

10. Aile igi iletisimi saglamak

1

1. Ailelere ogrenci performanslari icin 6rnekler saglamak
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12.

13.

14.

15.

16.

17.

18.

Uriin ve siireci degerlendirmek icin bilgi toplamay: saglamak

Programin amaglarint degerlendirmek igin egitimcilere yardim etmek
Yazma, okuma ve diisiinme becerileri arasinda baglanti saglamak
Ogrencilerin  tipik  performanslarim  kaydederek,  gelecek yillarda
ogretmenlere veri saglamak

Bir konu alanminda iyi bir performans sergilendiginde, o6grencilerin bu
performanslart hakkinda diisiinmelerini saglamak ve onlart giidiilemek
Ogrencinin  Ogretim programlart alaminda gelismeye gereksinimi olan
alanlart belirlemek

Ogrencileri derecelemek, siniflandirmak

Egitimde giderek kullanimi artan portfolyo hem bir 6lgme hem de degerlendirme

aracidir. Geleneksel yontemlerle Olciilemeyen veya Olglilmesi zor olan becerileri

portfolyo ile 6lgmek miimkiin hale gelmektedir. Bu becerilerden elestirel ve yaratici

diisiinebilme, temel kavramlar1 giindelik hayatla iliskilendirme, bilimsel kavramlari

dogru sekliyle bilme, mevcut bilgileri kullanarak yeni bilgiler olusturma, problem

cozebilme gibi list diizey zihinsel beceri gerektirenler portfolyo ile Olciilebilecek

becerilerden bazilaridir (Bekiroglu, 2004).

Portfolyo degerlendirme ile giinlimiizde halen ¢ok kullanilan davranig¢1 kuramin

etkisindeki degerlendirme arasindaki farklar tablo 2°de gosterilmistir.
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Tablo 2: Eski geleneksel degerlendirme anlayisi ile alternatif degerlendirme anlayismin

karsilastirilmasi(Kurt, 2008)

Geleneksel

Alternatif

Standardize edilmis testlere dayalidir.

Performans temelli, ger¢ekei, yapilandirmact
ve uygulanabilir testlere dayalidir.

Standardize edilmemis testleri de Gnemser.

Daha ¢ok 6grencinin bilissel alanla ilgili kazanmig
oldugu hedef davraniglar1 6l¢meye ve

degerlendirmeye yonelik agiklama getirir.

Ogrencinin yeterliliklerini daha genis bir
gercevede (bilissel, duyussal, psikomotor)

tanimlar.

Ogrencilerin grendikleri ve yapilandirdiklart
bilgilerden daha ¢ok testlerde belirlenen hedeflere

yonelik gosterdikleri performanslar: 6nemlidir.

Ogrenme bireyseldir. Her 6grenci farkli
hizlarda gelisir ve dgrenir. Ogrencinin

gergekte ne bildigi ve 6zlimsedigi dnemlidir.

[lk yapilan etkinlikler 6grencilerin 6grenmeleri

hakkinda gerekli bilgiyi verir.

Ogrenme siireklidir. Ogrenciler yaptiklar1 bir
isi siireg igerisinde siirekli degistirir ve

gelistirirler.

Basar1 gelisimden bagimsiz irdelenir.

Basar1 gelisimle birlikte ele alinir ve

degerlendirilir.

Olgme degerlendirme dgrencilerin isi ve

sorumlulugu degildir.

Her 6grenci kendi gelisiminden ve
basarisindan sorumludur. Oz degerlendirme

Onemlidir.

Olgme degerlendirme araglar1 smifta 6grenilenlere

dayali olarak gelistirilmistir

Degerlendirme sinif disindaki etkinlikleri ve

ogrenme siirecini de kapsar.

Geleneksel ve alternatif Olgme

anlayislar1 karsilastirildiginda  geleneksel

yontemin 6grencinin daha cok ne kadar bildigiyle ilgilenirken bunu standart 6lgme

araglartyla belirledigi goriilmektedir. Alternatif 6lgcme ve degerlendirme anlayisi ise

Ogrencinin neyi, nasil 6grendigini de degerlendirmeye tabi tuttugunu gérmekteyiz.
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2.2.1 Portfolyo Tiirleri

Literatlir incelendiginde birgok portfolyo smiflandirmasmin  yapildigi

goriilmektedir. Smiflandirmalar genelde kullanim amaglari, icerdigi calismalar ve

portfolyoyu hazirlayan kisilere gore yapilmaktadir. Bu kriterlerden baska kriterler

kullanarak siniflandirma yapan arastirmacilar olsa da daha ¢ok yukaridaki kriterlere

gore smiflandirma yapilmaktadir. Molegrano (2000; Akt: Birgin 2003: 28-29)

portfolyoyu kullanim sekline goére dokuz kategoride siniflandirmistir:

1.

Kisisel Dosya: Ogrencilerin okul i¢ginde veya disinda yaptiklar: sahsi ¢alismalar1
topladiklari tiriin dosyasidir.

Calisma Dosyasi: Ogrencinin sistematik olarak siirdiirdiigii ¢alismalar topladig:
iirlin dosyasidir.

Kayit Tutma Dosyasi: Bu iiriin dosyasi Ogretmen tarafindan olusturulur.
Genellikle dgrencileri degerlendirmek amaciyla tutulur.

Grup Dosyasi: Portfolyolar sadece bireysel olarak hazirlanan calismalardan
olusmamaktadir. Caligmalar bazen gruplar halinde hazirlanir. Grup dosyasi
beraber yapilan grup calismalarinin tutuldugu iiriin dosyasidir.

Konuya Bagh Gelisim Dosyasi: Bu {iriin dosyas1 sadece belirli bir konu i¢in
hazirlanir. Konuyla ilgili yapilmis ¢alismalar bu dosyada toplanir.
Biitiinlestirilmis Gelisim Dosyas1: Ogrencinin sadece bir alandaki degil birden
cok alandaki ¢aligmalarinin toplandig: tirlin dosyasidir.

Gosteri Dosyasi: Ozel amagla hazirlanmis iiriinlerden en iyilerinin segilerek
yeni olusturulan {iriin dosyasidir.

Elektronik Gelisim Dosyasi: Diger portfolyo tiirlerinden farkli olarak
bilgisayar ortaminda olusturulan iiriin dosyasidir.

Yillik Gelisim Dosyasi: Ogrencinin bir 6grenim yili boyunca olusturdugu iiriin

dosyasidir.

Lankes (1995)’e gore ise portfolyolar; gelisim portfolyosu, Ogretmen

portfolyosu, uzmanlik portfolyosu, etkinlik portfolyosu, ¢alisma becerileri portfolyosu

ve kolej kabul portfolyosu olmak iizere alt1 grupta toplanmaktadir.
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Ancak ilkemizde kullanilan portfolyo smiflandrmasi O’Malley ve
Valdez(1996)‘mn yaptig1 siniflandirmadir. Buna gore portfolyo simiflandirmasinda ii¢
cesit portfolyodan bahsedilmektedir:

2.2.1.1 Derleme Portfolyosu:

Calisma portfolyosu olarak da bilinen portfolyo tiiriidiir. Ogrencinin belirlenen
zaman diliminde belirtilen hedeflere yonelik olarak yaptigi tiim ¢aligmalar1 sakladigi
portfolyodur. Bu sekilde 6grencinin gelisimi degerlendirilebilmektedir (Atilgan, 2007).
Dosyanin icerinde yer alacak c¢alismalar 6gretmen ve Ogrenci birlikte belirler. Bu
portfolyo tiirlinde 6gretmen rehberliginde 6grencinin de goriisiiyle belirlenen tiim
calismalar1 barmdirir. Ayni zamanda velilerin de katilimi saglanabilmektedir (Bahar,
Nartgiin, Durmus, & Bigak, 2012).

Derleme portfolyolarda puan verilemez. Daha ¢ok 6grencinin durumu hakkinda
bilgi vermesi amaciyla kullanilan bu portfolyoda, 6grencilerin kendilerini daha iyi ifade
edebilmeleri 6grencilerin dosyay1 nasil hazirlayacaklar ile ilgili sahip olduklar1 bilgiyle
orantil1 olmaktadir. Bu sebeple 6grencilere nasil dosya hazirlayacaklariyla ilgili bilgi

verilmelidir (Oncii, 2009).

2.2.1.2 Vitrin Portfolyosu

Derleme portfolyosu i¢inden en iyi ¢alismalarin 6gretmen ve 6grencinin birlikte
karar vermesiyle se¢ip olusturduklar1 portfolyo tiiriidiir. Ancak 68rencinin segmesi daha
uygun goriilmektedir. Ciinkii 68renci bunu segerken kendisini en iyl yansittigini
disiindiigii tUriinleri se¢cmektedir (Bahar, Nartgiin, Durmus, & Bicak, 2012). Bu
portfolyonun igerisinde tamamlanmis ¢alismalar yer almaktadir. Yine bu porftolyolar
ogrenci gelisimini takip etmek i¢in kullanilabilecegi gibi sergilemek amaciyla da
kullanilabilir (Kutlu, Dogan, & Karakaya, 2014). Derleme portfolyosunda oldugu gibi

vitrin portfolyo da not ile degerlendirilmemektedir.
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2.2.1.3 Degerlendirme Portfolyosu

Ogrencinin yaptig1 ¢alismalara gore degerlendirildigi portfolyodur. Belirlenen
hedeflere gore dgrencinin gelisimini gdsteren portfolyo tiiriidiir. Ogretmenin dgrenciyi

degerlendirmek i¢in ihtiya¢ duydugu tiim ¢alismalar1 kapsar (Korkmaz, 2004).

Degerlendirme  portfolyosundaki ~ her  calismanin  degerlendirilmesi
gerekmektedir. Burada dikkat edilmesi gereken husulardan biri de ¢alismalarin zorluk
derecelerine gore degerlendirilmesidir. Bu bakimdan portfolyoda hazirlanan her bir
calismay1 puanlayarak bunlarin ortalamasini 6grenci notu olarak belirlemek dogru bir
uygulama olmayabilir. Bunun yerine c¢alismanin agirhgmna goére puanlayarak
degerlendirmek daha yerinde bir degerlendirme olacaktir. Portfolyo degerlendirme
tecriibe isteyen bir degerlendirme seklidir. Bu sebeple eger 6grencinin ge¢me veya
kalma durumu portfolyo ile belirlenecekse bu konuda deneyimli olanlardan yardim

almmalidir (Kutlu, Dogan, & Karakaya, 2014).

Portfolyolar yukaridaki gibi farkli uygulama amaglarna gore siniflandirildig:
gibi, uygulama bi¢imine gore disiplinler arasi ve tek disiplin temelli portfolyo olmak
iizere iki gruba ayrilmaktadir. Disiplinler arasi portfolyoda birbirine yakin dersler bir
portfolyoda toplanmasi1 gerekirken tek disiplin temelli portfolyoda bir derse ait

calismalara yer verilmektedir.

2.2.2 Portfolyonun Ozellikleri

Portfolyo degerlendirmeyi geleneksel degerlendirme anlayisindan farkli kilan

ozellikler genel olarak sunlardir:

1. Bireyseldir: Portfolyolar 6grencinin bireysel gelisimini gdsteren dosyalardir.
Dosya igerisine konan calismalarda Ogretmen ile birlikte karar kilinsa da
hazirlama islemi 6grenciye aittir. Bu sebeple portfolyolar kisiye ait gelisimi

gosteren ve kendi se¢imiyle olusturdugu dosyalardir.
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. Gelisimcidir:  Portfolyolarda asil amag¢ Ogrencinin  hedeflere yonelik
ilerlemesini ve gelisimini takip edip degerlendirmektir. Portfolyolar sayesinde
ogrenci gelisimi 6grenci, 6gretmen ve veli tarafindan izlenebilmektedir.

. Ozgiindiir: Portfolyolar sayesinde dgrencinin sahip oldugu iist diizey zihinsel
becerileri tespit etmek miimkiindiir. Her 6grencinin dosyasinda kendisine ait
calismalar yer almaktadir.

. Performans temellidir: Portfolyo olusturulurken ilk 6nce amaglar ve hedefler
belirlenir. Ogrenci degerlendirilirken bu hedeflere ulasmak icin sergiledigi
performanst da degerlendirmek gerekmektedir. Bu bakimdan portfolyo
calismalarinin basaris1 6grenci performansiyla yakindan iligkilidir.

. Secicidir: Ogrenci hazirlayacagi portfolyoda yer alacak calismalar1 kendisi
se¢cmektedir. Bu da 6grencinin sorumluluk almasinda 6nemli rol oynamaktadir.
. Etkilesimcidir: Portfolyo hazirlama siirecinde 68renci gerek Ogretmeniyle ve
gerek de arkadaslariyla iletisim halindendir. Ogrenci portfolyosunu égretmeni
ve arkadaglariyla paylasarak etkilesimi arttirir.

. Yansiticidir:  Ogrenci  yaptign  ¢alismalardan neler 6grendigini, sonraki
ogrenmelere nasil fayda saglayacagi hakkinda goriis vermektedir. Ayrica

ogrenci yaptig1 calismalar1 ve performansini degerlendirme imkanina sahiptir.

2.2.3 Portfolyonun Icerigi

Olgme ve degerlendirme araglarindan biri olan portfolyo dgrencilerin gelisimi ve

belirlenen hedeflere yonelik ilerlemesini gostermektedir. Bu sebeple bir portfolyoda

bulunmas1 gerekenler 6nem kazanmaktadir. Bir portfolyoda bulunmasi zorunlu olan

belgelerin yaninda istege gore bulundurulabilecek belgeler de vardir. Bununla birlikte

bir portfolyoda 6grencinin gelisimini ve 6grenme diizeyini iyi belirlemek i¢in farkl

tirden belgelerin olmasi istenmektedir (Tan, 2006). Literatiir tarandiginda bir

portfolyoda bulunmasi gerekenler hakkinda arastirmacilar arasinda da farkliliklar

gostermektedir. Bununla birlikte tiim portfolyolarda giris boliimii, ana boliim ve sonug

boliimii olmak iizere ii¢ bdliim bulunmasi gerekmektedir. Ogretmenin rehberliginde

veya O0gretmen tarafindan hazirlanan yonerge
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Ogrenci ¢alismalari
Ogretmen kontrol listeleri

Oz degerlendirme formlar:
Sinav sonuglar1

Akran degerlendirme formlar1
Grup odevleri

Video ve ses kayitlari

Resimler

A S I

Internet kaynaklar1
10. Kitap incelemeleri
11. Kavram haritalar1

12. Problem ¢6zme becerisini gosteren ¢alismalar

2.2.4 Portfolyonun Béliimleri

Portfolyolar kullanim amaglarmma farklilik gosterse de portfolyolarda bulunmasi
gereken boliimler benzerlik gostermektedir. Genel olarak bir portfolyoda bulunmasi
gereken boliimler sunlardir (Bahar, Nartgiin, Durmus, & Bigak, 2009; Kan, 2011; Kutlu,
Dogan, & Karakaya, 2014):

1. Kapak sayfasi: Portfolyoyu hazirlayan 6grencinin bilgilerini ve hangi derse ait
oldugunu gosteren bilgilere yer verilmektedir.

2. Ogrenci Tanitim sayfasi: Ogrencinin kendini ayrintili bir sekilde tamittig:
boliimdiir. Burada 6grenci kendi yeteneklerinden, hobilerinden, ilgili oldugu
seylerden bahsetmektedir.

3. Icindekiler Sayfasi: Portfolyoda yer alan calismalar hakkinda bilgi vermek
amaclh kullanilir. Hangi c¢alismaya hangi sayfada ulasilabilecegiyle ilgili
bilgilerin yaninda ¢aligmanin tiirli, dosyaya eklenme tarihi gibi bilgiler de bu
boliimde yer almaktadir.

4. Ogrenci Calismalar:: Portfolyonun en &nemli boliimiidiir. Zira 6grencinin
calismalarini tuttugu bolim burasidir. Bu bolim olusturulurken ¢gretmenin

rehberligi olduk¢a dnemlidir.
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5. Yansitma Kagitlary Oz segim Formu: Ogrencinin yaptig1 calismalardan neler
elde ettigi ile ilgili bilgilerin yer aldigi boliimdiir. Ogrencinin yaptig1
calismalardan neyi 6grendigini, neden bu ¢alismay1 yaptigini, ¢calismanin eksik
veya olumlu yanlarni belirttigi bolimdiir.

6. Dereceli Puanlama Anahtari: Portfolyolarin temel amaci 6grenci gelisimini
siirec ile birlikte degerlendirmektir. Bu sebeple calismalarin objektif bir
bicimde degerlendirilmesi 6nem arz etmektedir. Dereceli puanlama anahtarmin
bu bakimdan portfolyo dosyasinda mutlaka bulunmasi gerekmektedir.

7. Oz Degerlendirme Formu: Ogrencinin kendisini degerlendirmesi, kendisini
daha iyi tanimasima olanak vermektedir. Portfolyo hazirlama siirecinde 6grenci
algilarim1 ortaya c¢ikarmak i¢cin 6z degerlendirme formunun portfolyoda yer
almas1 oldukc¢a 6nemlidir.

8. Akran Degerlendirme-Grup Degerlendirme Formlari: Portfolyolarin en 6nemli
ozelliklerinden biri olan 6grenciyi sadece oOgretmenin degil bir¢ok kisi
tarafindan  degerlendirilmesine olanak saglamasidir. Ogrencilerin  de
degerlendirmede hem kendilerini hem de arkadaslarini degerlendirmeleri
ogrencilerin goriislerini ve algilarin1 6grenmede ve 6z gliven kazanmalarinda
onemlidir. Bu bakimdan 06grencilerin arkadaslarini objektif bir bi¢cimde
degerlendirmelerine olanak saglayan karan degerlendirme formlarmin
portfolyo dosyasinda yer almalar1 gerekmektedir. Portfolyodaki bazi caligmalar
bireysel degil bir grupla birlikte hazirlanmaktadir. Ogrencilerin  grup
arkadaslarmna iliskin goriislerini tespit etmek amaciyla grup degerlendirme

formlar1 da portfolyo dosyasi i¢erisinde yer almalidir.

2.2.5 Portfolyo Olusturma Siireci

Stire¢ ve 0grenci gelisimini degerlendirmeye yonelik alternatif bir dlgme ve
degerlendirme yontemi olan portfolyonun olusturulmasi siiphesiz 6nemlidir. Bir
portfolyonun olusturulma siireci arastirmacilara gore farkli sayidaki asamalardan

olusmaktadir.
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Korkmaz ve Kaptan (2003), portfolyo olusturma asamasini ii¢ siirecte
toplamistir. Bununla birlikte bazi arastirmacilar bu siireci alti basamak olarak

belirlemiglerdir (Kan, 2007). Asamalar sunlardir:

2.2.5.1 Orgiitleme ve Planlama Asamasi:

Bu asamada Ogretmen ve Ogrenci portfolyoda hangi c¢alismalara yer
vereceklerini birlikte kararlastirirlar. Calismalarm nasil degerlendirilecegi de bu

asamada belirlenir (Kutlu, Dogan, & Karakaya, 2014).

2.2.5.2 Biriktirme Asamasi:

Portfolyo dosyasi olusturmanin ikinci asamasi toplama, biriktirim gibi adlarla da
anilan biriktirme asamasidir. Bu asamada 6grenci dosyasina koyacagi calismalar1 toplar.
(Kutlu, Dogan, & Karakaya, 2014)’ye gore bu adimi zorlastiran iki etmen vardir. Bu
etmenler ¢cogu Ogretmen ve Ogrencinin portfolyo dosyasmi olusturma konusunda
tecriibesiz oluslar1 ile spor gezi gibi etkinliklerin portfolyoda nasil yer alacagnin

belirsiz olmasi.

2.2.5.3 Secme Asamasi:

Ogrenci bir 6nceki biriktirim asmasinda topladigi calismalar1 portfolyonun
hedefine uygun olarak se¢im yaptigr asamadir. Bu asamada segilecek iriinler sadece
ogrenci tarafindan olabilecegi gibi 6gretmenle birlikte de olabilir. Ogrenci gelisimini

gostermesi bakimindan iiriinlerin se¢cimi olduk¢a énemlidir (Kan, 2007).
2.2.5.4 Yansitma Asamasi:

Kimi arastirmacilar i¢in portfolyo asamalarindan en 6nemlisi, 6§rencinin kendi
farkina vardig1 yansitma asamasidir (Kan, 2007; Kutlu, Dogan, & Karakaya, 2014). Bu

asamada Ogrenci hangi ¢alismay1 hangi amacla yaptigini belirtir.
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2.2.5.5 Yonelme Asamasi:

Ogrenicinin secilen ¢alismalarin hangi amagla secildigi belirledikten sonra bu

calismalari ileriye yonelik kullanabilecegi yeni hedefler belirledigi asamadir.
2.2.5.6 Baglant1 Asamasi:

Portfolyo 6lgme ve degerlendirmenin bir amaci da 6grenilen bilgilerin gercek
hayata transferini saglamaktir. Baglant1 asamasi 6grencinin portfolyo caligmasindan

elde ettigi bilgileri arkadaslariyla tartisarak gergek hayata aktardigi asamadir.

2.2.6 Portfolyo Olusturma Siirecinde Roller

Y Onetici

!

Osretmen

A

»

A

o

Ogrenci

Uzman ] [ Veli

Sekil 2. Portfolyo olusturma ve degerlendirme asamasinda paydaslarin
etkilesimi (Kutlu, Dogan, & Karakaya, 2014)

Portfolyonun olusturulmasi1 asamasinda 6grenci, 6gretmen ve velinin yapmasi
gereken gorevleri bulunmaktadir. Portfolyolarla 6grencinin gelisimini dogru bir sekilde
degerlendirebilmek i¢in 68renci, 6gretmen ve veli isbirligi olduk¢ca onemlidir. Sekil

I’de portfolyo olusturma ve degerlendirme siirecinde paydaslarin etkilesimi

30



gosterilmistir. Burada 6grenci, 6gretmen, veli disimda okul yoneticileri ve uzmanlara da
gorev dustiigi  gortilmektedir. Uzman okul rehber 6gretmeni olabilecegi gibi miizik,

resim gibi derslerde bilgisine bagvurulan sanat¢ilar da olabilir.

2.2.6.1 Portfolyo Olusturma Siirecinde Ogrenci Rolleri

Portfolyo olusturma siirecinde oOgrenciden aktif olmasi beklenmektedir.
Ogrencilerin miimkiin oldugunca iyi olduklar1 ydnleri tespit etmek ve eksik olduklar:
yonleri bulup gidermek gerekmektedir. Ogrenciyi degerlendirme imkani veren
portfolyoyu hazirlama siirecinde 6grenciden beklenen davranislar Kutlu, Dogan, ve

Karakaya’ya (2014) gore sunlardir:

. Dosya olusturma siirecinde, bu dosyanin kendi gelisimi hakkinda dogru
bilgi vermesi i¢in 6zenli davranmasi

o Caligmalari istenilen kriterlere uygun olarak hazirlamasi

o Kendi gelisimi hakkinda bilgi verecek portfoly dosyasi igerinde yer
alacak caligmalr1 6gretmenin rehberliginde segmek

° Sectigi caligmalarin etkili faktorleri veya nedenleri yazmak

o Portfolyoyu arkadasalrina sergilemek

o Gerektigi zaman dosyasmi eve gotiirerek yaptigi calismlar1 velisiyle

paylagmak

2.2.6.2 Portfolyo Olusturma Siirecinde Ogretmen Rolleri

Portfolyo olusturma siirecinde 6gretmenin iistlendigi roller sunlardir:
e Portfolyonun amaci hakkinda 6grencileri bilgilendirmek
e Portfolyonun kapsamini belirlemek
e Ogrencilerin hedef belirlemelerinde rehberlik etmek
e Dosyada yer alacak ¢alisma ve etkinlikleri belirlemek
e Portfolyonun nesnel bir sekilde degerlendirilebilmesine olanak saglayacak

dereceli puanlama anahtarlarini gelistirmek
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Ogrencilerin kendilerini objektif kriterlere gore degerlendirmesine olanak
saglayacak 0z degerlendirme formlar1 gelistirmek

Ogrencilerin grup arkadaslarini ve diger arkadaslarini objektif kriterlere gore
degerlendirebilecekleri grup degerlendirme formu ile akran degerlendirme
formlarini gelistirmek

Ogrencinin portfolyo hazirlama siirecinde karsilastig1 sorunlari tespit etmek ve
bu sorunlar1 ortadan kaldirmak

Ogrencilerle bir plan dahilinde beraber olmak ve yaptiklar1 calismalar hakkinda
onlara doniitler vermek

Ogrencilerin 6z degerlendirmelerinde rehberlik etmek

Ogrenci-ogretmen,  Ogrenci-veli, Ogrenci-dgrenci arasmdaki isbirligini
gliclendirmek

Velinin siirece aktif katilimini saglamak

Ogrenci gelisimi hakkinda veli ve dgrenciyi bilgilendirmek suretiyle 6grenci

gelisimini yonlendirmek

2.2.6.3 Portfolyo Olusturma Siirecinde Veli Rolleri

Bunlar;
[ ]

Portfolyo olusturma siirecinde veliler asagida sayilan gorevleri iistlenirler.

Portfolyo hakkinda bilgilenmek

Cocuga verilen gorevleri, onun gelisimi i¢in gerekli oldugunu bilerek onun
yerine ¢aligmalar1 yapmaktan uzak durmak

Cocugun caligmalarini hazirlayabilecegi ortam olusturmak

Cocugun yaptig1 caligmalarda ona doniitler vermek

Cocugun gelisimine katki saglayacak caligmalara katilmak

2.2.7 Portfolyonun Degerlendirilmesi

Gilinlimiiz egitim ve Ogretim alaninda meydana gelen degisimlerin bir sonucu

olarak ortaya ¢ikan alternatif 6lcme ve degerlendirme tekniklerinden olan portfolyonun
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kullanimi yukarida deginildigi gibi deneyim gerektiren bir ydntemdir. Ogrenci
basarisini ve siireci degerlendirmek amacli kullanilan portfolyonun dogru uygulanmasi
bu bakimdan olduk¢a dnemlidir. Portfolyo degerlendirme yaparken (Sewell, Marczak
ve Horn; Akt: Atilgan, 2007)’e portfolyonun amaci, degerlendirme Olgiitleri ve kanitlar

Onem arz etmektedir:

1. Amag: Portfolyonun amacmin hazirlayan ve degerlendiren acisindan bilinmesi
gerekir. Stiregle birlikte 6grenci gelisimi ve basarisini degerlendirmek amaciyla
kullanilan  portfolyolarm amaca uygun bir sekilde degerlendirilmesi
gerekmektedir.

2. Degerlendirme Olgiitleri: Portfolyolarin nesnel bir sekilde
degerlendirilebilmesi i¢in tim Ogrenci c¢aligmalarmin aymi kistaslara gore
degerlendirilmesine baghdir. Bu bakimdan 6grenci portfolyosu icerisinde
degerlendirme tablolarmin yer almasi Ogrencinin yapacagi c¢alismalarda
kendisine yol gosterecektir.

3. Kamtlar: Ogrencinin yaptig1 ¢calismalardan kendi gelisimi, basaris1 ve hedeflere
ulagma derecelerini gosteren iiriinlerdir. Bunlar proje ¢alismalar1 ile smif iginde

veya disinda olusturulan ¢aligmalardir.

Cepni’ye (2008) gore, portfolyo dosyalarmin degerlendirilmesinde {i¢ yaklagim
s0z konusudur. Bunlardan birinci yaklagim her ¢alismanin ayri ayr1 puanlanmasi ile bu
puanlarin ortalamasmnin alinmasiyla elde dilen puanin dosyanin puani olmasidir. Ancak
bdyle bir puanlamada farkl agirliktaki ¢aligmalarin ayni derecede etkili olmasi1 sorunu
ortaya cikmaktadir. Ikinci yaklasima gore; farkli performanslar1 dlgmek igin farkl
puanlama OSlgeklerinin kullanilmasini dngdrmektedir.  Ugiincii yaklasim ise her bir

calismanin agirhigina gore puanlandirilasi gerekliligini savunmaktadir.

2.2.8 Portfolyo Degerlendirmenin Avantajlar

Gilintimiizde sikca kullanilan 6lgme araglarinin {ist diizey becerileri 6lgcmede

yetersiz olmalar1 sebebiyle gelistirilen alternatif 6l¢cme degerlendirme ¢esitlerinden biri
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olan portfolyonun bir¢ok avantaji vardir. Portfolyonun avantajlar1 su sekilde

siralanabilir:

1. Ogrencilerin kendilerini daha iyi tanimalarina yardimci olur. Ogrenci
portfolyo sayesinde zayif ve gii¢lii yanlarini 68renir.

2. Portfolyo sayesinde oOgrencilerin iist diizey becerileri Olgiilmesine ve
kazanimlarin degerlendirmesine olanak saglar

3. Ogrencinin sorumluluk almasini saglar.

4. Ogrencinin kendi kendisini de@erlendirmesine olanak saglayarak
ogrendiklerini bilmesini saglar

5. Portfolyo 0Ogrencinin ortaya koydugu dirtinleri ve siireci birlikte
degerlendirme olanagi saglar

6. Portfolyolarla 6grencilerin arkadaslariyla, 6gretmeniyle ve ailesiyle igbirligi
ve iletisim kurmalar1 saglanir

7. Velilerin ¢ocuklarini daha iyi tanimalarma imkan verir

8. Ogretmenlerin eksikliklerini gdrmelerini saglar

9. Ogretmenlerin 6grencilerini daha iyi tanimalarin1 saglar

10. Ogretmen-veli isbirligi ve iletisimini artirmay1 saglar

11. Velilerin ¢ocuklarini daha iyi tanimalarina imkan verir

12. Velinin okuldaki ¢aligmalardan haberdar olmasini saglar

13. Arkadaslarin birbirlerini daha iyi tanimalarin saglar

14. Akran degerlendirmesiyle ogrencilerin arkadaslarin1 degerlendirmesine

olanak saglar (Kutlu, Dogan, & Karakaya, 2014; Kan, 2007)

2.2.9 Portfolyo Degerlendirmenin Simirhliklar

Egitimde alternatif degerlendirme yontemlerinden bir1 olarak gdriilen
portfolyolarin bazi smirhiliklar da mevcuttur. Kan (2007)’ye gore bu smirliliklar

sunlardir:

e Diisiik karsilastinlabilirlik ve giivenirlik: Portfolyo degerlendirmenin en
onemli smirliliklarindan biri gecerlilik ve glivenilirlik ile ilgilidir. Portfolyoda

giivenilirligi saglamak oldukga zor ve tecriibe gerektiren bir durumdur. Ogrenci
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calismalarinda bu durumu ortadan kaldirmak i¢cin mutlaka ¢alismalarin belirli
bir puan standardina gore yapilmasi gerekmektedir.

e Standart test durumlarim saglama zorlugu: Standart testler belirli
kosullarda Ogrencilerin basarisin1i 6lgmek i¢in kullanilir. Ancak portfolyo
degerlendirmede ayni sartlar1 saglamak zordur. Siireci de degerlendiren
portfolyo degerlendirmede 6grencinin bulundugu gevre, ailesi, mali durumu
gibi Ozellikler farklilik gostermektedir. Farkli sartlara sahip Ogrencilerin
yaptiklari ¢aligmalarin niteligini de bu farkliliktan etkilenmektedir.

e Maliyet: Portfolyo degerlendirmede en 6nemli zorluklardan biri de emek ve
para acisindan diger yontemlere gore kisiye daha agwr yiikiimliiliikkler
getirmesidir. Ogrenci ¢alismalarmni degerlendirmek i¢in dgretmenin ¢ok daha
fazla zaman harcamasi gerekir. Kalabalik smiflarda bu olduk¢ca 6nemli bir
problem teskil etmektedir.

e Puanlama: Ogrenci ¢alismalarinin saglikli bir sekilde degerlendirilmesi igin
puanlamanin dogru yapilmasi biiylik 6nem arz etmektedir. Bunun ig¢in
oncelikle puanlama kriterlerinin belirlenmesi gerekir. Puanlamada farkl

kisilerin yapacag1 degerlendirmede sonuclarin tutarli olmasi gerekir.

Yukarida ana bagliklarda toplanan portfolyo degerlendirmenin smirliliklarinin

diger baz1 dezavantajlar1 da soyle siralanabilir:

1. Giivenilirligi diger testlere gore diistiktiir

2. Degerlendirilmesi daha ¢ok zaman almaktadir.

3. Arsivlenmesi 6zellikle kalabalik siniflarda problemlidir.

4. Calismalarin 6grenci tarafindan yapildigma dair stipheler mevcuttur.

5. Puanlamasinda standarti saglamak zordur.

6. Ust diizey diisiinme becerilerini 6l¢mek oldukc¢a zordur.

7. Portfolyo olusturma siirecinde 6gretmenin rehberligi 6nemlidir. Kalabalik

smiflarda bunu saglamak olduk¢a zordur.
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2.10. Mobil Portfolyo

Teknolojinin  egitimde kullanilmaya baslanmasiyla birlikte, egitimde
problemlerin ¢6ziimii artik teknolojiden faydalanmak suretiyle giderilmeye calisilmistir.
Teknoloji sadece bir problem ¢6zme araci olarak kullanilmamaktadir. Egitimde
teknolojiden daha etkin ve verimli bir egitim ve 6gretim hizmeti meydana getirmek i¢in
de faydalanilmaktadir (Alkan, 2011). Bunun yaninda egitimde bazi problemleri ¢6zme

adina da teknolojiden faydalanilma yoluna gidilmektedir.

Teknolojinin  egitimde kullanim1 ¢ok eski zamanlara dayanmaktadir.
Glinlimiizde egitimde teknoloji kullanimi1 derken genellikle aklimiza ilk gelen
bilgisayarlardir. Ancak teknolojinin meydana getirdig§i her {riin egitimde
kullanilmaktadir. Radyo, televizyon ve daha oncesinde gelistirilen teknolojiler de
yillarca egitimde kullanilmistir. Ancak bilgisayarlar diger teknolojik iirlinlerin ¢cogunun

sahip oldugu 6zellikleri barindirmasiyla birlikte onlarin da yerini almistir (Usun, 2006).

Portfolyonun bir¢ok avantajinin yaninda dezavantajlar1 da mevcuttur. Bu
dezavantajlar bircok faydasi olan portfolyonun kullanimi Oniinde engel teskil
etmektedir. Bu problemlerden biri degerlendirme yapacak kisinin istedigi herhangi bir
zaman veya mekanda iirlinlere ulagamamasidir. Bu da 6gretmenin belirli bir zamanda
belirli bir mekanda olmasini gerektirmektedir. Bir diger engel de 6grencilerden toplanan
iirlinlerin arsivlenme sorunudur. Eger sinif kalabalik ise arsivlenme sorunu daha da
biiylik bir problem haline gelmektedir. Bir diger problem de iiriinlerin toplanmasi ile
ilgili durumdur. Ogretmen ve 6grencinin belirli bir zamanda bir arada olmalarini

gerektiren bu durum portfolyo kullanimini kisitlamaktadir.

Portfolyo kullanimimin 6grenci basarisini ve gelisimini takip etme adina sahip
oldugu ozelliklere karsin kullanimi oOniinde engel teskil eden durumlarin ortadan
kaldirilmast i¢in teknolojiden faydalanilma yoluna gidilmis ve elektronik portfolyo
kavram1 ortaya c¢ikmustir. Elektronik portfolyo ogrenci c¢alismalarmin bilgisayar
ortaminda toplanmasini, arsivlenmesini ve dagitilmasimi karsilayan bir kavramdir (Kan,
2011). Ancak bilgisayarlarin elektrige bagl olarak calismalar1 sebebiyle mekandan ve

zamandan bagimsizlik tam olarak saglanamamustir.
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Gliniimiiz teknolojilerinden en hizli gelisen ve kullanilan sliphesiz mobil
teknolojilerdir. Yapilan arastirmalarda, iilkemizde mobil abone sayisinin 70 milyonu
gectigi goriilmektedir (Bilgi Teknolojileri Ve Iletisim Kurumu, 2015). Diinya genelinde
bu saymin oldugu 3 milyara yaklasti§1 diisiiniilmektedir (International
Telecommunication Union, 2014). Mobil teknolojilerin bu denli hizli gelismesi ve

yayilmasi ile bilgisayarlar i¢in iiretilen uygulamalari mobil formlar1 olusturulmaktadir.

Portfolyolarm mobil ortamlarda olusturulmasini, degerlendirilmesini ve
paylasilmasini 6n goéren mobil portfolyo kavrami dogmustur. Mobil portfolyo
sayesinde, portfolyo kullanimi Oniinde engel olusturan durumlarin c¢ogu ortadan

kalkmaktadir.

2.10.1 Mobil Araclar

Teknoloji, giinlilk hayatimizin vazgec¢ilmez unsurlarindan biri haline gelmistir.
Bu sebeple teknolojinin tasmabilir olmasi, yani zaman ve mekan ayrimi gozetmeksizin
siirekli yanimizda bulundurma geregi duymaktayiz. Bunun farkinda olan firmalar her
gecen giin daha donanimli mobil araclar tiretme yoluna gitmektedirler. Akilli telefon ve
tablet bilgisayarlar sunduklar1 6zellikler ile diger araglara gore daha fazla tercih

edilmektedirler.

Akilli Telefonlar: Cep telefonlarmin sahip oldugu 6zelliklere PDA’larin
ozelliklerinin eklenmesiyle olusturulmus, oldukca gelismis bir mobil iletisim cihazidir.
Dokunmatik 6zelliklere sahip olmasi ve kullanim kolaylig: ile birlikte kisa siirede ¢ok
sayida kullaniciya ulagsmistir. 3G ve 4G teknolojileriyle birlikte hizli internet imkéani
sunan akilli telefonlar ile bilgisayarda yapilan bir¢ok islem kolaylikla yapabilmektedir.
Bu cihazlarda c¢ogunlukla Android, 10S, Windows ve Symbian isletim sistemleri
kullanilmaktadir. Mobil cihazlar i¢in ¢ok sayida gelistirilmis uygulama bulunmaktadir.
Bu uygulamalar sayesinde ekran kii¢iikliigii gibi baz1 problemler ortadan kalkmaktadir.
Akalli telefon kullanic sayis1 her gecen giin artmaktadir. Sadece 2014 yilinda 1,3 milyar
akillr telefon satis1 yapilmistir (Sabah Gazetesi, 2015).
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Tablet Bilgisayarlar: Mobil cihazlardan biri olan tablet bilgisayarlar ekran
devresini ve bataryayr tek {iinitede toplamaktadir. Parmak veya kalem hareketlerini
algilama 6zelligine sahip bu cihazlar kullanici sayisini her gecen giin arttwrmaktadir.
Akilli telefonlarda oldugu gibi yogunlukla Android, IOS ve Windows isletim sistemleri

kullanilmaktadir. Kullanici sayisinin 2015°te 1 milyar1 gegecegi diisiiniilmektedir.

Gunumiuzde akilli telefonlar ve tabletler haricinde de mobil cihazlar

kullanilmaktadir.

2.11. Yapilan Cahsmalar

Bu boliimde tam 6grenme modeli ve portfolyo hakkinda yapilmis yurtigi ve

yurtdigindaki calismalar 6zetlenmistir.

2.11.1. Yurticinde Yapilan Cahismalar:

Polat ve Kose (2013) tarafindan yapilan caligmada ilkogretim 6gretmenlerinin e-
portfolyo kullanimma yonelik goriisleri incelenmistir. Arastrma Mus ilindeki 182
ogretmenle gergeklestirilmistir.  Cinsiyet, yas gibi bazi degiskenlere gore yapilan
analizlerde 6gretmenlerin olumlu goriise sahip olduklar1 ve degiskenlere gore de bu

durumun farkhilik gostermedigi goriilmiistiir.

Bal’m (2012) yaptig1 caligmada matematik dersinde 6gretmenlerin portfolyo
dosyasinin hazirlanmasi, degerlendirilmesi ve akademik basariya etkisi hakkindaki
gortslerini arastirmugtir. 23 6gretmenle yapilan calismada veriler yari yapilandirilmis
goriigme formlariyla elde edilmistir. Arastirma sonuglarima gore Ogretmenlerin
degerlendirme asamasinda bazi sorunlarla karsilastiklart  goriilmiistiir. Ancak
ogretmenlerin dosya hazirlanmas1 ve Ogrencilerin akademik basarilarmma etkisi

konusunda olumlu goériise sahip olduklar1 anlagilmistir.

Gezer (2012) tarafindan yapilan calismada Canakkale ilinde portfolyo

degerlendirme yonteminin kullanim diizeyi incelenmistir. Calismada, portfolyo
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degerlendirme yonteminin siklikla kullanildigi belirtmektedir. Ancak arastirmaci,
portfolyo degerlendirme yonteminin tam olarak dogru kullanilmadigini tespit ettigi
calismasinda 6gretmenlerin hizmet ici egitime tabi tutulmalarmni 6nermektedir. Ogrenci
ve veli gorislerinin de alindigi1 calismada OGgrencilerin ve velilerin portfolyo

degerlendirme yonteminin kullanilmasindan memnun olduklari tespit edilmistir.

Aktay (2011) tarafindan yapilan ilkdgretimde web tabanli portfolyo (webfolyo)
uygulamasi Eskisehir ilinde bir 6zel okuldaki sinifa uygulanmistir. Matematik, Tiirkce,
Sosyal Bilgiler dersinde gerceklestirilen calismadan veriler yar1 yapilandirilmis
formlarla toplanmustir. Ogretmenleri genel olarak portfolyoyu kalicilik, giivenlik,
elestirel diisiinme becerisi, fiziksel alan avantaji gibi bircok konuda diger yontemlere
gore daha avantajli olduklarmi belirtmislerdir. Ogrencilerin de ¢ogunun olumlu goriis

belirtigi goriilmektedir.

Yiiksel (2010) tarafindan yapilan calismanin amaci, Ogrencilerin 6lgme ve
degerlendirme konularinda tam 6grenme ile aktif 6grenmenin 6grencilerin akademik
basarilarina etkisini belirlemektir. Calisma Ogretimde Planlama ve Degerlendirme
dersinde yapilmistir. Calismanin sonucunda tam Ogrenmenin 6grencinin akademik

basarisina etkisinin diger yontemlere oranla 23 kat fazla oldugu goriilmiistiir.

Mamur (2009) tarafindan yapilan ¢alismada resim boliimii 6grencilerin sanatsal
yeterliligini 6lgme ve degerlendirmede kullanilan yontemleri belirlenmesi ve resim
dersine 6zgili hazirlanan egitsel gelisim dosyasi degerlendirme tekniginin sanatsal
ogrenmeyi 0lgmede ve degerlendirmede kullanilmasi incelenmistir. 46 68renci ve 5
ogretmenle yiiriitiilen ¢aligmadan elde edilen verilere gore; egitsel gelisim dosyasiyla
yapilan 6lgme ve degerlendirmenin diger yontemlere gore daha derin ve kapsamli

oldugu tespit edilmistir.

(Kocayusuf, 2014) tarafindan yapilan calismada, matematik dersinde tam
ogrenme modelinin gergek yasam senaryolariyla desteklenmesinin etkisi belirlenmeye
calisilmistir. 8 hafta devam eden ve 6. smifta 6grenim goren 84 Ogrenciyle yapilan
calismada 6grenciler deney ve kontrol gruplarma ayrilmistir. Arastirma stirecinde elde

edilen veriler analiz edilmis ve yasam senaryolar1 ile desteklenmis tam Ogrenme
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modelinin 6grencilerin  matematik dersinde akademik basarilar1 ile derse karsi

tutumlarinda olumlu yonde gelisme kaydettigi goriilmiistiir.

Oner(2005) tarafindan yapilan ¢alismada 118 6grenciyle gerceklestirilmistir.
Gruplara tam Ogrenme modeli, tam 6grenme modeli destekli ¢oklu zeka kuramu,
geleneksel yontem ve ¢oklu zeka kuramina gore her bir gruba ders anlatilmistir. 6 hafta
siiren ¢alismadan elde edilen verilere gore tam 6grenme destekli coklu zeka kuramiyla
ders islenen grubun erisi bakimindan diger gruplara gére daha basarili oldugu ancak
tutum ve kalicilik bakimindan yontemler arasinda istatistiksel bir farkin olmadigi

sonucuna varilmistir.

Ozder (2000) tarafindan yapilan ¢alismada tam 6grenme modeline dayali
igbirlikli modelin etkililigi ortaya konmaya calisilmis ve calisma sonucunda tam
ogrenme modelinin tek basmna uygulandigi grubun kavrama ve uygulama

basamaklarinda diger gruplara gore daha basarili olduklar1 goriilmiistiir.

Yurticinde yapilan ¢aligmalara bakildiginda portfolyo ve tam 6grenme modeliyle
ilgili yapilmis ¢ok sayida calismaya rastlanmaktadir. Ancak her ikisini bir arada
kullanan calismaya rastlanmamistir. Hem porfolyonun hem de tam &grenme
modellerinin tek basma veya baska kuram ve uygulamalarla desteklendiklerini

gormekteyiz.
2.11.2. Yurtdisinda Yapilan Cahsmalar:

Chang (2013) yaptig1 calismada e-portfolyo kullanimmin 6grencilerin bilgi
arsivlemelerine etkisini incelemistir. Deney ve kontrol gruplar1 kurularak yapilan
calismada e-portfolyo kullanmaya bagladiktan sonra Ggrencilerin bilgi toplama ve
arsivlemede diger 6grencilere gore daha istekli ve basarili olduklar:1 goriilmiistiir. Bu da

portfolyo kullaniminin bilgi arsivlemede olumlu etkisi oldugunu gostermistir.

Nicolaidou (2013) tarafindan yapilan ¢alismada e-portfolyo kullaniminin ilkokul
ogrencilerinin yazma performanslari ve hemen geri bildirim vermesine etkisi
incelenmistir. Kibris’ta dordiincii smifta okuyanl76 kisiyle yapilan calismada e-
portfolyo kullaniminin 6grencilerin yazma performanslarina pozitif katki sagladigi

goriilmiistiir.
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Tang ve Lam’m (2012) yaptig1 ¢aligmada 6gretme amagh blog tabanli 6gretme
portfolyolariyla etkili ¢evrimici 6grenme gruplarinin olusturulmasi iizerinde duruluyor.
Yapilandirmaci yaklagimin gere§i olan isbirlikli 6grenme, tartisma, geribildirim gibi
durumlarin bloglarla nasil saglanacagina calismada deginiliyor. Calisma sonunda
ogrencilerin tartigma, geribildirim ve isbirlikli 6grenme konularinda olumlu tutum

gosterdikleri goriilmiistiir.

John ve Barchok (2014) tarafindan yapilan calismada kimya dersinde igbirlikli
tam oOgrenme modelinin Ogrencilerin dgrenmeye karst motivasyonlarina etkisini
cinsiyete gore belirlemeye ¢alismistir. Kenya’da gerceklestirilen ¢calismada igbirlikli tam
ogrenme modelinin hem erkek hem de kiz Ogrencilerde Ogrenmeye karsi
motivasyonlarinda onemli derecede artiy meydana getirdigi goriilmektedir. Ancak
cinsiyete baglh anlamli bir farklilik ortaya ¢ikmamistir. Arastirmaci ¢alisma sonrasinda

kimya derslerinde isbirlikli tam 6grenme modelinin kullanimini tavsiye etmektedir.

Lin ve Arkadaslari(2011) tarafindan yapilan ¢alismada, ders diginda bilgisayar
oyunlariyla tam 6grenme modelini kullanarak 6grencilerin eksiklerini gidermelerini
arastrmiglardir. 6. siniflarda matematik dersinde bu uygulama gerceklestirilmistir.
Calisma  sonucunda Ogrencilerin  matematigi tam Ogrenme basamaklarinin
uygulamalarmin yaninda oyunlar1 ve videolar1 da kullanmalarnin matematik

basarilarini arttirdig1 gériilmiistiir.

Damavandi ve Kashari (2010) tarafindan yapilan c¢alismada tam Ogrenme
modelinin kimya dersinde zayif Ogrencilerin performansma ve tutumlarmi etkisi
incelenmistir. Toplamda 40 kisiden olusan gruplardan, deney grubuna tam §grenme
modeli,  kontrol grubuna ise geleneksel yontem ile ders anlatilmis. iran’da
gerceklestirilen calisma sonucunda tam Ogrenme modelinin kimya dersinde zayif
ogrencilerin performansi arttirdigir goriilmiistiir. Yine deney grubundaki ogrencilerin

kimya dersine kars1 pozitif tutum sergiledikleri tespit edilmistir.

Kulik ve arkadaslari(1990) tarafindan yapilan tam 6grenmenin etkililigi bir meta
analiz caligmasinda 108 ¢alismadan elde edilen veriler bir araya getirilmistir. Caligsma
sonucunda tam 6grenme modelinin basar1 durumu diisiik 6grencilerde daha olumlu

etkiler ortaya c¢ikardigi, Ogrencilerin tam 6grenme modeline karsi pozitif tutum
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gelistirdikleri, sosyal bilimlerde diger alanlara goére daha olumlu neticeler ortaya

cikardig1 sonucuna varilmigstir.

Tam 6grenme ve portfolyo ile ilgili yapilan yurtdis1 ¢aligmalara bakildiginda her
iki yontemin de Ogrencilerin derslere karsi olumlu tutum gelistirmelerine ve
ogrencilerin akademik basarilarmi arttirmalarinda 6nemli rol oynadiklar goriilmektedir.
Son yillardaki ¢aligmalara bakildiginda portfolyolarin genellikle dijital ortamlarda

olusturuldugu gorilmektedir.

42



UCUNCU BOLUM

. YONTEM

Bu boliimde arastirmanin modeli, calisma grubu, veri toplama araci, veri

toplama siireci ile kullanilan veri analiz yontemleri hakkinda bilgiler yer almaktadir.

3.1 Arastirmanin Modeli

Ogrencilerin mobil portfolyo olusturmasmi ve bunun &grencilerin akademik
basarilar1 ile internet kullanimmna yonelik tutumlari lizerinde etkisini belirlemeye
yonelik yapilan bu arastirmada deneysel desen kullanilmistir. Deneysel desenler
arastrmacmin kontroliinde neden ile sonu¢ arasindaki iliskiyi belirlemek amaciyla

istenilen verilerin elde edildigi arastirma desenidir (Karasar, 2013).

Arastirmada deneysel desen olarak Ontest sontest kontrol gruplu model
kullanilmistir. Bu modelde en az bir deney ve bir kontrol grubu yer alir. Gruplar
olusturulurken tarafsiz davranilir. Deney ve kontrol gruplarinin ikisinde de deney oncesi
ve sonrasinda belirlenen denenceleri test etmek tizere 6l¢timler yapilir. Deney dncesinde
yapilan 6n testler gruplarm 6zelliklerini vermek adina 6nemlidir. Yapilan ¢alismadan
elde edilecek verilerin saglikli olmasi adina 6n test sonuglar1 gruplarin olusturulmasinda
veya diizenlenmesinde rol oynar (Biiyiikoztirk ve Arkadaslari, 2014). Bu ¢alismada

kullanilan deneysel modelin simgesel goriiniimii agagidaki gibidir:
GD R O X O3

GK R 07} Oy

D: Deney Grubu

K: Kontrol Grubu
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R: Deneklerin yansiz bir sekilde gruplara atanmasi
O1 ve O3: Deney grubunun 6n test ve sontest 6l¢timleri
02 ve O4: Kontrol grubunun 6n test ve son test dl¢timleri

X: Deney grubundaki bagimsiz degisken

3.2 Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu 2014-2015 egitim dgretim yili Siirt Universitesi
Egitim Fakiiltesi biinyesinde yer alan Sosyal Bilgiler Ogretmenligi ile Simf
Ogretmenligi boliimlerinde 6grenim goren toplamda 106 ogrenci olusturmaktadr.
Sosyal Bilgiler 6gretmenligi boliimiinde 22 kiz ve 28 erkek 6grenci bulunmaktadir.
Smif Ogretmenligi boliimiinde ise 36 kiz ve 20 erkek dgrenci bulunmaktadir. Arastirma
oncesinde yapilan akademik basar1 testi 6n test sonucglari ile internet kullanimina
yonelik tutum 6lcegi 6n test sonuglarinin benzer olmasi ve 6grencilerin akilli cihazlara
sahip olma oranlarinin yakin olmasi bu siniflarin ¢aligma grubu se¢ilmesinde dnemli rol

oynamistir.
Gruplar olusturulurken;

e Ogrencilerin basari testinden aldiklar1 &n test sonuglarina

e Ogrencilerin internet kullanimina yonelik tutum dlgegi 6n uygulama
puanlari,

e Ogrencilerin mobil (akilli) bir cihaza sahip olma durumlarma

e Gruplarin denkligini bozmayacak sekilde 6grencinin hangi grupta yer

almak istedigine dikkat edilmistir.

Yansizlig1 saglamak icin belirtilen dl¢iitlere gore gruplar olusturulmustur. Son

durumda deney ve kontrol gruplarinin dagilimi tablo 3’te gosterilmistir.
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Tablo 3. Ogrencilerin bdliimlere, gruplara ve cinsiyete gore dagilimlar:

DENEY GRUBU KONTROL GRUBU
Kiz Erkek Toplam Kiz Erkek Toplam
Sosyal Bilgiler 11 14 11 25
Ogretmenligi
Simf
Ogretmenligi 18 10 18 28
Toplam 29 24 29 53

Gruplarin olusturulmasinda 6grencilere mobil cihazlara

sorulmus ve elde edilen veriler tabloda gosterilmistir. Buna gore;

Tablo 4. Ogrencilerin mobil cihazlara sahip olma durumlar:

sahip olma durumlar1

Sosyal Bilgiler Simf

Ogretmenligi Ogretmenligi

Kiz Erkek Kiz Erkek Toplam
Evet 20 25 34 19 94
Hayiwr 2 3 2 1 12
Toplam 22 28 36 20 106

Tablo 4’teki veriler incelendiginde hem Sosyal Bilgiler Ogretmenligi hem de

Smif Ogretmenligi bdliimiinde 6grenim goren 6grencilerin %89’luk ¢ogunlugunun

mobil cihazlara sahip oldugu goriilmektedir.

Gruplar olusturulurken dikkat edilen diger hususlar da oOgrencilerin basar1

testinden almis olduklar1 Ontest sonuglar1 ile internet kullanimina yonelik tutum 6lcegi

on uygulamadan elde ettikleri sonuclaridir. Asagida 6grencilerin akademik basar1 testi

on uygulamasindan almis olduklar1 puanlar gosterilmistir:
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Tablo 5. Deney ve kontrol grubunun akademik basari 6n test puanlarina ait bagimsiz
gruplar t testi sonuglar1

Gruplar N X Ss sd t p
Deney Grubu 53 7,25 2,59

92 0,465 0,514
Kontrol Grubu 53 7,02 2,69

Tablodaki veriler incelendiginde gruplarit basari testinden aldiklar1 sonuglar
arasinda 0,23 puanlik bir fark vardir. Bu farkin istatistiksel olarak 6nem arz edip
etmedigini belirlemek i¢in bagimsiz gruplar t testi uygulanmis ve p=0,643>0,05 gruplar
arasindaki bu farkin 6nemli olmadig1 goriilmiistiir. Bir diger deyisle deney ve kontrol
gruplar1 basar1 testinden aldiklar1 sonuglara gore benzer 6zelliklere sahiptir. Gruplarin
uygulama baslangicinda birbirine denk oldugunun ispati agisindan bu analiz 6nem
tagimaktadir. Levene’nin homojenlik testi sonuglarma goére p=0,514>0,05 oldugu
goriilmiistiir. Bu da deney grubu ile kontrol gruplarmin homojen dagilima sahip

oldugunu gostermektedir.

Uygulamanm basmda, gruplarin internet kullanimina yonelik tutumlarini
belirlemek amaciyla internet kullanimina yonelik tutum o6l¢egi uygulanmistir. Elde
edilen veriler Tablo 6’da goriilmektedir

Tablo 6. Deney ve kontrol grubunun internet kullanimima yonelik tutum 6lgegi 6n test
puanlarina ait bagimsiz gruplar t testi sonuglari

Gruplar N X Ss sd t P
Deney Grubu 53 3,85 0,65

92 0,79 0,937
Kontrol Grubu 53 3,84 0,64

Veriler incelendiginde deney ve kontrol gruplarinin internet kullanimina
yonelik tutum oOlgegi 6n test sonuglari benzerlik gostermektedir. Bununla birlikte
aradaki 0,01 puanlik farkin anlamli bir farklilik olusturup olusturmadigini belirlemek

icin bagimsiz gruplar t testi uygulanmis ve p=0,937>0,05 oldugu goriilmiistiir. Bu sonug
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aradaki kiiciik farkin 6nemsenmeyebilecegi yani gruplar arasinda anlamli bir farkliligin

olmadigini gostermektedir.

Deneysel ¢alisma baglamadan 6nce yapilan bu 6l¢iimler sonucunda elde edilen
verilerin analiz edilmis ve elde edilen bulgular cercevesinde deney ve kontrol

gruplarmin benzer 6zellikler gésterdigi sonucuna ulagilmistir.

3.3 Arastirma Siireci

Bu calisma bilgisayar donanimi iinitesinde yiiriitiilmiis ve iki hafta boyunca
devam etmistir. Bilgisayar donanimi {initesi islenmeden Once Ogrencilerin internete
yonelik tutumlar1 belirlenmeye ¢aligilmistir. Ayn1 zamanda 6grencilerin iinite ile ilgili
on bilgilerini tespit etmek amaciyla on test uygulanmustir. On testten elde edilen
sonuglara gore 6grenciler gruplara ayrilmis ve bunda 6grencilerin rizast da géz oniine

alimustir.

Deney grubuna ders, tam 0grenme modeline gore islemis ve bu ders saatleri
disinda gergeklesmistir. Deney grubundan G6grencilerin bilgisayar donanimi ile ilgili
mobil portfolyo olusturmalar1 istenmistir. Bu amagla kullanilacak Evernote programini
ogrenmeleri i¢cin zaman ayrilmistir. Bu kapsamda uygulama baglamadan Once,
ogrencilere bilgisayar laboratuvarinda bir saatlik Evernote’in yiiklenmesi, kullanilmasi,
verilerin paylasilmasi, sosyal ag entegrasyonu, iletisim kurulmasi konularinda
uygulamali bir seminer verilmistir. Ayrica Ogrencilerin olusturduklar1 c¢aligsmalar
paylasabilecekleri bir sosyal ag grubu olusturulmus ve 6grencilerin bu gruba iiyeligi

saglanmistir. Bu seminere katilim goniilliik esasina dayanmustur.

Tam 6grenme modeline gore ders anlatilirken 6grencilere ipuglari, pekistirecler
ile doniit diizeltme islemleri kurallara uygun bir sekilde verilmeye calisilmistir. Ders
bittikten sonra Ogrencilerden mobil portfolyo olusturmalar1 istenmistir. Ogrenciler
hazirlamis olduklar1 mobil portfolyo calismalar1 Facebook’ta olusturulan mobil
portfolyo grubunda paylasmis ve son hallerini dersin sorumlusuna mail olarak da

gondermiglerdir. Unite sonunda Ogrencilere son test uygulanmis ve o6grencilerin
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basarilar1 tespit edilmeye c¢alisilmistir. Grup i¢cin %70 basar1 sart1 istenmis ve ders
sonunda bir basar1 testi uygulanmistir. Belirlenen basar1 kriterini yakalayamayan 4
ogrenciden tekrar mobil portfolyo olusturmalari istenmis ve 6grenciler bunu hazirlarken
siirekli dersin sorumlusu ile paylagsmislardir. Bir sonraki hafta yapilan basari son

testinden 6grencilerin tamami basarili olmustur.

3.3.1 Mobil Portfolyo Aracinin Secilmesi

Bu boliimde mobil portfolyo araci olarak kullanilabilecek programin se¢imi,
programin Ozellikleri, programin kullanimi ve 0&grencilerin olusturduklar1 mobil

portfolyo 6rnekleri tizerinde durulacaktir.

Calismada kullanilacak portfolyo ortamiin seg¢ilmesi oldukca ©nemli bir
asamadir. Internet ortaminda yapilan arastirmalarda bu konuda kullanilabilecek birgok
program mevcuttur. internet ortammda mobil portfolyo araci olarak kullanilabilecek
program Onerileri sunan web sitelerindeki degerlendirmeler 151ginda program
belirlenmeye calisilmistr (EdTech, 2014; TeachThought, 2014). Kullanilacak

programin se¢iminde su kriterler baz alinmistir:

e Ucretsiz olmasi1 veya iicretsiz versiyonunun olmasi

e Programm en ¢ok kullanilan mobil isletim sistemleri olan Android, I0OS ve
Windows Mobile i¢in mobil uygulamasinin var olmasi

e Ogrencinin hazirlayacagi calismalarda metin, resim, ses ve video desteginin
saglanmasi

e MAC OS ve Windows isletim sistemleri i¢in masaiisti uygulamasinin var
olmasi

e (Calismalarin ¢evirim dis1 iken de olusturulabilmesi

e (alismalarm paylasilabilmesi

e (alismalarin sosyal agda paylasilabilmesi

e Yapilan ¢caligmalarin disa aktarilabilmesi ve bagka bir yerde ice aktarilabilmesi

e Isbirligine imkan saglamasi
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e Grup caligmalarinda 6grenciler arasinda veya 6grenci ile 6gretmen arasinda
iletisim kurma imkan1 vermesi

e Farkli ortamlarda olusturulan ¢alismalarin senkronize edilebilmesi

Yukaridaki kriterlere gore degerlendirme yapildiginda en uygun programlardan
birinin Evernote programi oldugu goriilmiis ve bu calisma i¢in kullanimi uygun

goriilmiistiir.
3.3.1.1 Evernote

Evernote aslinda adindan da anlasilacagi iizere dijital ortamlarda not tutmak
amactyla hazirlanmig bir programdir. Ancak sundugu ozellikler ile egitim ortaminda

kolaylikla bir portfolyo programi olarak kullanilabilmektedir.

) Tiim Not Defterleri - musasrt5656@gmail.com - Evernote = = n
Dosya Dizenle Gorintile Not Bicim Araglar Yardim
x musasit3656 v £} Senkronizasyon 4 Etkinlik + YeniNot v v Qv X
@) Work Chat + Yeni Not Defteri | Q X |
¥ Kisayollar
X Listeniz Siralama 6lgltd: Ad v
Evenote'ta Uzmanlagma
DONANIM
5/3adim tamamlandt
ilk Not Defteri
X
& cvernors .
No 4G, 3G, or wif 0 Cop Kutusu

you can still access
all your work

Resim 1. Evernote programi masaiistii uygulamasi ara yiizii

Evernote programinin masaiistii uygulamasmin yukarida goriildigii sekilde
kolay bir ara yiizii mevcuttur. Yapilan caligmalar i¢in not defterleri olusturulmakta ve
bu not defterinin i¢ine istenilen sayida notlar olusturulabilmektedir. Evernote
programmnin en aktif kullanilacag1 platformlardan biri de mobil platformudur. Asagida

Evernote programinin mobil platform ara yiizii goriilmektedir.
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O % .l 54% @ 20:33

Not Defterleri

DONANIM

ilk Not Defteri

Resim 2. Evernote programi mobil ara yiizii

Mobil portfolyo ortamu olarak kullanilacagindan dolay1 Evernote programinin

mobil uygulamasi burada tanitilacaktir.

Evernote programi ilk olarak agildiginda karsimiza o ana kadar
olusturdugumuz not defterleri ¢ikmaktadir. Not defterinin adinin altinda da not defterine
ait kac tane notun olusturuldugunu goriilmektedir. Mobil portfolyo olusturmak i¢in

Evernote programinin kullanimi ve sundugu 6zellikler asagidaki gibidir.

3.3.1.1.1 Evernote Programinda Not Defterinin Olusturulmasi
Evernote programinda not defterinin hazirlanmasi i¢in kullanilan ara yiiz

Resim 3’te gosterilmistir.
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o afl 54% @ 20:33 &) % .l 53% 8 20:45

Not Defterleri

DONANIM

ilk Not Defteri

Yeni not defteri

_Ad

Resim 3. Evernote programinda yeni not defteri olusturulmasi

Program c¢aligtirildiginda karsimiza ilk ¢ikan ara yiizde not defterleri
olusturabilir ya da daha oOnce olusturulan not defterlerine ulasabilmektedir. Not
defterlerinin  olusturulmasi sayesinde ¢alismalarin kategorilendirilmesi imkani

saglanmis olur.

3.3.1.1.2 Notlarin Olusturulmasi

Not defterleri olusturulduktan sonra, her bir not defterine ait notlar

olusturulabilmektedir. Not olusturmak i¢in Evernote ara yiizli asagida verilmistir.
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) % il 53% @ 20:44

Not Defterleri

DONANIM

ilk Not Defteri
(&)

o
Hatirlatici o

Resim 4. Evernote programi not ekleme ara yiizi

Evernote programi kisiye not hazirlarken ¢ok sayida secenek sunmaktadir.
Kisi hazirlayacagi notlarda el yazisini kullanabilir, ses kaydedebilir, dosya ekleyebilir,
kamerayla goriintii alip ekleyebilir ya da klavyeden metin girisini kullanarak notlar
olusturabilir. Sekilde goriildiigii gibi oldukc¢a basit ve kullanislt bir ara yiize sahip olan
Evernote programimin mobil versiyonu, portfolyo dosyalari olusturmak i¢in oldukca

elverislidir.

3.3.1.1.3 Evernotun Sundugu Kullamish Ek Ozellikler

Evernote programi, kullanicinin programa daha hizli bir sekilde erisimini
saglamak i¢in widget uygulamas: barindirmaktadir. Asagida Evernote programinin

widget uygulama segenekleri goriilmektedir.
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Resim 5. Evernote programi widget uygulamasi

Evernote programiyla Ogretmen-0grenci ve Ogrenci-Ogrenci ¢evrimigi
haberlesebilmektedir. Bu da programin portfolyo ortami olarak kullanilmasini

saglayacak onemli bir 6zelliktir.

Evernote programinin sahip oldugu bir diger 6nemli 6zellik de programin
Wordpress ile senkron bir sekilde caligsabilmesidir. Giiniimiizde kullanici sayisi her
gecen giin daha da artan igerik yonetim sistemlerinden biri olan Wordpress
uygulamasina yiiklenen Evernote eklentisi sayesinde bilgiler her iki program arasinda

paylasilabilmektedir.

3.3.1.1.4 Cahsmalarin Sosyal Aglarda Paylasilmasi

Evernote programimin sundugu en Onemli ozelliklerden biri de yapilan
calismalarin kolaylikla sosyal aglarda paylasilabilmesidir. Olusturulan bir notun sosyal
agda paylagilmasi i¢in kisinin sosyal agda hesabinin olmasi gerekir. Notu paylagsmak
icin asagidaki ekranda paylas butonuna ve gelen ekranda da hangi agda paylasilacagini

secmek yeterlidir.

53



& % al51% 0@ 21:09

g
HARDD Ekleri kaydet

I& ponal
Ana ekrana ekle

HARD Disk Kisayollara Ekle

| Sil

E-posta ile bir kopya gonderin
Paylas

Orijinal boyut

Slayt gosterisi

kisaca HD

edilir. Bilg Ayarlar

ihtiyacinl karsuayan Qonaiumair, Saovie
diskler bilgisayarimizi actiginizda isletim
sistemini ve diger yazilimlar sistem
bellegine yiikler ve kalic1 olarak saklar&

karar verdiginiz bilgiler BN ir2 T e 1
olsa korumaya devam eder

& @ .l 50% @ 21:16

Genel baglanti paylasin

URL'yi Kopyala

&

EE] Facebook'ta Yayinla
9 Bluetooth

[t | Gmail

Google+

o Hangouts

Resim 6. Evernote programiyla hazirlanan bir notun sosyal medyada paylasilmasi

Ogrenciler  yaptiklar

ornekleri

sosyal ag araciligiyla birbirleriyle

paylagsmiglardir. Resim 7°de sosyal agda ogrencilerin paylasmis oldugu iki 6rnek

goriilmektedir.

) %l s0% @ 13:54

[ Gonderi Yaz (4] Fotograf Paylag

ir bilgisayarin en popiler ve en Gnemli parcas islemeidir, Kisaca CPU (Central Proces,

2, COM

Begen - Yorum Yap

Y & % il 8ax @ 15:33

L

[ Gonderi Yaz il Fotografi Paylas

Umit

Monitsér

Bashiksiz Not

Monitor, géranta sergilemek igin k...

Begen - Yorum Yap

Kiibra
16:05

Resim
Ekran Karti Nedir? Goruntiyl ekra

Beden - Yorum Yap

Resim 7. Sosyal agda paylasilan iki m-portfolyo drnegi
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3.4 Veri Toplama Araclan

Caligmanin amact mobil portfolyo destekli tam 6grenme modelinin, 6grencilerin
akademik basarilarina etkisi ile internete karsi tutumlarma etkisini incelemektir.

Ogrencilerin akademik basarilarini tespit etmek i¢in basari testi olusturulmustur.

3.4.1 Basan Testinin Hazirlanmasi

Bilgisayar donanimiyla ilgili hazirlanan test oncesinde 20 maddelik kazanim
listesi hazirlandi. Kazanim listesi hazirlandiktan sonra fakiiltede bu dersi veren iki
uzmana danisildi. Kazanim listesi revize edildi. Kazanimlar1 6lgmek i¢in kazanim
sayisinin iki kat1 kadar yani 40 soru hazirlandi. Sorular hazirlanirken internetten ve
bilgisayar donanimi konusunu iceren kitaplardan faydalanildi. Sonraki siirecte
hazirlanan sorular ile kazanimlarm {niteyi kapsayip kapsamadigiyla ilgili bir belirtke
tablosu hazirlandi. Tiim siire¢ boyunca kapsam ve icerik gecerliligini saglamak adina bu

dersi veren 6gretim elemanlariyla birlikte calisildi.

Hazirlanan test daha sonra, bir 6nceki 6gretim yilinda bu dersi goren dgrencilere
uygulandi. 84 6grenciye uygulanan testten elde edilen veriler analiz edilerek testin son
halini almas1 saglandi. 36’s1 kiz ve 48’1 erkek 6grencilerden olusan gruba uygulanan

testlerden elde edilen veriler tablo 7°de gosterilmistir.

Tablo 7. Akademik basar1 testi pilot uygulamasindan elde edilen sonuglar

Basar Testi

Soru sayisi 40

Uygulanan Kisi sayisi 84

Ortalama 28,6
Ortalama madde ayirt ediciligi 0,59
Ortalama madde giicliigii 0,54
KR21 0,76
Cronbach alpha 0,79
Standart Sapma 7,05
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Testlerden elde edilen veriler 151ginda ayurt edicilik 6zelligi ve giicliik degeri
belirlenen kriterlerin altinda veya iistiinde yer alan dort soru testin disinda birakilmistir.
Bu sorular devre dis1 birakildiktan sonra testin Cronbach alpha katsayis1 0,816 ve KR21
degeri de 0,77 olarak gerceklesmistir. Basar1 testinde sorularin sahip oldugu giicliik

indeksi ile ayirt edicilik indeksleri sonuglar1 tabloda verilmistir.

Tablo 8. Basar1 testi sorularinin madde gii¢liik indeksleri ile ayirt edicilik indeksleri

Sorular Giicliik Ayirt edicilik Sorular Giicliik Ayirt edicilik
indeksi indeksi indeksi indeksi
1 0,93 0,34 21 0,30 0,75
2 0,74 0,28 22 0,68 0,39
3 0,85 0,08 23 0,67 0,25
4 0,77 0,35 24 0,65 0,72
5 0,70 0,41 25 0,49 0,20
6 0,45 0,22 26 0,25 0,56
7 0,65 0,72 27 0,65 0,72
8 0,70 0,56 28 0,25 0,70
9 0,63 0,09 29 0,12 0,43
10 0,64 0,67 30 0,65 0,72
11 0,83 0,33 31 0,25 0,65
12 0,44 0,46 32 0,65 0,72
13 0,76 0,49 33 0,44 0,63
14 0,65 0,17 34 0,90 -0,16
15 0,71 0,59 35 0,26 0,75
16 0,75 0,27 36 0,65 0,72
17 0,32 0,64 37 0,60 0,08
18 0,56 0,24 38 0,48 0,19
19 0,70 0,30 39 0,56 0,39
20 0,68 0,51 40 0,42 -0,07
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Hazirlanan 40 soruluk basari testine ait madde giiglilk ve madde ayirt edicilik
indeksleri tablo 8’de gosterilmistir. Madde giicliik indeksi testin uygulandigi kitlede
dogru cevap veren kisi sayisinin gruptaki toplam kisiye oramidir. Kisaca madde gii¢liik
indeksi bir sorunun zorluk derecesini gostermektedir(Basol,2008). Madde giicliik
indeksi -1 ile 1 araliginda deger alir. Pozitif ¢ikmasi sorunun 6lgiilen diger niteliklerle
uyumlu oldugunu negatif ¢ikmasi durumunda ise Olgiilen diger niteliklerle ters yonde
bir nitelik 6letiiglinii géstermektedir. Madde ayirt edicilik indeksi dl¢iilen 6zelligin bilen
ile bilmeyeni ayirt etme derecesini gosterir. Madde ayirt edicilik indeksi 0,30°dan biiyiik
olan sorular i¢in oldukga 1yi, 0,20-0,029 arasinda olmas1 durumunda gézden gegirilmesi
gereken soru ve 0,20°de diisiik olmas1 durumunda ise testten ¢ikarilmasi gereken soru
olarak nitelendirilir (Tekin, 2009). Madde gii¢liik indeksi ve madde ayirt edicilik
indeksi kriterleri g6z Oniine alindiginda basar1 testinden 1, 3,29 ve 40. Sorular

cikarilmistir. Boylece basari testi son durumda 36 adet sorudan meydana gelmistir.

Calisgmanin bir diger amaci olan Ogrencilerin internete yonelik tutumlarini
belirlemek i¢in de Tavsancil ve Keser(2002) tarafindan gelistirilen Internet Kullanimina
Yonelik Tutum Olgegi kullanilmistir. Olgek besli likert seklinde hazirlanmistir. Bu
Olcegin Cronbach- alpha giivenirlik katsayis1 0.89 dur.

3.5 Veri Toplama Siireci

Bilgisayar donanimi konusuna ge¢gmeden 6grencilerin internete karsi tutumlarini
ogrenmek amaciyla internet kullanimina yonelik tutum 6lcegi, smif ortaminda kagida
basili sekilde dgrencilere dagitilmistir. Ogrencilerden ictenlikle ve samimi bir sekilde
cevap vermeleri istenmistir. Ogrencilerden tiim maddeleri isaretlemeleri istenmis ve

gerekli siire verilmistir. Ayn1 islemler uygulamanin bitiminde tekrar edilmistir.
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3.6 Verilerin Analizi

Uygulamanm basinda ve sonunda 6grencilerden elde edilen veriler SPSS 21
programiyla analiz edilmistir. Ortalama, standart sapma, bagimsiz gruplar t testi,

bagimli gruplar t testi bu calismada kullanilan veri analiz yontemleridir.
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DORDUNCU BOLUM

IV. BULGULAR VE YORUM

Bu boliimde, basari testleri ile tutum Olgeklerinden elde edilen veriler ile bu

verilere iligkin yorumlara yer verilmistir.

Denence 1: Deney ve kontrol gruplarinin basar testinden aldigi son test

puanlar arasinda anlamh bir farkhhk vardir.

Deney grubu ile kontrol gruplarmin basar1 testi son testten aldiklar1 puanlara

uygulanan bagimsiz gruplar t testine ait veriler tablo 9’da verilmistir.

Tablo 9. Deney ve kontrol grubunun akademik basar1 son test puanlarina ait bagimsiz
gruplar t testi sonuglar1

Gruplar N X Ss sd t p

Deney Grubu 53 28,21 1,64

75 9,075 0,02
Kontrol Grubu 53 24 2,72

Mobil destekli tam Ogrenme modeliyle ders islenen deney grubundaki
ogrencilerin son testten aldiklar1 basar1 puani ile kontrol grubundaki 6grencilerin son
testten almis olduklar1 puanlarla karsilastirildiginda deney grubunun puan ortalamasi
28,21 kontrol grubunun puan ortalamasinin 24 oldugu goriilmektedir. Iki grup
arasindaki 4,21 puanlik puan farkmin istatistiksel agidan bir anlam ifade edip etmedigini
ogrenmek adma bagimsiz gruplar t testi uygulanmis ve p=0,02<0,05 oldugu
goriilmiistiir. Bu sonuclara istinaden mobil portfolyo destekli tam 6grenme modelinin

ogrencilerin akademik basarilari izerinde etkisinin olumlu oldugu sonucuna varilmistir.
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Denence 2: Deney ve kontrol gruplarinin basar testi son test puanlarinda

cinsiyete gore anlamh bir farkhhk vardir.

Mobil portfolyo ile desteklenmis tam 6grenme modelinin uygulandigir deney
grubundaki Ogrencilerin basar1 testinden aldiklar1 sonucglarin cinsiyete gore
karsilagtirilmasi tablo 11°de gosterilmistir.

Tablo 10. Deney grubunun akademik basar1 testi son test puanlarmmin cinsiyet
degiskenine ait bagimsiz gruplar t testi sonuglari

Deney Grubu N X Ss sd t P
Kiz 29 27,92 1,43

45 -1,46 ,152
Erkek 24 28,63 1,86

Tablo 10’daki veriler incelendiginde deney grubundaki erkek ve kiz
ogrencilerin ortalamalarmin yakin oldugu goriilmektedir. Cinsiyete gore basari testinden
alman sonuglarin istatistiksel bir farklilik teskil edip etmedigini t testi ile belirlenmeye
calisiimis ve p=0,152>0,05 oldugu gorilmiistiir. Bundan dolayr deney grubundaki
ogrencilerin akademik basar1 testinden almis olduklari son test puanlar1 arasinda
cinsiyete bagli anlamli bir farklilik yoktur.

Tablo 11. Kontrol grubunun akademik basar1 testi son test puanlarmin cinsiyet
degiskenine ait bagimsiz gruplar t testi sonuglari

Kontrol _
N X Ss Sd t P
Grubu
Kiz 29 23,84 3,11
45 -0,32 75
Erkek 24 24,1 1,95

Kontrol grubundaki erkek ve kiz 6grencilerin basar1 testinden almis olduklar1
sontest puan ortalamalar1 arasinda yaklasik 0,3 puanlik bir fark goriilmektedir. Cinsiyete
gore basar1 testinden alinan sonuclarin istatistiksel bir farklilik teskil edip etmedigini t

testi ile belirlenmeye calisilmis ve p=0,75>0,05 oldugu goriilmiistiir. Bu sonug bize
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kontrol grubunun sontest puanlari arasinda cinsiyete bagli anlamli bir farkliligin

olmadigini gostermektedir.

Denence 3: Deney ve kontrol gruplarinin basan testi, son test puanlarinda

boliime gore anlamh bir farkhhk vardir.

Deney grubunu olusturan Ogrencilerin boliimlerine gore basar1 testinden

aldiklar1 son test puanlarina iliskin veriler tablo 12°de verilmistir.

Tablo 12. Deney grubunun akademik basar1 testi son test puanlarinin bolim
degiskenine ait bagimsiz gruplar t testi sonuglari

Deney Grubu N X Ss sd t P
Simf Ogr 29 27,90 1,46

45 -1,84 71
Sosyal Bilgiler Ogr 24 28,81 1,83

Tablodaki veriler gz Oniine alindiginda bdoliim puan ortalamalar1 arasinda
yaklasik 0,9 puanlik bir fark gériinmektedir. Aradaki bu puan farkinin boliim puanlari
arasinda anlamh bir farklilik olusturup olusturmadigi t testi ile belirlenmeye calisilmis
ve p=0,71>0,05 oldugu goriilmiistiir. Bu sonu¢ bize 0,9 puanlik farkin istatistiksel
olarak bir 6nem arz etmedigini dolayisiyla deney grubundaki farkli boliimlerde 6grenim

goren Ogrencilerin puanlariin benzer oldugunu gostermektedir.

Kontrol grubunda yer alan Ogrencilerin akademik basar1 testi sontest

sonuglarinin boliim degiskenine ait istatistiki verileri tablo 13’te gdsterilmistir.

Tablo 13. Kontrol grubunun akademik basar1 testi son test puanlarinin bdliim
degiskenine ait bagimsiz gruplar t testi sonuglari

Kontrol Grubu N X Ss Sd t p
Simf Ogr 29 23,93 3,01
Sosyal Bilgiler Ogr 24 24,12 2,15 45 2,23 824
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Tablo 13’teki veriler incelendiginde kontrol grubunda yer alan smif
ogretmenligindeki 6grencilerin son test basari puani ortalamalarinin 23,93 ve Sosyal
Bilgiler oOgretmenligindeki Ogrencilerin  puan ortalamalarinmn 24,12 oldugu
goriilmektedir. Ortalamalar arasindaki kiiclik farkin anlamlilik diizeyini tespit etmek
adina uygulanan t testi sonucunda p=0,824>0,05 oldugu goriilmiis ve bu farkin kontrol
grubundaki 6grencilerin son testten almis olduklar: puanlarin boliime gore anlamli bir

farklilik meydana getirmedigini géstermektedir.

Denence 4: Deney ve kontrol gruplarimin internet kullammina yonelik

tutum o6l¢egi son test sonuclar1 arasinda anlamh bir farkhhk vardir.

Deney grubu ile kontrol grubunun internet kullanimina yonelik son tutum

puanlarina yonelik analizler tablo 14’te verilmistir.

Tablo 14. Deney grubu ile kontrol grubunun internet kullanimina yonelik tutum 6l¢egi
son test puanlarma ait bagimsiz gruplar t testi sonuglari

Gruplar N X Ss Sd t P
Deney Grubu 53 4,04 3,67

92 -0,453 0,76
Kontrol Grubu 53 3,97 3,69

Tablo 14’teki veriler incelendiginde deney grubunun internet kullanimina
yonelik son test puan ortalamasi 4,04 iken kontrol grubunun son tutum puan ortalamasi
3,97 puan oldugu goriilmektedir. Iki grup arasindaki puan farkimin istatistiksel agidan
bir onem tasiyip tasimadigi bagimsiz gruplar t testi ile belirlenmeye c¢alisiimis ve
p=0,76>0,05 oldugu goriilmiistiir. Bu durumda mobil portfolyo destekli tam 6grenme
modelinin uygulandig1 deney grubu ile kontrol grubu arasinda, internet kullanimina

yonelik tutum 6lgegi son test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik ortaya ¢ikmamastir.
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Denence 5: Deney ve kontrol gruplarimin internet kullanmmmina yonelik
tutum olcegi on test sonuglar ile son test sonuclar1 arasinda anlamh bir farkhhk
vardir.

Tablo 15. Deney grubunun internet kullanimina yonelik tutum 6l¢egi son test sonuglari
ile 6n test sonuglarma ait bagimli gruplar t testi sonuglari

Deney Grubu N X Ss sd t p
On test 53 3,85 2,65

46 -1,43 0,16
Son test 53 3,97 1,67

Deney grubunun internet kullanimina yonelik tutum 6lgegi on test puanlari ile
son test puanlar1 arasinda 0,12 puanli bir artisin oldugu gorilmektedir. Tutumlar
arasindaki bu farkin istatistiksel olarak 6nem tasiyip tasimadigini belirlemek i¢in t testi
uygulanmis ve p=0,16>0,05 sonucu elde edilmistir. Buna dayanarak mobil portfolyo ile
desteklenmis tam Ogrenme modelinin Ogrencilerin internet kullanimina yOnelik
tutumlarinda cinsiyet bagli anlamli bir farklililk meydana getirmedigi sonucuna
ulagilmistir.

Tablo 16. Kontrol grubunun internet kullanimina yonelik tutum 6lgegi on test sonuglari
ile son test sonuclarina ait bagimli gruplar t testi sonuglari

Kontrol Grubu N X Ss sd t p
On test 53 3,79 2,69

46 -1,49 0,141
Son test 53 4,01 2,72

Kontrol grubundaki ogrencilerin 6n test puanlar1 ile son test puanlarmi
karsilagtirdigimizda 0,22 puanlik bir artisin oldugu goriilmektedir. Bu artisin anlamlilik
diizeyi test edildiginde p=0,14>0,05 oldugu goriilmektedir. Bu da kontrol grubunun 6n
test sonuglar1 ile son test sonuglari arasinda anlamli bir farkliligin olusmadigini

gostermektedir.
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Denence 6: Deney ve kontrol gruplarimin internet kullanimina yonelik

tutum olcegi son test sonuclar arasinda cinsiyete gore anlamh bir farkhhk vardir.

Tablo 17. Deney grubunun internet kullanimina yonelik tutum oOlcegi son test
puanlarinin cinsiyet degiskenine ait bagimsiz gruplar t testi sonuglari

Deney Grubu N X Ss sd t P
Kiz 29 3,96 2,69

45 0,176 0,86
Erkek 24 4,01 2,66

Deney grubundaki erkek oOgrenciler ile kiz 6grencilerin internet kullanimina
yonelik Olgek son uygulama puanlari1 analiz edildiginde erkek Ogrencilerin puan
ortalamasmin kiz 6grencilerinkinden daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Aradaki
puanin istatiksel anlamini test ettigimizde p=0,86>0,05 oldugu goriilmektedir. Bu da
bize deney grubundaki Ogrencilerde uygulanan portfolyo destekli tam o6grenme
modelinin 6grencilerin internet kullanimina yonelik etkisinin cinsiyete gore farklilik
ortaya koymadigini gostermektedir.

Tablo 18. Kontrol grubunun internet kullanimima yonelik tutum Glgegi son test
puanlarinin cinsiyet degiskenine ait bagimsiz gruplar t testi sonuglari

Kontrol Grubu N X Ss sd T p
Kiz 29 3,96 1,69

46 0,408 0,685
Erkek 24 4,05 1,77

Kontrol grubunda yer alan 6grencilerin internet kullanimma yonelik tutum
Olgegi son test puanlar1 incelendiginde erkek ogrenciler ile kiz G6grencilerin puan
ortalamalar1 arasinda 0,09 puanlik bir farkin var oldugu goriilmektedir. Aradaki bu
farkin anlamlilik diizeyine bakildiginda p=0,685>0,05 oldugu goriilmektedir. Bu sonug
kontrol grubunda internet kullanimina ydnelik son uygulama tutum puanlarma gore

erkek ve kiz 6grenciler arasinda anlamli bir farkliligin olmadigini ortaya koymaktadir.
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Denence 7. Deney ve kontrol gruplarinin internet kullammmina yonelik

tutum o6l¢egi son test sonuclari arasinda boliime gore anlamh bir farkhhk vardir.

Tablo 19. Deney grubunun internet kullanimina yonelik tutum oOlcegi son test
puanlarinin boliim degiskenine ait bagimsiz gruplar t testi sonuglari

Deney Grubu N X Ss sd T p

Sosyal Bilgiler Ogretmenligi 24 4,25 3,63

45 -2,46 0,53
Simf Ogretmenligi 29 3,85 2,68

Deney grubundaki 6grencilerin internet kullanimina yonelik tutum 6lgegi son
test puanlar1 karsilastirildiginda boliimler arasinda 0,4 puanlik bir fark goriilmektedir.
Anlamlilik diizeyini inceledigimizde p=0,47>0,05 oldugundan aradaki puan farkinin
istatistiksel olarak anlamli bir farkliliga yol agmadigi sonucu goriilmektedir.

Tablo 20. Kontrol grubunun internet kullanimina yonelik tutum Olgegi son test
puanlarinin boliim degiskenine ait bagimsiz gruplar t testi sonuglari

Kontrol Grubu N X Ss sd T p

Simf Ogretmenligi 29 3,75 2,72

45 1,74 0,088
Sosyal Bilgiler Ogretmenligi 24 4,12 0,68

Kontrol grubundaki 6grencilerin internet kullanimma yonelik tutum 6lgegi son
test puanlarmin boliimlere gore farklilik gosterip gostermedigi incelendiginde 0,37
puanlik bir fark goriilmektedir. Aradaki bu puan farkinin anlamlilik diizeyi analiz
edildiginde p=0,088>0,050ldugu goriilmektedir. Bu da kontrol grubundaki 6grencilerin

son test puanlar1 arasinda boliime gore bir farklilik olmadigini gostermektedir.

Denence 8. Deney grubundaki ogrenciler tam o6grenme modelinde

belirlenen basari hedefine ulasmislardir.

Tam 6grenme modeli bir yeni bir {initeye gecmeden Once, bir 6nceki iinitenin
ogrenilmesini ve Ogrencinin bilissel Ozellikleri yeterli oldugu zaman diger {initeye

gecmesini ongdriir. Bu sebeple bir basar kriteri belirlenir ve tiim 6grenciler bu hedefe
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ulastiktan sonra diger {liniteye gegilir. Arastirmada da bilgisayar donanimi {initesi i¢in
%70 basar1 sart1 belirlenmis ve 36 soruluk basari testi icin 6grencilerin en 25 puan alma

sart1 istenmistir. Basari testi son uygulamasina ait veriler tablo 21°de gdsterilmistir.

Tablo 21. Deney grubunun basar1 testi son uygulamasindan aldiklar1 puanlarin dagilimi

Alman Puanlar Frekans(f)

25 3
26 6
27 11
28 9
29 14
30 5
31 2
32 1
33 2

Toplam 53

Ortalama 28,2

Tablo 21°deki veriler incelendiginde en diisiik 6grenci puaninin 25 en yiiksek
ogrenci puaninin 33 oldugu goriilmektedir. Basar1 kriteri olarak belirlenen 25 soru

barajini tiim 6grencilerin gectigi goriilmektedir.

Denenceler Disindaki Bulgular
Deney grubunun basar1 testi 6n uygulama ve son uygulamadan aldiklar1

puanlar arasindaki farklilig1 tespit etmek adina uygulanan bagimli gruplar t testi sonucu

tablo 22°de verilmistir.
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Tablo 22. Deney grubunun akademik basar1 testi 6n test ve son test sonuglarma ait
bagimli gruplar t testi sonuglari

Deney Grubu N X Ss sd T p
On test 53 7,25 2,94

46 -4,87 ,000
Son test 53 28,21 1,64

Tablo 22’deki veriler incelendiginde deney grubunun 6n test ortalamasi 7,25 ve
son test ortalamas1 28,21 oldugu gériilmektedir. On test ve son test arasinda yaklagik 21
puanlik bir fark goriilmektedir. Iki test arasindaki puan farkimin istatistiksel olarak bir
anlami olup olmadigimi test etmek adimna t testi uygulanmis ve p =0,00<0,05 oldugu
goriilmiistiir. Bu durumda mobil portfolyo ile desteklenmis tam 6grenme modelinin

ogrenci basarisinda anlamli bir farklilik meydana getirdigi sonucuna ulagilmis olur.

Kontrol grubunun basar1 testi 6n uygulama ve son uygulamadan aldiklari
puanlar arasindaki farklilig1 tespit etmek adina uygulanan bagimli gruplar t testi sonucu
tablo 23’te verilmistir.

Tablo 23. Deney grubunun akademik basari testi on test ve son test sonuglarma ait
bagimli gruplar t testi sonuglari

Kontrol Grubu N X Ss Sd T p
On test 53 7,02 2,26

46 -3,49 ,000
Son test 53 24 2,72

Tablo 23’teki veriler 1s1¢inda kontrol grubunun akademik basar1 on test
sonuclar1 ile son test sonucglar1 arasinda yaklasik 17 puanhik fark goriilmektedir. Bu
farkin istatistiksel bir anlami1 olup olmadigini sorgulamak i¢in yapilan t testi sonucunda
p=0,00<0,005 oldugu goriilmiis ve bunun istatistiksel olarak anlamli oldugu
gorilmiistiir. Boylece farkli iki gruba uygulanan 6gretim yontemlerinin ikisinin de
ogrencilerin bagarilarini artirdig1 ve bu basarinin istatistiksel olarak istatistiksel olarak

anlamli oldugu goriilmektedir.
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Uygulama baglamadan 6nce 6grencilerin bilgisayara sahip olma durumlar1 ve
internet kullanimu ile ilgili veriler toplanmistir. Buna gore Ogrencileri %42’si evde
kalmakta ve bunlarin %20’sinin evinde genis bant internet baglantis1 bulunmaktadir.
Ogrencilerin dnemli bir ¢ogunlugu yurtta barmmakta ve yurtta internet erisim imkanina
sahiptir. Ayrica akilli telefon sahibi 6grenci sayist 78 ve bunlarin tamaminin internet
cep paketi bulunmaktadir. Interneti genel kullanim amaglar1 incelendiginde sosyal aglar
birinci sirada iken haber okuma, eglence amagh kullanma ile mail alip verme seklinde
siralanmaktadir. Egitim amagh olarak interneti birinci sirada kullanan 6grenci sayisi 4

ve bunlarm 3 tanesi kiz 6grencidir.

Bu veriler 1518mnda ogrencilerin egitim amaglh olarak interneti yeterince

kullanmadiklar1 fakat mobil akilli cihaz kullanimini benimsedikleri goriilmektedir.

68



BESINCI BOLUM

V. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu boliimde akademik basar: testi ile internet kullanimmna yonelik tutum
Olceginden elde edilen verilerin analiziyle elde edilen bulgular ¢ergevesinde ulasilan
sonuglar, elde edilen sonuclarin diger calisma sonuglariyla karsilastirilmasi ve sonuglara

gore gelistirilen Oneriler yer almaktadir.

5.1 Sonuclar

Yapilan ¢alismada mobil portfolyo destekli tam oOgrenme modelinin
ogrencilerin akademik basarilar1 ile internet kullannmma yonelik tutumlarma etkisi
belirlenmeye calisilmistir. Elde edilen veriler 1s1§inda varilan sonuglar asagida

verilmigtir:

5.1.1 Akademik Basariya Ait Sonuclar

Calisma Smif Ogretmenligi ile Sosyal Bilgiler Ogretmenligi bdliimiinde
gergeklestirilmis ve her iki sinif da deney ve kontrol gruplarmna ayrilmistir. Mobil
portfolyo destekli tam 6grenme modelinin uygulandigi deney grubu ile geleneksel
yontemin uygulandigi kontrol gruplar1 arasindaki akademik basarilar1 arasinda
istatistiksel bir farklilik meydana getirip getirmedigi test edilmis ve deney grubu lehine
anlaml bir farkin olustugu goriilmiistiir. Bununla birlikte deney grubu igerisinde de
cinsiyete ve boliime gore akademik basar1 yoniinden bir farkliligin olusup olusmadigi
analiz edilmis ve mobil portfolyo destekli tam 6grenme modelinin cinsiyete ve boliime

gore anlaml bir farklilik meydana getirmedigi goriilmiistiir.
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Mobil portfolyo destekli tam 0Ogrenme modelinin Ogrencilerin akademik
basarisina etkisi ile ilgili ¢alismadan elde edilen sonuglar Nicolaidou (2013),Kocayusuf
(2014) ile John ve Barchock (2014) tarafindan yapilan ¢aligmalardan elde edilen
verilerle paralellik gostermektedir. Bu c¢aligmalarda da tam Ogrenme modelinin
ogrencilerin akademik basarilar1 tlizerinde olumlu degisimler meydana getirdigi

goriilmiistiir.

5.1.2 internet Kullanimimna Yonelik Tutuma Ait Sonuclar

Mobil portfolyo destekli tam 6grenme modelinin uygulandigi deney grubu ile
geleneksel yontemin uygulandigi kontrol gruplarmimn uygulama 6ncesi ve sonrasinda
internet kullanimina yonelik tutumlar1 analiz edilmis ve her iki grubun da son test
puanlarinin ilk test puanlarma gore arttigi goriilmiistiir. Gruplar arasinda internet
kullanimina yonelik tutum agisindan bir farkliligin tespiti i¢in yapilan analizlerde iki
grup arasinda anlamli bir farkliligin meydana gelmedigi goriilmiistiir. Bu durumda
mobil portfolyo destekli tam 6grenme modelinin 6grencilerin internet kullanimina
yonelik tutumlarina etkisinin geleneksel yontemle benzerlik gosterdigi goriilmiistiir.
Literatiir tarandiginda portfolyo ya da tam 6grenme modeli kullaniminin 6grencilerin
internet kullanimina yonelik tutumlarma etkisini arastiran ¢alismaya rastlanmamistir.
Bununla birlikte Chang (2013) tarafindan yapilan calismada 6grencilerin e portfolyo
olusturmanin elektronik ortamda bilgi depolamaya karsi 6grenci tutumlarinin pozitif
yonde degistigi sonucuna ulasmistir. Bu arastirma sonucunda da ogrencilerin mobil
portfolyo dosyalar1 olusturmalarinin internete kullanimina karsi tutumlarinda olumlu bir

gelisme oldugunu ortaya ¢ikarmig ancak bu anlamli diizeyde bir fark degildir.

5.2 Tartisma ve Oneriler

Egitimde kaliteyi artirmak ve daha nitelikli insanlar yetistirmek i¢in teknolojinin
egitimde kullanilmas1 gliniimiizde artik bir zorunluluk haline gelmistir. Kisisel

bilgisayarlarin kullanilmaya baglanmasiyla beraber egitim ve 6gretim hizmetleri okul

70



disinda da miimkiin hale gelmistir (Alkan, 2011). Bireysel 6grenmenin giderek 6nem
kazandig1 giiniimiizde teknolojiden yararlanma yollar1 da degiskenlik gostermektedir.
Teknolojinin her zamankinden daha fazla kullanilmaya baslandig1 giinlimiizde siiphesiz
en ¢ok kabul goren teknolojilerin basinda mobil teknolojiler gelmektedir. Ozellikle
saglamis oldugu internet ve eglenceli igerigiyle mobil cihazlar diger teknolojilere oranla
¢ok daha hizli bir sekilde insanlar arasinda yayilmistir. Ozellikle akilli cep telefonlarmin

ortaya ¢ikmasi ile bu yayilma ¢ok daha hizlanmastir.

Calismadan elde edilen veriler 151ginda tam 6grenmenin mobil portfolyo ile
desteklenmesi, O6grencilerin akademik basarilarinda anlamli bir farklilik meydana
getirdigi goriilmiistiir. Ogrencilerin akademik basarilar1 mobil portfolyo destekli tam
ogrenme modeliyle bolim ve cinsiyete gore biraz farklilik gosterse anlamli bir
farkliligin olmadig1r sonucuna varilmistir. Elde edilen sonuglar ile Chang( 2013),
Damavandi & Kashani(2010) ve John & Barchok(2014) sonuglariyla parellelik
gostermektedir. Tam 6grenme modelinin teknolojiyle desteklenmesinin 6grencilerin
basaris1 agisidan faydali olacagi bunun okullarda kullanilmasmin tesvik edilmesi

gerekir.

Mobil portfolyo kullanimi 6niinde en biiyiik engellerden birisi de 6grenci ve
ogretmenlerin mobil cihazlara sahip olamama olasiligidir. Ancak tlkemizde
yiiriitilmekte olan FATIH projesi kapsammda ogretmen ve &grencilere tablet
bilgisayarlarin dagitilacak olmasi bu problemi 6nemli dl¢lide ortadan kaldiracaktir. Bu
da mobil portfolyonun daha da kabul gdrmesine olanak saglayacaktir. Bdylece
ogretmenler, 6grencilerin basaris1 ve gelisimini her an takip etme olanagina sahip
olacaklardir. Bunun i¢in bir Milli Egitim Bakanligi Onciiliigiinde bir platform
gelistirilmesi ve bunun devam etmekte olan E—okul uygulamasina entegre edilmesinin
yararli olacagi diisiiniilmektedir. Boylelikle okullarda hem alternatif bir dlceme ve
degerlendirme imkani saglanmis olacak hem de ders disinda da 6gretmen ve Ogrenci

iletisimi saglanmis olacaktir.

Tam O6grenmenin Ogrenci basarisinda meydana getirdigi olumlu degisimlere
calismada deginilmistir. Bununla birlikte tam Ogrenmenin uygulanmasi giiniimiiz
kosullarinda oldukc¢a zor oldugu da belirtilmistir. Bunun temel sebebi tam 6grenme

modeli okul saatleri disinda da Ogretmen ve Ogrencinin mesai harcamasini
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gerektirmektedir. Bu her zaman miimkiin olamayacak bir durumdur. Bununla birlikte,
halen iilkemizin bir¢ok yerinde ikili 6gretim olay1r devam etmektedir. Tiim bu olumsuz
durumlar1 ortadan kaldirmak, 6grenci ve 6gretmen bir arada bulunmasa bile 6grenciyi
ogrenme etkinliginde etkin kilmak icin teknoloji olduk¢ca Onemli avantajlar
saglamaktadir. Her an yanimizda tasiyabildigimiz mobil teknolojiler sayesinde
ogrencilerden egitim 0gretim etkinligi gergeklestirme sansina sahibiz. Calismadan elde
edilen veriler 151¢inda Ogrencilere tam Ogrenme modelinin mobil portfolyo ile
desteklenerek uygulanmasinin 6nemli derecede akademik basariy1r arttiracagi

diistiniilmektedir.

Tam 6grenme modelinin dayandigi temel varsayim olan imkén verildigi siirece
bir 6ziir durumu olmayan herkesin 6grenebilecegi diisiincesi olduk¢a onemlidir. Bu
sebeple 6grencilere imkan taniyarak 0grenmelerini saglayabiliriz. Bunu da giinlimiizde
ancak teknoloji sayesinde gerceklestirebiliriz. Mobil teknolojisinin sundugu avantajlar

sayesinde diger teknolojilere oranla bu is i¢in daha uygun oldugu diisiintilmektedir.

Yapilacak yeni ¢alismalarda mobil portfolyo destekli tam 6grenme modelinin
ortaokul ve liselerde O6grenim goren Ogrencilerin akademik basarilari, kalicilik,
hatirlama diizeyi ve tutumlarina etkisi incelenebilir. Ayn1 zamanda 6gretmenlerin de
mobil portfolyo destekli tam 6grenme modeline yonelik diisiinceleri incelenerek, bu

modelin etkililigi konusunda bize yol gosterebilir.
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EKLER

Ek 1. Akademik basar1 testi

BiLGISAYAR DONANIMI UNITESI BASARI DEGERLENDIRME TESTI

1. Bilgisayarin her turli elektronik aksamina ne denir?
a. Hardware(Donanim)

b. Software(Yazilim)

c. CPU(islemci)

d. Input-Output(Giris Cikis)

2. Asagidakilerden hangisi giris birimidir?

a. Tarayicl

b. Yazic

c. Harddisk

d. Monitér

3. Hangileri bilgisayar kasasinda bulunur?
I. Monit8r

Il. Hard disk drive

IIl. Hoparlér

1-11

I-1-111

Yalniz 11l

Yalniz Il

anoo

Birden fazla bilgisayarin telefon hatti ile iletisimini saglayan donanim hangisidir?
Modem

Ethernet Karti

Ekran Karti

Tarayici

aogoa

Bilgisayarda islemlerin yapildigi birim asagidakilerden hangisidir?
RAM

CPU

ANAKART

ROM

ap ooy

6. Asagidakilerden hangisi ayni binada ortamda bulunan bilgisayarlar arasindaki veri iletisimi yapabilmesini
saglar?

Modem

Floppy

Cpu

Ethernet karti

o 0o

3072 Mb kag Gb eder?
9

ap TN

6
3
1
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20T ®

an T w

Asagidakilerden hangisi elektrik kesildigi zaman bilgisayarin ¢alismasini devam ettirir?

Anakart

Ups

Ethernet karti
Cpu

Ana kartin gérevi nedir?

Bilgilerin kalici olarak depolanmasini saglar.
Tum donanim pargalarinin iletisimini saglar.
Gegici olarak bilgileri depolar.

Bilgisayara bilgi girisi yapmamizi saglar.

. Elektrik kesilince son yazilan bilgilerin kaybolmasinin sebebi hangisidir?

Harddisk uzerinde bilginin okunur halde olmasi
Dosyanin agik durumda olmasi

Bilgilerin RAM (izerinde olmasi

Birden fazla programin agik halde olmasi

. Bilgisayardaki verileri kagida aktarmak icin kullanilan donanim hangisidir?

Mause
Scanner
Modem
Printer

. Asagidakilerden hangisi ek donanim birimi degildir?

RAM
Yazicl
Tarayici
Tv karti

. Merkezi islem birimi(islemci)nin yerlestirildigi donanim birimi asagidakilerden hangisidir?

Harddisk
Ekran karti
Ana kart
RAM

. Bilgisayarda islenen verileri monit6re aktaran birim asagidakilerden hangisidir?

a. Tvkart

b. Anakart

¢. Harddisk
d. Ekrankarti
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15.

16.

17.

18.

19.

20.

21.

Asagidakilerden hangisi bilgisayar ¢ikis birimlerindendir?

b
c.
d

Mouse
Klavye
Ekran karti
Monitor

Bilgisayarda aritmetiksel islemleri yapip sonuglandiran birim asagidakilerden hangisidir?

b.
c.
d

RAM
ROM
islemci
Anakart

Ekrandaki en kli¢lik noktaya ne denir?

b.
c.
d

Grafik
Byte
Piksel
Mhz

Kagitta bulunan bir veriyi bilgisayara aktarmaya yarayan donanim asagidakilerden hangisidir?

b
c.
d

Plotter
Monitor
Scanner
Printer

Bilgisayari olusturan ana unsurlar asagidakilerden hangileridir?

b.
c.
d

internet-Yaziim
Yazim-Donanim
Donanim-internet
isletim Sistemi-Yazilim

Asagidakilerden hangisi bilgisayari en iyi tanimlamaktadir?

b.
c.
d

Bilgileri depolayabilen alettir.
Girig hirimleri ile girilen bilgileri gikis birimlerine aktarabilen bir aygittir.
internete erisim icin kullanilan bir aygittir.

Girig birimleri ile girilen bilgileri, merkezi islem (initesinde isleyebilen, depolayabilen ve gerektiginde

¢ikis birimlerine aktarabilen bir aygittir.

Asagidakilerden hangisi depolama gérevi yapmaz?

a.
b.
c.
d.

CD-ROM
RAM
DVDROM
Anakart
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22,

23,

24,

29,

apow

Asagidakilerden hangisi sadece okunabilir bellektir?
a. ROM

b. RAM

c. Disket

d. USB

Asagidaki birimlerden en yavas calisani hangisidir?
a. Rom

b. Ram

c. On bellek

d. Disket

Program, video, resim ve diger dosyalar asagidaki birimlerin hangisinde kalici olarak saklanamaz?
a. RAM

b. CD-ROM

c. DVD

d. Hardisk

. Asagida anakart hakkinda verilen segeneklerden hangisi dogrudur?

Mikroislemci tiimlesik olarak gelir.

Bitilin donanimlar anakart portlarina, soketlerine, slotlarina, konnektérlerine gére tasarlanir.
Sistemin veri yolu bant genisliginin hepsini en yavas birime tahsis eder.

Her anakart ureticisinin kendi standartlari vardir.

. RAM slotlarinin fazla olusu asagidakilerden hangisini saglar?

Bilgisayarin daha hizli galismasini saglar.

Daha fazla RAM eklenmesini saglar.

Anakart tzerinde daha fazla genisleme yuvasi kullanilimasina olanak saglar.
Tiimlesik ekran kartinin daha performansh galismasini saglar.

. Ne tir bellegin kullanilacagini belirleyen unsur, asagidakilerden hangisi olamaz?

Anakartin destekleyecegi bellek tipi
Saklanacak bilginin kalici veya gegici olmasi
Saklanacak verinin boyutu

Harici kartlarin bozuk olmasi

. ATX, micro-ATX, Flex-ATX, NLX, WTX, LPX gibi terimler hangi bilgisayar birimi igin kullanilir?

Harddisk
BIOS
islemci
Anakart

Mikrofon ya da bir miizik aletinden girilen seslerin bilgisayar ortaminda islendigi donanim karti hangisidir?
a. Ethernet karti

b. Seskart

c. Modem karti

d. Anakart
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30. Azagica verilen kapasite Sigu birimieninden hangis duylkten kigUge dogru verimigtie?
a. BRt-Byte-KB-MB-GB-TB
b. TB-MB-GB-KB-Bit-Byte
¢ GB-TB-MB-KB-Bit-Byte
d. TB-GB-MB-KB-Byte-Sit

31. Bigizayer agidipincs azaZidskilerden hangizi ilk olarsk sktif olur?
8.RAM

b.Disket SGrucd

€. Haradizk

d.8105

32. iglemciler kin verilen ifadelercen hangisi cogrudur®

a. izlemdilerin zinma prodlemieri yolktur.

b. izlemciler snakarttan begimszoriar

¢ izlemcilerin ha dinmine Megabyte denir

d. izlemcilerin izlemieri daha hali gergekiestirmek iin Snbeliek (cache) kulisniriar.

33. Ha1 3.0 GHz olan bir iglemo 4 saniyece kag iglem izleyedilir?
8.3 Mityar

.12 Milyer

.3 Milyon

d.12 Milyon

34. Apagicakilercen hangisi yazio tirG degildir?
Lazer ya

Optik yaz

Nokts vuruziu yanc

Murekkep puskirtmes yazci

anoe

: - —~— o ot Nre "l o aaw

35. Yukarca gosterilen kiavyenin tird azagicakilerden hangizidir?
F Kisvye

T Klavye

Q Kisvye

U Klavye

anoce

36. Azagicekilercen hangizi ilgizayer Dagiant: noktalanncen diri cegiicir?
a. Uss

b. VGA
c. UPS
d. HOMmI
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37. CO ROM'laria iigili azagicaki bilgilercen hangisi dogru degildir?

a.

b.
c
d

38. v
a.
d.
<.
d.

CD - ROM'Iardaki veriler optik olarak kaycedilirier, kolay dozulmazier.
Verileri korumak igin CO'nin gizilmemesine cikkat etmek gerekir.

CD = ROM 30rGcd varsa hard diskten onceki sUrocunun adini alir.
Harg Dizk C ve D ise CD — Rom z0rucy E ile delirtilr.

ancilaris ilgili a7agice verilen dilgilerden hangisi yanigtir?

Yazanin Dask: kakitesi dpi (dot per inch=inch bazna dUzen nokta saysi) ile SigUiir.
Renkli ve siysh-Deyaz gikti slan yazicder vardir.

Yazxcnin dpi rakams ne kadar dizokse, sonug © kacer iyi olur.

lyi bir git: igin dpi en a2 600 oimahcr

39. Azagicstilercen hangisi CPU'nun hiz Dinmidir?
a. Gh
. Byte
¢. Ram
d. Rom

40. Azagicakilercen hangisi BIOS'un gorevidir?

a.

d.
<.
d.

TGm consnim birimlerini Gzerince duluncurmak

Donarsmiann birdirleri arazndaki ag: kurar ve onlann ¢alizmazing olansk saglsr.
Bilgizayara girilen verileri Gzerine kaydecer, itenildigince iigil birime wiagtnir.
Aritmetikzel ve matematiksel iglemieri ysper.

PEPPPPPCPIPEPIPPPPPPH

PEPPPPPICPIPEPPPEPP

BEEPEREE PP FPERET
BEEPEEPEP R FPERET
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Ek 2. Akademik basar1 testi cevap anahtar1

B C| D A| B C
4 X
X X
X X
X
X X
X X
b 3
X 2
b o b 3
X g
X >
X :
b 3 )
2 X
X X
b ¢ h
b § )
X X
b X
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Ek 3. internet kullanimma ydnelik tutum &lgegi (Tavsancil & Keser, 2002)

INTERNET KULLANMINA YONELIK TUTUM OLGEGI

Tamamen katilinim

Kathnm

Hig katilmam

Internet incaniainn egibime hakk kullanmalanni sagiayan bir aragur.

Internette cgrendigim kanuyu istediim kacar tekrar edebilmek benl

Internet cdretmenin verimince artsg saglar.

Bence ntermet cgretmenin kaltesini anttiryor.

Internette kendi hiima uygun cgrenme firsat yakalyorum,

Internette cgrena merkezli yaklagmla agretim yapiimasi dgrenme istegimi

Internette cgrenmek bend eglendirtyor.

Internet, cdretimi siochktan kurtaryor.

sor-.Jrrpwrvr-

Internet sOper bir kutuphanedir.

10. internet e5 zamank bigl akgvertyl sagladigindan igimi gekeyor.

11 internette istedidm kaynaga ulgmak beni sevinginr,

12, Internette aragbrma yapmak bana sio gelir.

13 Aragtirma yaparken intemetten yararlanmam.

14, intemnet aragtema yapma Istefimi anttinyor,

1S. Internet Lzennde tarama yapmaktan hoglanmiyorum

16. Intemnet sayesinge yenl insanlark tanigryorum.

17. Internette uzak Ulelercen yerd dostivklar edinyorum.

18. Intemnette uzak Ulkelercen yend dostiar edinmek bend mutiu echyor.

19. Sorunlanmi internet yoluyta farks kesimierden kiglerie paylagmak beni

20. Kegke bUtun dersler nternet aracihdyla venkeyc

21. Intermnetteki Ofretimin zevih cldugunu clgUnmuyorum.

22. Internette cgretim #g) ekicidir,

23. Bana gore intermette dgrenme, Cgretimi daha etkin blar.

24, Haberiegmelenmi internet aracildyla yapmam.,

25. Intermnets lletigmde kulnmam.

26. Mektup yazmak yerine e-mall kullaninm,

27. Intermnette kendimi czgurce ifade edebiliyorum.

28. Internet bana gore kirkerin 02g0rce tartgddyd en Iy crtamar.

29. DUnyadaks clayln zlemek Kin ana bagwury kaynagem intermettir,

30. Internet buginin en kolay paylagidegd yerdr.

31 Intermnets berim Kin Betigmade ana kaynaktir,

88



EKk 4. Belirtke tablosu

HEDEF DAVRANISLAR
KAZANIMLAR

Donanim kavramini bilir
Donanim ile yaziim
arasindaki fark: bilir
Donanim birimlerini
siniflandirabilir

Merkezi islem birimini bilir
Merkezi islem biriminin
gorevlerini sayabilir

ic donanim birimlerini bilir
ic donanim birimlerinin
gorevlerini sayabilir

Dis donanim birimlerini
bilir

Dis donanim birimlerinin
gorevlerini sayabilir

Girig ¢ikig birimlerini bilir
Kayit aygrtlarini bilir

Kayit aygitlan arasindaki
farklar sayabilir

Hafiza kapasite birimlerini
bilir

Hafiza kapasite birimlerini
siralayabilir

BIOS u bilir
BIQS un gorevlerini bilir
Donanimlann
yerlerini(nerelere
baglandigini bilir)

Baglanti noktalarini bilir

= BiLGI

b

N oo

[y Y

N -

23

= =  KAVRAMA

17

UYGULAMA

ANALIZ

&9

SENTEZ

-

DEGERLENDIRME

= N TOPLAM

w

-

DOGRU-YANLIS

ESLESTIRMELI

COKTAN SECMELI

ACIK UCLU

BOSLUK DOLDURMA

= N TOPLAM

w



