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Egitimin nihai amaci, bilissel ve duyussal basta olmak iizere bireyi biitiinsel
olarak dengeli bir sekilde gelistirerek, topluma ve c¢evreye uyum saglayabilen iyi
vatandaslar yetistirmektir. Kiiresellesen giiniimiiz diinyasinda, Ingilizce, bu amaca
hizmet eden 6nemli bir derstir. Ingilizce dersinin temel amaci, gelisen ve degisen
diinyaya ayak uydurabilecek, iilke disinda siiregelen her tiirli gelismeyi takip
edebilecek, kendisini ve Tlilkesini uluslararasi platformlarda iyi bir sekilde ifade
edebilecek bireyler yetistirmektir. Nitekim kiiresellesen gilinlimiiz diinyasinda iyi
vatandas yetistirme amacinda, yabanci dilin 6nemi gittik¢e artmaktadir.

Bu o6nemine binaen Tiirkiye’de, ilkokul 2. smiftan itibaren Ingilizce dersi
okutulmaktadir. Her kademedeki Ingilizce dersi &gretim programlari vasitasiyla
okutulmaktadir. Bu amagla Tiirkiye’de Milli Egitim Bakanligi (MEB) tarafindan bir¢ok
egitim programi hazirlanmistir. Bir¢ok degisiklige ugrasa da bu programlar, genel
itibariyla simiflarda geleneksel metotlarla uygulanmaktadir. Bugiin Ingilizce dil egitimi
konusunda yasanan basarisizlikta, sadece bilissel gelisme odakli geleneksel metotlarin
pay1 biiytiktiir. Oysaki kiiltlirel baglamli yabanci dil egitiminde 6grencilerin duygu ve
tutumlart kritik 6neme sahiptir. Bu durumda, 6gretim siirecinde Ogrencilerin biitlin
boyutlardan gelistirilmesini amaglayan holistik yaklasim, sorunun ¢6ziimiinde alternatif
acilimlar saglayabilir. Holistik Ingilizce egitimi, holistik diisiinceden referans

almaktadir.



Egitimde holistik (biitiinsel) diislince, 6grenciyi salt zihin odakli gérmeyip, onu
zihinsel, ruhsal, duygusal ve bedensel yonleriyle topyekln gelistirmeyi hedefler.
Boylelikle 6grenci, bir yandan tiim yonleriyle topluma uyumlu saglikli bireyler haline
gelirken, diger yandan zihinsel anlamda daha {ist diizeyde 6grenebilir. Bu arastirmanin
amaci, Ingilizce Ogretiminde holistik yaklasima iliskin Ogretmen ve ogrencilerin
goriiglerini belirlemek ve bu goriisleri ¢esitli degiskenlere gore degerlendirmektir.

Arastirma, betimsel nitelikte ve tarama modelinde yiiriitiilmiistiir. Aragtirmanin
evreni, 2015 — 2016 egitim 6gretim yilinda Elaz1g ve Malatya il merkezindeki MEB’¢
baglh liselerde gérev yapan Ingilizce dgretmenleri ile Elazig il merkezindeki MEB’e
bagli Anadolu liselerinde 6grenim goren 9, 10, 11 ve 12. siuf ogrencilerini
kapsamaktadir. Arastirma Orneklemi ise, goniilliiliik esasina dayali olarak, goriismeyi
kabul eden toplam 23 ingilizce 6gretmeni ve ilgili dlgegi doldurmay: kabul eden 220
Ogrenciden olusturulmustur.

Arastirma verileri, 6gretmenlere sorulan toplam 10 soruluk goriisme formu ve
ogrencilere yonelik dlcekle elde edilmistir. Ogrenciler i¢in hazirlanmis olan 6lgek, besi
demografik bilgiler ve 401 ingilizce dersine iliskin likert tipi maddeden olusmaktadir.
Metodolojiye uygun olarak hazirlanan Glgege, pilot uygulamadan sonra gegerlik ve
giivenirlik caligmasi yapilarak son sekli verilmistir. Hem goriisme formu hem de 6lgek,
arastirmact tarafindan uygulanmistir. Verilerin analizinde, betimsel istatistiksel
tekniklerden aritmetik ortalama ve standart sapma teknigi ile bagimsiz gruplar “t” testi,
tek yonlii varyans analizi (Anova), Mann Whitney U testi ve KWH testi kullanilmistir.
Analiz sonucunda elde edilen bulgular, tablolar esliginde yorumlanmistir. Bulgularin
yorumlanmasinda ilgili aragtirmalar ve literatiirden de yararlanilmistir.

Arastirmada, Ogretmen gorilislerine dayali olarak su sonuclara ulasilmistir:
Okuldaki gorevlerini Oncelikli olarak “egitim” olarak goren Ogretmenler, 6gretimde
holistik fikri biiyiik oranda benimsedikleri halde, bunu ¢esitli sinirlamalardan dolay1
uygulamaya gegirememektedirler. Ogretmenler, epistemolojik inanglar1 konusunda yari
yartya dznel ve nesnel bilgi inancina sahip olduklarini beyan etmislerdir. Ogretmenlere
gdre, mevcut Ingilizce dgretim programlari salt zihinsel gelisim odakli olup, holistik
Ozelliklere sahip degildir. Ders kitaplar1 ise, 0grenciyi biitiinsel agidan gelistirecek
niteliklere sahip degildir. Ogretmenlere gore, ebeveynlerin dgrencileri sayisal agirlikli

gelisim talepleri, onlarin biitiinsel gelisimine engel teskil etmektedir. Ogretmenler



Ingilizce 6gretiminde daha cok iletisimsel yaklasim, rol oynama, direkt metot ve drama
metotlarm  kullanmakatdirlar. Ogrencilere gore, Ogretmenler, ogretim siirecinde
duyussal ozellikleri ile 6grenme-0gretme silirecinde 6gretimin metotlari-duyu iliskisini
ise bazen dikkate aldiklar1 goriisindedirler. Ayrica 6grenciler, 6gretmenlerden farkli

olarak ilgili ders kitaplarinin beklentilerini karsiladigi goriisiindedirler.

Anahtar Kelimeler: Holistik Egitim, Biitiinsel Ingilizce Ogretimi, Lise

Ingilizce Ogretim Programlari.



ABSTRACT
Master Thesis
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The primary purposes of education is to produce a good citizen who is mentally
and emotionally improved and well balanced with society and environment. English
Courses are important courses to educate a person who can keep pace with expanding
and changing World, who can follow every kind of improvement outside of his own
country and who can express him on international platforms. In today’s global World,
to train a good citizen, foreign language is becoming more important day by day.

Due to this importance, English training starts at 2" grade at primary school.
Each level of English is taught through English curriculum. For this purpose, in Turkey
many curricula have been prepared by MEB. Although there have been many changes,
these curricula have still been used with traditional methods. The role of traditional
methods which focus on merely mental development on unsuccessful state of English
teaching is undeniable. However, in culture-related foreign language teaching, the
emotional state and attitude of students are essential. Therefore Holistic education
philosophy may serve an alternative solution in learning process by improving them
with their every aspect. Holistic English teaching bases on holistic concept.

Holistic view in Education does not account students as only mental object, but
aims to improve them mentally, emotionally and physically altogether. Thus, students
both become compatible people to society and they mentally get better understanding.
The main purpose of this research is to determine the difference among teachers’ and

student’s opinion according to demographic variations.

\



The research was carried out based on descriptive and scanning model. The
universe of the research includes High school English Teachers who work at High
school of Ministry of Education in Elazig and Malatya city center during 2015-2016
education year and 9", 10th, 11th and 12" grade High school students in Elazig
province. The sample which can represent the whole universe consists of 23 English
teachers who accept the interview and 220 students who accept to fill in the scale in
Elaz1g in 2015-2016 education years.

The data was obtained through an interview form including 10 questions and
demographic variations for teachers and a scale which is developed by researcher. The
scale consists of 5 demographic and 40 likert type questions which are about
holisticism. After the scale was tested in terms of validity and reliability, the scale was
applied by researcher for students. The data was analyzed with descriptive statistical
technique, arithmetic mean, standard deviation, independent groups “t” test, one way
variance analysis (Anova), Mann Whitney U and KWH tests. The data which was
obtained through analysis were tabulated and evaluated. During evaluation and
inference of the findings, related studies and literature were used.

As a result of the answers obtained through interview questions, the teachers
who think that their main duty is education rather than training cannot apply holistic
view in their classrooms because of some limitations although they adopt holistic point
of view. Besides, their epistemological thoughts do not differentiate from each other.
According to the teachers current English Curriculum focuses on mental development
and it does not have holistic features. Moreover, they think that the course books which
are delivered by Ministry of Education are not well qualified enough. They also think
that parents’ wish to improve their children’ mathematical skill affects their holistic
improvement negatively. Teachers are generally use communicative approach, role
play, direct method and drama in their lessons. According to the findings based on
students’ opinions, students are of the opinion that teachers sometimes care about
method-sense relationship during learning-teaching process and choose the method in
accordance. Unlike teachers, students think that English course books meet the
expectations.

Key Words: Holistic Education, Holistic English Teaching, High School

English Curriculum
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ONSOZ

Kiiresellesen diinyada smirlar ortadan kalkmakta, bilimsel, ticari, sosyal ve
sportif faaliyetler iilkeler arasi1 ve hatta kitalar arasi1 bir hal almistir. Pek ¢ok iilke ortak
para birimini kullanip ve ortak dili konugmaktadirlar. Bu gibi iliskilerin daha kolay
yiiriitiilebilmesi i¢in, iletisimin de kolay saglanmasi gerekir. Bu baglamda tiim tilkelerin
ortak kabul ettikleri dil Ingilizcedir. Ingilizce 6gretimi gerek bireysel gelisim ve gerekse
toplumsal kalkinma bakimindan onemlidir. Ingilizce olmadan bilimsel gelisme ve
ilerlemeden bahsetmek miimkiin degildir. Bu éneminden dolay, Ingilizce dersine tiim
Ogretim programlarinda yer verilmektedir.

Diinyanin ortak dili haline gelmis olan Ingiliz Dili ve ogretimi iilkemizin
kanayan yarasidir. Ulkemizdeki okullarda 2. siifta baslanan Ingilizce 6gretiminde ¢ok
farkli sebeplerle istenen seviyeye ulasamamaktadir. Son yillarda tiim ogretim
programlarinda oldugu gibi Ingilizce Ogretim Programlarinda da koklii degisiklikler
yapilmustir. Ingilizce dersi dgretim programlari, yapilandirmaci anlayisa gére yeniden
diizenlenmistir. Ezberci yaklasimla kural bilgisine dayali Ingilizce 6gretimi yerine,
pratige dayali, 6grencinin sadece okudugunu anlayabilmesi degil, konusma, yazma ve
dinleme becerilerinin de gelistirilecegi programlara ge¢is yapilmaya calisiimaktadir. Bu
anlamda birincisi 7 Eyliil 2013, ikincisi 1 Temmuz 2015 tarihlerinde orta 6gretim
kurumlart yonetmeligindeki degisikliklerle, ogrencilerin konusma ve dinleme
becerilerinin gelistirilmesine 6nem verilmesi ve bunun Olgme ve degerlendirme
araglariyla notlandirilmasi istenmektedir.

Bu gibi uygulamalar, {ilkemizin insanlarmin yabanci dil anlaminda ilerlemesi
bakimimdan énem arz etmektedir. Bu noktada, Ingilizce 6gretimine olan bakis agis1 ve
anlayis koklii bigimde degistirilmeli, daha etkili yollar ve stratejiler gelistirilmelidir. Bu
calismada, Ozilinde Ogrenciyi biitliinsel bir 6ge olarak goriip onu tek boyutuyla ele
almaktan ziyade, duygusal, ruhsal ve bedensel yonlerini 6nemseyen holistik egitim
felsefesi ile Ingilizce ogretimini bulusturup, “Dil ogretimi nasil daha iyi hale
getirilebilir?” sorusuna cevap aranmistir. Bu bakimdan holistik dil egitimi, 6gretmen ve
ogrenci goriislerine dayali olarak Ingilizce Ogretimini daha iyi noktalara tasima

konusuna katk1 saglamasi1 beklenebilir.
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BIiRINCi BOLUM

1. GIRIS

Insanligin var olusundan beri egitim, egitimin ortaya ¢ikisindan bu yana da onu
gelistirme cabalar1 toplumlarin her zaman ilgi odagi olmustur. Okullarda ikinci siniftan
itibaren 6gretilmeye baglanan yabanci dil dersi bu gelistirme c¢abalarinin odaginda olan
derslerin basinda gelir. Lakin, tim bu g¢aligmalara ragmen yabanci dil egitimi, Tiirk
Egitim Sistemi (TES)’in en sorunlu alanlarindan birisi olmaya devam etmektedir.
Tiirkiye’de yabanci dil 6gretimine hemen her donemde ¢ok biiyiik 6nem atfedilmis
olup, sarf edilen bunca kaynak ve emege ragmen gelinen nokta memnun edici olmaktan
¢ok uzaktir (Akpinar, 2012; Isik, 2008; Celebi, 2006; Biiyiikyavuz ve Aydoslu, 2005).
Bu durum TES’in ¢aga uyumu ve dolayisiyla mezunlarin niteligini olumsuz
etkilemektedir. Clinkii kiiresellesen diinyada uluslarin kendi dillerinin disinda, yiizyilin
dili haline gelen Ingilizceyi &grenmeleri ve kullanmalari, her agidan zorunluluk
olmustur (Acat ve Demiral, 2002).

TES’nde Ingilizce 8gretiminde istenilen sonuglarin elde edilememesinde birgok
faktorden soz edilebilir. Ogretim programlari, uygulamada kullanilan yéntem-teknikler,
nedeni olarak, “6teden beri devam eden geleneksel dil 6gretme aligkanliklari, yabanci
dil egitimi planlamasindaki eksiklikler ve bunlarin dogurdugu yontem, etkinlik,
malzeme ve Olgme-degerlendirmedeki yetersizlikler ya da yanliglart” saymaktadir.
Aydin ve Zengin (2008), bunlara ‘kaygr’ faktoriinii de eklemektedir. S6zii gecen bu
faktorlerin hepsi 6nemli olmakla birlikte, 6gretim programi kritik Oneme sahiptir.
Cinkii  Ogretim siirecinde, Ogrenenlere etki eden en Onemli degisken Ogretim
programidir. Ancak dgretim programinin beklenen etkiyi olusturabilmesi, biiylik oranda
uygulama sartlarina baglidir. Cok iyi hazirlanmis bir 6gretim programi, dogasina uygun
olarak uygulanmadigi zaman istenen sonuglarin elde edilmesi miimkiin olmaz.

Dolayisiyla ingilizce 6gretiminde yasanan sorunlarin analiz edilmesinde ise, dgretim



programidan baslamak 6nemlidir. Ciinkii Ingilizce dgretiminde, istenen sonuglarin
elde edilmesi biiyiik oranda 6gretim programinin etkililigine baglhdir.

Ogretim programinin uygulamada basarili olabilmesinde, 6gretim yaklasimi ve
yontemleri kritik 6neme sahiptir. Bu noktada bugiine kadar uygulanan Ogretim
yaklagimi ve yontemlerinin neden basarili olamadiginin belirlenmesi, alternatif ¢oziim
yollarii1 bulmada yol gosterici olabilir. Bu konuda, ‘6gretmen’ de Onemli bir
degiskendir. Konuyla ilgili olarak, Taylor'un (1986) arastirmasinda, 6gretmenlerin
dilbilgisini "kendilerine 6gretildigi bicimde Ogrettikleri" ve basarisizligin "dilbilgisini
yeteri kadar uzun ve yeteri kadar acgik Ogretilmemesi" ne dayandigi belirtilmektedir
(Akt: Aydin, 1999).

Dilin 6grenilmesine iliskin kuramlarin, yabanci dil 6gretiminin dayanagi olmasi
hasebiyle (Kocaman, 1983), yabanct dil 6gretiminde kullanilan 6gretim yaklasimi ve
yontemlerini, geleneksel ve ¢agdas olmak iizere iki baglik altinda toplamak
mimkiindiir. Klasik egitim anlayisinin referans aldig1 geleneksel paradigmalar, egitimin
temel 6neminin ulusa yaptig1 katki ve onu ekonomik ve askeri yonde gelistirdigi siirece
fen biliminin dallar1 olan fizik, kimya ve biyolojiye 6nem verirler. Ancak geleneksel
yaklagim gerceklerle ilgilenmeyi ve g¢evreyi gozardi etmektedir (Orion, 2007). Bu
durumda degisimi Onceleyen cagdas paradigmalar, gosterdikleri alternatifler ile 6ne
cikmaktadir.

Dil 6gretiminde 6grencide goriilmek istenen 6zelliklere gore farkli yaklagimlar
uygulanmaktadir. Ornegin “grammar” agirhikli bir 6gretim hedefleniyorsa Dil bilgisi
Ceviri Yontemi (Grammar Translation Method) veya Dolaysiz Yontem (Direct Method)
kullanilabilir. Bu metotlarin yam sira Isitsel-Dilsel Yéntem (Audio-Lingualism), Toplu
Dil Ogrenme Yontemi (Community Language Learning), Sessiz Yol (The Silent Way),
Oneri Yéntemi (Suggestopedia), Dogal Yaklasim (The Natural Approach), Tiim
Fiziksel Yontem (Total Physical Response), Konu Temelli Yaklasim (Content Based
Approach), Isbirlikli Ogrenme (Cooperative Learning) gibi metotlar da
kullanilmaktadir. Ancak giiniimiizde Ingilizce ogretiminde teoriden ¢ok pratige
odaklanilmaya calisilmaktadir ve bu hedefe ulagsmak icin kullanilan en yaygin yontem
iletisim odakl1 yaklagim (communicative approach) dir.

Geleneksel yabanci dil ogretimi, felsefe olarak esasicilige dayali olup,

idealizmden de izler tasir. Geleneksel yabanci dil &gretiminin psikolojik referans



kaynagi ve 6grenme anlayisi ise davraniggiliktir. Modernizm ve pozitivizme paralel bir
anlayis1 benimseyen bu yaklasimda 6grenciler, “lizerinde ayarlamalar yapilacak birer
nesne” olarak kabul edilir. Palmer (1998) modern egitim anlayisiyla aklin kalpten,
gerceklerin duygulardan, teorinin pratikten ve Ogretmenin 6grenmeden ayrildigini
vurgulamistir. Bunun dil egitimine yansimasi ise 6grendiklerini 6ziimseme ve uygulama
amac1 giitmeyen, Ingilizce’yi okulda okutulan bir dersten ibaret gdren bir nesil
profilidir. Ron Miller (2005)’e gore de modernist diinya goriisii degerlerden yoksundur
ve insani bitmek tiikenmek bilmeyen arzularin pesinde kosan ekonomik robot haline
getirir.

Egitim yaklasimlarinda geleneksel ve cagdas seklinde farklilagmanin su yiiziine
¢ikmasinin yapi taslarindan birisi de sanayi devrimidir. Sanayi devriminden sonra
egitim ile bireye yapilan toplum lehine miidahalenin yerini, ekonomiye isgiicii saglama
ve devlete gorevli yetistirme almistir. Pozitivist ve modern karakterli bu idealist
egitimin etkileri II. Diinya Savasi’na kadar siirmiistiir. Beden, zihin, duygu ve ruhtan
ibaret bir biitliinliikk olan insanin egitimdeki bu dislanmighiginin sonuglar1 birey ve
toplum i¢in agir olmustur (Akpinar, 2013). Bunun en biiyiikk 6rnegi, sanayilesme
cabalar1 igine giren, tim egitim sistemini mithendislik {izerine kurgulayan toplumlar, bu
sistemin ¢iktist olarak yozlasmis, ahlaki, toplumsal ve kiiltlirel degerlerini yitirmis bir
nesille yiiz yiize kaldilar. Oysaki insan, kabaca madde ve manadan tesekkiil eden bir
biitiinliiktiir. Bedenden bagka, maddi kaliplara sigmayan bir ruhu ve maddeyle
cercevelenemeyen duygulart vardir. Benzer sekilde dil, pozitivist kaliplardan uzak,
duygularla siki iligki i¢inde olan, dogan, gelisen ve degisen canli bir varliktir.

Geleneksel yabanci dil Ogretiminde ogretim yontemleri olarak g¢ogunlukla
anlatim ve soru-cevap kullamlir. Ogretim siirecinde dgrencileri agirlikli olarak bilissel
yonden gelistirmeyi amaglayan bu anlayista duyussal alan genelde ithmal edilir. Oysaki
biligsel gelisim, 6nemli oranda duyussal 6zelliklere baglidir. Nitekim yabanci dile karsi
zaman icerisinde gelistirilmis olan olumsuz tutumun, Ingilizce 6gretimine dénemli bir
bariyer teskil ettigi herkesin malumudur. Ogretmen merkezli olan geleneksel yabanci dil
ogretiminde, smiftaki temel kaynak ders kitabidir. Ogrenciler, dgretmen tarafindan
kitaba dayali iiretilen ve genelde sozel olan uyaricilar1 pasif olarak alip, ezberlerler.
Konuyu ezberlemenin, 6grenme olarak kabul edildigi bu yaklasimda ogrencilerin

ogrendiklerini transfer etmesi pek miimkiin olamaz. Geleneksel yabanci dil 6gretiminde



Ol¢gme-degerlendirme, istisnai durumlar hari¢, kagit-kalem testleriyle yapilmaktadir.
Yonetmelik geregi 0grencilerin yabanci dili konusma ve yazma gibi iletisim becerilerini
kapsayacak sekilde kullanmasinin saglanmasi ve bunun not ile degerlendirilmesi
bilinmesine karsin, bugiin smiflarda c¢esitli bahanelerle bu uygulamalar gbéz ardi
edilmektedir. Ogretim siirecinde gerekli durum ve zamanlarda kullanilmasinda sakinca
olmayan geleneksel yontem ve teknikler, dersin biitiiniinii kapsadiginda, dgrenenleri
pasif alict durumunda birakmaktadir. Yabanci dil 6gretimi de dahil, geleneksel 6gretim
yaklasim ve yoOntemlerinin kullanilmasi gereken durum ve zamanlar su sekilde
Ozetlenebilir: Ders konusu yeni ise ve buna yonelik Ogrencilerin hazirbulunugluk
diizeyleri istenen diizeyde degilse ve agir 6grenen oOgrenciler i¢in dersin basinda
geleneksel yontem ve teknikler ise kosulabilir. Bunun amaci, zihinde 6n orgiitleyiciler
olarak sema cercevesi olusturmaktir. Buna, biiyiik kitlelere yiizeysel bilgi verme
mabhiyetindeki 6gretimin s6z konusu oldugu durumlar da eklenebilir. Bu durum ve
zamanlar disinda geleneksel yontem-tekniklerin kullanilmasi ¢ok oOnerilmez. Ciinki
geleneksel yontem ve teknikler etkisiz kabul edilir. Ogretim siirecinde gerekli durum ve
zamanlarda kullanilmasinda sakinca olmayan geleneksel yontem ve teknikler, dersin
biitiiniinii kapsadiginda 6grenenleri pasif alict durumuna sokmaktadir. Yabanci dil
ogretimi de dahil, aktarma, tekrar ve ezbere dayali geleneksel Ogretim yaklasim ve
yontemleri ile, biligsel alanda kismi gelisme saglasa da, yaraticilik ve elestirel diistinme
gibi iist diizey zihinsel becerilerin kazandirilmas: miimkiin olamaz. Buna dayali olarak
ogrencileri biitlin yonlerden ve iist diizeyde gelistirememekle elestirilen geleneksel
Ogretim yaklasim ve yontemleri, yabanci dil 6gretimi i¢in de s6z konusudur.

Cagdas yabanci dil Ogretimi, felsefe olarak ilerlemeci ve yapilandirmact
yaklasima dayali olup, Hiimanizmden de izler tasir. Cagdas yabanci dil dgretiminin
ogrenme anlayisi, Biligsel Psikoloji ve yapilandirmaciliktir. Post modern paradigmadan
da etkilenen bu yaklasimda Ogrenenler, 6zerk birer “6zne” olarak goriiliir. Cagdas
yabanci dil dgretiminin Ogretim stratejisi, Bulus Yoluyla Ogretim ve Arastirma-
Inceleme Yoluyla Ogretimdir. Ogretim yontemleri olarak ise, bunlara paralel dgrenen
merkezli tartisma, drama, 6rnek olay vb. uygulamalar tercih edilir. Ogretim siirecinde
ogrencileri biligsel ve duyussal yonden gelistirmeyi amaglayan bu anlayista, bireyin
biitiinsel olarak gelisimi Onemsenir. Ancak buna ragmen referans aldigi psikolojik

anlayisa bagl olarak, 6grenme siirecinde digsal degiskenler zaman zaman gdzden



kagirilabilir. Bu durum o6zellikle 6gretmenlerin yetisme tarzi dikkate alindiginda,
uygulamada sorunlara yol agabilmektedir. Ogrenen merkezli olan ¢agdas yabanci dil
Ogretiminde smiftaki temel kaynak, 6gretmen veya ders kitab1 olmayip, 6grenenlerdir.
Ogrenciler, Ogretmenin rehberliginde olusturulan 6grenme ortaminda beraberce
etkileserek bilgilerini yapilandirirlar. Dolayisiyla 6grenenler, dgretim siirecine aktif
olarak katilirlar. Cagdas yabanci dil 6gretiminde 6grenenler, kendi 6grenmelerinden
sorumlu tutulurlar. Bilgiyi yapilandirmanin, O6grenme olarak kabul edildigi bu
yaklasimda Ogrencilerin, Ogrendiklerini yasama transfer etmesi beklenir. Cagdas
yabanci dil 6gretiminde 6lgme-degerlendirme “alternatif, otantik veya biitiinlestirici”
diye adlandirilan yaklasimdir. Cagdas yabanci dil 6gretimi ile 6grenenlerin st diizey
zihinsel beceriler kazanmasi beklenir.

Yukarida kisaca 6zetlenen geleneksel ve cagdas yabanci dil 6gretim yaklagim ve
yontemlerinin ikisinin de, aslinda belirli baglamlarda gegerli ve iistiin yonleri vardir.
Ormek olarak geleneksel yaklasimda, ogretimin dissal degiskenleri iyi organize
edilirken; cagdas yabanci dil 6gretiminde 6grenme siirecinde igsel siire¢ler daha iyi
harekete gecirilir. Yine geleneksel yaklasim, sozel bilgilerin kazandirilmasinda etkili
iken; cagdas yabanci dil 0gretimi ile zihinsel becerilerin daha kolay kazandirildigi
belirtilmektedir. Benzer sekilde geleneksel yaklasimin salt, 6gretme-6grenme siirecinin
sonuglarina odaklanmasi ne kadar sakincali ise, ¢cagdas anlayisin da 6gretim sonuglarini
hafife almasi o kadar sakincalidir. Goriildiigli gibi ¢ok boyutlu ve karmagik olan 6gretim
siirecinde aslinda her iki yaklasima da yer vardir. Onemli olan bu iki yaklasimi
birbirinin rakibi gibi gormeden, 6gretim siirecinde birbirini destekleyecek sekilde ise
kosmak olmalidir. Ciinkii nasil adlandirilirsa adlandirilsin, birgok degiskeni olan
Ogretim siirecinde higbir yaklasim ve yontem tek basma yeterli degildir. Nitekim
ogretim, ¢cok boyutlu ve karmasik bir olgu olup; 6gretime muhatap olan 6grenenler de
ogrenme Ozellikleri itibariyle bir o kadar ¢ok boyutlu ve karmagiktir. Buna yabanci dil
Ogretimi gibi kiiltiirel boyutlar1 da igeren bir dersin kendisine has o6zellikleri de
eklenebilir. Dolayistyla ¢ikar yol, gerek 6gretimde ve gerekse Ogretimin en belirgin
tirtinii olan 6grenme konusundaki tiim yaklagim ve yontemlere birlikte kulak vermektir.
Ne geleneksel ne de ¢agdas kuramlarin higbiri tek basina bunu ¢6zemez. Dolayisiyla
egitimde, geleneksel ve cagdas kuramlara birlikte yer veren “holistik” bakis acisi, bir

tercih olmaktan ziyade adeta bir zorunluluktur denilebilir. Onceleri tip literatiiriinde



ortaya ¢ikip daha sonralar1 egitime entegre edilen holistik kavrami (biitlinsellik), esasta
madde ve mana birlikteligi anlaminda kullanilmaktadir. Ancak literatiirde biitiinsellik,

99 ¢¢

“orta yol” , “biitiin boyutlarin birlikte dikkate alinmas1” “ ¢esitli perspektifler arasinda
denge noktas1” vb. anlamlarda ele alinmaktadir. Biiylik oranda hiimanizm ve metafizik
boyutlarindan beslenen biitiinsellik fikrinin, basta felsefe, psikoloji ve egitime
yansimalar1 sdz konusudur. Nitekim literatiirde biitiinsellik fikrine, ruhsal ve bilimsel
perspektif, romantik secimler, hiimanistik ve diger radikal modern zamanin atomik
diinya goriisiine eklemlenmistir (Akpinar, 2013). Biitiinsellik fikrinin egitime yansimast,
incelemeye degerdir. Bu deger, egitimde son yillarda kars1 karsiya kalinan tikanmalar
g0z Oniine alindiginda, daha da anlam kazanmaktadir.Bu agidan bakildiginda, biitiinsel
diisiince egitimsiiresincedgrencinin tiim yonleriyle taninmasina ve bu sayede simdiye
kadar ihmal edilen baz1 diger yanlarinin dikkate alinmasina olanak saglar ve bu sayede
holistik egitim insani diger yaklagimlarda oldugu gibi sadece zihinsel olarak degil, tim
yonleriyle yetistirmeyi amaglar.

Ogretim siirecinde bilinen tiim yaklasim ve yontemlere birlikte yer verme
yaklagimi, “Holistik Yaklasim™ (Biitiinsellik) olarak adlandirilmaktadir. Holistik
kavrammna literatiirde ¢ok ¢esitli baglam ve boyutlar yiiklenebilmektedir. Ornegin
“makul bir orta yol” veya "biitiin boyutlarin birlikte ele alinmasi. Holizm, Yunanca tiim
(all), biitiin (whole), toplam (total) anlamindaki holos’dan gelmektedir.

Biitlinsel egitim hareketinin ilk girisimleri 1970’lerin sonlarma rastlar (Miller,
1997). 1980°de ABD’de yeni bir hareket olarak diinyanin ilgisini ¢ekebilmistir.
Biitiinsel egitim, Mekanik ve Kartezyen-Newtoncu egitime tepki olarak dogmustur.
Yeni bir kavram olmayan holistik egitimin tarth¢esi 1700’lii yillara dayanmaktadir.
Holistik fikri, yaklasim olarak John P Miller‘in “’Biitiinsel Program’’ (The Holistic
Curriculum, 1988) eseriyle literatiire girmis oldugu goriilmektedir. Biitiinsel egitimi
0zgiin bir akim olarak kavramsallastirma ¢aligmalar1 yine ilk kez John P. Miller ve Ron
Miller’in onciliigiindedir. Ad1 gecen bu egitimcilerin c¢alismalar1 egitimde program
gelistirme ¢alismalarina yol gosterici niteliktedir. Bu anlamda biitiinsellik” (holistisizm)
kavraminin egitim programlarina yansimasi, “siire¢ ve sonug odakli program”, “birey ve
toplum merkezli program”, * program igerigi olarak 6znel ve nesnel bilgiye birlikte yer

veren program” ve “ programin 6lgme boyutunda birden fazla ara¢ ve yaklasima birlikte



yer verme” olarak kabul edilebilir. Bunlara bireyi bilgi, duyus ve beceri olarak biitiinsel
olarak gelistirmeyi amaclayan program anlayisi da eklenebilir.

Holistik kavramina yakin tarihimiz itibariyla bakildiginda, bu kavramin egitime
yansimalar1 ve dolayisiyla egitim literatiiriindeki izleri ¢ok fazla sayilamaz. Daha once
egitimcilerin farkli isim ve baglamlarla ele aldigi holistik bakis agisinin egitim
sistemimize en bariz yansimas: 2004 yilinda gerceklestirilen Ilkdgretim program
reformudur. MEB tarafindan 2004 yilinda gergeklestirilen ilkégretim program
reformunda, egitim yaklasimi olarak yapilandirmaci yaklasim ile ¢oklu zeka kurami
(CZK) benimsenmistir. Buna gore, yeni ilkdgretim programlari, bireyi bir¢ok yonden ve
biitiinsel olarak gelistirmeyi amaclamistir. Bu amag, programlara dgretim siirecinde
“coklu” etkinlikler ve Ol¢me-degerlendirme yaklasimlari seklinde yansimistir ki, bu
yansimada holistik diisiincenin izleri bulunabilir. Zira dnceki yaklagimlarda bireyin salt
bilissel yonden gelisimine vurgu yapilmaktaydi. Yeni ilkogretim programlarinin temel
dayanaklarindan birisi olan yapilandirmacilik, biitiinciiliigii savunmakta ve temel amaci,
insanin anlamlastirilmasi ve diisiinmesidir (Brooks & Brooks, 1993 ).

Sonug olarak, gilinimiizde TES’in ¢ok Onemli bir sorunu olan yabanci dil
(Ingilizce) 6gretimi probleminin ¢dziimiinde, biitiin egitim yaklasimlarma birlikte yer
veren holistik yaklasim umut vermektedir. Bu anlayisla, egitimde alisilagelen ve
sonuclar1 ortada olan “tekdiize”, “tekli bakis agis1” gibi sinirhiliklardan siyrilarak,
Ingilizce 6gretimi daha genis bir perspektifte ele alinabilir. Bu perspektif, uzun yillardir
sorulagelen “Ingilizce dgretimini nasil daha iyi bir hale getiririz?” sorusuna cevap

bulma konusunda yol gosterici olabilir.
1.1. Arastirmanin Amaci
Bu arastirmanin genel amaci, lise 9-12. siiflar Ingilizce dersinde holistik

yaklagima yonelik, 6gretmen ve dgrenci goriislerini belirlemektir. Arastirmada bu genel

amag cercevesinde agagidaki sorulara cevap aranmustir.



1.2. Alt Amaclar

Lise Ingilizce dersi (9-12. siniflar) 8gretim programu, ders kitaplar1 ve holistik
Ingilizce 6gretimine yonelik Ingilizce dgretmenlerinin goriisleri nelerdir?
1. Lise Ingilizce dersi (9-12. simiflar) dgretim programu, ders kitaplar1 ve holistik
Ingilizce dgretimine yonelik dgrencilerin goriisleri nelerdir?
2. Lise Ingilizce dersi (9-12. smiflar) &gretim programi, ders kitaplar1 ve
Holistik Ingilizce dgretimine yonelik Ingilizce dgretmenlerinin goriisleri;
a) Cinsiyet,
b) Mesleki kidem,
c) Mezuniyet durumu,
d) Ogretim durumu ve
e) Gorev yapilan lise tiiri degiskenlerine gore degismekte midir?
3. Lise Ingilizce dersi (9-12. siniflar) gretim programu, ders kitaplar1 ve holistik
Ingilizce 6gretimine yonelik dgrencilerin goriisleri;
a) Cinsiyet,
b) Sinif,
c) Ogrenim goriilen lise tiirii,
d) Anne ve babanin egitim diizeyi ve

e) Ailenin ekonomik diizeyine gore degismekte midir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Yabanct dilin 6nemi degisen ve gittikge globallesen diinyada git gide
artmaktadir. Ulkeler arasi sinirlar ortadan kalkmakta ve diinyanin bir ucundan diger
ucuna uzanan ticari, bilimsel ve sosyal amagli kopriiler kurulmaktadir. Bunlarin
olabilmesi i¢in gerekli olan en kritik 6ge iletisimdir. Insanlar birbirleriyle iletisim
kurabildikleri 6l¢iide bu gibi baglar1 kurabilirler. Bu noktada okula énemli bir goérev
atfedilmektedir. Bireylerin iizerine egitim aldiklar1 uzmanlik alanlari ne olursa olsun,
hakim olmalar1 gereken ortak 6zellikleri yabanci dil yeterliligidir. Bunun da en 6nemli
gostergesi, iilkemizde uygulanmakta olan Yabanci Dil Smawvi (YDS)’dir. Alt1 aylik

periyotlarla diizenlenmekte olan bu smava her donem yaklagik 250.000 kisi



basvurmaktadir. Ister devlet sektorii ister dzel sektdr olsun, miihendistlik, iktisat, tip,
sosyal bilgiler ve daha pek ¢ok alanda egitim gormiis bu bireylerin iyi mevkilere
gelebilmeleri i¢in bu gibi sinavlarda basarili olmalar1 beklenmektedir.

Ozel egitim kurumlarinin yani sira, devlet okullarinda Ingilizce ders saatinin
arttirtlmasi veya tiniversitelerde hazirlik siniflarinin olusturulmasi, kisilerin profesyonel
hayata adim atmadan Ingilizce yeterliliklerini arttirmay1 amaglar. Adeta diinyaya acilan
kapinin anahtar1 olan Ingilizce, diinyanin hemen hemen tiim iilkelerin okullarinda anadil
veya yabanci dil olarak 6gretilmektedir. Ulkemizde de zorunlu olarak verilen bu ders
amacina ni¢in ulasamamaktadir sorusu, yabanci dil 6gretimiyle ilgili ¢oziim bekleyen en
onemli sorulardan biridir. Avrupa’nin herhangi bir iilkesinde yasayan vatandas ana dili
gibi Ingilizce konusabiliyorken veya pek cok yoniiyle elestirilerin odak noktasi haline
gelmis orta doguda yasayan insanlar ingilizce konusma, dinleme ve yazma ve okumada
becerilerinde bizden ¢ok daha iyi durumdayken, nasil oluyor da iilkemizde ikinci sinifa
kadar indirgenmis Ingilizce gretiminde istenilen noktalara ulasilamamaktadir? Bu
sorularin cevaplarini tek bir climlede toplamak miimkiin degildir. Kullanilan metotlar,
fiziki ortamin yetersizligi, egitim fakiiltelerinin Ingilizce Ogretmeni yetistirme
konusundaki basarisizliklari, 6grencilerin bu dersi amagsiz bulmalari, bu konu ile ilgili
materyallerin azhigt ve disik kalitede olmasi gibi pekcok neden siralanabilir.
Ingilizceegitimininoniindeki bu gibi bariyerler Ingilizce 6gretimini istenen seviyeye
tasimay1 zorlagtirmaktadir. Bu bariyerlerden birisi de 6gretimde kullanilan yontemlerin
ogrenciyitek tarafli olarak, sadece zihinsel yoniiyle ele almasidir. Oysa ki 6grenmede,
ozellikle de yabanci dil gibi kiiltiirel baglamli bir igerigi 6grenmede duygular isin tam
merkezindedir.

Norobilimsel alanda yapilan arastirmalar 6grenme ve bellekte duygularin
etkisini ortaya koyan bulgular agiga ¢ikarmistir. Herhangi bir aktivite ya da olaym bir
duygu ile bagdastirilmasi ile beyinde o aktivite ya da olaya iligkin hatirlamay1 artiran
kimyasallarin salgilandig1 da ileri stirtilmektedir (McFadden, 2001). Stres ve korkunun
beyinde yarattigi etki “cokils ya da ¢okme” olarak adlandirilmaktadir. Boyle bir
durumla kars1 karsiya kalan kisi iist diizeyde diisiince iiretmek yerine, kendini giivenlik
altina almay1 saglayacak davraniglar sergilemeye yonelmektedir. Cokiis yasayan beyin
tekrar tekrar ezber yapmaya yonelir. Siirekli ezber kisinin kendi kendine giiven duygusu

telkin etmesini saglamaktadir. Cokiis aninda kisi kendini ¢aresiz goriir, risk alamaz,



olasiliklar1 fark edemez, kendine davranis icin sinirli sayida secenek liretebilir. Daha
once denenmis ve dogru olarak kabul edilen davramiglar tekrarlanir. Bu durumdaki
Kisilerde beceriksizlik ve bitkinlik ortaya c¢ikmaktadir. Entelektiiel o6zellikleri alt
seviyelere diisen beynin, yaraticilik, acik uglu diisiinme ve sorgulama yetenegi zaafa
ugrar (Keles,2006). Ulkemizde dil 6gretiminde uygulanan yanlis yontemlerin sonucu
olarak, benzer sekilde ingilizce dgretimini ezbere dayandiran, onu kullanma konusunda
giivensiz ve isteksiz bireyler yetismektedir.

Bu calisma, 6gretmenler ile yapilan goriismeler ve 6grencilere uygulanan 6lgek
yardimiyla, Tiirkiye’de biitiinsel (holistik) egitimin ne denli farkinda olundugunu
resmetmeye caligsmaktadir. Bu baglamda, 6gretmen ve O6grencilerden alinan oneriler,
yabanci dil Ogretiminde karsilagilan engellerin iistesinden gelinmesine katki

saglayabilir.

1.4. Sayiltilar

1. Evrenden seg¢ilen 6érneklem grubu, evreni yansitmaktadir.

2. Ogretmenlerin goriisme formuna verdigi cevaplar ve ogrencilerin dlgek
sorularina verdikleri cevaplar icinde bulunduklar sartlardan etkilenmektedir.

3. Arastirma igin gelistirilen Ogretmen goriisme formu ve Ogrenciler icin

hazirlanmis 6lgek formu yeterli ve gegerli bilgileri yansitacak niteliktedir.

1.5. Simirhliklar

1. Bu aragtirma, 2015 - 2016 Ogretim Yilinda Elaz1g ve Malatya illerindeki
liselerde gorev yapan Ingilizce gretmenlerinin goriisleri ile sinirhidir.
2. Bu arastirma, 2015 - 2016 Ogretim Yilinda Elaz1§ ilindeki liselerde 6grenim

goren ve Ingilizce dersi alan 6grencilerin goriisleri ile sinirhdir.
1.6. Tanimlar

Arastirmada kullanilan kavramlara iliskin belli bagh tanimlar asagida yer

almaktadir.
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Holizm (Biitiinsellik): Biitiin olma durumudur. Bir kisinin fiziksel, zihinsel,
ruhsal, duygusal estetik ve sosyal yonleriyle bir biitiin olusturmas: (Miller, 2006).
Maddeyi veya insani tiim boyutlariyla ele alip degerlendirmektir. Biitiinsel Egitimin
kuramcilar1 arasinda kabul edilen ve Hiimanistik Psikolojinin 6nde gelen isimlerinden
Abraham Maslow bu kavrami “kendini gerceklestirmek™ olarak tanimlar. Bu anlamda
biitiinsellik” (holistisizm) kavraminin egitim programlarina yansimasi, “siire¢ ve sonug
odakl1 program”, “birey ve toplum merkezli program”, “ program igerigi olarak 6znel ve
nesnel bilgiye birlikte yer veren program” ve “ programin 6l¢gme boyutunda birden fazla
ara¢ ve yaklasima birlikte yer verme” olarak tanimlanabilir (Miller, 2006). Holistik
Ogretim, 6grenme eyleminin hem unsuru olan bilgi ve becerinin igeriginin hem de
edindirilme siirecinin bir biitiin olarak planlanmasi, uygulanmasi ve degerlendirilmesini
ele alir (Simsek, 2008).

Yabancr dil: Insanin dogustan edindigi ana dilinden farkli olarak 6grendigi
dildir.Bu ¢alismada yabanci dil kavramindan kastedilen, Tiirkiye’de ilkokul, ortaokul,
lise ve iiniversitelerde verilmekte olan Ingilizce dir.

Metot: Bir amaca erismek i¢in izlenen, tutulan yol, usul ve sistemdir. Bilim
tiretmede yararlandigimiz bilimsel yontem, genelde, “problem ¢dzmek ic¢in izlenen
diizenli yol” olarak tanimlanmaktadir. Bilimsel yontem, problem ¢6zmede izlenen bir
yoldur. Diger bir tanimla yontem (metot); egitimin hedeflerine ulagsmak amaciyla
kullanilacak tekniklerin, islenecek konunun, arag-gere¢ ve kaynaklarin biitlinliik
olusturacak bi¢imde orgiitlenerek hizmete sunulan bir 6gretme yoludur (Bilen, 2006).
Tagpinar’a gore metot, 0gretmenlerin siniflarda 6grenmeyi saglamak i¢in yaptiklar
uygulamalari igerir. Bir bagka deyisle, 6gretim amaglarina ulasmak igin 6gretmenlerin
Ogretim amagclarini, materyallerini, konuyu, Ogretim tekniklerini kullanmalarini ve
bunlar1 organize etme bigimlerini ifade eder. Ogretmen 6nce uygulayacag: stratejiye
karar verir, sonra da buna uygun yontemleri secer (Taspinar, 2016).

Yabanc dil 6gretim metotlar1 (approach) : Yabanci dil 6grenimini kolay ve

kalic1 hale getirme amaci tasiyan geleneksel veya ¢agdas yollar silsilesidir.
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1.7. Kisaltmalar

IODK : ingilizce 6gretiminde ders kitaplari
MEB : Milli Egitim Bakanligi

ODB  : Ogretimde duyussal boyut

OMDI  : Ogretim methodu duyu iliskisi
TES : Tirk Egitim Sistemi

YDS > Yabanc1 Dil Sinavi
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IKiNCi BOLUM

2. LITERATUR VE ILGILI ARASTIRMALAR

2.1. Literatiir

2.1.1. Biitiinsellik (Holistisizm) Kavraminin Tarihcesi

Literatiirde ¢ok cesitli baglam ve boyutlar anlaminda ele alinan biitiinsellik
kavraminin dayandigi tarihi dayanaklar konusunda aslinda ¢ok net degildir. Ciinkii
“makul bir orta yol” veya “biitiin boyutlarin birlikte ele alinmasi” anlamlarinda
biitiinsellik fikrinin izlerine, tarihin hemen her doneminde rastlamak mimkiindiir. Ne
zaman bagladig1 tam olarak bilinmese de, literatiirde biitlinselligin tarihi gelisimine dair
sistematik bilgilere rastlamak miimkiindiir.

Biitlinsel egitim hareketi 1980°de ABD’de yeni bir hareket olarak diinyanin
ilgisini ¢ekebilmistir. Biitiinsel egitim Mekanik ve Kartezyen-Newtoncu egitime tepki
olarak dogmustur. Holistik fikrin kiiltiir ve medeniyetimiz baglamindaki tarihi seyri
incelendiginde medreseler bir 6rnek olarak ele almabilir. 1300’lii yillarda Osmanli
Devletinde acilmis olan medreseler, verdikleri astronomi, fizik ve matematik gibi
dersler ile 6grencilerin diinyevi ihtiyaclarina, Kur’an, fikih, ve tasavvuf gibi dersler ile
de onlarin ulvi ihtiyaclarma cevap vermeye calismistir. Ogrenciyi bir biitiin olarak
goriip onu fiziksel, zihinsel ve ruhsal agidan tamamlamayr hedef giiden bu egitim
kurumlari, kapandiklar1 doneme kadar ¢aginin en parlak egitim kurumu unvanini elinde
bulundurmustur. Holistik fikir, yetistirdigimiz miitefekkirler baglaminda ele alindiginda
akla gelen ilk isim Ibrahim Hakki’dir. Son derece heterojen, farkli kaynaklardan
beslenen ve renkli bir ilmi mirasin takipgisi olan Ibrahim Hakki, egitimin en genel
amacini, talim, terbiye ve irsad yollariyla nihai noktas1 Marifetullah olan ‘Kéamil insan’1
yetistirmek seklinde tarif eder. Ibrahim Hakki’nin bilgi olgusunu, hem kesbi ve hem de
vehbi boyutlar1 olan bir olgu olarak goérdiigii sdylenebilir. Ibrahim Hakki’nin akli ve

nakli ilimlerdeki denge halini ifade eden ziilcenaheyn sifatiyla ortiisen bu durus, onun



epistemolojik olarak holistik bir bakis agisina sahip oldugu seklinde degerlendirilebilir.
Ibrahim Hakki’'nin, bircok disipline ait bilgileri harmanlayarak sentezlendigi bu
perspektifin mahsulii olan miilahazalari, giiniimiiz egitimine holistik egitime yol
gosterici ve ufuk verici mahiyettedir. Cagdas1 bircok miitefekkirin tersine, Ibrahim
Hakki, madde ve mana dengesine dayali biitiin insan1 yetistirme siirecinde,
interdisipliner bir anlayisla ve holistik bir epistemolojik anlayisla biitiin bilgi ve
bilimlere deger vermistir (Akpinar, Tan ve Gezer, 2013).

Holistik fikri, kuram gelistiren egitimciler baglaminda ele alindiginda, R.

13

Gagne’nin ismi 6n plana ¢ikmaktadir. “ yeni davranis¢1” olarak nitelenen Gagne,
egitimin hem davranigsal hem de biligsel bir siire¢ oldugunu ve bu siireglerin birlikte ele
alinmasi gerektigini vurgulamustir. Nitekim gelistirdigi “ Ogretim Etkinlikleri Modeli”
incelendiginde, Gagne’nin, egitimin en karmasik konularindan olan “6grenme”yi igsel
ve digsal olmak iizere iki boyutta ele aldig1 goriilmektedir. Gagne’nin 6grenmeyi bu ikili
diizlemde ele alis tarzi, onun davranis¢t yaklagim ile bilissel kuram arasinda kurmaya
calistigt denge ve Ogrenme olgusunu agiklamada biitliin fikirlere yer verme cabasi
“biitiinsellik” (holistisizm) olarak kabul edilebilir.

Holistik fikri ve felsefesi, egitim programi baglaminda ele alindiginda, ilk kez
1926 yilinda giiney Afrika bagbakani General Jan Christian Smuts tarafindan
kullanildig1 belirtilen “’holistik’’ kelimesiyle tanimmistir. Smuts bu terimi Yunanca
“biitiin” anlamina gelen “0los” kelimesine dayandirmistir (Clarken, 2006). Bu terim her
ne kadar 1926’ya dayansa da, 1921 yilinda A.S. Neill, adin1 holistik koymadig1 ancak
holistik temele dayanan, bireyselligi 6n plana ¢ikaran, 6grenmenin potansiyel sevgi ve
Ozgiirliikle ortaya c¢ikacagina inandig bir okul agmistir ve bu okul pek ¢ok egitimci ve
diisiiniir tarafindan begeniyle karsilanmistir.

Daha sonralarda yaklasim olarak John P. Miller‘in “Biitiinsel Program” (The
Holistic Curriculum) (1988) eseriyle literatiire girmis oldugu goriilmektedir. Biitiinsel
egitimi 6zgiin bir akim olarak kavramsallagtirma calismalar1 yine ilk kez John P. Miller
ve RonMiller’mm onciiliigiindedir. Adi gegen bu egitimcilerin calismalar1 egitimde
program gelistirme caligmalarina yol gosterici niteliktedir. Bu anlamda “biitiinsellik”
(holistisizm) kavraminin egitim programlarina yansimasi, ‘“siire¢ ve sonu¢ odakl
program”, “birey ve toplum merkezli program”, “program igerigi olarak 6znel ve nesnel

bilgiye birlikte yer veren program” ve “programin dl¢gme boyutunda birden fazla arag¢ ve
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yaklagima birlikte yer verme” olarak kabul edilebilir. Bunlara, bireyi bilgi, duyus ve
beceri olarak biitiinsel olarak gelistirmeyi amaglayan program anlayis1 da eklenebilir.

Bireyi (zihinsel, ruhsal, duygusal, sosyal, fiziksel ve estetik) ve bireyler arasi
iliskiyi gozeterek gelistirmeyi dnemseyen holistik diisiincenin temeline inmek gerekir.
Bunun ig¢in ise, insaniodagina alan hiimanizme bakmak gerekir. Tiirk¢e karsilig “insan-
merkezcillik” olan hiimanizmin orijinine bakildiginda, hiimanizmin, insani her seyin
hatta Tanri’’nin bile Oniinde tutan felsefi temelli bir kavram oldugu goriiliir. Bu
caligmanin ele aldigr anlamdan farkli olarak biitiinselli§e dayanak teskil eden
hiimanizmin temelleri, M.O. 6. yiizyila dayanir. Hiimanizmin insan1 dl¢iisiiz sekilde one
cikarmasi farkli anlamlarda ele alindiginda holistik diisiince, daha somut olarak
Ronesans ve Islamiyet’in altin ¢agina dayandirilabilir. Hiimanizm genis anlamiyla
modern insanin hayat anlayisini ve duygusunu dile getiren bir akimdir. Giizel seyler
yapmaya, simdi ve burada iyi yasamaya ve gelecege daha iyi bir diinya birakmaya
yogunlasir(http://tr.wikipedia.org/wiki/ Hiimanizm). Nitekim Islam, “esref-i mahlukat”
yani yaratilmiglarin en sereflisi olarak tanimladig1 insan1 ve insana dair biitiin boyutlar1
aziz ve kutsal saymistir. Insan1 ve hatta evreni biitiinsel olarak ele alan Islami bakis agisi
ile holistik bakis agis1 arasinda paralellik kurulabilir.

Tarihi seyir incelendiginde, holistik bakis agisinin, global baris ve feminizm gibi
baglamlarda da ele alindig1 goriilebilir. Bu baglamda holizmde amag, bolgesel ve global
baris i¢in evrensel degerleri paylasmak, globallesmenin, modernlesmenin,
materyalizmin getirdigi olumsuzluklar1 bireysel, bolgesel ve geleneksel degerleri
kotlilemeden bertaraf etmektir (Unesco, 2002).

Holistik fikir (biitiinsellik) Tiirk egitim sistemine yansimalart ve dolayisiyla
egitim literatlirlindeki izleri ¢ok fazla sayillamaz. En bariz yansimasi, 2004 yilinda
gerceklestirilen Ilkdgretim program reformudur. MEB tarafindan 2004 yilinda
gerceklestirilen  Ilkdgretim  Program Reformunda, egitim yaklasimi olarak
yapilandirmaci yaklagim ile ¢oklu zeka kurami (CZK) benimsenmistir. Buna gore, bu
programlar, bireyi bircok yonden ve biitiinsel olarak gelistirmeyi amaglamistir. Bu
amag, programlara Ogretim siirecinde “coklu” etkinlikler ve oO6l¢gme-degerlendirme
yaklasimlar1 seklinde yansimistir ki, bu yansimada holistik diisiincenin izleri

bulunabilir. Daha onceki yaklagimlarda bireyin salt biligsel yonden gelisimi

15



amaglanmaktaydi. Yapilandirmacilik, biitliinciiliigiisavunmakta ve temel amaci, insanin

anlamlastirilmasini ve diisiinmesini saglamaktir (Brooks ve Brooks, 1993 ).

2.1.2. Biitiinsellik (Holistizm) Nedir?

Yunanca tiim (all), biitiin (whole), toplam (total) anlamindaki holos’dan gelen
holism (Biitlinsellik), tek bir igerigiyle agiklanip belirlenemeyen bir sistemin
tiimvarliklarini ifade eden bir kavramdir. Schemmann (2008) ’a gore, biitiinsellik kisiyi
olusturan etmenlerden sadece birini ele almak degil, onun tiim yonlerini hesaba
katmaktir. Biitiinselligin onu olusturan pargalardan herhangi biri alinip yapilabilecek bir
tasviri yoktur. Bilimde holizim, sistematik diisiinmedir ve kaos ve karmasa
kavramlarindan tiiretilmistir. Ekonomide holistik teori yenilik¢i sistemlerin nasil siirekli
var olacag ile ilgilidir. Semantik agidan bakildiginda da holizim, igerigin tamamina
bakilarak asil anlamin ortaya ¢ikacagini savunur. (Schemmann, 2008).

Biitiinsel egitim paradigmasi biitiinliik, biitiinlesme ve birbirine baglantililik gibi
kavramlarla beslenir. Biitlinsel egitimin altinda yatan esas varsayim, “evrendeki her
seyin kok olarak birbirine bagli olmasi” ve aynm1 “biitiin”lin pargalar1 olmasidir (Clark,
1991). Insanin fiziksel, zihinsel ve sosyal boyutlarinm1 kapsayan biitiinliigii ile ilgilidir.
Bu akim, Hiimanizm ile ruhsal felsefi goriisleri biitiinlestiren bir yaklasimdir (Schreiner,
2006:1).

Holistik fikirden beslenen “biitlinsellik” fikri, birgok baglamda ele alinabilecek
cok boyutlu bir kavramdir. Dolayisiyla biitiinsellik, ele alindigr baglamda anlam
kazanan bir terimdir. Bu acidan biitiinsellige iliskin bir¢ok tanima rastlamak
miimkiindiir. Bu ¢aligmada biitlinsellik kavrami daha ¢ok egitim programlarinin teorik
temelini olusturan “insan” ve “bilgi” baglamlarinda ele alinmaya ¢aligilmistir.

Holistik kavrami, programlarin epistemolojik boyutu olan ve insan yetistirmede
kullanilan birincil malzeme olan bilgi baglaminda ele alinabilir. Bu baglam, bilginin
dogasi, ilkeleri, yapisi, kokeni, kaynagi, yontemi, gegerliligi, kosullari, imkan ve
siirlar ile ilgili sorular felsefenin bir dali olan Epistemoloji ya da bilgi kuramini
ilgilendirmektedir  (Biiylikdiivenci, 1985). Dhankar (2012),bilginin, programin
merkezini olusturdugunu ve bilginin hem basarilmasi gereken bir hedef, hem de hedefe

ulastiracak yol olabilecegini savunmaktadir. Bilginin mutlak olup olmadigi konusunda
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farkli fikirler mevcuttur. Bu konuda pozitivist ve materyalistler, duyu organlar1 ve
deneyle elde edilen bilginin mutlak oldugunu, idealistler ise, dogustan beyinde bulunan
ve aklin kurallarina gore elde edilen bilginin mutlak oldugunu savunurlar. Postmodern
egitimin ana 6grenme teorisi olan yapilandirmaci yaklasimda bilgi, mutlak olmayip,
insan zihninde olusturulup yapilandirilir (Akpinar, 2013). Epistemolojik baglamda
holistizm, tim bu yorumlar1 sentezlemekte ve her birinin savunulabilir taraflari
oldugunu ifade ederek denge kurmaya ¢alismaktadir.

Holistik kavrami, programlarin hedef kitlesini teskil eden insan baglaminda ele
almabilir. Bu konuda temel iki tez wvardir. Birincisi, insani, programin nesnesi
konumunda goren anlayistir. Bunlarin felsefi temeli daimici ve esasici olup, psikolojik
dayanagi davraniscidir. Geleneksel olarak nitelenen bu anlayis, pozitivizm ve
Newton’dan da referans almaktadir. Ikinci yaklasim insani, programin 6znesi olarak
kabul eder. Felsefi temeli ilerlemecilik olan bu yaklagim biligsel psikoloji ve
yapilandirmaciligi referans almakta ve bilim anlayisi olarak kuantum paradigmasini
kabul etmektedir. Holistik fikir,6zne ve nesne insan kabullerinin orta noktasinda bu iki
yaklagima birlikte yer vererek, egitim programlarina yol gosterebilir. Cilinkii insan
zihinsel olarak, ne toplumdan izole, tek basina var olabilen bir varliktir (6znel bilgi), ne
de toplumun goélgesinde kalmaya mahkimdur (nesnel bilgi). Kaldi ki insan biitiinseldir.
‘Tim insan’, insanoglunun biitlin zenginlikleri ve karmasikligiyla hem bireysel hem de
toplumun bireyleri olarak ¢oklu, baglantili ve cakisan ydnlerini tanimlar ve insani
tamamiyla insan yapan “tiim insan”in gelisimi i¢in temel olan ve baglantili degerleri
tanimlar (Unesco, 2002). Bu baglamda bakildiginda biitiinsel diisiince hem bireyi
toplum icinde ama toplumdan bagimsiz kendine has 6zellikleri ve degeri olan bir varlik
olarak hem de toplumu olusturan insan faktoriiniin toplumun gelisimi icin ne denli
onemli olduguna vurgu yapar.

Tim bu tanimlara bakildiginda holizmin temelinde “biitiin” yatar denilebilir.
Sorun bu “biitiin” iin igerisine neler eklenebilecegidir. Egitimde biitlinliik bireyin algis1
bakimindan da ¢ok onemlidir. Ciinkii aslinda biitiinsel olan Kozmos’da asil olan
hepimizin gilinlik hayatta sikca kullandigimiz ‘resmin tamami’ni gormektir.
Biitiinsellik, bir yap-bozun tek tek biitiin parcalarini eksiksiz bir eser ortaya koymak i¢in

ise kosmaktir. Daha c¢arpict bir ifadeyle, bir dedektifin cinayeti glin yliziine
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cikartabilmek icin miidahil olmus ve olmasi muhtemel her seyi hesaba katmasidir

butiinsellik.

2.1.3. Biitiinselligin Egitime Yansimalari

Diinyada oldugu gibi iilkemizde de egitimin kalitesini arttirma calismalari
yillardir siiregelmektedir. Teknolojinin gelisimi bu ¢aligmalara ivme kazandirmis ama
yine de egitimde miikemmellige ulagilamamistir. Hatta yapilan bazi calismalar
teknolojinin egitimin kalitesini arttirmaya ters etki yaptigini gostermektedir. Bunun en
acik ornekleri olarak da OECD raporlarinda ilk siralar1 paylasan uzak dogu iilkeleridir
ve bu iilkelerde smifa teknoloji sokulmamistir. Peki, bu basarinin sirr1 ne olabilir?
Japonya’daki biitiinsel egitim Onciilerinden Nakagava, biitlinsel egitimin, tek bagina
temel bilgi ve becerilerin edinimiyle ilgili olmaktan ziyade, esasen bireyin tiim
yonlerinin (fiziksel, zihinsel, duygusal ve manevi) gelisimiyle ilgilendigini ve biitiinsel
egitimin nihai hedefinin benlik-doniisiimii oldugunu ileri siirer. Miller (1992), biitiinsel
egitimin belirli bir yontem veya teknik olarak tanimlanamayacagini, onun bir
paradigma, farkl sekillerde uygulanabilen bir takim temel varsayim ve prensipler olarak
goriilmesi  gerektigini sOyler. Nakagawa (2000)’ya gore, Budizm inancina gore
yaratilmis olan her sey bir biitiiniin pargasidir ve nihai amag insanin bu biitiiniin par¢asi
oldugunu idrak etmesi ve 6z benligini irdelemesidir. Bu diislinceye de ‘’Mandala” ad1
verilmektedir.Sistemler teorisi de biitiinsel egitimcileri etkilemistir. Sistemler teorisi,
“kozmik diinyanin kapsamli, kozmolojik modellerini kesfetmeye yonelik teorik bir
girisimdir. Buna gore hersey birbirine baghidir(Akpinar, 2013).Buna benzer
tanimlamalar bir¢ok din ve toplumda gézlemlenebilir.

Ron Miller (1997), biitiinsellik kuramina ek olarak, egitimin sosyal, kiiltiirel ve
demokratik boyutlarina vurgu yapan baska bir biitiinsel egitim tanimi yapmaktadir.
Miller, biitiinsel egitimi hem bireysel ozgiirliik hem de toplumsal sorumlulukla ilgili
olan demokratik bir egitim olarak goriir. Ona gore ¢ocuklara, kendilerine 6zgii(ve
nihayetinde manevi olan) kaderlerini gelistirme, kendi sahsi ilgilerini takip etme ve
sosyal ve politik ¢evrelerine elestirel olarak katilma 6zgiirliigiiniin verilmesi gerekir.

John Miller (2007), holistik egitimi ii¢ temele dayandirir. Bu unsurlar su sekilde

siralanmaistir:
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1) Denge:

Tamamlayic1 enerjiler (bireysel Ogrenmeyle grupla o©grenme, analitik
diisiinmeyle sezgisel diisiinme, igerikle siire¢ ve 0grenmeyle degerlendirme) arasinda
dengeye ulagilmasini ifade eder.

2) Baglantt:

Okul derslerinin biitiinlestirilmesi, toplumla baglantilar kurulmasi, 6grencilerin
yerylizliyle baglantilarinin gelistirilmesi ve 6grencilerin ruhlariyla baglanti kurmalarinin
saglanmasidir.

3) Kapsam:

Cesitli wklardan ve yeteneklerden Ogrenciye yer verilmesi ve Ogrenme
stillerindeki  farkliliklara kulak verilmesi icin c¢esitli egitim yaklagimlarinin
sunulmasidir.

Holistik diisiincenin dort 6grenme sacayagi bulunur. Bunlar;

1- Ogrenmeyi Ogrenme:

Mevcut egitim sistemimizin goz ardi ettigi en 6nemli unsurlardan biridir. Yillar
yili ezbere dayali metotlarin dayatildigi egitim sistemimizin aksine bu silire¢ sormay1
ogrenmekle baglar. Asil olan, sorulan soruya miimkiin oldugunca cevap almak degildir.
Ogrenmek icin 6grenme, dikkati toplama, dinleme, algilama, merak uyandirma ve
yaraticilik stireglerini gliglendirmek anlamma gelir ve ayn1 zamanda kisinin kendi
ogrenmelerinin sorumlulugunu almasi, kendini giincel tutmasi ve bilgi i¢in nereye

bakacagini bilmesi bu diislincenin kazandirmak istedigi yeterliliklerdendir.

2- Yapmak igin Ogrenme:

Gilinlimiiz endiistriyel toplumlariin en 6nemli ihtiyact ham madde, digeri ise
insan giictidiir. Biitiinsel egitimin bu amaci da yetenekli ve donanimli insan giicii elde
etmeye hizmet eder.Yapmak i¢cin 6grenme genel olarak bir meslegi 6grenmeyle ilgilidir.
Isin gereksinimlerini &grenme, iiretici olma, takim halinde calisabilme yetenegi,
problemlerin ¢6ziimii i¢in bilgiyi stratejik noktalarda kullanma, iyi mal ve servis liretme

ve risk alma bu diisiincenin kazandirmak istedigi yeterliliklerdendir.
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3- Birlikte Yasamak I¢in Ogrenme:

Insan toplumdan soyutlanamaz ve onun bir parcasidir. Her ne kadar diledigini
yapabilme 6zgiirliigiine sahip olsa da bu 6zgiirliik diger insanlarin 6zgiirliik sinirlariyla
sinirlidir.Bu diistlince kisilere sorumlulugu hissetme, digerlerine saygi duyma ve onlarla
isbirligi yapabilme, Onyargilardan ve basmakalip diislincelerden uzaklagsma, yasam

boyunca amaglari diger insanlarla paylagma yetilerini kazandirmay1 hedefler.

4- Olmak igin Ogrenme:

Amag insanin dogasini kesfetmesini saglamaktir. Fiziki yapinin 6tesinde kiginin
duygu ve diisiince diinyasina uzanir. Kisinin kendi varhigini kesfetmesi ve kendi
bilgisiyle igsel bilgelige ulastirmak anlamma gelir.Uzakdogu biitlinsel egitim
anlayisinin  temel hedefinin, daha ulvi bir “benlik” arayisinda biitin varhigin
dontistiiriilmesi oldugunu iddia eder (Mahmoudi, 2012).

Bu 6grenme ilkelerinin yani sira biitiinsel egitimin temel ilkeleri Education 2000
bildirisinde su sekilde siralanmustir;

e Insani gelisim i¢in egitim,

e Ogrencileri birey olarak saymak,

e Deneyimin merkezi roli,

¢ Biitiinsel egitim,

e Egitimcilerin yeni roli,

e Secme Ozgiirliigi,

e Katilimc1 demokrasi i¢in egitim,

e Kiiresel yurttaslik icin egitim,

e Yeryiizii okur-yazarlig1 i¢in egitim

e Maneviyat ve egitim

Phil Gang’in (1993) biitiinsel egitim amaglari ise su sekildedir:

Genglere, canli-cansiz tiim varliklarin birlestirildigi ve birbirine bagl oldugu bir

evren vizyonu vermek.

e Ogrencilerin, 6grenmeyi sentezlemelerini ve tiim disiplinlerin birbiriyle

baglantili oldugunu kesfetmelerini saglamak.

e Kiiresel bir perspektife ve ortak insan ¢ikarlarina vurgu yaparak Ogrencileri

21. yiizyila hazirlamak.
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e Genglerin diinya barisini insa etmek ic¢in gerekli olan uyum ve maneviyat

anlayis1 gelistirmelerini saglamak.

2.1.4. Biitiinselligin Egitim Programlarina Yansimalari

Kokenini Latince kosu yolu anlamina gelen “curriculum” sdzciigli giinlimiizde
egitim programi adiyla egitim literatiiriinde egitim-6gretim faaliyetlerini diizenleyen bir
rehber olarak yer almaktadir. Egitim programlar1 tasarlanirken farkli felsefi gortislerin
etkisi altinda kalinmasi kag¢milmazdir.Uygulamakta oldugumuz egitim programlari
uygulamak istediklerimizin pek azini olusturur. Teoride ortaya atilan fikirlerin pratige
dokiilmesi bir ¢cok alanda oldugu gibi egitim alaninda da zordur. Ozellikle iilkemizde
ogretmen eksiklikleri, mekan ve materyal smirliliklar1 ve siirekli degisim halinde olan
sisteme ayak uyduramama gibi sikintilar sebebiyle programlarin uygulanabilirligi
diistiktiir.

Her 6grencinin esit ilgi ve yeteneklere sahip olmayisi, egitim programlarinda
standartlagmanin Oniine ge¢mektedir. Dolayisiyla diinyada uygulanan sistemler her
Ogrencinin esit seviyede ilgisini ¢ekebilecek yeterlilige sahip degildir.Her felsefi goriis
ve yaklasim kendi egitim programinin en iyisi oldugunu diislinlir. Bu yaklasimlardan
biri de holistik yaklasimdir.Holistik yaklasim, denge prensibini egitim programinin iki
onemli sacayagi olan insan ve bilgi lizerine de kurmustur.Holisitik program, holistik
egitim fikri ile biitlin insan paradigmasinin program gelistirmeye aktarilmasi olarak
kabul edilebilir. Holistik egitimin; zihin-beden, dogrusal diisiinme-sezgisel bilme, birey-
toplum ile akademik disiplinler arasinda baglantilar kurma fikri (Miller, 2007), program
gelistirmeye biitlinsellik olarak yansitilabilir.

Holistik yaklasimitemel alan bu programlar su kriterlere sahip olmalidir.

1) Miimkiin oldugunca iligkili ve giinliik hayattan 6grenmeler yapilandirilmali,

2) Ogrenme somuttan soyuta dogru yapilandiriimal,

3) Ogrenme cok cesitli 6grencilerin yeteneklerine gore organize edilmeli,

4) Dis gevre 6grenme aktivitelerine entegre edilmeli,

5) Ogrenme hem zihinsel hem duygusal acilari odagma almali (Orion, Nir

2007).
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Holistik program tasariminin, insani olusturan zihin, beden, duygular ve ruh
boyutlar1 arasindaki biitiinliigli yansitmasi; programla ilgili (program tasarimi, program
icerigi vb.) bilim ve disiplinleri interdisipliner bir anlayisla siirece dahil etmesi; 6znel
bilgi ve nesnel bilgi ile birey ve toplum arasindaki dengeyi gozetmesi beklenir.
Bunlardan bagka, holistik program 6gretim siireci ile 0gretim siireci sonuglar (iirtinleri)
arasinda da denge kurmalidir. Iginde tam olarak biitiinsellik kavrami kullanilmasa da
biitlinsellik pek ¢ok program gelistirme ve tasarim modelinde karsimiza ¢ikmaktadir.
Sorun merkezli program tasarim modellerinden korelasyon tasarim modeli buna 6rnek
gosterilebilir. Korelasyon deseni tasarimi bir dersin merkeze alindig1 ve diger derslerin
bir biitiin halinde bu derse paralel islendigi bir tasarimdir. Entegre programda oldugu
gibi disiplinler aras1 mutlak isbirligi esastir.Korelasyon deseni tasarim modeli daha
etkili 6grenme saglamak {izere dersler, konular ve etkinlikler arasinda iliski kurulmasini
ongoriir. Bu iligkilendirme bilim dallarina gore degil, 6grencilerin yasamlarina gore
gerceklesir (Akpinar, 2013).

Biitiinselligin niifuz ettigi bir diger kavram iiniversitelerin 6grencilerine sundugu
¢ift anadal yapma imkanidir. Ogrencilerin ikinci yillilarinin bagindan {igiincii yillarmnimn
sonuna kadar basvurabilecegi, oncelikli olarak her iki dalin temel derslerinin daha
sonrada ileri diizey derslerinin alindig1 ve sonrasinda yeterli basariyr gosterenlerin ¢ift
diploma ile mezun olabildikleri programlardir (YOK, 2010).

Son yillarda biiyiikk bir ivmeyle ragbet kazanan {iniversite miihendislik
boliimlerinin baginda mekatronik miihendisligi gelmektedir. Miithendislik gibi pozitivist
diisiincenin agir bastigr boliimlerde holistik kavraminin ve buna dayali programlarin
uzak bir fikir oldugu disiiniilebilir. Ancak yapilan calismalar 6grencilerin tek yonlii
degil, ¢ok yonlii gelistirilmesi gerektigi konusuna vurgu yapmaktadir. Tam da bu
noktada mekatronik miihendisligi, miihendislik alanina yonelecekler i¢cin mantikli bir
secim  olabilir.Mekatronik, mekanik ve elektronik (ingilizce mechanics ve electronics)
kelimelerinin uygun bir sekilde birlestirilmesinden olusmustur ve ilk kez Japonya'da
kullanilmistir.  Mekatronik, makine, elektronik, yazilim ve  kontrol =~ miihendisligine
dayanan, ¢ok  kontrolli ~ bir  mihendislik  dahdir  (http://tr.wikipedia.
org/wiki/Mekatronik).

Egitim sistemimizdeki en biiyiik eksikliklerin basinda 6l¢gme ve degerlendirme

metotlarindaki sinirliliklar gelmektedir. Degerlendirmenin esas amact her seyden once
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Ogretimin gelisimini saglamak olmalidir (Go¢men, 2004). Degerlendirme 6grencilerin
O0grenme objektiflerine ulasip ulagmadiklarina karar vermek ve hangi objektiflerin
gerceklestigini anlamak igin gereklidir. Ulkemizde ve diinyada gerek zaman
sinirliliklarina, gerek mekansal yetersizliklere, gerekse personel eksikligine bagli olarak
standart normlara dayali test yontemleri uygulanmaktadir. Standart normlari referans
alan testlerin kullanimi farkli arastirmacilar tarafindan elestirilmistir (Guerin & Maier,
1983; Shepard, 1989; Sperling, 1994). Bu baglamda ortaya atilabilecek 6nerilerden biri
de “Otantik Olgme-Degerlendirme” olabilir. Otantik degerlendirme, geleneksel norm-
referansli (bagil) degerlendirmeye alternatif olarak sunulmus kriter referansh
degerlendirme yontemlerinden biridir. Ogrenci merkezli, formatif &geler igermesi
itibariyle dikkat ¢gekmektedir. Otantik degerlendirmenin, {ist diizey bilgi ve becerilerin
gelisip gelismedigini dlgmesi, yaratict diislinceye firsat tanimasi ve ogrenciye kendi
diizeyini degerlendirmek i¢in firsat tanimas1 gibi avantajlarindan bahsedilebilir (UEBK,
2004). Ancak otantik degerlendirme kati okul sistemlerinde, yillik planlar tarafindan
sinirlandirilmis  olan Ggretmenlere ders siiresini kullanmada tam bir ozgiirlik
vermediginden kullanim alani bulamamiglardir. Otantik degerlendirmeler otantik
ogrenmeleri gerektirmekte ve bu tip Ogrenmelerin gerek planlanmasi gerekse
uygulanmasit uzun zaman ve emek almaktadir. Degerlendirmelerin de bu tiir
ogrenmeleri Olger nitelikte olmasi gerektiginden otantik degerlendirmeler her zaman
arzu edilen titopiler olmaktan 6teye gidememistir.

Diinyada holistik diisincenin temele alindig1 pek ¢ok okul agilmistir. Ev-okulu,
Ozgiir/demokratik okul, acik okul, Quaker /Friends okullari, Krishnamutri okullari,
KPM okullart (Hindistan), Waldorf okullari, Montessori okullari, Neohtimanist okullar1
bunlara 6rnek olarak verilebilir. Ornegin Montessori okullari, 1907 yilinda temeli atilan
bu okul tipi olup, d6grencilere her tiirlii fiziksel ve sosyal imkan saglayarak dengeli, cok
yonlii, bilgiyi yapilandirmay1 bilen, inceleme ve arastirma egilimi olan ¢ocuklar
yetistirmeyi amaglar (Dogan, 2012).

Konuyu “biitiin insan” paradigmasinin egitim programlarina yansimasi seklinde
ele alan Faysal ve digerleri (2014), holistik fikrin programlara yansimasini su sekilde

ifade etmislerdir:
Insan varsayimm ve epistemolojik anlamda, “esnek bir orta yol” anlayisina sahip holistik
programin tasariminda su yol izlenebilir: Oncelikle holistik programin vizyonu ve nihai (genel

amaci),”biitiin insan” paradigmasi ekseninde yazilmalidir. Bu genel amag, programin uygulanmasina 11k
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tutmasi bakimindan énemlidir. Bundan sonra, holistik programin ka¢ temel 6geden olusacagi ve bu 6ge /
Ogelerden hangisine /hangilerine oncelik verilecegine karar verilmelidir. Eger holistik program klasik
olarak dort temel 6geden (kazanimlar, icerik, etkinlikler ve sinama durumlari) olusacaksa, kazanimlardan
baglamak tizere bu dgeler agagidaki gibi kaleme alinabilir:

Kazanimlar:Holistik programda kazanimlarin, “biitiin insan” paradigmasi dogrultusunda ve dzne
birey-nesne birey, birey-toplum ve 6gretim siireci-6gretim sonucu vb. dengeler gozetilerek yazilmasi
gerekir. Ancak bu kazanimlarin, insanin zihin, beden, duygular ve ruh boyutlarini kapsayacak biitiinliikte
olmasma dikkat edilmelidir. Bunun i¢in kazanimlarin, bireyin zihinsel gelisimi i¢in biligsel; duygu
yoniiyle gelisimi igin duyussal ve fiziksel (bedeni) gelisimi i¢in de psiko-motor alanlara uygun olarak
ifade edilmesi dnemlidir. Holisitik programda bireyin ruhuna referans verecek kazanimlarin yazilmasi, en
zor olanidir. Ciinkii egitim sistemi uzunca bir siiredir metafizik fobisine tutuldugu i¢in, maneviyat sahasi
egitimin digina itmistir. Bu ylizden egitim programcilarinin insana dair olarak en az bildigi boyut, ruhtur.
Oysaki holistik programi, diger program anlayiglarindan ayiran en onemli farkin, maneviyat boyutu
oldugu belirtilir(Nava, 2001; Miller, et. Al., 2005). Bunun anlami, holistik programin ruhu dikkate
almasidir(Miller et all., 2005). Dolayisiyla holistik program, maneviyat boyutu olmadan eksik kalir.
Insan1 biitiin ydnlerden /boyutlardan gelistirme iddiasinda olan holistik programin, maneviyat1 programa
dahil etmesinde, din bilimleri, teoloji, psikoloji ve felsefe gibi disiplinlerden yardim almasinda yarar
vardir. Bu konuda “insan bilimi” olarak nitelenen Varoluggu felsefeye (Biiylikdiivenci, 2001: 7) de
bagvurulabilir.

I¢erik:Holistik programin igerigini olusturan bilgiler, epistemolojik anlamda 6znel bilgi-nesnel
bilgi anlayislari, bilimsel bilgi-bilimsel olmayan bilgi, akli bilgiler-sezgisel bilgiler ve sozel bilgiler-
zihinsel beceriler (Senemoglu, 2007 ) kategorilerini kapsayacak biitiinliikkte olmalidir. Programda bu
bilgiler, holistik bir bakis agisiyla Klasik ve Romantik bilgi anlayislart (Karakaya, 2001) ile Lojik
diizenleme ve Psikolojik diizenleme (Kiigiikahmet, 1998) anlayiglar1 arasinda denge kurularak
diizenlenmelidir. Ayrica bu diizenlemede, program igeriginin, bazi durumlarda hedefe ulasmak igin
kullanilan bir arag; bazi durumlarda ise hedefin kendisi (Yapilandirmaci anlayista) olabilecegi (Fer ve
Cirik, 2007) dikkate alinarak, bu ikilem arasinda da denge arayisi1 gozetilmelidir. Benzer sekilde program
iceriginin diizenlenmesine, dogrusal, sarmal, modiiler, core vb. yaklasimlar dahil edilmelidir. Buna
ilaveten, sosyolojik anlamda bilgi dengesini ifade eden, iktidar bilgisi (inal, 2008) ile iktidar olmayan
bilgiye de program igeriginde yer verilmelidir. Felsefi anlamda bu birliktelik, program igeriginde
Modernist-Pozitivist bilgi anlayisi ile Post-modern bilgi anlayisina birlikte yer vermek seklinde de
anlagilabilir. Ancak birbirine zit veya tepki olarak dogan bu paradigmalarin bilgi anlayiglarina, ayni
program igerisinde birlikte yer vermek oldukg¢a giigtiir. Holistik programin temel agmazlarindan birisi de
“birbirine zit paradigmalarin biitiinlestirilmesi” sorunudur. Bu birlestirmeyi sorun haline getiren ise,
literatiirde yer alan “yeni paradigmalar, eski anlayisla kavranamaz” seklindeki anlayistir.

Etkinlikler (Egitim Durumu): Egitim programinda etkinlikler, “nasil 6gretelim?” sorusunun
cevabidir (Erden,1998). Holistik programda etkinlikler, 6ncelikle, 6grenmedeki ic sartlar ve dis sartlar ile
dikey ve yatay gelismeyi saglayacak yasantilar1 (Biiyiikkaragéz, 1997) biitiinlestirecek sekilde

belirlenmelidir. Bundan bagka, &grenenlerin, igerikle coklu sekilde etkilesimini saglayacak sekilde
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tasarlanmalidir. Bunun i¢in etkinlikler, bireyin birden fazla duyusuna hitap edecek sekilde ve cesitli
materyal destegi ile zenginlestirilmelidir. Holistik programin uygulandigi ortam, Yapilandirmact
yaklagima uygun multi-sensory bir ortamdir. Coklu, biitiinsel ve dengeli olarak tasarlanan bu etkinliklerin
uygulanmasinda, sunus yoluyla 6gretim, bulus yoluyla dgretim ve arastirma-inceleme yoluyla dgretim
gibi farkli 6gretim stratejileri uygun sekilde birlestirilebilir.

Smama Durumu:Holistik programda smmama durumunu olusturan O6lgme-degerlendirme
etkinlikleri, her seyden once 6gretim siireci ve sonucunu birlikte kapsamalidir. Bu durum felsefi ve
epistemolojik bir dengeyi ifade etmektedir. Nitekim ana-akim egitim anlayisinda, 6gretim siirecinin
sonucuna odaklanilirken, ¢cagdas olarak nitelenen Yapilandirmacilik gibi yaklasimlarda &gretim siirecine
daha fazla 6nem verilir. Ancak 6gretim siirecinde sonuca odaklanmak, bireysel farkliliklar1 ve dzgiinliigii
zedeleyerek, herkesi vasat bir ¢izgide adeta siradanlastirmakla (Hesapgioglu, 1994) elestirilmektedir.
Buna mukabil, dgretim siirecinde sonuglari 6nemsemeyip, stirece odaklanmanin da programi egitimle es
anlama getirerek anlamsiz kildig1 iddia edilmektedir. Iste holistik program, bu iki yaklasim arasinda
denge kurarak, programi daha insani ve uygulanabilir kilabilir. Holistik programda, bireyin biitiin
yonlerine referans verildigi i¢in, dogal olarak ¢oklu ve ¢esitli 6l¢me araglarinin birlikte kullanilmasi da

Onemlidir.

2.1.5. ingilizce Ogretiminde Kullanilan Methodlar ve Yaklasimlar

Yabanct dil o6gretimi basladigi donemlerden itibaren, onu Ogretmek igin
kullanilacak methodlar {izerine tartismalar siire gelmektedir. O giinden bu yana pek ¢ok
method ortaya atilmis ve her biri i¢in anti tez niteliginde farkli bir yaklagim giin yiiziine
cikmistir. Bu yaklagimlara halen yenileri eklenmektedir. Ulkemizde uygulanmakta olan
yaklasimlar1 sert bir sekilde elestirildigi bu donemde, bu gibi yeni yaklasimlari takip
etmek ve uygulamaya calismak yabanci dil Ogretimi i¢in hayati 6nem arz eder.

Gegmisten giliniimiize bu methodlar su sekilde 6zetlenebilir;

2.1.5.1. Dilgilgisi — Ceviri Yontemi (Grammer Translation Method)

Dilbilgisi- Ceviri yonteminin ingilizce 6gretiminde benimsendigi donemde diller
konusma amagl kullanilmayacaklarindan bu yontem etkili bir yontem olmayabilir.
Yasayan dillerin Ogretilmesinde iletisim 6n planacikacagl i¢in bu ydntem yetersiz
kalmakta ve amacaulastirmamaktadir. Ciinkii dilin tim kurallar1 6nceden verilmekte,
secilen metin dogrultusunda sézciikler ve fiil ¢ekimleri 6gretilmekte, siirekli olarak ana

dil kullanilmaktadir. Amag genelde dogru bir ¢eviri elde etmektir (Tosun, 2006). Bu
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methodun Ogrencilerin entellektiiel gelisimlerine katki saglayacagi diisiiniilmektedir
(Freeman, 2003).
Grammar Translation Method’unun temel 6zellikleri asagidaki gibi siralanabilir;
1. Dil bilgisi karsiliklarinin uzun ve detayli agiklamalar1 verilir.
2. Ogrenciler ana dilde, hedef dili ¢ok az kullanimryla 6grenir.
3. Cok fazla kelime ezberine dayalidir.
4. Dilbilgisi, kelimelerin bir araya getirilmesini saglar ve yonergeler sekle ve

kelimeye dayalidir.

o

Klasik zor metinlerin okunmasina dayalidir.

6. Kelime telaffuzuna ¢ok az 6nem verilir veya hi¢ verilmez.

2.1.5.2. Dogrudan Yontem (The Direct Method)

Dilbilgisi ¢eviri methoduna tepki olarak dogmus olan bu yaklasimda ceviriye
higbir sekilde yer verilmemektedir (Freeman, 2003).Bu yontem, psikolog Gestalt’in
biitiinciil, Herbart’in egitim ve Humboldt’un dil ve kiiltiir goriisleri dogrultusunda
olusturulmustur. Bu yontemde, dersler kisa bir hikaye ya da dialog’la baslar. Sozli
olarak hareket ve resimlerle desteklenir. Ana dil hi¢ kullanilmaz. Dilbilgisi tiimevarim
yontemiyle ogretilirken, fiillere 6ncelik verilir. Dersle ilgili agiklamalar bilinen s6zctik
ve yapilarla siirdiiriiliir. Ogretmen modeldir, dolayisiyla ona cok is diiser, ok yorulur.
Ogretimde yetiskinle ¢ocuk arasinda ayirim yapilmaz. Ogrenci hedef dil ile onun anlam1
arasinda bir baglant1 kurmalidir. Bu modelde dili bir iletisim araci olarak kullanabilmek
esastir. Bu sebeple Ogrencilerin nasil soru sormalari ve nasil cevap vereceklerini
bilmeleri gerekir (Senemoglu, 2007).

Kural verilmeden &rnekler kullamlarak konu anlatilmaya ¢aligilir. Ogrencinin
siirece aktif katilmi saglanir. Ogrenciler hedef dilde diisiinmeyi 6grenmelidir.
Ogrencilerin tek tek kelime ezberlemesindense, tiimceleri ezberleyip kelimeler igin
cagrasim yapmalari daha kalici olmaktadir. Ogretmen simif ici aktivitelerde dgrencilerini
yonlendirirken, bu siire¢ sirasinda, 6grenci ve 6gretmen arasinda sicak bir iliski kurulur

(Brown, 1994).
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2.1.5.3. Isitsel-Dilsel Yaklasim (The Audio-Lingual Method)

Bu method II. Diinya Savagi sirasinda Amerikan askerlerinin ¢ok hizli bir
bicinde gidecekleri iilkelerin dillerini 6grenmeleri igin gelistirilmis bir methodtur.
(Richards ve Rodgers, 2001) Genellikle verilen durumlarda diyaloglarin canlandirilmasi
ve ezberlenmesi seklinde uygulanir (Freeman, 2003). Her diizeyde sozlii tekrarlari
ongoriir. Ornegin, dialoglar, taklit ve ezberleme (mim-mem) bigiminde islenir. Her
climle ya da kalip 6nce sinif, sonra kiimeler ve en sonunda da bireysel olarak tekrarlanir.
Ogrenciler 6grendiklerini papagan gibi tekrarlamak yerine, uygun bir iletisim ortaminda
kullanabilmelidir. Ogrenim yalnizca drneklere dayandirildigindan dista kalan yapilarin
anlasilmasi, kullanilmasi sorun olabilmektedir. Bu methodun Ozellikleri su sekilde
siralanabilir;

1. Taklit, ezber ve tekrara baglidir.

Yapilar ayrimsal bir analizle diizenlenip 6gretilir.
Diyalog seklinde yeni bir materyal sunulur.

Yapisal kaliplar tekrar alistirmalariyla ogretilir.
Dilbilgisi agiklamasi yapilmaz ya da az yapilir.

Kelime 6gretimi sinirli olup, baglam igerisinde dgretilir.
CD, labratuar ve gorsel destegin kullanimi1 yaygindir.

Telaffuza 6nem verilir.
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Ana dilin kullanimina ¢ok az izin verilir.
10. Basarili yanitlar aninda pekistirilir.

11. Dili yonlendirme ve icerigi yok sayma meyli vardir.

2.1.5.4. Sessizlik Yontemi (Silent Way)

Dr.Caleb Gattegno (1976) tarafindan Misir’da ortaya ¢ikan bu methotda,
ogretime degil 6grenime agirlik vermektedir. Ogrenilecek olan 6rnek, dnce bir emirle
verildikten sonra bunun anlasiima ve &grenilmesi o&grencilere birakilir. Ogretmen
gozlemcidir, genellikle konugsmadan plastik degisik renkteki cubuklarla 6grencileri
yonlendirebilir, gerekirse d6grencilerden biri gibi derse katilabilir. Anadilin kullanilmasi

kesinlikle yasaktir. Cogu yontemin tersine, az sayida sozclikle ¢ok konusturarak, dnce
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tonlamay1, dogal anlatimi, dogal tonlamayla sdylenen ciimlelerin &grenilmesini
saglayarak dilsel bir bilingliligi saglamaya ¢alisir. Ogretime yardimei olacak renkli emir
verme ¢ubuklari, sozciik listeleri, duvar panolari, ¢izimler, plak, bant, resim, slayd, film,
O0dev kagitlar1 ve ti¢ okuma kitabi simifta kullanima hazir bulunur (Tosun, 2006).
Ogretim genelde yapisal olup sozciik grenimine dayanir. Ogreniciye kurallar verilir ve
bunlarmn uygulanmasi istenir. Ogrenenlerin kendi kendilerini diizeltme imkan1 bulmalari
olumlu taraflar1 arasinda sayilabilirken, bilgiyi hayata gecirme husunda sikintilar
yasanabilir (Blair, 1982)

Silent Way metodu Ogrenciye kendi kendine yetebilmesi igin beceriler
kazandirmay1 amaglar (Richards ve Rodgers, 2001). Bu yolla &grenciler, 6gretmenen
bagimsiz olarak kendi ihtiyaglarini karsilayabilme ve temel iletisim becerilerine sahip
olmalar1 beklenmektedir. Diger methodlarda baskin olmayan O6grencinin kendi
otonomisini kurmasi bu methodun temel prensipleri arasindadir.

[lk adim olarak hedef dilde sesler iizerine durulan bu metot telaffuza 6nem
vermektedir. Bu acidan dil 6gretiminin ilk sathalarinda kullanilmasi uygun olacaktir.
Ogretmenin yazili olarak herhangi bir degerlendirme yapmasi beklenmez, siireg

sirasindaki gozlemlerine dayali degerlendirme yapar.

2.1.5.5. Etkilemeli Yontem (Desuggestopedia)

1970’lerde Bulgar tip doktoru Georgi Lozanov’nun onciiliiglinde ortaya ¢ikmig
bir yontemdir. Genel olarak 6grenecek kisinin oniinde 6grenmeye engel olabilecek her
tiirlii psikolojik bariyeri kaldirmayr amaglayan bir methodtur. Isitsel-Dilsel Yaklasima
tepki olarak dogmustur. Celce-Murcia’ya gore (1991), etkili bir hiimanist yaklagimdir.
Onemli olan dgrencinin hissettikleridir. Rahat bir ortamda oyunlar oynayarak, muzik
dinleyerek drama gibi yontemler kullanarak gilinlilk yasamda Ogrenenlerin isine
yarayacak olan Ingilizce dgretilmeye calisilir. Ogretmen sinifta otoritedir ve basarinin
saglanmasi igin dgrencilerin ona giivenmesi beklenir (Freeman, 2003). Ogrenci sayisi,
oturus yer ve bigimleri, aydinlatma, dekor, segilen renkler, iletisimin en {ist diizeyde
saglanmasi i¢indir. Cok iyi sonuglarin alindiginin sdylenmesine karsilik masrafli ve

uygulamasizor bir yontem oldugu i¢in yayginlik kazanamamustir.
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Eklemeli (Suggestopedia) yontemde kullanilan ilkeler sunlardir:

1)
2)

3)

4)

5)

6)

7)

8)

9)

Ogrenme, rahatlatilmis bir ortamda gergeklesir.

Ogrenci, dgrenme ortaminda bulunan dikkatini dogrudan yoneltmedigi
materyallerden de 6grenebilir.

Ogrenci, 6gretmenin otoritesine giivenir ve saygi duyarsa bilgiyi daha iyi
kavrar.

Ogretmen, dgrencilerin sinifta dgrenmeye kars1 bazi psikolojik engellerle
geldiklerini bilmeli ve bunlar1 ortadan kaldirmaya ¢alismalidir.

Ogrencilerin hayal giiciinii harekete gegirmek, grenmeye yardimci olur.
Ogretmen, 6grencilerin basarili 6grenciler olacaklar1 konusunda kendilerine
giivenmelerini saglamaya calismalidir. Ciinkii 6grenciler kendilerini ne
kadar giivende hissederlerse o kadar iyi 6grenirler.

Ogrenciler etkinlikler sirasinda yeni kimlikler ve isimler edinirler. Bu,
ogrencilerin kendilerini giivende hissetmelerine ve daha rahat olmalarina
imkan verir.

Ogrencilerin kendi hayatlarinda kullanabilecekleri diyaloglar verilir. Ciinkii
ogrencilerin dikkati dil yapist iizerinde degil de iletisim siireci iizerinde
olursa ogrenciler daha 1yi 6grenirler.

Ogretmen, 6grenme ortaminda “yapabileceklerinizde bir smir yok” gibi

olumlu oOnerilerde bulunur.

10) Ogretmen, dil bilgisi kurallarin1 ve kelime bilgisini anlatir; fakat tamamen

onlarla ilgilenmez.

11) Anlami daha anlasilir hale getirmek i¢in anadilde ¢eviriye yer verilir.

12) Smufta kullanilan miizik O6grenciye bilingaltinda 6grenmenin kolay ve

eglenceli oldugunu ima eder. Diger taraftan Ogrenci 6grenme olayina
katilmaktadir. Biling ve bilingalt1 arasinda bir birlik oldugu zaman 6grenme

gergeklesir.

13) Yanhslara kars1 toleransli olunmalidir. Onemli olan form degil igeriktir.

Ogretmen yapilan yanlisi aninda diizeltmek yerine daha sonra dogrusunu
kullanip o6grencilerin dogru formu kendilerinin duymasini saglamalidir

(Larsen-Freeman, 1986, s. 75-76).
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2.1.5.6. Toplu Dil OgrenmeYaklasimi1 (Community Language Learning)

Charles Curran tarafinadan ilk kez ortaya atilan bu method (Richards ve
Rodgers, 2001) 6gretmenin, 6grencilerini bir biitiin olarak gérmesini gerektirir. Bu ayni
zamanda Ogrencilerin sadece zihinsel gelisimlerini degil, onlarin duygularini,
birbirleriyle olan etkilesimini ve 6grenme arzularini da goz Oniinde bulundurmasini
gerektiren bir yontemdir (Brown,1994). Psikolog Carl Rogers (1951), bu yaklasimla
ilgili olarak “Bir sinifta bulunan 6grenciler danismanhiga gereksinim duyduklari icin
buradadirlar; bir O0grenme eylemi Ongoriiliiyorsa Ogretmen ve Ogrenciler kendi
aralarinda acik iletisimi kolaylastirmak i¢in biribirine deger veren yakin iliskiler i¢inde
olmalidirlar. Boyle bir ortamda dayanigsma ve yardimlasmanin ortaya ¢ikar, dgrenci
gereksinimleri oncelik kazanarak benimsenir, dolayistyla danisman olan kisinin varlig
yadsinmaz. Oyleyse buradaki insancil 6grenme tiimiiyle deger dgrenmesidir” goriisii
ileri siiriiliir.

Ogretim yapilirken belirli bir miifredat olmadigi icin ders kitabi da yoktur.
konustuklar1 sirada kendiliginden olusur. Ogrenciler ders esnasinda gelisigiizel segilen
konuya gore diyaloglar olustururlar. Konusma esnasinda ses kayit cihazlar ile iletiler
teybe kaydedilir. Bu yontemde diller aras1 ¢eviriye yer verildigi i¢in ana dili iyi bilmek
gerekir. Iki dil arasinda karsilastirma yapilir ve her iki dilde de benzerlik ve
farkliliklarin goériilmesi saglanir.

Ogrenci merkezli 6gretim yontemi oldugundan kisi kendi dil gelisimini inceleme
firsatt bulur. Ogretmen dersin her asamasini kontrol eden bir rehberdir. Yontemin dil
bilgisi 6gretimi agisindan eksikligi vardir. Ogrencileri degerlendirmede giigliik yasanr.
Ogretmen hedef dilde ve ana dilde yetkin olmak durumundadir. Bu 6lgiitlere uygun
O0gretmen bulmak zordur. Bu yontemin tek basina kullanilmasi yetersiz 6gretim
yapilmasina sebep olur ve programsiz ders islemek her kurumda miimkiin degildir

(Erdem, 2015).
2.1.5.7. Tiim Fiziksel Tepki Yontemi (Total Physical Response)

James Asher (1969) tarafindan bulunmus olan bir yaklasimdir. Cocuklar ana

dillerini 6grenirlerken 6nce anne, baba ve yakinlarinin buyrumlarini dinleyip yerine
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getirir. Bu noktadan hareketle Asher, &grencilerin konusmaya zorlanmadan verilen
iletisim amagli emirlerin yerine getirilmesi ve rol degisimleriyle rahat bir bi¢cimde
yabanci dil 6greneceklerini sdylemektedir. “Dil 6grenimi i¢in dogustan varolan 6zel bir
biyoprogram olduguna gore, bu program ikinci dilin gelismesi i¢in de uygun yolu
izleyecektir, Oyleyse ana dilin 6grenildigi yolla ayni olabilir” mantigiyla hareket
edilmistir (Tosun, 2006). Bir tema cergevesi altinda 6grencilere yaparak, yasayarak
eglenceli bir ortamda 6grenim imkan1 sunan bu yontemde Ogretmen tarafindan sik sik
gorsel 6geler kullanilmaktadir.

Bu yontemin 6grenme teorisi ii¢ 6grenme hipotezine dayanir (Giir,1996, s. 39):

e Dil 6grenimi i¢in 6zel bir dogal biyo-program mevcuttur. Bu da birinci ve

ikinci dil 6gretimi i¢in en iyi yolu tanimlar.

¢ Beyin sag ve sol yarim kiirelerinde farkli 6grenme islemlerini tanimlar.

e Baski 6grenme eylemi ile 6grenilecek sey arasina girmektedir. Baski ne kadar

az ise 0grenme o kadar fazla olur.

Bu yontemle yabanci dil 6gretimi 'emir kipi' ile baslar. Bu tiir yaklagimlar
fiziksel tepkiyi gerektirir. Diyaloglar yoluyla konusma 6gretimi, ¢alismalarin sonunda
yapilir. Ogrenci, dgretmen tarafindan verilen emirlere fiziksel tepki yoluyla cevap verir.
Ogrencilerden hem bireysel hem toplu olarak tepkide bulunmalari istenir. Baslangic i¢in
Ogretim materyallerine ihtiya¢ yoktur. Smif i¢i etkinliklerini 6gretmenin jest, mimik ve
hareketleri olusturur. Dersler ilerledik¢e resim, poster gibi degisik gorsel araclardan

yararlanilir (Demirel, 1990, s 52).

2.1.5.8. Tletisimci yaklasim (Communicative Language Teaching)

Tracy Terrell ve Stephen Krashen (1983) tarafindan ortaya atilan bu yaklagimda
asil amag iletisim kurmaktir. Ogrencilere dili nasil, ne zaman ve nerede kullanmalar1
gerektigini bilmeleri saglanmaktadir. Ana dilin kullanimina yer vermeyen bu yontemde
rol oynama ve drama gibi iletisimsel uygulamalara yer verilir. Etkinlikler ve
uygulamalarin yasayan bir dil ve dil kullanim ydntemine goére diizenlemesidir. Dil
Ogretiminin amaci iletisim yetisini gelistirmektir. Bu yetiyi kazanan kimse dili kullanma
bilgi ve yetenegine de sahip olur. Ogretim dgrenci-merkezli olup kiigiik gruplarla

calismay1 gerektirir. Ogrenene anlamli gelen bir iletisimi &ngdriir. Smif ortamina
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yontem ya da arag-gerecten daha cok onem verir. Bu methodun temel ozellikleri
asagidaki gibi siralanabilir;
1. Dil, iletisim i¢in 6grenilir.
Anlam 6n plandadir.
Ezber yapilmaz, diyalog odaklidir.
Karsilikli anlagma yeterli goriiliir. Miikemmel telaffuz aranmaz.

Ihtiyag olunan durumlarda ceviri yapilabilir.
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[letisim kurmak i¢in beden dili, yaz1 dili gibi pek ¢cok yontem kullanilabilir.

2.1.5.9. Dogal Yaklasim (Natural Approach)

Ogrencilerin yabanci dili dogal siirece yakin bir sekilde 6grenmelerini saglamak
amaclanmaktadir (Krashen ve Terrell,1983). Ogrencilerin hedef dili sinif igerisinde aktif
bicinde kullanmasi saglanarak, duygu ve disilinceleri aktarabilmesi hedeflenir. Bu
yaklagimda 6grencinin yapmis oldugu hatalar biiyiik 6l¢iide goz ardi edilmektedir. Yeni
sozciikler iletilmek istenen mesajla birlikte verilir. Sozciik 6gretimi en genis sekilde
yapilmalidir. Konusma geri plandadir. Oncelik anlama ve yazmadir. Konusma becerisi
zamanla kendiliginden olusur. Ezberler kullanilarak dil 6gretimi yapilamayacagini
savunur. Yabanct dilin konustuklarimizla degil, duyduklarimiz ve anladiklarimizla
ogrenildigini savunmaktadir. Ogrencilerden diizgiin ve hatasiz telaffuz beklenmez.
Zamana yayilir. Ogretmen merkezli olsa da kati degildir. Ogrenciler smifta rahat

olmalidir.

2.1.5.10. Konu Temelli, Gorev Temelli ve Katilimc1 Yaklasimlar (Content-Based,
Task-Based and Participatory Approaches)

Bu ii¢ metot da hedef dil 6grenmek i¢in kullanilan bir araglardir (Freeman,2003).
Asil olan dil 6grenmek degil dgrenilen dil ile yeni seyler 6grenmektir. Konu temelli
yaklasim 1970’lerde ortaya atilmis ve dgrencilerin yabanci dile dair tiim yeterliliklerini
gelistirmeyi amaglar. Sadece konusma degil, yazma, dinleme, okuma gibi
becerilerilerine de hakim olmak hedeflenir (Richards ve Rodgers, 2001). Nispeten

kiiclik gruplarda kullanim1 miimkiindiir.
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Gorev temelli 6gretimde de tipki Konu temelli yaklasimda oldugu gibi, dil amag
degil, bir ara¢ niteligindedir. Ogrenciye verilen gorev icra edilirken hedef dili
kullanmasi istenir ve bu vasitayla kisi hedef dili kullanmak i¢in birgok yeni durumla
karsilasmis olur.

Katilimcr yaklagim ise digerlerinden farkli olarak, katilimcr istegi dogrultusnda
yonlendirilir. Konu se¢imi tamamamen katilimciya burakilan bu yaklasimda kisiler ilgi
duyduklar alanlarda hedef dili kullanma firsat1 bulurlar.

Bu yontem dilin iletisim yoluyla 6gretimini esas alir. Bu durumda siire¢ temelli
dgretim sonug temelli dgretimin dniine geger. Ogretim programi gercek hayatla uyumlu
egitsel olarak hazirlanir. Jane Willis tarafindan adi konulan ve her konunun islenebildigi
altt gorev tipi vardir: Listeleme, diizenleme-siralama, karsilastirma, problem ¢dzme,
kisisel deneyim paylasimi, proje ve tiretim (Dogan, 2012, 5.391).

Ogretim siirecinde gorevler iice ayrilir: “Gorev Oncesi Islemler, Gérev Dongiisii
Islemleri, Dile Odaklanma Islemleri”. Gorev oncesi islemler, konuya giris
niteligindedir. Siiftaki O6grencilere islenilecek olan konu basgligi ve Ogrencilere
verilecek olan gorevler tanitilir. Bunlar yapilirken de konu baslig: ile ilgili kelime ve
kaliplar kullanilir. Gorevi yaparken dgrencilerin kullanacagi kelimeler gretilir. Gorevin
nasil yapilacagi, ne kadar siirecegi gibi agiklamalar yapilir. Gorev dongiisii islemlert,
gorevin oOgrenciler tarafindan gerceklestirildigi asamadir. Ogretmen bu béliimde
yalnizca yonlendirici ve gozlemci konumundadir. Dile odaklanma islemleri, gorev
dongiisii esnasinda kullanilan dilde ortaya c¢ikan dilin belli basli 6zelliklerinin
incelendigi asamadir. Bu boliimde gorevin analizi yapilir. Dil inceleme ve dil uygulama
etkinlikleriyle dile odaklanma bir beceri olarak kazandirilmaya c¢alisilir (Memis ve

Erdem, 2013, s. 315).

2.1.5.11. Karma Yontem (Eclectic Method)

Ogrencilerin ihtiyaglarina, zaman, imkan ve amaglar gdz Oniine alinarak
Ogretmenin yukarida siralamis oldugumuz yontemleri karma bir bicimde sinif ortamina
tasimasidir.Buna 6gretmen karar verir. Farkli durum ve amaglara gére karmanin nitelik
ve bilesenleri de degisebilir. Ogretmenin yaratici, enerjik, denemeye istekli ve merakli

olmast durumunda bu yontem, 6gretimi 6grenciler i¢in ilging kilar.
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Eklektik yontemin 6nemli 6zellikleri sunlardir (Barin, 1994, s. 27):

- Dil 6gretimi hayata doniik olmalidir.

- Smifta 6grenilen baska dil kullanilmamalidir.

- Ceviri, dili yeni 6grenenler i¢in faydali degildir.

- Mekanik tekrarlar yerine anlamli ve iletisime donlik alistirmalara yer
verilmelidir.

- Okuma ve yazma becerilerinin gelistirilmesine hemen baslanmalidir.

- Kelime Ogretimine hemen baslanmali ve 0&grenilen kelimelerin climle
icerisinde kullanimina iligskin uygulamalar yapilmalidir.

- Oprencilerde dili 6grenme arzusu uyandiriimalidir.

- Ogretim basitten zora, somuttan soyuta dogru olmalidir.

- Ogrencilerin bireysel farkliliklar1 dikkate alinmalidir.

2.2. lgili Aragtirmalar

Bu béliimde arastirma konusuyla ilgili olarak yazilmig kitap, makale ve yapilmis
calismalara yer verilmistir. Ingilizce 6gretiminde holistik yaklasim ile ilgili literatiir ¢ok
siirli oldugundan, bu bélimde genel anlamda yabanci dil 6gretiminde ve egitimde
holistik yaklagimlarin kullanilmasi ile ilgili alanyazina temas edilmistir.

Biitiinsel egitimin fikir babalarindan olan Miller , 2005 yilinda piyasaya siiriilen
“Holistic Learning and Spiritually in Education: Breaking New Ground” adli kitabinda
holistik egitime dair yapilmis olan Toronto Universitesindeki bir dizi Konferansin
sonuglari derlemistir. Bu kitapta Miller ve arkadaglari mevcut egitim sistemine bir
elestiri getirmekte, onun insani tiim olarak yetistirmekten ziyade, objektif izleyici olarak
egitmeyi amagladigindan bahsetmektedir.

Ilerlemeci ve Hiimanist egitimin kisiyi entelektiiel, duygusal, fiziksel, sosyal ve
estetik yonleriyle gelistirmesi amaglanmaktadir. Ancak gozden kagirilan nokta kisinin
ruhani olarak gelisimidir. Bu kitapta Miller kisinin egitiminde holistik yaklasim ve
ruhsal ilerlemenin Onemini vurgulamak istemistir. Kisinin benligini olusturan
Ogrelerden biri olan ruhun nasil beslenecegi ve neye ihtiyact oldugunu agiklamaya
calismistir. Yine bu kitapta diisiinceleri beynin degil tiim organizmanin iirettigi ileri

stirlilmekte ve bu organizma sadece maddi degil manive boyutlar1 olan bir yapidadir.
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Ozellikle okul &ncesi donemde cocuklar esnek ve sekillendirmeye miisait yapidadir.
Daha sonraki donemlerde duygusal ve sosyal agidan saglikli bireyler elde etmek igin
cocuklar1 sadece fiziksel degil biligsel anlamda da gelistirmenin  Gnemi
vurgulanmaktadir. Diislince giicliniin kaynagi bedensel giicten gelmektedir. Sahip
oldugumuz siradan diisiinme giicii, viicudumuza gii¢ ve sekil veren ve fiziki bliylimeyi
saglayan giicten gelir. Bu kitapta yer alan ve Nava (2001)’dan aktarilan asagidaki tablo

mekanik ve holistik egitimi birbirinden hangi yonleriyle ayrildigini ortaya koymaktadir.

Tablo 1. Mekanik Egitim ve Holistik Egitimi Birbirinden Ayiran Farklar

Mekanik Egitim Holistik Egitim

Dayandigr Temel: 19. Yy Makinelesmesi Dayandig1 Temel: 21. Yy Ag Organizasyonu

Disiplinler Arasi Disiplinler Otesi
Bilginin Parcalara Ayrilmasi Bilginin Icice Sokulmas:
Sistematik Biitiinsel
Deneysel- Analitik Deneysel- Analitik- Biitiinsel
Diisiince Gelisimi Zeka Geligimi
Bilimsel- Dogmatik Diinyevi- Ruhani
Indirgemeci Biitiinlestirici
Ogretmeye Odakly Ogrenmeye Odakly
Statik- Onceden Belirlenmis Program Actk Uglu- Dinamik Program

Disiplin Odakli Egitim Programi Bilgi Odakli Egitim Programi

Davranista Koklii Degigim
Akademik Disiplinler
Mekanik Psikoloji

Evrenin Harici-Miktarsal Boyut/ar

Kendimizi Tanimadan Da Gezegeni Taniyabiliriz

Sadece Mantiksal- Matematiksel Zeka Vardir.
Brokratik Organizasyon Temellidir.
Descartes- Newton- Bacon  Mekanik Bilimini
Temel Alir.

Basitlik Pradigmasi

Yagmaci Anlayrs

Farkindalikta Koklii Degisim
Sorgulayict Temelli
Uzun Omiirlii Psikoloji

Evrenin Harici-Dahili, Miktarsal-Niteliksel
Boyutlar

Sadece  Kendimizi  Tanmiyarak  Gezegenimizi
Tanwyabiliriz.

En Az Ydi Farkl Tiir Zeka Mevcuttur.

Toplumlarin Ogrenmesi Temellidir.
Bohm-Prigogine-Pribram Modern Bilimini Temel
Alw.

Karmagiklik Paradigmasi

Ekolojik Biling

Holistizm konusunda dikkat ¢eken ikinci bir eser de Pascal ve Moneyhon (2014)

tarafinan kaleme alinan “About Wholeness” adli kitaptir. Pascal ve Moneyhon (2014)



“About Wholeness” isimli kitapta biitiinselligi derinlik kavramiyla agiklamaya
calismislardir. Daha derine inmeden biitiine ulagsamayacagimizi savunan yazarlar, bu
kitapta biitiinselligi, kisisel tecriibelerimizdeki biitlinsellik, biitiinsellik teknikleri ve
biitlinselligin felsefesi olarak {i¢ alt baslikta incelemektedirler. Bu eser ayni zamanda
okuyucuya biitiine nasil ulasacagina dair ipuglar1 vermektedir. Biitiinsellige iki sekilde
ulagilabilecegini savunan bu kitap, bunun ya dogal bir sekilde ya da dolayli sekide
olabilecegini 6ne slirmektedir. Biitiinselligimizi arttirmak igin linear ve linear olmayan
farkindalig1 arttirmak, rasyonellik ve yaraticilik, his veya hissizlik, masciilen veya
feminen gibi 6geler kullanilmasin1 savunur. Biitlinliige ulasmanin yollarindan birini de
Tanr1 oldugu ifade edilen kitapta,bunun dogru sartlar altinda ve igtenlikle
kazanilabilecegi ifade edilmektedir.Bu kitapta yapilan biitiinsellik tanimi su sekildedir;
biitiinsellik insan oglunun detaylara sabitlenme egilimini frenleyen dogal biitiinliiktiir.
Biitiinsel diisiinme kisiye dogustan gelmeyebilir ancak bu fikir 6ziimsenene kadar bu
fikri pratikte kullanmaya g¢alisma iyi sonuglar doguracaktir. Bu kitap anyn1 zamanda su
konular1 da alt basliklar halinde ele almistir;

- Biitiinsel saglik

- Dogu ve bati kiiltiirlinlin entegrasyonu

- Beyin boliimlerinin sekronizasyonu

- Kadin — erkek iligkilerinin iyilestirilmesi

- Viicut, kalp ve zihni ruhla biitiinlestirmek

- Tamamen farkindalik

- Biitiinsel ger¢ekligi 6ztimsemek

- I¢ ve dis iliskilerimizi sentezlemek igin hayal giiciinii kullanmak.

Rosa (2008) ‘nm “Uluslararas1 Baglamda Ingilizce Ogretmenleri Igin Didaktik
Yaklagimlar” adli eseri temelde holistik dil egitimi odakli olan ve bunun yani sira
ogretmenlere dil Ogretimi sirasinda kullanabilecekleri faydali bilgilersunmaktadir.
Rosa’ya gore dil 6gretimi de diger branslarda oldugu gibi biitiinsel olmalidir. Holistik
dil simifinda rutin olan pek ¢ok sey dil gelisimini anlamli hale getirmek i¢in birer firsat
olabilir. Bu gibi atmosferler ¢ocuklara yeni 6grendikleri dili aktif sekilde hissetmelerine
ve dil gelisimi i¢in alanlar hazirlayarak, dili tecriibe etmelerine olanak sunar.
Hiimanistik olarak adlandirilan pek ¢ok yaklasim yabanci dilde biitiinsellik kavramini

etkiler. Bu akim dili parcalara ayirarak dgretilmesine kars1 ¢ikar ve yabanci dilin bir
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biitiin olarak 6gretilmesini savunur. Eger bir dil biitlinselligi barindirmiyorsa, o artik bir
dil degildir. Biitiinsel dil goriisli, dil Ogretimine etkilesimsel bakmaktadir. Bu
etkilesimin de sosyal atmosferde olmasi kacinilmazdir. Bilissel gelisimde sosyal
cevrenin énemini fark eden Vygotsky, sosyal siireclerin biligsel zenginligi saglayacagi,
bu durumun bireyleri is birligine yoneltecegi ve bunun sonucunda da sosyal ortamda
diisiincelerini 6zgiirce ifade edebilen gercek gelisim seviyesine ulagsmis bireyler elde
edilecegini ortaya atmuistir.

JM. Spector ve Theresa M. Anderson tarafindan derlenen “Ogrenme ve
Teknolojide Entegre Edilmis Biitiinsel Bakig A¢isi” (Integrated and Holistic Perspective
on Learning Instruction and Technology) adli eserde holistik kavramina yeni bir tanim
getirmek amaclanmis ve bunu teknolojiyle birlestirip giiniimiiz diinyasinda hangi
alanlarda nasil ise yarayacagi ve dinamik problemleri daha anlasilir kilmak igin
teknolojiyi egitim programlarina entegre etmenin 6nemi iizerinde durulmustur. Kitaba
gore holizm ve entegrasyon iligkili terimlerdir. Gagne (1990) ye gore girisim entegre
edilmis, amagl insan aktivitesidir. Ogretimin de en tipik islevi girisimdir. Holistik
O0grenmeyi daha c¢ok hayat boyu Ogrenmeyle bagdastiran bu kitap, is birlikci
O0grenmenin iizerinde durmustur.Anlagilmasi zor ve karmasik konular igeren derslerin
nasil organize edilmesine yonelik ip uglar1 veren bu eser, problemlere pargali, izole
olmus ¢oziimlerden ziyade, sistematikle iliskili, biitiinsel ¢6ziim Onerileri sunmaktadir.

George R. Taylor ve Loretta MacKenny (2008)’ye ait olan “Kisinin Sinif I¢i
Ogrenmelerini Gelistirmek” (Improving Human Learning in the Classroom) adli
Kitapta, insanin O6grenme psikolojisi, duygular ve bunlarin 6grenmeye etkileri,
biligselcilik, davranisgilik ve beyin temelli 6grenme gibi pek ¢ok konuya deginilmistir.
Bu konulardan tezle ilgili olarak yazarlar, holistik 6grenme ve egitim bagligiyla Holistik
kavramini sinif ortamima indirgemis ve ilgili pekgok tanim ve terim olan holistik
kavramini, 6grenmenin tiim bilesenlerini sinif ortaminda harmanlamak olarak ifade
etmistir. Ayrica bu 6grenme, zaman dahil tim ¢evresel faktorleri 6grenmenin bileseni
olarak ele almaktadir. Holistik program, mevcut programlarin 6tesindedir ve kisinin
yaptiklarinda asla pisman olmayacagi gibi daha Once hi¢ ortaya atilmayan teoriler
ortaya atmaktadir.Ogrenmenin temelinde Piaget’nin teorilerinin yatmakta oldugunu
savunmaktadir. Piaget’e gore ¢cocuk ve gevresi etkilesim igerisindedir ve zihin ile sosyal

cevre birbirinden ayrilamaz. Bu diislince Vygotsky’nin sosyal etkilesimin dgrenmenin
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ayrilmaz bir pargast oldugu diisiincesiyle ortiismektedir. Holistik egitimle ilgili olarak
adindan s6z edilen bir diger egitimci Friedrich Froebel’dir. 1840’larda ortaya attig
felsefe “kindergarten” fikrine Onciililk etmistir. Cocuk bahgesi anlamina gelen bu
kavram hedef degil, siire¢ odakli olup, bireysellestirilmis egitim ortaminda 6grenciye
rehberlik etmeyi gerektirir.

Holistik egitim, geleneksel egitim yaklagimlarimizin iyi islememesiyle ortaya
cikmistir. Bu basarisizligin temel sebebi geleneksel yaklagimlarimizin Newtonizm’e
dayanmasidir ki bu da bilgiyi kat1 bir bicimde yigilmasiyla insa etmeye caligmaktir.
Bizim bilgi kaynagimiz parcalardan olusmaktadir ve tim kiiclik parcalar1 anlamadan,
biitiinii anlamak miimkiin degildir (Holdstock,1987).

Holistik egitimifikrini ilk ortaya atan Giiney Afrika’da bir iiniversitede profesor
olan Dr. Bruce Copley’dir. 20 yillik bir dgretim tecriibesinden sonra biitiinselligin
mecburi oldugunu diisiinen Copley, “cogmotic” yaklasimini ortaya atmistir. Bu
yaklagim, zihinsel, fiziksel, ruhsal, sosyal ve duygusal bilesenleri, egitim ortaminda
topyekiin ise kogsmaktir.

Giiltekin (2013), “Holistic Education” bashkli makalesinde, holistik ve holistik
egitim kavramlarin1 agiklamig, egitimde bu yaklasima ihtiyag duyulmasinin asil
sebebinin sanayi inkilabisonras1 bireyleri materyalist yetistirme egilimine bir tepki
oldugunu savunmustur. Egitim siirecinde, huzur, diiriistliik, esitlik, is birligi, sevgi ve
anlayisin on plana ¢ikartilmasmi, insanin ruh boyutunun goéz ardi edilmemesini
savunmaktadir. Giiltekin makalesinde, Egitimde Déniisiim I¢in Kiiresel Isbirligi (Global
Alliance of Transforming Education (GATE)) konferansinin holistik egitim iizerine
yayinlamis oldugu prensipleri su sekilde siralamstir;

1. Insanin Gelisimi I¢in Egitim
Ogrenciye Birey Olarak Deger Vermek I¢in Egitim
Tecriibelerin Hayati Rolii
Biitiinsel Egitim
Egitimcilerin Yeni Rolu
Katilime1 Demokrasi I¢in Egitim
Kiiresel Vatandaslk i¢in Egitim
Diinya Okur-Yazarligi i¢in Egitim

© oo N o g bk~ w DN

Ruh ve Egitim
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Tiim bu prensipler, biitlinsel egitimin ve onu olusturan bilesenlerin ne oldugu ve
bunlarin egitim, okul ve programlar iizerinde ne gibi yansimalari oldugu hakkinda bilgi
vermektedir.

Ozdas (2014) “Tiim Insan Paradigmas: ve Holistik Program Yaklasim:” baslikli
makalesinde holistik kavramimi program boyutuyla ele almig ve biitlinsel egitim
programinin 6zelliklerinin neler olabileceginden bahsetmistir. Bu baglamda makalede,
kisinin zihin, beden, duygu ve ruhtan meydana geldigini ve egitimin amacinin bunlarin
tamamini gelistirmek olmasi gerektigi vurgulanmistir. Holistik egitimin bireysellik ve
toplumsallik arasinda denge kurdugunun vurgulandigi makalede, Dogu ve bati
toplumlar1 kiyaslanmis, islami perspektiften bakilarak ,islam toplumlarindaki madde -
mana iligkisinin holistik anlayisa dayandigi vurgulanmistir. Davranis¢1 veya pozitivist
yaklagimlar insan1 tek veya smirli birka¢c boyutuyla ele almakta ve yalnizca o
boyutlarin1 gelistirme ¢abasi igine girmektedir. Biitiin insan paradigmasina gore insani
olusturan pek cok bilesen vardir ve biitlinsel egitim anlayis1 ve biitiinsel programlar
vasitastyla bireyi cok yonlii yetistirmek miimkiindiir. Biitiinsel egitim programi
hazirlanmadan Once vizyon ve genel amaclar belirlenmeli ve programin hangi
boyutlartyla ele alinacagi tespit edilmelidir. Bu makalede egitim programinin biitiinsel
anlamda kazanim, icerik, egitim durumlar ve degerlendirme 6gelerinin nasil dizayn
edilmesi gerektigi lizerinde durulmustur.

Simsek (2008), “Tarih Derslerinde Biitiinsel Ogrenme: Gestaltct Yaklasimdan
Holistik Yaklagsima Bir Bakis Denemesi” baslikli makalesinde biitiinselligi ve biitiinsel
egitimi tiim detaylartyla tanimlamistir. Simsek’e gore Gestalt¢1 psikolojiden beri var
olan bireylerin dis diinyadan edindikleri duyumlarialgilama siireglerinin biitlinsel
oldugu tezi yeniden Onem kazanmustir. Bugiin egitim, Tiirk egitim sistemini de
etkileyen yapilandirmacilik basta olmak {izere holistik yaklasim egitim literatiiriinde
daha fazla tartisilmaya baslanmis ve bundan sonra da tartisilacak gibi goriinmektedir.
Buna gore sanatsal alanlar yaninda sosyal alanlarda da biitiinsel bir bakisacisinin
anlaml ve kalict bir 6grenme icin etkili oldugu diisiiniilmektedir. Bu baglamda sosyal
alanlardan tarih egitiminin simdiye kadar kamuda edinmis oldugu olumsuz imajin
temelinde parcaci ve indirgemeci bir bigimsellik ile askeri ve siyasi tarih iceriginin etkili

oldugu distiniilmektedir.
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Calismada, biitiinsel 6grenme yaklagiminin tarih egitiminde daha iyi sonuglar
doguracag: iddia edilmistir. Biitiinsel tarih 6grenimi ile bireylerde anlamli, kalict ve
islevsel bir 6grenme saglamak miimkiin olabilecektir. Bunun icin Oncelikle tarih
Ogretim programlariin igeriginin Annales Okulu’nun yaptig1 gibi interdisipliner bir
yaklagimla biitiinsel bir gecmis bilgisinin, yine biitiinsel bir tasarlama, uygulama ve
degerlendirme siiregleri ile bireylere sunulmasi gerekir. Bu noktada program
tasariminda bugiin ilk ve ortadgretim sosyal bilgiler-tarih derslerinin programlarinda da
benimsenen kronolojik diisiinmeyi de 0dnemseyen bir tematik yaklagim gelistirilebilir.
Bunun i¢in her seyden oOnce geleneksel tarih algist ve deneyimlerinin bir yana
birakilmasi, tarihin egitimsel degeri olan amaglar ¢ercevesinde tarihsel bir bakis agisi ile
yasamin tiim boyutlari/alanlarini ilgilendiren biitiinsel bir yaklasimin benimsenmesi
gerekir. Bu tasarim ve uygulama bugiinkii tarih 6gretimi geleneginde oldugu gibi
mekanik ve islevsiz olmayacaktir. Ancak biitiinsel 6grenme yaklasimi ile tarih; hem
milli bir bakis acis1 kazandirabilecek hem bazi c¢agdas diisiinmebecerilerini
destekleyebilecek hem de tarih adina edinilen bilgiler daha kalici, islevsel ve anlamh
olacaktir.

Sirous (2012) “Holistik Egitim: 21. YY. i¢in bir yaklasim” (Holistic Education:
An Approachfor 21% Century) bashikli makalesinde holistik egitimin ¢ok genis ¢apli
felsefik ve pedagojik boyutlar1 kapsadigini, egitimin materyalizmden siyrilip ruhsal
boyuta odaklanan bir yapiya sahip olmasi gerektigini savunur. Bireylerin igsel ve digsal
diinyalariin, entelektiiel durumlarinin, duygularinin, fiziksel ve ruhsal durumlarinin ve
estetik kaygilarinin biitiinlemesine ele alinmasini savunur. Holistik egitim kavrami dar
tabirle temel beceri degil hayat tecriibesidir. Bireysel farklarin; 6grenmede, ortam ve
programlarinin diizenlenmesinde dikkate alinmasini, siirecte bireyin konuyla ilgili
kendine sunulan 6rneklerden bir takim ¢ikarimlar elde etmesinin anlamli ve kalict bir
o0grenmeye yol acacagin1 dngérmesinden dolay1 timdengelimi benimsedigini sdylemek
miimkiindiir. Bundan dolay1 yeni 6gretim programlarinda tiimdengelimsel 6grenmenin
izleri goriilmektedir.

Akpmar (2009) “Cok Duyulu (Multi Sensory) Yabanci Dil Ogretimi” bashkli
caligmasinda, gorsel-isitsel odakli geleneksel 6gretim yaklasimlara alternatif olarak ¢ok
duyulu (multisensory) dgretim stratejisi ve 6grenme ortamlarinin kullanilmasinin énemi

vurgulanmistir. Bes duyuya hitap ederek daha anlamli ve biitlinsel 6grenmeyi saglayan
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bu strateji, 6grenci odakli ve farkliliklara duyarli ¢agdas 6grenme kuramlarina uygun
oldugunu, ¢ok duyulu 6gretim stratejileri ve ortamlarmin Tiirkiye’de genelde basarisiz
sonuglar alinan yabanci dil 6gretimine yeni aginimlar saglama potansiyeline sahip
oldugunu ileri siirmiistiir. YDO’nde tipki dogal dgrenme mekanizmasinda oldugu gibi
biitlin duyular1 ise kosan bu strateji, 0grenilen dili yasamla biitlinlestirmeye olanak
saglar. Ayrica bu strateji Coklu Zeka Kurami, Ogrenme Stili ve Yapilandirmacilik gibi
O0grenci farkliliklarina duyarli ve ¢ok yonlii 6grenmeyi 6n plana c¢ikaran c¢agdas
kuramlara da uygun goriinmektedir. Dolayisiyla daha etkili bir YDO i¢in ¢ok duyulu
Ogretim stratejisi, mevcut stratejileri tamamlayict olarak degerlendirilebilir. Akpinar,
makalesinde &neri olarak MEB’in YDO nedenlerini arastiracak calismalari tesvik
etmesi gerektigi, MEB’in mevcut Ingilizce dgretmenlerini cagdas dgretim yontemleriyle
bulusturacak etkinlikler diizenleyebilecegi ve Ogretmen yetistiren yiliksek Ogretim
kurumlarmin programlarini ¢cagdas metotlara uygun bir sekilde giincellemesi gerektigini
vurgulamastir.

Isik (2008) “Yabanci Dil Egitimimizdeki Yanlighklar Nelerden Kaynaklaniyor?”
Isimli makalesinde Tiirkiye’de yabanci dil egitiminde yapilan hatalarin baslica yontem
ve planlama ile ilgili oldugunun altin1 ¢izmektedir. Osmanlidan bu yana yabanci dil
egitiminde kullanilagelen ezberci, salt zihinsel, ¢eviri odakli anlayisin hala devam
ettigini vurgulayan Isik, dil hakkinda bilgi veren degil, 6grenciye zengin, anlasilabilir
girdi saglayan, dili iletisim ve Ogrenme araci olarak goren ydntemlere gereksinim
oldugunu, {iniversitelerdeki yabanci dil &gretmeni yetistiren akademik program
iceriklerinin, masa basi ¢caligmaya ve uzman goriisiine degil alan ¢alismasina dayanmasi
gerektigini  savunmustur. Isik’a  gore akademik yeterlilige sahip bir kurulun
yonlendirmesi ile ortam ve gereksinim ¢oziimlemeleri yapilarak, yabanci dil egitimi ile
ilgili nesnel veriler toplanmalidir. Bu veriler ile yabanci dil egitimi resmi bir biitiin
olarak goriilebilmelidir. Bu veriler 151ginda, dil planlamasi calismalar1 yapilarak
gercekei 0zel ve genel amaglar ortaya konmalidir. Bu amaglar1 gergeklestirmek ig¢in
nasil bir yabanci dil 6gretim yontemi ya da yontemleri izlenebilecegi de belirlenmelidir.
Dikkate alinmasi gereken diger bir konu da, yabanci dil egitiminde kullanilacak uygun
malzemelerdir. Belirlenen amaglara ve yontemlere uygun malzeme iiretim c¢alismasi
yapilmalidir. Bu ¢alismalar gerceklestirilemiyorsa en azindan, uluslararasi yayinevleri

tarafindan tretilen malzemeler, iilkemizin biinyesine uydurulmalidir. Biitiin bunlar
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gerceklestirmek icin de en Onemli boyut olarak yabanci dil 6gretmenlerinin
yetistirilmesi ortaya ¢ikmaktadir. Lisans egitimi ve hizmet i¢i egitim gbzden gegirilerek,
On gorlilen amagclara ulagsmak i¢in, yontem ve malzemeleri etkin kullanmak amaciyla
yeterli alan ve yontemsel bilgi ile donatilmis Ogretmenlere sahip olunmalidir. Bir
anlamda, yabanci dil 6gretmenligi acisindan insan kaynaklar1 planlamasi ve yetkin bir
gii¢ olusturulmasi politikasi 6ne ¢ikmalidir.

Kotaman (2009), “Rudolf Steiner ve Waldorf Okulu” adli ¢alismasinda 1919
yilinda Rudolf Steiner tarafindan kurulmus olan Waldorf okullarini ve bu okullarda
egitime nasil bir yaklasim getirildigini incelemistir. Steiner, Antrosophy (insan-
bilgeligi) adin1 verdigi diisiince ve inang sistemini gelistirmistir. Bu felsefeyle batinin
sadece akla 6nem veren insanin iradi ve duygusal yanini yok sayan diisiince yapisina
kars1 ¢ikmistir. Akla verilen dnem sayesinde batidaki insanlar birey olmuslardi fakat
insanin irade ve duygu yapist géz ardi edildigi i¢in toplumsal ve dogal yasamla insan
arasinda bir pargcalanmiglik olusmustur. Boyle bir yikimin bir daha yaganmamasi igin
yeni bir insan tipinin yaratilmasi gerektigini diistinmiistiir. Bu dogrultuda, ¢cocugun
biitiinsel olarak gelismesi gereklidir. Bunun i¢in uygulanan bilginin kazanilmasi,
becerinin uygulanmasi, yaraticiligin giiclendirilmesi, hayal giiciiniin uyarilmasi, anlama
ve empati duygularinin beslenmesi, sosyal sorumlulugun 6nemi ve ahlaki ilkeler gibi
alanlara esit onem verilmelidir (Nicholson, 2000).

Dogan (2012) , hazirlamis oldugu “Egitimde Alternatifler ve Biitlinsel (Holistik)
Egitim Paradigmas1” baslikli doktora seminerinde son yillarda alternatif egitim sunan
okul tiirleri ve bunlarin temel aldig1 felsefeleri aciklamistir. Endistriyellesmis
toplumlarin nasil bir buhran ve ¢okiis icinde olduklarini tasvir ederek, bu cokiisten
styrilmanin  yolunu John Miller’t dayanak gostererek biitiinsel egitim oldugunu
savunmustur. Dogan, seminer ¢alismasinda holistik kavraminin egitim boyutuna vurgu
yapmis ve su anda diinyada holistik diisiinceyle egitim veren kurumlar listelemistir. Ev
okulu, Ozgiir/demokratik okul, ac¢ik okul, Quaker /Friends okullari, Krishnamutri
okullari, KPM okullar1 (Hindistan), Waldorf okullari, Montessori okullari, neohiimanist

okullar1 bunlara 6rnek olarak verilebilir.
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UCUNCU BOLUM

3. YONTEM

3.1. Arastirma Modeli

Lise Ingilizce dersi (9-12. siniflar) dgretim programu, ders kitaplar1 ve Holistik
Ingilizce Ogretimine yénelik Elazig ve Malatya il merkezinde bulunan meslek
ogretmenleri ve Elazig il merkezinde bulunan 6grencilerin goriislerini belirlemeyi
amaglayan bu arastirma, nicel ve nitel olmak iizere iki boyutlu olup, karma modelde
yuritiilmiistiir. Nicel boyutla ilgili tarama modeli, ge¢miste veya halen var olan bir
durumu var oldugu sekliyle betimlemeyi amaglayan arastirma yaklagimidir (Karasar,
2000). Nitel boyutla ilgili olarak ise icerik analizi yapilmustir. Igerik analizi, iletisimin
acik / belirgin igeriginin nesnel, sistematik ve nicel tanimlanmasina yonelik bir

arastirma teknigidir (Berelson, 1952, akt. Gokge, 2006, s. 35).

3.2. Evren ve Orneklem

Aragtirmanin evreni, Elazig ve Malatya il merkezinde bulunan liselerde 2015-
2016 Ogretim yilinda gérev yapan Ogretmenler ile Elazig il merkezinde bulunan
liselerde 2015-2016 6gretim yilinda dgrenim goren 9-12. Simf 6grencileridir. Orneklem
ise, aragtirmanin amaci ve goniilliiliik esasina dayali olarak amagl 6rnekleme bigiminde
ilgili goriisme formunda yer alan sorular1 cevaplamayi kabul eden, Ingilizce branslara
mensup toplam 23 ogretmen ve uygulanan Olgegi cevaplayan 220 Ogrenciden

olusturulmustur.

3.3. Veriler ve Analizi

Bu arastirmada veri toplama amaciyla iki farkli ara¢ kullanilmistir. Bunlardan

birincisi arastirmaci tarafindan gelistirilen, arastirmaya katilan ogretmenler ig¢in



hazirlanmis ve on maddelik agik uclu sorulardan olusan goériisme formu ve digeri
arastirmaya katilan 6grenciler i¢in hazirlanmis likert tiirii maddelerden olusan Olgektir.

Nitel veri toplama tekniginin de kullanildig1 bu arastirmada, yar1 yapilandirilmis
goriisme teknigi kullanilmistir. Arastirmada veri toplama araci olarak arastirmaci
tarafindan gelistirilen yar1 yapilandirilmis gériisme formu kullanilmigtir. Arastirmada
veri toplama araci olarak gelistirilen goriisme formuna uzman goriisleri dogrultusunda
son hali verilmistir. Arastirmada ogrencilere iliskin nicel verilerin toplanmasinda
kullanilan 6lgegin gelistirilmesinde ise izlenen yol sdyledir: Oncelikle, o6lgek
maddelerinin gelistirilmesinde ilgili literatiir taranarak toplam 40 maddeden olusan
taslak 6lcek hazirlanmistir. Sonra, bu dlgegin kapsam ve goriiniis gecerliligini saglamak
lizere, Firat Universitesi’nde gorev yapan ii¢ egitim bilimleri ve iki yabanci dil dgretimi
alan uzmaninin goriislerine bagvurulmustur. Uzmanlarin 6nerileri dogrultusunda gerekli
diizeltmeler yapilarak, 6l¢egin kapsam gecerligi saglanmigtir. Sonra, taslak halindeki
Olcegin yapr gegerligini saglamak iizere, Elazig ilindeki gesitli liselerde 6grenim goren
ve arastirmaya dahil edilmeyen 124 lise 6grencilerine pilot uygulama i¢in dagitilmistir.
Pilot uygulamadan geri donen 120 6lgege, SPSS 17.0 paket program kullanilarak
acimlayici faktor analizi yapilmistir. Analizlerde faktorlerin her bir degisken tizerindeki
ortak faktdr varyansi, maddelerin faktor yiikleri, agiklanan varyans oranlari, ¢izgi
grafigi incelenmistir. Faktor analizi siirecinde uygun madde se¢imi, Kaiser-Meyer-
Olkin (KMO) degerinin .60 iizerinde olmasi, maddelerin yiik degerlerinin .30 iizerinde
olmasi kriterleri dogrultusunda yapilmustir (Biiyiikoztiirk, 2008). Olgekte yer alan
maddelerin toplam puani yordama giiciinii ve ayirt ediciligini belirlemek amaciyla
madde toplam korelasyonlar1 incelenmistir. Olgegin giivenirligi, madde analizi, ic
tutarlik (Cronbach Alpha) analizleriyle belirlenmigtir.

Olgegin acimlayic1 faktor analizi icin toplanan 120 verinin, faktdr analizi icin
uygun olup olmadigt KMO katsayis1 ve Barlett Sphericity testi ile incelenmistir.
Verilerin faktor analizine uygunlugu i¢cin KMO’nun 0.60’dan yiiksek ve Barlett testinin
istatistiksel olarak anlamli ¢ikmasi gerekmektedir (Biiylikoztiirk, 2004). Analizlerde
KMO 6rneklem uygunluk katsayisi . 835 ve Barlett Sphericity testi Testi x? degeri
3218,272 (p=0.000) olarak bulunmustur. Bu sonuglar, verilerin faktor analizi i¢in uygun
oldugunu gostermektedir (Biiyiikoztiirk, 2008). Ag¢imlayici faktdr analizi sonucunda
Ol¢cek maddelerinin 6z degeri 1’den biiyiikk olan dort faktdr altinda toplandig
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saptanmustir. Olgegin faktdr yiikleri incelendiginde binisik olan 8 madde teker teker
cikarilarak analiz tekrarlanmistir. 12 madde ¢ikarildiktan sonra 6lgegin 6z degeri 1°’den
bliylik olan ii¢ alt faktéorden olustugu goriilmiistiir. Ardindan scree plot grafigi
incelenmis ve Ol¢egin ii¢ alt boyuttan olusucagina karar verilmistir. Sekil 1°deki ¢izgi
grafigi incelendiginde 3. faktdrden sonra kirilmanin oldugu goriilmektedir.

Scree Plot

Eigenvalue

T T T T T T T T T T T T T
1 2 3 4 5 [ 7 a8 a 10 11 12 13 14 15 16 17 18 19 20 21

Component Number

Sekil 1. Olgege iliskin Scree Plot —Grafigi

Acimlayic1 faktor analizi kullanilarak temel bilesenler analizi ile herhangi
varimax dondiirme teknigi kullanilarak gergeklestirilen analiz sonucu, 6zdegeri 1’in
tizerinde olan ti¢ faktorlii bir yap1 elde edilmistir. Birinci faktoriin 6zdegeri 6.380 olup
varyansin 30.370’unu agiklamaktadir. Ikinci faktoriin 6zdegeri 2.251 olup varyansin
10.694’nii aciklamaktadir. Uciincii faktdriin dzdegeri 1.982 olup varyansin 9.414’nii
aciklamaktadir. Olcek maddelerinin faktor yiik degerleri Sekil 1°de verilmistir.
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Tablo 2. A¢imlayict Faktor Analizi Sonuglart

. . 5 °
=

9 ,763

1 ,750

5 723

8 714

10 ,697

17 ,657

4 ,649

18 ,648

20 ,646

7 ,632

2 ,617

15 ,609

12 ,607

16 ,496

27 484

32 - ,876

31 - ,865

33 - 774

36 - - 751
37 - - 737
35 - - 732

Olgegin giivenirligi i¢ tutarlilk (Cronbach alpha) ve test tekrar test
yontemleriyle hesaplanmustir. Olgegin i¢ tutarlilik katsayilari birinci faktdr icin .90,
ikinci faktdr icin .80, {igiincii faktdr igin .64, olarak bulmmustur (Total=,86).Olcek
maddelerinin ayirt etme giiciinii belirlemek amaciyla madde analizi yapilmistir. Yapilan
analiz sonucunda, 6lgegin diizeltilmis madde toplam korelasyon katsayilarinin .22 ile
.94 arasinda siralandig1 goriilmiistiir. Faktor yiik degerinin .30 ya da daha yiiksek olmasi
secim i¢in 1iyi bir Olgiittiir. Fakat bu degerin .30’a kadar indirilebilecegi
vurgulanmaktadir (Biiylikoztiirk, 2010). Bu bulgular, 6lcegin ¢ok faktorlii dlgeklerde

agiklanan varyans ve faktor yiikleri agisindan yeterli oldugunu gostermektedir. Olgegin
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ic tutarlilik katsayisinin yiiksek bulunmasi, i¢ tutarliliginin yeterli diizeyde oldugunu
gostermektedir. Arastirmalarda kullanilabilecek 0Olgme araglari i¢in  Ongoriilen
giivenirlik diizeyinin .70 oldugu (Sipahi, Yurtkoru & Cinko, 2008) dikkate alinirsa,
Olcegin  giivenirlik  diizeyinin yeterli oldugu sOylenebilir. Madde-toplam
korelasyonunun yorumlanmasinda .30 ve daha yiiksek olan maddelerin, bireyleri
Olgiilen 6zellik bakimindan iyi derecede ayirt ettigi (Biliylikoztiirk, 2004) gz Oniine
alindiginda, madde-toplam korelasyonlarinin yeterli oldugu séylenebilir.

Boylece gecerligi ve giivenirligi saglanan “Yabanci Dil Egitiminde Holistik
Yaklagim” (YDHY) nin alt boyutlari, kapsadiklart maddeler dikkate alinarak su sekilde
isimlendirilmistir: I. Boyut [1,2,4,5,7,8,9,10,12,15,16,17,18,20, 27]: Ogretim Metodu ve
Duyu lliskisi (OMDI). II. Boyut [31,32,33]:Ogretimde Duyussal Boyut (ODB). III.
Boyut [35,36,37]: Ingilizce Ogretimininde Ders Kitaplar1 (IODK). Bdylece kapsam
gecerligi, yap1 gegerligi ve gilivenirligi saglanan toplam ii¢ boyut, 21 maddelik 6l¢ege
son sekli verilmistir. Olgek maddeleri, asagidaki gibi derecelenmistir;

1. Hi¢bir zaman (1.00-1.80),

2. Nadiren (1.81-2.60),

3. Bazen (2.61-3,40),

4. Sik Stk (3,41-4,20) ve

5. Her zaman (4,21-5,00)

Calismada, sozii gegen Olcekle elde edilen veriler SPSS 17.0 paket programi
kullanilarak analiz edilmistir. Verilerin analizinde, ylizde alma ve frekans teknigi;
parametrik dagilimlarda, “t” testi ve tek yonlii varyans analizi (Anova); parametrik
olmayan dagilimlarda ise KWH ile MWU testleri kullanilmistir. Analizlerde anlamlilik
i¢in p<0,05 kabul edilmistir.

47



DORDUNCU BOLUM

4. BULGULAR VE YORUMLAR

Bu boliimde, goriisme formu ve 6lgek yoluyla elde edilen verilere dayali bulgu

ve yorumlar yer almaktadir.

4.1. Katihma1 Ogretmenlerin Sosyo-Demografik Ozelliklerine Iliskin Bulgular

Katilimcer 6gretmelerin demografik 6zellikleri Tablo 3’te gosterilmistir.

Tablo 3. Katilime1 Ogretmenlerin Sosyo-Demografik Ozelliklerine Gére Dagilimlari

Demografik Ozellikler N %
Cinsiyet Kadm 17 74.0
Erkek 6 26.0
Ogrenim Durumu Lisans 22 95.6
Y. Lisans 1 4.4
1-5 Y1l 5 21.7
Kidem (Y1l) 6-10 Y1l 11 47.8
11-15 Y1l 7 30.4
16-20 Y1l 1 4.3
Medeni Durum Evli 13 56.5
Bekar 10 43.4
Toplam 23 100.00

Tablo 3 incelendiginde, katilimcilarin %74’ kadin ve %26’sinin da erkek
oldugu goriilmektedir. Bunlarin %95.6 lisans ve %4.4’i de yiiksek lisans mezunudur.
Katilimcilarin mesleki kideme gore dagilimi ise su sekildedir: 1-5 Y1l %21.7, 6-10 Yil
%47.8, 11-15 Y1l %30.4, 16-20 Y1l %4.3’dur. Katilimcilarin %56.5°1 evli, %43.4’si
bekardir.



4.1.1. Katihma Ogretmenlerinin Yabanc1 Dil Ogretimine Yonelik Gériislerine

fliskin Bulgular

Arastirmada, “Lise Ingilizce dersi (9-12. smiflar) dgretim programi, ders
kitaplar1 ve holistik Ingilizce &gretimine yonelik meslek &gretmenlerinin gériisleri
nelerdir?” seklindeki birinci alt amaca iligskin olarak, yapilan goriismeler neticesinde,

O0gretmenlerin her bir gériisme maddesi i¢in vermis olduklar1 cevaplar asagidaki gibidir.

4.1.2. Ogretmenlerin Ogretim Siirecinde Ogrenci Ozelliklerini Dikkate Almalarina

fliskin Bulgular ve Yorumlari

Arastirmada goriislerine basvurulan Lise Ingilizce &gretmenlerine, Ogretim
siirecinde &grenci ozelliklerini dikkate almaya yonelik “Ingilizce gretimi esnasinda
ogrencilerinizin zihinsel Ozellikleri yaninda duygusal oOzelliklerini g6z Oniinde
bulunduruyor musunuz?’’ sorusu yoneltilmistir. Buna iliskin 6gretmen goriisleri ve bu

goriiglerin birtakim degiskenlere gére dagilimi agsagida goriilmektedir.

Tablo 4. Ogretim Siirecinde Ogrenci Ozelliklerini Dikkate Almaya Iliskin Ogretmen Gériisleri

Degisken Evet Hayir Bazen
Cinsiyet Kadin 16 % 94 - 1 %5

Erkek 6 % 100 - - %0
Toplam 22 % 95 - 1 %4
Egitim Durumu Egitim Fak. 14 % 93 - 1 %7

Fen Edebiyat 8 % 100 - - %0
Toplam 22 % 95 - 1 %5

Gorligme formundan elde edilen verilere gore, arastirmaya katilan 6gretmenlerin
%095’inin, Ogretim siirecine Ogrencilerin zihinsel Ozellikleri yani1 sira duygusal
ozelliklerini de gozettigi belirlenmistir. Bu bulgu, dgretmenlerin Ingilizce 6gretiminde
Ogrencilerin salt zihinsel degil, duyussal ozelliklerini de dikkate aldiklar1 seklinde
yorumlanabilir. Buna gore aragtirmaya katilan dgretmenlerin, erkek 6gretmenlerde ve
fen-edebiyat fakiiltesi mezunlarinda daha fazla olmak iizere, holistik bir tavir
sergiledikleri ve 6grenciyi bir biitiin olarak ele almayir onemseyen c¢agdas pedagojik

ilkelerini dikkate aldiklar1 sdylenebilir. Tablo 4 incelendiginde, “Ingilizce &gretimi
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esnasinda 6grencilerinizin zihinsel 6zellikleri yaninda duygusal 6zelliklerini gz 6niinde
bulunduruyor musunuz?’’ sorusuna, katilimci 6gretmenlerden sadece birisinin “’bazen’’
cevabii vermis oldugu anlasilmaktadir. ilgili dokiimanlardan, bu &gretmenin (K2)
stajyer oldugu belirlenmistir. Dolayisiyla K2’nin bu cevabi, yeterli 0gretmenlik
deneyimine sahip olmamas ile ilgili olabilir. Nitekim 6gretmenlerin mesleklerine heniiz
baslamis olmalar1 nedeniyle, mesleki tecriibelerinin az olmasi agisindan Ogrenciyi
tanima, bireysel farkliliklar1 belirlemeye yonelik farkliliklar1 kavrayamamis olmalari
(Kosterelioglu, 2008) anlasilabilirdir.

Literatirde Ingilizce 0Ogretimde zihinsel —o6zellikleri yaminda duygusal
ozelliklerinin birlikteligine vurgu yapan arastirmalar daha ¢ok duygusal zekay1 6n plana
cikaran arastirmalardir. Bu arastirmalar, zekanin basariyr %20 etkilemesine ragmen
duygusal zekanin is, aile ve sosyal hayattaki basari konusunda belirleyici oldugunu
ortaya koymaktadir (Akkog, 2007). Kald1 ki, duyussal ozellikleri yansitan duygular
hayatimizin ve yasantilarimizin bir pargasidir. Gilinlik hayatta yaptigimiz her is, her
aktivite bir sekilde duygularimizla iliskilidir. Dolayisiyla okul hayatinda ve onun énemli
bir kismini1 teskil eden Ingilizce dgretiminde de basarida duygularin dikkate alinmast,
anahtar kelimedir. Bunun anlami Ingilizce 6gretiminde akademik etkinlikler kadar
duygusal egitimin de On plana c¢ikarilmasinin 6nemli oldugudur. Nitekim sadece
akademik degil hayat basarisin1 agiklamada da geleneksel bakis acisisini yansitan
IQ’nun yeterli olmadig bilinmektedir (Akkog, 2007). Dolayisiyla, Ingilizce dgretiminde
de, Ogrencinin sadece zihinsel degil, duygularmin da dikkate alinmasi seklindeki
holistik bir bakis agisina dayali 6gretimin, dil egitimi i¢in oldugu kadar toplam basari
icin de oOnemli oldugu degerlendirmesi yapilabilir. Uygulamada 6gretmenin,
ogrencilerin zihinsel oOzellikleri yaninda duyusal o6zelliklerini dikkate almas,
ogrencilerle duygusal bir bag kurmay1 gerektirir. Ancak 6gretim siirecinde 6gretmenin,
akademik oldugu kadar 6grencilerle duygusal bir bag kurmasi ¢ok da kolay degildir.
Bunlarin basinda iilkemizdeki okullarin sinif mevcutlarindaki yogunluk gelmektedir.
Amerika'da ilk ve ortaokullarda Ogretmen basmna 1990 yili rakamlartyla kamu
kesiminde 17.2, 6zel kesimde ise 14.7 Ogrenci diismektedir (National Center For
Education Statistics, 1994, s. 27). "Tiirkiye'de Egitim" raporuna goére "yigilma kaliteyi
diisiiren etkenlerin basinda gelmektedir. Gergekten, iki 6grencinin zor oturacagi ¢ogu

zaman eski siralara 3-4 6grencinin s1gdirildigi, bazilarinin ayakta kaldigi, 6gretmene
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dolasacak yer kalmayacak derecede agzina kadar dolduruldugu siniflarda, en nitelikli
Ogretmenler bulunsa, en iyi programlar ve egitim araglari kullanilsa dahi 6grenci
Ogretmen etkilesmesi normal olarak saglanamayacagi i¢in kaliteli bir 6gretim
yapilamayacaktir (TUSIAD, 1990, s. 46). Her ne kadar son yillarda bu durum
tyilestirilmeye calisilsa da sinif mevcutlart 6gretmenin her 6grencinin duygusal
Ozelliklerini tanimasina ve egitim-Ogretimde bunlar1 dikkate almasina imkan
vermemektedir. Buna gore, Ingilizce 6gretiminde ogrencilerin biitiinsel (holistik)
gelisimi i¢in, 68remenlerin uygun yontem se¢mesi kadar, sinif mevcudu ve siniflarin
fiziki kosullarinin da 6nemli degiskenler oldugu yorumu yapilabilir.

Bulgular her ne kadar pozitif sonuglar ortaya koysa da ve 6gretmenlerimiz her
ne kadar ogrencileriyle duygusal empati kurmaya caligsa da bu durumu gergege

tasimada engellerle karsilasilmaktadir.

4.1.3. Ogretim Metotlarinda Ogrencilerin Bireysel Farklihklar1 Dikkate Almaya

iliskin Ogretmen Gériislerine Dair Bulgular ve Yorumlari

Arastirmada  goriislerine basvurulan Ogretmenlere, uyguladiklar1 Ingilizce
o0gretim methodlarinin bireysel farkliliklar1 dikkate alarak tiim Ogrencileri kapsayip
kapsamamasina yonelik “Uyguladiginiz 6gretim methodlar1 bireysel farkliliklar dikkate
alindiginda tlim oOgrencileri kapsayacak bi¢imde mi tasarlanmistir?’’  sorusu
yoneltilmistir. Buna iligkin 6gretmen goriisleri ve bu goriislerin birtakim degiskenlere

gore dagilimi asagida goriilmektedir.

Tablo 5. Bireysel Farkliliklarin Dikkate Alinip Alinmamasina Yénelik Ogretmen Gériisleri

Degisken Evet Hayir Bazen
Cinsiyet Kadin 2 % 12 13 % 76 2 % 12

Erkek 1 % 16 5 % 84 0 %0
Toplam 3 % 13 18 % 78 2 %8
Egitim Durumu Egitim Fak. 2 % 13 11 % 73 2 % 14

Fen Edebiyat 1 % 13 7 % 87 0 %0
Toplam 3 % 12 18 % 78 2 %8
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Arastirmaya katilan 6gretmenlerin biiylik ¢ogunlugu (%78), suan uygulanmakta
olan 6gretim metotlarina elestirel bakmakta ve yetersiz oldugunu diisiinmektedirler. Bu
metotlarin bireysel farliliktan ziyade, genel olarak G6grenciye hitap ettigi ve metot
zenginliginin tim Ogrencileri kapsayacak nitelikte olmamasi elestirilerin odak
noktasindadir. Bu diisiince, cinsiyet veya mezun olunan programa gore arastirmaya
katilan 6gretmenler arasinda anlamli farkliliklar gdstermemektedir. Bu bulgu, Ingilizce
dgretmeni yetistiren egitim fakiiltelerinin Ingilizce Ogretmenligi boliimlerinde ayr1 bir
ders olarak okutulan metot derslerinin islevselliginin sorgulanmasini gerektirir, seklide
yorumlanabilir. Aym sekilde Lise Ingilizce dersi &gretim programi da, metotlar
acisindan sorgulanmalidir. Ogretmenlerin sozii gecen goriislerine iliskin olarak diger bir
olasilik da, Ogretmenlerin uygulanmakta olan pek Ogretim metotlarina hakim
olmadiklari, metot ve yaklasimlar konusunda kendilerini gelistirmedikleri, daha fazla
emek ve zaman gerektiren iletisimsel dgretim metotlar1 yerine daha az zahmetli olan
geleneksel anlatim yontemiyle ders islemeye aliskin olmalart olabilir. Bilinmektedir ki;
ne kadar fazla 6grenciye hitap edilmek isteniyorsa, o kadar farkli metot kullanmak
esastir. Ciinkii metotlar, 6gretmene yol gdsterici rolii olmasi, yabanci dilin 6gretimini ve
ogrenimini kolaylastirmasi,dersi sikiciliktan kurtarmasi, 6grencileri heyecanlandirmasi,
cok farkli 6grenme Ozelliklerine sahip olan 6grencileri derse odaklamasi, onlarin istek
ve motivasyonunu arttirmasit ve dersin kaliciligini arttirmasi agisindan O6nemlidir
(Akdogan, 2010). Nitekim Demirel (2010), egitimin niteligini artirabilmek i¢in
Ogretmenlerin, 6grenme-ogretme stratejileri ve 6grenme modelleri konusunda yeterli
bilgiye sahip olmalar1 ve bu stratejileri en uygun sekilde belirleyip en 1yi sekilde
uygulamalar1 gerektigini ifade etmektedir. Ciinkii, Ogrenciler arasinda bireysel
farkliliklar vardir. Ayn1 yastaki 6grencilerin; yetenekleri, gelisimleri, ilgi ve ihtiyaclar
birbirinden farklidir. Egitim siirecinde amaca ulasmak i¢in her 6grencinin istendik
davranislar1 kazanmalar1 gerekir. Ogrenciler arasindaki bireysel farkliliklar, dgretimde
cesitli strateji, yontem ve tekniklerin kullanilmasini gerektirir. Strateji, yontem ve
tekniklerdeki bu c¢esitlilik, 6grenmenin daha etkili ve kolay olmasin1 saglar. Bu nedenle
O0grenme-dgretme stratejileri, 6grenci basarisint dnemli dlgilide etkiler (Tekisik, 2002).

Ogretmenlerin alistiklar1 geleneksel yontemlerden vazge¢gmeden ogretmen
merkezli diiz anlatim metotlarim1  kullanmakta 1srar etmeleri, smiflarda metot

kullanimina uygun ara¢ gere¢ ve imkan olmayis1 gibi sebeplerle siniflarda kullanilan
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metotlar Ogrencilerin bireysel farliliklarint ikinci plana atmaktadir. Nitekim bu
dogrultuda arastirmaya katilan 6gretmenlerden biri (K4), bu soruya “siniflar kalabalik
oldugu i¢in tam anlamiyla tasarlanmamis’® cevabini vermistir. Ogretmenlerin bireysel
farkliliklara iliskin olarak coklu Ogretim metotlar1 kullanmalari, uygulanmaka olan
Ogretim programlarinin dayanaklarindan birisi olan Coklu zeka kuraminin (CZK) da
geregidir. Bu noktada, dgretmenlerin tekdiize dgretim metodu kullanmalari, Ingilizce
dersi Ogretim programini dogasina uygun olarak uygulamadiklar1 anlaminda da
gelmektedir. Bunun olmasi nedenleri arasinda, simiflarin  kalabalik  olmasi,
Ogretmenlerin metot repertuarinin zayif olmasi ve 6gretmenlerin kolayciliga kagmasi ile
aliskanliklar1 sayilabilir. Ogretim programinin dogasina uygun olarak uygulanmasini
saglamak konusunda, okul yonetimine 6nemli sorumluluk diismektedir. Ciinkii okul
yOnetimi, amaci 6gretmek olan okul sistemini yonetirken, sadece mali ve cari isleri
degil, 6gretimi de gozetmek durumundadir. Nitekim bu baglamda, okul yoneticilerinin

sahip olmasi gereken 6zellikler arasinda “program liderligi” de sayilmaktadir.

4.1.4. Verilen Egitimin Tiim Ogrencilere Hitap Etmesine Iliskin Ogretmen

Goriislerine Dair Bulgular ve Yorumlari

Arastirmada, goriislerine bagvurulan Ogretmenlere verdikleri egitimin tiim
ogrencilere hitap etmesi i¢in neler yapilabilecegine yonelik olarak “Vermis oldugunuz
egitimin tiim Ogrencilere hitap etmesi ic¢in neler yapilabilir?”’ sorusu yoneltilmistir.
Buna iliskin 68retmen goriisleri ve bu gorlislerin bazi degiskenlere gore dagilimi

asagida goriilmektedir.

Tablo 6. Verilen Egitimin Tiim Ogrencilere Hitap Etmesine iliskin Ogretmen Goriisleri

Uygun method Hazir bulunuslugu Fiziksel ortamin
Degisken
kullanim arttirmak iyilestirilmesi
o Kadin 12 % 70 1 % 6 4 % 23
Cinsiyet
Erkek 5 % 84 1 % 16 0 %0
Egitim EgitimFak. 14 % 93 0 %0 1 % 7
Durumu FenEdebiyat 3 % 37 2 % 26 3 % 37

Tablo 6 incelendiginde, Ingilizce dersinde verilen egitimin tiim Ogrencileri

kapsamasi i¢in neler yapilabilecegi hususunda arastirmaya katilan 6gretmenler, {i¢ ana
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diisiincede toplandiklart goriilmektedir. Bu Onerilerin  basini  metot kullanimi
cekmektedir. Toplam 23 6gretmenin 17°si method kullaniminin arttirilarak bireysel
fakliliklarin dikkate alinabilece§i ve daha fazla Ogrenciye hitap edilebilecegini
diistinmektedir. Bu soruya alinan cevaplar arasinda anlamli fark egitim fakiiltesi ve fen
edebiyat fakiiltesi mezunlar1 arasinda oldugu dikkat ¢ekmektedir. Egitim fakiiltesi
mezunlarinin %93’ metot kullanimin gerekli oldugunu savunurken fen edebiyat
mezunlarinda bu oran %37 dir.Ogretmenlerin bu konudaki diger &nerisi;
“hazirbulunuslugu artirmak” tir. Her 6grenci farkli aileden ve g¢evreden okula gelen
birbirinden farkli bireylerdir ve her 6grenci farkli 6zelliklere sahiptir. Bu farkliliklardan
birisi de dgrencilerin hazir bulunusluk diizeyidir. Ogrencilerin hazirbulunusluk diizeyi
hakkinda birgok tanim yapilmistir. Lahey (1978)’e gore; “hazirbulunusluk, 6grencinin
belli bir hedef davranisa ulagmasi icin kendine sunulan 6grenim gorevini yapma
yeterligidir. Bir 6grenim gorevinin, beklenen edim diizeyinde gegeklestirebilmesi igin
Ogrencinin, 6grenim gorevinin gerektirdigi olgunluk diizeyine ulagmis ve 6n yasantilari
kazanmig olmasi gerekir” (weblopedi.com). Topses (2003:25)’e gore hazirbulunusluk
kavrami, bireyin belli davranis yeterliklerini gdsterebilmesi i¢in gerekli olan, fizyolojik
ve psikolojik donanimlari igermektedir. Ogrenme ve 6gretme davramslarinin gelismesi
icin de, organizmanin biligsel, duyussal ve devinigsel diizeyde belirli yeterlik ve
davranig bicimlerine, performans diizeylerine gelmis olmasi neredeyse zorunludur.Bu
konuda arastirmaya katilan dgretmenlerin 4’1 , 6grencilerin bir iist egitim kurumuna
yeterli donanima sahip olmadan gelmekte oldugunu ve bu durumun yeni
Ogreneceklerinin 6niinde biiyiik bir engel arz ettigini savunmaktadirlar. Ama ¢ocuklarin
gecmis yasantilarindaki farkliliklar, hazirbulunusluk diizeylerinde de farkliliklar yaratir.
Dabhas1, cocuk hazirbulunusluk diizeylerini asan yasantilar yoluyla égrenemez. Oyleyse,
cocuklarin hazirbulunusluk diizeylerine ve Ogrenicilik Ozelliklerine gore egitim
durumlar ¢esitlendirilmeli, 6gretim olabildigince bireysellestirilmelidir (Siinbiil, 2002).

Okul, 6grencilere akademik, duygusal ve davranmigsal gelisimlerini saglayacak
giivenli ve diizenli bir 6grenme ortami saglamak zorundadir (Bloom, 2005). Fiziksel
ortamin iyilestirilmesi, 0gretimin kapsamini arttirma konusunda fayda saglayabilecegi,
bir diger Onerilen faktorler arasindadir. Bu diisiinceye sahip olan tek grup kadin
ogretmenlerdir (%23). Bu fark, erkek 6gretmenlerin daha fazla 6grenciyi kapsamasi

acisindan fiziki ortamimn etkililiginin fazla olmadigim1 diistinmeleri  seklinde
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yorumlanabilir. Oysa ki yapilan arastirmalar sonucunda, 6grenci sayisinin, dgrencilerin
yerlesim diizeninin, sinif sicaklifinin, 1s18inin ve havalandirilmasinin, egitim-6gretim
etkinliklerinin amaglarina ulagilmasinda en Onemli fiziksel degiskenler oldugu
belirtilmistir. Ayrica, bu degiskenlerin 6grenci-6grenci ve 6grenci-0gretmen etkilesimi
tizerinde ¢ok biiylik etkisi oldugu vurgulanmistir. Bununla birlikte, siniflarin kalabalik
olmasi, ders materyallerinin ve Ogretim programlarimin etkisizligi ve sosyal
etkinliklerin, okulun sosyal ¢evresinin ve rehberlik hizmetlerinin yetersizligi gibi
faktorler, ilkogretim okullarinda disiplin olaylarinin yasanmasinda etkili olmaktadir
(Tiirntikli, Zoraloglu ve Gemici, 2001).

Ogretiminin verimli ve kalict olmasi i¢in kullanilacak ydntem ve tekniklerin
Ogrenci seviyelerine uygun olmasi ve daha ¢ok duyu organina hitap etmesi gerekir.
Bunun i¢in programlarda, cagdas 6gretim yontem ve teknikleri ile birlikte dgrencilerin
yaraticiliklarin1 ortaya ¢ikaracak ve bilimsel yontemi kullanmaya firsat taniyacak,
sadece bilissel degil duyussal ve devinigsel gelisimlerine ve c¢oklu Olgme ve
degerlendirmeye yardimci olacak yeterli diizeyde kaynak, arag- gereg, deney, gezi-
gozlem, arastirma, inceleme, proje ve uygulamalarindan yararlanilmasi énerilmektedir
(MEB, 2000).

Arastirmaya katilan 6gretmenlerden {iciiniin, ingilizce derslerinin “reading,
writing, speaking ve listening” seklinde siniflandirilmast ve ayr1 dersler olarak

islenmelerini 6nermesi, dikkat ¢ekicidir.

4.1.5. Dil Ogretiminde Egitim ve Ogretime Iliskin Ogretmen Gériislerine Dair

Bulgular ve Yorumlar:

Arastirmada, goriislerine bagvurulan 6gretmenlere okuldaki gorevlerinin agirlikli
olarak ne olduguna yonelik olarak *’Okuldaki gbrevinizin egitim mi yoksa Ogretim
agirlikli m1 oldugunu diisiinliyorsunuz?’’ sorusu yoneltilmistir. Buna iliskin 6§retmen

goriigleri ve bu goriislerin ¢esitli degiskenlere gore dagilimi1 Tablo 7°de goriilmektedir.
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Tablo 7. Dil Ogretiminde Egitim ve Ogretime Iliskin Ogretmen Goriisleri

Degisken Egitim Ogretim Her ikisi de
Cinsiyet Kadin 12 % 72 2 % 12 3 % 18

Erkek 2 % 34 3 % 50 1 % 16
Toplam 14 % 61 5 % 22 4 % 17
Egitim Durumu Egitim Fak. 7 % 46 4 % 27 4 % 27

Fen Edebiyat 7 % 87 1 % 13 - % -
Toplam 14 % 61 5 % 22 4 % 17

Tablo 7 incelendiginde, arastirmaya katilan 6gretmenlerin, okuldaki gorevlerinin
egitim mi yoksa 6gretim mi oldugu hususunda, biiyliik ¢ogunluk (%61), okuldaki
gorevlerinin  egitim oldugunu diisiinmekte olduklar1 belirlenmistir.  Okuldaki
gorevlerinin 6gretim oldugunu diisiinen Ogretmenlerin orani ise %?22’de kalmistir.
Ogretmenlerin %17’si ise, okuldaki gdrevleri arasinda hem egitimi hem de 6gretimi esit
oranda gormektedir. Bu bulgu, 6gretmenlerin pedagojik bilgisini yansitmasinin yaninda,
holistik bakis a¢is1 konusunda da ipuglar1 vermektedir, seklinde yorumlanabilir. Zira
egitim literatiiriinde bu iki kavram siklikla tartisilan 6nemli konulardir. Bunlardan
egitim kavrami, dgretime gore ¢ok daha kapsayici olup, ¢cok boyutludur. Ogretim ise,
Ogretme-0grenme slirecinin belirli zaman ve mekanda planli yapilan ve ¢ogunlukla bir
belge ile sonuglanan smirli kismmi ifade eder (Akpinar, 2014). Egitim en genel
anlamiyla insanlar1 belli amaglarina gore yetistirme siirecidir. Bu siiregten gecen insanin
kisiligi farklilagir. Bu farklilagsma egitim silirecinde kazanilan bilgi, beceri, tutum ve
degerler yoluyla gergeklesir. Giliniimiizde okullar egitim siirecinin en 6nemli kismini
olusturur. Egitim yalniz okullarda yapilmaz. Giinliik hayattaki egitim-okul bitisikligi,
egitim denince okulu animsatir. Oysa, okul disinda da gengleri ve yetiskinleri bir
meslege hazirlamak ve onlarin hayata uyumlarini kolaylastirmak icin acilmis kisa siireli
egitim veren kurumlar vardir. Ayrica egitim ailede, is yerinde, asker ocaginda, camide
ve insanlarin olusturduklari ¢esitli gruplar i¢inde de yer alir. En genis anlamu ile egitim
toplumdaki "kiiltiirleme" siirecinin bir pargasidir (Fidan, 2012). Ozdemir’e (2004) gore
Ogretim ise egitim kurumlarinda gerceklestirilen planli, denetimli ve oOrglitlenmis
etkinliklerdir.

Egitim ve 6gretim, bu iki sozciik ¢ogu zaman karistirilmakta ve birbirinin yerine

kullanilmaktadir. Egitim siireci 6gretim ve 6grenme siireglerini ig¢ine alir ve onlardan
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daha genis ve kapsamlidir. Oysa egitim yasam boyu siirmektedir. Egitimin planl ve
programli olarak yiritiilen kismi 6gretimi olusturmaktadir. Bu birey agisindan dile
getirildiginde 6grenim olmaktadir. Egitim zaman ve kapsam yoniinden kapsamli, siirekli
ve c¢ok boyutludur. Ogretim ise giidiimliidiir, planlidir, programlidir, desteklidir.
Ogretimde dgrencinin 6gretmenle ve smif ortamu ile etkilesimi 6nem tasir ve biitiin
O0grenme yasantilarinin egitsel olmasi esastir.

Aagtirmaya katilan O0gretmenlerin, okuldaki gorevlerini c¢ogunlukla “egitim”
olarak ifade etmeleri, onlarin ¢ok boyutlu ve kapsayici, yani bir anlamda holistik bir
Ogretme-0grenme anlayiginda olduklarinin ipuglar1 sayilabilir. Ayrica, arastirmaya
katilan Ogretmenlerin ¢ogunun asli goérevlerini egitim olarak gormeleri Ogrencileri
sadece bilgi anlaminda degil, iyi insan, iyi vatandas, ¢evresine karsi duyarli, ahlak
sahibi bireyler yetistirmeye ¢alistiklar1 seklinde yorumlanabilir. Ancak bazi 6gretmenler
(K5 ve K9) verdikleri cevaplarda, 6gretim programlarinin ¢ok yogun oldugunu ve bu
programi egitim-0gretim yili sonuna eksiksiz bir sekilde yetistirebilmek adina 6gretim
temelli bir isleyis sergilediklerini sdylemektedirler. Okullarimizdaki ¢ok yaygin olan bu
gercegi yansitan bu goriisler, d6grencilerde izlenen davranis ve ahlaki bozukluklar ve
akademik yetersizliklerin bir nedeni sayilabilir. Eger gergekten ogretmenler, zaman
baskis1 yilizlinden egitim yerine 6gretimi tercih ediyorlarsa, MEB’e diisen egitim
programlarini igerik olarak daha az zamana ihtiya¢ duyulacak sekilde revize etmesidir.
Zira Ogrencilerin ¢ok sey bilmesi kadar, kendisi ve toplumla uyumlu, dengeli

davraniglar sergilemesi de ¢ok énemlidir.

Tablo 7’ye gore, ogretmenlerin, okuldaki gorevlerine dair goriislerini arasinda
cinsiyete veya mezuniyete gore farklilik goriilmemektedir. Bu bulgu, arastirmaya
katilan Ingilizce ogretmenlerinin, okuldaki gorevleri konusundaki diisiincelerinde
cinsiyet ve mezuniyet degiskenlerinden bagimsiz goriislere sahiptirler, seklinde

yorumlanabilir.
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4.1.6. Ogretimin Amacina Yonelik Ogretmen Goériislerine Dair Bulgular ve

Yorumlari

Arastirmada goriislerine bagvurulan Ogretmenlere, egitim-68retimin amacinin
Ogrencileri hangi yonleriyle gestirmek olduguna yonelik olarak “Sizin i¢in egitim-
Ogretimin amaci 0grencilerin mental gelisimi mi, duygusal, ruhsal gelisimi mi, bedensel
gelisimi midir? Bunlar1 nasil oncelik sirasina koyarsiniz?’’ sorusu yoneltilmistir. Buna
iliskin 6gretmen goriisleri ve bu goriislerin birtakim degiskenlere gore dagilimi Tablo

8’de goriilmektedir.

Tablo 8. Ogretimin Amacina Yonelik Ogretmen Goriisleri

Degisken 1.mental 1.Duygusal 1.Ruhsal 1.Bedensel
gelisim gelisim gelisim Gelisim
Cinsiyet Kadin 8 % 47 2 % 12 7 % 41 0 %0
Erkek 2 % 33 2 % 33 2 % 33 0 % 0
Toplam 10 % 43 4 % 17 9 % 40 0 %0
Egitim Egitim
- Fakid 9 % 58 2 % 12 5 % 30 0 % 0
Fen Edebiyat 1 % 13 2 % 25 4 % 62 0 % 0
Toplam 10 % 43 4 % 17 9 % 40 0 % 0

Ogretmenlerin, 6gretim siirecinde gelistirmeye odaklandigi boyut veya boyutlar,
bir anlamda onlarin pedagojik ve epistemolojik diislincelerini yansitir. Bu amacla
arastirmada yer alan ilgili soruya 6gretmenlerin, biiyiik bir ¢ogunlugu mental gelisimi
ilk sirada (%43) onemli goérmiistiir. Bu orani ruhsal gelisim (%40) ve duygusal gelisim
(%]17) takip etmektedir. Bedensel gelisimi ise, aragtirmaya katilan higbir 6gretmen ilk
sirada diistinmemistir. Bu bulgular, okullardaki egitimin ¢ogunlukla zihinsel gelisim
odakli olup, bedensel gelisimi gormezden geldigi seklinde yorumlanabilir. Ancak
ogretmenlerin zihinsel, ruhsal ve duygusal gelisimi 6nemli gormesi de dikkate deger bir
bakis agis1 kabul edilebilir. Zira holistik bakis agis1 bireyi, zihin, ruh, beden ve
duygulardan olusmus bir biitiin olarak goriir (Miller, 2007). Holistik anlayisa paralel
olarak, 6grencilerin giinliik yasantilarindaki tek diizeligi gidermek, bedensel, ruhsal ve
zihinsel sagliklarin1 koruyabilmek i¢in, degisik etkinliklere yoneltmek gerekmektedir.

Resim-sanat derslerinde boyalarla &zgiirce resim yapmalart saglanmali, miizik
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derslerinde oyunlarla birlestirilmis tim viicuduyla hareket edip katilabilecegi
tekerlemeler, tiirkiiler, sarkilar sdyleyebilmelidir. Diizenli olarak yapilan sanatsal
etkinliklerle (resim, sarki ve calgi korolari, oyun, ritmik danslar, halk oyunlar1 v.b.)
cocuklarimizin lizerindeki baskilarin biraz olsun hafifletilmesi saglanmalidir (Cilden,
2001). Buna gore lisede holistik anlayisa paralel Ingilizce dgretimi icin Ogretme-
O0grenme faaliyetleri ile 6gretim metotlarinin, zihin, duygular, ruh ve bedensel gelisime
destek verecek sekilde cesitlendirilmesi gerekir. Burada temel sorun, Tiirk Egitim
Sistemi (TES)’nde, O6gretimin uzunca bir siiredir sadece zihinsel gelisime odakli
olmasidir. Biiyiik oranda pozitivizmin etkisiyle olan bu aligkanlik, dgrencilerin diger
boyutlardan yeterince gelismemesi sonucunu dogurmustur. Sonuglart ise “hi¢ kimseyi
memnun etmeyen egitim” seklinde ortadadir. Yapilmas: gereken Ingilizce dersi de
dahil, 6gretim programlarinin holistik bir anlayisla 6grencileri biitiin yonlerden ve
dengeli olarak gelistirecek sekilde gelistirilmesidir. Bu konuda temel sorun, TES’in
bireyin duygusal ve 6zellikle de ruhsal gelismini saglayacak amag ve igerik konularinda
donanimsiz olmasidir. Bireyin duygusal gelisimi i¢in ahlaki ve etik literatiirden destek
aliabilecegi gibi, bireyin ruhsal gelisimi i¢in dini literatiir ile varolus felsefesinden
faydalanilabilir.

Bu konuda, fen edebiyat fakiiltesi mezunu Ingilizce 6gretmenlerinin ilk sirada
mental gelisimden ziyade ruhsal ve duygusal gelisimi tercih etmis olmalari, bu alan
mezunlarinin holistik diisiinceye daha yakin oldugu bigiminde yorumlanabilir. Ingiliz
Dili ve Edebiyati mezunu 6gretmenlerin, diger 6gretmenlere gore holistik bakis acisina
daha yakin olmalari, bunlarin egitimleri sirasinda almis olduklar felsefe ve edebiyat
derslerine bagli olabilir.

Arastirmada goriislerine bagvurulan O6gretmenlere, egitim-0gretimin amacinin
ogrencileri hangi yonleriyle gestirmek olduguna yonelik olarak “Sizin i¢in egitim-
Ogretimin amagclarindan Ggrencilerin  mental, duygusal, ruhsal veya bedensel
gelisimlerinden daha az 6neme sahip olan hangisidir? Bunlar1 nasil oncelik sirasina
koyarsiniz?’’ sorusu yoneltilmistir. Buna iliskin 6gretmen goriisleri ve bu goriislerin

birtakim degiskenlere gore dagilimi Tablo 9’da goriilmektedir.
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Tablo 9. Ogretimin Amacina Yo6nelik Ogretmen Gériisleri

Degisken 4.Mental 4.Duygusal 4.Ruhsal 4.Bedensel
gelisim gelisim gelisim gelisim

Cinsiyet Kadmn 0 %0 2 % 10 1 % 4 15 % 86

Erkek 0 %0 0 %0 0 %0 6 % 100
Toplam 0 % 0 2 % 8 1 % 4 19 % 83
Egitim Egitim 0 %0 2 % 13 1 %6 12 % 81
Durumu Fakiiltesi

Fen Edebiyat 0 %0 1 % 12 0 %0 7 % 88
Toplam 0 %0 3 % 18 0 %0 19 % 82

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin daha az 6neme sahip olan gelisim tiirlerini
siraladiklar tabloda da goriildiigii iizere bedensel gelisimin en az dneme sahip oldugu

distintilmektedir.

4.1.7. Mevcut Ogretim Programlarina iliskin Ogretmen Gériislerine Dair Bulgular

ve Yorumlar

Arastirmada goriislerine bagvurulan 6gretmenlere, MEB ile Talim ve Terbiye
Kurulu Bagkanlig1 tarafindan hazirlanan 6gretim programlarinin 6grenciyi hangi acidan
gelistirmeyi amacladigina yonelik olarak “Milli Egitim Bakanligi ve Talim Terbiye
Kurulu tarafindan hazirlanan egitim programlar sizce 6grenciyi agirlikli olarak hangi
agidan gelistirmeyi amaglar? (Zihinsel, Duygusal, Sosyal, Psiko-motor) Oncelik sirasina

b

koyunuz.”” sorusu yoneltilmistir. Buna iliskin 6gretmen goriisleri ve bu goriislerinin

dagilimi Tablo 10’da goriilmektedir.

Tablo 10. Mevcut Programlarm Ogrencileri Ne Yonden Gelistirdigine Dair Ogretmen Gériisleri

Degisken Zihinsel Duygusal  Sosyal  Psiko-motor Hepsi
Cinsiyet Kadin 17 %100 0 %0 0 %0 O %0 0 %O

Erkek 2 %33 0 %0 0 % O %0 4 %77
Toplam 19 %83 0 %0 0 % 0 %0 4 %17
Egitim Egitim Fakiiltesi 13 %87 0 %0 0 % 0 %0 2 %13
Durumu Fen Edebiyat 6 %7 0 %0 0 %0 O %0 2 %25
toplam 19 %8 0 %0 0 %0 O %0 4 %17
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MEB Talim ve Terbiye Kurulu’nun hazirlamis oldugu egitim programlarinin
Ogrenciyi agirlikli olarak ne yonde gelistirdigi soruldugunda, arastirmaya katilan
ogretmenlerin biiylik ¢ogunlugu “zihinsel’’ cevabini vermistir (%83). Bu bulgu, TES’in
en azindan 0gretim programlari bakimindan pozitivist nitelik arz ettigini gostermektedir
denilebilir. Clinkii pozitivist paradigma bireyi agirlikli olarak akildan miitesekkil olarak
goriir ve duygular ile ruh ihmal edilir. (Akpinar, 2013). Bu durumda bireyin gelisimi tek
yonlii ve dengesiz olarak gerceklesir. Bunun sonucunda ise toplumda,zihinsel agidan
ileri seviyede zeki, akademik anlamda basarili ama diger yandan duygularindan
styrilmig, psikolojisi alt {ist olmus, insanlarla empati kuramayan, c¢evresindeki
problemlere duyarsiz pek ¢ok insan tiiremistir. Giin gegmiyor ki bu yozlagmislik gazete
ve televizyon haberlerine yansimamis olsun. Dolayisiyla zihini duygular, ruh ve
bedenden olusan “biitiin bireyi” (Covey, 2005), adi gecen tiim yonlerden ve dengeli
olarak gelistirmek igin holistik egitim programlarina ihtiya¢ vardir. Nitekim holistik
egitim programi ¢ocuklarin yalnizca iyi egitimli vatandaslar ya da ekonomik sistemin
iiretken katilimcilar1 olmak icin egitilmeleri yerine, maneviyat, dogal cevreye saygi ve
bir sosyal adalet duygusunun beslenmesiyle de ugrasilmasini 6ngoriir. Cocuklara
yaraticilik, tasavvur, sefkat, kendini bilme, sosyal beceriler ve duygusal saglik
konularinda ilham vermeyi amaglar. Bunlardan dolay: biitlinsel egitim, biitiin kisiligi
beslemek ve bireylerin kendi toplumlar1 ve dogal ¢evreleri iginde daha bilingli bicimde
yasamalarina yardim etmek anlamina gelir (Simsek, 2008)

Tiirkiye’de egitimde yapilan degerlendirmelerin ve basar1 kriterlerinin neredeyse
tamaminin zihinsel gelisim odakli olmasi bu durumun en dogal sonucudur. Tiirkiye’de
uygulanmakta olan tiim dgretim programlari gibi, Ingilizce programi MEB tarafindan
belirlenir. Program1 hazirlayanlar, akademisyenler, kuramcilar, egitim programcilari ve
ders dgretmenleridir. Yapilmas: gereken, bu siirece yeni egitim paradigmalarint bilen
uzmanlar ile daha fazla 6gretmenin katilimini saglamaktir. Ciinkii egitimsel gerceklik,
program yapicilarin §grenme-6gretme siirecinde olmasi gerektigini sOyledikleri sey
degil, smif icinde 6gretmen ve dgrencilerin yaptiklaridir (Nunan,1988). Programlarin
gercegi yansitmamasi ve uygulamadaki basarisizliklar, ingilizce nin 6gretilememesinin
onemli bir nedeni sayilabilir.

Ogretmenlerin, biiyiik oranda zihinsel gelisim odakli olarak gordiikleri Lise 9-

10-11 ve 12. smiflar Ingilizce programlari incelendiginde, programda her iinite igin
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ayrilan zamanin, ilgili {initenin gii¢liik derecesi ile uyumlu olmadig goriilmektedir. Bu
durum, sozii gegen egitim programlarinin diger bir sorunu olarak goriilebilir. Ayrica,
daha kolay ve az zaman alabilecek konulara (selamlasma, zamirler, sahiplik, vardir
kalib1, vb.) 10-12 saat; ancak daha zor anlasilabilecek ve dolayisiyla daha fazla zamana
gereksinim duyulan, 6rnegin simdiki zaman veya ge¢mis zaman (present continuous
tense or simple past) i¢in sekiz saatlik zaman 6ngoriildiigii belirlenmistir (MEB, 2000).
Yapilmasi1 gereken adi gecen egitim programinin bu agidan da gozden gegirilmesi
olmalidir. Nitekim Ingilizce 6gretim programin amaglariyla ilgili 6gretmenlerin goriis
ve Onerileri i¢in ayrilan bolime yazilanlara bakildiginda, 6gretmenlerin ylizde 45'inin
amaglara ulasmak icin siirenin yetersiz oldugunu ve bu yilizden de 6zellikle dinleme ve
yazma konusunda zorluk yasandigini belirttikleri goriilmiistiir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin, mevcut egitim programlarina yonelik

goriigleri cinsiyetine veya mezun oldugu boliime gore farklilik gostermemektedir.

4.1.8. Ders Kitaplarina Iliskin Ogretmen Gériislerine Dair Bulgular ve Yorumlari

Arastirmada goriislerine basvurulan 6gretmenlere okutulan ders kitaplarinin
icerik ve konu agisindan Ogrenciyi tim yonleriyle gelistirebilecek nitelikte olup
olmadigina yonelik olarak “Okutulan ders kitaplar1 0Ogrenciyi tiim yonleriyle
gelistirebilecek nitelikte mi? Igerik ve konu agisindan degerlendiriniz.” sorusu
yoneltilmistir. Buna iligkin 68retmen goriisleri ve bu goriislerin dagilimi Tablo 11°de

goriilmektedir.

Tablo 11. Ders Kitaplarina iliskin Ogretmen Gériisleri

Degisken Evet Hayir
o Kadin 2 % 12 15 % 88

Cinsiyet

Erkek 1 % 16 5 % 84
Toplam 3 % 13 20 % 87

Egitim Fakiiltesi 2 % 13 13 % 87
Egitim Durumu _

Fen Edebiyat 1 % 12 7 % 88
Toplam 3 % 13 20 % 87

Icerik ve konu agisinda okutulan Ingilizce ders kitaplarinin 6grenciyi tiim

yonleriyle gelistirici Ozellikte olup olmadiginin sorgulandigi arastirmada, katilimer
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Ogretmenlerin ¢ogunun (%87), bu konuda olumsuz diigiindiikleri belirlenmistir. Bu
soruyla ilgili olarak arastirmaya katilan 6gretmenlerden K-1’in “Hayir. Ders kitaplari
gayet yiizeysel, ezber bilgi vermeyi amaclayan, ogrencileri yaraticiliktan uzaklastiran,
tek tip bireyler yetistirmeyi amacglayan materyallerdir.” seklindeki cevabi da, bu
bulguyu destekler niteliktedir. Bu bulgu, lise Ingilizce 6gretimi bakimindan olumsuz bir
durumdur. Ciinkii ders kitabi, her ne kadar yapilandirmaci egitim yaklasiminda birincil
degil, ikincil kaynak olarak kabul edilse de &grenciler i¢in ¢ok Onemli bir referans
kaynagidir (Demiralp,2007). Hele ki, biitiin de8isim sOylemlerine ragmen hala ders
kitab1 agirlikli 6gretimin siirdiiriildiigi iilkemizde, ders kitaplar1 akademik basari igin
onemini korumaktadir. Bu durumda MEB’e diisen, Lise Ingilizce ders kitaplarini
gbzden gegirmek olmalidir. Bu gozden gegirmede bu kitaplar1 okutan dgretmenlerin
goriiglerinin alinmasi kritik 6neme haizdir. Bu kitaplarin hazirlanmasinda, holistik bakis
acisina paralel olarak bireysel farkliliklar ile bolgeler arasindaki cografik, toplumsal,
kiiltirel ve ekonomik farkliliklar da dikkate alinmalidir.  Baska bir deyisle,
Ogrencilerimizin, edinecegi bilgilerle 6nce kendileri, kendi cevreleri, kendi kosullariyla
iliski kurabilmeleri gerekmektedir. Bunlar1 da ders yapitlarindan saglama olanag:
bulamamaktadirlar (Ozgen, 1994). Bu anlamda farkli bir Kkiiltiiriin anlatildig,
ogrencilerin asina olmadiklar1 konularin ders kitaplarinda yer almasi 6grenciyi derse
kars1 pozitif yargilar edinmesine engel teskil edebilmektedir. Her ne kadar siklikla
ingilizce ders kitaplarinda degisiklik yapilmissa da istenilen seviyeye heniiz
ulagilamamis oldugu yorumu yapilabilir. Bu durumda, 6gretmenlerin ¢ogunun, MEB’in
lise diizeyinde kullanilmast i¢in Onerdigi kitaplardan bilgilerin sunulus sirasi, gorsel
Ogelerin anlamayr kolaylastirmasi ve oOrneklerin 6grenci kiiltiirline uygunlugu
acilarindan hosnut olmadiklar1 sdylenebilir. Ayrica aragtirmaya katilan dgretmenlerin
ders kitabini program amagclariyla tutarli bulmadig1 ve kitapta daha fazla 6rnege yer
verilmesini istedigi soylenebilir.

Arastirmaya katilan Ogretmenlerin, ders kitaplarmi igerik ve konu olarak
Ogrencilere uygun bulmadig: seklideki goriisleri, cinsiyetine veya mezun oldugu boliime
gore farklilik gdstermemektedir. Bu bulgu, arastirmaya katilan Ingilizce 6gretmenlerinin
ilgili ders kitaplarini igerik olarak uygun bulmamasi goriisiiniin, cinsiyet ve mezun

olunan boliim degiskenlerinden etkilenmedigi seklinde yorumlanabilir. Ders kitaplarinin
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icerik acisindan yetersiz oldugunun disiiniilmesi, iilkemizde Ogretmenleri MEB’in

hazirladig Ingilizce kaynagin disinda yardimer kaynak kullanimina itmektedir.

4.1.9. Derslerin Onemine iliskin Ogretmen Goriislerine Dair Bulgular ve

Yorumlari

Arastirmada gorlslerine bagvurulan Ogretmenlere okul, veli ve &grenciler
tarafindan sayisal derslerin mi yoksa sozel derslerin mi daha O6nemli goziktiigline
yonelik olarak “Sizce veli ve 6grenciler tarafindan sayisal dersler mi yoksa sozel dersler
mi daha 6nemli goriinmektedir?’’ sorusu yoneltilmistir. Buna iligkin 6gretmen goriisleri

Tablo 12’de goriilmektedir.

Tablo 12. Derslerin Onemine Iliskin Ogretmen Goriisleri

Degisken Sayisal Sozel
Cinsiyet Kadin 17 % 100 0 %0

Erkek 6 % 100 0 %0
Toplam 23 % 100 0 %0
Egitim Durumu Egitim Fakiiltesi 15 % 100 0 %0

Fen Edebiyat 8 % 100 0 %0
Toplam 23 % 100 0 %0

Tablo 12 incelendiginde “Sizce veli ve dgrenciler tarafindan sayisal dersler mi
yoksa sozel dersler mi daha Onemli goriinmektedir?’’ sorusuna, arastirmaya katilan
ogretmenlerin tamaminin (%100), “sayisal dersler” diye cevap verdigi anlasilmaktadir.
Bu bulgu, 6gretmenlerin, 6grenci ve velilerinin sayisal derslere daha fazla dnem
verdiklerini diisiindiikleri bi¢giminde yorumlanabilir. Nitekim liselerde tercih edilen
derslere bakildiginda, bu durumun arastirma sonucuyla Ortiistiigii goriilebilir. Bu
konudaki en 6nemli etkenin, sayisal derslerin daha zor ve buna bagli olarak da daha zeki
Ogrenciler tarafindan yapilabilir oldugunun diisliniilmesi veya sayisal agirlikl
boliimlerden mezun dgrencilerin iiniversitede daha fazla segcenege sahip olmasi seklinde
yorumlanabilir. Oysa ki Ogrencilerin biitliinsel gelisimi bakimindan soézel derslerin
onemi yadsinamaz. Ogrenci ve velilerin bu diisiincesinde pozitivist paradigmanin etkisi
g6z ardi edilmemelidir. Yapilmast gereken, Ogrenci ve velilerin bu konuda

aydinlatilmasidir. Bu noktada holisitik bakis acis1 biiyiik katki saglayabilir.
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Ogrencilerin biitiin yonlerden gelistirimesi konusunda, Milli Egitim Temel
Kanunu, “cocuklar bilgi, beceri ve yetenekleri dogrultusunda egitilmelidir” goriisiinii
vurgulamaktadir. Ancak egitim sistemimiz her 6gretim diizeyinde sayisal ve sozel gibi
iki ana yetenek alaninda sikisip kalmistir. Yetenek, bireysel olarak “ne yapabilecegini”
gosterdigi icin, bireyler tiim yetenek alanlarinda tanindigi takdirde onlarin ne
yapabilecekleri kestirilebilir. Sinirli bir sayisal-sozel yetenek anlayist bireylerin
niteliklerini biitiinsel olarak ortaya koyamaz (Selguk, 2000). Arastirmaya katilan
ogretmenlerden biri bu konuda “Sayisal dersler daha énemli goziikmektedir. Insanlarin
zeka tiirlerinin farl oldugunun kimse farkinda degildir.” seklinde cevap vermistir. Son
yillarda liselerde boliim farkli ortadan kaldirilmaya ¢alisilmakta ve 6grencilere se¢meli
dersler yoluyla bir anlamda segme hakki taninmaktadir. Unutulan noktalarda biri su Ki;
Sosyal beceriler bir bakima diger duygusal zeka boyutlarinin bir sonucudur. Hem kendi
duygu ve diislincelerini hem de digerlerininkini anlayan ve kontrol eden bir kisi, insan
iligkilerini kurmada etkili olacaktir. Basartya dayali motivasyon ve iyimser davranislar

da bu iligkilerin kurulmasinda katkida bulunacaktir (Akkog, 2007).

4.1.10. Ogretiminde Metot Tercine Iliskin Ogretmen Gériislerine Dair Bulgular ve

Yorumlari

Arastirmada goriislerine bagvurulan 6gretmenlere, yabanci dil derslerinde tiim
ogrencilere hitap edebilmek ve etkili bir 6gretim ortam1 saglamak i¢in hangi metotlar1
kullandiklarina yonelik olarak “Yabanci dil derslerinde tiim 68rencilere hitap edebilmek
ve etkili bir 6gretim ortam1 saglamak i¢in hangi methodlar1 kullanmaktasiniz?’’ sorusu
yoneltilmistir. Buna iligkin 0gretmen goriisleri ve bu goriislerin  demografik

degiskenlere gore dagilimi Tablo 13°te goriilmektedir.

Tablo 13. Yabanci Dil Ogretiminde Metot Tercihine Iliskin Ogretmen Gériisleri

Total
Communicative  Flash  Eclectic  Direct Role  Grammer .
Drama . Physical
Degisken Approach cards Method Method Play  Translation
Response
Kadin 5 2 4 4 4 6 0 0
Cinsiyet
Erkek 2 0 0 2 1 1 1 1
Toplam 7 2 4 6 5 7 1 1
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Ingilizce ogretiminde hangi yaklasimlarm kullanildigi konusunda 6gretmen
goriigleri alindiginda, arastirmaya katilan Ogretmenlerin ¢ogunlugunun “’iletisimsel
yaklasim’’1 ve “’rol oynama’’ y1 benimsedigi goriilmektedir. Genel olarak bakildiginda,
Ogretmenlerin Ogretimde cagdas ve iletisimi On plana alan bir tutum sergiledikleri
sdylenebilir. Bu bulgu, arastirmaya katilan 6gretmenlerin Ingilizce dgretiminde bireysel
farkliliklar1 6n planda tutan ve etkilesimi 6nemseyen 6gretim metotlarini kullandiklart
biciminde yorumlanabilir. Ancak geleneksel metotlar1 kullananlarin oran1 da
onemsenmeyecek seviyede degildir. Yapilmasi gereken, 6gretmenlerin bu konudaki
eksikliklerinin giderilmesidir.

Dil 6gretimi, iilkeler birbirleriyle etkilesime girdigi andan itibaren varligini
koruyan bir kavramdir. Bu anlamda tarih boyunca ¢ok farkli metotlar kullanilmistir ve
bu metotlar zamanin gereksinimlerine ve egitimdeki gelismelere bagli olarak degisiklik
gostermistir. Hatta bazen bu metotlarin birbirlerine tepki olarak ortaya ciktiklar

sOylenebilir (Richards ve Rodgers, 2001).

4.1.11. Ogretim Icerigini Olusturan Bilgi Kategorisine Iliskin Ogretmen

Goriislerine Dair Bulgular ve Yorumlari

Arastirmada goriislerine basvurulan 6gretmenlere bilgi felsefelerinin 6znel mi
yoksa nesnel mi olduguna yonelik olarak; “Genel olarak bilgi felsefeniz nedir? Bilginin
nesnel mi yoksa 0znel mi oldugunu diislinliyorsunuz?’’ sorusu yoneltilmistir. Buna
iligkin 6gretmen goriisleri ve bu goriislerin demografik degiskenlere gore dagilimi

Tablo 14’te goriilmektedir.

Tablo 14. Ogretmenlerin Bilgi Felsefelerine Yénelik Goriisleri

Degisken Oznel Nesnel Degisken
o Kadin 11 % 65 6 % 35 0 %

Cinsiyet

Erkek 1 % 17 4 % 66 1 % 17
Toplam 12 % 52 10 % 48 1 %4

Egitim Fakiiltesi 6 % 40 8 % 54 1 % 6
Egitim Durumu -

Fen Edebiyat 8 %100 0 %0 0 %0
Toplam 14 % 56 8 % 40 1 %4
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Arastirmaya katilan 6gretmenlerin bilgi felsefesinin sorgulandigi soruya alinan
cevaplar, 0gretmenlerin gorliglerinin yaklasik yarisinin (%52) 6znel, diger yarisinin da
(%48) nesnel bilgi felsefesine sahip olduklarini géstermektedir. Bu konudaki en anlamli
bulgulardan biri fen-edebiyat mezunu 6gretmenlerin tamaminin 6znel bilgi felsefesine
sahip olmalaridir. Bu bulgu fen-edebiyat mezunu Ogretmenlerin pozitivist
paradigmalarin degismez yargilarindan kurtulup kendi 6znel diisiince diinyalarini
rahatlikla kurabildikleri seklinde yorumlanabilir. Bunun olasi bir nedeni, fen-edebiyat
fakiiltelerinde okutulan felsefi ve edebi derslerin 6gretmenleri etkilemis olmasi olabilir.
Bu konuyla ilgili olarak, arastirmaya katilan 6gretmenlerden biri (K1) “Bilgi 6zneldir.
Insamin sahip oldugu akil bilginin sinirlarim belirler.” seklinde bir ifade kullanmistir.

Ogretmenlerin bu soruya cogunlukla (%92) “6zneldir” veya “nesneldir” seklinde
cevap vermeleri ancak devaminda siirdiiriilen konusmada 06znellik ve nesnelligin
ortiistiigii cevaplar vermeleri bu konuda yeterli bilgi sahibi olmadiklar1 seklinde de

yorumlanabilir.

4.2. Katihmer Ogrencilerin Sosyo-Demografik Ozelliklerine iliskin Bulgular ve

Yorumlari

Arastirmaya dahil edilen toplam 220 6grenciye ait demografik 6zellikler Tablo

15’te gosterilmistir.
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Tablo 15. Katilime1 Ogrencilerin Sosyo-Demografik Ozellikleri

Demografik Ozellikler N %
Cinsiyet Kadin 122 55.4
Erkek 98 44.6
Fen-matematik 96 43.6
Brang Matematik-Tiirkce 93 42.2
Ingilizce 31 14.1
Yiiksek 4 1.8
Aile Ekonomik Diizeyi Iyi 86 39.1
Orta 130 59.1
Universite 6 2.7
Anne Egitim Diizeyi Lise 44 20.0
Tlkokul 170 77.3
Universite 22 10.0
Baba Egitim Diizeyi Lise 96 43.6
Tlkokul 102 46.4
9.sinif 53 24.1
Sunef 10.s1mf 103 46.8
11.simf 45 20.5
12.smmif 19 8.6
Toplam 220 100.00

Tablo 15 incelendiginde, katilimcilarin 55.4’i kadin ve %44.6’smin da erkek
oldugu goriilmektedir. Bunlarin %43.6’s1 Fen-Matematik agirlikli, %42.2’s1
Matematik-Tiirkce, %14.1°1 ise Ingilizce agirhikli boliimlerde egitim gormektedirler.
Katilimcilarin aile ekonomik diizeylerine gore dagilimi su sekildedir: %1.8°1 yiiksek,
%39.1°1 1y1, %59.1°1 orta seviyededir. Katilimcilarin anne egitim durumu su sekildedir:
%2.7’si tiniversite, % 20’si lise ve 77.3’1 ilkokul mezunudur. Katilimcilarin baba egitim
durumlarina bakildiginda; %]10’u iiniversite, %43.6’s1 lise ve %46.4°1 ilkokul
mezunudur. Arastirmaya katilan 6grencilerin simif dagilimi su sekildedir: %24.1°1 9.

Siif, %46.8°1 10. Sinif, % 20.5’1 11. Smif, %8.6’s1 12. Sinif 6grencisidir.

4.2.1. Katimer Ogrencilerin  Yabanci Dil Egitiminde Holistik (Biitiinsel)

Yaklasima Yonelik Goriislerine iliskin Bulgular ve Yorumlar:

Arastirmaya katilan 6grencilerin, 6lgegin her bir boyutu icin vermis olduklar

cevaplara ait bulgular asagidaki gibidir.
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4.2.2. Ogretim Metodu ve Duyu (OMDI) liskisine Yonelik Bulgular ve Yorumlari

Tablo 16. Ogretim Metodu ve Duyu iliskisine Yonelik Ogrenci Goriisleri

M. —
Madde X SS N
No
Ogretmenimiz, derste bircok duyumuza hitap edecek sekilde 6gretim
1 393 1,14 220
yapmaktadir
Ogretmenimiz, derste gogunlukla gérme duyumuza hitap eder (gorsel 6gretim
2 355 1,15 220
yapar)
Ogretmenimiz, derste bizim zihinsel (bilgi yiiniinden) yénden gelismemize
4 396 1,13 220
gayret eder
5  Ogretmenimiz, derste duygularimizi da (tutum ve egilimlerimizi) dikkate alir 384 121 220
7 Ogretmenimiz, derste kisisel 6zelliklerimizi dikkate alarak 6gretim yapmaktadir 3,20 1,39 220
8 Ogretmenimiz, derste metot/yontem secerken fikrimizi almaktadir 3,70 1,26 220
9  Ogretmenimiz, kullandig1 metot/ydntemi secme gerekgelerini bizimle paylasir 3,69 1,30 220
10 Ogretmenimizin derste kullandig1 metot/yéntemler bana uygundur 3,78 1,24 220
12 Ogretmenimiz, dil egitiminde karsilikli etkilesim yontemini kullanir 413 1,01 220

15  Ogretmenimiz, dil egitiminde bize kendi bilgimizi olusturma firsati tammaktadir 3,94 1,14 220

16  Ogretmenimiz, derste sorularimzi dikkatlice ve sonuna kadar dinler 424 116 220
17 Ogretmenimiz, derste birden gok yontem-teknik kullanmaktadir 386 1,19 220
18  Ogretmenimiz, derste konuyu anlamamiz igin ¢ok ¢aba gdsterir 406 1,17 220
20  Ogretmenimiz, ders kadar hayatta da basarili olmamiz i¢in gabaliyor 3,63 1,39 220
27  Aldigim dil egitimi, beni daha ¢ok zihinsel yonden gelistirmeye odaklidir 3,09 1,26 220

Tablo 16’ya gore, arasgtirmaya katilan oOgrenciler, Ogretmenlerin, Ogrenme-
ogretme siirecinde ogretimin metotlarmi “sik sik” ( X gypi=3,78) duyu iligkisini goz
oniine alarak se¢ip, uygulamakta oldugu gériisiindedirler. Ogrenci gériislerine dayali bu
bulgu, arastirmaya katilan &gretmenlerin birden ¢ok duyuya hitap edecek sekilde
Ogretim yaptiklarini, dolayisiyla holistik bir tavir sergiledikleri seklinde yorumlanabilir.
Ogretmenlerin bu tercihlerinin, Ingilizce 6gretiminde akademik basariyr artirmasi
beklenebilir. Cilinkii 6gretimde ¢ok duyunun dikkate alinmasinin akademik basariyi
olumlu yonde etkiledigi bilinmektedir. Aragtirmanin bu bulgusu, Bilgin’in (2003)
O0grenme stiliyle akademik basar1 arasinda anlamli bir fark oldugu ve farkli farkl
duyulara hitap edecek sekilde organize edilmis bir 6gretimin daha saglikli sonuglar

doguracagi bulgusuyla ortiismektedir. Buna gore 6gretmen derste miimkiin olan en fazla

69



sayida Ogrencinin dikkatini derse ¢ekmek, 6grenmeyi daha kalici hale getirmek ve
zaman etkili kullanmak adina 6grencilerin bir degil, birden fazla duyusuna hitap etmesi
gerekir. Bu durum yabanci dil derslerinde daha fazla 6nem arz eder. Kisinin dili
edinebilmesi i¢in ve onu kalict hale getirebilmesi i¢in sadece duymasi yeterli
olmayacaktir. Renkli gorseller ve video gibi araglarla gérme duyusuna hitap etmek,
Ogretilmeye calisilan objenin miimkiinse sinif ortamina getirilmesi ve dgrencilerin onu
dokunarak ve gorerek tanimasi, yabanci dili ana dili Ingilizce olan birinden dinlemek ve
hatta objenin kokusunu almak bile 6grenmeyi diiz anlatim yonteminden ¢ok daha farkli
noktalara tastyacaktir. Ogrenme piramidine gore; okuduklarimizin = %10’u,
dinlediklerimizin %20 si, gorerek ogrendiklerimizin %30’u, dinleyerek ve gorerek
ogrendiklerimizin %50 si, Duyarak, gorerek ve sesli tekrar ederek ogrendiklerimizin
%80’ini, yaparak (dokunarak-tutarak), gorerek, duyarak ve sesli sdyleyerek
ogrendiklerimizin %90’1n1 hatirlariz (Tiirkoglu, 2010).

Coklu 6grenme ortami, 6grenme stilleri farkli bir sinif ortaminda hemen hemen
her 6grencinin yararlanacagi 6grenme ortaminin yaratilmasidir. Bunu 6gretmenlerin
birgogu bilingli bilingsiz zaten yapmaktadirlar. Coklu zeka kuramini igsellestirerek,
ogrenme ortamlarint daha farkli, bilingli ve 6zel hazirlamak zorunlulugu ortaya
cikmaktadir. Baska bir deyisle, dersi 6grencinin bes duyusuna yonelik tarzda hazirlayip
sunmasi, Ogretilen bilgi ve becerilerin kalict olmasini, unutulmamasini, baska bilgi ve
davramiglara yoneltici olmasini saglamaktadir. Ogrenci hem 6grendigi bilgiyi nigin-
neden ve ne ise yarayacagmi bilerek 6grenmeli hem de 6grendigi bu bilgiyi temel
alarak yeni bilgilere ve davraniglara ulasmanin yollarmni da 6grenmelidir.

Bu konuyla paralel olarak Akpinar (2009), ¢cok duyulu yabanci dil dgretimi
lizerine yaptig1 calismasinda, dogal 6grenme mekanizmasina benzer sekilde, farkli zeka
alanlar1 ve 6grenme stiline sahip bireylere uyarici/mesaj iletme iddiasindaki ¢ok duyulu
Ogretim stratejileri, 6nemli katkilar getirebilir. Cok duyulu stratejilerin avantaji, farkl
ogrenme gereksinimlerinin daha fazla karsilama ile sinirli olmadigini, bu stratejiye gore
diizenlenen ortamlarin, zengin Ogretimsel yasantilar sunarak Ogrenenlerin biitiin
yonlerden gelisimine de Onemli katki saglayabilecegini, ¢ok kanalli bu stratejinin,
beynin biitlin kisimlarim1 uyaracagindan, beyinle Ortiisen bir yaklagim olarak

degerlendirilebileceginden bahseder.
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Tablo 16’da yer alan Ogrenci gorlisleri arasinda cinsiyet degiskenine gore
anlaml farklilik vardir (MWU=4977,000; p=0,033). Non-parametrik olan bu maddeler
icin yapilan analiz sonucunda, kadin Ogrenciler (MR1=118,70), erkeklerden
(MR2=100,29) daha fazla olarak, 6gretmenlerin yabanci dil 6gretiminde, metot ve duyu
iligkisini daha fazla dikkate aldig1 goriisiinde olduklar1 anlagilmistir. Kadin 6grencilerin
bu konudaki iyimserlikleri, 6gretmenlerine karst daha duygusal bag iginde olmasi ile
iligkili olabilir.

Ogrenci goriisleri arasinda brans degiskenine gore anlamh farklilk vardir
(KWH=20,089; p=0,000). Non-parametrik olan bu maddeler i¢in yapilan MWU Testi
bu farkin 1. Grup ile 4. Gruplar (MWU=570,000; p=0.000) ve 3. Grup ile 4. Gruplar
(MWU=447,500; p=0,0000) arasinda oldugunu gostermistir. Buna gore, dil bransindaki
ogrenciler (MR4=64,61), fen bransindaki 6grencilere gére (MR1=42,51) yabanci dil
Ogretiminde, metot ve duyu iligkisinin daha fazla kuruldugunu diisiinmektedirler.
Benzer sekilde dil bransindaki Ogrenciler (MR4=65,56), edebiyat bransindaki
Ogrencilere gére (MR3=39,49) yabanci dil 6gretiminde, metot ve duyu iliskisinindaha
fazla kuruldugunu diistinmektedirler. Bunun olast bir nedeni, dil bransindaki
ogrencilerin Ingilizce 6gretimde metot konusuna daha asina olmast olabilir.

Ogrenci goriisleri arasinda simf degiskenine gore anlamli farklilik vardir (Fs.
216=4,417; p=0,005). Parametrik olan bu maddeler i¢in yapilan Scheffe testi bu farkin
10. Siniflar ile 12. siniflar ve 11. Smiflar ile 12. Siniflar arasinda oldugunu gostermistir.
Buna gore, 12. Smf dgrencileri ( X 4=64,47), 10. Sif dgrencilerine gore (x2=56,05)
yabanct dil Ogretiminde, metot ve duyu iliskisinin daha fazla kuruldugunu
diisinmektedirler. Benzer sekilde 12. Simf Ogrencileri (X 4=64,47), 11. Smuf
ogrencilerine gore ( X 3=53,26) yabanci dil 6gretiminde, metot ve duyu iliskisinin daha
fazla kuruldugunu diistinmektedirler. Bunun olas1 bir nedeni, 12. Sinif §grencilerinin
10. ve 11. Smiflara gore, konuyu daha iyi bilmeleri ve Ogretmenlerini daha iyi
tanimalar1 olabilir.

OMDI boyutunda yer alan maddelere yonelik 6grenci goriisleri arasinda
ekonomik durum, anne egitim diizeyi, baba egitim diizeyidegiskenlerine gore anlamli

farklilik bulunmamustir.
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4.2.3. Ogretimde Duyussal Boyutun (ODB) Ogrenmeye Etkisine Yonelik Bulgular

ve Yorumlari

Tablo 17. Ogretimde Duyussal Boyuta Y&nelik Ogrenci Goriisleri

M. X SS N
No  Madde

31 Duygusal sorunlarim, dil egitiminde 6grenmemi olumsuz etkiler 2,82 148 220
32 Ruhsal sorunlarim,dil egitiminde 6grenmemi olumsuz etkiler 267 138 220
33 Bedensel sorunlarim, dil egitiminde 6grenmemi olumsuz etkiler 269 146 220

Tablo 17°ya gore, arastirmaya katilan 6grenciler, duygusal, ruhsal ve bedensel
sorunlarmin dil egitiminde 6grenmelerini olumsuz etkileyip etkilemedigini sorgulayan
maddelere “bazen” ( X pp=2,73) cevabini vermislerdir. Bu bulgu, dgrencilerin yasamis

olduklar1 ruhsal, duygusal ve bedensel sorunlarin dili 6grenmede ¢cok dnemli bir engel
olarak gormedikleri yorumlanabilir. Ancak Bloom ve bir¢ok egitimci tarafindan ortaya
konulan Ogrenme ile duyussal Ozellikler arasindaki pozitif iliski dikkate
alindiginda(Sénmez,2008), dgretmenlerin, Ingilizce dgretiminde dgrencilerin duyussal
Ozelliklerini bazen dikkate almasi Onemli bir eksiklik olarak degerlendirilebilir.
Ogrencilerin bu diisiincesi su nedene bagl olabilir: Duygusal ve ruhsal anlamda
calkantili olan ergenlik doneminden gegen bu bireylerin, bu sorunlarini giin yiiziine
cikartmak istememeleri ve ruhsal, duygusal ve bedensel anlamda gii¢lii olduklarini
yetigkinlere kanitlama c¢abasi i¢inde olabilmektelerdir. Arastirmanin bu bulgusu,
Keles’in (2006) beyin ve 6grenme ile ilgili yapmis oldugu caligmayla ortiismektedir.
Keles’e gore, Norobilim alaninda yapilan caligmalar, 6grenmeyi etkileyen temel
etmenler hakkinda egitimcilere ayrintili bilgiler sunmaktadir. Ogrenmeyi etkileyen
temel etmenler; bellek, Oriintileme, dikkat, c¢evre, duygular, isteklendirme
(motivasyon), beslenme ve su ve uyku olarak siralanabilir. Norobilimsel alanda yapilan
aragtirmalar 6grenme ve bellekte duygularin etkisini ortaya koyan bulgular acgiga
cikarmistir. Goleman ve LeDoux, yasanan her bir olayda beynin kendiliginden
duygularla diisiinceleri birbirine bagladigini savunmaktadir. Bununla birlikte, herhangi
bir aktivite ya da olaym bir duygu ile bagdastirilmasi ile beyinde o aktivite ya da olaya
iliskin hatirlamay1 artiran kimyasallarin salgilandigr da ileri siiriilmektedir (McFadden,

2001). Bir 6grenme ortaminda kisinin olumlu ya da olumsuz duygulara sahip olmasi
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beyinde buna bagli olarak farkli degisikliklerin meydana gelmesine ve viicutta farkl
kimyasallarmn salgilanmasia neden olmaktadir. Ornegin, memnuniyet verici 6grenme
kosullar1 beyinde endorfin salgilanmasina neden olmaktadir. Dogal bir uyusturucu olan
endorfin viicutta dogal bir rahatlik olugsmasina ve 6grenmenin eglenceli bir deneyime
donligmesine yol agmakta, bu da ndronlar arasinda daha fazla bag kurulmasina neden
olmaktadir (Wortrock, 2002; Ozden, 2003; Wolfe, 2004). Ust diizeyde stres iceren
O0grenme kosullarinda ise buna bagli olarak korku ortaya ¢ikmaktadir ve bdyle bir baski
altinda 6grenmenin saglikli yiirtiyebilecegi sdylenemez. Giinliik hayatta verdigimiz tiim
kararlar duygularimizin etkisi altinda verilmektedir. Bu duygulardan asir1 olanlarin
diistinmeyi olumsuz, orta diizeyde olanlarin ise diisiinme ve anlamay1 olumlu etkiledigi
goriilmektedir. Duygularimiz, amag, fikir, egilim ve beklentilerimizi yansitmasi
nedeniyle 6grenme i¢inde 6zel bir yere sahiptir (Weiss, 2000).

Yapilan bagimsiz gruplar “t” testine gore, Ogrencilerin tablo 17°da yer alan
goriigleri arasinda cinsiyete gore anlamli farklilik bulunmamaktadir (t218=-0,716;
p>0,05). Bu sonug, kiz ve erkek 6grenciler arasinda var oldugu diisiiniilen duygusal
farliligin olmadigini, her iki grup 6grencinin esit oranda duygusal, ruhsal ve bedensel
olgunluga eristigi seklinde yorumlanabilir. Son yillarda toplumun kadina vermis oldugu
rol degigsmektedir. Daha oncelerde kadinin ev hanimi olmasi ve ¢ocuklarin yetismesinde
asil rolii tistlenmesi seklindeki diisiince, yasam sartlarinin zorlagsmasi ile kadim1 da
caligmaya itmistir. Bu durum kadinlar1 da erkekler kadar duygusal, ruhsal ve bedensel
sorunlarini ikinci plana atip, onlart da ge¢im derdine diislirmiistiir. Bu degisimin sosyal
medya, televizyon ve yakin ¢evrede 6grenciler i¢cin gozlemlenebilir hale gelmesi ile de
kadinlarin daha duygusal varliklar oldugu yoniindeki genel alginin kaybolmasina yol
agmaktadir.

Tablo 17 te yer alan Ogrenci goriisleri arasinda bransa gore farklilik olup
olamadigin1 anlamak i¢in “’Anova’’ testi yapilmis ve Ogrenci goriislerinin brang
degiskeninden etkilenmedigi belirlenmistir (F3-216=0,182; p>0,05). Bu bulgu, Tablo 16
te yer alan 6grenci goriislerinin branstan etkilenmedigi seklinde yorumlanabilir.

Aragtirmaya katilan 6grencilerin Ingilizce dersinde kullanilan metot-duyu organi
goriigleri arasinda aile ekonomik durumu degiskenine gore istatistiksel anlamda farlilik
olup olmadigini belirlemek tizere Anova (F2-217=0,095; p>0,05) testi yapilmistir. Buna

gore ilgili konuya yonelik 6grenci goriisleri arasinda aile ekonomik durum degiskenine
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yonelik farklilik bulunmamaktadir. Bu bulgu, 6grencilerin her ne kadar ekonomik
durumlarina gore farkli cevaplar vermis olsalar da, 6gretimde duyussal ozelliklere
iliskin olarak benzer goriislere sahip olduklar1 seklinde yorumlanabilir. Anne egitim
durumu degiskeninin, 6grencilerin metot-duyu iliskisine yonelik goriislerine etkisinini
analiz etmek amaciyla Anova testi yapilmistir (F2-217=1,497; p>0,05). Buna gore anne
egitim durumunun, metot- duyu iliskisinde anlamli bir farklilik olusturmamaktadir.
Benzer sekilde, baba egitim durumu degiskeninin metot-duyu iliskisi iizerinde anlaml
faklillk yaratip yaratmadigini anlamak i¢in Anova testi yapilmistir (F2-217=0,280;
p>0,05). Bu bulgular, anne ve baba egitim durumunun, method-duyu iligkisine yonelik
ogrenci goriisleri tizerinde anlamli farklilik olusturmadigi seklinde yorumlanabilir.
Arastirmaya katilan lise 9,10,11 ve 12. Simf 6grencilerinin, sinif degiskenine
gore metot-duyu iliskisine yaklasimlarini ortaya koymak amaciyla Anova testi yapilmis
(F3-216=0,596; p>0,05) ve metot-duyu iliskisine yonelik 6grenci goriisleri arasinda, sinif

degiskenine gore anlamli fark bulunmadigi belirlenmistir.

4.2.4. Ingilizce Ogretimininde Ders Kitaplarina (IODK) Yénelik Bulgular ve

Yorumlari

Tablo 18. Ingilizce Ogretiminde Ders Kitaplarina Yénelik Ogrenci Goriisleri

M. X Ss N
No Madde
35 Ingilizce ders kitaplar1 seviyemize uygundur 3,88 1,23 220

36 Ingilizce ders kitaplarinin fiziki 6zelliklerini (boyut, kagit kalitesi) begeniyorum 3,43 1,40 220

37 Ingilizce ders kitaplar1 sadece bilgi kazandirmaya yoneliktir 340 128 220

Tablo 18’e¢ gore, arastirmaya katilan Ogrenciler, ders kitaplarinin, 6grenme-
ogretme siirecinde beklentileri kargilayip karsilamasi ile ilgili sorulara “sik sik” (X
ompi=3,567) karsiladigr goriistindedirler. Bu bulgu, = MEB tarafindan dagitilan
kitaplarinin, her yil gézden gegcirilerek daha iyi bir noktaya tasinmis olmalar1 seklinde
yorumlanabilir. Ancak bu konuda Ogretmen goriislerinin  olumsuz oldugu
hatirlandiginda, ders kitaplarina yonelik 6gretmenler ile 6grenci goriislerinin paralel
olmadig1 sdylenebilir. Ders kitaplaria yonelik 6gretmen ile 6grenci goriisleri arasindaki

farkliligin bir sebebi, 6grencilerin ders kitaplarin1 teknik anlamda degil de sadece
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fiziksel ve gorsel agidan degerlendirmeleri olabilir. Arastirmanin bu bulgusu, Koseoglu
ve ark.’nm (2003-s. 133) “Ogretim dogrudan ne ders kitaplar1 ne de baska bir kaynakta
yer alir. Bu kaynaklar sadece araglardir” seklindeki gordiikleri yapilandirmaci 6grenme
ortaminda ders kitaplarinin ne konumda nitelendirildigine giizel bir Ornektir.
Yapilandirmact yaklagimin temel prensiplerinden biri de ders kitaplarinin ve
Ogretmenlerin, Ogrencilerine bilgiyi dogrudan veren degil, onlarin kendi bilgisini
kendisinin yapilandirdig1 bir ortam iginde kilavuzluk etmesidir (Driver ve Bell, 1986;
Widodo, Duit ve Miiller, 2002; Kii¢iikozer, 2004).

Tablo 18°de yer alan Ingilizce dgretiminde ders kitaplarma yénelik 6grenci
goriislerinde, cinsiyet degiskenine gore fark yoktur (t218=1.108; p>0,05). Arastirmaya
katilan hem kadin 6grenciler, hem de erkek 6grenciler ders kitaplart icin ¢ogunlukla
pozitif diistinmektedirler. Arastirmaya katilan 6grencilerin brans degiskenine gore ders
kitaplarma yonelik farklilik olup olmadigini tespit etmek amaciyla Anova testi
yapilmistir(F3216=0,444; p>0,05). Buna gore 6grenci goriisleri arasinda, ders kitabina
iliskin olarak okuduklari bransa gore anlamli farklilik bulunmamaktadir. Bu bulgu,
gorsel acidan zengin, her linitede dinleme ve konusma aktiviteleri icermesi beklenen
Ingilizce ders kitaplarinmn bu kriterleri sagladig: seklinde yorumlanabilir.

Aile ekonomik durum degiskenine gore ders kitaplarina yonelik 6grenci
goriislerini belirlemek amaciyla Anova testi uygulanmistir (F2-217=0,380; p>0,05). Test
sonucunda aile ekonomik durumunun ders kitaplarina yonelik 6grenci goriislerinde
anlaml fark olusturmadigini1 gostermektedir.

Aragtirmada 6grenci goriislerine yonelik kullanilan 6l¢ek degiskenlerinden olan
anne egitim durumunun ders kitaplarina yonelik goriislerinde etkisi olup olmadigini
ortaya koymak amaciyla Anova testi yapilmistir (F2-217=0,137; p>0,05). Benzer sekilde
ders kitaplarina yonelik 68renci gorlislerinin baba egitim durumu degiskenine gore
farklilagip farklilagmadigini belirlemek amaciyla da Anova testi yapilmustir(F2-
217=0,554; p>0,05). Test sonuglari, anne ve baba egitim durumunun, ders kitaplarina
yonelik 6grenci goriislerinde anlamli farklilik olusturmadigini gostermektedir.

9,10,11ve 12. Smf 6grencilerine yonelik yiiriitiilen aragtirmada, siniflara gore
ogrencilerin ders kitaplarma yonelik goriislerini tespit etmek amaciyla Anova (Fs.
216=1,209; p>0,05) testi yapilmistir. Test sonucu, sinif bazinda Ogrencilerin ders
kitaplarina yonelik gortislerinde farklilik olmadigini gostermistir. Bu bulgu, arastirmaya
katilan lise oOgrencilerinin tiim smiflar itibartyla ders kitaplarina yonelik benzer

goriiglere sahip olduklar1 seklinde yorumlanabilir.
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BESINCI BOLUM

5. SONUCLAR VE ONERILER

5.1. Sonuglar

5.1.1. Arastirmanin Genel Amacina Yonelik Sonuclar

Uygulamali bir disiplin olan egitimbilim, basta felsefe, psikoloji, sosyoloji ve
antropoloji gibi disiplinlerin birikim ve bulgularindan yararlanir. Bu baglamda sozii
gecen bu disiplinlerdeki gelismelere, yeni anlayis ve kavramlara duyarlidir. Egitimbilim
iligkili disiplinlerdeki bu kavramlari alip, kendi biinyesine katarak egitim terimlerine
doniistiirerek kullanir. Iste bu kavramlardan birisi de dgretimde holistik (biitiinsellik)
fikirdir. Onceleri felsefi kulvarda gelisen bu kavram, son yillarda egitimbilim alaninda
da kendisine yer bulmaya baslamistir. Egitimde bir¢cok boyuta birlikte yer vermeyi
Ongoren; 6gretimde makul bir orta yol olarak 6zetlenebilecek olan holistik yaklagimda,
egitimbilimin teorik ve 6zellikle de uygulamada karsilastigr sinirliliklar1 agsma c¢abasi ve
daha iyiye ulagsma arzusu onemli rol oynamistir. Gergekten de bugiine degin bir¢ok
fikir, felsefe, kuram, yaklagim, modele dayali olarak bir¢ok egitim teorisi ve uygulamasi
deneyen egitimbilim, etki ve verimlilik bakimindan arzu ettigi noktada olmaktan ¢ok
uzaktir. Dolayisiyla daha 1yl olma yolunda egitimbilim, yeni fikir ve kavramlara her
zaman agik ve hatta muhtactir. Bu baglamda holistik fikir, egitimbilim disiplinine ve
onun bireyi sekillendirme araci olan egitim programlarina alternatif a¢ilimlar saglamada
vizyon verebilir. Ciinkii genelde egitimbilim ve 6zelde egitim programlarinin varmaya
calistiklar1 noktaya ulagsmasini engelleyen onemli etmenlerden birisi de, insan1 ele alig
tarzindaki “tek boyutluluk” tur. Egitimbilim ve egitim programlarinin uygulamada etkili
ve verimli olmasimi sinirlayan bu tek boyutlulugun asilmasinda, holistik fikir 6nemli
firsatlar sunabilir. Kaldi ki son zamanlarda, adi holistik fikir olmasa da, egitim
siirecinde “coklu” ve “biitiinsel” uygulamalara siklikla rastlamak miimkiindiir. Coklu
Zeka Kurami, oOgretimde ¢oklu metotlar, cok duyulu O6gretim bunlara Ornek

gosterilebilir. Egitimde holistik yaklagimi gerekeli kilan diger bir neden de, tiim



diinyada egitimdeki sikintilar1 ¢6zmek, hem ahlaki degerlere, duygulara ve inanca sahip
hem de ilerleme ve biiyiimenin geregi olan pozitif bilime duyarli ve onu dnemseyen
bireyler yetistirmek seklindeki hedeftir.

Genel amaci, Tiirkiye’de yabanci dil olarak Ingilizce &gretiminde holistik
egitimin 0gretmen ve 6grenci goriislerine gore degerlendirilmesi olan bu arastirma igin,
2015-2016 egitim-6gretim yilinda Elaz1g ve Malatya illerinde gérev yapan 23 gretmen
ile goriisme yoluyla, Elazig ilmerkezinde bulunan farkli liselerde 6grenim géren 220
Ogrenciden Olcek vasitasiyla veriler toplanmistir. Bu verilere dayali olarak, Tiirkiye’de
yabanci dil 6gretiminde fikir olarak holistik yaklasim onemli oranda kabul gorse de,
uygulamada zaman ve mekan smirliliklari, 6gretmenlerin bu konuya gerekli 6zeni
gostermemeleri veya haberdar olmamalari, 68rencilerin yabanci dile olan ilgi eksikligi
gibi nedenlerle biitiinsellik fikri yabanci dil derslerinde hayata gecirilememektedir. Bu
genel degerlendirmeden sonra, verilerin analiz edilmesi ve yorumlanmasi neticesinde

arastirmanin alt amagclarina yonelik ulagilan sonuglara asagida yer verilmistir.

5.1.2. Katihmea Ogretmenlerinin Yabanci Dil Ogretimine Yonelik Goriislerine

fliskin Sonuglar

Arastirmaya katilan Lise Ingilizce 6gretmenlerinin %95’inin, 6gretim siirecinde
ogrencilerinin sadece zihinsel yonlerini degil, duygusal yonlerini de dikkate aldiklar
belirlenmistir. Buna gore arastirmaya katilan Lise Ingilizce 6gretmenlerinin, 6gretimde
hem zihinsel ve hem de duysal siireglere birlikte yer veren holistik fikri benimsedikleri
sonucu c¢ikarilabilir. Arastirmada, &gretmenlerin Ingilizce dgretiminde holistik fikri
biiyiilk oranda benimsemelerinin son yillarda egitim bilim sahasinda siklikla dile
getirilen cagdas ogretim ilkelerine dayali olabilecegi degerlendirilmistir. Arastirmada
ayrica, Ingilizce dgretmenlerinden fen-edebiyat mezunu olanlarin, dgretimde holistik
fikre daha yakin olduklar1 sonucuna ulagilmistir. Ancak 6gretmenlerin benimsedikleri
holistik fikri uygulamada ne 6l¢iide yasama gecirdikleri tartisma konusudur.

Arastirmada, katilimci lise 6gretmenlerinin, holistik fikrin uygulamadaki 6nemli
gostergelerinden birisi olan, Ogretim siirecinde uyguladiklar1 metotlarda bireysel
farkliliklar1 dikkate almadiklar1 (%78) belirlenmistir. Buradan, &gretmenlerin teorik

olarak benimsemis olduklar1 holistik fikri, 6gretim siirecinde uygulayamadiklar
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sonucuna ulasilmugtir. Nitekim Ingilizce &gretiminde holistik fikri %95 oraninda
benimseyen Ogretmenlerin, holistik fikrin O6nemli ilkelerinden olan, Ogretimde
ogrencilerin bireysel farkliliklarini %78 oraninda dikkate almamalar1 dikkat c¢ekicidir.
Arastirmada bu duruma yonelik su sonuc¢ ¢ikarilmistir: Katilimer lise Ingilizce
Ogretmenleri, 6gretimde holistik fikri ¢cok biiyiik oranda benimsedikleri halde, bu fikri
cesitli kisitlamalardan dolayr uygulamaya gecirememektedirler. Ogretmenler agisindan
bu oOnemli bir ¢eliskidir. Bu noktada iki olasi sonuctan séz edilebilir: Birincisi,
arastirmaya katilan ve holistik fikri biiyilk oranda benimseyen 6gretmenler, bu fikrin
uygulamada ne anlama geldigini bilmemektedirler. Ikincisi ise, bu &gretmenlerin
benimsemis olduklar1 holistik fikri, ¢esitli kisitlamalardan dolayr uygulamada yasama
gecirememeleridir.

Ogretim siirecinde verilen egitimin tiim dgrencilere hitap etmesi, holistik bakis
acisinin  geregidir. Arastirmada buna iliskin olarak Ogretmenlerin Onerilerinin {i¢
noktada toplandig1r sonucuna ulagilmistir: Birincisi bireysel farkliliklar dikkate alan
metotlarin kullanimu. Ikincisi dgretim icin fiziksel ortamin iyilestirilmesi ve {iciinciisii
ise Ogrencilerin hazirbulunusluk diizeyinin dikkate alinmasidir. Arastirmaya katilan
Ogretmenlere gore, bu li¢ sart yerine getirildiginde, 6gretim tiim 6grencileri kapsayacak
sekilde genisler. Buradan, arastirmaya katilan Ogretmenlerin, Ingilizce 6gretiminde
holistik anlayisi, 6gretimin kapsayiciligi agisindan sozii gegen ii¢ temele dayali olarak
diisiindiikleri sonucu ¢ikarilabilir.

Ingilizce ogretiminde egitim ve Ogretim birbirini tamamlayan iki siiregtir.
Bunlardan egitim siireci daha kapsamli olup, 6gretim siireci ise zaman, mekan ve plan
bakimindan daha sinirli bir siireci ifade eder. Holistik bakis agisina gore, 6gretimde
sOzli gecen her iki siirecin birlikte isletilmesi Onemlidir. Bununla iligkili olarak
ogretmenlere sorulan, ‘“’Okuldaki gorevinizin egitim mi yoksa Ogretim agirlikli mi
oldugunu diisiinliyorsunuz?’’ sorusuna, arastirmaya katilan 6gretmenlerin %61°1 egitim,
%22’s1 6gretim ve %17’°s1 de “her ikisi” seklinde cevap vermislerdir. Okuldaki gorevini
oncelikli olarak “egitim” olarak gorme konusunda kadin dgretmenler, erkeklerden daha
yiiksek oranda; fen-edebiyat mezunu 6gretmenler de egitim fakiiltesi mezunlaria gore
daha yiiksek oranda benimsemislerdir. Buradan, katilimci dgretmenlerin Ingilizce

Ogretiminde egitim ve Ogretim sliregleriyle 1ilgili holistik yaklasimi tam olarak
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bilmedikleri sonucu ¢ikarilabilir. Bu ise, 6gretmenlerin birbirine ¢ok benzeyen bu iki
kavrami tam olarak ayrigtiramamalarina bagl olabilecegi degerlendirilmistir.

Holistik egitimin genel amaci, 6gretim siirecinde dgrencilerin biitiinsel (zihinsel,
duygusal, bedensel ve ruhsal) gelisimini saglamaktir. Arastirmaya katilan Ingilizce
Ogretmenlerinin beyan ettigi egitim-6gretimin amaci su sekilde siralanmaktadir: %43
mental (zihinsel), %40 ruhsal, %17 duygusal. Ogretmenlerin egitim-6gretimde bedensel
gelisimi amaclamamalari, Ingilizce egitimini zihinsel ve duyussal agirlikli bir egitim
olarak gormelerine baglanabilir. Buna dayali olarak arastirmaya katilan 6gretmenlerin,
egitim-6gretimin amaci bakimindan tam olmasa da holistik bir tavra sahip olduklar
sonucu ¢ikarilabilir. Arastirmada ulasilan diger bir sonug da, egitim-6gretimin amacinin
zihinsel ve ruhsal oldugu goriisiinii kadin 6gretmenler daha fazla seslendirirken; bu
amacin duygusal oldugu goriisii erkek Ogretmenlerde daha baskin olmasidir. Aymi
konuda, fen-edebiyat fakiiltesi mezunu 6gretmenler, egitim fakiiltesi mezunlarina gore
egitim-6gretimin amacinin ruhsal ve duygusal oldugu goriisiinii daha fazla
benimsemislerdir. Ancak egitim-6gretimin amacinin zihinsel oldugu goriislinii egitim
fakiiltesi mezunu 6gretmenler, fen-edebiyat fakiiltesi mezunu 6gretmenlere gore daha
fazla benimsemislerdir. Buradan hareketle, fen-edebiyat fakiiltesi mezunu Ingilizce
ogretmenlerin, egitim fakiiltesi mezunlarina gore holistik egitime daha yakin olduklar
sonucu ¢ikarilabilir.

Holistik egitim, tek basmna Ogretmenlerin bu fikri benimseyip buna uygun
metotlar uygulamasiyla hayata gecirilemez. Burada kritik unsur 6gretim programlaridir.
Dolayisiyla holistik egitim her seyden once holistik bir 6gretim programini gerektirir.
Buna iligkin olarak arastirmaya katilan o6gretmenlerin, okuttuklart 6gretim programini
bu perspektiften degerlendirmeleri istenmistir. Katilimc1 6gretmenler, halen okuttuklari
MEB’in gelistirmis oldugu 6gretim programlarinin, %83 oraninda dgrencilerin zihinsel
gelisimine odakli oldugu goriisiindedirler. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin %17’si bu
programlarin 6grencileri biitiin yonlerden gelistirmeye odakli oldugu goriistindedir.
Ogretmenlere gore, mevcut olan MEB lise Ingilizce dersi ogretim programlari
Ogrencilerin duygusal, sosyal ve psiko-motor agidan gelistirmeye odakli degildir. Lise
Ingilizce dersi 6gretim programlarmin biiyiik oranda zihinsel gelisime odakli oldugu
gorlislinii, kadin Ogretmenler, erkeklere gore daha fazla serdetmislerdir. Buradan

hareketle Tirkiye’de MEB’in hazirlamis oldugu ve halen okutulmakta olan lise
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Ingilizce dersi 6gretim programlarinmn, biiyiik oranda zihinsel gelisim odakli olup;
holistik 6zelliklere sahip olmadigi sonucu c¢ikarilabilir. Bu sonuca gore, mevcut
programlarin 6grencilerin biitiinsel gelisimi bakimindan eksik oldugu degerlendirmesi
yapilabilir. Cilinkii dil egitimi 6nemli oranda duygusal boyut barindirmaktadir.

Holistik egitim, adindan da anlasilacagi gibi egitim siirecinin tiim unsurlarinin
biitiinsel 6zelikte olmasini gerektirir. Tiirkiye’de egitim siirecinin ve dzellikle Ingilizce
egitim siirecinin énemli bir unsuru da ders kitaplaridir. Ders kitaplari, 6gretim siirecinin
asli unsurlar1 olmasa da 6nemli yardimci unsurlandir. Nitekim Tiirkiye’de o6zellikle
Ingilizce dgretim siirecinde, dgretmenlerin ilgili dgretim programu kadar ders kitaplarina
da bagli olarak ders isledikleri bilinmektedir. Bundan dolay1, 68renciyi biitiin yonlerden
gelistirmeyi amaclayan holistik bir 6gretim siirecinde ders kitaplarinin da holistik
Ozelliklere sahip olmasi 6nemlidir. Arastirmada buna iliskin olarak sorulan “Okutulan
ders kitaplart 6grenciyi tiim yonleriyle gelistirebilecek nitelikte midir?” sorusuna,
Ingilizce 6gretmenlerinin %87’si “hayir” diye cevap vermistir. Buna gore, Tiirkiye’de
MEB tarafindan temin edilip liselerde okutulan Ingilizce ders kitaplarmin holistik
ozelliklere sahip olmadig1 sonucuna varilabilir. Benzer sekilde dgretmenlerin, 6gretim
programlarini da holistik 6zelliklere sahip gormedigi hatirlandiginda su sonug
cikarilabilir: Tiirkiye’de lise Ingilizce dgretimi 6gretim programlari ve ders kitaplar
itibartyla zihinsel gelisime odakli olup; Ogrencileri biitiinsel olarak gelistirme
ozelliginde sahip degildir. Oysaki dil 6gretiminde, zihinsel oldugu kadar kiiltiirel
unsurlar ve duygusal 6geler de mevcut olup, etkili bir dil gretiminin biitiin bu unsurlari
kapsamas1 gerekir. Tiirkiye’de Ingilizce 6gretiminde siklikla rastlanan “6gretmenlerin,
MEB’in 6nerdigi ders kitaplar1 disinda ders kitaplar1 6nermesi” uygulamasinin belki de
bir nedeni budur. Bu itibarla, Ingilizce ders kitaplarmin hazirlanmasi ve segiminde
ogretmenlerin de goriislerinin alinmasinda yarar vardir.

Daha once s6z edildigi gibi, egitim siirecinde Ogrencileri biitiin yonlerden
gelistirmek demek olan holistik egitimin okul digina tasan unsurlarin da vardir. Bunlar
arasinda ebeveyleerin beklentileri kritik 6neme sahiptir. Ciinkii 6zellikle Tiirkiye’de
okuldaki egitim siirecinin ilerleyisinde MEB ve Ogretmenler kadar ebeveynlerin
beklentileri de belirleyici etkiye sahiptir. Dolayisiyla okulda 6gretmenlerin holistik bir
egitim siirecini yasama gec¢irmelerinde, ebeveynlerin beklentileri ¢ok Onemlidir.

Tiirkiye’de okula yonelik beklentiler konusunda ebeveyler kabaca iki kategoriye
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ayrilabilir. Bunlardan birincisi okulun 6grenciyi sozel agidan gelistirmesi, digeri ise
sayisal agidan gelistirmesidir. Buna iligkin olarak arastirmada sorulan “Sizce veliler
tarafindan sayisal m1 yoksa sozel dersler mi daha 6nemli goziikmektedir?’’ sorusuna,
katilime1 6gretmenlerin tamami ““sayisal” seklinde cevap vermistir. Bu durum biiytlik
oranda, Tirkiye’de iiniversiteye giris sisteminin sayisal gelisime odakli olmasina
baglidir. Ciinkii toplum tarafindan 6nemsenen ve ekonomik getirisi biiyiik olan bir¢ok
meslek sayisal gelisme ile elde edimektedir. Bunun karsisinda Tiirkiye’deki egitim
siirecinde Ogrencileri sézel veya sosyal bakimdan gelistirmenin giicliigii kolayca
anlasilabilir. Dolayisiyla bunun, bireylerin biitiinsel gelisimi bakimindan ¢ok dogru bir
beklenti olmadig1 sdylenebilir. Bu bakimdan ebevenylerin holistik fikir bakimindan
bilgilendirilmesinde fayda vardir.

Genel egitimde oldugu gibi Ingilizce 6gretim siirecinde de dgrencilere ulasma
yolu 6gretmenin kullandig1 metotlardir. Ogretim metotlar1, simif ortamindaki mesajlarin
Ogrenenlere ulastirildigi yollardir. Sinif ortaminda bulunan 6grencilerin bireysel
farkliliklar1 s6zii gegen Ogretim metotlarinin ¢oklu olmasini gerektirir. Bu durum
Ogrencileri biitiinsel yonlerden gelistirmeye odakli holistik egitim i¢in de onemlidir.
Arastirmaya katilan ingilizce 6gretmenlerinin, 6gretim siirecinde kullanmay1 tercih
ettikleri 6gretim metotlar1 su sekilde siralanmistir: Communicative Approach (n=7),
Role Play (n=7), Direct Method (n=6), Drama (n=5), Eclectic Method (n=4), Flash
cards (n=2) ve Grammer Translation (n=1). Buna gore, arastirmaya katilan ingilizce
ogretmenlerinin, bireysel farkliliklara duyarli, 6grenci katilimimi saglayic1 cagdas
Ogretim metotlar1 kullandiklari sonucuna varilabilir. Ancak s6zii gecen bu metotlarin,
ogrencilerin zihinsel, duygusal ve ruhsal olmak iizere biitlinsel gelisimi agisindan
sagladiklar1 avantaj ve dezavanjlar konusu tartisilmaldir. Bu tartismalar Ingilizce
ogretiminde bireyin biitlinsel gelisimi ve dolayisiyla etkili bir yabanci dil egitimine
saglayacagi katkilar nemlidir.

Holistik egitim ve holistik ingilizce egitimi konusunda en kritik degiskenlerden
birisi kugkusuz, bu dersi okutan 6gretmenlerin epistemolojik inanglar1 ve goriisleridir.
Ciinkii egitim sisteminin en kritik degigskeni 6gretmendir. Sinifta §gretim programini
uygulayan 6gretmenin, ders kitab1 ve diger tim enstriimanlar1 ise kosmasi ile sahip
oldugu epistemolojik inan¢ ve goriis arasinda siki bir iliski vardir. Nitekim 6gretmen

inanglariin 6gretim siirecinde yontem-teknik se¢imi de dahil birgok tercihi etkiledigi
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bilinmektedir. Bununla iligkili olarak arastirmada 6gretmenlere su soru sorulmustur:
“Genel olarak bilgi felsefeniz nedir? Bilginin nesnel mi yoksa 6znel mi oldugunu
diisiiniiyorsunuz?”. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin bu soruya cevab1 %52 6znel ve
%48 nesnel seklindedir. Holistik bakis acisina gore, 6gretim silirecinde Ogretim
programi vasitastyla siifta islenen konulart olusturan bilgiler hem &znel ve hem de
nesnel olabilir. Diger bir deyisle holistik bir 6gretim programinin icerigi hem 6znel ve
hem de nesnel bilgilerden olusturulmalidir. Buna uygun olarak da, bu programi sinifta
isletecek 6gretmenin bilginin hem 6znel ve hem de nesnel boyutlar1 olabilecegi inancina
sahip olmasit beklenir. Bu baglamda arastirmaya katilan ingilizce Ogretmenlerinin
bilginin 6znelligi ve nesnelligi konusunda kabaca ikiye ayrilmalar1 dikkat cekicidir.
Ogretmenlerin yaridan fazlasmin (%52) bilginin 6znel olduguna dair goriislere sahip
olmasi ise, son yillarda Tiirkiye’de siklikla dile getirelen yapilandimaci yaklasimin
Ogretmenlere yansimasi olabilir.

Aragtirmada Ogretmenlerin epistemolojik goriisleri konusunda ulasilan dikkat
cekici bir sonug da, kadin dgretmenlerin (%65), erkeklerden (%17) daha fazla olarak
bilginin 6znel oldugu konusundaki goriisleridir. Buna gore, lisede gorev yapan
aragtirmaya katilan erkek Ingilizce oOgretmenlerinin, kadin Ogretmenlere gore,
epistemolojik olarak daha geleneksel bir ¢izgide durduklar1 sonucu ¢ikarilabilir. Ayni
konuda fen-edebiyat mezunu ingilizce 6gretmenlerinin (%100), egitim fakiiltesi mezunu
ingilizce Ogretmenlerine gore (%40), daha fazla olarak bilginin 6znel oldugunu
diistinmesi de dikkat g¢ekici bir sonugtur. Arastirmaya katilan fen-edebiyat mezunu
ingilizce Ogretmenlerinin epistemolojik olarak 0©znel bilgi inancina daha yakin
olmalarinin muhtemel bir nedeni, bu 6gretmenlerin 6grenimleri sirasinda aldig: felsefe

ve edebiyat dersleri olabilir.

5.1.3. Katiimcr Ogrencilerin Yabanci Dil Egitiminde Holistik (Biitiinsel)

Yaklasima Yonelik Goriislerine iliskin Sonuclar

Yabanci dil egitiminde holistik yaklasima iliskin 6grenci goriisleri, li¢ alt
boyuttan olusan YDHY 06lcegi ile elde edilmis ve gerekli analizlerden sonra asagidaki
sonuglara ulasilmistir. Olgegin birinci alt boyutu olan OMDI’ye iliskin olarak,

Ogrenciler, 0gretmenlerin, 6grenme-6gretme siirecinde dgretimin metotlarini “sik sik”
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duyu iliskisini gbz &niine alarak secip, uygulamakta oldugu goriisiindedirler. Ogretim
stirecinde, 6grencilerin bircok duyusunu sik sik dikkate alan 6gretmenlerin bu tercihi
holistik egitime paralel bir se¢imdir. Ciinkii Ogretim siirecinde Ogrencinin birgok
duyusunu dikkate almanin bir anlami da, onlar biitiinsel olarak gelistirmektir.
Ogretmenlerin ingilizce dgretim siirecinde dgretim metodu-duyu organlari iliskisini
dikkate almalari, mevcut yapilandimact ingilizce 6gretim programlarinin dogasina da
uygun olup, 6gretimde c¢oklu mesaji on plana c¢ikararak birgok cagdas egitim ve
O0grenme yaklasimina da paraleldir. Bu noktada sorun, sadece ogrencilerin bir¢ok
duyusuna hitap edecek 6gretim metodu secip uygulamakla holistik egitimin yasama
gecirilemeyeceginin bilinmesidir. Holistik egitim i¢in, 6gretim programinin da holistik
bir yaklasimla hazirlanmis olmas1 gerekir ve bu programi uygulayacak 6gretmenin de
holistik fikri benimsemis olmas1 beklenir.

Arastirmada, kadin 6grencilerin, erkeklerden; ingilizce bransindaki 6grencilerin
diger branstakilere gore ve iist siniftaki 6grencilerin ise alt siniftakilere gore daha fazla
olarak, dgretmenlerin yabanci dil 6gretiminde, metot ve duyu iliskisinin daha fazla
dikkate aldig1 goriisiinde olduklari belirlenmistir. Buna dayali olarak aragtirmaya katilan
lise 6grencilerinden kadin olanlarin, erkeklere gore; ingilizce bransindakilerin diger
branstaki Ogrencilere gore ve iist smiftaki Ogrencilerin ise alt simiftakilere gore,
ogretimde metot ve duyu iligkisi konusundaki farkindaliklarinin daha yiiksek diizeyde
oldugu sonucu c¢ikarilabilir.

Yabanci dil egitiminde holistik yaklagima iliskin 6grenci gortislerini belirlemeyi
amaglayan YDHY &lceginin ikinci alt boyutu Ogretimde Duyussal Boyut (ODB) olup,
holistik egitimin 6nemli gostergeleri arasindadir. Holistik egitimin bir¢ok anlamindan
birisi de, 6gretim stirecinde zihinsel ve duyussal gelisime birlikte yer veren bir biitiinsel
anlayis1 benimsemesidir. Ogretim siirecinde dgrencilerin zihinsel ve duyussal gelisimi
ozellikle Ingilizce dgretiminde 6nem arz etmektedir. Ciinkii yabanci dil egitimi zihinsel
oldugu kadar kiiltiirel boyutlar1 da olan bir egitim oldugu i¢in, 6grencilerin bu kiiltiire
iliskin duyugsal algilar1 6grenmeyi ciddi sekilde etkilemektedir. Arastirmada buna
iliskin &grenci goriislerini belirlemeyi amaglayan ODB {ic maddeyi kapsamaktadur.
Aragtirmaya katilan ogrenciler bir biitiin olarak ODB boyutuna “bazen” cevabi
vermisglerdir. Bunun anlami, 6grencilerin, 6gretim siirecinde duyussal 6zelliklerinin dil

o0grenmeye etkisini “bazen” olarak algilamalaridir. Arastirmda buna dayali olarak su
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sonuca varlmistir: Arastirmaya katilan lise Ogrencileri, yasamis olduklari ruhsal,
duygusal ve bedensel sorunlarin yabanci dil 6grenmede “bazen” engel olabilecegi
goriisiindedirler. Oysaki literatiirde 6grenme ve Ozellikle de yabanci dil 6grenmede
duyussal ozelliklerin etkisini vurgulayan bir¢k bilgi yer almaktadir. Ogrencilerin
yabanci dil 6grenmede duyussal ozelliklerin ¢ok farkinda olmamasi, ilgili literatiirii
bilmemelerine ve egitimde zihinsel ve duyussal gelisimin birlikteligine dair holistik
yaklasima vakif olmamalarina bagl olabilir. Tiirkiye’de 6nemli oranda iinivesiteye
girise odali ve ¢ok yogun akademik derslerle yiikli 6gretim programlari olan lise
egitimi dikkate alindiginda, 6grencilerin duyussal gelisim ve holistik fikir gibi daha ¢ok
pedagojik ve felsefi kavramlari bilmememleri sasirtict degildir. Ancak bu durum,
ogrencilerin akademik ve kisisel gelisimi i¢in s6zii gecen bu kavramlarin dnemine golge
diistirmemektedir.

Arastirmada YDHY 6lceginin ikinci alt boyutu olan ODB’na iliskin 6grenci
goriigleri arasinda cinsiyet, brans, sinif ve aile ekonomik durumu ile anne-baba egitim
diizeyi degiskenlerine gére anlamli farkilik bulunmadig1 sonucuna ulagilmistir.

Yabanci dil egitiminde holistik yaklasima iliskin 6grenci goriislerini belirlemeyi
amaclayan YDHY olceginin iiciincii alt boyutu Ingilizce Ogretimininde Ders Kitaplar
(IODK) dir. Konuyla ilgili {ic maddeden olusan bu boyut ile arastirmaya katilan
Ogrencilerin, holistik egitimin tamamlayici bir 6gesi olan ders kitabina iligkin goriisleri
belirlenmistir. Nitekim holistik dil egitimi, buna uygun hazirlanmis bir &gretim
programi yaninda, bu programa destek verecek holistik fikre uygun ders kitabim
gerektirir. Arastirmaya katilan &grenciler, ilgili ders kitaplarinin, 6grenme-6gretme
siirecinde beklentileri “sik sik” diizeyinde karsiladigi goriisiindedirler. Ancak sozi
gecem boyutta yer alan “Ingilizce ders kitaplar1 sadece bilgi kazandirmaya yoneliktir”
maddesini, katilimci Ogrencilerin  “bazen” diizeyinde benimseleri, bu kitaplarin
ogrencilerin duyussal gelisimini ihmal ettigi ve dolayisiyla holistik egitime tam olarak
destek saglamadigi kuskusu uyandirmaktadir. Buradan hareketle su sonug ¢ikarilabilir:
Arastirmaya katilan lise dgrencilerine gére, MEB tarafindan hazirlanan mevcut Ingilizce
ders kitaplari, 6grenci beklentilerini karsilamakla birlikte, bunlarin biitiinsel gelisimini
saglayaci nitelikte degildir. Bu noktada MEB’den beklenen, lise yabanci dil egitiminde
Ogretim programlarina uygun, Ogrencilerin zihinsel ve duyussal bakimdan biitiinsel

olarak gelisimlerine destek verecek ders kitaplari hazirlamasidir. Bunun i¢in liselerde
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gorevli ingilizce 6gretmenleri ile bu dersleri alan 6grencilerin goriisleri yol gdsterici

olabilir.

Arastirmada YDHY &l¢eginin iigiincii alt boyutu olan IODK ’na iliskin 6grenci

gorlsleri arasinda cinsiyet, brans, sinif ve aile ekonomik durumu ile anne-baba egitim

diizeyi degiskenlerine gore anlamli farkilik bulunmadig1 sonucuna ulagilmstir.

5.1.4. Oneriler

Arastirmanin bulgular ve yorumlarma dayali olarak ulasilan sonuglar1 dikkate

alanirak agagidaki oneriler gelistirilmistir:

Ulkemizde 6nemli bir sorun olan yabanci dil egitimi icin MEB’in, daha
etkili ve verimli bir dil egitimi i¢in lise yabanci dil 6gretmenlerine yonelik
holistik  fikir ve wuygulamalar1 konusunda bilgilendirici seminerler
diizenlenmesiden yarar vardir.

Yabanci dil O6gretmeni yetistiren egitim fakiilteleri ile fen-edebiyat
fakiiltelerinin 6gretim programlarina holistik egitim ile ilgili ders veya ders
iceriginin eklenmesinde yarar vardir.

MEB, lise yabanci dil 6gretmenlerinin 6gretim siirecinde metot se¢imi ve
uygulanmasi ile ilgili eksikliklerini giderici 6nemler almali ve bunun icin
tiniversitelerle koordineli ¢aligmalar baslatmalidir.

MEB, lise yabanci dil 6gretmenlerine yonelik alternatif 6gretim yaklasimlari
konusunda bilgilendirici etkinlikler diizenlemelidir.

MEB, lise yabanci dil 6gretmenlerine yonelik temel pedagojik kavramlarin
anlami ve kapsam1 konusunda bilgilendirici etkinlikler diizenlemelidir.
Yabanci dil Ogretmeni yetistiren egitim fakiilteleri ile fen-edebiyat
fakiiltelerinin 6gretim programlari pedagojik agidan daha etkili hale
getirilmelidir.

Liselerde okutulan yabanci dil 6gretim programlarinin zihinsel gelisim
agirlikli yapidan kurtarilarak, 6grencileri diger yonlerden de biitiinsel olarak
gelistirecek sekilde gbzden gecirilmelidir.

Liselerde okutulan yabanci dil ders kitaplar, O&gretmen goriisleri

dogrultusunda yeniden gozden gegirilmelidir.
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Etkili ve verimli bir yabanci dil 6gretimi i¢in ebeveynlerin de egitilmeleri
onemlidir. Bu konuda MEB ve okullara 6nemli sorumluluklar diismektedir.

Liselerde gorev yapan yabanci dil Ogretmenlerinin, O08retim siirecinde
Ogrenenlerin zihinsel nitelikleri kadar duyussal ozelliklerini de dikkate

almasu, etkili bir dil egitimi i¢in 6nem arz etmektedir.
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EKLER

EK 1. Yabana Dil Egitiminde Holistik (Biitiinsel) Yaklasimin Uygulamadaki

Etkililiginin Degerlendirilmesi Ogrenci Ol¢egi

Degerli Ogrenciler,

Bu anket yabanci dil egitiminde holistik (biitiinsel) yaklasimin uygulamadaki etkililigine yonelik

goriislerinizi belirlemek amaciyla hazirlanmigtir. Arastirma igin anket sorularina vereceginiz yanitlarin

tarafsiz ve dogru olmasi 6nemlidir. Bunun icin anket sorularini dikkatle okuyarak size gore dogru olan

secenegin oldugu boliime (X) isareti koyunuz. Ankete isminizi yazmaniza gerek yoktur, yanitlariniz

aragtirma diginda higbir yerde kullanilmayacaktir. Katkilariniz i¢in simdiden tesekkiir ederim.

Ahmet Egemen AKMENCE

Firat Universitesi Egitim Fakiiltesi

BOLUM I: KiSIiSEL BILGILER
Cinsiyetiniz: Kiz ( ) Erkek ()
Bransmiz: Fen( ) Matematik ( ) Edebiyat ( ) Ingilizce ()

Ailenizin Ekonomik Diizeyi: Yiiksek ( ) Iyi ( ) Orta () Diistik ()

Annenizin Egitim Diizeyi: Universite ( ) Lise ( ) flkokul ( )  Okur-yazar
degil ( )

Babamzin Egitim Diizeyi: Universite ( ) Lise ( ) Ilkokul ( )  Okur-yazar
degil ()

Smifimz (Litfen yaziniz)...... ...

Halen devam ettiginiz okul (Liitfen yaziniz): ...,

BOLUM I1. ingilizce Dersinin Islenisine Yonelik Goriisler

Asagidaki gortsleri; 5- Her zaman, 4-Sik sik, 3-Bazen, 2-Nadiren, 1-Higbir zaman, benimseme

derecelerine gore doldurunuz.

c g
£l 2| s | 8| g
< © GN) = N
Sz 8|8z
T < | 2
=
No | Goriisler 5 4 3 2 1
Ogretmenimiz, derste birgok duyumuza hitap edecek sekilde dgretim
1
yapmaktadir
Ogretmenimiz, derste gogunlukla gorme duyumuza hitap eder (gorsel
2
Ogretim yapar)
3 | Ogretmenimiz, derste cogunlukla isitme duyumuza hitap eder (isitsel

95




Ogretim yapar)

Ogretmenimiz, derste bizim zihinsel (bilgi yiiniinden) yénden

) gelismemize gayret eder
Ogretmenimiz, derste duygularimzi da (tutum ve egilimlerimizi)

° dikkate alir

6 | Ogretmenimiz, derste bedensel (fiziki) 6zelliklerimizi de dikkate alir
Ogretmenimiz, derste kisisel 6zelliklerimizi dikkate alarak 6gretim

! yapmaktadir

8 | Ogretmenimiz, derste metot/ydntem secerken fikrimizi almaktadir
Ogretmenimiz, kulland11 metot/yontemi segme gerekgelerini bizimle

’ paylasir

10 | Ogretmenimizin derste kulland1g1 metot/yéntemler bana uygundur
Ogretmenimiz, dil egitiminde tek tarafli anlatim ve soru sorma

H yontemini kullanir

12 | Ogretmenimiz, dil egitiminde karsilikli etkilesim yéntemini kullanir

13 | Ogretmenimiz, dil egitiminde dersi, kitaba bagli olarak islemektedir

14 | Ogretmenimiz, dil egitiminde bilgileri bize hazir olarak aktarmaktadir
Ogretmenimiz, dil egitiminde bize kendi bilgimizi olusturma firsati

15 tanimaktadir

16 | Ogretmenimiz, derste sorularimizi dikkatlice ve sonuna kadar dinler

17 | Ogretmenimiz, derste birden ¢cok yontem-teknik kullanmaktadir

18 | Ogretmenimiz, derste konuyu anlamamiz igin ¢ok caba gdsterir

19 | Ogretmenimiz, derste konuyu anlayip anlamadigimizi énemsemez

20 | Ogretmenimiz, ders kadar hayatta da basarili olmanz i¢in ¢abaliyor
Ogretmenimiz, Ingilizcede sinav yaparken bireysel farkliliklari

“ dikkate almaktadir
Ogretmenimiz, smav yaparken ucu acik (farkli cevaplar verilebilen)

# sorular sormaktadir
Ogretmenimiz, sinav yaparken, kitapta yer alan bilgilerini

z sormaktadir.

24 | Ogretmenimiz, not verirken sinavi (yazili veya sozlii) esas alir

’5 Ogretmenimiz, not verirken derse dnemsememizi ve siniftaki

cabalarimizi da dikkate alir
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BOLUM IIL. ingilizce Dersine Yonelik Goriisler

Asagidaki goriigleri; 5- Tamamen katiliyorum, 4-Katiliyorum, 3-Kararsizim, 2-Katilmiyorum, 1-

Hig katilmiyorum, benimseme derecelerine gére doldurunuz.

No | Gériisler 5141321

1 | Aldigim dil egitimi, beni daha ¢ok zihinsel yonden gelistirmeye odaklidir

2 | Aldigim dil egitimi, beni duygusal yonden de gelistirmeye odaklidir

3 | Aldigim dil egitimi, beni biitiin yonlerden (zihin, duygular, beden ve ruh)
gelistirmeye odaklidir

4 | Matematik, fen, Tiirk¢e gibi dersler kadar, beden egitimi, resim ve miizik

dersleri de onemlidir

5 | Ogrenciler icin okulda dersler kadar sosyal etkinlikler ve faaliyetler de Snemlidir

6 | Duygusal sorunlarim, dil egitiminde 6grenmemi olumsuz etkiler

7 | Ruhsal sorunlarim,dil egitiminde 6grenmemi olumsuz etkiler

8 | Bedensel sorunlarim, dil egitiminde 6grenmemi olumsuz etkiler

9 | Ingilizce dersinde, egitimden ¢ok dgretim yapiliyor

10 | Ingilizce ders kitaplar1 seviyemize uygundur

11 | Ingilizce ders kitaplarmin fiziki 6zelliklerini (boyut, kagit kalitesi) begeniyorum

12 | Ingilizce ders kitaplar1 sadece bilgi kazandirmaya yoneliktir

13 | Ingilizce ders kitaplar1 duygulara da hitap etmektedir

14 | Ingilizce dersinde farkli ders kitaplarma ihtiya¢ duymaktayim

15 | Ingilizce ders kitaplar giinliik yasamda ise yarayacak pratik bilgiler icermektedir

Konuyla ilgili bagska belirtmek istediginiz gbriis ve Onerileriniz varsa liitfen

VAZINIZ et e
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EK 2. Egitim-Ogretimde Holistik (Biitiinsel) Yaklasimin Benimsenme Diizeyini

Tespit Amach Ogretmen Goriisme Formu

Demografik Bilgiler;

Cinsiyet:

Kidem:

Mezuniyet:

1. Egitim-0gretim esnasinda Ogrencilerinizin zihinsel 06zellikleri yaninda
duygusal 6zelliklerini goz 6niinde bulunduruyor musunuz?

2. Uyguladigimiz 6gretim methodlar1 bireysel farkliliklar dikkate alindiginda
tiim 0grencileri kapsayacak bicimde mi tasarlanmig?

3. Vermis oldugunuz egitimin tim Ogrencilere hitap etmesi icin neler
yapilabilir?

4. Okuldaki gorevinizin egitim mi yoksa Ogretim agirhikli mi1 oldugunu
diisiiniiyorsunuz?

5. Sizin i¢in egitim-6gretimin amaci 6grencilerin mental gelisimi mi, duygusal,
ruhsal gelisimi mi, bedensel gelisimi midir? Oncelik sirasina koyunuz.

6. Milli Egitim Bakanligi ve Talim Terbiye Kurulu tarafindan hazirlanan
egitim programlar sizce d6grenciyi agirlikli olarak hangi acidan gelistirmeyi
amaglar? (Zihinsel, Duygusal, Sosyal, Psiko-motor)

7. Okutulan ders kitaplar1 6grenciyi tiim yonleriyle gelistirebilecek nitelikte
mi? Igerik ve konu acisindan degerlendiriniz.

8. Sizce okul, veli ve 6grenciler tarafindan sayisal mi1 yoksa sozel dersler mi
daha 6nemli goziikmektedir?

9. Yabanci dil derslerinde tiim Ogrencilere hitap edebilmek ve etkili bir
Ogretim ortami saglamak i¢in hangi methodlar1 kullanmaktasiniz?

10. Genel olarak bilgi felsefeniz nedir? Bilginin nesnel mi yoksa 6znel mi

oldugunu diisiiniiyorsunuz?
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EK 3. Orijinallik Raporu

Turnitin https://www,tumitin.com/newrepon.asp'?langﬁ&oid:69439 1601&...
preferences
SR R oo oot s |
Orijinallik Raporu Kelime Sayisi: 28049 Benzerlik Endeksi | =t Sources: %19
Gonderidi: 1 %20 Yaynlar: %6
-V Ogrenci Odevleri: %S

Dokiiman Goruntileyici
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S ['ﬂ %2 eglesme (20-Nis-2016 tarihli internet) n
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A -Nis- ]
ingilizce OFretiminde Holistik (Butunsel) [3] i ?5':5""’ ("28 e 201;“'"‘" internet)
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Egemen AKMENGE Danigman Prof. Dr. o B
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[Ikdgretim Okulu’nda gorev yapmustir. Suan Elazig Mehmet Akif Ersoy Anadolu
Lisesi’nde gorev yapmakta olan Akmence, hem egitmenlik kariyerine hem de kisisel
gelisimine katki saglayacag: diisiincesiyle 2013 yilinda Firat Universitesi Egitim
Bilimlerinde basladigi Yiiksek lisans egitimini Ingilizce Ogretiminde Holistik

(Biitiinsel) Yaklasim isimli calismasiyla tamamlamay1 hedeflemektedir.
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