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OZET

Doktora Tezi

Isbirlikli Ogrenme Modelinin Fen Ogretimi Laboratuar Uygulamalar1 Dersinde
Akademik Basari, Kahcilik ve Tutuma Etkileri

Ayten ARSLAN

Firat Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitiisii
Ilkégretim Ana Bilim Dah
Fen Bilgisi Ogretmenligi Bilim Dah
Elazig, 2016; Sayfa: XVI+177

Bu ¢alismada 6gretmen adaylarinin isbirlikli 6grenme modelinin fen 6gretimi
laboratuar uygulamalar1 dersinde akademik basari, kalicilik ve tutumlara etkisi
incelenmistir. Arastirmanin érneklemini Firat Universitesi Egitim Fakiiltesi Ikogretim
Boliimii Fen Bilgisi Ogretmenligi 3.smifta okuyan 52 gretmen adayr olusturmustur.
Arastirma Ogretmen adaylarindan bir deney bir kontrol grubu ile rastgele (random)
olusturularak gergeklestirilmistir. Deney grubunda isbirlikli 6grenme modeli Ogrenci
Takimlar1 Bagar1 yontemi, kontrol grubunda ise gelenkesel Ogrenme yOntemi
uygulanmistir. Arastirmada karma arastirma deseni uygulanmistir. Nicel arastirma
yontemi olarak On test- son test kontrol grup desenli yar1 deneysel desen kullanilirken,
nitel arastirma yontemi olarak gériisme teknigi kullanilmistir. Aragtirmanin uygulama
siireci her iki grupta da haftada dorder saat olmak flizere sekiz hafta slirmiistiir.
Aragtirma verileri uygulama icin gelistirlen akademik basari testi, tutum 6lcegi ve agik
Uglu sorulardan olusan goriisme formu ile toplanmistir. Verilerinin analizinde yiizde,
frekans, aritmetik ortalama, standart sapma, ve t testi kullanilmistir. Gériisme verilerinin
analizinde icerik analiz yontemi kullanilmistir. Elde edilen goriisme verileri kodlanarak,
temalar olusturulmus ve bu cercevede analiz edilerek yorumlanmistir. Arastirma

sonucuna gore, isbirlikli 6grenme modelinin geleneksel Ogretim yodntemine gore



ogrencilerin akademik basarilarin1  artirmada, edindikleri bilgilerin  kaliciligini
saglamada ve tutumlar1 ilizerinde daha etkili oldugu goriilmiistir. Yapilan igerik
analizleri sonucu deney gruplarindaki o6grencilerin kullandiklart isbirlikli 6grenme
modeli yontemini benimsedikleri ve bir¢ok yonden faydali bulduklar: tespit edilmistir.
Ayrica dgretmen adaylart iletisim becerilerinin ve sorumluluk duygularinin arttigini,
ogrendikleri bilgilerin daha kalict oldugunu ve tutumlarinin olumlu yonde degistigini
belirtmislerdir.
Anahtar Kelimeler: Isbirlikli Ogrenme Modeli, Ogrenci Takimlar1 Basar1

Boéliimleri, Fen Ogretimi, Laboratuar, Akademik Basar1, Kaliclik, Tutum



ABSTRACT

Ph.D. Thesis

Effects of Cooperative Learning Model on Achievement, Retention and Attitudes
in Science Teaching Laboratory Practice Course

Ayten ARSLAN

Firat University
Institute of Educational Science
Department of Primary Education
Division of Science Teacher
Elazg, 2016; Page: XVI+177

In this study, the effect of cooperative learning model on academic success,
retention and attitudes in science teaching laboratory course was examined.

52 students that study Department of Elemantary Science Teacher at Education
Faculty of Firat University sampled this researchThe research was carried out by the
teacher candidates who are at their 3rd year and formed randomly as an experimental
and a control group. Cooperative learning model Student Teams Achievement Divisions
method was applied in the experimental group and conventional learning method was
applied in the control group. Mixed research design was applied on this research. as a
pre-test and post test control group quasi-experimental design was used as a
guantitative research method while interview technique was used as a qualitative
research method. The study lasted eight weeks in the implementation process, including
four hours per week in each group. Research datawas collected by academic success test
developed for application, attitude scale and interview form consist of open ended
questions. When analysing the data, frequence, percent, arithmetic average, standart
deviation, and t test were used.Content analysis method was used in the analysis of the
interviews. Obtained interview data encoded, themes created and analyzed in this

context. According to the research results, it is seen that cooperative learning model is

VI



more effective on attitudes and academic achievement of the students and the retention
of the knowledge. As a result of the content analyses it is understood that the students in
the experimental groups embrace the cooperative learning methods that they experience
and think that they are useful. Besides, the students state that their communication skills
and senses of responsibility are incereased, the knowledege they learned is more
persistent, and their attitudes has changed in a positive direction.

Key Words: Cooperative Learning Model, Student Teams Achievement

Divisions, Science Teaching, Laboratory, Academic Success, Retention, Attitude
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BIiRINCi BOLUM

|. GIRIS

Bilgi ve teknolojinin hizla degisip gelistigi ¢agimizda bireylerin bu bilgi ve
teknoloji yenilenmesine ayak uydarabilecek nitelikte yetistirilmesi gerekmektedir.
Gliniimiizde bireylerin, bilgiyi kendi sorunlarimi ¢6zmek igin kullanabilen Ozellikte
olmalar1 biiyiik 6nem tagimaktadir. Bilgi toplumu olaylara tek bir agidan bakabilen
insanlarla degil belirleyip ¢ozmek icin kullanabilen bilgiyi iireten ve degerlendiren,
olaylara farkli agilardan bakabilen bir¢ok farkli yetenege sahip insanlarla olanaklidir
(Oguz, 2004). Bunun saglanmasi ise giliniimiizde ancak uygulanacak olan etkili bir
egitimle miimkiindiir. Bu nedenle egitimin temel amaci; bireylerin diinyada yasanan
problemleri anlamalarini saglamak, iistesinden gelmeleri icin ihtiyaclari olabilecek {ist
diizey davranis ve becerilerle donatmaktir. Boylece 6grenenler kendi gelisimlerini
saglamak icin farkindalik, bilgi, kavrama, davraniglarda ve kisisel yasamda kararlilik ve
daha iyi bir gevre i¢in duyarlilik becerilerini gelistirebilirler (McNaughton, 2004).
Egitimin diger bir amaci ise kisilerin yeteneklerini ve ilgi alanlarinmi belirleyerek, bu ilgi
ve yeteneklerini gelistirici 6gretim yontemlerini uygulamaktir. Eger kisilerin yetenekleri
1yl tespit edilir ve bu dogrultuda egitim Ogretim yapilirsa egitimin gercek amacina
uygun bir uygulama yapilmis olur (Oguz, 2004).

Gilinlimiizde Fen Bilgisi dgretiminin temel amacina bakildiginda, her seyi bilen
bireyler degil; karsilastigi problemi ¢ozmek icin bilgiye ulasabilen, ulastigi bilgileri
analiz ve sentez ederek problemin c¢oOziimiinii gergeklestiren, bilgi iireten bireyler
yetistirmek oldugu goriilmektedir. Fen Ogretimi alaninin 6zel nitelikleri, fen
ogretiminde farkli bilim dallarinin bulunmasi, farkli diizey, yetenek, motivasyon ve
hazir bulunusluk diizeyindeki 6grencilere farkli hedeflerle 6gretim yapma gibi nedenler
fen Ogretimi alaninda farkli 6gretme ve 6grenme yoOntemlerine ihtiyag duyulmasina
sebep olmustur (Alkan ve Kurt, 2007). Bunun sonucunda 6grenciyi merkeze alan,
probleme dayali 6grenme, proje tabanli 6grenme, arastirmaya dayali 6grenme ve
isbirlikli 6grenme modeli oldukga sik kullanilmaya baslanmistir (Hsin-Kai, Krajcik and
Soloway, 2001; Colburn, 2004; Cuevas, Lee, Hart and Deaktor, 2005). Aktif 6grenme

yontemlerinden biri olan igbirlikli 6grenme modeli; modelin uygulayicisi 6gretmenler,



egitim Dbilimciler ve okul yontecilerinin biiylik 0Olgiide dikkatini ¢eken bir
modeldir(Slavin, 1990). Bununla birlikte isbirlikli 6grenme modeli arastirma, kuram ve
egitim uygulamalar1 alaninda olduk¢a sik goriilen 6gretim modellerinden biridir
(Johnson and Johnson, 1999; Graham, 2005; Maloof and White, 2005). Ayrica diger
yontemlerden daha etkili ve verimli olan igbirlikli 6grenme modelinin gliniimiizdeki
egitim Ogretim ortamlarinda kullaniminda 6nemli 6l¢iide artis oldugu tespit edilmistir
(Siegel, 2005; Webb, Sydney and Farivor, 2002; Slavin, Madden, Karweit, Livernom
and Dolan, 1995).

Isbirlikli 6grenme modeli, dgrencilerin smif dis1 ve sinif i¢i ortamlarda kiigiik
heterojen gruplar olusturularak akademik bir konuda ortak hedef dogrultusunda kendi
Ogrenmelerini  gerceklestirirken akranlarinin  6grenmelerine yardimci olduklari,
sorgulama ve problem ¢6zme giiciinlin arttig1, egitim-0gretim ortaminda Ogrencinin
stirekli aktif oldugu, sosyal becerilerinin gelistigi bir yontemi olarak tanimlanabilir
(Simsek, 2007). Isbirlikli dgrenme modelinde olusturulan gruplarin esas hedefi
kazandirilmas1 amaclanan sosyal beceriler ile bu becerilerin dgrenme ortamindaki
etkileri sonucu, tiim simif tiirlerinden c¢ok daha karmasik bir bicimde o6grenme
stireclerini gelistirmek ve 6grencileri sorumluluk almaya tesvik etmektir (Sharan, Hertz-
Lazarowitz and Ackerman, 1980). Ozellikle son yillarda isbirlikli 6grenme modelinin
kullaniminin artmasinin en Onemli sebebi, grup iiyelerinin uygulamalar boyunca,
kullanilan problem ¢6zme teknikleri ve stratejiler dahilinde, hem kendilerinin hem de
diger grup lyelerinin bakis acilar1 arasindaki farkliliklar1 kabul etme ve onaylama,
birbirleriyle yardimlagmalar1 ve birbirlerinden farkli yollar ile birbirlerinden
ogrenebildikleri gercegidir (Doymus, Simsek ve Simsek, 2005; Bearison, Magzomes
and Filardo, 1986; Maloof and Peterson and Jeffrey, 2004; White, 2005).

Isbirlikli 6grenme modelinin kullanildig1 calismalarda, modelin &grenme
ortamlarinda bireylerin etkin olmalarin1 saglayarak, bireylerin sosyal ve ist diizey
bilimsel beceriler edinmeleri i¢cin imkan sagladig1 goriilmektedir (Johnson and Johnson,
1999; Carpenter, 2003; Lord, 2001; Chung-Schickler, 1998; Tlusty, 1993; Mark, Volk
and Hinckley, 1991).Isbirlikli 6grenmede bireyler grup basarisi icin birlikte calismak
zorunda olduklarindan diger grup Tlyelerine yardim etme davranisi hat sathada
gorilmektedir. Grup iiyeleri, birlikte calisma ve yardimlagsma etkinlikleri boyunca diger

grup tyelerine kendi goriis ve fikirlerinin aktarmak i¢in problemi tekrar ifade etme ve



problemin ¢dziim yollarint ve agamalarini belirtme gibi yiirekli aciklamalar yapmalari
sonucunda bu aktivitelerden yarar saglarlar (Zimmerman and Gallagher, 2006;
Eshietedoho, 2010; Klecker, 2002; Hanze and Berger, 2007; Stamovlasis, Dimos and
Tsaparlis, 2006; Watanabe, Nunes, Mebane, Scalise and Claesgens, 2007).

Isbirlikli 6grenme modelinin uygulanmasi siirecinde smif iginde ve sinif disinda
gerceklesen aktiviteler sonucunda 6grencilerin akademik basarilar1 artmakta, sosyal ve
psikolojik becerileri gelisim gostermektedir. Yapilan arastirmalar da, isbirlikli 6grenme
modelinin 6grencilerin diisiinme becerilerini gelistirdigini (Abdullah and Shariff, 2008;
Manaf and Subramaniam 2004; Slavin 1992; Webb, Ender and Lewis,1986), elestirel
disiinmeyi tesvik ettigini, tartisma boyunca ogrencilerin fikirlerini agiklamalarina
yardimc1 oldugunu (Gupta, 2004; Nelson-Legall, 1992), sinif icinde ve sinif diginda
ogrencilerin  becerilerini ve denemelerinin artirdigint  (Tannenberg, 1995) ve
ogrencilerin sozlii iletisim becerilerini gelistirdigini (Eilks, 2005; Yager, Johnson,
Johnson and Snider, 1985) gostermektedir. Ogrenme aktiviteleri siiresince gergeklesen
tartismalarin 6grencilerin metin icerigini hatirlamalarina yardimer oldugu (Dansereau,
1985; Tanel, Sengdren ve Kavcar, 2006), 6grenme sorumlulugunu arttirdigi, kesfedici
ve etkin bir 6grenme ortami yarattig1 bilinmektedir (Santos Rego and Lorenzo Moledo
2005; Slavin 1992). Ayrica bu aktivitelerin, yaris temelli yaklasimlar yerine 6grenme
temelli yaklagimi tesvik ettigi ve 0grencilerin arastirma yapma ve derse devam oranini
arttirdig1 ortaya konulmustur. Bunun yani sira bu aktiviteler, 6gretmenlerin bilginin tek
kaynagi olarak goriilmemesi gerektigini vurgulamaktadir (Artut and Tarim, 2007,
Janke, 1980; Shachar and Fischer, 2004).

Isbirlikli 6grenme modeli, bireylerin sosyal hayattaki iletisim becerilerinin
artmasina olanak saglar. Sosyal becerilerin gelisimi i¢in yOntemin uygulayicisi,
ogrencilerin birbirleriyle olan iletisimlerinde ve yOntemin uygulanmasi esnasinda
karsilagilan sorunlarin ¢oéziilmesinde etkin bir rol oynar, 6grencilere rehberlik eder.
Bilindigi iizere egitim ve dgretim sadece smif ortamindan olusmamaktadir. Isbirlikli
O0grenme siirecinin tamamlayicist olarak, okul igerisinde personel ve yoneticiler, okul
disinda ebeveynler aktif bir sekilde rol alirlar. Bu yap1 sayesinde psikolojik, ekonomik
ve aile i¢i problemlere sahip olan bireylerin sosyal iligkilerinin normallesmesi i¢in
yardim saglanmis olur (Kogak, 2008; Carpenter and McMillan, 2003; Santos Rego and
Lorenzo Moledo, 2005; Kessler, Price and Wortman, 1985). Boylece isbirlikli 6grenme,



Ogrenciler icin sosyal etkilesim ve gelisimlerini ¢esitli yontemlerle destekleyen,
problemlerin ¢oziimiinde olumlu bir tutum kazandirilmasini ve zitliklarin giderilmesini
amaclayan bir ortam meydana getirir (Doymus, Simsek ve Simsek, 2005; Sherman,
1991; Hanze and Berger, 2007). Bu modelin, o6grencilerin birbirlerine karsi
sorumluluklarin1 gelistirdigi, 6grenci ve Ogretmen arasinda meydana gelen yanlis
anlasilmalar1 ortadan kaldirmaya katki sagladig tespit edilmistir (Hooper and Hannafin,
1988; Aronson, 2002). Bu model kullanilirken dgrencilerin bireysel sorumlulugu devam
etmekle beraber bir problemin ¢o6ziimii i¢in grup olarak yeni yaklasimlar
gelistirmelerine de imkan saglanir. Isbirlikli 6grenme modeli kiz ve erkek dgrencilerin
liderlik yeteneklerini gelistirir (Bean, 1996). Ogrenciler isbirlikli 6grenme uygulamalari
ile akranlariyla daha iyi iletisim kurarken bireysel olarak da daha iyi iletisim becerileri
kazanirlar (Shachar and Fischer, 2004; Tinto, 1997; Hanze and Berger, 2007).

Isbirlikli 6grenme modeli ¢ok cesitli degerlendirme olanaklar1 sunar ve alternatif
6lgme degerlendirme tekniklerinin kullanimina imkan saglar (Cooper, Prescott, Cook,
Smith, Mueck and Cuseo, 1984; Gupta, 2004). Bu 6lgme degerlendirme tekniklerinden
bazilari, gruplarin gozlenmesi (Panitz and Panitz, 1996; Veenman, Van Benthum,
Bootsma, Van Dieren and Van Der Kemp, 2002; Morgan, 2004), gruplarin kendilerini
degerlendirmesi, grup ve bireysel yazili ve sozlii yoklamalar gibi degerlendirmelerdir
(Johnson and Johnson, 1987; Kogak, 2008; Santos Rego and Lorenzo Moledo, 2005).
Bu alternatif 6lgme degerlendirme teknikleri, 6gretmen ve Ogrencilere geri bildirim
saglar (Lander, Walta, Mccorriston and Birchall, 1995; Lin, 2006). Isbirlikli 6grenme
aktiviteleri dgretmenlere, dgrencilerin etkilesimlerini, tartismalardaki farkli yonlerden
bakmalarini, yardimlasma etkinliklerini gézlemleyebilmeleri i¢in benzersiz sanslar verir
(Prichard, Bizo and Stratford, 2006). Bir derste yapilacak birka¢ dakikalik gézlem bile,
Ogretmenin bir 0grencinin yetenegi ve performans seviyesi hakkinda énemli derecede

fikir edinmesini saglayabilir.
1.1. Arastirmanin Amaci
Bu arastirmanin amaci; isbirlikli 6grenme modeli yontemlerinden Ogrenci

Takimlar: Bagar1 Béliimleri (OTBB) yénteminin ilkdgretim fen bilgisi 6gretmeni

adaylarmin Fen Ogretimi Laboratuar Uygulamalar1 dersinde akademik basarilarina,



edindikleri bilgilerin kaliciligina, derse karst tutumlarma etkisini belirlemek ve
uygulanan isbirlikli 6grenme modeli ve OTBB yontemi ile ilgili katilimcilarin

gorislerini yansitmaktir.

1.2. Arastirmanin Onemi

Giiniimiizde devletlerin giicii, biiyiik oranda onlarin teknoloji iiretebilme yetisine
baglidir. Bu nedenle ileri diizeyde teknoloji iiretebilmeye olanak saglayan temel
bilimlerdeki (biyoloji, fizik, kimya) 6gretim etkinlikleri son derece dnemlidir. Teknoloji
tiretimine temel olusturan temel bilimlerdeki 6gretimin en énemli kademelrinden biri
laboratuar etkinlikleridir.

Laboratuar ortamlarinda Ogrencilerin yaptiklar1 deneyler fizik konularinin
yaparak ve yasayarak o6grenilmesine olanak saglayan ortamlardir. Bunun yaninda birgok
egitimci, fen bilimlerinde aragtirma yapmanin ve fen bilimlerinin dogasint anlamanin en
iyi yolunun laboratuarlar oldugunu, laboratuar uygulamasi yapmadan fen konularinin
ogrenilemeyecegini belirtmislerdir (Trumper, 2003; Tsai, 1999).

Universite kademesinde laboratuar aktivitelerinin 6grenciye kazandirdiklart
arastirildiginda yapilan bircok c¢alismanin da yardimiyla ortada biiyiik bir problemin
oldugu gortilebilir. Pek ¢ok 6grencinin laboratuara girdiginde kendine verilen yollar
izleyerek bir sonuca ulasabildigi, ulasmas1 durumunda ise ¢ogu zaman neyi buldugunu
bilmedigi, kendisine bir yonerge verilmedigi durumda ise ne yapacaZini bilmeden
bekledigi goriilmektedir. Bu nedenle 6grenciye bilimsel bir deney yapma siirecinin
kazandirilabilecegi 6grenme yol ve stratejilerinin 6grencilere 6gretilmesi ve dgrenme
stirecindeki farkindaliginin arttirilmas: gerekmektedir.

Ozellikle 1990°dan sonra Tiirkiye’de isbirlikli 6grenme modeliyle ilgili ¢alisma
ve uygulamalar kullanilmaya baslanmistir. Isbirlikli 6grenme modelinin kullanildig
arastirmalarla ilgili yapilan alan yazin taramasinda elde edilen kaynaklarda isbirlikli
o6grenme modelinin bir¢cok farkli dersin 6gretilmesinde kullanildigi tespit edilmistir
(Gelici, 2011; Ural, 2007; Zenginobuz, 2005).

Bu aragtirma ile isbirlikli 6grenme modeline gore hazirlanmigs O6gretim

materyalleri ile modelin 6zeliklerine gore diizenlenmis ders anlatimlarinin 6grencilerin



fen Ogretimi laboratuar uygulamalari dersindeki basarilarina, tutumlarina, edinilen
bilgilerin kaliciligina etkisi incelenecek ve model ile ilgili goriisleri yansitilacaktir.

Calismanin sonuglarmin fen bilgisi 6gretmenlerine, fene ve fen bilimlerine ilgisi
olan bireylere, isbirlikli 6grenme modeli ve yOntemini tanitmasi agisindan yararli
olacag: diigiiniilmektedir. Bunun yaninda 6grencilerin sosyal iligkilerinin gelismesine ve
konuyla ilgili bilince varmalarini de yararli olacag: diisiiniilmektedir.

Ulasilan alan yazin ¢ergevesinde arastirmanin;

1) Isbirlikli grenme modeli yonteminin kaliciliga, tutuma, akademik basariya
etkisi, model hakkinda 6grenci goriisleri ve sinirliliklart hususunda bilimsel bilgiler
vermesi,

2) Isbirlikli 6grenme modeli OTBB ydnteminin lisans dgrencileri seviyesinde
etkilerinin yeterince arastirilmamis olmast hususunda alan yazindaki eksikligin
giderilmesine katkais,

3) Isbirlikli 6grenme modeli OTBB yonteminin Fen Ogretimi Laboratuar
Uygulamalar1 dersinde kullanimmna iligkin c¢alismalarin olmamasi hususunda alan
yazindaki eksikligin giderilmesine katkisi,

4) Egitim arastirmacilari ve 6gretmen adaylarina kullanilacak isbirlikli 6grenme
modeli hakkinda bilgi vermesi,

5) Fen bilgisi 6gretmenlerine modelin lisans seviyesinde kullanimin nasil
oldugunu ve etkilerinin neler oldugunu goéstermesi, boylece fen bilgisi 6gretiminin
veriminin ve etkililiginin artirilmasinin saglanmasina katkisi,

6) Arastirma sonuglari isbirlikli 6grenme modeli ve yontemleri ile ilgili
yapilacak diger ¢alismalara kaynak olmasi, agisindan 6nemlidir.

Ayrica aragtirmanin dgrenme-0gretme siirecinde etkililigin artirilmasi amaciyla
yapilacak diizenlemelere yonelik katki saglayacag: diisiiniilmektedir. Arastirmanin bir
egitim fakiiltesinde okuyan 6gretmen adaylari ile gergeklestirilecek olmasi, 6grenciler
tarafindan zor olarak nitelendirilen ve 6grenci basarisinin diisiik oldugu fizik dersi ve
laboratuar1 ile ilgili olmasi da Onemini artirmaktadir. Ayrica Ogretmen yetistirme
stirecinde bu tiirden yontemlere yer verilmesinin Ogretmen adaylarinin 6grenme

konusunda bilinglenmelerine katki saglayacagina inanilmaktadir.



1.3. Arastirmanin Problemi

Bu aragtirmanin baslica iki temel problemi vardir.

1)isbirlikli 6grenme modelinin, fen bilgisi 6gretmen adaylarinin fen &gretimi
laboratuar uygulamalar1 dersindeki akademik basarilarina, edinilen bilgilerin
kaliciligina ve tutumlarina etkisi var midir?

2)Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin OTBB yéntemine iliskin gériisleri nelerdir?

1.4. Hipotezler

Hipotez 1: Kontrol grubu 6grencileri ile deney grubu 6grencilerinin fen 6gretimi
laboratuar uygulamalar1 dersindeki 6n test basar1 puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik
yoktur.

Hipotez 2: Kontrol grubu 6grencileri ile deney grubu 6grencilerinin fen 6gretimi
laboratuar uygulamalar1 dersindeki son test basari puanlari arasinda anlamli bir farklilik
yoktur.

Hipotez 3: Deney grubu 6grencilerinin fen 6gretimi laboratuar uygulamalari
dersindeki 6n test ve son test basar1 puanlar arasinda anlamli farklilik yoktur.

Hipotez 4: Kontrol grubu dgrencilerinin fen 6gretimi laboratuar uygulamalari
dersindeki 6n test ve son test bagari puanlari arasinda anlaml farklilik yoktur.

Hipotez 5:Kontrol grubu 6grencileri ile deney grubu dgrencilerinin fizik ve fizik
laboratuarina kars1 6n test tutum puanlari arasinda anlamli bir farklilik yoktur.

Hipotez 6:Kontrol grubu 6grencileri ile deney grubu dgrencilerinin fizik ve fizik
laboratuarina kars1 son test tutum puanlari arasinda anlamli bir farklilik yoktur.

Hipotez 7: Deney grubu 6grencilerinin fizik ve fizik laboratuarina karsi 6n test
ve son test tutum puanlar arasinda anlamli farklilik yoktur.

Hipotez 8: Kontrol grubu 6grencilerinin fizik ve fizik laboratuarina kars1 6n test
ve son test tutum puanlar arasinda anlamli farklilik yoktur.

Hipotez 9: Deney grubu 6grencilerine uygulanan basari son test testi ile kalicilik
basar testi puanlari arasinda anlamli bir fark yoktur.

Hipotez 10: Kontrol grubu &grencilerine uygulanan basari son testi ile kalicilik

basari testi puanlar1 arasinda anlamli bir fark yoktur.



Hipotez 11: : Kontrol grubu 6grencileri ile deney grubu dgrencilerinin kalicilik

basart testi puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik yoktur.

1.5. Arastirmanin Simirhliklar: ve Varsayimlari

Bu arastirmanin varsayimlart ve siirliliklar agsagida belirtildigi gibidir.

1.5.1.Arastirmanin Simirhliklar:

1) Arastirma, 20142015 egitim-6gretim yili giiz yarryilinda Firat Universitesi,
Egitim Fakiiltesi, {lkogretim Boliimii Fen Bilgisi Ogretmenligi {i¢lincii sinifinda okuyan
ogrencilerin deney ve kontrol gruplarini olusturdugu fen Ogretimi laboratuar
uygulamalari dersini alan 52 6grenci ile siirlidir.

2) Arastirma, fen 6gretimi laboratuar uygulamalar dersinde gerceklestirilen 12
deney ile sinirlidir.

3) Arastirmanin uygulama siiresi, 2014-2015 egitim-6gretim yil1 gliz yariyil,
haftada dort ders saat olmak {izere sekiz hafta ile sinirlidir.

4) Arastirma, isbirlikli 6grenme modeli OTBB yontemi ve geleneksel 6grenme
yontemi ile sinirhidir.

5) Arastirmada kullanilan kaynaklar ve laboratuar malzemeleri arastirmaci ve
ogrencilerin ulagabildigi kaynaklar ve malzemelerle sinirlidir.

6) Arastirmada elde edilen veriler, arastirmada kullanilan 6lgme araglarinin
Oleme giicii ile sinirhdir.

7) Arastirma, Ogrencilerin test ve formlardaki soru ve ifadelere verdikleri

cevaplar ile sinirlidir.

1.5.2. Varsayimlar

1) Arastirmada arastirmaya katilan 6grencilerin, kullanilan testlere ve formlara

ictenlikle cevap verdikleri ve gercek diisiincelerini yansittigi varsayilmistir.



2) Arastirma siiresince deney grubu ile kontrol grubu arasinda herhangi bir
sekilde arastirmayi etkileyecek etkilesimin onemli derecede olmadigi ve gruplardaki
Ogrencilere etki eden sinif dis1 faktdrlerin ayni diizeyde oldugu varsayilmistir.

3) Deney ve kontrol grubunda fen Ogretimi laboratuar uygulamalari dersini
isleyen 6gretim iiyesinin, ders planina uygun olarak hareket ettigi varsayilmistir.

4) Ogretim iiyesinin, igbirlikli 6grenme modeli ve OTBB yontemine hakim
oldugu varsayilmistir.

5)Arastirmada alan yazindan elde edilen bilgiler, c¢alismanin gegerliligi
bakimindan yeterlidir.

6) Arastirmada yer alan Ogrencilerin fen Ogretimi laboratuar uygulamalari
dersine kars1 6grenme isteklerinin ve fizik ve fizik laboratuari dersine ilgilerinin benzer

oldugu varsayilmstir.

1.6. Tanmimlar

Ogrenci Takimlar1 Basar1 Boliimleri: Isbirlikli 6grenme yontemlerinden
sunum, takim calismasi, bireysel sinavlar asamalarindan olusan ve ilerleme puanlariyla
ogrencilerin takim 6diilii almayi hak ettikleri deney grubunda uygulanan yontemdir.

Geleneksel Ogrenme Yéntemi: Egitim fakiiltelerinin Fen Bilgisi Ogretmenligi
programina dayali, 6gretmeni merkeze alan ve Ogrencilere gosteri ve soru cevap
teknikleri kullanilarak uygulanan 6gretim yontemidir.

Deney Grubu: Isbirlikli 6grenme modelinin uygulandigi Fen Ogretimi
Laboratuar Uygulamalar1 dersini alan 6grencilerden olusan gruptur.

Kontrol Grubu: Geleneksel 6grenme yonteminin uygulandigi, Fen Ogretimi

Laboratuar Uygulamalar1 dersini alan 6grencilerden olusan gruptur.



IKiNCi BOLUM

I1. KURAMSAL CERCEVE VE ILGILI ARASTIRMALAR

Bu bolimde c¢alisgma konusu alt bagliklara ayrilarak alan yazin 1s18inda

Ozetlenmeye caligilacaktir.

2.1. Fen Bilgisi Ogretimi

Bir {ilkenin kalkinmiglik diizeyi egitim ile 6lgiiliir. Egitim ise bireyde istendik
davranis olusturma siirecidir. Ulkelerin kalkinmasi i¢in gerekli olan yetismis insan giicii
egitimle kazandirilan istendik davraniglar sonucunda meydana gelmektedir. Bu nedenle
tilkelerin nitelikli insan giliciine sahip olabilmeleri i¢in egitim siireclerini iyi bir sekilde
planlamalar1 gerekmektedir. Fidan (1996)’a gbre egitim siireci sirali olarak 3 asamada
gerceklesir:

1) Hedef

2) Ogrenme ve Ogretme Etkinlikleri

3) Degerlendirme

Fen, dogal ¢evreyi incelemeye yonelik bir siire¢ ve bu siirecin {iriinii olan
organize bilgilerden kurulu bilgilerin biitiiniidiir. Fen bilimlerinin igerdigi bilimsel
bilgiler, insanin yeryiiziine gelisinden bugiine kadar, ihtiyaglarin1 gidermek i¢in dogal
cevresiyle etkilesmesi sirasinda elde ettigi bilgiler arasindan siiziilmiis, diizene
konularak biriktirilmis, yiizyillar boyunca kusaktan kusaga aktarilip denenmis ve
giivenilir oldugu kanitlanmis dayanakli bilgilerdir. Bunlar, insanin kendisini ve
cevresini daha 1yi arastirip anlamasini kolaylastiran, fen alaninda yeni bilgiler elde etme
girisimleri i¢cin temel bilgilerdir. Bu temel bilgiler kavramlar, olgusal Onermeler,

genellemeler, hipotezler, teoriler ve yasalar seklinde gruplandirilabilir (Cilenti, 1985).



Insanoglunun dogayr anlama gayretlerinin iiriinii olan fen bilimleri, insanin
kendisi ve dogal c¢evresiyle ilgili diizenli bilgilerle, bu bilgileri, durmadan gelistiren ve
yenilestiren bilgi edinme yollarim1 kapsamaktadir. Fen 6gretimi ile ¢ocuklarin, ¢evreyi
inceleme meraklar1 gelistirilir, yakin ¢evrelerinde yer alan fenle ilgili bilgilerle ve bu
bilgileri edinme yollariyla tanismalar1 saglanir (Kaptan, 1999). Fen 6gretiminin en
onemli amagclarindan biri, Orgencilerin soyut ve karmasik olan fen kavramlarini
ezberlemeden uzak, anlamli 6grenmelerini saglamak ve bunun i¢in gerekli 6grenme
ortamlarini hazirlanmasi olmalidir (Ayvact ve Devecioglu, 2002). Fiziksel ve biyolojik
diinyay1 tanimlamaya ve aciklamaya g¢alisan bir bilim olan fen bilgisi 6gretiminde
bireylerin dogrudan kesif yoluyla dogru bilgiye ulagmayi Ogrenmesi, 6grendikce
diinyaya bakisin1 gézden gecirip yeniden yapilandirmasi ve giderek 6grenme hevesini
gelistirmesi gerekmektedir (MEB, 2006).

Fen, bir bilgi birikimi oldugu kadar bunun nasil elde edildigi ile ilgili tarihsel
stiregleri ve yontemleri de icine alan ve genisletilmesi gereken bir bilimdir. Bu bakisa
gore 6gretmekten ¢ok “Ogrenme” agirlik kazanmaktadir. Dolayisi ile 6grencinin zihinsel
ve bedensel olarak ne yaptigi, egitimciler i¢in Ggretmenin ne yaptigindan ¢ok daha
onemli olmaktadir. Ogrencinin pasif olarak 6grenmesinden ¢ok; tipki bir bilim adami
gibi gereksinim duyulan bilgiyi ortaya ¢ikarmaya ve degerlendirmeye yonelik
etkinliklerde bulunmasi, aktif olarak bilgi liretmeye ve edinmeye ¢abalamasi ve bunu
uygun sekillerde tartismaya sunmasi gerekmektedir (MEB, 20006).

Fen bilgisi dersinin en biiylik 6zelligi deney ve gozleme dayanmasidir. Bir
gbzlem sonucunda belirlenmis olan gergek, sozlii olarak ifade edilirse o gergegin tanimi
meydana gelir. Bu kapsamda fen bilgisi egitim programinin hedefleri sunlardir:

» Arastirma, okuma ve tartijma aracilifiyla yeni bilgileri yapilandirma
becerilerini kazanmalarini saglamak,

» Her smf seviyesinde teknolojik ve bilimsel olay ve gelisimlere merak
duygusunu artirmalarini saglamak,

» Dogal diinyay1 6grenmeleri ve anlamalari, bunun diisiinsel zenginligi ile
heyecanini yagamalarini saglamak,

» Fen bilgisinin dogasini; fen, teknoloji, toplum ve ¢evre arasindaki karsilikli

etkilesimleri anlamalarini saglamak,
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» Yasamlarinin sonraki donemlerinde egitim ile meslek se¢imi gibi konularda,
fen bilgisine dayali meslekler hakkinda bilgi, deneyim, ilgi gelistirmelerini
saglayabilecek alt yapiy1 olusturabilmelerini saglamak,

» Tartisma, arastirma ve okuma araciligiyla yeni bilgileri yapilandirma
becerilerini kazanmalarini saglamak,

> Ogrenmeyi dgrenmelerini ve bu sayede mesleklerin degisen mahiyetine ayak
uydurabilecek kapasiteyi gelistirmelerini saglamak,

» Kigsisel kararlar verirken uygun bilimsel siire¢ ve ilkeleri kullanmalarin
saglamak,

» Karsilagabilecegi alisilmadik durumlarda yeni bilgi elde etme ile problem
¢ozmede fen bilgisini kullanmalarini saglamak,

» Fen bilgisiyle ilgili sosyal, ekonomik, etik, kisisel saglik, ¢evre sorunlarini
fark etmelerini, bunlarla ilgili sorumluluk tasimlarini ve bilingli kararlar
vermelerini saglamak,

» Meslek yasamlarinda bilgi, anlayis ve becerilerini kullanarak ekonomik
verimliliklerini saglamaktir

» Bilmeye ve anlamaya istekli olma, sorgulama, dogal ¢evrelere deger verme,
mantiga deger verme, eylemlerin sonuglari diisiinme gibi bilimsel degerlere
sahip olmalarmi, toplum ve cevreyle etkilesirken bu degerlere uygun bir

sekilde hareket etmelerini saglamak,(MEB, 2006).

Fen bilgisi Ogretimin amaclarina bakildigi zaman bireylerin dogay1 ve
yasadiklar1 ¢evreyi tanima etkinlikleri 6nem kazanmaktadir. Bireyin ¢evresini tanimasi
ve cevresinde meydana gelen olaylar1 anlayip, yorumlayabilmesi i¢in, &grenilecek
bilgilerin zihinde yapisallastirilmasi ve bireye 6zgii ¢ikarimlar olmasi gerekmektedir.
Dogada meydana gelen olaylardan c¢ikarim saglamak igin ise bireylerin doga ile
etkileserek ve dogadaki olaylar1 gozleyerek, deney yaparak bilgileri edinmeleri gerekir.
Buda 0gretim ortamlarinda yapisalct yaklagimm kullanilmasi geregini ortaya
cikarmaktadir.

Fen bilimleri, ilk ve orta 6gretimde fen bilgisi olarak yer alirken, lise seviyesinde
matematik, kimya, fizik ve biyoloji dersleri seklinde yer alir. Yiiksek Ogretim

uygulamalarinda bu dallar lisans ve yiiksek lisans diizeyinde verilmekte, ayrica kendi
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iclerinde alt dallara Ornegin fizik-mekanik, kimya-analitik kimya-organik kimya,
biyoloji zooloji-botanik, matematik-bilgisayar-istatistik gibi alt dallara ayrilmaktadir.

Bugiiniin teknolojik toplumunda, vatandaslar birgok bilimsel sorun hakkinda
bilgi sahibi olmak zorundadirlar. Fen bilgisi okur-yazarligi olan vatandastan su
davraniglar beklenir:

» Anahtar kavramlar1 ve ahlaki degerleri kullanmak,

» Sonuglarim dikkate alarak bir eyleme gegmek,

» Siipheci olmak,

» Dogal olaylar1 ve dogal olaylara iligkin insan kaynaklarini anlamada akilct ve

yaratici olmak,

» Dogal diinya ile insan yapist diinya i¢in merakli olmak; bu diinyalar1 takdir

etmek.

Bu davraniglara sahip olan bireyler, giinliilk yasamda karsilagtiklar1 problemlere
¢Oziim yollar1 bulmada yaraticidir. Cevresinde olup biteni anlamaya c¢alisir ve yaptigi
davramiglarin  sonuglarina katlanacagm bilir(YOK/Diinya Bankasi1 Milli Egitimi
Gelistirme Projesi, 1997).

2.2. Fen Bilgisi Ogretiminde Laboratuar Kullanim

Laboratuar en genel anlamda bir bilim adaminin dogal bilimleri deneysel olarak
calistifi, denemeler veya analizler yaptigi ve cesitli malzemelerin hazirlanmasinda
kullandig1 calisma yerine verildigi isimdir. Fen 6gretimi i¢in laboratuar1 tanimlarsak;

1) Gosteri ve deney gibi bilimsel uygulamalarin yapildigi, amaca gore 6zel arag
gereclerle donatilmis calisma yerlerine veya 6zel dersliklere laboratuar denilebilecegi
gibi,

2) Ogretilmek istenen bir konu veya kavramin yapay olarak dgrenciye ya kendi
deneyimiyle ya da gosteri yolu ile Ogretimin yapildigi ortamlara da laboratuar

denilmektedir (Cepni ve Ayvaci, 2006).
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2.2.1. Laboratuar Kullanim Amaclar

Laboratuar, 6grencilerin fen bilgisi konularin1 daha anlamli, kalic1 ve etkili bir
sekilde Ogrenmeleri bakimindan olduk¢a Onemli ortamlardir. Laboratuar ortaminda
Ogrenciler, yaparak-yasayarak 6grenmeye dayali etkinliklerle ilk elden somut yasantilar
gecirirler. Laboratuarlar fen bilgisi dersindeki soyut ve karmagsik kavramlarin
ogretilmesinde etkin bir sekilde kullanilirlar. Laboratuar, 6grencilerin fen bilgisi dersi
ile ilgili aktivitelere katilmalarmma ve bilimsel siire¢ becerilerini 6grenerek giinliik
yasamda kullanmalarina olanak saglar. Laboratuar, 6grencilerin, fikir {iretme, yorum
yapma, analiz ve sentez yapma, gozlem yapma, diisinme ve gibi yeteneklerinin
artmasina da katki saglayan olduk¢a 6nemli mekanlardir.

Ayrica laboratuarlar, fen bilgisi 6gretiminin ayrilmaz bir pargasidir. Ciinkii
ogrencilerin, fen bilgisi konularin1 6grenmeye karst istekli olduklar1 ve dolayisiyla fen
bilgisi dersi ile alakali laboratuar aktivitelerine katilmaktan zevk aldiklari bilimsel
arastirma sonuglariyla ispatlanmistir. (Ayas, 2013).

Fen Bilimlerini diger tiim bilimlerden farkli kilan 6zelliklerin baginda g6zleme,
kesfe ve en 6nemlisi deneye 6nem vererek 6grencilerin soru sorma, hipotez kurabilme,
bilimsel siire¢ becerisini gelistirme ve elde edilen sonuglar1 yorumlayabilme imkani
saglamasidir. G Giiniimiizde bilim ve teknolojinin hizla gelismesiyle fen bilgisi
egitiminde ¢ok farkli yontem ve teknikler kullanilmaya baglanmistir. Laboratuar
yontemi, bu yontemler igerisinde en etkili olarak kullanilan ydntemlerden birisidir.
Laboratuar yontemi, fen bilimleri ile ilgili temel prensipleri ve bilgileri ispatlayarak,
deneylerin ilk elden Ogrenciler tarafindan gerceklestirilerek  6grenilmesini
amaglamaktadir. Bununla birlikte, bu yontemin 0&grencilerde, elestirel diisiinme,
problem ¢o6zme, bilimsel bakis acist gelistirme ve akil yliriitme becerilerini geligtirme
basta olmak iizere bircok olumlu katki saglamaktadir. Bu nedenle fen bilgisi egitiminin
ayrilmaz bir parcasi ve odak noktasi laboratuar uygulamalaridir (Orbay, Oner, Kara,
Giumiis ve Kis, 2003).Arastirarak, gorerek, tartisarak, deneyerek ve inceleyerek
yetistirilmis kisilerin olaylar ve problemler karsisindaki davranis ve tutumlari,
geleneksel yontemlerle 6grenmesi saglanmis kisilere gore onemli Olgiide farklilik
gostermektedir. Gozlem yaparak 6grenen birey neden-sonug iligkisi kurmada oldukca

basarilidir. Diger bireylerde ise kalici olmayan ezberleme durumu séz konusudur. Boyle
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bireyler yaraticilik ve neden-sonug iligskisi kurma bakimindan oldukg¢a zayiftir. Fen
bilgisi laboratuari, 6gretilmek istenen bir konu veya kavramin somut olarak dgrenciye,
ilk elden yaparak yasayarak ya da gosteri yontemi ile Ogretildigi ortamdir.
Laboratuarlarin egitim ve Ogretimin biitiin kademelerinde olusturulmasi egitim ve
Ogretimi etkileyen en Onemli hususlardan biridir. Laboratuar yontemlerinin temel
felsefesi olaylarin tekrar tekrar denenmesi ile benzer sonuglari vermesidir. Kisacasi
laboratuarli fen bilgisi Ogretimi bireylere soru sormayi, problem belirlemeyi ve
cevresindekilerle ortak calisarak ¢6ziim aramayr Ogretir. Sonuc¢ olarak fen bilgisi
egitiminde fen konularinin daha iyi anlasilabilmesi icin laboratuarli egitim 6gretimin

gerekli oldugunu sdylenebilir (Tagkin, Taskin Ekici ve Ekici, 2002).

2.2.2. Laboratuar Yaklasimlari

Laboratuar yaklagimlari kullanim amaglarina gore alt1 grupta toplamak miimkiindiir.
Bu yaklasimlar su siralanabilir;
» Tilimevarim Yaklasimi
Dogrulama Yaklasimi
Biligsel Siire¢ Becerileri Yaklagimi
Kesfetme Yaklagimi
Teknik Beceriler Yaklasimi

vV V VYV V V

Yapilandirmaci Yaklagim

2.2.2.1. Timevarim Yaklasim

Tiimevarim yaklasim1 Bruner’ in bulus yoluyla 6grenme stratejisi igerisine
girmektedir. Cakmak (2008)’a gore tiimevarim yaklagiminda ogrenciler, bilimsel
genellemeleri, kavram ve prensipleri, kendi deneyimleriyle bulmaya calisirlar. Ortaya
cikan sonucglar dogrultusunda, islenen konuyla ilgili olarak bilimsel tanimlamalar
yapilir, farkli bilgiler verilir ve sonuglar sinif ortaminda tartisilarak konunun daha iyi
O0grenilmesi saglanmis olur. Tiimevarim yaklagiminda, deney esnasinda hangi arag
gereglerin kullanilacagi 6gretmen tarafindan belirlenir ve arag geregleri 6gretmen saglar.

Ayrica yapilan deney sonucunda hangi sonuca varilacagi dnceden bilinmez. Verilerin
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toplanmasi, deneyin yapilmasi ve yorumlanmasi 6grenciler tarafindan gergeklestirilir.
Tiimevarim yaklagimi bu yoniiyle, acik uglu deneylere dayali laboratuar teknigine
benzetilebilir (Cakmak, 2008). Ogrencinin, 6gretmen tarafindan hazirlanan bir 6grenme
ve 0gretme ortaminda yaparak ve yasayarak diger bir ifadeyle kendi yasantilar1 yoluyla
ilk elden bilgiye ulagsmasimi saglayan bir yaklagimdir. Timevarim yaklagiminin
Ogrencinin  kendini gelistirmesi ag¢isindan Onemli {istiinliikkleri vardir. Ancak
Ogrencilerin, verilerin toplanmasi, deneyleri planlanmasi ve yapilmasi son olarak
sonuclarin yorumlanmasi i¢in olduk¢a zamana ihtiyag duymasi bu tlimevarim

yaklagiminin sinirlilik arasinda yer almaktadir (Akdeniz, Ayas ve Cepni, 1994).

2.2.2.2. Dogrulama Yaklasimi

Fen bilgisi 0gretiminde en ¢ok kullanilan laboratuar yaklasimlarindan biri
dogrulama yaklagimidir. Dogrulama yaklasimi fen bilgisi dersinde islenen kuram, ilke,
yasa ya da denencelerin, 0grenci ve ya Ogretmen tarafindan laboratuar ortaminda
kanitlanmas1 esasina dayanir. Diger bir ifadeyle, smifta cesitli dgretim yontem ve
teknikler ile Ogrenilen teorik konular, laboratuar ortaminda c¢esitli malzemelere
kullanilarak dogrulugu kanitlanmaya calisilir. Ogrenci ya da dgretmen bu yaklagimi
laboratuarda kullanirken deney sonucunda ne olacagini ve deneyi yaparken neyi nasil
kullanacagin1 dnceden bilir. Dogrulama laboratuar yaklasimi bu 6zellikleriyle kapali
uclu deneylere dayali laboratuar teknigine benzetilebilir (Cakmak, 2008). Dogrulama
yaklagimindaki en Onemli sinirliligin, deneyin beklenilen sonucu vermemesi
durumunda, 6grencilerin 6gretmenlerine ve fen bilimlerindeki bilimsel gergeklere olan
giiven duygularinin azalmasi oldugu sdylenebilir (Yasar, 1998; Taskin, 2008; Cepni,
Ayas, Johnson, ve Turgut, 1997).

2.2.2.3. Bilissel Siire¢ Becerileri Yaklasimi
Ozmen ve Yigit (2005), bu yaklasimi dgrencilerin, siniflandirma, gdzlem yapma,
sayilar1 kullanma, yer ve zaman iliskilerini kurma, kestirimde bulunma, degiskenleri

saptama ve kontrol etme, sonu¢ ¢ikarma, Olgme, verileri deneyleri planlayip

gerceklestirme ve yorumlama gibi Dbilimsel siire¢ becerilerinin = dgrencilere
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kazandirilmasini amaglayan bir laboratuar yaklasimi oldugunu belirtmektedir. Biligsel
siire¢ becerileri yaklasimi diger laboratuar yaklasimlarindan oldukc¢a farkli bir
yaklasimdir. Ciinkii diger yaklasimlar biligsel siire¢ becerilerinin bir kismin1 amaglayan
laboratuar yaklasimlaridir. Ogretmen Ogrencilere ana becerileri kazandirdiginda,
Ogrenciler dogal olarak geri kalan bilimsel becerileri dersin akisinda kendileri
gelistirebilirler. Fen derslerinde anlamli ve kalici 6grenmeler gerceklestiren ve sonug
olarak fen derslerine karsi olumlu tutum gelistiren 6grencilerin, bilimsel becerilerini

gelistiren 6grenciler oldugu bilinmektedir. (Cepni ve Ayvact, 2006).

2.2.2.4. Teknik Beceriler Yaklasimi

Baz1 6zel deney diizeneklerinin kuruldugu, 6zel laboratuar ara¢ gereclerinin
kullanildig1 ve deney diizenekleri ile ilgili teknik becerilerin gelistirildigi laboratuarlarin
kullanilmasimi gerektiren laboratuar yaklagimi, teknik beceriler yaklasimidir (Bozkurt,
Orhan, Keskin ve Mazi, 2008). Bu yaklasim ile 6grencilerin fen bilgisi derslerine iligkin
aktiviteler gergeklestirme becerileri artar. Bu yaklasim laboratuarda ilk kez kullanilacak
arag-gere¢ ve materyallerin kullanimimin Ogrencilere Ogretilmesinde kullanilir. Bu
yaklagim Ogrencilere kazandiklar1 teknik ve bilimsel beceriler aracilifiyla deneylerin
laboratuarda giivenli bir sekilde sonuglandirmasini ve gerceklestirilmesini saglar. Arag-
gereclerin ozelliklerini ve nasil kullanilacagini bilen 6grenci, deneyde kullanilmasi
gereken ve ihtiya¢ duyulan bir materyalin eksikligi durumunda alternatif ara¢ gereg
kullanma becerisini de kazanmis olur. Boylelikle 6grenciler laboratuarlarda farkli arag

gereg ve yontemler kullanarak deneyleri gergeklestirebilirler (Cakmak, 2008).

2.2.2.5 Kesfetmeye Dayal Yaklasim

Kesfetmeye dayali yaklasimda, 6grenciler aktif bir sekilde derse katilarak elde
ettikleri sonuglara gore kurduklari hipotezi ya kabul ederler ya da reddederler. Bu
yoniiyle kesfetmeye dayali yaklasim, hipotez test etme deneylerinde uygulanan bir
yaklasimdir. Ust seviyedeki dgrencilere uygulanirsa daha basarili sonuglar verir (Ozmen
ve Yigit, 2005). Ancak bu yaklasimin kalabalik siniflarda uygulanmasi ve faaliyetlere

ayrilan zamanin ayarlanmasi olduk¢a zordur (Aksoy, 2011).

17



2.2.2.6. Yapilandirmaci Yaklasim

Yapilandirmaci kurama gore 6grenme, yeni bilgilerle 6nceki bilgiler arasinda
baglant1 kurulmasi ile gerceklesen zihinsel bir stiregtir (Limon, 2001). Yapilandirmaci
kuramin temeli, baskalarinin bilgilerini oldugu gibi bireylere aktarmak yerine,
insanlarin kendi bilgilerini yine kendilerinin yapilandirmasi goriisiine dayanmaktadir
(Akpmar ve Ergin, 2004; Saban, 2002).

Yapilandirmaci yaklasimin pek ¢ok tiirii bulunmaktadir. Bunlardan en yaygin
olarak bilinenleri Piaget' in goriisiine dayanan biligsel yapilandirmacilik, Vygotsky' nin
goriigiine dayanan sosyo-kiiltiirel yapilandirmacilik ve Von Glasersfeld' in yorumlarina
dayanan radikal yapilandirmaciliktir. Bunlardan biligsel ve sosyokiiltiirel yapilandirmaci
goriigler, egitim uygulamalarina birbirini tamamlar nitelikte kullanilarak kaynaklik
etmektedir (Filiz Biiyiikalan, 2011).

Yapilandirmaci yaklagimin 6grenme 6gretme siireci, 6grenen agisindan ogrenme
yasantilar1 ve Ogretmen agisindan ise Ogretme yasantilari diizenegi olarak ele alinir
(Demirel, 2002). Uygulanmasinda; Ogretme yerine Ogrenmenin, igerik yerine
etkinliklerin ve baglamin, dogruya ulagsmak yerine arastirmaya dayali bir bigimde
gorlslert gelistirmenin, yalnmizca bireysel goriis gelistirme yerine sosyal etkilesimin,
sonug yerine siirecin onemsenmesi gerekmektedir (Filiz Biiytikalan, 2011).
Yapilandirmaci yaklasima dayali laboratuar uygulamalari, 6grencilere kalici 6grenme
ortamlari sunar. Yapilandirmaci laboratuar ortamlarinda Ogretmen; bireye uygun
etkinlikler segcme, 0grenenlerin hem kendileri hem de birbirleri ile iletisim kurmalarini
yiireklendirme, 6grenenlerin kendilerini agik¢a ifade edecekleri ortamlar1 olusturma,
isbirligini tesvik etme gibi gorevleri yerine getirmeli ve bir rehber gorevi iistlenmelidir
(Brooks ve Brooks, 1999). Bu yaklagim uygulanirken 6grencilerin dikkatini ve ilgisini
ceken O0grenme stratejileri kullanilarak igbirligi yapmaya tesvik edilmelidir (Hodson ve

Hodson, 1998; Milner, 2008; Shiland, 1999; Staver, 1998).
2.3. Isbirlikli Ogrenme Modeli
Isbirligi insan aktiviteleri icinden 6nemli unsurlardan biridir. Ilkel toplumlarda,

vahsi hayvan saldirilar1 ve dogal afetlerle bas etmek, biyolojik yasami siirdiirebilmek
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isbirligi ile miimkiin olmustur. Modern hayatta, grup olarak isbirligi i¢cinde olan
insanlar, is hayatinda, sporda, orduda hatta biitiin yasamlarinda karsilastiklar1 sorunlarin
basarili bir sekilde iistesinden gelebilmektedirler (Slavin, 1982). Ogretme-6grenme
siirecinde ise; bireylerin derslerde aktif rol almasmi saglayan yontem ve teknikler
kullanildiginda Ogrenciler daha anlamli ve kalici &grenmeler gergeklestirirler ve
uygulanan yoéntem ve tekniklerden zevk alirlar. Ogrencilerin 6grenme ve diisiinme
stilleri, kabiliyetleri, derse olan ilgileri ve akademik motivasyon seviyeleri birbirinden
farklidir. Modern egitim anlayiginda, ogrenmeyi en {iist diizeyde gerceklestirmek
amaciyla en uygun 6gretim yontemini uygulama ve se¢me ylkiimliiligii 6gretmenlere
birakilmigtir. Ogrencilerin derslere aktif olarak katilmimin gerceklestigi yontemlerin
kullanilmasinin, 6grencilerin derslerdeki akademik basarilarinin artmasini sagladigi
bilinmektedir (Bilgili, 2008). Giiniimiizde ise 6grencilerin derse etkin olarak katilimim
saglayan birgcok modern model, yontem ve teknik bulunmaktadir. Bu modellerden biri
de “Isbirlikli Ogrenme”modelidir (Oral, 2000).

2.3.1. isbirlikli Ogrenme Modelinin Psikolojik ve Felsefi Temelleri

Isbirlikli 6grenmenin kokeni John Dewey’le birlikte ortaya ¢ikmaktadir. Dewey,
egitimin vatandaslarin sosyal toplum igerisinde isbirligi i¢inde yasamalarini
ogrenmelerinde, bir ara¢ olduguna inanmaktaydi. Isbirlikli dgrenmenin gelisiminde
katkis1 olan ikinci onemli kisi sosyal psikolog Kurt Lewin’dir. Kurt Lewin 1930 ve
1940’larda grup dinamiklerinin 6nemi, demokratik bir gruptaki grup lyelerinin ve
liderlerinin davranislarinin anlasilmasi tizerinde durmustur. Lewin’in G6grencisi olan
Morton Deutsch, Lewin’in “alan teorisi’ni temel alarak, isbirlikli ve yarismact teoriyi
gelistirmistir. Son zamanlarda Minnesota Universitesi'nden David ve Roger Johnson;
Tel Aviv Universitesi’nden Shlomo Sharan ve John Hopkins Universitesi’nden Robert
Slavin son otuz yildir egitimde isbirlikli 6grenmenin gelisimine yardim eden arastirmaci
ve egitimcilerdir (Cooper, Robinson and McKinney, 2005). 1950’lerde ilerlemecilik
akimi ile birlikte egitim alaninda kullanimi artan isbirlikli 6grenme modeli, 1970’li
yillardan sonra iizerinde en fazla dikkat ¢eken ve lizerinde ¢alisma yapilan konulardan

biri haline gelmistir. John Hopkins, gorev yaptig1 iiniversitede geleneksel 0gretimin
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yerine gegebilecek, isbirlikli 6grenme modeli iizerinde genis c¢apli projeler
gerceklestirmistir (Namlu, 1999).

Isbirlikli 6grenme, giiniimiiz egitimindeki yenilesme tarihinin en biiyiik ve en
basarili yeniliklerinden bir tanesidir. Bu yontem artik glinlimiiz arastirmacilar1 ve
egitimcileri tarafindan egitimsel uygulamalarin standart bir bolimi olarak
goriilmektedir (Slavin, 1999). Bu durum isbirlikli 6grenme modelinin egitim ve 6gretim
ortaminda  Ogrencilere sagladigi  akademik, sosyal, psikolojik ve Olgme-
degerlendirmedeki faydalarindan kaynaklanmaktadir.

Isbirlikli 6grenme modelinin yiiksek dgretim smiflarinda uygulanmasinin teorik
temelleri biligsel-gelisimsel O6grenme, davranige1r Ogrenme ve sosyal dayanisma
kuramlarina dayanir (Yilmaz, 2001).

Biligsel-gelisimsel 6grenme kuramina gore isbirligi halinde birlikte calisma,
O0grenmenin 0n kosuludur. Bilissel-gelisimsel kuramin dciilerinden Jean Piaget'e gore,
saglikli biligsel-sosyal c¢atisma biligsel dengesizlik durumu olusturur ve birey bu
dengesiz durumu ortadan kaldirmak igin ¢evresindekilerle isbirligi yapar. Bu durumda
bireyin biligsel gelisimi ve yer alma yetenegi lizerinde uyarici etkimeydana getirir
(Y1lmaz, 2001).

Davranis¢t 6grenme kuramina gore ddiillendirilme, bireyin 6§renmesi iizerinde
hizlandiric1 ve olumlu bir etkiye sahiptir. Eger birey herhangi bir sekilde ddillendirilirse
daha c¢ok calisir, tersi durumda calismaz. Isbirlikli dgrenme modeline goére, grup
caligmas1 sirasinda {yelerin birbirleri i¢in motivasyon kaynagi olmasi grubun
verimliligini artirir (Y1lmaz, 2001).

Sosyal dayanigma kuraminin temel Ogretisi, sosyal dayanismanin yapilanma
seklinin bireylerin birbiriyle nasil etkilestigii ve sonucu belirledigidir. Isbirligi
bireylerin  birbirlerinin  6grenme amaglarin1  gerceklestirmesini  kolaylastirdigi
destekleyici dayanismayii ifade ederken, yarisma bireylerin birbirlerinin basarili olma
cabalarin1 engelledigi karsit dayanmismayla sonuclanir. Bireyselcilik ise bireylerin
birbiriyle herhangi bir paylasim ve etkilesiminin olmadig1 yapiyr ifade eder (Yilmaz,
2001).

Isbirlikli 6grenme modeli, felsefi akimlardan pragmatizme dayali ve bu felsefi
goriise ait egitim felsefesi olan, yeniden kurmacilik ve ilerlemecilik akimlarmin

uygulamadaki araglarindan biridir. Aristo, Sokrates, Locke, Kant, Berkeley, Spinoza
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gibi bir¢ok diisiiniir ve filozofun diisiincelerinde pragmatizmin izlerinin bulundugunu ve
bu akimin ¢ok eskilere dayandigini belirten Peirce bu akimin kurucusu kabul
edilmektedir (indnii, 2008). Peirce’e gére pragmatizm, empirik yontemlerle elde
edilebilen varligi kabul edilmis gergek, kavram ve olgularla ilgili tarafsiz bir bilgi ve
dogruluk anlayisina dayanan, bilimsel yontemi esas alan bir yaklagimdir. Baska bir
deyisle Peirce her seyin asil anlaminin tecriibeyle ortaya ¢ikabilecegini ve bu tecriibenin
de bilimsel yonteme dayandirilmasini savunan bir yaklasimi benimsemistir (Celik,
2008; Bakir, 2006). John Dewey ve William James tarafindan zenginlestirlmis bir akim
olan pragmatizm, bireylerin pratik ve giincel sorunlarin1 ¢ézmeye yardimci olmak
amaciyla gelistirilmis bir yaklasimdir. Dewey, Pierce ve James’in c¢alismalarinin bir
sentezini yapmistir (Celik, 2008). Dewey’in pragmatizm anlayis1 literatiirde
“deneyselcilik, araccilik, alet¢ilik™ olarak da yer almaktadir. Dewey, insan1 biyolojik bir
evrimin tiriinii olup organik bir biitiin olarak siirekli bir degisimin igerisinde, doganin bir
pargasi olarak gormektedir. Evrimin dogasi geregi siirekli bir degisim varsa, tek bir
dogru olamaz; deneyim dogru ve gerceklige dayanan insan eylemlerinin sonucunda o
anda o gerceklige nasil bir anlam yiiklendigidir. Buna gore bilgi deneyim yoluyla ortaya
cikar. Bilimsel yontemle gergeklestirilen deneyimler sonucunda genel gecer bilgiye
ulasilabilir (Bakir, 2006; Dogan, 2003). Pragmatist yaklasima gore egitimin amaci,
bireylerin siirekli degisen dis diinyaya uyumunu saglamak ve zeka ve aklh
kiiltiirlemektir. Pragmatik yaklagima gore egitim, kaynagini giinliik hayattan almali, onu
en basarili olacak bi¢cimde yetistirilmeli ve onun gercek hayata en iyl uyumu yapacak
bigimde hairlamalidir. (Erisen, 2004). Pragmatizmde isbirlikli ¢alisma ve dayanigma
esastir; bu felsefeye gore istendik davraniglarin kriterleri “ fayda, gii¢, verimlilik,
ehliyet, isbirlikli ¢alisma, bilginin goreceliligi, dinamik denge, problem ¢6zme ” olarak
diistintilebilir (Sonmez, 2008). Pragmatist felsefenin egitime uygulanmasinda, yeniden
kurmacilik ve ilerlemecilik egitim felsefeleri kullanilmaktadir. Ilerlemecilik akimima
gore egitim ortami demokratiktir ve 6grencinin rolii, arastiran, yasayan, inceleyen,
soran, Ogretmenin rolii ise rehberlik yapan seklinde belirlenmistir (S6nmez, 2008).
Ilerlemecilik akimi egitimin ziiniin deneyimlerin devamli olarak yeniden insa edilmesi
oldugunu kabul eder ve devamli degisim ve gelisim i¢inde oldugunu savunur.

[lerlemeciligin baslica ilkeleri su sekilde siralanir (Demirel, 2007):
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» Egitim ortami demokratik olmalidir. Demokrasi, bireylerin ve fikirlerin birbirini
Ozgiirce etkilemesine izin verir. Bu 6n kosulun saglanmasi igin, alinacak
kararlarin planlamasina, okul faaliyetlerine ve fikirlerin serbestce tartisilmasina
ogrenciler de dahil edilmelidir.

> Ogrencinin ilgilerine gore diizenlenmis ve siirekli aktif oldugu bir egitim
olmalidir.

» Okul ogrencileri yaristirmaktan ¢ok isbirligine 6zendirmeli ve yoneltmelidir.
Ilerlemecilik kuramma gére insan sosyal bir varlik olarak isbirligine dayal:
ogrenmeye uygundur. Ilerlemecilere gére bireyde gelistirilmesi amaglanan
sosyal hedefler, giincel hedefler kadar 6nemlidir.

» Okul yagama hazirlik degil yasamin kendisi olmalidir. Okul ¢ocuklarin elestirel
giiclerini kullanarak yasadiklar1 ve yasamda karsilasabilecekleri duruma gore
diizenlenmis bir yer olmalidir.

> Ogretmenin gorevi rehberlik etmektir. Ogretmen, otoritenin tek kaynagi
goriilmemelidir. Ogretmen 6grenme ortaminin diizenleyicisi ve koordinatorii
olmalidir.

Yeniden kurmacilik akimi ise ilerlemeciligin devami niteligindedir. Yeniden
kurmacilik, pragmatizmin savundugu stirekli olus ilkesine dayanarak toplumun yeniden
diizenlenmesi gerektigini savunur. Yeniden kurmacilik akiminin belli bash ilkeleri su
sekilde siralanir (Sonmez, 2008):

» Yeniden kurmacilikta 6nemli olan hedeflerdir. Toplumu ve dogay1 yeniden insa
etmek, Bbireyin gizli gii¢lerini ortaya c¢ikarmak, isbirlikli calismay1
desteklemek, elestirel diistinmeyi ve bilimsel yontemi gelistirmek amaciyla
igerik, konular ve dersler birer aractir

» Egitim gelecektir. Bu nedenle bireyden toplumu tekrardan insa etmesi
beklendiginden toplum ve dogayla ilgili olgu ve olaylara iliskin her tiirlii konu
ve ders siif ortaminda kullanilmalidir. Bunlar, bilginin her an degisebilecegi
ozelligi belirtilerek ve gelecekle iliskileri kurularak sunulmalidir. Konu ve
derslerin igerisinde demokrasi, isbirligi, baris, sevgi, diinya medeniyeti ve
kardeslik, gibi degerler de yer almalidir.

» Egitimin amaci bilimsel yontemi kullanmayi ve elestirel diisiinmeyi 6gretme

toplumu yeniden diizenleme, demokrasiyi ise kosma, mutlak bir bilginin
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olmadigin1 kabul ettirme, kisinin zihnini gelistirme ve gizli gli¢lerini ortaya
cikarma ve baris, sevgi, isbirligi gibi degerleri kazandirma olabilir.

> Ogretmen dgrenme ortaminin diizenleyicisi olmalidir. Ogretmenin rolii rehberlik
etmektir. Ogretmen, otoritenin tek kaynagi olarak goriilmemelidir.

» Toplumu yeniden diizenleme sorumlulugu okullarindir. Bu nedenle 6gretmenler
bilimsel yontemi kullanmay1 6gretecek ve elestirel diisiinmeyi gelistirecek her
tiirlii strateji, model, yontem, teknik ve arag- gerecleri kullanmalidirlar.

» Teoriden ¢ok uygulamaya agirlik verilmelidir. Bunun igin gozlem, gezi, deney
gibi aktivitelere yer verilmelidir. Gelecekle ilgili doga ve toplumsal sorunlar ele
alinmali, 6grencilerin bu sorunlara ¢ézlimler iiretmeleri saglanmalidir.

» Hedeflerin gerceklestirlmesi amaciyla her tirli fikir simif ortamina
getirilebilmelidir. Bu nedenle sinif ortami demokratik olmalidir.

Yapilandirmacilik kurami literatiirde, yapisalcilik ya da olusturmacilik kurami
seklinde de adlandirilmaktadir. Kavram olarak yapilandirmacilik, bilginin insan
tarafindan olusturuldugunu ve bu olusumun zihinsel bir dayanagi oldugunu ifade eder
(Aydin, 2007). Yapilandirmaciliga gore 6gretme kavrami “0grenenlere 6nceki deneyim
ve yasantilarii kullanma olanag yaratabilecek ve karsilikli etkilesimleri temel alan
ortamlarin hazirlanmasi stireci” olarak tanimlarken, 6grenme kavramini “sosyal bir
cevrede olusan ve karmasik bir problemin ¢oziimii sirasinda 6grenenlerin var olan
bilgilerindeki degismelerin derecesi” olarak tanmimlar (Ozden ve Simsek, 1998).
Yapilan calismalar incelendiginde, bu calismalarin ortak iki noktasinin oldugu
belirlenmistir. Bunlar 6grencilerin sahip olduklart bilgileri kullanarak yeni bilgiler elde
etmelerini saglamak ve bunu yaparken grup ¢alismalarindan yararlanmaktir.

Piaget ve Vygotsky’in ¢alismalarmin isbirlikli 6grenme modelinin psikolojik
temellerini destekledigi goriilmektedir. Biligsel gelisime sosyal ¢evrenin etkileri lizerine
arastirmalar yapan Vygotsky, bireyin diger bireylerle etkilesiminin biligsel gelisimini
destekledigini ileri siirmektedir. Ogrenmenin sosyal yanmm goz ardi edilmemesi
gerektigini savunmaktadir (Senemoglu, 2011). Vygotsky’nin egitim ve gelisime
getirdigi en 6nemli kavram “gelismeye acgik alan” ya da “yakinsal gelisim alan1” dir. Bu
kavram, bir ¢ocugun kendi kendine saglayabilecegi gelisim diizeyi ile kendinden daha
yetenekli akranlarinin ya da bir yetigkinin rehberliginde isbirligi igerisinde ¢alistiginda

gosterebilecegi potansiyel gelisim diizeyi arasindaki mesafeyi gosterir (Vygotsky,
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1978). Cocugun yakinsal gelisim alaninin etkili olarak kullanilmasinda 6gretmen, diger
cocuklar ve yetiskinler 6nemli rol oynarlar. Cocugun 6grenme konusu ile etkilesiminde
bagimsiz birakmak yerine bahsedilen yakin cevrenin rehberligi dnemlidir. Ozellikle
akran rehberligi biligsel gelisim ve Ogrenmenin igsellestirilmesinde son derece
onemlidir (Yesilyaprak, 2011; Senemoglu, 2011; Johnson ve Johnson, 1999).

Ogrenme kuramlarindaki smiflama ¢esitliligi nedeniyle bazi kaynaklarda
davranig¢1 kuramlar arasinda bazi kaynaklarda da bilissel agirlikli davranis¢1 kuramlar
arasinda yer alan ve Albert Bandura tarafindan gelistirilen “Sosyal Biligsel Kuram”,
davranig¢r kuramin, Ogrenmeyi agiklamada simirliliklart oldugunu savunan bilissel
egilimli bir 6grenme kuramidir (Senemoglu, 2011; Kaya, 2010; Erden ve Akman,
2011). Bu kurama gore, 0grenmede esas etken, bireyin bagkalarmmi gozlemleyerek
ogrenmesidir (Yesilyaprak, 2011). Gozlemlenen modelin 6zellikleri ne kadar
gozlemcinin Ozelliklerine benziyorsa, gozlemci modelin davranisina o kadar benzer
davranig gostermektedir. Bunun yanisira model ne kadar giiclii ve yiiksek statiilii ise
gozleyiciler listiindeki etkisi de o kadar yiiksek olmaktadir. (Senemoglu, 2011)

Isbirlikli 6grenme modelinin 6zellikleri incelediginde hem bilissel dgrenme
kuramlarmin hem de davranig¢r 6grenme kuramlarinin bu modele etkilerinin oldugu
gorilmektedir (Kog, 2015). Skinner’in, Torndike’ 1n c¢alismalar1 ve gelistirdigi Etki
Yasasi’'ndan yola ¢ikarak gelistirdigi Edimsel Kosullanma kuramlar isbirlikli
O0grenmenin davranis¢t yaklasima iliskin temellerini meydana getirir. Etki Yasasi, bir
uyarict tepki baginin, tepkinin meydana getirdigi ilkelere gore giiglendigini ve ya
zayifladigin1 anlatmaktadir. Edimsel Kosullanma kuramina gore davranis, sonuglari
tarafindan kontrol edilir (Yesilyaprak, 2011; Senemoglu, 2011; Kaya, 2010). Buna
gore, birey gosterdigi davranisin neticesinde olumlu ve giizel uyaricilar elde ederse bu
davranisi siirdiiriir. Fakat davranisinneticesinde herhangi bir olumsuz sonug elde ederse
ya da nahos sonuglar ortaya ¢ikarsa bu davramsi siirdiirmez (Kaya, 2010) . Isbirlikli
O0grenme modelinin temel ilkelerinden biri olan *“ grup 6diilii’” agiklanan bu davranisci
yasa ve kuramlar ile temellendirilebilir (Saban, 2005). Skinner, bireysel farkliliklar
sebebiyle her bir 6grenci i¢in 6gretimin planlanmasi gerektigini ve her dgrenciye ayni
pekistirecin verilemeyecegini belirterek, Ogretimde bireysellestirilmis segeneklerin
kullanilmasimin gerekliligini savunmaktadir (Erden ve Akman, 2011; Senemoglu,

2011). Burada, isbirlikli 6grenme modelinin temel ilkelerinden biri olan grup 6diiliiniin
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dayandig1 psikolojik temel, pekistirec ve edimsel kosullanmanin kullanimi ile ifade
edilmekte, fakat modelin kendisi, dogas1 geregi Skinner’in Ogretim anlayisiyla

aciklanamayacagindan bu anlayisla temellendirilmemektedir

2.3.2 Isbirlikli Ogrenme ile Tlgili Yapilan Cesitli Tanimlar

Yontemin Ingilizcede ad1 “Cooperative Learning” olarak gegmektedir. Ingilizce
alan yazinda yontemin karsiligi olarak; “Collobarative Learning”, “Work Group”,
“Collective Learning”, “Peer Learning”, “Reciproal Learning”, “Learning
Communities’’, “Team Work”, “Team Learning”, “Peer Teaching”, Study Group” ve
“Study Circles”, gibi kelimelerin kullanildig1 da goriilmiistiir (Kog, 2014). Ayrica,
isbirlikli 6grenme kavramini Gémleksiz (1993) “Kubasik Ogrenme” ve A¢ikgdz (1992),
“Isbirlikli 6grenme” seklinde dilimize ¢evirmektedirler.

Isbirlikli 6grenme; farkli ihtiyaglari, yetenekleri, dgrenme stilleri ve sosyal
becerileri olan 6grencilerin kii¢iik gruplar olusturarak ortak bir hedef dogrultusunda
birbirlerinden geri bildirim alarak, birbirlerinin 6grenmelerinden sorumlu olarak ve
birbirleriyle stirekli etkilesim halinde olduklar1 bir modeldir (Simsek, 2005; Ac¢ikgoz,
1992). Isbirlikli 6grenme, dgrencilerin ortak bir hedef dogrultusunda kiigiik gruplar
halinde, birbirlerinin 6grenmesine yardim ederek ve destek olarak ¢aligmalaridir. Grup
tiyeleri birbirlerine dgreterek ya da her biri {izerlerine diisen gorevi eksiksiz yaparak
birbirlerine yardim ederler. Isbirlikli 6grenme grubundaki bir iiyenin &grenmesi,
gruptaki diger tyelerin sarf ettigi ¢abadan ve ya birbirlerinden 6grenmeleri ile
gerceklestirilir. Baska bir deyisle gruptaki her liye diger iiyelerin 6grenmesini ve
yeteneklerini sonuna kadar kullanmasini saglarken birbirinin §grenmesinden de
sorumludur. (A¢ikgdz, 1992). Isbirlikli 6grenme, alikoymay: ve giidiilenmeyi saglamak,
elestirel diisiinme ve problem ¢ozme giiciinii gelistirmek, isbirligine dayali sosyal ve
toplumsal beceriler gelistirme konusunda cesaretlendirmek, Ogrencilerin diger
arkadaslarina ve en 6nemlisi kendilerine kars1 pozitif tutum gelistirmelerinde yardime1
olmak icin kullanilan bir siif &grenme ydntemidir (Christison, 1990). Isbirlikli
O0grenme, Ogrencilerin hem kendi hem de diger Ogrencilerin 6grenmelerini en st
seviyeye cikarmak i¢in birlikte caligmalarini saglayan, kiigiik gruplarin 6gretimsel

kullanimi olarak adlandirilabilir (Johnson, Johnson and Holubec, 1994).
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Birgok arastirmaci tarafindan farkli ifadeler ile tanimlanan bu yontem, sinifta
hizli ve yavas 6grenen 6grencilerle ders yapmayi kolaylastirir ve bu konuda 6gretmenin
yiikiinii hafifletir (Biiyiikkaragdz, 1997). Ogrencilerin bilimsel siire¢ becerilerinin
gelismesine katkida bulunur (Akar, 2012; Bozdogan, Tasdemir ve Demirbas, 2006).
Isbirlikli dgrenmede biitiin 6grencilerden, gruptaki diger bireylerle olumlu iletisim ve
etkilesim i¢inde olmalar1 beklenir. Grupta diisiinceler, fikirler ve arag¢ gerecler paylasilir.
Grup tlyeleri konular1 paylasir, her 6grenci kendi boltimiiyle ilgili olarak gruba katkida
bulunur ve boliimiinden sorumludur (Gémleksiz, 1993). Grup calismasi esnasinda grup
tiyeleri tek basarina yapamayacaklari fakat birbiriyle etkileserek yapabilecekleri
elestirme, soru sorma, aciklama yapma ve ornek verme gibi 6grenme siireci i¢ine girme
imkani1 bulurlar (A¢ikgoz, 2006).

Bu tanimlardan yola ¢ikarak diyebiliriz ki Ogrencilerin ortak bir hedef
dogrultusunda kiiciikk gruplar halinde birbirlerinin 6grenmesini saglayarak birlikte
calismalari isbirlikli 6grenmenin en temel 6zelligidir. isbirlikli 6grenme modeli bir grup
calismasidir. Bu nedenle isbirlikli 6grenme modeli kiime ¢alismasi yontemlerine
benzemektedir. Fakat isbirlikli 6grenme diger grup ¢alismalarindan farklidir. Cilinkii bir
grup calismasma isbirlikli 6grenme diyebilmemiz i¢in, bu gruplarin bir hedef
dogrultusunda heterojen yapilandirilmasi ve olusturulmasi gerekmektedir. Dahast grup
tiyelerinin her birinin, gruptaki diger iiyeler gerekli basariy1 saglamadan kendilerinin de
basaramayacaklarmi bilmeleri gerekir. Bu sebeple her 6grenci basarili olabilmek i¢in
diger grup arkadasi da basarili oluncaya kadar ¢aba gosterir (Ural, 2007).

Isbirlikli 6grenme 6zellikle diisiik yetenekli 6grencilerin bilissel becerilerinin
gelistirilmesinde etkili olmakta, dikkatlerinin dagilmamasina yardim etmekte ve
ogrenme isteklerini artirmaya yardimci olmaktadir. Yapilan bir¢ok calismada igbirlikli
o6grenme modelinin bireylerin biligsel ve duyussal 6grenme lirlinlerine etkilerinin, diger
O0grenme  yoOntemlerine gore daha etkili ve verimli oldugu sonucuna
ulasilmistir(Ebrahim, 2012; Giingdér ve Ozkan, 2011; Giirbiiz, Cakmak ve Derman,
2012; Kog, Doymus, Karacop ve Simsek, 2010; Kose, Sahin, Ergli ve Gezer, 2010).
Ayrica Ogrenciler, diger arkadaglarmin fikirlerine hosgoriiyle karsilamayi ve saygili
olmay1r ogrenmektedirler. Akar (2012)’a gore isbirlikli 6grenme uygulamalari ile
ogrenciler demokratik yasama becerileri kazanmaktadirlar. Ogrenme siirecinde

Ogrencilerin birbirleriyle etkilesimde bulunmasi onlara zevk vermekte ve siirecin daha
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eglenceli hale gelmesini saglamaktadir. Ogrenciler, isbirlikli 6grenme gruplarinda elde
ettikleri deneyimler sayesinde is ve aile hayatina hazirlanmaktadirlar. Bunlara ilaveten
Ogrencilerin; hata yapma korkusunu ve kaygi diizeyini en aza indirerek 68renme
siirecine etkin katilimlar sagladigi yapilan ¢alismalarla ortaya konulmustur. (A¢ikgoz,
1992; Senemoglu, 2004; Tan, Kayabasi ve Erdogan, 2002)

Isbirlikli 6grenmeyi; Ogrencilerin, ortak bir hedef dogrultusunda, &grenme
ortamlarinda kiigiik heterojen gruplar olusturarak, bilimsel bir konuda birbirlerinin
Ogrenmelerine yardim ettikleri ve ¢cogunlukla grup basarili oldugunda cesitli sekillerde
odillendirildigi bir 6grenme yontemi olarak tanimlamak miimkiindiir (Senemoglu,
Gomleksiz ve Ustiindag, 2001). Isbirlikli 6grenme, oOgrencilerin kiiciik gruplar
olusturarak bir gdrevi yerine getirmek ve ya bir problemi ¢6zmek amaciyla ortak bir
hedef i¢in birlikte ¢alisarak bir konuyu 6grenme yontemi olarak da tanimlanmaktadir
(Demirel, 2002). Isbirlikli 6grenme modelini kiiciik gruplarin &gretimsel olarak
kullanimin1 ve 6grencilerin hem kendilerinin hem de diger 6grencilerin 6grenmelerini
en list seviyeye ¢ikarmak amaciyla beraber ¢alismalarini saglayan bir yontem seklinde
tamimlayabiliriz (Johnson, Johnson and Holubec, 1994). Isbirlikli 6grenme terimi
ogrencilerin 6grenme aktivitelerinde kiigiik gruplar halinde birlikte calistiklar1 ve grup
performansina bagh olarak 6diil aldiklar1 sinif yontemlerini ifade eder (Slavin, 1980).
Watson (1992)’a gore isbirlikli 6grenme, 6grencilerin kii¢iik heterojen gruplarda birlikte
calistiklar bir sinif 6grenme yontemidir.

Yukarida yapilan bir¢ok tanimi igerisinde bulunduran asagidaki tanim, isbirlikli
0grenme modelinin en genis tanimi olarak kabul edilebilir.

Isbirlikli 6grenme, 6grencilerin siif dis1 ve siif igi ortamlarda kiigiik karma
gruplar olusturarak ortak bir hedef dogrultusunda bilimsel bir konuda hem kendilerinin
hem de birbirlerinin 6grenmelerine yardimei olduklari, iletisim, problem c¢ozme,
elestirel diisiinme becerilerinin gelistigi ve 6z giivenlerinin arttif1 egitim-0gretim
slirecine aktif sekilde yer aldiklar1 bir 6grenme modeli olarak tanimlanabilir (Ballantine
and Larres, 2007; Ding, Li, Piccolo and Kulm, 2007; Doymus, Simsek ve Bayrakceken,
2004; Eilks, 2005; Bowen, 2000; Gillies, 2006; Hanze and Berger, 2007; Hennessy and
Evans, 2006; Kog, 2009; Levine, 2001; Lin, 2006).
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2.3.3. Isbirlikli Ogrenme Modelinin Temel flkeleri

Bir grup calismasinin igbirlikli 6grenme olabilmesi i¢in saglanmasi gereken bazi
kosullar vardir. Bu kosullar su sekilde siralanabilir;
1. Olumlu bagimlilik
. Yz yiize etkilesim
Bireysel degerlendirilebilirlik

2

3

4. Sosyal beceriler
5. Esit basar firsati olarak agiklanmaktadir

6. Grup siirecinin degerlendirilmesi (A¢ikgdz, 2008).
7

Grup 6diilii / Ortak iirlin
2.3.3.1. Olumlu (Pozitif) Bagimhlik

Johnson ve Johnson (2002)’a goére olumlu bagimlilik isbirlikli 6grenme
modelinin en énemli kosuludur. Olumlu bagimlilik bireylerin ortak amag ve 6diil i¢in
cabalarmi birlestirecekleri bir durum yaratir. Ogrencilerin kendilerini bulunduklari
gruba ait hissedebilmeleri i¢in ortak bir 6dil icin birlikte ¢alisarak ve ortak bir hedef
dogrultusunda kenetlenerek bir siire¢ olusturmalari ile igbirlikli 6grenme modelinin en
onemli temel Ogelerinden biri olan olumlu bagimlhilik gerceklestirilmis olur (Ekinci,
2005). Kisaca olumlu bagimlilik, kendi basarisinin grup tiiyelerine, grup iyelerinin
basarisinin  6grencinin  sahsina yarayacagini bilir. Yani Ogrenci kendi basarili

olamadiginda grubunun da basarisiz olacagini bilir (Uz, 2009).
2.3.3.2. Yiiz Yiize Etkilesim

Isbirlikli dgrenmede dgrenmenin daha etkili ve verimli bir sekilde gerceklesmesi
icin gerekli kosullarindan biri olan yiiz ylize etkilesim sayesinde grup iyelerinin
birbirlerini cesaretlendirmesi, birbirlerini desteklemesi ve birbirlerine yardim etmesi
saglanir. Bu etkilesim sayesinde karsilastiklar1 problemlere karsi bulduklari ¢oziim
Onerilerini paylasabilir, fikir aligverisinde bulunabilir ve problemleri tartisabilirler

(Doymus, Karagop ve Simsek, 2010). Grup lyelerinin grup amacina ulagsmak igin
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birbirlerinin ~ ¢abalarina  destek  vererek  cesaretlendirmeleri  ve  islerini
kolaylastirmalaridir (Johnson and Johnson, 2002). Ogrenciler bunu doniit verme,
yardim etme, giivenme, yapilanlar tartisma, fikirlere saygi duyma gibi davraniglarla
gerceklestirirler (Bilgili, 2008). Ogrencilerin ortak amaca ulasmak igin gdrevin bir
kismini iizerlerine alip, bu gorevi diger arkadaslarindan bagimsiz olarak yerine

getirmeleri bitirmeleri s6z konusu degildir (A¢ikgdz, 2008).

2.3.3.3. Bireysel Degerlendirilebilirlik

Geleneksel oOgrenme yoOnteminde, bireylerin basarilar1  bireysel olarak
degerlendirilirken, isbirlikli 6grenme modelinde basar1 sadece bireysel olarak
degerlendirilmez. Yani isbirlikli 6grenme modelinde O6grencilerin bireysel olarak
aldiklar1 puanlar basarilarinin yalnizca bir boliimiinii meydana getirir. Bagar1 puaninin
geri kalan biiyiik bir bolimi, grup aktivitelerinden ve grubun elde ettigi puanlardan
meydana gelir. Bu durumda gruptaki biitiin {yelerin performansini st diizeye
cikarmalarint saglar (Shih, Chuang and Hwang, 2010). Grup basarisinin tek tek
bireylerin 6grenmesine bagli olmast durumudur (Acikgdz, 2008). Bireysel
degerlendirilebilirlik cesitli bigimlerde saglanabilir. Bunlardan birincisi; grup tiyeleri
arasinda, grup amacina ulasmak igin birbirlerine destek, yardim ve cesaretlendirme
sorumlulugunu hissedecekleri bigimde olumlu bagimlilik yapilandirmaktir. Ikincisi ise;
ogretmenin her bir Ogrencinin bagar1 diizeyini bireysel olarak degerlendirmesidir

(Johnson and Johnson, 2002).

2.3.3.4. Sosyal Beceriler

Is birligine dayali 6grenme uygulamalarinin daha verimli ve etkili olmasi igin
bireyler arasi etkili iletisimin becerilerinin kullanilmasinin yan1 sira sosyal becerilerin
de kullanilmas1 gerekmektedir. Ogretmenler bu sebeple; kendini karsindakinin yerine
koyma, liderlik, anlagma, etkili iletisim becerileri ve birbirine gliven duyma gibi sosyal
becerileri de 6grencilere kazandirma sorumlulugunu almak zorundadirlar (Ural, 2007).

Ogretmenlerin uygulamalari sirasinda bu sosyal beceriler iizerinde durmasi ve bu sosyal
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beceileri artirmaya yonelik calismalar yapmasi, igbirlikli 6grenmenin etkililigini

artiracaktir (Johnson and Johnson, 2002).

2.3.3.5. Grup Siirecinin Degerlendirilmesi

Grup aktiviteleri sonucunda, gruptaki dgrencilerin davraniglarindan hangilerinin
degismesi gerektiginin, grup tiyelerinin davranislarindan hangilerine katki saglayip
saplamadiginin, bireylerin davraniglarindan hangilerinin siirmesi gerektiginin tespit
edilmesidir (Korkut, 2008). Grup tiiyelerinin bireysel ve grup amagclarina ulagsma
diizeylerinin degerlendirmesini ve birlikte calisma becerilerinin gelistirilerek devam
ettirilmesini ifade eder. Isbirlikli 6grenmeden olumlu sonuglar alabilmesi icin grup
tiyelerinden uygulamaya dair fikirleri alinip bu dogrultuda temel isbirliksel yapi

bozulmadan diizenlemeler yapilmalidir (Ural, 2007).

2.3.3.6. Esit Basar1 Firsati

Isbirlikli 6grenme modelinde olusturulan gruplarda, grupta yer alan her birey
diger birey basarili olmadan kendisinin de basarili olamayacaginin farkindadir. Bu
sebeple gruptaki diger bireylerin 6grenmesine yardimci olur (Kasap, 1996).Bu ilkeler
g6z liniinde bulunduruldugunda genellikle isbirlikli 6grenme modelinden, bireysel
O0grenme ya da geleneksel 6grenmeye gore daha ¢ok basar1 beklenmektedir. Ayrica
isbirligiyle yiiriitilmiis bir derste yiiksek diizeyde strateji kullanimi, siirecin
amaclanmasi1 ve toplu etkilesim gerekmektedir. Sadece Ogrencileri bir araya getirip
birlikte caligmalar1 gerektigini sdylemek gibi yanlis yonlendirmeler basariya katki
saglamamaktadir.

Isbirlikli &gretimin Ogretmen tarafindan planlanmasi ve yapilandirilmasi
onemlidir. Boylece uygulanan yontemler basarida daha etkili hale gelecektir. Bunun
i¢in 6gretmen:

1) Karsilikli bagimliligi agik¢a hissettirmelidir,

2) Yz yiize etkilesimi biiyiik oranda desteklemelidir,

3) Gruplarin amaglarma ulasmalar1 i¢in bireysel sorumluluk yiiklenmeleri

gerektigini hissettirmelidir,

30



4) Grup iyelerinin bireysel becerilerinin grubun tamami ile etkilesmesini
saglamalidir,
5) Grup calisma siireclerini periyotlar halinde diizenlemelidir (Johnson and

Johnson, 1990).

2.3.3.7. Grup Odiilii

Isbirlikli 6grenme yontemlerinde grubu meydana getiren bireylerin basarili
olmalar i¢in ilk sart, bireylerin grubun basarili olmasi gerektigi bilincine varmalaridir.
Isbirlikli 6grenme etkinlikleriyle gruptaki bireylerin basarili olmalar1 amaciyla grubun
basarili olacag isbirlikli 6grenme ortamlar1 diizenlenmelidir (Agikgdz, 2008). Yani
isbirlikli 6grenme grubunda yer alan bir 6grenci amacina, diger iiyeler de basarirsa
ulagabilir (Johnson and Johnson, 2002). Slavin (1990) bu kosulun, isbirlikli 6diil yapisi
ile elde edilebilecegini savunmaktadir. Isbirlikli 6diil yapis1 grup iiyelerinin grup
amaglart  dogrultusunda grup {irlinli  ortaya koymalarmi ve grup halinde

odallendirilmelerini gerektirir.

2.3.4. Isbirlikli Ogrenme Modelinin Faydalar:

2.3.4.1. Akademik faydalar:

Isbirlikli 6grenme modelinin uygulanmas siirecinde sinif iginde ve siif disinda
gerceklesen aktiviteler sonucunda Ogrencilerde bircok akademik gelisim ve degisim
gerceklesmektedir. Isbirlikli 6grenme modeline ydnelik yapilan arastirmalar igbirlikli
O0grenme modelinin, 6grencilerin diisiinme becerilerini gelistirdigini (Smith, Johnson
and Johnson, 1981; Webb, 1980), elestirel diisiinceyi tesvik ettigini ve tartisma boyunca
ogrencilerin fikirlerini agiklamalarina yardimci oldugunu (Nelson-Legall, 1992;
Peterson and Swing, 1985), sinif disinda ve sinif i¢inde dgrencilerin pratiklerini artirdigi
ve kabiliyetlerini gelistirdigini (Brufee, 1993; Johnson, Johnson and Stanne, 1986;
Tannenberg, 1995; Webb, Ender and Lewis, 1986 ), ogrencilerin sozlii iletisim
becerilerini gelistirdigini (Bershon, 1992; Yager, Johnson, Johnson and Snider, 1985),

O0grenme aktiviteleri siiresince gerceklesen tartigmalarin Ogrencilerin metin igerigini
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hatirlamalarina yardimcir oldugunu (Ames and Murray, 1982; Johnson and Johnson,
1979), 6grenme sorumlulugunu artirdigini, kesfedici ve etkin bir 6grenme ortami
yarattigin1 (Baird White, 1984; Leikin and Zaslavsky, 1997; Slavin, 1980), 6gretmen
adaylarina etkili d6gretme stratejilerinin egitimini sagladigini (Artut and Tarim, 2007;
Johnson and Johnson, 1990), yarismaya dayali olmaktan ziyade Ogrenmeye dayali
yaklagimi tesvik ettigini, Ogrencilerin arastirma yapma ve derse devam oranini
artirdigin1 (Davis, Maher and Noddings, 1990; Janke, 1980) ortaya koymaktadir.
Isbirlikli 6grenme modelinde 6grenciler birbirleriyle tartismalar yaparak etkili bir
iletisimle zihinlerini O6grenmeye zorlarlar. Yapilan arastirmalar bu etkinliklerin,
ogrencilerin; bilgiyi edinme ve {iretmelerini, elestirel diisiinme yeteneklerini ve
akademik beceri kazanmalarini kolaylagtirmasinin yani sira Ogrencilerin zihinsel,
islevsel ve yansitic1 diistinme becerileri kazanmalar iizerinde etkili oldugunu ortaya
koymustur (Doymus, Karagop, Simsek ve Dogan, 2010; So and Ching, 2011; Simsek,
Doymus, Dogan ve Karacop, 2009).

2.3.4.2. Sosyal Faydalar:

Isbirlikli 6grenme modeli, kisilerin sosyal becerilere iliskin cesaretlerinin
artmasini ve sosyal tecriibeler kazanmasini saglayacak zemin hazirlar. Ogretmen, sosyal
becerilerin olusumu ve gelisimi amaciyla, 6grencilerin birbirleriyle etkilesimlerinde ve
stirecin kolaylastirilmasinda etkin bir rol oynamaktadir. Aileler, okul yoneticileri ve
personel isbirlikli 6grenme siirecinin tamamlayic1 pargalarini meydana getirirler. Bu
olusumla birlikte ekonomik, ailevi ve duygusal problemlere sahip 6grencilerin
problemlerini ¢dzebilmeleri i¢in destek saglanmis olur (Kessler, Price and Wortman,
1985). Isbirlikli 6grenme ydntemleri, dgrenciler arasinda etkilesimi artirarak sosyal
becerilerinin gelismesini ve Ozgilivenlerinin artmasint saglar. Bu ydntemlerim
uygulandigr smiflarda 6zgiiven eksikligi olan, smif ortaminda konusmaktan cekinen
ogrencilerin daha rahat konusmaya basladiklar1 ve bu sayede sosyal becerilerinin
gelistigi goriilmektedir (Baleghizadeh, 2012; Demirtas, 2010). Ayrica igbirlikli 6grenme
yontemlerinin uygulandigi sinif ortamlarini sadece akademik bilgiler edindigi bir yer
olmayip aymi zamanda Ogrencilerin ahlaki gelisimlerinin basladigi bir yer haline

gelmistir. Bu ortamlarda egitim goren Ogrenciler daha demokratik bir toplumun
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gelismesine katki saglamaktadir. Bu durumun farkinda olan 6grenciler veya farkinda
olmadan bu ozellikleri yavas¢a edinen 6grenciler birey olarak kendilerinin toplumun
temelini olusturdugu diisiincesini de i¢sellestirirler (Byrd, 2012). Bireysel sorumlulugun
devam ettirilmesi saglanirken problem ¢6zmek i¢in bir takim yaklagimlar sergileyerek
ekip olusturmay1 saglamaktadir. Bu siirecte 6grenciler gruplarda sahip olduklari rollerle
ilgili topluluk ve is modellemelerini uygularlar (Sandberg, 1995; Slavin, 1983).
Isbirlikli 6grenme etkinlikleri hem kiz hem de erkek 6grencilerin liderlik kabiliyetlerini
artirir (Bean, 1996). Isbirlikli 6grenme dgrencilerin, bireysel olarak ve siif ortaminda
daha iyi akademik iliskiler kurmalarina ve iletisim becerileri gelistirmelerine imkan

saglayan bir yontemdir (Tinto, 1997).

2.3.4.3. Psikolojik Faydalar

Hertz-Lazarowitz, Kirkus and Miller (1992), 6grencilerin kendilerine yardim
edenlere karsi sevgilerinin azaldigini, 6grencilerin birbirlerine yardim etme firsati
bulamadiginda negatif duygularinin ortaya ¢iktigini, tek tarafli yardim etkinliklerinin ise
bireyin zekasina ters bir bigimde yansidigini konu alan sosyo-psikolojik arastirmalardan
bahsetmislerdir. Bununla birlikte, Cook ve Pelfrey (1985) de 6grencilerin isbirlikli
gruplarda calisirken takim arkadaslarindan yardim alan kisilerin ona destek olan takim
arkadag1 icin daha fazla sevgi duydugunu ve bir bireyin kendisine edilen yardima
karsilik verebildiginde, dogal olarak meydana gelen olumsuz etkilerin azaldigini 6ne
siirmektedirler. Buna paralel olarak yapilan arastirmalarin sonuglart isbirlikli 6§renme
modelinin &grencilerin 6z saygilarini artirdigini, yardim almayan bir 6grenci profilinden
ziyade iistiin niteliklere sahip bir 6grenci profili gelistirdigini (Webb, 1982), 6grencileri
yardim almaya ve 6zel egitimi kabule cesaretlendirdigini gostermektedir (Fall, Webb
and Chudowsky, 2000; Kessler, Price and Wortman, 1985; Nelson-Legal, 1992; Veeder,
1985).

2.3.4.4. Olgme-Degerlendirmedeki Faydalari

Isbirlikli 6grenme yontemleri ¢ok cesitli degerlendirme olanaklar1 sunar ve

alternatif degerlendirmenin alternatif bi¢imlerinin olugmasi i¢in zemin hazirlar. Bunlar
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arasinda gruplarin gézlenmesi (Panitz and Panitz, 1996), grup sinavlari, kisa bireysel
smavlar, grubun kendini degerlendirmesi ve bireysel yazili ve sozlii yoklamalar gibi
degerlendirmeler yer alir (Johnson and Johnson, 1987). Isbirlikli grenme aktiviteleri;
Ogrencilerin etkilesimlerini, teorilerini ifade etmelerini, tartismalardaki bakis agilarma,
yardim etme faaliyetlerini gozlemlemek igin Ogretmenlere essiz firsatlar sunar

(Prichard, Bizo and Stratford, 2006).

2.3.5. Isbirlikli Ogrenme Modeli Yontemleri

Uygulamali olarak isbirlikli 6grenme modeli yontemleri ile ilgili aragtirmalarin
¢ogu bes ana modelde odaklanmistir. Bunlar; Takim-Oyun Turnuva Yontemi, Ogrenci
Takimlar1 Basar1 Boliimleri, Ayrilip Birlesme Yontemi(Jigsaw), Kiigiik Grup Yontemi
ve Grup Tartismast Yontemi’dir (Slavin, 1980). Ancak bunlarin disinda alan yazinda
sikca gecen birkag teknige de deginilecektir. Asagida Tablo 1°de bazi isbirlikli 6grenme
yontemlerini gelistiren arastirmacilar ve yontemlerin gelistirildigi tarihler verilmistir.
Tablo 1. Bazi isbirlikli Ogrenme Yontemlerini Gelistiren Arastirmacilar ve

Yéntemlerin Gelistirildigi Tarih (Ozyurt, 2013)

Yontemi Gelistiren Tarih Yontem

Johnson ve Johnson 1960 Birlikte Ogrenme

De Vries ve Edwards 1970 Takim-Oyun-Turnuva

Sharan ve Sharan 1970 Grup Aragtirmasi

Johnson ve Johnson 1970 Akademik Celiski

Aranson ve arkadaglar 1970 Birlestirme

Slavin ve arkadaslari 1970 Ogrenci Takimlari Basar1 Boliimleri

Cohen 1980 Bulus

Slavin ve arkadaslari 1980 Hizlandirilnis Takim Ogretimi

Kagan 1980 Isbirligi-Isbirligi

Steven, Slavin ve digerleri 1980 Birlestiri.lmis Isbirlikli Okuma ve
Kompozisyon

Acikgdz 1990 Birlikte Soralim Birlikte Ogrenelim

Doymus 2007 Konu Jigsaw1 (Subjects Jigsaw)

Stahl 1990 Birlestirme III (Jigsaw IIT)

Hedeen 2000 Ters Birlestirme (Reverse Jigsaw)

Holliday 1990 Birlestirme IV (Jigsaw IV)
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2.3.5.1. Ogrenci Takimlar1 Basar1 Béliimleri

Bu ¢alismada uygulama siiresince Ogrenci Takimlar1 Basar1 Boliimleri Ydntemi
kullanildigindan, bu yontemin acgiklamasi ayrintili olarak ele alinmustir.

John Hopkins iiniversitesinde gelistirilen isbirlikli 6grenme modeli
yontemlerinden biri olan Ogrenci Takimlar1 Basar1 Béliimleri (OTBB) yontemi, Slavin
(1978) tarafindan gelistirilmistir. OTBB, 6grenim siirecinin her kademesinde ve her
O6grenme alaninda kullanilabilmektedir (Kasap, 1996 ; Lazarowitz ve Karsenty, 1990;
Johnson, Johnson and Smith, 1998; Shachar and Fischer, 2004; Slavin, 1988).
Yontemin toplam bes temel 6gesi vardir ve sirasiyla sunum, takim ¢aligmasi, bireysel
sinavlar ve ilerleme puanlar1 ve takim 6diilii asamalarindan meydana gelmektedir
(Slavin, 1988).

Sunum: Yontemin c¢ogunlukla Ogretmen tarafindan gergeklestirilen ilk
asamasidir. Ogretmenin ilk 6nce 6grenme materyallerini smifa sunmasiyla, tartisma ve
diiz anlatim seklinde yapilabilecegi gibi isitsel ve gorsel malzemelerde kullanilabilir.
Sunum agamasinda iizerinde durulmasi gereken en onemli husus, sunumun yalnizca
hedeflenen konu etrafinda yogunlasilarak gergeklestirilmesidir (Ag¢ikgoz, 2008).
Boylece grup iiyeleri, takim calismalar1 sirasinda basarili olabilmek i¢in sunumu iyi
dinlemek zorunda kalacaklardir (Slavin, 1988).

Takim Calismasi: Isbirlikli 6grenme gruplari cinsiyet, akademik basari, etnik
koken ve ya irk gibi 6zellikler bakimindan heterojen ve tarafsiz olacak bir sekilde
dorder kisilik gruplara ayrilirlar. Gruplarin temel gorevi takimi olusturan diger tiyelerin
sinavlarda basarili olabilmesi takim arkadaslarini hazirlamaktir. Yontemin ilk agamasi
olan sunumun tamamlanmasinin ardindan takimlar ¢alisma diger materyaller ve ¢alisma
yapraklar1 {izerinde calisirlar. Ogrencilerin iizerinde ¢alisacaklar1 bu malzemeler
takimlara 6gretmen tarafindan temin edilir. Bu asamada 6nemli olan takim iiyelerinin,
diger takim iiyelerinin herhangi bir kavram yanilgis1 olmadan konular1 6grendiginden
emin olana dek devam eder. OTBB yonteminin en 6nemli 6zelligi takimdir. Bu
asamada Ogrencilerin takim i¢in, takimlarin da iiyeleri icin ellerinden geleni yapmalari
vurgulanir (Slavin, 1988; Ac¢ikgoz, 2008).

Bireysel Sinavlar: Takim ftyeleri konunun akisina gore gergeklestirdikleri

birka¢ grup calismasinin ardindan bireysel olarak degerlendirilmek amaciyla sinava
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girerler. Ogretmenler tarafindan bu sinavlar, 6gretilmesi hedeflenen takim calismalari
ve konular dikkate alinarak hazirlanir. Bunun sonucunda tiim dgrencileri bireysel olarak
degerlendirme imkan1 olur (Slavin, 1988; A¢ikg6z, 2008).

Bireysel ilerleme Puanlari: Bu 6genin altinda yatan diisiince, her 6grenci igin
ulasabilecegi bir amag saptanmasidir. Ogrenci, eger bir 6nceki smavdan aldigi puana
gore daha iyi basar1 saglarsa, bireysel ilerleme puani alabilir. Her 6grenci esit derecede
grubuna katkida bulunma hakkina sahiptir. Ancak bunu 6nceki durumuna gore gelisme
gbstermezse yapamaz. Her 6grencinin her bir 6nceki sinav i¢in elde ettigi bir ana notu
vardir ve ana not dgrencinin lizerine ¢iktig1 oranda takim puanina katki saglayabilir
(Slavin, 1988; Acikgdz, 2008). Buna gore bir kisinin baslangi¢ puani hesaplanarak
aldig1 bireysel sinav puanina gore ilerleme puani hesaplanir.

Takim Odiilii: Onceden belirlenen 6lgiitlere ulastikca takimlar ddiillendirilirler
(Acikgdz, 2008). Takim odiilleri belirli 6lgiitlere gore hesaplamir. Unvanlarmi alan
takimlar ayrica cesitli materyallerle ddiillendirilirler. Biiltenler, takimlar1 ddiillendirmek
icin kullanilan temel materyallerdir. Her bireysel sinav sonrasi dgretmen tarafindan
hazirlanan biilten, takim {yelerinin bireysel puanlari, takim puanlari, takim o6dili,
miikemmel kagit ve bonus puan alan 6grencileri belirtir ve bir dahaki sinav sonrasina
kadar sinifta 6grencilerin gorebilecegi bir yere asilir. Bunun yaninda biilten yerine, ilan
panolari, 6zel yetkiler, kiiclik hediyeler ve ya takimlarin hoslarina gidebilecek baska

odiiller verilebilir (Slavin, 1988).

2.3.6. isbirlikli Ogrenme Gruplar ile Geleneksel Ogrenme Gruplar1 Arasindaki
Farkhhiklar

Bayrak¢eken, Doymus, Dogan, Akar ve Dikel (2012), isbirlikli 6grenme gruplari

ile geleneksel Ogrenme gruplart arasindaki farkhiliklar1 Tablo 2’ de su seklide

vermislerdir.
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Tablo 2. Isbirlikli Ogrenme Gruplari ile Geleneksel Gruplarin Karsilastirilmasi

Isbirlikli Ogrenme Gruplar:

Geleneksel Ogrenme Gruplari

Isbirlikli 6grenme gruplarinda grup iiyeleri arasinda
olumlu bagimliliga dayal bir iliski s6z konusudur.
Hedefler, 6grencilerin kendi yeterlilikleri yaninda
grubun diger iiyelerinin yeterlilikleriyle de
ilgilenmelerini zorunlu kilacak bicimde

yapilandirilmistir.

Geleneksel 6grenme gruplarinda, grup tiyeleri
birbirine bagimli degildir. Grup iiyeleri arasinda

olumlu bir bagimlilikta s6z konusu degildir.

Isbirlikli grenme gruplarinda bireysel sorumluluk
vardir. Bu sayede 6grenciler birbirlerine ¢aligmalari
ile ilgili olarak déniitler verirler, grup iyeleri kime
yardim edilecegini tespit eder ve kimin motive

edilmesi ger ktigini bilirler.

Geleneksel grup ¢aligmasinda, gruba karsi bireysel
sorumluluk yoktur. Birey kendisine karsi

sorumludur, gruba kars1 sorumlu degildir.

Isbirlikli grenme gruplarinda, gruplar heterojendir.
Yani grup iiyeleri ¢esitli yetenekler ve kisilik

Ozellikleri bakimindan birbirlerinden farklidirlar.

Geleneksel gruplarin olusturulmasinda, tiyelerin
cesitli yetenekler, kisilik 6zellikleri dikkate
almmaz. Kiime ¢aligmalarinda gruplarin heterojen

olmast kosulu aranmaz.

Isbirlikli grenme gruplarinda paylasilmus liderlik
s6z konusudur. Bir bagka deyisle tiim iiyeler grup
icindeki liderlik etkinliklerini yerine getirmek i¢in

sorumluluklari paylasirlar.

Geleneksel gruplarda ise grupta tek bir lider segilir
ve grup caligmalar1 boyunca devam eder. Bu
durum, gruplarda diger tiyelerin liderlik 6zelligi

kazanmalar firsatin1 ortadan kaldirir.

Isbirlikli 6grenme gruplarinda, grup iiyeleri
birbirlerinin 6grenmelerinden kendilerini sorumlu

hissederler.

Geleneksel gruplarda, grup tiyeleri diger
arkadaglarinin 6grenmelerinden sorumlu

degillerdir.

Isbirlikli 6grenme gruplarinda gruplar 6gretmen
tarafindan ve her tiirlii soruna 6grencilerle birlikte

¢0zim aranir.

Geleneksel grup etkinliklerinde 6gretmen
o0grenecek olan dgrencinin ¢aligmasini saglamak
yerine kendisi ¢aligir. Yani 6gretmen, gozlem

yapmaz bunun yerine bizzat kendisi 6gretici olur.

Isbirlikli 5grenme gruplarinda, planlama ¢ok iyi
yapilir ve gerektiginde ¢alisma igin gruba kilavuz

verilebilir.

Geleneksel grup ¢alismasinda herhangi bir kilavuz
verilmez, 6grenciler var olan galisma ve ya ders

notlariyla hazirlanir ve planlamalar yaparlar.
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2.3.7. Isbirlikli Ogrenme Modelinin Simirhliklar

Egitim ve 6gretimde uygulanan biitiin yontemlerin iistiin taraflar1 oldugu kadar o
yontemin kullanimini sinirlayan taraflart da vardir. Sinif ortaminda uygulanan bagka
metotlarda oldugu gibi isbirlikli 6grenme modelinin uygulandig1 sinif ortamlarinda da
karsimiza ¢ikan birkag zorluk ve ya eksiklik olabilir. Burada esas olan bu sinirliliklarin
ve eksikliklerin uygulama oOncesinde belirlenmesi ve Ogrenme ortamlarinda bu
sorunlarin giderilmesidir. Yontemin uygulayicilarinin, bu sorunlarin olusmamasi i¢in
uygulama oOncesinde tedbirlerini almasi ve simif ortamimi bu tedbirler yoniinde
diizenlemelidir. Aksi takdirde istenilen Ogrenmeler gerceklesmeyecek, yontemin
gecerliligi diisecek ve etkilik azalacaktir (Tagdemir, 2004).

Isbirlikli 6grenme modelin sinirli yanlar1 asagidaki gibi siralanabilir:

1) Somiiriilme Etkisi: Bu simnirhilik 6zellikle ¢ekingen ve daha az yetenekli
ogrencilerin gruplarindaki yetenekli 6grencilerin ¢abalarindan faydalanmak istemeleri
sonucu ortaya cikar. Isbirlikli 6grenme gruplarinda Bu 6grencilerin sorumluluk
almadiklarinin farkina varan ytiksek yetenekli 6grenciler, grup iginde aktif olarak ¢aba
sarfeden diger iiyeler bu 6grencilerin hazira konacagimi disiinlir ve somiiriildiiklerini
hissederek cabalarini azaltabilirler (Demirtag, 2008).

2) Hazira Konma Etkisi: Burada grup tyeleri ile birlikte ¢alisan iiyeler grupta
yapilan is boliimii ve ya gorev paylasiminda iizerlerine diisen gorevin sorumlulugunu
iistlenmeyerek, grup icindeki diger {iyelere bu isin sorumlulugunu yiikleyebilirler. Bu
ogrenciler grup caligmalarina hicbir katki sunmadan, birlikte calisan grup {iyeleri
tizerlerine diisen gorevi yapmadan, diger Ogrencilerin basarisina ve ¢abasina ortak
olarak bu basarisindan katki saglarlar. Boylece hazira konmus olurlar (Aksoy, 2011).

3) Sorumlulugun Karismasi: Yiiksek yetenege ve basari diizeyine sahip olan
ogrencilerin daha az yetenekli ve daha az basarili olan &grencilerin, agiklamalarina,
Onerilerine ve fikirlerine yeterince Onem vermeyebilirler. Yani isbirlikli gruptaki
ogrencilerin sorumluluklar: birbirine karisabilir. (Yildirim, 2011).

4) Toplumsal Cekilme: Cogunlukla gruptaki iiye sayisinin besten fazla oldugu
isbirlikli gruplarda O6grencilerin ortak bir amaci gerceklestirmek icin bireysel

katkilarinin 6nemli olmadigini diislindiikleri smirliliklardandir. Bu durum 6zellikle

38



biiyliik gruplarda yasanan bir durumdur ve bazi insanlar baskalartyla isbirligi icinde
calismaya basladiklarinda bireysel ¢abalarini azaltirlar. (Uz, 2009).

5) Zenginin Daha Zenginlesmesi: Yetenek ve basar1 seviyesi diger 6grencilere
gore daha yiiksek olan 6grencilerin 6n plana ¢ikarak, grup calismasindan daha fazla
yarar saglamak icin daha fazla isi yapmasiyla ortaya ¢ikar. Basar1 ve yetenek seviyesi
diisiik olan Ogrenciler basari elde etmek icin daha fazla c¢aba harcamadiklarinda
durumlar1 daha kotiiye gidebilir (Yildirim, 2011).

6) Islevsel Olmayan Is Boliimii: Isbirlikli &grenme gruplarinda gruptaki
Ogrenciler bazen Ogrenilecek konuyu alt bdliimlere ayirirlar ve sadece kendi
bolimlerinden sorumlu olduklarini diistiniirler. Bu durumda her 6grenci konunun bir alt
pargasini 0grenirken konunun tamamuyla ilgili fazla bir sey 6grenmez. Eger yanlis ve ya
gereksiz 15 dagilimi yapilir ve her 6grencinin iizerine diisen gorevin diginda isler
yaparsa grup lyeleri arasindaki olumlu bagimlik azalir (Uz, 2009)

7) Grupta Basatlik: Isbirlikli dgrenme sinirliliklarindan biri olan toplumsal
cekilmenin aksine, gruptaki bazi 6grenciler digerlerini etkilemek ve kendi varligini ispat
etme amaciyla kendini 6n plana c¢ikarmaya galisir. Boyle 6grenciler genellikle lider
kimligi kazanmak isterler ve grubu yonetme cabasi igerisine girerler. Ozellikle heterojen
olarak olusturulan igbirlikli 6grenme gruplarinda yer alan bu tiir 6grenciler grup icerinde
caligmaya basladiklarinda diger 6grencilere zarar verirler (Uz, 2009).

Isbirlikli dgrenme modelinin  sinirhiliklart  ve  faydalart gz  Oniinde
bulunduruldugunda, dikkatli diizenlenmemis bir G6gretim programinin o&grenci ve
O0gretmen agisindan sorunlar ortaya ¢ikaracagi sOylenebilir. Fakat isbirlikli 6grenmenin
oncelikle oOgrencilerin akademik basarilar1 olmak {izere, beraber daha anlamh
ogrenmeler gergeklestirme, kendini daha iyi ifade etme gibi konularda iistiin oldugu
gormezden gelinemez. Bu nedenle siiflarda gercek manada isbirlikli bir ortam
olusturabilmek i¢in igbirligi ortami tesadiiflere birakilmamali, grup aktiviteleri
diizenlenirken ihtiya¢ duyulan oOnlemler alinmali ve isbirlikli ¢alismalar diizgiin

yapilandirilmalidir (A¢ikgoz, 1992).
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2.4. 1gili Yayin ve Arastirmalar

2.4.1. Yurt icinde Yapilan Cahsmalar

Bilgin ve Geban (2004) ¢alismalarinda, Fen Bilgisi Ogretimi I dersinde Ogrenci
Takimlar1 ve Bagar1 Boliimleri Yontemi ve cinsiyetin, 0gretmen adaylarinin isbirlikli
o0grenme modeline ve fen bilgisi dersine karsi tutumlarina, akademik basarilarina
etkisini aragtirmiglardir. Arastirmanin Orneklemi deney grubunda 41 ve kontrol
grubunda 43 kisi olmak {izere toplam 84 Smif Ogretmenligi boliimii 6gretmen
adayindan olusmaktadir. Gruplar isbirlikli 6grenme aktivitelerini tamamladiktan sonra
arastirmacilar deney ve kontrol gruplarindan arastirma kapsamindaki verileri
toplamuglar ve degerlendirmislerdir. Arstirma sonuglarma gore Fen Bilgisi Ogretimi I
dersinde deney grubundaki ogretmen adaylarmin fen bilgisi dersine yonelik
tutumlarinin ve basarilarinin kontrol grubundaki 6grencilerinkinden daha iyi oldugunu
ve cinsiyetin 6grencilerin Fen Bilgisi dersine karsi tutum ve Fen Bilgisi Ogretimi I
dersindeki bagarilar1 arasinda bir farka neden olmadigini tespit etmislerdir. Deney
grubundaki 6grenciler, isbirlikli 6grenme modeline kars1 olumlu tutumlarinin olumsuz
tutumlarindan daha fazla oldugunu belirtmislerdir.

Simsek, Doymus ve Kiziloglu (2005), arastirmalarinda isbirlikli 6grenme
modelinin merkezi ve kirsal yerlesim yerlerinde 6grenim goren dgrencilerin becerileri
basarilar1 lizerindeki etkisini incelemislerdir. Arastirma, 2003- 2004 6gretim yil1 bahar
yartyilinda biri kirsal kesimde bir digeri ise merkezde yer alan lise olmak tizere olmak
tizere iki lisede Ogrenim goren toplam 56 lise Ogrencisi iizerinde uygulanmistir.
Ogrencilere isbirlikli 6grenme modeli ile yapilan grup ¢alismasi hakkinda gériislerini
almak ve isbirlikli 6grenme modelinin 6grencilere kazandirdigi beceri ve basarinin
etkililigini belirleyebilmek amaciyla uygulamanin bitiminin ardindan on sorudan
meydana gelen, Grupla Calisma Goriis Testi uygulanmistir. Arastirmacilar,
aragtirmalarinin  sonunda igbirlikli 6grenme modelinin, kirsal ve merkezi yerlesim
yerlerindeki liselerde O6grenim goren Ogrencilere, beceri ve bilgi kazandirdigini

belirlemislerdir.
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Altiparmak ve Nakiboglu (2005), arastirmasinda lise biyoloji laboratuarlarinda
isbirlikli 6grenme modelinin tutum ve basariya etkisini incelemiglerdir. 2000-2001
egitim yili, lise 2. simifta okuyan toplam 80 ogrenci {lizerinde gerceklestirilen
arastirmada deney grubuna “Birlestirme-l Yontemi”, kontrol grubuna diiz anlatim, soru-
yanit ve gosteri yontemleri uygulanmistir. Deney grubunda uygulanan igbirlikli
O0grenme yontemlerinin akademik basariy1 artirma bakiminda geleneksel yontemlerin
kullanildig1 kontrol grubundan daha etkili oldugu sonucuna varilmistir. Laboratuara
iliskin tutumlarda ise belirgin bir degisiklik goriilmemistir. Bununla birlikte isbirlikli
O0grenmenin uygulandigr siniflarda Ogrencilerin deney yapma, deney sonuglarini
yorumlama gibi bilimsel ve sosyal becerilerinin gelistigi gézlemlenmistir.

Ergiin (2006), tarafindan yapilan c¢alismanin amacit geleneksel Ogrenme
yontemleri ile igbirlikli 6grenme modelinin, 6grencilerin fen ve teknoloji dersi tutumlari
ve basarilari lizerindeki etkilerini tespit etmektir. Arastirmada ayrica igbirlikli 6grenme
modeli ile ilgili 6grenci goriisleri tespit edilmistir. Arastirma, bir ilkogretim okulunun
iki farkli smnifinda okuyan, 68 sekizinci simif 6grencisi olusturmaktadir. Arastirma,
2004-2005 ogretim yili bahar doneminde, bes hafta boyunca gerceklestirilmistir.
Arastirmada siniflar rastgele kontrol ve deney grubu olarak belirlenmistir. Arastirmada
Olcme araclar olarak gruplarla ¢alisma goriis testi, fen ve teknoloji dersi basari testi ve
fen dersine yonelik tutum olgegi kullamlmustir. Ilkdgretim sekizinci simif miifredatinda
yer alan “Canlilarda Ureme ve Gelisme” {initesi secilmis ve kontrol grubunda
geleneksel 6grenme yontemleri kullanilirken deney grubunda birlikte 6grenme yontemi
kullanilmistir. Arastirmanin verilerinin analizinde t testi, standart sapma ve aritmetik
ortalama sonuglarindan yararlanilmistir. Arastirma sonuglarina gore, geleneksel
ogrenme ve isbirlikli 6grenme yontemleri tutum ve basari puan ortalamalar1 arasinda
anlamli bir farklilik bulunmustur. Arastirmadan elde edilen bu sonuglara gore,
Ogrencilerin fene yonelik tutumlar1 ve fen ve teknoloji dersi basarilar1 {izerinde Birlikte
Ogrenme yonteminin geleneksel &grenme yontemlerine gore daha etkili oldugu
sOylenebilir. Bunun yami sira, Ogrencilerin isbirlikli 6grenme modeline iliskin
goriislerinin olumlu oldugu tespit edilmistir.

Timur (2006)’un yaptig1 aragtirmanin temel amaci, fen bilgisi dersi kapsaminda
yer alan kuvvet ve hareket konularmin 6gretilmesinde isbirlikli 6grenme modelinin

kullantmiin ilkégretim 7.smif Ogrencilerinin akademik basarilarina etkisini tespit
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etmektir. Caligmada On test son test kontrol gruplu deneysel desen kullanilmigtir.
Kontrol ve deney gruplarin1 belirlemek amaciyla Canakkale il merkezinde yer alan 6
okulda toplam 10 subeye “Fen Bilgisi Bagar1” testi ve “Tiirkce Okudugunu Anlama”
testi uygulanmustir. Bu testlerde Barbaros Hayrettin Pasa ilkdgretim Okulundan iki siif
kontrol grubu olarak Mustafa Kemal ilkdgretim Okulundan ise ii¢ sube deney grubu
olarak belirlenmistir. Kontrol grubunda geleneksel oOgretim uygulanirken deney
grubunda aragtirmaci tarafindan hazirlanmis Kuvvet ve Hareket konularina iligkin 28
fen bilgisi etkinligi uygulanmistir. Arastirmada kontrol ve deney grubuna on test ve son
test olarak Fen Bilgisi Basar1 testi uygulanmistir. On test ve son test sorularmin
degerlendirmesinde t ve F testi kullanilmig ve wverilerin analizi igin SPSS 10
programindan faydalanilmistir. Elde edilen bulgularla, Ilkdgretim 7. sinif Fen Bilgisi
dersinde Kuvvet ve Hareket konularmin 6gretilmesinde 6grencilerin kavrama bilgi,
kavrama, genel ve uygulama basarilarini artirmada, geleneksel 6gretim yontemine gore
isbirlikli 6grenme modelinin daha etkili oldugu sonucuna ulagilmistir.

Poyraz (2006), ¢alismasinda, ilkdgretim Fen Bilgisi dersi dgretiminde isbirlikli
ogrenme modelinin kullanildig1 egitim ortamlarinda basariy1 6lgmede ¢oktan se¢gmeli
testlerin, dogru-yanlis soru climleleriyle yapilandirilmis testler ve kisa cevapli testlere
gore etkisi arastirmistir. Arastirmanin evrenini 910, 6rneklemini ise 209 O6grenci
olusturmaktadir. Calismada son-test gruplu model uygulanmis ve calisma deneysel
olarak gerceklestirilmistir. Yapilan denemeler sonucunda, Fen Bilgisi dersi 6gretiminde
isbirlikli 6grenme sonucu O0grenci basarisini 6lgmede ¢oktan se¢meli testler ile dogru
yanlig soru ciimleleriyle yapilandirilmis testlerin ayni oranda etkili oldugu, kisa cevaph
testlerin ise coktan se¢meli testlere gére daha az basar1 kaydettigi saptanmistir.

Doymus ve Simsek (2007)’in yaptiklar1 ¢alismanin amaci, geleneksel 6gretim
yontemi ile isbirlikli 6grenme modeli yontemlerinden olan jigsaw yonteminin Kimya
dersinde 6grencilerin akademik basarisina etkisini belirlemektir. Calismanin bir baska
amaci jigsaw yontemin uygulanmasinda karsilasilabilecek sorunlar1 belirleyebilmek ve
jigsaw yontemi ile ilgili Ogrencilerin gorislerini yansitmaktir. Arastirmanin
orneklemini, 2005- 2006 6gretim yili giiz doneminde iiniversite birinci sinifin iki farkl
subesinde kimya dersini alan Ogrenciler olusturmaktadir. Arastirma kapsamindaki
siniflardan biri kontrol (n=35) grubu bir digeri ise igbirlikli 6grenme grubu (n=32)

olarak belirlenmistir. Kontrol grubunda geleneksel 6gretim yontemi, isbirlikli grupta ise

42



jigsaw yontemi kullanilarak dort hafta siireyle kimya dersinin ilgili initesi
kapsamindaki konular iglenmistir. Arastirmada iki uzman kimya Ogretmeni ve
arastirmaci tarafindan gelistirilen 16 ¢oktan se¢gmeli, 3 tane a¢ik uglu sorudan olusan ve
giivenilirligi 0,78 olarak tespit edilen Kimya Akademik Basar1 Testi (KABT) ve sadece
isbirlikli gruba sorulmak iizere ii¢ sorudan olusan ve sdzlii olarak sunulan Ogrenci
Miilakat Olgegi (OMO ) kullanilmistir. Hem akademik basar1 hem de 6grenci miilakat
Olgeginden elde edilen sonuglara gore isbirlikli 6grenme modeli uygulanan deney
grubunun kontrol grubundan daha basarili oldugu belirlenmistir.

Isbirlikli 6grenme modelin fen bilgisi 6gretiminde ogrencilerin tutum ve
basarilarina etkisinin incelendigi baska bir c¢alismada su sekildedir. Calisma 6.
siiflarindan olusan iki grupta gergeklestirmis ve deney grubunda igbirlikli 6grenme
yontemlerinden Ogrenci Takimlar1 Basart Béliimleri yontemi ile 6gretim
gerceklestirilirken, kontrol grubunda yapilandirmaci yaklasimi temel alan 2004 fen
bilgisi programiyla 6gretim gerceklestirilmistir. Arastirmanin sonuglarina gore Ogrenci
Takimlar1 Basar1 Boliimleri yonteminin kullanildigi deney grubu ile yapilandirmaci
yaklasimin kullanildig1 kontrol grubundaki dgrencilerin fen bilgisi dersine iliskin tutum
ve akademik basart puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkliliga
rastlanmamustir (Ergin, 2007).

Yaman (2008), arastirmasinda, isbirlikli 6grenme modelinin ilkdgretim 6. siif
Ogrencilerinin fen bilgisi dersindeki akademik basarilarina ve derse karsi tutumlarina
etkilerini incelemistir. Aragtirmanin 6rneklemini, Ankara ilinde bulunan bir ilkogretim
okulunun 6. smiflarinda okuyan toplam 67 6grenci olusturmustur. Arastirma, kontrol
gruplu 6n test-son test modelindedir. Arastirmada ile Fen Bilgisi Dersi Tutum Anketi ve
Fen Bilgisi Dersi Basar1 Testi 6n test ve son test olarak uygulanmistir. Aragtirmadan
elde edilen sonuglara gore akademik basar1 bakimindan deney grubu ve kontrol grubu
arasinda deney grubu lehine istatistiksel olarak anlamli bir fark belirlenirken fen bilgisi
dersine karsi olan tutumlar1 bakimindan anlamli bir farklilik belirlenmemistir.

Bozkurt ve arkadaglart (2008)’nin isbirlikli 6grenme modelinin Fen bilgisi
dersinde Ogrencilerin akademik basarilar1 iizerine etkisini belirlemek i¢in yaptiklari
arastirmada, igbirlikli 6grenme modelinin uygulandigi deney grubunun, geleneksel Fen
bilgisi dersinin uygulandigi kontrol grubuna gére akademik basar1 agisindan daha etkili

oldugunu belirlemislerdir. Arasgtirma sonucunda geleneksel ogretimin kullanildigi
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kontrol grubundaki Ogrenciler ile isbirlikli 6grenme modelinin uygulandigi deney
grubundaki 6grencilerin, son test puan ortalamalari incelendiginde, isbirlikli 6grenme
modelinin 6grencilerin akademik basarilarini arttirdigi saptanmustir.

Yapici, Hevedanli ve Oral (2009), arastirmalarinda, lisans diizeyinde 6gretmen
adaylar1 {izerinde geleneksel ogretim ydnteminin ve isbirlikli 6grenme Ogrenci
Takimlar1 Bagar1 Boliimleri yonteminin biyoloji laboratuarindaki akademik basarilarina
ve biyoloji laboratuar1 dersine karsi tutumlarina etkisini arastirmislardir. Arastirma
sonucunda, Ogrenci Takimlari Basari Boliimleri ydnteminin, dgretmen adaylarmin
akademik basarilar1 iizerinde geleneksel dgretim yontemlerine gore daha etkili oldugu
saptanmustir. Ogrencilerin tutumlar1 ise, deney grubunda kontrol grubuna gore artis
gbzlenmesine ragmen aralarinda anlamli bir fark tespit etmemislerdir.

Yesilyurt (2009), isbirlikli 6grenme modelinin 6grencilerin  davranislari
tizerindeki etkisine iligkin Ogrenci gortslerini belirlemek amaciyla bir aragtirma
yapmustir. Yaptig1 aragtirmada betimsel tarama modelini kullanmigtir. Arastirma, 2006—
2007 egitim dgretim yilinda yapilmustir. Firat Universitesi Teknik Egitim Fakiiltesi ve
Egitim Fakiiltelerinde 6grenim goren toplam 1242 {igiincii simif dgrencisi arastirmanin
evrenini olustururken, evrenden tarafsi olarak secilmis 505 Ogrenci arastirmanin
orneklemini olusturmustur. Arastirmadan elde edilen sonuglara gore igbirlikli 6grenme
modelinin 6grencilerin devinissel, biligsel ve duyussal 6grenme alanlarindaki davranis
cesitleri iizerinde anlamli derecede olumlu etkisinin oldugu tespit edilmistir. Bu
arastirmadan elde edilen sonuglar dogrultusunda derslerde isbirlikli 6grenme modelini
uygulamalarina daha fazla yer verilmesi gerektigi diisiiniilmektedir.

Dortlemez (2010), calismasinda, temel fizik laboratuarinda isbirlikli 6grenmenin
Ogrencilerin akademik basaris1 ve basar1 giidiisiine etkisini incelemistir. Arastirmada
yar1 deneysel arastirma modellerinden olan 6n test-son test kontrol gruplu yar1 deneysel
arastirma deseni kullanilmistir. Arastirmanin 6rneklemini bir devlet iiniversitesinin fen
bilgisi 6gretmenligi boliimii 6grencilerinden Temel Fizik Laboratuari—I dersini alan 42
Ogrenci olusturmustur. Arastirmanin verileri Mekanik Laboratuari Akademik Basari
Olgegi ve fizik laboratuarina yonelik Basar1 Giidiisii Olgegi kullanilarak toplanmistr.
Deneysel c¢alismalar sirasinda geleneksel gruba kapali uglu deneyler uygulanirken,
isbirlikli laboratuar grubuna yar1 agik uglu deneysel ¢alisma uygulanmistir. Elde edilen

veriler t-testi, Mann-Withney U ve Wilcoxon isaretli siralar testi kullanilarak
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degerlendirilmistir. Arastirmada elde edilen verilere gore uygulama siiresince her iki
grubun akademik basar1 bakimindan kendi i¢inde gelisme gosterirken, gruplarin son test
puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli fark bulunmamistir. Basar1 giidiisii
bakimindan bakildiginda ise isbirlikli 6gretim grubunda uygulama sonrasinda bir
degisiklik olmazken, geleneksel 6gretim grubunun basar1 giidiisiinde bir azalma oldugu
belirlenmistir.

Kog, Doymus, Karacop ve Simsek (2010) Genel Kimya dersinde, “Kimyasal
Kinetik” konusunda isbirlikli 6grenme modelinin jigsaw yontemi, grup arastirmasi
yontemi ve geleneksel 6grenme yonteminin iiniversitede 6grenim goren Ogrencilerin
akademik basarilarina etkisini arastirmak icin yaptiklart calismayr li¢ farkli smifta
yuriitmislerdir. Birinci sinif jigsaw yontemi ile ikinci sinif grup aragtirmasi yontemi ile
ve luglincli sinifta kontrol grubu olarak geleneksel 6grenme yontemi ile “Kimyasal
Kinetik” konusunu islemistir. Uygulama sonrasinda elde edilen veriler incelendiginde
jigsaw yontemi ile grup arastirmasi yonteminin geleneksel 6gretim yontemine kiyasla
ogrencilerin “Kimyasal Kinetik” konusunda akademik basarilarimi arttirdigi tespit
edilmistir.

Aksoy ve Doymus (2011), c¢alismalarinda geleneksel Ogrenme yontemi ve
isbirlikli 6grenmenin fen bilgisi dersi laboratuar uygulamalarim1 alan Ogrencilerin,
laboratuar becerileri ve akademik basarilarina iizerine etkisini belirlemeyi
amaglamiglardir. Arastirma 2009-2010 6gretim yilinda ilkogretim okulunun altinct
siifinda 6grenim goren toplam 50 6grenci lizerinde uygulanmistir. Arastirmada verileri
toplamak amaciyla 6 farkli veri toplama aract kullanilmistir. Bunlar; Laboratuvar Son
Basar1 Testi (LSBT), Laboratuvar On Basar1 Testi (LOBT), Teori Basar1 Testleri
(TBT), Deney Basar1 Testleri (DBT),Yéntem Gériis Olgegi (YGO) ve Laboratuvar
Beceri Kontrol Listesi (LBKL)’dir. Arastirma, iki farkli sinifta yiiriitiilmistir. Bu
siniflardan biri geleneksel 6gretim yonteminin kullanildigir Kontrol Grubu (KG), digeri
ise isbirlikli grenme modelinin uygulandigi Isbirlikli Grup (IBG) olarak belirlenmistir.
Verilerin analizinde, bagimsiz gruplar t testi ve tanimlayict istatistikler kullanilmistir.
Arastirma sonucunda, isbirlikli 6grenme modelinin uygulandigi deney grubunun,
geleneksel yontemin uygulandigi kontrol grubuna laboratuar becerileri gelistirmede ve

akademik basariyr artirmada daha basarili oldugu fakat deney grubundaki 6grencilerin
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goriislerine gore, isbirlikli 6grenme modeli ile ilgili baz1 olumsuz goriislerin oldugu
tespit edilmistir.

Sanci1 ve Kilig (2011), arastirmalarinda isbirlikli 6grenme modellerinden olan
grup arastirmasi ve jigsaw yontemleri ile geleneksel dgretim yonteminin, ilk6gretim
dordiincii sinif Fen bilgisi dersinde 0grencilerin akademik basarilar {izerine etkisini
belirlemeye c¢alismislardir. Aragtirmada 2x2’lik split-plot desen (karisik desen)
kullanilmistir.  {lkogretim dordiincii smifta dgrenim goren 45 ogrenci iic gruba
ayrilmistir. Gruplardan biri, grup arastirmasi yonteminin uygulandigi Grup Arastirmasi
Grubu (GAG) (n=16), digeri jigsaw yonteminin uygulandigi Jigsaw Grubu (JG) (n=16)
olmak {tizere iki deney grubu ve birde geleneksel 6gretim yontemlerinin uygulandigi
Kontrol Grubu (KG) (n=13) olarak belirlenmistir. Arastirma “Gezegenimiz Diinya” ve
“Isik ve Ses” tinitelerini kapsamaktadir. Tiim gruplara “Gezegenimiz Diinya Akademik
Basar1 Testi” ve “Isik ve Ses” Akademik Basar1 Testi uygulama oncesi ve sonrasinda 6n
ve son test olarak uygulanmistir. Arastirma sonucu olarak grup arastirmasi yontemi
uygulanan grubun diger iki gruba kiyasla akademik olarak daha basarili oldugu ve
jigsaw grubunun da kontrol grubuna kiyasla daha basarili oldugu tespit edilmistir.

Giingdr ve Ozkan (2011) isbirlikli Ogrenme Modelinin, Ilkégretim 7. Sinif
ogrencilerinin Fen bilgisi Ogretimindeki tutumlarma etkileri iizerinde durmuslardur.
“Insan ve Cevre” iinitesinin Isbirlikli 6grenme modeliyle islenmesine, Bursa ilinin
Niliifer, Kestel ve Yildirim ilgelerinden secilen dort farkli okuldan toplam 101 (kiz:46,
erkek:55) 6grenci katilmistir. Veriler, 20 sorudan olusan Isbirligine Dayali Ogrenme
Yaklasimma Iliskin Ogrenci Gériisleri Anketiyle toplanmis ve SPSS 13.00 paket
programinda degerlendirilmistir. Isbirligine Dayali Ogrenme Yaklasimimin, Fen bilgisi
dersine katilan 6grencilerin %85’inin tutumlar1 iizerine olumlu yonde etkili oldugu,
ayrica kiz ve erkek ogrencilerin tutumlar1 lizerindeki etkileri bakimindan, farklilik
gostermedigi tespit edilmistir.

Bay ve Cetin (2012) yaptiklar1 ¢aligmada, isbirlikli 6grenmenin temel ilkeleri
olan yiiz yiize etkilesim, bireysel sorumluluk, olumlu bagimlilik, bireyler arasi sosyal
becerilerin ve grup siirecinin isleyisinin meydana gelip gelmedigini tespit etmek
amaciyla gelistirdikleri veri toplama aracinin psikometrik 6zelliklerini incelemislerdir.
Arastirma Gaziantep Universitesi Egitim Fakiiltesi’nde dgrenim goren ve Ogretim Ilke

ve Yontemleri dersine alan toplam 177 6gretmen aday: ile yiiriitiilmiistiir. Uygulama
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siirecinde Ogretmen adaylar1 kendilerine verilen gorevleri isbirligi igerisinde
gerceklestirmigler ve arastirmada sosyal yapilandirmaci yaklasima dayali 6grenme
ortamlar1 olusturulmustur. Veri toplamak amaciyla 6gretmen adaylarina 48 maddelik
deneme formu uygulanmustir. Elde edilen veriler iizerinde faktor analizi yapilmustir.
Arastirma bulgularin gore gelistirilen 6lgme aracinin igbirlikli 6grenmenin temel
ozelliklerinin siire¢ icerisinde meydana gelip gelmedigini belirlemeye yonelik olarak
kullanilabilecegini gostermistir.

Okur, Akcay, Doymus, Simsek ve Okumus (2012), yapmis olduklar1 ¢alismada,
fizik dersinin “Kuvvet ve Hareket” {initesi konularmin 6grencilere ogretilmesinde
isbirlikli okuma yazma sunma ydnteminin Ogrencilerin akademik basarilarina etkisini
belirlemektir. Calismanin 6rneklemini 2010-2011 6gretim yili giiz doneminde d6grenim
goren birinci sinif fen bilgisi 6gretmen adaylarindan olusan toplam 66 Ogrenci
olusturmaktadir. Arastirmada Grafik Testi (GT), Akademik Basar1 Testi (ABT), Modiil
Testler ve Ogrencilerin kullanilan yontemlerle ilgili goriislerini belirlemek amaciyla
yapilandirilmig  goriisme  Olgegi  kullanmilmustir.  Calisma iki  farkli  grupta
gerceklestirilmistir. Bu gruplardan ilki, okuma yazma sunma ydnteminin uygulandigi
(OYSG), ikincisi ise O0gretmen merkezli yontemin uygulandigr kontrol grubu (KG)
olarak belirlenmistir. Verilerin istatistiksel analizleri sonucunda, okuma yazma sunma
yonteminin uygulandigi grubun akademik basarisinin kontrol grubuna gore daha yiiksek
oldugu belirlenmistir.

Akar (2012), calismasinda, Fen bilgisi Ogretmenlerini Isbirlikli Ogrenme
Modeli hakkinda bilgilendirmek, ogrencilerin Fen bilgisi dersindeki akademik
basarilarina igbirlikli birlikte 6grenme, igbirlikli 6grenci takimlar1 bagar1 boliimleri ve
O0gretmen merkezli 6gretim yonteminin etkisini belirlenmek amacglamistir. Calismanin
orneklemini Kars’ta gérev yapan 44 Fen bilgisi Ogretmeni ve bu ildeki alt ilkdgretim
okulunda 6grenim goren 316 6grenci olugsmaktadir. Calismada Fen bilgisi 6gretmenleri
icin Isbirlikli Ogrenme Modeli ile ilgili 36 saatlik ¢alistay yapilmis ve calistay
sonrasinda okullardaki uygulamalar1 gergeklestirmek {izere segilen 6 Ogretmen
simiflarinda ilgili yontemleri kullanarak derslerinde bir {initeyi islemislerdir.
Arastirmada veri toplama araglar1 olarak dgretmenler igin, Isbirlikli 6grenme modeli
hakkinda ¢alistay &ncesi ve calistay sonrasi dlgekler; 6grenciler i¢in On Basar1 Testleri,

Akademik Basar1 Testleri ve Gériis Olgekleri kullanilmistir. Calisma, her sinif igin ic
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farkli grupta gerceklestirilmistir. Bu gruplardan birinde birlikte 6grenme yontemi,
digerinde Ogrenci takimlari basar1 boliimleri yontemi ve bir digerinde ise 0gretmen
merkezli 6gretim yontemi uygulanmistir. Verilerin analizi i¢in tanimlayici istatistikler
ve tek yonlii varyans analizleri (ANOVA) yapilmistir. Calismanin sonucunda birlikte
O0grenme ve Ogrenci takimlari bagart bolimleri yontemlerinin dgrencilerin akademik
basarilar1 iizerindeki etkisinin birbirine yakin oldugu ve bu &grencilerin dgretmen
merkezli 6gretim yontemi ile 6gretim alan Ogrencilere gore daha basarili olduklari
belirlenmistir.

Simsek, Yilar ve Kiigiik, (2013) Okuma Yazma ve Uygulama Yontemi ile Grup
Arastirmast  Yontemleri’nin  Ogrencilerin  akademik basarilar1 {izerine etkisini
incelemislerdir. Arastirmada 107 6grenciyle birlikte calisilmis ve yar1 deneysel yontem
kullanilmistir. On basari testinde aralarinda herhangi bir farklilik olmayan dgrencilerle 4
haftalik bir calisma gergeklestirilmis ve ¢alisma sonunda dgrencilere akademik basari
testi uygulanmistir. Arastirma sonucunda Okuma Yazma ve Uygulama YoOnteminin
ogrencilerin akademik basarilarina daha fazla katki sagladig: tespit edilmistir.

Kiiciikilhan (2013)’mn, yapmis oldugu calismada Ogrenci Takimlari- Basari
Boliimleri yonteminin ilkogretim 4. Sinif G6grencilerinin sosyal bilgiler dersindeki
akademik bagarilarma ve dersin kaliciligina etkisi incelenmistir. Uygulama Istanbul ili
Sultangazi ilgesindeki bir ilkdgretim okulunda 2012-2013 egitim- 6gretim yilinda iki
farkls simif ve 48 dgrenci ile yapilmistir. Olgme araglarindan alan sonuglara istatiksel
analizler yapilmis, gruplarin puan ortalamalarina ve anlamlilik durumlarina bakilmistir.
Olgme araglarinin verdigi puanlarin karsilastirilmasi icin t testi kullamlmistir. Bu
arastirmaya gore Ogrenci Takimlari- Basar1 Deney gruplariimn her ikisinin de akademik
basaris1 kontrol gruplarina goére daha yiiksek ¢ikmustir.

Sahin (2013) calismasinda, isbirlikli okuma yazma uygulama yontemi ile
ogretmen merkezli 6grenme yonteminin “Kimyasal Denge” initesinin Ogretiminde,
Ogrencilerin akademik basarilarina etkisini tespit etmeyi amaclamistir. Bu ¢alismanin
orneklemi, 2011-2012 egitim-6gretim yilinda Atatiirk Universitesi Kazim Karabekir
Egitim Fakiiltesi Fen Bilgisi Ogretmenligi Béliimii 1. smifin farkli iki subesinde
O0grenim goren toplam 99 6grenciden olugsmaktadir. Bu siniflardan biri okuma yazma
uygulama yonteminin uygulandigi okuma yazma uygulama grubu (OYUG) digeri ise

ogretmen merkezli Ogretim yOnteminin uygulandigi kontrol grubu (KG) olarak
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belirlenmistir. Arastirmada veri toplama araci olarak On Bilgi Testi (OBT), Akademik
Basar1 Testi (ABT), Okuma Yazma Uygulama Gériis Olgegi (OYUGO) ve Okuma
Yazma Uygulama Grup Yazma Raporu (OYUGYR) kullanilmistir. Arastirmadan elde
edilen verilerin analizinde tanimlayic1 istatistikler ve bagimsiz 6rneklem t testi
kullanilmistir. Yapilan istatistiksel analizlere gore OBT’den elde edilen sonuglara gore
aragtirmanin baslangicinda arastirmaya katilan gruplarin benzer 6zellikte olduklar ve
ABT’den elde edilen sonuclara gore arastirmanin sonunda Okuma Yazma Uygulama
yonteminin, 6gretmen merkezli 6grenme yontemine gore akademik basariyr artirmada
daha etkili oldugu sonucuna varilmistir. Ayrica 6grenciler arastirmada kullanilan
yontem hakkinda olumlu goriis belirtmislerdir.

Akkus (2013), Fen bilgisi 6gretmenlerinin igbirlikli 6grenme modeli hakkinda
bilgilendirilmesi ve 6grencilerin Fen bilgisi dersindeki akademik basarilarina jigsaw,
okuma yazma uygulama (OYU) ve 6gretmen merkezli yontemlerinin etkisini belirlemek
amaciyla bir ¢aligma yapmustir. Calismanin 6rneklemini, Mus’ta gorev yapan 51 Fen
bilgisi 6gretmeni ve bu ildeki alti ortaokulun 6., 7. ve 8. siiflarinda 6grenim goéren
toplam 305 6grenci olusturmaktadir. Caligmada ilk olarak fen bilgisi 6gretmenlerine
isbirlikli 6grenme modeli ile ilgili 36 saat uygulamali ¢alistay verilmis ve ardindan
okullardaki uygulamalar1 gerceklestirmek amaciyla calistaya katilan fen bilgisi
Ogretmenleri arasindan 6 Ogretmen segilmistir. Bu ogretmenler simiflarinda ilgili
yontemleri kullanarak derslerinde bir iiniteyi islemislerdir. Calismada veri toplama
amactyla 6gretmenler i¢in isbirlikli 6grenme modeli hakkinda ¢alistay 6ncesi ve ¢alistay
sonrasi Olgekleri, her bir siif seviyesindeki 6grenciler i¢in On basari testleri, akademik
basari testleri ve yontem goriis 6lgekleri kullanilmistir. Calisma her sinif diizeyi i¢in ii¢
farkli grupta gergeklestirilmistir. Bu gruplarin ilkinde jigsaw, ikincisinde OYU ve
ticiinciistinde 0gretmen merkezli 6gretim yontemi kullanilmistir. Verilerin analizi i¢in
tanimlayict istatistikler ve tek yonlii varyans analizleri (ANOVA) yapilmistir.
Calismanin sonucunda verilen calistayin 6gretmenlerin igbirlikli 6grenme modelini hem
teorik olarak hem de pratik olarak 6grenmelerine biiyiik katk: sagladig: jigsaw ve OYU
yontemlerinin 6grencilerin akademik basarilar1 iizerindeki etkisinin birbirine yakin
oldugu ve bu Ogrencilerin 6gretmen merkezli O6gretim yontemi ile O8retim goren

Ogrencilere gore daha basarili olduklar tespit edilmistir.
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Aksoy (2013), c¢alismasinda, okuma yazma uygulama, birlikte Ogrenme ve
geleneksel Ogretim yontemlerinin “Viicudumuzda Sistemler” iinitesinde akademik
basartya ve grafik yeteneklerine etkisi arastirilmistir. Bu calisma bir ortaokulun 6.
sinifinda 6grenim goren toplam 92 6grenci ile gerceklestirilmistir. Arastirmada yari
deneysel yontem kullanilmistir. Bu siniflardan ilki okuma yazma uygulama yonteminin
uygulandig1 OYUG, digeri birlikte 6grenme yénteminin uygulandigi BOG, bir digeri ise
geleneksel ogrenme yontemin uygulandigt GOG olarak belirlenmistir. Arastirma
sonuclarina gére okuma yazma uygulama yonteminin geleneksel 6grenme yontemi,
birlikte O0grenme teknigine goére Ogrencilerin grafik yeteneklerini ve akademik
basarilarin1 artirmada yeteri kadar etkili olamamustir.

Giilsar (2014), bu c¢aligmayr yapmasindaki amaci igbirlikli dgrenme
yontemlerinden “Ogrenci Takimlari Basart Boliimlerinin, 6grencilerin matematik
basarilarina etkisini arastirmaktir. Arastirmaya, 2012-2013 egitim o6gretim yilinin 1.
doneminde Bursa ili H.Adnan Tiirkay Ortaokulunda 6grenim goren besinci simif
Ogrencilerinden toplam 49 6grenci katilmistir. Caligma “Geometri Olmadan Matematik
Olmaz” finitesi lzerinde ylritilmiis olup bes hafta siirmistir. Kontrol grubuna
geleneksel Ogretim yontemleri ve deney grubuna isbirlikli 6grenme modeli
yontemlerinden OTBB uygulanmustir. Arastirmada 6n test-son test kontrol gruplu yari
deneysel desen kullanilmistir. Arastirmada veri toplama araci olarak arastirmaci
tarafindan gelistirilen “Basar1 Testi” ve “Yart Yapilandirilmis Goriisme Formu”
kullanilmistir. Bulgular, deney grubu 6grencileri ile kontrol grubu &grencilerinin son
test basar1 puanlar1 arasinda deney grubu lehine anlamhi farklilik oldugunu ortaya
koymustur.

Kog¢ (2014)’un yapmis oldugu calismada, Agr ilinde calisan fen bilgisi
dgretmenlerinin Isbirlikli 6grenme modeli ile ilgili bilgilendirilmesi, 6grencilerin fen
bilgisi dersindeki basarilarmna Isbirlikli Ogrenme Modelinin uygulanmasinda kullanilan
Okuma-Yazma-Uygulama (OYU) ve Ogrenci Takimlar1 Basari Boliimleri (OTBB)
yontemleri ile Ogretmen Merkezli yontemin etkisini incelemektir. Calismanin
orneklemini, Agri’da gdrev yapan 25 fen bilgisi 6gretmeni ve bu ildeki dort ilkdgretim
okulunun; 6., 7. ve 8. smiflarinda 6grenim goéren 331 Ogrenci olusturmaktadir.
Aragtirmada; O0gretmenler igin isbirlikli 6grenme modeli hakkinda calistay oncesi ve

calistay sonras1 dlcekleri, dgrenciler icin On Basar1 Testleri, Akademik Basar1 Testleri
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ve Goriis Olgekleri kullanilmistir. Sonug olarak; calistay Ogretmenlerinin isbirlikli
o6grenme modelini hem teorik olarak hem de pratik olarak 6grenmelerine biiyiik katki
sagladig1 belirlenmistir. Ayrica OYU ve OTBB yontemlerinin &grencilerin basarilart
iizerindeki etkisinin birbirine yakin ancak bazi gruplarda OTBB ydnteminin daha etkili
oldugu belirlenmisti. OTBB yontemini alan grubun geleneksel yontemi alan
ogrencilere gore daha akademik basar1 agisindan basarili olduklari belirlenmistir.

Biyikl1 (2015) calismasinda, geleneksel 6grenme yonteminin kullanildigi kontrol
grubu ile isbirlikli 6grenmenin kullanildigi deney grubunu karsilagtirmistir. Arastirma
sonucunda deney grubunun kontrol grubuna gore daha basarili oldugu ve laboratuar
uygulama becerilerinin daha ¢ok gelistigi sonucuna varilmistir. Ayrica, uygulama
sonunda kullanilan goriis 6lceginden elde edilen sonuglara gore, isbirlikli 6grenme
yontmi jigsaw tekniginin 6grencilerin laboratuar calismasinda daha etkili bir 6grenme

ortam1 olusturdugu belirlenmistir.

2.4.2. Yurt Disinda Yapilan Calismalar

Maloof ve White (2005), bilissel 6grenme stillerine gore gruplandirilan ve takim
caligma stratejisinin gerekliliklerine gore verilen egitimin {iniversitede biyoloji
laboratuar1 dersi alan Ogrencilerin basarilarin1 nasil etkileyecegini arastirmak igin
Ogrenci Takimlar1 Basar1 Boéliimleri  yontemini  kullannigladir.  Homojen
gruplandirilmis 6grencilerin 6n test — son test basari puanlari arasindaki farklilik,
heterojen gruplandirilmis 6grencilerin basari puanlar1 sonuglariyla kiyaslandiginda,
anlamli ¢tkmamistir. Buna gore heterojen olarak gruplandirma 6grenci basarisinda etkili
olmaktadir. Ayrica belirli bir teknigin gerekliligine dayali yapilan takim caligmasi,
herhangi bir teknige dayali yapilmayan takim calismasina gore Ogrenci basarisini
basarisini artirmaktadir.

Novian (2008), yaptig1 ¢alismada jigsaw modelinin, 6grencilerin okuduklarini
anlamalarin1 ve O6grencilerin okuduklarim1 anlama etkinliklerine katilmalarini arttirip
arttirmadigini anlamay1 amacglamistir. Arastirmaci jigsaw modelinin uygulandigi sinifta
yaptig1 aktivite veya uygulama da 6grencilerin sadece okuma anlamalarini arttirmada

degil ayn1 zamanda Ogrencilerin katilimimi da gozlemledi. Bu g¢alisma sunucunda
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goriildii ki, jigsaw modelinin kullanildigr isbirlikli 6grenmede gruplar problemi beraber
¢ozdiikleri i¢in, okumada 6grencelerin anlamalarini artirmaktadir.

Adesoji (2009), yaptig1 calismada, kimya egitiminde Ogrenci Takimlar1 Basar1
Boliimleri yontemiyle yapilan uygulamalarin 6grencilerin matematik yeterliliklerine,
tutumlarina ve akademik basarilarina etkisini sinamayir amaglamistir. Arastirmanin
sonucunda, matematik yeterliliginin 6grencilerin kimya dersindeki basarilarini ve derse
kars1 tutumlarini etkiledigini saptamistir. Ayrica matematik yeterlilikleri {ist diizeydeki
ogrencilerin kimya dersinde basarili olmalarinin yaninda, matematik yeterlilikleri alt
diizeydeki 6grencilerin de uygulanan igbirlikli 6grenme model sayesinde derste basarili
olduklar1 sonucuna ulasmistir. Ogrenci Takimlar1 Basar1 Boliimleri yontemiyle yapilan
uygulamalarin 6grencilerin akademik basarilarini ve derse karsi tutumlarini olumlu
yonde etkiledigi de bulgular arasinda yer almaktadir.

Zahara ve Anowar (2010), calismalarinda 6grencilerin ortadgretim matematik
basarilar1 iizerine isbirlikli 6grenmenin etkisini arastirmiglardir. Calisma bir lisenin 9.
smifinda 6grenim goéren toplam 62 Ogrenci ile 15 hafta boyunca yiiriitiilmustiir.
Calismada yar1 deneysel desen kullanilmigtir. Calismanin sonucunda deney grubu
lehine anlamli fark goriilmistiir ve isbirlikli 6grenmenin Ogrencilerin basarilarini
artirmada etkili bir yontem oldugu kanaatine varilmigtir.

Yamarik (2010), ¢alismasinda, isbirlikli 6grenmenin geleneksel yonteme gore,
ekonomi sinifinda 6grenim goren Ogrencilerin O6grenme Uriinlerine ne sekilde etki
ettigini arastirmistir. Bunun i¢in makroekonomi dersi alan 104 6grenciden seckisiz yolla
ayirdigr kontrol grubuna geleneksel Ggretim yontemini uygularken, deney grubuna
isbirlikli 6grenme modelini uygulamistir. Uygulama sirasinda 6grencilere her konu
sonunda bireysel sinav uygulamis, bu sirada 6grencilerin bes dgrenme iiriiniini (ilgi,
hazirlanma, katilim, devamlilik ve performans) tanimlamis ve izlemistir. Analiz
sonuglarma gore isbirlikli gruplarla calisan Ogrencilerin bireysel calisan Ogrencilere
gore sinavlardan daha yiiksek not aldiklarini tespit etmistir.

Nama and Zellner (2011), isbirlikli 6grenmenin avantajlarindan olan olumlu
bagimhiligin  &grencilerin  basarilarma ve tutumlarina etkisini incelemistir. Ug
tiniversitede ti¢ farkli grup rasgele olusturulmustur. Arastirma sonucunda olumlu
bagimliligin yaratildigi grupta basarmin en fazla oldugu, gruplar arasinda tutumda

herhangi bir farkliligin olmadig tespit edilmistir.
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Harjono and Wachyunni (2011), ¢alismalarinda isbirlikli 6grenme modelinin
Ogrencilerin okudugunu anlama becerisi ilizerine etkisini arastirmiglardir. Calismada yari
deneysel yontem kullanilmis ve calisma iki deney ve bir kontrol grubu ile
yiritilmistir. Calisma deney grubunda isbirlikli 6grenme modeline uygun olarak
yiiriitiiliirken kontrol grubunda geleneksel yontemin uygun gordiigii bicimde bireysel
olarak yiiriitiilmiistiir. Calisma sonunda son test uygulanmis ve sonuglar incelenmistir.
Elde edilen veriler igbirlikli 6grenme modelinin 6g8rencilere okudugunu anlama
becerisinde herhangi bir katkida bulunmadigini gostermistir.

Ibraheem (2011), Nijerya’da orta dereceli okullarda yaptigi ¢alismada OTBB
yonteminin Kimyasal Kinetik konusunda 6grencilerin basarisina etkisi incelemistir.
Calisma On test-son test desenine gore yiiriitiilmiis kontrol grubunda konu geleneksel
ogretim yontemleri kullanilarak deney grubunda ise OTBB yontemi kullanilarak
islenmistir. Calismada deney grubunun daha basarili oldugu sonucuna varilmig
Ogrencilerin konuya yonelik tutumlarinda olumlu yonde gelisme kaydedilmistir ayrica
isbirlikli 6grenme modelinin Nijerya’daki ortadgretim kurumlarinda kullanilabilecegi
onerisi sunulmustur.

Markic and Kirik (2012) yaptiklari ¢alismada, fen 6gretiminde isbirlikli 6grenme
modelinin ~ kullanilmasina  iligkin ~ stajyer  0gretmenlerin 6z  yeterliliklerini
arastirmiglardir. Arastirmanin O6rneklemi 288 ilkokul ve 75ortaokul 6gretmeni olmak
lizere toplam 363 Ogretmenden olugmaktadir. Tarama modeli kullanilan arastirmanin
verileri Fen Egitiminde Isbirlikli Ogrenme Anketi ile toplanmistir. Arastirmada elde
edilen verilerin analizinde igin icerik analizi yapilmistir. Elde edilen sonuglara gore
katilimcilarin biiyiik ¢ogunlugunun isbirlikli 6grenmenin fen derslerinde basarili bir
sekilde uygulamasinin miimkiin oldugunu diisiindiikleri ve yararliligina inandiklar
gorilmiistiir.

Yusof, Hassan, Jamaludin ve Harun (2012) tarafindan isbirlikli 6grenme
modelinin problem ¢6zme yontemi kullanilarak, ogrencilerin akademik bagarilar
tizerindeki etkisi incelenmistir. Aragtirma sonunda isbirlikli 6grenme modelinin 6grenci
sayisinin fazla oldugu siniflardan 6grenci sayisinin az oldugu siniflara kadar rahatlikla
uygulanabilecegi ve Ogrencilerin takim calismasinin gerektirdigi Ozelliklere sahip
olabilecekleri ortaya konulmustur. Arastirmacilar, ¢alismanin  baslangicinda

Ogrencilerin takim caligmasinin gereklerini yerine getirmemeleri durumunda isbirlikli
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O0grenme modelinin dogasinda bulunan unsurlarin ise kosulmasi halinde bunun
asilabildigini belirtmektedir. Bireysel olarak calismaktan hoslanan Ogrenciler dahi
calisma sonunda grup ¢alismasini takdir etmis ve igbirlikli 6§renme modeliyle ¢alisma
istekliligini ortaya koymuslardir.

Jebson (2012) calismasinda, yar1 deneysel arastirma deseni kullanmistir.
Arastirmanin siiresi her grup i¢in toplam 4 hafta 16 ders saati olarak belirlenmistir.
Asimilasyon Matematik Testi gruplara uygulanmis ve sonug t-testi kullanilarak analiz
edilmistir. Ayrica cinsiyet farkinin veya cinsiyetin matematikte O6grencilerin
performansi iizerinde 6nemli etkiye sahip oldugu gozlenmistir. Bu ¢alisma ile igbirlikli
O0grenme yaklasiminin ortadgretim dgrencilerin matematik performansi tizerinde dnemli
bir etkiye sahip oldugunu belirlemistir. Bu nedenle matematik Ogretmen adayi
Ogrencilerin matematik performansinin 1iyilestirilmesi yoniinde birlikte ¢aligmasi
gerektigi tavsiye edilir.

Swaray (2012), grup calismalarinda olumlu faktorlerin etkisini arttirmak ve
olumsuz faktorleri ortadan kaldirmak amaciyla bir ¢alisma yapmistir. Bu ¢aligmadaki
asil amag isbirlikli 6grenme modelinin verimini bagkalarinin c¢alismalar1 iizerinden
faydalananlar1 ayiklayarak arttirmak ve grup calismalarinin verimini ¢esitli yonelik
diizenlemelerle arttirmaktir. Yapilan diizenlemeler sonucunda Ogrencilerin diger
ogrencilerle birlikte verimli bir bigcimde calistigi, hedeflere ulagsmak icin daha fazla
motive olduklar1 goériilmiistiir. Arasgtirma sonucunda grup ¢alismalarmin iyi
diizenlenmesi halinde bagkalarinin ¢aligmalar1 iizerinden faydalanan &grencilerin
bulunmadigi, kisilere grup c¢alismalarindaki sorumluluklari bildirildiginde herkesin
sorumluluklarmi yerine getirdigi, farkli alanlardaki kisilerden bilgi edinildigi, grup
tiyelerinin zayif ve giiclii yanlarimi ortaya koydugunu ve bu farkliligin anlagilmasinin
grubun caligsmasini kolaylastirdigini ve ¢aligsmaya katilimi arttirdig belirlenmistir.

Zarei (2012), Birlestirilmis Isbirlikli Okuma ve Kompozisyon ve Ogrenci Takimlar
Bagar1 Boliimleri yontemlerinin 6grencilerin dil 6grenmelerinde okudugunu anlama ve
kelimeleri 6grenme iizerine etkisini incelemistir. Calisma toplami 132 Ggrenci {izerinde
yapilmistir. Bu 6grenciler 2’si deney 2’si kontrol grubu olmak tizere 4 gruba ayrilmistir.
Deney gruplarindan birinde Ogrenci Takimlari Bagar1 Béliimleri yontemi digerinde ise
Birlestirilmis Isbirlikli Okuma ve Kompozisyon yontemi kullanilirken kontrol gruplarinda
isbirlikli olmayan geleneksel 6gretim yontemi kullanilmistir. Gruplar okudugunu anlama ve

kelime bilgisi testine tabi tutulmus ve sonuglar tek yonli ANOVA kullanilarak
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incelenmistir. Yapilan istatistiksel analizler birlestirilmis isbirlikli okuma ve kompozisyon
yontemiyle ders calisan Ogrencilerin daha basarili olduklarini ve bu basarinin istatistiksel
olarak anlamli oldugunu ortaya koymustur. Diger gruplar arasinda ise herhangi bir farklilik
tespit edilmemistir.

Huddy (2012), bir meta-analiz ¢alismasin1 kolej ve tiniversite diizeyinde ¢esitli
disiplinlerde yayinlanmis alan yazinlarin taranmasi ile gerceklestirmistir. ki bin
Ogrencinin katilimiyla gercgeklestirilen ¢alismada isbirlikli 6grenme bi¢imi kullanilan
derslerde daha ¢ok basar1 elde edildigi saptanmuistir.

Lo (2013), fizik laboratuar1 dersinde deney raporunun yaziminda geleneksel
rapor yazma yontemiyle web {lizerinden isbirlikli rapor yazma yodntemlerini
karsilagtirmistir. Calismanin  6rneklemini fizik bdliimiinde okuyan 58 0Ogrenci
olusturmaktadir. Rastgele yapilan gruplamaya goére ilk grup kontrol grubu olarak
secilmis ve deneylerden sonra raporlarm bireysel olarak yazmislardir. ikinci grup olan
deney grubu 6grencileri 2 veya 3 kisilik gruplara ayrilmistir. Deney grubu 6grencileri
grup arkadaslariyla web iizerinden tartisarak ortak bir deney raporu hazirlamislardir.
Arastirma nitel ve nicel arastirma yontemine uygun olarak analiz edilmistir. Istatistiksel
bulgular deney grubunun kontrol grubuna gore daha basarili oldugunu ve bu farkin
anlamli oldugunu ortaya koymustur.

Pan ve Wu (2013), ¢alismalarinda isbirlikli 6grenme modelinin birinci sinif EFL
Ogrencilerinin ingilizce okudugunu anlama becerilerine ve 08renme motivasyonuna
olan etkisini incelemislerdir. Calisma On-test, son-test, kontrol gruplu yar1 deneysel
calisma desenine gore yiiriitiilmistlir. Caligma bir egitim 6gretim donemi boyunca
haftada iki saat olacak sekilde yliriitilmiistiir. Arastirmanin Orneklemini kontrol
grubundan 34 G6grenci, deney grubundan ise 44 6grenci olusturmustur. Sonuglar, t-testi
ve tek yonli ANOVA kullanilarak incelenmistir. Uygulamadan sonra yapilan son test
sonuclarina gore deney grubu oOgrencilerinin kontrol grubu oOgrencilerine gore
okudugunu anlamada daha basarili olduklar1 belirlenmistir. Istatistiksel analizler deney
grubu lehine anlaml farklilik oldugunu ortaya koymustur. Isbirlikli 6grenme modelinin
derslerde uygulanmasinin 6zellikle akademik olarak orta ve diisiik seviyelerde bulunan
Ogrencilere olumlu katkilarda bulundugu calismada elde edilen sonuglar arasindadir.
Ayrica calismada igbirlikli 6grenme modelinin 6grencilerin  okumaya karsi

motivasyonunu arttirdig1 belirlenmistir.
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Marzban and Akbarnejad (2013), arastirmalarinda isbirlikli 6grenme modelinin
ogrencilerin okuma becerilerine olan katkisini incelemislerdir. Arastirma iran’da 60
tiniversite O6grencisi lizerinde yapilmistir. Bu Ogrenciler rastgele bir sekilde biri
geleneksel 0grenme yonteminin kullanildigi kontrol grubu, digeri isbirlikli 6grenme
modelinin kullanildig1 deney grubu olmak tizere ikiye ayrilmistir. Arastirmada 6n-test,
son-test kontrol gruplu yari deneysel desen kullanilmigtir. Arastirma baslangicinda
gruplar arasinda istatistiksel olarak herhangi bir farklilik tespit edilmemistir. 48 saat
boyunca siiren c¢aligmanin sonunda isbirlikli 6grenme modeli grubunda yer alan
ogrencilerin okudugunu anlama becerisi kontrol grubundaki 6grencilere gore daha fazla
artmigtir. Arastirmada igbirlikli 6grenme modeline uygun olarak ders c¢alisan
Ogrencilerin basarilarinin daha iyi oldugu ancak bu farkin istatistiksel olarak anlamli

olmadig1 sonucuna varilmistir.
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UCUNCU BOLUM

I1l. YONTEM

Bu boliimde yapilan calismaya iliskin model, evren ve 6rneklem, veri toplama

araglar1, uygulama agamasi ve verilerin analizine yer verilmistir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Isbirlikli 6grenme modelinin fen 6gretimi laboratuar uygulamalar1 dersinde fen
bilgisi 6gretmen adaylarinin akademik basarilari, edinilen bilgilerin kalicilig1 ve fizik ve
fizik laboratuarina yonelik tutumlarina etkilerinin incelendigi ve kullanilan isbirlikli
ogrenme modelinin Ogrenci Takimlari-Basar1 Boliimleri (OTBB) yontemi hakkinda
Ogrencilerin goriislerinin tespit edilmeye calisildigi bu arastirmada karma arastirma
modeli kullanilmistir.

Karma arastirma modelinde, nitel ve nicel arastirma yontemleri birlikte kullanilir
(Fraenkel and Wallen, 2006). Karma aragtirma modeli; nitel yontemlerden faydalanarak
sOzciikleri, nicel yontemlerden faydalanarak tam sayilar1 bir araya getirerek bagimsiz ve
orijinal sonuglar ortaya ¢ikarmaya c¢alisir (Punch, 2005; Creswell and Plano Clark,
2011).

Arastirmanin nicel kisminda, birbirinden bagimsiz degiskenlerden geleneksel
Ogretim yontemi ve igbirlikli 6grenme modeli ile bagimli degiskenlerden 6grencilerin
fen 6gretimi laboratuar uygulamalar1 dersindeki basari testi puanlari, kalicilik testi
puanlar ve fizik ve fizik laboratuarina yonelik tutum 6lgegi puanlari iizerindeki etkileri
smandigindan, 6n test ve son test kontrol gruplu yari deneysel arastirma yontemi
kullanilmistir.

Farkli sinif ve ya okullarda, 6gretim yontemlerinin veya dgretim malzemelerinin
etkileri incelenirken, yar1 deneysel arastirma yonteminin kullanimi uygundur. Yari
deneysel arastirma yonteminde, 6gretimsel bir hedef icin ilizerinde ¢alisma yapilacak
smiflar oldugu bigimde ¢alisma kapsamina alinirlar (McMillan and Schumacher, 2006;
Karasar, 2005). Arastirmalarda cesitli verilere bakip, birbirine goreceli olarak en ¢ok

benzeyen gruplar secilerek deneysel ¢alismalar gergeklestirilebilir (Biiyiikoztiirk, 2004).



Deneysel yontemlerde temel ama¢ mevcut degiskenler arasinda meydana gelen
sebep sonug iligkisini sinamaktir (Bliylikoztiirk, Akglin, Demirel, Karadeniz ve Kilig
Cakmak, 2010). Bu sebeple aragtirmanin nicel kismi, 6n test ve son test kontrol gruplu
yar1 deneysel arastirma yontemi ile yiiriitiilmistiir. Yar1 deneysel yontem, kontrol ve
deney gruplar1 olusturulurken dikkat edilmesi gereken tarafsizlik (random) kuralinin
gercgeklestirilmesinin ¢ok zor, gereksiz ya da bazi zaman imkansiz oldugu kosullarda
uygulanir (Bastiirk, 2009). Geleneksel o6grenme yontemi ile uygulama yapilan
ogrenciler kontrol grubunu, igbirlikli 6grenme modeli ile uygulama yapilan 6grenciler
ise deney grubunu olugturmaktadir.

Aragtirmanin nitel kisminda ise isbirlikli 6grenme modeli yontemlerinden OTBB
yontemi ile dgretim yapilan Ogrencilerin goriislerinin yansitilmasi amaciyla goriigme
teknigi kullanilmustir. Isbirlikli 6grenme uygulamalari sonrasinda deney grubundan
goniilliilk esasina dayali olarak segilen 24 ogrencinin acik uglu sorulardan olusan
goriigme formu araciligiyla goriisleri alinmistir. Boylece 6grencilerin kullanilan yontem,
yontemin faydalari, olumsuz yanlari, sosyal becerilere, edinilen bilgilerin kaliciligina ve
tutumlara etkisi hakkinda diisiince ve fikirleri alinmistir.

Arastirmada kullanilan modelin tasarimi sekil 1°de verilmistir.

DENEY GRUBU
l

KONTROL GRUBU

On Testler ‘

On Testler
(

OTBB Teknigi

Son Testler

Goriisme

Kalicilik Testi

Sekil 1. Arastirmada Kullanilan Modelin Tasarimi
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3.2. Arastirma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu, 2014-2015 egitim-0gretim giiz yariyilinda Firat
Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Ilkogretim Béliimii Fen Bilgisi Egitimi Ana Bilim
Dalinda 6grenim géren ve Fen Ogretimi Laboratuar Uygulamalar1 dersini alan 52
Ogrenci olusturmaktadir.

Fen Ogretimi laboratuar uygulamalar1 dersini alan Ogrenciler, yansiz atama
yontemi (random) ile iki gruba ayrilarak 28 Ogrenci deney grubunu, 24 Ogrenci ise
kontrol grubunu olusturmustur. Deney grubunda deneyler, igbirlikli 6grenme modeli
OTBB yontemine gore yapilmis, kontrol grubunda ise geleneksel 6grenme yontemine
gore yapilmistir. Kontol ve deney gruplarindaki 6grencilerin dagilimi asagida Tablo

3’de verilmistir.

Tablo 3. Ogretmen Adaylarinin Gruplara Gore Dagilimi

Ogrenci Sayis

Grup Ogrenme Yontemi = Eriakd

Ogrenci Takimlar
Deney Grubu 17 11
Basar1 Boliimleri

Geleneksel Ogrenme
Kontrol Grubu 17 7
Yontemi

3.3. Degiskenler
Arastirmada kullanilan bagimli ve bagimsiz degiskenler asagidaki gibidir.
3.3.1. Bagimh Degiskenler
Uygulama siirecinde kullanilan; Fizik Basar1 Testi (FBT), Fizik ve Fizik

Laboratuar1 Tutum Olgegi (FTO), Kalicihk Basari Testi ilgili puanlar calismanin
bagimli degiskenleridir.
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3.3.2. Bagimsiz Degiskenler

Uygulamada kullanilan isbirlikli 6grenme modeli OTBB yéntemi ve geleneksel

O0grenme yontemi ¢alismanin bagimsiz degiskenleridir.

3.4. Veri Toplama Aracglarn

Bu arastirmada ogretmen adaylarinin basari diizeylerini karsilastirmak ve
6lgmek amaciyla Fizik Basari Testi (FBT), Fizik ve Fizik Laboratuarina Yonelik
Tutumlarini belirlemek amactyla Tutum Olgegi (FTO), edinilen bilgilerin kaliciligini
belirlemek amaciyla FBT, Kalicilik Basar1 Testi ve isbirlikli 6grenme modeli OTBB
yontemine iligkin goriislerini yansitmak amaciyla agik uglu sorulardan olusan goriisme

formu kullanilmistir.

3.4.1. Fizik Basarn Testi

Arastirmada, 6grencilerin basarilarim1 6lgmek i¢in bir fen bilgisi 6gretmeni ve
aragtirmaci tarafindan “Fen Ogretimi Laboratuar Uygulamalar” dersinin eylemsizlik,
stirtlinme kuvveti, sivilarda basing ve kaldirma kuvveti, diizlem aynada goriintii, 15181n
kirilmasi, seri ve paralel baglama, iletkenler ve yalitkanlar ve manyetik alan konularinin
kazanimlart dogrultusunda ogrencilerin  hazir bulunusgluklar1 da g6z Oniinde
bulundurularak bes segenekli coktan se¢gmeli deneme sorulari hazirlanmistir. Kapsam
gecerliginin saglanmasi amaciyla her bir kazanima ydnelik sorulara yer verilmistir.
Sorularin kapsam ve goriinlis gegerlilikleri ile 6lgme ve degerlendirme ilkelerine
uygunlugunun belirlenmesinde Firat Universitesi, Egitim Fakiiltesi, [Ikogretim Boliimii
Fen Bilgisi Egitimi Anabilim Dalinda gdrev yapan fizik Ogretim elemanlarinin
goriislerinden yararlanilmistir. Sorular uzmanlar tarafindan goézden gegirilerek gerekli
diizeltmeler yapilmigtir. Uzman goriisii esliginde diizenlenen deneme testinde 50 soru
yer almustir. Testin 6n uygulamas1 Firat Universitesi, Egitim Fakiiltesi, {lkdgretim
Boliimii Fen Bilgisi Ogretmenligi Ana Bilim Dal1 dérdiincii sinifinda 6grenim goren 90
Ogrenci lizerinde yapilarak her bir maddenin, madde giigliigii ve ayricilik indisine

bakilmigtir. Ayricilik indisi .20’nin altinda olan 15 madde test kapsami diginda
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birakilmistir. Boylece 35 maddeden olusan basari testi {izerinde istatistiksel islemler

yapilmustir.

Tablo 4. Madde Giigliik ve Madde Ayirt Edicilik Degerleri

Soru No rix p Soru No Fix p
1 0,41 0,37 19 0,39 0,23
2 0,47 0,32 20 0,41 0,54
3 0,34 0,17 21 0,54 0,35
4 0,33 0,32 22 0,52 0,39
5 0,52 0,30 23 0,34 0,43
6 0,34 0,43 24 0,41 0,36
7 0,33 0,62 25 0,50 0,29
8 0,52 0,30 26 0,33 0,47
9 0,62 0,43 27 0,43 0,30
10 0,41 0,33 28 0,34 0,39
11 0,33 0,25 29 0,47 0,32
12 0,43 0,30 30 0,34 0,56
13 0,39 0,5 31 0,33 0,45
14 0,33 0,25 32 0,58 0,5
15 0,58 0,45 33 0,37 0,43
16 0,34 0,45 34 0,41 0,39
17 0,47 0,36 35 0,43 0,30
18 0,43 0,30

rjx: Madde Ayirt Edicilik, p: Madde Giigliik

Testte kalan maddelerin madde giicliikleri, .17 ile .62 arasinda degismektedir.
Yani testte hem kolay hem de gii¢ maddeler yer almistir. Hazirlanan bu basari testi
deney ve kontrol gruplarina ontest, sontest ve kalicilik testi olarak uygulanmistir (EK
1). Kalan sorularin analizine iliskin sonuglar Tablo 4’de verilmistir.

Testte kalan 35 soru iizerinde KR-20 formiilii uygulanarak 6lgme aracinin KR-
20 giivenirlik katsayis1 hesaplanmis ve 0=0,92 bulunmustur. Testin giivenirlik katsayisi
1.00 e yaklastig1 i¢in Fizik Basar1 Testinin glivenirliginin yiiksek oldugu sOylenebilir.
Testin ortalama giigliigii 0 ile +1 arasinda degisir. +1°e yaklastikca test kolaylasir, 0’a

yaklagtik¢a zorlasir. Testin ortalama gii¢liigii 0,50 bulunmustur. Bu sonuca gore test
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ortalama giicliiktedir. Testin son haline ait KR-20 ve testin ortalama giigliigii Tablo 5’de

verilmigtir.

Tablo 5. FBT’ ye Ait KR-20 ve Testin Ortalama Giigligii

N 90
KR-20 0,92
p 0,50

3.4.2. Fizik Tutum Olgegi

Aragtirmada kullanilan tutum Olgegi, Bal (2012) tarafindan, Seving(2008)’in
calismasinda kullandigi kimya laboratuarlarina yonelik tutum testinin fizik
laboratuarlarina uyarlanmasiyla elde edilmistir. Olgek fizik ve fizik laboratuarma
uyarlandiktan sonra giivenirliligi dl¢iilmiis ve 0=0,81 bulunmustur. Olgek likert tipi
O0lcme tarzindadir ve Ogrencilerin fizik ve fizik laboratuarina karst tutum ve
algilamalariyla ilgili 25 ifadeden olusmaktadir (EK 2). Her bir ifade i¢in, *‘Tamamen
Katiliyorum™’,  “‘Katiliyorum’’, “Kararsizim’’,  “‘Katilmiyorum’ve  “‘Hig
Katilmiyorum’  seklinde  Ggrencilerin  diisiincelerini  yansitabilecek  cevaplar
bulunmaktadir. Olumlu ifadeler yukarida verilen siralamaya uygun olarak 5, 4, 3, 2 ve
1; olumsuz ifadeler ise 1, 2, 3, 4 ve 5 seklinde puanlandirilmistir. Her bir ifadeye verilen
puanlar toplanarak 6grencilerin toplam tutum puanlari belirlenmistir. Olgek 5 esit
pargaya boliinmiis ve her segenege karsilik gelen puan araliklari da belirlenmistir. Olgek

secenekleri ve puan araliklar1 Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6. Ol¢ek Secenekleri ve Puan Araliklar

Secenekler Puanlar Puan Arahgi
Kesinlikle Katiliyorum 5 4.20-5.00
Katiliyorum 4 3.40-4.19
Kararsizim 3 2.60-3.39
Katilmiyorum 2 1.80-2.59
Kesinlikle Katilmiyorum 1 1.00-1.79

62



Tutum OSlgegi deney grubu ve kontrol grubu 6grencilerine uygulama 6ncesinde
ve sonrasinda uygulanmistir. Uygulama Oncesi tutum anketi, gruplarin fizik ve fizik
laboratuarina kars1 tutumlar1 arasinda fark olup olmadigini ve uygulama bitiminde

yontemin tutumlara etkisinin olup olmadigini belirlemek i¢in uygulanmustir.

3.4.3. Goriisme Formu

OTBB yénteminin uygulanmasi ve isbirlikli égrenme modeli hakkinda deney
gruplarindaki 6grencilerin diisiince, oneri ve goriislerini tespit etmek amaciyla acik uglu
sorulardan olusan goriisme formu hazirlanmistir. Sorular alan yazindaki calismalar
incelenerek arastirmaci tarafindan hazirlanmistir (Unlii ve Aydinlatan, 2011; Gelici ve
Bilgin, 2011; Ocak ve Kiiciikilhan, 2014). Bu goriismelerle 6grencilerden, kullanilan
yontemin faydalari, olumsuz yanlarini, sosyal becerilere, tutumlara ve edinilen
bilgilerin kaliciligina etkisini degerlendirmeleri istenmistir (EK 3). Goriismeler deney
grubundaki goniillii 24 6gretmen aday: ile gergeklestirilmistir. Ogrencilere &ncelikle
sorular hakkinda bilgi verilmis, sorular1 nasil yanitlayacaklar1 agiklanmis ve goriisme
formundaki sorulara igtenlikle cevap vermelerinin 6nemi tizerinde durulmustur. Ayrica
ogrencilere verdikleri yanitlarin aragtirma kapsaminda kullanilacagi ve herhangi bir not
verilmeyecegi sOylenmistir. Boylelikle Ogrencilerin sorulara rahat bir sekilde cevap
vermeleri saglanmaya calisilmistir. Goriismelerin bireysel degil de form araciligiyla
yazili olarak yapilmasinin nedeni, 6grencilerin ¢ekinmeden, rahat ve igtenlikle sorulara
cevap vermelerini saglamaktir. Boylece tutum 6l¢eginden elde edilen bulgular birlikte

analiz edilebilmistir.
3.4.4. Kahicihik Basar Testi

Deney ve kontrol gruplarina 6n test ve son test olarak uygulanan fizik basari
testi, fen Ogretimi laboratuar uygulamalar1 dersi konularinin 6grenilmesi ve edinilen

bilgilerin kaliciligin1 6lgmek i¢in uygulama bittikten dort hafta sonra ¢alismaya katilan

Ogrencilere tekrar uygulanmistir.
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3.5. Arastirmanin Uygulanmasi

3.5.1. Deney Grubu Uygulama

Uygulama, deney grubunu olusturan dgrenciler ile Fen Ogretimi Laboratuar
Uygulamalart dersi kapsaminda haftada dort saat olmak iizere altt hafta boyunca
isbirlikli 6grenme modelinin “Ogrenci Takimlar1 Basar1 Béliimleri” ydntemine gore
islenmistir. Uygulamadan bir hafta dnce 6grenciler, yontem ve uygulamalar hakkinda
bilgilendirilmistir. Arastirma kapsaminda hazirlanan Fizik Basar1 Testi ve Fizik Tutum
Olgegi uygulama oncesinde deney grubunda &n test olarak uygulanmistir. Ogretim
materyali olarak ¢alisma Oncesi Keban (2010)’in arastirmasinda kullandigi calisma
yapraklari sablon olarak kullanilarak arastirmaci tarafindan hazirlanmistir (EK 4).
Ogretime baslamadan o6nce gruplarm belirlenmesi amaciyla 6grencilerin isimleri
kagitlara yazilmig ve bir kese icerisinde toplanmistir. Ardindan her bir 6grenci keseden
bir kagit cekmis ve birinci grubun iiyeleri belirlenmistir. Bu sekilde diger 6grencilerin
cektikleri kagitlarla ikinci ve liglincii gruplar belirlenmistir. Bu durum yedinci grup
olusuncaya kadar devam etmistir. Rastlantisal (random) ve heterojen olarak dort kisilik
yedi grup olusturulmus her gruptan kendilerine takim adi belirlemeleri istenmistir.
Gruplardan her biri kendine bir renk adi segerek grup isimleri belirlenmistir. Grup
iyeleri bu renk adi altinda 1, 2, 3 ve 4 seklinde kodlanmiglardir. Renkler mavi (M), sar1
(S), kirmiz1 (K), yesil (Y), turuncu (T), beyaz (B), eflatun (E) ve lila (L) seklinde
belirlenmistir. Grup iiyeleri de kirmizi grup adina K1, K2, K3 ve K4 seklinde
kodlanmislardir. Fizik basar1 testi 6n uygulama sonuglar1 ile baslangi¢ puanlari
belirlenmistir. Deney grubunda uygulamalar agik uclu deneyler ile yapilmistir. Konuyla
ilgili sunumlar dersi veren Ogretim {iiyesi tarafindan yapildiktan sonra, gruptaki
Ogrenciler caligma yapraklari ile deneyleri gerceklestirmis ve her konu sonunda gesitli
kaynaklardan faydalanilarak hazirlanmis sorulardan meydana gelen bireysel sinavlara
girmislerdir (EK 5). Her bireysel sinav sonrasi 6grencilerin bireysel sinav puanlarina
gore bireysel ilerleme puanlart ve takim puanlar1 hesaplanarak takim odiilleri
belirlenmistir. Takim Odiillerine gore basarili olan takimlar ve Ogrenciler 6gretmen
tarafindan her smav sonrasi ddiillendirilmistir. Uygulama bitiminde FBT ve FTO son

test olarak uygulanmistir. Daha sonra deney grubu Ogrencileri ile gorligmeler

64



yapilmigtir. Uygulama bitiminden doért hafta sonra FBT, Kaliclik Basar1 Testi olarak
uygulanmustir. Ogrencilerin bireysel smavlardan ve FBT’den almis olduklar1 puanlara
bagli olarak basar1 puaninin hesaplanmasi, bireysel ilerleme puani belirleme 6lgiitleri,
odiillendirme olgiitleri ve grubun takim 6diilii alma durumu Tablo 7, 8, 9 ve 10°da

verilmistir.

Tablo 7. OTBB Grubu Ogrencilerinin ilerleme Puanlarinin Hesaplanmasi

Ogrenci Akademik Basar1 Test Puam  Bireysel Stnav Puam  Gelisme Puam

S1 37 75 30+10
K2 40 20 0

Y4 34 40 20

M3 29 40 30

K1 29 20 10

T4 37 40 20

Tablo 8. Bireysel ilerleme Puanlar1 Belirleme Olgiitleri

Smav Puam Bireysel Ilerleme Puam
Baglangi¢ Puanindan 10 puan istii diisiik 0

Baslangi¢ Puanindan 0-10 puan diisiik 10

Baglangi¢ Puanindan 1-10 puan fazla 20

Baslangi¢ Puanindan 10 puan {stii fazla 30

Yanligsiz sinav 30

BONUS (Basar1 puanini en az 20 puan artiran) 10

Her 6grencinin her bir onceki smav i¢in elde ettigi bir “temel” notu vardir.
Ogrenci bu notu astig1 Slgiide takim puanina katkida bulunabilir (Acikgdz, 2008;
Slavin,1988).
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Takim puanlart her takimdaki &grencilerin gelisme puanlarinin ortalamasi
alinarak elde edilir. Takimlar bu ortalamalara bakilarak asagidaki listeye gore

odiillendirilirler (Agikgoz, 2006).

Tablo 9. OTBB Yéntemine Gore Belirlenen Odiillendirme Olgiitleri

Olciit Odiil

15 Iyi Takim

20 Cok Iyi Takim

25 Miikemmel Takim

Tablo 10. OTBB Grubu Ogrencilerinin Takim Odiilii Alma Durumu

Takim Uyeleri Puanlar
K1 10

K2 0

K3 30

K4 20
Toplam Takim Puani 60

Takim Ortalamast 15

Takim Odiilii Durumu Iyi Takim

3.5.2. Kontrol Grubu Uygulama

Uygulama, kontrol grubunu olusturan dgrenciler ile Fen Ogretimi Laboratuar
Uygulamalar1 dersi kapsaminda haftada dort saat olmak {izere alti hafta boyunca
geleneksel 6grenme yontemine gore iglenmistir. Uygulamadan bir hafta énce FBT ve
FTO &n test olarak dgrencilere uygulanmistir. Dersi alan grencilerin uygulamanin
basinda kendi istekleri dogrultusunda dorderli alt1 gruba ayrilmistir. Kontrol grubunda
ogrenciler Fen Ogretimi Laboratuar Uygulamalar1 ders kitabindan (Dékme, Dogan ve

Yilmaz, 2010) alinan deney yonergelerine bagl olarak deneyleri gerceklestirmislerdir
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(EK 6). Deney gerceklestirilirken dersi veren 0gretim liyesi deney gruplari arasinda
dolasarak gerektiginde onlarin sorularini cevaplayarak ve takildiklar1 noktalarda onlara
yol gostererek yardim etmistir. Ogrenciler deneyle ilgili raporlarini hazirlayarak bir
sonraki hafta Ogretmenlerine teslim etmislerdir.  Arastirma kapsaminda islenen
konularin bitiminden sonra FBT ve FTO son test olarak uygulanmistir. Geleneksel
O0grenme yoOntemi uygulamalar bittikten 4 hafta sonra FBT, Kalicilik Basar1 Testi

olarak uygulanmustir.

3.6. Verilerin Analizi

Arastirmanin uygulanmas i¢in gerekli olan siirecin sonunda elde edilen veriler
toplanarak, uygun istatistiksel yontemlerle analizler yapilmistir. Arastirma kapsaminda
elde edilen verilerin analizleri su sekilde yapilmustir.

Elde edilen verilerin analizinde veriler normal dagildig:r i¢in parametrik
testlerden faydalanilmistir. Cogunlukla orneklem sayisinin otuzdan diisiik oldugu
durumlarda, parametrik olmayan testlerden faydalanilir. Fakat sosyal bilimlerde yapilan
bircok calisma kiigiik gruplarla gergeklestirilmektedir. Alan yazin incelendiginde
arastirmalarin yapildig1 gruplarin her birinin biytikliiklerinin on bes ve daha fazla
oldugu durumlarda parametrik istatistik yontemlerinin kullanilmasinin, analizler sonucu
elde edilen anlamhilik seviyesinde o©nemli bir farklililk yaratmadigina yonelik
arastirmalar bulunmaktadir (Biiyiikéztiirk, 2010). Bu nedenle bu arastirmada da
orneklem biiyiikliigii g6z oniine alinarak, ¢alismanin alt problemlerinin test edilmesinde
parametrik testlerden faydalanilmistir. Arastirma siirecinde elde edilen nicel verilerin
analizinde, SPSS programi kullanilmistir. Verilerin analizinde aritmetik ortalama (X),
standart sapma (SS) degerleri dikkate alinmigtir. Ayrica kontrol ve deney grubuna ait
puanlarin stnanmasinda t-testi kullamilmustir. Istatistiksel sonuclarin anlamliligi p<0.05
anlamlilik seviyesinde degerlendirilmistir.

Kontrol ve deney gruplarinin kalicilik basari testi, basari testi 6n test ve son test
puan ortalamalar1 ve tutum testi 6n test ve son test puan ortalamalar1 birbirleriyle ve
kendi i¢lerinde karsilastirilmistir.

Arastirmada elde edilen nitel verilerin ¢oziimlenmesinde, hem nitel hem de nicel

analiz yontemleri kullanilmistir. Verilerin analizinde nitel analiz yontemlerinden igerik
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analizi yontemi kullanilirken nicel analiz olarak elde edilen sonuglarin frekans ve ytizde
dagilimlarma bakilmistir.  Igerik analizinin esas hedefi, elde edilen verileri
aciklayabilecek iligkilere ve kavramlara ulagmaktir. Veriler en ince ayrintisina kadar
incelenerek konuyla ilgili temalarn ve kavramlarm meydana gelmesi saglanir. Icerik
analizi belirli asamalardan meydana gelir. Bunlar verilerin kodlanmasi, kodlara uygun
temalarin olusturulmasi, kod ve temalar g¢ercevesinde elde edilen bulgularin
tanimlanmasi ve bulgularin yorumlanmasi asamalaridir (Yildirim ve Simsek, 2006).

Icerik analizi dort asamada gergeklestirilir. Tk olarak arastirmadan elde edilen
veriler detayl bir sekilde incelenerek anlamli boliimlere ayrilir ve boliimleri agiklayan
kiiglik veri parcalar1 meydana getirilir. Ardindan kiigiik pargalara ayrilan kendi
igerisinde anlamli bu boliimler isimlendirilir, bagka bir ifadeyle kodlanir (Yildirim ve
Simsek, 2006). Diger asamada, kodlanan bu verileri 6zelliklerine uygun kategoriler
altinda toplayip, bir genelleme yapabilecek sekilde agiklayabilen temalar olusturulur.
Uciincii  asamada, olusturulan temalar cercevesinde ulasilan veriler diizenlenip,
okuyucularin anlayabilecegi bir dille tanimlanir. En son asamada detayli bir bi¢gimde
tanimlanan veriler yorumlanir. Bu asamada arastirmaci, toplanan veriler arasindaki
iliskileri agiklamali, toplanan verilere anlam kazandirmali, sebep-sonug iliskileri
kurmali, sonucglarin 6nemine iligkin aciklamalarda bulunmali ve bulgulardan sonug
¢ikarmalidir (Yildirim ve Simsek, 2006).

Nitel aragtirmalarda en Onemli sorun, arastirmalarin giivenilirliginin ve
gecerliginin saglanmasi sorunudur. Nicel arastirmalarda testler, yontem ve tanimlarin
olusu giivenirlik ve gecerligin saglanmasin1 kolaylastirirken bu durum nitel
arastirmalarda bazi elestirilere sebep olmustur. Fakat bu konuda alinacak bazi tedbirler,
bu sorunun ortadan kalkmasimi saglayacaktir (Yildirnrm ve Simsek, 2006). Nitel
arastirmalarda gecerlik ve giivenirlik caligmalar1 nicel arastirmalardaki gibi degildir.
Nitel arastirmalarda gegerlik ve giivenirligi saglamak konusunda belirli analizleri
yapmaktan ziyade dikkate alinmasi gereken bazi noktalarin arastirma siireci ve
sonrasinda kargilanmasi gerekir. Nitel arastirmalarda gegerlik ve gilivenirligi saglamanin
en Onemli asamasi; arasgtirmacinin veri toplama, veri analizi ve yorumlanmasi
siireclerinde tutarli olmasi, arastirmanin tiim asamalarini ayrintili ve agik bir sekilde

ifade etmesidir (Yildinm ve Simsek, 2011). Bu arastirmada da gegerligin ve
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giivenirligin saglanmasi i¢in; aragtirmanin deseni, ¢aligma grubu, veri toplama araci,
arastirma siireci ve veri analizleri acik¢a belirtilmistir.

Goriismelerden elde edilen veriler bilgisayar ortaminda yaziya aktarilmis ve
analize uygun hale doniistiiriilmiistiir. Bu metinler islemeyi kolaylastirmak amaciyla
kisa, basit ve agik semboller halinde kodlanmistir. OTBB yontemi uygulamasi hakkinda
sorulan sorular birer alt baslik gibi degerlendirilerek her soru icin 6grencilerin ifade
ettikleri goriisleri lizerinden ¢esitli kavramlar belirlenmistir. Bu yolla kag¢ 6grencinin
ayni kavram tizerinde durdugu ortaya konmugstur. Ortaya kodlamalar ve ¢oziimlemelere
dair bir model ¢ikmistir. Kodlamanin ardindan, kod listesi olusturularak ortak yonleri
belirlenmis ve arastirmanin bulgularmin  ana hatlarin1  olusturacak temalar
olusturulmustur. Bu ¢er¢evede temalar, bulgular kisminda tanimlanmis ve

yorumlanmustir.
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DORDUNCU BOLUM
IV. BULGULAR VE YORUMLAR

Bu boliimde, arastirma hipotezleri icin elde edilen FBT, FTO ve Kalicilik Basar
Testi’ne iliskin bagimhi ve bagimsiz iligkiler t testi sonuglar1 ve goriisme verilerine
iligskin igerik analizleri, bulgular ve bulgulara iliskin yorumlar yer almaktadir.
4.1. Birinci Hipoteze iliskin Bulgular ve Yorum

Hipotez 1: Kontrol grubu 6grencileri ile deney grubu dgrencilerinin fen dgretimi
laboratuar uygulamalar1 dersindeki 6n test basar1 puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik

yoktur.

Tablo 11. FBT’nin On Test Verilerinden Elde Edilen Puanlarin T-Testi Analizi

Gruplar N X SS SD t P
Deney 28 31.35 6.66

50 1.014 315
Kontrol 24 29.62 5.45

Deney ve kontrol gruplarmna ait FBT 6n testi puanlarina bagimsiz gruplar t- testi

uygulanmistir (t=1.014 ve p >.05) ve elde edilen bulgular tablo 11°de verilmistir.

Tablo 11°deki veriler incelendiginde gruplar arasinda istatistik olarak anlamli bir
farkin olmadig1 belirlenmistir. Bu bulguya gore arastirma oncesinde deney ve kontrol
gruplarinda yer alan Ogretmen adaylarinin fizik laboratuar1 uygulamalar1 dersi

kapsamindaki konulara ait 6n bilgilerinin denk oldugunu sdyleyebiliriz.

Tablo 11’den elde edilen bulgulara gore, hipotez 1 dogrulanmistir.



4.2. Tkinci Hipoteze Iliskin Bulgular ve Yorum
Hipotez 2: Kontrol grubu 6grencileri ile deney grubu 6grencilerinin fen 6gretimi
laboratuar uygulamalar1 dersindeki son test basar1 puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik

yoktur.

Tablo 12. FBT Son Test Verilerinden Elde Edilen Puanlarin T-Testi Analizi

Gruplar N X SS SD t P
Deney 28 47.46 9.01

50 7.699 .000
Kontrol 24 31.45 5.10

Deney ve kontrol gruplarina ait FBT son testi puanlarina bagimsiz gruplar t- testi

uygulanmistir (t = 7.699 ve p <.05) ve elde edilen bulgular tablo 12°de verilmistir.

Tablo 12’deki verilere gore isbirlikli 6grenme modelinin uygulandigi deney
grubu ile geleneksel 6grenme yontemin uygulandigi kontrol grubu ortalama puanlar
(Xdeney= 47.46; Xiontroi= 31.45) arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkin oldugu
belirlenmistir. Bu fark deney grubu lehinedir. Isbirlikli 6grenme modeli OTBB
yonteminin kullanilmasinin 6grenmede daha basarili ve arastirmanin amacina uygun
oldugunu gostermektedir. Bu bulguya gore isbirlikli 6grenme modeli 6gretmen
adaylarinin akademik basarilarina artirmada geleneksel 6grenme yontemine goére daha

basarili olmustur.

Tablo 12’den elde edilen bulgulara gore, hipotez 2 dogrulanmamustir.

4.3. Uciincii Hipoteze iliskin Bulgular ve Yorum

Hipotez 3: Deney grubu 6grencilerinin fen 6gretimi laboratuar uygulamalar

dersindeki On test ve son test basar1 puanlar1 arasinda anlamli farklilik yoktur.
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Tablo 13. Deney Grubuna Ait FBT On ve Son Test Verilerinden Elde Edilen Puanlarin
T-Testi Analizi

Deney Grubu N X SS SD t P
On Test 28 31.35 6.66

27 -8.892 .000
Son Test 28 47.64 8.67

Deney grubunun FBT 6n ve son testi puanlarina bagimli gruplar t testi
uygulanmustir (t = -8.892 ve p <.05). Bu bulgulara gére deney grubunun 6n ve son testi
arasinda anlamli bir farkin oldugu belirlenmistir.

Tablo 13 incelendiginde isbirlikli 6grenme modeli OTBB yéntemi ile yapilan
uygulamalar ile 6grencilerin, 6n test basar1 puan ortalamasi (Xdeney=31.35) iken, son test
basart1 puan ortalamasi (Xkontro=47.64) olmustur. Bu bulguya gore, fen &gretimi
laboratuar uygulamalar1 dersinde isbirlikli 6grenme modeli deney grubunda yer alan
Ogretmen adaylarmin akademik basarilarini olumlu yonde etkilemis ve az da olsa
artirmustir. Bu bulgu, aragtirmanin amacina ulastigini gostermektedir.

Tablo 13’den elde edilen bulgulara gore, hipotez 3 dogrulanmamustir.

4.4, Dordiincii Hipoteze Iliskin Bulgular ve Yorum

Hipotez 4: Kontrol grubu dgrencilerinin fen dgretimi laboratuar uygulamalart

dersindeki 6n test ve son test basar1 puanlar1 arasinda anlamli farklilik yoktur.

Tablo 14. Kontrol Grubu FBT On ve Son Test Verilerinden Elde Edilen Puanlarin T-

Testi Analizi

Kontrol Grubu N X Ss sSD t P
On Test 24 29.62 5.45
23 -1.920 .067

Kontrol grubunun FBT 6n ve son testin puanlarina bagimli gruplar t-testi

uygulanmistir (t = -1.920 ve p >.05 ). Bu bulgu, kontrol grubunun FBT 6n ve son
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testleri arasinda anlamli bir farkin olmadigini ifade etmektedir. Uygulama 6ncesinde 6n
test basar1 puan ortalamasi (X= 29.62) iken, uygulama sonrasinda son test basar1 puan
ortalamas1t (X=31.45)olmustur. Buradan da geleneksel Ogrenme yoOnteminin fen
Ogretimi laboratuar uygulamalari dersi konularinin 6grenilmesinde fazla etkili olmadigi

ve 0gretmen adaylariin akademik basarilarini artirmadigini sdyleyebiliriz.

Tablo 14’den elde edilen bulgulara gore, hipotez 4 dogrulanmustir.

4.5. Besinci Hipoteze Iliskin Bulgular ve Yorum

Hipotez 5: Kontrol grubu dgrencileri ile deney grubu 6grencilerinin fizik ve

fizik laboratuarina kars1 6n test tutum puanlar arasinda anlaml bir farklilik yoktur.

Tablo 15. FTO’niin On Test Verilerinden Elde Edilen Puanlarin T-Testi Analizi

Gruplar N X SS SD t P
Kontrol 24 3.587 .300

50 -1.985 .53
Deney 28 3.765 .340

Tablo 15 incelendiginde deney ve kontrol grubundaki 6gretmen adaylarinin
FTO &n test puan ortalamalarmin birbirine olduk¢a yakin oldugu ve 6n test puan
ortalamalari arasinda anlamli bir farkliligin olmadigi goriilmektedir (t=-1.985; p>.05).
Bu bulgular uygulama dncesinde her iki grupta yer alan 6gretmen adaylarinin fizik ve
fizik laboratuarima yonelik tutum diizeylerinin birbirine benzer oldugunu
gostermektedir. Yani her iki grupta da yer alan O6gretmen adaylarinin derse karsi

tutumlarinin olumlu yonde ve katiliyorum derecesinde oldugunu soyleyebiliriz.

Tablo 15’den elde edilen bulgulara gore hipotez 5 dogrulanmustir.
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4.6. Altinc1 Hipoteze iliskin Bulgular ve Yorum

Hipotez 6: Kontrol grubu 6grencileri ile deney grubu 6grencilerinin fizik ve

fizik laboratuarina karsi son test tutum puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik yoktur.

Tablo 16. FTO Son Test Verilerinden Elde Edilen Puanlarin T-Testi Analizi

Gruplar N X SS SD t P
Kontrol 24 3.583 251

50 -2.272 .027
Deney 28 3.767 319

Tablo 16 incelendiginde, uygulama sonrasinda tutum testi bulgularina
bakildiginda isbirlikli 6grenme modelinin uygulandigi deney grubu ile geleneksel
yontemin uygulandigi kontrol grubu ortalama puanlari (Xdeney= 3.767; Xkontroi= 3.583)
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkin oldugu (t=-2.72; p<.05) belirlenmistir. Bu
bulguya goére tutum son testi puanlarinda deney grubu lehine bir artis goriilmektedir.
Gruplarin tutumlarindaki degisim diizeyi anlamli olsa da tutumlarimin katiliyorum
derecesinde devam ettigi belirlenmistir. Bu bulguya gore, isbirlikli 6grenme modeli
Ogretmen adaylarinin tutumlarmi  olumlu yonde etkilemis fakat derecesini

degistirmemistir.

Tablo 16’dan elde edilen bulgulara gore hipotez 6 dogrulanmamustir.

4.7. Yedinci Hipoteze iliskin Bulgular ve Yorum

Hipotez 7: Deney grubu 6grencilerinin fizik ve fizik laboratuarina karsi 6n test

ve son test tutum puanlari arasinda anlamli farklilik yoktur.
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Tablo 17. Deney Grubuna Ait FTO On ve Son Test Verilerinden Elde Edilen Puanlarin
T-Testi Analizi

Deney Grubu N X SS SD t P
27 -.027 979
Son Test 28 3.767 319

Tablo 17 incelendiginde, uygulanan tutum testi bulgularina gore isbirlikli
ogrenme modelinin uygulandigi deney grubu ortalama puanlari arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir farkin olmadigi (t=-.0272; p>.05) goriilmektedir. Ortalamalara
bakildiginda (Xsn= 3.765; Xson= 3.767) ¢ok kiiciik bir artis meydana gelmistir. Bu
bulguya gore 6grencilerin tutumlarinda herhangi bir degisiklik meydana gelmemis ve
ogrencilerin tutumlarmin katiliyorum derecesinde devam ettigi belirlenmistir. Yani
isbirlikli 6grenme modeli deney grubunda yer alan 6gretmen adaylarinin olumlu yonde

ve katiliyorum derecesinde olan tutumlarinin olumlu yonde devam etmesini saglamistir.

Tablo 17°den elde edilen bulgulara gére hipotez 7 dogrulanmustir.

4.8. Sekizinci Hipoteze Tliskin Bulgular ve Yorum

Hipotez 8: Kontrol grubu 6grencilerinin fizik ve fizik laboratuaria karsi 6n test

ve son test tutum puanlari arasinda anlamli farklilik yoktur.

Tablo 18. Kontrol Grubu FTO On ve Son Test Verilerinden Elde Edilen PuanlarinT

Testi Analizi
Kontrol Grubu N X SS SD t P
On Test 24 3587 300
23 072 943
Son Test 24 3.583 251

Tablo 18 incelendiginde, kontrol grubunun 6n test ve son test tutum puanlarina

bakildiginda istatistiksel olarak anlamli bir farkin olmadigi goriilmektedir (t=.072;
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p>0.05). Ortalamalara bakildiginda (Xsn= 3.587; Xson= 3.583) ¢ok kiigiik bir azalmanin
oldugu goriilmektedir. Bu bulguya gore, geleneksel yontemle yapilan laboratuar
uygulamalarinin  kontrol grubundaki 6gretmen adaylarimin tutumlarinda degisiklik
meydana getirmedigini ve tutumlarin katiliyorum derecesinde devam ettigini

sOyleyebiliriz.

Tablo 18’den elde edilen bulgulara gore hipotez 8 dogrulanmustir.

4.9. Dokuzuncu Hipoteze iliskin Bulgular ve Yorum

Hipotez 9: Deney grubu 6grencilerine uygulanan basar1 son testi ile kalicilik

basari testi puanlar1 arasinda anlamli bir fark yoktur.

Tablo 19. Deney Grubu FBT Son Test ve Kalicilik Basari Testi Verilerinden Elde

Edilen Puanlarm T-Testi Analizi

Deney Grubu N X SS ) t P
Son Test 28 47.64 8.67
27 3.637 .001
Kalicihik 28 39.03 11.44

Deney grubu 6grencilerine ait FBT son test ve Kalicilik Basar1 Testi puanlarina
bagimli gruplar igin t-testi uygulanmustir (t = 3.637 ve p < .05 ). Tablo 19
incelendiginde, deney grubu FBT son test ve Kalicilik Basar1 Testi puanlart arasinda
anlamli bir farkin oldugu belirlenmistir. Bu bulgu, kalicilikta hedeflenen amaca
ulagildigint gostermektedir. Ortalamalara bakildiginda ise, FBT son test ortalamasi
(X=47.64) iken, Kaliciik Basar1 Testi puan ortalamasmin (X=39.03) oldugu
goriilmektedir. Azda olsa bir fark goriilmektedir. Bu bulguya gore isbirlikli 6grenme

modelinin edinilen bilgilerin kaliciligini saglamada daha etkili oldugunu sdyleyebiliriz.

Tablo 19°dan elde edilen bulgulara gore, hipotez 9 dogrulanmamustir.
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4.10. Onuncu Hipoteze iliskin Bulgular ve Yorum

Hipotez 10: Kontrol grubu 6grencilerine uygulanan basar1 son testi ile kalicilik

basar1 testi puanlari arasinda anlamli bir fark yoktur.

Tablo 20. Kontrol Grubu FBT Son Test ve Kalicilik Basar1 Testi Verilerinden Elde

Edilen Puanlarim T-Testi Analizi

Kontrol Grubu N X SS sSD t P
Son Test 24 31.45 5107
23 .878 .389
Kahcilik 24 29.83 8.106

Kontrol grubu 6grencilerine ait FBT son test ve Kalicilik Basar1 Testi puanlarina
bagimli gruplar t-testi uygulanmistir (t= .389 ve p >.05 ). Bu sonuca gore, kontrol grubu
ogrencilerine uygulanan FBT son testi ve Kalicilik Basar1 Testi puanlar1 arasinda
anlamli bir fark olmadigi goriilmektedir. Ancak, arastirmada &grenmede hedeflenen
amaca ulasildigin1 gostermektedir. Ortalama degerlere bakildiginda ise, Tablo 19’da
gosterilen deney grubunun kalicilik basari puan ortalamasi (X=39,03) iken, 20’de
gosterilen, kontrol grubunun kalicilik basari testi puan ortalamasi (X=29,83)tiir. Bu
bulgu deney grubunda o&grenilen bilgilerin kaliciliginin  daha fazla oldugunu
gostermektedir. Bu bulguya gore geleneksel 6grenme yonteminin edinilen bilgilerin

kaliciliginin saglanmasinda fazla etkili olmadigini sdyleyebiliriz.

Tablo 20°den elde edilen bulgulara gore, hipotez 10 dogrulanmustir.

4.11. On birinci Hipoteze Iliskin Bulgular ve Yorum

Hipotez 11: Kontrol grubu 6grencileri ile deney grubu 6grencilerinin kalicilik

basari testi puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik yoktur.
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Tablo 21. Deney ve Kontrol Gruplar1 Kalicilik Basar1 Testi Verilerinden Elde Edilen
Puanlarin T-Testi Analizi

Gruplar N X ss D ) o
Kontrol 24 29.833 11.44

50 3.292 002
Deney 28 39.035 8.10

Deney ve kontrol gruplarina uygulanan Kalicilik Basar1 Testi puanlarina
bagimsiz gruplar t testi uygulanmistir (t=3.292; p<.05). Bu sonuca gore gruplarin
Kalicilik Bagar1 Testi puanlart arasinda anlamli bir farklilik vardir. Tabloda gosterilen
deney grubunun Kalicilik Basar1 Testi puan ortalamast (Xdeney =39.03) iken kontrol
grubu Kalicilik Basari Testi puan ortalamasinin(Xwontro=29.83) oldugu belirlenmistir.
Elde edilen bulgulara gore deney grubuna uygulanan OTBB yoénteminin kontrol
grubuna uygulanan geleneksel 6gretim yontemine gore edinilen bilgilerin kaliciligini

saglamada daha basarili oldugununu soyleyebiliriz.

Tablo 21°den elde edilen bulgulara gore hipotez 11 dogrulanmamustir.

4.12. isbirlikli Ogrenme OTBB Yontemi Hakkindaki Ogrenci Goriislerine Ait

Bulgular ve Yorum
Bu boliimde deney grubu ogrencileriyle yapilan goriismelere ait bulgular alt
basliklara ayrilarak temalar olusturulmus ve bu temalara iligkin bulgular

yorumlanmustir.

4.12.1. isbirlikli Ogrenme OTBB Yénteminin Faydalarina ilisgkin Bulgular ve

Yorum

Ogrencilerin OTBB yonteminin faydalarina iliskin goriislerinden elde edilen

temalar ve temalar ait frekanslar sekil 2’de verilmistir.
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Dersi
Anlamay
Kolaylastirma

I yakani
azaltma

Sosyallesmeyi
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Kalic
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Derse ilgivi

artirma

Isbirligi
saglama

gl Akt kKatihm

Bagarmy
artirma

Sekil 2. OTBB Yénteminin Faydalarma Iliskin Temalar

Sorumlulugu
artirma

Ogrencilere “Uygulamasim  yapmis oldugumuz isbirlikli 6grenme OTBB
yonteminin faydalari hakkinda neler diisiiniiyorsunuz?” sorusu yoneltilmistir. Yapilan
goriismelerde dgrencilerin OTBB yontemini bircok agidan faydali bulduklari ortaya
cikmustir. Ogrencilerin soruya verdikleri cevaplarda OTBB ydnteminin faydalari igin
“sorumlulugu artirma’’, ‘‘basariyr artirma’’, ‘‘is yikiini azaltma’ ve ‘‘kalici
O0grenmeyi saglama’’ gibi ifadeler kullandiklar1 goriilmektedir.

Ogrencilerin OTBB y&nteminin faydalarina iliskin gériisleri tablo 22°de

verilmistir.

Tablo 22. Ogrencilerin OTBB Yo6nteminin Faydalarina Iliskin Goriisleri

Faydalar f %

Derse Ilgiyi Arttirma 5 20.8
Sorumlulugu Artirma 9 37.5
Kalict Ogrenmeyi Saglama 16 66.6
Dersi Anlamay1 Kolaylastirma 6 25

Sosyallesmeyi Saglama 9 375
Basariy1 Artirma 16 66.6
Isbirligi Saglama 11 45.8
Kullaniglilik 3 12.5
Aktif Katilimi Saglama 1 4.1

Is Yiikiinii Azaltma 8 33.3

79



Ogrencilere “Uygulamasim  yapmis oldugumuz isbirlikli 6grenme OTBB
yonteminin faydalart hakkinda neler diistiniiyorsunuz?” sorusu yoneltilmistir. Yapilan
goriismelerde dgrencilerin OTBB yontemini birgok acidan faydali bulduklari ortaya
cikmistir. Ogrencilerin soruya verdikleri cevaplarda OTBB ydnteminin faydalar igin
“sorumlulugu artirma’, ‘‘basariyr artirma’’, ‘‘is yiikiinii azaltma’ ve ‘‘kalici
dgrenmeyi saglama’’ gibi ifadeler kullandiklar1 goriilmektedir. Ogrencilerin yaklasik %
67’si yontemin kalic1 6grenmeyi sagladigi ve akademik basariy1 artirdigini belirtmistir.

Soruya verilen cevaplardan dgrencilerin %13’iiniin OTBB yontemini kullanigh
bir yontem olarak gordiikleri, %45°1 i ve %3371 isbolimii olmasinin is ylikiinii azalttigi
ayrica % 38’1 bireysel sorumlulugu arttirdig1 bulgusuna ulasilmistir. Ogrencilerin %25’
dersi anlamay1 kolaylastirdigindan kaliciligit ve basariyr arttirmayr sagladigini
belirtmiglerdir. Ogrencilerden bir tanesi yani yaklasik % 4’ii aktif katilimi sagladigin
belirtirken, yaklasik % 21°i derse ilgilerini artirdigmi belirmislerdir. Ogretmen
adaylarinin yaklastk % 38’1 isbirlikli 6grenme OTBB yonteminin, farkli arkadaslarla
calisma, grup ici tartismalar, fikir ve bilgi aligverisleri, arkadaslarin1 anlama gibi
etkinliklerin onlarin sosyallesmeleri sagladigini belirmislerdir.

Ogrencilerin cevaplarindan bazilar1 su sekildedir.

O0.4: OTBB yéntemi fizik, kimya ve biyoloji gibi deneye ve gozleme dayali derslerin

anlasiimasinda anlatilmasinda ¢ok kullanigl bir yontem olarak kullanilabilir.

0.6: Grup arkadaslarimiz arasinda iletisim artiyor. Is béliimii yapmamiz birlikte
calismamizi daha da kolaylastiriyor. Yaptigimiz deneyler sonucunu birlikte karara

varmamiz grup ruhunu arttiryyor.

0.22: Arac gereclerin birlikte saglanmasi bireysel yiikii azaltti. Deneyler birlikte
vapildi. Tek basina yapilan isler grup halinde yapildigi icin daha kolay ve anlasilir

oldu.
0.23: Isbirlikli olarak ¢alismak demek bir konu veya deney hakkinda birden cok fikir

Ve ya tarz ortaya atilmasi demektir. Bu da yeni bilgilerin 6grenilmesi ve eksikliklerin

giderilmesi icin ¢ok giizel bir zemin hazirlyyor. Boylece basarimiz artiyor.
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0.24. Grup ¢alismas: oldugundan daha fazla bir sorumluluk getirmektedir.

4.12.2. isbirlikli Ogrenme OTBB Yoénteminin Ogrenci Tutumlarina EtKisine

fliskin Bulgular ve Yorum

Ogrencilerin isbirlikli 6grenme OTBB yonteminin dgrenci tutumlarina etkisine

iliskin goriislerinden elde edilen temalar ve temalara ait frekanslar sekil 3’de verilmistir.

Dersi
kolaylastirma

Derse ilgivi
artirma

Etkinin
olmamasi

Dersi zevkli
hale getirme

Dersi
sevmewi
saglama

Sekil 3. OTBB Yénteminin Ogrenci Tutumlarina Etkisine Iliskin Temalar

Ogrencilerin fizik ve fizik laboratuarina karsi tutumlarina etkisine iliskin

gortsleri tablo 23°de gosterilmistir.

Tablo 23. Ogrencilerin OTBB Y6nteminin Tutumlara Etkisine iliskin Goriisleri

Tutumlara Etkisi f %
Dersi Zevkli Hale Getirme 7 29.1
Dersi Kolaylastirma 10 41.6
Dersi Sevmeyi Saglama 3 125
Derse Ilgiyi Artirma 5 20.8
Etkinin olmamasi 1 4.1

Ogrencilere “OTBB yéntemi ile yapilan uygulamalar fizik ve fizik laboratuarina

karst tutumlarimizi nasil etkiledi?” sorusu yoneltilmistir. Yapilan goriismelerde,
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ogrencilerin OTBB yontemi kullanilarak yapilan uygulamalar ile fizik ve fizik
laboratuarina kars1 olumlu tutum gelistirdikleri ortaya ¢ikmistir. Ogrencilerin soruya
verdikleri cevaplarda, fizik ve fizik laboratuar i¢in “eglenceli”, “ilgi ¢ekici”, “zevkli”
ve ‘kolay’’ gibi kelimeler kullandiklar tespit edilmistir.

Soruya verilen cevaplardan 6grencilerin yaklasik %21’inin daha 6nce de fizik ve
fizik laboratuarina karsi olumlu tutum i¢inde olduklari, isbirlikli 6grenme ile derse olan
ilgilerinin daha da arttig1 goriilmektedir. Ogrencilerin %41, fizik ve fizik laboratuar
dersine karsi tutumunun degismedigini, fizik ve fizik laboratuar1 dersini ayni sekilde
sevdigini belirtmistir. Yaklasik % 42’si igbirlikli 6grenme modeli ile fizik ve fizik
laboratuar1 dersinin kolaylastigini belirtmislerdir. Ogrencilerin yaklasik yiizde %30’u
isbirlikli 6grenme modeli ile yapilan uygulamalar sayesinde konular1 daha iyi
ogrenerek, derse karsi ilgi duymaya ve dersten zevk almaya ve yaklasik %131 ise dersi

sevmeye basladiklarini belirtmislerdir.

Ogrencilerin cevaplarindan bazilar su sekildedir:

0.5: Fizik dersi bana zor geliyor. Zor geldiginden pek yapamiyorum. Yapilan
uygulamalarda deneyler zevkli oluyor.

0.6: Fizik dersine bircok Ogrenci gibi én yargili yaklasiyorduk. Fizik konularinin
bircogunu soyutluktan ¢ikarip somut olarak inceledigimiz icin daha zevkli ve akla

mantiga uygun oldugunu gordiim.

0.13: Fizigin her alanda kullamldigini yasamimizda gerekliligi gozlendi. Derse olan

ilgim artt1 ve dersi sevmeye bagladim.

0.14: Urkiitiicii goriiniime sahip olan fizik dersi eglenceli bir gériiniime biiriinmiistiir.

Fizige dair 6n yargilarim ortadan kalkmistir.

0.16: Degisen bir sey yok fizigi halen seviyorum.
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4.12.3. Isbirlikli Ogrenme OTBB Yonteminin Sosyal Becerilere Etkisine iliskin

Bulgular ve Yorum

Ogrencilerin isbirlikli 6grenme OTBB yénteminin sosyal becerilere etkisine

iliskin goriislerinden elde edilen temalar ve temalara ait frekanslar sekil 4’de verilmistir.

Grupla
isbirligi
yapma

Froblem
cozme

Akran
kabull

Sosvyal
Beceriler

Desteklame-
paylasma

Kendini
ifade etme

Sorumluluk
alma-verine
getirme

iletigim
becerileri

Sekil 4. OTBB Yo6nteminin Sosyal Becerilere Etkisine iliskin Temalar

Ogrencilerin OTBB ydnteminin sosyal becerilere etkisine iliskin goriisleri tablo

24’de verilmistir.

Tablo 24. Ogrencilerin OTBB Yo6nteminin Sosyal Becerilere Etkisine Iliskin Gériisleri

Sosyal Becerilere Etkisi f %
Grupla Isbirligi Yapma 9 37.5
Iletisim Becerilerini Artirma 11 45.8
Sorumluluk Alma-Yerine Getirme 4 16.6
Akran Kabuli 8 33.3
Kendini Ifade Etme 6 25
Problem Cozme 10 41.6
Destekleme-Paylasma 6 25

Ogrencilere “Isbirlikli 6grenme modeli ile yapilan derslerin sosyal beceriler

kazanmaniz agisindan ne gibi faydalart olmugtur? ” sorusu yoneltilmistir. Yapilan
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goriismelerde dgrencilerin isbirlikli 6grenme OTBB yontemi sayesinde bir¢ok sosyal
beceri kazandiklar1 ortaya ¢ikmustir. Ogrencilerin soruya verdikleri cevaplarda
kazanilan sosyal beceriler i¢in ‘‘kendini ifade etme’’, ‘‘ akran kabulii”’, ‘‘destekleme-
paylasma’’ ve ‘‘iletisim becerilerini artirma’’ gibi ifadeler kullandiklar1 gériilmektedir.

Ogrenciler uygulama boyunca etkili iletisim (% 46), yardimlasma ve paylasma (%25),
baskalarinin haklaria saygi duyma(% 33) gibi sosyal becerileri kazanma hakkindaki
gorlslerini belirtmislerdir. Baz1 6grenciler bu yontemle arkadaslarini oldugu gibi kabul
etmeyi 6grendiklerini (%33) , kendilerini daha iyi ifade ettiklerini (%25) ve giinliik
hayattaki problemleri daha kolay ¢ozebildiklerini (%42) belirtmislerdir. Digerleri ise

uygulamalarin sorumluluk bilincini gelistirdigini (%17) belirtmislerdir.

Ogrencilerin, cevaplarindan bazilar1 su sekildedir.

0.4. Bu 6gretim yontemi oncesinde yapilisinda ve sonrasinda bir ¢ok seyi 6Srenmemizi,
sorumluluk almamizi, diistince becerimizi geligtirmesi, yeni bir seyler tasarlamak, yeni

fikirler tiretmek gibi bir¢ok sosyal becerimizin gelismesine olanak saglar.

0.7. Sorumluluk duygusu gelisti, farkli goriislere de saygi duymayr égrendim. Bu
calismada fikirlerimizi daha rahat ifade edebildigimiz igin anlasilirlik artmis oldu.

0.12. Grup ¢alismasi sayesinde konusma, kendini ifade etme, yardimlasma ve paylasma
sosyal beceriler ediniyoruz. Simif hi¢ konusmadigimiz iletisim kurmadigimiz insanlarla
birlikte hareket etme deney yapma tartisma iletigim kurma gibi ortamlarda bulunmamizi

saglar.

0.18. Arkadaslarimizla daha iyi iletisim kurduk. Birbirimize giiven duygumuz gelisti.
Aramizdaki sorunlart yapici bir sekilde ¢ozdiik. Birbirimizi oldugumuz gibi kabul edip

savunduk.

0.21. Arkadaslarla sosyallesmemizi sagladi. Grup calismalarinda paylasimct ve grupca

calismayr kazandirdi. Bireysel ¢alismanin yani sira isbirlikli ¢alismayr da 6gretti.
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4.12.4. isbirlikli Ogrenme OTBB Yonteminin Kahcihga Etkisine iliskin Bulgular
ve Yorum

Ogrencilerin isbirlikli 6grenme OTBB yonteminin kaliciliga etkisine iliskin

goriislerinden elde edilen temalar ve temalara ait frekanslar sekil 5°de verilmistir.

Grup ici
aktiviteler

Arastirmaya
-dlslinmeye
sevketme

Birevsel
sinav

Sekil 5. OTBB Yénteminin Kaliciliga Etkisine Iliskin Temalar

Ogrencilerin OTBB yonteminin edinilen bilgilerin kaliciigma etkisine iliskin

goriigleri tablo 25°de verilmistir.

Tablo 25. Ogrencilerin OTBB Yonteminin Kaliciliga Etkisine iliskin Gériisleri

Kalicihi@a Etki f %
Aktif Katilim 8 333
Grup I¢i Aktiviteler 9 37.5
Bireysel Sinavlar 2 8.3
Arastirmaya-Diisiinmeye Sevk Etme 11 45.8

Ogrencilere “Isbirlikli 6grenme modeli ile yapilan derslerin ogrenilen bilgilerin
kalicihigina etkisi  hakkinda ne diisiiniiyorsunuz” sorusu yoneltilmistir. Yapilan
goriismelerde 6grencilerin OTBB ydnteminin edinilen bilgilerin kaliciligina birgok
agidan olumlu katki sagladigi ortaya ¢ikmistir. Ogrencilerin  soruya verdikleri
cevaplarda kaliciligin saglanmasinda “‘aktif katihm’’, “‘grup i¢i aktiviteler’’,
‘‘arastirmaya-diisiinmeye sevk etme’” ve ‘‘bireysel sinavlar’’ gibi ifadeler kullandiklari

goriilmektedir.
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Ogrencilerin yaklasik %38’i tartisma, bilgi ve fikir alis verisleri, yanlis ya da
eksik bilgileri diizeltme gibi grup ici aktivitelerin edinilen bilgilerin kaliciliginin
saglanmasinda etkili oldugunu belirtmislerdir. Ogrencilerin %8’i OTBB ydnteminin bir
pargasi olan bireysel sinavlarin edinilen bilgilerin kaliciliginin saglanmasinda etkili
oldugunu belirtmislerdir. Ogrencilerin %46’ s1 ise yapilan 6n hazirliklar, arastirmalar ve
uygulama siirecinde yeni fikirlerin olusmasi ile bilgilerin daha kolay hatirlandigini
belirtmislerdir. Ogrencilerin % 33’ii, dgrenme siirecinde derste aktif olmalar1 sayesinde
kendi yaptiklarin1 daha uzun siire hatirladiklarini ifade etmislerdir.

Ogrencilerin cevaplarindan bazilar1 su sekildedir.

O.1. Osrenilen bilgiler normalde giinliik hayatimizda da bulunmaktadir. Ama bunlar
tizerinde diigiinme olanagi fazla olmamistir. Yaptigimiz deneyler uygulamali oldugu icin
bilgilerin daha ¢ok kaliciligin saglayacaktir. Okuyarak gegseydik de ileriki zamanda bu
bilgiler unutulabilirdi. Uygulamali oldugu icin kalicidir bilgiler.

0.3. Bu deneylerle ilgili test yapmak konunun pekistirilmesini sagliyor.

0.6. Ogrenilen bilgiler hazir olmadig1 igin égrenci her asamay: diisiiniip tasarliyor.
Kendimiz arastirip  tasarladigimiz  i¢in  yaptiklarimizin  sonucunu  kendimizin

gozlemlemesi kaliciligi arttiryyor.

0.13. Bilgiler tartisilarak elde edilir ve ya bilinen bilgiler arkadaslarla paylasilarak
veya kabul edilen bilgiler arkadaslara kabul ettirilmek icin tartisildiginda daha kalict
ve dogru bilgiler elde edilir.

0.19. Uygulamali oldugu i¢in ve teorik bilgileri kendimiz arastirip grup
arkadaglarimizla deneyleri tartistigimiz i¢in sonuglart kendimiz buldugumuz i¢in

bilgiler diiz anlatima gore daha kalicidr.
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4.12.5. Isbirlikli Ogrenme OTBB Yoénteminin Olumsuz Yanlarina iliskin Bulgular

ve Yorum

Ogrencilerin isbirlikli 6grenme OTBB yénteminin olumsuz yanlarmna iliskin

goriislerinden elde edilen temalar ve temalara ait frekanslar sekil 6’da verilmistir.

Olumsuz
Grup "
bagarnsinin ranlan Bireyler
etkin arasinda
olmasi anlasmazhk

Grup
arkadasini
tamimama

Is baluminde
aksakhklar

Sekil 6. OTBB Yo6nteminin Olumsuz Yanlarina iliskin Temalar

Ogrencilerin OTBB yonteminin olumsuz yanlarina iliskin gériisleri tablo 26°da

verilmistir.

Tablo 26. Ogrencilerin OTBB Y6nteminin Olumsuz Yanlarina iliskin Goriisleri

Olumsuz Yanlari f %
Bireyler Aras1 Anlagmazlik 2 8.3
Grup Arkadasini Tanimama 2 8.3
Is Boliimiinde Aksakliklar 2 8.3
Grup Basarisinin Etkin Olmas1 4 16.6
Fikir Ayriliklart 5 20.8
Emici Etki 5 20.8
Gorils Yok 7 29.1

Ogrencilere “Isbirlikli 6grenme OTBB yénteminin olumsuz yanlari ile ilgili
neler diigtintiyorsunuz? “ sorusu yoneltilmistir. Yapilan goriismelerde 6gretmen
adaylarinin yontemin uygulanisi, grup c¢alismalari, smavlar ve degerlendirme

ozeliklerine iliskin olumsuz diisiinceleri ortaya ¢ikmistir. Ogretmen adaylarmin soruya

87



verdikleri cevaplarda “bireyler arasi anlagsmazlik’’, “grup basarisinin etkin olmas1’’,
“emici etki’’ ve “is boliimiinde aksakliklar’’ gibi ifadeler kullandiklar1 gériilmektedir.

Ogrencilerin yaklasik %8’inin, grup iiyelerinden bazilarinin gorevlerini tam
anlamiyla yerine getirmemelerinden sikayet¢i olduklar1 goriilmistiir. Grup iiyeleri
arasinda etkili iletisim kurulamamasi ve fikir ayriliklart (%21), grupta bazi
anlasmazliklarin ¢ikmasia (%8) neden olmustur. Ogrencilerin yaklasik % 17’si, grup
basarisinin etkili olmasindan sikayet ederken, % 21°1 iistiin yetenekli arkadaslarinin ¢ok
calisip, az ¢alisan arkadaslarinin gruba katki saglamadigini belirtmislerdir. Ogrencilerin
yaklasik % 30’u ise yonteme iligskin olumsuz goriislerinin olmadigini belirtmislerdir. Bu
bulgular yontemin belirtilen olumsuzluklariyla mukayese edildiginde O6gretmen
adaylarinin en ¢ok goriis belirtikleri tema olmustur. Yani olumsuz yanlar1 olsa da biiyiik
bir ¢ogunlugu yonteme iliskin olumsuz goriis belirtmemistir.

Ogrencilerin verdikleri cevaplardan bazilari su sekildedir.

O.7. Bu yontemde bazen ortak bir karara varmak zor oluyor ama sonrasinda deney

vapilarak hata ya da dogrularin farkina varuiyor.

0.8. Ogrenci takimlar: basart boliimleri yontemini ilk defa kullandik ve olumsuz yanlar:

fazla olmad.

0.9. OTBB yonteminin tek olumsuz yonii grup basarisimn, kisi basarisimin éniine

gecmesidir.

0.10. Olumsuz yanlarim ele alirsak farkli arkadaslar ile grup olmamiz karsimizdaki
arkadaslarimizin neyi bilip neyi bilmedigini bilmememiz olmustur. Is boliimii sirasinda
anlagamayan bireylerin bir arada bir seyler yapamayacagim fikirlerin ¢atismasi

durumunda sorunlar olusturacagini goz ardi etmemek gerekir.
0.13. Bazi égrencilerin gorev ve sorumlulugu artarken gruptaki bazi 6grencilerde diger

arkadaglar yapar diistincesine sahip oldugundan iizerine diisen sorumlulugu

yapmayabilir.
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BESINCI BOLUM

V. TARTISMA VE SONUC

Bu aragtirmada igbirlikli 6grenme modelinin fen 6gretimi laboratuar
uygulamalar dersinde 6grencilerin akademik basarilari, tutumlar1 ve edinilen bilgilerin
kaliciigina etkisi incelenmis ve ogrencilerin igbirlikli grenme modeli ve OTBB
yontemine iligkin goriisleri yansitilmaya ¢alisiimistir. Bu boliimde elde edilen bulgulara
iligkin sonuglar ve tartismaya yer verilmistir. Yapilan arastirma sonucunda su sonuglar

elde edilmistir.

5.1. isbirlikli Ogrenme Modelinin Akademik Basariya Etkisine iliskin Tartisma ve

Sonu¢

Isbirlikli 6grenme modeli OTBB yonteminin Fen Ogretimi Laboratuar
Uygulamalar1 dersi kapsaminda yer alan konularda 6grencilerin akademik basarilarina
etkisini incelemek amaciyla, deney grubu ve kontrol grubuna “Fizik Basar1 Testi” 6n
test ve son test olarak uygulanmistir. Elde edilen veriler t testi araciligiyla analiz
edilmistir. Gruplarin FBT 0n test ortalama puanlar1 analiz edildiginde, gruplarin 6n test
ortama puanlar1 arasinda .05 anlamhilik diizeyinde anlamli bir farklilik olmadig:
sonucuna varilmistir. Bu sonuca gore deney ve kontrol gruplarinin uygulama oncesinde
basar1 bakimindan denk diizeydedirler.

FBT’nin her iki grubun 6n test ve son test basar1 puanlart ortalamalari1 arasinda
karsilastirma yapildiginda, uygulama 6ncesi denk diizeyde olan iki grubun uygulamalar
sonrast farkliliklar gosterdigi goriilmiistiir. Kontrol grubu ¢aligma tamamlandiktan sonra
basar1 diizeyini istatistiksel olarak anlamli olacak derecede artiramazken, deney grubu
calisma tamamlandiktan sonra basari diizeyini kontrol grubuna gore anlamli olacak
derecede artirmigtir. Farklilasmanin hangi grup lehine oldugunu istatistiksel olarak
belirlemek i¢in yapilan bagimsiz gruplar t testi analizi sonucunda, gruplarin FBT son
test ortalama puanlar1 arasinda .05 diizeyinde anlamli bir farklilik bulunmustur. Bir

baska ifadeyle deney ve kontrol gruplari arasinda deney grubu lehine istatistiksel olarak



anlamli fark bulunmustur. Uygulanan yontemlerden geleneksel Ogrenme yontemi
ogrencilerin akademik basarilarmin artmasinda ¢ok fazla etkili olmazken Ogrenci
Takimlar1 Basar1 Boliimleri yontemi Ogrencilerin akademik basarilarinin artmasinda
daha etkili olmustur. Isbirlikli 6grenme modelinin akademik basariyr artirmada
geleneksel Ogrenme yoOntemine gore daha etkili olmasinda, yontemin Kritik
Ozelliklerinin etkisi vardir. Bunlar arasinda deney grubunda 6grencilerin dersten dnce
mutlaka bir 6n hazirlik ile gelmeleri, deneylerle ilgili bilgi toplamalari, farkh
kaynaklarla derse gelmeleri ve ders esnasinda bu kaynaklardan faydalanmalari, birlikte
calismalar1 ve birbirlerinin 6grenmelerinden sorumlu olmalari, konu bitimlerinde
yapilan bireysel sinavlar, deneyler yapilirken bilgi ve fikir aligverislerinde bulunmalari
ve tartismalar1 sayilabilir. Bu sonuglar arastirmada yapilan goriismelerle de
desteklenmektedir. Ayrica bu sonuglar, isbirlikli 6grenme modelindeki yontemlerin
akademik basariyr artirmada geleneksel yonteme gore daha etkili oldugunu ortaya
koyan c¢alismalarin (Akar, 2012; Akkus, 2013; Aksoy, 2013; Ebrahim, 2012; Gelici ve
Bilgin 2011; Sezek, 2012; Unlii ve Aydintan, 2011; Simsek, 2005; Simsek, Doymus,
Dogan ve Karagdp, 2009; Zenginobuz, 2005; Parveen, 2010; Efe, 2011; Giilsar, 2014;
Cirakoglu, 2009; Eskitiirk, 2009; Ozsari, 2009; Marangoz 2010;) sonuglariyla da
paralellik gostermektedir.

Tarim (2003), isbirlikli 6grenme modelinin akademik basariya etkisini konu alan
meta analiz arastirmasinda 31 ¢aligmayi incelemis isbirlikli 6grenme yontemlerinden en
fazla OTBB yénteminin kullanildig1 sonucuna varmistir. Slavin (1991), yapmis oldugu
meta analiz arastirmasinda 14 c¢alismanin 11’inde OTBB yo6nteminin geleneksel
O6grenme yontemlerinden daha etkili oldugunu ortaya koymustur. Gengosman (2011)
yaptig1 yiiksek lisans tez ¢alismasinda, akademik basari, 6z-yeterlilik, hatirda tutma ve
smav kaygist bakimindan, isbirlikli 6grenme modeli OTBB yonteminin geleneksel
O0grenme yontemine gore daha etkili bir yontem oldugunu tespit etmistir. Ayrica
Buzludag ve Yilayaz, (2012) tarafindan yiiriitiilen c¢alismada, isbirlikli 6grenme
modelinin akademik basar1 ve kalicilik diizeyine etkisini arastirilmigtir. Deney grubuna
isbirlikli 6grenme modeli kontrol grubuna geleneksel 0gretim yontemi uygulanmistir.
Analiz sonuglar1 degerlendirildiginde isbirlikli 6grenme modelinin 6grenci basarisini
geleneksel Ogretim yontemine gore daha ¢ok artirdigr gozlenmistir. Orunlu (2012)

caligmasinda, geleneksel Ogretim ile isbirlikli 6gretim yontemini karsilastirmis ve
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isbirlikli 6grenme modelinin 6grencilerin basarisina etkisini incelemistir. Calismanin
bulgularina gore isbirlikli 6grenme modelinin uygulandig1 deney grubundaki 6grencileri
ile diiz anlatim yonteminin uygulandig1 kontrol grubu 6grencilerinin bagarilar1 arasinda
deney grubu Ogrencilerinin lehine bir fark oldugunu tespit edilmistir. Ocak ve
Kiiciikilhan (2015), *“Isbirligine Dayali Ogrenci Takimlar1 Basar1 Béliimleri (OTBB)
Yonteminin Sosyal Bilgiler Dersindeki Akademik Basariya ve Kaliciliga Etkisi’’ adli
calismasinda, akademik basar1 ve kalicilik bakimimdan OTBB yénteminin daha basarili

bir yontem oldugunu tespit etmistir. Bu sonuglar aragtirmadaki sonugla uyumludur.

5.2. Isbirlikli Ogrenme Modelinin Ogrenci Tutumlarina Etkisine iliskin Tartisma

ve Sonug¢

Isbirlikli 6grenme modeli OTBB yonteminin Fen Ogretimi Laboratuar
Uygulamalar1 dersinde 6grencilerin fizik ve fizik laboratuarina karsi tutumlarina etkisini
incelemek amaciyla, deney grubu ve kontrol grubuna “Fizik Tutum Olgegi” 6n test ve
son test olarak uygulanmustir. Elde edilen veriler t testi araciligiyla analiz edilmistir.
Gruplarm FTO 6n test ortalama puanlar1 analiz edildiginde, gruplarin 6n test ortalama
puanlar1 arasinda .05 anlamlilik diizeyinde anlamli bir farklilik olmadigi sonucuna
varilmistir. Bu sonuca gore deney ve kontrol gruplarinin uygulama oncesinde tutumlari
denk diizeyde ve katiliyorum derecesindedir. Yani gruplarin uygulama oncesinde fizik
ve fizik laboratuara kars1 yiliksek derecede olumlu tutuma sahip olduklar1 sonucuna
varilmistir.

FTO’niin her iki grubun 6n test ve son test basar1 puanlar1 arasinda karsilastirma
yapildiginda, uygulama oncesi denk diizeyde olan iki grup, uygulama sonrasi farklilik
gostermemistir. Kontrol grubu ve deney grubu c¢alisma tamamlandiktan sonra da fizik
ve fizik laboratuarina kars1 tutum diizeylerini istatistiksel olarak anlamli olacak sekilde
degistirmemis ve tutumlar katiliyorum derecesinde devam etmistir.

Uygulama bitiminde gruplar arasinda farklilasmanin olup olmadigini belirlemek
i¢in yapilan bagimsiz gruplar t testi analizi sonucunda, gruplarin FTO son test ortalama
puanlar1 arasinda .05 anlamli bir farklilik bulunmustur. Bir baska ifadeyle deney ve
kontrol gruplar1 arasinda deney grubu Iehine istatistiksel olarak anlamli fark

bulunmustur. Uygulanan yontemlerden geleneksel 6grenme ydntemi Ogrencilerin
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tutumlarinin degismesinde fazla etkili olmazken isbirlikli 6grenme modeli 6grencilerin
tutumlarinin degismesinde etkili olmustur. Ancak 6gretmen adaylarinin fizik ve fizik
laboratuarina yonelik tutum diizeyleri katiliyorum derecesinde devam etmistir. Bu
sonuglara ulagsmada Ogretmen adaylarmin fizik ve fizik laboratuarina yonelik
tutumlariin baslangigta katiliyorum derecesinde yani yiiksek bir diizeyde olmasinin
etkili oldugu soylenebilir. Bu sonug¢lar daha Once yapilan aragtirmalarin igbirlikli
O0grenme modeli ve yontemlerinin 6grencilerin fen bilimleri derslerine karsi tutumlarini
pozitif yonde gelistirdigine iliskin sonuclar1 ile uyumludur (Altiparmak, 2001; Balfakih,
2003; Bilgin ve Geban, 2004; Ghaith and Bouzeineddine, 2003; Kogakoglu ve Solak,
2006; Demiral, 2007; Azar, 2008; Ifamuyiwa and Akinsola, 2008; Tarim ve Akdeniz,
2008; Ural, 2007).

Arastirma Oncesi fizik ve fizik laboratuari dersi tutumlar1 benzer olan gruplarin,
uygulama sonucunda, tutum puanlarinin deney grubu lehine anlamli bir sekilde
farklilasmasinin, deney grubunda uygulanan isbirlikli 6grenme modelinin 6nceki
arastirmalarda da ifade edilen (Simsek, Simsek ve Doymus, 2006) sosyal ve duygusal
gelisimi destekleme 6zelliginden kaynaklandigi sonucuna varilmistir. Yine arastirmada
yapilan goriismeler bu sonuglar1 desteklemektedir. Yapilan goriismelerde isbirlikli
ogrenme uygulamalarinin dersi zevkli hale getirip kolaylastirdigi, derse ilgiyi artirdigi
sonucuna varilmistir. Derslerde yapilan etkinliklerin dersi daha kolay anlamay1

sagladig1 bu nedenle dersi sevmeyi sagladig1 ortaya ¢ikmuistir.

5.3. Isbirlikli Ogrenme Modelinin Kahcihiga Etkisine Iliskin Tartisma ve Sonug

Isbirlikli 6grenme modeli OTBB yonteminin Fen Ogretimi Laboratuar
Uygulamalar1 dersi kapsaminda yer alan konularin 6grenilmesi ve edinilen bilgilerin
kaliciligina etkisini incelemek amaciyla, deney grubu ve kontrol grubuna uygulamadan
dort hafta sonra “Kalicilik Basar1 Testi” uygulanmistir. Elde edilen veriler t testi
araciligiyla analiz edilmistir. Deney ve kontrol gruplarinin FBT son test ortalama
puanlar1 ve Kalicilik Bagar1 Testi ortalama puanlari karsilastirildiginda, deney grubunun
ortalama puanlar1 arasinda .05 diizeyinde anlamli farklilik bulunurken, kontrol
grubunun ortalama puanlar arasinda anlamli farka rastlanmamustir. Farklilasmanin

hangi gruplar lehine oldugunu istatistiksel olarak belirlemek icin yapilan bagimsiz
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gruplar t testi analizi sonucunda, gruplarin Kalicilik Basari Testi ortalama puanlar
arasinda .05 diizeyinde anlamli farklilik bulunmustur. Bir baska ifadeyle deney ve
kontrol gruplar1 arasinda deney grubu Ilehine istatistiksel olarak anlamli fark
bulunmustur. Bu sonuca gére OTBB yontemi dgrenilen bilgilerin kaliciligini saglamada
geleneksel 6grenme yontemine gore daha etkili olmustur. Bu sonuglar, A¢ikgdz (1992),
Dubois (1990), Ercelebi (1995), Giinay (2002), Unlii (2008), Slavin (1980), Slavin ve
Karweit (1981), Buzludag (2010), Uygur (2009), Karaoglu (1998)’in arastirma
sonuglartyla da paralellik gostermektedir.

Edinilen bilgilerin kaliciliginin saglanmasinda igbirlikli 6grenme modelinin aktif
katilim1 saglayarak, yaparak yasayarak ogrenme ilkesini gergeklestirmesi dnemli rol
oynamaktadir. Bu sekilde Ogrencilerin bilgileri hatirlamas1 daha kolay olmaktadir.
Benzer sekilde grup ic¢i tartismalar, bilgi alis verisleri, akran 6grenmeleri yanls ya da
eksik bilgilerin diizeltilmesinin de edinilen bilgilerin kalici olmasinda etkili oldugu
sOylenebilir. Ayrica bu yontemde grup iiyelerinin birbirlerinin 6grenmelerinden sorumlu

olmalar1 da kalicilig1 saglama da diger etkin bir unsurdur.

5.4. Isbirlikli (")grenme Modeli Hakkinda (")grenci Goriislerine iliskin Tartisma ve

Sonug¢

Fen Ogretimi Laboratuar Uygulamalari dersinde isbirlikli 6grenme modeli
hakkinda Ogrencilerin  goriislerini  yansitmak amaciyla goriismeler yapilmus,
goriismelere ait bulgular alt bagliklara ayrilarak analiz edilmis ve asagidaki sonuglara
ulasilmistir. Isbirlikli 6grenme modeli temel konusu etrafinda bes ana tema belirlenerek

bu temalar ayrintili olarak analiz edilmistir.

Temalar su sekildedir.

1) Isbirlikli 6grenme modelinin faydalarina iliskin goriisler,

2) Isbirlikli 5grenme modelinin tutumlara etkisine iliskin goriisler,
3) Isbirlikli grenme modelinin kaliciliga iliskin goriisler,

4) Isbirlikli 6grenme modelinin sosyal becerilere iliskin goriisler,

5) Isbirlikli 5grenme modelinin olumsuz yanlarina iliskin goriisler.
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Belirtilen temalara iligskin sonuglar ve tartisma asagida siralanmistir.

5.4.1. Isbirlikli Ogrenme Modelinin Faydalarina iliskin Goriismelere Ait Tartisma

ve Sonug¢

Birinci temaya iliskin goriigler incelendiginde, 6gretmen adaylarinin igbirlikli
O0grenme modelini bir¢ok agidan olumlu ve faydali bulduklari sonucuna varilmistir.

[13

Katilimcilarin  cevaplart incelendiginde, derse ilgiyi artirma, dersi anlamay1
kolaylastirma, sorumlulugu artirma, sosyallesmeyi saglama, kalict 6grenmeyi saglama,
aktif olmay1 saglama, basariy1 artirma, isbirligi saglama, kullamighlik ve is yikiini
azaltma” bagliklarina yiiklemeler yaptiklar1 goriilmiistiir. Ogretmen adaylar1 yontemi
ozellikle edinilen bilgilerin kaliciligin1 saglama, akademik basariy1 artirma, isbirligi ve
grup calismasina tesvik etme ve sosyallesmeyi saglama bakimindan faydali
bulmuslardir. Uygulamalr esnasinda her O&grenciye farkli gorevler verilmesi
Ogrencilerde bu gorevi yerine getirme bilincini uyandirmis ve sorumlulugun artmasini
saglamigtir. Erdem ve Morgil (2002) arastirmalarinda, O6grencilerin sorumluluk
bilin¢lerinin gelistigini gézlemlemislerdir. Ayrica gorevlerin paylasilmasi, biitiin igin bir
ogrenciye yiiklenmemesi de ogrencilerin is yiikiinii azaltmistir. Ogrencilerin
deneylerden once ve sonra birbirleriyle siirekli iletisim halinde bulunmalari, onlara
siifta daha once calismadiklar1 kisilerle bir araya gelme firsatt sunmus bdylece
birbirleriyle daha kolay iletisim kurmalarint ve sosyallesmelerini saglamistir. Yine
ogrencilere birbirlerini daha 1y1 tanima firsat1 vermistir. Bunun yani sira grup igi bilgi ve
fikir aligverisleri, tartigmalar, paylasimlar ve yardimlagmalar 6grencileri daha aktif hale
getirmis, olaylara farkli agilardan bakmalarini saglamig, dolayisiyla daha anlamli
o0grenmeler meydana getirmelerini saglamistir. Bu da akademik basarinin artmasini ve
bilgilerin kolay hatirlanmasini saglanmistir. Bu sonuglar; 6grencilerin igbirlikli 6grenme
modelinin daha iyi 6grenmeyle sonuglandigi (Mills, McKittrick, Mulhalland and
Feteris, 1999; Townsand and Grant, 1997; Tanel ve Kavcar, 2007) ve bilgilerin daha
kalic1 olmasini sagladigr goriisiinde oldugunu belirten (Bilgin ve Geban, 2004; Tanel ve
Kavcar, 2007) alan yazindaki bir¢ok calismanin bulgulariyla paralellik gostermektir.

Ayrica arastirmanin nicel bulgular1 da bu sonuclar1 desteklemektedir.
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5.4.2. Isbirlikli Ogrenme Modelinin Tutumlara Etkisine Iliskin Goriislere Ait

Tartisma ve Sonug

Ikinci temaya iliskin goriisler incelendiginde, &grencilerin isbirlikli 6grenme
modeli uygulamalar ile fizik ve fizik laboratuarina karsi olumlu tutumlar gelistirdikleri
sonucuna varilmigtir. Katilimeilarin cevaplari incelendiginde, “’derse ilgiyi artirma’’,
““‘dersi sevmeyi saglama’’, ‘‘dersi kolaylastirma’’, ‘‘dersi zevkli hale getirme’’ ve
“‘etkinin olmamas1’® bagsliklarina yiliklemeler yaptiklar1 goriilmektedir. Buradan
ogretmen adaylariin isbirlikli 6grenme modeli ile dersi sevdikleri, derse ilgilerinin
arttigr ve fizik ve fizik laboratuart dersini zevkli ve eglenceli bulduklar1 sonucuna
varilmigtir. Burada ‘‘etkinin olmamasi’’ bashigr 6grencilerin olumsuz yonde goriis
belirtmediklerinin, sadece dersi zaten sevdikleri ve bu nedenle sevmeye devam
ettiklerini belirten bir baglik olarak yer almaktadir. Bu sonuglar arastirmanin nicel
verileriyle de desteklenmektedir. Ogretmen adaylarinin FTO son test ortalama
puanlaria bakildiginda deney grubunda tutumlarinin arttig1 fakat diizeyinin katiliyorum
derecesinde devam ettigi tespit edilmistir. Ogrencilere gore yapilan etkinlikler ile
dersler eglenceli ve zevkli hale doniismiis boylece derse karsi ilgileri artmis ve dersi
sevmeye baslamislardir. Yine ¢esitli bilgi ve fikir aligverisleri, birbirinden 6grenmeler
(akran Ogrenimi), eksik ya da yanlis olan bilgilerin diizeltilmesi zor olan fizik
konularmin daha iyi anlagilmasini saglamis ve 6grenmeyi kolaylastirmigtir. Boylece
genellikle 6grenciler tarafindan zor olarak goriilen fizik dersini kolaylastirmistir. Bu
sonuglar alan yazindaki bazi ¢alismalarla da uyumludur (Bilgin ve Karaduman, 2005;

iflazoglu, 2000; Ozdogan, 2010).

5.4.3. Isbirlikli Ogrenme Modelinin Sosyal Becerilere Etkisine Iliskin Goriislere

Ait Tartisma ve Sonug

Ucgiincii temaya iliskin goriisler incelendiginde, 6gretmen adaylarinn isbirlikli
O0grenme modeli uygulamalarini birgok sosyal beceri kazandirmada etkili bir model
olarak gordiikleri sonucuna varilmistir. Katilimcilarin  cevaplart  incelendiginde
“illetisim becerilerini artirma’’, ‘‘grupla isbirligi yapma’’, ‘‘sorumlulugu artirma’’,

‘‘akran kabulii’’, ‘‘kendini ifade etme’’, ‘“problem ¢6zme’’ ve ‘‘destekleme paylasma’’
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basliklarma yiiklemeler yaptiklar1 goriilmektedir. Ogretmen adaylari, isbirlikli 6grenme
uygulamalar1 boyunca siirekli etkilesim icinde olmuslardir. Olusturulan heterojen
gruplar 6grencilerin daha dnce ¢alisma imkani bulamadiklar1 arkadaslariyla bir araya
gelmelerini saglamis ve hi¢ tanimadiklar1 arkadaslarini tanima firsatt bulmuslardir.
Yeni arkadaslar edinirken kendilerini de daha iyi ifade etmislerdir. Grup igi
tartismalarda ortaya c¢ikan fikir ayriliklarinda baska goriislere saygili olmus ve
arkadaslarin1 oldugu gibi kabul etmislerdir. Buda iletisim becerilerinin gelismesini
saglamistir. Deneyler esnasinda ortaya ¢ikan problemlerin ¢oziimiinde birlikte
calismiglar ve problemlere ¢oziim aramiglardir. Kendi bilgi ve fikirlerini paylasirken
eksik olduklar1 konularda arkadaslarindan yardim almiglardir. Grup basarisinin etkin
olmas1 oOgrenciler arasinda olumlu baglilik olusmasini saglamistir. Arastirmanin
sonuglar1 yapilan baz1 ¢alismalar (Arisoy, 2011; Kaya, 2013; Manning and Lucking,
1991; Yildiz, 1998; Andersen, 2009; Carlan, Rubin and Morgan, 2004; Bilgin, 2004;
Ural, 2007; Torun, 2009; Unlii, 2008; Mercin, 2009;) tarafindan da desteklenmektedir.
Isbirlikli 6grenme gruplarindaki roller sayesinde, dgrencilerin grup igindeki
sorumluluklarinin  ve birbirine baghliklarinin ~ artidi  gdzlenmistir.  Ogrenciyi
cesaretlendirmek ve tesvik etmek, katilimi ve dzgiiveni arttirmistir. Isbirlikli 6grenme
ile Ogrenciler birbirlerinin 0grenmesine yardim etmekte ve grup i¢inde ¢alismayi
ogrenmektedir. Sadece kendilerini degil, takim arkadaslarin1 da diisiinlip onlara karsi
sorumluluklarinin bilip ona gére davranmaktadirlar. Ogrenciler bu galismada, isbirlikli
ogrenme ile takim ruhunu, motive olmayi, birbirilerine yardim ederek grup tyelerinin
becerilerini gelistirmeyi, karsilikli 1yi iletisim kurmayi, arkadasini dinlemeyi, yapici
elestiri yapmayi, sirayla calismayi, arkadaslari ile fikir iiretmeyi ve paylasmayi

ogrenmiglerdir.

5.4.4. Isbirlikli Ogrenme Modelinin Kalicihga Etkisine iliskin Goriislere Ait

Tartisma ve Sonug¢

Dérdiincii temaya iligkin goriisler incelendiginde, 6gretmen adaylarinin isbirlikli
ogrenme modeli uygulamalarini edinilen bilgilerin kaliciligin1 saglamada daha etkili bir
model olarak gordiikleri sonucuna varilmistir. Katilimeilarin cevaplart incelendiginde,
“aktif katihm’’, “‘grup ici aktiviteler’’, ‘‘bireysel smnavlar’’ ve ‘‘arastirmaya-

diisinmeye sevk etme’’ basliklarina yiiklemeler yaptiklar1 goriilmektedir. Ogrencilerin
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isbirlikli 6grenme etkinlikleri boyunca grup igerisinde yapmis olduklart bilgi ve fikir
alis verisleri, tartismalar ve akran 0grenimi gibi aktiviteler 6grenilen bilgilerin daha
sonra hatirlanmasin1 kolaylastirmaktadir. Bu durum edinilen bilgilerin kaliciliginin
artmasin1 saglamistir. Ogrencilerin deneylerin yapilmasi esnasinda etkin rol almalar ve
gorevlerini sorumluluk bilinciyle yerine getirmeleri, yaparak yasayarak deneyim
kazanmalarinda etkili olmustur. Deneylerin bitiminde uygulanan bireysel sinavlar ve
calisma yapraklar1 bilgilerin daha 1iyi Ogrenilmesini saglamistir. Deneylerin
hazirlanmasi, deney Oncesinde yapilan 6n hazirliklar 6grencileri aragtirmaya sevk
etmistir. Ayrica deneyler esnasinda karsilasilan sorunlar 6grencileri diisiinmeye sevk
etmistir. Boylece edinilen bilgilerin hatirlanmasi ve kaliciliginin artmasi saglanmistir.
Bu yonleriyle isbirlikli 6grenme OTBB yontemi geleneksel dgrenme ydntemine gore
bilgilerin kaliciligini saglamada daha etkili olmustur. Bu sonuglar arastirmanin nicel
bulgulariyla desteklenmektedir. Arastirma da deney ve kontrol gruplarmin Kalicilik
Basar1 Testi ortalama puanlari analiz edilmis ve deney grubu lehine anlamli sonuglar
elde edilmistir. Ayrica bu sonuglar alan yazinda yapilan bazi caligmalarla (Yildirim,
2006; Giinay, 2002; Ercelebi, 1995; Armstrong, 1997; Zenginobuz, 2005; Timur, 2006;
Bilgin, 2004; Ural, 2007) da desteklenmektedir.

5.4.5. isbirlikli (")grenme Modelinin Olumsuz Yanlarma iliskin Goriislere Ait

Tartisma ve Sonug

Besinci temaya iliskin goriisler incelendiginde, Ogretmen adaylarinin
goriislerinden isbirlikli 6grenme modelinin olumlu yanlarinin yani sira bazi olumsuz
yanlarinin da oldugu sonucuna varilmistir. Katilimeilarin cevaplar incelendiginde,
“bireyler aras1 anlagmazlik’, ‘‘grup arkadasimi tamimama’’, ‘‘is bolimiinde
aksakliklar’’, “‘grup basarisinin etkin olmasi’’, “‘fikir ayriliklar1’’, ‘‘emici etki’’ ve
“gbriis yok’’ basliklarina yiiklemeler yaptiklar1 goriilmektedir. Isbirlikli 6grenme
modeline iliskin dgrencilerle yapilan goriismelerde yontem hakkinda olumlu goriislerin
yani sira bazi olumsuz goriislere de yer verilmistir. Bu olumsuz goriisler arasinda
uygulama esnasinda ortaya c¢ikan fikir ayriliklar1 ve degerlendirmede grup basarisinin
etkin olmasi ilk siray1 almistir. Deneylerin yapilmasi sirasinda meydana fikir ayriliklar

cesitli tartismalara neden olmus ve ortak bir karar alinmasina engel olmustur. Bu da
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deneyin bir sonuca ulagmasi i¢in gereken zamanin uzamasina neden olmustur. Birbiriyle
kavgali ya da kiis olan, daha once bir araya gelmemis Ve birbirini tanimayan bireylerin
ayni grupta yer almasi da Ogrenciler i¢in yontemin olumsuz yami olarak goriilmiistiir.
Baz1 Ogrencilerin 1 boliml yapildiktan sonra gorevlerini yerine getirmemeleri
aksakliklara neden olmustur. Yine bazi grup iiyelerinin grupta ¢ok calisan arkadaslari
oldugu i¢in sorumluluklarini yerine getirmemeleri diger arkadaslarinin daha c¢ok
calismasina neden olmustur. Bu da 6grenciler tarafindan yontemin olumsuz yan1 olarak
goriilmiistir. OTBB yonteminde grup basarisinin etkin olmasi ¢ok calisan dgrenciler
icin olumsuz olarak algilanmistir. Cilinkii az c¢alisan arkadaslariyla beraber
degerlendirmek onlar i¢in dezavantaj olarak goriilmiistiir. Bu sonuglar alan yazinda
yapilan bazi calismalarla (Bilgin, 2004; Unlii ve Aydnlatan, 2011; Kog, 2014)

desteklenmektedir.

5.5. Oneriler

Yapilan arastirmanin sonuglar1 dogrultusunda asagidaki onerilere yer verilmistir.

1.Fen 6gretiminde laboratuarlarin 6nemi géz oniinde bulundurulursa isbirlikli
o6grenme modelinin daha iyi uygulanabilmesi ag¢isindan, egitim-6gretim ortamlarinin
isbirlikli 6grenme modeli yontemlerine gore diizenlenmelidir.

2. Yontemin daha etkili sonuglar verebilmesi bakimindan grup igerisinde gorev
istlenmeyen 6grenci olmamasi, Ogrencilerin gorevlerine yerine getirmeleri ve grup
icerisinde gorevlerin paylasilarak c¢oziimlenmesi icin c¢aligma Oncesinde tedbirler
alimmalidir.

3. Ogrencilerin ¢alismalarin1 daha verimli yapabilmeleri icin sinif disinda bir
araya gelmelerinin giic oldugu zamanlarda o6grencilerin okullarda bir araya
gelebilecekleri ortam ve zaman olusturulmalidir.

4, Isbirlikli 6grenme calismalarinda &grencilerin - farkli  kaynaklardan
faydalanabilmeleri i¢in, farkli kaynaklara ulasabilecekleri ortamlar olusturulmalidir.

5. Benzer arastirmalar cesitli egitim kademelerinde, farkli konularda bir donem

ya da y1l boyunca uygulanarak bu yontemin etkililigi ve sinirliliklari tespit edilmelidir.
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6. Isbirlikli 6grenme modelinin farkli ydntemlerinin iist diizey zihinsel beceriler
ve sosyal beceriler iizerindeki etkilerini sinayan nitel arastirmalar yapilabilir.

7. Fen bilgisi laboratuarlarinda, isbirlikli 6grenmenin farkli yontemlerinin
Ogrencilerin psikomotor, duyussal ve bilissel 6grenme iirlinlerine ve becerilere olan
etkileri arastirilmalidir.

8. Fen bilgisi laboratuarlarinda igbirlikli 6grenme modelinin uygulandigi
siniflarda ¢ikan sorunlari belirlemek i¢in arastirmalar yapilmalidir.

9. Laboratuarlarda isbirlikli 6grenme modelinin etkin kullanimi bakimindan
okullarda laboratuarlar fazla kalabalik olmayacak sekilde (ortalama 12-16 Kkisilik)

olusturulmalidir.
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EKLER
EK 1. Fizik Basar Testi

FiZIK BASARI TESTi

1) Sekildeki cismin aynadaki diizlem

obriintiisii asagidakilerden hangisidir? 4) K noktasmnin aynalardaki 3. goriintiileri

arasindaki mesafe kag¢ d’ dir?

r—71 I |
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A)12 B)15 C)18 D)21 E)24

D) —— g

2) Sekildeki K noktasinin aynalarda toplam

Kag gbriintiisii olusur? 5) K noktasinin X- Y- Z aynalarindaki goriintii

sayis1 kagtir?

A e B

. . | | | | |

! ! : f———m F————f————t————|

! ! ' X i i | |

AN A j LI ——

N N T

A)1 B)2 C)3 D)4 E)5 T
3)Sekildeki aynalardaki K noktasinin goriintii A)5 B)4 C)3 D)2 E)

sayis1 kag tanedir?

A)5 B)4 C)3 D)2 E)]1
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6)lletken ve yalitkanlarla ilgili olarak verilen
asagidaki bilgilerden kag tanesi dogrudur?
Iletkenlerin direngleri yalitkanlara gore
daha fazladir.

Saf su elektrigi iletmez.

Direng elektrik akimina kars1 gosterilen
zorluktur.

Ayni1 maddeden yapilmis boylart ayni olan
iki iletkenden kalin olanin direnci daha
fazladir.

Alkollu su elektrigi iletmez.

A)l B)2 C)3 D)4 E)5

7)Asagidaki basit elektrik devresinde lamba
151k veriyor.

©

%% X SIVISI

Buna gore X sivisi agagidakilerden hangisi
olamaz?

A)Limonlu Su B)Cesme Suyu C) Sirkeli Su
D)Sekerli Su  E)Tuzlu Su

8) Sekildeki K- L- M gubuklarinin iletkenlik
siralamasi asagidakilerin hangisinde dogru
olarak verilmigtir?

Altin Bakir Gumaus

AM>L>K B)K>L>M C)K>M>L D)K=L=M
E)YM>K>L
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9)

Tuzlu su Saf su

Alkollt su

Yukaridaki Dbasit elektrik devresinde hangi
lambalar 151k verir?

A) YalmzK B)YalmzL C)KveM

D)LveM E)K-L-M

10) Agirliklart esit olan K- L- M cisimlerine
uygulanan kaldirma kuvvetleri Fx, FL ve Fm
ise bunlar arasindaki iligki nedir?

i
(i
|M
A)FK> FL>Fwm B) Fk=F= Fm
C)Fk=F>Fu D)Fu>Fk> FL
E) Fu=Fk > F_

11) Esit hacimli K- L- M cisimlerine etki eden
kaldirma kuvvetleri Fx, FL ve Fwm ise bunlar
arasindaki iligki nedir?

K
i L
(]
OM
A)Fc=F= Fw  B)Fk>FL >Fu
C)Fk>Fi= Fu D) Fi= Fu>Fk
E) FL. >Fu>F



12)
K

|:| L
i

X sivisi Y sivisi

Ozdes K- L cisimleri X ve Y swvilart icinde
sekildeki gibi dengededir. Buna gore

I) Y sivisinin uyguladigr kaldirma kuvveti X
sivisininkinden daha fazladir.

IT) X stvist Y sivisindan daha yogundur.

[I)Sivilarin uyguladiklan kaldirma kuvvetleri
birbirine esittir.
Ifadelerinden hangileri dogrudur?

A)Yalniz I

B)Yalniz II C)Yalniz II1

D)l ve ll E)Il ve 1l

13)

A

Birbirine yapisik olmayan K-L cisimleri
sekildeki gibi dengededir. Buna gore

DK cisminin yogunlugu
yogunlugundan biiyiiktiir.

S1vinin

IDL cismi s1v1 igerisinde ylizmek ister.

[T)Cisimlerin
yogunluguna esittir.

yogunluklari sivinin

Ifadelerinden hangileri dogru olabilir?

A)Yalmz1 B)YalmzII Olvell

D)1l ve 111 BE)I, 1l ve 1l

Sekildeki sivi dolu kabmm KL ve LM
yiizeylerine yapilan basing kuvvetleri F; ve
F, “dir.

KL=4LM ise F1/ F; oram kagtir?

A)l B)32 C)2 D)52 E)3

15)

Birbirine karigmayan sivi ile dolu kabin KL ve
LM yiizeylerine yapilan basing kuvvetleri Fk.
ve Fuwm ‘dir.

KL=LM ise FrxL !/ Fim
asagidakilerden hangisidir?

orani

Al B3 C)15

D)2/3 E)2

LN/

Sekildeki bos K-L-M kaplarina birer bardak su
dokiilityor.Dokiilen miktarlar esit ve suyun
kabin tabaninda olusturdugu basing kuvvetleri

Fk, FL ve Fwm ise bunlar arasindaki iliski
nasildir?
A)Fc=Fi= Fum B) Fm>Fk> Fo

C)Fm >FL>Fk D) FL>Fm >Fk

E) FL>Fk >Fm
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Sekildeki tamamen su dolu K-L-M kaplarinin
musluklar1 ayni anda agiliyor. Musluklar 6zdes
olduguna gore kaplarin bosalma siireleri tk, t_
ve tw arasindaki ilski nedir (Birim kareler
Ozdestir)?

A) tk>tL> tu
C) tK = t|_ = t|v|
E) tL> tm >tk

B) tw>1t.> tk
D) tv> tk> 1L

18)

L P
K HHA:
=k =2
| l
1 [HEAE L
| ! i
X Y

Sivi dolu kap ve 6zdes K-L musluklar1 6niine
konulan bos ve 6zdes X-Y kaplan sekildeki
gibidir.

Musluklar ayn1 anda aciliyor. Musluklardan
cikan sivilar X-Y kaplarina dolduguna gore,
kaplarda biriken sivilarin hacimleri orani

Vx ! Vv kagtir?

A) 1/3 B)1/4 C)1/5

D)2/3  E)l
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19)

o T . Tz%F
QO )

@

Sekildeki ara¢ 20 m kiitleli ve X,Y vagonlar1 F
kuvveti ile gekiliyor. Vagonlarin iginde 3m
kiitleli K cismi ile m kiitleli L cismi bir iple
baglaniyor.

Iplerdeki gerilmeler T1/T, oran1 kagtir?

A)1/3 B)17/19 C)1 D)23/21 E)3

20)

/]\ /l\ ha_ljelg_et
yonu

4%:—\ Reskal
P

Sekildeki asansor ok yoniinde sabit hizla
hareket ederken baskiill 60N’ u gdsteriyor.
Asansdr ok yoniinde 4m/s* lik ivmeyle
hizlanirsa baskiil ka¢ Newton’u gosterir. (g=
10m/s?)

A)36 B)60 C)84 D)0 E)100



21)

Yukaridaki asansér ok yoniinde 5 m/s? lik
ivme ile yavagliyor.

Asansor icindeki diizenekte T ip gerilmesi kag
N°dir?

A0 B)12 C)21 D)24 E)30
22)

2 Kg

k: 0.5

3 Kg ——> F
Sadece cisimler aras1 siirtiinmeli olup

siirtiinme katsayis1 0,5° tir. Ustteki cismin
diismemesi i¢cin F kuvveti en az kag N
olmalidir?

A)15 B)20 C)25 D)30

E)4

23)

"~ M ortami

K ortanllr" ;

Tek renkli bir 151k 1511 K-L-M ortamlarindan
gecerken sekildeki gibi kiriliyor.

Buna gore bu ortamlarin kiricilik indisleri n,
n. ve nm ise bunlar arasindaki iliski
asagidakilerden hangisidir?

A) Nk > NL >Nm B) NL= Nk > Nm C) Nm >NL> Nk

D) Nv >Nk >N E) Nv >Nk =N
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24)

Tek renkli bir 11k 15111 K-L-M ortamlarindan
gecerken kirilmadan yoluna devam ediyor.
Buna gore

|) Nk = NL =Nm
||) Nk =NL <Nm
|||) Nk = NL >Nm

Ifadelerinden hangileri dogru olabilir?

A)Yalniz I B)Yalmz II O)lvell

D)l ve Il E)I, 11 ve I

25)Asagida verilen olaylardan kag tanesi 15181n
kirilmasi ile ilgilidir?

Serap olay1

Gokkusagi olusumu

Gokyliziiniin mavi renkte olmasi
Havuzun goriinenden daha derin olmasi

Sicak zeminlerin tuzerindeki havanin
titresiyor goriinmesi
A)l B)2 C)3 D)4 E)5
26)
=

Sekildeki m kiitleli cisim K noktasindan
serbest birakiliyor. KL arasi siirtiinmesiz, LM

arasi sirtinmeli olup siirtinme katsayisi
sabittir. Cisim yatayda x kadar yol alip
duruyor.

K noktasindan birakilan cismin kiitlest 2m
yapilirsa yatayda kag x yol alir?

A)1/2 B)L C)32 D)2 E)5I2



27)

2Kg

Durgun haldeki 2kg’lik cisme 7N’luk kuvvet
uygulaniyor.

Buna gore cisme uygulanan siirtiinme kuvveti
ka¢ N’dir?

A2 B)5 Q)7 D)10  E)20
28)
K
F = 5N
2Kg
L
3Kg

Sadece cisimler arasi siirtiinmeli olup siirtiinme
kuvveti katsayisi 0,5°tir. K cismine S5N’luk
kuvvet etki ediyor.

Buna gore K ve L cisimlerine etki eden

sirtinme  kuvvetinin ~ yonii ve  siddeti
asagidakilerden hangisinde dogru olarak
verilmistir?
K L
A <& 10N < 10N
B)< 10N - 10N
C)< 5N < 5N
D) € 5N - 5N
E) - 10N - 10N

29)

Ozdes lamba ve pillerden kurulu devrede K-L-
M lambalarinin parlakliklarini siralayiniz.

A) K=L=M B)K>L=M C)L=M>K
D)M>K>L E)K>L>M
30)
L
K Y
039
4®_/87

Sekildeki 6zdes lambalarla kurulu devrede S
anahtar1 kapatiliyor. Buna gore lambalarin
parlakliklari nasil degigir?

K L
A)Artar Azalir
B) Azalir Artar
C) Azalir Degismez
D)Degismez Degismez
E) Artar Degismez
31)

®
R~ %}M 1
P |

Ozdes lambalarla kurulu devrede hangi lamba
en parlak yanar?

29

A)K B)L C)M D)N E)P
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32)

Ozdes lambalarla kurulu devrede hangi lamba
en parlak yanar?

A)K B)L C)M D)N E)P
33)
I N
o D
®
| |
I I
Ozdes lambalarla kurulu devrede hangi
lambalarin parlakliklar1 birbirine esittir.
A)K-L B)K-N C)M-N
D)K-M E)N-L
34)
K
P P
AT R
/7 ’ ! \
/ I b
4 i X
§ 0 :
Ny : i
\ [ /
\ : /
\ e R : P _/
~ 0_/ o

Sayfa diizlemine dik yerlestirilen bir tel
iizerinden sekildeki gibi akim gegciriliyor. Buna
gore hangi pusula igneleri gosterdikleri
yonlerden sapar?

A)L-M B)K-N C)K-M D)L-N E)K-N-L
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35) Asagidaki sekilde bir mukavvanin

ortasindan gegirilen tel iizerinden bir i akimi
geciriliyor. Pusulalar sekildeki gibi sapiyor. Bu
olay;

DPusulalar her zaman manyetik alan yoniinii
gosterir.

II) Uzerinden akim gegen teller manyetik
ozellik kazanir.

IIHAkimin bir manyetik etkisi
gosterir.

Ifadelerinden hangisinin kanitidir?

oldugunu
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EK 2. Fizik Tutum Olgegi

SECENEKLER

Tamamen
Katilivorum

Katiliyorum

Kararsizim

Katilmiyorum

Katilmiyorum

Hic

1)Fizigi ilging ve zevkli buluyorum.

2)Fizik laboratuar1 sikicidir.

3)Fizik derslerini genellikle severim

4)Fizik derslerini almaktan memnunum

5) Bilimsel problemlere ¢6ziim bulmak i¢in laboratuarda ¢aligmaktan
zevk alirim.

6)Genellikle fizik dersi beni diislinmeye ve sorgulamaya tesvik eder.

T)Fizikteki konularin daha iyi anlasilmasi igin laboratuarda
caligmanin gerekli oldugunu diisiiniiyorum.

8)Laboratuarda gecen saatlerin yararsiz ve bosa gecen saatler
oldugunu diigiiniiyorum.

9)Fizik konular1 hakkinda daha ¢ok sey 6grenmek isterim.

10)Laboratuara ayrilan saatlerin daha fazla olmasini isterim.

11)Laboratuar dersine zevkle girerim.

12)Fizik dersleri dogal olgularin daha iyi anlasilmasina yardimci
olur.

13)Fizigin giinliik yagsantimizda énemli bir rolii vardir.

14)Laboratuarda fizik ile ilgili yeni bilgiler 6grendigime inaniyorum.

15) Bilimin dogasin1 anlayabilmek icin laboratuarda deney yapmanin
gerekli olduguna inantyorum.

16)icat etme ve bulus yapma bilimsel arastirmalarda baslica
etkinliklerdir.

17)Fen bilimlerinde elestirel ve analitik diisiinme oldukg¢a 6nemlidir.

18)Bilimsel ¢aligmalar sonucunda doga ile ilgili birtakim gerceklere
ulagilir.

19)Ogretmenler, 6grencilerin yanls anlamalarini diizelterek ve
sorulari cevaplayarak fen 6greniminde 6nemli bir rol oynamalidir.

20)Fen 6gretimi en iyi diger 6grencilerle etkileserek laboratuarda
Ogrenilir.

21)Fen bilimleri hakkindaki bilgilerimiz ve anlayisimiz diger
Ogrencilerle tartisma ve iddialagsma sonucunda degisir.

22)Ogrenciler fen laboratuarlarinda genellikle yeni sorulara cevap
aramak yerine bilinen gergekleri sinarlar ve tasdik ederler.

23)Fen bilimlerinde, bir olaymn daima yalniz tek bir agiklamasi
vardir.

24)Bilimin esas amaci, daha 6ce kesfedilenlerin ger¢ekligini sinamak
ve dogrulugunu ispatlamaktir.

25)Bilim adamlarinin birbirlerini elestirmesi genellikle bilimin
ilerlemesine engel olur.
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EK 3. Goriisme Formu

GORUSME SORULARI

Sevgili 6grenciler uygulamasmi yapmis oldugumuz isbirlikli 6grenme ve Ogrenci
Takimlar1 Basar1 Boliimleri yontemine iliskin asagidaki sorulara igtenlikle ve diirist
cevaplar vermenizi temenni ediyorum. Bu goriisler arastirma kapsaminda kullanilacaktir

ve not degeri tasimamaktadir. Tesekkdirler.

1) Uygulamasin1 yapmis oldugumuz isbirlikli &grenme OTBB yonteminin faydalari

hakkinda neler diisiiniiyorsunuz?

2) OTBB yontemi ile yapilan uygulamalar fizik ve fizik laboratuarina karsi tutumlarimnizi

nasil etkiledi?” Ogrenilen bilgilerin kaliciligt ile ilgili olarak neler diisiiniiyorsunuz?

3) Isbirlikli 6grenme modeli ile islediginiz derslerin sosyal beceriler kazanmanmiz agisindan

ne gibi faydalar1 olmustur?

4) Isbirlikli 6grenme modeli ile yapilan derslerin dgrenilen bilgilerin kaliciigina etkisi

hakkinda ne diisiinliyorsunuz?

5) isbirlikli 5grenme OTBB ydnteminin olumsuz yanlari ile ilgili neler diisiiniiyorsunuz?
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EK 4. Cahsma yapraklan Isbirlikli gruplar icin cahsma yapraklan Fizik laboratuar
calisma yaprag

DENEYIN ADI: Ampulleri Paralel Baglayalim

DENEYIN AMACI: Ampullerin Paralel Olarak Baglanmasini1 Kavrayabilme
Strateji 1 Deneyde ortaya konacak fiziksel ilkeyi yazma

Strateji 2 Deneyle ilgili sorulari cevaplama

1. Paralel bagli devrelerde ampullerin parlakligi nelere baglidir?
2.Ampermetre ve voltmetrenin gorevleri nelerdir?

Strateji 3 Deneyle ilgili gerekli giivenlik 6nlemlerini alma/kontrol etme
Strateji 4 Deneyde kullanacagi malzemeleri tanima

MALZEMELER:

1. 4 adet pil (1,5V)

2. Pil Yatag

3. 1 adet ampermetre

4.1 adet voltmetre

6. 4 tane ampul

7. Baglant1 kablolar1

8. Anahtar

Strateji 5 Kullanacagi arag gerecin ne ise yarayacagini soyleme

Strateji 6 Amag ve arag geregleri goz oniinde bulundurarak deneyi planlama
Strateji 7 Deney diizenegini taslak olarak ¢izme

Strateji 8 Deney diizeneginin fiilen kurulmasi

Strateji 9 Deneyin gergeklestirilmesi

1. Paralel bagli devrelerde ampullerin parlakliginin gézlemlenmesi
2. Ampul sayisinin akim siddeti ve potansiyel farka etkisinin gézlemlenmesi

Strateji 10 Deney sonuglarini grafik/tablo tizerinde gosterme

Strateji 11 Deneysel dl¢limlerle teorik hesaplamalarin karsilastiriimasi

Strateji 12 Sonuglarin degerlendirilmesi
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Isbirlikli Gruplar icin Calisma Yapraklan Fizik Laboratuar1 Calisma Yaprag
DENEYIN ADI: Ampulleri Seri Baglayalim

DENEYIN AMACI: Ampullerin Seri Olarak Baglanmasini Kavrayabilme

Strateji 1 Deneyde ortaya konacak fiziksel ilkeyi yazma

Strateji 2 Deneyle ilgili sorulari cevaplama

1.Seri bagli devrelerde ampullerin parlakligi nelere baglidir?
2.Ampermetre ve voltmetrenin gorevleri nelerdir?

Strateji 3 Deneyle ilgili gerekli giivenlik dnlemlerini alma/kontrol etme
Strateji 4 Deneyde kullanacagi malzemeleri tanima

MALZEMELER:

1. 4 adet pil (1,5 V)

2. Pil Yatagi

3. 1 adet ampermetre

4.1 adet voltmetre

6. 4 tane ampul

7. Baglant1 kablolar1

8. Anahtar

Strateji 5 Kullanacag arag gerecin ne ise yarayacagini soyleme
Strateji 6 Amag ve arag geregleri goz 6niinde bulundurarak deneyi planlama
Strateji 7 Deney diizenegini taslak olarak ¢izme

Strateji 8 Deney diizeneginin fiilen kurulmasi

Strateji 9 Deneyin gergeklestirilmesi

1.Seri bagli devrelerde ampullerin parlakliginin gézlemlenmesi
2.Ampul sayisinin potansiyel ve akim siddetine etkisinin gézlemlenmesi

Strateji 10 Deney sonuglarini grafik/tablo tizerinde gosterme

Strateji 11 Deneysel dlglimlerle teorik hesaplamalarin karsilastiriimasi

Strateji 12 Sonuglarin degerlendirilmesi
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Isbirlikli Gruplar i¢in Cahsma Yapraklan Fizik Laboratuar1 Calisma Yaprag
DENEYIN ADI: Ampulleri Paralel Baglayalim

DENEYIN AMACI: Ampullerin Paralel Olarak Baglanmasini1 Kavrayabilme
Strateji 1 Deneyde ortaya konacak fiziksel ilkeyi yazma

Strateji 2 Deneyle ilgili sorular1 cevaplama

1. Paralel bagli devrelerde ampullerin parlakligi nelere baglidir?
2.Ampermetre ve voltmetrenin gorevleri nelerdir?

Strateji 3 Deneyle ilgili gerekli giivenlik 6nlemlerini alma/kontrol etme
Strateji 4 Deneyde kullanacagi malzemeleri tanima

MALZEMELER:

1. 4 adet pil (1,5V)

2. Pil Yatag

3. 1 adet ampermetre

4.1 adet voltmetre

6. 4 tane ampul

7. Baglant1 kablolar1

8. Anahtar

Strateji 5 Kullanacag1 arag gerecin ne ise yarayacagini sdyleme

Strateji 6 Amag ve arag geregleri g6z 6ntinde bulundurarak deneyi planlama
Strateji 7 Deney diizenegini taslak olarak ¢izme

Strateji 8 Deney diizeneginin fiilen kurulmasi

Strateji 9 Deneyin gerceklestirilmesi

1. Paralel bagl devrelerde ampullerin parlakliginin gézlemlenmesi

2. Ampul sayisinin akim siddeti ve potansiyel farka etkisinin gozlemlenmesi

Strateji 10 Deney sonuglarini grafik/tablo lizerinde gosterme

Strateji 11 Deneysel dlglimlerle teorik hesaplamalarin karsilastiriimasi

Strateji 12 Sonuglarin degerlendirilmesi
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Isbirlikli Gruplar I¢in Calisma Yapraklan Fizik Laboratuar1 Cahsma Yaprag
DENEYIN ADI: Diiz Aynada Gériintii Nasil Olusur?

DENEYIN AMACI: Diiz aynada goriintii ve 6zelliklerini kavrayabilme
Strateji 1 Deneyde ortaya konacak fiziksel ilkeyi yazma

Strateji 2 Deneyle ilgili sorular1 cevaplama

1. Diiz aynada goriintii nasil olusur?

2. Dliz Aynada olusan goriintiiniin 6zellikleri nelerdir?

Strateji 3 Deneyle ilgili gerekli giivenlik 6nlemlerini alma/kontrol etme
Strateji 4 Deneyde kullanacagi malzemeleri tanima

MALZEMELER:

1. 10cmx 10cm kiigiik cam (1adet)

2. Ozdes mum (2 adet)

Strateji 5 Kullanacag arag gerecin ne ise yarayacagini sdyleme

Strateji 6 Amag ve arag geregleri géz 6niinde bulundurarak deneyi planlama

Strateji 7 Deney diizenegini taslak olarak ¢izme

Strateji 8 Deney diizeneginin fiilen kurulmasi

Strateji 9 Deneyin gergeklestirilmesi
1.Mumlar arasindaki camda olusan durumun gézlemlenmesi

Strateji 10 Deney sonuglarini grafik/tablo tizerinde gosterme

Strateji 11 Deneysel dlglimlerle teorik hesaplamalarin karsilastiriimasi

Strateji 12 Sonuglarin degerlendirilmesi
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Isbirlikli Gruplar I¢in Calisma Yapraklan Fizik Laboratuar1 Cahsma Yaprag
DENEYIN ADI: Eylemsizlik

DENEYIN AMACI: Eylemsizligi kavrayabilme

Strateji 1 Deneyde ortaya konacak fiziksel ilkeyi yazma

Strateji 2 Deneyle ilgili sorulari cevaplama

1.Eylemsizlik yasasin1 agiklayimiz ?

2. Eylemsizligin giinliik hayattaki etkileri nelerdir?

Strateji 3 Deneyle ilgili gerekli giivenlik 6nlemlerini alma/kontrol etme
Strateji 4 Deneyde kullanacagi malzemeleri tanima

MALZEMELER:

1.0yun Hamuru

2.Kalin Kitap (5 Adet)

3.Mukavva

4. Tahta

5.0yuncak Araba

6.Cetvel

Strateji 5 Kullanacag arag gerecin ne ise yarayacagini syleme

Strateji 6 Amag ve arag geregleri goz oniinde bulundurarak deneyi planlama
Strateji 7 Deney diizenegini taslak olarak ¢izme

Strateji 8 Deney diizeneginin fiilen kurulmasi

Strateji 9 Deneyin gergeklestirilmesi

1.Kiitlenin eylemsizlik {izerindeki etkisini gézlemlenmesi

2. Eylemsizligin hareket {izerindeki etkisinin belirlenmesi
3.Arabanin ve araba iizerindeki kiitlenin rampadan inerken hareketinin gézlemlenmesi

Strateji 10 Deney sonuglarini grafik/tablo tizerinde gosterme

Strateji 11 Deneysel dlglimlerle teorik hesaplamalarin karsilastiriimasi

Strateji 12 Sonuglarin degerlendirilmesi
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Isbirlikli Gruplar icin Calisma Yapraklan Fizik Laboratuar1 Calisma Yaprag
DENEYIN ADI: Kesisen Aynalarda Goriintii

DENEYIN AMACI: Kesisen aynalarda goriintii sayisin1 belirleyebilme
Strateji 1 Deneyde ortaya konacak fiziksel ilkeyi yazma

Strateji 2 Deneyle ilgili sorular1 cevaplama

1. Kesisen aynalardaki goriintii sayis1 nelere baglidir?

2. Kesisen aynalardaki goriintii sayist nasil hesaplanir?

Strateji 3 Deneyle ilgili gerekli giivenlik 6nlemlerini alma/kontrol etme
Strateji 4 Deneyde kullanacagi malzemeleri tanima

MALZEMELER:

1. Ozdes diiz ayna (2 adet)

2. Mum

3. Aci Olger

4. 1 adet ampermetre

5. A4 kagidi

Strateji 5 Kullanacag arag gerecin ne ise yarayacagini syleme

Strateji 6 Amag ve arag geregleri g6z o6ntinde bulundurarak deneyi planlama
Strateji 7 Deney diizenegini taslak olarak ¢izme

Strateji 8 Deney diizeneginin fiilen kurulmasi

Strateji 9 Deneyin gerceklestirilmesi

1.A4 kagidina ag1 Olger ile ¢izilen agilarla kesisen aynalardaki goriintii sayisinin belirlenmesi

2.Kesisen aynalarda goriintli sayisinin hesaplanmasi

Strateji 10 Deney sonuglarini grafik/tablo tizerinde gosterme

Strateji 11 Deneysel dlglimlerle teorik hesaplamalarin karsilastiriimasi

Strateji 12 Sonuglarin degerlendirilmesi
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Isbirlikli Gruplar I¢in Calisma Yapraklan Fizik Laboratuar:1 Cahsma Yaprag
DENEYIN ADI: iletkenler ve Yalitkanlar

DENEYIN AMACI: iletkenler ve yalitkanlar1 ayirabilme

Strateji 1 Deneyde ortaya konacak fiziksel ilkeyi yazma

Strateji 2 Deneyle ilgili sorular1 cevaplama

1. iletken ve yalitkan madde nedir?

2. Iletken ve yalitkan maddelere 6rnek veriniz?

Strateji 3 Deneyle ilgili gerekli giivenlik 6nlemlerini alma/kontrol etme
Strateji 4 Deneyde kullanacagi malzemeleri tanima

MALZEMELER:

. Ampul

Duy

. Gii¢ kaynag1

. Basit anahtar

Tahta

. Civi

. Silgi

. Cam boru

. Demir

10. Gilimiis

11.Plastik

12. kiigiik tas pargalari
13. Baglant1 kablolar

©O~NNUTAWN P

Strateji 5 Kullanacag arag gerecin ne ise yarayacagini sdyleme

Strateji 6 Amag ve arag geregleri géz ontinde bulundurarak deneyi planlama

Strateji 7 Deney diizenegini taslak olarak ¢izme

Strateji 8 Deney diizeneginin fiilen kurulmasi

Strateji 9 Deneyin gerceklestirilmesi

1.Kurulan basit elektrik devresinde anahtar arasina konulan ¢esitli maddelerin ampuliin
yanma durumuna etkisinin gézlemlenmesi ve belirlenmesi

Strateji 10 Deney sonuglarini grafik/tablo tizerinde gosterme

Strateji 11 Deneysel dlglimlerle teorik hesaplamalarin karsilastiriimasi

Strateji 12 Sonuglarin degerlendirilme
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Isbirlikli Gruplar I¢in Calisma Yapraklan Fizik Laboratuar:1 Cahsma Yaprag
DENEYIN ADI: Isigimn Kirilmast

DENEYIN AMACI: Isigin kirilmasini kavrayabilme

Strateji 1 Deneyde ortaya konacak fiziksel ilkeyi yazma

Strateji 2 Deneyle ilgili sorular1 cevaplama

1. Isigin kirilmasi nelere baglhidir?

2. Farkli ortamlarda meydana gelen kirilmalarin 6zellikleri nelerdir?

3. Kirilma indisi nedir?

Strateji 3 Deneyle ilgili gerekli giivenlik dnlemlerini alma/kontrol etme
Strateji 4 Deneyde kullanacagi malzemeleri tanima

MALZEMELER:

1. Metal para

2. Plastik kap

3.8u

Strateji 5 Kullanacag arag gerecin ne ise yarayacagini sdyleme

Strateji 6 Amag ve arag geregleri goz oniinde bulundurarak deneyi planlama
Strateji 7 Deney diizenegini taslak olarak ¢izme

Strateji 8 Deney diizeneginin fiilen kurulmasi

Strateji 9 Deneyin gergeklestirilmesi

1.Kaba su ekledik¢e paranin goriiniimiinde meydana gelen degisimin gzlemlenmesi
2.Degisimin nedenlerinin agiklanmast

Strateji 10 Deney sonuglarini grafik/tablo lizerinde gosterme

Strateji 11 Deneysel dlglimlerle teorik hesaplamalarin karsilastiriimasi

Strateji 12 Sonuglarin degerlendirilmesi
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Isbirlikli Gruplar I¢in Calisma Yapraklan Fizik Laboratuar1 Cahsma Yaprag
DENEYIN ADI: Manyetik Alanda Pusula Sapar m1?

DENEYIN AMACT: Elektrik akimin pusulaya etkisini kavrayabilme

Strateji 1 Deneyde ortaya konacak fiziksel ilkeyi yazma

Strateji 2 Deneyle ilgili sorulari cevaplama

1. Sag el kuralin1 agiklayiniz?

2. Pusula nedir ne ise yarar agiklayiniz?

3. Dogrusal bir telden gecen akimin olusturdugu manyetik alan nelere baglidir?
4. Akim gecen bir telin etrafinda olugsan manyetik alani pusula yardimiyla nasil
bulabilirsiniz?

Strateji 3 Deneyle ilgili gerekli giivenlik 6nlemlerini alma/kontrol etme
Strateji 4 Deneyde kullanacagi malzemeleri tanima

MALZEMELER:

1. Dort adet pil

2. Pil yatagi

3. Basit anahtar

4. Pusula

5. Baglanti kablolar1

Strateji 5 Kullanacag arag gerecin ne ise yarayacagini sdyleme

Strateji 6 Amag ve arag geregleri goz oniinde bulundurarak deneyi planlama
Strateji 7 Deney diizenegini taslak olarak ¢izme

Strateji 8 Deney diizeneginin fiilen kurulmasi

Strateji 9 Deneyin gergeklestirilmesi
1. Anahtarin agilip kapanmasiyla pusulanin ibresinde meydana gelen degisimin kaydedilmesi

Strateji 10 Deney sonuglarini grafik/tablo lizerinde gosterme

Strateji 11 Sonuglarin degerlendirilmesi
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Isbirlikli Gruplar I¢in Calisma Yapraklan Fizik Laboratuar:1 Cahsma Yaprag
DENEYIN ADI: Hangi S1vi Daha Uzaga Figkirir?

DENEYIN AMACI: Ozdes kaplarda bulunan farkli iki sivinin tabana yaptig1 basinci
gostermek.

Strateji 1 Deneyde ortaya konacak fiziksel ilkeyi yazma

Strateji 2 Deneyle ilgili sorulari cevaplama

1. Stvilarin kabin tabanina yaptiklari basing nelere baglidir?

2.Swvilarin kabin tabanina yaptiklari basing kuvveti nelere baglidir?

Strateji 3 Deneyle ilgili gerekli giivenlik dnlemlerini alma/kontrol etme
Strateji 4 Deneyde kullanacagi malzemeleri tanima

MALZEMELER:

1. Pet sise

2.8u

3. Civi

4. Sa¢ Ayak

5. Ispirto

6. Tuz

Strateji 5 Kullanacag arag gerecin ne ise yarayacagini sdyleme

Strateji 6 Amag ve arag geregleri goz oniinde bulundurarak deneyi planlama
Strateji 7 Deney diizenegini taslak olarak ¢izme

Strateji 8 Deney diizeneginin fiilen kurulmasi

Strateji 9 Deneyin gerceklestirilmesi

1. Verilen malzemelerle olusturan deney diizeneginde sivilarin akis hizinin gézlemlenmesi
2. Swvilarm akis hizinin nelere bagli oldugunun belirlenmesi

Strateji 10 Deney sonuglarini grafik/tablo lizerinde gosterme

Strateji 11 Deneysel dlglimlerle teorik hesaplamalarin karsilastiriimasi

Strateji 12 Sonuglarin degerlendirilmesi
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Isbirlikli Gruplar I¢in Calisma Yapraklan Fizik Laboratuar:1 Cahsma Yaprag
DENEYIN ADI: Suyun Giicii

DENEYIN AMACI: Sivilarm farkli kaldirma kuvvetinin oldugunu kavrayabilme
Strateji 1 Deneyde ortaya konacak fiziksel ilkeyi yazma

Strateji 2 Deneyle ilgili sorulari cevaplama

1. Sivilarin kaldirma kuvveti nelere baglidir?

2. Farkli sivilarin kaldirma kuvveti nasil bulunur

Strateji 3 Deneyle ilgili gerekli giivenlik 6nlemlerini alma/kontrol etme
Strateji 4 Deneyde kullanacagi malzemeleri tanima

MALZEMELER:

1. Tas pargasi

2. Su

3. Etil alkol

4. Iplik

5. Dinamometre

6. 2 adet dereceli silindir

Strateji 5 Kullanacag arag gerecin ne ise yarayacagini soyleme

Strateji 6 Amag ve arag geregleri goz oniinde bulundurarak deneyi planlama
Strateji 7 Deney diizenegini taslak olarak ¢izme

Strateji 8 Deney diizeneginin fiilen kurulmasi

Strateji 9 Deneyin gergeklestirilmesi

1. Tasin etil alkol ve tuzlu igerisindeki agirliginin hesaplanmasi

2. Tasin havadaki agirliginin hesaplanmasi

Strateji 10 Deney sonuglarini grafik/tablo tizerinde gosterme

Strateji 11 Deneysel dlglimlerle teorik hesaplamalarin karsilastiriimasi

Strateji 12 Sonuglarin degerlendirilmesi
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Isbirlikli Gruplar I¢in Calisma Yapraklan Fizik Laboratuar:1 Cahsma Yaprag
DENEYIN ADI: Siirtiinme Kuvveti

DENEYIN AMACI: Kinetik siirtiinme kuvvetinin hareketi engelleyici roliinii gzlemlemek,
Siirtiinme kuvvetinin yiizeyin cinsine bagli olarak degisen bir nicelik oldugunu farketmek

Strateji 1 Deneyde ortaya konacak fiziksel ilkeyi yazma

Strateji 2 Deneyle ilgili sorulari cevaplama

1.Siirtiinme kuvveti yasasini agiklayimiz?

2.Sirtiinme kuvveti nelere baglidir?

3. Siirtiinme kuvveti ve katsayist nedir, nasil bulunur?

Strateji 3 Deneyle ilgili gerekli giivenlik 6nlemlerini alma/kontrol etme
Strateji 4 Deneyde kullanacagi malzemeleri tanima

MALZEMELER:

1. Misket

2. 1 torba kum

3. 1 torba cakil tas1

4. 20cm x40cmx0,5¢cm ebadinda cam

5. Kalem

6.60cmx40cm yiizeyinde bir karton

Strateji 5 Kullanacag arag gerecin ne ise yarayacagini soyleme

Strateji 6 Amag ve arag geregleri goz oniinde bulundurarak deneyi planlama
Strateji 7 Deney diizenegini taslak olarak ¢izme

Strateji 8 Deney diizeneginin fiilen kurulmasi

Strateji 9 Deneyin gergeklestirilmesi

1. Verilen arag¢ gereclerle deney diizenegi kurulduktan sonra ii¢ farkli yiizeyin misketin
hareketi iizerine etkisinin karsilastirilmasi

2. Hareketi zorlastiran yiizeydeki kuvvetin ne oldugunun ve nasil bulundugunun belirlenmesi

Strateji 10 Deney sonuglarini grafik/tablo tizerinde gosterme

Strateji 11 Deneysel dlglimlerle teorik hesaplamalarin karsilastiriimasi

Strateji 12 Sonuglarin degerlendirilmesi
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Isbirlikli Gruplar I¢in Calisma Yapraklan Fizik Laboratuar:1 Cahsma Yaprag
DENEYIN ADI: Yumurta Suda Yiizer mi?

DENEYIN AMACI: Sivinin yogunlugunun kaldirma kuvvetine etkisini gézlemlemek
Strateji 1 Deneyde ortaya konacak fiziksel ilkeyi yazma

Strateji 2 Deneyle ilgili sorular1 cevaplama

1. Yiizme batma ve yogunluk kavramlarini agiklayiniz?

2.Cisimlerin bir s1vida ylizme ve batma sartlar1 nelerdir?

3. Swvilarin yogunlugunun cisimlerin yiizme ve batma durumlarina etkisi nelerdir?
Strateji 3 Deneyle ilgili gerekli giivenlik dnlemlerini alma/kontrol etme

Strateji 4 Deneyde kullanacagi malzemeleri tanima

MALZEMELER:

1. Yumurta

2. Su

3. Beher

4. Tuz

5. Kagik

Strateji 5 Kullanacag arag gerecin ne ise yarayacagini soyleme

Strateji 6 Amag ve arag geregleri goz oniinde bulundurarak deneyi planlama
Strateji 7 Deney diizenegini taslak olarak ¢izme

Strateji 8 Deney diizeneginin fiilen kurulmasi

Strateji 9 Deneyin gergeklestirilmesi

1.Yumurtanin sudaki hareketinin gozlemlenmesi

2.Yumurtanin tuzlu su icerisindeki durumunun gézlemlenmesi

Strateji 10 Deney sonuglarini grafik/tablo tizerinde gosterme

Strateji 11 Deneysel dlglimlerle teorik hesaplamalarin karsilastiriimasi

Strateji 12 Sonuglarin degerlendirilmesi
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A)

)
D)
E)

EK 5. Biresysel Sinavlar

DENEY BASARI TESTi 1

S.1) 1

Sekildeki

arabanin

tavanina asili

olan sarkag diisey dogrultuda durduguna gore,
Arabanin hareketi icin asagidakilerden hangisi
dogru olur?

1 yoniinde diizgiin yavaslayan
1 yoniinde diizgiin hizlanan
1 yoniinde sabit hizl1 hareketli
2 yoniinde diizgiin hizlanan
2 yoniinde diizgiin yavaslayan

5.2)

Kiitleleri 2 kg 3 kg olan cisimlerle

kurulmus diizenekte, cisimler

serbest birakildiginda, agirhgi T
ihmal edilen makaraya bagh ipteki
gerilme kuvveti ka¢ N olur?
(Siirtiinmeler 6nemsizdir.

g=10m/s?)
A)12 B)16 C)24 D)48 .
E) 50 3ke 7]
2kg
S.3)
my=4 kg

Sekildeki sistemde m; ile my arasindaki siirtiinme
katsayis1 0,4 myile zemin aras1 siirtiinmesizdir.

m; kiitlesinin my tizerinde kaymadan durabilmesi
icin F kuvvetinin alabilecegi en biiyiik deger kac N
olmalidir?
A)16 B) 24 C) 36

D)40  E)44
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S.4)
m;=2kg

F=24N

Yatay

Sekildeki siirtiinmesiz yatay diizlemde m; kiitleli
cisme F kuvveti uygulandiginda m; kiitleli cismin
m; kiitleli cisme uyguladig1 tepki kag N’ dur?
A)8 B)10 C) 12 D)16 E)18

S.5)

— s Fa=F —n F=2F —m F=3F

Stirtlinmesiz yatay diizlemde durus halinden ayni
anda harekete gegen cisimler ayn1 siirede ayn1 yolu
aldiklaria gore;

I. Cisimlerin ivme biiytiklikleri esittir.

II. Cisimlerin ayn1 andaki hiz biiyiikliikleri esittir.
1. mg>my>m, dir.

yargilarindan hangileri dogrudur?

A) Yalniz I B) Yalmz IT C) Yalmz III

D) Ivell E) I, Il ve I



DENEY BASARI TESTI 2

S.1)

X Y
=1 B
- L
-1 =
-1 =
- L=
| L~
1 2
- L .
/iel EEEEEETEES it
-

=
] d 3d -
= -
1 L
= L=
1 =
- -
- =

Yukaridaki sekilde L noktasinin X diizlem
aynasindaki 3. goriintiisii ile Y diizlem aynasindaki
2. goriintiisti arasindaki mesafe kag¢ d’dir?

A)18  B)20 C)22

D)24  E)26

5.2)

e 1

Sekildeki I ve II nolu aynalar arasindaki K cisminin
17 tane goriintiisii olusmaktadir.

Buna gore, aynalar arasindaki a¢i kac derece
degistirilmelidir ki goriintii sayis1 11 olsun?

A5 B)10 C)15 D) 20 E) 25
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S.3)
= L b L
::{l
R o 4
’ -
R i -
. -
_.J'
o e wgles =
-
1 i = i
-4 -3 - —
F oo A w ohus -
e = ol moni 1
Yukaridaki sekilde K noktasinin X ve Y
aynalarinda toplam kag¢ goriintiisii olugur?
A)2 B) 3 C)4 D)5 E)6
S.4)
Ayna
- T =T = & s s T
' ' D
- i . S
- et AL SRR B
AI Ll 1 I Ll 1
A e i
R R et i
L 2 B_._ S g o R [

Sekildeki aynada G noktasindan aynaya bakan goz
hangi noktalar1 goremez?

A) Yalniz A B) Yalniz B C)A,Bve
D
D)CveD E)A, BveC



DENEY BASARI TESTI 3
S.1)

cam

Sekil 1 Sekil 2

Hava-cam-hava ortamlarinda Sekil-1 deki yolu
izleyen 1s1n, Sekil-2 deki hava-cam-su ortamlarinda
hangi yolu izler? (Neam > Nsy)

Al B)2 )3 D)4 E)5
5.2)
e
y.
I, 7 Za
i
»
V. n3
n, /
4 n ¥
s \h
\\

I, ve |, 1isilariin nq, Ny, N3 kirtlma indisli
ortamlarinda izledigi yollar verilmistir.

Buna gore n4, Nz, N3 arasindaki iliski nasildir?

A)n; >n, >n;g B)n,>n;>n,

C)n,>nz; >ny D) nz >n; >n,
E)nz >n, >ny
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S.3)Yansima ve Kirilma ile ilgili olarak

I. Goriiniir derinligin, gercek derinlikten farkl
olmasinin sebebi 151810 yansimasidir.

II. Ortamlar1 ayiran yiizeye dik gelen 151k dogrultu
degistirmeden yoluna devam eder.

III. Az yogun ortamdan ¢ok yogun ortamdaki bir
cisme bakan goz, cismi oldugundan daha yakinda
gorur.

Yargilarindan hangileri dogrudur?

A) Yalnmiz I B) Yalmz IT C)lvell

D) I ve 1l E) Il ve I

Ozdes X ve Y miknatislari yatay bir diizlemde
tutulurken ayn1 diizlemin O noktasina konan pusula
ignesi sekildeki gibi dengede kaliyor.

Buna gore miknatislarin K, L kutuplari ile pusula
ignesinin P kutbu nasil olur?

K L P
A) S s N
B) S N N
C) N S S
D) S N S
E) S S S



DENEY BASARI TESTI 4
S.1)
K L K
—X)— X
L
e
t | + [
| |
sekil | Sekil II

Ozdes ampuller ve piller kullamlarak olusturulan
Sekil-1 deki elektrik devresi Sekil-2 deki konuma
getiriliyor.

Buna goére ampullerin parlakligr ilk duruma gore
nasil degisir?

K L
A) Azalir Artar
B) Artar Azalir
C) Artar Artar
D) Azalir Azalir
E) Artar Degismez
S.2)
L
¥aY
-
I
1 |
- — \\
k(52 M) 2
+

Sekildeki elektrik devresinde 1 ve 2 numarali
anahtarlar kapatilirsa hangi ampul ya da ampuller
151k verir?

A)K ve M B)K ve L O)Yalniz K
D)MvelL E)K,Lve M
S.3)
X iy At € 4
G A

+

Ozdes lamba ve iireteglerden kurulu devrede yalniz
X anahtar1 kapatildiginda devre ile ilgili;

I. R ve M lambalari ayni parlaklikta yanar.

II. K ve N lambalar1 ayn1 parlaklikta yanar.

III. L ve S lambalari 1s1k vermez.
yargilarindan hangileri dogru olur?
A) Yalmz I B) Yalmz II C)lvell

D) I velll E) Il ve lll
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S.4)

X
™
S |
)
N
& 2
)
N s,
Vv \'
Sekil 1 Sekil 2

Sekil-1 deki gibi baglanmig 6zdes X, Y ve Z
lambalar1 sekil-2 deki gibi baglanirsa bu lambalarin
151k siddetlerinde nasil bir degisme olur ?

X Y Z
A) Artar Artar Azalir
B) Azalir Azalir Artar
C) Artar Azalir Degismez
D) Artar Artar Degismez
E) Degismez Degismez ~ Artar
S.5)
2 - 3
K
LS
4
i
|
- 1

Sekildeki elektrik devresi 6zdes ampuller
kullanilarak olusturulmustur. K ampuliiniin
parlakliginin en fazla olabilmesi igin hangi
anahtarlarin kapatilmasi gerekir?

A)lve2 B)1lve3C)2ve4d D)4 E)3ved
S.6)

-4 b
Lo
s |

z

M

I) Yalniz K anahtari kapatilirsa X ve Y ambalari
soner.
II) Yalnz L anahtar1 kapatilirsa Y lambasi1 soner.
IIT) Yalniz M anahtar1 kapatilirsa Z lambasi soner.
Sekildeki devreye gore yukarida verilen yargilardan
hangisi ya da hangileri dogrudur?
A)l ve ll B) I ve lll C) llve 1l

D) Yalniz I E)L, 1T ve III



)
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DENEY BASARI TESTi 5

S.1)

X teliw— =Y teli

B = +
f
Anahtar ‘ Anahtar

Ozdes ampul ve pillerle kurulan sekildeki elektrik
devrelerinde K ampulii 151k verirken, L ampulii 151k
vermemektedir.

Buna gore;

X teli elektrigi iletir.

Y teli elektrigi iletmez

Biitiin kat1 maddeler elektrigi iletir

Sonuglarindan hangilerine ulasilabilir?

Al B) I vell C)ll ve 1l
D) I ve Il E)II ve 11
S.2)
+ = + .

l Metal 4

cubuk

Tuzlu su

1. Devre 2. Devre
Ampul pil ve metal ¢ubuk kullanilarak yukaridaki
elektrik devresi elde ediliyor. 1. devrede ampul 151k
vermezken, 2. Devrede ampul 151k vermektedir.
Buna gore,

I) Bazi sivilar elektrigi iletir.

II) Biitiin stvilar elektrigi iletir.

IIT) Biitiin katilar elektrigi iletir.
Sonuclarindan hangilerine ulasilabilir?

Al Bl Clvell D)velll E)llve
Il
S.3)
K ] M
d 2d
E—— ] e
2P 4p

d yogunluklu siv1 K kabinin tabaninda 2P, 2d
yogunluklu s1vi L kabinin tabaninda 4P kadarlik
sv1 basicina neden oluyor.

K ve L kaplarindaki birbirleriyle karismayan sivilar
M kabina bosaltilirsa, kap tabanina yapilan toplam
basing kac P olur? (Kaplar esit hacim bolmelidir.)
A)3 B)4 C)6 D)8 E)9

S.4)

Elektrik enerjisi her maddenin tizerinden gegemez.
Boyle maddelere yalitkan madde denir.

Buna gore,

-Saf su — Sekerli su — Kagit — Cam
Maddelerinden kag tanesi yalitkandir?

A)l B2 )3 D)4 E)Higbiri
S.5)
LN L 3,
d; d, ds
LD D
e X X

Kesitleri sekildeki gibi olan diizgiin silindir
seklindeki kaplarda ayni yiikseklikte d4, d,, dz
ozkiitleli stvilar vardir. Kaplarin tabanlarindan esit
yiikseklikteki 6zdes deliklerdeki tikaglar
cikarildiginda deliklerden figkiran sivilarin yere
diistiikleri noktalarin kaplarin tabanlarina uzakligi
sirastyla x4, Xz, X3 tir.
d; > d; > d3 olduguna gore uzakliklar arasindaki
iliski nedir?
A) X1 > X3 > X,
C)X1= X2 =X3

E) X3 > X1 > X,

B) X2 > X3 > X4
D) X > X3 > X3

S.6)

Kesit alanlar1 S ve 2S olan agzi
kapali kap sekildeki gibi
birbirine karigsmayan benzin ve Benzin
su ile esit hacimde doludur.
Kabin tabanindaki s1vi basinct

Psiv1, kabin yatay zemine
uyguladigi basing kuvveti F

dir, Su
Kap 28 yiizeyi alta gelecek
sekilde yatay olarak konursa e ——

tabandaki basing ve basing

kuvveti 6ncekine gore nasil degisir?
A) Ikisi de artar.

B) F azalir, Psivi artar.

C) F degismez, Psiv1 azalir.

D) ikisi de azalir.

E) F degismez, Psiv1 artar.




DENEY BASARI TESTI 6

S.1)

—

Karisim
sekil - 2

—

X Sivisi
Sekil-1

Homojen esit bélmeli bir cism,n X sivisi
icerisindeki denge konumu Sekil — 1 deki
gibidir. Kap icerisine X sivistyla karigabilen Y
s1visi konularak bir karigim olusturuldugunda
denge konumu Sekil — 2 deki gibi oluyor.
Buna gore;

1) Her iki konumunda da cisme etkiyen
kaldirma kuvveti esittir.

1) Cismin 6zkiitlesi Y ninkinden biiyiik X
inkinden kiigiiktiir.

IIT) Karisimin 6zkiitlesi cismin 6zkiitlesine
esittir.

Yargilarindan hangisi dogrudur?

A)Yalmz I B) YalmzII C) Yalmz III
D) lvell E)I, 11 ve Il
S.2)
K sivis1 L sivisi
Sekil - 1 Sekil - 2

Bir kap once Sekil — 1 deki gibi tamamen K
stvistyla, sonra Sekil — 2 deki gibi tamamen L
stvisiyla dolduruluyor. Kap K sivisiyla
doluyken toplam kiitlesi 500 gram olarak
Olciiliirken, L sivistyla dolduruldugunda ise
400 gram olarak ol¢iiliiyor.

Buna gore, asagidaki yargilardan hangisi
dogrudur?

A) K ve L sivilarinin yogunluklari esittir.

B) K ve L sivilari esit hacimdedir.

C) K’nin kiitlesi N’nin kiitlesinden kiigliktiir.
D) K ve L ayni cins sivilar olabilir.

E) K’nin kiitlesi L’nin kiitlesinden biiyiiktiir.
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S.3)

@

e

SVl

w()

K, L ve M cisimleri siv1 i¢inde sekildeki gibi
dengededir.

Buna gore; cisimlerin,

1) Hacimleri

1) Kiitleleri

1) Yogunluklari

Niceliklerinden hangileri kesinlikle esittir?

A)Yalniz IIT B)l ve II O)II velll
D) I ve Il E)I, 11 ve 11
5.4)
K
R T
dq d Karisiin

K cismi d; 6zkiitleli siviya birakildiginda
hacminin yarist, d, 6zkiitleli sivida ise
hacminin tamami batacak sekilde dengede
kaliyor.

K cismi, d; ve d; 6zKkiitleli sivilardan esit
kiitlede alimp yapilan homojen karisimda
denge durumu asagidakilerden hangisi gibi
olur?

A) B) C)

K
[
L[]

D x_ 3| -
A -]




S.5)

I

[T 11

SIVI

S1vi dolu kaba birakilan X, Y ve Z cisimleri
gibi dengede kaliyor.

Cisimlere etkiyen kaldirma kuvvetleri esit
biiyiikliikte olduguna gore, asagidaki
niceliklerden hangileri her ii¢ isim icin de
esittir?

A)Hacim- Ozkiitle B)Yogunluk- Ozkiitle

O)Yalmz Agirlikk D)Batan Hacim ve Agirlik

E)Yalmz Ozkiitle
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S.6)

_.K
N

A

Esit hacim bolmeli cisimler kap igindeki sivida
sekildeki gibi dengededir.

SIvI

Buna gore, cisimlerin yogunluklar: d4, d,
d3 arasindaki iliski asagidakilerden
hangisinde dogru verilmistir?

A) d> >di=ds B)dz >d;>ds C) ds =d,
>d;
D) d>dy=ds E) da>do>dh



EK 6. Kontrol Grubu icin Deney Yapraklar

2 Kuvvet ve Hareket 29

.@ ney 20: Eylemsizlikil R : e a1l

Amag: Eylemsizligi kavrayabiime.
| Malzemeler

| * Oyun hamury

* Kalin kitap (S adet)

*  Mukavva

*+ Tahta

* Oyuncak araba

o Cetvel

4811 2 Deneyin Yapilhis Basamakiar:

| 1. 5kitap ve mukavva kullanarak sekdldeki gibi rampa olugturup, tahtays rampanin sonuna koyarak bariyer yapsniz.

| 2. Oyun hamurunu kullanarak arabaya sijabilecek biyiklikte bir insan modeli yapiniz ve insan modelinizi arabann Gzerine
yerlestiriniz.

3. Arabayi rampanin basina getiriniz.

4. Arabayi rampanin bagindan serbest berakip sonucu gézlemleyiniz.

@:&nug Ve Tortisma
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32 Bélim | Fizik Konulari

Amag. Kinetik strtiinme kuwetunln hareketi engelleylcu ;o unt gbzlemlemek, siirtiinme kuwetmin yﬂzeym cinsine bagll olarak

degisen bir nicelik oldugunu fark etmek. ; "‘\t
Malzemeler.

o Misket

o Birtorba kum

e Bir torba cakil tasi

e 20 cm x40 cm x 0,5 cm ebadinda cam

e Kalem : %

o 60 cm x 40 cm yiizeyinde bir karton

,Cakll
h ngi 6rneklen verebﬂnrsnmz? Bu kuwet tem. 5 gerektlren blr kuwetl mi yoksa temas gerektlrmeyen blr kuvvet
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2 Kuvvet ve Hareket 35

Amag: Ozdes kaplarda bulunan farkdi iki sivinin tabana yaptigr basing) gostermek.
Malzemeler
* Petsise (2 adet)
* Su
o Civi
* Sagayak
» lspirto
* Tuz

T

1. Pet siselerin tabanlanina yakin bolgelerde esit biryiiklikte ve esit seviyede civi yardimiyla iki delik agniz. Delikleri parmakia-
nnizia kapatip pet sigelerden birinl ispirto, digerini tuzlu suyla doldurunuz.

‘2. Petsiselerl sag ayak lizerine uygun bir sekilde yerlestirlp deliklerden parmaklanina gekiniz ve sivilann akig hizini gézlemleyi-
niz.

haa T P S S P DS U EER AR R Y LEE)
e S
=~ e,
A v > o, 0 " rr
. . LR e " EEEEE LEEET N . e »
o 1
TaeFIhaRBRNALS : e vorat B933s LANIAR4IE :
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2 Kuvvet ve Hareket 39

-Dm%@m~ LT el 111

5

‘ Amag: Sevilann farkh kaldirma kuvvetlerinin oldugunu kavrayabilme.
|

o Tagparcan

¢ Su

| o Eil alikol

| o Iplik

‘ Dinamometre

* Dereceli silindir (2 adet)

118 7 " Déneyin Yapili Basarakian

1. 1k dereceli sifinditden birine bir miktar su, digerine de ayni miktarda etil alkol koyunuz.

2. Exil alkol ve suyun hacimierini ayn ayn 8lconiz. Tagn aderhini dinamometre yardimeyla lcUngz
3. Tag suyun igine tamamen batinn, dinamometreyle Slgtiguniz bu degeri not ediniz

L Tag suyun kindeyken sudaki haclm artigine SlgOnGz. Tag: simdi de etil alkol igine batinne.

5. Tagn aguiiini dicOp agadedaki cizelgeye yanna.

Tag etil alkol indeyken etil alkoldeki hacim artrsans SiKndiz.

Buldugunuz dederferi asagudaki tabloya kaydediniz.

»

NP

Tay parcasinin
Sudaki agiriig | Etil alkoldeki |
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40 Bslum | Fizik Konulan

| Amag: Sivinin dzagiriginin kaldirma kuvvetine etkising gozemigmek.
Malzemeler
e Yumurta
s Su
e Beher
o Tuz
[ o Kagik

1. Yumurtays su dolu biryiik bir behere yavagca birakip yumurtanin durumunu gézlemleyiniz,

i 2. Yumurtay suyun icinden aliniz ve suya yaklasik 10 ¢orba kagigi tuz atin ve tuzun hepsi ¢oziinene kadar kanstinniz.
| 3. Yumurtay tuzlu suya birakiniz. Yumurtanin tuziu su igindeki durumunu goziemleyiniz.
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|

I Amag: Diiz aynada goriinti ve dzelliklerini kavrayabilme,
| Malzemeler

| Ebatlan koglk {10 em x 10 cm) cam (1 adet)

| » Ozdes mum (2 adet)

1. Mumlan aralaninda 15 cm mesafe olacak sekikde yerlestiriniz,
2. |ki mumum tam ortasina cami dik konumda olacak sekilde tutunuz.
3. Kendi tarafinizdaki mumu yakinz.

4. Mum aleviyle gbzintz ayri hizada olacak sekilde diger muma dogrirbakinz. Ne goriyorsunuz?
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68 Bolim | Fizik Konular

| Amag: Kesigen aynalarda gorinta sayisini belirleyebilme.

Malzemeler

o Ozdes diiz ayna (2 adet)
| » Mum

* AgQ Slcer

o A4 kadndi
ERER Am --'wﬁ. Ya—piﬁfca-:““m
| 1. Adkadidinm zerine agiolger yardimiyta sirasiyla 30, 45, Agt Goriintd Sayisi
‘; 90, 120 ve 180 derecelik agilar ciziniz.

2. Aynalan bu agilanin dogrultusu Gzerine koyunuz. 30 h

3. Mumu yakip aynalann arasina yerlestiriniz. § a5 ;

4. Aynalarda olusan gorinti saywini yandaki tabloya not %0

ediniz. 120
e AP e

Cevararres PEPPPPTTT . PEETTRTT T
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3 isveEneri 71

|
| Amag: IsiGin kinlmasin kavrayabilme.
! Malzemeler
* Metal para
. = Plastik kap
| » Su

1. Masanin Gzerine biraktiginez kabin icine madeni parays koyunuz.

2, Bir arkadaginiz kap icinde bulunan metal paranin ¢ok az bir kismini gérebilecek bir konumda dursun.
3. Baska bir arkadaginiz da metal paranin yerini degigtirmeden kaba su eklemeye baglasin,

| 4. Paraya bakan arkadaginiza paranin ne kadar kismint gord0gani sorunuz,

| 5. Kaba su ekledikge paranin géranen ksminda ne gibt bir degisme oluyor? Neden?

| 6. Ayru deneyi diger arkadaslannizla tekrarlayiniz.

{
as
I
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3 isveEneri 71

f Amag: I51Gin kinlmasi kavrayabilme.

|

. Malzemeler

*  Metal para
. = Plastik kap
| o Su

1. Masanin Gzerine birakuginez kabin icine madeni paray koyunuz.

2, Bir arkadaginiz kap icinde bulunan metal paranin ¢ok az bir kismini gorebilecek bir konumda dursun.
3. Baska bir arkadaginiz da metal paranin yerini degigtirmeden kaba su eklemeye baglasin,

| 4. Paraya bakan arkadaginiza paranin ne kadar kismint gordgini sorunuz,

| 5. Kaba su ekledikge paranin géranen kesminda ne gibt bir degisme oluyor? Neden?

| 6. Ayri deneyi diger arkadaslannizla tekrarlayiniz,
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™ g A s
% .

Amag: Ampullerin paralel olarak baglanmasini kavrayabilme,

ripaelBagayaim

I T 1 1
U s rrona s L

Malzemeler “
L]
e AdadetPil(1,5V) * 4tane ampul
| * Pl yatag * Baglant: kablolan
i «  Ampermetre ¢ Anahtar
| = Voltmetre

| Dedeyin Yapils Basamaklar

! 1. Pilleri seri olarak pil yatagina yerlestiriniz.

! 2. Ampulleri devreye paralel olarak baglayr-
niz.

| 3. Devreden gegen akimi dlgmesi igin devre-
| yeampermetreyi baglayinez.

Voltmetreyi her bir ampulun uglan arasina
ayn ayn baglayinz.

Potansiyel farki ampul sayrsini degistirerek
ayn ayn olgindiz,

>
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| Amag: Elekurik akiminin pusulaya etkisini kavrayabiime.
. Malzemeler

' o Pusula * Basit anahtar
¢ 4 adet pil » ¢ Baglant kablolan
* Pil yatag

£ 11§ P Deneyin Yapilis Basamaklan ™
1. Pilleri pil yatagina yerlestiriniz,

| 2. Baglanti kablolan yardimiyla sekildeki diizenedi kurunuz.
3. Anahtar kapatip ve pusulanin ibresini goézlemleyiniz.

’ 4. Pusulamin ibresinde bir degisikli gdzlemliyor musunuz? Neden?

3 lsveEnerfi 87
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Amag: lletkenler ve yahtkmlan.aynallm.

é Malzemeler

.« Ampul * Tahta « Demir

| o Duy e Civi e Glmus

| o Gl kaynad! o Sigi * Plastik

| = Basitanahtar * Cam boru * KigOk tag parcalan

} 1. Ampul, Duy, Glg kaynad), basit anahtar ve baglanti kablolan yardimyla basit bir elektrik devresi kurunuz.

| 2. Hazirdamis oldugunuz devrede herhang bir hata olup olmadigini test etmek i¢in anahtan kapatiniz,

. 3. Ampul yandiktan sonra basit anahtann arasina asagidaki tabloda yer alan maddeleri yerlestiriniz ve anahtan kapatiniz.,
| 4. Ampuliin yanma durumuna gére asagidaki tabloyu doldurunuz.

oy =
(+) yaniyor, {-) yanmiyor

EE AN N R AR s e essanor s ahaaaaiidieaaiiitttrnnnna naatonss shsdan

Ceesarriay

G waryrae s

..... cenenee sheane B T L L L LS e e TR

P - Arererees weeainrran aasdiananian . aavarrrrrseeed
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