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ON SOZ
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Bu aragtirmanin amaci, ¢evrimi¢i 6grenme ortamlarinda gergeklestirilen sinif
yOnetiminin, ¢esitli degiskenler (basari, tutum, ¢evrimigi 6grenme, ¢evrimi¢i dgrenmeye
hazir bulunusluk) acisindan degerlendirilmesi ve 6grencilerin sinif yonetimine iliskin
gortislerinin belirlenmesidir. Aragtirma 2015-2016 egitim dgretim yili Giiz yariyilinda
Firat Universitesi Egitim Fakiiltesi’nde yiiriitiilmiistiir. Arastirmada Ontest-sontest
kontrol gruplu yari deneysel desen kullanilmigtir. Arastirmada deney-1, deney-2 ve
kontrol olmak iizere ii¢ grup belirlenmistir. Ogretim ilke ve Yéntemleri dersi sekiz hafta
boyunca ¢evrimi¢i 6grenme ortamlarinda yiiriitiilmiistiir. Cevrimi¢i 0grenme ortami
olarak uygulamada 6grenme yOnetim sistemi ve sanal sinif kullanilmagtir.

Arastirmada nicel ve nitel boyutun birlikte yer aldigi karma yontem kullanilmistir.
Nicel boyut deneysel desen ve betimsel tarama modeli olarak ele alinmistir. Deneysel
desene iliskin arastirmaci tarafindan gelistirilen basar1 testi ve derse yonelik tutum dlgegi
deney-1, deney-2 ve kontrol grubuna ontest ve sontest olarak uygulanmistir. Cevrimigi
o6grenmeye hazir bulunusluk ve ¢evrimigi 6grenme tutum 6lgekleri ise deney-1 ve deney-
2 grubuna Ontest ve sontest olarak uygulanmistir. Betimsel tarama modeline iliskin
olarak, aragtirmanin sonunda ii¢ gruba da uygulanmak iizere arastirmaci tarafindan sinif

yonetimi Olcegi gelistirilmistir. Nitel boyutta ise yar1 yapilandirilmis goriisme formu,



uygulamanin sonunda deney-1 ve deney-2 grubundaki Ogrencilere uygulanmuistir.
Uygulamalar tamamlandiktan alt1 hafta sonra basari kalicilik testi uygulanmastir.
Arastirmanin sonucunda, ¢evrimi¢i 0grenme ortamlarinda gerceklestirilen sinif
yonetimi uygulamalarina katilan deney-1 grubu, yiiz yiize sinif ortaminda derse katilan
kontrol grubu ve her iki ortamda da derse katilan deney-2 grubu o&grencilerinin
basarilarinin ve derse yonelik tutumlarinin ayni diizeyde arttig1 belirlenmistir. Gruplar
arasinda bir fark belirlenmemistir. Deney-1 ve deney-2 gruplarina uygulanan gevrimigi
o0grenmeye hazir bulunusluk diizeylerinin ve ¢evrimigi 6grenmeye yonelik tutumlarinin
da olumlu yonde arttig1 goriilmiistiir. Arastirma sonunda tiim gruplarin siif yonetimine
iliskin goriislerinin ayni diizeyde oldugu goriilmiistiir. Aragtirmanin nitel boyutundan
elde edilen verilerin de nicel boyut ile birbirini destekler nitelikte oldugu belirlenmistir.
Bu sonuglar dogrultusunda, ¢evrimi¢i Ogrenme ortamlarini kullanan Ogretim
elemanlarinin simif yonetimi konusunda kendilerini yetistirmeleri, sanal simiflarin
kullanimina iligkin tesvik edilmesi ve egitimler verilmesi, 6grencilerin aktif oldugu ve
motivasyonlarini artiracak etkinliklere yer verilmesi ve Ogrencilerle siirekli iletisimin

saglanmas1 onerilmistir.

Anahtar Kelimeler: Cevrimi¢i 6grenme ortami, sanal siif, smif yonetimi, sanal

siiflarin yonetimi, uzaktan egitim.
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The purpose of this study is to evaluate classroom management in online learning
settings based on various variables (achievement, attitude, online learning, availability to
online learning) and determine of views on students' classroom management. The study
was conducted in Firat University Faculty of Education during the Fall Term of 2015-
2016 academic year. The pretest-posttest semi-experimental design with a control group
was used in the study. There were three groups, experiment-1, experiment-2 and the
control group, in the study. The Instructional Principles and Methods course was
conducted on online learning settings for eight weeks. As the online learning settings, the
learning management system and virtual classroom were used in practice.

The mixed method including of qualitative and quantitative dimensions was used
in the study. The quantitative dimension was examined through the experimental design
and descriptive model. With regards to the experimental design, the achievement test and
course attitude scale, developed by the researcher, was conducted on the experiment-1,
experiment-2 and control group as a pre-test and post-test. The availability to online
learning and online learning attitude scales were conducted on the experiment-1 and
experiment-2 groups as a pre-test and post-test. With regards to the descriptive screening
model, the classroom management scale developed by the researcher was conducted on
the three groups. With respect to the qualitative dimension, the semi-structured interview



form was applied on the students in experiment-1 and experiment-2 groups after the
implementation. The achievement permanency test was conducted six weeks after the
implementations.

According to the study results, it was observed that the achievement levels and
attitudes towards the courses of experiment-1 students, who attended classroom
management implementations in online settings, of the control group students, who
attended courses in face-to-face settings and of experiment-2 students, who attended
courses in both settings, increased the same rate. No differences were detected between
the groups. It was observed that availability to online learning and attitudes towards
online learning levels of experiment-1 and experiment-2 students increased positively.
Study results indicated that opinions of all groups concerning classroom management
were at the same direction. Data collected from the qualitative and quantitative
dimensions of the study were observed to support each other. Based on these results, it
was suggested that instructors using online learning settings should improve themselves
in classroom management, use of virtual classrooms should be encouraged and training
programs should be provided, activities where students actively participate and increase
their motivation should be carried out and constant communication should be promoted

with students.

Keywords: Online learning environment, virtual classroom, classroom management,

management of virtual classroom, distance education.

VI



ICINDEKILER

BEYANNAME ...ttt ettt et |
ON SOZ.. .o I
[0 72 D TP O UR PR PRRPPRPPRN 11
AB ST R A CT ettt V
ICINDEKILER .......coooioieieeeeee ettt VIl
SIMGELER .......ooouiiiiiiititiiei et XVI
BIRINCI BOLUM ...ttt 1
| ] 0 21 £ 7SRO 1
1.1. Problem DUFUMU ......cooiiiiie bbb 2
1.2, Arastirmanin QNI .........cvveveveeeeeeietesesceete e teseeeee et es sttt es e seee st en st sesesenseens 3
1.3, Aragtirmanin AMAC........cuuerueriueerieraieeseeateesteeateesteesbeesbeesbeesaeessbeesbeessbeesseesnseesseens 4
1.3.1. Birinci Alt Amaca Iliskin Denenceler........coovviviveeiieieeseeeeeeeeeses e 4
1.3.1.1. Basari Testine Iliskin Denenceler........cccoovviviiiieeeeseeiee e e 5
1.3.1.2. Ogretim ilke ve Yontemleri Dersi Tutum Olgegine (OIYTO) Iliskin
DIBNENCEIET .. ...t b bbbt 5
1.3.1.3. Cevrimigi Ogrenmeye Hazir Bulunusluk Olgegine (COHBO) iliskin
DIBNENCEIRT. .. bbbt b bbbttt bbbt r s 6
1.3.1.4. Cevrimigi Ogrenmeye Yo6nelik Tutum Olgegine (COTO) Iliskin Denenceler... 6
1.3.2.1kinci Alt Amaca iliskin Denenceler...........ocvveurevivereeerreeessieeceeeeseseseseeeesesenenen, 7
1.3.2.1. Simf Yénetimi Olgegine (SYO) liskin Denenceler............ccocovveveivccvererennnnnne, 7
1.3.3. Ugiincii Alt Amaca Tliskin SOTUIAT .........covviiiiceeeceee s 7
1.4, SAYIItIAr. ..o 8
1.5, SIUITIIKIAT ...t sre e re e nre s 8
IO I 11 1 USRS 9
TKINCEI BOLUM ........oooomiiiisc et 10
II. KURAMSAL CERCEVE VE ILGILI ARASTIRMALAR...........ccccoovcvvevnnnne. 10
2.1, SINIE Y ONELIMT 1ottt ettt et sae e nb e e sbeeenee e 10
2.1.1.Sinif Yonetimin Kendine Ozgii OzelliKIEri.........coovveviveirircreiiieieicreseeeeeee, 13
2.1.2. Smif Yonetimi YaKIaSimIars ......coocvviiiiiiiiieiiiie e 14
2.1.2.1. Sinif Yonetiminde Geleneksel YaKIlasim ........ccccovvvviiiiiiiiiniiiin e 14
2.1.2.2. Sinif Yonetiminde Cagdas Yaklagim .........cccceviiiiiiiiiiiiiieeee 15
2.1.3. S1mif YOnetimi Modelleri .........cooviiiiiiiiiiieiicieeiee e 16
2.1.3.1. TepKiSel MOEL ........ocviiiiiieee s 16
2.1.3.2. OnlemMSEl MOGEL .......cocvveveieieieieieeeiee ettt 17
2.1.3.3. GeligimSel MOdEL........coiiiiiiiiiiiieeiie e 17
2.1.3.4. BUtUNSE] MOAEL......coiiiiiiiiiiieiie ettt 18
2.2. Uzaktan EZItIM .....occveiiiiiiiiiicce e 18
2.2.1.Uzaktan Egitimin Geligim STUIECI........cccveriiiiiiiiiiiiciicice e 22
2.2.2.Uzaktan Egitimde ROIIET ........c.cooviiiiiiiiiii e 25
2.2.3.Diinyada Uzaktan Egitim Uygulamalart ..........ccccceviiiiiiiiiiiiicee 27

Vil



2.2.4. Tiirkiye’de Uzaktan Egitim Uygulamalart ...........ccocovvviiiiiiiiiniiiecccc e 30

2.2.5.Internet Tabanli Uzaktan EZitim (ITUE) ......cccocovoveieeieieieeecceeee e 34
2.2.6.Web Tabanli Uzaktan Egitim (Web Tabanlt OFrenme)...........cccceveevevvievercnennne, 37
2.2.7.E-6grenme (Sanal OZIeNINE).......ceevviriiiieiiiiiiiiesieere e 39
2.2.8.CeVIIMICT OBIENIME .....vvveveveiereieieetee ettt ettt 40
2.2.8.1. Cevrimici Ogrenme BileSEnleri.......c.cocvvevereverererereeieeeeisese e, 43
2.2.8.1.1. Ogrenme Yonetim Sistemleri (OYS) ...cvieceeeeeeeeee e, 44
2.2.8.1.2. Sanal SINIIAT .......ooiiiiiii e 48
2.3.Yiiz Yiize Ogrenme Ortamindan Sanal Sinif Ortamma Sinif Yonetiminin
BOYULIATT. .. 1o s 51
2.3. 1. FiZIKS@l DUZEN ....c.viiiiiiiiieeie ettt 52
2.3.2.Plan-Program Etkinlikleri / Ogretimin YONetimi..........ccocovvevevvvererererieererenennnn, 95
2.3.3. Davranis ve Kurallar YONEMI ........cccuveeiiiiiiieiiiiiie et e s 58
2.3.4.72MAN Y ONETIM ....tiiiiiiieieiie ettt et r e ssn e sne e b e e sbeesane e nneeanneesneeennee e 60
p T 1 (0] €A VZ: 3] o OSSR 61
2.3.6. OBIEUMEN .. ..vuviveivie ettt sttt bbbt bbb bbbt 66
2.3.7.11etisim Ve EKIIESIM . ..c.c.vveeverieieeceeeeiesss et esseee st es st tesesensesese s s ssseeens 67
2.4, T1gili ATASHIMAIAL ....o.v.vvcviiecveiceeiecee ettt 72
2.4.1. Yurtiginde Yapilan Arastirmalar........c.ccoooveiiiiiiienieniie e 72
2.4.2. Yurtdisinda Yapilan Arastirmalar ...........ccceiiiiiieieeniienicieeseeeee e 76
UCUNCU BOLUM ......cooooiicctecteeee ettt sttt 78
IIL YONTEM .....ooomiiiiiiiitine st 78
3.1. Arastirmanin MOdeli..........cooouiiiiiiiiiii e 78
3.1.1. Arastirmanin Nicel BOYUU .....c.cooiiiiiiiiiiii e 80
3.1.1.1. DENEYSEl DESEN ...ttt 80
3.1.1.2. Tarama MOGEIT .....cooiiiiiciec e 82
3.1.2. Aragtirmanin Nitel BOYULU ........ccoviiiiiiiiiiii e 82
3.2. Evren ve Calisma GIrUDU.........c.coiiiiiiiiiiiiieiee et 83
3.2.1.Deneysel Desen ve Nitel Boyut I¢in Calisma Grubunun Olusturulma Asamalar 83
3.2.1.1. Deney-1, Deney-2 ve Kontrol Grubu i¢in Normallik Testi..........c.ccccvvvevennnne 85
3.2.1.2. Basar1 Ontest Puanlarina Gére Calisma Gruplarinin Sinanmast ...................... 87
3.3. Aragtirma Siirecinde Uygulanan ISlemler............ccccoveveviieiriirinierscessee e, 87
3.3.1. Uygulama OnCeSi STIEG ......vcvvrivvriririscieiieseseiese sttt es e 87
3.3.1.1. Deneysel Islemler I¢in Bagimli Degiskenlerin Belirlenmesi ve Gerekli izinlerin
F N 5101 0 1 PO PRSP OUPRROURP 87
3.3.1.2. Uygulama Oncesi Yapilan Pilot Uygulama.............cccoeeverrrreerereresiieenenerennnns 89
3.3.1.3. Uygulama Oncesi Derse iliskin Hazirliklarin Yapilmast ..........ccccccovevcvevennnn. 92
3.3.1.4. Cevrimici Ortamda Kullanilacak Ogretim Y&netim Sistemi (OYS) ve Sanal
S11fin HazZirlanmast .......oeueeiiiiie s 93
3.3.1.5. Uygulama Oncesi Oryantasyon Egitimi ve Ogrencilerle Iletigim..................... 93
3.3.1.6. Ontestlerin UygUlanmasl ............ccveveirireverireissseseissesssesessssesesssse e, 94
3.3.2. Uygulama DONEIMT .....ccuviiiiiiiiiiiieiie ettt 95

VIl



3.3.3. Uygulama Sonrast DONEML.........cccueiiiiiiiiiiiiiiee e 99

3.4, Veri Toplama STUIECT......ccuviviiieiiiieiieie e 100
3.4.1.Nicel Veri Toplama Araglari...........cccooveiviiieiiiiiiicieseee e 100
O T 2 2T 3 T <] TP U TP OPR TP 100
3.4.1.2. OIY Dersine Yénelik Tutum Olgegi (OIYTO) cuvvviveviverieeeeeeee e, 103
3.4.1.3. Cevrimici Ogrenmeye Hazir Bulunusluk Olgegi (COHBO).........ccceeveveeeee. 106
3.4.1.4. Cevrimici Ogrenmeye Yonelik Tutum Olgegi (COTO)...covvirireerierererernne, 107
3.4.1.5. Smif Yonetimi Olgedi (SYO) ..uouimiiiieieeieieeieeeete e, 108
3.4.2.Nitel Veri Toplama Araglari..........coceiiiiiiiiniiiiiiciiceee e 111
3.5. Verilerin COZUMIENIMESI......cueiiiiiiiiiiieiie et 111
3.5.1. Nicel Verilerin COZUMISNMEST .......civieiueiiiieiiieiiie et 111
3.5.2.Nitel Verilerin COZUMISNMESI.......ceiuieiieiiiieiiieiiie e 114
DORDUNCU BOLUM ....cooooiiiiiiiiiiiieisies st 116
IV. BULGULAR VE YORUM ...ttt e 116
4.1. Birinci Alt Amaca Iliskin Bul@UIar...........ccccovevecireieiieecieieeseeeeee e 116
4.1.1.Basar1 Testine Iliskin BUIGUIAT...........c..coeueveviiiicuereieieeiceee e 116
4.1.2.01Y Dersine Yonelik Tutum Olgegine Iliskin Bulgular .............ccccooevevrvevernnen. 124
4.1.3.Cevrimigi Ogrenmeye Hazir Bulunusluk Olcegine (COHBO) iliskin Bulgular. 137
4.1.4.Cevrimici Ogrenmeye Yo6nelik Tutum Olgegine (COTO) iliskin Bulgular........ 142
4.2. Ikinci Alt Amaca Tliskin BUIGUIAL .............coovovuiviiiveiieciesece et 146
4.3. Ugiincii Alt Amaca Tliskin BulGUIAr .........cccccovevveveviveiieiceeeeeeeeeie e 150
BESINCIBOLUM ..ottt 164
V. SONUC, TARTISMA VE ONERILER ...........ccocooviiiiiiieeeeeesee e 164
5.1, SONUG V& TAITISINA ..o.vvvieiiiiiiiie ittt e et a e aae e e snres 164
5.1.1.Birinci Alt Amaca Iliskin Sonuglar ve TartiSma .........ccoceevevevereeerereeeeeeesenn, 164
5.1.1.1. Basar Testine Iliskin Sonuglar ve Tartisma..........ccceceueveveveeererereereeeeeeeenennn, 164
5.1.1.2. OIY Dersine Yénelik Tutum Olgegine Iliskin Sonuglar ve Tartisma ............ 166
5.1.1.3. Cevrimi¢i Ogrenmeye Hazir Bulunusluk Olgegine Iliskin Sonuglar ve
TATEISIIIA. .+ +eeeiieiie ittt ettt e b e a e e nb e b e e et e e te e nres 167
5.1.1.4. Cevrimici Ogrenme Tutum Olgegine iliskin Sonuglar ve Tartisma............... 168
5.1.2.1kinci Alt Amaca iliskin Sonuglar ve Tartisma.........cccovvveveeeereeeeeeeeeeeeenenee, 169
5.1.3. Ugiincii Alt amaca [liskin Sonug ve TartISmMa ........ccevevevevererereeeeeeeeeeeeeeeeeeeeen, 170
5.2, OMNEIIIET ...ttt ettt ettt ettt 175
KAYNAKCA ...ttt e ste et et este e teeseesaeesseeneeaneenneans 178
ERLER .« e ettt re e neenres 193
OZGECMIS ..ottt 220



TABLOLAR LISTESI

Tablo 1. Uzaktan Egitimin Gelisim Siireci ve Kavramsal Cer¢evesi .........ccvvvervrinennnnn 23
Tablo 2. Uzaktan Egitimin Altinet Kusagi........cccevviiieiieii i 24
Tablo 3. Yiiz Yiize ve Sanal Smiflarin Farklilasan Unsurlari............cccoeveiieeiieiiieennnn, 52
Tablo 4. Dissal ve I¢sel Motivasyon Arttirmaya Y&nelin Etkinlikler ........c.cocoeveveeeee., 63
Tablo 5. Uzaktan Egitimde Ogretmen ROIIEri ..........ccvvveiveiieeiiicieiieeiece e, 67
Tablo 6. Kiimeleme Analizine Iliskin Kiime ve Birim say1lart ............c.ccccecvveverrenennne, 84
Tablo 7. Belirlenen Calisma Grubu Say1lart ..........ccooceriereiienienniene e 85

Tablo 8. Deney-1, Deney-2 ve Kontrol Gruplarina iliskin Normal Dagilim Degerleri. 86
Tablo 9. Deney-1, Deney-2 ve Kontrol Grubunun Basar1 Testi Ontest Puanlarina iliskin

Tek Yonlii Varyans Analizi SONuClart.........cccoceviiiiiiiiiiiiccc s 87
Tablo 10. Simf Yénetimi Boyutlarina ve Yaklasimlarma iliskin Anketin Boyutlart. ... 89
Tablo 11. Uygulama Oncesi Yapilan Calismaya Iliskin Sonuglar..............ccccevvevrnne. 90
Tablo 12. Uygulama Oncesi Yapilan Calismada A¢ik Uclu Soruya Belirtilen
(€ L) 41 1] 1<) SO P TR 91
Tablo 13. Uygulama Siiresince Cevrimi¢i Ortamda Haftalik Olarak Yapilan
AKEIVITEIEI ... oo 97
Tablo 14. Basar1 Testinde Yer Alan Sorulara iliskin Madde Analizi Sonuglari.......... 101
Tablo 15. Madde Ayiricilik Giicii INdeKsi .....cvvveveiviiiciciicceiccscesse s 102
Tablo 16. Basar1 Testine iliskin Analiz SONUCIAIT .........ceevevevereveieieieeeee e, 103
Tablo 17. Maddelere Ait Faktor YUKIETT.......oveverieriirieiiiiiisisieiee e 106
Tablo 18. COHBO Boyutlarma iliskin Madde Sayisi ve Cronbach Alpa Degerleri ... 107
Tablo 19. Maddelere Ait Faktor YUKIETT.......cocveiveiviiiiiiiisiiieieeese e 110
Tablo 20. Tutum Olgeklerinin DeFer Aralifl..........ccccvevevreirevereriiieeeieeesseeesese s 112
Tablo 21. Deney-1 Grubundaki Ogrencilerin Basar1 Testinden Aldig1 Ontest-Sontest
Puanlarina iliskin Bagimli Gruplar t-testi Sonuglart .............ccoeevrvrvererernnn. 117
Tablo 22. Deney-2 Grubundaki Ogrencilerin Basar1 Testinden Aldigi Ontest-Sontest
Puanlarina Iliskin Bagimli Gruplar t-testi SONUGIart ..........cccoocevvvveverenennnne, 117
Tablo 23. Kontrol Grubu Ogrencilerinin Basar1 Testinden Aldigi Ontest-Sontest
Puanlarina Iliskin Bagimli Gruplar t-testi SONUGIart ..........ccoovevvireverennnnne, 118
Tablo 24. Gruplarm Basar1 Ontest Puanlarina Gore Betimsel Istatistigi..................... 120
Tablo 25. Gruplarm Basar1 Ontest Puanlarina Gére Diizeltilmis Sontest Puanlarina Iliskin
Kovaryans Analizi Sonuglart..........cccoovviiiiiiii e 120
Tablo 26. Deney-1 Grubundaki Ogrencilerin Basari1 Testinden Aldig1 Sontest ve Kalicilik
Testi Puanlarina Iliskin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuglari................. 121
Tablo 27. Deney-2 Grubundaki Ogrencilerin Bagar1 Testinden Aldig: Sontest ve Kalicilik
Testi Puanlarina iliskin Bagimli Gruplar t-testi Sonuglart ...............cccvevveen. 121
Tablo 28. Kontrol Grubu Ogrencilerinin Basar1 Testinden Aldig1 Sontest ve Kalicilik
Testi Puanlarina iliskin Bagimli Gruplar t-testi Sonuglart ..............c.ccccuveve. 122



Tablo 29. Gruplarin Basari Kalicilik Testine Puanlarma Iliskin Levene Testi
SONUGIATT. . ... e 122
Tablo 30. Gruplarin Bagar1 Sontest Puanlarinin Gére Betimsel Istatistigi .................. 124
Tablo 31. Gruplarin Basari Sontest Puanlarina Gore Diizeltilmis Kalicilik Testi
Puanlarina iliskin Kovaryans Analizi SONUGIArt ..........ccevevevevvevvrececenennennnn. 124
Tablo 32. Deney-1 Grubundaki Ogrencilerin OIYTO Ontest-Sontest Toplam Puanlarina
[liskin Bagimli Gruplar t-testi SONUGIATIT .......ccvvrervierieeeeceeceeeeeeeeeeeeees 125
Tablo 33. Deney-1 Grubundaki Ogrencilerin OIYTO’niin Alt Boyutlarindan Aldiklar:
Ontest-Sontest Puanlaria Iliskin K-S Normallik Testi Sonuglari ................. 125
Tablo 34. Deney-1 Grubundaki Ogrencilerin OIY TO’niin Onemseme ve Sevme Boyutu
Ontest-Sontest Puanlarina liskin Bagimli Gruplar t-testi Sonuglart.............. 126
Tablo 35. Deney-1 Grubundaki Ogrencilerin OIYTO’niin Yadsima Boyutu Ontest-
Sontest Puanlarina Iliskin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuglari ............. 127
Tablo 36. Deney-2 Grubundaki Ogrencilerin OIYTO Ontest-Sontest Toplam Puanlarima
[liskin Bagimli Gruplar t-testi SONUGIAIT ........coevevveeeeeiereieeeeceeiees e 127
Tablo 37. Deney-2 Grubundaki Ogrencilerin OIYTO niin Alt Boyutlarindan Aldiklari
Ontest-Sontest Puanlaria Iliskin K-S Normallik Testi Sonuglari ................. 128
Tablo 38. Deney-2 Grubundaki Ogrencilerin OIYTO’niin Onemseme ve Sevme Boyutu
Ontest-Sontest Puanlarina liskin Bagimli Gruplar t-testi Sonuglart.............. 128
Tablo 39. Deney-2 Grubundaki Ogrencilerin OIYTO’niin Yadsima Boyutu Ontest-
Sontest Puanlarina Iliskin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuglari ............. 129
Tablo 40. Kontrol Grubundaki Ogrencilerin OIYTO Ontest-Sontest Toplam Puanlarina
Iliskin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi SONUGIATIT .......ccovevvvveiircrecereeeeens 129
Tablo 41. Kontrol Grubundaki Ogrencilerin OIYTO niin Alt Boyutlarindan Aldiklari
Ontest-Sontest Puanlarina iliskin K-S Normallik Testi Sonuglari................. 130
Tablo 42. Kontrol Grubundaki Ogrencilerin OIYTO’niin Sevme Boyutu Ontest ve
Sontest Puanlarina Iliskin Bagimli Gruplar t-testi Sonuglart ......................... 130
Tablo 43. Kontrol Grubundaki Ogrencilerin OTYTO’niin Onemseme ve Yadsima Boyutu
Ontest-Sontest Puanlarina Iliskin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuglar1 . 131
Tablo 44. Gruplarmn OIYTO Sontest Toplam Puanlarina iliskin KWH Testi

SONUGIATT. ... ot et e st e e arbee e 132
Tablo 45. Gruplarin OIYTO’niin Alt Boyutlarma Iliskin Sontestine Puanlarinin
NOrMAHTTK TESHIENT. ... 132
Tablo 46. Gruplarin OIYTO’niin Onemseme Alt Boyutu Puanlarinin Betimsel
ISEALISHIZI. ... cvvvveviveiiisceetete ettt 134
Tablo 47. Gruplarin OIYTO’niin Onemseme Alt Boyutu Ontest Puanlarina Gore
Diizeltilmis Sontest Puanlarina iliskin Kovaryans Analizi Sonuglari............. 134

Tablo 48. Gruplarin OIYTO’niin Sevme Alt Boyutu Puanlarmin Betimsel Istatistigi 136
Tablo 49. Gruplarin OTYTO’ niin Sevme Alt Boyutu Ontest Puanlarina Gore Diizeltilmis

Sontest Puanlarina Iliskin Kovaryans Analizi Sonuglart...........cccccecevevvennnenn., 136
Tablo 50. Gruplarin OIYTO’niin Yadsima Alt Boyutu Sontest Puanlarma liskin KWH
TSt SONMUGIATT ...eeeiiiieciie e 137

Xl



Tablo 51. Deney-1 Grubundaki Ogrencilerin COHBO Ontest-Sontest Toplam Puanlarina

Mliskin Bagimli Gruplar t-testi SONUGIATT ...........ccevevevriecveriirererereieeee e, 138
Tablo 52. Deney-1 Grubundaki Ogrencilerin COHBO niin Alt Boyutlarindan Aldiklar:
Ontest-Sontest Puanlaria Iliskin K-S Normallik Testi Sonuglari ................. 138

Tablo 53. Deney-1 Grubundaki Ogrencilerin COHBO’niin Kendi Kendine Ogrenme Alt
Boyutunda Ontest-Sontest Puanlarina iliskin Bagimli  Gruplar t-testi
Y0110 163 F- 3 RSP 139

Tablo 54. Deney-1 Grubundaki Ogrencilerin COHBO’niin Normal Dagilim
Gostermeyen Alt Boyutlar1 Ontest-Sontest Puanlarina iliskin Wilcoxon Isaretli
Stralar Testi SONUGIAIT ...c.veiiiiiiiiiie e 139

Tablo 55. Deney-2 Grubundaki Ogrencilerin COHBO Ontest-Sontest Toplam Puanlaria
Mliskin Bagimli Gruplar t-testi SONUGIATT ...........ccevevevrvecveriieereicreeeees e, 140

Tablo 56. Deney-2 Grubundaki Ogrencilerin COHBO’niin Alt Boyutlarindan Aldiklari
Ontest-Sontest Puanlarina iliskin K-S Normallik Testi Sonuglari................. 141

Tablo 57. Deney-2 Grubundaki Ogrencilerin COHBO niin Normal Dagilim Gésteren Alt
Boyutlari  Ontest-Sontest Puanlarina Iliskin Bagimli  Gruplar t-testi
SONUGIATT. ... et ettt 141

Tablo 58. Deney-2 Grubundaki Ogrencilerin COHBO’niin Normal Dagilim
Gostermeyen Alt Boyutlar1 Ontest-Sontest Puanlarma iliskin Wilcoxon Isaretli
Stralar Testh SONUGIATT ......veiviiiiiiiie e 142

Tablo 59. Deney-2 Grubundaki Ogrencilerin COTO Ontest-Sontest Toplam Puanlaria
[liskin Bagimli Gruplar t-testi SONUCIAIT .........cevevvrecrererereeecceiesees e 143

Tablo 60. Deney-1 Grubundaki Ogrencilerin COTO’niin Alt Boyutlarindan Aldiklari
Ontest-Sontest Puanlarina Iliskin K-S Normallik Testi Sonuglari................. 143

Tablo 61. Deney-1 Grubundaki Ogrencilerin COTO’niin Normal Dagilim Gostermeyen
Alt Boyutlar1 Ontest-Sontest Puanlarma Iliskin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi

SONMUGIATT ...t 144
Tablo 62. Deney-2 Grubundaki Ogrencilerin COTO Ontest-Sontest Toplam Puanlarina
[liskin Bagimli Gruplar t-testi SONUGIAIT .........cevevevirivirereiieecreieeee e 144
Tablo 63. Deney-2 Grubundaki Ogrencilerin COTO’niin Alt Boyutlarindan Aldiklari
Ontest-Sontest Puanlarina Iliskin K-S Normallik Testi Sonuglari................. 145
Tablo 64. Deney-2 Grubundaki Ogrencilerin COTO’niin Alt Boyutlart Ontest-Sontest
Puanlarina Iliskin Bagimli Gruplar t-testi SONUGIart ..........cccco.ovevviveverirennnne, 145
Tablo 66. Gruplarin SYO’ne Iliskin Goriislerinin Agirlikli Ortalama ve Standart Sapma
DIEGETLEIT .. 146
Tablo 67. Gruplarin SYO’niin Alt Boyurlarma iliskin Agirlikli Ortalama ve Standart
SAPMA DEZEIIETT ... 146
Tablo 68. Gruplarin SYO Toplam Puanlarma Iliskin Tek Yonlii Varyans Analizi
N Te) 411 o] 1 o PP URPUURRPPR 147
Tablo 69. Gruplarm SYO’niin Alt Boyutlara iliskin Normallik Testi (CK, BK) ve
Levene Testi SONUGIATT .....cccuvieiiiie i 148

Xl



Tablo 70. Gruplarin SYO’niin Ogretim Elemanimin Liderligi Alt Boyutuna Iliskin KWH

TEStE SOMUGTIATIT ....eiiiii i 149
Tablo 71. Gruplarin SYO’niin Normal Dagilim Sergileyen Tiim Alt Boyutlarma Iliskin
Tek Yonlii Varyans Analizi SONuGlart.........ccoocvvviiiiiiiiicii e 149

X1



SEKILLER LISTESI

Sekil 1. Diinyadaki Ik Uzaktan Egitim Uygulamalarindan Bazilari..............c..c........ 28
Sekil 2. Uzaktan Egitimin Tiirk Egitim Sistemi’ndeki Gelisim SUreci...........ccvevvnenns 31
Sekil 3. Uzaktan Egitimde Kullanilan Yazilim Bilesenleri..........cccccovivviiiiiiiiinniinnns 43
Sekil 4. Ogrenme Yonetim Sistemi BileSEnleri ........covveveveveereveeeeeee e, 46
Sekil 5. Sanal Sinif Yazilim EKrant ..o 49
SeKil 6. Arastirmanin STUIECT ....oouveeiveriiieiiiesieesee ettt b e sbeesbeenreeas 79
Sekil 7. A¢imlayici Sirali Desene IlisKin STIEC ....cvvvevvvceveiereeeceeees e 80
Sekil 8. Deney-1, Deney-2 ve Kontrol Gruplari i¢gin Normal Dagilim Grafigi ........... 86
Sekil 9. Basar1 Puanlarina Iliskin Ontest-Sontest Puanlar1 Sag¢ilma Diyagrami ........ 119
Sekil 10. Basar1 Puanlarina Iligkin Sontest-Kalicilik Testi Sagilma Diyagrami........ 123
Sekil 11. OIYTO’niin Onemseme Alt Boyutu Puanlarma iliskin Ontest-Sontest Sagilma

DIYAGTAMI ..t b e n e 133
Sekil 12. OIYTO’niin Onemseme Alt Boyutu Puanlarima iliskin Ontest-Sontest Sagilma

DIYAGIAML ..ttt 135
Sekil 13. Tletisimin Yeterliligine [liskin GOTUSIET ..........ccoveveviveveeereereeeceee e 150
Sekil 14. Tletisim Ortamiin Karsilastirilmasina Iliskin GOriisler...........coooeveveveennnne. 151
Sekil 15. Iletisim Saglayan Ogrenme Etkinligine Iliskin GOriigler...........cc.coocvevnnen. 153
Sekil 16. Ortamin Ogretimin Yonetimi I¢in Uygunluguna iliskin Gériisler.............. 154
Sekil 17. Etkili Ogretim Yontemine iliskin GOTGSIEr ......cocovevvecveveriiieeiereeeieecenens 155
Sekil 18. Zamanin Etkili Kullanilmas1 A¢isindan Siirenin Yeterliligine Iliskin Goriisler

...................................................................................................................... 157
Sekil 19. Motivasyonu Artiran Etkinliklere Tliskin GOTiisler..........cocoevevevevevevevennnee. 158
Sekil 20. Siif Kurallarina [liskin GOItSIEr ........oeveveveveveieieieeeee e, 160
Sekil 21. CIO Ortaminin Geleneksel ve Cagdas Olmasina iliskin Gériisler ............. 161
Sekil 22. OYS Giris Sayfast GOrNUMIL..........ccceevevevererereeeeieeeee e, 210
Sekil 23. Haftalara Gore Ders Materyallerinin Yer Aldig1 Sayfa Goriinimii............ 211
Sekil 24. Kullanicilara Ait Aktivite Raporu EKrant ..........ccccoccviiiiiiiiiiiice, 212
Sekil 25. Ornek Olay Uygulamasi I¢in Kullanilan Tartigma/Form Alan.................. 213
Sekil 26. Odev/Proje Calismasina iliskin Ekran GOriintlisii ..........cocooveveverevirecrnnnns 214
Sekil 27. Sanal Siif Ders Anlatimi1 Ekran GOrlintiisti-1 .........cccovceeiiiiiiiiieniieee, 215
Sekil 28. Sanal Sinif Ders Anlatimi1 Ekran GOrlintlisti-2 .........ccoccevvviieeieniieeninene 216
Sekil 29. Sanal Sinif Ders Anlatimi1 Ekran GOrlintlisii-3 ..........cocooviiiinieniiennieene 216
Sekil 30. Sanal Siif Ders Anlatimi1 Ekran GOrlintlisti-4 ..........cccocceeiiiiiiiieeniieene, 217
Sekil 31. Sanal Sinif Ders Anlatimi1 Ekran GOrintiisti-5 .........ccccovvvveiiieeiiieesiieeenen, 217
Sekil 32. Sanal Sinif Ders Anlatimi Ekran GOrlintiisti-6 .........cccccocvvvviieeiiieeiiieennnen, 218
Sekil 33. Sanal Sinif Raporu Ekran GOrlintlisti...........ccoovvveriiiiiiiiiiniiiiciiccee, 218

XV



EKLER LIiSTESI

EK 1: EtiK KUMUI RAPOIU ..ot 193
EK 2: Arastirma 1Zin Bel@eSi......ccciviveviieiieiieeieiieieeeceie et 195
EK 3: OYS ve Sanal Simif Yazilimi Kullanim Izinleri..........ccocveverovecceeeeceeceieee. 196
EK 4: On Calisma AnKet FOMU..........ccoovevvreiereiieesceeieiesee et es s en s 198
EK 5: BASATT TSI .uviitiiiiiieiieiie ettt sttt ettt e sttt nen e e 200
EK 6: OIY TUtUM OIGEEI..ucvevevevererererereeereteretetesesesesesesess ettt st sttt st sesesens 206
EK 7: Web Tabanli Ogretim Tutum OIGeEi......cvveverererererereiereieieeeeieieee e, 207
EK 8: Cevrimi¢i Ogrenme Hazir Bulunusluluk Tutum OIgegi .....ocevveveverererereierennnne, 208
EK 9: S1n1f YONEtmMi OICEET cv.vevvevevererereierereieiereteteteteesesese ettt ssss sttt sssesesesens 209
EK 10: OYS ve Sanal Siifa Iliskin Ekran Gériintiileri ve Agiklamalar...................... 210
EK 11: Orijinallik RAPOIU.....ccuviiiiiiieieicsiee e 219

XV



SIMGELER

ANOVA : Varyans Analizi (Analysis of Variance)

BK : Basiklik Katsayis1 (Kurtosis)
CDLP : California Uzaktan Egitim Projesi (California Distance Learning Project)
CK : Carpiklik Katsayisi (Skewness)

CcOTO : Cevrimici Ogrenmeye Yénelik Tutum Olgegi

COHBO : Cevrimici Ogrenmeye Hazir Bulunusluk Olgegi

ITUE : Internet Tabanli Uzaktan Egitim

(0] 0% : Ogretim ilke ve Yéntemleri

OIYTO : Ogretim Ilke ve Yontemleri Tutum Olgegi

oYs : Ogrenme Yonetim Sistemleri (Learnin Management System — LMS)

SCORM : Paylasilabilir igerik Nesnesi Referans Modeli (Sharable Content Object
Reference Model)

SYO : Siif Yonetimi Olgegi

WTO : Web Tabanli Ogrenme (Web Based Learning)

WTUE - Web tabanli uzaktan egitim (Web Based Distance Education)

YAYKUR : Yaygin Yiiksekogretim Kurumu

XVI



BIiRINCi BOLUM

I. GIRIS

Ogrenme faaliyetlerinin basarili ve etkili bir sekilde gerceklesmesi smifin iyi
yonetilmesiyle dogrudan iligkilidir. Basar (2014, s.6) sinif yonetiminin, egitim yonetimi
stra dizininde ilk ve temel basamak oldugunu ifade etmistir. Sinif yonetimi ayn1 zamanda
Ogretim caligmalarinin basarisi agisindan 6nemli unsurlarin basinda gelir. Cilinkii sinif iyi
yOnetilirse 0gretim verimli ve basarili olur, aksi durumda basariy1 saglamak miimkiin
degildir. Bu yiizden sinif yonetimini, 6gretimin etkili ve basarili olabilmesi i¢in temel
unsurlardan biri olarak gérmek gerekir (Erdogan, 2003, s.1).

Sinifin yonetimindeki en 6nemli unsur siiphesiz 6gretmendir. Aydin’a (2010, s.3)
gore sinifta ortaminda 6grenmeye iliskin ortamin ve yasantilarin hazirlanmasi ve
yonetilmesi sorumlulugu 6gretmendedir. Ogretmenin smif yonetimi ilke ve ydntemlerini
bilmesi simiftaki 6grenme faaliyetlerini daha verimli ve yararl hale getirir. Ancak her
siifin ve siiftaki bireylerin ayni 6zelliklere sahip oldugunu sdylemek miimkiin degildir.
Basar (2014, s.13), 6gretimin gergeklestirildigi ortam olan sinif ve 6grencilerin 6zellikleri
degistikce, yonetsel uygulamalarinda farklilagtigini ifade etmistir. Egitim boyutuyla sinif
kavrami, ayni hedefler dogrultusunda 6grenme amagl olarak bir araya gelen insan
topluluklari olarak ifade edilebilir. Ancak bu topluluklar sadece yiiz yiize ortamlarda degil
uzaktan egitimin sunmus oldugu 6grenme ortamlarda da bir araya gelmektedir.

Giin gectikge 6nemi artan uzaktan egitimin ortaya ¢ikmasindaki baslica nedenler
incelendiginde, bireylerin yliz yiize egitimde yasadigi bir takim sikintilar ve engeller
karsimiza ¢ikmaktadir. Yiiz yilize egitimde insanlarin yasadig: bir takim zorluklar ve
sikintilar vardir. Bu sikintilarin baginda egitim kurumlarimin fiziki yetersizligi, cografi
uzakligi, 6gretim eleman1 yetersizligi gelmektedir. Bunun yani sira insanlarin ¢aligma
durumu, ailesi, yasi, maddi olanaklar1 egitim alma istegini olumsuz etkileyebilmektedir
(Usun, 2006, s.16). Uzaktan egitim, sagladigi olanaklar acisindan bu olumsuzluklari
ortadan kaldirmay1 hedeflemektedir.



Glinlimiizde uzaktan egitim kavraminin Onemini artiran en temel O&zellik,
cevrimigi 6grenme siirecinin tim boyutlarini yapisinda barindirmasidir. Bilgi ve iletisim
teknolojilerindeki hizli gelismeler cografi mesafeleri ortadan kaldirmis, bireylere
O0grenme silirecinde zamandan bagimsizlik ve bircok esneklikler saglamistir. Uzaktan
egitimin tarihsel gelisimine baktigimizda 1700’1l yillardan giiniimiize yaklasik 150 yila
varan kokli gegmise sahip oldugu goriilmektedir. Uzaktan egitim uygulamalar dijital
cagda cevrimi¢i 0grenmenin imkanlariyla birlesmis ve bireylerin gelecekteki egitim
ihtiyaclarinin karsilanmasinda uzaktan egitimi daha etkili bir ¢6ziim araci haline
getirmistir (Kesim, 2009, s.37). Khan (1997) c¢evrimi¢i 6grenmeyi, web ortaminin
kullanilarak, uzaktaki dinleyiciye egitim sunan yenilik¢i bir yaklagim olarak
tanimlamaktadir (Akt. Kiiciik, 2010, s.10). Bugiin ¢evrimi¢i 6grenme araglari1 olarak
kullanilan grenme ydnetim sistemleri (OYS) ve sanal sinif yazilimlari uzaktan egitimin

daha etkili ve etkilesimli yapilmasini saglamaktadir.

1.1.Problem Durumu

Orgiin smiflarin ve derslerin sanal ortama aktarilarak uzaktan egitim uygulamalar
blinyesinde yer almasi, ¢evrimi¢i ortamlarda ve sanal sinif yoOnetimi alanindaki
caligmalar1 da glindeme getirmektedir. Alandaki aragtirmalar sanal siniflarin ve ¢evrimici
ortamlarin ne oldugunu ve neden 6nemli oldugunu agiklamasina ragmen, bu ortamlarin
nasil diizenlenecegi, tasarlanacagi ve yonetilecegi gibi bazi temel sorulara verilen
cevaplar konusunda zayif kalmaktadir. Bu ortamlarin diizenlenmesi ve tasarlanmasi kadar
yonetilmesi de 6nemli konulardan biri haline gelmistir. Kaya’ya (2011, s.38-39) gore
sanal smiflarin yonetiminde amag, Orglin sinif yonetiminde oldugu gibi Ogrencileri
kontrol etmekten ¢ok, egitimin kalite ve siirekliligini saglamaktir. Bu baglamda,
gerceklestirilen yonetim etkinlikleri ile bir yandan zaman ve mekan smirliliklar
hafifletilirken; diger yandan sanal ortamda sunulan 6grenme-6gretme etkinliklerinin
niteliginin arttirilmasini amaglamaktadir.

Yapilan ¢aligma Oncesinde ayrintili bir sekilde incelenen alan yazinda, ¢evrimigi
O0grenme ortamlarinda uygulamali olarak gerceklestirilen arastirmalarda cogunlukla

ogrencilerin basari, tutum, doyum, sosyal bulunusluk, gibi faktorleri agisindan



incelenmistir. Ancak smif yonetiminin ¢evrimi¢i 6grenme ortamlarinda nasil bir etkiye
sahip olduguna yonelik bir caligmaya rastlanmamistir.

Bu arastirma, ¢evrimi¢i 6grenme ortamlarini kullanan 6gretmenlerin daha etkili
bir 6grenme gergeklestirmeleri adina bu ortamlarda siif yonetiminin 6énemini ve varligini
bilmelerini, sinif yonetimi boyutlar1 kapsaminda yonetsel faaliyetleri daha etkili
gerceklestirmelerine katki saglamayi, ayni zamanda alan yazindaki boslugu doldurmayi

hedeflemektedir.

1.2.Arastirmanin Onemi

Egitim faaliyetlerinin etkili ve verimli gergeklesmesi i¢in siif yonetimi biiyiik
onem tagimaktadir. Siif yonetimine iligkin bugiine kadar yapilan ¢aligmalar genellikle
yiiz ylize 0grenme ortamlarina yonelik yapilmistir. Yiiz yiize ortamlarda 6gretmenler
tarafindan uygulanan sinif yonetim modelleri (Babaoglan ve Yildirim, 2011),
yaklagimlar1 (Akar ve digerleri, 2010), stratejileri (Akgiin ve digerleri, 2011; Cakmak ve
digerleri, 2008), 6gretmen becerileri ve yeterlilikleri (Akin ve Kogak, 2007; Ekici, 2008;
Demirtas ve Ozer, 2007), davranis problemleri (Tiirniiklii, 2000; Sadik, 2002), disiplin
sorunlar1 (Aksoy, 2001), dgrenci motivasyonuna (Deniz ve digerleri, 2006; Dede ve
Yaman, 2007) iliskin ¢alismalara yiiriitilmistiir. Bu alanda yapilan birgok ¢alisma,
genellikle sinif yonetimini etkileyen olumsuzluklarin giderilmesine, 6grenmenin etkili ve
verimli bir sekilde geceklesmesine ve siif diizeninin saglanmasina yonelik ¢oziim
oOnerileri aramis ve gelistirmislerdir.

Bu calisma ise, cevrimi¢i 6grenme ortamlarinda smif yonetiminin etkililik ve
verimliligini belirleme agisindan farklilik arz etmektedir. Cevrimigi 6grenme, uzaktan
egitimin igerisinde yer alan ve grenme yonetim sistemlerini ve sanal siniflar1 kapsayan
bir 6grenme seklidir. Uzaktan egitimin gilin gectikce farkli boyutlara ulasmasi, ¢cevrimici
ogrenme ortamlarina her gegen giin ilginin artmasini saglamaktadir. Cevrimici 6grenme
ortamlari, yliz yiize egitimin dgretmen, fiziki alan, zaman ve maddi olanaklar gibi bir
takim simirliliklarina alternatif olmakta ve ¢6ziim sunmaktadir. Bunu karsin, ¢evrimigi
O0grenme ortamlarinda Ogrencilerin simif deneyimini ve dogal etkilesim firsatlarini
kagirmalar1 uzaktan egitime yoneltilen elestirilerin  basinda gelmektedir. Simif

yonetiminin etkili ve verimli bir sekilde yiiriitiilmesinin, yiiz ylize ortamlarda oldugu gibi



cevrimigi 6grenme ortamlarinda da 6grencilerin sinif deneyimi yasamalarini, etkilesimde
bulunmalarin1 basarilarini, tutumlarini olumlu yonde etkiyecegi diistiniilmektedir.
sinif yonetimi agisindan yapilmis caligmalara rastlanmamistir. Bu ¢alisma, ¢evrimigi
o0grenme ortamlarinda gerceklestirilen sinif yonetimine iliskin ilk 6rnek olmasi ve alan

yazina saglayacagi katki agisindan 6nem tagimaktadir.

1.3.Arastirmanin Amaci

Arastirmanin genel amact; ¢evrimici 0grenme ortamlarda gergeklestirilen sinif
yOnetiminin, Ogrencilere ait cesitli degiskenler (basari, tutum, cevrimi¢i Ogrenme,
cevrimici 6grenmeye hazir bulunusluk) agisindan degerlendirilmesi ve dgrencilerin sinif
yonetimine iliskin goriislerinin belirlenmesidir. Aragtirmanin genel amaci dogrultusunda
belirlenen alt amaglar1 sunlardir:

1. Cevrimi¢i 6grenme ortaminda uygulanan sinif yonetiminin, ogrencilerin
basarilarina, derse yonelik tutumlarina, cevrimi¢i Ogrenmeye hazir
bulunusluk diizeylerine ve ¢evrimici 6grenmeye yonelik tutumlarina etkisinin
belirlenmesi,

2. Deney-1, deney-2 ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin sinif yonetimine
iliskin goriislerinin belirlenmesi,

3. Deney-1 ve deney-2 grubunda yer alan 6grencilerin sanal sinif yonetimi
boyutlarina (iletisim, Ogretimin yoOnetimi, zaman yoOnetimi, motivasyon,

davranig ve kurallar) iligskin goriiglerinin belirlenmesidir.
1.3.1. Birinci Alt Amaca Iliskin Denenceler
Arastirmanin birinci alt amaci deneysel desene gore yiiriitiilmiistiir. Deneysel

desene iliskin denenceler basar1 testi, derse yonelik tutum Olgegi, cevrimici 6grenmeye

hazir bulunusluk dlgegi ve ¢evrimi¢i 6grenme tutum 6lgegi i¢in ayr1 ayri siralanmastir.



1.3.1.1.Basan Testine iliskin Denenceler

Denence 1: Cevrimi¢i O6grenme ortamindaki uygulamaya katilan deney-1
grubundaki dgrencilerin basari testinden aldiklar1 6ntest-sontest puanlari arasinda, sontest
lehine anlaml1 bir fark vardir.

Denence 2: Cevrimi¢i Ogrenme ortami ve yiliz yiize smif ortamindaki
uygulamalara katilan deney-2 grubundaki 6grencilerin basari testinden aldiklar1 6ntest-
sontest puanlar1 arasinda, sontest lehine anlamli bir fark vardir.

Denence 3: Yiiz ylize sinif ortamindaki Kontrol grubu 6grencilerinin basari
testinden aldiklar1 ontest-sontest puanlari arasinda, sontest lehine anlamli bir fark vardir.

Denence 4: Deney-1, deney-2 ve kontrol grubundaki 6grencilerin basar1 dntest
puanlart kontrol altina alindiginda, gruplarin sontest puanlari arasinda, deney-1 ve deney-
2 grubu lehine anlamli bir fark vardir.

Denence 5: Deney-1 grubundaki 6grencilerin basari testinden aldiklari sontest ve
kalicilik testi puanlar1 arasinda, sontest lehine anlamli bir fark vardir.

Denence 6: Deney-2 grubundaki dgrencilerin basar1 testinden aldiklar1 sontest ve
kalicilik testi puanlari arasinda, sontest lehine anlamli bir fark vardir.

Denence 7: Kontrol grubundaki 6grencilerin basari testinden aldiklari sontest ve
kalicilik testi puanlar1 arasinda, sontest lehine anlamli bir fark vardir.

Denence 8: Deney-1, deney-2 ve kontrol grubundaki 6grencilerin basar1 sontest
puanlar1 kontrol altina alindiginda, gruplarin kalicilik puanlari arasinda, deney-1 ve

deney-2 gruplari lehine anlamli bir fark vardir.

1.3.1.2.0gretim Ilke ve Yontemleri Dersi Tutum Olgegine (OIYTO) Iiliskin

Denenceler

Denence 9: Deney-1 grubundaki 6grencilerin OIYTO Ontest-sontest puanlari
arasinda, sontest toplam puanlari lehine anlamli bir fark vardir.

Denence 10: Deney-1 grubundaki égrencilerin OTYTO’niin her bir alt boyutu i¢in
Ontest-sontest puanlar1 arasinda, sontest puanlar1 lehine anlamli bir fark vardir.

Denence 11: Deney-2 grubundaki 6grencilerin OTYTO &ntest-sontest puanlari

arasinda, sontest toplam puanlari lehine anlamli bir fark vardir.



Denence 12: Deney-2 grubundaki dgrencilerin OIYTO’niin her bir alt boyutu i¢in
Ontest-sontest puanlar1 arasinda, sontest puanlari lehine anlamli bir fark vardir.

Denence 13: Kontrol grubundaki dgrencilerin OIYTO ontest-sontest puanlar
arasinda, sontest toplam puanlar1 lehine anlamli1 bir fark vardir.

Denence 14: Kontrol grubundaki égrencilerin OIYTO’niin her bir alt boyutu i¢in
Ontest-sontest puanlar1 arasinda, sontest puanlari lehine anlamli bir fark vardir.

Denence 15: Deney-1, deney-2 ve kontrol grubundaki 6grencilerin OTYTO éntest
puanlar1 kontrol altina alindiginda, gruplarin sontest toplam puanlar1 arasinda, deney-1
ve deney-2 grubu lehine anlamli bir fark vardir.

Denence 16: Deney-1, deney-2 ve kontrol grubundaki dgrencilerin OI'Y TO’niin
her bir alt boyutu i¢in dntest puanlari kontrol altina alindiginda, gruplarin sontest puanlari

arasinda, deney-1 ve deney-2 grubu lehine anlamli bir fark vardir.

1.3.1.3.Cevrimi¢ci Ogrenmeye Hazir Bulunusluk Olgegine (COHBO) (liskin

Denenceler

Denence 17: Deney-1 grubundaki dgrencilerin COHBO &ntest-sontest puanlari
arasinda, sontest toplam puanlari lehine anlamli bir fark vardir.

Denence 18: Deney-1 grubundaki égrencilerin COHBO niin tiim alt boyutlar:
icin Ontest-sontest puanlari arasinda, sontest puanlari lehine anlamli bir fark vardir.

Denence 19: Deney-2 grubundaki &grencilerin COHBO &ntest-sontest puanlari
arasinda, sontest toplam puanlar1 lehine anlamli bir fark vardir.

Denence 20: Deney-2 grubundaki égrencilerin COHBO’ niin tiim alt boyutlar:

icin Ontest-sontest puanlari arasinda, sontest puanlari lehine anlamli bir fark vardir.

1.3.1.4.Cevrimigi (")grenmeye Yonelik Tutum (")lg:egine (COTO) iliskin Denenceler

Denence 21: Deney-1 grubundaki dgrencilerin COTO &ntest-sontest puanlari
arasinda, sontest toplam puanlari lehine anlamli bir fark vardir.
Denence 22: Deney-1 grubundaki 6grencilerin COTO’niin tiim alt boyutlar: igin

Ontest-sontest puanlar1 arasinda, sontest puanlar1 lehine anlamli bir fark vardir.



Denence 23: Deney-2 grubundaki dgrencilerin COTO &ntest-sontest puanlar
arasinda, sontest toplam puanlari lehine anlamli bir fark vardir.
Denence 24: Deney-2 grubundaki 6grencilerin COTO’niin tiim alt boyutlar: igin

Ontest-sontest puanlar1 arasinda, sontest puanlar1 lehine anlamli bir fark vardir.

1.3.2. 1Ikinci Alt Amaca iliskin Denenceler

Arastirmanin ikinci alt amaci deney-1, deney-2 ve kontrol grubunda yer
Ogrencilerin goriisleri dogrultusunda yiirtitiilmistiir. Nicel olarak yiiriitilen bu alt

boliimde asagidaki denenceler Sinif Yonetimi Olgegine (SYO) gore gelistirilmistir.

1.3.2.1. Siif Yonetimi Olgegine (SYO) iliskin Denenceler

Denence 25: Deney-1, deney-2 ve kontrol grubu dgrencilerinin SYO toplam
puanlar1 arasinda deney-1 ve deney-2 grubu lehine anlamli bir fark vardir.

Denence 26: Deney-1, deney-2 ve kontrol grubu dgrencilerinin SYO niin tiim alt
boyutlari i¢in toplam puanlari arasinda deney-1 ve deney-2 grubu lehine anlamli bir fark

vardir.

1.3.3. Uciincii Alt Amaca Iliskin Sorular

Ugiincii alt amag deney gruplarinda yer alan 6grencilerden elde edilen goriisler
dogrultusunda ylriitiilmiistiir. Asagida belirlenen dokuz a¢ik uglu soruya yanit
aranmistir:

1. Cevrimici 6grenme ortami dersin ogretim elemaniyla iletisim kurmak igin

yeterli oldu mu?

2. Sanal smif ile yiiz yiize Ogrenme ortami iletisim kurma agisindan

karsilagtirildiginda, hangi ortamda daha rahat iletisim kurabildiniz? Neden?

3. Sanal simifta kullanilan 6grenme etkinliklerinden (6dev/proje, tartisma, drnek

olay vb.) hangilerinde diger 6grencilerle iletisime gegtiniz?

4. Ogretimin yonetimi i¢in Sanal simf ortamimin uygunlugu hakkindaki

diisiinceleriniz nelerdir?



Sanal smif ortaminda kullanilan hangi yontemlerin (anlatim, soru-cevap,
tartisma, 6dev/proje) daha etkili oldugunu diistiniiyorsunuz? Neden?
Zamanin etkili kullanilmasi agisindan sanal siniftaki ders siiresinin yeterliligi
konusunda distinceleriniz nelerdir?

Sanal sinif ortaminda yapilan hangi etkinlikler motivasyonunuzun artmasi
yoniinde etkili oldu?

Sanal Smif ortami igin simif kurallarma ihtiyag var midir? Bu ortamda
olumsuz davranislarin ortaya ¢ikmamasi i¢in ne gibi onlemler alinabilir?
Cevrimici 6grenme ortaminda kendinizi geleneksel bir ortamda mi1 yoksa

cagdas bir ortamda m1 hissettiniz? Neden?

1.4. Sayiltilar

Bu aragtirma asagida belirtilen sayiltilar dogrultusunda yiiriitiilmiistiir:

1.

4.

Calisma grubunda yer alan 6grencilerin ¢evrimig¢i 6grenme ortaminda yer
alan Ogrenme yoOnetim sistemi ve sanal smifi etkili bir sekilde
kullanabilmeleri kendilerine verilen ii¢ saatlik oryantasyon egitiminin yeterli
oldugu varsayilmistir.

Calisma grubunda yer alan Ogrencilerin belirttikleri goriislerin  gercek
durumlar1 yansittig1 varsayilmistir.

Deneysel iglemler siiresince, deney-1, deney-2 ve kontrol gruplarina etki eden
degiskenlerin etkilerinin ayni oldugu varsayilmistir.

Aragtirmanin nitel sorularinin aragtirma konusunu kapsadigi varsayilmistir.

1.5. Smirhhiklar

Bu arastirma,;

1.
2.

2014-2015 dgretim yil1 Giiz donemi ile siirlidir.

Aragtirmada deney ve kontrol gruplari; Firat Universitesi Egitim Fakiiltesi
Smif Ogretmenligi, Okul Oncesi Ogretmenligi, ilkdgretim Matematik
Ogretmenligi ve Fen Bilgisi Ogretmenligi boliimleri ikinci siiflarda yer alan

101 6grenci ile sinrhidir.



3. Ogretim ilke ve Yontemleri dersi kapsaminda yiiriitiilen 8 haftalik uygulama
stiresi ile sinirlidir.
4. Deney-1 ve Deney-2 grubunun katildig1 ¢evrimigi ortam ile Deney-2 ve

Kontrol grubunun katildig1 yiiz yiize ortam ile sinirhdir.

1.6. Tamimlar

Cevrimici Ogrenme: Internet teknolojisini kullanan bir bilgisayar aracilig1 ile
son kullanictya igerigin aktarilmasi seklinde tanimlamis ve ¢evrimici 6grenmede Web
TV, Palm Pilot gibi kisisel sayisal yardimcilar ve giliniimiiz teknolojilerine uygun akilli
cep telefonu gibi teknolojilerinde kullanilabilecegini belirtmektedir (Rosenberg 2001,
Akt. Kiigiik, 2010, s.11).

Cevrimi¢i Ogrenmeye Hazir Bulunusluk: Zamani yonetme ve gevrimici
O0grenme siirecini kendi kendine yonetme yetenegine odaklanmayi, i¢csel motivasyona
sahip olmay1 benimseme ve kendi 6grenme stillerini ve deneyimlerini anlamay1 i¢eren bir
kavramdir (Smith, 2005).

Sanal Simf: Farkli mekanlarda bulunan 6grencilerin ayni1 zamanda bir 6gretmen
rehberliginde bir araya geldikleri eszamanli ¢evrimigi ortamlar olarak tanimlamaktadir
(Clark ve Kwinn 2007, s.6).

Sinif Yonetimi: Sinifin amaglarmi  gerceklestirmek icin sinifin  gretim
kaynaklarimi ve 6grencilerini esglidiimlii bir sekilde harekete gecirme stirecidir (Celep,
2000, s.1).

Uzaktan Egitim: Ogrenci ve dgretmenin farkli ortamlarda bulunarak, 6grenme
etkinliklerini, iletisim teknolojileri ve posta hizmetlerini kullanarak yiiriittikleri bir

egitim sistemi modelidir (Isman, 2005, s.316).



IKiNCi BOLUM

II. KURAMSAL CERCEVE VE ILGILI ARASTIRMALAR

Bu béliimde, ¢alismanin kuramsal ¢ergevesine kaynaklik edecegi diisiiniilen alan
yazin taramasi sunulmustur. Bu amagla sinif yonetimi, uzaktan egitim, ¢evrimici 6grenme
ortami, sanal sinif konular1 lizerinde durulmustur. Bu ortamlarda sinif yonetimine iligskin
bilgiler sunulmustur. Alanda g¢evrimigi 6grenme ortamlari, Sanal smiflar ve uzaktan
egitim ortamlarinin yonetimine iliskin olarak yapilmis yerli ve yabanci arastirmalar

Ozetlenerek, genel degerlendirme yapilmig ve bu boliim sonlandirilmistir.

2.1. Sinif Yonetimi

Egitim, bireylerin yasamlarini siirdiirebilmeleri i¢in en temel ihtiyaglardan
birisidir (Tagpinar, 2012, s.1). Ertiirk (1972, s.12) egitimi, bireyin davranislarinda kendi
yasantist yoluyla ve kasith olarak istendik degisim meydana getirme siireci seklinde
tanimlamustir. Insan, dogdugu andan itibaren kendisini egitim siirecinin igerisinde bulur
ve Oliinceye kadar bu siirecin iginde kalir (Celep, 2010, s.2). Bu siirecin formal olarak
gerceklestigi ortamlar siniflardir.

Sif sozeligli baz1 6zellikleri benzer durumda olan insanlar ya da varliklarin
olusturdugu grup anlaminda kullanilir. Ogrencilerin olusturdugu siniflar da bu
tanimlamaya uygundur. Ayni sinifta olan 6grenciler yas, bilgi diizeyi gibi 6zellikler
bakimindan benzerdirler. Siif bu 6grencilerin olusturdugu grubun adidir (Basar, 2014,
s.6). Aydin (2010, s.3), egitim O6gretim etkinliklerinin gerceklestigi, yillik 6grenim
stiresinin biiyiik bir kisminin gectigi yasam alanini sinif olarak tanimlamistir. Bu siire
zarfinda, hem 6gretmen hem de 6grenciler belli amaglar ve programlar gergevesinde
smiftaki siirece katildiklarini ifade etmistir. Smif ortamimnin ve yasantilarinin
diizenlenmesi ve yonetilmesi faaliyetlerinin de 6gretmenin sorumlulugunda oldugunu

ifade etmistir.



Lemlech’e (1988, s.3) gore simif yonetimi, “sinif yagaminin bir orkestra gibi
yonetilmesidir” (Akt. Basar, 2014, s.6). Celep (2000, s.1) sinif yonetimini “sinifin
amagclarin1 gergeklestirmek i¢in smifin 6gretim kaynaklarini ve 6grencilerini esgiidiimlii
bir sekilde harekete gegirme siireci” olarak tamimlamistir. Kearney ve digerleri (1985,
s19) sinif yonetimini, 6gretmen ve dgrencilerin ¢alisma engellerinin en aza indirilmesi,
Ogretim zamaninin uygun kullanilmasi ve 6grencilerin derse etkin katiliminin saglanmasi
olarak tanimlamustir (Akt. Basar, 2014, s.7). Ilgar’a (2000, s.161) gére sinif ydnetimi,
“egitimin amaclarina ulagsmasi i¢in siniftaki kaynaklarin, insanlarin ve zamanin etkili ve
verimli bir sekilde yonetilmesidir.” Froyen ve Iverson’a (1999) gore sinif yonetimi, basari
ve davranis stirecinde 6z denetimi saglamay1 ve 6grencileri bu konuda cesaretlendirmeyi
hedeflemektedir (Akt. Kosterelioglu, 2014, s.13).

Sinif yonetimi kararlari, 6grencileri kontrol etmekten ziyade egitimde kaliteyi ve
siirekliligi saglamak olmalidir. Iyi bir sinif yonetimi, iyi bir 6gretimle iliskilidir. Bu
baglamda sinif yonetimi bir arag, kaliteli bir egitim ise amagtir (Basar, 2014, s.12). Karip
(2002, s.2), sinif yonetimindeki temel amacin, sinifta 6grenci motivasyonunu artiracak
bir ortam1 saglamak, 6grenci sorumlulugunu gelistirmek ve onlara kendi davraniglarini
diizenleyebilmelerini 6gretmek oldugunu ifade etmistir. Turan (2015, s.2) ise sinif
yonetiminin temel amacini; siifta gerceklesen 6grenmelerin iyilestirilmesi ve dgrenci
yasantilarinin keyifli hale getirilmesi olarak agiklamistir.

Siif yonetiminin gerceklestirilmesi i¢in belirlenen temel etkinlikleri amaglarina
uygun olarak gergeklestirebilmek i¢in, 6gretmenler sinif yonetimine farkli bigimlerde
yaklasabilmekte ve farkli davranis bicimleri sergileyebilmektedirler (Babaoglan ve
Yildirim, 2011, s.1637). Kullanilan ortamin, dersin, konunun, yontemin ve 6grencilerin
ozelliklerine gore 6gretmenlerin farkli yonetim bi¢imleri sergiledikleri goriilmektedir.
Siniftaki 6grencilerin kisilik 6zellikleri, okula ve derse karsi tutumlari, ders calisma ve
dinleme aliskanliklari, ailelerinden gelen kiiltiirel birikim, 6grenciler arasi iligkiler, sinifin
fiziksel durumu ve 6gretmen-6grenci etkilesimi bir biitiindiir (Tastan ve Kantos, 2007,
5.13). Sinif yonetiminin bigimi 6grencilerin ihtiyaclarina, gelisim 6zelliklerine ve simifin
diizeyine gore farklilasabilir. Ilkdgretim dgrencilerinin istek ve beklentileri ile lise ya da
yiiksekdgretim Ogrencilerinin istek ve beklentileri bir olamaz. Benzer sekilde bu

ogrencilere uygulanan sinif yonetimi yaklasimlar: da farklilik gosterir (Akan, 2010, s.8).
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Sinif yonetimin degiskenleri, 6grenci, 6gretmen, ortam, okul, egitim yonetimi ve
cevre olarak siralanabilir. Etkili bir sinif yonetiminin en 6nemli 6gesi 6gretmendir. Ciinkii
O0gretmen diger 6gelerin biitiinlestiricisi ve bir noktaya kadar da belirleyicisidir. Bu
bakimdan 6gretmenlerin yeterlilikleri arttirllmadikc¢a ve meslege karsi tutumlari olumlu
bir duruma getirilmedikge iyi bir simif yonetimi beklenemez. Etkili bir sinif yoneticisi
olarak Ogretmenden, smnifi egitim i¢in hazirlamasi, sinifin kurallarini ve siireglerini
belirleyip 0gretmesi, Ogrenimi diizenleyip siirdiirmesi ve Ogrencilerin  uygun
davranmalarin1 saglamasi beklenir (Basar, 2014, s.14). Ogretmen, her 6grencinin
Ogrenebilecegine, her 6grencinin kendine 6zgili degisik 6grenme siireci ve aligkanliginin
olduguna inanmalidir (Turan, 2015, s.4).

Olumlu bir smif ortami ve ikliminin saglanmasinda 6gretmen en 6nemli rolii
oynar. Basarili bir sinif yonetiminin temel hususlarindan biri 6gretmenin sahip oldugu
bireysel ve mesleki niteliklerdir. Ogretmen, kendini bilen, iyi bir sekilde ifade edebilen,
mesleki yeterlilik acisindan iistiin entelektiiel bir kisilige sahip olmadir. Yasadigi cevreyi,
insanlar1 iyi taniyan ve analiz edebilen bir 6gretmen, smif yonetimine iligkin temel
teoriler ve ilkeler 151¢1inda kendine has bir sinif ydnetim stratejisi gelistirebilir. Ogretmen
siif iklimini bozacak davranislari 6nleyebilmeli, sinif etkinlikleri siirecinde destekleyici
bir tutum sergilemelidir. Sinif yonetimi zor ve bir o kadar da zevkli bir istir. Ciinki
dgretmenin iizerinde ¢alisti1 varlik insandir. Insana yon vermek topluma yon vermektir
(Turan, 2015, s.15).

Ogretmenin  smmifi  yonetme sekli dogrudan &grencilerin  basarilarini
etkilemektedir. Bu ylizden basarisi yiiksek bir sinif i¢in iyi bir yonetim saglayacak, bilgi
ve beceriyle donatilmis bir dgretmen gereklidir. Ogretmen smifta sadece egitim 6gretim
yapmaz ayn1 zamanda yonetim ve liderlik rollerini de 6n plana ¢ikarmasi gerekmektedir.
Ogretmenin ydnetim tanimi agisindan birgok gérevi vardir. En basta egitim ve dgretime
uygun, etkili ve verimli ders yapabilecegi ortami olusturmasi gerekmektedir. Bunun yani
stra sinif ortaminin atmosferi diye tabir edilen psikolojik ortam biitiin egitim ve 6gretim
faaliyetlerini etkilemektedir. Bu yilizden 6gretmenin 6grencilerini her yoniiyle tanimast,
davraniglarinda tutarli ve istikrarli olmasi, 6grencilerini once insan sonra dgrenci olarak
gormesi, kendi sorunlarini smifa tasimamasi, adaletli olmasi gibi olumlu psikolojik

ortamlari olusturacak sekilde davranislarda bulunmasi gerekir (Ilgar, 2000, s.161-162.)
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2.1.1. Smf Yonetimin Kendine Ozgii Ozellikleri

Y 6netimin uygulandig1 her yerde belirli amaglar, siire¢lerden olusan iiriinler ve

kontrol edilmesi gereken olgular vardir. Bu olgular sinif yonetimi i¢in de s6z konusudur

(Erdogan, 2003, s.14). Ancak madde ve insan kaynaklarina iliskin yonetsel faaliyetler her

kurumda ayni olmayabilir. Smif yonetimi de diger yonetsel etkinliklere gore farkli

ozelliklere sahiptir. Celik (2005, s.6-8), smif yonetiminin diger yonetsel faaliyetlerden

farkini su sekilde siralamistir:

1.
2.

10.
11.

12.

Okuldaki yonetim anlayisi sinif yonetimini etkiler.

Okulun kiiltiiri (tarihi, degerleri, gelenekleri ve okulda yasanan olaylar) ve
iklimi (i¢ psikolojik durumu) sinif yonetimini etkiler.

Ogretmen, sinifta hem diizeni koruma hem de 6gretimi gerceklestirmeyi ayni
anda saglanmalidir.

Toplumsal kiiltiir (degerler, gelenekler, ¢ocuk yetistirme bi¢imi, ahlak
anlayisi, aile yapisi, vb.) sinif yonetimini etkiler.

Sinif yonetimi, tilkenin egitim politikasina (egitim yonetiminin yerinden ya
da merkeziyetgi olmasi, kullanilan 6gretim yontemleri, egitim programlart,
egitime iliskin yasal diizenlemeler, vb.) gore farklilik gosterir.

Siif yonetimi, bir¢ok i¢ (fiziki diizeni, 6grencilerin istek ve beklentileri, sinif
kurallar1) ve dis (aile, toplumsal kiiltiir, kitle iletisim araglari, vb.) faktorden
etkilenir.

Smif yonetimi, ogrencilerin ihtiyaglarina ve gelisimsel 6zelliklerine gore
farklilik gosterir.

Ogretmenin ydnetim anlayis1 siif ydnetimini etkiler.

Ogretmen hedef grupta yer alan ogrencilerin olumsuz davraniglarini
diizenlemeye calisir.

Simnif yonetiminde basari, 6gretimin yonetimine baglidir.

Her ortamda etkili olabilecek ve basariy1 saglayacak tek bir smif yonetimi
yaklagimi yoktur. Bircok degiskene gore smif yonetimi yaklagimlart
bulunabilir.

Smif yonetimi, 6gretmenin etkili bir sinif lideri olmasini gerektirir. Bu

stirecte, 6gretmenin kullandig1 gii¢ kaynaklari 6nemlidir.
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Sinif yonetimini diger yonetsel faaliyetlerden ayiran bu 6zelliklerin yani sira farkl

yaklagimlarindan da s6z etmek miimkiindiir. Bu yaklagimlar agsagida ele alinmistir.

2.1.2. Smif Yonetimi Yaklasimlari

Siif yonetiminde geleneksel ve ¢agdas yaklasimdan s6z etmek miimkiindiir. Sinif
yonetiminin etkin ve verimli olmasi, bir bakima izlenen yaklasima baglidir (Aydin, 2010,
s.5). Smif yonetimine iliskin geleneksel ve ¢agdas yaklasimlar kisaca asagida

aciklanmistir.

2.1.2.1. Simif Yonetiminde Geleneksel Yaklasim

Geleneksel sinif yonetimi yaklagimi 6gretmen merkezlidir. Bir bagka ifadeyle,
smif i¢i yasantilarda ve bu yasantilarin aktarildigi egitim faaliyetlerinde 6gretmen aktif,
ogrenci ise pasif bir konumdadir. Ogretmen ve ogrenci iliskileri asir1 6lgiilerde
yapilandirilmistir. Bununla birlikte sinif ici kurallar asir1 kat1 ve tek yonliidiir. Sinif i¢i
kurallarin ve egitim amaglarinin belirlenmesinde 6grencinin katilimina yer verilmez.
Ogretmen tarafindan belirlenen kurallarin dogrulugu tartisilmaz ve bu kurallar degismez.
Cogunlukla 6gretmenin otorite figiiri olarak kabul gordiigii toplumlarda karsilasilan bu
yaklasim, demokratik yasamin gerekleri ile bagdasmaz. Bu yaklasimda 6gretmen bir
yandan kendisine gosterilen yapay bir itibar ile tatmin olurken, diger yandan davranig
bozuklugu gésteren dgrencilerle ugrasmak durumunda kalir. Ogrenciler otorite simgesi
olarak algiladiklar1 gretmene farkl tepkiler gelistirirler. Ogretmen kendince uysal ya da
yaramaz olarak tanimladig1 6grencilerin gercekte uyum sorunlar1 yasadiklarini géremez.
Bu durumda 6gretmen bu 6grencilere karsi acik ve oOrtiilii bir miicadele baslatir. Bu
miicadelede su¢lama, yargilama ve cezalandirma davranisi egemen olur. Bu yaklagimda
siif i¢inde karsit gruplar olusabilmekte, insancil ve egitsel bir ortamin saglanmasi
miimkiin olmamaktadir. Bu durum 6grencide yabancilasmayi dogurur. Yabancilasma
ogrencilerin kendine, egitime, diger insanlara ve yasama yonelik duyarsizligi olarak
tanimlanabilir. Sonug olarak geleneksel sinif yonetimi yaklasimi, egitimi hem 6grenciler

hem de d6gretmenler icin ¢ekilmez bir yiik haline getirir. Bu yaklagim sinifta disiplinin
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saglanmasi i¢in, otokratik yontemlerin uygulanmasi gerektigi seklindeki kalip yargilara
dayanmaktadir (Aydin, 2010, s.5-6).

Geleneksel sinif yonetimi denince, 6gretmenin sinifi kontrol etmesi ve disiplini
kontrol altina almas1 anlasilir. Bu yaklasimi bircok 6gretmen tercih eder ve kullanir. Bu
acidan bakildiginda sinif yonetimi, 6gretmenin sinif iizerinde egemenlik kurmasi olarak
goriilmektedir. Kolay bir yontem olmasi nedeniyle 6gretmenler tarafindan tercih edilir.
Ancak Ogrencilerin yasantilarini keyifli hale getirdigi ve 6grenmeleri iyilestirdigi pek
sOylenemez (Turan, 2015, s.2). Bu yaklasimda 6nemli olan diizeni saglamaktir. Siifin
diizeni igin 6grenci feda edilebilir. Ogretmen diizen odakli hareket ettigi icin dersin
kesintiye ugratilmasini, diizenin bozulmasi kadar 6nemli bir sorun olarak goriilmez. Bu

yiizden dersin dogal akis1 daha ¢ok kesintiye ugrar (Celik, 2005, s.11).

2.1.2.2. Siif Yonetiminde Cagdas Yaklasim

Geleneksel smif yonetimi anlayisi yerine, izlenmesi gereken asil model, katilimci
ve esnek yapilandirilmis cagdas yaklasimdir. Cagdas yaklasim, dgrencinin duygusal,
diisiinsel ve zihinsel gelisimine uygun insancil bir modeldir. Bagka bir ifadeyle 6grenci
smif etkinliklerinin merkezinde yer alir ve sinif yasaminin nesnesi degil 6znesidir. Sinifa
dair kurallar, 6gretim yontemleri, dersin amaci vb. etkinlikler demokratik bir sekilde
tartisilir. Ogretmen bu demokratik tartismalarda rehber rolii {istlenir. Her durumda birden
fazla olan karar se¢enekleri olumlu ve olumsuz yonleriyle grup tartismasina yonlendirilir.
Bu sayede sinifta genis bir uzlagsma alani olusturularak, grubun belli amaglar etrafinda
biitiinlesmesi saglanir. Dikkat edilmesi gereken husus, bu tartismada tiim 6grencilere esit
s0z hakki ve 6nem verilmesi ve azinlikta kalan goriislerinde dile getirilmesidir (Aydin,
2010, s.6). Etkili bir sinif yonetimi i¢in sinif i¢i ilke ve kurallar ortaklasa belirlenmelidir.
Bu kurallar belirlenirken 6grencilerin katilimi, ihtiya¢ ve beklentileri dikkate alinmali,
kurallarin mantikli olup olmadig etraflica tartisilmalidir (Turan, 2015, s.14). Cagdas sinif
yonetimi yaklagimi Ogrencinin {i¢ alandaki davranisina etkide bulunmaya calisir.
Bunlardan ilk ikisi, 6grencinin dikkatini ve motivasyonunu saglamaktir. Bu iki hedef
dogrudan dgretimle ilgili olup 6gretimi kolaylastirmay1 hedeflermektedir. Ugiinciisii ise

ogrencide 6zdenetimi olusturmaktir (Celik, 2005, s.11)
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2.1.3. Simf Yonetimi Modelleri

Toplumsal degisme ve yeniliklere baglh olarak egitim alaninda meydana gelen
gelismeler degisik smif yonetimi modellerini ortaya c¢ikarmistir. Sinifta benimsenin
disiplin yaklagimina gore gelistirilmis degisik modellerden s6z edilebilir. Sinif yonetimi
modellerindeki degisim; baskicidan demokratige; sekil yonelimliden amag yonelimliye
ve Ogretmen merkezliden Ogrenci merkezli bir anlayisa yonelmistir. Bu yonelimler
ortama, kisilere ve yonetim anlayisina gore degisim gostermektedir. Sinif yonetimi
modellerinin se¢imini etkileyen etmenler; 6grenci 6zelikleri, amaglar, konular, kaynaklar
ve gereksinmeler olarak siralanabilir. Siif yonetim modelleri 6gretmenlere uygulamada
kolaylik saglar. Bu sayede 0gretmenler 6grencilerin davranislarini dogru analiz ederek
kontrol etmeye c¢alisir (Akan, 2010, s.9). Sinif yonetiminde yaygin olarak kullanilan
modelleri Basar (2014, 5.8-12) tepkisel model, 6nlemsel model, gelisimsel model ve
biitiinsel siif yonetim modeli olarak gruplandirmis ve her modelin kullaniminda farkli

yontemlerin uygulanabilecegini ifade etmistir. Bu modeller asagidaki gibi agiklanabilir.

2.1.3.1. Tepkisel Model

Istenmeyen bir durum veya davranisa tepki olan bu sinif ydnetim modelinin amaci
istenmeyen durum veya davranigin degistirilmesidir. Bu anlamiyla, sinif yonetiminin
klasik modeli oldugu ifade edilebilir. Modelin isleyisi istenmeyen sonug-tepki
seklindedir. Diizen saglayict odiil-ceza etkinliklerini kapsar. Etkinlikler gruptan g¢ok
bireye yoneliktir. Istenilen yarar1 saglamayan bir ders aracinin degistirilmesi, okula
gelmeyip devamsizlik yapan bir 6grencinin ailesiyle goriisiilmesi, arkadaslarini rahatsiz
eden bir 6grencinin uyarilmasi, bu modelin kullanimi i¢in en uygun orneklerdir. Sinif
yonetimi becerisi yiiksek olmayan dgretmenlerin bu yonteme ¢ok sik bagvurmak zorunda
kaldiklari, diger ti¢ modeli geregince kullanmadiklar1 sdylenebilir. Modelin bir diger
zay1f yonii de her tepkinin kars1 bir tepki dogurur olmasidir. Ancak sinifta istenmeyen bir
durum olusmussa, bu durumu degistirmek icin tepkisel modelin kullanilmasina ihtiyag

duyulabilir (Basar, 2014, s.10).
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2.1.3.2. Onlemsel Model

Bu model, planlama diisiincesiyle, gelecegi tahmin edip, istenmeyen davranisi ve
sonucunu, olmadan Onleme yonelimlidir. Modelin amaci, smif sorunlarinin ortaya
¢ikmasina olanak vermeyen bir diizen ve isleyis olusturup tepkisel modele ihtiyaci
azaltmaktir. Jacobsen ve digerleri (1985, s.243) ile Harris (1991, s.157) 6nlemsel modelin
siif etkinliklerini bir “kiiltiirel sosyallesme siireci” olarak ele aldigini, sinifta yanls
davranisa olanak vermeyen bir sosyal sistem olusturmaya calistigini ifade etmistir (Akt.
Basar, 2014, s.10). Egitim Oncesi diizenlemeleri, istenen davranislarin kolayca
sergilenebilecegi, istenmeyen davranigtan uzaklastirict kurallari, plan ve programlari,
hazirhiklar1 igerir. Etkinlikler bireyden ¢ok gruba yoneliktir. Ogrencilerin ders dis
davraniglarini 6nlemek i¢in ilgilerini ¢ekecek bir plan hazirlamak, 6grencilerin ge¢ kalma
nedenlerini gidermek, ailesi ilgisiz oldugunda basarist diisebilecek Ogrenci igin,
basarisizlik durumunu beklemeden ailesiyle goriismek bu modelin kullanimi i¢in uygun

ornekler olarak verilebilir (Basar, 2014, s.10).

2.1.3.3. Gelisimsel Model

Smif yoOnetiminde Ogrencilerin, fiziksel, duygusal, deneyimsel gelisim
diizeylerinin gerektirdigi uygulamalarin yapilmasi temeline dayanir; bir uygulamaya
baslanmadan evvel, 6grencilerin konu icin 6grenme agisindan hazirlanmasini 6ngoriir.
Jacobsen (1985, s.244) bu model dort basamaktan olusturur (Akt. Basar, 2014, s.11);
birinci basamak, onuncu yasa kadar siiren, nasil 6grenci olunmasi gerektiginin 6grenildigi
egitim slirecidir ve bu siiregte 6gretmene biiyiikk sorumluluk ve gorevler diismektedir.
Ikinci basamak, on — on iki yas aras1 dénemdir. Bu dénemde dgretmenin simif yonetimi
pek agirlik vermez, ¢linkii bu siirecte 6grenciler sinif diizenine uyma ve 6gretmenlerini
hosnut etme gibi davraniglara yonelirler. Birinci ve ikinci evresinde gelisimsel 6zellikleri
biiyiik farklilik gosterir (Celik, 2005, 5.9). Uciincii basamak, oniki-onbes yaslar1 arasidr.
Ogrencilerin ergenlige giris dénemidir. Bu dénemde &grenciler dgretmenlerini sikintiya
sokmay1 secebilirler, bunun sonucunda arkadaslarinin begenisini kazanabilirler.

Dérdiincii basamak, lise yillaridir. Ogrenciler kim olduklari anlamaya calisirlar,
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kendilerini tanirlar, nasil davranmalar1 gerektigini anlamaya c¢alistiklar1 i¢in yonetim

sorunlar1 azalir (Basar, 2014, s.11).

2.1.3.4. Biitiinsel Model

Bu sinif yonetimi modeli ilk ti¢ modelin bir sentezi olarak goriilebilir (Celik, 2005,
s.10). Onlemsel sinif ydnetimine &ncelik verme, gruba oldugu kadar bireye de yonelme,
istenen davranisa ulasilabilmek i¢in, istenmeyenin davranislarin sebeplerini ortadan
kaldirma, 6grenci 6zelliklerini dikkate alma bu modelin igerisinde yer almaktadir. Istenen
davraniglar uygun ortamlarda gergeklesecegi diisiincesine dayanarak ortam diizenlenir.
Uygulanan tiim 6nlemsel yonetim ¢abalarina karsin olusabilecek istenmeyen davranislar
diizeltmek amaciyla tepkisel yonetim araglarindan da faydalanilmaya calisilir. Bu
yonetim uygulamalar1 siirecinde belirlenecek davranis orgiileri, 6grencinin gelisim
basamaklari ile uyumlu olacak sekilde secilir. Biitiinsel model i¢in ayn1 zamanda sinif
yonetiminin sistem modeli de denebilir. Modelin gevre boyutunda; okul, aile, bos zaman
etkinliklerinin yer aldig1 arkadas ¢evresi yer almaktadir (Basar, 2014, 5.11-12).

Sinif yonetimine iligkin alan yazinda 6grenmenin gerceklestigi ortama gore sinif
yonetimi biciminin degisebileceginden séz edilmistir. Ogrenme faaliyetleri sadece yiiz
yiize ortamlarda degil farkli mekanlarda ve zaman dilimlerinde de yapilmaktadir.
Uzaktan egitim uygulamalar1 zaman ve mekan bagimsizlig1 sunan egitim tiiridiir. Bu

dogrultuda uzaktan egime iligskin kavramsal bilgiler asagida sunulmustur.

2.2. Uzaktan Egitim

Uzaktan egitim kavrami ilk olarak 1892 yilinda Wisconsin Universitesi’nin
katalogunda kullanilmistir. Bu terim ayni {iniversitenin yoneticisi olan William Lighty
tarafinfan 1906 yilinda bir yazida tekrar kullanilmistir. Zaman igerisinde bu terim Alman
egitimci Otto Peters tarafindan 1960 ve 1970’11 yillarda Almanya da tanitilmistir. Ayni
terim Fransa’da uzaktan egitim gerceklestiren kurumlara isim olarak kullanilmaya
baslanmistir (Kaya, 2002, s.10).

Uzaktan egitim bir¢ok toplumda egitimin biiyiik ilgi géren bir konusu haline

gelmistir (Holmberg, 2008, s.9). Alan yazinda uzaktan egitim ile ilgili yapilmis bircok
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tanim bulunmaktadir. Siiphesiz bu tanimlar uzaktan egitim kavramimnin ilk ¢iktig
zamanlarda var olan unsurlari igerdigi gibi bugiiniin teknolojilerini iceren tanimlamalara
rastlamak da miimkiindiir.

Moore ve Kearsley (2005, s.2) uzaktan egitimi; “Ogrenen ve Ogretenin farkli
mekanlarda yer aldigi, 6zel ders tasarimi ve 6gretim yontemlerinin uygulanarak farkli
teknolojilerin kullanilmasini igeren planli, kurumsal ve yonetsel bir faaliyet” olarak
tanimlamustir.

Isman (2005, s.316) uzaktan egitimi su sekilde tanimlamistir; “farkli ortamlarda
bulunan 6grenci ve 6gretmenlerin, 6grenme faaliyetlerini, iletisim teknolojileri ve posta
hizmetleri ile gerceklestirdikleri bir egitim sistemi modelidir”.

Usun’a (2006, s.6) gore uzaktan egitim; “O8renme-6gretme siirecinin biiyilik bir
boliimiinde kaynak ve alicinin ayr1 mekanlarda yer aldigi, alicilara, zaman, mekan, yas,
yontem vb. acilardan esneklik saglayan O0grenme-Ogretme siireglerinde yazili, basili,
gorsel, isitsel ve yiizyiize egitim gibi arag, gereg, materyaller ve yontemlerin kullanildigi,
iletisim ve etkilesimin ise televizyon, bilgisayar ve internete dayali teknolojilerle
saglandig1 planl ve sistematik bir egitim teknolojisi uygulamasidir.”

California Distance Learning Project’e (CDLP, 2016) gore uzaktan egitimin
tanimi: “Uzaktan egitim, 6grencilerin egitim kaynaklari ile arasinda baglanti kurarak
egitimi siirdiirmelerini saglayan bir sistemdir. Uzaktan egitim, herhangi bir egitim
kurumuna kayith olmayan kisilere de 6grenme firsati saglamaktadir. Ayrica dgrenciye
taninan egitim imkanlarinin arttigini, mevcut kaynaklarin ve gelisen teknolojilerin
ogrenciler tarafindan kullanilmasina olanak verdigini gostermektedir.”

Simonson ve digerlerine (2006, $.32-33) gore uzaktan egitime iliskin yapilan
tanimlamalar dort temel bileseni igermektedir. Bu bilesenleri asagidaki sekilde
siralanabilir:

e Ik bilesen uzaktan egitimin kuramsal boyutudur. Bu boyut, bireylerin egitim
thtiyaglarini gidermek i¢in ve uzaktan egitimi veren kurumun egitim siirecine
iligkin faaliyetlerini icermektedir.

e Ikinci bilesen ise dgretmen ve dgrencinin farkli mekéanlarda olmasidir. Bir

diger ifade ile cografi anlamda farkl1 yerlerde bulunan bireyleri isaret eder.
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Ugiincii  bilesen  etkilesimli  iletisimdir.  Etkilesim,  6grencilerin
O0gretmenleriyle ve diger ogrencilerle aninda ve siirekli bilgi paylasiminda
bulunmalarina olanak saglar.

Son bilesen ise uzaktan egitim siirecinde 6grenen bireylerin, 6gretmenlerin,

danismanlarin ve kaynaklarin bir araya getirilmesini icermektedir.

Bu bilesenler ayn1 zamanda uzaktan egitimin gerekliligini de agiklamaktadir.

Uzaktan egitimin ortaya ¢ikmasinda yiiz yiize ortamdaki bazi sikintilarin rol oynadigi bir

gercektir. Bunun yani sira insanlarin ¢alisma durumu, ailesi, yasi, maddi olanaklari egitim

alma istegini olumsuz etkileyebilmektedir (Usun, 2006, s.16). Verdiun ve Clark (1994)

ile Kosar ve digerleri (2003), uzaktan egitimi yiiz yiize egitimden ayiran 6zellikleri su
sekilde siralamislardir (Usun, 2006, s.16):

Ogretim siirecinin biiyiik bir kisminda 6gretmen ve dgrencinin konum olarak
birbirinden uzak yerlerde bulunmasi,

Zaman ve mekan bagimsizligi saglamasi,

Herhangi bir etki olmaksizin 6grencinin kendi istegi ile 6grenmesi,

Siirekli egitim olanagi saglayan bir arag olmast,

Ders siirelerinin kisiye gore degisken olmasi,

Bireylerin egitimi eszamanli (senkron) ve eszamansiz (asenkron) bir sekilde
alabilmeleri,

Egitim ortamlarinin 6grenci ile 6gretmeni ve ders materyallerini bir araya
getirmek i¢in kullanilmast,

Ogretmen ve dgrenci arasinda ¢ift yonlii iletisimin saglanmast,
Ogrenme-6gretme faaliyetlerinin sistemli ve planli bir sekilde yiiriitiilmesi,

her tiirlii kosullara uyum saglayabilen degisken ve esnek bir yapiya sahip

olmasidir (Isman, 2011, s.24).

Uzaktan egitime iliskin tanimlar ve yiiz yiize egitim ile olan farkliliklari, egitim

ithtiyac1 duyan bireylere ¢esitli agilardan firsat esitligi sagladigin1 ortaya koymaktadir.

Yiiz yiize egitim ile kiyaslandiginda, uzaktan egitimin yararlarinin ve sinirliliklarinin

oldugundan s6z edilebilir.

Uzaktan egitimin, egitim kurumlart i¢in saglamis oldugu yararlar1 (Moore ve

Kearsley, 2005, s.7-8; Usun, 2006, 5.19-20; Kaya, 2002, s.21) su sekilde siralanmustir:
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Tim bireylerin, kendilerine sunulan egitim olanaklarina erisimlerinin
arttirilmasini saglayarak, firsat esitsizliklerini dengeler.

Ogrenme siirecinde dgrenciye yas, zaman, mekan, dgrenme hedefleri ve
kullanilan yontem ve teknikler agisindan esneklik ve ¢esitlilik saglamasi,
Egitim hizmetlerinin kullandirilmasi agisindan ekonomiklik sunmasi,

Egitim programlarinda standartligin saglanmasi,

Yasam boyu bagimsiz Ogrenme saglamasi ve O6grenmenin Ogrencinin
sorumlulugunda olmasi,

Bireylerin stirekli degisen ihtiyaglara gore sekillendirilebilen egitim
olanaklar1 saglamasi,

Konuyla ilgili uzman kisilerden ¢ok sayida Ogrenenin faydalanmasini
saglamasi,

Ogrenciye gesitli ve zengin grenme ortamlari sunmasi,

Biiyiik kitlelere egitim olanag1 saglamasi,

Ozel egitim gereksinimi duyan bireylerin egitiminde de kullanilabilir olmast,
Egitimi hem bireysellestirip hem de kisisellestirmesi,

Egitim sisteminin kapasitesinin gelistirilmesine yardimci olmasi,

Bireylerin sahip oldugu bilgi ve deneyimlerin, ¢agin gereklerine gore
gelistirilmesine yardimci olmasi,

Egitim sistemleri i¢in yeni uzmanlik alanlar1 gelistirmeye yardimci olmasidir.

Uzaktan egitimin bireylere ¢ok yonlii olarak Onemli yararlar sagladigi

gorilmektedir. Bu yararlarina karsin bir takim sinirliliklart da bulunmaktadir. Bu

siirliliklar Usun (2006, s.19-20; Kaya, 2002, s.22) tarafindan su sekilde siralamistir:

Biligsel davraniglarin kazandirilmasinda etkili olmasina ragmen duyussal ve
psikomotor davraniglarin kazandirilmasinda etkili olmamasi,

Bireysel 0grenme aligkanlig diisiik olan 6grencilerin zorlanmasi ve onlara
yeterince yardimin saglanamamasi,

Calisan bireylerin dinlenme i¢in ayirdiklar1 zamanin biiyiik boliimii uzaktan
egitim i¢in kullanilmasz,

Ogrenci-6grenci ve dgrenci-dgretmen arasindaki iletisimin ve etkilesimin

oldukca yetersiz olmasi ve 6grencilerin sosyallesmelerini azaltmasi,
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e Uygulama iceren dersler i¢in yeterince faydali olmamasi,

e  Ogrencilerin yasayabilecekleri sorunlara aninda doniit saglanamamasi,

e Ogrenme ve dgretme siirecinde kullanilan yazili, basili, gériintiilii ve sesli
materyallerin dagitiminda ve erisiminde bir takim sorunlarin yasanabilmesi,

e Yiiz ylize egitim boyutunda olusturulan danismanlik hizmetlerinin etkili
sunumu ve hedef kitleye erisiminde baz1 sinirliliklarin yaganmasi,

e Uzaktan egitimde bireyler kendine glivenmek zorundadir. Sozli
anlatimlardan ziyade basili materyalleri incelemek zorunda olmasi,

e Yiiz ylize ortama gore verimin diisiik olmasi,

e Ogrencilerin egitim veren kurumla irtibata gegmeleri icin ulasim ve iletisim

teknolojilerine bagimli olmas1 seklinde siralanmistir.

2.2.1. Uzaktan Egitimin Gelisim Siireci

Uzun yillar boyunca tiniversiteler ve agik egitim kurumlart 6gretimde firsat
esitligini saglamak ve erisimi artirmak icin yeni teknolojileri benimsemeyi 6n planda
tutmustur. Taylor’in (2001) gelistirmis oldugu bes kusak uzaktan egitim modeline, en son
Connolly ve Stansfield (2006) ile Caladine’in (2008), altinc1 kusak uzaktan egitim
modelini eklemesinden sonra, teknolojik ilerleme ile orantili olarak gelisen uzaktan
egitimin evreleri alt1 kusak ¢ercevesinde ele alinmaktadir.

Uzaktan egitim ilk olarak dort kusak boyunca gelisimini siirdiirmiistiir. Ancak
internet teknolojilerindeki gelisme ile dordiincii kusagin gelismis bir modeli olan besinci
kusaktan da s6z edilmistir. Birincisi, baski teknolojisine dayali, iletisimin temelini
yazismanin olusturdugu kusak; ikincisi, ¢oklu ortam araglarinin kullanildigi, ses ve video
kayit teknolojisine dayali kusak; tigiinciisii, senkron (eszamanli) iletisim firsatlari
saglamak i¢in radyo/tv yayinlarinin yani sira, telekomiinikasyon uygulamalarina dayali
tele Ogrenim, telekonferans, video konferans teknolojilerinin kullanildigr kusak;
dordiinciisii ise esnek bir kusak olarak yer almaktadir. Bu kusakta materyaller internet
erisimlidir. Bir¢ok tiniversite dordiincii kusak ile uzaktan egitim uygulamalarina baglamig
olsa da, aslinda besinci kusaga dayanan teknolojileri daha yogun kullandiklar1 ortaya
cikmistir. Uzaktan egitimin besinci kusagi esasen internet ve web teknolojilerine dayali

dordiincii kusagin gelismis bir tiirevidir (Taylor, 2001, s.3)
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Uzaktan egitimin gelisimini bes kusak ile ele alan Taylor bu kusaklarda kullanilan
materyallerin yer ve zamana gore bagimliligini, erisim hizi, materyal kalitesi, interaktif

erisim durumlarini Tablo 1’de ele almistir.

Tablo 1. Uzaktan Egitimin Gelisim Siireci ve Kavramsal Cergevesi (Taylor, 2001, s.3).

Erisim Teknolojilerinin Niteligi
Uzaktan Egitim Teknolojileri | Esneklik Yiiksek fleri Sifira
ve Ilgili Erisim Teknolojileri | Zaman [ Yer [ Erisim | Kaliteli | Diizeyde | Yaklasan
Hizi Materyal | interaktif | Kurumsal
Erisim Degisken
Maliyetler
BIRINCI KUSAK
Yazismalar Modeli
Mektupla Ogretim Evet Evet Evet Evet Hayir Hayir
IKINCI KUSAK
Coklu Medya Modeli
Mektupla Ogretim Evet Evet Evet Evet Hayir Hayir
Ses kaseti Evet Evet Evet Evet Hayir Hayir
Gorsel/kaset Evet Evet Evet Evet Hayir Hayir
Bilgisayar Temelli Ogrenim Evet Evet Evet Evet Evet Hayir
Interaktif Video (disk ve teyp) Evet Evet Evet Evet Evet Hayir
UCUNCU KUSAK
Tele Ogrenim Modeli
Sesli Telekonferans Hayir | Hayir | Hayir Hayir Evet Hayir
Videokonferans Hayir | Hayir | Hayir Hayir Evet Hayir
Sesli Grafik Iletigimi Hayir | Hayir | Hayir Evet Evet Hayir
Egitsel TV/Radyo Yayini Hayir | Hayir | Hayir Evet Evet Hayir
DORDUNCU KUSAK
Esnek Ogrenme Modeli
Online etkilesimli Coklu Medya Evet Evet Evet Evet Evet Evet
Internet Temelli www erisimli Evet Evet Evet Evet Evet Evet
Kaynaklar
Bilgisayar Temelli iletisim Evet Evet Evet Evet Evet Hayir
BESINCI KUSAK
Akilh Esnek Ogrenme Modeli
On-line Interaktif Coklu Medya Evet Evet Evet Evet Evet Evet
Internet Temelli www Erisimli Evet Evet Evet Evet Evet Evet
Kaynaklar
Otomatik Cevaplamali Evet Evet Evet Evet Evet Evet
Bilgisayar Temelli iletigim
Sistemlerinin Kullanimi
Kampiis Giriginden Kurumsal Evet Evet Evet Evet Evet Evet
Siire¢ ve Kaynaklara Erigim

Her gegen giin gelisen bilgi ve iletisim teknolojilerinin getirdigi yeniliklerin
egitimde de kullanildig1 goriilmektedir. Bu teknolojilerin uzaktan egitim uygulamalari
icin getirmis oldugu yenilikler yeni bir kusak olarak ortaya ¢ikmistir. Taylor (2001)
tarafindan bes kusak olarak tanimlanan uzaktan egitimin gelisim siirecine, Connoly ve

Stansfiel (2006, s.464) ile Caladine (2008, s.20) tarafindan altinci kusagin eklendigi
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goriilmiistiir. E-6grenme olarak nitelendirilen bu kusakta sosyal yazilimlar, 6grenciler
tarafindan olusturulan ve paylasilan kaynaklar, mobil 6grenme, c¢evrimici 6grenme
modellerinin yer aldig1 goriilmektedir. Ayrica altinct kusak, kullanici odakli bir 6grenme
modeli olup, katilimin ve etkilesimin arttig1 bir modeldir (Caladine, 2008, s.83). Bugiin
uzaktan egitim faaliyetlerinde yaygin olarak kullanilan sanal siif uygulamalarin da
altinc1 kusakta yer aldigini1 sdylemek miimkiindiir. Altinc1 kusaga iliskin materyallerin

yer ve zamana gore bagimliligini, erisim hizi, materyal kalitesi, interaktif erisim

durumlarin1 Tablo 2°de belirtilmistir.

Tablo 2. Uzaktan Egitimin Altinct Kugagi (Connoly ve Stansfiel, 2006; Caladine, 2008)

Erisim Teknolojilerinin Niteligi
Uzaktan Egitim Teknolojileri | Esneklik Yiiksek fleri Sifira
ve Ilgili Erisim Teknolojileri Kaliteli Diizeyde | Yaklasan
Materyal | Interaktif | Kurumsal
Erisim Degisken
Zaman | Yer | Erisim Maliyetler
Hizx
ALTINCI KUSAK
E-Ogrenme Modeli
Sosyal Yazilimlar Evet Evet Evet Evet Evet Evet
Ogrenci tarafindan olusturulan Evet Evet Evet Evet Evet Evet
kaynaklar
Paylasilan deneyim ve Evet Evet Evet Evet Evet Evet
kaynaklar
Cevrimigi 6grenme topluluklari Evet Evet Evet Evet Evet Evet
Mobil grenme Evet Evet Evet Evet Evet Evet

Teknolojide yasanan gelismelerle birlikte, internet ve web ortamlari aracilig ile
Ogrenenlerin ve 6gretenlerin arasinda diinya ¢apinda yeni bir 6grenme kiiltiiriiniin ortaya
ciktig1 sOylenebilir. Aktif 6grenme ve 6gretme faaliyetlerinin yiiksek oranda gergeklestigi
ozelikte bir kiiltiir olarak karsimiza ¢ikmistir. Bu asamada, yeni iletisim teknolojilerinin
ozellikle uzaktan Ogrenme alaninda yeni bir kiiltiiriin dogmasma rehberlik ettigi
gortlebilir (Yiizer, 2013, 5.92).

Gelisim siirecinden de anlasildig1 gibi uzaktan egitimi uygulamalar ilk olarak
mektupla baslamistir. Bilgisayar teknolojilerinin gelisimiyle bilginin bilgisayar ortamina
aktarilmas1 gerceklesmistir. Ozellikle gorsel ve isitsel medya araclar ile etkilesimli ve
gorsel hale gelen bir uzaktan egitim yapisina doniismiistiir. Internetin ortaya ¢ikmasi ve
egitim uygulamalarinda da yerini almasiyla uzaktan egitim firsat esitligi, zaman, mekan

gibi kavramlar agisindan daha anlamli hale gelmistir.
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2.2.2. Uzaktan Egitimde Roller

Uzaktan egitimde ayni zamanda rol alan kisiler 6grenci, d6gretmen (O0gretim
elemani), yonetici ve yardimci personellerdir. Bu kisilerin rollerine iliskin gorevleri
asagida agiklanmistir.

Ogrenci: Egitim alma istekleri dogrultusunda uzaktan egitim programlarina
bagsvuru ve kayitlarim1 yaptiran ve alacaklari egitimler i¢in hazirlanan egitim
materyallerini takip ederek egitimlerin sonunda gerekli 6grenim belgesini (diploma,
sertifika vs.) almaya hak kazanan kisilerdir.

Uzaktan egitim programlarinin amaci 6grencinin ihtiyaglarina cevap vermektir.
Ogrencinin asli gorevi ise 6grenme faaliyetlerini yerine getirmektir. Her yas kesiminden
bireylerin egitim ihtiyaclar1 i¢in uzaktan egitime bagvurduklart soylenebilir. Uzaktan
egitimin gercgeklestigi ortamlarda 6grenci, motivasyona, iletisime ve etkilesime ihtiyag
duyacaktir. Bu yiizden bazi 6grenciler birtakim sorunlar yasayabilecektir. Yiiz yiize sinif
ortamindaki 6grenci ve dgretmen kitlesinden uzak bir sekilde iletisimi ve etkilesimi
gerceklestirmis olacaktir. Bunu saglayacak olan ise uzaktan egitim icin web tabanli
iletisim ve etkilesim ortamlaridir (Usun, 2006, s.265).

Uzaktan egitim ortamlarindaki o6grenciler, yiiz ylize siif ortamlarindaki
ogrencilere gore daha fazla sorumluluga sahiptirler. Bu ortamdaki 6grenciler yiiz yiize
simiflarda yaptiklarindan daha ¢ok caba gosterirler ve teknoloji, 6grenme stratejileri ve
diger degiskenlere dayanarak calisabilirler. Bu farkliliklara ragmen uzaktan egitim
Ogrencilerinin yiiz yiize smif ortamindaki 6grencilerden fazla olmasa bile, onlar kadar
o0grenme saglayabilecekleri beklenmektedir (Kaya, 2002, s.203).

Uzaktan egitimde en az Ogretmenler kadar Ogrencilerin de yerine getirmesi
gereken rollerin oldugu sdylenebilir. Uzaktan egitimde kullanilan modeller 6grencilere
yiiz yiize egitimden ¢ok daha fazla sorumluluk yiiklemektedir. Ogrenciler uzaktan egitim
sisteminin gerektirdigi rolleri ve sorumluluklar1 yerine getirerek daha aktif 6grenme
saglayip, aidiyet duygusunu gelistirip, karsilastiklar1 problemleri ortadan kaldiracak
bireyler haline gelirler (Isman, 2011, 5.399).

Ogretmen/Ogretim Elemami: Tipk: yiiz yiize sinif ortamindaki gibi uzaktan
egitim ortamindaki egitim uygulamalarindan sorumlu olan ve dersi veren kisidir. Bu

egitim faaliyetleri dogrultusunda uzaktan egitim ortaminda 6grencilerin kullanmasi igin
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gerekli dersin igerigini sunan materyallerin hazirlanmasi, 6grenciye sunulmasi,
Ogrenciye derste verilen egitimle ilgili geri doniitlerin saglanmasi, Olgme ve
degerlendirme gibi islemlerin yapilmast Ogrenmenin sorumlu oldugu egitim
faaliyetleridir.

Uzaktan egitiminde 0gretmenlerin yerine getirmesi gereken farkli roller vardir.
Bu rolleri Isman (2011, 5.329-333) su sekilde belirmistir:

e  Gorevlerini sorumluluk duygusuyla yapmali,

e  Ogrencilerin yasayabilecekleri sorunlara kars1 rehberlik hizmeti sunmali,

e  Ogrencilerin ihtiyaclarni ve beklentilerini bilmeli,

e  Ogrencilerin motivasyonunu saglamals,

o Iletisim engellerini gidermeli,

e  Ogretmen-6grenci etkilesimi igin iyi bir ortam hazirlamalidir.

Yonetici: Uzaktan egitimde sistemin kurulmasini, yonetilmesi, siirdiiriilmesini,
Ogrencilerin sisteme kayitlarin1 ve c¢ikabilecek sorunlarin ¢dziime kavusturulmasini
saglayan kisidir. Yonetici diger tiim personellerle es giidiimlii bir sekilde calisarak
Ogrencilerin ihtiyaglarini karsilamak tizere ortak kararlar alir ve bunlart uygular.

Uzaktan egitimin dnemli bir boyutunu orgiit yapist ve yonetimi olusturur. Etkin
bir yonetim i¢in uzaktan egitimin amacina uygun bir kurumun olusturulmasi
gerekmektedir (Isman, 2011, s.452). Uzaktaki 6grencilere egitim hizmeti saglayan
uzaktan egitim kurumlari, 6rgiin egitim kurumlarina paralel olarak hizmet sunarlar.
Ayrica uzaktan egitim kurumlarinda oOrgiin egitim kurumlarindan farkli hizmetlerin
saglamas1 gerekmektedir. YoOneticiler bu hizmetlerin yerine getirilmesinden bizzat
sorumlu olan kisilerdir. Kaya (2002, s.65) bu hizmetleri su sekilde siralamaktadir:

e Ders calisma, iletisim ve kayit amaciyla gerekli ders arag¢ gerecleri ve

yazilimin gelistirilmesi, tiretilmesi, se¢ilmesi, satin alinmasi,

e Derslere ait materyallerin dagitilmasi,

e Ogrenci ve 6gretmen arasinda ¢ift yonlii iletisimin saglanmast,

e Uzaktan egitimin sunmus oldugu ¢alisma olanaklar1 hakkinda tanitim ve

bilgilendirmenin yapilmasi,

e Danigmanlik hizmetlerinin saglanmasi,

e Ders degerlendirme hizmetleri,

e Yoneticilerin ¢alismalari i¢in olanaklarin saglanmasi.
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Yardimcr Personeller: Uzaktan egitim ortamlarinin  hazirlanmasinda ve
gelistirilmesinde aktif bir sekilde rol oynayan teknik personel, yazilimci, materyal
tasarimci gibi elemanlara yardimel personel olarak ifade edilir. Yardimci personellerin
ayrica, 6grenci kayit islemleri, materyallerin ¢ogaltilmasi ve dagitilmasi, uzaktan egitim
ortami i¢in ders iceriklerinin hazirlanmasi ve bunlarin zenginlestirilmesi i¢in animasyon,

simiilasyon vb. yardimct dokiimanlarin hazirlanmasinda da yer almaktadir.

2.2.3. Diinyada Uzaktan Egitim Uygulamalari

Uzaktan egitim uygulamalarinin uzun bir gegmise sahip oldugu ve baslangicinin
eski caglara dayandig1 kabul edilmektedir. Bunun en onemli gerekcesi, 6grenci ile
Ogretmen arasindaki yazigsmanin resmi bir egitim olarak kabul edilmesi olarak
distintilmektedir (Kaya, 2002, s.27). Simonson ve digerlerine (2006, s.57) gore, uzaktan
egitim uygulamalari ¢ok uzun bir gegmise sahip olmakla birlikte, giiniimiizde egitimciler
tarafindan yeni bir uygulama olarak goriilmektedir. Diinyada teknoloji ile gelisen bircok
unsur gibi uzaktan egitim uygulamalar1 da siirekli gelismektedir. Bazi {ilkelerin bu
stireglere nasil katilim gosterdikleri ise asagida kisaca ifade edilmistir.

Uzaktan egitim, Amerika, Kanada, Avustralya, Ingiltere, Rusya, Hindistan,
Polonya, Macaristan, Romanya vb. gibi diinyanin bir¢ok iilkesinde bir yiizyili askin
stiredir kullanilmaktadir. Boylece, bu iilkeler uzaktan egitim sayesinde anayasalarinda
belirttikleri {izere vatandaslarina egitimde firsat esitligi saglamislardir (isman, 2011,
s.36). Diinyada uzaktan egitime iliskin bazi iilkeler ve uygulama tiirleri Sekil 1’de

belirtilmistir.
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Ingiltere (1840)
(Pitman
Mektupla steno)

Avustralya (1910)
(Qucensland Universitest)

Ispanya (1972)
_ (Ulusal Uzkian
Ogretim Universitest)

Polonya (1966)

Isvec (1898
(Hans Hermod Lisesi)
ABD(1874)
Yeni Zellanda (1922) (itinois Wesleyar
(QVEktupla Ofretim Oluly) Sorrmen)
¥
Tiirkiye (1956) Almanya (1884)
(Ankara Universitest (Rustinches Uzaktan
Banka ve Ticaret Huluku Ogretim Okulu)

Arastirma Enstitiisii)

Sekil 1. Diinyadaki Ilk Uzaktan Egitim Uygulamalarindan Bazilar1 (Kaya, 2002, s.30)

Uzaktan egitim kavraminin ilk ortaya ¢ikis tarihi tartigmali bir durum olmakla
birlikte 20 Mart 1728 tarihinde isve¢’te bulunan Boston Gazetesi mektupla steno dersi
vermek istedigini duyurmustur. Fakat iki yonlii iletisim ve degerlendirmeden s6z
edilmemistir (Kaya, 2002, s.27,28; Usun, 2006, s.210,211; Isman, 2011, s.38). Diinyada
ilk uzaktan egitim uygulamasi 1840 yilinda Isaac Pitman tarafindan baslatildigi kabul
edilmektedir. Pitman, Ingiltere’deki Bath’da mektup yoluyla steno dersi dgretmeye
baslamistir. Verdigi derste 6grencilerin yaptig1 calismalara posta yoluyla ulasmis ve
degerlendirme amaciyla notlandirma da yapmustir. (Kaya, 2002, s.28; Simonson ve
digerleri, 2006, s.36; Usun, 2006, s.211; Isman, 2011, 5.39).

Amerika Birlesik Devletleri'nde uzaktan egitimin izleri 1873 yilina
dayanmaktadir. O yillarda mektuplagsma ¢alismasinin annesi olarak goriilen Anna Eliot
Ticknor tarafindan kurulan evde calismay1 destekleme dernegine kadar dayandigi kabul
edilmektedir (Verdiun ve Clark, 1994, s.16). Amerika Birlesik Devletleri'nde orgiitlii
uzaktan egitim faaliyetleri, Illinois Wesleyan iiniversitesinde 1874 yilinda hem lisans,
hem de yiiksek lisans derecelerinin alinabilmesiyle baslamis ve 36 yil siirmis, 1910
yilinda ise sona erdirilmistir. 1883 yilinda Ethaco N.Y.'da “Correspondence University”
kurulmustur. Amerika Birlesik Devletleri’nin New York Thaca'da, 1883 yilinda mektupla
egitim {iniversitesi uygulamalarina baslamissa da bir siire sonra, Illinois Wesleyan

Universitesi gibi uygulamalara son vermistir (Kaya, 2002, s.28).
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1856 yilina gelindiginde, uzaktan egitim alaninda orgiitlii girisimlerin bagladig
goriilmektedir. Ayni1 yi1l Toussaint ve Gustav Langenscheidv Dil Okulu Almanya’daki
Berlin’de kurulmustur. Uzaktan egitim alanindaki ilk orgiitlii girisim olarak kabul edilen
bu dil okulu, 1884 yilinda yine Berlin’de 6grencileri tiniversite giris sinavina hazirlayan
Rustinches uzaktan 6gretim okulu agilmistir (Kaya, 2002, s.28). 1890'da Avusturalya
Queensland Universitesi kampiis digina agik bir egitim progran yiiriitmiistiir. 1891 yilina
gelindiginde, Pennsylvania'da yayinlanan bir gazete, yayinladigi bir brostirle madencilik
yontemlerini ve maden ocaklarinda kazalara kars1 alinmasi gereken 6nlemleri 6gretmeye
baslamistir. Bu girisimlerden sonra, 1891 yilinda, Wisconsin Universitesi yonetim kurulu
uzaktan egitim derslerinin yayginlastiritlmasi konusunda karar almistir. 1892 yilinda ise,
Chicago Universitesi'nde uzaktan egitim bolimii olusturulmustur (Hizal, 1983, s.21).
1892'de Columbia Universitesinde 6zel bir boliim kurulmustur (Usun, 2006, s.215).

Avustralya'da ilk uzaktan egitim, 1910 yilinda yiiksekdgretim basamaginda
baslatilmistir. Queensland Universitesi'nde baslatilan bu uygulamada, iiniversitenin yiiz
yiize egitim goren dgrencilerine uygulanan standartlar, uzaktan egitim 6grencileri i¢in de
uygulanmistir. 1920'lerde ayni tiirden bir egitim metodu Columbia tliniversitesi tarafindan
gerceklestirilmistir (Kaya, 2002, s.29). Yeni Zelanda'da uzaktan egitim uygulamalarina,
1922 yilinda baslanmistir. Bu iilkedeki uzaktan egitimin ilk uygulandigi kurum, Yeni
Zelanda Mektupla Ogretim Okulu'dur (Usun, 2006, 5.216).

Japonya'da ise 1948 yilinda uzaktan egitim sistemi, ortaokul, lise ve yliksek
okullar1 tamamen kapsayan ve uzaktaki tiim bireylere egitim olanag: saglayan bir sekilde
egitim yasasi ¢ergevesine alinmistir (Usun, 2006, s.216). 1986 yilinda "University Of The
Air" kurulmustur. 1949 yilinda tiniversiteye kaydolmus uzaktan egitim goren 6grencilerin
ders programlar1 ve yonetim islerini gergeklestirmek i¢in tiniversite dis1 6gretim fakiiltesi
kurulmustur. Bu orgiitlenmenin ardindan, 6zellikle biiyiik sehirlerde 6grencilerin yiiz
ylize 0grenim goérmelerini saglamak amaciyla iiniversite merkezleri de kurulmustur
(Alkan, 1997, s.71). Avustralya'nin uzaktan egitim bakimindan bir 6zelligi de ilk ve
ortadgretim basamaginda uzaktan ilk uygulayan iilke olmasidir (Kaya, 2002, s.29).

Polonya'da, 1966-1968 yillar1 arasinda deneme niteliginde, uzaktan egitim
caligmalarina baslanmistir. Gece kurslarina devam eden Ogrencilere, televizyondan
ogrenme olanaklar1 saglanmistir (Usun, 2006, s.217). Ispanya'da 1972 yilinda, ulusal

uzaktan 6gretim {liniversitesi kurulmustur. Merkezi Madrid'de bulunan bu {iniversitenin,
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1973 yilinda &gretime baslamasiyla, ispanya'da da uzaktan egitim uygulamalarina
gecilmistir (Kaya, 2002, 5.29).

1982 sonrasi internet araciligi ile iletisim sistemleri tiim diinyaya yayildiktan
sonra uzaktan egitim merkezleri de kendi bilgisayarl iletisim sistemlerini kurmuslardir
(Isman, 2011, s.61). Ozellikle internetin yayginlasmasi ile uzaktan egitim merkezleri
maliyeti diisiirmek igin; geleneksel posta yerine elektronik postayi, basili kaynaklar
yerine elektronik ortamda sunulan kitap ve yayinlar1 kullanmaya baslamislardir. Bununla
birlikte etkililigin ve iletisimin arttirilmasi i¢in uydu ve kiralik hatlar {izerinden sesli ve
goriintiilii konferanslara yer vermislerdir.

Internetin diisiik maliyetli olmasi, ¢ift yonlii etkilesime ve es zamanli-es zamansiz
iletisime olanak saglamasi, zamanla uzaktan egitim uygulamalarinda hizli bir sekilde yer
almasmm saglamistir (Simonson ve digerleri, 2006, s.39). Internet teknolojileri, uzaktan
egitim uygulamalarinda ger¢cek anlamda zamandan bagimsiz olma, ¢oklu ortam adi
verilen ses, goriintli ve yazili verilerin birlikte sunulmasi, kaynaklara hizli erisim ve
bilgiyi depolama gibi 6zellikleri beraberinde getirmistir. internete dayali uzaktan egitim,
kazandirmis oldugu bu yeni boyutlarla diinyanin bir¢ok iilkesindeki uzaktan egitim
merkezlerinde hizla yayginlasip kullanilmaya baslanmistir.

Diinyada, Phoenix Universitesi gibi sadece internet iizerinden uzaktan egitim
gerceklestiren egitim kurumlari olmakla birlikte, farkli diizeylerde uzaktan egitim
programlar1 agmis, kayitli binlerce dgrenciye sahip olan Stanford Universitesi gibi yiiksek
prestije sahip tniversiteler de bulunmaktadir (Giizel, 2010, s.32). Giin gegtikge bu
{iniversitelerin sayilarinda artislarin oldugu goriilmektedir. Universitelerin yani sira
cesitli tiirdeki egitim kurumlarimin da sertifika ve kurs egitimini uzaktan egitim

uygulamalari ile gerceklestirdikleri goriilmektedir.

2.2.4. Tiirkiye’de Uzaktan Egitim Uygulamalar:

Uzaktan egitim bireylerin egitim ihtiyaclarmi karsilamas: ve firsat esitligi
saglamasi acisindan birgok iilke tarafindan benimsenmis ve kullanilmistir. Yapilan bir¢ok
arastirma gostermektedir ki, gelismekte olan Tiirkiye, egitim alanindaki cagdaslik ve
uygarlik sunan bir¢ok gelismeyi kendi egitim sistemine uygulamaktan geri kalmamustir.

Bu ¢agdas gelismelerden biri de siiphesiz uzaktan egitim uygulamalaridir.
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Uzaktan egitimin Tiirk Egitim Sistemi’ndeki gelisim siireci Isman (2011, 5.106-
107) tarafindan ii¢ kisimda ele alinmistir. Bunlar “Kavramsallasma Siireci”, “Mektupla
Ogretim Siireci” ve “Iletisim Teknolojilerini Kullanma Siireci” olarak agiklanmistir. Bu

stirecler Sekil 2°de gosterilmistir.

Kavramsallasma Siireci

U
L

Mektupla Ogretim Siireci

Tletisim Teknolojilerini Kullanma
Siireci

Sekil 2. Uzaktan Egitimin Tiirk Egitim Sistemi’ndeki Gelisim Siireci

Tirkiye’de uzaktan egitim gortisii ilk kez, 1927 yilinda egitimle ilgili sorunlarin
goriigiildiigli bir toplantida glindeme alinmistir. Toplantida, uzaktan egitimden
yararlanilarak halkin okuryazar hale getirilmesi fikri vurgulanmistir. Ancak 0 yillarda
mektup yoluyla gerceklestirilmesi onerilen uzaktan egitim uygulamasi baglatilamamistir
(Alkan, 1987, 5.91). Bunun en 6nemli nedeni, halkinin %90’ 1min okuryazar olmadig: bir
tilkede 6gretmensiz okuma yazma 6gretiminin gerceklesemeyecegi diisiincesiydi. 1956
yilina gelinceye kadar, Tirkiye’de wuzaktan egitim uygulamasinin baslatilip
baslatilmamas1 gerektigi tartistlmistir. Bu yiizden 1927-1955 yillart arasindaki dénem
Tiirkiye’de uzaktan egitim bir diisiince olarak tartisildig1 kavramsallasma stireci olarak
kabul edilmektedir. Tiirkiye’deki uzaktan egitim uygulamasi ilk olarak, 1956 yilinda
Ankara Universitesi Hukuk Fakiiltesi Banka ve Ticaret Hukuku Arastirma Enstitiisii
tarafindan baslatilmistir. Bu uzaktan egitim uygulamasinda, bankalarda c¢alisanlar
mektupla 6grenim gormiislerdir (Kaya 2002, s.29, 30).

Milli Egitim Bakanlig tarafindan ilk kez 1960 yilinda “Mektupla Ogretim” ad1
altinda uzaktan egitim uygulamalari yapilmis ve 1961 yilinda “Mektupla Ogretim
Merkezi” kurulmustur (Usun, 2006, s.219; Zirhlioglu, 2006, s.48). Bu caligmalar
sonrasinda 1966 yilinda “Mektupla Ogretim ve Teknik Yaymlar Genel Miidiirliigii”
kurulmustur. Bir siire “7. Aksam Sanat Okulu” ve “Mektupla Ogretim Merkezi”nce

yiiriitiilen Mektupla Ogretimin kapsami 1974 yilinda Bakanlik onayi ile her diizeyde
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mektupla 6gretim etkinliklerini kapsayacak sekilde genisletilmis ve “Mektupla Ogretim
Merkezi” kurulmustur. Daha sonra 1974’te Bakanlik onayi ile bu merkeze bagli olarak
“Mesleki ve Teknik Ogretim Mektupla Ogretim Okulu” adi ile yeni bir okul agilmustir.
Mektupla Ogretim Okulu’nda mesleki-teknik kurslarinin yaminda, “U¢ Yillik Egitim
Enstitiileri” ile “Kiz Teknik Yiiksek Ogretmen Okulu”, “Erkek Teknik Yiiksek Ogretmen
Okulu” ve “Ticaret Turizm Yiiksek Ogretmen Okulu”nun biitiin béliimlerinin
programlari uygulanmaya alinmistir. Bu programlara 1974-1975 6gretim yilinda 50 bine
yakin sayida 6grenci kayit yapmis ve 6grenimini tamamlamistir. Sonrasinda 1975 yilinda
Bakanlik onayi ile “Yaygin Yiiksekdgretim Kurumu” (YAYKUR) kurulmus ve Mektupla
Ogretim Merkezi bu kuruma baglanmistir (MEB, 1982, s.1). YAYKUR "un kurulus amac1
ise lise ve dengi okullardan mezun olarak bir tiniversite ya da yiiksek okula girme imkan1
bulamayan 6grencilere, toplumun ihtiya¢ duydugu alanlarda egitim imkan1 saglamaktir
(Kaya, 2002, s.31). Bu kurumun biinyesinde, mektupla 6gretim, 6rgiin yiikksekogretim ve
acik yliksekogretim programlarina yer verilmistir (Kaya ve Odabasi, 1996, s.32). Ancak
1978-1979 yillarinda kayith 6grenciler Gazi Egitim Enstitiisii’ne aktarilarak bu girisim
sona erdirilmistir (Hakan, 1998, 5.62; Ozdil, 1986, s.20).

6 Kasim 1981 tarihinde yiiriirliige giren ve Tirk Yiksekogretimini yeniden
diizenleyen 2547 sayili kanunun 5. ve 12. maddeleri, Tiirk Universitelerine Siirekli ve
Acikdgretim yapmak hakkini tanimistir. Daha sonra bu gorev bilimsel birikim, akademik
deneyim, nitelikli insan kaynag1 ve uluslararasi standartlarda teknik/teknolojik altyapiya
sahip olan Anadolu Universitesi’ne 20 Temmuz 1982°de ¢ikartilan 41 sayili Kanun
Hiikmiinde Kararname ile verilmistir. Mevcut Iletisim Bilimleri Fakiiltesi biinyesinden
dogan Acik ve Uzaktan Egitim Sistemi boylece iilke diizeyinde uzaktan 6gretim hizmeti
ile gorevlendirilmistir. 1981 yilinda Tiirkiye’de yiiksekogrenime olan talep 420 bin iken,
tiniversitelere girebilen dgrenci sayist 54 bin dolayindaydi. Yani o donemde var olan
liniversiteler talebin yaklasitk % 13’{inii karsilayabiliyordu. Ote yandan egitim
teknolojisindeki gelismeler, egitimin duvarlarin disina tasinmasi diislincesini, uzaktan
egitim modelini zorunlu kiliyordu. Bu diisiinceler uygulamaya doniistii ve Anadolu
Universitesi Agikdgretim Fakiiltesi 1982-83 &gretim yilinda, yiiksek egitimde yiiksek
standartlarda firsat esitligi ilkesiyle ve A¢ik ve Uzaktan Egitim Sistemi ile egitim veren

ilk fakiilte olarak hizmete basladi. 1982-1993 yillar1 arasinda Tirkiye’de, Anadolu
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Universitesi’nin sundugu Acikdgretim’e olan talep hizla artti. Bu talepler dogrultusunda
birgok farki dnlisans ve lisans programlar1 agildi (AU, 2016).

Tiirkiye’de 1992 yilinda, uzaktan 6gretim teknolojilerini kullanarak lise 6grenimi
veren ve bu hizmeti merkezi sistemle yiiriiten Film Radyo ve Televizyonla Egitim
Bagkanligi biinyesinde, Ac¢ik Ogretim Lisesi kurulmustur (AOL, 2016). Bilimsel ve
teknolojik gelismeler, yiiz yiize egitimi ve staj calismalar1 ile bugiine kadarki
uygulamalardan alman geri bildirimler sonucunda, Acik Ogretim Lisesinde mevcut olan
mesleki orta 6gretim programlarinin daha etkin bir sekilde uygulanabilmesine imkan
verilebilmesi igin 1995 yilinda Mesleki A¢ik Ogretim Lisesi'nin kurulusu zorunlu hale
getirmistir (MAOL, 2016).

Acik Ilkdgretim Okulu, Bakanlik Makammin 12.09.1997 tarih ve 1651 sayili
onay1 ile Film Radyo Televizyonla Egitim Baskanligina bagl olarak kurulmustur. 1998-
1999 egitim Ogretim yilinda hizmete baslamistir. Kasim 2011'e kadar Egitim
Teknolojileri Genel Miidiirliigii biinyesinde hizmet sunan Acik ilkégretim Okulu 11
Kasim 2011 tarihli Bakanlik hizmet birimlerinin alt birimleri ve goérevleri hakkindaki
Makam Oluru ile kurulan Hayat Boyu Ogrenme Genel Miidiirliigii Agik Ogretim Daire
Bagkanhigi'na baglannmgtir. Milli Egitim Bakanligi Acik  ilkdgretim  Okulu
Yonetmeliginde Degisiklik Yapilmasina Dair Yonetmelik ile 21.07.2012 tarihinde adi
"Agik Ogretim Ortaokulu" olarak degismistir. Agik Ogretim Ortaokulu 6grencilerinin
kayit islemleri ve veri girisleri 2012/45 sayili genelge ile Halk Egitimi Merkezi ve
Mesleki Egitim Merkez Miidiirliiklerine devredilmistir (AOO, 2016).

Firat Universitesi 1991 yilinda televizyon istasyonu kurarak baslattigi uzaktan
egitim uygulamasm (Isman, 2011, s.118) bugiin hem Firat televizyonu olarak hem de
web tabanli olarak siirdiirmektedir. Bilkent Universitesi 1996 yilinda uzaktan egitim
merkezini kurmustur. Uzaktan egitim faaliyetlerini ¢ogunlukla video konferansi ile
gerceklestirmistir. Bu program gercevesinde Amerika’daki New York Universitesi ile
video konferanslar diizenlemistir (Isman, 2011, s.123). Orta Dogu Teknik Universitesi
1997 yilindan beri internet ortaminda, bilgi teknolojileri sertifikasi, dil egitimi ve lisans
diizeyinde bazi programlara ait cesitli dersleri iceren faaliyetler yiiriitmektedir
(Karaagagli, 2004, s.165). Sakarya Universitesi 1998 uzaktan egitim faaliyetlerine radyo

televizyon programlar1 ile baslamstir. Istanbul {iniversitesi 2000 yilinda uzaktan egitim
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faaliyetlerine baslayarak tip fakiiltesi derslerini Harran Universitesi’ne uzaktan egitim ile
vermislerdir (Isman, 2011, s5.124).

Yiiksek Ogretim Kurulu, 14 Aralik 1999 tarihli ve 23906 sayili Resmi Gazetede
“Universiteleraras1 Iletisim ve Bilgi Teknolojilerine Dayali Uzaktan Yiiksekdgretim
Yonetmeligi” yayinlayarak, Tiirkiye’de yliksekdgretimi yeni kitlelere yayginlastirmak
icin iniversitelerin egitim-6gretim olanaklarini paylasilmasini saglayarak uzaktan egitimi
yayginlastirmak istemistir (YOK, 1999).

2010 yil1 itibariyle Tiirkiye’de birgok devlet itiniversitesi veya 0zel iiniversitenin
uzaktan egitim faaliyetine basladigi goriilmektedir (Isman, 2011, 125-148). Ozellikle
teknolojideki gelismelerden ve bireylerin egitim ihtiyaglarindan dolay: giin gegtikge bu
faaliyetleri gdsteren iiniversitelerin sayisinin artmaktadir. Uzaktan egitim uygulamalari
denildigi zaman teknolojiyle biitiinlesmis egitim uygulamalar1 gelmektedir. Bu anlamda

internet tabanli uzaktan egitim uygulamalarina agiklik getirmekte fayda vardir.

2.2.5. Internet Tabanh Uzaktan Egitim (ITUE)

Insanoglunun giiniimiizde vazgegemeyecegi en zaruri ihtiyaclardan biri siiphesiz
teknolojidir. Ozellikle bilgisayarin insanlarin hayatinda yer etmesi, ardindan internetin
ortaya ¢ikmasi ve teknolojiyle birlikte hizla gelismesi yakin zamanda gérmiis oldugumuz
onemli gelismeler arasindadir. Bilgisayar ve internet teknolojileri bir¢ok alanda
kullanilmaya baslarken egitim uygulamalar1 da bu teknolojilere kucak agmis ve
biitiinlesmistir. Bugiin egitim yazilimlari, uzaktan egitim uygulamalari, mobil egitim gibi
bilgisayarin ¢esitli tiirlerini ve internet teknolojisini kapsayan ¢esitli egitim uygulamalari
goriilmekte ve kullanilmaktadir.

Diinya genelindeki en genis ag olarak bilinen internet ¢ok sayida bilgisayari
birbirine baglayan bilgisayar ag1 olarak tanimlanir. internet, Ingilizce iki kelime olan;
international (inter) ve network (net) kelimelerinin kisaltilmasiyla olugsmus ve anlam
olarak uluslararas1 iletisimi ifade etmektedir (Isman, 2005 s.256; Usun, 2006, s.93).
Internet, milyonlarca hatta milyarlarca bilgisayar1 birbirine baglayan uluslararasi diizeyde
bir bilgisayar ag1 ve diinya genelinde insanlarin iletisim kurmalarin1 saglayan herkese
acik bir haberlesme agidir (Seferoglu, 2006, s.138). Internet, kullanicilarin e-posta ve

cesitli yazilimlarla iletisimde bulunduklari, bilgiye ve veri tabanlarina eristikleri, cesitli
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programlar1 ve dosyalar1 génderip aldiklar1 sanal bir ortamdir (Karatas, 2008, s.3). Ik
olarak 1960 yilinda Amerika Birlesik Devletleri hiikiimeti tarafindan askeri amagli olarak
gelistirilen ARPANET projesine dayanan internet, giiniimiizde insanlarin bilgisayarlarini
ve mobil cihazlarini birbirine baglayan ve iletisim kurmalarin1 saglayan en temel arag
haline gelmistir (Vikipedi, 2016).

Internetin alt yapisi ile uzaktan egitim uygulamalari daha farkli boyutlara
ulasmistir. Isman (2005, s.273), internetin uzaktan egitimi daha kalic1 ve etkili hale
getirdigini ifade etmistir. Ayrica uzaktan egitimdeki kaliciligin internetin sahip oldugu
temel giiclerden kaynaklandigini belirterek bu giicleri su sekilde siralamistir:

e Internet sanal bir kiitiiphanedir. Milyonlarca insan 6grenme etkinlikleri ve
aragtirmalart i¢in gerekli olan sayisiz bilgiye bulunduklari mekandan
rahatlikla ulagabilmektedir.

o Internet ¢ok Kkiiltiirlii bir ozellige sahiptir. Farkli iilkelerin kiiltiirleri,
ozellikleri arastirilabilir. Ornegin bir {ilkeye ait yemegin tarifini internetten
elde ederek hazirlamak miimkiindiir.

e Insanlar yolculuk ve ziyaret yapmadan farkli iilkelere ve kitalara hakkinda
deneyim kazanabilir.

e Internet genis diisiince bicimlerini kapsamaktadir. Bir konu hakkinda tek
tarafli dlistinmek miimkiin degildir. Ciinkii internet arastirilan konu hakkinda
degisik gorlsleri ve bilgileri igermektedir. Bu sayede arastirmaci farkli
diisiincelere ulasarak kendisi karar vermeye cabalar.

e Bilgiye ulasmak ¢ok hizlidir. Arastirilan konu hakkindaki bircok bilgiye
diinyanin herhangi bir yerinden ¢ok hizli bir sekilde ulasmak miimkiindiir.

e ok giiclii bir bilgi bankas1 olan internet, insanlarin yeni bilgilere ulagmasini
saglar. Bu sayede yeni arastirmalarin ve buluslarin da gerceklesmesini
saglamis olur.

e Internet bir konunun arastirilmasinda yardimci ve rehber konumundadir.
Internet sayesinde kullanmis oldugumuz arama motorlar1 belirlenen konu
hakkinda bilgi iceren sayisiz internet sitelerine ulasmanizi saglar.

e Internet sayesinde hayat boyu 6grenme saglanir. Hangi yasta ve sartlarda
olursak olalim internet sayesinde Ogrenmeyi yaygin bir sekilde

gergeklestirebiliriz.
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e Internet sayesinde diinyanin herhangi bir yerinde bulunan bir insan bilgi
merkezi haline gelmistir. Sahip oldugu bilgileri internet sayesinde hizli bir
sekilde iiretir ve yayar.

e Internet 6grenme-dgretme faaliyetlerini her zaman desteklemektedir.

Internetin sahip oldugu bu temel 6zellikler sayesinde egitim uygulamalarinda
kullanimi kaginilmazidir. Birbirinden uzak cografyalarda bulunan insanlarin iletisimini
ve bilgi paylasimini saglayan internet, uzaktan egitimi ilk kusaklardaki geleneksel
yapisindan ¢ikararak internet tabanli bir duruma getirmistir.

Usun’a (2006, s.113) gore, internet tabanli uzaktan egitim (ITUE), dgrenen ve
Ogretenin hem zaman hem de mekan farklilig1 iceren durumlarda alt yap1 olarak interneti
kullanarak gergeklestirdikleri egitim siirecidir. Kaya (2002, s.236), internetin uzaktan
egitimde kullanilmasinin baslica amacin1 daha ¢ok 6grenenin faydalanmasini saglamak
olarak ifade etmistir. Ogrenciler belirlenen zamanda veya bu zamanin disinda herhangi
bir yerden derslere katilabilmektedir.

ITUE, internetin altyap: olarak kullamldig1 birgok uzaktan egitim modelini igeren
bir yaklasim seklinde karsimiza ¢ikmaktadir. Uzaktan egitim i¢in kullanilan HTML sayfa
yapilari, tele-konferans goriismeleri, sanal siniflar, elektronik postalar, elektronik
ortamda hazirlanmis dokiiman, materyal, kitap ve yayinlar internet tabanli uzaktan
egitimin unsurlari olarak kullanilan modellerdir. Gilinlimiizde en sik kullanilan model ise
web tabanli uzaktan egitim (WTUE) modelidir (Al ve Madran, 2004, s.263). Internet
tabanli olarak gergeklestirilen uzaktan egitim uygulamalarinin eszamanli (Senkron) ve
eszamansiz (Asenkron) olmak {izere iki ¢esidinin oldugu sdylenebilir.

Internet teolojilerinin kullanilarak gergeklestigi uzaktan egitim tiirleri es zamanl
(senkron) ve es zamansiz (asenkron) olarak gerceklesir (Berge, 1999, s.6; Tiirkoglu,
2001: Aktaran, Odabas, 2004, s.4; Usun, 2006, s.119). Es zamanli uzaktan egitim, klasik
sinif ortaminda yiiz yiize gergeklesen egitim modelidir. Internet tabanli egitim modelinde
ise, onceden belirlenen program cergevesinde 6grenci ve dgretmen internet araciligiyla
birebir iletisim kurup, goriintiilii ve sesli konferans veya canli ders yaptiklari egitimdir.
Bu modelde tiim katilimcilar arasinda iki yonlii etkilesim ve iletisim vardir. Ornek olarak,
sanal smiflar, gorsel ve isitsel konferanslar, internet {izerinden telefon baglantisi, ¢ift
tarafli (etkilesimli) ve canli uydu yaymnlari drnek olarak verilebilir. Ogrenciler eszamanl

egitimin istiinliiklerinden ¢esitli sekillerde yararlanabilmektedir. Eszamanli egitim ile
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tartisma ortami yaratmak, soru sorup cevap almak, aninda test yapmak, video ve ¢oklu
ortam olanaklarindan yararlanmak, sunum yapmak, birgok 6grenci ile ayn1 anda iletisim
kurmak, icerige farkli yerlerden ulasmak olanaklidir.

Asenkron uzaktan egitim ise zamandan ve mekandan bagimsiz olarak gerceklesen
egitimdir. Asenkron egitim, internet lizerinden etkilesimsiz bir ortamda gercgeklesir.
Ogrencinin 6nceden hazirlanmis ve kendi iginde etkilesimi olan yazilimlari ve ders
materyallerini kullanarak gergeklestirdigi egitim modelidir. Ogrenci burada 6grenmeyi
kendi hizina gére ve istedigi zamanda gergeklestirebilir. Ogrenci ve dgretmen iletisimi
elektronik posta veya yaziya baglh goriisme seklinde gerceklesebilir. Eszamaniz egitimde,
tartisma forumlari, tartigma listeleri, e-posta gibi araglar kullanilmaktadir. Kalic1 web
sayfalari, otomatik puanlanan testler eszamaniz olanlardandir. Ogrenciler istedikleri
zaman onlar1 okuyabilirler. Burada O6nemli olan “aynt zaman” ifadesinin
tanimlanmasindadir. Bazilarina gore “ayni zaman” dakikalarla ya da saniyelerle ifade
edilirken bazilarina gore ise saatler ve gilinlerle ifade edilebilmektedir (Horton, 2000;
Joliffe ve digerleri, 2001).

Internet tabanli olarak ifade ettigimiz uzaktan egitime bircok kavram ortaya
cikmigtir. Bu kavramlar igerisinde; internet tabanli uzaktan egitim, web tabanli 6grenme,
e-o6grenme, sanal 0grenme, ¢evrimici 0grenme gibi bircok kavramlar ortaya ¢ikmustir.
Bazen birbiri yerine kullanildig: goriilse de anlamca birbirinden farklidir. Bu kavramlarla
birlikte egitim, O0gretim ve Ogrenme kavramlarinin da kullanildigr goriilmektedir.
Internetin teknolojilerinin her tiirlii imkanlarindan faydalanarak gergeklestirilen uzaktan
egitim modelleri; web tabanli 6gretim, web tabanli uzaktan egitim, internet tabanl
uzaktan egitim olarak ifade edilmektedir. Bu tiir uzaktan egitimlerle gergeklesen
ogrenmelere de web tabanli 6grenme, e-6grenme, sanal 6grenme, ¢evrimici 0grenme
denilmektedir. Ilgili alan yazinda ¢ogunlukla birbiri yerine kullanilan bu kavramlarin

aciklanmasinda fayda vardir.
2.2.6. Web Tabanh Uzaktan Egitim (Web Tabanl Ogrenme)
Web tabanli olarak gerceklestirilen uzaktan egitim tiirleri, web tabanli uzaktan

egitim, web tabanli 6grenme, web tabanli 6gretim gibi farkl sekillerde ifade edilmektedir.

French (1999) web tabanli 6gretimi, bilgisayar aglari (internet) ile bilginin dgrencinin
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erigsimine sunulmasi olarak tanimlamistir (Akt. Oral ve Kenanoglu, 2012, s.72). Web
tabanli uzaktan egitim, 6grenmenin tesvik edildigi ve desteklendigi anlamli bir 6grenme
ortami olusturmak amaciyla web {izerinde bulunan kaynaklari kullanan hipermedya
tabanli bir 6gretim programidir (Bay ve Tiiziin, 2002, s.13-22).

Cevrimici ders materyalleri icerdiginden dolay1 web tabanli 6grenme (WTO),
genellikle ¢cevrimi¢i 6grenme ya da e-6grenme olarak da ifade edilir. Web iizerinden e-
posta, video konferans ve canli dersler (video aktarimi) tartisma forumlar1 kullanmak
miimkiindiir. Web tabanli 6grenme ortamlar1 ayn1 zamanda basili ders malzemeleri gibi
statik sayfalar saglayabilir. Web tabanli 6grenmenin bir diger Onemi de ders
materyallerine ulasmak i¢in kullanilan web sayfalarinin diger sayfalara erisim saglayan
kopriiler igeriyor olmasidir. Bdylece biiyiik miktarda erisime olanak saglanmis olur
(McKimm ve digerleri, 2003, 5.870).

Aslantiirk’e (2002, s.5) gore, giinimiizde web tabanli uzaktan egitimin kabul
gormesindeki en 6nemli sebeplerden birisi zaman ve mekandan bagimsiz olmasidir (Akt.
Al ve Madran, 2004, s. 263). Zaman, mekan ve programlar acisindan 6grencilere esneklik
sunan WTO bu sayede ev, is ve okul sorumluluklarmi dengelemeye firsat tanimaktadir.
Universite egitimini tamamlamak igin &grencilerin ikamet sartlarim1 degistirmelerine
gerek kalmaz. Bireyler is hayatlarinin yani sira evden ¢alisma diizeni ile kendi becerilerini
ya da egitimlerini yiikseltebilirler. Ogrenci sayilar1 arttik¢a sik sik es zamanli uzaktan
egitim dersleri gibi segenekler sunulur. Yasam boyu 6grenme isteyen bireyler i¢in internet
tizerinden sunulan bir¢ok secenek icermektedir (Brown, 2000, s.2).

Web tabanli olarak gergeklestirilen uzaktan egitim tiirleri hizli ve etkilesimli bir
O0grenmeye olanak saglar. Web tabanli 6gretimde kullanilan araglar ve materyaller, zengin
bilgi kaynagi, bilgiyi yapilandiracak etkilesimli bir ortam ve kullanicilarin bilgi
aligverisinde bulunmalarin1 saglar. Ayrica daha fazla danigsmanlik hizmeti, tartisma
imkan1 ve bilgi aligverisi sagladigl icin 68renci merkezli, demokratik ve bireysel
ogrenmeye dayali bir 6grenme ortami sagmaktadir (Keser ve digerleri, 2002, 5.190).

WTUE’nin en 6nemli avantajlar1 arasinda sanal bir kampiis yaratilabilmesi ve
eszamansiz egitime olanak saglamasi yer almaktadir. Asenkron uzaktan egitim, grenci
ve 0gretmen ayni anda ayni siifta bulunmayan 6grenme durumlar i¢in alternatif bir

modeldir. Ogrencilerin icerige istedikleri zaman ulasarak kaynaklardan istedikleri dlciide
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ekonomik ve hizli bir sekilde faydalanabilmelerine olanak saglayan ideal bir modeldir
(Carswell ve Venkatesh, 2002, s. 475).

2.2.7. E-6grenme (Sanal 6grenme)

Internet teknolojilerinin hizla bir sekilde insanlarin hayatina girmesiyle
“elektronik™ kelimesinin ilk harfini birgok uygulama, hizmet veya faaliyetin onilinde
gormekteyiz. Gergek ortamda yapilan isin internet destekli ortamda yapilan halini ifade
etmek icin basina “e” harfi eklenir. Ilk olarak geleneksel postadan farkliligini ifade etmek
icin e-posta (elektronik posta) olarak ortaya ¢ikan elektronik ifadesi bugiin bir¢ok hizmet
ve faaliyette (e-devlet, e-okul, e-6grenme, e-imza, vb.) kullanilmaktadir. Uzaktan egitim,
internetle birlikte farkli bir boyut kazanmis ve 6grenme ihtiyaci duyan bireylere 6nemli
olanaklar saglamaktadir. Alan yazinda e-6grenme kavramiyla birlikte sanal 6grenme
kavraminin da birlikte kullanildig1 goriilmektedir.

E-6grenme terimi 1990’11 yillarin ortalarinda internetin gelismesi ve eszamansiz
tartisma gruplarina olan ilgiden sonra kullanima girmeye basladi. E-0grenmenin burada
amact bilgi ve iletisim teknolojilerini kullanan zamandan ve mekandan bagimsiz
aragtirma topluluklar1 olusturmaktir. E-6grenme, bilgiyi dogrulamay1 ve yapilandirmay1
amaclayan, bi¢imsel olarak elektronik aracili eszamanli ve eszamansiz iletisim olarak
tanimlanmaktadir (Garrison, 2011, s.2).

Khan’a (2001) gore e-6grenme, web tabanli egitim, web tabanli 6grenme, internet
tabanl egitim, gelismis dagitilmis 6grenme, agik/esnek 6grenme ve online (¢evrimigci)
egitim gibi kavramlar esanlamli olarak goriiliir ve birbiri yerine kullanilir (Akt. Forman
ve digerleri, 2002, s.77).

E-68renme; internet veya bilgisayar aglar1 {izerinden sunulan web tabanli bir
egitim sistemi olarak tanimlanabilir. Yiiz ylize egitim anlayisindan en biytik farki,
icerdigi teknoloji boyutu gibi goriinse bile aslinda koklii bir degisimi dngormektedir. Bu
yaklasim 6grenciyi merkeze alarak bilgiye ulagsmasi i¢in motive eden ve ona dncelik
taniyan bir modeldir. E-6grenme sayesinde dgretmen ile 6grenci ayni1 ortamda ve ayni
anda bulunmalarma gerek kalmadan egitim faaliyetlerini gergeklestirebilirler (Usun,

2006, 5.118).
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Frisen ve digerlerine (2001) gore, e-6grenme ortamlarinda dgrenciler sunulan
derslere zaman smirlamasi olmaksizin ulasabilirler. Ogretmen tarafindan 6grencilere hizl
bir sekilde sunulan akademik danigsmanlik hizmetleri onlarin sorunlarmma ¢6ziim
getirebilir. Bunun igin iletisimi saglamak amaciyla e-posta ve sohbet odalar1 gibi bazi
olanaklar1 kullanabilirler. E-0grenme ortamlart ¢ok sayida uygulamaya olanak
saglamaktadir. Ogrenme faaliyetlerinin etkili bir sekilde saglanmasi igin bir e-6grenme
materyali;  metin, ses, gorsel ve grafik destekli sunumlar, videolu anlatimlar,
animasyonlar, simiilasyonlar, oyunlar, testler ve geri bildirimli araglarla desteklenmis
etkilesimli bilesenlere sahip olmalidir (Cakiroglu ve Baki, 2006, s.172).

E-6grenme siirecinde 6grenciler yiiz ylize ortamdan c¢ok farkli bir sanal bir
ortamda bulunmaktadirlar. Yiiz ylize ortamdaki gibi etkilesime girmesi gereken 6gretim
materyalleri, oturdugu sira, yazi tahtas1 gibi fiziki etkenler bulunmamaktadir. Sanal
birliktelik diye ifade edilen bu ortamda 6grenciler 6zgiir bir sekilde bilgi paylasiminda
bulunabilmektedirler. Sanal ortamdaki 6grenciler hizli ve gelismis internetin imkanlar
ile sesli ve goriintiilii bir sekilde iletisim kurma imkanina sahiptirler (Toper, 2004; Baki,
2002, Akt. Gokdas ve Kayri, 2005, s.4).

2.2.8. Cevrimic¢i Ogrenme

Gilinlimiizde uzaktan Ogrenme denildiginde internet destekli ya da web
teknolojilerine dayali olan 6grenmeleri icermektedir. Cevrimigi kavrami hem internetin
cesitli teknolojilerini hem de web teknolojilerini icermektedir. Internetin giiniimiizde en
gerekli iletisim ve arastirma kaynaklarindan biri haline geldigi sdylenebilir. Sadece
evlerde, isyerlerinde degil her yerde bilgisayarlar ve mobil cihazlar (diziistii bilgisayar,
tablet pc, akilli telefon, vb.) sayesinde internet ile diinyaya agilabilmektedirler. Bu
teknolojiler sayesinde insanlarin siirekli olarak c¢evrimigi olduklarini séylemek
miimkiindiir. Bu durum 6grenme faaliyetlerine de yansimistir.

Cevrimici 6grenmeyi 2000’11 yillardan bu yana etkileyen iki 6nemli faktérden s6z
edilebilir. Bunlardan birisi gelisen teknolojiler, digeri ise ¢evrimici 6grenmeye verilen
degerin artmasidir. Cevrimici O0grenmenin gelisimini etkileyen bu faktorler egitim
uygulamalarinda kabul gormesini ve giivenilir olmasini da saglamistir (Dittmar, 2009,

s.2). Bu alanda yapilan ¢alismalar arttikga, literatiirde g¢evrimi¢i 6grenmenin dogasini
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ortaya ¢ikarmaya basladi (Schrum ve Hong, 2002, s.58). Literatiirde ¢evrimigi 6grenme;
web tabanli 6grenme, internet tabanli 6grenme, ag tabanli 6grenme gibi isimlerle de
anilmaktadir (Barron, 1998, s.356). Cevrimi¢i 6grenmede farkli uygulamalarin oldugu
sOylenebilir. Uzaktan egitimde kullanilan bu farkli uygulamalar; 6gretmenden kullanilan
O0grenme materyallerine, kullanilan teknolojiye ve Ogretmenin diger &grenenlerle
etkilesimine kadar farkliliklar1 icermektedir. Bu yiizden ¢evrimig¢i 0grenmeye iliskin
literatiirde bir¢ok tanimlamayla karsilasilmaktadir.

Carliner (1999), ¢evrimi¢i Ogrenmeyi bilgisayar {izerinde sunulan egitsel
materyaller seklinde tanimlamaktadir. Khan (1997) ¢evrimi¢i 6gretimi, web ortaminin
kullanilarak, uzaktaki dinleyiciye egitim sunan yenilik¢i bir yaklasim olarak
tanimlamaktadir. Bu tanimlara gore cevrimi¢i 6grenme, web araciligi ile sunulan daha
fazla egitsel materyal kullanimmi ve sunumunu igerir. Ogrenci ve 6frenme siireci
¢evrimici 6grenmeye odaklanmalidir (Akt. Kiigiik, 2010, s.10).

Ally (2004, 5.16-17) tarafindan yapilan tanimlamada ise, igerik, 6gretmen ve diger
Ogrenenlerin etkilesim icerisinde oldugu, 6grenme siireci boyunca destegin saglandigi,
bilgiyi elde etmek, kisiligi yapilandirmak ve 6grenme deneyimlerini gelistirmek i¢in
internet erisimli 6grenme materyallerinin kullanildig, bir yaklasim olarak tanimlanmaistir.

Rosenberg (2001) ¢evrimigi 6grenmeyi, standart internet teknolojisini kullanan
bir bilgisayar araciligi ile son kullaniciya icerigin aktarilmas: seklinde tanimlamis ve
cevrimigi 6grenmede Web TV, Palm Pilot gibi kisisel sayisal yardimeilar ve glinlimiiz
teknolojilerine uygun akilli cep telefonu gibi teknolojilerinde kullanilabilecegini
belirtmektedir (Akt. Kii¢iik, 2010, s.11).

Long (2004) gevrimigi O6grenmeyi, elektronik ortamlarin temel alindigi tiim
O0grenme uygulamalar1 olarak tanimlamistir. Ayrica bu tanimi daha da genisleterek
cevrimigi 6grenmeyi etkilesim ve sunum ig¢in bilgisayar aglarinin kullanildig1 6grenme
bigimleri olarak tanimlamistir. Bdylece ¢evrimi¢i 6grenmenin sunum ve dagitim
Ozelliginin yan1 sira etkilesim igermesi gerektigini ifade etmistir.

Cevrimi¢i Ogrenmenin gergeklestigi ortamlara iligkin Russell (1999, s.30)
tarafindan yapilan tanimlamada ise, ¢evrimigi 6grenme ortamlari; farkli cografyadaki ve
yastaki bircok insan ilgi ve ihtiyaglarina gore birleserek baglanti kurmalarini miimkiin

kilar.

41



Harasim’e (1990, s.42-43) gore, ogrenciler arasindaki etkilesim ve isbirliginin
sosyal, duyussal ve biligsel faydalari, sadece yiiz ylize 6grenme ortamlarinda gerceklesir.
Oysa cevrimigi 0grenme ortamlari da etkilesim agisindan biiyilik olanaklar yaratmaktadir.
Cevrimi¢i 6grenmenin bes 6zelligi s0yle belirtilmektedir (Akt. Ergiil, 2006, s.124)

e Daha fazla kisiyle iletisim kurma,

e Mekandan bagimsizlik,

e Zamandan bagimsizlik,

e Metinsel iletigim,

e Bilgisayar destekli etkilesimdir.

Yukarida cevrimi¢i Ogrenmeye iliskin yapilan tanimlama ve agiklamalar
¢evrimici 6grenmenin, bilgisayar {izerinden internet ve web teknolojileri araciligr ile
gerceklestigini ifade edebiliriz. Cevrimi¢i 6grenmenin anlamli ve kalict olmasi igin
kullanilan 6grenme materyallerinin iyi bir etkilesim icermesi, 6grenciyle iyi bir iletisim
kurulmas1 ve stirekli saglanan bir destegin olmasi gerekmektedir. Bunun yani sira
cevrimi¢i Ogrenme ortamlarinin yliz ylize ortamlara gore bir takim yararlar1 ve
siirliliklarinin oldugu sdylenebilir. Uzaktan egitim i¢in gegerli olan yararlar ve
stirhiliklar cevrimici 6grenme konusunda da ayni sekilde gecgerlidir.

Uzaktan egitimin gelismesiyle egitim uygulamalarinda 6grenci ve Ogretmene
iliskin yeni roller ortaya c¢ikmistir. Rollerdeki bu degisimin c¢evrimigi 6Zrenme
ortamlarina ne sekilde yansidigiin bilinmesi 6nem tasimaktadir. Bu roller i¢in, temelde
yiiz yiize 6gretim sirasinda Ogrenciler tarafindan iistlenilen rollerin ¢evrimici 6grenme
ortamimndaki yansimalar1 oldugunu sdylemek miimkiindiir. Internet tabanli uzaktan
egitimin yiliz yiize Ogrenme ortamlarina gore sagladigr {stiinlikler siirekli
korunabildiginde ve ¢evrimigi 0grenme ortamina iligkin 6grenci ve dgretmen rolleri
dogru bir sekilde yerine getirildiginde etkili bir 6grenme saglayacagi rahatlikla
sOylenebilir. Etkili 6grenme noktasinda dikkat edilmesi gereken bir diger 6nemli husus
ise, ogretime iliskin amaglarin iyi bir sekilde belirlenmesi ve olusturulan igerigin hedef

kitleye uygun olmasi ve etkilesim saglamasidir.
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2.2.8.1. Cevrimici Ogrenme Bilesenleri

Cevrimigi 6grenme uygulamalar1 i¢in bir¢ok egitim kurumu tarafindan ¢esitli web
yazilimlar1 kullanilmaktadir. Etkili ve Kaliteli bir uzaktan egitim hizmeti sunmak isteyen
egitim kurumlarinin donanimsal ve yazilimsal olarak iyi bir alt yapiya sahip olmalari
gerekmektedir. Donanimsal olarak 6grenci sayisina gore ihtiyaci karsilayacak sunucu
bilgisayar {initelerine ve hizli bir internet ag alt yapisina sahip olmasi1 gerekmektedir.
Cevrimigi 6grenme faaliyetlerinin siirdiiriilmesi i¢in iki temel yazilima ihtiyag oldugu
sdylenebilir. Internet ve web teknolojilerine dayal1 uzaktan egitimin bu iki temel bileseni

ve islevleri Sekil 3’te gosterilmistir.

CEVRiMiCi OGRENME ORTAMI

Ogrenme Yonetim Sistemi Sanal Sinif

- Ders olusturma islemleri

- Kullanicr tanimlama islemleri - Sanal Sinif Tanimlama

- Elektronik Ders materyalleri - Sanal Sinifta bir araya gelme

- Sohbet & Tartisma odalari - GOruntllu ve sesli ders anlatimi
- Ogrenci-Ogretmen iletisimi - Anlik sohbet ve mesajlasma

- Sisteme iliskin Raporlar

Sekil 3. Uzaktan Egitimde Kullanilan Yazilim Bilesenleri

Yakin tarihe kadar uzaktan egitim veren kurumlar 6grenme yonetim sistemleri ile
bu faaliyetlerini siirdiirmekteydi. Gerek yazilim firmalari tarafindan gerekse ac¢ik kaynak
kodlu olarak kullanilan 6grenme yonetim sistemleri tercih edilmektedir. Ogrenme
yonetim sistemlerinin tek basina yeterli olmadigi diisiincesi sanal simif yazilimlarinin

gelistirilmesine zemin hazirlamistir. Bu sayede yiiz ylize ortama yakin etkilesimi ve
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iletisimi saglayan, Ogretmen tarafindan canli ders anlatiminin sunuldugu sanal siif
yazilimlarmin uzaktan egitim uygulamalarinda kullanilmas1 yayginlasmistir. Ogrenme
yonetim sistemleri ve sanal siniflara iligkin tanimlamalar ve bunlara ait bilesenleri kisaca

aciklamak yararli olacaktir.

2.2.8.1.1. Ogrenme Yénetim Sistemleri (OYS)

Ogrenme yonetim sistemi (OYS), uzaktan egitim sisteminin ydnetim islemleri,
dokiimantasyon ve raporlama islemleri, 6gretmen-6grenci ve 6grenci-6grenci iletigimini,
ders igeriginin yayinlanmasini ve Olgme degerlendirme islemlerinin yapilmasini
saglayan; genellikle internet iizerinden hizmet saglayan web yazilimlaridir (isman, 2011,
5.244).

Yaprakdal (2006, s.8) tarafindan yapilan tanimlamaya gore OYS, diinya genelinde
es zamanli veya es zamansiz bir sekilde ders igeriklerini paylasabilme, 6grencilerin
Onbilgisi ve ihtiyaglarina gore ders igeriklerini diizenleyebilme, dersin igerigine uygun
sinav hazirlayip sonuglari ¢cok yonlii analiz edebilme, sisteme iliskin verileri raporlayip
arsivleme, tartisma ortamlart araciligi ile bilgi paylasimi saglayan ve igerisinde bir¢ok
modiil barindiran biiyiik 6l¢ekli yazilimlardir.

Ogrenme yonetim sistemlerinde, dgrencilerin icerige erismesi ya da dersin
ogrencilere ulastirilmasi; 6grenci ve egitmen arasindaki etkilesimlerin yonetilmesi,
izlenmesi, raporlandirilmasi ve yaymlanmasini saglayan yazilim bilesenleri bulunur.
Baska bir deyisle, Ogrenim Yonetim Sistemi, ogrenci kayitlarinin yapilmasi,
depolanmasi, 6grencilerin derse katilimi ve gelisiminin izlenmesi, sinav sonuglarinin
kaydedilmesi ve dersin tamamlanmasimin saglanmasi ile egiticilerinin 6grenci
performansini izlemesi ve degerlendirmesini saglayan islevlere sahiptirler (Bayram ve
digerleri, 2009, 5.288-289).

OYS’lerde kullanilan iceriklerin herkes tarafindan ve tekrarli olarak kullanilmasi,
anlasilmas1 ve ayni standartlarda gelistirilmesi icin, Paylasilabilir Icerik Modeli
(SCORM, Sharable Content Object Reference Model) gelistirilmistir. OYS’ler genelde
igerik hazirlama modiiliinii icermedigi i¢in, SCORM tabanli Ogrenim Icerik Yonetim
Sistemleri (Learning Content Management System) ile entegre olabilirler veya icerik

gelistirici araglar saglarlar (Duran ve digerleri, 2006, s.3).
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Gliniimiizde uzaktan egitim saglayan egitim kurumlart kendi ihtiyaglarini
karsilayacak OYS’yi iirettikleri ya da e-dgrenme yazilimlar iireten firmalardan talep
ettikleri goriilmektedir. OYS’lerin ticari ve agik kaynak kodlu olmak iizere iki ¢esidinin
oldugu sdylenebilir. Yazilim firmalarmin ticari amacla gelistirdigi OYS’lerden en bilinir
olanlar1 ANGEL Learning, Blackboard, Desire2Learn, eCollege, Webct,, it’s learning,
eLeaP olarak siralayabiliriz. Ticari yazilimlarmn yan1 sira agik kaynak kodlu pek ¢ok OYS
de bulunmaktadir. Bunlardan en sik kullanilanlari; Moodle, ATutor, Claroline, Dokeos,
ILIAS (isman, 2011, s.245), eFront, Fle3, LON-CAPA, OLAT, Sakai, Bodington,
Drupal, eStudy, LAMS, Docebo, DotLRN, eLedge, Openelms olarak siralanabilir (Ozan,
2008, 5.62). Ancak uzaktan egitim kurumlari tarafindan bunlar igerisinde en ¢ok tercih
edilenin ve kullanim1 kolay olanin Moodle oldugu sdylenebilir. Uzaktan egitim
uygulamalarinda genellikle agik kaynak kodlu yazilimlar tercih edilerek uzaktan egitimin
maliyeti diistiriilmeye c¢aligilir (Giirgan, 2012. s.46).

Uzaktan egitim uygulamalar1 igin agik kaynak kodlu ya da ticari OYS’ler
kullanilabilir. Sistemden gereken verimin alinabilmesi i¢in OYS’lerde bulunmasi gereken
temel Ozellikler bulunmaktadir. Bu 6zellikler su sekilde siralanmistir (Aslantiirk, 2002,
s.11-13; Martin, Quiley ve Rogers, 2005, s.125):

e (Cevrimici ders yaymlama imkani saglamali,

e  Ogrenciyle ilgili tiim islemler sistem iizerinden gergeklestirilmeli,

e Cevrimici 6lgme ve degerlendirme islemleri yapilabilmel,

e  Ogrencilerin ¢evrimigi tartisma yapabilecekleri platformlar icermeli,

e Ders igerigi, raporlar ve sinavlara kolay erigim saglanmali,

e Dersler ve calisma alanlar1 profesyonel bir sekilde gelistirilmis olmali,

e  Ogretmen ve dgrenci arasinda hizl bir iletisim saglayan araglar icermeli,

e Ogretmen tiim dersleri, degerlendirmeleri ve raporlar1 kolay bir sekilde

kontrol edebilmelidir.

Yukarida siralanan tim bu oOzellikleri iceren biitlin 6grenme yOnetim
sistemlerinde, kullanicilarin ve rollerinin tanimlandigi bir modiil yer alir. Bu modiil
icerisinde standart olarak asagidaki kullanicilar yer almaktadir (Giiyer ve Ustiindag, 2008,
5.236-237):
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Sistem Yoneticisi: Sistemde en fazla yetkiye sahip olan, kullanicilara iliskin
rolleri ve yetkileri tanimlayan kullanicidir. Sistemin diizgiin bir sekilde islemesi igin her
tiirlii sorumluluk sistem yoneticisindedir.

Idareci: Derslere Ogretmenlerin atanmasi, ddev ve smav gibi etkinliklerin
takvimlerinin belirlenmesi, sanal siif ortamlarinda yapilan derslerin izleme kayitlarinin
takibi gibi islemlerden sorumlu kullanicidir.

Ogretmen: Etkilesimli ortamlarda dersi yiiriitme, 6lgme ve degerlendirme
yapma, 0dev/proje gibi etkinlikleri tanimlama ve takip etme, derse ait igerigi hazirlanma
ve gelistirme, Ogrencilere rehberlik yapma gibi 6gretimsel faaliyetlerden sorumlu
kullanicidir.

Ogrenci: Aldig1 ders igin hazirlanan ortamdan dersi izlemek, sinava girmek,
proje/6dev hazirlamak ve sistem {izerinden goéndermek gibi sorumluluklara sahip
kullanicidir.

Misafir (Anonim) Kullanici: Misafir ya da konuk kullanici olarak da
adlandirilan bu kullanicilar, ¢ogunlukla sistemi deneme amaclh olarak kullanmak ve
tanimak icin sinirh yetkiye sahip kullanicilardir.

OYS, uzaktan egitim sunan egitim kurumlarmin hem ydnetim hem de egitim
siirecleri agisindan can damar1 olarak nitelendirilebilir. Icerisinde bircok islevi

gerceklestiren bilesenleri ieren tek bir yazilimdan olusmaktadir (Isman 2011, s.244).

— Yonetim Modiilii

— Ders Modiilii

— Iletisim Modiilii

0YS
|

— Ol¢me Degerlendirme Modiilii

— Takvim Modiilii

— Raporlama Modiilii

Sekil 4. Ogrenme Yonetim Sistemi Bilesenleri (Isman, 2011, s.244°den gelistirilmistir)
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Yonetim Modiilii: Yeni derslerin olusturuldugu, yeni modiillerin eklendigi,
Ogrencilere ait bilgilerin sisteme kayit edildigi, dersleri alan 6grenci ve gruplarin
tanimlandig1 modiildiir. Ogrencilerin kayit bilgilerini gérme ve degistirme islemleri,
sistemin gizlilik ve giivenlik ayarlari, sinav ve rapor ekleme islemleri de bu modiilde
gerceklestirilir.

Ders Modiilii: Derslere ait bilgiler ve tanimlamalar yapilarak dersin siiresi
haftalik olarak ya da konu temelli olarak ayarlanir. Derslere iliskin igeriklerin
yayinlanmasi, sanal siif, forum/tartisma, proje/6dev olusturulmasi ve bunlarin baglangig
bitis tarihleri, ders i¢in belirlenen siireler bu modiilde gerceklestirilir. Ogrencilerin ders
iceriklerini hangi dilizeyde tamamladiklarina iliskin raporlar bu modiil igerisinde
goriilebilir. Bu modiil lizerinde farkli tiirden ders igerikleri yayinlanabilir. Bu ders
iceriklerinin kullanilmasi, gosterilmesi ve dagitimini gerceklestirir.

Tletisim Modiilii: Ogretmen-6grenci ve oOgrenci-6grenci iletisimi, tartisma
platformu ve duyurular ile toplu ve bireysel mesaj gonderimi saglayan araglar
icermektedir. Ogretmenlerin 6grencilerle birebir yada smifla iletisim kurmalarmi, dersle
ilgili duyurular yapmalarin1 saglayan araglar bu modiil igerisinde yer alir. Modiiliin
icerdigi tartigma ortamlarinda 6grencilerin derse iliskin her tiirlii konuyu tartismalarini ve
goriislerini bildirmelerini saglar.

Ol¢cme Degerlendirme Modiilii: Ogrenme yonetim sistemi iizerinden verilen
derslere iliskin 6lgme ve degerlendirme faaliyetlerini gergeklestiren modiildiir. Yapilan
o0grenme faaliyetlerinin amacina ulasip ulagsmadig belirlenmis olur. Uzaktan egitimde
verilen egitimin tiirtine gore (ders, kurs, sertifika, vb.) bazi egitim kurumlar1 6lgme
degerlendirme islemlerini sistem iizerinden gerceklestirirken, bazilar1 da yiiz yiize ortami
tercih etmektedir. Ozellikle iiniversiteler her iki ortami kullanarak 6l¢gme degerlendirme
islemlerinden birini sistem tizerinden digerini ise yiiz ylize ortamda gozetmen esliginde
gerceklestirmektedirler.

Takvim Modiilii: Derse iligkin tiim faaliyetlerin takvim {izerinde gosterildigi bir
modiildiir. Ogrencilerin yaklasan sanal sinif derslerini, 5dev/proje génderme zamanlarini
ve diger ¢evrimi¢i uygulamalari takvim iizerinde gérmesini saglar.

Raporlama Modiilii: Ogrenme yonetim sistemi igerisinde tiim kullanicilarin
yapmis oldugu faaliyetleri kayit altina alan modiildiir. Ogrencilerin sistemi hangi siklikla

kullandiklar, giris-¢ikis tarihleri, dersleri hangi diizeyde tamamladiklar1 ve dokiimanlari
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ka¢ kez goriintiilediklerini tarihleri ile birlikte kayit altina almaktadir. Bu modiil
sayesinde sistemin etkililigi ve sorunlar1 hakkinda bilgi elde edilebilir.

Yukarida belirtilen modiiller uzaktan egitim-6gretim faaliyetlerinin etkili bir
sekilde yiiriitiilmesine olanak saglamaktadir. Acik kaynak kodlu OYS’lerde ydnetim
panelinden ihtiya¢ duyulan modiiller eklenerek sistem gelistirilebilmektedir. Ticari olarak
gelistirilen OYS’lerde ise yazilimi gelistiren firmalardan talep edilerek sistem icerisinde

bu modiillere yer verilmelidir.

2.2.8.1.2. Sanal Siiflar

Sanal sinif bilgisayar aracili bir iletisim sistemi i¢inde yer alan dgretim ortamidir
Bu simiflar ¢elik ve betondan insa edilmek yerine grup iletisimini ve ¢alismasini saglayan
yazilimdan olusur. Bdylece sinif {iyeleri arasinda etkilesimi saglayan fiziksel alandan
ziyade sanal bir ortamdir (Hiltz, 1995, s.3).

Clark ve Kwinn (2007, s.6) sanal siniflari, farkli mekanlarda bulunan 6grencilerin
aynt zamanda bir 6gretmen rehberliginde bir araya geldikleri eszamanli ¢evrimigi
ortamlar olarak tanimlamaktadir. Bunun yani sira goriintiilii, sesli ve metinsel olarak ¢ift
yonlii iletisimi saglayan farkli iletisim araclari ile desteklenen sanal siniflardaki derslerin
kayit altina alinabilmesi ve sonrasinda eszamansiz olarak da izlenebilmesinin sanal
siiflarin tercih edilmesinde etkili oldugunu ifade etmistir.

Von Horn, (1997, 5.482), sanal simiflarin da yiliz yiize siniflar gibi programa,
Ogrencilere, yoneticilere ve benzer imkanlara sahip oldugunu ifade etmistir. Ancak sanal
siiflar; duvarlarmin ve koridorlarinin olmamasi; 6ziirlii bireylerin de rahatlikla
faydalanabilmesi; mesafe sorunu olmaksizin her cografyadan 6grencinin istedigi zaman
calisabilmesi ve kendi 6grenme alanlarini kontrol edebilmeleri gibi bir¢cok 6zellik
bakimindan yiiz yilize smiflardan ayrilmaktadirlar (Noden ve Moss, 1993, s.166, Akt.
Kaya, 2011, s.4).

Sanal siniflar ortak alan olarak yer alan elektronik tahtalar ve ¢evrimigi sohbet
alanlar1 ile 6gretmenin 6grencilerle gercek-zamanl olarak etkilesime girmesine olanak
saglayan icerik tiiriidiir. Genellikle OYS’lerden ayr1 bir yazilim olmakla birlikte son
yillarda OYS’lerinin &nemli bilesenlerinden biri olarak goriilmektedir (Giiyer ve

Ustiindag, 2008, 5.236-237).
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Sesli ve goriintiili iletisim, beyaz tahta uygulamasi, ¢esitli tiirde dokiiman ve
resim dosyas: yiikkleme ve paylasma, ekran paylasimi, uygulama paylasimi sanal
siniflarda sunum esnasinda kullanilabilecek 6zelliklerdir. Sanal siniflar uygulamalarinda
en 6nemli konu paylasilan ders materyalini dgrencilerin eszamanli bir sekilde takip
edebilmesidir (Cinar ve digerleri, 2011, 5.453). Bunu saglayan uygulamadaki paylagilan
ekran 6zelligi sayesinde d6gretmenin ekraninin 6grenciler tarafindan goriilebilmesidir. Bu
sayede Ogrenciler hem materyallerle hem de sanal smifta bulunan Ogretmen ve
ogrencilerle yiiz yiize dgrenme ortama yakin bir etkilesim saglayabilmektedirler. Ogrenci
diinyanin herhangi bir yerinden sanal sinifa katilarak dersi dinleyebilmektedir.

Cevrimici ortamlarda kullanilan sanal sinif yazilimlar1 agik kaynak kodlu veya
lisansh olarak elde edilebilir. Uzaktan egitim alaninda kullanilan bir¢ok sanal simif
yazilimi vardir. Bunlardan en yaygin olanlar1t Adobe Connect, Perculus, Big Blue Button,
Openmeetings, WizlQ, Dimdim, Blackboard, Elluminate, SAKAI, Microsoft Live
Meeting, Saba Centra, Citrix GoToMeeting, iLinc LearnLinc, Interwise Connect gibi
yazilimlardir. Bu yazilimlarin tiimiinde ayni islevi goren bilesenler yer almaktadir. Bu
islevler; sohbet, uygulama paylasimi, ekran goriintiisii paylasimi, sanal tahta, anket, dosya
paylasimi, anlik mesajlasma, video ve ses aktarimi vb. seklinde siralanabilir. Bu islevler
sayesinde yliz yiize sinif ortaminda yapilabilecek bir¢ok etkinlik sanal ortama taginarak
cevrimigi 6grenmenin olumsuzluklarini gidermeye yardimer olabilmektedir. Ornek bir

sanal siif yazilimi ekran1 Sekil 5°te goriildugii gibidir.
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Sekil 5. Sanal Sinif Yazilim Ekrani
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Sanal sinifta ders bagladig1 anda hem 6gretmen hem de 6grenci ekranina bir takim
bilesenleri iceren bir uygulama penceresi gelir. Bir¢ok sanal sinif yaziliminda yer alan
bu bilesenler, ortak alan, ses ve goriintii, katilimci listesi, sohbet, notlar ve ankettir.

Ortak Alan (Paylasilan Ekran): Ogretmen tarafindan cesitli tiirde dokiiman
(doc, pdf, ppt, xIs, vb.) ve resim dosyalarindan olusan ders materyalleri yiiklenerek
etkilesimli bir tahta olarak kullanilabilmektedir. Ayn1 zamanda materyaller es zamanl
olarak o6grenci ekraninda goriilebilmektedir. Ortak alana materyal yiiklendikten sonra
ekran araglar1 sayesinde dokiimanlar tizerinde yazma, isaretleme, vurgulama, silme gibi
islemler rahatlikla yapilabilmektedir.

Ses ve Goriintii: Dersin baglangicindan bitimine kadar olan siirede 6gretmenin
sesini ve goriintiisiinii 6grencilere aktarir. Ogretmen istedigi anda ya da derse ara verdigi
sirada sesi ve goriintiiyli kapatabilmektedir. Sanal siniflarda ayn1 anda hem 6gretmen hem
de ogrencilere ait goriintiiler yer almamaktadir. Oniimiizdeki yillarda internet
teknolojilerinin daha da ilerlemesiyle bununda ger¢eklesecegi ve ayni anda hem 6gretmen
ve derse katilan tiim O0grencilerin birbirini gorebilecegi diisliniilmektedir. Ancak bazi
sanal sinif uygulamalarinda 6gretmenin izniyle 6grencilerde derse goriintiilii bir sekilde
katilim saglayabiliyor.

Katimer Listesi: Ogrenciler sanal sinif dersine girdikleri anda ¢evrimigi olarak
katilimer listesinde isimleri ile birlikte yer alirlar. Ders devam ederken sistemden
ciktiklar1 zaman listeden diiserler. Liste sadece o an derse canli katilim saglayan 6gretmen
ve Ogrencileri gosterir. Ayrica listede bulunan kullanicilarla bireysel olarak da sohbet
edilebilir.

Sohbet: Sohbet alant hem 6gretmen hem de 6grenciler tarafindan kullanilan genel
bir yazigma alanidir. Ders siiresi boyunca kullanilabilir ve yazilan mesajlar tim
katilimcilar tarafindan goriiliir. Bir¢ok sanal smif yaziliminda sadece dgretmene ait ses
ve gorilintii yayinlandigi i¢in 68renciler ders esnasinda iletisim kurmak i¢in bu alan1 yogun
olarak kullanirlar. Katilimcilar ders ve igerigi hakkindaki sorularini, yorumlarimi ve
goriislerini bu alandan yazabilmektedirler.

Notlar: Ogretmen tarafindan yazilan derse iliskin duyuru ve notlar bu alana
yazilarak tiim 6grencilerin ders esnasinda uygulama penceresinde gormesi saglanir.

Anket: Ogretmen tarafindan hazirlanan dersle ilgili soru ve anketler bu alanda

goriiniir ve 6grencilerin yanitlamasi i¢in 6grenci ekraninda goriintiilenir.
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Sanal sinif yazilimlarinin en 6nemli 6zelliklerinden biri de derse katilamayan
ogrencilerin daha sonra dersi kayittan izleyebilmelerine olanak saglamasidir. Ders
esnasinda sanal sinif yazilimi tarafindan ders kayit altina alinmaktadir. Dersin 6gretmen
tarafindan sonlandirilmasi ile kayit altina alman dersin videosu OYS iizerinde ders
materyali olarak goriintiilenir. Ogrenci istedigi zaman ve istedigi tekrarla dersi kayittan
izleyebilmektedir.

Sanal siiflarin kullanimai igin iyi bir teknolojik alt yapiya ihtiya¢ duyulmaktadir.
Sanal sinif islevini saglayacak yazilimin iyi bir donanima sahip sunucularda bulunmasi,
hizli bir internet teknolojisinin olmasit ve sanal smif yazilimmin 6grenci sayisi
dogrultusunda lisanslanmas1 gerekmektedir. Sanal siniflarda ¢evrimigi ders anlatimi
esnasinda ses ve goriintii kalitesinin yiiksek olmasi i¢in s6z edilen teknolojik unsurlarin
yerine getirilmesi sarttir. Ancak bu alt yapiy1 saglamak cogu kez egitim kurumlarini
diistindiirmekte ve maliyet agisindan zora sokmaktadir. Bugiin diinya genelinde birgok
egitim kurumu uzaktan egitim uygulamalarini sanal siniflarla yiiz yiize 6grenme ortamina
yakin etkilesimli bir sekilde gerceklestirmektedir. Ozellikle bilgisayar ve iletisim
teknolojilerindeki gelismelerle bu yazilimin daha etkilesimle yapiya doniistiiriilecegine

inanilmaktadir.

2.3. Yiiz Yiize Ogrenme Ortamindan Sanal Simif Ortamina Smf Yénetiminin

Boyutlar:

Smnif ydnetimi, dgretimi basarili kilan en temel etkenlerdendir. Ogrenme siirecini
gerceklestirmeye yonelik etkinliklerini tamami smif yonetimi kapsamina girer (Akan,
2010, s.8). Yapilan bu etkinlikler yiiz yiize ortam ile sanal ortamlarda benzer olsa da
farklilagan aracit unsurlara ve kurallara sahip oldugu gorilmektedir. Murphy ve
Manzanares (2008, s.1063)’e gore yiiz yiize ve sanal siniflarin farklilagan unsurlar1 Tablo

3’te ele alinmistir.
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Tablo 3. Yiiz Yiize ve Sanal Smiflarin Farklilasan Unsurlari

Unsurlar Yiiz Yiize Simiflar Sanal Simflar
Go6z temast Ses
Vucut dili Elektronik posta
Aract Unsurlar Yiiz mimikleri Yazili mesajlagma/sohbet
El kaldirma ve soz isteme Sanal el kaldirma/s6z alma
Yazi tahtasi Ders materyali ve sunumlar
Ders kitaplar1 Yazilim
Sessizlik Konusma serbestligi
Ogrencilerin oturma diizeni Ogrenciler bilgisayar karsisinda
Kurallar Snif i¢i toplu diyalog Ozel ve toplu diyalog
Fiziksel varolus Anonimlik
Eszamanli varolus Eszamanli/eszamansiz varolus
Merkezi fiziksel sinif ortami Dagitigmig sinif ortami
Ortam / Cevre Merkezi okul ¢evresi Dagitilmis okul ¢evresi
Merkezi cografi gevre Dagitilmis sanal ¢evre

Yiiz yilize sinif ortam ile sanal sinif ortaminda farklilasan unsurlar kapsaminda
siif yonetiminin temel boyutlari olarak kabul edilen sinif ortaminin fiziki diizeni, plan
program etkinlikleri, davranis ve kurallar yonetimi, zaman ydnetimi, motivasyon,
ogretmen, iletisim ve etkilesim unsurlarinin ayri ayri ele alinmasi ve yiiz yiize ve sanal
siniflardaki 6zelliklerinin karsilastirilmali olarak agiklanmasi, sanal siniflar ve ¢evrimigi

ogrenme ortamlarindaki siif yonetiminin daha iyi anlagilmasini saglayacaktir.

2.3.1. Fiziksel Diizen

Fiziksel ortami, egitim etkinlikleri i¢in belirlenen ortamin 6zelliklerini belirtir.
Egitim ortaminin fiziksel 6zellikleri, etkili sinif yonetiminin saglanmasi agisindan 6nemli
bir unsurdur (Aydin, 2010, s.35). Smf, 6grencilerin sadece egitim gordiikleri yer degil,
ayni zamanda onlar i¢in birer yasam alamidir. Bu nedenle smiflar, &grencilerin
ozelliklerine gore diizenlenmelidir. Ogretmen, simifi istedigi sekilde diizenleme imkanina
sahiptir (Isik, 2015, s.65). Smiftaki 6grenci sayisi, oturma diizeni, renkler, 151k, 1s1,
temizlik ve goriiniim gibi unsurlar fiziksel ortamin degiskenleri olarak sayilabilir (Celik,
2005, s.8; Tastan ve Kantos, 2007, s.21; Aydn, 2010, s.36-43; Akan, 2010, s.8; Ozden,
2010, s.46; Ozer, 2014, s.61; Basar, 2014, 5.33; Isik, 2015, 5.66-73).

Fiziksel diizen boyutunda ele aliman degiskenlerden biri “dgrenci sayisi”dr.
Ogrenci sayis1, sinifin diizeyine gore belirlenebilir. Tlk siiflarda 6grenci sayisi az olmals,
gerekiyorsa sinif diizeyi ile birlikte yiikseltilmelidir (Basar, 2014, s.33). Siiftaki 6grenci

sayisinin 30’un iistiinde olmamasi istenen bir durum olsa da, ideal bir sayidan s6z etmek
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miimkiin degildir (Aydin, 2010, s.36). Alan yazinda biiyilik sinif, kii¢iik sinif konusunda
cesitli goriisler oldugu soylenebilir. Ancak sinifin biiyiikliigiiniin sosyal, egitsel ve
kiiltiirel degiskenlere bagli oldugu sdylenebilir. Ulkenin ya da egitim sistemine ayrilan
maddi olanaklar, okulun fiziksel kapasitesi, simiflardaki 6grencilerin 6zel 6grenme
ihtiyaglari, ders icerigi ve Ogretmenin kullandigr O6gretim yontemine gore farklilik
gosterebilir (Tasdan ve Kantos, 2007, s.21; Ozer, 2014, 5.61-62; Isik, 2015, 5.66). Ogrenci
sayisinin fazla olmasi c¢ok tercih edilen bir durum degildir. Ogrenci sayis1 az olan
smiflarda 6grencinin derse olan dikkatini saglama, giiriiltii ve istenmeyen davraniglara
daha iyi hakim olma, farkli 6gretim yontemi kullanma, dgrencilere daha fazla zaman
ayirma, sinifi daha etkili yonetme 6gretmen igin ¢ok daha kolay saglanabilir (Aydin,
2010, s.36-37; Basar, 2014, s.34-35). Cevrimigi Ogrenme ortamlara bakildiginda
eszamanli ve eszamansiz iletisimin gerceklestigi durumlara gore farkli ele alinabilir.
Ogretmen ve Ogrenci yiiz yiize olmadigindan iletisim ve etkilesimle ilgili bir takim
sorunlart ortaya c¢ikarmaktadir. Bu sorunlari en aza indirgemek i¢in sanal smif
uygulamalar1 gibi es zamanli gerceklestirilen faaliyetlerde Ogrenci sayisi
sinirlandirilabilir. Boylece Ogretmen tiim Ogrencilerle iletisimde ve etkilesimde
bulunabilir. Cevrimi¢i O6grenme ortamlarinda es zamanli olarak gerceklestirilen
faaliyetlerde 6grenci sayisini tipki yiiz yiize ortamlarda oldugu gibi az tutmak hem
iletisimi hem de etkilesimi daha etkili kilabilir. Eszamansiz olarak gergeklestirilen
iletisimde ise 6grenciler farkli mekanlardan ve farkli zamanlarda derse katildiklar1 i¢in
ogrenci sayisinda bir sinirlamanin gerekli olmadig: diisiiniilebilir.

Fiziksel diizen boyutunda ele alinan degiskenlerden biri digeri “oturma
diizeni dir. Yz ylize sinif ortamlarinda belli durumlara gore yapilan oturma diizeni
ogrenme faaliyetlerine katki saglayabilir. Ogrenciler bir takim durumlar ve ozellikler
acisindan farklilik gosterebilir. Bu farkliliklar cinsiyet, boy, gérme ve isitme, ekonomik
ve sosyal durumlar acisindan olabilmektedir. Ogrencilerin oturma diizeni onlari iletisim
ve etkilesimini engelleyebilir, arkadas gruplarinin bir arada olmasi istenmeyen
davraniglara sebep olabilir. Ayrica §grenmen masasi, 6gretmenin tiim sinifi gorebilecegi
bir konumda olmalidir. Yiiz yiize sinif ortaminda 6gretmenler bu durumlari dikkate alarak
ogrencilerin oturma diizenini saglayabilir (Basar, 2014, s.41-43). Cevrimi¢i 6grenme
ortamlarinda 6grenciler farkli mekanlardan bireysel olarak bilgisayarlar1 basinda derse

katilmaktadirlar. Burada sanal birliktelik s6z konusu oldugu icin Ogrencilere ait
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farkliliklar fiziksel bir diizenleme gerektirmemektedir. Bu yiizden ¢evrimigi 6grenme
ortamlarinda oturma diizeni degiskeninden s6z edilmemektedir.

Fiziksel diizen boyutunda ele alinacak diger degiskenler ise ‘“renkler, isik, 1si,
temizlik ve goriiniim ”diir. Ortamin 15181 ve renkleri bireylerin psikolojileri tizerinde etkili
olan bir degiskendir (Basar, 2014, 5.35-36). Bu yiizden iyi bir 6grenme ortami i¢in 151g1n
yeterli diizeyde olmasi, renklerin ise uyumunun saglanmasi gerekmektedir. Sinif
ortaminin temizligi 6grenme faaliyetlerinin gergeklesmesi i¢in uygun olmalidir.
Ogrencilerin en onemli bireysel gelisim asamalarindan birini temizlik aliskanlif
olusturmaktadir (Aydin, 2010, s.42). Ogrenimin gergeklestigi ortamda normal sicakliga
sahip olmalidir. Ortamin 1si1s1 zihinsel ve bedensel etkinlikleri olumsuz yonde
etkileyebilmektedir (Isik, 2015, s.67). Goriiniim olarak ortamdaki esyalarin birbiriyle
uyumlu olmasi1 Ogrencileri olumlu yonde etkiler (Tastan ve Kantos, 2007, s.21).
Cevrimi¢i 6grenme ortamlarinda gorsel tasarimlar 6nemli bir husustur. Tasarlanan
uygulamaya ait zemin ve metin renkleri, grafik, resim, animasyon gibi gorsellerin dogru
secimi Ogrencilerin ilgilerini ve isteklerini artirabilir. Sanal bir ortami temsil eden
cevrimici Ogrenme ortamlarinda sade tasarimlari tercih etmek, gereksiz bilgi ve
nesnelerin varligina yer vermemek bu ortamdaki temizlik olarak ifade edilebilir (Kaya,
2011, s.45). Uygulamalarin ara yiiziinde iyi bir gorsel tasarim, yiiz yiize ortamlardaki 1s1k,
renkler, goriiniim degiskenlerine karsilik gelse de ¢cevrimigi ortamlarda 1s1 degiskeninden
s0z etmek dogru olmaz. Ancak dogru secilen bir gorsel tasarim sicak ve ilgi ¢ekici bir
O0grenme ortamini yansitabilir.

Fiziksel diizene ait bir degisken de “giiriiltii "diir. Ozellikle kalabalik simiflarda
giiriiltiiniin yogun oldugun sdylenebilir. Hem rahatsiz edici hem de dikkat dagitic1 (Basar,
2014, 5.37), ayn1 zamanda 6grenmen ve Ogrenci arasindaki iletisimi olumsuz etkileyen
bir degiskendir. Giiriiltli sorununun giderilmesi i¢in Oncelikle giiriiltilye neden olan
sorunun ¢oziilmesi gerekir (Aydin, 2010, s.42). Bu durum kalabalik siniflarda da sik
karsilagilan bir durumdur. Cevrimi¢i 6grenme ortamlarinda ise eszamanli olarak sanal
siif uygulamasi gerceklestirilirken giirtiltii sorunu yasanabilir. Ayni1 anda tiim
ogrencilerin sesli olarak derse katilmast miimkiin degildir. Bu yilizden ¢evrimici 6grenme
ortamlarinda giiriiltiiye sorunu olmayacaktir. Ozellikle sanal siniflarda dgretmene ait bir
takim kontrol ve izin yetkileri vardir. Ornegin 6grencilerin seslerini 6gretmen tarafindan

izin verilen dgrenciye ait ses duyulabilmektedir. Ancak ayni anda birgok 6grencinin yazili
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olarak iletisime gectigi diisiiniiliirse, sohbet alanindaki yogun oranda yazi akisi giiriiltii
olarak degerlendirilebilir. Bu durum diger 6grencilerin dikkati dagilabilecektir. Burada

da yogun yazi akisina neden olacak sorunlar1 ortadan kaldirarak bu sorun giderilebilir.

2.3.2. Plan-Program Etkinlikleri / Ogretimin Yonetimi

Plan, program gelecekte nelerin ve hangi kaynaklarin nasil kullanilacagin
gosteren araclardir. Bu yoniiyle plan, program gelecegin bugiinden goriilmesini saglar.
Hedeflerin belirlenmesi, kaynaklarin saglanmasi, hedeflerle kaynaklar arasindaki
iligkilerin kurulmasi plan, program faaliyetidir (Basar, 2014, s.53).

Ogrenme ve 6gretme siirecinde planlama, yapilan planlar1 uygulama ve planlarin
amaca hizmet edip etmedigini belirlemek i¢in degerlendirme etkinliklerinin dogru bir
sekilde gerceklestirilmesi 6gretmenin sinif yonetiminde basarilt olmasinin 6n kosuludur
(Glindogdu, 2007, s.164). Savage (1999)’a gbre 6gretmen iyi bir planlama ile dersi ilgi
cekici hale getirebilir, istenmeyen davranislar1 6nleyebilir, 6grencinin derse doyumunu
saglayabilir ve isbirligini gelistirebilir (Akt. Kiraz, 2014, s.150).

Tiirk Egitim Sisteminde 6gretmenlerin hazirlayacaklar1 planlar, iinitelendirilmis
yillik plan ve ders plant olmak iizere iki g¢esit olarak belirlenmistir (Tebligler Dergisi,
2003). Unitelendirilmis yillik plan, dgretim yili siiresince ders vermekle yiikiimlii olunan
siiflarda, program uyarinca belli iiniteleri ya da konular1 hangi aylarda yaklasik olarak
ne kadar zamanda isleyeceklerini gésteren, duruma gore ziimre 6gretmenler kurulu veya
sube 0gretmenler kurulu tarafindan ortak hazirlanarak ders yili basinda okul yonetimine
verilen ¢alisma planidir. Ders plani ise, belli bir ders icin bir ya da birden ¢ok ders
saatinde islenecek konularin ziimre 6gretmenler kurulu veya sube dgretmenler kurulu
tarafindan planlamasidir. Unitelendirilmis yillik planda islenecek konular haftalara
boliinerek gosterilir, ders planinda ise ders saatlerine boliinerek planlanir (Kiraz, 2014,
5.151-152). Ders planmin hazirlanmasinda, 6grencilerin taninmasi, hazir bulunusluk
diizeylerinin, ilgi ve gereksinimlerinin bilinmesi, hedef ve davranislarin belirlenmesi,
arag-gereclerin, ders ortamlarinin belirlenmesi 6nemli unsurlardir (Basar, 2014, s.63).
Cevrimigi ortamlarda da 6gretimin planlanmasi 6nemli bir siirectir. Dersin hedefleri ve
amaclari, kazandirilacak davranislar, islenecek konular, kullanilacak yontem, teknik ve

stratejiler, kullanilacak materyaller, 6dev/proje etkinlikleri ve degerlendirmeye iligkin
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bilgiler egitimin basinda 6grenciye duyurulmali ve cevrimi¢i dgrenme ortamlarida
dokiiman olarak paylagilmalidir. Bunun yani sira eszamanli derslere baglanacak
Ogrencilerin sanal smifa baglanma, kopma, ses, goriintii unsurlarina iliskin sorunlar
yasamamasi i¢in gerekli bilgilendirmelerin de planlama asamasinda yapilmasi
gerekmektedir.

Siif yonetiminde 6gretimin etkili bir sekilde uygulanmasi ancak dogru yontem
ve tekniklerin se¢imiyle miimkiindiir. Ogretim yontemleri dgrenmeyi saglamak igin bir
aractir. Ogretme-6grenme siirecinde kullanilan bircok ydntem vardir. Bunlar; anlatim,
tartisma, problem ¢ozme, gosterip-yaptirma, Ornek olay, gezi-gézlem, rol oynama,
benzetim, drama, proje, kavram haritalar1 yontemleridir (Taspinar, 2012, s. 119-207). Bu
yontemlerin se¢ciminde de dgretmenin yatkinligi, okulun kaynak, arag-gere¢ olanaklari,
ogrencilerin hazir bulunusluklari, konunun 6zelligi, 6grenci sayisi, zaman ve maliyet
onemli rol oynar (Aydin, 2010, s.47-48; Tagpwnar, 2012, s.109-114). Etkili bir
O0grenmenin saglanmasi i¢in 6grenci merkezli cagdas 6gretim yontemleri ve cagdas sinif
yonetimi yaklagimlarimi uygulamak gerekmektedir. Yiiz yiize siniflarda yapilan plan
program etkinlikleri kapsaminda ele alinan 6gretim yontemleri ve smif i¢i egitsel
faaliyetlerin diizenlenmesi, siire¢ agisindan ¢evrimi¢i 6grenme ortamlari ile ¢ok biiyiik
farkliliklar gostermese de; kullanilan yontem ve stratejiler farklilagsmaktadir. Dersin
planinda hedef ve amaclarin gerceklestirilmesi dogrultusunda kullanilmasi diisiiniilen
yontem ve stratejiler, ¢evrimic¢i ortamdaki medya ve araglar ile belirlenmelidir. Cevrimigi
ogrenme ortamlarinda 6grencilerin katilimini ve ilgilerini siirekli saglamak i¢in farkli
yontemlerle dersler yapilabilir. Ornegin sadece sunum dosyalar1 kullanarak diiz
yazimlarin okunmasi 6grencilerin dersten erken kopmalarina ve sikilmalarina neden
olabilir. Bunun yani sira resim, animasyon, grafik gibi gorsel nesnelerle etkinlikleri
zenginlestirmek, sadece anlatim yerine soru-cevap, Ornek olay, tartisma, proje gibi
ogretim yontemlerini de kullanmak gerekir.

Smif yonetiminde oOgretimle ilgili bir diger etkinlik de degerlendirmedir.
Taspmar’a (2012, s.337) gore degerlendirme, bir dlgme islemi sonunda elde edilen
sonuglarin bir olgiitle karsilagtirllmast ve bunun sonucunda bir yargiya ulasmaktir.
Degerlendirme, 6grenciye ve O0gretmene performans ve basari erisisi hakkinda geri
bildirim saglar (Aydin, 2010, s.83). Degerlendirme basamagi, 6gretimin planinda yer alan

hedef davranislarin, icerigin, 6gretim yontem ve tekniklerinin ve materyallerin uygun
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olup olmadigi konusunda bilgi saglar. Yiliz yiize smif ortamlarinda Ogretimin
degerlendirilmesi, her dersin sonunda yapilabilecegi gibi, iinitelerin bitiminde de
yapilabilir. Cesitli degerlendirme sekillerinden s6z edilebilir. Bunlar, 6grenciye yazili
sozlii sorular sormak, testler uygulamak, verilen 6devleri kontrol etmek, defteri
incelemek gibi eylemlerdir (Kuran, 2015, s.172-173). Degerlendirmenin amaci
degerlendirme sonunda belirlenen eksiklerin giderilmesi, yanliglarin  dogruya
dontstiiriilmesi ve ulasilan sonucun gelistirilmesi olmalidir (Basar, 2014, s.130).
Cevrimigi Ogrenme ortamlarinda bu islemi Olgme ve degerlendirme bilesenleri
gerceklestirmektedir. Bu modiil igerisinde derse ait sorularin, 6grencilerden gelen
bilgilerin, 6lgmeyi saglayacak cevap anahtarinin sakli tutuldugu bir veri taban1 ve alinan
bilgilerin islenmesini gergeklestiren bir yazilim yer almaktadir (Usun, 2006, s.280). Bu
6lcme degerlendirme modiilii agik uglu sorular, kisa cevapli sorular, dogru-yanlis testleri
ve ¢oktan segmeli testler gibi farkli 6lgme yontemleri kullanilabilir. Bu modiil iizerinden
genellikle ¢coktan segmeli testler uygulanarak 6lgme ve degerlendirme gergeklestirilir.
Ancak ideal olan karma smav tiirleridir (Isman, 2011, s.533). Yiiz yiize dgrenme
ortamlarinda oldugu gibi ¢evrimici 6grenme ortamlarinda da eksiklik ve yanlishiklarin
giderilmesi i¢in gerekli geribildirimlere yer verilmelidir. Cevrimi¢i 6grenme ortamlari
kullanan egitim kurumlart 6lgme degerlendirme etkinligini farkli sekillerde
gergeklestirebilmektedir. Ornegin bir sertifika egitim gerceklestiren egitim kurumu 6l¢gme
islemi bireyin kendi bilgisayar1 basinda ¢oktan se¢cmeli bir test ile sinayarak
yapabilmektedir. Cevrimi¢i 6grenme ortamlarini kullanan {iniversiteler dnlisans ve lisans
programlarina ait derslerin degerlendirilmesinde c¢ogunlukla Yiiksekogretim Genel
Kurulu’nun 2013 yilinda belirlenmis oldugu Uzaktan Egitime Iliskin Usul ve Esaslar
cergevesinde gerceklestirmektedir. Buna gore, uzaktan 6gretim programlari ile uzaktan
ogretim yoluyla verilen derslere iliskin 6lgme degerlendirme faaliyetleri, yiiz ylize veya
elektronik ortamda gozetimli veya gozetimsiz olarak, yiiksekdgretim kurumlarinin
senatolarinca onaylanan miifredat programi uyarinca belirlenen 6lgme degerlendirme
yontemleri (6dev, proje, uygulama, yazili, sézlii vb.) kullanilarak veya merkezi bir sinav
seklinde gercgeklestirilebilir. Ara sinavlar, istenildigi takdirde gozetimsiz elektronik
ortamda; donem sonu sinavlari ile biitiinleme sinavlarinin gézetimli olarak canli veya

elektronik ortamda yapilmasi esastir. GOzetimsiz yapilan smavlarin basariya etkisi

57



%20’den fazla olamaz (YOK, 2013). Bu haliyle ¢evrimi¢i 6grenme ortamlarinda dlgme
degerlendirme islemlerinin yiiz yiize ortamlarda oldugu gibi gerceklestigi sdylenebilir.
Egitim-6gretim ile ilgili derslerin planlanmasi, uygulanmasi, degerlendirilmesi,
geribildirim gibi faaliyetlerinin yiiz yiize ortamlarda oldugu gibi ¢evrimigi 6grenme
ortamlarinda da 6gretmenler tarafindan yapildig: goriilmektedir. Bu faaliyetlerin bazilar
sanal ortamdan kaynaklanan farkliliklarla yiiriitiilse bile her iki ortamda da 6gretimin

yonetilmesine yonelik yapilmasi gereken faaliyetlerdir.

2.3.3. Davramis ve Kurallar Yonetimi

Davranis, belli bir uyarana karsit verilen duygusal, diisiinsel ve devinimsel
tepkilerden olusan bir biitlinliiktiir. Davranis1 yonetmek i¢in davranigin nasil olustugunu
anlamak gerekir (Aydin, 2010, s.143-144). Bir¢ok 6gretmen, dgrencilerdeki istenmeyen
davraniglarin artigini, egitim ve 6grenmeyi engelleyen bir tehlike olarak gormektedir.
Ogrencilerin istenmeyen davramislari, 6grenmeyi olumsuz yonde etkiledigi gibi zaman
kaybina yol agar ve 6gretmenlerin mesleki doyumunu ve ise bagliligin1 zayiflatir (Yigit,
2015, 5.78).

Sinifta bazi davranislar dogrudan egitsel faaliyetleri engellerken bazilari ise
engellemeye ortam hazirlar. Giriiltii yapmak, s6z hakki almadan konugmak, argo veya
kiifiirlii konusmak, derste uyumak, bir seyler yiyip icmek, derse ge¢ gelmesi ve erken
¢ikmasi, 6gretmeni kiiciik diisiiriicii hareketler yapmasi ve sézler sdylemesi, derste baska
seylerle ugragsmasi, ddevini yapmamasi, ders materyalini getirmemesi, devamsizlik
yapmasi, derse hazirliksiz gelmesi, not tutmamak, derse ilgisiz kalmak, siniftaki esyalara
zarar vermek, itisip kakismak, hirsizlik yapmak, arkadaslarina ve O6gretmene kaba
davranmak vb. gibi davraniglar sinif ortaminda istenmeyen davramglar olarak
orneklendirilebilir (Aksiit, 2007, s.153-154; Yigit, 2015, 5.79-83). Istenmeyen davranislar
egitim ortamina, Ogrencilerin Ozelliklerine ve egitimin tlirline gore de degisiklik
gosterebilir. Smif ortaminda bu gibi istenmeyen davranislarin dnlenmesi ve istenilen
davraniglarin 6grenciler tarafindan sergilenmesi i¢in simif kurallarinin belirlenmesi ve
Ogrencilere bildirilmesi 6nem tagimaktadir.

Ogrenme-dgrenme faaliyetlerinin etkili ve verimli bir sekilde gerceklesmesi igin,

Ogretmenlerin istenmeyen davranislarin ortaya ¢ikmasini nlemesi, eger ¢ikmigsa bunlari
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gidermesi gerekmektedir. Aksi takdirde disiplin problemleri sinifin temel 6zelliklerinden
biri haline gelir. Bu yiizden, smif yonetimi acisindan ogrencilerin olumsuz tiim
davranislarmm olumluya déniistiiriilmesi ¢abas1 6zel bir 6neme sahiptir (Oztiirk, 2010,
5.150).

Kurallar 6nceden verilmis hazir kararlardir ve herkesi i¢in gegerlidir. Bu yiizden
bireysel isteklere hayir deme olanagi saglar. Sinifta 6grencilerin olumlu davranislart igin
gerekli stire¢ ve beklentiler belirlenmeli, kurallar bu dogrultuda olusturulmalidir. Kurallar
belirlendikten sonra Ogrencilere 6gretilmeli ve kurallara uyum siirekli izlenmelidir
(Basar, 2014, s.82). Kurallar1 6gretmen tek basina olusturabilecegi gibi 6grencilerle
birlikte de olusturabilir. Kurallar birlikte olusturulursa, 6gretmen kendi olusturdugu
kurallar1 boylece 6grencilere rahat kolay benimsetebilir. Ogrencilerin davramiglarini
etkileyecek kurallarin belirlenmesinde 6grenciler ne kadar ¢ok katilirsa, kurallara da o
kadar uyar ve uygulatir (Aksoy, 2010, s.18).

Cevrimigi 6grenme ortamlarinda, 6zellikle eszamanli gerceklestirilen sanal sinif
ortamlarinda 6grenci ve dgretmen yiiz yilize olmadigi i¢in yiiz yiize siniflarda oldugu gibi
istenmeyen davranislar ger¢eklesebilmektedir. Derse katilmama, dersi erken terk etme,
dersteymis gibi goriiniip baska sitelerde gezinme, derse aktif katilim gostermeme, goriis
bildirmekten ¢ekinme, 6dev/proje gibi calismalari yapmama, belirlenen sanal ortam
kurallara uymama, kaba ve argo ifadeler yazma veya sesli olarak ifade etme gibi olumsuz
davranislar sergilenebilmektedir. Ogrenciler tarafindan yazilan ama dgretmen tarafindan
goriilmeyen sorular da bazen istenmeyen davraniglara ve desten kopmalara yol acabilir.
Cevrimi¢i 6grenme ortamlarinda 6grenciler ve 6gretmen sanal bir ortamda bir araya
geldiklerinden birbirlerinin beden dilini gézlemleyemezler. Bunun yani sira fiziksel
olarak ayn1 ortamda olmayan 6grenciler arasinda konugma, rahatsizlik verme, kavga gibi
bir takim istenmeyen davranislarinda olmadigi soylenebilir. Yiiz yiize ortamda
Ogrencilerin istenmeyen davraniglart karsisinda uyarmak, derse dikkatini ¢cekmek ve
iletisim kurmak icin sergilenen bir takim isaret, hareket ve mimikleri burada sergilemek
pek dogru olmamaktadir. Cevrimi¢i ortamlarda  Ogrencilerin  teknolojik
yetersizliklerinden karsilastiklart sorunlar da istenmeyen davranislara sebep olabilir.
Bunu gidermek i¢in Ogrencilere bu ortamlarin kullanimina iliskin bir egitim ya da

kullanim kilavuzu verilebilir. Yine bu tiir aksakliklar1 yasamamalar1 i¢in olusabilecek
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teknik aksakliklar1 ve &gretim faaliyetlerine iliskin sorunlar1 6nceden tahmin ederek
ortaya ¢cikmadan bunlar1 6nlemek gerekir.

Cevrimigi 6grenme ortamlarinda istenmeyen davraniglar: en aza indirmek ya da
Oonlemek i¢in 6grenmenin gergeklesmesine araci olan sanal ortamlara ve derse iliskin bir
takim kurallarm belirlenmesi gerekir. Ornegin sanal sinif ve tartisma ortamlarinda
uyulmasi gereken iletisim kurallari, derse katilim, devam ve devamsizlik durumlarina
iliskin kurallarin belirlenmesi ve Ogretim siirecinin basinda belirlenen bu kurallar

Ogrenciye duyurulmalidir.

2.3.4. Zaman Yonetimi

Sinifta ders siiresinin verimli bir sekilde gecirilmesi, Ogretmenin mesleki
sorumlulugunu ve yeterliligini en iyi sekilde ortaya koyan gostergedir (Aydin, 2010,
s.115). Sinif ydnetiminin 6nemli alt boyutlarindan olan zaman yonetimi genellikle
“zamanin etkili yOnetilmesi” olarak ifade edilir. Birey agisindan zaman yonetimi,
yasamda onceliklerin belirlenmesi ve zamanin buna gére harcanmasini ifade eder. Sinif
yonetimi agisindan zamani yonetmek, onemli olanlara Oncelik vermektir denilebilir
(Karsli, 2015, 5.149-158).

Ogretmenin smifta ders siiresi olan 45-50 dakikalik siireyi etkili ve verimli bir
sekilde 6grenme faaliyetleri igin kullanmasidir. Ancak ders siirelerinin 15-25 dakikalik
stiresinin verimli bir sekilde kullanildigi, yaklasik %50’lik kismi 6grenme dist
etkinliklerle kaybedildigi sdylenebilir (Topal, 2009, s.77; Aydin, 2010, s.116). Sinifta
ogrenme etkinlikleri disinda da bir takim etkinlikler gerg¢eklesmektedir. Yoklama
yapmak, ddev kontrolii yapmak, derse ge¢ girmek, istenmeyen ogrenci davranislariyla
bas etmek (Dos, 2014, s.295), dersin basinda sinifla kisa bir sohbet yapmak, gezi vb.
faaliyetler i¢in para toplamak, derse iliskin arag-gere¢ saglamak, 6grencilerin yerlerini
degistirmek, fikra anlatmak, espri yapmak, okulla ilgili duyurulardan bahsetmek, sosyal
etkinliklere yer vermek vb. faaliyetler her ne kadar 6grenme faaliyeti olmasa bile derste
yapilmasi gereken faaliyetlerdir (Aydin, 2008, s.133-134). Dolayisiyla bu tiir faaliyetler
dersin belli bir siiresini harcamaya sebep olabilir ve zamanin kullanimin1 olumsuz
etkileyebilir. Ancak bu tiir etkinlikler zamani bosa harcama olarak goriilse de bazen kisa

bir sohbet, fikra, espri 6grencinin derse giidiilenmesini, ilgi ve dikkatini ¢ekebilir.
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Ders igin yapilan hazirliklara zaman ayrilmasi yiiz yilize ortamlarda oldugu kadar
sanal siniflarda da gegerlidir. Her iki ortamda da 6gretmenler hazirliklarini ders 6ncesinde
yaparak dersin siiresini yalnizca 6gretim faaliyetleri i¢in ayirmalidir. Ancak ¢evrimigi
ortamlarda Ozellikle 6grenmenin eszamanli olarak gerceklestirildigi sanal smif
ortamlarinda yasanabilecek teknik sorunlar da zamanin kullanimini olumsuz
etkilemektedir. Bu ortamlarda 6gretimi saglayacak ogretmenlerin teknolojiye yonelik
bilgilerinin yeterli diizeyde olmasi gerekmektedir. Ders 0Oncesinde sanal sinifta
kullanilacak olan sunu, resim, grafik, animasyon, tablo vb. materyaller hazirlanmal1 ve
sanal simifta ders siiresi baglamadan bu dokiimanlar dosya olarak sisteme eklenmelidir.
Ders siiresi bagladiginda ortak alanda dersle ilgili dokiimanlar paylasilmis olmalidir. Ders
dis1 gereksiz konugmalara yer vermemek gerekir. Ogrencilerden gelen her mesaja cevap
vermek 6grencilerin derse olan ilgisini dagitabilir. Bu nedenle 6gretmen duruma gore
gormezden gelmelidir. Ogrencilerin derse katilimi zaman kaybi olarak goriilmemelidir.
Ancak bu durum bazi1 6grencilerin dersten sikilmalarina sebep olabilmektedir.

Zaman yonetimiyle ilgili tiim bu benzerlik ve farkliliklara ragmen cevrimici
O0grenme ortamlarinda teknolojik aksakliklar disinda zaman yonetimini olumsuz
etkileyecek unsurlarin yiiz yiize ortamlara gore daha az oldugu sdylenebilir. Bu nedenle
O0grenme siireci yliz yiize ortamdan daha az siirede gergeklestirilebilir. Dersin yiiz ylize
ortamlardaki siiresi esasa alinarak sanal siiflarda zaman doldurmak i¢in dersi uzatmak,
stirekli tekrarlarda bulunmak 6grencinin erken sikilmasina neden olabilmektedir. Sanal
siiflarda dersin siiresi planlanan 6grenmenin gergeklemesi ile siirlandirilarak zaman

daha etkili yonetilebilir.

2.3.5. Motivasyon

Sinif yonetiminin 6nemli boyutlarindan biri de motivasyon siirecidir. Burden’e
(1999) gbre motivasyon, davranist baslatan, yon veren, devam ettiren veya belli bir
davranigin devam ettirilmesini saglayan gili¢ anlaminda kullanilir (Akt. Ergiin, 2010,
s.132). Motivasyon istekleri, arzular1 gereksinimleri, dirtiileri ve ilgileri kapsayan genis
bir kavramdir (Ciiceloglu, 2008, s.229).

Ogrencileri motive etmek igin maalesef tek bir sihirli degnekten s6z etmek

miimkiin degildir. Ogrencinin ¢alismasin1 ve &grenmesini etkileyen birgok etken
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bulunmaktadir. Bunlar; konunun ilgi ¢ekiciligi, yararli olacagina inanma, basarmak igin
istekli olma, kendine giiven, 6z saygi ve sabirdir. Biitliin bu sayilanlarin hepsinin ayni
Ogrencide olmasi beklenmediginden her 6grencinin ayni diizeyde motive edilmesi de
miimkiin degildir. Bireyin ihtiyag, istek ve arzulari onem tasir. Bazi 6grenciler bu
faktorler agisindan kendini motive edebilirken, digerleri olmayabilir. Kisaca her 6grenci
aym segeneklerle ayn1 6l¢iide motive edilemeyebilir (Ozan, 2007, 5.66-67).

Sinifta ortaminda baz1 6@rencilerin derse, konuya ve diger etkinliklere kars1 istekli
olduklar1 gézlenirken, baz1 6grencilerin ise derse ve dersle ilgili etkinliklere kars1 isteksiz
olduklari, karsilastiklart problemleri ¢6zmek igin miicadele etmek yerine daha ¢ok
kagmay1 sectikleri gdzlenmektedir. Ogrenciler arasindaki bu farkin olusmasma sebep
olan etkenlerin basinda isteklendirme gelir. Motivasyon, bireye enerji verip, davranis igin
istekli hale gelmesinde etkili oldugundan, 6grenme-6gretme siirecinin etkililigini 6n
plana ¢ikaran en 6nemli etkenlerden birisi olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Akbaba, 2006,
5.343).

Motivasyon genel olarak igsel ve digsal olarak iki sekilde incelenebilir.
Ogrencinin giidiilenmesinde dissal giidiileyicilerden daha cok, igsel giidiileyicilerin
kullanilmas1 gerekir (Celik, 2005, s.145). Bireyin iginden gelen merak, ilgi, 6grenme
ihtiyaci, yeterlik ve gelisme duygusu igsel motivasyon olarak degerlendirilir. Ogretmenin
derse baslamadan 6nce, kazandirilacak davranisi 6grencilere agiklamasi, bu davranisin
gecmiste yasanmis bir problem ya da Ogrencilerin yasantilart ile iliskilendirmesi,
gelecekte onlara ne gibi yarar saglayacaginin sdylenmesi Ogrencilerin igsel
motivasyonunu artirabilir. Digsal motivasyon ise bir gorevin ya da etkinligin
tamamlanmast i¢in 08renciye Ogretmen ya da bir bagkasi tarafindan ¢esitli ddiillerle
saglanan motivasyondur. Digsal motivasyon dgretmenlerin sagladigi digsal uyaricilarla
gerceklesir. Odiil, ceza, takdir edilmek, baski, rica, sevilmek, kabul gormek, vb.
davraniglar digsal motivasyonu saglayan uyaricilardir (Ergiin, 2010, s.133). Bantjes
(2003)’e gore oOgretmenlerin Ogrencilerin motivasyonlarint artirmaya yonelik sinifta
yapabilecekleri farkli etkinlikler vardir. Bunlar asagidaki tabloda verilmistir (Akt. Yiicel
ve Giilveren, 2015, s.123-124).
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Tablo 4. Dissal ve I¢sel Motivasyon Arttirmaya Y&nelin Etkinlikler
I¢csel Motivasyon Digsal Motivasyon

e Ogrenilmesi gereken baz1 iceriklerin ve e  Acik ve anlagilir agiklamalar yapin.
becerilerin 6nemini agiklayin. e Dogru ve zamaninda geribildirim verin.

e Merak duygusunu canlandirin ve harekete e Ogrenci icin degerli olan &diiller sunun.
gegirin. e (Odiillerin dgrenciler tarafindan elde edilebilir

e  Degisik etkinlikler ve duyusal uyaricilar oldugundan emin olun.
kullanin.

e Oyunlar ve benzesimlerden yararlanin.

e Ogrencilerin ihyitaglartyla baglant1 kurun.

e Ogrencilerin etkinliklerini yapmalarina ve
planlamalarina yardimei olun.

Bacanli’ya (2000) gore sinif ve okul ortaminda motivasyonu etkileyen ii¢ temel
etken bulunmaktadir. Bunlar 6gretmen, siif havasi (iklimi) ve 6grenme-6gretme
ortamidir (Akt. Ergiin, 2010, s.132). Ogrencilerin motive edilmedeki temel sorumluluk
ogretmenlere diismektedir. Grossnickle ve Thiel (1988, s.9) 6grencilerde motivasyonu
saglamada 6gretmenlerin sahip olmasi gereken 6zellikler su sekilde siralanmigtir (Akt.
Sagir, 2014, s.137-138):

e Birliktelik ve demokratik tutum,

e Nezaket ve saygl,

e Sabur,

e  Genis ilgi alanlari,

e Kisisel goriiniim ve giizel tavir,

e Adalet ve tarafsiz olma,

e Espri anlayisi,

e lyi bir mizag ve tutarli davranislar,

e Ogrencilerin sorunlariyla ilgilenme,

o  Esneklik,

e Kabullenme ve dvime,

e Belirli konularin 6gretiminde sira dis1 ustalik gosterme.

Ogretmenlerin  sahip olmasi gereken bu &zellikler sinifta dgrencilerin
motivasyonunu artirarak onlar1 dgrenmeye yonelik isteklendirir. Ogrencileri motive
edebilmesi icin 6gretmenin de derse motive olmasi gerekir. Motivasyon diizeyi yiiksek
Ogretmen, enerjik, hevesli, yeni seyler denemeye istekli ve risk alabilen 6gretmendir.
Motivasyon diizeyi diisiik bir 6gretmen ise, 6grencileri derse motive edemedigi gibi,

olumsuz tutum ve tavirlar sergiler, yenilige kars1 direnir ve siirekli kendisini merkeze alan
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geleneksel 6gretim yontem ve tekniklerini kullanan 6gretmendir. Simifin havast olumlu
ise Ogrencinin motivasyonu artar. Yani dgrenciyi cesaretlendiren, basariya yonelten,
fikirlerini rahatca ifade edebilmesini saglayan, rahat bir iletisimin oldugu bir siif iklimi
motivasyonu artirir. Ogrenci merkezli bir 6gretim ve derste kullanilan farkli yontem ve
teknikleri dgrenci motivasyonunu artirir. Ogrencinin aktif oldugu &gretim etkinlikleri
daha uzun olmalidir. Bunun yani1 sira sinifin kalabalik olmasi, dersin siiresinin konuya
uygun olmamasi 6grencinin motivasyonunu ve basarisini olumsuz etkiler (Ergiin, 2010,
5.132).

Yiiz ylize sinif ortamlarinda oldugu kadar ¢evrimici 6grenme ortamlari ve sanal
siiflarda da motivasyon dnemli bir unsurdur ve 6grencilerin 6grenme faaliyetleri i¢in
giidiilenmeye ihtiyaci vardir. Uzaktan egitimin gergeklestirildigi bu ortamlar, bireysel bir
etkinlik olmasmin yam sira 6grenmeye giidiilenme {izerine kuruludur. Ogrencileri
etkinlestirmek icin siirekli destek ve Ogrenmeye rehberlik yapmayr gerektirir.
Ogrencilerin siirekli desteklenmesi uzaktan egitimin dgretme bilesenini olusturur (Kaya,
2002, s.20).

Cevrimigi 6grenme ortamlarinda iyi bir 6grenmenin gerceklesmesi icin Bonk’un
(2013) sundugu motive edici on ana terim ve bunlara ait alt terimler asagida
verilmektedir:

e Ton/Ortam: Psikolojik giiven, konfor, aidiyet.

e Geri doniit: Heves, destek, cesaretlendirme.

e  Yiikiimliliik: Efor, katilim, heyecan.

e Anlamlilik: Tlgi ¢ekici, ilgili, inanilir.

e Secim: Esneklik, firsat, kendi kendini yonetme.

e  Cesitlilik: Yenilik, merak uyandiran, bilinmeyen.

e Ilginglik: Eglence, hayal, kontrol.

e Tansiyon: Tesvik edici, uyumsuz, tartisma.

e  Etkilesimli: Isbirlikli, takim-tabanli, topluluk.

e  Hedef yonelimli: Uriin-tabanli, basar1, sahiplik.

Cevrimici 6grenmenin iyi bir sekilde ger¢eklesmesi i¢in 6grenci ve 6gretmenlerin
motivasyonu 6nemlidir. Bu acidan sadece 6grenmen ve 6grencilere degil ilgili kurumlara
bliylik gorev diismektedir. Cevrimi¢i O0grenme ortamlarinin tasarim ve Ogrenme

stireclerinde yukarida agiklanan motivasyon saglayici hususlart dikkate almalart 6nem
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tagimaktadir. Bireysel 6grenmenin gerceklestigi ¢evrimici 6grenme ortamlarinda 6grenci
motivasyonundan birinci derecede kendisi sorumludur. Ancak &gretmene de en az
ogrenci kadar sorumluluk diismektedir. Ogrenci 6grenmeye karsi ilgili ve istekli
olmalidir. Yapmasi gereken 6grenme faaliyetleri gerceklestirmek i¢in kendini sorumlu
hissetmelidir. Ogretmen ise 6grencilerle iletisimi, etkilesimi yiiksek seviyede tutmali,
Ogrencilerin sorular1 ve sorunlari en kisa siirede ¢oziimlenmelidir. Yiiz yiize ortamlarda
oldugu gibi konularin 6énemi vurgulanmali, 6grencilerin yasantilar ile iligkilendirilmeli,
onlara hangi sorunlarn ¢oziimiinde fayda saglayacagi aciklanmalidir. Ogretmenin
kisiligi, tavri, yeterliligi, 6grencilerle ilgilenmesi, hosgoriili, samimi, enerjik olmasi
Ogrencilerin motivasyonunu artirir. Her ne kadar sanal bir ortam olsa da, 6gretmen
tarafindan daima olumlu bir iklim saglamalidir. Ogrenciyi merkeze alan yontem ve
teknikler kullanilarak, 6grencinin aktif oldugu etkinliklere yer verilmelidir. Sankaran ve
Bui (2001) yaptiklar1 arastirmada, yliz yiize ve ¢evrimi¢i 6grenme ortamlarinda benzer
ogretim teknikleri kullanildiginda her iki ortamdaki 6grencilerin performanslari arasinda
anlamli bir farklilik olmadigi sonucuna ulagmiglardir. Ayrica 6grencilerdeki yiiksek
motivasyonun her iki ortamda da 6grencilerin performansini artirdigt bulunmustur.

Ogrenmeye yonelik yapilan 6l¢cme ve degerlendirmenin de 6grenme amaclarina
uygun ve igerigin sorgulandigi bir etkinlik olmalidir. Derse anlatilan ve materyallerde yer
alan igerikten alakasiz bir degerlendirme 6grencilerdeki 6grenme istegini ve motivasyonu
olumsuz yonde etkileyebilir. Ozellikle sanal siniflarda yapilan dersin siiresi konuya
uygun olmalidir. Gereksiz konusmalara ve ders dist konulara yer vererek siireyi
doldurmaya calismak 6grencideki ilgi ve istegi diistirtir.

Ogrenciler ve dgretmenler arasindaki karsilikli destek, 6grencilerin daha giiclii
katihmmi saglamaktadir. Grup konferanslarina, sanal sinif derslerine katilim ve
ogretmenlerle iletisim 6grenci glidiilenmesi i¢in olumlu bir etkiye sahiptir (Kaya, 2002,
5.237). Ogrencilere destek noktasinda sadece 6gretmene degil uzaktan egitimde yer alan
yonetici ve yardimei personele de gérev ve sorumluluklar diismektedir. Ogrencilerin
OYS ve sanal smiflar ile ilgili yasadiklar1 sorunlar 8grencinin motivasyonunu olumsuz
yonde etkileyebilir. Motivasyonu etkileyebilecek bu tiir olumsuzluklarin giderilmesinde

en etkili ¢oziim siirekli destek ve iletisimdir.
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2.3.6. Ogretmen

Brophy ve Good’a (1986, s.329) gore 6gretmen sinifin iliski diizeninin kurulmasi
ve diizenlenip gelistirilmesinde yol gosterici ve bir liderdir, sinif ikliminin yaraticisidir
(Akt. Basar, 2014, s.87). Smufi bir lider olarak ydneten Ogretmenin etki alani, simif
ortamiyla sl degildir. Ogretmeni sinif iginde ve smif disinda etkili bir liderlik
davranig1 sergileyebilmelidir. Siif ¢ok karmasik bir ortam Ozeligi tasimaktadir. Bu
ortamdaki 6grencilerin fakli beklentileri ve ihtiyaglari bulunmaktadir. Ogretmen, gok
degisik beklentilere sahip 6grencileri bir amaca yonlendirmek zorundadir (Celik, 2005,
5.200).
Ogretim siirecinde bir lider olarak 6gretmenin, dgrencileri grenmeye yonelik
isteklendirmesi, sorunlarla nasil basa ¢ikacaklarini 6gretmesi beklenir. Bu rolii yerine
getirirken 0gretmen, dgrenme-O6gretme kosullarini ve havasini hazirlamada 6nemli bir
etki giiciine sahiptir. Ogrencilerle iliskilerinde agik, destekleyici, paylasimci ve igten
davranmalidir. Ogretmen dersin hedeflerine ve konusuna uygun dogru yontem ve
teknikleri segse de liderlik oOzelliklerin gdsteremedigi siirece Ogretimde ve smif
yonetiminde etkililigi saglayamaz (Can, 2015, s.232).
Sinif yonetiminde 6gretmenlerden beklenen birgok gorev, rol, sorumluluk ve
liderlik 6zelligi vardir. Goksoy (2014, s.269-270) gliniimiizde 6gretmenlerden beklenen
ozellikleri alan yazindan su sekilde 6zetleyerek aktarmistir:
e  Ogrencilere 6grenme istek ve arzusu kazandirabilme (Geng, 2000).
e Bilginin edinilmesinde ve kullanilmasinda rehberlik yapmasi (Ozden, 1999).
e Lider yetistirmesi (Schlechty, 1991).
e Qdiillendirme mekanizmasini iyi bilmesi (Hergiiner, 1998).
e Ogrencilerin her biri i¢in kendi 6grenme hiz ve bigimlerine uygun dgrenme
imkani1 saglama (Drucker, 1992; A¢ikgoz, 1996).

e  Ogrencilerin kendi kendilerine grenme becerilerini gelistirmelerini saglama
(Drucker, 1992).

e Her Ogrencinin kendi kapasitesine uygun egitim-0gretim seviyesine
ulagmasini saglama (Biiylikkarag6z, 1990; Drucker, 1992).

e Ogrencilerin problem ¢dzme becerilerini gelistirmesi (Alkan ve digerleri,

1995).
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e Oprencilere bilgi aktarmak yerine bilgi kaynaklarina nasil ulasacaklarini
O0gretmek (Basar, 1995; Ac¢ikgoz, 1996).
e Yaparak yasayarak 6grenme metotlarina agirlik vermek (Erkan, 1996).
e Ogzellikle kavram ve olgularm kullanimina tesvik ederek bireylerin
kendilerini kolay ifade etmelerini saglamak (Brook ve Brooks, 1993).
Uzaktan egitim kapsamindaki uygulamalarda 6gretmen rolleri ve gorevleri
farklilik gosterebilmektedir. Yapilan arastirmalar 6gretmenlerin uzaktan egitimde 21 tane
roliiniin oldugunu gdstermektedir. Bu roller Isman (2011, s.334-335) tarafindan Tablo

5’teki gibi siralanmustir.

Tablo 5. Uzaktan Egitimde Ogretmen Rolleri
Uzaktan Egitimde Ogretmen Rolleri

Grafik tasarimcist
Sosyallesme uzmani
Danigsman

Uzaktan egitim uzmani
Igerik tasarimeist

e Psikolog e  Arastirmaci

e Ogretici e Lider

e Ogretim tasarimcisi e  Materyal tiretici

e Teknoloji uzmani e Olgme degerlendirme uzmani
e Teknisyen e Sistem uzmani

e  Yonetici e Proje yoneticisi

e Site egitmeni o [letisim uzmani

o Editor e Motivasyon saglayici
[ ] [ ]

[ ] [ ]

)

Cevrimigi 6grenme ortamlarinda genel olarak yukarida belirtilen 6gretmen rolleri
bulunur. Ancak uygulama modellerine gére bu roller farkliik gosterebilir. Iyi bir
Ogretmenin bu rolleri ¢gevrimici 6grenme ortamlarinda etkin bir bigimde yerine getirmesi
beklenir. Bu rollerden de anlasilacagi gibi 6gretmen, 6grenme ortamini olusturacak,
Ogrencilerin 6grenmeye iliskin tiim beklentilerini karsilayacak, sorunlarina ¢6ziim

bulacak bir kurtarici roliindedir.
2.3.7. [lletisim ve Etkilesim

Duygu, diisiince, fikir, bilgi ve kiiltiirii kapsayan anlamlarin semboller yardimiyla
aktarildigi bir siiregtir (Tutar ve digerleri, 2003, 5.34). Bu siire¢ sozlii ve yazili ifadelerle

oldugu gibi iletilen mesaja katkida bulunan viicut dili ve kisisel tavirlar1 da icermektedir

(Hybels ve Weaver, 1995, Akt. Silman, 2007, s.43). lletisim siirecinin temel geleri,
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kaynak, mesaj, kanal ve alic1 ve geribildirimdir. Kaynak, baskasiyla paylasacak fikri olan
kimsedir. Sinifta bu gorevi iistlenen kisi 6gretmendir. Ancak bu rolii bazen 6grencilerin
de ustlendigi goriilebilir. Mesaj, iletisime esas olan bilgi, haber, duyuru ve sembollerdir.
Kanal, mesajin aliciya ulagsmasin1 saglayan arag ve yontemlerdir. Alici, kaynagin
gonderdigi mesaja hedef olan kisilerdir. Geribildirim ise, alicidan kaynaga yonelen
tepkidir (Memisoglu, 2015, s.135-136).

Smif yonetiminin basarili olabilmesi i¢in 6gretmen-0grenci arasinda etkili bir
iletisimin saglanmas1 gerekir. Ogretmen smifta egitim ve Ogretim faaliyetlerini
planlarken, 6gretimi gerceklestirirken ve Ogrenilenleri degerlendirirken Ogrencilerle
iletisim icinde olur. Bu faaliyetlerin 6gretmen tarafindan basarili bir sekilde
gerceklestirilmesi, sinif i¢indeki iletisimin kalitesine baglidir. Bu agidan iletisim, sinif i¢i
etkinliklerin yiiriitiilmesinde yonetsel bir ara¢ olarak goriilmektedir (Erdogan, 2003,
5.81). Ogretmen simifta iletisimin etkili bir sekilde gerceklesmesi igin, iletisim engellerini
ortadan kaldirmali, demokratik, saygili ve katilimci bir ortam olusturmalidir.

Ogretmenler, smiftaki olaylar1 dgrencilerle birlikte tartismaya calisir ve bu
tartismalar her iki taraf i¢in bir geribildirim olusturur. Bu tartigmalar 6grenciler arasindaki
iliskileri daha acik hale getirir. Ogretmen ve 6grenciler arasindaki iliski diizeyi ne olursa
olsun Ogretmenler farkli iletisim becerilerinden faydalanabilirler. Sinifta ¢ift yonli
iletisim saglanirsa 6gretmen-ogrenci iletisimi daha etkili gergeklesir (Celik, 2005, s.126).
Iletisimin etkili ve saglikli bir sekilde gerceklesmesi igin dgretmenlerin dikkat etmesi
gereken iletisimle ilgili bir takim ilkeler vardir. Bu ilkeleri su sekilde 6zetleyebiliriz
(Erdogan, 2003, s.82-88):

e Ogrencilere gdnderecegi mesajin énemine inanmalidir.

e Mesajin acik, net ve Ogrenciler tarafindan anlagilabilir olmasina dikkat

etmelidir.

e Mesajin igeriginin, 6grencilerin gelisimsel ve egitim diizeylerine uygun

olmasina dikkat etmelidir.

e Mesaji iletirken ¢ok sayida duyu organina hitap eden kanallar kullanmalidir.

e  Ogrencilerin 6gretmen ile iletisim kurabilmesini saglayan kanallar agmalidr.

e  Ogretmen, mesajlarin yanlis ve farkli anlasilmamasi igin 6grenci ile kuracagi

iliskide yapmacik bir davranis igerisine girmemeli ve ciddi olmalidir.

e  Ogretmen hitap ederken “siz” dilini kullanmalidir.
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e Opretmen, dgrencilere emretmek, onlar1 korkutmak, yargilanmak, asiri

denetlemek ve ahlak dersi vermekten ka¢inmalidir.

e Ogretmen daima en iyisini biliyormus gibi davranip, karsisindakini siirekli

inandirmaya c¢alismamalidir.

e [letisimde hem kaynagm hem de alicinin etkin olmas1 gerekir.

e  Ogrencilere miimkiin oldukga ismiyle hitap etmelidir.

e  Ogretmen, siiftaki lider kisilerle iliski i¢inde olmalidr.

e Ogretmen ilk giinden itibaren davramislarinda tutarli ve kararli olmali,

onaylayici bir tutum ve tavir icinde olmalidir.

e Ogprencileri belli durumlarda bilgilendirmeli ve gerektigi durumlarda onlart

desteklemelidir.

e Performansi iyi olan 6grencileri ddiillendirmelidir.

e Sinifta alinan kararlara 6grencilerin etkin bir sekilde katilimini saglamalidir.

e  Ogrencilerin haklarin1 aramalarina firsat vermelidir.

Iletisim sadece yiiz yiize gerceklesen bir siire¢ degildir. Yiiz yiize ortamlarda
onemli oldugu kadar uzaktan egitim uygulamalarinda da 6grenme etkinlikleri i¢in 6nemli
bir siirectir. Uzaktan egitimin ilk donemlerinde 6grenen-6grenen etkilesimi ¢ok miimkiin
olmamaktaydi. Ancak gelisen teknolojiyle birlikte, 6grenenler arasindaki etkilesimi
saglamaya yonelik alt yapilar ve uygulamalar gelistirilmistir.

Cevrimi¢i Ogrenmenin avantajlarindan en iist seviyede yararlanmak ve
sinirliliklarindan en az derecede etkilenmek icin; hazirlanan 6grenme ortamlarinin,
ozellikle, 6grenmenin merkezinde yer alan 6grencilerin ihtiyaglarina en 1yi sekilde cevap
vermesi gerekmektedir. Bu baglamda etkilesim onemli bir kavram olarak karsimiza
cikmaktadir (Olpak ve Cakmak, 2014, s.244). Cevrimigi 6grenme ortamlarinda iletisim
ders disinda da devam etmektedir. Yiiz yiize smiflarla ¢cevrimigi dgrenme ortamlarini
iletisim boyutunda kiyaslarsak, yliz ylize siniflarda ders bittikten sonra 6grenci-6gretmen
iletisimi bir sonraki derse kadar kesintiye ugrarken, ¢cevrimi¢i 6grenme ortamlarinda ders
sanal siniflarda yapilsa dahi Ogrenci-Ogretmen iletisimi g¢evrimigi iletisim araglar
iizerinden devam eder. OYS’lerin mesaj, tartisma, forum, sohbet alanlar1 disinda e-posta,
sosyal aglar ve GSM teknolojilerinin (sesli, mesaj) iletisim araclari da
kullanilabilmektedir. Dolayisiyla 6grenci her an 6gretmen ve diger 6grencilerle iletisime

gecebilme imkanina sahiptir. Ancak saglikli ve cift yonlii bir iletisim i¢in burada da
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iletisim kurallarina ve engellerine dikkat etmek gerekmektedir. Bu dogrultuda egitimin
basinda &grencilere iletisim kurallar1 hakkinda bilgilendirme yapilarak iletisime dair
olumsuzluklar 6nlenebilir.

Yiiz ylize egitim ve uzaktan egitim agisindan 6nemli kavramlardan birisi de
etkilesimdir. Etkilesim, birbirini karsilikl1 etkileme siirecidir. Bu siireg, egitimde bireyin,
cevresiyle ve diger bireyle siirekli etkilesim i¢inde oldugunu ortaya koyar. Ancak, yiiz
yiize egitim agisindan bakildiginda d6gretmen ile 6grenci, 6grenci ile 6grenci, 6grenci ile
O0gretmenin siirekli bir etkilesim siireci i¢inde oldugu goriilmektedir. Gerek yiiz yiize
egitimde gerekse uzaktan egitimde etkilesim silireci, Ogrenme yasantilarinin
kazanilmasinda ve 6gretim hizmetinin niteligini arttirmada en dnemli faktorlerden biridir.
Etkilesim ortaminin hem yiiz yiize hem de uzaktan egitim ortamlarinda, derslerdeki
basariya etkilerini ¢esitli arastirma ve uygulamalar ortaya koymaktadir. Yiiz yiize ve
uzaktan egitimde etkilesim, her yoniiyle 6gretmen ve dgrenci iliskilerini, grup iletisimini,
dersin yonetimini, 0gretim strateji, yontem ve teknikleri ile araglarin kullanilmasini,
ogretmen ve dgrencilerin ¢ok boyutlu 6zelliklerini ve davranislarini igermektedir (Kaya,
2002, 5.208).

Uzaktan egitimde kullanilan web tabanli ortamlar 6grenciye hem bilgi sunar hem
de gerekli etkilesimi saglar. Ogrencinin uzaktan egitim programinda basarili olmasinin
en onemli ve ilk kosulu, ¢ift yonlii etkilesim derecesine baglidir (Ruksasuk, 1999, s.4-6).
Ozellikle teknolojinin ~gelismesiyle uzaktan egitim uygulamalarinda etkilesim
ortamlarinin da ¢esitlendigi goriilmektedir (Comeaux ve Huber, 2001, s.250; Moore ve
Kearsley, 2005, s.215). Uzaktan egitim siirecinde dort tiir etkilesimden s6z edilebilir.
Bunlar (Hillman, Wills ve Gunawardena, 1994, s.32-33):

e  Ogrenci-Ogretmen Etkilesimi

e  Ogrenci-Icerik Etkilesimi

e  Ogrenci-Ogrenci Etkilesimi

e  Ogrenci-Arayiiz Etkilesimi

Kaya (2002, s.208-209) da dort etkilesimden s6z etmis son etkilesim tiirtinii
“dgrenci-ortam” olarak ele almistir. Isman (2011, s.374), uzaktan egitim siireclerinde
sadece ilk ii¢ etkilesimden s0z etmistir.

Ogrenci ve 6gretmen arasinda bilgi ve diisiincelerin aktarildig1 bir etkilesim tiirii

olan dgrenci-6gretmen etkilesimi uzaktan egitimin en 6nemli gereksinimlerinden biri
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olarak goriilmektedir (Kaya, 2002, 5.209). Sanal siniflar, sesli ve goriintiilii konferanslar,
sohbet alanlari ile eszamanli, e-posta, duyuru, tartigma ortamlari ile de eszamansiz olarak
ogrenci-dgretmen arasmna etkilesim gerceklestirilebilir. Ogrenci-dgretmen etkilesimi
O0grenmenin kaliciligini ve verimliligini artiran, tartisma ve sohbetlerde fikir alisverisine
ve sosyallesmeye katki saglayan bir siirectir. Ogrenci-igerik etkilesimi, 6grencide
istenilen davraniglarin ve 6grenmenin kazandirilmasi i¢in derse iliskin materyallerle zihin
agisindan bulusmasi siirecidir (Touvinen, 2000, s.17-19). Ogrenci-6grenci etkilesimi
uzaktan egitimde 6grenci basarisin1 ve motivasyonunu etkileyen onemli unsurlardan
biridir (Benson ve Rye, 1996, s.126; McGill, Volet ve Hobbs, 1997, s.251). Uzaktan
egitim uygulamalarinda 6grencilerin birbirleri ile etkilesimini saglayacak ortamlara ve
egitsel uygulamalara (grup c¢alismasi, isbirlikli 6grenme, vb.) yer vermek gerekir.
Uzaktan egitimde bir diger etkilesim tirli de ogrenci-arayiiz (ortam) etkilesimidir.
Aslinda burada arayiiz veya ortamdan kasit 6grencinin teknolojik unsurlarla etkilesimde
bulunmasidir (Kaya, 2002, s.209). Kullanim1 kolay ve etkilesim saglayan arayiize sahip
cevrimici 0grenme ortamlar1 6grencilerin silirece katilimini artirmaktadir (Love ve Banks,
2001, s.38).

Uzaktan egitimde bireylerin birbirinden uzak olmasi etkilesim adina bir eksiklik
olarak goriilebilir. Etkilesim adina eszamanli sanal sinif araclarinin en 6nemli 6zelligi
anlik sesli ve goriintiilii iletisim olanag: saglamasidir. Sesli ve goriintiilii iletisim 6zelligi
olan diger araglardan belirgin bir sekilde farklilig1 ortak paylasim unsurudur. Bireyler
sanal sinif icerisinde ortak bir kullanim alanina sahiptir. Sunumlar, tartigmalar bu alan
tizerinden gerceklestirilmektedir. Eszamanli sanal sinif araclari bu yoni ile uzaktan
egitim ¢alismalarinda yiiz ylize egitim ihtiyacinin bir ¢6ziim 6nerisi olarak sunulmaktadir
(Cinar ve digerleri, 2011, s.453).

Cevrimi¢i Ogrenme ortamlarinda Ogrenme siirecini gergeklestirmek icin
etkilesimin onemli bir unsur oldugu goriilmektedir. Bu nedenle gerek uzaktan egitim
saglayan kurumlarin gerekse dersi sunan Ogretmenlerin etkilesim saglayan ortamlari
sunmas1t Oonem tagimaktadir. Egitim kurumlari, 6grencilerin birbiriyle, 6gretmenle ve
ortamla etkilesimini saglayacak, kolay kullanima sahip egitim yazilimlarini tercih etmesi
gerekmektedir. Ogretmenler ise 6grencilerin birbirleriyle ve kendisiyle etkilesimine

olanak saglayacak egitim etkinliklerine yer vermeli ve buna yonelik ortam hazirlamalidir.
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2.4. Tigili Arastirmalar

Arastirmaya konu olan internet tabanli uzaktan egitim, ¢evrimi¢i 6§renme ve
sanal siniflarla ilgili yurtiginde ve yurtdisinda yapilmis ulasilabilen galismalar genel

hatlar1 ile 6zetlenmistir.

2.4.1. Yurticinde Yapilan Arastirmalar

Tanyildizi1 (2003), “Cevirimici Egitim Uygulamalarma iliskin Ogretim Elemani
Ve Ogrenci Goriislerinin Belirlenmesi” isimli yiiksek lisans tez ¢alismasinda ¢evrimigi
egitim uygulamalarina iliskin 6gretim elemani ve 68renci goriislerini belirlemislerdir. Bu
arastirmanin bulgularina gore, 6gretim elemanlarinin ¢evrimici egitim uygulamalarinin
basarili sonuglar ortaya ¢ikardigmi diisiindiikleri anlasilmaktadir. Ogretim elemanlari
ayrica, ¢evrimigi egitim uygulamalarinin yiiz yiize 6gretime destek olabilecegi yoniinde
goriis bildirmislerdir. Ancak, 6gretim elemanlari, ¢evrimici egitim uygulamalarinin sinif
i¢i dgretimden daha fazla zaman aldigin1 da belirtmislerdir. Ote yandan dgrenciler ise
¢evrimici egitim uygulamalarinin yiiz yiize 6gretimden daha etkili olmadigi seklinde
goriis belirtmislerdir.

Atic1 (2004), “Sosyal Bilgi Insasina Dayali Sanal Ogrenme Cevrelerinin Ogrenci
Basaris1 ve Tutumlarina Etkisi” isimli doktora tez calismasinda, sosyal bilgi insasina
dayali sanal 6grenme cevrelerinin dgrenci basarisi ve tutumlarina etkisini belirlemeyi
amaclamistir. Bu arastirma kapsaminda gelistirilmis olan sosyal bilgi insasina dayali
sanal 6grenme ¢evresinin, 0grenmeye etkisi ve katkisinin olumlu yénde oldugu sonucuna
ulagmistir. Ayrica sanal 6grenme g¢evrelerindeki iletisim boyutlarinin (6gretmen-6grenci,
ogrenci-ogrenci) dnemine vurgu yapilarak, sanal 6grenmenin 6grencilerin istenenden ve
belirlenenden daha fazla ve farkli yonlerini gelistirdigi sonucuna ulasilmistir.

Ozmen (2001), “Egitimde Sanal Smif Uygulamasi ve Sonuglar” isimli
arastirmasinda sanal siif uygulamalarinin yarattig1 etkiyi degerlendirmistir. Bulgulara
gore, sanal smiflarda tartigmalara katilim daha yliksek, 0grenci dayanigsmasi daha
belirgindir. Ogretmen-6grenci, dgrenci-ogrenci iletisimin dgrencilerin ddnem boyunca
dersten kopmamalarii saglamustir. Ogrenci motivasyonuna vurgu yaparak motivasyonun

yiiz yiize ortamda oldugu gibi 6énemli bir rol lstlendigini belirtmistir. Ayrica etkili
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O0grenmeyi saglayacak ders igeriginin, buna uygun Ogretim lyelerinin, sanal smif
uygulamalarinda biiyiik yararlar saglayabilecegi ifade etmistir.

Giindiiz (2005) tarafindan yapilan “Geleneksel-Cevrimigi ve Bireysel-isbirligine
Dayali Odev Uygulamalarinin Lisans Ogrencilerinin Akademik Basarilara ve Odeve
Iliskin tutumlarmna Etkisi” isimli doktora tezi calismasinda, dgrencilerin geleneksel ve
cevrimici 6grenme ortamlarinda bireysel ve isbirligine dayali olarak gergeklestirdikleri
O0dev uygulamalarinin akademik basarilarina ve odeve iligkin tutumlarina etkisini
arastirmigtir. Aragtirmanin sonunda &grencilerin akademik basarilar1 ve ddeve iliskin
tutumlar1 arasinda bir fark olmadigi sonucuna ulasmaistir.

Kaya (2011), “Sanal Smif Yonetimi Siirecinde Gorev Alacak Ogretim
Elemanlarinin Egitim Gereksinimlerinin Belirlenmesi” isimli doktora tez ¢alismasinda,
sif yonetiminin boyutlart agisindan, sanal siif yonetiminde gorev alacak G6gretim
elemanlarinin egitim gereksinimlerini belirlemeye calismistir. Arastirma sonucunda
ogretim elemanlarinin sanal sinif yonetimi boyutlarina iliskin goriislerine gore; sanal
siiflarin 6rgiin siiflardan ayrilan 6zelliklerine iliskin egitim gereksinimleri oldugunu
gdstermigtir. Ogretim elemanlarmin sanal sinif uygulamalarma iliskin goriislerinin
olumlu oldugu belirlenmistir. Ogretim elemanlari, sanal siiflarin yayginlastirilmasinin
erisim imkanlari, kisisel gelisim, egitim faaliyetleri, igbirlikleri, teknik altyapi ve
beceriler, ekonomik 6zellikler ve gelecekteki uygulamalara uyum agisindan Tiirk Egitim
Sistemine katki saglayacagini belirtmislerdir.

Uluyol ve Karadeniz (2009) tarafindan yapilan, “Bir Harmanlanmis Ogrenme
Ortam1 Ornegi: Ogrenci Basaris1 ve Goriisleri” isimli arastirmada, yiiz yiize ile ¢evrimici
o0grenme, geleneksel Ogrenme yontemleri ile proje temelli O6grenme ve klasik
degerlendirme yontemleri ile alternatif degerlendirme yontemlerinin harmanlandig bir
teknik derste, 6grencilerin basarilar1 ve bu 6grenme siirecinin yararliina iliskin goriisleri
incelenmigstir. Arastirma sonucunda; harmanlanmis 6grenme ortaminda dgrencilerin ders
basarilarinin yiiksek oldugu belirlenmistir. Harmanlanmis 6grenme ortaminin da farkl
boyutlardaki harmanlama yontemlerine iliskin 6grencilerin olumlu goriis bildirdikleri,
uygulanan bu yontemlerin faydali oldugunu diisiindiikleri, farkli ve olumlu yonde
kazanimlar edindiklerini diistindiikleri ve diger derslerde de bdyle ortamlarin olmasin

tercih ettikleri belirlenmistir.
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Usta (2007), “Harmanlanmis Ogrenme ve Cevrimi¢i Ogrenme Ortamlarmimn
Akademik Basar1 ve Doyuma Etkisi” isimli doktora tez calismasinda, harmanlanmig
uzaktan egitim ortamlar1 ile ¢evrimi¢i Ogrenme ortamlarinin karsilastirmali olarak
Ogrencilerin akademik basaris1 ve uzaktan egitimde 6grenme doyumlara etkisi
incelenmistir. Analiz sonuclar1t Ogrencilerin ¢evrimi¢i ve harmanlanmis O6grenme
ortaminda 6grenme deneyimlerinden genel olarak memnun olduklarinin géstermistir.
Harmanlanmis 6grenme ortamindaki 6grencilerin doyumlarinin, ve basarilarinin daha
yiiksek oldugu sonucuna ulasmistir. Ayrica harmanlanmis ortamda elde edilen
O6grenmenin ¢evrimici 6grenme ortamina gore daha kalici oldugunu gostermistir.

Giirsul (2008) tarafindan yapilan “Cevrimi¢i ve Yiizyiize Problem Tabanl
Ogrenme Yaklagimlarinin dgrencilerin basarisia ve Matematige Yonelik Tutumlarina
Etkisi” baslikli doktora tezi ¢alismasinda, ¢evrimici ve yiizyiize problem tabanli 6grenme
yaklasimlariin 6grencilerin basarilarina, matematige yonelik tutumlarina etkisi ve bu
yaklagimlara iligkin goriisleri belirlenmeye ¢alismistir. Arastirmanin sonunda, ¢evrimigi
ortamdaki 6grencilerin basarilarinin yiiz ylize ortamdaki 6grencilere gore yliksek oldugu
ancak anlamli farklilik gostermedig@i sonucuna ulagmistir. Benzer sekilde c¢evrimici
Ogrenme ile yiiz yiize 6grenme guruplarindaki o6grencilerin matematige yonelik
tutumlarinda anlamli bir farklilik elde etmemistir.

Ataizi (2013) “Programlama Dillerinin Cevrimigi Ogretimi: Ogrenenlerin
Tutumlarinin, Memnuniyetlerinin ve Akademik Basarilarimin Incelenmesi” isimli
caligmasinda, ogrenenlerin tutumlarini ve doyumlarini belirlemeyi, platform hakkinda
O0grenen gorlislerini almay1 ve uzaktan 6grenenlerle geleneksel 6grenenlerin basarilarini
karsilastirmayr amaglamistir. Arastirmanin sonucuna gore, ¢cevrimig¢i 6§renme ortamini
kullanan 6grencilerin daha basarili olduklar1 ve ¢evrimi¢i dgrenmeye yonelik olumlu
tutum sergiledikleri sonucuna ulasilmistir.

Ozmen (2012) tarafindan yapilan “Sosyal Ag Destekli Uzaktan Egitim
Uygulamalarmm Ogrenci Basarisi ve Goriislerine FEtkisi” isimli yiikseklisans
caligmasinda, sosyal ag destekli uzaktan egitim uygulamalariin ¢grenci basarisina ve
goriislerine etkisini belirlemeyi amaclamistir. Arastirmada sosyal uzaktan egitim
uygulamalarina katilan, sosyal ag destekli uzaktan egitim uygulamalarina katilan ve yiiz
ylize ortama katilan gruplar yer almistir. Sosyal ag destekli uzaktan egitim

uygulamalarinin biligsel alanin bilgi diizeyindeki davranislarin kazandirilmasinda daha
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etkili oldugu ancak bilissel alanin kavrama diizeyindeki davraniglarin ise gruplar arasinda
farklilik gdstermedigi sonucuna ulagsmistir. Arastirmanin nitel boyutunda ise, 6grencilerin
genel anlamda sosyal aglara ve uzaktan egitime olumlu yonde goriis bildirdikleri ortaya
cikmustir.

Ozonur (2013) tarafindan yapilan “Sanal Gergeklik Ortam1 Olarak Ikincil Yasam
(Second Life) Uygulamalarmin Tasarlanmasi ve Bu Uygulamalarin Internet Tabanli
Uzaktan Egitim Ogrencilerinin Ogrenmeleri Uzerindeki Etkilerinin Farkli Degiskenler
Acisindan Incelenmesi” isimli doktora tezi calismasinda, sanal gerceklik ortami olarak
ikincil yasam i¢inde tasarlanan ti¢ boyutlu 6gretim uygulamasi ile ayn1 konuda mevcut
web tabanli uzaktan egitim ile yapilan 6gretimin 6grencilerin tutum, sosyal bulunusluk,
motivasyon ve 6grenme ortamlarinda gecirdikleri siireler agisindan deney grubu lehine
bir fark oldugu sonucuna varilmistir. Ancak akademik basar1 agisindan herhangi bir fark
olmadigi sonucu elde edilmistir. Deney grubunda yer alan 6grencilerden toplanan
verilerden, ikincil yasam sanal siif ortami kullanilarak yapilan egitim hakkinda, bu
ortamin ger¢ek sinif ortamina benzer bir ortam saglamasi, ilgi ¢ekici olmasi, motive edici
olmasi, iletisimi arttirmasi, etkili 6grenme saglamasi nedenleriyle avantajli yonlerinin
oldugu sonucuna ulagilmistir. Ote yandan bilgisayarlarm yeterli ozelliklere sahip
olmamasi, internet baglantisinin hiz1 ve baglant1 problemleri nedenleriyle bu ortamda
derse katilimda zorlamldigi, 6grencilerin ikincil Yasam ortaminda dersleri kaydetme
ozelligini ve ekran paylagimimin olmamasi gibi dezavantajli yonlerinin oldugu sonucu
ortaya ¢ikmistir.

Yilmaz (2015) tarafindan yapilan “The Effects Of “Live Virtual Classroom” On
Students’ Achievement And Students’ Opinions About “Live Virtual Classroom” At
Distance Education” baslikli caligmada, sanal siniflarin 6grenciler basarilari ve goriisleri
tizerindeki etkileri belirlemeyi amaglamistir. Arastirmada, sanal siniflarin son derece arzu
edilir olmas1 ve 6grenci basarilarin1 olumlu etkiledigi sonucuna ulagsmistir. Bu sonuglar
ogrencilerin sanal sinifta olumlu yonde etkilendiklerini gostermektedir. Canli sanal
siiflarda ii¢ boyutlu nesneler, hareketli videolar, resimler gostermek miimkiin oldugu
icin O6grenci ve egitmen arasinda iki yonlii etkilesimin saglandigini belirtmistir. Ayrica
sanal siniflarin kayit 6zelligi ve dgrencilerin kendi hizlarinda ve istedikleri zamanda

izleyebilmesinin esnek bir ortam sagladigini belirtmistir.
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2.4.2. Yurtdisinda Yapilan Arastirmalar

Stewart (2008) yaptigr arastirmada smif yonetiminin ¢evrimici Ogrenme
ortamlarindaki roliinii aragtirmistir. Yiiz yiize siif yonetimi i¢in gegerli olan bir¢ok
0zelligin ¢evrimici 6grenme ortamlari i¢in de gecerli oldugunu belirtmistir. Cevrimigi
ortamlarda Onleyici sinif yonetimi yaklagimini bir model olarak 6nermis ve egitmenler
tarafindan onlemsel sinif yonetimi stratejileri kullanildiginda ¢evrimigi ortamlarin yiiz
ylize ortamlar kadar zengin ve iiretken olabilecegini ileri siirmiistiir. Arastirmaci énerdigi
modelde oOncelikle; ders plani, dersin nasil islenecegi, derse iliskin ¢evrimi¢i ortamin
kullanimi, 6nemli goriilen kurallar ve prosediirler ve merak edilebilecek konular hakkinda
cevrimici ortamda agiklamalar yer almaktadir. Bunun yani sira iletisimin sik ve farkl
araglarla yapilmasina, zamaninda geri bildirime, farkli yontem ve tekniklerin
kullanilmasina ve degerlendirmenin ¢esitliligine 6nem ¢ekmistir.

Booliger ve digerleri (2010) yapmis olduklar1 “Impact of podcasting on student
motivation in the online learning environment” isimli aragtirmada, dijital medya
araglarimin (video, ses, v.b) cevrimici ortamda Ogrenci motivasyonuna etkisini
arastirmiglardir. Arastirmanin sonuglarma gore; dijital medya araglari (podcast)
Ogrencileri ¢evrimi¢i ortamlarda derse karsi motive ettigi belirlenmistir. Ayrica sinif,
cinsiyet ve onceki 6grenme deneyimleri bakimindan anlamh farklilik belirlenmistir.
Dijital medya araglarinin kullanilmasinin motivasyonu gelistirmek acisindan onerildigi
ve i¢in yararli olacagi belirlenmistir.

Li (2012) tarafindan yapilan “Student Misbehaviors and Teacher Techniques in
Online Classrooms: Instrument Development and Validation” isimli doktora tez
calismasinda, c¢evrimici siniflarda 6grencilerin istenmeyen davraniglari, dgretmenlerin
teknikleri ile g¢esitli sinif iletisim siirecleri ve ¢iktilar1 arasindaki iliski aragtirilmistir.
Arastirmanin sonucuna gore, Ogrencilerin sayisi, kayit durumu, 6nceden g¢evrimigci
ogrenme durumlari, yaslar1 gibi demografik 6zelliklerin kullanim algilarini farkli oldugu,
ogretmen tekniklerinin de 6grencilerin istenmeyen davraniglarini etkiledigini belirtmistir.
Ayrica dgretmenler kullandig1 yontem ve tekniklerinin, 6grencilerin 6grenmelerini az da
olsa etkiledigini belirtmistir.

Baker (2004) yapmis oldugu “An Investigation Of Relationships Among

Instructor Immediacy And Affective And Cognitive Learning In The Online Classroom”
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isimli caligmada, ¢evrimigi sinifta egitmenin yakinligi, 6grencilerin sorunlarina hizli yanit
vermesi ile duyussal ve biligsel 6grenme arasindaki iligkileri aragtirilmistir. Aragtirmanin
sonucunda Ogrencilerin sorunlarinin hizli bir sekilde ¢oziilmesinin Ogrencilere gore
biligsel olarak algilandig1 ortaya koymustur. Egitmenler tarafindan destekleyici bir dil
kullanilmasinin uzaktan egitimde basariya etki ettigi ve elverigli ¢evrimi¢i 6grenme
ortami1 olusturma agisindan énemli oldugunu belirtmistir.

Rovai ve Wighting (2005) tarafindan yapilan “Feelings of alienation and
community among higher education students in a virtual classroom” ¢alismada, sanal bir
siifta 6grencilerin arasindaki yabancilasma ve topluluk hissi arastirilmistir. Aragtirmanin
sonunda Ogrencilerin sinif deneyimlerinin artirilmast gerektigi, bu deneyimlerin
artirilmasi icin de simf faaliyetlerinin takip edilmesi gerektigini belirtmistir. Isbirlikli
O0grenmelerin smif iiyeleri arasindaki yakinligi besledigini ve topluluk duygusunu

arttirabilecegini ifade etmistir.
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UCUNCU BOLUM

III. YONTEM

Bu béliimde arastirmanin modeli, calisma evreni, ¢alisma grubunun belirlenmesi
veri toplama araclari, veri toplama araglarinin dagitilmasi, toplanmasi, deneysel islemler

ve verilerin analizinde kullanilan tekniklere iligkin agiklamalar yer almaktadir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Aragtirmada hem nicel hem de nitel aragtirma yontemlerinin birlikte yer aldigi
karma (mixed) arastirma modeli kullanilmistir. Johnson ve Christensen (2008) karma
arastirmalart, nitel ve nicel yontem ya da paradigmalarin birlikte kullanildig: bir yaklasim
olarak tanimlamaktadir (Akt. Balci, 2011, s.42). Farkli bir tanima gore karma arastirma,
bir arastirma sorusuna cevap bulmak, bir problemi anlamak ig¢in bir ya da bir dizi
caligmada hem nitel hem de nicel metotlar1 kullanarak verilerin toplandigi, analiz edildigi
ve karsilastirildigi modeldir (Bloor ve Wood, 2006, s.116; Hewson, 2006, 5.179; Creswell
ve Plano Clark, 2014, s.4; Creswell, 2012, 5.535).

Karma arastirma modeli, nicel yontemden yararlanarak sayisal verileri, nitel
yontemden yararlanarak da metinsel ifadeleri toplayarak ortaya yeni ve bagimsiz bir
seyler ¢ikarmayi amaglamaktadir (Creswell ve Plano Clark, 2014, s.4; Punch, 2005, s.60).
Karma yonetimi kullanmanin bir¢ok avantaji bulunmaktadir. Bu avantajlar; arastirmanin
tutarliligini saglamak, gecerligini artirmak, yanlilig1 azaltmak, bir analizin giivenirligini
artirma ¢abasi, hipotezlerin test edilmesinde bir metodun zayif yonleriyle diger metodun
giiclii yonlerinin birbirini tamamlamasi, farkli arastirma modelleri ile ¢esitleme yapma
olarak sayilabilir. Ayrica karma yontemi kullanilarak yapilan ¢aligmalarin sonuglarinin
daha genis kitlelerce kabul edilebilir ve kullanilabilir olmasin1 saglar (Gorard ve Taylor,
2004, s. 43; Wiersma ve Jurs, 2009).

Nicel ve nitel arastirma yontemlerinin bir arada kullanildigi karma ydntem
aragtirmalaria yonelik egilimin son yillarda arttig1 goriilmektedir. Ayrica karma yontem

bazi aragtirmacilar tarafindan bilimsel arastirmalarda ii¢lincii paradigma olarak kabul



edilmektedir (llgar ve llgar, 2013, 5.197). Egitim ve sosyal arastirmalarda karma yontem
yaklasiminin 6nemli bir doniim noktasi1 oldugu goriisii 6n plana ¢ikmaktadir. Karma
yontem, 6zellikle 1990’11 yillarin bagindan itibaren bu yontem, sosyal bilimlerde farkli ve
ayr1 bir alan olarak kabul edilmeye baslamistir (Baki ve Gokgek, 2012, s.2). Egitim
arastirmalarinda ciktilar karmasik ve birbirini etkileyen ¢oklu faktérlerden olusmaktadir.
Bu yiizden karma yontem, durumu cesitli perspektiflerden derinlemesine incelemeye
olanak sagladigi i¢in siklikla kullanilmaktadir (Punch, 2011; Wiersma ve Jurs, 2009). Bu
arastirmanin amacina uygun bir sekilde kullanilan karma yonteme iliskin siire¢ ve islem

asamalar1 Sekil 6’da gosterilmistir.

[ Veri Setleri ]
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Nicel ve Nitel Verilerin
Yorumlanmasi

Sekil 6. Arastirmanin Siireci

Karma aragtirma modeline ait farkli desenler bulunmaktadir. Bu arastirmada
karma yontemin agimlayici sirali deseni kullanilmistir. Bu desende arastirmaci nitel ve
nicel verileri farkli zamanlarda sira ile toplar. Boylece bir veri toplama bi¢imi bir digerine
yol gosterir. Ayrica bu desende ilk olarak nicel uygulamalar gergeklestirilir ve veriler

toplanir. Bu islem arastirmanin ana boliimiinii teskil eder. Daha sonra aragtirmanin ikinci
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boliimiinii olusturan nitel veriler toplanir (Creswell, 2012, s. 545). Nicel veriler ve
sonuglar arastirma probleminin genel bir resmini saglarken, bu genel resmi agiklamak
icin Ozellikle nitel verilerin toplanmasi 6nem tasimaktadir. Aragtirmanin amacina uygun
olarak oncelikle deneysel uygulama yoluyla nicel veriler toplanmis, daha sonra nitel

veriler elde edilmistir. Agimlayici sirali desene iliskin siire¢ Sekil 7°de yer almaktadir.

Cozlimlenmesi Cozlimlenmesi

! |
| |
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' I
1 1
1 1
1 1
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Sekil 7. A¢imlayici Sirali Desene iliskin Siireg (Creswell ve Plano, 2014, s.77)
3.1.1. Arastirmanin Nicel Boyutu

Aragtirmanin birinci alt amacii olusturan nicel boyutu deneysel desen ve
betimsel tarama modeli seklinde gergeklestirilmistir. Deneysel desene iliskin deney-1,
deney-2 ve kontrol gruplarindan 6ntest ve sontest seklinde veriler toplanmustir. Betimsel
tarama modelinde ise, arastirmanin sonunda tiim gruplarin sinif yonetimine iliskin

gorisleri nicel olarak belirlenmistir.
3.1.1.1. Deneysel Desen

Cevrimici 6grenme ortamlarinda uygulanan sinif yonetiminin 6grencilerin ¢esitli
degiskenlerine etkisinin arastirildigi bu boyut, deneysel modellerden “6n Ontest-sontest
kontrol gruplu” modele gore desenlenmis ve gerceklestirilmistir. Bu desen, ozellikle
egitim aragtirmalarinda yaygin olarak kullanilan yar: deneysel desenlerden birini teskil
etmektedir. lgili alan yazinda &n-test son-test kontrol gruplu deseni, deney ve kontrol
gruplarina yansiz olarak atanan deneklerin deneysel islemden 6nce ve sonra dlgiildiigi
desen olarak ifade edilmektedir (Biiyiikoztiirk, 2011).

Deneme modelleri, neden-sonug iligkilerini belirlemeye c¢aligmak amaci ile

dogrudan aragtirmacinin kontrolii altinda, gézlenmek istenen verilerin tiretildigi aragtirma
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modelidir (Fraenkel ve Wallen, 1996; Karasar, 2007, 5.87; Neuman, 2013). Ontest-sontest
kontrol gruplu desenlerde, ilk olarak gruplardan hangisinin deney veya kontrol grubu
olacag1 yansiz bir sekilde belirlenir. Ardindan, her iki gruba da Ontestler uygulanir.
Uygulama siirecinde, deney grubunda belirlenen deneysel islem uygulanirken kontrol
grubunda herhangi bir islem uygulanmaz. Son olarak, hem deney hem de kontrol grubuna
sontestler uygulanarak arastirma sonlandirilir (Cohen ve digerleri, 2005; Creswell, 2012).
Bu arastirmada Ontest-sontest gruplu modelde ikisi deney biri kontrol olmak {izere yansiz
bir sekilde atanmis ii¢ calisma grubunda deneysel islem Oncesi ve sonrasinda 6lgmeler
gerceklestirilmistir. Arastirmanin deneysel modelinin simgesel goriiniimii asagidaki

gibidir:

Gruplar Yansizhk Ontest Islem Sontest
G1 R 01 X 02
G2 R O3 X O4
Gs R Os Oe

Deneysel modelde kullanilan simgelerin anlami asagida ifade edilmistir:

G1 : Cevrimi¢i 6grenme ortamini kullanan deney-1 grubu

G2 ) Cevrimigi ve yiiz yiize 6grenme ortamini kullanan deney-2 Grubu

Gs ; Yiiz yiize 6grenme ortamini kullanan kontrol grubu

R ) Gruplarin belirlenmesindeki yansizlik

X : Cevrimigi 6grenme ortaminda uygulanan sinif yonetimi uygulamalari

01, 03,05 : Deney Oncesi Olgmeler (&ntest)
02,04,06 : Deney Sonrast Ol¢meler (sontest)

Deney ve kontrol grubunun yansiz bir sekilde belirlendigi arastirmada, ¢cevrimigi
O0grenme ortamlarinda uygulanan smif yonetimi uygulamalart bagimsiz degisken,
Ogrencilerin akademik basarisi, derse yonelik tutumlari, ¢evrimi¢i 0grenmeye hazir
bulunusluklari, ¢gevrimici 6grenme tutumlar: ise bagimli degisken olarak belirlenmistir.
Burada bagimli degiskenin, bagimsiz degisken iizerinde etkili olup olmadig1 sorusuna
yanit aranmistir. Bu dogrultuda deney ve kontrol gruplar1 basar1 ve tutum degiskenleri

acisindan karsilagtirllmistir. Deney gruplarimin ise ¢evrimigi Ogrenmeye hazir
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bulunusluklar1 ve ¢evrimi¢i O6grenme tutumlarindaki degisimler belirlenmistir. Bu
dogrultuda deney ve kontrol gruplarima sekiz hafta siiresince deneysel islemler
uygulanmis ve uygulama sonucunda o&grencilerden elde edilen verilere gore

uygulamalarin etkililigi degerlendirilmistir.

3.1.1.2. Tarama Modeli

Arastirmada deney-1, deney-2 ve kontrol grubu 6grencilerinin sinif yonetimine
iliskin goriislerini belirlemek amaciyla tarama modelinde betimsel bir c¢alisma
yiritilmistir. Karasar (2007, s.77) bu modeli, ge¢miste ya da halen mevcut olan bir
durumu var oldugu sekliyle betimlemeyi amaclayan arastirma yaklasimlar1 olarak
tanimlamistir. Arastirmaya konu olan olay, birey ya da nesne, kendi kosullar1 i¢cinde ve
oldugu gibi tanimlanmaya c¢alisilir. Betimsel arastirmalar verilen bir durumu
olabildigince tam ve dikkatli bir sekilde tanimlar. Egitim alanindaki arastirmalarda, en
yaygin betimsel yontem tarama ¢alismasidir, ¢iinkii aragtirmacilar bireylerin, gruplarin ya
da fiziksel ortamlarin 6zelliklerini 6zetler (Biiytikoztirk ve digerleri, 2010, s.21). Bu
baglamda arastirmada, ¢evrimici 6grenme ortami ile yiiz yiize ortamda sinif yonetimine

iliskin goriislerin belirlenmesi amaciyla betimsel tarama modeli 6ngorilmiistiir.

3.1.2. Arastirmanin Nitel Boyutu

Deney-1 ve deney-2 gruplarinda yer alan 6grencilerin ¢evrimi¢i ortamlarda sinif
yonetimi boyutlarina iligkin goriislerinin belirlenmesi amaci ile nitel arastirma
yontemlerinden olgubilim (fenomenoloji) deseni kullanilmistir. Nitel arastirmalar,
tizerinde aragtirma yapilan kisilerin sahip olduklar1 deneyimlerden yararlanma, duygu ve
diislincelerini anlayabilme agisindan tercih edilen bir arastirma yontemidir (Ekiz, 2003,
5.25). Olgubilim deseni ise farkinda oldugumuz ancak derinlemesine ve ayrintili bir
anlayisa sahip olmadigimiz olgulara odaklanmaktadir. Olgular, yasadigimiz diinyada
olaylar, deneyimler, algilar, yonelimler, kavramlar ve durumlar gibi gesitli bi¢cimlerde
karsimiza c¢ikabilmektedir. Giinliik yasantimizda degisik bi¢imlerde karsimiza ¢ikan bu

olgular1 tam olarak anladigimiz anlamina gelmez. Bize tiimiiyle yabanci olmayan ayni
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zamanda da tam anlamini kavrayamadigimiz olgular1 aragtirmayi amaglayan caligsmalar
icin olgubilim uygun bir aragtirma zemini olusturur (Yildirim ve Simsek, 2011, s. 72).
Bu kapsamda, uygulamalar sonucunda Ogrencilerin ¢evrimi¢i Ogrenme
ortamlarinda siif yonetimi boyutlarina iliskin goriislerinin alinmasi amaciyla nitel
arastirma tekniklerinden yar1 yapilandirilmis goriisme formu kullanilmustir. Ik olarak
arastirmact tarafindan goriisme formu olusturulmustur. Daha sonra, i¢ gegerliligin
saglanmasi i¢in goriisme formunda yer alan sorulara iliskin Egitim Bilimleri ve BOTE
alanindan toplam dort uzmanin gorisleri alinmistir. Gelen doniitlere dogrultusunda
ogrencilere yonelik hazirlanan yar1 yapilandirilmig goriisme formundaki sorularda gerekli

diizenlemeler yapilmis ve gériisme formuna son hali verilmistir.

3.2. Evren ve Calisma Grubu

Arastirmanin  evrenini, Firat Universitesi Egitim Fakiiltesi Okuldncesi
Ogretmenligi, [Ikdgretim Matematik Ogretmenligi, Smif Ogretmenligi ve Fen Bilgisi
Ogretmenligi boliimlerinde 2015-2016 egitim-6gretim yil giiz dénemi “Ogretim ilke ve
Yontemleri (OIY)” dersini alan 2. Smuf 6grencileri olusturmaktadir. Arastirmanin
evrenini olusturan dort boliimdeki 6grenci sayis1 267°dir. Arastirma evrenini belirlemenin
en 1yl yolu, amaca uygun ol¢iitler gelistirmek ve bu 0Ol¢iitlere uyanlar1 caligma evrenine
almaktir (Karasar, 2007, s. 110). Arastirmada, 6gretmenlik meslek bilgisi dersi oldugu
igin OIY dersinin uygulamada kullanilmasma karar verilmistir. OIY dersi, Giiz
doneminde genis evrene sahip oldugundan ¢alisma grubunun belirlenmesinde arastirma
igin uygun goriilmiistiir. Bu nedenle yukarida ifade edilen dort boliim arastirma evrenini

olusturmaktadir.

3.2.1. Deneysel Desen ve Nitel Boyut I¢in Cahsma Grubunun Olusturulma

Asamalan

Calisma grubunun olusturulmasinda kiimeleme (cluster) analizi yapilmistir.
Kiimeleme analizi, iki veya daha biiylik boyutlu veri matrisinde yer alan ve dogal
gruplamalari kesin olarak bilinmeyen birimleri, degiskenleri ya da birim ve degiskenleri

birbiri ile benzerlik gosteren alt kiimelere (grup, sinif) ayirmaya yardim eden yontemler

83



toplulugudur (Ozdamar, 1999, s.257). Bu ¢alismada kiimeleme yontemlerinden k-

ortalamalar yontemi kullanilmistir. Kiimeleme analizine iliskin agamalar sunlardir:

a)

Deney ve kontrol gruplarinin belirlenmesinde kiimeleme analizi i¢in {i¢ farkli

degisken kullanilmistir. Bunlar:

e (Calisma evreninde yer alan tliim Ogrencilerin birinci sinifta almis
olduklar1 ilk 6gretmenlik meslek bilgisi dersi olan Egitim Bilimine Giris
dersine ait gegme notu,

e  Birinci smif not ortalamalari,

e Basar1 0n testi sonuglar (yansizligin kontrol edilmesi igin).

Calismanin yapilacagi boliimlerde toplam 251 6grenciye ait bu ii¢ degiskenin

verilerine ulasilarak kiimeleme analizi yapilmistir. Analiz sonucunda en yiiksek say1y1

ikili atama vermistir. Birinci kiimede 185 iiye, ikinci kiimede ise 66 {iye yer almistir.

Kiimeler arasindaki mesafe 36,1 olarak belirlenmistir. Kiimeleme analizine iligskin birim,

kiime ve uzaklik bilgileri Tablo 6’da verilmistir. Calisma gruplarinin olusturulmasi igin

benzer 6zellige sahip d6grencilerin cogunlukta yer aldigi birinci kiime (n=185) segilmis ve

diger asamalara devam edilmistir.

Tablo 6. Kiimeleme Analizine iliskin Kiime ve Birim sayilar

Kiime Birim Say1 Kiimeler Aras1 Uzakhk
1 185

2 66 36,1

Toplam 251

b) Oncelikle dgrencilere yapilacak uygulama hakkinda bilgi verilerek, goniillii

katilm formu dagitilmistir. Bu form ile 6grencilere ait bilgiler, bilgisayar,
internet baglantisi (limitsiz) olup olmama durumlari ve uygulamaya katilmak
isteyip istemedikleri sorgulanmistir. Uygulamada c¢evrimi¢i Ogrenme
ortamlarin1 kullanacak gruplar belirlenirken bu formdaki bilgiler goz oniine
alinmigtir. Goniillii katilim isteyen ve bilgisayar-internet kriterleri uyan 67
ogrenci belirlenmis ve deney gruplarina atanmustir.

Ogrencilerin birinci sinifta iki dénem siiresince Bilgisayar-1 ve Bilgisayar-II
derslerini aldiklar1, yalnizca Fen Bilgisi Ogretmenligi boliimii 6grencilerinin

birinci sinifta bu dersleri almadiklar1 belirlenmistir. Bu yiizden g¢evrimigci
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d)

ogrenme ortamlarini kullanacak deney-1 ve deney-2 gruplarina bu boliimden
Ogrenci atanmamis sadece kontrol grubuna atanmastir.

Arastirmanin deneysel boyutu i¢in ¢alisma grubunu; deney-1 (n=34), deney-
2 (n=33) ve kontrol (n=34) gruplarinda yer alan toplam 101 Ogrenci
olusturmustur. Bale1 (2011, s.103), deneysel aragtirmalar i¢in her bir grupta
en az 15 kisinin bulunmasi gerektigini ifade etmistir. Deney-1, deney-2 ve
kontrol gruplarinda yer alacak 6grencilerin bulunduklari boliimlere gore
sayilar1 Tablo 8’de sunulmustur.

Aragtirmanin nitel boyutunun c¢alisma grubunu ise, ¢evrimigi Ogrenme
ortamlarmni kullanan deney-1 ve deney-2 grubu O6grencilerinin yer aldigi

toplam 67 kisi olusturmaktadir.

Tablo 7. Belirlenen Calisma Grubu Sayilari

Boliim Deney-1 (n) Deney-2 (n) Kontrol (n)  Toplam (n)
Okuléncesi Ogretmenligi 8 8 4 20

I.0. Matematik Ogretmenligi 17 16 5 38

Smif Ogretmenligi 9 9 7 25

Fen Bilgisi Ogretmenligi - - 18 18

Toplam 34 33 34 101

3.2.1.1.Deney-1, Deney-2 ve Kontrol Grubu i¢in Normallik Testi

Deney-1, deney-2 ve kontrol grubundaki 6grencilerin basari testi puanlarinin

normal dagilim gosterip gostermediklerini tespit etmek i¢in Kolmogorov-Smirnov (K-S)

testi yapilmistir. Kalayct (2010, s.6) normallik ic¢in yapilacak testlerde kurtosis ve

skewness katsayilar1 kendi standart hatalarina boliinerek standartlastirilmaktadir. Elde

edilen standart degerler (z degeri) kritik tablo degerleriyle karsilastirilmaktadir. Skewness

ve Kurtosis i¢in bu degerler .05 anlamlilik diizeyinde +1.96 ve -1.96 araliginda yer

almakta, anlamliligin olmasi i¢in bu degerlerin sifir seviyesine yaklagmasi gerekmektedir.

Tablo 8’de deney-1, deney-2 ve kontrol grubunda normal dagilimm olup olmadigina

iliskin degerler gosterilmistir.
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Tablo 8. Deney-1, Deney-2 ve Kontrol Gruplarma iliskin Normal Dagilim Degerleri

Deney-1 Deney-2 Kontrol
Z degeri (Skewness) .356 -.497 A27
Z degeri (Kurtosis) .046 .624 -.324
Kolmogorov-Smirnov (Sig.) .200 .200 .200

Tablo 8’e gore skewness ve kurtosis degerlerinin standartlagtirilmis degerleri (z
degeri) ve K-S test degerleri incelendiginde deney-1, deney-2 ve kontrol grubunda yer
alan 6grencilerin basari testi puanlarina iligskin verilerin normal dagildigi sdylenebilir.
Benzer sonuglar normallik grafiginde de go6zlenmistir. Veriler bir dogru iizerinde
dagildig1 i¢in grup i¢in normalligin varligindan soz edilebilir. Sekil 8’de, deney-1, deney-

2 ve kontrol grubu i¢in normal dagilim grafigi goriillmektedir.

Normal Q-Q Plot of 6n Normal Q-Q Plot of 6n

Deney-1 Deney2

Expected Normal
Expected Normal

T T T T T T T T T T
10 2 30 40 H 10 15 El 25 30 3
Observed Value Observed Value

Normal Q-Q Plot of 6n
Kontrol

Expected Normal

Observed Value

Sekil 8. Deney-1, Deney-2 ve Kontrol Gruplari i¢in Normal Dagilim Grafigi
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3.2.1.2.Basar1 Ontest Puanlarina Gére Calisma Gruplarinin Sinanmasi

Deney-1, deney-2 ve kontrol gruplarinin basari testinin dntest puanlar1 arasindaki
farkin anlamlilik diizeyini test etmek amaciyla varyans analizi yapilmistir. Tablo 9°da yer
alan sonuglara gore Deney-1, deney-2 ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin basari
testinden aldiklar1 Ontest toplam puanlar1 arasinda anlamli bir farkliligin olmadig

griilmiistiir (F= .043; p= .958).

Tablo 9. Deney-1, Deney-2 ve Kontrol Grubunun Basar1 Testi Ontest Puanlarina Iliskin
Tek Yonlii Varyans Analizi Sonuglari
Varyans Kareler sd Kareler

Gruplar N X Kaynag Toplami Ort. F P
Deney-1 34 20.15

Deney-2 33 20.27  Gruplar aras1 1.808 2 904 .043  .958
Kontrol 34 20.47  Grup igi 2077.281 98 21.197

Toplam 101 20.30 Toplam 2079.089 100

Ayrica deney-1, deney-2 ve kontrol gruplarina ait ortalama puanlarinin
(XDeney-j_: 2015, XDeney-Z = 20,27, Xkontrol = 2047) yakln degerlere Sahip Oldugu ve
[p<.05, (p=.958)] anlaml: farkliligin olmadig tespit edilmistir. Basar1 ontestlerinden elde

edilen bulgular, gruplarin yansiz bir sekilde olusturuldugunu gostermektedir.
3.3. Arastirma Siirecinde Uygulanan Islemler

Arastirmanin deneysel siireci ii¢ boliimden olusur. Bunlar; uygulama oncesi,
uygulama donemi ve uygulama sonrasi siirectir. Bu siireglere iligkin yapilan islemler
asagida tek tek aciklanmastir.

3.3.1. Uygulama Oncesi Siire¢

3.3.1.1. Deneysel Islemler icin Bagimh Degiskenlerin Belirlenmesi ve Gerekli

izinlerin Alinmasi

Uygulama oncesi sliregte ¢evrimi¢i 08renme ortamlari, sanal simif ve simif

yonetimi konularima iligkin yerli ve yabanci literatiir taramasi derinlemesine yapilmigtir.
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Bu dogrultuda calismada kullanilacak olan bagimli degiskenler belirlenmistir. Bu siirece

iliskin agamalar asagida tek tek agiklamistir:

a)

b)

d)

Calisma gruplarindaki Ogrencilerin basarilarindaki degisimi belirlemek
amaciyla basar1 testi bagimli degisken olarak uygulanmistir. Yapilan
caligmalarda 6grencilerin akademik basarisi ile simif yonetiminin dogrudan
iliskili oldugu vurgulanmistir (Erdogan 2003, s.1; Turan, 2015, s.4). Bir diger
ifadeyle Ogrenci basarisinin degiskenlerinden biri hatta baslicasinin siif
yonetimi oldugu lizerinde durulmustur (Basar, 2014, s.12). Cevrimigi
O0grenme ortaminda uygulanacak olan smif yOnetiminin, 6grencilerin
basarilarma olan etkisini belirlemek amacryla OIY dersi icin gelistirilen
basari testi tim gruplara bagimli degisken olarak uygulanmaistir.

Calismada yer alan o6grencilerin derse iliskin tutumlarindaki degisimin
belirlenmesi amaciyla OIY dersine yonelik tutum 6lgegi bagimli degisken
olarak kullanilmistir. Yiiz yiize ve ¢evrimi¢i 6grenme ortamlarina yonelik
yapilan ¢aligmalarda 6grencilerin akademik basarilar1 kadar 6nemli goriilen
bir diger degiskenin tutum oldugu bilinmektedir.

Cevrimigi 6grenme ortaminda uygulanacak olan sinif yonetiminin, deney
grubundaki 6grencilerin gevrimi¢i 6grenmelerine ne diizeyde etki ettigini
belirlemek amaciyla Cevrimici Ogrenmeye (Web Tabanli Ogretim) Y &nelik
Tutum Olgegi bagimli degisken olarak kullanilmistir.

Deney gruplarina Cevrimici Ogrenmeye Hazir Bulunusluk Olgegi bagimli
degisken olarak uygulanmistir. Hazir bulunusluk kavrami, uzaktan egitim ve
cevrimi¢i 0grenme ¢alismalarinda ¢ok sik vurgulanan ve dl¢iilen bir degisken
olarak yer almaktadir (McVay, 2000; Smith, Murphy ve Mahoney, 2003;
Smith, 2005; Leigh ve Watkins, 2005; Fogerson, 2005; Hukle, 2009; Horzum
ve Cakir, 2012).

Uygulamada bagimli degisken olarak kullanilacak olan 6lgekler belirdikten
sonra Ogretim Ilke ve Yontemleri dersine yonelik bagari testi ve tutum dlgegi
aragtirmacinin kendisi tarafindan gelistirilirken, diger 6l¢ekler i¢in gerekli
izinler e-posta yoluyla alinmistir. Ayrica bu siirecte deneysel c¢aligmanin

yapilacagi boltimler ve ders i¢in gerekli resmi izinler alinmaistir.
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f)

Uygulamada kullanilacak olan ¢evrimigi 6grenme ortamlari belirlenmistir.
Uygulamanin ¢evrimici grenme ortamini, Firat Universitesi Uzaktan Egitim
Merkez Miidiirliigii tarafindan alinan ve kullanilan yazilimlar olusturmustur.
Firat Universitesinin kullanmis oldugu ALMS 6grenme ydnetim sistemi ve
Perculus sanal sinif yazilimlarmin kullanimi icin Firat Universitesi Uzaktan

Egitim Merkez Miidiirliigii'nden gerekli izinler bu siiregte alinmistir.

3.3.1.2. Uygulama Oncesi Yapilan Pilot Uygulama

Uygulama 6ncesinde, uzaktan egitim ile yiiriitilen Firat Universitesi Ilahiyat

Lisans Tamamlama (ILITAM) boliimii dgrencilerinin siif yonetimine iliskin goriislerine

basvurulmustur. Bu 6grencilerden goriis alinmasinin sebebi hem uzaktan egitimde aktif

olarak bulunmalar1 hem de aym1 yazilim ortamini kullaniyor olmalaridir. Cevrimigi

ortamlara iliskin genis bir literatiir taramas1 yapilarak dort alan uzmani kontroliinde

arastirmaci tarafindan hazirlanan anket ti¢ boliimden olusmaktadir.

Birinci boliim, demografik (cinsiyet, yas) bilgiler ve g¢evrimi¢i 6grenme
ortamlarinda kullanilan simif yonetimi boyutlarma (ortam, yontem ve
teknikler, 6gretmen rolii, motivasyon, zaman yonetimi, iletisim araclari)
iliskin goriislerin alindig1 siniflamali degisken sorulardan olusmaktadir.
Ikinci boliim, siif yonetimi modellerini (tepkisel, onlemsel, gelisimsel) ve
yaklasimlarini (geleneksel ve ¢agdas) iceren bes boyut, 24 maddeden olusan
likert tipi anketten olugmaktadir.

Tablo 10. Simf Yoénetimi Boyutlaria ve Yaklasimlarina Iliskin Anketin Boyutlari.

Boyutlar Madde No

Boyut (Tepkisel Model) 1,2,34

Boyut (Onlemsel Model) 5,6,7,8

Boyut (Gelisimsel Model) 9,10,11

Boyut (Geleneksel Yaklagim) 12,13,14,15,16,17
Boyut (Cagdas Yaklasim) 18,19,20,21,22,23,24

Ugiincii béliimde, smnif ydnetimine yonelik belirtmek istedikleri goriisleri

yazmalari i¢in agik uglu bir soru yer almistir.

Uzaktan egitim 6grencilerine 206 anket uygulanmis ve toplam 197 tanesi gegerli

kabul edilmistir. Katilimcilar1 109°u kiz, 88’1 erkektir. Yaslarmin 21 ile 52 arasinda
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degistigi sOylenebilir. Cevrimi¢i 6grenme ortamlarmin siif ydnetimi boyutlar
kapsaminda degerlendirilmesine iliskin goriisler Tablo 11°de belirtilmistir. Ogrenciler

tarafindan her bir boyut i¢inde birden fazla se¢enek isaretlenmistir.

Tablo 11. Uygulama Oncesi Yapilan Calismaya Iliskin Sonuglar

Boyutlar ve Secenekleri %
Cevrimi¢i ortamin 6zellikleri ve bulunmasi gerekenler

Ders igerigi 69,5
Dersin tanimi, amag ve hedefleri 53,3
Yardim Segenekleri 36,5
Ders takvimi 15,2
Site haritasi 8,1
Ogretim Yontem ve Teknikler

Soru-Cevap 73,6
Diiz Anlatim 30,5
Tartisma 22,3
Ornek olay 21,3
Karma 18,8
Problem C6zme 14.2
Ogretmen Rolleri

Ogretici 55,8
Konu uzmanm 53,8
Tesvik edici 53,3
Teknik destekleyici 28,4
Ders sunucu 16,8
Degerlendirme uzmani 11,2
Denetleyici 8,6
Ozel Ogretmen 7,6
Birlestirici 7,1
Gozlemci 6,1
Ogretim tasarimcisi 5,6
Arabulucu 41
Motivasyon Arttiran Etkenler

Stirekli 6gretmen destegi ve geribildirimi 64
Kaliteli 6grenim materyalleri 59,9
Ogretmen-6grenci etkilesimi 59,4
Sohbet-forum-tartigma-paylagim ortamlarina katilim 57,9
Sisteme erisim kolaylig1 54,8
Ogretmen tarafindan sik yapilan duyuru ve giincellemeler 42,6
Nitelikli ve teknolojiye yakin 6gretmenler 41,1
Ogrenci-materyal (igerik) etkilesimi 28,4
Ogrenci-ogrenci etkilesimi 23,9
Degerlendirme 6lgiitlerinin gesitliligi 19,8
Oprenci performansi ddiillendirme 14,7
Zaman Yonetimini Olumsuz Etkileyen Unsurlar

Kullanilan yazilim ve internetle ilgili teknik sorunlar 75,1
Ogretmenin derse hazirliksiz girmesi 56,3
Ogretmenin ders dis1 etkinlik, konusma, fikra, vb. yapmasi 36
Ogrencilere verilen yanitlar 15,2
Onceki dersin 6zeti 10,7
Ogrencilerin derse katilimi 9,6
iletisimi ve Etkilesimi Artiran Araclar

Sesli-Goriintiilii iletisim (Sanal Sinif) 76,1
Forum / Tartigma Alanlar1 39,1
Sohbet Alanlar1 37,1
Uygulama Paylasimi 26,4
E-Posta 22,8
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On ¢alismada uzaktan egitim dgrencilerine uygulanan anketin ikinci boliimiinde
yer alan smif yonetim modellerine ve yaklasimlarina iligskin goriisler; tepkisel boyuta (X
= 2,62) “Kismen Katiliyorum”, énlemsel boyuta (X = 4,19) “Katiliyorum”, gelisimsel
boyuta (X = 3,28) “Kismen Katiliyorum”, geleneksel boyuta (X =2,14) “Katilmiyorum”
ve cagdas boyuta (X = 4,02) “Katiliyorum” diizeyinde goriis belirtmislerdir. Elde edilen
bu bulgulara gore, onlemsel sinif yonetimi modeli ve ¢agdas yaklagimin cevrimici
O0grenme ortamlarinda uygulanmasmin uygun oldugunun goriisiinii  belirttikleri
sOylenebilir.

On calismada yer alan “Cevrimi¢i Ofrenme ortamlarina iliskin belirtmek
istediginiz goriisleri yaziniz” sorusuna 38 6grenci yanit vermis Ve tamami gegerli kabul
edilmistir. Ogrencilerin belirttigi goriisler icerisinde benzer olanlar gruplandirilarak
temalar olusturulmus ve temalar goriislere uygun sekilde isimlendirilmistir. Goriisler ve

tekrar sayilar1 Tablo 12°de belirtilmistir.

Tablo 12. Uygulama Oncesi Yapilan Calismada A¢ik Uclu Soruya Belirtilen Goriisler

Sik Tekrarlanan Goriisler Tekrar Sayisi
®
Sistemle ilgili yagsanan teknik sorunlar 12
Ogretmenlerin sunudan okuyarak diiz anlatim yapmasi 7
Ders videolar1 indirilmiyor 5
Ders anlatimlari sikici 5
Sinavlar, verilen igerikle alakali olmali 4
Igerik diizensiz ve giincel degil 4
Iletisim s1k ve gesitli olmali (SMS, telefon, e-posta, vb.) 4
Sanal sinifta ders siiresi kisa olmali 3
Ogretmenin kisisel sorunlar1 yansitmasi 2
Derse sordugumuz sorulara cevap alamiyoruz 2

Ogrencilerin acik uglu bu soruya ¢ogunlukla yasadiklar1 sorunlari belirttikleri
goriilmiistiir. Ogrenciler, sistemle ilgili yasanan sikintilar ve baglanti kopmalari oldugunu
(f=12), sanal sinifta 6gretmenlerin anlatimi sunu dosyalar1 iizerinden okuyarak ve sadece
diiz anlatim yontemiyle yaptiklarini (f=7) sik olarak ifade etmislerdir. Sanal sinif
videolarin indirilememesi de (f=5) belirtilen sorunlar igerisinde yer almaktadir. Sanal
siif yazilimlarinda, 6grencinin eszamanli veya eszamansiz olarak dersi hangi diizeyde
ve ne kadar siklikla tamamladigimi gormek ve raporlar olusturmak amaciyla kayitlar
tutulmaktadir. Bu yiizden derslere ait videolarin indirilme 6zelligi bir¢ok sanal sinif

yaziliminda bulunmamaktadir. Bu goriislerin yani sira, 68retmenlerin dersleri sikici ve
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yiizeysel anlatmasi (f=5), igerigin diizensiz ve giincel olmadig1 (f=4), sinavlarin verilen
icerikle uyumlu olmadig1 (f=4); bunun yan1 sira iletisimin daha sik ve sistemdeki duyuru
ve mesajlar disinda ¢esitli araglarla yapilmasi (f=4), derslerin sikici olmamasi igin
siirelerinin kisa ve 6z olmasi (f=3), 6gretmenlerin derste kisisel sorunlarini yansitmamasi
(f=2), derste sorulara cevap alamadiklar1 (f=2) goriisleri de 6grenciler tarafindan sik
tekrarlanan goriisler arasindadir. Bu goriislerin 1s1ginda belirtilen sorunlar ve Oneriler

uygulamada dikkate alinmaya caligilmistir.

3.3.1.3. Uygulama Oncesi Derse Iliskin Hazirhklarin Yapilmasi

Uygulama 6ncesi yapilan islemlerden birisi de hem yiiz ylize hem de ¢evrimigi
ortamlarda (OYS ve Sanal Sinif) anlatilacak dersin belirlenmesidir. Oncelikle 2015-2016
giiz doneminde Egitim Fakiiltesine ait tiim boliimlerin ders listeleri ¢ikarilmistir. Caligsma
evreninin genis olmasi i¢in Egitim Fakiiltesinin tiim bdliimlerinde ortak olarak okutulan
ogretmenlik meslek bilgisi derslerine yogunlasilmistir. Uygulamanin yapilacagr Giiz
doneminde birgok boliimiin ikinci smiflarinda (III. Yariyil) okutulan Ogretim Ilke ve
Yontemleri (O1Y) dersinin uygulamada kullanilmasina karar verilmistir. Ayn1 zamanda
bu ders icerik olarak uzaktan egitime, gevrimi¢i 6grenmeye ve sanal sinifta anlatima
uygun olan bir ders olarak diistiniilmiistiir. Bu dogrultuda derslerin okutuldugu béliimler
(Okuléncesi Ogretmenligi, [lkogretim Matematik Ogretmenligi, Stmf Ogretmenligi ve
Fen Bilgisi Ogretmenligi) belirlenerek yiiz yiize sif ortaminda dersi yiiriitecek olan
Ogretim tUyeleri ile bir araya gelinmistir.

Ogretim {iyeleri ile bir araya gelinerek haftalara ait ders plani (ders izlencesi)
gozden gecirilmis ve gerekli diizenlemeler yapilmistir. Uygulamalarin yiiriitiilecegi
haftalar, giz déoneminin 5. Haftas1 ile 13. Haftasin1 kapsayan, arasinav haftasi harig
toplam sekiz hafta olarak belirlenmistir. Bu sekiz haftaya ait konular, igerikler ve
kullanilacak yontem ve derse iliskin aktiviteler belirlenmistir. Dersin konularina ait
icerikler her iki ortamda da kullanilmasi i¢in Power Point programinda sunu dosyasi
hazirlanmistir. Konulara ait igerikler olusturulurken kaynak olarak Tagpinar (2012)
tarafindan yazilmis “Kuramdan Uygulamaya Ogretim Ilke ve Yéntemleri” ve Sonmez
(2015) tarafindan yazilmis “Ogretim Ilke ve Yontemleri” isimli kitaplardan

yararlanilmistir. Hazirlanan sunularin etkili ve dikkat ¢ekici olmasi i¢in sunu dosyalarinin
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olusturulmasi sirasinda Seferoglu (2006) tarafindan yazilmis olan “Ogretim Teknolojileri
ve Materyal Tasarimi1” isimli kitaptan ve web ortaminda yer alan ¢esitli kaynaklardan
yararlanilmistir. Tiim donem konularini igerecek sekilde, ara sinav ve mazeret sinavi
disindaki haftalar icin toplam 13 sunu dosyas1 hazirlanmis ve OY S’ ne her haftayi belirten

boliim altina yiiklenmistir.

3.3.1.4. Cevrimici Ortamda Kullanilacak Ogretim Yonetim Sistemi (OYS) ve Sanal

Sinifin Hazirlanmasi

Aragtirmada uygulamalarin gergeklestirildigi ¢evrimigi 6grenme ortami olarak
Firat Universitesi’nin uzaktan egitim uygulamalar1 i¢in kullandigi grenme ydnetim
sistemi ve sanal smnif yazilimi kullanilmustir. Uzaktan egitim yazilimlari, Firat
Universitesi tarafindan lisansl bir sekilde satin alimmis ve Bilgi Islem Daire Baskanlig
kontroliindeki yiiksek teknolojiye ve giivenlige sahip sunucu bilgisayarlarda
caligmaktadir. Bu nedenle agik kaynak kodlu yazilimlar yerine sorunsuz ve giivenli
sunucularda ¢alisan bu yazilimlar tercih edilmistir.

Uygulamada kullanilan Ogretim ilke ve Yontemleri dersi OYS iizerinde
olusturulmustur. Daha sonra OYS yazilimini kullanacak Deney-1 ve Deney-2 grubu
Ogrencilerinin sisteme giris yapabilmeleri i¢in sisteme kayitlar1 yapilmistir. Kayit igin
Ogrencilere ait ad, soyad, 6grenci numarasi, e-posta adresleri ile varsayilan bir sifre
sisteme eklenmistir. Sistemde olusturulan derse bu 6grencilerin rolleri 6grenci olarak
atanmistir. Boylece 6grencilerin sistemde derse iliskin duyuru, ders sayfasi, dokiimanlar,
sanal sinif, mesajlar vb. gibi araglar1 gérebilmeleri saglanmigtir. Kullanilan OY'S ve sanal

siif yazilimina iliskin ekran goriintiileri ve agiklamalar EK 10’da sunulmustur.

3.3.1.5. Uygulama Oncesi Oryantasyon Egitimi ve Ogrencilerle Iletisim

Uygulama baslamadan bir hafta 6ncesinde ¢evrimi¢i 6grenme ortamlarinda yer
alacak deney-1 ve deney-2 grubu Ogrencilerine bilgisayar laboratuvar ortaminda iig
saatlik oryantasyon egitimi verilmistir. Bu egitimde 6grencilere kullanacaklar1 OYS
tamitilmistir. Ogrencilere OYS sayfasina giris icin kullanacaklar1 web alani adresi

(Ims.firat.edu.tr) verilmis, 6grencilere giris yapmalari i¢in gerekli kullanici ad1 ve sifreler
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dagilmigtir. Egitim sirasinda 0grencilerin sisteme girmeleri saglanarak verilen sifreleri
degistirmeleri istenmistir. Sisteme girig, meniilerin ve araglarin kullanimi, derse erisim
(ders igerikleri, sanal sinif), iletisim (mesaj, forum/tartisma alani, duyurular), takvim
bilesenlerinin kullanimi detayli olarak anlatilmistir. Derslerin ¢evrimici ortamda
eszamanli olarak anlatilacagi sanal smiflara dair bilgilendirme de yapilmistir. Deneme
amagli olarak olusturulan sanal smif dersine iliskin; eszamanli derse katilim, dersi sesli
ve gorlntiilii olarak dinleme, soru sorma, canli derse katilamayan ya da dersi daha sonra
tekrar izlemek isteyenler icin eszamansiz izlenme hakkinda bilgiler anlatilmistir. Ayrica
ogrencilerin sanal simif ile ilgili yasayabilecekleri sorunlar énceden tahmin edilerek
bunlar hakkinda bilgiler verilerek, sorunlarin yasanmamasi i¢in uyulmasi gereken
kurallar anlatilmistir. Ogrencilerden e-posta, GSM numaralari alinarak iletisimin daha sik
yasanmasi i¢in bu araglarin da kullanimi saglanmistir. Sanal sinifta yapilacak her ders
oncesi dersin giinii ve saati ile 6nemli duyurular hem OYS iizerinden mesaj ve duyuru
olarak hem de bireysel olarak 6grencilerin e-posta ve GSM numaralarina mesaj olarak
gonderilecegi bilgisi verilmistir. Ayrica 6grencilerin derse ve sisteme iligkin sorulari i¢in
arastirmactya ulasacaklari e-posta ve GSM numarasi paylasilmistir.

Uygulamada c¢alisma gruplarinin olusturulmasinda dort farkli bolim tercih
edildigi icin haftalik ders programinda OIY dersi her bir béliimde farkl1 giin ve saatte yer
almustir. Yiiz yilize sinif ortamini kullanacak 6grenciler farkli giinlerde dersi alirken, sanal
sinifta dersler eszamanli olarak sadece bir kez anlatilacagindan dolay1 bu ortamda yer
alacak Ogrenciler i¢in ortak bir giin ve saate karar verilmistir. Egitim sirasinda deney-1
ve deney-2 grubunda yer alan tiim 6grencilere sanal siniftaki eszamanli dersin hangi giin
ve saatte yapilmasini istedikleri sorulmustur. Calisma grubunda yer alan 6grencilerin
biiylik bir ¢ogunlugu giin olarak pazartesi ders saati olarak 18:00‘i talep etmislerdir.
Ogrencilerin bu kararlar1 dogrultusunda sanal sinifta dersler belirlenen giin ve saatte

gergeklestirilmistir.
3.3.1.6. Ontestlerin Uygulanmasi
Uygulama 6ncesi yapilan islemlerin ardindan arastirmada deneysel desene iliskin

ontestler uygulanmistir. Uygulama baslamadan 6nce deney-1, deney-2 ve kontrol

gruplarinda yer alan 6grencilerle yiiz yiize sinif ortaminda bir araya gelinmistir. Deney-
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1, deney-2 ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencilere asagidaki veri toplama araglari
uygulanmaistir:
e Deney-1, deney-2 ve Kontrol gruplarma, Basar1 Testi ve OIY Tutum Olgegi
Ontest olarak uygulanmstir.
e Deney-1 ve deney-2 gruplarma, Cevrimici Ogrenme Tutum Olgegi ve
Cevrimig¢i Ogrenmeye Hazir Bulunusluk Olgegi dntest olarak uygulanmustr.
Ontestlerin uygulanmasi sirasinda calisma gruplarinda yer alan bazi 6grenciler
derste olmadig1 icin Ontestler eksik almmistir. Ancak Ontest uygulamasi tim
Ogrencilerden almmana kadar farkli zamanlarda da siirmiistiir. Bdylece c¢alisma

gruplarindaki tiim 6grencilerden dntestlere iliskin veriler elde edilmistir.

3.3.2. Uygulama Donemi

Uygulama oOncesi yapilan hazirliklarin ardindan deneysel siireci igeren
uygulamalara gegilmistir. Uygulama siiresi sekiz hafta olarak planlanmistir. Deneysel
stirecte sinif yonetimine iliskin uygulamada yapilan etkinlikler sunlardir:

Her iki 6grenme ortaminda da egitim oncesi diizenlemeler yapilmig ve 6grencilere
duyurulmustur. Bu diizenlemeler igerisinde dersin plani, konular, i¢erikler, dersin tanimi
ve amaci, yapilacak etkinlikler, smif kurallari, devamsizlik haklari, Olgme ve
degerlendirme hakkinda bilgiler aktarilmistir. Uygulama siiresince, ¢evrimigi grenme
ortaminda derse katilimi artirmak igin dersin dncesinde cesitli iletisim kanallar1 (OYS, e-
posta, mesaj) ile dersin giinii ve saati hatirlatilmistir. Cevrimig¢i 6grenme ortami icin
hazirlanan ¢evrimici ortam kurallar1 ve sistemi kullanim kilavuzu g¢evrimigi 6grenme
ortamina yiiklenerek olumsuz durumlar 6nlenmeye calisilmistir. Ayrica 6grencilerin
sanal simiftayken baglanti ve teknik sorunlari yasamamalar1 i¢in dikkat etmeleri
gerekenler uygulama oncesinde hatirlatilmistir. Buradaki amag istenen davraniglarin yer
alacag bir ortam olusturup, istenmeyen davranislarin 6niine ge¢gmektir. Bunun yani sira
¢evrimici 6grenme ortaminda dersin islenme sekli, kullanilacak yontemler, etkinlikler ve
dersin zamanina iliskin bir takim kararlarin alinmasinda 6grencilerinde goriislerine
basvurulmustur.

Siifin Organizasyonu: Her iki ortamda da gorsel icerikli ders materyalleri

kullanilmistir. Bu materyallerin kullanimi i¢in yiiz yiize sinif ortaminda akilli tahtalar,
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sanal sinif ortaminda ise paylasilan ekran alani kullanilmistir. Yiiz yiize ortamlarda
hazirhiklar derse girdikten sonra yapilirken, gevrimigi 6grenme ortamlarinda, OYS
tizerinde olusturulan sanal sinif etkinligi i¢in, sanal siifin derse hazirlanmasi dersten 10
dakika 6nce baslamaktadir. Ogretim elemani tarafindan sanal sinifa girilerek kullanilacak
materyaller paylasilan alana eklenerek, sohbet ve duyuru alanlar1 diizenlenerek, ortama
iligkin gorlintii ve ses ayarlar1 yapilarak sanal sinifin organizasyonu ders dncesinde
tamamlanmustir.

Ogretmen: Yiiz yiize ve cevrimici dgrenme ortaminda dersi sunan Ogretim
tiyeleri konu uzmani, Ogretici, tesvik edici roller sergilemeye calismiglardir. Ayrica
¢evrimigi Ogrenme ortaminda Ggrencilerin sorun yasamamalari i¢in teknik konularda
destek saglamig, derse katilimlarin1 goézlemlemis, derse karst ilgilerini ve
motivasyonlarini saglamaya caligmistir.

Ogretimin Yonetimi: Her iki ortamda da dersin basinda 6nceki ders 6zetlenmis
ve anlatilacak konu hakkinda bilgi verilmistir. Uygulamada anlatilacak konularda bilginin
sunulmas1 amaciyla ¢evrimici ve yiiz yiize ortamda anlatim yontemine yer verilmistir.
Yiiz ylize ortamda &grencilerin derse katilimlarini saglamak amaciyla yapilan tartisma
yontemi ¢evrimi¢i 6grenme ortaminda form/tartigma alanlarinda ve sanal smifta
gerceklestirilmistir. Dersin gesitli asamalarinda yoneltilen sorularla soru-cevap yontemi
kullanilmistir. Bu yontem yiiz yiize ortamda karsiliklt konusarak oldugu gibi sanal
smniflarda da yoneltilen sorulara Ogrencilerin yazarak cevap vermesi seklinde
uygulanmistir. Bazi konulara iliskin ders kitaplart ve gesitli kaynaklardan elde edilen
ornek olaylar segilerek drnek olay yontemi her iki ortamda da uygulanmistir. Yiiz yiize
ortamda karsilikli konusmayla gerceklesirken, cevrimi¢i 6§renme ortamlarinda ise 6rnek
olay form/tartigma alanina yazilarak tiim 6grencilerin goriislerini bildirmeleri istenmistir.
Ayrica derse yonelik 6dev/proje ¢alismasi yapilarak, yiiz yilize ortamda bir sonraki derse
teslim etmeleri istenirken, g¢evrimici Ogrenme ortaminda bir hafta siire igerisinde
olusturulan 6dev aktivite alanina ¢alismalarini1 dosya (word, pdf, jpg) olarak ytiiklemeleri
istenmistir. Boylece farkli yontem ve teknikler kullanilarak 6grencilerin 6grenmeye aktif
katilimlar1 saglanmaya calisilmistir. Uygulamada anlatilacak konular, konulara iliskin
Ogretim yontemi, konuya iliskin yapilan 6grenme aktiviteleri ve katilimci sayilar1 Tablo

13°te gosterilmistir.

96



Tablo 13. Uygulama Siiresince Cevrimigi Ortamda Haftalik Olarak Yapilan Aktiviteler

Uygulama Konular Ogretim Yontemi Arac ve Materyaller Katihm
Haftasi Sayist*
1.Hafta Ogretim Tlkeleri Anlatim Sanal simf 62
Ogretim Modelleri Soru-cevap Ders Dokiimani (sunu)
Ogretim Stratejileri Tartisma (konu ile Forum
ilgili tartigmalar)
2.Hafta Ogretim Yéntem ve Teknikleri Anlatim Sanal Sinif 58
Soru-cevap Ders Dokiimani (sunu)
Ornek Olay Forum (6rnek olay)
3.Hafta Anlatim Yontemi Anlatim Sanal Sinif 54
Soru-cevap Ders Dokiimani (sunu)
Tartigma Forum (karsilagtirma)
(Karsilagtirma
Sorusu)
4. Hafta Soru-Cevap Yontemi Anlatim Sanal Sinif 57
Tartigma Y 6ntemi Soru-cevap Ders Dokiimani (sunu)
Tartigma (Soru) Forum (tartisma sorusu)
5.Hafta Tartisma Yontemi Teknikleri Anlatim Sanal Sinif 56
Biiyiik grup tartigmasi Soru-cevap Ders Dokiimani (sunu)
Kiigiik grup tartigmast Tartigma Forum (karsilagtirma)
Panel (Karsilagtirma sorusu)

Miinazara teknigi
Beyin firtinasi

Zit panel

6.Hafta Tartisma Yontemi Teknikleri Anlatim Sanal Sinif 60
Sempozyum Soru-cevap Ders Dokiimani (sunu)
Cember Tartisma Forum
Alt1 sapkali diistinme teknigi

7.Hafta Problem Cozme Yo6ntemi Anlatim Sanal Sinif 55
Gosterip Yaptirma Y Ontemi Soru-cevap Ders Dokiimani (sunu)
Ornek Olay Yéntemi Tartisma Forum
Gezi gézlem Y ontemi
Rol Oynama Y 6ntemi
Kavram Haritalar1 Yontemi

8.Hafta Benzetim Yontemi Anlatim Sanal Sinif 56
Drama Y 6ntemi Soru-cevap Ders Dokiimani (sunu)
Proje Yontemi Tartigsma Forum

Mikro Ogretim Yéntemi
Zihin Haritas1 Yontemi

* Sanal Siniflarda eszamanli ve eszamansiz (kayittan) dersi izleyen 6grenci sayisidir.

Belirtilen bu aktiviteler uygulama siiresince sorunsuz bir sekilde tamamlanmugtir.
Aragtirmanin evrenini olusturan Okuldncesi Ogretmenligi, [lkoégretim Matematik
Ogretmenligi, Siif Ogretmenligi ve Fen Bilgisi Ogretmenligi boliimlerinde yiiz yiize
siniflarda da dersin 6gretim {iyeleri tarafindan ayni konular, yontemler ve aktiviteler
yapilarak dersler yiiriitiilmiistiir.

Kurallar ve Davranis Yonetimi: Yiiz yiize sinif ortaminda Kontrol grubunun yer
aldig1 boliimlere sinif kurallar1 ve beklenen davranislar hakkinda bilgiler aktarilmastir.
Deney gruplarindaki 6grencilere uygulama 6ncesi verilen egitimde ¢evrimici 6grenme
ortamlarinda uymalar1 gereken kurallar, iletisim ve sohbet konusunda dikkat etmeleri

gereken hususlar anlatilmis ve bu kurallar yazili olarak sisteme yiiklenmistir. Uygulama
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siresince ¢evrimi¢i 0grenme ortamlarinda ve eszamanli derslerin gerceklestigi sanal
smiflarda istenmeyen bir davranis gézlenmemistir. Ancak bazi 6grencilerin derse diisiik
diizeyde katilim sagladigi belirlenmistir. Bu dogrultuda ilgili 6grencilerle iletisime
gecilerek es zamanli derslere de katilim saglamalar1 yoniinde uyarilarda bulunulmustur.

Tletisim: Her iki ortamda da oOgrencilerin rahat bir sekilde iletisim
saglayabilecekleri bir ortam saglanmistir. Yiiz yiize sinif ortamlarinda iletisim dersin
oldugu giin ve saatle sinirli kalmaktadir. Ders sonrasinda ders sorumlusu 6gretim iiyesi
ile iletisim kurmak zor olabilicekken, ¢evrimici 6grenme ortamlari icin iletisimin siirekli
oldugunu sdylemek miimkiindiir. Bu uygulamada ¢evrimigi ortamda yer alan 6grencilere
iletisim kurmalar1 amaciyla cesitli iletisim araglar1 saglanmigtir. Ders sorumlusu
ogrencilere OYS iizerinden duyuru, mesaj ve sanal simiflarda eszamanli olarak iletigim
kurmugtur. Sistem {izerinden 6grencilere toplu ve bireysel olarak mesaj gonderilerek
iletisim saglanmistir. Bunun yani sira 6grencilerin e-posta adreslerine ileti olarak ve GSM
numaralarina SMS olarak duyuru, hatirlatma ve bireysel konularla ilgili mesajlar
gonderilmistir. Gerektigi durumlarda karsilikli olarak telefon goriismeleri de
saglanmigtir. Ogrenciler ise 6gretmen ve diger arkadaslari ile aym iletisim kanallarmi
kullanarak iletisim saglamislardir. Ogrenciler tarafindan gonderilen e-posta, sms ve
sistem iizerinden gonderilen mesajlara ve sorulara hizli bir sekilde yanit verilmis ve
sorulari/sorunlarin en hizli sekilde ¢oziimlenmistir. Uygulama siiresince sanal simifta
yapilacak derse ve igerige iliskin bilgiler, bir hafta 6ncesinde sistemde, iki giin 6ncesin e-
posta vasitastyla, bir giin kala SMS ile ¢evrimici 6grenme ortamini kullanacak 6grencilere
iletilmistir.

Zaman Yonetimi: Her iki ortam ic¢in onceden yapilan hazirlik ve planlamalar
zamanin etkili kullanilmasini saglamistir. Yiiz yiize siniflarda derse girmek yoklama
almak, akilli tahta, bilgisayar, projeksiyon gibi cihazlar1 hazirlamak, siniftaki gliriiltiiyii
giderip derse baslamak zamanin belli bir kismin1 almaktadir. Ancak ¢gevrimigi 6grenme
ortamlarinda bu hazirliklar 6nceden hazirlandigi i¢in dersin zamani verimli bir sekilde
kullanilmistir. Sanal sinifta yapilacak ders OYS’de 6nceden tarih ve saat olarak
ayarlanmigtir. Bu sayede Ogrenci sanal smifta dersin yapilacagi zamani sistemde
gorebilmistir. Dersin baglamasindan 10 dakika dnce sanal sinifa giris yaparak paylasilan
ekranda kullanilacak olan materyalleri (sunu, resim, grafik vb.) sisteme yliklenmistir.

Boylece ders saati geldiginde bu islemler i¢in zaman kaybi yasanmamistir. Kullanilan
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zaman etkili bir sekilde 0grenme etkinlikleri ile ge¢mistir. Ders disi konulara yer
verilmeyerek zaman bosa harcanmamig ve 6grencilerin sikilmamalart saglanmistir.
Motivasyon: Her iki ortamda da dgrencilerin, 6grenmeye karsi istekli ve merakli
olmalarinm1 saglamak i¢in i¢sel motivasyonlari yiiksek tutulmaya ¢alisilmistir. Bu amacla
yapilan etkinliklerde, Ogrenilmesi gereken igeriklerin Onemini belirtilerek, merak
duygusu uyandirilarak, benzesimlerden yararlanilarak, 6grencinin ihtiyaclariyla baglanti
kurularak, 6grenmelerinde yardimci olarak kendilerini 6grenmeye karsi istekli ve merakl
olmalar1 saglanmaya calisilmistir. Ayrica 6grencilere demokratik, goriislerini rahat
aciklayabilecekleri bir 0grenme ortami sunulmaya c¢alisilmistir. Bunlarin yani sira
Ogrencilerin motivayonunu ve katilimini saglamak icin ¢esitli yontemler kullanilmistir.
Ogrencilerin motivasyonlarmm yiiksektutmak i¢in onlarla olan iletisime dnem verilmis ve

geri doniitler hizli bir sekilde gerceklestirilmistir.

3.3.3. Uygulama Sonrasi1 Donem

Cevrimi¢i Ogrenme ortamlarinda ve yiiz yiize ortamlarda gergeklestirilen
uygulamalar tamamlandiktan sonra deney-1, deney-2 ve Kontrol gruplarinda yer alan
Ogrencilere asagidaki veri toplama araglari uygulanmaistir:

e Deney-1, deney-2 ve Kontrol gruplarma, Basar1 Testi ve OTY Tutum Olgegi

sontest olarak uygulanmustir.

e Deney gruplarina, Cevrimi¢ci Ogrenme Tutum Olgegi ve Cevrimici

Ogrenmeye Hazir Bulunusluk Olgegi sontest olarak uygulanmustir.

e Deney-1, deney-2 ve kontrol gruplarina, SYO uygulanmistir.

e Deney-1 ve deney-2 gruplarindan yar1 yapilandirilmig goriisme formlarini

doldurmalar1 istenmistir.

e Basar testi sontest olarak alindiktan alt1 hafta sonra deney-1, deney-2 ve

kontrol gruplarina basari testi kalicilik testi olarak uygulanmustir.

Uygulamanin tamamlanmasinin ardindan yukarida belirtilen veri toplama araglari
deney-1, deney-2 ve kontrol gruplarindaki tiim 6grencilerden ulasilincaya kadar bu siireg

devam etmistir.
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3.4. Veri Toplama Siireci

Karma yontemin kullanildig1 bu arastirmada hem nicel hem de nitel veri toplama
araclar1 kullanilmistir. Kullanilan veri toplama araglarina iliskin bilgiler asagida

stralanmustir.

3.4.1. Nicel Veri Toplama Araclar

Arastirmanin nicel kisminda veri toplama araglari olarak; basar1 testi, OIY dersine
yonelik tutum ol¢egi, c¢evrimigi 6grenme tutum dlgedi ve ¢evrimici 6grenmeye hazir

bulunusluk 6l¢egi ve sinif yonetimi dlgegi kullanilmistir.

3.4.1.1. Basar Testi

Cevrimi¢i O6grenme ortaminda uygulanan smif yOnetiminin, Ogrencilerin
akademik basarilarini etkisini belirlemek amaciyla arastirmaci tarafindan basari testi
gelistirilmistir. Basar1 testi gelistirilirken Once literatiir taramasi yapilmis, konu ile ilgili
farkli kaynaklardan ve OIY dersine girmekte olan dgretim iiyelerindeki soru arsivlerinden
yararlanilmistir. Uygulama siiresince hem ¢evrimi¢i 6grenme ortamlarinda hem de yiiz
yiize simif ortamlarinda eszamanli bir sekilde anlatilan OIY dersi konularmi kapsayan ve
67 sorunun yer aldigi bir soru havuzu olusturulmustur. Hazirlanan sorular, uzman
goriisiine sunulmustur. Bu amagla Firat Universitesi Egitim Fakiiltesi Egitim Bilimleri
Boliimiinden dort dgretim iiyesi, BOTE alanindan bir dgretim iiyesi uygulama amacina
uygunluk, dil, kapsam, icerik, yazim bicimi ve sayfa diizeni gibi farkli agilardan
incelemisglerdir. Goriislerine bagvurulan uzmanlardan gelen Oneri ve elestiriler
dogrultusunda alt1 soru ¢ikarilip gerekli diizenlemeler yapildiktan sonra ¢oktan se¢cmeli
ve bes siktan olusan 61 soruluk basari testi hazirlanmigtir. Hazirlanan basar testi ¢alisma
grubuna uygulanmadan dnce gegerlilik ve giivenilirlik analizlerinin yapilabilmesi i¢in bu
dersi dénceden almis BOTE (3. Sinif n=50), Fen Bilgisi Ogretmenligi (3. Sinif n=33, 4.
Smif n=55), 1.0. Matematik Ogretmenligi (4. Simf n=36), Resim-Is Ogretmenligi (3.
Smnif n=26), Smif Ogretmenligi (3. Smif n=55) ve Tiirkge Ogretmenligi (3. Siif n=54)

boliimleri 3. ve 4. simiflardaki toplam 309 &grenciye uygulanmigtir. Toplanan basart
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testlerinden 309°u gecerli kabul edilerek analizin verilerini olusturmustur. Basari testinde
bulunan sorularin puan degerleri, her soru i¢in “1” puan olarak belirlenmistir. Yapilan
uygulama sonucunda, test maddelerine iliskin gerekli analizler yapilmistir. Madde analizi

sonucu her bir maddenin giigliik ve ayirt edicilik indisleri hesaplanmistir (Tablo 14).

Tablo 14. Basar1 Testinde Yer Alan Sorulara iliskin Madde Analizi Sonuglar

Madde P;j Rix Pq Sj rj
No Madde Giicliik Madde Ayinicilik Madde Madde Standart ~ Madde Giivenirlik
Indeksi Giicii Indeksi Varyansi Sapmast Katsayist

1. .92 .32 .08 .28 .09
2 .56 .22 .25 .50 A1
3 .62 .30 .23 48 14
4. .39 21 24 49 .10
5. 45 22 25 .50 A1
6 .85 .32 13 .36 A1
7 48 24 25 .50 12
8. .54 .37 .25 .50 .18
9. .67 .33 22 A7 .16
10. .58 .28 24 49 14
11. .54 31 25 .50 A5
12. 47 .28 25 .50 14
13. .89 42 .10 31 13
14. .68 43 22 A7 .20
15. .78 42 17 42 .18
16. 72 31 .20 45 14
17. .65 .26 .23 48 12
18. .68 .34 22 A7 .16
19. A7 .38 .25 .50 .19
20. .86 .36 12 .35 A3
21. .70 31 21 .46 14
22. 79 44 17 41 .18
23. .84 .38 13 .36 14
24. .59 .38 24 49 .19
25. .50 .34 25 .50 A7
26. .76 51 18 42 .22
217. .38 .24 .23 48 12
28. 44 .22 .25 .50 A1
29. .90 45 .09 31 14
30. .55 .30 .25 .50 15
31. .52 42 .25 .50 21
32. .83 49 14 .38 .18
33. A3 .23 .25 .50 A1
34. .82 45 15 .38 A7
35. .65 .34 23 48 .16
36. .68 .35 22 A7 .16
37. 75 48 19 43 21
38. A3 .30 .25 .50 .15
39. 73 .34 .20 44 .15
40. .58 .34 24 49 A7
41, .86 .36 12 .35 12
42. .55 43 .25 .50 21
43. .26 .22 19 A4 .10

101



Basar1 testine katilan sorularin ¢aligma grubu i¢in zorluk derecesini belirlemek
amactyla her bir sorunun madde giicliik indeksi degerleri (pj) hesaplanmistir. Madde
giicliik indeksi, her bir maddenin dogru cevaplanma oranini gostermektedir.

Madde giicliikk indeksi, “0” ile “1” arasinda deger almaktadir. Degerin sifira
yaklagmasi maddenin zor oldugu, bire yaklagmasi ise maddenin kolay oldugu anlamina
gelir. Genellikle madde giicliik indeksinin basar testlerinde 0.50 civarinda olmasi tercih
edilir. Bu deger maddenin orta diizeyde zorluga sahip oldugunu gosterir. Dolayisiyla orta
zorluk diizeyindeki maddelerden olusan testlerin giivenirlik diizeylerinin daha yiiksek
oldugu sodylenebilir. Ayrica testteki maddelerin her birinin giicliik diizeyi farkli olsa da
bu maddelerin ortalamasina gore testin ortalama gii¢liiliigiiniin 0.50 civarinda olmasi arzu
edilen bir durumdur (Cepni ve digerleri, 2008; Tan ve digerleri, 2002). Buna gore basari
testindeki maddelerin madde giigliik indeksleri degerleri .26 ile .92 arasinda
degismektedir. Testin ortalama giigliigli ise .54 olarak hesaplanmistir. Elde edilen bu
degerler, madde giicliik indeksi agisindan testin giivenirlik diizeyinin yiiksek oldugu
gostermektedir.

Madde ayiricilik giicii indeksi (rjx) ise, bir maddenin yiiksek ve diisiik basar1
diizeylerini ayirt etme derecesidir. Madde ayiricilik giicii indeksi “-1” ile “+1” arasinda
deger almaktadir. Degerin sifira yaklagsmasi, maddenin iist ve alt grubu ayiricilik giiciiniin
diisiik, +1°e yaklasmasi ise ayiricilik giicliniin yiliksek olmasi anlamina gelir. Madde
ayiricilik giicli indeksinin negatif degerler almasi, maddenin dogru cevaplanma oraninin
alt grupta daha yiiksek olmasi anlamina gelir ve bdyle bir madde testin amacina hizmet
etmedigi gibi testin giivenirligini de diisiirmektedir (Baykul, 2000; Yildirim, 1999; Tekin,
2003; Tan ve digerleri, 2002). Madde Ayiricilik Giicii Indeksi igin kabul edilebilir

degerler Tablo 15°te verilmistir.

Tablo 15. Madde Ayiricilik Giicii Indeksi (Tekin, 2003, 5.249)

Madde Ayirt Etme indeksi Maddenin Degerlendirmesi
40 ve Ustii Cok iyi bir madde
Oldugu gibi teste alinabilir
Ayirt edici bir madde
.30 - .39 aras1 Oldukga iyi bir madde
Diizeltme yapmadan da kullanilabilir
.20 - .29 arasi Gozden gegirilmesi gereken madde
Diizeltildikten sonra teste alinabilir
.19 ve alt1 Cok zayif bir madde/Testten ¢ikarilmali
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Uygulama oncesinde, ¢alisma grubu disindaki gruba uygulanan testte yer alan
maddeler yukaridaki veriler dogrultusunda incelenmistir. Testte yer alan 18 sorunun
madde ayiricilik giicii indeksinin .19’un altinda oldugu i¢in testten ¢ikarilmistir. Madde
ayiricilik giicii indeksi .20 ile .29 arasinda olan 11 madde ise testin kapsam gecerliliginin
bozulmamasi amaciyla diizeltilerek teste dahil edilmistir. Geriye kalan diger maddelerin
ise .30 ve lizeri degere sahip oldugu goriilmiistiir. Basar1 testtinde yer alan sorularin
madde ayricilik giicti indeksi degerlerinin .22 ile .51 arasinda degistigi goriilmiistiir.

Madde analizi islemlerinden sonra 43 soruluk bir basari testi elde edilmistir (EK
5). Elde edilen test puanlar1 arasindaki i¢ tutarligi incelemek amaciyla Kuder Richardson-
20 (KR-20) kullanilmigtir. KR-20 giivenirlik katsayisi1 dlgme aracinin i¢ turtarlilik
Olciisiinii veren bir giivenirlik katsayisidir ve testi olusturan tiim maddelerin “0-1”
yontemiyle puanlanmasi esastir (Tan ve digerleri, 2002, s. 247). Kehoe (1995), 50’ye
kadar maddeden olusan ¢oktan se¢meli testler i¢in KR-20 giivenirlik katsayisinin .50; 50
maddenin tizerindeki testler i¢in bu katsaymin .80 olmas1 gerektigini belirtmistir (Akt.
Tan ve digerleri, 2002, s. 247). Arastirmada elde edilen basari testinin KR-20 degerinin
.78 oldugu ve yiiksek giivenirlige sahip oldugu goriilmiistiir (Tablo 16).

Tablo 16. Basar1 Testine iliskin Analiz Sonuglar

Say1 (N) Aritmetik Standart Sapma Ortalama Giivenilirlik
Ortalama ( X) (S1) Giigliik (P) KR-20
306 33,13 7.42 54 78

Yapilan analizler sonucunda basar1 testinin yeterince ayirt edici, orta giicliikte,
cesitli giicliik diizeylerinden sorular barindiran ve yiiksek giivenirlige sahip bir basart testi

olarak goriilmektedir.

3.4.1.2. OIY Dersine Yonelik Tutum Olcegi (O1YTO)

Arastirma kapsaminda ¢alisma grubundaki 6grencilerin derse yonelik tutumlarini
dlgmek amaciyla OIY tutum oSlcegi gelistirilmistir. Olgegin gelistirilmesinde asagidaki
islemler gerceklestirilmistir:

Oncelikle tutum dlgeginde yer alacak madde havuzu olusturulmustur. Madde
havuzunun olusturulmas1 asamasinda OIY dersine yonelik literatiir taramas1 yapilmustir.

Ayn1 zamanda literatiirde farkli derslere iliskin tutum &lgekleri (Karaca, 2006; Yasar,
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2014) incelenmistir. Elde edilen bilgiler dogrultusunda 57 madde yazilmistir. Bu
maddelerin olumlu ve olumsuz tutum boyutunu kapsayan ifadeler olmasina; biligsel,
duyussal ve davramigsal ifadeleri icermesine dikkat edilmistir (Tezbasaran, 1996;
Tavsancil, 2002, s.72). Bu maddelerin 35’i OIY dersini énemseme, 14’ii OIY dersini
yadsima, 8’i OIY dersini sevmeyi kapsayacak sekilde ifade edilmistir.

Daha sonra Firat Universitesi Egitim Bilimleri Béliimiinden dért uzmanm
gorlsleri alinmistir. Uzman goriisii kapsam gegerliligini saglamak i¢in basvurulan bir
yoldur (Biiyiikdztiirk ve digerleri, 2010, 5.119). On incelemede maddelerin anlasilirlik,
kapsam gegerliginin, olumlu-olumsuz ciimle ayrimimin dogruluk diizeyi iizerinde
durulmustur. Bu dogrultuda 14 maddenin ¢ikarilmasina, ti¢ maddenin ise diizenleme
yapilarak kullanilmasina karar verilmistir. Elde edilen veriler 15181nda, 24’1 olumlu, 19°u
olumsuz tutum bildiren toplam 43 maddelik tutum 6lgegi olusturulmustur.

Hazirlanan tutum &lgegi, Firat Universitesi Egitim Fakiiltesi’nde OIY dersini daha
once almis boliimler {i¢ ve dordiincii sinif 6grencilerinden olusan bir ¢alisma grubuna
uygulanmistir. Uygulanan 6lgme aracinin boliimlere gore dagilimi soyledir: Tiirkge
Ogretmenligi (4. Smif n=47), 1.O0. Matematik Ogretmenligi (4. Smmf n=40), Simf
Ogretmenligi (3. Stif n=51), Fen Bilgisi Ogretmenligi (3. Simf n=29, 4. Smif n=36),
BOTE (3. Smif n=31), Resim-Is Ogretmenligi (3. Sinif n=24), Okuléncesi Ogretmenligi
(3. Smif n=29) boliimlerinden 287 tutum 6Slgegi elde edilmistir. Katilimcilar tarafindan
doldurulan bes tutum dl¢egi, yonergeye uygun sekilde doldurulmadigindan analiz disinda
tutulmustur. Buna gore 282 tutum 6l¢eginden elde edilen veriler analize dahil edilmistir.

Burada, tutum 6l¢mekte yaygin olarak kullanilan besli likert tipi 6lgek (Kesinlikle
Katiliyorum=5, Katiliyorum=4, Kismen Katiliyorum=3, Katilmiyorum=2, Kesinlikle
Katilmryorum=1) kullanilmistir. Olgekteki olumsuz maddeler tersine puanlandirilmis ve
analizler igin hazir hale getirilmistir. Oncelikli olarak &lgegin yapr gegerliginin
saglanmasi amaciyla elde edilen verilere faktor analizi uygulanmistir. Biiyiikoztiirk ve
digerleri (2010, s.121) faktor analizinin, 6lgegin yapi gegerligini belirlemede kullanilacak
yollardan biri oldugunu ifade etmistir.

Verilerin, faktér analizi i¢in uygunlugu, orneklemden elde edilen verilerin
yeterliligi Kaiser- Meger-Olkin (KMO) katsayisi ve Bartlett testiyle incelenebilir. Barlett
test degeri 2694,62 bulunmustur. Bu testin yaninda faktor analizinin uygunlugu

konusunda bir fikir veren diger bir test ise KMO (Kaiser-Meyer-Olkin Measure of
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Sampling Adequacy) testidir. Buna goére, deneme uygulamasinda, KMO= .908
bulunmustur. KMO degeri 1’e yaklastikca, yapilan faktdr analizi, daha anlamli hale
gelmektedir (Tavsancil, 2002: 50). KMO testi, kismi korelasyonlarin kii¢iik olup
olmadigini, dagiliminin faktor analizi i¢in yeterli olup olmadigini test etmektedir.

Faktor analizinde 6ncelikle veriler tizerinde Temel Bilesenler Analizi yapilmistir.
Bunun sonucunda o6zdegeri “1” ve iizerinde olan bes faktdr altinda toplandigi
gorilmistiir. Birinci faktoriin testteki 43 madde iginde agikladig1 varyans miktar1 %
56.80’dir. Ancak arastirmaci tarafindan ii¢ boyutta gelistirildigi i¢in faktor sayisi ii¢
olarak belirlenmistir. Bu analiz sonucunda birinci faktdrde faktor yiikii .35’in altinda
kalan toplam 17 madde testten ¢ikarilmis ve 26 madde kalmistir. Tavsancil (2002, s.48-
50), faktor ylikii degerleri i¢in 0.30-.40 arasindaki degisen degerlerin alt kesme olarak
aliabilecegini ve birden fazla faktor altinda faktor yiikii aldig1 durumda farkin en az .10
olmasi gerektigini ifade etmistir. Varimax rotasyon sonucunda ii¢ faktoriin agikladiklar
varyans sirastyla; birinci faktor, varyansin % 20.57’sini, ikinci faktor % 14.48’ini, ligiincii
faktdr % 13.94°sini aciklamaktadir. Ug faktoriin acikladigi toplam varyans miktar1 %
48.99 olmustur.

Gelistirilen 6l¢ekteki maddelerin faktor yiikk degerlerinin .482 ile .771 arasinda
oldugu goriilmektedir. Analizler sonucunda olusan faktorler arastirmaci tarafindan,
maddelerin yazilma agsamalar1 dikkate alinarak isimlendirilmistir. 1. faktor altinda 11
madde toplanmis (o =.88) ve bu faktdr arastirmaci tarafindan “Onemseme” olarak, 2.
faktor altinda yedi madde toplanmis (o =.84) ve bu faktor “Sevme” olarak, 3. faktor altinda
ise sekiz madde toplanmis (o =.80) ve bu faktor de “Yadsima” olarak isimlendirilmistir.
Olgegin giivenirlik katsayis1 a =.91 olarak hesaplanmistir. Bu veriler 6l¢egin tutumlar
olgmek i¢in giivenilir diizeyde oldugunu gostermektedir. Maddelerin faktor yiik degerleri,

varyanlar1 ve Cronbach Alpha degerleri Tablo 17°de gdsterilmistir.
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Tablo 17. Maddelere Ait Faktor Yikleri

Madde No Faktor Yiikii Varyans % Cronbach Alpha
I. Faktor: Onemseme
m10 482
mll 579
m12 599
m14 745
m16 .664
m17 .618 20.57 .88
m19 .580
m20 .655
m21 617
m23 771
m25 .740
I1. Faktor: Sevme
ml .720
m2 540
m3 627
m4 .569 14.48 .84
m5 .646
m8 543
m9 .639
II1. Faktor: Yadsima
m6 .565
m7 .566
m13 671
m15 .686
18 =23 13.94 .80
m22 .710
m24 591
m26 540
KMO0=.908 Bartlett Testi=2694,62 Cronbach Alpha=.91

3.4.1.3. Cevrimici Ogrenmeye Hazir Bulunusluk Ol¢egi (COHBO)

Arastirmada deney grubu Ogrencilerinin  ¢evrimigi  6grenmeye  hazir
bulunusluklarinin belirlenmesi amaciyla Hung, Chou, Chen ve Own (2010) tarafindan
gelistirilen, ilhan ve Cetin (2013) tarafindan Tiirkce’ye uyarlanan “Cevrimi¢i Ogrenmeye
Hazir Bulunusluluk Olgegi” kullanilmistir. Arastirma &ncesi yapilan taramada hazir
bulunusluluk; uzaktan egitim, e-6grenme ve ¢evrimi¢i 6grenme arastirmalarinda sikca
vurgulanan ve Olgiilen bir degisken olarak goriilmiistiir (Fogerson, 2005; Horzum ve
Cakir, 2012; Hukle, 2009; Leigh ve Watkins, 2005; McVay, 2000; Smith, 2005; Smith,
Murphy ve Mahoney, 2003; Watkins, Leigh ve Triner, 2004).

18 madde ve bes boyuttan olusan Olcekte, Kesinlikle Katiliyorum (5) ile

Kesinlikle Katilmiyorum (1) aras1 puanlanan 5°li likert tipi derecelendirme kullanilmistir.
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[lhan ve Cetin (2013) tarafindan 6lgegin ikinci diizey dogrulayici faktdr analizinden elde
edilen uyum indeksleri degerleri ise; RMSEA=0,093; SRMR=0,062; CFI=0,97;
NFI=0,96 olarak belirlenmistir. Olgegin boyutlar1, faktér dagilimlar1 ve faktorlere ait
giivenirlikleri soyledir:

Tablo 18. COHBO Boyutlarina Iliskin Madde Sayis1 ve Cronbach Alpa Degerleri

Boyut Madde Sayisi Cronbach Alpa
Bilgisayar ve Internet Kullanimi Oz Yeterligi (BIO) 3 madde .87
Kendi Kendine Ogrenme (KKO) 5 madde .89
Ogrenen Kontrolii (OK) 3 madde .76
Ogrenme Motivasyonu (OM) 4 madde .89
Cevrimici Iletisim Oz Yeterligi (CIO) 3 madde .84
Olgegin Tiimii 18 madde .95

3.4.1.4. Cevrimici Ogrenmeye Yonelik Tutum Olgegi (COTO)

Aragtirmada 6grencilerin ¢evrimici 6grenmeye yonelik tutumlarinin belirlenmesi
amaciyla Erdogan ve digerleri (2007) tarafindan gelistirilen “Web Tabanli Ogretim
Tutum Olgegi” kullanilmistir. Arastirma dncesi yapilan taramada ¢evrimici 6grenmeye
yonelik tutum Olcegine rastlanmamistir. Khan (2001)’a gore e-6grenme, web tabanl
egitim, web tabanli 6grenme, internet tabanli egitim, gelismis dagitilmis O6grenme,
acik/esnek 6grenme ve online (¢evrimigi) egitim gibi kavramlar esanlamli olarak goriiliir
ve birbiri yerine kullanilir (Akt. Forman ve digerleri, 2002, s.77). Bu dogrultuda
arastirmada Olclilecek tutumlar agisindan da Olgeklerin farklilik gostermeyecegi
distintilmiistiir.

26 madde ve iki boyuttan olusan olgek, 1-5 arasi puanlanan (Kesinlikle
Katilmiyorum=1, Katilmiyorum=2, Kismen Kararsizzim=3, Kismen Katiliyorum=4,
Kesinlikle Katiliyorum=>5) likert tipi bir dlgektir. Olgegin alt boyutlarmi; “Web Tabanli
Ogretimin Etkililigi Boyutu” (17 madde) ve “Web Tabanli Ogretime Kars1 Direnme
Boyutu” (9 madde) olusturmustur. Olgegin tamaminim Cronbach Alpha i¢ giivenirlik
katsayis1 0.917 olarak tespit edilmistir. Olgegin dogrulayici faktdr analizi sonuglarina
gore kok ortalama kare yaklasim hatasi (RMSEA)= 0.036; standardize edilmis kok
ortalama kare artik (SRMR)= 0.047; uyum iyiligi indeksi (GFI)= 0.87; diizeltilmis uyum
1yiligi endeksi (AGFI)= 0.86; normlanmis uyum endeksi (NFI)= 0.82; karsilastirmali
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uyum endeksi (CFI)= 0.91; goreli uyum endeksi(RFI)= 0.79 olarak belirlenmistir
(Erdogan ve digerleri, 2007).

3.4.1.5. Simif Yonetimi Olgegi (SYO)

Arastirmada siniflarin yonetimine iligkin verilerin toplanmasimin bir boyutunu
Siif Yonetim Olgegi olusturmaktadir. Olgegin gelistirilmesi i¢in alan yazin taramasi
yapilarak sinif yonetimi boyutlarina iliskin kaynaklar ve ¢calismalar incelenmistir (Celep,
2000; Celik, 2005; Cafoglu, 2007; Aydin, 2008; Giilsen, 2010; Argon ve Nartgiin, 2014;
Basar, 2014). Bu incelemeler sonrasinda 46 olumlu 19 olumsuz toplam 65 6nermenin yer
aldig1 bir madde havuzu olusturulmustur.

Daha sonra Firat Universitesi Egitim Bilimleri Béliimiinden {i¢ uzmanin goriisleri
almmugtir. Uzman goriisii kapsam gecerliligini saglamak igin bagvurulan bir yoldur
(Biiyiikoztiirk ve digerleri, 2010, 5.119). On incelemede maddelerin anlasilirlik, kapsam
gegerligi ve olumlu-olumsuz climle ayriminin dogruluk diizeyi tizerinde durulmustur. Bu
dogrultuda 5 maddenin c¢ikarilmasina, iki maddenin ise diizenleme yapilarak
kullanilmasina karar verilmistir. Elde edilen veriler 1s1g8inda, 45’s1 olumlu, 17°u olumsuz
tutum bildiren toplam 62 maddelik taslak bir 6l¢ek olusturulmustur.

Hazirlanan smif yonetimi 6lgegi, Firat Universitesi Egitim Fakiiltesi 3. ve 4.
siiflarina  uygulanmustir. Tiirkce Ogretmenligi (4. Sif n=42), 1.0. Matematik
Ogretmenligi (4. Sif n=46), Smf Ogretmenligi (3. Smif n=53), Fen Bilgisi
Ogretmenligi (3. Sif n=38, 4. Smmf n=42), BOTE (3. Smuf n=36), Resim-Is
Ogretmenligi (3. Simf n=25), Okuléncesi Ogretmenligi (3. Sinif n=47) boliimlerinden
329 olgek elde edilmistir. Olgeklerden iicii gecersiz sayilarak toplam 326 odlgek
degerlendirmeye almmustir. Burada, yaygin olarak kullanilan likert tipi olgek
kullanilmistir. Buna gore besli 6lgek (Kesinlikle Katiliyorum=5, Katiliyorum=4, Kismen
Katiliyorum=3, Katilmiyorum=2, Kesinlikle Katilmiyorum=1) kullanilmistir. Olgekteki
olumsuz maddeler tersine puanlandirilmis ve analizler i¢cin hazir hale getirilmistir.
Olgegin yap1 gecerliginin saglanmas1 igin elde edilen verilere faktdr analizi
uygulanmistir. Biiyiikoztiirk ve digerleri (2010, s.121) faktor analizinin, 6l¢egin yapi

gecerligini belirlemede kullanilacak yollardan biri oldugunu ifade etmistir.
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Verilerin, faktor analizi i¢in uygunlugu, 6rneklemden elde edilen verilerin
yeterliligi Kaiser- Meger-Olkin (KMO) katsayisi ve Bartlett testiyle incelenebilir. Barlett
test degeri 13021.78 bulunmustur. Bu testin yaninda faktér analizinin uygunlugu
konusunda bir fikir veren diger bir test ise KMO (Kaiser-Meyer-Olkin Measure of
Sampling Adequacy) testidir. Buna goére de, deneme uygulamasinda, KMO= .897
bulunmustur. KMO degeri 1’e yaklastikca, yapilan faktdr analizi, daha anlamli hale
gelmektedir (Tavsancil, 2002: 50). KMO testi, kismi korelasyonlarin kiigiik olup
olmadigini, dagiliminin faktor analizi i¢in yeterli olup olmadigini test etmektedir.

Faktor analizinde oncelikle veriler tizerinde Temel Bilesenler Analizi yapilmistir.
Bunun sonucunda 6zdegeri “1” ve tizerinde olan 13 faktor altinda toplandigi goriilmiistiir.
Birinci faktoriin testteki 62 madde i¢inde agikladigi varyans miktar1 % 69.88°dir. Ancak
arastirmact tarafindan yedi boyutta gelistirildigi i¢in faktdr sayis1 yedi olarak
belirlenmistir. Bu analiz sonucunda birinci faktorde faktor yiikii .35’in altinda kalan
toplam 16 madde testten ¢ikarilmis ve 46 madde kalmistir. Tavsancil (2002, s.48-50),
faktor yikii degerleri igin 0.30-.40 arasindaki degisen degerlerin alt kesme olarak
aliabilecegini ve birden fazla faktor altinda faktor yiikii aldigi durumda farkin en az .10
olmas1 gerektigini ifade etmistir. Varimax rotasyon sonucunda yedi faktoriin agikladiklar
toplam varyans miktart % 65.07 olarak belirlenmistir.

Gelistirilen 6lcekteki maddelerin faktor yiik degerlerinin .391 ile .897 arasinda
oldugu goriilmektedir. Analizler sonucunda olusan faktorler arastirmaci tarafindan,
maddelerin yazilma asamalar1 dikkate alinarak isimlendirilmistir. 1. faktor altinda dokuz
madde toplanmis (a=.94) ve bu faktdr arastirmaci tarafindan “Ogretim Elamaninin
Liderligi” olarak, 2. faktor altinda dokuz madde toplanmis (o =.92) ve bu faktor
“Motivasyon” olarak, 3. faktor altinda dokuz madde toplanmis (o =.77) ve bu faktor de
“Swnif Kurallar: ve Davranis Yonetimi” olarak, 4. faktor altinda bes madde toplanmis
(0. =.90) ve bu faktdr “Iletisim Yonetimi” olarak, , 5. faktdr altinda yedi madde toplanmis
(0. =.82) ve bu faktor “Ogretimin Planlanmasi ve Uygulanmast” olarak, 6. faktdr altinda
dort madde toplanmis (o =.80) ve bu faktor “Sinif Organizasyonu”™ olarak, , 7. faktor
altinda iic madde toplanmis (a0 =.88) ve bu faktér “Zaman Yonetimi” olarak
isimlendirilmistir. Olgegin giivenirlik katsayis1 o =.94 olarak hesaplanmustir. Bu veriler
Olgegin tutumlar1 6lgmek i¢in giivenilir diizeyde oldugunu gostermektedir. Maddelerin

faktor yiik degerleri, varyanlari1 ve Cronbach Alpha degerleri Tablo 19°da gdsterilmistir.
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Tablo 19. Maddelere Ait Faktor Yiikleri

Madde No Faktor Yiikii Varyans % Cronbach Alpha
Ogretim Elemanin Liderligi
10 .706
26 752
44 717
5 .735
33 672 14.03 .94
39 .740
18 .676
34 .707
9 .704
Motivasyon
1 .650
14 .592
27 715
6 .635
25 .657 12.30 .92
42 725
13 .696
28 .697
19 .691
Simif Kurallari ve Davrams Yonetimi
35 391
41 .670
12 .676
43 .575
45 .697 10.93 a7
2 a77
20 134
36 729
4 483
iletisim Yonetimi
15 .760
22 787
23 763 8.16 .90
7 .750
29 .789
Ogretimin Planlanmasi ve Uygulanmasi
31 .620
37 .691
16 .593
40 754 7.77 .82
3 731
24 735
30 .595
Sinifin Organizasyonu
32 .670
17 472
8 208 6.05 .80
38 .685
Zaman Y onetimi
46 .812
21 .842 5.83 .88
11 .897
KMO=.897 Bartlett Testi=13021.78 Cronbach Alpha=.94
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3.4.2. Nitel Veri Toplama Araclar:

Bu aragtirmanin nitel kisminda veri toplama araci olarak yari yapilandirilmis
gorisme formu kullanilmistir. Bu dogrultuda o6grencilerin  gevrimi¢i  6grenme
ortamlarinda siif yonetimi boyutlarina iligkin goriislerinin alinmas1 amaciyla dokuz adet
actk uclu sorunun yer aldigt bir goriisme formu olusturulmustur. Sorularin
hazirlanmasinda, literatiirdeki mevcut c¢alismalar incelenmis ve iic uzman goriisi
alinmistir. Deney gruplarinda yer alan 6grencilere goriisme formlar1 verilerek, gerekli
aciklamalar yapilmig, bu formlart doldurup teslim etmeleri istenmistir. Doldurulan bu

goriigme formlart arastirmanin nitel kismi i¢in veri kaynagi olarak kabul edilmistir.

3.5. Verilerin Coziimlenmesi

Bu boliimde elde edilen verilerin ¢oziimlenmesi hem nitel hem de nicel aragtirma

yontemleri agisindan ele alinmis, bu dogrultuda bilgiler verilmistir.

3.5.1. Nicel Verilerin Coziimlenmesi

Aragtirmanin nicel verileri SPSS 21 paket programinda ¢6ziimlenmistir. Deneysel
model i¢in verilerin ¢ézliimlenmesinde yiizde ve frekans degerlerine bakilmistir. Hazirlik
stirecinde arastirmaci tarafindan hazirlanan basari testinin pilot uygulamas: sonrasinda
madde giicliik ve ayricilik indeksleri, standart sapma, varyans, aritmetik ortalama, test
gicliigi ve KR-20 hesaplamalar1 yapilmistir. Arastirmada arastirmaci tarafindan
gelistirilen OIY tutum dlgeginin pilot uygulamasinda faktdr analizi ile KMO, Barlett
faktor ve Cronbach Alpa degerleri belirlenmistir. Arastirmada kullanilan derse yonelik
tutum 6lcegi, ¢evrimici 6grenme tutum Slgedi ve ¢cevrimigi 6grenmeye hazir bulunusluk
Olgegi ve sinif yonetimi 6lgegi besli likert tipindedir. Likert tipi 6l¢eklerden elde edilen
verilerin degerlendirilmeleri ve yorumlanmalar: i¢in asagidaki deger araliklari dikkate

alinmistir:
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Tablo 20. Tutum Olgeklerinin Deger Aralig

Deger Arahigi Katilim Diizeyi
1.00-1.80 Kesinlikle Katilmiyorum
1.81-2.60 Katilmiyorum

2.61-3.40 Kismen Katiliyorum
3.41-4.20 Katiliyorum

4.21-5.00 Kesinlikle Katiliyorum

Deney-1, deney-2 ve Kkontrol grubundaki &grencilerin basari testi puanlarinin
karsilastirilmasi i¢in kullanilacak testin belirlenebilmesi i¢in Kolmogorov-Smirov (K-S)
testi, gruplarin basar1 ontestlerine gore yansiz bir bi¢imde olustugunu belirlemek igin
varyans analizi yapilmustir.

Grup puanlarmin normal dagilim gosterip gostermedigi K-S testi, carpiklik ve
basiklik katsayilar1 ile smanmistir. Elde edilen verilerin normal dagilim gdsterip
gostermediginin sinanmasi igin K-S testi kullanilir (Dewan ve Somanathan, 2004, s.5).
Carpiklik ve basiklik katsayilarina bakilarak sifira yakinligina gére normallik konusunda
fikir yiiriitiilebilir (Can, 2013, s.84). Arastirmada verilerin normalligini belirlemek i¢in,
bagimli guruplar i¢in K-S testi, bagimsiz gruplar i¢in ¢arpiklik ve basiklik katsayilar
kullanilmistir. Elde edilen sonuglara goére normal dagilimin oldugu durumlarda
parametrik testler, normal dagilimin olmadigi durumlarda ise nonparametrik testler
kullanilmistir.  Verilerin dagilimmin normal oldugu durumlarda aymi grubun iki
Ol¢imiiniin karsilastirilmasinda parametrik testlerden bagimli gruplar t-testi, dagilimin
normal olmadigi durumlarda nonparametrik testlerden Wilcoxon isaretli siralar testi
kullanilmigtir. Ikiden fazla bagimsiz grup arasindaki karsilastirmada normal dagilimim
oldugu ve varyanslarinin esit oldugu durumlarda tek yonlii varyans analizi (ANOVA),
normal dagilimin olmadig1 durumlarda ise Kruskal-Wallis H testi uygulanmistir.

Ayrica deneysel desenin bir geregi olarak kovaryans analizi (ANCOVA) de
kullanilmistir. Bale1 (2011, s.257), ontest-sontest kontrol gruplu desenlerde kovaryans
analizinin tercih edilmesinin daha uygun olacagmi belirtmistir. Ciinkii kovaryans
analizinde, Ontest puanlar1 degisken olarak siirece dahil edilip, sontest puan ortalamalari
karsilagtirilmaktadir. Biiylikoztirk (2007, s.111), kovaryans analizinin amacim “bir
arastirmada etkisi test edilen bir faktoriin ya da faktorlerin disindaki bagimli degisken ile
iligkisi bulunan bir degiskenin istatistiksel olarak kontrol edilmesini saglamak” seklinde
ifade etmistir. Ayrica arastirma deseninde kontrol altina alinamayan dis etkenler dogrusal

bir regrasyon yontemiyle ortadan kaldirilir ve deneyin gercek etkisi ortaya ¢ikarilmaya
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calisilir. Tek yonlii kovaryans analizinin dogru sonuglar verebilmesi igin su varsayimlari
karsilamas1 gerekmektedir (Tabachnick ve Fidell, 2007, s.202-203; Biiytikoztiirk, 2011,
Kalayci, 2010, s.186; Can, 2013, s.305):

e Ortalamalar1 hesaplanacak gruplar birbirinden bagimsiz olmalidir.

e Karsilagtirma yapilacak gruplarin her birisi i¢in bagimli degiskene ait puanlar

normal dagilim sergilemelidir.

e Karsilagtirma yapilacak gruplarin her biri i¢in bagimli degiskene ait puanlarin

varyanslari esit olmalidir.

e Ortak degisken ile bagimli degisken arasinda dogrusal bir iligkinin olmalidir.

e Her bir grup i¢in hesaplanan regresyon dogrularinin egimleri esit olmalidir.

Bu ¢alismada kovaryans analizinin yapilabilmesi i¢in yukaridaki varsayimlar test
edilmistir. Varsayimlarin saglandigt durumlar icin kovaryans analizi uygulanmis,
saglamadig1 durumlar i¢in tek yonlii varyans analizi (Anova) yapilmistir.

Bu arastirmada istatistiksel anlamliligin yan1 sira etki blytkligi de
hesaplanmistir. Cohen ve digerleri (2005, s.197), etki biyikliginin anlamlilik
diizeyinden daha onemli oldugunu belirtmistir. Yapilan testler iki veya daha fazla
ortalama arasinda anlamli fark olup olmadigini ortaya koyar, ancak bu farkin biiyiikligi
hakkinda bilgi vermez (Can, 2013, s.121). Bu farkin biiyiikliigii olarak ifade edilen etki
biyiikligi kullanilan testlere goére farkli formiiller ile hesaplanmaktadir. Etki

biiyiikliiklerini hesaplarken asagidaki formiil kullanilmistir:

e Iliskili 6rneklemler igin t testindeki etki biiyiikliigii: d = :

VN
e  Wilcoxon isaretli siralar testi : r = =
VN
. 1 . .. 92 Gruplararas1 K.T.
[ ] . [ S ——
Tek yonlii varyans analizi: Toplam KT.
. .o X2
e Kruskal-Wallis H testi: n* = ~

Hesaplamalar sonucunda elde edilen etki biiyiikliikleri baz1 6l¢iit degerler ile

karsilastirilarak yorumlanmistir. Bu degerler asagida siralanmistir (Can, 2013, s. 121,153,
Biiyiikoztiirk, 2007, s.48):
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fliski giiciiniin yorumlanmasi d 12

Kiiglik <0.20 .01
Orta <0.50 .06
Biiyiik <0.80 14
Cok Biiyiik > .80

3.5.2. Nitel Verilerin Coziimlenmesi

Aragtirmada nitel verilerin analizinde “igerik analizi” yontemi kullanilmistir.
Icerik analizinde, temelde yapilan islem, birbirine benzeyen verileri belirli kavramlar ve
temalar ¢ercevesinde bir araya getirmek ve bunu okuyucunun anlayabilecegi bir bicimde
organize ederek yorumlamaktir (Yildirim ve Simsek, 2011, s. 227). Bir baska ifadeyle,
belirli kurallar1 igeren kodlamalarla bir metindeki bazi sozciiklerin daha kiiciik igerik
kategorileri ile Ozetlendigi sistematik, yinelenebilir bir tekniktir (Biyiikoztiirk ve
digerleri, 2010, s.269). igerik analizinde temel amag, toplanan verileri agiklayabilecek
kavramlara ve iligkilere ulasmaktir. Bu yolla veriler tanimlanmaya, verilerin i¢inde sakli
olabilecek gergekler ortaya ¢ikarilmaya caligilir (Yildirim ve Simsek, 2011, s. 227).

Lichtman (2006, s.167) ise igerik analizinin 6nemini agiklarken, bu teknigi
Coding (kodlama), Categorizing (kategorize) ve Concepts (tema) kelimelerinden olusan
3C’nin analizi olarak aciklamistir. Icerik analizinin alti basamakta yiiriitiilebilecegini
belirten Lichtman (2006, s.168-170) bu basamaklar sdyle siralanmaktadir:

e Baslangi¢ kodlamasi,

e Bagslangi¢c kodlamalarinin gozden gecirilmesi,

e Anafikirlerin ve ilk kategorilerin olusturulmast,

e  Olusturulan kategorilerin 1slah edilmesi,

e Ana ve alt kategorilerin gozden ge¢irilmesi,

e Kategorilerden temalara gegis.

Arastirmada goriisme formlari ile deney-1 ve deney-2 gruplarindan elde edilen
yanitlar incelenerek tiim (n=67) goriisme formlar1 gegerli kabul edilmistir. Goériisme
formlar1 deney-1 grubunda olanlar i¢in D1-1, ...., D1-34 seklinde, deney-2 grubuna
olanlar i¢in D2-1,..... D2-33 seklinde kodlanmistir. Daha sonra bilgisayar ortaminda

Word belgesine aktarilan goriisler istatistiksel veri analiz programinda analiz edilmistir.

114



Ogrencilerin  goriislerinde benzer olan ifadeler bir araya toplanarak temalar
olusturulmustur. Hicbir goériis disarida kalmayacak sekilde uygun temaya
yerlestirilmistir. Nitel aragtirmanin giivenirligini belirlemek amaciyla goriislerin temalara
yerlestirilmesi siirecinde uzman goriisiine basvurulmustur. Bu dogrultuda goriisme
formlarinda yer alan goriisler ve olusturulan temalar uzman tarafindan incelenmistir.
Arastirmanin giivenirligini 6lgmek amaciyla Miles ve Huberman (1994) tarafindan

gelistirilen asagidaki formil kullanilmistir.

Gorus Birligi (Na) 100
Goriis Birligi (Na) + Gords Ayriligi |

Uzlasma Yilizdesi =

Uzman tarafindan 22 ifade arastirmacidan farkli kategorilere yerlestirilmistir. Bu
hesaplama ile P = 803 / (803+22) = %97.3 olarak belirlenmistir. Nitel arastirmalarda
giivenirlik amaciyla uzman ve arastirmaci tarafindan yapilan degerlendirmeye iliskin
uzlagsma yiizdesi %90 ve {izeri oldugu durumlar i¢in giivenirlik saglanmis olmaktadir
(Saban, 2004, s.467). Bu sayede arastirmanin i¢ gegerligi saglanmistir. Karasar (2007,
5.105-106), varilan bir “nedensel” iliskide, “sonu¢” un “bilinen neden”lerle gercekten
aciklanabilirligini i¢ gecerlilik olarak tanimlarken, 6rnek bir grup {lizerinde ve arastirma
kosullar i¢inde varilan bir sonucun, gercek yasama genellenebilirligini de dis gegerlilik
olarak tanimlamistir.

Gorislere iligkin frekans degerleri belirlenerek ana tema ve alt temalar veri analiz
programi tarafindan olustulan sema ile sunulmustur. Olusturulan temalar i¢in 6rnek

goriiglere yer verilmistir.
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DORDUNCU BOLUM

IV.BULGULAR VE YORUM

Bu boliimde, oncelikle arastirmanin amaglarina ve alt amaglarina uygun sinanan
denencelere iliskin nicel bulgulara ve yorumlamalara, daha sonra ise nitel bulgulara ve

yorumlamalara yer verilmistir.

4.1. Birinci Alt Amaca iliskin Bulgular

Deneysel desene iliskin Ontest ve sontest olarak alinan nicel verilerin
¢Oziimlendigi bu boliimde basari testi, derse yonelik tutum o6lgegi, ¢evrimigi 6grenmeye
hazir bulunusluk 6l¢egi ve ¢evrimici 6grenme tutum oSlgegine iligskin analizler yapilmistir.
Bu béliime iliskin denenceler ve ulasilan bulgular asagida siralanmistir. Oncelikle
denence belirtilmis daha sonra denenceye uygun analizler yapilarak tablo halinde

sunulmustur.

4.1.1. Basar Testine iliskin Bulgular

Denence 1: Cevrimi¢i O0grenme ortamindaki uygulamaya katilan deney-1
grubundaki d6grencilerin basari testinden aldiklar1 Ontest-sontest puanlari arasinda, sontest
lehine anlamli bir fark vardir.

Deney-1 grubunda yer alan 6grencilerin basari testinden aldiklar1 dntest-sontest
toplam puanlarinin  karsilastirilmasinda normal dagilim gosterip gostermedigini
belirlemek ve buna bagli olarak kullanilacak teste karar vermek amaciyla oncelikle K-S
normallik testi yapilmistir. Bu teste gore deney-1 grubundaki 6grencilerin basar1 ontest
(K=.100, p=.200) ile sontest (K=.143, p=.075) puanlarinin normal dagilim gosterdigi
goriilmiistiir. Bu nedenle deney-1 grubu ontest-sontest puanlarinin karsilastiritlmasinda
parametrik bir test olan bagimli gruplar t-testinin kullanilmasina karar verilmistir.

Sonuglar Tablo 21°de gosterilmistir.



Tablo 21. Deney-1 Grubundaki Ogrencilerin Basar1 Testinden Aldig1 Ontest-Sontest
Puanlarina Iliskin Bagimli Gruplar t-testi Sonuglar

Deney-1 N X ss sd t b q
Ontest 34 20.15 5.620 .
“p<.05

Yapilan bagimli gruplar t-testi sonucunda Ontest (X = 20.15 ve sontest

(X = 36.91) toplam puanlarinin istatistiksel agidan anlamh bir sekilde farklilastigi
goriilmiistiir [t3)=-16.690, p=.000]. Anlamli farkin sontest lehine oldugu ve etki
biiyiikliigiiniin (d=2.863) yiiksek diizeyde oldugu belirlenmistir. Bu sonuglara gore
arastirmanin birinci denencesi dogrulanmistir.

Denence 2: Cevrimi¢i O0grenme ortami ve yliz ylize sinif ortamindaki
uygulamalara katilan deney-2 grubundaki 6grencilerin basari testinden aldiklar1 ontest-
sontest puanlari arasinda, sontest lehine anlamli bir fark vardir.

Verilerin dagilimini belirlemek i¢in 6ncelikle K-S normallik testi yapilmistir. Bu
teste gore deney-2 grubu Ontest (K=.116, p=.200) ile sontest (K=.137, p=.118) puanlari
normal dagilim gostermistir. Bu nedenle deney-2 grubu Ontest-sontest puanlarinin
karsilastirilmasinda parametrik bir test olan bagimli gruplar t-testinin kullanilmasina

karar verilmistir. Sonuglar Tablo 22’de gosterilmistir.

Tablo 22. Deney-2 Grubundaki Ogrencilerin Basar1 Testinden Aldigi Ontest-Sontest
Puanlarmna Iliskin Bagimli Gruplar t-testi Sonuglari

Deney-2 N X ss sd t D 3

Ontest 33 20.27 4.570 N

Sontest 33 37.45 3.021 32 -19.607 000 3.416
“p<.05

Yapilan bagimli gruplar t-testi sonucunda dntest (X =20.27) ve sontest (X
=37.45) toplam puanlarmin istatistiksel agidan anlamli bir sekilde farklilagtig
gorilmistiir [t32=-19.607, p=.000]. Anlaml1 farkin sontest lehine oldugu belirlenmistir.
Bu sonuclara gore arastirmanin ikinci denencesi dogrulanmstir.

Denence 3: Yiiz yilize smif ortamindaki Kontrol grubu 6grencilerinin basari

testinden aldiklar1 Ontest-sontest puanlari arasinda, sontest lehine anlamli bir fark vardir.
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Kontrol grubu basar1 ontest ve sontest verilerine oncelikle K-S normallik testi
yapilmistir. Bu teste gore kontrol grubu ontest (K=.124, p=.200) ile sontest (K=.138,
p=.099) puanlarinin normal dagilim gosterdigi goriilmiistiir. Bu nedenle kontrol grubu
Ontest-sontest puanlarinin karsilastirilmasinda parametrik bir test olan bagimli gruplar t-

testinin kullanilmasina karar verilmistir. Sonuglar Tablo 23’te gdsterilmistir.

Tablo 23. Kontrol Grubu Ogrencilerinin Bagsar1 Testinden Aldigi Ontest-Sontest
Puanlarina iliskin Bagimli Gruplar t-testi Sonuglari

Kontrol N X Ss sd t P d

Ontest 34 20.47 3.332 .

Sontest 34 36.03 3.927 33 -18.445 000 3164
“p<.05

Yapilan bagimli gruplar t testi sonucunda Ontest (X =20.47) ve sontest (X
=36.03) toplam puanlarinin istatistiksel agidan anlamli bir sekilde farklilastig
goriilmistiir [tz3)=-18.45, p=.000]. Anlamli farkin sontest lehine oldugu sonucuna
ulagilmistir. Bu sonuca gore arastirmanin iiciincii denencesi dogrulanmistir.

Denence 4: Deney-1, deney-2 ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin basar1 6ntest
puanlar1 kontrol altina alindiginda, gruplarin sontest puanlari arasinda, deney-1 ve deney-
2 gruplar1 lehine anlamli bir fark vardir.

Cevrimi¢i Ogrenme ortamlarinda uygulanan sinif yonetiminin 6grencilerin
basarilarina etkisini belirlemek amaciyla gruplarin basar1 sontest puanlarina tek yonlii
kovaryans (Ancova) analizi uygulanmistir. Kovaryans analizini ger¢eklestirmeden once
asagidaki dort varsayimin karsilanip karsilanmadig sirasiyla test edilmistir:

[lk varsayimda gruplarin sontest puanlarmin normal dagilim gdsterip
gostermedigini belirlemek i¢in ¢arpiklik katsayis1 (CK) ve basiklik katsayis1 (BK) test
edilmistir. Literatiirde carpiklik ve basiklik katsayilarinin -1.96 ile +1.96 arasinda olmasi
dagilimin normallik varsayimi i¢in yeterli kabul edilmektedir (Kalayci, 2010, s.6; Can,
2013, 5.84-85). Bu dogrultuda deney-1 (CK=-.951, BK=.486), deney-2 (CK=-.278, BK=-
.310) ve kontrol (CK=.088, BK=-1.020) gruplarinin son test puanlarinin normal dagilim
sergiledigi, buna gore varsayimin kovaryans analizini karsiladigi s6ylenebilir.

Ikinci varsayimda gruplara iliskin basar1 sontest puanlarmin varyanslarmin esit
olup olmadigina bakilmistir. Bunu saglamak i¢in Levene testi yapilmistir. Levene testi

sonuglarina gore, varyanslarin esit oldugu [F=2.996, p=.055] ve gruplarin kovaryans
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analizi i¢in varsayimi karsiladig1 sdylenebilir. Buna gore kovaryans analizi i¢in gerekli
ikinci varsayiminda saglandig1 goriilmiistiir.

Arastirmanin {igiincli varsayimi olan bagimli degisken ve ortak degisken
arasinda dogrusal bir iliskinin olup olmadig1 sac¢ilma diyagrami ve Pearson korelasyon
analizi ile test edilmistir. Sagilma diyagramini destekleyecek nitelikte yapilan Pearson
korelasyon analizinde basar1 Ontest puanlari ile sontest puanlari arasinda istatistiksel

olarak dogrusal ve anlaml1 bir iliskinin olup olmadig test edilmistir.
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Sekil 9. Bagar1 Puanlarma Iliskin Ontest-Sontest Puanlar1 Sacilma Diyagrami

Deney-1, deney-2 ve kontrol gruplarina ait 6ntest ve sontest toplam puanlarina ait
sacilma grafigi goriilmektedir. Grafik incelendiginde regrasyon dogrularinin egimlerinin
birbirlerine yakin oldugu; ontest ve sontest puanlari arasinda dogrusal bir iliski oldugu ve
bu nedenle de ontest ve sontest puanlarmin kovaryans analizine uygun oldugu
gorilmiistiir.

Dordiincii varsayim olarak basar1 sontest puanlart lizerinde “grup x ontest”
karsilikli etkilesiminin istatistiksel olarak anlamsiz oldugu goriilmiistiir [F=.651; p=.524].
Bu bulgularin basari ontest puanlarina dayali olarak basari sontest puanlarinin test
edilmesine iliskin hesaplanan regresyon dogrularinin esit oldugunu gostermektedir. Bu
veriler dordiincii varsayimin da karsilandig1 anlamina gelmektedir.

Tiim varsayimlar test edildikten sonra kovaryans analizi uygulanmistir. Oncelikle
deney-1, deney-2 ve kontrol grubunun basar1 ontest puanlarina gore betimsel istatistik

degerleri Tablo 24’te verilmistir.
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Tablo 24. Gruplarin Basar1 Ontest Puanlarina Gore Betimsel Istatistigi

Gruplar N Ortalama Diizeltilmis Ort.
Deney-1 34 36.91 36.93
Deney-2 33 37.45 37.46
Kontrol 34 36.03 35.99
Toplam 101 36.79

Tablo 24’c¢ gore diizeltilmis sontest puanlart dikkate alindiginda deney-1

grubunun X =36.91, deney-2 grubunun X =37.45 ve kontrol grubunun ise X =36.03
puana sahip olduklar1 goriilmiistiir. Puanlar arasindaki bu degisimin istatistiksel agidan
da anlamli olup olamadigini belirlemek i¢in kovaryans analizi yapilmistir. Kovaryans

analizi sonuglar1 Tablo 25°te gosterilmistir.

Tablo 25. Gruplarin Basar1 Ontest Puanlarina Gore Diizeltilmis Sontest Puanlarma liskin
Kovaryans Analizi Sonuglari

Varyansin Kareler sd Kareler F p
Kaynagi Toplam Ortalamasi

Ontest (Reg.) 88.547 1 88.547 5.992 .016
Grup 37.135 2 18.568 1.257 .289
Hata 1433.340 97 14.777

Toplam 1556.634 100

Tablo 25’¢ gore, gruplarin basari sontest toplam puanlarina iliskin kovaryans
analizi yapilmistir. Basar1 Ontest toplam puanlar1 kontrol degiskeni olarak analize dahil
edilmis ve gruplarin basar1 sontest toplam puanlar1 arasindaki farkin anlamlilig1 test
edilmistir. Basar1 Ontest puanlarina gore diizeltilmis bagar1 sontest puanlari arasinda
anlamli bir farkin olmadigi goriilmiistiir [F-97)=1.257, p=.289]. Bu bulgulara gore
arastirmanin  dordiincii denencesi reddedilmistir. Bu bulguya gore, gruplarin
basarilarinda ayn1 diizeyde artis oldugu, dolayisiyla her iki ortamda gergeklestirilen sinif
yonetimi uygulamalariin ayni etkiyi gosterdigi sdylenebilir.

Denence 5: Deney-1 grubundaki 6grencilerin basari testinden aldiklar1 sontest ve
kalicilik testi puanlar1 arasinda, sontest lehine anlamli bir fark vardir.

Kullanilacak teste karar vermek amaciyla Oncelikle K-S normallik testi
yapilmistir. Bu teste gore deney grubu sontest puanlart (K=.143, p=.075) normal dagilim
gosterirken, kalicilik testi puanlarmin (K=.159, p=.029) normal dagilim gostermedigi
goriilmiistiir. Bu nedenle deney-1 grubu Ontest-sontest puanlarinin karsilastiritlmasinda
nonparametrik bir test olan Wilcoxon isaretli siralar testinin kullanilmasina karar

verilmistir. Sonuglar Tablo 26’da gosterilmistir.
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Tablo 26. Deney-1 Grubundaki Ogrencilerin Basar1 Testinden Aldig1 Sontest ve Kalicilik
Testi Puanlarina iliskin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuglar

Sontest-Kalicilik testi N Sira Ort. Sira Top. Z p r
Negatif Sira 20 19.15 383
Po.sz Sira 11 10.27 113 2659 008" 156
Esit 3
Toplam 34

“p<.05

Yapilan Wilcoxon isaretli siralar testi sonucuna gore 6grencilerin sontest ile
kalicilik testi puanlari arasinda anlamli farkliliga rastlanmstir. [Z=-2.659, p=.008]. Bu
dogrultuda arastirmanin besinci denencesi dogrulanmistir.

Denence 6: Deney-2 grubundaki 6grencilerin basar1 testinden aldiklar1 sontest ve
kalicilik testi puanlar1 arasinda sontest lehine anlamli bir fark vardir.

Oncelikle K-S normallik testi yapilmistir. Bu teste gore deney-2 grubu sontest
(K=.137, p=.118) ile kalicilik testi (K=.110, p=.200) puanlarinin normal dagilim
gosterdigi goriilmistiir. Bu nedenle Deney-2 grubu sontest ve kalicilik testi puanlarinin
karsilastirilmasinda parametrik bir test olan bagimli gruplar t-testinin kullanilmasina

karar verilmistir. Sonuglar Tablo 27°de gosterilmistir.

Tablo 27. Deney-2 Grubundaki Ogrencilerin Basar1 Testinden Aldig1 Sontest ve Kalicilik
Testi Puanlarmna Iliskin Bagimli Gruplar t-testi Sonuglar

Deney-2 N X ss sd t p d

Sontest 33 37.45 3.022 -

Kahoilik testi 33 35.76 3200 2 4.518 000 787
“p<.05

Yapilan bagimli gruplar t-testi sonucunda sontest (X =37.45) ve kalicilik testi

(X =35.76) toplam puanlarinin istatistiksel agidan anlamli bir sekilde farklilastig
gorilmiistiir [t32)=4.518, P=.000]. Anlamli farkin sontest lehine oldugu goriilmiis ve bu
sonuclara gére arastirmanin altinci denencesi dogrulanmistir.

Denence 7: Kontrol grubundaki 6grencilerin basari testinden aldiklar: sontest ve
kalicilik testi puanlar1 arasinda, sontest lehine anlamli bir fark vardir.

Normallik testi olarak yapilan K-S testi sonuglarina gore, kontrol grubu sontest
(K=.138, p=.099) ile kalicilik testi (K=.097, p=.200) puanlarinin normal dagilim

gosterdigi goriilmiistiir. Bu nedenle kontrol grubu sontest ve kalicilik testi puanlarinin
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karsilagtirilmasinda parametrik bir test olan bagimli gruplar t-testinin kullanilmasina

karar verilmistir. Sonuglar Tablo 28’de gosterilmistir.

Tablo 28. Kontrol Grubu Ogrencilerinin Basar1 Testinden Aldig1 Sontest ve Kalicilik
Testi Puanlarina Iliskin Bagimli Gruplar t-testi Sonuglar

Kontrol N X ss sd t p d

Sontest 34 36.03 3.927 ;

Kalicilik testi 34 34.03 3.966 33 4171 000" 715
“p<.05

Yapilan bagimli gruplar t-testi sonucunda sontest (X =36.03) ve kalicilik testi

(X =34.03) toplam puanlarinin istatistiksel agidan anlamli bir sekilde farklilastig
goriilmiistiir [t33=4.171, p=.000]. Anlaml farkin sontest lehine oldugu ortaya ¢ikmustir.
Bu sonuglara gore arastirmanin yedinci denencesi dogrulanmstir.

Denence 8: Deney-1, deney-2 ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin basar1 sontest
puanlar1 kontrol altina alindiginda, gruplarin kalicilik puanlar1 arasinda, deney gruplari
lehine anlamli bir fark vardir.

Cevrimi¢i O0grenme ortamlarinda uygulanan smif yonetiminin Ogrencilerin
basarilarina etkisini belirlemek amaciyla gruplarin basar1 kalicilik testi puanlarina tek
yonlii kovaryans (Ancova) analizi uygulanmistir. Kovaryans analizini ger¢eklestirmeden
once asagidaki dort varsayimin karsilanip karsilanmadigi sirasiyla test edilmistir:

Ik varsayimda gruplarin kalicilik testi puanlarinin normal dagilim gdsterip
gostermedigini belirlemek igin garpiklik katsayisi (CK) ve basiklik katsayist (BK) test
edilmistir. Bu dogrultuda deney-1 (CK=-.335, BK=.225), deney-2 (CK=.009, BK=.044)
ve Kontrol (CK=.218, BK=-.322) gruplarmin son test puanlarinin -1.96 ile +1.96
araliginda olmas1 nedeniyle normal dagilim sergiledigi sOylenebilir. Bu varsayimin
kovaryans analizini karsilamaktadir.

Ikinci varsayimda gruplara iliskin basar1 sontest puanlarmin varyanslarinin esit

olup olmadigina bakilmigtir. Bunu saglamak i¢in Levene testi yapilmistir (Tablo 29).

Tablo 29. Gruplarm Basar1 Kalicilik Testine Puanlarima Iliskin Levene Testi Sonuglari
Basari Levene sdz sdz p
Sontest 1.625 2 98 .202
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Tablo 29°da sunulan Levene testi sonuglarina gore, varyanslarin esit oldugu
[F=1.625, p=.202] ve gruplarin kovaryans analizi i¢in varsayimi karsiladig1 sdylenebilir.
Buna gore kovaryans analizi i¢in gerekli ikinci varsayiminda saglandigi goriilmiistiir.

Arastirmanin ii¢lincii varsayimi olan bagimli degisken ve ortak degisken arasinda
dogrusal bir iliskinin olup olmadig: sagilma diyagrami ve Pearson korelasyon analizi ile

test edilmistir.
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Sekil 10. Basar1 Puanlarina Iliskin Sontest-Kalicilik Testi Sagilma Diyagrami

Sekil 10’daki sac¢ilma diyagrami incelendiginde bagimli degisken ile ortak
degisken arasinda dogrusal bir iligkinin oldugu goriilmektedir. Bu grafiksel veriyi
destekleyecek nitelikte yapilan Pearson korelasyon analizinde basar1 6ntest puanlari ile
sontest puanlar1 arasinda istatistiksel olarak dogrusal ve anlaml1 bir iligkinin oldugu tespit
edilmistir. Bu verilere dayanarak {i¢iincii varsayimin karsilandig1 sdylenebilir.

Doérdiincli varsayim olarak basari sontest puanlari iizerinde “grup X sontest”
karsilikl1 etkilesiminin istatistiksel olarak anlamsiz oldugu goriilmiistiir [F=.081; p=.923].
Bu bulgularin bagar1 sontest puanlarina dayali olarak bagar1 kalicilik testi puanlarinin test
edilmesine iliskin hesaplanan regresyon dogrularinin esit oldugunu gostermektedir. Bu
veriler dordiincii varsayimin da karsilandigi anlamina gelmektedir.

Tiim varsaymmlar test edildikten sonra kovaryans analizi uygulanmistir. Oncelikle
deney-1, deney-2 ve kontrol grubunun basari sontest puanlarina gore betimsel istatistik

degerleri Tablo 30°da verilmistir.
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Tablo 30. Gruplarin Basar1 Sontest Puanlarinin Gore Betimsel Istatistigi

Gruplar N Ortalama Diizeltilmis Ort.
Deney-1 34 35.24 35.15
Deney-2 33 35.76 35.22
Kontrol 34 34.03 34.61
Toplam 101 34.71

Tablo 32’ye gore diizeltilmis sontest puanlart dikkate alindiginda deney-1

grubunun X =35.15, deney-2 grubunun X =35.22 ve kontrol grubunun ise X =34.61
puana sahip olduklar1 goriilmiistiir. Puanlar arasindaki bu degisimin istatistiksel agidan
da anlamli olup olamadigini belirlemek i¢in kovaryans analizi yapilmistir. Kovaryans

analizi sonuglar1 Tablo 31’de gosterilmistir.

Tablo 31. Gruplarin Basar1 Sontest Puanlarima Gore Diizeltilmis Kalicilik Testi
Puanlarina iliskin Kovaryans Analizi Sonuglar

Varyansin Kareler sd Kareler F p
Kaynagi Toplami Ortalamasi

Sontest (Reg.) 866.439 1 866.439 123.830 .000
Grup 8.041 2 4.020 575 .565
Hata 678.710 97 6.997

Toplam 1598.000 100

Tablo 31’¢ gore, gruplarin basar1 kalicilik testi toplam puanlarina iliskin
kovaryans analizi yapilmistir. Basar1 sontest toplam puanlart kontrol degiskeni olarak
analize dahil edilmis ve gruplarin basari kalicilik testi toplam puanlari arasindaki farkin
anlamlilig: test edilmistir. Basar1 sontest puanlarina gore diizeltilmis basar1 kalicilik testi
puanlari arasinda anlamli bir farkin olmadigi gorilmistir [Fe.o7n=.575, p=.565].
Gruplararasindaki karsilastirmada anlamli bir farklilik goriilmese de, kalicilik testi
puanlarinin ortalamalarina bakildiginda deney-2 grubunun diger iki gruba gore, deney-1
grubunun ise kontrol grubuna gore yiiksek oldugu belirlenmistir. Bu bulgulara gore
arastirmanmin  sekizinci denencesi reddedilmistir. Bu dogrultuda, gruplarin
kaliciliklarinda ayn1 diizeyde degisim oldugu, dolayisiyla her iki ortamda gergeklestirilen

siuif yonetimi uygulamalarinin ayni etkiyi gosterdigi sOylenebilir.

4.1.2. OIY Dersine Yonelik Tutum Olcegine Iliskin Bulgular

Denence 9: Deney-1 grubundaki &grencilerin OIYTO ontest-sontest puanlari

arasinda, sontest toplam puanlari lehine anlamli bir fark vardir.
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Deney-1 grubuna ait puanlarin normal dagilim gdsterip gostermedigini belirlemek
icin K-S testi yapilmistir. Buna gore deney-1 grubuna ait tutum ontest (K=.084 p=.200)
ve tutum sontest (K=.093, p=.200) toplam puanlarmin normal dagilim gosterdigi
belirlenmistir. Bu dogrultuda deney-1 grubunun OIYTO &ntest ve sontest toplam
puanlarinin  karsilagtirilmasinda bagimli  gruplar t-testinin kullanilmasina karar

verilmistir. Yapilan t-testine iliskin sonuglar Tablo 32°de gésterilmistir.

Tablo 32. Deney-1 Grubundaki Ogrencilerin OTYTO Ontest-Sontest Toplam Puanlarina
Iliskin Bagimli Gruplar t-testi Sonuglari

Kontrol N X ss sd t b J

Ontest 34 3.33 338 N

Sontest 34 4.10 513 33 -9.507 .000 1.631
“p<.05

Yapilan bagimli gruplar t-testi sonucunda Ontest (X =3.33) ve kalicilik testi

(X =4.10) toplam puanlarmin istatistiksel acidan anlamli bir sekilde farklilastig
[t3)=-9.507, p=.000] ve anlaml farkin sontest lehine oldugu goriilmiistiir. Bu sonuglara
gore arastirmanin dokuzuncu denencesi dogrulanmistir. Bu bulguya gore, ¢evrimigi
O0grenme ortaminda yer alan 0grencilerin derse karsi tutumlariin arttigl, yapilan siif
yonetimi uygulamalarinin etkili oldugu sdylenebilir.

Denence 10: Deney-1 grubundaki égrencilerin OTYTO’niin her bir alt boyutu i¢in
Ontest ve sontest puanlari arasinda, sontest puanlari lehine anlamli bir fark vardir.

OIYTO’niin her bir alt boyutu icin aldiklar1 6ntest-sontest toplam puanlarinin
normal dagilim gosterip gostermedigini belirlemek, buna bagl olarak kullanilacak teste

karar vermek amaciyla yapilan K-S normallik testi Tablo 33’te sunulmustur.

Tablo 33. Deney-1 Grubundaki Ogrencilerin OIYTO’niin Alt Boyutlarindan Aldiklari
Ontest-Sontest Puanlarina Iliskin K-S Normallik Testi Sonuglari

Deney-1 Grubu Boyutlar K-S p

Ontest Onemseme 140 .088
Sontest Onemseme 114 .200
Ontest Sevme .081 .200
Sontest Sevme 132 141
Ontest Yadsima 132 .140
Sontest Yadsima 178 .008"

“p<.05
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Deney-1 grubundaki 6grencilerin OIY TO’niin alt boyutlarindan aldiklar1 éntest-
sontest puanlarina iliskin K-S normallik testi sonuglarma gére, Onemseme ve Sevme
boyutlarinda normal dagilim gosterirken, Yadsima boyutunda normal dagilim
gostermedigi belirlenmistir. Normal dagilim gosteren boyutlara bagimli gruplar t-testi,
normal dagilim gostermeyen boyuta ise Wilcoxon isaretli siralar testi uygulanmistir.

Sonuglar Tablo 34’°te gosterilmistir.

Tablo 34. Deney-1 Grubundaki Ogrencilerin OIYTO niin Onemseme ve Sevme Boyutu
Ontest-Sontest Puanlarina Iliskin Bagimli Gruplar t-testi Sonuglari

Deney-1 Boyutlar N X SS sd t p d

Ontest Onemseme 34 3.01 .365 .

Sontest Onemseme 34 4.23 .560 33 -13.191 -000 2.263

Ontest Sevme 34 3.66 593

Sontest Sevme 34 3.83 635 33 -1.og8 134 263
“p<.05

Deney-1 grubundaki égrencilere ait OI'Y TO puanlari igin normal dagilim gosteren

Onemseme Ve Sevme alt boyutlarinin dntest-sontest puanlarmi karsilastirmak igin icin t-

testi yapilmustir. Analiz sonucunda Onemseme (X sntest=3.01, Xsontest:4.23),

[t33)=-13.191, p=.000] alt boyutunda sontest lehine anlamli farklilik goriiliirken, Sevme

(X 6ntest=3.66, X sontest=3.83) alt boyutunda anlaml farklilik gériilmemistir [«33)=-1.536,
p=.134]. Arastirmanin 10. denencesi énemseme alt boyutunda dogrulanirken, sevme
alt boyutu i¢in reddedilmistir. Bu bulgulara gore, deney-1 grubundaki 6grencilerin
dersin 6nemini kavramaya iligkin tutumlarinin olumlu yonde degistigi, dersi sevmeye
iligkin tutumlarinin ayn1 diizeyde kaldigi soOylenebilir. Ancak sevme boyutunda
Ogrencilerin Ontest-sontest tutumlar1 aritmetik ortalamaya gore sontest lehine artig
gostermistir.

Deney-1 grubu dgrencilerine ait OIYTO puanlarinin Yadsima alt boyutlarinin
Ontest-sontest puanlarini karsilastirmak i¢in Wilcoxon isaretli siralar testi yapilmastir.

Sonuglar Tablo 35°te gosterilmigtir.
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Tablo 35. Deney-1 Grubundaki Ogrencilerin OIYTO’niin Yadsima Boyutu Ontest-
Sontest Puanlarina iliskin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuglari

Ontest-Sontest N Sira Ort. Sira Top. Z p r
Negatif Sira 4 19.50 78
Po.sz Sira 30 17.23 517 3753 000" 644
Esit 0
Toplam 34

“p<.05

Deney-1 grubundaki ogrencilerin, OIYTO’niin normal dagilim gdstermeyen
Yadsima boyutu dntest-sontest puanlarini karsilagtirmak icin i¢in Wilcoxon isaretli siralar
testi yapilmistir. Analiz sonucunda deney-1 grubundaki o&grencilerin Ontest-sontest
puanlart arasinda anlamli farklilik goriilmistiir (Z=-3.753, p=.000). Puan farki pozitif
siralar (sontest) lehinde oldugu i¢in arastirmanin 10. denencesi Yadsima alt boyutu
icin dogrulanmistir. Bu bulguya gore 6grencilerin derse yonelik olumsuz tutumlarinin
azaldig1 soylenebilir.

Denence 11: Deney-2 grubundaki grencilerin OIYTO 6ntest-sontest puanlar
arasinda, sontest toplam puanlari1 lehine anlamli bir fark vardir.

Yapilan K-S testi sonucuna gore, deney-2 grubuna ait tutum oOntest (K=.085
p=.200) ve tutum sontest (K=.116, p=.200) toplam puanlarinin normal dagilim gosterdigi
belirlenmistir. Bu dogrultuda deney-2 grubunun OIYTO &ntest-sontest toplam
puanlarinin  karsilastirilmasinda bagimli  gruplar t-testinin kullanilmasina  Kkarar

verilmistir. Yapilan t-testine iligkin sonuglar Tablo 36’da gosterilmistir.

Tablo 36. Deney-2 Grubundaki Ogrencilerin OIYTO Ontest-Sontest Toplam Puanlarina
[liskin Bagimli Gruplar t-testi Sonuglari

Deney-2 N X SS sd t b 3

Ontest 34 3.30 410 N

Sontest 34 3.99 519 33 -6.606 000 1.133
“p<.05

Yapilan bagimh gruplar t-testi sonucunda éntest (X =3.30) ve sontesti (X =3.99)
toplam puanlarinin istatistiksel agidan anlamli bir sekilde farklilastigi [tz3)=-6.606,
p=.000] ve anlamli farkin sontest lehine oldugu goriilmiistiir. Bu sonuglara gore
arastirmanin 11. denencesi dogrulanmistir. Bu bulguya gore, her iki ortamda yer alan
deney-2 grubundaki 6grencilerin derse karsi tutumlarinin arttigi, yapilan sinif yonetimi

uygulamalarinin etkili oldugu sdylenebilir.
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Denence 12: Deney-2 grubundaki dgrencilerin OIYTO’niin her bir alt boyutu i¢in
Ontest ve sontest puanlar1 arasinda, sontest puanlari lehine anlamli bir fark vardir.

Deney-2 grubundaki dgrencilerin OIYTO’niin her bir alt boyutu igin aldiklari
Ontest-sontest toplam puanlarimin normal dagilim gosterip gostermedigini belirlemek,
buna bagli olarak kullanilacak teste karar vermek amaciyla yapilan K-S normallik testi
Tablo 37°de sunulmustur.

Tablo 37. Deney-2 Grubundaki Ogrencilerin OIYTO’niin Alt Boyutlarindan Aldiklart
Ontest-Sontest Puanlarina iliskin K-S Normallik Testi Sonuclari

Deney-2 Grubu Boyutlar K-S p

Ontest Onemseme 117 .200
Sontest Onemseme .098 .200
Ontest Sevme .083 .200
Sontest Sevme 115 .200
Ontest Yadsima 178 .009"
Sontest Yadsima 144 .080

“p<.05

Yapilan K-S normallik testi sonuglarina gére, Onemseme ve Sevme boyutlarinda
normal dagilim gosterirken, Yadsima boyutunda normal dagilim gostermedigi
belirlenmistir. Normal dagilim gdsteren boyutlara bagimli gruplar t-testi, normal dagilim

gdstermeyen boyuta ise Wilcoxon isaretli siralar testi uygulanmustir.

Tablo 38. Deney-2 Grubundaki Ogrencilerin OIYTO niin Onemseme ve Sevme Boyutu
Ontest-Sontest Puanlarma Iliskin Bagimli Gruplar t-testi Sonuglari

Deney-2 Boyutlar N X SS sd t p d

Ontest Onemseme 33 3.05 379 .

Sontest Onemseme 33 4.21 506 32 -11.492 000 2.00

Ontest Sevme 33 3.56 .849

Sontest _ Sevme 33 353 797 32 152 880 153
“p<.05

Deney-2 grubundaki ogrencilerin  OIYTO’niin normal dagilim gdsteren

Onemseme ve Sevme alt boyutlarinin dntest-sontest puanlarmi karsilastirmak igin igin

bagimli gruplar t-testi yapilmistir. Analiz sonucunda Onemseme (X ontest=3.05, X

sontest=4.21), alt boyutunda sontest lehine anlamli farklilik goriiliirken [ts2)=-11.492,
p=.000], Sevme (Ximes=3.56, Xsonest=3.53) alt boyutunda anlaml farklilik

goriilmemistir [te2)=.152, p=.880]. Arastirmanin 12. denencesi dnemseme alt
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boyutunda dogrulanirken, sevme alt boyutu i¢in reddedilmistir. Bu bulgulara goére,
deney-2 grubundaki 6grencilerin dersin 6nemini kavramaya iliskin tutumlarinin olumlu
yonde degistigi, dersi sevmeye iliskin tutumlarinin ayni diizeyde kaldig1 soylenebilir.
Deney-2 grubu 6grencilerine ait OIYTO puanlarinin Yadsima alt boyutlarinin
Ontest-sontest puanlarini karsilastirmak icin Wilcoxon isaretli siralar testi yapilmuistir.

Sonuglar Tablo 39°da gosterilmistir.

Tablo 39. Deney-2 Grubundaki Ogrencilerin OIYTO’niin Yadsima Boyutu Ontest-
Sontest Puanlarina Iliskin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuclar1

Ontest-Sontest N Sira Ort. Sira Top. Z p r
Negatif Sira 6 9.33 56
Po.zitif Sira 24 17.04 409 -3.635 000" 633
Esit 3
Toplam 33

“p<.05

Deney-2 grubundaki 6grencilerin Yadsima alt boyutu Ontest-sontest puanlari
arasinda anlaml farklilik goriilmiistiir (Z=-3.635, p=.000). Puan farkinin pozitif siralar
(sontest) lehinde oldugu i¢in arastirmanin onikinci denencesi Yadsuma alt boyutu icin
dogrulanmustir. Bu bulguya gore kontrol grubundaki 6grencilerin derse yonelik olumsuz
tutumlarinin azaldig sylenebilir.

Denence 13: Kontrol grubundaki dgrencilerin OIYTO &ntest-sontest puanlari
arasinda, sontest toplam puanlari lehine anlamli bir fark vardir.

Oncelikle kullanilacak testi belirlemek amaciyla K-S normallik testi yapilmistir.
Buna gore kontrol grubuna ait tutum 6ntest (K=.168 p=.016) ve tutum sontest (K=.175,
p=.010) toplam puanlarinin normal dagilim gdstermedigi belirlenmistir. Bu dogrultuda
kontrol grubunun OIYTO 6ntest-sontest toplam puanlarmin karsilastirilmasinda
Wilcoxon isaretli siralar testinin kullanilmasina karar verilmistir. Yapilan analize iliskin

sonuclar Tablo 40’da gdsterilmistir.

Tablo 40. Kontrol Grubundaki Ogrencilerin OTYTO Ontest-Sontest Toplam Puanlarina
fliskin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuglari

Ontest-Sontest N Sira Ort. Sira Top. z p r
Negatif Sira 4 14.25 57
Po.zitif Sira 30 17.93 538 4113 000" 205
Esit 0
Toplam 34

“p<.05
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Wilcoxon testi sonucunda, kontrol grubu 6grencilerinin dntest-sontest puanlari
arasinda anlamhi farklilik gorilmistir (Z=-4.113, p=.000). Puan farki pozitif siralar
(sontest) lehinde oldugu i¢in arastirmanin 13. denencesi dogrulanmistir.

Denence 14: Kontrol grubundaki dgrencilerin OIYTO niin her bir alt boyutu i¢in
Ontest ve sontest puanlar1 arasinda, sontest puanlari lehine anlamli bir fark vardir.

Kullanilacak teste karar vermek amaciyla yapilan K-S normallik testi yapilmustir.

Sonuglar Tablo 41°de sunulmustur.

Tablo 41. Kontrol Grubundaki Ogrencilerin OIYTO niin Alt Boyutlarindan Aldiklar:
Ontest-Sontest Puanlarma Iliskin K-S Normallik Testi Sonuglari

Kontrol Grubu Boyutlar K-S p

Ontest Onemseme 111 .200
Sontest Onemseme 179 .008"
Ontest Sevme 147 .059
Sontest Sevme .108 .200
Ontest Yadsima .166 .019"
Sontest Yadsima 193 .003"

“p<.05

Yapilan K-S normallik testi sonuglarina gore, Sevme boyutunda normal dagilim
gosteritken, Onemseme ve Yadsima boyutlarinda normal dagilim gdstermedigi
belirlenmistir. Normal dagilim gdsteren boyutlara bagimli gruplar t-testi, normal dagilim

gbstermeyen boyuta ise Wilcoxon isaretli siralar testi uygulanmstir.

Tablo 42. Kontrol Grubundaki Ogrencilerin OIYTO’niin Sevme Boyutu Ontest ve
Sontest Puanlarina iliskin Bagimli Gruplar t-testi Sonuglar

Kontrol Boyutlar N X SS sd t p d
Ontest Sevme 34 3.89 .795
Sontest Sevme 34 3.75 .662 33 977 336 168

Yapilan t-testi sonucunda Sevme (X snes=3.89, Xsonest=3.75) alt boyutunda
anlamli bir farklilik goériilmemistir [tzs)=.977, p=.336]. Arastirmanin 14. denencesi
Sevme alt boyutu icin reddedilmistir. Bu bulgulara gore, deney-1 ve deney-2
gruplarinda oldugu gibi kontrol grubundaki ogrencilerin de dersi sevmeye yonelik

tutumlarinda bir degisimin olmadig1 sdylenebilir.

130



Kontrol grubu dgrencilerine ait OIYTO puanlarinin Onemseme ve Yadsima alt
boyutlarinin Ontest-sontest puanlarina iliskin Wilcoxon isaretli siralar testi sonuglari

Tablo 43’te sunulmustur.

Tablo 43. Kontrol Grubundaki Ogrencilerin OIYTO niin Onemseme ve Yadsima Boyutu
Ontest-Sontest Puanlarma Iliskin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuglar

Boyut Ontest-Sontest N  Sira Ort. Sira Top. Z p r

) Negatif Sira 2 6.25 12.50

Onemseme Po.sz Sira 32 18.20 582.50 4875 000" 836
Esit 0
Toplam 34
Negatif Sira 4 14.63 58.50

Yadsima Po.sz Sira 29 17.33 502.50 -3.969 000" 681
Esit 1
Toplam 34

“p<.05

Wilcoxon isaretli siralar testi sonuglarina gore, kontrol grubu o6grencilerinin
ontest-sontest puanlari arasinda Onemseme (Z=-4.875, p=.000) ve Yadsima (Z=-3.969,
p=.000) alt boyutlarinda anlamli farklilik goriilmiistiir. Puan farki pozitif siralar (sontest)
lehinde oldugu i¢in arastirmanin 14. denencesi Onemseme ve Yadsuma alt boyutlar
icin dogrulanmustir. Bu bulguya gore deney-1 ve deney-2 gruplarinda oldugu gibi
kontrol grubu 6grencilerinin, dersin énemine iliskin tutumlarinin arttigi, derse yonelik
olumsuz tutumlariin azaldig1 s6ylenebilir.

Denence 15: Deney-1, deney-2 ve kontrol gruplarindaki dgrencilerin OIYTO
Ontest puanlar1 kontrol altina alindiginda, gruplarin sontest toplam puanlar1 arasinda,
deney-1 ve deney-2 grubu lehine anlamli bir fark vardir.

Gruplarin Ontest-sontest puanlarinin karsilastirilmasi icin kovaryans analizinin
uygulanmasi diisiiniilmiistiir. Kovaryans analizini ger¢eklestirmeden once asagidaki
gerekli varsayimlarin karsilanip karsilanmadigi sirasiyla test edilmistir:

[k olarak gruplarin sontest puanlarinin normal dagilim gosterip gostermedigini
belirlemek i¢in ¢arpiklik katsayis1 (CK) ve basiklik katsayist (BK) test edilmistir. Bu
dogrultuda deney-1 (CK=-.558, BK=.512) ve deney-2 (CK=-.211, BK=-.457) grubu
sontest puanlart normal dagilim sergilerken, kontrol (CK=-1.515, BK=2.326) grubu
sontest puanlarinin -1.96 ile +1.96 araliginda olmamasi nedeniyle normal dagilim
sergilemediginden, OIYTO sontest puanlarmin test edilmesinde varyans analizi

kullanilmasina karar verilmistir. Bu nedenle denence asagidaki gibi diizenlenmistir:
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“Deney-1, deney-2 ve kontrol grubundaki égrencilerin OIYTO sontest toplam
puanlart arasinda, deney-1 ve deney-2 grubu lehine anlaml bir fark vardir.”

Gruplarin sontest puanlart normal dagilim sergilemedigi i¢in bu denenceyi test
etmek amaciyla Kruskal-Wallis H testi uygulanmistir. Deney-1, deney-2 ve kontrol
gruplar1 6grencilerinin OTYTO sontest puanlarmin karsilastiriimasi igin yapilan KWH

testi sonuglar1 Tablo 44°te gosterilmistir.

Tablo 44. Gruplarm OIYTO Sontest Toplam Puanlarima Iliskin KWH Testi Sonuglar

Gruplar N Sira Ort. sd X2 p
Deney-1 34 51.38 2 2.923 232
Deney-2 33 44.61

Kontrol 34 56.82

Yapilan KWH testi sonucuna goére, gruplarin sontest toplam puanlarinin
istatistiksel agidan anlamli bigimde farklilagsmadigi (p=.232) goriilmiistiir. Bu sonuca goére
arastirmamin 15. denencesi reddedilmistir. Bu bulguya gore ¢evrimigi O0grenme
ortaminda ylriitilen smif yonetimi uygulamalarimin, ogrencilerin derse iliskin
tutumlarinda bir farkliliga neden olmadig1 s6ylenebilir.

Denence 16: Deney-1, deney-2 ve kontrol gruplarindaki dgrencilerin OI'Y TO niin
her bir alt boyutu i¢in 6ntest puanlari kontrol altina alindiginda, gruplarin sontest puanlari
arasinda, deney-1 ve deney-2 grubu lehine anlamli bir fark vardir.

[lk olarak gruplarin sontest puanlarinin normal dagilim gésterip gdstermedigini

belirlemek i¢in carpiklik katsayis1 (CK) ve basiklik katsayis1 (BK) test edilmistir.

Tablo 45. Gruplarm OIYTO’niin Alt Boyutlarmma Iliskin Sontestine Puanlarinin
Normallik Testleri

Sontest Boyut CK BK

Deney-1 Onemseme -.502 .048
Deney-1 Sevme -.519 .633
Deney-1 Yadsima -1.601 3.017
Deney-2 Onemseme -.273 .099
Deney-2 Sevme -.348 .801
Deney-2 Yadsima -.898 .067
Kontrol Onemseme -1.315 1.240
Kontrol Sevme -.707 1.512
Kontrol Yadsima -1.025 224

Tablo 45°te goriildiigi tizere deney-1 grubunun, Yadsima alt boyutunda (CK=-
1.601, BK=3.017) sontest puanlar1 BK testi degeri -1.96 ile +1.96 araliginda yer almamasi
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nedeniyle bu alt boyutta veriler normal dagilim sergilemedigi i¢in tek yonlii varyans
analizinin kullanilmasina karar verilirken, Onemseme ve Sevme alt boyutunda normal
dagilim sergiledigi i¢in kovaryans varsayimlari incelenmistir.

Onemseme Alt Boyutu:

Normal dagilim gosteren Onemseme alt boyutuna kovaryans analizinin
uygulanabilmesi i¢in varyanslarinin esit olup olmadigina bakilmistir. Bunu saglamak i¢in
Levene testi yapilmistir. Yapilan Levene testi sonuglarina gdre, Onemseme [F=.944,
p=.392] alt boyutunda varyanslarin esit oldugu ve gruplarin kovaryans analizi i¢in
varsayimi karsiladigi sdylenebilir. Buna goére kovaryans analizi igin gerekli ikinci
varsayiminda saglandigi goriilmiistiir.

Kovaryans analizinin ii¢iincii varsayimi olan bagimli degisken ve ortak degisken
arasinda dogrusal bir iligkinin olup olmadig1 sacilma diyagrami ve Pearson korelasyon

analizi ile test edilmistir. Sa¢ilma diyagrami sonuglar1 Sekil 11°de yer almaktadir.
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~~1,00
~2,00
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o_—~ - !
C g - 3,00

[ re-gl 00 B2 Linear = 0,138
’ /)FZ.son,se'x_g [2,00: R? Linear = 0,025
400 o _—0 .00, R? Linear = 0,115
- @ o

dnemseme sontest
&

T T T T T
200 250 300 350 400

dnemseme dntest

Sekil 11. OIYTO’niin Onemseme Alt Boyutu Puanlarina iliskin Ontest-Sontest Sacilma
Diyagrami

Sekil 11°deki sagilma diyagrami incelendiginde bagimli degisken ile ortak
degisken arasinda dogrusal bir iligkinin oldugu goriilmektedir. Bu grafiksel veriyi
destekleyecek nitelikte yapilan Pearson korelasyon analizinde, OIYTO’niin Onemseme
alt boyutunun Ontest-sontest puanlar1 arasinda istatistiksel olarak dogrusal ve anlamli bir
iliskinin oldugu tespit edilmistir. Bu verilere dayanarak {iglincii varsayimin karsilandigi

sOylenebilir.
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Dérdiincii varsayim olarak OIYTO’niin Onemseme alt boyutu sontest puanlari
tizerinde “grup x ontest” karsilikli etkilesiminin istatistiksel olarak anlamsiz oldugu
goriilmiistir [F=.618; p=.541]. Bu bulgu oOntest puanlarina dayali olarak sontest
puanlarmin test edilmesine iliskin hesaplanan regresyon dogrularimin egimlerinin esit
oldugunu gostermektedir. Bu veriler dordiincii varsayimin da karsilandigr anlamina
gelmektedir.

Tiim varsaymmlar test edildikten sonra kovaryans analizi uygulanmistir. Oncelikle
deney-1, deney-2 ve kontrol grubunun OIYTO’niin Onemseme alt boyutu sontest

puanlarina gore betimsel istatistik degerleri Tablo 46°da verilmistir.

Tablo 46. Gruplarm OIYTO niin Onemseme Alt Boyutu Puanlarinin Betimsel Istatistigi

Gruplar N Ortalama Diizeltilmis Ort.
Deney-1 34 4.24 4.27

Deney-2 33 4.21 4.23

Kontrol 34 4.30 4.26

Toplam 101 4.25

Tablo 46’ya gore dnemseme alt boyutunun diizeltilmis puanlari dikkate
alindiginda deney-1 grubunun X =4.27, deney-2 grubunun X =4.23 ve kontrol grubunun

ise X=4.26 puana sahip olduklar1 goriilmiistiir. Puanlar arasindaki bu degisimin
istatistiksel acidan da anlamli olup olamadigint belirlemek i¢in kovaryans analizi

yapilmustir. Kovaryans analizi sonuglar1 Tablo 47°de gdsterilmistir.

Tablo 47. Gruplarin OIYTO’niin Onemseme Alt Boyutu Ontest Puanlarina Gore
Diizeltilmis Sontest Puanlarina iliskin Kovaryans Analizi Sonuglar

Varyansin Kareler sd Kareler F p
Kaynag Toplami Ortalamasi

Ontest (Reg.) 2.905 1 2.905 9.385 .003
Grup .033 2 .016 .053 .948
Hata 30.023 97 .310

Toplam 33.078 100

Yapilan kovaryans analizinde, OIYTO’niin Onemseme alt boyutunda &ntest
puanlart kontrol degiskeni olarak analize dahil edilmis ve gruplarm sontest toplam
puanlart arasindaki anlamli bir farkin olmadigi belirlenmistir [F-97)=.053, p=.948]. Bu
bulgulara gére arastirmanin 16. denencesi Onemseme alt boyutu icin rededilmistir.

Bu bulguya gore, gruplarin dersi onemsemeye yonelik tutumlarinda ayni diizeyde
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degisim oldugu, dolayisiyla her iki ortamda gergeklestirilen smif yOnetimi
uygulamalarinin ayni etkiyi gosterdigi sylenebilir.

Sevme Alt Boyutu:

Normal dagilim goésteren Sevme alt boyutuna kovaryans analizinin
uygulanabilmesi i¢in varyanslarinin esit olup olmadigina bakilmistir. Bunu saglamak i¢in
Levene testi yapilmistir. Yapilan Levene testi sonuglarina gore, Sevme [F=1.135, p=.326]
alt boyutunda varyanslarin esit oldugu ve gruplarin kovaryans analizi i¢in varsayimi
karsiladig1 sOylenebilir. Buna gore kovaryans analizi i¢in gerekli ikinci varsayiminda
saglandig1 gorlilmiistiir.

Kovaryans analizinin ii¢iincii varsayimi olan bagimli degisken ve ortak degisken
arasinda dogrusal bir iligkinin olup olmadig1 sac¢ilma diyagrami ve Pearson korelasyon

analizi ile test edilmistir. Sacilma diyagrami sonuglari Sekil 12°de yer almaktadir.
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Sekil 12. OIYTO’niin Onemseme Alt Boyutu Puanlarina iliskin Ontest-Sontest Sacilma
Diyagrami

Sekil 12’deki sagilma diyagrami incelendiginde bagimli degisken ile ortak
degisken arasinda dogrusal bir iligkinin oldugu goriilmektedir. Bu grafiksel veriyi
destekleyecek nitelikte yapilan Pearson korelasyon analizinde, OITYTO’niin Sevme alt
boyutunun Ontest-sontest puanlar1 arasinda istatistiksel olarak dogrusal ve anlamli bir
iliskinin oldugu tespit edilmistir. Bu verilere dayanarak {i¢iincii varsayimin karsilandigi
sOylenebilir.

Dérdiincii varsayim olarak OIYTO’niin Sevme alt boyutu sontest puanlari

tizerinde “grup x ontest” karsilikli etkilesiminin istatistiksel olarak anlamsiz oldugu
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goriilmistir [F=1.911; p=.154]. Bu bulgu Ontest puanlarina dayali olarak sontest
puanlarinin test edilmesine iliskin hesaplanan regresyon dogrularmin egimlerinin esit
oldugunu gostermektedir. Bu veriler dordiincii varsayimin da karsilandigi anlamina
gelmektedir.

Tiim varsayimlar test edildikten sonra kovaryans analizi uygulanmistir. Oncelikle
deney-1, deney-2 ve kontrol grubunun OTYTO’niin Sevme alt boyutu sontest puanlarina

gore betimsel istatistik degerleri Tablo 48°de verilmistir.

Tablo 48. Gruplarin OIYTO niin Sevme Alt Boyutu Puanlarinin Betimsel Istatistigi

Gruplar N Ortalama Diizeltilmis Ort.
Deney-1 34 3.83 3.84
Deney-2 33 3.53 3.56
Kontrol 34 3.75 3.70
Toplam 101 3.71

Tablo 48’e gore 6nemseme alt boyutunun diizeltilmis puanlar1 dikkate alindiginda

deney-1 grubunun X =3.84, deney-2 grubunun X =3.56 ve kontrol grubunun ise X =3.70
puana sahip olduklar1 goriilmiistiir. Puanlar arasindaki bu degisimin istatistiksel a¢idan
da anlamli olup olamadigini belirlemek i¢in kovaryans analizi yapilmigtir. Kovaryans

analizi sonuglar1 Tablo 49°da gdsterilmistir.

Tablo 49. Gruplarin OIYTOniin Sevme Alt Boyutu Ontest Puanlarina Gore Diizeltilmis
Sontest Puanlarina Iliskin Kovaryans Analizi Sonuglari

Varyansin Kareler sd Kareler F p
Kaynagi Toplami Ortalamasi

Ontest (Reg.) 2.861 1 2.861 6.129 .015
Grup 1.307 2 .653 1.399 .252
Hata 45.284 97 467

Toplam 49,793 100

Yapilan kovaryans analizinde, OIYTO’niin Onemseme alt boyutunda &ntest
puanlar1 kontrol degiskeni olarak analize dahil edilmis ve gruplarin sontest toplam
puanlart arasindaki anlamli bir farkin olmadigi belirlenmistir [F2-97)=1.399, p=.252]. Bu
bulgulara gore arastirmamin 16. denencesi Sevme alt boyutu icin rededilmistir. Bu
bulguya gore, gruplarin dersi sevmeye yonelik tutumlarinda aymi diizeyde degisim
oldugu, dolayisiyla her iki ortamda gergeklestirilen sinif yonetimi uygulamalarinin ayni

etkiyi gosterdigi sOylenebilir.
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Yadsima Alt Boyutu:

OIYTO’niin normal dagilim sergilemeyen Yadsima alt boyutu igin denence su
sekilde diizenlenmistir:

“Deney-1, deney-2 ve kontrol gruplarindaki égrencilerin OIYTO 'niin Yadsima
alt boyutundan aldiklar: sontest toplam puanlart arasinda, deney-1 ve deney-2 grubu
lehine anlamli bir fark vardir.”

Gruplarin OIYTO’niin Yadsima alt boyutu sontest puanlari normal dagilim
sergilemedigi i¢in bu denenceyi test etmek amaciyla Kruskal-Wallis H testi
uygulanmustir. OIYTO niin Yadsima alt boyutu icin yapilan KWH testi sonuglar1 Tablo

50’de gosterilmistir.

Tablo 50. Gruplarm OIYTO’niin Yadsima Alt Boyutu Sontest Puanlarina fliskin KWH
Testi Sonuglari

Gruplar N Sira Ort. sd X2 p
Deney-1 34 49.00 2 1.473 479
Deney-2 33 48.00

Kontrol 34 55.91

Gruplarin Yadsima alt boyutlarinda sontest puanlarinin istatistiksel agidan anlamli
bigimde farklilasmadig1 (p=.479) goriilmiistiir. Buna gore arastirmamin 16. Denencesi
Yadsima alt boyutu i¢in reddedilmistir. Bu bulguya gére ¢evrimigi 6grenme ortaminda
yuriitilen sinif yonetimi uygulamalarinin, &grencilerin derse iligkin tutumlarinda,

Yadsima alt boyutu agisindan bir farkliliga neden olmadigi s6ylenebilir.

4.1.3. Cevrimi¢ci Ogrenmeye Hazir Bulunusluk Olcegine (COHBO) iliskin
Bulgular

Denence 17: Deney-1 grubundaki &grencilerin COHBO &ntest-sontest puanlari
arasinda, sontest toplam puanlari lehine anlamli bir fark vardir.

Deney-1 grubu Ontest-sontest puanlarina yapilan K-S normallik testi sonucunda
ontest (K=.112, p=.200) ve sontest (K=.094, p=.200) puanlarinin normal dagilim
sergiledigi goriilmiistiir. Buna gore deney-1 grubunun Ontest-sontest puanlarinin
karsilagtirilmast i¢in bagimli gruplar t-testi uygulanmistir. Sonuglar Tablo 51’de

gosterilmistir.
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Tablo 51. Deney-1 Grubundaki Ogrencilerin COHBO Ontest-Sontest Toplam Puanlarina
Iliskin Bagimli Gruplar t-testi Sonuglari

Deney-1 N X ss sd t D q

Ontest 34 3.09 1.07 .

Sontest 34 3.68 631 33 -4.401 000 755
“p<.05

Yapilan bagimli gruplar t-testi sonucunda deney-1 grubundaki &grencilerin

COHBO ontest ve sontest (X snesi=3.48, X sontest=4.01), puanlar1 arasinda sontest lehine
anlamli farklilik gorilmistiir [t@s)=-6.947, p=.000]. Arastirmanin 17. denencesi
dogrulanmustir. Bu bulgulara gore, deney-1 grubundaki Ogrencilerin ¢evrimigi
O0grenmeye hazir bulunusluklarinin arttigi, dolayisi ile yapilan sinif yonetimi
uygulamalarinin etkili oldugu sdylenebilir.

Denence 18: Deney-1 grubundaki égrencilerin COHBO niin tim alt boyutlar:
icin Ontest-sontest puanlari arasinda, sontest puanlari lehine anlamli bir fark vardir.

Oncelikle deney-1 grubu &grencilerine ait verilerin dagilimini belirlemek {izere

K-S normallik testi yapilmistir. Sonuglar Tablo 52°de gosterilmistir.

Tablo 52. Deney-1 Grubundaki Ogrencilerin COHBO niin Alt Boyutlarindan Aldiklar:
Ontest-Sontest Puanlarina Iliskin K-S Normallik Testi Sonuglari

Deney-1 Grubu Boyutlar K-S p

Ontest Bilgisayar ve Internet Kullanimi Oz Yeterligi .206 .001"
Sontest Bilgisayar ve Internet Kullanimi Oz Yeterligi 170 014"
Ontest Kendi Kendine Ogrenme 104 .200
Sontest Kendi Kendine Ogrenme 120 .200
Ontest Ogrenen Kontrolii 181 .006"
Sontest Ogrenen Kontrolii 129 .166
Ontest Ogrenme Motivasyonu .180 .007"
Sontest Ogrenme Motivasyonu 140 .089
Ontest Cevrimici Iletisim Oz Yeterligi 125 194
Sontest Cevrimici Iletisim Oz Yeterligi 164 021"

“p<.05

Yapilan K-S normallik testi sonuglarma gére COHBO’niin Kendi Kendine
Ogrenme alt boyutunda normal dagilim gosterirken, diger alt boyutlarinda normal
dagilim gostermedigi belirlenmistir. Normal dagilim gosteren boyuta bagimli gruplar t-
testi uygulanirken, normal dagilim gostermeyen boyutlara ise Wilcoxon isaretli siralar

testi uygulanmigtir.
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Tablo 53. Deney-1 Grubundaki Ogrencilerin COHBO niin Kendi Kendine Ogrenme Alt
Boyutunda Ontest-Sontest Puanlarma iliskin Bagimli Gruplar t-testi Sonuglari

Deney-1  Boyutlar N X Ss sd t p d

Ontest Kendi Kendine Ogrenme 34  3.68 630 .

Sontest Kendi Kendine Ogrenme 34  4.10 438 33 -6.947 0007 1.192
“p<.05

Yapilan t-testi sonucuna gére deney-1 grubundaki &grencilerin COHBO’niin

Kendi Kendine Ogrenme alt boyutu ontest (X=3.68) ve sontest (X =4.10) puanlari

arasinda sontest lehine anlamli farklilik vardir. Bu sonug 18. denenceyi Kendi Kendine

Ogrenme alt boyutu icin dogrulamaktadir.

Deney-1 grubundaki égrencilerin COHBO niin Bilgisayar ve Internet Kullanimi

Oz Yeterligi, Ogrenen Kontrolii, Ogrenme Motivasyonu Ve Cevrimici Iletisim Oz Yeterligi

alt boyutlar1 i¢in Wilcoxon isaretli siralar testi yapilmistir. Sonuglar Tablo 54°te

gosterilmigtir.

Tablo 54. Deney-1 Grubundaki Ogrencilerin  COHBO’niin Normal Dagilim
Gostermeyen Alt Boyutlar: Ontest-Sontest Puanlarina iliskin Wilcoxon Isaretli Siralar
Testi Sonuglar

Boyut Ontest-Sontest N Sira Sira Z p r
Ort. Top.

Bilgisayar Negatif Sira 6 7.33 44

ve Internet  Pozitif Sira 24 17.54 421 .

Kullanim Esit 4 -3.900 .000 .669

Oz Yeterligi Toplam 34
Negatif Sira 2 9.00 18

Ogrenen Pozitif Sira 26 14.92 388 .

Kontrolii Esit 5 -4.242 .000 .728
Toplam 34
Negatif Sira 1 2.50 2.50

Ogrenme Pozitif Sira 27 1494 403.50 .

Motivasyonu ~Esit 5 -4.581 .000 .786
Toplam 34

Cevrimigi Negatif Sira 5 8.50 42.50

iletisim Oz Pozitif Sira 21 14.69 308.50 .

Yeterligi Esit 8 -3.413 .001 .585
Toplam 34

“p<.05

Wilcoxon isaretli siralar testi sonuglarina gore, deney-1 grubundaki 6grencilerin

ontest-sontest puanlar1 arasinda Bilgisayar ve Internet Kullanimi Oz Yeterligi (Z=-3.900,

p=.000), Osrenen Kontrolii (Z=-4.242, p=.000), Ogrenme Motivasyonu (Z=-4.581,
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p=.000) ve Cevrimici Iletisim Oz Yeterligi (Z=-3.413, p=.001) alt boyutlarinda anlamli
farklilik goriilmiistiir. Tim alt boyutlarda puan farki pozitif siralar (sontest) lehinde
oldugu i¢in arastirmanin onsekizinci denencesi Bilgisayar ve Internet Kullanimi Oz
Yeterligi, Ogrenen Kontrolii, Ogrenme Motivasyonu, Cevrimici Iletisim Oz Yeterligi
alt boyutlar icin dogrulanmistir.

Bu bulgulara gore deney-1 grubunda yer alan 6grencilerin ¢evrimigi 6grenmeye
hazir bulunusluklarinin olumlu yonde arttigi, dolayisi ile ¢evrimigi 6grenme ortaminda
uygulanan sinif yonetimi uygulamalariin etkili oldugu s6ylenebilir.

Denence 19: Deney-2 grubundaki dgrencilerin COHBO &ntest-sontest puanlar
arasinda, sontest toplam puanlari lehine anlamli bir fark vardir.

Deney-2 grubundaki égrencilerin COHBO 6ntest-sontest puanlarina yapilan K-S
normallik testi sonucunda oOntest (K=.148, p=.066) ve sontest (K=.076, p=.200)
puanlarinin normal dagilim sergiledigi goriilmiistiir. Buna gore deney-2 grubunun ontest-
sontest puanlarmin karsilastirilmasi igin bagimli gruplar t-testi uygulanmigtir. Sonuglar

Tablo 55’te gosterilmistir.

Tablo 55. Deney-2 Grubundaki Ogrencilerin COHBO Ontest-Sontest Toplam Puanlaria
[liskin Bagimli Gruplar t-testi Sonuglar

Deney-2 N X SS sd t p d

Ontest 33 3.48 587 R

Sontest 33 3.8 517 2 "6.222 000 1.084
“p<.05

Yapilan bagimli gruplar t-testi sonucunda deney-2 grubundaki o6grencilerin

COHBO 6ntest (X snest=3.48) Ve sontest ( X sontest=3.89), puanlari arasinda sontest lehine
anlamli farklilik gorilmistiir [t@s)=-6.947, p=.000]. Arastirmanin 19. denencesi
dogrulanmustir. Bu bulgulara gore, ¢evrimici 6grenme ortaminda gerceklestirilen sinif
yonetimi uygulamalariin etkili oldugu sdylenebilir.
Denence 20: Deney-2 grubundaki égrencilerin COHBO niin tim alt boyutlar:
i¢cin Ontest-sontest puanlar1 arasinda, sontest puanlari lehine anlamli bir fark vardir.
Deney-2 grubu 6grencilerine ait verilerin normalligini belirlemek ve uygulanacak

testlere karar vermek iizere K-S normallik testi yapilmistir. Sonuglar Tablo 56°dadur.
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Tablo 56. Deney-2 Grubundaki Ogrencilerin COHBO niin Alt Boyutlarindan Aldiklar:
Ontest-Sontest Puanlarma Iliskin K-S Normallik Testi Sonuglari

Deney-1 Grubu Boyutlar K-S p

Ontest Bilgisayar ve internet Kullanini Oz Yeterligi 143 .085
Sontest Bilgisayar ve Internet Kullanimi Oz Yeterligi 123 200
Ontest Kendi Kendine Ogrenme 137 117
Sontest Kendi Kendine Ogrenme 141 .094
Ontest Ogrenen Kontrolii 170 016"
Sontest Ogrenen Kontrolii 117 200
Ontest Ogrenme Motivasyonu 152 .051
Sontest Ogrenme Motivasyonu 162 029"
Ontest Cevrimici Iletisim Oz Yeterligi 172 014"
Sontest Cevrimici Iletisim Oz Yeterligi 123 .200

“p<.05

Tablo 57°de goriildiigi gibi, yapilan K-S normallik testi (p<.05) sonuglarina gore,
COHBO’niin Bilgisayar ve Internet Kullamimi Oz Yeterligi ile Kendi Kendine Ogrenme
alt boyutunda normal dagilim gésterirken, Ogrenen Kontrolii, Ogrenme Motivasyonu Ve
Cevrimigi Iletisim Oz Yeterligi alt boyutlarinda normal dagilim gdstermedigi
belirlenmistir. Normal dagilim gosteren boyutlara bagimli gruplar t-testi uygulanirken,

normal dagilim gostermeyen boyutlara ise Wilcoxon isaretli siralar testi uygulanmistir.

Tablo 57. Deney-2 Grubundaki Ogrepcilerin COHBO’niin Normal Dagilim Gosteren Alt
Boyutlar1 Ontest-Sontest Puanlaria Iliskin Bagimli Gruplar t-testi Sonuglar
Deney-2  Boyutlar n X ss sd t p d

Ontest Bilg. ve int. Kul. Oz Yet. 34 3.24 .983

Sontest Bilg. ve Int. Kul. Oz Yet. 34 3.74 .927

Ontest Kendi Kendine Ogrenme 34 3.64 .578

Sontest Kendi Kendine Ogrenme 34 3.99 .509
“p<.05

32 -2.501 018" 429

32 -3.450 002" 592

Yapilan bagimli gruplar t-testi sonucuna gore deney-2 grubundaki 6grencilerin
COHBO niin Bilgisayar ve Internet Kullamimi Oz Yeterliligi alt boyutu dntest (X =3.24)

- sontest (X =3.74) ve Kendi Kendine Ogrenme alt boyutu dntest ( X =3.64) - sontest (X
=3.99) puanlari arasinda sontest lehine anlamli farklilik vardir. Bu sonuglar 20. denenceyi
Bilgisayar ve Internet Kullanimi Oz Yeterliligi ve Kendi Kendine Ogrenme alt boyutu
icin dogrulamaktadir.

Deney-2 grubundaki &grencilerin COHBO niin Ogrenen Kontrolii, Ogrenme
Motivasyonu ve Cevrimici Iletisim Oz Yeterligi alt boyutlar icin Wilcoxon isaretli siralar

testi yapilmistir. Sonuglar Tablo 58’de gosterilmistir.
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Tablo 58. Deney-2 Grubundaki Ogrencilerin COHBO’niin Normal Dagilim
Gostermeyen Alt Boyutlar1 Ontest-Sontest Puanlarna iliskin Wilcoxon Isaretli Siralar
Testi Sonuclari

Boyut Ontest-Sontest N  SwiraOrt.  Sira Top. Z p r
Negatif Sira 8 12.00 12

Ogrenen Pozitif Sira 18 14.17 14.17 .

Kontrolii Esit 7 -2.030 .042 .354
Toplam 33
Negatif Sira 5 2.50 6.10

Ogrenme Pozitif Sira 23 14.94 16.33 .

Motivasyonu ~ Esit 5 -3.954 .000 .689
Toplam 33

Cevrimigi Negatif Sira 10 8.50 9.10

fletisim Oz Pozitif Sira 18 14.69 17.50 .

Yeterligi Esit 5 -2.589 .010 451
Toplam 33

“p<.05

Wilcoxon isaretli siralar testi sonuglarina gore, deney-2 grubundaki 6grencilerin
ontest-sontest puanlar1 arasinda Ogrenen Kontrolii (Z=-2.030, p=.042), Ogrenme
Motivasyonu (Z=-3.954, p=.000) ve Cevrimici Iletisim Oz Yeterligi (Z=-3.954, p=.010)
alt boyutlarinda anlamli farklilik goriilmiistiir. Tiim alt boyutlarda puan farki pozitif
siralar (sontest) lehinde oldugu icin arastirmamn 20. denencesi Ogrenen Kontrolii,
Ogrenme Motivasyonu, Cevrimici Iletisim Oz Yeterligi alt boyutlar1 icin
dogrulanmstir.

Bu bulgulara gére deney-2 grubunda yer alan 6grencilerin ¢evrimi¢i 6grenmeye
hazir bulunusluklarinin olumlu yonde arttigi, dolayisi ile ¢evrimigi 6grenme ortaminda

uygulanan sinif yonetimi uygulamalarinin etkili oldugu sdylenebilir.

4.1.4. Cevrimi¢i Ogrenmeye Yonelik Tutum Olcegine (COTO) iliskin Bulgular

Denence 21: Deney-1 grubundaki &grencilerin COTO &ntest-sontest puanlar
arasinda, sontest toplam puanlari lehine anlamli bir fark vardir.

Deney-1 grubundaki 6grencilerin COTO ontest-sontest puanlarinin normal
dagilim gosterip gostermedigini belirlemek ve yapilacak teste karar vermek igin K-S
normallik testi yapilmistir. K-S normallik testi sonucuna gore, deney-1 grubunun ontest
(K=.104, p=.200) ve sontest (K=.117, p=.200) puanlari normal dagilim sergilemistir. Bu
yiizden deney-1 grubunun Ontest-sontest karsilastirmasi i¢cin bagimli gruplar t-testinin

yapilmasina karar verilmistir.
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Tablo 59. Deney-2 Grubundaki Ogrencilerin COTO Ontest-Sontest Toplam Puanlaria
Iliskin Bagimli Gruplar t-testi Sonuglari

Deney-1 N X ss sd t p d

Ontest 34 3.48 529 R

Sontest 34 412 422 33 -8.165 000 1401
“p<.05

Yapilan bagimli gruplar t-testi sonucuna gore, deney-1 grubundaki 6grencilerin

COTO ontest (Xﬁntest:3.48) ve sontest (X sontest=4.12) puanlar1 arasinda sontest lehine
anlamli farklilik goriilmistiir [t3)=-8.165, p=.000]. Arastirmammn 21. denencesi
dogrulanmustir. Bu bulgulara gore, Ogrencilerin c¢evrimi¢i Ogrenmeye yonelik
tutumlarinin arttif1, dolayis1 ile gerceklestirilen sinif yonetimi uygulamalarinin etkili
oldugu sdylenebilir.

Denence 22: Deney-1 grubundaki égrencilerin COTO niin tiim alt boyutlar: igin
Ontest-sontest puanlar1 arasinda, sontest puanlar1 lehine anlamli bir fark vardir.

Yapilacak teste karar vermek igin deney-1 grubunun COTO’niin alt boyutlar:

Ontest-sontest puanlarina K-S normallik testi uygulanmistir.

Tablo 60. Deney-1 Grubundaki Ogrencilerin COTO’niin Alt Boyutlarindan Aldiklar
Ontest-Sontest Puanlarina Iliskin K-S Normallik Testi Sonuglari

Deney-1 Grubu Boyutlar K-S p

Ontest Etkililik .158 .030"

Sontest Etkililik .094 .200

Ontest Direnme 156 .034"

Sontest Direnme 122 .200
“p<.05

Olgegin Etkililik ve Direnme alt boyutlarinda verilerin normal dagilim
gostermedigi tespit edilmistir. Bu yiizden her iki alt boyuta ait ontest-sontest puanlarinin
karsilastirmalar1 i¢cin Wilcoxon isaretli siralar testi uygulanmistir. Sonuglar Tablo 61°de

sunulmustur.
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Tablo 61. Deney-1 Grubundaki Ogrencilerin COTO’niin Normal Dagilim Gdstermeyen
Alt Boyutlar1 Ontest-Sontest Puanlarina Iliskin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuglari

Boyut Ontest-Sontest N Sira Ort. Sira Top. Z p r
Negatif Sira 2 7.25 14.50

Etkililik Po.sz Sira 32 18.14 580.50 -4.842 000" 831
Esit 0
Toplam 34
Negatif Sira 5 8.90 44.50

Direnme Po.sz Sira 29 18.98 550.50 4331 000" 743
Esit 0
Toplam 34

“p<.05

Yapilan Wilcoxon isaretli siralar testi sonuglarina gore, deney-1 grubundaki
ogrencilerin COTO’niin alt boyutlarina iliskin &ntest-sontest puanlar1 arasinda Etkililik
(Z=-4.842, p=.000) ve Direnme (Z=-4.331, p=.000) alt boyutlarinda anlamli farklilik
goriilmistiir. Her iki alt boyutta da puan farki pozitif siralar (sontest) lehine oldugu igin
arastirmanin 22. denencesi tiim alt boyutlari i¢in dogrulanmstir. Bu bulgulara gore
deney-1 grubunda yer alan o6grencilerin ¢evrimigi O0grenmeye yonelik tutumlarinin
olumlu yonde degistigi, buna bagli olarak ¢evrimi¢i 6grenme ortaminda uygulanan sinif
yonetimi uygulamalarinin etkili oldugu sdylenebilir.

Denence 23: Deney-2 grubundaki dgrencilerin COTO &ntest-sontest puanlari
arasinda, sontest toplam puanlari lehine anlamli bir fark vardir.

Deney-2 grubu COTO ontest-sontest puanlarinin normal dagilim gdsterip
gostermedigini belirlemek ve yapilacak teste karar vermek icin K-S testi yapilmistir.
K-S testi sonucuna gore, deney-2 grubunun ontest (K=.080, p=.200) ve sontest (K=.068,
p=-200) puanlar1 normal dagilim sergilemistir. Bu nedenle deney-2 grubunun Ontest-

sontest karsilastirmasi igin bagimli gruplar t-testinin yapilmasina karar verilmistir.

Tablo 62. Deney-2 Grubundaki Ogrencilerin COTO Ontest-Sontest Toplam Puanlarina
Iligkin Bagimli Gruplar t-testi Sonuglari

Deney-1 N X ss sd t p d

Ontest 33 3.40 534 .

Sontest 33 4.06 490 32 -1.578 000 1.320
“p<.05

Yapilan bagimli gruplar t-testi sonucuna gore, deney-2 grubundaki 6grencilerin

COTO ontest (X sntesi=3.40) ve sontest (X sontest=4.06), puanlar1 arasinda sontest lehine

144



anlamli farklilik gorilmistiir [t@2)=-7.578, p=.000]. Arastirmanin 23. denencesi
dogrulanmstir.
Denence 24: Deney-2 grubundaki 6grencilerin COTO’niin tiim alt boyutlar: i¢in
Ontest-sontest puanlar1 arasinda, sontest puanlar1 lehine anlamli bir fark vardir.
Yapilacak teste karar vermek icin deney-2 grubunun COTO’niin alt boyutlar:

Ontest-sontest puanlarina K-S normallik testi uygulanmustir.

Tablo 63. Deney-2 Grubundaki Ogrencilerin COTO’niin Alt Boyutlarindan Aldiklari
Ontest-Sontest Puanlarina iliskin K-S Normallik Testi Sonuglari

Deney-1 Grubu Boyutlar K-S p

Ontest Etkililik .135 137

Sontest Etkililik .083 .200

Ontest Direnme .098 .200

Sontest Direnme 129 179
“p<.05

Deney-2 grubundaki &grencilerin  COTO’niin, Etkililik ve Direnme alt
boyutlarindaki puanlarinin normal dagilim gosterdigi belirlenmistir. Bu yiizden her iki alt
boyuta ait Ontest-sontest karsilastirmalari igin bagimli gruplar t-testi uygulanmistir.

Sonuglar Tablo 64’te gosterilmistir.

Tablo 64. Deney-2 Grubundaki Ogrencilerin COTO’niin Alt Boyutlar1 Ontest-Sontest
Puanlarina Iligkin Bagimli Gruplar t-testi Sonuglari

Deney-1 Boyutlar N X Ss sd t p d

Ontest __EKINK 3 3.28 508 :

Sontest _ Etkililik 33 4.08 511 32 -r342 0000 1.279

Ontest Direnme 33 3.61 .590 .

Sontest _ Direnme 33 4.03 580 32 4082 0000 711
“p<.05

Yapilan bagimli gruplar t-testi sonucuna gore deney-2 grubundaki dgrencilerin
COTO’niin Etkililik alt boyutu dntest (X =3.28) ile sontest (X =4.08) ve Direnme alt

boyutu Ontest (X =3.61) ile sontest (X =4.03) puanlar1 arasinda sontest lehine anlaml
farklilik vardir. Bu sonuglar 24. denenceyi tiim alt boyutlarda dogrulamaktadir.
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4.2. ikinci Alt Amaca iliskin Bulgular

Nicel verilerin ¢6ziimlendigi bu béliimde Sinif Yénetimi Olgegine (SYO) iliskin
analizler yapilmistir. Oncelikle gruplarin dlgegin tiimiine ve alt boyutlarina vermis oldugu
agirlikli ortalama ve standart sapma degerlerine bakilmistir. Gruplarin 6lgegin tiimiinden

aldiklar1 puanlara iligkin sonuglar sonuglar Tablo 66’da gdsterilmistir.

Tablo 65. Gruplarin SYO’ne Iliskin Goriislerinin Agirlikli Ortalama ve Standart Sapma
Degerleri

Gruplar N X SS

Deney-1 34 3.94 450
Deney-2 33 3.94 472
Kontrol 34 3.85 .390

Deney-1, deney-2 ve kontrol grubunun SYO’niin tiimiine iliskin Gruplarin
SYO’niin alt boyutlarindan aldiklar1 puanlara iliskin “Katiliyorum” diizeyinde goriis
bildirdikleri belirlenmistir. Gruplarin SYO’niin alt boyutlarma iliskin sonuglar1 Tablo
67°de gosterilmistir.

Tablo 66. Gruplarin SYO’niin Alt Boyurlarma iliskin Agirhikli Ortalama ve Standart
Sapma Degerleri

Boyut Gruplar N X SS
a Deney-1 34 4.06 534
Sf;::fgimemamnm Deney-2 33 4.09 573
Kontol 34 3.95 462
Deney-1 34 3.87 .632
Motivasyon Deney-2 33 3.85 .679
Kontol 34 3.75 .520
Deney-1 34 3.82 719
Sinif Kurallar1 ve
Davramis Yonetimi Deney-2 33 4.04 475
Kontol 34 3.89 483
Deney-1 34 4.16 3.82
Iletisim Yo6netimi Deney-2 33 4.08 .543
Kontol 34 3.89 406
Ogretimin Deney-1 34 3.82 517
Planlanmas1 ve Deney-2 33 3.75 .680
Uygulanmasi Kontol 34 3.79 .566
Suntfin Deney-1 34 3.71 142
Organizasyonu Deney-2 33 4.00 .621
Kontol 34 3.88 .594
Deney-1 34 4.00 501
Zaman Y 6netimi Deney-2 33 3.62 172
Kontol 34 3.76 749
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Deney-1, Deney-2 ve kontrol gurubundaki 6grencilerin SYO’nin tiim alt

boyutlarinda X = 3.62 ile X = 4.16 arasinda agirhkli ortalama degerleri ile
“Katiliyorum” diizeyinde goriis bildirdikleri belirlenmistir. Gruplarin sinif yonetimine
iliskin alt boyutlarda yiiksek diizeyde goriis bildirdikleri goriilmiistiir.

Bu béliimde SYO’ne iliskin denenceler ve ulasilan bulgular asagida siralanmistir.
Oncelikle denence belirtilmis daha sonra denenceye uygun analizler yapilarak tablo
halinde sunulmustur.

Denence 25: Deney-1, deney-2 ve kontrol grubu dgrencilerinin SYO toplam
puanlar1 arasinda deney-1 ve deney-2 grubu lehine anlamli bir fark vardir.

Deney-1, deney-2 ve kontrol grubu &grencilerinin SYO toplam puanlarma tek
yonlii varyans analizinin uygulanmasi diistiniilmiis ve gerekli varsayimlar test edilmistir.
Ik olarak verilerin normal dagilim gosterip gdstermedigine bakilmistir. Bu dogrultuda
deney-1 (CK=-.403, BK=.732), deney-2 (CK=.284, BK=-.593) ve kontrol (CK=.066,
BK=.044) carpiklik ve basiklik katsayilarinin -1.96/+1.96 araliginda oldugu i¢in verilerin
normal dagilim sergiledigi soylenebilir. Tek yonlii varyans analizinin yapilabilmesi i¢in
gruplarin varyanslarinin esit dagilim gosterip gostermedigi incelenmis ve Levene testi
sonucunda varyanslarin esit oldugu [F=.815 p=.445] tespit edilmistir. Bu dogrultuda tek

yonlii varyans analizi uygulanmis, analiz sonuglar1 Tablo 68’de gésterilmistir.

Tablo 67. Gruplarin SYO Toplam Puanlarina iliskin Tek Yonlii Varyans Analizi
Sonuglari

Varyansin Kaynag Kareler sd Kareler F p
Toplami Ortalamasi

Gruplararasi .189 2 .095 493 613

Grupigi 18.838 98 192

Toplam 19.028 100

Tablo 68°de goriildiigii gibi tek yonlii varyans analizi sonucunda gruplarn SYO
toplam puanlari arasinda anlamli bir farklilik goériilmemistir [F=.227, p=.797]. Tiim
gruplarin sinif yonetimi 6lgegine iliskin goriigleri ayni1 diizeydedir. Arastirmanin 25.
denencesi reddedilmistir.

Denence 26: Deney-1, deney-2 ve kontrol grubu dgrencilerinin SYO’niin tiim alt
boyutlart i¢in toplam puanlart arasinda deney-1 ve deney-2 grubu lehine anlamli bir fark

vardir.
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Gruplarin SYO’niin alt boyutlar1 igin toplam puanlarmin analizinde tek yonlii
varyans analizi yapilmasi diisiiniilmiistiir. Tek yonlii varyans analizinin uygulanabilmesi
icin gruplara ait verilerin normallik dagilimi ve Levene testi degerleri incelenmistir.
Gruplarin SYO’niin alt boyutlarina iliskin normallik testi (CK, BK) ve Levene testi
sonuglar1 Tablo 69°da gosterilmistir.

Tablo 68. Gruplarin SYO’niin Alt Boyutlara Iliskin Normallik Testi (CK, BK) ve
Levene Testi Sonuglari

Normallik Levene
Boyut Grup CK BK F p
Ogretim Deney-1 -.918 3.126
Elemaninin Deney-2 -.053 -.953 .648 .525
Liderligi Kontol .353 450
Deney-1 -.466 .287
Motivasyon Deney-2 219 -.674 .355 .702
Kontol -.213 -.311
Simif Kurallar1 ve  Deney-1 -.545 497
Davranis Deney-2 .042 -1.027 1.307 275
Y 6netimi Kontol 334 .796
Deney-1 -.365 -.489
[letisim Yonetimi Deney-2 -.320 -.525 2.783 .67
Kontol -714 817
Ogretimin Deney-1 .017 417
Planlanmasi ve Deney-2 -.075 -.195 134 .875
Uygulanmast Kontol -.162 572
Sinifin Deney-1 -.367 -.780
Organizasyonu Deney-2 .091 -1.206 1.708 187
Kontol -.291 -.009
Deney-1 342 -.283
Zaman Yonetimi  Deney-2 .398 -.341 2.559 .083
Kontol -.374 -.861

Gruplara ait verilerin “Ogretim Elemaninin Liderligi” alt boyutunda normal
dagilim sergilemedigi (CK=-.918, BK=3.126), diger alt boyutlarda garpiklik ve basiklik
katsayilarinin -1.96/+1.96 araliginda oldugu i¢in verilerin normal dagilim sergiledigi
sOylenebilir. Ayrica Levene testi ile tiim alt boyutlarin varyanslarinin esit oldugu
goriilmiistiir. Bu dogrultuda SYO’niin “Ogretim Elemaninin Liderligi” alt boyutlarina
Kruskal-Wallis H (KWH) testi, diger alt boyutlara ise tek yonlii varyans analizi
uygulanmistir. SYO’niin “Ogretim Elemaninin Liderligi” alt boyutlarma Kruskal-Wallis
H (KWH) testi sonuglar1 Tablo 70’dedir.
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Tablo 69. Gruplarm SYO’niin Ogretim Elemaninin Liderligi Alt Boyutuna Iliskin KWH
Testi Sonuglar

Gruplar N Sira Ort. sd X2 p
Deney-1 34 53.37 2 1.800 407
Deney-2 33 54.17

Kontrol 34 45.56

Yapilan KWH testi sonucuna gore, gruplarin SYO’nin Ogretim Elemaninin
Liderligi alt boyutundan aldiklar1 puanlar arasinda anlamli bir farklilik goériilmemistir.
Aragtirmanin  26. denencesi Ogretim Elemamimin Liderligi alt boyutu igin
reddedilmistir.

Normal dagilim sergileyen tiim alt boyutlara iligkin yapilan tek yonlii varyans

analizi sonuglar1 Tablo 71’°de gosterilmistir.

Tablo 70. Gruplarin SYO’niin Normal Dagilim Sergileyen Tiim Alt Boyutlarma iliskin
Tek Yonlii Varyans Analizi Sonuglari

Boyut Varyansin Kareler sd Kareler F p

Kaynagi Toplami Ortalamasi

Gruplararasi .267 2 134 .355 .702
Motivasyon Grupigi 36.922 98 377

Toplam 37.190 100
Sinif Kurallari ve  Gruplararasi .854 2 427 1.307 275
Davranis Grupigi 32.025 98 327
Yonetimi Toplam 32.879 100

Gruplararasi 1.375 2 .688 2.783 .067
Iletisim Yonetimi ~ Grupici 24.215 98 247

Toplam 25.590 100
Ogretimin Gruplararasi .093 2 .047 134 .875
Planlanmasi ve Grupigi 34.215 98 .349
Uygulanmasi Toplam 34.308 100
Sunifin Grup!a.raram 1.471 2 .136 1.708 187
Organizasyonu Grupigi 42.199 98 431

Toplam 43.671 100

Gruplararasi 2.398 2 1.199 2.559 .083
Zaman Yonetimi  Grupici 45.916 98 469

Toplam 48.314 100

Tek yonlii varyans analizi sonuglarina gére, SYO’niin Motivasyon [F=.355,
p=.702], Sinif Kurallar1 ve Davranis Yonetimi [F=1.307, p=.275], Iletisim Y®netimi
[F=2.783, p=.067], Ogretimin Planlanmasi ve Uygulanmas1 [F=.134, p=.875], Sinifin
Organizasyonu [F=1.708, p=.187] ve Zaman Yonetimi [F=2.559, p=.083] alt
boyutlarinda gruplar arasinda anlamli bir farklilik goriilmemistir. Arastirmamin 26.

denencesi tiim alt boyutlar i¢in reddedilmistir. Sinif yonetimine yonelik hem yiiz yiize
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ortamda hem de ¢evrimigi ortamda ayni diizeyde goriis bildirilmistir. Bu bulguya gore,
iyi bir sinif yonetimi uygulamasinin ¢evrimici 6grenme ortamlarinda da yiiz ylize sinif

ortami ile ayni etkiyi olusturdugu sdylenebilir.
4.3. Uciincii Alt Amaca Iliskin Bulgular

Arastirmanin nitel verilerininin ¢dziimlendigi bu béliimde deney-1 ve deney-2
gruplarinda yer alan 67 6grenciye dokuz agik u¢lu soru yoneltilmistir. Verilerin analizi
icin nitel veri analiz programi kullanilmistir. Elde edilen veriler dogrultusunda benzerlik
gosteren ifadeler aragtirmaci tarafindan belirlenen temalara yerlestirilerek ¢oziimleme
islemi yapilmistir.

Arastirmada ilk olarak, “Cevrimici 6grenme ortami dersin 6gretim elemamyla
iletisim kurmak icin yeterli oldu mu?” sorusuna iligskin 6grencilerin goriisleri alinmis

ve olusturulan ana temalar, ana temalara bagl alt kategoriler ve frekans degerleri Sekil

Ortaminda
lletisim

13’te gosterilmistir.

#

Yetersiz

L

Kismen
Yeterli

Siirekli
lletigim

Rahat
lletigim
Ortami

Sekil 13. iletisimin Yeterliligine iliskin Gériisler

Cevrimigi 6grenme ortamini kullanan dgrencilerin 6gretim elemantyla kurduklari
iletisimin yeterliligine iliskin gortsleri; Yeterli (f=62), Kismen Yeterli (f=3) ve Yetersiz
(f=2) kategorilerinde toplanmustir. Yeterli oldugunu ifade eden goriisler arasinda Siirekli

Iletisim (f=9), Hizli Iletisim (f=8) ve Rahat Iletisim Ortam: (f=5) goriislerinin sik
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tekrarlandig1 goriilmiistiir. Ogrencilerin iletisimin yeterliligine iliskin goriisleri ile ilgili
ornek ifadelere agsagida yer verilmistir:

D1-8: Evet yeterli oldu, ogretim elemaniyla rahatlikla iletisime gecebiliyorduk.

D1-15: Gayet iyi ve yeterli iletisim kuruldu.

D1-19: Yeterli oldu. Bir konuda ulasmak istedim mail attim. Hocam cevabi hizl
bir bicimde mailime cevap verdi.

D1-24: Yeterli oldu ¢iinkii ders disindaki zamanlarda bile gerek sistem iizerinden
gerekse diger yollarla (mail, telefon) iletisim kuruyorduk.

D2-2: Yeterli oldu. Bir konuda ulasmak istedim ve dersin hocasina mail attim,
cevabi hizli bir bicimde vererek, mailime dondii.

D2-4: Dersin 6gretim elemaniyla sanal ortamda kurdugumuz iletisim bana dersi
ogrenip bilgi edinmem icin yeterli oldu.

D2-7: Evet oldu. Gereken doniitii aldigimi diistiniiyorum.

D2-17: Evet yeterli oldu ¢iinkii rahat iletisim kurabilecegimiz bir ortam vard.

D2-18: Yeterli bulmadim.

D2-32: Kesinlikle yeterli oldu, ¢iinkii her zaman dersin hocasiyla iletisim
kurabiliyordum.

Ikinci olarak dgrencilere, “Sanal sinif ile yiiz yiize 6grenme ortamm iletisim
kurma acisindan Kkarsilastirildi@inda, hangi ortamda daha rahat iletisim
kurabildiniz. Neden?” sorusu yoneltilmis ve bu soruya iligkin ana temalar, ana temalara

bagl alt kategoriler ve frekans degerleri Sekil 14’te gosterilmistir.

. %
iletisim
Kurma

&

Yuz Yiize
Ortam

&

Sanal Sinif
Ortami

Rahat
Konusma

_Daha lyi
Ifade Etme

Kalabalik
Clmama

Sekil 14. iletisim Ortaminin Karsilastirilmasina Iliskin Goriisler

151



Ogrenciler daha rahat iletisim kurma acisindan sirasiyla, Sanal Sinif (f=42), Yiiz
Yiize Ortam (f=19) ve Heriki Ortam: (f=6) dile getirmislerdir. Sanal sinif ortam1 diyen
ogrenciler bu ortam1 Rahat Konusma (f=27), Kalabalik Olmama (f=4) ve Hizli Iletisim
(f=3) ifadeleri ile desteklerken, yiiz yiize ortam diyen dgrenciler ise Sozlii Iletisim (£=7),
Daha lyi ifade Etme (f=4) ve Samimi Ortam (f=3) goriisleri olarak ifade etmislerdir.
Ogrencilerin biiyiik bir cogunlugu sanal siniflarda daha rahat bir iletisimin saglandigini
ifade etmislerdir. Ogrencilerin, iletisimin rahat gerceklestigi ortama iliskin goriisleri ile
ilgili 6rnek ifadelere asagida yer verilmistir:

D1-1: Normal simiflar ¢ok kalabalik oldugu i¢in rahat cevaplar veremiyorum.
Sanal sinifta istedigim cevabi rahatga verebiliyorum.

D1-11: Yiiz yiize ortamda daha rahat iletisim kuruyorum. Ciinkii konusarak
kendimi daha iyi anlatirim.

D1-12: Jkisinin de olumlu yonleri vardir ama bana gére sanal sinif daha faydali
oldu. Ciinkii sinif ortaminda bir ogretmeni sadece dinlerken dikkatin dagilabilir, ama
sanal ortamda ogrenci de aktif oldugu icin daha iyi 6grenme saglar. Bulundugun
ortamda sanal siniftaki dersi anlamana yardimci olur.

D1-21: Sanal sinifta daha iyi iletisim kurabildim, ¢tinkii yiiz yiize ortamda pek
disa doniik olamiyorum bazen soracagim sorularda utanabiliyorum.

D1-23: Sanal swifta ciinkii insanlar oniinde rezil olmak gibi bir kaygimiz
olmuyor. Bu yiizden sanal ortamda daha rahat iletisim kuruyorum.

D1-28: Sozlii olarak kendimi ifade ettigim i¢in daha kolay oluyor. Bu yiizden yiiz
yiize ortamda daha iyi iletisim kuruyorum.

D1-31: Sanal sinifta daha rahat iletisim kurabiliyorum Ciinkii daha hizli ve
verimli bir iletisim gerceklesiyor.

D2-2: Yiiz yiize sinifta hocadan biraz da olsa ¢ekindigim igin orda (sanal sinifia)
daha rahat sorulara cevap verebildim.

D2-4: Ben sanal sinif ortaminda daha rahat iletigim kuruyorum. Ciinkii bizler
sanal ortamlarda duygu ve diisiincelerimizi daha rahat iletiriz.

D2-14: Yiiz yiize Sinifta daha rahat kuruyorum. Ciinkii daha samimi bir ortam
oluyor.

Ugiincii olarak dgrencilere, “Sanal simifta kullanilan 6grenme etkinliklerinden

(6dev/proje, tartisma, o6rnek olay vb.) hangilerinde diger ogrencilerle iletisime
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gectiniz?” sorusu yoneltilmistir. Bu soruya iliskin ana temalar, ana temalara bagli alt

kategoriler ve frekans degerleri Sekil 15°te gosterilmistir.

B-*,
letigim
Saglayan
Etkinlik

9
Ornek Olay
Proje-Odev

Sekil 15. Iletisim Saglayan Ogrenme Etkinligine iliskin Goriisler

£

iletigimde
Bulunmadim

2

Tiim
Etkinliklerde

Ogrenciler, Proje-Odev (f=38), Tartisma (f=11), Tiim Etkinlikler (f=5), Ornek
Olay (f=4) etkinliklerinde sik iletisim kurduklarini ifade etmislerdir. Buna karsilik hi¢bir
etkinlikte Iletisimde Bulunmadim (f=12) goriisiinii bildiren 6grencilerde olmustur.
Ogrencilerin, cevrimi¢i 6grenme ortaminda proje-ddev etkinligi siirecinde daha sik
iletisim kurduklari gériilmiistiir. Ogrencilerin iletisim saglayan 6grenme etkinliklerine
iliskin goriisleri ile ilgili 6rnek ifadelere asagida yer verilmistir:

D1-1: Tartisma konular: hakkinda arkadaslarimla siirekli paylasimda bulundum.

D1-13: Arkadaslarimla hic iletisimde bulunmadim.

D1-19: Odev yaparken arkadaslarimla iletisimde bulunduk, beraber arastirdik.

D2-1: Hemen hemen her konuda arkadaslarla iletisime ge¢tim, fikir aligverisinde
bulundum.

D2-4: Verilen odevlerde arkadaglarimla édevi yapma siirecinin neredeyse
tamaminda iletisim halindeydik.

D2-8: Proje (0dev) yaparken arkadaslarimla iletisimde bulundum, fikir aligverisi
vaparak ¢alistik.

D2-11: Ben hig birinde bulunmadim ama bulunulmas: gerekir.

D2-17: Arkadaslarimla proje/ddev yaparken birlikte ¢alistik. Boyle etkinlikler
arkadaslarimizla ders icin daha sik goriismemizi sagliyor.

D2-32: Odev konusunda arkadaslarimizla cevrimici 6grenme ortami iizerinden

grup caligsmalari ve tartimalar yaptik.
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Dérdiincii soru olarak &grencilere, “Ogretimin yonetimi icin sanal simif
ortaminin uygunlugu hakkindaki diisiinceleriniz nelerdir?” sorusu sorulmustur. Bu
soruya iligkin ana temalar, ana temalara bagl alt kategoriler ve frekans degerleri Sekil
16°da gosterilmistir.

o

Sanal Sinifin
Uygunlugu

£

Dersi Tekrar
Dinleme

Derse

Katlmama
Ofrenme

9 15
Motive Edici 9
Etkili

Sekil 16. Ortamin Ogretimin Yo6netimi I¢in Uygunluguna iliskin Gériisler

Ogretimin yénetimi icin sanal sinifin uygunluguna iliskin 6grenciler Uygun (f=58)
ve Uygun Degil (f=9) gorislerini belirtmislerdir. Uygun oldugunu belirten 6grenciler
Etkili Ogrenme (f=15), Ekonomiklik (f=9), Dersi Tekrar Dinleme (f=5) ve Motive Edici
(f=2) ifadelerini sik tekrarlarken, uygun olmadigini belirten 6grenciler Derse Katilmama
(f=2) ve Dikkat Kayb1 (f=2) ifadelerini dile getirmislerdir. Ogrencilerin, bu soruya iliskin
gortslert ile ilgili 6rnek ifadelere asagida yer verilmistir:

D1-6: Sanal sinif ortami 6grenciyi 6grenmeye motive etme agisindan ¢ok iyi bir
ortam.

D1-19: Bence sanal sinif ortami égrenme agisindan ¢ok giizel bir ortam. Hem
rahat hem de sadece ders oluyor ve zamandan tasarruf sagliyor.

D1-28: Sanal sinif ortami tercih eden 6grenciler i¢in rahatlik saglayan bir ortam,
ev ortaminda rahat bir sekilde kasmadan ders dinlemek isteyenler icin giizel bir ortam.

D1-34: Dersi daha etkili kilmak igin gorsel icerikli slayt gosterileri vardi. Bunlar
ogrenmeyi daha etkili ve ilgi ¢ekici hale getirdi.

D2-3: Kendi evimizden daha kisa stirede daha etkili ogrenme imkdni sunuyor. Yiiz
yiize smif ortaminda olan bir takim olumsuzluklar burada yok. Bu yiizden verimlilik

acgisindan daha iyi bir ortamdir.
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D2-4: Ogretim elemanm ogrencilere miidahale edemiyor bu yiizden belki ders
dinleme orani azalabilir. Fakat bu konuda da 6grenci kendi otokontrolii saglamalidir.

D2-6: Sanal sinifin yiiz yiize sinif ortamindan daha uygun oldugunu diigiiniiyorum.
Ders sonrasinda tekrar dinleme imkdni oluyor. Takildiginiz yerde geri dénebiliyorsunuz.
Osrenme daha kalict oluyor.

D2-19: Sanal sinif ogretime alternatif ve cok rahat bir ortamdir. Basari ve zaman
icin verimlidir, istenilen ortamdan ulasabilme kolayligi saglamakta ve yiiz yiize sinif
ortami mecburiyetinden kurtarmaktadir.

D2-27: Sanal sinifta dinleme ve dikkat sorunu yasanabiliyor. Bu yiizden pek uygun
degil.

Besinci soru olarak ogrencilere, “Sanal simif ortaminda kullanilan hangi
yontemlerin daha etkili oldugunu diisiiniiyorsunuz? Neden?” sorusu sorulmustur. Bu
soruya iligkin ana temalar, ana temalara bagh alt kategoriler ve frekans degerleri Sekil

17°de gosterilmistir.

_Etkili
Ogretim
Yontemi

Karsihkl
lletisim

Daha lyi
Odrenme

-

Dusinmeye
Sevkeder

Gortglerini
Ifade Etme

Akdtif
Katihm

Pekistirme

Sekil 17. Etkili Ogretim Ydntemine Iliskin Goriisler

Ogrenciler sanal siif ortaminda kullanilan etkili 6gretim yontemlerine iliskin;
Soru-Cevap (f=41), Anlatim (f=16), Tartisma (f=14), Proje (f=5) ve Hepsi (f=5)
goriislerini belirtmislerdir. Soru-cevap kategorisinde, Pekistirme (£=9), Karsilikl1 iletisim
(f=5), Aktif Kattlim (f=4), Diisiinmeye Sevketme (f=3); Tartisma Kkategorisinde,
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Goriisleri Ifade Etme (f=3), Iletisim (f=3); Proje kategorisinde, Arastirma (f=3) ve Daha
Iyi Ogrenme (f=2) goriislerinin sik tekrarlandig1 goriilmiistiir. Ogrencilerin, bu soruya
iliskin goriisleri ile ilgili 6rnek ifadelere asagida yer verilmistir:

D1-1: Anlatim ve soru cevap yontemi daha etkilidir. Ciinkii konuyu anladiktan
sonra soru-cevap ile konu daha iyi pekistiriliyor.

D1-3: Soru-cevap yonteminde ogrenciyle karsilikl iletisim s6z konusu
oldugundan daha verimli oluyor.

D1-12: Kisiden kisiye gore degisebilir. Ashinda hepsinin olumlu oldugunu
diistintiyorum. Ancak édev etkinlikleri daha etkili gibi, ¢iinkii bizi arastirarak 6grenmeye
sevkediyor.

D1-30: Bence soru-cevap daha uygundur. Ogrenciyi diisiinmeye ve siirekli derse
karst ilgili olmaya sevk eder.

D2-4: Ben en etkili odev/proje oldugunu diisiiniiyorum. Clinkii 6grenci
Odev/proje yaparken ister istemez o konuyla ilgili arastirma yapmak zorundadir. Bu
durum da ogrencinin konuyu daha iyi 6grenmesine olanak saglar.

D2-6: Anlatim yonteminin daha etkili oldugunu diistiniiyorum. Tartisma ve soru-
cevap yontemlerinde hem yazma hem yazilanlar: okumak giiglesebiliyor.

D2-14: Soru-cevap yénteminin daha etkili oldugunu diistiniiyorum. Ciinkii
ogrenciyi pasif halden kurtarwr, derse katilimini saglar.

D2-17: Soru-cevap ve tartisma yontemlerinin daha etkili oldugunu diigiiniiyorum.
Ctinkii diistinmeye yonlendirip daha diri tutuyor ve ozellikle sorulara cevap vermek icin
derse katilim sagliyor.

D2-23: Konunun daha kalici olmasini ve pekismesini sagladig: i¢in soru-cevap
yontemi daha etkilidir.

D2-27: Tartisma yontemi daha etkilidir. Ciinkii ne kadar fazla goriis o kadar bilgi
demektir.

Altinci sorusu olarak 6grencilere, “Zamamin etkili kullanilmasi agisindan sanal
siniftaki ders siiresinin yeterliligi konusunda diisiinceleriniz nelerdir?” sorusu
sorulmustur. Altinci soruya iliskin ana temalar, ana temalara baglh alt kategoriler ve

frekans degerleri Sekil 18’de gosterilmistir.
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£
Dersin
Siiresi

Ddha

Fazla
Olabilir

£
Daha Kisa
Olabilir

%

Verimli ve
Sikicl Dedil

Dersi Bdlen
Etken Yok

Sekil 18. Zamanin Etkili Kullanilmas1 A¢isindan Siirenin Yeterliligine iliskin Goriisler

Ogrenciler zamanin etkili kullanilmas1 agisindan siirenin yeterliligi konusunda;
Yeterli (f=59), Daha Kisa Olabilir (f=4), Daha Fazla Olabilir (f=4) goriislerini
belirtmislerdir. Yeterli oldugunu belirten goriisler igerisinde dersin siiresi igin, Verimli ve
Stkici Degil (f=11), Dersi Bilen Etken Yok (f=8), Konuya Uygun (6) goriislerinin sik
tekrarlandigi goriilmiistiir. Ogrencilerin biiyiik bir kismu siirenin konulara uygun, etkili ve
verimli bir sekilde kullanildigini ifade etmislerdir. Bu soruya iligkin 68rencilerin goriisleri
ile ilgili 6rnek ifadelere asagida yer verilmistir:

D1-1: Sanal simflarda ders siiresinin yeterli oldugunu diistiniiyorum. Dersin
stiresi fazla olunca sikyyor ama kisa stirdiigiinde daha verimli oluyor.

D1-5: Kullanilan siirede sadece ders anlatilsa yeterli ama soru cevap oldugu i¢in
biraz daha uzatilsa iyi olur.

D1-13: Zamanmin kullanimi gayet iyiydi. Gerekli 6grenmeler kisa siirede
tamamlaniyor ve zamandan tasarruf etmis oluyoruz. Giinliik hayatimda da bana zaman
kazandrd.

D1-18: Anlatilan konu bakimindan siire olduk¢a yeterlidir.

D1-23: Siire gayet Yeterli oluyor. Zamann kullanimu yiiz yiize ortamdaki derse
gore daha iyi, ¢iinkii dersin sagma sapan béliinmesi gibi bir durum olmuyor.

D1-25: Bence fazlasiyla yeterli ¢iinkii zaman kaybina neden olacak olaylar

yasanmiyor.
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D1-31: Zaten sinifta giiriiltii, sinif diizeni saglayamama problemleri olmadigi igin
stirenin yeterli oldugu kanisindayim.

D2-2: Sanal simiflarda islenen ders icin siire yeterli geliyor. Dersin ge¢ baslamast
va da dersi bolen olumsuzluklar olmadig i¢in zaman en iyi sekilde kullanilabiliyor.

D2-6: Dersin siiresi yeterliydi. Ne dinlerken sikilmaya ne de bilgisayar 1s1ginin
goziimiizii yormasina gerek kalmadan dersler izlendi.

D2-8: Zaman acisindan sanal ortamin daha verimli oldugunu diisgiiniiyorum.
Ayrica sayfada dersin net olarak ne kadar siirecegini sanal sinifta gérebiliyorum.

D2-18: Zamam etkili kullanma agisindan yeterlidir. Ciinkii sanal sinif
ortamlarinda swnif i¢i giiriiltii ve diger etkiler yok.

Yedinci soru olarak “Sanal smif ortaminda yapilan hangi etkinlikler
motivasyonunuzun artmasi yoniinde etkili oldu?” sorusu 6grencilere sorulmustur. Bu
soruya iligkin ana temalar, ana temalara bagl alt kategoriler ve frekans degerleri Sekil

19°da gosterilmistir.

?

Odev-Proje

Karsilikh
lletisim

"
£
Motivasyon
Arttiran
Etkinlikler

Tartisma
Ortami
o
isimle Hitap

Sekil 19. Motivasyonu Artiran Etkinliklere Iliskin Goriisler

Ogrenciler motivasyonu artiran unsurlar icerisinde, Soru-cevap (f=24), Odev-
Proje (f=15), Hepsi (f=11), Materyaller (f=6), Tartisma Ortami (f=5), Sakin Ortam (f=4)
ve Isimle Hitap (f=2) ifadelerini sik tekrarlamislardir. Bu bulgulara gore, dgrencilerin
motivasyonunu artiran etkinliklerin basinda karsilikli soru-cevap etkinliginin geldigi,

ayrica verilen 6dev-proje etkinliklerinin de arastirmaya sevkettigi icin motivasyonlarini
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arttirdigr soylenebilir. Yedindi soruya iliskin Ogrencilerin goriisleri ile ilgili 6rnek
ifadelere asagida yer verilmistir:

D1-1: Konu anlatimindan sonra soru-cevap seklinde dersin islenmesi
motivasyonumu arttirdi. Sikildigim zaman sorulan sorular derse katilmami sagladi.
Osrencilere daha fazla sorular sorulabilir.

D1-10: Mesela 6gretmen bire bir isim vererek sorulart soruyor boylece her an
hazirlikl olmak icin daha dikkatli dinleniyor.

D1-16: Kalabalik simif ortami yerine sakin bir ortamda ders iglemek
motivasyonumu olumlu yonde etkiledi.

D1-28: Kullanulan ders materyallerinin bizlere ulastirilmasi ve bu sayede ge¢mis
konular1 tekrar etmem benim icin ¢ok faydali oldu.

D2-6: Konularin sanal simif ortaminda anlatilarak sorular c¢oziilerek
islenmesinin, motivasyon ag¢isindan etkili oldugunu diistiniiyorum.

D2-7: Odev uygulamasi gayet iyi oldu. Konu hakkinda herkes bilgi sahibi oldu.
Bu da derse karsi motivasyonumuzu arttirdl.

D2-8: Etkinlikten ziyade ogrencilere rahat ve sakin ortamda egitim saglamasi
dahi motivasyonu artirict bir etken bence.

D2-11: Slaytlarla islememiz ve soru sormak etkiliydi. Konulara iliskin videolar ve
gorseller daha fazla kullanilsa motivasyonua etkisi daha yiiksek olurdu.

D2-22:  Dersin  karsilikli  konusarak  soru-cevap  seklinde islenmesi
motivasyonumuzu ve derse ilgimizi artirdi.

Sekizinci sorusu olarak dgrencilere “Sanal Simif ortam icin simif kurallarina
ihtiyac var midir? Bu ortamda olumsuz davranislarin ortaya ¢ikmamasi icin ne gibi
onlemler alinabilir?” sorusu sorulmustur. Ogrencilerin cevaplarma iliskin ana temalar,

ana temalara bagl alt kategoriler ve frekans degerleri Sekil 20°de gosterilmistir.
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Sekil 20. Siif Kurallarina iliskin Goriisler

Onceden
Duyurulmali

i

?‘? Olujr%suz
Sohbet Davranigin
Kurallan Clmamasi

Olmah

Ogrenciler siif kurallarina /htiyag Var (f=28) ve Ihtiya¢ Yok (39) yoniinde goriis
bildirmislerdir. Kurallara ihtiyag olmamasini; Olumsuz Davranislarin Olmamas: (f=14),
Osrencilerin Bilingli Olmas: (f=5) ve Samimi Bir Ortam Icin (f=2) goriisleriyle
siralamiglardir. Gerekli oldugunu savunan gorisler ise Sohbet Kurallart Olmali (f=11),
Onceden Duyurulmali (f=10) ve Devam Takibi Olmali (f=5) temalarinda toplanmustir.
Sanal Simiflarda olumsuz davraniglarin yiiz yiize ortamlar kadar olmasa bile 6zellikle
iletisim ve sohbet konusunda bazi kurallarin duyurulmasi gereklidir. Sekizinci soruya
iliskin 6grencilerin goriisleri ile ilgili 6rnek ifadelere asagida yer verilmistir:

D1-3: Uyulmas: gereken kurallarin onceden égrenciye bildirilmesi yeterli oluyor.

D1-5: Bizim gibi bilin¢li 6grenciler oldugu stirece kurallara gerek yok :)

D1-28: Kurallar kisinin kendi i¢inde koydugu kurallardir bence sinif ortaminda
kural gerektirecek bir durum yok

D1-30: Gerek yok zira bu yil bu etkinligi yaparken énceden belirlenen kurallar
dahilinde yaptik gayet etkili oldu. Bu yiizden baska onlemlere gerek yok.

D1-32: Tabi ki kurallara ihtiyag vardir. Su ana kadar éyle bir problemimiz olmadi
ama iislup ve konusma sekli ¢cok énemlidir. Iletisim kurarken herkesin dikkat etmesi
gereken bir husustur.

D2-3: Bence yok ama derse devam/ilik ve aktif katilim i¢cin énlemler alinabilir ve

kurallar koyulabilir.
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D2-6: Sanal sinifta ders dinlemeye istekli insanlar oldugu igin ortami rahatsiz
edecek kisilerin olabilecegini  diisiinmiiyorum, yiiz yiize swif ortamindaki gibi
olmayacaktir. Rahatsizlik verici bir durum olmayacag icin Kurallara ihtiyag yoktur.

D2-14: Kurallar onceden belirlenmeli ve her zaman kurallara bagli kalinmalidr.
Ogrenmenin gerceklestigi ortamda ciddiyet korunmalidir.

D2-21: Kurallara ihtiyag yok ¢iinkii olumsuz davranista bulunan arkadaslarimiz
da yok.

D2-30: Kurallara gerek oldugunu sanmvyorum. Ciinkii yiiz yiize sinif ortami gibi
dersi bolen etkenler yoktu.

Aragtirmanin dokuzuncu sorusu olarak o6grencilere, “Cevrimici 6grenme
ortaminda kendinizi geleneksel bir ortamda mm yoksa ¢agdas bir ortamda m
hissettiniz? Neden?” sorusu yoneltilmistir. Bu soruya iliskin ana temalar, ana temalara

bagli alt kategoriler ve frekans degerleri Sekil 21°de gosterilmistir.

%
GCevrimigi
Ogrenme
Ortami

L

Teknolojinin
Kullaniimasi

9

Geleneksel

Farkli
Yoéntemler
Kullaniimasi

Karara
Katiim

Ogrénci
Kontrollt
Odrenme

) S'uﬁr;gkli
lletisim-Hizl
Déniit

Odrenci
Merkezli

/' Demokratik
Ortam

Sekil 21. CIO Ortaminin Geleneksel ve Cagdas Olmasina iliskin Gériisler

Ogrencilerin, cevrimi¢i 6grenme ortammin geleneksel ya da cagdas ortam
olmasina iliskin gorisleri; Cagdas (f=65) ve Geleneksel (f=2) olarak belirlenmistir.
Cagdas bir ortam hissi verdigini belirten 6grenciler; Teknolojinin Kullanilmas: (f=18),
Osrenci Kontrollii Ogrenme (f=8), Siirekli Iletisim-Hizli Doniit (f=8), Demokratik Ortam
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(f=7), Ogrenci Merkezli (f=7), Karara Katilim (f=6), Farkli Yontemler Kullanilmas: (f=5)
ifadelerini sik tekrarlamislardir. Ogrencilerin gevrimigi 6grenme ortamlarini ¢agdas
O0grenme ortamu olarak algiladiklar1 sdylenebilir. Dokuzuncu soruya iliskin 6grencilerin
gorusleri ile ilgili 6rnek ifadelere asagida yer verilmistir:

D1-3: Cagdas ortamda hissettim. Ciinkii gerektigi durumlarda hocaya soru sorma
ve doniit alma imkamim vardi. Ayrica dersin nasil islenmesi konusunda bizimde
fikirlerimiz alinmasi nedeniyle ¢cagdas ortami destekledigini diisiiniiyorum.

D1-8: Cagdas bir ortam diye diisiiniiyorum. Ogretmenle iletisim rahat, kolay ve
surekli saglandi. Ayrica sadece ogretmen merkezli yontem degil ogrenci merkezli farkl
yontemler de kullanildi.

D1-11: Cagdas bir ortamda hissettim. Ciinkii daha rahat bir egitim ortami var.
Ogrenme sorumlulugu tamamen benim iizerimdeydi.

D1-29: Geleneksel bir ortam gibi hissettim. Yiiz yiize ortamdaki sisteme bagl
oldugumuz igin.

D1-31: Cagdas bir ortamda hissettim. Ciinkii giiniimiiz teknolojisine uygun bir
ogrenme bigcimidir.

D1-32: Gergekten ¢ok cagdas bir ortamda hissettik sonucta okul ortami degil her
bilgimiz, slaytlar ve odevler sanal ortamda kayitl ve bunun icin herhangi bir diizenleme
va da evraka ihtiyacimiz yok.

D2-4: Cagdas bir ortamda hissettim. Ciinkii ¢cevrimici 6grenme ortami alisiimig
gelenekselin disinda bir yapi. Kendimi 6grenmenin merkezinde hissettim. Ben bu ortamda
ders almaktan mutluluk duydum.

D2-6: Cagdas ortamda hissettim. Daha samimi, demokratik ve saygili bir ortam
oluyor. rahatlikla diisiincelerinizi ifade edebiliyorsunuz ve doniit alamama durumu soz
konusu olmuyor.

D2-11: Cagdas tabi ki egitimde karsilastigimiz sorunlarin ¢ogu yoktu. Ve
istedigimiz saatte dersi alabiliyorduk bu c¢ok giizel bir sey. Hersey dgrencinin
kontroliinde.

D2-11: Cagdas bir ortamda hissettim. Internetin hayatimizin her alamnda

kullanarak ¢aga ayak uyduruyoruz.
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D2-19: Cagdas bir ortamda hissettim, ¢iinkii geleneksel dersler gibi sadece sinif
ortami zorunlulugu olmayp giiniimiiz gelisen teolojiden faydalanarak egitimimi
saglyorum.

D2-31: Tabiki ¢agdas bir ortam eskiden sanal ders mi vardi...

D2-32: Cagdas bir ortamdi, ¢iinkii goriislerimi rahatca ifade edebiliyordum.
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BESINCI BOLUM

V. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu boliimde, arastirmada elde edilen bulgulara dayali olarak ulasilan sonuglara ve
buna bagli olarak ortaya konulan 6nerilere yer verilmistir.

5.1. Sonug¢ ve Tartiyma

5.1.1. Birinci Alt Amaca Iliskin Sonugclar ve Tartisma

Arastirmanin birinci alt amacina iliskin basari testi, derse yonelik tutum 6lgegi,
cevrimi¢i 6grenmeye hazir bulunusluk bulunusluk 6lgegi ve ¢evrimigi 6grenme tutum
Olcegine iliskin elde edilen bulgulara dayali olarak ulasilan sonuglar ve tartismalara yer

verilmistir.

5.1.1.1. Basari Testine iliskin Sonuclar ve Tartisma

Arastirmada basart testine iliskin bulgulardan elde edilen sonuglar sunlardir:

e Deney-1, deney-2 ve kontrol grubu 6grencilerinin bagari testinden aldiklari
Ontest-sontest puanlari arasinda istatistiksel agidan anlamli bir farklilasma
goriilmiistiir. Tim gruplarda bu farklihigin sontest lehine oldugu
belirlenmistir. Ozonur (2013) tarafindan yapilan ¢alismada ikincil yasam i¢in
tasarlanan sanal sinif ortamindaki deney grubundaki 6grencilerin akademik
basarilarina iligkin Ontest-sontest dl¢iimlerinde son test lehine fark oldugu
sonucuna ulagilmistir.

e Deney-1, deney-2 ve kontrol grubundaki 6grencilerinin sontest puanlar
karsilastirildiginda istatistiksel agidan anlamli bir farklilasma goriilmemistir.
Uygulamada sadece ¢evrimi¢i dgrenme ortaminda yer alarak Ogrenme
Yonetim Sistemi (OYS) ve sanal simif iizerinden dersi eszamanli ve
eszamansiz olarak takip eden deney-1 grubundaki 6grencilerin basarilari,
diger gruplarla farklilik gostermedigi i¢in g¢evrimic¢i 0grenme ortaminda

gerceklestirilen smif yonetimi uygulamalarinin etkili oldugu sdylenebilir.



Bunun yanisira deney-2 grubundaki 6grencilerin basarilari ortalamalari diger
gruptaki Ogrencilere gore yiiksek olmakla birlikte iststistiksel agidan bir
farklilik gostermemistir. Cevrimig¢i O0grenme ortamlarinda iyi bir smif
yonetimi uygulandiginda, harmanlasmis 6grenmeye ihtiyag duyulmadig,
sanal siniflarin kullanildig1 ortamlarin, yiiz yiize ortamlarla ayni basariyi
sagladig1r sOylenebilir. Atict (2004) tarafindan yapilan c¢aligmada sanal
o0grenme c¢evrelerinde yer alan 6grencilerin basarilarinin yiiz yiize ortamda
yer alan 6grencilere gore daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Usta (2007)
tarafindan yapilan ¢alismada harmanlanmis 0grenmenin basarida olumlu
etkisinin oldugu saptamistir. Uluyol ve Karadeniz (2009) tarafindan yapilan
calismada da harmanlanmis Ogrenmenin Ogrenci basarisini  arttirdigi
sonucuna ulasilmistir. Bu sonu¢ ile arastirmadaki sonucun oOrtiismedigi
goriilmektedir. Sanal simiflarin yiiz yiize egitimi desteklemek yerine,
dogrudan yiiz yiize egitim yerine kullanilabilecegi soylenebilir. Oral ve
Kenanoglu (2012) tarafindan gergekletirilen calismada web tabanli uzaktan
egitim sistemlerinin 6grenci basarisina etkisi arastirilmis ve web tabanlh
Ogretim ise geleneksel yontemle ayni etkiyi yarattigi sonucuna ulagmistir.
Ozmen (2012) tarafinan yapilan ¢alismada, yiiz yiize 6grenme ortamlarina
katilan kontrol grubu ile uzaktan egitimi kullanan deney-1 grubu ve sosyal ag
destekli uzaktan egitim kullanan deney-2 grubunun akademik basari
acisindan farklilasmadig1 goriilmiistiir. Ozonur (2013) tarafindan yapilan
calismada li¢ boyutlu 6gretim uygulamasina katilan 6grenciler ile mevcut
web tabanli uzaktan Ogretim uygulamasina katilan deney ve kontrol
gruplarindaki 6grencilerin akademik basarilarina iligskin sontest 6lgiimlerinde
fark olmadig1 sonucu elde edilmistir. Giindiiz (2005) tarafindan yapilan
calismada, ¢evrimici 6dev uygulamalarina katilan 6grencilerle geleneksel
O0dev uygulamasma katilan Ogrencilerin akademik bilgilenme diizeyleri
arasinda anlamli bir farklilik olmadigi sonucuna ulagsmistir. Giirsul (2008)
yapmis oldugu c¢aligmada, ¢evrimici Ogrenme ile yiiz ylize 6grenme
ortaminda yer alan 6grencilerin basari puanlar arasinda anlamli bir farkliligin
olmadig1 sonucunu elde etmistir. Bu sonuglar ile arastirmadaki sonuglar

benzerlik gostermektedir.
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Deney-1, deney-2 ve kontrol grubundaki Ogrencilerin sontest puanlar ile
kalicilik testi puanlar1 arasinda istatistiksel agidan anlamli bir farklilagsma
bulunmustur. Bu farkliligin sontest lehine oldugu belirlenmistir. Kalicilik
testinde Ogrencilerin basar1 diizeylerinde diisiis belirlenmis ancak diisiisiin
tim gruplarda ayn1 diizeyde oldugu goriilmiistiir. Kalicilik puanlarini
ortalamalarina bakildiginda ¢evrimi¢i Ogrenme ortamlarinda yer alan
gruplarin yiiz yiize ortamda yer alan gruba gore daha iyi oldugu goriilmiistir.
Deney-1, deney-2 ve kontrol grubundaki 6grencilerin kalicilik testi puanlar
karsilastirildiginda istatistiksel agidan anlamli bir farklilasma goériilmemistir.
Uygulama tamamlandiktan bir siire sonra gergeklestirilen kalicilik testi ile
gruplarin kalicilik diizeyinin ayni oldugu belirlenmistir. Bu sonuglara gore
cevrimici 0grenme ortaminda gergeklestirilen sinif yonetimi uygulamalarinin

etkili oldugu soylenebilir.

5.1.1.2. OIY Dersine Yonelik Tutum Olcegine Iliskin Sonuclar ve Tartisma

Arastirmada derse yonelik tutum 6lgegine iliskin bulgulardan elde edilen sonuglar

sunlardir:

Deney-1, deney-2 ve kontrol grubu o6grencilerinin derse yonelik tutum
Olgeginden aldiklar1 Ontest-sontest toplam puanlar1 arasinda istatistiksel
acidan anlamli bir farklilasma goriilmiistiir. Bu farkliligin son test lehine
oldugu ortaya ¢ikmistir. Tlim gruplarda 6grencilerin derse kars1 tutumlarinin
arttig1 belirlenmistir. Hem ¢evrimi¢i hem de yiiz yiize 6grenme ortamindaki
ogrencilerin derse yonelik tutumlariin artmis olmasi yapilan uygulamanin
etkili oldugunu gostermektedir.

Deney-1, deney-2 ve kontrol grubu dgrencilerinin derse yonelik tutum olgegi
alt boyutlarina iliskin éntest-sontest puanlar1 arasinda, Onemseme ve Yadsima
alt boyutlarinda anlamli farklilasma gortliirken, Sevme alt boyutunda
istatistiksel agidan anlamli bir farklilagsma goériilmemistir. Her ti¢ grubun dersi
onemseme ve yadsima yoOniinde tutumlarinin olumlu yodnde arttif

goriiliirken, sevmeye yonelik tutumlar1 aynmi diizeyde kalmistir. Dolayisiyla,
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O6grenme ortaminin yiiz yiize ya da teknoloji destekli olmasinin dersi sevmeye
yonelik bir etki olusturmadigi s6ylenebilir.

Gruplararasi yapilan karsilastirmada 6grencilerin derse yonelik tutum sontest
toplam puanlart arasinda istatistiksel agidan anlamli bir farklilagma
gorilmemistir. Tiim gruplarin ayni diizeyde tutum sergiledigi sdylenebilir.
Giirsul (2008) yapmis oldugu calismada, ¢evrimi¢i 6grenme ile yiiz yiize
O0grenme ortaminda yer alan Ogrencilerin matematik dersine ydnelik
tutumlarini belirlemeye ¢alismis ve arastirmanin sonunda anlamli bir
farkliligin olmadig1 sonucunu elde etmistir. Bu sonug ile arastirmaden elde
edilen sonug¢ benzerlik gostermektedir.

Gruplararas1 yapilan karsilastirmada, Ogrencilerin tutum o6lgeginin alt
boyutlarina iliskin sontest puanlar1 arasinda istatistiksel agidan anlamli bir
farklilasma goriilmemistir. Deney-1, deney-2 ve kontrol grubu dgrencilerinin
derse yonelik tutumlarinin ayni diizeyde oldugu goriilmiistiir. Dolayisiyla,
deney-1 grubunun diger gruplarla aymi diizeyde ders yonelik tutum
sergilemesi, c¢evrimi¢i d6grenme ortaminda gergeklestirilen sinif yonetimi

uygulamalarinin etkili oldugunu gostermektedir.

5.1.1.3. Cevrimici Ogrenmeye Hazir Bulunusluk Olgegine iliskin Sonuclar ve

Tartisma

Cevrimigi 6grenmeye hazir bulunusluk 6l¢egine yonelik bulgulardan elde edilen

sonuglar sunlardir:

Deney-1 ve deney-2 grubundaki &grencilerin ¢evrimigi 6grenmeye hazir
bulunusluklarina iligkin dntest ve sontest puanlari arasinda istatistiksel agidan
anlamli bir farklilagma goriilmiistiir. Bu farklilasmanin sontest lehine oldugu
buna bagl olarak her iki grubun da ¢evrimigi 6grenmeye hazir bulunusluk
diizeylerinin artt1ig1 belirlenmistir. Dolayisiyla ¢cevrimig¢i 6grenme ortaminda
gerceklestirilen siif yOnetimi uygulamalarinin, o6grencilerin  ¢evrimigi
o0grenmeye hazir bulunugluk diizeylerine olumlu yonde etki ettigi

sOylenebilir.
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Deney-1 ve deney-2 grubundaki &grencilerin ¢evrimigi 6grenmeye hazir
bulunusluk 6l¢egi alt boyutlarina iliskin ontest ve sontest puanlar1 arasinda,
istatistiksel agidan anlamli bir farklilagsma goriilmistiir. Bu farklilagsmanin
sontest lehine oldugu ortaya ¢ikmistir. Her iki grubunda ¢evrimigi 6grenmeye
hazir bulunusluk diizeylerinin, Bilgisayar ve Internet Kullanimi Oz Yeterligi,
Ogrenen Kontrolii, Ogrenme Motivasyonu, Cevrimici Iletisim Oz Yeterligi alt
boyutlarinda arttis gosterdigi belirlenmistir. Dolayisiyla ¢evrimici 6grenme
ortaminda gerceklestirilen sinif yonetimi uygulamalarinin &grencilerde
bilgisayar internet kullanim 6z yeterliligi, 6grenen kontrolii, 6grenme
motivasyonu, ¢evrimici iletisim 6z yeterliligi unsurlarin1 olumlu yénde etki
ettigi sdylenebilir. Kaymak ve Horzum (2013) tarafindan yapilan ¢alismada,
¢evrimici 6grenme 6grencilerinin ¢evrimigi 6grenmeye hazir bulunuslugun,
ogrenme ortamlarindaki etkilesimleriyle pozitif, algilanan yapiyla ise negatif
iligkili oldugu bulunmustur. Yine 6grenme ortaminda algilanan yapi ile
etkilesim arasinda negatif bir iliski oldugu ortaya ¢ikmistir. Arastirmada
¢evrimici 0grenmeye hazir bulunuslugun 6grencilerin 6grenme sonuglarini
etkileyen yap1 ve etkilesim degiskenleri acisindan 6nemli oldugu ortaya

cikmustir.

5.1.1.4. Cevrimici Ogrenme Tutum Olgegine iliskin Sonuclar ve Tartisma

Arastirmada ¢evrimigi 6grenme tutum Olcegine iliskin bulgulardan elde edilen

sonuglar sunlardir:

Deney-1 ve deney-2 grubundaki 6grencilerin ¢evrimi¢i 6grenme tutumlarinin
Ontest ve sontest toplam puanlar1 arasinda istatistiksel a¢idan anlamli bir
farklilasma goriilmiistiir. Farklilasmanin sontest lehine oldugu ortaya
cikmistir. Buna bagli olarak her iki grubun da ¢evrimigi 6grenmeye yonelik
tutumlarinin ~ arttigt  belirlenmistir.  Cevrimigi  6grenme  ortaminda
gerceklestirilen smif yonetimi uygulamalarinin, O6grencilerin ¢evrimici
O6grenme tutumlari iizerinde olumlu etki olusturdugu ifade edilebilir. Ataizi
(2013) tarafindan yapilan calismada, ¢evrimi¢i 6grenme ortamini kullanan

ogrencilerin ¢evrimi¢i Ogrenme tutumlarinda artis oldugu sonucuna
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ulasilmistir. Bu sonug calismayr destekler niteliktedir. Ozonur (2013)
tarafindan yapilan ¢alismada sanal sinif uygulamasina katilan deney
grubundaki Ogrencilerin web tabanli 6gretime yonelik tutumlaria iliskin
Ontest-sontest Ol¢limlerinde fark oldugu ve bu farkin sontest sonuglarin
arttirdig1 sonucu elde edilmistir.

Deney-1 ve deney-2 grubundaki ogrencilerin ¢evrimigi 6grenme tutum
6l¢eginin alt boyutlarina iliskin dntest ve sontest puanlari arasinda istatistiksel
acidan anlaml bir farklilasma goriilmiistiir. Farklilasmanin sontest hehine
oldugu ortaya ¢ikmistir. Gruplarin ¢evrimici 6grenmeye yonelik tutumlarinin,
Etkililik ve Direnme alt boyutlarinda artis gosterdigi belirlenmistir. Cevrimigi
ogrenme ortaminda gerceklestirilen smif yonetimi uygulamalar ile

ogrencilerin ¢evrimi¢i 6grenmenin etkililigini benimsedikleri sOylenebilir.

5.1.2. lkinci Alt Amaca iliskin Sonuclar ve Tartisma

Arastirmanin ikinci alt amacinda yer alan Sinif Yénetimi Olgegine (SYO) iligkin

iliskin elde edilen sonugclar ve tartismalara asagida yer verilmistir:

Deney-1, deney-2 ve kontrol grubu dgrencilerinin sinif yonetimi olgegi
toplam puanlari karsilastirildiginda istatistiksel agidan anlamli bir farklilasma
goriilmemistir. Siif yonetimine iliskin deney-1, deney-2 ve kontrol grubu
Ogrencilerinin goriislerinin ayn1 diizeyde oldugu belirlenmistir.

Deney-1, deney-2 ve kontrol grubu 6grencilerinin sinif yonetimi 6lgeginin
tim alt boyutlarina iliskin puanlar1 karsilastirildiginda istatistiksel agidan
anlamli bir farklilasma goriilmemistir. Deney-1, deney-2 ve kontrol grubu
ogrencilerinin, Motivasyon, Sinif Kurallari ve Davranis Yénetimi, Zaman
Yénetimi, lletisim Yonetimi, Ogretimin Planlanmasi ve Uygulanmasi, Stnifin
Organizasyonu ve Ogretim Elemammin Liderligi alt boyutlarmda ayni
diizeyde goriis bildirmislerdir. Tiim gruplar sinif yonetimine iliskin dlcege
ayni diizeyde goriis bildirmislerdir. Dolayisiyla ¢evrimici §grenme ortamu ile
yiiz yiize sinif ortaminda algilanan sinif yonetiminin benzerlik gosterdigi

sOylenebilir.
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5.1.3. Uciincii Alt amaca Iliskin Sonuc ve Tartisma

Bu boliimde sanal sinif ortamlarinda smif yonetimi boyutlarina yonelik nitel

bulgulara dayali olarak elde edilen sonuglara yer verilmistir. Nitel sonuglar, dokuz agik

uclu soru olarak asagida degerlendirilmistir.

“Cevrimici 6grenme ortami dersin 6gretim elemaniyla iletisim kurmak igin
yeterli oldu mu?” sorusuna ogrencilerin biiylik bir ¢ogunlugu yeterli
oldugunu ifade etmistir. Bu gorlis iletisimin hizli, siirekli ve rahat
gerceklestigi gortisleriyle desteklenmistir. Bunun yani sira az sayida da olsa
kismen yeterli oldu ve yetersiz oldu ifadeleri de kullanmistir. Bu sonuca gore
cevrimici dgrenme ortamin yeterli iletisim sagladigi sdylenebilir. Ozmen
(2012) tarafindan yapilan ¢alismada uzaktan egitim ortamlarinda
gerceklestirilen uygulamalarin  6grencilerin ~ 6gretim  elemaniyla ve
arkadaslariyla olan iletisimlerini olumlu etkiledigi sonucuna ulasilmistir.
Gtilbahar (2005) yapmis oldugu ¢alismada web destekli ortamlarda kullanilan
iletigim araglarinin ve bu ortamlar i¢in saglanan yeterli rehberligin 6grenme
tizerine dogrudan etkisi oldugu sonucuna ulagmustir.

“Sanal sinif ile yliz yiize 6grenme ortami iletisim kurma agisindan
karsilastirildiginda, hangi ortamda daha rahat iletisim kurabildiniz. Neden?”
sorusuna 6grencilerin biiyiik bir cogunlugu sanal siniflarda daha rahat iletisim
kurduklarini ifade etmislerdir. Bu durumu, sanal siiflarda ¢cekinmeden daha
rahat konustuklarini, sanal siniflarin yiiz yiize smiflar kadar kalabalik
olmadigin1 ve burada iletisimin hizli bir sekilde gerceklestigini ve aninda
geridoniit aldiklarini ifade etmislerdir. Bunun yani sira yiiz yiize ortamda
rahat iletisim kurdugunu ifade eden az sayida Ogrenciler de olmustur. Bu
goriisii, yiiz yiize ortamda kendikerini daha iyi ifade etikleri, yiiz yiize sinifin
sanal sinifa gére daha samimi ortam olmasi ve sozlii iletigimi tercih ettikleri
seklinde aciklamislardir. Ozmen (2012) tarafindan yapilan calismada,
uzaktan egitim ortaminin 6grencilerin iletisimini artirdigi, 6grencilerin bu
ortamda kendilerini daha rahat ifade ettikleri, aninda donut alabilme
sonucunu elde etmistir. Baker (2004) yapmis oldugu c¢aligmada, egitmenin

yakinlig1, 6grencinin sorunlarinin hizli bicimde ¢o6ziilmesinin ve destekleyici
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bir dil kullanilmasinin ¢evrimigi siniflarda basariy1r 6nemli oranda etkiledigini
ortaya koymustur.

“Sanal smifta kullanilan 6grenme etkinliklerinden (6dev/proje, tartisma,
ornek olay vb.) hangilerinde diger 6grencilerle iletisime gectiniz?” sorusuna
ogrenciler cogunlukla Proje-Odev etkinliklerinde bilgi paylasimi amaciyla
daha sik iletisim kurduklarini ifade etmislerdir. Bu etkinligi tartisma ve 6rnek
olay etkinligi izlemistir. Ttim etkinliklerde iletisimde bulundugunu ifade eden
Ogrencilerin yani sira, hi¢ iletisimde bulunmadigini ifade eden az sayida
Ogrencinin oldugu da goriilmiistiir. Bu sonug ¢evrimigi 6grenme ortamlarinda
yapilan 6dev-proje etkinliklerinin, &grencilerin birbirleri ile iletisim ve
etkilesim saglamalar1 agisindan etkili oldugunu gostermektedir. Yapilan
birgok ¢aligmada (Benson ve Rye, 1996; McGill, Volet ve Hobbs, 1997)
Ogrenci-O0grenci etkilesimi uzaktan egitimde Ogrenci Dbasarisini  ve
motivasyonunu etkileyen onemli unsurlardan biri olarak ifade edilmistir.
Uzaktan egitim uygulamalarinda 6grencilerin birbirleri ile etkilesimini
saglayacak ortamlara ve egitsel uygulamalara (grup calismasi, igbirlikli
O6grenme, vb.) yer vermesi gerektigi soylenebilir.

“Ogretimin yonetimi i¢in sanal smif ortammmin uygunlugu hakkindaki
diisiinceleriniz nelerdir?” sorusuna Ogrenciler ortamin Uygun oldugu
goriisiinii siklikla ifade etmislerdir. Ogrenciler bu goriisii; ortamin etkili
O0grenme saglamasi, zaman ve ulasim bakimindan ekonomiklik saglamasi,
dersi tekrar dinleme imkani ve sanal sinifta 6grenmenin motive edici oldugu
yoniinde aciklamistir. Bu goriislere karsin, ¢evrimigi 6grenme ortaminin
uygun olmadigini ifade eden az sayida Ogrenci bu ortamda dikkat kaybi
yasanabilecegini ve 0grencilerin 6grenme kontroliiniin kendilerinde oldugu
icin derse katilmama durumlariin olabilecegini ifade etmislerdir. Bu
sonuglara gore sanal siniflarin 6gretimin planlanmasi ve uygulanmasi i¢in
uygun bir ortam oldugu sdylenebilir. Ozmen (2012) tarafindan yapilan
calismada, zaman ve mekan bagimsizligi, tekrar imkani saglamasi, zamandan
tasarruf saglamasi, Cinar ve digerleri (2011) tarafindan yapilan ¢alismada
eszamanli sanal sinif ara¢larinin karsilagtirilmis, sanal siniflarin sahip oldugu

araglarin, Ogrenenlere ¢ok yonli iletisim ve firsat1 igbirlikli bir ortam
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sundugu, uzaktan egitim sistemlerine yoneltilen elestirileri azaltabildigini
ifade etmistir. Ozonur (2013) tarafindan yapilan calismada, ikincil yasam
olani olarak ifade edilen sanal siif ortami i¢in 6grencilerin, iletisim imkani
saglamasi ve gorsel yonden zengin olmasi; egitim ag¢isindan ise sosyal
bulunusluk hissi saglamasi, katilimi arttirmasi, 6grenme saglamasi, motive
edici olmasi, etkilesimi arttirmasi ve ilgi ¢ekici olmasi seklinde goriisler
bildirdikleri sonucuna ulagmistir. Kitis (2010) okul yoneticilerinin uzaktan
egitime iliskin goriislerini belirledigi ¢alismada, yoneticilerin biiyiik
cogunlugu yiiz yiize egitimle desteklenmis uzaktan egitimin oldukca etkili
oldugunu ve uzaktan hizmet-i¢i egitimin ekonomik oldugunu sonucuna
ulagsmistir. Yilmaz (2015) sanal siiflara yonelik yapmis oldugu ¢alismada,
sanal siniflarin kayit 6zelligi ve 6grencilerin kendi hizlarinda ve istedikleri
zamanda izleyebilmesinin esnek bir ortam sagladigini belirtmistir.

“Sanal simif ortaminda kullanilan hangi yontemlerin daha etkili oldugunu
diistiniiyorsunuz? Neden?” sorusuna 6grenciler Soru-Cevap yonteminin daha
etkili oldugu gériisiiniin sik bir sekilde ifade etmislerdir. Ogrenciler bu
temay1; bilgileri Pekistirme, Karsihikli Iletisim, derse Aktif Katilim ve
Diisiinmeye Sevketme seklinde aciklamislardir. Bu goriisii sirasiyla Anlatim,
Tartisma, Proje ve Hepsi temalar izlemistir. Ogrenciler Tartisma temasim
Goriislerini Ifade Etme ve Iletisim saglamasi seklinde agiklarken, Proje-odev
temasin1 Daha Iyi 6grenme Ve Arastirma yapma seklinde aciklamislardir.
Sanal sinif ortamlarinda 6grenmenin etkili bir sekilde gerg¢eklesmesi igin
farkli yontemlere yer verilmesi gerektigi, ancak soru-cevap yonteminin daha
etkili oldugu ifade edilebilir. Sankaran ve Bui (2001) yaptiklar1 arastirmada,
yiiz yiize ve cevrimi¢i 0grenme ortamlarinda benzer Ogretim teknikleri
kullanildiginda her iki ortamdaki Ogrencilerin performanslari arasinda
anlamli bir farklilik olmadigi, 6grencilerdeki yliksek motivasyonun her iki
ortamda da Ogrencilerin performansini artirdigi sonucuna ulasmiglardir. Li
(2012) tarafindan ¢aligmada, 6gretmenlerin kullandig1 yontem ve tekniklerin
Ogrencilerin  Ogrenmelerinde etkili oldugunu belirtmistir. Bu sonug

arastirmadaki sonuclar1 destekler niteliktedir.
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“Zamanin etkili kullanilmasi ac¢isindan sanal siniftaki ders siiresinin
yeterliligi konusunda diislinceleriniz nelerdir?” sorusuna Ogrenciler
cogunlukla Yeterli oldu goriisiinii ifade etmislerdir. Ogrenciler dersin verimli
gectigini ve sikilmadiklarini, yiiz yiize sinif ortamindaki gibi dersi bdlen
etken olmadigmi ve islenen konuya uygun bir sekilde zamanin etkili
kullanildigin1 agiklamiglardir. Buna karsilik siire daha kisa olabilir ve daha
fazla olabilir diye ifade eden az sayida goriise de rastlanmustir.

Sanal sinif ortaminda yapilan hangi etkinlikler motivasyonunuzun artmast
yoniinde etkili oldu?” sorusuna 6grenciler sirasi ile soru-cevap, 6dev-proje
yontemlerinin, derste kullanilan gorsel igerikli materyallerin, tartisma
ortamlarinin, sanal smifin sakin bir ortam olmasinin, karsilikli iletisimin ve
ogrencilere isimle hitap edilerek derse katilmalarini saglamanin
motivasyonlarini arttirdig1 yoniinde goriisler bildirmislerdir. Bunun yani sira
tim etkinliklerin etkili oldugu yoniinde goriislerde bulunmustur. Buradan
elde edilen sonuglara gore, sanal ortamlarda sorulan sorularin ve verilen 6dev
etkinliklerinin 6grencilerin dikkatini ¢ektigi ve motivasyonlarmi arttirdigi
ifade edilebilir. Booliger ve digerleri (2010) tarafindan yapilan ¢alismada,
cevrimi¢i Ogrenme ortamlarinda dijital medya araclart kullaniminin,
ogrencilerin motivasyonunu arttirdig1 belirlemistir. Ozmen (2001) yaptig1
calismada etkili Ogrenme saglayacak ders igeriginin sanal simiflarda
motivasyona katki saglayacagini belirtmistir. Giilbahar (2005) yapmis oldugu
caligmada web-destekli Ogretim ortaminda gozlenen bireysel tercihler
incelenmis ve bu tercihlerin web-destekli 6gretim tasarimi agisindan etkileri
ele almistir. Web destekli ortamlarin farkli ve igerigi zenginlestirilmis bilgi
kaynaklar1 ile donatilmasinin etkili 6grenme agisindan 6nemini belirtmistir.
Yilmaz (2015) yapmis oldugu calismada, kullanilan materyallerin
gorselligine dikkat g¢ekerek, canli sanal smiflarda iic boyutlu nesneler,
hareketli videolar, resimler gostermek miimkiin oldugu ig¢in Ogrenci ve
egitmen arasinda iki yonlii etkilesimin saglandigimi belirtmistir. Ozonur
(2013) tarafindan yapilan c¢alismada, Ogrencilerin sanal smif ortami
kullanilarak yapilan egitim i¢in, bu ortamin gergek sinif ortamina benzer bir

ortam saglamasi, ilgi ¢ekici olmasi, motive edici olmasi, iletisimi arttirmast,

173



etkili 6grenme saglamasi nedenleriyle avantajli yonlerinin oldugu yoniinde
goriis belirttikleri sonucuna ulasilmistir. Ayrica bu ortaminda 6grenim
gormenin Ogrenmelerini  olumlu etkiledigi, kolaylastirdigi, etkilesimi
arttirdigi, etkili 6grenme sagladig1 ve dersleri takip etmede motivasyonlarini
olumlu yonde etkiledigi sonucuna ulagmistir.

“Sanal Smif ortami i¢in smif kurallarina ihtiya¢ var midir? Bu ortamda
olumsuz davraniglarin ortaya ¢ikmamasi i¢in ne gibi 6nlemler alinabilir?”
sorusuna Ogrenciler sirasiyla Ihtiyag Yok ve Ihtivac Var temalan ile goriis
bildirmislerdir. Ogrenciler, sanal smif ortaminda olumsuz davranislarin
olmasigini, dgrencilerin bilingli oldugunu ve samimi bir ortam olmast i¢in
kurallara ihtiya¢ olmadigini ifade etmislerdir. Buna karsilik kurallarin olmasi
gerektigini savunan gorlsler, sohbet ve iletisime iliskin kurallar1 olmali,
kurallar 6nceden duyurulmali ve ders devam takibi olmali goriisleri ile
acgiklamislardir.

“Cevrimig¢i 6grenme ortaminda kendinizi geleneksel bir ortamda mi1 yoksa
cagdas bir ortamda mi hissettiniz? Neden?” sorusuna 6grencilerin tamamina
yakini ¢agdas bir ortamda hissettiklerini ifade etmislerdir. Bu goriisii; ortamin
teknoloji destekli olmasi, 6grenmenin 6grenci kontroliinde olmasi, siirekli
saglanan iletisim ve hizli geridoniitiin olmasi, 6grenci merkezli olmasi,
goriiglerin rahatca ifade edildigi demoktatik bir ortam olmasi, kararlara
ogrencilerin de katilmasi ve farkli yontem ve tekniklere yer verilmesi seklinde
aciklamislardir. Bu sonuglar dogrultusunda c¢evrimi¢i 6§renme ortamlarinin
ogrenciler tarafindan daha cagdas bir 6grenme ortami olarak goriildiigii
sOylenebilir. Keser ve digerleri (2002) yapmis oldugu ¢alismada, gevrimigi
0grenme ortamlarinin danigsmanlik hizmeti, tartisma imkani1 ve bilgi alisverisi
sagladig icin 6grenci merkezli, demokratik ve bireysel 6grenmeye dayali bir
ogrenme ortami sagladigim belirtmistir. Ozmen (2012) yapti1 calismada,
Ogrencilerin sanal siniflara iliskin goriislerini belirlemis ve sanal siniflarin
yiiz yiize ortam gibi iletisim saglamasi, sinifta yapilabilecek tiim etkinliklerin
yapilabilmesi, farkli bir ortam sunmasi, sohbet, paylasilan ekran, ses ve
kamera Ozelliklerinin olmasi, dersi dinleme siirecinini 6grencilerde olmasi

sonucuna ulagmustir.
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Acimlayici sirali desenin geregi olarak once nicel veriler ¢éziimlenmis, ardindan
da nitel veriler ¢6ziimlenerek birlikte yorumlanmistir. Bu dogrultuda elde edilen nitel ve
nicel sonuglar incelenmistir. Arastirmada nicel boyuta 6grencilerin ¢evrimici 6grenmeye
hazir bulunusluk l¢eginin Cevrimici Iletisim Oz Yeterligi boyutundaki artis ile nitel
boyuttaki iletisime iligkin, ¢gevrimi¢i 6grenme ortaminda iletisimin Yeterli oldugu, sanal
siiflarda daha Rahat Konusma gergeklestirdikleri sonuglarinin birbirini destekledigi
gorilmistiir. Benzer sekilde nicel boliimde Ogrencilerin basarilarinda, derse yonelik
tutumlarinda ve ¢evrimi¢i 6grenme tutumlarinda olumlu yonde artis olmasi sonucu ile
nitel boyutta yer alan 6gretimin yonetimi i¢in sanal siniflarin Uygun oldugu goriistiniin
yiiksek diizeyde ¢ikmasi birbirini destekler niteliktedir. Bunun yani sira nicel kisimdaki
siif yonetimi Olgegine iliskin, Motivasyon, Iletisim Yonetimi, Zaman Yonetimi,
Ogretimin Planlanmas: ve Uygulanmasi, boyutlarindaki goriisler ile nitel boyuttaki sinif

yonetimine iligskin goriislerin birbirini destekledigi soylenebilir.

5.2.  Oneriler

Cevrimigi 6grenme ortamlarinda egitim verecek dgretim elemanlarina ve hizmeti

saglayan egitim kurumlarina yonelik oneriler asagida yer almaktadir:

Ogretim elemanlarini icin;

1. Opgrencilere, sanal siniflarda kullamlacak sistem, gerekli arag-gerec ve
teknoloji, ortama yonelik kurallar, dersin igerigi ve islenisi, materyaller
hakkinda gerekli bilgilendirmeler ve uyarilar yapilarak ¢evrimi¢i 6grenme
ortamlarinda ortaya ¢ikabilecek olumsuzluklara kargi bir takim Onlemler
alimalidir.

2. Ogrencilerin sanal siniflarda derse kars1 ilgi, katilim ve motivasyon
diizeylerini arttirmak amaciyla, bireysel tercihlerini etkileyen bazi kararlarda
(kullanilacak yontemler, yapilacak etkinlikler, eszamanli sanal smif

derslerinin gilinii ve saati) onlarin goriislerine yer verilmelidir.
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10.

Ogrencinin derse aktif katilimin1 saglayacak, onlar1 diisiinmeye, arastirmaya
yonlendirecek, etkilesimde bulunmalarini saglayacak yontem ve etkinliklere
uzun siireli yer verilmelidir.

Ogrencilerle iletisim kurmak i¢in birden fazla kanal kullanilmalidir. Yalnizca
cevrimi¢i 6grenme ortamlar yeterli olmayabilir. Burada yer alan mesaj ve
duyurular ayn1 zamanda GSM, e-posta, sosyal medya gibi hesaplara da
yonlendirilebilir. Insanlarin sosyal medyay1 aktif kullandiklar1 giiniimiizde
sosyal medya da iletisim ve paylasim alan1 olarak kullanilabilir.

Ogrencilerle rahat iletisimin saglanacagi ortamlar ve ¢esitli kanallar
olusturulmalidir. Ogrenci ile 6gretim elemanm arasinda iletisim mesafesi
olmamalidir.

Sanal siniflarda dersin ge¢ baglamasina ya da duraksamasina neden olacak
olumsuz etkenler olmadigindan siire yeterli olabilmektedir. Ancak
ogrencilerin sikilmamalar1 ve dersi terk etmemeleri i¢in zamanin etkili bir
sekilde yonetilmesi ve ilgi ¢ekici etkinliklerle doldurulmasi gerekir. Gereksiz
ve ders dis1 konularla sanal sinifta zaman harcanmamalidir.

Cevrimici Ogrenme ortamlarinda Ogrenciler yazili iletisim kurarken
istenmeyen davraniglar sergileyebilirler. Bu ylizden iletisim ve sohbet
kurallarina iligkin bazi 6nlemlerin alinmasi faydali olabilir.

Ogrencilerin sanal smiflarda devamsizlik yapma ve derse aktif katilmama
gibi durumlarinin 6nlenmesi amaciyla eszamanli derslere belli bir oranda
katilim zorunlulugu getirilebilir.

Ogretmenin baskin oldugu bir ¢evrimigi 6grenme ortami yerine 6grencinin
kararlara ve Ogrenme stireclerine aktif katildigt bir smuf yOnetimi

etkinliklerini benimsemeleri Onerilebilir.

Egitim kurumlari icin;

Universitelerde ortak olarak yiiriitiilen derslerin kalabalik sinif ortamlarindan
dolayr sanal simif ortamlarinda yapilmasi ve 6gretim elemanlarinin sanal

siniflarda ders vermeleri konusunda tesvik edilmesi onerilebilir.
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11.

12.

Bu ortamlarda egitim veren Ogretim elemanlarinin ¢evrimi¢i Ogrenme
ortamlarmin bilesenlerini (OYS ve sanal sinif) iceren yazilimlari kullanma
konusunda egitim almalar1 6nerilebilir. Bu yonde gerekli tanitimlarin ve
egitimlerin uzaktan egitim birimleri tarafindan saglanmasi 6nerilir.

Ogrencilerin sanal siniflarda sik¢a karsilastiklar1 baglant1 kopmalar1 ve sanal
siifa girememe sorunlari motivasyonu ve derse katilimi olumsuz yonde
etkileyebilmektedir. Bu nedenle uzaktan egitim hizmetlerinde sanal siniflari
kullanan egitim kurumlarinin, 6grenci sayisim dikkate alarak iyi bir yazilim

ve donanim alt yapisini olusturmalari onerilir.

Arastirmacilar icin;

13.

14.

15.

16.

Bu calismada uygulanan sinif ydnetimi etkinliklerinin, Ogrencilere ait
basarisina, derse yonelik tutumuna, ¢evrimi¢i Ogrenmeye hazir
bulunusluguna ve c¢evrimi¢i Ogrenme tutumlarina etkisi incelenmistir.
Cevrimig¢i 6grenme ortamlarda yapilan siif yonetimi etkinliklerinin farkl
calismalarda 6grencilere ait gesitli degiskenler (sosyal bulunusluk, doyum,
motivasyon, iletisim becerileri, Vb) agisindan incelenebilir.

Cevrimi¢i 6grenme ortamlarinda ders veren 6gretim elemanlarinin siif
yonetimi baglaminda karsilastig1 sorunlar ve bunlara yonelik gelistirdikleri
stratejiler arastirilabilir.

Cevrimi¢i 6grenme ortaminda ders veren ve sanal simiflart aktif olarak
kullanan ogretim elemanlar1 ile yiiz yilize ortamlart kullanan 6gretim
elemanlarinin sinif yonetimine iliskin goriisleri incelenebilir.

Cevrimi¢i 6grenme ortamlarinda farkli derslerle sinif yonetimi etkinliklerini

iceren ¢aligmalar yapilarak sonuglar incelenebilir.
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EK 4: On Calisma Anket Formu
CEVRIMIiCi ORTAMLARDA SINIF YONETIMINE iLiSKiN DEGERLENDIRME ANKETI

Cevrimigi ortamlara (LMS / Sanal Sinif ortamlarina) iliskin goriislerinize gereksinim duyulmaktadir. Tiim
sorular1 igtenlikle ve samimiyetle yanitlamanizi beklemekteyiz. Bilgiler sadece bilimsel veri elde etmek ve
¢evrimigi ortamlarin gelistirilmesine katki saglaman amaciyla kullanilacaktir. Katkilarinizdan dolay:
simdiden ¢ok tesekkiir ederiz.

Cinsiyetiniz : O Bayan O Erkek

Yasimiz D

Cevrimici ortamlarin daha kullamlabilir olmasi icin neleri icermesi gerekir.

[0 Goriintim Kigisellestirmesi [0 Yardim Segenekleri [ Site haritasi
[ Dersin tanimi, amag ve hedefleri O Ders igerigi O Ders takvimi
0 (DIBOT) ..ttt e

Cevrimici ortamlar icin en uygun 6gretim yontemlerini seciniz.

O Diiz Anlatim O Soru-Cevap O Tartisma

O Problem ¢dzme O Ornek olay O Karma

D)1= (S ) P

Cevrimici ortamlarda 6gretmen hangi rollerde olmahdir.

O Konu uzmani O Teknik destekleyici [ Ders sunucu
O Ogretici O Ogretim tasarimcist O Birlestirici
O Degerlendirme uzmant O Denetleyici O Tesvik edici
O Arabulucu O Ozel Ogretmen O Gozlemci
D) 1=(< o P

Cevrimici ortamlarda 6grenci motivasyonunu arttiran etkenleri seciniz.
O Siirekli 6gretmen destegi ve geribildirimi

O Ogretmen tarafindan sik yapilan duyuru ve giincellemeler

O Nitelikli ve teknolojiye yakin 6gretmenler

O Sohbet-forum-tartisma-paylagim ortamlarina katilim

O Degerlendirme 6l¢iitlerinin gesitliligi

O Ogretmen-ogrenci etkilesimi

O Ogrenci-6grenci etkilesimi

O Ogrenci-materyal (igerik) etkilesimi

O Ogrencinin kendi performansini degerlendirmesi

O Kaliteli 6grenim materyalleri

O Sisteme erigim kolayligt

D) 1<(S o PR

Cevrimici ortamlarda zaman yonetimini olumsuz etkileyen nedenler hangileridir.
O Kullanilan yazilim ve internetle ilgili teknik sorunlar

O Ogrencilere verilen yanitlar

O Onceki dersin dzeti

O Ogrencilerin derse katilimi

O Ogretmenin derse hazirliksiz girmesi

O Ogretmenin ders digt etkinlik, konusma, fikra, vb. yapmasi

L0 (DI8ET) ettt

Cevrimici ortamlarda hangi iletisim araclari etkilesimi daha cok arttirir.

1 E-Posta [0 E-Sohbet [0 Forum Tartisma Alanlar1
O Ses-Gortintii O Uygulama Paylasimi

O (Varsa iletisim i¢in kullandiginiz diger uygulamalari belirtiniz)
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CEVRIMIiCi ORTAMLARDA SINIF YONETIMINE iLiSKiN DEGERLENDIRME ANKETI

Kullanmakta oldugunuz uzaktan egitim 6grenme sistemini ve sanal sinif uygulamalarini ele alarak sinif
yonetimi baglaminda asagidaki anketi yanitlayiniz.

1) Kesinlikle Katilmiyorum

2) Katilmiyorum

3) Kismen Katiliyorum

4) Katihiyorum

5) Kesinlikle Katiliyorum

S.N  Madde 1 2 3 4 5

1 Ogretmen, dgrencinin istenmeyen davramislarina tepki gostermelidir. =1 2 3 4 | 5

2 Ders ortaminin diizeni i¢in ddiil-ceza tiirii yaptirimlar olmalidir. 1 /2 3 4 |5

3 Ogrencilerdeki kabul edilmeyen davranislarin degistirilmesi 1 2 3 4 |5
saglanmalidir.

4 Etkinlikler gruptan ¢ok bireye yonelik olmalidir. 2 |3 4 |5

5 Egitim siirecinde diizenlemeler 6nceden planlanmalidir. 2 3 4 5

6 Istenmeyen olasi davranislar dnceden kestirilerek dnlemler 1 /2 3 4 |5
alinmalidir.

7 Etkinlikler bireyden ¢ok gruba yonelik olmalidir. 1 2 3 4 |5

8 Dersle ilgili amaglar, hedefler, kurallar, plan ve programlar dnceden 1 /2 3 4 |5
belirlenmeli ve duyurulmalidir.

9 Uygulama ve etkinliklerde 6grencilerin gelisim diizeyleri dikkate 1 2 3 4 |5
alinmalidir.

10 Bir uygulamaya geg¢ilmeden 6nce, 6grenciler ona bu agilardan 1 /2 3 4 |5
hazirlanmalidir.

11 Ogrencilerin kisisel dzellikleri gozetilerek egitsel yasamlar 1 2 3 4 |5
diizenlenmelidir.

12 Egitim etkinliklerinde 6gretmen etkin, 6grenci pasif olmalidir. 1 12 |3 4 |5

13 Egitim amaglari ve sinif i¢i kurallarin belirlenmesinde 6grenciyeyer 1 2 3 |4 | 5
verilmemelidir.

14 Kurallar sadece 6gretmen tarafindan belirlenir ve degismez. 1 12 |3 4 |5

15 Ogretmen — dgrenci iliskileri ve iletisimi asir1 lciide resmi olmalidir. 1 2 3 4 |5

16 Disiplinin saglanmasi igin 6gretmenin otokrat oldugu yontemler 1 12 |3 4 5
uygulanmalidir.

17 Ogretmen tarafindan verilen bilgi sorgulanmaksizin kabul 1 2 3 4 |5
edilmelidir.

18 Cevrimigi ortamlarda siif yonetimi, 6grencinin duygusal, diisiinsel 1 /2 3 4 |5

ve zihinsel gelisimine uygun insancil bir model olmalidir.

19 Egitim-6gretim uygulama ve etkinliklerinin merkezinde 6grenci yer 1 2 3 4 |5
almalidir.

20 Cevrimici 6grenme ortaminda uyulmasi gereken kurallar, 6gretim 1 /2 3 4 |5
yontemleri, dersin amaci vb. etkinlikler demokratik bir bicimde
tartigilarak belirlenmelidir.

21 Ogretmen daha cok rehberlik ve uzlastirici rolii oynamalidir.

22 Ogrenme ortaminin yonetimi demokratik bir sekilde saglanmalidir.

23 Ogrenme esnek ve katilimer bir sekilde olmalidir.

[ = SRS
NN NN
W W w w
IO N
vl o ol ol

24 Ogrenilen bilgi arastirilmali ve sorgulanmalidr.

Cevrimici ortamlarda simif yonetimi etkinliklerine iliskin belirtmek istediginiz goriislerinizi yaziniz.
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EK 5: Basan Testi

OlY dersine yonelik asagidaki sorular1 dikkatli bir sekilde okuyarak size gore dogru olan segenegi
isaretleyiniz.

1)

2)

3)

4)

5)

6)

7

Yontem sec¢imine iligkin olarak, agagidakilerden hangisi dogru kabul edilemez?

a) Bir dgretmen, 6grenci katilimini diigiinerek yontemini belirleyebilir.

b) Eniyi yontem, duruma gore degisiklik gosterebilir.

¢) Ogrencilerin yas grubu, yontem secerken dikkate alinmalidir.

d) Her zaman 6grencilerin istegine gore yontem segilmelidir.

e) Fiziki olanaklara gore yontem segilmelidir.

Egitim 0gretim ortamina kars1 felsefi bakis agisini yansitan kavram asagidakilerden hangisidir?
a) Ogretim modeli

b) Ogretim yontemi

c) Ogretim teknigi

d) Opgretim stratejisi

e) Ogretim programi

Ogretmenlerin sinifta dgrenmeyi saglamak icin yaptiklart uygulamalar, baska bir deyisle dgretim
yonteminin uygulama bi¢imi asagidakilerden hangisi ile ifade edilebilir?

a) Taktik
b) Yontem
c) Teknik
d) Kuram
e) Model

Teknik, strateji ve yontem kavramlarinin hiyerarsik siralamasi en iistten alta dogru nasil olur?

a) Teknik, Yontem, Strateji

b) Strateji, Teknik, Yontem

€) Yontem, Strateji, Teknik

d) Strateji, Yontem, Teknik

e) Yontem, Teknik, Strateji

“Ogrenme ortamlarinda, yaparak-yasayarak dgrenme dnemsenmelidir.” goriisii, hangi 6gretim ilkesine
uygundur?

a) Aktivite

b) Biitiinlik

¢) Gincellik

d) Acgiklik

e) Yasama Uygunluk

Asagidakilerden hangisi bir 6gretmenin derste uygulayacagi yontemi se¢cmesinde dogrudan etkili
degildir?

a) Konuya uygunluk

b) Ogrenciye uygunluk

€) Zaman

d) Maliyet

e) Diger siniflarda uygulanmig olmasi

Bireylerin hazir bulunusluk diizeylerinin belirlenmesi ve o6gretimin ona gore sekillendirilmesi
gerektigini savunan 6gretim ilkesi asagidakilerden hangisidir?

a) Somuttan soyuta

b) Bilinenden bilinmeyene

€) Yakindan uzaga

d) Biitiinden parcaya

e) Bireye gorelik
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8)

9)

10)

11)

12)

13)

14)

Ulkemiz egitim sistemi iginde beliren énemli sorunlardan birisi de 6grencilerin yiiksek dgrenimde
aldiklar1 egitimle, hazirlandiklar1 meslegin gerceklerinin farklilik arz etmesidir. Bu sorun asagidaki
ogretim ilkelerinden hangisine yogunlagmakla giderilebilir?

a) Aciklik
b) Somuttan soyuta
c) Hayatilik

d) Ogrenciye gorelik

e) Ekonomiklik

Yaz tatilinde bir sonraki yilin ¢alismalari igin hazirlik yapan Mehmet Ogretmen, calismalarinda
ogrencilerin sahip olduklari bilgi ve tecriibeleri dikkate almasi agagidaki dgretim ilkelerinden hangisi
ile ilgilidir?

a) Somuttan soyuta

b) Bilinenden bilinmeye

€) Yakindan uzaga

d) Bireye gorelik

e) Hayatilik

Ozellikle ilkdgretim birinci kademede gretmenler matematik derslerinde hedef davranislari daha
kalic1 bir sekilde kazandirmak icin numuneler, esyalar ve ara¢ gereclerden faydalanirlar. Ogretmenlerin
derslerde bu sekilde bir 6gretim yolu izlemelerinin en dnemli sebebi asagidakilerden hangisidir?

a) Ogretimi basitten karmasia dogru asamalandirmak

b) Ogretimde ekonomiklik ilkesini ise kosmak

c) Ogretimi yasama yakin hale getirmek

d) Ogretimi somuttan soyuta dogru asamalandirmak

e) Ogretimi bilinenden bilinmeyene dogru asamalandirmak

Hasan Ogretmen dersinin ilk bes dakikasini bir 6nceki dersinin tekrarma ayirmakta, konuyu yanlis
Ogrenen veya eksik anlayan 6grenciler varsa yeni konuya gegmeden bu eksikliklerin giderilmesini
saglamaktadir. Hasan Ogretmen’in yaptig1 bu uygulama asagidaki dgretim ilkelerinden hangisine en
yakindir?

a) Acgiklik

b) Somuttan soyuta

¢) Bilinenden bilinmeyene

d) Ogrenciye gorelik

e) Yakindan uzaga

On dgrenmelerin yeterli olmadig1 ve konunun yeni dgrenilmeye baslanildigi bir durumda asagidaki
model veya stratejilerden hangisi sec¢ilmelidir?

a) Is birligine dayali 6grenme

b) Tam 6grenme modeli

¢) Bulus yoluyla 6gretim

d) Sunus yoluyla 6gretim

e) Problem ¢6zmeye dayali 6gretim

Yontem se¢imine iligkin olarak, asagidakilerden hangisi dogru kabul edilemez?

a) Bir 6gretmen, dgrenci katilimini diigiinerek yontemini belirleyebilir.

b) Eniyi yontem, duruma gore degisiklik gosterebilir.

c) Ogrencilerin yas grubu, ydntem segerken dikkate alinmalidir.

d) Her zaman 6grencilerin istegine gore yontem secilmelidir.

e) Fiziki olanaklara gore yontem segilmelidir.

Sunus yoluyla 6gretme stratejisine giren 6gretim yontemi asagidakilerden hangisidir?

a) Soru-cevap

b) Diiz anlatim

c) Grup ¢aligmast

d) Tartisma

e) Proje
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15) Asagida siralanan bu maddeler, hangi 6gretim stratejisini vurgulamaktadir?
I.  Bruner’in goriisleri dogrultusunda olugturulmustur.
II.  Ogrenci merkezlidir.
1. Once &rneklerin sunumunu gerektirir.
a) Sunus yoluyla 6gretim
b) Bulus yoluyla 6gretim
€) Arastirma inceleme yoluyla dgretim
d) Bireysel 6gretim
e) Mikro 6gretim
16) Asagidakilerden hangisi tartiyma yonteminin dezavantajlarindan birisidir?
a) Hep dinleyici olmak izleyicileri sikabilir
b) Ogretmenin dgrencileri tanimast gecikir
€) Analiz diizeyinde davranis gelistirmek zordur
d) Ogretmen sunuya iyi hazirlanmazsa zorluklar yasayabilir
e) Sinifa hakimiyet zorlasabilir
17) Ogretmen sinifi gruplara bdlmiis, onlara baz1 gérevler vermistir. Gruplar kendi iglerinde ve karsilikli
olarak bazi calismalar yapnuslar ve iiriinlerini birbirlerine sunmuslardir. Ogretmenin yapmis oldugu
bu organizasyon hangi 6gretim modelinde degerlendirilebilir?
a) Davranigsal model
b) Etkili iletisim modeli
€) Sosyal etkilesim modeli
d) Bilgi-isleme modeli
e) Bireysel model
18) Asagidakilerden hangisi 6gretim yontemlerinden biri degildir?
a) Diiz anlatim
b) Soru-cevap
c) Ornek olay
d) Sempozyum
e) Problem ¢dzme
19) Kalabalik gruplara ¢ok bilgi vermek i¢in secilebilecek en uygun 6gretim yontemi asagidakilerden
hangisidir?
a) Sempozyum
b) Diiz anlatim
c) Proje
d) Ornek olay
e) Problem ¢6zme
20) Alt1 sapkali diistinme tekniginde “kirmizi sapka” ne tiir bir goriisii temsil eder?
a) Karamsar bakis
b) Duygusal bakis
c) lyimser bakis
d) Yenilikgi bakis
e) Tarafsiz bakis
21) Bir 6gretmenin dersin hangi agamasinda soru sormasi en uygun davranig olur?
a) Gegmis dersin tekrari yapilirken
b) Hazirlik agamasinda
c) Degerlendirme agamasinda
d) Gerekli gordiigii her zaman
e) Bir miktar konuyu sunduktan sonra
22) Asagidakilerden hangisi problem ¢6zmenin asamalarindan biri degildir?
a) Problemin farkinda olma
b) Problemi tamimlama
c) Problemi olusturma
d) Problemle ilgili veri toplama
e) Sonuca ulagsma ve degerlendirme yapma

202



23)

24)

25)

26)

27)

28)

29)

30)

Bir 6gretmen, daha 6nceden karsilagmis oldugu bir trafik kazasini derste 6grencilere yazili bir metin
ile sunmus, ardindan tartisma ortamu agmig ve Ogrenciyle birlikte ¢oziim liretmeye g¢aligmistir.
Ogretmenin kullandig1 6gretim yontemi asagidakilerden hangisidir?

a) Gosteri

b) Ornek olay

c) Soru-cevap

d) Gosterip yaptirma

e) Diiz anlatim

Ogretmen adaylarmin yetistirilmesinde, nceden belirlenmis becerilerin 6gretmen adaylari tarafindan
yapilmasi ve kayit altina alinmasina dayali 6gretim yontemi asagidakilerden hangisidir?

a) Mikro 6gretim

b) Drama

c) Gosterip yaptirma

d) Gezi gézlem

e) Proje

Tip fakiiltesi 6grencisinin kadavra tizerinde ¢aligmasi ya da pilotluk egitimi hangi 6gretim yontemiyle
aciklanabilir?

a) Drama

b) Rol yapma

c) Benzetim

d) Ornek olay

e) Mikro

Belirli beceri alanlarinin 6gretilmesinde 6nce 6gretmen tarafindan becerilerin sergilenmesi ve daha
sonra Ogrenciden ayni becerilerin gosterilmesinin istendigi Ogretim yontemi asagidakilerden
hangisidir?

a) Gosterip-yaptirma

b) Yaparak yasayarak 6grenme

c) Aktif 6grenme

d) Beceri yoluyla 6grenme

e) Benzetim yoluyla 6grenme

Alaninda uzman bir konugmacinin bir konu hakkinda konugma yapmasi ve daha sonra izleyicilerin,
konusmaciya sorular sormalari bigiminde uygulanan teknik asagidakilerden hangisidir?

a) Seminer

b) Diiz anlatim

c) Panel

d) Soru-cevap

e) Konferans

Teorik bilgilerin uygulamaya aktarilmasinda asagidaki 6gretim yonteminin hangisi oldukca etkili
oldugu soylenebilir?

a) Diiz anlatim

b) Soru-cevap

c) Gosterip-yaptirma

d) Benzetim

e) Tumevarim

Asagidakilerden hangisi yontem se¢iminde etkili unsurlardan biri olamaz?

a) Ogrenci grubunun dzellikleri

b) Maliyet

¢) Okul idaresinin beklentileri

d) Zaman ve fiziksel olanaklar

e) Dersin veya konunun 6zelligi

Asagidakilerden hangisi diiz anlatim yonteminin sinirliliklarindan biri degildir?

a) Tek yonlii iletisim vardir

b) Uzun ve sikici tekrarlar yapilir

c) Ogrenciler pasiftir

d) Ezberden bagka diisiinme davramsi gerceklesmez

e) Kisa zamanda ¢ok bilgi sunulur
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31)

32)

33)

34)

35)

36)

37)

38)

Olmus ya da olmasi muhtemel bir durumun 6grencilere sunulmasi ve sonrasinda bu durumun igindeki
problemin tartigilmasi bigimindeki 6gretim yontemi asagidakilerden hangisidir?

a) Gosteri

b) Soru-cevap

€) Miinazara

d) Ornek olay

e) Benzetim

Asagidakilerden hangisi gezi-gdzlem yonteminin en énemli yarar1 olarak kabul edilebilir?

a) Dersi daha eglenceli hale getirme

b) Okulun kaynaklarini daha iyi kullanma

¢) Olaylari-islemleri gercek ortamda gérme

d) Dersi farkl bir yontemle isleme

e) Gezi plan1 yapma konusunda deneyim kazandirma

Asagidakilerden hangisi kavram haritasi olugturmada izlenecek agamalardan biri degildir?

a) Ilk asamada kavramlar sik tekrar edilip iyice 6grenilir

b) Temel diisiince ya da ilke belirlenip ayr1 bir yere not edilir

¢) Kavramlar kutu ya da yuvarlaklar bi¢ciminde isaretlenir

d) Kavramlar asamali bir bigimde yazilir

e) Kavramlar iliski bigimlerine gore birlestirilir

Ogrencilerin bir problem/konu hakkinda hizli diisiinmesini, ¢abuk karar vermesini ve hepsinin
gorislerini sdylemesini, sonra da bu goriiglerin tartisilip bir ana fikre varilmasini hangi teknikle
saglanabilir?

a) Hizh diigiinme

b) Zit panel

¢) Biiylik Grup tartigmast

d) Beyin firtinasi

e) Kiigiik Grup tartigmasi

Ahmet 6gretmen O0gretim yontemi belirlerken siirekli kullandigir ve aligkin oldugu yontemi tercih
etmektedir. Bu durum ydntem secimini etkileyen faktdrlerden hangisi ile agiklanabilir?

a) Ogretmenin kisiligi

b) Ogrenci grubunun biiyiikliigii

¢) Ogrencinin kisiligi

d) Maliyet

e) Ogretmenin yonteme yatkin olmasi

Ogretmenin dersinde tartisma yonteminden istenen faydayr saglayabilmesi igin &ncelikle
asagidakilerden hangisinin dikkate alinmasina gerek vardir?

a) Ogrencilerin konu ile ilgili 6n bilgilerinin olmasina,

b) Ogrencilerin tartismak istemesine,

¢) Simfin ¢ok kalabalik olmasina,

d) Hedeflerin yazili hale getirilmesine,

e) Ogrencilerin kavram yanilgilarmin giderilmesine

Bilgiler arasindaki hiyerarsik iliskiyi genelden 6zele dogru ele alip, gorsel hale getirerek somut veriler-
bilgiler sunmay1 amaglayan yontem hangisidir?

a) Diiz anlatim

b) Kavram haritalart

c) Gosterip-Yaptirma

d) Gezi-Gozlem

e) Ornek olay

Bir tartisma belirleyip, bu konunun lehinde veya aleyhinde goriis belirtecek iki grup olusturarak,
sonugta goriisiinii iyi savunan grubu belirleme bigimindeki teknik asagidakilerden hangisidir?

a) Panel

b) Minazara

¢) Forum

d) Grup tartismasi
e) Yarigma
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39) Asagidakilerden hangisi proje yonteminin 6zelliklerinden biri degildir?
a) Genellikle sinifi¢i caligmalarla yapilir
b) Ogrencilerin yaratici niteliklerinin gelismesine yardime1 olur
c) Genellikle sinif dis1 galigmalarla yapilir
d) Ogrencilerin iletisim becerileri gelisir
e) Ogretmen yonlendirici ve destekleyici rol iistlenir
40) Soru-cevap yontemiyle ilgili olarak asagidakilerden hangisi yanligtir?
a) Cevap icin 6grenciye yeterli zaman verilmelidir
b) Ogrenciye adiyla hitap edilerek soru sorulmalidir
€) Sadece bilgi basamagina yonelik soru sorulmalidir
d) Oncelikle goniillii 5grencilere s6z hakki verilmelidir
e) Ogretmenler sorularin niteligini iyi bilmelidir
41) Asagidaki temel 6zellikleri siralanan 6gretim yontemi agagidakilerden hangisidir?
. leri siiriilen fikirler kaydedilir.
I. Ortaya atilan fikirler dogru ya da yanlis diye yargilanmaz.
[11. Ogrencilerin yaratic1 diisiinceleri gelisir.
IV.Kisa zamanda ¢ok sayida fikir iiretilir.
a) Ornek olay
b) Drama
€) Beyin firtinasi
d) Soru-cevap
e) Alti sapka diigiinme

42) Asagidakilerden hangisi 6rnek olay yonteminin sinirliliklari arasinda yer almaz?
Uzun zaman alir
a) Ogrenci sayisinin az oldugu siniflarda uygulanmasi zordur
b) Ogretmenin 6n hazirlik yapmasim gerektirir
¢) Tartisma esnasinda zorluklarla karsilasilabilir
d) Olay: tam ve detayl yazmak gii¢ olabilir
43) Genellikle 6grenilmis konularin tekrar etmek isteyen bir 6gretmen asagidaki 6gretim tekniklerinden
hangisini kullanmalidir?

a) Panel

b) Zit panel
c) Cember
d) Forum

e) Alti sapkali diisinme teknigi
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EK 6: OIY Tutum Olgegi

Asagidaki ifadelere katilma diizeyinizi 6lgekte sizin i¢in uygun olan segenegi “X” seklinde isaretleyerek

gosteriniz.
: e
: £ i
£ s =
s g £ &
% 2 § E M
L 2 X £ 3
£ £ g o =
$§ &= 2 & &
_ X M M M X
1 | OLY dersindeki konular ¢ok ilgimi ¢ekiyor. 1 2 3 \ 4 |5
2 | OLY dersi ¢cok sevdigim bir derstir. 112 3 4 5
3 | OIY dersi ile ilgili kaynaklar1 okumaktan hoslanirim. 1 2 3 ‘ 4 |5
4 | OIY dersi benim igin heyecan vericidir. 1 2 3 45
5 | Diger derslere gore OIY dersine ¢alismaktan daha ¢ok hoslanirim. 1 2 3 \ 4 5
6 | OIY dersi ile ilgili hi¢ konusmasak daha mutlu olurum. 12 3 415
7 | OIY dersinin anlamsiz bilgilerle dolu oldugunu diisiiniiyorum. 1]2]3]4]5
8 | OIY dersi kolay bir derstir. 1 2 3 45
9  OIY dersi eglenceli bir derstir. 1[2]3]4]5
10 = OIY dersinin énemli bir ders oldugunu diisiiniiyorum. 1 2 3 45
11  OIY dersini tiim 6gretmen adaylarmn almasi gerektigini diisiiniiyorum. 1]2|3[4]5
12 = Ogretim yontem ve tekniklerini 6grenmenin gerekli oldugunu 1 2|3 4|5
diistiniiyorum.
13 Ogretmen oldugumda O1Y Dersi ile ilgili bir sey hatirlayacagimi 123 |4 |5
sanmiyorum.
14 | OIY dersinin 6gretimin ierigini diizenleyebilme bakimindan énemli 12 3 45
oldugunu diistintiyorum.
15 = OIY dersinin mesleki yasantima katk1 saglamadigini diisiiniiyorum. 1]2[3]4]5
16 = OIY dersinde 6gretimle ilgili gesitli ydntem ve teknikler 6grendigimigin 1 |2 '3 4 |5
kendimi sanslt buluyorum.
17 = OIlY dersinde edindigim bilgiler 6gretmenlik yasantima gok katk1 112 (3 |4 |5
saglayacaktir.
18 | OIY dersi olmasa dgrencilik siirecinin daha zevkli olacagim 12 3 415
diistintiyorum.
19 = OIlY dersinin 6gretimde karsilasacagim sorunlari ¢dzmeme yardimct 123 |45
olacagini diisliniiyorum.
20 | Ogretimde dogru yontem segimi igin OIY dersini gerekli gériiyorum. 12 3 415
21 | OIY dersini, 6gretimin etkililigini artirmak agisindan 6nemli gériiyorum. 1 2 3 4 |5
22 | Tercih hakki tanmsaydi O1Y dersi yerine bagka bir ders alirdim. 1 2|3 4|5
23 | OIY dersini, dogru materyal kullanimi agisindan énemli buluyorum. 12 [3]4]5
24 | O1Y dersini kuru bilgi y1gini olarak goriiyorum. 112 3 4 5
25  OIY dersini, 6gretime yonelik kararlar alabilme agisindan énemli 1 2 3 4 5
gorilyorum.
26 | Yetki verseler Egitim Fakiiltelerinden OIY dersini kaldiririm. 112 3 4 5
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EK 7: Web Tabanh Ogretim Tutum Olcegi

Asagidaki ifadelere katilma diizeyinizi 6lgekte sizin i¢in uygun olan segenegi “X” seklinde isaretleyerek

gosteriniz.

[Kesinlikle Katilmiyorum

E

WTO, klasik egitim kadar etkilidir.

atilmiyorum

1ismen Katiliyorum

atihlyorum

WTO, egitim sorununa alternatif bir ¢éziimdiir.

WTO'de yeterli geribildirim alabiliyorum.

WTO, kendime olan 6zgiivenimi arttirryor.

WTO'de 6gretim elemanlartyla iletisim kurabiliyorum.

WTO, beni arastirmaya tesvik ediyor.

WTO, iiniversite-sanayi isbirligini tesvik etmektedir.

Aldigim WTO'e giiveniyorum.

O N OO olhWwN -

WTO'de diisiincelerimi daha dzgiirce ifade edebiliyorum.

[y
o

WTO, kendi hizima uygun dgrenme firsat1 sagliyor.

[N
[EEN

WTO'in yayginlasmasi toplum icin yararlidir.

12 | Yiiksekdgretimde WTO uygulamalarina gegilmelidir.
13 WTO, éniimiizdeki yillarda kagimlmaz olacaktir. \
14 = WTO'i arkadaslarima tavsiye ediyorum.

[EEN
o1

WTO'de yeterli rehberlik hizmeti verilebilmektedir.

[EY
[p]

WTO, sorumluluk duygusunu gelistirmektedir.

[N
~

WTO, yasamboyu 6grenmeyi saglar.

[y
(e

WTO, klasik egitim kadar etkilidir.

[N
©

WTO, egitim sorununa alternatif bir ¢oziimdiir.

N
o

WTO'de yeterli geribildirim alabiliyorum.

21  WTO, kendime olan dzgiivenimi arttiriyor. \
22 | WTO'de 6gretim elemanlariyla iletisim kurabiliyorum.

23 | WTO, beni arastirmaya tesvik ediyor. \
24 | WTO, iiniversite-sanayi isbirligini tesvik etmektedir.

N
(6)]

Aldigim WTO'e giiveniyorum.

N
(o]

WTO'de diisiincelerimi daha dzgiirce ifade edebiliyorum.

P RrRrRPRRPRRPRPRRPRPRRPRPRPRPRRERPRRRLRRLRPRRERRRERPRE

NN NN NNDNDNDDNDNDDNDDNDDNDDNDNDDNDNDDND NDNDDNDDNDDNDDND

WWWW WWWWwWwwWw WWwww wWwwWwwwww Wwwwww

o101 0101 0101011010101 01101 0101 O O1 01,01 01 01 O101 01,01 O1 01 T
|Kesmllkle Katillyorum

B N N IR I N S S~ S o i S S i S S B S R S S S S S I S o
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EK 8: Cevrimici Ogrenme Hazir Bulunusluluk Tutum Olcegi

Asagidaki ifadelere katilma diizeyinizi 6lgekte sizin i¢in uygun olan segenegi “X” seklinde isaretleyerek

gosteriniz.

Kesinlikle Katilmiyorum

Microsoft Office Programlarinin (Word, Excel ve PowerPoint) temel
fonksiyonlarini kullanma konusunda kendime giivenirim.

Cevrimigi 6grenme yazilimlarinin nasil yonetilecegi konusundaki bilgime
ve becerime giivenirim.

Cevrimici 6grenme konusunda bilgi edinmek ya da toplamak amaciyla
internet (Google, Yahoo) kullanabilme becerime giivenirim.

Kendi ¢alisma planimi uygularim.

Ogrenme problemleriyle karsilastigimda yardim ararim.

Zamani iyi yonetirim.

™IKatilmiyorum

-

1

N

“IKismen Katiliyorum

w

w

= Katiliyorum

SN

9 IKesinlikle Katiliyorum

(6}

Ogrenme hedeflerimi belirlerim.
Ogrenme performansim ile ilgili yiiksek beklentilerim var.

WW www

| | | | | |
1

9 | Kendi 6grenme siirecimi yonlendirebilirim. 2 3 4 5

10 @ Cevrimigi egitim siirecinde, diger ¢evrim-igi aktiviteler (chat yapmak, 1 2 3 4 |5
internette sorf yapmak) dikkatimi dagitmaz.

11 | Thtiyaclarim dogrultusunda ¢evrimici 6grenme materyallerini tekrar 12 3 415

gbzden gegiririm.

12 | Yeni fikirlere agigimdir. 1 2|3 4|5

13 Ogrenme motivasyonuna sahibimdir. 1 2 3 4 |5

14 | Hatalarimdan ders alirim. 12 3 415

15 | Fikirlerimi baskalariyla paylagsmayi severim. 1 2 |3 |4 |5

]

16 = Baskalariyla etkili bir sekilde iletisim kurmak i¢in ¢evrim-igi araglari (e- 1 2 3 4 5
mail, sohbet/goriisme gibi) kullanma konusunda kendime giivenirim.

17 | Yazisarak kendimi ifade etme (duygularimi ve mizah anlayigim) 1 2|3 4|5
konusunda kendime giivenirim.

18 | Cevrimigi tartigmalarda soru yoneltebilme konusunda kendime 1 2 3 4 |5

giivenirim.
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EK 9: Simif Yonetimi Olcegi

Smuflarin ydnetimine iligskin agagidaki ifadelere katilma diizeyinizi 6l¢ekte sizin i¢in uygun olan secenegi

“X” geklinde isaretleyerek gosteriniz.

Kismen Katiliyorum

Kesinlikle Katilhyorum

g
£
S
E
3 £ £
< £ K
= E =y
M.N | Madde 1 2 3 45
1 Ogrenci dgrenme-6gretme ortanina aktif katilir 112 3 /4|5
2 Ogrenci kendi 6zdenetimini yapar. 112 3 45
3 Ortam, farkli yontem ve teknikler i¢in uygun degildir. 112 3 /4|5
4 Ogrenci kendi hizinda 6grenmeyi gerceklestirir. 112 3 45
5 Ogretim elemani teknik konularda yeterlidir. 112 3 /4|5
6 Ogrencinin ilgi ve meraki siirekli saglanir. 112 3 4 5
7 Etkili iletisim gerceklesmez. 11234 5
8 Ogrenci smif ortaminda ders dinlerken gekinir. 112 3 4 5
9 Ogretim elemani dgrencileri arastirmaya sevk eder. 112 3 /4|5
10 | Ogretim elemani 6grencilere rehberlik eder. 1,12 3[4 ]|5
11 | Zaman yeterince verimli kullanilmaz. 112 3 /4|5
12 | Ogrenciler kendi davramslarmi yonetir. 112 3 45
13 | Ogretim elemani dgrencileri motive etmek igin pekistires kullanir. 112 3 /4|5
14 | Ogrenme etkinlikleri 6grencinin kisisel ihtiyaglarina ve beklentilerini karsilar. 112 3 45
15 | Tletisim mesafesi s6z konusu degildir. 112 3 /4|5
16 | Ortam, farkli 6gretim yontem ve tekniklerinin kullanimi i¢in uygundur. 112 3 45
17 | Sinif ortamu 6grenme igin teknolojik araglar igerir. 112|345
18 | Ogretim elemani dersin her asamasinda déniit verir. 1,2 |34 |5
19 | Geribildirim ¢ok zay1ftir. 112 3 /4|5
20 | Ogrencilerin kendilerini yonetme becerisi gelisir. 112 3 4 5
21 | Zaman sadece ders faaliyetleri ile gecer. 112 3 /4|5
22 | Ogretim elemani, dgrencilerin istek, ihtiyag ve problemlerini agiklamalarina olanak 1 |2 3 4 | 5
saglar.
23 Ogretim eleman sicakkanli, arkadasca bir davranis sergiler. 112 3|4 5
24 | Ders materyalleri ilgi ¢ekici degildir. 112 3 4|5
25 | Ogretim elemam dgrencilerin motivasyonunu ve ilgilisini siirekli canli tutacak 1,23 45
teknikleri kullanir.
26 | Ogretim elemam dgrenciyi destekler. 1 2 3 45
27 | Dersin her asamasinda 6grencinin dikkati saglanir. 112 3 /4|5
28 | Ogrencilerin ait olma ve taninma ihtiyacini karsilar. 112345
29 | lletisim saygiya dayali bir ortamda gerceklesir. 112 3 /4|5
30 | Sadece 6gretim elemaninin merkezde oldugu yontemler uygulanir. 112 3 4|5
31 | Gorsel igeriklere yer verilir. 112|345
32 | Ortamin sosyal boyutu smifin organizasyonu i¢in yeterlidir. 112 3 4|5
33 | Ogretim elemani yonlendirme ve rehberlik yapmaz. 112 3 /4|5
34 | Ogretim eleman etkili bir lider davranis1 gésterir. 112345
35 | Uyulmas: gereken kurallar 6grencilerle belirlenir. 112 3 /4|5
36 | Ogrenci 6grenme sorumlulugunu kendisi iistlenir. 112 3 4|5
37 | Dersin igerigi ve hedeflerinden 6grenci haberdardir. 112|345
38 | Ortamun fiziksel yapisi/ gorselligi dnemsizdir. 112 3 45
39 | Opretim elemani 6grencileri cesaretlendirir. 112 3 /4|5
40 | Kullanilan ders materyalleri 6grenme i¢in yeterlidir. 112 3 45
41 | Kurallar herkes i¢in gecerlidir. 112 3 /4|5
42 | Ogrencinin_etkinlikleri tamamlamasina firsat verilir. 1 2 3 4 5
43 | Ogrenci dnceden belirlenen kurallara uymak zorundadir. 112|345
44  Ogretim elemani 6grencilere demokratik bir tutum sergiler. 112 3 45
45 | Kurallar olumlu aliskanliklar kazandirir. 112 3 /4|5
46 | Ders oncesi diizeni saglamak i¢in zaman harcanmaz. 112 3 4|5
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EK 10: OYS ve Sanal Smifa Iliskin Ekran Gériintiileri ve A¢iklamalar

Ogrenciler, uygulama dncesinde kendileri ile paylasilan kullanic1 adi ve sifreleri

kullanarak http://Ims.firat.edu.tr web adresinden Ogrenme yOnetim sistemine giris

yapmiglardir. Kullanict adi ve sifre problemi yasayan O6grencilerin sifreleri sifirlanarak
yeni sifreleri tekrar kendilerine verilmistir.

onlve,
$ "
M L K
-
e . —
0"
1975 *
o w Duyurular
a KL‘”an Cl G|r|§>|: Hendz yayinlanmis bir duyuru yok.
Kullanicr Adi / E-Posta
Sifrenizi mi unuttunuz?

Sekil 22. OYS Giris Sayfas1 Goriiniimii
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Sisteme giris yaptiktan sonra karsilarma ders ekram gelmistir. Buradan OIY

dersini sectikten sonra karsilarina haftalara gére ders materyallerinin yer aldigi sayfa

gelmistir (Sekil 23).

# Week 5

Durum

v Yaymlsnanler

# Week 6

Durum

+ Yaymlsnanler

Tip

M Sanal Sinef

Tip

M Sanal Sinef

Ad
# Ogretim Modelleri - Ogretim
Stratejileri

(F s
@ Ogretim Modelleri - Ogretim
Stratejileri

Iem «
P Ofretim modelleri-
stratejileri

[

Ad

@ Ogretim Yontem ve
Teknikleri

[r——

# Ornek Olay

Iem «
B Ofretim Yontem ve
Teknikleri

[

Baglangig Tarihi

26 Eki 2015 00:00

26 Eki 2015 00:00

26 Eki 2015 18:00

Baglangig Tarihi

2 Kas 2015 00:00

2 Kas 2015 00:00

2 Kas 2015 18:00

Bitig Tarihi

26 Eki 2015 13:00

Bitig Tarihi

2 Ka= 2015 12:00

Sekil 23. Haftalara Gore Ders Materyallerinin Yer Aldigi Sayfa Goriiniimii

Ogrenciler ders ekranindan derse ait sunu dosyasina, ders ile ilgili aktiviteye

(6rnek olay, tartisma, soru-cevap), sanal sinifa ulasabilmislerdir. Sanal sinif saatinde giris

yaptiklar1 zaman es zamanl (canli) derse katilirken, diger zamanlarda dersi eszamansiz

(kayittan) izleyebilmislerdir.
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OYS’de rapor meniisii igerisinde tiim kullanicilara ait  aktiviteler
izlenebilmektedir. Ogrencilerin sisteme en son hangi tarihte girdigi, materyallere hangi
tarihlerde, kag¢ kez eristikleri ve hangi diizeyde tamamladiklarina iligkin raporlar toplu

olarak ve konu temelli olarak alinabilmektedir (Sekil 24)

Sekil 24. Kullanicilara Ait Aktivite Raporu Ekrani
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Sistem tizerindeki tartisma/form alanlarina konulara iliskin tartisma, soru ve 6rnek
olay metinleri birakilarak 6grencilerin ilgili aktiviteye iliskin goriislerini belirtmeleri

istenmistir. Ogrencilerin tartisma alanlarma goriislerini bildirdikleri gdriilmektedir (Sekil
25).

{ 02412015
grt. uygulamas: g Daha verimii
azoldugu siruflards B
Gariltd kag: ir sonug ¢ béyle bir uygulma igin.

alisageldigi igin bayle tepki vermistir. Kendisi zamaninda
Kklasik yortem gérdigi ici onuda yadirgamamak lazim ) ;)

srup
agretmen iglenmesini tercif sonra.

e | w2.11.2015

Sekil 25. Ornek Olay Uygulamasi I¢in Kullanilan Tartisma/Form Alani
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Sistem lizerinden derse yonelik farkli aktiviteler uygulanabilir. Bunlardan birisi
de odev/proje uygulamasidir. Uygulamanin yedinci haftasi, derste kavram haritalar
yontemi anlatilmis, cesitli 6rnekler sunulmustur. Ogrencilere sistem {izerinden bir
haftalik siire tanimlanarak bir sonraki ders saatine kadar yaptiklar1 ¢alismayi yiiklemeleri

istenmistir (Sekil 26).

e |
=
50010 Gorunceme sk Govunegen 10 Oyenc
n——a - . J— — " - S —
- anAN poLAT a0 » . kAl sowAr » o120
& M S ot BaraNMELE - i vadirwt
s - . a on -
R —nr e : A = S = - =
& won PRASLAN 01220 Fy s U *
s F—— - nams . " F— o . s
s can - s , s s - .
- = = e a s -
= . s a  wow - .

Sekil 26. Odev/Proje Calismasina Iliskin Ekran Gériintiisii
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Sanal sinif saatinde giren 6grenciler dersi canli olarak dinleyebilmislerdir. Ders
anlatiminda 6gretmen tarafindan kullanilan sunu dosyasi paylasilan ekranda goriilmiistiir.
Ayrica yazilan, ¢izilen, isaretlenen her sekil, sembol ifade 6grenci ekranina yansimistir.
Bunun yan1 sira dgretmenin goriintiisii ve sesi tiim dgrencilere ulasmistir. Ogrenciler
sorularini sormak ve goriislerini belirtmek icin sohbet alanini kullanmisglardir. Yiiz yiize
O0grenme ortamindan tek farki 6grencilerin konusarak degil yazarak iletisim kurmalari
olmustur. Sanal smifa ders saatinde giris yapmis tim katilimcilar kullanicr listesinde
gorilmistiir. Bireysel iletisim i¢in bu listedeki kullanici isimleri tiklanarak ekrana gelen

sohbet penceresi kullanilmistir (Sekil 27).

A OGRETIM ILKE VE YONTEMI 4 Tartiyma Yontemi X 4 - 8 X
O & | firstedu | =% & -
Sperculus (B 21075636 —_— )

9.tartisma yontemi ozetli r 1

® Kirmizi Sapka (Duysgusal, kisisel sapka);
Tutkular, duygulan, sezgileri temsil eder.
Olaylara duygusal agidan bakmay:

gerektr.
Olaylan mantikl diisiinmeden duygular * HAKAN POLAT A A
dile getirilir. * BUSRA GUL KARAG... © & I

* EMRULLAH YOLDAS ©

“ CANAN TERKESLI  ©

e * GAMZE YILMAZ °&
© ligili Sorular; * ASIYEADEMOGLU ~ ©
» Konu hakkinda neler hissedilmektedir? * EMRE CIRIT °

* OZLEM CELIK
* MUSTAFA HACIAC

Sorularinizi yazarak veya ders
sonrasi sister (izerinden
sorabilirsiniz

HAKAN POLAT: olur

300,023

Sekil 27. Sanal Siif Ders Anlatimi1 Ekran Goriintiisii-1
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A EEM e oTan ® gmavontemi x| _ 8 x

O @ | ssctfatedurpecics o e243c452098angi *| = Z O

erculus (Y 6003058

Ortak Alan

Ses ve goriinti

e

Ekran paylasimi - HAKAN POLAT | 8.tartisma yontemi

SINIF
TARTISMA GRUPLARI
© ©
@ Q Q Q -© -© Kullanict listesi (20)
 m— -© -® “ HAKAN POLAT Q&K *
L]
-© -© * AHSEN FEDAI L
@ @ * SUMEYYEARSLAN ~ © &
© * MUSTAFA HACIAG... © &
@ -© © ) .
@ -© « FATMA BETOL YOK... © &
@ © © © * HAMZA BAYRi oS
-© -© * RABIA KILIC o8
-© ) “ AYHAN AGIRBAS °&
« FATMA RIIYANKARA © & %

Sorularinizi yazarak ya da ders
disinda mesaj veya forum
ortamindan sorabilirsiniz.

HiLAL YILDIZ: hocam donma oluyor

300.023

Sekil 28. Sanal Sinif Ders Anlatimi1 Ekran Goriintiisii-2

|® Ogretim Yontemleri X I+

sanalsinif firat.edu.tr/p
@ perculus Y 24:49/63:59

| 10_ogretim_yontemleri | 10_ogretim_yontemleri_1 |

@Yontemin Yararlari:
Yaparak yasayarak 6grenme temelli oldugu icin
kalic1 6grenmeler gergeklesir.
Osrenciler hem gorerek hem de isiterek

ogrendikleri icin etkili 6grenmeler gerceklesir. “ HAKAN POLAT A
Psiko-motor becerilerin ve uygulama diizeyindeki RIDVAN:DEMR e - l
davranislarin kazandirilmasinda uygun bir 2 HARUNGIGER b -
yontemdir. © MUSTAFA HACIAG... © =
e e pmsnaied § Sh e . “ SABAHATTIN CAK... ©
Ogrencilerin ilgi ve dikkatlerini cekerek 6grenmeyi SAB LGAX -
© AHSEN FEDAI °oa
kolaylastirr. e .
i * FATMA BETUL YUK... © 2
Sozel ifadelerle aplatllmas‘ zor olan kavram, olgu « SIMGE NUR DULKA... © &
veya olaylar bu yontemle daha anlasilir hale gelir. e 711 RIYE ATESER o8 v

Gorislerinizi ve sorularinizi yazarak
belirtebilirsiniz. Ders sonrasinda
iletisim araclan sorularinizi
sorabilirsiniz.

RABIA KILIC: hem dgrenci hem dgretmen merkezli -
SEMIHA SEVDE BAYANMELEK: ikisi de hocam

HILAL YILDIZ: hocam staja gitmemizde dahil mi buna
HILAL YILDIZ: evet

HILAL YILDIZ: hayir hocam gésterip yaptirmaya

«B

Sekil 29. Sanal Sinif Ders Anlatimi1 Ekran Goriintiisii-3
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A OGRETIM ILKEVEYONTEM! @ Odretim Vontem ve Tek X+

© @ | sanssitfatedurpercubisaspurc-7e065215 C2r2 4756-ADES CED o u

el
Ortak Alan

ogretim_yontem_ve_teknikleri

SORU:

. Ulasilacak hedefler

Il.  Ogrenci ilgi ve ihtiyaglan
lll. igerigin yapisi

IV. Ogretmen ozellikleri

V. Okulun bulundugu cevre

ullanicy

Ogretim yontemi belirlenirken en 6nemli dlciit * HAKAN POLAT @-:- &
kandakilerden hangisidir? S SEVMAYACNLE O dh
e * FATMA KOZA LF-
Al * EMRULLAH YOLDAS © &
B |l * YELIZ KARTAL o &
* BETUL AYDEMIR CF-§
a; A “ SEMIHA SEVDE BA... © &
o v * BEYZANUR TORCUT © &

gV « Hil AL YII DIZ o2

Yazarak derse katiimda
bulunabilirsiniz.

AYSEGUL EVCiL: e .
SEMIHA SEVDE BAYANMELEK: E

q SIMGE NUR DULKADIR: &

s FATMA KOZA: e

) MERVE TELLI: E =
-

Sekil 30. Sanal Simif Ders Anlatimi1 Ekran Gorlintiisii-4

R BRI VEYONTEM ® Ogretim vomtemieri X |

O @ | srestfatedurpecss o s 2 w

11. Ogretim yontemleri

SOL & SAG BEYIN

Kullanici listesi (24)

“ HAKAN POLAT Q&K =+
* FIRAT ESEN °&
* MERVE TELLI ol
« OZLEM CELIK o &
* BEYAZ TIRYAKI °&
* SERAP DEMIREL oS
* RABIA KILIC o &
* TUGBA UGURLU °&
= RINVAN DFMIR ol N

Sorularinizi Sohbet alanina yazarak
sorabilirsiniz.

SEMIHA SEVDE BAYANMELEK: sol analitik
SEMIHA SEVDE BAYANMELEK: sag sozel

300.023

Sekil 31. Sanal Sinif Ders Anlatimi Ekran Goriintiisii-5
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A CERETMIKEVEYONTEM ® Ofretimvomemieri X |

[T
N 1
(s

O a | i firat edur/perculus : af
Qperculus [ s0:46/63:50

10_ogretim_yontemleri 10_ogretim_yontemleri_1

+ Ogretim ydntemlerinden Tartisma yonteminin kavram
haritasini;
“Teknikler",

"Ogretmen Gorevleri”,

Kullanici listesi (28)

“Avantajlar” ve « HAKAN POLAT Qh A
“Dezavantajlar” alt kavramlan ile olusturunuz. * YELIZ KARTAL 2 -E- I
% Kavram haritasinda olasi ¢capraz baglantilar1 da ® HARUN (8K . 2
kullaniniz. “ MUSTAFA HACIAG... © &
. . . * SABAHATTIN CAK... © &
= Yaptigini ¢calismayi elle A4 kagidina cizerek, « FATMA BETUL YOK... © &
« Dersi sanal ortamdan alanlar ise resmini ¢ekip ya da “ AHSEN FEDAI o &
Word programinda yaparak Word dosyasi olarak da  ZULBIYE ATESER °&
gonderebilirsiniz. « FATMA KOZA ol N

|Goriislerinizi ve sorularinizi yazarak
| belirtebilirsiniz. Ders sonrasinda
|iletisim araglan sorularinizi

sorabilirsiniz.

|HILAL YILDIZ: hayir hocam gosterip yaptirmaya -
| FATMA KOZA: hangi yontemle yapacaz hocam siniflandirma mi ériimcek mi
|zincir mi mesela

1RAB|A KILIG: hocam teslim tarihi ne zman

QZEVNEP MELiS GUNES: hocam kendi yorumlanmizi da ekliycek miyiz

L

300.023

o |

Sekil 32. Sanal Sinif Ders Anlatimi1 Ekran Goriintiisii-6

Ogrenciler sanal smifa eszamanli veya eszamansiz olarak katilip dersi
dinlemislerdir. Dersin bitiminden hemen sonra sistem tarafindan kaydedilen sanal simif
dersi, 0grencilerin tekrar izlenmesi icin haftalik ders materyallerine eklenmistir. Sanal
siif raporu, her bir sanal sinif dersini izleyen 6grencileri, ka¢ kez izlediklerine dair say1

ve tarih bilgilerini sistemde kayit altina almistir (Sekil 33).

Satavagra 100 e
P—- Ner Ourum Girg Sayna e Girg Fore
3850081 :
-
rassaozs
rassooas
550091
assoon
a0
Tasszcsn
Tassaoa

| E|E 7 5N S

Sekil 33. Sanal Sinif Raporu Ekran Goriintiisii
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EK 11: Orijinallik Raporu

08.08.2016

Jrey

4., Tumitin Orijinallik Raporu

Cevrimici Ogrenme Ortamlarinda Sinif

Yoénetimi Hakan Polat tarafindan

Cevrimigi Ortamlarda Sinif Yénetimi (yl)
den

26-Haz-2016 17:37 EEST' de isleme
kondu

NUMARA: 686419250

Kelime Sayisi: 41260

Turnitin Orijinallik Raporu

Benzerlik Endeksi

%16

Kaynaga gore Benzerlik

Intemet Sources:
Yayinlar:
Ogrenci Odevleri:

%16
%8
N/A

kaynaklér:

4| 3% match (12-Eyl-2014 tarihli internet)
"""" http://sinifyonetimi.org/author/admin/page/3

"2‘ 3% match (06-Nis-2016 tarihli internet)
—  http://dergipark.ulakbim.qov.tr/aeukefd/article/download/5000086562/5000080516

= http//sunaalbayrak.info tr/2p=46

2% match (07-Kas-2014 tarihli internet)

2% match (04-Ara-2010 tarihli internet)

~  http//bilisimsurasi.org.tr/listeler/tbs-egitim/belge/att-0052/01-tbs_ue_taslak_rapor.doc

5| 1% match (26-Oca-2015 tarihli internet)

hitp://sinifyonetimi.org/page/13

1% match (25-Sub-2013 tarihli internet)

—  http://library.cu.edu.tr/tezler/6486.pdf

;r < 1% match (30-Oca-2015 tarihli internet)
|
http://acikarsiv.ankara.edu.tr/browse/26645/tez.pdf

8 < 1% match (25-Eki-2012 tarihli internet)

ret.org/FileUpload/ds217232/File/uzaktanegitim.pdf

'9 i < 1% match (yayinlar)

KIRAZ, Askin and OMAG, Kemal. "Fen ve teknoloji 6

tekniklerine iliskin 6grenci algilari", Hacettepe Universitesi. 2013.

"4pn | < 1% match (24-Oca-2013 tarihli internet)
—  http:/library.cu.edu tritezler/8320 .pdf

11 j < 1% match (yayinlar)

retmenlerinin uyguladigi sinif yonetimi

' GOGEBAKAN, Yiiksel and BUYURGAN, Serap. "Odrencilerin kiiltiir varliklarini tanima ve
sahip ¢ikma ile ilgili kazanimlarini gerceklestirme bakimindan gérsel sanatlar ve sosyal

bilgiler derslerinin iliskilendirilmesi", Firat Universitesi, 2013.

https:/turnitin.com/newreport_printview.asp?eq=18&eb=1&esm=3&oid=686419250&sid=0&n=0&m=08svr=08&r=51 .607837601055928&Iang=tr
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OZGECMIS

Hakan POLAT, 1979 yilinda Elazig’da dogdu. Ilk, orta ve lise dgrenimini
Elaz13’da tamamladiktan sonra 1996 yilinda Firat Universitesi Teknik Egitim Fakiiltesi
Bilgisayar Ogretmenligi béliimiinii kazand1. 2000 yi1linda mezun olarak Bitlis’in Tatvan
ilgesinde bulunan ¢ok programli lisede bilgisayar 6gretmeni olarak goreve bagladi.
Yaklasik iki y1l burada calistiktan sonra 2002 yilinda Firat Universitesi’nde Enformatik
Boliimii’nde okutman olarak géreve basladi. 2009 yilinda Firat Universitesi Egitim
Bilimleri Enstitiisii Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi Anabilimdalinda yiiksek
lisans egitimine basladi. 2011 yilinda yiiksek lisans egitimini tamamlayarak 2012 yilinda
Firat Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Egitim Yonetimi Teftisi Planlamas1 ve
Ekonomisi Anabilimdalinda doktora egitimine basladi. Halen Firat Universitesi’nde

okutman olarak gorevini siirdiirmektedir. Evli ve {i¢ ¢ocuk babasidir.
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