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Yiiksek Lisans Tezi

6. Siif Sosyal Bilgiler Dersinde Proje Tabanli Ogrenmenin Ogrencinin Akademik

Basarisina Ve Derse Karsi Tutumuna Etkisi

Derya AKIN

Firat Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitiisii
Sosyal Bilimler ve Tiirkce Egitimi Boliimii
Sosyal Bilgiler Egitimi Anabilim Dal
Elazig, 2015, Sayfa: X11+101

Bu arastirmada 6. Smmf sosyal bilgiler programinda yer alan “Ulkemizin
Kaynaklar’” adli {initenin Proje Tabanli Ogrenme Yaklasimma dayali olarak
islenmesinin, dgrencilerin akademik basaris1 ve derse karsi tutumu iizerinde bir etkisi
olup olmadig tespit edilmeye calisilmistir. Arastirma, deneysel bir calisma olup,
calismada On test- son test kontrol gruplu yar1 deneysel desen kullanilmistir. Arastirma,
2013-2014 egitim-6gretim bahar yariyilinda Elazig Merkez Mezre Ortaokulu’nda
Ogrenim goren 6. Smif dgrencileri iizerinde gerceklestirilmistir. Arastirmada deney ve
kontrol grubu olmak iizere iki grup ile ¢alisilmistir. Calismada, deney grubunda, proje
tabanli 6grenme etkinliklerine dayali bir yontem takip edilirken kontrol grubunda mevcut
programin Ongdrdiigli yontem ve teknikler kullanilmigtir. Arastirma On test ve son
testlerin uygulanmasi ile beraber alt1 hafta stirmiistiir. Caligmada veri toplama araci olarak
basari testi ve tutum 6l¢egi kullanilmistir.

Arastirma sonucunda elde edilen veriler, SPSS 17.00 istatistik programinda analiz
edilmistir. Verilerin karsilastirilmasinda anlamlilik diizeyi, 05 olarak kabul edilmistir.
Analiz sonucunda elde edilen bulgulara gore Proje tabanli 6grenme modeline dayali
etkinliklerin yiiriitiildiigi deney grubu 6grencileri ile mevcut 6gretim programina dayali
etkinliklerin yiiriitiildiigli kontrol grubu 6grencilerinin akademik basarilar1 ve derse karsi
tutumlar arasinda istatistiksel agidan anlamli bir fark olmadig1 goriilmiistiir.

Anahtar kelimeler: Sosyal Bilgiler, Proje Tabanli Ogrenme, Tutum



ABSTRACT

Master Thesis

In Social Sciences Class-6 The Effect Of Academic Success And Course
Attitude Of Project-Based Learning Of Students

Derya AKIN

Firat University
Institute of EducationalScience
Department of Social Sciences and Turkish Education
Division of Social Studies Education
Elazig, 2016; Page: X11+101

The objective of the present study is to determine possible effect of instruction of
“Resources of our Country” subject in 6" grade social studies syllabus with project based
learning model on academic success of the students and their attitudes towards the course. The
research is an empirical study and pretest — posttest quasi-experimental design with
control group was utilized. The study was conducted with 6™ grade students attending
Elaz1g central Mezre middle school in 2013 — 2014 academic year spring semester. The
study was conducted with test and control groups. While project based learning activities
were implemented with the test group in the study, methods and techniques proposed by
the existing curriculum were followed with the control group students. The study was
conducted for six weeks including the time required to apply pre and posttests. Achievement
test and attitude scale were used as data collection tools in the study.

Data collected in the study were analyzed using SPSS 17.00 statistics software.
Level of significance was accepted as .05 in data comparison. Analysis results demonstrated
that there was no significant difference between the academic success and attitudes towards
the course of the students in the test group, where project based learning model activities
were implemented, and students in the control group, where the activities were conducted
based on the methods proposed by the existing curriculum.

Keywords: Social studies education, project based learning, attitude.
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BIiRINCi BOLUM

|. GIRIS

Ulkemizde son yillarda egitim sisteminde yapilan degisimlerin basinda
Ogrencilerin gilinliik yasamda karsilagtiklart problemleri ¢dzmesini saglayan 6grenci
merkezli bir yaklasim gelmektedir. Yapilandirmaci egitim sistemi ile birlikte Ogrenme
stirecine aktif bir sekilde katilan d6grencilerin bilgiyi ezberlemek yerine karsilastiklart bir
problem durumu karsisinda yeni fikirler ortaya koyabilmeyi ve problem ¢6zme becerileri
gelistirmeleri amaglanmaktadir (Erdogan, 2007, s.1).

Giintimiiz egitim sistemi bir taraftan ¢agin gereklerine ayak uydurmaya calisirken
diger taraftan da pasif durumda kalan 6grencileri aktif kilmayr amaglamaktadir. Bu
durumdan hareketle 6grencilerin ve 6gretmenlerin isbirligi i¢inde ¢alismasini saglayan,
aragtirmaya yonelten, sorgulama becerileri kazandiran ve problem ¢dzme becerisini
gelistiren egitim sistemi on goriilmektedir. Bu amaglar dogrultusunda 6gretmenlerin
ogrencileri rekabet igerisinde degil, dayanisma icerisinde yeni fikirler iiretmelerine imkan
taniyan egitim anlayisini benimsemesi beklenmektedir (Sezgin, 2008, s.1).

Egitim sistemimizde son yillarda yapilan degisikliklerde 6grenciyi aktif kilmay1
amaglayan, bilissel, duyussal ve psikomotor becerilerini gelistirmeye yonelik yaklagim,
yontem ve teknikler benimsenmistir. Bu dogrultuda 6grenci merkezli birgok yaklagim,
yontem ve teknik, egitim sistemimiz i¢inde yer almaya baslamistir. Bu amaglar
dogrultusunda egitim sistemimizin 6n gordiigii ve gerceklestirilmesi hedeflenen amaclara
uygun, Ogrencilerin igbirligi icerisinde grup calismasi yapmasi, derse aktif olarak
katilmas1 ve birgok yonteme deginmesi agisindan proje tabanli 6grenme yaklasiminin
onemli bir yere sahip oldugu sdylenebilir.

Proje Tabanli Ogrenme, Ogrencilerin gercek yasamda karsilasabilecekleri
problemler {izerinde belirlenen bir konuyu bireysel ve grup calismasina dayali olarak,
kendi ilgi ve yetenekleri dogrultusunda, gerek duyulursa disiplinler arasi c¢aligmalar

yiriitillerek yapilan bir 6grenme yaklasimidir. Bu yaklasimda ise 6gretmen, siirece



rehberlik eden yeni iiriinler veya sunumlarla siireci yonlendiren ve sonuglandiran bir rol
istlenmistir (Demirhan, 2002).

Proje tabanli 6grenme yaklasimi egitimde ¢ok yonlii bir etki alanina sahiptir.
Modern egitim sisteminin gereklerini igerisinde barindiran, 6grenciyi derste aktif kilan,
isbirligi igerisinde ¢aligmasini saglayan bu yaklasimda, herhangi bir problem durumunda
stirecin aktif ve etkili bir sekilde islenmesine kadar tiim yonleri ele alan bir yaklagimdir.
Bu model egitimde 6grenciyi merkeze alip ¢ok yonlii gelismesine katki saglayan ve
ogrenciyi ¢ok yonlii diisiinmeye sevk eden, 6zgiiven asilayan, gergek problem durumlari
karsisinda somut ¢oziim Onerileri sunan ve bunlari uygulayan bireyler yetistirmeyi
hedefleyen bir yaklagimdir. Bu yaklagimda problem durumunun belirlenmesinde, beyin
firtinas1 ve soru cevap gibi tekniklerin, proje siirecinin uygulanmasi asamasinda, Soru-
cevap, beyin firtinasi, diiz anlatim ve tartisma gibi tekniklerin, proje ¢alismasinin
uygulanma ve degerlendirme asamasinda ise diiz anlatim, soru-cevap gibi teknikler
kullanilarak yaklasimin her asamasinda farkli bir¢cok teknik barindirarak ¢ok yonlii bir
ogrenme saglayabilen etkili bir yaklagimdir.

Proje tabanli 6grenme yaklagimi bir¢ok disiplin barindiran sosyal bilgiler dersi
icerisinde aktif bir sekilde kullanilir. Ciinkii proje tabanli 6grenme yaklasimi genis ve
disiplinler aras1 bir 6gretim anlayisina odaklanmaya 6nem vermesi nedeniyle sosyal
bilgiler dersinin de bu 6zellige sahip olmasi, bu modelin aktif bir sekilde kullanilabilir
olacagini bizlere gostermektedir (Newell, 2003, s.5).

Ogrenmenin 6grenci merkezli olmasini savunanlar, sosyal bilgiler dersinde
O0gretmenlerin 6grencilere dogrudan bilgi aktarimi1 yapmasindan ¢ok kilavuzluk yaparak,
O0grenme ve Ogretme siirecinde 6grencinin ilgi, istek ve yeteneklerini dikkate almasi
gerektigini savunmaktadirlar. Bu sebeple sosyal bilgiler dersi 6grenci merkezli yaklasim,
yontem ve tekniklere en ¢ok yer vermesi gereken alandir (Kostiiklii, 1998, 34-35). Bu tarz
yaklasimlarin basinda proje tabanl 6grenme yer almaktadir. Bu yaklasim sosyal bilgiler
dersinde belirli bir konuda programa bagl kalarak okulun ve 6gretmenin kontroliinde
siiflarda farkli sekillerde kullanilabilir. Sosyal bilgiler dersinde yapilacak olan 6grenci
odakl1 projelerin aragtirma ve gelisim siirecinde, bireysel ve grup caligmalar1 yaparak
ortaya ¢ikardiklar1 proje (yeni tiriinleri) sonuglarini sinifta sunmalari seklinde siirdiiriiliir.
Yapilan proje caligmalar1 ya miifredata bagli kalmak yada 6grencilerin 6nceden

ogrenmelerini desteklemek amaciyla kullanilabilir (Singer, 1997, s.271). Bu galismada



da temel amag¢ proje tabanli 6grenme yaklasiminin sosyal bilgiler dersinde yukarida
vurgulanan temel hedeflere ulagsma diizeyini belirlemek 6grenci merkezli gelistirilen
O0grenme ortamlarinda yaraticiligit ve 0grenmenin kaliciligina etkisini vurgulamaktir.
Farkli disiplinleri barindiran sosyal bilgiler dersi bu yaklagimin uygulanmasi ve
kazandirilmasi diisiiniilen hedeflere ulasma diizeyi agisindan son derece uygun bir derstir.
Ogrencilerin sikildiklari, simifta ders saati boyunca oturduklar1 ve donem iginde ve
sonunda ders ge¢meye odaklandiklari bir anlayistan, eglendikleri yaraticiliklarini 6n
plana ¢ikardiklari, problem ¢6zme becerileri gelistirdikleri, sorgulama anlayist
kazandiklar1 bir 6grenme yapisina ulastiklari, ¢evrelerine duyarli 6grenci gruplart anlayist
kazandirmak bu yaklagimin temel amacidir.

Egitim anlayisimiz icerisinde artik 6grencilerin ezber bilgilerle bir iist diizey
beceri gerektiren davraniglara ulasamayacaklari, ¢evresini, bolgesini, lilkesini ve hatta
diinyay1 anlamak igin yeterli bilgi birikimine ulagsamayacaklar1 anlagilmaktadir. Bunun
yerine Ogrencilere giivenildiginde neler ortaya koyabilecekleri, yaratici diisiinme
becerileri gelistirebilecekleri ve karsilagilan problemleri nasil ¢ozebilecekleri yoniinde
tutum sergileyebilecekleri izlenmelidir. Bu tutumlara ulasabilmek iginde, egitim
anlayisimizda proje tabanli 6grenme yaklasimi gibi 6grenci merkezli, yaklasim ve

tekniklerin fazlaca kullanilmasiyla miimkiin olabilecektir.

1.1. Arastirmanin Amaci

Bu tezin amaci asagida belirtilen soru ifadelerinin cevaplarini bilimsel agidan
ortaya koymaktir.
e Sosyal bilgiler 6gretiminde proje tabanli 6grenme yaklagiminin 6grencilerin
akademik basarilari tizerinde bir etkisi var midir?
e Proje tabanli 6grenme yaklasiminin sosyal bilgiler d6gretiminde dgrencilerin

derse karsi olan tutumu {izerinde bir etkisi var midir?

1.2. Arastirmanin Onemi

Ulkemizde 2005 yilina kadar vyiiriitilen mevcut &gretim programimizda,

ogretmenin aktif oldugu, 6grencilerin ise dinleyici durumunda olduklart bir program



yiiriitiilmiistiir. Ogretmenin gérevinin dgrencilere ders anlatmak, bununla birlikte dgrenci
etkinliklerine katki saglamak, sinav yapmak ve 0grenciye verilen miifredati belirlenen
stirede yetistirmek olup, verilen bilgilerin ne kadar kalic1 oldugunun 6lgiilmesi bigiminde
olmustur. Ogretmenin temel gorevlerinden biri olan bireyi, 6grenmeye giidiileme,
ogrencide merak duygusu uyandirma, 6grenciyi arastirmaya tesvik etme, problem ¢dzme
yetenegi kazandirma ve her seyden onemlisi 6grendiklerini uygulayabildigi ortamlar
olusturma sorumlulugu ihmal edilmektedir. Yapilandirmaci egitim programiyla birlikte,
ogretim programlarinda yapilan degisikliklerle 6grenci merkezli ders etkinliklerinin
uygulanmasiyla bu problem giderilmeye ¢alisilmistir. Gerek 6grenme-6gretme siiregleri
gerekse de 6lgme-degerlendirme boyutlarinda yapilan degisiklikler 6grencinin 6grenme
ortaminda daha istekli ve yaratici olmas1 sonucunu dogurmustur. Proje tabanli 6grenme
yaklagimi ortaokul 6gretim programlar1 kapsaminda kullanilabilecek 6grencilere derste
uygulanabilecek bir yaklasimdir. Sosyal Bilgiler egitimi alaninda PTO’ye iliskin
calismalar incelenmis ve yaklagim iilkemizin kaynaklari konusunu 6gretmeye uygun
oldugu goriilmiistiir. Yapilacak c¢alisma ile proje tabanli 6grenme yaklasimi ve mevcut
programin Ongordiigli yontem ve tekniklerin karsilastirilmasinda deneysel desen
kullanilarak arastirma yapma ihtiyact duyulmustur. Bu noktada alana katki saglayacak
sonuglara ulasilabilecegi diisliniildiigli i¢in yapilacak ¢alismanin alan yazininda énemli

oldugu diistiniilmiistiir.

1.3. Arastirmanin Problemi

Bu arastirmanin baslica temel problemi “Proje Tabanli Ogrenme” yaklagimi 6.
Sinif sosyal bilgiler programinda bulunan tilkemizin kaynaklart adli tinitenin 6gretiminde
Ogrencilerin akademik basarilar ve derse kars1 tutumlar tizerinde bir etkisi var midir?

Bu dogrultuda asagida verilen alt problemlere cevap aranmistir.



1.4. Alt Problemler

1.4.1. Basan testine iliskin alt problemler

a. Kontrol grubu ve deney grubu 6grencilerinin 6n test basari puan ortalamalari
arasinda anlamli bir fark var midir?

b. Deney grubu 6n test-son test puan ortalamalari arasinda anlamli bir fark var
midir?

c. Kontrol grubu 6grencilerin 6n test-son test puan ortalamalari arasinda anlamli
bir fark var midir?

d. Kontrol grubu ile deney grubu 6grencilerinin son test puan ortalamalari

arasinda anlaml bir fark var midir?

1.4.2. Tutum o6lcegine iliskin alt problemler

a. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin 6n tutum puan ortalamalar1 arasinda
anlamli bir fark var midir?

b. Deney grubu 6grencilerinin 6n tutum-son tutum puan ortalamalar1 arasinda
anlamli bir fark var midir?

c. Kontrol grubu 6grencilerinin 6n tutum-son tutum puan ortalamalar: arasinda
anlamli bir fark var midir?

d. Deney ve kontrol grubu dgrencilerinin son tutum puan ortalamalart arasinda

anlaml bir fark var midir?

1.5. Arastirmanin Sayiltilar

1. Arastirmada kullanilan 6rneklem grubunun, evreni temsil edecek nitelikte
oldugu distliniilmektedir.

2. Cesitli kaynaklardan elde edilen bilgilerin, gercegi yansitan bilgiler oldugu
varsayilmistir.

3. Veri toplama aracinin amacina hizmet ettigi diisiiniilmektedir.



Uygulama sirasinda kullanilan 6lgme araclari hakkinda basvurulan uzman
goriigiiniin yeterli oldugu diistintilmektedir.
Kontrol altina alinamayan degiskenlerin her iki grubu da ayni oranda etKi

ettigi varsayilmaktadir.

1.6. Arastirmanin Sinirhliklari

Arastirmada:

1.

2013-2014 egitim-6gretim yilinda uygulamanin yapildigi Elazig Merkez
Mezre Ortaokulunda uygulamalarin yiritildigi 6K ve 61 sinifi 6grencileri
ile sinirhdir.

Deney grubunda uygulanan PTO yaklasimi ile kontrol grubunda uygulanan
mevcut programa dayali yiiriitiilen etkinlikler ile sinirlidir.

Calisma kapsaminda elde edilen veriler arastirmada kullanilan 6lgme
araglarmin 6lgme giicii ile sinirhidir.

Arastirma, 6grencilerin basar1 testine ve tutum O6l¢egine vermis olduklart

cevaplar ile sinirhidir.

1.7. Tamumlar

Proje: Onceden zihinde belirli bir cercevede tasarlanan seydir.

Deney Grubu: Proje Tabanli Ogrenme Yaklasiminin uygulandig gruptur.

Kontrol Grubu: Mevcut 6gretim programinin uygulandigi gruptur.



IKiNCi BOLUM

I1. KURAMSAL CERCEVE VE IiLGILI ARASTIRMALAR

2.1. Sosyal Bilgiler Kavram

Insanoglu var oldugu giinden beri kendini ve dogay: anlamak i¢in ugragmistir.
Kendi hayatinda var olan sorulara cevaplar aramis ve bu cevaplart da hayatina yansitmak
icin ¢abalamigtir. Giiniimiizde ise daha 6nemli olan egilim bilgi ve bilgiye ulasma sekli,
yani bilginin elde edilme siireci dnem kazanmistir. Egitim araciligiyla halihazirdaki
bilgiler dgrenilir. Insanlar bu bilgileri hayat1 boyunca gelistirip degistirebilir. Kisi mevcut
bilgileri formal veya informal olarak 6grenebilir. Cocugun toplumsal bilgi ve becerileri
kazandigi yer olan ilkokul egitim sisteminin ilk kademesidir. Ilkokuldan sonraki
kademeler burada kazanilan birikimlerin iizerinde artmaktadir. Bu dénem o6nemlidir
¢linkili cocugun tutum ve tavirlart gelisir ayrica, toplumsal davraniglari, aile hayati, ¢cevre
ile iletisime gectigi donemdir. Bu donemde elde edilen bilgiler bireyin gelecekteki
hayatina katkida bulunmaktadir. Sosyal bilgiler dersi de 6gretim kademeleri arasinda
ortaokul kademesinde yer alan ¢ocuga hem igerigi hem de yas araligi yoniinden 6nem
verilmesi gereken bir derstir (Akdag, 2009, s.2-3).

Sosyal bilgiler, sosyal bilimler disiplinlerine bagh olarak elde edilen bilgiler
dogrultusunda 6grencilere toplumsal yasama dair birtakim bilgi beceri ve degerlerin
kazandirildig1 bir derstir (Erden, tarihsiz, s.8).

Sosyal bilgilerin tanimin1 yapmak, cografya veya tarih gibi belli bir disiplini olan
dersleri tanimlamaktan daha giictiir, ¢ilinkii sosyal bilgilerin belli bir disiplini olmadig1
gibi ¢ok disiplinli ve disiplinler aras1 bir alana sahiptir. Ayrica, vatandaslik yeterliklerinin
kazandirilmasi1 ve disiplinler aras1 bir alan olmas1 gibi iki esas 6zellik sosyal bilgilerin
ayirict ozellikleridir ( Doganay, 2005, s.18).

Giiniimiizde birgok iilkede var olan sosyal bilgiler, ilk olarak sosyal bilimlerdeki
disiplinlerin her biriyle ilgisi olan ama bu disiplinlerden bagimsiz olarak farkli bir alani

kapsayan derstir. Ogrencilerin seviyelerine uygun bir sekilde hazirlanan bu ders daha cok



ilkogretim asamasinda verilmektedir. Diinyada sosyal bilgilerin genel gecer bir tanimi
olabilir, ama tilkelerin kendine has bir sosyal bilgiler tanimi1 vardir ve bu tanima uygun,
egitim sisteminde uygulayacagi sosyal bilgiler programi olmasi gerekmektedir. Programa
uygun olarak agiklamalar, hedefler, planlar, kaynaklar ve ¢calismalar hazirlanmas1 gerekir.
Sosyal bilgilerin yararlandig1 esas kaynak sosyal bilimlerdir. Sosyal bilimler i¢cerisindeki
tarih, cografya, ekonomi, hukuk, felsefe, psikoloji, sosyoloji, egitim vb. sosyal igerigi
olan baz1 bilimler sosyal bilgileri meydana getirmektedir. Ozetlemek gerekirse sosyal
bilgiler sosyal bilimlerden secilmis konu ve bilgilerin, bu secilmis bilgi ve konularin

basitlestirilmis ve diizenlenmis biitliniinii ifade eder (Akdag, 2009, s.3-4).

2.1.1. Sosyal Bilgilerin Tarihi Gelisimi

Sosyal bilgiler programlarinda yer alan konular1 kapsayan dersler, ilk defa Sultan
II. Ahdiilhamid (1876 - 1909) doneminde ilkokul programlarina uygulanmistir. Bu
donemde sadece Tarih ve Cografya dersleri bazi programlarin igerisinde yer almigtir.
1913 Tedrisat-1 Ibtidaiye Kanun-1 Muvakkatinde ise, Tarih ve Cografya derslerinden
baska Malumat-1 Medeniye ve Ahlakiye ve Iktisadiye dersleri ilkogretim programinda
yer almistir. Balkan Savaslari'ndan sonra, vatandashk egitimi ile ilgili dersler iizerinde
Tanzimat' tan bu yana belirleyici bir sekilde etkili olan Osmanlicilik ve Il. Abdiilhamid
déneminden beri etkili olan Islamcilik ideolojilerinin yerine Tiirkgiiliik gegmistir (Oztiirk,
2007, s.46).

Tiirkiye'de egitim alaninda zaman iginde 1924, 1926, 1936, 1948, 1968 ve 1985-
1988 yillarinda birgok yenilik ve diizenleme yapilmistir. Bu tarihlerin disinda 1992'de ve
1998'de yapilan program diizenlemeleri ve 8 yillik zorunlu egitim 6nemli yeniliklerden
digerleridir (Akdag, 2009, s.14). Sosyal bilgiler egitimi de 1998 yilindan sonra ilkdgretim
catis1 altinda yer almistir.

Tiirkiye Cumhuriyeti ideolojisini gelecek nesillere aktarmak, milli, manevi ahlaki
degerlerle biitlinlesmis ve fikri, vicdani, irfan1 hiir nesiller yetistirmek amaciyla 1926
yilindan beri hazirlanan programlarda tarih, cografya ve yurt bilgisi derslerine yer
verilmistir. 1926 programinda bazen degisiklikler yapilmistir ama bu program 1962 yilina
kadar uygulamada kalmistir. 1962°de yayinlanan ilkokul Program taslaginda disiplinler

aras1 bir yaklasimla tarih, cografya ve yurt bilgisi dersleri “Toplum ve Ulke Incelemeleri”



ad1 altinda toplanmistir (Bilgili, 2006, s.29-30). 1968 ilkokul programinda iilkemizde
Tarih, Cografya ve Yurttaslik Bilgisi dersleri Sosyal Bilgiler dersi ad1 altinda tek bir ¢ati
altinda toplanmistir. 1968 yilindaki programdan giliniimiize dogru Sosyal Bilgiler
programinin temel alindig1 felsefe ve program gelistirme yaklasiminda kayda deger bir
degisiklik gozlenmemistir. 1968 yilindan bu yana uygulan ilkokul programlarina
bakildig1 zaman Amerikan ekoliinlin etkilerin gortildiigi tespit edilmistir. Bu etkilerin
sebebi olarak da 1924 yilinda J. Dewey’nin Tiirkiye’de egitim sistemi lizerinde ¢aligmalar
yapmast ve egitim programi uzmanlarin bazilarinin egitimlerini Amerika da yapmalari
ile birlikte bir Amerikan ekolii benimsenmis oldugu diisiiniilmektedir (Erden, tarihsiz,
s.12).

Yeni sosyal bilgiler programinda tarih ve cografya konularinin agirhig
azaltilmigtir ve sosyoloji, antropoloji, ekonomi, siyaset bilimi gibi diger sosyal bilimlere
yer verilmistir. Bu alanda bazi degisiklikler yapilmistir: Tiimdengelim yaklagimi yerine
timevarim yaklagimina, anlatim yontemi yerine aragtirma yontemine gegirilmis ve aktif
o0grenme uygulamaya getirilmistir. 1980’li yillarda bu yaklasim terk edilerek geleneksel
yaklagima tekrar gegilmistir bunun sebebi olarak da 6grencinin basarisizligina yol agmasi
gosterilmistir (Bilgili, 2006, s.27).

1985 yilinda ortaokuldaki sosyal bilgiler dersi kaldirilmis, bu dersin yerine Milli
Cogratya ve Milli Tarih dersleri getirilmistir. 1992 yilinda yeni bir Vatandaslhik Bilgileri
programi1 uygulamaya konulmustur. 1997 yilinda sekiz yillik zorunlu ve kesintisiz
ilkdgretim uygulamasi baglatilmig, Milli Tarih ve Milli Cografya dersleri programdan
kaldirilmistir. 1998 yilinda bu derslerin yerine yeniden 4-7. siiflari i¢ine alacak sekilde
yeni sosyal bilgiler dersi 6gretim programinda yiiriirliige konulmustur. Bu programin
amaci, Ogretimin kalitesini artirmak ve ezberci bir egitim anlayisi yerine, giiniin
ihtiyaglarina cevap vermesi olarak tespit edilmistir (Bilgili, 2006, s.29-30).

21. yilizyilda Tiirkiye’de ¢agdas egitim programlar: benimsemeli ve hazirlanacak
egitim programlar1 ve diger egitim sistemleriyle ¢cagin gereklerine gore iliskilendirilerek,
bir biitlinlik i¢inde sunulmasi gerekir. Tiirkiye’'nin egitim sistemi, egitim-6gretim
alanindaki yeni yontem ve teknikleri, yaklasimlar: baz alarak egitim planlamasini kendi
deger, beceri ve kazanimlarina gore iilkenin ihtiyaglarina cevap verecek sekilde
ayarlamas1 ve uygulamasi gerekmektedir. Bu duruma bakilarak tilkelerin egitim

programlar1 diizenlenirken, iilkelerin kendi i¢inde ve diinyada ortaya ¢ikan sosyal,



siyasal, ekonomik vb. gelismelerin etkisinin oldugu ifade edilebilir. Tiirkiye'deki
programlarda yakindan uzaga mantigi ile meydana gelen gelismelerin dikkate alinarak
hazirlanmas1 gerekir. Ozetlemek gerekirse gelisen diinya kosullarina gére egitim
programlarinin hazirlanmasi gerektigi ifade edilebilir. Ornegin ABD'de ikiz kule saldirist,
Afganistan ve Irak gibi lilkelerde meydana gelen olaylar, Cin ekonomisinin diinyaya
etkisi vb. siyasi, askeri ve ekonomik olaylar, diger iilkeleri etkiledigi gibi Tiirkiye’de de
etkili olmus ve koklii degisikliklere gidilmesini zorunlu hale getirmistir. Tiirkiye'de
yukarida sdylenenlerin disinda 2004 yilinda koklii bir egitim programi degisikligine
gidilmistir. Bu degisiklik Tirkiye'nin bu tarihten sonra yetistirecegi nesillerin ve devam
ettirecegi Tiirkiye politikasinin da bir gostergesi olarak diisiliniilebilir. Bu degisiklik
Tiirkiye agisindan oldugu gibi, Tiirkiye'ye komsu iilkeler agisindan da dnemli oldugu
diisiiniilmektedir. Tiirkiye, hem cografi konumu bakimindan hem de hitap ettigi Tiirk
Diinyast bakimindan 6nemli bir konuma sahiptir (Akdag, 2009, s.16).

Diinyada ve tilkemizde meydana gelen sosyo-ekonomik, bilim ve teknoloji
alaninda yasanan degisimler ve egitim alaninda gergeklesen yeni gelismeler okullardaki
ogretim programlarinin degistirilmesi gerekliligini giindeme getirmistir. Bu durumda
2004 yilinda olusturulan Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi 2005-2006 tarihinden
itibaren 4.-7. sinifa kadar kademeli sekilde uygulamaya girmistir. Yeni sosyal bilgiler
programi, yapilandirmacilik yaklasimi dikkate alinarak gelistirilmistir ve bu yaklasim
giniimiizde bircok iilkenin egitim sistemi {izerinde etkilidir. Programda,
yapilandirmacilik yaklagimai ile birlikte 6grenme-6gretme siireglerinde 6grenci merkezli
bir egitim anlayisinin benimsenmesi diisiiniilmektedir (Kiligoglu, Ozdemir, Gengtiirk ve
Sarpkaya, 2009, s.43).

Bu durumda Tiirk egitim sistemi igerisinde Tiirkiye’nin konumu ve bu konumun
avantajlari, komsu birliklerle, bolgesel ve kiiresel Olcekli gelismeler yaninda, diinya
vatandashigi, Avrupa birligi vatandasligi, gibi gelisen yeni kavram ve tanimlamalara
yonelik sosyal disiplinlerin kendini tekrar ele alarak cagin gereklerine uygun bir egitim

anlayisina gidilmesi yararl olacaktir.

10



2.1.2. Sosyal Bilimler ve Sosyal Bilgiler Kavramlar:

Sosyal Bilim, bilimler tasnifi i¢erisinde “insan bilimi” olarak nitelendirilmistir.
Bu siniflandirma igerisinde, sosyal bilimler i¢in yapilan tanimlar genellikle su kavramlar
tizerinde yogunlasmistir; toplumdaki iliskileri ve insan iligkilerini inceleyen bilim dallari,
gruplardaki insan1 ve insanin yaptig: etkinlikleri inceleyen bilim, hem toplumsal olaylari
hem de insanlarin toplumsal 6zelliklerini arastiran bilim dallari, toplumdaki insanlari
arastiran disiplinler, gruplar1 analiz eden bilim ve bireyde ve toplumda var olan sorunlara
¢Oziim bulmaya caligsan bilim olarak ele alinmigtir. Tanimlardan da anlasildigi iizere farkl
arastirma yontemlerine sahip birgok disiplinden olustugu icin genel olarak bir sosyal
bilimler tanim1 yapilamamaktadir. Bu durumdan dolay: sosyal bilimi olusturan her bir
disiplin alan1 kendi tanimin1 Ve arastirma yontemini ortaya ¢ikarmistir. Bu disiplinler
arasinda sosyal olgunun biitiiniindeki baglantilar1 kurabilmek amaciyla da disiplinler arasi
iligki saglanmaya caligilmistir (Bilgili, 2006, s.4). Yukarida verilen tanimlardan da
anlagilacagi gibi sosyal bilimlerde konu insanin tarih sahnesine ¢ikmasi ile baslayan,
insanin gerek bireysel gerekse de toplumsal rolii, mekan ve gevreyle olan iliskisi,
davraniglart yonlendiren ve diizenleyen kurallar gibi bir c¢ok disiplinin arastirma
konusunu igerdigi i¢in net bir tanim yapmak oldukca giic olmustur.

Sosyal bilimlerdeki disiplinlerin bir araya getirilmesiyle ortaya ¢ikmis olan sosyal
bilgiler hakkinda da farkli tanimlar yapilir. Sosyal bilgiler i¢in yapilan tanimlar;
ogrencileri sorumluluk sahibi vatandaglar yetistirme girisimleri olarak tanimlanabilir
(Bilgili, 2006, s.6-7). Zaten sosyal bilimlerin temel amaglarindan biri de budur. Sosyal
bilimler iilkelerin ihtiyaci olan sorumluluk sahibi bireyler yetistirmek gibi ¢ok temel bir
rolii tistlenmistir. Basit toplumlarda olduk¢a sade olan yasam tarzlari son donemlerde
bilim ve teknolojideki gelismelere bagli kalarak daha da karmasiklagsmaya baslamisg
boylece 6grencilere bu karmasikligr asacak bilgi ve problem ¢6zme becerisi gelistirecek
egitim anlayisi verilmeye calisilmistir.

Hayat bilgisi ve sosyal bilgiler programinin igerigi, cografya, sosyoloji, tarih,
psikoloji, felsefe, antropoloji, siyaset bilimi, hukuk ve ekonomi gibi sosyal disiplinlerin
olusturdugu bilgilerden yapilan segkilerle meydana getirilmistir. Hayat bilgisi ve sosyal
bilgiler programi tek bir disiplinden olusmadig i¢in, disiplinler arasi bir ¢alisma alani

olarak kabul edilir. Ciinkii hayat bilgisi ve sosyal bilgiler kendi verilerini liretemez ancak
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veri tiretmek yerine, kendi misyonuna hizmet edecek ilke, genelleme ve kuramlar ilgili
sosyal bilimlerden alir ve bunlar1 kullanir (Tanridgen, 2006, s.13). Ornegin bireyin
yasadig1 ¢evreye uyum saglayabilmesi, ¢evresini tanimasi ‘“‘gevre-ydre-boliim-bolge-
iilke-diinya” siralamasinda cografya biliminin temel bakis agisina sahip olmakla

Ogrenilebilir.

2.1.3. Sosyal Bilgilerin Amaglari

Diger iilkelerde oldugu gibi iilkemizde de sosyal bilgiler programimin genel
amaglarini belirlenmistir. 1973 tarihli Milli Egitim Temel Kanunu’nun ikinci maddesinde
belirtilen “Tiirk Milli Egitimin Genel Amaglar1” hiikiimlerine dayali olarak 1988
tarihinde “Ilkdgretim Okulu Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programimin Genel Amaglar1”
yaymlanmistir. Sosyal bilgiler 6gretiminin genel amagclari dort temel baslik altinda
siralanmigtir (MEB, 1998, 5.537-538). Ogrencilerin:

e Vatandaslik gorev ve sorumluluklari agisindan

e Toplumda bireylerin birbirleriyle olan iligkileri agisindan

e (evresini, lilkesini ve diinyay1 tanima yoniinden

e Ekonomik yagam fikrini ve yeteneklerini ilerletme agisindan

2005 sosyal bilgiler 6gretim programi, Tiirk milli egitiminin yukarida belirtilen
genel amaglarina esdeger olarak, sosyal bilgiler dersine 6zgii su “genel amaglari”
belirlenmistir (MEB, 2004).7. sinif sonunda 6grenci;

e Bagimsiz bir birey olarak fiziksel, duygusal o6zelliklerinin; ilgi, istek ve

kabiliyetlerinin farkina varir.

e Tiirkiye Cumhuriyeti vatandasi olarak, vatanini ve milletini seven, haklarini
bilen ve kullanan, sorumluluklarini1 yerine getiren, ulusal bilince sahip bir
vatandas olarak yetisir.

o Atatlirk ilke ve inkilaplarinin, Tiirkiye Cumhuriyetinin sosyal, kiiltiirel ve
ekonomik kalkinmasindaki yerini kavrar; laik, demokratik, ulusal ve ¢cagdas
degerleri yasatmaya istekli olur.

e Hukuk kurallarmin herkes i¢in baglayict oldugunu, tiim kisi ve kuruluslarin

yasalar oniinde esit oldugunu gerekgeleriyle bilir.
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e Tiirk kiiltiirtinii ve tarihini olusturan temel 6ge ve siirecleri kavrayarak, milli
bilincin olusmasini saglayan kiiltiirel mirasin korunmasi ve gelistirilmesi
gerektigini kabul eder.

e Yasadigi ¢evrenin ve diinyanin cografi ozelliklerini taniyarak, insanlar ile
dogal ¢evre arasindaki etkilesimi agiklar.

e Bilgiyi uygun ve cesitli bicimlerde (harita, grafik, tablo, kiire, diyagram, zaman
seridi vb.) kullanir, diizenler ve gelistirir.

e Ekonominin temel kavramlarini anlayarak, kalkinmada ve uluslararasi
ekonomik iligkilerde ulusal ekonominin yerini kavrar.

e Meslekleri tanir, ¢aligmanin toplumsal yasamdaki 6nemine ve her meslegin
gerekli olduguna inanir.

e Farkli donem ve mekanlara ait tarihsel kanitlar1 sorgulayarak insanlar,
nesneler, olaylar ve olgular arasindaki benzerlik ve farkliliklar1 belirler,
degisim ve siirekliligi algilar.

¢ Bilim ve teknolojinin gelisim siirecini ve toplumsal yasam tizerindeki etkilerini
kavrayarak bilgi ve iletisim teknolojilerini kullanar.

e Bilimsel diisiinmeyi temel alarak bilgiye ulagsma, bilgiyi kullanma ve iiretmede
bilimsel ahlaki gozetir.

e Birey, toplum ve devlet arasindaki iliskileri agiklarken, sosyal bilimlerin temel
kavramlarindan yararlanir.

e Katilimin 6nemine inanir, kisisel ve toplumsal sorunlarin ¢éziimii i¢in kendine
Ozgii gorusler ileri siirer.

e Insan haklari, ulusal egemenlik, demokrasi, laiklik, cumhuriyet kavramlarinin
tarihsel siirecleri ve glinlimiiz Tirkiye’si tizerindeki etkilerini kavrayarak,
yasamini demokratik kurallara gore diizenler.

e Farkli donem ve mekanlardaki toplumlararasi siyasal, sosyal, kiiltiirel ve
ekonomik etkilesimi analiz eder.

e Insanhigin bir pargast oldugu bilincini tasiyarak, iilkesini ve diinyay:
ilgilendiren konulara duyarlilik gosterir.

Etkili vatandas yetistirmek sosyal bilgilerin en kapsamli amacidir. Etkili vatandas,

toplumun kiiltiirtinii benimser, bu kiiltiirti 6ziimser ve kiiltiirti gelistirme anlayisina sahip

bireylerden olusur. Bu anlayisa gore etkili vatandas yetistirmek uluslarin kendi
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varliklarinin devamliliklarin1  saglayabilmeleri agisinda Onemlidir. Etkili vatandag
yetistirme yontemleri egitim programinin dayandigi felsefi temellere gore, tek disiplinli,
cok disiplinli veya disiplinler aras1 bir anlayisla olabilir. Tarih, cografya, vatandaslik
bilgisi dersleri tek disiplinli anlayista tek tek verilebilirken; Sosyal bilimlerden segilmis
konular biitiinleyici olarak ¢ok disiplinli ve disiplinler arasi anlayista sosyal bilgiler

dersinde yeni bir ders olarak kisilere kazandirilmaya ¢alisilmaktadir (Safran, 2008, s.15).

2.1.4. Sosyal Bilgiler Ogretiminin Temel ilkeleri

Ogrenme kuramlar1 6grenmenin nasil gerceklesecegini agiklarken ogrenme
ortaminda dgretimin nasil olmasi gerektigi ile ilgili bilgileri egitimcilere saglamaktadir.
Bunun yaninda egitim psikologlar1 6grenme kuramlarinin sagladigi bu bilgilerden
faydalanarak 6gretim siirecinde 6grencinin basarisini artirmayi saglayacak birgok temel
ilke ortaya ¢ikarmiglardir. Sosyal Bilgiler 6gretiminde etkili olan bu temel ilkeler agagida

verilmistir (Erden, tarihsiz, s.68). Bunlar;

Yakim
¢evreden

yararlanma Sosyal Bilgiler

Bireysel
ayriliklar

Ogretimi

Geligsim
ozellikleri

Doniit-
Diizeltme

Sekil 1. Sosyal Bilgiler Ogretiminin Temel ilkeleri
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Yukaridaki semada da goriildiigli gibi sosyal bilgiler egitiminde 6grencinin etkin
katilimi, 6grenmeye kars1 giidiilenmesi, her 6grencinin anlama, dinleme zeka diizeyi gibi
bireysel farkliliklarinin goéz ©Oniine alinmasi gerekmektedir. Ogrencilerin gelisim
ozelliklerine dikkat edilmeli, pekistirme, aninda doniit ve diizeltme, anlasilmayan
noktalarin tekrar edilmesi, bilgiler sunulurken 6nce algilanan yakin ¢evreden drneklerin
sunulmasi en iyi bildikleri ev-sokak-cadde-mahalle-sehir gibi yakin gevreden uzaga ilkesi
benimsenmeli ve son olarak da model olma ilkeleri sosyal bilgiler 6gretiminde kullanilan

ilkeleri olusturmaktadir.

2.1.5. Sosyal Bilgiler Dersinde Kullanilan Bashica Ogretim Yontem ve Teknikler

Ogrencilerin derse aktif bir sekilde katilmalar1 saglanarak etkili bir sosyal bilgiler
ogretimi gerceklesmektedir. Bu nedenle etkin 6gretim yontemleri kullanilmasi sosyal
bilgiler programinin basariya ulasmasi agisindan 6nemlidir. Etkin 6grenme yontem ve
tekniklerinin kullanilmasi i¢in 6grencinin kendi deneyimlerinden yararlanmasi ve kisisel
farkliliklar1 g6z Oniine alarak cevreyle etkilesimine olanak saglamalidir (Aladag, 2009,
S.472).

Ogrenci merkezli ortamlar olusturularak 6gretmekten daha ¢ok 6grenme merkezli
bir egitim-0gretim siireci 6n plana ¢ikarilmistir. Egitim-6gretim silirecine bu gelismeler
dogrultusunda farkli araglar ve 0gretim yontemleri kazandirilmigtir. Modern 6gretim
yontemleri bilinmeden ve uygulanmadan aktif bir 6grenme gerceklesmesi artik
giiniimiizde zordur. Ogretim yontemlerinin ilkeleri géz oniine alinarak bir ders ortami
olusturmanin gesitli yararlar1 vardir. Bu yararlar sunlardir (Taspinar, tarihsiz, s.56-57).

e Yonteme dayali bir 6grenme sonunda enerji, emek, arag-gere¢ agisindan

ekonomiklik saglanir.

e Yonteme dayali galismanin bir geregi olarak amaclar 6nceden belirlendigi i¢in,

yeri geldik¢e amaglara uygun ¢aligma yapilip yapilmadigi kontrol edilir.

e YoOnteme uygun arag-gerec seciminde daha dogru karar verilebilir.

Kullanilacak yontemler bazi Olciitler dikkate alinarak secilir, gelisi glizel
secilmez. Yontem kazandirilmak istenen hedefe ve 6grencinin hazir bulunusluguna gore
secilir. Yontem hedefe gore secilir: Amag, egitim programinin en temel dgesidir. Igerik,

egitim ve sinama durumlari gibi 6geler amaca gore hazirlanir. Ayrica amaca gotiiren en
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dogru, en giivenilir yol yontemdir. Ayni zamanda ydntem Ogrenciye gore secilir:
Ogrencinin gelisim diizeyi dikkate almarak yontem segilir. Sézel etkilesimin agirlikls
oldugu yontemler “somut islemler donemindeki” 6grenciler i¢in uygun degil, onlar i¢in
somut ve zengin deneyimler gegirmesini saglayan yontemlerin uygulanmasi gerekir.
Yontemlerin, hedefe ve 6grenciye gore secilmesi asil belirleyicilerdir. Fakat 6gretmenin
egitim goriisii ve bazi yontemlere yatkinligi 6gretme-6grenme ortaminin olanaklarinin
sinirlt olusu (zaman yetersizligi, arag eksikligi, derslikteki 6grenci sayisinin ¢oklugu) da
yontem se¢iminde etkili olabilmektedir (Nas, 2006, s.132). Bu amaglar dogrultusunda

kullanilan baslica 6gretim yontemleri ise sunlardir:

2.1.5.1. Anlatim Yontemi

Gilinlimiize gelindiginde halen ¢ok sik kullanilan 6gretim yontemlerinden biri olan
anlatim, 6gretmenden Ogrencilere dogru bilgi akisini saglayan, 6gretmenin bilgi ve
becerilerini 6grencilere tek yonlii sundugu bir yontemdir. Diger yontem ve tekniklerin de
her agamasinda kullanilan bu ydntem 6grencinin pasif olmasindan dolay1 ¢ok elestiri
yapilmasina ragmen hala giincelligini korumaktadir (Erden, tarihsiz, s.102).

Bu yontemin en onemli yarar1 kisa zamanda dogru bilgilerin kalabalik siniflara
aktarilabilmesidir. Yogun olan miifredati yetistirebilmek, dgrencileri motive etmek, bir
liniteye baglarken ya da tiniteyi bitirirken, konuyu toparlamak ve anlasilmasi zor konular
hakkinda bilgi vermek i¢in kullanilir. Konular arasindaki gegisleri saglamak, yararlanilan
kaynaklardaki anlasilmasi gii¢ bilgilerin aktarilmasinda anlatim yontemi verimli bir
sekilde 6gretmenler tarafindan uygulanabilir (Erden, tarihsiz, s.102). Bu yontemde tek
yonli bir iletisimin olmasi, 6grencinin pasif bir sekilde sinifta oturmasi, asir1 tekrar
durumunda dersin sikici olmast ve iist beceri gerektiren 6grenmelerin gerceklesmemesi

gibi sinirhiliklar: vardir.
2.1.5.2. Tartisma Yontemi
Ogrencilerin siif ortaminda dersin amaglar1 acisindan bilgi sahibi olduklar1, bir

konunun kavranmasi amaciyla fikir alis verisinde bulunduklari, karsilikli goriis

belirtikleri ve konun tim yonleriyle ele alindigi bir yontemdir. Etkin bir 6grenme
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gerektiren, 6gretmen-0grenci etkilesimi yoniinden simifta aktif bir sekilde kullanilir
(Stinbiil, 2007, s.365). Tartisma yontemin amaci 6grenciyi islenecek konu iizerinde
ayrintili bir bigimde diisiinmeye sevk etmek, yeterince anlasilmayan noktalar
belirleyebilmek ve ayn1 zamanda 6grenilen bilgileri pekistirmek amaciyla kullanilan bir
yontemdir.

Ogrencilerin diisiincelerini rahat bir sekilde ifade edebildikleri, elestirme, diger
kisilerin fikirlerine saygi duyma, iletisim kurma vb. becerilerini gelistiren, 6grenci odakli
bir sinif ortami olusturan bir yontemdir. Tartisma yonteminin uygulanilmasi 6grencilerin
ogrendiklerini ifade ederek uygulamaya cevirerek daha kalici bir 6grenme saglamasi

acisindan énemlidir ( Taspinar, tarihsiz, s.73).

2.1.5.3. Soru-Cevap Yontemi

Konunun 6gretiminin hepsinin soru-cevap seklinde uygulandigi yontemde,
ogrencilerin sahip olmasi istenilen davranislarla ilgili sorular sorulur, gelen cevaplar
simifca tartisilir. Bu arada 6gretmenin soru sorma yetenegi bu yontemde onemlidir.
Ogrencilerde istendik davramislart kazandirmayr amaglayan Ogretmen, Onceden
hazirladig1 sorular yoluyla bunu saglamaya calisir. Ogrencilerin derse hazirlik yaparak
gelmeleri, soru cevap yonteminde temel bir 6zelliktir (Erden, tarihsiz, s.105). Bilindigi
gibi sorgulamak insanin en temel davranisidir. Zihninde herhangi bir konu ile ilgili soru
olusturan 6grenci artik konunun énemini kavramis sayilabilmekte ve ¢éziim yolu artyor

demektir. Bagka yontem ve tekniklerle de etkili bir bicimde kullanilan bir yontemdir.

2.1.5.4. Ornek Olay Yontemi

Gergek hayatta var olan veya gercek hayatta yasanma olasiligi olan bir durumun
O0gretmen tarafindan hazirlanan bir sorun ya da problemin sinif ortaminda neden-sonug
iligkisi i¢inde ¢dziime ulastirma ¢abalarini igeren iist diizey 6grenmenin gergeklesmesine
dayal1 bir yontemdir (Siinbiil, 2007, s.354).

Ogrencilerin dgrendikleri bilgi ve beceriler dogrultusunda konuyla ilgili benzer
durumun karsisinda daha gabuk ve aktif ¢6ziim yollar1 tiretmelerini saglamak i¢in drnek

olay yontemi kullanilir (Siinbiil, 2007, s.354).
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Ogrencilerin sorunlu bir olaya daha etkin olarak katilmalarmi gerektiren bir
yontemdir. Ornek olay incelemesinde problemli olay gercek ya da hayali olabilir. Ornek
olay yonteminde 6grenciler, olay1 6grenerek, verileri analiz eder, sorunlar1 degerlendirir
ve olaym ¢dziimiine iliskin teklifler sunarlar (Siinbiil, 2007, s.354). Ogretmen bu
durumda 6grencilerin kendi 6grenmelerine firsat sunar. Sosyal bilgiler dersinde bir¢ok

disiplin i¢inde giincellik ilkesine bagl olarak konular daha rahat 6grenilebilir.

2.1.5.5. Gezi Gozlem Yontemi

Belli bir amag¢ dogrultusunda, planli bir sekilde okul dis1 bir mekana gidilerek
egitim- 0gretim calismalarinin bir parcasi olarak gozlemlerde bulunulmasi gezi, gézlem
yontemi olarak adlandirilir. Etkili 6grenme yoniinden bu tiir ¢aligmalar ¢ok dnemlidir
(Taspinar, tarihsiz, s.129).

Arastirma ve inceleme yapmaya yonlendirmek, konunun basinda 6grencileri
ogrenmeye karsi motive etmek, anlatilacak konuyla ilgili birinci kaynaktan bilgi elde
etmek amaciyla ¢ogunlukla gezi diizenlenir. Ayrica problem ¢ozme, tartisma,
dramatizasyon gibi yontemlerde kullanilmasi i¢inde geziden faydalanilabilir (Erden,
tarihsiz, s.164). Sosyal bilgilerin birgok disiplininde bu yontem etkili kullanilabilir.

Cogratya, tarih, arkeoloji vs.

2.1.5.6. Drama Yontemi

Gergek hayattan faydalanilarak, kendiliginden olusan oyunlar1 kapsayan drama,
ogrencilerin kendilerini serbest hissettikleri bir mekanda, bir metnin &grenilmesine
yonelik olarak kendi yaraticiliklarini kullanarak, 6zgiin fikirleri, yasantilar1 ve bilgilerine
dayali olarak meydana getirdikleri dogaclamalardir. Bunun yani sira, egitsel amaglar i¢in
planlandigindan 6grencilerin oynadigi oyunlardan farkli oldugu goriiliir. Dogaglama ya
da rol oynama kavramlar1 drama kavrami yerine kullanildig1 goriiliir (Yasar ve Giiltekin,
2009, s.101).

Ogretmenler drama faaliyetleri sirasinda grencilerin konudaki ana fikri nasil
bulduklarini, kavramlari nasil uyguladiklarin1 ve yaraticiliklarin1 nasil sunduklarini

goriirler. Ogrencilerin yaraticiliklarim arttirarak, onlarin baska bireylerin kisiliklerine
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biirlinerek onlarin  yerine kendilerini koymalarmi saglayan drama faaliyetleri,
ogrencilerin 6grenme diizeylerinin belirlenmesi dogrultusunda 6nemli firsatlar sunar.
Bunun yam sira, 6grencilerin ger¢ek hayatta yasayabilecekleri degisik durumlara daha
cabuk uyum saglamalar1 konusunda drama yardimci olur (Yasar ve Giltekin, 2009,

s.102).

2.1.5.7. Gosteri Yontemi

Model alma yoluyla 6grenmeye dayali bir 6gretim olan gosteri yonteminde
Ogretilecek bilgi ve yeteneklere sahip olan bir uzman ya da Ogretmen tarafindan
Ogrencilere adim adim becerinin nasil uygulanacagi en dogru sekilde gosterilir. Psiko-
motor becerilerin kalabalik siniflarda 6gretiminde genellikle bu teknikten yararlanilir
(Erden, tarihsiz, s. 110).

Gosteri hem gergek kosullar altinda ve gergek materyaller kullanilarak, hem de
modeller kullanilarak da yapilabilir. Az gruplarda gosteri yontemi uygulandigi zaman
ogretmen tarafindan kazandirilmak istenen davranigin 6nce gosterilmesi sonra dgrenciler
tarafindan uygulanmasi olumlu sonug¢ saglar. Sosyal davramislarin gorgii kurallarinin,
insanlar arasi iligkilerin yer aldigi sosyal bilgiler 6gretiminde gosteri yonteminden
faydalanilabilir. Dogru davranisi yapan dgrenciler bu tiir davranislarin 6gretiminde model

olarak gosterilebilir (Erden, tarihsiz, s.110-111).
2.1.5.8. Kavram Haritalar1 Yontemi

Kavramlar ile bilgi arasinda olusan hiyerarsik iligkiyi tiimdengelim bir sekilde ele
alip gorsel hale doniistiiren somut bulgular sunmay1 hedefleyen bir 6gretim yontemidir
(Tagpinar, 2014, s.214).
2.1.6. Tiirkiye’de Yeni Sosyal Bilgiler Program

Diinyada 6gretim programi gelistirme faaliyetleri son yirmi yildir yayginlasmis

ve bir¢ok tilke, programlarini koklii bir bigimde yeniden incelemeye baglamistir. Diinyada

Ogretim programinda yapilan degisiklikler sosyal bilgiler egitimi anlayisina ve program
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da degisiklikler yapilmasina yol agmustir. Sosyal bilgiler programinin yeniden
bicimlenmesine teknolojik gelismeler ve evrensel problemlere karsi alinacak ortak beseri
tavirlar neden olmustur. Milletler, kendi milli kiiltiirlerinin zenginligini ve insanligin
ortak mirasina katkilarini kiiresellesmeyle birlikte daha 6n plana ¢ikarmaya baslamistir.
Bir de buna olusturmacilik (constructivism) yaklasiminin sundugu firsatlar eklenmistir.
1980'li yillardan giiniimiize olusturmacilik, hem sosyal bilimler anlayisinda (6zellikle
karsilastirmali siyaset bilimi ve uluslararasi iliskilerde) hem de egitim biliminde etkisini
hissettirmeye  baglamigtir.  Olusturmacilik  anlayisinin  pedagojiye  yansimalari
incelendiginde ilerlemeci pedagoji ile benzer unsurlar tasidigi dikkati gekmektedir (Ata,
2007, 5.72).

Yeni oOgretim yaklasimlari, Ogrencilere bilgi ve becerileri kazandirmayi
amagcladigi gibi, ayrica bilgileri yapilandirarak yeni bilgiler tiretmeyi de amaglamaktadir.
Bu dogrultuda ogrenciler bilgileri kendisi yapilandirir ve 6gretim etkinliklerinin
merkezinde yer alir. Ogrencilerin grenme esnasinda daha fazla sorumluluk almalar1 ve
aktif olmalar1 yapilandirmaci anlayisin uygulandigi bir derstir. Bu yaklagim dgrencilerin
diisiince ve becerileri, kendi deneyimleri sayesinde olusturmasina dayanir. Ciinkii bu
yaklagimda zihinsel yapilandirmalar, birey tarafindan gergeklestirilir. Bu nedenle,
yapilandirmacilikta kisilerin ¢evresiyle daha fazla etkilesime girerek, zengin 6grenme
yasantilarina olanak saglayacak bir sekilde diizenlenir. Bu yaklasimin uygulandigi
ortamlarda, 6grencilerin bu siirecte etkin olmalarina olanak saglamak i¢in isbirligine
dayali 6grenme veya probleme dayali 6grenme gibi stratejilerden yararlanmak gerekir.
Yapilandirmaci egitimde 6gretmen geleneksel 6gretimde olan sinifta disiplin saglayicilik
ve bilgi dagiticilik gibi rollerinden kurtularak 6grenmeyi daha kolay bir hale getirmek
i¢cin yardimci1 ya da herhangi bir durumda basvurulabilecek bir rehber gorevini iistlenir
(Siinbiil, 2007, s.152).

Yapilandirmaci 6grenme, bireyde var olan 6grenme ile yeni olan dgrenmeler
arasinda bag kurup bu Ogrenmeleri biitiinlestirme siirecidir. Onceden yapilanmis
ogrenmeler iizerine yeni 6grenmeler inga edilir. Yapilandirmaci egitimin, bireyin bilgiyi
kendisinin yapilandirmasina, bu bilgiyi liretmesine, agiklamasina ve gelistirmesine
olanak tanir. Bilinen yontemde 68retmen bilgiyi 6grenme siirecinde verir ya da 6grenci

bilgiyi oldugu gibi kaynaklardan 6grenebilir (Siinbiil, 2007, s.153).

20



Her egitim programinin dort temel 6gesi vardir. Bunlar; hedefler, kapsam, egitim
durumlari ve degerlendirme 6gesidir. Tabi ki bu 6geler farkli bicimlerde 6rgiitlenir, Buda
programin Orgiitlenme bicimlerine gore programin desenlerini olusturur. Egitim

programlari desenleri ii¢ grupta toplanir.

Konu alani merkezli

Ogrenci merkezli

Program merkezlidir
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Sekil 2. Egitim Programlar1 Desenleri
Kaynak: (Erden, Tarihsiz)

Ulkemizde konu alan1 merkezli desenlere uygun olarak ilkdgretim ve orta dgretim
programlari hazirlanmistir. Bu programlarin temel amaci ise belli bir konu alani ile ilgili
onemli bilgileri 6grenene kazandirmaktir (Erden, tarihsiz, s.14 ).

Yeni sosyal bilgiler 6gretim programi kapsaminda kazanim, grenme alani,
beceri, kavram ve deger 6gretimi, etkinlik, iliskilendirme ve ara disiplinler gibi yeni bir
terminolojiyl programin giindemine getirmistir (Ata, 2007, s.74).

Bu yeni program insanlarin faaliyet alanlarini biitiinciil olarak islemek icin
psikoloji, tarih, cografya, antropoloji, felsefe, sosyoloji vb. disiplinleri ayn1 ¢at1 altinda
toplamay1 saglamasi igin 6grenme alan1 terimini kabul etmistir. Sosyal bilgileri meydana

getiren disiplinlere uygun olarak dokuz tane 6grenme alani belirlenmistir.
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Sureklilik

Sekil 3. Sosyal Bilgiler Ogrenme Alanlar
Kaynak: (Ata, 2009)

Ogrenme alanlarmin tespit edilmesinde Amerikan Ulusal Sosyal Bilgiler
Konseyi'nin temalarindan yararlanilmaktadir. Ogrenme alanlar1 4. siniftan 7. simifa kadar
genisletilerek siirmektedir (Ata, 2009, s.37-38).

Ogrencilerin Sosyal Bilgilerle ilgili bilgileri &grenebilmek ve problemleri
¢ozebilmek igin temel kavramlar1 gok iyi 6grenebilmesi gerekir. Kavramlar bilginin
cocugun uzun siireli bellegindeki temel biligsel yapilarin olusmasina ve yeni gelen
bilgileri anlamli bir hale gelerek belleklerine depolamalarina olanak saglar. Bu
sebeplerden dolay1 6gretmenlerin kavram 6gretimine onem vermesi, dikkat etmesi ve
ogrencilerin bu kavramlar1 anlamli bir sekilde dgrenmelerine yardim etmesi gerekir.
Sosyal Bilgiler 6gretiminde Ogrencilere kavramla alakasi olan Ornekler verilmeli,
kavramlarla ilgili gorsel materyaller verilmeli boylece kavramlarin kazandirilmasi ve
ogretilmesi kolaylastirilmalidir. Kavramlar 6grencilerin soyut diigiinme yeteneklerini

gelistirerek daha anlamli bir hale gelmektedir (Erden, tarihsiz, s.50-51).
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Beceri  0grencilerde,

O0grenme  siirecinde

kazanilmasi,
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elestirel
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kurma

Sekil 4. Sosyal Bilgiler Becerileri

Kaynak: (MEB, 2004)

yaratici
diistinme

bilgi
teknolojil

gelistirilmesi

Ve

Sosyal bilgiler programi, 4. siniftan baslayarak 8. Sinifta kadar diger derslerle

beraber ilk 9 beceriyi ve diger 6 beceriyi de kazandirmay1 hedeflemektedir. Bu beceriler

ise sunlardir; elestirel diisiinme, yaratici diisiinme, iletisim kurma, arastirma, problem

¢ozme, karar verme, bilgi teknolojilerini kullanma, girisimcilik, Tiirkceyi dogru ve etkili

kullanma, gozlem yapma, mekdani algilama, zaman ve kronolojiyi algilama, degisim ve

stirekliligi algilama, sosyal katilim ve empati kurmadw (MEB, 2004).

23



Sosyal bilgiler, yukaridaki sosyal becerilerin yaninda baska birgok beceriyi de
o0grenmeyi hedeflemektedir. Tarih, cografya, ekonomi veya vatandaslik dersi gibi dersler
yada diger baglantili derslerde ¢ocuklar kendilerine ait diinyalarini ¢alismaya dahil
ederek, sorular olustur ve bu sorulara cevaplar bulur. Onlar galisirken bilgi toplar, bilgileri
karsilastirir, planlar, gozlemler ve incelemeler yaparak sonuca ulasirlar. Bu sonuglari
ogrenme siirecinde kullanarak, 6rnegin ekonomide para sayma ve cografyada harita
okuma becerisini 6grenerek ve kullanirlar (Seefeldt, Castle ve Falconer, 2014/2015, s.18-
19).

Ulkemizde ilkogretim cagindaki ¢ocuklara vatandashk bilgisi ve yasam igin
gerekli deger, tutum ve davraniglar sosyal bilgiler dersinde 0gretilmeye ¢alisilmaktadir.
Bu dénemdeki ¢ocuklar tarih, cografya, psikoloji, felsefe, sosyoloji gibi sosyal bilimler
disiplinlerinde se¢ilmis konular1 ve bilgileri ayr1 dersler olarak 6grenmeleri oldukca gii¢
olabilir. Sosyal bilgiler dersinin dgretilmesi iilke i¢in oldukga stratejik bir dneme sahiptir.
Ciinkii 6grencilere bu donemde kazandirilmaya calisilan bilgiler, beceriler ve davraniglar
sonraki yillarda da etkisini devam ettirecegi ve gelecegi onlara devredecegimiz

unutulmamahidir (Safran, 2008, s.15).

2.2. Proje Tabanh Ogrenme

Gilinlimiiz diinyasinda bilginin gittikce katlanarak artmasina es deger olarak
bilgiyi elde etme ve bilgiye ulasma adina 6gretim yontem ve tekniklerinde de bir takim
degisiklikler olmaktadir. Bilgiyi 68retme artik temel amac¢ degil, 6grenmeyi Ogretme,
bilginin nasil elde edilecegini 6gretme, egitimin temel prensibi sekline donlismiistiir. Bu
yizden Ogrencinin, Ogretmen rehberliginde, yaparak ve yasayarak Ogrenmesini
amaglayan oOgretim stratejileri olusmustur. Bu stratejilerden biri de Proje Tabanli
Ogrenme modelidir (Zorbaz, Cegen, 2009, 5.90).

Proje tabanli 6grenme yaklagiminin daha net anlasilmasi i¢in proje ve proje
yontemi kavramlarinin tanimina yer verilmistir. Bu agidan proje denildiginde aklimiza
ilk olarak, bir konuyu veya problemi ayrintili bir sekilde inceleme, bilimsel yontem ve
tekniklerden vyararlanarak arastirma konusu ile ilgili ¢alismalar yapma, arastirma
sonucunu, elde edilen bulgularla birlikte degerlendirerek oradan bir sonuca varma olarak

tanimlanabilir.
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2.2.1. Proje Tabanh Ogrenme Nedir?

Ingilizce Project Based Learning adiyla literatiire gecen proje tabali 6grenme
yaklasimi (D. Fleming, 1999) ayrica “ Project Method” ve “Project Approach” ( L. Katz
ve S. Chard, 1989) gibi isimlerle de kullanilmaktadir. Bu kavramlarin karsiligi olarak
Tiirkiye’de “ Proje Tabanli Ogrenme” (Coskun, 2002) “Proje Temelli Ogrenme” ( Balki,
2003) “Proje Yaklasimi” ( Temel Ve Dig., 2005) “Proje Teknigi” ( bilen, 1999) “Proje
Calismas1”(Saban, 2000) “Proje Sistemi” (Binbasioglu , 1988) ve “Proje YoOntemi”
(Oguzkan, 1985) gibi ¢esitli kavramlar kullanilmaktadir (Ciftgi, 2006, s.23). Bu
tanimlardan da anlagilacagi gibi egitimciler arasinda da proje tabanli 6grenme
yaklagiminin bir model, strateji, yontem ve teknik olarak ele alinmasi konusunda tek bir
yargtya varillamamistir. Tagpinar (2010) yaptigi ¢alismasinda “Proje tabanli 6grenme
yaklasimi” 6grenme faaliyetleri esnasinda dgrencilerin mevcut bir sorun ile kars1 karsiya
getirilmesi saglanarak bu durum karsisinda soruna iliskin alternatif, orijinal iiriinler
olusturmalarina ortam hazirlayan bir yaklasim olarak tanimlamistir. Biz de bu ¢alismada
Tagpinar’a gore degerlendirerek Proje tabanl 6grenme yaklasimi olarak ¢alisma siirecini
yonlendirmeye calistik.

Proje tabanli 6grenme, 6gretmen merkezli sinif ortamlari yerine, 6grenci merkezli
ogretim faaliyetlerinin yer aldig1, ger¢ek yasam problemlerinin sinif ortamina tasindigi,
disiplinler aras1 bir yaklasgimin hakim oldugu ve ogretim faaliyetlerinin 6grenciler
tarafindan bizzat benimsendigi bir sinif aktivitesidir (Sert, Cibik, 2006, s.21).

Kalayc’ya (2008, s.87) gore proje tabanli O68renme, Ogrenci agisindan
degerlendirildiginde tasar1 gelistirmeye, plan yapmaya, bir fikri kurgulamaya dayanan bir
ogrenme yaklagimi iken; Ogretici agisindan ise 0grenciyi eylemin merkezine alan ve
gercek yasam durumlarini simif ortamina tagiyarak oOgrencileri projeler etrafinda
calistiran, 6grencilerin disiplinler arasi iligki kurmalarini saglayan bir 6gretim yontemidir.

Saban’a (2002) gore ise proje tabanli 6grenme, 6grencilerin genellikle somut bir
irtine ulagmak i¢in tek basma ya da kiigiik gruplar halinde bir problem veya sorun
tizerinde uzun bir siire bireysel veya isbirligi icinde ¢alismalari olarak tanimlanir.

Projelerin esas amaci, 6grencilerin bireysel 6grenmelerinden sorumlu olmalarina

yardim edip onlar1 baskalariyla isbirligi i¢erisine ¢alismaya gilidiilemektir. Proje tabanli
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o6grenmede dgretmen ders anlatan dgretici konumunun yani sira grenciye yardimei olan,
rehberlik eden ve ogrenciyi yonlendiren bir misyona sahiptir. PTO> da bireysel
calismalardan ziyade daha cok, kiiciik grup ¢alismalar1 ve gruplar arasi ¢aligmalar i¢in
ogrenciler tesvik edilir. PTO’da bireysel ¢aligmalar genelde kisithidir. Ogrenciler siireg
boyunca yapmis olduklari proje ¢aligsmalarini ve bu ¢alismanin sonuglarini raporlar haline

getirerek birbirlerine sunarlar (Taspinar, 2010, 5.195).

Erdem ve Akkoyunlu’ya gore (2002) proje tabanli 6grenmede {i¢ temel kavram

.
|

on plana ¢ikmaktadir.

OGRENME

Sekil 5. Proje Tabanli Ogrenme Kavramlari

Bu kavramlardan ilki 6grenme kavramidir. Kavram olarak dgrenme dikkati
ogreticiye degil ogrenene ¢ekmesi yoniiyle oldukga &nemlidir. Ikinci kavram proje
kavramidir. Proje tasar1 veya tasar1 gelistirme manasina gelmektedir. Proje 6grenmenin
transfer edilerek bireysel Ogrenmelerden ziyade daha c¢ok belli amaca yonelik
gergeklestirilen iligkisel 6grenme durumlarina isaret etmektedir. Son kavram ise siiregtir.
Proje aslinda 6nceden zihinde tasarlanan bir kurgudur. Kisacasi yapilmasi istenen veya
beklenen bir igin dnceden biligsel bir sekilde tasarlanmasi islevidir (Yurtluk Basbay,

2010, 5.68).



2.2.2. Proje Tabanh Ogrenme Yaklasimi

Yapilandirmaci egitim anlayisina dayanan proje tabanli 6grenme yaklasimi
Ogrencilerin ¢esitli konularda arastirmalar yaparak kendi 6grenme sorumluluklarinin
bilincinde hareket ederek hem bireysel sorumlulugu hem de grup sorumlulugunu iizerine
alarak ortak bir ¢aligma neticesinde 6zgiin iiriin ve sonuglarin ortaya kondugu bir 6grenme
yontemidir (Simsek Oztiirk, 2008, s.8).

Proje tabanli 6grenme yaklasimi 6ziinde herhangi bir konu ile ilgili genis ¢aph
arastirma yapma temeline dayanir. Proje tabanli 6grenme yaklasimi, 6grencilerin kendi
bilgi ve deneyimlerini kullanarak hem Ogrenme faaliyetlerini gerceklestirme hem de
ortaya yeni bir {iriin koyma amacin giitmektedir. Ogrenci bunu tek basina yapabilecegi
gibi bir grupla da yapabilir. Ogrenci bir proje etkinligine bireysel veya grup sorumlulugu
alarak girdigi zaman problemi tanimlama, arastirmaya liderlik etme, ihtiya¢ duyulan bilgi
ve kaynaklar1 temin etme, alternatif yollar bulma, veri elde etme ve elde edilen verileri
analiz etme, tiim ¢aligmayi biitlinliik anlayisi igerisinde yeniden degerlendirerek buradan
bir sonuca ulagma gibi gorev ve sorumluluklari tistlenir (Yurtluk Bagbay, 2010, s.67).

Bilginin dogrudan aktarilmasi yerine bir proje ¢ercevesinde 6gretimini amaglayan
bu PTO’ye iliskin dikkate alinmasi gereken bir takim ilkeler vardir. Bunlar soyle
siralanabilir.

e Proje, derslerde yapilacak olan etkinliklerin merkezinde yer almalidir. Proje

derslerde yapilacak olan bir yan etkinlik olarak diisiiniilmemelidir.

e Proje konusu ile ilgili kavramlara hakim olunmali ve bu kavramlar yapilacak

olan ¢aligma ve 6grenilmesi amaglanan kavramlarla iligkilendirilmelidir.

e Ogrencileri proje boyunca yonlendirecek olan sorular biiyiik bir titizlikle

hazirlanarak siirecin dogru bir sekilde ilerlenmesi saglanmalidir (Kalayci,
2008, s.87).

Okullar bireyi yasama hazirlamaktan ziyade bizzat hayatin yansidigi, yasandigi
yerdir. Bu yiizden okullarda sunulacak olan 6grenme ortamlari, bilhassa 6grencilerin
yaparak yasayarak yer aldiklar1 ortamlara ve sorunlara aktif bir sekilde katildiklari
mekanlar haline doniistiiriilmelidir. Giinliik hayatta herhangi bir karsilifi olmayan
dgretimin hicbir degeri yoktur. Uzerinde ¢alisilmasi diisiiniilen bir konunun proje olarak

islenip, gelistirilebilmesi i¢in programin ve projenin esaslarina uygun olarak
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yapilandirilmas: gerekir. Ozellikle simif ortaminda derslerden cabuk sikilan, ders
dinlemekten hoslanmayan ve 6gretmenin sinif yonetimini sikintiya sokan 6grenciler igin
proje tabanli 6grenme iyi bir dikkat ¢ekme yontemdir. Bu yontem 6grencilerin problem
¢Oozme, elestirme, karsilastirma ve sentezleme gibi bir¢cok zihinsel yetisini gelistirir (Sert
Cibik, 2006, s.19).

Erdem (2002)’e gore ise proje tabanli 6grenme; degisken bir yapiya sahip olup
hizla artan bilgiyi, kisitli zaman dilimlerinde, teknolojiye dayanan bir 6grenme ortami
icerisinde, 6grenciyi analitik diisiinebilen bir birey haline getirerek, 6grencinin problem
¢ozme odakli bir anlayisa sahip olmasini, grup calismasina uyumlu, isbirligi igerisinde
hareket etmesini saglayacak giicte bir anlayisa gore hareket etmesini amaglar.

Proje tabanli 6grenme miifredatin birbirinden ayr kiiciik bilgiler yigim1 olarak
Ogretilmesine karsi gelistirilmis, gliniimiiz gelismis tlkelerinde uygulanan ¢agdas bir
ogretim yaklasimidir. Bununla birlikte bu yaklasim 6grencinin 6grenme siirecinde aktif
bir sekilde arastiran, sorgulayan, bilgiye ulagan bireyler olmasini hedeflemenin yani sira,
elde ettigi bu bilgileri kullanarak, karsilagtig1 sorunlara ¢6ziim aramasini amaglayan bir

yaklagimdir (Simsek Oztiirk, 2008, s.13).

28



Tablo 1. Geleneksel Ogretim Modeli ile Proje Tabanli Ogrenme Yaklagiminin

Karsilagtirilmasi

Geleneksel Ogretim Modeli

Proje Tabanh Ogretim Yaklasimi

Problemi tanimlamak ve ¢oziimdi

tasarlamak onemlidir

Icerigi 5nemlidir. Bunun sunulmasi

i¢in uzun zaman harcanir.

Bilgi diizeyi onceliklidir.

Ogretmenler her ortamda 6nemli
bir otoritedir.(0greten 6gretmen)

Tek bir cevaba 6gretmenin

kontroliinde yonlendirme vardir.

Ogrenciler 6gretmenlerin
anlattiklarinin pasif alicisi
konumundadir.

Smif organizasyonu basittir.
Ogretmen ve onu izleyen belli
sayida 6grenci vardir.

Bir disiplin alanina odaklanma
hakimdir.

Uriin(sonug) énemlidir.
Standartlasma 6nemlidir.
Ogretmenin degerlendirmesi

esastir.

Oncelikli hedef; basarili
performans gosteren testlerde
basarili olan bireydir.

Problemin her asamasinin tasarlanmasi
ogrenci katilimi ile yapilir. Farkli ¢6ziim
yollarinm1 gorebilmek igin farkl goriisleri
almak 6nemlidir.

Icerik dziimsenmesi daha énemlidir.
Derinlemesine bilgi edinmeye agirlik
verilir.

Bilginin kullanilabilmesi esastir. Bilgiyi,
prensipleri, diistinceleri kavramak 6n
plandadir.

Ogrenmeye acik, dgrencilerle birlikte
arastiran ve sorgulayan, onlara rehberlik
eden 6gretmen modeli esastir.

Birden fazla dogru cevap olabilir.
Cevaplar1 bulmak arastirma yapan
ogrencinin sorumlulugundadir.

Smufta her tiirlii uygulamalara etkin
katilan, 6grenme sorumlulugunu alan
Ogrenciler.

Smif organizasyonu karmagiktir ve
dinamiktir. Uygulamaya gore farkliliklar
gosterebilir. Ogretmen ve 6grenciler
birlikte 6grenirler.

Disiplinler arasi etkilesim vardir.

Uriin ve siireg birlikte ele almur.

Kazanilan niteliklerin gergek gostergesi
yasamda ise yarama durumudur.

Coklu degerlendirmeler yapilir. Ogrenci
kendinize degerlendirir. Birlikte karar
verme esastir.

Oncelikli hedef yasam boyu 6grenen,
problem ¢ozebilen 6zerklik kazanmis
birey.
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Tablo 1°de goriildiigii gibi PTO’niin 6grenci merkezli bir yaklasim oldugunu
gormekteyiz. Bununla birlikte bireyin yasam boyu 6grenme durumuna entegre olmasini
saglayarak giinliik ve toplumsal yasamda karsilasilabilecek sorunlu durumlara karsi
¢oziim iiretebilecek oOzerk bireyler yetistirmenin PTO’niin temel amaci oldugu

goriilmektedir.

2.2.3. Proje Tabanh Ogrenme Yaklasiminin Dayandig Felsefe

Proje tabanli 6grenme yaklasiminin olusumu; Friedrich Froebel, William James,
G. Stanley Hall, Francis Wayland Parker, John Dewey ve William Kilpatrick gibi 6nde
gelen bircok pedagog tarafindan ¢ocuklarin egitiminde yeni bir yonelime duyulan ihtiyag
sonucunda ¢ocugu merkeze alan bir siire¢ sonucunda ortaya ¢ikmistir. Bu yeni egitim
yaklagiminin baglica amaci ¢ocugun ilgi ve ihtiyaglarin1 merkeze alarak ¢ocugun kendi
egitimini belirlemede etkin olmas1 amaglanmaktadir. Egitimcilerin 6ne siirdiigi bu fikir
gergekten de devrim niteligindeydi ve birgok egitim hareketinde 6nemli bir etkiye sebep
olmustur. Yeni okullar 6grenci merkezli ve aktif 6grenme anlayisina dayali olarak,
“yaparak ve yasayarak Ogrenmeyi” destekleyerek yeni programa gore kurulmasi
hedeflenmistir. Bu okullarda proje fikri bu siire¢ icerisinde gelismis ve uygulanmaya
baslanmustir. Proje Tabanli Ogrenme yaklasiminin temelini olusturan goriisler ilk olarak
1918’de William Heard Klipatrick tarafindan ortaya ¢ikmustir (Ciftgi 2006, s.31).

Proje tabanli 6grenme yaklasiminin felsefi temelleri XX yilizyilin baslarinda
hareketlenen “Ilerlemecilik” anlayisina dayanmaktadir. John Dewey tarafindan ortaya
konan yeniden yapilanma, Klipatrick tarafindan gelistirilen proje metodu, Bruner
tarafindan ortaya konan bulug yoluyla 6grenme yaklagimi ve Tehelen’in ortaya koydugu
grup arastirmast modelleri, proje tabanli 6grenme yaklasiminin olusmasinda temel yap1
taslar1 olarak kabul edilebilir (Korkmaz, Kaptan, 2001, s.193).

Genel olarak egitimde Idealizm, Realizm, Pragmatizm ve Varolusculuk
felsefelerinin etkili oldugu goriilmektedir. Bunlardan Idealizm ve Realizm kendisine daha
cok geleneksel egitim anlayisinda yer bulurken, Pragmatizm ve Varolugculuk felsefesinin
daha cok ¢agdas egitim anlayisimi sekillendirdigini gérmekteyiz. Pragmatik felsefenin
temelini olusturan ve onun egitme yansimis hali olarak kabul edilen /lerlemecilik proje

tabanl dgrenme yaklasimmin temelini olusturmaktadir (Oztiirk, Ada, 2006, s.94-95).
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Sonug olarak proje tabanli 6grenme yaklasiminin temel ilkeleri irdelendigi zaman bu
yaklasimin Ilerlemecilik egitim anlayisi iizerine insa edildigi ve yapr olarak Pragmatik
egitim felsefesine dayandigi gériilmektedir (Yurttepe, 2007, s.14).

John Dewey’in ileri siirdiigli 6gretim ilkelerinden ilham alinarak gelistirilen proje
tabanli 6grenme yontemi, bireysel 6grenmenin yaninda okul ve toplumsal hayat arasinda
yakin temas kurulmasina onem veren bir Ogretim yaklasimi olarak bilinmektedir
(Vatansever, Bayraktar, 2015, s.711).

Egitimin yasantiya gore diizenlenmesi gerektigini belirten John Dewey, hedeflere
yonelik dogrudan 6gretim yerine, i¢inde siirekli yasanti gerektiren etkinliklerin yer aldig:
gelisimi ve ilerlemeyi saglayan egitim modellerinin dnemini vurgulamistir. Dewey'e
gore, ¢ocuklara diinyayla nasil kaynasacaklar1 ve biitiinlesecekleri uygulamali olarak
Ogretilmeli ve yasam boyu kendi bilgilerini c¢esitli etkinlikler yoluyla inga
edebileceklerine dair onlara giiven duyulmalidir. Dewey'e gore, gretmen ve 0grenciler
onemli ¢alismalar i¢in siire¢ i¢inde birlikte hareket etmelidirler. Hedefler ve amaglar
etkinliklerin kendi 6ziinde olmalidir. Bununla birlikte amaglar 6gretmenin istek ve
beklentilerinden degil, etkinliklerin kendisinden tiiremelidir (Zorbaz, Cegen, 2009, 5.91).

Pragmatizm felsefesi 6grenciyi merkeze alir. Ogretmen ise danisman veya rehber
konumundadir. Bu anlayisa gore etkinlikler 6grencinin ilgi ve yeteneklerine gore
olusturulur. Ilerlemecilik anlayisina gore okul hayatin kendisidir. Bu yiizden giinliik
yasamda gerceklesen her tiirlii olay ve olgular egitim ortamina tasinmali ya da grenci bu
ortamlara gotiiriilmelidir. Bu anlayisa gore egitimin temel amaci Ogrencinin iginde
yasadig1 topluma aktif bir sekilde katilmasini saglamaktir. Egitim kurumlar teorik
bilgilerden ziyade ger¢ek uygulamalara agirlik vermelidir. Kitaba dayali bilgiler
ogrenciye hi¢bir zaman olaylarin gercek sebep ve sonug iliskilerini 6gretemez. Ayrica
bilgiler kalic1 olmaz. Buna karsilik uygulamaya dayali etkinlikler ortaminda 6grenen
Ogrencinin bilgisi kalici olmakla kalmaz olaylar arasindaki iliski boyutunu ¢ok net bir
sekilde kavrayabilir (Yurtluk Bagbay, 2010, s.69). Zaten yapilandirmact egitim anlayisi
da bunu gerektirmektedir. Ogretimde yeni bir bakis agis1 acan yaklasimlardan biri olan
yapilandirmaci egitim anlayisina dayanan proje tabanli 6grenme yaklasimi 6grencilerin
bilgiyi nasil ve hangi yollarla 6grendikleri ve bu bilgileri nasil yapilandirdiklar1 esasi

tlizerine kurulmustur.
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2.2.4. Proje Tabanh Ogrenme Yaklasiminin Ogeleri

Genel olarak bakildiginda proje tabanli 6grenme yaklagimina iliskin temel
Ogelerin genel olarak dort kavram etrafinda sekillendigi goriilmektedir.

Icerik: Gergek yasam problemleri sorunun igindeymis gibi 6grenciye sunulur ve
Ogrenci problemi ¢ozmek i¢in bu icerige uygun bir sekilde hareket ederek ¢alisir.

Parcalardan ziyade daha ¢ok biitiinliik 6nem kazanir. Ayrica problem ile ilgili
derinlemesine arastirma yapmak onemlidir (Vatansever Bayrak, 2015, s.712).

Etkinlikler: Ogrenciler, aradiklari cevaplara yanit bulmak ve sorunlar1 ¢dzmek
icin aragtirma yaparlar. Zor sorular ya da problemlerle ugrasir ve sorgularlar. Etkinlikler
Ogesi i¢in 6grencinin gercek hayatta karsilasabilecegi sorunlara iligkin uygulama yaptigi
alan denilebilir (Vatansever Bayrak, 2015, s.712)

Siirec: Ogrencilerin isbirligi icinde grup iiyeleriyle birbirlerini tesvik ettigi ve
bireysel caligmalarini yliriitmesini ifade eder. Siire¢ teknik donanimi ve bunlarin
kullanimini da kapsar.

Sonu¢: Ogrenciler iist diizey bilissel becerilerinin ve problem ¢dzme
stratejilerinin gelismesine yardimer olarak, dgrenciler kendilerini ifade eden entelektiiel
trlinler ortaya koyup hem kendilerini hem de gurubu degerlendirirler (Vatansever

Bayrak, 2015, s.712).

2.2.5. Proje Tabanh Ogrenme Yaklasimda Ogretmenin Gorevi

Proje tabanli 6grenme yaklasiminda 6gretmenin sorumlulugu daha fazladir. Her
ne kadar PTO 6grenciyi merkeze almis olsa bile Ogrencinin amaglanan hedefe
ulasabilmesi 6gretmenin yapacagi dogru yonlendirmelere baglidir. Genel olarak PTO’de
O0gretmenin yapmasi gerekenler soyle 6zetlenebilir.

e Ogrencilerin belirlenen galisma programina ve programda belirlenen isbdliimii,

gorev ve sorumluluklara uyup uymadiklarini takip etmek.

o Ogrencilere arastirma ve inceleme ydntemleri hakkinda bilgi vermek

e Ogrenciler arasindaki sorunlar1 gidermek

e Oprenciler bir sorunla karsilastiklar1 zaman yardime1 olmak

e Oprencileri gerektiginde tek basina galisabilir hale getirmek
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e Ogrenim ve dgretim siireci ile ilgili gerekli kitap, dokiiman, arag-gereg ve
malzemelerden yararlanmasini saglamak

e Ogrenciye basari ve dzgiiven duygusu agilamak

e Proje caligmalarina baslayacak olan Ogrencilere siire¢ boyunca
karsilasabilecekleri sorunlara karsi gerekli Onlemler almalarmni saglamak

(Yurtluk Bagbay, 2010, s.72).
2.2.6. Proje Tabanh Ogrenme Yaklasiminda Ogrencinin Gorevi

Proje tabanli 6grenme modelinde 6grencinin gorev ve sorumluluklar1 asagida
verilen sablonda 6zetlenmeye ¢alisilmistir. Geleneksel 6gretimde 6gretmene yiiklenen
birgok goérev ve sorumluluk bu 6grenme anlayisinda 6grenciye verilmistir (Yurtluk
Bagbay, 2010, s.72).
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2.2.7. Proje Tabanl Ogrenmenin Avantajlar

Proje tabanli 6grenmenin yararlar1 sdyle 6zetlenebilir.

Ogrenciler i¢in

Ogrenme sorumlulugu tasirlar

Derse karst ilgi artar.

Ozgiivenleri gelisir

Bilissel beceriler gelisir

Problem ¢6zme beceri ve aligkanliklari artar

Farkli zeka boyutlarinin gelismesini saglar (uzamsal, dil, vb.).
Demokratik tutum ve davraniglar artar.

Birlikte calisma aliskanlig1 edinirler.

Gergek yasam problemleriyle ugrasarak, gelecek hayata hazir hale gelirler.
Yeni durumlara iliskin farkindalik kazanirlar.

Bilimsel ¢calisma becerisi gelisir

Onemli konularda karar alma becerisi kazanirlar.

Ogretmenler igin

Ogrencileri yakindan tanima firsat: elde ederler
Ozgiiven artis1 saglar.
Farkli yontem kullanilmast mesleki doyumu saglar

Meslektaslartyla bilgi ve tecriibelerini paylasma imkani elde ederler (Tagpinar,

2010, s.195).

Memisoglu (2008, s.53) ise proje tabanli 6grenme yaklasiminin ogrencilere

kazandiracagi becerileri su sekilde siralamistir.

Yasamsal Beceriler: Plan yapmak, bir gruba liderlik etmek gibi

Bilissel Siire¢ Becerisi: Problem ¢ozme, Elestirel diisiinme

Teknolojiyi Kullanma Becerisi: Bilgisayar, televizyon, radyo kullanma

Ozdenetim Becerisi: Amag ve hedef olusturmak, zaman ydnetimi

Tutumlar: Ogrenmeye ilgi, merak vb.

Egilimler: Ozdenetim, basar hissi bigiminde siralamistir
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2.2.8. Proje Tabanh Ogrenmenin Dezavantajlari

Proje tabanli 6grenmenin dezavantajlari s0yle 6zetlenebilir.

Ogretmenin is yiikiinii arttirabilir.

Planlama iyi yapilamazsa konudan sapma gozlenebilir

Ekonomik yonden maliyeti arttirabilir

Proje konusu bulmak zor olabilir.

Teknolojiye uyum konusunda sorun yasayan 6gretmenler zorlanabilir

Klasik yontemlere alismis olan 6gretmenler siiregten rahatsiz olabilirler.

Sinif ortaminda dgrenciye fazla rahat hareket etme imkani verdiginden disiplin

sorunlarina neden olabilir(Taspinar, 2010, s.195).
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2.2.9. Proje Tabanlh Ogrenme Yaklasiminin Uygulama Asamalari

Genel olarak alan yazin taramasi yapildiginda proje tabanli 6grenme yaklasimai {i¢
ana evrede sekillendigi goriilmektedir.

1. Evre: Kartz ve Chard tarafindan bu evre baglangic evresi olarak da
tanimlanmistir. Bu evrede 0gretmen ve Ogrenciler tlizerinde ¢alisilacak konu ile ilgili
tartisirlar. Konuyu 6gretmen belirleyebilecegi gibi 6grenciler de belirleyebilirler. Konu
secerken bazi noktalara dikkat etmek gerekir. Bu dl¢iitlerden ilki

e Secilecek konunun 6grencinin giinliik yasamuiyla iligkili olmasi gerekir.

e Secilecek konu dersler arasinda biitiinlesmeyi saglamalidir.

e Secilecek konu igerik agisindan miimkiin oldugunca zengin olmalidir.

e Secilecek konu daha ¢ok okul i¢i etkinliklere yonelik olmalidir.

Konu se¢imi yapildiktan sonra dgretmen ve 0grenciler bir araya gelip bir fikir
tartismasi yaptiktan sonra siire¢ boyunca cevabini arastiracaklar sorular olusturarak hem
on bilgilerini harekete gecirmis olurlar hem de proje calismas ile ilgili bir plan taslagi
olusturmus olurlar.

2. Evre: Bu evre yiiriitiilecek olan proje ¢aligmasinin kalbi olan evre olarak da
bilinir. Bu evrede 6grenciler konu ile ilgili alan taramas1 yaparak proje ile ilgili gerekli
tiim materyalleri toplarlar. Ogrenciler bu siire esnasinda cesitli gdzlemlerde bulunur,
bunlar1 kayit altina alir, model ve numuneler olusturur ve sonuclari kayit altina alirlar.

3. Evre: Proje calismasinin son evresidir. Ogrencilerin konu ile ilgili yaptiklari
caligmalar1 bir araya getirip bir sonu¢ ¢ikardiklari, bu sonugla birlikte ortaya bir iiriin
koyduklar1 ve tiim bu siireci raporlar halinde sunduklar1 evre bu evredir (Yurtluk, 2003,
5.19-20).
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Tablo 2. Proje Tabanli Ogrenme Yaklasimimin Evreleri

Asamalar

Yapilacak islemler

Ogretmenin Rolii

Ogrencinin Rolii

1.Konuyu ve alt

Aragtirmanin genel
konusunu sunar,

flging problemler yaratir ve

konular: Ogrenciler kaynaklart )
. . konularin ve alt sonuglar1 kategorize eder,
belirleme, arastirir, bir gergeve .
lar1 kendi roie icin sorular konularin proje gruplarin
ruplari kendi
,g -up ¢ . p ) Q . tartisilmasinda olusturmasinda katkida
icinde organize Onerebilir. .
gruplara rehberlik bulunurlar
etme
eder.
Grup tyeleri hep
birlikte proje planini Gruplarin projelerini

2. Gruplarin proje
planlarini
olusturmasi

yaparlar. Nereye ve
nasil gidecekleri, neleri
Ogrenecekleri gibi
sorular hakkinda karar
verirler. Kendi
aralarinda igbolimi
yaparlar.

formiile etmelerine
yardim eder, gruplarla
toplant1 yapar. Gerekli
materyal ve kaynaklan
bulmalarina yardim
eder.

Ne calisacaklarimni planlar,
kaynaklar1 seger, rolleri
tanimlar, planlarin
dagitimini saglar.

Grup tyeleri organize

Arastirma ve ¢alisma
becerilerinin

Sorular igin cevaplari
arastirir.
Veri toplar. Bilgiyi

3. Projeyi L oo ol o . .
Jey olur, verileri ve bilgileri  gelistirilmesine yardim  organize eder. Kaynak
uygulama . - e .
analiz ederler. eder, temel siire ve kisilerle goriistir.
gruplari kontrol eder. Bulgularini birlestirir ve
Ozetler.
Uyeler sunularindaki . Sununun temel noktalarina
Sunu i¢in ders . .. .
temel noktalari karar verilmesini, nasil bir
. planlamanin _
4. Sunuyu belirlerler ve sunu yapilacaginin
tanigilmasini ve ..
planlama bulgularini nasil planlanmasi, sunu i¢in

sunacaklarina karar
verirler.

sunulanin organize
edilmesini saglar.

materyal hazirlanmasini
saglar.

5. Sunu yapma

Sunular sinifta ve
belirlenen diger
yerlerde (baska
smiflarda, bagka
okullarda vb.) yapilir.

Sunular koordine
edilir.

Sunucular siif
arkadaslarina doniit verir.

6. Degerlendirme

Ogrenci projeleri
hakkinda doniitleri
paylasirlar.
Ogretmenler ve
ogrenciler projeleri hep
birlikte paylasirlar.

Proje ozetleri ve
ogrenilenleri hep
birlikte degerlendirilir.

Grup tyeleri olarak
calismay1 ve ¢alismada
ogrendiklerini yansitirlar.
Calismalarin
degerlendirilmesinde rol
alirlar.

Tablo 2°de goriildiigli gibi ¢alismalar alt1 evreden olusmaktadir. Her asamada

yapilmasi1 gereken islemler ve bu basamaklarda yer alan 6gretmen ve dgrenci rolleri de

ayrintili bir sekilde belirtilmistir (Yurtluk Basbay, 2010, 5.73-74).
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2.2.10. Proje Tabanh Uygulamalarda Sinif Atmosferi

Proje Tabanli Ogrenme yaklasiminin uygulandigi siniflarda dgretmenler, basariyi
elde etmek i¢in yeni ve farkli 6gretim stratejileri kullanmak zorunda kalabilirler. Ders
kitaplarinin agirlikta oldugu veya geleneksel sinav metotlarinin yogunluk kazandigi bir
dgretim ydntemi proje tabanl 6gretim modelinde pek ise yaramaz (Ovez, 2007, $.39-40).
Proje Tabanli sinif ortaminin genel 6zelliklerini soyle siralamak miimkiindiir.

e PTO’ niin uygulandig1 siif ortaminda cevabi belli olmayan bir problem

vardir.

e Bu problem dersin amacglari dogrultusunda hedeflenen kazanimlarla ve

giinliik yasamla iliskilendirilmis bir 6zellige sahiptir.

e Ortama liderlik eden bir 6gretmen vardir.

e Sinifta genel olarak demokratik bir hava hakimdir.

e Ogrenciler arastirma metodolojisine ve program cizelgesine uygun hareket

ederler.

e Konusan, dzgiivenleri yiiksek, kendilerini rahat¢a ifade edebilen 6grenciler

vardir.

e  Ogrenciler etkinlikler boyunca siirece aktif bir sekilde katilirlar.

e Siire¢ sonunda ortaya ¢ikan bir {iriin vardir (Tagpinar, 2010, 5.197).

2.2.11. Proje Tabanh Ogrenme Yaklasiminda Degerlendirme

Proje Tabanli Ogrenme yaklasiminin, degerlendirme anlayisi alisilagelmis
Ogretim anlayislarinda yer alan degerlendirme sistemlerinden g¢ok farkli bir yapiya
sahiptir. Bu 0grenme anlayisinda degerlendirme, siirecin bagindan sonuna kadar tiim
etkinlikleri kapsar.

Her donem sonunda gergeklestirilen yazili sinavlar ve ya bir ara sinavi takip eden
dénem sonu sinaviyla ¢ocugun basarisinin degerlendirilmesinin sagliksiz ve yetersiz
olacag: diisiincesine varilmistir. Bu yilizden siirecin basindan sonuna kadar gecen tiim
asamalarin degerlendirme kapsamina alinmasi gerektigi diisiincesi benimsenmistir.
Degerlendirme boyutunda iiriin ve siire¢ birlikte dikkate alinarak daha gercekei sonuglar

alinmasi amaclanmistir. Ayrica siire¢ sonunda Ogrenciler hem kendilerini hem de
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arkadaslarin1 degerlendirerek elestirel diisiinme becerilerini de gelistirmis olurlar.
Degerlendirme siirecine 6gretmen ve Ogrenciler disinda ailelerin ve konu ile ilgili
uzmanlarin da katilmasi bu degerlendirme siirecini alisilagelmis 6gretmen merkezli
degerlendirme anlayisindan farkli kilmaktadir (Yurtluk, 2003, s.26).

Kose (2010, s.43) ise yaptig1 calismada bir projenin yiiriitiicii 6gretmen tarafindan
en az ii¢ kez ara degerlendirmelerinin yapilmasi gerektigini ifade etmistir.

Bunlarin disinda proje tabanli 6grenme yaklasimimin 6grenci ¢alismalariin
degerlendirilmesi hem Ogretmenler acgisindan hem de dgrenciler agisindan bir takim
kolayliklar saglamaktadir. Bunlar su sekilde siralanabilir

e Ogrencilerin zihinlerini mesgul eden sorulara cevap bulmalarina yardimci

olur (Basarabildim mi?, Nasil Yapiyorum)

e  Ogretmenlerin siireg igerisinde bir sonraki asamay1 planlamalarina yardimci

olur.

e  Ogrencilerin igerikle iliski kurmasini saglar.

e Ogrencilerin kendi c¢aligmalarin1 degerlendirmelerine ve ydnetmelerine

imkan saglar.

e  Ogrencilerin kendi planlarini olusturmay saglar (Aktrn. Ovez, 2007, 5.42).

Proje tabanli 6grenme yaklagiminin degerlendirme siirecinde kullanilmasi uygun

olan farkli segceneklerden bazilar1 asagida verilmistir.

e Portfolyolar (liriin dosyalar).

e Rubrikler (degerlendirme olgiitleri).

e Kendini degerlendirme.

e Akran degerlendirmesi.

o Kontrol listeleri.

e Birebir goriismeler.

e Dogrudan gozlem.

e  Yazili gorevler.

e Sergi ve gosteriler.

e Performans ve sunumlar.

e  Ogrenme kayit defterleri.

e  Giinliikler.

e Video kasetli 6grenci ¢aligsmalar (Aktrn, Tabuk, 2009, 5.32).
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2.3. Tlgili Aragtirmalar

2.3.1. Yurt Icinde Yapilmis Arastirmalar

Demirhan (2002) tarafindan yapilan “Program Gelistirmede Proje Tabanli
Ogrenme Yaklasim1” adli nitel ¢alisma &zel bir egitim kurumunda yiiriitiilmiistiir.
Calisma, hayat bilgisi dersinde 6grencilerin bilgiye ulasmada arastirma yaparak siirece
aktif bir sekilde katilmalarinin onlar1 yasama hazir hale getirdigi sonucunu ortaya
cikarmustir.

Erdem ve Akkoyunlu (2002) tarafindan yiiriitiilen “Ilkdgretim Sosyal Bilgiler
Dersi Kapsaminda Besinci Stmf Ogrencileriyle Yiiriitiilen Ekiple Proje Tabanli Ogrenme
Uzerine Bir Calisma” isimli ¢aligmada, yapilacak olan grup ¢alismalarinda proje tabanli
O0grenmenin etki diizeyine bakilmistir. Siire¢ sonunda yapilan g¢alismalar {iriin ve
degerlendirme formlariyla birlikte degerlendirilmistir.

Korkmaz (2002) tarafindan yapilan “Fen Egitiminde Proje Tabanli Ogrenmenin
Yaratic1 Diistinme, Problem Cézme ve Akademik Risk Alma Diizeylerine Etkisi” adli
deneysel c¢aligmada nitel ve nicel veriler kullanilarak proje tabanli 6grenmenin etki
diizeyine bakilmistir. Arastirma sonucunda elde edilen bulgulara gore proje tabanh
ogrenme etkinliklerinin yiiriitiildiigli deney grubu lehine olumlu sonuglar elde edilmistir.

Girgin (2003) tarafindan yapilan “Proje Temelli Ogrenme Yoénteminin Ozel
Konya Esentepe Ilkdgretim Okulu Tarafindan Uygulanmasmna Yoénelik Bir
Degerlendirme” isimli nitel ¢aligmada proje tabanli 6grenme yonteminin 6grencilerin
derse kars1 olan ilgi diizeylerini arttirdig1 ve 6grenmelerin kaliciliginda olumlu bir etki
gosterdigi sonucuna ulagilmistir.

Karakus (2004) tarafindan yapilan “Ilkdgretim Dordiincii Sinif Sosyal Bilgiler
Dersinde Proje Yaklasimli Ogretimin Ogrencilerin  Sorun Cézme Becerilerine,
Tutumlarma Akademik Basarilarina ve Kaliciligina Olan Etkisi” isimli doktora
calismasinda deneysel bir ¢calisma yapilmistir. Calisma sonucunda elde edilen bulgulara
gore Ogrencilerin basarilarinda ve tutumlarinda deney grubu lehine anlaml farkliliklar
elde edilmistir.

Aladag (2005) tarafindan yiiriitiilen “Ilkdgretim Matematik Ogretiminde Proje

Tabanli Ogrenme Yaklasiminin Ogrencilerin Akademik Basarisina ve Tutumuna Etkisi”
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isimli bir bagka deneysel c¢aligmada ise deney grubu lehine olumlu sonuglar elde
edilmistir.

Sert, Cibik (2006) tarafindan gergeklestirilen “Proje Tabanli Ogrenme
Yaklasiminim Fen Bilgisi Dersinde Ogrencilerin Mantiksal Diisiinme Becerilerine Ve
Tutumlarina Etkisi” isimli deneysel calismanin sonucunda proje tabanli &grenme
faaliyetlerinin gerceklestirildigi deney grubunda daha olumlu sonuglar elde edilmistir.

Ekinci Isik (2007) tarafindan yapilan “Hayat Bilgisi Ogretiminde Proje Tabanli
Ogrenmenin Akademik Bagar1, Yaratic1 Diisiinme, Kalicilik, Hayat Bilgisi Dersine Kars1
Tutum Diizeylerine Etkisi” isimli yiiksek lisans tez ¢alismasi sonucunda deney grubunda
yer alan 6grencilerin hem basarilarinda hem diistinme becerilerinde hem de tutumlarinda
bu grupta yer alan 6grenciler lehine anlamli bir fark oldugu sonucuna ulasilmistir.

Memisoglu (2008) tarafindan yapilan “Sosyal Bilgiler Dersi Ogretiminde Proje
Tabanli Ogrenme Yaklasimi” isimli deneysel calismada arastirma sonucunda elde edilen

bulgulara gore deney grubu lehine anlamli bir farklilik elde edilmistir.

2.3.2. Yurt Disinda Yapilmis Arastirmalar

Armfiel (1998) tarafindan yapilan ¢alisgmada proje tabanli 6grenmenin okuma
yazma ve dil becerisi tizerindeki etkisi sonucunda bu yaklagimin etkili bir yaklasim
oldugu sonucuna ulagilmistir.

Turnbull (1999) tarafindan yapilan caligmada ise proje tabanli Ogrenme
modelinin Fransizca dil 6gretimi lizerinde olumlu bir etki olusturdugu sonucuna
ulasilmistir.

Toci (2000) tarafindan yapilan “Igsel ve Digsal Motivasyonda Teknoloji Destekli
Proje Tabanli Ogrenmenin Etkisi” isimli deneysel galismada bu 6gretim modelinin
Ogrencilerin motivasyon ve uyumlar1 lizerinde olumlu bir katki sagladigi sonucuna

ulasilmistir.
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UCUNCU BOLUM

I1l. YONTEM

Bu boliimde, arastirma modeli, evren ve orneklemi, ¢alisma grubu, arastirmada
kullanilan materyalinin hazirlanmasi, verilerin toplanmasi ve verilerin analizi ile ilgili

aciklamalara yer verilmistir.

3.1. Arastirmanin Modeli

“6. Smif Sosyal Bilgiler Dersinde Proje Tabanli Ogrenmenin Ogrencinin
Akademik Basgarisina ve Derse Karst Tutumuna Etkisi” adli ¢alismada, 6n test-son test
kontrol gruplu yar1 deneysel desen modeli kullanilmistir. Deney grubunda proje tabanli
ogrenme yaklagimma dayali dgretim uygulamalari yapilirken, kontrol grubunda ise
mevcut 6gretim programina dayali 6gretim etkinlikleri devam etmistir.

Aragtirma iki grup tizerinde gergeklestirilmistir. Deney grubunda “Proje Tabanli
Ogrenme Yaklasimina” gore hazirlanan 6gretim programi ve ders materyalleri
kullanilarak sosyal bilgiler dersi 6gretimi yapilirken, kontrol grubunda mevcut 6gretim
programina dayali etkinliklerle dersler islenmistir. Ogretim, deney grubunda ve kontrol
grubunda dersin Ogretmeni tarafindan yiritilmiistir. Deney grubunda arastirmaci
gbzlemci olarak sosyal bilgiler 6gretmeni ile birlikte bulunmustur.

Karasar’a gore (2003) deneysel arastirmalar, sebep sonug iliskisini belirlemek
amaciyla, arastirmacinin denetim ve gozetimi altinda gozlenmek istenen verilerin
tiretildigi aragtirmalardir.

Asagidaki tablo 3’de deneysel desen ve bagimli degisken ozellikleri

gosterilmektedir.



Tablo 3. Aragtirmanin Modeli

ETKINLIK ETKINLIK ETKINLIK
GRUPLAR . . .
ONCESI SEKLI SONRASI
On test (Basar1 testi  Proje Tabanli Ogrenme  Son test (Basar: testi
DENEY . . )
ve Tutum Olgegi) Yaklasimi ve Tutum Olgegi)
. ] Mevcut 6gretim )
On test (Basar testi Son test (Basar testi
KONTROL . . programinda yer alan . _
ve Tutum Olgegi) o ve Tutum Olgegi)
etkinlikler

3.2. Cahisma Grubu

Arasgtirma, 2013-2014 6gretim yilinin ikinci doneminde, Elazig il merkezinde
bulunan Mezre ortaokulunun 6.K ve 6.1 smiflari tizerinde gergeklestirilmistir. Arastirma
deney ve kontrol grubu olmak ftizere iki grup tizerinde gergeklestirilmistir. Arastirmada
secilen siniflar random (rastgele) olarak se¢ilmis ve on test yapilan bu siniflarin bir birine

denk oldugu saptanmistir.

Tablo 4. Aragtirmaya Katilan Ogrenciler

Grup Okul Simif Ogrenci Sayisi
Deney Mezre Ortaokulu 6/K 32
Kontrol Mezre Ortaokulu 6/1 32

Tabloda 4’de verildigi gibi arastirmaya deney grubundan 32, kontrol grubundan
32 olmak iizere toplam 64 6grenci katilmistir. Arastirma kapsamina dahil edilen siniflarin
Ogrenci sayisi agisindan esit durumda olmasi ¢alisma sonucunda elde edilecek bulgularin
daha saglikli olmasini saglayabilir.

Deney ve kontrol gruplarinin cinsiyete gore dagilimi asagidaki tabloda verilmistir.
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Tablo 5. Deney ve Kontrol Gruplarinin Cinsiyete Gore Dagilimi

Cinsiyet Deney Grubu % Kontrol Grubu %

Kiz 18 56,3 12 375
Erkek 14 438 20 62,5
Toplam 32 100 32 100

Arastirmada tablo 5°te goriildiigi gibi deney grubuna katilan 6grenci sayisi
toplamda 32 kisidir. Bunlarin 18’1 kiz, 14’1 erkek 0grencilerden olugmaktadir. Deney
gurubundaki sinifin %56,3’1 kizlardan %43,8’1 de erkek Ogrencilerden olugmaktadir.
Kontrol grubunda ise yine toplam 32 6grenci yer almakta olup, bunlarin 12’si kiz 20’si
erkek O6grencilerden olusmaktadir. Boylece kontrol gurundaki kizlar simifin %37,5°lik
kismini olustururken erkek ogrenciler %62,5’lik kismini1 olusturmaktadir. Bu veriler
1s1¢1nda deney ve kontrol grubu 6grencilerinin cinsiyet dagilimi agisindan birbirine yakin

seviyelerde oldugu soylenebilir.
3.3. Deney ve Kontrol Gruplari Arasinda Yansizhigin Saglanmasi

Deney ve kontrol grubundaki 6grenciler arasinda ¢caligmanin baglangicinda basari
diizeylerini karsilastirmak i¢in deney ve kontrol gruplarinin 6n testleri arasinda bagimsiz

gruplar t-testi yapilmistir. Yapilan t testi sonuglar1 asagidaki tablo 6’de verilmistir.

Tablo 6. Deney ve Kontrol Gruplarinin On Test Puanlarmin T-Testi Sonuglar

N X SS T P
Deney on test 32 70,00 14,00
1,897 ,062
Kontrol on test 32 62,37 17,91

(*p<0.05 anlamlilik diizeyi dikkate alinmustir.)

Tablo 6 daki verilere gore deney ve kontrol gruplarinin 6n test puanlari arasinda
istatistiksel olarak anlaml bir fark bulunmamaktadir (P>0.05). Bu durum, her iki grupta

yer alan Ogrencilerin on testten aldiklari puanlarin birbirlerine yakin oldugunu, puan
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ortalamalar1 arasindaki farkin anlamli diizeyde olmadigini ve uygulama Oncesinde

gruplarin birbirlerine denk olarak kabul edilebilecegini gdstermektedir.

3.4. Veri Toplama Araclari

Bu arastirmada veri toplama araci olarak basari testi ve sosyal bilgiler dersi tutum

Olcegi kullanilmistir.

3.4.1. Basan Testi

Bu ¢aligmada Gorer (2008), tarafindan gelistirilen basar1 testi veri toplama araci
olarak kullamlmistir. Hazirlanan test 25 sorudan olusmaktadir. Ogrencilerin {initede yer
alan konular hakkindaki bilgilerini 6l¢mek icin OSYM nin hazirladig1 sorulardan, sosyal
bilgiler test kitaplarindan faydalanilarak iinitenin amagclarina ve konularin agirligina
uygun olarak hazirlanmis ayrica testin kapsam gegerliligi ve amaglara uygunlugu ile ilgili
Tiirkce, sosyal bilgiler ve 6lgme degerlendirme uzman goriislerine bagvurulmustur.
Testin aritmetik ortalamasi 0.55 olarak bulunmustur. Madde gii¢liik ve madde ayiricilik
indeksi (0,45) yapilan basari testi bagka 6. Sinif (100 6grenci) ve 8. Smif (100 68renci)
ogrencilerinden olusan toplam 200 6grenciye uygulanmistir. Testin giivenirlik katsayisi
0.76 olarak bulunmustur. Hazirlanan 25 soruluk test, deney ve kontrol grubuna uygulama
baslamadan bir hafta 6nce ve uygulama bittikten bir hafta sonra verilmistir. Testte her
dogru cevap i¢in “4” puan yanlis ve bos cevaplar i¢in “0” puan verilmistir. Yani

Ogrencilerin bu testten alabilecegi en yliksek puan “100” puandir.

3.4.2. Tutum olcegi

Arastirmada Kan (2012) tarafindan gelistirilen tutum o6lgegi kullanilmistir.
Arastirma kapsaminda nicel verilerin toplanmasinin bir boyutunu tutum o6lgegi
olusturmaktadir. Olcegin gelistirilmesi asamasinda alan yazimi taranmistir. Yapilan
incelemelerin ardindan, 27’ si olumlu 26’ s1 olumsuz olmak iizere toplam 53 6nermenin
bulundugu bir madde havuzu olusturulmustur. Hazirlanan madde havuzu, kapsam

gecerligini saglamak amaciyla uzman yargisina sunulmustur. Bu kapsamda, Egitim
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Bilimleri Boliimiinden bes, Sosyal Bilgiler Egitimi Bolimiinden iki ve Tiirkge Egitimi
Boliimiinden iki 6gretim liyesinin goriisleri dikkate alinmistir. Ayrica ti¢ sosyal bilgiler
dersi 6gretmeni, bir Tiirkge dersi 6gretmeni ve Egitim Bilimleri alaninda yiiksek lisans
egitimlerine devam eden ii¢ siif 6gretmeni de goriislerine bagvurulan uzman grubunda
yer almistir. Bu siiregte, birbirinin muadili olabilecegi, 6grenci grubunun seviyesine
uygun olmadigi, dil ve anlatim agisindan uygun olmadigy, iyi ifade edilmedigi diisiiniilen
maddeler elenmistir ve 16’s1 olumlu, 14’1 ise olumsuz 32 maddelik taslak bir 6lgek
olusturulmustur. Olgekteki maddeler besli Likert tipine uygun olarak “ramamen
katiliyorum=5", “kattliyorum=4", “kismen katiuliyorum=3", “katilmiyorum=2", “hig
katilmiyorum=1" bi¢iminde derecelendirilmistir. Buna gore 6l¢egin toplam Cronbach
Alpha katsayis1 .606 olarak belirlenmistir. Olgege iliskin Guttman Split Half katsayisi
.709; Esit uzunluklu ve esit uzunluklu olmayan Spearman Brown degerleri ise 712 olarak

belirlenmistir.

3.5. Uygulama Siiresinde Uygulanan islemler

Arastirma 8 haftay1 kapsamaktadir. Bu boliimde yapilan arastirmanin uygulama
oncesinde, uygulama sirasinda ve sonrasinda yapilan calismalara ve sonuclarina yer
verilmistir. Arastirma esnasinda ve arastirma i¢in yapilan hazirliklarin nasil yapildig
anlatilmistir. Arastirmacilar her zaman tasarladiklari durumlarla karsilagsmayabilirler. Bu
yiizden karsilasilan olumlu ve olumsuz tim durumlar net bir sekilde ortaya konmaya

caligilmistir.

3.5.1. Uygulama Oncesi Yiiriitiilen Cahismalar

Uygulama 6ncesinde sinif ve 6gretmen belirleme stireci anlatilmistir. Yasanan ve
beklenmeyen durumlar ortaya konmaya caligilmistir. Ayn1 zamanda uygulama 6ncesinde
Ogretmen ve Ogrenci uyumu gibi konulara iligkin bilgiler sunulmustur. Son olarak
uygulamaya baslamadan 6nce 0n testlerin uygulanmasi anlatilmistir.

Arastirmanin uygulamali olmasindan dolayr uygulama siiresince sorun
yasanmamasi amaciyla uygulama 6ncesi okul yonetimi ve sosyal bilgiler dersi 6gretmeni

ile yapilan gorligmelerde uygulamanin nasil gergeklesecegi ve beklentiler anlatilmistir.

46



Arastirmanin 8 haftay1 kapsayan bir ¢alisma olacagi belirtilmistir. Aragtirma icin derste
proje tabanli grenme yaklasiminin uygulanacag: belirtilmistir. Ogretmenin istekli ve
siireci yonetebilecek 6zelliklere sahip olmasi dikkate alinmistir. Ayn1 zamanda uygulama
O0gretmeninin de derslerinde aktif bir ¢ik teknik kullanmasi avantaj olarak kabul
edilmistir.

Uygulama siirecinden 6nce iizerinde durulmasi gereken bir diger konu sinif ve
tinitenin sec¢imidir. Kullanilan yontemin proje tabanli 6grenme olmasi sebebiyle ve bu
yaklagimin ilk ve orta 6gretimde kullanilabilecek bir yaklasim olmasi, segilen iinitenin
stiresi ve icerigi de disiiniildiigiinde 6. smiflara uygulamanin yapilmasi uygun
gorilmiustir.

Calismanin  yliriitiilecegi  O0gretmenle yapilan goriismeler, arastirmacinin
uygulama yapmay1 diisiindiigli ders donemi ve uygulamayi diisiindiigii yaklagimin
uygunlugu goéz Oniine alinarak “Ulkemizin Kaynaklar1” iinitesini calismak uygun
goriilmiistiir.  Ulkemizin kaynaklar1 6 haftayr (3x6=180) kapsayan bir {initedir. Bu
siirenin uygulama agisindan yeterli oldugu diisiiniilmiistiir. Ayrica “Ulkemizin
Kaynaklar1” tinitesi igerisinde proje hazirlamaya uygun bir¢ok alt konudan olugmasi bir
avantaj olarak degerlendirilmistir. Arastirma deney ve kontrol grubu olmak tizere iki grup
tizerinde gergeklestirilmistir. Arastirmada segilen smiflar random (rastgele) olarak
secilmis ve 6n test sonucunda da bu siniflarin bir birine denk oldugu gézlemlenmistir.

Yapilan ¢alismaya 6. siifta 6grenim goren, 64 6grenci katilmistir. Aragtirmaya
katilan 6grencilerin 32’si deney grubunda, 32’si de kontrol grubunda yer almaktadir.
Aragtirma nicel boyutuna yoOnelik olarak deneysel ¢alismanin Ontestlerinin
uygulanmasina ge¢ilmistir. Uygulamanin yapilacagi iinitenin baglamasindan bir hafta
once deney ve kontrol gruplarinda eszamanli olarak on-test olarak Sosyal Bilgiler dersi
basar1 testi, 6n tutum olarak da Sosyal Bilgiler dersi tutum 06lgegi ilk uygulamalari
gerceklestirilmistir.  Ogrencilere sorulart cevaplandirmalari  ve tutum dlgegini
doldurmalar i¢in yeterli stire verilmistir. Boylece 6grencilerin yaklagima iliskin fikir

sahibi olmalar1 saglanmistir. Bu islemler iki giin igerisinde tamamlanmustir.

47



3.5.2. Uygulama sirasinda yiiriitiilen ¢calismalar

Unitenin hedef ve davranislarin1 kazandiracak sekilde giinliik ders planlar1 proje
tabanli 6grenme yaklagiminin ilkelerine gore hazirlanmistir. Bunun i¢in su islemler
yapilmistir:

1. Arastirma etkinliklerine baslamadan 6nce 6grencilere proje tabanli 6grenme

yaklasimi hakkinda bilgi verilmis ve 6grencilerin yapacaklar1 uygulamalara
uyum saglayabilmeleri i¢in yapilabilecek etkinliklere dair etkinlik se¢enekleri

tablo 7°de sunulmustur.

Tablo 7. Programlanan Etkinlik Sec¢enekleri

Anket ¢alismasi

Gazete ¢ikarma Dergi ¢ikarma Tv programi yapma.

yapma.

Seminer veya Tartigma veya

Kitap yazma. Sunum hazirlama

konferans verme minazara

siir yazma, sarki

Pano hazirlama. Pandomim yapma. Heykel yapma.

sOyleme

Dans grubu ile Bir meslek dalini Turist rehberligi

Resim yapma.
proje hazirlama.

yapma. yapma.

Stand up program  Fikra yazma ve Kompozisyon

Rapor hazirlama

yapma anlatma yazma
Sportif faaliyetler ~ Hacivat-Karagoz Maket yapma Bulmaca yapma
yapma oyunu hazirlama calismasi
Afis ¢aligmasi Kampanya Oyun bulma ve Gozlem yapma
yapma diizenlenme oynama

. . Fotografe¢ilik
Deney yapma inceleme yapma Miizikal yapma

yapma
Hikaye yazmak Simiilasyon Klip yapma Radyo programi
. internette Web site Radyo Tiyatrosu Masal yazma.

Tiyatro hazirlama

agma yapma
Okul gazetesi Reklam yapma Sergi veya fuar Kukla tiyatrosu

hazirlama

diizenleme

yapma




2. Arastirma konusu ile ilgili 6gretmen bilgilendirilmis ve proje yaklagimi
Ogretmene tanitilmistir. Bununla birlikte ¢alisma konusu ile ilgili gerekli formlar ve
akademik caligma takvimi hakkinda 6gretmen ve 6grencilere gerekli bilgiler verilmistir.
Ogretmen ve dgrencilere 8 haftay1 kapsayan bir ¢alisma siireci oldugu bilgisi verilmis
tilkemizin kaynaklari iinitesi lizerinden aragtirma yapilacagi ve proje tabanli 6grenme
yaklasiminin uygulanacag bilgisi 6nceden 6gretmen ve 6grencilere belirtilmistir.

3. Deney ve kontrol gruplarinda uygulama siireci tiim adimlar ile asagidaki
sekilde yapilmistir. Bu etkinlikler yaklasik 6 hafta devam etmistir. Bu siire zarfinda
asagidaki islemler adim adim uygulanmistir.

Tablo 8’de deney grubuna uygulanan Proje tabanli 6grenme yaklagiminin haftalar

itibariyle yiiriitiilen ¢caligma takvimi gosterilmektedir.
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Tablo 8. Caligma Takvimi

HAFTA

DERS
SAATI

YAPILAN CALISMA PROGRAMI

I. HAFTA

2+1=3

v' Bilimsel bakis agisinin ve bilimsel ¢alisma yonteminin
tanitilmast

v" Proje tabanli 6grenme yontemi hakkinda 6grencilere ve
Ogretmene bilgi verilmesi

v" Sosyal bilgiler dersinde tinitemizde bu yaklagimin nasil
uygulanacagi hakkinda bilgi verme

v" Gelecek hafta dersle ilgili olarak yapilacak hazirliklar
hakkinda bilgi verme

1. HAFTA

2+1=3

v’ Unite ile ilgili problemler olusturma

v" Olusturulan problemlerin alt problemlerini belirleme

v" Proje gruplarini ilgi gruplari seklinde olusturma

v" Proje gruplarini kendi igerisinde organize etme

v' Yapilacak ¢aligma ile ilgili temel kaynaklari belirleme

v' Gruplarmn, nasil bir proje calismasi yapacaklarina
iliskin kararlar vermesi

1. HAFTA

2+1=3

v Belirlenen projenin tizerinde nasil bir yontem takip
edilecegine iligkin planlama yapma

v' Tercih edilen yontem dogrultusunda proje planinin
hazirlanmast

v Hazirlanan plan dogrultusunda gerekli arastirmalarin
yapilmast

v" Toplanan dokiimanlarin degerlendirilmesi

v Eksiklerin belirlenmesi

IV.HAFTA

2+1=3

v’ Eksik olan dokiimanlarin tamamlanmasi i¢in tekrar
isboliimiine gidilmesi
v' Proje ile ilgili ¢6ziim yollarinin gelistirilmesi

V. HAFTA

2+1=3

v Proje ile ilgili ¢6ziim yollarinin gelistirilmesi
v’ Uretilen projenin gdzden gegirilmesi ve uygulanmasi
v" Simifa yapilacak sununun planlanmasi

VI. HAFTA

2+1=3

v Gelistirilen projelerin bir rapor halinde hazirlanmasi ve
sunulmasi
v" Yapilan ¢aligmalarin sinif¢a degerlendirilmesi

TOPLAM

18

I. Hafta, Ogrenciler bilgilendirilerek, sorularina yanitlar verildi. II. Haftaya kadar

linitenin tamamin1 okunarak, gerekli 6n hazirliklar1 yapmalari istenmistir. Konu ile ilgili
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olarak cevaplamalar i¢in sorular verilmistir. Konunun giinliik yagsamla baglantisini nasil
kurabilirler? Ulkemizin kaynaklar1 nelerdir? Bulundugunuz ilin kaynaklar1 nelerdir ve ne
sekilde degerlendirilmektedir? Konu ile ilgili ne gibi problem ciimleleri
olusturabilirsiniz? seklinde soru climleleri verilerek bu konuda hazirlanmalari istenmistir.

Deney grubundaki 6grencilerin konulardan sapmalarini ve arastirmada c¢ok fazla
detaya girmelerini engellemek i¢in iilkemizin kaynaklari iinitesinde yer alan konular 6
temel kavram etrafinda islenmistir. Bunlar; tarim, turizm, orman, maden, meslekler ve
dogal kaynaklar seklinde belirlenmistir ve Ogrenciler bu konular 1siginda gruplara
ayrilmalari istenmistir.

I1. Hafta, Ogrenciler giinliik yasamla ilgili problem ciimleleri olusturarak proje
konularina 6n hazirhik yaptilar. Ogrenciler kendi aralarinda galismak istedikleri konuya
gore grup arkadaglarini secerek gruplar olusturdular. Olusturulan gruplara proje konulari
ile ilgili problemlerin alt problemlerini belirlemislerdir. Proje gruplarini ilgi gruplari
seklinde olusturdular. Gruplar kendi igerisinde organize olarak, yapilacak ¢aligma ile
ilgili temel kaynaklar belirlediler. Proje ¢aligmasinin amaci ve konusu belirlediler. Bu
amagla “Proje Tamitim kagidi” dolduruldu (Ek1). Grup tiiyeleri arasinda grup lideri,
zaman yoneticisi, yazici, denetleyici gibi gorev dagilimi grup icinde olusturuldu ve
gorevleri hakkinda bilgiler verildi. Grubun ismi grup tiyeleri tarafindan belirlendi (Ek 2).
Grup tiyelerinden uygulama sirasinda giinliik tutmalari istenmistir. Gruplarin isimleri ve
proje konulari belirtilmistir (Ek 3).

Deney grubu 32 6grenciden olusmaktadir. Ogrenciler kendi aralarinda karar
vererek 6 tane grup olusturmuslardir. Bu gruplara kendi istedikleri isimleri vermeleri
istenmistir. Bunlar: “Yeraltindaki cevherler, doganin ¢icekleri, gakkoslar, meslegimiz
gelecegimiz, turistler ve ¢ifigiler” seklinde {linite konularinin igerigine uygun isimler
secmiglerdir. Gruplar olusturulurken 6grencilerin ilgi diizeyleri dikkate alinmigtir. Ayrica
gruplarda heterojen bir dagilim saglamak adina her gurupta kiz erkek 6grenciler karigik
olmali, basar1 diizeyi yiiksek ve diisiik olan 6grencilerin ayni grupta yer almasi
engellenmeye ¢alisiimistir.

I11. Hafta, Gruplar kendi projeleri ile ilgili elde etikleri dokiimanlar yoluyla ¢esitli
projeler hazirlamaya karar verdiler (Maden Haritas1 Olusturma, Ulkemizde Yetistirilen
Tarim Uriinleri Ile ilgili Katalog Hazirlama, “Dogay1 Koruyalim” Konusuyla Ilgili Afis

Caligmast vb.). Planlanan etkinlikler grup i¢inde isbirligine dayali olarak hazirlanmaya
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basland1. Gruptaki eksikler belirlenerek, bu eksik konularin tamamlanmasi i¢in ¢aligmalar
baslatildi. Sosyal bilgiler dersi 6gretmeni deney grubunda 6grencilere rehberlik ederek,
tartisilan veya zorluk yasanilan konularda 6grencilere yardimci oldu. Grup igerisinde
meydan gelen anlagsmazliklar veya sorunlar, gérev dagilimi konusunda olusan tartismalar
konusmalarla ¢oziilmeye ¢alisildi. Grubun i¢inde 6grencilerin ilgi ve isteklerine gore
gorev dagilimlar saglandi. Ogrencileri calismaya kars: giidiileme ¢alismalar yapildi.

Ogrencilerden ¢alismak istedikleri konuya iliskin karar vermeleri istenmistir.

Ogrenciler kendi ilgi ve istekleri dogrultusunda karar verdikleri konular1 belirterek
arastirma siirecine baslanmalar1 istenmistir. Ogrenciler segtikleri konulara iliskin
kiitiiphanelerden ve internetten bilgi taramasi yaparak bilgi toplamaya caligilmislardir.
Gruplarin kendi sectikleri konulara iliskin yaptiklar1 ¢alismalar asagidaki gibidir:

1. Yeraltindaki cevherler, Tirkiye’de c¢ikan madenler hakkinda bilgi
toplanmak i¢in literatiir ¢calismas1 yapmiglardir. Kitaplar, internet kaynaklari
ve cografya 6gretmenlerinden yardim almiglardir. Boylece bu madenleri ve
bulundugu bolgeleri listeleyerek harita olusturmak igin gerekli bilgileri elde
etmislerdir.

2. Doganmin cicekleri, Tiirkiye’de bulunan orman alanlar1 hakkinda bilgi
toplama ve ormanlarda yasanan sorunlara iligkin hem internetten hem de
itfaiye ye gidilerek bilgi almaya ¢aligmislardir. Orman alanlarimi korumaya
doniik afis caligmasi yapmak i¢in gerekli kurum ve kuruluslarda bilgi
toplamaya baslamislardir.

3. Gakkoslar, Elazig’da bulunan yash insanlardan yasadigimiz bolgeye iliskin
bilgi almaya baslamislardir. Elazig’da kiiltiir evlerinden, yoresel yemek
lokantalarindan ve Harput’taki kiiltiirel alalarmdan ve 11 Turizm
Miidiirliiglinden gerekli bilgi ve materyalleri toplayip, Elaz1g ilini tanitan bir
reklam panosu hazirlamaya bagladilar.

4. Meslegimiz gelecegimiz, bu gruptaki oOgrenciler ilgi ve istekleri
dogrultusunda segtikleri 20 tane meslek hakkinda bilgi toplayip avantaj ve
dezavantajlar1 konusunda o meslek dallarindaki kisilerden bilgi almaya ve
goriismeye gitmislerdir. Ulasamadiklar1 bazi meslek dallarina iliskin
internetten kaynaklarimi kullanmislardir. Bilgi toplanan 20 tane meslek

(doktor, 6gretmen, ressam, dis¢i, hemsire, pilot, mimar, sofor, kaptan, asker,
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eczaci, arkeolog, dansc1, hakim, avukat, astronot, gazeteci, ugak miihendisi,
vali, polis) hakkinda bu meslekleri tanitan kitapg¢ik hazirlamaya basladilar.

5. Turistler, Tirkiye’nin turizm cografyasi hakkinda arastirma yaparak turistik
bolgeler hakkinda bilgi toplamaya basladilar. Gerek seyehat acentelerinden
gerek internetten yapilan arastirmalar neticesinde Tiirkiye’nin Dogal ve tarihi
turizm degerlerini belirlemeye baslamislardir (Karadeniz; rafting yapilan
Coruh nehri, Abant, Yedi Goller, Stimela Manastir1 v.b. Marmara bolgesi,
Istanbul (Topkapi, Ayasofya, Aya Irini Kilisesi v.b). Ege bolgesinde 6zellikle
deniz turizm ve o bolgede Efes, Bergama antik tiyatrolari. Akdeniz; Antalya
da deniz turizmi ve Cennet Cehennem Magaralar1. i¢ Anadolu ; Ankara tarihi
ve turistik alanlar1 ile Nevsehir, Kapadokya, Urgiip Géreme. Dogu Anadolu;
Nemrut Dagi, Palandoken Dag1 ve Van golii. Giineydogu Anadolu; Balikli
G061, Asur Mezarlari, Malabadi Kopriisii gibi) turistik alanlara ait hem dag
hem deniz hem de tarih turizmini anlatan fotograflarla sergi yapmaya
baslamiglardir.

6. Ciftgiler, Tirkiye’nin tarim cografyasina iliskin bilgiler toplayip her
bolgenin yogun olarak iiretilen iirlinlerinin yetistirilme sartlar1 hakkinda ¢iftci
ve ziraat miihendisleriyle goriisiip bilgi almak, internet kaynaklari ve
cografya kitaplarinda Tirkiye’nin Onemli dirlinlerini listeleyip (Malatya
kayis1, Konya bugday, Aydin incir, Akdeniz turunggiller, Ege zeytin, {iziim,
Bursa Seftali vs.) katalog hazirlamaya baslamislardir.

IV. Hafta, Eksik olan dokiimanlarin tamamlanmasi i¢in tekrar is boliimiine
gidildi. Proje ile ilgili ¢dziim yollarinin gelistirilmesine ¢aligildi. Ogrencilerin bulduklar:
bilgiler kontrol edilerek gerekli déniitler, ipuclar1 ve diizeltmeler yapildi. Ogrencilere
“Grup Toplant1 Glindemi” formu dagitilarak her hafta toplant1 yapmalar1 ve bu formu
doldurmalari istendi (Ek 5).

Her bir gruba gorev i¢i formlar verilerek grup lideri, zaman yoneticisi, yazici ve
denetleyici segmeleri istenmistir. Kendilerinin segtikleri goérevleri formlara yazip
doldurmalar1 istenmistir. Ayrica gruplara proje tanitim formu verilerek (projenin adi,
konusu, amaci, yardim alinan kurum ve kuruluslarin adi, projenin maliyeti gibi) projeleri
hakkinda bilgi vermeleri istenmistir. Ayrica her hafta yapilan grup toplantilarini tarih,

yer, zaman ve toplant1 konularini belirttikleri formlar1 doldurmalari istenmistir.
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V. Hafta, Gruplara projelerini tamamlamalari i¢in ydnlendirmeler yapildi.
Projelerin gorsel 6gelerle desteklenerek, sinifta yapilacak sunum i¢in hazirlik yapilmasi
istendi. Ogrenciler her hafta kendilerine verilen formlar1 diizenli doldurarak yaptiklari
caligmalar hakkinda arkadaslarina ve 6gretmenlerine bilgiler vererek yaptiklar1 ¢alisma
ile ilgili eksik kalan kisimlar1 ve yapilmasi gerekenleri sinif ortaminda tartigmiglardir.

VI. Hafta Gelistirilen projelerin bir rapor halinde sunulmasi asamasina
gecilmistir. Her gruptan 15 dakika i¢erisinde sunumunu gerceklestirmeleri istenmistir.

Gruplarin sunum yapmalari, gruplara gore degismekle birlikte 10-15 dakika
stirmiistiir. Sunum sonunda sorular sorularak tartisma ortami olusturuldu. Sunum
sirasinda ve sonunda gruplara sorgulamaya yonelik sorular yoneltildi (neden, nigin,
nasil), 6rnekler vermeleri istendi. Dersin geri kalan boliimiinde sorulara cevap verildi.
Sonrasinda uygulama Ogretmeni tarafindan tartisma ortami yaratilmig, konular
tartistlmistir. Sunu bittikten sonra siniftaki 6grenciler olumlu ve olumsuz goriislerini
belirtmislerdir. Ogretmen zaman zaman araya girerek elestiri ve goriislerini belirterek
cesitli sorular sormustur. Tiim sinifa yapilan sunudan sonra, dagitilan formlar iizerinde
ogrencilerin degerlendirme yapmalar istenmistir. Yapilan ¢aligmalar sinif tarafindan ve
sosyal bilgiler 6gretmeni tarafindan degerlendirilmistir. Projeleri asagidaki raporlagtirma

icerigine uygun olarak hazirlamalari istenmistir.

Baslik sayfas1
Ozet
. Bolim: Giris
. Problem
. Amag

. Alt problemler ve/veya hipotez

I

1

2

3

4. Projenin Onemi
5. Sayiltilar

6. Smirhiliklar

7. Calisma plani
II. Boliim: Literatiir Bilgileri
1. Bolim: Yontem

IV. Bolim: Bulgular ve Yorumlar
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V. Béliim: Sonug ve Oneriler
1. Sonug ve Tartigsma
2. Oneriler

Kaynaklar
Ulkemizin kaynaklari iinitesinde etkinlik yapan gruplar sosyal bilgiler ders

kitabina bagli kalarak igeriklerinin ana hatlarin1 olusturmuslardir. Ogrencilerin

olusturduklar1 caligmalardan bazi 6rnekler asagida gosterilmistir.

|
Y ——

07/04/20f

Sekil 7. Yeraltindaki Cevherler Maden Haritas1

Maden haritasin1 olusturan proje grubu Tiirkiye’de ¢ikan madenleri cografi
bolgelere gore ele almislardir. Haritada bulunan madenler ve ilgili gorseller hangi bolgede
cikariliyorsa oraya yapistirilarak gorsel zenginligi olan materyal olusturmuslardir.

e Demir: Sivas- Divrigi ve kangal, Malatya- Hekimhan

e Bakir: Elazig- Maden, Artvin- Murgul, Kastamonu- Kiire

e Bor: Giliney Marmara

o  Taskomiirii: Zonguldak
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e Linyit: Kahramanmaras-Afsin ve Elbistan, Ankara-Nallthan, Kiitahya-
Seyitomer ve Tavsanli, Manisa- Soma, Mugla —Yatagan
e Krom: Elazig-Maden, Mugla-Kdycegiz ve Fethiye

gibi bu bolgeleri harita iizerinde maden resimlerini yerlestirerek gostermislerdir.

gr/04/2014

Sekil 8. Doganin Cigekleri, Dogay1 Koruyalim Ile flgili Afis Calismas1

Dogay1 koruyalim slogani ile ise baslayan grup yaptiklari afis ¢alismasi ile dogay1
korumaya ve bilinglendirmeye doniik olarak:

e Hepimiz dogay1 korursak gelecegimiz temiz ve parlak

e Dogay1 koruyup ona sahip ¢ikalim

e Dogadakileri sanma ot-saman yok olursa olursun harman

Seklinde ilkeleri afis ¢caligmasina yerlestirmislerdir.
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HARPUTIUN ONEML CAMILER! — |

© KOVANCILAR f"

5

Sekil 9. Gakkoslar, Yasadigimiz Bolgeyi Anlatan Bir Reklam Panosu

Elaz1g’da dogal turizm alanlarim1 hem tarihi hem de kiiltiirel acidan ele alan
ogrenciler 6zellikle Harput merkeze alinarak birgok gorsel 6ge ile destekleyerek panoya

yerlestirmiglerdir.

| 4

07/04/2014

Sekil 10. Meslegimiz Gelecegimiz, Mesleklerle Ilgili Kitapgik Hazirlama
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Meslekleri anlatan grup belirledikleri meslekleri kitap¢igin her sayfasinda bir
meslek dali olacak sekilde yerlestirmislerdir. Sayfanin ist kismina resim alt kismina o

meslege ait elde ettikleri bilgileri ekleyerek sunmuslardir.

07/04/2014

Sekil 11. Turistler, Tiirkiye’nin Turizm Cografyasint Anlatan Sergi Calismasi

Ulkemizin turizm cografyasini anlatan grup sergi ¢alismasina yaz turizmini, kis
turizmini ve tarihi ve kiiltiirel agidan 6nemli bolgeleri ele almiglardir.
e Kis turizmi: Bursa, Erzurum, Kayseri ve Bolu
e Yaz Turizmi: Antalya, izmir, Mugla ve Aydin
e Tarihi ve turistik yerler: Istanbul, Kapadokya (Aksaray, Nevsehir, Nigde),
Mardin, Diyarbakir ve izmir gibi
Yerlerdeki onemli turistik alanlarin tek tek resimleri ve Ozellikleri ile anlatilip

sinifa sunulmustur.
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Sekil 12. Ciftciler, Ulkemizde Yetistirilen Tarim Uriinleri ile lgili Katolog

Hazirlama

Tiirkiye’nin tarim cografyasini katalog calismasi olarak hazirlayan grup bolge
bolge ele alarak:

e I¢c Anadolu bélgesi: Tahil ( bugday, cavdar, arpa, seker pancari)

e Akdeniz: Muz, narenciye

e Ege: zeytin, incir, tiitlin

e Karadeniz: cay, misir, findik

e Dogu Anadolu: kaysi, elma

e Gilineydogu: pamuk, findik gibi

Belli bagli {irlinlerin resimlerini bulundugu boélgeye acgiklamasi ile birlikte
yapistirmiglardir.

Arastirma esnasinda gruplarin ve grup lyelerinin c¢alismalara aktif bir sekilde
katildig1 gézlemlenmis ancak zaman zaman bazi iiyeler arasinda sorunlar yaganmistir. Bu
sorunlar 0gretmenleri tarafindan ¢oziime ulagtirilmistir. Ayrica sadece grup liderinin
degil diger biitlin liyelerinde lizerlerine diisen gorev ve sorumlulugu iyi seklide yerine

getirdigi gozlemlenmistir.
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Gruplar ¢alismalarini bir rapor halinde sinifta diger gruplara, dersin 6gretmenine
ve arastirmaciya sunmuslardir. Ogrenciler raporlarmi hazirlarken raporu kapak,
icindekiler, giris, gelisme, sonug ve Oneriler boliimii ve en son kaynakgasi olacak sekilde
hazirlamalar1 istenmistir.

Kapak hazirlama 6grencilerin isteklerine birakilmistir. Ogrenciler ister kendi
cizimleriyle (doganin ¢igekleri gibi) isterlerse de bilgisayar ortaminda kapak sayfalarin
olusturmalar1 istenmistir. Kapaklarin iizerlerine konularina uygun resim, fotograf ve
sekiller yerlestirebilecegi 6grencilere sdylenmistir.

Icindekiler kismmi hazirlayarak giris boliimiinii olusturmalar1 istenmistir. Bu
boliim igerisinde ¢alismanin amaci, problem ciimleleri, ¢alismanin Konusuna yer
vermeleri istenmistir. Hazirladiklar1 projelerde alt problemleri de belirtmeleri istenmistir.

Ogrenciler tarafindan hazirladiklar1 projeye iliskin problem ciimleleri sdyledir:

Ulkemizin maden haritasini olusturan proje grubunda;

1. Ulkemizde ¢ikarilan madenler nelerdir?

2. Bulundugumuz bélgede ¢ikarilan madenler nelerdir?

3. Bulundugumuz ilde ¢ikarilan madenler nelerdir?

4. Madenlerin iilkemizin ekonomisine katkist nelerdir?

5. Madenler nerelerde kullanilir?

Ulkemizin tarim cografyasini hazirlayan proje grubunda;

1. Ulkemizde yetistirilen tarim {iriinleri nelerdir?

2. Bulundugumuz ilde ne gibi tarim tirlinleri yetigir?

3. Tarimin ekonomiye katkisi ne oranda olur?

4. Ulkemizde 1. Sirada yetistirilen tarim iriinleri nelerdi?

5. Ciftciler ne gibi zorluklar yasar?

Ulkemizin turizm cografyasini hazirlayan proje grubunda;

1. Ulkemizin turistik yerleri nerelerdir?

2. En cok dikkat ¢eken turistik belde nereleridir?

3. Turizmin ekonomiye katkis1 nedir?

4. Bulundugumuz ilde turistik alanlar nereleridir?

5. Turizmi desteklemek icin neler yapilabilir?

Ulkemizin orman cografyasini alan proje grubunda;

1. Ulkemizde orman alanlarmnin yaygin olugu yerler nereleridir?
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2. Ormanlarin ekonomiye katkisi nedir?

3. Ormanlarin hayatimizdaki yeri ve 6nemi nelerdir?

4. Orman alanlarinda yasanan sorunlar nelerdir?

5. Orman alanlar1 nasil korunmalidir?

Meslek se¢imi ve tanitima iliskin proje grubunda;

1. Secmek istedigin meslek nedir?

2. Meslek sec¢ini neye gore olmali?

3. Sectiginiz meslegin ¢alisma sartlar1 ve kosullar1 nelerdir?

4. Segilen meslege iliskin ne tiir egitimler gereklidir?

5. Meslek secerken nelere dikkat etmeliyiz?

Gelisme boliimiinde projelerde elde edilen bulgular diizenlenerek belli bir siraya
koymalari istenmistir. Giris boliimiinde yer alan sorularin cevaplarini detayl: bir sekilde
yazmalar1 istenmistir. Projeleri ile ilgili ulastiklar1 bilgileri raporlastirmalari istenmistir.

Sonu¢ kisminda hazirlanan projenin 6zetlenmesi ve analiz ve sentez kismi ile
birlikte 6grencilerin kendi projeleri hakkindaki 6nerilerine yer vermeleri istenmistir.

Kaynakca bolimiinde Ogrencilerin c¢alismalar1 sirasinda yararlandiklar
kaynaklari, internet adreslerini, kisileri, makaleleri, gazete, dergi isimlerini bu bdliimde
belirtmeleri istenmistir.

Projeler hazirlandiktan sonra sinif ortaminda sunumlarini yapmalar1 istenmistir.
Sunumlar esnasinda her grubu temsil eden proje sozciisiiniin sunumlar1 yapmasi
istenmistir. Ogrenciler sunum c¢alismas1 esnasinda hazirladiklar1 projeye ait biitiin
triinleri de sergilemeleri ve tanitmalar1 istenmistir. Her grup sunusunu yaptiktan sonra
calismalarini sergilemek icin smifin bir boliimiinii kullanmistir. Ogrencilerin bu
caligmalarindan alinan fotograflar Ek 8’de yer almaktadir.

Sunular sirasinda Ogrenciler tarafindan hazirlanan projeler diger gruplar
tarafindan da ilgi ile degerlendirmis ve Ogrencilerin 6grenme istekleri proje tabanl
ogrenme yaklasiminin 6grencinin 6grenmesini giidiiledigi gdzlemlenmistir. Ogretmen ve
ogrenciler sunumlar1 biten 6grencilere soru sorarak proje konusunu tartismaya agmistir.
Sunular esnasinda hazirlanan proje materyalleri (afisler, haritalar, katalog, kitapgik, sergi,
pano c¢alismalar1) gruplar tarafindan smif ortaminda sergilenmistir. Bunun yaninda
hazirlanan proje materyalleri sinif ortaminda sergilenerek, diger derslerde de 6grencilerin

o6grenme ortamina katki saglanmasi amaglanmigtir. Gruplar sunumlarini yaptiktan sonra
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her gruba sorular yoneltmis ve eksik kalan noktalarda oneriler getirerek projelerin daha
da olgunlagsmasini saglamislardir. Smif 6gretmeninin de yardimiyla hazirlanan projeler
siifta etkili 6grenme ortamini saglamistir. Sunum sonunda sinif, grubu degerlendirmis
ve Oneriler getirmistir.

Tartigilan belli bagli soru ve oneriler sunlardir:

Soru: Ciftci grubuna 7 cografi bolgede yetistirilen tarim iiriinlerinin iklim,
yeryiizii sekilleri, akarsular ve toprak yapilar1 hakkinda bilgi vermeleri istenmistir.

Oneri: Ciftgi grubunun, 7 cografi bolgeye ait sergiledikleri tarim iiriinleri ile ilgili
resimler yetersiz goriilmiis ve daha fazla gorsel materyal kullanmalarina yonelik Oneri
sunulmustur.

Soru: Turist grubuna Tiirkiye’de 6n plana ¢ikan turistik alanlar disinda, baska ne
gibi turizm degerleri oldugu sorulmus ve bu alanlarin turizm aktivitelerine nasil
kazandirilacagi sorusu yoneltilmistir.

Oneri: Turistik alanlara ait gorsel malzeme yeterli goriilmiis sadece resimlerin
boyutu daha biiyiik olabilir 6nerisi getirilmistir.

Soru: Meslegimiz gelecegimiz grubuna, meslek seciminde aile, yas grubu,
yasadigimiz cografya ve aldigimiz egitim gibi meslek secimini etkileyen faktorlerden
hangisinin daha etkili oldugu sorusu yoneltilmis ve sebebi sorgulanmistir.

Oneri: Diger gruplar tarafindan begenilen projenin basarili oldugu kanaatine
varilmistir.

Soru: Gakkoslar grubuna, Elazig halki kiiltiirel mirasinm1 koruyabilmis mi ve
Elaziga ait kiiltiirel miraslar yeterince tanitilmis midir sorular1 yoneltilmistir.

Oneri: Elazig’m tarihsel siireci ve giiniimiizdeki durumunu kiiltiirel agidan
karsilastirma fikri One siirtilmiistiir.

Soru: Doganin gigekleri grubuna, ormanlik alanlarda piknik alanlariin kurulmasi
dogru mu sorusu yoneltilmistir.

Oneri: Projenin gorsel materyalleri begenilmistir.

Soru: Yeralt1 cevherleri grubuna, Ulkemizde neden altin bulunmamaktadir sorusu
yoneltilmistir.

Oneri: Yapilan harita gorsel agidan yeterli goriilmiis 6neride bulunulmamustir.

Deney grubunda Proje tabanli 6§renme yaklagima ait uygulamalar yapilirken,

kontrol grubunda ise mevcut 0gretim programina dayali yontem ve tekniklerle ders
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islenmistir. Kontrol grubunda 8 haftalik siire icerisinde ders 6gretmeni kaynak olarak
sadece ders ve 6grenci calisma kitaplarimi kabul etmistir. Ogrenme teknigi olarak da soru-
cevap metodunu etkili ve aktif bir sekilde kullandig1 gézlemlenmistir. Ogretmen kontrol
grubunda yer alan 6grencilere mevcut 6gretim programina dayali ders anlatim sistemini
degistirmeden derse devam etmistir. Ogrenciler derse hangi durumlarda katilacaklarin,
hangi konularin 6nemli oldugunu, degerlendirmenin nasil yapilacagi hakkinda fikir sahibi
olmuslardir. Bu durum proje tabanli 6grenme yaklasimini uygulayan deney grubu igin

gecerli degildir.

3.5.3. Uygulama Sonrasinda Yiiriitiillen Cahismalar

Deney grubunda vyiiriitilen Proje tabanli 6grenme yaklagimina dayali
uygulamalarin ve kontrol grubunda yiirlitilen mevcut 6gretim programina dayali
uygulamalarin ardindan uygulama sonrasi caligmalarin tamamlanmasi asamasina
gecilmistir. Uygulamalarin yapildigi “Ulkemizin Kaynaklar1” iinitesinin bitiminden
sonraki haftada her iki grupta da eszamanli olarak sontest olarak sosyal bilgiler dersi
basar1 testi, son tutum olarak da sosyal bilgiler dersi tutum 6lgegi uygulanmistir. Bu iki

islem Ontest ve On tutum uygulanmasindaki gibi iki giin igerisinde tamamlanmustir.
3.6. Verilerin Analizi

Arastirma sonucunda elde edilen veriler SPSS 17.00 programiyla analiz
edilmistir. Verilerin karsilagtirilmasinda anlamlilik diizeyi ,05 olarak kabul edilmistir.

Bulgularin degerlendirilmesinde frekans, yiizde, t-testi gibi veri analizlerinden

faydalanilmistir.
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DORDUNCU BOLUM

IV. BULGULAR VE YORUM

Bu boliimde 6lgme araglari ile toplanan veriler, uygun istatistik teknikler
kullanilarak analiz edilmis, bulgular tablo haline getirilerek aciklanmis ve

yorumlanmustir.

4.1. Basan Testine Iliskin Bulgular ve Yorum

4.1.1. Kontrol grubu ve deney grubu 6grencilerinin 6n test basar1 puan ortalamalan

arasinda anlamh bir fark var mdir?

Birinci alt problemde “Proje Tabanli 6grenme yaklagmanin uygulandigi deney
grubu Ogrencileri ile mevcut Ogretim programinin uygulandigi kontrol grubu
ogrencilerinin sosyal bilgiler dersi basar1 testi 6n test puan ortalamalart arasinda gruplar

aras1 anlamli bir farklilik var midir?” sorusuna yanit arandi.

Tablo 9. Deney ve Kontrol Grubunun On Test Puanlarinin T-Testi Sonuglar

N X SS t P
Deney 0n test 32 70,00 14,00
1,897 ,062
Kontrol on test 32 62,37 17,91

(*p<0.05 anlamlilik diizeyi dikkate alinmigtir.)

Tablo 9°daki verilere gore deney ve kontrol gruplarmin 6n test puanlarinda
istatiksel olarak anlamli bir sonu¢ bulunmamaktadir (p>0,05). Deney gurubu
Ogrencilerinin 6n test puan ortalamalar1 X=70,00 iken, kontrol grubunun 6n test puan
ortalamalar1 X= 62,37 olarak saptanmistir. Deney ve kontrol grubunun 6n test puan
ortalamalari t testi sonucuna gore p =,062 olarak bulunmustur. Bu durum, her iki grupta

yer alan Ogrencilerin 6n testten aldiklar1 puanlarin birbirlerine yakin oldugunu, puan



ortalamalar1 arasindaki farkin anlamli diizeyde olmadigini ve uygulama Oncesinde

gruplarin birbirlerine denk olarak kabul edilebilecegini gostermektedir.

4.1.2. Deney grubu on test-son test puan ortalamalari arasinda anlamh bir fark var

midir?
Ikinci alt problemde “Proje Tabanli 6grenme yaklasiminin uygulandigi deney
grubu ogrencilerinin sosyal bilgiler dersi basar: testi 6n test - son test puan ortalamalari

arasinda anlaml bir farklilik var midir?” sorusuna yanit arandi.

Tablo 10. Deney Grubunun On test-Son test Puanlarmin T-Testi Sonuglari

N X SS t P
Deney 0n test 32 70,00 14,00 3,014 ,005
Deney son test 32 76,12 11,56

(*p<0.05 anlamlilik diizeyi dikkate alinmstir.)

Tablo 10’daki verilere gore deney grubunun 6n test ile son test puan ortalamalari
arasinda anlamli bir fark oldugu goriilmektedir (P<0.05). Deney grubunun on test
aritmetik ortalamas1 X=70,00 iken deney grubu son test uygulamasi aritmetik ortalamasi
X=76,12 olarak saptanmistir. Bu da deney grubunun on test-son test puan ortalamasi
arasinda anlamli fark oldugu sonucunu ortaya koymaktadir. Bu durumda deney grubunda
uygulanan proje tabanli 6grenme modelinin 6grenci basarisini arttirmada ve hedeflenen

kazanimlar1 6grenciye kazandirmada etkili oldugu sdylenebilir.

4.1.3. Kontrol grubu 6grencilerin 6n test-son test puan ortalamalar1 arasinda

anlamh bir fark var mdir?
Ucgiincii alt problemde “Mevcut &gretim programmnin uygulandigi kontrol

grubundaki 6grencilerin 6n test ve son test puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik

var midir?” sorusuna yanit arandi.
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Tablo 11. Kontrol Grubunun On Test-Son Test Puanlarinin T-Testi Sonuglar

N X SS t P
Kontrol 6n test 32 62,37 17,91
2,247 ,032
Kontrol son test 32 71,81 14,72

(*p<0.05 anlamlilik diizeyi dikkate alinmigtir.)

Tablo 11°deki verilere gore kontrol grubu 6n ve kontrol grubu son test puan
ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu goriilmektedir. (P<0.05).
Bu durumda mevcut 6gretim programinin uygulandigi kontrol grubundaki 6grencilerin
basarilarina iliskin 6n test (x 62,37) ve sontest (x 71,81) sonuglarina gére anlamli bir
artis gozlendigi sdylenebilir. Yani bu durumda kontrol grubunda uygulanmis olan
alisilagelmis mevcut 6gretim yonteminin de 6grenci basarisini arttirmada ve hedeflenen

kazanimlar1 6grencilere kazandirma noktasinda ciddi katki sagladig ifade edilebilir.

4.1.4. Kontrol grubu ile deney grubu égrencilerinin son test puan ortalamalar:

arasinda anlamh bir fark var mdir?
“Proje Tabanli 6grenme yaklasiminin uygulandig: deney grubu 6grencileri ile
mevcut dgretim programimin uygulandigi kontrol grubu &grencilerinin son test puan

ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?”

Tablo 12. Deney ve Kontrol Grubunun Son Test Puanlarinin T-Testi Sonuglari

N X SS T P
Deney son test 32 76,12 11,56
1,303 ,197
Kontrol son test 32 71,81 14,72

(*p<0.05 anlamlilik diizeyi dikkate alinmuistir.)

Tablo 12’deki verilere gore deney ve kontrol grubunun son test basar1 puan

ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark oldugu goriilmemektedir. (P>0.05) Elde edilen

66



veriler neticesinde deney grubunda uygulanan proje tabanli 6grenme yaklasimi
aracilifiyla yapilan 6gretimin, kontrol grubunda uygulanan mevcut 6grenme yontemine
gore 6. smif sosyal bilgiler dersi “Ulkemizin Kaynaklar1” iinitesinin &gretiminde
akademik basariy1 arttirmada daha etkili oldugu sdylenemez. Bu durum Proje tabanli
O0grenme yaklagimi ile yapilan Ogretimin mevcut alisilagelmis Ogretim yontem ve
tekniklerine gore Ogrenci basarini arttirmada belirgin bir fark ortaya koyamadig

sonucunu ortaya koydugu seklinde yorumlanabilir.

4.2. Tutum Olcegine Iliskin Bulgular ve Yorum

4.2.1. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin 6n tutum puan ortalamalar: arasinda

anlamh bir fark var midir?

Birinci alt problemde “Proje Tabanli 6grenme yaklasiminin uygulandig:i deney
grubu Ogrencileri ile mevcut Ogretim programinin uygulandigi kontrol grubu
Ogrencilerinin 6n tutum puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?” sorusuna yanit

arandi.

Tablo 13. Deney ve Kontrol Gruplarinin On Tutumlarinin T-Testi Sonuglar

Gruplar N X SS t p*
Deney On 32 291 17577

.. ' ,391 697
Kontrol On 32 2,94 ,29461

(*p<0.05 anlamlilik diizeyi dikkate alinmustir.)

Tablo 13°deki verilere baktigimizda deney grubu 6n tutum X=2,91 iken kontrol
grubu 6n tutum X=2,94 olarak saptanmis ve p =,697 olarak belirlenmistir. Boylece deney
ve kontrol gruplarinin 6n tutum puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark elde
edilememistir. Buna gore deney ve kontrol grubunda yer almis olan dgrencilerin sosyal
bilgiler dersine iligkin 6n tutum puan ortalamalarinin baslangigta benzer seviyede oldugu
sOylenebilir. Yani her iki grupta yer alan G6grencilerin derse iligskin bakis agilarinin

birbirinden ¢ok farkli olmadig: ifade edilebilir.
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4.2.2. Deney grubu 6grencilerinin 6n tutum-son tutum puan ortalamalar: arasinda

anlamh bir fark var mdir?
Ikinci alt problemde “Proje tabanli 6grenme yaklastmimin uygulandigi deney
grubu 6grencilerinin 6n tutum ve son tutumlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

Sorusuna cevap aranmigtir.

Tablo 14. Deney Grubunun On Tutum-Son Tutum, T-Testi Sonuglar

Gruplar N X SS T p*
Deney On 32 2,91 17577

,505 ,617
Deney Son 32 2,89 ,19623

(*p<0.05 anlamlilik diizeyi dikkate alinmigtir.)

Tablo 14’deki bulgulara gore deney grubu 6n test X=2,91 iken deney grubu son
test X=2,89 olarak sonuglanmis olup deney grubu 6n tutum ve son tutum t testi degeri
,0617 olarak saptanmistir. Boylece deney grubunun 6n tutum ve son tutumlar1 arasinda
istatistiksel agidan anlamli bir farklilagsmanin olmadigini gérmekteyiz. Buna gore kontrol
grubunda uygulanan mevcut Ogretim programindan farkli olarak deney grubunda
gerceklestirilen proje tabanli uygulamalarin 6grencilerin sosyal bilgiler dersine karsi olan
tutumlar lizerinde herhangi bir farklilagsmaya sebebiyet vermedigi sonucunun ortaya

ciktig1 sdylenebilir.

4.2.3. Kontrol grubu égrencilerinin 6n tutum-son tutum puan ortalamalar: arasinda

anlamh bir fark var mdir?
Ucgiincii alt problemde “Mevcut égretim programimin uygulandigi kontrol grubu

ogrencilerinin 6n tutum ve son tutumlari arasinda anlamli bir fark var midir? Sorusuna

cevap aranmistir.
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Tablo 15. Kontrol Grubunun On Tutum-Son Tutum, T-Testi Sonuglar

Gruplar N X SS T p*
Kontrol On 32 2,94 29461

, 781 440
Kontrol Son 32 2,98 ,20153

(*p<0.05 anlamlilik diizeyi dikkate alinmistir.)

Tablo 15°deki bulgulara gore kontrol grubu 6n tutum X=2,94 iken son tutum
X=2,98 olarak sonuglanmistir. Kontrol grubu o6n-son tutum sonucu p=,440 olarak
saptanmugtir. Bu veriler dogrultusunda kontrol grubunun 6n tutum-son tutum puanlari
arasinda istatistiksel acidan herhangi bir anlamli farklilagmanin olmadigi goriilmektedir.
Bu verilerden hareket edecek olursak mevcut 6gretim programinin uygulandig: kontrol
grubunda aligilagelmis yontemlerle iglenen dersler dgrencilerin sosyal bilgiler dersine

kars1 olan tutumlar1 tizerinde herhangi bir farklilasmaya yol agmamustir.

4.2.4. Deney ve kontrol grubu égrencilerinin son tutum puan ortalamalari arasinda

anlamh bir fark var mdir?
Dérdiincii alt problemde “Proje Tabanli 6grenme yaklasiminin uygulandigi deney
grubu 6grencileri ile geleneksel d6gretimin uygulandigr kontrol grubu 6grencilerinin son

tutum puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?” sorusuna yanit arandi.

Tablo 16. Deney ve Kontrol Gruplarinin Son Tutumlarinin T-Testi Sonuglari

Gruplar N X SS T p*
Deney son 32 2,89 ,19623

1,907 ,061
Kontrol son 32 2,98 ,20153

(*p<0.05 anlamlilik diizeyi dikkate alinmistir.)
Tablo 16’da incelendiginde PTOY’ nin uygulandigi deney grubu son tutum

X=2,89 iken kontrol grubu son tutum X=2,98 olarak bulunmus ve deney-kontrol

gruplarinin son tutumlari, P=061 olarak saptanmistir. Boylece deney ve kontrol
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gruplariin son tutumlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark elde edilememistir.
Yani elde edilen bulgulara gore her iki grupta da farkli yontem ve tekniklerle ders
islenmesine ragmen bu durum Ogrencilerin derse karsi tutumlarinda herhangi bir
farklilasmaya yol agmamistir. Dolayisiyla bu durum, baslangicta oldugu gibi uygulamalar
sonunda da her iki grupta yer alan Ggrencilerin sosyal bilgiler dersine karsi olan

tutumlarinin benzer seviyede oldugu seklinde yorumlanabilir.
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BESINCI BOLUM

V. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

5.1. Tartisma Ve Sonug¢

Gozlem sonuglarina gore Ogrencilerin heterojen gruplari olusturulduktan sonra
grup iiyeleri arasinda gorev dagilimin yapildigir ve grup liyelerinin goérevlerini yerine
getirdigi, grup i¢inde arastirma yaparak eldeki verileri detayli bir sekilde inceledikleri,
grup toplantilar1 diizenledikleri gozlenmistir. Gruplar iginde bir veya iki 6grencinin
toplantilara zamaninda katilma ve iizerine diisen gérev ve sorumlulugu yerine yetirmede
yeterince titizlik gostermedigi gériilmiistiir.

Grup {iyelerinin ¢ogunlugunun arastirma asamasinda kendilerini ifade ederek
sorularini rahatca ifade ettikleri, tartistiklart; ¢ekingen ve pasif 6grencilerin de zaman
icinde kendilerini ifade etmelerinde, soru sormalarinda artig oldugu ve grup igi iliskilerin
olumlu yonde gelistigi ve kendilerini rahatca ifade eden bireyler olustugu goézlenmistir.
Ogrencilerin, bilgi toplama, siniflandirma ve kararlara katilma konusunda s6z hakkina
sahip olmalarindan memnun olduklar1 goriilmiistiir. Bu durum onlarin daha fazla
sorumluluk alma duygusunu pekistirmistir. Ozellikle sorunlar ve ¢dziim 6nerilerine tiim
siifin katki sagladigi, fikirlerini acikladiklar1 goriilmiistiir. Sinifta 6grencilerin sunum
sonundaki elestirilerinin hem olumlu yonler hem de olumsuz yonler {izerinde yapildigi
goriilmiistiir. Sunum sirasinda 6grencilerin heyecanlandiklari, sunum oOncesi gerekli
hazirliklart yaptiklari, esit gorev dagilim yaptiklart gozlenmistir. Sunum sirasinda
ogrenciler birbirlerinin haklarina saygi duydugu gézlemlenmistir. Grup iiyelerinin esit
dagilimda sunum yaptiklari, ancak baz1 6grencilerin daha aktif olduklar1 da izlenmistir.
Sunum sonunda sorulan sorulara grup iyelerinin esit say1 cevap vermeleri istenerek,
herkesin kendini ifade etmesi saglanmistir.

Bu calismada 6. Smif sosyal bilgiler programinda yer alan “Ulkemizin
Kaynaklar1” {initesinin islenmesinde ‘“Proje Tabanli Ogrenme” yaklasimina dayali

etkinliklerin yiiriitiilmesinin 6grencilerin akademik basarilar1 ve derse karst tutumlar



tizerinde bir etki olusturup olusturmadigi sorgulanmaya calisiimistir. Elde edilen

bulgulara gore su sonuglara ulasilmistir.

1.

Aragtirmanin baslangicinda deney grubu ogrencileri ile kontrol grubu
Ogrencilerinin On test basar1 puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir farkin
olmadig1 sonucuna ulasilmigtir. Buna gore ¢aligmanin baslangicinda deney
grubu ile kontrol grubu 6grencilerinin akademik basar1 agisindan benzer
diizeyde olduklar1 ve smif seviyelerinin birbirine yakin oldugu sdéylenebilir.
PTO’ niin uygulandigi deney grubunun on test -son test basar1 puan
ortalamalar1 arasinda son test lehine anlamli bir farkin oldugu goriilmiistiir.
Bu sonuca gore PTO’ niin 6grencilerin akademik basarilarini arttirmada etkili
bir 6gretim modeli oldugu sdylenebilir.

Mevcut 6gretim programina dayali etkinliklerin yiiriitiildiigii kontrol grubu
Ogrencilerinin 6n test-son test puan ortalamalari arasinda son test lehine
anlamli bir farkin oldugu goriilmistiir. Buna gore mevcut programin
Oongordiigii yontem ve tekniklerin 6grenci basarisini arttirmada etkili bir yol
oldugu sodylenebilir.

Aragtirma sonucunda elde edilen bir diger bulgu ise deney ve kontrol
gruplarinin son test puan ortalamalar1 arasinda elde edilmistir. Buna gore
gruplarin son test puan ortalamalar1 arasinda istatistiksel agidan anlamli bir
farkin olmadig gériilmiistiir. Bu bulguya gére PTO’ niin 6grenci basarisini
arttirmada, programin 6ngordiigi yontem ve tekniklere gore daha listiin

oldugunu sd6ylemek gii¢ olabilir.

Konu ile ilgili literatiir taramast yapilmis ve bu calisma sonucunda elde edilen

bulgular alanda yapilmis olan diger caligmalarla kiyaslanarak calismanin sonucu

degerlendirilmeye calisilmistir. Yapilan ¢alismalar soyle siralanabilir.

Ekinci Isik (2007) tarafindan yapilan “Hayat Bilgisi Ogretiminde Proje Tabanli

Ogrenmenin Akademik Basar1, Yaratic1 Diisiinme, Kalicilik, Hayat Bilgisi Dersine Kars1

Tutum Diizeylerine Etkisi” adli calismada; Memisoglu (2008) tarafindan yapilan

calismada hem basar1 hem de tutumda deney grubu lehine anlamli farklilik goriiliirken,

Girgin (2009) tarafindan, Simsek Oztiirk (2008) tarafindan, Erdogan (2007) tarafindan,

Ovez (2007) tarafindan ve Sezgin (2008) tarafindan yapilan c¢alismalarda akademik

basarilarda deney grubu lehine anlamli fark bulunmasi bu c¢alismanin sonucuyla
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ortiismemektedir. Bu sonucun elde edilmesinde pek ¢ok neden olabilir. Bu nedenler sdyle

siralanabilir;

Okulun sosyo-ckonomik boyutuyla iliskili olarak Ogrencilerin basari
diizeylerinin ayn1 olmamasindan kaynaklanabilir.

Ogretmen faktorii arastirmanin sonucunu etkilemis olabilir.

Okulun fiziki donanimin ve proje ¢alismalarinda kullanilacak olan gerekli arag
gerec temini noktasinda sorunlu olmasi sonucu etkilemis olabilir.

Proje tabanli 6grenme siireci arastirmaci tarafindan iyi organize edilmemis
olabilir.

Arastirma sonucunda &grencilerin sosyal bilgiler dersine karsi tutumlarina
iligkin elde edilen bulgulara gore ise su sonuclara ulasilmistir.

Calismanin baslangicinda hem deney hem de kontrol grubu 6grencilerinin
derse karst iliskin tutumlar1 arasinda anlamli bir farkin olmadig1 goériilmiistiir.
Bu sonuca gore her iki grupta yer alan Ogrencilerin derse karst olan
tutumlarinin benzer seviyede oldugu soylenebilir.

Calismanin son asamasinda ise elde edilen bulgulara gore hem deney hem de
kontrol grubu 6grencilerinin son tutum puanlart arasinda istatistiksel a¢idan
anlamli bir farkin olmadig1 sonucuna ulasilmistir. Bu bulguya goére deney ve
kontrol grubu 6grencilerinin derse kars1 olan bakis a¢ilarinda bir degisiklik

olmadig1 yorumu yapilabilir.

Calismadan elde edilen bu sonug Girgin (2009), Sezgin (2008) ve Ovez (2007)

tarafindan yapilan ¢alismalarin sonuglariyla ortiismektedir. Bu sonuca gore bu ¢aligmada

Ogrencilerin derse karsi tutumlarinda anlamli bir farkin elde edilememesi su sonuglara

baglanabilir:

Ogretmen faktoriinden kaynaklanabilir

Ogrencilerin okula yonelik tutumlarindan kaynaklanabilir

Proje Tabanli 6grenme modelinde siirecin bir pargasi olan velilerin
ogrencilere yonelik olumlu veya olumsuz davraniglart Ogrencilerin
tutumlarim etkilemis olabilir.

Ogrencilerin siirece yeterince odaklanamamalarindan kaynaklanmis olabilir.
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5.2. Oneriler

“6. Simif Sosyal Bilgiler Dersinde Proje Tabanli Ogrenmeye Dayali Ogrenmenin

Ogrencinin Akademik Basarisma Ve Derse Karst Tutumuna Etkisi” isimli bu

arastirmanin sonucunda elde edilen bilgiler ve bulgular 1s18inda asagidaki Oneriler

gelistirilmistir.

1.

Her seyden 6nce sosyal bilgiler dersinde proje tabanl 6grenme yaklasimiyla
islenmek istenen konunun bu yaklagimla islenmeye miimkiin olup olmadigina
karar verilmelidir. Eger miimkiinse 6grencilerin anlamli 6grenmesine yardim
edecek gercek hayat problemlerini igeren ve Ogrencileri bir¢ok kaynaga
yonlendirecek proje konularinin se¢imine yardimci olunmasi faydali olabilir
Sosyal bilgiler dersinde verilen projeler ve diger ddevler ile diger dersler
biitiinlestirilmeli, 6grencilere ¢ok fazla yiik olmadan o6devler ve dersler
birbirini tamamlamalidir. Boylece daha fazla materyalden yararlanarak etkili
ve kalic1 6grenmenin gerceklesmesi saglanabilir.

[k kez proje tabanli 6grenme ¢aligmasi yapacak dgrencilere proje siirecinin
isleyisi ile 1lgili gerekli bilgiler dnceden verilirse daha basarili olmalari
saglanabilir.

Ogretmenler, “Proje Tabanli Ogrenme” yaklasiminin 6zellikleri, asamalari,
degerlendirilmesi konusunda bilgilendirilirse ve bu yaklasim konusunda
hizmet i¢i egitime alinirlarsa daha iyi sonuglar alinabilir.

Proje Tabanli Ogrenme Yaklasimi ile yakindan iliskili isbirlik¢i 6grenme,
arastirmaya dayali 6grenme, beyin firtinasi, problem ¢ézme yontemi, ¢oklu
zeka, beyine dayali 0grenme gibi yaklagimlar konusunda &gretmenlerin
bilgilendirilmesi faydali olabilir Sosyal bilgiler 6gretmenlerine, proje tabanlt
o0grenme modeli ile iligkili bu yaklagimlarla ilgili olarak hizmet i¢i seminerler
diizenlenebilir.

[Ikdgretim okullarinda dgrencilere, bilimsel arastirma basamaklari, problem
¢ozme basamaklari, proje tabanli 6grenme yaklasiminin agamalar1 ve neler
yapilmast gerektigi konusunda bilgiler verilmesi, uygulamalar esnasinda
ogrencilere gerekli doniitler verilmesi, etkinlikler {izerinde diizeltmeler

yapilmast siirecin daha basarili olmasina yardim edebilir.
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10.

Yeni kuramlarla birlikte degisim gosteren degerlendirme sistemi ve
Ogrencilerin de degerlendirmelere katilmalari, bu arastirmada uzman ve
ogrenci degerlendirmeleri arasinda farklar gériilmesi nedeniyle, 6grencilerin
bu konuda bilgilerin olmadig1r anlagilmistir. Bu amagla O6grencilere
degerlendirme, calismalara not verilmesi ile ilgili bilgi verilmesi ve bu alanda
Ogretmen ve Ogrencilerin birlikte ¢aligmalar1 yapmalari yararl olabilir.

Proje tabanli 6grenme uygulamalar1 sonucunda goériilen olumlu ve olumsuz
yonler uzman goriislerinden istifade edilerek, egitim sisteminde gerekli
Onlemlerin alinmas1 gerekebilir.

Okullarimizda Proje Tabanli Ogrenme yaklasimm uygulanmasi igin
ogrencileri bu konuya 6zendirecek galismalar yapilabilir. Ogrenciler, yurt ici
ve yurt dis1 proje yarigsmalarina katilmalar1 yoniinde tesvik edilebilir.
Ogrenciler goriismeler sirasinda proje ¢alismalar1 sirasinda ailelerinden de
yardim aldiklarini belirtmistir. Bu nedenle aileleri de proje g¢alismalari
yoniinden bilgilendirmek, proje ¢aligmalarinin daha saghkli yiiriitiilmesi

acisindan onemlidir. Bu yiizden veli bilgilendirme c¢aligmalar1 yapilabilir.
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EKLER

Ek 1: Proje Tanitim Formu
PROJE TANITIM FORMU

Projenin adt:

Projenin konusu:

Projenin amaci:

Projenin baslangic ve bitis tarihi:

Yardim alan kurum/ kuruluslarin ad1

Projenin maliyeti:

Proje ¢alismasi esnasinda karsilasilan sorunlar:

Projeden beklenen sonuglar:

Kaynakga:
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Ek 2: Proje Grubunun Gérev Dagilim

PROJE GRUBUNUN GRUP ELEMANLARININ GOREVLERI
GRUP iCi GOREV

DAGILIMI

Grup Lideri Grubu bir takim anlayisinda tutar.

Grup arkadaglar1 arasinda igbo6liimiinii yonlendirir.

Gruba herkesin katkisini saglar.

Grup i¢i sorunlari ¢ozer.

Gruba isim bulmak i¢in arkadaslarinin goriisiinii alarak bir isim

bulur.

Zaman Yoneticisi

Yapilan toplantilarin zamanlamasini ayarlar.

Zamani dogru kullanmay1 saglar

Zamani gereksiz yere kullananlar1 uyarir.

islerin yetismesinde grup elemanlarii zamanlama hususunda

kontrol ederek grup liderine yardime1 olur.

Yazic1 Yapilan toplantilarda ifade edilen konu basliklarini not alma ve
listelemeyi saglar.
Grupta alinan kararlarin ihlalinde grup liderine yardimci olur ve
grup arkadaslarina hatirlatir.

Denetleyici Grup iiyelerinin gorevlerini hatirlatir.

Grup liderine ve rehber 6gretmenlere bilgi verir
Arastirma dokiimanlarini kontrol edip, diizenler.
Grubun ekonomik giderlerini kontrol eder ve grup harcamalar1 i¢in

paray1 elinde tutar.
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Ek 3: Proje Grubu

SIRA OGRENCININ GRUP ICINDEKI iMZA
NUMARASI VE GOREVI
ADI SOYADI

1.

2.

3.

4,

PROJE GRUBUNUN ADI:

HEDEFLENEN PROJENIN ADI:
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Ek 4: Deney Grubunun Proje Konulari

Proje ] Ogrenci .
Grup Ad1 Proje Konusu Uriin
No sayis1
Yeraltindaki _
1. Maden Haritas1 Olusturma 6 Harita
Cevherler
“Dogay1 Koruyalim” Konusuyla Tlgili
2. Doganin Cigekleri 6 Afisg
Afis Calismasi
Yasadiginiz Bolgeyi Anlatan Bir
3. Gakkoslar 6 Pano
Reklam Panosu
Meslegimiz r _JB ]
4. & Mesleklerle Ilgili Kitapgik Hazirlama 6 Kitapgik
Gelecegimiz
) Tiirkiye nin Turizm Cografyasini ]
5. Turistler ) 6 Sergi
Anlatan Sergi Hazirlama
Ulkemizde Yetistirilen Tarim Uriinleri
6. Cift¢i Gakkoslar 6 Katolog

fle ilgili Katolog Hazirlama
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Ek 5: Grup Toplantisinin Giindemi

Tarih:

Yer:

Saat:

Grubun Adi:

Toplant1 Giindemi:

Giindeme Alinacak Maddeler:

Calhisma Hedefleri:

Yapilacak Arastirmalar/ Calismalar:

Yapilan Arastirmalar / Calismalar:

Grup Lideri Zaman Y oneticisi
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Ek 6: Ulkemizin Kaynaklar1 Unitesi

Adi soyadr:

Simifi:

BASARI TESTi

1. Sosyal Bilgiler 6gretmeni iletkenlik 6zelliginin olmasindan dolay: elektrik elektronik sanayisinin
ham maddesi olan bakirin yurdumuzda ¢ikarildiga yerleri sormustur. Ogrencilerden;

Murat; Kastamonu, Kiire

Ayse; Artvin, Murgul

Mehmet; Elazig, Maden

Pinar; Sivas, Divrigi yanitlar1 gelmistir.

Yukaridaki cevaplara gore 6grencilerden hangisi 6gretmenin sorusunu yanlis cevaplamistir?

a- Murat b- Ayse c- Mehmet d- Pinar

2. Jet ve ugak yakiti, cam elyaf, sabun, deterjan, kumas boyalari, yapim gibi pek cok alanda
kullanilan ve Diinya’da bulunan bu madenin biiyiik bir béliimii Tiirkiye’de olan yer alti
kaynagmna...... ccccee ceeene. denir.

Yukaridaki bosluga uygun diisecek ifade asagidakilerden hangisidir?

a- Demir b- Bakir c- Bor Mineralleri d- Krom

3.

—Madencilik alaninda iilkemizde ilk sistemli ve genis dl¢iilii arastirmalar 1935 yiinda Maden Tetkik
ve Arama Enstitiisiiniin kurulmas ile baslar.

—Ulkemizde c¢ikarilan madenlerden bazilari; bakir, demir, bor, tas komiirii, linyit ve kromdur.
Yukaridaki bilgiler dogrultusunda asagida yaralan yargilardan hangisine ulagilamaz?

a- Ulkemiz maden yataklar1 bakimindan zengindir.

b- Bor rezervi en ¢ok tilkemizde bulunmaktadir.

c- Maden gesitliligi agisindan iilkemiz sanslidir.

d- Cumhuriyetin ilanindan kisa bir siire sonra ¢aligmalar baslamustir.

4. Asagida iilkemizde cikarilan bazi madenler ve bu madenlerin hammadde olarak kullamildig:
sanayi kollar: verilmistir.

Asagida yer alan eslestirmelerin hangisi yanlis yapilmistir?

Madenler Sanayi kollar:
a- Bor jet- roket yakiti
b- Cinko Dokuma sanayi
c- Bakir Elektrik — elektronik

d- Aliiminyum Otomobil sanayi
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Yukarida yer alan haritada boyah gosterilen yerde hangi madenimiz ¢ikarilmaktadir?

a- Linyitb- Kromc- Tas komiirii d- Demir

6. Asagida tabloda bazi tarim iiriinleri en c¢ok yetistirildikleri cografi bolgelere eslestirilmistir.

Hangisi yanhs eslestirilmistir.

Tarim iiriinii En cok vetistirildigi bolge
a. Aygicegi Marmara

b. Bugday I¢c Anadolu

c. Cay Karadeniz

d. Turunggil Giineydogu Anadolu

7.

. Dokuma sanayinin ham maddesidir

. Don olaylarina kars1 dayaniksizdir

. Cekirdeginden yag elde edilir

. Yazlar sicak ve kurak kiglarin 1lik oldugu yerlerde yetisir.

Yukarida ozellikleri verilen tarim iiriiniimiiz asagidakilerden hangisidir?

a- Bugday b- Misir ¢- Pamuk d- Yulaf

8. Tiirkiye yetistirilen tarim iiriinlerinin ¢esitliliginin fazla oldugu bir iilkedir. Tarim iiriinlerinin her
yerde yetismesini saglayan faktorler diisiiniildiigiinde Tiirkiye’de bu durumun ortaya ¢ikmasina
sebep olan faktor asagidakilerden hangisidir?

a- Kuzey yarim kiirede yer almasi

b- Sicakligin fazla olmasi

c- Toprak gesitliliginin olmasi

d- Farkl: iklimlerin goriilmesi
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9. Her hangi bir iiriiniin bir yerde yetistirilmesini saglayan en 6nemli faktor, o iirlinlin yetistirilmek istenen
yerin iklim sartlarina uyum saglayabilmesidir.

Aym iklim bélgesinde yetismesi cok zor olan bitki ikilisi asagidakilerden hangisidir?

a- Incir —Zeytin

b- Bugday —Seker pancari

C- Piring - Misir

d- Bugday-Cay

10. Biiyiik bas hayvancihgin Erzurum- Kars ve Dogu Karadeniz de yogun olarak yapilmasinin
nedeni asagidakilerden hangisidir?

a- Yaz mevsiminin yagish gegmesiyle otlaklarin bol olmasi

b- Kis mevsiminin ¢ok soguk ge¢mesi

c- Bolgenin engebeli ve daglik olmasi

d- Devlet kredisinin alinmasi

11. Ulkemizin biiyiik béliimiinde yaz aylarimin kurak gecmesi, buna bagh olarak otlarin ¢abuk
kurumasi ve arazinin cogunlukla engebeli olmasi Kiiciikbas hayvancihigin gelismesine neden
olmustur.

Yukarida yer alan parcaya gore iilkemizde kiigciikbas hayvancihk en ¢ok hangi bolgemizde
yetistirilir?

a- ic Anadolu

b- Karadeniz

c- Marmara

d- Giineydogu Anadolu

12. Asagida resmi bulunan, koza elde etmek icin beslenen, kozalarin islenerek kumas elde edildigi

ipekbocekgiligi, iilkemizde nerelerde yaygin olarak yapilan bir ekonomik faaliyettir?

- —
A\

a. Bursa ve Bilecik b. Ankara ve Eskisehir ~ ¢. Antalya ve Alanya d. Rize ve Artvin
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Yukarida Tiirkiye haritasinda bir iiriiniin yetisme alanlar1 gosterilmistir. Bu iiriin asagidakilerden
hangisidir?

a- Titiin b- Turunggiller c- Pamuk d- Arpa

14. Asagidakilerden hangisi iilkemizde turizmi gelistirmek icin yapilabilecek ¢alismalardan birisi
degildir?

a- Dogal giizelliklerimizi ve tarihi degerlerimizi korumak

b- Ulke tamtimina biiyiik dnem vermek

c- Yeni tarihi eserler yapmak

d- Ulkemize gelen her turiste misafirperver, diiriist ve yardimsever olmak

15.Dogal giizellikler, dogal kaynaklar bakimindan 6nemli bir yere sahip olan iilkemizde turizm
sektorii canhdir. Asagidakilerden hangisi Tiirkiye’nin turizm alanlarindan biri degildir?

a- Bodrum b- Cesme c- Alanya d- Yozgat

16. Ulkemize tarihi eserlerimizi gormek icin gelen bir turist hangi ilimizde istedigini daha kolay elde
eder?

a- Samsun b- Erzurum c- Istanbul d- Antalya

17- Bursa’da kig aylarinda yerli ve yabanci turist sayisinda artis gozlenmektedir. Bu artisin
yasanmasinda asagidakilerden hangisi en 6nemlifaktordiir?

a- Bursa’nin Istanbul’a yakin olusu

b- Bursa’da kestane iiretiminin fazla olmasi

c- Kis turizmi ve kayak sporunun yapilmast

d- Sanayi faaliyetlerinin yogun olarak yapilmasi
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18. ic Anadolu Bélgesi yurdumuzun tahil ambari olarak nitelendirilir. Yurdumuzda bugdayin en ¢cok
yetistirildigi bolgedir.

Buna gire i¢c Anadolu Bolgesinde

l.Un 11. Seker I11. Makarna 1V. Yag

Sanayi tesislerinden hangisinin kurulmasi beklenir?

a-I- 11 b- I-111 c- -1 d-11- 1V

19. Siit ve siit iiriinleriyle ilgili bir fabrika kurmay: diisiinen Adnan Bey, Kars ilini tercih etmigtir.

Buna giore Adnan Bey’in bu karar1 alirken asagidakilerden hangisini daha fazla dikkate aldig

soylenebilir?
a- Isgiicii b- Hammaddeye yakinlig:
c- Tklim sartlarini d- Ulagim imkanlarini

20. L. Bir iilkenin bagska iilkelere mal satmasi

I1. Bir iilkenin bagka iilkelerden mal almasi

II1. Bir iilkenin dis iilkelerle ticaretini ve giris ¢ikisim1 kontrol eden durum
Yukarida tanimlari verilen ifadeler asagidakilerden hangisinde dogru siralanmigtir?
l. 1. I .

a- I¢ ticaret ithalat fhracat
b- ithalat ihracat Giimriik

c- Thracat Ithalat Gilimriik
d- Giimriik I¢ ticaretithalat

21. Yurdumuzda ormanlar genellikle iklim sartlarina bagh olarak kiy1 bolgelerimizde toplanmistir.
Karadeniz orman bakimindan en zengin bolgedir. Ormanlar havayi temizler, erozyonu onler ve
hayvanlar icin barmaktir.

Yukarida verilen bilgilere gore asagidaki sorularin hangisinin cevabina ulagilamaz?

a- Ormanlarin faydalar nelerdir?

b- Ormanlarin yaygin oldugu alanlar nerelerdir?

C- Orman bakimindan en fakir bolgemiz hangisidir?

d-En fazla orman alanina sahip olan bolge hangisidir?

22. Bir meslegi secerken asagidaki 6zelliklerden hangisi dikkate alinmaz?
a) Egitim durumu b) Kisisel becerisi

c¢) Arkadas baskisi d) Kisisel 6zeliklere uygunlugu
23- Insanlarin sorunlarina ¢6ziim énerileri sunmak, haksizhga ugramis Kisilerin haklarim korumak

gibi gorevleri iistlenen meslek asagidakilerden hangisidir?

a)Doktor b)Ogretmen ¢) Miihendis d) Avukat
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24. Yeryiiziindeki canhlarin uyum icinde varhklarini siirdiirmelerine dogal denge adi verilir.
Buna gore asagidakilerden hangisi dogal dengeyi bozan faktorlerden biri degildir?

a- Sanayilesme

b- Bazi hayvan tiirlerinin korunmaya alinmasi

c- Bilingsiz avlanma

d- Tarim ilaglarinin yanls kullanilmasi

25. Tiirkiye Cumhuriyeti vatandaslarinin devletine karsi bazi sorumluluklari vardir.

Yol, su, elektrik, okul, hastane gibi hizmetlerin diizenli olarak yiiriitiilmesi icin vatandaslarin devlete
karsi olan sorumlulugu asagidakilerden hangisidir?

a- Vergi vermek

b- Askerlik yapmak

C- Se¢imlere katilmak

d- Kanunlara karst saygili olmak
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Ek 7: Sosyal Bilgiler Dersi Tutum Olcegi

Sosyal Bilgiler Dersi Tutum Olgegi

Okul:

Simif:

Cinsiyet: kiz() erkek()

Sevgili Ogrenci,

Bu form, sizlerin Sosyal Bilgiler dersine iliskin tutumunuzu 6l¢mek igin gelistirilmistir. Her climleyi
dikkatlice okuduktan sonra, ciimleye ne derecede katildiginiz1 belirtmek i¢in size en uygun olan segenegi
carpl isareti (X) koyarak isaretleyiniz. Liitfen her maddeyi isaretlemeye 6zen gosteriniz. Yardim ve

katkilariniz igin tesekkiirler.

Tamamen katiliyorum
Kismen katiliyorum
Hic¢ katilmiyorum

Katiliyorum
Katilmiyorum

Sosyal Bilgiler benim igin 6nemli bir derstir

Sosyal bilgiler dersinin bir an dnce bitmesini isterim*

Gelecekte sosyal bilgiler 6gretmeni olmak isterim

Sosyal bilgiler dersine ¢aligmaktan nefret ederim*

Sosyal bilgiler dersindeki konulara merak duyarim

Sosyal bilgiler dersindeki konular ilgimi ¢eker

Sosyal bilgiler dersine ¢aligmak yorucudur*

Sosyal bilgiler dersi yerine bagka dersleri tercih ederim*

© © N o g K~ W N E

Kendimi iyi ifade edebildigim derslerden biri sosyal bilgilerdir

[EY
o

. Ne yaparsam yapayim sosyal bilgiler dersinde basarili olamam*

[N
[N

. Sosyal bilgiler dersine ¢alisirken sikilmam

[EY
N

. Sosyal bilgiler dersini ilgiyle takip ederim

[EY
w

. Sosyal bilgiler dersinde kendimi gergin hissederim*

=Y
o

. Sosyal bilgiler dersinin baglamasini heycanla beklerim

[EY
a1

. Sosyal bilgiler dersinde zorlanirim*

[y
(2]

. Bos zamanlarda sosyal bilgiler derine iliskin bir seyler

okumaktan hoglanirim

17. Sosyal bilgiler dersini daha uzun siire islemek isterim

18. Keske sosyal bilgiler dersi hi¢ olmasaydi*

19. Sosyal bilgiler, kendimi yetersiz hissetigim derslerden biridir*
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20.

Sosyal bilgiler dersini islenmesini hi¢ istemem*

21.

Sosyal bilgiler dersini gerekli bulurum

22.

Sosyal bilgiler dersindeki konular ilgimi ¢eker

23.

Sosyal bilgiler dersinde Ogrendiklerim, bana hi¢ fayda

saglamaz*

24.

Sosyal bilgiler dersinde gorev almaktan memnun olurum

25.

Sosyal bilgiler dersinin baglamasini hi¢ istemem*

26.

Sosyal bilgiler dersinde kendimi giivende hissederim

217.

Sosyal bilgiler gereksiz bir derstir*

28.

Sosyal bilgiler dersinin bitmesini istemem

29.

Sosyal bilgiler dersini sevmem*

* Olumsuz maddeler
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Ek 8: Ogrencilerin Sunumlarindan Ornek Resimler

07/04/2014
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07/@4/2014 % |
§
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Ek 9: Orijinallik Raporu

Turnitin Orijinallik Raporu

lugtln Turnitin Orijinatlik Raporu

Kaynaga gore Banefik
Intaanat Bourees. %19

VE DERSE KARS! Derya Akin tarafindan %20 Copendl Otmdat e

Benzeriik Endoksi

GERENMENIN OGRENCININ AKADEMIK
BASARISINA VE DERSE KARS!
TUTUMUNA ETKISI (Egitim Bilimien
Ylksek Lisans Tezleri) den

28-Ara-2018 07:35 EET de igleme
kondu

NUMARA: 756030389

Keilm 81

15435

2% match (23-Aju-2018 tarihli internet)
https:/fissuy ocuk haklar oyun y nteminin_ba ar va

[Z} 1% malch (27-May-20186 tarihli intemet)
hitp dsim.de

E 1% match (30-May-2018 tarihll internet)
p:figcikerisim, deu.edy. tr/xmiui/bitsirs

E 1% malch (31-May-2015 tarihli intemet)

E 1% match (20-Haz-2013 tarihli intemet)
hutp:/www, dersindlr, nevindlr/sosyak-bilgier-ourelminde-proje-aban|

E 1% match (14-Haz-2014 tarlhli intemet)
fip:Mibrary ey edu.iritezied7327 pdl

m 1% match (28-Haz-2015 tarihil internet)

bitp:ipegern ar/dokymant131220131345535 0sval%208igllerin%20Temelleri%
206 %20Baski odf

E] < 1% match (16-Eyl-2015 tarihil 59renc ddavier))
Submilted to Trakya University on 2015-09-16

< 1% maich (20-Eki-2015 tarihll intemnat)
bup.ibrary. cu.edu.tritezier7 337 pdl

EI < 1% match (13-Eki-2015 K

arihli intermet)

-8080/xm

@ < 1% match (18-Nis-2018 tarihli 8§renci édevieri)
E < 1% match (27-May-2014 tarihli intemel)

DR f2e2. A ryice/Seminer_CallsiaylacFfOYY-05,pal
Eg < 1% malch (14-Kas-2018 tarihli 8§renci 8devieri)

Submitted to Anadoly Univeraity 00 2016-11-14

< 1% match (26-Haz-2015 tarihli internat)

ne B0BO/xn

httns-//turnitin com/newrenort nrintview asn?ea=N& eh=1& aam=3Lnid=7S4NINIARGR
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OZGECMIS

Derya AKIN 1987 yilinda Elaz1g’m Maden ilgesinde dogdu. Ilkokul 6grenimimi
Elaz1g Merkez ilgede yer alan Yakup Sevki Pasa ilkokulu, ortaokul dgrenimimi Mustafa
Kemal Ortaokulu, lise 6grenimimi Agikdgretim Lisesinde tamamladi. 2010 yilinda Firat
Universitesi Egitim Fakiiltesi 1lkdgretim Boliimii Sosyal Bilgiler Ogretmenligi
béliimiinden mezun oldu. 2012 yilinda Firat Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii
Sosyal Bilgiler Egitimi Anabilim Dali Sosyal Bilgiler Egitimi Bilim Dalinda yiiksek

lisans 6grenimine bagladi.
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