T.C.
Firat Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitiisii
Sosyal Bilimler ve Tiirkce Egitimi Boliimii

Sosyal Bilgiler Egitimi Anabilim Dah

6. SINIF SOSYAL BIiLGILER DERSINDE iSBIRLiKLi OGRENME YONTEMIi
DESTEKLI ZiHiN HARITASI TEKNiGINiN KULLANILMASININ
OGRENCILERIN AKADEMIiK BASARILARINA VE DERSE KARSI
TUTUMUNA ETKISI

Yiiksek Lisans Tezi

Hazirlayan: Dilek Bayik

Damisman: Yrd. Do¢. Dr. Esen Durmus

ELAZIG- 2016



T.C.
Firat Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitiisii
Sosyal Bilimler ve Tiirk¢e Egitimi Boliimii

Sosyal Bilgiler Egitimi Anabilim Dal

Dilek BAYIK in hazirlamug oldugu “6. Simf Sosyal Bilgiler Dersinde Isbirlikli
Oprenme Yontemi Destekli Zihin Haritasi Tekniginin Kullamlmasinin Ogrencilerin
Akademik Basarilarina ve Derse Kargi Tutumuna Etkisi” baslikli tez, Egitim Bilimleri
Enstitiisti Y6netim Kurulunun 02/11/2016 tarih ve 48668769/48 sayili karari ile olusturulan

juri tarafindan 17.11.2016 tarihinde yapilan tez savunma smavi sonunda basarili sayilmustir.

Jiiri Uyeleri:

1. Yrd.Dog.Dr. Iskender DOLEK

2. Yrd.Dog.Dr. Ummiithan ONER

3. Yrd.Dog.Dr. Esen DURMUS (Danisman)

Firat Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Yonetim Kurulunun ...... tarih ve .......

sayil1 karariyla bu tezin kabulii onaylanmustir,

Prof. Dr. Aysegiil GOKHAN

Egitim Bilimleri Enstitiisti Miidiirii



BEYANNAME

Firat Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii tez yazim kilavuzuna gére, Yrd.
Dog. Dr. Esen DURMUS danismanliginda hazirlamis oldugum “Isbirlikli Ogrenme
Yontemi Destekli Zihin Haritas1 Tekniginin Kullamilmasinin Ogrencilerin
Akademik Basarilarina Ve Derse Karsi Tutumlarina Olan Etkisi” adli yiliksek
lisans tezimin bilimsel etik degerlere ve kurallara uygun, 6zgilin bir ¢calisma oldugunu,

aksinin tespit edilmesi halinde her tiirlii yasal yaptirimi kabul edecegimi beyan ederim.

Dilek BAYIK
/12016



ONSOZ

Aragtirmanin planlanmasindan yazimina kadar, her asamasinda engin goriis,
bilgi ve deneyimlerinden yararlandigim, siirekli olarak yardim ve destegini gordiigiim
tez danismanim Yrd. Dog. Dr. Esen DURMUS’a ictenlikle tesekkiir ederim.

Tez konumun belirlenmesinde bana yardimer olan, Yrd. Do¢. Dr. Ummiihan
ONER’E ¢ok tesekkiir ederim.

Bunula birlikte arastirmanin basindan sonuna kadar her asamasinda bana
yardimci1 olan ve hi¢bir konuda benden yardim ve destegini esirgemeyen Kenan BAS’a
sonsuz tesekkiir ederim.

Hayatim boyunca bana destek olan, aileme, esime ve zaman zaman ihmal etmek

zorunda kaldigim kizlarim Melis Sude ve Ecrin Ziilal’a sonsuz tesekkiir ederim.

Dilek BAYIK
Elaz1g 2016



OZET

Yiiksek Lisans Tezi

6. Smif Sosyal Bilgiler Dersinde Isbirlikli Ogrenme Yontemi Destekli Zihin
Haritas1 Tekniginin Kullanilmasinin Ogrencilerin Akademik Basarilarina Ve

Derse Kars1 Tutumuna Etkisi

Dilek BAYIK

Firat Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitiisii
Sosyal Bilimler ve Tiirk¢e Egitimi Boliimii
Sosyal Bilgiler Egitimi Anabilim Dal
Elazig, 2016, Sayfa ....+....

Bu ¢aligmanin amaci ortaokul altinct smif sosyal bilgiler dersi “Ulkemizin
kaynaklar” iinitesinde yer alan konularin 6gretiminde igbirlikli 6grenme yontemi
destekli zihin haritasi tekniginin kullanilmasinin 6grencilerin akademik basarilarina ve
derse kars1 tutumlarina etkisini arastirmak ve teknik ile ilgili yapilan uygulamalara

iliskin 6grencilerin goriislerini belirlemektir.

Calisma 2015-2016 egitim-0gretim yili bahar yariyilinda Elazig merkezde yer
alan Mustafa Kemal ortaokulunda bulunan altinct smif Ogrencileri iizerinde
yiirlitiilmistlir. Calisma karma (mixed) arastirma niteliginde olup, hem nicel hem de
nitel verilerden yararlanilmistir. Calismanin nicel boyutunda 6n test-son test kontrol
gruplu yar1 deneysel desen kullanilirken, nitel boyutta ise goriisme tekniginden
yararlanilmistir. Calismada bir deney (n=23) bir de kontrol (n=21) grubu
bulunmaktadir. Deney grubunda dersler isbirlikli 6grenme yontemi destekli zihin
haritasi teknigi ile iglenirken, kontrol grubunda dersler programa dayali 6gretim yontem
ve teknikler yoluyla islenmistir. Aragtirmada veri toplama aract olarak basari testi,
tutum Olg¢egi ve gorlisme formu kullanmilmistir. Arastirmadan elde edilen verilerin

analizinde hem parametrik testlerden hem de non-parametrik testlerden yararlanilmistir.
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Calisma sonucunda elde edilen verilerin nicel boyutlar1 SPSS 17.00 programiyla
analiz edilmistir. Elde edilen bulgular {lizerinde dogru analiz yapabilmek amaciyla
verilerin normal bir dagilim sergileyip-sergilemedigini kontrol etmek i¢in Kolmogorov
Smirnov ve Shapiro Wilk testlerine basvurulmustur. Bununla birlikte Varyanslarin
homojen dagilim gésterdigi durumlarda parametrik testlerden: Bagimli Orneklemler
(Paired Samples Statistics) T-Testi, Bagimsiz Orneklemler Independent T- Testi ve One
Way ANOVA testlerinden yararlanmilmistir. Varyanslarin normal bir dagilim
sergilemedigi durumlarda ise bu testlerin non-parametrik karsiligi olan Mann-Whitney
U testi, Wilcoxon Isaretli siralar testi, Kruskall-Wallis-H gibi testlerden yararlanilmistir.
Verilerin analizinde aritmetik ortalama (X), standart sapma (SS) yiizde ve frekans
degerleri dikkate almmustir. Istatistiksel sonuglarin degerlendirilmesinde P#<,0.50
anlamlilik diizeyi dikkate alinmistir. Arastirma sonucunda elde edilen bulgulara gore
deney grubu ile kontrol grubu son test akademik puan ortalamalari bakimindan deney
grubu lehine istatistiksel agidan anlamli bir farkliligin oldugu gériilmiistiir. Ogrencilerin
sosyal bilgiler dersine karsi tutumlar1 agisindan ise gruplar arasinda bir farkliligin
oldugu sonucuna ulasilamamistir. Nitel verilerin analizinde ise NVIVO 9 programi
kullanilarak yorumlar yapilmistir. Ogrencilere yoneltilen 6 acik uglu soru sonucunda
elde edilen bulgulara gore Ogrencilerin en c¢ok Bilgilerin Kaliciligi, Eglence,

Sosyallesme, Sorumluluk ve Etkilesim kategorilerine vurgu yaptiklar1 goriilmiistiir.

Anahtar Kelimeler: Sosyal Bilgiler, Zihin Haritalari, isbirlikli Ogrenme



ABSTRACT

Master Thesis

In Social Sciences Class-6 The Effect of Utilizing the Mind Mapping Technique
Based on Cooperative Learning Method on Students’ Academic Achievement and
Attitudes toward Classes

Firat University
Institute of Educational Sciences
Social Sciences and the Turkish Education Department
Social Studies Education Division
Elaz1g, 2016

The purpose of this study is to investigate the effect of utilizing the mind
mapping technique based on cooperative learning method on students’ academic
achievement and attitudes toward classes in teaching the subjects found in the "Our
country's resources" chapter of the secondary school’s sixth-grade social studies class,
and to determine the views of the students related to implementation of the technique.

The study carried on sixth grade student of Mustafa Kemal Secondary School
located in central Elazig in the spring semester of 2015-2016 school-years. The study is
in the form of mixed research, and both quantitative and qualitative data has been
utilized. While a quasi-experimental design with pretest-posttest control group being
used in the quantitative aspects of the study, in the qualitative aspect of the study the
interview technique has been utilized. In the study there is an experiment (n=23) and a
control (n=21) group is present. While courses in the experimental group held with the
mind map technique, in the control group the courses held through programs based on
teaching methods and techniques. In the study, achievement test, attitude scale and
interview form have been utilized as data collecting tools. In the analysis of data
obtained from study both parametric tests and non-parametric tests have been used. In
the analysis of data obtained from the study, quantitative aspects of the data obtained
from the study results have been analyzed by SPSS 17.00 software. In order to make
accurate analysis on the obtained findings, for checking whether the data shows a
normal data distribution or not, Kolmogorov-Smirnov and Shapiro-Wilk test have been
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applied. In the meantime, in cases where the homogeneous distribution of variance
shown, among the parametric tests: Paired Samples Statistics’ T-Test, Independent
Samples T-test and One Way ANOVA test have been used, and in cases where the
homogeneous distribution of variance was not present, tests such like Mann-Whitney U
test, Wilcoxon signed-rank tests, Kruskall-Wallis-H which are corresponding
nonparametric tests of above have been used.

In the analysis of data, the arithmetic mean (X), standard deviation (SD) and
frequency and percentage values have been taken into account. In the evaluation of the
statistical results, P*<,0.50 significance level has been taken into account. According to
the findings as a result of the study, in terms of posttest academic average scores of
control group and the experiment group, statistically, a significant difference in favor of
the experimental group has been found. In terms of attitudes towards social studies
course of the student, it has not concluded that there is a difference in between the
groups. In the analysis of qualitative data, reviews have been made by using NVIVO 9
software. According to the findings as a result of 6 open-ended questions posed to
students, it was seen that they were mostly emphasizing memorability of Information,

entertainment, socialization, responsibility and Interaction categories.

Key words: Social Studies, Mind Maps, Cooperative Learning
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BIiRINCi BOLUM

1. GIRIS

Egitim, genel anlamda tiim canlilarda istendik yonde davranis degistirme ve
olusturma stirecidir. Bu tanimda, istendik davraniglarin, bireyin i¢inde bulundugu kendi
yasantist yoluyla yerine getirilmesi gerekir. Kiginin kendi yasantisinda davraniglarinda
meydana gelen degisme ise 0grenmedir. Egitim, tim 6grenmelerin gergeklesmesiyle
olusmaktadir. Egitim, ister okullarda planli ve programli bir sekilde yapilsin, isterse de
gelisigiizel bir sekilde kisinin yasamla etkilesimi sonucu gergeklessin yalnizca istendik
yonde davranis degisikliklerinin olusturulmasimi kapsamaktadir. (Senemoglu, 2011,
s.86). Baska bir tanimda egitim, canlilarin yasamini siirdiirebilmesi igin gerekli olan
davraniglarin kazanilmasinda aktif bir sekilde rol aldig1 yasami boyunca devam eden bir
siirectir. Bu siire¢ sonucunda kisi 0grendigi davranislarim1i  yasaminda hayata
gecirmektedir. Ogrenme siireci sonucunda bireyin davranislarinda bir degisme yasanmis
ve bu degisme somut bir {iriin olarak ortaya ¢ikmis ve davranis gozlenebilir bir bigimde

sergilenmistir (Taspinar, 2014, s.1).

Ogretim, 6grenmenin klavuzlanma bigimidir. Bir baska ifadeyle okullarda planl
ve kontrollii, orgiitlenmis 6grenme etkinlikleridir. Gliniimiiz diinyasinda bireyin de
icinde yer aldig1 dgretim ortamlarinin ¢ok ¢esitlendigi bilinmektedir. Ogretimi bundan
yola ¢ikarak soyle tanimlayabiliriz; hazirlanmis bir program dogrultusunda planlanan,
uygulanan ve degerlendirilen, amaci bireyin etkin Ogrenmesini saglamak olan

cogunlukla ders vb. uygulamalarla sinirli olan etkinliklerdir (Taspinar,2010, s.5).

Ogretim ortamlarinda, insanlarda kalic1 davrams degisiklikleri olusturmak icin
bircok teknik kullanilmaktadir. Bunlardan en 6nemlisi, son zamanlarda 6nemi gittikge
artan “Zihin Haritalar1” teknigidir. Zihin haritalar1 baz1 kaynaklarda “Akil Haritas1”
olarak da ifade edilmektedir. Zihin haritalari, diisiinen ve plan yapan her insan i¢in daha
akillica ve daha hizli faaliyet gostermek amaciyla gelistirilmistir. Zihin haritalar1 (Akail
Haritalar1) anahtar sézciikler ve anahtar goriintiiler kullanarak bir kagit iizerinde, bilgiyi

saklama, diizenleme ve 6nem sirasina gére organize etme teknigidir.



Zihin haritas1 teknigi, baslangici olarak 1950’1 yillarda Rogers Sperry ve
arkadaglarinin beyin tizerine yaptiklari ¢alismalar1 kabul edilmektedir (Aktrn.
Seyihoglu, Akbas, Kartal, 2012, s.64). Bu teknik beynin iki yarisinin da (sag ve sol)
farkli islevler istlendigini dikkate almaktadir. Dr. Sperry (1968) beyne ait olan
“diisiinme zarinin” yani beyni korumakla gorevli olan bu zar (Korteksin), kortikal
beceriler olarak adlandirilmis ve bir dizi zihinsel iglevini yerine getiren iki biiylik yarim

kiireye boliindiigiinii belirtmistir. Bu yarim kiireler su sekildedir:

e Sol Beyin: Bu kisim, sdzel, mantiksal ve analitik diigiinme becerileriyle ilgilidir.
Nesnelerin, sozel ifadelerin, okumanin, yazmanin, aritmetik ve sembolik
¢ikarimlarin isimlendirilip yazilmasiyla ilgilidir. Beynin bu kismi, nesneleri
siyah beyaz gormekle birlikte dogrusaldir ve nesneleri “birincil, ikincil vb.” gibi

siralamayi tercih eder.

e Sag Beyin: Beynin bu kismi goriintiileri kullanarak ¢alisir ve duygular, sekiller,
modeller, renkler, ritim, algisal ve sezgisel bilgilerle ilgilenmek konusunda ise
yaramaktadir. Sag beyin, sol beyinden farkli olarak dogrusal ve sirali olmayan
bir sekilde bilgileri siiratle isler. Gestalt diisiinmenin bir 6zelligi olarak biitiinciil
diistiniir, resme biitiin bir sekilde bakar ve pargalar1 biitiine ait olduklarindan
aralarindaki iliskileri saptamaya calisir. Bu kisim daha ¢ok yaratici diisiinme ve

hayal etmeyle ilgilidir (Agikalmaz, Telkenar, 2015, s.107).

Biitiiner (2006), beynin bu iki yarim kiiresinin uyum i¢inde calisarak eski
bilgilerin yeni bilgilerle iliskilendirilerek ogrenilenlerin daha kalici hale geldigini
aciklamakta, Ozellikle sozel ifadelerin gorsellerle anlatildiginda 6grencilerin
bildiklerinin ve 6grendiklerinin hafizada uzun siire kaldigin1 ifade etmistir (Seyihoglu,
Akbag, Kartal, 2012, s.65). Buzan’a (2006) gore zihin haritalar1 eski donemlerde
kullanilan giilii bir hafiza teknigi ile benzerlik gdstermektedir. MO 477’ de Keos’lu
Simonidies adli Yunanli sair, “loci (yer)” adinda bir hafiza gelistirme metodunu
bulmustur. Zihin haritas: yillar sonra bu metodun yeniden canlandirilmis halidir. Buzan
(1989) ayn1 zamanda zihin haritalarint bilginin organizasyonunu, bireylerin 6grenme
ortamlarinda aktifligini arttiran ve 6grenmesini saglayan yaratict gorsel bir not alma

teknigi olarak da tanimlamistir. Bu gorsel not alma teknigi yiizyillar oncesinden var



oldugu ilk insanlarin duvarlara ¢izdikleri resimlerden eski musir hiyerogliflerinden

biiyiik diistiniirlerin resimlerden anlagilmaktadir (Aydin, 2009).

Zihin haritalarinin ortaya cikisina yonelik diger bir goriis ise, Tony Buzan’in
1960 ‘i yillarda ¢esitli iiniversitelerde ders verirken 6grenme ve hatirlama teorileri
tizerinde dururken, gercek anlamda yapilan sey ile dgretilen teori arasindaki celiskiyi
anlamasiyla baslamustir. Ozellikle notlarin hatirlanmasinda, iliski kurmasinda ve énemli
noktalarin vurgulanmasinda yardimci olan seyin ne oldugu sorusunu sormasi 1960’11

yillarda zihin haritasini olusturmasina yardimei olmustur (Buzan, Buzan, 2015, s.10).

Zihin (Akil) Haritalari, anahtar sozciiklerin ve anahtar goriintiilerin
kullanilmastyla bilginin saklanmasi, diizenlenmesi ve Onem sirasina gore organize
edilmesidir. Cizilen akil haritalarin her biri insan beyninin belirli boliimlerini harekete
gecirecek, ayn1 zamanda da kisiyi yeni diisiincelere, fikirlere dogru yonelmesini
saglayacaktir. Zihin haritalarinin etkinliginin giicii, onun bi¢imi ve yapisinda yer alir ki,
bu da beyin hiicresinin sekline benzer bir sekilde ¢izilmis ve insan beyninin hizli ve
etkin bir bicimde calismasini saglayacak iizere tasarlanmistir. Zihin haritalarini, bir
yapragin damarlarina bir agacin dallarmma benzetebiliriz. Bu haritalarda ayn1 sekilde
birbirleriyle baglantilidir (Buzan, 2009, s.12). Zihin haritasi, anlamay1 ve 0grenmeyi
etkili bir sekilde kolaylastiran 6nemli bir not alma teknigidir. Bu teknik, bireylere
diisiindiiklerini, hayallerini ve O0grenmekte zorluk cektikleri konular1 6grenmelerine
yardimct olur. Sekil ve simgelerle zihin haritalar1 zenginlestirildiginde ana konunun
dallara ve bunlarin da alt dallara ayrilmasiyla meydana gelmektedir (Yetkiner, 2011,
5.28).

1.1. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci 6.S1mif sosyal bilgiler dersinde isbirlikli 6grenme yontemi
destekli zihin haritasi tekniginin kullanilmasimin 6grencilerin akademik basarilarina ve
derse karst tutumlarma etkisini belirlemek ve uygulanan yontemle ilgili 6grenci

goriislerini tespit etmektir.



1.2. Arastirmanin Onemi

Bu arastirma ile igbirlikli 6grenme yonteminde faydalanilarak zihin haritalar
teknigine uygun bir bigimde hazirlanmis materyallerle derslerin islenmesi 6grencilerin
6. Sif sosyal bilgiler dersindeki akademik basarilarina ve tutumlarma olan etkisi
incelenerek teknik ile ilgili 6grenci goriislerine bagvurulacaktir. Calisma sonuglarinin
sosyal bilgiler alaninda calisma yapan akademisyenlere, sosyal bilgiler 6gretmenlerine
ve sosyal bilgiler alanina ilgisi olan tiim bireylere teknigin tanitilmasi ve teknigin diger
linite ve konularina uygulanmasi agisindan faydali olacagi diistiniilmektedir. Bununla
birlikte bu ¢alisma sonucunda elde edilecek olan bulgular konu ile ilgili yapilmis olan

diger ¢alismalara katki sunacaktir.
1.3. Arastirmanin Problemi:
Bu arasgtirmanin baslica temel iki problemi bulunmaktadir.

1) 6.smif sosyal bilgiler dersinde “Ulkemizin Kaynaklar1” iinitesinin islenmesinde
isbirlikli 6grenme yontemi destekli zihin haritasi tekniginin kullanilmasinin

ogrencilerin akademik basar1 ve tutumlari iizerinde bir etkisi var midir?

2) Deney grubunda yer alan 6. simif Ogrencilerinin isbirlikli 6grenme yontemi

destekli zihin haritas1 teknigine iliskin goriisleri nelerdir?
Bu dogrultuda asagida verilen alt problemlere cevap aranmistir.
1.4. Alt Problemler

a) Deney grubu ile kontrol grubu dgrencilerinin 6n test akademik basari puan

ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

b) Deney grubunda yer alan 6grencilerin 6n test-son test akademik basari puan

ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

c) Kontrol grubunda yer alan 6grencilerin 6n test-son test akademik basari

puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark var midir?



d) Deney grubu ile kontrol grubu 6grencilerinin son test akademik basar1 puan

ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

e) Deney grubu ile kontrol grubu 6grencilerinin 6n tutum puan ortalamalari

arasinda anlaml bir fark var midir?

f) Deney grubu ile kontrol grubu 6grencilerinin son tutum puan ortalamalar:

arasinda anlaml bir fark var midir?

g) Cinsiyet degiskenine gore 6grencilerin 6n tutum puan ortalamalar1 arasinda

anlaml bir farklilik var midir?

h) Cinsiyet degiskenine gore Ogrencilerin son tutum puan ortalamalar

arasinda anlamli bir farklilik var midir?

i) 6.Smf sosyal bilgiler dersinde Ulkemizin kaynaklari iinitesinin islenmesinde

zihin haritasi tekniginin kullanilmasina iligskin 6grenci goriisleri nelerdir?
1.5. Arastirmanin Sayiltilar

1. Arastirmada kullanilacak olan dlgme araglarmin (Basar1 Testi, Tutum Olgegi,

Gorilisme Sorulart) veri toplamada amacina hizmet edecegi varsayillmistir.

2. Deney ve kontrol gruplarinda sonuca etki edebilecek kontrol altina alinamayan

degiskenlerin anlaml diizeyde olmayacag: varsayilmistir.

3. Calismada kullanilacak olan 6l¢me araglarina ogrencilerin bilingli bir sekilde

cevap verecegi varsayllmistir.

4. Deney ve kontrol gruplarinda dersi isleyecek olan &gretmenin arastirmanin

amacina uygun hareket edecegi varsayilmistir.

5. Arastirmaya katilan 6grencilerin sosyal bilgiler derslerini istekli bir sekilde takip

edecekleri varsayilmistir.

6. Hazirlanan zihin haritasi materyallerinin kapsam gegcerliligine iliskin uzman

goriislerinin yeterli olacagi varsayilmistir.



7. Olgme araglari yoluyla elde edilen sonuglarin gercegi yansitacag varsayilmstir.

8. Arastirma i¢in alan yazindan elde edilen bilgilerin calismanin gecerliligi

acisindan nesnel ve yeterli oldugu varsayilmastir.
1.6. Arastirmanin Simirhliklar:
Bu arastirma

1. 2015-2016 egitim Ogretim bahar yariyilinda Elazig merkez sinirlari igerisinde
yer alan Mustafa Kemal Ortaokulunun 6.sinifinda 6grenim goren toplam 44

ogrenci ile siirhdir.

2. Arastirmanin uygulama siiresi haftalik {i¢ ders saati olmak iizere toplam sekiz

hafta ile sinirlidir.

3. Arastirma 6. smif sosyal bilgiler ders programinda yer alan “Ulkemizin

Kaynaklar1” linitesinin kazanimlar ile sinirlidir.

4. Arastirma zihin haritalar1 yoluyla yapilan o6gretim etkinlikleri ile mevcut

programin dngordiigii 6gretim etkinlikleri ile sinirhdir.

5. Arastirma sonucunda elde edilen bulgular, aragtirmada veri toplama araci olarak

kullanilan 6lgme araclarinin 6lgme giicii ile sinirhdir.

6. Arastirmada kullanilan basar1 testi, sosyal bilgiler dersi tutum oOlgegi ile

Ogrencilerin goriisme sorularina verdikleri cevaplar ile sinirhdir.

1.7. Tamumlar

Deney Grubu: 6.smif sosyal bilgiler dersi, “Ulkemizin Kaynaklari” {initesinin
islenmesinde “Isbirlikli Ogrenme Destekli Zihin Haritas1” tekniginin uygulandig

Ogrenci grubudur.

Kontrol Grubu: 6.smif sosyal bilgiler dersi, “Ulkemizin Kaynaklar:” finitesinin
islenmesinde mevcut programin 6ngordiigii yontem ve tekniklerin uygulandigi 6grenci

grubudur.



Zihin Haritas1: Kavramlar1 ve diisiinceleri birbiriyle iliskilendirmek ve bunlari bir
anahtar kelime ya da belli bir diislince etrafinda toplamak amaciyla olusturulan bir

diyagramdir

Isbirlikli Ogrenme: Ogrencilerin ortak bir ama¢ dogrultusunda bir araya gelerek

rekabet duygusu olmadan birbirinin 6grenmesine yardim eden bir 6gretim yontemidir.

Sosyal Bilgiler: ilkégretim okullarinda iyi ve sorumlu vatandas yetistirmek amaciyla,
sosyal bilimler disiplinlerinden se¢ilmis bilgilere dayali olarak, 6grencilere toplumsal
yasamla 1ilgili temel bilgi, beceri, tutum ve degerlerin kazandirildig1 bir calisma alanidir

(Erden, Tarihsiz. s.8).



IKiNCi BOLUM

SOSYAL BiLGILER KAVRAMI

Toplumu olusturan bireyler, yasamlarinda bir degisim ve karmasik sorunlarla i¢
ice bulunmaktadirlar. Sosyal bilimlerin énemi bu noktada bireyler i¢in bir 6nem arz
etmektedir. Toplumda yer alan bireylerin ihtiyaglariyla toplumun bireyden beklentileri
arasindaki uyumu saglamada, bireylere ihtiyaglar1 olan bilgi, beceri, deger, tutum
kazandirmada sosyal bilimlere 6nemli gorevler diismektedir. Safran’a ( 2011, s.2) gore,
sosyal bilimlerin agirlikla degisim ve siirekliligi ele almasi, bireyi sosyallestirmeyi
amaglayan egitimde, sosyal bilimlerin 6nemli bir yer kazanmasini saglamis ve egitimin
hem bir sosyal bir bilim dali hem de sosyal bilimlerin uygulama alan1 haline gelmesi “
Sosyal Bilgiler” kavramini ortaya ¢ikarmustir. Sosyal Bilgiler yeryiiziinde olusan, ¢esitli
olaylar1 tanitan, bu olaylarin meydana gelis sebeplerini agiklayan, vatandaslarin sahip
olduklar1 hak ve ddevlerinin sorumluluklarinin neler oldugunu belirten, yani insanin ve
icinde yasadig1 sosyal ve fiziki ¢evresiyle ge¢miste, gilinlimiizde ve gelecekteki

etkilesimini agiklayan bilgilerdir (Aktrn. Orug, Ulusoy, 2008, s.123).

Sosyal Bilgiler kavramimnin herkes tarafindan kabul edilebilir tanimimi yapmak
olduk¢a zordur. Bunun sebebi ise sosyal bilgilerin, sosyal bilimler i¢inde farkli
tanimlarla ifade edilen bir¢ok disiplinden olusmasidir. ABD ° de, sosyal bilgilerin
tanimi lizerinde ¢aligmalar yapan, Michaelies (1985), Schung ve Berry (1987), gibi
egitimciler sosyal bilgilerin tek tanimin1 yapmaktansa, bagka kisilerce yapilan tanimlari
ifade etmeyi daha uygun bulmuslardir. Yapilan tanimlarin sosyal bilgileri 6n plana
cikaracak ozelligi ise “Yurttaglik Egitim Programi” olarak kabul etmeleridir. Farkli olan

yani ise, yurttaglik egitiminde farkl goriislere ve dnceliklere sahip olmalaridir.

e Yurttashk Bilgisi Ifadesi Olarak Sosyal Bilgiler: Sosyal Bilgiler 6gretimine
ait en eski yaklasimdir. Bu yaklasima gore sosyal bilgiler 6gretiminin genel
amaci, Ogrencilere toplumun kiiltiirel degerlerini kazandirip, onlar1 iyi birer
yurttas seklinde yetistirmektir. Bu amag gerceklestirilirken, 6grencilere gegmise
ait bilgiler, olgular, toplumu olusturan temel kurumlar, inan¢ ve degerler

ogretilmeye caligilir.



Sosyal Bilimler Olarak Sosyal Bilgiler: Bu yaklasim daha ¢ok “konu alam
merkezli” programlarda kullanilir. Amag, topluma yararli iyi birer yurttas
yetistirmek ise de en 6nemli amag ise, sosyal bilimlere ait bilgi ve becerileri

kazandirmaktir.

Yansitic1 Inceleme Alam1 Olarak Sosyal Bilgiler: Bu yaklasima gore sosyal
bilgiler Ogretiminin amaci; Ogrencilerin hem bireysel hem de sosyal
problemlerini tanimlama, analiz etme ve karar verme becerilerini gelistirmektir.
Bu yaklasimdan hareketle dersin igerigi sadece, tarih, cografya ve yurttashk
bilgisi gibi geleneksel konularla sinirl degildir. Modern diinyanin problemleri,
yerel, ulusal ve evrensel oOlgiilerde Ogretim siireglerinde ele alinan temel

konulardir (Aktrn: Oztiirk, Otluoglu, 2011, s. 5-6).

Erden (Tarihsiz, s.8) bu tanimlardan hareketle sosyal bilgilerin tanimini
su sekilde yapmustir: Sosyal bilgiler, bireyleri topluma yararli, 1yi ve sorumluluk
bilincinde vatandas yetistirmek hedefiyle sosyal bilimlerdeki disiplinlerden
secilmis bilgilere dayali olarak, Ogrencilere toplum hayatiyla ilgili ihtiyag
duyulan temel bilgi, beceri, tutum ve degerlerin kazandirildigr bir c¢aligma

alanidir.

Sosyal Bilgiler Ogretiminde Temel lkeler

Sosyal Bilgilerin en temel amaglar1 arasinda bireyleri topluma uyumlu
bireyler haline getirmek, devletin istedigi vatandas tipini yetistirmek gibi
unsurlar sayilabilir. Sosyal bilgiler 6gretiminin tanimlarinda bazi Onemli
hususlara vurgu yapildig: gibi bir takim vazgecilmez 6zelliklere de sahiptir. Bu
ozellikler sosyal bilgiler 6gretiminin temel unsurlari olup programin ana
temasini olusturmaktadir. Bunlar:

e FEtkili Vatandaslik
o Kiiltiirleme
e Yontem

e Zaman



Etkili Vatandashk: Ulkelerde uygulanan egitim sistemlerinin temel amaci,
mevcut yonetim rejimlerinin devamini saglayacak kisiler yetistirmektir. Bu
sebeple bilingli vatandas yetistirmek, {ilkelerin egitim sistemlerinin temel
politikas1 olmustur. Bu amac1 gergeklestirmek i¢in bazen tek disiplinli anlayisla
Tarih, Cografya ve Vatandaslik bilgisi seklinde ayr1 ayr1 dersler olarak bazen
ise, cok disiplinli ve disiplinler arasi anlayista sosyal bilgiler dersi olarak
gerceklestirilir. Sosyal Bilgiler’in tanimi1 yapilirken vurgulanan temel nokta,
etkili vatandag kavramina deginilmistir. Sosyal Bilgiler dersi iilkemizde
vatandaslik egitimi dogrultusunda ilkogretim okullarinda okutulmakta olan

“Hayat Bilgisi” dersinin toplumsal boyutunun devami niteligindedir.

Kiiltiirleme: Toplum kendini olusturan her bireye var olan kiiltliriinii tanitir ve
kiiltiirtinii ileriye gotiirmeyi amaclar. Yani toplumlar bir yandan geng iiyelerini
topluma ayak uydurmasini saglamak icin caba gosterirken bir yandan da bu
degerleri yasatacak bireyleri yetistirmeyi amaclar. Toplumdaki degerlerin
yasatilmasi iki sekilde iki sekilde olmaktadir. Birincisi, bu degerlere siki sikiya
bagli kalinarak aktarilmasi ve yasanmasi, digeri de 0zii degistirilmeden ancak
icinde yasanilan cagin gerekleri de goz ardi edilmeden, elestirilerek ve

gelistirilerek kiiltiirel degerlerin ayakta tutulmasidir. (Safran, 2011, s.5-6 ).

Yontem: Sosyal Bilgiler programinda, bilingli vatandas yetistirmek i¢in ihtiyag
duyulan bilgilerin, kanitlanmis, bilimsel yollarla kazanilmis ve gegerliligi olan
bilgiler olmas1 gerekmektedir. Bu bilgilerin elde edilmesinde ve Ogrencilere
aktarilmasinda, bilimsel yollarin kullanilmas1 gerekir. Bu nedenle sosyal
bilgilere ait yontem ve teknikler, 6nemli hale gelmektedir. Sosyal bilgiler
dersinde, sosyal bilim ¢alismalarinda kullanilan geleneksel ve alternatif 6lgme
ve degerlendirme yontemlerinin bir arada kullanilmasi ayn1 zamanda islenilen
konunun igerigine baglh olarak fen bilimlerinde kullanilan deneysel yontemlere

de bagvurulmasi, sosyal bilgiler egitiminin bir ¢esitliligidir.
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e Zaman ( Ge¢mis — Bugiin — Gelecek): Kiiltiir, bir toplumun tarihsel siireci
icinde olusturdugu kusaktan kusaga aktardigi her tirli maddi- manevi
Ozelliklerin biitiiniine denir. Kiiltiir, toplumun kimligini olusturur, onu diger
toplumlardan ayirir. Toplumun kendine has yasayis ve diisiiniis tarzi olarak da
ifade edilebilir. Kiiltiir gegmisin bir {iriinlidiir, bu nedenle bireylere kiiltiirlerini
kazandirmadan Once ge¢mislerini O68renmeleri saglanmalidir. Bireyler
geemislerini 6grenirken, ge¢miste yasanmis olaylari, bu olaylardan ¢ikardiklar
dersleri, bireylerin gecmisteki eserlerini, insan davraniglarini, beseri faaliyetlerin
insan davraniglar1 tizerindeki dagilimlarimi da kavrarlar. Kiiltliirlenen birey,
kazandig1 bu degerleri gelecek kusaklara aktarma gorev ve sorumlulugundadir.
Yani toplumu olusturan bireyler, kiiltiirlerini geg¢misle Ogrenir ve yarina

aktarirlar (Safran, 2011, s.7).

1.SOSYAL BIiLGIiLER OGRETIMIiNIN TARIHSEL GELiSiM SURECLERI

Diinya’ da Sosyal Bilgiler Ogretiminin Gelisimi

Sosyal Bilgiler 6gretiminin baslangi¢ tarihi ve yeri kesin olarak bilinmemekle
birlikte, tarihsel siire¢ igcerisinde hem fen bilimlerin hem de sosyal bilimlerin var oldugu
ifade edilebilir. Dogal ve toplumsal bir varlik olan insan, yagamini daha anlaml hale
getirmek i¢in bir yandan dogay1 anlamaya, onun gizil yonlerini kesfetmeye c¢alisirken,
diger yandan etkilesimde bulundugu bireylerde anlagsmazlik igerisine girmeden
yasamanin yollarin1 bulma ¢abasi icerisinde olmustur. Bu c¢abalari, hem fen bilimlerin
hem de sosyal bilimlerin dogusunu saglamistir. Eski donemlerde egitim kurumlarinda
okutulan; Tarih (Cin, Israil, Roma), Cografya (Roma), Yurttaslik ( Israil) ve Hukuk (
Roma) dersleri, sosyal bilimlerin ortaya ¢ikmasini saglamistir. Orta ¢aga damgasini
vuran din olgusu, sosyal bilimlerin de dini bir igerik kazanmasini saglamistir. Yeni ve
yakingaglarda goriilen Ronesans ve Reformun etkisiyle sosyal bilimlerdeki dinin etkisi
azalmaya baslamustir. ilk ve orta dereceli okullarda sosyal bilgiler ad1 altinda bir ders
olarak okutulmasini Fransiz diisliniir Condercet dile getirmistir (Aktrn. Safran, 2011,

s.10).
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Bilgili’ye (2008) gore, sosyal bilgiler icerisinde yer alan konular, biiylik
medeniyetler kurulmasina katki saglayan Antik yunan ve Roma gibi bat1 toplumlarinda,
ilkgaglardan itibaren okutulmustur. Heredotes, Thukydidos, Aristo, Eflatun gibi 6nemli
diisiintirler, 6grencilere birer 68retmen gibi dersler vermislerdir. Kokl bir medeniyete
sahip olan Cin’de tarih derslerine yer verilmistir. Selgukludaki Nizamiye medreseleri ve
bunu takiben Tiirk-islam devletleri ve Osmanli medreselerinde sosyal bilgiler
konularia ( Tarih- Cografya) yer verilmistir. 13.yy’dan itibaren Avrupa’da da Paris,

Bologna, Oxford gibi okullar da da bu derslere yer verilmistir (Kiligoglu, 2009, s.7).

Barth (1991) ve Erden ( tarihsiz) , ABD ’ de sosyal bilgiler egitiminin 1800’1i
yillarin sonlar1 ve XX. yiizyilin baslarinda gergeklesen, sosyal, kiiltiirel, ekonomik vb.
alanlarda kokli degisimlerin getirdigi problemlere ¢6ziim bulma kaygisindan
dogdugunu dile getirmislerdir. Yine Barth’e ( 1991) gore, sanayi inkilab1
gerceklesmeden dnce, ABD’de halk cogunlukla kirsal alanlarda yasiyordu. Bu devrimin
ortaya cikardigi endiistrilesme ve teknolojik gelismeler Amerika’yr kirsal kentten, bir
kent toplumu haline getirdi. Kent yasami insanlarin yasamlarinda olumlu gelismeler
olustururken ayni zamanda birgok problemi de beraberinde getirmistir. Bu
problemlerden en Onemlisi, etnik ve dinsel c¢atigmalarin olmasidir. Bu catigmalari
onlemek i¢in de Amerika igerisinde yasayan insanlara, baska kiiltiirden olan insanlarla
birlikte yasayabilme, isbirligi icerisinde problem ¢6zme ve ortak karar almak igin
gerekli olan bilgi, tutum ve degerlerin 6gretilmesi gerekiyordu. Bu durum ABD, egitim
uzmanlarinin yeni bir vatandaglik egitim programi gelistirme ihtiyaciyla karsi karsiya
getirmistir. Yani ortaya ¢ikan bu yeni gelisme iilkede bir egitim reformu yapilmasini

gerekli kiliyordu (Oztiirk, Otluoglu, 2011, s. 13).

Moftatt (1957) ve Karagozlii ( 1966) ve Erden ( tarihsiz), Sosyal Bilgiler
kavramint Milli Egitim derneginin orta dereceli okulu yeniden teskilatlandirma
komisyonu Sosyal Bilgiler Komitesi tarafindan 1916 yilinda kabul edildigini ifade
etmislerdir. Komite bu terimi, “Mevzuu dogrudan dogruya insan cemiyetinin teskilatina
ve tekamiiliine ve bu igtimai birliklerin bir uzvu olmasi dolayisiyla insana dair olan
bilgiler Sosyal Bilgiler’ dir” diye tarif etmislerdir. Sosyal Bilgiler 6gretiminin egitim

kurumlarma bir konu alani olarak ya da ders olarak girmesi, ABD’ de 20.yy’mn
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baslarinda sosyal hayatin karisikligi, toplumsal degismeler ve catismalarin artmasiyla
birlikte gergeklesmistir. Bu 6gretimin bir konu alani olarak egitim programlarinda yer
almasi, ilerlemecilik akiminin  “demokratik bir toplum i¢in vatandas yetistirme”
gorlsiiniin etkisiyle gerceklesmistir. Yeniden kurmacilik ve ¢ocuk merkezli yaklagimi
benimseyen egitimciler, 1930’lu ve 1940’l1 yillarda sosyal bilgiler programinin
gerceklesmesi icin gayret gostermislerdir. Sosyal bilgiler programi, 1940’11 ve 1950’li
yillarda tarih ve cografya agirlikli olarak uygulanmistir (Kiligoglu, 2009, s.7-8).

1940’1 yillardan 1970’li yillarina kadar sosyal bilgiler dersine agir elestiriler
yapild1 ve bunlarin sonucunda “Yeni Sosyal Bilgiler” adi altinda bir reform hareketi
baslatildi. Bu hareketin gelisiminde Bruner’in bulus yoluyla 6grenme kuraminin etkisi
biiyiiktiir. Bu hareket sonucunda sosyal bilgiler dersinde tarih, cografya bilgilerin yan
sira sosyoloji, antropoloji, ekonomi, siyaset bilimi ve sosyal psikoloji gibi bilimlere
agirhik veridi. Kavram ve yontemlere dayali disiplinler arasi bir yap1 benimsendi.
Geleneksel tiimdengelim yaklasimi ile anlatim yoOnteminin yerini tlimevarim ve
arastirma yontemleri almistir. Bu yaklagim 1980’ 1i yillarda basarisiz bulunarak terk
edildi ve yeniden geleneksel yaklasim benimsenmeye baslanmistir (Aktrn. Oztiirk,

Otluoglu, s.14).

Sosyal bilgiler dersi, ABD’nin disinda Tiirkiye, Japonya, Giliney Kore, Kanada
gibi lilkelerde de gormek miimkiindiir. Bazi iilkelerde ise sosyal bilgiler ders yerine tek
tek disiplin olarak, tarih, cografya, vatandaglik dersleri olarak ayr1 ayr1 okutulmaktadir.
Buna en giizel 6rnek Ingiltere verilebilir. Ingiltere’ de sosyal bilgiler igerisindeki tarih
ve cografya dersleri ilkdgretimin ilk yillarindan itibaren ayr1 olarak okutulmaktadir. Bu
anlayis Ingiltere disinda Liiksemburg ve Danimarkada da goriilmektedir (Safran, 2011,
s.11).

e Tiirkiye’ de Sosyal Bilgiler Ogretimi’nin Gelisimi

Sonmez’ e (2005), gore Sosyal bilgiler dersinin egitim kurumlarinda
okutulmasinin temel amaci olarak, devletin istedigi vatandas tipini yetistirmek olarak
goriilebilir. Bu nedenle sosyal bilgiler egitim programlari, kisinin icerisinde bulundugu

yonetim siteminin talepleri dogrultusunda demokratik, totaliter ya da sosyalist
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yonetimlerin izlerini tagir. Akyliz’ e (2005), gore ise sosyal bilgiler egitim programinin
iilkemizdeki baslangici, Islamiyet’in kabuliinden 6ncesine dayandirilabilir. Sosyal
Bilgiler dersinin en temel amaci bireyi toplumsallagtirmak ve topluma uyumunu
saglamaktir. Bu baglamda Tiirkler, Misliiman olmadan 6nceki donmelerde bireylerin
sosyallestirilmesinde toplumun tdresinin dnemli bir rol oynayacag diisiincesi, bu dersin
temellerinin ¢ok eski donmelere dayandirildiginin kanit1 olarak sdylenebilir. Akyliz ve
Sonmez’e (2005) gore bireyin i¢inde yer aldigi toplumsal kurallarin 6gretilmesinde
torenin etkisi, Tiirklerin Islamiyet’i kabuliiyle birlikte yerini, din agirlikli bir sosyal
bilgiler anlayisina birakmistir. Bu anlayis uzun siire sirmiis, Cumhuriyet rejimi
kurulduktan ve devrimler yapildiktan sonra laik anlayisa dayali bir sosyal bilgiler

egitimi verilmeye baglanmistir ( Safran, 2011, s. 12).

Safran’ a (2008) gore, sosyal bilgiler kapsamina giren dersler ilk olarak sultan II.
Abdiilhamit doneminde, (1876-1909) Maarif Nezareti’ne bagli, usul’ i cedide uygun
egitim Ogretim yapan birer ilkogretim kurumu olan iptidailerin programlarinda yer
almistir. Tiim okullar i¢in 1914’ te yaymlanan programda yalnizca Muhtasar Tarih’i
Osmani dersi bulunmaktaydi. 1913 tarihli Tedrisat-1 Ibtidaiye Kanun-1 Muvakkati
kanunuyla Tarih ve Cografya derslerinden bagka Malumat’t Medeniye ve Ahlakiye ve
Iktisadiye ilkdgretim programinda yer almustir. Bilgili’ e (2008) gore Cumbhuriyet’in
ilanindan sonra yeni kurulan Tiirk devletinin rejiminin gen¢ kusaklara aktarmak,
toplumun Onemli degerlerini benimsemis, fikir ve vicdan olarak Ozgiir bireyler
yetistirmek amaciyla 1926 yilindan itibaren hazirlana programlara, Tarih, Cografya,
Yurt bilgisi derslerine yer verilmistir. Bu dersler, 1926, 1930, 1932, 1936 ve 1948
yilinda diizenlenen programlarda tek disiplin anlayisina gore okutulmustur (Kiligoglu,
2009, s.9).

Cumbhuriyet doneminde, gecerli olan daha 6nceki programlar gibi 1968 ilkokul
programi da lerlemecilik akimmnin izlerini tagir. Bu akimin anlayigma goére okul,
demokratik hayati yansitir. Ogrenciler bu demokratik hayat iginde ihtiya¢ duyduklart
bilgi, beceri ve tutumlar1 6grenirler. Toplumlar ve igerisindeki gercekler siirekli olarak
degismektedir. Bireylerin bu degisimlere uyum saglamalar1 i¢in problem ¢6zme ve

bilimsel arastirma yoOntemlerini kavramalar1 gerekir. Ayni zamanda okul igerisinde
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Ogrencilere isbirlikli davranislar kendini kontrol etme becerilerini kazandiracak
yasantilar da diizenlenmelidir (Aktrn. Oztiirk, Otluoglu, 2011, s.17). ilerlemecilik
akiminin Tirkiye’ ye girisinde onciiliik eden bilim adami John Dewey, 1920’lerde
Tirkiye’ ye gelip egitim kurumlarim1 incelemis ve hazirladigi raporla Cumhuriyet
Donemi Tiirk egitim sisteminin olusumunda ve ilerlemeciligin Tiirkiye ‘ye gelmesinde
onemli rol oynamistir. Nitekim bu donmede dile getirdigi goriisler, fikirler bir¢cok
egitimci yazar tarafindan da savunulmus. Bu nedenle 1968 egitim program Tiirkiye’ de
yillardan beri bilinen, fakat c¢esitli sebeplerden dolayr uygulanamayan ilkelere

dayanmaktadir (Oztiirk, Otluoglu, 2011, s.17).

Disiplinler arasi bir program yaklasimi ve bir ders olarak Sosyal Bilgiler,
Tiirkiye’ de ilk olarak 1960’11 yillarda benimsenmeye baslanilmistir. 1962 programinda
ilkokulun amaci “Kisi, insanli miinasebet, ekonomik ve toplumsal hayat” yonlerini
benimsemis tarih, cografya ve yurt bilgisi dersleri ile birlestirilerek “Toplum ve Ulke
Incelemeleri” dersinin adi Sosyal Bilgiler olarak degistirilmistir. 1962 ve 1968
yillarindaki bu gelisme, ABD ‘deki “ Yeni Sosyal Bilgiler” reform hareketlerinden
etkilenildigini gostermektedir (Erden, Tarihsiz, s.8 ).

2. ZIHIN HARITASI

2.1. Zihin Haritas1 Nedir?

Buzan’a gore (2015,s.31) zihin haritasi, genisleyen veya yayilan diisiincenin bir
gosterim sekli olup zihnin i¢inde neler oldugunu aktaran ya da yansitan bir aynadir.
Yayilan diisiinme, merkeze bagl olarak yayilan veya ¢agrisimsal diisiinmenin merkeze
bagl siireclerini ifade etmektedir. Bu diisiinme tarzi, beynin yapisini ve gorevlerini
ortaya koymaktadir. Zihin haritasi bu diisiince tarzinin disa vurmus halidir ve beynin
ulagabilecegi en yiiksek diisinme giliciine erisimini saglamaktadir (Buzan,

Buzan,2015.s.25).

Zihin haritasi, anahtar sozciikler vasitasiyla var olan bilgilerin saklanmasi,
diizenlenmesi ve bu bilgilerin organize edilmesi teknigidir (Fidan, 2012,5.3-4). Bu
haritalar seklen, bir agacin dallarina, bir yapragin damarlarina ya da insan beynindeki

hiicre yapilarina benzetilebilir. Bundan dolay1 bir biitiinliik i¢erisinde olmalari, var olan
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zihinsel siireglere uygunlugu ve beynimizin ¢aligma sekliyle ilgili, Gnemli bir diisiinme

araci olarak da tanimlanabilir (Sen, 2012,5.34).

Zihin haritalari, 6grencilerin 6grenmek istedikleri bir konuda bu konunun can
alic1 noktalarini nasil 6greneceklerini ve 6grendiklerini anlamli bir bigimde nasil ortaya
koyacaklariyla iligkili yeteneklerini gelistirmeye c¢alisan Onemli bir tekniktir. Bu
haritalar 6nemli noktalar ve kavramlar i¢in gerek 6gretmen gerekse dgrenci tarafindan
olusturulmus birtakim gorsel ¢izimlerdir (Kahveci, 2004,s.45). Bu gorsel ¢izimler
sayesinde, merkezde yer alan kavram etrafinda yer alan alt kavramlar ve yine bu
kavramlarla ilgili diger kavramlar sekille gosterilir. Bu teknik sayesinde Ogrenciler
temel konuyla ilgili olan diger kavramlar1 da bir biitiinliik i¢erinde 6grenir ve bilgileri

organize ederler.

Zihin Haritalari, bilgi topluluklarinin bir diizen igerisinde goriilebilmesi ve gozle
goriilebilir halde sunulmasi igin olusturulan haritalardir. Bu haritalar genel olarak, bir
konu hakkinda cok sayida ileri siiriilen fikirlerden ve konuyla ilgili unsurlarin renkli
kalemlerle degisime agik bir sekilde bir semada sunumunu saglayan ozelliklerden
meydana gelmektedir. Buzan, bu haritalarda kullanilan, sistem, goriintii, kelime, say1,
mantik, beceri, ritm gibi unsurlarin bir arada kullanildiklarini ve bu durumun da
bireylerin yaraticiliklarini arttirdigimi savunmustur (Yumusak, 2013,s.1). Kisiler bu
yaraticiliklarini kullanarak bu haritalar vasitasiyla konuyu ilgilendiren merkezi bir sekil,
anahtar kelimeler, kodlar ve semboller ile daha iyi bir 6grenme saglarlar (Balim, Aydin,
Evrekli,2006,s.2).Bir baska tanimla, bu haritalar dikkat ¢ekici olmasinin yaninda kisa
sirede yapilan akilda kaliciligi yiiksek 6zel bir not alma teknigi olarak da ifade
edilebilir (Brinkmann, 2007,s.1). Ozel bir not alma teknigi oldugu igin geleneksel
notlardan belirgin farkliliklar1 vardir. Bu farkliliklar $oyle siralanabilir ;zihin
haritasinda,ana noktalarin merkezde yer aldigy, ilgili olan kisimlarin ise dallar seklinde
uzanan kisimlarda oldugu ve her dalda yer alan bilginin bir anahtar kelime,sembol ya
da koddan olustugu, uzun bir kelime ya da deyimden olusmadigi, tek bir kelimenin,
olgunun anlatilmak istenen diislinceleri Ozetledigi seklinde ifade edilebilir. Bu
haritalarin, geleneksel notlardan ayrilan en Onemli farkliigi ise sekillerin
kullanilmasidir. Zihin haritalarinin merkezinde, siklikla bir sekil kullanilmaktadir.

Bunun nedeni ise merkezde yar alan bu seklin bir¢ok seyi anlatmasidir. Ayn1 zamanda
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bu haritalardaki dallarin boyutundaki farkliliklar ve ilgili kelimeler konu biitiinligiinii
saglamaktadir. Yine onemi bir farklilik renklerin kullanilmasidir, geleneksel notlarda
cok fazla renk kullanilmaz ve dikkat c¢ekici degillerdir. Oysa bu haritalarda renklerin
kullanimi 6nemlidir, hatta her bir dal i¢in farkli bir rengin kullanilmasi dikkat ¢ekiciligi

arttirir (Bitiiner, Giir, 2008,5.2).

Budd, zihin haritalarinin, geleneksel notlardan farklilasan belirgin kisimlarinin
oldugunu, bu haritalarin merkezden ¢evreye yayilan noktalari disinda, her bir dal
tizerinde ayirict bir kelimenin yer aldigini ifade etmektedir (Yetkiner,2011,s.26).
Bireylerin yaraticiliklarini kullanmalarinin yaninda monotonluga izin vermeyen bu
teknigin geleneksel notlardan ayrilan baska ozellikleri de vardir. Shafir, geleneksel
yontemlerle not almanin bireyin beyin yapisina aykirit oldugunu ifade etmektedir. Bu
teknikle alinan notlarin can sikici oldugunu, bireylerin 6nemli olan kisimlar hakkinda
fikir yliriitmeye imkan vermedigini dile getirmektedir. Ayn1 zamanda zihin haritalarinin,
bilgileri geri getirmeyi kolaylastirma gibi istlendigi misyonunu, geleneksel notlar
yerine getirmemektedir. Geleneksel not alma yontemleri beynin dogal yapisina aykir
oldugu gibi dinleme becerileri {izerinde de olumsuz etkilere sahiptir. Bu haritalarda
resimlerin, kelimelerin, sembollerin bir arada verilmesi, diisiincelerin bir kavram
cergevesinde bicimlenmesi, Ogrenilenlerin zihinde tutulmasini kolaylagtirmistir
(Yetkiner, 2011, s.43). Sonug olarak, geleneksel not alma tekniklerinde, 6grenciler,
ogretim siirecinden sikilmakta ve bir verim alamamaktadirlar. Oysa zihin haritalari
teknigiyle islenen derslerde Ogretim ortamina adeta bir canlilik gelmekte, sekillerin,
resimlerin, renkli kalemlerin ve gorselligin bol oldugu bir sinif ortaminda dersin nasil
gectigi bile anlagilmamaktadir. Haftalar gegse dahi, 6grenilenler uzun siire hafizada

yerini korumaktadir.

Fidan’a gore (2012,s.20) Buzan, zihin haritasinin geleneksel notlara gore bir¢cok

avantajini soyle siralamistir:

e Zihin haritasinin merkezinde ana fikir vardir ve bu fikir digerlerine gore daha

belirgindir.
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e Onemli fikirler merkezde ifade edilir, daha az Onemli olanlar ise dallar
yardimiyla kenarlara yazilir, bdylece her fikrin 6nem derecesi agikg¢a belirtilmis

olur.

e Anahtar kavramlarin birbirlerine yakinliklar1 ve baglantilar1 sayesinde

aralarindaki iligskiler hemen anlagilabilir.
e Hatirlama ve kontrol etme daha siiratli ve etkili olabilmektedir.
e Zihin haritalarinin olusum sekli, yeni bilgilerin kolaylikla girilmesine firsat tanir.

e Her yeni zihin haritasi, birbirinden farkli oldugu icin hatirlama daha kolay

olmaktadir.

e Zihin haritalarinin esnek olmasi, yaraticilik gerektiren not alma alanlarinda,

beynin rahat bir bicimde yeni baglantilar kurmasina yardim etmektedir.
2.2. Zihin Haritas’’min Tarihsel siireci

Rogers, beynin en ¢ok gelisen boliimii Serebral Korteks iizerinde yaptig
arastirmalar bu teknigin temeli olarak kabul edilmektedir. Sperry‘nin ¢aligsmasinin ilk
sonuglari, korteksin iki kisminin veya yarim kiiresinin, temel zihinsel fonksiyonlari
aralarinda paylasma egiliminde oldugunu gostermektedir. Beynin sag yarim kiiresinin
daha ¢ok ritim, hayal giicii, diis kurma, renk, boyut alanlarinda baskin oldugu
goriiliirken, sol yarim kiire sag yarim kiireden farkli olarak zihinsel beceriler olan
kelimeler, mantik, diziler, analiz, duygusallik ve siralama becerilerinde etkindir (Buzan,
Buzan, 2015, s.8). Zihin haritasinin temeli olarak kabul edilen Sperry’nin
calismalarindan yola ¢ikan Buzan, karisik halde bulunan ve ¢ok fazla ayrinti igeren
bilgilerin zihinde daha kolay bir sekilde yer almasi i¢in ¢aligmalara baslamis, 1960’11
yillarin sonlarma dogru “Zihin Haritas1” ad1 verilen teknigi gelistirmistir (Balim, Aydin,
Evrekli,2006,s.). Zihin haritas: beyne ait olan tiim potansiyelleri agiga vuran giiglii bir
tekniktir (Brinkmann, 2003, s.36). Beynimiz bir denge igerisindedir ve bu dengede
biitiinii yakalamak ister; 6rnegin bircok kisi alisilagelmis bir seyi siralarken eksik kalan
noktalar1 beyin hemen tamamlamak ister. Bu tamamlama isteginin nasil olustugunu
beyin kendisi bile anlayamaz. Baska bir ifadeyle beyin anlatilan bir hikayenin sonu

verilmediginde bu hikayenin tamamlanmasi i¢in miicadele eder. Bu tiir tamamlama
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egilimlerine “GESTALT TEORISI” adi verilir ve bu teori zihin haritastyla birlikte
kullanildiginda ¢ok daha iyi sonuglara ulasilir (Buzan, Buzan, 2015, s.11). Zihin haritas1

teknigi diistindiigiimiiz seyleri, kapsamli bir sekilde bize sunar.

Buzan, zihin haritasini, bilginin bir diizen igerisinde olusu, bireylerin aktif
olusunu arttiran ve 6grenmelerine yardimci olan yaratici, gorsel bir not alma teknigi
olarak tanimlamistir. Bahsedilen not alma metodunun ge¢mis donemlerde mevcut
oldugu, ilk insanlarin magara duvarlara ¢izdikleri resimlerden, misir yazilarindan,

onemli diistiniirlerin ¢izdikleri resimlerden de anlasilmaktadir (Akinci, 2015, s.10).

Buzan, (2015, s.10) hafizanin ve anlama Ozelliklerinin insan beyninde ayni
stirecler igerisinde olmayigini (sag-sol beyin teorisi degil) anlamasi, zihin haritalarinin
ortaya ¢ikmasinda etkili olmustur. Ozellikle 1960’larda cesitli iiniversitelerde 6grenme
ve hatirlama ile ilgili dersler verirken, yapmak istedigi sey ile dgrettigi teori arasindaki
celiskiyi fark etmesi notlarinda iliski kurmasma ve vurgu yapmasina yardimci olan
seyin ne oldugunu sorgulamasi zihin haritasinin temelini olusturmustur. Beynin bilgi
islemesinin dogas1 ve beyin hiicresinin yapist gorevleri ile serebral korteks ve dahilerin

not tutma ozellikleri {izerindeki ¢alismalar da zihin haritasinin dogusunu hizlandirmastir.

Zihin haritas1 teknigi, son yillarda zihnin 6nemli islevlerinden olan yaraticilik,
hatirda tutma, etkili 6§renme ve Ogrencilerin 6n bilgilerinin ortaya ¢ikarilmasinda
yardimer olma gibi farkli 6zellikleriyle 6n plana ¢ikmaktadir. Bu teknik beyne ait olan
kisimlarin birlikte kullanir ve beynin ¢aligmasini saglar. Bu durum zihnin hatirda tutma

giiclinii arttirir (Karacal1,2012,s.7).
2.3. Zihin Haritasi’nin Dayandig1 Temel Esaslar

Insanoglu, alisilagelmis, tek diize fikir yiiriitmek yerine merkezde yer alan bir
konudan hareketle kelimeler ve kodlar yardimiyla farkli agilara dogru zihnini
yirtitmektedir. Gorselligin  6nemli oldugu zihin haritasinda, merkezde yer alan
kavramdan baslayarak, dallara ayrilmis bir sekilde ilgili olan ayrintilarin disariya dogru
uzanmast seklinde, beynimizin diisiinme tarzi ile paralellik gostermektedir. Bir akil
haritas1 ile bilginin verimli bir bi¢imde alinmasi, muhafaza edilmesi ve ihtiyag

duyuldugunda bu bilgiye tekrardan doniilerek ondan faydalanmasinin saglanmasi ile,
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kapasitesi sonsuz olan beynimizin algilama, muhafaza etme, analiz etme, kontrol etme,
ve disa vurum olmak {izere bes temel gorevini gerceklestirmesiyle iligkilendirilebilir

(Sen,2012,5.35).

Akil haritalari, bilginin hiyerarsik yapilar1 ve basamaklarinin kullanilarak bir
diizen igerisine sokulmasidir. Bu haritalarda, bilginin organize edilmesi, merkezde bir
tema, resim etrafinda dengeli bir biitiinliik meydana getirinceye dek, 6zgiir bir akis
icerisinde sunulur. Merkezde yer alan tema ve bununla alakali yan konular ve
kavramlar, dallar yardimiyla birbirine baglanir. Merkezdeki konuyla alakali her bir
kavrami farkli bir sekil ya da ilgili kelimeyle baglanir. Merkezdeki konuyla ilgili ancak
daha az 6nem arz eden kelime ya da kavramlarin her biri kendisiyle en ilgili daldan

¢ikarak zihin haritasinda yer edinir (Kan, 2012,5.57).

Zihin haritalar1 baz1 esaslara dayali olarak olusturulur. Bu esaslar, bu haritalarin
amaglarimi ve 6ziinde yer aldig fikirleri dile getirmektedir. Zihin haritalarinin temel
dayanaklarin1 Gelb (2002, 5.90-94) su sekilde ifade etmistir:

1. Zihin Haritalari, not tutma becerilerinin incelenmesini temel alir.
2. Zihin Haritalari, bellek psikolojisine dayanmaktadir.
3. Zihin haritalari, aglar ve dogal sistemlerin algilanis1 lizerine oturur.

4. Zihin haritalari, beynimizin dogal yapist ve nasil g¢alistiginin algilanmasina

baghdir.
5. Zihin haritasi, zihnin tam olarak ne yapmak istediginin anlamasina bagldir.

Zihin haritasi, bu esaslardan yola ¢ikarak 3 temel asamada meydana getirilir ve
bu asamalar zihin haritasinin 6ziinii de olusturmaktadir. Buzan ve Buzan (2015, s.32) bu
unsurlar1 sdyle siralamaktadir:

1. Hedef konu merkezde yer alan bir sekille ifade edilir.

2. Merkezde yer alan sekil, cevresine dallar yardimiyla ayrilir. Oncelik olarak ana

temalar dallandirilir, alt konularda bu dallardan yayilir.

3. Her bir dalda anahtar bir sdzciik ya da sekil kullanilir.
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2.4. Zihin Haritalar1 Hazirlamanin Onemli 3 Kurah
Buzan ve Buzan’a gore (2015,5.58) zihin haritalamanin 3 temel kurali vardir:

e Dinle: Bu asamada 6grenci, 6gretmenini model alir ve ihtiyag duydugunda
anlamadigi yerlerin agiklanmasini ister. Merak edilen yerlerde sorular not edilir,

bir sonraki asamada da bu sorular sorulur.

o Isbirligi Yap: Ogrencinin 6grenme siirecine girdigi bu asamada, temel noktalar
Ogrenilir, sorularla 6grenilenler pekistirilir ve 6grencinin Ogretmene analiz ve

iiretimde katkida bulundugu bir agsamadir.

e Aynil: Ogretmenin dgretmek istedigi her seyi 6grenen 6grenci, zihinsel olarak
belli bir seviyeye geldikten sonra 6gretmenini onurlandirdigi bir asamadir.
Ogrenci, ogretmeninden 6grendiklerini daha da gelistirerek gelecek kusaklarin

Ogretmeni haline gelir.
2.5. Zihin Haritas1 Hazirlanmasimmin Kurallari

Buzan ve Buzan (2015,s.59) zihin haritalama kurallarinin zihinsel serbestligi
engellemek yerine aksine daha da artirmayr amagladigini savunmaktadir. Buzan’a

(2009) gore Zihin Haritas1 kurallar1 ikiye ayrilir:

A) Teknik
B) Sayfa Diizeni
Teknigin Kurallart;
e \Vurgular
e Cagrisimlar
e Anlasilirlik
o Kisisel bir tarz
Sayfa Diizeni’nin Kurallari
e Hiyerarsi

e Numaralandirma
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2.5.1. Teknik kurallar

1. Vurgu’ya yer verin: Bir zihin haritasinda kullanilan vurgu, hafiza ve
yaraticiligin ilerlemesinde basrolii iistlenmektedir. Vurgu i¢inde yer alan tim
unsurlar ¢agrisim i¢inde kullanilabilir, bu durumun zitt1 da goriilebilir. Vurguda

yer alan unsurlar sunlardir:
e Miimkiin olduk¢a merkezde bir sembole yer verin.
e Sembolleri zihin haritasinin her kdsesinde kullanin.

e Merkezde yer alan sembol i¢in ii¢ ya da daha fazla renk kullanilmalidir.

e Zihin haritasindaki semboller ve resimler dikkat ¢ekici bir bi¢cimde ii¢

boyutlu yazilarak derinlik 6gesine yer verilmelidir.
e Duyular1 harmanlama anlamina gelen Sinestizi’ye yer verilmelidir.

e Zihin haritasindaki kelime, resim ve simgeler farkli biiyiikliikte

kullanilmalidir.

e Zihin haritalamada kullanilan kelimeler, resimler, basit hareket

gostergeleri kullanilarak hareket ettirilebilir.

e Zihin haritalamadaki semboliin belirginligini arttirmak i¢in diizenli

araliklar kullanilmalidir. Bu durum hiyerarsi ve siralamaya katki eder.

e Maddelerin ¢evresine uygun bosluklar birakmak, maddelerin kendisi

kadar onemlidir. Bu durum da zihin haritasma bir diizen katmaktadir.

2. Cagnisimlar kullamilmahdir: Hafiza ve yaraticilik i¢in 0nem tasiyan diger
onemli faktor ¢agrisimdir. Beynin disaridan algiladiklarini anlamlandirmasi igin
kullandig1 ve biitiinlestirici bir ara¢ olan, ayn1 zamanda hafiza ve kavrama

yetileri i¢inde 6nem arz eder.

e Zihin  haritasinda kullanilan oklar, bilgi pargaciklarin1  birbirleriyle
iliskilendirmeye yonlendirmektedir. Kullanilan oklar birden fazla yone ve
bashiga dogru olabildigi gibi bu oklarin biiyiikleri ve sekilleri, boyutlart

bakimindan farkli olabilirler.
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Yaraticiligin ve hafizanin gelisiminde renkler onemli bir rol oynar. Zihin
haritasinda kullanilan kodlama ve zihin haritasinin bazi kisimlarmi belirtmek
amaciyla kullanilan renkler, amaglanan bilgiye daha hizli ulagilmasini saglar.
Renkler ayn1 zamanda hafizay: gelistirir ve yaraticilig1 arttirmaktadir. Renklerin
zihin haritasinda kullanimi son derece onem arz eder. Zihnimiz i¢in giiglii bir
ara¢ olan renkler, diislincelerimizin giiclinii arttiracak noktalar1 belirtmek,

kodlamak ve 6grenme yapmamiza yardime1 olur.

Sifreler, zihin haritasinin ¢esitli kisimlar1 arasinda baglantilar kurmaya yardime1
olmaktadirlar. Sifreler, genel olarak dogrulama isareti, arti, tiggen veya alt ¢izgi
biciminde kullanildig1 gibi daha farkli sekillerde de olabilmektedir. Zaman1 daha

verimli kullanmamizi saglar.

ANLASILIRLIK: Bu ilke, zihin haritasindaki verilmek istenen mesaj daha net
ve anlasilir bir bicimde verilmesini saglayan énemli bir 6gedir. Bu nedenle zihin
haritasinin agik ve net bir bigimde ¢izilmesi gerekir. Agiklik ilkesi ile ¢agrisim

giicli ve animsama yetenegi artar.

e Zihin haritalarinda her satirda tek kelimenin kullanilmasi 6nemlidir.
Ciinki her kelimenin birden fazla ¢agrisimi vardir. Satirlarda tek kelime
kullanmak, ¢agrimsal serbestlik saglar, dnemli olan ifadeler yok olmaz,

seceneklerin ¢ogu acik ve anlasilir olur.

e (izgi uzunluklari, kelime uzunluklariyla esit tutulmalidir, kelimelerin
yakinina yazilmasi c¢agrisimi kolaylastirir, kalan bosluklarda zihin

haritasina daha fazla bilgi eklememize yardimci olur.

e Zihin haritalarinda ¢izgileri birlestirmek gerekir. Bu durum zihinde yer
alan diisiinceleri de birbirleriyle iliskilendirmemizi saglar. Cizilen
cizgiler degisik sekillere doniigsebilir. Bunlar; oklar, egriler, kavisler,
cemberler, iicgenler, ¢ok yiizlii ¢izimlere yani beynin sonsuz

kapasitesindeki herhangi bir sekle dontisebilir.
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e Zihin haritalarinda ¢agristmi kolaylastirmak i¢in merkezdeki c¢izgiler
kalinlastirilmali ve canli hale getirilmelidir. Cizgilerin kalin ¢izilmesi,

beynimize merkezde yer alan diisiincenin 6énemli oldugu mesajini verir.

e Zihin haritalarinda kullanilan her bir dalla sekiller olusturulabilir ve
sekiller sayesinde de dallarin {izerinde yer alan bilgiyi kolaylikla
hatirlayabiliriz. Beyin, cizilen ¢izgilerle verilen bilgileri daha kolay

hatirlar.

e Zihin haritalarinda yer alan resimler ve semboller agik ve anlasilir
olmalidir. Bu durum, diislincelerin daha net olmasini sagladig: gibi, agik,
kolay kavranan zihin haritas1 da sade, hos ve ¢ekici bir goriiniime sahip

olacaktir.

o Kagit, yatay olarak kullanilmalidir. Bir zihin haritasi ¢izilirken kagidin
yatay sekilde olmasi kigiye Ozgiirlik verir, haritaniz1 istediginiz bir
bicimde ¢izmemize firsat saglamaktadir. Dikey sekil, kisiyi simirlar,

kagidin yatay sekilde olmasi zihin haritanizin okunmasini kolaylastirir.

e Zihin haritasinda cagristmi kolaylagtiran unsurlardan bir tanesi de,
haritanin diizleme olabildigince paralel ¢izilmesidir. Bu durum haritanin

okunmasini kolaylastirir (Buzan ve Buzan, 2015, s.67).
4 Kisisel Bir Tarz Gelistirme

Her birey farkli ve 6zeldir. Kisiler, zihin haritalarini olustururken, kendi
bilgi birikimlerini ve diigiince tarzlarini ortaya koyarlar. Bir, zihin haritas1
olusturulur, her yeni deneme oOncekinden daha farkli, daha renkli, hayal giicii
donanimli ve daha zengin igerikli olmalidir. Her harita, kisiyle 6zdeslestigi gibi,
kisinin zihinsel yeteneklerini de gelistirir. Zihin haritalar1, ne kadar kisiye 6zgii
ve Oznel olarak hazirlanirsa hatirlanmas1 da o kadar kolay olacaktir (Buzan,

2009, 5.43).
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2.5.2. Sayfa Diizeni

Zihin haritalarinin, sayfaya yazilis sekli, yapilandirilis1 ve ilerleyen zamanlarda

haritalarin nasil kullanilacagi, tizerinde biiyiik 6nemi vardir.

1.Hiyerarsi: Zihin haritalarinda, temel diizenleme prensipleri igerisinde yer
alan, hiyerarsinin ve kategorilerin yer almasi, haritanin zihinde yer tutmasinda ve geri

cagrilmasinda biiytik katki saglar.

2.Numaralandirma: Zihin Haritalari, bir proje hazirlama, bir konusma metni
hazirlama ya da tatil plan1 hazirlama gibi amaglarla hazirlanacaksa kronolojik olarak, ya
da dnem derecesine gore, haritay1 diizenlemek gerekir. Zihin haritalarindaki dallar, ya
kisinin istegine gére numaralandirilabilir, ya da saat, tarih gibi daha ayrintili olan
unsurlar eklenebilir, ayn1 zamanda haritaya alfabenin harfleri de eklenebilir
(Buzan,2009,s.44).

2.6. Zihin Haritas’min Gézden Gecirilmesi

Zihin haritas1 yapilirken, belirli araliklarla gozden gecirilmeli, eksiklikler
tamamlanmali, gereksiz ayrintilar ayiklanarak sadelestirilmeli ve ©nemli noktalar

diizeltmelerle vurgulanmalidir.
Bir saatlik 6grenme siirecinden sonra zihin haritalari:

e 10-30 dakika sonras1
e Bir giin sonra
e Bir hafta sonra
e Biraysonra
e Ugaysonra
e Alt1 ay sonra gézden gegirilmeli
Bu tekrarlar sayesinde, olusturulan zihin haritalar1 akilda daha iyi kalacak ve

daha kolay hatirlanacaktir (Buzan ve Buzan,2015,s.69).

Harmin ve Toth’a (2006) gore zihin haritalarinin olusturulmasinda su siralama

takip edilmelidir (Aktrn. Sen, 2012).
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e Oncelikle bir konu se¢ilmeli ve sayfanin ortasina merkez diisiince

yazilmalidir.

e Merkezi diisiinceden dallar ayrilmali ve bu dallarla iliskili olan birkag dal

daha eklenerek merkezi diisiince disa dogru gelistirilmelidir.

e Her bir dala anahtar kelimeler ya da isim, fiiller eklenmelidir. Islenen
dersin animsanmasini kolaylastiran kelimeler se¢ilmeli ve miimkiinse az

kelime kullanilmalidir.

e Semboller, resimler, renkler ve diger tiim dgeler de eklenmelidir. Zihin
haritasin1 daha dikkat ¢ekmek icin cesitli 6geler bir araya getirilebilir,
kelimelerin boyutlarinda farkliliklar yapilabilir. Mesela bazi kelimeler
daha dikkat ¢eksin diye bilyiik ve kalin harflerle yazilabilir. Onemli
yerlerin hatirlanmasi i¢in kelimelere, onay, inlem ya da soru isaretleri

gibi basit simgeler eklenmelidir.
e Bazi 6nemli noktalarin goz onlinde bulundurmak gerekir:

v’ Bilgilerin dikkat ¢ekmesi i¢in kagitta bos alan fazla miktarda

birakilmalidir,

v Onemli noktalar1 hatirlamak icin harfler kalin cizilmeli, renkler canli

olmal1 s6zciikler vurgulanmalidir.
v" Gerekirse diisiinceleri netlestirmek ve ayrintilari daha iyi hatirlamak igin
harita yeniden ¢izilmelidir.

2.7. Zihin Haritas1 Olustururken Dikkat Edilmesi Gereken 10 Tavsiye

Buzan ve Buzan (2015,5.67-68) zihin haritalarinin yapilmasi i¢in izlenmesi

gereken on adimi soyle belirtmistir:

1. Uygun Kalem ve Kagit Kullamlmahdir: Kagit yatay pozisyonda tutulmalidir,
yatay pozisyon dikey pozisyona gore daha fazla bilgi icerir ve bireyin goriis
acisina daha uygun olur. Sayfanin biiylik olmasi 6nerilir ve bol miktarda renkli

fosforlu kalem kullanilmalidir.
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Dallar Merkezden — Cevreye Dogru Cizilmeli ve Beyniniz Takip
Edilmelidir: Merkezde yer alan resim, beyindeki tiim ¢agrisimlari harekete
gecirmelidir. Beynin ortaya koydugu hiyerarsi takip edilmelidir. Ilk basta ¢ok iyi
bir zihin haritas1 ortaya konulmaya c¢alisitlmamalidir. Dallar 6zgiirce

olusturulmali, bir 6nceki dala geri doniiliip, yeni fikirler eklenmelidir.

Farkhlklar Belirgin Hale Getirilmelidir: Zihin Haritalarinda, merkezde yer
alan dallar, ana fikri olusturdugundan vurgulanmalar1 gerekir. Bu dallardaki
kelimeler biiylik harfle yazilmalidir. Diger dallardaki kelimeler, biiyiikk ya da
kiiclik harfle yazilabilir.

. Anahtar Kelimeler ve Resimler Kullanilmahdwr: Merkezdeki dallar

tizerindeki diislinceleri, sonradan daha iyi hatirlamak i¢in yardimci anahtar
kelimeler ve resimler ¢izilmelidir. Beyni, zihin haritalama esnasinda canli
tutmak icin, haritadaki dallarin, resimlerin ve kelimelerin bir biitiinliik

olusturmasi gerekir. Dallar, kelimelerle ayni1 uzunlukta ¢izilmelidir.

Baglantilar Kurulmahdir: Zihin haritalama esnasinda, zaman zaman
olusturulan haritaya, kusbakisi incelenmeli ve dallardaki baglantilar fark
edilmeye calisilmalidir. Fark edilen baglantilar, resimler, oklar, sifreler ve farkl
renkler kullanilarak daha belirgin hale getirilmelidir. Farkli dallarda, ayni
kelimenin ve kavramin bulunmasi gereksiz bir durum olmayip, iizerinde
yogunlagilan diigsiinceye hakim olundugunun bir gdstergesidir. Bu gibi kisimlar,

belirgin hale getirilmelidir; ¢linkii diisiinceler zaman zaman degistirilebilir.

Eglenilmelidir: Zihin haritalamada, 6zgiirce bir tavir takinilmali, ¢agrisimlar
serbest birakilmali ve bunlar kagit iizerinde kisiye 0zgii tarzla aktarilmalidir.

Ortam, zihin haritasi ¢izilirken, eglenilecek bir sekilde olmalidir.

Kopyalanmahdir: Zihin haritalama esnasinda daha onceden yapilan zihin
haritalarinin resimleri, dgeleri, kopyalanabilir. Insan beyni, kopyaladig1 dgeleri,

daha sonradan kisiye 6zgii bir sekilde tasarlayabilir.

Sacma ve Anlamsiz Gelen Diisiinceler Goz ardi edilmelidir: Zihin

haritalarinin ilk yaratici asamasinda, ortaya ¢ikan anlamsiz ve sagma fikirler bir
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kenara birakilmalidir. Ciinkii bunlardan daha sonradan yeni fikirler {iretilebilir.
Anlamsiz ve gereksiz gelen fikirler, kurallardan uzak olandir ve genellikle

bliyiik buluslara sonradan doniisiirler.

9. Calisma Ortamm (Alami)Ayarlanmahdir: Caligma ortami, zihnin en 1yi
calisabilecegi sekilde, olabildigince rahat ve hosnut edici olmalidir. Ortamin
1isiklandirilmast olarak dogal 1s1k kullanilmalidir. Ciinkii dogal 151k, hem gozler
i¢in en rahatlatici olan1 hem de beyne sekil, renk, ¢izgi ve boyutla ilgili en dogru
bilgi veren 6nemli bir unsurdur. Ortamin yine havalandirilmasi gerekir, beynin
temel yakit1 oksijendir, temiz hava beyne bu yakiti saglamakta ve algi ve zihni
canlt tutmaktadir. Is1 olarak da ortamin orta derecede olmasi gerekir, asiri
sicaklik dikkati dagitacaktir. Calisma ortaminin, kisinin rahat hareket
edebilecegi bir sekilde, masa ve sandalyenin, konforlu ve dik durusu saglayacak
sekilde olmasi gerekir. Iyi bir durus, beyne giden kan miktarm arttirir, algiy:
canli tutar, zihinsel ve bedensel canlilig1 gelistirir. Ortamin rahat ve hos olmasi,
kisiyi ¢aligmaya daha cok sevk edecektir ve calisma siiresince dikkati canli

tutacaktir.

10. Zihin Haritasi, Hatirlanacak Degerde olmahdir: Zihin haritalari, ne kadar
cok dikkat ¢ekici, gilizel, renkli olursa hatirlanmasi o kadar kolay olacaktir. Bu
nedenle haritanin dallari, resimleri, renklendirilmeli haritaya boyut ve desen

kazandirilmalidir.
2.8. Zihin Haritasimin Kullanim Alanlar

Yetkiner’e gore (2011,s.35.) zihin haritasi, giinlimiiz diinyasinda sadece bir
derste 0gretmekle sinirli kalmayip, diger bircok alanda da tercih edilmistir. Hayatin
karmasas1 insanlarin, tasidiklari psikolojik durumlar sorunlara karsi pratik ve
kolaylagtirict  ¢oziimler bulmalarma yardimer oldugu i¢in zihin haritalarindan

faydalanilmaktadir.

Yetkiner’e gore (2011,s.35), zihin haritalari, kullanildigi yerlere gore

incelenecek olursa agagidaki gibi bir siralama yapilabilir:
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e Hedefleri Belirlerken: Hayatimizdaki her tiirlii hedefleri belirlerken zihin
haritalarindan faydalanabiliriz. Bu giinliik islerden, uzun ya da kisa olmasi fark
etmeden ¢esitli islerimizin hedeflerini belirlemede zihin haritalarindan
yararlanarak belirleyebiliriz. Oncelikle merkeze ana hedefimizi, onun etrafinda
da yan hedeflerimizi belirleyebiliriz. Bu sekilde, hangi alanda olursa olsun

islerimiz kolaylasacak, sistemli hareket etmemizi saglayacaktir.

e Toplanti Hazirhg Yaparken: Toplant1 yapilirken, verilmek istenen mesaj ya
da anlatilmak istenen diistinceler zihin haritas: yoluyla gorsellestirilip daha kolay

anlatilabilir.

e Sunum Yapilmak Istendiginde: Sunum yapilirken, zihin haritas1 ile anlatilacak
konular arasindaki iligkileri anlamada, gorsellik ©nemli yer tutar. Zihin
haritalamada bu iliskiler gorsellige dokiilerek, akilda daha kalict bir etki

olusturmasi saglanir.

e Rapor Yapmada: Ele alinan konu ne olursa olsun rapor hazirlarken zihin
haritasindan faydalanilabilir. Raporun etkililigi, zihin haritasinda kullanilan

gorsellerden ileri gelmektedir.

e Birlestirmede: Zihin haritalar1 birbirine benzeyen unsurlari, hafizada tutmada
etkili olabilmektedir. Konular arasi biitiinliik saglanarak ve gorsellerle ifade

edilerek, hatirlama kolaylasacaktir.

e Not Tutmada: Anlatilmak istenen her ne ise sayfalar dolusu yazmak yerine,

sadece tek bir sayfada 6zetlenebilir.

e Beyin Firtinasinda: Yaraticilig1 saglamada beyin firtinasinin rolii biiyliik 6nem
tasir. Bu teknik, zihin haritasiyla kullanildiginda etkisi de daha da artmaktadir.
Beyin firtinasi ile bir¢ok fikir ileri siiriilir ve bu fikirler zihin haritasi ile
kaydedilir. Boylece bu iki teknik arasindaki etkilesim Ogrenmeye katki

saglayacaktir.

Kan’a gore (2012,5.74) zihin haritasi’nin nerelerde kullanildigina iliskin ¢ok farkli

goriisiin oldugu bilinmektedir. Bu goriisler neticesinde, zihin haritalari hem bir 6grenme
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aract hem de bir 6gretim araci olarak kullanilmakla birlikte, akademik ortamlarda ve is
yasaminda da bir sunum araci olarak kullanildigina dair goriislerde dikkati ¢cekmektedir.
Zihin haritalari, sadece, 6grenme ve Ogretme araci olarak degil, yasamin hemen her

alaninda kullanilabilir.

Buzan (2009), zihin haritalarinin, hayatin hemen her alaninda ve ¢esitli amaglar i¢in

kullanildigini ifade etmistir. Bunlardan bazilar1 su sekildedir:

e Okul Hayatinda: Okuma esnasinda, bilgileri kontrol ederken, not tutarken,
yaratict  fikirler ileri siirerken, proje yaparken, ders anlatirken

kullanilmaktadir.

e Is Hayatinda: Beyin firtinas1 yaparken, zaman yonetimi esnasinda proje

gelistirirken, ekip kurma ve sunumlar yaparken kullanilir.

e Ozel Hayatta: Hayatta oncelikleri belirlerken, projeleri planlarken, yasam

planlamasinda, aligveris, 6zel olaylar planlarken, aile iliskilerinde kullanilir.

e Toplumsal Yasamda: Onemli giinleri takip ederken, insanlar1 ve yerleri
hatirlamak isterken, tatilleri ve toplumsal gelismeleri planlarken, karsilikli

iletisim esnasinda bu haritalardan faydalanilir (Aktrn., Karagali, 2012, s.16).

Buzan ve Keene’ni zihin haritalari’nin, bu amaglar disinda, konusma plan
hazirlarken, iletisim, Ogrenilenleri Ogretme amaglartyla da  kullanilabildigini

savunmaktadirlar (Aktrn., Karagali, 2012,5.16).
Zihin haritalari’nin kullanim alanlar1 su sekilde de siralanabilir:

e Giinliik, haftalik ve aylik planlar1 hazirlarken,

e Not tutma esnasinda,

e Bir proje yaparken, bu projeyle alakali stratejiyi belirlerken,
e Kitap, konu, makale 6zetlerinde,

e Konu anlatiminin, giris ve sonu¢ kisminda

e Herhangi bir konunun sunumunu yaparken,
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Beyin firtinasi esnasinda,

Ders ¢alismada ve diger pek ¢ok alanda kullanilir (Balim, Aydin, Evrekli, 2006).

Yasar (2006) zihin haritalar’’nin farkli alanlardaki kullanim alanlarini su sekilde

Ozetlemistir:

Yeni Bir Konuya Gegerken: Bir konu bitirildikten sonra, yeni bir konu
ogrenilmeye calisilirken, zihin haritalar1 oldukga etkili olmaktadir. Konu ve bu
konunun alt dallar1 gorsel hale getirilerek, zihnin kavramasi saglanir. Boylece

hatirda kalmasi daha kolay olur ve bilgi kalic1 hale gelir.

Dil Ogrenirken: Yabanci bir dil 6greniminde de zihin haritasinin katkisi
olduk¢a fazladir. Yeni kelimeler Ogrenilirken, zihin haritalar1 vasitasiyla,
kelimeler, zihinde canlanabilmekte ve kagida aktarilirken de 6grenme daha

kolay olmaktadir.

Kitap Okuma Esnasinda: Bir kitap okumaya baslamadan once, sayfalarim
kabataslak karistirtp, gozden gecirme, kitabin bolimleriyle ilgili bir zihin
haritas1 ¢ikarmamiza yardimei olabilmektedir. Kitabin sayfalarinda ilerledik¢e
ve Ogrenilenlerin de zihin haritasina eklenmesiyle beraber kitabi olusturan
boliimler ve biitlinli arasinda iliski kurmamizi saglar. Bu da zihin de kitapta

anlatilanlarin kalmasini kolaylastirir (Aktrn. Yetkiner, 2011,5.36).

2.9. Grupla Zihin Haritas1 Olusturma

Zihin haritalariin grupla yapilmasi, gruptaki her {iyenin yaraticiligmi ortaya

cikarip, sonuglar1 bir araya getirdigi i¢in heyecan verici olasiliklar sunmaktadir. Grup

tyeleri, diislinme siireclerini  beyin firtinasiyla, ise koyup zihin haritalarim

olusturmaktadirlar. Bu siire¢ igerisinde, grup iiyelerini enerjilerini harcarlar.

Grupla zihin haritast olusturabilmek i¢in asagida belirtilen yedi adimi yerine

getirmek gerekir:

1) Konu Belirlenmeli: Ele alinacak konu, agik, net bir bigimde belirlenmeli,

amaglar konulmali ve grup tiyeleri bilgilendirilmelidir.
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2) Bireysel Beyin Firtinas1 Yapilmahdir: Grubu olusturan bireyler, siiratli bir
sekilde zihin haritasi olusturmak, hatalar1 diizeltmek, yeniden yapilandirmak ve de

temel olan basliklar1 belirlemek i¢in en az bir saatlerini harcamalidirlar.

3) Kiiciik Grup Tartismasi Yapilmahdir: Grup iiyeleri, en az ii¢, en fazla bes
kisiden olugmalidir. Her grupta yer alan iiyeler, karsilikli olarak fikir aligverisinde
bulunurlar ve diger tiyelerin fikirlerini kendi zihin haritalarina eklerler. Bu asamada da
grup lUyeleri belirli bir zaman diliminin yaklasik olarak bir saatini ayirmalar1 gerekir.
Uyelerin yaklasimi bu asamada ¢ok &nemlidir, olumlu ve kabul edici bir yaklasima
sahip olunmalidir. Fikirler ne olursa olsun, sagma, ilgisiz gibi goriinse de kabul

edilmelidir. Ciinkii bu fikirler, sonradan derin i¢ goriiye doniisebilir.

4) Ilk Coklu Zihin Haritasimin Yapilmasi: Bir sonraki asamadaki kii¢iik grup
tartismasini bitirdikten sonra ilk ¢oklu zihin haritasim1 yapmaya hazirdirlar. Oncelikle
zihin haritasinin temel tagini olusturmak icin biiyiik bir tahta ya da duvar boyutunda bir
kagit kullanilir. Gruptaki herkes, yazma isini yapabilir, her kiigiik gruptan bir kisi ya da
bir yazicit secilir. Tepegbéz yardimiyla duvara yansitilan bir e-zihin haritas1 da
kullanilabilir. Daha sonraki asama da ifade edilmek istenen, diisiincenin acikligini ve
belirginligini saglamak icin kullanilacak renklere ve sekillere karar verilir. Temel

bagliklarda belirlendikten sonra tiim fikirler bir araya getirilir.

5) Kulucka: Bekleme asamasidir. Grupta konusulanlarin kaydedilmesi ve yeni

seylerin iiretilmesi gerekmektedir. Bundan dolayi kisa bir mola verilir.

6) ikinci Diizenleme ve Diizeltme Asamasi: Grubu olusturan iiyeler, dncelikle
bireysel zihin haritalarin1 yaparlar, sonra ana dallari, degisen diisiincelerini gdsteren
ortak zihin haritalarin1 yaparlar. Olusturduklart zihin haritalarim kiiciik grupta gbézden
gecirirler, degistirirler, sonra da ikinci grup zihin haritasin1 yapar. Sonug olarak, ortaya

¢ikan bu iki biiylik zihin haritas1 birbirleriyle karsilastirilabilir.

7) Analiz ve Karar Verme: Bu kisimda, grup iiyeleri iki zihin haritasin1 da kullanarak

Oonemli kararlar alir, hedef olustururlar ve plan yaparlar (Buzan ve Buzan,2015,s.152).

Sonu¢ olarak grupla zihin haritasi, planlar yapmak, olusturulan projeleri

uygulamak bakimindan gruptaki diger kisilerle igbirligi yapmak i¢in dnemli bir aragtir.
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Bu arag, bir grubu olusturan tiim bireylerin kapasitelerini, dinamik ve yenilik¢i bir
sekilde kullanmalarma firsat saglar. Tiim dislinceler veya goriisler zihin haritas
lizerinde uygun bir bicimde kaydedilir ve yeri geldiginde de tartigilabilir (Ag¢ikalmaz,
Telkenar, 2015, s.115).

2.10. Zihin Haritalari’nda Dort Tehlike Alanm1

Zihin Haritalar1 yapilirken beklentilerimizin karsilanamadigi durumlar olabilir.
Bu durumda neyin, nerede yanlis yapildigina bakmak gerekir. Zihin haritas1 yapilirken 4

tehlike karsimiza ¢ikabilir:

1) Gercek Anlamda Zihin Haritas1 Olmayan Zihin Haritalar1 Yapmak:
Zihin haritalari, aydinlatict diisiinmenin temel prensiplerini tagimalidir. Her bir diisiince
kendi bagina birakilmis, digerleriyle baglantisiz olamaz. Dallar arasinda dinamik bir

baglant1 olmal1 ve beyni yeni diislinceler yaratmaya sevk etmelidir (Buzan,2009,s.45).

Stire¢ Haritalari, Balik Kilgig1, Kavram Haritalar1 ve Akis Semast gibi Zihin
Haritas1 gibi goriinen bir ¢ok sema vardir. Bu semalar, ilk etapta zihin haritas1 gibi
goriinen, ancak zihin haritast kurallarin1 tam olarak kavrayamamis kisiler tarafindan
yapilmaktadir. Bu semalar, zihin haritasina benzer gibi goriinseler de zihin
haritalamanin temel ilkelerine bagli gibi dururlar, ancak aralarinda bir takim farkliliklar
vardir, bunlar siradan ve tek diizedirler. Tiim fikirler ayn1 seviyede ve birbirinden

bagimsizdirlar (Buzan, Buzan,2015,5.71).

2) Zihin Haritalarinda Tek sozciik Yerine Uzun ifadelerin Kullanilmasr:
Tek sozciiglin kullanilmasi, beynin sadece sol tarafina hitap ettigi i¢in, beynin yaratici
yanmnin sOzciiklerle kisitlanmasi1 sonucunu dogurmaktadir. Zihin haritasi’nda
kelimelerin kullanilmasi, i¢ ve dis diinyayr daha agik ve gercek¢i gdérmemizi
saglamaktadir. Bunun neticesinde kisi kendisine kars1 daha diiriist olur. Kelimeler,

problem ¢6zme ve yaratici diigiinme yetenekleri gelisir (Buzan ve Buzan, 2015,5.73).

3)Zihin Haritalar’’nin Karmagsik Bir Harita Oldugunun Diisiiniilmesi: Zihin
haritas1 ¢izilirken i¢cinde bulunulan ortamin sartlari, diizenli bir harita ¢izmemize engel
olabilir. Bir ders ya da toplant1 da diislincelerin birbirini diizenli bir sekilde izlemedigi

durumlarda, merkezde yer alan diislinceleri belirlemek bazen miimkiin olmayabilir.
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Zihin haritasi’n1 ve tutulan notlar1 faydali hale getirmek igin temel diizenleme
prensipleri, ayristirilip, notlara canlilik ve diizen katilip, oklar, simgeler, 6ne ¢ikarimlar
ve resimler ile kisiye ait diger buluslardan faydalanilmasi gerekmektedir. Hatta
gerekilirse, gelecek zamanlarda bilgiyi hafizadan daha kolay ¢agrilmasini saglayacak

sekilde temel kurallara uyularak yeniden zihin haritasi gizilebilir (Buzan, 2009, s.47).

Zihin haritasi’nin bazi durumlarda daginik olusu, haritanin kotii oldugu anlamina
gelmez. Bunun nedeni, zihnin o anki durumu veya alinan bilginin basit bir yansimasidir.
Olusturulan zihin haritasi, anlasilir ve giizellikten yoksun gibi goriinse de aslinda
zihinsel siireglerin o anki yansimasidir. Bu ‘ilk Cizim’ olarak algilanip daha sonra

haritaya, son sekil verilebilir (Buzan,2015,s.73).

4) Zihin Haritasr’na Kars1 Olumsuz Duygusal Diisiince Duyulmasi: Bazi
durumlarda, zihin haritas1 kusursuz olabilir, ancak bunu ilk denemede yapmak miimkiin
degildir. Zihin haritasi’nin begenilmedigi durumlarda, haritanin taslak asamasinda
oldugu unutulmamalidir. Haritanin yapim tekniklerini, tavsiyelerini ve kurallarin

Ogrendikten sonra kisiye ait zihin haritasi yapmanin zamam da gelmis sayilir

(Buzan,2015,s.75).
2.11. Zihin Haritalar’’min Faydalan

Zihin haritasi teknigi, diisiinceler, konular, konular arasinda baglantilar kurma,
hayal kurma yetenegini ve yaraticiligi arttirir, hatizayr gelistirmek i¢in kullanilabilecek
en iyi yoldur. Bir zihin haritasinin en 6nemli 6zelligi, ana tema ve anahtar kelimeler
icermesidir. Zihinde tutulmasi gereken bilgiler ¢ok sayida kagitta olmasindansa,
yalnizca kisa, 6z ve onemli kelimelerden olusmasi daha anlamlidir. Diisiinceler
arasindaki iliskileri, daha acik bir sekilde gormemizi saglar, bu durumda gorsel olarak
hatirlamamiza yardimci olmaktadir. Renkler ve sekiller bu haritalarda Onemli
unsurlardir. Bu unsurlar, hayal giiclinii harekete gecirirler ve hafizay1 gii¢clendirmede
etkin rol oynamaktadir. Beynin sag ve sol yanim1 ayni anda kullanarak daha iyi
diisinmeyi ve Ogrenilenlerin hatirlanmasin1 saglamaktadir (Agikalamaz, Telkenar,

2015, 5.67).
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Gelb’e (2002) gore, zihin haritalarinin en biiyiik faydasi, bireysel olarak ifadeyi
giiclendirerek, diisiinme c¢alisma ve problem ¢6zme stireglerini, eglenceli hale
getirmesidir. Telman’a (2004) gore ise, sag beynin faaliyetleri olan resim, renk ve hayal
giicii ile sol beynin faaliyetlerinden olan kelimeleri bir biitiin halinde kullanmasini
mimkiin kilmaktadir (Aktrn. Seyhioglu, Akbas, Kartal, 2012, s.71). Zihin haritalari,
beynin, kelimeleri, resimleri, sayilari, mantigi, ritmi, renkleri, hacimsel farkindaliklar:
yorumlama gibi tiim yetenekleri tek basina toparlar ve zihin her nereye gitmek istiyorsa,

gitmek istedigi yere ¢ikma serbestligi verir (Buzan, 2009, s.48).

Brinkmann (2007) zihin haritalarinin faydalarin1 sdyle ifade etmistir (Biitiiner,
2007):

e Zihin haritalari, bilgilerin bir diizen igerisinde sunulmasini saglar.

e Zihin haritalari, hafizaya yardimci 6nemli bir 6gedir, yapilan bir zihin haritasi
digerine benzemez, gorsel cekicilige sahiptir. Ogrenilen bilgilerin, hafizada
tutulmasina, hatirlanmasina, 6grenme teknigi olarak yardim eder, bu siireci

hizlandirir ve bilgi kalic1 hale gelir.

e Zihin haritalari, 6grenilen konularin tekrarinda ve 6zetinde de yardimer olur.
Islenilen {initenin konulari, zihin haritas1 yardimiyla, tamamlanabilir. Bu

sekildeki bir harita, akilda daha iyi kalir ve hatirlanmas1 daha kolay olur.

e Zihin haritasi, bir ¢ok 6grencinin diigiincelerini 6zetleyebilir, bir zihin haritasi
tim smifla yapilabildigi gibi, 68renciler tek tek de yapabilir. Tiim sinifla
yapildiginda Ogretmen, tahtaya konuyu yazar ve 6grencilerden konuyla ilgili
iliskilendirdikleri temel diisiincelerin neler oldugunu sorar. Ogrencilerin
sOyledigi her bir diisiince i¢in, zihin haritasina 6gretmen bir dal ¢izer. Bu siirecin
devaminda, ogrencilerden, bu temel diisiincelerin her birini iliskilendirdikleri
diger tiim diisiincelerini ifade etmelerini ister. Zihin haritasinin bu fikirlere agik
yapisi sayesinde de ifade edilen her yeni fikir zihin haritasi icerisine yerlestirilir.

Bitirilen bir zihin haritasi, her 6grencinin kisisel tarziyla da yazilabilir.

e Zihin haritalari, edinilen bilgi ile yeni kazanilmis bilgi arasinda énemli bir iligki

kurmaya yardim eder. Yeni edinilen bilgi, yapimi biten zihin haritasina
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eklenerek  harita  biitiinlestirilebilir ~ve  onceki  Ogrenilen  bilgilerle
iligkilendirilebilir.
Ogrenilen yeni kavramlar, zihin haritalar1 araciligiyla tanitilabilir.

Zihin haritalar1, 6grencilerin bilissel yapilar1 hakkinda bilgi verir. Ogrencilerin
bilgi diizeylerinin hangi seviyede oldugunu 6grenmek i¢in 6grenciler tarafindan

zihin haritalar1 ¢izmeleri istenebilir.

Zihin haritalari, Ogrencilerin sahip oldugu bilgi biitiinligliniin farkinda
olmalarin1 saglar. Bunun i¢in kii¢iik gruplar halinde, 6grencilerin zihin haritalar
olusturmalar1 ve kullandiklar1 kavramlar ve iliski kurduklar1 baglantilar

hakkinda tartigmalar1 istenebilir.

Ogrencilerin sahip oldugu bilgilerdeki yanlis iliskiler, goriilebilir ve bu
yanhsliklar 6gretmen tarafindan diizeltilebilir. ilk basta 6grenciye, zihin
haritasi’ndaki yanlis iliskiler sorulabilir ve 6grencinin verdigi cevapta, haritadaki

yanligliklarinin anlamasina yardime1 olunur.

Ogretici, dgrencilerinden, zihin haritalar1 yapmalarini isteyerek, dgrencilerin
gelisimini, konunun basinda ve sonundaki zihin haritalarindan anlayabilir. Yeni

kavramlar iligkili bir sekilde, konuyla baglantili olarak sunulursa 6gretici bunu

fark edebilir.

Zihin haritalari, 6grencilerin yaraticiliklarina katkida bulunur. Her bireyin, zihin
haritalari, farkli olabilir, farkli renk, sembol ve resimlerle 6grenciler

yaraticiliklarini kullanarak zihin haritalarini olusturabilirler.

Aslan (2006), zihin haritalarinin geleneksel not alma tekniklerinden ¢ok farkl

oldugunu ve yaratictyr diisiinceyi gelistirerek kisiye zaman kazandiran bir teknik

oldugunu ifade ederek, yine bir ¢ok avantajinin oldugundan bahsetmistir. Gelb’e (1995)

gore ise, zihin haritalarinin en biiyiik avantajinin kisisel anlatimi1 kuvvetlendirerek,

diisiinme, calisma ve problem ¢dzme siireglerini zevkli hale getirmesidir. Ogretimde

bireysellesmenin mevcut olmasi, kisinin yasantilariyla, 6grendiklerini birlestirmesi ve

bunun neticesinde gorsel bir {irlin ortaya koymasi1 d6grendiklerini tekrar geri getirmede

oldukca etkili olacaktir. Saban’a (2005) gore ise bu haritalar, kavramlar arasindaki

iligkileri, baglantilar1 ve etkilesimleri bir biitiin halinde gérmeyi saglar. Boylece bilgiye
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ulasmak daha kolay hale gelir, konular arasindaki daha onceden dikkat edilmeyen
baglantilar fark edilir iliskiler daha agik goriiliir. Oztiirk (2005) ise, geleneksel not
almada satirlarin ve kelimelerin tiimiinliin goriilmesinin zor oldugunu, halbuki zihin
haritalariyla konularin biitliniinliin goriilebildigini ve tiim yonleriyle kavranildigini

belirtmistir (Aktrn. Aktas, 2012).

Agikalmaz ve Telkenar, (2015,5.67-68) zihin haritalari’nin avantajlarina sunlari
da eklemistir; Zihin haritalari, kavramlar arasindaki baglantilari, agik bir sekilde
somutlastirdig1 igin, lizerinde calisilan konuyla alakali ¢cok sayida goriis, fikir, iliski
yaratmamizi saglar. Yaraticiligt ve yeni fikirler olusturmaya katki saglayan zihin
haritalari, beyin firtinas1 ile birlikte ¢cok kolay bir sekilde kullanilabilir. Bu haritalar,
beynimizin ig¢indekilerini bir diizene sokar ve bir seyleri olusturmadan once,
fikirlerimizi bir plan dahilinde sekillendirir. Ayn1 zamanda, konuya ge¢meden once,
diistinceleri diizenlememize ve birbirleriyle olan baglantilar1 fark etmemize yardimci
olur. Zihin haritalari, diger kisilerle isbirligi kurma konusunda da biiyiik katkilar1 vardir.
Bu isbirligi, planlar yapmak veya projeler olusturmak agisindan olabilir. Grup
icerisindeki liyelerin bilgileri ve diisiinceleri ile haritamizi en iyi sekilde olusturabiliriz.
Bunlara ilaveten, bu haritalar, konuyla baglantili tiim iliskileri gérmemizi ve se¢enekleri
ana tema 1s1¢inda analiz etmemizi saglayarak, fikirlere farkli bir bakis acis1 getirir.
Esnek olduklar1 i¢in bu haritalar, yeni fikirler eklememizi ve bunlart mantik

cergevesinde diizenlememizi saglar.

Buzan (2006,s.13), zihin haritalarinin, hayatimizda bir takim planlar yaparken,
bilgileri verimli bir sekilde kullanirken ve kisisel basarimiz icin performansimizi
arttirirken olduk¢a faydali oldugunu savunmaktadir. Yine, bu haritalari, giinliik
hayatlarinda sik kullananlarin ve gelisimini kontrol edenlerin, kendilerine duyduklari
giivende bir artis ve koyduklar1 hedeflerde daha gecek¢i adim attiklarini ve amaglarina
ulagmada yol kat ettiklerini belirtmektedirler. Hedeflerin, ideallerin tam belirgin
olmadig1 zamanlarda bu haritalar ¢ok etkilidir. Kisilerin hayatinda yaratici fikirler ve

¢oziimler meydana getirmekte ve kisilere yardimci olmaktadir.

Buzan ve Buzan (2015, s.94) =zihin haritalarinin avantajlarint su sekilde

Ozetlemislerdir:
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e Bir konu hakkindaki yaratici tiim diisiinceleri ortaya ¢ikarmaya,

e Kisilerin zihnini, konuyla alakali 6nceki varsayimlardan arindirmaya,

¢ Bir fiil ve sonuglanan diisiinceler liretmeye,

e Yeni kavramsal ¢ergeveler olusturmaya,

e Yeni diisiinceler gelistirmeye ve var olan diisiinceleri yakalamaya,

e Yaratici planlar yapmaya ve buna bagli olarak yaratict diisiinmenin ortaya

cikmasini saglar.
2.16. Zihin Haritalar’’min Dezavantajlar:

Zihin haritalar1, her ne kadar iyi bir sekilde yapilmis diizenlenmis ve siralanmig
olsa da, bazi durumlarda karisiklara sebep olabilir. Bu haritalar, bireysel olarak
hazirlansa bile, farkli kisilerle bir araya gelindiginde ve bunlarin ayni konuda farkli
bilgilere sahip olduklarindan farkli zihin haritalar1 ¢izilebilir. Bir zihin haritasi’nda
vurgulanan baglantilarin  dogrulugu, anahtar kelimelerin birbirleriyle dogru
iligkilendirilmesine baglidir. Bireylerin olusturmak istedikleri, zihin haritalar1 kisilerin
kendisi ya da i¢inde bulundugu grup tarafindan ¢izilmelidir. Bu haritalarda yer alan her
bir ana dal alt dallariyla bir biitiinlik igerisinde olmalidir. Alt dallar arasindaki
baglantilar, haritaya aciklik getirmek i¢in ¢izilmez. Eger bu amacla olursa, haritadaki

baglantilar, tamamlanmamis olur (Brinkmann, 2007, s.7).

Hiyerarsik bir yapinin saglanamadig: zihin haritalari’nda karmasik bir gériinim
olusur. Ayn1 zamanda zihin haritalari’'nda merkezdeki fikir ve buna bagli dallardaki
fikirler birbirleriyle baglantili bir sekilde olmalidir. Aksi taktirde belirtilen anahtar
kelimelerin, konunun biitliniiyle iliskilendirilmedigi durumlarda, ¢ikan sonug, zihin
haritasindan ziyade karigik bir harita haline gelecektir (Seyihoglu, Akbas, Kartal,
2012,5.72).

Seyihoglu ve Kartal’a (2010) gore, 6gretmenlerin bu teknikte elestirdikleri en
onemli kistm zaman yetersizligidir. Ogretim esnasinda, ilk uygulaniginda zaman
yoniinden problemler yasanabilir; ama sonraki uygulamalarda tecriibenin de etkisiyle bu
sorun gitgide azalacaktir. Diger bir 6nemli nokta ise konularin bazilarinin bu teknige

uygun olmamasidir. Ogrenciler de bu teknige alismadiklarindan zaman zaman sorun
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yasayip, 0grendiklerini gorsel yollarla ifade etmede sorun yasayabilirler (Aktrn. Akinct,
2015).

2.14. Bilgisayar Destekli Zihin Haritalar

Hizli bir sekilde gelisen ve artan bilgi ile birlikte, teknolojik araglara gereksinim
onemli bir dlglide artmustir. Zihin haritalari, elle ¢izildigi gibi teknoloji ile birlikte,
yazilimi da bu hizli bilgi ¢aginda, kisinin bilgiyi yonetmesine ve kullanmasina firsat
vermistir. Bilgisayar yardimiyla olusturulan zihin haritalar1 yazilimlari, kiginin elindeki
binlerce bilgiye agiklik ve anlam kazandirmada 6nemli bir rol oynamistir. Kisinin 6zel
yasaminda ve is hayatinda tiim kapasitesini kullanarak, diisiincelerini ve bilgilerini bir
araya getirmesinde, Oziimsemesinde ve biitiinlestirmesinde bu yazilimlar oldukca
etkilidir (Buzan ve Buzan, 2015, s.171).Diislinceleri hizli bir sekilde olusturmak bir
diizene sokmak ve baskalariyla internet vasitasiyla isbirligine girmek icin yine bu

yazilimlar 6nemli katkilar saglar (Ag¢ikalmaz, Telkenar,2015,s.135).

Bilgisayar yardimiyla olusturulan zihin haritalari, bireye hosnut duyacagi
ortamlar1 saglamasiyla birlikte, diisiincelerini ise ozglirce gosteren resimleri kullanma
firsatin1 verir. Cok sayidaki resim ve imgenin yani sira internet ortamindan ve degisik
kaynaklardan elde edilen resimlerin istenilen sekilde kullanilmasi, kisinin zihin
haritalarin1 hazirlama olanaklarint arttirir (Balim, Evrekli, Aydin, 2006, s.3). Zihin
haritalarinin hazirlanmasi esnasindaki geleneksel yontemlerle hazirlanmis, elle ¢izilen
zihin haritalar’nin yerine bilgisayarla 6zel olarak tasarlanmig zihin haritalarinin pek ¢ok
yarar1 vardir. Geleneksel yontemlerle hazirlanmis zihin haritalarinda gerekli olan arag
ve geregler bos bir kagit ve renkli kalemlerdir. Ancak gilinlimiiz teknolojisiyle
hazirlanmis zihin haritalar1 yazilimlariyla, boyut olarak daha biiylik ve gorsellik

bakimindan daha zengin haritalar yapmak miimkiindiir (Aktrn. Camli Cakir, Altun,
2011, s.3).

2.14.1. Bilgisayarh ve Geleneksel Olarak Hazirlanan Zihin Haritalar

Zihin haritalari, fikir tiretme, sorun ¢6zme, karar verme, bilgileri organize etme
ve Ogrenme gibi her durumda kullanilir. Elle yapilan zihin haritalarindaki, fiziksel

hareketlilik, bilgisayarla yapilan zihin haritalarina gore yaraticiligt daha da
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arttirmaktadir. Buna karsin, bilgisayar yardimiyla yapilan zihin haritalari, kisiye hiz
kazandirarak ve esneklik saglayarak, yaraticithigin farkli bir boyutunu kisiye
sunmaktadir. Ozetle gerek elle yapilan zihin haritalar1, gerekse de bilgisayar yardimiyla
yapilan zihin haritalar, kisiye, egitimsel ve profesyonel verimliligi arttirma olanagi

sunar (Buzan ve Buzan,2015,5.172).

Bazi etkinlikler, yazilimla zihin haritas1 yapmaya c¢ok elveriglidir. Bunlardan

bazilar1 sunlardir:
2.14.1.1. Toplantilar

Toplant1 yapildig: sirada, notlar1 hizli almak ve toplanti gliindemini takip etmek
bakimindan O6nemlidir. Toplanti sona erdiginde de tutulan notlar katilimcilara
dagitilabilir. Bilgisayar ortaminda yapilan zihin haritalari, yazilimin i¢erdigi programin

ozelligi sayesinde diiz yaz1 bi¢imine de doniistiiriilebilir.
2.14.1.2. Beyin Firtinasi

Bilgisayar yardimiyla yapilan zihin haritalari, beyin firtinasi1 i¢in de ¢ok
uygundur. Beyin firtinas1 geregi hizli bir seklide ileri siiriilen fikirleri, zihin haritasi
lizerinde diizenlemek miimkiindiir. Bu esnada dallar kendiliginden olusur ve c¢izimi
konusunda strese girmeden, olusturulan tiim dallar, kendi aralarinda hiyerarsik bir
bicimde siralanir. Sonug olarak fikirlere odaklanilir, kendiliginden akip gitmesine izin

verilir.
2.14.1.3. Strateji Gelistirme

Bilgisayar destekli zihin haritalar1 strateji gelistirme konusunda da oldukca
uygundur. Sirketin vizyonu, haritanin merkezine alinarak, ulasilmak istenen hedefler
dallar yardimiyla gosterilir. Yaziliminda o6zelliklerinin tiimii  kullanilarak, konu

detaylandirilabilir.
2.14.1.4. Proje Yonetimi

Bilgisayar destekli zihin haritalart yazilimiyla, hazirlanan projeye ait tiim

bilgiler, tek bir yerde toplanabilir. Siire¢ daha iyi takip edilir, daha diizenli olunur.
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Hazirlanilan haritaya, fikirler, proje hedefleri, sorular, arastirma konulari, gorev

paylasimi ve sorumluluklari eklenebilir.
2.14.1.5. Performans Degerlendirme

Yazilim, performans degerlendirmede de pek ¢ok yarar saglar. Degerlendirme
stirecine tutarlilik saglar ve gecikmeleri engeller. Yine bu yazilim sayesinde, calisan
kisilerin giiglii ve zayif yonleri daha agik goriiliir, egitim ve gelisim yoOniindeki

ihtiyaglar daha iyi tespit edilir (Agikalmaz, Telkenar, 2015, s.135-136).
2.14.1.6. Isbirligi —Ekip Cahismasi

Bilgisayar yardimiyla olusturulmus zihin haritasi, yeni bir {irliniin yapilmasi gibi
bir projeyi yiiriitmek ya da bu iirlinii planlamak icin ihtiya¢ duyulan isbirligini
mitkemmel bir sekilde karsilar. Katilimcilarin, plan yapmak ya da projeyi devam

ettirebilmeleri i¢in gerekli olan ¢abay1 gosterebilmelerini saglar.

Yapilan bir zihin haritasin1 baska kisilere veya ekip {liyelerine e-posta ile

yollayarak da farkli yorumlar ve fikirler edinilebilir (Buzan ve Buzan, 2015, s.187).
2.14.1.7. Yasam Yonetimi

Zihin haritas1 yazilimlariyla, gerek bireysel gerekse de is yasamini bir diizene
koymamizi saglar. Bu haritalari, yasamimizin tiimiinii ilgilendiren alanlari bir diizene
koyan bir ajanda olarak kullanabiliriz. Sonug olarak, hayatimizin geneline ayrintilariyla

hakim olunur (Agikalmaz, Telkenar, 2015, 5.136).
Sonug olarak, bilgisayar destekli zihin haritalar1 yazilimlari:

e Dabha diizenli ve renkli zihin haritalar1 olusturmamizi saglar,

e Olusturulan zihin haritalarini istenilen sekilde diizenlememizi ve gelistirmemizi
saglar,

e Bir takim araglar kullanarak, verileri analiz etmeyi ve yonetmeyi saglar,

e Yapilan zihin haritalarini1 paylasima sunar.

e Zihin haritalarini, farkl iletisim ve rapor formatlarina gevirir.

e Projeleri bagindan, sonuna kadar organize eder.
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e Konuyla alakali farkli bilgi kaynaklariyla baglanti kurulur (Buzan ve Buzan,
2015, 5.1729).

2.15. Yurt I¢inde Yapilan Arastirmalar

Zihin haritasi ile ilgili yapilan ¢aligmalar incelendiginde, yurt ici ¢aligmalarinin
cogunun Fen Bilgisi, Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler derslerinde yapildigi, bu dersleri,
Tiirkce ve Matematik derslerinin izledigi goriilmiistir. Aym zamanda Ingilizce ve

Cografya derslerine ait aragtirmalar da goriilmiistiir.

Tungel (2002), “Tiirk Ogrencilerin Zihin Haritalarinda Islam Ulkeleri” isimli
makale ¢alismasinda Ogrencilerin taslak haritalar1 ¢izmeleri istenmis ve Ogrencilerin
Islam iilkeleriyle alakali bilgileri lgiilmeye calisilmustir. 1998-2000 yillar1 arasinda
Tiirkiye’deki pek ¢ok cografya boliimiinde, tesadiifi 6rneklerle secilen 400 6grenciye
anketler diizenlenmis, 6grencilere kagit dagitilarak, diinya haritas1 ¢gizmelerini, bu harita
lizerinde de Islam Ulkelerini gostermeleri istenmistir. Yapilan zihin haritalari
incelendiginde Ogrencilerin bilerek ¢izdikleri iilkelerde cografya bilgilerinin biiyiik
katkilar1 oldugu goriilmiistiir. Ogrencilerin biiyiik bir ¢ogunlugu 20’den az iilke

bilmistir.

Tas (2003), tarafindan yiiriitiilen “Zihinsel Haritalama ve Ogrencilerin Zihin
Haritalarin1 Gelistirme Yollar1” isimli makalesinde, zihin haritalamanin tanimi yapilmis
ve Onemi lzerinde durulmustur. Zihin haritalarinin nasil yapildigi, kullamildig:

aciklanarak ornek ders uygulamalari, yazili olarak dgrencilere verilmistir.

Kahveci (2004), tarafindan o6zel egitim alaninda, 7.smif diizeyinde &grenim
goren Ogrenciler lizerinde yliriitiilen diger bir calismada, Ogrencilerin fen bilgisi
metinlerini anlama ve hatirlama kapasiteleri degerlendirilmistir. Bu kapsamda dogrudan
ogretim yoluyla zihin haritasi olusturma teknigi ile sunulan G6gretimin, Ggrencilere
sorulan sorulara verdikleri cevaplardan aldiklar1 puana etkisinin olup olmadigi
arastirilmistir. Her 3 Ogrenciye dogrudan 6gretim yoluyla sunulan zihin haritas: ile
gerceklestirilen 6gretim materyali ile yapilan bireysel 6gretim uygulamasinin ardindan,
fen bilgisi kitabinda yer alan 3 konuyu okuyarak, okuduklar1 bu konunun 6zetini

cikarmalar1 ve bitiminde yer alan sorulara cevap vermeleri istenmistir. 2 hafta sonra
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ayni sorular Ogrencilere tekrar sorularak, uygulama performanslari belirlenmistir.
Yapilan c¢alismalardan sonra, zihin haritalariyla yapilan 6gretimin, Ogrencilerin
degerlendirmeleri sonucunda, yliksek seviye de cevap verdikleri sonucuna ulagilmistir.
Sonugta, zihin haritasi kullanimiyla yapilan 6gretimin az goren 6grencilerin okudugunu

anlama ve hatirlama performanslarini arttirdigi gortilmiistiir.

Kidik (2005), tarafindan yiiriitiilen yiiksek lisans arastirmasinda, “Canlilar
Cesitlidir” tnitesinin 6gretilmesinde zihin hatirlama teknigi kullanilarak gelistirilen
yapilandirmact  6gretim  yonteminin  uygulanmasi ve geleneksel yoOntemle
karsilagtirilmasi, zihin haritalamanin ilkogretim 4.sini1f 6grencilerin basarilari iizerindeki
etkisi arastirilmigtir. Unitenin analizi, ders planlari, calisma yapraklari, konulara iliskin
yansilar, bilim CD’leri ve ogrencilerin olusturduklar1 zihin haritalarindan olusan
O0gretim modeli simif ortaminda deney grubuna uygulanmistir. Bu caligmada 35
Ogrenciye arastirmaci tarafindan gercgeklestirilen basari testi Ontest ve sontest olarak her
iki gruba da uygulanmistir. Analiz sonuglarina gére deney ve kontrol gruplarinin 6n test
puanlar1 arasinda anlamli bir fark bulunmazken, uygulama sonrasindaki sonuglar
incelendiginde deney grubunun, kontrol grubuna gore daha basarili oldugu belirtilmistir.
Sonug olarak, zihin haritalama teknigi kullanilarak gelistirilen yapilandirmaci 6gretim

modelinin 6grencilerin basarisina olumlu yonden etki ettigi goriilmiistiir.

Biitiiner (2006), tarafindan yapilan “Agcilar ve Uggenler Konusunun Ilkdgretim
7.siif Ogrencilerine Vee Diyagramlar1 ve Zihin Haritalar1 Kullamlarak Ogretimi”
isimli yiiksek lisans tez galismasinda, ilkdgretim 7.sinif matematik dersi kapsamindaki *
Acilar ve Uggenler “konusunun Vee diyagramlar1 ve Zihin haritalar1 kullamlarak
Ogretiminin Ggrenci basarisina etkisi arastirilmistir. Deney ve kontrol grubu olarak
taplam 40 ogrenci tizerinde iizerinde gergeklestirilen galismada 6n test ve son test
kontrol gruplu desen uygulanmistir. Caligma sonucunda gruplarin son test sonuglari
arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark bulunmus, Zihin Haritalama ve Vee
diyagramlama tekniklerinin, geleneksel yonteme gore daha etkili oldugu sonucuna

varilmistir.

Yasar (2006), tarafindan hazirlanan “Fen Egitiminde Zihin Haritalama
Teknigiyle Not Tutmanin Kavram Ogrenmeye ve Basariya Etkisi” isimli yiiksek lisans

tezinde Fen Bilgisi dersinde zihin haritas1 teknigiyle not tumanin 6grenci basarisina ve

43



kavram 6grenmeye etkisi arastirilmistir. Deney grubuna, zihin haritalama teknigiyle not
tutturulmus, kontrol grubuna arastirmaci tarafindan olusturulan ders notlar1 verilmistir.
Uygulama sonrasinda, deney ve kontrol grubu Ogrencilerine Basar1 Testi, A¢ik Uglu
Sorular ve Tutum Olgegi son test olarak uygulanmistir. Arastirma sonucunda, zihin
haritalama teknigini kullanan O6grencilerin derse karst olumlu bir tutum gelistirdigi
gozlenmistir. Zihin haritalarinin basartya ve kavram 6grenmeye katkilarinin kontrol

grubuna gore daha yiiksek oldugu sonucuna varilmistir.

Balim, Evrekli, Aydin(2006), tarafindan yiiriitiilen ¢alismada zihin haritasinin,
kimya ogretiminde kullanilmasinda 6grenene ve Ogreticiye sagladigr katkilar tizerinde
durulmustur. Ozellikle fen dersinde zihin haritast kullanimmin 6nemli katkilar
sagladigi, 6grenenlerin yaratici fikirler iiretmesinde kavramlar ve konular arasindaki
baglantiy1 daha kolay kavrayabilecekleri ortaya konmustur. Calisma sonucunda, zihin

haritas1 tekniginin, kimya 6gretimine uygun oldugu kanisina varilmaistir.

Aslan (2006) tarafindan vyiiriitilen “Ilkogretim Okulu 4.smif Sgrencilerinin
Bilgilendirici Metinleri Anlama, Ozetleme ve Hatirlama Becerileri iizerinde Zihin
Haritalarimin Etkisi” isimli yiiksek lisans g¢alismasinda, zihin haritalar1 teknigi ile
geleneksel Ogretim yontemleri arasinda anlamli bir farklilifin olup olmadig:
arastiritlmistir. 40 deney ve 40 kontrol olmak lizere toplam 80 Ogrenci ile yapilan
calismada ders kitaplarindan, iinite dergilerinden, Ilkdgretim Tiirkce 1-5 Ogretim
Programi ve Klavuzu’ndan 4.sinif 6grencileri i¢in uygun goriilmiis sekiz bilgilendirici
metin secilmigtir. Metinler, deney grubu Ogrencileriyle zihin haritalar1 teknigiyle,
kontrol grubu o6grencileriyle ise geleneksel yontem kullanilarak islenmistir. Her bir
metin sonunda Ogrencilere 12 sorudan olusan anlama testleri uygulanarak metni
Ozetlemeleri istenmistir. Son metnin islenmesinden iki hafta sonra gruplara, her
metinden ayirt ediciligi yiiksek ve giigliik diizeyi orta olan 4 soru secilerek 32 sorudan
olusan bir hatirlama testi uygulanmistir. Caligma sonunda, zihin hatirlama teknigini
kullanan deney grubu Ogrencilerinin anlama, Ozetleme ve hatirlama becerileri

bakimindan kontrol grubu dgrencilerine gore daha basarili oldugu sonucuna varilmstir.

Demir ve Gedikoglu (2007), tarafindan vyiiriitilen “Kuantum Ogrenme
Modelinin Ortadgretim Diizeyinde Ogrencilerin Akademik Basarisina Etkisi” isimli

calismada 6grencilerin derse, okula ve 6grenmeye iliskin diisiincelerinde ve kendilerini
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algilamalarinda meydana gelen degisimleri belirlemek iizere, 11 okuldan goniillii
katilan Ogrencilere 5 hafta sonu toplam 15 saatlik kuantum O6grenme semineri
diizenlenmistir. Kuantum 6grenme seminerlerinde gergeklestirilen aktivitelerinden birisi
de zihin haritas1 teknigidir. Yapilan deneysel calisma sonucunda, 6grencilerin okula,
derse ve 6grenmeye iliskin olumlu katkilar1 oldugu goriilmiis, 6grencilerin kendilerine
karst olumlu bir tutum takinarak, olaylara yaratict ve farkli bir bakis agisiyla

yaklastiklar1 gériilmiistir.

Aydin ve Balim (2007), tarafindan yiiriitiilen “Fen ve Teknoloji Ogretiminde
Kullanilan Kavramsal Degisim Stratejilerine Dayali Ornek Etkinlikler” isimli makale
calismasinda zihin haritas1 da bu stratejilerden biri olarak ele alinmis ve kavram
yanilgilarinin giderilmesinde etkili olmustur. Calismada ayni zamanda, bilgisayarda
zihin haritast olusturmaya yardimci olan bir program olan Mind Manager’den

bahsedilmis ve bu programla olusturulan bir zihin haritasina yer verilmistir.

Aydin (2009), tarafindan yiiriitilen “Zihin Haritalama Tekniginin Dinleneni
Anlamaya Etkisi” isimli yliksek lisans tez calismasinda Tiirkge egitimi boliimii
Ogrencilerinin dinledikleri metinleri anlama ve hatirlama tizerinde zihin haritalama not
alma teknigi ile klasik not alma teknikleri arasindaki fark belirlenmeye g¢alisilmustir.
Calisma Atatiirk Universitesi Tiirkge Ogretmenligi boliimiinden 77 &grenci iizerinde
yapilmistir. Deney ve Kontrol gruplari olusturulup deney grubuna zihin haritast yontemi
ile kontrol grubunda klasik not alma teknikleri uygulanmistir. Zihin haritast yonteminin
uygulandig1 grup, geleneksel yontemlerin uygulandigi gruba gore daha basarili oldugu

gbzlenmis ve derse karsi ilgilerinin arttig1 gozlenmistir.

Bahm, Aydin, Tiirkoguz, Evrekli ve Inel (2009) tarafindan vyiiriitiilen, Fen ve
Teknoloji  derslerinde  kullanilacak ~ zihin  haritalarinin,  6grencilerin  zihinsel
yapilandirmalariin  anlagilmasina ve anlamli 6grenmelerine katki saglayacagi
diisiiniilerek gerceklestirilen TUBITAK destekli proje ¢aligmast ile toplam 7 ilde Fen ve
Teknoloji 6gretmenlerine zihin haritasi tekniginin 6grenilmesini ve bilgisayar destekli
kullanimin1 igeren konularda hizmet ici egitim seminerleri verilmistir. Bu ¢aligmalarin
sonucunda, projeye dahil 6gretmenlerin, zihin haritalama teknigi, kavram haritalama
teknigi ile kanistirdiklart ve zihin haritalama tekniginden haberdar olmadiklari

gOriilmistiir. Bununla birlikte Ogretmenlerin verilen egitim sonrasinda gerek elle
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gerekse bilgisayar ortaminda zihin haritas1 yapabildikleri gozlenmistir. Ogretmenlerin
bu konuda belirli bir yeterlilik diizeyine gelmelerinin, &6grencilerin anlamli

O0grenmelerine katki saglayacagi vurgulanmistir.

Evrekli (2010), tarafindan yiiriitiilen ¢alismada “Fen ve Teknoloji Ogretiminde
Zihin Haritas1 ve Kavram Karikatiirii Etkinliklerin Ogrencilerin Akademik Basarilarina
ve Sorgulayic1 Ogrenme Beceri Algilarina Etkisi” arastirilmistir. Manisa ilinin Demirci
ilgesindeki iki ayr1 ilkdgretim okulundan birer sinif belirlenerek gerceklestirilen calisma
grubunu deney grubunda 17 ve kontrol grubunda 17 olmak iizere toplam 34 kisi
olusturmustur. Caligma dort hafta siireyle deneysel uygulama yapilarak gerceklestirilmis
olup, sorgulayici 6grenme becerileri algi puanlari arasinda anlamli bir farklilik olmadigi
sonucuna gore gruplar goreli olarak bagimli degiskenler bakimindan denk olarak kabul
edilmistir. Uygulama sonucundaki basar1 testi sonuclarma gore, gruplarin sira
ortalamalar1 arasinda deney grubu lehine anlamli bir farklilik oldugu sorgulayici
ogrenme becerileri algilar1 arasindaki farkliligin ise anlamli diizeyde olmadigi
belirlenmistir. Ancak, gruplarin sira ortalamalar1 incelendiginde deney grubunun son
test sorgulayict 6grenme becerileri algilarinin kontrol grubuna gore daha yiiksek oldugu
goriilmistiir. Sonug¢ olarak, zihin haritalar1 ve kavram karikatiirlerinin kullanimina
dayali etkinliklerin fen ve teknoloji derslerinde kullanilmasinin 6grencilerin akademik
basarilarina ve sorgulayict 6grenme becerileri algilarinin gelisimi konusunda yararl

olabilecegi sonucuna varilmistir.

Seyihoglu ve Kartal (2010), tarafindan yliriitiilen yar1 yapilandirilmis goriisme
teknigi ile gerceklestirdikleri arastirmada, ilkogretim hayat bilgisi ve sosyal bilgiler
derslerinde zihin haritast tekniginin uygulanmasina yonelik Ogretmen gorisleri
belirlenmeye calisgilmigtir. Aragtirmanin neticesinde, Ogretmenlerin yapilandirmaci
yaklasima uygun islenen dersin etkinlileri konusunda eksikliklerinin oldugu ve bu
nedenle zihin haritast tekniginin ders uygulamalarinin giris ve degerlendirme

kisimlarinda kullanildig: belirlenmistir.

Yetkiner (2011), tarafindan yiiriitiilen yiiksek lisans calismasinda Ingilizce
ogretiminde zihin haritas1 kullaniminin ilkgretim 6grencilerinin akademik basarilarina,
tutumlarina ve kaliciliga etkisini incelenmis, uygulamalar ile 6gretmen ve Ogrenci

gorlsleri de belirlenmistir. Calisma deney ve kontrol grubu olarak 6.simif 6grencileri
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tizerinde yiirttiilmiistiir. Calismada deney grubu O6grencilerine zihin haritas1 teknigi
uygulanilirken, kontrol grubu &grencilerine ise geleneksel Ogretim yontemi
uygulanmistir. 31’1 deney ve 34’ kontrol grubunda olmak iizere toplam 65 &grenci
calismaya katilmistir. Uygulama siiresince basari testi on test, son test ve uygulamalar
bittikten 3 ay sonra kalicilik testi olarak her iki gruba uygulanmustir. Ogrencilerin
Ingilizce dersine karsi tutumlarini da belirlemek igin tutum &lgedi uygulanmustir.
Yapilan ¢alisma sonucunda, zihin haritasi teknigi ¢alisilan deney grubu 6grencilerinin
geleneksel 6gretim yontemi ile ¢alisilan kontrol grubu 6grencilerinden daha basarili,
kalicilik diizeylerinin de daha yiiksek oldugu saptanmigtir. Calisma boyunca deney
grubu dgrencilerinin, Ingilizce dersine olumlu tutum gelistirdikleri, zihin haritasinin

baska dersler de de kullanilmasini istedikleri tespit edilmistir.

Cakir ve Altun (2011), yaptiklar1 caligmada zihin haritalarinin bilgisayar
destekli olarak uygulanmasinin ilkdgretim besinci smif Ogrencilerinin akademik
basarilarina, fene ve bilgisayara yonelik tutumlarina olan etkisini arastirmislardir.
Calisma Izmir’in Gaziemir ilgesinde Sarni¢ ilkdgretim Okulu’nda 62 besinci sinif
ogrencisi ile yiritmislerdir. Deney grubunda bilgisayar destekli zihin haritalama
teknigi 13 hafta uygulanmis, kontrol grubunda ise geleneksel ogretim yontemleri
uygulanmistir. Yapilan ¢caligsma neticesinde bilgisayar destekli zihin haritalama teknigi,
ogrencilerin akademik basarilari {izerinde olumlu bir etki yaparken, fene ve bilgisayara

yonelik tutumlarinda herhangi bir farkliligin gézlemlenmedigi tespit edilmistir.

Evrekli, inel ve Balim (2012), tarafindan yiiriitiilen ¢aliymada ise, fen ve
teknoloji 6gretiminde kavram haritalar1 ve zihin haritalarinin kullaniminin 6grencilerin
kavramlar1 anlama diizeyleri ve fen ve teknolojiye yonelik tutumlari tizerindeki etkileri
aragtirtlmistir.17°si deney 17’si kontrol grubunda olmak tizere toplam 51 6grenci ile
gerceklestirilmistir. Yapilan deneysel calisma sonucunda fen ve teknoloji derslerinde
kavram haritalar1 ve zihin haritalar1 uygulamalarinin 6grencilerin kavramlari anlama
ogrenme diizeyleri ile fen ve teknolojiye yoOnelik tutumlari {izerinde anlamli bir
farkliliga neden olmadig1 sonucuna ulasilmistir. Bunun nedeni olarak, kontrol grubunda

yapilandirmaci yaklasim etkinliklerin kullanilmig olmasi ile iliskilendirilebilir.

Kan (2012), tarafindan yiiriitiilen “Sosyal Bilgiler Dersinde Bireysel Ve Grupla

Zihin Haritas1 Olusturmanin Ogrenci Basarisina, Kalicihgma Ve Ogrenmedeki
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Duyussal Ozelliklere Etkisi” isimli doktora ¢alismasi. 25 deney I, 24 deney II ve 25
kontrol olmak iizere ii¢ grup tizerinde yiiriitiilmiistiir. Aragtirma, 6n test — son test
kontrol gruplu deneysel desene uygun olarak gergeklestirilmis olup: Deney I grubunda
bireysel zihin haritasi, Deney II grubunda grupla zihin haritasi, kontrol grubunda ise
geleneksel yontem kullanilmistir.  Arastirma sonucunda, grupla zihin haritasi
yonteminin kullanildigi deney II grubu 6grencilerinin geleneksel yontemin kullanildigi
kontrol grubu o6grencilerine gore daha basarili olduklar1 goriilmiistiir. Her ii¢ grubun
kalicilik diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik belirlenmemistir. Gruplarin toplam
tutum puanlar1 arasinda anlamli bir fark bulunmamakla birlikte, deney I ve deney II
gruplariin tutum puanlarinin kontrol grubuna gore daha yiiksek oldugu belirlenmistir.
Deney | grubunun tutum puani kontrol grubunun tutum puanlarindan daha yiiksek
¢ikmig, gruplarin motivasyon toplam puanlarinin istatistiksel acidan farklilasmadigy;
ancak i¢sel motivasyon alt boyutunda deney 1 ve deney Il gruplarinin lehine bir
farkliligin ortaya ciktig1 ve ayrica arastirmanin nicel ve nitel sonuglarinin birbiriyle

paralel oldugu goriilmiistiir.

Kartal ve Turan (2012) tarafindan yiiriitilen g¢alismada, ilkdgretim 5.sinif
ogrencilerinin vatandaglik bilgileri ile ilgili kavram yanilgilariin belirlenmesi {izerine
bir calisma yapilmigtir. Bu c¢aligma kapsaminda, Ogrencilerden vatandaslik bilgisine
kavramlara dayali zihin haritalar1 yapmalar1 istenmis ve sonrasinda, olusturulan zihin
haritalariyla ilgili miilakatlar yapilmistir. Calisma sonucunda, bazi ogrencilerin
vatandashik bilgilerine ait kavram yanilgilarinin oldugu ve sosyal bilgiler derslerinde

soyut kavramlar 6grenmede giigliik ¢ektikleri goriilmiistiir.
2.16. Zihin Haritas1 Teknigine Yonelik Yurtdisinda Yapilan Calismalar

Yapilan arastirmalara bakildiginda zihin haritas1 teknigine yonelik ¢alismalar

daha ¢ok tip, fen ve matematik alanlarinda oldugu goriilmiistiir.

Bennett (1984), tarafindan yiiriitiilen ¢alismada, derin diizeyde 6grenmenin
desteklenmesinde zihin haritast tekniginin etkileri arastirilmistir. Kontrol ve deney
grubu olarak ortalama yaslari 18 ve anadilleri Ingilizce olan toplam 44 &grenci ile
calisma yiirtitiilmustlir. Egitim siiresi 5 hafta siirmiis ve bu siirede her iki gruba makale

ornegi verilerek 2 saat siiresince incelemeleri istenmis ve bunun sonucunda da bir test
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uygulanacagi belirtilmistir. Deney grubu Ogrencileri bu siire igerisinde zihin haritasi
teknigi kullanmalari i¢in yonlendirilmistir. Diger grup tiyeleri ise istedikleri herhangi bir
yontemi kullanmakta 6zglir birakilmistir. Calismalar neticesinde elde edilen veriler
1s1¢inda  deney grubu Ogrencilerinin  6grenme basarilarinin - kontrol grubundaki

Ogrencilere gore daha yiiksek oldugu goriilmiistiir.

Farrand, Hussain ve Hennessy (2002), tarafindan yiiriitiilen bu ¢alismada Barts
Londra Tip ve Discilik Okulu’nda 6grenim goren 2 ve 3. smif toplam 50 tip 6grencisi
tizerinde zihin haritas1 tekniginin etkisini incelemek i¢in bir ¢alisma yapmislardir.
Yapilan 6n ¢alisma sonucunda zihin haritasi teknigi ile ¢alisacak deney ve serbest bir
etkinlikte calisan kontrol grubu belirlenmis, gruplara dncelikle 600 kelimeyi iceren bir
sira dist formlar iceren makale Ornegi verilmistir. Siire¢ icerisinde, calismaya
katilanlarin metni alarak mevcut calisma yontemleri ile ¢aligmalar1 istenmis ve 10
dakika sonra metin toplanarak 5 dakikalik zihinsel aritmetik testi uygulanmistir. Deney
grubu ile yapilan Slgiimler dncesinde zihin haritast teknigi kisa bir siire tanitilmistir.
Yapilan ¢alisma sonuglarina bakildiginda zihin haritasi ile ¢alisan deney grubu
ogrencilerin hatirlama becerilerinin daha yiiksek oldugu goriilmistiir. Ancak kontrol
grubu Ogrencilerinin motivasyon seviyelerinin daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Bu
durumun nedeni olarak, 6grencilerin yeni 6grendikleri bu teknige karsi on yarg: ile
bakmalar1 ve geleneksel teknikleri daha benimsemeleri ile aciklanabilir. Caligma
neticesinde, zihin haritas1 tekniginin 6zellikle tip alanindaki kavramlarin 6gretilmesi ve
hatirda tutulmasinda etkili oldugu ancak, 6grencilerin motivasyon diizeylerini arttiracak

caligmalarin yapilmasinda daha etkili sonuglar dogurabilecegi belirtilmistir.

Brinkmann (2003), tarafindan yiiriitilen ¢alismada ise zihin haritalar1 ve
kavram haritalarinin matematik dersinde kullanilmak {izere ilgili 6gretmenlerle ileri
egitim calismalar1 yapilmustir. Ogretmenlerden alman tepkiler neticesinde, bu
tekniklerin 6grencilerin bilgileri organize etmelerine olanak tanidig: goriilmiis, her iki
yontemin de matematik egitiminde kullanilmasinin olumlu sonuglar dogurdugu ifade
edilmistir. Brinkmann, matematik egitiminde her iki teknigin de kullanilmasinin

matematik egitimine olumlu katkilar saglayacagini 6ngormiistiir.

Budd (2004), tarafindan yiiriitilen bagka bir caligmada ise Minnesota

Universitesi’nde okuyan bir grup dgrenci ile zihin haritasi teknigine yonelik simif ici
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etkinlik 6rnegi olusturmus ve bunlar1 derslerinde uygulamistir. Budd, zihin haritasi
teknigini Chickering ve Gamson (1987)’ nin “Lisans Egitiminde Iyi Uygulamalar Igin 7
ilkesi’nden yola ¢ikarak uygulamistir. Budd, zihin haritas1 tekniginin aktif 6grenme
egzersizleri icinde yer almasi gerektigini savunmustur. Islenen konularin 6zelligine
gore, zihin haritalarindan derslerde kavramlar arasindaki baglantilarin kurulmasinda
faydali olacagini diigiinmektedir. Yapmis oldugu arastirmalar ¢ercevesinde 2001-2002
donemi arasinda zihin haritas1 teknigi ile calisan 6grencilerle yaptig1 anket ve Kolb
(1984) ‘un o6grenme stilleri envarterleri sonuglarina gore zihin haritas1t tekniginin

Ogrenciler tarafindan yararli oldugu diisiincesi ve etkili oldugu sonucuna ulasilmistir.

Trevino (2005), 6 ilkogretim okulundan yaslar1 11-14 arasinda olan ve toplam
183 ogrenci ile yapmis oldugu c¢alismada Ozetleme ve zihin haritasi yontemlerini
karsilastirmak istemistir. Bu nedenle 6grenciler, zihin haritasinin Ogretilecegi grup,
Ozetlemenin kullanilacagt grup ve herhangi bir farkli egitim yonteminin
uygulanmayacagi kontrol grubu olmak lizere rast gele 3 gruptan olusturulmustur.
Yapilan arastirma sonucu, 6zetleme yapilan grubun basarisinin zihin haritasi teknigi ile
calisilan gruba gore daha basarili olduklari sonucunu ortaya koymustur. Tervino’ya gore
bu durumun ortaya ¢ikmasina etken olan pek ¢ok sebep olabilir. Bunlardan bazilari;
ogrencilerin zihin haritas1 teknigini ¢ok iyi bilmemeleri, 6gretmenlerin bu teknik
hakkinda bilgili ve hazirlikli olmalari, 6grencilerin gelisim donemi bakimindan
Piaget’in biligsel gelisim basamaklarina goére, somut islemler doneminden heniiz
¢ikmamig olmalaridir. Trevino, zihin haritasi tekniginin lise donemindeki 6grencilerde
daha etkili olabilecegi fikrini ileri stirmiistiir. Yine de yapilan tutum o6lgeklerine gore
ogrencilerin zihin haritast teknigine karsi olumlu tavir sergiledikleri ve bu yontemi

eglenceli bulduklar1 belirlenmistir.

Cunnigham (2005), zihin haritas1 tekniginin lise ve fen dersindeki basarilarina
etkisini arastirmak amaciyla bu ¢alismasini yapmistir. Bunun i¢in de 9. ve 10.smiflardan
toplam 147 dgrenci ile ¢alismistir. On test ve son test kontrol gruplu desen kullanmustir.
Ogretmen tarafindan gelistirilen bilgi testi ile zihin haritasinin &grenci basarisina
etkisini belirlemeye c¢alismistir. Ders siiresince ise, zihin haritasinin 6gretmen ve
ogrenciler lizerindeki etkisini ve algilarin1 ortaya koymak amaciyla da goriismeler

yapilmistir. Bu goriismelerden elde edilen sonuglara gore, 6gretmen ve 6grencilerin bu
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teknige karst olumlu diislinceler ortaya koyduklart goriilmiis, ancak, arastirmanin
basariya yonelik sonuglarinda ise, istatiksel olarak anlamli sonuglar elde edilmemistir.
Bu durumun nedenleri olarak, bu teknigin uzun siirede tam olarak verilememis olmasi
ya da haritalarin 6grenciler tarafindan yapilmamis olmasi gibi etkenler arastirmaci
tarafindan goriilmiistiir. Bu sonuglar dogrultusunda, arastirmacinin amacini dogrulamasi

bakimindan, eksiklerini tamamlayarak ¢alismasini tekrarlamasi 6nerilmistir.

Eppler (2006), Novak’in kavram haritalama teknigini; zihin haritalari,
kavramsal diyagramlar ve gorsel metaforlar ile karsilastirdig1 betimsel ¢alismasinda bu
yontemlerin olumlu —olumsuz taraflar1 tablolar yardimiyla gorsellestirilerek daha net
ortaya konmustur. Eppler, bu ¢alismasinin sonucunda arastirmacilar tarafindan
yapilacak deneysel caligsmalar sayesinde, bu yontemler arasindaki etkisel farkliliklarin

tespit edilmesinin gerekli oldugunu savunmustur.

Wright (2006), yaptigi ¢alismada zihin haritasinin = 6gretimi  ve
degerlendirmesinden yola ¢ikarak, egitimin her diizeyinde zihin haritalarinin 6nemi,
yararlar1 ve degerlendirilmesinin gerekli olup olmadigr iizerinde durmustur. Yapilan
calisma 25 Radyografi boliimii 6grencisi ile yiiriitiilmiis ve sonucunda dgrencilerin bu
teknigi strese girmeden ve uzun bir siire igerisinde dgretiminin gerekli oldugu goriisii
Ongorilmistiir. Bu hususlar dikkate alinarak yapilan yani genis bir zaman igerisinde ve

zaman harcanilarak yapilan zihin haritalarinin fayda saglayacagi belirtilmistir.

Moi ve Lian (2007), yaptiklart ¢alisma ile zihin haritasi teknigi ile Cince
Ogreniminde zayif olan 6grencilerin bu becerilerini arttirmalarini hedeflemislerdir. 10
hafta siiren ¢aligma neticesinde zihin haritalari tekniginin anlama becerilerini gelistirdigi
ve Cince’nin Ogretilmesinde gliven sagladigt sonucuna varilmistir. Ancak zaman
yoniinden sikintilarin olmast ve bu teknigin grup calismasi seklinde uygulanmasinin
sikintilar dogurdugu, bunun yerine bireysel zihin haritalarinin hazirlanmasi ile daha

basarili sonuclar elde edilebilecegi vurgulanmistir.

Zampetakis, Tsironis ve Moustakis (2007),yaptiklar1 ¢alismada miihendislik
egitiminde zihin haritas1 kullanimmin  yaraticihigin  gelistirilmesine  etkisini
incelemislerdir. Bu calisma Uretim Miihendisligi ve Yonetimi Béliimii’nde okuyan 2.

Siniflardan toplam 100 6grenci ile yiiriitiilmiistiir. Mithendislik 6grencilerine uygulanan
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caligmalar ve anketler sonucunda, zihin haritas: teknigi hakkinda faydali olacak dnemli
bulgular ve kaynak bilgiler elde edilmistir. Bu dogrultuda miihendislik boliimleri
yaraticilik gelistirme programlari i¢in mevcut siireyi en iyi sekilde degerlendirmek i¢in
etkili bir arag olarak goriilen bu teknik, miihendislik programlarinda yer alip yaraticiligi
gelistirecek ¢ozlimler sunulmus, bu boliimlerde bu tiir yaraticilik igeren farkli
tekniklerin de uygulanabilecegi belirtilmistir. Sonug olarak, bu teknik, miihendislik
Ogrencilerine ayrintilariyla agiklanarak ve uygulamalar1 da gosterilerek etkili bir strateji

olarak belirtilmistir.

Abi-El-Mona ve Abd-El-Khalick (2008), vyapilan g¢alismada 8.sinif
ogrencilerinin fen bilgisi basarilarinda zihin haritas1 tekniginin etkisini belirlemek
amactyla, Ogrencilerin yapmis olduklar1 zihin haritalar1 ile kavramsal algilamalar
arasindaki iliskileri incelemislerdir. Deney ve Kontrol gruplu deneysel bir calisma
deseni uygulanmstir. 62 dgrenci ile yiirlitiillen bu ¢alisma neticesinde, zihin haritasinin
uygulandig1 deney grubundaki 6grencilerin, kontrol grubundaki 6grencilere gore daha

basarili olduklar1 ve 6nemli 6l¢iide kazanclar sagladiklar belirtilmistir.

D’Antoni, Zipp ve Olson (2009), Zihin haritas1 degerlendirme 0&l¢eginin
gecerlik ve giivenirligini 6lgmeyi amaglamislardir. Ogrenme stratejilerini konu alan bu
calisma ABD tip okulunda yiiriitiilmiistiir. 66 birinci sinif tip 68rencisine zihin haritasi
ile ilgili 30 dakikalik bir sunumun ardindan deneklerin bu metne dayali zihin haritalarini
olusturmalar1 istenmistir. Olusturulan zihin haritalar1 3 sinav gorevlisi tarafindan Zihin
Haritas1 Degerlendirme Olgegi kullanilarak puanlanmistir. Giivenirligin dlgiilmesinde
smif i¢i korelasyon katsayr istatistigi kullanilmistir. Yapilan Olglimler sonucunda.
Olgegin, alaninda kullanilmak iizere gegerli ve giivenilir bir ara¢ olabilecegi sonucuna

ulagilmistir. Ancak bu konuda daha fazla arastirilma yapilmasi onerilir.

D’Antoni (2009), Yapmis oldugu doktora caligsmasi ile, zihin haritast 6grenme
stratejileri ile elestirel diisiinme ve etki alani tabanlh bilgileri hatirlamalar1 arasindaki
iliskiyi belirlemeye ¢alismig, bununla birlikte Ogrencilerin 6grenme yontemlerini
belirlemeye caligmigtir. 131 tip 6grencisi ile yiiriitiilen bu ¢alismada, zihin haritasi
yonteminin standart not tutma yontemlerine kars: listlinliigii belirlenmeye calisilmistir.
Yapilan deneysel caligma sonrasinda gruplarin 6n test ve son test sonuglarinda anlamli

bir farklilik bulunmamis, saglik bilimleri anlama testinde ise anlamli bir fark
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bulunmusgtur. Zihin haritalart tekniginin, geleneksel not alma teknikleriyle
karsilastirildiginda etki alani tabanli bilgilendirme ya da elestirel diisiinmede kisa siireli
olarak hatirlamanin saglanmadigi sonucu ortaya c¢ikmistir. Bu duruma sebep olarak
deney grubunun zihin haritas1 teknigini uygulamada tecriibesiz olmalari, standart not
alma ile not tutan kontrol grubuna goére farkli bir basari gdsterememis olabilecegi
biciminde diisiiniilebilir. Buna gore, gelecekte yapilacak caligsmalarin, dlgiilmek istenen
Ozelliklerin belirlenmesi dncesinde zihin haritalar1 teknigi hakkinda yeterlilik kazanmak

tizere diizenlenmesinin gerekli oldugu sonucu ortaya konulmustur.

Ismail, Ngah, Umar (2010), yaptiklar1 ¢aligmalarda Malezya’daki 3 teknoloji
tiniversitesinde okuyan 2.siniflaradan toplam 127 Ogrenci ile zihin haritalariyla
uygulanan isbirlikli 6grenme yonteminin, diger geleneksel 6grenme yontemlerine gore
etkisini belirlemeye calismiglardir. 2 deney ve 1 kontrol olmak iizere 3 grup ile
yiiriitiilen caligmada, zihin haritalama ile uygulanan igbirlikli 6grenme yontemi ve
isbirlikli 6grenme yontemlerinin diisiik ve yiiksek mantiksal diisiinen 6grenciler
tizerindeki etkileri incelenmistir. Bu calisma, 6gretim yontemleri ile Ogrencilerin
programlama performanslari, problem ¢ozme becerileri ve st biligsel bilgi
puanlarindaki mantiksal diisiinme diizeyleri arasinda istatistiksel olarak anlamli
sonuglar oldugunu ortaya koymustur. Ogrencilerin mantiksal diisiinme diizeyleri icin
zihin haritas1 teknigi kullanilarak yapilan isbirlikli 6grenme yOnteminin, etkili bir

strateji oldugu belirlenmistir.

Pollard (2010), yaptigi doktora ¢aligmasinda Ogretmen notlarindan ve zihin
haritalarindan olusturulmus toplam 2 {initeyi kapsayan dersleri ele alarak 6grencilerin
puanlarint bir 6nceki yil ayni dersi alan 6grencilerin puanlariyla karsilastirmistir.
Arastirma neticesinde basarinin artmasi baglaminda anlamli bir fark bulunmamaistir.
Yapilan anket ¢aligmalarinda ise 6grencilerin, zihin haritalarim1 anlamli bir 6grenme
araci olarak gordiikleri ancak; yaparken yeterli zaman bulamadiklarini ifade etmislerdir.
Aragtirmaci tarafindan bu durum, “zihin haritalarinin, 6grenci algilarinda gereksiz ve
cok fazla zaman aliyor fikrinin yerlesmesine neden olmustur” bi¢iminde ifade
edilmistir. Bunlara ek olarak, arastirma kapsaminda baz1 6grencilerin farkli bir teknigi
denemekten korktuklarini rapor etmisler, bazilar1 da zihin haritalarinda sadece anahtar

kelimler ve deyimlerin yeterli olmadigini, bunun yerine tam ciimle kurmaya daha
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yararlt olmasi bakimindan, bir ders materyali olarak donem basindan itibaren ihtiyag
duyduklarini ifade etmislerdir. Arastirma sonucunda, yapilan Oneri ise, zihin haritalar
tekniginden, tam verim elde edilmesi i¢in bir ders materyali olarak donem basindan

itibaren 6grencilere sunulmasidir.
2.17. Isbirligine Dayali Ogrenme

Sinif icerisinde, egitim siirecini daha faydali kilmak bakimindan Ogretmen-
ogrenci etkilesimi kadar, 6grenci-ogrenci etkilesimi de 6nemlidir. Ogrenci-dgrenci
etkilesiminin olusum sekli, Ogrencilerin O0grenme kazanimlarini, Ogretmene ve
ogrenciye karsi tavirlarini karsilikli olarak diistincelerini ve kendilerine karsit duyduklari
ozsaygilarim1 énemli Slciide etkilemektedir (Ekinci, 2005, s.91). Ogrenme ortamindaki
Ogretilmek istenen konu ne olursa olsun, Ogretmenle, ogrencilerini (siniflarini)

genellikle ii¢ sekilde yapilandirmaktadir. Bunlar:
1) Eniyi 6grenciyi belirleme (rekabetgi sinif ortami)

2) Smif igerisindeki diger 6grencileri 6nemsemeyip, hedefe yonelik olarak bireysel

calisma (bireysel sinif ortami)

3) Kendilerinin ve digerlerinin 6grenmesine ilgi duyarak birlikte ¢alisma (isbirlikli

siif ortami) seklinde siralanabilir. (Geng, 2008, s.112).

Isbirlikli &grenme, sinif icerisindeki Ogrencilerin gruplara ayrilmasi ve
kendilerine verilen gorevleri birlik icerisinde calisarak tamamlama uygulamasidir.
Isbirlikli &grenme metodu hakkinda olumlu ve olumsuz birgok goriis vardir. Bazi
egitimciler, Ogretmenlerin igbirlikli O6grenmeyi smf icerisinde yogun olarak
kullanmalar1 gerektigini ifade ederler. Bunu gergeklestirmek icin de isbirlikli
O0grenmenin verimliligini tam olarak gergeklestirmek i¢in daha tutarli bir yaklasima
ithtiyag vardir. Bircok Ogretmene bu metod hakkinda goriisleri soruldugunda farkli
yanitlar alinmigtir. Bazilar1 bu yontemi cok fazla kullandiklarini ifade ederler.
Ogretmenlerin ortak goriisleri ise bu ydntemin ¢ok zaman almasidir. Sinif icerisinde bu
yontemin geregi olarak, 6grencileri heterojen (farkli) gruplara ayirmak ve kendilerine
verilen ¢aligmalar1 birlikte yapmalarini saglamak basit gibi goriinebilir. Ancak isbirlikli

ogrenmenin 6zl bu degildir. Bunun yerine, grup icerisinde yer alan oOgrencilere
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gerceklestirecekleri roller verilmelidir. iletilen bilgiler, dikkat ¢ekici ve ayn1 zamanda

zorlayici olmalidir (Kelly, 2010, 5.124-125).

Isbirligine dayali grenmenin en dikkat cekici yani, 6grencilerin ortak bir hedef
yoniinde, kiiglik gruplara ayrilarak birbirlerinin 6grenmelerine katki saglamalaridir. Bu
yoniiyle, igbirligine dayali 6gretim bazi 0grenme ortamlarinda uygulanan ‘‘Kiime
Calismast’’ adi verilen yontemle benzerlik gostermektedir. Kiime c¢alismasina
benzetilmesinin nedeni ise, yapilan 6gretimin grup seklinde yapilmasidir. Ancak gruplar
arasinda yapilan her calisma isbirligine dayali 6gretim degildir. Mesela 6grencilerin,
cesitli ozelliklerine (yetenek-basart) gore gruplandirilmasi isbirlikli 6gretim degildir.
Ogrencilerin bir araya gelerek olusturduklari grup calismasmin isbirligine dayali
Ogretim olabilmesi i¢in, gruptaki Ogrencilerden istenilen kendi dgrenmelerine dnem
verdikleri gibi digerlerinin 6grenmelerini de iist diizeye ¢ikarmalarini saglamaktir. Yani
bu 6gretim metodunda, 6grenciler kendileri i¢in en iyi sekilde diizenlenmis 6grenme
ortamlarinda karsilikli olarak etkilesime ge¢meli, grup icerisindeki her bir {iyenin ortak
basar1 duygusu olmalidir. Bir baska ifadeyle kisinin basar1 sarti, diger arkadaslarinin da
basarili olmasina baghdir. Bu nedenle, diger arkadaslarinin 6grenmelerine yardim
ederler. Neticede elde edilen basari, her bireyin katkisiyla gergeklestirilmis grup
basarisidir (Aykag, 2005, s.77).

Isbirligine dayali 6gretim, 6grenme ortamlarinda 6grenme seviyesini en iist
diizeye ¢ikarma ve basartyr arttirma amagli ortaya konan 6grenme yaklasimlarindan
biridir. Bu yontemin tarihine bakildiginda 6zellikle 1970’lerden sonra iizerinde en ¢ok
calisma yapilan ve ilgi ceken konulardan biri olmustur. ABD’ de bu yontemi daha etkili
hale getirmek i¢in 1970’lerden sonra egitimde sistem yoniinden bir degisiklige gidilerek
baz1 okullardaki ortam buna elverisli hale getirilmistir (Yavuz, 2005, s.214). Isbirligine
dayali 6gretim yontemi son donemlerde kullanilmaya baslanan bir yaklasim degildir. Bu
yontemin temelleri oldukca eskilere dayanmaktadir. Cok eski donemlerden itibaren
O0gretmenler, 0grencilerin, grup projeleri, grup tartismalari, grup calismalar1 ve akran
Ogretiminde bir arada ¢alismalarina firsat vermis ve 6grencileri desteklemislerdir. Bu
donemlerdeki caligmalar planli bir sekilde yapilmamaktaydi. 1970°1i donemlerde ise
bazi onemli geligsmelerin etkisiyle eski tekniklerin yerini, isbirlikli 6gretim almis ve

egitim Ogretim ortamlarinda yenilenerek uygulanmaya baslanilmistir.  Yapilan
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arastirmalarin ve uygulamalarin sonucunda ise, glinlimiizde her 6gretimsel hedefe
yonelik (Fen ve Matematik’ten Okuma Yazmaya, temel becerilerde, karmagsik problem
cozmeye) c¢esitli konulari, farkli seviyede olan simniflara kavratmak igin isbirlikli
O0grenme yontemlerini gelistirmistir. Giinlimiiz egitim siteminde ise, isbirlikli 6grenme
Ogretmenler tarafindan 6grenme kazanimlarimi gergeklestirmek icin ¢ok az kullanilan
bir etkinlik degildir. Ogretmenler bu ydntemi, egitim ve dgretim ortamlarinda giderek
artan bir sekilde kullanmaktadirlar. Ogrenme ortamlarini verimli hale getirmede, simifin
diizenlenmesinde 6zellikle kullanmaktadirlar (Ekinci, 2005, s.92). Isbirligine dayal
O0grenme tekniginin 6grenci basarisini arttirmada, etkili olup olmadigini aragtiran birgok
calisma yapilmistir. Bu ¢alismalar neticesinde, 6zellikle diisiik seviyedeki 6grencilerin,
ist diizey diisiinme becerilerini ve sorun giderme becerilerini, yarismaci ortamlardan
cok, isbirligine dayali ortamlarda daha c¢ok gelistirdigi gozlenmistir. Ayn1 zamanda,
isbirligine dayali 6gretim, 6grencilerin sosyal gelisimlerine ve duyussal 6zelliklerine de

onemli katkilarda bulunmustur (Senemoglu, 2011, 5.498).

Kuramsal goriisleri, Lev VYGOSTKY IN goriislerine dayanmaktadir. Isbirlikli
O0grenmede temel hedef, Ogrencilerin kiiciik gruplar kurarak ortak amaclar
dogrultusunda birbirlerinin  6grenmelerine katkida bulunmaktir. Bu yontemde,
ogrenciler heterojen (farkli 6zellikte) bir yapiya sahip olan grupta yetenekler, beceriler
ve deneyimler bakimindan farkli niteliklere sahiptirler. Bu yontemdeki amag, egitim
ortaminda istemeden olusan rekabeti onlemek ve egitim ve dgretim ortamini verimli

hale getirmektir (Aktrn. Taspinar, 2014, s,76).

Isbirlikli dgretim yonteminin en onemli 6zelligi ise, basarinin bireye degil,
grubun tiim {iyelerine ait olmasidir (Aykag, 2005, s.77). Adriana (2000) ise isbirlikli
yontemi, 6grenciler arasindaki bireysel farklilig1 elverisli olan ve yaraticiligr gelistiren
bir teknik olarak ifade etmistir. Yapilan arastirma sonuglari, isbirlikli 6grenme
uygulamalarinin 6grenmeyi maksimum diizeye ¢ikardigini ortaya koymustur. Slavin

(1990) isbirlikli 6grenmenin 3 temel 6zelligi lizerinde durmustur:

1) Grup iiyelerinin amaglarinin olmasi,
2) Bireysel sorumluluk,

3) Basari i¢in ortak esit sans, (Aykag, 2005, s,78).
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1) Grup Amaclarina Sahip Olma: Isbirlikli 6grenme tekniginde gruba katilan
Ogrencilerin amaci, basar1 sertifikasi, alinacak notlar1 etkileyecek olan ek puan,
istedikleri sekilde kullanabilecekleri bos zaman gibi Ogrenciler i¢in 6nemli olan
herhangi bir sey olabilir. Grup amaci, Ogrencilerin ¢abalarindan dolay1r onlari
pekistirecek nitelikte olmalidir. Grubun amaci yine, dgrencilerin birbirlerine yardim

etmeye ve diger bir 6grencinin basarisi i¢in destek olmaya giidiilemelidir.

2)Bireysel Sorumlulugu Etkili Kilma: Grup basarisi, grubu olusturan her bir
iiyenin en iist diizeyde 6grenmesine baglidir. Bu ilkede grup 6diilii, her {iyenin siire¢
icerisindeki puanlarinin en yliksek olmasini gerektirir. Aksi durumda, grup icerisinde
bireysel sorumluluk olmadiginda, tiim yiikk en iyi 6grencinin istiinde olacak ve bu

durum da diger iiyelerin 6grenmesini olumsuz yonde etkileyebilir.

3)Basan icin Esit Sansa Sahip Olma: Bu ilke, her bir 6grencinin, 6grenme
diizeylerini degerlendirmeleri, eksik olan noktalarin1 tamamlayarak takimin basarisina
katkida bulunmalaridir. Grubu olusturan her bir iiye, grubun basarisina katkida bulunma
sansina sahip oldugunda, 6grencilerin ¢ogu, yapabildiklerinin en iyisini yapmak i¢in

giidiilenmektedirler (Senemoglu, 2011, s.500).

Kagan’a (1994) gore, isbirlikli 6grenme yontemini, 6grencilerin kiigiik heterojen
gruplar kurarak, bu gruplarda ortaya koyduklar iiriinleri arkadaslariyla paylasmalarina
firsat veren bir 6gretim olabilmesi igin, siirecin 0grenmeye katki saglayacak sekilde
olusturulmasi, dersin diizenli islenmesi i¢in planin yapilmasi ve ders siireci icerisinde
islenecek olan dersin plan1 ve isbirlikli yonteminin temel niteliklerinin agiklanmasi
dersin bu ydteme uygun olarak islenmesi ve degerlendirme metodlarinin devreye

konulmasi gerekmektedir (Erbil, Kocabas, 2014, s.65).

Saban (2002) ise, isbirlikli 6grenmeyi, 6grencilerin bir arada bulunarak hem
kendi 6grenmelerini hem de diger 6grencilerin 6grenmelerini en {ist diizeye ¢ikarmak
amaciyla birlikte calismayr saglayan bir 6gretim yontemi olarak tanimlamistir. Bu
Ogretim yonteminde, 6grenciler birbirlerinin 6grenmelerini desteklemeli ve birbirlerinin
basarilarinin arttirmalar1 i¢in yardimer olmalidirlar. Bireyler kendi sorumluluklarin
yerine getirdiklerinde, grup basarisina da katkida bulunurlar (Aktrn., Kara, Bigen,
Uzunboylu, 2009,s.44).
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2.17.1. Isbirlikli Ogrenmenin Temel ilkeleri

Isbirligine dayali dgretim ydnteminin, hedefine ulasmasi igin belli hususlarin
yerine getirilmesi gerekir. Bu hususlar, kurulan her ¢esit isbirlikli iligkiyi tanimada
kullanilabilir. Yalnizca bu hususlara dikkat edilerek yapilan c¢alisma, bireysel ve
rekabetgi ortamlardan daha olumlu sonuglar verebilmektedir. Isbirligine dayali

O0grenmenin kurallarina uygun bir sekilde yiiriitiilebilmesi i¢in bes temel ilkesi vardir:

1) Olumlu Bagimliligin Olmasi

2) Yiiz-ylize Etkilesim

3) Bireysel Degerlendirilebilirlilik ve Kisisel Sorumluluk
4) Kisilerarasi ve grup becerileri

5) Grup Siireci, seklinde siralanabilir (Ekinci, 2005, s.93).

1) Olumlu Bagimhhik: Bu ilkede, bireyler basarinin 6lgiitinii, gruptaki diger
bireylerin ¢alismalarma baglamislardir. Ogrenciler kiiciik gruplar (heterojen) halinde
birbirlerinin 6grenmelerine yardim etmeli ve desteklemelidirler. Olumlu bagimlilik
ilkesi, gruptaki her bireyin kendi 6grenmeleri kadar, diger kisilerin 6grenmelerinden de
sorumlu oldugu diisiincesine sahip olmasini ifade etmekte, bireylerin birbirleriyle

pozitif etkilesimlerine dayanmaktadir (Gelici, Bilgin, 2011, s.42).

Kuramlarini, Deutsch ve Lewin’in goriislerini esas alarak olusturan Johnson ve
Johnson ‘a gdre asil énemli olan ulasilmak istenen amag grup bagimhligidir. Odiil
bagimlililgi olmadan, ama¢ bagimliliginin saglanmasi olurken, ama¢ bagimlilig
olmadan, 6diil bagimliliginin saglanmasi olanaksizdir. Bu ilkeden hareketle Johnson ve
Johnson bu kosula “Olumlu Bagimlilik™ ilkesi denir. Johnson ve Johnson’a gore olumlu
bagimlilik isbirlikli 6grenme metodunun onemli kosullarindan biridir. Bu ilke grup
tiyelerini ortak bir hedef etrafinda toplayarak 6diile ulagsmak i¢in gerekli olan c¢abalari
bir araya getirecek bir ortam saglar. Olumlu bagimliligin saglanmasi igin iki temel
husus gereklidir. Bunlar; olumlu iiriin bagimhilig1 ile olumlu ama¢ bagimlhiligidir.
Bunlardan olumlu iirin bagimlili§i, grupta yer alan iiyelerin bir arada gayret
gosterirlerse, bagarabileceklerine inanmalari anlamindaki, ama¢ bagimliligi ve ortak
iirline dayali olarak verilen tek tip ddiil anlamindaki 6diil bagimliligini da igerir. Olumlu

ara¢ bagimhilig ise, kaynak, rol ve is bagimliligini ifade etmektedir. Bunlardan kaynak
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bagimliligi, gruptaki her {iyenin bilgi kaynaklarinin ya da malzemenin yalnizca bir
kismina sahip olduguna, rol bagimlilig1, her iiyeye digerlerini biitiinlestirici, birbirleriyle
iliskili roller verildigine, is bagimlilig1 ise bir iiyenin isini sonlandirmasinin, bagka bir
liyenin igini sonlandirmasina bagli oldugu durumlarda ortaya ¢ikmaktadir. Johnson ve
Jonhson, iiriin ve amag bagimliliginin bir arada oldugu zaman, grup iiyelerinin ortak bir
ama¢ etrafinda, esgiidimlii etkilesimde bulunacagini ifade etmistir (Acikgoz,

2009,5.175).

2) Yiiz yiize Etkilesim: Olumlu bagimlilik neticesinde, grup iiyeleri arasinda,
bir etkilesim meydana gelir. Yiiz ylize etkilesim, grup flyelerinin kendilerinden
beklenilen amaclar1 gerceklestirmek ve gorevleri basarmak igin bireylerin birbirlerinin
cabalarin1 desteklemesi ve kolaylastirmasi olarak ifade edilebilir. Olumlu bagimlilik
ortaya c¢ikan iirline bir takim etkileri olurken, grup {lyeleri arasindaki yiiz yiize
etkilesim, grup i¢indeki olumlu iliskileri, psikolojik uyumu, sosyal becerileri
kuvvetlendirir. Isbirlikli Ogretimde yiiz yiize etkilesim siirecinde grup {iyeleri
calismalarinda ihtiya¢ duyduklar1 kaynaklar1 birbirlerine verip karsilikli olarak
ogrenmelerine katkida bulunurlar. Siire¢ sonucunda, 6grenme diizeyleri hakkinda

birbirlerine doniit verirler.

3)Bireysel Degerlendirilebilirlik ve Kisisel Sorumluluk: Bireysel
degerlendirilebilirlik, isbirlikli 6grenme kuraminin 6nemli kosullarindan biridir. Bu
yontemde grubun basarili olabilmesi i¢in, bireylerin tek tek degerlendirilmesi gerekir.
Bireysel degerlendirilebilirlik, farkli sekillerde saglanabilir. Bunlardan ilki, igbirligi
olusturan grup tyelerinin karsilikli olarak birbirlerine yardimci olmalarini saglayacak
ogrenme ortamlarmin saglanmasidir. ikincisi ise, 6gretmenin degerlendiricilik roliidiir,
yani her bir 68rencinin bagaris1 6gretmen tarafindan degerlendirilir. Bir bagka deyisle,
her bir 6grencinin 6grenme {iriinlerini kavramasi ve lizerine diisen sorumlulugu yerine
getirmesi gerekir. Bireylerin degerlendirme icerisinde yer almadigi isbirlikli 6grenme
uygulamalar1 yer alsa da, bireylerin degerlendirmenin igerisinde yer aldig isbirlikli

O0grenme uygulamalarinin daha olumlu etkileri vardir (Acikgdz, 2009, s.176).

Bir bagka ifadeyle, bireysel degerlendirilebilirlik, grup igerisinde her bir
Ogrencinin bireysel olarak degerlendirilip, sonug¢larinin bireye ve gruba sdylenilmesini

icerir. Bunun neticesinde, hangi Ogrencinin destege ihtiya¢c duydugu ve motive
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edilmesinin bilinmesi gerekir. Ayni1 zamanda grup iyesinin, diger grup iyelerinin

basarisindan yararlanamayacagini gosterir (Gelici, Bilgin, 2011, s.42).

4)Kisilerarasi ve Kiiciik Grup Becerileri: Karsilikli olarak igbirligi icerisinde

amagclan gergeklestirmek i¢in 6grencilerin;

a) Birbirlerini taniyip ve birbirlerine giiven duymalari,

b) Iletisimlerin, acik ve net olmast,

¢) Karsilikli olarak birbirlerini kabullenmeleri ve destek vermeleri,

d) Sorunlarini yapici bir tavirla ¢ozmeleri gerekir (EKinci, 2005, s.95).

Gruplar arasi isbirliginin gergeklesmesi igin, kisileraras1 ve kiiglik grup
becerilerinin olmas1 gerekir. Sosyal yonden beceriden yoksun bireyleri grup igerisine
alip onlarla birlikte ¢alismak verimli olmayacaktir. Sosyal beceriler denilince; lider
olma, karar verebilme, giiven duyma, iletisimde bulunma, catisma yonetimi becerileri,
akademik beceriler olarak diisiiniilmelidir. Ozellikle sosyal becerilere sahip olunmast,
farkli kiltiirlerle iletisim kurmanin gerekliligidir (Gelici, Bilgin, 2011, s.43-44).
Isbirligine dayal1 her grup calismasi, 6grencilerin sosyal becerilerinin gelisimine katkida
bulunur. Ogretmenler bu etkinlikte, dgrencilerle iletisim kurmalari, onlar1 dinleme,
kendilerini ifade edebilme gibi becerileri etkinlik sirasinda kullanmalari konusunda

0zendirici olmalidir (Yavuz, 2005, Ankara, s.218).

5) Grup Siirecinin Degerlendirilmesi: Grup siirecinin degerlendirilmesi,
igbirlikli  Ogretim siirecinin sonunda grup {yelerinin degerlendirilmesi gereken
davraniglarinin  hangisi oldugu ya da hangi davraniglara katki getirdigi, hangi
davraniglarin ~ stirmesi, de8ismesi gereken davraniglarin  hangileri oldugunun
belirlenmesi siirecidir. Bu kosullarin gecerli olusu, deneysel olarak da ispatlanmistir

(Aktrn. Agikgdz, 2009, s.176).

6) Esit Basar1 Firsati: Slavin’e (1990) gore bu ilke, etkinlige katilan
Ogrencilerin basar1 seviyelerine bakilmaksizin, esit bir bicimde gayret gostermeleri ve

her 6grencinin ¢abasinin dikkate alinmasi gerekir. Bu ilke, 6zel puanlama yontemleri ile

gerceklestirilir (Yavuz, Eren, 2005, s.218).
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Isbirlikli 6grenmenin temel ilkeleri baska bir kaynakta su sekilde ifade edilmistir

(Aktrn.,Tagpinar, 2010, s.187).

e Grup iiyeleri en az iki en ¢ok alt1 kisiden olusur, 6grenme gruplar icerisinde

gerceklesir.

e Ogrencilerin 6grenme siireci igerisindeki, diger 6grencilerle olan etkilesimi

Onemlidir.

e Ogrencilerin bagar1 ya da basarisizliklari, kisisel degildir, tiim grup iiyelerine

aifttir.

e Gruplarin olusturulus sekli, heterojendir, yani farkli Ozelliklere sahip

ogrenciler bir araya getirilmistir.
e Ogrencilerin bilissel, sosyal ve duygusal yonleri gelisir.
e (Ogretmen tiim etkinlik siiresince rehberlik yapar.
e Grup i¢inde etkin katilim, sorumluluk alma ve saglikli iletisim saglanabilir.

Yavuz’a (2005) gore, Johnson, Johnson (1987) isbirligine dayali grup

calismalarinin temel ilkelerini soyle siralamistir:

Isbirligine dayali dgretim ydnteminde, grubu olusturan iiyeler arasinda olumlu
bir dayanigsma vardir. Amaglar ve yapilmasi gerekenler belirlenmis, bdylece

ogrenciler, grubun diger liyelerinin ¢alismalarina da dikkat gosterirler.

Isbirligine dayali grup calismalarinda, iiyelerin yerine getirmeleri gereken bir
takim sorumluluklar1 vardir. Ogrenciler bu sorumluluklari konusunda takim
olarak degerlendirilmelerinin yaninda, bireysel olarak da degerlendirilebilir. Bu
degerlendirme neticesinde, grup icerisinde yardimci olan kisiler belirlenir.
Kiiciik gruplarda ise, 6grencilerin bireysel sorumluluk ve degerlendirilmeleri s6z

konusu degildir.

Isbirligine dayali grup c¢aligmalarinda grubu olusturan iiyeler, heterojen
yapidadir. Yani, basar1 ve kisisel Ozellikler bakimindan birbirinden farkli
olmalar1 gerekir. Geleneksel gruplarin olusturulmasinda iiyelerin bu 6zellikleri

dikkate alinmaz.
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e Isbirligine dayali dgretim yonteminde, grubu olusturan herkes liderlik gérevini
paylagirlar. Geleneksel Ogretim yontemlerinin uygulandigl gruplarda ise lider

kisi, 6gretmen tarafindan se¢ilir ve grup tiyelerinin hepsinden sorumludur.

e Isbirligine dayali dgretim yonteminin uygulandigi smiflarda, tiim iiyeler, takimin
ogrenmesi ve basarisindan sorumludur. Her bir {iyenin basarisi, basarisizligi ya
da katkis1 takim ve takim igerisindeki tiim bireyeler tarafindan paylasilmaktadir.
Grubu olusturan iiyeler, iizerlerine diisen sorumluluklar1 ve yerine getirmeleri
getiren gorevleri gergeklestirmek icin birbirlerine yardim etmeli ve destek

vermeleri gerekir.

e Isbirligine dayali 6gretim yontemlerinin uygulandigi siniflarda, sosyal ve
kisileraras1 iliskilerdeki beceriler, etkinlikler sirasinda 6grencilere dogrudan
ogretilmektedir. Geleneksel O0gretim yontemlerinin uygulandigi simiflarda bu

beceriler 6grencilerde var oldugu farz edilir.

e Isbirligine dayali 6gretimde, grubu olusturan her iiyenin amaci, grubun dgrenme
seviyesini ylikseltmektir. Yani her bir liyenin grenmesine yardimci olmak ve

iiyeler arasinda iyi ¢alisma iligkileri kurmaktir.

o Isbirligine dayali gruplarda 6gretmenin asil rolii, rehberlik yapmaktir. Grup
isbirligi icerisinde c¢aligmasini ve {iyelerinin arasinda ¢ikan problemleri
inceleyerek, her gruba gorevlerini ne sekilde gergeklestirecekleri konusunda
yardimc1 olur. Geleneksel 0Ogretim yontemlerinin uygulandigi smiflarda,

Ogretmenin 0grencilere yol gdstermesi ve gdzlemde bulunmasi ¢ok nadirdir.

Isbirlikli 6gretim ydntemi basit bir grup etkinligi ya da bir kiime ¢alismasi olarak
nitelendirilemez. Isbirlikli 6grenmede, grubu olusturan dgrenciler, hem kendilerinin
hem de diger Ogrencilerin 6grenmelerinden sorumludurlar ve arkadaslarinin
ogrenmelerine katkida bulunmak amaciyla kiiciik gruplar kurarak aktif bir sekilde
gorevlerini yerine getirirler (Aktrn., Simsek, Kog, 2013, s.58). Bir baska ifadeyle
isbirlikli 6grenme etkinligine katilan Ogrencilerin, kiiciik gruplar olusturarak ve bu
gruplarda karsilikli etkilesim kurarak 6grenmeye katki veren bir 6gretim yontemidir. Bu
yontem, Ogrencilerin tek baslarina g¢alisma igerisine girmelerinden farkli olarak,
ogretmen tarafindan dgrenciler heterojen gruplar igerisinde galisirlar. Isbirlikli grenme

yontemi ile Ogrenciler, yardimda bulunmayi, iletisim igerisine girmeyi, sorumlu ve
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tiretken bireyler olmay1 Ogrenirler. Kazandiklar1 bu beceriler, bireylere gelecekteki
hayatlarinda ve is yasamlarinda yardimci olacaktir. Ogrenciler, bu ydntem igerisinde,
Ogrenilecek olan konular1 karsilikli olarak tartisirlar, birbirlerine yardim ederler,
alternatif yollar gosterirler ve daha disiplinli ¢aligmalar1 i¢in birbirlerini yonlendirirler
(Aktrn., llgar, Babacan, 2012, s.213). Siniftaki 6grencileri birka¢ gruba ve kiimlere
ayrrarak Ogretim yapmak, isbirligine dayali Ogretim anlamma gelmemektedir.
Isbirligine dayali dgretimde sosyal zeka etkinligi 6nemli bir yer tutar. Ogrenciler birkag
gruba ayrilarak birbirlerinin 6grenmelerine destek vermektedirler ve ¢alismalarinin bir
sonucu olarak bir iirlin ortaya koymaktadirlar. Bu tiir grup etkinliklerinde tiyeler ¢aligma
stirecinde lzerlerinde durduklart konu hakkindaki verileri degerlendirerek, birlikte
yorumlayip sonuca ulasirlar. Geleneksel 6gretim yontemlerinin uygulandigi siniflarda
ise, igbirligine dayali grup calismalar1 arasinda, planlama, uygulama, degerlendirme
bakimindan 6nemli farkliliklar vardir (Topal, Kirbas, 2014, s.298). Bagka bir kaynakta
ise, okullarimizda ozellikle etkinlikler boliimiinde uygulanan kiime g¢aligmalarinin
isbirlikli 6grenme ile ayni1 sayilmasi dnemli bir yanilgidir. Ciinkii okullarda uygulanan
kiime caligmalarinin gruplarin yapilandirilmasina iliskin nedenlerden dolay: isbirlikli
o0grenme olmadig1 belirtilebilir. Kiime c¢alismalarinda her iiye kendilerine diisen
konular1 almakta, arastirmakta ve sunmaktadirlar. Bu durum grup c¢aligmalarindan
ziyade bireysel ¢aligma seklini andirmaktadir. Bazi durumlarda ise iyi ¢alismay1 yapan
kiimelerin seg¢ilmesi grupta yarisma sekline doniistiiglinii gostermektedir. Bir diger
onemli farklilik igbirlikli 6grenmede, gruplarin olusturulmasi, grup icerisindeki rollerin

dagilim1 bakimindan kiime ¢aligmalarindan ayrilmaktadir (A¢ikgoz, 2009, s.173).

Isbirlikli 6grenmeyi geleneksel kiime ¢alismasindan ayiran diger dnemli nokta,
rol dagilmudir. Isbirlikli 6grenmede rol dagilimi genellikle dinamik bir yapidadir.
Gruptaki tiyeler, etkinlik i¢inde tek bir rolii listlenmektense farkli rolleri iistlenebilirler
ve paylasabilirler. Ayn1 zamanda isbirlikli 6grenme yonteminde, grup igerisinde yer
alma, dinleme, konusma, karar verme gibi toplumsal beceriler kazandirilmasi 6nemlidir.
Geleneksel kiime g¢aligsmalarinda ise, grup icerisindeki bazi roller mesela liderlik gibi
daha on planda ve baskin olan iiyenin kontroliindedir ve toplumsal becerilerin
kazandirilmas1 ¢ok fazla 6nem arz etmektedir. Siirecin nasil planlandigindan cok
sonugtaki iiriine odaklamilmaktadir (Ekinci, 2005, $.96). Isbirlikli 6grenme, biitiin

derslerde ve sinif i¢inde yer alan etkinliklerde sik¢a, 6rnegin Tiirk¢e ya da yabanci dille
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yazilmis metin ¢aligmalarinin incelenmesi, matematik alistirmalari, fen bilgisi dersinde
yapilan deneyler ile yabanci dil 6gretimindeki alistirmalarda sik¢a kullanilir (A¢ikgoz,

2003, s.173).

Isbirligine dayali grenmenin dnde gelen iki yazari, Johnson ve Johnson (1986)
geleneksel siniflarla igbirlikli 6grenme simiflarini karsilastirarak asagidaki tabloda

gostermistir.

Tablo 1. Geleneksel siniflarla isbirlikli 68renme siniflarim karsilastirarak

Isbirlikli Ogrenme Gruplar Geleneksel Ogrenme Gruplari
Olumlu bagimliligin olmasi Bagimlilik olmaz.

Bireysel Sorumluluk Bireysel sorumluluk yoktur.
Benzesik olmama (Ayrisiklik) Benzesiklik mevcuttur

Paylasilan liderlik Gorevlendirilmis tek lider
Paylasilan Sorumluluk Sadece kendisinden sorumlu olma
Gorev ve birliktelik 6nemli Yalnizca gorev onemli

Sosyal beceriler dogrudan 6gedir Sosyal beceriler dikkate alinmaz
Ogretmen izler, miidahale eder Ogretmen grup islevini goz ardi eder
Gruplar etkili sekilde isler Grup stireci yoktur

Geleneksel smif ortaminda Ogrenciler ¢cogunlukla, anlatilanlari dinler ve not
alirlar. Isbirlikli sinif ortamlarinda ise &grenci daha aktiftir; dinler, yazar, anlatir,
inceler, okur, sekillerle anlatir, resimlendirir, tekrarlar ve etkilesir. Ogrencilere sunulan
O0grenme ortamlari daha zengindir ve ¢ogunlukla geleneksel siniflara gore daha fazla
basar1 elde edilir. Ogrenciler pasif olmaktan cikip, aktif bir rol iistlenir (Ekinci, 2005,
5.97). Isbirligine dayali dgretim yontemi, geleneksel dgretim ydntemlerine alternatif
olarak gelistirilen bir 6gretim yontemidir. Geleneksel 6gretim yontemlerinde, yarismact
ve rekabet¢i bir Ogretim bir ortam varken isbirligine dayali sinif ortamlarinda ise
Ogretim daha c¢ok bilgileri paylasmaya karsilikli olarak uzlasma ilkelerine
dayanmaktadir. Bundan dolay1 da igbirlikli 6grenme ortamlari, 6grenci katiliminin fazla
oldugu ve cogulcu ozellikler gosteren demokratik bir yaklagimdir. Bu o6zelliklerden
dolay1 yani ortamin demokratik olmasi ve katiliminda fazla olmasindan dolay1 egitim

cevrelerince ¢ok fazla tercih edilmektedir (Aydin, 2010).
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Her kiiciik grup etkinliklerinin igbirlikli 6grenme oldugunun diisiiniilmesi dogru
bir diisiince tarz1 degildir. isbirlikli 6grenme, dgrencilerin gruplara ayrilip, bir arada

calismalar1 degildir. Bu tarz bir uygulama su nedenlerle etkili olmamaktadir:

a) Gruptaki bazi tiyeler, grup ¢alismalarina higbir katki getirmedikleri halde, grup

basarisina ortak olabilirler (Hazira konma).

b) Uyelerden bir kismi, gruptaki diger iiyelerin yapmalar1 gereken isleri

kendilerinin yaptiklarini diisiinerek bir rahatsizlik hissedebilirler (Somiiriilme).

¢) Bazi durumlarda ise basari seviyesi yiiksek olan grup tiyeleri, grup ¢alismalarina
daha fazla katilirlar, 6n planda olurlar, basar1 seviyesi diisiik olan iiyeler ise tam
tersi olarak caligsmalara katilamamalari ve durumlarmin daha kotiye gitmesi

(Zenginin daha da zenginlesmesi).

d) Grup igerisinde, basar1 seviyeleri yiiksek olan dgrenciler, seviyesi diisiik olan
ogrencilerin aciklamalarma ve Onerilerine deger vermemeleri (Sorumlulugun

karismamasi) (A¢ikgoz, 2009, s.173-174).
2.17.2. Isbirlikli Ogrenme Teknikleri

Isbirligine dayali dgretim yontemi, Gagne, Berliner, Slavin, Bloom, Webb,
Coleman, Johnson and Johnson, Deering gibi ¢ok sayida kuramcinin etkisiyle
olugsmustur. Bu nedenle isbirligine dayali 6gretim bir¢ok yontem ve teknigin birlestigi
cok yonlii bir 6gretim yaklasimi olarak algilanmalidir. Bir¢ok kuramcinin goriislerinin
birlesmesinden olusan isbirlikli 6gretim ydntemi, ayni zamanda insan yapisina ve
O0grenme ve Ogretme siirecinin niteliklerine en uygun yaklasim olarak da ifade edilebilir

(Aydin, 2010, 5.299).
En sik olarak kullanilan igbirligine dayali 6grenme teknikleri sunlardir:

1) Ogrenci Takimlari ve Basar1 Béliimleri (OTTBB)
2) Takim-Oyun-Turnuva (TOT)
3) Auyrilip- Birlestirme Teknigi (Jigsaw)

4) Takim Destekli Bireysellestirme
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5) Birlestirilmis Isbirlikli Okuma ve Kompozisyon(BIOK)
6) Birlestirme 2 teknigi
7) Karsilikli Sorgulama
Asagidaki boliimde bu teknikler kisaca agiklanmistir (Senemoglu, 2011, s.501).

2.17.2.1. Ogrenci Takimlari- Basar1 Boliimleri Teknigi
Slavin (1978), tarafindan gelistirilmis bir tekniktir. Alt1 siiregte uygulanir:

1) Ogrenciler farkli 6zelliklere sahip olmali, yani heterojen bir yaprya sahip olmali

ve en az alt1 kisilik gruplar halinde olmalidir.
2) Caligilacak olan konu gruba verilir.
3) Hangi grubun, hangi konuyla iliskili ¢alisma yapacag bellidir.

4) Grup g¢alismasi yapilinca, ¢alisma sonucunu gérmek i¢in her 6grenciye bireysel

test verilir.
5) Ogrenciler testlerden aldiklar1 puana gore, basar1 derecelerine gore siralanirlar.

6) Bireylerin her birinin basarilari, toplanarak grup basarisi bulunur, basarisi en

fazla olan gruba 6diil verilir (Aktrn, Tagpinar, 2010, Ankara, s.188).

Bu teknikte, grenciler dorderli heterojen gruplara ayrilir. Ogretmen dersi
sunduktan sonra, Ogrenciler grup i¢indeki takim arkadaslarinin dersi, tam
ogrendiklerinden emin oluncaya kadar grup icerisinde calisirlar. Bu siire¢ igerisinde
ogrenciler ikigerli de ¢alisabilir, sorulara verilen cevaplari irdeleyebilirler, tartisabilirler
ve eksik Ogrenmelere karsi birbirlerine yardim ederler. Calistiklart konuya iliskin
birbirlerini test edebilirler ya da problem ¢6zme yaklasimini tartigabilirler ve eksik
o0grenmelere karsi birbirlerine yardim ederler. Yapilan sinavlarda basarili olabilmek i¢in
eksik 0grenmelerini belirler, degerlendirirler ve birbirlerine yardim ederler. Sinavlarda
diger etkinliklerde hep beraber ¢alismalarina karsin bireysel hareket ederler ve aldiklar
smav puanlarmi ge¢mis puanlartyla karsilastirirlar. Ogrencilerin daha onceki kendi
performanslarin1 yakalamalar1 ya da ge¢melerine dayali olarak puanlar her bir takima
verilir. Takima verilen puanlar, 6grencilerin ge¢mis basarilarn lizerinde ilerlemeye

dayanmaktadir. Bundan dolay1 da bu puanlar toplanarak takim puanlart olusturulur ve
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belirlenen Olglitii  gergeklestiren takimlar odiillerini kazanirlar. Takimin basaril
olmasinin tek Olgiitii takim tyelerinin 0gretilmesi amaglanan bilgileri derinlemesine

ogrenmesidir (Ekinci, 2005, $.99).
Slavin (1980a, 1990a), tarafindan gelistirilen bu teknigin bes temel 6gesi vardir:

Sunum: ilk etapta, &gretilmek istenene iiriin, smifa sunulur. Bu sunum
genellikle 6gretmen tarafindan yapilir ve diiz anlatim, tartisma yontemleriyle yapilir.
Gorsel- isitsel arag gereclerden de faydalanilabilir. Burada dikkat edilmesi gereken en

onemli nokta, sunumun yalnizca hedeflenen konu {lizerinde yapilmasidir.

Takimlar: Ogrenci takimlari, sinifi gesitli dzellikler (akademik basari, cinsiyet,
ik ya da etkinlik olan) agisindan temsil edecek bigimde dorder kisilik gruplara ayrilir.
Takimin ana gorevi, grup iiyelerini smava en iyi sekilde hazirlamaktir. Ogretmen
sunumu yaptiktan sonra takim iiyeleri dagitilan ¢alisma etkinlikleri iizerinde ¢alisirlar.
Bu asamada, Ogrenciler, problemler tartisir, cevaplarmi karsilagtirirlar ve takim
arkadaslarmin yanlishklarmi diizeltirler. Ogrenci takimlar1 basari boliimlerinin en

onemli dzelligi takimdir. Ogrenciler takim igin ve takimin basarilari i¢in gayret ederler.

Smav: Grubu olusturan 6grenciler, birka¢ oturumda bireysel sinava girerler ve

kendilerini degerlendirmis olurlar.

Bireysel Ilerleme Puanlari: Bu asamada her dgrenci ulasabilecegi bir amag
belirler ve her adimda bir oncekine gore daha 1yi basar1 gdsterirse puan alabilir. Her
ogrenci, kendi grubuna diger {iyeler gibi esit derecede katkida bulunma hakkina sahiptir.
Ancak bunu, oOnceki durumuna goére gelisme gOstermezse yapamaz, yani Onceki
durumuna gore ilerleme gostermek zorundadir. Her Ogrencinin Onceden girdigi
sinavlardaki puanlara dayali olarak belirlenen * temel notu” vardir. Ogrenci bu temel

notu ast1g1 oranda grup puanina katkida bulunabilir.

Takim Odiilii: Gruplar, 6nceden belirlenen 6lgiitlere ulastikca odiillerini alirlar

(Agikgoz, 2009, s.185-186).
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2.17.2.2. Takim- Oyun — Turnuva (TOT)

Bu teknik De Vries ve Slavin (1980) tarafindan gelistirilmistir. Ogrenciler
birbirinden farkl: kii¢iik heterojen gruplara (en fazla alt1 kisi) ayrilir ve gruplar arasi iiye
dagiliminda, yetenek-cinsiyet dengesine dikkat edilmelidir. Ogretmen ilk etapta, hedef
konuyu anlatir ve Ogrencilere ulagilmasi istenen amaglari ve bunlar1 nerden elde
edeceklerini gosteren kaynaklart belirtir. Grup tiyeleri bunlara c¢alisip turnuvaya
hazirlanirlar. Turnuvalara her grubu temsil eden bir kisi her katilir. Gruplara kisa
cevapl olan sorular yoneltilir, temsilcilerin bu sorulara verdikleri cevaplardan aldiklari

puanlar, takim puanlarina eklenir. Gruplar arasinda en yiiksek puani alan, takim birinci

olur (Aktrn. Tagpinar, 2014, s.77-78).

Senemogluna goére Slavin (1990), Takim-Oyun-Turnuva tekniginin, OTBB
teknigine benzer taraflar1 oldugunu belirtmistir. Bu teknikte, 6gretmen dncelikle ders ile
ilgili sunumunu yapar, 6grencileri heterojen gruplara ayirir. Grup iyeleri konuyla
alakali sorular1 cevaplandirmada birbirlerine yardim ederler. Her takimdaki iiyeler,
konular1 birbirlerine 6grettikten sonra diger takimda yer alan 6grenciler ayni seviyede
olan iki Ogrenci ile turnuva masasinda yarisirlar. Her turnuvaya katilip sorulari
cevaplayan 6grenci ek puan kazanir. Haftada bir diizenlenen turnuvay: kazanan 6grenci,
bir sonraki hafta bir iist diizey gruptaki masalarda yarigir. “ Turnuva Masas1” ayni
seviyede olan ve farkli takimlara ait ii¢ 6grenciden olusur. Haftada bir diizenlenen
turnuvaya katilan ii¢ O6grenci Onceden calismalari esnasinda ¢oziimledikleri benzer
sorular1 cevaplamaya calisarak yarigirlar. Her turnuvaya katilip sorulari cevaplayan
ogrenci takima alt1 puan kazandirir. Turnuvayr kazanan 6grenci bir sonraki hafta bir st
diizey yetenek grubundaki masalarda yarisir. Bu durum 6grencilerin kendi seviyelerinde

ilerlemelerine olanak saglar (Senemoglu, 2011, s.505).

Takim Oyun Turnuva teknigi, De Vries ve Edwars tarafindan 1970°li yillarda
John Hepkins Universitesi katkilariyla olusturulan isbirligine dayali 6grenme
tekniklerinden ilkidir. Ayn1 zamanda bu teknikte bir Onceki teknikteki Ogretmen
sunumlart ve takim caligsmast kullanilir. Diger tekniklerden farkli olarak bu teknikte,
kisa smavlar, haftalik turnuvalarla yer degistirir. Bu turnuvadaki 6grenciler, takim
puanlarina katki saglamak i¢in takimin diger iiyeleriyle birlikte akademik oyunlar

oynarlar. Her turnuvada, en ¢ok puani alan O6grenci takimma puan kazandirir.
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Turnuvadaki 6grenciler seviyelerine gore turnuvalara katilirlar. Diisiik seviyedeki
ogrenciler kendi seviyelerindeki 6grencilerle, yiiksek seviye gosteren dgrenciler de yine
kendi seviyelerindeki 6grencilerle oynayarak basari i¢in esit firsatlara sahiptirler. En
yiiksek performans gosteren takim, odiillendirilir. Bu teknik bir onceki teknik olan
OTBB ile benzerlik gdstermektedir. Ancak oyunlarmn bu teknik icerisinde kullanilmasi
teknigin heyecan boyutunu gosterir. Takim tiyeleri kendilerine dagitilan etkinlik
yapraklari tizerinde karsilikli ¢alisarak turnuvaya hazirlanirlar. Ancak turnuva esnasinda
turnuvaya katilan ogrenciye diger takim Ogrencileri yardim edemez. Buradaki amag

turnuvadaki 6grenciye, bireysel sorumluluk kazandirmaktir (Ekinci, 2005, s.100).

Son yillarda yapilan arastirmalara gore, TOT tekniginin uygulamasi sirasinda
bazi olumsuz sonuglar ortaya ¢ikabilir (Aktrn. Senemoglu, 2011, s.506). Buna gore
turnuvada basarili olan takimin iiyeleri, basarisiz olanlara gore 6grenme seviyeleri ve
mutluluklart daha ¢ok oranda artip farklilasmaktadir. Buna karsilik kaybeden takimin
tiyeleri basarisizlik duygulari, kaygilar1 ve 6grenilmislik caresizlikleri artmaktadir. Bu
durumun 6niine gegmek i¢cin Chamber ve Abrami, isbirligin hem takim i¢indeki {iyeler
arasinda hem de takimlar arasinda yapilmasini Onermektedir. Mesela her takim,
hedeflenen 6grenme diizeyine ulastiginda tim siif bir 6diil kazanabilir (Woolfolk,

1993, Senemoglu, 2011, s.506).
2.17.2. 3. Ayrilip — Birlestirme Teknigi (Jigsaw)

1978’li yillarda Aronson ve arkadaslar tarafindan gelistirilmistir. Ogrenciler en
az 3 en fazla 6 kisiden olusan gruplar seklinde olusturulur. Konu, grupta kag kisi varsa
kisi sayisina gore kiiclik pargalara ayrilir. Her grupta ayni konuyu calisan bir kisi,
grubundan ayrilip diger gruplardaki ayni konuyu ¢alisan kisilerle bir araya gelip yeni bir
grup olustururlar. Bu yeni grupta ¢alisan iiyeler, kendi gruplarina donerler ve tiyelerine
konuyu Ogretirler. Grup iiyeleri, tiim konular1 6grendikten sonra, sinav yapilir ve

sonuglar bireysel olarak degerlendirilir (Aktrn. Tagpinar, 2010, 5.189).

Birlestirme yontemi (Jigsaw) ; denilen bu yoOntem isbirlikli 6grenme
yontemlerinden biridir. Bu yontem grup liyeleri arasinda isbirligi ve dayanisma gibi

onemli yetileri kazandirip gelistirdigi gibi, Ogrencilerin 6grenme becerilerinin de
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gelisimine katki saglar. Aynt zamanda grup iiyelerinin her birinin grubun basarisina

katk1 saglamasina da imkan verir (Yavuz, 2005, s.222).

Birlestirme II teknigi, OTBB ve TOT, tekniklerinde oldugu gibi 6grenci sayis1 4
ya da 6 kisidir. Birlestirme II tekniginde izlenen yol su sekildedir; her 6grenci iinitenin
bir konusunu se¢meden Once, gruptaki tiim O&grenciler iinitenin tiim konularini
incelerler, daha sonra ise uzmanlasacaklart {initenin konusunu secerler. Degisik
gruplarda ayni konuyu secen iiyeler, bu konuda uzmanlasmak i¢in konularini irdelemek
i¢in uzman gruplarinda bir araya gelip konular1 tam olarak kavramaya calisirlar. Uzman
gruplarinda Ogrenme tam olarak saglandiktan sonra, kendi gruplarma doniip
ogrendiklerini kendi liyelerine anlatirlar. Daha sonra Ggrencilere tiim {initeyi kapsayan

bir basari testi uygulanir (Ozbugutu, Hasenekoglu, 2013, 5.1016).

Bu teknigin uygulanma siireci su sekilde 6zetlenebilir:

e Oncelikle ele alinacak galisma ve siireci hakkinda dgrenciye bilgi verilir.

e Sif 3-4 kisilik gruplara ayrilir ve farkli yontem ve teknikler uygulanir.

e Gruptaki iiyelere, kendilerine isim ya da sembol belirlesinler diye 5dk’lik
zaman dilimi verilir.

e C(Calisma siirecinde, 6grenmelerine yardimci olacak, biitiin kaynaklar,
dokiimanlar ve arag geregler grup liyelerince hazirlanir.

e Ogretmen konuyu ve konuyu ait alt basliklar1 (béliimleri) verir.

e Biitlin gruplar verilen konular1 ¢alismaya baglarlar. Grup iiyelerinden her
biri kendilerine verilen konularin bir boliimiinii secerler ve o konunun
uzmani olmak i¢in ¢alisirlar, bilgilerini daha da gelistirerek o boliimle
ilgili uzmanlik bilgilerini arttirirlar.

e Siire tamamlandiktan sonra, her gruptan biri ayni konuyu seger, liyelerle
bir araya gelerek uzman gruplarini olustururlar. Siniftaki her grup
sectikleri bir konuda uzmanlagmaya yonelik ¢alismalarina devam ederler.

e Siire bittiginde olusturulan uzman gruplar dagilarak her iiye ilk
gruplarina yeniden donerler ve ilk olusturulan gruplar sekline donerler.

e Ogretmen en son asamada, biitiin gruplara islenen tiim konularla alakal

bir genel soru yoneltir (Yavuz, 2005, 5.222).
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2.17.2.4. Takim Destekli Bireysellestirme

Bu teknik, Slavin ve ekibinin 6zellikle matematik dersine yonelik gelistirdikleri
bir tekniktir. Oncelikle 6grenciler, karma bir bigimde 3-4 kisilik kiimeler seklinde bir
araya getirilir. Zaman gectikge yani alt1 hafta araliklarla kiimeler yeniden olusturulur.
Ogrencilere dncelikle konuyla alakali giris davranislarini ortaya koymak igin bir on test
yapilir ve testten aldiklar1 sonuglara gore kendi seviyelerine uygun yere yerlestirilirler.
Ogretmen olusturulan kiimelere konuyla alakali bilgiler verir. Grup igerisinde yer alan
Ogrenciler, islenen iinitede bir arada calisirlar, problemleri ¢cozmeye ¢alisirlar. En son
asamaya gelindiginde ise bastaki testten daha kapsamli sorulardan olusan genis bir test
alirlar ve testi gruptan bagimsiz bir sekilde tek baslarina ¢6zmeye calisirlar. 10 sorudan
olusan 8’ini cevaplayanlar sonraki asama olan 15 soruluk iinite testini alabilirler.
Ogretmen her hafta sonunda, kiimelerin puanlarini hesaplar, en yiiksek puani alan

kiimeye 6diil verir (Aktrn. Taspinar, 2010, s.189).

Kiime Destekli Bireysellestirme Teknigi olarak da adlandirilan bu teknigin temel

Ogeleri su sekilde siralanmaistir:

1.Takimlar: Sinif igerisindeki 6grenciler, birbirlerinden cinsiyet, basari, etnik
koken gibi ozellikler bakimindan heterojen yani farkli yapilarda olmali ve 4-6 kisilik

gruplardan olugmalidir.

2. Ogretmen Anlatimi: Ogretmen icerisinde bulunduklari haftada {initede
anlatilmas1 gereken tiim konulari, 6grencilere aktarir. Konularin temel hususlarim

anlattiktan sonra konuyla alakali 6rnek sorularin ¢oziimiinii yapar.

3. Cahsma Yapraklar: Icerisinde bulunulan haftanin, konusuyla alakali dérder
soru bulunan iki veya {i¢ kutucuktan olusan calisma sayfalaridir. Bu c¢alisma
yapraklarindaki her kutucukta yer alan sorular birbiriyle ayn1 6zelliktedir. Her 6grenci
kendisine verilen calisma kagidindaki ilk soruyu oOnce kendisi ¢dzer, sonrasinda
yanindaki arkadasiyla kagitlar1 degistirip yaptiklari ¢6ziimlerini inceler. Diger kutucukta
yer alan soruda da ayni yontem izlenir. Burada 6nemli olan nokta, 6grencilerin en az bir

kutucukta yer alan sorularin hepsini dogru cevaplamasidir.
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4) lIzleme Testleri: Ogrenciler, bir onceki asamada yer alan ¢alisma
yapraklarindaki islemlerini bitirdikten sonra, i¢inde bulunduklar1 haftadaki kazanimlari
iceren Izleme Testi A dagitilir. Bu testteki sorular1 her dgrenci kendisi cevapladiktan
sonra karsilikli olarak oturan &grenciler, yaptiklar1 testleri kontrol ederler. Test
sonucunda %80 ve iistiinde basar1 gosteren O6grenciler, direkt olarak konu sinavi alma
firsatin1 elde ederken, bu baraji gecemeyen dgrenciler ise, Izleme Testi B’yi alirlar. Bu
test icinde bir Onceki testteki islemlerin aynis1 yapilir. Bu testten de % 80 basariya

ulagamayan 6grenciler, bireysel olarak ¢aligsmalarini siirdiirtirler.

5)Konu Smmavi: Dersin son haftasinda, kazanimlari igeren bir konu sinavi
yapilir. Ogrenciler sorular1 kendileri yanitlarlar ve sinavdan elde ettikleri puanlar yer
aldiklar1 kiimelerinde basar1 ortalamalarimi etkiler. Her kiime igerisinde yer alan
ogrencilerin bu smavdan aldiklar1 puanlar toplanarak, kiime igerisindeki Ogrenci

sayisina boliiniir. Boylece her kiimenin basar1 puani hesaplanir.

6)Basar1 Sertifikalar:: Basar1 sertifikalar1 verilirken, 6grenciler bireysel olarak
gosterdikleri basarilarina gore degil, kiime olarak basarilarina bakilir. Onceden

Ogretmen tarafindan belirlenmis kriterleri yerine getiren kiimelere bu sertifikalar verilir

(Gelici, Bilgin, 2011,s.44-45).

Takim Destekli Bireysellestirme, farkli 6zellikteki 6grencilerin bir araya gelerek
olusturduklart heterojen smiflarin, programli 6gretimin bilgisayarli 6gretimin, tam
O0grenmenin ve bireysellestirilmis Ogretim stratejilerin  maliyet ve uygulanmasi
sirasindaki bazi eksikleri ortadan kaldirmayr amaglamigtir. Ogrenciler bu teknikte, grup
icerisindeki caligmalarini siirdiiriirken, 6gretmen ise ayni Ozelliklere sahip homojen

gruplarda dolaysiz 6gretim yapma firsatin1 bulabilir (A¢ikgoz, 2009, s.198).
2.17.2.5. Birlestirilmis isbirlikli Okuma ve Kompozisyon (BIOK)

Madden, Slavin and. Stevens (1986) tarafindan gelistirilen bu teknik ilkokul
smiflarinda okuma- yazma ogretimi i¢in uygulanan bir programdir. Bu teknikte,
O0gretmenin kullandig1 temel arag- gerecler, romanlar ve temel okuma kaynaklaridir.
Ogrenciler diizeyleri birbirinden farkli bir sekilde ikiserli bir bigimde takimda yer

alirlar. Takim igerisinde bir 6grenci, bir metni, romani ya da hikayeyi digerine okumasi,
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anlatilan hikayenin nasil biteceginin tahmin edilmesi, hikayenin hakkinda ne
diisiiniildiigiiniin yazilmasi, ¢dziimlemeleri ve sozciik incelemelerini igerir. Ogrencilerin
onemli bir gorevi de kendi takimlar igerisinde, ana fikri ve diger okuma becerilerini
gelistirmek igin ¢alismalaridir. Ogrenciler birbirlerinin ¢alismalarmi kontrol ederler,
yanlislarini diizeltirler (EKinci, 2007). Birlestirilmis Isbirlikli Okuma ve Kompozisyon,
okuma- yazmayi ve dil becerilerini 6gretmek amaciyla diizenlenmis kapsamli bir
program olmasinin yaninda, Takim Destekli bireysellestirmede oldugu gibi BIOK’ ta da
okuma-yazma Ogretimiyle ilgili yapilan arastirmalarda elde edilen uygulamalar
tamitilmaya ¢alisilmistir. Isbirlikli 6grenmede 6nemli olan, grup amaci ve bireysel
degerlendirilebilirlik vurgulanmistir. Aynt zamanda TDB programinda homojen ve
heterojen  calisma  gruplarmin  pratik ve etkili  oldugu  aciklanmistir
(Ac¢ikgdz, 2009, s.201). Bir bagka kaynakta, isbirligine dayali birlestirilmis okuma ve
kompozisyon teknigini, geleneksel olarak kullanan yetenek temelli okuma gruplari
yaklagimina katki saglamak amaciyla gelistirildigi ifade edilmistir (Aktrn. Senemoglu,
2011, s.506). Birlestirilmis isbirlikli okuma ve kompozisyonun gelistirilmesinde
geleneksel okuma yazma Ogretiminde yasanan sorunlarin ¢dziimlenmesinden hareket

edilmistir. Bu 6geler sunlardir:

1) lzleme: Geleneksel oOgretim yontemlerin uygulandigi gruplar seklinde
geceklestirilen okuma ¢alismalarin en Onemli problemi, Ogretmen bir grupla
ilgilenirken, diger gruplarin derse karsi ilgisinin azalmasinin Oniine ge¢cememesidir.
BIOK teknigi bu duruma, uygulama sirasinda, isbirlikli 6diil kullanarak gidermeye

calismustir.

2) Sesli Okuma: Smif igerisinde sesli okuma etkinliklerine yeterince yer
verilmemektedir. Halbuki sesli okuma etkinlikleri dgrencilerin kodlama ve kavrama
stireclerine olumlu etkileri oldugu yapilan arastirmalar sonucunda ortaya konmustur.
Sesli okuma etkinliklerinde, bir 6grenci oniindeki metni sesli okur, diger 68renci de
okunan metni dinlemektedir. BIOK> un temel hedefleri arasinda 6grencilerin takim
arkadaglarina sesli okuma imkani tanimasi ve birbirlerinin okumalarina nasil tepki

vermeleri gerektigini 6gretmek olarak siralanabilir.

3) Okudugunu Anlama Becerileri: BIOK’ un temel uygulamalarindan biri okunan

bir metnin anlama becerilerini  gelistirebilmesi i¢in isbirligi takimlarindan
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yararlanmaktir. Ogrencilerin izleme sirasinda bes &zelligi saptamalari istenir. Bunlar;
kisiler, sorunlar, denenen ¢oziimler, son ¢ozlimlerdir. Aynt zaman da 6grencilerden,
okunan metindeki sorunlar1 kavramalart ve metnin sonuyla alakali tahmin etmeler

istenir.

4) Yazma ve Dil Becerileri: Takim fyeleri, yazma ve dil becerilerinin

gelistirilmesine yonelik birbirlerine yardim ederler (A¢ikgoz, 2009,s.201-202).
2.17.2.6. Birlestirme 2 Teknigi

Aronson ve arkadaslarmm  (1978) katkilariyla gelistirilmis olan “ Ozgiin
Birlestirme” lizerinde teknigi daha islevsel hale getirmek igin Slavin (1986a) tarafindan
tizerinde bazi degisiklikler yapilmig ve “Birlestirme II” gelistirilmistir. (Agikgdz, 2009,
s.212). Bu teknikte, dgrenciler 4-5 kisilik gruplara ayrilir ve grubun hepsi konudan
sorumlu olur. Ancak bir 6grenci bir konuda uzmanlasir ve bu 6grenciler uzman
grubunda yer alirlar, sonrasinda da kendi gruplarmi egitirler. Ogrencilerin tiimii,
bireysel olarak siava girerler ve aldiklar1 puanlarla kiime puanlari belirlenir. En basarili
olan grup bu puanlara bagli olarak ilan edilir (Aktrn., Tagpinar, 2014, s.78). Birlestirme
IT teknigi konunun anlatildig1 yani yazili materyalin oldugu her durumda kullanilabilir.
Sosyal bilimler, edebiyat, fen bilgisi gibi alanlarda bu teknik olduk¢a uygundur. Bir
onceki teknikler olan OTBB VE TOT ‘ta oldugu gibi o6grenciler gruplar halinde
calisirlar. Grup igerisindeki 6grencilerin her birine, ¢aligsmalari i¢in bir boliim, alt bolim
ya da tinite verilir. Her bir iiye ¢aligmasini bitirdikten sonra, ayn1 konuya hazirlanmis
olan bireyler ile bir araya gelirler ve ele aldiklart konular tartigirlar, sonrasinda ise
takimlaria donilip 6grendiklerini tartisirlar ve o konuyu kapsayan bireysel sinava tabi
tutulurlar aldiklar1 puanlarla da takim puanlar1 belirlenir, yiiksek puan alan 6grenciler,

siif igerisinde ilan edilerek odiillendirilir (Agikgoz, 2009, s.213).
2.17.2.7 Karsihkh Sorgulama

Isbirligine dayali 6grenme yaklasimlarindan bir digeri, Karsilikli Sorgulama’dir
(Reciprocal Questioning). Bu teknik, yas diizeyleri farkli cocuklarda ve konu
alanlarinda kullanilir. Teknikte ayrica 6zel olarak hazirlanmis materyaller ve 6zel test

tekniklerine ihtiyag duyulmaz. Ogretmen, o haftanin konusunu anlattiktan sonra
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ogrenciler ikili ya da ticli gruplara ayrilirlar. Karsilikli olarak konuyla alakali

birbirlerine sorular yoneltirler ve cevaplarmi verirler. Ogretmen bazi durumlarda,

ogrencileri cevaplara yoneltecek ipucu niteliginde soru kokleri de verebilir.

............................. nasil kullanirdiniz?
.......................... nedenlerini anlatiniz?
.......................... benzerlikler ve farkliliklar nelerdir?
.......................... olumlu ve olumsuz yanlar1 nelerdir?

Ogretmen, Ogrencilere sorulari nasil sormalar1 gerektigi konusunda yardimeci

olur. Ogrenciler de 6gretmenin verdigi bu talimatlara uyarak kendi sorularini hazirlarlar

ve karsilikli olarak sorulari sorup cevaplarlar. Bu siirecin, geleneksel tartisma

yontemine gore daha etkili sonuglar verdigi goriilmiistiir. Nedeni ise, 6grencileri derin

diisinmeye sevk etmesidir (Aktrn. Senemoglu, 2011, 5.507-508).

Sharan (1999), dgretmenin, isbirligine dayali 6gretimin yapildigr siniflarda ve

okullarda, geleneksel 6gretimin mevcut oldugu siniflar ve okullara gore, daha kapsamli

roller listlendigini ifade etmistir. Bir 6gretmenin bu siiregteki rolleri soyle siralanabilir:

Simiftaki 6grenciler, heterojen yapiya dikkat edilerek kiiclik gruplara ayrilir ve

bu gruplar sinifin bir sistemi olarak algilanir ve etkin kilinir.

Ogrencilerin, bireysel olarak caligmalar1 yerine, diger ogrenciler ile etkilesim

icerisinde bulunmalar1 saglanarak yani isbirligi igerisinde ¢aligsmalari 6nerilir.

Ogretim programlarini, igbirlikli grenmeye uygun bir bigimde yeniden
diizenleyip, 0grenme siirecinde tek bir kaynaga bagimli kalmaktansa, farkli
kaynaklarin incelenmesini de saglayarak O0grenme ortamlarma cesitlilik ve

zenginlik katilir.

Ogrenci gruplarinin, konularmi ve siireglerini kendilerinin bir plan dahilinde
diizenlemelerini saglar. Grup baskanlarinin 6grendiklerini, diger gruplardaki
ogrencilerle paylasmalarini saglayarak karsilikli olarak bir yardimlasma ve

isbirligi ortami olusturarak, tiim {iyelerin siireglere katilimini tesvik eder.
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Ogretmen gruplara yardim ederek, grup iiyeleri arasindaki etkilesime katkida

bulunur.

o Ogretmen, dgrencilere, isbirligine dayali 6grenme yaklasimima en uygun olan
materyalin seciminde de yardimci olur. Ozgiin, yaratici araglarin sec¢iminde,
ogrencilere bazi tavsiyelerde bulunur. Ogrencilerin yaptiklar1 galismalar
arkadaslarina sunmalarinda yardimci olarak degerlendirmelerde bulunur (Kara,

Bigen, Uzunboylu, 2009, s.45).
2.17.3 Isbirlikli Ogrenme Yénteminin Faydalar

Isbirlikli &grenme, ogrencilerin 6grenme ortaminda aktif bir sekilde yer
almasini, gilidiilenmesini, ders boyunca dikkatlerini canli tutmasini1 saglamaktadir.
Diisiik yetenekli 6grencilere, iist diizey 6grenme becerilerinden olan problem ¢dzme
gibi nitelikler kazandirmaktadir. Biligsel yeteneklerin yani sira, 6grencilere bagkalarinin
fikirlerine saygili olma, hosgorii duyma, empati kurma ve tartisma, 6grenme gibi
yeteneklerin gelisimini de saglar. Bu durumun neticesinde, egitim — Ogretim ortami
eglenceli hale gelmekte ve oOgrencilerin hata yapma kaygilari en aza inmektedir
(Taspinar, 2010, s.187). Saban(2006), gore bu teknik, aym1 zamanda Ogrencilerin
motivasyonlarini saglama, birbirlerinin 6grenmelerine katkida bulunma, birbirlerine
olumlu duygular gelistirmelerini saglama gibi sosyal becerilerinin kazandirmalarinin
yaninda, okula ve derse karsi olumlu duygular gelistirmelerine de etki etmektedir.
Kirbas’a gore ise 6grencilerin 6grenme ortamlarinda birbirleriyle etkilesim igerisine
girip, iletisimde bulunmalar1 gerekir. Tek baglarma lizerlerine diisen sorumluluklart
yerine getirirler. Her 6grenci birbirine ihtiyag duydugu i¢in konular1 6grenmek ve

verilen gorevlere katkida bulunmak ihtiyacini1 duyarlar (Topal, Kirbas, 2014, s.209).
Bagska bir kaynakta isbirligine dayali 6gretimin faydalari su sekilde siralanabilir:

e Ogrencilerin 6grenme ortamlarinda kendilerini ve birbirlerini tanimalar1 smif
icerisindeki etkilesimlerine baglidir. Bu nedenle 6grencilerin, bir ekip halinde
caligmalari, empati kurma becerileri kazanmalari, biiyiik Olglide isbirligine

dayali 6gretimle gerceklesir.
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Isbirligine dayali 6gretim, dgrencilerin dgrenme ortamlarina katilmalarini tesvik

eder.

Ogrencilerin ~ dgrenme  hedefleri  iizerinde odaklanmalari, dikkatlerini

stirdiirmeleri ve glidiilenmelerini kolaylastirir.

Isbirligine dayali 6gretim, ayn1 zamanda Ogrencilere karsilarindaki kisilerin,
diisiincelerini ve diinya goriislerini de 06grenme imkan1 verir. Bdylece
ogrencilerin, demokratik yasamin temel ilkeleri olan, hosgorii ve anlayisa sahip
olmalar1 saglanir. Farkli diisiincelere saygili olma, Ogrencilere tartisma ve
elestirel diisiinme becerisi kazandirmakta ve takim icerisinde c¢alismalarini

saglamaktadir.

Ogrencilerin bir takim ve isbirligi igerisinde dgrenme ortamlarina katiimalarmi
saglar. Eglenceli bir Ogrenme ortami1 saglayarak, ogrencinin kendisini

gelistirmesine katkida bulunur.

Insan yapis1 geregi, ait olma, sevgi ve kabul gérme gibi olumlu 6zelliklerle
donatilmistir. Bu o6zelliklerin kazandirildigi en 6nemli yaklasim ise isbirligine

dayali 6gretimdir.

Isbirligine dayal: 6grenmede 6gretmenin rolii, dgrenme-dgretme siireglerine
rehberlik etmektir. Ciinkii 6grenci, grup iginde hem kendi 6grenmelerinden hem
de bagkalarinin deneyimlerinden de Ogrenirler. Bunun neticesinde, Ogrenci

siifta daha aktif bir konumda olur ve 6grenme ortam1 6grenci merkezli olur.

Ogrenciler, &grenme-6gretme ortaminda, hata yapma korkusu nedeniyle,
duyduklar1 kayg1 ve heyecan yiiziinden basarisiz olmaktadir. Isbirligine detayli
ogretim bu korku ve kaygiyr en aza indirmektedir ve her dgrenciye yetenegi

Olciisiinde 6grenme firsat1 vermektedir.

Modern toplum, farkli din etnik ve kiiltiirel yapilarin olusturdugu karmasik bir
biitiinliik arz etmektedir. Isbirligine dayali dgretim, bu toplumsal farkliliklarin
benimsenmesini ve bu yolla da toplumsal biitlinlesmenin saglanmasi i¢in en

ideal yaklagim olarak kabul edilmektedir (Aydin, 2009).
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2.17.4. isbirlikli Ogrenme Yénteminin Dezavantajlar
Isbirlikli 6grenmenin dezavantajlar sdyle siralanabilir:

e Ogrenme bakimmdan yeteri kadar sorumluluk tasimayan ogrenciler, diger

ogrencileri de 6grenme bakimindan engelleyebilirler.

e Yeteneck bakimindan yiiksek olan Ogrenciler, bu teknikle daha az beceri

gosterebilirler.

e Grup igerisinde, list diizey bakimindan yiiksek olan 6grenciler daha baskin

olabilirler.

e Grubun ortak basarisi, bir bakima bireylerin ortak basarisina baglidir bu durum

da bireysel caresizlige neden olmaktadir.

e Grup igerisinde, sorumluluk paylasildig1 i¢in zamanin bosa ge¢me tehlikesi de

vardir.
e Grup igerisindeki 6grenciler, 6grenmeye karsi direnebilirler.

e Ogrenme ortaminda yikic1 tartismalar yasanabilir (Taspinar, 2010,s.187-188).
2.17.5. Isbirlikli Ogretim ile ilgili Yurt i¢i ve Yurt Disinda Yapilan Arastirmalar

Erden (1988), Ulkemizde isbirlikli 6grenme ile ilgili ilk deneysel calisma

(13

Erden’in 1988 de yaptigi “ Grup Etkililigi Ogretim Tekniginin Ogrenci Basarisina
Etkisi” adli ¢aligmasidir. Bu deneysel g¢alisma, Sosyal Psikoloji dersi alan Egitim
Bilimleri Boliimii'nde okuyan 53 ikinci siif Ogrencisi lizerinde yiiriitilmistiir.
Arastirmada grup etkililigi 6gretim tekniginin akademik basar1 ve kalicilik iizerindeki
etkisi arastirilmigtir. Arastirma sonucunda deney ve kontrol grubu arasinda, akademik
basar1 acisindan anlamli bir fark bulunmazken, arastirmanin bitiminden bir hafta sonra

uygulanan kalicilik testi puanlari acisindan deney grubu aleyhine anlamli bir fark

bulunmustur.

Acikgoz (1990), tarafindan “Isbirligine Dayali Ogrenme, Grupla Yarisma ve
Biitiin Sinif Ogretimi Etkinliklerinin Yabanci Dil Basaris1 ve Hatirda Tutma Uzerindeki

Etkileri” adli bir aragtirma yapilmis. Bu arastirmaya 1989-1990 giiz doneminde Malatya
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Gazi Ilkokulunda devam etmekte olan 5.sinif 6grencileri arasindan segilen 80 denek
katilmistir. Arastirma bulgularina gore yabanci dilde dilbilgisi kurallarini uygulama
becerisinin kazanilmasinda ve hatirda tutulmasinda, grupla yarigma ve grup lyelerine
bireysel sorumluluk dagilimi yapilarak uygulanan igbirligine dayali 6grenme
etkinlikleri, bireysel calismaya yer veren geleneksel 6gretim ve bireysel sorumluluk
dagilim1 yapilamadan uygulanan isbirligine dayali 6grenme etkinliklerinden daha etkili
olmustur. Geleneksel Ogretim, grupla yarisma, yapilandirilmis igbirligi  ve
yapilandirilmamis isbirligi etkinliklerinin etkinlik dereceleri cinsiyete gore onemli
farkliliklar gostermektedir. Grupla yarigsmanin etkililigi ile bireysel sorumluluk
dagiliminin yapildig isbirligine dayali 6grenmenin etkililigi arasinda 6nemli farkliliklar

goriilmemistir.

Redd (1992), tarafindan “7.Smif Ogrencilerinin Matematik Basarisinda, Grup
I¢i Yarigsma ile Birlikte isbirlikli Ogrenmenin Etkileri” adl1 bir calisma yapilmistir. Bu
arastirmada, 7.siif Ogrencilerinin matematik basarilarinda isbirlikli  6grenme
stratejilerinin  etkileri belirlenmek istenmistir. Bir 6grencinin isbirlikli 6grenme
stratejileri grubuna katilip katilmadigi ya da bireysel / rekabet¢i 6gretim alip almadigini
gosteren okul kayitlarina dayanarak, 50 yedinci sinif 6grencisi Chicago’ da tamami
azinlik 6grencilerinden olusan diisiik sosyo ekonomik durumda bir mahallede bulunan
bir ilkokuldan sec¢ilmislerdir. 1991 ve 1992 yili baharinda yapilan Iowa temel yetenek
testindeki matematik boliimiindeki puanlar iki grubunda matematik basarilarinin
karsilastirilmasida kullanilmistir. On test ve son test olarak uygulanan basari testi
O0grenim oncesi, gruplarda higbir farkin olmadigini fakat isbirlikli 6grenme gruplarinin
son testte onemli Olclide yiiksek aldiklarin1 gostermistir. Arastirma bulgular isbirlikli
O0grenme stratejilerinin matematik bagarisini arttirmada geleneksel yonteme gore daha

etkili oldugunu gdstermistir.

Nichols (1996), tarafindan “ Isbirlikli Ogrenmenin Ogrenci basarisina ve Lise
Geometri Dersinde Motivasyona Etkisi” adl1 bir arastirma yapmistir. Bu ¢alismada, lise
geometri dersinde Ogrenci motivasyonu ve basarist lizerine isbirlikli grup Ogretimi
olusturmanin etkileri incelenmistir. 80 6grenci rastgele deney ve kontrol grubuna
yerlestirilmistir. Iowa temel yetenek testinden ya da 6gretmen tarafindan hazirlanan

testlerden aliman puanlar kullanilarak geometri basarist degerlendirilmistir. Etkinlik,
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gercek degerlendirme, hedefe odaklanma ve biligsel siirecin degerlendirilmesinde 6n
test, son test ve son test sonrasi test olarak 83 maddelik bir anket kullanilmistir.
Isbirlikli 6grenme grubundaki dgrencilerin geometri basarisinda, etkinlikte, geometriyi
gercek degerlendirmede, hedefe odaklanmayr ogrenmede, kontrol grubundaki

Ogrencilere gore onemli 6l¢iide yiliksek kazanimlar elde ettikleri goriilmiistiir.

Bilen (1996), isbirlikli O0grenmenin miizik Ogretimi ve giidiisel siiregler
tizerindeki etkisini incelemek amaciyla bir arastirma yapmistir. Arastirma ilk6gretim 4.
Siifta dgrenim gdrmekte olan {ic grup Ogrenci iizerinde yiiriitiilmiistiir. Isbirlikli
Ogretim yonteminin, miizik bilgilerinin 6grenilmesinde, nota ile 6grenme yontemine
gore anlamli bir fark bulunmamustir; fakat kulaktan 6grenme yontemlerine gore daha
etkili oldugu goriilmiistiir. Ayrica isbirlikli 6grenmenin derse ilgiyi artirdigi ortaya

cikmustir.

Gomleksiz ve Tiimkaya (1997), tarafindan “Kubasik Ogrenme Yoénteminin
Smif Ogretmenligi Boliimii Birinci Sinif Ogrencilerinin akademik basarilar1 ile
Ogrenme ve Ders Calisma Stratejileri Uzerindeki Etkisi” adli bir calisma yapilmistir.
Arastirmada isbirlikli 6grenme yontemlerinden yeniden uyarlanmis birlestirme teknigi
ve 6grenci takimlar1 basar1 boliimleri teknigi uygulanmistir. Arastirma bulgularina gore
yeniden son testte onemli Olglide yiiksek aldiklarini gostermistir. Bu bulgular benzer
caligmalarin  sonuclarini  dogrulamistir. Arastirma bulgulart isbirlikli  6grenme
yonteminin matematik basarisin1 arttirmada geleneksel yonteme goére daha etkili

oldugunu gostermektedir.

Kocabas (1998), tarafindan “Isbirlikli ve Geleneksel Ogrenme Yontemlerinin
Miizige Iliskin Tutumlar Uzerindeki Etkisi” adli bir ¢alisma yapilmistir. Arastirmada
igbirlikli 6grenme tekniklerinden birlestirme [ ve birlikte 6grenme teknikleri
uygulanmistir. Arastirma bulgularina gore, isbirlikli 6grenme tekniklerinden birlestirme
I ve birlikte 6grenme tekniklerinin, 6grencilerin miizige iliskin tutumlar: tizerinde halen
yaygin olarak kullanilmakta olan 6gretmen merkezli 6gretim ve biitlin parca biitiin

tekniklerine gore daha olumlu etkileri oldugu goriilmiistiir.

Yildiz (1998), yapmis oldugu, “Isbirlikli Ogrenme ve Geleneksel Ogretimin

Okul 6ncesi Cocuklarinin Temel Matematik Basarilar1 Uzerindeki Etkileri ve Mevcut
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Uygulamalarla Ilgili Ogretmen Gériisleri” adli arastirmasinda isbirlikli 6grenme ile
geleneksel 6gretimin okul Oncesi ¢ocuklariin temel matematik becerilerinin geligimi
tizerindeki etkilerini, bu etkilerin cinsiyetle iliskisini incelemistir. Bunun yaninda, okul
oncesi kurumlarda ¢alisan 6gretmenlerin matematik 6gretiminde kullanilan yontemlerle
ilgili goriislerini, bu gorislerin yas, kidem, 6grenim durumu, gelistirilen programla
iligkilerini arastirmistir. Arastirma sonucunda, okul Oncesi c¢ocuklarinin matematik
becerilerinin gelistirilmesinde igbirlikli 6grenme yonteminin, geleneksel 6gretimden

daha etkili oldugu sonucuna varilmistir.

Nakiboglu (2001), ¢alismasinda “Maddenin Yap1 Unitesinin Isbirlikli Ogrenme
Yonteminin  Kullanilarak Kimya Ogretmen Adaylarma Ogretilmesinin - Ogrenci
Basarisina Etkisi” ni ele almistir. Bu ¢alismada, deneme modelini kullanarak isbirlikli
O0grenme yoOntemi, soru-cevap yoOntemi, grup ve simf tartismasi yOntemlerinin
kullanilmasimin, 6grenci basarisina bir etkisi olup olmadigi arastirilmistir. Arastirma
sonuglarina gore isbirlikli 6grenmenin anlamli 6grenmenin saglanmasi, 0grencilerin
yorum yapma yeteneklerinin gelismesi ve kavram yanilgilarinin azalmasinda geleneksel

yontemlere gore daha etkili sonucuna varilmistir.

Yildiz (2001), tarafindan yapilan bir diger arastirmada, * Isbirlikli Ogrenme
Yonteminin [lkdgretim 7.simf Matematik Ogretiminde Ogrenci Basarisina Etkisi”
arastirilmig, geleneksel yontemle igbirlikli 6grenme karsilagtirilmistir. Bu arastirma,
matematik 6gretiminde igbirlikli 6grenme yonteminin dgrenci basarisi tlizerine etkilerini
belirlemek amaciyla yapilmistir. Arastirma Orneklemini, Balikesir Mehmetgik
[Ikogretim Okulu yedinci sinif dgrencileri olusturmustur.. Arastirmada deney grubuna
isbirlikli 6grenme tekniklerinden birlikte 6grenme, kontrol grubuna geleneksel 6gretim
uygulanmistir. Elde edilen bulgular sonucunda isbirlikli 6grenme ydnteminin,
matematik Ogretiminde Ogrenci bagarist iizerinde geleneksel yontemden anlamli

derecede olumlu yonde etkili oldugu goriilmiistiir.

Cetin (2002) tarafindan “Sosyal Bilgiler Ogretiminde Isbirligine Dayali
Ogrenme Yénteminin ilkdgretim 4. Simf Ogrencilerin Bilissel Erisi Diizeylerine Etkisi”
adli bir arastirma yapmustir. Arastirmada isbirlikli 6grenme tekniklerinden grup
aragtirmas1 teknigi uygulanmistir. Arastirma bulgularina gore, isbirligine dayali

O0grenme yoOnteminin kullanilmasinin  6grencilerin  biligsel erisi puanlarin1  ve
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ogrencilerdeki kalicilik diizeylerini olumlu yonde etkiledigi goriilmistiir. Bagariin
cinsiyet, anne baba egitim durumu ve aylik gelir durumuna gore farklilasmadigi

anlagilmistir.

Giinay (2002) tarafindan “ Geleneksel Ogretim Yontemleri ile Isbirlikli
Ogrenmenin Ogrenci Basaris1 Ve Hatirda Tutma Diizeyleri Uzerindeki Etkileri” adli bir
arastirma yapmistir. Arastirmada isbirlikli 6grenme tekniklerinden birlestirme II teknigi
uygulanmistir. Ogrencilere yirmi bes sorudan olusan bir test uygulanmistir. Arastirma
bulgularmma goére Ogrenci basarisim1 arttirmada ve Ogrendiklerini hatirda tutma
konusunda isbirlikli 6grenmenin geleneksel sinif 6gretimine gore daha etkili oldugu

gorilmistiir.

Gomleksiz ve Onur (2003) tarafindan * Ingilizce Ogreniminde Isbirlikli
Ogrenme Yonteminin Ogrenci Basarisma Etkisi” adli bir calisma yapilmistir.
Arastirmadaki denekler, 2002-2003 egitim &gretim yilinda Vali Tevfik Giir Ilkogretim
Okulu’nun 7. Sinifina devam eden 6grencilerdir. Arastirma bulgularina gore isbirlikli
O0grenme yontemi ile geleneksel yoOntemin biligsel alanin bilgi ve kavrama
basamaklarindaki 6grenci basarisini arttirdigi, son test puanlarina gore isbirlikli
O0grenme yonteminin daha etkili oldugu goriilmistiir. Bilissel alanin bilgi ve kavrama

basamagindaki amaglara ulagsmada isbirlikli 6grenme yontemin geleneksel yonteme

gore daha etkili oldugu goériilmiistiir.

Box ve Little (2003) tarafindan yapilan “ Gelismis Diizenleyicilerle Birlesmis
Kiigiik Isbirlik¢i Grup ve onlarin Ilkokul Ogrencilerinin Sosyal Bilgiler Basarilarina
Etkisi” adli aragtirma yapilmistir. Bu ¢alismanin amaci birlestirme tekniginin geligsmis
diizenleyiciler halinde sunulan sosyal bilgiler materyalleriyle birlikte kullaniminin
ilkokul 6grencilerinin akademik basarilarimi pozitif yonde etkileyip etkilemeyecegini
belirlemektir. Calismada 4’0 deney ve biri kontrol olmak iizere bes grupta
gerceklestirilmistir. Arastirma bulgulari, isbirlikli 6grenme yOnteminin 6grenci

basarisini pozitif yonde etkiledigini gostermistir.

Sezer ve Tokcan (2003) tarafindan “Isbirligine Dayali 6grenmenin Cografya
Derslerinde Akademik Basariya Etkisi” adli bir arastirma yapilmistir. Caligmada

ogrenci takimlar1 bagar1 boliimleri adli isbirligine dayali 6grenme teknigi kullanilmastir.
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Arastirma bulgularina gore Cografya Ogretiminde isbirliine dayali Ogrenme
yonteminin geleneksel 6gretim yontemine gore akademik basariy1 arttirmada daha etkili

oldugu ortaya ¢ikmuistir.

Bilgin ve Geban (2004) tarafindan * Isbirlikli Ogrenme Y&éntemi ve Cinsiyetin
Sinif Ogretmenligi Ogretmen Adaylarnin Fen Bilgisi Dersine Karsi Tutumlarina, Fen
Bilgisi Ogretimi 1 Dersindeki Akademik Basarilarina Etkisinin Incelenmesi” adli bir
calisma yapilmustir. Arastirmadaki igbirlikli 6grenme tekniklerinden 6grenci takimlari
ve basar1 boliimleri teknigi uygulanmistir. Arastirma bulgularina gore isbirligine dayali
O0grenme yonteminin geleneksel yontemlerine gore 6grenci basarisint daha da arttirdigi

gozlenmistir.

Bas (2012) tarafindan yiiriitiilen “Sosyal Bilgiler Dersinde Isbirlik¢i Ogrenme
Yénteminin Yedinci Sinif Ogrenci Basarisina Olan Etkisi” isimli deneysel calismada
son testler agisindan bakildiginda deney grubu lehine anlamli bir farklilik elde edildigi

gorilmiustir.
2.17.6. Sosyal Bilgiler, Zihin Haritas: ve Isbirlik¢i Ogrenme Iliskisi

Sosyal Bilgiler ile zihin haritas1 teknigi arasinda siki bir iligki vardir. Sosyal
bilgiler disiplinler aras1 bir yapiya sahiptir ve diger disiplinlerle de iligskisi mevcuttur.
Bu disiplinler aras1 yapiy1 6grencilere 6gretmenin en etkili yolu zihin haritas1 teknigi ile
sosyal bilgiler dersinin alt boyutlar1 olan Tarih, Cografya, Vatandaslik, Siyaset gibi
disiplinlerle aktarilabilir. Iyi hazirlanmis bir zihin haritasi &grencilerde kalict bir
O0grenme saglar. Sosyal bilgiler dersinin etkili ve verimli bir sekilde dgretilmesinde,
zihin haritasinin yeri siiphesiz inkar edilemez. Sosyal Bilgiler dersinde zihin haritasi
tekniginin kullanilmasi, 6grenme ortaminda olumlu yondeki etkileri yadsinamaz.
Ogrenciler i¢in 6grenme ortamlart daha somut hale gelmekte ve kalict &grenme
saglanmaktadir. Ayn1 zamanda temel bir kavram g¢ercevesinde ilgili oldugu diger konu
alanlarin1 da bir biitiin halinde iliski kurup &grenmek miimkiindiir. Ogrenciler ezber

o0grenmeden kurtulup, daha kalic1 bir 6grenme elde ederler.

Son zamanlarda sosyal bilgiler 6gretiminde sik¢a kullanilan yontemlerden biri

de Isbirlikli Ogretim ydntemidir. Siif ortaminda &grenme- Ogretme siirecini daha
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olumlu hale getirmek icin O6gretmen ve Ogrenci etkilesiminin, Ogrenci-6grenci
etkilesiminde isbirlikli &gretim ydnteminin Snemi biiyiiktiir. Ogrenme ortamindaki
Ogrenci-ogrenci arasindaki etkilesim, 6grencilerin 6grenme seviyelerini, 6gretmene ve
okula olan yaklasimlarini, karsilikli olarak birbirleri hakkindaki diistincelerini ve 6z

saygilarin1 6nemli bir bi¢imde etkilemektedir (Ekinci, 2005, 5.93).

Ogretilecek olan konuya dikkat edilmeksizin, 6gretmenler siniflarin1 genellikle 3

sekilde yapilandirmaktadirlar. Bunlar;

1. Rekabet¢i sinif ortami
2. Bireyselci sinif ortami
3. Isbirlikgi sinif ortam1

Isbirligine dayali 6gretim yontemi, 1970’ li yillardan giiniimiize degin 6nem
kazanmaya baglamistir. Ozellikle egitim sosyologlarin arastirma konular1 olan kiigiik
grup teknikleri ve grup igindeki dgrencilerin birbirleriyle olan etkilesimleri, igbirligine
dayali 6gretim tekniklerinin gelisiminde 6nemli katkilar saglamistir (Erden, Tarihsiz,
5,126). Olumlu bir sinif ortaminda 6grenciler, olumlu bir rekabet i¢erisinde kendilerinin
ve diger arkadaslarinin da 6grenmelerine katki getirecek sekilde 6grenme ortamlarina

katilirlar (Saban, 2004, s.81).

Isbirlikli 6grenme (Kubasik), Vygotsky, Piaget, Bruner ve Slavin tarafindan
gelistirilmis  bir o6gretim  yontemidir. Bu 6gretim yontemi, Ogrencilerin kiiciik
(heterojen), gruplar olusturarak, bir sorumlulugu yerine getirmek, bir konuyu kavramak,
bir soruna ¢oziim getirmek ya da problemin ¢dziimiinii bulmak amaciyla ortak bir amag
dogrultusunda bir arada ¢alismalar1 yoluyla olusturduklart bir 6gretim yaklasimdir. Bu
yaklasim geleneksel siniflardaki Ogrencilerin  yarisma ve rekabet igerisindeki
Ogrenmelerine karsin, Ogrencilerin igbirligi icerisinde beraberlik durgusu ile
ogrenmelerini hedef alir (Dilci, 2011, 5.130). Isbirligine dayal: 5grenme yaklasiminin en
olusturarak bir arada 6grenmeleridir. Bu yaklasim bu 6zelligiyle bazen geleneksel kiime
calismasiyla karistirilabilmektedir. Kiime ¢alismasi bir grup etkinligidir ki bu yoniiyle
isbirligine dayali 6gretim yaklagimina benzetilebilir. Mesela, 6grencilerin yetenek ya da

basarilarina gore gruplandirilmalart isbirligine dayali 6gretim degildir. Bir grup
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caligmasinin isbirligine dayali 6gretim olabilmesi i¢in grup liyelerinin hem kendilerinin
hem de digerlerinin O6grenmelerine Ogrenmelerini en iist seviyeye yiikseltmeyi
amaclamalar1 gerekir. Yani grup igerisindeki her bir iiye, diger iiyelerin basarmadan
kendisinin de basaramayacagm bilir. Ortaya ¢ikan basari, grup tyelerinin tek tek

katkilariyla ortaya ¢ikmistir (Biiylikkaragoz, Civi, 1999, s.125).

Yapilan aragtirmalara gore, birey 6grenme siirecine duyu organlarini ne kadar
cok kullanarak katilirsa, 6grenme de o kadar ¢ok kalici hale geldigi sonucuna
varilmistir. Bu bakimdan, 6grencilerin bizzat 6grenme ortamlara katilip ¢ok sayida
duyu organlarmin kullanmalarina firsat veren isbirlikli 6grenme bunun disinda da
bircok avantajlar saglamaktadir. Ogrenciler bu &grenme metodunda bir amag
dogrultusunda birlesirler ve ortak ¢ikarlar s6z konusudur. Olusturulan 6grenci gruplarin
yetenekleri, gligleri, seviyeleri bakimindan birbirinden farkli 6zellik tasirlar. Bir 6grenci
sadece kendi 6grenmesinden degil diger Ogrencinin de dgrenmesinden sorumludur.
Degerlendirme bireysel oldugu gibi, grup degerlendirmesi de s6z konusudur. Isbirlikli
O0grenme yaklasiminin temel felsefesi “ Birimiz hepimiz, hepimiz birimiz ig¢indir.”
anlayisina dayanmaktadir. Bu yontemde grubu olusturan O6grenciler arasinda
zorunluluktan dogan bir bag s6z konusu degildir, goniilden gelen bir arkadaslik bag:

vardir (Yel, Tagdemir, Yildirim, 2011, s.53).

Isbirligine dayali 6grenme egitim alaninda son zamanlarda ortaya ¢ikmus bir
yaklasim degildir. Bu 6grenme yaklasimin tarihi ¢ok eskilere dayanmaktadir. Cok eski
donemlerde, 6gretmenler, 6grencilere grup projeleri, grup tartigmalari, grup ¢aligmalari
ve akran Ogretiminde birlikte calismalarina izin vermis ya da bu yonde onlari
desteklemislerdir. Ancak bu yontemler, belli bir plan dahilinde degil gelisigiizel
yapilmaktaydi. 1970’11 yillarda yasanan bazi 6nemli gelismeler nedeniyle bu yontemler
Oonemini yitirmis, bunlarin yerine modern yontemlerden biri de sayilan isbirlikli
O0grenme yonteminin ¢ok cesitli 6grenme ortamlarinda gelistirilerek uygulanmaya

baglanmistir.

Yapilan ¢ok sayida arastirmalar ve dgretmen uygulamalariin bir sonucu olarak
isbirlikli 6grenme yonteminin giintimiizdeki her tiirlii 6gretimsel amaca yonelik (fen ve
matematikten okuma- yazmaya, temel becerilerden karmasik problem ¢ézmeye), ¢ok

cesitli seviyelerdeki Ogrencilere kolaylik derecesi farkli konular1 6gretmek icin
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gelistirilmistir. Giiniimiiz sinif ortamlarinda isbirlik¢i 6gretim yontemini, 6gretmen ara
sira bagvurmakta, sik sik bu yontemi 6gretim amaclarint gergeklestirmek ve 6gretim

siirecini verimli kilmada, sinifin diizenlenmesinde kullanilmaktadir.
Isbirlikli 6gretim ydnteminin en dnemli 6zellikleri su sekilde siralanabilir:

e Oprencilerde giidiilenme ve dikkat en iist seviyededir.
e Basari ve basarisizlik bireye degil tiim {iyelere aittir.
e Ogrencilerin sosyal becerilerini gelistirir.

e Ogrencilerin psiko-sosyal ve duyussal gelisimlerine katkida bulunur, 6zsaygi ve

oz yeterliligi gelistirir (Dilci, 2011, s.130).

Yeni Ogretim programlarin 6ngdrdiigii amaglarin gergeklesmesi daha ¢ok
isbirlikli 6grenme ortamlarinda gergeklesebilir. Bu yontemi kullanan bir¢cok 6gretmen,
bu yoéntemin Oziinii tam olarak kavrayamamaktadirlar. Ogrencileri masanin etrafinda
toplayarak ¢alismalarini saglamak, isbirlikli 6gretim yonteminin uygulanmasi anlamina
gelmez. Yani bu yontem, Ogrencilerin kendi bireysel calismalarini siirdiirmek diger
Ogrencilerle bir arada oturmasi anlamina gelmez. Ya da bir 6grencinin grup i¢inde tiim
sorumlulugu iizerine aldig1 diger Ogrencilerin de isimlerinin yazili oldugu bir grup

raporu sunmak da degildir.
Isbirligine dayali grenmenin olabilmesi i¢in;

e Gruplarin belirlenmis olan pozitif bagliliklara sahip olmalari,

e Grubu olusturan {yelerin birbirlerinin  6grenmelerini  ve basarilarin

desteklemeleri,
e Upyelerin, birbirlerini iizerlerine diisen gdrevler icin sorumlu tutmalari,
e Kiigiik grup becerilerini iiyelerin uygun olarak kullanmalari,
e Uyelerin birbirlerini ¢alisma siirecinde diizenli olarak degerlendirmeleri,

Bu 6geler, grup calismalarinda amaglanan 6grenci isbirligini gerceklesmesini ve

tiim gruplarin etkili ve verimli bir sekilde ¢alismalarini saglamaktadir.
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Isbirlikli &gretim yontemi, sosyal bilgiler dersinde sikga basvurulan
yontemlerden biridir. Ozellikle konular, dgrenciler arasinda paylastirilir ve ortak bir
ama¢ dogrultusunda birbirlerinin de Ogrenmelerine katkida bulunarak, kendilerine
verilen konulari sunmalar1 istenir. Bu yontemde Ogrenciler birbirleriyle rekabet
etmektense olumlu bir O6grenme ortami1 igerisine girerek, karsilikli olarak

O6grenmelerinden sorumlu olurlar.
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UCUNCU BOLUM
3. YONTEM

Bu boliimde; aragtirma modeli, ¢alisma grubu, veri toplama araglari, verilerin

toplanma siireci ve verilerin ¢oziimlenmesi hakkinda bilgiler verilmistir.
3.1. Arastirma Modeli

Arastirma modeli, bir arastirmacinin amacma uygun bir sekilde verilerin
toplanmasi, uygulanmasi, ¢oziimlenmesi icin bilingli bir sekilde gelistirmis oldugu ve

gerekli kosullar1 olusturmus oldugu diizenli bir plani ifade etmektedir.

6. Sinif sosyal bilgiler dersinde isbirlikli 6grenme yontemi destekli zihin haritalari
tekniginin kullanilmasinin 6grencilerin akademik basarilar1 ve sosyal bilgiler
dersine yonelik tutumlarina olan etkilerinin incelendigi ve teknik hakkinda
Ogrenci goriislerinin alindig1t bu arastirmada karma arastirma modeli (mixed)

kullanilmistir.

Karma aragtirma modelinde, nitel ve nicel arastirma yontemleri birlikte
kullanilir. (Fraenkel and Wallen, 2006) Karma yontem arastirmasi nicel yontemlerden
yararlanarak sayilari, nitel yontemlerden yararlanarak kelimeleri bir araya getirip
bagimsiz ve orijinal yeni sonuglar ortaya ¢ikarmayi amaglar (Creswell ve Plano Clark,
2011, s. 4).

Arastirmanin nicel kisminda, programa dayali 6gretim yontem ve teknikler ile
isbirlikli 6grenme yontemi destekli zihin haritas1 teknigi kullanimi, akademik basar
testi ve sosyal bilgiler dersi tutum Slgegi olarak uygulanmistir. Dolayisiyla akademik
basar1 ve tutum oOlgeginin etkileri sinandigindan 6n test-son test kontrol gruplu yari
deneysel arastirma modeli bu ¢alismada kullanilmistir. Yar1 deneysel desen, kontrol ve
deney gruplar1 olusturulurken dikkat edilmesi gereken rastgele (random) kuralinin
gerceklestirilmesinin ¢ok zor, gereksiz ya da bazi zaman imkansiz oldugu kosullarda
uygulanir (Bastiirk, 2009) Bu ¢alismada isbirlikli 6grenme destekli zihin haritas1 teknigi
ile yapilan uygulamalar deney grubunu, mevcut O6gretim programina gore yapilan

uygulamalar ise kontrol grubunu olusturmaktadir.

88



Aragtirmanin nitel kisminda ise isbirlikli 6grenme yontemi destekli zihin
haritalar1 teknigi ile sosyal bilgiler 6gretimi yapilmasina iligskin dgrencilerin goriislerinin
yansitilmas1 amaglanmistir. Bu amac¢ dogrultusunda deney grubunda yer alan 16
ogrenciye goniilliik ilkesi dogrultusunda agik uglu sorulardan olusan bir gériisme formu

verilerek 6grencilerin arastirma konusu ile ilgili goriisleri alinmstir.

Arastirmada Kullanilan Modelin Tasarimi Sekli Asagida Verilmistir.

Deney Grubu Kontrol Grubu

|:| On Test |:| On Test

|:| Zihin Haritasl I:' Programa Dayall Yontem ve Teknikler

I:' Son Test |:| Son Test
. Goriisme

Sekil 1. Arastirmada Kullanilan Modelin Tasarimi
3.2. Calisma Grubu

Bu aragtirmanin ¢aligma grubunu 2015-2016 egitim- 6gretim bahar yartyilinda

Mustafa Kemal Ortaokulu 6. sinifinda 6grenim goren 44 6grenci olusturmaktadir.

Mustafa Kemal ortaokulunda 10 tane 6. simif bulunmaktadir. Bu simiflardan
sosyal bilgiler dersinin ayni 0gretmen tarafindan yiritildiigii farkli iki simif yansiz
atama (random) yontemi ile biri deney bir digeri kontrol grubu olacak sekilde
belirlenmistir. Deney grubunda yer alan dgrencilere igbirlikli 6grenme yontemi destekli
zihin haritas: teknigi ile tilkemizin kaynaklar iinitesi islenirken kontrol grubunda yer
alan 6grencilere ayni {inite mevcut programin 6ngordiigii yontem ve tekniklere gore

islenmistir.
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Tablo 2. Deney ve Kontrol Grubunda Yer Alan Ogrencilerin Dagilim1

Grup Yoéntem Ogrenci Sayisi
Deney Grubu Isbirlikli Ogrenme Destekli Zihin Haritast Kiz Erkek Toplam
Teknigi 10 13 23
Kontrol Grubu Programa Dayal1 Yontem ve Teknikler 1 10 -
Bagimh Degiskenler

Calisma boyunca kullanilan, Akademik Basar1 Testi ve Sosyal Bilgiler Tutum

Olgeginden elde edilen puanlar bu ¢alismanin bagimli degiskenleridir.
Bagimsiz Degiskenler

Calismada kullanilan igbirlikli 6grenme yontemi destekli zihin haritalar1 teknigi
ile programa dayali yontem ve teknikler bu c¢aligmanin bagimsiz degiskenlerini

olusturmaktadir.
3.3.Veri Toplama Araglari

Bu calismada deney ve kontrol grubunda yer alan 6. smif Ogrencilerinin
akademik basar1 diizeylerini 6l¢cmek amaciyla sosyal bilgiler basari testi ve tutumlarini
belirlemek amaciyla sosyal bilgiler dersi tutum 6lgegi, zihin haritalarma iliskin 6grenci
goriiglerini belirlemek amaciyla da agik uglu sorulardan olusan goriisme formu

kullanilmistir.
3.4. Basan Testi

Arastirmada kullanilan bu testin amaci, ilkogretim 6. Sinif Ogrencilerinin”
Ulkemizin Kaynaklar1” iinitesine iliskin 6n bilgilerini 6l¢gmek bununla birlikte calisma
sonucunda Ogrencilerin basarilarin1 tekrar karsilagtirmaktir. Bu amagla deneysel
islemler esnasinda 6gretimi yapilacak olan iinite kazanimlarin1 68rencilere kazandiracak
ve hedeflenen her kazanimi kapsayacak bir basari testine ihtiya¢ duyulmustur. Bu

yiizden Babacan (2006) tarafindan gelistirilen basari testi bu ¢alismada kullanilmistir.
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Test 4 secenekli 40 sorudan olusan bir testtir. Testin Cronbach Alpha i¢ tutarlik

katsayis1 0,79 olarak saptanmustir.
3.5. Tutum Olcegi

Bu calismada uygulamanin gergeklestirildigi Elazig merkez Mustafa Kemal
Ortaokulu 6-A, 6-G sinifi 6grencilerinin ¢aligmanin 6ncesinde ve sonrasinda sosyal
bilgiler dersine iliskin tutumlarini tespit etmek amaciyla Demir ve Akengin (2010)
tarafindan gelistirilen “Sosyal Bilgiler Dersine Yonelik Tutum Olgegi” kullanilmustir.
Olgek 15’1 olumsuz 11°i olumlu olmak iizere toplam 26 maddeden olusan besli likert

tipi bir Olcektir.

Olgek maddeleri olumludan olumsuza dogru 5-4-3-2-1 seklinde siralanirken;
olumsuzdan olumluya dogru ise tam tersi yonde siralanacak sekilde kodlanmustir. Olgek
icin belirlenen deger araliklar1 ve Olgek derecelendirilmesinde kullanilan puan

karsiliklar1 tabloda verilmistir.

Tablo 3. Olgek derecelendirilmesinde kullanilan puan karsiliklart

Deger Arahi@: Katilim Diizeyi Olcek Derecelendirmesi
1.00-1.80 Hi¢ Katilmiyorum 1
1.81-2.60 Katilmiyorum 2
2.61 - 3,40 Kararsizim 3
3.41-4.20 Katiliyorum 4
4.21-5.00 Tamamen Katiliyorum 5

Sosyal bilgiler dersi tutum 6lgegi dort alt boyuttan olusmaktadir. Olgek alt
boyutlar1 ve Cronbach Alfa i¢ tutarlilik katsayilari ile birlikte tabloda verilmistir.

Tablo 4. Olgek alt boyutlar1 ve Cronbach Alfa i¢ tutarlilik katsayilari

Boyut Cronbach Alfa
1. Boyut: Ogrenme Istegi 0,901
2.Boyut: Sosyal Bilgiler Dersinden Hoglanma 0,839
3.Boyut: Ogretmenden Kaynaklanan Tutumlar 0,762
4.Boyut: Sosyal Bilgiler Sevgisi 0,720
Testin Biitiiniine fliskin Cronbach Alfa 0,932
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Calismada uygulanan faktor analizi sonuglarina gore; Kaiser Meyer Olkin
(KMO) degeri 0.906 bulunmustur. Bartlett testi sonucu 2431,319 olarak tespit
edilmistir. Bartlett testi 0,001 diizeyinde anlamli ¢ikmistir. Testin birbirine esit iki ayr1
boliime ayrilmasi ile hesaplanan Spearman-Brown i¢ tutarlilik katsayisi 0.931 ve
Guttman i¢ tutarlilik katsayist 0.930’dur (Demir ve Akengin, 2010). Bu veriler
dogrultusunda o6lcegin giivenilir bir 6lgme aract oldugu sodylenebilir. (Demir ve
Akengin, 2010, s.34-35). Bu c¢alisma igin ise belirlenen Cronbach Alfa giivenirlik

katsayisi, 874 olarak belirlenmistir.

Demir ve Akengin (2010) tarafindan yapilan ¢aligmanin sonucunda gelistirilen
sosyal bilgiler dersi tutum Ol¢eginin, ilkdgretim altinci ve yedinci siniflarda 6grenim
gbren Ogrencilerin sosyal bilgiler dersine yonelik tutumlarini belirlemek amaciyla

kullanilabilecegi sonucunu ortaya koymustur.
Goriisme Formu

Isbirlikli 6grenme yontemi destekli zihin haritalar1 tekniginin kullanilmasina
iliskin deney grubundaki Ogrencilerin duygu ve diisiincelerini, onerilerini tespit etmek
amactyla 6 adet agik uclu sorulardan olusan bir gériisme formu hazirlanmistir. Sorular
hazirlanmadan 6nce konu ile ilgili alan yazin taramasi yapilmis, soru madde havuzu
olusturulmustur. Daha sonra hazirlanan bu sorular uzman goriisiine sunulmustur. Konu
ile ilgili sosyal bilgiler alaninda iki 6gretim iiyesi, bir lisansiistii 6grencisi ve bir Tiirkge
Ogretmeninin goriisii alindiktan sonra sorunlu olan soru maddeleri formdan ¢ikarilarak
goriisme formuna son hali verilmistir. Gorlismeler deney grubunda yer alan goniillii 16
ogrenci ile gergeklestirilmistir. Goriismeye baslamadan Once Ogrencilere sorular
hakkinda bilgi verilmis, sorularin nasil irdelenmesi ve nasil cevaplanmasi gerektigi
hususunda bilgiler verilmistir. Ikinci asamada dgrencilere, verecekleri yanitlarin sadece
aragtirma kapsaminda kullanilacagt ve bu sonuglarin kesinlikle 6gretmen ile
paylasilmayacagi hususunda bilgilendirme yapilarak 6grencilerin not kaygist olmadan
gercek duygu ve diisiincelerini yansitmalar1 saglanmaya ¢alisilmistir. Tiim dgrenciler ile

goriisme yapildiktan sonra elde edilen bulgular analiz edilmistir.
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3.6. Arastirmanin Uygulanmasi
3.6.1. Deney Grubunda Uygulama

Deney grubu ile 8 hafta boyunca isbirlikli 6grenme destekli zihin haritas
uygulama ¢alismas1 yapilmistir. Yapilan ¢alismaya 6.sinif 6grenim goren, 46 6grenci
katilmistir. Arastirmaya katilan Ogrencilerin 23’ii deney grubunda, 23’ii kontrol
grubunda yer almaktadir. Uygulama siireci baslamadan once ders ogretmeni ile
uygulamalara iliskin goriismeler yapilmistir. Ogretmene uygulanacak olan teknikler
hakkinda genis capl bilgiler verilmistir. Isbirlikli 6grenme ve zihin haritas1 teknikleri
ogretmene tanitilmistir. Bu tekniklerin agsama asama nasil yapilacagi ve uygulanacagi
hakkinda &gretmen bilgilendirilmistir. Ogretmen ile uygulama ¢alismalar1 yapilmistir.
Uygulamalarin 6gretmene tanitilmasinin ardindan deney grubu 6grencilerine on-test
olarak sosyal bilgiler dersi basari testi, 6n tutum olarak da sosyal bilgiler dersi tutum
6l¢egi uygulanmistir. Daha sonraki stirecte deney grubu dgrencilerine igbirlikli 6grenme
destekli zihin haritas1 teknigi hakkinda bilgiler verilmis, tahta da 6rnek bir zihin haritasi
olusturulmus ve isbirlikli 6grenme yaklagimina uygun bir sekilde 6grenciler gruplara
ayrilmugtir. Ogrenciler gruplara ayrilirken heterojen yapr dikkate alinarak yani farkl
seviyelere ve ozelliklere sahip bir sekilde ayrilmistir. Grup iiye sayist en fazla 6 kisi
olacak sekilde ayarlanmustir. Isbirlikli grenme yaklasimina uygun olarak, uzman grubu
da olusturulmustur. Uyeler kendi gruplarinda ¢alismalarmi yaptiktan sonra her gruptan
bir liye, uzman grubuna gitmis orada da ¢alismalarda bulunduktan sonra kendi
kiimesine donilip 6grendiklerini arkadaslariyla paylasmiglardir. Bu siire¢ igerisindeki

ders icerigi 6gretim programina uygun olacak sekilde yiirtitiilmiistiir.

Yapilan calismada ele alinan iinite “ULKEMIZIN KAYNAKLARI” iinitesidir.

Bu iinite hafta hafta su sekilde deney grubu ile ele alinmistir.

Birinci Hafta: Tirkiye ‘de Tarim konusu ele alinmistir. Bu konunun alt
bagliklar1 olan, tarimda verimi etkileyen faktorler, Tirkiye’ de tarimi destekleyen
kuruluglar, baslica tarim {irtinlerimiz yani tahillar, baklagiller, sanayi bitkileri, sebze ve
meyvecilik gibi konular ele alinmistir. Derse gegcmeden 6nce 6grenciler heterojen yapi
dikkate alinarak gruplara ayrilmis ve her gruptaki her liye bir konu baghigin1 secerek

kendi alanmiyla alakali calismalarda bulunmustur sonrasinda o kisi grubundan ayrilip
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uzman grubuna yonelmis orada da c¢alismalarda bulunduktan sonra kendi grubuna geri
gelip bildiklerini arkadaglarina aktarmistir. Gruptaki Ogrenciler, en son agamada da
bireysel olarak kendi zihin haritalarmi olusturmuslardir. Ogretmen ise ¢izilen zihin

haritalarini tek tek inceleyerek eksiklikler ve yanlisliklar varsa 6grencilere bildirmistir.

ikinci Hafta: Tiirkiye’de Hayvancilik konusu islenmistir. Bu konunun alt

basliklar1 olarak da Tiirkiye’de balik¢iligin yeterince gelismemesinin nedenleri ve
Tiirkiye’ de hayvanciligin gelismesi i¢in gerekli olan kosullar1 6nce 6gretmen anlatmis
sonrasinda ise kiimelere ayrilan Ogrenciler konuyla alakali yaptiklari caligmalar
aralarinda tartismislardir. Islenen konun her bir alt dalm segen Ogrenci, kendi
grubundan ayrilmis, uzman grubuna yonelmis oradaki iiyelerle konuyu tartistiktan sonra
kendi grubuna déniip dgrendiklerinin 1s18inda zihin haritalarini ¢izmislerdir. Ogretmen

ise sonrasinda ¢izilen zihin haritalarinin hepsini incelemis ve degerlendirmistir.
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Uciincii Hafta: Tiirkiye’ de ormancilik konusu ele alinmistir. Bu konunun da alt
basliklar1 olarak, ormanlarin 6nemi ve ormanlarin korunmasi ele alinmistir. Konunun
her bir alt konusundan bir tanesini secen iiye, kiimesinde ¢alismasimi bitirdikten sonra
ayrilip, uzman grubuna yonelir, oradaki bilgilerin 1s18inda kendi grubuna geri doniip
ogrendiklerini arkadagslarina aktarmis ve iiyelerin hepsi bireysel zihin haritalarini

cizmisler, ¢izilen zihin haritalar1 dersin 6gretmeni tarafindan incelenmistir.

‘\ T OPHISEDE
r OAMMCLL

— T

Dordiincii Hafta: Sanayi ve Ticaret konusu ile Tirkiye’ de sanayi kollari
islenmistir. Bu {linitede sanayi ve ticaretin tanimi yapilmis ve sanayi kollar1 olan Besin
(Gida) sanayisi, Dokuma(Tekstil) sanayisi, Deri sanayisi, Maden sanayisi, Kimya
sanayisi, Orman Triinleri sanayisi ve Cimento, Cam, Seramik sanayisi kollarina,
Madenlere deginilmis 6grencilerin de bu konular hakkinda ¢alismalar1 incelenmistir.
Onceki haftalarda uygulandig1 gibi yine 6grenciler ders baslamadan heterojen gruplara
ayrilmis {initedeki her bir konuyu segen kisi, siras1 geldiginde uzman grubuna gitmis

orada ¢alismalarda bulunmus tekrar grubuna dondiiglinde 6grendiklerini arkadaglarina
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anlatmigtir. Sonugta gruptaki her Ogrenci, Ogrendiklerinden yola ¢ikarak zihin

haritalarmi ¢izmislerdir. Ogretmen de yapilan ¢alismalar incelemistir.

Besinci Hafta: Tiirkiye’ de Enerji Kaynaklari, Ticaret, Hayat veren Proje olan
Gap, gibi konulara deginilmistir. Ticaretin tanimi ders 68retmeni tarafindan hem kendisi
hem de 6grenciler tarafindan yapilmus, Ticaret gesitleri olan I¢ ticaret ve Dis ticaret’e
deginilmis, Gap’m sagladif1 avantajlardan bahsedilmistir. Ogrencilerin de bu konuda
yaptiklari galismalar incelenmistir. Ogrenciler dersin basinda gruplara ayrilmis, her bir
konuyu secen Ogrenci kendi grubundan kisa bir siireligine ayrilarak uzman grubuna
yonelmis, oradaki tiyelerle calismalarda bulunmus, sonra kendi grubuna yénelmis konu
hakkinda o6grendigi yeni bilgileri de arkadaslarina aktarmis ve her &grenci
ogrendiklerinden yola ¢ikarak zihin haritalarin1 ¢izmislerdir ve bu haritalar ders

Ogretmeni tarafindan teker teker incelenmistir.
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Altinc1 Hafta: Vergim Bana Doniiyor, Dogal Kaynaklarimiz Bize Emanet,
konular1 ele alinmigtir. Verginin ne oldugu, neden O6dememiz gerektigi ve vergi
O0demenin bir yurttaghk gorevi oldugu oOgrencilere aktarilir. Derse baslamadan
Ogrenciler birbirlerinden farkli o6zelliklere sahip bir sekilde gruplara ayrilir, konu
dagilimlar1 yapilir, sirast gelen 6grenci uzman grubuna gider, bildiklerini aktarir, yeni
seyler Ogrenir. Kendi grubuna dondiigiinde bildiklerini ve yeni Ogrendiklerini
arkadaslarina iletir. Yeni O0grenilen ve karsilikli olarak birbirlerine aktarilan bilgilerin

1s18inda her Ogrenci zihin haritasini ¢izer ve ders 6gretmeni tarafindan ¢izilen zihin

haritalar1 degerlendirilir.
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Yedinci Hafta: Dogal Kaynaklarimiz Bize Emanet ve Turizm, Turizm’in
sagladig1 yararlar konusuna deginilmistir. Dogal kaynaklarimizin neler oldugu, nasil
korumamiz gerektigi, Turizmin tanimi, yararlari, iilke ekonomisine katkilarmin neler
oldugu ders 6gretmeni tarafindan 6grencilere aktarilmis, 6grencilerde konu hakkindaki
goriiglerini bildirmislerdir. Konuyu segen her bir 6grenci kendi konusu hakkinda
calismalarda bulunmus, arastirmalar yapmuis, siras1 geldiginde uzman grubuna giderek
bildiklerini diger iiyelere aktarmistir, diger {iyelerin bildiklerinden de faydalanmuistir.
Sonrasinda grubuna donmiis, uzman grubundaki o6grendiklerini kendi grubundaki

arkadaslariyla paylagmis ve her 6grenci siire¢ sonucunda konuyla ilgili zihin haritalarini

cizmislerdir ve ortaya ¢ikardiklari iirlin 6gretmen tarafindan degerlendirilmistir.
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Sekizinci Hafta: Nitelikli insan giicii ve Meslegimizi segerken, gibi konular ele
alimmig ve bu konular ders o6gretmeni ve Ogrenciler tarafindan karsilikli olarak
islenilmistir. Oncelikle dgrenciler, heterojen yap1 dikkate alinarak gruplara ayrilmistir.
Nitelikli insan giicliniin ne oldugu, nitelikli insanda bulunmasi gereken ozellikler,
meslegin tanimi, meslek segerken nelere dikkat edilmesi gerektigi, yetenek- meslek
arasindaki iligkiler 6gretmen ve Ogrenciler tarafindan karsilikli olarak paylasilir.
Gruptaki O0grenciler tarafindan konu dagilimi yapildiktan sonra, sirasi gelen 6grenci,
uzman grubuna gider dondiigiinde bildiklerini ve yaptigi caligmalar1 arkadaslariyla
paylasir. Her bir 6grenci zihin haritalarim dgrendiklerinin 1s13inda cgizerler. Ogretmen
tarafindan, 6grencilerin ¢izdigi zihin haritalar1 degerlendirilir, hatalar ve eksiklikler

varsa 0grencilere doniit verilir.

)* J\Lem&d e
Mesleh\or /;. _
R

/ /P

Sekiz haftalik uygulama siireci sonucunda, son test olarak Ogrencilere Sosyal
bilgiler dersi basar1 testi, son tutum olarak da Sosyal Bilgiler dersi tutum 0&lgegi

uygulanmigtir.
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3.6.2. Kontrol Grubunda Uygulama

Kontrol grubunda yer alan 6grenciler ile sosyal bilgiler dersleri haftada {i¢ saat
olmak tizere yaklasik sekiz hafta boyunca programin 6ngérdiigii yontem ve tekniklere
gore islenmistir. Arastirmaya baslamadan Once sosyal bilgiler akademik basari testi 6n
test, sosyal bilgiler dersi tutum Olgegi ise On tutum Olgegi olarak bu gruba
uygulanmistir. Kontrol grubunda derslerin islenmesine higcbir sekilde miidahale
edilmemis dersler mevcut ders kitabi, 6grenci ¢alisma kitabi1 ve Ogretmen kilavuz
kitabina bagli olarak mevcut programin 6ngordiigii arag ve gerecler yoluyla sosyal
bilgiler 6gretmenleri tarafindan yiiriitiilmiistiir. 6 haftalik uygulamalardan sonra basari
testi ve sosyal bilgiler dersi tutum 6l¢egi kontrol grubundaki 6grencilere son test ve son

tutum 6lcegi olarak uygulandiktan sonra kontrol grubundaki caligmalara son verilmistir.
3.6.3.Verilerin Analizi

Arastirma sonucunda elde edilen veriler toplanarak uygun istatistiksel

yontemlerle analiz edilmeye ¢alisilmistir.

Arastirma boyunca elde edilen verilerin analizinde hem parametrik testlerden
hem de non parametrik testlerden yararlanilmigtir. Uygulanacak olan testlerin tespit
edilmesinde Orneklem biiyiikliigii ve varyanslarin dagilimi dikkate alinmis ve bu
dogrultuda alt problemler test edilmeye c¢alisilmistir. Arastirma boyunca elde edilen
verilerin nicel boyutlar1 SPSS 17.00 programiyla analiz edilmistir. Elde edilen bulgular
tizerinde dogru analiz yapabilmek amaciyla verilerin normal bir dagilim sergileyip-
sergilemedigini kontrol etmek i¢in Kolmogorov Smirnov ve Shapiro Wilk testlerine
basvurulmustur. Bununla birlikte Varyanslarin homojen dagilim gosterdigi durumlarda
parametrik testlerden: Bagmmli Orneklemler (Paired Samples Statistics) T-Testi,
Bagimsiz Orneklemler Independent T- Testi ve One Way ANOVA testlerinden
yararlanilmigtir. Varyanslarin normal bir dagilim sergilemedigi durumlarda ise bu
testlerin non-parametric karsilig1 olan Mann-Whitney U testi, Wilcoxon Isaretli siralar
testi, Kruskall-Wallis-H gibi testlerden yararlanilmistir. Verilerin analizinde aritmetik
ortalama (X), standart sapma (SS) yiizde ve frekans degerleri dikkate alinmistir.
Istatistiksel sonuglarin degerlendirilmesinde P#<,0.50 anlamlilik diizeyi dikkate

alinmistir.
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Deney ve kontrol gruplarinin 6n test-son test akademik basari puan ortalamalari
ile tutum Slgeginin 6n tutum-son tutum puan ortalamalar1 hem kendi i¢lerinde hem de
gruplar arasinda karsilastirillarak arada bir fark olup olmadigir tespit edilmeye

calisiimastir.

Arastirma sonucunda elde edilen nitel verilerin ¢dziimlenmesinde ise Igerik
analizi yontemi kullamlmistir. Icerik analizinde temel amag, toplanan verileri
tanimlayarak aciklayabilecek kavram ve iliskilere ulagsmaktir. Betimsel analiz islemiyle
Ozetlenen ve yorumlanan veriler igerik analiz yoluyla daha ayrintili bir isleme sokularak
betimsel bir yaklagimla fark edilemeyen kavram ve temalarin kesfedilmesini saglar. Bu
nedenle toplanan verilerin once kavramsallastirilmas: daha sonra da ortaya c¢ikan
kavramlara gore mantikli bir bicimde diizenlenmesi ve buna gore veriyi aciklayan
temalarin tespit edilmesi gerekmektedir. Bu ¢ercevede bu yolla (igerik analizi) verileri
tanimlamaya, veriler iginde sakli olabilecek gercekleri ortaya c¢ikarmaya caligiriz

(Y1ldirim, Simsek, 2013, 5.259).

Arastirmanin nitel boyutunu olusturan verilerin (goriismeler)
degerlendirilebilmesi icin N-VIVO-9 nitel veri analiz programimdan faydalanilmustir.
Gortigmelerden elde edilen veriler bilgisayar ortaminda yaziya aktarilarak analize uygun
bir hale doniistiiriilmiistiir. Elde edilen ifadeler analizi kolaylastirmak igin kisa, basit ve
net semboller halinde kodlanmistir. Zihin haritasi teknigi hakkinda 6grencilere sorulan
sorular alt baslhiklar haline doniistiiriilerek her soru i¢in Ogrencilerin ifade ettikleri
goriisler tlizerinden kavramlar belirlenmistir. Boylece ka¢ Ogrencinin ayni kavrama
vurgu yaptig1 ortaya konmustur. Daha sonra kodlama ve ¢éziimlemelere iliskin ortaya
bir model konmustur. Kodlamanin yapilmasindan sonra kod listesi olusturularak
bunlarin ortak yonleri belirlenerek c¢alismanin temel hatlarin1 olusturacak bazi temalar

olusturulmustur. Olusturulan bu temalar yorumlanarak ¢alismaya son verilmistir.
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DORDUNCU BOLUM

4. BULGULAR

Bu boéliimde arastirmanin konusu olan 6.sinif sosyal bilgiler dersinde isbirlikli
o0grenme yontemi destekli zihin haritas1 kullanilmasinin 6grencilerin  Akademik
basarilarina ve derse kars1 tutumlarina etkisini ortaya koymak i¢in ¢aligma kapsaminda

elde edilen nicel ve nitel bulgulara yer verilmistir.
4.1. Basar Testine iliskin Analizler Ve Yorumlar

4.1.1. Deney ve kontrol grubu o6grencilerinin 6n test basar1 puan ortalamalar

arasinda anlamh bir farklihk var mdir?

Gruplar arasindaki bu durumu belirlemek icin T-testi yapilmasina karar
verilmistir. T testi iki iliskisiz 6rneklem ortalamasi arasindaki farkin manidar olup
olmadiginin test edilmesi veya iki grubun bir siirekli degisken iizerinden aldiklari

degerlerin karsilagtirilmasinda kullanilir.

Bagimsiz t testinin uygulanabilmesi bir takim 6n kosullarin yerine getirilmesine
baglidir. Bunlar
v’ Puanlar karsilastirilacak olan 6rneklemler iligkisizdir.

v' Bagimli degiskene ait 6lgtimlerin dagilimi iki grupta da normal bir dagilim

gostermelidir.
v' Bagiml degiskene ait 6l¢limler aralik ya da oran 6lgegindedir.
v" Her iki gruptaki 6lgtimlere ait varyanslarin dagilim esittir (Seger, 2015, s.59).
Normallik Testi Sonuglari
Deney ve kontrol gruplarinda on test basar1 puan ortalamalarinin normal dagilim
gosterip gostermedigi Kolmogorov-Smirnov, (K) ve Shapiro-Wilk (S) testi ile test

edilmistir. Bu ¢alismada veri sayist gruplarda 30 ve altinda oldugu i¢in Shapiro-Wilk

testi sonuglar1 dikkate alinmistir.
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Tablo 5. Deney ve Kontrol Gruplari Normallik Test Sonuglari

Kolmogorov-Smirnov? Shapiro-Wilk
Grup Statisti df Sig. Statistic df Sig.
Deney ,151 23 ,186 ,950 23 ,300
Kontrol 103 21 200" 963 21 578

Tablodan elde edilen K-S normallik testi sonucuna gére hem deney hem de
kontrol grubu 6n test puanlarinin normal bir dagilim sergiledigi soylenebilir (P=300 ve

P=578; P>, 050).
Varyanslarin Homojenligi

Deney ve kontrol gruplarindan elde edilen verilerin varyanslarinin esit olup

olmadig1 durumu Levene Testi ile stnanmustir.

Tablo 6. Deney ve Kontrol Gruplar1 Varyanslarin Homojenligi Sonuglari

Grup F Sig.
Deney On 5,124 ,029
Kontrol On

Tablo incelendiginde yapilan Levene testi sonucuna gore, her iki grubun on test
varyanslarinin esit olmadig goriilmektedir (F=,5,124, P=,029; P<,050). Bu sonuca gore
deney ve kontrol grubu 6n test basar1 puan ortalamalari arasinda anlamli bir farkliligin
olup olmadigini anlamak igin t-testi yerine bu testin non parametric karsilig1 olan Mann-
Whitney U testi yapilmasina karar verilmistir. Bu test, hem varyanslarin esit
dagilmadigr durumlarda hem de veri sayisinin az oldugu (20 ve alti) durumlarda

kullanilir.
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Tablo 7. Deney ve Kontrol Grubu On Test Basar1 Mann-Whitney U testi Sonuglari

Grup N Sira Ortalamas1  Sira Toplam U P
Deney On 23 24,33 559
199 ,322
Kontrol On 21 20,50 430

Deney ve kontrol gruplariin 6n test akademik basar1 puan ortalamalar1 arasinda
anlamli fark olup olmadigini belirlemek i¢in yapilan Mann Whitney U testi sonucuna
gore gruplarin 6n test basar1 puan ortalamalar1 arasinda istatistiksel agidan anlamli bir
farkliligin oldugu sOylenemez. Buna gore deney ve kontrol grubunda yer alan
ogrencilerin baslangigtaki bilgi seviyelerinin birbirine yakin veya ayni diizeyde oldugu

sOylenebilir.

4.1.2. Deney grubu 6n test - son test basar1 puan ortalamalar: arasinda anlamh bir

farkhhk var midir?
Normallik Testi Sonuclari

Deney grubunda yer alan 6grencilerin 6n test-son test akademik basar1 puan
ortalamalarinin normal dagilim gosterip gostermedigi Kolmogorov-Smirnov ve
Shapiro-Wilk testi ile test edilmistir. Bu grupta veri sayist 30 ve altinda oldugu i¢in
Shapiro-Wilk testi sonuglar1 dikkate alinmstir.

Tablo 8. Deney grubu 6n test - son test basar1 puan ortalamalart Normallik Testi

Sonuglari
Kolmogorov-Smirnov® Shapiro-Wilk
Grup
Statistic df Sig. Statistic df Sig.
Deney Grubu
Fark (Son-Test- 148 23 200" 907 23 ,035
On Test)
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Tablodan elde edilen K-S normallik testi sonucuna gore deney grubu o6n test —
son test puan ortalamalarinin normal bir dagilim sergilemedigi goriilmektedir (P=035;
P<,050). Ayn1 zamanda veri sayist da az oldugu i¢in non-parametric test yapilmasi daha
uygundur. Bu sonuca gore deney grubu On test - son test basari puan ortalamalari
arasinda anlamli bir farkliligin olup olmadigini anlamak igin bagimli t-testi yerine bu
testin non- parametric karsilig1 olan Wilcoxon Isaretli Siralar testi yapilmasima karar

verilmistir.

Tablo 9. Deney grubu &n test - son test basari puan ortalamalar1 Betimsel Istatistik

Tablosu
Mean Std. Ll .
N (Ortalama) Deviation hAggIILM Maximum
Deney son 23 78,1739 12,01761 48,00 98,00
Deney 6n 23 59,5652 16,37022 25,00 85,00

Tablo 10. Deney Grubu On Test - Son Test Basar1 Puan Ortalamas1 Wilcoxon Isaretli

Siralar Testi Sonuglari

Son test - On Sira Sira

test N Ortalamas1  Toplamasi z P
Negatif Sira 23° 12,00 276,00
Pozitif Sira o ,00 00 -4,199° 000
Esit 0°

*Negatif Siralara Dayali

Altincr sinif sosyal bilgiler dersi deney grubunda yer alan 6grencilerin akademik
basari testinden aldiklar1 6n test ve son test basar1 puanlar1 arasinda anlamli farklilasma
olup olmadigini anlamak igin yapilan Wilcoxon isaretli siralar testi sonucunda aradaki
farkin istatistiksel agidan anlamli oldugu sonucu elde edilmistir (Z= -4.199, p <,050).
Fark puanlarinin sira ortalamalari ve sira toplamlar1 dikkate alindiginda goézlenen bu

farkliligin  negatif siralar lehine yani son test (X=78,1739) Iehine oldugu
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anlagilmaktadir. Buna gore uygulanan deneysel islemin &grencilerin basarilarini

gelistirme noktasinda etkili bir teknik oldugu sdylenebilir.

4.1.3. Kontrol grubu 0n test - son test basari puan ortalamalari arasinda anlamh
bir farkhihk var mdir?

Normallik Testi Sonuclar:

Kontrol grubunda yer alan Ogrencilerin 6n test-son test basar1 puan
ortalamalarinin normal dagilim gosterip gostermedigi Kolmogorov-Smirnov ve
Shapiro-Wilk testi ile test edilmistir. Bu grupta veri sayist 30 ve altinda oldugu i¢in
Shapiro-Wilk testi sonuglar1 dikkate alinmustir.

Tablo 11. Kontrol grubu on test - son test basari puan ortalamalar1 Normallik Testi

Sonugclari
Ve . -
Grup Kolmogorov-Smirnov Shapiro-Wilk
Statistic df Sig. Statistic df Sig.
Kontrol Grubu
Fark (Son-Test- 124 21 200" 937 21 188

On Test)

Tablodan elde edilen K-S normallik testi sonucuna gore kontrol grubu on test —
son test puan ortalamalarmin normal bir dagilim sergiledigi goriilmektedir (P=188;
P>,050). Bu sonuca gore kontrol grubunda yer alan dgrencilerin 6n test-son test basari

puan ortalamalarinin normal bir dagilim sergiledigi sdylenebilir.

Elde edilen bu sonuca gore kontrol grubu 6n test - son test akademik basar1 puan
ortalamalar1 arasinda anlamli bir farkliligin olup olmadigini anlamak i¢in bagimli
orneklemler (iliskili 6rneklemler) t-testi yapilmasma karar verilmistir. Iliskili
orneklemler i¢in “ t testi” deneysel ve boylamsal ¢alismalarda ayni gruba ait iki 6l¢tim

arasindaki farki belirlemeye yarayan bir analiz teknigidir (Seger, 2015, s.66)
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Tablo 12. Kontrol grubu 6n test - son test basar1 puan ortalamalar1 Betimsel Istatistik

Tablosu
Grup Mean N Std. Deviation Std. Error Mean
Kontrol Son 63,8095 21 16,27151 3,55073
Kontrol On 55,0000 21 11,06797 2,41523

Tablo 13. Kontrol Grubu On Test - Son Test Bagimli Orneklemler (Paired Samples
Statistics) T-Testi Sonuglari

Grup N X SS t P
Kontrol On 21 55,00 11,06797 3610 002
Kontrol Son 21 64,00 16,27151

Tablodan elde edilen bulgulara gore su sonuglara ulagilmistir. Uygulanan
deneysel islemin etkisini belirlemek i¢in yapilan bagimli t- testi sonucuna gore son test
puanlar1 On test puanlarina gore istatistiksel a¢idan anlamli diizeyde farklilagmaktadir
(t20=3,610, p<,050). Ogrencilerin 6n test aritmetik ortalamalarmin ( X= 55,00) ve son
test aritmetik ortalamalarinin ( X=64,00) oldugu goriilmektedir. Buna gore kontrol
grubunda uygulanan mevcut §gretim programinin da 6grencilerin basarilarini arttirmada

etkili oldugu sdylenebilir.

4.1.4.Deney ve Kontrol grubu égrencilerinin son test basar1 puan ortalamalan

arasinda anlamh bir farklihik var mdir?
Normallik Testi Sonug¢lari

Deney ve kontrol gruplarinda son test basari puan ortalamalarimin normal
dagilim gosterip gostermedigi Kolmogorov-Smirnov, (K) ve Shapiro-Wilk (S) testi ile
test edilmistir. Bu calismada veri sayist gruplarda 30 ve altinda oldugu i¢in Shapiro-

Wilk testi sonuglar dikkate alinmustir.
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Tablo 14. Deney ve Kontrol grubu 6grencilerinin son test basart puan ortalamalari

Normallik Testi Sonuglari

Kolmogorov-Smirnov? Shapiro-Wilk
Grup
Statistic df Sig. Statistic df Sig.
Deney Son 148 21 200" 935 21 177
Kontrol Son ,196 21 ,035 ,914 21 ,067

Tablodan elde edilen K-S normallik testi sonucuna gére hem deney hem de

kontrol grubu son test basari puan ortalamalarmin normal bir dagilim sergiledigi

goriilmektedir (P=177 ve P=067; P>, 050).
Varyanslarin Homojenligi

Deney ve kontrol gruplarindan elde edilen son test basari puan verilerinin

varyanslarinin esit olup olmadigi durumu Levene Testi ile sinanmustir.

Tablo 15. Deney ve Kontrol grubu 6grencilerinin son test basari puan ortalamalar

Varyanslarin Homojenligi

Grup F Sig.
Deney Son 2967 092
Kontrol Son

Tablo Incelendiginde yapilan Levene testi sonucuna gore, her iki grubun son test
varyanslarinin esit oldugu sodylenebilir (F=2,967, P=,092; P >,050). Bu sonuca gore
deney ve kontrol grubu son test basar1 puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir farkliligin
olup olmadigin1 anlamak i¢in bagimsiz Independent Samples (Bagimsiz Gruplar) T

Testi yapilmasina karar verilmistir.
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Tablo 16. Deney ve Kontrol grubu 6grencilerinin son test basart puan ortalamalari

Betimsel Istatistik Tablosu

Grup N Mean (Ortalama) Std. Deviation Std. Error
NMaoan
Deney Son 23 78,1739 12,01761 2,50584
Kontrol Son 21 63,8095 16,27151 3,55073

Tablo 17. Deney ve Kontrol Grubu Son Test Independent (Bagimsiz) T-Testi Sonuglari

Grup N X SS t P
Deney Son 23 78,1739 12,01761
3,351 ,002
Kontrol Son 21 64,0000 16,27151

Tablo 17°den elde edilen bulgulara gore su sonuglara ulagilmistir. Uygulanan
deneysel islemin etkisini belirlemek icin yapilan bagimsiz t- testi sonucuna gore deney
ve kontrol grubu son test puanlarina gore istatistiksel acidan anlamli diizeyde
farklilasmanin oldugu goriilmektedir (t =3,351, p<,050). Deney grubunda yer alan
grencilerin son test puan ortalamalarinin (X= 78,017) ve kontrol grubu 6grencilerinin
son test akademik basari puan ortalamalarimin (X=63,80) oldugu goriilmektedir. Bu
sonuca gore deney grubunda uygulanan teknigin kontrol grubunda uygulanan mevcut

Ogretim programina gore dZrenci bagarisini arttirmada daha etkili oldugu sdylenebilir.
4.2.Tutum Olgegine iliskin Bulgular Ve Yorumlar

4.2.1. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin én tutum puanlar1 arasinda anlamh

bir farklhihk var mdir?
Normallik Testi Sonuclari

Deney ve kontrol gruplarinda 6n tutum puan ortalamalarinin normal dagilim

gosterip gostermedigi Kolmogorov-Smirnov, (K) ve Shapiro-Wilk (S) testi ile test
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edilmistir. Bu ¢alismada veri sayist gruplarda 30 ve altinda oldugu i¢in Shapiro-Wilk

testi sonuglart dikkate alinmistir.

Tablo 18. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin on tutum puanlari Normallik Testi

Sonuglari
Grup Boyut Kolmogorov-Smirnov? Shapiro-Wilk

Statistic df Sig. | Statistic df Sig.
Deney Grubu On Tutum 1.Boyut ,165 23 ,106 ,953 23 ,336
On Tutum 2.Boyut ,113 23 ,200" ,972 23 747
On Tutum 3Boyut ,256 23 ,000 ,880 23 ,010
On Tutum 4Boyut ,162 23 121 ,869 23 ,006
Kontrol Grubu  On Tutum 1.Boyut ,206 21 ,021 ,896 21 ,029
On Tutum 2.Boyut ,166 21 ,132 ,856 21 ,005
On Tutum 3Boyut ,243 21 ,002 776 21 ,000
On Tutum 4Boyut ,170 21 ,118 ,851 21 ,004

Tablo 18’de verilen normallik testi sonuglarina baktigimizda deney grubu 6n
tutum oSlgeginin 1 ve 2. alt boyutunda veriler normal bir dagilim sergilerken 3 ve 4. alt
boyut i¢in ayn1 durum s6z konusu degildir. Bununla birlikte kontrol grubunun higbir alt
boyutunda verilerin normal bir dagilim sergiledigi goriillmemektedir. Ancak Tabachnik
ve Fidell’e gore deney ve kontrol gruplarindaki eleman sayilarinin 20°den fazla olmasi
ve bununla birlikte deney ve kontrol gruplarmin sayilarinin birbirine yakin olmasi bu
veri dagilimlarinin normal oldugu varsayimi i¢in yeterli bir nedendir (Tabachnick ve

Fidell, 2007, s.79).
Varyanslarin Homojenligi

Deney ve kontrol gruplarimin 6n tutum puanlarindan elde edilen verilerin

varyanslarinin esit olup olmadigt durumu Levene Testi ile stnanmustir.
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Tablo 19. Deney ve kontrol grubu O6grencilerinin én tutum puanlari Varyanslarin

Homojenligi
Alt Boyut Grup F Sig.
Ogrenme Istegi Deney O,_n 2193 146
Kontrol On
Sosyal Bilgiler Dersinden Deney On 2,169 ,148
Hoslanma Kontrol On
Ogretmenden Kaynaklanan Deney On 2,955 ,093
Tutumlar Kontrol On
Sosyal Deney O"n 4,454 ,041
Kontrol On

Tablo 21°’de verilen bulgulara gore deney ve kontrol gruplarinin 6n tutum
puanlarindan elde edilen verilerin varyanslarinin esit olup olmadigi durumu Levene
Testi ile stnanmigtir. Bu sonuca gore deney ve kontrol grubunda yer alan ¢grencilerin
on tutum puanlarmimn homojenligi agisindan &lgegin ilk ii¢ alt boyutunda (Ogrenme
Istegi, Sosyal Bilgiler Dersinden Hoslanma, Ogretmenden Kaynaklanan Tutumlar)
verilerin dagiliminda gruplar arasinda istatistiksel acidan anlamli bir farkliligin olmadig
goriilmiistiir. Yani her iki grupta yer alan 6grencilerin arastirmanin baslangicinda
Olcegin ilk li¢ boyutuna iliskin verdikleri cevaplarin dagilim bi¢imlerinin benzerlik
gosterdigi ifade edilebilir (P =,146;,148;,093: P >,050). Ancak Olgegin dérdiincii alt
boyutuna (Sosyal) iliskin verilerin dagilimmna baktigimiz zaman aksi yonde bir sonug
gormekteyiz. Levene Testi sonucuna gore deney ve kontrol grubunda yer alan
Ogrencilerin 6n tutum puanlarinin homojenligi agisindan dlgegin dordiincii alt boyutuna
baktigimizda verilerin dagiliminda gruplar arasinda istatistiksel agidan anlamli bir
farklili@in oldugu gorilmistir (P =,041: P < 050). Yani her iki grupta yer alan
ogrencilerin arastirmanin baslangicinda 6lgegin dordiincii boyutuna iliskin verdikleri
cevaplarin dagilim bi¢imlerinin birbirine benzemedigi ve belirgin oranda farklilastig

sOylenebilir.

Yukarida elde edilen bulgular sonucunda varyanslarin homojen bir dagilim
gosterdigi alt boyutlar icin One — Way ANOVA, varyanslarin homojen bir dagilim
gostermedigi alt boyut i¢in ise One — Way ANOVA testinin non parametric karsilig

olan Kruskall-Wallis-H testi yapilmasina karar verilmistir.
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Tablo 20. Deney ve Kontrol Grubu On Tutum (ilk Ug¢ Boyuta Iliskin) One — Way
ANOVA Sonuglar1 ve Yorumlar

Alt Boyut  Varyansin Kareler Sd Kareler F Px
Kaynagi Toplamm Ortalamasi

Ogrenme Gruplar arasi 421 1 421 1036 171

Istegi Gruplar ici 9,128 42 217 ’ ’
Toplam 9,549 43

Sosyal Gruplar arasi ,056 1 ,056

Bilgiler Gruplar igi 33,448 42 796 ,070 193

Dersinden Toplam 33,504 43

Ogretmenden  Gruplar arasi ,640 1 ,640

Kaynaklanan  Gruplar i¢i 8,183 42 195 3,287 077

Tutumlar Toplam 8,823 43

Tablo 20°deki verilere gore yapilan One — Way ANOVA sonuglarina gore deney
ve kontrol grubunda yer alan dgrencilerin 6n tutumlarinin ii¢ alt boyutunda (Ogrenme
Istegi, Sosyal Bilgiler Dersinden Hoslanma, Ogretmenden Kaynaklanan Tutumlar)
gruplar arasinda istatistiksel agidan anlamli bir farklilasma oldugu goriilmemistir (P=
171, 793, 077; P> 0,50) Buna goére deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin
uygulamalarin baglangicinda sosyal bilgiler dersine karsi olan tutumlarinin benzer

seviyede oldugu sdylenebilir.

Tablo 21. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Dérdiincii Alt Boyuta Iliskin On
Tutumlarinin Kruskall-Wallis-H Testi Sonuglari

Alt Boyut Grup N  Sira Ort. Sd x? P
Deney Grubu 23 20,13
Sosyal  “Kontrol Grubu 21 25,10 1 1,708 191
Total 44

Yukaridan elde edilen bulgulara gére deney ve kontrol grubu dgrencilerinin 6n
tutum puanlarinin dordiincii alt boyutuna (Sosyal) gore gruplar arasinda anlamli bir
farklilasma olup olmadigini belirlemek i¢in yapilan Kruskall-Wallis-H Testi sonucuna

gore gruplar arasinda istatistiksel agidan anlamli bir farklilik olmadigi sonucu elde
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edilmistir [ x2 (sd=1, n=44) = 1,708, P >,191.]. Buna gore deney ve kontrol grubunda
yer alan 6grencilerin uygulamalarin baslangicinda sosyal bilgiler dersine karsi olan 6n
tutumlarinin dordiincii alt boyutuna (Sosyal) iliskin istatistiksel agidan anlamli bir
farklilasma oldugu goriilmemistir. Buna goére her iki grupta yer alan Ggrencilerin
baslangicta, sosyal bilgiler dersi tutum Ol¢eginin son boyutu olan sosyal boyutuna

iliskin tutumlarinin birbirine denk oldugu sdylenebilir (P=191; P> 0,50)

4.2.2. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin son tutum puanlari arasinda anlamh

bir farkhlik var mdir?
Normallik Testi Sonuclari

Deney ve kontrol gruplarinda son tutum puan ortalamalarinin normal dagilim
gosterip gostermedigi Kolmogorov-Smirnov, (K) ve Shapiro-Wilk (S) testi ile test
edilmistir. Bu ¢alismada veri sayisi gruplarda 30 ve altinda oldugu igin Shapiro-Wilk

testi sonuglart dikkate alinmistir.

Tablo 22. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin son tutum puanlari Normallik Testi
Sonugclari

Grup Boyut Kolmogorov- Shapiro-Wilk

Statisti  df  Sig. | Statist  df Sig.

Deney Son Tutum 1.Boyut ,319 23 ,00  ,781 23 ,000
Son Tutum 2.Boyut ,134 23,20 | ,928 23 ,101

Son Tutum 3Boyut ,235 23 00 | ,828 23 ,001

Son Tutum 4Boyut ,268 23 ,00 | ,783 23,000

Kontrol Son Tutum 1.Boyut 322 21,00 | ,730 21 ,000
Son Tutum 2.Boyut ,136 21,20 | ,920 21 ,086

Son Tutum 3Boyut 273 21 00 | 808 21 001

Son Tutum 4Boyut ,233 21 00  ,788 21 ,000

Tabloda verilen normallik testi sonug¢larina baktigimizda deney grubu son tutum
6l¢eginin 2. alt boyutunda veriler normal bir dagilim sergilerken 1, 3 ve 4. alt boyut i¢in
aynt durum s6z konusu degildir. Bununla birlikte kontrol grubunun sadece 2. alt

boyutunda verilerin normal bir dagilim sergiledigi gériilmektedir. Ancak Tabachnick ve
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Fidell’e gore deney ve kontrol gruplarindaki eleman sayilarinin 20’den fazla ve bununla
birlikte deney ve kontrol gruplarinin sayilarinin birbirine yakin olmasi bu veri

dagilimlarinin normal oldugu varsayimi icin yeterli bir neden olarak kabul edilebilir
(Tabachnick ve Fidell, 2007, s.79).

Varyanslarin Homojenligi

Deney ve kontrol gruplarinin son tutum puanlarindan elde edilen verilerin

varyanslarinin homojen olup olmadigi durumu Levene Testi ile sinanmistir.

Tablo 23. Deney ve kontrol grubu o6grencilerinin son tutum puanlari varyanslarin
homojenligi

Alt Boyut Grup F Sig.

1. Ogrenme Istegi peney S25 1.373 248
Kontrol Son

2.Sosyal Bilgiler Dersinden Deney Son 6.368 , 015

Hoslanma Kontrol Son

3.0gretmenden Kaynaklanan Deney Son 1621 210

Tutumiar Kontrol Son

4.50syal Deney Son 1,397 244
Kontrol Son

Tabloda verilen bulgulara gore deney ve kontrol gruplarinin son tutum
puanlarindan elde edilen verilerin varyanslarinin esit olup olmadigi durumu Levene
Testi ile sinanmistir. Bu sonuca gore deney ve kontrol grubunda yer alan dgrencilerin
son tutum puanlarmin homojenligi agisindan lgegin 1, 3 ve 4.boyutunda (Ogrenme
Istegi, Ogretmenden Kaynaklanan Tutumlar, Sosyal) verilerin dagiliminda gruplar
arasinda istatistiksel ag¢idan anlamli bir farkliligin olmadig1 goériilmiistiir. Yani her iki
grupta yer alan dgrencilerin arastirmanin sonucunda dlgegin 1-3 ve 4. boyutuna iliskin
verdikleri cevaplarin dagilim bigimlerinin benzerlik gosterdigi ifade edilebilir (P
=,248;,210;,244: P >,050). Ancak Olgegin ikinci alt boyutuna (Sosyal Bilgiler
Dersinden Hoslanma) iligkin verilerin dagilimima baktigimiz zaman aksi yonde bir

sonu¢ gormekteyiz. Levene Testi sonucuna gore deney ve kontrol grubunda yer alan
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ogrencilerin son tutum puanlarinin homojenligi agisindan 6l¢egin ikinci alt boyutuna
baktigimizda verilerin dagiliminda gruplar arasinda istatistiksel agidan anlamli bir
farklil@in oldugu goriilmiistir (P =,015: P < 050). Yani her iki grupta yer alan
Ogrencilerin arastirmanin sonucunda Ol¢egin ikinci alt boyutuna iliskin verdikleri
cevaplarin dagilim bigimlerinin birbirine benzemedigi ve belirgin oranda farklilagtig

sOylenebilir.

Yukarida elde edilen bulgular sonucunda varyanslarin homojen bir dagilim
gosterdigi alt boyutlar icin One — Way ANOVA, varyanslarin homojen bir dagilim
gostermedigi alt boyut i¢in ise One — Way ANOVA testinin non-parametric karsilig

olan Kruskall-Wallis-H testi yapilmasina karar verilmistir.

Tablo 24. Deney ve Kontrol Grubu Son Tutumlarinm 1-3 ve 5. Boyutuna Iligskin One —
Way ANOVA Sonuglar1 ve Yorumlar

Alt Boyut  Varyansin Kareler Sd Kareler F P
1.0grenme Gruplar ,495 1 ,495 1,940 171
Istegi Gruplar ici 10,720 42 ,255

Toplam 11,215 43
3.0gretmenden Gruplar ,044 1 044 249 621
Kaynaklanan Gruplar igi 7,398 42 176
Tutumlar Toplam 7,441 43
4.Sosyal Gruplar 1,056 1 1,056 1,364 ,249
Gruplar i¢i 32,503 42 74
Toplam 33,559 43

Tablo 24’deki verilere gore yapilan One — Way ANOVA sonuglarina gore deney
ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin son tutumlarinin ii¢ alt boyutunda (Ogrenme
Istegi, Ogretmenden Kaynaklanan Tutumlar, Sosyal) gruplar arasinda istatistiksel
acidan anlaml bir farklilasma oldugu gériilmemistir. Buna gore deney ve kontrol
grubunda yer alan 6grencilerin uygulamalar sonucunda sosyal bilgiler dersine kars1 olan
tutumlariin benzer seviyede oldugu sdylenebilir. Bu durum ayni 6gretmen tarafindan
yiriitillen sosyal bilgiler dersinin hem deney hem de kontrol grubunda yer alan
ogrenciler tarafindan cok sevilmis olmasindan kaynaklanabilir. Ciinkii eger hem ders

hem de o6gretmen Ogrenciler tarafindan ciddi manada Onemseniyorsa bu durumda
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gruplar arasinda farkli bir sonu¢ elde etmek zor olacaktir. Bununla birlikte deney
grubunda uygulanan teknik 6grencilerin akademik basarilarini kontrol grubuna gore
daha fazla arttirmis olabilir; ancak derse karsi tutum noktasinda gruplar arasinda
istatistiksel acidan bir farklilik olusturacak 6l¢iide degisiklik olusmasina neden olmamis

olabilir.

Tablo 25. Deney Ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Ikinci Alt Boyuta Iliskin Son
Tutumlarinin Kruskall-Wallis-H Testi Sonuglari

Alt Boyut Grup N Sira Ort. Sd x? P
Sosyal Deney Grubu 23 24,50
By Kontrol Grubu 21 20,31 1 1,177 278
Dersinden

Total 44
Hoslanma

Yukaridan elde edilen bulgulara gére deney ve kontrol grubu 6grencilerinin son
tutum puanlarinin ikinci alt boyutuna (Sosyal Bilgiler Dersinden Hoslanma) gore
gruplar arasinda anlamli bir farklilasma olup olmadigini belirlemek icin yapilan
Kruskall-Wallis-H Testi sonucuna gore gruplar arasinda istatistiksel agidan anlamli bir
farklilik olmadig1 sonucu elde edilmistir [ x? (sd=1, n=44) = 1,177, P >,278.]. Buna
gore deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin uygulamalarin sonucunda sosyal
bilgiler dersine karsi olan tutumlarinin ikinci alt boyutuna iliskin tutumlarinda bir
farklilik olmadig1 kisacasi 6grencilerin bu boyutla ilgili tutumlarinin birbirine benzer
nitelikte oldugu soOylenebilir. Bu durum ayni Ogretmen tarafindan yiiriitiilen sosyal
bilgiler dersinin hem deney hem de kontrol grubunda yer alan 6grenciler tarafindan gok
sevilmis olmasindan kaynaklanabilir. Clinkii eger hem ders hem de 6gretmen 6grenciler
tarafindan ciddi manada onemseniyorsa bu durumda gruplar arasinda farkli bir sonug
elde etmek zor olacaktir. Bununla birlikte deney grubunda uygulanan teknik
ogrencilerin akademik basarilarini kontrol grubuna gore daha fazla arttirmis olabilir;
ancak derse karsi tutum noktasinda gruplar arasinda istatistiksel agidan bir farklilik

olusturacak olgiide degisiklik olugsmasina neden olmamus olabilir.

117



Cinsiyet Degiskenine gore Ogrencilerin On tutum ve Son tutumlar:
Arasinda Anlamh bir farkhihk var midir?

Arastirma kapsaminda cevap aranan sorulardan biri uygulamalar yapilmaya
baslamadan dnce ve uygulamalar yapildiktan sonra dgrencilerin sosyal bilgiler dersine

kars1 olan tutumlari cinsiyet degiskenine gore farklilik gostermekte midir?

Tablo 26. Deney ve Kontrol grubunda yer alan 6grencilerin cinsiyet degiskenine gore

yiizdelik frekans tablosu

Grup Cinsiyet Frequency (Frekans) Percent (Yiizde)
Deney Grubu Kiz 10 43,5
Erkek 13 56,5
Total 23 100,0
Kontrol Grubu Kiz 11 52,4
Erkek 10 47,6
Total 21 100,0

Deney ve Kontrol grubunda yer alan Ogrencilerin cinsiyet durumuna gore

dagilimlar agagidaki pasta grafikte verilmistir.

Cinsiyet Cinsiyet

Grup: Deney Grubu Grup: Kontrol Grubu

Wrz Wiz
MErkek EErkek

Sekil 2. Deney ve Kontrol grubunda yer alan 6grencilerin cinsiyet durumuna

Verilen pasta grafige baktigimizda deney grubunda erkek Ogrenciler, kontrol

grubunda ise kiz 6grenciler oran olarak daha fazla bir yer kaplamaktadir.

Bu bulgular dogrultusunda independent t (bagimsiz) — testi yapilmasina karar

verilmisgtir.
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Tablo 27. Cinsiyet Degiskenine Gore Ogrencilerin On Tutumlarinin Independent T

(Bagimsiz) - Testi Sonuglart.

Alt Boyut Cinsiyet N X SS t P
1.0grenme Kiz 21 2,2177 44862 1,002 322
Istegi Erkek 23 2,3182 ,45802
2.Sosyal Kiz 21 4,0238 84467 1.303 200
Bilgiler Erkek 23 3,6875 ,92320
Dersinden
3.0gretmenden Kiz 21 2,1032 96391 1,691 098
Kaynaklanan Erkek 23 1,8864 29719
Tutumlar
4.Sosyal Kiz 21 1,7048 ,84052 ,192 ,849

Erkek 23 1,6909 ,67253

Yukarida verilen tablodan elde edilen bilgiler “Cinsiyet” degiskenine gore
incelenmis ve sosyal bilgiler dersi 6n tutum 6l¢eginin hicbir alt boyutunda istatistiksel
acidan anlamli bir farklilasmanin olmadigir goriilmiistiir. Buna gore arastirmanin
baslangicinda sosyal bilgiler dersine karst var olan tutumlar cinsiyet degiskenine gore
sorgulandiginda kizlar ve erkekler arasinda bir farkliligin olmadigi goriilmektedir.
Kisacasi sosyal bilgiler dersine karsi tutum noktasinda kizlar ve erkeklerin benzer

diistince ve hislere sahip olduklar1 sdylenebilir (P =,322;,200;,098;,849: P >,050)

Tablo 28. Cinsiyet Degiskenine Gore Ogrencilerin Son Tutumlarmin Independent

(Bagimsiz) T-Testi Sonuglari

Alt Boyut Cinsiyet N X SS t P
1.Ogrenme Kiz 21 2,3741 ,57937 ,529 600
Istegi Erkek 23 2,2919 ,44862
2.Sosyal Kiz 21 3,6667 1,03557 484 ,631
Bilgiler Erkek 23 3,7614 1,00133
3.0gretmenden Kiz 21 1,8730 ,33294 1,071 290
Kaynaklanan Erkek 23 2,0227 ,47800
4.Sosyal Kiz 21 1,7810 87842 544 590

Erkek 23 1,6636 ,90182
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Yukarida verilen tablodan elde edilen bilgiler “Cinsiyet” degiskenine gore
incelenmis ve sosyal bilgiler dersi son tutum 6l¢eginin higbir alt boyutunda istatistiksel
acidan anlamli bir farklilasmanin olmadig1 goriilmiistiir. Buna gore arastirmanin
sonunda sosyal bilgiler dersine karsi var olan tutumlar cinsiyet degiskenine gore
sorgulandiginda kizlar ve erkekler arasinda bir farkliligin olmadig1 goriilmektedir.
Kisacasi sosyal bilgiler dersine karsi tutum noktasinda kizlar ve erkeklerin benzer

diistince ve hislere sahip olduklar1 séylenebilir (P =,600;,631;,290;,590: P >,050)
4.3. Nitel Verilerin Coziimlenmesi

Arastirmanin nitel verilerinin ¢oziimlendigi bu bolimde deney grubunda yer
alan 16 6grenciye alt1 agik uglu soru yoneltilmistir. Verilerin analizi igin nitel veri analiz
programi N- VIVO 9 kullanilmistir. Elde edilen veriler dogrultusunda benzerlik
gosteren ifadeler arastirmaci tarafindan belirlenen temalara yerlestirilerek ¢oziimleme

islemi yapilmistir.

Soru 1: Bu calismada ilk olarak, Ogrencilere “Swnif Igerisinde Ulkemizin
Kaynaklart Unitesinde Uyguladigimiz Isbirlikli Ogrenme Yontemi Hakkinda
Diigiinceleriniz Nelerdir ?” sorusu sorulmus ve bu soruya iliskin d6grencilerin goriisleri
alimmis bu dogrultuda olusturulan ana temalar, ana temalara bagli alt kategoriler ve

frekans degerleri asagida verilmistir.
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Sekil 3. isbirlikli Ogrenme Metoduna Iliskin Ogrenci Goriisleri

Ogrencilerin Isbirlikli Ogrenme Yontemine Iliskin diisiincelerinin Etkilesim
(f=11), Sosyallesme (f=4), Kalicilik (f=3), Deneyim (=3), Farklilik (f=3), Yardimlagsma
(f=4), Aktif Katihm (f=3), Kendine Giiven (f=2), Somutlastirma (f=4), Basarma
Duygusu (f=2), Sorumluluk (f=5), kategorilerinde toplandig1 gériilmiistiir. Ozellikle
“Etkilesim” kategorisi 0grenciler tarafindan en c¢ok dile getirilen kategori olmustur.
Buna gore dgrencilerin bu teknigi simif ici iletisimde faydali bulduklar1 yoniinde bir
diisiinceye sahip olduklar1 sOylenebilir. Olusturulan kategorilere genel olarak
bakildiginda 6grencilerin Isbirlikli dgrenme yontemine iliskin olumlu diisiincelere sahip
oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin Isbirlikli dgrenme ydntemine iliskin goriisleri ile

ilgili 6rnek ciimlelere asagida yer verilmistir. Ogrencilerden biri,

O.1. (E) “drkadaslarimizia eksik olan bilgilerimizi birbirimize aktardik. Sosyallestigimi
fark ettim. Isbirlikli 6gretim yonteminde arkadaslarimizla yogun bir etkilesim icerisine
girmemiz sosyallesmemizde faydali oldu.” climlesiyle durumu agiklarken, bir diger

Ogrenci ise konuya iligkin diisiincesini
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0.3. (K) “Isbirlikli ogretim  yonteminde sayesinde arkadaslarimizia etkilesime
giriyorduk,  ogrendiklerimizi  birbirimizle paylasip  eksik olan  noktalarimizi

paylasiyorduk.” seklinde ifade etmistir. Baska bir 6grenci

0.5. (E) “Ogretmenimizin once bizleri farkl seviyelerdeki Ogrencilerle bir araya
getirmesi, konu dagilimi yapmast bizim istedigimiz konuyu se¢memiz, uzman grubuna
gidip o konu hakkinda bildiklerimizi sunmamiz eksik ogrenmelerimizi tamamlamamiz
dikkat cekiciydi ve olduk¢a farklyyd:.” diyerek durumu oOzetlemistir. Yine bir bagka

Ogrenci

0.7. (K) “Konulari daha iyi kavradim. Isbirlikli égretim yonteminde karsilikly
etkilesim, dayanisma ve birbirimize eksik o6grenmeler konusundaki yardimlagsmamiz
soyut olan konular: daha somutlastirdr.” climlesiyle goriislerini belirtmistir. Bir diger

Ogrenci diisiincesini

0.8. (E) “dsir1 derecede faydali ve akilda kalici bir yontem. Ogrenciler icin gayet iyi

bir yontem.” bigiminde ifade etmistir. Bir baska 6grenci fikrini,

0.11. (K) “drkadaslarimizia isbirligi icerisinde bir seyler basarma duygusu yasadik.
Isbirlikli ~ 6gretimde  gruplara ayrilpp  her bir grup iiyesinin  birbirlerinin
ogrenmelerinden sorumlu olmalari, eksik olan ogrenmelerini tamamlamalari
sonrasinda bir seyleri basaracagimiz dair kendimize olan inancimiz artti.” seklinde

ifade derken, baska bir 6grenci,

O.12.(E) “Isbirligi icerisinde arkadaglarimizla bilgilerimizi paylasarak ve eksik
ogrenmelerimizi tamamlayarak karsilikli  sorumluluk duygusu icerisinde hareket

etmemizi saglad:.” ciimlesiyle diisiincesini agiklamaya ¢alismistir. Yine 6grencilerden

biri,

0.16. (K) “Isbirligi icerisinde karsilikli etkilesime girdik. Derse aktif bir katilim
sagladik. Isbirlikli 6gretim yéonteminde ayni grubu olusturan arkadaslarla siirekli bir
etkilesim icerisindeydik, birbirimizin 6grenmelerine katki  saglyorduk, eksik

ogrenmelerimizi tamamliyorduk.” ciimlesiyle goriislerini belirtmistir.
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Soru 2: Ikinci soru olarak oOgrencilere “Swmif Icerisinde Ulkemizin Kaynaklart
Unitesinde Uyguladigimiz Zihin Haritasi Teknigi Hakkinda Diisiinceleriniz Nelerdir
2”7 sorusu sorulmus ve bu soruya iligkin 6grencilerin goriisleri alinmis bu dogrultuda
olusturulan ana temalar, ana temalara bagh alt kategoriler ve frekans degerleri asagida

verilmigtir.

o
El Becerilerini
Gelistirme

@)
Zihin
Haritalar
Ile Iigiti
Diisiinceler

@)

Eglenceli Olmasi

Sekil 4. Zihin Haritalar1 Teknigine Iliskin Ogrenci Gériisleri

Ogrencilerin “Zihin Haritalar” teknigine liskin diisiincelerinin Somutlastirma
(f=12), Tekrar (f=2), El Becerilerini Gelistirme (f=3), Yaraticilik (f=3), Eglenceli
Olmas: (f=10), Farkhiik (f=4) Xkategorilerinde toplandif1 goriilmiistiir. Ozellikle
“Somutlastirma” Kategorisi ve “Eglence” Kategorisi dgrenciler tarafindan en ¢ok dile
getirilen kategori olmustur. Buradan hareket ederek oOgrencilerin zihin haritalar
teknigini eglenceli ve konular1 somutlastirma agisindan faydali bulduklar1 sdylenebilir.
Olusturulan kategorilere genel olarak bakildiginda 6grencilerin zihin haritalar1 teknigine
iliskin olumlu diisiincelere sahip oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin zihin haritalari
teknigine iligkin goriisleri ile ilgili Ornek climlelere asagida yer verilmistir.

Ogrencilerden biri, konuyla ilgili diisiincesini
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0.2. (K) “Bence ¢ok eglenceliydi, biraz yorucuydu ama benim ¢ok hosuma gitti. Zihin
haritasimin eglenceli bir sekilde 6grenme yolu oldugunu ogrendik ve en giizel kismi
resim ¢izerek 6grenmek, Olumlu yonde etkiledi; c¢iinkii bu etkinliklerle sosyal bilgiler
dersine onemim ve sevgim daha ¢ok artti. Her sosyal bilgiler tinitesinde bu iki teknigin
kullanilmasint istiyordum. Ciinkii ders hem ¢ok zevkli, eglenceli, bol etkilesimli konular
somut hale getirilerek daha iyi 6greniliyordu. Onceleri sikict gelen bu ders bu teknikler
sayesinde nasil gegtigini bile anlamadan zevkli hale geldi.” ctimlesiyle a¢iklamistir. Bir

baska 6grenci

1

0.4. (E) “Resimler, simgeler, semboller ¢izerek el becerilerimin arttigim gordiim.’

climlesiyle durumu 6zetlerken bir diger 6grenci

0.9. (K) “Zihin haritasindaki bol gorsellik, renkli kalemler, sekiller ve simgelerin
¢izimi soyut olan konulari daha somutlastirdi. Béylece konular zihnimizde daha uzun
siire kaldi. Sosyal bilgiler dersini ¢ok seviyorum; ama ¢abuk unuttugum icin
anlamryordum,; ama bu teknikler sayesinde isledigimiz konular hayli aklimda” seklinde

fikrini ifade etmistir. Yine bir diger 6grenci

0.10. (E) “Oklar saat yéniinde ilerliyordu. Agaca benziyordu oklar onun dallar,
bashigimizda o agacin kokiiydii. Zihin haritasinin kendine 6zgii bu sekli dikkatimizi ¢ok
cekiyordu. Clinkii ¢ok swra disi ve farkl bir ders isleme teknigiydi bu teknik.” bigiminde

konuya agiklik getirmistir. Bir bagka 6grenci ise

0.13. (E) “Yaraticthgin ogrenilmesi agisindan son derece énemli bir teknik bence.
Ctinkii ben ve arkadagslarim yeni kavramlar tirettik.” climlesi ile goriiglerini belirtmistir.

Yine 6grencilerden bir digeri ise diislincesini,

0.14. (K) : “Zihin haritasinda bol renkli kalem kullanarak sekil ve resimlerle de

’

ogrenilenlerin tekrar: bilgilerin daha kolay ogrenilmesini saglamigtir.” seklinde

Ozetlemeye caligmistir.

Soru 3: Ugiincii soru olarak ogrencilere “Bu yéontem ve teknikler uygulanirken
(Isbirlikli Ogrenme, Zihin Haritalar) olumlu ya da olumsuz bir durumla karsilastiniz

mu?” sorusu sorulmus ve bu soruya iliskin 6grencilerin goriisleri alinmis bu dogrultuda
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olusturulan ana temalar, ana temalara bagl alt kategoriler ve frekans degerleri asagida

verilmigtir.
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Sekil 5. Siirece Iliskin Ogrenci Goriisleri

Ogrencilerin siiregte karsilasmis olduklar1 olumlu duruma iliskin diisiincelerinin
Kalict Ogrenme (f=4), Yardimlasma Duygusu (f=6), Arkadashik [liskileri (f=13),
Osrenme Kolayligi (f=6), Paylasma Duygusu (f=6), kategorilerinde toplandig1
goriilmiistiir. Ogrencilerin siirecte karsilasmis olduklar1 olumsuz duruma iliskin
diistincelerinin ise diisiincelerinin Bilgi Hirsiziigr (f=3), Taklit (f=8), Siire Yetersizligi
(f=4), Rekabet (f=5), Giiriiltii (f=4),Liderlik Yarisi (f=5) kategorilerinde toplandigi
goriilmiistiir. Olumlu durum bashig altinda 6grencilerin en ¢ok “Arkadashik Iliskisi”
kategorisine vurgu yaptiklar1 goriilmektedir. Buna gore ogrencilerin sosyal bilgiler
dersinde uygulanan bu yontem ve teknikleri arkadaslik iligkilerini gelistirmesi yoniinden
siirece olumlu bir katki sagladig1 yoniinde bir diisiinceye sahip olduklar1 soylenebilir.
Ogrencilerin siirece iliskin goriisleri ile ilgili rnek ciimlelere asagida yer verilmistir.

Ogrencilerden biri diislincesini,
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0.2 (K) “Arkadashk iliskilerimiz giiclendi ¢iinkii ~birbirimizin Ogrenmesinden
sorumluyduk yani birbirimize eksik olan noktalarda yardim ediyorduk.” bigiminde ifade

ederken bir digeri,

0.7 (K) “Ben bilmedigim bilgileri ondan égrendim. Ben de onun bilmediklerini ona
soyledim. Karsilikli bir dayanisma ve yardimlasma igerisindeydik. Bu sayede arkadaslik
baglarimiz gii¢lendi.” seklinde ifade etmistir. Bir bagka 6grenci konuyla ilgili

0.8 (E) “Olumlu olarak arkadaglarimla beraber olduk. Arag¢ gere¢lerimizi paylastik.
Yardimlasmay:, dayanismayr ogrendik.” climlesini iiretmistir. Yine baska bir 6grenci

diisiincesini

0.11 (K) “Gergekten ogrenilenler zihnimizde kaliyordu, sinav giinii fazla ¢alismadan
viiksek not alabiliyorduk. Ciinkii 6grendiklerimizi unutmuyorduk.” ciimlesiyle ifade

ederken, bir digeri ise

0.12 (E) “Olumlu bir etkilesim icerisine girdik. Arkadaslarimizla rekabet icerisine
girdik ¢ok eglenceliydi kiimelerde yardimlasmalarimiz oldu. Bilmedigimiz konularda
birbirimize yardim ettik Kalem aligverisi vardi ¢ok giizeldi.” ifadeleriyle goriislerini

belirtmistir.

0.9 (K) kodlu baska bir 6grenci ise “Arkadaslarimiz grup icerisinde lider olmak
istiyorlard, kendilerini 6n planda tutmaya c¢alisiyorlardi. Hep benim dedigim olsun
diyorlardi.” ctuimlesiyle siire¢te yasanan bir sikintiya dikkat c¢ekmistir. Yine

Ogrencilerden biri diisiincesini,

0.14 (K) “Bazilariyla anlasamiyorduk ézellikle aramin iyi olmadigi arkadaslarimla
tartistyorduk. En ¢ok tartistigim nokta ise benim ¢alismalarimi kopya etmeleriydi.”

bi¢iminde ifade ederken, bir bagkasi

0.3 (K) “En ¢ok tartistigim nokta ise benim ¢alismalarimi kopya etmeleriydi. Cizdigim
zihin haritasinin aynisint gizmeye c¢alisiyorlardl.” seklinde ifade etmistir. Baska bir

ogrenci

0.15 (K) “Bazen birbirimizle bir rekabet icerisine de ozellikle zihin haritasini cizerken

her birimiz daha giizelini ¢izmek igin ugrasiyorduk. Bazi arkadaglarimiz ¢izdigimiz

126



zihin haritalarimin  aynilarmm  kendileri yapamaya ¢alisiyorlardi, bu hi¢ hosuma

gitmiyordu.” climlesiyle memnuniyetsizligini ifade ederken, bir bagka 6grenci ise,

0. 16 (K) “Zihin haritas: yoniinden yasadigim olumsuz yon ise zamamn kisa olmasiydi.
Zaman yetistiremiyorduk, biraz daha uzun olsaydi daha giizel haritalar ¢izebilirdim,

1

ama zaman yetmiyordu.” ciimlesiyle slirenin yetersiz olmasina deginmistir.

Ogrencilerden bir digeri yine benzer seklide,

0. 5 (E) “Siire yetmiyordu, istedigim gibi cizemiyordum” ifadeleriyle siirenin yetersiz

olmasina dikkat ¢ekmistir. Bu kategoride son olarak bir baska 6grenci

0. 6 (E) “Ortamda asirt giiriiltii oluyordu, yaptigimiz etkinlige odaklanamiyorduk.”

climlesini Uretmistir.

Soru 4: Dérdiincii soru olarak 6grencilere “Isbirlikli Ogrenme Yonteminde ve Zihin
Haritas: Tekniklerini baska derslerde de kullanilmasini ister miydin? sorusu sorulmus
ve bu soruya iligkin 6grencilerin goriisleri alinmis bu dogrultuda olusturulan ana

temalar, ana temalara bagl alt kategoriler ve frekans degerleri asagida verilmistir

/ Tiim Derslerde
Kullanilmal ma ’;l

Q
Erkz? _ E%;j Eglenceli
extm Ogrenme Olugu

Sekil 6. Diger Derslerde Kullanilmasina iliskin Ogrenci Goriisleri

Ogrencilerin isbirlikli 6grenme yéntemi ve zihin haritalar1 tekniginin diger

derslerde kullanilmasina iliskin diisiincelerinin Evet (f=14), kategorisinde yogunlastig

127



goriilmiistiir. Bu durumun gerekgesi ise Kalicilik (f=7), Etkilesim (f=6), Etkili Ogrenme
(f=4), Eglenceli Olma (f=10), alt kategorileri ile aciklanmaya c¢alisilmistir. Bu
kategoride ise yine en ¢ok “Kalicitlik” ve “Eglence” kategorilerine vurgu yapildigini
gormekteyiz. Elde edilen bu kategorilere bakarak 6grencilerin sosyal bilgiler dersinde
uygulanan yontem ve teknigi bilgilerin kaliciligt ve derslerin eglenceli ge¢mesi
acisindan olduk¢a faydali bulduklar1 ifade edilebilir. Bu nedenle 6grenciler diger
derslerde de 6grenecekleri bilgileri kalict ve eglenceli bir sekilde 6grenmek ve bu
durumu devam ettirebilmek bu yontem ve tekniklerin diger derslerde de uygulanmasi
yoniinde bir egilim igerisine girmis olabilirler. Olusturulan kategorilere genel olarak
bakildiginda o6grencilerin  duruma iliskin olumlu diislincelere sahip oldugu
goriilmektedir. Ogrencilerin duruma iliskin gériisleri ile ilgili 6rnek ciimlelere asagida

yer verilmistir. Ogrencilerden biri fikrini

O. 1 (E) “ Evet kullamimali. Ciinkii konular: daha etkili hale getiriyor. Zihnimizde

kalict bir etki birakiyor.” climlesiyle 6zetlemeye ¢alisirken, bir diger 6grenci

0. 7 (K) “Diger derslerde kullanilmasin: isterdim; ciinkii ortam eglenceli ve bilgilerin
zihinde daha kalici olmasint saglyyor.” konuyla ilgili olarak ciimlesini olusturmustur.

Bir baska 6grenci diislincesini,

0.4 (E) “Matematik, fen gibi sayisal derslerde de uygulanmasim isterdim; ciinkii bu
derslerde ¢ok basarili degilim ve bu iki teknigin bana basari getirecegini umuyorum.

Formiilleri, kurallar: tam aklimda tutamadigim igin” seklinde ifade ederken bir digeri,

O. 6 (E)“Bu tekniklerin diger derslerde kullamimasini isterim; ciinkii bu teknik
sayesinde dersin nasil gectigini anlamiyorum. Hatta tiim derslerde kullaniimasin
isterim, bilgileri karsilikli paylasarak etkilesim icerisinde ve bol gorsellikle daha somut
bir sekilde ogreniriz.” climlesiyle goriislerini belirtmistir. Son olarak bagka bir dgrenci

diisiincesini,

0. 13 (E) “Bu teknikler kalici bir ogretme teknigidir bana gore. Bu nedenle diger
derslerde uygulanmasi bizim agimizdan hem yorucu gegmez hem de ¢abuk 6grenmemizi

saglayan bir faktordiir. Tiim derslerde uygulanmasini isterdik” bigiminde ifade etmistir.
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Soru 5: Besinci soru olarak oOgrencilere “Ulkemizin Kaynaklart iinitesinde bu
tekniklerin uygulanmasi size gore hangi yonlerden faydali oldu?” sorusu sorulmus ve
bu soruya iliskin 6grencilerin goriisleri alinmis bu dogrultuda olusturulan ana temalar,

ana temalara bagl alt kategoriler ve frekans degerleri asagida verilmistir.

Q
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Q
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Ogrenme
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Sekil 7. Fayda Yéniine Iliskin Ogrenci Goriisleri

Ogrencilerin iilkemizin kaynaklari iinitesinin uygulanan yontem ve teknikler
acisindan degerlendirilmesine iliskin diisiincelerinin Gorsellik (f=8), Eglence (f=3),
Basart (f=7), Yasayarak Ogrenme (f=3), Etkilesimle Ogrenme (f=6) kategorilerinde
toplandig1 goriilmiistiir. Ozellikle “Gérsellik” kategorisi dgrenciler tarafindan en cok
dile getirilen kategori olmustur. Olusturulan kategorilere genel olarak bakildiginda
Ogrencilerin uygulanan yontem ve teknigin islenen iiniteye etki agisindan olumlu
diisiincelere sahip oldugu sdylenebilir. Ogrencilerin zihin haritalari teknigine iligkin
goriigleri ile ilgili Ornek ciimlelere asagida yer verilmistir. Ogrencilerden biri

diistincesini,

0. 15 (K) “Karsilikly etkilesim, dayamsma ile karsilikli tartisarak konulari ¢ok iyi
kavradik yasayarak 6grendik.” seklinde ifade ederken, bir digeri
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0. 13 (E) “drkadaslarimizla yogun bir etkilesim icerisine girmemiz yaparak ve
vasayarak ogrenmemiz bilgileri daha iyi ogrenmemize, aklimizda daha uzun siire yer
etmesine, sosyallesmemize, konular: tekrar etmemize, katkilar sagladi. Aynmi zamanda
sosyal bilgiler dersini daha ¢ok sevmemizi saglad:.” bigiminde ifade etmistir. Baska bir

ogrenci,

0. 14 (K) “Evet faydali oldu. Bilgilerin aklhmizda kalmasim sagladig icin de
vazililarda basarili olmamizi sagladi. Aymi zamanda derslere karsi motivasyonumu
olumlu yonde etkiledi. Kendime olan giivenim artti, sosyal bilgiler dersini daha ¢ok
sevmeye basladim. Her hafta sosyal bilgiler dersinin gelmesini sabirsizlikla

bekliyordum.” seklinde diisiincesini 6zetlemeye ¢alisirken, bir digeri,

0. 9 (K) “Uzun uzun notlar yerine, kisa kisa notlar yazdik, resimlerle égrendik.
Konularin resimlerle aktarilmasi soyut olan konular: somut hale getirdi. Konulari daha
kolay kavradik ve ogrenilenler daha kalici oldu ve derslerde basaritli olundu.”

biciminde agiklamistir. Yine bagka bir 6grenci fikrini,

O. 6(E) “Faydali oldu. Ciinkii ezberden kurtulduk, bilgileri, daha gérsel halde kagida
aktarmamiz akilda daha kalici hale getirdi, ciimlesiyle aciklamaya calismistir. Bagka

bir 6grenci,

O. 5 (E) “Zihin haritast yoluyla da resimlerle, sekillerle égrenme daha kalict hale
geldi.” ciimlesiyle teknigin kalicilik yoniine dikkat ¢ekmistir. Yine &grencilerden biri

benzer sekilde,

O. 1 (E) “Ulkemizin kaynaklart iinitesi bayagi kapsamli bir ders oldugu icin eglenerek
ogrendik ve daha kalici oldu.” climlesiyle teknigin, kalicilik ve eglenceli olma

yonlerine dikkat ¢cekmistir.

Soru 6: Son olarak &grencilere “Ulkemizin Kaynaklaru iinitesinde uygulanan bu
tekniklerin size kazandwrdigi en énemli sey ne oldu?” sorusu sorulmus ve bu soruya
iliskin 6grencilerin goriisleri alinmis bu dogrultuda olusturulan ana temalar, ana

temalara bagh alt kategoriler ve frekans degerleri asagida verilmistir
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Sekil 8. Kazanim Yéniine iliskin Ogrenci Gériisleri

Ogrencilerin iilkemizin kaynaklari {initesinin uygulanan ydntem ve teknikler
yoniinden o6grencilere sagladigt kazanim agisindan degerlendirilmesine iliskin
diistincelerinin Sosyallegsme (f=4), Yeteneklerin Fark Edilmesi (f=4), Sorumluluk (f=4),
Yardimlasma (f=3), Kalici Bilgi (f=10), Arkadasihik (3) kategorilerinde toplandigi
goriilmiistiir. Ozellikle “Kalict Bilgi” kategorisi dgrenciler tarafindan en cok dile
getirilen kategori olmustur. Buradan hareket ederek 6grencilerin bu siirecten elde etmis
olduklar1 en biiyiik kazanimin 6grenmis olduklar1 bilgilerin zihinlerinde kalici bir yer
edinmis olmas1 olarak ifade edilebilir. Olusturulan kategorilere genel olarak
bakildiginda 6grencilerin durumdan memnun olduklari ve siiregten olumlu kazanim elde
ettikleri sdylenebilir. Ogrencilerin zihin haritalar1 teknigine iliskin gériisleri ile ilgili

ornek ciimlelere asagida yer verilmistir. Ogrencilerden biri

0. 5 (E) “Benim i¢in en énemli kazamim, zihinde kalici bir etki birakmast ve bana
yardimci olmast oldu. Ciinkii bunun sayesinde sosyal bilgiler dersinde ¢ok iyi oldum.
Konuyu ¢ok iyi kavradim.” ctimlesi ile goriiglerini belirtmistir. Yine 6grencilerden biri

diisiincesini,

131



0. 3 (K) “Bol gorsellik katma, resim, sekil, sembol kullanma, bilgilerin birbirleriyle
iliskili ve baglantili olmasi zihnimizde bilgileri kalict hale getirmistir.” seklinde ifade

ederken bir baskasi,

O. 8 (B) “drkadaslarimizla gruplar olusturarak bir araya geliyorduk. Bilgilerimizi
paylasiwyorduk, karsilikli olarak birbirimize yardim ediyorduk.” bigiminde ifade

etmistir. Bir diger 6grenci,

O. 11 (K) “El becerilerimin ve resim yetenegimin giiclii oldugunu fark ettim”

ctimlesiyle goriislerini belirtirken yine baska bir 6grenci

0. 6 (E) “dym: zamanda resim yetenesim az oldugu icin zihin haritast cizerekten
resimde de iyi olacagima inanmaya basladim. Kendime olan giivenim artt1” diyerek

konuya iliskin diisiincesini 6zetlemistir. Baska bir 6grenci diislincesini,

0. 9 (K) “Birlikte calismayi, paylasmayi, yardimlasmayi, birbirimizin eksik
ogrenmelerini tamamlamayr 6grendik, her yonden bize katki sagladi.” climlesiyle

aciklamaya galigirken, bir diger 6grenci diisiincesini,

0. 13 (E) “Daha sosyal oldum ve arkadaslhik baglarimiz daha da giiclendi.” bigiminde

ifade etmistir. Son olarak bir bagka 6grenci konuyla ilgili olarak,

0. 14 (K) “Dersin karsilikly etkilesim icerisinde eglenceli ge¢mesi. Sorular sorulmast,
eksikliklerin tamamlanmasi, sorumluluk duygusu c¢iinkii gruptaki her birey digerinin

1

ogrenmesinden sorumlu olmasi benim igin en biiyiik kazamimlar oldu.” ciimlesini

ireterek teknigin sorumluluk alma yoniine dikkat ¢ekmeye ¢alismistir.
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BESINCI BOLUM

5. TARTISMA SONUC VE ONERILER

Bu boéliimde, arastirmadan elde edilen bulgulara dayali olarak ulasilan sonuglara

ve Onerilere yer verilmistir.
5.1.Tartisma ve Sonug¢

Bu aragtirmada 6. sinif sosyal bilgiler dersinde “lilkemizin kaynaklari {initesinin
islenmesinde isbirlikli O6grenme yoOntemi destekli zihin haritalar1 tekniginin
kullanilmasinin 6grencilerin akademik basarilari ve tutumlarina olan etkisi incelenmis;
bununla birlikte zihin haritalar1 teknigine iliskin Ogrenci gorlsleri yansitilmaya
calisilmigtir. Uygulama sonucunda elde edilen bulgulara dayali olarak su sonuglara

ulasilmustir.

1) Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin 6n test basari puan ortalamalari arasinda
istatistiksel agidan anlamli bir farklilik oldugu goériillmemistir. Yani uygulamalar
oncesinde deney ve kontrol grubunda yer alan O6grencilerin 6n bilgilerinin

birbirine denk oldugu sdylenebilir.

2) Hem deney hem de kontrol grubunda yer alan grencilerin 6n test- son test
akademik basar1 puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark vardir. Bu sonuca
gore hem deney hem de kontrol grubunda uygulanan 6gretim yontem ve
tekniklerinin 6grencilerin akademik basar1 puan ortalamalarimi arttirmada etkili
oldugu sonucunu ortaya koymaktadir. Bununla birlikte bir¢ok yontem ve
teknigin az veya ¢ok &grenci basar1 puanini arttirmada bir etkiye sahip oldugu

sOylenebilir.

3) Deney ve kontrol gruplarinda uygulanan farkli 6gretim yontem ve teknikleri
sonucunda elde edilen bulgulara gore son test uygulamasinda deney grubu
lehine istatistiksel acidan anlamli bir farklilagmanin oldugu goriilmektedir. Yani
hem deney hem de kontrol grubunda uygulanan etkinlikler sonucunda elde
edilen akademik basar1 puanini arttirmada deney grubundaki 6gretim yontem ve

tekniklerinin daha etkili oldugu sdylenebilir.
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Ozellikle deneysel calismalarda arastirmanin  sonucunu belirleyen ve
aragtirmacilara, etkisi arastirtlan bagimsiz degisken hakkinda fikir veren 3. madde
(deney ve kontrol grubu son test uygulamasi) sonucuna baktigimiz zaman arastirmanin
amacma ulastigin1 sOyleyebiliriz. Bu c¢alismanin sonucunu destekleyen yakin

caligsmalara baktigimiz zaman su sonuglarla karsilagsmaktay1z.

Kan (2012) tarafindan yapilan “Sosyal Bilgiler Dersinde Bireysel ve Grupla
Zihin Haritast Olusturmanmin  Ogrenci Basarisina, Kalicihgina ve Ogrenmedeki
Duyussal Ozelliklere Etkisi” adl1 deneysel ¢alismada su sonuglar elde edilmistir. Grupla
zihin haritas1 yonteminin kullanildig1 deney grubu ile geleneksel yontemin kullanildig:
kontrol grubu 6grencileri arasinda deney grubu lehine istatistiksel agidan anlamli bir
fark oldugu sonucu elde edilmistir. Yani Kan (2012) tarafindan elde edilen sonuglar bu

calismanin sonuclariyla benzerlik géstermektedir.

Bunlarin yam sira Biitiiner ve Giir (2008) tarafindan yapilan “A¢ilar ve Ucgenler
Konusunun Anlamli Ogrenme Araclarindan V Diyagramlart Ve Zihin Haritalar:
Kullanilarak Ogretimi” adli deneysel calismada; Gomleksiz ve Yetkiner (2012)
tarafindan yapilan “Ingilizce Ogretiminde Zihin Haritast Kullanmimimn Ogrencilerin
Akademik Basarilari, Kalicilik Ile Ingilizceye Iliskin Goriis Ve Tutumlarina Etkisi” adli
deneysel calismada ; Keskinkilig Yumusak (2013) tarafindan yapilan “Fen Dersinde
Zihin Haritalar1 Kullanimimin Ogrenci Basarisina Etkisi” isimli deneysel calisma
sonucunda elde edilen bulgular bu aragtirmanin sonuglariyla ortiismektedir. Yine Aydin
(2010) tarafindan yiiriitillen “Zihin Haritalama Tekniginin Dinleneni Anlamaya Ve
Kaliciligina Etkisi” isimli bir baska caligmada zihin haritalama tekniginin ve klasik not
alma tekniklerinin 6grencilerin dinlediklerini anlamalarin1 arttirmada farkli etkilere
sahip oldugu ve dinlemenin anlamaya yonelik test puanlarinda deney Oncesine gore
daha ileri bir seviye elde edilmesini saglayan zihin haritalama tekniginin klasik not alma
tekniklerine gore ogrencilerin dinlediklerini anlamalar1 tizerindeki etkisini arttirmada

daha etkili oldugu sonucunu ortaya koydugu goriilmektedir.

Ancak buna karsin Kartal ve Turan (2015) tarafindan gergeklestirilen “Zihin
Haritalama Tekniginin Sosyal Bilgiler Dersinde Ogrenci Basarisi Ve Kaliciligina Olan
Etkisi” isimli deneysel ¢alisma ile yine bu arastirmaya ¢alisilan teknik agisindan benzer

olan “Zihin haritast kullamimmin 6. Sinif ogrencilerinin akademik bagari, kalicilik ve
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fene yonelik tutumlarina etkisi” (Akinci, 2015) isimli bir bagka deneysel c¢alismanin
sonuclari bu ¢aligmanin sonuglariyla értiismemektedir. Her iki ¢calismanin sonucunda
gruplar arasinda istatistiksel agidan anlamli bir farklilasmanin olduguna dair bir kanit
bulunamamistir. Bu sonu¢ 6gretmen faktoriinden kaynaklanabilecegi gibi 6grenci,

arastirmaci gibi faktorlerden de kaynaklanmis olabilir.

Ayrica, Bas (2012) tarafindan vyiiriitiilen “Sosyal Bilgiler Dersinde Isbirlikci
Ogrenme Yonteminin Yedinci Simf Ogrenci Basarisina Olan Etkisi” isimli yakin
deneysel ¢alismada; bununla birlikte Kus ve Karatekin (2009) tarafindan yapilan
“Isbirligine Dayali Ogrenmenin Sosyal Bilgiler Dersinde Akademik Basari Uzerine
Etkisi” adli deneysel ¢alismada ; deney grubu ile kontrol grubu 6grencileri arasinda
ogrencilerin akademik basar1 puan ortalamalar1 acisindan deney grubu lehine anlamli

bir fark oldugu sonuglarinin elde edilmesi bu ¢alismanin sonucuyla ortiismektedir.

Yine Simsek ve Kog¢ (2013) tarafindan yapilan “Sinif Ve Sosyal Bilgiler
Osretmenlerinin Isbirlikli Ogrenme Modelini Simifta Uygulama Diizeyleri” isimli
betimsel bir calismada sinif ve sosyal bilgiler 6gretmenlerinin isbirlikli 6grenme
modelini derslerde aktif bir sekilde kullanmak istedikleri ancak modele iliskin yeterli
bilgi diizeyine sahip olmadiklarini belirterek bu modelin derslerde aktif bir sekilde

kullanilmasi gerektigi yoniinde goriis belirttikleri sonucu ortaya ¢ikmustir.

4) Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin son tutum puan ortalamalari arasinda
istatistiksel acisindan anlamli bir farklilagma oldugu goriilmemistir. Bu sonug
Kan (2012) tarafindan yiiriitiilen ¢aligmanin sonucuyla paralellik gostermektedir.
Kan (2012) ¢alisma sonucunda su bulgulara ulasmistir. Gruplarin toplam tutum
puan ortalamalar1 arasinda istatistiksel agidan anlamli bir fark elde dilememistir.
Buna karsin Tas (2003) tarafindan gerceklestirilen “Zihinsel Haritalama Ve
Osrencilerin Zihin Haritalarim Gelistirme Yollar1” isimli bir baska calismada
ise 6grencilerin sikici ve ezberci ders isleme anlayis1 yerine 6grencilerin var olan
kaynak ve potansiyellerini ortaya ¢ikaracak ve 6grencilere derse karsi motive

edecek zihin haritalar gibi tekniklerin kullanilmasina vurgu yapilmigstir.

5) Cinsiyet degiskenine gore 6grencilerin 6n tutum ve son tutum puan ortalamalari

arasinda anlamli bir farklilik olmadig1 sonucu elde edilmistir.
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6) 6.Smif sosyal bilgiler dersinde Ulkemizin kaynaklari iinitesinin islenmesinde
zihin haritas1 tekniginin kullanilmasina iligkin 6grenci goriislerine baktigimizda

genel olarak su sonuglarin elde edildigi goriillmektedir.

v’ Birinci soruya verilen cevaplara baktigimizda ogrencilerin en ¢ok Etkilesim
(f=11) ve Sorumluluk (f=5) kategorilerine vurgu yaptiklari goriilmistiir. Buna
gore Ogrencilerin uygulanan yontem ve teknikler sayesinde smif igerisinde
arkadaslar1 ile iletisime girerek, sorumluluk sahibi olma yoniinde bir egilim

kazandiklar1 sdylenebilir.

v Ikinci soruya verilen cevaplara baktigimizda en ¢ok Somutlastirma ((f=12) ve
Eglence ((f=10) kategorilerine vurgu yapildig1 goriilmektedir. Buna gore
Ogrencilerin uygulanan yontem ve teknigi derslerin eglenceli ge¢mesi ve

Ogrenilen konularin somutlastirilmasi agisindan faydali bulduklar1 sdylenebilir.

v" Ugiincii soruya verilen cevaplara baktigimiz zaman, siire¢ boyunca karsilasilan
olumlu durum agisindan en ¢ok Arkadaslik iliskilerini Gelistirme (f=13)
olumsuz durum agisindan ise en ¢ok Taklit (f=8), Rekabet (f=5), Liderlik
Yaris1 (f=5) gibi kategorilere vurgu yaptiklart gorillmistiir.

v Dérdiincii soruya verilen cevaplara baktigimiz zaman en ¢ok Kalicilik (f=10) ve
Eglence (f=7) kategorilerine vurgu vyapildigr goriilmektedir. Buna gore
ogrencilerin diger dersleri islerken de eglenmek istedikleri ve bilgilerinin kalici

olmasi yoniinde goriis belirttikleri ifade edilebilir.

v" Besinci soruya verilen cevaplara baktigimiz zaman 6grencilerin en ¢ok Gérsellik

(f=8), Basar1 (f=7), Etkilesimle Ogrenme (f=6) kategorilerine vurgu yapilmustir.

v Altinc1 soruya verilen cevaplara baktigimiz zaman ogrencilerin en ¢ok Kalict
Bilgi (f=10), Sosyallesme (f=4), Sorumluluk (f=4), kategorilerine wvurgu
yapilmistir. Buna goére Ogrencilerin uygulanan yontem ve teknigi bilgilerin
kaliciligi, oOgrencilerin sosyallesmesi ve sorumluluk duygusu kazandirmasi

yoniinden faydali bulduklar1 séylenebilir.
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v Tim sorulara verilen cevaplar genel olarak degerlendirdiginde dgrencilerin en
cok Eglence, Sorumluluk, Kalici Bilgi, Sosyallesme ve Etkilesim kategorilerine
vurgu yapildigi goriilmektedir. Bu ¢calismadan elde edilen bulgularin Kan (2012)
tarafindan yliriitiilen calismanin sonuglariyla benzerlik gosterdigi sonucuna

ulagilarak bu arastirmanin sonuglarini per¢inlemistir.

Yukarida verilen tiim bu bulgular neticesinde isbirlikli 6grenme yontemi destekli
zihin haritas1 tekniginin derslerde aktif bir sekilde kullanilmasinin 6grenci basarisini
arttirmada 6nemli bir etkiye sahip oldugu sdylenebilir. Ozellikle giiniimiiz egitim
sisteminde yenilik¢i egitim anlayisinin hiz kazanmasiyla bu yontem ve teknikler daha
cok onem kazanmaya baslamistir. Bu yiizden elde edilen tiim bu bulgular 1s18inda konu

ile ilgili gelecekte ¢aligma yapacak olan arastirmacilara su onerilerde bulunulabilir.
Oneriler

1) Ogzellikle sosyal bilgiler gibi gorsellerle zenginlestirilmesi ve desteklenmesi
gereken ders ve konularda zihin haritas1 teknigine sik¢a yer verilmesi bilgilerin

daha kalic1 olmasini saglayabilir.

2) Ogrenciler arasinda yardimlasma, dayanisma, sosyal sorumluluk gibi duygularm

gelistirilmesinde isbirlikli 6grenme yonteminin kullanilmasi faydali olabilir.

3) Ogzellikle kalabalik olmayan smiflarda zihin haritalar1 tekniginin kullanilmasi
daha verimli olabilir. Ciinkii smif mevcudu arttikca 6grencinin konuya

odaklanmasi1 zorlasabilir

4) Ogrencinin yaraticiliginin 6n plana cikarilmasinda etkili bir teknik oldugu
sOylenebilir Bu nedenle sosyal bilgiler dersinin bir¢ok iinitesine uyarlanabilir

(Bu arastirmada “Ulkemizin kaynaklar1” iinitesine uyarlanmistir.)

5) Calismaya baslamadan Once arastirmacilarim zihin haritalar1 teknigine iligkin
aciklayici bilgiler vererek somut drnek sablonlar gostermesi teknigin daha etkili

uygulanmasin saglayabilir.

6) Zihin haritalar1 teknigi ve Isbirlikli 6grenme yontemi sadece ortaokul diizeyinde

degil birgok egitim kademesinde sik ve kolay bir sekilde uygulanabilir. Ozellikle
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7)

8)

9)

tiniversite diizeyinde uygulanmasi sira dis1 ve yaratici fikirlerin ortaya ¢ikmasini

tetikleyebilir.

Her ders veya iinitede uygulanmasi 6grenciyi sikabilir. Bu yiizden zaman zaman
farkli yontem ve tekniklerle desteklenmesi gerekebilir. (Ozellikle teknoloji
eksenli kullanilmasi derslerin daha keyifli, eglenceli ve ogretici ge¢cmesini

saglayabilir)

Hem zaman kaybini 6nlemek hem de derslerin verimli gegmesini saglamak i¢in
gerekli olan malzemelerin (boya kalemleri, kagit, cetvel vs....) Onceden
Ogretmen veya okul idaresi tarafindan temin edilmesini saglamak beklenen

olumlu etkiyi daha da arttirabilir.

Zihin haritalar1 teknigi sadece egitim kurumlarinda degil toplumsal bir ¢ok
kurum ve kuruslarda etkili bir fikir iiretme veya var olan potansiyelleri ortaya

¢ikarma araci olarak kullanilabilir.
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EK 2: Sosyal Bilgiler Akademik Basar1 Testi

ADI-SSOYADI:

O O,

EBelirli bir yerde km® Belirli bir alanda, belirli
diigen insan bir zamanda yagayan
SAVISIMA. ... insan
denir. SAVISMA. ... denir.

1.} Yukaridaki bosluklara uvgun diisecek kelime asagdakilerden
hangisidir?

A. 1. Yizdlgiim — 2. Nifus Artisa
E. 1. Mifus vogualuge — 2. Nifus
C. 1. Yerlesme - 2. Nifus
D. 1. Yerlesim — 2. Niifss Artisa

1) Devietler, bir iilkedeld nifis sayim sonuglarna bakarak iilkenin
kallanmast ile ilgili bir falum dnlemler alirlar.

Asagudakilerden hangisi alman bu dnlemlerden biri degildir?

A. Devletin sahip oldugw topraklara niifusuna vetmedifin diisiinerek
baska tilkelere savag agmak.

B. Ulke capinda ilkSgretim cagna gelmis niifusu tespit ederek
egitimle ilgili gerekli Gnlemler almalk.

C. Ulkede niifus saymmum sonucunda ortaya cikan igsizlik oranni
bilerek buouanla ilgili Snlemler almal.

D. Ulkede saglik hizmetlerinin durumu ile ilgili énlemler almak.
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1.) Ulkemizde yapilan niifus saymnlan ile asagidakilerden hangisi tespit
edilemez?

A, Askerlik cagina gelmiy kisi sayis

B. Ulkedeki secmen sayist

C. Ulkede yagavan hayvan sayist

D. Ulkede ilkégretim cagindaki cocuk sayist

4.) Tirkive’de nifus vogunlugunun en fazla oldugu bilge hangisidir?

A, Marmara Bélgesi

E. Dogu Anadoln Bélgesi
C. Akdeniz Bolgesi

D). Ege Bélgesi

5.0 Asagidakilerden hangisi dilkemizde niifus voZunlugunun diisik
oldugu alanlardan biridir?

A, Tarima elverigli bélzeler

BE. Ticaret, ulasim, tarinun gelismis oldngo yerler

C. Iklim sartlanmn wygun oldugu diz ve su kenarlan
D. Daglik bélgeler

6.) Asagidakilerden hangisi kivden kente giciin nedenlerinden biri
degildir?

A. Edylerde huzh niifus artas

E. Tarun topraklannin vetersizligi

C. Biiviil: kentlerin cekiciligi

D. E&ylerde cevre kirlilifine bagl sorunlarn ortaya ¢ikimasi

7.0 Asagudakilerden hangisi kivden kente giciin sonucunda kentlerde
mevdana gelen olumsuzluklardan biri degildic?

A. Gecekondulagma ve garpik kentlegme

E. Kentlerde asin niifus artis

C. Eentlerde trafik sorvnunon azalmas:

D. Eentlerde sosyal ve ekonomik sorunlarin olmas:
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EHUFUS

Yillar 1927 1935 1940 1845 1930 1333 1960 1965 1370 1973 1980 1985 1500 1337 2000

8.) Yukaridaki grafikte Tiirkive 'de 1927-2000 willar arasindali niifis arthp
verilmigiir.

Asa@idakilerden hangisi bu grafikten cikarilabilecek bir sonuc
degildir?

A, Toplam niifus en az 1927 wilindadar.

B. Toplam niifus en cok 2000 yvilindadar.

€. 1927 vilinda ntfus 10 milvondan azdir.

D. Toplam niifus 2000 vilinda 60 milvondan fazladar.

D) Pek gok kiyi iy bulmak ve veni bir yajam umuduyla kentlere gig
stmektediv. Bu da kantlerde olumlu ve olumsuz bir talnim sonuglar ortaya crkarir.

Asamdakilerden hangisi kentlere yapilan bu giciin yaratng
olumlu bir durumdur?

A. Kentlerde hava kirliliginin artmasi

E. Kentlere gic edenlerin egitim diizeylerinin vikselmesi
C. Kentlerde ¢arpik vapilagma

D. Kentlerde trafik sornooovn artmasi

10.) Niffus artizi ekonemik gelizme ile aym hizda olursa dilke igin biviik bir
geligme yagamr. Tam fersine nijfus arfgm ekonomik geliyme ile aym hizda degilse
iilke bir takim olumsuzluklarla kavp karsiva demektir.

Asazdakilerden hangisi bu sorunlardan biri degildir?
A, Issizlik
B. Saglik, egitim sosyal hizmetlerin vetersizligi

€. Yaszam standardmmn dismesi
D. Ekonominin diizelmesi
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11.) Niifus artis nzinin dengede tutulabilmesi icin herkesin bakabilecegi
kadar cocuk yapmasimma ne denir?

A Aile planlamas:
B, Niifus artizi

C. Niifus kayb

D. Niifus huzi

121.) Asagudakilerden hangisi bir iilkedeki niifus kavbimin nedenlerinden
biri degildir?

A, Dogumlar
B. D3 gigler

C. Dogal afetler
D. Hastaliklar

13.) Genelde ekonomik nedenlerle kigiler yurt dismma giderek dis gé¢ vapmig
olurlar. Bu da o iilke icin nijfus kayvbr demelitir.

Asagidakilerden hangisi bu durumun dniine gecebilmek igin
vapilabileceklerden biridir?

A. Bu kigilere goc ettikleri yerlerde i3 imkanlan saglamak

B. MNifus artizina paralel olarak ekonomik colanaldan wve i3
imkanlannimn artirmak

C. Kigilere iilkeleri tarafindan vardim yapilmasmin saglamak

D. Bu kigileri zorla geriye getirmek

14.) Asagudakilerden hangisi biyiklik acisindan niifusan 00.000°den
fazla olan sehirler icin kullamlan simiflamadar?

A, Kiigiik sehirler

B. Orta biiyiiklilkte sehirler

C. Biviik sehirler

D. Cok biiviik sehitler Metropoller)

15 Asazidakilerden hangisi kentlerle ait sorunlardan biri degildir?
A Cevre kuliligi
B. Girilti

C. Avdinlanma sorunlar
D. Eent i¢i ulazim
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16.) Asagidakilerden hangisi kentlerde vasanan sorunlarin  dniine
gecebilmek icin yapilabileceklerden biridir?

A. Eentlere ggii arttirmak

E. Kentleri cazip hale getirmel

C. E&ylerin sorunlarinin giz ardi etmek

D. ESyden kente olan gocil azaltmalk: ve insanlarn ekonemik

durumlarmin ivilestirmelk

17  Asagidakilerden hangisi  verlesim  verlerindeki sorumlam
giderebilmek icin vapilabilecek cabsmalardan biri degildir?

A, Devlet olarak Golemler almak

BE. Kévden kente zf¢il azaltmalk

C. Enflasyenu artirmak

D. Kigilerin ekonomik kosullarinin iyilestinmek

18.) Asamdakilerden hangisi ekonomik havan olusturan gecim
kavnaklarindan birisi degildir?

A, Egzitim
E. Tarim

C. Turizm
D. Ticaret

19} Asamdakilerden hangisi tarnmda verimi artirmak icin vapilan
calismalardan bir degildir?

A, Sulama
B. Gibreleme
C. Makinelegme
D. Agag dilome
CRUNLERd
(2 ) (e ) (g ) Cenma ) (o=

20y Yukaridaki siuflamada =7 ile gosterilen alana vaznlacak olan tarum
iiriinii grubu hangisidir?

A, Ancilik
E. Talillar
C. Bitkiler
D. Agaclar
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21.) Asagrdaki tarum dirinleri hangi tiir tarim driinleri simfina girer?

® ®

Bugday, Arpa. Yulaf, Pamuk, Titiin, Seker
Cavdar. Dar1. Kug Yemi Pancan1. Cay. Aygicegi,
Zevtin
A. 1. Baklagiller - 2. Sanayi Bitkiler:
B. 1. Tahillar - 2. Sanayi Bitkiler
C. 1. Meyve - 2. Sebzeler
D. 1. Sebze - 2. Tahillar

22) Asagida resimleri gosterilen tarum dirinlerinden hangisi vanlhs
eslestirilmistir?

A. Resim 1 - Fasulye C. Resim 3 - Pamuk
B. Resim 2 - Cay D. Resim 4 - Aygicegi
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23)) Yukarudaki haritada isaretli alanda vetistirilen tarim firini
asagidakilerden hangisidir?

A. Seker Pancan
B. Pamuk

€. Tiitiin

D. Cay

24) Yukardaki haritada vetisme alam gidsterilen tarum  frini
asafidakilerden hangisidir?

A, Pamuk
E. Zeytin
C. Avgicegi
D. Piring

15) Asagdakilerden hangisi iilkemizde yapulan hayvancihk tiirlerinden
biri degildir?

A. Bivilkbas hayvancilik
E. Kiigiikbag havvancilik
C. Analik

D. Balikgalik
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26.) Yukarda resmi bulunan, koza elde etmek icin beslenen, kozalarm
islenerek kumas elde edildigi ipekbdcekeiligi, iilkemizde nerelerde yaygm olarak
vapilan bir ekonomik faalivettir?

A. Bursa ve Bilecik

B. Ankara ve Eskigehir
C. Antalya ve Alanva
D. Bize ve Artvin

17} Asagidakilerden hangisi havvanciizin  gelismesi icin  almacak
inlemlerden biri degildir?

A. Havvan soylarinm islalu

E. Ahir hayvancilifimin gelistirilmesi
C. Ciftciye kredi verilmesi

D. Orman alanlarinim artirlmas:

28)) Asagudakilerden hangisi iilkemizde bahkehgm gelismemesinin
nedenlerinden biri degildir?

A. Balikeilikla ugragan insan sayisinim az olmasi

E. Acik deqiz balikgilifinm yapilmamas:

C. Denizlerin iklim agisindan uygunsuz ve asirt dalgali olmas
D. Deniz kirlilifinm ve agwri avlanmanin yapilmasi

29.) Asagudakilerden hangisi iilkemizdeki orman varhgmm korunmas: ve
artirilmasi icin vapilacak cabsmalardan biri degildir?

A. Yakat olarak sadece odun kullanmak

B. Agaclandirma ¢aligmasi yapmalk

C. Ormanlarn korunarak, erman alanlanmm artinlmas: igin bireyleri
bilinglendirmel:

D. Orman yvangmlanna kars dikdoath olmak

30.y Elektrik (teller). elektronik, sanayvi. motor. ucak vb. gibi alanlarda
kullanilan ve Murgul. Maden, Kiire’de cikarilan yveralto kayvnagmna ne nedir?

A. Demur
B. Bakur

C. Cinko
D. Ealay
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31y Jet ve ugak vakin, cam elvaf, sabun, deferfan, kumay boyalar, yapim
gibi pek ok alanda kullamilan ve Difnya 'da bulunan bu madenin bitviik biv baliimii
Tiirkive 'de olan ver alt kaynagina... .. ... ..............den;ir.

Yukaridald boslnga wuvgun diisecek ifade asagidakilerden
hangisidir?

A. Demir

E. Balar

C. Bor Mineralleri
D. Krom

32 Yurdumuzda petrol en ¢ok hangi bilgemizde cikariir?

A, Dogu Anadolu Bilgesi

B. I¢ Anadolu Bolgesi

C. Eze Balgesi

D. Giineydogu Anadole Bélges

A1)y Hammaddelerin fabrika ve atdlvelerde iflenerek filketime hazir duruma
gefirilmesing ... ......oce e e dERIE.

Yukandaki boslnga uvgun diisecek ifade asaZdakilerden
hangisidir?

A, Ticaret

B. Madencilik
C. Sanavyi

D. Tiiketim

34.) Tiirkive'de en vayvgm olan ulasim sekli asafidakilerden hangisidir?

A. Karayolo
E. Demiryolu
C. Denizyolo
D. Havayolu

35) Asamdakilerden hangisi iilkemizde vasanan trafik kazalarimn
nedenlerinden biri degildir?

A, Asmiluz

B. Trafik kurallarina uyma
C. Dukkatsizhik

D, Allkolli arag kullanma
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36.) Asazndakilerden hangisi kullandizimz iletisim araclarindan birisi
degildir?

A, Telefon
E. Telziz
C. Video
D. Telgraf

37) Asagudakilerden hangisi iilkemizde turizmi gelistirmek icin
vapilabilecek ¢ahsmalardan birisi degildir?

A, Dogal giizelliklerinuzi ve tarihi degerlerimizi korumak

B. Ulke tanitimina biiyiik Snem vermek

C. Yeni tarihi eserler vapmak

D. Ulkemize gelen her turiste misafirperver, diiriist ve yardiumsever
olmalk

353.) Bacasiz sanavi olarak nitelendirilen ekonomik faaliyet
asagidakilerden hangisidir?

A. Turizm
B. Hayvancilik

C. Tanim
D. Balikeilik

39.) Egirimle ilgili asafida sévlenenlerden hangisi vanhsor?

A. Egitim bireylerin ailesi, uvlusu, devleti icin ivi bir vyurttas olarak
vetigmesini saglar.

E. Egitim sadece olmlda verilir.

C. Egitim bireylenin iginde vazadigy topluma wyum saglamalarim
saglar.

D. Ezitim temel amaci; diistnen, yeteneklerini kullanabilen ve yeni
sevler firetebilen birevler vetistirmektis.

40y Atarirk “Saglam kafa saglam viicutta bulonmr” derken nevin
oneminden bahsetmisdr?

A, Folklor
B. Egitim
. Sanat
D. Spor
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EK 3: Sosyal Bilgiler Tutum Olcegi

Maddeler

Tamamen

Katilivorum

Kararsizim

Katilmivoru

Hig
Katilmivoru

1. BOYUT

(Odrenme Istegi)

. BOYUT
(Sosyal Bilgiler Dersinden

-
-

Hoslanma)

1-Sosyal Bilgiler dersinde zilin nasil ¢aldigini anlamiyorum.

2-Sosval Bilgiler dersinden nefret ediyorum.*

3-Sosval Bilgiler dersi verine baska bir derse girmeyi tercih
ederim *

4-Mecbur olmasam Sosyal Bilgiler dersine girmem.®

5-Keske her ders Sosyal Bilgiler olsa.

6-Bence Sosval Bilgiler dersine ayrilan siirenin azaltilmas
gerekir *

7-Ah Ah keske Soysa Bilgiler olmasa. *

8-Sosval Bilgiler dersmimn konular: bana cok eglencels geliyor.

9-Sosval Bilgiler dersinde yeni konular 6grenmek bana
heyecan veriyor.

10 Sosyal Bilgiler dersi bende giizel duygular uyandirtyor.

11-Sosval Bilgiler dersini iple cekivorum.

12-Sosvyal Bilgiler sevdigim dersler arasmdadir.

13-Miimkiin olsa bog derslerimde Sosyal Bilgiler dersine
girmek isterim.

14-Tarihi hikayeleri dinlemek bana zevk verir.

15-Bos zamanlanimda Sosyal Bialgiler derstyle 1lgili kitaplar:
ckurum.

) 3. BOYUT
(Ogretmenden Kaynaklanan

4. BOYUT
(Sosyal Bilgiler

[utumlar)

Sevgisi)

16-Sosyal Bilgiler 6gretmenimiz beni Soysal Bilgiler dersinden
soguttu_*

17-Sosvyal Bilgiler dgretmens viiziinden Soysal Bilgiler
kelimesini bile duymak istemiyorum *

18-Sosvyal Bilgiler 6gretmeninden nefret edivorum. *

19-Sosyal Bilgiler dersinde asla basarili olamam *

20-Sosyal Bilgiler 6gretmenim bana Sosyal Bilgiler dersini
sevdirdi.

21- Sosyal Bilgiler dersme ¢alismam gerektigi zaman kendmu
yorgun hissediyorum.®

22-Hata yapmaktan korktugum i¢in Sosyal Bilgiler dersinde
konusmam *

23-Sosyal Bilgiler dersine asla 1v1 bir not alamam *

24-Sosyal Bilgiler dersi olmasaydi, okulu daha ¢ok severdim *

25-Sosyal Bilgiler dersi zaman kaybidir *

26-Sosyal Bilgiler dersinde canim ¢ok sikaliyor *

* Olumsuz Tutum Ciimleleri ifade etmektedir
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EK 4: Goriisme Formu

OGRENCi GORUSME FORMU

Soru 1: “Swuf Icerisinde Ulkemizin Kaynaklari Unitesinde Uyguladigimiz Isbirlikci
Ogrenme Yontemi Hakkinda Diisiinceleriniz Nelerdir ?”

Soru 2: “Sumif Icerisinde Ulkemizin Kaynaklart Unitesinde Uyguladigimiz Zihin
Haritas1 Teknigi Hakkinda Diisiinceleriniz Nelerdir ?”

Soru 3: “Bu yontem ve teknikler uygulanwrken (Isbirlikli Ogrenme, Zihin Haritalar)
olumlu ya da olumsuz bir durumla karsilagtiniz mi?”

Soru 4: “Isbirlik¢i ve Zihin Haritasi tekniklerini baska derslerde de kullanilmasin
ister miydin?

Soru 5: “Ulkemizin Kaynaklart iinitesinde bu tekniklerin uygulanmasi size gore
hangi yonlerden faydali oldu?”

Soru 6: “Ulkemizin Kaynaklart iinitesinde uygulanan bu tekniklerin size kazandirdigt
en onemli sey ne oldu?”
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Unitelendirilmis Yillik Plan

EKS

MUSTAFA KEMAL ORTAOKULU 2016-2017 EGITIM-OGRETIM YILI SOSYAL BILGILER DERSI 6. SINIF UNITELENDIRILMIS YILLIK PLANI

| SURE OGRENME ALANI: URETIM, DAGITIM VE TUKETIM UNITE 4: ULKEMIZIN KAYNAKLARI
> £ = ARA DIiSiPLINLER | DERS iCi VE DIGER . OLCME VE
b = z KAZANIMLAR - iLE DERSLER iLE ATATURKCULUK KONU ADI DEGERLENDIR ACIKLAMALAR
M 7 [LISKILENDIRME ILISKILENDIRME ME
1. Ulkemizin kaynaklanyla ekonomik | = Ozel Egitim (5- | © 1.kazanim igin oz degerlendime | [1] Kaynak olarak; madenler,
I ini iliskilendirerek bunlarin | 2) Matematik dersi “Tablo ve gozlem topraklar, sular (gol, akarsu
filke ekonomisindeki yerini ve 9 Girigimeilik (6-11) | ve Grafikler” alt formlan, agik uglu | ve denizler ve ormanlar
4nemini degerlendirir. ogrenme sorular, projeler, verilecektir. Ulke kaynaklanndan
£ Kariyer Bilincini alam(1 kazanim) Zihin haritast madenler, topraklar, sular ve
= = Gelistirme - : yeulamas ormaniarla ilgili gazete
M 3 3 5,10,12,19,20,21) © 1. kazamm igin Fen ve mﬂm lik .O~ eti kupiirlerinden yararlamlarak
=] < § Teknoloji dersi “Yer Kabugu SOIrlIKG Eretim | kemizin kaynaklannin ekonomik
@ = & Rehberlik ve Nelerden Olugur” unitesi Yéntemi goktan Jullamlmast ile ilgili uygulamalar
) Psikolojik Damgma (6- (1.3. kazamm). segmeli, bosluk degerlendirilel
67 doldurmali testier
kullamlarak
degerlendirme
vapilir.
2. Tarkiye’nin cografi ezelliklerini 11. Vatandaglarn Buiinitede 5z | Vergi vermenin geregine ve
dikkate alarak, yatrm ve pazarlama devlete kars: gorevleri degerlendirme | onemine iligkin gazete
proje onerileri tasarlar. ve Atatirk’iin ) ve gozlem kupiirlerinden de yararianilarak
#Ozel Egitim (5-2) vatandashk gorevierine formlari, agk | sunu hazirlatilabilir
it e Gnem vermesi. uglu sorular,
& Girigimeilik (6-11) Aqiklama: Vatandaslik projeler,
& Kariyer Bilincini mmiﬁliuwu&na Zihin haritas:
Gelistirme oldugu drneklerle . -
agiklanir. Bu gorevleri _H.H ﬁw_w _Mﬂﬂwmm_. “Dogal Kaynaklar ve Tuketim
= < (6-5,10, 12, 19,20, 21) yapmanin neden gerekli nwmaz:ﬂ_ ile ilgili gazete kupirlerinden
M m 3 # Rehberlik ve oldugu ve kanunlara Yéntemi yararlanilarak kompozisyon
=3 = Psikolojik Danigma (6- saygih olmanin .:.q coktan segmeli, yazdiriabilir.
wr 4 6.7) vatandaglik gorevi bosluk
oldugu belirtilir. doldurmals
Vatandaghk testler
grevlerinden i
mm”hnumﬁ_ m#ﬂhﬂm Jullanilarak is ilanlan ile ilgili gazete kupirleri
belirterek Atatiirk’in nwwﬂu_mu&:dm HNohﬂ._wﬂﬂﬂ omm%h“_m:: kisilik
vatandashik gorevlerine Yapir: diigindikleri mesleklerin
onem verdigi omeklerle Gzelliklerini kargilagtrmalan
vurgulanr. istenebilir
8. Egitimin Onemi
< 3. Vatandaglik sorumlulugu ve tilke
= = ekonomisine katkisi agisindan vergi
m M 3 vermenin geregini ve dnemini
= o savunur.
—_

165



EK 7: Uygulamaya iliskin Resimler
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