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Bu c¢alismanin amaci ortaokul besinci siif Sosyal Bilgiler dersi “Bolgemizi
Taniyalim” {initesinde yer alan konularin 6gretiminde drama ydnteminin nasil
kullanilabilecegine iliskin drama etkinlikleri olusturmak ve olusturulan drama
etkinliklerinin 6grenci basarisina, kaliciligina ve derse karsi tutumlarina etkisini
arastirmak ve yontem ile ilgili yapilan uygulamalara iliskin 6grencilerin goriislerini
belirlemektir.

Calisma 2013-2014 egitim-0gretim yil1 gliz yartyilinda Elazig merkezde yer alan
Mezre ortaokulunda bulunan besinci sinif 6grencileri tizerinde yiiriitiilmiistiir. Calisma
karma (mixed) arasgtirma niteliginde olup, hem nicel hem de nitel verilerden
yararlanilmistir. Calismanin nicel boyutunda On test-son test kontrol gruplu yari
deneysel desen kullanilirken, nitel boyutta ise goriisme tekniginden yararlanilmustir.
Calismada bir deney (n=38) bir de kontrol (n=33) grubu bulunmaktadir. Deney
grubunda dersler drama yontemi ile islenirken, kontrol grubunda dersler programa
dayali 6gretim yontem ve teknikler yoluyla islenmistir. Arastirmada veri toplama araci
olarak basari testi, tutum Olgegi ve goriisme formu kullanilmistir. Aragtirmadan elde
edilen verilerin analizinde hem parametrik testlerden hem de non-parametrik testlerden

yararlanilmastir.



Calisma sonucunda elde edilen verilerin nicel boyutlar1t SPSS 17.00 programiyla
analiz edilmistir. Elde edilen bulgular {lizerinde dogru analiz yapabilmek amaciyla
verilerin normal bir dagilim sergileyip-sergilemedigini kontrol etmek i¢in Varyanslarin
homojen dagilim goésterdigi durumlarda parametrik testlerden: Bagimli Orneklemler
(Paired Samples Statistics) t-testi, Bagimsiz Orneklemler Independent (Bagimsiz) t-
testi testlerinden yararlanilmistir. Varyanslarin normal bir dagilim sergilemedigi
durumlarda ise bu testlerin non-parametrik karsiligit olan Mann-Whitney U testi,
testinden yararlanilmistir. Verilerin analizinde aritmetik ortalama (X), standart sapma
(SS), vyiizde ve frekans degerleri dikkate almmustir. Istatistiksel sonuglarm
degerlendirilmesinde P*<,0.50 anlamlilik diizeyi dikkate alinmistir. Arastirma
sonucunda elde edilen bulgulara gére deney grubu ile kontrol grubu son test basar1 puan
ortalamalar1 bakimindan deney grubu lehine istatistiksel a¢idan anlamli bir farkliligin
oldugu goriilmiistiir. Ayrica deney grubu ile kontrol grubu kalici test basari puan
ortalamalar1 bakimindan deney grubu lehine istatistiksel agidan anlamli bir farkliligin
oldugu goriilmiistiir. Ogrencilerin sosyal bilgiler dersine karsi tutumlar1 agisindan ise
gruplar arasinda bir farklilik olmadigi sonucuna ulasilmistir. Nitel verilerin analizinde
ise NVIVO 8 programi kullanilarak yorumlar yapilmistir. Ayrica yapilan uygulamanin
faydali yonlerine, uygulamada sevilen etkinliklere, uygulamada problem yasanan durumlara
ve uygulamay1 daha etkili bir duruma getirmek icin Onerilere iligkin farkli sonuclara
ulagilmigtir. Buna gore bu yontemin farkli ders ve sinif seviyelerinde kullanilmasi ve sinif

ortamlarinin uygulamalara uygun olarak diizenlemesi 6nerilmistir.

Anahtar Kelimeler: Sosyal Bilgiler, drama yontemi, 6grenci basarisi, tutum.



ABSTRACT

Master’s Thesis

The Effect of Drama Method on Student Achievement, Attitude and Permanence
in Social Studies Course for Fifth Grade

Selda AKSUT

Firat University
Institute of Educational Sciences
Social Studies and Turkish Language Education Department
Social Studies Education
Elazig, 2016, Pages: XVV+182

The objective of the present study is to construct drama activities related to the
use of drama method in the instruction of topics in the middle school fifth grade Social
Studies course, "Learning About Our Region" unit, and to investigate the effect of the
drama activities on student achievement, retention and student attitudes towards the
course and to determine the student views on the applications of the method.

The study was conducted with the fifth grade students in Mezre secondary
school located at Elazig city center during 2013-2014 academic year fall semester. The
study is a mixed study, perusing both quantitative and qualitative data. In the
quantitative dimension of the study, quasi-experimental design with pretest-posttest and
control group was used, while interview technique was utilized in qualitative dimension.
A study (n = 38) and a control group (n = 33) were used in the study. In the study group,
lessons were instructed with the drama method, while in the control group, lessons were
instructed with teaching methods and techniques provided in the curriculum. An
achievement test, attitude scale and interview form were used as data collection tools in
the research. Both parametric and non-parametric tests were utilized in the analysis of
the data obtained in the study.
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The quantitative dimension of the results obtained in the study were analyzed
with the SPSS 17.00 software. The parametric tests of Paired Samples Statistics t-test
and Independent Samples t-test were used where the variance distribution was
homogeneous to control whether the data exhibited normal distribution in order to
analyze the collected data accurately. In cases where the variance did not exhibit a
normal distribution, Mann-Whitney U test, a non-parametric counterpart of the
abovementioned tests, was used. In data analysis, arithmetic mean (X), standard
deviation (SD), percentage and frequency values utilized. Statistical significance level
of P *<.05 was accepted when evaluating the statistical results. Study findings
demonstrated that there was a statistically significant difference between the study
group and the control group based on the mean posttest success score favoring the study
group. It was also found that there was a statistically significant difference between the
study group and the control group based on the mean final test scores favoring the study
group. In terms of the attitudes of the students towards the social studies course, there
was no difference between the groups. In the qualitative data analysis, NVIVO 8
software was used for interpretations. Furthermore, different results were achieved
concerning the benefits of the application, activities enjoyed during the application, the
situations where problems were encountered, and the recommendations to increase the
effectiveness of the application. Accordingly, it was proposed to use this method in
different courses and grade levels and to rearrange the classroom environment

appropriately for the applications.

Keywords: Social Studies, drama method, student achievement, attitude.
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BIiRINCi BOLUM

|. GIRIS

Insan yararim1 gozeterek bilgiyi iireten bilimler, doga bilimleri ve sosyal
bilimlerdir. Uretilen bu bilgilerin egitim yoluyla insanlara aktarilmasi gerekmektedir.
Sosyal bilimlerin ¢ok disiplinli ya da tek disiplinler seklinde veya disiplinler arasi
yaklagimla Ogretimi, egitimde sosyal bilimlerde yer alan bilgi, deger, beceri ve
tutumlarin kazandirilmasiyla miimkiindtir (Safran, 2008, s.3). Egitim, insanin daha
giiclli, daha yaratici1 ve daha yapict olarak gelismesine ve biiyliimesine hizmet eden,
insanin diinyaya geldiginde kazandig1 gizil giiclerin ve becerilerin agiga ¢ikarilmasini
saglar (Alkan, 2005, s.11). Egitim ayn1 zamanda birey ile bireyin yasadigi toplum
arasinda olusan siiregtir. Toplum, bireyin yasadigi ¢cevrenin beklentilerini karsilamasini
ve toplumun devamimi saglayacak sekilde gelismelerini ister. Toplum, bu gelisimi
saglamak icin ilk Once bireylerde olmasi gereken ozellikleri belirler, sonra da bu
ozellikler bireylere ¢esitli yollarla kazandirilmaya ¢alisilir. Bu siirece kasitl kiiltiirleme
veya egitim denir (Cilenti, 1988, s.13).

Ogretim, bireyin kalici &grenmesini saglamak amaciyla belli bir program
dogrultusunda planlanan, uygulanan, degerlendiren ve genellikle ders vb. uygulamalarla
sinirh olan etkinliklerdir (Taspinar, tarihsiz, s.3). Ogretim siireci ii¢ asamadan olusur.
Bunlar; (1) Ogretimin planlamasi, (2) Ogretimin uygulanmasi, (3) Ogretimin
degerlendirilmesidir. Belli bir program ve plan ¢ergevesinde gergeklestirilen bir etkinlik
olan Ogretim, Ogretimin yapilacagi ortamda uygulanacak etkinliklerin Onceden
planlandig1 ve bu plan dogrultusunda uygulandigr 6gretme etkinligidir. Bu bilgiler
15181inda 6gretim, belli bir olayda ve konuda temelinde 6gretme etkinligi olan bir siirectir
(Stinbiil, 2007, s.3).

Ogretmenlerin ~ dgrencilerin  davramslarim ~ belli  hedefler ¢ercevesinde
degistirmek amaciyla planladiklar1 ve Ogrencilerin O6grenmelerini saglayan tiim
etkinliklere 6gretim denir. Ogretimin belirlenen amaglara ulasmasini saglamak icin

Ogretmen, Ogretim faaliyetlerini planlarken dogru ve yerinde se¢ilmis 6gretim model,



yontem, teknik ile arag ve gereglerden yararlanir (Erden, tarihsiz, s.97). Bu
yontemlerden biri de “Drama” dir.

Drama oOgrencilerin bir deneyimi, bir konuyu, bir kavrami, bir durumu, bir
beceriyi, bir varlig1 pandomim, egitsel oyun, dramatizasyon, dogaglama ve rol oynama
gibi teknikler uygulanarak canlandirma siireci olarak tanimlanabilir (Cin, 2006, s.141).
Drama, igsel bir diisiincenin, bir durumun, bir tasarimin jest ve mimiklerin kullanilarak
eyleme doniismesidir. Grup etkinligi olan dramanin temelinde iletisim vardir.
Dramanin asil hedefi; grubu olusturan iiyelerin birbirine dokunarak olusturulan giiven
ortaminda dogaclamalar yapilarak gelistirilen bu yaratma siirecini ¢ocuga yasatmaktir
(Morgiil, 2003, s.12).

Yunancada dram kelimesi eylem, drama ise bir yasama bi¢imi anlamina gelir.
Bu akimin babasi olan J.J.Rousseou (1712-1778) tarafindan baslatilan egitimde drama,
reformcu hareketlerle, Fransa’da baslamistir. Ag¢ik hava festivalleri teklifini sunarak
dramay1 yayginlastirmayr amaclayan ve katilimci dramaya agirlik veren Rousseou,
oyunda gercek hislerin yasanmasi gerektigini savunmustur. izleyicilerin kendi
kendilerini eglendirmeleri, duygularin ustiinliigii, kisisellik, bilissellik ve hisleri
yasamak Rousseou’ya gore oOnemlidir. Ingiltere endiistri devrimine yoneldigi
zamanlarda Ingiliz egitim sisteminde de degisiklikler meydana geldiginde, Fransa’da
romantik natiiralizm vardi. 1870’lerden bu yana egitimde yapilan yeniliklerle ¢ocuga,
bilgilerin aktarildig1 bos bir kap gibi goriilmesi anlayisi yerine “gocuk merkezli egitim”
anlayis1 yerini almistir.  Bu anlayigin gelistirilmesi i¢in ilerici okullar agilmis, buralarda
kisisel duyarliligin gelistirilmesi diisiiniilmiistiir. Cocuk merkezli egitimin uygulandigi
1889-1890 yillarinda agilan bu okullarda egitim ortaminda dramanin ilk uygulamalari
da goriilmektedir (Gonen ve Dalkilig, 2000, s.25). Yontem, Ingiliz ve Amerikan egitim
sisteminde 20. yiizyilin baslarinda ilk defa kullanilmaya baslanmistir. Bir¢ok iilkede
oldugu gibi Tiirkiye’de dramayir bir egitim Ogretim araci olarak kullanmaktadir.
Egitimde dramanin yer alma siirecinde meydana gelen gelismeler drama kavraminin
farkli adlarla (Dramatik Egitim, Egitimde Drama, Yaratict Drama, Egitsel Drama,
Dramatizasyon) anilmasina neden olmustur (Cin, 2006, s.141).

Drama, 0&grencilerin empati kurarak, ¢ok yonlii gelismesi, 0grenme-Ogretme
siirecinde aktif rol oynamasidir. Drama uygulamalarinin temel esaslarindan biri

etkilesim ve iletisimdir. Drama yontemi 6grenci merkezli olup ama tek tarafli bir



etkilesim degildir. Uygulamalarin dogasinda oyuncular, katilimcilar ve izleyicilerin
sOzlii ve sozsiiz etkilesimi ve yaparak yasayarak 6grenme vardir. Uygulamalarin temel
amaci, bireyin hayat1 ¢ok yonlii diistinmesi, kendini rahat ifade edebilmesi, arastirma
arzusu ve duygusu konusunda kendini giidiilemesidir (Siinbiil, 2007, s.363). Drama,
egitimde cocugun empati kurarak, cok yonlii diisiinmesini saglayarak, Ogretimde
kendisini rahat ifade edebilmesini, pasif olmamasini ve hayal giiciinii kullanmasin
saglayan bir faaliyettir. Ogretmenin elinde sihirli bir anahtar gibi kullanilan drama, bir
egitim araci olarak uyguladigi zaman 6gretmenler ve 6grenciler okul ortami disindaki
hayat1 tekrar olusturma sansi bulacaklardir. Dramayla ¢ocuk diisiincelerini, duygularini,
bes duyusunu duruma katarak yasadigi cevreyi arastirir, gozlemleyerek kesfeder.
Cocugun yapisinda olan dramanin agiga ¢ikmasi i¢in dgretmenin ilk olarak arastirma ve
tartigma ortami olusturarak ¢ocuklari dramaya giidiilemesi gerekir (Dirim, 1998, s.35).
Ogretim programinin essiz ve birlestirici bir unsuru dramadir. Egitimde planli ve
stirekli drama egitimi uygulamak, O6grencilerin degerlendirme, yaratma, kesfetme ve
¢oziimlemeye yonelik soru sorma yeteneklerinin gelismesini saglar. Drama da
ogrencilerin hepsinin ¢aligmaya katilma hakki oldugu i¢in kendilerine olan giivenleri ve
tecriibeleri gelisir. Drama, iist diizeyde hayal giiciine dayanan bir yoldur. Insanin
kendisini ve bagkalarini1 tanimasima dramatik etkinlikler destek olur. Ogrencileri yetenek
sahibi, sabirli, istikrarli, ¢ok yonlii diinyay: algilayip kendi diinyalarini genisletmeye
calisan, hayata kendi fikirleri ile katilan, kendine giivenen bireyler olma yolunda

yardimet1 olur (Gonen ve Dalkilig, 2000, s.48).

1.1. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amact 5. simif Sosyal Bilgiler dersinde drama ydnteminin
kullanilmasmin 06grenci basarisina, derse karst tutumuna ve kaliciliga etkisini

belirlemek ve uygulanan yontemle ilgili 6grenci goriislerini tespit etmektir.

1.2. Arastirmanin Onemi

Aragtirma ile drama yonteminden faydalanilarak uygun bir bicimde hazirlanmis

materyallerle derslerin islenmesi, Ogrencilerin 5. simif Sosyal Bilgiler dersindeki



basarisina, tutumuna ve kaliciliga etkisi incelenerek yontem ile ilgili 6grenci goriislerine
basvurulmustur.

Arastirmada soyut konular1 iceren Sosyal Bilgiler dersinin 6grencilere en tist
seviyede aktarilmasi, 6grencilerin derse aktif olarak katilip, konuyu kavramalar1 ve bu
bilgilerin Ogretimlerinin daha sonraki Ogrenim agamalarina aktarmalarinda drama
yonteminin énemi vurgulanmaktadir. Arastirma ile ¢ocuklarin Sosyal Bilgiler dersinin
Ogretimine yonelik olumlu yonde katki saglamaya ve Ogrencilerin yeni 6grenme
alternatifleri iizerindeki tutum ve yargilarini ortaya ¢ikarmaya caligilacaktir.

Calisma sonuglarinin Sosyal Bilgiler alaninda ¢alisma yapan akademisyenlere,
Sosyal Bilgiler 6gretmenlerine ve Sosyal Bilgiler alanina ilgisi olan tim bireylere
yontemin tanitilmasi ve yontemin diger linite ve konulara uygulanmasi agisindan faydali
olacagi diistiniilmektedir. Bununla birlikte bu calisma sonucunda elde edilecek olan
bulgular konu ile ilgili yapilmis olan diger calismalara katki sunacak ve kaynak teskil
edecektir.

1.3. Arastirmanin Problemi

Bu arastirmanin baslica temel iki problemi bulunmaktadir.

1. 5. smuf Sosyal Bilgiler dersinde “Bolgemizi Taniyalim” {initesinin
islenmesinde drama yonteminin kullanilmasinin 6grenci basarisi, tutumu ve
kalicilig iizerinde bir etkisi var midir?

2. 5. smf Sosyal Bilgiler dersinde “Bolgemizi Taniyalim” iinitesinin
islenmesinde drama yonteminin kullanilmasma iliskin 6grenci goriisleri
nelerdir?

Bu dogrultuda asagida verilen alt problemlere cevap aranmaistir.

1.4. Alt Problemler

1.4.1. Basan testine iliskin alt problemler

a. Deney grubu ile kontrol grubu &grencilerinin 0n test 6grenci basart puan

ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark var midir?



b. Deney grubunda yer alan 6grencilerin 6n test-son test 6grenci basar1 puan
ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

c. Kontrol grubunda yer alan 6grencilerin 6n test-son test 6grenci basari puan
ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

d. Deney grubu ile kontrol grubu &grencilerinin son test 6grenci basari puan
ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

e. Deney grubu ile kontrol grubu 6grencilerinin kalic1 test 6grenci basar1 puan

ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

1.4.2. Tutum 6l¢egine iliskin alt problemler

a. Deney grubu ile kontrol grubu Ogrencilerinin 6n tutum puan ortalamalari
arasinda anlamli bir fark var midir?
b. Deney grubu ile kontrol grubu &grencilerinin son tutum puan ortalamalari

arasinda anlaml bir fark var midir?

1.4.3. Nitel boyuta iliskin alt problemler

a. Drama yonteminin 6gretimde kullanilmasimin uygulama sirasinda sevilen
etkinliklere iliskin 6grenci goriisleri nelerdir?

b. Drama yonteminin o6gretimde kullanilmasinin faydali yonlerine iliskin
ogrenci goriisleri nelerdir?

C. Drama yonteminde uygulama sirasinda problem yasanan durumlara iliskin
ogrenci goriisleri nelerdir?

d. Drama yonteminde uygulamayi daha etkili bir duruma getirmek i¢in dnerilere

iliskin 6grenci goriisleri nelerdir?

1.5. Arastirmanin Sayiltilar:

1. Arastirmada kullanilacak olan dlgme araglarmin (Basar1 Testi, Tutum Olgegi

ve Gorlisme Formu) veri toplamada amacina hizmet edecegi varsayilmistir.



. Deney ve kontrol gruplarinda sonuca etki edebilecek kontrol altina

alinamayan degiskenlerin anlamli diizeyde olmayacagi varsayilmistir.

. Deney ve kontrol gruplarinda dersi isleyecek olan 6gretmenin arastirmanin

amacina uygun hareket edecegi varsayilmaistir.
Calismada kullanilacak olan 6lgme araglarina 6grencilerin bilingli bir sekilde

cevap verecegi varsayilmistir.

. Aragtirmaya katilan 6grencilerin Sosyal Bilgiler derslerini istekli bir sekilde

takip edecekleri varsayilmistir.

. Olgme araglar1  yoluyla elde edilen sonuglarin gergegi yansitacag

varsayilmistir.

. Arastirma i¢in secilen 6rneklem evreni temsil edecegi varsayillmistir.

. Arastirma i¢in alan yazindan elde edilen bilgilerin ¢alismanin gecerliligi

acisindan nesnel ve yeterli oldugu varsayilmistir.

1.6. Arastirmanin Simirhiliklar:

Bu arastirmada;

1.

2013-2014 egitim Ogretim giiz yariyilinda Elazig merkez sinirlari igerisinde
yer alan Mezre Ortaokulunun 5. sinifinda dgrenim goren toplam 71 dgrenci

ile sinirhdir.

. Arastirmanin uygulama siiresi haftalik ti¢ ders saati olmak iizere toplam bes

hafta ile sinirlidir.

. Aragtirma 5. smf Sosyal Bilgiler ders programinda yer alan “Bdlgemizi

Taniyalim” iinitesinin kazanimlari ile siirhdir.

. Arastirma drama yontemi yoluyla yapilan &gretim etkinlikleri ile mevcut

Ogretim programinin 6ngdrdiigl 6gretim etkinlikleri ile sinirhidir.

. Arastirma sonucunda elde edilen bulgular, aragtirmada veri toplama araci

olarak kullanilan 6l¢gme araglarinin 6l¢me giicii ile sinirhidir.

. Aragtirmada kullanilan basar1 testi, Sosyal Bilgiler dersi tutum 0lgegi ile

Ogrencilerin goriisme sorularina verdikleri cevaplar ile sinirlidir.



1.7. Tamumlar

Bu arastirmada, “drama” Mustafa Cin’in goriisleri dogrultusunda yontem olarak
nitelendirilmistir. Drama; 6grencilerin bir yasantiyi, bir olayi, bir davranisi, bir kavrama,
ders lnitelerinden belli bir konu veya temayr oyun, rol yapma, dramatizasyon ve
dogaclama gibi teknikler kullanilarak canlandirma siireci olarak tanimlanabilir. Drama
bir 6gretim yontemi olarak ele alinmis ve “drama yontemi” olarak adlandirilmistir (Cin,
2006, s.141). Buna gore bu ¢alismada, sosyal bilgiler, mevcut 6gretim programi, drama
yontemi, deney grubu ve kontrol grubu kavramlarinin tanimlanmalar1 gerekli
gOriilmiistiir.

Sosyal Bilgiler: Sosyal Bilgiler; ilk ve ortaokullarda sorumluluklarini bilen iyi
bir vatandas yetistirmek amaciyla, sosyal bilimlerde yer alan disiplinlerden segilmis
bilgilere dayali olarak, 6grencilere icinde bulunduklari toplum ve yasamla ilgili en
gerekli bilgi, tutum, beceri ve degerlerin kazandirilmaya ¢alisildigi bir alandir (Erden,
tarihsiz, s.8).

Mevcut oOgretim programn: ilkogretim Sosyal Bilgiler dersi  6gretim
programina uygun olarak, 5. simf Sosyal Bilgiler ders kitabi ve Ogrenci ¢alisma
kitaplarindaki etkinlikler kapsaminda yiiriitiilen islenis olarak yapilan gretimdir.

Drama yontemi: Sozlik anlamiyla, drama hayattaki durumlari, olaylar
dogrudan ve birden canlandirmaktir. Canli ve cansiz varliklarin sozlii veya sozsiiz
olarak taklit edilmesi ya da bir durumun, bir eylemin ya da bir hissin yeniden
yaratilmasidir. Bir anlamda drama hayali oyundur (Dirim, 1998, s.34).

Deney grubu: 5.simmif Sosyal Bilgiler dersi, “Bélgemizi Tanityalim” initesinin
islenmesinde “Drama” yonteminin uygulandigi 6grenci grubudur.

Kontrol grubu: 5.smif Sosyal Bilgiler dersi, “Bolgemizi Taniyalum” tinitesinin
islenmesinde mevcut ogretim programinin  Ongdrdiigli yontem ve tekniklerin

uygulandig1 6grenci grubudur.



IKiNCi BOLUM

1. KURAMSAL CERCEVE VE ILGILI ARASTIRMALAR

Bu boliimde, calismanin kuramsal kismina kaynaklik edecegi diisiiniilen alan
yazin taramasi Yer almaktadir. Caligma Sosyal Bilgiler dersi kapsaminda yiiriitildigii
icin, Sosyal Bilgiler kavrami, Sosyal Bilgiler tarihi gelisimi ve Sosyal Bilgiler dersi
Ogretim programi hakkinda bilgi verilmistir. Bununla birlikte calismaya kaynaklik eden
drama yontemi ve drama yonteminin kullanimina iliskin ac¢iklamalar yapilmistir. Son

olarak, drama yonteminin kullanima ile ilgili alanda yapilan ¢alismalara yer verilmistir.

2.1. Sosyal Bilgiler Kavranmm

Egitim insanin varolusundan bu yana en ¢ok ilgi duyulan konulardan biri
olmustur. Egitimin ge¢misten giiniimiize farkli bir¢ok tanimi yapilmistir. Egitimin
sadece bir tanim1 degil birden fazla tanim1 vardir ¢linkii egitimi tanimlayan kisilerin, ilgi
alanlar1 ve egitime bakis agilar1 birbirinden farklilik géstermektedir. Bazi bilim adamlari
egitimi ahlak kurallar1 ¢ercevesinde insanlari yetistirmek i¢in arag¢ olarak kullanmuislar,
bazilar1 kiiltiirlerini nesilden nesle aktaran bir ara¢ olarak gormiisler, bazilar1 da
insanlarin mesleki yeterliklerini kazanmasina yardimcit olan bir kurum olarak
diistinmiislerdir (Altuntas, 2007, s.13).

Toplumsal kurum ve iliskilerin basit oldugu donemlerdeki toplumlarda birey
toplumsal davraniglarini, ¢evresindeki insanlardan Ogrenebilmektedir.  Sosyal
kurumlarin ve iliskilerin gelistigi ve farklilastig1 giiniimiiz toplumlarinda ise, ¢cocugun
insanlarla olan iliskilerini, insanlarin birbirinden farkli oldugunu, toplumdaki formal ve
informal gruplar ile bu gruplarin islevlerini, ailede baglayan ve hiikiimetle devam eden
ve genis Orgiitlere kadar uzanan toplumsal kurumlari ve islevlerini bilmesi
gerekmektedir. Cocugun bu davranislarin tamamini sadece ailesinden Ogrenmesi
olanaksizdir bu yiizden ¢ocugun sosyallesmesi islevini ailenin yarim biraktifi yerden

egitim kurumlar1 devam ettirmektedir (Erden, tarihsiz, s.4 ). Egitim kurumlarinin en



onemli islevlerinden biri ¢ocugu iyi bir vatandas olarak yetistirmektir ve bu islevi
egitim kurumlari, ¢ocugun sosyallesmesini, i¢inde bulundugu toplumun tarihini,
kiltiriini ve kurumlarin1 tanimasimi saglayarak; toplumda {istlendigi rollerin
gerektirdigi davraniglari, toplumun kendisine sagladigi imkanlar1 ve bunlardan
yararlanma yollarin1 kazandirarak yerine getirmektedir. Egitim kurumlar1 bu islevi
yerine getirerek hem bireyin hem de toplumun mutlu ve iiretken olmasini saglar.
Ulkemizde ogrencilere, bahsedilen tiim bu bilgi ve becerilerin ¢ogunlugu, ilk ve
ortaokullarda, ilk ti¢ yil Hayat Bilgisi, 4. ve 5. smflarda Sosyal Bilgiler dersi
araciligiyla kazandirilmaya caligilir. Bu  yiizden Sosyal Bilgiler dersi ilk ve
ortaokullarda okutulan dersler arasinda 6nemini korumaktadir (Erden, tarihsiz, s.4-5 ).

Sosyal Bilgiler, insan iliskilerinden yola ¢ikarak, insanlarin i¢inde bulunduklari
cevreyle olan iliskilerini inceleyen bilim olarak agciklanabilir. Ulkemizde Sosyal
Bilgiler, Hayat Bilgisi ve Vatandaslik Egitimi programi, Tiirk demokratik toplumunda
sorumluluklarinin bilincinde olan vatandaglarin gorevlerine uygun amaglar iretebilen,
yasam boyu siiren vatandaglik becerileri sunabilen ve kapsamini cografya, tarih ve
vatandaglik bilgisi konularini iligkilendirerek olusturan bir egitim planidir (Barth ve
Demirtas, 1997, s.16). Sosyal Bilgiler toplumda var olan gergekleri kanitlamaya galisan
ve bunun sonucunda elde edilen bilgilerdir. Toplumsal gergek, toplumsal hayati1 diizene
koyan etkinliklerdir. Insanmn hayatin1 kolaylastiran, giinliik hayatta sik sik karsilastig1 ve
kullandigi, insanin daha rahat ve mutlu bir yasam siirmesini saglayan, kendini gizil
giicleri dogrultusunda gelistirmesini saglayan biitiin toplumsal olgu ve iligkiler bu
kavramin kapsami i¢inde yer almaktadir. Aslinda sosyal bilimler i¢in felsefe ve diger
bir¢ok etkinliklerin kesistigi bir alandir denilebilir (Sonmez, 2005, s.455).

Sosyal Bilgiler insan1 ve onlarin yasamlarin1 konu almaktadir. Kendimizi ve
cevremizdeki insanlar1 daha iyi anlamamiza yardimci olur. Sosyal Bilgiler kavraminm
tanimlamak ve agiklamak, cografya ve tarih gibi disiplinleri tanimlamaktan ¢ok daha
zordur, ¢iinkii Sosyal Bilgiler i¢inde birgok disiplini barindiran disiplinler arasi bir
alandir. Bunun yani sira Sosyal Bilgilerin en ayirt edici 6zelligi, vatandas olmanin
gereklerini kazandirmak olmasi ve biitiinciil, disiplinler arasi bir alan olmasidir. Biitiin
bu tanimlardan yola ¢ikarak, igerik ve amaci demokratik vatandaslhik egitimiyle
birlestirerek bir tamim yapilirsa; Sosyal Bilgileri, insan ve toplumla ilgilenen diger

bilimlerin igerik ve yontemlerini kullanarak, insanin gevresiyle ve kendisiyle olan



etkilesimini belli bir zaman dahilinde disiplinler arasi1 bir yaklasimla ele alan ve
evrensellesen bir diinyada yasamla ilgili esas demokratik degerlerle donatilmis, diisiinen
ve becerili demokratik vatandaslar yetistirmeyi hedefleyen bir ¢alisma alani olarak ifade
edilebilir (Doganay, 2005, s.18-19).

2.1.1. Sosyal Bilgilerin Tarihi Gelisimi

Sosyal Bilgiler egitimi nerede ve ne zaman basladigi kesin olarak bilinmemekle
birlikte insanligin varligindan itibaren hem fen hem de sosyal bilimler egitimi
baslamustir denilebilir. Insan; dogal ve toplumsal bir ortamda dogar, biiyiir ve 6liir. Bu
siire zarfinda ona yiyecek bulmak, yemek, icmek, giyinmek, korunmak, savunmak gibi
ithtiyaglar ile ilgili bilgi, beceri ve duygular kazandirilmaktadir. Eger insanlara bu
duygu, beceri ve bilgiler kazandirilmazsa, kisi yasamii devam ettiremez. Biitiin bu
ihtiyag ve etkinlikler dogada ve bir toplum icinde olmaktadir. Insanin, yasamini
stirdiirebilmesi i¢in hem doganin, hem de toplumun bazi kural ve ilkelerini 6grenmesi
gerekmektedir. Bu sekilde bakacak olursak “Fen ve sosyal bilimler insanoglunun
yasami kadar eskidir.” diisiincesini savunabiliriz (Sonmez, 2005, s.458).

Insanin varolusundan itibaren baslayan toplumsal ve bireysel sorunlara ¢dziim
cabalar1 sosyal bilimlerin dogmasina sebep olmustur. Insanin bir toplum iginde yasama
ithtiyac1 beraberinde bir¢cok sorunlara neden olunca, sosyal bilimlere sorun ¢ézme
misyonu yiiklenmistir. Bu yiizden sosyal bilim dedigimizde akla ilk “sorun ¢oziicii
bilim” gelir. Bu sorun ¢6zen bilim iizerine yiiklenen bu gorev geregi tarihi siiregte
geliserek ve katlanarak artan bir 6nemle giiniimiize gelmistir. Sosyal bilimin toplumsal
hayattaki rolii ve katkisi fark edildiginde de bundan yararlanmak amaciyla Sosyal
Bilgiler ortaya ¢cikmistir. Sosyal Bilgiler, 19. yiizyil sonlarina dogru ABD’ de yasanan
sosyal, kiiltiirel ve ekonomik problemlere dayali sosyal bilimlerce tavsiye edilen
¢ozlimleri vatandaslara aktarma araci olarak ortaya ciktigi disiiniilmektedir (Bilgili,
2006, s.3).

Sosyal Bilgiler bir egitim programi olarak ilk kez ABD’de ortaya ¢ikmustir.
Amerika kitasina diger kitalardan yapilan gogler dolayisiyla, ABD’de ¢ok kiiltiirliiliik
ve mozaik bir toplum yapisi ortaya ¢ikmisti. Bununla birlikte sanayi inkilabi, sosyal,

ekonomik ve kiiltiirel olarak birgok agidan problemler ¢ikmasina sebep olmustu. 19.
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yiizyilda Amerikan liderler, ABD’de yasayan toplumun kiiltiirlerini homojenlestirmek,
topluma bir arada yasama bilinci asilamak, kolektif calisma ve birlikte karar verme
mekanizmalarini isletmek, kisacasi “yeni Amerikan toplumu yaratmak™ i¢in egitimi bir
ara¢ olarak kabul etmislerdir. Bu sayede 1892’ de toplanan Ulusal Egitim Konseyi
tarafindan, Anglo-sakson kiiltiir temelli milli toplum anlayisini meydana getirmek icin
Sosyal Bilgiler dersi programi hazirlanmistir. Bu programin igerigi tarih ve cografya
gibi iki sosyal bilim disiplini ile Amerika da vatandaslik bilinci gelistirecek nitelikte
olusturulmus ve dersin igeriginde insanlik, Anglo-sakson ve Amerika tarihi ve
cografyasi, milli degerler, insan haklari, giindelik ve sosyal hayatta insanin karsisina
cikabilecek problemler ve ¢6ziim yollari, demokrasi, yonetime katilim ve anayasaya
baglilik gibi konu basliklarina yer verilmistir. 1916 yilinda resmen kabul edilen “Sosyal
Bilgiler” terimiyle birlikte bu program giliniimiize kadar gelmistir. Fakat, zamanla
miifredatta degisiklige gidilmistir. Program 1960 yillara kadar devam edilmistir, fakat
siyasi ve sosyal yasamda ortaya ¢ikan gelismeler ve degisimler, 6grenme ve Ogretme
anlayisinda meydana gelen yenilikler gibi nedenlerden dolayr 1970°1i yillarda
programda temel bir degisiklik yapilmistir (Bilgili, 2006, s.26-27).
1845°de Abdiilmecid’in yayinladig “Hat” da ilkdgretimden “umumi
cehaletin giderilmesi, genel 6grenimin uygulanmasi ve dini egitim ile hayati
bir egitimin ve 6gretimin verilmesi” beklenmektedir. Bu ama¢1923 yilina
kadar bu ama¢ hemen hemen hi¢ degismemistir. ABD’de baslatilan Sosyal
Bilgiler alanindaki gelismeler, diger tilkelerde etkili oldugu gibi iilkemizde
de etkili olmaya baslamistir. Tiirkiye’de Cumhuriyet doneminden itibaren
ilkokullarla ilgili gesitli diizenlemelere gidilmistir (Sonmez, 1997, s.35).
1926 Programinda, “gen¢ nesli muhitine faal bir halde intibak ettirmek
suretiyle iyi vatandaglar yetistirmek”, 1929 programinda, “ilk tahsil ¢aginda
bulunan cocuklarin bedence ve ruhc¢a en salim itiyatlara sahip olmalarim
temin edecek bir muhit icinde en lizumlu bilgileri ve maharetleri
kazandirmak”, “gen¢ neslin mektebe ilk girdigi giinden itibaren ictimai
kudret ve kabiliyetce muterrakki bir intizamla yetisecek milli cemiyet ve
Tirk Cumhuriyetine ruhen ve bedenen en faydali bir tarzda intibak etmege
azami ehliyeti kazandirmak™ olarak belirlenmistir. Bu iki programda da “iyi

vatandaslar yetistirmek”, “milli cemiyet ve Tiirk Cumhuriyeti’ne ruhen ve
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bedenen en faydali bir tarzda uyum saglamak™ tarih, cografya ve yurt bilgisi
(sosyal bilgiler) derslerinin hedeflerinin ne olmasi gerektigini saptayan
ifadelerdir. 1930 ve 1938 Koy mektepleri Miifredatlarinda “evinde,
muhitinde ve biitlin hayatinda isine yarayacak bilgiye ve itiyatlara sahip
olmasini temin etmek, kdy cocugunun koy hayati dahilinde ve o hayata
mevcut olarak milli, medeni ve insani fikir ve hislere sahip bir halde
getirmek” ilkokulun hedefleri olarak saptanmistir (Sonmez, 1997, s.35).

Sosyal Bilgilerin bir konu alan1 olarak egitim programina girmesi,
ilerlemecilik akiminin “demokratik toplum i¢in vatandas yetistirme”
gorligiiniin  etkisiyle gergeklesmistir. 30°lu ve 40’hi yillarda yeniden
kurmacilik ve ¢ocuk merkezli yaklasimi benimseyen egitimciler de Sosyal
Bilgiler programiin gerceklesmesi i¢in ¢aba gostermislerdir. Ancak,
1940’11 ve 50’li yillarda Sosyal Bilgiler programlar1 biiyiik dl¢tide Tarih ve
Cografya agirlikli olarak uygulanmistir. 1960’11 yillarin basindan 1970’li
yillarin ortasina kadar Sosyal Bilgiler dersine agir elestiriler gelmis ve
“Yeni Sosyal Bilgiler” adi altinda reform hareketi baglatilmistir. Bu
hareketin ortaya cikmasinda ve gelismesinde Bruner’in bulus yoluyla
o0grenme kuraminin ¢ok Onemli katkisi olmustur. Bu hareketle Sosyal
Bilgiler dersinde Tarth ve Cografya bilgilerinin agirhgr azaltilmis;
Sosyoloji, Antropoloji, Ekonomi, Siyaset Bilimi ve Sosyal Psikolojiye
agirlik verilmigtir. Sosyal Bilimler alanindaki kavram ve yontemlere dayali
disiplinler arasi bir yapi benimsenmistir. Geleneksel tiimden gelim ve
anlatim Ogretim yOnteminin yerini, tiime varim ve arastirma yontemi
almastir (Erden, tarihsiz, s.6 ).

1962 Ilkokulun Program Taslaginda Tarih, Cografya Yurttaghk
Bilgisi dersleri “Toplum ve Ulke Incelemeleri” ad1 altinda birlestirilmistir.
Bu programda ilkokulun amaglar1 (hedefleri) ve dort ana baslik altinda
toplanmistir. Bu basliklar; kisisel bakimdan, insanlik miinasebeti
bakimindan, ekonomik ve toplumsal hayat bakimindandir. 1968
Programinda ise dersin ad1 “Sosyal Bilgiler” olmustur (S6nmez, 1997, s.40-
44). Tirkiye’de Sosyal Bilgiler bir ders olarak ilk kez 1968’de

benimsenmistir. Bu tarihten Once iilkemizde bu dersin igerigini olusturan
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tarih, cografya ve yurttashk bilgisi ilkokullarda ayr1 dersler olarak
okutulmaktaydi (Bilgili, 2006, s.27-28).

Daha sonra Milli Egitim Bakanligit Talim Terbiye Kurulu
Baskanligi'nin 9. Milli Egitim Surasi kararlar1 uyarinca, 15.11.1974 tarih ve
459 sayili kurul karar ile temel egitim 4., 5., 6., 7. ve 8. siniflarda Sosyal
Bilgiler dersinin okutulmasina karar verilmistir. Boylece Sosyal Bilgiler
dersi ilkogretim okullarinda 1968'ten itibaren, Ortaokullarda ise 1975’ ten
itibaren okutulmaya baslanmistir. Bu uygulama 1985 yilina kadar devam
etmistir. Bu tarihten sonra Sosyal Bilgiler dersi ilkdgretim 1l. Kademede
Milli Tarih, Milli Cografya ve Vatandashk Bilgisi olarak verilmeye
baslanmigtir. 1997-1998 6gretim sezonunda tekrar ilkdgretim okullarinda
(4., 5., 6., 7. siiflarda) Sosyal Bilgiler dersinin okutulmasina baglanmustir.
Her ne kadar “Sosyal Bilgiler” adiyla bir ders 1968 yilinda ilk defa ilkokul
programinda yer almis ise de, bu tarihten daha onceleri Sosyal Bilgiler
icerigine yakin baska dersler de egitim programlarinda yer almistir. Nitekim
1968 oncesinde, Tarih, Cografya, Yurt Bilgisi/Yurttaglik Bilgisi/Vatandaslik
Bilgisi derslerinde Sosyal Bilgiler dersi igerikleri verilmeye calisilmistir
(Safran, 2008, s.14).

Ulkemizde Sosyal Bilgiler dgretim programlari, yukarida deginildigi gibi,
cagdas egitim hareketlerine uygun olarak yapilandirilmistir. Bir 6rnek verirsek 1968
programi, ABD'de gelisen “Yeni Sosyal Bilgiler” hareketinin esaslarina gére meydana
getirilmistir ve ayrica s6z konusu iilkedekine benzer nedenlerle ve hatta daha agir
olumsuz sartlar dolayisiyla okullardaki geleneksel uygulamalarda degisime
gidilememistir. 1990l yillara dogru Tiirkiye'de Sosyal Bilgiler 6gretimi geleneksel
yaklagimla ve geleneksel yontemlerle devam ettiriliyordu. Bu nedenle, 1995 yilindan
itibaren diinyadaki gelismeler dikkate alinarak, yogun bir sekilde program gelistirme
caligmalar1 baglatilmis ve bu ¢aligmalar 2005 yilinda sonug vermistir. Nitekim yeni 4 ve
5. smif Sosyal Bilgiler 6gretim programi Milli Egitim Bakanligi tarafindan pilot
okullarda uygulanip verimli oldugu sonucuna varilmasiyla birlikte, 2005-2006 6gretim
yilindan itibaren biitiin illerde uygulamaya gecirilmistir. Bu programin gelistirilmesine
tematik O0grenme, problem ¢6zme ve isbirlikli 6grenmeyi vurgulayan sosyal

yapilandirmacilik katki saglamistir (Oztiirk, 2007, 5.47).
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Tiirkiye'de ilkokullar, ortaokullar da Sosyal Bilgiler dersi ve Oncesinde onun
yerine verilen derslerin, dnemi biiyliktiir. Demokratik vatandaglik egitimi kapsaminda
yeni nesillere Kemalist devrimin ilkeleri, vatan sevgisi ve c¢agdas vatandaslik
yeterliklerinin kazandirilmasi bu derslerle saglanmak istenmistir. Bu sebeple Sosyal
Bilgiler dersi, 2005 programina kadar, 4-7. smiflardaki iki mihver dersten biri olarak
yerini almistir. Genel amaglarina bakildiginda son programa Atatiirk'in bahsettigi
“cagdas medeniyete ulasma” hedefi dogrultusunda 6nemli gorevler yiiklenmistir

(Oztiirk, 2007, 5.47).

2.1.2. Sosyal Bilimler ve Sosyal Bilgiler Kavramlari

Geg¢miste ve glinlimiizde insanin sosyal hayatta, ¢evresiyle ve kurumlarla olan
iligkilerini inceleyen bir¢ok disiplin bulunmaktadir. Bu disiplinler de sosyal bilimler adi
altinda toplanmistir. Sosyal bilimler kapsaminda yer alan disiplinler, amaclarina gore
farkli sekillerde smiflanmigtir. Ancak ¢ogu kaynakta cografya, tarih, antropoloji,
sosyoloji, sosyal psikoloji, siyaset, hukuk ve ekonomi sosyal bilimler kapsamina giren
baslica disiplinler arasinda yer alir. Bu disiplinlerin her birinin ¢alisma alani bilim
adamlar tarafindan tanimlanmis ve uzmanlik alani olarak kabul gérmiistiir. Bu sebeple
konu alan1 merkezli egitim programlarinda bu disiplinlerin her biri ayr1 bir konu alani
ve ders olarak ele alimir. Cocugun sosyallesmesi ve iyi bir vatandas olmasini ve
toplumsal olaylar1 bir biitiin olarak anlamasini saglamak i¢in; ilkogretim okullarinda
cografya, tarih, antropoloji, siyaset, ekonomi ve hukuk gibi disiplinler se¢ilmis,
sadelestirilmis ve yeniden diizenlenen konulardan olusan Sosyal Bilgiler dersine yer
verilmistir (Erden, tarihsiz, s.34-35).

Sosyal bilimler, insan davraniglarini inceleyen ve analiz eden disiplinlerden
olusan bir alandir. Bir ¢alisma alaninin bilimsel bir disiplin olabilmesi i¢in kendi
bilgisini olusturmasi sarttir. Sosyal bilimler kapsamindaki cografya, tarih, sosyoloji,
psikoloji, antropoloji gibi disiplinler, kendi bilgisini iiretebilen bilim dallaridir. Ancak
sosyal bilgiler, sosyal davraniglari incelemenin Gnemini belirten ve temel egitim
kurumlarinda O6gretilen miifredat ¢alisma alanidir. Sosyal Bilgiler kendi bilgisini
olusturamaz; etkili vatandaslar yetistirmek i¢in kullanacag: bilgileri sosyal bilimlerden

alir (Tanri6gen, 2006, s.13).
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2.1.3. Sosyal Bilgiler Ogretiminde Amaclar

Sosyal Bilgiler O6gretiminin ulusal amaglari, iilkelerin egitim
politikalarin1 belirleyen ilkeler ve amaclara gore olusturulmaktadir. 1973
yilindan beri Tiirk milli egitim sistemi de, bu tarihte ¢ikan Milli Egitim
Temel Kanunu'na gore yapilanmaktadir. Bu baglamda, tim ogretim
programlarinin da bu yasada belirtilen amaclar dogrultusunda hazirlanmasi
gerekmektedir.  Nitekim bu yasada yer alan genel amaglar, bundan
oncekilerde oldugu gibi, 2005 Sosyal Bilgiler 4-5. Sinif Programi’na da
aynen alinmistir (MEB, 1998, 5.532).

Tiirk Milli Egitiminin genel amaci, Tiirk milletinin biitiin fertlerini ;

1. Atatiirk inkilap ve ilkelerine ve Anayasada ifadesini bulan Atatiirk
milliyet¢iligine bagli; Tiirk milletinin milli, ahlaki, insani, manevi ve
kiiltiirel degerlerini benimseyen, koruyan ve gelistiren: ailesini,
vatanini,milletini seven ve daima yiiceltmeye ¢alisan: insan haklarina
ve Anayasanin baglangicindaki temel ilkelere dayanan demokratik, laik
ve sosyal bir hukuk devleti olan Tiirkiye Cumhuriyeti'ne kars1 gérev ve
sorumluluklarint bilen ve bunlar1 davranis haline getirmis yurttaslar
olarak yetistirmek;

2. Beden, zihin, ahlak, ruh ve duygu bakimlarindan dengeli ve saglikli
sekilde gelismis bir kisilige ve karaktere, hiir ve bilimsel diisiinme
giiciine, genis bir diinya goriisiine sahip; insan haklarina saygili: kisilik
ve tesebblise deger veren, topluma karst sorumluluk duyan; yapici,
yaratici ve verimli kisiler olarak yetistirmek;

3. llgi, istidat ve kabiliyetlerini gelistirerek, gerekli bilgi, beceri,
davraniglar ve birlikte is gorme aliskanligi kazandirmak suretiyle hayata
hazirlamak ve onlarin, kendilerini mutlu kilacak ve toplumun
mutluluguna katkida bulunacak bir meslek sahibi olmalarini saglamak.

Boylece, bir yandan Tiirk vatandaglarinin ve Tiirk toplumunun refah ve

mutlulugunu artirmak; 6te yandan milli birlik ve biitiinliikk i¢inde iktisadi, sosyal ve
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kiiltiirel kalkinmayi desteklemek ve hizlandirmak ve nihayet Tiirk milletini ¢agdas
uygarligin yapici, yaratici, seckin bir ortagi yapmak amacglanmaktadir (MEB, 1998,
5.532).

Egitim sisteminde Sosyal Bilgiler 6gretimine yer veren her iilkede
oldugu gibi iilkemizde Sosyal Bilgiler dersi &gretim programinin genel
amaglarini belirlemistir. 1973 tarihli Milli Egitim Temel Kanunu’nun ikinci
maddesinde belirtilen “Tiirk Milli Egitimin Genel Amagclar1” hiikiimlerine
dayali olarak 1988 tarihinde “Ilkdgretim Okulu Sosyal Bilgiler Dersi
Ogretim Programinin Genel Amaglar1” yaymlanmistir. Sosyal Bilgiler
Ogretiminin genel amagclar1 dort temel baglik altinda siralanmistir (MEB,
1998, 5.537-538). Ogrencilerin bu derste;

1. Vatandaslik gérevleri ve sorumluluklar1 yoniinden

2. Toplumda insanlarin birbirleriyle olan iligkileri yoniinden

3. Cevreyi, yurdu ve diinyay1 tanima yetenekleri yoniinden

4. Ekonomik yasama fikrini ve yeteneklerini gelistirme yoniinden

Bu amaglar incelendiginde, Sosyal Bilgiler dersinin 6grenciyi sosyal hayata
hazirlamay1 amagladigi ve Sosyal Bilgiler alanindaki neredeyse biitiin disiplinlerle iliski
icinde oldugu kolayca goriilmektedir. Amaclar ¢cok genel olarak ifade edilmis ve sosyal
bilimler alaninda kazanilmasi gereken 6nemli bilgi ve becerilere dikkat c¢ekilmistir.
Amaclarda hem bilissel hem de duyussal Ozelliklere yer verilmistir. Ayrica biligsel
alanla ilgili amaglarin kavrama uygulama basamagida ifade edilmistir. Ancak,
uygulama asamasinda bu amaglarin gogunluguna ulasilamadigi sdylenebilir. Bu durum
amaglarin bir kisminin uzak hedefler, bir kisminin genel hedefler ve bir kismimin da
O0zel hedefler seklinde ifade edilmesinden ve bazi hedeflerin de davranisa
doniistiiriilmesi i¢in siirenin ve dgrencilerin yaginin uygun olmamasindan kaynaklaniyor
olabilecegi ifade edilmistir (Erden, tarihsiz, s.17 ).

2005 Sosyal Bilgiler ogretim programi, Tiirk milli egitiminin
yukarida belirtilen genel amaglarina paralel olarak, Sosyal Bilgiler dersine
0zgii su “genel amaglar1” belirlemistir (MEB, 2004).

7. simif sonunda 6grenci;

1. Ozgiir bir birey olarak fizikse, duygusal dzelliklerinin; ilgi, istek ve

yeteneklerinin farkina varir.
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10.

11.

12.

13.

14.

Tiirkiye Cumbhuriyeti vatandasi olarak, vatanini ve milletini seven,
haklarint bilen ve kullanan, sorumluluklarini yerine getiren, ulusal
bilince sahip bir vatandas olarak yetigir.

Atatiirk ilke ve inkilaplariin, Tiirkiye Cumhuriyetinin sosyal, kiiltiirel
ve ekonomik kalkinmasindaki yerini kavrar; laik, demokratik, ulusal
ve ¢agdas degerleri yasatmaya istekli olur.

Hukuk kurallarinin herkes i¢in baglayict oldugunu, tim kisi ve
kuruluslarin yasalar 6niinde esit oldugunu gerekgeleriyle bilir.

Tirk kiltiiriini ve tarihini olusturan temel &ge ve siiregleri
kavrayarak, milli bilincin olugmasimi saglayan kiiltiirel mirasin
korunmasi ve gelistirilmesi gerektigini kabul eder.

Yasadigi ¢cevrenin ve diinyanin cografi 6zelliklerini taniyarak, insanlar
ile dogal gevre arasindaki etkilesimi agiklar.

Bilgiyi uygun ve gesitli bicimlerde (harita, grafik, tablo, kiire,
diyagram, zaman seridi vb.) kullanir, diizenler ve gelistirir.
Ekonominin temel kavramlarini anlayarak, kalkinmada ve uluslararasi
ekonomik iliskilerde ulusal ekonominin yerini kavrar.

Meslekleri tanir, ¢alismanin toplumsal yasamdaki Onemine ve her
meslegin gerekli olduguna inanir.

Farkli donem ve mekénlara ait tarihsel kanitlar1 sorgulayarak insanlar,
nesneler, olaylar ve olgular arasindaki benzerlik ve farkliliklari
belirler, degisim ve siirekliligi algilar.

Bilim ve teknolojinin gelisim siirecini ve toplumsal yasam iizerindeki
etkilerini kavrayarak bilgi ve iletisim teknolojilerini kullanir.

Bilimsel diisiinmeyi temel alarak bilgiye ulagma, bilgiyi kullanma ve
tiretmede bilimsel ahlaki gozetir.

Birey, toplum ve devlet arasindaki iliskileri aciklarken, sosyal
bilimlerin temel kavramlarindan yararlanir.

Katilimin 6nemine inanir, kisisel ve toplumsal sorunlarin ¢6ziimii igin

kendine 6zgii goriisler ileri stirer.
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15. Insan haklar, ulusal egemenlik, demokrasi, laiklik, cumhuriyet
kavramlarinin tarihsel siiregleri ve gliniimiiz Tiirkiye’si tizerindeki
etkilerini kavrayarak, yasamin1 demokratik kurallara gore diizenler.

16. Farkli donem ve mekanlardaki toplumlararasi siyasal, sosyal, kiiltiirel
ve ekonomik etkilesimi analiz eder.

17. Insanh@in bir pargas1 oldugu bilincini tasiyarak, iilkesini ve diinyay1
ilgilendiren konulara duyarlilik gosterir.

Sosyal Bilgilerin amaglari; 6grencilere evrensel ve milli degerler ve sosyal
kuruluglar hakkinda bilgiler vererek, bilgi, beceri, tutum ve degerler kazandirmak,
ogrencilere i¢inde bulunduklar1 toplumun sahip oldugu kiiltiirel mirast ve degerleri
aktararak, onlarin iyi birer vatandas veya birey olmalarini saglamak, 6grencilerin
bireysel ve sosyal problemleri tanimlama, analiz etme ve karar verme siireglerini

gelistirmektir (Bilgili, 2006, s.7).

2.1.4. Sosyal Bilgiler Ogretiminde Ogretmen

Sosyal bilimleri bir 6§retmen olarak, dncelikle temel kavram, bilgi, beceri ve
davramiglar baglaminda diizenlemek gerekir. Ogretmenler, daha sonra bu temel
ilkelerden yola ¢ikarak c¢ocuklarin yetismesi konusunda neyi nasil bildigini
tanimlayarak ¢ocuga, Sosyal Bilgiler materyallerini ve igerigini anlamli bir sekilde
aktarma yollarin1 tasarlamalidir. Cilinkii yasanan bu siire¢ ¢ocuklarin gelisim diizeyiyle
baglantili ve deneyimleriyle iligkili olup yeni bilginin anlamli ve kalici olmasim
saglayacaktir. Ayrica 6gretmenler, cocuklarin etkinliklerinin sonuglarini yansitmak ve
yeni becerileri uygulatmak i¢in imkan ve zaman tanir. Ayrica Ogretim araglarini
kullanma konusunda temel hazirlar ve bu sayede ¢ocuklarin iiretken vatandaglik i¢in
gerekli olan igerik bilgisi ve diisiinme becerileri gelisir (Seefeldt, Castle, ve Falconer,
2014/2015, s.15-19).

Dersin ve konunun igerigi ne olursa olsun, miimkiin oldugu o6l¢iide, 6grenciyi
aktif 0grenme durumuna getirecek ve bu durumda, istenilen biitiin 6grenmeler tam
olarak geceklesinceye kadar siirecek 0gretme-6grenme stratejilerinden fayda saglanmasi
tahmin edilmektedir. Ogretmenin siirekli dersi kendisinin anlatmasi, 6grencinin de

strekli dinleyici konumunda olmasi1 degil, Ogrencinin aktif halde olmasi ve
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Ogretmeninde yonlendirici, yol gosterici konumunda olmasi gerekir yani 6gretmen
ogrenciye rehberlik etmelidir (Siinbiil, 2007, s.327). Cagimizda Ogretmen bilginin
kaynag1 olan degil 6grencileri bilginin kaynagma yonlendiren, bilgiyi aktaran degil o
bilgiye ulasmalar1 igin gerekli olan becerileri kazandiran ve ulastiklar1 bilgileri
anlamlandirip, bilgiler tizerinde diistinebilmelerini saglayan biri olmalidir. Bu durumda
bilgi egitim siirecinde igerik olmaktan ¢ikarak, siire¢ haline gelmektedir. Ogrenme de
disiplinlerdeki bilginin sorgulamadan ezberlenmesi degil, aktif bir bilgi arama,
anlamlandirma ve zihinde yeniden yapilandirma siireci haline gelecektir. Giiniimiiziin
O0gretmeni, dogrulugu kanitlanmamis hicbir seye inanmamayi, Ozglir ve bilimsel
diisiinme giiclinii, arastirmaci, sorgulayici ve siipheci olmayi O6greten biri olmalidir (
Doganay, 2005, s.42).

Ogretmenler, gelistirilen programlari, ilkelerine uygun bir sekilde uygulama
sorumluluklar1 vardir. Bir program ne kadar iyi gelistirilmis olursa olsun sonugta
programin uygulama siirecindeki en énemli unsuru dgretmendir. Ogretmenin uygulama
asamasinda kullandigi yontem ve teknik programin gerceklestirilme diizeyini de
artirmaktadir. Bir bagka deyisle 6gretmenin 6gretimi tasarlama, materyal gelistirme,
Ogretimi yonetme ve Ogretme becerilerinin gelismesi olduk¢a 6nemlidir. Bu nedenle,
ogrenilen bilginin anlaml1 ve kalic1 olmasi, 6grencinin konuyu daha kolay 6grenmesi ve
O0grenmenin yaninda bir¢ok beceri gelisiminin saglanmasi i¢in birgok yontem ve teknik
gelistirilmistir ve bu gelisim devam etmektedir (Yel, Tasdemir ve Yildirim, 2008, s.38).

Ogretmen, geleneksel yaklasimda da yapilandirmaci yaklasimda da basarinin
anahtar1 konumundadir. Ciinkii 6gretmen simif icerisinde yaptig1 veya yapamadigi her
sey ile siniftaki 6grencilerin 6grenme diizeyini dogrudan etkilemektedir. Sinif ortami bir
film seti olarak diisiiniiliirse sette en dnemli gorev yonetmenindir sinif ortaminda ise
yonetmen Ogretmendir. Geleneksel yOntemde Ogretmen, senaryoyu yazan,
oyuncularinin neyi ne kadar yapacagina izin veren, senaryonun digina ¢tkmamaya 6zen
gosteren yani oyuncuyu kisitlayan, yapilacaklarin belli ve siki bir plan dahilinde
uygulanmasini saglayan roliindedir. Hatta 6gretmen ¢ogu zaman senarist, cogu zaman
yonetmen hem de basrol oyuncusu olabilmektedir. Yapilandirmaci yaklagimin hakim
oldugu smifta ise 6gretmen rolleri degismektedir. Bu smiflarda 6gretmen senaryoyu
kismen yazan, yeri geldiginde degisiklikler yapan, oyuncusunun isteklerine ve

kendiliginden gelisen hareketlerine ve konusmalarina izin veren, oyuncuyu

19



kisitlamayan, yonetme isinde daha ¢ok rehber olan, basrolii oyuncuya birakan, bazi
durumlarda en iyi yardimci erkek ya da kadin oyuncu olabilen bir yapiya sahiptir

(Dilaver ve Akyiirek Tay, 2008, s.102).

2.1.5. Sosyal Bilgiler Ogretimde Kullanilan Bashca Ogretim Yontem ve Teknikleri

Insanlar dogdugu giinden itibaren dlene kadar ¢evresindeki canli cansiz ne varsa
etkilesimde bulunurlar. Bu etkilesim sayesinde bilgi, beceri ve davranislari ilk once
aileden sonra g¢evreden kazanirlar. Ancak kazanimlar bazen bilingsiz ve plansiz
olabilmektedir. Cocuk, okulda ise 6grenme belli bir program dahilinde gerceklesir.
Cocugun neyi 6grenecegini program, nasil 6grenecegini ise 6gretmen belirlemektedir.
Ogretmenin bir konuyu dgrenciye aktarabilmesi igin 6gretim tekniklerini, yontemlerini
ve stratejilerini iyi bilmesi ve kullanmasi gerekmektedir (Cin, 2006, s.118). Ogretme ve
O0grenme slirecinde, Ogrencilerin belli bir ama¢ dogrultusunda belirlenen 6zellikleri
kazanabilmeleri ve kalici izli davranis degisikligi meydana getirebilmeleri igin
ogretmenlerin farkli yollardan yararlanmalari gerekmektedir. Bu konuda 6gretmen ve
Ogrencilerin isini kolaylastiran, etkili 6gretme ve 6§renme igin ¢esitli strateji, yontem ve
teknik vardir ancak tek bir strateji, yontem ve teknik her ¢alismaya uygun degildirler ve
her zaman kullanilamayabilirler. Ogretmenler, amac, konu, 6grenme ortami, 6grenci
ozellikleri gibi degiskenleri dikkate aldiginda en uygun strateji, yontem ya da teknigi
kullanabilirler. Siiphesiz, 6gretmenlerin en uygun strateji, yontem ya da teknigi bulup
kullanabilmesi, yine Ogretmenlerin bu strateji, yontem ya da teknikleri ne kadar iyi
bildiklerine baghdir ( Yasar ve Giiltekin, 2009, s.78).

Amag, konu ve duruma uygun bir 6gretim yontem ve tekniklerinin secilmesi
ilgiyi ve etkin katilimi arttirir, 68renciyi motive eder ve boylece siif igi etkinlikler ¢ok
daha etkili ve anlamli olur. Ogretmenin, ders ve konu icerigi ne olursa olsun, miimkiin
oldugu kadar, 6grenciyi aktif 6grenme cabasina sokarak bu durumu, istenilen biitiin
ogrenmeler tam olarak gerceklesinceye kadar devam ettirecek Ogretme ve Ogrenme
stratejilerinden faydalanmasi gerekir. Ogretmenin grencileri dersi kendi cabalariyla
O0grenmelerine olanak saglamasi onlar1 yonlendirmesi gerekmektedir (Yel, Tasdemir ve
Yildirim, 2008, s.40). Yapilan her isten her ¢alismadan istenilen verimin alinmasinin

mutlaka bir yolu, yontemi ve teknigi vardir. Odun kirmak, balik tutmak gibi biitiin bu
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islerin tekniklerini bilmezseniz, bilip de uygulayamazsaniz, giiciiniiz tiikenir, zaman
kayb1 olur, yorulursunuz ve sonunda herhangi bir sonu¢ alinamayabilir. Bu durum
egitim icin gecerlidir ¢iinkii egitim c¢alismalar1 rastgele degil, planh bir sekilde
yiriitilir bu nedenle yontem, teknik ve strateji dogru yerde dogru zamanda
kullanilmalidir (Nas, 2006, s.131).

Egitimciler daha etkili ve verimli bir 6gretim saglamak icin bircok Ogretim
yontem ve teknigi gelistirmislerdir. Ogretim yontem ve tekniklerinin etkililigi ile ilgili
yapilan arastirmalarda her bir 6grenme icin genelde farkli 6gretim yontemi olmasi
gerekir ciinkil biitiin 6grenmeler i¢in tek bir 6gretim yontemi kullanmak olanaksizdir.
Yontem ve tekniklerin etkisi konuya, kazandirilmak istenen hedeflere, G6grenci
ozelliklerine ve 6gretmene gore degismektedir bu yilizden dgretmenlerin ve dgretmen
adaylarinin 6gretim yontem ve tekniklerini ¢ok iyi bilmesi ve kullanacagi konuya en
uygun yontemi segmesi gerekmektedir (Erden, tarihsiz, s.98 ).

Yontem hedefe gore segilir, egitim programinin birincil 6gesi hedeflerdir diger
Ogeler ise ( icerik, egitim ve sinama durumlar1) hedefe gore diizenlenmektedir ayrica
yontem, hedefe ulastiran en dogru ve en giivenilir yoldur (Nas, 2006, s.132).
Ogretmenlerin derste kullanacaklar1 yoéntemlerin seg¢iminde Ogrencilerin gelisimi ve
onbilgi diizeyleri 6nemlidir. Ornegin, ilkokul ¢agdaki ¢ocuklar igin biitiin aktif
katilimin saglandig1 ogrencilerin hareket etmesi ve kendisini ifade etmesine olanak
saglayacak, somut gosterimlerle zenginlestirilecek 6gretim yontem ve teknikleri daha
uygun olmaktadir. Ogretmenlerin yontem segimini etkileyen diger bir etkende aktarim
yapacagl grubun biylkligidir. Neredeyse biitiin yontemler kiigiik gruplarda
uygulanabilmektedir ancak biiylik gruplarda sinif tartismasi ve isbirligine dayali 6gretim
gibi yontemlerden yararlanmak oldukga zor olabilmektedir (Erden, tarihsiz, s.99-100 ).

Ogretim siirecinde cesitli yontem ve tekniklerden yararlanilmasi Sosyal Bilgiler
Ogretimini olumlu yonde etkileyecegi diisiinlilmektedir. Bu amagla kullanilan baglica

Ogretim yontemleri ise sunlardir:

2.1.5.1. Diiz Anlatim (Takrir) Yontemi

Diiz anlatim yontemi egitim tarihinin ve giiniimiizin en yaygin kullandig1 en

eski bir yontem olarak bilinmektedir. Bu yontem, 6gretmenin dgrencilere sozli bilgiyi
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aktarma siirecini olusturmaktadir. Ayrica, anlatim yontemi O0gretmen merkezli olup
konum o6gretiminde de kullanilabilmektedir. Bu yontem, bilgi igerikli davranislarin
kazandirilmasinda daha etkilidir. Diiz anlatim yontemi, 6grencileri motive etmede, dersi
sunusta, konunun 6zetlenmesinde ve konular arasindaki gegiste de kullanilabilir. Bu
yontemde iletisim tek yonliudiir c¢iinkii 6gretmen konuyu anlatir, 6grenciler de
anlatilanlar1 dinler yani Ogretmen aktif Ogrenci pasiftir. Bu nedenle yontem bu
Ozelligiyle 6grencileri pasif 6grenmeye yonlendirmektedir. Yapilan arastirmalara gore,
pasif konumdaki Ogrencilerin  islenen konuya en fazla 15-20 dakika
yogunlasabildiklerini gdstermistir. Bu da gosteriyor ki 20 dakikadan sonra 6grencilerin
dikkati dagilmaya baglar ve bagka seylerle mesgul olurlar. Bu sebepten dolay1 diiz
anlatim yontemi derste uzun tutulmamali, diger yontem ve tekniklerle veya gorsel ve
isitsel araclar ile ders sunumu desteklenmeli 6grencinin tekrardan derse motivasyonu
saglanmalidir (Cin, 2006, s.124).

Sunus yolu stratejisi temele alindiginda, ona en uygun yontem genellikle diiz
anlatim yontemi olmaktadir ¢iinkii bu yontemle birlikte 6grenciye biligsel alaninin bilgi,
duyussal alanin alma ve tepki verme, psikomotor alanin uyarilma asamasindaki
davraniglart kazandirabilir. Ancak, bu yontemle st diizeydeki hedef davranmislar

ogrenciye kazandirilamayabilir (Sonmez, 2008, s.221-222).

2.1.5.2. Soru-Cevap Yontemi

Soru-cevap yontemi, biitiin hedef davranig diizeylerinde ve diger Ogretim
yontemlerinde kullanilabilecek bir yontemdir. Ogretme ve dgrenmenin kalici olmasi
soru sormay! gerektirmektedir. Ogrencinin veya Ogretmenin sorgulamasi, iizerinde
tartisilacak ve arastirilacak konular hakkinda sorular sormasidir. Kaliteli sorular kisiyi
olas1 dogru cevaplara gotiiriir ve 6gretmenler sorgulama yetenekleri ile uygun 6gretim

uygulamasi gosteren ornekler olustururlar (Siinbiil, 2007, 5.337).

2.1.5.3. Tartisma Yontemi

Tartisma yontemi Ogrencinin aktif katilim sagladigi, 6grenci merkezli bir sinif

ortaminin olustugu, 6grencilerin diislindiiklerini rahat bir sekilde ifade edebildikleri,
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diisiinme, elestirme, baskalarinin goriislerine saygili olma, iletisim ig¢inde olma gibi
becerilerini gelistiren bir yontemdir. Bu yontemin kullanilmas1 égrenmenin kaliciligin
onemli Slgiide etkilemektedir clinkii 6grenciler 6grendiklerini konusarak uygulamaya

doniistiirdiikleri i¢in 6grenme daha kalict olmaktadir (Taspinar, tarihsiz, s.73).

2.1.5.4. Ornek Olay Yontemi

Gilinliik yagsamda karsimiza ¢ikan ya da karsilagilma ihtimali olan sorunlarin ya
da olaylarin ders esnasinda anlatilip ayrintili bir sekilde islenmesidir. Bu yontemle
ogrenciler bilingli diisiinme, etkili karar verme ve sorunlara dogru ¢dziimleme gibi
becerilerini gelistirirler. Bu yontem bulus yolu ile 0gretim stratejisine uygun olup
bilissel alanda tist diizey davraniglarin kazandirilmasinda da etkilidir (Cin, 2006, s.139).
Ornek olay incelemesi dgrencilerin sorunlu bir olay1 incelerken olaymn igine aktif olarak
katilmalarin1 saglayan bir yontemdir. Sorunlu olay gergek veya hayali olabilir. Olayin
anlatildig1 ve olay i¢in gereken verilerin oldugu rapor {izerinde ¢alisan dgrenciler olay1
Ogrenirler, verileri inceler, sorunu degerlendirir ve tartisarak olayin nedenlerine ya da

¢Ozlimiine yonelik teklifler getirirler (Siinbiil, 2007, s.354).

2.1.5.5. Gezi Gozlem Yontemi

Gezi, 6grencilerin ¢evrelerini tanimalari, okulda kazandiklar: bilgileri kullanarak
gercek yasamla iliski kurmalari, bilgileri asil kaynagindan elde etmelerini amaclayan bir
Ogretim faaliyetidir. Gezi sirasinda Ogrenciler tim duyu organlarini kullandigi ve
yasayarak oOgrendikleri icin, kalict izli davranmis degisikligi meydana gelmektedir
(Erden, tarihsiz, s.164).

Ogretmenler ve egitimciler, dgrencilerin seviyelerine ve 6zelliklerine gore, hangi
davraniglari, hangi arag-gere¢ ve yontemlerle, hangi sartlarda ve hangi ilkelere bagl
olarak nasil kullanilacagini ve 6grenciye nasil kazandiracagini davranisg bilimlerinin
aragtirma sonuglarini inceleyerek Ogrenir ve uygularlar. Bu nedenle giinlimiizde
davranig bilimlerinin aragtirma verileri egitim teknolojisinin ana kaynagi olmustur. Bu

verilerden bazilar1 asagida, 6rnek olarak verilmistir (Cilenti, 1988, s.35-36).
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Ogrendiklerimizin;

e Gordiiklerinin %83’ iindi,

e Duyduklarinin %11 ini,

e Kokladiklarinin %3,5 “ini,

e Dokunduklarmin %1,5’ ini

e Tattiklarinin % 1’ ini 6grenmektedirler.

Zaman sabit tutularak yapilan arastirmada da insanlar;
e Okuduklarinin % 10’unu,

e Isittiklerinin % 20’sini,

e Gordiiklerinin % 30’unu,

e Hem gordiikleri, hem duyduklarinin %50’sint,

e Soylediklerinin %70’ini,

e Yapip soylediklerinin %90’ 11 hatirlayabilmektedir.

Yukaridaki verilerden de anlasildigr lizere 6grenmenin kaliciliginda gérmenin
oldukca 6nemli bir yeri vardir. Bu agidan bakildiginda gezi, gézlem yontemi 6grenmede
oldukga etkili bir ydntemdir. Ogretmen merkezli Ogretim ortaminda Ogrenciler
zamanimnin biiyiik ¢ogunlugunu o6gretmenin sunusunu dinlemekle gecirmektedir bu
durum da Ogrenmenin niteligini olumsuz etkilemektedir. Bu sebepten dolay1 bu tiir
ortamlarda 6grenilen bilgilinin anlamli ve kalici olmasi i¢in konu ile ilgili yerlere gezi
diizenlenmesi veya orayla ilgili gozlem yapilmasi Ogrencinin yararina olacaktir

(Taspinar, tarihsiz, s.129).

2.1.5.6. Problem C6zme Yontemi

Insanoglu hayatinin her déneminde farkli problemlerle karsilasir ve bunlarla
basa c¢ikmak i¢in ¢Ozlim yollar1 ararlar. Bu problemler insanin kendisiyle veya
cevresiyle ilgili olabilir yani; sorunlar psikolojik, maddi, manevi, sosyal veya bireysel
olabilmektedir. Ogrencinin bir problemin ¢oziimiine ulasmak icin, bilimsel arastirma
yontemlerini  kullanarak yaptiklar1 biitiin  islemlere problem ¢6zme yoOntemi
denilmektedir. Ogrencileri giinlik hayata uyum saglayacak sekilde yetistirmek
Ogretmenin gorevlerindendir ¢linkii 6gretmenin problem ¢dzme ydntemini kullanmasi

ve Ogrencilerin giinliik hayatta karsilasacagi sorunlarin {istesinden gelmesi bir bakimdan
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Ogretmene baglidir. Problem ¢ézme yontemi, arastirma yoluyla 0gretim stratejisinde,
biligsel alanin en list seviyesindeki davranislarin kazandirilmasinda etkilidir (Cin, 2006,

5.130).

2.1.5.7. Proje Tabanl Ogrenme Yontemi

Proje tabanli 6grenme yontemi bir problemin bireysel veya grupla ele alinarak
hayata yonelik sonuglar ya da iriinler ortaya koymay:r hedefleyen bir Ogretim
yontemidir ve bu yontem okul ile hayat arasinda bir bag kurmak agisindan faydalidir

(Taspinar, tarihsiz, s.147).

2.1.6. Tiirkiye’de Yeni Sosyal Bilgiler Ogretim Programi (2004)

Ulkemizde egitim programi 1-3 smifta Hayat Bilgisi ile baslayip, 4-7.
siniflarda Sosyal Bilgiler olarak devam etmektedir. 1926’da tarih, cografya,
yurttaglik bilgisiyle baslayan, 1968’ den itibaren Sosyal Bilgiler olarak
devam eden bu derslerin amaglari, felsefesi, icerigi ve 0gretim yontemleri
2004 yilina gelinceye kadar pek fazla degisiklik gostermemistir. Oysa;

- Diinyadaki bilimsel ve teknolojik gelismeler ve bunun Tiirkiye’ye

yansimalari,

- Egitim bilimlerinde 6gretme- 6grenme anlayisinda gelismeler,

- Egitimde kaliteyi ve esitligi artirma ihtiyac,

- Ekonomiye ve demokrasiye duyarl bir egitim ihtiyaci,

- Sahsi ve milli degerlerin kiiresel degerler iginde gelistirilmesi

ihtiyac,

- Sekiz yillik temel egitim i¢in program biitlinliigliniin saglanmasi

ithtiyaci,

- Ayni sinifta dersler arasi ve kademeli siniflarda her bir dersin kendi

icinde kavramsal biitiinliik saglanmasi zorunlulugu,
gibi sebepler Milli Egitim Bakanlhi§ 2004 yilinda tim ilkégretim
programlarin1 kapsayacak sekilde yeni bir program hazirligia girigsmistir.

Yeni Sosyal Bilgiler programi ( 4-5. Simiflar ) 2004-2005 6gretim yilinda
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pilot secilen ilkdgretim okulunda uyguladiktan sonra, 2005-2006 6gretim
yilinda tim ilkégretim okullarinda uygulamaya konulmustur. 2006-2007
Ogretim yilinda itibaren de 6.-7. siniflar Sosyal Bilgiler programi asamali
olarak uygulamaya gegirilecektir (Bilgili, 2006, s.30-32).

Sosyal Bilgiler programimin vizyonu; 21. ylzyilin ¢agdas, Atatiirk ilke ve
inkilaplarin1 6ziimseyen, Tiirk tarihini ve kiiltiiriinii algilayabilen, demokratik degerlerle
bezenmis, insan haklarina saygili, i¢inde bulundugu duyarli, bilgiyi yorumlayip sosyal
ve kiiltlirel baglamda kullanan ve diizenleyen, sosyal hayatta etkin rol oynayan, iiretken,
haklarin1 ve sorumluluklarini bilen, Tiirkiye Cumhuriyeti vatandaslarint yetistirmektir
(MEB, 2004). Sosyal Bilgiler programimnin temel yaklasimi, bilgiyi iireterek ve
kullanmak i¢in gereken beceri, kavram ve degerlerle 6grenciyi bilgilendirerek aktif bir
Tiirkiye Cumhuriyeti vatandasi yetistirmektir. Sosyal Bilgiler taniminda bir degisiklige
gidilmistir. Onceki yaklasimda Sosyal Bilgiler; tarih, cografya ve vatandashk gibi
derslerle simirlandirilmig gibi diistiniilmekteydi. Yeni Sosyal Bilgiler programinda ise
tarih, cografya ve vatandaslik disiplinlerine ek olarak antropoloji, hukuk, felsefe,
psikoloji, sosyoloji ve ekonomi gibi disiplinlerde eklenmis ve bunlar1 belirten 6grenme
alanlarina yonelik initeler hazirlanmistir. Buna gore; Sosyal Bilgiler dersinin toplu
Ogretim anlayisindan hareketle olusturulmus bir ilkogretim dersi oldugunun alti
cizilmistir. Yeni 6gretim programinda Sosyal Bilgiler 6gretiminde 6nemli bir yeri olan
“yansitict diigtinme”, “sosyal bilimler” ve “vatandaslik aktarimi” olarak Sosyal Bilgiler
egitimi geleneklerini yansitmaktadir (Ata, 2009, s.35).

Yeni Sosyal Bilgiler programi, bilginin ne kadar degerli oldugunu ve bireyin var
olan deneyimlerinden yola ¢ikarak, yasama aktif katilimini, dogru karar almasini, sorun
cozmesini destekleyici ve gelistirici bir anlayis ile yapilandirmaci egitimi esas alan bir
yaklasima sahiptir. Bu yaklasima gore derslerin “6grenci etkinlik merkezli” islenmesi
diisiiniilmiistlir. Buna ek olarak, bilgi ve beceri es deger tutulmus, 6grencinin yasantisi
ve bireysel farkliliklar1 dikkate alinmistir ve bundan dolayr da 6grencinin cevreyle
etkilesimine imkan saglanmaya calisilmistir (Bilgili, 2006, s.33). Bilgiden ziyade
bilgiye nasil ulagilacagi daha dnemlidir egitimde ¢iinkii yontem bilgiye gore daha yavas
degismektedir.  Bilginin kisiye aktarilmasindan ziyade bilgiye ulasma yollariin
Ogretilecegi ortam hazirlanmalidir ¢ilinkii  kisi hayatt boyunca birgok sorunla

karsilasacak ve onlar1 ¢6zmeye c¢alisacaktir. Kisi, bu yasadigi deneyimleri benliginde
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tutacak gerek duydugunda tekrar c¢agiracaktir. Bu deneyimler gegerli yasantilar,
kuramlar, yontemler, semalar olarak adlandirilabilir ayrica gecerli kuramlar, yasantilar
genel ve esnek olabilirler. Ancak gecerli olmayan semalar, kuramlar yasantilarla
birlesip, biitiinlesebilir fakat onlarin kullaniminda nitekim problem ¢ikar ve denge
bozulur. Dengenin bozuldugu ortamlarda bireyler farkli sekillerde davranabilirler.
Ormegin; yapilandirmay1 benimseyen kisi, bilgi, beceri yasantilarindaki eksiklik ve
hatalar1 giderip soruna tekrardan bakabilir ve bu sorunu ¢ozene kadar devam eder.
Yapilandirmay1 benimsemeyenler ise, ya otoriteye bagvurur, dogru cevabi bekler ve
onun dediklerini yapar veya garesizlige kapilir, hi¢bir is yapmaz (Sonmez, 2008, s.146).
Bu anlayis dogrultusunda Sosyal Bilgiler programi (MEB, 2004);
1. Her 6grencinin birey olarak kendine 6zgii oldugunu kabul eder.
2. Ogrencilerin  gelecekteki yasamlarina 1s1k tutarak, bireylerden
beklenen niteliklerin gelistirilmesine duyarlilik gosterir.
3. Bilgi, kavram, deger ve becerilerin gelismesini saglayarak, 6grenmeyi
O0grenmenin gerceklesmesini 6n planda tutar.
4. Ogrencileri diisiinmeye, soru sormaya ve goriis alisverisi yapmaya
Ozendirir.
5. Ogrencilerin fiziksel ve duygusal agidan saglikli ve mutlu bireyler
olarak yetismesini amaglar.
6. Milli kimligi merkeze alarak, evrensel degerlerin benimsenmesine
onem verir.
7. Ogrencilerin kendi 6rf ve adetleri gergevesinde ruhsal, ahlaki, sosyal
ve kiiltiirel yonlerden gelismesini hedefler.
8. Ogrencilerin haklarmi bilen ve kullanan, sorumluluklarini yerine
getiren bireyler olarak yetismesini onemser.
9. Ogrencilerin toplumsal sorunlara kars1 duyarli olmasin1 saglar.
10. Ogrencilerin 6grenme siirecinde deneyimlerini kullanmasina ve
cevreyle etkilesim kurmasina olanak saglar.
11. Her Ogrenciye ulasabilmek i¢in Ogrenme-6gretme yontem ve
tekniklerindeki ¢esitliligi dikkate alir.
12. Periyodik olarak, 6grenci ¢alisma dosyalarina bakilarak 6grenme ve

Ogretme siireglerinin akisi icerisinde degerlendirmeye olanak saglar.

27



Ogrencilerde, 6grenme siireci i¢inde kazanilmasi, gelistirilmesi ve yasama
uygulanmasi1 planlanan Kkabiliyetler “beceri” olarak ifade edilir. Sosyal Bilgiler
programi, ilkogretim 4 - 8. sif seviyesinde diger derslerle birlikte ilk 9 beceriyi
kazandirmakla birlikte diger 6 beceriyi de kazandirmay1 amaglamaktadir (MEB, 2004).
Bu beceriler; Elestirel Diisiinme, Yaratici Diisinme, Iletisim Kurma, Arastirma,
Problem Co6zme, Karar Verme, Bilgi Teknolojilerini Kullanma, Girisimcilik, Tirkgeyi
Dogru ve Etkili Kullanma, Gézlem Yapma, Mekan1 Algilama, Zaman ve Kronolojiyi
Algilama, Degisim ve Sirekliligi Algilama, Sosyal Katilim ve Empati Kurma
becerileridir.

Yeni Sosyal Bilgiler programi 4-7. smifta yaklasik 160 kavram kullanilmistir ve
bu kavramlar sosyal bilim disiplinlerinin programa yansidigi orana gore yer almistir. Bu
kavramlarin 6nemli bir kismi soyuttur ve kavram da soyut diisiincelerdir dolayisiyla
soyut bir igerigin 6grenilmesi olduk¢a zordur. Bu yiizden kavramlari bir dereceye kadar
somutlastirmak gerekir bu amacla yeni programda kavram 6gretiminde kullanilabilecek
grafik materyaller gelistirilmistir. Anlam Co6ziimleme Tablolari, Kavram Aglar ve
Kavram Haritalar1 gelistirilen materyallerdendir (Bilgili, 2006, s.39). Sosyal Bilgiler
programinda yer alan birka¢ kavrama yer verilmistir (MEB, 2004). Bunlar; Afet, Aile,
Anayasa, Bilim, Cevre, Hosgorii, Iklim, Ithalat, Kaynak, Kiiltiir, Kesif, Kutup, Olgu,
Olgek, Savas ve Sermaye gibi.

Sosyal Bilgiler programinin da yer alan degerler ise sunlardir (MEB, 2004); Adil
olma, Aile birligine 6nem verme, Bagimsizlik, Barig, Bilimsellik, Caliskanlik,
Dayamisma, Duyarlilik, Diiriistliik, Estetik, Hosgorii, Misafirperverlik, Ozgiirliik,
Saglikli olmaya 6nem verme, Saygi, Sevgi, Sorumluluk, Temizlik, Vatanseverlik ve
Yardimseverliktir.

Ogrenme alani, birbiri ile iliskili beceri, konu, kavram ve degerlerin bir biitiin
olarak goriildiigii, 6grenmeyi tasarlayan yapidir. Sosyal Bilgiler dersi dokuz 6grenme
alan1 ¢ergevesinde yapilandirilmistir (MEB, 2004). Bunlar; Birey ve Toplum, Kiiltiir ve
Miras, Insanlar, Yerler ve Cevreler, Uretim, Dagitim ve Tiiketim, Zaman, Siireklilik ve
Degisim, Bilim, Teknoloji ve Toplum, Gruplar, Kurumlar ve Sosyal Orgiitler, Giig,

Yonetim ve Toplum ve Kiiresel Baglantilardir.
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2.2. Drama Kavram

“Dramanin sozliilk kokii olarak, bol ve akiskan kaynak suyu yaninda kurulan
yerlesim yeri alanindaki kullanimi, devinime ve eyleme yoneliktir.” Drama kelimesinin
kokii olan Dran kelimesi ile ayn1 anlama gelen Devinim sozciigii zaman i¢inde durum
degistirmek demektir. Ciddi dinsel torenler ic¢in kullanilan Dromenan kelimesinin
kullanilmas1 baglaminda Dran sozciigli bir seyi yapmaya calismak anlaminda da
kullanilir. Bu bilgiler 1s18inda Drama, iginde hareket olan, bir ya da bir¢ok kisinin
birbirileriyle, tabiatla ya da bagka varliklarla etkilesime girerek onlarin biitiin yasam
durumlarin1 genis Olgiide igeren faaliyetlerdir (Adigiizel, 2014, s.1). Yasam belli
davraniglarin, belli olaylarin art arda siralanmasidir. Onceden yazilmis bir metin
yoktur, siirekli dogaclama yaparak yasamin bize uygun gordiigii rolleri oynamaktayiz.
Drama, insanin diisiindiiklerini harekete doniistiirebilecegi bir yoldur. Ornegin; insanlar
bir yere gitmeden dnce evin kapisini kilitleyecegini diisiinmesi ve sonra da diisiindiigi
rolii uygulamasi dramadir (Gonen ve Dalkilig, 2000, s.23).

Drama; tiyatro sahnesine ¢ikmadan ve oyunda belli rollere bagli kalmadan
oynayip hayat tecriibelerini gelistirmek ve dgrenmektir. Insan iggiidiisii her zaman
“inangsiz bir ertelemeye isteklidir” Kitabin ilk sayfasin1 ve gozlerimizi agtigimiz zaman
baglar, bir dykii veya oyun i¢in diislerimizin kontroliinii elimizde kaymasini saglayan
bir eylemi bekleriz. Iste o eyleme inaniriz. Ilk gériiste birden kemerdeki silah1 goriiriiz,
siddetin gelecegine, sonra siddeti beklemeye baslariz ve siddetin gelecegine inaniriz.
Tipki bunun aynisin1 ¢ocukta yapar. Iggiidiisel bir dramatiklesme olan bu olay insanimn
yapisinda vardir ki ilk defa kendi varhigindan ¢ikar, okul etkinliklerindeki kitaplar
boyama ya da role uygun bayan kostliimlerine gercek olmayan miicevherler takmaya bu
durum benzemez. insan kendi durumlarindan 6grenir, gelisir, duyar, okur ve birileriyle
paylagsmanin heyecanini yasar (Karadag ve Caligkan, 2008, s.40-41). Dramatik
etkinlikler, cocuklarin duygu ve diisiincelerini hayal giiglerini kullanarak rahat bir
sekilde ifade etmesini saglayan ve onlarin duygusal durumlarini koruyabilmeleri i¢in

gerekli olan etkinliklerin hepsidir (Cagdas, Albayrak ve Cantekinler, 2003, s.5).
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2.2.1. Drama ve Oyun Iliskisi

Cocukluk doneminde oynanan oyunlar ¢ocugun yasam bi¢imidir. Cocukluk
doneminin diger bir ismi oyun ¢agidir. Cocuklar, sosyal ortama oyunla girmeye baslar.
Oyun ortaminda oyuna alinmayan bir ¢ocuk iiziiliir ve aglar. Bu olaya anne babalar
taniktir. Arkadasi olmak, ikinci bir kisiyle bir araya gelmek anlamindadir. Oynanan
oyun ne olursa olsun, iki kisi arasinda kendilerinin olusturdugu dogaclamalar siireci
baslar. Zevk alarak gecirdikleri zamani en mutlu an1 olarak zihinlerine kaydederler
(Morgiil, 2003, s.13-14). Cocuklarin oynadiklar evcilik, doktorculuk ve bakkalcilik gibi
oyunlarda rol yapma, kisileri canlandirma ve kilik degistirme gibi etkinliklerin olmasi
oyunlarin dramatik 6zellik tasimasini saglar ve dramanin 6ziinde oyun bulunmaktadir.
Drama ve oyun i¢ i¢cedir. Drama faaliyetleri ¢cocuklar i¢cin oyun olarak algilanmaktadir
bu nedenle ¢ocuk var olan tim performansini drama faaliyeti esnasinda sergilemektedir.
Cocuk drama faaliyetleri sirasinda hem oyun oynamis, hem de ¢ogu kavram, konu ve
sosyal davraniglar1 daha kalici olarak 6grenme firsatini bulur. Cocuklar dramatik
oyunda kendi hayatlarindaki durumlar1 oynar, bir baskasin1 dramatize ederek rol yapar,
kilik degistirir, taklit eder, bir objenin yerine diger bir objeyi koyar ve buna uygun
sekilde tepkide bulunur (Omeroglu, Ersoy, Tezel Sahin, Kandir ve Turla, 2003, s.16).

Cocugun kisiligin gelismesinde oyun ¢ok 6nemli bir yeri isgal etmektedir. Oyun;
bilissel, duyussal ve bedensel uygulamalarn iliski icinde oldugu tiim beceri ve
deneyimlerin biitiinlestirildigi, gelistirildigi ve yasama uygun davramiglarin gelistigi
Oonemli bir ugrastir. Diisiinme ve tecriibe kazanma faaliyeti oyun araciligiyla gelisir.
Maddelerin 6zelliklerini 6grenir, kendi giiclinii kavrar ve insan iligkilerini de oyun
sayesinde Ogrenir. Arkadaslar1 ile paylasmayi, onlarin isteklerini kabul etmeyi veya
arkadaglarina kendi isteklerini nasil kabul ettirecegini oyun esnasinda kavrar ve 6grenir.
Cocuk diistincelerini gelistirip, bu diisiincelerini uygun bir sekilde ifade etmeyi de oyun
sirasindaki tecriibelerden 6grenir (Omeroglu, Ersoy, Tezel Sahin, Kandir ve Turla,
2003, s.11).

Oyun ¢ocuklarin gelisimsel 6zelliklerinin tamaminin yansitildig1 bir faaliyettir.
Oyun oynayarak cocuklar potansiyellerinin artmasini gelismesini saglarlar. Egitim

faaliyetlerinde ¢ocuklarin 6z bakim yeteneklerini 6grenmesi nitelikli drama etkinlikleri
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ile saglanabilir. Dramanin 6z bakim gelisim alanina faydalar1 sOyle siralayabiliriz
(Gonen ve Dalkilig, 2000, s.31-32);

e Kendisine ve viicudunun pargalarini en dogal yolla tanimasini saglamak.

e Viicut parcalarinin islevlerini en dogal yolla O8renmesini
saglamak(bunun gergeklesmesi i¢in en dogal yol pandomim ve rol
yapmadir).

e Viicut pargalarinin bagka fonksiyonlar i¢in de kullanabilmesine olanak
saglamak.

e Ginliik hayati icinde kullanacagi c¢esitli davraniglari en dogru olarak
kazanmasini saglamak.

Cocuklar i¢ diinyalarin1 oyun ve resim sayesinde ifade ederken, ic
diinyalarindaki sevingleri ve hiiziinleri ifade ettikleri i¢in rahatlama firsat1 bulurlar.
Cocuklar oyun sayesinde hayallerini gerceklestirirler (Cagdas, Albayrak ve Cantekinler,
2003, s.6).

Egitim faaliyetleri gergeklestirilirken ciddiyetin olmas1 6nemli bir unsurdur fakat
ciddiyet unsuru 6grenme 6gretme siireci devam ederken zorlayici, asik suratli, can sikici
ve agsir1 disiplinli bir bicimde yiiriitiilmesi anlamina gelmez. Egitim faaliyetlerinin
eglenceli olmas1 ve 6grenmede zevk alma fikri, 6zellikle hiimanist felsefenin egitime
uygulanmasi ve 6grenci ve yasant1 merkezli egitim programlariin gelistirilmesi birlikte
temel alinmaya baslanmistir. Eglenerek oOgrenme faaliyetinin gergeklesmesi i¢in
(Erden, tarihsiz, s.138 );

e Siiregte 6grencinin aktif katilimini saglamak,

e Ogrencilerin kendilerinin yaparak dgrenmesini saglayacak firsatlar1 sunmak,

e Ogrenme isini oyun gibi dogal bir sekilde saglamak.

Okul icerisinde oynanan oyunlar sayesinde 6grenciler birbirileriyle etkilesim
saglar ve oyun, drama etkinligi ile okullarda yer alir. Okulda oynan oyunlar ile
ogrenciler kendilerini sinif ile bir biitlin gibi hisseder ve siniftaki diger 6grencilerden bir
seyler ogrenmek icin istekli bulunur. Drama etkinliklerinde kullanilan oyunlar
sayesinde ¢ocuklar kendilerinin farkina varir ve kendini 6zgiirce ifade edebilecegi ortam
ve zaman bulurlar. Drama etkinliklerinde ¢ocukluk dénemine ait oyunlar tercih edilir.
Oyun esnasinda oyuncularin etkilesimde bulunabilmeleri i¢in oyunculularin bildigi ve

basit oyunlar tercih edilmelidir. Bir oyun yapmak i¢in oyuncularin bildigi oyunlar

31



animsatma yapilarak oynanir ve boylece giden yol siirecin kisalmasi saglanir (Morgiil,
2003, s.15).

Modern 6gretim metotlarindan biri oyunlarla egitim olarak adlandirilmaktadir.
Oyun yoluyla 6gretim ilk ve ortaokulda yeni 6grenme yaklasimlari olan aktif 6grenme
ve okul zeka teorisine dayali 6grenme anlayislarinda da yer aldig1 goriilmektedir. Soyut
konularin bulundugu Sosyal Bilgiler dersi i¢in ¢oklu 0Ogrenme ortamlarinin
olusturulmasinda egitsel oyunlar 6nemli bir yere sahiptir. Uygulamalarin dogru
yapilmasi durumunda gerek sinif ve salon, gerekse bahge ve bilgisayar oyunlar1 sosyal
bilgiler Ogretiminde Ogrencilerin derse olan bakis agilarint  olumlu yonde
gelistirmelerine ve Ogrenmelerin artmasinda etkili olacaktir. Dogru oyunlarin dogru
konular icin dogru mekanlarda diizenlenmesi ve Ogrenciler i¢in uygun bir bigcimde
hazirlanmasidir (Mindivanli Akdogan ve Bilgili, 2016, s.174). Egitici oyunlarin ¢ogu
ogrencilerin Ogrendikleri bildikleri eglenceli bir sekilde tekrarlanmalarina olanak
saglayarak Sosyal Bilgiler 6gretiminde olgularin G6grenilmesinde Onemli gorev
iistlenmektedir. Egitici ve eglendirici yontem ve teknikler sinif ortaminda etkili bir
sekilde kullanilmasi birgok fayda saglar. Ancak secilen teknigin dersin amaglarina
uygun olmamasi, dgretmenin ve Ogrencilerin oyunun kurallarini 1yi bilmemesi bu
teknikler uygulanirken sinifta birgok olumsuz durumun ortaya ¢ikmasina sebep olabilir

(Erden, tarihsiz, s.154).

2.2.2. Dramanin Tarihsel Gelisimi

Drama sanati, yillar 6nce Aristoteles tarafindan olusturulan ve uzun yillar, drama
sanatinin degismez kurallar1 olarak Ongdriilen yasalarin, glinlimiiz insanlarina uygun
olmadig1 gortilmektedir. Giiniimiiz insan1 tarafinda bir saat siiren bir gosterinin kapsami
icinde c¢esitli sahnelerin yer almasi, ayni sekilde bir saatlik bir siirede, aylar1 ve yillar
kapsayacak bir aksiyon yaratilmasinin izleyici tarafindan samimi bulunamayacagi
ongoriisiinden hareketle konulan zamanda, mekanda, vakada birlik kurali artik dogru
bulunmamaktadir (Sengiil, 2001, s.15).

Cumbhuriyetle birlikte Tiirkiye’de drama ile egitimin temelleri olusturulmustur
(Morgiil, 2003, s.12). Su sdzler, Atatiirk kabinesinin Milli Egitim Bakan1 olan Ismail
Hakki Baltacioglu’a aittir:
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“Tiyatro mekteb-i edebtir.”

“Yazili metne degil, i¢inde dogaclama unsuru olan oyunlara 6nem veririm.”

Koy Enstitiileri zamaninda egitimde dramaya benzer sekilde kullanilan
“Yaparak Yasayarak Ogrenme” modeli uygulanilmistir. 1938 de Selahattin Coruh
tarafindan yazilan ve 1950 yilinda ikinci baskis1 yayimmlanan “Okullarda
Dramatizasyon” adli eser kiitiiphanelerimizde vardir (Morgil, 2003, s.12). Okul
temsillerine dnem veren Ismail Hakki Baltacioglu, olusturulan miifredat programlarinda
Tiirkce derslerinde de dramanin uygulanabilecegini tavsiye etmis, fakat Tiirkce
derslerinde drama uygulanilmamistir. Okullarda uygulanmasi i¢in Kazim Karabekir
tarafindan miizikli piyesler yazilmistir. Dramay1 yetiskinlerin uygulamasi gerektigini
1901°de Carl Gross “The Play Of Man” adli eserinde, anlatmistir. Drama okul
programlarina 1930-1940’11 yillarda yer almaya baslamistir. Kuramsal bilgi verilmemis
sadece uygulama yapilmistir. Ingiltere’de egitimsel drama dernegi 1943 yilinda
kurulmusgtur. T.C. Milli Egitim Bakanlig1 1951 yilinda dramanin ¢ok 6nemli oldugunu
ifade etmistir (Gonen ve Dalkilig, 2000, s.26).

[Ikogretim okullar1 segmeli drama dersi 1-2-3 gretim programi Eyliil 1998°de
MEB Talim Terbiye kurulunca yayimlanan Eylil 1998 tarihli tebligler dergisinde
yayimlanmisgtir. Drama, ders programlarindan se¢meli ders olarak 1997-1998 Ggretim
yilindan itibaren kullanilmaya baslanmistir (Karadag ve Caliskan, 2008, s.47).
[Ikdgretim okulu 4. smiftan baslayarak drama dersinin 1998 yilinda segmeli ders olarak
konulmasi, egitim fakiiltelerinin giindemine drama Ogretmeni yetistirmeyi Yer
vermelerini saglamistir. Dramada yeni alanlar olustugu 1990’11 yillarda askeri okullarda
ve polis akademilerinde drama dersleri yapilmaya baslanmistir (Morgiil, 2003, s.12).

Okuléncesi drama ve ilkdgretimde drama dersleri YOK tarafindan planlanan
Egitim Fakiiltelerini Yeniden Yapilandirma Projesi dogrultusunda egitim fakiiltelerinin
lisans programlarinda mecburi ders olarak yer verilmistir (Karadag ve Caligkan, 2008,
s.47). Orgiitleyici ve mesleki kimligi olusturucu dersler arasinda Sosyal Bilgiler
ogretmenligi yeni lisans programinda drama dersine de yer verilmistir. Ogretmenlik
mesleki bilgisi dersleri arasinda yer almayan drama dersi, sosyal bilgiler derslerinin alt
disiplinleri kaynastirma becerilerini gelistirecek ve mesleki kimlik olusturacak
derslerden biri oldugu i¢in alan egitim dersleri arasinda yer verilmistir. Drama dersine

girecek 6gretim elemani bulunmasi sikinti olabileceginden bu dersi Sosyal Bilgiler

33



egitimcilerinin uygulamasi 6gretmen adaylarinin dramayir Sosyal Bilgiler dersinin
kazanimlariyla biitiinlestirme, derslerinde dramayr nasil kullanacagi, kazanimlar

kazandiran drama etkinlikleri gelistirme konusunda uzun vadede yararli olacaktir

(Aladag, 2009, 5.480).

2.2.3. Egitimde Dramanin Yeri ve Onemi

Gilinlimiiz egitim anlayisinda meydana gelen yenilikler, egitim politikalarinin da
degismesini mecburi kilmaktadir. Bu mecburiyet; insana yapilan yatirimin diisiinsel,
bilimsel, sanatsal, teknolojik yonlerini yani kiiltiirel birikimini olusturmaktadir. Bu
birikim, giiniimiiz ihtiyaclarin1 karsilayan nitelikli kisilerin yetistirilmesinin 6n kosulu
olan etkili ve verimli bir egitim ile yaratilabilir. Egitimde planlamanin iyi yapilmasi ile
kaliteli ve etkili bir egitim gergeklesebilir. Bu durum, program gelistirme galigmalarina
Oonem verilmesi gerektigini ortaya ¢ikarmaktadir. Geleneksel egitim anlayisinda
ogretmen merkezli, cocuklarin ilgi, istek, yetenek ve gereksinimlerinin 6nem verildigi
egitim durumlar yerine, bilgi aktarimina dayali yontem ve teknikler bulunmaktadir.
Konu merkezli ezbere yonelik bilgi birikimi saglamaktan ileriye gidemeyen bu
programlarda, ¢ocuklara ezberletilerek o6gretilen bu bilgiler kalic1 olmadigindan kisa
siirede unutulup hayata gecirilememektedir (Omeroglu, Ersoy, Tezel Sahin, Kandir ve
Turla, 2003, 5.21-22).

Egitimde uygulanan drama yontemi, hem planlama hem de c¢aligma ve
degerlendirme asamalarinda O8renci merkezli egitimi dikkate alir. Ogrenme siireci
boyunca oOgrencinin aktif katilimimi saglayarak, siirec boyunca eglenceli zaman
gecirmeleri ve Ogretilenlerin kalici olmasi amaclanmaktadir. Bu siire¢ igerisinde
eglenerek Ogrenmenin gergeklesmesi kaliciligr arttirmaktadir. Dramanin sonunda
tartisma ve degerlendirme yapilarak agik uclu sorular sorularak tek bir cevaba
gidilmeden tartigma yapilir. Tartisma uygulamaya gore kisa ve uzun siirebilir. Ayni
zamanda yapilan elestiriler bireye degil role uygun olur. Yaslar kii¢iik olan ¢ocuklarin
etkinliklerini degerlendirmek i¢in ayrilan zaman ¢ok iyi belirlenmelidir. Ciinkii soyut
yetenegi gelismis ve dikkat siiresi uzamis olan yastaki ¢ocuklarla tartismanin yapilmasi
daha mantiklidir. Oynanan sorunu tanimak, ¢o0ziimiinii 6grenmek ve bagka ¢6ziim

yollar1 bulmak tartigmanin amacidir (Gonen ve Dalkilig, 2000, s.75).
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Drama ¢ocugun yapisinda oyun yoluyla vardir. Cocuga Ogretimsel istenilen
seyin Onceden hazirlanip planlanmasi burada 6nemli bir husustur. Cocuk etkin bir
sekilde olaym i¢ine girdiginde, kendine uygun yoOntemleri kullanarak detaylari
arastiracak ve sonuca varacaktir. Bu durumda ¢ocuk, ¢evresini gézlemleme, arastirma
ve kesfetme olanagina sahip olacaktir. Cocugun, bir konuyu &grenmesi, 6grendigi
konuyu hatirlayip giinliilk hayatina uygulayabilmesi i¢in bir sebebe ihtiya¢ vardir.
Egitimci drama araciligiyla bu sebebi olusturulabilir (Gonen ve Dalkilig, 2000, s.61).
Etkili bir 6grenmenin gerceklesmesi i¢in 6grenme ilkelerine dikkat edilmesi gerekir.
Etkili 6grenmenin olusmasini saglayan drama yontemi bu ilkelerin ¢ogunu igeren bir
ortam sunar. Drama ile 6grenci etkindir, 6grendikleri ile kendi deneyimleri arasinda
iligki kurar, grup faaliyetlerine katilir, konuya kendini giidiiler, kendi deneyimlerini de
ise kostugu i¢in kendini olaym bir parcasi olarak goriir, boylece derse olan ilgisi
fazlalasir (Karadag ve Caliskan, 2008, s.73-74). Okul 6grencisi kendini tanima ve ifade
etme becerisinin gelismesi i¢in egitimde erken donemde dramatik etkinlikler
uygulanilmigtir. Ogretim programinin tamami igin bazi etkinlikler &gretici hizmet
olabilir. Daha sonraki agamalarda oyunun iiretimi kendiliginden gelisecektir (Gonen ve
Dalkilig, 2000, s.48).

Ogrencilerin, olusturduklarmni, arastirdiklarimi, iirettiklerini  oyunlastirarak
ogrenmeleri ayni zamanda bir eglence kaynagidir. Ogrencilerin ruhsal ve fikirsel
doyuma ulagmalarina drama etkinlikleri yardimci olmaktadir. Drama, isbirligi i¢inde
calismay1, heyecan1i paylasmayi, sanati benliginde ve kisiliginde hissetmeyi,
yaraticiligiin farkina varmayi ve oyun oynayarak cocuklara mutluluk vererek severek

yapmay1 6grenmeyi kolaylastirmaktadir (Karadag ve Caliskan, 2008, s.75).
2.2.4. Dramada Egitsel Kazanimlar

Drama etkinligi sirasinda meydana gelen dgrenme ile 6grencilerin egitsel
kazanimlari su sekilde siralanabilir (Morgiil, 2003, s. 15-16):
1. Sosyallesme saglanir.
2. Tiiketici olmak yerine, iiretici olur.
3. Kendine giivenir ve saygi duyar.
4

Edilginlik olmak yerine katilimci olur.
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Yeteneklerinin farkina varir.
Bagimli karar vermek yerine bagimsiz karar verir.
Demokrat kisilik gelistirir.

Empati kurar ve kendini bagkasinin yerine koyar.

© © N o O

Kendisiyle ve baskalariyla barisik olur.

10. Hosgoriilii olur.

11. Yaratici kisilik gelistirir.

12. Neden-sonug iligkisini kurar, analiz ve sentez yapabilir.

13. Yasamda karsilasabilecegi farkli durumlara hazir olur, problemleri ¢6zer.

14. Estetik duygusu artar.

15. Ritim duygusu kazanir, denge ve ana ritmini bulur.

16. Konusma giicii gelisir.

17. Duygularina s6z gegirebilir.

18. Sorunlardan kagmama 6grenir.

19. Yeni seyler 6grenmekten mutlu olur.

20. Duyarli olmay1 6grenir.

21. Farkl kiiltiirlerin kendini zenginlestirdigini bilir.

Insan1 insan yapan degerlere sahip olmak igin yukaridaki aliskanliklar:

kazanmak gerekir. Bu nedenle egitim ortaminda drama yontemi en c¢agdas egitim

yontemi olarak ifade edilmektedir (Morgiil, 2003, s.16).

2.2.5. Sosyal Bilgiler Ogretimi ve Drama

Iyi bir vatandas yetistirmek Sosyal Bilgiler dersinin temel amaglari arasinda yer
almaktadir. Problemleri ¢6zmeyi, dogru karar vermeyi ve tecriibelerine dayanarak
hayata aktif katilimini 6n planda tutan bireylerin yetistirilmesini saglamak ig¢in
ilkdgretim sosyal bilgiler programi yenilenmistir. Eski programlarda bilgi aktarimi s6z
konusu iken yenilenen program sayesinde bilgini yaninda beceri ve deger kazandirma
amagclanmaktadir. Ogrencilerin derse aktif katilimiyla etkili bir Sosyal Bilgiler 6gretimi
saglanmaktadir. Ogrencinin kendi deneyimlerini ve bireysel farkliliklarin farkina
vararak cevreyle etkilesime girmesini saglayan aktif 6grenme yontem ve tekniklerden

faydalanilmasi gerekmektedir. Aktif ogretim yontemleri egitimde kullanilarak yeni
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ilkogretim Sosyal Bilgiler programinin basariya ulasilmasini saglayabilir. Programda da
tavsiye edilen yontemlerden biri de yaratic1 dramadir (Aladag, 2009, s.472).

Cocuklar aktif bir sekilde derse katildiginda, sosyal hayattaki deneyimleriyle
detaylan fark ederek sonuca daha ¢abuk varabileceklerdir. Yasadig1 diinyayi, ¢evresini
gbzlemleme, arastirma ve tanima basarisin1 bu sekilde ¢ocuk gosterecektir. Ogretimin
temelini ¢ocugun 6grendigi bilgileri davranislarina uygulamasi ile teskil edilmesi drama
yolu ile gergeklestirilebilir. Soyut kavramlarin yer tuttugu Hayat Bilgisi ve Sosyal
Bilgilerinin tiim konularinda basariy1 arttirmada drama etkinligi kullanilabilir (Karadag
ve Caliskan, 2008, s. 99).

Sosyal yasamda karsilasilan durumlarin istenildigi anda tekrar dramatize
edilmesi Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler dersinde drama yonteminin kullanilmasinin
saglayacag1 bir diger faydadir. Bu sayede drama Ogrencilerin giinliik hayatlarinda
karsilagamayacaklari durumlar1 bizzat yasayarak Ogrenmelerine destek olur. Ayni
zamanda Ogrencilerin diigiinme, algilama, yorumlama, dinleme, ifade etme
yeteneklerinin de verimli bir sekilde gelismesine katkida bulunur. Bu becerilerin
kazanilmas1 Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler dersinin 6grencilere kazandiracaklari

davraniglar1 arasinda bulunmaktadir (Karadag ve Caliskan, 2008, s.99).

2.2.6. Drama Cesitleri

Dramanin birgok ¢esit ve tanimi1 mevcuttur. Bunlar i¢inde yaratic1 drama, egitici
drama, psikodrama ve sosyodrama cesitleri en fazla kullanilan drama ¢esitleridir

(Karadag ve Caliskan, 2008, s.50).

2.2.6.1. Yaratict Drama

Katilimcilarin yasam tecriibelerinden baslayarak, bir amacin, fikrin, dogaglama,
rol oynama (rol alma), pandomim vb. tekniklerden faydalanarak dramatize edilmesidir.
Bu drama siiregleri tecriibeli bir lider esliginde uygulanirken kendiliginden
(spontaniteye), simdi ve burada ilkesine, -mi1s gibi yapmaya dayali olan yaratici drama,
oyunun genel ozelliklerinden dogrudan faydalanir (Adigiizel, 2014, s.43). Dogal olan,

yazili bir metni olmayan, sahnelenmesi gerekmeyen, olay odakli olan yaratici drama,
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lider tarafindan yonlendirilen grup iiyeleri, deneyimleri ve hayal ettikleri durumlari
yaratict drama sekli icinde uygularlar. Katilimeilarin kesfetmesi, gelismesi,
diisiincelerini ve duygularii dramatik oyunlar yoluyla ifade etmesi i¢in lider rehber
olur. Dogal ya da dogaclama biciminde olmasi, sunugsal olmamasi, yaratict dramanin
izleyicilere sergilenmesinin gerekli olmadigi sonucuna varilmaktadir. Yaratici dramaya
katilan bireylere katilimci, yoOneten bireylere de Ogretmen yerine lider olarak
adlandirilmaktadir (Karadag ve Caliskan, 2008, s.51).

Yaratic1 drama da 6grencilerin yaparak yasayarak 6grenmesi, 6grenme siirecinde
aktif olmasit ve eglenerek Ogrenmesi Ogrenilenlerin kaliciligini arttirdigr  gibi
ogrencilerin ¢evreleriyle etkilesim igerisinde olmasini saglamaktadir. Yaratict dramanin
ozellikleri ile egitim faaliyetlerinin 6grenci merkezli siirdiiriilmesi saglanmaktadir.
Yaratic1 drama ile birlikte sosyallesmenin gelismesi saglanmaktadir. Toplum 6niinde
elestirilmekten cekinmeyerek dogaglama, rol oynama, canlandirma gibi yontemleri
uygulayan bir Ogrencinin sosyallesmedeki gelisimi artacaktir. Yaratici drama
etkinliklerinin ~ uygulanmasinda katilimcilar  hedeflenenlerin  gergeklestirilmesi,
ihtiyaglarin  giderilmesi i¢in katilimcilar kendi aralarinda ¢esitli  eylemlerde
bulunacaklardir ve bu eylemler sayesinde sosyal etkilesim saglanacaktir (Aladag, 2009,
5.473). Cocugun aktif olarak katildig1 ve yaparak yasayarak 6grendikleri etkili, verimli
ve kalici1 bir 6grenmenin gergeklesmesi i¢in gereklidir. Boylelikle ¢ocugun dogrudan
katilim1 s6z konusudur ve bilgiye kendisinin ulasmasi i¢in gozlem yapar, dener ve
kendilerini rahatlikla ifade ederek bilgiye ulagirlar. Yaratici dramanin konu merkezli,
ezberci ve yapilandirilmis egitim yaklasimina karst iyi bir alternatif oldugunun
gostergesi Ogrenilen bilgilerin kalic1 oldugunun bilimsel olarak kabul gérmesinden
kaynaklanmaktadir (Omeroglu, Ersoy, Tezel Sahin, Kandir ve Turla, 2003, 5.22).

Cocuklarin hayal giigleri, yaraticiliklari, duyarliliklar1 ve kapasiteleri yaratici
drama etkinlikleri sayesinde gelistigi goriilmektedir. Cocuk yaratict drama etkinlikleri
ile kendisini tanir ve yeni yetenekler kazanir, duygularin ayirt edilmesi, iyi bir sekilde
ifade edilmesi etkinliklerin ¢ocuga kazandirdiklaridir. Oyunlar ile sozel ifadelerin yerli
yerinde kullanilmasi ve kelime haznesinin gelismesi saglanir. Drama etkinlikleri ile
cekingenligini yener, cevresindekiler ile isbirligi yapmasit gerektigini 6grenir.
Cevresindekiler ile etkilesim icinde bulunmayi, kendini ifade etmesi gerektigini ve

cevresindekilere kars1 anlayisli olmay1 6grenir. Ahlaksal degerlerin 6grenilmesi, tanim
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yapabilme, tartisma ve degerlendirme yapabilmeyi, 6zgiir olmay1 ve ¢evrelerine karsi
anlayish olmay1 drama etkinlikleri sayesinde ¢ocuklar kazanabilmektedir (Dirim, 1998,
5.36-37).

Katilimcilarin deneyimlerine dayanan ve katilimcilar1 6n plana alan yaratici
drama bir grup etkinligidir. Dramatize etmeyi On plana ¢ikarir. Yaratici dramada bu
odaklanma ise -mig gibi yapmaya, senaryoya, spontaniteye (kendiligindenlige), daha
¢ok dogaclamaya ve rol almaya dayalidir. Sonug degil, siire¢ merkezli bir calismadir.
Yaratici1 drama etkinliklerinin uygulanmasinda 6nemli olan dramayi uygulayabilecek,
yontem olarak kullanabilecek bir egitmenin, liderin olmasidir. Bir yontem(arag) ve bir
ders (amag) gibi yaratict dramanin degisik kullanim bigimi ve boyutlar1 vardir. Yaratici
drama rastgele yiiriitiilmez belli bir diizen ve birbirine bagli asamalara gore yiiriitiiliir

(Adigiizel, 2014, s.53-64).

2.2.6.2. Egitici Drama

Egitici drama; olabildigince esnek olmanin yani sira, esas kurallar1 disaridan ve
daha 6nceden tespit edilmis, bir grup i¢inde yasanan, yetiskin bir lider (6rnegin bir
ogretmen) tarafindan rehber olunan veya baslatilan ve ¢ocuklarin bir grup oyunu gibi
algiladiklan etkinlikler biitiiniidiir (Onder, 2012, 5.6-7).

Egitsel dramanin faydalar1 sunlardir; sorumluluk duygusunun gelismesini saglar,
pasif bir dinleyici olmaktan kurtularak, aktif bir katilimc1 olur hareket gereksinimlerini
karsilar, durumlar1 oyunlastirarak ve canlandirarak yasanir hale getirir, ezberlemeden,
somut ve zengin deneyimler olusturarak yaparak yasayarak Ogrenir, paylasmanin,
birbirine yardim ederek caligmanin tekniklerini ve aliskanliklarini kazanir, kendi
liziintiilerini, sevinglerini, acilarini, korkularin1 anlamayi, 6zdenetim yapmay1 Ogrenir,
kendi problemlerini dile getirir, sosyallesir, canlandirdigi karakterin kimligine girerek
kendini ve digerlerini degisik agilardan goriir, farkli fikirlerin farkina varir, degisik
bakis acilarin1 goriir, hayati birgok yoniiyle algilamayr Ogrenir, baskalarinin farklh

ozelliklerine kars1 anlayislt olur, kendine olan giiveni artar ve gelisir (Nas, 2006, 5.172).
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2.2.6.3. Psikodrama Drama

Aslinda bir tedavi yontemi olan psikodrama kisilerin problemlerini anlatmayip
canlandirdigi, temelinde “rol oynamak™ olan bir yontemdir. Mesela; etkilendigi bir
rlilyasini anlatan bir grup iiyesi riiyasinin igerigini biraz anlattiktan sonra bir yontem gibi
sahneyi hazirlayarak, katilimeilart segerek ve canlandirmayi baglatir. Canlandirmanin
sonunda, liderin yardimiyla kisinin i¢gorii kazanmasi saglanir (Adigiizel, 2014, s.322).

Yetigkinlere yonelik bir psikolojik tedavi yontemi olarak bilindigi halde
cocuklara ve genglere de psikodrama uygulanmaktadir. Gruptaki kisilerin iggdrii
kazanmalar1 yoluyla psikolojik gelismelerini saglamak ve tedavi edilmeleri
psikodramanin amacidir. Bir terapi teknigi olarak uzman kisilerce ve bu konuda

ogrenim gdrmiis klinik psikologlar tarafindan psikodrama uygulanmir (Onder, 2012, s.4).

2.2.6.4. Sosyodrama Drama

Sosyal problemlerle ilgili gerceklestirilen canlandirma faaliyetlerinin yapildig:
sosyodrama psikolojik danigma ve rehberlik hizmetlerinde kullanilan teknikler arasinda
sayilir. Sosyodramaya sosyal problemlerin yani sira grubun hepsini ilgilendiren
problemler de konu olabilir (Karadag ve Caliskan, 2008, s.53).

Jacob Moreno tarafindan gelistirilen bir alan olan ve “eyleme dayali” bir tiyatro
caligmasi olarak bilinen sosyodrama gruplarda ve gruplar arasi iligskilerde degisime yol
acmay1 hedeflemektedir. Bir bagka deyisle dramatik edimde grubu ilgilendiren ortak
sorunlar agiga cikarilmali, beraber sorunlara ¢ézliim yollar1 aranmali ve grup iliskileri
acikca ortaya konmali, birey sahnede tek basina degil grup flyeleriyle birlikte
bulunmalidir (Adigiizel, 2014, s.333).

2.2.7. Dramanin Cocugun Gelisimine Etkileri

2.2.7.1. Dramatik Etkinliklerin Cocugun Zihin ve Dil Gelisimine EtKkisi

Yaparak yasayarak 6grenirken ¢ocuk zihinsel gelisimini de gergeklestirir. Cocuk

oyunda hayal giiclinii kullanarak olmayan bir seyi gormek, duymak, hissetmek,
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dokunmak, tadin1 almak ya da koklamak bigiminde gerceklestirilen hayal etme, zihinsel
faaliyetleri gerektirir. Cocuklar zihinde canlandirma faaliyeti ile ayirt etme faaliyetini
gerceklestirebilir. Aym1i  zamanda ¢ocuklar sunularin  Gtesini  bulmaya tesvik
edildiklerinden yeni durumlar kesfeder ve farkli deneyimler yasayarak c¢ocugun
yaraticiligini gelistirir (Karadag ve Caligkan, 2008, s.79).

Iletisim sanatlarindan biri yaratici dramadir. Cocuk drama uygulamalari
sirasinda gozlendiginde, dil becerilerinde genellikle aktif oldugu goriiliir. Diisiinme,
konusma, dinleme, anlatma ve cevresindekileri ile iletisim kurma becerilerini drama
uygulamalari sirasinda ¢ocuk kazanir. Bu becerilerin gelismesi ¢evresindeki uyarilara
verdigi dogal tepkilerden saglanir. Drama uygulamalar sirasinda ¢ocuk, iletisimi
baslatmasiyla degisik durumlarda hayali karakterlerle diyaloglar kurar, spontane,
icinden geldigi gibi ve hayal giiciine dayanarak konusur. Diizenlenmis etkinlikler
dogrultusunda ¢ocuk sesinin tonunun, yiiksekligini ya da al¢akligini, hizin1 ayarlayabilir

(Gonen ve Dalkilig, 2000, s.34-35).

2.2.7.2. Dramatik Etkinliklerin Cocugun Fiziksel ve Motor Gelisimine Etkisi

Bas, govde kol ve bacak hareketleri biiylik kaslarin motor gelisimini, el, ayak
parmaklarinin gelisimi ise kiiclik kaslarin motor gelisim becerilerini gosterir. Kaba
hareketlerin yapilmasi ilk bes yil1 kapsarken, besinci yildan sonraki dénemlerde ince
hareketlerin uyum iginde sergilenmesi s6z konusudur (Génen ve Dalkilig, 2000, s.32).

Dramatik etkinlikler ¢ocuklarin biiyiik ve kiiciik kas gelisimini saglar. Cocuk
drama etkinlikleri esnasinda bedenini kullanir. Drama etkinlikleri fiziksel olarak yaptig
i¢in viicudunun parcalarini tanir ve bu pargalar1 amacina uygun bir sekilde kullanmay1
Ogrenir. Dramatik faaliyetler sayesinde kaslarini, reflekslerini kontrol eder ve giiciinii
yerine ve zamanina uygun kullanarak becerilerinin gelismesine katkida bulunur

(Cagdas, Albayrak ve Cantekinler, 2003, s.8).

2.2.7.3. Dramatik Etkinliklerin Cocugun Sosyal Gelisimine Etkisi

Cocugun dogumundan itibaren yasadigi sosyal c¢evrenin ve Kkiiltiiriin

Ozelliklerine uyum saglama siirecini sosyal gelisim olarak adlandirilabilir. Bu siireg
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sayesinde cevresindeki insanlart tanir ve iligkiler kurmaya baglar. Drama faaliyetleri
sayesinde cocuk degisik etkinliklerin ozelligine gore konusan vakalari yasayan ve
olusturan birey olarak cevresinde olup bitenleri daha iyi anlar ve anlamlandirir.
Boylelikle ¢ocuklarin 6grenme motivasyonlar1 artar. Degisik toplumsal sorunlar ve
toplumsal roller dramada incelenebilir. Bu etkilesimlerdeki sorunlarin ¢6ziim yollarini
ayrintilartyla inceleyerek, icinde yasarken farkina varamadigi unsurlari cocuk fark
edebilir (Karadag ve Caligkan, 2008, s.81). Dramatik etkinlikler ¢ocuklarin insanlarin
haklarina saygi duymayi, hakkini aramayi, c¢evresindeki insanlarin duygu ve
diisiincelerin paylasilmasini 6grenmesine katkida bulunur. Yakin ve uzak cevresiyle
ilgili ozellikleri Oziimseyerek bunlara uygun davraniglar gelistirir ve sergilerler.
Bagkalarinin denetimi olmaksizin arkadaslariyla olumlu iligkiler kurmayr 6grenirler.
Cekingen cocuklar aktiflestirerek, onlara katilimer olarak bir grubun iiyesi olmanin

mutlulugunu tattirir (Cagdas, Albayrak ve Cantekinler, 2003, s.9).

2.2.7.4. Dramatik Etkinliklerin Cocugun Duygusal Gelisimine Etkisi

Cocugun tiim alanlarda kendinin farkina varmasini saglamak drama
faaliyetlerinin amaclari arasinda yer almaktadir. Drama etkinlikleri uygulanirken ¢ocuk
kiligina girdigi kisinin Ozelliklerini alarak onlari anlamaya ve farkli bakis acist ile
bakmay1 6grenir. Cevresini tanimak i¢in hayal ve yorum giiclinden yararlanir. Cocuk
etkinlikleri duygularini harekete gegirerek yapar. Drama etkinlikleri sayesinde ¢ocuk
kendisinde var olan yasanti ile ¢evresindeki yasantilar1 birlestirerek 6ziimlenmis bir
yasant1 olusturarak yeni diizenlemeleri gergeklestirir. Cocuklarin haz alarak ¢alistig1 bir
mekan, hareketli ve yaraticilifa dayanan mekandir. Drama faaliyetlerinde gorev alan,
yaraticiligini, bedenini kullanan, sozlii ve sozsiiz iletisimde bulunan cocuk, giinliik
hayatta zorlanmadan yasantilarin1 devam ettirirler (Gonen ve Dalkilig, 2000, s.30).

Cocugun ozgiirce bir seyler deneyip, 6grenmesini saglamak i¢in drama
faaliyetlerinde olan etkinliklerin kullanilmasi ile ¢ocugun 6zgiir 6grenmesi saglanabilir
ve orijinal fikirler ve kendine has materyallerin yapilmasini saglanir. Cocuk drama
etkinlikleri sayesinde sosyal doyuma ulagmasini problemlere farkli bakis agis1 ve farkl

¢Ozilim yollar1 getirerek elde eder (Cagdas, Albayrak ve Cantekinler, 2003, s.10).
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2.2.8. Dramanin Tiirlerine Katilan Cesitli Ogrenme Tiirleri

Birbirinden farkli 6grenme tiirleri drama sayesinde Ogrenciye sunulur.
Birbirinden farkli 6grenme tiirleri incelenerek cocuk egitiminde dramanin etkinligi

anlasilabilir (Karadag ve Caligkan, 2008, s.86).

2.2.8.1. Etkilesim Yoluyla Ogrenme

Cocuklarin akran gruplarinin arasia katilmasi ile onlarla bir arada yasamayz,
oynamayi, birlikte hareket etmeyi, paylasimda bulunmayi, kendi hakkini ve diger
insanlarin  haklarin1 korumay1 O6grenmeyi drama faaliyetleri sayesinde Ogrenir.
Nesnelere kars1 farkli bakis agis1 gelistirmeyi ve nesnelerin durumlarini1 anlama yetisini
drama etkinlikleri esnasinda katilimcilarla yaptigi etkilesimden elde eder ve 6grenci asil
O0gedir. Drama etkinliklerine aktif katilim saglayarak c¢evresindekiler ile iletisim
icerisinde olan cocuk var olan enerjisinin farkina varan ¢ocugun kisilik ozellikleri

olgunlasir (Karadag ve Caliskan, 2008, s.87).

2.2.8.2. Ogrenci (Insan) Merkezli Ogrenme

Ogrenme sirasinda 6grencinin aktif bir yapiya sahip olmasi 6grenci merkezli
olmasi1 yaklagiminin dayandig1 bir baska 6nemli esastir. Cevresini aragtirma, kesfetme,
kavrama, anlama g¢abasinda bir varlik olan insan gerek bedensel olarak, gerekse de
zihinsel olarak aktif katilim igerisindedir. Kesfetme, kavrama, anlama ¢abalarini

desteklemek igin aktif katilim cabasinin merkezde olmas1 gerekmektedir (Onder, 2012,
5.22).

2.2.8.3. Tartisarak Ogrenme
Bu tartismalar kisinin yasadiklarin1 etiketleme, kavramlagtirma acisindan
faydalhidir. Etkili 6grenme gerceklesmesi i¢in ¢ocuklar hareket etmenin yaninda

yasadiklarini, gordiiklerini ve duygularimi dil araciligiyla ifade etmeleri gerekebilir

(Karadag ve Caligkan, 2008, s.87).
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2.2.8.4. Duygusal Ogrenme

Cocuklarin duygularin1 yasamasi ve farkina varmasi, ¢ocugun tutumunu ve
davranigin1 etkilemektedir. Bunlar bireye, sosyal ¢evreye uyum saglamasina yardimci

olmaktadir ve temel teskil etmektedir (Karadag ve Caligkan, 2008, s.89).

2.2.8.5. Kesfederek Ogrenme

Cocugun yaraticiligin1 hem fiziksel ve hem de toplumsal ¢evreye karsit olan
yasantilart ve bu yasantilar ile ilgili algilayislar1 ve fikirlerini simgelestirmeleri
saglamaktadir. Gerek fiziksel ve gerekse de toplumsal ¢evrenin daha once kesfetmedigi
yanlarimi kesfederek gergeklesen dgrenme tiiriidiir. Bu yeni kesifle 6grenilenler daha

onceki dgrenilenlerin de olmastyla gergeklesir (Onder, 2012, 5.42).

2.2.8.6. Isbirligine Dayal Ogrenme

Kubasik yontem, beraber ¢alismak i¢in farkl tiirlerdeki 6grenmelerin saglanmasi
amaciyla kullanilir. Farkli yetenekleri olan c¢ocuklarin bir arada c¢alismasi sayesinde
birbirilerine yardimei olarak 6grenmelerini gerceklestirirler. Cocuklar birbirleri ile
yardimlasarak daha yiiksek basar1 diizeylerine ulasirken problem ¢ozme yaratici
gorevleri yerine getirme yoluyla 6grenmelerini gelistirirler. Empati becerisi gelisir ve
farkli bakis acilartyla diinyayr gérmeye baslar. Cocuklarin kendi yas gruplariyla veya
kendinden biiyiikler ile olusturulan ortamlarda kurulan etkilesim sayesinde Ogrenme
faaliyeti eglenceli duruma getirilmektedir. Bu sebeple drama isbirligine dayali 6grenme

tiirlerinden biridir (Karadag ve Caliskan, 2008, s.89).
2.2.8.7. Kavram Ogrenme

Biligsel 6grenme siirecinde kavrama ile 6grenme 6nemli bir yer tutmaktadir ve
insanin i¢gorli kazanmasi saglanmaktadir. Organizmanin hazir oldugu anda 6grenmenin

gerceklesmesi s6z konusudur. Kavramlarin olugmasi bellekte birakilan ilk izler ile

sonraki benzer izlenimlerin bir araya getirilerek gruplandirilmasiyla olusmaktadir.
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Duyular kavramin olusmasinda dnemli bir yere sahiptir. Kavramlarin adlandirilmasi,
kavramlar arasinda alakali alakasiz olanlarin belirlenmesi, kavramlara ait olan
orneklerin diger orneklerden ayirt edilmesi ve genellemelerin yapilmasiyla kavram

O0grenme siireci olusur (Karadag ve Caliskan, 2008, s.89).

2.2.9. Dramanin Yararlar

Dramatik faaliyetlerde olay, duygu ve durumlarin oyunlastirilmasiyla edinilen
yasantilar egitim Ogretimde dramatik yasantilar olarak ornek verilebilir. Mimikler,
jestler, hareketler ve ses dramatik ¢alismalarda yasanti ediniminde iletisim araci olarak
kullanilmaktadir. Sinifa oyunlastirilan drama etkinligi metin ya da konu igerisindedir.
Duygu ve diisiinsel biitiinliigliyle metin kurgusu yasanir duruma getirilir.
Ogrencilerin tek yonlii diisiinmelerini asarak yeni diisiincelerin iiretilmesini hayatta
karsilagilan durumlarin smifta ¢oziimlenmesi ve yorumlanmasiyla gerceklestirmektedir.
Bulgular1 tartismaya baslayan Ogrenciler hayat ve olaylar arasindaki neden sonug
iligkilerini kavramistir. Sinif ortaminda 6grenciler bulgular tartisirlar ve bu esnada
gerceklesen etkilesim siirecinde tiim duygu ve diisiinceler tiim acikligiyla simif
ortaminda sunulur (Siinbiil, 2007, s.364-365). Drama faaliyeti ile ¢cocuk g¢evresindeki
insanlarla etkilesim icerisinde olumlu yasanti ge¢irmesi gerektigini 6grenmesine yardim
eder. Drama ile topluluk halinde olmasindan dolayr g¢ocugun farkli yetenekler
kazanmasii saglayabilir ve ¢ocugun kendini, toplulukta bulunanlarin yasantilarini
arastirarak sosyal yetenekler kazanmasini saglayabilir (Onder, 2012, s.51).

Olumlu benlik kavramini olustugu ¢ocuklarda kendini ifade etme daha basit hale
gelir. Yaraticilik i¢in ¢ocugun kendisinde var olan enerjisinin farkina varmasi ve
Ozgiiveninin olmasi gerekmektedir. Liderin gorevi drama faaliyetinde ¢ocugun kendisini
ifade ederken elestirilmeden yeteneklerinin farkina varmasini saglamak ve kendisinin
olumlu bellegini gelistirmek (Omeroglu, Ersoy, Tezel Sahin, Kandir ve Turla, 2003,
s.57).

Ogrencinin imgeleme ve diisiinme giiciinii aktif hale getiren biitiin olusturmaya
yonelik caligmalardir. Bu c¢alismalar Ogrencinin anlama ve anlatma yetenegini
kullanmasii ve farkli yeniliklere dogru ilerlemesine yardimci olur. Farkli olaylarla

karsilagan Ogrenciler olaylara kendine has yontemlerle bakmayi, etkinliklerin
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degerlendirme asamasmin sif ortaminda ger¢eklesmesi ile farkli yorumlar
karsilagmastyla 6grenir (Siinbiil, 2007, s.364).

Ogrenciler i¢in hayatta olup bitenleri anlama ve tanima yolu olarak drama 6rnek
verilebilir. Dramada bireysellik, grup caligmalari, oyun, sesler, hareketler s6z konusudur
(Omeroglu, Ersoy, Tezel Sahin, Kandir ve Turla, 2003, s.43-44). Hayatta karsilasilan
olaylar ve gevresindeki olanlara karsi daha anlamli bakmay1 ¢ocuk drama sayesinde
Ogrenebilir. Drama sayesinde anlam kazanan bir toplumsal g¢evre, stresi azaltir ve
O0grenme motivasyonunu arttirir ve degisik toplumsal rolleri ve toplumsal sorunlari
arastirma firsati saglar. Cocuk belirli toplumsal sorunlari rol oynayarak dramatize
ederken, toplumdaki diger kisiler arasindaki etkilesimi anlar ve sorunlarin ¢oziim
yollarini arastirabilir. Sosyal etkilesimlerde basarinin elde edilmesinde diger kisilere de
giivenebilmeyi gerektirmektedir. Drama faaliyetleri ile ¢ocuk kendinin disindaki
insanlara da giivenebilmeyi saglayabilmektedir (Onder, 2012, 5.50-51).

Drama faaliyeti ve siire¢ igerisinde ¢ocuklar birgok bilgi 6grenirler. Bilgilere
cocuklar digerlerinin tecriibelerini seyrederek ya da farkli yasanmigliklarla elde edebilir.
Cocuklarin var olan bilgileri ile yeni edindiklerini karsilastirarak yeni sonuglar elde
etmeleri muhakeme yeteneklerinin temelini olusturur. Karsilasilan problemlerin
¢Ozlimiinii yapabilmek i¢in c¢ocuk edindikleri bilgileri karsilastirir ve birbirileriyle
iliskilendirip sebepleri ve neticelerini incelerler (Yayla Ceylan, 2014, s.22). Drama
etkinlikleri ile cocuk diger c¢ocuklardan yeni seyler Ogrenebilir ve gruptaki diger
kisilerle etkilesim kurulmasini saglayabilir. Egitici drama gerceklestirilen etkilesimler
sayesinde dilin aktif kullanilmasi i¢in firsatlar saglar. Cocugun hem sézel hem de
fiziksel becerilerini kullanmas1 ¢ocugun dramada aktif katilimiyla miimkiindiir (Onder,

2012, 5.49).

2.2.10. Dramanin Lideri (Ogretmen)

Dramatik faaliyetlerde egitimci 3-4 yasindan sonra gocuklarin tiim gelisimsel
alanlarda olumlu yonde ilerlemesine yardimci olur. Dramatik faaliyetlerde egitimcinin
yapmasi gereken birgok gorevi vardir. Bunlar hangi dramatik faaliyetin yapilacaginin
belirlenmesi, faaliyete uygun uygulama alaninin belirlenmesi, uygulama alaninda

gerekli degisikliklerin yapilmasi, faaliyete uygun arag-gereci egitimci diizenleyerek
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cocuklara verir ( Erbay, 2014, s.52). Dramatik faaliyetlerin amacina ulasilabilmesi igin,
faaliyete katilanlarin farkli fikirler ve uygulamalar gosterebilmesi, 6gretmenin tutumuna
baghdir. Ogretmen faaliyettin baslamasimi saglayan direktifi veren, takdim eden,
faaliyeti yapan ve sonucunu dikkate alandir. Ogretmen, programi faaliyete katilanlarda
gormek istedigi davraniglara, faaliyete katilanlarin fiziksel ve duyusal gelisimlerine
gore, tutum, beceri ve ihtiyaglarina gore belirlemelidir. Dramanin baglangicinin nasil
olacagi, uygulama alaninin nasil diizenlenecegi, hangi arag-gerecin kullanilacag: planda
olmalidir. Ogretmenin dramatik faaliyetlerde kullanilacak arag-gereci belirlerken
faaliyete katilanin alakasina ve yeteneklerine uygun olmali, gereksinimlerine cevap
vererek duyusal gelisimini saglamalidir. Uygulamalarin se¢iminde basitten zora dogru
bir siralama takip edilmeli ve farkli 6rneklere yer verilmelidir (Cagdas, Albayrak ve
Cantekinler, 2003, s.10-11).

Drama lideri ¢ocuk gelisimi iizerine egitimini almis olmalidir. Liderin egitim
alanindaki konular disinda bilgisinin olmasi liderin etkin ve yenilik¢i olmasini saglar
(Morgiil, 2003, s.18). Liderin yaraticilig1 katilimcilara aktarabildigi ol¢iide gegerlidir ve
basarilidir (Karadag ve Caliskan, 2008, s.75).

Drama 6gretmeni amaci se¢ip, konusu iizerinde planlama yaptiktan sonra, grubu
ile kisa bir 6n alistirma calismasi yapar. Alistirma ¢alismalar1 1sinma ¢alismasidir ve
yas gruplarina gore farklilik gosterir. Mesela cocukluk déneminde olan c¢ocuklar igin
basit bir miizik ya da ritim ortak bir duyuma ydneltirken, ergenlik doneminde olan
cocuklarin ortak duyuma ulagmasi i¢in karmasik bir miizik esliginde beden hareketleri
uygulanabilir. Bireylerde soyut diisiinme becerisi yasa paralel olarak gelisir (Gonen ve
Dalkilig, 2000, s.71-72).

Cocuklarin 6zgiiveninin gelismesinde uygulama alaninda olusturulan olumlu
havanin 6nemli bir yeri bulunmaktadir. Ogrenme faaliyetinin yiiksek seviyelerde
gerceklesmesini saglayabilmek i¢in ¢ocuklarin birbirilerine glivendigi ve saygi duydugu
olumlu havanin oldugu ortamlarin olmasi1 gerekmektedir. Rahat hisseden ve etkilesime
acik olan bir ¢ocugun kendisiyle ilgili olumlu benlik kavramini olusturdugu gortilebilir
(Omeroglu, Ersoy, Tezel Sahin, Kandir ve Turla, 2003, 5.76).

Ogretmenin dramatik faaliyetler icin belirledigi arag-geregler, faaliyete katilanin
yeteneklerine uygun olmali, istekleriyle Ortiisebilmeli, faaliyete katilan arag-geregleri

rahatlikla yonetebilmelidir. Ara¢ gerecin uygulamaya ve fiziki yapisina ait 6zellikleri
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faaliyete katilanin gelisim alanlarinin gelismesini saglayici nitelikte olmalidir (Gonen ve
Dalkilig, 2000, s.73).

Dramada lider faaliyete katilanlarin arkadasi ve faaliyetin lideri durumundadir.
Lider de faaliyete katilanlar gibi etkinlikler sayesinde kendisini gelistirmistir.
Faaliyetten ayrilmalari, kopmalar1 anlayip faaliyeti olagan seyrinde siirdiirebilmesi,
problemlere hemen ¢6ziim yolu iiretebilmesi liderin Onceden egitim aldiginin
gostergesidir. Faaliyete katilanin karsilasacagi i¢ ve dis kaynakli problemlerle
karsilagarak 6grenmesi metodu uygulamanimn ilk sartidir. Ogretmen faaliyete katilanlarla
birlikte uygulamada yer alabiliyor ve faaliyete katilanlar ogretmenleriyle birlikte
samimi bir ortam kurabiliyorsa faaliyet amacina ulasmig ve faaliyete katilanlarda
olumlu bir etki birakilmis olur (Morgiil, 2003, s.18).

Drama lideri 6grenciyi oldugu gibi kabul ederse kisiligin gelisiminde etkili olur.
Cesitli davranislarla ¢ocugun kisiliginin kabul edilip edilmedigi gosterilir. Sinifta
olumsuz bir havanin olusmasinin nedeni kabul edilmeyen davraniglarin varligidir.
Kabul edilmeyecek diizeyde olan fikirler i¢in 68retmen 6grenciyi suglamamali ve akil
vermemelidir (Omeroglu, Ersoy, Tezel Sahin, Kandir ve Turla, 2003, 5.77).

Lider her zaman sabirli olmali, drama grubuna giiven vermeli, grubu anlamak
icin dinlemeli, grubun kontroliinii saglamali, grubun iiyelerine yardimci olmalidir.
Kesinlikle taraf tutmamali ve kimseyi incitmemelidir (Morgiil, 2003, s.18).

Ogretmen baz1 duygu ve diisiinceler kabul edilebilir ama olumsuz davranislar
reddetmesi gerekir. Ogrencilerin birbirileriyle doviismelerine ya da kurallara uymama
gibi durumlarim1 68retmen engellemek zorundadir. Giinliik hayatta karsilasilan durumlar
karsisinda uyulmasi gereken kurallarin 6grenilmesiyle toplumun bir parcasi olunabilir.
Drama etkinligine katilmak istemeyen, farkli seylerle ilgilenmek isteyen 6grencilerin
oldugu durumlarda 6gretmen 6grencinin etkinligi sessizce izlemesini saglayabilir ancak
kisa siire igerisinde etkinlige katilmast igin dgrenciyi motive edici olmalidir (Omeroglu,
Ersoy, Tezel Sahin, Kandir ve Turla, 2003, s.78-79).

Cocugu tesvik ederek faaliyetlere 6n ayak olmalidir. Cocugun yanliglarini
birlikte degerlendirmeli, sinirlandirict olmamalidir. Cocuklarin uygulayabilecekleri
caligmalarda onlarin yapmasina izin vererek basarma duygusunu ¢ocuklara tattirmalidir.
Cocuklara gereginden fazla karismamalidir. Cocugun degerli oldugu hissi cocukta

uyandirilmali, tek kalmasi engellenmeli ve faaliyetlere herkesle beraber katilmasi
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saglanmalidir. Faaliyetler arasinda siireklilik ve gecisin olmasina dikkat edilmelidir.
Ogretmen c¢ocuklarin ayni seviyede oldugunu diisiinmeli ve cocuklar igin rahat
olacaklari bir ortam sunmalidir. Ogretmen ¢ocuklarin yaptiklarina tahammiil edebilmeli
ve ¢ocuklarm kendi rahat bir sekilde ifade etmesini saglayacak ortamlar sunmalidir
(Cagdas, Albayrak ve Cantekinler, 2003, s.11).
Tiirkiye 6gretmenini ii¢ temel gorev beklemektedir. Birinci gorev:
Drama egitimi, duyarlilik kazanma egitimidir. Duyarli olmak, insam
hayvandan ayiran bir 6zelliktir. Duyarli olmak, duygu ve bilinci kontrol
etmektir. Ornegin, ¢evreye duyarli insan ¢evre sorunlarma kafa yorar ve
¢oziim onerileri gelistirir ikinci gorev: Drama egitimin ¢ok onemli bir
ozelligi de, empati kiiltiirli olusturmasidir. Yani, kendisini baskasinin yerine
koyabilen insan1 yetistirir. Demokrasilerde empati kiiltiiriiniin oldugu yerde
yasayabilir.Clinkii bagimsiz karar verebilmek, hiir iradesini kullanabilmek,
ancak empati yapabilen toplumlarda miimkiindiir Ugiincii gérev: Dramanin
en onemli degerlerinden birisi, sakli enerjilerin serbest birakilmasina olanak
saglamasidir. Dramada, bireyin kendini tanimasi, yeteneklerini kesfetmesi
ve gelistirmeyi istemesi hep olanaklidir. Sakli enerjilerin agiga c¢iktigi
ortamlarda kisi ylicelir 6z giiveni artar. Boylece insanlarla uygar sevingler

paylasilir ve uygar toplumlar olusur (Morgiil, 2003, s.13).

2.2.11. Drama Arac - Gerecleri

Drama etkinligi yapmak igin arag-gerecin olmasi sart degildir ancak arag-gerecin
olmasi ¢ocugun cagrisim yapmasini saglayacaktir. Ornek olarak basit objelere farkli
gorevler vererek cesitlendirebiliriz. Bir sapkayr gemici, koylii, balik¢i, palyaco ve
arabaci yapabiliriz. Drama etkinliklerinde kullanilan arag-gerecler role adapte olmay1 ve
uygulama alanmin soyut olarak degistirilmesi i¢in kullanilmaktadir (Morgiil, 2003,
5.39-40).

Drama etkinliginde kullanilan malzemeler dramanin ana konusu olabilecegi gibi
yardimec1 68e olarak karsimiza cikabilir. Kullanilan arag-gerecler dramaya katilan
kisinin etkinlik siiresince etkinlikten kopmasini engeller ve olaylarin igerisinde aktif bir

sekilde kalmasini saglar. Yaratici drama etkinliklerinde kullanilan her tiirlii ara¢ ve
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gere¢ uygulama alanimmin gergege uygun olarak farklilasmasini ve zenginlesmesini
saglamaktadir. Bu arag-gerecler uygulamayi yapan kisilerin var olan enerjilerinin,
yaraticiliklarinin ortaya ¢ikmasini ve etkin kullanilmasini saglamaktadir. Bu nedenle
uygulama alaninda yer almalidir (Adigiizel, 2014, s.88).

Dramada uygulama etkinlikleri yapilirken katilimcilarin var olan enerjilerini
ortaya cikarabilecek, onlar giidiileyerek, katilimecilarin dikkatini ¢ekecek ve 0Ozgiir
olmalarini saglayacak kaynaklar bulunmaktadir. Ogretmen drama ¢alismalarina kaynak
olarak masal, 6ykii, efsane, fabl, roman ve siiri 6rnek verebilecegi gibi giinliik hayatta
yasanilan olaylari, haberleri drama g¢aligmalarinda kaynak olarak kullanabilir (Cagdas,
Albayrak ve Cantekinler, 2003, s.109).

Drama etkinliklerinde malzeme olarak kullanilan insanlarin yasanmigliklarini
hikdye eden resim ve fotograflar fikir alisverisinde bulunmayi, hayal giiciinii ortaya

koymay1 ve tartisma ortaminin olusmasina olanak saglar (Morgiil, 2003, s.43).

2.2.12. Drama Uygulamasinda Dikkat Edilmesi Gereken Kosullar

Drama etkinliklerin de hedeflenen sonuglarin elde edilmesi ve kosullarin ne
kadarmin yerine getirildigi drama etkinlikleri yapilirken dikkat edilmesi gereken
kosullar ile ilgilidir. Drama etkinlikleri sirasinda géz oniinde bulundurulmasi gereken

bazi kosullar vardir (Karadag ve Caliskan, 2008, s.120).

2.2.12.1. Dramanin Yapisi

Drama etkinliklerinin diizeni ve yapis1 vardir. Her drama etkinligin de liderin
belirlemis oldugu baslangi¢c noktasi, olaym gectigi bir mekan ve katilimecilarin
yapacaklar1 roller bulunmaktadir. Drama etkinli§i esnasinda hangi roliin Once
hangisinin sonra etkinlige dahil olacagi, roller arasinda degis tokusun olmasi ve
etkinligin sonuclanmasinin tartismayla yapilmasi dramanin yapisinin ve bir diizenin

oldugunun gostergesidir (Onder, 2012, 5.75-76).
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2.2.12.2. Cevre

Drama etkinliklerini yapmak i¢in kiiclik alanlarda yeterli olabilir ¢ok genis
alanlara ihtiya¢ olmayabilir. Drama etkinligine gore yeterli bir alan etkinligi yapacak
olan  kisilere  sunulmalidir. Drama  etkinliklerinde  ¢ocuklarin  birbirine
dokunamayacaklar1 kadar genis bir alanin olmasi rahatlama ve konsantrasyon
caligmalarini rahatlikla yapmalarini saglayacaktir. Drama etkinliginin ¢ok genis alanda
yapilmasi katilimcilarin dikkatinin dagilmasina neden olabilecegi gibi 6gretmenin de
yonergelerinin anlagilmasinda sikintilar olugsmasina neden olabilir (Karadag ve

Caliskan, 2008, s.120).

2.2.12.3. Ogretmen Katihm

Drama etkinliklerinde katilimcilarin kiigiik yasta 6grenciler oldugu durumlarda
ogretmenin etkinligin igerisinde yer almasi uygun bir davranis olacaktir. Ogretmen
drama etkinliginin iginde yer almali, etkinligin disina ¢tkmamalidir. Ogretmenin gorevi
sadece denetlemek ve yon vermek olmamali, etkinlige aktif olarak katilimi olmalidir.
Ogretmenin aktif katiliminin oldugu durumlarda 6gretmen-dgrenci iliskisini gelistirir,
Ogrenciyi giidiiler 6grencinin severek katilimi gerceklesir. Aktif 6grenme ortamlarinda
etkinliklerde oOgretmenin katilmasi etkinligin degerini arttirir ve 6gretmen-6grenci
iligkisini gii¢lendirir. Etkinlik icerisindeki bir 6gretmenin yapacagi oneriler 6grenciler
tarafindan etkinlige daha az miidahale olarak algilanabilir. Ogretmenin etkinlik
icerisinde yer almasi Ogrencilerin giivenlerinin artmasini, etkinligi kendilerinin
yirlitiyormus hissinin olusmasint ve kendilerini 0zgiirce ifade etmelerine firsat

sunabilir (Onder, 2012, s.64).
2.2.12.4. Sessizlik

Drama etkinligi esnasinda giiriiltiilii ve sessiz ortamlarin olusmasi etkinlik i¢in
giizel, etkili anlarin yasanmasini saglayabilir. Etkinlik esnasinda sessiz ortamlarin

olustugu anlarda  Ogrencilerin  dikkatlerinin  bedene, duyguya dinlemeye

yogunlasacaklar1 anlarin olmasi bu becerilerin kazanilmasinin saglamaktadir. Drama
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etkinligi esnasinda Ogretmen tarafindan sessiz ortamlar bilingli bir sekilde

olusturulmalidir (Karadag ve Caligkan, 2008, s.124).

2.2.12.5. Dramaya Ayrilan Siireler

Yapilan etkinliklerde drama ile hedeflenenlerin gergeklestirilmesi, giizel bir
havanin yakalanmasi isteniyorsa Ogretmen etkinlik esnasinda acele etmemeli ve
yetistirilemeyecek kaygisi olmamalidir. Etkinlik esnasinda zaman stresinin olmamasi
Ogrencilerin yaratict ve gelistirici 6zellikleri i¢in 6nemlidir. Etkinliklerde uygulama
zamanin belirlenmesi denemeler yoluyla saglanarak giinliik plandaki diger etkinlikler

arasinda drama yerini alabilir (Onder, 2012, $.66).

2.2.12.6. Etkinlik Se¢imi

Drama etkinliklerinde planin esneklestirilmesi ¢ocuklarin fikirlerinin alinmasi ile
gerceklestirilebilir. Etkinliklere ¢ocuklarin aktif katilimi ve neler yapilacagi konusunda
kendilerinin karar vermesi cocuklarin ekstra giidiilenmesini saglar. Bunun yaninda
etkinligin ve kullanilacak arag-gereglerin ¢ocuklar tarafindan se¢ilmesi yaraticiligin
gelismesini saglayabilir. Bu tarz bir drama etkinli§inde 6gretmen demokratik liderin
ozelliklerini tasimali ve otoriter olmamalidir. Etkinligin se¢ciminde 6zgiir diisiinceleri
kabul eden ve 6grencilere sadece s6z hakki vermekle yetinmeyen bir 6gretmen modeli

vardir (Karadag ve Caligkan, 2008, s.123).

2.2.12.7. Gruplar Aras1 Farkhliklar

Drama etkinliklerinde c¢ocuklarin etkinlige katilmayr isteme diizeyleri yas
ortalamalar1 ayni olsa bile gruplar arasinda farkliliklar olabilir. Grubun birini
heyecanlandiran bir etkinlik baska grupta talep gormeyebilir. Ayn1 grubun katilmis
oldugu etkinliklerin istek diizeylerinde farkliliklar olabilir. Bu durumlarin olabilecegini

dgretmen unutmamal1 ve yeni bir etkinlige baslamalidir (Onder, 2012, 5.75).
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2.2.13. Egitimde Drama Siirecindeki Ogeler

Egitimde drama siirecinde yer alan ogeler (Cagdas, Albayrak ve
Cantekinler, 2003, s.101):
e (Calisma mekan1 (Cevre, Arag ve geregler)
e Oyun Gruba (Katilimcilar)
e Calismanin Kendisi (Uygulama)
e Drama Lideri (Ogretmen)

2.2.13.1.Calisma Mekéani (Cevre, Arac ve gerecler)

Uygulamanin yapilacagi uygulama alani 6énemlidir. Uygulama alanlar1 agik ve
kapali alanlar olabilir. Yaratici drama etkinlikleri i¢in okulda bulunan salon, siif
secilebilecegi gibi gezi, gozlem igin agik alanlar tercih edilebilir (Omeroglu, Ersoy,
Tezel Sahin, Kandir ve Turla, 2003, s.83). Dramatik etkinliklerin uygulanmasi
asamasinda drama egitiminde kullanilan uygulama alanlarindan farkli alanlar
kullanilmayabilir. Dramatik etkinlikler egitimde yer alan c¢esitli konularla bir arada
uygulanabilir. Uygulama alani olarak siniflar kullanilabilmektedir. Etkinligin konusuna
gore uygulama alanindaki arag-gerecler kaldirilabilir veya farkli diizenlemeler
yapilabilir ( Erbay, 2014, s.44).

Drama faaliyetlerini uygulamak i¢in uygun bir ortam gerekir. Drama
faaliyetlerinin yapildig1r ortamin ¢ok biiylik olmasi gerekli degildir, 6nemli olan
cocuklara uygulamay1 yapacaklar1 yeterli bir alanin saglanmasidir. Mekanda, ¢ocugun
zihinde canlandirmasina olanak saglayacak gercek ya da gercegi animsatan objelerin
olmast ve mekanin sessiz, aydinlik, hali kapli, soguk olmayan bir yer olmas1 gerekir
(Cagdas, Albayrak ve Cantekinler, 2003, s.101).

Hem drama faaliyetleri i¢in kullanilan bir mekan hem de sinif i¢i ya da dis1 bir
mekan olsun, drama uygulamalarinin yapilacagr ortamda dikkate alinmasi gereken
ozellikler vardir. Okullarimizda drama uygulamasinda kullanilan ortamlar; genellikle
smiflar, laboratuvarlar ya da spor salonlaridir. Drama yontem g¢alismalari i¢in en etkili
olan1 ayr1 bir drama salonunun olmasidir. Yaratici dramaya uygun olmayan ve ayni

zamanda 6nemli icerige sahip olan parklar, miizeler, fabrikalar, meydanlar, galeriler,
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huzurevleri, spor merkezleri, toren yerleri, tatil kamplari, hastaneler, ormanlik alanlar,
eglence yerleri, oyun alanlari, ¢esitli sosyal-kiiltiirel merkezler, caddeler vb. yerler

yaratici drama 6gretimi sirasinda uygun hale getirilebilir (Adigiizel, 2014, 5.86-89).

2.2.13.2. Oyun Grubu (Katihhmcilar)

Grupla yapilan bir uygulama olan drama da birlikte yasama ve paylagsma siireci
yasandiginda zevk alinmasi i¢in istekli kisilerin katilmasi1 gerekir (Cagdas, Albayrak ve
Cantekinler, 2003, 5.101).

Siirecin bagarili olmast bakimindan, gruptaki iiyelerin azami diizeyde ortak
ozelliklere sahip olmasi gerekir. Grup liyesi benmerkezcilikten ¢ikip biz olmay:
hedefleyen bir yasant1 ge¢irir. Kisi 6nce kendini sonrada diger kisileri tanimaya calisir.
Birey kendini ve gruptakileri gozler, onlarla iletisim kurar, birbirleriyle yardimlasarak
ogrenir ve karsilikli etkilesimde bulunurlar. Uyeler icinde bulundugu grup ile gercek
hayat1 arasinda bir bag kurar, bu ikisi arasindaki benzerlik ya da farkliliklar1 gézden

gecirir ve bunlarla ilgili genellemeler yapar (Adigiizel, 2014, s.80-81).

2.2.13.3. Calismanin Kendisi (Uygulama)

Belirli bir yapist olan drama etkinliginin bir baslama noktasi, vakanin gectigi
mekan ve oynanacak roller vardir. Baglama noktasi i¢in bir plan hazirlanmalidir. Konu
secimi, cevrenin hazirlanmasi, cocuklarin oynayacaklari rol se¢imi, Ogretmenin
dramadaki rolii, mekanin belirlenmesi gibi hususlar dikkate alinarak plan
hazirlanmalidir (Cagdas, Albayrak ve Cantekinler, 2003, s.102).

Ele almmacak duygu, hayallerin ve goriintiilerin hepsi yaratict drama
etkinliklerinde metni olusturur. Tipk: ifadede, yazida, eserde irdelenen fikir, vaka,
durum ve bir anlatimda verilmek istenen 6z yaratict dramanin da metnini olusturur. Bu
etkinliklerde bireysel yasamlar ve kiiresel degerlere ters diismeyen “her sey” metni
olusturabilir. Metin, hangi esaslar goz oOniline alinarak segilirse segilsin esas olan bu
metnin bireylere hangi davramig, tutum, becerileri kazandirmada kullanilacagi,
kazandirilmas1 Ongoriilen davranisin uygun hedeflerle nasil saglanacagi ve ise

yarayacagidir. Metin, drama etkinliklerinde ¢6ziilmesi gereken bir sorun olabilecegi gibi
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herhangi bir vaka, durum da olabilir. Bu sebeple metnin kendi i¢inde bir degere sahip

olmasi ve etkin olarak kullanilmasi gerekir (Adigiizel, 2014, s.95-96).

2.2.13.4. Drama Lideri (Ogretmen)

Drama sirasinda komutu ilk olarak veren, sunan, degerlendiren ve tekrar
uygulayan kisi, dramanin lideridir. Drama etkinliginden istenilen yonde fayda
saglanabilmesi biiyiik 6l¢iide 6gretmenin tutum ve davranisina baglidir. Drama da lider,
drama c¢alismalarinda katilimcilara rehberlik eden kisidir (Cagdas, Albayrak ve
Cantekinler, 2003, 5.102).

Bir yaratici drama lideri gerekli gordiigii durumlarda farkli meslekten
uzmanlarla iletisime gecip, isbirligine girebilir. Bir uygulamada grup dinamiginin
olusturulmasi, gereken durum ve zamanlarda miidahale edilerek akisin degistirilmesi
icin 1sinma aligtirmalarini ¢ok iyi bilmesi, bunlari genisletmesi ve kullanabilmesi
gereklidir. Bunun yaninda canlandirmalarda kazanimlara hizmet eden ve dramanin
genel amaclart dogrultusunda siirece ulagmasini saglayacak dramatik anlara da hakim
olmasi gerekmektedir. Drama egitmeni, farkli 6zellikte olan gruplarla uyguladigi
calismalarda, grup tiyelerinden aldigi her tiirlii tepkiyi iyi bir sekilde gézlemlemesi ve
ulasilan sonuglart tutarli bir sekilde yorumlayip gerekli sonuglara ulasabilmelidir.
Drama lideri ayrica durumlara aninda ¢oziim getirici yaklasim ve tutumu ile grubun

giivenini de kazanmalidir (Adigiizel, 2014, s.75).

2.2.14. Dramanin Planlanmasi

Basarili bir drama uygulamasinin gergeklestirilebilmesi i¢in asagida
verilen planlamadan faydalanilabilir (Dirim, 1998, s.67-68):
e Konu se¢imi: Cocuklara neyi 6gretmek istiyorsunuz?
e Mekan se¢imi: Dramay1 hangi mekanda gerceklestirmek istiyorsunuz?
e Cocuklarin rolleri: Cocuklar hangi rolleri paylasacaklar?
e Kendi roliiniiz: Dramada kendiniz de rol alacak misiniz, yoksa disaridan
m1 yoneteceksiniz?

e Genel ¢erceve: Dramanin genel ¢ercevesi ne olacak?
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e Dramanin odak noktasi: Coziilecek problem nedir?
e Eylem: Cocuklar ne yapacaklar?

o Piif Noktasi: Cocugun dikkatini konuya ¢ekebilmek i¢in ne kullanacagiz?

2.2.15. Egitimde Drama Uygulama Basamaklari

Yaratici drama metodu ile islenen drama derslerinde agamalar halinde devam
eden planli bir isleyis s6z konusudur. Isinma, uyum-giiven, dogaglama olusumlar ve

rahatlama-degerlendirme seklinde isleyis gerceklestirilir (Morgiil, 2003, s.20).

2.2.15.1. Isinma

Liderin direktifleri ile viicudun sozsiiz, bagimsiz, hareketleri ile ¢alistirilmasidir.
Bu hareketler dolasimi hizlandiran, kaslar1 ¢alistiran pandomim hareketleridir.
Direktifler ile devinim saglanir. Akort devinimi gruptakilere grubun bir iiyesi oldugu
calisma basinda hatirlatilarak yapilir. Tanisma faaliyeti yeni bir araya gelmis kisiler i¢in
uygulanir ve birkag calismada tekrar etmek gerekir. Tanigma faaliyetinde ¢ocuklar i¢in
yapilan oyunlar se¢ilip oynanabilecegi gibi yasam halkasi seklinde oturduktan sonra
isimlerin sdylenmesiyle de gergeklestirilebilir (Morgiil, 2003, s.21-23).

On galismanin yapilmas1 6gretmenin belirledigi konu iizerinde gerceklestirilir ve
yas araliklarina gére farkliliklar1 bulunmaktadir. On ¢alismalarin hedefi bedensel olarak
kisinin kendisini ve karsisindakini tanimasi, duyu organlarini kullanimini saglama, grup
ile etkilesim faaliyeti saglamaya yonelik rahatlama ve hareket evrelerini barindiran

caligmalardir (Dirim, 1998, s.39).
2.2.15.2. Uyum-Giiven

Katilimcilarin uyumu demek katilimcilar arasinda akordun saglanmasi demektir.
Konsantrasyon saglanmasi i¢in giiven g¢aligsmalart yapilir ve dogaglamalar boliimiine

gecilir. Liderin direktifleri ile 1sinma, uyum ve giiven faaliyetleri gerceklestirilir.

Liderin basarisin1 saglayan katilimcilar arasinda olumlu etkilesimin oldugu asamada
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uygulamay1 baslatmasidir ve liderin tecriibeli olmasinin bu asamada 6nemli bir yeri
vardir (Morgiil, 2003, s.21).

Uyumun olusmasini saglayan, kisilerin birbirine giiven duygusu kazanmasini
saglayan duyular1 gelistirici eglendirici ve kurallar1 olan faaliyetler oyun olarak
tanimlanmaktadir. Kurallar gozetilerek hiir bir sekilde sozciik haznesini ve dikkati

gelistirici oyunlar oynanabilir (Nas, 2006, s.174).

2.2.15.3. Dogaclama Olusumlar

Oynama asamast uygulamanin yapildigt ve dogaclamaya dayali oyunlarin
sergilendigi boliimdiir. Altili ya da daha fazla sayili gruplara ayrim yapilir. Liderin
verdigi tema ya da grup tarafindan belirlenen konu grup iiyelerince konusulduktan sonra
oyun biciminde sergilenir. Oneriler, oyun tiirii, rollerin dagilimmin yapilmasi ve
uygulamanin yapilmasi i¢in 10-15 dakikalik bir siire hazirlik icin verilir ve bu siirede
grup lyelerinin yaraticiligi heyecani list seviyelerde, grup enerjisinin gézlemlendigi,
onerilerin sunuldugu, fikir alis verislerin oldugu, birlik beraberligin iist seviyelerde
oldugu ve degisik buluslarin kesfedildigi bu siireyi gruptakilere yasatmak liderin ve
yaratict dramanin hedefleri arasindadir (Morgiil, 2003, s.22).

2.2.15.4. Rahatlama - Degerlendirme

Bedenin ve ruhun esnetilmesi, gevsetilmesi rahatlama olarak tanimlanmaktadir.
Gozler kapatilir, rahat oturulur ya da uzanilarak birkag¢ dakika yapilan etkinlik hakkinda
diisiiniilerek gerceklestirilir. Etkinlikten ¢ikarilan sonu¢ kisa ifadelerle sodylenerek
degerlendirme caligmasmin yapilmasi gozler agilarak gilizel bir ses tonuyla
gerceklestirilir (Morgiil, 2003, s.22). Uygulama alaninda yeterince alanin olmasi
rahatlama calismasinin yapilabilmesi i¢in 6nemlidir. Uygulama alanlarinda ¢ocuklarin
birbirine dokunamayacagi ve rahat hareket edebilecegi alanin olmasit Snemlidir.
Uygulama alaninin genis olmadigi durumlarda dikkat engellenmis olur. Uygulama
alaninda smifa ait masa ve siralarin oldugu ortamlarda egyalar kenara cekilerek
tehlikenin aza indirildigi alanlar olusturulmalidir (Omeroglu, Ersoy, Tezel Sahin,

Kandir ve Turla, 2003, 5.204).
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9 ¢ 2 ¢

Degerlendirme kisminda ¢ocuklara “ne yasadiginiz”, “neler hissettiniz”, “nerede
zorlandiniz” gibi sorularin  oldugu tartigma boliimii  sunulmali ve onlarin
cevaplandirmasi saglanmalidir. Buradaki amag¢ gercege cocuklar1 geri getirmektir
(Cagdas, Albayrak ve Cantekinler, 2003, s.109). Dramada degerlendirme puan, 6diil ya
da ceza ile yapilmamakta, farkl sekillerde degerlendirmeler yapilabilmektedir. En etkin
olan degerlendirme oyunlarin velilere ve okula sunulmasiyla gergeklestirilir (Morgiil,
2003, 5.22).

Etkinlik sonlarinda lider ve grup {lyelerince yapilan degerlendirme etkinligi
cocuklarin ifade tarzlarindaki basariya ve diigiincesel denetlenmelerine yonelik
olmalidir. Drama etkinliklerinde bireysel ya da grup olarak dgretmenin pozitif yonde
yapmis oldugu yorumlar tesvik edici niteliktedir. Yaraticiligi kabul eden, abartiya
kagmadan Oviilmenin yapildigi, bildirilerin genel sergilendigi ifadeler kullanilmalidir
(Omeroglu, Ersoy, Tezel Sahin, Kandir ve Turla, 2003, s.218). Degerlendirme
asamasinda yeni bulunan bilgi ve yasantilarin heyecanin1 ve mutlulugunu 6gretmen ve
cocuklar beraber yasarlar. Ogrendikleri bilgi ve yetenekleri daha sonra kullanmaya hazir
olurlar. Cocuklarin kiigiik olmasi durumunda kisa olan tartisma ve degerlendirme

asamasi yas araliklaria gore belirlenir (Dirim, 1998, s. 69).

2.2.16. Dramada Ozel Teknikler

Ogrencilerin yaparak, eglenerek 6grenmelerini saglayan ve onlar1 dgrenmeye
kars1 motive eden yontem ve tekniklere yer verilmistir. Bunlar sdyle siralayabiliriz

(Erden, tarihsiz, s.138).

2.2.16.1.Rol Oynama

Rol oynamanin temelinde gruba katilan iiyelerin hepsi tarafindan ya da grupta
secilen bazi iiyelerce grup oniinde bir diisiincenin, bir olayin, bir sorunun, bir konunun,
bir durumun canlandirilmast vardir. Canlandirmaya katilmayan diger grup iiyeleri,
sadece dinleme ve konusma yapmak yerine, oyunu izler ve konunun ayrintisina inmeye
calisirlar.  Rol oynamanin kimi ¢alismalarinda grubu olusturan ¢ocuklarin bir kismi,

kimi c¢alismalarinda da hepsi rol alir. Rol oynamada izleyici durumunda olup
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uygulamaya katilmayan grup tiyeleri olay1 yalnizca yasarlarken, uygulamaya katilan rol
oynayan grup lyeleri agisindan hem canlandirma hem de yasama s6z konusudur.
Giinlik hayattaki olaylarin  6gretim ortaminda dramatize edilmesi, c¢ocuklarin
gelecekteki hayatlarinda karsilasacaklar1 problemlerin ¢ozlimiinde etkili bir tecriibe
kazanmalarini ve hayata hazirlanmalarin saglar (Omeroglu, Ersoy, Tezel Sahin, Kandir
ve Turla, 2003, s.139-140). Rol oynama, 6grencilerin aldiklar1 rolleri kendi istedikleri
gibi canlandirmalar1 temeline dayanir. On hazirlik ve temel 6zellikleri agisindan rol
oynama informal drama ile formal drama arasinda bulunur. informal dramada oldugu
gibi rol oynamada 6grenciler aldiklar1 rolleri kendi istedikleri gibi dramatize ederler
fakat informal dramaya gore O0gretmen tarafindan daha programli bir sekilde yapilir
(Erden, tarihsiz, s.141).

Diistinme hareketler yoluyla bilgileri isleme teknigi olan rol oynamada yer alan
problemler tartigilir ve gosterilir. Calisma sirasinda bazi dgrenciler rolleri oynarken
bazilar1 da gozlemlerler. Kisi empati kurarak rolde oynayan arkadaglariyla etkilesim
kurmaya baslar. Etkilesim sirasinda sempati, 6fke, duygu ve sevgi gibi 6zellikler agiga
ciktik¢a bu teknik daha gercekei ve hayattaki yasantilarla daha tutarli olur. Yasamdaki
bir problem durumunda katilimci ve izleyicilerin ¢6ziim yollarina iliskin zihinsel
yaklasimlar1 kazanmalarint rol oynama teknigi saglar (Siinbiil, 2007, s.357).
Uygulamanin lider tarafindan baglatilmasi rol oynamaya baslamanin en kolay yoludur.
Cocuklarda bazi rolleri iistlenerek metin olusturabilirler. Cocuklarin basarisinda liderin
canlandirmaya katilimi ve iyi bir program yapmasi onemlidir (Cagdas, Albayrak ve

Cantekinler, 2003, 5.106).

2.2.16.2. Doga¢lama

Oyun gelisiminde bir ara¢ olarak kullanilan dogaclamanin amaci g¢alismay1
yapan bireyin tecriilbe kazanmasidir. Uygulamay1 nasil planlamasi gerektigini, hayal
giiciinii kullanmay1 ve olaylar1 gelistirmeyi, yeni durumlar olusturmayr dogacglama
yapan birey Ogrenir. Bir konu hakkinda tek bagina karar almasima, 0zgiir
diisiinebilmesine, isbirligi becerisini kazanmasina, toplumsal duyarlilik olusturmasina,
sozel ve hareket olarak daha iyi bir anlatim kazandirmasina dogaglama destek olur.

Dogaclamada canlandirma yaparken basarisiz oldu diye bir sey yoktur aksine kiginin
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durmadan deneme yapmasini saglar. Dogaglama calismasinda birey hatalarindan yola
cikarak bagka katilimcilar1i da gozlemleyerek dogruyu bulmaya ve yeni bir seyler
O0grenmeye calisir. Doga¢lamanin insanlar1 diisiinme konusunda egitme yoni de
bulunur. Var olan diisiince aligkanliklarinin sorunun ¢6ziimiinde genellikle sonuca
varmada basar1 getirmeyecegini fark ettirerek yeni diistinme yollar1 kazandirarak bireyin
degisik durumlarda farkli yonelisler gelistirmesini saglar (Omeroglu, Ersoy, Tezel
Sahin, Kandir ve Turla, 2003, s.152).

Dogaclama bir metne bagli kalmadan iginden geldigi gibi canlandirma ve
konusmadir. Pandomimde olaylar ve durumlar dramatize edilir. Rol oynamada da birey
tistlendigi role uygun karakterin duygusal 6zelliklerini dramatize eder. Dogaglamada
hem olaylar ve durumlar hem de karakterin duygusal 6zellikleri canlandirilir. Cocuktan
oynadig1 karakterin temel 6zelligi mesela, doktorun hastayr muayene etmesi, polisin
trafigi yonetmesi vb. ile degil karakterin sevingli, korkmus, saskin, diisiinceli gibi
duygusal ozellikleri ile canlandirmasi istenir. Cocuklar tarafindan dogal olarak
olusturulan metinler ilk zamanlarda kisa ve sinirhdir. Cocuk dogaglama yapmakta
gelistikce ifade yetenegini istedigi gibi kullanir. Dogaglama c¢ocuga toplumsal
olaylardaki ger¢cege uygun davraniglar i¢in olanak sundugu gibi hayatta
karsilasamayacagi hayali durumlar1 da oynama, canlandirma olanagi da sunar (Dirim,
1998, 5.62).

Egitimci ¢ocuklarin gelisim diizeylerine uygun sorular sorarak dogaglamadan
sonra degerlendirme yapar. Egitimci ¢cocuklara neler hissettiklerini, neler yasadiklarini,
neler diisiindiiklerini ve neler yapabileceklerine iligkin sorular sorabilir. Dogaglama
sirasinda c¢ocuklarda gozlemledigi onemli davranis ve tutumlar kayit altina alan
egitimci gozlemlerini degerlendirir. Cocugun davraniglarinda sorun olarak diislindiigii
durumlar1 ve gelisim diizeylerini degerlendirmede kayit altina aldigi bu notlardan

faydalanabilir (Ozyiirek, 2014, 5.91-92).
2.2.16.3. Dramatik Oyun
Dramatik oyun herhangi bir yonergeye bagli kalmadan canlandirilan hayali

oyundur. Oyun sirasinda nesneler farkli nesne olarak hayal edilebilir. Cocuk elindeki

objede hangi Ozellikler olmasini isterse objeyi o sekilde goriir. Kisisel diislinceler
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olusturulan karaktere oldugu gibi yansitilmaya calisilir. Dramatik oyunda diisiinceler
cocuklarin ilgi duyduklar1 seylerden ve deneyimlerinden ortaya ¢ikar. Lider dramatik
oyun sirasinda bazen role katilir, bazen de hazirliklara ve diisiincelere katilir. Cocuk
degisik rolleri canlandirarak hayatinda gordiigii ve kendisinin yasadigi olaylar1 yansitir
ve bu dramatik oyunlar sirasinda insan iligkileri agisindan denemelerde bulunarak
yasadig1 cevreyi fark etmeye ve cevresine uyum saglamaya baglar (Gonen ve Dalkilig,

2000, 5.49).

2.2.16.4. Pandomim (Sozsiiz Oyun)

Pandomim, bir hikayenin, diisiincelerin konusma olamadan sadece jest, mimikler
ve beden dili kullanilarak miizik, hareketler ve isaretlerle ifade edilme sanatidir. Bu bir
sozsliz ifade sekli demektir. Mesela, annelerimizin veya Ogretmenlerimizin yiiz
mimiklerinden neyi anlatmak istediklerini kolayca anlayabildigimiz gibi pandomimde
de jest ve mimiklerden ne demek istendigi anlasilir. Cok eski bir sanat olan pandomim,
milattan 6nce Cin tiyatrosunda yer almistir. Bu sanatin Cin’de en essiz bi¢imi goriiliir.
Amerika ve Avrupa’da son yillarda pandomimden yararlanmaktadir (Dirim, 1998, s.44).

Cogunlukla 6gretmenin ydnlendirmesiyle yapilan pandomim etkinligi; konu,
durum, duygu ve diisiincelerin konusma olmadan biiylik kaslarin kullanilarak dramatize
edilmesidir. Bu durumda 6gretmen ¢aligma sirasinda rol yapmadan yalnizca yonergeleri
soyler. Cocugun yer aldigi gelisim diizeyi ve yasina, bulundugu sosyo ekonomik
diizeyine, kiiltiirel ozelliklerine dikkat ederek pandomim c¢alismasi planlanir ve
uygulanir (Yayla Ceylan, 2014, 5.70-72).

Pandomimi kiigiik ¢ocuklar yaratict oyun ve ilk rol oyunlarinda dogal olarak ve
kendiliginden uygularlar. Sa¢ tarama, kahvalti yapma, yiiz kurulama, dis fir¢alama,
ayakkab1 giyme, elbise giyme, meyve soyma ve yeme, giile giile deme, yerleri siipiirme,
kitap okuma, pasta yapma, elbiseleri yitkama ve iitiileme, seker yeme, bisiklet siirme,
banyo yapma, lastik ve musluk tamir etme, tiras olma, sarki sdyleme, miizik dinleme vb
gibi etkinlikler ¢ok kiigiik ¢cocuklar i¢in dnerilebilir. Ilk pandomim girisimi oldugu i¢in
basit caligsmalar olmasina dikkat edilir (Gonen ve Dalkilig, 2000, s.55).

Ogretmen, dykiiniin dzelligine gdre cocuklarin rahat hareket edebilecegi bicimde

dekor ve materyalleri diizenleyerek egitim ortamini en iyi bi¢imde hazirlamalidir.
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Cocuklarin pandomim ¢alismasini daha basit dramatize edebilmeleri i¢in uygun, amaca
hitap eden ve saglam kostiim, efekt kasetleri, aksesuar, dekor vb. gibi ara¢ gerecler
kullanilir (Yayla Ceylan, 2014, s.73). Yaratic1 dramay1 ¢ocuklara 6gretmede en etkili
yollardan birisi olan pandomim, diislincelerin konusma olmadan anlatilmasidir. Bu
calismay1 ¢ocuklar ¢ok begenirler. Digleri fircalama, el yikama, araba kullanma, ¢icek
toplama, bardaktan su i¢gme gibi c¢ocuklarin iyi bildigi hareketlerle ilk baslarda
pandomime baglanilir ve daha sonraki asamalarda ¢alismalardaki hareketler karmasik

hale getirebilir (Cagdas, Albayrak ve Cantekinler, 2003, s.105).

2.2.16.5. Zihinde Canlandirma

Drama calismasmin asamalarindan biri olan rahatlama etkinlikleri sirasinda
kullanilan zihinde canlandirma tekniginde calismaya katilan cocuklarin gozlerini
kapatmasi ve egitimcinin anlattiklarini zihninde canlandirmalari istenir. Bunu yaparken
cocuklarin dikkatleri dagilmadan zihinde canlandirmalar1 istenir. Bu calismayla
cocuklarin hayattaki olaylar1 anlamalar1 ve belleklerine daha iyi kaydetmeleri
saglanmaya calisir. Cocuklara somut objelere belli bir siire baktiktan sonra gozlerini
kapatip gordiikleri o objeyi zihinlerinde olusturma ¢aligsmalar1 yapilarak zihinde
canlandirma becerisi kazandirilmaya c¢aligilir. Mesela; 2-3 dakika bakmalar1 igin
cocuklara elma wverilir, elmayr inceledikten sonra gozlerini kapatip zihinde

canlandirdiktan sonra ne gordiikleri sorulur (Onder, 2012, 5.104).

2.2.16.6. Kukla

Hem yaratict hem de formal drama yapmak amaciyla kullanilan kuklalar, kese
kagidi, dosya kagidi, ¢oraplar, pet ve cam siseler ¢esitli boyalarla boyanarak basit bir
sekilde dgrenciler tarafindan iiretilebilir. Ogrenci kendini bu teknikte daha rahat bir

sekilde ifade eder; ¢iinkii bu teknikte kuklanin arkasina saklanir (Erden, tarihsiz, s.139).
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2.2.16.7. Benzetim

Ogrencilerin kendilerini gercek olayda hissetmeleri i¢in gergege yakin bir model
olusturulur. Bu benzetim teknigi olarak adlandirilir. Giiniimiiz diinyasinda elektronik
teknolojisinde meydana gelen gelismeler model olusturma konusunda egitimcilere
kolaylik saglar. Bu olusturulan modeller gergek hayattaki bir siire¢ ya da bir durumdur.
Mesela; pilot adaylarin egitilmesi i¢in ayni ucaga benzeyen ve ugaktaymis duygusunu
veren modeller olusturulmaktadir. Ogrencilere gergege c¢ok yakin olan ortamlar
bilgisayar teknolojisi sayesinde de olusturulabilmektedir. Sosyal Bilgiler 6gretiminde
kullanilmak i¢in yurt diginda benzetim teknigine dayali paket program iiretilmistir.
Gergege yakin bir durumu yaratmak icin dramatizasyondan faydalanilarak, Sosyal

Bilgiler 6gretiminde sinif ortaminda benzetim teknigi kullanilir (Erden, tarihsiz, s.144 ).

2.2.16.8. Rol Degistirme

Rol degistirme tekniginde, calisma tamamlandiktan sonra ya da calisma
sirasinda canlandirmanin durdurulup, c¢alismaya katilan kisilerin eslerinin rollerini
istlenerek canlandirmayr devam ettirmesi seklinde yapilir. Oysaki yaratict drama
etkinliginde dogaclama ve rol oynama siireclerinde kisiler belli rolii canlandirir ve
canlandirdiklari rollerden ayrilmadan ¢alismay1 bitirirler. Rol degisiminde kisi, diger
bireyin biraktig1 yerden c¢alismayi siirdiirecegi gibi rolii farkli bir yone de gotiirebilir.
Kisiler arasinda bu rol degistirme durumu olabilecegi gibi gruplar arasinda da
yapilabilir. Bir grubun canlandirdigt oyunu, diger bir grubun rolii {istlenmesi
durumunda {stlenilen role uygun nasil tepkiler gosterilebileceginin diisiiniilmesi ve

uygulanmasi lazimdir (Adigiizel, 2014, s.351).
2.2.16.9. Oyun Yaratma (Yaratict Dramatizasyon)
Dramatizasyon, bir hikdyede yer alan durum ve olaylarin canlandirilmasi

temeline dayanir. Katilimcilar pandomim ve dogaglama etkinliklerinden sonra

dramatizasyon yapabilir ve bir 6ykiiyili canlandirabilir (Dirim, 1998, s.67).
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Cocuklarin severek canlandirdiklart yaratici dramatizasyon etkinlikleri onlarin
duygularini (heyecanini) kontrol etmesinde, sozciikleri dogru telaffuz etmesinde, sozlii
anlatimin gelismesinde destek olur. Yaratict dramatizasyon ¢ocuklarin dil gelisimini
sagladig1 gibi bagka insanlarla beraber c¢alisma, yardimlasma, iletisim kurma gibi
toplumsal iligkileri de gelistirerek sosyal acidan gelismelerinde ve duygusal olarak
rahatlamalarinda rol oynar. Cocuklar dramatizasyon calismasi sirasinda Oykiilerin
canlandirilmasinda rol alarak degisik sozciikler 0grenirler, kelimeleri dogru telaffuz
ederek konusmaya, jest ve mimiklerini, bedenini kelimelerin anlamina uygun olarak
hareketlendirmeye ¢aligarak taklit yeteneginin, yaraticiligmmin ve hayal giiciiniin
gelismesini saglarlar. Ayn1 zamanda kendini rahat bir sekilde ifade ederek duygusal
anlamda saglikli gelismesine yardimer olur (Cagdas, Albayrak ve Cantekinler, 2003,
5.98).

2.2.16.10. Geriye Doniis

Yaratici drama ¢alismasinda, bir dramatik oyunun dramatize edilmesi sirasinda
ya da g¢alisma sonrasinda, ayni rol bireyleri ile gegmiste yasanilan vakalarin veya bir
kahramanin gegmise gidip yeniden dramatize edilmesi “Geri Doniis” teknigi denir. Geri
Doniis teknigi o anda ya da planlanarak vakadan dnceki ana gidip o an1 dramatize etme
eylemidir. Yillar, aylar, haftalar, gilinler, dakikalar 6nce olabilecek olan bu siireyi
belirlerken egitimcinin, grubun, drama siirecinin amacina bakilir. Geri Doniis teknigi
roliin ardindaki nedenleri kavramasina, rolii yapan bireylerin yine rol sirasinda kendileri
ve yasadiklar1 olaylarla ylizlesmelerine, eski ve simdi arasinda yine kendi yasantisi
yoluyla gitmesine ve bunu analiz etmesine firsat verir. Aynt zamanda bu teknikte
katilimcilar1 vaka yerine gotiirmesini, bir canlandirma calismasinda ge¢misi drama

ortamina getirme firsat1 verir (Adigiizel, 2014, s.372).

2.2.16.11. Paralel Calisma

Ortak bir faaliyeti, cocuklarin hepsi ikiserli, tigerli, dorderli gruplara ayrilarak

ayni anda canlandirmaya baglayan gruplardan her biri faaliyeti kendi istedigi sekilde

yorumlayarak dramatize eder. Drama sirasinda higbir seyircinin olmadigi ve paralel
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gruplar ayn1 davraniglarla dramay1 canlandirmak zorunda degillerdir. Ayni zamanda
cocuklarin hepsi gruplar halinde ayn1 ortamda calisirlar. Lider, paralel ¢alisma sirasinda
ya gruplarin birine katilir ya da gruplar arasinda gezer. Cocuklarin kendi kiiclik
gruplarinda isbirligi yaparken bir yandan da biiylik grubun pargasi olmayr devam
ettirerek, 6zgiin bir bi¢imde uygulamay1 6grenmelerine paralel ¢alisma destek olabilir.
Ozellikle paralel calisma aymi olaym gruplar tarafindan farkli sekillerde olacagn,

dramatize edilecegini cocuklara gdstermek acisindan faydalidir (Onder, 2012, 5.103).

2.2.16.12. Yaratic1 Dans

Cocuklara uygun miizik dinlettirilerek, i¢lerinden geldigi gibi, kendine 6zgii bir
sekilde dans etmeleri ve beden hareketleriyle miizigi yorumlamasina “ Yaratic1 Dans”
denir. Miizigin ahengine uygun farkli hareketler olusturur. Bunu yaparken boynunu,
basini, bacaklarini, omuzlarini, kalgasini, kollarini, dilini, burnunu, agzini, kaglarini ve

gbzlerini kisacasi biitiin bedenini kullanarak dansa katilabilir (Dirim, 1998, s.68).

2.2.16.13. Oykiinme (Taklidi Oyun)

Oykiinme, ¢ocuklarin bir hayvanin, bir insanin, bir makinenin, bir nesnenin vb.
hareketleriyle dramatize etmeleridir. Oykiinmede cocuklar bir eglenme unsurunu

degisik hareketlerde bulunarak yasayabilirler (Karadag ve Caligkan, 2008, s.136).

2.2.16.14. Kenardan (Disaridan) Yonlendirme

Lider egitici drama uygulama sirasinda, uygulamay1 bazen tipki antrendr gibi
disaridan yonlendirir, belirli oranda bilgi vererek siireci baglatir ve uygulamaya uygun
aciklamalar yapar. Yonlendirme sirasinda yonergeler soyledigi, agiklamalar yaptigi
gibi, ara sira model olarak, role uygun davranislarin 6rnegini de gosterebilir. Mesela
rahatlama etkinlikleri sirasinda, gozleri kapali bir sekilde yere yatan Ogrencilere
yonergeler soylerken, lider kenardan yonlendirme yapmaktadir. Miimkiin oldugunca

detayli rol davraniglari, ifade 6rnekleri kenardan yonlendirme yapilirken verilmemeye
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calisilmali, 6grencilerin kendine 6zgli rol davranislar1 ve sozel ifadeler olusturmalar

saglanmalidir (Onder, 2012, 5.102-103).

2.2.16.15. Bilin¢ Koridoru

Biling koridoru teknigi iki grubun yiizleri birbirine doniik sekilde karsilikli
ayakta durarak iki sira halinde dizilmis bir sekil igerisinde koridor olusturarak
gerceklestirilir. Grubun diger tyeleri tarafindan olusturulan koridorda ana karakter
yavas bir ahenkle yiirliyerek koridordaki birey ya da bireyler oniline gelir ve kimin
onlinde durursa, kahramanin i¢inde bulundugu ¢ikmaz veya almasi gereken karara
iliskin, uygulama igerisinde fikirlerini anlatir. Onlarin climleleri karakterin bir tiir
vicdan sesidir. Buna ragmen yine de kahramana kendi fikirlerini soylerler. Fikirler
baskici, suglayici, destekleyici, biitiinleyici, elestiriler, bunaltici, karisik, zit, savunmaci
gibi ozelliklerde olabilir. Kenardaki bireylerin fikirleri genellikle tavsiye niteligindedir.
Tim fikir ve tavsiyeler siire¢ icerisinde yasanilan problem ya da problemlere
odaklanmali ve o problemle ilgili olmalidir. Bilin¢ koridoru tekniginin uygulanmasi
sirasinda aliacak karara iligkin zit fikirlerin ortaya c¢ikmamasi durumunda yaratici
drama lideri zit fikirler yaratabilir. Bu calisma sirasinda koridor boyunca tavsiye edilen
fikirler, meydana gelen duygular ana karakterin bir karara varmasin saglar. Karakter
gecidin sonunda kararini verir ya da bir karara varamamis olabilir. Ondeki kisiler
fikirlerini sdyledikten sonra siranin sonlarina gegerek koridor uzatilarak gerilim anindan

daha ¢ok faydalanilabilir (Adigiizel, 2014, s.376).

2.2.16.16. Oykii Olay Canlandirma

Egitici dramada genellikle kullamilan 6ykii canlandirma teknigi, cocuklarin,
hikayeleri ilging bulduklari i¢in, dnceden Ogrendikleri ya da énceden 6grenmedikleri
yeni hikayeleri, eylemlerle ve sozlii ifadelerle dramatize etmelerine dayanan bir
tekniktir. Ayn1 zamanda Oykii canlandirmanin yani sira ¢ocuklarin ilgi duyduklar
vakalar da canlandirma teknigine uygundur. Cocuklarla 6ykii, olay canlandirmasi
sirasinda bazi konugmalar1 ezberlemekten cok, hikayedeki eylemleri, tekerlemeleri,

sarkilar1 sOylemeye yonlendirmek gerekir. Canlandirma sirasinda 6gretmen ¢ocuklara
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hikdye ve vakayi bastan sona kadar anlatarak hikdyede vakanin gectigi ortami ifade
ederken, c¢ocuklara hikdyede dramatize edecekleri eylemleri ve ¢ikaracaklart sesleri

hatirlatir. Ogretmenin animsatmastyla cocuklar, hikdyenin o béliimiinii canlandirmaya

baslarlar (Onder, 2012, 5.105).

2.2.16.17. Dedikodu Halkas

Yaratici drama etkinligi i¢inde yer alan ana karakterin problemini olusturan bir
davranis1 veya onun genel davraniglariyla ilgili, oyunculari, etkinligin icerisinde
canlandirdiklart rolde ya da bagka bir cevrede ama kesinlikle rol igerisinde bu
davraniglar tizerinde dedikodu yaparak ya da fisilti icinde konusmalar1 bi¢iminde
gerceklestirilen teknige “Dedikodu Halkasi” denir. Grup igerisinde dedikodularin
yayilarak dagilmasi i¢in vakalar, ana kahramanin davranisi hakkinda g¢esitli ¢arpitmalar,
miibalagalar yapilabilir ve lazim oldugunda dedikodu yayginlastirilarak c¢ogaltilabilir
(Adigiizel, 2014, s.380).

2.3. 1lgili Aragtirmalar

Bu boliimde, konuyla ilgili olarak yurt i¢inde yapilan ¢alismalara yer verilmistir.

Ustiindag (1997) ¢alismasinda, kontrol gruplu on test son test deneme modeli
kullandig1 ¢aligmasinda, yaratict drama yonteminin ilkdgretim 8. sinif “Vatandaslik ve
Insan Haklar1 Egitimi” dersinin dgretiminde 6grencilerin erisilerine ve derse yonelik
tutumlarina olan etkisini incelemistir. Arastirma sonucunda ulasilan bulgulara gore,
deney grubu ile kontrol grubu arasinda toplam erisi puanlart ortalamalar1 agisindan
anlaml bir fark oldugu sonucuna varildiginda yaratici dramayla dgretiminin daha etkili
oldugu saptanmistir. Deney grubunun 6n ve son uygulamadan aldiklar1 tutum puanlari
ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark saptandigindan yaratici dramayla Ogretim
Ogrencilerin tutumlari agisindan etkili oldugu sonucuna varilmaistir.

Sagirli ve Giirdal (2002) arastirmasinda ilkdgretim Fen Bilgisi Dersinde drama
tekniginin kullaniminin, akademik basariya ve 6grencilerin 6grendiklerini hatirlamasina
etkisinin olup olmadigi belirlenmeye calisilmistir. Arastirma sonucunda Fen Bilgisi

dersinde drama teknigi uygulanan 6grencilerin, klasik yontemin uygulandigi 6grencilere
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gore Ogrendiklerini daha kolay hatirladiklar1 saptanmistir. Bu bulguya goére drama
teknigiyle 6grencilerin dgretilen bilgileri, ezberleyerek degil anlayarak ve yasayarak
ogrendikleri i¢in, diger gruba gore daha az unuttuklar1 sdylenebilir.

Ozsoy (2003) ¢alismasinda yaratict drama yonteminin, ilkdgretim sekizinci sinif
dik prizmalarin 6zellikleri ve hacimleri konusunun Ogretimine etkisi belirlenmeye
calisilmigtir. Deney ve kontrol gruplu, Ontest-sontest deneme modeli kullandig:
caligmasinda 2002-2003 o6gretim yili bahar doneminde Balikesir merkez Karesi
[Ikogretim Okulu sekizinci simifta dgrenim goren 60 dgrenciye yapilmustir. Bu
arastirmaya gore ilkogretim sekizinci sinif dik prizmalarin 6zellikleri ve hacimleri
konusunun &gretiminde yaratict drama yontemi uygulanmis ve Ogrenci basarisina
olumlu yonde etkiledigi sonucuna varilmistir.

Geng (2003) tarafindan yapilan calismada, egitimde yaratict drama kavrami ve
alimlanmas: iizerinde yogunlagsmis ve yaratict dramay1 dogrudan etkilemesi nedeniyle
alimlamay1 belirleyen temel kavramlar arastirilmistir. Yaraticilik, oyun, dramatizasyon,
rol oynama, dogaclamalar, iletisim ve etkilesim gibi temel kavramlar tiizerinde
durulmustur. Calismanin sonucunda egitimde yaratict dramanin alimlanmasinda
dramanin temel kavramlarmin islevsel ve etkin kullanilmasinin 6nemli oldugu
saptanmistir.

Ekindzii (2003) tarafindan yapilan ¢alismada, “Ilkdgretimde Permiitasyon ve
Olasilik Konusunun Dramatizasyon ile Ogretiminin Basariya Etkisi” adl1 aragtirmasinda
ilk6gretim sekizinci smif Matematik dersinde drama yoOnteminin, Ogrencilerin
basarilarin1 artirtp artirmadigina bakmistir. Arastirmada matematik basar1 testi,
permiitasyon ve olasilik testi ve tutum olcegi kullamlmistir. On test son test kontrol
gruplu deneysel model kullanilan bu arastirmada elde edilen bulgulara gore drama
yontemi ile diiz anlatim yOnteminin 6grencilerin akademik basarilarima aynmi oranda
etkide bulundugu saptanmistir. Deney grubu ile kontrol grubunun hatirlama diizeyleri
arasinda yapilan t-testi sonuglarinda dramatizasyon ydnteminin uygulandigi deney
grubu lehine anlamli bir farklilik oldugu sonucuna varilmigtir. Her iki grubun
Ogrencilerinin matematik dersine kars1 tutumlarinda ayni derecede oldugu saptanmuistir.
Deney grubu ile kontrol grubunun 6grencilerinin matematikte algilanan basari diizeyleri

arasinda manidar bir fark ortaya ¢ikmamistir. Deney grubu ile kontrol grubunun
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Ogrencilerinin matematigin yararlarinin algilanmasi1 diizeyinde deney grubu lehine
anlamli bir farklilik saptanmaigtir.

Ozcan (2004) yaptig1 arastirmasinda, drama yonteminin ilkdgretim S5.simif
Sosyal Bilgiler dersi cografya konularinin 6gretiminde etkililigini incelemistir. Basar1
testi ve Ogrencilere ait drama giinliikleri kullanilan arastirmanin sonucunda ulasilan
bulgulara gére drama ydnteminin “Tiirkiye’nin Diinya Uzerindeki Yeri ve Onemi,
Yurdumuzun Yeryiizii Sekilleri ( akarsu baraj ve goller), Yurdumuzun Iklimi, Etki
Alanlar1 ve Bitki Ortiisii” konularmda 6grencilerin 6grenme diizeyleri arasinda deney
grubu lehine anlamli bir farklilik oldugu sonucuna varilmistir. “Yurdumuzun Yeryiizii
Sekilleri (daglar, ovalar ve platolar)” konularinda ise dgrencilerin 6grenme diizeyleri
drama yontemi ve geleneksel yontemlerin ayni etkiye sahip oldugu saptanmistir. Bu
bulgular 1s1¢inda drama yonteminin ilkogretim 5.smif Sosyal Bilgiler dersi cografya
konularinin 6gretiminde 6grencilerin 6grenme diizeylerini arttiracagi saptanmaistir.

Zayimoglu (2006) tarafindan yapilan ¢alismada, on test son test kontrol gruplu
deneysel model kullandig1 ¢alismasinda; ilkogretim altinct siif Sosyal Bilgiler dersinde
yer alan “Cografya ve Diinyamiz” iinitesinin 6gretiminde, yaratict drama ydnteminin
ogrencilerin derse doniik basarilart ve tutumlarina olan etkililigini arastirmigtir.
Arastirma sonucunda ulasilan bulgulara gore “Cografya ve Diinyamiz” {nitesinin
Ogretiminde yaratict dramanin uygulandigi deney grubu ile geleneksel yontemin
uygulandig1 kontrol grubu arasinda biligsel alanin bilgi diizeyine yonelik anlamli bir
farklilik saptandigindan, yaratici drama ile 6gretimin daha etkiligi ortaya ¢ikmuigtir.

Sozer (2006) yaptigr caligmada, ilkogretim 4. smif Matematik dersinde
ogrencilerin basarilarina, tutumlarina ve 6grenmenin kaliciligina drama ydnteminin
etkililigini arastirmigtir.  Ontest-sontest kontrol gruplu deneysel desen modeli
kullanilmistir. Calismasinin sonucunda; iki grubun o6n test puanlari kontrol altina
alindiginda, drama yontemi uygulanan deney grubunun, geleneksel yontem uygulanan
kontrol grubundan daha basarili oldugu saptanmistir. Deney ve kontrol gruplarinin son
test puanlar1 kontrol altina alindiginda, drama yontemi uygulanan deney grubunun,
geleneksel yontem uygulanan kontrol grubundan, dgrenmenin kaliciligi bakimindan
daha basarili oldugu bulunmustur. Deney grubuna uygulanan drama yonteminin,

Ogrencilerin tutumlarii olumlu yonde etkiledigi bulunmustur.
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Demirel Erdil (2007) arastirmasinda, ilkogretim Tiirkiye Cumbhuriyeti Inkilap
Tarihi ve Atatiirk¢iilikk dersi, Kurtulus Savasi iinitesi hazirlik donemi konularinda
drama yonteminin 6grenmeye Katkisini arastirmistir. Arastirma sonucuna gore dersin
geleneksel yontemlerle anlatildigi kontrol grubu ve dersin drama yontemiyle anlatildigi
deney grubu son test puanlari arasinda anlamli bir farklilik bulunmustur. iki grupta da
son tutumlarinda anlamli bir farklilik ortaya ¢ikmistir. Ayrica, drama yOnteminin
Tiirkiye Cumbhuriyeti inkildp Tarihi ve Atatiirkgiilik dersi Kurtulus Savasi iinitesi
hazirlik donemi konularmin 6gretiminde etkili oldugu saptanmistir.

Karapmarli (2007) tarafindan yapilan arastirmada, yaratict drama yonteminin
ilkdgretim 7. smif Matematik dersi “Oran Orant1 Ve Yiizde Hesaplar1” {initelerinin
Ogretiminde kullanmanin 6grenci basaris1 ve 6grenmenin kaliciligi lizerindeki etkilerini
arastirmistir.  Arastirmanin bulgularina gore; Deney grubu ile kontrol grubu
ogrencilerinin, 6grenme diizeyleri arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark oldugu
saptanmistir. Deney grubu ile kontrol grubu 6grencilerinin, kalicilik diizeyleri arasinda
deney grubu lehine anlaml1 bir fark oldugu ortaya ¢ikmistir.

Aykag (2008) tarafindan yapilan calismada, “Sosyal Bilgiler Dersinde Yaratici
Dramanin Yontem Olarak Kullamilmasmin Ogrenci Basarisma  Etkisi” adl
arastirmasinda, yaratict drama yonteminin O6grenci basarisini artirip artirmadigina
bakmistir. Calismada verileri elde etmek icin nitel yontem olarak d6grenci degerlendirme
formundaki veriler icerik analizi tiirlerinden frekans analizi, nicel yontem olarak ise
gercek deneme modellerinden On test, son test kontrol gruplu model kullanilmigtir.
Aragtirma sonuclarina gore yaratici drama yonteminin kullanildigr deney grubu ve
kontrol gruplarinin son testi toplam puanlar arasinda fark oldugu ve bu farkin yaratici
drama yonteminin uygulandig1 deney grubu lehine oldugu saptanmistir. Bu sonuca gore
yaratict drama yonteminin Sosyal Bilgiler dersinde kullanilmasinin 6grenci basarisi
tizerinde etkisi oldugu belirlenmistir.

Tiirkkusu (2008) ¢alismasinda, drama yonteminin ilkogretim 8. sinif Fen Bilgisi
derslerinde okutulan hiicre bdliinmeleri konularinin islenmesinde 6grenci basarisina ve
konularin kaliciliginin saglanmasina olan etkisini arastirmigtir. Verilerin toplanmasi
amaciyla tutum Olgegi, hazirbulunusluk testi ve basar1 testi kullanilmistir. Calisma
sonucunda ulasilan bulgulara gore, deney ve kontrol gruplar1 arasindaki basar1 arasinda

anlaml farklilik oldugu sonucuna varilmistir. Bunun yani sira dramanin miifredattaki
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metotlara gore kaliciligin saglanmasina katkis1 olmadigi saptanmistir. Ayrica uygulama
analiz ve degerlendirme basamaklarinda drama yonteminin basariyr arttirdigi, ancak
bilgi, sentez ve kavrama basamaklarinda drama yonteminin belirgin bir katki
saglamadigr sonucuna varilmistir. Bu bulgular 1s18inda drama yonteminin fen
derslerindeki uygun konularda kullanilabilecegi belirtilmistir.

Giinaydin (2008) tarafindan Sosyal Bilgiler dersi kapsaminda yapilan ¢alismada
“Demokrasinin Seriiveni” iinitesinin 6gretiminde, yontem olarak yaratici dramanin
kullanilmasmin 6grencilerin dersteki erisilerine ve derse yonelik tutumlarma etkisi
incelenmistir. Calisma sonucunda elde edilen bulgulara gore; uygulama oncesinde
gruplarin derse yonelik tutumlari ve erisileri arasinda anlamli bir fark olmadigi
bulunmustur. Uygumla sonrasinda elde edilen verilerin karsilastirilmasi sonucunda ise
iki grubun ulastifi erisi ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark olmadig tutum
ortalamalar1 arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark oldugu goriilmiistir. Ayni
zamanda deney grubunun uygulama Oncesi ve sonrasinda elde edilen ortalama tutum
puanlar1 ve bagsar1 puanlart karsilagtirilmis, uygulama Oncesi ve sonrasi puan
ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark oldugu sonucuna varilmigtir.

Karacil (2009) arastirmasinda, yaratict drama yOnteminin, [lkdgretim
1 .kademede 5. smifta Tiirk¢e dersinde akademik basariyr artirmada ne derece etkili
oldugunu aragtirmistir. Bu aragtirmanin ¢alisma grubunu 2008—2009 egitim-6gretim yili
Kars Merkez Alaca Koyii Ilkogretim Okulu ve Kars Merkez Halefoglu ilkogretim
Okulu’nun 5. smifinda okuyan toplam 50 &grenci olusturmustur. Deney ve kontrol
grubunu esit sayida 6grenciler olusturulmustur. Arastirmada elde edilen bulgulara gore,
deney grubu ile kontrol grubu arasinda farklilik oldugu saptanmistir. Ayrica, deney
grubuna uygulanan yaratici drama ile Ogretimin o6grencinin akademik basarisin
artirmada daha etkili oldugu goriilmiistiir.

Selmanoglu (2009) yaptigi ¢alismada, ilkdgretim besinci sinif Tiirkce dersinde
yaratict dramanin 6grenci basarisina etkisini arastirmistir. Yapilan analizler sonucunda;
deney grubundaki 6grencilerin 6n-test ve son-test puan ortalamalari arasinda anlamli bir
farkin oldugu saptanmistir. Kontrol grubundaki 6grencilerin de 6n-test ve son-test puan
ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark oldugu ortaya c¢ikmistir. Yaratict drama
yonteminin kullanildigi deney grubu ve geleneksel yontemin uygulandigi kontrol

grubunun On-test puan ortalamalari ile son-test puan ortalamalarina gore anlamli bir
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farklilik gostermedigi goriilmiistiir. Yaratict drama yonteminin kullanildigi deney
grubundaki Ogrencilerin On-test ve son-testteki akademik basarilar cinsiyete gore
incelendiginde anlamli farklar gostermedigi belirlenmistir. Geleneksel yontemin
uygulandig1 kontrol grubundaki 6grencilerin on-testteki akademik basarilar1 cinsiyet
degiskenine gore incelendiginde anlamli bir fark saptanmamistir. Kiz Ogrencilerin,
erkek 0grencilere gore son-testte daha basarili olduklari ortaya ¢ikmustir.

Isleyen (2009) tarafindan yapilan arastirmada, drama ydntemini ortadgretim 9.
smif Tirk Edebiyati dersinde Ogrencilerin ders basarisina katkisini aragtirmistir.
Arastirmada elde edilen bulgulara gore, 1) Ortadgretim Tiirk Edebiyati dersinde 9. sinif
Ogrencilerin ders basarisina diger yontemlerle birlikte kullanilan drama yonteminin de
katkis1 oldugu saptanmugtir. 2) Ortadgretim 9. siniflarin dersine giren Tirk Dili ve
Edebiyat1 6gretmenlerine uygulanan goriisme formlarina gore bu ders 6gretmenlerinin
drama yontemini ¢ok kullanmadiklar1 ortaya ¢ikmistir. 3) Yeni egitim programina gore
hazirlanan Tirk Edebiyati ders kitabinda bu yontemin ¢ok kullanilmadigi ve kitapta
kullanilan drama etkinliklerinden farkli drama etkinliklerinin de olusturulabilecegi
saptanmistir.

Kartal (2009) arastirmasinda, drama yonteminin ilkogretim 6. smif Sosyal
Bilgiler dersinde “Yeryiiziinde Yasam” iinitesinde yer alan “Catalhdyiik’te Yasam”,
“Yiizyillar Boyunca Yerlesme”, “Anadolu’da Iz Birakanlar”, “Bir Yasam Bir Yolculuk”
ve “Hititler” konularinin 6gretiminde Ogrenci basarisina etkisini  incelemistir.
Arastirmada verileri toplamak ig¢in; Ogrencilerin Sosyal Bilgiler dersine yonelik
tutumlarin1 6lgmek i¢in hazirlanan Sosyal Bilgiler tutum 6lgegi ve akademik basarilarini
O0lcmek i¢in Sosyal Bilgiler iinite basar1 testi kullanilmistir. Arastirma sonucunda
ulagilan bulgulara gore, deney grubu ile kontrol grubunun basar1 diizeyleri ve Sosyal
Bilgiler dersine yonelik tutumlari arasinda anlamli bir fark oldugu sonucuna varilmaistir.

Erdogan (2010) ilkdgretim 7.smif Fen ve Teknoloji dersi “Viicudumuzda
Sistemler” iinitesinde egitici dramanin, 6grencilerin basarilarina etkilerini incelemeyi
amaglamistir. Arastirma sonucuna gore Fen ve Teknoloji dersindeki basar1 diizeyleri ve
Fen ve Teknoloji dersine yonelik tutumlariin egitici drama ydnteminin uygulandigi
deney grubu ile geleneksel yontemin uygulandigi kontrol grubu arasinda deney grubu

lehine anlamh bir farklilik saptanmistir. Ayrica Fen ve Teknoloji dersinde bir 6gretim

72



teknigi olarak egitici drama yonteminin kullaniminin; 6grencilerin ders basarisi ve derse
kars1 tutumlart tizerinde olumlu etkiler yarattig1 ortaya ¢ikmistir.

Kahyaoglu, Yavuzer ve Aydede ( 2010) yaratict drama yonteminin ilkdgretim 5.
sinif Fen Bilgisi dersinde “Is1 ve Isinin Maddedeki Yolculugu” iinitesinin 6gretiminde
etkisi incelenmistir. Calisma sonuglarina gore, hem geleneksel yontemlerin uygulandigi
kontrol grubu ogrencilerinin hem de yaratici drama ydnteminin uygulandigi deney
grubu oOgrencilerinin Is1 ve Ismin Maddedeki Yolculugu iinitesine iliskin bilgi
diizeylerinin arttig1r fark edilmistir. Aym1 zamanda, yaratict drama yOnteminin
uygulandigr deney grubu ile geleneksel yontemlerin uygulandigi kontrol grubu son-test
puanlar karsilastirildiginda puanlart arasindaki fark deney grubu lehine anlamli oldugu
sonucuna varilmistir. Elde edilen bulgular, yaratici drama yontemiyle gerceklestirilen
[Ikdgretim 5. smf Fen Bilgisi dersi Ist ve Ismin Maddedeki Yolculugu iinitesi
Ogretiminin geleneksel 6gretim yontemine gore daha etkili oldugu belirlenmistir.

Karatas (2011) ¢alismasinda, drama tekniginin ilkdgretim 4 ve 5. sinif Sosyal
Bilgiler dersi “Bolgemizi Tantyalim” iinitesi iginde yer alan ‘Dogal Afetler’ konularinin
ogretiminde Ogrencilerin basarisina etkisi aragtirlmistir. Bu ¢alismada, 2010-2011
egitim-6gretim yilinda Kars ili, merkez ilcesinde resmi bir ilkdgretim okulu olan
Mihrali Bey Ilkégretim Okulunda 4 ve 5. siniflarda &grenim goren 96 dgrenciyle
calisilmistir. Arastirmaci tarafindan gelistirilen {inite basar1 testi ve tutum Olgegi ile
veriler elde edilmistir. Verilerin t-testi ile ¢6ziimlenmesi sonucunda elde edilen
bulgularin hepsi drama tekniginin 6grencilerin ders basarisini ve derse karsi tutumunu
olumlu yonde etkiledigini ortaya ¢ikarmaktadir.

Akbas (2011) yaptig1 calismada, ilkogretim 6. sinif Fen ve Teknoloji dersinde
problem ¢6zme stratejisi olarak drama uygulamalarinin, 6grencilerin basari, tutum,
kavramsal anlama ve hatirlamalarina olan etkisini arastirmistir. Elde edilen bulgulara
gore; On test ve son testler karsilastinldiginda kontrol ve deney gruplarinin
basarilarinda artis olmustur. Problem ¢6zme stratejisi olarak drama uygulamalarinin
ogrencilerin basarilarina olumlu etkisi ortaya ¢ikmistir. Ogrencilere yoneltilen agik uglu
sorular degerlendirildiginde, problem ¢ézme stratejisi olarak drama uygulamalarinin
Ogrencilerin kavramsal anlamalarini olumlu yonde etkiledigi sonucuna ulagilmistir.

Problem ¢6zme stratejisi olarak drama uygulamalarmin uygulandigi deney grubu,
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kontrol grubunda uygulanan programda yer alan etkinliklere gore Ogrencilerin
hatirlamalarinda daha etkili oldugu sonucuna ulagilmistir.

Yilmaz (2012) arastirmasinda, ilkdgretim 7. sinif Sosyal Bilgiler dersinin drama
yontemi ile islenmesinin Ogrencilerin sosyal beceri diizeylerine, empatik beceri
diizeylerine ve akademik basarilarina yaptig1 etkiyi incelemistir. Yapilan arastirmada
elde edilen bulgulara gore; sosyal beceri bakimindan; deney ve kontrol gruplarinin son
testleri arasinda 6lg¢egin genel puanlari, sosyal kurallar alt 6lgegi puant ve begenilirlik
alt dlcegi puani ve sosyal agidan uygun davranmama alt 6l¢cegi puani sosyal kurallar alt
Olcegi ve begenilirlik alt 6l¢egi puanlart bakimindan deney grubu lehine anlamli bir
farklilik tespit edilmistir. On test-son test sonuglar1 arasinda farklilik, sosyal beceri
genel puanlari, sosyal kurallar alt O6lgegi bakimindan deney grubu incelendiginde
istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamistir. Empatik Beceri Olgegi genel puani
bakimindan istatistiksel olarak cinsiyet degiskenine gore kizlar lehine anlamli bir fark
saptanmustir. Sosyal Beceri Olgegi, Empatik Beceri Olgegi ile Akademik Basar1 Testleri
arasinda deney ve kontrol gruplari i¢in istatistiksel olarak anlamli bir iliski olmadig
sonucuna varilmistir. Bunun yaninda sosyal beceri, empatik beceri ve akademik basar1
bakimimndan On testin yapilmasinin deney ve kontrol gruplarinda Ogrenme ve
duyarlilagmaya etkisi bulunmamaistir.

Akkaya (2012) tarafindan yapilan ¢alismada, drama yonteminin ilkogretim 7.
sinif Sosyal Bilgiler dersinde bulunan “Ulkemizde Niifus” iinitesi icerisinde yer alan
go¢ konusunun Ogretiminin Ogrencilerin akademik basarisi tizerindeki etkilerini
arastirmistir. Calisma sonuglarina gore her iki grubunun, deney dncesi ve deney sonrasi
Ontest ve sontest toplam gd¢ testi basar1 puanlar1 arasinda anlamli bir fark oldugu
sonucuna varilmistir. Ontest-sontest basar1 ortalama puanlari arasinda dgrencilerin gog
testi basarilariyla ilgili olarak anlamli bir fark saptanmistir. Deney ve kontrol grubu
ogrencilerine iki ayr1 6gretim modelinin uygulandig1 go¢ testine ait basar1 puanlarinin
deney Oncesinden sonrasina anlamli farklilik oldugu bulunmustur. Dersin drama
yontemiyle islenmesinin gerek konunun kalicilig1 gerekse dersin eglenceli olmas1 gibi
olumlu etkiler biraktigin1 deney grubu Ogrencileri ifade etmislerdir. Ayrica yontemin
sinirliligr olarak; caligma ortaminda giiriiltiiniin olmas1 ve grup calismasinin olumsuz

etkilerini ifade etmislerdir.
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Aydeniz (2012) tarafindan yapilan g¢alismada, iiniversite Fransizca hazirlik
siiflarinda okuyan §gretmen adaylarinin Fransizca akademik basarilarina ve Fransizca
konusmaya yonelik tutumlarina yaratici drama yonteminin etkisini incelemistir.
Calismanin sonucunda, deney grubu &gretmen adaylarinin Fransizca basarilarinda
istatistiksel olarak anlamli bir farkin ortaya ¢iktigini, Fransizca konusmaya yonelik
ogrencilerin tutumlarinda ise anlamli bir farkin olmadigi sonucuna varilmistir. Deney
grubu 6gretmen adaylarmin giinliiklerine dair elde edilen verilerde, yapilan smif igi
Ogretim uygulamalarinin yararli ve etkili oldugu belirtilmektedir. Bu verilerin 1s18inda
ogrencilerin Fransizca 6grenme basarilarina, yaratict drama yonteminin olumlu yonde
etkisi oldugu ifade edilebilir.

Atalay ve Sahin (2012) tarafindan Bilisim Teknolojileri dersi kapsaminda
yapilan ¢aligmada “Bilgisayar Sistemleri” iinitesinin 6gretiminde, yontem olarak drama
yonteminin kullanilmasinin akademik basariya etkisi arastirilmistir. On-test son-test
kontrol gruplu yari-deneysel desen kullanilan ¢alismada On-test olarak bir
hazirbulunusluk testi uygulanmistir. Calisma sonucunda elde edilen bulgulara gore;
drama Ogretim yontemi uygulanan deney grubuna geleneksel anlatim yontemi
uygulanan kontrol grubuna, islenen iinite sonrasinda uygulanan basar1 testinin
sonucunda elde edilen basar1 puanlarinin deney grubu lehine oldugu sonucuna
varilmistir.

Kadan (2013) yaptif1 ¢alismasinda, ortaokul 7. sinifta dgrenim géren ingilizce
dersindeki “Turistik Yerler”, “Dogal Mirasimiz” ve “Bilgisayarlar” iinitelerinin
ogretiminde yaratict drama ydnteminin ogrencilerin basarilarina, Ingilizce dersine
yonelik tutumlarina ve motivasyonlarina etkilerini arastirmistir. Yapilan calismada
deney grubu ile kontrol grubu d&grencilerinin tutum ve motivasyon Olg¢eklerinden
aldiklar1 puanlarin ortalamalar1 arasinda deney grubu lehine istatistiksel olarak anlaml
bir fark oldugu sonucuna varilmigtir. Ancak yaratict drama yonteminin uygulandigi
deney grubu ile mevcut 6gretim programina gore derslerin islendigi kontrol grubu,
ogrencilerin basari testi puanlarinin ortalamalari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
fark olmadifi saptanmustir. “Yaratict Drama Yonteminin Uygulanmasma iliskin
Ogrenci Goriisme Formu” ve “Yaratict Drama Yénteminin Uygulanmasina liskin
Ogretmen Goériisme Formu” adli agik uglu gériisme formlarindan elde edilen veriler de

Ogretmenin ve 6grencilerin derslerin yaratict drama yontemi ile islenmesini istedikleri
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anlasilmistir.  Ogrencilerin  derse  yonelik motivasyon ve tutum puanlarinin
ortalamalarindan elde edilen verilerde yaratict drama ydnteminin daha etkili oldugu
belirtilmistir.

Riizgar (2014) tarafindan yapilan arastirma, ilkégretim altinci smif Sosyal
Bilgiler dersindeki Ipek Yolunda Tiirkler iinitesinde gegen gd¢ kavramimnin drama
yontemiyle islenmesinin 6grenci basarisina etkisini incelemistir. Arastirma sonunda
Sosyal Bilgiler dersinde drama yonteminin uygulandigi deney grubu ile geleneksel
yontemin uygulandigi kontrol grubu 6grencilerinin son-test puanlari incelendiginde,
deney grubu lehine nispeten anlamli bir farkliligin oldugu, Sosyal Bilgiler dersindeki
goc kavraminin drama ile islenmesinin geleneksel yontemlere gore 0grenci basarisini
arttirdigi, 6grencilerin derse katilimlarini arttirdigi bulunmustur.

Ormanci, Ozcan (2014) tarafindan Fen ve Teknoloji dersi kapsaminda yapilan
calismada drama yoOnteminin 6grencilerin tutum ve motivasyon diizeyleri lizerindeki
etkisi incelenmistir. Calismada yar1 deneysel desenlerden “esitlenmemis 6n test-son test
modeli” kullanilmistir. “Viicudumuzda Sistemler” iinitesi boyunca, 22 ders saati siiren
aragtirma, veri toplama araci olarak; fen bilgisi tutum o6l¢egi (Alfa=.83) ile fen
O0grenmeye yonelik motivasyon dlgegi (Alfa=.80) kullanilarak yapilmistir. Bulgularin
analizi ise non-parametrik analiz yontemi kullanilarak yapilmistir. Calisma sonucunda
elde edilen bulgulara goére; deney ile kontrol grubu tutum ve motivasyon son test
puanlart arasinda deney grubu lehinde anlamli bir farklilik oldugu saptanmistir. Bu
dogrultuda drama yonteminin, mevcut fen ve teknoloji 6gretim programina gore dgrenci
tutum ve motivasyonlarini arttirmada daha etkili oldugu sonucuna varilmstir.

Sara¢ (2015) arastirmasinda, “Sosyal Bilgiler Dersinde Drama Yontemi
Kullanilmasinin Tutum, Basar1 Ve Kaliciliga Etkisi” adli aragtirmasinda, drama
yonteminin, 6grencilerin basarilarini artirip artirmadigina, Ogrenilenlerin kaliciligim
saglayip saglamadigina ve Sosyal Bilgiler dersine iliskin tutumlarma etkileyip
etkilemedigine bakmustir. Ontest-sontest kontrol gruplu deneme modeli kullanilan
arastirmada elde edilen bulgulara gore deney grubu ogrencileri ile kontrol grubu
Ogrencilerinin deneysel islem Oncesi akademik basarilar1 ve Sosyal Bilgiler dersine
yonelik tutumlar1 arasinda anlamli bir fark bulunmadigi saptanmistir. Deneysel islem
sonrasi ise drama yontemiyle desteklenmis Ogretimin yapildig1 deney grubu ile

yapilandirmaci 6gretimin uygulandigi kontrol grubu 6grencilerinin akademik basarilar
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ve Sosyal Bilgiler dersine yonelik tutumlar arasinda deney grubu lehine anlamli bir
fark oldugu sonucuna varilmistir. Ogrencilerin drama ¢alismalar1 sirasinda cok
eglendikleri, mutlu olduklar1 ve heyecanlandiklar1 arastirmanin nitel kismini olusturan
giinliikler incelendiginde, belirlenmistir. Bunun yani sira drama ydntemi sayesinde
Ogrencilerin dersi ve dersin Ogretmenini daha ¢ok sevdikleri ve drama yaparak
ogrendikleri sonucu gozlenmistir.

Erdogan (2016) yaptigi arastirmasinda, ilkokul ikinci simif 6grencilerinin
Yabanct Dil derslerindeki “Meyveler” iinitesinde sozciik 6gretiminde yaratict drama
yonteminin dgrencilerin basarisina etkilerini arastirmistir. Ontest-sontest kontrol gruplu
yart deneysel bir desen ve nicel verilerden yararlanilarak elde edilen verilerin
sonucunda deney grubu Ogrencilerinin sézciik 6grenme basarisinin, kontrol grubu
Ogrencilerinden daha basarili olduklar1 ortaya c¢ikmistir. Ayrica, yaratict drama
yonteminin yabanci dili ilk kez 6grenmeye baslayan ilkokul ikinci simif 6grencilerin

basarilarina olumlu yonde etkisi oldugu ifade edilebilir.
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UCUNCU BOLUM

11l. YONTEM

Aragtirmanin bu bdéliimiinde problemin ¢oziimiinde izlenen ydnteme yer
verilmistir. Bu amagcla sirayla; arastirma modeli, ¢alisma grubu, veri toplama araglari,
verilerin toplanma siireci ve verilerin ¢oziimlenmesi, 6gretim siirecinde 6gretimi yapilan

tinitenin belirlenmesi ve drama yonteminin kullanimina iliskin bilgiler sunulmustur.

3.1. Arastirma Modeli

Aragtirma modeli, bir aragtirmacinin amacina uygun bir sekilde verilerin
toplanmasi, uygulanmasi, arastirma sorularinin cevaplanmasi ve hipotezlerin test
edilmesi icin arastirmaci tarafindan bilingli bir sekilde gelistirmis oldugu ve gerekli
kosullar1 olugturmus oldugu diizenli bir plani ifade etmektedir. Bu planlamay1 yapmanin
temel amaci ise glivenilir bilimsel bilgilere ulagmaktir.

5.smif Sosyal Bilgiler dersinde drama ydnteminin kullanilmasimin 6grenci
basarisina, Sosyal Bilgiler dersine yonelik tutumuna olan etkisinin incelendigi ve
yontem hakkinda 6grenci goriislerinin alindig1 bu arastirmada hem nicel hem de nitel
verilerin birlikte kullanildigi karma aragtirma modeli (mixed) tercih edilmistir.

Nitel ve nicel arastirma metotlarinin birlikte yiiriitiildiigi arastirmalar karma
metot arastirmalaridir (Basol, 2008, s.121). Karma yontem aragtirmasinin amaci nicel
yontemleri kullanarak sayilari, nitel yontemleri kullanarak da kelimeleri bir araya
getirip bagimsiz ve orijinal yeni sonuglar olusturmaktir (Creswell ve Plano Clark, 2011,
s.4). Karma calismalarda, nicel ve nitel veri toplama teknikleri genelde birbirini izler
niteliktedir Ornegin tarama Oncesi goriisme yapilmasi gibi. Ancak bu iki yaklasim
birbirinden farklidir ¢iinkii nicel veri toplama tekniginde paralel ¢aligmalar yapilir ve
veriler birlestirilir nitel veri toplama tekniginde ise yontemler daha biitiinlestirici bir

yolda uygulanmaktadir. Hangi yaklasimin daha dogru bir karar oldugunu tabii ki



arastirmanin asamalart tayin eder. Bunda arastirmacinin yargi, deneyim ve sansi da
Oonemlidir (Balci, 2011, s.43).

Arastirmanin nicel kisminda, Sosyal Bilgiler dersi basari testi ve Sosyal Bilgiler
dersi tutum 6l¢egi uygulanmistir. Arastirmaya iliskin nicel veriler basari testi ve tutum
Ol¢eginin etkileri sinandig i¢in On test-son test kontrol gruplu yar1 deneysel desen bu
calismada kullanilmistir. Bu ¢alismada drama yontemi ile yapilan uygulamalar deney
grubunu, mevcut 0gretim programina gore yapilan uygulamalar ise kontrol grubunu
olusturmaktadir.

Deneysel ¢alismada esas olan 6zellik, 6grencilerin gruplara seckisiz atama ile
yerlestirilmesidir. Bazi ¢alismalarda bu, seckisiz yerlestirmenin miimkiin olmadigi veya
boyle bir atama islemine izin verilmedigi ¢alisma deneyleri de olabilir bu durumda
seckisiz atamay1 icermeyen yart deneysel desenler kullanilir. Mesela, bir 6gretim
yonteminin 6grenmeye olan etkisini arastirmak i¢in bir okulun yonetimine basvuran
aragtirmayl disiinelim. Yonetimin farkli subelerdeki 6grencilerden olusan bir havuz
olusturarak aragtirmaci kisiye yeni gruplar olusturmasi i¢in imkan vermek cok zor bir
durumdur ve az rastlanabilecek bir durumdur. Boyle bir durumda arastirmaci Kkisi,
sadece hazir gruplar yani hazir subeler tizerinde ¢aligabilir. Mevcut subelerden iki tanesi
secilerek deneysel ¢alisma yapilabilir. Arastirmact bazi verilere dikkat ederek birbirine
cok benzeyen iki grubu segmesi ve segilen bu gruplar iizerinde calisiimasi beklenir
(Biiylikoztiirk, Kilig Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2013, 5.197).

Arastirmanin nitel boyutunda ise drama yoOntemi ile sosyal bilgiler 6gretimi
yapilmasia iliskin 6grencilerin goriislerinin yansitilmasi1 amaclanmistir. Bu amag
dogrultusunda deney grubunda yer alan 38 6grenciye ile agik uglu sorulardan olusan bir
goriisme formu araciligiyla 6grencilerin arastirma konusu ile ilgili goriisleri alinmigtir.

Degigkenligi incelenen bagimli degisken o6grenmedeki basari, kalicilik ve
Ogrencilerin sosyal bilgiler dersine iliskin tutumlari; bagimsiz degisken ise drama
yontemi gore yapilan uygulamalar ve mevcut Ogretim programina gore yapilan
uygulamalardan olusmaktadir.

Arastirma siirecinde kontrol ve deney gruplarina egitim-0gretim siirecinde nasil
bir yol izlendigi gosterilmistir. Arastirmada kullanilan modelin tasariminin sekli asagida

verilmistir (Karatas, 2011, s.76).
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Sekil 1. Arastirmada Kullanilan Modelin Tasarimi

3.2. Calisma Grubu

Bu arastirmanin c¢alisma grubunu 2013-2014 egitim- 6gretim giliz yariyilinda
Mezre Ortaokulu 5. sinifinda 6grenim goren 71 6grenci olusturmaktadir.

Arastirma, nicel ve nitel arastirma metotlar1 verilerin birlikte kullanildig1 karma
modele dayandigindan dolay1 nicel ve nitel ¢alisma anlayisini daha iyi yansitacagi
diisiiniilerek calisma grubu se¢imine gidilmistir. Fakat seckisiz olarak yerlestirme
mimkiin olmadigindan dolay1 yani farkli subelerdeki Ogrencilerden bir havuz
olusturarak arastirmaciya yeni gruplar olusturmaya izin verilmedigi i¢in hazir gruplar
tizerinde ¢alisilmistir. Mezre Ortaokulunda 15 tane 5. sinif bulunmaktadir. Baz1 verilere
bakilarak birbirine benzeyen siniflar igerisinde sosyal bilgiler dersinin ayni 6gretmen
tarafindan yuritildigi farkli iki siif biri deney grubu digeri kontrol grubu olacak
sekilde se¢ilmistir. Deney grubunda yer alan 6grencilere drama yontemi ile bolgemizi
tantyalim {initesi islenirken kontrol grubunda yer alan 6grencilere ayni iinite mevcut

Ogretim programin 6ngordiigi yontem ve tekniklere gore islenmistir.

80



Tablo 1. Deney ve Kontrol Grubunda Yer Alan Ogrencilerin Dagilim1

Grup Yontem/Teknik Ogrenci Sayisi

Kadin Erkek Toplam
Deney Grubu Drama

17 21 38
Kontrol Grubu Mevcut Ogretim Programi 19 14 33

Bagimh Degiskenler
Calisma boyunca kullanilan, basar testi, kalicilik testi ve sosyal bilgiler tutum

6lceginden elde edilen puanlar bu ¢alismanin bagimli degiskenleridir.

Bagimsiz Degiskenler
Calismada kullanilan drama yontemi ile mevcut dgretim programi ydntem ve

teknikler bu ¢alismanin bagimsiz degiskenlerini olusturmaktadir.

3.3. Veri Toplama Siireci

Arastirmada kullanilan veriler icin Oncelikle ayrintili bir literatiir taramasi

yapilmustir. Bu boéliimde veri toplama siireci ve veri toplama araglarina iliskin bilgiler

sunulmustur.
3.3.1. Nicel Veri Toplama Araclari

Arastirmanin deney ve kontrol grubunda yer alan 5. simif 6grencilerinin nicel
verileri toplanirken 6grencilerin basarilarin1 6lgmek amaciyla ontest ve sontest olarak
kullanilan basar testi, dgrencilerin sosyal bilgiler dersine iliskin tutumlarin1 6lgmek

amaciyla sosyal bilgiler dersi 6n tutum ve son tutum olarak kullanilan tutum o&lgegi

kullanilmistir.

3.3.1.1. Basari Testi

Arastirmada kullanilan bu testin amaci, ilkégretim 5. siif Ogrencilerinin

“Bolgemizi Taniyalim” tiinitesine yonelik Onbilgilerini 6lgmek ve c¢alisma sonucunda
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Ogrencilerin basarilarini tekrar karsilastirmaktir. Drama yonteminin 6grenme agisindan
etkililigini ve deneysel islemler sirasinda 6gretimi yapilacak olan {inite kazanimlarini
Ogrencilere kazandiracak ve hedeflenen her kazanimi kapsayacak bir basari testine
ihtiya¢ duyulmustur. Bu nedenle Karatas (2011) tarafindan gelistirilen basar1 testi bu
calismada kullanilmustir.
Basar1 testine istatistiksel coziimlemelere gore, ayiricilik giicii
indeksi 0.32 ve iizerindeki, giiclilk indeksi ise 0.22-0.80 arasindaki
maddeler, arastirmanin Ontest ve sontestine almmistir. Bu calisma

sonucunda toplam 20 soruluk bir test olusturulmustur (Karatag, 2011, s.79).

Tablo 2. Basar1 Testi Analiz Sonuglari

N X Ss Tepe Deger Ortanca Ortalama giigliik KR-20

84 1184 207 12 12 0,52 0.72

Kullanilan testin aritmetik ortalamasi 11.84, standart sapmasi 2.07,
ortalama gii¢liigii 0.52 ve KR-20 giivenirliligi 0.72 olarak bulunmustur.
Tablo incelendiginde, aritmetik ortalamanin ortanca ve tepe degerinden
kiiciik olmakla birlikte ortanca ve tepe degeri esit durumdadir. Bu durum
basar1 testinde elde edilen puanlarin ¢ok u¢ noktalarda toplanmadigi ve
puanlarin normal bir dagilim gdsterdigini belirtmektedir (Karatas, 2011,

s.80).

3.3.1.2. Tutum Ol¢egi

Arastirma kapsaminda nicel verilerin toplanmasinin bir boyutunu tutum 6lcegi
olusturmaktadir. Bu c¢alismada uygulamanin gerceklestirildigi Elazig merkez Mezre
Ortaokulu 5-A/5-B sinifi 6grencilerine ¢aligma oncesi ve sonrasi Sosyal Bilgiler dersine
yonelik tutumlarint tespit etmek amaciyla Gomleksiz ve Kan (2013) tarafindan
gelistirilen “Sosyal Bilgiler Dersine Yonelik Tutum Olgegi” uygulanmustir. Olgek 14’ii
olumsuz 15’1t olumlu olmak iizere toplam 29 maddeden olusan besli likert tipi bir

olgektir. Olgekteki maddeler besli likert tipine uygun olarak “tamamen katiliyorum=>5",
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“katiliyorum=4", “kismen katilyyorum=3", “katilmryorum=2", “hi¢ katimiyorum=1"
seklinde derecelendirilmistir. Olcek maddeleri olumludan olumsuza dogru 5-4-3-2-1
seklinde siralanirken; olumsuzdan olumluya dogru ise tam tersi yonde siralanacak
sekilde kodlanmistir. Olgek icin  belirlenen deger araliklann ve &lgek

derecelendirilmesinde kullanilan puan karsiliklar: tabloda verilmistir.

Tablo 3. Olcek Derecelendirilmesinde Kullanilan Puan Karsiliklar

Deger Arahgi Katilhm Diizeyi Olcek Derecelendirmesi
1.00-1.80 Hi¢ Katilmiyorum 1
1.81-2.60 Katilmiyorum 2
2.61-3,40 Kismen Katiliyorum 3
3.41-4.20 Katiliyorum 4
4.21-5.00 Tamamen Katilryorum 5

Sosyal Bilgiler dersi tutum &lgegi bes alt boyuttan olusmaktadir. Olgek alt
boyutlar1 ve Cronbach Alfa i¢ tutarlilik katsayilari ile birlikte tabloda verilmistir.

Tablo 4. Olgek Alt Boyutlar1 ve Cronbach Alfa I¢ Tutarlilik Katsayilari

Boyut Cronbach Alfa
1. Boyut: Sevme 0,871
2.Boyut: Fayda 0,877
3.Boyut: Ilgi 0,770
4.Bovut: Istek 0.763
5.Boyut: Gliven 0,740
Testin Biitiiniine iliskin Cronbach Alfa 0,606

Calismada yapilan faktor analizi sonuglarina gore; Kaiser Meyer
Olkin (KMO) degeri 0.954 bulunmustur. Bartlett testi sonucu 8.152 olarak
tespit edilmistir. Buna gore 6lgegin toplam Cronbach Alpha katsayisi .606
olarak belirlenmistir. Olgege iliskin Guttman Split Half katsayis1 .709; Esit
uzunluklu ve esit uzunluklu olmayan Spearman Brown degerleri ise .712
olarak belirlenmistir. Olgegin agikladig1 toplam varyans yiizde 55.955tir.
Bu wveriler dogrultusunda o6lg¢egin giivenilir bir 6lgme aract oldugu

sOylenebilir (Gomleksiz ve Kan, 2013, 139-148).
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Gomleksiz ve Kan (2013) tarafindan yapilan ¢alismanin sonucunda
gelistirilen Sosyal Bilgiler dersi tutum o6lgeginin, Sosyal Bilgiler dersine
yonelik tutumlarmi belirlemek amaciyla kullanilabilecegi sonucunu ortaya

koymustur.

3.3.2. Nitel Veri Toplama Araclar

Bu boéliimde arastirmanin nitel boyutuna kaynaklik edecek nitel verilerin
toplanmasina ve bu verilerin toplanmasinda kullanilan goriisme formlarina iliskin
bilgiler sunulacaktir. Bu boliimde deney grubunda yer alan 5. sinif 6grencilerinin drama
yontemine iliskin 6grenci goriislerini belirlemek amaciyla acik uglu sorulardan olusan

goriisme formu kullanilmaistir.

3.3.2.1. Goriisme Formu

Arastirma kapsamindaki nitel verilerin toplanmasina kaynaklik eden teknik
goriismedir. Gorlismeler uygulama siirecine doniik olarak 6grenci goriismesi yapilarak
verilerin zenginlestirilmesi ve ¢esitlendirilmesi saglanmstir.

Gorlisme, en az iki kisi arasinda sozlii olarak siirdiiriilen bir iletisim
stirecidir. Gorlisme, arastirmada cevabi aranilan sorular ¢ercevesinde ilgili
kisilerden veri toplama seklinde ifade edilebilir. Goriisme belirli bir
arastirma konusu veya bir soru hakkinda derinlemesine bilgi saglar
(Biiytikoztiirk, Kilig Cakmak, Akgilin, Karadeniz ve Demirel, 2009, s.161).
Goriismeye baslarken, goriismeci, kendisini tanittiktan sonra kaynak kiside,
uygun bir bakis agis1 gelistirmek ve dogru cevap vermek i¢in onu
giidiilemek, ondan beklenenleri anlatmak gerekir. Bu amacla goriismenin
amaci (kaynak kisinin bu konudaki bilgisine gore degisen ayrintilarda),
toplanacak bilgilerin kuramsal ya da uygulama yoniinden saglayacagi olast
yararlar ile, bu olusumda kaynak kisinin yeri, 6nemi ve olasi kazanglar
aciklanmalidir. Kaynak kisinin 6zge¢misi, ilgi ve inanglarinin goriigmeci
tarafindan bilinmesi bu amaca varmayi kolaylastirir, giiven duygusunun

gelismesine yardimcr olur. Goriismenin basariya ulasabilmesi, biliytlik
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Olciide, kaynak kisinin yeterince giidiilenmesi ile sorularin, igerik ve bigim
yoniinden, bir Ornekliginin korunabilmesine ve iyi bir kayit sisteminin
gelistirilmesine baghidir. Bu ise, rahat bir goriisme yeri de dahil olmak
tizere, fizik ve psikolojik hazirliklar: gerektirir (Karasar, 2004, s.169-170).

Gortigme tekniginin kullanilmasimin temel amaci genellikle bir
hipotezi test etmek degildir. Aksine diger insanlarin deneyimlerini ve bu
deneyimleri nasil anlamlandirdiklarin1 anlamaya calismaktadir. Burada
odaklanilan nokta kisinin zihnindeki kiiltiirel kategorilerdir. Goriismede
aragtirtlan konu, derinlemesine incelenmelidir. Goriisme, sosyal bilim
arastirmalarinda en ¢ok kullanilan tekniklerdendir. Bunun nedeni goriisme
yonteminin bireylerle ilgili tutum, duygu, diislince ve inanglarina ait bilgileri
elde etmede etkili bir teknik olmasidir. Bu teknigin temeli karsilikli
konusmaya dayanir. Hepimizin giinliik hayatin da goriismeci ya da
goriigiilen olarak rol aldig1 sayisiz durum vardir. En azindan bir ise kabul
edilme agamasinda herkesin yasadigi bir gériigme vardir (Avci, 2008, s.158-
159).

Arastirmada yar1 yapilandirilmis goriisme teknigi kullanilmistir. Bu amacla
ogrencilerle goriistilmesi planlanmistir. Goriisme formu hazirlanmadan 6nce konu ile
ilgili alan yazin taramas1 yapilmustir. Bu formun hazirlanmasinda dncelikle Okul Oncesi
Ogretmenligi ve Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Ana Bilim Dalinda gorev yapan iki
ogretim tiyesinin gortsleri dikkate alinarak goriisme formunda yer alacak sorular listesi
olusturulmustur. Daha sonra olusturulan bu liste, tekrar uzman goriisiine sunulmustur ve
uzman yargisinin ardindan sekillendirilerek goriisme formu hazir hale getirilmistir.
Drama yonteminin kullanilmasina iliskin deney grubundaki 6grencilerin uygulamalara
iligkin goriiglerini, diisiincelerini ve Onerilerini tespit etmek amaciyla 4 adet acik uglu
sorulardan olusan bir goriisme formu hazirlanmistir (Ek 4).

Yar1 yapilandirilmis goriismeler, goriigme esnasinda kesfedilecek
soru ve konu listesinden olusur. Goriigme formu yontemi, benzer konulara
yonelmek yoluyla farkli insanlardan aym tiir bilgilerin alinmasi amaciyla
hazirlanir. Goriismeci, goriisme esnasinda sorularin climle yapisini ve
sirasin1 degistirebilir veya bazi konularin ayrintisina girebilir. Aragtirmaciya

zaman esnekligi saglar ve ayrica belirli bir forma dayali goriisme, farkli
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bireylerden daha sistematik ve karsilastirilabilir bilgi elde etmeyi de saglar.
Bu tiir miilakatlarda, miilakat yapan kisi ana hatlartyla bir yol haritasina
sahiptir. Ancak cevaplayicinin ilgi ve bilgisine gére bu genel cerceve
igerisinde farkli sorular sorarak konunun degisik boyutlarin1 da ortaya
¢ikarmaya calisir (Avet, 2008, s.160).

Gortigmede 6nemli baska bir husus ise goriismenin yapilacag fiziksel mekandir.
Ogrencilerin kendilerini rahat ve giivende hissedebilmeleri ve buna bagli olarak
kendilerine sorulan sorulari rahat bir sekilde cevaplayabilmeleri icin arastirmanin
yiriitiildigl okulda goriisme i¢in uygun bir yer temin edilmistir. Goriigmeler genellikle
bireysel olarak yapilmustir. Ogrenci ile 10-15 dakika arasinda bir gériisme yapilmis ve
goriismeler deney grubunda yer alan 38 Ogrenci ile gergeklestirilmistir. Gorligmede
diger 6nemli bir husus ise goriigmeye baslamadan 6nce 6grencilere sorular hakkinda ve
sorularin nasil cevaplanmasi gerektigi hakkinda bilgiler verilmesidir. Daha sonra
Ogrencilere, gorlismenin sonuglarinin sadece arastirma kapsaminda kullanilacagi ve bu
sonuglarin kesinlikle baska hi¢ kimse ile paylasilmayacagi hususunda bilgilendirme
yapilarak Ogrencilerin gercek duygu ve diislincelerini yansitmalart saglanmaya
calistlmistir. Ogrenciler ile goriisme yapildiktan sonra elde edilen bulgular analiz

edilmistir.

3.4. Arastirma Siirecinde Uygulanan Islemler

Bu boliimde, Sosyal Bilgiler o6gretiminde drama yonteminin uygulanmasi
siirecine iliskin bilgiler sunulmaktadir. Yapilacak aragtirmanin uygulama Oncesinde,
uygulama siirecinde ve uygulama sonrasinda yapilan asamalar1 anlatilmistir. Bu
stireclerin anlatilmasinin temel nedeni, arastirma siirecinin ve yapilan hazirliklarin daha
net bir bicimde ortaya konmasidir. Bu baghklar altinda uygulama asamalarinda

yapilanlar ve karsilasilan olumlu ve olumsuz durumlar ortaya konulmaya galigilmistir.

3.4.1. Uygulama Oncesi Yiiriitiillen Calismalar

Arastirma siireci baslamadan 6nce uygulamanin yapilacagi okul, 6gretmen ve

smiflarin belirlenmesi, yontemin uygulanacag iinitenin se¢imine, uygulamada sirasinda
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kullanilacak etkinliklerin belirlenmesine, bunlara iligkin materyallerin hazirlanmasina
ve Ontest ve On tutum Slgeklerinin uygulanmasi lizerinde durulmustur.

Arastirmanin uygulamali bir arastirma olmasindan dolay1r zor bir siireci
kapsamaktadir bu nedenle uygulama noktasinda sikinti yasanmamasi amaciyla okul ve
Ogretmen arayist siirecine gidilmistir. Bunun i¢in okulun ydnetim yapisi ve dgretmenin
istekli ve siireci iyi yonetecek olmasi dikkate alinmistir. Ayrica 0gretmenin 5. sinif
diizeyinde iki subede ders veriyor olmasina dikkat edilmistir. Bu uygulamalarin rahat
yapilacagi diisiiniilen okul ve 6gretmen tercih edilerek izin islemlerinin yiiriitiilmesi i¢in
Elazig 11 Milli Egitim Miidiirliigii ile gerekli resmi yazismalar baslatilmistir (Ek 1).

Okulun belirlenmesinde sonra deney ve kontrol grubu olarak belirlenecek
siiflarin se¢imi asamasinda, Ogretmenin 5. smif diizeyinde ders verdigi iki sube
belirlenmistir. Uygulamalarin hangi siniflarda yapilacaginin belirlenmesinin ardindan,
okul yonetimiyle de goriisiilerek s6z konusu siniflardaki 6grencilere ait bilgiler alinmis
ve gruplar denklestirilmistir. Arastirma siireci baslamadan Once iizerinde durulan
onemli noktalardan biride {initeyi se¢mek olmustur. Aragtirmanin uygulanacagi iinitenin
se¢iminde, uzman goriisleri, dersin 6gretmeninin gorisleri ve tinitenin drama yontemine
kapsaminda yapilacak etkinliklere uygun olmasi etkili olmustur. Biitiin bunlar goz
oniine alindiginda “Bélgemizi Taniyalim” iinitesinde ¢alismak uygun gorilmiistiir.
Bolgemizi tantyalim bes haftalik bir siireyi kapsayan bir linitedir. Bu zaman diliminin
uygulama agisindan yeterli oldugu kanaatine varilmistir. Unite belirlendikten sonra bu
tiniteye iliskin uygun basar1 testi ve Sosyal Bilgiler dersine yonelik tutum o6lgegi
secilmistir. Drama yonteminin uygulanma siirecine iliskin goriigme formu
hazirlanmastir.

Uygulamalar baslamadan o©nce, dersin O6gretmeni ile uygulamanin nasil
yapilacagmna iliskin karsilikli goriis paylasiminda bulunulmustur. Ogretmene Sosyal
Bilgiler ogretiminde drama yonteminin kullanilmasi ve siirecin nasil yliriitiilecegi
konusunda ayrintil1 bilgi verilmistir. Bu siirecin ardindan uygulamanin yapilacagi deney
grubunda yer alan 6grencilerin siniflarina gidilerek ¢aligmanin yliriitiilecegi 6grencilerle
tanisilmig, drama yontemi hakkinda bilgi verilmis, uygulamalar 6ncesinde, siiresince ve
sonrasinda neler yapilacag: ayrintili bir sekilde agiklanmistir. Ogrencilerin bu konudaki

sorular1 cevaplanmustir.
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Yapilan ¢aligmaya 5.sinifta 6grenim goren, 71 6grenci katilmistir. Arastirmaya
katilan ogrencilerin 38’1 deney grubunda, 31’1 kontrol grubunda yer almaktadir.
Aragtirmanin nicel boyutuna kaynaklik edecek deneysel calismanin Ontestlerinin
uygulanmasia gegilmistir. Uygulamanin yapilacagi iinitenin baglamasindan bir hafta
once deney ve kontrol gruplarinda eszamanl olarak on-test olarak Sosyal Bilgiler dersi
basar1 testi, 6n tutum olarak da Sosyal Bilgiler dersi tutum dlgegi ilk uygulamalari
gerceklestirilmistir.  Ogrencilere sorulart cevaplandirmalari  ve tutum dlgegini
doldurmalar1 icin yeterli siire verilmistir. Boylece 6grencilerin yonteme iliskin fikir

sahibi olmalar1 saglanmistir.

3.4.2. Uygulama Siirecinde Yiiriitiillen Caliymalar

2013-2014 egitim Ogretim yilinda Mezre Ortaokulu 5/A-5/B  simnifinda
uygunlagmistir. “Bo6lgemizi Taniyalim” {iinitesinde gergeklestirilen Sosyal Bilgiler
ogretiminde drama yOnteminin kullanimina iliskin uygulamalar, deney grubunda
02/12/2013 tarihinde baglayip, 17/02/2014 tarihinde sona ermistir. Mevcut Ogretim
programin ongérdiigii yontem ve tekniklerin uygulandigi kontrol grubunda derslerin
islenisine karisilmamistir. Ogretmen ders kitab1 ve ¢alisma kitabi kapsaminda derslerini
yurutmustur.

Deney grubunda ise drama ydnteminin uygulamalar1 dncesinde dersin sorumlu
ogretmeni, konularini iglemistir ve bundan sonra konuya iliskin gorevler yerine
getirilmistir. Ders isleme siirecinde 6gretmene higbir sekilde miidahale edilmemistir.
Uygulamalarinin sorunsuz bir bigimde gerceklestirilebilmesi igin gerekli 6n hazirligin
yapilmasinin ardindan, uygulamalara gecilmistir.

Daha sonra deney grubuna iliskin dnceden belirlenmis etkinlikler anlatilmis ve
Ogrencilerin belirtilen sayida olmak sartiyla 9-10 kisilik gruplar olusturmuslardir, her
gruptan bir lider secilmistir ve 0grencilerin istedikleri gorevleri segcmeleri istenmistir.
Ogrenciler sectikleri gorevleri yerine getirirken hakkinda ¢ok fazla bilgi sahibi
olmadiklar1 etkinlikler arastirmaci tarafindan agiklanmistir. Konuya iliskin olarak
Ogrenciler yapmak istedikleri drama etkinliklerine goére linitenin dogal afet konusuyla
ilgili drama metni hazirlamislardir. Arastirmacinin bu siirecteki rolii, drama metinlerinin

hazirlamasi sirasinda malzemelerin dagitilmasina, toplanmasina yardim etmek ve siirece
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iliskin gdzlem yapmaktir. Ogretmen yapilan caligmalari incelemistir drama metni
hazirlanmasinda bazi1 sikintilar yasanmistir uygulamada aksakliklar goriilmiis ve
diizeltilmistir. Bunun disinda arastirmaci, derse ve uygulama siirecine iliskin
miidahaleden uzak durmustur. Metinler hazirlandiktan sonra 6grenciler ile etkinlikler
prova edilmistir ve daha sonra bu etkinlikler sinifta canlandirilmistir (Ek 7).

[Ikdgretim 5. simifta Sosyal Bilgiler dersi haftada ii¢ saatlik bir zaman dilimine
sahiptir. Etkinliklere iliskin 6grencilerin se¢im yapmasi, 6grencilerin etkinlikleri
tamamlamalari1 zaman almaktadir bu yiizden ayrilan siirenin yeterligi konusunda bazi
sikintilar ortaya ¢ikmistir. Bundan dolay1 uygulamada sikintilar yaganmistir. Bu durumu
¢ozmek icin sorumlu Ogretmenle yapilan goriisme sonucunda Sosyal Bilgiler ders
saatine ek olarak baska ders saatleri alinmistir ve yapilmast hedeflenen etkinlikler
tamamlanmis. Boylece zaman sikintisi sorunu ¢oziilmeye calisilmistir ve 6grencilerin
etkinliklere daha rahat bicimde yogunlagsmalar1 saglanmistir. Ayrica uygulamalarin
yurlitiildigl stirede arastirmacinin Onceden hesap edemedigi, ancak karsi karsiya
kaldig1 durumlar da ortaya ¢ikmistir. Drama etkinlikleri yapilan sinifta uygulamanin
yapilacagi ders saatinde belirli giinlerde simavlar uygulamanin ger¢eklesmesine mani
olmustur. Bu durum, okul yonetimiyle goriisiilerek onlarin uygun gordiikleri bir baska

giin ve ders saatinde uygulamanin telafisi gerceklestirilmistir.

3.4.3. Uygulama Sonrasinda Yiiriitiillen Calismalar

Smiflarda yiriitiillen uygulamanin ardindan uygulama sonrasi caligmalarin
tamamlanmasina gecilmistir. Uygulamanin yapildigi iinitenin bitiminin sonraki
haftasinda deney ve kontrol gruplarinda eszamanli olarak sontest olarak sosyal bilgiler
dersi basar testi, son tutum olarak da sosyal bilgiler dersi tutum 6lgegi uygulanmaistir.
Bu islemler Ontest ve oOn tutum uygulanmasindaki gibi iki giin igerisinde
tamamlanmaistir.

Bunun ardindan uygulanan yontem ile ilgili 6grenci goriislerini tespit etmek icin
ogrenciler ile goriismeler yapilmistir. Yapilan goriismeler yiiz yiize yapilmistir ve bu
goriismeler 10-15 dakika slrmiistiir. Gorlismeler 4-5 giinlilk bir zaman diliminde

tamamlanmustir.
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Uygulama bittikten dort hafta sonra deney ve kontrol gruplarinda eszamanh
olarak basar1 testi kalicilik testi olarak tekrar uygulanmistir. Elde edilen nicel ve nitel

verilerin bilgisayar ortamina aktarilmasiyla uygulama sonrasi iglemler noktalanmistir.

3.5. Verilerin Analizi

Bu boliimde elde edilen verilerin ¢éziimlenmesine iligkin bilgiler sunulacaktir.
Arastirmada nicel ve nitel veri toplama yontemleri bir arada kullanildig: i¢in verilerin
analizi siireci nicel ve nitel veri analizi siireci olmak tizere iki bashk altinda

toplanmistir.

3.5.1. Nicel Verilerin Analizi

Aragtirma boyunca elde edilen verilerin nicel boyutlar1 SPSS 17.00 programiyla
analiz edilmistir. Uygulanacak olan testlerin sonuglari ile alt problemler test edilmeye
calisilmigtir. Arastirma boyunca elde edilen verilerin analizinde hem parametrik
testlerden hem de nonparametrik testlerden yararlanilmistir.

Istatistiksel analiz yapilmadan 6nce, verilerin kategorik (nominal,
ordinal) ya da stirekli (aralikli, oransal) olup olmadigina bakilmasi
gerekmektedir. Kategorik verilerde parametrik olmayan istatistikler
kullanilirken, siirekli verilerde ise parametrik istatistikler kullanilir. Istatistik
ile ilgili kaynaklarda genellikle parametrik ve parametrik olmayan
(nonparametric) iki farkli istatistik teknik ¢esidi yer almaktadir. Bu iki grup
arasindaki fark nedir? Farklilik neden 6nemlidir? Parametrik testler (6rnegin
t- testleri, varyans analizi) modelden ¢ekilen drnekleme iliskin varsayimlar
iretir. Bu varsayimlar ¢ogu kez oOrneklem dagilimiin bigimine iliskin
varsayimlarda (normal dagilim gibi). Parametrik olmayan teknikler bunun
gibi kat1 gereksinimlere ihtiya¢ duymaz ve oOrneklem dagilimina iliskin
varsayimlar ortaya koymaz. Daha az bulanik olmasina ragmen, parametrik
olmayan istatistiklerin dezavantajlar1 da bulunmaktadir. Parametrik olmayan
testler, etkili parametrik testlerden daha az duyarlidir ve bu nedenle var olan

gruplar arasindaki farkliliklar1 bulmada yetersiz kalabilmektedirler. Uygun
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ve saglam bir veri i¢in parametrik teknikleri kullanmak daha uygun
olacaktir. Parametrik olmayan teknikler ise nominal (kategorik) ve ordinal
(swral1) Olgekli veriler i¢in daha uygundur. Cok kiigiik 6rneklemler i¢in ve
verinin, parametrik tekniklerin varsayimlarina uygun olmadigi durumlarda
parametrik olmayan teknikler daha kullanishdir (Kalayci, 2006, s.85).

Nonparametrik testler daha az kosulun varliginda uygulanabilen
testlerdir. Parametrik testlerin neredeyse hepsinin uygulanabilmesi i¢in ise,
en azindan verilerin normal dagilima uymasi, varyanslarin homojen olmast
ve her testte farkli olmak iizere baska kosullarin da saglanmasi gerekir.
Parametrik testler, nonparametrik testlere gore daha gii¢lii ve daha esnektir.
Bircok bagimsiz degiskenin, bagimli degisken iizerindeki etkisinin
incelenmesine yardimci olmalar1 yaninda, birbirleri ile olan etkilesimlerinin
degerlendirilmesinde de yardimci olurlar (Kalayci, 2006, s.85). Istatistik
metotlarin 6nemli bir kismi (Ki-kare ile ilgili analizlerin diginda) parametre
olarak adlandirmis oldugumuz ana kitle 6zelliklerini ortaya ¢ikarmayi veya
bu 6zelliklerle ilgili genellemeler yapmayr amaglamakta idiler. Ornegin ana
kitlenin ortalamasi, varyansi veya standart sapmasi ile ilgili hipotez testleri
ana kitle parametreleri hakkinda bazi varsayimlar yapmamizi
gerektirmekteydi. Buna karsilik Ki-kare boliinmesi yardimiyla yapmis
oldugumuz bagimsizlik testi bir hipotez testi olmasina ragmen herhangi bir
parametrenin arastirilmasina yonelik olmadigindan nonparametrik bir test
mahiyetindedir (Aloba Koksal, 1998, 5.427).

Elde edilen bulgular iizerinde dogru analiz yapabilmek amaciyla verilerin
normal bir dagilim sergileyip-sergilemedigini kontrol etmek i¢in Varyanslarin homojen
dagilim gosterdigi durumlarda parametrik testlerden: Bagimli Orneklemler (Paired
Samples Statistics) t-testi, Bagimsiz Orneklemler Independent t-testi testlerinden
yararlanilmigtir. Varyanslarin normal bir dagilim sergilemedigi durumlarda ise bu
testlerin non-parametrik karsiligi olan Mann-Whitney U testi, testinden yararlanilmistir.
Verilerin analizinde aritmetik ortalama (X), standart sapma (SS) yiizde ve frekans
degerleri dikkate alinmustir. Istatistiksel sonuglarm degerlendirilmesinde P#*<,0.50

anlamlilik diizeyi dikkate alinmigtir.
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Deney ve kontrol gruplarinin 6n test-son test 6grenci basari puan ortalamalari ile
tutum Olgeginin On tutum-son tutum puan ortalamalar1 hem kendi i¢lerinde hem de
gruplar arasinda karsilastirilarak arada anlamli bir fark olup olmadigi anlasilmaya

calisiimastir.

3.5.2. Nitel Verilerin Analizi

Bilimsel bilgi elde etme siireci olarak tanimlanabilen bilimsel
arastirma ya da kisaca arastirma, birbirini izleyen ve etkileyen adim ya da
etkinliklerden olusan sistematik bir siirectir. (Blylikoztirk, 2005, s.1).

Arastirma sonucunda elde edilen nitel verilerin ¢oziimlenmesinde ise

Icerik analizi yontemi kullamlmustir. Igerik analizi, “Sozel, yazili ve diger
materyallerin igerdigi mesaji, anlam ve veya dilbilgisi agisindan nesnel ve
sistematik olarak siniflandirma, sayilara doniistiirme ve ¢ikarimda bulunma
yoluyla sosyal gergegi arastiran bilimsel bir yaklasimdir” (Tavsancil ve
Aslan, 2001, s.22). Igerik analizi tekniklerinin ortak paydasi, ¢ikarsama-
cikarim (inference) esasina dayanmalaridir. Hepsi de, mesajlarda gozlenen
ve betimlenen Ogelerden hareketle bir yorum getirme amacini tasirlar. Bu
nedenle icerik analizi, objektiflik-siibjektiflik uglar1 arasinda uzanan bir
dogru iizerinde farkli noktalarda yer alan teknikler icermektedir. Cok bigimli
ve ¢ok islevli bir goriiniim tasiyan bu teknikler biitiinli, arastirmacilarin
0znel yaraticiliklarina da izin veren bir yapidadir (Bilgin, 2006, s.1).

Arastirmanin nitel boyutunu olusturan verilerin (goriismeler)
degerlendirilebilmesi i¢in N-VIVO 8 nitel veri analiz programindan faydalanilmigtir.
Gorlismelerden elde edilen veriler bilgisayar ortamina aktarilmis ve analize uygun bir
hale getirilmistir. Gorlismedeki ifadelerin analizini kolaylastirmak i¢in kisa ve anlamli
semboller halinde kodlanmistir. Drama yontemi uygulamalar1 hakkinda 6grencilere
sorulan sorular alt kategorilere ayrilarak her soru i¢in 6grencilerin goriigleri lizerinden
kavramlar belirlenmistir. Boylece ka¢ 6grencinin ayni1 kavrama vurgu yaptigi ortaya
konmustur ve kategoriler ortaya c¢ikmistir. Kategorilerin ortaya ¢ikmasindan sonra
kategori listesi olusturularak calismanin temel hatlarini olusturacak bazi kategoriler

olusturulmustur. Olusturulan bu kategoriler yorumlanarak ¢aligmaya son verilmistir.
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DORDUNCU BOLUM

IV. BULGULAR ve YORUM

Calismanin bu boliimiinde, ilk olarak basari testi ve tutum olgegi aracilig ile
elde edilmis olan nicel verilere iligkin bulgulara yer verilmistir. Sonrasinda 6grencilerin
siirece iliskin goriislerini belirlemek amaciyla yapilan goriismelerin analizinden elde

edilen nitel verilere iligkin bulgular ortaya konmustur.

4.1. Nicel Verilerin Analizi

Basar1 testi ve tutum 0Olgegi ile elde edilen nicel veriler aragtirma sorular1 goz

Oniine alinarak analiz edilmistir.

4.1.1. Basan Testine Iligkin Bulgular ve Yorum

Arastirmada kullanilan basari testi, deney ve kontrol gruplarina uygulama oncesi
ontest uygulama sonrasi da sontest olarak uygulanmistir. Uygulamalar sona erdikten
dort hafta sonra ayni test sorulari, bilginin kalicilik diizeyini belirlemek amaciyla,
kalicilik testi olarak tekrar uygulanmistir. Bu boliimde Ontest-sontest ve kalicilik testine

iligkin bulgulara yer verilmistir.

4.1.1.1. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin 6n test basar1 puan ortalamalar

arasinda anlamh bir farkhihk var mdir?

Varyanslarin Homojenligi
Deney ve kontrol gruplarindan elde edilen verilerin varyanslarinin esit olup

olmadig1 durumu Levene Testi ile sinanmugtir.



Tablo 5. Deney ve Kontrol Gruplar1 Varyanslarin Homojenligi Sonuglari

Grup F Sig.
Deney On
Kontrol On 5,255 025

Tablo 5 incelendiginde yapilan Levene testi sonucuna gore, her iki grubun 6n
test varyanslarinin esit olmadig1 goriillmektedir (F=,5,255, P=,025; P<,050). Bu sonuca
gore deney ve kontrol grubu On test basar1t puan ortalamalari arasinda anlamli bir
farkliligin olup olmadigini anlamak igin t-testi yerine bu testin nonparametrik karsilig:
olan Mann-Whitney U testi yapilmasina karar verilmistir. Bu test, hem varyanslarin esit
dagilmadigr durumlarda hem de veri sayisinin az oldugu (20 ve alti) durumlarda

kullanilir.

Tablo 6. Deney ve Kontrol Grubu On Test Basar1 Mann-Whitney U Testi Sonuglari

Grup N Sira Ortalamas1  Sira Toplamm U P
Deney On 38 38,33 1456,50

538 ,303
Kontrol On 33 33,32 1099,50

Deney ve kontrol gruplarinin 6n test basar1 puan ortalamalar1 arasinda anlamli
fark olup olmadigini belirlemek i¢in yapilan Mann Whitney U testi sonucuna gore
gruplarin On test basari puan ortalamalar1 arasinda istatistiksel a¢idan anlamli bir
farkliligin oldugu sdylenemez. Buna gore deney ve kontrol grubunda yer alan
ogrencilerin baslangictaki bilgi seviyelerinin birbirine yakin veya ayni diizeyde oldugu

sOylenebilir.
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4.1.1.2. Deney grubu 6n test - son test basar1 puan ortalamalar1 arasinda anlamh

bir farklihik var mdir?

Tablo 7. Deney Grubu On Test -Son Test Bagimli Orneklemler (Paired Samples
Statistics) T-Testi Sonuglari

Grup N X SS Sd t P
Deney On 38 64,60 11,58

37 8,680 ,000
Deney Son 38 79,86 8,65

Deney grubunda yer alan 6grencilerin basar1 testinden aldiklar1 6n test ve son
test basar1 puanlar1 arasinda anlaml farklilasma olup olmadigini anlamak i¢in yapilan
Bagimli Orneklemler (Paired Samples Statistics) T-Testi sonucunda aradaki farkin
istatistiksel agidan anlamli oldugu sonucu elde edilmistir [ t(37)=,8,680, p<.050 ].
Ogrencilerin 6n test aritmetik ortalamalarmmm X= 64,60 ve son test aritmetik
ortalamalarmin X=79,86 oldugu goriilmektedir. Buna gére uygulanan deneysel islemin

ogrencilerin basarilarini gelistirme noktasinda etkili bir yontem oldugu soylenebilir.

4.1.1.3. Kontrol grubu on test - son test basar1 puan ortalamalar1 arasinda anlamh

bir farklihik var mdir?

Tablo 8. Kontrol Grubu On Test - Son Test Bagimli Orneklemler (Paired Samples
Statistics) T-Testi Sonuglari

Grup N X SS Sd T P
Kontrol On 33 60,45 15,27 32 2181 037
Kontrol Son 33 65,45 15,12

Tablodan elde edilen bulgulara gore su sonuglara ulagilmistir. Mevcut 6gretim
programin etkisini belirlemek ic¢in yapilan bagimli t- testi sonucuna gore son test
puanlart 6n test puanlarina gore istatistiksel a¢idan anlamli diizeyde farklilasmaktadir

t(32) 2,181, P=037, p<,050). Ogrencilerin 6n test aritmetik ortalamalarinin X= 60,45 ve
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son test aritmetik ortalamalarmin X=65,45 oldugu goriilmektedir. Buna gore kontrol
grubunda uygulanan mevcut 6gretim programinin da 6grencilerin basarilarini arttirmada

etkili oldugu soylenebilir.

4.1.1.4. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin son test basar1 puan ortalamalar

arasinda anlamh bir farklihk var mdir?

Varyanslarin Homojenligi
Deney ve kontrol gruplarindan elde edilen son test basari puan verilerinin

varyanslarinin esit olup olmadigi durumu Levene Testi ile sinanmustir.

Tablo 9. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Son Test Basari Puan Ortalamalar

Varyanslarin Homojenligi

Grup F Sig.
Deney Son

6,761 ,011
Kontrol Son

Tablo 9 incelendiginde yapilan Levene testi sonucuna gore, her iki grubun son
test varyanslarinin esit olmadig sdylenebilir (F=6,761, P=,011; P <,050). Bu sonuca
gore deney ve kontrol grubu son test basar1 puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir
farkliligin olup olmadigin1 anlamak i¢in t-testi yerine bu testin non parametrik karsiligi
olan Mann-Whitney U testi yapilmasina karar verilmistir. Bu test, hem varyanslarin esit
dagilmadigr durumlarda hem de veri sayisiin az oldugu (20 ve alti)) durumlarda

kullanilir.

Tablo 10. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Son Test Basar1 Mann-Whitney U

Testi Sonuglar

Grup N Sira Ortalamas1  Sira Toplamm U P
Deney Son 38 46,30 1759,50

235 ,000
Kontrol Son 33 24,14 796,50
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Deney ve kontrol gruplarinin son test basar1 puan ortalamalar1 arasinda anlamli
fark olup olmadigim belirlemek i¢in yapilan Mann Whitney U testi sonucuna gore
gruplarin son test basar1 puan ortalamalar1 arasinda istatistiksel agidan anlamli bir
farklilik oldugu sOylenebilir. Buna gore deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin
son asamada bilgi seviyelerinin istatistiksel agidan birbirinden farkli oldugu
sdylenebilir. Deney grubunda yer alan dgrencilerin son test puan ortalamalarmin X=
46,30 ve kontrol grubu 6grencilerinin son test basar1 puan ortalamalarinin X=24,14
oldugu goriilmektedir. Bu sonuca gore deney grubunda uygulanan drama yonteminin
kontrol grubunda uygulanan mevcut Ogretim programina gore Ogrenci basarisini

arttirmada daha etkili oldugu soylenebilir.

4.1.1.5. Deney ve Kontrol grubu 6grencilerinin kalici test basari puan ortalamalar:

arasinda anlamh bir farklihk var mdir?

Varyanslarin Homojenligi
Deney ve kontrol gruplarindan elde edilen verilerin varyanslarinin esit olup

olmadig1 durumu Levene Testi ile sinanmugtir.

Tablo 11. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Kalic1 Test Basari Puan Ortalamalari

Varyanslarin Homojenligi

Grup F Sig.
Deney Kalicilik
Kontrol Kalicilik 2,383 127

Tablo 11 incelendiginde yapilan Levene testi sonucuna gore, her iki grubun son
test varyanslarinin esit oldugu veya birbirine yakin bir diizeyde oldugu sdylenebilir
(F=2,383, P=,127; P >,050). Bu sonuca gore deney ve kontrol grubu kalici test basari
puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir farkliligin olup olmadigini anlamak i¢in bagimsiz

Independent Samples (Bagimsiz Gruplar) T Testi yapilmasina karar verilmistir.
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Tablo 12. Deney ve Kontrol Grubu Kalict Basart Independent (Bagimsiz) T-Testi

Sonuglart

Grup N X SS Sd t P

Deney Kalicihik 38 76,1842 11,05
3,509 ,001

Kontrol Kalicilik 33 65,1515 15,33 69

Tablo 12 elde edilen bulgulara gore su sonuglara ulasilmistir. Deney ve kontrol
grubu kalic1 basar1 puanlarina gore istatistiksel acidan anlamli diizeyde farklilasmanin
oldugu goriilmektedir [t(69) = 3,509, P=001; p< ,050)] Deney grubunda yer alan
ogrencilerin kalici basar1 puan ortalamalarmin (X= 76,1842) ve kontrol grubu
ogrencilerinin kalic1 basari puan ortalamalariin (X=65,1515) oldugu goriilmektedir.
Buna goére deney ve kontrol grubu 6grencilerinin kalicit basari puan ortalamalarinin
birbirinden uzaklastig1 yani deney grubunda yer alan 6grencilerin bilgilerinin kalicilig

kontrol grubunda yer alan 6grencilere gore daha basarili oldugu sdylenebilir.
4.1.2. Tutum Olcegine Iliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmada kullanilan tutum 06l¢egi, deney ve kontrol gruplarmma uygulama
oncesi On tutum uygulama sonrasi da son tutum olarak uygulanmistir. Bu boliimde 6n

tutum ve son tutuma iliskin bulgulara yer verilmistir.

4.1.2.1. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin 6n tutum puanlar: arasinda anlamh

bir farklihik var midir?

Varyanslarin Homojenligi
Deney ve kontrol gruplarinin 6n tutum puanlarindan elde edilen verilerin

varyanslarinin esit olup olmadigi durumu Levene Testi ile sinanmustir.
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Tablo 13. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin On Tutum Puanlari Varyanslarin

Homojenligi

Grup F Sig.
Deney On

Kontrol On 5,896 ,018

Tablo 13 incelendiginde yapilan Levene testi sonucuna gore, her iki grubun 6n
tutum varyanslarinin esit olmadigi goriilmektedir (F=,5, 896; P=,018; P< ,050). Bu
sonuca gore deney ve kontrol grubu 6n test tutum puan ortalamalar arasinda anlamli bir
farkliligin olup olmadigini anlamak igin t-testi yerine bu testin nonparametrik karsiligi
olan Mann-Whitney U testi yapilmasina karar verilmistir. Bu test, hem varyanslarin esit
dagilmadigr durumlarda hem de veri sayisinin az oldugu (20 ve alti) durumlarda

kullanilir.

Tablo 14. Deney ve Kontrol Grubu On Tutum Mann-Whitney U testi Sonuglar1

Grup N Sira Ortalamas1  Sira Toplamm U P
Deney On 38 35,53 1350

609 ,835
Kontrol On 33 36,55 1206

Deney ve kontrol gruplarinin 6n tutum puan ortalamalar1 arasinda anlaml fark
olup olmadigini belirlemek i¢in yapilan Mann Whitney U testi sonucuna gore gruplarin
On tutum puan ortalamalar1 arasinda istatistiksel agidan anlamli bir farklilik olmadigi
sOylenebilir. Buna gore deney (X=35,53) ve kontrol (X=36,55) grubunda yer alan
Ogrencilerin baglangictaki tutum puanlar1 arasinda istatistiksel agidan anlamli bir
farklilik olmadigr goriilmektedir. Bu sonuca gore oOgrencilerin baslangicta tutum
diizeylerinin denk oldugu sOylenebilir ve her iki grupta yer alan Ogrencilerin sosyal

bilgiler dersine kars1 tutumlarinin benzer sekilde oldugu ifade edilebilir.

99



4.1.2.2.Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin son tutum puanlari arasinda anlamh

bir farklihik var mdir?

Varyanslarin Homojenligi
Deney ve kontrol gruplarmin son tutum puanlarindan elde edilen verilerin

varyanslarinin homojen olup olmadigi durumu Levene Testi ile sitnanmaistir.

Tablo 15. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Son Tutum Puanlar1 Varyanslarin

Homojenligi

Grup F Sig.
Deney Son

Kontrol Son 314 577

Tablo 15 incelendiginde yapilan Levene testi sonucuna gore, her iki grubun son
tutum varyanslarinin esit oldugu veya birbirine yakin oldugu sdylenebilir. (F=,314;
P=,577; P> ,050). Bu sonuca gore deney ve kontrol grubu son tutum puan ortalamalar1
arasinda anlamli bir farkliligin olup olmadigini anlamak i¢in independent t-testi

yapilmasina karar verilmistir.

Tablo 16. Deney ve Kontrol Grubu Son Tutum Independent (Bagimsiz) T-Testi

Sonuglari
Grup N X SS Sd T P
4, 5675 0,54206
Deney Son 38 , ,
’ 69 0,110 913
Kontrol Son 33 4,5810 0,48454

Tablo 16 elde edilen bulgulara gore su sonuglara ulasilmistir. Deney ve kontrol
grubu son tutum puanlarina gore istatistiksel agidan anlamli diizeyde farklilasmanin
olmadig1 goriilmektedir [t(69) = 0,110, P=913; p> ,050)] Deney grubunda yer alan
ogrencilerin son tutum puan ortalamalarimm (X= 4,5675) ve kontrol grubu
ogrencilerinin son tutum puan ortalamalarinin (X=4,5810) oldugu goriilmektedir. Buna

gore deney ve kontrol grubu 6grencilerinin son tutum puan ortalamalarinin birbirine
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yakin diizeyde oldugu ve her iki grupta yer alan 6grencilerin sosyal bilgiler dersine kars1

tutumlarinin benzer sekilde oldugu ifade edilebilir.

4.2. Nitel Verilerin Coziimlenmesi

Bu boliimde 6grencilerle yapilan goriismeler sonucunda elde edilen verilere
iliskin ¢oziimlemeler yer almaktadir. Arastirmanin nitel verileri, N-VIVO 8 programi
kullanilarak ¢oziimlenmistir. Coziimlemeler yapilirken, ilk o6nce kod listesi
olusturulmus sonra bu kod listeleri kendi icerisinde tutarli olacak bigiminde ana kategori
ve alt kategorilere boliinmiistiir. Elde edilen kategoriler ve frekanslar degerleri modeller
halinde sunulmustur. Bu nitel verilerin nicellestirilmesinin yani sira, kategorilerin daha
fazla yogunlastig1 alanlar gozler Oniine serilir ve bu islemler sayesinde uygulamalara
iliskin daha net ve kapsamli bir goriintiiniin ortaya c¢ikmasi saglanmistir.
Cozlimlemelerin yapilmasinin ardindan, uygulamalarin sonuglarina iliskin modeller
cizilerek drama yontemi uygulamalarinin benzer ve farkli yonleri ortaya konmustur.

Arastirmanin nitel verilerinin ¢éziimlendigi bu boéliimde deney grubunda yer
alan 38 o6grenciye dort agik uglu soru sorulmustur. Elde edilen veriler dogrultusunda
benzerlik gésteren ifadeler arastirmaci tarafindan belirlenen kategorilere yerlestirilerek
¢Ozlimleme islemi yapilmistir.

Drama yonteminin uygulama siirecine iliskin ¢oziimlemeler yapilarak bir kod
listesi olusturulmustur. Bu kod listesi incelenerek uygulama siirecine iliskin dort ana
kategori tespit edilmistir. Drama ydnteminin, uygulama siirecine iliskin model asagida

yer almaktadir.
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Sekil 2. Drama Yonteminde Uygulama Siirecine Iliskin Model

Drama yoOnteminin uygulama siirecine iliskin ana kategoriler; “uygulama
sirasinda sevilen etkinlikler”, “uygulamanin faydali yonleri”, “uygulama sirasinda
problem yasanan durumlar” ve “uygulamayi daha etkili bir duruma getirmek igin
Oneriler” olarak belirlenmistir. Ana kategoriler de kendi iglerinde alt kategorilere

ayrilmaktadirlar:

4.2.1.Drama yonteminin 6gretimde kullanilmasimin uygulama sirasinda sevilen

etkinliklere iliskin elde edilen bulgular

Ogrencilere  “Bélgemizi  Tamiyalim Unitesinde Uyguladigimiz Drama

Yonteminde Uygulama Swrasinda Sevilen Etkinlikleri Nelerdir?” sorusuna iliskin
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ogrencilerin gorisleri alinmis ve buna yonelik alt kategoriler ve frekans degerleri

belirlenmistir. Bu kategorilere iliskin model asagida yer almaktadir.

P
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?
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Sekil 3. Drama Yonteminde Sevilen Etkinliklere Tliskin Model

“Uygulamanin  sevilen etkinlikleri” kategorisi ile baglantili farkli alt
kategorilerin oldugu goriilmektedir. Bu alt kategoriler “drama etkinlikleri”, “test
¢ozme”, “grup olusturma” ve “gériisme formlar1” olarak siralanabilir. Bu kategorilere
iliskin veri kaynaklar1 ve yiikleme sayis1 asagida yer almaktadir.

Sekil 3’te yer alan kategoriler incelendiginde en ¢ok otuz alti yiikleme ile
“drama etkinlikleri” kategorisi Ogrenciler tarafindan en ¢ok dile getirilen kategori
olmustur. Buna gore 6grencilerin bu yontemi faydali bulduklar1 yoniinde bir diistinceye
sahip olduklar1 soylenebilir. Daha sonra on dokuz yiikleme ile “test ¢6zme” alt
kategorisinin yapildigi goriilmektedir. Sonrasinda bunu on iki yiikleme ile “grup
olusturma” takip ediyor ve “goriisme formu” kategorisine ise alt1 yiiklemenin yapildig
belirlenmistir. Asagida, drama yonteminin uygulama sirasinda sevilen etkinliklerine

iliskin baz1 alt kategoriler incelenerek, referans climlelerine yer verilmistir.

a. Drama Etkinlikleri
Bu c¢alismada uygulama sirasinda en ¢ok sevilen etkinlik drama ile ilgili
etkinlikler olmustur. Ogrencilerin goriisleri incelendiginde, drama etkinliklerine ilgi

daha fazla olmustur. Ogrencilerinden biri,
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0.8. (E) “Drama oynamay: sevdim ciinkii ¢ok eglendim.” ciimlesiyle ifade
etmistir. Bagka bir 6grenci konuya iligkin diisiincesini,

0.15. (K) “Drama etkinligi yazmay: sevdim ve yazdigim bu metninde rol almay
sevdim. ” seklinde ifade etmistir. Baska bir 6grenci,

0.27. (K) “Drama metni yazip canlandirmak ¢ok giizel oldu bence. Drama
yapmayt seviyorum. Bunlart yapmak yaraticiligimin geligsmesini sagladi.” climlesiyle

gorslerini belirtmistir.

b. Test Cozme

Bu ¢alisma da uygulama oncesi ve uygulama sonrasinda yapilan Sosyal Bilgiler
dersi basar1 testi ve Sosyal Bilgiler dersine yonelik tutum olgegi sevilen etkinlikler
arasmdadir. Ogrencilerin goriisleri asagidaki gibidir. Bir dgrenci,

0.30. (E) “Testler ¢ozmeyi sevdim. Basari testindeki sorulart kolayca ¢ozdiim.”
climlesiyle durumu agiklarken, bir diger 6grenci ise konuya iliskin diisiincesini,

0.37. (K) “Alistirma yapmay: basari testini doldurmayr sevdim ama iki kere
cozmeyi sevmedim. Hocamizin bize dogal afetle ilgili yaptirdigi testlerden hoslandim.

Giizel testler yaptik.” seklinde ifade etmistir.

c. Grup Olusturma

Grup olusturma alt kategorisi 6grencilerin Sosyal Bilgiler dersinde uygulanan bu
yontem ve tekniklerin arkadaglik iliskilerini gelistirmesi yoniinden faydali oldugunu
diisiinen 6grencilerin goriisleri asagidaki gibidir. Bir 68renci,

0.32. (K) “Grup kurup arkadaslarimla beraber ¢calismay1 sevdim onlarla bir¢ok
sey yaptik. Arkadaslarimla vakit gecirmek ¢ok giizeldi. ” climlesiyle durumu agiklarken,
bir diger 6grenci ise konuya iligkin diisiincesini,

0.35. (E) “Genelde derste arkadaslarimizla beraber bir seyler yapamiyoruz bu
calismalar ¢ok iyi oldu beraber grup kurduk ve ¢ok eglendik.” seklinde ifade etmistir.
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4.2.2. Drama yonteminin 6gretimde kullanilmasinin faydah yonlerine iliskin elde

edilen bulgular

Ogrencilere  “Bélgemizi  Taniyalum Unitesinde Uyguladigimiz Drama
Yonteminde Uygulamanin Faydalart Nelerdir?” sorusuna iliskin 6grencilerin goriisleri
alimmis drama yonteminin uygulama siirecine iliskin kodlamalarda ortaya ¢ikan
bagliklardan biri uygulamanin faydali yonleri ile ilgilidir. Bu nedenle caligmada
“uygulamanin faydalar1” adli bir kategori olusturulmustur ve buna yonelik alt
kategoriler ve frekans degerleri belirlenmistir. Bu kategorilere iliskin model asagida yer

almaktadir.
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Sekil 4. Drama Yonteminde Uygulamanin Faydali Yénlerine liskin Model

“Uygulamanin faydalar1” kategorisi ile baglantili farkli alt kategoriler oldugu
goriilmektedir. Bu alt kategoriler “6grenme hizinda artis”, “kendini rahat ifade etme”,
“sosyal bilgiler dersine ilgi”, “konuyu o6grenme”, “kalici 0grenme”, “yaraticilik”,
“eglenceli 6grenme ortami1”, “hatalar1 gdéme ve diizeltme ”, “grup liderligi ”, “6zgiiven”,
“drama etkinliklerini 6grenme” ve  “birlik beraberlik” olarak siralanabilir. Bu
kategoriye iligskin veri kaynaklar1 ve yiikleme sayis1 asagida yer almaktadir.

Sekil 4’te yer alan kategoriler incelendiginde en ¢ok yiiklemenin otuz yiikleme

ile “konuyu 6grenme”, kategorisinde oldugu goriiliir daha sonra ise sirayla yirmi alti
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yikleme ile “6zgiiven”, yirmi dort yiikleme ile “eglenceli 6grenme ortami”, on sekiz
yiikleme ile “sosyal bilgiler dersine ilgi”, on alt1 ylikleme ile “birlik beraberlik”, on bes
yiikleme ile “kalic1 6grenme” ve sekiz yiikleme ile “drama etkinliklerini 6grenme” alt
kategorileri gelir. Alt kategoriler incelendiginde bazi bulgular arasinda birbiri ile
baglantili bulgularin oldugu ortaya ¢iktig1 goriilmiistiir. Ogrenciler drama ydntemini
uygularken, sosyal bilgiler dersine olan ilginin artigmi ve eglenceli bir &grenme
ortaminda konular1 6grenme seviyelerin artigi gorilmistiir. Bu kategoriye bakarak
ogrencilere Sosyal Bilgiler dersinde uygulanan drama yontemi, bilgilerin kaliciligi
acisindan oldukga faydali oldugu ifade edilebilir. Asagida, 6gretimde drama yonteminin
uygulanmasinin faydali yonlerine iliskin bazi alt kategoriler incelenerek, referans

climlelerine yer verilmistir.

a. Konuyu Ogrenme

Drama yonteminin konuyu 6grenme boyutuna dikkat ¢eken dgrenciler yapilan
etkinlikler sonrasinda konulart daha kolay 6grendiklerini, bu durumun 6zel hayatin1 da
etkiledigini su sekilde belirtmislerdir. Bir 6grenci,

0.10. (E) “Dogal afet konusunu cok iyi ogrendim. Testlerle sevdigim konuyu
daha iyi anladim. Sinavda kolayhk saglayacagindan eminim.” ciimlesiyle durumu
aciklarken, bir diger 6grenci ise konuya iligkin diisiincesinti,

0.14. (E) “Evet tiim etkinliklerin bana faydalar oldu. Yaptigimiz etkinligi cok
sevdim. Ciinkii benim derslerime ¢ok yardimci oldu. Ciinkii konulari pekistirdim. Dogal
afet konusunu o6grendim.” climlesi ile uygulamalarin bilgilerini pekistirdigini
belirtmistir. Diger bir 6grenci de,

0.17. (E) “Hem egitici hem de égretici yonde etkiledigi icin sevdim. Yaptigimiz
ve oynadigimiz etkinlikler hem eglenmemizi hem de ogrenmemizi sagladi. Etkinlikte hi¢
bilmedigim bilgileri 6grendim. Konuyu daha iyi anladim.” diyerek durumu 6zetlemistir.
Yine bir baska 6grenci,

0.19. (E) “Hem dégretici hem de derslerimize yararli oldugu icin sevdim.
Konuyu daha iyi anladim. Gergek hayatta ne yapmam gerektigini ogrendim.” daha

kolay 6grenme boyutuna vurgu yapmistir. Bagka 6grenci ise,
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0.27. (K) “Normal dersimizden ogrendigimizi fazla anlamadim ama yaptigimiz
etkinlik beni ¢ok gelistirdi. Dogal afet konusunda bilgim artti. Sosyal bilgiler dersini bu
konulart daha iyi 6grenmemi sagladi.” seklinde ifade derken, bagka bir 6grenci,

0.28. (E) “Dogal afet konusunu daha iyi anladim. Cézdiigiimiiz testlerde
bilmedigimiz bilgileri 6grendim. Bu bilgiler ileride bizim isimize ¢cok yarayabilir. Ileride
bir afet oldugunda neler yapacagimizi 6grendik. Biz de ileride ¢cevremizdekilere anlatip

onlart bilgilendirebiliriz.” bigiminde ifade etmistir.

b. Ozgiiven

Drama yonteminin 6zgiiven konusunda 6grencilerin kendine faydali oldugunu
ve kendini gelistirdigini diistinen 6grenciler diisiincelerini su sekilde belirtmistir.
Ogrenci goriislerinden baz1 6rnekler asagida yer almaktadir. Bir 6grenci,

0.2. (E) “Ozgiiven kazandwrdi. Goriislerimi rahatlikla séyledim neler yaptigimi
gordiim” diyerek goriislerini belirtmistir. Bir bagka 6grenci,

0.3. (K) “Kendime giivenim geldi. Béyle ¢alismalarda neler yapabilecegimin
farkina vardim. Konuyla ilgili bildiklerimi rahatlikla séyledim.” seklinde ifade
edilmistir. Bir bagka 6grenci,

0.11. (K) “Bireysel konusmalar sayesinde duygularimin ortaya ¢ikmasini
sagladi. Kendime giivenim geldi.” seklindeki sozlerini belirtmistir. Bir baska 6grenci,

0.15. (K) “Kendimi tamdim drama da neler yapabilecegimi gordiim. Bu
calismalar ile isteyince neler yapabilecegimi gordiim.” bigiminde goriis belirtmistir.
diger bir 6grenci,

0.16. (K) “Drama da neler yapabilecegimi gordiim. Bildiklerimi rahathikla
soyledim. Ozgiivenim artti.” diger bir dgrenci de benzer sekilde,

0.21. (E) “Kendime ozgiivenim geldi. Eskiden sahneye fazla cikip kameraya

cekilmekten korkardim ama simdi korkmuyorum.” seklinde goriis belirtmistir.

c. Eglenceli Ogrenme Ortam

Drama yonteminin, faydali yonlerine iliskin alt kategorilerden biri de “eglenceli
ogrenme ortami” dir. Ogrenme siirecinde eglenceli dgrenme ortaminin 6grencinin
ilgisini ¢ektigine ve derse aktif katilimini saglama konusunda etkili oldugunu belirten

dgrencinin goriisleri asagida yer almaktadir. Ogrenci,
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0.22. (K) “Hem eglenceliydi hem de konuyu kendimiz yaptigimiz igin ¢ok
sevdim. Drama etkinliginde ¢alisirken ¢ok eglendim. Drama etkinligi eglenerek yaptik.”
climlesi ile goriislerini belirtmistir. Yine 6grencilerden biri diisiincesini,

0.24. (E) “Hem ogretici hem de eglendiriciydi. Yaptigimiz oyunlar
eglenceliydi.” seklinde ifade ederken bir baskast,

0.34. (E) “Yaptigimiz ve oynadigimiz etkinlikler hem eglenmemizi hem de

ogrenmemizi sagladi. Drama etkinligi ¢ok eglenceliydi.” bigiminde ifade etmistir.

d. Sosyal Bilgiler Dersine Tlgi

Drama yonteminin, faydali yonlerine iligskin belirlenen diger bir alt kategori de
“sosyal bilgiler dersine ilgi” dir. Uygulamada yapilan etkinliklerin kendileri i¢in faydali
oldugunu diisiinen 6grencilerin goriisleri asagidaki gibidir. Bir 6grenci,

0.13. (K) “Sosyal Bilgiler dersini seviyordum daha da ilgim artti. Sosyal dersi
icin daha ¢ok bilgi edinmemi sagladi. Egitim hayatinda derslerime katkisi oldu.”
seklinde ifade ederken, bir digeri,

0.17. (E) “Hem egitici hem de égretici yonde etkiledi. Sosyal Bilgiler dersine
ilgim artti. Sosyal Bilgiler dersini bu konulari daha iyi 6grenmemi sagladi.” bigiminde
ifade etmistir. Bagka bir 6grenci,

0.37. (K) “Sosyal Bilgiler dersine ilgim artti daha neler yapacagiz diye

bekledim. ” seklinde diisiincesini 6zetlemeye ¢alisir.

e. Birlik Beraberlik

Birlik beraberlik alt kategorisi 6grencilerin Sosyal Bilgiler dersinde uygulanan
bu yontem ve teknikleri arkadaslik iligkilerini gelistirmesi yoniinde faydali oldugunu
diistinen 6grencilerin goriisleri asagidaki gibidir. Bir 6grenci,

0.1. (E) “Bazi arkadaslarimi hi¢ tamimiyordum bu etkinlikler sayesinde
arkadaglarimin  ozelliklerini  tamidim. Giivenim artti. Grubumuzla uyum iginde
calismami sagladi.” climlesiyle 6zetlemeye calisirken, bir diger 6grenci,

0.7. (E) “Arkadaslarimla birlikte drama yapmayi sevdim. Arkadaslarimla
iliskilerim giiclendi. Birbirimize olan giivenimizi arttirdi. Bazi arkadaslarimin ¢ok
eglenceli oldugunu gordiim. Drama bana grup i¢inde ¢alismayr 6gretti.” konuyla ilgili

olarak ciimlesini olusturmustur. Bir bagka 6grenci diisiincesini,
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0.29. (K) “drkadaslarima daha ¢ok giivenmemi sagladi. Gruplarda samimi
arkadaslarim oldu. Etkinlikler sinifta beraberligimizi artirdl.” seklinde ifade ederken
bir digeri,

0. 32. (K). “Grubumdaki kisiler iyi anlastigim kisiler oldugu icin ¢ok sevdim.
Hem de arkadaslarimizla ¢alisirken birlik ve beraberlik icinde daha ¢ok vakit gegirmek

hosuma gitti.” cimlesiyle goriiglerini belirtmistir.

4.2.3. Drama yonteminde uygulama sirasinda problem yasanan durumlara iliskin

elde edilen bulgular

Ogrencilere  “Béolgemizi  Taniyalim Unitesinde Uyguladigimiz Drama
Yonteminde Uygulama Swrasinda Problem Yasanan Durumlar Nelerdir?” sorusuna
iliskin 6grencilerin goriisleri alinmistir ve arastirma kapsaminda, uygulamalar sirasinda
Ogrencilerin baz1 durumlarda problem yasadiklari tespit edilmistir ve buna yonelik alt
kategoriler ve frekans degerleri belirlenmistir. Bu kategorilere iliskin model asagida yer

almaktadir.
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“Uygulama sirasinda problem yasanan durumlar” kategorisi ile baglantili farkli
alt kategorilerin oldugu goriilmektedir. Bu alt kategoriler “dikkat daginiklig1”,
“telaffuzda giicliik”, “ezberlemede sorun yasama”, “asir1 heyecan”, “unutkanlik”,
“drama etkinliklerinde zorlanma”, “korku”, “utangaglik” ve “duygularin1 yansitamama”
olarak siralanabilir. Bu kategorilere iliskin veri kaynaklar1 ve yilikleme sayisi asagida
yer almaktadir.

Sekil 5’te yer alan kategoriler incelendiginde en ¢ok yiiklemenin on bir yiikleme
ile “asir1 heyecan”, kategorisinde oldugu goriiliir daha sonra ise dokuz yiikleme ile
“telaffuzda giigliik”, ve “dikkat dagimikligi”, gelir sonrasinda alt1 yiikleme ile
“ezberlemede sorun yasama” ve “unutkanlik” alt kategorileri gelir. Alt kategoriler
incelendiginde bazi bulgular arasinda birbiri ile baglantili bulgularin oldugu ortaya
ciktigi goriilmiistir. Asagida, ogretimde drama yonteminin uygulamalari sirasinda
problem yasanan durumlara iligkin bazi alt kategoriler incelenerek, referans

climlelerine yer verilmistir.

a. Asir1 Heyecan

Arastirma kapsaminda, uygulamalar sirasinda Ogrencilerin bazi asamalarda
problem yasadiklari belirlenmistir. Nitel veriler analiz edilirken, uygulamalar sirasinda
dokuz tane problem durumu belirlenmistir. Ogrenciler en ¢ok “asir1 heyecan” alt
kategorisine yiikleme yapmustir. Ogrencilerden biri bu durumu,

0.2. (E) “Senaryoyu ezberledim fakat oyun sirasinda heyecandan bazi yerlerde
duraksadim.” ciimlesiyle agiklamistir. Bir bagka 6grenci,

0.6. (K) “Drama etkinliginde heyecanlandim ve yapamayacagimi diistindiim
boyle diisiindiigiim icinde daha ¢ok heyecanlandim.” ciimlesiyle durumu 6zetlerken bir
diger 6grenci,

0.15. (K) “Drama esnasinda heyecanlandigim icin gozlerimi kapattim neden bu

kadar heyecanlandigimi anlamadim.” seklinde fikrini ifade etmistir.

b. Telaffuzda Giicliik
Uygulamalar sirasinda, yasanan problemlere iliskin bir diger alt kategori de
“telaffuzda giiglik” olarak belirlenmistir. Bu kategoride problem c¢ektigini belirten

ogrencilerin goriigleri asagida yer almaktadir. Bir 6grenci,
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0.10. (E) “Kelimeleri soylerken takildim. Drama canlandirdigimda durakladim
ve sesimi duyuramadim.” bigiminde konuya agiklik getirmistir. Bir bagka 6grenci ise,

0.13. (K) “Etkinlikte bir hata yaptim bu yiizden bir kelimeyi ¢ok kekeledim.”
ctimlesi ile goriislerini belirtmistir. Yine 6grencilerden bir digeri ise diisiincesini,

0.14. (E) “Etkinlikte biraz yanhs sozciikler soyledim bence ¢ok heyecan
yaptim.” Bu yiizden zorluk ¢ektim seklinde 6zetlemeye calismistir.

c. Dikkat Dagimmikhg

Drama yonteminin, faydali yonlerine iligskin belirlenen diger bir alt kategori de
“dikkat dagmiklig1” dir. Uygulama esnasinda bazi faktorlerin 6grencilerin dikkatini
dagittigina iliskin 6grenci goriisleri agagidaki gibidir. Bir 6grenci,

0.20. (E) “Benim grubumdaki arkadaslarim drama etkinligini ~giizel
vapamadiklart i¢in dikkatim dagildi. Roliimiin bazi yerlerinde yogunlasamadim.”
biciminde konuyu agiklamistir. Bir bagka 6grenci ise,

0.3. (K) “Evet giicliik cektim arkadaslarim ses cikardiklar: igin dikkatim
dagildi. Kelimeleri unuttugum icin etkinlige istedigim gibi odaklanamadim.” climlesi ile
gorislerini belirtmistir. Yine d6grencilerden bir digeri ise diisiincesini,

0.18. (K) “Arkadaslarim ses c¢ikardiklar: i¢in ¢ok sesli konusmak zorunda
kaldim bunun i¢in dikkatim ¢ok dagildi.” seklinde 6zetlemeye calismistir.

4.2.4. Drama yonteminde uygulamayr daha etkili bir duruma getirmek i¢in

onerilere iliskin elde edilen bulgular

Ogrencilere  “Bélgemizi  Taniyalim Unitesinde Uyguladigimiz Drama
Yonteminde Uygulamayt Daha Etkili Bir Duruma Getirmek Icin Oneriler Nelerdir?”
sorusuna iligkin 6grencilerin goriisleri alinmis ve nitel verilere iliskin ¢éziimlemelerde,
drama yonteminde uygulamayi daha etkili bir duruma getirmek i¢in onerilere iligkin alt
kategoriler olusturulmustur. Buna yonelik alt kategoriler ve frekans degerleri

belirlenmistir. Bu kategorilere iliskin model asagida yer almaktadir.
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Sekil 6. Drama Yo6nteminde Uygulamay: Daha Etkili Bir Duruma Getirmek I¢in
Onerilere iliskin Model

“Uygulamay1 daha etkili bir duruma getirmek igin Oneriler” Kkategorisi ile
baglantili farkli alt kategorilerin oldugu goriilmektedir. Bu alt kategoriler “kostiim
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giyilmeli”, “arastirma yapilmali”, “duygular yansitilmali”, “sessizlik saglamali”, “roller
esit dagitilmali”, “prova sayist artirilmali”, “uygun ortam hazirlanmali” ve “zaman
siirlandirilmamali” olarak siralanabilir. Bu Kkategoriye iliskin veri kaynaklart ve
yiikleme sayis1 asagida yer almaktadir.

Sekil 6’te yer alan kategoriler incelendiginde on sekiz yiikleme ile en g¢ok
yiikkleme “uygun ortam hazirlanmali”, kategorisinde oldugu goriiliir daha sonra on alt1
yiikleme ile “zaman siirlandiriimamali®, on bes yiikleme ile “kostiim giyilmeli”, dokuz
yikleme ile “roller esit dagitilmali” ve “prova sayisi artirilmali”, yedi yiikleme ile
“sessizlik saglanmali” alt Kkategorileri gelir. Asagida, drama yonteminin Ogretimde

uygulamay1 daha etkili bir duruma getirmek i¢in Onerilere iligkin bazi alt kategoriler

incelenerek, referans climlelerine yer verilmistir.
a. Uygun Ortam Hazirlanmah

Uygulamalar sirasinda 6grencilerin  karsilagtiklart ~ problemlere  yonelik

onerilerine iligkin en yiiksek alt kategori “uygun ortam hazirlanmali” olarak
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belirlenmistir. Ogrenciler siif ortaminin bu ¢alisma igin uygun olmadigma yodnelik
Ogrenci gorliglerine asagida yer verilmistir. Bir 6grenci,

0.5. (E) “Ortam olarak sinif degil de baska bir yer olsaydi daha etkili olurdu.
Swnifi metne uygun ortama doniistiirseydik daha rahat oynayabilirdik. ” bi¢iminde ifade
ederken bir digeri,

0.38. (E) “Swmfimiz oyun icin kiiciiktii baska yerde yapsak iyi olurdu. Alanimiz
daha biiyiik olsaydr daha rahat hareket edebilirdik.” seklinde ifade etmistir. Bir baska
ogrenci konuyla ilgili,

0.22. (K) “ Etkinligi sunif yerine baska yerde yapsak daha mi iyi olurdu. Drama

etkinliginde oyun sahneleri yapabilirdik. ” ctimlesini ifade etmistir.

b. Zaman Simrlandirilmamal

Ogrenciler, bu etkinliklerin daha basarili olmas1 igin zaman sinirlandirilmamali
gerektigi yoniinde goriis belirtmislerdir. Ogrencilerin goriisleri asagidaki gibidir. Bir
ogrenci,

0.9. (K) “Daha fazla vaktimiz olsaydi belki baska etkinliklerde yapardik. Bence
okul disinda daha ¢ok zaman vermeliydik. O zaman daha iyi olurdu.” ctimlesiyle
slirecte yasanan bir problemin ¢6ziimiine yonelik bir oneriye dikkat ¢ekmistir. Yine
Ogrencilerden birinin diisiincest,

0.14. (E) “Zamanimiz daha ¢ok olsaydi daha iyi ¢alisabilirdik. Ders saatleri
disinda daha ¢ok zaman ayirabilirdik.” bigiminde ifade ederken bir baskast,

0.23. (K) “Benim ve grup arkadaslarimin bazi yerlerde hatalar: oldu daha uzun

stire ¢alisabilirdik. Zamani iyi kullanmalyyiz.” seklinde ifade etmistir.

c. Kostiim Giyilmeli

Ogrenciler etkinliklerde kostiim giymemelerinin etkinlie motive olmalarina
engel oldugunu ve kostiim giyilmesinin gerekli olduguna yonelik 6grencilerin goriisleri
su sekildedir. Ogrencilerden biri,

0.8. (E) “Kostiim giyseydik daha iyi olurdu ben 6yle roliime daha iyi motive

olurdum.” bigiminde ifade ederken bir digeri,
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0.18. (K) “Forma yerine drama ya uygun baska elbiseler giyseydik daha mu iyi
olurdu ama bizim o kadar zamanimiz yoktu.” seklinde ifade etmistir. Bir baska 6grenci
konuyla ilgili,

0.28. (E)“ Drama etkinliginde okul formalarimizi degil de ona uygun kiyafetler

giyebilirdik. Kendi roliimiin elbisesini giymek isterdim.” seklinde ifade etmistir.

d. Prova Sayis1 Artirllmah

Ogrencilerin daha fazla prova yapmaya yénelik goriislerine asagida yer
verilmistir. Ogrencilerden biri,

0.25. (E) “Tiim etkinliklerde biraz daha fazla tekrar yapmamiz gerekiyordu.
Ctinkii drama swrasinda biraz zorlandim.” bigiminde ifade ederken bir digeri,

0.33. (K) “Daha ¢ok ¢alisarak bu etkinlikleri daha verimli hale getirebilirdik.
Hafta sonu ¢alismalart yapsaydik daha etkili olurdu.” seklinde ifade etmistir.
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BESINCI BOLUM

V. SONUC ve ONERILER

Bu arastirmada drama yontemi ile mevcut 6gretim programin 6ngdrdiigli yontem
ve tekniklerin 6grenci basarisi, derse yonelik tutumlar: ve bilginin kalicilig1 tizerindeki
etkileri belirlenmeye c¢alisilmistir. Arastirma Sosyal Bilgiler dersi kapsaminda,
“Bolgemizi Taniyalim” {initesinde ylriitilmiistiir. Arastirmada nicel ve nitel veri
toplama araglart bir arada kullanilmistir. Bu bdéliimde, arastirmadan elde edilen
bulgulara dayali olarak ulasilan sonuglara, konu ile ilgili yapilmis baska ¢alismalarin
sonugclar1 ile karsilastirmasindan olusan tartisma boliimiine ve bu sonuglara bagli olarak

ortaya ¢ikan Onerilere yer verilmistir.

5.1. Nicel Bulgulara fliskin Sonuclar

Arastirmaninin nicel boyutuna iliskin sonuclar, basar1 testi ve tutum Olgegi ile

ilgili bulgular incelenerek sonug ortaya konulmustur.

5.1.1. Basar1 Testine iliskin Sonuclar

1. Deney ve kontrol grubu Ogrencilerinin 6n test basart puan ortalamalari
arasinda istatistiksel agidan anlamli bir farklilik oldugu sdylenemez. Buna
gore Ogrencilerin baslangictaki bilgi seviyelerinin birbirine yakin veya ayni
diizeyde oldugu soylenebilir. Demirel Erdil (2007) yaptig1 calismada da
gruplar arasinda on bilgiler agisindan anlamli bir farkin olmadig: tespit
edilmistir. Zayimoglu (2006) deneysel nitelikteki ¢alismasinda da 6. sinif
Sosyal Bilgiler dersinde yaratict drama yonteminin kullanildigi iki grup
arasinda basar1 yoniinden On test sonuglari arasinda anlamli bir farklilik tespit
edilmemistir. Selmanoglu (2009) ¢alismasinda deney ve kontrol grubundaki
Ogrencilerin 6n testten aldiklar1 puanlarin ortalamasi anlamli bir fark olmadigi

saptanmistir. Arastirma oncesi grubundaki 6grencilerin birbirine denk oldugu



sOylenebilir. Benzer sekilde Karatag (2011) tarafindan yiiriitiilen ¢aligmada
deney ve kontrol grubunun 6n test basari1 diizeyleri arasinda bir farklilasma
yoktur. Gruplar birbirine yakindir.

. Deney grubu 6grencilerinin On test- son test basar1 puan ortalamalar1 arasinda
istatiksel acidan anlamli bir fark vardir. Buna gore uygulanan deneysel
islemin ogrencilerin basarilarin1 gelistirme noktasinda etkili bir yontem
oldugu sdylenebilir. Ayn1 zamanda kontrol grubu 6grencilerinin 6n test-son
test basar1 puan ortalamalar1 arasinda istatiksel agidan anlamli bir fark vardir.
Buna gore kontrol grubunda uygulanan mevcut Ogretim programinin da
ogrencilerin basarilarii arttirmada etkili oldugu sdylenebilir. Selmanoglu
(2009) calismasinda deney grubunda 6n test ile son test arasinda son test
lehine anlamli bir fark oldugu belirlenmistir. Bu sonu¢ yaratict drama
yonteminin Ogrenci basarisini  olumlu etkiledigi sdylenebilir. Kontrol
grubunda On test ile son test arasinda son test lehine anlamli bir fark oldugu
belirlenmigtir. Sara¢ (2015) calismasinda deney grubunun ontest ve sontest
puan arasinda anlamli bir fark tespit edilmistir. Drama yontemi basari
tizerinde etkili oldugu goriilmiistiir. Kontrol grubunun 6ntest ve sontest puan
arasinda anlamli bir fark tespit edilmemistir. Mevcut 6gretim programi basari
tizerinde etkili olmustur fakat bu basar1 anlamh diizeyde degildir.

. Deney ve kontrol grubu &grencilerinin son test basari puan ortalamalar
arasinda istatistiksel acidan anlamli bir farklilik oldugu sdylenebilir. Bu
sonuca gore deney grubunda uygulanan drama yonteminin kontrol grubunda
uygulanan mevcut Ogretim programina gore O6grenci basarisini arttirmada
daha etkili oldugu soylenebilir. Benzer sekilde Riizgar (2014) tarafindan
yapilan ¢alismada da deney grubu lehine anlamli bir farkliligin oldugu
belirlenmistir. Sosyal Bilgiler dersinin drama ile islenmesinin 6grenci
basarisini arttirdigi, 6grencilerin derse katilimlarini arttirdigi tespit edilmistir.
Demirel Erdil (2007) yaptig1 ¢alismada da deney ve kontrol grubunun son test
puanlar arasinda deney grubu lehine anlaml bir fark belirlenmistir. Erdogan
(2010) tarafindan yapilan deneysel c¢alisma incelendiginde, gruplarin
Ogrencileri arasinda basar1 diizeyi bakimindan deney grubu lehine anlamli bir

farklilik oldugu, drama tekniginin uygulandigi grubunun daha basarili oldugu
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belirlenmistir. Drama tekniginin uygulandigi grupta etkili bir 6grenme
yapildig1 sdylenebilir. Zayimoglu (2006) deneysel nitelikteki ¢alismasinda da
6. smif Sosyal Bilgiler dersinde yaratict drama yonteminin kullanildig: iki
grup arasinda bagar1 yoniinden son test sonuglar1 arasinda anlamli bir farklilik
belirlenmistir. Belirgin diizeyde deney grubu lehine basarisinin yiiksek
oldugu tespit edilmistir. Benzer sekilde Sézer (2006) tarafindan yiiriitiilen
calismada deney ve kontrol grubu arasinda son test bakimindan deney grubu
lehine anlamli bir farklilik belirlenmistir. Benzer sekilde Karatas (2011)
tarafindan yliriitiilen ¢aligmada deney ve kontrol grubunun son test basari
diizeyleri arasinda deney grubunu lehine anlamli bir farklilik vardir. Drama
teknigini uygulanan grubunun daha basarili olmasini sagladig: belirlenmistir.
Kadan (2013) tarafindan yapilan calismada yaratici drama yonteminin,
ogrencilerin ingilizce dersi basar1 testi puanlari iizerinde etkili oldugu fakat
anlamli bir fark olmadigi goriilmektedir. Kartal (2009) tarafindan yapilan
deneysel c¢alisma incelendiginde, gruplarin son test basar1 diizeyleri arasinda
anlaml bir fark oldugu tespit edilmistir. Drama yontemi 6grenci basarisini
olumlu yonde etkilemistir. Tiirkkusu (2008) ¢alismasinda deney ve kontrol
gruplarinda basar testi sonuglarinda anlamli bir farklilik gériilmiistiir ama her
iki grubun Ogrencilerin fen basar1 puan ortalamalarimin yiliksek olmadig:
belirlenmigtir. Sara¢ (2015) c¢alismasinda deney ve kontrol grubunun sontest
puanlart arasinda anlamli bir fark oldugu belirlenmistir. Kullanilan drama
yontemi deney grubu yararmma anlamli bir farklibik goOstermistir.
Karaosmanoglu (2015) ¢alismasinda kontrol ve deney gruplarinin son test
puanlar arasinda anlaml bir farklilasmanin oldugu tespit edilmistir. Yaratici
drama yonteminin deney grubu yararina oldugu belirlenmistir.

. Deney ve kontrol grubu Ogrencilerinin kalici basar1 puanlarina gore
istatistiksel agidan anlamli diizeyde farklilagmanin oldugu goriilmektedir.
Buna gore deney ve kontrol grubu Ogrencilerinin kalici basar1 puan
ortalamalarinin birbirinden uzaklastigi yani deney grubunda yer alan
Ogrencilerin bilgilerinin kalicilig1 kontrol grubunda yer alan 6grencilere gore
daha basarili oldugu soylenebilir. Benzer sekilde Sézer (2006) tarafindan

yiiriitiilen calismada deney ve kontrol grubu arasinda Ogrencileri arasinda,
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kalicilik testi bakimindan, deney grubu 6grencileri lehine anlamli bir farklilik
belirlenmistir. Mevcut ¢alismadan farkli olarak Tiirkkusu (2008) ¢alismasinda
deney ve kontrol gruplar1 arasinda kalicilik testi sonuglarinda anlamli bir
farkliik  goriilmemistir.  Drama  yontemin  konunun  kalicilifinin
saglanmasinda olumlu bir faydasinin olmadigini belirlenmistir. Sara¢ (2015)
calismasinda deney ve kontrol grubunun kalicilik testi puanlari arasinda
anlaml bir fark oldugu belirlenmistir. Deney grubunun 6grencileri kalicilik
testinde kontrol grubunun &grencilerine gore daha basarili olduklari tespit

edilmistir.

5.1.2. Tutum Olcegine iliskin Sonuclar

1. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin 6n tutum puan ortalamalari arasinda
istatistiksel agisindan anlamli bir farklilik olmadigi goriilmektedir. Bu sonuca
gore 6grencilerin baglangigta Sosyal Bilgiler dersine karsi tutum diizeylerinin
denk oldugu séylenebilir. Sosyal Bilgiler dersine iliskin tutumlarin olumlu
yonde oldugu belirlenmistir. Benzer sekilde Demirel Erdil (2007) yaptigi
calismada gruplar arasinda derse karsi 6n tutum acisindan anlamli bir farkin
olmadig1 belirlenmistir. Bu gruplarin uygulama 6ncesi tutumlarinin birbirine
denk oldugunu gosterir. Zayimoglu (2006) deneysel nitelikteki ¢alismasinda
da 6. sinif Sosyal Bilgiler dersinde yaratict drama yonteminin kullanildig iki
grubun tutum 6n tutumlar: arasinda anlamli bir farklilik tespit edilmemistir.

2. Deney ve kontrol grubu dgrencilerinin son tutum puan ortalamalar1 arasinda
istatistiksel ~ agisindan  anlamli  diizeyde  farklilasmanin  olmadigi
goriilmektedir. Buna gore deney ve kontrol grubu 6grencilerinin son tutum
puan ortalamalarinin birbirine yakin diizeyde oldugu ve her iki grupta yer
alan Ogrencilerin Sosyal Bilgiler dersine karsi tutumlarmin benzer sekilde
oldugu ifade edilebilir. Benzer sekilde Demirel Erdil (2007) yaptigi ¢alismada
gruplari arasinda derse karsi son tutum agisindan anlamli bir farkin olmadigi
tespit edilmemistir. Mevcut ¢alismadan farkli olarak Kadan (2013)
calismasinda Ingilizce dersine yonelik tutumlar: agisindan deney ve kontrol

gruplar1 arasinda anlamli bir farklilasma olmustur. Deney grubu Ilehine

118



anlamli bir fark belirlenmistir. Drama yontemi &grencilerin derse yonelik
tutumlarini olumlu yonde etkilemistir. Mevcut calismadan farkli olarak Kartal
(2009) tarafindan yapilan ¢alismada, gruplarin Sosyal Bilgiler dersine karsi
son tutum puanlar1 arasinda anlamli bir fark oldugu tespit edilmistir. Deney
grubu 6grencilerinin, derse yonelik tutumlari kontrol grubu gore daha olumlu
oldugu belirlenmistir. Sara¢ (2015) ¢alismasinda deney ve kontrol grubu
Ogrencileri arasinda son tutum puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik tespit
edilmemigtir. Fakat deney grubunda Sosyal Bilgiler dersine karsi son tutum

ortalamasinin daha yiiksek oldugu belirlenmistir.

5.2. Nitel Bulgulara Iliskin Sonuclar

Arastirmaninin nitel boyutuna iliskin sonuglar, goriisme formu ile ilgili bulgular

incelenerek sonug ortaya konulmustur.

5.2.1. Goriismeye iliskin Sonuclar

1. Drama yonteminde uygulamada sevilen etkinliklere iliskin 6grenci goriisleri
sonuglarin  belirlenmesinde  etkili  olmustur. Biitin bu  gdriismeler
degerlendirildiginde, drama ile ilgili yapilan etkinlikler, test ¢d6zme, grup
olusturma ve gorlisme formlar1 etkinliklerin ¢ocuklar arasinda daha ¢ok sevilen
etkinlikler oldugu ortaya ¢ikmistir. Bu sonuglar bize 6grencilerin ilgi alanlarina
uygun olan etkinleri yapmaktan daha ¢ok hoslandiklarini géstermistir.

2. Drama yonteminde uygulamanin faydali yonlerine iliskin &grenci gorisleri
sonuglarin belirlenmesinde etkili olmustur. Biitiin bunlar degerlendirildiginde,
uygulamanin faydali yonleri kendini rahat ifade etme, konuyu 6grenme, kalict
O0grenme, yaraticilik, eglenceli 6§renme ortami, hatalar1 gome ve diizeltme, grup
liderligi, 6zgiliven, drama etkinliklerini 6grenme ve birlik beraberlik olarak
belirlenmistir. Ogrenciler uygulamalar sirasinda Sosyal Bilgiler dersine karsi
ilgilerinin arttigin1 ve eglenceli bir 6grenme ortaminda konulari &grenme
seviyelerin artigt vurgulamislardir. Akkaya (2012) tarafindan yiiriitiilen

aragtirma da 6grencilerle yapilan gériisme sonucunda deney grubu Ogrencileri
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dersin drama yontemiyle islenmesinin dersi eglenceli, kalici, daha iyi
anlamalarimi sagladigi, grup calismasmin faydali oldugu, empati becerilerini
gelistirdigini ve iyi bir 6grenme yontemi oldugunu ifade edilmistir. Kadan
(2013) tarafindan yapilan calismada Ogrencilerin agik ucglu anket sorularina
verdikleri cevaplar sonucunda yaratict drama yontemi Ogrenmeye yonelik
dersler daha eglenceli, giizel ve zevkli gecti, anlayamadigimiz konulart daha iyi
anliyoruz, Ogrendiklerimiz kalici oldu, ders daha akiciydi ve ders ¢ok giizel
isleniyor gibi durumlar ifade edilmistir. Sara¢ (2015) caligmasinda deney
grubunun o6grencileri giinliiklerinde drama etkinlikleri sayesinde konulari1 daha
iyi anladiklarini, eglenerek Ogrendiklerini ve drama caligmalar1 sirasinda
derslerinin daha zevkli gectigini ifade etmislerdir. Karaosmanoglu (2015)
calismasinda deney grubundaki Ogrenciler ile yaratici drama etkinliklerinin
kullanilmasiyla ilgili yar1 yapilandirilmis goriismeler yapilmistir. Bu
goriismelerin sonucunda Ogrencilerin daha iyi Ogrendikleri, dersin akillarinda
daha iyi kaldigi, dersi daha eglenceli oldugunun, derse motive olduklari, zor
olan derslerin daha kolay ve anlasilir olacagimi, Ggrencilerin arkadaslariyla
kaynastiklarini, 6gretmenleriyle daha kolay iletisim kurduklarimi ve kendilerini
daha rahat ifade ettiklerini ifade etmislerdir.

. Drama yonteminde uygulama sirasinda problem yasanan durumlara iliskin
Ogrenci goriisleri sonuglarin belirlenmesinde etkili olmustur. Goriismeler
degerlendirildiginde, en ¢ok dikkat dagmikligi, telaffuzda giicliik, ezberlemede
sorun yasama, asir1 heyecan, unutkanlik, drama etkinliklerinde zorlanma, korku,
utangaclik ve duygularim1 yansitamama gibi durumlarda problem yasandigi
belirlenmistir. Ogrencilerin uygulamalar sirasinda problem yasadiklari durumlar
goz oOniinde bulunduruldugunda genel olarak sosyal duygusal durumlarda
problem yasadiklar1 goriilmektedir. Akkaya (2012) tarafindan yiiriitiilen
arastirma da ogrencilerle yapilan goriisme sonucunda deney grubu 6grencileri
dersin drama yontemiyle islenmesinin dersi giiriiltii oldugunu, uyumsuzluk,
dengesiz rol dagilimi oldugunu ve yeterli katilimin olmamasi gibi bazi
problemlerin yasandigi ifade edilmistir. Kadan (2013) tarafindan yapilan
caligmada 6grencilerin agik uglu anket sorularina verdikleri cevaplar sonucunda

yaratici drama yontemine yonelik bazi problem durumlarina biraz giiriiltiilii oldu
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clinkii cok kalabaligiz, sinif kalabalik oldugu icin bazen anlayamadim, tiyatro
hazirlamak ve sunmak zaman alir gibi durumlar ifade edilmistir.

4. Drama yonteminde uygulamayi daha etkili bir duruma getirmek igin Oneriler
durumuna iliskin 6grenci goriisleri sonuglarin belirlenmesinde etkili olmustur.
Biitlin bu goriismeler degerlendirildiginde kostiim giyilmeli, arastirma yapilmali,
duygular yansitilmali, sessizlik saglamali, roller esit dagitilmali, prova sayisi
artirilmali, uygun ortam hazirlanmali ve zaman sinirlandirilmamali 6nerilerine
ulasilmistir. Ogrenciler belirtilen bu 6nerilerin gergeklestirilmesi durumunda

etkinliklerin daha etkili ve basarili olabilecegini belirtmislerdir.

5.3. Oneriler

1. Drama yontemi smif ortaminda kolaylikla uygulanabilen, 6grenci merkezli
bir yontemdir. Yapilandirmaciliga dayali olarak hazirlanan ilkdgretim
programlarinda diger yontem ve tekniklerin yani sira bu yonteme de daha sik
yer verilmelidir. Ciinkii Ogrencilerin yaparak ve yasayarak Ogrenmesi
ogrencileri biligsel ve duyussal agidan olumlu yonde etkiler.

2. Drama yonteminin Sosyal Bilgiler dersinde etkili bir sekilde uygulanabilmesi
i¢in, 6grencilere ¢alismaya baglamadan dnce uygulamalarin nasil yiiriitiilecegi
konusunda agiklayici bilgiler verilmesi gerekmektedir.

3. Drama yonteminin sinif ortaminda daha etkili bir sekilde uygulanabilmesi ve
zaman kaybmin oOnlenmesi i¢in gerekli altyapinin saglanmasi ve ihtiyag
duyulan malzemelerin temin edilmesi igin gerekli hazirliklarin yapilmasi
gerekmektedir.

4. Drama yontemi farkli sinif seviyelerinde, farkli derslerde ve ogretim
sonrasinda uygulanabilir.

5. Uygulamalarin daha uzun siireli olarak gerceklestirebilmesi icin gerekli
izinlerin alinmasi, uygulamalar1 gerceklestirecek goniillii 6gretmenlere
ulagilmasi gibi sartlar saglandiginda drama yontemine iligskin daha kapsamli
uygulamalar yapilabilir ve daha farkli sonuglara ulasilabilir.

6. Sosyal Bilgiler dersi gibi gérsel materyallerin ¢ok kullanildigi ve gorsellerle

zenginlestirilmesi gereken ders ve konularda drama yontemine sikga yer
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10.

11.

12.

13.

verilmelidir ve bu yontemin Kullanilmasi bilgilerin daha kalict olmasim
saglayabilir.

Drama yonteminin kalabalik olmayan siniflarda kullanilmasi1 daha verimli
olabilir. Ciinkii simif mevcudu arttikga 6grencilerin uygulamalar sirasinda
problem yasamalarina neden olabilir.

Drama yontemin de etkinliklerde gorev alan 6grencilerin goniillii olmalarina
dikkat edilmelidir. Fakat i¢ine kapanik 6grencilerin derse aktif katilmayacagi
ve kendini siniftan soyutlayacagi gz o6niinde bulundurulmahidir. Bu yilizden
ogrencilerin etkinliklerde aktif olarak yer almalarina dikkat edilmelidir.
Drama yoOntemi, bir dersin bazi konularinin 6gretiminde kullanilabilecegi
gibi, derse dikkat ¢ekme veya 6grenilen bilgilerin pekistirmesi asamasinda da
kullanilabilir.

Drama yontemi, Sosyal Bilgiler dersini bazi standart kaliplardan ¢ikararak
bes duyunun bir arada kullanildig1 ¢ok fonksiyonlu bir ders haline getirebilir.
Ogrenciler arasinda derse yonelik olumlu tutumlar gelistirmek, Ogretim
hedeflerine ulagmak, 6grencinin derse aktif katilimimi saglamak ve yaratici
bireyler yetistirmek i¢in Ogretmenlerin bu ¢agdas Ogretim yontemini
kullanmasi faydali olabilir.

Drama yonteminde, uygulamalar sirasinda yapilan caligmalarda farkli
teknikler kullanilarak yontem daha basarili hale getirilebilir.

Drama yonteminin daha basarili olabilmesi igin etkinliklere uygun olarak
kostiim giyilmeli, gerekli 6n arastirmalar yapilmali, canlandirilacak rollere
duygular yansitilmali, drama yonteminin uygulanacagi ortamda sessizlik
saglamali, katilimcilara roller esit dagitilmali, drama uygulamalarindan dnce
daha ¢ok prova yapilmali, etkinlik i¢in uygun ortam hazirlanmali ve zaman
kisitlamas1 yapilmamalidir. Bu durumlara dikkat edilmesi halinde drama

yontemi daha basarili hale gelebilir.
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EKLER

EK 1: Milli Egitim Izin Belgesi

T.C
ELAZIG VALILIGI
Milli Egitim Midiirligi

Say1 : 79137285/605.01/3578241 27/11/2013
Konu: Aragtirma Uygulama Izni.

VALILIK MAKAMINA

Tlgi :a) MEB’¢ Bagli Okul ve Kurumlarda Yapilacak Aragtirma, Yansma ve Sosyal Etkinlik
Izinleri 2012/13 sayul1 Genelgesi,
b) Firat Universitesi Rektrliigii Genel Sekreterligi'nin 18/11/2013 tarih ve 4225 sayili
yazisi.

_ Firat Universitesi Egitim Bilimleri Enstitisii Ilkogretim Anabilim Dali Sosyal Bilgiler
Opretmenligi Bilim Dah Ogretim Uyelerinden Yrd. Dog. Dr. Feyzullah EZER'in danigmant
oldujfu yitksek lisans Ogrencisi Selda AKSUTin "Sosyal Bilgiler Ogretiminde Video
Kullammimn Ogrenci Bagansina, Kaheihga ve Tutumlarina Etkisi” konulu yiksek
lisans tez ¢aligmasa veri toplamak igin , 02-31 Aralik 2013 tarihleri arasmda sosyal bilgiler on
test-son test video kullantmi yéntemi ile ilgili 4 (Dért) haftalik ders isleme stireci ve kalicihk
testini Ilimiz Merkez Mezre Ortaokulu'nda uygulayabilmesi igin izin istegi, ilgi (b) yaz ile
bildirilmigtir.

Komu ile ilgili olarak Miidiirligiimiz AR-GE Biriminde MEB’ ¢ bagh Okul ve
Kurumlarda Yapilacak Araghrma ve Aragtrma Destefiine Yonelik Izin ve Uygulama
Genelgesi'ne bagh olarak olusturulmus olan Bilimsel Aragtirma Izni Degerlendirme
Komisyonu 27/11/2013 tarihinde Midiirligimiiz Strateji Geligtinne Subesi AR-GE
Biriminde toplanarak bagvuru hakkinda gerekli incelemeyi yapmig olup, soz konusu anket
caligmasmin Mildirtizgimiize bagh Mezre Ortaokulu Mildilriiginde okul idaresinin de izni
almarak 02-31 Aralik 2013 tarihleri arasnda uygulanmasi Mildinliigimizce uygun
gorilmektedir.

Makamlarizea da uygun gbritidiign takdirde olurlarmza arz ederim.

{lhan MAKINIST
Milli Ejsitim Miidiiri a.
Sube Midiirh
OLUR Giivenli Elektronik imzals
27/11/2013 Aslt ile Aymidir.
] 2RLLLL20.L3.
A, Aziz ‘{ENIYOL Pmnar TASEL
Vali a. vHKi

Milli Egitim Miidirii %

Bu belge, 5070 sayili Elektronik {mza Kanununun 5 inci maddesi geregince guvenli elektronik imza ile imzalanmigtir
Evrak teyidi http://fevraksorgu.meb.gov.ir adresinden 4504-¢c90-325a-8254-29bd kodu ile yapalabilir.

Ziibeyds Hamm C. Hilkiimet Konagt Yam 23100 /ELAZIG Ayrintih bilgi icin:
Elektronik Af: hitp://elazig.meb.gov.tr Tel :(0424) 238 5024
c-posta: elazigmem@meb.gov.ir Faks : (0 424)233 36 70
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ANKET FORMU

Sosyal Bilgiler Dersi Tutum Olgegi

Sevgili Ogrenciler,

Bu form, sizlerin Sosyal Bilgiler dersine iliskin tutumunuzu 8lgmek igin gelistirilmistir. Her
ciimleyi dikkatlice okuduktan sonra, ciimleye ne derecede katildifimz belirtmek igin size en
uygun olan segenefi garp: isareti (X) koyarak isaretleyiniz. Littfen her maddeyi igaretlemeye

tzen gosteriniz. Yardim ve katlalanmz igin tegekkirler.
Selda AKSUT

Firat Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii ilk3gretim Anabilim Dali Sesyal

Bilgiler Egitimi Bilim Dal:

Tamamen

Katiliyaram

Katiliyorum

Kismen
Katityorum

Katilmiyorum

Katilmyorum

Hig

1. Sosyal Bilgiler benim igin dnemli bir derstir.

2. Sosya! Bilgiler dersinin bir an dnce bitmesini isterim.

3. Gelecekte Sosyal Bilgiler bgretmeni olmak isterim,

4. Sosyal Bilgiler dersine ¢ahismaktan nefret ederim.

5. Sosyal Bilgiler dersindeki konulara merak duyanm.

6. Sosyal Bilgiler dersindeki kontlar, ilgimi geker.

7. Sosyal Bilgiler dersine galiymak yorucudur,

8. Sosyal Bilgiler dersi yerine, baska dersleri tercih ederim.

9. Kendiml Iy! ifade edebildigim derslerden birl, Sosyal Bilgilerdir.

10. Ne yaparsam yapayim, Sosyal Bilgiler dersinde basanh olamam.

11. Sesyal Bilgiler dessine ¢aligirken sikilmam.

12, Sosyal Bilgiler dersini ilgiyle takip ederim.

13. Sosyal Bilgiler dersinde kendimi gergin hissederim.

14, Sosyal Bilgiler dersinin baslamasini heyecanla beklerim.

| 15. Sosyal Bilgiler dersinde zorlaninm.

16. Bog zamanlarimda, Sosyal Bilgiler dersine iliskin bir geyler
okuraktan hoglaninm,

17. Sosya! Bilgiler dersini daha uzun siire islemek isterim.

18. Keske Sosyal Bilgiler dersi hig olmasaydt.

19. Sosyal Bilgiter, kendimi yetersiz hissetrifim derslerden biridir.

20. Sosyal Bligller dersinin isienmesini hig istemem.

21. Sosyal Bilgiler dersini gerekli bulurum.

22. Sosyal Bilgiler dersindeki kenular ilgimi geker,

23. Sosyal Bilgiler dersinde Bfrendiklerim, bana hig fayda saglamaz.

24. Sosyal Bilgiler dersinds gorev almaktan memnun olurum,

25. Sosyal Bilgiler dersinin baglamasim hic istemem.

26. Sosyal Bilgiler dersinde, keadimi gitvende hissederir.

27. Sosyal Bilgiler gereksiz bir derstir.

28. Sosyal Bilgiler dersinin bitmesini istemem.
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[25. Sosyal Bilgiler dersiai sevmem. i LT 1 [ ]

NOT: Sosyal Bilgiler Dersi Tutum Olgegi Ayse Ulkit KAN*dan almmgtir.

ikdgretim I. Kademe Sosyal Bilgiler Dersi Dogal Afetler Bagan Testi.

Sevgili Ogrenciler,

Asagfida size Sosyal Bilgiler dersi Dogal Afetler konusuyla ilgili bilgilerinizi
lgen sorular verilmigtir. Teste verdifiniz cevaplardan dolay: herhangi bir not
almayacaksimz. Test 20 sorudan olugmaktadir ve cevaplamamz igin size
ayrilan siire 30 dakikadir. Liltfen size en doBru gelen ;ikk: ve her soruda tek
bir cevap segenegini isaretleyiniz. llginizden dolay: tesekkilr ederim.

Selda AKSUT

Firat Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii {lkdgretim Anabilim dal
Sosyal Bilgiler Egitimi Bilim Dalx

1. Dogal afetler i¢in agafidakilerden hangisi séylenemez?
A)Dogal afetlerden korunmak igin gerekli énlemler almaliynz.
B) Dogal afetler kargisinda insanin alabilecegi higbir 8nlem yokfur.
C) Dogal afetlerin bazisiin ne zaman olacag: belli degildir.
D) Dogal afetlerden en gok zarar vereni depremdir.
2.Hangisi depremin yikici etkilerine karg: a2linabilecek Snlemlerden degildir?
A) Binalart az katl: yapmak
___B) Sivil savunma ekipleri kurmak
C) Agac dikmek
D) Deprem kugagindaki b&igelerde yerlesim yerleri kurmamak
3. Yagmur ve kar sularinin sebep otdugu dogal afet asafidakilerden hangisidir?
A) Sel B) Ci1f C) Heyelan D) Erozyon
4. Asapidaki balgelerimizden hangisinde sel baskinlan daha gok gorilliir?
A) Akdeniz Bdalgesi B) Karadeniz Balgesi g
P W

C) Dogu Anadoiu Boigesi D) I¢ Anadolu Béigesi i'
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5. Agagidakilerden hangisi dogal bir afet degildir?
A) Sel B) Deprem C) Erozy'on D) Trafik kazas:

6. Cevreye bilyilk zarar veren, Snemli 3iglide can ve mal kaybina neden olan olagan dis1
doga olaylarina genel olarak ne ad verilir?

A) Heyelan B) Dogal afet C) Sel D) Yangmn

7. Sel ve su baskinlariny 6nlemek igin agagrdaki gahymalardan hangisi yapilmaz?
A) Afaclandirma B) Kanal ve set

C) Kurtarma ekibi D) Gitvenli yerlesim

8. Asagidaki dogal afetlerden hangisi kar yagisina bagh olarak olugmaktadir?
A) Qi B) Heyelan C) Deprem D) Erozyon

9. Bitki Grtiisiiniin yok edilmesi sonucu meydana gelmesi beklenen dogal afet
agafidakilerden hangisidir?

A) Erozyon B) Sis C) Yangin D) Deprem

10. Asagidaki bilgelerimizin hangisinde g1 olay: daha gok gorilmektedir?

A) Dogu Anadolu Balgesi B) Ege Bélgesi

C) Akdeniz Bélgesi D) Marmara Bolgest

11. Asaiidakilerden hangisi f diismesine neden olan etmenlerden birisi degildir?
A) Arazi edimi . B)Bitki &rtilsiinin olmayist

C) Tirregime neden olan olaylar D) Yogun sis ve tipi

12. Asagidaki bjlgelerimizin hangisinde deprem olma olasilig: daha yliksektir?
A) Giiney Dogu Anadolu Bolgesi B) Ege Balgesi

C) Akdeniz Bolgesi D) Ig Anadolu Bolgesi

13. Depreme karg: ahnabilecek en Snemli nlem agafidakilerden hangisidir?
A) Depreme dayamkh evler yapmak B) Deprem sifinad: hazirlamak

C) Deprem gantas: hazirlamak D) Deprem bolgelerinden uzak durmak.
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14. Toprafin yagmur sulan ve riizgirlarm etkisiyle agmp taginmas: olayna ne ad
verilir?

A) Sel B) Heyelan C) Erozyon D) Su baskint
15. Agagidaki dogal afetlerden hangisi dikkatsizlik ve tedbirsizlik sonucu olusmaktadar?
A) Sel B) Yangin C) Heyelan D) Deprem

16. Dogal afetler sirasmnda afetzedelere yardim eden kurulug agafdakilerden
bangisidir?

A) TEMA B) Kizlay C) Yegsilay D) MTA

17. Asagrdakilerden hangisi insanlarim dogal ortam degigtirmesi ve ondan
yararlanmalarna érnek gosterilemez?

A) Tarla B) Baraj C) Tiinel D) Deprem

18. Marmara Bolgesinde degisik iklimlerin gdriilmesi agafidakilerden hangisini daha
¢ok etkilemistir?

A) Uriin gesidinin ¢ok olmast B) Enerji tiketiminin ¢ok olmasi
C) Ticaretin gelismesi D) Siirekli g&¢ almas:

19. Asaidakilerden hangisi uzun siire yagmur yagmamasindan kaynaklanan dogal bir
afettir?

A) Cig B) Sel C) Deprem D) Kuraklik

20. Erozyon en ¢ok hangi ekonomik faaliyeti olumsuz ynde etkilemektedir?

A) Ticaret B) Tanm C) Sanayi D) Hayvancihik
CEVAP ANAHTARI
1-B 2-C 3-A 4-B
5-D 6-B 7-A 8-A
9-A 10- A 11-D 12-B
13-A 14-C 15-B 16-B
17-D 18- A 19-D 20-B

NOT: llksgretim 1. Kademe Sosyal Bilgiler Dersi DoZal Afetler Bagan Testi Orhan
KARATAS tan ahinmigur. ' 2 T P

e LN f :
4’_”". ’“.:/ﬂ
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EK 2: Sosyal Bilgiler Basar1 Testi
Ikogretim I. Kademe Sosyal Bilgiler Dersi Dogal Afetler Basar1 Testi

Sevgili Ogrenciler,

Asagida size Sosyal Bilgiler dersi Dogal Afetler konusuyla ilgili bilgilerinizi
Ol¢en sorular verilmistir. Teste verdiginiz cevaplardan dolayr herhangi bir not

almayacaksiniz. Test 20 sorudan olusmaktadir ve cevaplamaniz igin size ayrilan
siire 30 dakikadir. Liitfen size en dogru gelen sikki ve her soruda tek bir cevap

secenegini isaretleyiniz. ilginizden dolay: tesekkiir ederim.

1. Dogal afetler icin asagidakilerden hangisi soylenemez?
A)Dogal afetlerden korunmak icin gerekli 6nlemler almaliyiz.

B) Dogal afetler karsisinda insanin alabilecegi higbir 6nlem yoktur.
C) Dogal afetlerin bazisinin ne zaman olacag belli degildir.

D) Dogal afetlerden en ¢ok zarar vereni depremdir.

2.Hangisi depremin yikic1 etkilerine karsi alinabilecek o6nlemlerden
degildir?

A) Binalar1 az kath yapmak

B) Sivil savunma ekipleri kurmak

C) Agag dikmek

D) Deprem kusagindaki bolgelerde yerlesim yerleri kurmamak

3. Yagmur ve Kkar sularmin sebep oldugu dogal afet asagidakilerden
hangisidir?
A) Sel B) Ci1g C) Heyelan D) Erozyon

4. Asagidaki bolgelerimizden hangisinde sel baskinlar1 daha ¢ok goriiliir?

A) Akdeniz Bolgesi B) Karadeniz Bolgesi
C) Dogu Anadolu Bélgesi D) I¢ Anadolu Bolgesi
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5. Asagidakilerden hangisi dogal bir afet degildir?
A) Sel B) Deprem C) Erozyon D) Trafik kazas1

6. Cevreye bilyiik zarar veren, 6nemli ol¢iide can ve mal kaybina neden
olan olagan dis1 doga olaylarina genel olarak ne ad verilir?

A) Heyelan B) Dogal afet C) Sel D) Yangin

7. Sel ve su baskinlarim 6nlemek icin asagidaki calismalardan hangisi

yapilmaz?
A) Agaclandirma B) Kanal ve set
C) Kurtarma ekibi D) Giivenli yerlesim

8. Asagidaki dogal afetlerden hangisi kar yagisina bagh olarak
olusmaktadir?

A) Cig B) Heyelan C) Deprem D) Erozyon

9. Bitki ortiisiiniin yok edilmesi sonucu meydana gelmesi beklenen dogal
afet asagidakilerden hangisidir?
A) Erozyon B) Sis C) Yangin D) Deprem

10. Asagidaki bolgelerimizin hangisinde ¢1g olay1 daha ¢ok goriilmektedir?
A) Dogu Anadolu Bolgesi B) Ege Bolgesi
C) Akdeniz Bolgesi D) Marmara Bolgesi

11. Asagidakilerden hangisi ¢1g diiymesine neden olan etmenlerden birisi
degildir?
A) Arazi egimi B) Bitki ortiisiiniin olmayis1

C) Titresime neden olan olaylar D) Yogun sis ve tipi
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12. Asagidaki bolgelerimizin hangisinde deprem olma olasihgr daha

yiiksektir?
A) Giliney Dogu Anadolu Bolgesi B) Ege Bolgesi
C) Akdeniz Bolgesi D) I¢ Anadolu Bolgesi

13. Depreme Kkarsi alinabilecek en oOnemli onlem asagidakilerden

hangisidir?

A) Depreme dayanikli evler yapmak B) Deprem s1g1nagi
hazirlamak

C) Deprem ¢antasi hazirlamak D) Deprem bolgelerinden

uzak durmak.

14. Topragin yagmur sulari ve riizgarlarin etkisiyle asinip tasinmasi olayina
ne ad verilir?
A) Sel B) Heyelan C) Erozyon D) Su baskin1

15. Asagidaki dogal afetlerden hangisi dikkatsizlik ve tedbirsizlik sonucu
olusmaktadir?

A) Sel B) Yangin C) Heyelan D) Deprem

16. Dogal afetler sirasinda afetzedelere yardim eden Kkurulus
asagidakilerden hangisidir?

A) TEMA B) Kizilay C) Yesilay D) MTA

17. Asagidakilerden hangisi insanlarin dogal ortam degistirmesi ve ondan
yararlanmalarina ornek gosterilemez?

A) Tarla B) Baraj C) Tiinel D) Deprem

18. Marmara Bolgesinde degisik iklimlerin goriilmesi asagidakilerden hangisini
daha c¢ok etkilemistir?

A) Uriin ¢esidinin ¢ok olmas1 B) Enerji tiiketiminin ¢ok olmast

C) Ticaretin gelismesi D) Siirekli go¢ almast
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19. Asagidakilerden hangisi uzun siire yagmur yagmamasindan
kaynaklanan dogal bir afettir?
A) Cig B) Sel C) Deprem D) Kuraklik

20. Erozyon en c¢ok hangi ekonomik faaliyeti olumsuz yonde

etkilemektedir?

A) Ticaret B) Tarim C) Sanayi D) Hayvancilik
CEVAP ANAHTARI

1-B 2-C 3-A 4-B
5-D 6- B - A 8- A
9-A 10- A 11-D 12-B
13- A 14-C 15-B 16- B
17-D 18- A 19-D 20-B
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EK 3: Sosyal Bilgiler Tutum Olgegi
Sosyal Bilgiler Dersi Tutum Olgegi

Sevgili Ogrenci,

Bu form, sizlerin Sosyal Bilgiler dersine iliskin tutumunuzu 6lgmek icin gelistirilmistir.

Her ciimleyi dikkatlice okuduktan sonra, ciimleye ne derecede katildiginizi belirtmek icin size

en uygun olan secenegi carpi isareti (X) koyarak isaretleyiniz. Liitfen her maddeyi

isaretlemeye 6zen gosteriniz. Yardim ve katkilariniz i¢in tesekkiirler.

c 3| 8 5| S s
[ B NS =
s 8 S s 9 = S|
S 55 |§ 53 g
E S |E 5§35 |&3
[~ =M T~

. Sosyal Bilgiler benim i¢in dnemli bir derstir.

. Sosyal Bilgiler dersinin bir an 6nce bitmesini isterim.*

. Gelecekte Sosyal Bilgiler 6gretmeni olmak isterim.

. Sosyal Bilgiler dersine ¢alismaktan nefret ederim.*

. Sosyal Bilgiler dersindeki konulara merak duyarim.

. Sosyal Bilgiler dersindeki konular, ilgimi ¢eker.

~N| o O B W N

. Sosyal Bilgiler dersine ¢aligmak yorucudur.*

8. Sosyal Bilgiler dersi yerine, baska dersleri tercih ederim.*

9.Kendimi iyi ifade edebildigim derslerden biri, Sosyal
Bilgilerdir.

10. Ne yaparsam yapayim, Sosyal Bilgiler dersinde basarili

olamam.*

11. Sosyal Bilgiler dersine ¢alisirken sikilmam.

12. Sosyal Bilgiler dersini ilgiyle takip ederim.

13. Sosyal Bilgiler dersinde kendimi gergin hissederim.*

14. Sosyal Bilgiler dersinin baslamasini heyecanla beklerim.

15. Sosyal Bilgiler dersinde zorlanirim.*

16. Bos zamanlarimda, Sosyal Bilgiler dersine iligkin bir

seyler okumaktan hoslanirim.

17. Sosyal Bilgiler dersini daha uzun siire islemek isterim.

18. Keske Sosyal Bilgiler dersi hi¢ olmasaydi.*

19.Sosyal Bilgiler, kendimi yetersiz hissettigim derslerden
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biridir.*

20. Sosyal Bilgiler dersinin iglenmesini hig istemem.*

21. Sosyal Bilgiler dersini gerekli bulurum.

22. Sosyal Bilgiler dersindeki konular ilgimi ¢eker.

23. Sosyal Bilgiler dersinde dgrendiklerim, bana hi¢ fayda

saglamaz.*

24. Sosyal Bilgiler dersinde gorev almaktan memnun olurum.

25. Sosyal Bilgiler dersinin baglamasini hi¢ istemem.*

26. Sosyal Bilgiler dersinde, kendimi giivende hissederim.

27. Sosyal Bilgiler gereksiz bir derstir.*

28. Sosyal Bilgiler dersinin bitmesini istemem.

29. Sosyal Bilgiler dersini sevmem.*

* Olumsuz maddeler
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EK 4: Goriisme Formu

OGRENCi GORUSME FORMU

Soru 1: Uygulama sirasinda sevilen etkinliler hakkinda diisiinceleriniz nelerdir?

Soru 2: Uygulamanin faydalar1 hakkinda diisiinceleriniz nelerdir?

Soru 3: Uygulama sirasinda problem yasanan durumlar hakkinda diisiinceleriniz

nelerdir?

Soru 4: Uygulamayi daha etkili bir duruma getirmek igin 6nerileriniz nelerdir?
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EK 5: Unitelendirilmis Yillik Plan

GARENME AL AL INSAMLAR, YERLER VE QEVREL ER

EATANIELARVE
KORA BASLIGLARY

Adnn, DS | LI AL A AN LR

oHER DEELEwLE

i I EMDRME
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2 gekilarng karrthar gostanr. 3. kazarem igin matema-
4 tik darsi "Dodal Saylar
INEAN DOGEY] SEKILLENDIRIVOR ';lk:rr'rn iglerni” alt Ggram-
maalani
i Eﬁﬁigmamﬂﬁmﬁﬂm e
’ igherni  ganreitiran  prob-
2 larmleri giizar v kurar.
x YURDUMUZDAKI AFETLER
-
B. ¥isttdnimizin szl v yvaz i Ggalarin-
z dien yola gikarak dogal afetiarin tophum
z hayat izaring atkilarini Gmaklsndirir,
o . _
C:OEAL AFETLER ¥E ELILTLR
7. agadé bilgeds gérien dodal afet- "‘F‘“‘:f"t**;?“"ﬂ“ E':'-'ﬂlﬂ"f‘ﬂiﬂl_':
larin zarsrksrm artiRni ﬁ E. Sin e gantas olugheruimas e
r?:i?:-l.; n.d.nr_m artian insan faakyeto- ke nrh:lliﬂanm:ﬂ iy
tif gdirav alir.
£ ) 8. Postarkr hazriayarak tophumun b ke-
£ C-OGAL AFETLER WE YAMLIS nirda bilgilenmasine destel varic
: UG LLARAL AR 4. Farkh makinlarda bir daprem arasn-
da yapiimas gerekanleri tartgr
11. Deprem srasnda yapl mas goraken-
lari, dapram tathilatinda wegular.
2| |oeterLENDIRME
E_ Tiim kazarsmbr
-
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EK 6: ilkdgretim Sosyal Bilgiler Dersi 5. Stif Programi

OGEENME ALANI: INSANLAR, YERLER VE CEVEELEE ...

ILEGSRETIM 505v 4L BILSILER BERSL 6. SIMIF PROSRAMI

T S5 5 s

1UNITE

KATANIMLAR

ETKINLIK ORNEKILERIT

ACTHET AMALAR

BOLGEMIZI TANTYVALIML

Bu finitenin sopanda dZrenciler;

1. Tirkiye'nin kabarma haritaz
tzerinds, vazadi bilgenie yizey
sekillerini zenel olarzk famr.

Z. Yazdim bélseds zomilen kiimin,
inszn faaliyetlerine etkisind, ginlik
yvazanfismdan drneklsr verersk
arrklar.

3. Yasadifa bolsedeld insanlarm
yogun olarak yazadiklan verlerle
cografl dzellikleri iliskilendirir.

4. Yazadif bélzedekd insanlarm dogal
prtam degigtirme ve ondan
yararlanma sakillerine kartlar
EdsteTir.

5. Yaadim bélzeda gorilen bir 2fet ile
bilgenin n__“_u_%m..m dzelliklerini
ilizkilandirir.

6. Eilrinimirin sazld ve yazmb
fzelermden vola qkarak, dogal
afetlerin tophum hayai dzerine
ptkilering dmeklendrir

7. Yazadif bélzeds gorilen dogal
afetlerin zararlanm arfran inzan
faaliyetlerini fark eder.

g "Eabartma Harita Yapalm" (Basit malzemaler
kullamlarak yitzey sekillering gozteren kahartma harita
vapilo) ], kzzamim)

g “Turist Bebberi Olahm ™| Yazamlan bolzenin zenel
dzelliklering anlatan bir ktapoik hazlanr.)

(1,2,3, 4, 5 kazamm)

Z "Bolzemizi Tanryahm”™ (Yazadiklan bilzeds
belirlenen bir yers gozl dizenlenir) (3, 4. kazanom)
i “Fimlrmak Torkad” (Agk Vevsel'in Kimbhrmak
Tiarkoisi dozal afet bilgisi ferpevesinde mozlenir.)

{2, 6. kazanm)

& "Fotozraflarm Dili™ (Balgenin cofrafl dzelliklerin
vangtan Tesim veya fotograflar incelenir. )

(3.4, 5 kzzamem)

& “Imternette Arastrrvoruz” (Bolge ile ilgili gesitli
bilziler ve fotograflar araghinlir)

(3,4, 3, 6 karam)

& “Film Izlivonz" (Deprem komuhe filmler jzlenir )
(5, 6, 7. kazanm)
# “recmisten Crimimize” (Balpesmde sikca gonilen
bir afet ile =il zazhi tarih calizmaz vamlo )

{f. kazamem)

g “Dieprem Tathikah™ (Deprem tathiat yaplc)

(7. kazanm)

g “Smf Tahlive Canfas Hazirlamz™ {7 kazamm)

5 1. kszanow igin Fon va Takroloji dersi “Maddanm
Diegiymt ve Tamemas:” tmitesd (1.1 kampmmlan)

5 3. kazanmm igin Aatematk darsi “Dogal Sayilaria
Toplama f5lami™ aht agrezma alan: (4. kazamm )

2 3. kazano igin Matemnattk darsi “Togal Sayilark
Cicaresa Islami” alt egremma alam: (4. kazanum

M Yagadita bolge ik cofraft bilgs kastedilmakseadir.

M Szl we yazlh kalrty Sgalari clarak firke, jarks, mani,
mazal vh. varilscek. (8. kazanmm)

[kofuson pogue olarak bukmdegn yerler resielz hir
karita izerinda warilir.{ 3. kazamim |

¥ 25anilan balgede sdega garhlan bir afet segilecektin.
(5.6va 7. kxzanmm }

MDCeprez Haftas: ile digkilzadirilecaker (5,6 va 7.
k2zanmm)

[4ve?. mzaumlar “Gazits Koplrlarindan
Vararlanma” ils thigkcilandirilacelktir.

& Afatien Komema va Gtnvenli Vagam (7- 5, 6, 10, 11}
T Dogredsn verilecek beceri: Gozlem

MDogrudan verilecek defer: Dagal cevreye duvarhhk
¥ Bu tmiteds, gazlem, 4z deferlendimme formuw, agdk ughs
sorular, proje hazirlama, performans degerlandirma,
keavram haritsn hamrlama goktan segmeli, boglak
daldarmaly testler knllambarak degerlandirma yapalabalir.

£y ool i atlcinlik e :Oloed dags ook

Eiil. Eazmemers -3 raipomlar Afoetekeiiik ila il edaf wo agkdarralan giarir )

B Incakeme gemisi 5 Tan o-Ders igl ikdlendiree 29 Diter darskarls iligkilandtrme (g -0lizos ve Dafarkndime
o Ara disiplinleele digilendireg (Paramtas teindakd 1 rakem Sogyal Fil. Eazepeees -2 rakoes ara diplin alan kazmnrom gastare. ) (] -Uvan { Atartrkopink bemmlan ile Sigelandimea. Paramer igindeld 1. ralom Sonval
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EK 7: Uygulanan Drama Etkinlik Planlari

Deney Grubuna Uygulanan Drama Etkinlik Planlar

Etkinlik — 1 ( Dogal Afet — Iklim Etkinligi)

Ders: Sosyal Bilgiler

Simif: 5

Unite: Bolgemizi Taniyalim

Konu: Insan dogay1 sekillendiriyor, yurdumuzdaki afetler, dogal afetler ve
kiiltiir, dogal afetler ve yanlis uygulamalar

Siire: 40+40 dk.

Etkinlik Tipi: Yurdumuzda meydana gelen dogal afetlerin dramatizasyonu

Katihmer: 9 kisi

Kazanmimlar:

J Dogal afet tiirlerini kavrar ve bilgi edinir.

. Dogal afet tiirlerinin nedenleri konusunda bilgi edinir

o Hangi tiir dogal afetin hangi bolgemizde daha sik goriildiigiinii fark eder.
o Konusurken jest ve mimiklerini amacina uygun kullanabilir.

o Ustlendigi role uygun konusabilir.

o Dogaclama ve rol yapabilme yetenegini gii¢lendirir.

. So6zel yonergelere uygun olarak hareket etme yetenegini giiclendirir.
Aciklama:

Ik olarak 6grencilere dramanin onlarda ne cagristirdig: sorularak derse baslanir.
Ogrencilerin drama hakkinda bilgilendirilmesi amaglanmaktadir. Bdylece smifta
tartigma ortami yaratilarak onlarin ilgi ve meraklar1 canli tutulmaya galisilir. Ogretmen
drama yOntemiyle ne yapmak istedigini belirtir. Ulkemizin hangi bodlgesinde ne tiir
dogal afetlerin goriilebilecegini kavratma acisindan drama etkinliginin daha kalici
bilgiler saglayacagini bahseder. Ogrencilere yaparak yasayarak dgrenme firsat1 vererek
dogal afetlerin 6zelliklerini ve goriildiikleri bolgeleri agiklamalar1 bu konuyu daha iyi
kavramalarini saglayacag belirtilir. Bu noktada dramanin hazirlik-1sinma, kaynastirma,

uygulama, degerlendirme ve rahatlama ¢alismalarinin oldugundan bahseder. Goniilliiliik
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esasina ve cinsiyet dagilimina dayanilarak bugiin 6grencilerin bir drama uygulamasinda
yer almalari istenir ve bdylece d6grencilerin yontemi kavramalari amaclanir.
Smuf ortamu etkinlikten dnce fiziksel olarak etkinlige uygun olarak diizenlenir.
Ortami diizenlemek ve fiziksel olarak 6grencilerin rahat hareket etmesi amaciyla
On taraftaki siralar arkaya dogru cekilir. Gerekli materyaller 6grencilerin sayisina ve
dramaya uygun olarak hazirlanir. Konu boyunca degisik etkinliklerde bulunulacagi igin

siif motive edilir.

Arac¢-Gerecler:

Ders kitabi, renkli kartonlar, sira, masa, sandalye, tebesir, tahta, bilgisayar

Isinma:

Ogrencilere etkinlige baslamadan 6nce 1s1nma calismasina gegilir:

Ogrencilerin birer renk tutmalari (mavi, pembe, sar1) istenir. Ogrenciler
tuttuklar1 renkleri 68retmene sdyler ve 6gretmen bu renklerin isimlerini tahtaya yazar.
Ogretmen bir rengi sdylediginde sdyledigi rengi tutan dgrenciler 0 renkteki bir kartonun
tizerinde duracaklarim1 ve Ogretmenin yonergesine dikkat ederek yer degistirmeye
calisacaklar1 agiklanir. Farkli yonergeler sdylenerek 6grencilerin yer degistirmelerine
rehberlik edilir.

Kaynastirma:

Ogretmen ogrencilere “Size arka arkaya ve kimi zaman iist iiste olmak {izere
deprem, sel, heyelan diyecegim. Hepiniz deprem deyince basinizi ellerinizin arasina alip
siranin altina girecegiz, sel deyince siranin {istiine ¢ikacagiz, heyelan deyince de eller
havaya kaldirilip hizla dizlere dogru indirilerek vurulup hooop giim gibi yapacagiz.
Soyledigimi yanlis anlayan, sasiran c¢ocuk arkadaslarimin sectigi bir karakteri
canlandiracak. Dikkatle beni dinleyin ve sasirmamaya calisin. Deprem, sel, heyelan,

heyelan vb... der. Caligma 6gretmen rehberliginde belli bir siire devam eder.
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Uygulama:

1. Ogrencilere dramatize edecekleri dogal afetler ve iklim etkinligi kisaca
anlatilir.  Smif ortaminin  lilkemizdeki bolgelerden biri olarak distiniilerek
canlandirilacagi sdylenir.

2. Drama karakterleri ile ilgili kisa bilgiler verilir ve uygun bir sekilde roller
dagitilir.

o Afet Ana (1 Kisi)

o Afet baba (1 Kisi)

e Yangin (1 Kisi)

e Sel (1 Kisi)

e Deprem (1 Kisi)

e Erozyon (1 Kisi)

e Heyelan (1 Kisi)

e Ci1g (1 Kisi)

e Anlatict (1 Kisi)

ANATICI: Bir varmis bir yokmus, iilkelerin birinde afet ana ile afet baba
varmis. Afet ana ile afet baba biiyiilii iilkelerinde mutlu bir sekilde yasarken alt1 tane
¢ocuklari olmus. Yillar, aylar, giinler birbirini kovalamis ve gocuklar bliylimiis.

Cocuklar aralarinda anlagarak diinyanin dort bir yanina dagilarak yasamaya
karar vermisgler. Her bir kardes farkli bolgelerde yasamaya baglamislar. Cok uzun yillar
gecmis aradan ve birbirlerini ¢ok 6zleyen kardesler dogup biiyiidiikleri iilkelerinde
bulusmak icin yola ¢ikmuslar. Ulkelerinde bir araya gelen kardesler yasadiklari yerlerin
ozelliklerini anlatmaya baslamislar.

AFET ANA: Ben dogal afet anayim ¢evreye biiyiik zarar veren, dnemli Ol¢iide
can ve mal kaybina neden olan, olagan dis1 doga olaylarina genel olarak neden olan.

AFET BABA: Ben afet babayim benimle iyi geginmelisiniz. Insanlar benden
korunmak i¢in bir¢ok 6nlem alirlar. Benim ne zaman gelecegim belli degildir.

AFET ANA: Ben alti ¢cocuk anastyim. Siz benim ¢ocuklarimin adini biliyor
musunuz? Deprem, heyelan, sel, erozyon, yangin ve ¢ig. Onlar benim hayattaki en

degerli varliklarim.
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AFET BABA: Siz biliyor musunuz ben geldigim zaman afetzedelere yardim
eden kurulus hangisidir? Tabi ki Kizilay’dir.

ANLATICI: Kizilay bir yardim kurulugsudur. Halkin kara giin dostudur. Savasta
yaralananlara, Olenlerin ailelerine yardima kosar. Yaralar1 sarar. Her tiirli yardimi
yapar. Barista yangin, sel, deprem felaketlerine ugrayanlara sicak yardim elini uzatir.
Fakirlere, diiskiinlere, kimsesizlere yardim eder. Onlara yiyecek, giyecek, igecek,
yakacak, cadir ve para yardimi yapar.

DEPREM: Benim adim deprem bana arkadaglar kendi aralarinda yer
sarsintis1 ya da zelzele derler. Ismimin anlami yer kabugu icindeki kirilmalar nedeniyle
ani olarak ortaya c¢ikan titresimlerin dalgalar halinde yayilarak gectigi ortami
sarsmasidir.

HEYELAN: Benim gobek adim toprak kaymasidir. Heyelan, zemini kaya veya
yapay dolgu malzemesinden olusan bir yamacin yercekimi, egim, su ve benzeri diger
kuvvetlerin etkisiyle asag1 ve disa dogru hareketidir.

SEL: Benim ismimi amcam koymus onun i¢in ben ismimin anlamini ¢ok
seviyorum. Sel, bir bolgede toprag belirli bir siire i¢in tamamen veya kismen Su altinda
birakan; ani, biliylik ve diizensiz su akintilarina verilen isimdir. Sizce de ismimin anlami
cok giizel degil mi?

YANGIN: Benim ismim yangin siz insanlar beni ¢ok seviyorsunuz. Sakin
unutmayin beni Siz insanlar var ettiniz. Yalan mi1 soyliiyorum siz insanlarin dikkatsizligi
ve tedbirsizligi sonucu varim ben. Yararlanmak amaci ile yakilan ates disinda meydana
gelen ve denetlenemeyen yanma olayina yangin denir.

CIG: Dagmn bir noktasindan kopup yuvarlananve yuvarlandik¢a
biiyliyen kar kiimesine ¢1g denir. Bir koptum mu yuvarlana yuvarlana biiyiirim ve
onlime ¢ikan her seyi yok ederim.

EROZYON: Topragin akarsular, sel sular1 ve riizgarlar gibi dis kuvvetlerin
etkisiyle asindirilip tasinmasi ve siiriiklenmesi olayina erozyon denir.

DEPREM: Beni biitiin evren yakindan tanir. Afetlerden en ¢ok yikim yapan
benim. Dogal afetlerin abisi benim. Dayaniksiz ev yapanlar, tedbirsiz insanlar beni iyi
tanirlar. Cilinkii deprem sonrasinda can ve mal kayiplarina neden olurum. Ne zaman
gelecegim ne zaman gidecegim hi¢ ama hi¢ belli olmaz. Siz insanlar beni Sismometre

ile 6l¢ersiniz.
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HEYELAN: Beni bir¢ok insan tanimaz evlerinde rahat rahat otururlar. Cok
sinsiyim bir anda ortaya ¢ikarim ve Oniime ¢ikan ne varsa alir gotiiriiriim. Karadeniz
bolgesi benim evim orda birgok kisi beni ¢ok i1yi tanir ama nedense beni ¢ok sevmezler.
Ha ha ha ha ¢ok komik. Ben bol yagmurlu, egimli ve aga¢ dikilmeyen yerlerde
yagsamay1 ¢ok severim.

SEL: Siz insanlar ister biiyiik nehirlerin kiyisina yerlesin, ister dag yamaglarinda
yastyor olun, isterse ¢Ollerde nerde olursaniz olun ben sizi gelir bulurum. Bol yagmurlu
yerleri ¢ok severim buralar benim evimdir. Dereler, ¢aylar, nehirler ve irmaklar benim
en yakin, arkadagimdir. Karadeniz bolgesi heyelan kardesimle beraber en ¢ok
yasadigimiz bolgedir. Dere kenarinda ev yapan insanlar beni ¢ok iyi tanir ama beni hig
sevmezler. Onlar istedikleri kadar sevmesin. Ben gelirsem canlarini ve mallarini alirim.

YANGIN: Hey benim adim yangin. Yaz mevsimini ve ormanlik alanlar1 ¢ok
severim. Benim en iyi arkadaslarim dikkatsiz, bilgisiz ve ihmal insanlardir. Ben en ¢ok
Akdeniz ve Ege bolgesinde yasayan sicakkanli insanlari severim. Ormanin her yanini
alevlerim sarinca keyfime diyecek olmaz oh oh oh. Eglenmeye baslarim. Isik oyunlar
yaparak herkesi eglendiririm.

CIG: Dogu Anadolu bolgesinde yasarim oradaki en iyi dostum kardir benim.
Benim diismanim giines ve yagmurdur onlarin olmadigi yerlerde yasamay1 ¢ok severim.
Cok sansliyim, insanlar aga¢ dikmiyor.

EROZYON: Benim en 6nemli isim topraklari riizgéarla beraber sulara tagsmak. O
yiizden sinsi sinsi hareket ederim. Denizleri ve golleri doldurur orada yasayan canlilar
tehdit ederek keyiflenirim. Agagsiz bolgeler benim evim. Aga¢ diken insanlari hig
sevmem ama agaclar1 kesen ve bitkilere zarar veren, yangin ¢ikaran insanlar1 ¢ok

severim. Iste onlar benim canlarimdir. Ama bazi insanlar beni hi¢ sevmez.

Rahatlama:

Rahatlama asamasinda karakterleri dramatize eden 6grenciler ayaga kalkar. Tiim
ogrencilerin kollarmi yukar1 kaldirarak aga¢ olmalari istenir. Tiim agaclarin birlikte
ormant olusturduklar1 sdylenir. Hafif bir miizik esliginde riizgdr estiginde agacin
yapraklarin1 kipirdayisi, riizgar sesi canlandirilir. Rahatlamalarina rehberlik edildikten

sonra yerlerine otururlar.
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Degerlendirme:

Dramadan sonra 6grencilere neler 6grendiklerine dair sorular sorun, daha sonra
izleyicilerin oyunda yer alan karakterlere soru sormalari i¢in yonlendirin.

o Oynarken ne hissettiniz? Neler yasadiniz?

o Herhangi bir giigliik ¢ektiniz mi? nerede giicliik ¢ektiniz?

e Dogal afet nedir? Dogal afetler nelerdir?

e Dogal afetlerden korunmak miimkiin mii?

o Kizilay kuruglunun gorevleri nelerdir?

e Depremden korunmak i¢in baska neler yapabiliriz?

e Heyelan neden Karadeniz bolgesinde goriiliir?

o Selden korunmak i¢in neler yapmaliy1z?

e Yangin daha ¢ok hangi nedenlerden ortaya ¢ikar?

e Ci1g olusmasinda en 6nemli faktor nedir?

o Erozyonu nasil 6nleyebiliriz?

 Birbirinize sormak istediginiz soru var mi1?

e Yasadiginiz bolgedeki iklim kosullar: nasildir?
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Etkinlik — 2 (Deprem Etkinligi)

Ders: Sosyal Bilgiler

Sinif: 5

Unite: Bolgemizi Tantyalim

Konu: Insan dogay1 sekillendiriyor, yurdumuzdaki afetler, dogal afetler ve
kiiltiir, dogal afetler ve yanlis uygulamalar

Siire: 40+40 dk.

Etkinlik Tipi: Yer hareketleriyle ilgili dramatizasyon

Katihmer: 10 Kisi

Kazanmimlar:

e Depremin nedenlerini ve sonuglarini kavrar.

¢ Deprem aninda meydana gelen gelismeleri siralar.

e Konusurken jest ve mimiklerini amacina uygun kullanabilir.

e Ustlendigi role uygun konusabilir.

e Sozel yonergelere uygun olarak hareket etme yetenegini gili¢lendirir.

e Depremden korunmak i¢in alinacak tedbirler hakkinda fikir edinir.

e Deprem sonrasinda gerekli olan malzemeler hakkinda bilgiye sahip olur.
e Acil bir durumda gerekli olacak ve kullanilabilecek malzemeleri listeler.

e Depremden sonra neler yapilacagini fark eder.

Aciklama:

Dogal afetlerden biri olan deprem, soyut bir konu oldugu igin Ogrenciler
tarafindan tam olarak Ogrenilmesi kolay degildir. Ulkemizde de yasanilan deprem
konusunun bire bir dramatize edilmesi konun daha iyi anlagilmasini ve kalic1 olmasini
saglayacaktir. Smif ortami etkinlikten Once fiziksel olarak etkinlige uygun olarak
diizenlenir. Ortam1 diizenlemek ve fiziksel olarak Ogrencilerin rahat hareket etmesi
amaciyla On taraftaki siralar arkaya dogru gekilir. Gerekli materyaller 6grencilerin
sayisina ve dramaya uygun olarak hazirlanir. Konu boyunca degisik etkinliklerde

bulunulacagi i¢in sinif motive edilir.
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Aracg-Gerecler:
Ders kitabi, masa, sira, sandalye, ecza dolabi, bilgisayar, tahta kalem, kagit,

kalem

Isinma:

Ogrencilere etkinlige baslamadan &nce 1smmma galismasi yapilacag sdylenir.
Ogretmen segctikleri renge gére dgrencilerden grup olusturmalarini ister. Sonra sinifa
getirdigi cesitli miiziklerin isimlerini bir kagida yazar ve her gruptan bir kisinin bu
kagitlardan bir tanesini almasini ister. Buna gore 6gretmen her grubun kagidinda yazan
miizigi acarak onlarm belli bir ritimle ve direktife gére yiiriimesini saglar. Ogretmenin
verdigi direktife gore once yerinde sayma, yavas yavas sonra hizl yiirlime, kizgin bir
kumda, bataklikta, buzlu bir yolda, kalabalik bir caddede, ormanda, podyumda gibi

yiiriidiiklerini hayal etmelerine ve zemine uygun yiiriimeleri istenir.

Kaynastirma:

Ogretmen 6grencilerin ellerine birbirine gdstermeden agag ve degisik meyveler
cizer. Es olacak sekilde gruptaki kisileri hazirlar. Ogretmen ogrencilere cesitli
direktifler verecegini sdyler. Ogretmen “Deprem oluyor” diye bagirdiginda 6grenciler
ellerini havaya kaldirip eslerini bulup, eslerini kaybetmeden baslarini ellerinin arasina
alip siranin altina girerler. Ogretmen “Sel Baskini” diye bagirdiginda dgrenciler ellerini
havaya kaldirip eslerini bulup, eslerini kaybetmeden siranm iistiine ¢ikarlar. Ogretmen
farklt yonergeler soyleyerek Ogrencilerin birbirine giivenmesine ve ¢alismasina

rehberlik eder.

Uygulama:

1. Ogrencilere dramatize edecekleri deprem etkinligi kisaca anlatilir. Sinif
ortamimin iilkemizdeki sehirlerden biri olarak diisiiniilerek canlandirilacag:
sOylenir.

2. Drama karakterleri ile ilgili kisa bilgiler verilir ve uygun bir sekilde roller
dagitilir.

o Ibrahim Amca (1 Kisi)
e Ahmet Amca (1 Kisi)
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e Yavuz Bey (1 Kisi)

e Asli Teyze (1 Kisi)

e Hazal Hala (1 Kisi)

e Duru Hanim (1 Kisi)

o Miiteahhit Ali Bey (1 Kisi)
e Aylin (1 Kisi)

o Emre (1 Kisi)

e Anlatici (1 Kisi)

IBRAHIM AMCA: Egitimli, okumay1 seven, tedbirli ve islerini 6zveri ile
yapmay1 seven koylil bir adamdir.

AHMET AMCA: Cimri, parayt ¢ok seven fakat harcamaktan hoslanmayan
koylii bir adamdir.

ASLI TEYZE: Ahmet amcanin karist olup siradan bir kdylii kadindir.

HAZAL HALA: Ibrahim amcanin karisi olup egitimli bir kadindur.

YAVUZ BEY: Egitimli, nazik, kendi halinde evini ve yasamayi ¢ok seven
Ibrahim amcanin yeni komsusudur.

DURU HANIM: Yavuz beyin karisidir. Bilgili ve egitimli bir kadindur.

EMRE: Ibrahim amca ile Hazal halanin ogludur. Top oynamay: ve bisiklete
binmeyi ¢ok sever.

AYLIN: Ahmet amca ile Ash teyzenin kizlaridir, bebekleri ve besigi ile
oynamay1 ve sarki sdylemeyi ¢cok sever.

MUTEAHHIT: Ali Bey ¢ok kurnaz, acikgdz ve parayi seven bir miiteahhittir.

ANLATICI: (Ogretmen masasinda oturur.) Ahmet amca ile Ibrahim amca
sehirde birlikte yasamaya karar verirler. ikisi de ¢ocukluk arkadasi ve birbirlerine ¢ok
sevdikleri igin birbirlerinden ayrilmak istemezler ve kdyden tamistiklar1 miiteahhit Ali
Beyi bularak iki tane ev almaya karar verirler.)

IBRAHIM AMCA: (Miiteahhit Ali Bey’in biirosuna girer ve oturur.) Iyi giinler
Ali Bey. Nasilsiniz? Ben kdyden sehre tasinmaya karar verdim onun igin yaniniza

geldim. Temeli saglam, depreme dayanikli bir ev almak istiyorum.
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MUTEAHHIT: lyi giinler Ibrahim. Iyiyim. Tamam, Ibrahim orasi kolay sen
paray1 ver yeter ama bu ev sana pahaliya mal olur haberin olsun. Cok sey istiyorsun
hem temeli saglam olacak hem de depreme dayanikli olacak.

IBRAHIM AMCA: Ali sen saglam, depreme dayanikli ev bul da parasi neyse
veririz 6nemli degil.

AHMET AMCA: (Konusulanlar dinler.) Ali Bey bende bir ev istiyorum ama
benim Ibrahim gibi ¢ok para yoktur ona gore bana ucuz bir ev bul.

MUTEAHHIT: Ahmet Bey sende depreme dayamikli temeli saglam bir ev mi
istiyorsun?

AHMET AMCA: Ali Bey parast az olsun da gerisi onemli degil ne olursa
olsun. Cok saglam olmasina gerek yok. Basimizin iistiinde bir gati olsun yeter.

MUTEAHHIT: Ahmet tam senin istedigin gibi bir ev var elimde. Ancak ¢ok
saglam degil. Istersen hemen gidip bakalim eve.

AHMET AMCA: Evet hemen gidelim de bakalim su eve ¢ok merak ediyorum.

IBRAHIM AMCA: Ahmet kardesim &yle sey mi olur! Bu ev baska bir seye
benzemez ki, sevdiklerin yasar, depreme dayanikli olmasi lazim. Ahmet dur.

AHMET AMCA: Ya ibrahim bos ver. Bir siirii paray1 neden verelim bir eve?
Sanki deprem mi oluyor? Hadi gel eve beraber gidip bakalim.

IBRAHIM AMCA: Depremin nerede ne zaman olacagi belli olmaz onun igin
biz dikkatli olmak zorundayiz. Yoksa ¢ok sevdigin paralarin senin canini kurtaramaz.
Ustelik sadece mal kaybina degil can kaybina da neden olur.

ANLATICI: Miiteahhit ile pazarlik biter her iki arkadasta evlerini alirlar.
Ibrahim amca Ahmet amcay1 ikna edememistir. Ibrahim amca Ahmet amcaya ¢ok
kizmistir ama elinden gelen bir sey yoktur. Aldiklar evlere taginmaya karar verirler.
Ibrahim amca ailesi ile birlikte aldig1 eve tasmmr. Ahmet amcada ailesiyle birlikte
aldiklar1 eve tasinir. Iki ailede esyalarini yerlestirmeye baslar.

IBRAHIM AMCA: (Elinde bir ecza dolab ile eve gelir.)Emre biricik oglum
nerdesin.

EMRE: Baba elindeki ecza dolabini ne yapacaksin?

IBRAHIM AMCA: Canim oglum duvara asacagim.

EMRE: Nereye asacaksin babacigim?
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IBRAHIM AMCA: Oglum bunu suradaki duvara asacagim ama duvara
sabitlememiz gerekiyor. Sadece bunu degil evde bulunan biitiin esyalar1 duvara
sabitlemeliyiz. Yoksa bizim i¢in hig iyi olmaz.

EMRE: Neden babacim?

IBRAHIM AMCA: Ciinkii deprem oldugu zaman bu esyalar iizerimize diiser
ve bize zarar verebilir ya da evden c¢ikis yolumuzu egyalar kapatip enkaz altinda
kalmamiza sebep olabilir. Bu yiizden ¢ok dikkatli olmaliyiz.

HAZAL HALA: (Elindeki ¢antayr esine ve ogluna gostererek) Ben de acil
durumlar i¢in deprem c¢antasi hazirladim.

EMRE: Anne anne o deprem ¢antasinin i¢inde neler var?

HAZAL HALA: (Cantay1 agarak gosterir) Deprem cantasinin i¢inde fener, yara
bandi, biskiivi, konserve, su, battaniye ve onemli evraklarimiz var.

EMRE: Anne biz bu ¢antay1 ne yapacagiz.

HAZAL HALA: Bunu deprem sirasinda kolay bulabilecegimiz bir yere
koyacagiz.

ANLATICI: Ahmet amca ailesiyle arkadasi Ibrahim amcanin evine misafirlige
giderler. Bahcede oturarak aile iiyeleri sohbet ederler. Konustuklar1 sirada Emre ve
Aylin babalarinin yanina gelerek ¢esitli sorular sormaya baslar.

EMRE: Deprem nedir babacim?

IBRAHIM AMCA: Yer kabugu icindeki kirilmalar nedeniyle ani olarak ortaya
cikan titresimlerin dalgalar halinde yayilarak gectigi ortami sarsmasidir. Deprem
sonrasinda can ve mal kayiplar1 yasanir.

AYLIN: Peki ibrahim amca depreme engel olmak bir sey yapabilir miyiz?

IBRAHIM AMCA: Depreme engel olamayiz kizim ama depremden korunmak
icin tedbirler alabiliriz ve depremden en az zararla kurtulabiliriz. Ahmet siz deprem i¢in
tedbir aldiniz m1?

AHMET AMCA: Neymis o tedbirler? Hele anlat da dinleyelim Ibrahim.

IBRAHIM AMCA: (Madde madde anlatmaya baslar)

o Binalar az katli yapmak

« Once evimizi depreme dayanikl1 hale getirmeliyiz

« Sivil savunma ekipleri kurmak

o Deprem kusagindaki bolgelerde yerlesim yerleri kurmamak
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e Deprem siginag1 hazirlamak

e Deprem c¢antasi hazirlamaliyiz

e Esyalarimiz1 duvara sabitlemeliyiz

o Onemli telefon numaralarini ezberlemeliyiz

e Deprem plani hazirlamaliyiz

EMRE: Babacigim peki depreme karsi alinabilecek en 6nemli dnlem hangisi?

IBRAHIM AMCA: Depreme dayanikli evler yapmak oglum.

ANLATICI: Ibrahim amcanin yeni komsusu Yavuz Bey esi Duru hanmimla
beraber arkadasi Ibrahim amcanin evine misafirlige giderler. Biitiin aile iiyeleri ve diger
misafirlerle beraber bahgede oturarak sohbet ederler. Konustuklari sirada Emre ve Aylin
Yavuz Beyi yanina gelerek sorular sorarlar.

AYLIN: Yavuz Bey peki Tiirkiye’de nerede deprem olma olasiligi daha
yiiksektir?

YAVUZ BEY:: Ege Bolgesi, Dogu Anadolu Bolgesi ve Marmara Bolgesi

AHMET AMCA: Ibrahim biraz énce deprem plani hazirlamaliyiz dedin o nasil
bir sey?

DURU HANIM: (Ibrahim amcanin cevap vermesini beklemez ve hemen cevap
verir)Deprem plan1 deprem sirasinda evin neresinde korunacagimizi ve deprem aninda
kimin hangi gorevleri yapacagini 6nceden belirlemektir.

ASLI TEYZE: Duru Hanim deprem planini kim hazirlar?

DURU HANIM: Tabiki biz aile fertleri hazirlamaliyiz.

ASLI TEYZE: Duru Hanim deprem planini ne zaman hazirlamaliyiz?

DURU HANIM: Biran o6nce hazirlamaliyiz. Tabiki deprem olmadan Once
hazirlamaliy1z.

EMRE: Depremden sonra neler yapmaliy1z anne?

HAZAL HALA: Su ve gaz vanalarini kapatmaliyiz, elektrik diigmelerine
dokunmamaliyiz. Tekrar deprem olabilir diye evi terk ederek iizerimize bir sey
diismeyecegi bos bir alanda beklemeliyiz.

AYLIN: Yavuz Bey gaz vanasim kapatmazsak ne olur?

YAVUZ BEY: Gaz vanasimi kapatmazsak depremden sonra yangin cikar.

Yangin dogal afetlerden dikkatsizlik ve tedbirsizlik sonucu olugsmaktadir.
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ANLATICI: (Bahgede sohbet ettikleri sirada bir sarsint1 baglar. Bahgede evlerin
ve oturduklari sandalyelerin sallandigini goriince deprem oldugunu fark edip ve herkes
korku iginde Ibrahim amcanm ifade ettiklerini uygulamaya calisir. Deprem sirasinda
Ahmet amcanm evi yerle bir olur, yikilir ancak Ibrahim amcanm evine higbir sey
olmamistir. Ahmet amca yaptig1 hatanin farkina varmasina ragmen is isten gegmistir.)

IBRAHIM AMCA: Ahmet ucuz ev aldin. Bak neler oldu. Malindan oldun az
kalsin canindan da oluyordun. Bundan sonra daha dikkatli olursun. Dersini aldin.

AHMET AMCA: Haklisin Ibrahim hem de ¢ok haklisin. Artik bende dersimi

aldim.

Rahatlama:

Ogretmen dgrencilerin gozlerini kapatmasini ve siraya baslarmi koymasini ister.
Hafif bir miizik esliginde konuya uygun bir ses tonuyla olay1r anlatmaya baslar.
Ogretmen &grencilerin anlatilanlar1 hayal etmelerine rehberlik eder.” Bir dolaba
girmistiniz. Sikisip kaldiniz ¢ikamiyorsunuz. Igerisi karanlik korkmaya basliyorsunuz,
kapisini zorluyorsunuz ve agamadiniz. Dolabin kapisini sert bir sekilde zorluyorsunuz.
Araland1. Once bir kolunuzu ¢ikardiniz, sonra digerini, basiniz1 ve sonunda ayaklariniz
da cikti. Kurtuldunuz.” der ve ogrencilerin gozlerini agip, derin bir nefes almalari

saglanarak seving ¢igliklar1 atarak rahatlamalarina rehberlik edilir.

Degerlendirme:

Dramadan sonra 6grencilere neler 6grendiklerine dair sorular sorun, daha sonra
izleyicilerin oyunda yer alan karakterlere soru sormalari igin yonlendirin.

o Dramay1 uygularken neler hissettiniz? Neler yasadiniz?

e Drama sirasinda zorlandiniz mi1? Nerede zorlandiniz?

o Depremi engellemek miimkiin mii?

e Deprem aninda ve sonrasinda neler yapmaliy1z?

e Depremden korunmak i¢in alinmasi gereken tedbirler nelerdir?

o Deprem c¢antasinda neler olmalidir?

o Birbirinize sormak istediginiz soru var mi?

o Tiirkiye’de nerede deprem olma olasilig1 daha yiiksektir?
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Etkinlik — 3 (Sel-Kurakhk Etkinligi)

Ders: Sosyal Bilgiler

Simif: 5

Unite: Bolgemizi Tantyalim

Konu: Insan dogay1 sekillendiriyor, yurdumuzdaki afetler, dogal afetler ve
kiiltiir, dogal afetler ve yanlis uygulamalar

Siire: 40+40 dk.

Etkinlik Tipi: Sel ve kuraklik ile ilgili dramatizasyon

Katilmer: 9 Kisi

Kazanmimlar:

e Kurakligin nedenlerini ve sonuglarini kavrar.

o Sel felaketi hakkinda bilgi edinir.

e Konusurken jest ve mimiklerini amacina uygun kullanabilir.

e Ustlendigi role uygun konusabilir.

e Dogaclama ve rol yapabilme yetenegini giiclendirir.

e Sozel yonergelere uygun olarak hareket etme yetenegini giiclendirir.
e Kurakliktan korunmak i¢in alinacak tedbirler hakkinda fikir edinir.

e Kurakligin nerelerde goriildiiglinii fark eder.

e Sel felaketinden korunmak igin alinacak tedbirler hakkinda fikir edinir.
o Sel felaketinden korunmak icin devletimizin alacag: tedbirleri kavrar.
o Sel felaketinin nerelerde goriildiigiinii fark eder.

o Sel felaketi sirasinda almamiz gereken 6nlemleri siralar.

Aciklama:

Dogal afetlerden biri olan sel ve kuraklik konusunun 6grenciler tarafindan tam
olarak dgrenilmesi kolay degildir. Ulkemizde de yasanilan sel ve kuraklik konusunun
bire bir dramatize edilmesi konun daha iyi anlagilmasini ve kalict olmasini
saglayacaktir. Sinif ortamui etkinlikten once fiziksel olarak etkinlige uygun olarak
diizenlenir. Ortam1 diizenlemek ve fiziksel olarak 6grencilerin rahat hareket etmesi

amaciyla On taraftaki siralar arkaya dogru cekilir. Gerekli materyaller 6grencilerin
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sayisina ve dramaya uygun olarak hazirlanir. Konu boyunca degisik etkinliklerde

bulunulacagi i¢in siif motive edilir.

Arac-Gerecler:

Ders kitabi, masa, sandalye, sira, mikrofon, harita, tahta, bilgisayar

Isinma:

Drama lideri Ogrencilere etkinlige baslamadan Once basit bir jimnastik

hareketleri yapacaklari sdylenir ve 1sinma ¢alismasina gegilir:

Ogrenciler birbirine carpmayacak sekilde, aralikli bir sekilde dururlar. Hafif bir

miizik esliginde 6gretmen su yonergeleri verir;

“Yagmur sesi gibi parmak uclarmin istiinde yerinde sayma,

Sol ayagini karnina gek,

Sol ayagini indir,

Sag ayagini karnina cek,

Sag ayagini indir,

Iki elini birlestir havaya kaldir,

Basin1 pencereye cevir,

Basin ellerinin arasina alip uzan” gibi direktifler verilerek ¢ocuklarin bu
hareketler yapmasina rehberlik edilir. Jimnastik hareketleri yapildiktan

sonra 1sinma ¢aligsmasi bitirilir.

Kaynastirma:

Ogretmen 6grencilerin kars: karsiya gecip siralanmalarini ister. Bir 6grenci ayna

olur karsisindaki kisinin yaptig1 hareketin aynisini yapar. Ornegin; 6grenci basini 6ne

eger ayna olan Ogrencide aynisim1 yapar, 0grenci nanik yapar ayna olan Ogrencide

aynisini yapar gibi. Komik olan hareketlerin yapilmasi konusunda 6grenciler giidiilenir.

Calismaya belli bir siire 6gretmen rehberliginde devam edilir.
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Uygulama:

1. Ogrencilere dramatize edecekleri sel ve kuraklik etkinligi kisaca anlatilir.

2. Drama karakterleri ile ilgili kisa bilgiler verilir ve uygun bir sekilde roller
dagitilir.

e Lale - Afet TV sunucusu (1 Kisi)

« Halil Bey-Devlet Meteoroloji Isleri Genel Miidiirii (1 Kisi)

e Selim- Spiker (1 Kisi)

o Ibrahim amca (1 Kisi)

e Sena- Selle miicadele birimi gorevlisi (1 Kisi)

« Ali- Spiker (1 Kisi)

e Harun amca (1 Kisi)

e Ayse (1 Kisi)

e Anlatict (1 Kisi)

ANLATICI: Saat 20: 00 Afet TV Haber programi baslar.

LALE: (Lale masanin dniine geger ve Afet TV Haber programini baslatir.) Iyi
aksamlar Afet TV izleyicileri yeni haberlerle yine sizlerleyiz. Oncelikle sizinle yazin
yayinladigimiz haber programini tekrar seyrettirmek istiyorum.

ANLATICI: TV Haber programi yayina girer.

LALE: lyi aksamlar Afet TV izleyicileri bugiin yurdumuzda birgok olayla kars
karsiyayiz ancak bunlardan biri var ki onunla miicadele etmek zor. Bu dogal afetin ismi
kuraklik. Konya’da halk kurakliktan dolay1 zor durumda. Evet simdi spikerimiz Selim’e
baglaniyoruz. lyi aksamlar Selim bize Konya’dan neler sdyleyeceksin.

ANLATICI: Selim yayina girer ve haberini sunar.

SELIM: Merhaba Lale bilindigi gibi temmuz ayidayiz burada insanlar kuraklik
sorunu yasiyor. Kuraklik sicakligin ytiksek yagisin az oldugu yerlerde goriilen bir dogal
afettir. Bu belirttigimiz nedenlerden dolayr I¢ Anadolu bolgesi bu sikintiyla kars:
karsiyadir. Suanda Konyali bir ¢iftci olan Harun amca ile beraberiz. Harun amca
Konya’da yasayan ¢ift¢isiniz kuraklik sizi ve yetistirdiginiz tirlinleri nasil etkiledi.

HARUN AMCA: Selim oglum hava ¢ok sicak yagmur yagmiyor dolayisiyla
tarim yapmakta zorlaniyoruz. Yagmur yagmadigi icin tarlalar1 sulamakta sikinti

cekiyoruz. Uriinlerimiz biiyiimiiyor kuruyup gidiyor.
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SELIM: Evet sayin seyirciler Harun amcaya tesekkiir ediyoruz. Duydunuz ve
gordiiniiz buradaki halkimiz ¢ok zor durumda.

ANLATICI: Selim programina devam eder ve Ayse hanimin yanina gider.

SELIM: Su an yanmmizda yillarca bu memlekette yasamis degerli bir
konugumuz Ayse Hanim var. Hos geldiniz. Kuraklik 6nlem alinmazsa olumsuz
sonugclari olan bir dogal afettir. Ayse Hanim sizce kuraklikla basa ¢ikabilir miyiz yoksa
bu bize kaderimizin bir oyunu mu demeliyiz.

AYSE HANIM: Oncelikle su tiiketimiyle ilgili halki bilinglendirmeliyiz ve
yagisin az oldugu bolgelerde sulama kanallari yapmaliyiz. Bunlar yapildigi takdirde
kuraklik bize ve iilkemize olan olumsuz sonuglarinin azaltilacagini diisiiniiyorum.

SELIM: Ayse hamima tesekkiir ediyoruz. Evet, Lale séz sende benim
aktarabileceklerim bu kadar.

ANLATICI: Yazin yapilan program burada biter. Lale yayina devam eder.

LALE: Evet sayin seyirciler yazin bu goriintiilerle kars1 karsiyaydik. Su anda ise
bunun tam tersi bir olayla kars1 karsiyayiz. Simdi Devlet Meteoroloji Isleri Genel
Miidiirliigiine baglaniyoruz. Halil Bey bildiginiz gibi bugiin yurt genelinde yagisl bir
hava var bu konu ile ilgili neler diistiniiyorsunuz.

HALIL BEY: (Halil bey tahtanin 6niine geger ve konusmaya baslar.) Bu hafta
yurdun bir¢ok yerinde siddetli yagislar bekleniyor. Ozellikle Karadeniz bolgesinde kar
erimeleri ve siddetli yagmurlarin yagmasi sonucu seller meydana gelebilir bu nedenle
halkin dikkatli olmas1 gerekmektedir.

LALE: Bu bilgilerden dolayr Devlet Meteoroloji Isleri Genel Miidiiriine
tesekkiir ediyoruz. Sayin seyirciler bir son dakika haberimiz var simdi sizlerle onu
paylasmak istiyorum. Simdi Rize’de bulunan spikerimiz Ali’ye baglaniyoruz. lyi
aksamlar Ali Rize ‘de sel felaketi oldugu gelen haberler arasinda.

ALI: ( Ali mikrofonla tahtanin 6niine gecerek haberini sunmaya baslar.) Evet
Lale su anda Rize’deyiz burada ¢ok yagmur yagiyor ve dereler tasmis durumda arabalar
sularin i¢inde yliziiyor, insanlar yardim istiyor. Yanimda sel felaketinde magdur olan
Ibrahim amca var. ibrahim amcanin evi sular altinda kaldig1 igin suan kalacak bir yeri

yoktur. Evet, Ibrahim amca olay nasil oldu anlatir misin?
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IBRAHIM AMCA: Oglum ben bir saat énce sehre gitmistim, geldigimde evim
sular atindaydi. Cocuklarim o kadar sdyledi baba burasi tehlikeli dere kenari, gel bize
gidelim dediler ama ben onlar1 dinlemedim, eger evde olsaydim 6lebilirdim.

ALI: Gegmis olsun amcacim. Ve simdi yanimizda Sena Hanim var. Kendisi
selle miicadele biriminde gorevli. Sena hanim sel felaketinden 6nce almamiz gereken
onlemler nelerdir.

SENA HANIM: Ali bey sel felaketinden Once almamiz gereken Onlemler
sunlardir:

e Meteoroloji haberlerini takip etmeliyiz.

e Yasadigimiz bolgedeki sel felaketi riskini Afet Isleri Genel Miidiirliigii’nden

O0grenmeliyiz.

¢ Oturdugumuz evin su seviyesi altinda olup olmadigini 6grenmeliyiz.

¢ Bulundugumuz yerde su seviyesinden yliksek alanlari bulmaliyiz.

e Sel tehlikesi altindaki bir yerde oturuyorsak degerli esya ve belgeleri yiiksek

yerlerde saklamaliyiz.

ALI: Peki Sena Hanim sel felaketinden dnce devletin almasi gereken 6nlemler
nelerdir.

SENA HANIM: Ali bey sel felaketinden 6nce devletimizin almasi gereken
onlemler sunlardir:

e Meteorolojik kokenli dogal afetler igin Devlet Meteoroloji Isleri'nden

mutlaka erken uyar1 yapilmali, bunun i¢in gerekli birim olusturulmali.

e Olusturulan erken uyari birimi, tim il ve ilgelerde olusturulan kurtarma

ekipleri tarafindan takip edilmeli.

e Dere ve nehir yataklarima yerlesim yapilmas: belediyeler tarafindan

onlenmeli.

e Denizin dere veya nehir ile birlestigi kanallar diizenli olarak temizlenmeli.

ALI: Sena Hanim

SENA HANIM: Ali bey bildiginiz gibi sel felaketi en c¢ok Karadeniz
bolgesinde olmaktadir. Seli 6nlemenin aslinda birgok yolu var bunlardan biri ibrahim
amcanin yaptig1 gibi dere kenarlarina yerlesmemek. Kanallar ve setler yaparak selin
hizin1 kesmeye calismak.

ALI: Sena Hanim sel felaketi sirasinda almaniz gereken dnlemler neler.
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SENA HANIM: Sel felaketi sirasinda almaniz gereken onlemler ise

e Su yatagimi ya da c¢ukur bolgeleri terk edip mutlaka yiiksek yerlere
cikmaliyiz.

o Sel sirasinda araba kullanmamaliy1z.

e Sel suyunun i¢inde yliriimeye ¢alismamaliy1z.

e Bulundugumuz yeri bosaltmamiz gerekiyorsa, elektrigi ve dogalgazi
kapatmaliyiz.

ALI: lIyi aksamlar Tiirkiye soz sende Lale.

Rahatlama:

Ogretmen 6grencilerin gdzlerini kapatmasini ve siraya baslarin1 koymasini ister.
Hafif bir miizik esliginde konuya uygun bir ses tonuyla anlatmaya baslar. Ogretmen
ogrencilerin anlatilanlar1 hayal etmelerine ve hissetmelerine rehberlik eder. Cok sicak
bir giinde deniz kenarinda geziyorsunuz. Sicaklik viicudunuzun her yerine yayiliyor.
Terlemeye basghiyorsunuz. Gokyiiziinli yavas yavas bulutlar kaplamaya basliyor. Birden
riizgar ¢iktr 1lik 1lik esiyor. Saglarinizi oksar gibi ve siz ylirlimeye devam ediyorsunuz.
Riizgarla beraber yagmur yagmaya bagliyor. Yagmur Once basimiza geliyor. Sonra
omuzlariniza, kollarimiza. Yavas yavas viicudunuzun her tarafina ve ayaklariniza
yagmur taneleri diisiiyor. Serinlediniz. Kendinizi rahat hissediyorsunuz.” der ve simdi

gbzlerinizi agabilirsiniz.

Degerlendirme:

Dramadan sonra 6grencilere neler 6grendiklerine dair sorular sorun, daha sonra
izleyicilerin oyunda yer alan karakterlere soru sormalari i¢in yonlendirin.

o Dramay1 uygularken neler hissettiniz? Neler yasadiniz?

o Drama sirasinda zorlandiniz m1? Nerede zorlandiniz?

e Kuraklik nedir?

o Kuraklik nerelerde en ¢ok goriiliir neden?

o Sel en ¢ok hangi bolgemizde goriiliir neden?

¢ Sel neden olan faktorler nelerdir?

e Selden korunmak i¢in bagka hangi 6nlemleri almaliy1z?

 Birbirinize sormak istediginiz soru var m1?
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Etkinlik — 4 (Erozyon- Cig Etkinligi)

Ders: Sosyal Bilgiler

Simif: 5

Unite: Bolgemizi Taniyalim

Konu: Insan dogay1 sekillendiriyor, yurdumuzdaki afetler, dogal afetler ve
kiltiir, dogal afetler ve yanlis uygulamalar

Siire: 40+40 dk.

Etkinlik Tipi: Erozyon ve ¢1g ile ilgili dramatizasyon

Katihmer: 10 Kisi

Kazanimlar:

o Erozyon nedenlerini ve sonuglarini kavrar.

e Cigm en ¢ok hangi bolgemizde goriildiigiinii fark eder.

o Konusurken jest ve mimiklerini amacina uygun kullanabilir.

« Ustlendigi role uygun konusabilir.

e Dogaclama ve rol yapabilme yetenegini giiclendirir.

o Sozel yonergelere uygun olarak hareket etme yetenegini giiclendirir.
e Erozyondan korunmak i¢in alinacak tedbirler hakkinda fikir edinir.
e Erozyonun hangi alanlar1 olumsuz etkiledigini kavrar.

e (Cigdan korunmak icin alinacak tedbirler hakkinda fikir edinir.

e Ci1gm nedenlerini ve sonuglarini kavrar.

Aciklama:

Dogal afetlerden biri olan erozyon ve ¢1g konusunun dgrenciler tarafindan tam
olarak &grenilmesi kolay degildir. Ulkemizde de yasanilan erozyon ve ¢1g konusunun
bire bir dramatize edilmesi konun daha iyi anlagilmasini ve kalici olmasini
saglayacaktir. Siif ortami etkinlikten Once fiziksel olarak etkinlige uygun olarak
diizenlenir. Ortami1 diizenlemek ve fiziksel olarak Ogrencilerin rahat hareket etmesi
amaciyla On taraftaki siralar arkaya dogru cekilir. Gerekli materyaller 6grencilerin
sayisina ve dramaya uygun olarak hazirlanir. Konu boyunca degisik etkinliklerde

bulunulacagi i¢in sinif motive edilir.
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Aracg-Gerecler:
Ders Kitabi, sira, masa, harita, tahta, sandalye

Isinma:

Ogrencilerle etkinlige baslamadan &nce 1simnma calismasi yapilir. Ogretmen
Ogrencilere ¢esitli yonergeler sdyleyerek birlikte hareketleri yapacaklari sdylenir.

o Atlar yavas yavas ormanda gidiyor.(Eller dizlere vurulur.)

o Atlar hizland1 (Eller dizler hizli hizli vurulur)

o Taghga geldi (Eller gégse vurulur)

e Cimenlige geldi (Avug igleri birbirine siirtiliir)

o Batakliga geldi( Agizdan dil damaga vurularak lak lak diye ses ¢ikarilir.)

o Atlar patikadan athiyor ( Eller havaya kaldirilip hizla dizlere dogru indirilerek

vurulur.)

e Hooop giim.” diyerek 1sinma caligmasi bitirilir.

Kaynastirma:

Karakterler ile ilgili kisa bilgiler verilir ve uygun bir sekilde roller dagitilir.
Ogrencilerden bazilar1 agag, bazilari toprak, bazilar1 yagmur taneleri olur. Kollarini
yukar1 kaldirarak aga¢ gibi duran grenciler birbirine paralel ve aralikli olacak sekilde
durur. Ogretmen uygun bir ses tonuyla anlatmaya baslar “ Giinesli bir giinde sarki
soyleyerek ormanda geziyorsunuz. Gokyliziini yavas yavas bulutlar kaplamaya
bagliyor. Yagmur hizli hizli yagmaya bagliyor.( Yagmur rolii verilen 6grenciler parmak
uclarinda yerinde kogsma hareketi yaparak yagmur sesi ¢ikarir.) Hizli hizli yiirimeye
devam ediyoruz. Topragin ayaklarinin altinda kaymaya basladigini hissederek
korkuyoruz.( Toprak roliinde olan O6grenci agaglarin arasinda kayar.) Sik agaclarin
oldugu yere dogru kosuyoruz. Topragin kaymadigini hissedip derin bir nefes alip
yagmurun dinmesini bekliyoruz. Sonra evimize gidiyoruz.” der. YOnergelere uygun

hareketler yapilmasina 6gretmen rehberlik eder.
Uygulama:

Ogrencilere dramatize edecekleri erozyon ve ¢13 etkinligi kisaca anlatilir. Drama

karakterleri ile ilgili kisa bilgiler verilir ve uygun bir sekilde roller dagitilir:
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o Mehmet — Ogretmen (1 Kisi)
o Hasan — Miifettis (1 Kisi)

o Defne — Ogrenci (1 Kisi)

o Kerem — Ogrenci (1 Kisi)

« Ahmet — Ogrenci (1 Kisi)

e Bugra — Ogrenci (1 Kisi)

e Emir— Ogrenci (1 Kisi)

o Melek — Ogrenci (1 Kisi)

e Cigdem — Ogrenci (1 Kisi)

e Anlatict (1 Kisi)

ANLATICI: Ogrenciler siralarina oturur ve sosyal bilgiler dersi baslar gretmen
derse girer.

OGRETMEN: Giinaydin ¢cocuklar. Bugiin dersimizde erozyon ve ¢13 konularimi
isleyecegiz oncelikle ¢igin tanimiyla derse baslayalim ¢igin tanimini séylemek isteyen
var m1?

ANLATICI: Ogrenciler parmak kaldirir.

OGRETMEN: Sen soyle Ahmet nedir ¢13?

AHMET: Cig bitki Ortiisti olmayan egimli arazilerde tabakalar halinde birikmis
olan kar kiitlesinin yamagtan agag1 dogru kaymasidir.

OGRETMEN: Aferin Ahmet dogru bir tanimd1. Peki simdi ¢igin olusmasinda
etkili olan faktorleri kim sdyleyecek. Sen soyle Defne

DEFNE: Egimli arazilerin olmasi, titresimler, bitki Ortiisiin olmamasi, taze kar
tabakasinin fazla olmasi 6gretmenim. Birde 1s1 kar yagisindan sonra diiser ardindan
yiikselirse ¢1§ tehlikesi artmaktadir 6gretmenim.

OGRETMEN: (Ogretmen sinifin iginde gezinir.) Cocuklar ¢igin olusmasini
engelleyebilir miyiz yani ¢1g1 6nlemek i¢in neler yapabiliriz? Sen séyle Emir.

EMIR: Ogretmenim ¢13 tehlikesi olan bolgelere yerlesilmemelidir ve bu
bolgelere agaglandirma yapilmalidir.

AHMET: Ogretmenim bir sey sdyleyebilir miyim?

OGRETMEN: Séyle Ahmet seni dinliyoruz.
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AHMET: Cig dagin bir noktasindan kopup yuvarlanan ve yuvarlandik¢a
biiyiiyen Kar kiimesine denir. Ci1g Oniine ¢ikan her seyi yok eder. Dogu Anadolu
bolgesinde daha ¢ok olur.

OGRETMEN: Tesekkiirler Ahmet tamam cocuklar simdi erozyon konusuna
gecelim. Erozyon nedir? Evet, Bugra sen soyle.

BUGRA: Bitki ortiisiiniin az oldugu yerlerde topragmn yagmur sulari ve riizgarin
etkisiyle aginip taginmasidir erozyon denir.

OGRETMEN: Aferin Bugra, cocuklar erozyon nasil onlenir? Sen soyle
Cigdem.

CiIGDEM: Ogretmenim bitki ortiisiiniin olmadig1 yerleri agaglandiririz. Sonra
yamaglar1 basamaklandiririz. Yamagtaki tarlalar1 enlemesine siireriz bdylece erozyonu
Onlemis oluruz.

OGRETMEN: Aferin Cigdem dogru soyliiyorsun.

ANLATICI: Bu sirada miifettis igeri girer herkes ayaga kalkar miifettis eliyle
oturmalarini isaret eder.

OGRETMEN: Hos geldiniz Hasan Bey. Cocuklar Hasan Bey miifettis bizimle
beraber derse katilacak. Hasan bey bizde erozyon ve ¢1g konularini igliyorduk.

MUFETTIS: Konular islediginize gore birkag soruda ben sorayim.

ANLATICI: Miifettis Melegi isaret eder.

MUFETTIS: Sen sdyle kizim i¢ Anadolu bolgesinde yer alan Konya ilimiz
neden ¢Ollesme riski tagimaktadir.

MELEK: Ciinkii en fazla erozyon i¢ Anadolu boélgesinde ve Konya ilinde
gortliir ¢ollesmeye erozyon neden olmaktadir 6gretmenim.

MUFETTIS: Aferin kizim.

ANLATICI: Miifettis Kerem’i isaret eder.

MUFETTIS: Sen sdyle oglum erozyon en ¢ok hangi ekonomik faaliyetimizi
olumsuz yonde etkiler.

KEREM: Erozyon en ¢ok tarimsal faaliyetleri etkiler 6gretmenim ¢linki
erozyon topragin verimli kisminin taginmasina neden oldugu i¢in buralarda tarimsal
iriinlerden verim alinamaz.

MUFETTIS: Cok dogru sdyledin oglum, ¢ocuklar peki ¢13 en fazla hangi

bolgelerde goriiliir.
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ANLATICI: Ogrenciler hep beraber miifettise cevap verir.

OGRENCILER: Dogu Anadolu Bélgesi.

MUFETTIS: Peki neden Dogu Anadolu Bélgesi.

ANLATICI: Ogrenciler hep beraber miifettise tekrar cevap verirler.

OGRENCILER: Yiiksek daglar oldugu icin.

KEREM: Ogretmenim birde oraya ¢ok kar yagiyor.

MUFETTIS: Aferin cocuklar. (Mehmet 6gretmene donerek) Bu siif ¢ok
caliskanmis hocam der.

ANLATICI: Zil galar ve ders biter.

Rahatlama:

Ogretmen dgrencilerin gozlerinin kapatilmasin ister. Tiim dgrencilerin kollarini
yukar1 kaldirarak aga¢ olmalari istenir. Simdi hepimiz ormanda oldugunuzu ve
agaclarin oksijen sagladiklarini diistinmelerini ister. Gozlerinizi agabilirsiniz. ”Derin bir
nefes alip tertemiz havayr igimize ¢ekip cigerlerimize temiz havanin yayildigin

hissedip ve tekrar verelim .” diyerek rahatlama ¢aligmasi bitirilir.

Degerlendirme:

Dramadan sonra 6grencilere neler 6grendiklerine dair sorular sorun, daha sonra
izleyicilerin oyunda yer alan karakterlere soru sormalari igin yonlendirin.

e Dramay1 uygularken neler hissettiniz? Neler yagsadiniz?

e Drama sirasinda zorlandiniz m1? Nerede zorlandiniz?

e Ci1g nedir?

e (18 olugmasimi engelleye bilir miyiz?

e (18 neden en ¢ok dogu Anadolu bolgesinde goriiliir?

e Erozyonu 6nlemek i¢in baska ne gibi 6nlemler aliriz?

« Erozyon hangi alanlari olumsuz etkiler?

 Birbirinize sormak istediginiz soru var mi1?
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EK 8: Uygulamaya iliskin Fotograflar

(;

170



171



172



173



174



175



176



177



178



179



180



Ek 9. Orijinallik Raporu

Turnitin ~ o ' : Page 1 of 1
Kl
preferances
' Igbera kondu: 22-Ara-2016 L0:13 EET 5. SINIF SOSYAL Kaynaje ,u... Benzarlik
. AUMARA; 755660453 . . Benzerlik Endeksi )
rijinallik Raparu . Kelime Saymi: 40363 BiLGILER DERSINDE Irkamet Sourcas: %18
Gonderild!: 1 ' DRAMA YGNTE . % 21 IE?r::!:;:Odlvhr\: :::
Dokdman Garlintileyici Selda Aksit tarafindan
alutiarighar  biblivegrafvayudahliat - 3 kelime > nkaniao eslesmaler mod: (a0 yikkek egbeyene oraniann bi aracs gosing

%1 eglesme {15-Oca-2015 tarihll internet)

T.C. Firat niversitesi Egitim Billmlerl Enstitisil Sosyal !
Bilimler ve Tirkge Editimi BSIUmMD |

%1 eglesme (21-Agu-2013 tarihli internet)
http://testimiz.com

Sosyal Bilgiler EGitimi Anabilim Dah

- S i %1 eslesme (18-Haz-2014 tarinli Internet) a
5. SINIF SOSYAL BILGILER DERSINDE DRAMA i httn;//nortal Firat.edu, tr

YONTEMININ BGRENCE BASARISINA, TUTUMUNA VE
. KALICILIGA ETKISE Yiksek Lisans Tezi i

%1 eglesme (22-0ca-2016 tarihli d§ranci ddevieri) ]
Submitred to Firat (niversitesi

Hazirlayan: Selda AKSUT Damigman: Yrd, Dog. Dr. Fayaullah EZER ELAZIG-

NE &8 88 8 6

2016 %< 1 eslesme (30-Tem-2015 tarihli internet) ]

%< 1 eglesme (16-Haz-2014 tarihll internet) ]
Sesyal Bilgiter E§itimi Anabilim Dal Selda AXSUT* On hazrlamig oldudu “Sosyal %< 1 eglesme (27-EKI-2014 tarihll Internet) ]
Bligiter Cgretiminde Video Kullaniminin Ofirenci Basansina, Kaliciiga ve http:/farezi.com

Tutumlanna

181



0Z GECMIS

Selda Aksiit 1983 yilinda Yefren/Libya’da dogdu. ilkokulu Malatya Hasan
Varol 2. ilkokulunda, ortaokulu Malatya Firat ilkogretim okulunda, liseyi Malatya
Atatiirk Kiz Lisesinde tamamladi. 2012 yilinda Firat Universitesi Egitim Fakiiltesi
[Ikogretim Boliimii Sosyal Bilgiler Ogretmenligi boliimiinden mezun oldu. Ayni yil
Firat Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Sosyal Bilgiler Egitimi Anabilim Dali
Sosyal Bilgiler Egitimi Bilim Dalinda yiiksek lisans 6grenimine basladi.

182



