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Bu arastirmanin amaci, ilkogretim okulu 6grencilerinin okul yasaminin niteligine iliskin
algilari1 saptamak ve bu algilara neden olan etkenleri 6gretmen, okul yoOneticisi ve
akademisyen goriisleri dogrultusunda inceleyerek okul yasaminin niteliginin gelistirilmesine
yonelik gorlis ve onerileri belirlemektir.

Arastirma deseni, karma yontem olarak tanimlanan nitel ve nicel yontemlerden birlikte
faydalanilan agiklayici desendir. Bu baglamda arastirmada iki farkli sekilde veri elde
edilmistir. Nicel verilerin elde edilmesi i¢in Ankara ili merkez ilgelerinde 6grenim goren
ilkogretim okulu 8. simf 6grencilerinden 381 6grencinin okul yasaminin niteligine iliskin
algilart belirlenmistir. Nitel verilerin elde edilmesi i¢in, nicel aragtirma yontemiyle elde edilen
bulgulardan yararlanilmigtir. Bu baglamda nitel arastirma desenlerinden biri olan durum
calismasi araciliiyla ilkdgretim okullart okul yasaminin niteligi alt boyutlarinda diisiik 6grenci
algilarina neden olan etkenlere iliskin; amach 6rnekleme yonteminden maksimum gesitlilik
ornekleme teknigi kullanilarak belirlenen alti 6gretmen ve alti okul yoneticilerinin goriisleri
alinmistir. Belirlenen bu goriisler temalar bazinda gruplandirilarak yine amagli drnekleme
yontemi ile belirlenen dort alan uzmani akademisyen tarafindan tekrar degerlendirilmistir.
Sonrasinda nicel ve nitel arastirma teknikleri ile elde edilen bulgular ilgili alanyazinla iliskili
bir bi¢imde tartisilmistir.

Arastirmada nicel verileri toplamak amaciyla Bourke (1992) tarafindan gelistirilen ve arastirma
kapsaminda Tiirkge’ ye uyarlamasi yapilan “Okul Yasammmn Niteligi Olgegi” (OYNO)
kullanilmistir. Nitel boyutta veriler ise, aragtirma konusunun alanyazinina ve alan uzmanlarinin
goriislerine dayali olarak olusturulan yar1 yapilandirilmis goriisme formuyla toplanmistir. Bu
aragtirmanin nicel boyutu kapsaminda 6grencilerin okul yasaminin niteligine iligkin algilari,
OYNO de yer alan yedi boyut (genel memnuniyet, olumsuz duygular, 6gretmen-dgrenci
iligkisi, sosyal uyum, firsatlar, basar1 ve okul cazibesi) kapsaminda ele alinmis ve sonrasinda
her bir maddeye yonelik analizler yapilmistir.

Yapilan analizler sonucunda: (1) Genel memnuniyet boyutunda 6grencilerin okulda yapilan

etkinliklerden keyif almadiklar1 ve okula her giin gelmekte istekli olmadiklari; &gretmen

ogrenci iligkisi boyutunda, 6gretmenlerin esit ve adil davranmadiklari; sosyal uyum boyutunda,

ogrencilerin kendi okullarinda akranlar1 arasinda popiiler olmadiklart ve insanlar tarafindan

diistiniilmedikleri; basari boyutunda, okulun o&grencilerin ¢aligmalarini  yiiriitebilecegi

imkanlar1 saglayamadigi; okul cazibesi/cekiciligi boyutunda, okulda fazladan c¢alisma
\'



yapmaktan hoslanmadiklari, yapilan ¢alismalardan heyecan duymadiklari, 6grenmenin yeteri
kadar eglenceli ve keyifli olmadigi, yapilan ¢alismalarin merak uyandirict olmadigr yoniinde
diisiik algilar tespit edilmistir. Ayrica OYNO alt boyutlarmna iliskin grenci algilarmin en
yiiksek oldugu boyut “firsatlar” en diisiik oldugu boyutun ise “okulun cazibesi/gekiciligi”
oldugu tespit edilmistir. OYNO alt boyutlarina iliskin dgrenci algilar1 (2) cinsiyet degiskenine
gore incelendiginde; sadece okulun cazibesi/cekiciligi boyutunda anlamli bir farklilik oldugu
ve kiz 6grencilerin erkek dgrencilere gore okulu daha cazip buldugu tespit edilmistir. (3) Ilce
degiskenine gore incelendiginde ise Ogrenci algilarinda anlamli bir farklilik oldugu tespit
edilmistir. Bu baglamda ilgelerin sosyo-ekonomik diizeyi yiikseldik¢e bu ilgelerde 6grenim
goren ogrencilerin okul yasaminin niteligine iligkin algilarinin diistiigii belirlenmistir.

Arastirmanin nitel boyutunda, nicel verilerden elde edilen bulgular dogrultusunda 6gretmen ve
okul yoéneticilerine; okul yasaminm niteligi “Genel Memnuniyet”, “Ogretmen-Ogrenci
Iliskisi”, “Sosyal Uyum”, “Basar1” ve “Okul Cazibesi/Cekiciligi” boyutlarma iliskin diisiik
olan 6grenci algilarinin nedenleri ve ¢6zlim Onerileri sorulmus ve katilimcilardan elde edilen
veriler igerik analiz yontemi ile analiz edilmistir. Arastirmaya katilan 6gretmen ve okul
yoneticilerine gore oOgrencilerin okul yasamini olumsuz etkileyen nedenler sunlardir: (1)
okulun fiziki yapilar1 ve sosyal imkanlari &grenci beklentilerini karsilamadigi igin okul
ogrenciye cazip gelmemektedir. 2) Ogretim programlar igerik ve doku agisindan zengin
olmadig1 gibi; yogun, akademik ve konu agirlikli olup kazanimlar1 ve zeka farkliliklarim
dikkate almamaktadir. (3) Okullarda 6gretim yontemi olarak genellikle 6gretmen merkezli
takrir (diiz anlatim) yontemi Kkullanilmakta, basari ise genellikle test yontemleri ile
degerlendirilmektedir. (4) Ogretim politikalarinda siireklilik olmadigi gibi merkezdeki
planlamalar ile alandaki uygulamalar arasinda uyusmazlik vardir. Bununla birlikte programin
izlenmesi ve degerlendirilmesi yapilmamaktadir. (5) Ogretmenler program gerekliliklerine
uygun mesleki yeterlilikte olmadiklar1 gibi yeterli diizeyde mesleki rehberlik de
alamamaktadirlar. (6) Ogretmenlerin is doyumu diisiiktiir. (7) Ailelerin ¢ocuk yetistirme
konusundaki yanlis uygulamalari ¢ocuklarin okul yasamina olumsuz yansimaktadir. (8) Okul
etkinlikleri okul disindaki kontrolsiiz ¢evreyle (olumsuz akran grubu, bilgisayar oyunlari,
internet ortami vb.) rekabet edememekte ve 6grencilerin ilgileri okul dis1 kontrolsiiz ¢evreye
kaymaktadir.

Ogretmen ve okul yoneticileri tarafindan belirtilen sorunlara iliskin akademisyen gériisleri ise
sunlardir: (1) Glniimiiz geleneksel okul modelleri ¢agin gereklerine cevap veremedigi gibi
toplumun ve Ogrencilerin beklentilerini karsilayacak nitelikte degildir. Bu baglamda
ogrencilerin yagam kiiltiiriinii dikkate alan, 6grenci dogasina uygun 6grenme ortamlarini iginde
barindiran, ¢ocuklarin bireysel farkliliklarinin kesfedildigi, dijital medyanin egitsel amaglarla
daha yaygin kullanildig1 ve eglenerek 6grenmenin merkeze alindig1 bir okul kurgusuna ihtiyag
duyulmaktadir. (2) Ogretim programlari sadelestirilerek 6grencilerin ilgileri, on bilgileri ve
hoslandiklar1 seyler programda yer almali, konular azaltilarak derinlemesine islenmeli ve
program uygulamalarinin tiim siiregleri izlenerek degerlendirilmelidir. (3) Ogretmenlerin
mesleki yeterliligi artirilmalidir. (4) Okullarda 6grencilerin akademik gelisimlerinin yaninda
sosyal ve kisisel gelisimlerini de destekleyen dersler, kurlar veya projeler yapilmalidir.
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ABSTRACT

The purpose of this study was to determine primary school students' perceptions of quality of
school life and to present a line of opinions and suggestions by examining the factors that
influence students' perceptions of quality of school life on the basis of the opinions of teachers,
school administrators, and academicians.

This study was designed in explanatory design under mixed research method.. In this context,
research data was gathered in two different steps. In order to obtain quantitative data, the
perceptions of 381 primary school students in 8th grade studying within the central districts of
Ankara were determined. On the other hand, to obtain quantitative data, the findings of the
quantitative research were benefited. In this regard, concerning the factors causing low student
perceptions, the opinions of six teachers and six school administrators were taken by using the
maximum variation sampling technique among the purposive sampling methods. These
opinions were classified on the basis of themes and re-evaluated by four field expert
academicians determined also according to the same purposive sampling method. Then, the
findings obtained by quantitative and qualitative research techniques were discussed in line
with the related literature.

This study used "Quality of School Life Scale” (QSLS) developed by Bourke (1992) and
adopted into Turkish language by the researcher to gather the quantitative data of the study .On
the other hand, the qualitative data were collected through semi-structured interview forms
designed on the basis of the opinions of experts studying in the field and on the literature of the
research problem. Within the framework of the quantitative dimension of this research, the
perceptions of the students of the quality of school life were taken into consideration within the
scope of seven dimensions (General satisfaction, negative affect, teacher-student relations,
social integration, opportunity, achievement and adventure) developed in QSLS and later
analyses were made for each of these items.

As a result of these analysis, the following low perceptions were identified : (1) In terms of
"general satisfaction” dimension, it was identified that the students were not satisfied with the
activities carried out at the school and that they were not willing to come to school every day;
in terms of "teacher-students relations" dimension, it came out that the teachers were not
treating fairly and equally, in "social integration” dimension it became clear that the students
were not popular among their peers in their schools and that they were not taken into
consideration by the people; in terms of "achievement” dimension, it was identified that the
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school could not provide opportunities for the students to carry out their studies; concerning
the "adventure” dimension, it came out that the students did not like doing extra work at
school, they were not enthusiastic about the activities carried out at school, learning at school
was not amusing and pleasant and finally studies carried out at school were not attractive. In
addition, the highest level of student perception concerning the sub-dimensions of the QSLS
was identified in the "opportunity” dimension, while the lowest level arose in the "adventure"
dimension. On the other hand, when the student perceptions concerning the sub-dimensions of
the QSLS were analysed in terms of (2) gender variable, it was identified that there was a
significant difference only in "adventure " (school attractiveness) dimension and that when
compared with the boys, the girls found school more attractive. Furthermore, according to (3)
district variable, there occurred again substantive difference among student perceptions. In this
context, it was identified that as the socio-economic status of the district increased, the
perceptions of those students getting education in those districts decreased.

In the qualitative part of the research, on the basis of the findings derived from quantitative
data, the reasons and solution suggestions concerning the low student perceptions especially
concerning those on overall satisfaction, teacher-student relations, social integration,
achievement and school charm were asked to school teachers and administrators and the data
obtained from these participants were analysed according to content analysis method.
According to teachers and school administrators taking part in this survey, the negative factors
affecting the students' school life perceptions were as follows: (1) The school was not
attractive for students since the physical structures and social opportunities of the schools' did
not meet the students expectations. 2) Curriculum were not rich in content and texture, on the
contrary they were intensive, academic and full of theory, ignoring acquisitions and mental
differences of the students. (3), teacher-centered "declaration” method was widely used in
schools as a teaching method while the success is usually evaluated through test methods. (4)
There was not a continuation in educational policies and there were controversies between the
planning at the center and the implementations in the field. Furthermore, the programs were
not monitored and evaluated. (5) Teachers did not have appropriate professional qualifications
to meet the program requirements and they did not receive adequate vocational guidance. (6)
Job satisfaction level of the teachers was low. (7) Misapplication of families on child raising
reflectde negatively on the children's school life. (8) School events could not compete with the
uncontrolled environment outside the school such as negative peer group, computer games,
internet etc. and students' attention shifted to this uncontrolled environment.

The opinions of academician regarding the problems identified by the teachers and school
administrators were as follows: (1) Today's traditional school models could not respond the
requirements of the time and they were not qualified enough to meet the expectations of the
students and the society. In this context, there was a need for a school which took students'
culture of life into account, contained the proper learning environment for students in which
the individual differences of the children were detected, the digital media was widely used for
educational purposes and learning in fun became the main objective. (2) Curriculum should be
simplified and the students' interests, prior knowledge and hobbies should be included in the
programs, the number of subjects should be decreased and the rest must be studied in depth
and the entire process of the program implementation should be assessed and monitored. (3)
The professional competence of the teachers should be increased. (4) In addition to academic
progress of the students, courses and projects supporting students social and self improvement
should be carried out.
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Page Number . 237
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BOLUM 1

GIRIS
Bu boéliimde arastirmanin problemi, amaci, onemi, varsayimlart ve arastirmada Kullanilan

kavramlara yer verilmistir.

Problem Durumu

Egitim sistemleri toplumlarin yasamlarini daha nitelikli bir bi¢imde devam ettirebilmeleri
ve geleceklerini gilivence altina alabilmeleri amaciyla olusturulan yapilardir. Egitim
sistemlerinin merkezinde okullar bulunur ve okullarin amaci egitimin temel islevleri
dogrultusunda bireyler yetistirmektir. Ogrenciler, okul yasantisinda edindigi kazanimlarla
hayata hazirlanmak ve yasamlarinin en Onemli bolimiinii okullarda gecirmek
durumundadirlar. Bu nedenle, okullarin &grencilerin biligsel, duyussal ve devinissel

gelisimlerini saglayacak nitelikte egitim ortamlar1 olmasi 6nem kazanmaktadir.

Dewey’e (2010) gore, ¢ocuk ailenin yapisinit ve iligkilerini etki yoluyla 6grenerek hayata
baglamakta ve sonra hayati evin disina uzanmaktadir. Bu sekilde ¢ocuk gezerek, gorerek,
konusarak, kendisinden biiyiik bireylerle ve akranlariyla iliskiler kurarak disaridaki biiyiik
diinyay1 kesfetmekte, boylece sosyal duygusu gelismektedir. Ancak ev, aile veya ¢evrenin
iliskileri ¢ocugun olgunlagmasi i¢in 6zel olarak se¢ilmis yerler degildir. Bu nedenle okul
ithtiyact ortaya ¢ikmistir. Dolayisiyla 6grencinin 6grenmesi i¢in okul ve okulda yapilacak
etkinlikler, onu uyarici sekilde diizenlenmeli ve hayata hazirlayici nitelikte olmalidir. Bu
durum Ogrencilerin  yetistirilip hayata hazirlanmast ve toplumun beklentilerinin
karsilanmast baglaminda “okul etkililigi” veya “okul niteligi” nasil olmalidir? sorusunu

giindeme getirmektedir.

Tarihsel siire¢ iginde, okul ortamlarmin niteligine iliskin yapilan arastirmalarin egitim
bilimleri alaninda en c¢ok calisilan konular arasinda yer aldigi goriilmektedir. Bu
arastirmalar 6zellikle 1960’11 yillarda baslamis, 1980°1i yillarda “etkili okul” aragtirmalari

adr altinda yogunlagsmistir. Bu donem igerisinde yapilan arastirmalarda genellikle okulun



ve ailenin Ogrenci gelisimine etkisinin irdelendigi, 1990’11 yillarda ise arastirmalarin
sosyolojik faktorlerin gozetilmesinden 0grenci basarist gostergelerine dogru bir degisim
gosterdigi ifade edilebilir (Balci, 2001). 1990’11 yillarda yapilan arastirmalarda, ozellikle
duyussal ogretimin niteliginin gozard1 edilerek 6grencilerin  bilissel ve  zihinsel
gelisimlerine odaklanildigi, etkili okul calismalarinda 6grenci ilgi ve ihtiyaglarinin bir
biitiin olarak ele alinmadig1 sdylenebilir. Ancak 1990’11 yillarin sonlarindan sonra yapilan
caligmalarda hayat basaris1 gibi okullarin sosyal amaglarinin ¢esitli yonleri iizerinde duran
caligmalara ilgi artmis ve 6zellikle 6grencilerin okul yasam niteligini kapsayan, onlarin iyi
olma hallerini ve egitimsel ¢iktilarin1 artiran modern bir okulun hangi niteliklere sahip
olmas1 gerektigi incelenmeye baglanmistir (Karatzias, Power ve Swanson, 2001a). Bununla
birlikte, 6grencilerin yasamlarinin biiyiik ¢ogunlugunu okulda gegirmelerine ragmen
yalnizca akademik basariya odaklanilmasi, 6grencinin katilimi, memnuniyeti ve duygusal
beklentilerine yonelik konularin gbzardi edilmesi bazi yazarlar tarafindan elestirilmistir
(Brown ve Rodriguez, 2009; Karatzias vd., 2001a; Kong, 2008; Leonard, Bourke ve
Schofield, 2003; Ozden 2008; Sar1, 2007; Schlechty, 2011; Verkuyten ve Thijs, 2002).

Sar1 ve Cankseven (2008) insan faktoriiniin biiyiik 6nem tasidigi kurumlar olan okullarda
cocuklara sunulan 6gretimin niteligi kadar, okulun genel ortaminin 6zelliklerini yansitan
yasam niteliginin de olduk¢a dnemli oldugunu vurgulamis, okullarin ¢ocuklarin akademik
gelisimleriyle birlikte sosyal wve kisisel gelisimlerinden de sorumlu oldugunu
belirtmislerdir. Ozdemir (2000) etkili bir okulun grencilerin akademik, sosyal, kiiltiirel ve
estetik anlamda ihtiyaglarina en {ist diizeyde cevap veren okul oldugunu vurgulamaktadir.
Egitimde bu boyutlardan birinin thmal edilmesi, hem birey hem de toplum acisindan
onemli sorunlara neden olabilir (Sari, 2007). Bu baglamda, okulun &grencilerin
yasamlarinda onemli bir yere sahip olmasina ragmen yalnizca Ogretim ortamlari igin
tasarlanmis, bilgi aktaran bir kurum olarak ele alinmasimin dogru bir yaklagim olmadigi,
ogrenci ilgi ve ihtiyaglarinin bir biitiin olarak ele alinmasi gerektigi, aksi takdirde okul

yasaminin niteliginin diisecegi sOylenebilir.

Okul yasaminin niteliginin incelenmesi ve aragtirilmasit 6grencilerin okul yasaminin
nitelikleri ile akademik basarilar1 arasindaki iliskiden dolayr da 6nem kazanmaktadir.
Ogrencilerin dgretmenlere yonelik tepkileri ve okula bagliliklari, okulun etkililiginde
onemli bir rol oynamaktadir (Schmidt, 1992). Ogrencilerin okuldaki etkinliklere ilgi
duymasi, okula bagliligi, okulun deger sistemi ile ilgili olumlu algilar1 ve olumlu okul

iklimi 6grenmeyi olumlu yonde etkileyen faktorler arasindadir (Karatzias, Papadioti,
2



Power ve Swanson, 2001b). Bu faktorlerin bir okulda var olmasinin, o okulun yasam
niteligini, 6grenci katilimimi ve 6grenme performansini artirabilecegi, okul devamsizlig
veya okul terki gibi davramslari azaltabilecegi oOngoriilebilir. 1lgili alanyazin
incelendiginde bu argiimani destekler nitelikte arastirma bulgularinin mevcut oldugu
goriilmektedir (Karatzias vd., 2001b; Leornard, 2002; Slee’den aktaran Mok ve Flynn,
2002; Perry, 2000; Wolf, Chandler ve Spies, 1981).

Leonard (2002) ilkdgretim okullarinda 68retmen ve 6grencilerin yasam niteligine iliskin
algilarin1 inceledigi arastirmasinda, okula yoOnelik olumsuz algilara sahip Ogrencilerin,
ogrenim performansimin dustiigiinii ve daha sik devamsizlik yaptigini tespit etmistir.
Slee'nin (Aktaran Mok ve Flynn, 2002) arastirma bulgular1 okullarda sorun teskil eden
davranislar1 6nlemede en onemli faktoriin 6grenci beklentilerine uygun olumlu bir okul
yasaminin sunulmasi oldugunu gostermektedir. Baska bir arastirmada, 6grencilerin okul
yasam niteligi ile ilgili algilari, okuldan doyum saglama diizeyleri, derslere bagliliklari ve
ogretmenlere kars1 tutumlar1 sene bast ve sonunda degerlendirmis ve 6grencilerin okula
yonelik sahip olduklari olumlu algilarin okul basarisini artirict nitelikte sorumluluklar
almalarini sagladigi ortaya konmustur (Wolf vd., 1981). Yine 6grencilerin yasam niteligini
etkileyen faktorlerin incelendigi bir baska arastirmada, degiskenler arasinda aile
degiskeninden hemen sonra okul yasam niteliginin geldigi ve okul yasaminin niteliginin

bireylerin yasam doyumunda 6nemli etkiye sahip oldugu tespit edilmistir (Perry, 2000).

Kiiltiir ve yasam farkliliklar1 gdsteren Ogrencilerin, okul yasam niteligini karsilagtirmaya
yonelik yapilan baska bir arastirmada yasam niteligi ile okulun olumlu etkileri arasinda
yiiksek diizeyde bir iliski oldugu, okulun olumsuz etkileri ve okul stresi ile de okulun
yasam niteligi arasinda negatif bir iliskinin oldugu tespit edilmistir (Karatzias vd., 2001b).
Sar’ya (2007) gore, okuldaki yiiksek diizeyde bir yasam niteligi, 68renci performansini
artirabilecegi gibi okulu birakma oranini da azaltabilir. Bu nedenle, okullarin 6grencilerin
ogrenmesini etkileyen ve kendilerini mutlu ve giivende hissettikleri, 6gretmenlerden ve
ogrendiklerinden memnun olduklart yerler olarak kurgulanmasinin, akademik basariy1

artirabilecegi ve Ogrencilerin sosyal ve kisisel gelisimlerine olumlu katki yapabilecegi

ifade edilebilir.

Okul yasaminin niteligine yonelik yapilan ¢alismalarda genel olarak iki 6nemli vurgu
oldugu sdylenebilir. Ogrencinin okul yasamina iliskin duygularmm olumlu olmas: dgrenci

basarisini, okula bagliligi ve 6grenci memnuniyetini artirirken; 6grencinin okul yasamina



iliskin duygularinin olumsuz olmasi, Ogrencilerin derslere olan ilgisinin ve okula
bagliliginin azalmasina ve devamsizligin artmasina neden olabilmektedir. Ayrica,
ogrencilerin okula devamsizligit ve katilmi ile ilgili yurtici ve yurtdisinda yapilan
calismalarda Ogrencinin devamsizlik nedenleri arasinda olumsuz okul deneyimlerinin
onemli bir faktor oldugu siklikla vurgulanmaktadir (Applied Survey Research [ASR],
2011; Campaign for Fiscal Equity [CFE], 2011; ilmen, 2010; National Center for School
Engagement [NCSE], 2005; Ozbas 2010; Pehlivan, 2006; UCLA, 2011).

Tiirkiye 6grenci basart agisindan hem uluslararasi diizeyde yapilan sinavlarla hem de
ulusal diizeyde yapilan sinavlarla degerlendirilmektedir. [Ikogretim diizeyinde Ogrencilerin
matematik ve fen alanlarinda kazandiklar1 bilgi ve becerilerin degerlendirildigi ve 2007
yilinda gergeklestirilen TIMSS (Trends in International Mathematics and Science Study)
sonuglarina gore Tiirkiye’deki 6grencilerin alt diizey altinda yer alan ve TIMSS tarafindan
tanimlanmamis yeterlilik alanindaki 6grenci yiizdesi %41’dir (Milli Egitim Bakanligi
[MEB], 2011a). TIMSS 2011°de 8. siif dgrencilerinin uluslararas: yeterlilik diizeylerine
gore alt diizey altinda yer alan 6grenci yiizdesi ise %33 diir. TIMSS 2011 Tiirkiye’nin
matematik basarisinda puan artisi olmakla birlikte bu durum 2011°de biitiin iilkelerin
ortamlarindaki artigla karsilastirildiginda eski doneme gore bir artisin  olmadigini
gosterirken, alt diizey altinda yer alan Ogrenci yiizdesi agisindan olduk¢a sorunlu bir
noktada bulundugunu gostermektedir. Tirkiye siralama anlaminda dordiincii siniflarda
Avrupa lilkeleri arasinda son sirada iken, sekizinci siniflarda Avrupa iilkeleri arasinda
sondan ikinci sirada yer almaktadir (Yiicel, Karadag ve Turan, 2013 ). Yine ulusal diizeyde
yapilan Smavlarda, 6grencilerin 6nemli bir boliimiiniin degerlendirme dis1 birakilmasi Tiirk
Egitim Sistemi’nin olduk¢a sorunlu bir noktada oldugunu goéstermektedir. Bu durum,
akademik anlamda da istenilen basarilarin saglanamadigin1 gostermesi agisindan onemli
goriilebilir. Mok ve Flynn’a (2002) gore, okulun yasam niteligi genel sinavlarda gosterilen
akademik basarinin bir habercisi niteligindedir. Schlechty (2011), okullarin yalnizca
akademik basariy1 dikkate alarak ogrencilerin katilimini saglayamayacagini ifade
etmektedir. Akademik basar1 gosteremeyen 6grencilerin kendilerini basarisiz hissetmeleri
ve ders i¢i etkinliklere katilimlarinin azalmasi s6z konusu olabilir. Bu baglamda, derse
katilim saglayamayan 6grencilerin ders siiresi igerisinde sikilacaklart bunun neticesinde
ilgilerinin okul dis1 kontrolsiiz etkinliklere kayacagi hatta okula devamsizlik yapacaklarina

yonelik bir ¢ikarsama yapilabilir.



Bir ilkedeki 6grencilerinin okul devamsizligi ve okul terki orani, ilgili tilkenin egitim
sisteminin niteligine yonelik 6nemli bir gosterge olarak kabul edilebilir. Bu durum soz
konusu egitim sisteminin mevcut ve gelecekteki sorunlarmin énemli bir yordayicisi olarak
da kabul edilmektedir (Graeff-Martins, Oswald, Comassetto, Kieling, Goncalves ve Rohde
2006). Okul, dgrencilerin mutlu oldugu ve ebeveynlerin ¢ocuklarin orada olmasini
istedigi bir yer olarak kurgulanmalidir. Okulun yasam niteliginin belirlenmesinde
ogrencinin okuldan kagmasi, devamsizlik veya okul terki gibi olumsuz davraniglar
gOstermesi Onemli bir gosterge olarak yorumlanabilir (Leonard, 2002). Coventry ve
Cornish (Aktaran Leonard, 2002) tarafindan yapilan bir ¢alismada okula baglilik, okulda
basar1 ve akran grubu bagliligina dayanarak olgiilen diisiik diizeyde okul yasam niteliginin
okuldan kagma, okulu birakma ve derse gelmeme ile yakindan iliskili oldugu tespit

edilmistir.

Tiirkiye’de "lkégretim Okullarinda Okulu Terk ve Izlenmesine Yénelik Politikalar" isimli
arastirmada okulu terk eden 705 katilimcr arasinda erkeklerin % 73’i kizlarin ise % 49.6
kendi kararlar1 ile okulu biraktiklarini belirtmislerdir. Arastirmada egitim sistemi ve okul
kosullarinin okulu terk etmeye yol agcan etmenler arasinda 6nem diizeyi bakimindan,
birinci sirada yer alan ekonomik etmenlerden hemen sonra geldigi saptanmustir. Ozellikle
okulun/sinifin kalabaliklig1, okul i¢indeki ve disindaki giivenlik sorunlari, tagimali ve yatili
sistemin zorluklari, mevcut basar1 6lgme ve simif gegme sistemi, 6gretmenlerin yetersizligi
ve egitimin Kkalitesizligi, okul o6gretim programlarmin 6grencilerin seviyesine uygun
olmamasi, Ogrenci yeteneklerinin ortaya ¢ikartilmasinda yasanan giigliikler, okulun
ogrenci, veli ve 6gretmen i¢in cazibe merkezi olmamast gibi etmenler 6grencileri okul
devamsizligina iten nedenler arasinda gosterilmektedir (Goksen, Cemalcilar ve Giirlesel,

2009).

[Ikdgretim okulu &grencilerinin okulu terk etme nedenleri ve ¢dziim onerileri projesi
kapsaminda yapilan “Ilkdgretim Okulu Ogrencilerinin Okulu Terk Etme Nedenleri ve
Coziim Onerileri” konulu arastirmada okulu birakan &grencilerin %41.5°1 okulu kendi
istegiyle biraktigini belirtirken, velilerin %23.9’u ¢ocuklarmin okula gitmek istemedigini
belirtmistir. Ayn1 arastirmada 6gretmen ve okul yoneticilerine gore dgrencilerin okulu terk

etme belirtileri 6grencilerin derse ilgisizligi olarak belirtilmistir (MEB, 2010).

Celik ve Bespmar (2011) arastirmalarinda okulu terk eden erkek 6grencilerin okuldan

ayrilma nedenlerini “okulu sevmedim”, “dersleri kafam almiyordu”, “6gretmenler iyi



degildi”, okulda ¢ok doviiyorlardi™ gibi ifadelerle agikladiklarini belirtmislerdir. Aydogdu
(2008) tarafindan gerceklestirilen bagka bir c¢alismada Ogrencilerin  O6nemli bir
cogunlugunun olumsuzluk unsuru olarak okulu “cehennem”, ¢6pliik”, “iskence aleti” gibi
metaforlarla tasvir ettikleri tespit edilmistir. Bu durumun Tirk Egitim Sistemi a¢isindan

oldukea diisiindiiriicii oldugu soylenebilir.

Okul yasam niteligi ile ilgili arastirmalarda deginildigi iizere okullarin 6grenciye yeterince
cazip gelmedigi, okula yonelik algilamalarda sorunlar yasandigi belirtilebilir. Fraser ve
Chiohn’a (2009) gore, 6grencilerin okul ve sinif ortamu ile ilgili algilari, egitimin biligsel
ve duyussal ¢iktilarini etkilemektedir. Ayrica Bloom (2012) gelismis iilkelerin bir¢ogunda
10-16 yillik bir siiregte okula devam etmek zorunda kalan 6grencilere sunulan okul
yasaminin niteligi, onlara biligsel ve duyussal kazanimlar saglayacagi gibi biiylik zararlar
da verebilecegini belirtmektedir. Bu durum okullardaki yasam niteliginin arastirilmasini ve
mevcut duruma gore okul yasaminin gelistirilmesine yonelik calismalarin yapilmasini
zorunlu kilmaktadir. Bu arastirmada Ogrencilerin okula yonelik algilar1 incelenerek
okullarin &grencilere sundugu yasamin niteligi detayli bir bi¢imde irdelenmeye
caligilmistir. Arastirma sonuglarinin ilgili alanyazina katki saglamasi ve politika yapicilar

icin onemli veriler sunmasi1 beklenmektedir.

Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci, ilkdgretim okulu 6grencilerinin okul yasaminin niteligine iliskin
algilarin1 saptamak ve bu algilara neden olan etkenleri 6gretmen, okul yoneticisi ve
akademisyen goriisleri  dogrultusunda inceleyerek okul yasaminin niteliginin

gelistirilmesine yonelik goriis ve onerileri belirlemektir.
Bu amagla asagidaki sorulara cevap aranmistir:
1. [Ikdgretim dgrencilerinin okul yagsamimin niteligine yonelik:

a

Genel memnuniyet,

b- Olumsuz duygular,

c- Ogretmen-dgrenci iliskisi,
d- Sosyal uyum,

e- Firsatlar,



f- Basari,
g- Okul cazibesi boyutlarinda algilari nelerdir?

2. Ogrencilerin okul yasami niteliginin alt boyutlarma iliskin algilar1 ilge ve cinsiyet

degiskenlerine gore anlamh farklilik géstermekte midir?

3. Ogretmen ve okul yéneticilerinin okul yasami niteligi alt boyutlarinda (genel
memnuniyet, negatif duygular, 6gretmen-6grenci iligkisi, sosyal uyum, firsatlar,
basar1) Ogrenci algilarina neden olan etkenlere yonelik gorlis ve Onerileri

nelerdir?

4. Ogretmen ve okul yodneticilerinin okul yasami niteligi alt boyutlarinda

belirttikleri etkenlere yonelik akademisyen goriis ve onerileri nelerdir?

Arastirmanin Onemi

Diinyada degisen yeni egitim paradigmasi okullarin yapisini, yonetimini, drgiitlenmesini,
ogretmen ve Ogrenci rollerini, 6gretim programlarinin icerigini ve dgretim yontemlerini
etkilemektedir. Tirk egitim sistemi de bu degisimlere gore kendini yenilemek ve
beklentilere cevap vermek durumundadir. Tiirk egitim sistemine yonelik hazirlanan
raporlarda Tiirkiye’de okula erisim konusunda 6nemli bir ilerleme kaydedildigi ancak
egitimin niteliginin OECD iilkelerine goére daha diisiik oldugu, yiikksek ve diisiik
performansli Ogrenciler arasinda Onemli bir fark bulundugu belirtilmektedir (Diinya

Bankasi Raporu, 2011; Egitim Reformu Girisimi [ERG], 2011).

Okullarda o6grencilerin 6grenmesini etkileyen en onemli etkenlerden birinin de okul
yasaminin niteligi oldugu sdylenebilir. Yapilan arastirmalara (Karatzias vd., 2001b;
Leornard, 2002; Slee’den aktaran Mok ve Flynn, 2002; Wolf vd., 1981) gore okuldaki
yliksek diizeydeki yasam niteligi 6grenci katilimini ve 6grenme performansini artirmakta,
okul devamsizligi veya okul terki gibi davranislar1 azaltmaktadir. Ogrencilerin okullara
devamsizligi ve katilimi ile ilgili yurti¢i ve yurtdisinda yapilan arastirmalar (ASR, 2011;
CFE, 2011; Goksen vd., 2009; ilmen, 2010; NCSE, 2005; Ozbas, 2010; Pehlivan, 2006;
Sari, 2007; UCLA; 2011) incelendiginde devamsizlik ve okul terkleri gibi sorunlarin
egitim sistemlerini en ¢ok mesgul edecek konular arasinda yer aldigi ve bunun da en

onemli nedenleri arasinda okul yagsaminin niteliginin oldugu belirtilmektedir.



Bu calisma ile ilkdgretim okullarimin yasam niteligi, alt boyutlar1 ile incelenmistir.
Arastirma sonucunda var olan durum tespit edilerek sonuglar iizerinden okul yasaminin
niteligine iliskin; Ogrencilerin algilari, okul yoneticilerinin, Ogretmenlerin  ve
akademisyenlerin ise goriisleri degerlendirilmistir. Bu ¢alisma, Tiirk egitim sisteminde
niteligin artirtlmasi, siirdiriilebilir bir gelismenin saglanmasi, okul yorgunlugu, okul
devamsizligi veya okul terki gibi onemli sorunlarin ¢dziimiine yonelik politikalarin
belirlenmesine katki saglayabilir. Calismada elde edilen bulgular, egitim yoneticileri ve
Ogretmenler tarafindan okul yasaminin niteligini gelistirmeye yonelik Yyapilacak

caligmalarda 6nemli bir veri kaynagi olusturabilecektir.

Arastirmanin Varsayimlar

Arastirmact tarafindan arastirmanin nicel boyutunda Ogrencilerin algilarina gore
okullardaki yasam niteligi diizeyini tespit etmek amaciyla kullanilan ve arastirmaci
tarafindan Tiirkge ‘ye uyarlamas1 yapilan "Okul Yasaminmn Niteligi Olgegi" (OYNO) ve
aragtirmanin nitel boyutunda veri toplamak icin aragtirmaci tarafindan gelistirilen, yari

yapilandirilmis goriisme formlari arastirma verilerini elde etmek i¢in yeterlidir.

Arastirmanin Simirhhiklar

Bu ¢alisma, 2013-2014 egitim-6gretim yilinda, Ankara ilinde uygulama yapilan ilgelerde;
Ogrenim goren ilkogretim okulu ogrencileri, Ogretmenleri, okul yoneticileri, egitim
bilimleri alaninda segilmis akademisyenler, konuyla ilgili arastirmacinin erigebildigi
kaynaklardan elde edilen verilerle, yapilan ankete ve goriismelere katilimcilar tarafindan

verilen cevaplarla sinirlandirilmistir.

Tammlar

Okul Yasamumin Niteligi. Ogrencilerin bulundugu ortamda mutlu ve tatmin olmalarini
saglayan, olumlu deneyimler neticesinde ortaya ¢ikan genel iyi olma hali ile bunun tersi
tatminsizlik, sikilma veya hoglanmama gibi duygular ifade eden olumsuz deneyimler ve
duygulardir (Hart ve Conn, 1996; Leonard vd., 2003; Linnakyld ve Brunell, 1996; Tangen,
2009).


http://ktl.jyu.fi/arkisto/verkkojulkaisuja/electronic/001/linnakyla.htm#Linnakylä_1995

Okul Memnuniyeti. Ogrencilerin okul iklimi ve atmosferine iliskin algilarmin bir neticesi
olarak ortaya ¢ikan (Samdal, Nutbeam, Wold ve Kannas, 1998), 6grencilerin okula karsi
olan his ve tutumlarimi yansitan (Williams ve Roey, 1996) okulla ilgili faktorler ve egitsel
deneyimler sonucunda (Karatzias, Power, Flemming, Lennan ve Swanson 2002) okul
yasamint bir biitlin olarak ne derece olumlu algiladiklarina iligkin okula karsi sahip

olduklart olumlu duygulardir (Wilner, 2011).

Okul Yasam Niteligi Olcegi (OYNO) (Quality of School Life Survey). Okullarda yasam
niteliginin degerlendirilmesi amaciyla Bourke (1992) tarafindan gelistirilmis bir 6lgektir.
Olgegin orijinal formu Ek 1'de, 6lgegin kullammina iliskin alinan izin ise Ek 2'de

verilmistir.
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BOLUM 2

KAVRAMSAL CERCEVE

Bu béliimde, arastirmanim amaciyla iliskili alanyazin incelenmistir. Oncelikle ‘Nitelikli
Okul’ kavramu iizerinde durulmus, daha sonra okul yasaminin niteligi ve okul yagaminin

niteligini etkileyen faktorler ve degiskenlere iliskin detayl1 bilgiler sunulmustur.

Nitelikli Okul

Nitelik kavramini giinlimiizde, toplumlarin veya orgiitlerin ¢ok 6nemsedigi ve {izerinde
durulmasi gereken bir kavram olarak ele aldigi1 sylenebilir. Nitelik genellikle kalite ile es
anlaml1 olarak kullanilabilmektedir. Tirk Dil Kurumu (TDK, 2014) niteligi, bir seyin nasil
oldugunu belirten, onu bagka seylerden ayiran 6zellik, vasif, keyfiyet, iyi veya kotii olma
ozelligi veya kalite olarak tanimlamaktadir. Nitelik veya kalite denildiginde ise orgiitlerde

etkililik, etkinlik ve verimlilik kavramlar1 giindeme gelmektedir.

Bir¢ok bilim adami etkinlik ve etkililik kavramlarini esanlamli olarak kullanabilmektedir
(Yikeii ve Atagan, 2009, s. 1). 1930’larda Barnard etkililigi, orgiitin amaglarina ulagsma
derecesi, etkinligi orgiit tiyelerinin ihtiyaglarinin doyum derecesi olarak tanimlamaktadir
(Balci, 2001, s. 1). Tirkiye’de ise egitim oOrgiitlerinde niteligin, daha c¢ok etkililik
kavramiyla acgiklanmaya calisildigr “etkili okullar” veya “nitelikli okullar” baslig: altinda
ele alindig1 goriilmektedir (Ada ve Baysal, 2012; Balci, 2001; Basaran, 2000; Sisman,
2012).

Etkinlik, etkililik ve verimlilik mal {reten orgiitlerde teknik performans gostergeleri
arasinda yer almaktadir (Yikgli ve Atagan, 2009, s. 1). Okullarda egitim sisteminin
uygulandigi ve tretildigi yerler olarak belirtilebilir. Hoy ve Miskel (2010) okulu,
cevresinden aldigr O6grenci, program, Ogretmen ve teknoloji gibi kaynaklart belli alt
sistemler yardimiyla, ise kosan, ¢evreye egitim hizmeti ve egitilmis insanlar1 iirlin olarak

sunan, okulun isleyisini denetleyerek doniitler saglayan, bu dogrultuda program ve
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stirecleri degerlendirerek gerektiginde degisiklikler yapmak suretiyle varligini siirdiirmeye
calisan acik sosyal bir sistem olarak tanimlamaktadir. Egitim sistemlerinin merkezinde yer
alan okullarin basarisi, etkililigi ve verimliligi ile degerlendirilmektedir (Basaran, 2000, s.
12). Ancak egitimin tretildigi okullarin girdisi insan (6grenci) olmasi nedeniyle diger
sistemlere gore farklilik gosterdigi; bu nedenle egitim sisteminde etkililik kavraminin en
cok tartigilan konular arasinda yer aldigi ve aragtirmalarda genellikle “etkili okul nasil

olmalidir?” sorusuna yanit arandig1 s6ylenebilir.

Etkili okul ile ilgili ilk arastirmalar ABD’de Coleman (1966) ve Jencks (1967) gibi bazi
arastirmacilar tarafindan yapilmistir. Yapilan bu arastirmalarda, ¢ocugun 6grenmesinde ve
gelisiminde okulun kiigiik bir rolii oldugu, asil etkinin sosyal sinif ve aile 6zgecmisinden
geldigi belirtilmistir. Daha sonralari, Edmonds’un (1979) “tiim ¢ocuklar 6grenebilir”

anlayis1 etkili okul hareketini giindeme getirmistir (Mortimore’den aktaran Balci, 2001).

Coleman ve Jencks gibi baz1 arastirmacilarin ¢alismalarinda belirttikleri “okul basarisinda
okul etkinliginin higbir fark yaratici etkisi yoktur” savi; daha giincel aragtirmalarda sinif,
okul ve egitimin bir biitiin olarak 6grenci basarisinda 6nemli oldugu savi ile yer
degistirmis; simif ve okuldaki diger degiskenlerin bir biitiin olarak ele alindiginda,
Ogrencinin davraniglarina, sosyal gelisimine, egitim basarisina, devam ve davranis
ozelliklerine etki edecegi belirtilmistir (Creemers’den aktaran Leonard, 2002). Diger bir
ifadeyle okullarin 6grencilerin akademik gelisimlerinden sorumlu oldugu kadar sosyal ve
kisisel gelisimlerinden de sorumlu oldugu, bu nedenle 6grencinin "bir biitiin" olarak ele
alinmasi gerektigi vurgulanmistir (Marks, 1998). Bu durum okullarin etkililigi
degerlendirilirken sadece biligsel gelisimin ele alinmasinin tek tarafli bir degerlendirme
olacagini gostermektedir. Bu baglamda egitim ortamlarinin sadece 6gretim ortamlari i¢in
tasarlanmis bilgi aktaran bir kurum olarak degerlendirme anlayisinin, nitelik agisindan
yetersiz oldugu sdylenebilir. Ozdemir (2000) etkili bir okulun, &grencilerin akademik,
sosyal, kiiltiirel ve estetik anlamda beklentilerine en uygun diizeyde cevap verebilen okul

oldugunu belirtmektedir.

Etkili okul ¢ok boyutlu bir kavram olmakla birlikte, arastirmacilarin iizerinde durdugu
birtakim temel belirleyicileri bulunmaktadir. Okul yoneticisi, 6gretmen, dgrenci, program,
ogrenme siireci, okul iklimi ve kiiltiirii ile ¢evre ve aile gibi degiskenler bunlar arasinda yer
almaktadir (Ada ve Akan, 2007). Etkili okul arastirmalarmin ¢ikis noktasi; “baz1 okullar

digerlerine gore daha basarili olabilir” temel vurgu ise “bagimsiz olarak okullar 6grenci
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basarisinda bir farklilik olusturabilir” diisiincesidir. Etkili okullarda, 6grenci basarisi igin
uygun fiziksel ortamlar, 6gretim arag-geregleri ve okulun tiim kaynaklari etkili bigimde
kullanilir ve 6grencilerin, bilissel oldugu kadar duyussal gelismeleri de saglanir (Cubukgu
ve Girmen, 2006).

Bloom’a (2012) gore okuldaki 6grenmeyi belirleyen etkenler, biligsel giris davranislari,
duyussal giris 6zellikleri ve 6gretimin niteligi olarak siralanmistir. Bu siire¢ sonunda ortaya
cikacak 6grenme lriinleri ise 6grenme c¢esidi ve diizeyi, 6grenme hizi ve duyussal iiriinler
olarak ifade edilmistir. Bu model 1s1ginda diistiniildiigiinde, duyussal 6zelliklerin gerek
egitim siireci oncesinde var oldugu gerekse egitim siireci sonrasinda iiriin olarak ortaya
ciktigr dikkat ¢ekmektedir. Ayrica okulda 6grenme modeli esas alinarak, duyussal giris
ozelliklerinin 6grenme iirlinlerindeki degiskenligi yiizde yirmi bes oraninda agiklama
gliciine sahip oldugu belirtilmektedir ( Senemoglu, 2011, s. 446-452). Samson, Graue,
Weinstein ve Walberg’e (1984) gore, yetiskin mesleki performansimin sadece kiigiik bir
yiizdesi (yaklasik %3) akademik basari ile agiklanabilmektedir. Bu baglamda okul sonrasi
hayatta, ¢ocugun aldigi akademik basaridan ¢ok, okul yasamindan etkilenen kisilik ve
sosyal faktorlerin isin igine girdigi goriilmektedir. Bu nedenle o6grencilerin duyussal,
biligsel ve devinigsel Ozelliklerinin gelismesine yonelik nitelikli bir okul yasaminin

sunulmast onem arz etmektedir.

Okul Yasaminin Niteligi

Okul yagaminin niteligi kavraminin kokeni, daha genel bir anlam tasiyan “yasam niteligi”
kavramina dayanmaktadir. Yasam niteligi bireyin kendi fiziksel ve ruhsal durumuna iligkin
algist (Wong, Cronin, Griffith, Irvine ve Guyatt, 2001) olarak tanimlanmakla birlikte
toplumlarda genellikle, genel bireysel mutluluk durumunu akla getirmektedir. Diger bir
ifadeyle yasam niteligi, genel ve siirekli bir iyi olma hali olarak ele alinmakta,
degerlendirilmesi genellikle mutluluk, hoslanim ve tatmin olusturan olumlu yasantilarla
bunun tersini ifade eden negatif deneyimler ve duygular {izerinde yogunlagsmaktadir
(Linnakyla ve Brunell, 1996; Leonard, 2002; Lunenberg ve Schmidt, 1989).

Yasam niteligine yonelik yapilan arastirmalarda genellikle eriskinlerin yasam kosullar
tizerinde durulmus, 6grencilerin okuldan beklentileri, tatminleri ya da okula gosterdikleri
ozel tepkileri gibi konular gézardi edilmistir (Epstein ve McPartland, 1976; Huebner ve

Gilman, 2002; Schmidt ve Lunenburg, 1989). Ozellikle 1985 yilindan giiniimiize yasam
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niteligi lizerine yapilan arastirmalar egitim, fiziksel ve zihinsel saglik, akil hastaliklari,
yaglilik ve aile alanlar iizerine odaklanirken egitimde yasam niteligi alani (6zel egitim
dahil) daha az vurgulanmistir. Bu durum egitimin temel amacinin 6grencileri ileriki
yetiskin hayatina hazirlamak olarak goériilmesi nedeniyle okul yasaminin bizatihi kendisi
“gercek” yasam olarak algilanmiyor olmasindan kaynaklaniyor olabilir. Ancak
ogrencilerin yasam deneyimlerini ve bu deneyimler {lizerine bakis acgilarim1 dikkate alan,
onlar1 dinleyen ve damismanliklarina bagvuran arastirmalar da her gegen giin artmakta
(Tangen, 2009, s. 829) ve egitim bilimleri alan yazininda “okul yasam niteligi”” kavraminin
tartisilmasina neden olmaktadir. Yasam niteligi kavrami ayn1 zamanda genglerin ve
ogrencilerin yasamlarimin niteliginin anlamint 6lgmeye ve dgrencilerin okulla ilgili genel

memnuniyetini belirlemeye de yardimci olmaktadir (Yilmaz, 2005).

Alan yazinda okul yasaminin niteligi, yasam niteligine dayandirilarak; &grencilerin
bulundugu ortamda mutlu ve tatmin olmasi saglayacak olumlu deneyimler neticesinde
ortaya ¢ikan genel iyi olma hali ile bunun tersi tatminsizlik, sikilma veya hoglanmama gibi
duygular1 ifade eden olumsuz deneyimler ve duygular iizerinde yogunlagmaktadir
(Jimmieson, Hannam ve Yeo, 2010; Karatzias vd., 2001; Leonard vd., 2003; Linnakyla,
1998; Tangen; 2009). Okul yasaminin niteligine iliskin arastirmalar 6zellikle son otuz yil
icerisinde yayilmig (Tangen, 2009) ve arastirmalarda genellikle okul yasaminin niteligi ile
ogrencinin olumlu ve olumsuz deneyimlerine yonelik bulgulara ulasilmaya calisiimistir
(Durmaz, 2008; Jimmieson vd., 2010; Karatzias vd., 2001a; Leonard vd., 2003; Linnakyla
ve Brunell, 1996; Ozdemir, 2012; Pang, 1999; Sari, 2007). Okuldaki yasam niteligi,
ogrencilerin gelecekteki sosyal yasamlarina bir hazirlik olarak da ele alinabilir. Okulda var
deger veren, Ogrenmeye karsi duyarli ve gelecege iyimser bakan bireyler olarak
yetismelerine katki sagladigindan olumlu okul yasantilari, egitimci ve arastirmacilar

tarafindan 6nemsenmektedir (Mok ve Flynn, 2002).

Okul yasam niteliginin kavramlastirilmas: ilk defa Epstein ve McPartland (1976)
tarafindan Onerilmis, okul yasam niteligi kavrami yetiskinlerin ¢evresel c¢alismalarindan
alinarak ilkdgretim, lise ve iiniversite dgrencilerine uygulanmistir. Epstein ve Mc Partland
(1976) ile Williams ve Batten (1981) de okulun yasam niteligini genel yasam niteligi
boyutlarindan yararlanarak incelemisler, okula kars1 tutumun akademik basariyla iligkisini
aywrarak farkli bir egitim ¢iktis1 olarak ele alinmasi gerektigini ileri siirmiiglerdir (Kong,

2008; Wright ve Scullion, 2007). Epstein ve Mc Portland (1976) yaptiklar1 ¢aligmada
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okulun, hem formal hem de informal beklentilerde, sosyal ve gorevle iliskili
deneyimlerden, otorite figiirleri ve meslektaslar ile iliskilerden etkilendigini belirtmisler ve

okul yasaminin niteligi kavramini {i¢ boyutta ele alinmistir:
a) Okul memnuniyeti,
b) Ogretmenlere yonelik tutumlar,
c) Okul etkinliklerine ilgidir.

Okul yasaminin niteligi ile iliskili bu faktorler, 6grencilerin okula karsi olumlu tutum
gelistirmeleri bakimindan belirleyici olabilmektedir (Ozdemir, 2012, s. 230). Yukarida
belirtilen bu faktorler bir ¢ocugun okuldaki tutum ve davranislarina yonelik duyussal
ozellikler ve beklentilere yonelik ¢iktilart igerdigi goriilmektedir. Wright ve Scullion,
(2007, s. 58) okul etkililigi ve okul gelisimi baglaminda biligsel olmayan etkenlerin
roliiniin bir egitim sonucu oldugunu yani tutum ve davraniglarin okul yagaminin algilanan
niteliginin Ol¢iilmesinde Onemli veriler saglayacagini belirtmektedir. Ancak yine de
duyussal davranislarin biligsel davraniglardan ayrilmasi sebebiyle, egitimciler bu alandaki
davranislarin 6lglilmesine isteksiz olduklari sdylenebilir (Turgut, 1990, s. 149). Bu durum,

duyussal hedeflerin ihmal edildiginin gdstergesi olarak da yorumlanabilir.

Bloom’un taksonomisinde bilissel 6grenme alanlarinin bilgi, olgular, anlama, karsilastirma
yapma, Ogrenme stratejileri, diisiinme, problem c¢ozme ve bilis Gtesi becerilerinden
olustugu; psikomotor alanlarin 6grenmenin tliretme becerileriyle olustugu; duyussal alan
ogrenmelerinin ise duygular, hisler, tutumlar, degerler, ahlak, etik ve kisisel gelisimle
olustugu belirtilmektedir. Bireylerin gelisimlerine yon vermek ve bireyi desteklemek gibi
temel gorevleri bulunan egitimin bu gorevleri yerine getirirken 6grencilerin sadece biligsel
ya da fiziksel yonlerini gelistirmesi degil ayn1 zamanda onlar1 sosyal ve duygusal alanlarda
da gelistirmesi beklenir. Clinkii okul, bilginin aktarildig1 bir yer olmanin 6tesinde sosyal-

duygusal paylasimlarin da gerceklestigi bir ortam olabilmelidir (Ozden, 2006, s. 5).

Duyussal egitim c¢ocugun duygu ve ihtiyaglariin ifade edebilmesiyle ilgilidir. Duyus
duygulara dayanmakla birlikte tercihler, dikkatler, sosyal beceriler ve roller duyus kapsami
icerisinde degerlendirilebilir. Duyusa en yakin terim Tiirk¢ede his oldugu sdylenebilir.
Insan dogasmin mantik digindaki zihinsel ydnleri olarak bilinen duyusun psikolojik
arastirmalara dayanilarak biligsle eszamanli kavramlar oldugu ifade edilmektedir; diger bir
ifadeyle insan davranisi bilisi ve duyusu birlikte icermektedir (Bacanli, 2005, s. 7-8).

Duygular bireyin fiziksel varolusunu, duyusunu ve diisiincesini etkileme giiciine sahiptir.
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Bu nedenle beden, zihin ve duygular birbirinden ayr1 diisiiniilemez (Ellison, 2000). Okullar
bir yasam alani olarak, 6grencilerin sosyal ve kisisel gelisimlerinden, diger bir ifadeyle
Ogrencinin "bir biitiin" olarak gelisiminden sorumludur (Marks, 1998). Bu nedenle okul
yasaminin niteligi okulda var olan degerleri, tutumlari, normlari, inanglari, bireyler arasi
etkilesimleri, programin 6grencinin ilgisine gore cazip bir sekilde sunumunu, 6grencinin
memnuniyeti ve katilimini, okulda sunulan firsatlari, okulun orgiitsel ve fiziksel yapisini ve
okul liderligi gibi konular1 igerdigi sOylenebilir. Bu baglamda okul yasaminin niteliginin
Ogrencinin akademik, sosyal ve bireysel tim gelisimleri iizerinde 6nemli etkisi oldugu

belirtilebilir.

Okul yasami niteliginin incelenmesinin en oOnemli sebebinin egitim sistemlerinin
merkezinde yer alan 6grenci beklentilerinin degerlendirilmesi oldugu sdylenebilir. Cilinkii
ogrenciler hayata okul yasami ile hazirlanmakta ve yasamlarinin biiyilik bir kismin1 okulda
gecmektedir. Okulun varliginin ilk nedeni 6gretmen ve yoneticiler degil, dgrenciler ve
toplumdur (Sisman ve Turan, 2001). Okullarin isi, 6grencilerden 6grenmeleri beklenen
seyi Ogretecek caligsmalar tasarlamaktir. Bu nedenle egitimciler dgrenciler ve ihtiyaglar
tizerine odaklanmalar1 gerekmektedir (Schlechty, 2011). Okullarla ilgili olarak yapilan
arastirmalarda mutlaka 6grencilerin goriislerine de bagvurulmalidir. Ciinkii okulda bulunan
unsurlar icerisinde okuldan en ¢ok etkilenen grubun ogrenciler oldugu unutulmamalidir
(Yilmaz, 2005). Ogrencilerin okuldaki kararlara katilimi ya da onlarin gériislerinin dikkate
alinmas1 egitim isini ve amaglara ulasilmasin1 kolaylastirmaktadir (Fitz-Gibbon’den
aktaran Karatzias vd., 2001a). Bu baglamda 6grencilerin okuldaki yagamlarinin niteligine

iliskin goriislerinin belirlenmesi 6nemlidir.

Okuldaki etkinliklere ilgi duyma, Ogretmene baglilik, okulu sevme, okulun degerler
sistemine yonelik pozitif diisiinceler, kisisel yetenek ve ¢aba, okuldaki iyi muamele ve aile
destegi 6grenmeyi olumlu yonde etkileyen etkenlerdir. Bu etkenler ise okulda var olan
degerler sisteminin etkili 6grenilmesi ve okul iklimi ve okul yasam niteligi ile yakindan

iliskilidir (Keys ve Fernandes’den aktaran Karatzias vd., 2001a).

Okul yasam niteligine yonelik yapilan ¢aligmalarin temel vurgusu; “egitimin amacinin
bilgi aktarmak veya grencinin 6grenme becerilerini gelistirmekle yeterli olmadigi, bilakis
egitimi temel amacinin 6grencileri demokratik ve ¢cogulcu bir toplumun bagimsiz bir bireyi
haline getirmek” oldugudur. Dolayisiyla bu agidan bakildiginda dgrenciler, okulda sosyal

olarak kabul gormiis dil ve davranislari, yetiskinlerle ve akranlariyla iletisim kurmayz,
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toplumsal normlari, tabulari, kurallar1 ve diizenlemeleri 6grenmektedirler. Ayrica insan
merkezli olusuyla diger orgiitlerden ayrilan okullarda, ¢ocuklar bagkalariyla kurduklart
sosyal iliskiler neticesinde kendi kisisel kimliklerini olusturmakta ve kendileri i¢in en
tatmin edici toplumsal yasam bigimlerini olusturmaya baslamaktadirlar (Mok ve Flynn,
2002, s. 275-276). Tirkiye’de Ogrencilerin okul deneyimlerine yonelik yapilan bazi
arastirmalarda (Aydogdu, 2008; Celik ve Bespinar, 2011; Goksen vd., 2009) 6grencilerin
egitim ihtiyaclarinin yeterince karsilanmadigi ve sunulan hizmetten memnun olmadiklari
sonucuna ulasilmistir. Bu baglamda Tirk egitim sistemindeki okul yasam niteligini

belirleyen faktorlerin incelenmesi 6nem arz etmektedir.

Okul Yasaminin Niteligini Etkileyen Faktorler

Okul yasaminin niteligini etkileyen faktorlerin belirlenmesinde, egitim sistemlerinin
temelini olusturan okullardaki 6grenci ihtiyag ve beklentileri ve bu beklentilerin
gerceklesme diizeyi onem arz etmektedir. Clinkii nitelikli bir okulun en genel tanimi; bir
okulun o6grencilerinin ihtiya¢ ve beklentilerine cevap verebilme derecesi (Demirtas ve
Kahveci, 2010; Ozdemir, 2000) olarak ozetlendiginde Ogrencilerin beklentilerinin neler

oldugu, tizerinde durulmasi gereken bir konu olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Ogrencinin okul yasaminin niteligine iliskin algilarinin degerlendirilmesinde var olan
etkenlerin sadece okul ile sinirlandirilmasinin eksik bir degerlendirme oldugu sdylenebilir.
Ogrenciler yasadiklar1 iilkenin egitim politikalar1 ve ailelerin ydnlendirmesiyle okul
hayatina baslarlar. Temel hedef onun hayata hazirlanmasi ve gerekli olan becerileri
kazanmasidir. Bu baglamda bir 6grenciden beklenilen en temel davranis “6grenme” olarak
ele alindiginda en {ist diizeyde 6grenmenin gerceklesmesi i¢in okul ortami ve c¢evresinde
var olan tiim etkenler, 6grencilerin okul hakkinda olumlu veya olumsuz diisiince ve

tutumlara sahip olmalarina neden olabilir.

Hoy ve Miskel (2010) okulu agik sosyal bir sistem olarak tanimlamaktadir. Agik sistem
ozelligi gosteren bir Orgiitte yonetim, ¢evrenin beklenti ve sinirlamalarim1 dikkate almak
zorundadir (Bursalioglu, 1971, s. 71). Bu baglamda ogrenci i¢in hazirlanan egitim
cevresinin tiim degiskenleri; aile ve 6zgegmis, 6grenci motivasyonu, okul yonetimi, okul
ve teknikleri, akran iliskisi, okulun imkanlar1 ve iletisim- etkilesim gibi tiim faktorler okul

yagaminin niteligini etkileyebilir.
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Anik’a (2007) gore bir davranisin gergeklesmesi igin oncelikle, bireyin davranisina
kaynaklik eden ve birbirleriyle etkilesim i¢indeki gerilim ve itici gli¢ kavramlarini dikkate
almak gerekmektedir. Zkinci olarak, bireyin iletisim-etkilesim ag1 kurdugu ve geri besleme
sagladig1 ¢evresel ortam faktdrleri giindeme gelmektedir. Uciincii olarak da, bireyin
davranisinin amacina yonelik olarak bir hedefinin bulunmasidir. Keles ve Cepni (2006)
ogrenmeyi etkileyen temel etmenler; bellek, Orilintiileme, dikkat, cevre, duygular,
isteklendirme (motivasyon) ve fiziksel ihtiyaglar olarak siralamistir. Bloom’a gore,
insanlar arasindaki Ogrenme diizeyi farkliliklarinin temel nedeni, dogustan getirilen
ozelliklerden ¢ok, okullardaki 6grenme-6gretme Ozellikleriyle, diger gevresel faktorlerdir.
Bu faktorlerden zeka, ogretmenin kisilik ozellikleri, ailenin sosyo-ekonomik durumu,
o0grenme-0gretme  etkinlikleriyle dogrudan degistirilemeyecek etkenlerdir. Fakat
Ogrencilerin 6n 0grenmeleri, ilgisi, tutumlari, basarili olabilecegine olan inanglari, 6gretim
hizmetinin niteligi gibi O6zellikler, okullardaki O6grenme-06gretme siireci yoluyla

degistirilebilir degiskenlerdir (Senemoglu, 2011, s. 445).

Mok ve Flynn (2002, s. 277), 6grencilerin okul yasam niteligine etkileyen faktorleri
belirlemek {izere path analizine dayali bir 6lgek gelistirmislerdir. Path modeli, 6grencilerin
demografik 6zelliklerini, akademik motivasyonlarini, okuldan beklentilerini, sinif ortami
ve formal/infomal programin niteligine iliskin algilari1 ve ogrencilerin okul yasami
niteligini i¢cermektedir. Birbiriyle baglantili bu bes degiskenlerin birbiriyle olan iliskisi
sekil 1’ de goriilmektedir.
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Gelisim Beklentileri

Akademik
Mesleki
glgl‘“l Okul Yasammin
osyal Nitelisi
Dini -\itelig
Ozgegmiy Genel duygu
Negatif duygular
Aile Basarm,
Cinsivet » Firsat,
Ogretmen
Kimlik
Statii
Okuldan hoslanma Miifredat
Meslek Akademik atmosfer
» Bireyleraras: iliski iklim
Simf disiplini

Motivasyon Miifredat ve Smif iklimi

Sekil 1. Okul yasaminin niteligine etki eden faktorler (Mok ve Flyyn, 2002, s. 278).

Sekil 1°de goriildiigii lizere bes baslik altinda ele alinan degiskenlerin hepsinin birbiriyle
dogrudan veya dolayli olarak iliskili oldugu goriilmektedir. Okul yasaminin niteligi diger
tim degiskenler tarafindan dogrudan etkilenirken 6zgegmis’ in diger tim degiskenleri

etkiledigi goriilmektedir.

Ozgecmis

Ozgeg¢mis kavramu, bireyin anne rahminde baslayan ve hayati boyunca karsilikli olarak
icinde bulundugu fiziki, biyolojik, sosyal, ekonomik ve kiiltiirel etkilesimleri igerisinde
barindiran aile, kalittim ve cevre etkeni Kapsaminda ele alinabilir. Bu baglamda ailede
baslayan ve c¢evreyle devam eden Ogrenme ortamlart bireyin yasam niteliginin
belirlenmesinde 6nemli etken olabilmektedir. Etkili okul ile ilgili yapilan ilk aragtirmalarda
cocugun O6grenmesi ve gelisiminde sosyal siif ve aile 6zge¢cmisi birinci derecede onemli
bir yere sahip oldugu tespit edilmistir (Balci, 2001, s. 49). Cocuk hayata ailesi ile baslar,
ailenin yapisini ve iliskilerini etki yoluyla 6grenir ve sonra ¢ocugun hayati evin digina
uzanir. Boylece gezerek, gorerek ve konusarak disaridaki biiyiik diinyayr kesfeder.

Cocugun serbest ve zengin bir sosyal duygusunun gelismesi i¢in daha ¢ok insanlarla ve
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cocuklarla iligki kurmasi gerekir (Dewey, 2010, s. 42). Bu donem temel egitim donemine
hazirlik olarak nitelendirecegimiz okul dncesi donemi olarak belirtilmektedir. Okul 6ncesi
egitim ¢ocugun zihinsel, sosyal, duygusal ve fiziksel yonleri ile bir biitiindiir. Okul 6ncesi
donemde gelisim c¢ok hizlidir ve tiim yonleri arasinda karsilikli bir etkilesim soz
konusudur. Bu nedenle ilk ¢ocukluk donemi olarak nitelendirilen ve sifir-alt1 yas arasini
kapsayan okul Oncesi donemde c¢ocuga verilecek egitim onun tim gelisim alanlarini
etkilemesinin yani sira 6grenmesini de dogrudan etkileyebilmektedir (Kogyigit, 2009). Bu
donemde c¢ocuk ic¢in olusturulan ¢evrenin niteligi ve uyaranlarin zenginligi, onun

gelecekteki yagsam niteligini etkileyen en 6nemli faktorler arasinda yer aldig: belirtilebilir.

Ogrenme ve okul olgunlugunu tamamlayan ¢ocuklar igin okula baslama, hem aile hem de
cocuk i¢in 6nemli bir donemi igermektedir. Ciinkii cocugun okula iliskin ilk deneyimleri
ve bu donemde kurdugu her tiirlii etkilesim, onun bundan sonraki yasaminin niteligine
iligkin algilarinin temelini olusturacaktir. Cocuklarin okula iligkin ilk algilar1 genellikle
ailesi ve ¢evresinden duyduklar1 6n bilgilerle baglamaktadir. Bu nedenle ¢ocuk agisindan
okula gelmeden onceki okulla ilgili olumlu veya olumsuz telkinler 6nemlidir. Bacanli'ya
(2009) gore okul fobisi ve korkunun temelinde klasik sartlanma vardir. Goékduman’a
(2009) gore okula baslayacak ¢ocuk bazi endiselere sahip olabilir. Bu nedenle ilkokula
hazirlik, once bilissel bir siiregle baslamalidir. Cocugun okulda nelerle karsilagacagina dair
bilgiler verilmelidir. Okulun sadece ders yapilan bir yer olmadigi, orada oyun oynanacagi,
arkadaslar1 ve 6gretmenleri ile giizel vakitler gegirecegi anlatilmalidir. Bu seklinde olumlu

telkinlerin verilmesi ¢cocugun okula iligkin ilk algilarini olumlu yonde etkileyebilir.

Cocugun ilkégretime baslamasiyla birlikte, 6grencinin okul basarisi tizerinde rol oynayan
cevresel etkiler toplumun daha genis bir kesimine dogru genisler. Bu baglamda ¢ocugun
etkilesim kurdugu sosyal ¢evre olarak ifade edilen akran grubu, internet ortamui, televizyon
ve sokakta yasadiklar ¢ocuklari etkileyebilir. Schlechty (2011) gore giintimiizde aileler ve
okullar, eglence diinyasi, oyun endiistrisi ve ¢ocuklarin ilgisini ¢eken diger seylerle rekabet
etmek zorundadir. Egitimciler bu yeni durumla rekabet edemediginde okullar 6grencinin
dikkatini kaybedecek ve bdylece onlarin ilgisi aile ve egitim kurumlar1 diginda gelisen
egitici olmayan kontrolsiiz kaynaklara yonelecektir. Simsek ve Sahin (2012) tarafindan
yapilan “Ilkégretim Ikinci Kademe Ogrencilerinde Okulu Birakma Egilimi ve Nedenleri”
konulu arastirmada; sosyal ¢evreden dislanma, yanlis arkadashik kurma, okuldan,
ogretmenlerden ve yoneticilerden memnuniyetsizlik, 6gretmen ve yoneticilerden gerekli

yardim ve destegi bulamama, okul ortaminda goriilen kuralsiz davranislarin ¢oklugu gibi
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etkenlerin okulu birakma egilimini arttirdigi belirlenmistir. Diger bir ifadeyle okul
ortamlarinda sunulan etkinlikler 6grenciyi tatmin edemiyorsa 6grenci ilgileri okul disi
etkinliklere kayabilir. Bu durum da 6grenciyi, okula gore kontrolii zor olan gevreye iterek
okuldan kopmasina neden olabilir. Bu baglamda 6grencinin olumsuz cevre etkeninden
korunmasi ve okula olan aidiyetinin artirllmasinda okul ve aile isbirligi onem arz
etmektedir. “Okul Basaristnin On Kosulu: Okul Aile Dayanismasi” konulu ¢alismada;
Ogrenci basarisina etki eden en onemli faktorlerin ¢ocugun aile ortaminda bakim ve
koruma ihtiyaclarinin sefkatle giderilmesi ve okul ile iletisim igerisinde c¢ocuklarinin

egitiminin desteklenmesi sonucuna ulagsmistir (Simsek ve Sahin, 2012).

Gelisim Beklentileri

Ogrenciler okullarda 6gretmen, ders, okul ici etkinlikler ve okul cevresi anlaminda bazi
beklentiler igerisindedirler. Egitim sistemlerinin temelini olusturan okullarda 6grenci
beklentileri ve bu beklentilerin ger¢eklesme diizeyi, egitsel amaglarin gergeklesmesinde
onemli bir faktordiir (Demirtas ve Kahveci, 2010). Ciinkii ailelerin ¢ocuklarini okula
gondermelerindeki ve 6grencinin okula gelisindeki temel varsayim; “okullar 6grencinin
tiim gelisim beklentilerini karsilayacak ve onu gelecege hazirlayacak nitelikte olusturulmus
egitim ortamlar1” diisiincesidir. Aslinda bu varsayimin etkili okul anlayisiyla da ortiistigi
goriilmektedir. Mok ve Flynn (2002) gore aile ve Ogrencilerin okula yonelik gelisim
beklentisi; okul 6grencileri bir iist 6grenime veya kamu sinavlara hazirlamasi, akademik
ve mesleki yetkinliklerini gelistirmesi, karsilikli etkilesimle kisisel, sosyal ve degerler
egitimini desteklemesi seklindedir. Bu beklentiler akademik, sosyal, kiiltiirel ve estetik
anlamda da ele alinabilir. Okulun bu beklentilere cevap verebilme yeterligi gerek velilerin

gerekse 6grencilerin okula iligkin algilarin1 olumlu yonde etkileyebilir.

Okullar ¢ocuklarin  gelisim beklentilerini  karsilayacak uygun yasam ortamlar
hazirlayamadiklarinda, ogrencilerde, stres gostergeleri, isteksizlik, hastalik bahaneleri,
devamsizlik ve okul terk gibi davranig ortaya ¢ikabilir. (Leonard vd., 2003; Reyes ve
Jason’dan aktaran Verkuyten ve Thijs, 2002). Bu baglamda okulun yasam niteligi ile

ogrenci-veli beklentileri arasinda dogrusal bir iliskinin var oldugu sdylenebilir.
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Motivasyon

Insan davranislarinin  yoniinii, siddetini, kararliligmi belirleyen en onemli giig
kaynaklarindan birisi de motivasyondur (Fidan, 1996). Motivasyon, bir insan veya
canlilarin davranmiginin gerekgesini teskil eden onu bir hedefe yonelik harekete gegiren,
devam ettiren ve yonlendiren bir gii¢ olarak tanimlanmaktadir (Gray, 2004, s.19; Mullins,
2006, s. 183).

Edward C. Tolman’a gore davraniglar amagh etkinliklerdir ve kokenindeki enerji bir 6dil
beklentisidir. Davranisin muhtemel sonuglarinda algilanan ya da umulan deger, davranisin
yoniinii ve siddetini tayin etmektedir (Can, 1985). Ogrenciler ve aileler okulu gelecek is
istihdaminin giivenligini saglayacak bir yer olarak algilamaktadirlar (Mok ve Flynn, 2002).
Bu baglamda 6grenme davranisini etkileyen en temel itici giiclerden birisinin de bu algi
oldugu sdylenebilir. Bununla birlikte 6grenciyi motive eden diger kaynaklarin okulda
sunuluyor olmasi, onlarin okul yasaminin niteligine iliskin algilarin1 olumlu ydnde

etkileyecegi ongoriilebilir.

Egitim kurumlarinda 6grencilerin bazilarinin derse, konuya ya da karsilasilan probleme
coziim tiretmede istekli olduklari goézlenirken, bazi1 &grencilerin ise derslerde isteksiz
olduklari, karsilastiklart problemlere ¢oziim iiretmede ¢aba sarf etmedikleri bunun yerine
daha ¢ok kagmay1 sectikleri goriilmektedir. Bu farkin olusumuna neden olan etkenlerin
basinda isteklendirme gelmektedir. Motivasyon, bireye enerji verip, davranis igin istekli
hale gelmesinde etkili oldugundan, 6grenme-6gretme siirecinin etkililigini 6n plana ¢ikaran

en 6nemli faktorlerden birisi olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Akbaba, 2006).

Literatiirde grenmeyi etkileyen farkli motivasyon tiirlerinden bahsedilmektedir. Ogrenme
strecinde hangi teori ve araglar kullanilirsa kullanilsin biitiin unsurlarin motivasyonla
iligkisi Oonemsenerek ele alinmasi gerekir. Motivasyonu ihtiyacglara dayali agiklamaya
calisan Maslow, iki temel giidii alan1 belirleyerek bunlarin altina yerlestirdigi ihtiyaclar
hiyerarsisini  gelistirmistir. Temel ihtiyaglar olarak fizyolojik-bedensel ihtiyaglar,
giivenlikte olma, bir gruba ait olma, statii kazanma ihtiyaglari; iist diizey ihtiyaglar ise
kendini gergeklestirme, merakin1 giderme, estetik ve yaratici ihtiyaglardir (Erden ve
Akman, 1995; Hitt, Miller ve Colella, 2006).

Biligsel yaklasimcilar motivasyonun, inanglara, degerlere, beklentilere ve amaglara dayali

oldugunu belirtmisler ve dis uyaricilardan ¢ok igsel siireglerle agiklanmaya ¢alismiglardir

(Erden ve Akman, 1995; Feldman, 1996). Beklenti-deger kurami, amag¢ kurami, basari
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gidiisii ve nedensellik kurami, biligsel bakis agisina gore gelistirilmis motivasyon
kuramlaridir. Buna gore beklenti-deger kuraminda bireyin davranis ile ilgili beklentisi,
yani bunu ortaya koyabilme olasilig1 ile davranisin yiiklendigi deger toplami motivasyonu
belirleyecektir (Brophy, 1999; Onaran, 1981). Amag¢ kuraminda ise bireyin kararinin onun
amacint olusturdugu ve motivasyonunda bireyin kendi amaglart ile agiklanabilecegi
vurgulanmaktadir. Insanlar1 harekete ydnlendiren temel giidii amaglardir (Senemoglu,
2011). Motivasyon ig¢in igsel giidiileri kullanmadan once davranisa yonelik amacin
belirlenmesi ve bunun algilanir hale getirilmesi gerekir (Covington, 2000). Basar1 odakl
amag teorisi, McClelland tarafindan akademik amaclar ve sosyal amaglar olarak ikiye
ayrilmistir. Akademik amag, tamamen Oznel amaglara dayali olup bireyin bilissel
stireclerini yonlendirerek okul basarisini dolayli olarak etkiler. Ayrica dgrencinin kendi
kendine 0grenmesini, okulun isteklerini yonlendirmesini, kaynaklar1 diizenleyebilmesini
ifade eder. Sosyal amaglar ise benlik amaglar1 olup arkadaslar1 arasinda kazandig statiiyii
icerir. Baskalarma karst durumunu belirler. Ogrenme amaclar1 bilginin stratejik gegis
stirecinde derinlesmesiyle ilgilenir, bu da okul basarisim1 artirir. Sosyal nedenler bir
motivasyon aracidir. Bunlardan kurallara uyma istekliligi ve isbirligi i¢inde calisma
istekliligi, okulla ilgili motive edici davraniglar1 tanimlamaktadir. Bu tiir sosyal amagclar,

akademik amagclarla birlesmektedir (Acat ve Yenilmez, 2004).

Lumsden (1994) o6grenci motivasyonunun o6grencinin Ogrenme istegi ve akademik
etkinliklere katilim veya katilmama nedenleri ile ilgili oldugunu, 6grencinin ayni hedeflere
motive edilebilecegini ancak motivasyon kaynaklarmm farkli olabilecegini belirtmis ve
motivasyonu li¢ tiire ayirmistir. Bunlar; i¢csel motivasyon, digsal motivasyon ve dgrenme
motivasyonudur. I¢sel motivasyona sahip dgrenciler dgrenmeden zevk alirlar. Aldiklari
zevk ve eylemin kendilerine kazandirdigi yeterlik hissi nedeniyle 6grenme aktivitesine
daha istekli katilirlar. Ogrenme onlarda tatmin edici etki olusturur. Pink’e (2010, s.135)
gore, insanlarin hayatindaki en iist diizey, en tatmin edici deneyimler, insanlarin akis
halinde olduklar1 anlardir. Akis ani1 ise insanlarin i§ini oyuna g¢evirmesi, isini severek
yapmasi ve ona odaklanmasi ve amacina ulagmak icin kendini onun pesinden kosturmasi
ve boylece siirekli bir i¢ haz duymasidir. Diger bir ifadeyle cabanin kendisinin en lezzetli

odiil haline gelmesidir.

Dissal motivasyona sahip 6grenciler ise 6§renme yasantilarina ya bir 6diil kazanmak yahut
da bir cezadan sakinmak amaciyla katilirlar (Lumsden, 1994). Odiil ve ceza anlayigina

dayali digsal motivasyon her zaman ise yaramadigi gibi bazen kisiye zarar da
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verebilmektedir. Ciinkii 6diill ve cezalar insanin mucitligini baski altina alabilir. Cogu
Ogrenci okula iyi bir not almak i¢in gelir. Bunun da tek yolu risklerden sakinmak,
miifredata uymak ve 6gretmenlerin istediklerini aynen yapmaktir (Pink, 2010). Otoriteye
asir1 derecede uyan Ogrenciler, kendilerine anlamsiz gelse de, itaatten dolayr sembolik
katilim veya pasif uyma davranisi gosterebilirler. Burada 6grenciyi pasif davranisa iten
neden, pesinde olduklar1 6diil veya isin sonuglari degil verilen gorevden kurtulmaktir.
Bazen de kendilerinden istenen seyleri yapamayacaklarini hissederler veya akademik
caligmalarin kendilerini ¢ok ilgilendirmedigini diisiinerek geri ¢ekilirler. Baz1 6grencilerde
ogrenmenin temel anlamini reddederek bunun yerine notlari temele alan davranmiglar

gosterir. Bu nedenle ger¢ek 6grenme gergeklesmez (Schlechty, 2011).

Ulusoy (2002) ogretimi etkileyen motivasyon kaynaklarini 6grenci ve c¢evre kaynaklari
bashg altinda ele almistir. Ogrenciden gelen kaynaklar; bireysel hedefler, degerler ve
inanglar, biyolojik ve psikolojik diirtiiler, kendini tanimlama, kendine giiven ve saygi,
basar1 veya basarisizlik tanimlari, 6z biling, 6z yasant1 ve 0z yeterlik ve kisisel faktorler
seklinde siralanabilir. Ogrenme cevresinden gelen kaynaklar; dgretmenler, ebeveynler ve
arkadas rekabeti, sosyal etkilesimler, siif i¢i pekistiregler, 6diil ve ceza sistemleri,
Ogretimsel uyaranlar, 6grenciden 6gretmenlerin ve digerlerinin beklentileri, performans

modelleri, basariya gotiiren ilgi ¢ekici 6gretim uygulamalari seklinde siralanabilir.

Literatiirden anlasilacagi {izere O68renmeyi etkileyen birden ¢ok motivasyon cesitleri
bulunmaktadir. Egitim ortamlarinda ortaya ¢ikan Ogrenme  giigliikleri  okul
memnuniyetsizligine neden oldugu bununda en 6nemli kaynaklarindan birisi de 6grencinin
motivasyonu ile ilgili oldugu sdylenebilir. Ogrenmek icin her dgrenci dgrenme siirecine
istekli katilmak, 6grenmenin gerektirdigi ilkelere uymak, sorumluluk tagimak ve ¢aligmak
durumundadir. Bu nedenle, 6grencideki motivasyon eksikligi 6gretim etkinliklerine

katilim1 azaltarak 6grencinin dersten ve okuldan uzaklasmasina neden olabilir.

Ogretim Programi

Okulda gergeklestirilmeye ¢aligilan o6gretim programinin (dersler, konular, 6gretim
yontemleri, ders arag-gerecleri, degerlendirme bicimleri, zaman ¢izelgeleri vb.) 6gretmen
ve ogrencilerin okulun yasam niteligine yonelik algilar tizerinde 6nemli etkileri vardir
(Sar, 2007). Program, ogrencilerin arzu edilen icerikle etkilesimi ve gerekli becerileri

kazanmasina imkan saglayacak sekilde organize edildiginde 6grenmenin gerceklesecegine
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inanilir. Okullarda ogretilen igerigin gercekten istenilen igerik olmasini saglamak icin
programin kapsaminin, karmasiklik ve entelektiiellik diizeyinin, sunum sirasinin, icerik

zenginliginin ve igerigin dokusunun degerlendirilmesi gerekir (Schlechty, 2011, s. 61).

Ogrencilere zenginlestirilmis 6grenme deneyimleri verebilmek igin ii¢ ana elementin
ogretime yerlestirilmesi gerekir: Birincisi, dgrenci ne &grenecek? Ikincisi, dgrenme
ortamlar1 nasil olusturulmus? Uciinciisii ise programdaki biitiinliik nasil olusturulabilir?
Buradaki temel fikir; 6grencilere 6grenmek igin ilgisini ¢ekecek durumlarin olusturulmas,
dersin igerigini anlamasinin saglanmasi ve hayatiyla okul etkinliklerinin bir baglantisi

oldugunun kavranmasinin saglanmasidir (Kong, 2008).

Schlechty (2011, s. 62-63) programda zenginlik ve dokuyu, teknik oldugu kadar estetik ve
duyussal alanlarla ilgili oldugunu belirtmekte ve asagidaki sekilde agiklamaktadir:

Program iceriginin zenginligi, derinlik incelik ve baglantilik ile iliskilidir. igerigin zenginligi,
Ogretmenin Ogretmeyi arzuladigt konular1 farkli ifade, olasilik ve smurliliklarindan keyif
alacak kadar iyi bilmesi demektir. Bilimin biiyiisiinii ve romantikligini kesfetme, bir
kelebegin harika goriiniisii ve kozanin gizemliligi gibi seylere merak duyma, baskalasim
stireci ve bu siiregle ilgili yapilan genellemeleri anlama kadar 6nemlidir. Kisisel kesifler
bilimsel dogrular kadar 6nemlidir. Macera olarak tarih, tarih ve olaylar1 bilmek kadar
onemlidir. Heyecan verici ve estetik olarak tatmin edici bir okuma, kelimelerin baglantidan
yoksun pes pese siralandigi bilimsel dogrular igeren bir ders kitabindan daha 6gretici olabilir,
zenginlik bdyle olasiliklarin ve niteliklerin varligini tanimlar.

Doku ise daha ¢ok enformasyon ve bilginin organize edilisi ve sunulusu ile ilgilidir. Ders
kitaplarinda bilgi genellikle sirali ve diiz mantik ig¢erisinde sunulur. Bu verimlidir fakat cazip
degildir. Bilgi dogrudan ifade edilecegi gibi bazen hikdyeler igerisine gdmiilmeli bazen de
edebi ifadeler ve mecaz olarak verilmelidir. Kisaca icerigin dokusu, 6gretmenin 6grencilerin
kazanmas: beklenen bilgi alanini ne kadar kusattigi ile ilgilidir. Bu sayede, her &grenci
bilgiye en {iist diizeyde erigim saglayacak ve bilgi her dgrenci igin cazip hale geleceginden
o6grenme gercgeklesecektir. Zenginlik ve dokuya dikkat edilmediginde &grenciler okumay1
sokebilir, fakat okumanin sikict oldugunu disiiniirler, hesaplamay1 6grenebilirler fakat
matematigi kendi diisiince siireclerinin bir pargasi olarak kullanamazlar. Ogretim programlari
ve materyallerini tasarlayanlar bu boyutlara dikkat etmelidir. Ogretmenleri &grencilere
6grenmeyi arzuladiklart igerigi estetik ve duyussal olarak cazip hale getirmelidir.

Diger bir ifadeyle hazirlanan programi 6grencinin diizeyine uygun ve ilgi ¢ekici hale
getirecek yontem ve tekniklerin uygulanmasi 6nem arz etmektedir. Bu baglamda onemli
olan diger bir unsurda 6gretim yontem ve teknikleridir. Giinlimiizde kiiresel rekabeti
karsilayacak becerilere sahip bireyleri yetistirmek amaglandigindan; bu siirecte egitime
iliskin anlayis ve yaklasimlarla birlikte yontemleri de degismistir. Yani degisim
ogretmeden ziyade Ogrenmeden yana kaymustir. Demokratiklesme ve insan haklar
alanlarindaki gelismeler 6grenmenin de demokratiklesmesine, bireyin ilgi yetenek ve
tercihlerine odaklanmasina, alternatif egitim programlar1 ve okul ¢esitliliginin artmasina ve
dgrenmenin bireysellesmesine yol agnustir (Harper ve Dunkerly, 2009; Ozden, 2008). Bu

baglamda 6gretmenin sinif ortaminda ¢ok sayida ki 6grenciye sadece anlatim yoluyla bilgi
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aktarmast ve bu bilgileri ¢oktan se¢meli testlerle Olgerek geri bildirim saglamasinin

giiniimiizde 6gretim yontem ve teknikleri agisindan gegerliligini yitirdigi bilinmektedir.

Gen¢ ve Eryaman (2007) bilgi toplumunda egitim sisteminde kitle egitiminden
kisisellesmis 6gretime, tek oOgretimden c¢ogulcu Ogretime, kat1 programlardan esnek
programlara, 6gretmenin program baslatma ve yonetmesinden, 6grencinin baslatmasina ve
grup planlamasina, bagimli igerikten bagimsiz igerige gecisin saglanmasi gerektigini
belirtmektedir. Ciinkii ¢ocugun bireysel veya zeka farkliliklar1 dikkate alinmadiginda tek
diize islenen ve sadece bilgiyi temel alan dersler O6grencinin ilgisini ¢ekmemektedir.
Akarsu (2011) beceri gelistirme yerine ezber bilginin kazanildigi ortamlarda gocuklarin
diger yeteneklerinin bastirildigini, farkli zeka ozellikleri olan ¢ocuklarin kendilerini
gostermelerine izin verilmedigini belirtmektedir. Okullarin  6grencilerin  bireysel
Ozelliklerini dikkate almadan tek diize Ogretim yoOntemlerini uygulamasi, 6grencinin
derslere olan katilimimi ve ilgisi azaltmakta ve 6grencinin devamsizlik gibi davraniglara

itmesine neden olabilmektedir.

Bloom’a gore, insanlar arasindaki 6grenme diizeyi farkliliklarinin temel nedeni, dogustan
getirilen Ozelliklerden cok, okullardaki 6grenme-0gretme oOzellikleriyle, diger cevresel
faktorlerdir. Bu faktorlerden zeka, 6gretmenin kisilik 6zellikleri, ailenin sosyo-ekonomik
durumu, 6grenme-0gretme etkinlikleriyle dogrudan degistirilemeyecek etkenlerdir. Fakat
ogrencilerin 6n 6grenmeleri, ilgisi, tutumlari, basarili olabilecegine olan inanglari, 6gretim
hizmetinin niteligi gibi Ozellikler, okullardaki G6grenme-68retme siireci yoluyla
degistirilebilir, degiskenlerdir. Boylece, 6grenciler arasindaki 6grenme farkliliklar: en aza
indirilebilir ve egitim sistemleri de seg¢ici ve eleyici olmaktan c¢ikarilarak, okullar
ogrencilerin kendilerini gerceklestirmelerine yardim edebilen kurumlar haline getirilebilir
(Senemoglu, 2011, s. 445). Buradan da anlasilacagl iizere istenilen diizeyde bir
ogrenmenin gerceklesmesi i¢in Ogrencinin 0grenme- Ogretme Ozelliklerine gore
olusturulacak egitim cevresi ve programin niteligi 6grencinin ilgisini artiracak ve onu
cezbedecek igerik ve zenginlikte olmalidir. Ozden (2008) okuldaki 6gretimin, genellikle
bir dizi bilgi parcasinin Ogrenciye aktarilmasi ve bunlarin ezberletilmesi ile smirh
kalmasinin 6grenciyi okuldan kopardigini ve okula alternatif olan okul dis1 ve kontrolsiiz

etkinliklere ittigini belirtmektedir.
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Okul imkénlar

Nitelikli okullarin en 6nemli 6zelliklerinden birisi de 6grencilerin, bilissel oldugu kadar
duyussal agidan da gelismelerinin saglanmasidir. Bu gelisimlerin saglanmasi i¢in de uygun
fiziksel ortamlar, 6gretim yontem ve teknikleri, arag-geregleri ve okulun tiim kaynaklari,

etkili bicimde kullanilmalidir (Cubukgu ve Girmen, 2006).

Smif ve okul ortami 6grenciler iizerinde giiclii etkiye sahiptir. Yiiksek kalitede 6grenme
ortamlarinin O6grencilerin okul yasam niteligi algilarini, 6grenci tatminini, 68renci
basarisini ve 6grencilerin 6grenme siireci ile mesguliyetini arttirdigi bilinmektedir. Acikea,
okullar ve smiflar 6grencilerin yetiskinlige gecis siire¢lerinde baslica ara¢ olduklarindan
O0grenmeyi cogaltict yerler olmak zorundadirlar. Bir ¢alisma yeri olarak okul ve smif
ortami ile ilgili 6grenci algilari, 6grencilerin okul yasam niteligi ile ilgili algilarinin ve
basarilarinin en onemli belirleyicisidir (Leonard, 2002; Mok ve Flynn, 2002). Egitim
ortamlarinda fiziksel ortam olarak kabul ettigimiz okul, sinif ve okul cevresi gibi ii¢
kavram karsimiza ¢ikmaktadir. Bu ii¢ kavram dis goriiniis itibariyle, ¢ok basit goriinmesine
ragmen insan hayatinda oldukga derin izler birakabilecek bir problem alani olabilmektedir
(Uludag ve Odact, 2002). Bu nedenle okul ¢ocuk i¢in huzur ve nese bulmasi gereken ve

gergekten yasanilacak, hayat deneyimi kazanilacak bir yer olmalidir (Dewey, 2010).

Okulda fiziksel ortam, egitim etkinlikleri i¢in ayrilan mekanin 6zelliklerini belirtir. Sira,
masa, dolap vb. araglarla, oyun alanlari, mekanin 1s1, 151k ve renk diizeni gibi bir dizi etken,
ortamm fiziksel degiskenlerini olusturur. Ogretmen-6grenci iliskileri, biiyiik 6lgiide bu
fiziksel degiskenler tarafindan etkilenir (Aydin,1988, s. 34). Bu degiskenlerin niteligi ile
ogrencilerin basarilari arasinda yakin iliskinin var oldugu sdylenebilir. Cheng (1994) Hong
Kong da altinc1 siif 6grencisi olan 21.622 6grenci lizerinde yapmis oldugu ¢alismasinda
siifin fiziksel ¢evresi ile 6grenci performans: arasindaki iliskiyi aragtirmistir. Elde ettigi
bulgulara gore, fiziksel ¢evrenin kalitesinin algilanmasi ile 6grenci performansi arasinda
iliski oldugu bulgusuna ulagsmistir. Bagka bir arastirmada ise, okullarin dis goériiniisliniin
insanlarin algilar1 tizerindeki etkileri arastiritlmig, dgrencilerin okulun yapisal (bina yasi,
pencereler, 1sinma, 151k, 6grenci yogunlugu vb. 6zellikler) ve estetik (i¢ ve dig boyama,
duvar resimleri, mobilya ve peyzaj vb.) 6zelliklerine dair algilari, okuldaki davranislarini

ve basarilarini etkiledigi sonucuna ulagilmistir (West’den aktaran Tiire, 2010).

Okulun fiziksel ve egitim ile ilgili olanaklar1 egitime erisimde belirleyici rol oynamaktadir.

Okullarin fiziki durumlar1 ve 6denek sorunlari, okullar1 daha cazip kilacak, sikiciliktan
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uzaklastiracak sosyal faaliyetlerin yapilamamasinda belirleyici rol oynamaktadir. Okullar
cocuklar i¢in cazip mekanlar olmadig1 i¢in, ¢ocuklarin okula gitme istegi de giderek
azalmaktadir. Fiilen okulu terk durumu yasanmasa da zorunlu oldugu i¢in okula gelen
cocuklar okuldan kacarak ya da rapor alarak okula devamsizlik etmektedirler. Sistem
icinde kaliyor goziikseler de egitime katilmamaktadirlar (Goksen vd., 2009). Bu nedenle
okulun mimari yapisi, okul bahgesi, oyun alanlari, laboratuvarlari, islikleri, siniflari,
tuvaletleri, kantinleri kisaca tiim yasam alanlar1 6grencinin dogasina uygun hale
getirilmelidir. Sadece siniflardan olusan, yeterli bir oyun alan1 olmayan, 6grencinin ilgi ve
kabiliyetlerine gore tasarlanmayan okul binalart ve igerisinde var olan kati disiplin

kurallar1 okulun genel atmosferini olumsuz yonde etkileyebilir.

Tiirkiye’de okullarin fiziksel ortamlarinin niteligine iliskin yapilan aragtirmalarda; okuma
salonlarinin, isliklerin, spor ve oyun alanlarinin, fen ve bilgisayar laboratuvarlarinin
biiyiikliiklerinin standartlara uygun olmadigi (Unal, Oztiirk ve Giirdal, 2000), okullarin
kurulduklart yerlerin egitsel agidan uygun olmadigs; ayrica sinif, laboratuar, islik, miize ve
okul bahgelerinin yeterli olmadigi (Basar, 2000), biiyiik siniflarda 6gretmen ve 6grencilerin
mutlu olmadiklari, 6gretmenlerin motivasyonu saglama, doniit alma, disiplin saglama,
okulu temiz ve diizenli tutma ve giiriiltii acisindan zorlandiklar1 (Bakioglu ve Polat, 2002;
Yaman, 2006), ilkogretim yapilarinda mekan ve donanim tasarimina yonelik giivenli ve
saglikli egitim ortamlarini tehdit edebilecek tasarim ve uygulama hatalar1 oldugu (Erbug ve
Demirkan,1998), o6grencilerin hijyen, oyun ve giivenlik gibi fiziksel gereksinimlerinin
saglanmasi agisindan yetersizliklerin bulundugu (G6émleksiz, Kilimci, Vural, Demir, Meek
ve Erdal, 2008) tespit edilmistir. Bununla birlikte ¢ocuk oyun alanlarinin 6zgiin ve nitelikli
olmasina yonelik mekanlarin diizenlenmesi, ¢ocuklarin egitim ve beklentilerine yanit
verecek oyun alanlarmnin sayisinin artiriimasi (Y1lmaz ve Bulut, 2003), YIBO’larm mimari
yapist 0grencilerin bilissel, duyussal, psikomotor gereksinimleri ve yasamsal ve psikolojik
ihtiyaglarimi karsilayacak sekilde insa edilmesi (Tire, 2010), simiflarin dort duvardan
olusan standart yapilardan olusmamasi bunun yerine agik alanlarin smif ortami olarak

degerlendirilebilecegi (Celep, 2008) Onerilmistir.

Alanyazinda belirtildigi lizere Tiirkiye’de okullarin fiziksel ortamlarinin niteligi iliskin
sorunlarin oldugu anlasilmaktadir. Egitim ve Ogretim faaliyetlerinin yapildigi okullarda
fiziksel ortamlarin 6grenci ihtiya¢ ve beklentilerine cevap verecek nitelikte diizenlenmesi
ogrencinin okula yonelik duygularin1 olumlu etkilemesi beklenir. Bu nedenle okullarin

smif yerlesim diizeni, 6grenci mevcudu, okul ve sinif mimarisi, uygun 151k ve 1s1 diizeyi,
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oyun alanlari, kantin ve tuvalet gibi yasam alanlarinin 6grenci beklentilerine cevap

verebilecek diizeye ¢ikarilmasi okul niteligi agisindan 6nem arz etmektedir.

Okul Tklimi

Okul ikliminin orgiit iklimine dayali olarak tanimlanan bir kavram oldugu sdylenebilir.
Orgiit iklimi, genellikle 6rgiit i¢indeki kisi ve gruplarin iligkilerinin bir iiriinii olarak ortaya
cikan (Bursalioglu, 2002) bir orgiitii diger oOrgiitlerden ayiran ve orglitteki isgorenlerin
davraniglarini etkileyen 6zellikler biitiinii olarak tanimlanabilir. Bu baglamda orgiit iklimi
okullarin dogasini analiz etmede kullanilan bir gerceve olarak da goriilebilir (Hoy ve

Miskel, 2010).

Okul iklimi ise bir okulun yagam niteligi ve karakteri anlamina gelmektedir. Okuldaki tim
bireylerin yasam deneyimi modellerine dayalidir ve okulda var olan normlar, hedefler,
degerler, kisilerarasi iligkiler, liderlik uygulamalari, egitim, dgretim ve oOrgiitsel yapilar
yansitir (Cohen, 2010). Okul ikliminden s6z edilirken, atmosfer, ortam, nitelik ya da hava
gibi kavramlarin kullanildigr goriilmiistiir. Okul iklimi kavrami genellikle bir okulda
yagam niteligi olgusunu tanimlamak i¢in kullanilir. Okul iklimi orgiitsel davranis1 ve
performansi etkiler (Ozdemir, Sezgin, Sirin, Karip ve Erkan, 2010). Okul iklimi, okul
caligsanlart tarafindan algilanan, onlarin davranislarini etkileyen ve okuldaki davraniglara
iliskin kolektif bir algiya dayanan okul ortaminin goreceli ve duragan niteligidir (Hoy ve
Miskel, 2010). Okul iklimi, dgrencilerin akademik basarisindan ¢ok, duygusal ve sosyal
diizeydeki memnuniyeti agisindan da 6nemlidir (Holt ve Smith, 2002, s. 56).

Olumlu bir okul ikliminde akademik gelisime ve 6grenmeye 6nem verilir; 68renciler ve
ogretmenler arasinda olumlu iligkiler vardir; okul toplumunun tiim tiyeleri birbirine saygi
duyar; adil ve tutarli bir disiplin politikas: izlenir; aile destegi ve katilimi1 dnemsenir. Bu
nedenle, Ogrencilerin okula baglilik gostermesi, okul iklimi ve okul memnuniyeti ile

iliskilidir (Ozdemir vd., 2010, s. 214).

Okul iklimine yonelik yapilan arastirmalar genellikle 6gretmen deneyimleri, 6grenme

ortamlar1, Ogrencinin Ogrenmesini etkileyen kosullara odaklanmistir. Olumlu okul

iklimiyle 6grencilerin sinmif etkinliklerine katilimi, okula uyumu, arkadaglarma bagliligs,

okul ve siif diizenliligi, 6gretimsel yenilik ve kararlara katilim, 6gretmen ve 6grencilerin

basartyr daha c¢ok Onemsemesi gibi sonuglarin ortaya c¢iktigi gézlemlenmistir (Brand,

2012). Ozdemir vd. (2010) yaptig1 arastirmada dgrencilerin olumlu okul iklimine iligkin
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algilart destek, basar1 ve giiven boyutlarinda ele alinmistir. Arastirmanin sonuglarinda,
ogretmenlerin ve okul yoneticilerinin destegi ile akademik programlardan memnuniyet
diizeyi arttikca okul ikliminin destekleyici olarak algilanma diizeyinin arttig1 tespit
edilmistir. Ayrica okul yoOneticilerinin ve O0gretmenlerin destekleyici olarak algilanma,
akademik programlardan memnuniyet ve okula aidiyet diizeyinin artmasi, dgrencilerin
basar1 algilarin1 gelistirmekte oldugu tespit edilmistir. Bir baska c¢alismada ise kiz
ogrencilerin erkek Ogrencilere gore okul doyumlarinin daha yiiksek oldugu saptanmistir

(Verkuyten ve Thijs, 2002).

Hoy ve Miskel (2010) okulun o6rgiit iklimini agik ve kapali iklim olarak siniflandirms, agik
okul ikliminde isbirligi, saygi, gorev paylagimi, miidiir ve 6gretmenler arasinda etkilesim
var iken kapali bir okul ikliminde ise otoriter ve kontrol edici davraniglarin var oldugunu
belirtmistir. Bu nedenle okulda var olan olumlu atmosfer 6grenciler ve o6gretmenler
arasinda iligkileri olumlu etkileyecegi gibi tersi olumsuz atmosfer, okulda gerginlik ve
giivensizlik ortami olusmasina, 6gretmenlerin moral diizeyinin diigmesine, orgiitsel baglilik

ve ¢alisma arzularinin zayiflamasina neden olacaktir.

Mok ve Flynn (2002) Avustralya’da, 70 okulda 8.265 12. sinif 6grencilerine yonelik
“ogrenci ve sinif degiskenlerinin okul yasam niteligi tizerine etkisi”’ni arasgtirmislardir.
Arastirmada okul yagam niteligini belirleyen 6grenci 6zellikleri, okul farkliliklari, 6gretim
programi ve sinif ortamindan beklentileri yasam niteliginin belirleyicisi olarak ele almistir.
Yapilan analizde degigkenler arasinda en dnemli etkenin olumlu siif ortami ve dgrenci
deneyimlerinin okul yasam niteligini aciklayan en oOnemli faktér oldugu bulgusuna
ulagsmiglardir. Bu baglamda 6grencilerin  okulda yasadigi olumlu veya olumsuz

deneyimlerin okul ile ilgili tiim algilarini etkiledigi belirtilebilir.

Ogrencinin smif igerisinde 6gretmenleri ve diger dgrencilerle gegirdigi zaman dilimleri
onun i¢in anlamli ve eglenceli olan yasantilardan olusuyorsa, biiylik ihtimalle okulun
geneline karsi olan tutumlarinin da olumlu olmast beklenir (Sari, 2007). Nitekim
ogrencinin siif ortaminin niteligine iliskin algilarinin okulun yasam niteligine yonelik
algisinda da belirleyici bir rol oynadig1 yapilan ¢aligmalarla da ortaya konulmustur (Mok
ve Flynn, 2002; Kong, 2008).
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Okul Yasamu Niteliginin Boyutlar

Okul yagaminin niteligi Mok ve Flynn (2002) tarafindan; o6grencilerin demografik
ozellikleri, akademik motivasyonlari, okuldan beklentileri, formal/infomal programin
niteligi ve sinif ortami boyutlarinda ele alinmis ve bu boyutlar okul yasaminin niteligine
iliskin yapilan bir¢ok bilimsel arastirmalarda da incelendigi belirtmistir. Okul yasaminin
niteligine yonelik diger arastirmalara bakildiginda (Ainley ve Bourke 1992; Johnson ve
Stevens, 2001; Karatzias vd., 2001a; Malin ve Linnakyla, 2001) okul yasaminin niteligi
Epstein ve McPartland (1976) tarafindan kavramlastirilmasindan giiniimiize kadar farkli

boyutlarda ele alindig1 goriilmektedir.

Epstein ve McPartland (1976) kavramsallastirdiklar1 okul yasam niteligini, okulun formal
ve informal yonlerinden, sosyal ve gorevle ilgili deneyimlerden, akranlar ve otorite
figiirleriyle olan iliskilerden etkilenen bir kavram oldugunu belirtmisler, okul yasaminin
niteligi kavramimi okul memnuniyeti, 6grencilerin 6gretmenlere yonelik tutumlart ve
ogrencilerin smif i¢i caligmalart olmak {izere ii¢ ana boyutta incelemislerdir. Bazi
aragtirmacilar Epstein ve Mcpartland (1976) in modeline farkli boyutlarda eklemeler
yaparak okul yasaminin niteligini 6lgen modeller gelistirmislerdir (Johnson ve Stevens,
2001; Karatzias vd., 2001a; Malin ve Linnakyla, 2001). Ornegin Malin ve Linnakyla
(2001), yaptiklar1 arastirmada okul yasam niteliginin bilesenlerini okul memnuniyeti ve
ogrenci-ogretmen iligkileri boyutlarinda ele alirken, Karatzias vd. (2001a) program, okula
devam, Ogretim yontemleri, 0gretim stilleri, 6grenme, kisisel ihtiyaclar, degerlendirme,
okulun degerler sistemi, bireylerin degerler sistemi, destek, kariyer, iligkiler, nesnel ve
0znel gevresel faktorler olarak ele almistir. Johnson ve Stevens (2001) ise Ggrenciye

sunulan destek, yakin iliskiler, yenilikler, kararlara katilim boyutlarini ele almistir.

Williams ve Batten okul yasaminin niteligini bes 6zel boyutta iki de genel boyutta ele
almigtir. Bunlar (Kong, 2008, s. 112-113):

Genel memnuniyet. Okulla ilgili olarak genel pozitif duygularla ilgilidir.

Olumsuz duygu. Okulla ilgili olarak genel olumsuz duygularla ilgilidir.
Osretmen-ogrenci iliskileri. Ogretmen ve 6grenci arasindaki etkilesimin niteligi.
Sosyal uyum. Ogrencinin sinif arkadaslar1 ve diger kisilerle olan iliskilerin niteligi.

Firsatlar. Ogrencinin kendi gelisimi ve gelecegi agisindan okulun dnemine iliskin

algis1 ve beklentileri
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Basari. Ogrencinin okulda basarili olmaya iliskin algis

Cazibe/Tatmin. Ogrencinin okulda kendini iyi hissettigi, 6grenmenin keyifli

oldugu, okula olan bagliligini artiran etkinliklerin yasandig1 ortamlarin niteligi.

Yukarida verilen boyutlar okul yasamina yonelik yapilan bir¢ok ¢alismalarda kabul
gormiistiir (Ainley ve Bourke, 1992; Leonard, 2002; Linnakyld ve Brunell, 1996; Mok ve
Flynn, 2002; Pery, 2000; Sar1, 2007; Williams ve Roey, 1996; Wright ve Scullion, 2007).
Okul yasam niteliginin belirlenmesinde bu boyutlar1 dikkate alan Williams ve Roey (1996)
“olumlu duygu” ve “olumsuz duygu” boyutlarinin “duygu” boyutu altinda toplanmasinin
uygun olacagini belirtmis, Sar1 (2007) da ¢alismasinda olumlu duygu ve olumsuz duygu
boyutlarint okul yasam niteliginin ana degiskenleri olarak da ele almis “Okula Yonelik
Duygular” ad1 altinda birlestirmistir. Bu calismada ise Okul Yasammin Niteligi Olceginin
(OYNO) kuramsal dayanaklari yukarida verilen “Genel Memnuniyet”, “Olumsuz
Duygular”, “Ogretmen-Ogrenci Iliskisi”, “Sosyal Uyum”, “Firsatlar”, “Basar1” ve “Okul
Cazibesi/Cekiciligi” boyutlarina dayanmaktadir.

Genel Memnuniyet

Orgiitleri diger orgiitlerden farkli kilan ve iiyelerinin davranislarmi etkileyen en 6nemli
etkenlerden birisi de o6rgiit psikolojisi oldugu, bu psikolojinin 6rgiitiin karakter yapisinin
olusmasinda 6nemli bir yere sahip oldugu sdylenebilir. Bir egitim orgiitii olan okullar insan
iligkilerinin en yogun yasandigi ortamlardan birisidir. Bu baglamda okul yasam niteliginin
bu boyutu, 6grencilerin okul hakkindaki biitiin olumlu ve olumsuz duygu, diisiince ve
tutumlarinin genel bir sonucu niteligindedir. Cocuklarin okula karst olan tutumlari,
diisiinceleri, memnuniyetleri veya memnuniyetsizlikleri bu boyut altinda incelenmektedir

(Mok ve Flynn, 2002).

Duygular bireylerin sosyal hayatlar1 agisindan biiyiikk 6nem tagimaktadir. Duygular
yasantimin hammaddeleridir. Ogrendiklerimizin biiyiik bir kismmi yeni algilarin
ogrenilmesi olusturur. Ayrica Onceki Ogrenmelerimiz, yeni olusacak algimizi
etkileyecektir. Bu bakis agisindan bakildiginda duygularin, bireye bilgi kaynaklig1 yaptigi
ifade edilebilir (Gomleksiz ve Kan, 2012, s.1166). Bu baglamda okula kars1 duygularin
incelenmesine yoOnelik cabalarin temelinde, bu tutumlarin egitim ¢iktilar1 iizerindeki
onemli etkilerinin oldugu (Sar1, 2006) bu nedenle 6zellikle son yillarda 6grencilerin okula
iliskin algilarma yonelik ¢alismalarin arttigi goriillmektedir (Aydogdu, 2008; Aypay ve
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Eryilmaz, 2011; Blum, 2005; Holt ve Smith, 2002; Kong, 2008; Mok ve Flynn,1997;
Ozdemir ve Sezgin, 2011; Tangen, 2009; Verkuyten ve Thijs, 2002; Y1lmaz, 2005).

Ogrencilerin okula kars1 olumlu tutum gelistirmeleri, okulun ne diizeyde tatmin edici
oldugu ve okul yasaminin kalitesi ile ilgilidir (Sar1i, 2007, s. 77). Bazi okullarin
atmosferinin heyecan ve mutluluk verici ve eglenceli yerler olmasi baz1 okullarin ise bu
heyecandan yoksun olmasi bunaltici ve korkutucu bir okul ikliminin var olmasi okullar
arasinda yasam niteliginin farkliliklarin1 ortaya koymaktadir (Leonard vd., 2003;
Linnakyld, 1998). Bu nedenle gocuklarin okula yonelik duygulari okulda var olan yasam
niteliginin en dnemli gostergesidir (Verkuyten ve Thijs, 2002, s. 203).

Genel memnuniyet, dgrencilerin okul iklimi ve atmosferine iligskin algilarinin bir neticesi
olarak ortaya ¢ikan (Samdal vd., 1998), 6grencilerin okula karsi olan his ve tutumlarini
yansitan (Williams ve Roey, 1996, s. 193) okulla ilgili faktorler ve egitsel deneyimler
sonucunda (Karatzias vd., 2002) okul yasamini bir biitiin olarak ne derece olumlu
algiladiklarina iliskin okula kars1 sahip olduklari olumlu duygular (Wilner, 2011) seklinde
tanimlanabilir. Ayrica Schlechty (2011) okul memnuniyetini okul etkinliklerinde
Ogrencinin basar1 ve gurur duygusu yasamasi, 6nemli bir sey yaptiklarini hissetmesi
seklinde tanimlamistir. Bu kavramin kuramsal temeli, cocuklarin genel okul memnuniyeti
tizerine kurularak genel iyi olmanin bir yonii olarak ele alinmakta (Epstein ve Mcpartland,
1976) okul yasaminin niteligine yonelik 6grencilerin kisisel ve bilissel degerlendirmelerini

kapsamaktadir (Baker, 1998).

Okul memnuniyeti ¢ocuklarin yasam niteligini etkileyen ana unsurlarindan biridir.
Cocuklarin kendileri ve icinde faaliyet gosterdikleri kuruma yonelik olumlu algilara sahip
olmalar1 06zlinde ¢ok Onemlidir. Okullar Ogrencilerin deger verebilecegi ve keyif
alabilecegi, giliven veren ve destekleyen ortamlar olmalidir. Dahast okul memnuniyeti
seviyesi, okula bagliligi, devamsizlik oranlarini, okul terklerini ve davranig problemlerini
etkiledigi gibi psikolojik agidan iyi olmayr da etkilemektedir. Bu nedenle cocuklarinin
okullari1 nasil degerlendirdikleri ve okul memnuniyet seviyesinin hangi etkenler

tarafindan etkilendigini anlamak 6nemlidir (Verkuyten ve Thijs, 2002).

Bir 6grenci, okulda akranlariyla tatmin edici iligkiler yasayabiliyorsa, kendisine deger
verildigini hissediyorsa, basarili olduguna inaniyorsa, akademik gelisimi kadar sosyal
gelisiminin de 6nemsendigini hissediyorsa ve sosyal etkinliklere katilimi i¢in sunulan

olanaklar yeterliyse okula yonelik algilarinin olumlu olmasi beklenir (Sari, 2006, s. 148).
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Ogrenciler kendileri hakkinda olumlu diisiincelere sahip olduklarinda, okul memnuniyeti,
kendine giiven artmakta, olumsuz davranislara yénelme olasiligi azalmaktadir. Ogrenciler
akademik yeterlikler konusunda kendilerini iyi hissettikleri zaman, okula ve &grenme
siirecine daha fazla katilmakta ve okulu daha eglenceli bir ortam olarak gérmektedirler.
Olumlu bir tutum, destekleyici yardim saglayan ve gerektiginde ulasilabilir olan
ogretmenlerin varligin1 bilmek Ogrencilerin okulda kendilerini daha mutlu ve rahat

hissetmelerini saglar (Ozdemir ve Sezgin, 2011, s. 187).

Okul memnuniyeti ile ilgili degiskenler arasindaki iligkiyi arastiran ¢alismalarda,
destekleyici ve giliven verici bir okul ortaminin, Ogrencilerin okuldan memnuniyetini
artirdig1 (Baker, 1998) okul memnuniyeti yiiksek 6grencilerin okula 6zgii degerleri daha
cok benimsedikleri, okula baghiliklarinin yiliksek oldugu (Goodenow ve Grady, 1993) ve
ogrenmeye karsi daha yiiksek bir istek icerisinde olduklar1 (Keys ve Fernandes’den aktaran

Karatzias vd., 2001b) belirlenmistir.

Olumsuz Duygular

Olumsuz duygu boyutu, ¢ocuklarin okulda yasadiklari olumsuz deneyimlerle iligkilidir ve
olumlu duygu boyutunun tam tersi durumlari ifade etmektedir (Mok ve Flynn, 2002 ).
Okulda var olan olumsuz atmosfer, asir1 derecede akademik basariya odaklanma ve kati
okul kurallart 6grenci memnuniyetini olumsuz etkilemektedir. Bunun tersi olarak ise var
olan 6grenci memnuniyeti, 6grencinin stresini azaltmakta ve okula devami artmaktadir.
Ciinkii 6grenci okulu kendisini gelecege hazirlayan onu eglendiren ve mutlu olmasina

neden olan ortamlar olarak gormek istemektedir (Leonard vd., 2003).

Bir 6grencinin okulda Ogretmenleriyle, diger 6grencilerle ve yoneticilerle iletisimi iyi
degilse, kendini okulda degerli hissetmiyorsa ya da gelecegine yonelik okulun kendisine
akademik ve sosyal anlamda herhangi bir firsat olusturacagini diisiinmiiyorsa, okuldaki
sosyal etkinlikler ilgisini cekmiyorsa, bu 6grencinin okul yasam niteligine yonelik algis1 da
olumsuz olacaktir (Sar1, 2007, s. 76). Ogrencilerin okul memnuniyetlerinin diisiik diizeyde
olmasi, okul igerisinde olumsuz sayilabilecek davraniglara neden olurken bunun sonucu
olarak da okula devamsizlik, okul terkleri gibi daha ileri sorunlara da yol agabilmektedir

(Ainley, 1991).

Aypay ve Eryilmaz’in (2011) yaptig1 arastirma bulgularina gore, 6grencilerin okula ilgi
kayb1 ve 6dev yapmaktan tiikenmislik diizeyleri ylikseldik¢e derse katilmaya motive olma
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diizeylerinin diistiigli; dinlenme ve eglenme gereksinimini karsilama istegi yiikseldikce de
derse katilmaya motive olma diizeylerinin de yiikseldigi tespit edilmistir. Simsek ve Sahin
(2012) “ilkogretim ikinci kademe Ogrencilerinde okulu birakma egilimi ve nedenlerini
belirlemek” amaciyla yapti§i arastirmalarinda; ilkégretim ikinci kademe ogrencileri
arasinda genel olarak %16,1 oraninda okulu birakma egilimi saptanmistir. Arastirmada
sosyal ¢evreden dislanma, okulu birakma egilimi olan, okulu birakmis ve okul basarisi
zayif olanlarla arkadaslik kurma gibi faktorlerin okulu birakma riskini belirgin bi¢cimde
arttirdig1r  goriilmiistiir. Ayrica Okul etkenleri agisindan; okuldan, 6gretmenlerden ve
yoneticilerden memnuniyetsizlik, 6gretmen ve yoneticilerden gerekli yardim ve destegi
bulamama, okul ortaminda goriilen kuralsiz davraniglarin ¢oklugu gibi etkenlerin okulu

birakma egilimini arttirdig1 tespit edilmistir.

Ogretmen ve Ogrenci Iliskisi

Insanlar sosyal bir varlik olmas1 nedeniyle diger insanlarla bir arada yasamak, onlari
sevmek, onlar tarafindan sevilmek, onaylanmak ve takdir edilmek isterler. Bu ihtiyaglari
giderilmedigi durumlarda ihtiyacin1 giderecek baska gruplar ararlar (Eren, 2001).
Cocuklarin bu tiir ihtiyaglariin karsilanmasi okula baglamadan dnce aile tiyeleri ve yakin
akrabalar tarafindan giderilirken okul siirecinde genellikle 6gretmenler ve diger okul iiyeler

tarafindan giderilmesi beklenir.

Egitim ortamlarinda 6zellikle sinif i¢cinde egitim-6gretim etkinlikleri 6gretmen Ogrenci
etkilesimi lizerine gerceklesmektedir. Bu nedenle 6grencilerin okula yonelik duygularmin
olusmasinda ve bunun neticesi olarak da okul yasaminin niteliginin belirlenmesinde en
onemli etkenin 6gretmen oldugu sdylenebilir. Cilinkii okul ortaminda &gretmen-6grenci
arasinda kurulan destekleyici iliskiler 6grencilerin kendilerine gliven duymasina ve okula
kars1 olumlu duygular beslemesine yardimer olmakta (Murray ve Greenberg, 2000) basari,
okula baglilik, motivasyon ve okul sevgisi gibi olumlu sonuglarin olusmasina neden
olmaktadir. Bunun sonucu olarak da 6grenme daha kolay gergeklesebilmektedir. Bu
baglamda Ogretmenlerle kurulan olumlu iligkilerin, &grencilerin sosyal, duygusal ve
akademik uyumunu etkiledigini belirten Fraser ve Chiohn (2009), okul ve sinif ortaminda
kendini fiziksel ve duygusal anlamda giivende hisseden 6grencilerin, okula bagliliklarinin

arttigini, sosyal, duygusal ve akademik gelisimlerinin saglandigin1 da vurgulamaktadir.
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Ogretmen — 6grenci iliskisinde karsilikli saygmin 6nemini deginen Basar (1999, s. 68)
ogretmenin tiziicii, kiric1 ve agagilayict olmamasini ve 6grenciye verilen degeri yansitmasi
gerektigini belirtmistir. Aksi takdirde 6grenci korku ve kaygiya kapilarak, 6gretmeniyle ve
hatta arkadaslariyla iletisim sorunlar1 yasayabilir. Celep ve Erdogan (2002) 6gretmenler
tarafindan yapilan olumsuz elestiri ve uyarilarin, Ogrencilerin kendilerini rahatsiz
hissetmelerine ve bu durumun da onlarin okuldan nefret etmelerine yol agtigini
belirtmektedirler. Yani 6gretmen ve dgrencilerin sinif i¢i egitim 6gretim etkinliklerinin
gergeklestirilmesi  sirasinda  girdikleri iliskiler genel olarak Ogrenme ve Ogretme
etkinliklerinin niteligini belirlemekte (Cadima, Leal ve Burchainal, 2010) bunun sonucu

olarak da okula yonelik duygular olusmaktadir.

Avustralyada yapilan bir arastirmada okulun yasam niteligini belirleyen en Onemli
faktorlerin “sinif ortam1” ve “6grenci deneyimi” oldugu sonucuna ulagilmistir (Mok ve
Flynn, 2002, 297). Smif deneyimlerinde ise en Onemli etkenin O6gretmen oldugu
sOylenebilir. Bailey 1999 yilinda ilkogretim ikinci kademedeki 6grenciler {izerinde yaptigi
aragtirmasinda Ogrencilerin okulu sevip sevmemeleri lizerindeki en Onemli etkenlerin
ogretmenler ve arkadaslar1 oldugunu tespit etmistir. Ayni arastirmada 6grenciler, okulu ve
smiflarin1 sevmelerindeki en 6nemli etkenlerden birinin 6gretmenler oldugunu belirterek
siift sevilebilir veya sevilemez kilabilen Ogretmen &zelliklerini belirtmiglerdir.
Hoslandiklar1 6zellikler “6gretmenlerin 6grencilere 6nem vermesi, arkadas¢a davranmasi,
kolayca konusulabilir olmas1”; hoslanmadiklar1 6zellikleri ise “sinifin oniinde 6grenciyle
alay edip onu kii¢iik diisiirmesi, bazi Ogrencileri kayirmasi, Ogrencilere saygi
gostermemesi, kotli huylu olmasi, ¢ok bagirmasi ve birden bire baska bir ruh haline
gecmesi” seklinde siralamiglardir (Aktaran Sari, 2006, s.81). Ayrica ilkokul dgrencileri
lizerine yapilan bir aragtirmaya gore (Verkuyten ve Thijs, 2002) o6gretmenlerin smif
icindeki olumsuz olaylara tepkileri akran zorbaliginin sikligin1 azaltmakta ve 6grencilerin

ogretmenlerine kars1 tutumlarini olumlu etkilemektedir.

Ogretmen-dgrenci iliskisi {izerine yapilan diger arastirmalarda; 6grencilerin dgretmenlerine
yonelik olumlu tutum gelistirmelerinin, 6gretmenlerin mesleki yeterliklerine ve 6grencilere
yonelik arkadasca davranmalarma bagli oldugu (Ryan, Fleming ve Maina, 2003)
ogrencilerin dersleri sevip sevmemelerini etkileyen en Onemli faktorlerden birinin,
ogretmen- 6grenci iletisim stilleri oldugu (Lang, Wong ve Fraser, 2005) sadece yonerge

vermeyen ya da bilgi aktarmayan ayni zamanda giiven ve cesaret veren ve olumlu bir simif
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iklimi olusturan &gretmenlerin, 0grencilerin okul aidiyetlerini artirdigi (Booker, 2004)

bulgularina ulagilmstir.

Akademik c¢alismalarda goriildiigii tizere, 6gretmen ve ogrenci iligskisinde belirleyici iki
iliski sekli karsimiza ¢gikmaktadir. Destekleyici ve giiven odakli 6gretmen-6grenci iligkisi
ve kontrol odakli 6gretmen-6grenci iliskisi (Hoy ve Miskel, 2010; Walberg ve
Greenberg’den aktaran Leonard vd., 2003):

Destekleyici ve giiven odakli 6gretmen ogrenci iliskisi. Bu iliskide gliven onemlidir. Ciinkii
giiven odakl1 iligski 6grenci 6gretmen arasindaki isbirligini kolaylastirir, seffafligi artirir ve
olumlu smif ikliminin olugsmasina neden olur. Bunun sonucu olarak da Ogrencinin
sorumluluk duygusu, okula olan bagliligi, moral-motivasyonunu ve basarma azmi artar. Bu

iliskide 6gretmen destekleyici bir rehber roliinii tistlenmektedir.

Kontrol odakly iligki. Bu iligkide 6gretmen okulu, kati 6gretmen-Ogrenci hiyerarsisi
icerisinde yer olan otokratik bir orgiit olarak algilamaktadir. Giig ve iletisim akis1 tek yanlt
ve yukaridan asagi dogrudur. Ogrenciler dgretmenin sdylediklerini sorgulamadan kabul
etmek durumundadirlar. Ogrenciler cezalandirilarak kontrol edilmesi gereken sorumsuz ve
disiplinsiz bireyler olarak kabul edilmektedir. Bu durum okul atmosferinde endise, korku
ve giivensizlik ortami olusturmaktadir. Bunun sonucu olarak da okul &grenciye cazip
gelmemekte ve Ogrencinin okula olan duygulart olumsuzlasmakta ve baglilig

azalmaktadir.

Sosyal Uyum

Bireyin i¢inde bulundugu topluma uyum saglayabilmesi i¢in sosyal gelisimini saglikli bir
bigcimde tamamlamast gerekir. Sosyal gelisim, bireyin dogumundan yetiskin oluncaya
kadar baska insanlarla olan iligkilerinin ve onlara kars1 gelistirdigi ilgi duydugu
davraniglarin tiimiidiir. Cocugun icinde yasadigi toplumun bir iiyesi haline gelmesi,
toplumun bir pargasi oldugunun bilincine varmasi onun sosyallesmesidir. Bireyde cesitli
tutum ve davranmiglarin olugsmasi sosyal gelisiminin bir {iriinlidiir (Cubuk¢u ve Giltekin,

2006, s. 156).

Sosyal uyum ise bireyin insanlarla iliski kurabilme ve siirdiirebilme becerisini ifade
etmektedir (Ozgiiven, 1992, s. 17-20). Bireyin Kkisiligi, ¢evresiyle etkilesimiyle
sekillenmektedir. Bireyin kendisine en yakin g¢evresi olan aile, okul ve arkadas cevresi

kisiligin olusmasinda etkili olmaktadir (Diindar, 2009, s. 140). Cocuklarin kendisini ifade
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edebilmesi, Ozgiiven kazanmasi, ailesi ve ¢evresiyle iligki kurabilmesi, arkadaslari
tarafindan kabul gormesi, sosyal anlamda bagimsizlik kazanmasi gibi becerilerin
gelistirilmesi cabalarinin temelinde 6grencilere sosyal davraniglar kazandirmak, uygun
davrandiklarinda onlar1 desteklemek ve onlar1t motive etmek bulunmaktadir (Cubukgu ve
Giiltekin, 2006). Egitim ortamlarinin en énemli amaglarindan birisi de ¢ocuklarin okulda
akranlariyla veya diger kisilerle kurdugu karsilikli iliskiler neticesinde sosyal becerilerinin

gelistirilmesi olarak belirtilebilir.

Ogrencilerin okul ig¢inde ogretmenleri ya da diger oOgrencilerle olan iliskileri ve
etkilesimleri sosyal bir ortamda gerceklesmektedir (Ozdemir vd., 2010). Ogrencilerin okul
iiyeleri ile kurdugu karsilikli iliskiler, ¢ocugun okula ait olma duygusunu gelistirir.
Baskalar1 tarafindan saygili davranilan ve kabul edilen 6grenciler, okulda daha ¢ok mutlu
ve tatmin olmaktadir. Bu durum ¢ocugu hedeflerini gergeklestirmek icin daha ¢ok motive
etmektedir. Bunun tam tersi aile, akran ve okul tarafindan dislanan gocuk ise bir¢ok
olumsuz sosyal ve davranigsal risk tasimaktadir (Smith ve Sandhu, 2004). Okul yasaminin
niteliginin “Sosyal Uyum” boyutu, ¢cocugun okulda kendini ne kadar degerli ve 6nemli
hissettigi ile ilgilidir (Mok ve Flynn, 2002). Sosyal agidan kabul edilme ya da edilmeme
hissi mutluluk gibi olumlu duygulara ya da yalnizlik gibi olumsuz duygulara yol agar

(Verkuyten ve Thijs, 2002).

Ogrencilerin bulundugu ortama sosyal uyum saglamasi agisindan 6nem arz eden en énemli
unsurlardan birisi de akran iligkileridir. Akran iliskileri baz1 6grenciler igin okulda biiyiik
bir olumsuz stres ve tatminsizlik kaynagidir. Olumlu akran iliskileri ¢ocuklarin arkadaslik
becerilerini gelistirmek, kendilerini tanimak ve bir yetiskin olarak hayata uzun dénemli
uyum saglayabilmek i¢in 6nemlidir. Uygun akran iligkileri gelistiremeyen 6grenciler ¢ocuk
suglarina karigmaya, sagliksiz, mutsuz yetiskin yasantis1 siirmeye, duygusal problemler
yasamaya ve intihara kalkismaya daha meyillidirler (Medeiros vd.’den aktaran Leonard,
2002, s. 55).

Destekleyici akran iligkileri, 0Ogrencilerin smif arkadaslariyla olumlu etkilesimde
bulunmasina neden olmakta ve bu etkilesim zaman gectikce genisleyerek ogrencilerin
okula karsi duygularimi olumlu yodnde etkilemektedir. Okula karst olumlu duygular
besleyen 6grenciler, okul ortaminda bulunmaktan zevk almakta ve kendilerini okulun bir
parcast olarak gormektedirler. Akran iligkilerini doyum saglayici olarak tanimlayan

ogrenciler, okulda kendilerini desteklenmis hissetmekte, okula karsi yiiksek diizeyde
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aidiyet duygusu hissetmekte ve boylece kendine giiven ve akademik motivasyon
olusmaktadir (Berndt, 2004; Booker, 2004). Ogrencinin okulda destek eksikligi hissetmesi,
okul disinda kendilerini kabul edecek bagka bir gruba dahil edecek alt gruplar aramalarina
sebep olur. Eger 6grenciler ogretmenleri tarafindan ne akademik yonden ne de kisisel
olarak desteklendiklerini hissetmezlerse kendilerini okula yabancilastirirlar. Birey olarak
saygl duyulmadiklarini ve onem verilmediklerini distiniirler (Samdal vd., 2000, s. 144).
Arkadaslariyla veya diger okul iiyeleriyle saglikli iletisim kuramayan ¢ocuk, smifta ve sinif
disinda grup etkinliklerine katilmakta ¢ekingenlik yasayabilir. Bu durum c¢ocugun igine
kapanmasina, okula ve dgretmenine yonelik olumsuz tutumlar gelistirmesine yol acabilir.
Bu baglamda ¢ocugun okula yonelik olumlu duygularinin gelismesinde en &nemli
etkenlerin biri de arkadaslart ve diger okul tyeleriyle kurdugu iliskiler oldugu

goriilmektedir.

Akran iligkilerine yonelik yapilan aragtirmalarda: o6grencilerin  okulu  sevip
sevmemelerindeki en Onemli etkenlerin arkadagslar ve Ogretmenler oldugu (Bailey’den
aktaran Sari, 2006) akranlar1 tarafindan kabul edilen ¢ocuklarin siniflarindan ve
okullarindan keyif almaya daha yatkin olduklar1 (Osterman, 2000), akranlari tarafindan
kabul edilmemis cocuklarin yasam niteligi ile ilgili daha fazla memnuniyetsizlikler
belirtikleri, akranlar tarafindan onaylanma ya da onaylanmama kendine saygida belirleyici
oldugu (Verkuyten ve Thijs, 2002) akranlar1 tarafindan kabul gbren ve hoslanilan
cocuklarin yagsam doyum diizeylerinin, akranlari tarafindan kabul gérmeyen reddedilen ve
ihmal edilen cocuklara gore daha yiiksek oldugu (Kaya ve Siyez, 2008), akranlari
tarafindan kabul géren 6grencilerin, kabul gérmeyen akranlarina gore daha yeterli sosyal
becerilere sahip oldugu (Bas ve Siyez, 2011) sonucuna varilmistir. Bu baglamda
ogrencilerin okula yonelik olumlu duygularinin gelismesine neden olan, onlarin sosyal

uyumlarini etkileyen en 6nemli unsurlardan birisi de akran iliskileri oldugu sdylenebilir.

Firsatlar

Ogrencinin kendi gelisimi ve gelecegi agisindan okulu bir firsat bilip okulun dnemine
iliskin algis1 ve beklentilerini ifade eden bu boyutun, dgrencinin okula gelisinin temel
nedenleri arasinda yer aldigini sdylemek miimkiindiir. Ogrenci okula gelisim beklentileri
ile baglar. Mok ve Flynn’a (2002, s. 277) gore okul yasam niteliginin dnemli bir bileseni

olan bu beklentiler, 6grencilerin akademik, kisisel, mesleki, sosyal ve ahlak gelisim
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beklentilerini icermektedir. Akademik beklentiler bileseninde, Ogrencilerin akademik
yeterliklerini gelistirmek, bir iist 6grenime veya kamu sinavlarma hazirlanmak iizere
okulda bulunduklar1 ve iyi bir egitim programiyla onlara yardim edilmesi gerektigi
vurgulanmaktadir. Kisisel gelisim beklentilerinde okulun sundugu imkanlar ile
ogrencilerin kisisel gelisimlerinin saglamasi, mesleki gelisim beklentilerinde 6grencilerin
kariyer beklentilerinin s6z konusu oldugu, sosyal gelisim beklentilerinde 6grencilerin
okuldan kisileraras1 etkilesim ve sosyal iligkiler kurma yeterliligi kazandirilmasi, ahlak
gelisim beklentilerinde ise dini, ahlaki ve toplumsal degerleri benimsemede okulun

kendilerine yardimci olmasini bekledikleri vurgulanmaktadir.

Insanlarin elde etmeyi umdugu sonuglara ve dogal durumlara iliskin bazi oncelikleri
varoldugu i¢in dnceden tanimlayip, betimledikleri bir sonuca ulagmak i¢in ¢aba sarf ederler
(Anik, 2007). Insanlar sonuclarmna inandiklar1 i¢in veya basarisizlik durumunda aci
cekmekten veya misillemeden korktuklart i¢in zorluklarla karsilastiklarinda bile
kararlilkla calismalarmi  siirdiiriirler. Ogrencinin  kararliligmi  degerlendirmek, bir
Ogrencinin sonuca ulasincaya kadar hatta onu asincaya kadar calismayi siirdiirmekte

goniilli olup olmadigini belirlemekle miimkiindiir (Schlechty, 2011, s. 68-69).

Her birey farkli sonuglara farkli yogunlukta ve tiirde dnem vermektedir. Buna, bireysel
ihtiyag, alg1 ve oncelikleri neden olmakta ve bu subjektif degerlendirmeler davranislarina
yansimaktadir (Anmik, 2007). Bireyin davrams ile ilgili beklentisi, yani bunu ortaya
koyabilme olasilig1 ile davranisin yiliklendigi deger toplami motivasyonu belirleyecektir
(Acat ve Yenilmez, 2004, s.126) Tolman’a gore davranisin kokenindeki enerji bir 6diil
beklentisidir (Can, 1985, 28). Bu baglamda ¢ocugun veya ailelerin okulu sevmesine neden
olan ve cocugu okula sevk eden odiiliin istenilen bir gelecege hazirlanmasi oldugu

sOylenebilir.

Ogrencilerin okullarindaki 6gretime ydnelik etkinlikleri, gelecekleri igin ne kadar yararli
gordiikleri ve bu calismalarin gelecek yasamlarinda kariyer edinmede ne kadar faydali
olacagr ile ilgili algilari, onlarin okuldaki yasam niteligini nasil algiladiklarini
belirlemektedir (Mok ve Flynn, 2002). Ogrencilere gore bir okul dgrencinin entelektiiel ve
kiilttirel birikimine katki sagliyorsa, ilgilendigi konular anlatiliyorsa, mesleki hayatta basari
getirecek ve gilindelik sorunlarina ¢oziimler 6neren bir igerikle dersler anlatiliyorsa; diyalog
kurulabilen, konuya hakimiyeti olan, hitabeti miikkemmel, katilimciligi tesvik eden bir

egiticiden ders alimiyorsa, 6grenciye gore, bu tarz bir egitim tatminkardir (Anik, 2007). Bu
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durumda beklentiler karsilanmakta ve bunun sonucu olarak da okula ve okul yagaminin

niteligine yonelik algilar olumlu yonde etkilenebilmektedir.

Basan

Insanlar1 motive eden ve hedeflerine ulasmada onlara yardime1 olan en dnemli etkenlerden
birisi de basar1 gereksinimidir. Basari gereksinimi arkadaglarimin saygisin1 kazanma,
uzmanlarca onaylanma, para kazanma, kendi basina basarma istegi gibi pek ¢ok
faktorlerden olusabilir (Umay, 2002). McClelland ve Atkinson’a gore insanlar basariy1
sadece 0diil almak i¢in degil, basar1 ihtiyacindan dolay da istemektedirler (Stipek, 2002).

Bagar ihtiyaci, basar1 beklentisi ve basariya verilen deger bireyi olumlu yonde etkiler.
Okulda basarili olan ve kendiyle gurur duyan bir 68renci okul disinda da basarilarini
siirdiirmek isteyecektir (Atkinson’dan aktaran Gog, 2010). Basari odakli amag teorisi,
McClelland tarafindan akademik amaclar ve sosyal amaglar olarak ikiye ayrilir. Akademik
amag, tamamen Oznel amaclara dayalidir. Bireyin biligsel siireclerini yonlendirerek okul
basarisin1 dolayli olarak etkiler. Ogrencinin kendi kendine 6grenmesini, okulun isteklerini
yonlendirmesini, kaynaklar1 diizenleyebilmesini ifade eder. Ogrenme sonuglari, bireyin
Ogrenecegi konuyla ilgili yeterliligini, anlayigin1 artirir. Sosyal amaglar ise benlik
amaclaridir. Kendini zenginlestiren amaglar, arkadaslar1 arasinda kazandig: statiiyii igerir.
Baskalarina kars1 durumunu belirler. Ogrenme amaglar1 bilginin stratejik gecis siirecinde

derinlesmesiyle ilgilenir, bu da okul basarisini artirir (Acat ve Yenilmez, 2004).

Cocuklarin okuldaki basarilarina iliskin algilari okulun yasam niteligine iliskin algilar:
tizerinde 6nemli etkileri olan bir degiskendir. Cocugun g¢evresindekilerden alacagi olumlu
doniitler, ¢ocugun kendine giiveninin artmasina, Simf i¢inde ve disinda katilimci
davranislar sergilemesine ve digerleriyle daha rahat iletisim kurmasina zemin hazirlayici
bir rol oynar (Sari, 2007, s. 84).

Ogrenciler okula kars1 ne kadar iyi hisler tasirlarsa okul performanslarinin sorumlulugunu
o kadar ¢ok tstlenmektedirler (Wolf vd., 1981). Bu nedenle egitsel performans ile okul
yagsam niteligi arasinda olumlu bir iliskinin var oldugu sdylenebilir. Verjkuyten ve Thijs
(2002)’in arastirma bulgularina goére egitsel agidan iyi performans sergileyen ¢ocuklar okul
yasamindan daha memnundurlar ¢iinkii daha 1yi performans daha giiclii bir okul yeterligi

ve etkinligine yol agmaktadir.
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Basarilar ¢ogunlukla tatmin edicidir ¢iinkii halihazirda insanlar1 ve yeteneklerini etkili
caligmaya ikna ederler. Bunun 6ziinde kisinin yeterli ve yetenekli olmas1 algisi yatar ve
ayrica akademik 6z giivenin okul memnuniyeti ile ilgili oldugu saptanmistir (Huebner ve
McCulough’den aktaran Verkuyten ve Thijs, 2002). Ogrenciler nitelikli okul ¢alismalarini
basarili bir sekilde tamamladiklarinda memnuniyet, basari, gurur ve seving duygusu
yasarlar ve kendilerini yeterli goriirler (Schlechty, 2011, s. 71). Boylelikle yeterlilik hissi
egitsel performansi okul memnuniyetine baglamada bir araci rol iistlenmis olur. Ornegin
bir ¢ocuk kendini zeki hissettigi i¢in okulda memnun olabilir ve ingilizce ve matematikte
basarili oldugu i¢in kendini zeki hissediyor olabilir. Okul sonuglarinin iyi olmasinin okul
yasam memnuniyetine gotiirecegi beklenebilir (Verkuyten ve Thijs, 2002). Okul
memnuniyeti 6grencilerin egitimsel degerleri kabul etme, 6grenci motivasyonu ve bagliligi
ile olumlu bir iliskiye sahiptir. Ote yandan okul memnuniyetsizligi ise davranigsal
problemler ve oOzellikle daha siki calismak i¢in gerekli motivasyon eksikliginden
kaynaklanan diisiik okul basarisi ile olumlu bir iligki gostermektedir (Karatzias vd., 2001a,
S. 267).

Ogrenciye yiiksek basari beklentisi dayatmak olumlu bir 6gretmen davranis: olarak kabul
edilse de (Sar1, 2007, s. 84) yiiksek seviyeli akademik basar1 zor istir, her zaman eglenceli
degildir, kisa siireli etkinliklerden ¢ok, uzun siireli ¢aba ister ve bazen kagiilmaz sekilde
tek diize ve sikicidir (Schlechty, 2011, s.93). Bu nedenle beklentinin dozunun 6grencinin
potansiyeline gore ayarlanmasi1 ve gerektiginde basarisi kadar basarisizliginin da dogal
karsilanmasi gerekir. Siirekli basarili olmasi beklenen, en ufak bir basarisizhg: bile hos
goriilmeyen, bundan dolay1 suglanan, kiiciik diistiriilen bir ¢ocugun kendine ve okula
iliskin olumsuz algilar gelistirmesi ve siire¢ igerisinde bu olumsuz algilarinin pekismesi
dogaldir (Sar1, 2007, s. 84).

Bloom’un (2012) da belirttigi gibi, eger 6grencinin okulda basarisiz olduguna dair bir
algis1 varsa bu 6grenci okuldan ve 6grenme {initelerinden kurtulma yollar1 arayacak; eger
boyle bir kurtulma yolu da goremezse, zorunlu olarak, olumsuz duyussal 6zelliklerden
olusan bir tutumdan da ileri giderek katiliga (duygu yokluguna, ilgisizlige, aldirmazliga)
itilmis olacaktir. Boylece katilim saglayamayan 6grencinin okula ilgisi azalacak ve bu
durum devamsizlik veya okul terki gibi davranig sorunlarina da neden olabilecektir.
Jerald’in (2006) yaptig1 arastirmaya gore 6grencileri devamsizlik veya okul terki gibi
davranislara iten li¢ temel faktdr oldugu belirtilmektedir. Bunlar; 6grencilerin sosyo-

kiiltiirel yapilari, okul karakteristikleri ve 6grencilerin egitimsel deneyimleridir. Egitimsel
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deneyimler ise “akademik performans” ve “egitimsel katilimin disiikligi” olarak ele

alimmustir.

Ogrencinin 6grenme etkinliklerine katilimi aktif bir siirectir. Ogrencinin hazir bulunmasi
kadar, dikkatle izlemesini, kendini konuya adamasini ve yapmasi istenen seyi, yapmaya
deger bulmasini gerektirir. Katilim olmadan 6grencinin 6grenmesi zayif bir ihtimaldir. Bir
seyle ilgilenen insan konunun iizerine egilir ve bazen onu eglenceli bulur. Ogrenciler farkli
diizeyde katilim gosterebilir. Otoriteye asir1 derecede uyan 6grenciler, kendilerine anlamsiz
gelse de, itaatten dolayr sembolik katilim veya pasif uyma davranisi gosterebilirler.
Ogrencinin pasif davranisa iten neden, pesinde olduklar1 6diil, yaptiklar1 is veya isin
sonuclart degil verilen gorevden kurtulmaktir. Bazen de kendilerinden istenen seyleri
yapamayacaklarint  hissederler ~veya akademik c¢alismalarin  kendilerini  ¢ok
ilgilendirmedigini —bu duruma ebeveynler de etki edebilir- diistinerek geri gekilirler
(Schlechty, 2011).

Ogrenme parmak izi kadar kisiseldir. Herkesin dgrenme tiir, hiz ve kapasitesi farklidir.
Ogrencinin bildiginden daha fazlasini &grenebilmesi icin uygun ogrenme olanagi
saglanmalidir. Giinimiizde halad okuldaki &gretim, genellikle bir dizi bilgi parcasinin
ogrenciye aktarilmasi ve bunlarm ezberletilmesi ile smirli kalmaktadir (Ozden, 2008). Bu
durum Ogrenciyi okuldan koparmakta ve okula alternatif olan okul dist ve kontrolsiiz
etkinliklere itmektedir. Ogrencilerin beklentilerine cevap veremeyen okullarda, grencinin
okula olan baglihig, derslere olan ilgisi ve katilimi azalmaktadir. Ogrenci okula sadece
kendisini kontrol eden cevresel (Ebeveyn, arkadas, is vb.) otoritelere uymak amaciyla
gelmektedirler. Ancak nitelikli bir yasam siirmek, kontrol edenlerin taleplerini
karsilamaktan daha fazlasini gerektirir. Pink’e (2010) gore isyerimizde ve okulumuzda
itaat ok fazla, isimizi veya dersimizi sevme gok azdir. itaat giinii kurtarmamiza yarar.
Ama sizi sabaha ¢ikaracak olan bu sevgi ve bagliliktir. Bu nedenle 6grencinin basarma

gereksinimini giderecek ilgisi ve ihtiyaglarina karsilik verebilecek etkinlikler sunulmalidir.

Ogrencilerin ihtiyaglarina karsilik veren etkinlikler sunuldugunda, ogrenciler derse
yogunlagirlar; isler zorlastiginda bile kararlilikla devam edebilirler ve basar1 ve mutluluk
duygusu yasarlar. Yogunlasan ve azmeden Ogrenciler bir sekilde Ogreneceklerdir.
Ogrencinin &grendiklerinin degerli olup olmadig1 dgretmenin ve okulun katilimei ¢alisma

olusturma yetenegine baghdir (Schlechty, 2011, s. 102). Bu nedenle potansiyeli ne

43



diizeyde olursa olsun, her 6grenciye basarma sansi verilerek bu duygunun yasatilmasi onun

ilerideki basarilarinin da 6n kosulu olarak ele alinabilir (Sar1, 2007, s. 84).

Okulun Cazibesi/Cekiciligi

Yasam niteligine dayandirilarak ifade edilen okul yasaminin niteligi, 6grencilerin
bulundugu ortamda mutlu ve tatmin olmasini saglayacak olumlu deneyimler neticesinde
ortaya ¢ikmakta (Karatzias vd., 2001; Leonard ve Bourke, 2003; Linnakyld, 1998; Tangen;
2009) olduguna gore Ogrenciye okulu cazip hale getirecek, okulda mutlu olmasim
saglayacak, severek isteyerek oOgretim etkinliklerine katilmasina neden olacak tim

etkenleri okulun cazibesi boyutu altinda toplayabiliriz.

Iyi bir yasam niteligine sahip okullar, velilerin arzu ve hayallerini biiyiiten, dgretmen
yaraticiligini ve coskusunu giidiileyen ve 6grencilere her giin okulda bulunma istegi veren
cazip yerlerdir (Leonard, 2002, s. 23). Ogrencilerin okul ve sinif ortami algilari, egitimin
biligsel ve duyussal ¢iktilarini etkilemektedir. Bu dogrultuda 6grenciler, mutlu olduklari ve
tercih ettikleri bir sinif ortaminda daha basarili olmaktadirlar (Fraser ve Chiohn, 2009). Bu
nedenle okullar ¢ocuklarin degerlerine ve hoslandiklar1 etkinliklere karsi destekleyici
olmali (Verkuyten ve Thijs, 2002, s. 203) ve g¢ocuklar1 kendine g¢ekecek uygun yasam

ortamlarini igerisinde barindirmalidir.

Ogrenciler, okuldaki zamanlarinm biiyiik bir kismini siif ortaminda gegirmektedirler.
Sinif ortamlarinin eglenceli ve dgrencileri takdir edici bir sekilde diizenlendigi siniflarda
ogrenciler kendileri hakkinda daha olumlu hisler gelistirirler, daha fazla motive edilirler,
daha ¢ok heyecan duyarlar ve 6grenmeye daha hazir hale gelirler. Daha ¢ok tatmin olan
ogrenciler daha az stres yasarlar ve daha az devamsizlik yaparlar ve okulu onlar1 gelecege

hazirlayan zevkli ve eglenceli bir yer olarak goriirler (Leonard, 2002).

Okul yasamini sadece siralardan olusan bir sinif ortami, anlattigi dersin dinlenilmesi ve
itaat edilmesi gereken bir 6gretmen ve kat1 disiplin kurallar1 olan bir okul ortami seklinde
algilama anlayis1 her ne kadar geleneksel okul yaklagimini ifade etsede giiniimiiz egitim
diiyasinda bu durumun hala gegerliligini devam ettirdigi soylenebilir. Durmaz (2008), bazi
ogrencilerin okulu eglenceli, 6gretmenlerini gilidiileyici, sinif arkadaslarin1 cesaretlendirici
olarak degerlendirirken, bazilarmin ise okulu tek diize, 6gretmenleri adaletsiz, smif
arkadaslarint moral bozucu ve okul giinlerini sikici olarak degerlendirebildiklerini
belirtmektedir. Goksen vd. (2009) arastirmalarinda okula bagliligi etkileyen en &nemli
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degiskenler arasinda ¢ocuklarin 6gretmenleri ile kurduklarn iligkiler ve okuldaki ders dist
faaliyetlerin ¢ekiciliginin yer aldig1 belirtilmis; cocuklarin okula olan baglilig1 yiikseldigi
Olgiide okula devamin arttig1 tespit edilmistir. Celik ve Bespinar (2011) ¢alismalarinda
okulu birakan erkek ogrencilerin okuldan ayrilmalarini; “okulu sevmedim”, “dersleri
kafam almiyordu”, “0gretmenler iyi degildi”, okulda ¢ok doviiyorlardi” gibi ifadelerle
acikladiklarini belirtmislerdir. Okuldan kagan bir ¢ocuk, okulu sevmeyen ve diisiik okul
basaris1 sergileyen ve derslere ilgisi az olan bir 6grencidir. Okuldan kagan ¢ocuklar genel
olarak okula ilgi duymama, okul disinda daha keyifli zaman ge¢irme ve okul kurallarina
uymama nedeniyle aralikli ve kisa siireli devamsizlik yapmaktadirlar (Bahali ve Tahiroglu,
2010). Aydogdu (2008) tarafindan yapilan “ilkdgretim Okullarindaki Ogrenci ve
Ogretmenlerin  Sahip Olduklart Okul Algilar1 Ile Ideal Okul Algilarmin Metaforlar
(Mecazlar) Yardimiyla Analizi” konulu arastirmada &grencilerin 6nemli bir ¢ogunlugu
olumsuzluk unsuru olarak okulu “cehennem”, ¢oplikk”, “iskence aleti” gibi metaforlarla

tasvir etmeleri egitim sistemi agisindan oldukga diisiindiirticii bir durumdur.

Geleneksel egitim anlayigini yansitan kalabalik sinif ortamlarinda 6gretmen merkezli,
ogrenciye bilgi aktarimi yoluyla ders islenmesi ve her yil aktarilan bu bilgilerin standart
testlerle ne kadarmin hatirlandiginin 6lgiilmesi, 6grenmenin sadece bilgi diizeyinde
kalmasina neden olmakta, 6grenme becerilerinin bilgi diizeyinden iist diizeydeki becerilere
gecmesini engellemektedir. Ozden’e (2008, s.15) gore alisilmis bigimiyle okuldaki
Ogretim, bir dizi bilgi parcasinin 6grenciye aktarilmasi ve bunlarin ezberletilmesi ile sinirh
kalmaktadir. Bu giin okul ve 6grenciler sinif duvarlarin1 agmali dersler gercek hayatla
iligskilendirilmelidir.

Okulun 6grenciye cazip gelmesi okul yasamiin niteligi ile ilgilidir. Okuldan soguma,
okulda basarinin diismesi, okul dis1 alanlarin ve faaliyetlerin daha cekici hale gelmesiyle
birlikte yiirimektedir (Celik ve Bespinar, 2011). Gegmiste aile, dini kurumlar ve okul,
cocuklar i¢in zihinsel ahlaki ve estetik deneyimlerin temel kaynag: idi. Bu giin 6zellikle
elektronik iletisimle gerg¢eklesen devrimlerin sonucu olarak aileler ve okullar, eglence
diinyasi, oyun endiistrisi ve ¢ocuklarin ilgisini ¢eken diger seylerle rekabet etmek
zorundadir. Egitimciler bu yeni durumla rekabet etmesini 6grenmedikc¢e okullar 6grencin
dikkatini kaybedecek ve boylece onlarin ilgisi aile ve egitim kurumlari disinda gelisen

egitici olmayan kontrolsiiz kaynaklara yonelecektir (Schlechty, 2011).
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Okullart dgrencilerin sevecegi ¢aligma yerleri haline getirmek ve onlarin yagam niteligini
artirmak i¢in kullanilacak metotlar arasinda 6grencilerin kendileri arasindaki etkilesim ve
iletisimi tesvik etmek, 6grencilerin okul ¢alisanlarina rahat erisimini saglamak, giivenli ve
huzurlu bir ¢alisma ortami saglamak, okullarin fiziki imkanlarini arttirmak, 6grencilerin
ilgileri dogrultusunda miifredat programlar1 hazirlamak, keyifli vakitler gecirebilecekleri
etkinlikler se¢melerini saglamak, kaygi ve stresi azaltmak, &gretmenler, personel ve
Ogrenciler arasinda giliven ve saygiya dayali igbirligi saglamak, 6grencilerin yetenek ve
bilgilerini kullanabilecekleri imkanlar sunmak, teknoloji de dahil olmak {izere yeterli
kaynak temin etmek, personel ile okulun amaglar1 arasinda uyumu saglamak gibi dnlemler
alinabilir (Samdal vd., 1998).

Okul Yasaminin Niteliginin Olciilmesi

Bu boéliimde okul yasaminin niteligi ile ilgili yapilan ampirik ¢alismalar incelenerek okul
yasaminin niteligini dlgmek i¢in hangi yontem ve araglarin kullanildigt ve ne tiir

analizlerin yapildig1 aciklanmastir.

Okul yagaminin niteliginin 6l¢timii, biligsel olmayan etmenlerin 6grenci basarisi izerindeki
etkisini belirlemeye yardimc1 olurken bir yandan da egitsel bir ¢ikt1 olarak okul yagamina
yonelik bakis agisinin ortaya konmasina olanak tanimaktadir (Wright ve Scullion, 2007).
Okul yasaminin niteligi ile ilgili ¢aligmalarda genglerin ve 6grencilerin yasamlarinin
niteliginin anlami Olgiilmeye ve Ogrencilerin okulla ilgili genel memnuniyetleri
belirlenmeye ¢alisilmis (Yilmaz, 2005) bununla birlikte okul yasam niteligine yonelik
toplanan veriler yine okul etkililigi ve okul gelisimi baglamimda da degerlendirilmistir
(Wright ve Scullion, 2007).

Literatiirde okul yasamina iliskin dl¢ek gelistirmeye yonelik Amerika baglaminda yapilan
ilk caligmalardan birisinin Epstein ve McPartland'a (1976) ait oldugu belirtilmektedir
(Kong, 2008; Tangen, 2009; Wright ve Scullion, 2007). Epstein ve McPartland (1976)
kavramsallastirdiklar1 okul yasam niteligini, okulun formal ve informal yonlerinden, sosyal
ve gorevle ilgili deneyimlerden, akranlar ve otorite figiirleriyle olan iliskilerden etkilenen
bir kavram oldugunu belirtmisler, okul yasaminin niteligi kavramini okul memnuniyeti,
ogrencilerin 6gretmenlere yonelik tutumlar1 ve Ogrencilerin sinif i¢i ¢aligmalar1 olmak
tizere li¢ ana boyutta inceleyerek 27 maddelik okul yasaminin 6l¢iimiine yonelik bir 6lgek

gelistirmislerdir.
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Bazi arastirmacilar Epstein ve Mcpartland (1976) in modeline farkli boyutlar ekleyerek
Okul yasaminin niteligini 6lgmeye calismiglardir (Ainley ve Bourke 1992; Johnson ve
Stevens, 2001; Karatzias vd., 2001a; Malin ve Linnakyla, 2001; William ve Batten 1981).
Omegin Williams ve Batten (1981) okul yasammin niteligini “Ogretmen-dgrenci
iligkileri”, “Sosyal uyum”, “Firsat”, “Basar1” ve “okulun ¢ekiciligi” gibi bes 6zel boyutta
ele alirken; Ayrica “Genel memnuniyet” ve “Olumsuz duygu” olarak iki de kiiresel boyutta
ele almistir. Bu boyutlar okul yasamina yonelik yapilan birgok c¢alismalarda kabul
goérmiistiir. (Ainley ve Bourke, 1992; Leonard, 2002; Linnakyld ve Brunell, 1996; Mok ve
Flynn, 2002; Pery, 2000; Sar1, 2007; Williams ve Roey, 1996; Wright ve Scullion, 2007).
Yapilan ¢aligmalarda nicel ve nitel arastirma yontemleri uygulanirken bazi ¢alismalarda da

her ikisinin de uygulandigi karma yontem goriilmektedir.

Okul yasaminin niteligine yonelik Olgcek gelistirme c¢alismalar1 Avustralya'da da
gerceklestirilmistir. Oncelikle ortaokullara ve daha sonra da ilkokullara yonelik iki 6lgek
gelistirilmistir (Ainley ve Bourke, 1992). Yas, cinsiyet, sosyo-ekonomik statii ve etnik
koken degiskenlerini kullanarak ilkogretim diizeyinde gerceklestirilen arastirmalarda en
cok doyumun saglandig1 firsat (okulun gelecek i¢in anlamlilig1) ve basar: (birinin basarili
olabilecegine yonelik duyulan inang) boyutlarinda oldugu; cCinsiyete iliskin genel egilimde
ise kiz dgrencilerin erkek 6grencilere gore okul yasamini daha olumlu algilama egiliminde

olduklar1 goriilmiistiir.

Mok ve Flynn (2002), 6grencilerin okul yasam niteligine etkileyen faktorleri belirlemek
iizere path analizine dayali bir model kullanmiglardir. Path modeli, 6grencilerin
demografik 6zelliklerini, akademik motivasyonlarini, okuldan beklentilerini, sinif ortami
ve formal/infomal programin niteligine iliskin algilarim1 ve oOgrencilerin okul yasami
niteligini icermektedir. Okul yasam niteligini 6l¢gmek i¢in ise Williams ve Batten (1981)
tarafindan gelistirilen ve Ainley ve Bourke (1988, 1992), Linnakyla (1996), Pang (1999)
ve Leonard (2002) tarafindan kullanilan bir 6lgek uygulanmistir. Bu 6lgek ilkogretimin
hem birinci hem de ikinci kademesinde kullanilmaya elverislidir. Likert tipi 40 maddeden
olusan bu 6lgegin alt boyutlar1 olumlu duygu, olumsuz duygu, statii, kimlik, 6gretmenler

ve firsatlar seklindedir.

Tiirkiye’de okul yasamina iliskin yapilan ilk arastirmalarda Yilmaz (2002) Epstein ve
McPartland'a (1976) tarafindan gelistirilen 6lgegi Tiirkgeye uyarlarken, Sar1 (2007) ise

47



Williams ve Batten (1981) tarafindan gelistirilen Flynn (1993) tarafindan ilkdgretim ikinci

kademe 6grencilerine uyarlanan 6lgekten yararlanmistir.

Okul Yasaminin Niteligine iliskin Yurt Disinda Yapilan Arastirmalar

Okul Yasaminin niteligine iliskin ilk ¢alisma Epstein ve McPartland (1976) tarafindan
gerceklestirilmistir. Bu ¢alismanin sonuglari genel olarak okul yasaminin niteliginden
memnun olan Ogrencilerin; okul ortaminin sundugu imkanlardan memnun oldugu,
ogretmenlerinden ve ailelerinden olumlu doniitler aldigi ve olumlu 6z-degerlendirmelere
sahip caligkan 6grenciler oldugu belirlenmistir. Bazi arastirmacilar Epstein ve Mcpartland

(1976) 1n ¢alismasindan sonra okul yasaminin niteligini farkli boyutlarda aragtirmislardir.

Okul yasam niteligini; Ogrencilerin okul memnuniyeti, smif etkinliklerine ilgi ve
ogretmenlere olan tepki boyutlarinda ele alan Schmidt ve Lunenburg (1989), yaptiklar
calismada toplam 239 6gretmene ulasarak dgrenci kontrol yaklagimlari, 6grenci kontrol
davranigi ve okul yasam niteligi arasindaki iligskiyi aragtirmislardir. Arastirmada sehir
okullarinin 6grenci kontrol yaklasimi ve kontrol davraniglar1 konularinda sehir dis1 ve
kirsal alanlardan daha gozetimci oldugu, Ogrencilerin sehirlerde okul yasam niteligi

algilarin sehir dis1 ve kirsal alanlara gére daha negatif oldugu bulgularina ulasilmistir.

Finlandiya’da uygulanan yeni 6gretim programindan bir yil sonra yani 1995 yilinda
Ingiltere’den Dogu Anglia Universitesi, Egitimde Uygulamali Arastirma Merkezi
(CARE)’nin destegini alarak bir arastirma ekibi olusturulmustur. Arastirma sonuglarina
gore 1995 yilinda yapilan reformdan sonra alinan sonuglarla reformdan 4 yil 6nceki
sonuglarda benzerlikler oldugu goriilmiis ve okul yasami 1991 de oldugu gibi yine stresli
ve yorucu ortamlar olarak belirlenmistir. Bulgulara gore Finlandiya da okul
memnuniyetsizligi 6nemli bir diizeydedir. Finlandiya’nin okullarmin genel iyi olma hali
genel memnuniyetsizlikten daha iyi bulunmasina karsin hala 6grencilerin dortte biri okulu
stkict ve stresli buldugunu belirtmistir. 1991 yilina gore Ogrencilerin 6gretmenlerle
iliskileri biraz iyilesme gosterirken, dgrenciler okulu giiglii bir sekilde 6grenme ve basari
kazanma yeri olarak ve sosyal etkilesimde bulunma ve kimlik kazanma yeri olarak
gordiikleri belirlenmistir. Ogrencilerin biiyiik cogunlugu okulu macerali ve eglenceli yerler

olarak degerlendirmedikleri goriilmistiir (Linnakyla, 1998).

Mok ve Flynn (1997), “Okul biyiikligii okul yasam niteligini etkiler mi?” adh
caligmalarinda nicel ve nitel veriler elde etmislerdir. Nicel verileri elde etmek igin
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Williams ve Batten (1981) tarafindan gelistirilen okul yasam niteligi (Quality of School
Life — QSL) 6lgegini lise diizeyinde 4949 6grenciye uygulamiglardir. Sonrasinda bu nicel
calismayr 570 Ogrenciden elde ettikleri nitel verilerle desteklemisler. Nitel ve nicel
verilerin analizinde, okul yasam niteligi ile okulun biiyiikliigii arasinda anlamli bir iligkinin
olmadigi bulgularma ulasilmis; okuldaki 6gretmen-0grenci ile Ogrenci-6grenci
etkilesimleri sonucu ortaya ¢ikan okul ikliminin, okul yasaminin niteligi agisindan oldukga

onem tasidig1 vurgulamstir.

Perry (2000) 19 liseden 1500 6grenci iizerinde yaptig arastirmasinda dgrencilerin yasam
doyumunu belirleyen faktorleri incelemis ve okul yasam niteliginin ele alindig1 degiskenler
arasinda en Onemli etkenlerden birisinin de okul yasam niteligi oldugu sonucuna
ulasmistir. Ayrica analizler sonucunda ailedeki var olan yasam niteliginin, yasam
doyumuyla en yiiksek iliskiyi gosteren degisken oldugu, ikinci olarak da okul yasaminin
niteliginin geldigi tespit edilmistir.

Leonard, Bourke ve Schofield (2000), tarafindan “Okul Yasaminim Niteligi ve ilkokullarda
Yabancilagsma” adli ¢alismada okul ¢evresinin dgrencilerin stres diizeylerini, yabancilasma
derecelerini ve okul yasam niteligine yonelik algilarin1 nasil etkiledigi arastirilmus.
Aragtirma verileri, besinci ve altinci sinifta okuyan 254 6grenciye Okul Yasaminin Niteligi
Olgegini uygulayarak elde edilmistir. Arastirmanin sonuglarma gore, dgrenciler okulu

mutsuz ve istemeden gelmek zorunda olduklari yerler olarak algiladiklar belirlenmistir.

Karatzias, Papadioti-Athanasiou, Power ve Swanson (2001b) farkli kiiltiirdeki 359 Yunan
ve Iskog 4., 5. ve 6. dgrencilerine Okul Yasam Niteligi Olgegi, Ogrenci Stres Envanteri,
Genel Iyi Olma Olgegi, Kendine Saygr Olcegi ve Olumlu ve Olumsuz Duygular Listesi
uygulayarak veriler almistir. Arastirma bulgularinda Isko¢ cocuklarin Yunan c¢ocuklara
gore daha fazla okul doyumuna sahip olduklar tespit edilmistir. Ayrica her iki grupta da
okul yasam niteligi ile okulun olumlu etkileri arasinda yiiksek bir iligki oldugu, okulun
olumsuz etkileri ve okul stresi ile okulun yasam niteligi arasinda ise negatif bir iligki

oldugu goriilmiistiir.

Karatzias, Power, Flemming, Lennan ve Swanson (2002) “Okul tatmini/ tatminsizligi
{izerine demografik, kisilik degiskenleri ve okul stresinin rolii” adli ¢alismalarinda Iskog
orta 0gretim okullarinda 425 6grenciden veriler toplamiglardir. Arastirma bulgularinda
okul memnuniyetinde cinsiyetle sinif seviyeleri arasinda iliski oldugu, kiz 6grencilerin ve

kiigiik ¢ocuklarin daha okul yasamindan daha ¢ok memnun olduklar1 bununla birlikte
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kendine saygi ve okul stresi gibi unsurlarin okul yasam memnuniyetinin gii¢lii ve énemli

belirleyicileri oldugu belirlenmistir.

Mok ve Flynn (2002) “Ogrenci Okul Yasam Kalitesini Etkileyen Faktorler” isimli
arastirmalar1 ile lise Ogrencilerinin okul yasam niteligini etkileyen faktorlerin neler
oldugunu path analiziyle incelemislerdir. Arastirmanin orneklemini Avustralya da 70
okuldan 8265 12. smif 6grencileri olugmaktadir. Path modeli, d6grencilerin kendileri ve
aileleriyle ilgili 6zge¢mis yasantilarini igeren demografik Ozelliklerini, akademik
motivasyonlarini, okuldan beklentilerini, sinif ortami, formel/informel programin niteligine
iliskin algilarin1 ve Ogrencilerin okul yasami kalitesini igermektedir. Yapilan analiz
sonucunda tim bu degiskenler kontrol edildikten sonra &grencilerin sinif ortamindaki
deneyimleri 6grencilerin okul yasam niteligi algilarini etkileyen en 6nemli faktér oldugu

bulgusuna ulagilmistir.

Leoanard (2002), ilkdgretim okullarindaki yasam niteligini incelemek amaciyla Ainley ve
Bourke (1992) tarafindan gelistirilen Okul Yasam Niteligi Olgegini 16 6gretmen ve 5. ve
6. smifta okuyan 448 6grenciye uygulayarak veriler elde etmistir. Arastirmada 6grencilerin
bireysel ozellikleri, aile ¢evresi, 6gretmen niteligi, okul iklimi, okul devamsizligi gibi
degiskenlerin okul yasaminin niteligi tizerindeki etkisi ve 6grencilerin okul devamsizligi
ile okullarinin yasam niteligi arasindaki iliski incelenmistir. Aragtirmanin sonuglarina gore,
ogrencilerin okullarint mutsuz yerler olarak degerlendirdigi ve okul yasam niteliginin tiim
boyutlarindan da diisiik puanlar aldiklari belirlenmistir. Bununla birlikte okul yasam
niteligini yiiksek algilayan 6grencilerin digerlerine oranla daha az devamsizlik yaptiklari,
okula kars1 olumsuz duygular i¢inde olan 6grencilerin ise daha ¢cok devamsizlik yaptiklari
belirlenmistir.  Arastirmada elde edilen diger 6nemli bir sonu¢ da okuldaki stres ve
tatminsizlik olusturan etkenlerin azaltildiginda 6gretmen ve dgrenciler i¢in okul yasaminin

niteligi diizeyi artmaktadir.

Kong (2008) “Simifta Ogrenme Deneyimleri ve Ogrencilerin Okul Yasam Niteligi Algis1”
isimli ¢alismasinda Okul miidiirleri, 6gretmenler ve 6grenciler araciligiyla hem nicel hem
de nitel veriler elde etmistir. Nicel aragtirmaya 19.477 ilkdgretim ve ortadgretim
ogrencileri katilmistir. Arastirma bulgularima gore 6grenme deneyimlerine okul yasam
niteligi yoniiyle bakildiginda cinsiyet ve okul diizeyinde anlamli farkliliklar tespit
edilmistir. Cinsiyet diizeyinde kiz ogrenciler erkek ogrencilere gére daha olumlu goriis

belirtirken okul diizeyinde ilkogretim ogrencilerinin ortadgretim Ogrencilerine gore
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o0grenme deneyimleri ve okul niteligi konusunda daha olumlu goriisler belirttigi tespit

edilmistir.

Tangen (2009) arastirmasinda, 6grencilerin okul yasaminin niteligine iliskin dort boyutlu
ve dinamik bir model sunmaktadir. Bu model, yazarin ve arkadaslarinin ¢alismalarina ve
normal okullardaki 6zel egitime ihtiyaci olan &grencilerin perspektiflerine dayanmaktadir.
Model egitim ve genel egitim hedefleri agisindan devlet okullarinda ve 6zel okullarda okul
yasaminin niteliginin tartisilmas1 ve iizerinde calisilmasi igin bir ara¢ olarak da
kullanilabilmektedir. Okul yasaminin 6znel niteligi ve olduk¢a karmasik olan nesnel
kosullar1 arasindaki bazi iliskiler tartisilmaya c¢alisilmistir. Sonug olarak, 6zellikle sesleri
giicliikle duyulan 6grencilerin deneyim ve bakis acilari, okul yagsaminda esitlik, katilim ve

kalitenin daha iyi anlasilmasina yardime1 olabilmektedir.

Okullarin sosyal sistemlerinin niteligini inceleyen diger bir ¢alismada, okullarda
Ogretmenlerin 6grencilere diisiik diizeyde giiveninden dolayr 6grencilerin destekleyici
ogretmen-6grenci iligkileri kurmada zorluklarla karsilagabilecekleri ortaya konulmustur.
Aragtirmanin verileri Belcika'da bulunan 84 ortaokulda goérev yapan toplam 2104
ogretmenden toplanmustir. Ogretmenlerin  dgrencilere giivenini 6lgmek igin Hoy ve
Tschannen-Moran tarafindan gelistirilen bir 6lgek kullanilmistir. Analizler 6gretmenlerin
ogrencilerin egitilebilirligine yonelik algilarinin 6gretmenlerin 6grencilere olan gliveninin
giiclii bir yordayicisi oldugunu gostermistir. Bu bulgu, 6gretmen ve 6grenci arasinda gliven
iliskisi ~ kuruldugunda  Ogretmenlerin,  Ogrencilerin  kendilerinden  beklenenleri
bagarabileceklerine yonelik algilarin1 yansitmasi bakimindan 6dnemlidir (Maele ve Houtte

2010).

Yurt icinde Yapilan Arastirmalar

Yilmaz (2002) “Ilkdgretim okulu miidiirlerinin liderlik davramslariyla &gretmenlerin
ogrenci kontrol yaklasimlar1 ve Ogrencilerin okul yasaminin niteligine iliskin algilar
arasindaki iligkiler” adli calismasiyla; ilkogretim okulu yoéneticilerinin liderlik davraniglar:
ile 6gretmenlerin sahip olduklar1 6grenci kontrol yaklagimlari arasindaki iliskinin varligini
ve bunun okul yasami niteligi iizerindeki etki derecesini arastirmistir. Arastirmanin
orneklemini Kiitahya il merkezinde bulunanl3 ilkdgretim okulundaki 322 &gretmen ve
1469 ogrenciden olusturmaktadir. Aragtirmanin verileri Epstein ve McPartland (1975)

tarafindan gelistirilen ve Tiirk¢e’ye Yilmaz (2002) tarafindan uyarlanan Okul Yasaminin
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Niteligi Anketi (Quality Of School Life Scale) ile toplanmistir. Arastirmaya gore;
ilkdgretim okulu yoneticilerinin liderlik davraniglar ile 6gretmenlerin kontrol yaklasimlari
arasinda ters bir iligki vardir. Yoneticisi destekleyici olan Ogretmen gozetimci egilimli;
tersine, emredici (direktif) olunca da insancil (hiimanist) egilimli olmaktadir. Ancak, bu
liderlik davraniglarinin 6grencilerin okul yasaminin niteligine iliskin goriislerini olumlu

olarak etkiledigi goriilmiistiir.

Sarr’nin (2007) “Demokratik Degerlerin Kazanimi Siirecinde Ortiik Program: Diisiik ve
Yiiksek Okul Yasam Kalitesine Sahip iki ilkdgretim Okulunda Nitel Bir Calisma” konulu
arastirmasinda nicel ve nitel arastirma yontemleri bir arada kullanilmistir. Veriler,
arastirma kapsaminda gelistirilen “Okul Yasam Kalitesi Olgegi” (OYKO), “Demokratik
Degerlere Baglilik Olgegi” (DDBO), goériisme formlari, kisisel bilgiler formu ve
yapilandirilmamis gozlemler araciligiyla toplanmistir. Arastirmanin evrenini (nicel veriler
icin) 2004 — 2005 6gretim yilinda Adana ili merkez ilgelerindeki ilkogretim okullarinda
gorev yapan tiim Ogretmenlerle bu okullarda Ogrenim goren tiim Ogrenciler
olusturmaktadir. Orneklem secimi ise iki asamada gergeklestirilmistir: 11k asamada alt, orta
ve list sosyo — ekonomik diizeydeki ilkogretim okullar1 arasindan tabaka o6rnekleme
yontemiyle belirlenen ilkdgretim okullarinda gdrev yapan ve arastirmaya katilmaya
goniillii olan tiim 0gretmenler ile bu okullarin 4., 5., 6. ve 7. siniflarindan segkisiz olarak
belirlenen birer subede okuyan ogrenciler, Okul Yasam Kalitesi Olgeginin (OYKO)
uygulamasi i¢in 6rneklemde yer almislardir. Bu ¢ercevede 17 ilkdgretim okulundan 2254
ogrenci ve 428 oretmenden veri toplanmistir. OYKO ile toplanan veriler analiz edilerek,
gozlem ve gorlismeleri yapmak iizere, ol¢ekten aldiklar1 puana gore, en diisiik ve en
yiiksek “okul yasam Kkalitesi” diizeyine sahip iki okul belirlenmistir. Ikinci asamada,
belirlenen bu iki ilkdgretim okulundaki 595 besinci simif Ogrencisine Demokratik
Degerlere Baglilik Olgegi uygulanarak gozlem ve goriismeleri yapmak iizere her iki
okuldan birer 5. smif subesi belirlenmistir. Gozlemler bittikten sonra her iki okuldan
sayilart esit olmak {izere 10 6gretmen, 16 6grenci ve 10 veliyle goriigmeler yapilmistir.
OYKO ile toplanan veriler analiz edilerek, gdzlem ve gdriismeleri yapmak iizere, dlgekten
aldiklar1 puana gore, en diisiik ve en yiiksek ‘okul yasam kalitesi’ diizeyine sahip iki okul
belirlenmistir. OYKO’den elde edilen bulgulara gére, Adana ili merkez ilgelerindeki
ilkogretim okullarinda okul yasam kalitesi diizeyi hem toplam puanlar hem de alt boyutlar
bazinda ortalamanin {izerindedir ve 6grenciler, 6gretmenlerine gore okullarindaki yasam

kalitesini daha olumlu algilamaktadir. Okullarin yasam kalitesi sosyo-ekonomik diizey
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bakimindan karsilastirildiginda ise, 6gretmen ve 0grenci goriislerine gore en diisiik okul
yasam kalitesi ortalamasi, alt sosyo- ekonomik diizeydeki okullara aittir. Arastirmada ele
alman degiskenlerin ¢ogu bakimindan, diisitk OYK diizeyine sahip okuldaki ortiik program
daha antidemokratik 6zellikler tagimaktadir. Buna paralel olarak bu okuldaki 6grencilerin
de antidemokratik davraniglari daha sik sergilediklerinin belirlenmis olmasi, okuldaki ortiik
programin 6grencilerin temel demokratik degerleri kazanmalari bakimindan 6nemli bir

isleve sahip oldugunu gostermektedir.

Durmaz (2008) “Liselerde Okul Yasam Kalitesi” adli arastirmasinda, Kirklareli ili merkez
ve ilgelerinde bulunan Genel ve Anadolu Lisesi 6grencilerinin okul yasam kalitesine iliskin
algilarinin incelenmesini amaglamistir. Arastirmanin 6rneklemi, Kirklareli ili merkez ve
ilgelerindeki Genel ve Anadolu Liselerinden yansiz olarak belirlenen on liseden yansiz
olarak belirlenen 602 6grenciden olusmaktadir. Verilerin toplanmasinda, Sari, Otiing ve
Erceylan (2007) tarafindan gelistirilen Liselerde Yasam Kalitesi Olcegi (LISEYKO)
kullanilmistir. Arastirmada, genel lise ve anadolu lisesi 6grencilerinin okul yasam kalitesi
algilarinda anadolu lisesi ogrencileri lehine anlamli farkliliklar oldugu, kiz ve erkek
ogrencilerin okul yasam kalitesi algilar1 arasinda kiz 6grenciler lehine anlamli farkliliklar
oldugu, sinif diizeyi ile anne ve babalarinin egitim diizeyine gore 6grencilerin okul yagam

kalitesi algilar1 arasinda 6nemli farkliliklar olmadigi sonucuna ulagilmistir.

Bilgic (2009) “ilkogretim 6grencilerinde okul yasam kalitesi algisinin arkadaslara baglilik
ve empatik smif atmosferi degiskenleriyle iliskisinin incelenmesi” adli ¢aligmay1
gerceklestirmistir. Arastirmaya 2008—2009 6gretim yilinda Adana ili merkez ilgelerindeki
(Seyhan ve Yiiregir) ilkégretim okullarina devam eden altinci, yedinci ve sekizinci sinif
ogrencilerinden, alt sosyo-ckonomik diizeydeki okuldan 106, orta sosyo-ekonomik
diizeydeki okuldan 112 ve iist sosyo-ekonomik diizeydeki okuldan da 80 olmak {iizere
toplam 298 grenciden “Okul Yasam Kalitesi Olgegi” (OYKO), “Empatik Sinif Atmosferi
Tutum Olgegi” (ESATO) ve “Arkadas Baglhhigi Olgegi” (ABO) kullamlarak veriler
toplamistir. Elde edilen bulgulara gore, Adana ili merkez ilgelerindeki ilkdgretim
okullarinda okul yasam kalitesi diizeyi hem toplam puanlar hem de alt boyutlar bazinda
ortalamanin  {izerindedir ve Ogrenciler, okullarindaki yasam kalitesini olumlu
algilamaktadirlar. Arastirma sonuglari {ist sosyo-ekonomik diizey okullarindaki
ogrencilerin okullarindaki yasam kalitesini, alt ve orta sosyo-ekonomik diizeyden
okullardaki o6grencilerden daha olumlu algiladiklarint gostermistir. Yine arastirma

bulgularina gére en Onemli yordayici degisken arkadas baghiligidir. Yordayici
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degiskenlerin okul yasam kalitesi algis1 lizerindeki goreli onem sirasi ise arkadas baglilig

ve empatik sinif atmosferi seklinde bulunmustur.

Kalayct ve Ozdemir (2013) “Lise Ogrencilerinin Okul Yasaminin Niteligine Iliskin
Algilarmm Okul Bagliliklar1 Uzerine Etkisi” adl1 arastirmalarinda; lise dgrencilerinin okul
yagaminin niteligine iliskin algilar1 ile okul baghliklar1 arasindaki iliski yapisini
incelemislerdir. Arastirmanin evreni, 2011-2012 egitim 6gretim yilinda Cankirt ili merkez
ilgesine bagli 10 lisede 6grenim goren toplam 5814 kisilik 6grenciden olusmaktadir.
Arastirma, evrenden ¢ekilen 410 6grenciden olusan 6rneklem iizerinde yiirtitiilmiistiir. Bu
kapsamda katilimcilara ‘Okul Baglihgi Olgegi’ ile ‘Okul Yasaminin Niteligi Olcegi’
uygulanmistir. Arastirmada katilimcilarin okul baghlik diizeyleri ile okul yasaminin
niteligine iliskin algilarinin orta diizeyde gerceklestigi saptanmistir. Ayrica okul yasaminin
niteligi ile okula baglilik arasinda orta diizeyde ve anlamli bir iligki oldugu goriilmiistiir.
Calismada son olarak okul yasami niteligine iligkin alt-boyutlarin, okul bagliliginin anlamli
birer yordayicist olduklar1 da belirlenmistir. Bu bulgulara dayali olarak 6grencilerin okul
yasaminin niteligine iliskin algilarinin, okula baglanmalar1 bakimindan énemli bir etmen

oldugu sonucuna ulasilmistir.

Egitim Uygulamalarinda Okul Yasamina Etki Eden Degisimler ve Yeni Okul Teorisi

Okul yagsami, insanlarin hayatinda onemli bir zaman dilimini olusturmakta ve bireyin
gelecekteki yasam niteligini  etkilemektedir. Dewey’e (2010) gore, okul ¢ocugun
ogrenmesini ve kesfetmesini saglamak amaciyla zenginlestirilmis yasam deneyimlerini
icinde barindiran bilingli olarak olusturulan ortamlardir. Ancak 6grencilerde iist diizeyde
istenilen Ogrenmenin gergeklesebilmesi igin  “oOkul ortamlarinin niteligi”, “okulun
gerekliligi” veya “okulda uygulanan programlarin igerigi” gibi konularin, egitim bilimleri
alaninda tartisgilageldigi, bu konudaki goriis ayriliklarmin egitimde paradigma

degisimlerine neden oldugu sdylenebilir.

Egitimde Paradigma Degisimleri

Egitimbilim yaklagimlar1 ge¢misten gilinlimiize pozitivizm, fenomenoloji, varolusguluk,
hiimanizm, elestirel teori, yapisalcilik, post-yapisalcilik, post-modernizm, muhafazakarlik
ve liberalizm gibi farkli ideoloji ve diisiince akimlarindan etkilenmistir (Giir, 2006). Khun,
birbiriyle yarisan bu farkli bilimsel yaklagimlara “paradigma” adin1 vermis ve paradigmay1
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“pelli bir zaman diliminde belli bir toplulugun iyeleri tarafindan paylasilan inanglarin,
degerlerin, tekniklerin biitiinii” olarak tanimlamistir (Simsek, 1997; Ozden, 2008). Bu
nedenle egitim uygulamalarinda farkli paradigmalarin dogmasmin temelinde toplumsal

yapidaki inang, deger ve tekniklerin degismesi yer almaktadir (Ozden,2008).

Egitimin amaci ve okullarin isleyisi baglaminda yer alan paradigmalar, genellikle
“toplumcu paradigma” ve “bireyci paradigma” olmak tiizere iki farkli bakis acisiyla
degerlendirilmektedir. Genel anlamda toplumcu paradigmalar egitimi, toplumun
diizenlenmesinde en 6nemli unsur olarak goriirken bireyci paradigmalar ise egitimi insanin
kendi varligmi tamamlama, yetenek ve kapasitesini gelistirmede bir arag olarak

gormektedir (Hesapgioglu ve Diindar, 2008).

Endiistri ve enformasyon ¢aginin getirdigi yeniliklerin etkisiyle toplumcu yaklagimin temel
aldig1 “okullarin sosyal hastaliklarin tedavisinde 6nemli bir rolii vardir” sav’1 tartisilmaya
baslanmig (Aydin, 2002), tiim diinyada egitimin zorunlu hale gelmesine temel teskil eden
toplumcu anlayisa karsi bireyci yaklagimlar artmaya baglamistir (Hesapgioglu ve Diindar,
2008). Bireyci yaklagimlar, okullar1 hald toplumsal sorunlarin ¢oziimii olarak goren
toplumcu yaklasima karsi, okullarin toplumsal sorunlarin bir ¢6ztiimii degil aslinda nedeni
oldugunu ileri siirmiisler (Drake ve Roe, 2003) bununla birlikte okullarin varlik nedenini

dahi sorgulamaya ve tartismaya baslamislardir.

Okulun varlik nedenine iliskin tartismalar 1970’11 yillarda Illich tarafindan “Okulsuz
Toplum” adli eseriyle de hiz kazanmistir. Bu baglamda Illich (2002), okullarin 6grenci
ozgirligini  kisitladigini, ogrencilerin  birgok yeteneginin okullarda koreltildigini,
ogretmenlerin kendi diisiincelerini 6grencilere asilamaya calistiklarini, egitim kurumlarinin
ogretmenlerin ¢ikarlarmma hizmet ettigini, 6grencilerin zorunlu bir 6gretim programina
katilmasina zorlandigini, bu durumun 6grencilerin kendine 6zgilivenini sarstigini ve 6grenci
becerilerini korelttigini, hatta bireyin kime gilivenip giivenmeyecegini dahi avukata,
doktora, psikologa sormak zorunda kaldigimmi sdyleyerek okulsuz bir toplumun olmasi

gerektigini savunmustur.

Okula yonelik bu elestirilerin kdkenine bakildiginda Avrupa’dan baslayarak tiim diinyaya
yayilmig olan pozitivist ve modernist paradigmalarin okul yasaminda uygulanmasina bir
tepki olarak ortaya ¢iktigi goriilmektedir. Frederick Taylor’un ve endiistri devrimiyle
ortaya ¢ikan liretim modeli ve bunun aract olan yeni {iretim siireci, egitim Orgiitlerinin

diizenlenmesinde etkili olmaya baslamis, okullarin, fabrikalar gibi diizenlenmesi gerektigi
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konusunda goriisler ortaya cikmistir. Standardize edilmis Olgme testleri ve sinavlar,
fabrikalarin seri tiretiminden ornekleyerek gelistirilen seri liretim ve sayisina benzer olan
daha cok mezun ve daha c¢ok diploma, merkezi ve hiyerarsik okul yonetimi, biirokratik
okul siireci, egitim asamalarinin kesin hatlarla ayrilmasi bunlardan bazilaridir
(Simsek,1997). Pozitivist ve modernist paradigmalarin etkisiyle olusan okul yasamina

iligkin elestiriler metaforla da tasvir edilmeye ¢alisilmistir (Aydin, 2002, s. 6-8):

Fabrika metaforuna gére, okul 6gretmen, yonetici, miifettis ve ogrencilerin zihinlerine
iretim sinir1 koydugu i¢in onlarin 6zerklik ve yaraticilik becerilerinin engellemektedir.
Fabrikadaki is boliimii seklinde bilgi ve 6grenme siireci kiiciik pargalara boliinmektedir.
Okul, yasamina katilan bireylerin etkilesimini tahrip etmektedir. Okulu bir fabrika gibi
algilayan Ogretmenler 68rencilere bir insan gibi degil liretim bandi {izerinde islenen bir

madde olarak bakmaktadir.

Hapishane metaforuna goére, okulda oOgrenciler kendilerini hapisteki mahkGmlar,

ogretmenleri gardiyanlar ve okul miidiiriinii de hapishane miidiirii olarak gormektedirler.

Stadyum metaforuna gore, okul ve sinif icerisinde 6gretmen Ogrenci arasindaki etkilesim,
acik oldugu kadar kapali belli kurallar1 igeren oyunlari igerir. Pek ¢ok 6grenci en iyi olmak

icin tahtaya kalkmak i¢in yarisirlar.

Yukarida belirtilen metaforlarla geleneksel okul modelinin tasvir edildigi, bu baglamda
ogrencilerin siniflara boliinmiis onceden belirlenen ve toplumun yararina gore planlanmis
Ogretim programlari aracilifiyla siniflarda iglenmesi gereken bir hammadde olarak
degerlendirildigi goriilmektedir. Alisageldigimiz anlamda ¢ocuk, olgusal olarak sistemde
islenmesi gereken bir hammadde olarak ele alinirken edilgen bir durumdadir. Birey olarak
algilanmadig1 i¢in onunla 1ilgili her husus baskalar tarafindan diisiiniilmelidir. Boylece
okul siireclerinin diizenlenmesi asamasinda dikkate alinmayan ¢ocuk, ortamda edilgen ve
genel bir nitelemeyle 6grenciye doniisiir. Bu noktada problem olarak goriilen elestiriler
klasik egitim sisteminin ¢ocuga yaklasimindan dogmaktadir (Hesapgioglu ve Diindar,
2008).

Eskiye ait ol bilgi paketlerini gocuklara aktarmaktan ibaret olan geleneksel tarzdaki
ogretim uygulamalarimin yerini egitimde Ogrenci ilgilerini esas alan yeni egitim
yaklagimlarmin  gerekliligi vurgulanmaya baslanmigtir. Bu anlamda yeni egitim
yaklagimlarimi savunan modern egitimin kurucular1 sayilan Rousseau, Spencer, Pestalozzi,
Frobel, Montessori, Dewey gibi isimlerin iizerinde durdugu ortak goriis, “geleneksel
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egitimin devre dis1 birakilmasi” gerektigidir (Giir, 2006). Ciinkii okullar hala bilgiyi ¢ok
ozel ve faydaci bir gercevede ele alan ve ¢ogu kez ezbere dayali bir egitim anlayisiyla
hareket etmekte (Thomas ve Brown, 2011) bilginin 6grencilere dogrudan aktarilmasi,
bilginin tekrar edilmesi ve Ogrencilerden bilginin aynen geri bildirim seklinde istenmesi
devam etmekte (Spring, 2010) ve bilgiler ferdi tecriibe ve yorumdan {istiin tutulmaktadir
(Diindar, 2007). Oysaki bilgi pargasinin 6grenciye aktarilmasi ve bunlarin ezberletilmesi,
program diisiinme ve problem ¢6zme yeteneklerini gelistirememekte, diisiinme yetenegi
gelismeyen &grenci depoladigi bilgiyi nasil kullanacagimi dahi bilememektedir (Ozden,
2008). Bilim yapma gelenegindeki paradigmatik degisme, postmodernist yaklagimlarin
etkisi ve buna bagli olarak bilginin dogasi1 hakkindaki yeni degerler 6grenme ve 6gretme
stireclerinde degismeler meydana getirmis (Geng ve Eryaman, 2007) geleneksel egitim

paradigmalarinin yerine yeni paradigmalar yiikselmeye baslamistir.

Yiikselen egitim paradigmasi geleneksel egitim paradigmasinin tersine 6grenmenin sadece
siirlart ve yeri belli olan okul gibi birtakim kurumlarda gergeklesebilecegi diisiincesine zit
diismektedir. Egitim ve 6grenme artik kurumsallasmis formunu terk etmekte, kurumlar-
Otesi bir hal almaktadir (Simsek, 1997). Pozitivist anlayis i¢inde ezber yerine anlamaya
dayali, 6gretmen merkezli bir egitimden problem ¢dzme, diisiinme ve 6grenme siireglerini
ihtiva eden 6grenen merkezli bir yapilandirmaci egitim siirecine gecis soz konusudur (Leu,
2005). Egitime iligskin bu yeni anlayis ve yaklasimlarla birlikte degisim, 6gretmeden ziyade
O0grenmeden yana kaymistir. Demokratiklesme ve insan haklar1 alanlarindaki gelismeler
ogrenmenin de demokratiklesmesine, bireyin ilgi yetenek ve tercihlerine odaklanmasina,
alternatif egitim programlart ve okul ¢esitlili§inin artmasmma ve Ogrenmenin

bireysellesmesine yol agmistir (Harper ve Dunkerly, 2009).

Boylece, 6gretmenin ¢ok sayida ki Ogrenciye ders verdigi ve bir dizi standart
testlerle geri bildirim aldigi, disiplinden giysiye kadar baskici, tek tip, tekdiize egitim
anlayis1 benimseyen geleneksel okul uygulamalarinin yerine 6grenci, 6gretmen, veli ve
egitimden beklentisi olan diger bireyleri hesaba katan, renkli, cogulcu, katilimci ve agik
okul sistemlerinin gelistirilmesinin gerektigi (Bulurman, 2002; Drucker, 1993; Tezcan,
1998), belirtilerek yeni okul teorisine iliskin gereksinimler egitim bilimlerinde

vurgulanmaya baslanmustir.
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Yeni Okul Teorisi

Okulun niteligine iliskin 1960’11 yillarda baslayan arastirmalar, 1980°li yillarda okulun ve
ailenin Ogrenci gelisimine etkisini incelerken 1990’11 yillarda 6grenci basarisina
odaklanmustir (Balci, 2001). Ancak 1990’11 yillarin sonlarindan sonra yapilan ¢aligmalarda
okullarin sosyal amaglari, okul yasamimin niteligi ve okuldan beklentiler konulu
arastirmalara ilgi artmigtir (Karatzias, Power ve Swanson, 2001a). Arastirmalarda 6grenci
merkeze alinarak Ogrenci gegmisi, okul kiiltiirti, okul g¢evresi gibi kavramlarin 6grenci
motivasyonunu nasil etkiledigi incelenmis, bu konuda 6grencilerin okul yasamina etki
eden sosyolojik, psikolojik ve ekonomik nedenler arastirilmaya baslanilmistir (Tinto,
2007). Bu arastirmalarla okullarin en 6nemli kaynagmin 6grenci oldugu kabul edilmekte
mevcut okul teorileri ile gliniimiiz 6grenen profili arasindaki ¢eliskiler dile getirilmektedir
(Brown ve Rodriguez, 2009; Ozden 2008; Schlechty, 2011). Mevcut okul teorilerine iliskin
yapilan tartigmalar, biirokratik ve hiyerarsik yapilara sahip ve yasamdan kopuk bir sekilde
kurgulanmig okullarin  6grencilerin  gereksinimlerini  karsilamada yetersiz  kaldig

noktasinda yogunlagsmaktadir (Aydin, 2010).

Okullarin en 6nemli varlik nedenleri 6grencilerin akademik, sosyal, kiiltiirel ve estetik
anlamda beklentilerini karsilamak ve onlar1 bireysel Ogrenme Ozelliklerine gore
gelisimlerini  saglamaktir.  Geleneksel okullarin  bu  beklentileri c¢ogu kez
gerceklestiremedikleri bilinmesine ragmen geleneksel okul yaklasimlarinin egitim

diinyasinda hala gegerliligini devam ettirmektedir (Godin, 2012).

Okullar hala bilgiyi ¢cok 6zel ve faydaci bir gercevede ele alan ve cogu kez ezbere dayali
bir egitim anlayisiyla hareket etmektedir. Diger bir ifadeyle, makine metaforuyla
aciklanmaya calisilan, smif, kitap ve egitsel videolarla karakterize edilen bir egitim
anlayis1 hala okulda gecerliligini korumaktadir. Bu anlayis 6grenmeyi, 6grencilerin bir
makineyi nasil ¢alistiracaklarin1 6grenmeleri gibi her zaman asama asama gerceklesen bir
olgu olarak kabul etmektedir. Ama¢, miimkiin oldugu kadar fazla ve hizli 6grenmektir.
Bunu gergeklestirmenin en mantikli yolu standartlagtirma, ortaya c¢ikan sonucu

degerlendirmenin en iyi yolu da yapilan testlerdir (Thomas ve Brown, 2011).

Sergiovanni (2007) okullarin daha 6nce ortaya ¢ikmis “Piramit”, “Tren Yolu” ve “Yiiksek

Performans” teorilerinin etkisiyle yonetildigini belirtmektedir:

Piramit teorisine gore, ¢alisanlarin verimliligi emir verme, kontrol etme ve denetleme ile
artirilabilir. Orgiitteki calisan sayisi arttikga birim sayist da artmakta ve her bir birimin
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yonetimi bir {ist yonetime bagli olmakta ve bodylece hiyerarsik bir Orgiit yapisi ortaya
cikmaktadir. Bu baglamda ortaya ¢ikan kural ve diizenlemeler de tiim yoneticilerin ayni
sekilde diisiinmesini ve davranmasini saglamaya calismakta, planlama, orgilitleme ve
yonlendirme i¢in belirlenmis kurallar ortaya ¢ikmaktadir. Bu teori okula uyarlandiginda,
okul miidiirii ve 6gretmenlerin isi belli kaliplar ve standartlar ¢ercevesinde ele alinmakta ve

ciktilar da bunu yansitmaktadir.

Tren yolu teorisinde, orgiitsel etkililikte en Onemli olan unsurlar, is siireglerinin
belirlenmesi, isi yapacak kisilerin en iyi sekilde egitilmesi ve her bir siirecin izlenmesi ve
degerlendirilmesidir. Bu teoriye gore, igin yapilis silirecinde karsilasilabilecek engel ve
sorunlarin detayli bir sekilde ortaya konmasi gerekmektedir. Fakat bu teori okullara
uygulandiginda, belirli amaclar1 saptanan ve Onceden belirlenen programa ve ogretim
yontemlerine bagli kalinarak ogretim yapilmaya c¢alisilan bir okul ortaya c¢ikmaktadir.
Bununla birlikte, belirlenen 6gretim programinin ve dgretim yontem ve tekniklerinin siireg
icinde kullanilip kullanilmadigini belirlemek amaciyla 6gretmenler denetlenmekte ve
ogrenciler test edilmektedir. Okul miidiirleri ve 6gretmenler becerilerini kullanmak icin

gerekli ortam1 bulamamakta ve 6grenci ¢caligmalar: standartlagmis bir bicim kazanmaktadir.

Yiiksek performans teorisi gore orgiitte kontrolii saglamanin en 6nemli yolu kural ya da
detayli c¢alisma planlarina baghh kalmak degil, c¢alisanlarin orgiit ¢iktilarina
odaklanmalaridir. Temel felsefesini etkili ticari kuruluslardan alan yiiksek performans
teorisine gore, ¢alisanlarin orgiitiin yaptig1 is sonucu elde ettigi ¢iktilara odaklanmalar1 en
kritik noktadir. Okullar bu teori ¢ercevesinde kurgulandiginda okul, ¢iktilar1 dlgiilebilir bir
orgilit olarak algilanmaktadir. Ciktilar standartlastirilmis olmasina ragmen okul kendinden

beklenen bu sonuglari nasil elde edecegine yonelik kararini kendi verebilir.

Yukarida belirtilen bu ii¢ teoriye gére okul resmi bir kurum ya da ticari bir 6rgiit olarak
degerlendirilmekte, 21. yiizyil okulunun islevlerini etkili sekilde yerine getirebilme
konusunda yetersiz kalmakta ve bu teoriler okulun yalnizca formel yanini yansitmaktadir
(Sergiovanni, 1996). Giintimiizde ise okullarda hala biiyiik 6l¢iide devam eden biirokratik
yapilanmalar, yerini daha organik ve kapasite gelistirmeye doniik okul yapilarina
birakmaktadir. Bu tiir bir doniisiim okulda bireyler arasi iligkilerin yapisinda koklii
degisimlere neden olmaktadir (Murphy, 2005). Ogretim artik okullarin yaptigi bir sey
olmaktan ¢ikmaktadir. Ogrenmenin tam olarak gerceklesmesi ve bireyin yaratici diisiince

normlarint kazanmasi i¢in, 6grendiklerini ya da fikirlerinin gegerliligini 6zgiir ortamlarda
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deneme ve sonuglarini gérme gereksinimi vardir. Ayrica ilgilendigi konularda okul ortami1
disinda uzman kisilerin rehberlik ve deneyimlerinden yararlanmaya da gereksinim vardir.
Okul bireyin gereksinim duyacagi tiim diger kurumlarla iletisim i¢inde olmali ve ortak
hareket etmelidir (Drucker, 1993). Okullarin artik bilgi aktaran kurumlar olmaktan
cikarilip bilgi liretebilen ve bireylere anlama, analiz etme ve problem ¢ézme gibi becerileri
kazandirir hale getirilmesi gerekmektedir. Orgiitsel 6grenme kuramina gore, orgiitler de
tipk1 canli organizmalar gibi O0grenirler ve Ogrenmenin temelinde bilginin bir sekilde
algilanmas1 sarttir (Simsek, 1997). Okul, sosyal medyanin giiglii etkileri ve alternatif
ogrenme ortamlarinin yayginlasmasiyla dagilan 6grenci ilgisini cekmek, 6grencileri okulda
tutmak ve onlari1 mutlu etmek i¢in Ogretim uygulamalarini onlarin ilgi, beceri ve

beklentilerine uygun bir bigimde yeniden kurgulamalidir (Schlechty, 2011).

Okullar1 degisime ve yeniden kurgulanmaya zorlayan en Onemli etmenlerden birisi
ogrenen profilinin degismesidir. Bilgiye ulasmada teknolojiyi en iyi sekilde kullanan
teknoloji ile biitiinlesmis bir 6grenen profilinin gliniimiizde mevcut oldugu bilinmektedir.
Gelecekte okullarin en Onemli amaglar1 arasinda 6grenmeyi Ogrenmis, insanlarla hem
kendi dilinde hem de yabanci dilde rahatlikla iletisim kurabilen, i¢inde yasadigi toplumu
ve diinyay1 bir biitiin olarak algilayip farkli agilardan analiz edebilecek becerilere sahip
bireyler yetistirmek gosterilmektedir. 21. yiizyilin 6grenen 6zellikleri bilgi, beceri, tutum,
deger ve etik temelinde 4 ana temada ele alindiginda asagidaki gibi 6zetlenebilir (MEB,
2011b):

Diigiinme yollari. Yaraticilik ve yenilik¢i diisinme ve bunlara acik olma, elestirel
diistinme, problem ¢6zme ve karar verme, 0grenme stratejilerini kullanma, 6grenmeyi

ogrenme ve st biligsel becerilere sahip olma,

Calisma Yollari. Tletisim becerileri, Tiirkceyi dogru kullanma ve bir yabanci dili temel

diizeyde kullanma, takim c¢aligmasi,
Calisma Araglari. Bilgi okur yazarligi, bilgi iletisim teknolojileri okur yazarligi,

Diinya’ya Entegrasyon. Yerel ve evrensel vatandaslik bilinci, yasam ve kariyer ile ilgili
biling ve beceriler, Kiiltiirel farkindaliklar1 ve yeterlikleri kapsayacak sekilde kisisel ve

sosyal sorumluluk bilinci.
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Glinlimiizde 6grenmenin amagclart 6grencilerin mutlu olmalar1 ve basarma hissini
yagamalar1, saglikli birer birey olmalar1 ve kendilerini giiven duymalarim1 da kapsayacak
sekilde genislemistir. Bununla birlikte, 6grenciler artik daha fazla 6zgiirliik istemekte,
okulda karar siireclerine katilma egilimi gostermekte, farkli kaynaklari 6grenme amacl
kullanabilmekteyken veliler de ¢ocuklarinin 6grenmeleriyle daha fazla ilgilenmektedirler
(Ellis, 2005). Bu baglamda degisen yeni egitim paradigmalarina cevap verebilecek yeni

okul teorileri onem arz etmektedir.

Sergiovanni (1996, 2007) yeni bir okul teorisinin 6zelliklerini su sekilde 6zetlemektedir:
(1) Okulda bireyin sahip oldugu biirokratik roliin eylemlerini belirleyecegi diisiincesi terk
edilmelidir, (2) Okula iliskin teoriler kaynagini okuldan almalidir, (3) Okul teorisi estetik
olarak doyum saglayict olmalidir (4) Okul teorisi fikir temelli ve manevi baglara dayali
olarak kurgulanmalidir, (5) Okul teorisinin mantiki bir ¢ergevesi olmalidir, (6) Okul teorisi,
okulun orgiitlenmesi, igleyis bi¢imi, miifredati ve smif ortamina iliskin yapilandirmaci
ogretim ve Ogrenmenin ilkelerine dayali kararlar almay1 saglamalidir, (7) Okul teorisi
okulun bir sorgulama merkezi haline gelmesini saglamalidir, (8) Okul teorisi yoneticileri,
ogretmenleri ve ogrencileri kendi kendilerini yonetme konusunda cesaretlendirmelidir.
Diger bir ifadeyle yeni okul teorisinde, okulun kendi degerlerine ve ¢evresel beklentilere
gore kendi kaynaklarini kendiSinin olusturmasi, estetik olarak 6grenci dogasina uygun ve
ogrenciyi cezbedecek nitelikte olmasi, okul yonetimi ve insan iliskilerinde moral
degerlerin etkin olmasi, okul teorilerinin giinlimiiz diinyasinda gegerligi ve
uygulanabilirliginin olmasi, yapilandirmaci yaklagimin okullarda etkili olmasi ve okullarin
birer 6grenme toplumu olarak kurgulanmasi, okulun 6grenen beklentilerine cevap verip
vermedigi ve siirekli kendini gilincelleyebilmesi acisindan sorgulanmasi, okulun tiim
topluma agik bir arastirma merkezi haline gelmesi ve kendi moral degerleri dogrultusunda

kendini yonetmesi vurgulandigi sdylenebilir.

Okulun ¢ocuk i¢in, i¢inde gergekten yasanacak ve hayat deneyimi kazanilacak bir yer
olmas1 ve ¢ocugun orada nese ve huzur bulmasi, ayn1 zamanda da okul olmasi nedeniyle
kendine has bir anlam ve amaci olmasi, herkesin kolayca isteyebilecegi ve kabul
edebilecegi bir seydir (Dewey, 2010). Bu durumun okul yasaminin niteligi ile ilgili oldugu
sOylenebilir. Egitim sistemlerinin temelini olusturan okullarda 6grenci gelisim beklentileri
ve bu beklentilerin gergeklesme diizeyi, egitsel amaglarin gerceklesmesi ve okul yasami
acisindan onemli bir faktordiir (Demirtas ve Kahveci, 2010). Ciinkii ailelerin ¢ocuklarini

okula gondermelerindeki ve Ogrencinin okula gelisindeki temel diislince “okullar
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ogrencinin tiim gelisim beklentilerini karsilayacak ve onu gelecege hazirlayacak nitelikte
olusturulmus egitim ortamlar1” diisiincesidir. Okullar ¢ocuklarin gelisim beklentilerini
karsilayacak uygun yasam ortamlar1 hazirlayamadiklarinda, Ogrencilerde, stres
gostergeleri, isteksizlik, hastalik bahaneleri, devamsizlik ve okul terk gibi davranis ortaya
cikabilir (Leonard vd., 2003; Verkuyten ve Thijs, 2002). Ogrencinin okuldan kagmast,
devamsizlik veya okul terki gibi olumsuz davraniglar gostermesi 6nemli bir gosterge olarak
yorumlanmali (Leonard, 2002) okul, O6grencilerin mutlu oldugu ve ebeveynlerin

cocuklarinin orada olmasini istedigdi bir yer olarak yeniden kurgulanmalidir.
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BOLUM 3

YONTEM

Bu boliimde arastirmanin modeli, evren ve orneklemi, veri toplama araglari, verilerin

toplanmasi ve analiziyle ilgili siirecler ele alinmistir.

Arastirmanin Modeli

Bu arastirmanin amaci, ilkégretim okulu 6grencilerinin okul yasaminin niteligine iliskin
algilarin1 saptamak ve bu algilara neden olan etkenleri 6gretmen, okul yoneticisi ve
akademisyen goriisleri dogrultusunda inceleyerek okul yasaminin niteliginin

gelistirilmesine yonelik goriis ve Onerileri belirlemektir.

Arastirma, nicel ve nitel aragtirma yonteminin bir arada kullanildigt karma modelde
tasarlanmistir. Bu baglamda, ilk asamada nicel verilerin toplanip analiz edildigi ve bir
sonraki siirecte yapilacak nitel ¢calismayla arastirma probleminin derinlemesine incelendigi
bu caligmanin deseni, bir karma yontem olarak ifade edilen agiklayici desendir. Aciklayici
desen (explanatory design), arastirma siirecinde Once nicel verilerin toplanip analiz
edildigi, daha sonra nitel verilerin toplanarak arastirma bulgularinin desteklendigi bir desen

olarak ifade edilmektedir (Fraenkel ve Wallen, 2006).

Arastirmada iki farkli sekilde veri elde edilmistir. Nicel verilerin elde edilmesi igin Ankara
ili merkez ilgelerinde bulunan ilkdgretim okullarinda 6grenim goren 8. sinif 6grencilerinin
okul yasaminin niteligine iliskin algilar1 uygulanan o6l¢ek yardimiyla belirlenmigtir.
Sonrasinda nitel verilerin elde edilmesine yonelik ¢alismalar yapilmistir. Yildirim ve
Simsek (2011) nitel arastirmayr "gozlem, goriisme ve dokiiman analizi gibi nitel veri
toplama yontemlerinin kullanildigi, algilarin ve olaylarin dogal ortamda gercekei ve
biitiinciil bir bigimde ortaya konmasina yonelik nitel bir siirecin izlendigi arastirma" olarak
tamimlamustir (s. 39). Durum ¢alismasi (case study) desenini ise nasil ve nigin sorularimni

temel alan "bir ya da bir ka¢ durumun derinlemesine arastirildigi ve duruma iliskin
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etkenlerin biitlinctil bir yaklasimla ortaya konmaya calisildig1 bir nitel arastirma deseni"

olarak ifade etmektedir.

Nitel verilerin elde edilmesinde nicel arastirma yontemiyle elde edilen okul yasaminin
niteligi alt boyutlarinda o6grenci algilarina iliskin bulgulardan yararlanilmistir. Bu
dogrultuda nitel arastirma desenlerinden biri olan durum caligmas: araciligiyla (mevcut
aragtirma kapsaminda gelistirilen yar1 yapilandirilmig gériisme formu araciligiyla yiiz yiize
goriismeler yapilarak) 6gretmen, okul yoneticisi ve akademisyenlere okul yasami niteligi
alt boyutlarinda diisiik olan 6grenci algilarina neden olan etkenler sorulmus ve sonrasinda
bu etkenlerin iyilestirilmesine yonelik goriisleri alinmigtir. Mevcut arastirmada durum
caligmast deseni i¢inde de biitiinciil ¢goklu durum deseni kullanilmigtir. Biitiinciil ¢oklu
durum deseninde birden fazla kendi basina biitiinciil olarak algilanabilecek durum so6z
konusu olup her durum kendi iginde biitiinciil olarak ele alinir ve daha sonra birbirleriyle
karsilagtirtlir (Yildirnm ve Simsek, 2011). Bunun nedeni olarak farkli diizeyde okul
yasamia sahip okullar arasinda karsilagtirma yapilmak istenmesi gosterilebilir.
Arastirmanin son agamasinda ise nicel ve nitel arastirma teknikleri ile elde edilen bulgular,

ilgili alanyazinla iligkili bir bicimde tartisilmistir.

Nicel Arastirma I¢in Evren ve Orneklem

Arastirmanin nicel boyutu i¢in evren Ankaramin Cankaya, Ke¢idren ve Mamak ilgelerinde
ogrenim goren 8. smif ilkdgretim okulu Ogrencilerinden olusmaktadir. Bu ilgelerin
seciminde ise Tiirkiye Istatistik Kurumu’nun (TUIK) 2013 Ankara ili merkez ilcelerine ait
gelismislik diizeyi verilerinden faydalamilmistir. Bu baglamda TUIK 2013 merkez ilgeler
icerisinden gelismislik diizeylerine gore derecelendirilmis verilere gore en baskin ¢ ilge
(Cankaya, Kegidren ve Mamak) secilmisti. TUIK verilerine gére yapilan
derecelendirmeden sonra Cankaya, Kegioren ve Mamak ilge milli egitim miidiirliiklerinde
gbrev yapan yetkililerin (flge Milli Egitim Miidiiri, Sube Miidiirii) okullarin sosyo-
ekonomik gelismislik diizeylerine iliskin yapilan derecelendirme ile ilgili goriisleri alinmis

ve derecelendirme islemi bu sekilde sonlandirilarak Tablo 1'de sunulmustur.
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Tablo 1. Nicel Arastirma Evren ve Orneklemine Iliskin Dagilim

Iice Dereceleme Okul Sayist
Ust 69
Cank Orta 29
ankaya
d Alt 9
Toplam 107
Ust 19
Orta 46
Kecioren
Alt 14
Toplam 79
Ust 8
Orta 49
Mamak
Alt 41
Toplam 98

Tablo 1'e gore, Cankaya ilgesinde toplam 107 ilkdgretim okulu bulunmaktadir. TUIK
(2013) verilerine ve uzman goriislerine dayanarak yapilan hesaplama sonucu, bu okullarin
69'u tst, 29'u orta ve 9'u alt sosyo-eckonomik diizeye sahip okullardan olustugu ortaya
konmustur. Bu agirliklandirmaya gbére Cankaya ilgesi en fazla iist sosyo-ekonomik diizeye
sahip okullarin bulundugu il¢e oldugu goriilmektedir. Kegidren ilgesinde ise toplam 79
ilkogretim okulu bulunmaktadir. Bu okullarin 19’u ist, 46’s1 orta ve 14’ alt sosyo-
ekonomik diizeye sahip okullardan olustugu ortaya konmustur. Bu agirliklandirmaya gore
Kegioren ilgesi orta sosyo-ekonomik diizeye sahip okullarin yogun olarak bulundugu ilge
oldugu goriilmektedir. Mamak il¢esinde ise toplam 98 ilkogretim okulu bulunmaktadir. Bu
okullarin 8’1 iist, 49’u orta ve 41’ alt sosyo-ekonomik diizeye sahip okullardan olustugu
ortaya konmustur. Bu agirliklandirmaya gére Mamak ilgesinde her ne kadar orta sosyo-
ekonomik diizeye sahip okullarin yogun oldugu bir ilge olmakla birlikte diger ilgelere gore
en fazla alt sosyo-ekonomik diizeye sahip okullarin bulundugu ilge oldugu da

goriilmektedir.

Arastirma O6rnekleminin belirlenmesinde il¢e biiylikliigli esas alinmak suretiyle tabakali
ornekleme yontemi kullanilmigtir. Tabakali 6rneklemede evrende bulunan alt gruplar ve bu
alt gruplarin evrendeki oranlar1 belirlenmekte ve alt gruplarin 6rneklem ic¢inde ayni oranda
temsil edilmeleri saglanmaktadir (Bliyiikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel,

2012).
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Aragtirmanin 6rnekleminin hesaplanmasi siirecinde Oncelikle s6zii edilen ilgelerde 2013-
2014 egitim-0gretim yilinda 8. smifta Ogrenim gormekte olan Ogrencilerin sayisi
hesaplanmistir. Buna gore MEB Temel Egitim Genel Miidiirliigii Istatistik Birimi
tarafindan elde edilen veriler dogrultusunda Cankaya, Ke¢idoren ve Mamak ilgelerinde
2013-2014 egitim-6gretim yilinda 8. sinifta grenim goren toplam 29.335 6grencinin
oldugu tespit edilmistir. Bu 6grencilerin 8.356’s1 (%28.48) Cankaya'da, 12.693" (%43.27)
Kegioren'de ve 8.286's1 (%28.25) Mamak' da bulunan ilkdgretim okullarinda 6grenim
gormektedir. Bir sonraki asamada, evrenden ka¢ O0grencinin 6rnekleme dahil edilecegini
belirlemek amaciyla Biiyiikoztirk vd. (2012) tarafindan verilen 6rneklem hesaplama
formiili kullanilmustir.
Mg

n,—1
1+ N

n=

ng = (t*PQ)/d”

P belirli bir 6zellige sahip olma, Q olmama oranini yansitmaktadir. Evren i¢in P tahmini
yoksa, P = Q = 0.5 alinabilir ve bu durumda varyans (PQ) en yiiksek degeri (.25) alir ve bu
sekilde en biiylik 6rneklem biiyiikliigiine ulasir. Evren tahmini i¢in sapma miktar1 d = .05,
giiven diizeyi (1-a) = .95 alinmistir. Giiven diizeyine gelen t degeri 1.96'dir (Biiylikoztiirk
vd., 2012). Bu arastirmada orneklem biyiikliigliniin belirlenmesi i¢in asagida verilen

adimlar izlenmistir:
ny = (t2x pq)/ d? Formiiliinde degerler yerine konuldugunda,
ny = (1.96%x 0.25)/ 0.052 = 0.9604 / 0.0025 = 384.16

Hesaplanan n, = 384.16 degeri formiilde yerine konuldugunda,

__ 38416 38416 .o,
n= | 384161 ~ 1.013061531 7
20335

Orneklem biiyiikliigiiniin hesaplanmasma yénelik gerceklestirilen islemler sonucu
ornekleme 379 Ogrencinin alinabilecegi goriilmiistiir. Bir sonraki asamada, yapilan
tabakalandirma iglemi sonucu ortaya ¢ikan 6grenci oranlari dogrultusunda arastirmanin

orneklemine her bir ilgeden kag 6grencinin girecegi Tablo 2°de gosterilmistir.
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Tablo 2. Tabakali Ornekleme Sonuglart

Tabakalar Evrendeki 6grenci sayisi Evreni temsil orami  Orneklem sayisi
Cankaya 8.356 29% 109
Mamak 8.286 28% 107
Kegioren 12693 43% 163
Toplam 29335 100% 379

Tablo 2’de gorildigi tizere, toplam 379 6grenciden olusan 6rnekleme Cankaya'dan 109,

Kecidren'den 163 ve Mamak’ta 107 6grencinin katilmasi gerektigi belirlenmistir.

Nitel Arastirma Icin Katihmecilar

Arastirmanin  nitel boyutunda katilimcilarin  belirlenmesinde amagli  6rnekleme
yontemlerinden maksimum ¢esitlilik 6rneklemesi kullanilmigtir. Amagli 6rnekleme, zengin
bilgiye sahip oldugu disiiniilen durumlarin derinlemesine ¢alisilmasina olanak
saglamaktadir. Amacgli orneklemede arastirmaci kimlerin caligma grubuna secilecegi
konusunda kendi yargisin1 kullanmakta ve arastirmanin amacina en uygun olan calisma
grubunu belirlemektedir (Balci, 2007, s. 90). Maksimum ¢esitlilik drneklemesinin amaci
olarak da daha kiiclik Orneklemlerde, calisilan konuyla iligkisi olabilecek kisilerin

maksimum diizeyde ¢esitliliginin saglanmasi gosterilebilir (Y1ildirim ve Simsek, 2011).

Arastirma kapsaminda yer alan her bir ilcede (Cankaya, Kecioren ve Mamak) ozellikle
nicel verilerin elde edildigi iki farkli okula gidilerek toplamda alti okulda gorev yapan
farkli branslardaki alt1 5gretmen ve alt1 okul ydneticisinden goriisler almmistir. Ogretmen
ve okul yoneticilerinden elde edilen goriisler kategorilere ve temalara gore ayrilarak
gruplandirilmistir. Sonrasinda arastirma derinlemesine incelemek amaciyla her bir temada
belirtilen problemlere yonelik ifadeler, arastirmacinin cevap bulacagina inandigi dort farkl
alanda (egitim yonetimi ve denetimi, 6gretim programlari, psikolojik danisma ve rehberlik
hizmetleri ve 6gretmen yetistirme) uzman toplam dort 6gretim iiyesi ile degerlendirilmistir.
Bu baglamda arastirmanin nitel boyutunda 6gretmen, okul yoneticisi ve akademisyenler

olmak tizere toplamda 16 katilimer yer almistir.
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Veri Toplama Araclan

Okul Yasaminin Niteligi Olcegi (OYNO) Uyarlama Siireci

[Ikogretim okullarmin yasam niteliginin belirlenmesi amaciyla Bourke (1992) tarafindan
gelistirilen Okul Yasamimmn Niteligi Olgegi (OYNO) kullanilmistir. Bourke (1992)
tarafindan gelistirilen OYNQ, 7 boyutta 40 maddeden olusmaktadir. Olgegin alt boyutlart

Tablo 3'te gosterilmistir.

Tablo 3.0kul Yasaminin Niteligi Olgeginin (OYNO) Alt Boyutlari

Alt Boyutlar Madde Tanim
Sayisi
1. Genel Memnuniyet 6 Okulla ilgili olarak genel pozitif duygular (Okulum
her giin gittigim i¢in beni mutlu eden bir yerdir).
2. Olumsuz Duygular 5 Okulla ilgili olarak genel olumsuz duygular
(Okulum beni mutsuz eden bir yerdir).
3. Ogretmen-Ogrenci Ogretmen ve dgrenci arasindaki etkilesimin niteligi
c 5 Okulumda ogretmenlerim her zaman en iyisini
Iliski g y

yapmam konusunda bana yardimeci1 olurlar)

Ogrencinin  kendi gelisimi agisindan  okulun

4. Firsat 6 onemine iligkin algis1 ve beklentileri (Okulumda
Ogrenecegim seyler benim ve gelecegim igin ¢ok
onemlidir).

5. Bagarl 5 Ogrencinin okulda basarili olmaya iliskin algis1

(Okulumda basaril1 bir 6grenciyim).

Ogrencinin sinif arkadaslar1 ve diger kisilerle olan

6. Sosyal Uyum 8 iligkilerine iliskin algis1 (Okulumda herkes bana bir
birey olarak deger verir ve beni oldugum gibi kabul
eder).

Ogrencinin  okulda  kendini iyi  hissettigi,
ogrenmenin keyifli oldugu, okula olan bagliligim

7.0kulun Cazibesi 5 artiran  etkinliklerin yasandigma iliskin algist
(Benim okulum zamanimi keyifli ve heyecanh
gecirdigim bir yerdir).

Toplam 40

Tablo 3’de goriildiigii iizere; birinci boyutta, Ogrencilerin okula yonelik genel
memnuniyetini dlgen alti madde bulunmaktadir. fkinci boyutta, Okulla ilgili olarak genel

olumsuz duygulara iliskin gériisleri ortaya koyan bes madde bulunmaktadir. Uciincii boyut,
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Ogretmen ve Ogrenci arasindaki etkilesimin niteligine iliskin 6grenci algilarim ortaya
koymay1 amagclayan bes madde bulunmaktadir. Dérdiincii boyut, Ogrencinin kendi gelisimi
acisindan okulun oOnemine iligkin algis1 ve beklentilerini belirlemeyi hedefleyen alt1
maddeden olusmaktadir. Beginci boyut, 6grencinin okulda basarili olmaya iliskin algisi bes
ifadeyi ihtiva etmektedir. Altinct boyutta, Ogrencinin simf arkadaslar ve diger kisilerle
olan iliskilerine iligskin algisin1 ortaya koymaya calisan sekiz madde bulunmaktadir. Son
olarak yedinci boyutta 6grencinin okulda kendini iyi hissettigi, 6grenmenin keyifli oldugu,
okula olan bagliligin1 artiran etkinliklerin yasandigina iliskin algisin1 belirlemeye yonelik

bes madde bulunmaktadir.

Likert tipinde olan bu 6l¢egin maddeleri her bir okulun 8. sinif 6grencileri tarafindan 1-5
aras1 degisen bir puanlama sistemine gore degerlendirilmektedir. Bu degerler, "(1) Hig
katilmryorum, (2) Az katulyyorum (3) Orta diizeyde katiliyorum, (4) Cok katilryorum, (5)
Tamamen katiliyorum" seklinde siralanmaktadir. Boyutlardan elde edilen toplam puan,
boyutun madde sayisina boliinmiis boylece Ol¢ek toplam puanlart 1 ile 5 arasinda
standartlagtirllmistir. 4 ile 5 tam puan, yiiksek olan okul yasam niteligi diizeyini
gostermektedir. 1 ve 2 puan ise, okul yasam niteligi diizeyinin diisiik oldugunu ve gelisim

ihtiyacinin yiiksek oldugunu gostermektedir.

Bu o6l¢ek, Avusturalya’da gelistirilmis ve gelistirildigi ilkenin kendi baglamina gore
kurgulanmis bir 6lcektir. Bu nedenle, calisma kapsaminda 6lgek Tiirk¢e’ye uyarlanmis,

gecerlik ve gilivenirlik analizleri yapilmistir.

Olgegin kullanim iznine yonelik dlgegi gelistiren Prof. Dr. Sid Bourke ile elektronik posta
yoluyla iletisim kurulmus ve 6lgegin Tirkgeye uyarlanmasi igin izin alinmistir (EK 2).
Olgegin Avustralya’da gelistirilmis olmasi, dilsel ve kiiltiirel uyarlama yapilmasim
gerektirmektedir. Bu baglamda, 6l¢me araci maddeleri ile birlikte yonergelerin ve madde
cevap segeneklerinin Tiirkgeye uyarlamasi yapilmistir. Olgek uyarlama islemi igin
Hambleton ve Patsula (1999) tarafindan belirlenen Olcek uyarlama asamalari esas
almmistir. Buna gore, oncelikle 6lgek vasitasiyla ol¢iilmek istenen kavramin uyarlama
yapilacak kiiltirde mevcut olduguna ve iki iilke arasinda yapilacak karsilastirmanin
anlamli olabilecegine karar verilmistir. Uyarlama siireci 1ii¢ temel asamada

gergeklestirilmistir.

Birinci asama, 6lgegin kaynak dilden hedef dile ceviri islemlerini kapsamaktadir. iki dili

de iyi bilen alan uzmanlarindan olusan bir gruba 6l¢ek ¢eviri formu (Ek 3) ulastirilmigtir.
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Alan uzmanlar tarafindan 6l¢cek maddeleri (7 faktérde 40 madde), puanlama yonergesi ve
cevaplama secenekleri hedef dile cevrilmistir. Elde edilen ceviri formlar1 Oncelikle

arastirmaci tarafindan tek bir forma indirgenmeye calisilmistir.

Daha sonra arastirmaci ve tez danigmani tarafindan gergeklestirilen ii¢ ayr1 oturumda ¢eviri
formlar1 tek bir formda birlestirilmeye calisilmistir. Bu oturumlarda ceviri formlar
arasindaki benzerlik ve farkliliklar ortaya konmaya galisilmis ve ozellikle gevirilerdeki
farkli noktalar saptanarak uzman panelinde tartismaya agilmistir. Ceviri siirecinin son
asamasinda ii¢ alan uzmanmin katilimi ile uzman paneli gerceklestirilmistir. Panel
tarihinden iki hafta 6nce katilimci alan uzmanlarina 6lgegin orijinal ve ceviri formlart
ulastirilmistir. Bununla birlikte, uzmanlara aragtirmaci ve danisman tarafindan olusturulan
ve g¢evirilerin benzer ve farkli noktalarinin tespit edildigi ek bir form daha ulastirilmistir.
Panelde tartismalar 6l¢egin orijinal formu, ¢eviri formlari, birlestirilmis ¢eviri formu ve ek
maddeleri gosteren ayri bir form {izerinden yiiriitiilmiistiir. Bu siiregte her bir cevaplama
secenegi ve madde i¢in en uygun olan geviri se¢ilmeye caligilmistir. Ayrica, panelde
birlestirilmis ceviri formunda belirtilen ve c¢eviri grubunun farkli ifadelendirdikleri
cevaplama segenekleri ve maddeler tartisilmistir. Panel sonucunda alan uzmanlarinin
gorisleri dogrultusunda, her bir cevaplama secenegi ve maddeye en uygun diisen ceviri

belirlenmistir. Yapilan uzman paneli sonucunda ¢eviri formuna son hali verilmistir.

Ikinci asamada, mantiksal bir yol olarak tanimlanabilecek olan uzman gériisiine dayali
dilsel esdegerlik ¢aligmalar1 gerceklestirilmistir. Bu asamada dlgegin dilsel esdegerliginin
uzman goriislerine dayali mantiksal bir yontemle incelenmesi amag¢lanmistir. Bu amacla
esdegerlik i¢in uzman degerlendirme formu (Ek 4) hazirlanmis ve yedi alan uzmanina
formlar dagitilmistir. Alan uzmanlarindan 6lgekte yer alan ve Tiirkce’ye ¢evrilmis olan her
bir maddenin uygulama yapilacak hedef kitlenin 6zelliklerini dikkate alarak anlamsal,
deyimsel, kavramsal ve deneyimsel bakimdan ozgiin maddelerle olan esdegerligini
incelemeleri, uygun gormedikleri noktalar1 belirlemeleri ve varsa Onerilerini belirtmeleri
istenmigtir. Alan uzmanlariin incelemesi tamamlandiktan sonra uzmanlarin goriisleri
analiz edilmistir. Tez danismani ve arastirmaci bu siiregte ii¢ farkli oturumda bir araya
gelmis ve esdegerlik formlarina verilen doniitler dogrultusunda 6lgege son halini vermistir.
Olgegin son formunda 40 madde bulunmaktadir. Olgek, yonergesi yazildiktan sonra
uygulama siireglerine gecmeden tez izleme kurulu tyeleri disinda iki alan uzmanina son
kez gosterilmis ve uygun goriisleri almmustir. Ugiincii asamada, uyarlanan 6lgegin faktor
yapisina iliskin gegerlik ve giivenirlik analizleri yapilmustir. Olgek faktor yapisina iligkin
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gecerlik ve giivenirlik analizlerinin yapilmasi i¢in ihtiya¢ duyulan verilerin elde edilmesi

amaciyla Ankara Mamak il¢esinde 8. sinifta 6grenim goren 145 dgrenciye uygulanmstir.

Yapi Gegerligine Iliskin Dogrulayict Faktor Analizi Sonuclar

Okul Yasammin Niteligi 6lgeginin var olan yapisimin Tiirk kiiltiiriindeki durumunu
belirlemek amaciyla yap1 gecerligi ¢aligmast yapilmistir. Bu amagla Lisrel programinda
orijinal olgekte oldugu gibi genel memnuniyet, olumsuz duygular, 6gretmen Ogrenci
iliskisi, firsatlar, basari, sosyal uyum ve okulun cazibesi/cekiciligi olmak tizere yedi
faktorlii yapiyr temsil eden bir model kurulmus ve model dogrulayici faktdér analizi
yapilarak test edilmistir. Model veri uyumunu inceleyen dogrulayici faktor analizinde,
degiskenler arasindaki iligkinin eldeki veri tarafindan dogrulanip dogrulanmamasina dair
kurulan hipotezler test edilir (Kline, 1994; Tabachnick ve Fidell, 2001; Simsek, 2007).
DFA’da modelin gecerligini degerlendirmek amaciyla c¢ok sayida uyum indeksi
kullanilmaktadir. Tablo 4’de Okul Yasaminin Niteligi 6lgeginin geneline iliskin elde edilen

uyum iyiligi indeksleri yer almaktadir.

Tablo 4. Olgek Maddelerinin Faktor Yapisi Igin Uyum lyiligi Indeksleri

Iyilik Uyum Indeksi Deger
X?/sd 1069,22/719 = 1,49

GFlI 0.78

CFI 0.94

NFI 0.87

NNFI 0,94
S-RMR 0.078
RMSEA 0.058

Tablo 4’de verilen uyum iyiligi indeksleri incelendiginde; (Xz/sd) degeri 1.49 olarak
bulunmustur. DFA ile hesaplanan (X?/sd) oraninin 5’ten kiigiik olmasinin modelin gercek
verilerle iyi uyumunun bir gostergesidir (Stimer, 2000). Ayrica GFI, AGFI VE CFI
degerlerinin 0.95’den yiiksek c¢ikmasi, SRMR ve RMSEA degerlerinin 0,05’ten kiiclik
cikmasi iyi uyumu gostermektedir. Buna karsilik GFI degerinin 0.85’ten, CFI degerinin
0,80 ‘den yiiksek ¢ikmasi ve SRMR ve RMSEA degerlerinin 0,08’den kiiclik olmasi kabul
edilebilir uyuma isaret etmektedir (Simsek, 2007). Okul yasaminin niteligi dlgegine ait
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model- veri uyumlarinin genel olarak kabul edilebilir bir uyumu gosterdigi belirtilebilir.

Buna gore 6lgek orijinal halindeki yedi faktorlii yapisini Tiirk kiiltiirtinde de korumaktadir.

DFA sonucunda her bir maddenin ortiikk degiskenle arasindaki iliskinin manidarhigini
gosteren t degerlerine iliskin yol grafigi Ek 5’ de verilmistir. Elde edilen sonuglara gore;
tiim maddelerin t degerleri anlamli bulunmustur (p<0.05). Bir bagka deyisle, dlgekten
herhangi bir madde ¢ikarilmasina gerek yoktur. Yani 6l¢ek orijinal yapisindaki modeli
korumaktadir. Ayrica; faktor yiik degerlerine iliskin standartlagtirilmis katsayilara iliskin
yol grafigi Ek 6’da sunulmustur. Sonuglar incelendiginde faktor yiik degerlerinin 0.38 ve
0.85 arasinda degistigi goriilmektedir. Tabachnick ve Fidell’e gore (2001) temel bir kural
olarak her bir degiskenin yiik degerinin 0.32 ve daha {izerinde degerlendirilmesi gerekir
(Aktaran; Cokluk, Sekercioglu ve Biiyiikoztiirk, 2010). Bu baglamda olgekte yer alan her
bir maddenin ait oldugu faktorii anlamli olarak yordadigi belirtilebilir. Buradan da yine

Olgekte yer alan tiim maddelerin, modeldeki uyumu sagladigi sonucu ¢ikarilabilir.

Yapilan dogrulayicr faktor analizi sonucunda Tiirkge dlgegin, dgrencilerin okul yasaminin
niteligini gecerli bir sekilde Olctligli sOylenebilir. Calismanin devaminda yapilan

istatistiksel analizler yedi boyutlu yapiya gore gergeklestirilmistir.

I¢ Tutarlilik Giivenirligi

Okul Yasaminin Niteligi 6l¢eginin geneline iliskin Cronbach’s Alfa katsayis1 0,931 olarak
elde edilmistir. Calismada ayrica, i¢ tutarlilik kapsaminda 6lg¢egin yedi boyutuna ait

Cronbach’s Alfa degerleri hesaplanmistir. Elde edilen degerler Tablo 5’te yer almaktadir.

Tablo 5.0kul Yasammin Niteligi Olgeginin Alt Boyutlar1 i¢in Cronbach Alfa Katsayilart

Boyutlar Cronbach Alpha
Genel Memnuniyet 0,784
Olumsuz Duygular 0,753
Ogretmen-Ogrenci Iliski 0,753
Firsatlar 0,811
Basari 0,766
Sosyal Uyum 0,796
Okulun Cazibesi/Cekiciligi 0,753
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Tablo 5’de Okul Yasaminin Niteligi 6l¢eginin boyutlar1 i¢in Cronbach’s Alfa katsayilari
incelendiginde; Genel Memnuniyet boyutu icin 0,784; Olumsuz Duygular ig¢in 0,753;
Ogretmen-Ogrenci iliskisi boyutu igin 0,753; Firsatlar boyutu icin 0,811; Basar1 boyutu
icin 0,766; Sosyal Uyum boyutu i¢in 0,796 ve Okulun cazibesi/cekiciligi i¢in 0,753 olarak
elde edilmistir. Olgegin tiimii ve alt boyutlar i¢in hesaplanan Cronbach’s Alfa giivenirlik
katsayilar1 .70 den yiiksek oldugu goriilmektedir. Ozdamar (2004)’e gore sosyal bilimler
alaninda .60 ve .80 aras1 elde edilen degerler kabul edilen degerlerdir. Buna gore 6l¢egin i¢
tutarliligmin kabul edilebilir oldugu belirtilebilir. Yani Ol¢ekteki maddeler birbirleri ile

tutarl olarak belirlenen yapiy1 6l¢gmeye hizmet etmektedirler.

Nitel Arastirma I¢in Veri Toplama Araci

Bu arastirmanin bir diger bir amac1 da okul yasaminin niteligi alt boyutlarinda 6grenci
algilariin  diisgmesine neden olan etkenlere iliskin; Ogretmen, okul yoOneticisi ve
akademisyen goriislerinin belirlenmesidir. Bu amagla belirlenen okullarda, 6gretmenler ve
okul yoneticileri ile goriismeler yapilmasi ve bu goriismeler neticesinde elde edilen

verilerin tekrar akademisyenlerce degerlendirilmesi kararlastirilmistir.

Goriismelerde veri toplamak amaciyla ilgili alanyazina dayali olarak ve uzman
gortiisleri alinarak yari-yapilandirilmis goriisme formlart olusturulmustur (EK 8/ Ek 9).
Arastirmanin nitel boyutu daha Once yapilan nicel arastirmanin verileri {zerine
yapilandirildigi i¢in nicel arastirma sonucu elde edilen bulgular da bu yari-yapilandirilmig
goriisme formlarimin olusturulmasinda etkili olmustur. Yari-yapilandirilmig goriisme
formlarinin gegerliligini saglamak amaciyla bir 6lgme ve degerlendirme iki egitim
yonetimi alaninda toplam {i¢ uzman goriisiine bagvurulmus ve aliman uzman goriisleri

sonucunda formlara son hali verilmistir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Nicel arastirma boyutunda veriler OYNO ile toplanmistir. Ankara I1 Milli Egitim
Miidiirligiinden alinan izin neticesinde {i¢ ilgcede belirlenen toplam 381 ilkogretim 8. sinif
ogrencisinin okullarina gidilerek yiiz yiize iletisim yoluyla (6grencilere Olgegin
doldurulmasina iliskin agiklamalar yapilarak) 6l¢ek uygulanmis ve boylece nicel veri

toplama siireci tamamlanmustir.
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Elde edilen verilerin analizinde, 6grencilerin okul yasaminin niteligine iliskin algilarin
tespit etmek amaciyla betimsel istatistikler (minimum ve maksimum degerler, ortalama,
standart sapma) kullanilmistir. Okul Yasaminin Niteligi Olgeginde yer alan yedi boyut
(Genel memnuniyet, olumsuz duygular, 6gretmen-6grenci iliskisi, sosyal uyum, firsatlar,
basar1 ve okul cazibesi/gekiciligi) OYNO kapsaminda ele alinmis ve birbirleri ile
karsilastirilmistir. Bu asamada her bir boyuta iliskin ortalama ve standart sapma degerleri
verilmistir. Sonrasinda ise 0grencilerinin okul yasaminin niteligine iliskin algilari, Okul
Yasaminin Niteligi Olgeginde yer alan yedi boyutun kendi igerisinde yer alan her bir
maddeye yonelik analiz edilmistir. Bu baglamda her bir maddeye iliskin &grencilerin
katilim diizeyleri frekans ve yilizde degerleri elde edilerek degerlendirilmistir. Bu
degerlendirme yontemindeki temel amag Olcekte yer alan her bir maddeye iliskin 6grenci
algilariin tespit edilmesi ve hangi alanlarda 1iyilestirilmeye ihtiya¢ duyuldugunun

belirlenmesidir.

Okul yasaminin niteligi alt boyutlarina iliskin goriislerinin cinsiyet degiskenine gore
anlamli farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla bagimsiz gruplara t-testi
yapilmistir. Bagimsiz gruplar t-testi iki farkli 6rneklemden elde edilen ortalamalar
arasindaki farkin anlamliligini test etmek tizere kullanilan parametrik bir testtir (Kokli,

Biiyiikoztiirk, Cokluk-Bokeoglu, 2006).

Ogrencilerin okul yasami niteliginin alt boyutlarina iliskin algilarm ilge degiskenine gore
anlaml farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla da tek yonlii varyans analizi
(One-Way Anova) yapilmistir. Tek yonlii varyans analizi iki ya da daha ¢ok ortalamay1
karsilastirmada kullanilan bir teknik olup, c¢oklu Orneklem ortalamalari arasindaki
degiskenligi coklu Orneklemler igindeki degisimle karsilagtirr (Kokli vd., 2006).
Analizlerin yapilmasindan once ilgili analiz tekniklerinin varsayimlarimin (eksik veri,
aykirt degerler, normallik varsayimi, es varyanshilik, coklu baglanti) incelenmesi

gergeklestirilmistir.

Nitel degerlendirmede kullanilmak tizere gelistirilen yar1 yapilandirilmis goriisme formu
ile goriismelere baslamadan once katilimcilardan ses kaydi yapilmasina yonelik izin
alinmigtir. Verilerin analizinde ise igerik analizi tekniklerinden kategorisel analiz teknigi
kullanilmistir. Yildirrm ve Simsek (2011, s. 229-230) yapilan arastirmanin temelini
olusturan bir kuram ya da kavramsal ¢er¢eve oldugunda veriler toplanmadan 6nce bir tema

ve kod listesi ¢ikarmanin miimkiin olabilecegini ve verilerin analizi esnasinda ortaya ¢ikan
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yeni tema ve kodlarin 6nceden olusturulan listeye eklenebilecegini ifade etmektedir.
Kategorisel analiz teknigi ile elde edilen kavramlar birbirleriyle belirli bir tema altinda
simiflandirilmistir. Kategori sisteminin olusturulmasinda iki yol izlenmektedir (Gokge,

2006, 5.93-96):
(1) Kuramsal kategori olusturma sistemi,
(2) Uygulamalr kategori olusturma islemi

Uygulamali kategori olusturma isleminin temel amaci ana kategorilerin alt kategorilerle
tamamlanmas1 ve kategorilerin fiili tanimiin yapilmasidir. Kategori olusturmanin bu
asamasi arastirma sorusu ve varsayimlar ile somut metinler arasinda bir iliski kurmayi
ifade etmektedir (Gokge, 2006, s.96). Bu arastirmada goriisgme sorularina yonelik
katilimcilarin verdigi cevap metinleri incelenmis kullanilan kategoriler ve arasindaki

iligkiler Sekil 2°de gosterilmistir.
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Sekil 2. Nitel verilerin analizinden elde edilen kategoriler ve temalar
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Sekil 2’de goriildiigii iizere; nicel arastirma yontemleri ile elde edilen OYNO alt
boyutlarinda diisiik olan 6grenci algilarina iliskin 6gretmen ve okul yonetici goriisleri
almmistir. Ogretmen ve okul ydneticilerinden elde edilen veriler yine alanyazindan da
yararlanilarak arastirmaci tarafindan kategorilere ayrilmis ve bu kategoriler “Okul
Imkanlar1”, “Ogretim Programmin Niteligi”, “Ogrenci Ozellikleri”, “Ogretmen Niteligi”

ve “Okul Iklimi” temalar1 altinda gruplandirilmistir.

Kategoriler ve temalar olusturulurken bu metinlerle arastirma sorusu arasindaki iligki tespit
edilmeye calisilmistir. Kategori sisteminin olusturulmasi aragtirma sorusundan elde edilen
verilerin analiz yontemine doniistiiriillmesinde ilk ve en dnemli asamadir (Gokge, 2006. S.
57). Sonrasinda Ogretmen ve okul yoneticilerinden elde edilen veriler dogrultusunda
aragtirmaci tarafindan uzman akademisyenlere yonelik yar1 yapilandirilmis goériisme formu
(Ek 9) gelistirilmistir. Bu goriisme formu araciliiyla her bir tema altinda gruplandirilan
Ogretmen ve okul yoOnetici goriisleri, alan uzmanlari olan Ogretim {iyeleri ile
degerlendirilmistir. Okul imkanlar1 ve okul iklimi temasina iliskin etkenler, “egitim
yonetimi ve denetimi” alaninda uzman bir 6gretim iiyesine, 0gretim programinin niteligi
temasina iliskin etkenler “ogretim programlari” alaninda uzman bir 6gretim {iyesine,
ogrenci ozellikleri temasina iliskin etkenler “psikolojik danisma ve rehberlik hizmetleri”
alaninda uzman bir Ogretim iiyesine, Ogretmen niteligi temasina iligkin etkenler ise
“ogretmen yetistirme” alaninda uzman bir Ogretim {iiyesi ile gorisiilerek yeniden

degerlendirilmistir.

Daha o6nceki boliimlerde de ifade edildigi gibi, nitel arastirmada yer alan 6gretmen ve okul
yoneticisi katilimcilar, nicel arastirmanin yapildigt okullardan belirlenmistir. Bu
katilimcilart sembolize etmek amaciyla O ve Y harflerinden olusan sembollerden
faydalamlmigtir. Buna gére, O harfi 6gretmenler igin, Y harfi ise yoneticileri (Okul
Midiiric ve Okul Miidiir yardimeisi) sembolize etmek igin kullanilmistir. Ayrica bu
harflerin yaninda bulunan ve 1-6 arasi degisen rakamlar, nitel arastirma yapilan okulda
Ogretmen veya yonetici sirasini sembolize etmek amaciyla kullanilmigtir. Bununla birlikte
akademisyen katilimcilarda alanlarina gére sembolize edilmistir. Asagida sembolize edilen

katilimcilara iligkin bilgiler verilmistir:
Ogretmen ve Okul Yoneticilerini Sembolize Eden Harfler:
O1: Cankaya ilgesinde gériisme yapilan 1. Ogretmen

02: Cankaya ilgesinde goriisme yapilan 2. Ogretmen
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03: Kegioren ilgesinde goriisme yapilan 3. Ogretmen

04: Kegioren ilgesinde goriisme yapilan 4. gretmen

O5: Mamak ilgesinde gériisme yapilan 5. dgretmen

06: Mamak ilgesinde gériisme yapilan 6. dgretmen

Y1: Cankaya ilgesinde goriisme yapilan 1. okul yoneticisi

Y2: Cankaya ilgesinde goriisme yapilan 2. okul yoneticisi

Y3: Kegioren ilgesinde goriisme yapilan 3. okul yoneticisi

Y4: Kegioren ilcesinde goriisme yapilan 4. okul yoneticisi

Y5: Mamak ilgesinde goriisme yapilan 5. okul yoneticisi

Y6: Mamak ilgesinde goriisme yapilan 6. okul yoneticisi
Akademisyenleri Sembolize Eden Harfler:

EYDU: Egitim yonetimi ve denetimi uzmani akademisyen

OPU: Ogretim programi uzmani akademisyen

PDRU: Psikolojik danisma ve rehberlik uzmani akademisyen

OYU: Ogretmen yetistirme uzmani akademisyen

Nitel arastirmanlarin degerlendirilmesinde kullanilan en 6nemli Olgiit arastirmada elde
edilen veri analizi ve sonuglarin, inanilir ve giivenilir olmasidir (Biiylikoztiirk vd., 2012).
Bu amagla arastirmada Yildirinm ve Simsek’in (2011) belirttigi gecerlik ve gilivenirligi
saglamak acisindan gerekli stratejiler dikkate alinmistir. Ornegin, calismanin gecerligini
artirmak amaciyla kullanilan stratejilerden biri uzun siireli etkilesimdir. Yildirim ve
Simsek (2011), goriisme sirasinda goriisiilen kiginin genel olarak goriismenin ilk
asamalarinda arastirmacinin daha fazla etkisinde kaldigini ifade etmekte, goriisme siiresi
ilerledikce olusan giiven ortami ile birlikte katilimcidan daha saglikli veriler elde
edilebilecegini belirtmektedir. Bu baglamda, katilimcilarla yapilan goriismelerin siiresi
imkanlar dahilinde wuzun tutularak arastirmanin gecerligi artirllmak istenmistir.
Arastirmanin i¢ gegerligini artirmak i¢in kullanilan diger bir yontem uzman incelemesidir.
Bu baglamda, arastirma konusuna hakim ve nitel arastirma konusunda uzmanlasmis iKisi
Egitimde Ol¢gme ve Degerlendirme, digeri de Egitim Yonetimi, Teftisi, Planlamasi ve

Ekonomisi Ana Bilim Dali'nda ¢aligmalarini silirdiiren ii¢ alan uzmaninin yari

78



yapilandirilmis goriisme formunun olusturulmasi, tema ve kategorilerin belirlenmesi ve
verilerin ¢éziimlenmesi siireglerine iliskin goriiglerine bagvurulmus ve ilgili siiregler bu
dogrultuda isletilmistir. Ayrica yine arastirmanin i¢ gecerligini artirmak amaciyla katilimei
gortisleri de alinarak teyit edilmistir. Buna gore, nitel arastirma ile elde edilen veriler
¢coziimlenmis ve Onceden belirlenen tema ve kategorilerdende yararlanilarak arastirma
yapilan okullardan toplanan verilerin Ozetlendigi bir rapor yazilmistir. Daha sonra
uygulama yapilan her bir ilgeden bir okul belirlenerek arastirma sonucu elde edilen
verilerin Ozetlendigi rapor metni, arastirmaya katilan Ogretmen ve okul yoneticilerine
sunulmus, raporun dogruluguna iligkin goriislerini belirtmeleri istenmistir. Uygulama

sonucunda, katilimcilarin raporu biiyiik bir gogunlukla teyit ettikleri goriilmistiir.

Nitel aragtirmanin dis gegerligini artirmak amaciyla arastirmada ayrintili betimleme ve
amagh ornekleme yontemlerinden faydalanilmistir. Yildirrm ve Simsek (2011, s. 270)
ayrintili betimlemeyi "ham verinin ortaya c¢ikan kavram ve verilere gore yeniden
diizenlenmis bir bigcimde okuyucuya yorum katmadan ve verinin dogasina miimkiin oldugu
Olciide sadik kalinarak aktarilmasi" olarak ifade etmektedir. Bu 6neri dogrultusunda, bu
arastirmada da yeri geldik¢e dogrudan alintilara yer verilmistir. Bununla birlikte, Yildirim
ve Simsek (2011) nitel arastirmanin dis gecerligini artirmak amaciyla amacgh ornekleme
yonteminden faydalanilabilecegini ve bu nedenle veri toplanacak kaynaklarin
farklilagsmasina O6nem verilmesi gerektigini ifade etmektedir. Bu oOneri goz Oniinde
bulundurularak, sosyo-ekonomik diizeyi farkli ii¢ ilgedeki iki farkli okula (toplamda alti
okul) uygulama yapilmis ve okullardaki o6gretmen katilimcilarin farkli branglardan
olmalarina 06zen gosterilmistir. Ayrica, her okulda Ogretmenlerle birlikte okul

yoneticileriyle de goriismeler yapilarak verilerin toplanmasi amaglanmustir.

Nitel aragtirmada dis giivenirligin saglanmasi amaciyla alinacak 6nlemlerden biri veri
toplama ve analiz yontemleri ile ilgili ayrintili agiklamalara yer vermedir. (Yildirim ve
Simsek, 2011). Bu baglamda, mevcut arastirmada goriismelerin nasil yapildigi, verilerin
nasil kaydedildigi, elde edilen verilerin nasil analiz edildigi ve elde edilen sonuglarin nasil
sunuldugu ile ilgili detayli agiklamalara yer verilmistir. Arastirmanin i¢ glivenirligini
artirmak amaciyla oncelikle Yildirnm ve Simsek'in (2011, s. 263) ifadesiyle "onceden
olusturulmus ve ayrintili olarak tanimlanmis bir ¢ergeveye bagh olarak verilerin analizi”
gerceklestirilmistir. Analizler yapilmadan once ilgili alanyazin dikkatli bir sekilde taranmis

ve tamimlanmig bir kavramsal ger¢eveye ulasilmistir. Yine arastirmanin i¢ giivenirligini

79



artirmak amaciyla tutarlik incelemesi yapilmis ve goriisme formlart olusturulurken ilgili

alanyazindan faydalanilmistir.
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BOLUM 4

BULGULAR VE YORUM

Bu boliimde arastirmaya iliskin bulgular ve yorumlar arastirmanin nicel ve nitel boyutu

dikkate alinarak iki kisimda verilmistir.

Nicel Verilerin Analizinden Elde Edilen Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanin nicel boyutu kapsaminda ilk olarak 6grencilerin okul yasaminin niteligine
iliskin algilari, Okul Yasaminin Niteligi Olceginde (OYNO) yer alan yedi boyut (Genel
memnuniyet, olumsuz duygular, 6gretmen-6grenci iligkisi, sosyal uyum, firsatlar, basar1 ve
okul cazibesi/gekiciligi) kapsaminda ele alinmis ve birbirleri ile karsilastirilmistir. Bu
asamada her bir boyuta iligskin endiisiik ve enyiiksek degerler, ortalama ve standart sapma
degerleri verilmistir. Sonrasinda ise Ogrencilerinin okul yasaminin niteligine iliskin
algilar;; OYNO de yer alan yedi boyutun kendi icerisinde yer alan her bir madde bazinda
analiz edilmistir. Bu baglamda her bir maddeye iliskin 6grencilerin katilim diizeyleri

frekans ve ylizde degerleri elde edilerek degerlendirilmistir.

flk6gretim Ogrencilerinin Okul Yasaminin Niteligi Olceginde Yer Alan Genel
Memnuniyet, Negatif Duygular, Ogretmen-Ogrenci Iliskisi, Sosyal Uyum,

Firsatlar, Basar1 ve Okul Cazibesi Boyutlarina iliskin Algilari ve Yorumlar

Aragtirmanin birinci alt problemi “Ilkdgretim Ogrencilerinin Okul Yasaminin Niteligi
Boyutlarma Iliskin Algilar1 Nedir?” olarak belirlenmistir. Bu alt problemi ¢dziimlemek
amaciyla 7 alt boyuttan (genel memnuniyet, olumsuz duygular, 6gretmen-6grenci iliskisi,
sosyal uyum, firsatlar, basar1 ve okul cazibesi) olusan OYNO de yer alan her bir alt boyut
ve OYNO geneline iliskin tutumlara ait ortalama ve standart sapma degerleri verilmistir. 5
i likert tipi bir dlcek olan OYNO de her bir ifadeye iliskin ortalamalar dikkate alindiginda;
1-1.80 aras1 hi¢ katilmiyorum, 1.81-2.60 aras1 az katiliyorum, 2.61-3.40 arasi orta diizeyde
katiliyorum, 3.41-4.20 aras1 ¢ok katiliyorum ve 4.21-5.00 arasi ise tamamen katiliyorum
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olarak degerlendirilmistir. Tablo 6’da okul yasaminin niteligi alt boyutlarina iliskin

ortalama ve standart sapma puanlar1 yer almaktadir.

Tablo 6. Ogrencilerin OYNO Olgegi Alt Boyutlarina Ait Ortalama ve Sapma Puanlar
(n:381)

Alt Boyutlar Min. Max. X S

Genel Memnuniyet 1.00 5.00 3.16 1.02
Olumsuz Duygular 1.00 5.00 1.99 0.96
Ogretmen-Ogrenci Iligkisi 1.00 5.00 3.08 1.06
Sosyal Uyum 1.00 5.00 3.40 0.85
Firsatlar 1.00 5.00 3.71 1.04
Basari 1.00 5.00 3.34 0.93
Okul Cazibesi 1.00 5.00 2.73 1.05

Tablo 6 incelendiginde 6grencilerin “Olumsuz Duygular” boyutunda yer alan ifadelere az
katildiklar1, “Firsatlar” boyutundaki ifadelere ise ¢ok katildiklari belirlenmistir. “Genel
Memnuniyet”, “Ogretmen-Ogrenci Iliskisi”, “Sosyal Uyum”, “Basar1” ve “Okul Cazibesi
boyutlarina” ise orta diizeyde katilim gdstermislerdir. Diger bir yandan 6grencilerin en az
olumsuz duygular (x =1.99) boyutunda yer alan ifadelere katilim gosterdikleri
goriilmektedir. Ancak olumsuz duygular boyutunda yer alan ifadeler olumsuz anlam
icerdiginden, Ogrencilerin ifadelere iliskin algilarinin olumlu oldugu sdylenebilir. Bu
baglamda Ogrenciler en fazla firsatlar boyutunda (x =3.71) yer alan ifadelere iliskin
algilarmin yiiksek oldugu; bununla birlikte diger boyutlara oranla en diisiik alginin okulun

cazibesi/gekiciligi boyutundaki ifadelere yonelik oldugu (x =2.73) anlagilmaktadir.

Diger bir ifadeyle, 6grencilerin firsatlar boyutunda yer alan ifadelere yiiksek katilim
gostermeleri, kendi gelisimleri ve gelecegi agisindan okulu bir firsat olarak algiladiklar
seklinde yorumlanabilir. Bununla birlikte okulun cazibesi boyutunda diisiik katilimin
olmasi ise Ogrenciye okulu cazip hale getirecek, okulda mutlu olmasini saglayacak,
severek isteyerek Ogretim etkinliklerine katilmasina neden olacak etkenlerin 6grenciler
tarafindan yeterli bulunmadig1 seklinde yorumlanabilir. Bu baglamda OYNO boyutlarinda
en ¢ok doyumun saglandig: firsatlar (okulun gelecek i¢in anlamliligr) boyutu oldugu en az

doyumun saglandig1 boyut ise okulun cazibesi/ ¢ekiciligi boyutu oldugu sdylenebilir.

Arastirmanin bundan sonraki kisminda 6grenci algilar1 her bir boyutta yer alan maddeler

diizeyinde incelenerek verilmistir. OYNO yer alan her bir alt boyut ve geneline iliskin
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algilara ait frekans ve yiizde dagilimini igeren tablolardaki ifadelerin incelenmesinden; hig
katilmiyorum ve az katiliyorum ifadeleri birlestirilerek orta diizeyde katilimin altinda; ¢ok
katiliyorum ve tamamen katiliyorum ifadeleri birlestirilerek orta diizeyin {lizerinde katilim

olarak yorumlanmuistir.

Genel Memnuniyet Boyutuna Iliskin Ogrenci Katilim Diizeylerinin

Belirlenmesi

Okul Yasaminin Niteligi 6l¢eginin “genel memnuniyet” boyutunda yer alan toplam alti

ifadeye iligskin 6grencilerin katilma diizeylerine Tablo 7°de yer verilmistir.

Tablo 7.0grencilerin Genel Memnuniyet Boyutunda Yer Alan Ifadelere iliskin Katilma
Diizeyleri

ifadeler

Benim okulum Hic Az Orta Cok Tamamen
Md.1 ...her giin gitmek istedigim bir f 65 & 107 " 58
' yerdir. % 17 196 28 20.2 15.2
Md.8 ...kendimi glivende hissettigim bir f 61 60 94 2 95
' yerdir. % 16 157 246  18.8 24.9
Md.11 ... kendimi mutlu hissettigim bir f 52 43 103 90 94
' yerdir. % 136 113 27 23.6 24.6
Md.17 ... 0grencisi olmaktan gurur f 52 53 85 9 113
' duydugum bir yerdir % 136 139 223 207 29.6
f 57 59 104 75 87
Md.21 ... cok eglendigim bir yerdir.
% 149 154 27.2 19.6 22.8
Md.33 ... orada yapilan etkinliklerden keyif f 84 66 100 6 56
aldigim bir yerdir. % 22 173 262 199 14.7

Tablo 7°de yer alan ifadelere gore, 6grencilerin % 36.6’s1 “benim okulum her giin gitmek
istedigim bir yerdir” ifadesine; yine % 39.3° 1 ise “benim okulum orada yapilan
etkinliklerden keyif aldigim bir yerdir” ifadesine orta diizeyin altinda katilim
gostermektedir. Ogrencilerin yaklasik yarisi, benim okulum “Ggrencisi olmaktan gurur
duydugum bir yerdir” (% 50.3) ve % 48.2°1 “kendini mutlu hissetmekte oldugu” ifadesine
orta diizeyin ilizerinde katilim gostermektedir. Yine c¢ogunlugun orta diizeyin iizerinde
katilim gosterdigi diger ifadeler ise sirasiyla; okullarinda kendini glivende hissettigi

(%43.7) ve ¢ok eglendigi bir yer oldugu (% 42.7) dur.
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Bir diger ifadeyle her iki O6grenciden birisi okulunda kendini giivende hissettigi ve
bulundugu okuldan gurur duydugu; bununla birlikte yine her bes dgrenciden ikisinin ise
okulda yapilan etkinliklerden keyif almadigi ve yine okula her giin gelmekte istekli
olmadig1 anlasilmaktadir. Bu durum okul yorgunlugu kavrammi da giindeme
getirmektedir. Ogrenciler okulda arkadaslariyla zaman gecirmekten mutlu oldugu ancak

okulda yapilan egitim etkinliklerinden keyif almadig1 seklinde yorumlanabilir.

Ayrica Ogrencilerin okul ortaminda bulunmasi okulundan gurur duymasi ve bulundugu
ortamda eglendigini belirtmesi okul yasaminin genel memnuniyeti boyutunda giiglii
yonleri olarak yorumlanabilecegi gibi yine d6grencilerin okulda yapilan etkinliklerden keyif
almamas1 ve okula gelmekte istekli olmamalari iyilestirilmesi ve gelistirilmesi gereken

alanlar olarak da yorumlanabilir.

Olumsuz Duygular Boyutuna Iliskin Ogrenci Katihm Diizeylerinin

Belirlenmesi

Okul Yasaminin Niteligi o6lgeginin “olumsuz duygular” boyutunda yer alan toplam bes

ifadeye iliskin 6grencilerin katilma diizeylerine Tablo 8’de yer verilmistir.

Tablo 8. Ogrencilerin Olumsuz Duygular Boyutunda Yer Alan ifadelere Iliskin Katilma
Diizeyleri

ifadeler .
Benim okulum. .. Hig Az Orta  Cok Tamamen

Md.5 ... kendimi mutsuz hissettigim bir f 159 90 73 29 31
© yerdir. % 416 236 191 76 8.1
f 238 61 36 18 29

... kendimi yalniz hissettigim bir yerdir
Md.14 % 62.3 16 9.4 4.7 7.6
Md1g -kendimi endiseli hissettigim bir f 188 87 65 14 28
' yerdir. % 492 228 17 3.7 7.3
f 193 76 65 18 30

Md.28 ...kendimi {izgiin hissettigim bir yerdir.
% 505 19.9 17 4.7 7.9
Md.37 ...kendimi rahatsiz hissettigim bir f 188 81 59 20 34
~ yerdir. % 492 212 154 52 8.9

Tablo 8 incelendiginde 6grenciler okulda kendilerini mutlu hissettigi (% 65.2),
kendilerini yalmz (% 78.3), endiseli (% 72), lizgin (% 70.4) ve rahatsiz (% 70.4)

hissetdiklerine iliskin ifadelere orta diizeyin altinda katilim gostermislerdir. Bu baglamda
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6lgegin bu boyutundaki maddeler olumsuz olarak ifade edildiginden; 6grencilerin biiyiik

bir ¢ogunlugunun okula yonelik duygularinin olumlu oldugu sdylenebilir.

Ogretmen-Ogrenci Iliskisi Boyutuna Iliskin Ogrenci Katilim Diizeylerinin
Belirlenmesi
Okul Yasaminin Niteligi 6l¢eginin “dgretmen-6grenci iliskisi” boyutunda yer alan

toplam bes ifadeye iliskin 6grencilerin katilma diizeylerine Tablo 9’ da verilmistir.

Tablo 9. Ogrencilerin Ogretmen-Ogrenci Iliskisi Boyutunda Yer Alan ifadelere Iliskin
Katilma Diizeyleri

ifadeler ,
Benim okulum. .. Hig Az Orta Cok Tamamen
s e s . f 104 90 83 52 53
...0gretmenlerin biitiin 6grencilere
Md.2  esit davrandigi bir yerdir. % 272 236 217 13.6 13.9
...0gretmenimin ¢aligmalarimda bana 66 67 89 69 91
Md.9 yardime1 olma konusunda ilgili
oldugu bir yerdir. % 173 175 233 181 23.8
...0gretmenimin sdylediklerimi f 58 57 88 77 102
Md.22  dinledigi bir yerdir.
% 152 149 239 20.2 26.7
... 0gretmenimin elimden geleninen  f 60 73 86 62 101
Md.34 lyisini yapmam i¢in bana rehberlik % 157 191 295 16.2 6.4
ettigi bir yerdir.
... 6gretmenimin sinifta bana adil f 102 73 8 60 69
Md.38 o .
davrandig1 bir yerdir. % 267 191 204 157 18.1

BRI

Tablo 9°da yer alan ifadelere gore, 6grencilerin % 50.8’1 “6gretmenlerin biitiin 6grencilere
esit davrandigi bir yerdir” ve yine % 45.8°1 ise “0gretmenimin sinifta bana adil davrandigi
bir yerdir” ifadelerine orta diizeyin altinda katihm gostermektedir. Ogrencilerin biiyiik
cogunlugu ise dgretmenlerinin ¢aligmalarinda yardimer oldugunu (% 41.9), soylediklerini
dinledigini (% 46.9) ve Kkendilerini gerceklestirebilmek adina rehberlik ettigini (% 42.6)

belirten ifadelere orta diizeyin iizerinde katilim gostermistir.

Diger bir anlatimla yaklasik her iki Ogrenciden biri Ogretmenlerin esit ve adil
davranmadigini disiindiigiinii yaklasik her bes 6grenciden ikisinin ise dgretmenlerinin
kendilerini dinledigini, gerekli rehberligi yaptigin1 diisiindiigiinii belirtebiliriz. Bu
baglamda, 6gretmen O6grenci iligkisi boyutunda 6grencilerin, Ogretmenlerin rehberlik

rollerini yerine getirmelerine iliskin olumlu algilari okulun gii¢lii yonleri olustururken
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diger taraftan 0gretmenlerin esit ve adil davranma konusundaki 6grenci algilarinin diisiik

olmasi, bu algilara neden olan etkenlerin irdelenmesi gerektirdigi seklinde yorumlanabilir.

Sosyal Uyum Boyutuna Iliskin Ogrenci Katilim Diizeylerinin Belirlenmesi

Okul Yasaminin Niteligi 6lgeginin “sosyal uyum” boyutunda yer alan toplam sekiz ifadeye

iliskin 6grencilerin katilma diizeylerine Tablo 10’da yer verilmistir.

Tablo 10. Ogrencilerin Sosyal Uyum Boyutunda Yer Alan ifadelere Iliskin Katilma
Diizeyleri

ifadeler
Hic Az Orta Cok Tamamen
Benim okulum...

... diger insanlarla gecinmeyi fo32 40 84 92 134
Md.3  Ogrendigim bir yerdir % 84 105 22 24.1 35.1
Md.6 ...diger 6grencilerin beni oldugum fo4 51 64 73 149
gibi kabul ettigi bir yerdir. % 118 134 16.8 19.1 39
...Insanlarin bana giivendigi bir f 28 32 67 105 150
Md.20 yerdir. % 73 84 1715 2715 39.3
...diger 6grenciler arasinda popiiler f 88 66 96 60 2
Md.24 oldugum bir yerdir. % 23 173 251 157 18.8
...insanlarin beni ¢ok f 89 90 100 61 42
Md.29 disiindiiklerini bildigim bir yerdir. o5 233 236 26.2 16 11
...sinifimdaki diger 6grencilerle iyi f 22 31 58 104 167
Md.30 anlastigim bir yerdir. % 58 81 152 272 437
...insanlarin benden destek f 49 50 97 95 o1
Md.35  bulabilecegi bir yerdir. % 128 131 257 249 238
...diger 6grencilerin arkadas canlisi f 50 62 106 & 85
Md.36 ©oldugu bir yerdir. % 131 162 277 207 223

Tablo 10’da yer alan ifadelere gore, dgrencilerin % 40,3’ “6grenciler arasinda popiiler
oldugum bir yerdir” ve yine % 46,9’u ise “insanlarin beni ¢ok diisiindiigiinii bildigim bir

yerdir” ifadelerine orta diizeyin altinda katilim gdstermektedir.

Ogrencilerin biiyiik ¢ogunlugu ise sirasiyla okullari ile ilgili, stmifindaki diger 6grencilerle
anlastig1 (% 70.9), insanlarin kendine giiven duydugu (% 66.8), diger insanlarla gecinmeyi
ogrendigi (%59.2), arkadaslariin kendini oldugu gibi kabul ettigi (% 58.2), insanlarin
kendisinden destek bulabildigi (% 48.7) ve son olarak diger 6grencilerinde arkadas canlisi

oldugu (% 43) ifadelerine orta diizeyin iizerinde katilim gostermektedir. Diger bir ifadeyle
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okul tiyelerince gosterilmesi beklenilen ve dgrencinin kendini degerli hissetmesine neden
olan ilgi, alaka ve davranislarin, 6grencilerin 6nemli bir bolimi tarafindan (% 40-47)

yeterli bulunmadigi seklinde yorumlanabilir.

Firsatlar Boyutuna Iliskin Ogrenci Katilim Diizeylerinin Belirlenmesi

Okul Yasaminin Niteligi 6lgeginin “firsatlar” boyutunda yer alan toplam alt1 ifadeye iliskin

ogrencilerin katilma diizeylerine Tablo 11°de yer verilmistir.

Tablo 11. Ogrencilerin Firsatlar Boyutunda Yer Alan Ifadelere iliskin Katilma Diizeyleri

ifadeler .
Benim okulum. .. Hig Az Orta Cok Tamamen
Md.9 ...oradaki ¢aligmalarin gelecegim f 44 47 78 92 121
' icin iyi bir hazirlik oldugu yerdir. % 115 12.3 20.4 24.1 31.7
Md.12 ...0grendigim seylerin benim i¢in f 23 33 61 92 173
' onemli oldugu bir yerdir. % 6 8.6 16 241 45.3
Mdi5 ..0grendiklerimin bana lisede f 26 28 62 88 178
' yardimci olacagi bir yerdir. % 6.8 73 16.2 23 46.6
Md.25 ...bilmem gereken seyleri f 33 38 o1 102 118
' ogrenebilecegim bir yerdir. % 86 9.9 238 26.7 30.9
...0grendiklerimin smavlarda (SBS, f 37 24 60 95 166
Md.31 LYS) ve meslek hayatimda ise
yarayacag1 bir yerdir. % 9.7 6.3 157 249 435
...0grendiklerimin, okuldan sonraki f 48 53 93 76 112
Md.39 sosyal yasamimda faydali olacag bir
yerdir. % 126 139 243 19.9 29.3

Tablo 11°de yer alan ifadeler incelendiginde; dgrenciler ifadelerin tiimiine orta diizeyin

tizerinde katilim gosterdigi belirlenmistir.

Ogrencilerin bu boyutla ilgili orta diizeyin {izerinde en ¢ok katilim gosterdigi ifadeden en
aza dogru siralanis1 su sekildedir. Ogrencilerin okullar: ile ilgili 6grendiklerinin lisede
yardimer olacagini (% 69.6), 6grendigi seylerin 6nemli oldugu (% 69.4) ve sinavlar ile
meslek hayatinda ise yarayacagi (% 68.4), calismalarinin gelecegi i¢in hazirlik oldugu
(%55.8), bilmesi gereken seyleri 6grendigi (% 50,5) ve son olarak ise 6grendiklerinin
okuldan sonraki sosyal yasaminda faydali olacagi bir yer oldugu (% 49.2) ifadeleri ile ilgili
algilar1 yiiksektir.

Bu baglamda 6grencilerin 6nemli bir ¢ogunlugunun okulda yapilan etkinlikleri gelecekleri

icin yararli gordiikleri, okulun gelecek yasamlarinda kariyer edinmede dnemli bir siire¢
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oldugu seklinde bir algiya sahip olduklari seklinde yorumlanabilir. Ayrica 6grencilerde var

olan bu alginin okul yagsaminin giiglii yanlari olusturdugu belirtilebilir.

Basar1 Boyutuna Iliskin Ogrenci Katilim Diizeylerinin Belirlenmesi

Okul Yasaminin Niteligi dlgeginin Basar1 boyutuna iliskin 6grencilerin toplam bes ifadeye

katilma diizeylerine Tablo 12’ de yer verilmistir.

Tablo 12.0grencilerin Basar1 Boyutunda Yer Alan ifadelere iliskin Katilma Diizeyleri

ifadeler

Benim okulum. .. Hic Az Orta Cok  Tamamen

Md.4 ...0grenci olarak basarili oldugum f 16 37 124 103 102
- biryerdir. % 42 97 325 27 26.7
Md.7 ...calismalarimla nasil baga f 37 o1 95 105 94
' ¢ikacagimi bildigim bir yerdir % 97 134 249 275 24.6
Md.16 ...okul derslerinde iyi oldugum bir f 26 32 115 107 102
yerdir. % 68 84 301 28 26.7

Md.26 ...calismalarimu yiiriitebilecegim f 72 3 102 67 68
' imkanlar1 saglayabilen bir yerdir. % 188 19.1 26.7 175 17.8
...¢alismalarimda memnuniyet f 63 63 104 84 68

Md.40 verici bir diizeye ulastigim bir

yerdir. % 165 165 27.2 22 17.8

Tablo 12 incelendiginde; basar1 boyutunda yer alan toplam 5 ifadeye iligkin 6grencilerin
katilma diizeyleri su sekildedir; Ogrencilerin okullarinda derslerinde iyi oldugu (% 54.7),
basarili oldugu (% 53.7), calismalariyla nasil basa ¢ikabilecegini bildigi (% 52.1),
caligmalarinda memnuniyet verici diizeye ulastigi (% 39.8) ifadelerine orta diizeyin
tizerinde katilim gosterirlerken ¢alismalarimi yiiriitebilecegim imkanlar1 saglayan bir yerdir

ifadesine ise (% 37.9) orta diizeyin altinda katilim gostermektedirler.

Diger bir ifadeyle yaklasik her iki 6grenciden biri okulda basarili oldugu yoniinde algiya
sahip iken yaklasik her bes 6grenciden ikisi de ¢alismalarinda memnuniyet verici bir
diizeye ulastig1 algisina sahip oldugu anlasilmaktadir. Bununla birlikte yine yaklasik her
bes 0grenciden ikisi c¢aligmalarint yaparken okulun yeterli imkéani saglayamadigr algisina
sahiptir. Bu durum 6grencinin 6grenme etkinliklerine aktif katilimini saglayacak ve onlarin
ihtiyaclarina cevap verebilecek yeterli diizeyde etkinliklerin yapilmadigi veya bu

etkinlikleri gergeklestirecek imkanlarin sunulmadigi seklinde yorumlanabilir.
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Okulun  Cazibesi/Cekiciligi  Boyutuna [Iliskin ~ Ogrenci Katilim

Diizeylerinin Belirlenmesi

Okul Yasammin Niteligi Olcegi’nin Okul Cazibesi boyutunda yer alan toplam 5 ifadeye

iliskin 6grencilerin katilma diizeylerine Tablo 13’de yer verilmistir.

Tablo 13. Ogrencilerin Okul Cazibesi Boyutunda Yer Alan Ifadelere Iliskin Katilma
Diizeyleri

ifadeler 4
Benim Okulum. .. Hig Az Orta Cok Tamamen
Md.10 ...fazladan ¢aligma yapmaktan f 118 92 88 45 39
~  hoslandigim bir yerdir % 309 241 23 118 10.2
Md.13 ...0grenmenin eglenceli oldugu bir f 85 73 105 58 61
©T yerdir. % 223 191 275 152 16
...sinifta yaptigim aktivitelerden f 76 79 74 75 78
Md.23 Kevif aldigim bi di
cyil aldigim bIr yerdir. % 199 207 194 19.6 20.4
...yaptigimiz ¢aligmalarla ilgili f 93 9 99 62 49
Md.27 N . ;
heyecan duydugum bir yerdir. % 243 207 259 162 12.8
...yaptigimiz ¢aligmalarin merak f 94 88 99 60 41
Md.32 L .
uyandirict oldugu bir yerdir. % 24.6 23 259 15.7 10.7

Tablo 13’de yer alan ifadelere iliskin 6grenciler, okullarinda fazladan ¢alisma yapmaktan
hoslanma (% 55), yapilan calismalarin merak uyandirict olugu (% 47.6), yapilan
caligmalarla ilgili heyecan duyuldugu (% 45), 6grenmenin eglenceli oldugu (% 41.4) ve
son olarak yapilan aktivitelerden keyif alinan bir yer oldugu (% 40.6) ifadelerine orta

diizeyin altinda katilim gosterdigi belirlenmistir.

Bir diger ifadeyle ogrencilerin yaklasik yaris1 okulda fazladan calisma yapmaktan
hoslanmadigi, yapilan calismalarin merak uyandirict olmadigi, calismalardan heyecan
duymadigi, 6grenmenin eglenceli olmadigi ve yapilan etkinliklerden keyif almadig
yoniinde algiya sahip olduklar1 belirtilebilir. Bu baglamda okulun &grencilere yeteri kadar
cazip/¢ekici gelmedigi seklinde yorumlanabilir. Bununla birlikte okulun cazibesi/gekiciligi
boyutu okul yagaminin niteligi alt boyutlarinda iyilestirilmesi gereken en énemli boyutlar

arasinda yer aldig belirtilebilir.
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Ogrencilerin Okul Yasamnm Niteliginin Alt Boyutlarmna iliskin Algilarinin

Cinsiyet ve Tlce Degiskenlerine Gore Karsilastirilmasi

Arastirmanin ikinci alt problemi “Ogrencilerin okul yasami niteliginin alt boyutlarina
iliskin algilar, ilge ve cinsiyet degiskenlerine gore anlamli farklilik géstermekte midir?
olarak belirlenmistir. Bu alt problemi ¢oziimlemek amaciyla asagidaki karsilagtirmalar

yapilmustir.

Ogrencilerin Okul Yasamu Niteliginin Alt Boyutlarina Iliskin Algilarinin

Cinsiyet Degiskenlerine Gore Karsilastirilmast

Ogrencilerin okul yasami niteliginin alt boyutlarina iliskin algilarm cinsiyet degiskenine
gore anlaml farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla bagimsiz gruplara t-testi
yapilmistir. Bagimsiz gruplar t-testi iki farkli 6rneklemden elde edilen ortalamalar
arasindaki farkin anlamliligini test etmek tizere kullanilan parametrik bir testtir (Kokli,
Biiyiikoztiirk, Cokluk-Bokeoglu, 2006). Tablo 14’de 6grencilerin okul yagami niteliginin
alt boyutlarma iliskin algilarinin cinsiyete gore incelendigi bagimsiz gruplar t-testi

sonuclar1 yer almaktadir.

Tablo 14.0kul Yasami Niteliginin Alt Boyutlarinin Cinsiyete Gore Incelenmesi

Boyutlar Cinsiyet N x S Sd t p

) Kiz 186 3.26 1.04

Genel Memnuniyet Erkek 196 3.08 0.98 380 1.756 0.08
Kiz 186 1.95 1.01

Olumsuz Duygular Erkek 196 202 0.89 380 0.71 0.48
Ogretmen-Ogrenci Kiz 186 3.14 113

: Hiskisig Erkek 196 3.04 0.99 380 099 032
Kiz 186 3.32 0.88

Sosyal Uyum Erkek 196 3.47 0.83 380 -1.58 0.11
Kiz 186 3.81 1.02

Firsatlar Erkek 196 362 105 380 1.83 0.69
Kiz 186 3.43 0.95

Basari Erkek 196 396 0.90 380 1.79 0.74
Kiz 186 2.87 1.04

Okul Cazibesi 380 2.37 0.02*
Erkek 196 2.61 1.06

*P<0.05.
Tablo 14 incelendiginde, dgrencilerin Genel Memnuniyet boyutuna iliskin ortalama algilar1
kiz ogrencilerde (X= 3.26) erkek ogrencilere (X= 3.08) kiyasla daha yiiksek elde

edilmesine karsin, bu farklilik istatistiki olarak anlamli degildir (t3go=1.756; p>0.05).
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Olumsuz Duygular boyutuna iliskin algilarda ise istatistiksel olarak cinsiyete gére anlamli
bir farklilik olmadig1 goriilmektedir (tzgp=0.71; p>0.05). Ancak tiim ifadelerin olumsuz
oldugu bu boyuta, kiz 6grencilerin katilim diizeylerinin (X= 1.95) erkek 6grencilere
kiyasla (X= 2.02) daha diisiik olmasi kiz 6grencilerin okula yonelik duygularinin daha
olumlu oldugunu gostermektedir. Ogretmen-Ogrenci iliskisi boyutuna iliskin algilarinda da
yine cinsiyete gore anlamli bir farklilk olmadigi goriilmektedir (t3g=0,71; p>0.05).
Bununla birlikte yine kiz 6grencilerin 6gretmen-6grenci iligkisi boyutuna iligkin ortalama
algilart (X=3.14), erkek ogrencilerin ortalama algilarina (X=3.04) gére daha olumlu
oldugu gorilmektedir. Sosyal Uyum boyutuna iligkin algilarinda yine cinsiyete gore
anlamli bir farklilik olmadig1 goriilmektedir (tzgo=-1.58; p>0.05). Ancak erkek dgrencilerin
sosyal uyum boyutuna iliskin ortalama algilar1 (X=3.42), kiz Ogrencilerin ortalama
algilarina (X=3.32) gore daha olumlu oldugu gorilmektedir. Firsatlar boyutuna iligkin
algilarinda cinsiyete gore anlamli bir farklilik olmadig1 goriilmektedir (t3g0=-1.83; p>0.05).
Ancak yine kiz dgrencilerin firsatlar boyutuna iligkin ortalama algilar1 (X= 3.81), erkek
ogrencilerin ortalama algilarma (X= 3.62) gore daha olumludur. Basari boyutuna iligkin
algilarinda cinsiyete gore anlamli bir farklilik olmadigi goriilmektedir (tzgo=1.79; p>0.05).
Istatistiki olarak anlamli bir farklilik olmasa da kiz 6grencilerin basar1 boyutuna iliskin
ortalama algilar1 (X=3.43), erkek Ogrencilerin ortalama algilarina (X=13.26) gore daha
olumlu oldugu goriilmektedir. Okul cazibesi boyutuna iligkin algilarinda cinsiyete gore
anlamli bir farklilik oldugu gortilmektedir (tzgo=2.37; p<0.05). Bununla birlikte yine diger
boyutlarda oldugu gibi okul cazibesi boyutunda kiz 6grencilerin ortalama algilari (X

=2.87), erkek dgrencilerin ortalama algilarina (X =2.61) gore daha olumludur.

Ogrencilerin okul yasami niteliginin alt boyutlarina iliskin algilar1 cinsiyete gore
incelendiginde, sadece okulun cazibesi/cekiciligi boyutunda anlamli bir farklilik oldugu,
bununla birlikte ortalama algilarda ise kiz Ogrencilerin erkek 6grencilere kiyasla okul
yasami niteliginin alt boyutlarina iligkin algilarinin daha olumlu oldugu belirtilebilir.
Ogrencilerin Okul Yasami Niteliginin Alt Boyutlarina Iliskin Algilarinin

Il¢e Degiskenlerine Gire Karsilastirilmast

Ogrencilerin okul yasami niteliginin alt boyutlarina iliskin algilarm ilge degiskenine gore
anlamh farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla tek yonlii varyans analizi
(One-Way Anova) yapilmistir. Tek yonlii varyans analizi iki ya da daha ¢ok ortalamayi
karsilastirmada kullanilan bir teknik olup, c¢oklu Orneklem ortalamalar1 arasindaki

degiskenligi ¢oklu 6rneklemler i¢indeki degisimle karsilastirir (Kokli vd., 2006). Tablo
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15°de Ogrencilerin okul yasami niteliginin alt boyutlarina iliskin algilarinin ilge

degiskenine gore incelendigi tek yonlii varyans analizi sonuglart yer almaktadir.

Tablo 15.0kul Yasamu Niteliginin Alt Boyutlarmnin Ilgelere Gore Incelenmesi

Boyutlar . = Kare Kare
Ilge N x S Top. Sd Ort. F p
Cankaya 107 2.83 1.02 Grup.ar. 20.26 2 10.13
Kegioren 166 3.19 0.97 Grup.i¢i 37421 379 0.98
Genel 10.26 0.00*
Memnuniyet ~ Mamak 109 3.44 0.99 Toplam 394.47 381 ' '
Toplam 382 3.16 1.02
Cankaya 107 2.17 1.05 Grup.ar. 6.73 2 3.35
Olumsuz Kegioren 166 1.98 0.95 Grup.i¢i 341.43 379 0.90 373 000
Duygular Mamak 109 1.83 0.99 Toplam 34814 381 ' '
Toplam 382 1.99 1.02
Cankaya 107 2.69 0.94 Grup.ar. 25.13 2 12.56
Ogretmen- Kegioren 166 3.13 1.08 Grup.ci 40371 379 1.01
Ogrenci 14.09 0.00*

fliskisi Mamak 109 3.35 1.05 Toplam 428.83 381
Toplam 382 3.08 1.06

Cankaya 107 3.16 0.95 Grupar. 9.32 2 4.66
Kegioren 166 3.44 0.81 Grup.i¢i 26797 379 0.71

Sosyal Uyum 6.59 0.02*
Mamak 109 356 0.77 Toplam 277.29 381

Toplam 382 340 0.85

Cankaya 107 3.31 1.07 Grup.ar. 29.18 2 14.6
Kegidoren 166 3.75 1.04 Grup.i¢i 379.29 379 1.00
Mamak 109 4.05 0.83 Toplam 408.49 381
Toplam 382 3.71 1.04

Firsatlar 1458 0.00*

Cankaya 107 302 005 Grupar. 1661 2 83
Kegioren 166 340 09  Grup.i¢i 316.27 379 0.83

Bagar Mamak 109 355 089 Toplam 332.88 381 9.95 0.00*
Toplam 382 3.34 0.93

Cankaya 107 235 101 Grup.ar. 37.78 2 18.89
Keciéren 166 2.69 1.00 Grup.i¢i 388.93 379 1.02

Okul Cazibesi 18.42 0.00*
Mamak 109 3.18 1.04 Toplam 426.72 381

Toplam 382 274 1.06

*P<0.05.
Tablo 15 incelendiginde, Ogrencilerin Genel Memnuniyet diizeyi boyutuna iligkin

algilarinda ilgelere gore anlamli bir farklilik oldugu goriilmektedir (F(2-379)=10.26; p<0.05).

92



llgelere iliskin dgrencilerin ortalama algilari incelendiginde, Mamak ilgesinde en yiiksek (

X=3.44), Cankaya ilgesinde ise en diigiik (X=2.84) oldugu goriilmektedir.

Olumsuz Duygular boyutuna iliskin algilar ilgelere gore anlamli bir farklilik oldugu
goriilmektedir (F(2-379=3.73; p<0.05). Tiim ifadelerin olumsuz oldugu bu boyutta katilim
diizeyinin diisiik olmasi olumlu diistinmek olarak yorumlanmistir. Her bir ilgeye iliskin
ogrencilerin ortalama algilar1 incelendiginde Mamak ilgesinde en diisiik (X=1.83),
Cankaya ilgesinde ise en yiiksek(X=2.17) oldugu goriilmektedir. Buradan elde edilen
sonuca gore; Mamak ilgesinde 6grenim goren 6grencilerin Cankaya ilgesindeki 6grencilere

kiyasla okula yonelik algilarinin daha olumlu oldugu goriilmektedir.

Ogretmen-ogrenci iliskisi boyutuna iliskin algilarinda ilgelere gore anlamli bir farklilik
oldugu goriilmektedir (F(-379=14.09; p<0.05). Ilgelere iliskin grencilerin ortalama algilar:
incelendiginde Mamak ilgesinde en yiiksek (X =3.35), Cankaya ilgesinde ise en diisiik (X
=2.69) oldugu goriilmektedir.

Sosyal uyum boyutuna iligkin algilarinda ilgelere gore anlamli bir farklilik oldugu
goriilmektedir (F(2-379y=6.59; p<0.05). Yine ilgelere iliskin 6grencilerin ortalama algilar
incelendiginde Mamak ilgesinde en yiiksek (X =3.56), Cankaya ilgesinde ise en diisiik (X
=3.16) oldugu goriilmektedir.

Firsatlar boyutuna iligkin algilarinda ilgelere gore anlamli bir farklihk oldugu
goriilmektedir (F(p.379=14.58; p<0.05). Ilgelere iliskin ogrencilerin ortalama algilari
incelendiginde Mamak ilgesinde en yiiksek (X =4.06), Cankaya il¢esinde ise en diisik (X
=3.32) oldugu gortilmektedir.

Basar1 boyutuna iliskin algilarinda ilgelere gore anlamli bir farklilik oldugu goriilmektedir
(F(2-379=9.95; p<0.05). lgelere iliskin dgrencilerin ortalama algilari incelendiginde Mamak
ilgesinde en yiiksek (X=3.56), Cankaya il¢esinde ise en diigiik (X=3.31) oldugu
goriilmektedir.

Okul cazibesi boyutuna iliskin algilarinda ilgelere gore anlamli bir farklilik oldugu
gortilmektedir (F(2-379=18.42; p<0,05). Diger alt boyutlarda oldugu gibi okulun cazibesi

boyutunda da 6grencilerin ilgeye iliskin ortalama algilar1 incelendiginde Mamak ilgesinde

en yiiksek (X=3.17), Cankaya il¢esinde ise en diisiik (X =2.34) oldugu goriilmektedir.

Ogrencilerin okul yasami niteliginin alt boyutlarina iliskin algilarinin ilge degiskenine gore

incelendigi tek yonlii varyans analizi sonuclarina gore; ilgelerin sosyo-ekonomik diizeyi
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yiikseldikge bu ilgelerde 6grenim goren Ogrencilerin okul yasaminin niteligine iligkin
algilarinin daha olumsuz oldugu goriilmektedir. Diger bir ifadeyle ilgelerin sosyo-
ekonomik diizeyi yiikseldikge bu ilgelerde Ogrenim goren Ogrencilerin okuldan

beklentilerinin arttig1 ve okul yasaminin niteligine iligkin algilarinin diistiigli ifade
edilebilir.

Nitel Verilerin Analizinden Elde Edilen Bulgular

Arastirmanin nicel boyutu kapsaminda ogrencilerin okul yasaminin niteligine iliskin
algilari, OYNO de yer alan yedi boyut (genel memnuniyet, olumsuz duygular, gretmen-
ogrenci iliskisi, sosyal uyum, firsatlar, basar1 ve okul cazibesi) kapsaminda ele alinmis ve
sonrasinda bu boyutlar igerisinde yer alan her bir maddeye yonelik analizler yapilmistir.
Bu baglamda her bir maddeye iliskin 6grencilerin katilim diizeyleri frekans ve yilizde
degerleri elde edilerek degerlendirilmistir. Bu degerlendirme neticesinde “Genel
Memnuniyet”, “Ogretmen-Ogrenci Iliskisi”, “Sosyal Uyum”, “Basari” ve “Okul
Cazibesi/Cekiciligi” olmak iizere bes boyutta 6grencilerin bazi maddelere orta diizeyin
altinda katilim gosterdikleri saptanmis ve bu alanlar iyilestirilmeye acik alanlar olarak
tespit edilmistir. Arastirmanin nitel kisminin tamamlanmasi amaciyla; nicel veriler
dogrultusunda olusturulan goriisme formu (Ek 8) araciligiyla 6gretmen ve okul
yoneticilerine bu bes boyuta iliskin diisiik olan 6grenci algilarinin nedenleri ve ¢ozim

onerileri sorulmustur.

Diisiik olan 6grenci algilarinin nedenlerine ve ¢éziim Onerilerine iliskin 6gretmen ve okul
yoneticilerinden elde edilen veriler, kategorilere ayrilmis ve bu kategoriler “Okul
Imkanlar1”, “Ogretim Programimn Niteligi”, “Ogrenci Ozellikleri”, “Ogretmen Niteligi”
ve “Okul Iklimi” temalar: altinda gruplandirilmigtir. Sonrasinda 6gretmen ve okul
yoneticilerinden elde edilen veriler dogrultusunda uzman akademisyenlere yonelik yari
yapilandirilmis goriisme formu (Ek 9) gelistirilmistir. Bu goriisme formu araciligiyla her
bir tema altinda gruplandirilan 6gretmen ve okul yonetici goriisleri, alan uzmanlari olan

Ogretim tiyeleri ile degerlendirilmistir.

Bu béliimde “Genel Memnuniyet”, “Ogretmen-Ogrenci iliskisi”, “Sosyal Uyum”, “Basar1”
ve “Okul Cazibesi/Cekiciligi” boyutlarinda diisiik olan 6grenci algilarinin nedenlerine ve

¢coziim Onerilerine iligkin katilimer goriislerine yer verilmektedir.
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Okul Yasammmn Niteligine Iliskin Diisiik Ogrenci Algilarmin Ogretmen ve

Okul Yéneticisi Goriisleri Dogrultusunda Incelenmesi

Genel Memnuniyet Boyutuna Iliskin Ogretmen ve Okul Yoneticisi

Goriisleri

Ogrencilere uygulanan “Okul Yasaminin Niteligi Olgegi”nin genel memnuniyeti
boyutunda yer alan “Benim okulum her giin gitmek istedigim bir yerdir” ve “Benim
okulum orada yapilan etkinliklerden keyif aldigim bir yerdir” ifadelerine 6grencilerin
onemli bir boliimi orta diizeyin altinda katilim gostermistir. Bu veriler dogrultusunda
ogretmen ve okul yoneticilerine dgrencilerin okul yasaminin niteliginin genel memnuniyet

boyutuna iligkin diisiik olan algilarinin nedenleri ve ¢oziim 6nerileri sorulmustur.

Ogretmen ve Okul yoneticilerinden elde edilen veriler; “Okul Imkanlari”, “Ogretim
Programmin Niteligi”, “Ogretmen Niteligi”, “Ogrenci Ozellikleri” ve “Okul Iklimi”
temalar altinda degerlendirilmistir. Bu dogrultuda, verilen cevaplara iligskin 6zel ve 6nemli
goriilen kisimlar Ogretmen ve okul yoneticilerinin  kendi ifadeleri ile asagida

Ozetlenmektedir.

Okul Imkanlarindan Kaynaklanan Nedenlere Iliskin Ogretmen ve
Okul Yoneticisi Goriisleri

Genel memnuniyet boyutunda “Okul Imkanlar’” temasina yonelik 6gretmen ve okul
yoneticilerinin goriisleri “Fiziksel Imkanlar” ve “Sosyal imkanlar” kategorileri altinda ele
alinmistir. Aragtirmaya katilan Ogretmen ve okul yoneticilerinin sorulara verdikleri
cevaplar incelenmis ve yapilan igerik analizi sonucu ortaya ¢ikan temalar ve kategoriler
Tablo 16’da sunulmustur.

Tablo 16.Genel Memnuniyet Boyutunda Ogretmen ve Okul Yoneticilerine Gére Diisiik
Ogrenci Algilarinin Okul imkanlarindan Kaynaklanan Nedenleri

Temalar Kategoriler n Katilimci
Ogretmen 01, 02, 03, 04, 05, 06
=z o
< Fiziksel imkanlar
5’ é Okul Yoneticisi Y1, Y3, Y4, Y5, Y6
X
§< -
. t 5
E Sosyal Imkanlar Ogretmen ©

3  Okul Yoneticisi Y2, Y3, Y5
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Tablo 16’ da genel memnuniyet boyutu “Okul Imkanlar1” temasi altinda elde edilen veriler
incelendiginde 6gretmenlerin tamami (n=6) ve okul yoneticilerinin ise tamamina yakini
(n=5) okullarindaki fiziksel imkanlarin yetersiz olduguna, yine o6gretmenlerin bazilar
(n=1) ile okul yoneticilerinin yarisinin (n=3) sosyal imkanlarin yetersizligine degindikleri
goriilmektedir. Diger bir ifadeyle katilimcilara goére okulun fiziksel imkanlarinin,
ogrencilerin okul yasamina yonelik algilarini etkilemede en 6nemli etkenler arasinda
oldugu belirtilebilir. Verilen cevaplara iliskin 6zel ve 6nemli goriilen kisimlar 6gretmen ve

okul yoneticilerinin kendi ifadeleri ile asagida 6zetlenmektedir.

Genel memnuniyet boyutunda Ogretmen ve okul yoneticilerine gore okulun fiziksel

imkanlarindan kaynakli sorunlar:

O1: “...0kullarn fiziki sartlar: ¢ok uygun degil. Cocuklarin oynayacagi, enerjilerini atacagi
yeterli oyun alanlart yok. Simiflarin kalabalik olmast ogretmenin dgrenciye dokunmasini

>

engelliyor...’

02: “...smflar cok kalabalik ve giiriiltiilii. Ozellikle sekizinci simiflarda sumif kontrolii cok zor.
Dersin ilk on dakikast sinifi susturmakla geciyor. Burada tiim dgrenciler rahatsiz oluyor.
Igisiz 6grenci diger égrencilerin de derse katihmini engelliyor ...".

03: “... Fiziki yetersizlikler ¢cok fazla. Okulumuzda 3000 e yakin égrenci ve 130 égretmen var.
Okul bahgemiz ¢ok kiigiik oyun alani yetersiz Ve iistelik bah¢e hemen caddeye agilyyor. Alti
rehber ogretmeniz kisi basina 500 égrenci diisiiyor. Ogrencilerle birebir ilgilenemiyoruz...”.

O4: “... Dersler ogrenci merkezli olmast isteniyor ama ne miifredat ne siniflarin yapisi -45
kisilik bir simflar- ogrenci merkezli ogretime uygun degil. Swmiflar ¢ok kalabalik. Ayrica
grencilerin egitim diizeyleri belirlenmemis. Ogrenci merkezli egitim uygulanamiyor...” .

1l

0O5: “...Smiflar kalabalik olmas: suif ici etkilesimi sinurliyor...’

06: “... Mamak biraz daha diger ilcelere oranla sosyoekonomik diizeyi diisiik bir bélge.
Okullarn fiziksel ve maddi imkanlari daha sumirl...”.

Y1: “... Cocuklar: okula ¢ekecek sosyal ve kiiltiirel etkinlikleri yapabilecek okul alanlarimiz ve
imkanlarimiz yok.”

Y3: “... Okullar 6grencileri cezbedecek nitelikte tasarlanmamis. Sadece kuru binalardan
ibaret. Cocuklarin ilgilerini ¢ekecek yaparak ve yasayarak ogrenecek egitim ortamlart yok.
Oyun alanlari, spor alanlari, laboratuvarlar yetersiz. Ogrencilerin siirekli klasik sinif
ortamlarinda zamanini gegirmesi ¢ocuklar: ¢ok stkryor ve okuldan uzaklastiryyor ..." .

Y4: “... Fiziki alanlar yetersiz. Cocuk sadece bir sinifa bir de bahgeye giriyor. Salon ve sahne
kullanamzyor. Beden egitimi dersi icin salona inilemiyor. Ogrenci okula geldiginde fen bilgisi
dersini laboratuvar ortaminda gormiiyor. Sumiflar ve dersler isitsel gorsel veya diger ogrenme
stillerine hitap etmiyor. Materyal yetersiz.”

YS5: “... Okullar genel yap: itibariyle bina, ogretmen ve sinif ortami ile anilan klasik yapiya
sahip. 45- 50 kisilik ortalamaya sahip siniflarimiz var. Artik simiflar sadece bir stadyum haline
gelmis bir ortami barindiriyor. Isin ruhu yok. Okullarin genel yapisina baktigimizda fiziki
Yapist sadece bir devlet dairesini andiriyor ve bir sogukluk icinde. Okullar egitsel bir deger
tasimiyor. Egitimin dogasina aykiri sekilde tasarlanmis. Okullarda okuma salonlart yok.
Sinifta sadece ogretmen, sira ve tahta var. Hadi helva yapsana mantigiyla egitim ogretim
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yvapilmast amaglaniyor. Cocuklar laboratuvar: televizyonda gériiyor. Bilgisayar: internet
kafelerde goriiyor ancak bu mekdnlarda da kullamim amaci farkh. Okullarda internet erisimi

’

yok. Sinifta 50 kisinin oldugu bir laboratuvarda ¢ocuk materyale dokunamiyor bile...”.

Y6: “... Okulda programin sunumuna iliskin baska bir sorun da yeterli ara¢ gereg ve
altyapimin saglanamamasidr. Programda dngoriilen kazammlarin verilebilmesi icin gerekli
olan arag ve gerecin noksanhgu ilgi dagilmalarina yol agmaktadir...”.

Okul memnuniyeti boyutunda okul imkanlarina iliskin 6gretmen ve yoneticilerin goriisleri
incelendiginde, ogrencilerin okul memnuniyetine yonelik algilarinin diisiik olmasinin en
onemli nedenlerinden birisinin fiziksel imkansizliklar oldugu belirtilmektedir. Fiziksel
imkansizliklardan kaynakli olarak; smiflarin ¢ok kalabalik oldugu, bu nedenle 6grenci ile
birebir etkilesimin saglanamadigi, 6gretmenin sinif kontroliinii saglamakta zorlandigi bu
durumun &grenci merkezli egitimin yapilmasini engelledigi vurgulanmaktadir. Yine
okulun fiziki yapilarinin (Bina, sinif, laboratuvar, islik, oyun ve spor alanlari, okul bahgesi)
Ogrenci dogasina uygun olmadigi bu nedenle 6grenciyi cezbetmedigi, kalabalik sinif
mevcutlarinin bu mekanlarin kullanimini engelledigi, bu yetersizliklerin ¢ocuklarin birgok
beklentilerini (Oyun, basari, ilgi vb.) karsilamadigi, bu durumun da &grencilerin okula

gelmek istememesine neden oldugu belirtmektedirler.

Genel memnuniyet boyutunda 6gretmen ve okul yoneticilerine gore, sosyal imkanlarin

yetersizliginden kaynaklanan nedenler:

O5: “...Cocuklarin okullara yénelik aidivet duygularini gelistivecek etkinlikler yapilmiyor.”

Y2: “... Cocuklarin okullara yénelik aidiyet duygular: gelismiyor. Ciinkii ¢ocuklara akademik
dersler disinda onlarin okula aidiyet duygusunu gelistirecek spor, sanat, resim ve miizik
etkinlikleri yeterince yapilmiyor...”.

Y3: “... Cocuklart okula ¢ekecek sosyal ve kiiltiirel etkinlikler ¢ok yetersiz. Kuliiplerde veya
secmeli derslerde tercih edilen derslerin uygulama alanlart yetersiz. Ornegin ¢ocuklar sporla
ilgili bir ders seciyor ama uygulama igin ortam yok...”.

YS: ... Hafta sonu kurslart cocuklart oyunundan okul dist etkinliklerinden alikoyuyor”.
Katilimeilarin sosyal imkanlara iligkin goriislerinde, ¢cocuklarin okul aidiyeti duygularinin
gelismedigi vurgusu yapildigi goriilmektedir. Bunun da en Onemli nedenini sosyal
etkinlikleri yeterli olmadig: seklinde agiklamislardir. Katilimer goriislerine gore, okullarda
cocuklara akademik dersler disinda onlarin aidiyet duygusunu gelistirecek spor, sanat,
resim ve miizik etkinlikleri yeterince yapilamadigi, kuliiplerde veya se¢meli derslerde
tercih edilen derslerin uygulama alanlarinin yetersiz oldugu ve hafta sonu kurslarinin
cocuklarin kendilerine vakit ayirmalarina engel oldugu ve okul dis1 sosyal etkinliklerden
alikoydugu belirtilmektedir. Bu baglamda cocuklarin okul memnuniyetine yonelik

algilarini etkileyen bu alanlarin iyilestirmeye agik alanlar oldugu sdylenebilir.
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Ogretmen ve okul yoneticilerinin genel memnuniyet boyutuna iliskin okul imkanlarindan

kaynaklanan nedenlerin iyilestirilmesine yonelik goriisleri:

O1: “... Okullarn fiziki sartlar: cocuklarin ihtiyaglarina gore tekrar dizayn edilmelidir... ",

02: “...Ogretmenlerin égrencilerle karsilikly etkilesim icerisinde ders yapabilmeleri icin sinmif
mevcutlart makul diizeye indirilmelidir. Derse ilgisi az olan ogrenciler farkli ders alanlarina
kaydirilabilecek yontemler gelistirilebilir. Birde okulda spor, sanat ve diger etkinliklerle okul

>

dist kontrolsiiz etkinliklere alternatifler gelistirmeliyiz...”.

03:  “..Ogretmenlerin ¢ocuklarla birebir ilgilenebilmesi icin fiziksel yetersizliklerin

5

giderilmesi ve sinif mevcutlarinin makul diizeye ¢ekilmesi gerekmektedir...” .

O4: “...Dersler ogrenci merkezli olmasi icin simflarin 15-20 kisilik olmast ve &grenci
seviyelerine gore ayrilmasi gerekmektedir. Seviye siniflart olusturulmali ve ona gore dersler

islenmelidir...”.
0O5: “...Osretmen égrenci etkilesiminin saglanabilmesi icin, siflarin  niteligi, Ogrenci
mevcutlart  yeniden diizenlenmeli ve bu alanlarin  gelistirilmesine birinci  oncelik
verilmelidir...".
06: «...Fiziksel imkdnlar veya sosyal aktivitelere akademik dersler kadar Onem
verilmelidir...”.
Y1: “... Okullar ¢ocuklar: cezbedecek ilgi ve alanlarmi dikkate alacak sekilde yeniden

diizenlenmesi gerekir. Okullarda spor salonlari, laboratuvarlar, sanat odalart olmahdr...”.

Y3: “... Okullar sadece binalardan ibaret olmamasi gerekir. Okullar gerekirse sehir disinda
tasinmali, okul binalar: ¢ok kiiciik olmali ancak bahgeleri dogal 6grenme ortamlarini esas
alacak sekilde tasarlanmalidir.

s

Y4: “... Ogrenciler sinif icine hapsedilmemeli simf diginda da bircok etkinlik yapilabilir...”.

Y5: “...Okullarin fiziksel yapisi ve estetigi ¢ocuk dogasina uygun olmali. Klasik devlet dairesi
anlayisindan  uzaklasmalyyiz.  Svuf  mevcutlart  makul — diizeye  ¢ekilmelidir.  Gelecek
projeksiyonlart olusturup ona gore planlama yapilmali. Hangi bolgede ne kadar ogrenciye ne
kadar derslik ihtiyact var. Hafta sonlart ¢ocuklarin dinlenmesine ve ailesi ile vakit gecirmesine
ve oyun oynamasina ayrilmaldir...”.

Y6: “...Programin uygulanabilmesi ve éngoriilen kazanimlarin verilebilmesi icin gerekli olan
arag ve gereclere yonelik imkdnlarin Bakanlik ve okul tarafindan hazirlanmasi gerekir.”

Ogretmen ve yoneticiler genel memnuniyet boyutunda okul imkanlar ile ilgili sorunlarm
tyilestirilmesine yonelik goriisleri incelendiginde, en fazla vurgulanan konunun smif
mevcutlart  oldugu ve smif mevcutlarmin  makul diizeye c¢ekilmesi gerektigi
belirtilmektedirler. Bunun i¢in de Y5’de “Gelecek projeksiyonlart olusturup hangi bélgede
ne kadar 6grenciye ne kadar derslik ihtiyact var ona gore planlama yapilmali” seklinde
goriis bildirmistir. Bir diger iizerinde durulan konu ise okullarin fiziksel ortamlarinin
ogrenciyi cezbedecek nitelikte ve ¢ocuk dogasina uygun olarak tasarlanmasi gerektigidir.
Bunun i¢inde katilimcilar tarafindan okullarin sadece bina ve smif ortamlarindan ibaret

olmamasi, Ogrencilerle siniflarin disinda en az akademik etkinlikler kadar sosyal
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etkinliklerinde yapilmasi, gerekirse okullarin sehir disina taginmasi, okul bahgelerinin

dogal 6grenme ortamlarini esas alacak sekilde tasarlanmasi gerektigi vurgulanmaktadir.

Ogretim Programimin Niteliginden Kaynaklanan Nedenlere Iliskin
Ogretmen ve Okul Yoneticisi Goriisleri

Genel memnuniyet boyutunda “Ogretim Programinin Niteligi” temasina yonelik 6gretmen
ve okul yoneticilerinin gériisleri “Programi Igerigi Zenginligi ve Dokusu”, “Ogretim
Yontem ve Teknigi” ve “Egitim Ogretimin Planlanmasi, izlenmesi ve Degerlendirilmesi”
kategorilerinde ele alinmistir. Arastirmaya katilan Ogretmen ve okul yoneticilerinin
sorulara verdikleri cevaplar incelenmis ve yapilan igerik analizi sonucu ortaya ¢ikan
temalar ve kategoriler Tablo 17’ de sunulmustur.

Tablo 17.Genel Memnuniyet Boyutunda Ogretmen ve Okul Yoneticilerine Gore Diisiik
Ogrenci Algilarmin Ogretim Programinin Niteliginden Kaynaklanan Nedenleri

Temalar Kategoriler n  Katilimei
o 3 Ogretmen 03,05,06
> Programin Igerigi
Z Zenginligi ve Dokusu 2 Okul Yoneticisi Y2,Y6
[ - -
E <2 Ogretim Yontem ve 1 Ogretmen 06
Ej <§( E Teknigi 4 Okul Yoneticisi Y3,Y4,Y5,Y6
Q Xz o 2 Ogretmen 03,04
© 8 Egitim 6gretimin
@ planlanmasi, izlenmesi Okul Yoneticisi Y1, Y3, Y6

ve degerlendirilmesi

=19

Tablo 17°de genel memnuniyet boyutu “Ogretim Programinin Niteligi” temasi altinda elde
edilen veriler incelendiginde; Ogretmenlerin yaris1 programin igerigi zenginligi ve
dokusundan kaynakli (n=3), bazilar1 6gretim yontem ve tekniginden kaynakli (n=1), ve bir
kismi ise egitim 6gretimin planlanmasi, izlenmesi ve degerlendirilmesinden kaynakli (n=2)
nedenlere degindikleri goriilmektedir. Yine okul yoneticilerinin bir kismi1 programin igerigi
zenginligi ve dokusundan kaynakli (n=2), 6nemli bir ¢ogunlugu Ogretim yontem ve
tekniginden kaynakli (n=4) ve yaris1 ise egitim Ogretimin planlanmasi, izlenmesi ve
degerlendirilmesinden kaynakli (n=3) nedenlere degindikleri goriilmektedir. Verilen

cevaplara iliskin 6gretmen ve okul yoneticileri kendi ifadeleri asagida 6zetlenmektedir:

Genel memnuniyet boyutunda 6gretmen ve okul yoneticilerine gore, 6gretim programinin

icerigi, zenginligi ve dokusundan kaynaklanan nedenler:

03: «“...Ogretim programnn igerigi ¢ok yogun ve sikigsik...” .

99



0O5: “...Ders programlart égrenciyi cezbedecek nitelikte degil. Zeka farkhliklarim dikkate
almiyor. Program akademik agwrlikly ...".

06: “...Programin igerigi ¢cok zayif. Materyaller yetersiz ..." .

Y2: “...Yaparak ve yasayarak 6grenmeye imkan veren programlara agirlik verilmiyor. Se¢meli
derslerin kitabt yok kendi imkanlarimizla plan ve materyal tiretmeye ¢alisiyoruz”.

Y6 .. Ogretim programlarimn hazirlanmasinda farkl ozelliklere sahip ogrencilerin
ihtiyaglarinin hesaba katilmadan kazanmim ve iinitelerin diizenlenmesi, standart alti veya
standart iistii olarak nitelendirilebilecek ogrencilerin dersten kopmasina yol agmaktadir”.

Ogretmen ve yodneticiler, dgrencilerin okul memnuniyetine yonelik algilarmm diisiik
olmasiin programimin igerigi, zenginligi ve dokusundan kaynakli nedenlerini: &gretim
programinin yogun, sikisik ve akademik agirlikli oldugu, zeka farkliliklarini dikkate
almadigi, programin igeriginin zayif oldugu ve 6grencileri cezbedecek nitelikte olmadigi
seklinde ifade etmektedirler. Ogretmen ve yoneticiler &gretim programinmn igerigi,
zenginligi ve dokusuyla ilgili yapilmasi gereken iyilestirmelere yonelik ¢oziim Onerileri
soruldugunda ise asagidaki ifadeleri belirtmislerdir.

03: “... Giinde 7-8 saat ders ve bilgi aktarimi ¢ocuklarin dogasina aykiri. Bu nedenle secmeli
ve ana derslerin program yogunlugu yeniden gozden gecirilmelidir. Ciinkii ¢ocuklarin
kendilerine ayiracak zamanlart olmalidir. Ayrica ¢ocuklarin okulu rahat kullanabilmeleri i¢in

s

ikili egitim uygulamalarimin en kisa zamanda kaldirilmasi gerekmektedir. .

O5: “..Ders programlart égrencinin zekd farkliliklarina gére yeniden diizenlenmeli ve
uygulanmalidir...”.
Y2: “...Yaparak ve yasayarak dgrenme imkdn veren programlara agwilk verilmeli.

Ogretmenler programlarin icerigine ¢ok hikim degil. Ornegin secmeli derslerde béyle bir
durum yasanmakta. Bakanlik se¢meli derslerin kitaplarin hazirlanmasinda ozellikle de
materyal teminlerinde bizlere yardimci olmahdir...”

Y6: “...Ogretim programlar: hazirlamirken farkl ozelliklere sahip 6grencilerin ihtivaclar ve
ogrenme ozellikleri dikkate alinarak kazanim ve iinitelerin diizenlenmesi gerekir. Bunun i¢inde
uygulamanin bizzat icinde yer alan deneyimli oOgretmen ve akademisyenler esliginde
programlar diizenlemelidir...”.

Ogretmen ve yoneticiler genel memnuniyet boyutunda 6gretim programinin igerigi,
zenginligi ve dokusundan kaynakli sorunlarin 1iyilestirilmesine yonelik goriisleri
incelendiginde; 6gretim programlarinin yogunlugunun -se¢meli derslerde dahil- yeniden
gozden  gecirilmesi  gerektigi  lizerinde  duruldugu  goriilmektedir.  Program
diizenlemelerinde ise bilgi aktarimina dayali 6gretim yerine; zeka farkliliklarimi dikkate
alan, yaparak ve yasayarak Ogrenmeye imkan veren programlara agirlik verilmesi
gerektigi, buna bagli olarak da farkli 6zelliklere sahip Ogrencilerin ihtiyaglarinin hesaba
katilarak kazanim ve initelerin yeniden diizenlenmesi Onerisi getirilmektedir. Program
diizenlemelerinde kimlerin yer alacagmma da deginmisler ve program hazirliklarinin

Ogrencileri en 1yl tantyan ve uygulamanin i¢inde yer alan deneyimli 6gretmen ve
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akademisyenler isbirligi i¢inde yapilmas: gerektigi vurgulanmaktadir. Ayrica ¢ocuklarin
okul imkanlarindan rahat yararlanabilmeleri igin ikili egitim uygulamalarinin

sonlandirilmasi gerektigi de belirtilmektedir.

Genel memnuniyet boyutunda 6gretmen ve okul yoneticilerine gore, 6gretim yontem ve

tekniginden kaynakli sorunlar:

06: “...Bilgi aktarimina yénelik takrir yontemi sikict oluyor-...”

Y3: “...Sadece akademik basary esas alan ve bilgiye dayali ogretim yontemi uygulaniyor.

>

Bilgi aktarimina dayali 6gretim yontemi ¢cocuklart okuldan sogutuyor...”.

Y4: “...okullar ogrenciler igin cazibe merkezi olamiyor. Derslerde siirekli takrir yontemi ile

s

bilgi aktarimi yapiliyor...”.

Y5: “...Ogretim yontemi klasik bilgi aktarimina dayali. Miifredat agisindan bakildiginda
okulun egitim rolii bir kenara birakilmis sadece akademik dgretimin yapildigt kurumlar haline
doniigtiiriilmiis. Ailede de bu bakis acisina sahip. Cocuklar siirekli bir yarig havast igerisinde.
Gerek veliler gerekse dgrenciler okulu akademik egitim araci olarak gordiigiinden ¢ocuklarin
okula gitmesi gerektigi diistiincesi olusmus. Simdi kurslar a¢iliyor. Bu ne demektir. Ben devlet
olarak hafta ici bu dersleri geregi kadar veremiyorum anlamina geliyor. Hafta ici verilemeyen
derslerin hafta sonu kurslarla takviyesi ¢ocuklarda bir hak gaspt olugturuyor...”.

Y6: “...Programin avantajlarindan faydalanilamamasinin nedenlerinden biri de ¢ocuklarin
eleme amagl sinaviara tabi tutulmasidir. Yasanan sinav kaygisi eglenceli etkinliklerin siiresini

>

ve etkisini azaltmaktadir...”.
Katilimcilar, genel memnuniyet boyutunda 6gretim yontem ve teknigine iliskin; okullarin
sadece akademik basariya odaklandigini ve Ggretim yonteminin klasik bilgi aktarimina
dayali oldugunu belirtmektedirler. Bununla birlikte okullarda egitimin bir kenara
birakilarak sadece akademik Ogretimin yapildigini, ailelerinde bu anlayis dogrultusunda
takviye derslerle ¢ocuklarini akademik yaris igerisine soktugunu, yasanan sinav kaygisinin
eglenceli etkinliklerin siirelerini azalttigin1 ve bu nedenle ¢ocuklarin okuldan sogudugunu

vurgulamaktadirlar.

Ogretim ydntem ve tekniklerinin iyilestirilmesine yonelik katilimcilarin  ¢6ziim

onerilerinden bazilar1 kendi ifadeleri ile asagida 6zetlenmektedir:

06: “...Kitaplardan bilgi aktarimindan ziyade kiiltiirel olaylara da deginilse dersler
hikayelerle siislense daha iyi olur...”.

Y4: “...Ogrencileri siif disina ¢ikarmak lazim. Yaparak yasayarak ogretim etkinlikleri
vapumalidwr. Sinif ortamlarinda ise drama teknigi yapilabilir...”.

Y5: “...Matematik dersinde sadece tahtadaki formiilleri bilmesi yetmiyor o isin i¢inde olmasi
gerekir yani yaparak ve yasayarak ogrenme olmaldw. Bilgi diizeyinin iizerine ¢ikacak
kazamimlar: edinecek sekilde okul dizayn edilmelidir. Kurslarin tekrar okullarda a¢ilmasi
esitim etigi acisindan yeniden degerlendirilmelidir. Ogretim yontemlerinden klasik bilgi
aktarimi disinda diger yontem ve teknikler uygulanmaldir (istasyon teknigi, logaritmik
teknikler vb.)
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Katilimcilar genel memnuniyet boyutunda 6gretim yontem ve teknigine yonelik ¢oziim
onerilerinde, takrir (diiz anlatim) yonteminden ziyade Ogrencilerin yaparak ve yasayarak
ogrenecekleri etkinliklere agilik verilmesi gerektigini bunun i¢inde bilgi diizeyi iistiindeki
becerileri kazandiracak oOzelliklere sahip egitim ortamlarinin olusturulmasi gerektigi
tizerinde durmuslardir. Baz1 katilimcilarin da takrir yontemi yerine, drama, istasyon veya

logaritmik yontemlerin uygulanabilecegini vurgulamislardir.

Genel memnuniyet boyutunda 6gretmen ve okul yoneticilerine goére, egitim Ogretimin

planlanmasi, izlenmesi ve degerlendirilmesinden kaynakli sorunlar:

03: “...Ogretim programlarimn gerekli izleme ve degerlendirmesi yapilmiyor. Bakanlik
politikalarinda siireklilik yok. Planlama ile uygulama arasinda ¢ok ciddi uyugsmazhiklar var.
Ders sayilart ¢ok fazla. Ornegin: olmasi gereken ana derslerin yaminda birde se¢meli dersler
¢tkmis durumda. Zaman ¢ok az. Cocuklar biraz zaman kazanabilmek icin ikili 6gretim yapan
okullarda 80 dk. blok ders goriiyoriar. Teneffiisler zaten beser dakika. Cocuk yedi-sekiz saat
derse girmesi gerekiyor. Siirekli bilgi bombardimanina tutulan ¢ocuklar ikili egitim yapildigi
icin evlerine ancak aksam saat 19.00° dan sonra gidebiliyorlar. Cocuklar evierine
vardiklarinda enerjileri tiikeniyor. Kendilerine ve ailelerine vakit ayiramiyorilar...”.

O4: “...Se¢meli derslerin planlanmasi ve islerliginde sorunlar var. Se¢meli derslerin i¢leri
bos, materyalleri yok, diger ders programlart da saat olarak sikistiriyor ve ayni zamanda
¢ocuklarin oyun siirelerini kisaltryor...”.

Y1: “...Se¢meli derslerle ders saatleri artti. Bu durum 6gretmen ve ogrencide
memnuniyetsizlikler olusturdu...”

Y3: “...Uygulanan ders programi égrencilerin bireysel farkliliklarini dikkate almamaktadir.
Bakanligin hazirladigi programla okullarin bu programlart uygulamas: arasinda tutarsizliklar
ve bosluklar var. Ozellikle se¢meli dersler ¢ocuklarin kendine vakit ayirmasini ve oyun
oynamasint kisitliyor. Ders programlar: ikili egitim yapilan okullara gore hazirlanmiyor. Ikili
egitim yapilan okullarda dersler aksam ge¢ saatlere sarkiyor. Kuliiplerde veya seg¢meli
derslerde tercih edilen derslerin uygulama alanlar: yetersiz...”.

Y6: “...Ogretim programlar: kamuoyunda yeterince tartisiimadan uygulamaya konulmaktadir.
Bu husus ogretmenlerin biiyiik ¢ogunlugunun, velilerin de énemli bir kisminin program
kazammlarina siipheyle yaklasmasina neden olmaktadir. Ogretmenler benimsemedikleri bir
programi uygulamak zorunda kalmakta, veliler de nedenini anlayamadiklar: degismelerle
miicadele etmek durumunda kalmaktadir...”.

Egitim 6gretimin planlanmasi, izlenmesi ve degerlendirilmesi ile ilgili gerek 6gretmenlerin
gerekse yoneticilerinin en fazla iizerinde durduklar1 konunun se¢meli derslerin
uygulanmast ile ilgili oldugu goriilmektedir. Ozellikle ikili 6gretim yapan okullarda zaman
kazanabilmek i¢in 6grencilerin blok ders (80 dk.) yapmalari, bu derslerin bilgi aktarimina
dayali bir yontemle islenmesi, heniiz oyun c¢aginda olan ilkdgretim dénemi 6grencilerinin
okul memnuniyeti agisindan oldukg¢a iizerinde durulmasi gereken bir konu oldugu
sOylenebilir. Ayrica katilimcilarin, “6gretim programi 6grencilerin bireysel farkliliklarini

dikkate almadigi, Bakanligin hazirladigi programla okullarin uygulamasi arasinda
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tutarsizliklar ve bosluklar oldugu, programlari kamuoyunda yeterince tartisilmadan
uygulamaya konuldugu” seklindeki goriisleri; egitim politikalarinin planlama, uygulama ve
degerlendirme siireglerinin tam uygulanmadig1 6zellikle izleme ve degerlendirme siirecinin

yeterince yapilmadigr seklinde yorumlanabilir.

Genel memnuniyet boyutunda, egitim Ogretimin planlanmasi, izlenmesi ve
degerlendirilmesinden kaynakli sorunlarin iyilestirilmesine yonelik katilimcilarin ¢6ziim

onerilerinden bazilar1 kendi ifadeleri ile asagida 6zetlenmektedir:
03: “...Planlama yapanlarin okullara gidip saha ¢alismas: yapmasi gerekiyor. Giinde 7-8
saat ders ve bilgi aktarimi ¢ocuklarin dogasina aykiri oldugundan se¢meli dersler ve ana
derslerin program yogunlugu yeniden gozden gecirilmelidir. Ciinkii ¢ocuklarin kendilerine

aywracak zamanlart olmalidir. Cocuklarmm okulu rahat kullanabilmeleri icin ikili egitim
uygulamalarinin en kisa zamanda kaldirilmas: gerekmektedir.

O4: «...Sec¢meli derslerin diger derslere yayimasi sadelestirilmesi ve birde etkinliginin
izlenmesi ve degerlendirilmesi gerekiyor. Bunun icin de alanda uzman kisiler bir sekilde

s

Bakanlik tarafindan gorevlendirilip pilot izleme ve degerlendirme yapilabilir...”.

s

Y1: “...Se¢meli derslerin icerigi ve zamanlamasi yeniden gozden gegirilmelidir.’

Y3: “...Programlar kesinlikle sadelestirilmeli, Ders programlart hazirlanirken ikili egitim
yapilan okullarin imkdnlart dikkate alinmali, hatta ikili egitimin biran dnce kaldirilmasi

1l

gerekmektedir...”
Katilimcilarin, genel memnuniyet boyutunda egitim 6gretimin planlanmasi, izlenmesi ve
degerlendirilmesi kaynakli sorunlarin iyilestirilmesine yonelik Onerileri incelendiginde;
Bakanlik¢a hazirlanan merkezi egitim politikalarinin uygulamada izlenmesi ve
degerlendirilmesi  gerektigi, Ozellikle ikili egitim yapan okullarin segmeli ders

uygulamalarinin yeniden gézden gegirilmesi gerektigi vurgulanmaktadir.

Ogretmen Niteliginden Kaynaklanan Nedenlere Iliskin Ogretmen ve
Okul Yoneticisi Goriisleri

Genel memnuniyet boyutunda “Ogretmen Niteligi” temasina iliskin 6gretmen ve okul
yoneticilerinin  goriisleri “Ogretmen Deneyimi” ve “Ogretmen Ogrenci Etkilesimi”
kategorilerinde ele alinmistir. Arastirmaya katilan 6gretmen ve okul yoneticilerinin
sorulara verdikleri cevaplar incelenmis ve yapilan igerik analizi sonucu ortaya ¢ikan tema

ve kategoriler Tablo 18’ de sunulmustur.
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Tablo 18. Genel Memnuniyet Boyutuna liskin Diisiik Ogrenci Algilarmim Ogretmen ve
Okul Yoneticilerine Gére Ogretmen Niteliginden Kaynaklanan Nedenleri

Tema Kategoriler n Katilimci
3 Ogretmen 01,02,04
E —_ Ogretmen Deneyimi
s 9 3 Okul Yoneticisi Y1,Y2,Y6
s E
= ] ] o o
)% Z Ogretmen Ogrenci 2 Ogretmen 01,05
O G
Etkilesimi - Okul Yéneticisi -

Genel memnuniyet boyutu “Ogretmen Niteligi” temasi altinda elde edilen veriler
incelendiginde; Ogretmenlerin  yaris1  dgretmen deneyiminden kaynakli  (n=3),
ogretmenlerin bir kismi ise 6gretmen &grenci etkilesiminde kaynakli (n=2 ) nedenlere
degindikleri goriilmektedir. Yine okul yoneticilerinin yarist 68retmen deneyimi kaynakli

(n=3), nedenlere degindikleri goriilmektedir.

Genel memnuniyet boyutunda o6gretmen ve okul yoneticilerine gore, Ogretmen

deneyiminden kaynakli sorunlar asagida belirtilmektedir:

O1:7...Ogretmenler egitim fakiiltelerinden mesleki agidan yeterli diizeyde gelmiyor. Ogretmen
Ogretim programini 6grencinin diizeyine gore ayarlayamiyor. Ogretmenler ilk bes yilda yeteri

1l

diizeyde rehberlik almiyorlar ...”".

02:7... Smuflarda ¢cok giiriiltii var 6gretmenler sinif kontroliinii saglayamiyor...”

0O4: «... Ogretmen oncelikle ogrenciye kendini sonra dersini sevdirmesi lazimdir. Bu konuda
ogretmenler yetersiz. Ogretmen dersi eglenceli hale getiremiyor...”.

Y 1:“...Bazi 6gretmenler ogrencilerin bireysel farkliliklarini géremeyebiliyor..." .

Y2: “...0Ogretmenler ¢ocuklarin okulda mutlu olmasin saglayacak farkli ortamlart her zaman
olusturamiyor. Her seyi idareden bekliyor. Okuldaki imkdnlar olmadiginda ¢evresel imkanlari
Sunacak kanallar: agacak rehberlik yapilamiyor.”

Y6: “...Ogretmenlerin program gerekliliklerine uygun yeterliliklere sahip olmamalar: halen
etkinliklerin birey temelli olmasindan ziyade 6gretmen merkezli icerik tasarimina kaymasina
neden olmaktadir. Program J&gretmenlere bircok konuda ozgiirliik tammaktadir, ancak
ogretmenlerin énemli bir kismi bu 6zgiirliigii kullanabilecek derecede mesleki yeterlilige sahip
degildir. Bunun yaminda arag-gere¢ ve altyapt eksikliklerinin bulunmadigi durumlarda
cogunlukla ogretmen yetersizligi nedeniyle bu imkanlardan yeterince

>

faydalamlamamaktadir...”.
Genel memnuniyet boyutunda 6gretmen deneyimine iliskin 6grenci algilarmin disiik
olmasinin nedenlerini dgretmenler; d6gretmen adaylarinin egitim fakdiltelerinden mesleki
yeterlik agisindan istenilen diizeyde gelmediklerini ve géreve basladiktan sonrada yeterli
diizeyde rehberlik alamadiklarini vurgulamislardir. Bunlarin neticesinde de dgretmenlerin

siif yOnetimini saglanmada ve Ogretim programin Ogrenciye aktarimi konularinda
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sorunlar yasadigini, bu sorunlar neticesinde siniflarda giiriilti oldugunu ve derslerin

ogrencilere cazip gelmedigini belirtmislerdir.

Okul yoneticileri ise 6gretmen deneyimi konusunda; 6gretmenlerin program gerekliliklerin
uygun mesleki yeterliliklere sahip olmadiklarini, 6gretim etkinliklerinin birey temelli
olmasindan ziyade 6gretmen merkezli icerik tasarimina kaymasina neden oldugunu, bu
durumun da O6gretmenlerin dgrencilerin bireysel farkliliklarini gormelerini engelledigini
belirtmislerdir. Ayrica yoneticiler 6gretmenlerin her seyi idareden beklediklerini, okuldaki
imkanlar olmadiginda g¢evresel imkanlar1 sunacak kanallar1 acgacak rehberlik
yapamadiklarini ve boylece dgrencilerin okulu sevecek ve mutlu olmasini saglayacak farkl

ortamlar1 her zaman olusturamadiklarini belirtmiglerdir.

Bu baglamda 6gretmen deneyiminden kaynakli sorunlara yonelik dgretmenlerin mesleki
yeterliklerinin gelistirilmesi ve bu alana yonelik iyilestirmelerin yapilmasinin gerekliligi
anlagilmaktadir. Katilimcilara bu sorunlarin iyilestirilmesine iliskin ¢dziim Onerilerine

neler oldugu sorulmus ve bu dnerilerden bazilar1 asagida kendi ifadeleri ile 6zetlenmistir.

O1: «...Ogretmenlik mesleki becerilerinin égretmen yetistiren kurumlarda kazanilmasi ve
goreve basladiktan sonra da ilk bes yilda da siirekli mesleki rehberlikle desteklenmesi
gerekmektedir.”

O4: ... Osretmenlerin hizmet ici egitim yollar ile gelistirilmesi gerekiyor.”
Y1: “...O8retmenlerin siirekli beslenmesi ve iyi bir rehberlik ve ko¢luk sisteminin gelistirilmesi
gerekmektedir...”.

Katilimcilar 6gretmen deneyiminden kaynakli sorunlarin ¢éziimiine iliskin; 6gretmenler
hizmet Oncesi mesleki yeterliklerin dgretmen yetistiren kurumlarca saglanmasi, hizmet
icinde de ise mesleki rehberlik yapilarak Ogretmen deneyimine iligkin eksikliklerin
giderilmesini Onermislerdir. Ayrica okul yoneticilerinden birisi (Y1) rehberlik yontemi

olarak da kocluk sisteminin getirilmesini 6nermistir.

Genel memnuniyet boyutunda 6gretmen ve okul yoneticilerine gore, 6gretmen dgrenci

etkilesiminden kaynakli sorunlar:

O1: “...Ogrencilerin okulu sevmesinde birinci etken Ogretmendir. Eger okulu veya dersi
sevmiyorsa 6gretmen davranisinda yetersizlikler vardir. Bu yas gurubunda ¢ocuklar ogretmene
kendini yakin hissetmesi, kendini giivende hissetmesi ¢ok onemlidir. Ciinkii ¢ocuklar
sevildikleri ve giiven duyduklari yerlerde mutlu olurlar. Cocuklarda Allah kahretsin yine bu
ogretmenin dersi var algist olusmamalidwr. Bir diger onemli etken de 6grenciler dgretmenin
adil oldugunu bilmek istiyor. Yani égretmen sinifta herkese esit mesafede durmak zorundadir.
Ogrencilere adil ve esit davramilmamak onlart rahatsiz edivor. O yiizdende okula
memnuniyetsiz geliyor...”.

05: “...Ogretmen égrenci iliskilerinde sorunlar var.
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Okul memnuniyeti boyutunda 6gretmen 6grenci etkilesimi konusunda yoneticiler goriis
belirtmezken, O6gretmenler &gretmen oOgrenci etkilesiminde sorunlar oldugunu ve bu
sorunlarin 6grencilerde okul memnuniyetsizligi olusturacagini belirtmislerdir. Diger bir
ifadeyle ogrenciye okulu sevdirecek en oOnemli etkenin Ogretmen olmasina ragmen,
ogretmenlerin davranislariyla bu etkilesimi kuramadiklarini belirtmektedirler. Bununla
birlikte Ogrenci etkilesimini etkileyen en Onemli olumsuz davraniglardan birisinin

“Ogretmenin 0grenciye esit ve adil davranmamasi” oldugu vurgulamaktadirlar.

Katilimcilara bu sorunlara iliskin ¢6ziim Onerilerine neler oldugu sorulmus ve bu

Onerilerden bazilar1 agagida kendi ifadeleri ile 6zetlenmistir.

O1: “...0Ogrenci égretmen etkilesiminde sinif mevcudu, programlarin yogun olmasi, 6gretmen
psikolojisi ve mesleki yeterliligi ¢cok onemlidir. Biz dgretmen agisindan ele aldigimizda; bir
ogretmen ilkogretim diizeyindeki ¢ocuklarin psikolojik gereksinimleri nelerdir bunlarin ¢ok iyi
bilinmesi gerekiyor. Bu beceriler 6gretmen yetistiren kurumlarda kazaniimalidr. Hatta ilk beg
yilda da siivekli rehberlikle desteklenmelidir. Ornegin bunu biraz acacak olursak ilkégretim
doneminde 6gretmenin ogrenciler tarafindan sevilmesi égrencinin 6gretmene kendini yakin ve
giivende hissetmesi ¢ok énemli. Ogrenciler dgretmen sinifa girdiginde, dersimiz yine eglenceli
gececek derste bir seyler ogrenecegim diye diisiinmeli, 6gretmenin pozitif enerjisi ¢ocuklara
yansimalidir. Ciinkii ¢ocuk 6gretmenin ruh haletini hemen anlyyor. Cocuklar sevildikleri ve
giiven duyduklart yerlerde mutlu oluyorlar. Bir de 6grenciler 6gretmenin adil oldugunu bilmek
istiyor. Yani ogretmen sinifia herkese esit mesafede durmak zorundadir. Hem okul yonetimi
hem de 6gretmen adil olmak durumundadir. Cocuk ogretmenin adil olmadigint hissettigi anda
kiskanglik ve rekabet duygusu yagar. Ve dgretmenin kendini de gormesi i¢in dikkat ¢cekmeye
calistr. Bu da bazen yaramazhik seklinde ortaya ¢ikar. Ergenlik déneminde ise arkadaslarinin
dikkatini ¢ekmek ve yaptigi esprilere onlarin giilmeleri daha cazip gelir. Burada ogretmen bu
durumu bir saygisiziik olarak degil 6grencinin psikolojik ozelligi olarak gormesi sinif ortamini
yumusatir.

05: “...0Ogretmenlere uygulamalarda rehberlik yapimasi gerekiyor. Ozellikle mentorliik
sistemi gelistirilebilir. Okullar 6grenen orgiitler haline doniistiiriilmelidir. Bu nedenle okul
miidiirlerinin liyakati ¢ok énemlidir...”.

Ogretmenler dgrenci etkilesiminde en énemli faktoriin 6gretmen oldugunu vurgulanmis ve
ogretmenin  Ogrenci  psikolojisini  ve  gereksinimlerini iyl bilmesi gerektigini
belirtilmislerdir. Bu yeterliklerin ise dgretmen yetistirilen kurumlarda kazandirilmasi ve
okullarda da siirekli rehberlik sistemleriyle -6gretmen mentorliigii gibi- mesleki

yeterliklerinin gelistirilmesi 6nerisinde bulunmuslardir.

Osrenci Ozelliklerinden Kaynaklanan Nedenlere Iliskin Ogretmen
ve Okul Yoneticisi Goriisleri

Genel memnuniyet boyutunda “Ogrenci Ozelligi” temasma iliskin dgretmen ve okul
yoneticilerinin goriisleri “Ogrenci Akran Iliskisi”, “Ogrenci Motivasyonu”, “Aile ve
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Cevre” ve “Ogrenci Gelisim Beklentileri” Kategorilerinde ele alinmistir. Arastirmaya
katilan 6gretmen ve okul yoneticilerinin sorulara verdikleri cevaplar incelenmis ve yapilan
icerik analizi sonucu ortaya ¢ikan temalar ve kategoriler Tablo 19 da sunulmustur.

Tablo 19. Genel Memnuniyet Boyutuna Iliskin Diisiik Ogrenci Algilarinin Ogretmen ve
Okul Yoneticilerine Gore Ogrenci Ozelliginden Kaynaklanan Nedenleri

Tema Kategoriler n Katilimci

Ogrenci Akran 2 Ogretmen 02,05

% liskileri Okul Yéneticisi -

E Osrenci 3 Ogretmen 02,04,05

5 Motivasyonu Okul Yoneticisi -

© 1 Ogretmen 06

O Aile ve Cevre

4 1 Okul Yoneticisi Y6

)g Ogrenci Gelisim Ogretmen -
Beklentileri 1 Okul Yoneticisi Y2

Genel memnuniyet boyutu “Ogrenci Ozellikleri” temasi altinda elde edilen veriler
incelendiginde; Ogretmenlerin bir kismi O6grenci akran iliskileri (n=2), yaris1 6grenci
motivasyonu (n=3) bazilar1 ise aile ve cevre kaynakli (n=1) nedenlere degindikleri
goriilmektedir. Yine okul yoneticilerinin bazilari (n=1) aile ve ¢evre, bazilari ise 6grenci

gelisim beklentileri (n=1) kaynakli nedenlere degindikleri goriilmektedir.

Genel memnuniyet boyutunda Ogretmen ve okul yoneticilerine gore, O0grenci akran

iliskileri kaynakli sorunlar:

02, O5: ... Akran zorbaligi yastyor olabilirler...”.
Egitim ortamlarinin en 6nemli amaglarindan birisi de ¢ocuklarin okulda akranlariyla veya
diger kisilerle kurdugu karsilikli iligkiler neticesinde sosyal becerilerinin gelistirilmesi
olarak belirtilebilir. Bu baglamda arkadas iliskilerinin ¢ok yogun yasandigi okullarda akran
zorbaliginin goriilmesi 6grencinin okul memnuniyetini olumsuz anlamda etkileyebilir. Bu

durumu vurgulayan bir katilimci ¢6ziim olarak;

02: “...Akran zorbaligina karst sinif 6gretmenleri ve rehber 6gretmenlerin duyarli olmalari
gerekir.”

onerisinde bulunmustur. Bu baglamda oOgretmenlerin sinif icindeki &grenci akran
iliskilerinde yasanilan olumsuz olaylara tepkileri ogrencilerin &gretmenlerine karsi

tutumlarin1 olumlu etkileyebilecegi ifade edilebilir.
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Genel memnuniyet boyutunda 6gretmen ve okul yoneticilerine gore, 6grenci motivasyonu
kaynakli sorunlar:

02: “...0Ogrenciye okulu sevdirecek ve motive edecek spor, sanat, oyun vb. kaynaklar okulda
yeterli degil. Bu nedenle ¢ocuklar disarida daha ozgiir ve daha rahat olduklarindan ve kendi

1l “

istedikleri aktiviteleri ozgiirce yaptiklarindan disarisi daha cazip gelebiliyor...”,
Cocuklarin bir¢ogu sayisal ve genel derslere karst ilgisiz. Derslere ilgisi az olan égrenciler
kendi istedikleri alana yonlendirilmiyor. Cocuklarin sevmedigi veya ilgisi olamayan derslerde
tutmak ve zorlamak onlart daha da sikiyor...”. “..Birde sabahlari ¢ok erken kalkiyorlar
bundan dolay: da okula gelmekte biraz zorlanabiliyorlar.”

>

04: “...Ogrenci sabah erken bir saatte gelmek istemiyor...".
05: “...Ogrencide basar: duygusu yasamadig1 icin motivasyon eksikligi olusuyor...”
Ogrenciden kaynaklanan nedenlere iliskin yoneticiler goriis belirtmezken, dgretmenlerin
yarist (n=3) okul memnuniyetinde 6grenci motivasyonundan kaynaklanan nedenlere
deginmislerdir. Katilimcilar okullarda 6grenciyi motive edecek ona okulu sevdirecek
kaynaklarin (spor, sanat, oyun ve diger egitim etkinlikleri) yeterli olmadigin
belirtmislerdir. Bunun sonucu olarak da ¢ocuklarin bu gereksinimlerini okul disinda tatmin
etmeye ¢alistiklar ve okul dist etkinliklerin 6grenciye daha cazip geldigi vurgulanmistir.
Ayrica diger onemli etkenler ise derslerin ilgi ¢ekici olmadigi ve dgrencilerin sabah erken

saatlerde okula gelmek zorunda kaldiklar1 seklindedir.

Katilimeilarin motivasyon kaynakli sorunlara iligskin ¢6ziim Onerilerinden bazilari asagida

kendi ifadeleri ile 6zetlenmistir.

02: “...Okul saatleri daha uygun saatlere ¢ekilebilir. Gece ge¢ saatlere kadar ¢ocuklarinin
zamamnt  bilgisayar basinda gecirmemeleri icin aileler uyarilmalidr. Cocuklarmn ilgi
alanlarina yonelik derslere yonlendirilmesi ve degerlendirilmesi gerekiyor...” .

O4: Cocuklarin sabahlart 9:00-10:00 kadar tam uyanamiyor. Bunun nedeni ikili egitimden
kaynaklaniyor. Ikili egitim uygulamalart kaldirildiginda bu sorun ¢oziilebilir...”.

0O5: “...Burada énemli olan égrencinin egitim ortamlarinda verimli zaman gegirebilme
diizeyidir. Basari duygusu ogrenci okul arasinda en onemli baglantidir. Basar:t duygusu

s

yasayan cocuk deger verildigini anlar. Okula olan aidivet duygusu gelisir...”.
Ogretmenler, 6grencilerin sabah erken saatlerde okula gelmelerinin okula yonelik algilarin
olumsuz etkiledigini belirtirken bunun da ikili egitimden kaynaklandigimi ve ikili egitim
uygulamalar1 kaldirildiginda bu sorunun ¢oziilecegini ifade etmislerdir. Bir diger Oneri ise
okullarda verimli zaman gecirebilmeleri i¢in c¢ocuklarin ilgi ve alanlarinda basari
duygusunun yasanmasi gerektigidir. Bu baglamda basari duygusu yasayan Ogrencilerin

okula aidiyet duygusunun gelisebilecegi ve okul memnuniyetinin artacagi ifade edilebilir.

Genel memnuniyet boyutunda 6gretmen ve okul yoneticilerine gore, aile ve ¢evre kaynakl

sorunlar:
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06: “...Cocuklarin ailelerin ekonomik durumu kisith oldugundan ailesi ile birlikte yasadigi
sosyal aktiviteler ¢ok smirli. Bu durum okul disi c¢ok basit etkinlikleri bile cazip hale

’

getirebiliyor...”.

Y6: “...Okul, ogrencilere daha cazip gelen toplumsal ve teknolojik gelismelerle rekabet etmek
zorunda kalmaktadir. Degismekte olan toplumsal ve teknik imkdnlar ogrencileri daha kisa
siireli, daha az zahmet gerektiren ve ¢ok kisa siirede tiiketilmesi gereken interaktif temalarla
bas basa birakmistir. Okul kurumu ve dgretmenler ¢ocuklarin hizina yetisememekte, sinif
icinde kullanilan dil dahi farkhilasmaktadir...”, *...Ogrencilere yonelik beklentiler 6gretmen ve
velilere gore farklilasabilmektedir. Buna ek olarak bir¢ok kurumda veli boyutu sacayaginin
eksik kismint  olusturmaktadir. Okullarda olusturulan kontrollii ortamlara karsin evde
ogrenciler daha kontrolsiiz bir gevreyle karsi karsiyadir ve akran grubu, bilgisayar oyunlari,
v.b. dikkat dagitici etmenler genellikle hosgoriiyle karsilanmaktadir.

Katilimcilara gore degismekte olan toplumsal ve teknik imkanlar, dgrencileri daha az
zahmet gerektiren ve ¢ok kisa slirede tiiketilmesi gereken interaktif temalarla bas basa
birakmaktadir. Bu durum o6zellikle aileleri ve okullari, interaktif eglence diinyasi, oyun
endiistrisi ve ¢ocuklarin ilgisini ¢eken diger kontrolsiiz bir ¢evreyle rekabet etmek
durumunda birakmaktadir. Diger bir ifadeyle okullar kontrolsiiz rekabet unsurlarina
(olumsuz akran grubu, bilgisayar oyunlari, internet kafeler vb.) karst Ogrenciyi okula
cekecek alternatif etkinlikler diizenleyemedigi siirece, okul dis1 kontrolsiiz etkinliklerin
ogrenciye daha cazip gelecegi ve onlar1 okuldan sogutacagi sdylenebilir. Katilimcilarin bu

sorunlara iliskin ¢6ziim 6nerileri sunlardir:
06: “...Bu bolgedeki cocuklar hem ¢evreye hem de diinyaya kapalilar. Cok basit etkinlikler
bile onlart mutlu etmeye yeterli. Okul ¢evresinde de maalesef ¢ocuklara drnek teskil edecek
olumsuz ve kontrolsiiz etkinlikler (madde bagimlisi kisiler, kontrolsiiz internet kafeler) var.
Cocuklarin bu olumsuzluklardan etkilenmemeleri i¢in okullarda ogrenciyi ¢ekecek sosyal

aktivitelere imkdn saglanmasi gerekir. Okullar yetersiz oldugu durumlarda ise belediyeler veya
diger ilgili birimlerden yararlamlabilir.”

Y6: “...Ogrenciler bilingli internet ve bilgisayar kullammi konusunda egitilmeli ve bu
egitimlerden ozellikle ailelerde yararlanmalidr...”. “...ergenlik doneminde ogrenci ozgiiveni
kirtlmadan hatta ¢ocuga farkettirmeden takip edilmesi gerekmektedir...”

Bir bagka anlatimla, ilkogretim donemindeki ¢ocuklarin 6zellikle arkadas g¢evresinden
etkilenecegi diisiiniildiigiinde; okulun yapacagi kontrollii etkinliklerle (spor, sanat, oyun,
vb.) ¢ocuklarin beklentilerinin kargilanmasi onlarin okulda kalmalarmni saglayacagi gibi

okula olan bagliliklarini da gelistirebilir.

Genel memnuniyet boyutunda 6gretmen ve okul yoneticilerine gore, 6grenci gelisim

beklentileri kaynakli sorunlar:

Y2: “...Akademik basarnyi esas alan egitim sistemi bireysel zekd farkliliklarini diger
ihtiyaglar (Psikolojik, sosyal, saygi, sevilme) gézardr ediyor. Ergen ¢ocuklarda bir gruba ait
olma ve o grup tarafindan kabul gérme ihtiyaci ve beklentisi vardir. Bu beklentileri giderecek
okul i¢i etkinlikler yapilamiyor. Bu ihtiyaclar okul ig¢inde tatmin edilemediginde ¢ocuklar
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okuldan soguyor ve okul disi kontrolsiiz gruplara kayabiliyor. Okula gelmek istememek
genellikle ergen 6grencilerde yaygin olan bir davranis...” .

Coziim Onerisi olarak asagidaki ifadelere yer vermistir:

Y2: “...Cocuklarin okula aidiyet duygusunu artirmak icin kiiltiir ve sanat etkinliklerini
kullanmalvyiz. Yani ¢ocuklar okullarinda akademik dersler disinda bir seyler bulabilmeli ve biz
onlarmn aidiyet duygusunu gelistirecek ve onlarin ilgi ve yeteneklerine gore okulda bir seyler

;

sunmalwiz...”.
Katilimci, ergen ¢ocuklarda bir gruba ait olma ve o grup tarafindan kabul gérme ihtiyaci ve
beklentisi oldugunu, bu beklentilerin okul i¢inde tatmin edilemediginde ¢ocuklar okuldan
uzaklasabilecegini ve okul dis1 kontrolsiiz gruplara kayabilecegini vurgulamaktadir. Diger
bir ifadeyle Ogrencilerin kisisel ve sosyal beklentilerinin okullarda yeterince
karsilanamadig1 sdylenebilir. Bu beklentilerin karsilanabilmesi i¢cin akademik basariy1 esas
alan egitim sistemi ile birlikte duyussal Ogrenme becerilerinide igeren ve zeka

farkliliklarin1 dikkate alan okul i¢i etkinliklerin yapilmasi dnerilebilir.

Okul Ikliminden Kaynaklanan Nedenlere Iligkin Ogretmen ve Okul
Yoneticisi Goriisleri
Genel memnuniyet boyutunda “Okul Iklimi” temasina yonelik ogretmen ve okul
yoneticilerinin goriisleri “Okul Atmosferi” kategorisinde ele alinmistir. Arastirmaya
katilan 6gretmen ve okul yoneticilerinin sorulara verdikleri cevaplar incelenmis ve yapilan
icerik analizi sonucu ortaya ¢ikan tema ve kategoriler Tablo 20’ de sunulmustur.

Tablo 20. Genel Memnuniyet Boyutuna Iligkin Diisiik Ogrenci Algilarmin Ogretmen ve
Okul Yéneticilerine Goére Okul Ikliminden Kaynaklanan Nedenleri

Tema Kategoriler n Katilimci

OKUL 3 Ogretmen 02
L Okul Atmosferi

IKLIMI 2 Okul Yoneticisi  Y2,Y6

Tablo 20 incelendiginde 6gretmenler (n=1) ve yoneticiler (n=2) 6grencinin okula yonelik
genel memnuniyetini etkileyen en 6nemli etkenlerden birisinin de okul atmosferi oldugunu

belirtmislerdir.

Genel memnuniyet boyutunda 6gretmen ve okul yoneticilerine gore, okul atmosferi ile

ilgili sorunlar:

02: “...Okullarda égrencilerde ne yaparsam yapayim sinifi gececegim havasi var. Ogrencilere

s

hi¢hir yaptirim yok. Cocuklar bunun bilincinde ve maalesef hi¢hbir seyi ciddiye almiyorlar...”.

>

Y2: “...Okul kurallarinin olusturulmasinda ¢ocuklarin katilvmi saglanmiyor...”.
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Y6: “...Okullar ¢ocuklarin yeniden iiretim merkezlerine doniismiistiir.”
Ogretmen ve yoneticilerin okul iklimine ydnelik goriisleri incelendiginde, okul kurallarinin
olusturulmasinda 6grenci katilimimin saglanmadigi belirtilmektedir. Bununla birlikte
ogrencilerin bireysel farkliliklarinin ortaya konulmasina izin verilmedigi, simif gegme
yonteminin 6grencileri derslere karsi ilgisini azalttigit ve okul disiplin krallarinin da
yetersiz oldugu vurgulanmaktadir. Bu soruna iliskin bir katilimeinin ¢6ziim 6nerileri kendi

ifadeleri ile asagida belirtilmistir.

Y2: “...Cocuklar Okulu sadece akademik egitimin verildigi ve sert kurallarin oldugu bir yer
olarak algilamamalidir. Bu kurallarin ister istemez sikicithigi vardir. Miimkiin oldugunca bu
kurallarin ¢ocuklarla birlikte olusturulmas: gerekmektedir. Boylece hep beraber bu kurallara
uyum saglayabiliriz. Okullar ayrica bir sosyallegsme araci olmali ve ¢ocuk arkadaslaryla ders
ici veya ders disi verimli vakitler gecirebilmelidir...”.

Diger bir ifadeyle, okullarin sadece akademik egitimin verildigi yerler olmadigi, aym
zamanda Ogrenciyi hayata hazirlayan ortamlar oldugu disiiniildiiglinde; sosyal iligkilerin
en yogun yasandigl yerler olarak okullarinda kurallarla yonetildigi, ancak bu kurallarin

ogrencilerle birlikte olusturulmasinin daha benimsenebilir olacagi ifade edilebilir.

Ogretmen-Ogrenci Iliskisi Boyutuna Iliskin Ogretmen ve Okul Yoneticisi

Goriisleri

Ogrencilere uygulanan “Okul Yasaminin Niteligi Olgegi”nin Ogretmen-Ogrenci Iliskisi
boyutunda yer alan “Benim okulum 6gretmenlerin biitiin 68rencilere esit davrandigi bir
yerdir” ve “Benim okulum o&gretmenimin sinifta bana adil davrandigi bir yerdir”
ifadelerine ogrencilerin 6nemli bir boliimii orta diizeyin altinda katilim gdstermistir. Bu
veriler dogrultusunda dgretmen ve okul yoneticilerine, 6grencilerin okul yasaminin niteligi
ogretmen-0grenci iliskisi boyutuna iliskin diisiik olan algilarinin nedenleri ve ¢6ziim
onerileri sorulmustur. Ogretmen ve okul yoneticilerinden elde edilen veriler “Okul
Imkanlar1”, “Ogretim Programmin Niteligi”, “Ogrenci Ozellikleri”, “Ogretmen Niteligi”
ve “Okul Iklimi” temalar: altinda toplanmustir. Verilen cevaplara iliskin 6zel ve dnemli

goriilen kisimlar 6gretmen ve okul yoneticilerinin kendi ifadeleri ile asagida verilmistir.

Okul Imkanlarindan Kaynaklanan Nedenlere [liskin Ogretmen ve
Okul Yoneticisi Goriisleri

Ogretmen-6grenci iliskileri boyutunda “Okul imkanlar1” temasimna ydnelik dgretmen ve

okul yoneticilerinin goriisleri “Fiziksel Imkanlar” bashign altinda ele almmistir.
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Arasgtirmaya katilan Ogretmen ve okul yoneticilerinin sorulara verdikleri cevaplar
incelenmis ve yapilan icerik analizi sonucu ortaya ¢ikan tema ve kategoriler Tablo 21°de

sunulmustur.

Tablo 21. Ogretmen ve Ogrenci Iliskisi Boyutuna Iliskin Diisiik Ogrenci Algilarinin
Ogretmen ve Okul Yoneticilerine Gére Okul imkanlarindan Kaynaklanan Nedenleri

Temalar Kategoriler n Katilimci

OKUL 3 Ogretmen 04,05,06
. N Fiziksel imkanlar1
IMKANLARI 3 Okul Yoneticisi  Y3,Y4,Y5

Ogrencilerin dgretmen-dgrenci iliskisi boyutunda yasadig1 sikintilari nedenlerine iliskin,
ogretmen ve okul yoneticilerden elde edilen veriler incelendiginde; 6gretmenlerin yarisi
(n=3) ve okul yoneticilerinin yaris1 (n=3) okulun fiziksel imkanlarindan kaynakli sorunlara
degindigi goriilmektedir.

Ogretmen-dgrenci iliskisi boyutunda 6gretmen ve okul ydneticilerine gore, okulun

fiziksel imkanlarindan kaynakli sorunlar:

04,05: “...Kalabalik sumiflar 6grenci ile 6gretmen arasindaki birebir etkilesimi engelliyor.”

06: “... Smiflarin kalabalik olmasi, 6gretmeni akademik yonden sinifia iyi diizeyde olan birkag

>

ogrenci ile dersi islemeye zorluyor.’

Y3: “...Sumif mevcutlart 45-46 civarinda bu nedenle égretmen her bir dgrenci ile egit diizeyde
ilgilenemiyor. Ogretmen égrencinin bireysel farkliliklarini dikkate alamiyor. Ogretmenler sinif
kontroliinii saglamakta zorlaniyyor. Bu durum ogrencilerin gerilmesine neden oldugundan
dolayr onlarin derse katilimini engelliyor...”.

Y4: «.. Imkéansizhiklarin fazlahigi, simflarin kalabalik olmast ve ders yiikiiniin fazla olmast
ogretmenleri idealistlikten uzaklagtiryyor.”

Y5: “...Smuflar kalabalik. Bu nedenle ogretmen sinifi bazi égrenci iizerinden gotiirebilir. Bu
durum diger o6grencilerde adaletsizlik duygusu olusturabilmektedir.”

Ogretmenler ve yoneticiler, siniflarin kalabalik olmasi nedeniyle gretmen ve grenci
iliskisinin olumsuz etkilendigini belirtmislerdir. Bunun sonucu olarak da, 6gretmenlerin
siif kontroliinii saglamakta zorlandig1, 6grenci ile 68retmen arasindaki birebir iletisimin
kurulamadigi, Ogretmenlerin oOgrencinin bireysel farkliliklarint dikkate alamadigi,
ogretmenlerin akademik yonden iyi diizeyde olan bir ka¢ 6grenci ile dersi islemek zorunda
kaldigi, bu durumun da diger Ogrencilerde adaletsizlik duygusu olusturdugu

vurgulanmistir. C6ziim Onerileri olarak:

04,05,06: “..suiflarin makul diizeye ¢ekilerek dgretmen égrenci etkilesimin artirilmast
saglanmalidir.”

Onerilerini getirmislerdir.
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Osretim Programimin Niteliginden Kaynaklanan Nedenlere Iliskin
Osretmen ve Okul Yoneticisi Goriigleri

Ogretmen-dgrenci iliskisi boyutunda “Ogretim Programinin Niteligi” temasina yonelik
ogretmen ve okul yoneticilerinin goriisleri “Fiziksel imkanlar” kategorisinde ele alinmistir.
Aragtirmaya katilan Ogretmen ve okul yoneticilerinin sorulara verdikleri cevaplar
incelenmis ve yapilan igerik analizi sonucu ortaya ¢ikan tema ve kategoriler Tablo 22’de
sunulmustur.

Tablo 22.0gretmen ve Ogrenci iliskisi Boyutuna Iliskin Diisiik Ogrenci Algilarinin

Ogretmen ve Okul Yoneticilerine Gére Ogretim Programinin Niteliginden Kaynaklanan
Nedenleri

Temalar Kategoriler n Katilimci
z Programin Icerigi 3 Ogretmen 02,03,05
= £ 75 Zenginligi ve o
E <§( = Dokusu 1 Okul Yoneticisi Y3
’% & E 2 1 Ogretmen 03
O 8 Z  Ogretim Yontem ve g ’
= Teknigi 2 Okul Yéneticisi ~ Y3,Y6

Tablo 22 incelendiginde 6gretmen dgrenci iliskisi boyutunda dgretmenlerin yarisi (n=3) ve
okul yoneticilerinin bazilar1 (n=1) 6gretim programin icerigi zenginligi ve dokusu ile ilgili
sorunlara deginirken; bazi 6gretmenler (n=1) ve bir kisim yoneticiler (n=2) de 6gretim

yontem ve teknigi ile ilgili sorunlara deginmislerdir.

Ogretmen-6grenci iliskisi boyutunda 6gretmen ve okul yoneticilerine gore, programin
icerigi zenginligi ve dokusu kaynakli sorunlar:
02: “..Programlar c¢ok yogun. Ogretmen programda belirtilen konuyu yetistirmek ve
sinavlara kadar belirlenen konuyu bitirmek durumundadir. Ogretmen burada ogrencilerin ilgi
ve isteklerini tespit edemiyor ve dersi yetistirmenin gayretine diisiiyor. Boylece dersler sadece

bir kag ilgili ogrenci iizerinden yiiriitiiliiyor. Ders programlar: esnek degil ve etkinlik kitaplari
her 6grencinin seviyelerine gore degil...".
03: “Osretim programlarina baktigimizda ¢ok yogun”.

0O5: “Program yogun”.

Y3: “...Programlar ¢ok yogun ve bitirilmesi gerekiyor. Bu nedenle bazi égretmenler sinif

>

igcinde bazi ilgili 6grencilerle devam etmek durumunda kaliyor...”.
Katilime1 goriisleri incelendiginde programin igerigi zenginligi ve dokusu ile ilgili en
onemli sorunun ogretim programlarinin yogunlugu ile ilgili oldugu anlasilmaktadir.
Katilimcilar, 6gretim programlarinin yogun olmasindan dolayr Ogretmen ve &grenci
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arasindaki etkilesimin olumsuz yonde etkilendigini belirtmektedirler. Ayrica programi
yetistirmeye calisan 6gretmenlerin 6grencilerin ilgi ve isteklerini ihmal ettiklerini, merkezi
sinavlara yetismek adina hem kendilerinin hem de Ogrencilerin kaygi diizeylerini
artirdiklarin1  ifade etmektedirler. Bununla birlikte programi yetistirmeye c¢alisan
ogretmenlerin derse ilgisi olmayan diger 6grencileri gormezden gelebildiklerini ve sadece
ilgili birkag 6grenci ile derse devam etmek durumunda kaldiklarin1 da vurgulamaktadirlar.
Bu baglamda 6gretmenlerce gosterilen bu davranisin diger 6grencilerde kendilerine adil ve

esit davranilmadigi seklinde algilanabilecegi soylenebilir.

Katilimcilardan bazilar1 ¢6ziim olarak:

02: “...Ogretmen programi bitirme kaygis: yasamamalidir. Programlar biraz daha ¢ocuklarin
seviyelerine gore esnek uygulanabilmeli...”.

0O5: “...Ogrencilerin bireysel ilgi ve kabiliyetlerinin kesfedilebilmesi icin &gretmenlerin
cocuklarla daha ¢ok zaman gegirebilmeleri gerekir. Bunun iginde programin sadelestirilmesi

”

gerekmekzedir...”.

Onerilerde bulunmuslar ve programlarin sadelestirilmesi gerektigini belirtmislerdir.

Ogretmen-6grenci iliskisi boyutunda 6gretmen ve okul yoneticilerine gore, dgretim yontem ve
teknigi kaynakli sorunlar:

O3: “...Swnav odakli ve ¢oktan se¢meli test sistemi ile dgrencilerin bilgilerini élgen ezbere
dayali 6gretim yontemi ¢ocuklarda Ve ogretmenlerde de kaygi olusturuyor...” .

Y3: “...Dersler bilgiye dayali isleniyor. Ogrenci zeka farkhiliklar: dikkate alinmadigi icin
ogrenciler kendileri ile ilgilenilmedigini diisiiniiyor...”.

Y6: “...Ogrencilerin yetenekleri ve 6grenme hizlart farklidir. Ogretmenlerin derslerini genel
standardi olugturan ogrencilere yonelik islemeleri alt ve iist grupta yer alan ve daha ¢ok ilgiye
ihtiya¢ duyan 6grencilerin adalet duygularimin sarsiimasina yol acabilmektedir. Bu sorunun

s

nedenlerinden biri de sinav kaygisidir...”.
Ogretim ydntemi ve teknigine yonelik katilimcilar, okullarda bilgiye dayali bir ders isleyis
yonteminin izlendigini, bu yontemin kullanilmasi ile 6grenci zeka farkliliklarinin dikkate
almmadigimi belirtmektedirler. Ayrica sinava dayali 6gretim yontemlerinin 6gretmen ve
ogrencilerin kaygi diizeylerini artirdigi, farkli zeka tiirlerine sahip 6grencilerin sistemin
digma itildigi ve bunun sonucu olarak da ogrencilerde kendilerine adil davranilmadig

algis1 olustugu ifade edilebilir. Bu soruna iligkin bir okul yoneticisi;

Y6: “..Sinav kaygisimin hafifletilmesi, degerlendirmenin tamamen sinav odakli yapilmasi
yerine portfolyo benzeri ek aracglarin uygulanmasi, bireysel farkliliklar: hesaba katan yontem
ve tekniklere agirlik verilmesi gerekmektedir...”.

Seklinde 6neride bulunmustur.
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Osretmen Niteliginden Kaynaklanan Nedenlere Iliskin Ogretmen ve
Okul Yéneticisi Goriisleri

<99

Ogretmen ve dgrenci iliskisi boyutunda “Ogretmen Niteligi” temasina yonelik dgretmen ve
okul yoneticilerinin goriisleri, “Ogretmen Deneyimi” ve “Ogretmen Ogrenci Etkilesimi”
kategorilerinde ecle alinmistir. Arastirmaya katilan 6gretmen ve okul yoneticilerinin
sorulara verdikleri cevaplar incelenmis ve yapilan igerik analizi sonucu ortaya ¢ikan tema
ve kategoriler Tablo 23’de sunulmustur.

Tablo 23. Ogretmen ve Ogrenci iliskisi Boyutuna iliskin Diisiik Ogrenci Algilarinin
Ogretmen ve Okul Yéneticilerine Gore Ogretmen Niteliginden Kaynaklanan Nedenleri

Tema Kategoriler n Katilimci
'S ) 3 Ogretmen 01,05,06
3 Ogretmen Deneyimi
= 4 Okul Yoneticisi Y1,Y2,Y3,Y5
; Ogretmen Ogrenci 1 Ogretmen 02
S Etkilesimi 1 Okul Yéneticisi Y6
H
m . . oL o
)% Ogretmen Is 1 Ogretmen 02
© Doyumu - Okul Yoneticisi -

Tablo 23’ de verilen 6gretmen ve ogrenci iliskisi boyutu 6gretmen niteligi kaynakli
sorunlar incelendiginde en fazla iizerinde durulan konunun &gretmen deneyimi oldugu
goriilmektedir. Ogretmenlerin yaris1 (n=3) ve okul ydneticilerinin énemli bir ¢ogunlugu
(n=4) ogretmen deneyiminden kaynakli sorunlara deginirken bazi Ogretmen ve
yoneticilerin (n=1) 6gretmen dgrenci etkilesimine yonelik sorunlara ve bazi §gretmenlerin

(n=1) ise i3 doyumu kaynakl1 sorunlara degindikleri goriilmektedir.

Ogretmen-dgrenci iliskisi boyutunda &gretmen ve okul yoneticilerine gore, dgretmen

deneyimi kaynakli sorunlar:

O1: “...Ogretmenlerin sinif yénetimi ve alternatif éretim yontemlerine iliskin becerilerinde

s

yetersizlikler var.’
O5: “...Bazi 6gretmenler sinif hakimiyeti saglayamiyor.”

06: “...Ucretli ogretmenlerin bazilarinda pedagojik yetersizlikler oldugundan dersi bilgi
yiiklemesi seklinde yiiriitiiyor.”

Y1: “...Bazi ogretmenler bireysel farkliliklari géremeyebiliyor.”

Y2: “...Ogretmenin simf yonetimine iliskin siukintilart var. Simf yonetimi dersi egitim
fakiiltelerinde istenilen diizeyde ele alinmiyor. Ozellikle uygulama boyutunda. Ogretmenler
dersi sevdiremiyorlar ve égrencilerin bireysel farkiiliklarim dikkate alamiyorlar...”.
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Y3: “...Tecriibesiz ogretmenler sinif disiplini saglayamiyor. Bazi ogretmenler ozellikle ilgili
velilerin ¢ocuklari ile daha ¢ok ilgileniyorlar...”.

Y5: “...Ailenin okulla ve &gretmenle iletisim sagliyor olmasi bazi ogretmenlerde farkinda
olmadan ilgili velinin cocugunu takip etme ihtiyact hissetmesine neden oluyor...”.

Ogretmen ve dgrenci iliskisi boyutunda katilimcilar, bazi 6gretmenlerin sinif yonetiminde
yetersizlikler oldugunu, 6gretmenlerin 6grencinin bireysel farkliliklarin1 géremediklerini
ve dersi sevdiremediklerini belirmiglerdir. Bunun nedeni olarak da Ogretmen yetistiren
fakiiltelerde smif yonetimi dersi yeterli diizeyde ele alinmadigr ileri siiriilmektedir. Bir
diger onemli konu olarak da okullarda ders iicreti karsilifi goérev yapan Ogretmenlerin
pedagojik yetersizliklerinin, 6gretmen Ogrenci iliskilerinde Ogrenci algilarini olumsuz

yonde etkiledigi vurgulanmistir.

Katilimcilar tarafindan ¢6ziim Onerisi olarak asagidaki ifadeler belirtilmigtir:

Ol: “...Ogretmenlerin yetistirilmesi ¢ok énemli. Hizmet oncesinde égretmen adaylarinin sinif
yonetimi konusunda daha iyi yetistirilmesi gerekir”.

06: “...Ucretli 6gretmenlere rehberlik yapilmas: gerekiyor.

Y1: “..Smuf yonetimine yonelik égretmenlerin okul miidiirii ve diger tecriibeli dgretmenler

1

tarafindan siirekli beslenmesi gerekmektedir.’

Y2: “...Ogretmen adaylar: fakiiltelerde sinif yonetimi dersini uygulamali ve daha ayrintili bir
sekilde isleyerek dgrenmeleri gerekmektedir. Cocuk davramiglarinin ne ifade ettigi bu
uygulamali derslerde ogretmen adaylarmma ogretilmelidir. Ciinkii 6gretmenin dgrencilerin
bireysel farkliliklarint gorebilmesi icin ¢ocuk psikolojisinin iyi bilinmesi gerekiyor. Bir sinifta
otuz ¢ocuk varsa bir égretmen otuz farkl davranis yontemi kullanabilmelidir. Ogretmenler
ogrencilere sen dili kullanmamahdir. Ogretmen bir sekilde ¢cocugun ihtiyacim tespit edip ona

>

gore bir program uygulamak zorundadir...”.
Y3: Ogretmenler kesinlikle belirli araliklarla hizmetici egitimlerden gecirilmelidir.

Y5: “...O8retmen mikro 6gretim yontemi teknigi ile kendi dersini videoya cekerek incelemeli ve

2

hatalarin: telafi etmelidir.
Katilimcilarin - ¢oziim  Onerileri incelendiginde genel olarak, ogretmenlerin mesleki

yeterliklerinin gelistirilmesine yonelik rehberlik almasinin vurgulandigi soylenebilir.

Ogretmen-dgrenci iliskisi boyutunda &gretmen ve okul yoneticilerine gore, dgretmen

ogrenci etkilesiminden kaynaklanan sorunlar:

02 “...0Ogretmen derse ilgisi olan égrenciyi daha cok seviyor. Dersin huzurunu bozan
ogrenciye karsi ise tavir takinabiliyor.

Y6: “...Ogretmenler ashinda ¢ogunlukla Ogrencilerine esit davranmakta; ancak adalet
konusuna dikkat etmemektedirler. Ciinkii her bir dgrencinin ihtiyaglarimn farkli olmasi, bazi
ogrencilerle daha cok ilgilenilmesini gerektirmektedir. Ogrencilerin yetenekleri ve dgrenme
hizlart farklidir. Ogretmenlerin derslerini genel standardi olusturan &grencilere yénelik
islemeleri alt ve iist grupta yer alan ve daha ¢ok ilgiye ihtiya¢ duyan ogrencilerin adalet

1

duygularimin sarsilmasina yol agabilmektedir...”.
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Katilimcilarin ifadeleri incelendiginde; dgretmen 6grenci etkilesiminde en 6nemli olumsuz
etkenin 6grencinin bireysel farkliliklarinin dikkate alinmamasi oldugu belirtilebilir. Ciinkii
bu yaklagim Ogrencilerde “O6gretmenim bana adil ve esit davranmiyor” seklinde algiya

neden olabilir.

Coziim Onerisi olarak katilimcilar:

02: “...Cocuklarm ilgi alanlarim dikkate alan derslerin secilmesi gerekir”.

Y6: Bu nedenler tamamen ogretmenin kisisel yeterligi ve sahip oldugu imkdnlarmn
iyilestirilmesiyle alakali bir durumdur.” Bu iyilestirmeler kesinlikle yapilmalidir.

Baska bir anlatimla, 6gretmenlik uzmanlik gerektiren bir meslek oldugundan 6gretmenler
davranislariyla Ogrencilere esit ve adil davranildigi mesajin1 vermelidir seklinde

yorumlanabilir.

Ogretmen-6grenci iliskisi boyutunda 6gretmen ve okul ydneticilerine gore, 6gretmen is

doyumu kaynakli sorunlar:

02: “...Ogretmenlerin motivasyonu diisiik ve siirekli programi yetistiremeyecegim kaygisi
yagiyorlar. Okullara Tiirkiye'deki her odgrenci sinavlara kadar bu konulart bitirmek
durumunda diye yazi geliyor. Bir yandan konuyu bitir diger yandan 6grenciyi sustur.
Ogretmen burada bazi 6grencileri farkedemiyorlar...”.

Yukarida belirtilen ifade ile 6gretim programlarinin yogunlugu ve smav odakli 6gretim
yontemlerinin uygulanmasinin 6gretmen is doyumunu disiirdiigii soylenebilir. Coziim

Onerisi olarak da:

02: “...Ogretim programimin égrenci farkhiliklarini dikkate alacak sekilde esnetilmesi ve
yeniden diizenlenmesi gerekir. Bununla birlikte ogretmenlerin mesleki motivasyonunu artirici
odiil ve tesvik sistemleri yeniden gozden gecirilebilir...”.

Onerisinde bulunulmustur.

Ogrenci Ozelliginden Kaynaklanan Nedenlere Iliskin Ogretmen ve
Okul Yoneticisi Goriisleri

Ogretmen ve dgrenci iliskisi boyutunda “Ogrenci Ozellikleri” temasina ydnelik dgretmen
ve okul yoneticilerinin goriisleri, “Ogrenci Bireysel Farkliliklar” “Aile ve Cevre” ve
“Ogrencinin Sosyal Uyumu” Kategorilerinde ele almmistir. Arastirmaya katilan
ogretmenlerin ve okul yoneticilerinin sorulara verdikleri cevaplar incelenmis ve yapilan

icerik analizi sonucu ortaya ¢ikan tema ve kategoriler Tablo 24’de sunulmustur.
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Tablo 24. Ogretmen ve Ogrenci Iliskisi Boyutuna Iliskin Diisiik Ogrenci Algilarinin
Ogretmen ve Okul Yéneticilerine Gore Ogrenci Ozelliklerinden Kaynaklanan Nedenleri

Tema Kategoriler n Katilimci
Ogrencinin Bireysel 3 Ogretmen 03,04,05

_ 'z  Farkhiiklan 2 Okul Yoneticisi Y1,Y4

Sl - -

Z M 1 Ogretmen 01

E.‘j 3 Aile ve Cevre

Q= - Okul Yoneticisi -

:O N .

© Ogrencinin Sosyal - Ogretmen -

Uyumu 1 Okul Y 6neticisi Y3

Tablo 24 incelendiginde “Ogrencinin Ozelligi” temasinda dgretmenlerin yarisi
(n=3) okul yoneticilerin bir kismi (n=2) 6grencinin bireysel farkliliklarindan kaynakli
sorunlara deginmislerdir. Bununla birlikte bir 6gretmen (n=1) aile ve c¢evre etkenine
deginirken bir okul yoneticisi (n=1) ise Ogrenci sosyal uyumuna iliskin etkenlere
degindikleri goriilmektedir. Katilimeilarin bu etkenlere iligkin goriigleri ve ¢6ztim Onerileri

asagida kendi ifadeleri ile belirtilmektedir:

Ogretmen-6grenci iliskisi boyutunda 6gretmen ve okul yoneticilerine gore, ogrenci
bireysel farkliliklarindan kaynakli sorunlar:
O3: “..Ergenlik donemi cocuklar: genellikle yetiskinlerin kendilerini hi¢ anlamadigini
diistiniir...”.

O4: “...Bazi 6grencilerin ézgiiveni fazladir ve derse daha ¢cok katilir. Bazi 6grenciler ise icine
kapaniktir. Ogretmenler derse katilan égrenci ile ders igleyeceSinden dolay: diger 6grenciler

>

bu durumu esitsizlik olarak algiliyor olabilir...”.

05: “...Ogrenciler biraz bencil olabilirler. Ciinkii her égrenci 6gretmeninin kendisiyle daha

1l

¢ok ilgilenmesini ister...”.
Y1: “...Ergen yaslardaki ¢ocuklarda beklentiler biraz artiyor.

Y4: “...Ogrencilerde benmerkezcilik olabiliyor.”
Katilimcilar 6gretmen ve Ogrenci iligkilerinde 6grencinin bireysel farkliliklarindan
kaynakli sorunlar agiklarken; 6grencilerin ilkdgretim doneminde genellikle ben merkezli
olabilecegini ve Ogretmenlerin kendileriyle daha fazla ilgilenmesi gerektigini
diisiinebileceklerini belirtilmistir. Ogrenci bireysel farkliliklarindan kaynakli sorunlarin
¢Oziimiine iligkin goriisler ise asagidaki gibidir.

03: “...Ogrencilerin aileleri ve 6gretmenleri ile birebir iletisim kurmasi gerekiyor.
O4: “..Smflar makul diizeye cekilerek Ogretmen dgrenci  etkilesiminin — artirilmast
saglanmahdwr...”.
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05: “..Ogrencilerin bireysel ilgi ve kabiliyetlerinin kesfedilebilmesi icin égretmenlerin
cocuklarla daha ¢ok zaman gegirebilmeleri gerekir. Bunun iginde okul imkanlarinin ozellikle
smif mevcutlarmin  azaltilmasi gerekir. Sumif iginde de oOgrencilerin basar: ve merak
duygularmn iyi kullanilmasi gerekiyor...”.

Y1: “...Ogretmenlerin ¢ocuklarla kurduklar: etkilesimde onlara deger verdiklerini her zaman

>

hissettirmeleri gerekmektedir...”.
Ogrencilerin bireysel farkliligindan kaynakli sorunlarin ¢dziimiine iliskin katilimcilar;
gerek ailelerin gerekse Ogretmenlerin 6grencilerle birebir etkilesim igerisinde olmalari
gerektigi  belirtilmistir. Bu  etkilesim neticesinde 0Ogrencilerin  bireysel ilgi ve
kabiliyetlerinin  kesfedilebilecegi, basar1 ve merak duygularmi yasayabilecekleri
vurgulanmigtir. Bunun iginde Ogretmenin ¢ocuklarla daha c¢ok zaman gegirebilmeleri
gerektigi ve sinif ortamlar1 ve mevcutlarinin birebir etkilesimi saglayacak hale getirilmesi

onerilmektedir.
Aile ve ¢evre kaynakli sorunlara iliskin bir 6gretmen,;

Ol: “...Giiniimiizde parcalanmis aileler artti. Bu ¢ocuklar ailelerinden bulamadiklar: ilgiyi
okul iiyelerinde bulmak istiyor, bir sekilde kendisinin degerli oldugunun bilinmesini ve fark

>

edilmesini istiyor... ”.

Seklinde ifadede bulunmus ve ¢6ziim Onerisi olarak da:

Ol: “..Ogrenciler ebeveynlerinden saglhkl olarak alamadiklar: ilgileri okul iiyelerinden
(Okul miidiirii, miidiir yardimcisi ve 6gretmen) bekleyebilir. Ciinkii yaramazlik yapan ¢ocuk
ben buradayim diyor. Ogretmenim beni fark et diyor. Ogretmen simfa girdiginde cocuklar
kendilerini rahat ve giivende hissetmeli ve ¢ocuklarla bir sekilde bir temas kurmaldw. Yani
ogrenci benim onu fark ettigimin farkinda olmal.

Onerilerini ~ getirmistir. Bu baglamda &gretmenlerin - siif icindeki ~ 6grencilerin
0zgegmislerini bilmeleri ve yapilan her bir davranisin alt nedenlerini fark etmesi 6nem
kazanmaktadir. Diger bir ifadeyle 6gretmenin 6grenci psikolojisini 1yi analiz etmesi ve bu

yeterlige sahip olmasi gerektigi sOylenebilir.

Ogrenci sosyal uyumu kaynakli nedenlere iliskin bir okul yoneticisi:

Y3: “...Bazi 6grenciler sinif ortamina uyum saglayamiyor. Cok ciddi davranig bozuklugu var.
Ogretmen simif kontroliinii saglamakta zorlantyor ... " .

Seklinde bir sorun belirtirken; ¢6ziim Onerisi olarak da:

Y3: “...0grencilerin bireysel farkliliklar: dikkate alinmahdur...”.

Onerisinde bulunmustur.
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Okul Ikliminden Kaynaklanan Nedenlere Iliskin Ogretmen ve Okul
Yoneticisi Goriisleri
Ogretmen ve dgrenci iliskisi boyutunda “Okul Iklimi” temasina yonelik 6gretmen ve okul
yoneticilerinin goriisleri “Okul atmosferi” kategorisinde ele alinmistir. Arastirmaya katilan
ogretmen ve okul yoneticilerinin sorulara verdikleri cevaplar incelenmis ve yapilan igerik

analizi sonucu ortaya ¢ikan tema ve kategoriler Tablo 25’de sunulmustur.

Tablo 25. Ogretmen ve Ogrenci Iliskisi Boyutuna Iliskin Diisiik Ogrenci Algilarinm
Ogretmen ve Okul Yéneticilerine Gore Okul Ikliminden Kaynaklanan Nedenleri

Tema Kategoriler n Katilimci

OKUL 1 Ogretmen 01
L Okul Atmosferi
IKLIMI - Okul Yéneticisi :

Tablo 25’de verilen O6gretmen ve Ogrenci iliskilerinde okul iklimi kaynakl
nedenlere bakildiginda katilimcilardan bir 6gretmenin (n=1) okul atmosferi kaynakli
sorunlarin 6gretmen ve 0grenci iliskilerini olumsuz etkiledigine degindigi goriilmektedir.

Ogretmenin kendi ifadelerini belirten goriisleri ve ¢dziim dnerileri asagida verilmistir.

Okul atmosferi kaynakli sorunlar:

Ol: “...Okullarda sadece akademik basarrya odaklanma havasi var. Bu durum farkli zeka
yapisina sahip olan ¢ocuklarda otelenmiglik hissi olusturuyor.

Bu soruna iligkin ¢6ziim 6nerisi

OI: Okullarda hedeflenen sadece akademik basart olursa dogal olarak ayrim kendiliginden
olugur. Ciinkii biz ayni zamanda orada yurttas ve insan yetigtiriyoruz. Cocuklar farkli zeka
yapilarima sahip. Cocuklarin farkl zekd tiirlerine gére egitim verilmelidir.

Bir diger ifadeyle, okullarin en temel islevlerinden birisi de toplumun siirekliligini
saglayacak yurttaglar yetistirmek oldugu diisiintildiigiinde, okullarin sadece biligsel 6grenci
gelisimini dikkate almasi ve duyussal gelisim Ozelliklerini gozardir etmesi Ogrencilerde

otelenmislik hissi olusturabilecegi sdylenebilir.

Sosyal Uyum Boyutuna Iliskin Ogretmen ve Okul Yoneticisi Goriisleri

~ 9

Ogrencilere uygulanan “Okul Yasaminin Niteligi Olgegi”nin Sosyal Uyum boyutunda yer
alan “Benim okulum diger 6grenciler arasinda popiiler oldugum bir yerdir” ve “Benim
okulum insanlarin beni ¢ok diisiindiiklerini bildigim bir yerdir” ifadelerine 6grencilerin

onemli bir boliimii diislik katilim gostermistir. Bu veriler dogrultusunda 6gretmen ve okul
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yoneticilerine, dgrencilerin okul yagaminin niteligi sosyal uyum boyutuna iliskin diisiik
olan algilarinin nedenleri ve ¢oziim Onerileri sorulmustur. Katilimecilarin goriigleri
dogrultusunda elde edilen veriler “Okul Imkanlar1”, “Ogretim Programiimn Niteligi”,
“Ogretmen Niteligi” ve “Ogrenci Ozellikleri” temalarmda gruplandirilmistir. Verilen
cevaplara iliskin 6zel ve 6nemli goriilen kisimlar 6gretmen ve okul yoneticilerinin kendi

ifadeleri ile asagida dzetlenmektedir.

Okulun Imkdnlarindan Kaynaklanan Nedenlere Iliskin Ogretmen ve Okul Yoneticisi

Goriisleri:

Sosyal uyum boyutunda “Okul Imkanlar1” temasma yonelik Ogretmen ve okul
yoneticilerinin goriisleri “Fiziksel imkanlar” ve “Sosyal Imkanlar” Kkategorilerinde ele
alimmigtir. Arastirmaya katilan o6gretmen ve okul yoneticilerinin sorulara verdikleri
cevaplar incelenmis ve yapilan icerik analizi sonucu ortaya ¢ikan temalar ve kategoriler

Tablo 26’da sunulmustur.

Tablo 26. Sosyal Uyum Boyutuna Iliskin Diisiik Ogrenci Algilarinin Ogretmen ve Okul
Yoneticilerine Goére Okul imkanlarindan Kaynaklanan Nedenleri

Temalar Kategoriler n Katilimci
1 Ogretmen 03,
~ Fiziksel imkanlar1
- 5 2 Okul Yoneticisi ~ Y3,Y5
Z
X . R
®) é 1 Ogretmen 02
E Sosyal imkanlar
- Okul Yoneticisi -

Tablo 26 incelendiginde bir 6gretmen (n=1) ve iki okul yoneticisi (n=2) okulun fiziksel
imkanlarinin eksikligine deginirken yine bir 6gretmenin (n=1) sosyal imkanlara degindigi

goriilmektedir.

Sosyal uyum boyutunda Ogretmen ve okul yoneticilerine gore, fiziksel imkanlardan

kaynakli sorunlar:

03: “...Smiflar ¢ok kalabalik 45-50 kisilik...”.

Y3: “...Okulun fiziksel imkdnlarin yetersiz olmasi, simiflarin kalabalk ve giiriiltiilii olmasu,

s

ogretmen ile 6grencilerin birebir diyalog kurmasmi olumsuz etkiliyor...”.

Y5: “.. Smyf mevcutlarnmin fazlahgi, dgretmenlerin 6grencilerin bireysel ozelliklerini

>

tanmimasina imkdan vermiyor. Bu durum ogrencilerin kesfedilememesine neden oluyor..."

Katilimcilarin fiziksel imkanlardan kaynaklanan sorunlara iliskin ¢6ziim 6nerileri:

s

03: “...Sinif meveutlart makul diizeye cekilebilirse sorun kismen giderilebilir...’
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Y3: “...Dersler bilgi aktarimina dayali olmaktan ¢ikariimali. Suif mevcutlart diigiiriilerek
ogretmenin daha ¢ok 6grenciye zaman ayirmasi gereklidir. Tek tarafli iletisimin s6z konusu
oldugu ortamlarda ogrenci kendi diinyasina ¢ekilivor ve derste zihin kaymasi yasiyor.
Ogretmen ¢ocuklart isimleriyle bilmeli ve onlart gerektiginde sorunlaryla tek tek
ilgilenebilmeli, gerektiginde evierinde aile ziyaretleri yapabilmelidir...”.

Y5: “Ikili egitimin en kisa siirede bitirilmesi gerekiyor”.
Ogretmen ve okul ydneticilerine gére dgrencilerin okula iliskin sosyal uyum boyutunda
yasadig1 sikintilarin en 6nemli nedeni yine kalabalik sinif ortamlar1 oldugu goriilmektedir.
Bu agidan bakildiginda okulun fiziksel yetersizligi (siniflarin kalabalik olmasi-dersliklerin
az olmasi) sosyal uyumu dolayli olarak etkilemektedir. Bu baglamda katilimcilar
tarafindan ¢Oziim Onerisi olarak; 6grenci ile birebir etkilesim kurulabilmesi icin smnif

mevcutlarinin makul diizeye ¢ekilmesi Onerilmistir.

Sosyal imkanlardan kaynakli sorunlara bir 6gretmen asagidaki goriislerini belirtmistir.

02: “...0Ogrenci kuliip ¢calismalart 6nemsenmiyor ve yeterli degil. Ogrenciler kendi alanlarina
gore kuliip etkinliklerine katilamryor. Kuliiplerde formalite etkinlikler yapiliyor.

Cozilim olarak da:

02: “...Kuliiplerin ici doldurulmali ve égrenciler kendi alanlarina gére kuliip etkinliklerine
katilabilmeli.

Onerisinde bulunmustur. Ogrenci kuliipleri, dgrencilerin ilgi alanlarina yénelik bilimsel,
sosyal, kiiltiirel, sanatsal ve sportif ¢alismalar yapabilmeleri agisindan olduk¢a dnemli bir
faaliyet oldugu belirtilebilir. Ancak katilimci tarafindan okullarda kuliip ¢aligsmalarinin
genellikle yapiliyormus gibi gosterildigi, amacina uygun olarak yiiriitiilmedigi ve bu

caligmalarin 6nemsenmedigi ifade edilmektedir.

Ogretim Programimin Niteliginden Kaynaklanan Nedenlere Iliskin
Osretmen ve Okul Yoneticisi Goriisleri

Sosyal uyum boyutunda “Ogretim Programinmn Niteligi” temasina yonelik dgretmen ve
okul yoneticilerinin goriisleri “Programin Igerigi Zenginligi ve Dokusu” ve “Ogretim
Yontem ve Teknigi” Kategorilerinde ele alinmistir. Arastirmaya katilan 6gretmen ve okul
yoneticilerinin sorulara verdikleri cevaplar incelenmis ve yapilan igerik analizi sonucu

ortaya ¢ikan tema ve kategoriler Tablo 27°de sunulmustur.
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Tablo 27. Sosyal Uyum Boyutunda Diisiik Ogrenci Algilarmin Ogretmen ve Okul
Yoneticilerine Gore Ogretim Programinin Niteliginden Kaynaklanan Nedenleri

Temalar  Kategoriler n Katilimci

= Programin Igerigi 1 Ogretmen O3
s % o Zenginligi ve
= 3l "3 Dokusu = Okul Yoneticisi -

m

= )
QD é Zooa . - Ogretmen -
O 8 Z Ogretim Yontem ve

r  Teknig 3 Okul Yéneticisi Y1Y2,Y3

Tablo 27 incelendiginde “Ogretim Programinin Niteligi” temasinda programin igerigi
zenginligi ve dokusu kaynakli nedenlere bir 6gretmen (n=1) deginirken, 6gretim yontem ve
tekniklerinin uygulamasma yonelik nedenlere ise okul yoneticilerinin yarisi (n=3)

deginmektedir.

Sosyal uyum boyutunda 6gretmen ve okul yoneticilerine gore, programin igerigi zenginligi

ve dokusu kaynakli sorunlar:

03: “...Ders yiikii cok fala miifredat ¢ok yogun...”.
Sosyal uyum boyutunda 6gretmen ve okul yoneticilerine gore, 6gretim yontem ve teknigi
kaynakl1 sorunlar:
Y1: “..Smav odakli egitim sistemimiz var. Bu nedenle ¢ocuklarin ve velilerin birinci

oncelikleri TEOG sinavlari. Bu durum c¢ocuklart biraz geriyor. Bireysel ihtiyaglar ikinci
planda kalryor. Bu durum ¢ocuklarda ételenmislik hissi olusturabilir...”.

Y2: “... Farkh zeka tiirleri ihmal ediliyor. Okullarda sadece akademik basarrya odaklanma

s

var.

Y3: “...Cocuklar okulda gecirdigi zaman icerisinde stirekli bir bilgi bombardimanina

1

tutuluyor...”.
Yukarida belirtilen katilimcr goriisleri, Smav odakli egitim ve bilgi aktarimina dayali
ogretim yontemlerinin O6grencilerde gerginlik olusturdugu, bununla birlikte 6grencilerin
bireysel ihtiya¢g ve beklentilerinin yeterince dikkate alinmamasinin onlarda Gtelenme ve

kendini degersiz hissetme algisina neden olabilecegi seklinde yorumlanabilir.

Cozlim Onerisi olarak:

>

03: “...Ogretim programlarimn sadelestirilmesi gerekiyor...”.

Yi: “...Okullarin amacinin sadece bilissel egitim olmadigi ve duyusal ézelliklerin daha énemli
oldugu, basta egitim politikalarinda yer alan yetkililere, velilere ve tiim okul iiyelerine
anlatilmasi gerekmektedir...”.

123



Y2: “...Okullarda sadece bilissel ve akademik zekd tiirlerine yonelik dgretim yontemleri yerine
¢oklu zekd yontemlerini de kapsayan ogretim yontemleri ve teknikleri uygulanmahdir.

Y3: “... Bilgi diizeyinin iizerindeki ogrenme asamasina gegilmedik¢e okullar hep sikic
olacakzr.

Diger bir ifadeyle Katilimcilar tarafindan 6gretim programlarinin sadelestirilmesine, bilgi
aktarimina dayali ve 6gretmen merkezli 68retim yontemlerinin yerine; ¢oklu zeka tiirlerini
de icine alan ve Ogrenci merkezli 6gretim yontemlerinin uygulanmasinin gerekliligine

vurgu yapildigi belirtilebilir.

Ogretmen Niteliginden Kaynaklanan Nedenlere Iliskin Ogretmen ve
Okul Yoneticisi Goriisleri

Sosyal Uyum boyutunda “Ogretmen Niteligi” temasma yonelik Ogretmen ve okul
yoneticilerinin goriisleri “Ogretmen Ogrenci Etkilesimi” kategorisinde ele alinmistir.
Arastirmaya katilan Ogretmen ve okul yoneticilerinin sorulara verdikleri cevaplar
incelenmis ve yapilan igerik analizi sonucu ortaya ¢ikan tema ve kategoriler Tablo 28’de

sunulmustur.

Tablo 28. Sosyal Uyum Boyutunda Diustik Ogrenci Algilarinin Ogretmen ve Okul
Yoneticilerine Gore Ogretmen Niteliginden Kaynaklanan Nedenleri

Tema Kategoriler n Katilimci
OGRETMEN Ogretmen Ogrenci 1 Ogretmen 03
NITELIGI Etkilesimi - Okul Yoneticisi

Tablo 28 incelediginde sosyal uyum boyutunda sadece bir dgretmen (n=1) “Ogretmen
Ogrenci Etkilesimi” ile ilgili nedenlere yonelik goriis belirtmistir. Katilimcinin kendi
ifadesi ile belirttigi goriis agagidaki gibidir:

03: “...Ogretmenler ¢ok fazla sinifa birden giriyor. Bu nedenle dgrencilerle istenilen diizeyde
etkilegim kuramuyorlar.

Ayni katilimer ¢6ziim olarak:

03: “... Cocuklar okullarinda ogretmenlerinden ilgi ve deger gormek istiyor. Ogretmenlerin
cocuklarin bu gereksinimlerini gormeleri gerekir. Ayrica egitimde politika yapicilar: 6gretmen
ogrenci etkilesimini saglayacak(smif ortami, program vb.) her tiirlii diizenlemeleri yapmalar:
gerekir. ”

Onerisini getirmistir. Bu baglamda ilkgretim donemindeki gocuklara yonelik dgretmen

davranislart dolayl olarak onlarin okula uyum saglamalarini destekleyebilir.
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Osrenci Ozelliginden Kaynaklanan Nedenlere Iliskin Ogretmen ve
Okul Yoneticisi Goriisleri

Sosyal uyum boyutunda “Ogrenci Ozellikleri” temasma yonelik Ogretmen ve okul
yoneticilerinin goriisleri, “Ogrenci Bireysel Farkliliklar1”, “Aile ve Cevre”, “Ogrenci
Motivasyonu” ve “Ogrenci Gelisim Beklentileri” Kategorilerinde ele alinmustir.
Aragtirmaya katilan Ogretmen ve okul yoneticilerinin sorulara verdikleri cevaplar
incelenmis ve yapilan igerik analizi sonucu ortaya ¢ikan tema ve kategoriler Tablo 29’da
sunulmustur.

Tablo 29. Sosyal Uyum Boyutunda Diisiik Ogrenci Algilarinin Ogretmen ve Okul
Yoneticilerine Gore Ogrenci 6zelliklerinden Kaynaklanan Nedenleri

Tema Kategoriler n Katilimci
Ogrenci Bireysel 1 Ogretmen 02

— E Farkliliklar1 2 Okul Yoneticisi Y4,Y5,Y6
LZ) v, . 3 Ogretmen 01,04,06
g = Aile ve Cevre 8
= 4 Okul Yoneticisi Y1,Y3,Y4,Y5, Y6
Q § Ogrenci  Gelisim Ogretmen -

' Beklentileri 1 Okul Yéneticisi Y2

Sosyal uyum boyutu Ogrenci oOzellikleri temasinda; Ogretmenlerin bazilar1t (n=1)
yoneticilerin yarist (n=3) Ogrencinin bireysel farkliliklarindan kaynakli nedenlere
deginirken, aile ve gevre etkenine ise 6gretmenlerin yarisi (n=3) okul yoneticilerinin ise
tamamina yakini (n=5) deginmislerdir. Bununla birlikte 6grenci gelisim beklentilerine ise

bir okul yoneticisi (n=1) deginmistir.

Sosyal uyum boyutunda Ogretmen ve okul yoneticilerine gore, O6grencinin bireysel

farkliliklarindan kaynakli sorunlar:

02: “... Sekizinci siiflarda bu tiir diisiinceler ergenlikle ilgili olabiliyor. Ergenlikte ¢cocuklar
daha ¢ok benmerkezci olabiliyorlar...”.

Y4: “...Ergenlik doneminde ¢cocuklar begenilmek ve dikkat ¢cekmek istiyor. Bunun i¢inde akla
hayale gelmeyecek eylemlerde bulunabiliyorlar.

Y5: “...Cocuklar genellikle benmerkezci olabilmektedir...”.

Y6: “...Ergenlik cagina giren égrencilerin begenilme istekleri fazladir. Ogrenci disaridan bir
cocuk olarak gériilmekle birlikte iceriden bir yetiskin olma arzusunu tagimaktadir...”.

Ogretmen ve okul yoneticileri sosyal uyum boyutunda 6grencinin bireysel farkliliklarindan
kaynakli nedenleri; Ogrencilerin genellikle benmerkezci olabilecegi, 6zellikle ergenlik
donemi ¢ocuklariin begenilmek ve dikkat cekme gibi 6zelliklerinin olabilecegi bu nedenle

baz1 eylemlerde bulunabilecegi seklinde ifade etmislerdir. Diger bir anlatimla 6grencilerin
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sosyal uyum boyutunda diisiik 6grenci algilarinin nedenleri ergenlik doneminin 6zellikleri

olarak ifade edilebilir. Bu sorunlara iligkin katilimc1 6nerileri asagidaki gibidir:

02: “...0gretmenlerin égrencilerin goziiniin icine bakarak birebir etkilesim kurmalar: ve
onlara sen degerlisin hissi verilmeleri gerekir...”.

Y4: “...Cocuklar dikkat ¢ekmek icin bazi olumsuz davramglar yapabiliyor. Okul rehberlik
sistemi ve suif 6gretmenleri bu ogrencilerle aile ile igbirligi yaparak ilgilenmelidir...”.

Y6: “... Bu donemde ogrencinin ozsaygisini arttirici daha otonom Ogretim ydntem ve
tekniklerinin uygulanmasi, sinif icinde kullanilan dilin degistirilmesi ve ailenin ogrenciyle

5

yasami daha ¢ok paylasmasi sorunun hafiflemesinde etkili olabilir...”.
Diger bir anlatimla, katilimcilar tarafindan 6grencilerle birebir etkilesim kurularak onlara
sen degerlisin hissi verilmesinin okul yasamina iligkin algilarin1 olumlu yo6nde

degistirilebilecegi vurgulanmustir.
Ogrencilerin okuldaki sosyal uyumuna iliskin aile ve gevre kaynakli sorunlar:

OI: “...Bu konuda ben biraz da aileleri su¢cluyorum. Odiillendirme sisteminde yanhgshklar var.
Odiillendirme sistemi genellikle maddiyat iizerinden yapiliyor. Marka bagimhiligi olusuyor. Bu
durum c¢ocuklary ister istemez doyumsuz hale getirebiliyor. Bizde olmayan telefonlar
cocuklarda var. Cocuklarda sevgi ve deger verme a¢higi yasaniyor. Bazi aileler ¢ocuguna
deger vermeyi sadece maddi desteklerle yapabilecegini zannediyor. Internet ortami, televizyon
sokakta yasadiklart ¢ocuklart etkiliyor. Cocuklar marka ve maddi imkdnlar: ile arkadaglari
arasinda popiiler olabileceklerini diisiiniiyorlar. Bu anlamada eksiklikleri varsa kendilerini

5

geriye ¢ekebiliyorlar...”.

O4: Bireysel iliskilerde problemler var. Bununda en oOnemli nedenleri medya, telefon,
bilgisayar gibi elektronik diinya ile gereginden fazla mesgul olmalari. A sosyal bir nesil var.
Her seyi ekonomik ve materyal odakli géren menfaat ve haz merkezli bir nesil yetisiyor.
Arkadaghkmuis fedakdarlikmig bu tiirlii temel degerlerde sorunlar var. Okul tek basina yetmiyor.
Aile ve ¢evre faktorii daha etkili oluyor...”".

06: “...Cocuklar popiilariteyi ekonomik imkénlarin sundugu ulasabilirlikle kiyas edebiliyor.
Ekonomik imkdnlarim yetersiz oldugu icin bazi seyleri yapamiyorum diyor ve popiiler
olmadigint diisiiniiyor. Birde ¢evremizde kétii aliskanliklara neden olacak ¢ok fazla érnek var.
Veli ilgisizligi de olunca problemler artiyor. Ozellikle bosanmis ailelerin ¢ocuklar: bu
ilgisizligi ¢ok yasiwyor. Cocuklar ilgi bekledigi insanlarda ilgi goremeyince o duygusunu
disardaki kontrolsiiz gruplarda bulabiliyor ve maalesef kontrolsiiz gruplara katilabiliyor,
kayabiliyor. Ayrica ¢ocuklar aileleri ile sosyal etkinlik yeteri diizeyde yapamuyor. Bu etkinlikler
okullarda da olmayinca okuldan uzaklasiyor...”.

Y1: “...Ogrenciler teknoloji ile ¢ok fazla ici ice. Bireysel iliskiler cok zayif .

Y3 “...Okuldan sonra dershaneye oradan da kursa gelmesi ¢ocuklarin sevdikleriyle zaman
gecirmelerini etkiliyor. Okulda ¢evresiyle ve ailesiyle az zaman gegirmesi, ailelerin ilgisizligi

>

cocuklarda boyle bir algiya neden olmus olabilir...”.

Y4: “...Par¢alanmug ailelerin ¢ocuklarimda daha ¢ok davranis bozukluklar: yasaniyor. Anne ve
babanin hatalari ¢ocuklara manevi bir bedel olarak édetiliyor. Cocuklar ¢ok orseleniyor...”.

Y5: “...Okul ile aile arasinda isbirligi kurulamiyor. Ogrencinin algisina gore ailenin ekonomik
durumuna bagh olarak ¢ocugun istedigini alabilmesi ile basar: popiilerligi sagliyor.
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Y6: “...Ergenlik doneminde ¢ocugun okuldan uzaklastigi ve kendisini tammlamak ve
gergeklestirmek icin akran gruplarina daha ¢ok yoneldigi bir gercektir. Bu nedenle olumsuz
arkadas ¢evresi okula yonelik duygularda dnemli bir etkendir...”.

Katilimcilar, sosyal uyum boyutunda o6grenci algilarimin diisiikk olmasinin nedenlerini
ailelerin ¢ocuklariyla yeteri diizeyde ilgilenmediklerine baglanmislar ve ¢ocuklarda sevgi
ve deger verme achigi yasandigini ifade etmislerdir. Bu durumu da “ailelerin ¢ocuklarina
deger vermeyi sadece maddi desteklerle yapabilecegini zannettigi, odiillendirmelerin
genellikle maddiyat iizerinden yapildigi, bunun neticesi olarak da ¢ocuklarin popiilariteyi
maddi imkanlarla kiyasladiklarini ve maddi odiil sisteminin ¢ocuklart doyumsuz hale
getirdigi” seklinde aciklamiglardir. Bununla birlikte katilimcilar ii¢ 6nemli etken iizerinde
daha durmaktadirlar. Bunlardan birincisi kontrolsiiz teknoloji kullanimidir. Katilimcilara
gore, kontrolsiiz teknoloji kullaniminin bireyler arasi birebir etkilesimi olumsuz
etkilemektedir. Ikincisi cocuklarin okuldan sonra dershane veya kursa gelmesinin
cocuklarin sevdikleriyle zaman gecirmelerini engelledigini, bu durumun da cocuklarda
ailem bana zaman ayirmiyor seklinde algilanabildigini ifade edilmistir. Son olarak da
parcalanmis ailelerde ¢ocuklarin rol model eksikliginden kaynakl: ilgisizlikler yasandigi,
ailesinden ilgi géremeyen ¢ocuklarin bu ihtiyaclarini gidermelerinde okul dis1 kontrolsiiz

gruplara kayabildikleri belirtmistir.

Aile ve cevre kaynakli sorunlarin ¢oziimiine iligkin bazi katilimci goriisleri asagida

verilmektedir:

O1: “...Maddi destek cocugu tatmin etmez. Bilakis dozu kacirildiginda nankor edebilir. Bu
nedenle sevgi ve deger verme birinci dnceliktir. Birde internet ortami, televizyon sokakta
yasadiklar: ¢ocuklart etkiliyor. Diger bir ifadeyle ¢ocugun yakinlariyla veya etkilesim kurmasi
gereken kisilerle araya giren her bir arag iletisimi azaltiyor. Maalesef toplumda kisiligimle bir
yer edineyim deger kazanayim yerine yapay araglarla fark edilmek egilimi var. Bu konuda
bilingli teknoloji kullaniminin ¢ocuklara kazandirilmas: gerekiyor. Okullarda Aile egitimlerine
yonelik bazi seminerler diizenlenmelidir. Aileler 6grenci psikolojisini bilmeleri gerekiyor. Bu
durum sadece okul ¢agindaki ¢ocuklar: degil ozellikle 0- 6 yas grubu ¢ocugu olan aileleri de
kapsamahdir...”.

O4: “...Degerler egitimine agirlik vermemiz gerekiyor. Bencil bir nesil yetismemesi icin. Aile

s

egitimlerine agirlik verilmesi gerekiyor...’

>

Y 1: “...Bilin¢li teknoloji kullaniminin ogrencilere ogretilmesi gerekmektedir...”.
Katilimcilarin  ¢6ziim Onerilerine iliskin goriislerinden, aile ve ¢evre etkeni kaynakli
sorunlarin iyilestirilmesi i¢in; okullarda aile egitimlerine agirlik verilmesi ve bilingli
teknoloji  kullanimmin 6grencilere kazandirilmasinin  gerekliligine vurgu yapildig:

anlagilmaktadir.
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Sosyal uyum boyutunda 6grencinin kisisel beklentilerinden kaynakli sorunlara yonelik bir
yOneticinin goriisleri asagidaki gibidir:
Y2: “...Cocuklar kendilerini degerli hissedecek sporda ve sanatta kendilerine ait kendileriyle
ozdeslesen sosyal gelisimlerini etkileyecek bir seyler bulamiyorlar.

Co6zlim onerisi olarak:

Y2: “..Cocuklarda kendini degerli hissetmesiyle ilgili. Cocuklarin kendilerini degerli
hissedecekleri ve popiilerlik beklentilerini kismen de olsa giderecek etkinlikler yapilmalidir.

Diger bir ifadeyle Ogrencilerin kendilerini ifade edebilecekleri, sosyal gelisimlerini
saglayabilecekleri etkinliklerin igerisinde yer almalarimin sosyal uyum sorunlarini

azaltacagi belirtilebilir.

Basart Boyutuna Iliskin Ogretmen ve Okul Yoneticisi Goriigleri

Ogrencilere uygulanan Okul Yasammin Niteligi Olcegi’nin Basar1 boyutunda yer alan
“Benim okulum ¢aligmalarimi yiiriitebilecegim imkanlar1 saglayabilen bir yerdir” ifadesine
ogrencilerin 6nemli bir boliimii orta diizeyin altinda katilim gdstermislerdir. Bu veriler
dogrultusunda 6gretmen ve okul yoneticilerine, 6grencilerin okul yasaminin niteligi basari
boyutuna iliskin diisiik olan algilarinin nedenleri ve ¢o6ziim Onerileri sorulmustur.
Ogretmen ve okul yoneticilerinden elde edilen veriler “Okul Imkanlar1”, “Ogretim
Programinin  Niteligi”, “Ogretmen Niteligi” ve “Ogrenci Ozellikleri” temalarinda
gruplandirilmistir. Verilen cevaplara iliskin 6zel ve dnemli goriilen kisimlar 6gretmen ve

okul yoneticilerinin kendi ifadeleri ile asagida 6zetlenmektedir.

Okulun Imkanlarindan Kaynaklanan Nedenlere Iliskin Ogretmen ve
Okul Yoneticisi Goriisleri

Basar1 boyutunda “Okul Imkanlar1” temasma yonelik dgretmen ve okul yoneticilerinin
goriisleri “Fiziksel Imkanlar” “Okul Y&netimi” ve “Yetki ve Sorumluluk” Kategorilerinde
ele alinmistir. Arastirmaya katilan 6gretmen ve okul yoneticilerinin sorulara verdikleri
cevaplar incelenmis ve yapilan igerik analizi sonucu ortaya ¢ikan temalar ve kategoriler

Tablo 30’da sunulmustur.
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Tablo 30. Basar1 Boyutuna Iliskin Diisiik Ogrenci Algilarinin Ogretmen ve Okul
Yoneticilerine Gére Okul imkanlarindan Kaynaklanan Nedenleri

Temalar Kategoriler n Katilimci
4 Ogretmen 01,04,05,06
Fiziksel imkanlari
~ 4 Okul Yoneticisi  Y1,Y3,Y5,Y6
< ..
5 o - Ogretmen -
v Z Okul ydnetimi
o g 2 Okul Yoneticisi  Y4,Y6
— Yetki ve - Ogretmen
sorumluluk 1 Okul Yoneticisi Y4

Tablo 30 incelendiginde 6grencilerin basar1 boyutuna iliskin diisiik algilarini 6gretmen ve
okul yoneticilerinin énemli bir ¢ogunlugu (n=4) okulun fiziksel imkanlarinin eksikligi ile
iliskilendirmektedir. Ayrica okul yoneticileri okul yonetiminden (n=2) ve yetki
sorumluluktan (n=1) kaynakli sorunlara da deginmektedirler. Basari boyutunda 6gretmen
ve okul yoneticilerine gore, okulun fiziksel imkanlarindan kaynakli sorunlar kendi

ifadeleriyle asagida verilmistir:

Ol: “...Okullarn fiziki imkdnlar: ¢ok yetersiz.”

s

O4: ... Ikili egitim uygulamasi imkanlar: kisitliyor. Arac ve materyallerde eksiklikler var.’

O5: “...Okulun fiziksel yapisi ve imkdnlar: cok simirh. Egitim materyalleri yetersiz...”.

06: “...Fiziksel sartlar yetersiz. Ogretmen arkadaslar kendi imkdnlaryla bir seyler yapmaya
calisiyor. Cocuklarin otobiislere verecek bilet paralari yok. Maalesef dgrenciler okul disinda

2

uzakta (4-5 km) yapilan etkinliklere bile yiirtiyerek gitmeye ¢alistyorlar...”.

Y1: “..Fiziksel imkanlar sinirli, Ogrenciler okula servisle geliyor. Okulu kullanma siireleri
smirll. Ders sonrast okulda ¢alisma imkdanlart olmuyor.”

Y3: “...Ogrenciye sunulan imkéanlar ¢ok simirl..." .

Y5: “...Cocuklar basart duygusunu yasamak istiyorlar. Ancak bu durum ogretmenin ekstra
zaman ayirmasi ve okulun fiziki imkanlart agisindan zor...”

Y6: “...Ogrenci ilgileri cok farkli ve okullarin imkdnlar: da bu farkhihiga cevap verebilecek
diizeyde degil. Okul imkanlarimin gelistirilmesi ogretmenin de ogrencinin de imkanlarini
aswyor.

Ogretmen ve okul yoneticilerinin goriisleri incelendiginde basar1 boyutuna iliskin
ogrencilerin diisiikk algilariin  nedenlerini  okulun fiziksel sartlarinin yetersizligine
bagladiklar1 anlasilmaktadir. Bu baglamda 6grencilerin okul yasami niteligi basari
boyutuna iliskin algilar1 ile 6gretmen ve okul yoneticilerinin goriislerinin Ortiistiigi
sOylenebilir. Basar1 boyutunda okulun fiziksel imkanlarindan kaynakli sorunlarin

cOziimiine yonelik 6gretmen ve okul yoneticilerinin goriisleri:

129



O4: “...Fiziksel imkdnsizliklarin giderilmesi ve ikili egitim uygulamalarimin kaldirilmast
gerekir”.

05: «...Ikili egitimin kaldirimasi gerekir. Ogrenci degerlendirme yontemi yeniden gézden
gecirilmelidir. Ogretmenlerin ogrencilerle daha fazla zaman gegirebilmeleri icin tesvik
edilmesi gerekir”.

Y1: “...Bu konuda egitim ortamlarinin g¢ocuklarini beklentilerine cevap verecek niteligi
kavusturulmasi gerekmektedir...”.

Y3: “...Devlet en kisa zamanda ikili egitimden vazge¢meli ve bu ydnde yeni okullar ve
derslikler acilmalidir...”.

Katilimeilar ifadeleri incelendiginde; okulun fiziksel kullanim alanlarinin g¢ocuklarin
beklentilerine cevap verecek nitelige kavusturulmasi ve ikili egitim uygulamalarinin

kaldirilmasi gerektigi vurgulandig belirtilebilir.

Basar1 boyutunda “Okul Yonetimi” kaynakli sorunlara sadece okul yoneticileri
deginmislerdir. Bu sorunlara iliskin yonetici goriisler ve ¢oziim Onerileri asagida verilen

dogrudan bir aktarimla belirtilmistir:

Y4: “...Ogretmenlere okul idareleri tarafindan gerekli imkdanlar saglanmiyor. Ogrencinin
talepleri oldugu gibi 6gretmenlerinde talepleri vardwr. Her seyi devletten beklemek dogru
degil. Cevre imkanlar: yeterince degerlendirilemiyor...”

Y6: “...Okul miidiirleri biirokrasi ile mesgul ediliyor...”.

Cozlim Onerisi:
Y4: “..Ogretmenlere gerekli imkanlarin saglanmast gerekir. Ogretmen bir okulda verimli
diger okulda verimsiz ¢alistyorsa burada idarelere de dnemli gorev diisiiyor.  Ciinkii biitiin
ogretmenler ayni sistem icinde yetisiyor. Okul idareleri de ¢ok genis imkanlara sahip degil
ancak dgretmenlere biraz tolerans tanmimalari gerekiyor. Okul miidiirleri 6gretmenlerin istek ve
arzularina cevap verecek bir yonetim sekli uygulasalar bu durum zaten ogrenciye yansiwr. Her

seyi de devletten beklemek dogru degil. Birazda ¢evrenin degerlendirilmesi gerekiyor. Velileri
isin icine sokmak gerekiyor...”.

Basar1 boyutunda “Okul Yonetimi” kaynakli sorunlara ilisgkin katilimer goriislerine
bakildiginda 6grencinin basar1 duygusunu yasayabilmesi i¢in 6gretmenin desteklenmesi ve

okul miidiirlerinin de biirokrasi ile ¢ok mesgul edilmemesi gerektigi vurgulanmaktadir.

Basar1 boyutunda bir okul yoneticisinin “Yetki ve Sorumluluk” kaynakli nedenlere iligkin

gorlis Ve Onerileri asagida kendi ifadeleriyle belirtilmistir:
Y4: “...Okullar hayat olsun deniyor ama mevcut imkanlar buna izin vermiyor. Sorumluluk ¢ok

fazla ama yetkiler sinirli. Her sey bir ogretmen veya bir okul miidiirii ile olmuyor. En ufak bir
seyde miidiirden hesap sormaya kalkisirsaniz burada is verimliligi olmaz...”.
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Coziim Onerileri:

Y4: “...Bakanlik okul miidiirlerinin yetki ve sorumluluklarini yeniden diizenlemelidir. En ufak
bir seyde miidiirden hesap sormaya kalkisirsaniz burada is verimliligi olmaz. Okul Merkezli

>

Yénetim Sistemine kismen gecilebilir...”.
Katilime1, okul yoneticilerinin sorumluluklarinin ¢ok fazla olmasina ragmen okullarla ilgili
bircok yetkinin Bakanlik tarafindan belirlendigini ve bu durumunda okul yoneticilerin
hareket alanini daralttigini ifade etmektedir. Ayrica okul yoneticilerinin daha verimli
calisabilmeleri i¢in kismen okul merkezli yonetim anlayisina gegilebilecegini

Onermektedir.

Osretim Programimin Niteliginden Kaynaklanan Nedenlere Iliskin
Ogretmen ve Okul Yoneticisi Goriigleri

Basar1 boyutunda “Ogretim Programimin Niteligi” temasma yonelik dgretmen ve okul
yoneticilerinin goriisleri “Ogretim Yontem ve Teknigi” kategorisinde ele alinmistir.
Arastirmaya katilan Ogretmen ve okul yoneticilerinin sorulara verdikleri cevaplar
incelenmis ve yapilan igerik analizi sonucu ortaya ¢ikan tema ve kategoriler Tablo 31°de
sunulmustur.

Tablo 31. Basar1 Boyutunda Diisiik Ogrenci Algilarinin Ogretmen ve Okul Yéneticilerine
Gore Ogretim Programinin Niteliginden Kaynaklanan Nedenleri

Tema Kategoriler n Katilimci

OGRETIM 1 Ogretmen 01

PROGRAMLARININ ~Ogretim Yontem
NITELIGT veTeknigi 1 Okul Yoneticisi Y5

Tablo 31 incelendiginde Ggretim programi temasinda sadece Ogretim yontem ve tekniklerin
uygulamasina yonelik sikintilar oldugu o6gretmen (n=1) ve yoneticiler (n=1) tarafindan
belirtilmektedir. Belirtilen bu sorunlara ve onerilere yonelik katilimei goriisleri kendi ifadeleri ile

asagida belirtilmistir:

Ol1: “...Cocuklarin édev algist sadece test ¢ozmek seklindedir. Velilerde ve Ogrencilerde
‘okulun en onemli gorevinin dgrencileri testlerle sinaviara hazwrlamali’ seklinde bir alg

2

var... .

Y5: “...okullardan ve égrencilerden beklenen basar: genellikle akademik basari ...”".

Coziim Onerileri:
Ol:“...Testlerle édeviendirme yontemi ¢ocuklart hatirlama ve ezbere dayali bir anlayisa
zorluyor. Okullarda simavlara hazirlanma tek amag degildir. Okullarin ¢ocuklart hayata

hazirlama gibi énemli bir rolii vardir. Bu anlayisin tiim okul iiyelerince benimsenmesi
gerekiyor...”.
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Y5:"...Akademik basarida da olmasi gereken basarinin ne oldugunu yordamalyiz...”.

Ogretmen ve okul yoneticilerine gore, basar1 boyutunda dgrencilerin 6grenci algilariin
diisikk olmasinin program kaynakli nedenleri, ezbere dayali test ve smav odakli 6gretim

yontemlerinden kaynaklandigi belirtilmektedir.

Osretmen Niteliginden Kaynaklanan Nedenlere Iliskin Ogretmen ve
Okul Yoneticisi Goriisleri

Basar1 boyutuna yonelik arastirmaya katilan 6gretmen ve okul yoneticilerinin sorulara
verdikleri cevaplar incelenmis “Ogretmen Niteligi” temasma ydnelik 6gretmen ve okul
yoneticilerinin goriisleri “Ogretmen Deneyimi”, “Ogretmen Ogrenci Etkilesimi” ve
“Ogretmenin Is Doyumu” kategorilerinde ele alinmistir. Yapilan icerik analizi sonucu

ortaya ¢ikan tema ve kategoriler Tablo 32’de sunulmustur.

Tablo 32. Basari Boyutuna Iliskin Diisiik Ogrenci Algilarmin Ogretmen ve Okul
Yoneticilerine Gore Ogretmen Niteliginden Kaynaklanan Nedenleri

Tema Kategoriler n Katilimci
G ) - Ogretmen -
3 Ogretmen Deneyimi
E 2 Okul Yoneticisi Y2,Y5
E Ogretmen Ogrenci 3 Ogretmen 02,03,05
S Etkilesimi - Okul Yoneticisi -
=
L]'_] . L o
)% Ogretmenin is 1 Ogretmen 06
© doyumu Okul Yéneticisi -

Tablo 32 de “Ogretmen Niteligi” temas: altinda elde edilen veriler incelendiginde; okul
yoneticilerinin bir kism1 (n=2) 6gretmen deneyiminden kaynakli, 6gretmenlerin yarisi
(n=3), oOgretmen Ogrenci etkilesiminde kaynakli ve Ogretmenlerin bazilart (n=1) da

ogretmenin is doyumundan kaynakli nedenlere degindikleri goriilmektedir.

Basar1 boyutunda okul yoneticilerine gore, 6gretmen deneyiminden kaynakli sorunlar ve

oneriler asagida yer almaktadir:

Y2: “...Ogretmen cocuklarmn ilgi ve alanlarini kesfedip onlar: o alana gére yonlendiremiyor.

>

Bu nedenle ogrenciler basari duygusu yasayamuyor...’

Y5: “...Asirt ogretmen sirkiilasyonu var. Siirekli 6gretmen degisiyor. Okula yaz tatilinde tayin
olup, iki hafta sonra tayini tekrar ¢ikan dgretmen var. Bizim okulumuzda idareciler dédhil 72
personelden 24 tanesi iicretli ogretmen. Ucretli 6gretmen sayisi ¢ok fazladir. Maalesef bu
ogretmenlerin pedagojik yeterlilikleri ¢ok az. Bu kadar iicretli 6gretmenin oldugu bir okulda
basaridan bahsetmek miimkiin degil ... "
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Cozlim Onerileri:

Y2: “...Okullarda en 6nemli etken 6gretmen. Okuldaki imkdnsizliklar: digsaridan temin edebilir.
Ogretmenler okul etkinliklerinde ¢esitliligi artrmahdir. Burada énemli olan cocugun hangi
alana ilgisinin oldugunu égrenmektir. Bir 6gretmenin okulu ¢evreyi dgrenciyi tanimast igin
okulda en az dort yil kalmasi gerekir...”.

Y5: “...Ogretmen atamalarinda birinci duyarlilik 6grenci olmalidir. Ucretli 6gretmen sorunu
detayli bir sekilde ele alinarak ¢oziimlenmeli. Bu ogretmenlere iyi bir rehberlik

>

yapimalidir...”.
Basar1 boyutunda 6gretmen kaynakli nedenlere yonelik katilimci goriisleri incelendiginde,
genellikle belirtilen sorunlarin 6gretmenlerin mesleki yetersizliklerinden kaynakli oldugu
goriilmektedir. Bu baglamda mesleki yeterlikleri olmayan 6gretmenlerin 6grencilerin ilgi
ve kabiliyetlerini kesfedemedikleri bu nedenle de O&grencilerin  basart duygusu
yasayamadiklar1 vurgulanmaktadir. Bu sorunun giderilmesi i¢inde 0gretmen atamalarinin

ogrenci merkezli olmasi ve ticretli 6gretmen sorununun ¢oziilmesi onerilmektedir.

Basar1 boyutunda 6gretmen katilimcilara gore 6gretmen Ogrenci etkilesiminden kaynakli

sorunlar ve oneriler kendi ifadeleri ile agsagida belirtilmektedir:
02: “..Ogrenciler ogretmenleri ile yeteri diizeyde verimli zaman gecirip etkinliklere
katilamiyor. Okullarda ogrenci 6gretmen etkilesimleri simrly kaliyor...”.

03: “..Ogretmenler ¢ocuga basart duygusunu yasatacak bir etkinlikler icin zaman
aywramiyor. Ogretmen program yogun miifredati yetistirecegim diye ¢ocuklart ihmal
edebiliyor...”.

05: “..Ikili égretimden kaynaklanan zaman simrhihgi 6gretmenlerin ¢ocuklara fazladan

2

zaman aywrmasini engelliyor.
Coziim Onerileri:

03: “...Ogretmenlerin ogrencilere bir seyler yaptirabilmeleri icin zaman ayirmasi gerekiyor.

Cocuklarin diisiinebilmesi tiretebilmesi ve sonugta bir seyler ortaya koymasini tegvik edecek

calismalar gerekiyor. Burada ogretmene fedakdrlik diigiiyor. Kesfetmenin zevkini ¢ocuklara

duyurulmasi gerekiyor. Ogretmenlerin program yogun miifredati yetistirecegim diye ¢ocuklar
ihmal etmemesi gerekiyor..." .

O05: “..Ikili egitimin kaldirilmas: gerekir. Ogrenci degerlendirme yontemi yeniden gozden
gecirilmelidir. Ogretmenlerin égrencilerle daha fazla zaman gecirebilmeleri icin tesvik

2

edilmesi gerekir...”.
Katilimeilara gore, 6gretmen ve Ogrenci etkilesiminde en dnemli sorun Ogretmenlerin
ogrencileri ile verimli zaman gecgirememesidir. Bunun nedenleri ise ikili egitim
uygulamalar1 ve 6gretim programlarinin yogunlugu olarak belirtilmektedir. Bu sorunlara
yonelik ise 6gretmenlerin 6grencilerle daha verimli zaman gegirmesi konusunda fedakarlik

yapmast Onerilmektedir. Ayrica egitim politikalar1 belirleyicilerine de ikili egitim
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uygulamalarinin  kaldirilmas1 ve egitim Ogretim siireglerinin  dgretmen ve Ogrenci

etkilesimini saglayacak sekilde yeniden diizenlenmesi 6nerilmektedir.

Basar1 boyutunda bir 6gretmen katilimcinin 6gretmen is doyumu kaynakli sorunlara

yonelik goriisleri ve onerileri dogrudan alint1 yapilarak asagida belirtilmektedir:

O6: “..Bizim beden egitimi ogretmenimiz ¢ok ilgili. Ankara’da her sene sporda derece
alyoruz. Ancak bunlar yetkililerce édiillendirilmiyor. Ogretmenleri tesvik edecek édiillendirme
sistemleri ¢ok yetersiz...”.

Cozlim Onerisi:

06: “...Ogretmenlerin tegvik edecek odiillendirme sistemi gelistirilmeli...”.
Diger bir ifadeyle 6grencilerin basar1 duygusu yasayabilmeleri ve okul aidiyet duygularinin
gelistirilebilmesi ic¢in, 6gretmenlerin rehberliginde okulda veya okul disinda etkinlikler
yapilmasit gerektigi belirtilebilir. Bununla birlikte bu etkinliklerin verimli ge¢mesi ve
ogretmenlerin etkinliklerde goniillii olarak yer alabilmeleri i¢in de Ogretmenlerin tesvik

edilmesine yonelik bir 6diillendirme sisteminin gelistirilmesi gerektigi sdylenebilir.

Osrenci Ozelliginden Kaynaklanan Nedenlere Iliskin Ogretmen ve
Okul Yoneticisi Goriisleri

Basar1 boyutunda aragtirmaya katilan 6gretmen ve okul yoneticilerinin sorulara verdikleri
cevaplar incelenmis ve “Ogrenci Ozelligi” temasina yonelik Ogretmen ve okul
yoneticilerinin goriisleri “Ogrenci Motivasyonu” Kkategorisinde ele almmustir. Yapilan

icerik analizi sonucu ortaya ¢ikan tema ve kategoriler Tablo 33’de sunulmustur.

Tablo 33. Basari Boyutuna Iliskin Diisiik Ogrenci Algilarinin Ogretmen ve Okul
Yoéneticilerine Gore Ogrenci Ozelliginden Kaynaklanan Nedenleri

Tema Kategoriler n Katilimci
OGRENCI C)grenci 1 o) gretmen O4
OZELLIGI ~ Motivasyonu 2 Okul Yéneticisi )

Tablo 33 incelendiginde basari boyutu 6grenci 6zelligi temasinda sadece bir 6gretmen
(n=1) tarafindan Ogrenci motivasyonundan kaynaklanan sorunlara deginildigi

goriilmektedir. Ogretmenin goriis ve dnerileri kendi ifadeleri ile asagida sunulmustur:

04: “...Ogrencileri motive edecek onlarm merak duygusunu basart duygusunu tesvik edecek
etkinlikler yetersiz. Cocuklar genelde ders bitse de okuldan ayrilsak diye diigiiniiyor...”.
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Belirtilen sorunun ¢oziimii i¢in de;

O4: “...Bununda en énemli nedeni fiziksel imkansizliklar. Bu imkansizliklarin giderilmesi ve
ikili egitim uygulamalarinin kaldirilmasi gerekir.

Onerisini getirmektedir. Bu baglamda okulun fiziksel imkansizliklar1 6grencilerin

motivasyonunu da diislirdiigii belirtilebilir.

Okul Cazibesi/Cekiciligi Boyutuna Iliskin Ogretmen ve Okul Yoneticisi

Goriisleri

Ogrencilere uygulanan “Okul Yasaminin Niteligi Olgegi”nin okul cazibesi boyutunda
ogrencilerin yaklasik yarisi okulda fazladan ¢aligma yapmaktan hoslanmadigini, yapilan
caligmalarin merak wuyandirict olmadigini, ¢aligmalardan heyecan duymadigini,
Ogrenmenin eglenceli olmadigini ve yapilan etkinliklerden keyif almadigini belirtmislerdir.
Bu veriler dogrultusunda 6gretmen ve okul yoneticilerine, dgrencilerin okul yasaminin
niteligi okul cazibesi/cekiciligi boyutuna iliskin diisiik olan algilarinin nedenleri ve ¢6ziim
onerileri sorulmustur. Ogretmen ve Okul yéneticilerinin goriisleri dogrultusunda elde
edilen veriler “Okul imkanlar1”, “Ogretim Programimin Niteligi”, “Ogretmen Niteligi” ve
“Ogrenci Ozellikleri” temalarinda gruplandirilmistir. Verilen cevaplara iliskin 6zel ve
Oonemli goriilen kisimlar 6gretmen ve okul yoneticilerinin kendi ifadeleri ile asagida

Ozetlenmektedir.

Okulun Imkanlarindan Kaynaklanan Nedenlere Iliskin Ogretmen ve
Okul Yoneticisi Goriisleri

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin ve okul yoneticilerinin, okul cazibesi boyutunda “Okul
Imkanlar1 Temas:” ile ilgili sorunlara iliskin goriisleri incelenerek “Okulun Fiziksel
Imkanlar”, “Okulun Sosyal Imkanlar” ve “Yetki ve Sorumluluk” kategorilerinde ele

alinmigtir. Yapilan igerik analizi sonucu ortaya ¢ikan tema ve kategoriler Tablo 34°de

sunulmustur.
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Tablo 34. Okulun Cazibesi/Cekiciligi Boyutuna Iliskin Diisik Ogrenci Algilarinmn
Ogretmen ve Okul Yéneticilerine Gore Okul Imkanlarindan Kaynaklanan Nedenleri

Tema Kategoriler n Katilimci

5 Ogretmen 01,02,03,05,06
Fiziksel imkanlar
Okul Yoneticisi

> ]

5 S 1 Ogretmen 02

v Z Sosyal imkanlar

o g 1 Okul Yoneticisi Y5
Yetki ve - Ogretmen
sorumluluk 1 Okul Yoneticisi Y4

Tablo 34’de belirtilen veriler incelendiginde; 6gretmenlerin tamamina yakini (n=5) okulun
fiziksel imkanlarindan kaynaklanan sorunlara deginirken, okul yoneticilerinin bu konuya
deginmedikleri goriilmektedir. Baz1 6gretmen ve yoneticilerin (n=1) ise sosyal imkanlara
degindikleri yine bazi okul yoneticilerinin (n=1) yetki sorumluluktan kaynaklanan
nedenlere degindikleri goriilmektedir. Bu baglamda, okul cazibesi/gekiciligi boyutu “Okul
Imkanlar1 Temas1”nda 6zellikle 6gretmen katilimeilar tarafindan diisiik 6grenci algilaria

neden olan en 6nemli etkenin okulun fiziksel imkanlari oldugu sdylenebilir.

Okulun cazibesi/gekiciligi boyutunda aragtirmaya katilan 6gretmenlerin okulun fiziksel
imkanlarindan kaynaklanan sorunlara iliskin goriisleri kendi ifadeleri ile asagida
belirtilmistir:

Ol: “...Okullarda dersin islenis sekli, binanmin yapisi, koridorlar, simflarin dizayni cocuklara
mutluluk vermiyor. Bilakis onlart bunaltiyor. Swuflar ogretmen merkezli egitime gore
tasarlanmig. Spor ve sanat etkinliklerine yonelik faaliyetlerin yapilacagi alanlar ¢ok
yetersiz...” .

02: “...Klasik sinif ortamlart sikict bir hal aldi. Oyun alanlar yetersiz, siniflar kalabalik...” .

O3: “...Okulun fiziki yapisi ve kullanilan ara¢ ve gerecler cocugu cezbedecek nitelikte
degil...”.

05. “...Okullarn fiziksel yapilar: ¢ocuklarin dogasina uygun degil...”".

06: Klasik siif ortami dgrenme verimliligini azaltiyor. Okullar hem ders hem de yapisal
olarak cocuk dogasima uygun degil. Ornegin begsinci siniflar en iist katta egitim goriiyor. Ders
arag ve geregleri ¢cok eski ve giincel degil... "

Okulun cazibesi/gekiciligi boyutunda Ogretmenlerin okulun fiziksel imkéanlarindan
kaynakli sorunlara yonelik goriisleri incelendiginde; okulun fiziksel ortamlarinin (bina,

siif, islik, laboratuvar, bahge, spor ve sanat alanlari, koridorlar, vb.) yetersiz oldugu, var
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olanlarin ise 0grenciyi cezbetmedigi, onlarin dogasina uygun tasarlanmadigi, aksine onlar1
bunaltacak niteliklere sahip oldugu, ders ara¢ ve gereglerin giincel olmadigi
vurgulanmaktadir. Bu sorunlara iligkin 6nemli goriilen goriis ve oneriler yine katilimcilarin

kendi ifadeleriyle asagida verilmistir:

Ol: “..Okulun fiziksel ortamlart ¢ocuklarin dogasina gére tasarlanmahdir. Okullarda
sinema, tiyatro vb. sanat odalari olmali.

O3: “...Okullar ¢ocuklar i¢in cazibe merkezi haline getirilmelidir. Dersleri yaparak yasayarak
ogrenmesi icin dogal acik arazide egitim ortamlart hazirlanabilir. Hayattan kiigiik ornekler
gosterilerek bazi dersler dogada yapilsa yani klasik sinif ortamimin disina ¢ikilsa okullar
cazibe merkezi haline doniigebilir...”.

05: “...Oncelikle okullarn fiziksel yapilart ¢ocuklarin dogasina uygun hale getirilmelidir.
Sadece sinif ortamindan ibaret okullar 6grenciyi cezbetmiyor.

06: “...Bana gore biitiin dersler i¢cin brans bazinda ayri derslikler olmali ve bu derslikler
dersin ozelliklerine gore dizayn edilmelidir. Klasik suif anlayisi geride kaldi. Fen bilgisi dersi
laboratuvarda islenmeli. Sosyal bilgiler dersi i¢cin ozel tasarlanmis siniflar olmalidir. Devlet
malzeme ofisi kendini giincellemeli. Okullar hem ders hem de yapisal olarak ¢ocuk dogasina
uygun hale getirilmeli...”.

Ogretmenler, okulun fiziksel imkanlarindan kaynakli sorunlarm ¢oziimii icin; okullarin
Ogrencinin dogasina uygun bir sekilde tasarlanmasi gerektigini vurgulamaktadirlar. Bu
dogrultuda okullarda ¢ocuklarin rahat bir sekilde enerjilerini atabilecekleri, oyun, spor ve
sanat alanlarinin olmas1 gerektigi ifade edilmektedir. Bununla birlikte klasik sinif ortami
yerine her dersin kendi 6zelligi dogrultusunda tasarlanan, yaparak yasayarak ogrenmeyi
kolaylastiran, gerekirse kapali alanlarla sinirli olmayan ve gercek hayattan 6rnekleri iginde
barindiran smif ortamlarinda derslerin islenmesinin ¢ocuklara daha cazip gelebilecegi

belirtilmektedir.

Okulun cazibesi/¢ekiciligi boyutunda Ogretmen ve okul yoneticilerine gore, sosyal

imkanlardan kaynaklanan sorunlar:

02: “...Cocuklarn ilgi alanlarina yonelik spor ve diger etkinlikler yapilmiyor. Ornegin tiyatro
sinema gibi sosyal etkinlikler yapilamiyor. Oyun alanlar yetersiz. Spor alanlar: yetersizdir.

2

Y5: “...Ogrencileri ilgi alanlarina gore etkinlikler yapilmiyor...”.
Co6ziim Onerisi:

02: “...Cocuklarin okullarini sevebilmeleri icin spor ve sanat etkinlikleri okulda yapilabilir.
Okullarda yiizme havuzlart olsa, bilardo salonlart bulunsa ve masa tenisi miisabakalar,
tivatro, sinema gibi etkinlikler olsa okul o6grencilere daha c¢ekici olur. Cocuklarin ilgi

s

alanlarina gore etkinliklerin sunulmasi gerekiyor...”.

s

Y5: “...Osrencilerin ilgi alanlarmna gére yonlendirme ve sumiflandirma yapilabilir...”.
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Okul cazibesi/gekiciligi boyutunda sosyal imkanlardan kaynaklanan 6grenci algilarinin
diisiik olma nedenlerini katilimcilar, okullarda 6grencilerin ilgi alanlarina gore sosyal
etkinliklerin yapilmamasiyla iliskilendirmistir. Coziim Onerisi olarak da okullarda
cocuklara okulu cazip kilacak tiyatro, sinema, ylizme, bilardo, masa tenisi ve diger
etkinliklerinin yapilmasi gerektigini vurgulamislardir. Ayrica bu ilgi alanlarina gore de
cocuklarin siniflandirilmasinin ve yonlendirilmesinin okulu daha cazip hale gelecegi ifade

edilmistir.

Okulun cazibesi/gekiciligi boyutunda bir okul yoneticisi yetki ve sorumluluklardan
kaynaklanan sorunlari ve bu sorunlara iligkin Onerilerini kendi ifadeleriyle asagida

belirtmistir:

Y4: “...Okul miidiirlerinin yetkileri ¢ok az sorumluluklart cok fazla. Insanlar kendilerini
glivende hissetmedikleri zaman bazi seyleri yapmaya cesaret edemiyorlar. Kararlilik
gasteremiyorlar. Biz her seyi iddia etmiyoruz. Ama okulu bize birakmiyorlar. Asirt miidahale
ediliyor. Bu durum insanlarin motivesini kirtyor...”.

Coziim Onerisi:
Y5: “...Okul miidiirleri olarak Bakanlhigin bizlere yetki vermelerini ve yetki ile birlikte hesapta
sorulmasint istiyoruz. Yaptigimiz isin bir degerinin olmast lazim. Bir 6gretmene bile odiil
veremiyoruz. Bizi ‘sadece sizin okuldan su kadar 6gretmen édiillendirilmeli’ gibi simirliliklara

zorluyorlar. Gérevinde bagari gosteren arkadaslar fark edildigini anlamali ve okul
yonetimince ddiillendirilmelidir...”.

Tirk Egitim Sistemi, merkezi yonetim anlayisinin benimsendigi bir yaklasimla
stirdiiriilmektedir. Bu baglamda okullar bulunduklar1 bolgesel ozellikleri geregi farkli
yonetim uygulamalar1 gerektirmesine ragmen her okula ayni yonetim politikalarinin
uygulanmasi beraberinde baska sorunlar1 getirebilmektedir. Yukarida okul yoneticisinin de
belirttigi tizere: sorumluluklarin ¢ok olmasi ve yetkilerinin olmamasi yoneticilerin okulu
daha cazip hale getirebilmek i¢in yapacaklar1 g¢alismalarda karar almalarini olumsuz
etkilemektedir. Diger bir ifadeyle yoneticiler tarafindan okullarda 6grenciye cazip hale
getirecek degisim ve diizenlemelerin yapilabilmesi icin yetkilerinin artirilmasi gerektigi

Onerilmektedir.

Ogretim Programimin Niteliginden Kaynaklanan Nedenlere Iliskin
Ogretmen ve Okul Yoneticisi Goriisleri

Okulun cazibesi/cekiciligi boyutunda “Ogretim Programinin Niteligi Temasi”na yonelik
ogretmen ve okul yoneticilerinin goriisleri “Programin Igerigi Zenginligi ve Dokusu”,

“Ogretim Yontem ve Teknigi” ve “Programim izlenmesi ve Degerlendirilmesi"
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kategorilerinde ele alinmistir. Yapilan igerik analizi sonucu ortaya ¢ikan tema Ve

kategoriler Tablo 35’de sunulmustur.

Tablo 35. Okulun Cazibesi/Cekiciligi Boyutunda Diisiik Ogrenci Algilariin Ogretmen ve
Okul Yoneticilerine Goére Ogretim Programinin Niteliginden Kaynaklanan Nedenleri

Tema Kategoriler n Katilimci
p Co Ogretmen 02,03,05,06
rogramin Igerigi
; Zenginligi ve Dokusu 2 Okul Yoneticisi Y1,Y3
T . . e n
E < 3% Ogretim Yontem ve 5 Ogretmen 02,03,04,05,06
2 2B Teknigi 3 Okul Yoneticisi ~ Y2,Y3,Y5
@) oy
QG Z Programimin - Ogretmen
8 Planlanmasi,
- Izlenmesi ve 3 Okul Yoneticisi ~ Y4,Y5,Y6
Degerlendirilmesi

Tablo 35 incelendiginde okulun cazibesi boyutunda programin igerigi zenginligi ve dokusu
ile ilgili sorunlara 6gretmenlerin énemli bir ¢cogunlugu (n=4), okul yoneticilerinin ise bir
kismi (n=2) deginmektedirler. Ogretim ydntem ve tekniklerinin uygulamasma yonelik
sikintilara ise yine 6gretmenlerin tamamina yakini (n=5) okul yoneticilerinin yaris1 (n=3),
Ogretim programlarinin izlenmesi ve degerlendirilmesi kaynakli sorunlara ise okul
yoneticilerinin yarisi (n=3) deginmektedirler. Bu baglamda Okul cazibesi/¢ekiciligi
boyutunda katilimcilara gore “Programin Niteligi temasi”nda diisiik 6grenci algilarina

neden olan ve en 6nemli etkenin gretim yontem ve teknikleri oldugu sdylenebilir.

Okulun cazibesi/gekiciligi boyutunda 6gretmen ve okul yoneticilerine gore, programin

icerigi zenginligi ve dokusu kaynakli sorunlar asagida belirtilmistir:

02: “...Program ¢ok yogun ve bilgi aktarimina dayali. Programi yetistiremiyoruz.”

03: “...Programlar kegfetme duygusunu tetikleyecek nitelikte degil...”.

05 “...Sadece bilgi aktarimi sikici ve hi¢hir anlami yok. Cocuklarin en énemli igi oyundur.
Derslerin icerigi cazip degil...”.

06: “...Ogretim program ¢ok sikisik. Ayrica bize gelen yazilarda sekizinci sinifta ilk TEOG
smavina kadar su kadar konu bitirilecek deniliyor. Bu arada bizler gezi yapamiyoruz faaliyet
yapamiyoruz. Sosyal etkinlikleri diisiinemiyoruz bile. Biz hala kiiltiir tarihi yerine savas, baris,
anlasmalar gibi siyasi tarihi anlatiyoruz.”

Y1,Y3: “...Miifredat ¢cok yogun, siire kisa...”.

(Cozlim Onerisine iliskin 6nemli goriilen bazi katilimcilarin ifadeleri asagida yer almaktadir:

05: “... Cocuklarin en onemli isi oyundur. Okullardaki oyunlar ise programli olmali ve
derslerin icerisine yerlestirilmelidir. Dersler daha cazip hale getirilmelidir. Sadece bilgi
aktarmi stkict ve hi¢bir anlam ifade etmiyor. Zaten dgrenciler kisa siire igerisinde
unutuyorlar. Ogrenme kazanima déniismiiyor.
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06: “...Program sadelestirilerek iceri zenginlestirilmelidir ... .
Ogretmen ve ydneticilerin konu ile ilgili goriisleri incelendiginde dgretim programlarmin
igeriginin okulun cazibesi agisindan 6nemle vurgulandigi anlasilmaktadir. Bu baglamda
programlarin igerik acisindan Ogrencilerin kesfetme duygusunu tetikleyecek nitelikte
olmadigi, yogun ve bilgi aktarimina dayali oldugu, programi yetistirme cabasi igerisine
giren 6gretmenlerin dersin icerigini zenginlestiremedikleri belirtilmektedir. Coziim Onerisi
olarak da; programlarin ¢ocuklara daha cazip gelebilmesi icin bilgi aktarimindan ziyade
dersin igeriginin zenginlestirilmesi ve oyun etkeninin de programin igerigine yansitilmasi

Onerilmektedir.

Okulun cazibesi/cekiciligi boyutunda o6gretmen ve okul yoneticilerine gore, Ogretim

yontem ve teknigi kaynakli sorunlar asagida yer almaktadir:

02: *“..Ogretmenlerin kullandiklari yontem ve teknikler tek yonlii monolog iletigim
iceriyor...”.
03: “...Takrir yontemi ve 6retmen merkezli 6Sretim yontemi cocuklar: sikiyor...”.

04: *“ Cocuklara derslerde 7-8 saat bilgi yiiklemesi yapiliyor. Bu durum onlara hi¢ cazip
gelmiyor...”.

05: “...Ogretmenler genellikle klasik monolog yontemi tercih ediyor...” .

06: “...Cocuklar testlerin icinde boguluyor. Dersler bilgi aktarimina dayali. Yaparak ve
yasayarak ogrenme yok.”

Y2: “...Ogretim yontem ve teknikleri ogrencinin dersi sevmesini engelliyor”.

Y3: “...Basaryt sadece sinavia ol¢en ve sinaviarda da test teknigi kullanan bir degerlendirme

>

sistemi ezberci egitimini destekliyor. Cocuklarda ve ailelerde gelecek kaygisi yasaniyor...”.

Y5: “...Dersler kuru bilgiler iceriyor. Bu bilgileri hayatta nerede kullanacagim anlayist var.
Ezbere ve simava dayali bir 6gretim sistemimiz var. Cocuklar ezberledikleri seyleri kisa
bellekten uzun bellege aktarmadan unutuyor. Sinav bitince her sey bitiyor. Gergek 6grenme
gercgeklesmedigi icinde ¢ocuklar ogrenmeden zevk almiyor. Bilgi diizeyinden analiz ve sentez
diizeyine bilgiyi iiretime nasil doniistiirecegimizi bilemiyoruz...”.

Ogretim yontem ve tekniginden kaynakli nedenlere iliskin katilimc1 goriisleri
incelendiginde; bilgi aktarimmna dayali ve monolog iletisimi iceren “Ogretmen Merkezli
Takrir Yontemi” ile yapilan 6gretim yontemlerinin derslerde ogrencileri siktigi ifade
edilmektedir. Bununla birlikte basariy1 sadece smavla dlgen ve sinavlarda test teknigi
kullanan bir degerlendirme sisteminin ezberci egitimi destekledigi belirtilerek ezberlenen
bilgilerin kisa siirede unutuldugu i¢in gergek 6grenmenin gerceklesmedigi ve gocuklarin
ogrenmeden zevk almadigi vurgulanmaktadir. Ayrica bu durumun gocuklarda ve ailelerde
gelecek kaygisi yasattigt da belirtilmektedir. Bu baglamda okullarda programin

sunumundan kaynaklanan nedenlerle kazanimlarin istenilen diizeyde gergeklesmedigi,
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ogrencilerin bilgi diizeyinden analiz ve sentez diizeyine ¢ikarilamadigi, bilginin tiretime
nasil doniistiiriileceginin bilinmedigi anlagilmaktadir. Diger bir ifadeyle, &grencilerin
Ogretim stireci igerisinde gegirdigi zaman dilimlerinin verimli ve keyifli ge¢medigi,
Ogretim programlarinin Ogrenciye aktariminda genellikle Ogretmen merkezli takrir
yonteminin kullanildig1 ve alternatif 6gretim yontem ve tekniklerinin kullanilmadigi bu

-----

cocuklara da derslerin cazip gelmedigi seklinde yorumlanabilir.

Katilimcilarin yukarida belirtilen sorunlara iligskin ¢6ziim onerileri asagida verilmistir:

02: “..Ogretmenler Ggretim yontem ve teknikleri agisindan kendilerini gelistirmeleri
gerekiyor. Monolog ve bilgiye dayali 6gretim yonteminden vaz gegilmelidir.”

03: “..Ogrencinin derse katilimini saglayacak oOgretim  yontemleri gelistirilmeli ve
ogretmenler bu konuda desteklenerek dersler daha cazip hale getirilmelidir.”

O4: “...Cocuklara derslerde giinde 7-8 saat bilgi yiiklemesi yapiliyor. Bence bir saat ders bir
saat etkinlik yapilmalidir. Bir saat spor etkinligi bir saat kitap okuma olabilir. Bir saat sinema
olabilir vs.”

Y2 “..Cocuklara ogrenmeyi dgrenmenin keyfine varacak basart duygusunu yasayacak
etkinlikler sunulmahdwr. Okullar karsilikly etkilesim sonucu bir 6grenme alamdir. Tek tarafli
ogretmen merkezli 6gretim teknikleri yerine alternatif teknikler uygulanmalidir.”

Y3: “..Degerlendirme sistemimiz yeniden gozden gecirilmeli. Ogrencilerin Ggrenme
diizeylerini  biligselden daha iist Ogrenme becerilerine yiikseltecek ogrenme  stilleri
gelistirilmeli. Okul haricindeki dershane ve ya kurslar tesvik edilmemelidir.”

Y5: “..Yaparak yasayarak ogrenme teknikleri kullanilmali ve simif ortami ona gore
tasarlanmalidir.”

Katilimer gortislerine gore, okulun cazibesi boyutunda Ogretim yontem ve tekniginden
kaynakli sorunlarin ¢oziilmesi i¢in monolog ve bilgiye dayali dgretim yonteminden vaz
gecilmesi, bunun i¢inde Oncelikle 6gretmenlerin alternatif 6gretim yontem ve teknikleri
konusunda kendilerini gelistirmelerinin gerektigi belirtilmektedir. Ayrica sinif ortamlarinin
da bu alternatif 6gretim yontem ve tekniklerine gore diizenlenmesini onerilmektedirler.
Bununla birlikte Onerilen diger onemli konular ise; degerlendirme sisteminin yeniden
gbzden gecirilmesi, okul haricinde dershane ve ya kurslarin tesvik edilmemesi, bunlarin
yerine Ogrencilere d6grenmeyi 6grenmenin keyfine varacak basari duygusunu yasayacak

sosyal ve sportif etkinliklerin sunulmasi 6nerilmektedir.

Okulun cazibesi/gekiciligi boyutunda bazi okul yoneticilerinin dgretim programlarinin
planlanmasi, izlenmesi ve degerlendirilmesinden kaynaklanan sorunlara yonelik goriisleri

ve bu sorunlarin ¢éziimiine iliskin onerileri asagida verilmistir:

Y4: “...Ogretim programlart biraz diizenlendi ancak heniiz oturmadi. Geri doniit yok...”.
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Y5: “...Bakanlk politikalar: uygulamadan ¢ok uzak. Planlama ile uygulama arasinda sorunlar
var. Yoneticilerin biirokrasiden dolayr egitim ve ogretime zamani kalmiyor. Planlama ile

>

uygulama arasinda sorunlar var.’

Y6: “...Programlar etkinlikler, icerikler, yontemler ve teknikler agisndan diizenli olarak
gozden gecirilmiyor.

Co6zlim onerileri:

Y4: “..Ogretim programlarimn uygulanmasinda sorunlar var. Izleme ve degerlendirme

”

yapilmasi gerekiyor...” .

Y5: “...Bakanlhgin kesinlikle alana inmesi ve uygulamalart isin mutfaginda gormesinde yarar

1

var. Bakanlik ile okullar arasindaki képriiniin olusturulmas: gerekiyor...” .

Y6: “...Program kazanmimlar agisindan olmasa da en azindan etkinlikler, icerikler, yontemler
ve teknikler agisindan diizenli olarak gozden gegirilmeli, 6gretmen gerekirse kendi etkinlik,
icerik, arag ve gereclerini uygulamalidir ...”".

Katilimcer goriislerine gore, egitim Ogretim politikalarint belirleyen Bakanlik tarafindan
uygulamalara yonelik alanda izleme ve degerlendirme yapilmadigi, planlama ile uygulama
arasinda kopukluklar oldugu belirtilmektedir. Cozlim olarak da, Bakanligin alana inerek
programin amacina uygun bir sekilde uygulanip uygulanmadiginin izlemesi ve bu
minvalde varsa sorunlara iliskin yeni diizenlemelerin  yapilmasi  gerektigi

vurgulanmaktadir.

Osretmen Niteliginden Kaynaklanan Nedenlere Iliskin Ogretmen ve
Okul Yoneticisi Gortisleri

Okulun Cazibesi/Cekiciligi boyutunda “Ogretmenin Niteligi Temasi”na yonelik 6gretmen
ve okul yoneticilerinin gériisleri, “Ogretmen Deneyimi”, “Ogretmen Ogrenci Etkilesimi”,
“Ogretmen Is Doyumu” ve “Ogretim Yéntem ve Teknigi” Kategorilerinde ele alinmustir.

Yapilan igerik analizi sonucu ortaya ¢ikan tema ve kategoriler Tablo 36°da sunulmustur.

Tablo 36. Okulun Cazibesi/Cekiciligi Boyutuna Iliskin Diisik Ogrenci Algilarinin
Ogretmen ve Okul Yoneticilerine Gore Ogretmen Niteliginden Kaynaklanan Nedenleri

Tema Kategoriler n Katilimci
@ Oret D o 2 Ogretmen 02,04
= SIEHMEn UeneYIM 5 Okul Yéneticisi  Y1,Y2,Y3,Y4,Y6
E Ogretmen Ogrenci 2 Ogretmen 02,04
Z. Etkilesimi 2 Okul Yoneticisi Y2,Y3
E Ogretmen Is 1 Ogretmen 02
E Doyumu - Okul Yoneticisi -
)% Ogretim Yéntem ve 2 Ogretmen 02,05
< Teknigi - Okul Yéneticisi -
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Tablo 36’da belirtilen verilen incelendiginde; Ogretmenlerin bir kismi (n=2), okul
yoneticilerinin tamamina yakini (n=5) Ogretmen deneyiminden kaynakli sorunlara
deginmektedir. Ogretmen 6grenci etkilesiminden kaynaklanan nedenlere ise dgretmenlerin
ve okul yoneticilerinin bir kismi1 (n=2) deginmektedirler. Bununla birlikte 6gretmenin is
doyumundan kaynakli nedenlere bir dgretmen (n=1) deginirken, 6gretmenin kullandigi
ogretim yontemi ve teknigine yonelik nedenlere ise iki 0gretmenin (n=2) degindigi
goriilmektedir. Bu baglamda okulun cazibesi/gekiciligi boyutunda diisiik 6grenci algilarina

neden olan en dnemli etkenin “Ogretmen Deneyimi” oldugu sdylenebilir.

Okulun cazibesi/cekiciligi boyutunda Ogretmen ve okul yoneticilerine gore, dgretmen

deneyiminden kaynakli sorunlar asagida belirtilmistir:

02: “..Osretmenlerin bazilarinda takrir yontemi disinda alternatif ogretim yontem ve
teknigini kullanma yeterligi yok...”.

04: Ogretmenin kullandig: materyal zengin degil. Ogretmenler konusuna hakim olarak dersi
eglenceli hale getiremiyor. Motomot kitabu takip ettigi zaman ¢ocuk stkiliyor.

Y1: “...Bazi 6gretmenlerin sinif yonetiminde eksiklikler var”.

Y2: “...GiiniimiizdeKi programlar dokusu ve icerigi agisinda eskiye nazaran biraz daha zengin.
Ancak ogretmenler bu zenginligi kullanabilecek mesleki yonden yeterli degil. Ogretmenler
cocuklarin bireysel farkhiliklarini kesfedemiyor. Ogretmenler ¢ocuklarin kendilerini degerli
hissetmeleri ve basart duygusunun yasamalarina olanak veremiyor...".

Y3: “...Bazi égretmenler kendilerini giincelleyemiyor. Teknolojiyi iyi kullanamiyor. Dersi
klasik monolog yontemi kullanarak islemeye ¢alisiyor. Bu yontemde artik 6grenciyi sikiyor... "

Y4: Ogretmenlerin belli bir jenerasyonu hald eski usulle devam etmek istiyor. Miifredat: hemen
icsellestiremiyor. Ogretmenler uyum saglamakta biraz zorlaniyorlarlar.

Y6: “...Beyin temelli 6grenmenin en dnemli kosullarindan biri de eglence faktoriidiir. En
onemli diirtiisii de merak. Bu iki kavrama yer vermeyen c¢alismalarin basariya ulasmasi
neredeyse imkdnsiz. Bu etkenleri kullanabilecek 6gretmen yeterliklerine ihtiyag var.

Yukarida belirtilen sorunlara iliskin bazi1 katilimcilarin 6nemli goriilen ¢6ziim Onerileri

kendi ifadeleri ile asagida verilmistir:

04: “...Ogretmenin kullandigi materyal zengin olursa dersi daha iyi isler. Ogretmen konusuna

s

Kolaydan zora dogru siralanmali ve ¢ocugun anlayacag diizeyde drneklerle sunulmahdr...”.
YI: “...Osretmenlere kocluk veya mentorliik sistemi getirilmelidir.

Y2: “...Giiniimiizde programlar dokusu ve icerigi agisinda eskiye nazaran biraz daha zengin.
Ancak bunu kullanabilecek égretmen gerekiyor. Bu konuda ogretmenler desteklenmeli ve tesvik
edilmelidir.

Y3: “...Ogretmenlerin kendilerini yenilemeleri igin gerekli bazi tesvikler veya éddiiller
konulmali.  Yani ¢alisan ogretmen ile ¢alismayan 6gretmen arasinda farklhiiklar olmalidir.
Akademik kariyer yapan 6gretmenlere kolayliklar saglanmali...”
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Y4: “...Ogretmenlerin kendilerini gelistirmeleri ve giincellemeleri icin 6diil ve yaptirim

>

unsurlarinin kullaniimasi gerekir. Ayrica bu yetki de okul miidiirlerince kullanilmahdir...”.

Y6: “...Beyin temelli 6grenmenin en onemli kosullarimdan biri de eglence faktorii en onemli
diirtiisii 1se meraktir. Bu iki faktorii kullanacak yeterlilikte ogretmenler gerekiyor. Kisaca
program, ogretmen ve okul kurumu biraz daha nitelikli, merak uyandwrict ve eglenceli hale
getirilmeli...”.

Okul cazibesi/gekiciligi boyutunda Ogretmen deneyimi kaynakli sorunlara yonelik
katilimer goriisleri incelendiginde, 6gretmenlerin dersi 6grencinin sevecegi ve eglenceli
bulacagi hale getirecek mesleki yeterlige sahip olmadiklari, 6gretim yontemi olarak hala
eski monolog iletisim yontemini uyguladiklar1 vurgulanmaktadir. C6ziim GOnerisi olarak da
derslerin cazip, 6grenmenin ise daha kolay olabilmesi igin 6gretmenlerin eglence ve merak
faktoriinii kullanmalari 6nerilmistir. Bununla birlikte 6gretmenlerin kendilerini gelistirecek
yaptirim veya tesviklerin olmasi gerektigi, 6gretmenin gelistirilmesi agisindan mentorlik

veya kogluk sisteminin getirilebilecegi de onerilmektedir.

Okulun cazibesi/gekiciligi boyutunda dgretmen ve okul ydneticilerine gére, Ogretmen

ogrenci etkilesiminden kaynaklanan sorunlar asagida belirtilmistir:

OI: “..90’l yillardan sonra dogan ¢ocuklar teknoloji ile ¢ok icli digh. Dolayisiyla 6gretmen
ve oOgrenci arasinda kusak farkhiiklar: var. Bu farkhiiklar karsilikli anlayis ve iletisimi
etkiliyor...”.

O4: “...Ogretmen- égrenci iliskilerinde eksiklikler var.”

Y2: “...Okul karsilikh etkilesim sonucu bir ogrenme alanidir. Sevgi ve ilgi en énemli cazibe

>

aracidir. Ogrencinin sevgi ve ilgisini ¢ekecek yeteri kadar etkilesim kurulamiyor...’

Y3: “...Ogretmen ve dgrenci ile olmas: gereken birebir iletisim ve etkilesim istenilen diizeyde
degil...”

Yukarida belirtilen sorunlarin ¢oziimiine iliskin katilimcilarin  Onerileri asagida
belirtilmistir:

OlI: “..Kusak farkliliklart normal karsilanmali. Ancak bilingli teknoloji kullammi da
ogrencilere  kazandwrimalidir.  Ayrica  ogretmenlerinde  kendilerini  giincellemeleri

Il

gerekiyor...”.

O4: “..Burada en énemli gorev Ogretmene diigiiyor. Yani égretmenin kendini ve dersini
sevdirmesi lazimdir. Ogretmen cocuga derste bagirmamali Ve kizmamali. Onlara giiler yiizlii
ve sevgi ile davranmalidir.

Y2: “...Okul hayatin ta kendisidir. Cocuk kendini okulda kesfeder. Bence okulun ¢ekiciliginde
en onemli sey ¢ocuklarin bireysel farkliliklarina 6nem verilmesi ve kesfedilmesidir. Bireysel
farkliiklar: da 6gretmen kesfeder. Bu da karsilikli etkilesimle olur. Cocuklarin kendilerini
degerli hissetmeleri icin basart duygusu, sevgi ve ilgi en onemli cazibe aracidir.

Katilimeilar okullarda 6gretmen Ogrenci etkilesiminin istenilen diizeyde olmadigin
belirtilirken, ¢6ziim Onerisi olarak da 6gretmenlerin davranislariyla 6grencilere kendilerini

degerli hissettirmeleri gerektigini onermektedirler. Bunun ic¢in de 6grencilerin bireysel
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farkliliklarinin anlasilmasinin ve bu dogrultuda onlarin basart duygusu yasamalarina

imkanlar saglanmasinin 6nemli oldugu vurgulanmaktadir.

Okulun cazibesi/cekiciligi boyutunda bir 6gretmenin “Ogretmenin Is Doyumundan
Kaynaklanan Nedenler’e iliskin goriisleri ve onerileri dogrudan alinti yoluyla asagida

verilmektedir:

02: “...Ogretmenlerin is doyumu diisiik. Motivasyon eksikligi var. Is doyumu diisiik olunca bu
memnuniyetsizlikler ¢ocuklara yansiyor. Ogretmenlerin okul etkinliklerinde gérev almalar
icin sunulan tegvikler yetersiz...” .

Cozlim Onerisi:
02: “...Hafta sonu etkinliklerine katilacak égretmen kendi ailesinden ve diger imkdnlardan

fedakdrlik yapmas: gerekiyor. Ogretmenlerin bu etkinliklere katilabilmesi icin statii ve mali
haklarina iliskin iyilestirmelere gidilmelidir...".

Katilimci, 6gretmenlerin motivasyonunun diisiik oldugunu ve egitim etkinliklerde gorev
almalar1 i¢in sunulan tesviklerin yetersiz oldugunu belirtmektedir. Ayrica 6gretmenlerin
ogrencilerle daha ¢ok zaman gecirebilmesi icin kendine ve ailesine ayirmasi gereken
zamandan fedakarlik yapmasi gerektigi, 6gretmenlerin bu fedakarligi yapilabilmesi i¢in de

odiillendirilmesi, statii ve mali haklarinin iyilestirilmesi gerektigi vurgulanmaktadir.

Okulun cazibesi/¢ekiciligi boyutunda bazi Ogretmenlere gore, okullarda 6gretmenlerin
uyguladig1 6gretim yontem ve teknigine iliskin sorunlar asagidaki gibidir:
02: “...Osretmenlerin bazilari takrir yontemi disinda alternatif yontem ve teknikle kullanma
yeterligi yok.

05: Ogretmenler klasik monolog yontemi tercih ediyor. Bu durum gercek &grenmeyi
engelliyor. Gergek ogrenme gercgeklesmedigi icin ¢ocuklar basart duygusunu yagayamiyorlar.

Coziim Onerisi:
05: “...Ogretmenlerin siivekli yeterlikleri giincellenmeli ve takip edilmelidir. Hizmet 6ncesi ve
sonrasi1 ogretmen yeterliklerine iliskin standartlar gelistirilmelidir. Bu standartlara gore

ogretmenler degerlendirilmeli ve mesleki yeterligi olmayan ogretmenlere mesleki rehberlik
destegi verilmelidir...”.

Ogretmenlerin kullandig1 ydntem ve teknige iliskin katilimcilar, diger boyutlardaki
ogretmen niteligi temalarinda da deginildigi {izere Ogretmenlerin genellikle takrir
yontemini kullanmayi tercih ettiklerini, diger alternatif 6gretim yontem ve tekniklerini
kullanma yeterliklerinin olmadigini, bu yonteminde O&grencilerde gercek Ogrenmeyi
saglayamadigin1 ve bu nedenle derslerin cezbedici olmadigini yinelemislerdir. C6ziim

Onerisi olarak da oOgretmenlerin mesleki yeterliklerinin belirlenmesi, bu dogrultuda
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performans degerlendirme sistemine gegilmesi ve eksigi olan &gretmenlerin hizmetici

egitimler yoluyla gelistirilmesi onerilmistir.

Ogrenci Ozelliginden Kaynaklanan Nedenlere Iliskin Ogretmen ve
Okul Yoneticisi Goriisleri

Okulun Cazibesi/Cekiciligi boyutunda “Ogrenci Temasi”na ydnelik 6gretmen ve
okul yéneticilerinin goriisleri, “Ogrenci Motivasyonu” ve “Aile ve Cevre” Kategorilerinde
ele alinmustir. Yapilan igerik analizi sonucu ortaya ¢ikan tema ve kategoriler Tablo 37°de

sunulmustur.

Tablo 37. Okulun Cazibesi Boyutuna Iliskin Diisiik Ogrenci Algilarmin Ogretmen ve Okul
Yoneticilerine Gore Ogrenci Ozelliginden Kaynaklanan Nedenler

Tema Kategoriler n Katilimci
Ogrenci 1 Ogretmen 02
OGRENCI Motivasyonu - Okul Yéneticisi -
OZELLIGI 1 Ogretmen 05

Aile ve Cevre
1 Okul Yoneticisi Y3

Okulun cazibesi boyutu “Ogrenci Ozelligi Temasi”nda dgretmen katilimcilardan birisi
(n=1) dgrenci motivasyonundan kaynakli nedenlere deginmektedir. Aile ve ¢evre kaynakl

nedenlere ise bir 6gretmen ve bir okul yoneticisi (n=1) deginmektedir.

Okulun cazibesi/gekiciligi boyutunda bir Ogretmene gore, 6grenci motivasyonundan

kaynaklanan nedenler asagida verilmistir:

02 “...Ogrencileri tesvik edici veya caydirici hichir yaptirim yok. Cocuklar bunun bilincinde
ve maalesef hi¢bir seyi ciddiye almiyorlar. Sosyo ekonomik diizeyi yiiksek olan ¢ocuklarin
beklentileri ailelerince karsilandigt igin daha doyumsuz oluyor ve okuldan beklentileri daha
fazla oluyor. Maddi tesvik yontemleri ¢cocuklar: motive etmiyor. Ornegin; 18 Mart Canakkale
siir yarismasinda dereceye giren égrencilere tablet verecegiz dedik. Ogrencilerin ¢cogu hocam
bizim evde 5 tane tablet var ben ne yapayim tableti diyor. Cocuklar idealist degil hedefleri ¢cok

Co6zlim Onerisi:

02:“... Cocuklarin sadece maddi tesvik yontemlerinin kullanilmasi ile yanls ve yetersiz olur.
Diger motive unsurlarimin kullamimas: gerekiyor. Ogrencilerin derse devamini saglayacak
ders icerisinde disiplini saglayacak bazi yaptinmlarin da olmasi gerekmektedir. Okul
cocuklart hayata hazirlayan kiigiik bir diinyadir. Hayatta bazi seylerin yaptirumi varsa bunu
cocuk okulda da o6grenmeli ki gelecekte bu hatalara diismemeli. Egitimim hem talim hem de

>

terbiyedir. Terbiye ise disiplin gerektirir...”.
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Katilimcr okulda Ogrencileri tesvik edecek veya olumsuz davranislart sonucu onlarda
caydirict etki uyandiracak yeterli diizeyde yaptirimlarin olmadigini belirtirken, diger
tarafindan da sosyo ekonomik diizeyi yiiksek ailelerden gelen ¢cocuklarin maddi tesviklerle
motive edilemedigini bu nedenle okullarda 6grenciyi disipline edecek bazi yaptirimlarin
olmas1 gerektigini onermektedir. Bu baglamda okullarda 6grenciyi olumlu davraniglara
yoneltecek odiill ve disiplin dengesinin nasil olmasi gerektiginin tartisilmast ve bu

dogrultuda yeni diizenlemelere gidilmesi gerektigi belirtilebilir.

Okulun cazibesi/cekiciligi boyutunda Ogretmen ve okul yoneticilerine gore, aile ve

cevreden kaynaklanan nedenler:

O5: “... Elektronik oyun araglart okullarin en énemli rakibi. Bilingli teknoloji kullanimi yok.
Aileler ¢ocuk yetigtirmede yetersiz kaliyor. Bilingsizlikler var. Bu durum ¢ocuklarin her haline
yanstyor...”.

Y3: “... Okul ile aile arasinda iletisim eksikligi var. Sinav odakli egitim anlayisi hem
ogrencileri hem de velileri kaygilandiriyor. Ogrenci kendi dogasinin geregi dgrenmesi yerine
ailelerce siirekli dershanelere kurslara génderilerek bir yarisa zorlamyor. Cocuklar

>

¢ocuklugunu yasayamuyor...”.
Cozlim Onerisi:

0O5: “...Bilingli teknoloji kullaniminda farkindalik olusturmaya éncelikle rol model olacak
kisilerden baslaniimalidir. Aile ve ogretmen gibi...”.

Y3: “...Okul ile ailenin iletisimi giiclendirilmesi gerekiyor. ~Ogrenci ko¢lugu
olusturulabilir...”.

Okulun cazibesi/gekiciligi boyutunda aile ve ¢evre kaynakli sorunlara iligskin katilimecilarin
iizerinde durduklar1 en O6nemli konulardan birisinin elektronik oyun araglari oldugu
anlasilmaktadir. Diger bir ifadeyle cocuklarin oyun aligkanliklari, karsilikli arkadaslik ve
akran etkilesimini igeren sokak oyunlari yerine birebir etkilesim igermeyen ve kontrolii zor
olan elektronik oyunlara kaydigi, okul etkinliklerinin bu oyun endiistrisiyle rekabet
edemedigi bu nedenle de c¢ocuklarin yalnizliga itildigi sOylenebilir. Bu baglamda yeni
egitim politikalarinda, sinav odakli 6gretim yontemleri yerine okulun cazibesini dikkate
alan planlamalarin yapilmasi, 6zellikle cocuklarin oyun ihtiyaglarimi dogal ortamlarda

gidermesini saglayacak okul ortamlarinin olusturulmasi gerektigi ifade edilebilir.
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Okul Yasammn Niteligine Tliskin Diisiik Ogrenci Algilara fliskin Ogretmen
ve Okul Yoneticisi Goriislerinin Akademisyenler Tarafindan
Degerlendirilmesi

Okul yasaminin niteligi boyutlarinda diisiik olan 6grenci algilarinin nedenlerine ve ¢6ziim
onerilerine iliskin 6gretmen ve okul yoneticilerinden elde edilen veriler; “Okul imkanlar1”,
“Ogretim Programinin Niteligi”, “Ogretmen Niteligi”, “Ogrenci Ozelligi” ve “Okul iklimi”
temalarinda gruplandirilmistir. Daha sonra bu temalar altinda yer alan Kkategoriler,
arastirmanin derinlemesine incelenmesi amaciyla alan uzmanlart olan 6gretim tyeleri ile

degerlendirilmistir. Yapilan degerlendirmeler neticesinde elde edilen ve 6nemli goriilen

baz1 akademisyen goriisleri bu boliimde sunulmustur.

Okul Imkéanlanindan Kaynaklanan Nedenlere Iliskin Akademisyen
Goriisleri

Ogretmen ve okul yoneticilerinden “Okul Imkanlar1” temasma iliskin elde edilen veriler
“Fiziksel Imkanlar”, “Sosyal imkanlar” ve “Yetki ve Sorumluluk” Kategorilerinde ele
alinmistir. Sonrasinda tespit edilen sorunlar 6zetlenerek Egitim Yonetimi ve Denetimi
Uzmani (EYDU) 6gretim iiyesine sorulmustur. Okul imkénlari kaynakli tespit edilen

sorunlara ilisik akademisyen gortisleri kendi ifadeleri ile asagida 6zetlenmektedir.

Okulun Fiziksel Imkanlarina Iiskin Akademisyen Gériisleri

Okulun fiziksel imkanlarindan kaynaklanan sorunlara yonelik ozetle 6gretmen ve okul
yoneticileri: “Okullarin fiziki yapilari 6grencileri cezbedecek nitelikte tasarlanmamus.
Koridorlarin ve simiflarin yapist insant bunaltiyor. Swuiflar ¢ok kalabalik ve dgretmen
merkezli egitime gore tasarlanmis. Ayrica siniflar stadyum haline gelmis bir ortami
andiriyor. Okul ortamlar: egitsel bir deger tasimiyor. Isin ruhu yok, okullarin genel
yapisina baktigimizda fiziki yapi sadece bir devlet dairesini andirtyor. ” seklinde sorunlara
deginmislerdir. Bu sorunlara yonelik akademisyen goriisii kendi ifadeleriyle asagida

belirtmektedir:

“...21. yy daki okul kurgusu ogrenciler icin bir yasam alani olmaktan ¢ok Morgan ve diger
egitim yoneticilerinin altim ¢izdigi temel metafor olarak sosyal hapishane olarak
degerlendirilebilir. Z kusagi olarak adlandirilan bu yeni kusak ogrencilerin ilgi, ozellik ve
beklentileri; toplumsal sistemdeki milli, manevi ve kiiltiirel deger silsilesi ve Tiirkiye 'nin 2050
vizyonunda yer alan var olma stratejilerine uygun yeni bir okul teorisine ihtiya¢ oldugunu
diistindiirmektedir. Binalari Sel¢uklu mimarisine uygun yapmak son yillardaki stratejik bir
trend ancak okulun kiiltiiriinii yeniden insa etmek girdisi siiregleri ve ¢iktist insan olan bir
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sistemde yer alan okullar i¢in daha anlaml olacaktir. Bir baska konu ise ogrencilerin yasam
kiiltiiriinii dikkate alan bir okul tasarimi yapilmast sorunudur. Miifredat dist etkinliklerin
hayata gecirildigi, sosyal-kiiltiirel kuliiplerle ¢ocuklarm bireysel farkliliklarini kendilerinin
kesfettigi, dijital medyanin egitsel amaclarla daha yaygin kullanildigi ve eglenerek ogrenmenin

1}

merkeze alindigi bir okul kurgusuna ihtivae oldugunu diisiiniiyorum.”
Uzman goriisii incelendiginde 6gretmen ve okul yoneticilerinin goriislerine ilave olarak;
giiniimiiz yeni kusak 6grenci ozelliklerinin ve beklentilerinin dikkate alindigi, sosyal ve
kiiltiirel etkinliklerle onlarin bireysel farkliliklarinin kesfedildigi, dijital medyanin egitsel
amagclarla kullanildig1 ve eglenerek 6grenmenin merkeze alindig: bir okul teorisine ihtiyag

duyuldugu belirtilmektedir.

Ogretmen ve okul yéneticilerinin énemle {izerinde durdugu kalabalik siif ortamlarinin
getirdigi olumsuzluklara iliskin akademisyen goriisii asagida kendi ifadeleriyle yer

almaktadir:

“...Okulun fiziksel imkanlarimi genisletmenin sumurli oldugu diisiiniildiigiinde, kalabalik
smiflara yonelik smif yonetiminde model ve zihniyet farkillagsmasi yeniden diistiniilmelidir.
Ciinkii 6grencilerin siniflarda disiplin sorunu yaratmalarindaki temel motivasyon kalabalik
smiflarda 6gretmen kontroliiniin giic olmasinin étesinde dgrencilerin kendilerini ifade etme,
fark edilme, takdir gorme, grup iiyesi olma gibi temel gereksinmelerini karsilamaya doniik
istekleridir. Bu baglamda tiim 6grencilerde patolojik bir davranis bozuklugu olmadigim
varsayarsak, etkili liderlik ve ¢ocuklarin yukaridaki gereksinmelerini karsilayacak ortam ve
Sfirsatlarin sunulmasi neticesinde temel sorunlarin azaltabilecegi diisiintilmektedir.”

Uzman goriisii incelendiginde temel motivasyonun 6grencilerin kendilerini ifade etme, fark
edilme, takdir gérme, grup iiyesi olma gibi temel 6grenci gereksinimlerini karsilamaya
doniik beklentiler oldugu vurgulanmaktadir. Ancak bu beklentilerin kargilanmasi igin
ogretmen Ogrenci etkilesiminin 6nemi diisiiniildiigiinde kalabalik sinif ortamlarinin birebir
etkilesimi olumsuz etkiledigi yadsmmamaz bir gercek olarak ifade edilebilir. Bununla
birlikte takdir gérme grup iyesi olma fark edilme gibi duyussal gereksinimler, sinif
ortamlarinda uygulanan sadece akademik egitim anlayisiyla degil dgrencilerin bireysel
farkliliklarin1 ortaya ¢ikaran sosyal-kiiltiirel etkinliklerin yapilmasiyla karsilanabilecegi de

belirtilebilir.

Okulun Sosyal Imkanlarina Iliskin Akademisyen Goriisleri

Okulun sosyal imkanlarina iligkin sorunlara yonelik 6zetle 6gretmen ve okul yoneticileri:
“Ogrencilerin siirekli klasik sinif ortamlarinda zamanini gecirmesi cocuklart ¢ok sikiyor
ve okuldan uzaklastirtyor. Spor ve sanat etkinliklerine yonelik faaliyetlerin yapilacag

¢ocuklarin oyun oynayacagi ve enerjilerini atacagi yeterli oyun alanlari yok. Cocuklara
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akademik dersler disinda onlarin okula aidiyet duygusunu gelistirecek spor, sanat, resim
ve miizik etkinlikleri yeterince yapilamiyor. ~ Seklinde sorunlara deginmislerdir. Bu

sorunlara yonelik akademisyen goriisii kendi ifadeleriyle asagida yer almaktadir:

“...Egitim akademik ve sosyal davraniglarin bir arada degerlendirildigi bir siirectir. Sosyal
davramglar akademik davramgslarin kazandirilmasinda bir 6n kosul niteligi tasir. Geleneksel
okul modelinde; c¢ocuklarin  kendilerini ifade edebilecekleri, o0z benlik saygisini
edinebilecekleri, biz duygusunu kazanabilecekleri ortam ve uygulamalarin bulunmadigi
akademik bir gergektir. Bu ortamlar farkii modellerle tesis edilebilir. Bir énceki soruda ifade
edildigi gibi sosyal, kiiltiirel ve sportif etkinlikler ve kuliip ¢alismalar: yaygin uygulama
modelleri arasinda yer almaktadir. Bunun disinda ozellikle yerel yonetimler, kiiltiir ve spor
miidiirliikleriyle yapilacak isbirlikleri boyle bir sorunda ¢oziim ortaklar: olabilirler. Su andaki
gerek miifredat ve gerekse diger mevzuat bu tiir ¢alismalarin yapilmasinin éniinde bir engel
teskil etmemektedir. Sorun yonetsel olarak planlanmasi, yénetici sorumlulugu iginde
tamimlanmasi ve toplumsal bir talep haline doniismesidir.”

Akademisyen gorisleri incelendiginde geleneksel okul modelinde ¢ocuklarin kendilerini
ifade edebilecekleri, 6z benlik saygisini edinebilecekleri, biz duygusunu kazanabilecekleri
ortam ve uygulamalarin bulunmadig1 akademik bir gercek oldugu belirtilmektedir. Bu
baglamda akademisyen goriisleri ile Ogretmen ve okul yoneticilerinin goriislerinin
ortlistiigi sdylenebilir. Ancak bu sorunun ¢oziimiine iliskinde akademisyen goriisiinde;
okul imkanlar1 yetersiz oldugunda yerel yonetimler, kiiltiir ve spor miidiirliikleriyle
igbirliklerinin yapilabilecegini belirtilmistir. Burada sorunun yonetsel olarak planlanmasi,
yonetici sorumlulugu i¢inde tanimlanmasi Onerilmekte ve okul yonetimi yetki ve

sorumluluguna dikkat ¢ekmektedir.

Okul Yénetiminin Yetki ve Sorumlulukiarina Iliskin Akademisyen
Goriisleri

Okul yonetiminin yetki ve sorumluluklarina iligkin 6zetle 6gretmen ve okul yoneticileri:
“Bakanlik politikalar: uygulamadan ¢ok uzak. Planlama ile uygulama arasinda sorunlar
var. Buna ragmen okul miidiirlerinin yetkileri az sorumluluklar: ¢ok fazla. Okul miidiirleri
kendilerini giivende hissetmedikleri zaman bazi seyleri yapmaya cesaret edemiyorlar. Bu
durum insanlarin motivesini kirtyor. Bununla birlikte okul yonetiminde egitim ogretim hep
ikinci planda kaliyor. Okul miidiirleri biirokrasi ile mesgul ediliyor. Ayrica okul
kurallarimin olusturulmasinda okul tiyelerinin hi¢chir katilimi yok” seklinde sorunlara
deginmislerdir. Bu sorunlara yonelik akademisyen goriisii kendi ifadeleriyle asagida

belirtmektedir:

“...Bence temel sorun biirokratik yetki ve sorumluluk ekseninden ziyade okullara iliskin teorik
belirsizliktir. Bizim okul teorimiz nedir sorusunun cevabi ne akademik ne de biirokratik olarak
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verilmemistir. Egitim siyasal hesapverebilirlik alamin disindadir. Bunun temel nedeni ise
siyasal kiiltiirdeki giic mesafesidir. Hotsfede nin giic mesafesi kavrami vatandaslhik hak ve
sorumluklarin bizde neden Bati’dan farkli ¢alistigini anlamada yardimci olabilir. Egitime
iliskin talepler vatandaslik haklart baglaminda siyasal sisteme ve egitim politikalarina
yansimamaktadwr.  Yonetilen ve yonetici arasindaki giic mesafesi ve yabancilasma
biirokrasideki diisiik yonetsel etkililik ve verimsizligin ve kismen de yozlagmanin nedeni aciklar
niteliktedir. Biirokrasi baglaminda degerlendirildiginde ise ig-gorev tamimlari, ig- gérev
tamimlarima uygun insan kaynagimin se¢imi, segcime temel teskil eden mesleki yeterlikler, etik
ilke ve denetim siiregleri, hesapverebilirlik ve seffaflik gibi kavram, sistem, yapi, siire¢ ve siire¢
sahiplerinin tanimlanmamis olmasi egitim sistemi genelinde okullar ozelindeki sorunlarin
kismi gerekceleri olarak degerlendirilebilir.’

Diger bir ifadeyle okullardaki yonetsel ve diger sorunlarin temelinde yer alan en 6nemli
faktoriin egitim sisteminde var olan teorik belirsizlikler oldugu soylenebilir. Bu baglamda
ogretmen ve okul yoneticilerinin belirttikleri problemler aslinda bir sebep olmadan ziyade

sonu¢ olarak degerlendirilebilir.

Ogretim Programimin  Niteliginden Kaynaklanan Nedenlere Iliskin
Akademisyen Goriisleri

Ogretmen ve okul yoneticilerinden “Ogretim Programinin Niteligi Temasi”na iliskin elde
edilen verilerden “Programin Igerigi Zenginligi ve Dokusu”, Ogretim Yéntem ve Teknigi,
“Egitim Ogretimin Planlanmasi, Izlenmesi ve Degerlendirilmesi” kategorilerinde sorunlar
tespit edilmistir. Sonrasinda tespit edilen sorunlar 6zetlenerek Ogretim Programi Uzmani
(OPU) 6gretim iiyesi akademisyene sorulmustur. Ogretim programlarmin niteliginden
kaynaklanan sorunlara ilisik akademisyen gorlisleri kendi ifadeleri ile asagida

Ozetlenmektedir.

Programin Icerigi Zenginligi ve Dokusuna Iliskin Akademisyen
Goriisleri

Ogretim programmin igerigi zenginligi ve dokusuna iliskin sorunlara yonelik 6zetle

ogretmen ve okul yoneticileri:

- Ogretim programmin yogun, sikisik ve akademik agirlikli oldugu, ayn1 zamanda zeka
farkliliklarin1 dikkate almadigi, programin igeriginin zayif oldugu ve O&grencileri

cezbedecek nitelikte olmadigi,

- Ogretim programinin belirli bir siire iginde bitirilmesi gerektigi bu durumun

ogretmenleri programi yetistirme konusunda kaygilandirdigi, 6gretmenlerin programi
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yetistirmek i¢in sinif i¢inde bazi ilgili 6grencilerle dersi islemek durumunda kaldig1 ve
diger 6grencilerin ihmal edildigi,

- Ogretim programlarmin hazirlanmasinda farkli 6zelliklerine sahip ogrencilerin
ihtiyaglar1 dikkate alinmadig1 ve buna gére kazanim ve iinitelerin diizenlenmedigi, bu

durumun standart alt1 veya standart iistii olarak nitelendirilebilecek dgrencilerin dersten

kopmasina yol agtigi,

Seklinde gortsler belirtmislerdir. Bu sorunlara yonelik akademisyen goriisleri asagida

belirtmektedir:

“...Biz programcilara gore, programin icerigi, secimi, diizenlenmesi, ogrenciye kazandirmak
istedigimiz ozellikler ve bu ozellikieri nasil kazandiracagimiz ¢ok énemlidir. Programin bu
dort ogesi disinda; program nerede hangi kontekste uygulaniyor. Nasil bir iligki agi var.
Okulda nasil bir yonetim anlayist var. Ogretmenin sinifta sundugu atmosfer nasildir. Cocuklar
ortami nasil algiliyor. Okul ve Swifia hangi kurallar gecerli. Ogretmenin inanglart,
ogrencilerden beklentileri ¢ocuklarin konuya yatkinliklar: ve duyduklar: ilgileri on bilgileri
nelerdir? Seklinde farklh faktorler ¢ocugun algisini ve basarisini etkilemektedir. Dolayisiyla
tim bu faktérlerin bir biitiin olarak diistiniilmesi lazimdir. Ayrica ¢ocugun okulda gegirdigi
yasantilart bir biitiin olarak gérme gibi bir egilimi vardir. BU yasantilarin bir kismi resmi
programda ¢er¢evelenmis bir kismi ise okulun kendi iirettigi ve olusturdugu yasantilardwr. Yani
informal veya formal yasantilardir. Diger bir ifadeyle programi tek basina dgretilecek konular
ve onlarin haftalara saatlere Ve giinlere béliinmiis haliyle baktigimizda mevzuya yanhs ve eksik
bakmus oluyoruz.”

Yukarida belirtilen akademisyen goriisleri dogrultusunda 6gretim programinin niteligine
iliskin 6grenci algilar1 degerlendirilirken; “programin sadece konulara, haftalara, saatlere
ve gilinlere bolinmiis haliyle degerlendirilemeyecegi; bu nedenle formel ve enformel
yasantilari iceren oOgelerinin bir biitiin olarak ele alinmasi gerektigi, bununla birlikte
ogrencinin programi nasil algiladigi, 6gretmenin programi nasil hayata gecirdigi ve sonug

olarak 6grenci kazaniminin ne oldugu gibi faktorlerin 6nemli oldugu” belirtilebilir.

OPU, o&gretim programmin igerigi zenginligi ve dokusu kaynakli sorunlara iliskin,
ogretmen ve okul yoneticilerinin goriislerine ilave olarak ayrica asagidaki ifadeleri de

belirtmistir:

“...Program ¢ok yogun; icerik, beklenti ve olgusal bilgi ¢ok fazladir. Cocuklar bilgileri
ezberlemenin disina ¢ikamiyor. Ayrica ¢ocuklardan kisa zamanda ¢ok bilgiye ulasmalar
bekleniyor. Bununla birlikte bir siirii de beceri kazandirilmasi gerekiyor. Bu becerilerin
kazandwlabilmesi i¢in dgretmenin zamana ihtiyact var. ...aslinda fen programi gelistirilirken
‘az daha ¢oktur’ diye bir ilke benimsendi. Ancak dordiincii stnif programina bir bakiyoruz az
daha coktur yerine tam tersi ¢ok kavram programa sikistirilmis. Cocuklar dérdiincii sinifta
inanilmaz yogun bir fen programiyla karsi karstya kalyyor ve boylece égrenemiyorlar.”

OPU’nin goriisleri incelendiginde programin iceriginin yogun ve cok fazla oldugu,

beklenti ve olgusal bilgilerin ¢ok fazla oldugu bu nedenle ¢ocuklarn o bilgileri
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ezberlemenin disina ¢ikamadigr belirtilmektedir. Bu baglamda programin igerigine iliskin
ogretmen ve okul yoneticilerin goriisleriyle OPU’nin goriiglerinin  Ortiistiigii  ifade

edilebilir. Bu sorunlarin ¢6ziimiine iliskin OPU asagidaki 6nerilerde bulunmustur:

«...Oncelikle konularin azaltiimasiyla ¢cok énemli bir yol kat edilebilir. Programin icerisinde
cocuklarin dikkatini ¢ekecek kavram ve konulara yer verilmelidir. — Ilkokul déneminde
cocuklara okumayi ve okulu sevdirmemiz onun diinyayr tanimasi icin bu ogelerin ne kadar
onemli bir ara¢ oldugunu bildirmemiz gerekiyor. Onun i¢inde konularm azaltilarak
derinlemesine islenmesi onem arz ediyor. Ciinkii az konuyla diisiinmeyi ogrenme, elestirme,
Jarkldiklar: gorebilme ve bunlardan sonug ¢ikarabilme Qibi iist diizey becerileri ogrenciye
kazandirabiliriz...”.

Diger bir ifadeyle 6gretim programinin igerigi zenginligi ve dokusuna iliskin sorunlarin
giderilmesine yonelik yapilmasi gereken oncelikli eylemin, program igeriginin azaltilmasi
ve onemli kavramlarin seg¢ilmesi olarak yorumlanabilir. Bununla birlikte katilimci program
iceriginin diizenlemesinde sarmal programlama yaklasimlarinin da yanlis uygulandigin
belirtmektedir. Katilimecinin sarmal diizenlemede yapilan hatalara iliskin goriisleri su
yondedir:
“...Ogrencilere bazi kavramlart birinci simifta veriyoruz ikinci simifta o kavrami atliyoruc.
Ornegin; sistemler konusu fen bilgisi dersinde birbirini takip eden icerikte bir konudur.
Giintimiiz Tiirk egitim sistemi uygQulamalarinda; dérdiincii simifta dolagim hareket sistemi,
besinci sinifta sindirim sistemi ile bosaltim sistemini, sekizinci sinifta da iireme sistemi
verilmesine yénelik bir yaklasim sergileniyor. Yani ogrenci dokuzuncu sinifia iireme ile ilgili
tiniteyi ogrendiginde sindirim sistemi ta besinci simifta kalyor. Bu planlama sarmal bir
diizenleme degildir. Ciinkii biz o dolasim ve bosaltim sistemini asagida biraktik. Cocuk
zamanla unutuyor. Cocuk biiyiidiikce ve zihinsel anlamda gelistikce 6grenmesi gereken bilginin
de genislemesi gerekir. Uygulamada bunlar gézardi edilebiliyor. Ciinkii ¢ok fazla konu

programin igerisine insa edildiginden onlari acamadiklari igin bu sekilde sistemleri en azindan
dondiiriiyoruz deyip sanki sarmal yapmig gibi oluyorlar™.

Ogrenen merkezli program tasarimlarinda kullanilan sarmal 6grenmede yeni 6grenilecek
konular, onceki 6grenmelerle iliskilendirilerek ve temel konuyla bag kurularak islemesi
esas alindiginda, OPU’nin ifadesiyle programin icerik yaklasimlarmin uygulanmasinda

sorunlar oldugu sdylenebilir.

OPU’na gore 6grenen merkezli program tasarimlarinda, “dgrencilerin ilgileri, én bilgileri,
inanglart ve hoglandiklar: konular” gibi faktorlerin dikkate alinmadigi belirtilmektedir.

OPU’nin bu konuya iliskin goriisleri asagidaki gibidir:

“...Cocuklarin en sevdigi konular programn veya iinitenin sonuna konuluyor ve muhtemelen
yetismedigi icinde islenemiyor. Ornegin bir ilkokula gidip dérdiincii simf égrencisine en ¢ok
sevdigin fen konusu nedir diye sorsanmiz ‘bir dinozor der bir de uzay der’. Ama bir bakiyoruz
dinozor konusu bizim iinitelerimiz arasinda hi¢ yok. Varsa da en son iinite ve yiuin sonuna
dogru gelen konularda yer almakta. Yine astronomi ve uzayla ilgili konulara baktigimizda -

s

ilkokul diizeyi i¢in konusuyorum- genelde en sondaki iinitelerde yer almaktadir.’
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Diger bir ifadeyle ¢ocuklarin ilgileri, 6n bilgileri, inanglari, hoslandiklar1 seylerin 6gretim
programda oncelikli konular arasinda yer almadig1 sdylenebilir. Bu baglamda programlarin
ogrenci merkezli olup olmadigi tartisilabilir. OPU’nm bu konuya yonelik goriisii sozii

edilen durumu yansitmasi agisindan 6nemli goriilmektedir:

Programlarda icerik segerken dnemli bir paydas olan dgrenciyi merkeze almak
zorundayiz. Ama maalesef biz dgrenciye konuyu kazandirmayr on plana ¢ikartiyoruz. Oysaki
bizim amacimiz konuyu kazandwrma yerine o konu vasitasiyla égrenciye belirli kazammlar ve
beceriler kazandirmaktir. ...ogrenci merkezlilik daha az bilgi ve daha derinlemesine 6grenmeyi
gerektiriyor. Gerek dogretmenlerden gerekse programin kendinden kaynaklanan nedenlerle
okullarda ancak bilginin hizli bir sekilde ogrenciye aktarumimi yapip bilginin hamalligin
yaptirtyoruz. Ust diizey Ve elestirel diisiinme becerilerini harekete gegiremiyoruz. Ogrencinin
derse de aktif kattlimini saglayamiyoruz. Diger en énemli nokta programin nasil verildigi ve
sunumu ile ilgilidir. Konu ¢ok olursa yasanti kendiliginden didaktik bir yasantiya yani
anlatmaya, yazdirmaya veya ezberletmeye gegiyor. Bu durum da ¢ocugu okuldan sogutuyor.
Ciinkii onu bir ozne gibi degil bir nesne gibi goriiyoruz. Dolayisiyla da ¢ocuklar kendilerinin
ihmal edildigini ¢ok net biliyorlar.

OPU’nin goriisleri incelendiginde, 6grenciye belirli kazanimlar ve beceriler kazandirmak
yerine konuyu kazandirmanin 6n plana cikartildigi belirtilmektedir. Bu durumda bilginin
hizli bir sekilde 6grenciye aktarimi yapilarak onlara bilginin hamalliginin yaptirildig: ifade
edilmektedir. Bunun sonucu olarak da Ogrencilerde {ist diizey -elestirel diisiinme
becerilerinin harekete gecirilemedigi ve onlarin egitim Ogretim siirecine ve aktif
katilimlarinin  saglanamadigi belirtilmektedir. Bu baglamda derse aktif katilim
saglayamayan Ogrencilerin ders ortaminda sikildigi ve okuldan ve dersten sogudugu

sOylenebilir.

Ogretmen ve okul yoneticileri goriislerinde; “...program belirli bir siire icinde bitirilmesi
gerekiyor. Bu durum ogretmenleri programi yetistirme konusunda kaygilandiryyor. Bu

nedenle 6gretmenler programi yetistirmek igin sinif icinde bazi ilgili ogrencilerle dersi

’

islemek durumunda kalryor ve boylece diger ogrenciler ihmal ediliyor.” seklinde

goriislerini OPU dgretmenin programi nasil hayata gecirdigi ve dgrenciye nasil aktardig

ile 1lgili oldugunu belirterek asagidaki agiklamalarda bulunmustur:

“... Ogretimin belli kademelerinde gretmenlerin bu diisiincelerine katiimamak elde degil.
Clinkii ogrenciler lisede iiniversite sinavi ile sianiyor. Ortaokulda liseye gegis sinavi ile
stnantyor. Ancak ben ogretmenlerle ilgili bir seyler soylemek istiyorum. Bana gére ‘Dersim var
yetistirmem lazim’ diyen 6gretmenlerin 0grenilmis algilart var. Ogretmenlerin ilkokul 1. sinif
ve 5. smif arasinda ogrencilerde 6grenme zenginligi diisiinme zenginligi olusturmak igin
olaganiistii firsatlari var. Hi¢ olmazsa buralarda bir seyler gelistirerek ¢ocuklari diisiinsel
anlamda siirecin bir parcast haline getirebilirler. Maalesef ogretmenler genellikle kolay yolu
tercih edebiliyor. Belki de 6gretmen repertuvar olarak ¢ok fazla genis olmayabilir. Diger
yandan onemli bir arastirma var. Arastrmaya gére Tiirk egitim sisteminde gorev yapan
ogretmenlerin %55°i egitim gordiigii alamin disinda bir alanda 6gretmenlik yapiyor. Bu ¢ok
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biiyiik bir orandir. Yani ogretmenlerin yarisindan fazlasi 6gretim gordiigii alanin disinda
ogretmenlik yapiyor. Dolayisiyla dgretmen ne yapabilir ki? Bu baglamda en kolay

>

yapabilecegi sey anlatmak ve bilgi aktarmaker.’
OPU’nin goriisleri incelendiginde, gretmen ve okul ydneticilerinin goriislerine
kismen katildigr goriilmekle birlikte bazi 6gretmenler i¢in bu diisiincelerin 6grenilmis
algilar oldugunu, mesleki yeterligi olmayan 6gretmenlerin kolay yol olarak bilgi aktarma

yolunu segebildigini belirtmektedir. Bu konuda da asagidaki ifadeleri kullanmustir:

“...Ornegin programda kazanim olarak; ‘0grenci deney tasarlar, kendisi problem kurar ve
¢ozer’ diyor. Ancak ogretmen sadece problem ¢ozdiiriiyor. Fakiilteye okullardan derse gelen
ogretmene bugiin dgrenciye hangi kazamimi verdim diyorum, dgretmen bana konuyu anlattim
diyor. Sana konuyu anlat diyen yok ki. Ciinkii konular bir siirii olgu ve kavramdan olusuyor.
Sen onlarin iginden ¢ocuga ne kalmasint istiyorsun ne kazandirmak istiyorsun. Bunlar ¢ok
onemli.

Diger bir ifadeyle 6gretmenlerin konu agirlikli ders isleme ydntemini tercih etmesi,
programin 6zii olan kazanimlarin 6grencilerce edinilmemesine ve bdylece dgrencilerde iist
diizey becerilerin gelismemesine neden oldugu sdylenebilir. Ayrica OPU’nin degindigi
arastirmaya gore “ogretmenlerin biiyiik bir oraninin (%55) egitim gérdiigii alanin disinda
bir alanda 6gretmenlik yapmadigi” saptamasi dgretmen niteligi acisinda da tartigiimasi

gereken bir konu oldugu sdylenebilir.

Ogretmen ve okul yoneticilerinin  “Ogretim programlarimin hazirlanmasinda  farkl
ozelliklere sahip 6grencilerin ihtiyaglart dikkate alinmadigi ve buna gore kazamim ve
tiniteler  diizenlenmedigi, bu durumun standart alti veya standart iistii olarak
nitelendirilebilecek dgrencilerin dersten kopmasina yol a¢tigr” seklindeki goriislerine

iliskin ise OPU asagidaki aciklamalarda bulunmustur:

“...Bizler eger her ogretim déneminin sonuna bir ulusal sinav koyarsak, bunu da bir hayat
memat meselesi haline doniistiiriip bir tist 6grenime sokamadigimiz 6grencileri baska yerlere
girmeye zorlarsak, insanlarin iizerinde ciddi bir baski olustururuz. ...yiiriitiilen egitim kag
kisinin ihtiyacina doniik kag kigide 6grenme arzusu uyarryor, kag kisiyi baslangi¢ noktasindan
belirli bir noktaya getirmeye yardimci olacak nitelikte. Bir ekip sistemi var mi? Bir én
belirleme giris davranmislarini ortaya ¢ikaracak bir test sistemin var mi? Yaptiktan sonra tedavi
edecek bir yontemimiz var mi? Gergekten bunlar tesadiife birakiltyor. Ogrenci bu nedenlerden
dolay: zaten okuldan ve dersten bastan kopuyor. Kendini devam ettiren dgrenciye baktigimizda
da ya akademik destek aliyor ya aileden ciddi bir destek aliyor, ya da ortalamanin iistiinde bir
zekdya sahip kendi kendini motive ederek gétiiriiyor. Diger yandan kayp olan 6grenciler kayp

>

olmaya devam ediyor.’
Diger bir ifadeyle akademisyen goriislerinde oOgrencilerin heniiz egitim sisteminin
ogrencileri baslangic noktasindan belirli bir noktaya getirmeye yardimci olacak nitelikte
olmadig1 6n belirleme giris davranislarini ortaya ¢ikaracak bir test sistemin olmadigi hatta
sonrasinda tedavi edecek bir yontemin olmadigi belirtilmekte ve isin basinda yapilan

155



uygulama hatalardan dolayr bircok Ogrencinin bastan kaybedildigi vurgulanmaktadir.

Bunlara ragmen ¢6ziim olarak katilimei asagidaki onerilere yer vermistir:

“...Ogrencilerin on diizeyleri veya ilgi alanlar: farkli olabilir. Ornegin bir égrenci biyolojiye
diger dgrenci ise fizige ilgi duyabilir. Bu nedenle baslangigta ogretmen ogrenciye dersine
ilgisini duyurur hale getirmesi gerekir. Bununla birlikte 6grenciyi belirli bir noktaya getirme
gibi bir hedefimiz olabilir ancak ¢ocuklarin bu hedefe gelme hizlart ve yollari birbirinden
farkli oldugunun bilinmesi de énemlidir. Iste bu noktada égretmenin bu konuya iliskin bilgi ve
deneyiminin olmast lazimdir. Yani 6gretmen icerigi nasil farklilastirabilirim, degerlendirmemi
nasil farkllastirabilirim seklinde diisiinerek sinif iizerinde dogru stratejileri se¢mesi lazim.
Ancak bu eylemler icin de ogretmenin zamana ihtiyaci var. Biitiin diinyada bunlarla ilgili ciddi
birikim var arastirmalar var. Bu arastirmalardan yararlanilabilir.

Katilimc1  goriisleri  incelendiginde, 6gretimi  6grencilerin  Ozelliklerine — gore
farklilastirabilmek i¢in onlarin baslangic diizeyleri ve ilgi alanlarinin farkli oldugu aym
zamanda ayni noktaya gelemeyeceklerinin 6gretmenler tarafindan bilinmesi gerektigi
belirtilmektedir. Bunun i¢in de 6gretmenin programin igerigini nasil farklilastirabilirim
seklinde diisiinerek sinif {izerinde dogru stratejileri segmesi gerektigi ifade edilmektedir.
Bu uygulamalarin yerine getirilmesi i¢inde yine 6gretmen deneyiminin yeterli diizeyde
olmas1 vurgulanmakta ve literatiirde bu konulara iliskin ciddi birikim ve arastirmalarin

oldugu ve bu aragtirmalardan yararlanilmasi gerektigi 6nerilmektedir.

Ogretim Yontem ve Teknigine Iliskin Akademisyen Gériisleri

Ogretim programinin 6grenciye aktarilmasinda kullanilan dgretim yontem ve tekniginden
kaynaklanan sorunlara iliskin 6zetle 6gretmen ve okul yoneticileri: “Ogretmen merkezli
takrir yonteminin ogrencileri derslerde ¢ok siktigi, velilerde ve ogrencilerde okul ogrenciyi
sadece test yontemleri ile sinavlara hazirlamali gibi bir algi olustugu, basariyr sadece
simavla 6lgen ve sinaviar da test teknigi kullanan bir degerlendirme sisteminin oldugu ve
bu durumun ezberci egitimi destekledigi,” seklinde ifadelerde bulunmuslardir. Ogretim
yontemi ve tekniginden kaynakli belirtilen bu sorunlara iliskin OPU’nin goriisleri kendi

ifadeleri ile agagida 6zetlenmektedir:

“...Ogretimin anlatim oldugu siirece anlatimi da en iyi 6lgecek yontem ¢oktan secmeli testtir.
Ciinkii tamamen olgusal bilgi aktarilyyor. Birde ulusal simaviarin tamami test oldugu icin bu
yontem ogrenciyi dort bes se¢enegin arasina sikistirip diistincelerini de daraltiyor. Onun farkl
bakmasmni ve esnek diigtinmesini engelliyor. Ayrica anlatim égretmenin anlattigr bigimde
ogrenciden geri istendigi icin ogrenci bilgiyi kendine mal etmeden hamaliyesini yapiyor. Bu
yontem iist diizey diisiinme becerilerini kullanmaya olanak tanimiyor. Ol¢me degerlendirme de
otomatikman tamimaz hale geliyor. ...sadece bir seyleri kesip yapistirma veya takrir yontemi
yerine; ogrencileri zihinsel anlamda aktif kilacak ve diisiinme becerilerini on plana ¢ikaracak
yontemlere ihtiyacimiz var. Aslinda bu yontemler sorgulama yaptigimizda literatiirde bol bol
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var. Onemli olan ogretmenlerimizin bu yontemleri biliyor olmasi. Ornegin istasyon yéntemi
var. Bu yontemle 6grencinin belli bir zaman dilimi icerisinde bir yere gidip isin sanatsal
boyutunu, diger tarafa gidip teknolojik boyutunu bir baska tarafa gidip baska boyutunu
gosterebiliriz.”

OPU yukarida ogretim programinin Ogrenciye aktariminda kullanilan yontemlerin
neticesinde olusan sorunlarina deginirken bu sorunlarin neden kaynaklandigini ise asagida

belirtmektedir:

“..Programi ogrenciye aktarmada sikintilarimiz var. Teori uygulamayr tutmuyor. Ciinkii
program merkezde hazirlandigi icin ogretmenler, merkezin hazirlanan programa yiikledigi
anlami, uygulamaya aktarma konusunda sikinti yasiyorlar. Bu nedenle de ogretmenler daha
once nasil grendilerse veya nasil gordiilerse aymsim uygulamaya ¢ahsiyorlar. Ustelik
programlar degisse bile ‘biz bunu zaten yapiyoruz biz bunu zaten denedik’ diye soyliiyorlar.
Halbuki yontemin gerektirdigi yontemsel bir degisiklik yapmadan biz dgretmene programi
tanittigimiz i¢in onlarda béyle diyorlar. Cogu yeni programin 6gretim yonteminin mantiginin
ne oldugunu bilmeden isin icine giriyorlar. Maalesef programin ydntemsel gereginin ne
oldugunu bilmedikleri i¢in de kendi yontemlerini uyguluyorlar ve programi da basarisiz
algiliyorlar.”

OPU’nin goriisleri incelendiginde, okullarda en ¢ok elestirilen takrir yontemi veya bilgi
aktarimma dayali O6gretmen merkezli Ogretim yOnteminin uygulanmasinin tercih
edilmesinde en Onemli nedenin, yine Ogretmen deneyiminden kaynakli oldugu
anlagilmaktadir. Bunun nedenide de; merkezin hazirlanan programa yiikledigi anlamu,
ogretmenin uygulamaya aktaramadigi seklinde agiklamakta ve Ogretmenler programin
Ogrenciye sunum yontemlerinin gereklerini tam anlayamadiklari i¢in daha 6nce gordiikleri
yontem olan takrir yontemini uyguladiklarini belirtilmektedir. Katilimeir bu duruma iliskin

asagida verilen ifadeleri 6rnek olarak ileri sunmaktadir:

“...Ornegin; kitaplarda égrenci merkezli bir programin uygulandigi séyleniyor. Oysaki
uygulama yapilan simiflara girilip orada olup bitenin ne oldugu izlense ciddi bir hayal
kartkligina  ugramilacagimi  diisiiniiyorum. Swufin igerisinde dgrencinin  degil ogretmenin
merkezde oldugu daha dogrusu anlatacagr konunun merkezde oldugu gériilecektir. Yani
ogretmen ben bunu ortaya anlatirim anlayan anlar anlamayan ¢ekip gider havasinda bir siire¢
yiirtitiiyor. Onun igin 6gretmenin programi nasiul algiladigi ¢ok onemli. Literatiir program
kavramni; bir resmi program vardir bir de planlanan program vardwr diyor. Bu baglamda
planlanan program, dgretmenin resmi programi nasil anlayp yorumladigina dayalidir. Bir de
uyguladigr program var. Yani programin tamamint uygulayamiyoruz. Dolayisiyla birde oradan
kayiplarimiz oluyor. Ayrica birde bunlarin yaninda ¢ocugun aldigi veya dgrendigi seyler var.
Diger bir ifadeyle hazirlanan programi égrenen hepsini alabildi mi anlayabildi mi. Tiim bu
asamalarin fark edilmesi ¢ok onemli. Kisaca bir ogretmen resmi programdan g¢ocugun
kazandigr programa kadar olan asamalar: fark etse ve yorumlayabilse ve bununla birlikte
programi yapanlarda isin tiim boyutlarim fark edebilse bence bir ¢ok sorun kendiliginden
¢oziilecektir. ...tek bir program var ada 6gretim programi. Oda zaten ogretilir denildiginde o
zaman mevzuyu ¢ok azimsamis oluyoruz. Azzmsamis oldugumuz i¢inde mevzu sanki diigmeye
basinca sanki 6gretmen bir anda her seyi yapan kisi haline gelecek diye bakiyoruz. Bu durum
da programlarin gergek bir izleme ve degerlendirme siirecini giindeme getiriyor.”
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OPU’nin gériisleri incelendiginde, Bakanlik tarafindan hazirlanan 6gretim programlarinin,
Ogrenciye aktarimina kadar gecen asamalarinda programin igerigine yonelik kayiplarin
yasandigi vurgulanmaktadir. Diger bir anlatimla Bakanlik tarafindan ogretim
programlarinin planlanmasi, planlanan bu programlarin O6gretmenlere tanitilmasi,
ogretmenlerin programlart anlayip yorumlamasi ve 0grenciye aktarmasi, en sonunda da
ogrencide kazanim olarak ne kadarinin edinildigi gibi siireclerin oldugu belirtilmektedir.
Bu baglamda bu siireglerin her birinin izlenip degerlendirilmesi ve geri doniitler yapilarak

iyilestirilmelere gidilmesi 6nem arz etmektedir.

Osretimin Planlanmasi, Izlenmesi ve Degerlendirilmesine Iliskin
Akademisyen Goriigleri

Ogretim programinin izlenmesi ve degerlendirilmesi kaynakli sorunlara iliskin dzetle

ogretmen ve okul yoneticileri:

- Bakanlhigin 6gretim politikalarinda stireklilik yok. Bakanlikta planlanan ile alanda
uygulanan arasinda ciddi uyusmazlik ve kopukluklar var. Ogretim programlari
kamuoyunda yeterince tartiglmadan uygulamaya konulmaktadir. Ogretmenler
benimsemedikleri bir programi uygulamak zorunda kalmakta, veliler de nedenini
anlayamadiklar1 degismelerle miicadele etmek durumunda kalmaktadir. Programlarin

gerekli izleme ve degerlendirmeleri yapilmiyor.

- Ders sayilar ¢ok fazladir. Normal olmasi gereken ana derslerin yaninda birde segmeli
dersler ¢ikmis durumda. Zaman ¢ok az. Biraz zaman kazanabilmek ig¢in ikili
ogretimlerde ¢ocuklar 80 dk. blok ders goriiyorlar. Teneffiisler beser dakika. Cocuk
yedi/sekiz saat derse girmesi gerekiyor. Ozellikle se¢meli dersler cocuklarin
kendilerine vakit ayirmasmi ve oyun oynamasini kisithiyor. Ikili egitim yapilan
okullarda dersler aksam ge¢ saatlere kadar sarkiyor. Ders programlari ikili egitim

yapilan okullara gore hazirlanmiyor.

Seklinde ifadelerde bulunmuslardir. Ogretim programmin izlenmesi ve degerlendirilmesi

ile ilgili bu sorunlara iliskin OPU’nin goriisleri kendi ifadeleri ile asagida dzetlenmektedir:

“...Ogretmenler cok giizel belirtmisler, tamamen katiliyorum. Gelismis iilkelerde program
degisimleri alti ayda ii¢ ayda yapilmiyor veya bugiin yaptim yarin uygularim denilmiyor.
Ancak bizde 4+4+4 sistemi bir giinde geldi ve hemen uygulanmaya konulmaya ¢alisildi. Bu
durum egitim sisteminin biitiin bilesenlerini alt iist etti. Motivasyonumuzu kurmak icin daha
baska bir sey yapilamazdi. Diyelim ki bu sistem c¢ok onemli bir sonucglar verecek! Ama
getirilising, sunulusuna ve uygulamaya konulus bicimine baktigimizda elbette Ki bir¢ok insanin
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camimi stkacaktir. Ciinkii 6gretmene sorulmuyor. Miidiire sorulmuyor. Velinin haberi yok. Ve
bir giin de karar verilip uygulanmaya konuluyor. Bu da dogal olarak ‘benim istemedigim,
icinde bulunmadigim ve onaylamadigim seyi benden beklemeniz miimkiin degil mantigt’
olusturuyor. Bu durumda da olan cocuklara oluyor. Ogretmeni beklentileri ve coskusu yok
edilerek erozyona ugratiliyor. Idarecinin motivasyonu kiriliyor. Dolayisiyla biitiin bilesenler
mutsuz ediliyor. Paydaslarin tamaminin mutsuz oldugu bu bilesenlerden bir seyler beklemek
biiyiik bir haksizlik olur. Fiziksel duygusal anlamda gelisimsel anlamda hazwr olmayan ¢ocugu
bir anda programi degistirip uygulamaya ¢alistyorsunuz. Bizler degigimi yapariz uyan uyar
uymayan uymaz modundayiz. Bu politikalar gelecegimize ve nesillerimize zarar verecek
politikalardir.

OPU program degisimlerinde gerekli alt yapisinin hazirlanmadan kisa siirede uygulamaya
gecilmesinin; egitim sistemlerindeki tiim siiregleri ve bilesenleri olumsuz etkiledigini ifade

etmektedir. OPU’nin ¢dziime iliskin diisiincesi dogrudan alintilanarak asagida verilmistir:

“...Ogretmen ve okul yoneticileri tarafindan belirtilen bu sorunlarin ¢éziimii; program
degisimini planlayarak yapmaktwr. Bir¢ok gelismis iilke, eger bir program degisimi yapacaksa
once paydasglarla isbirligi icerisinde degisimin ana hatlarint yavag yavas hazirlyor, egitimler
ve tamitimlar yapiliyor Ve pilot uygulamalara gegiliyor. Hatta bazen bu iilkelere bakiyorsunuz
bir dersin standardimi gelistirmek icin dahi 4-5 yil calisiyorlar. Binlerce akademisyen ve
ogretmenin katilm gosterdigi, goriis bildirdigi ve kabul gordiigii degisimleri uygulamaya
calistyor. Ama bizde oyle degil bir programin omrii hiikiimet 6mrii gibi. ...sonug olarak her bes
senede bir program tiim paydaslarin goriisleri alinarak yeniden degerlendirilip yeniden gozden
gecirilmesi gerekiyor. Ama maalesef izleme ve degerlendirme bizim iilkemizde programin en
temel 6geleri olmasina ragmen ihmal edilen bir bilesendir”

OPU goriisleri  dogrultusunda, ogretim programlarmin uygulanmasinda programin
icsellestirilmesinin 6nemli oldugu; bunun i¢inde paydas goriislerinin alinmasi, gerekli
tanittm ve egitim c¢alismalarinin yapilmasi ve pilot uygulamalar neticesinde esas

uygulamaya gecilmesi gerektigi sdylenebilir.

Ogretmen Niteliginden Kaynaklanan Nedenlere Iliskin Akademisyen

Goriisleri

Ogretmen ve okul yoneticileri goriisleri dogrultusunda “Ogretmen Niteligi Temasi”na
iliskin elde edilen verilerden “Ogretmen Deneyimi”, Ogretmen ve Ogrenci Etkilesimi” ve
“Ogretmen Is doyumu” Kategorilerinde sorunlar tespit edilmistir. Sonrasinda, tespit edilen
sorunlar  Ozetlenerek  dgretmen  yetistirme uzmanm (OYU) akademisyenle
degerlendirilmistir. Bu baglamda Ogretmen niteliginden kaynaklanan sorunlara ilisik

akademisyen goriisleri kendi ifadeleri ile asagida 6zetlenmektedir.
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Osretmen  Deneyiminden — Kaynaklanan  Sorunlara  Iliskin
Akademisyen Goriisleri

Ogretmen deneyiminden kaynakli sorunlara yonelik 6zetle 6gretmen ve okul ydneticileri:

- Ogretmenlerin sinif yonetimine iliskin sikintilart var. Smif yonetimi dersi egitim
fakiiltelerinde 0Ozellikle uygulama boyutunda istenilen diizeyde ele alinmiyor.

Ogretmenler egitim fakiiltelerinden yeterli diizeyde gelmiyorlar.

- Ogretmenlerin program gerekliliklerini yerine getirecek mesleki yeterlilikleri yok.
Ogretmenler programi &grencinin diizeyine gore ayarlayamiyorlar. Ik bes yilda

bocaliyorlar ve yeteri diizeyde rehberlik almiyorlar.

Seklinde ifadelerde bulunmuslardir. OYU ise yukarida belirtilen dgretmen deneyimi
kaynakli sorunlar1 iki ana boyutta ele almaktadir. Birincisi egitim fakiiltelerindeki
ogretmen yetistirme uygulamalarindan kaynakli sorunlar, ikincisi 6gretmen adaylarindan
kaynakli sorunlar. Egitim fakiiltelerinde kaynakli sorunlar1 katilime1 kendi ifadeleriyle

asagidaki sekilde belirtmistir:

“...Egitim fakiiltelerinden kaynakli nedenler, ders programlari, 6gretim iiyeleri ve 6gretmenlik
meslek derslerinin islenis sekli boyutlarinda ele almabilir. Burada dgretmenlerin sinif
disiplinini saglayamadiklar: ifade ediliyor. Bende bu goriise katilyyorum. Neden derseniz?
Ciinkii ben ogretmenlik meslek bilgisi derslerine giren bir ogretim gorevlisi olarak, sadece
swif yonetimi igin degil; diger derslerinde -teori ve uygulama diye ayrilmig olmasina ragmen-
maalesef teori agulikli islendigini soyleyebilirim. Bu nedenle dgretmen adaylart mezun
olduklarinda bir takim sikintilarla karsilasiyorlar. ...Bu derslerin teori bazinda iglenmesinin
bircok nedenleri var. Oncelikle egitim fakiiltelerinde siniflarimiz ¢ok kalabalik. Bu durum
dersin uygulama boyutunu olduk¢a zorlastirryor. Birde bana gére oOgretim iiyeleri;
Yapilandirici yaklasim diyoruz, ogrenci merkezli egitim diyoruz, acaba alternatif él¢me
degerlendirme yontem ve teknikleri gerektiren bu yaklasimlarin gerektirdigi niteliklere gore
ogretmenlerimizi yetistirebiliyor muyuz?’ seklinde bir ozelestiri yapmalidir. MEB’in yeni
programlarinin gereklerini yerine getirecek yeterliklere sahip o6gretmenlere yoénelik hizmet
Oncesi alan bilgisi pedagojik formasyon bilgisini gozden gegiriyor muyuz? Ozellikle ozel
ogretim yontemleri, ogretmenlik wuygulamalari ve okul deneyimi gibi dersleri gozden
geciriyormuyuz. Maalesef bunu yaptigimizi soyleyemeyiz. OrneSin, Bakanlikta &gretmen
yeterlikleri ti¢ yili asan bir siire icerisinde ¢alisildi. Bu ¢alismaya sendikalar, ogretmenler,
tiniversiteler ve bircok paydagslar dahil edildi ve gériisleri alindi. Sonug olarak bu yeterlikler
kitap¢ik haline getirildi. Ancak egitim fakiilteleri bu yeterlikleri dikkate alarak bir program
calismasi yapti mi? diye sordugunuzda maalesef bu ¢alismalarin iginden birisi olarak boyle bir

>

calisma yapmadigimizi séyleyebilirim.”’
OYU’nin goriisleri incelendiginde, oOgretmen ve okul yoneticilerinin dgretmen
deneyiminden kaynakli sorunlara yonelik goriislerine katildigr goriilmektedir. Katilimet
ogretmenlerin meslek oncesi yetistirmelerinde; egitim fakiiltelerindeki siniflarin kalabalik

oldugunu, 6gretim tiiyelerinin MEB tarafindan hazirlanan yeni programlarin gereklerini
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yerine getirecek yeterlikleri dikkate alan bir program g¢alismasi yapmadigini ve derslerin
teori agirlikli oldugunu belirtmektedir. Bunun sonucu olarak da O6gretmen adaylarinin
ozellikle uygulama yoniinden yetersiz yetistiklerini ifade etmektedir. Bu baglamda
Ogretmen adaylarinin hizmet Oncesi egitimlerini teori agirlikli almalar diger alternatif
ogretim yontemlerini 6grenememelerine ve onlarin meslege basladiktan sonrada sadece

takrir yontemini kullanmalarina neden oldugu seklinde yorumlanabilir. Ayrica bu durumun

’

“ogretmenlerin alternatif 6gretim yontemlerini kullanacak yeterlige sahip olmadikiart’
seklindeki 6gretmen ve okul yoneticisi goriislerini dogruladigi da sdylenebilir. Bununla
birlikte, OYU egitim fakiiltelerindeki Ogrencilerden kaynaklanan sorunlara iliskin su

ifadeleri kullanmustir:

“...Egitim fakiiltelerindeki 6grenim goren dgrenciler mezun olduktan sonra atanma garantileri
olmadigr i¢in maalesef iimitsizler ve bir heyecan duymuyorlar. ...birde giiniimiizde egitim
fakiiltelerine alinan ogrencilerin yiizde ka¢i 6gretmen oluyor ki? Bununla birlikte; egitim
fakiilteleri disinda mezun olan herkese -izlenen yanls bir politika nedeniyle- pedagojik
formasyon verilerek dgretmen olabilecekleri anlayisi var. Bu anlayis ¢ok sayida issiz 6gretmen
adayr ortaya ¢ikarmasina ragmen hald uygulanarak devam ediyor. Bu sekilde édlgiisiiz ve
kontrolsiiz verilen pedagojik formasyon dersleri hem niteligi diisiiriiyor hem de egitim
fakiiltelerini kazanmis dgrencilerin 6gretmenlige karsy ilgilerini ve motivasyon/arini olumsuz
etkiliyor. Diger bir etken de; ogretmenlik uygulamasi dersinde son siniftaki ogrenciler son
yarwyilda herhangi bir okula gidiyor. Fakat benim gézlemlerime gore bu 6grenciler yeterince

1

gittikleri okullarda égretim iiyelerince izlenmiyor.’
OYU’nin goriisleri incelendiginde, 6gretmen adayr genglerin atanamayacaklari kaygisi
tasidigt bununla birlikte egitim fakiiltesi haricindeki Ogrencilere verilen pedagojik
formasyon dersleri ile herkesin Ogretmen olabilecegi anlayisinin egitim fakiiltesi
ogrencilerinin motivasyonunu diisiirdiigli, 6gretmen niteliginin azaldigi belirtilmektedir.
Katilmemin gerek egitim fakiiltesi kaynakli gerekse Ogretmen adaylarindan kaynakli

sorunlarin ¢ozlimiine iligkin goriisleri kendi ifadeleriyle asagida verilmistir:

“...Bu sorunlarin ¢oziim yollarindan en onemlisi; ogretmen ihtiyaglarina yonelik planlama ve
projeksiyon ¢alismast yapilarak egitim fakiiltelerine ogrenci alinmasidir. Ayrica bu meslegi
sececek kisilerde; meslegi isteyerek ve bilerek tercih etmesi, siirekli kendini gelistirmeye
hevesli olmast ve rol model olacak kisilik ozelliklerine sahip olmast gibi bazi ézelliklerin
aranmasit gerekir. Bu durumda simiflar daha kalabalik olmayacak, ogretim gorevlileri
ogrencilerle birebir iletisim kurabilecek ve uygulamada etkinliklerine yer verildigi icin
adaylarin meslege hazir olma niteligi artacaktir. Bununla birlikte bu genglerin dgretmen
olacaklarint ve atamalarmmin hemen yapilacagin bildikleri icin dersleri de heyecanla izleyip
katilim gostereceklerdir. Kisaca her seyin temelinde benimseme, onemseme, sevme ve isteme
yatiyor. ...diger taraftan ogretim iiyeleri kendilerini MEB program degisimlerine gore mutlaka
yeniden gozden gecirmelidir. Bununla birlikte 6zel &gretim yéntemleri dersi, program
yoniinden kaynaklanan eksikliklerin giderilmesi agisindan ¢ok onemli bir derstir. Eger bu
dersler ogretim iiyeleri tarafindan da benimsenerek dgrencilere sevdirilirse oOgretmen
adaylarimiz daha iyi yetiseceklerdir. Yine pedagojik formasyon derslerinin icerikleri, saatleri
ve kredileri yeniden gézden gecirilerek daha etkin bir bi¢cimde uygulanabilir.
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OYU’nin gériisleri incelendiginde, 6gretmen adaylarmin hizmet dncesi yetistirme
sorunlarina yonelik ifadelerde bulunurken atandiktan sonra yapilmasi gerekenlere yonelik

gorisleri ise asagida belirtilmistir:

“...Ancak sunu da ifade etmek istiyorum. Her ne kadar dgrenciler egitim fakiiltelerinde
uygulama agirlikli yetisseler bile, atandiklar: ii¢ bes yil iginde, gerek dgrencilerle iletisim
kurmada gerekse sinif yonetiminde bir takim sikintilarla karsilasacaklardwr. Bu durum onlarin
ogrenci grubunun kendi yas grubuna yakin olmalar:t ve tecriibe eksikligi nedeniyle
agiklanabilir. Hizmet oncesi egitimlerde bazi eksiklikler bulunsa bile bu eksiklikler mutlaka
goreve basladiktan sonra hizmetigi egitim yollart ile giderilmelidir. Burada da yine iki onemli
mevzu var. Birincisi hizmet ici egitim kurslarimin iglevsel olmast, iKincisi ogretmenin isini
sevmesi ve en iyi sekilde yapmayt kabullenmesidir.”

Osretmen Ogrenci Etkilesiminden Kaynaklanan Sorunlara Iliskin
Akademisyen Goriisleri

Ogretmen o6grenci etkilesimi kaynakli sorunlara yonelik 6zetle ogretmen ve okul
yoneticileri: “90°l yillardan sonra dogan ¢ocuklar teknoloji ile ¢ok i¢li disli. Dolayisiyla
ogretmen ve ogrenci arasinda kusak farkhiliklar: var. Bu farkliliklar karsilikli anlayis ve
iletigimi etkiliyor.” Seklinde ifadelerde bulunmuslardir. OYU’nin yukarida belirtilen
Ogretmen ve Ogrenci etkilesimi kaynakli sorunlara yonelik goriisleri kendi ifadeleriyle

asagida belirtmektedir:

“...Bu durum geg¢miste de vardi ancak ozellikle teknolojideki degisimlerin hizli yasandig
gliniimiizde kugaklar arasi farkhiliklar daha da belirginlesti. Ancak ogretmen ve dgrenci
arasindaki ¢atismalart ele aldigimizda boyle bir sorunun olmamast gerekir. Ciinkii 6gretmenler
siirekli olarak kendilerini gelistirip yenilemek durumundadir. Ogretmenler, ‘nasil olsa ben
atandim emeklilige kadarda bu isi gotiirtiriim’ anlayist icerisinde olursa o zaman kendilerini
yenileme gayreti igerisine girmeyeceklerdir. Ancak bugiin ne yapabiliriz derseniz yine is
hizmetici egitime vartyor. Bakanlik okula dayali olarak il bazinda bir okulda haftanin belli giin
ve saatlerinde oOgretmenlerin de zorunlu olarak katildigi mesleki gelisim programlariyla
onlemler alabilir.”

Osretmen Is  doyumundan Kaynaklanan Sorunlara Iliskin
Akademisyen Goriisleri

Ogretmen is doyumu kaynakli sorunlara yonelik 6zetle 6gretmen ve okul ydneticileri:
“Ogretmenler mesleki anlamda motive edilemiyor. Ogretmenlerin is doyumu diisiiktiir. Is
doyumu diisiik olunca bu memnuniyetsizlikler ¢ocuklara yansiyor.” Seklinde ifadelerde
bulunmuslardir. OYU yukarida belirtilen sorunlara yoénelik goriisleri kendi ifadeleriyle

asagida belirtmektedir:

«...Ogretmenin meslegini ve igini severek yapmasi icin iyi ¢alisma kosullarin saglanmast
ogretmene deger verilmesi, ozliik ve ekonomik durumlarinin iyilestirilmesi dogrudan ilgili ve
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onemli bir konudur. Bu konuda da bazi ¢alismalar yapiliyor olabilir. Ancak ogretmeni ¢ok
kiigiik problemlerle veya veli ile karst karsiya getirecek; ‘alo ogretmen sikdyet hatti’ veya ‘alo
sikdyet hatti’ gibi uygulamalarin ¢ok rencide edici oldugunu belirtmek istiyorum. Ogretmenin
okula severek gitmesi igin okul ve gevredeki sayginligini azaltacak politika ve davraniglardan
kaginilmasi gerekir. Burada okul miidiirlerine énemli gorevier diisiiyor. Yani okul miidiirii ilke
olarak her zaman 6gretmenin yaminda olmalidir. Ama bunu séylerken davranig bozuklugu olan
ogretmenleri korumali anlaminda séylemiyorum.”

Bu baglamda 6gretmen motivasyonunu kiran en onemli nedenlerden birinin 6gretmen

sayginligina zarar verecek uygulamalar oldugu sdylenebilir.

Osgrenci  Ozelliginden Kaynaklanan Nedenlere Iliskin Akademisyen

Goriisleri

Ogretmen ve okul yoneticilerinden “Ogrenci Ozelligi” temasina iliskin elde edilen
verilerden “Ogrenci Gelisim Beklentileri”, “Ogrenci Motivasyonu” ve “Aile ve Cevre”
kategorilerinde sorunlar tespit edilmistir. Sonrasinda tespit edilen sorunlar 6zetlenerek
psikolojik danigma ve rehberlik uzman (PDRU) 6gretim tiyesi akademisyene sorulmustur.

PDRU’nin gorisleri kendi ifadeleri dogrudan alint1 yoluyla asagida verilmektedir.

Osrenci Gelisim Beklentilerinden Kaynaklanan Sorunlara Yénelik
Akademisyen Goriisleri

Ogrenci gelisim beklentileri kaynakli sorunlara ydnelik ozetle Ogretmen ve okul
yoneticileri: “Ergen ¢ocuklarda bir gruba ait olma ve o grup tarafindan kabul gérme
beklentisi vardir. Bu beklentiler okulda karsilanamadigi i¢in okula gelmek istemiyorlar.
Diger bir ifadeyle ¢cocuklar okullarinda kendilerini degerli hissedecek sporda, sanatta veya
diger faaliyetlerde kendileriyle 6zdeslesen bir seyler bulamiyorlar.” Seklinde ifadelerde
bulunmuslardir. PDRU 6grenci gelisim beklentileri kaynakli sorunlara yonelik goriisleri

kendi ifadeleriyle asagida belirtmektedir:

“...Akademik basar: énemli olabilir ancak okullarda biligsel ve duyugsal gelisim dengesini
esitlemek gerekiyor. Ancak Tiirkiye’'de akademik basar: daha c¢ok onemseniyor. Ornegin
lisedeki bir 6grenciyi diistiniin okulunda on bir tane ders alyor. Bu derslerin tamami akademik
dersler. Resim miizik, beden egitimi gibi dersler haftada birer saat var ya da yok. Maalesef son
zamanlarda o dersler de farkli amaclarda kullamliyor. Ogrenciler duyussal agidan
desteklenmediginde akademik programlarimiz ¢ok iyi olsa bile c¢ocuklarin kapasiteleri
artmiyor. Diger bir ifadeyle bu ¢ocuklar giinliik hayatta; baskalarim diisiinmiiyor, kendisini
tanimiyor Ve birilerine yardim etme davranmigini yerine getirmiyorsa o zaman bu akademik
basarilar tek basina bir ise yaramiyor demektir. Egitim Psikolojisi Giincel Konular Dersi’'nde
cocuklarin okullarda iyi olmalarmmi belirleyen azim, motivasyon, cesaret, 6grenmenin
gii¢lenmesi, 6z belirleme, kendini toparlama giicii, iyi niyet, minnettarlik siikran gibi kavramlar
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vardir. Bu kavramlar pozitif psikoloji kavramlaridir. Biz genellikle okullardaki eksikligin
temelinde bu kavramlarin yeterince islenmediginden kaynaklandigini diisiintiyoruz. Ciinkii
bilissel olmayan bu kavramlar ¢ocuklarin okulda gordiikieri akademik becerileri daha iyi
kullanmalarim saglamaya yaryor. Bunun igin okullarda gesitli sosyal projeler yapilabilir.
Yine okulun i¢inde 6grencilerin akademik gelisimlerini destekleyen programlardan ¢ok kisisel
gelisimlerini gelistirecek dersler, kurlar veya aktiviteler konulabilir. Bu baglamda okullarda
duyussal gelisimi destekleyen dersler oldugunda ¢ocuklarin bir gruba ait olma gibi

1

ozelliklerinin daha cok gelisecegini diisiiniiyorum.”’
PDRU’nin goriisleri incelendiginde, okullarda &grencilerin  bilissel ve duyussal
gelisimlerinin bir biitiin olarak ele alinmasi1 gerektigi belirtilmektedir. Diger bir ifadeyle
okullarda sadece akademik gelisimin Onemsenip duyussal gelisimin desteklenmemesi
ogrencilerde kisisel ve sosyal gelisim beklentilerinin karsilamamasina neden olacagi
seklinde yorumlanabilir. Bu baglamda PDRU bu soruna iligkin; &grencilerin iyi olma
hallerini  etkileyen, onlarin duyussal gelisimlerini destekleyen pozitif psikoloji

kavramlarmin islendigi sosyal proje veya etkinliklerin yapilmasini 6nermistir.

Ogrenci  Motivasyonundan — Kaynaklanan — Sorunlara  Iliskin
Akademisyen Goriisleri

Ogrenci motivasyonu kaynakli sorunlara yonelik 6zetle dgretmen ve okul yéneticileri:
“Ogrenciye okulu sevdirecek ve motive edecek kaynaklar yeterli degil. Okul égrenciye
cazip gelmiyor. Cocuklar genellikle ders bitse de okuldan ayrilsak diye diigiintiyorlar.
Akademik bagariy esas alan egitim sistemi bireysel zeka farkliliklarini dikkate almiyor.
Diger zekd grubundaki cocuklar goézardi ediliyor ve sistemin disina itiliyor. Oysaki
¢ocuklarin bir¢cogu sayisal ve genel derslere karsi isteksiz ve ilgisiz. Cocuklari sevmedigi
veya ilgisinin olmadig: derslerde tutmak ve zorlamak onlari daha da sikiyor. Bu durumda
cocuklarin basart duygusu, giiven, sevgi Ve sosyal saygi gibi ihtiyaglar: da tatmin
edilemiyor. Bu ihtiyaglar okul icinde tatmin edilemediginden dolayr ¢ocuklar okuldan
soguyor ve okul disi kontrolsiiz gruplara kayabiliyor.” Seklinde ifadelerde bulunmusglardir.
Ogrenci motivasyonu kaynakli sorunlara yonelik PDRU’nin goriisii kendi ifadeleriyle

asagida belirtmektedir:

“...Ogretmenlerin gériislerine katiltyorum. Cocuklara yénelik ergenlik déneminde bir
atraksiyon olmasi ve o enerjilerini bir seylere kanalize etmeleri lazim. Eger biz okulda spor,
sanat, kiiltiirel ve oyun etkinliklere yer verirsek 0 zaman cocuklart kontrolsiiz etkinliklerden
cekme sansimiz artar. ... Cocuklar genelde derslerden sikilirlar. Ustelik bu derslerin hepsi
akademik dersler ise daha da cok sikilirlar. Bu anlamda okullarda sadece akademik dersler
oldugu i¢in ¢ocuklar akademik baglamda yoruluyor. Cocuklar derslerden bunaldig igin dogal
olarak disarida kendilerini eglendirecek, bir gruba ait olduklarn: hissettirecek ve yasadikiar:
olumsuz duygular: kaldirabilecek etkinliklere yoneliyorlar. ...Bu nedenle okulun iginde
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ogrencilerin bireysel farkliliklarim, zekd ve kisilik ozelliklerine dikkate alan ne kadar ¢ok
akademik olmayan etkinlige yer verirseniz ¢cocuklar kendilerini o kadar rahat hissediyorlar ve
okulda zaman gegirmekten hoslaniyorlar. Boylece okula aidiyet duygulart da gelisiyor.
Arastumaclar  yurtdisinda  ‘okul  yorgunlugu’ kavrami iizerinde ¢alisiyorlar. Okul
yorgunlugunda ¢ocuk okula gelmeyi istiyor, arkadaglariyla birlikte olmaktan mutlu. Ama eve
geldiginde kendini ¢ok yorgun hissediyor. Bunun nedeni de okuldaki ders programlarinin
icerigi. Bu yorgunluk devam ederse bir siire sonra ¢ocuklarda tiikenmislik dogmaya basliyor.
Yapilan aragtirmada da ¢ocuklar okul ortaminda olmaktan mutlu olduklarimi belirtirken ayni

>

zamanda dersleri sevmediklerini de belirtmektedir.’
PDRU’nin goriisleri incelendiginde, 6gretmen ve okul yoneticilerinin goriislerine paralel
goriigler belirttigi  goriilmektedir. Bu baglamda, o6zellikle ilkogretim dénemindeki
cocuklarin enerjilerini atabilecekleri okul ortaminin saglanmasi gerektigi anlasilmaktadir.
Bagka bir anlatimla okulda akademik dersler disinda 6grencileri motive edecek okulu
onlara cazip kilacak spor, sanat ve oyun etkinliklerine yer verilmesi gerektigi sdylenebilir.
Aksi halde bu beklentiler karsilanmadiginda 6grencilerin okuldan sikilabilecekleri ve bir
sekilde okul dis1 kontrolsiiz ve zararli gruplara kayabilecegi sOylenebilir. Ayrica PDRU
okul yorgunlugu kavramina da deginerek Ogrencilerin okulda bulunmaktan mutlu
olduklarin1 ancak derslerden sikildiklarini belirtmektedir. Bagka bir deyisle 6grenciler
okulda arkadaslariyla beraber etkinliklerde bulunmaktan hoslanirken bilgi aktarimina

dayal1 ders isleme yontemlerinden sikildiklari sdylenebilir.

Ayrica PDRU 06grencilere okula cazip kilan en 6nemli motivasyon kaynaginin dgretmen

oldugunu da belirtmistir. Bu konuya iligkin goriisleri sunlardir:

“...Cocugum besinci swifa gectiginde birden fazla ogretmeni olacak acaba bu durum
cocugumu olumsuz etkiler mi diye biraz endiselenmistim. Oysaki 6gretmen etkisiyle bu gegis o
kadar kolay oldu ki! Cok memnun oldum. Ornegin Matematik 6gretmeni ilk iki hafta dersinde
matematikten giincel 6rnekler vererek ve fikralarla dersi siisleyerek, ¢ocuklara giinliik hayatta
karsilasilan zorluklari agsmada matematigin ne kadar onemli oldugunu isledi. Yani direk
konulara gec¢ip isleme yerine niye matematige ihtiya¢ duyuldu, giinliik hayatta matematigin ne
onemi var, matematik dersini daha eglenceli nasul isleyebiliriz seklinde bashklarla ogrencilerin
ilgisini ¢ekti. Ve benim ¢ocugum eve geldiginde gozlerinden mutluluk akiyordu ve siirekli
Ogretmenini anlatarak dersi sevdigini belirtivordu. Ustelik benim kizimin matematikle ilgili
kaygist vardi ve o kaygi sevgiye doniistii matematik dersini severek okula gidiyor. Benim icin
bu okulun basarisi adina yeterlidir. Simdi matematik en ¢ok sevdigi dersler arasinda.”

Diger bir ifadeyle 6gretmenin ders isleyis bicimi ve ogrenciye yaklasim sekli 6grencinin
okuldan hoslanmasin1 ve okul etkinliklerine daha istekli katilim gostermesini etkiledigi

sOylenebilir.
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Osrenci Ogretmen Etkilesiminden Kaynaklanan Sorunlara Iliskin
Akademisyen Goriisleri

Ogretmen ve Ogrenci etkilesimi kaynakli sorunlara yonelik ozetle dgretmen ve okul
yoneticileri: “Ogrencilerin okulu sevmesinde birinci etken dgretmendir. Ancak égrenciyi
okula cekecek yeteri kadar 6gretmen dgrenci etkilesimi kurulamiyor. Ogretmen cocuklarla
birebir etkilesim kuramadigindan dolayr ogrencinin ilgi ve alanlart kesfedilemiyor. Bu
durum ¢ocukta otelenmistik  hissi veriyor hatta Ogretmenlerin esit ve adil
davranmadiklarimi diisiiniiyorlar. ” Seklinde ifadelerde bulunmuslardir. Ogretmen ve
ogrenci etkilesimi kaynakli sorunlara yonelik PDRU’nin gorisleri kendi ifadeleriyle

asagida belirtmektedir:

“...Evet, sniflarin kalabalik olmasi énemli bir nedendir. Ancak, siniflar kalabalik o zaman
bende ogrencilerle istenilen iletisimi kuramam bahanesi kabul edilebilir bir bahane degildir.
Ben lisans derslerinde 6gretmen adaylarina hep su ctimleyi kullaniyorum ‘arkadagslar buradan
mezun olduktan sonra dgretmen olarak goreve basladiginizda sizlerin de bir zamanlar 6grenci
oldugunuzu ve bu swalarda oturdugunuzu hicbir zaman unutmaymiz. Ancak o zaman
cocuklarla empati ve etkili iletisgim kurabilirsiniz. Sis kiirsiiye gegip sadece 6gretmen roliinde
devam ederseniz o zaman hakimiyeti saglayamazsiniz Ve arkanizi ¢ocuklara doniik akademik
bilgileri aktaran bir dgretmen olursunuz’ diyorum. Iletisimin olmadigi yerde aktarimda
olmuyor. Burada oénemli olan dgrenci ile esit diizeyde iletisim kurmaktir. Bu da dersi
sevdirmekle bagslar, 6gretmenin kurdugu o sempatik iligki ile devam eder.”

Katilimer goriiglerinden, siniflarin kalabalik olmas1 6grenci 6gretmen etkilesimini olumsuz
etkilese bile Ogretmenlerin bir sekilde Ogrencilerle kuracagi sempatik iligkilerle bu

sorunlar1 azaltacagi anlasilmaktadir.

Aile ve Cevreden Kaynaklanan Sorunlara Iliskin Akademisyen
Goriisleri

Aile ve ¢evreden kaynaklanan sorunlara yonelik 6zetle 6gretmen ve okul yoneticileri:
“dAileler ¢ocuk yetistirme konusunda bilingsiz. Cocuklar sevgi ve deger verme agligi
yaswor. Ailelerce odiillendirmeler genellikle maddiyat iizerinden yapiliyor. Cocuklarda
Marka bagimhiligi olusuyor. Bu durum ¢ocuklari ister istemez doyumsuz hale getirebiliyor.
Her seyi ekonomik ve materyal odakli géren menfaat ve haz merkezli bir nesil yetisiyor.”
Seklinde sorunlara deginmislerdir. Bu sorunlara yonelik PDRU’nin goriisleri kendi

ifadeleriyle asagida belirtmektedir:

“...Bu goriislere sonuna kadar katulyyorum. Ebetteki biz ebeveynler cocuklarimizi belirli
durumlarda odiillendirmemiz Ve takdir etmemiz gerekiyor. Ancak bu édiillendirme tamamen
materyale bagl bir ddiillendirme olmamalidir. Cocuklara maddi odiillendirme yerine; onlara
deger verildiginin hissettirilmesi, sevilmesi ve sozel olarak da bunlarin onlara séylenmesi
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gerekiyor. Bizler su konuda hata yapiyoruz. Ebeveynlere gore ¢ocuklarin gelmesi gereken bir yer
var. Cocuga ‘senin hayalin nedir?’ diye kimse bir sey sormuyor. Cocuklara tercih hakki
taminmiyor. Oysaki en basta bunlar: ¢ocukla birlikte belirlemek gerekiyor. Cocuklarin kimliginin
gelisimi de ancak bu yolla saglaniyor. Biz ebeveyn olarak on yasindaki ¢ocuktan 40 yasindaki bir
insan gibi davranmasimt bekliyoruz. Ancak c¢ocuk kirk yasinda bir insan nasil davranir onu
bilmiyor. Ama biz o yaslardan ge¢tigimiz icin on yaginda nasil davranilacagini Ve bir ¢ocugun ne
diigiinecegini  biliyoruz. O yiizden anne ve babalara iletisimle ilgili ¢ok fazla beceri
kazandirilmasi gerekiyor. Anne babalara yénelik aile i¢i iletisim becerilerinin gelistirilmesine
yénelik bu uygulamalar artirlabilir. Birde velilerle daha iyi bir iletisim kurabilmek i¢in onlarin
okula katilimin saglanmasi ve bazi sorumluluklarin verilmesi gerekiyor. Veliler okula sadece
toplantilar icin gelmemelidir.

PDRU’nin goriisleri incelendiginde 6gretmen ve okul yoneticilerinin goriislerine katildig
goriilmektedir. Ayrica katilimci bu sorunlarin ¢éziimiinde okulun, ailenin ¢ocuk yetistirme

konusunda bilinglendirilmesi amaciyla 6nemli bir rol alabilecegi de vurgulanmaktadir.

Ogretmen ve okul yoneticilerini diger degindigi dnemli sorunlarda: “Okullardaki kontrollii
ortamlara karsin evde ogrenciler daha kontrolsiiz bir ¢evreyle karsi karsiyadir (akran
grubu, bilgisayar oyunlari, v.b.) Internet ortami, televizyon Ve sokakta yasadiklar:
cocuklart etkiliyor. Degismekte olan toplumsal ve teknik imkdnlar 6grencileri daha az
zahmet gerektiren ve ¢ok kisa siirede tiiketilmesi gereken interaktif temalarla bas basa
birakmigtir. Ornegin; elektronik oyun araclart okullarin en énemli rakibi haline gelmistir.
Bu baglamda okullar ogrencilere daha cazip gelen toplumsal ve teknolojik gelismelere
karsi rekabet edemiyor. Seklinde belirtilen ifadelerdir. Bu sorunlara yonelik PDRU’nin
gortsleri asagida verilmistir:
“...Oncelikle, cocuga evde internet ve bilgisayar oynamasint yasaklamak en biiyiik hata olur.
Ciinkii bu araglar artik giiniimiiz ¢ocuklart icin vazgegilmez olmustur. Teknolojiyi yasaklama
yerine onu saglikli bir sekilde nasil kullanabiliriz? iste bu becerilerinin artirilmast gerekir.
Bunun yolu da aileden geciyor. Cocuklarin giinde yarim saat veya bir saat bilgisayar
kullamimina izin verilebilir. Ancak ebeveyn oncelikle kendi odev ve sorumluluklarini yerine
getirdikten sonra bu ozgiirliigii Saglamasi gerekir. Cocuklarin internetten zarar gérmesini
engelleyen ebeveyn programlart kullamilabilir. Ayrica ebeveyn ayni ogretmenler gibi
bilgisayar kullanimi ile ilgili bilgilerini gelistirmelidirler. Cocugunun hangi siteye girdigini
nereye baktigini en ¢ok hangi sitelerde vakit gecirdigini bilmesi gerekir. Yani anne baba

cocugunu takip etmeli ve bir sikinti varsa ona gore miidahale etmelidir. Kisacasi dogru
internet kullanim becerilerinin gelistirilmesi gerekiyor.

PDRU’nin goriisleri incelendiginde; giiniimiizde teknolojinin hayatin vazgeg¢ilmez bir
pargast oldugu, ¢ocuklara teknoloji kullanimini yasaklama yerine bilingli teknoloji
kullaniminin kazandirilmasi gerektigi vurgulanmaktadir. Ayrica ¢ocuklarin yanlis teknoloji
kullanimlarin1 6nlemek i¢inde koruyucu programlardan yararlanilabilecegi onerilmektedir.
Bu baglamda ¢ocuklarin teknolojiyi kontrollii bir sekilde kullanmalar1 agisindan okul

ortamlarinin degerlendirilmesi ve teknolojinin daha yararli kullanildig1 proje veya
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etkinlikler ~dilizenlenmesinin okul yasamina yonelik ¢ocuklarda olumlu algilar

olusturabilecegi sdylenebilir.

Ogretmen ve okul yoneticilerinin aile ve gevre kaynakli degindigi diger bir sorun: “Smnav
odakly egitim anlayisi hem ogrencileri hem de velileri kaygilandiriyor. Ogrenciler ailelerce
stirekli dershanelere kurslara gonderilerek bir yarisa zorlaniyor. Cocuklar ¢ocuklugunu
vasayamiyor Ve sevdikleriyle yeterli diizeyde zaman gegirmiyor.” Seklindedir. Bu
gortslere iliskin PDRU’nin degerlendirmeleri asagida verilmektedir:
“...Cocuklart stirekli dershaneye gonderme ve akademik takviyelerde bulunma yerine, onlar
duyussal uyaranlarla giidiilemek daha uygun olabilir. Bence ¢ocuklara bir hedef belirleyip o
hedeflerin ne kadar onemli ve anlamli oldugunu anlatip ona ulasmalar: icin desteklenmesi
gerekiyor. Onemli olan égrencilerin okullarinda mutlu olmalaridir. Belki gegici sinavlarda

istenilen akademik basart gosterilemeyebilir ama onlarin ruh saghklarimin iyi olmast bizim
icin daha onemlidir.”

Ogretmen ve okul yoneticilerinin degindigi ve okul yasami etkilediklerini diisiindiikleri
bir diger sorun ise: “Giiniimiizde par¢alanmus aileler artti. Ebeveyn rollerindeki eksiklikler
okulda davranis bozuklugu olarak ortaya ¢ikiyor. Cocuklar ilgi bekledigi insanlarda ilgi
goremeyince o duygusunu disardaki kontrolsiiz gruplarda bulabiliyor ve maalesef
kontrolsiiz gruplara kayabiliyor. Cevremizde kotii aliskanliklara -madde bagimhilig gibi-
neden olacak ¢ok fazla érnek var.” Seklindedir. Bu sorunlara yonelik PDRU’nin goriigleri
asagida verilmistir:

“...Bizler bu c¢ocuklara ézel ¢ocuklar diyoruz. Bunlar tek ebeveynli olabilir. Anne baba

bosanmuig olabilir. Veya anne baba ozel egitime muhtag olabilir. Alkol bagimlisi veya ruhsal

rahatsizliklart olabilir. Bu ézellikteki ¢cocuklart okul rehberlik servisi belirleyip sinif 6gretmeni
ile iletisime gecerek isbirligi icinde ¢oziim iiretmeleri gerekmektedir. Bunlar maalesef

5

toplumsal bir gercek ve her gecen giin artiyor.’
Ogretmen ve okul yoneticilerinin degindigi énemli bir konu da “Ogrenci Akran Iliskileri”
dir. Ogretmen ve okul yoneticilerinin goriislerine gore: “Ergenlik donemindeki ¢ocuklarin
okuldan uzaklastigi ve kendisini tamimlamak ve gerceklestirmek i¢in akran gruplarina
daha ¢ok yoneldigi” belirtilmektedir. Bu sorunlara yonelik PDRU’nin goriisii kendi
ifadeleriyle agagida belirtmektedir:

«“...Ogrencilerin ergenlik donemlerindeki en onemli kisiler genellikle akranlar: oluyor. Ergen
yvaslardaki ¢ocuklar icin akranlar: tarafindan kabul gérmek ¢ok onemlidir. Dolayisiyla
cocugun akran ¢evresinin de kontrol edilmesi gerekiyor. Bu akranlar hangi ézelliklere sahip
arkadaglar, olumlu ydda olumsuz davramglari nelerdir? Bunlarinda dikkate alinmasi
gerekiyor. Birde sunu belirteyim Ki ergenlik donemlerindeki arkadashklar siirekli degisir. O
donemdeki arkadaghklar hep gecici arkadaslhiklardir. Ciinkii ergen kendine gore en uygun
sosyal grubu bulmaya ¢alismaktadir. Bu normaldir. O yiizden anne ve babalar ¢ocuklarini
hissettirmeden takip etmeleri gerekmektedir. Bunun icinde aile ¢ocugunun arkadaslarm
tamimaya vesile olacak etkinlikler diizenleyebilir.”
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PDRU’nin goriisleri incelendiginde, dgrencilerin akran grubu ile olan iligkilerinin okul ile
ilgili algilarin1 etkileyecegi, bu nedenle 6zellikle ergenlik donemindeki ¢ocuklarin akran
iligkilerinin aile tarafindan izlenmesinin 6nemine vurgu yapilmaktadir. Diger bir ifadeyle
ogrencilerin yanlis arkadas ve akran etkilesimi neticesinde okuldan uzaklagma egilimi

olabilecegi dikkate alinmasi gerektigi sdylenebilir.

Okul fkliminden Kaynaklanan Nedenlere Iliskin Akademisyen Goriisleri

Ogretmen ve okul yoneticilerinden “Okul Iklimi Temas1™na iliskin elde edilen verilerden
“Okul Atmosferi” kategorisinde sorunlar tespit edilmistir. Sonrasinda tespit edilen sorunlar
Ozetlenerek Egitim  Yonetimi ve Denetimi Uzmam (EYDU) akademisyenle
degerlendirilmistir. Bu baglamda okul ikliminden kaynaklanan sorunlara ilisik

akademisyen goriisleri kendi ifadeleri ile asagida 6zetlenmektedir.

Okul Atmosferinden Kaynaklanan Sorunlara Iliskin Akademisyen
Goriisleri

Okul Atmosferi ile ilgili sorunlara yonelik Ozetle 6gretmen ve okul yoneticileri:
“Okullarda ogretmen otoritesine olumsuz yansiyan ve ogrenci sorumlulugunu azaltan bir
yonetsel bosluk var. Ogrencilerde ne yaparsam yapayim sinifi gececegim havast hakim.
Okula veya simifa girdiginizde bu atmosferi hissediyorsunuz. Ogrenciler hichir seyi ciddiye
almiyorlar. BU durum okulda 6gretmenlerin, ogrencilerin ve yoneticilerin karsilikll kigisel
iligkilerinde olmas: gereken saygi ve disiplin dengesini olumsuz etkilemektedir.” Seklinde
ifadelerde bulunmuslardir. EYDU yukarida belirtilen Sorunlara yonelik goriisleri kendi
ifadeleriyle asagida belirtmektedir:

«...Ogrencilere yaptirum yok yerine égretmen ve okul yéneticilerine iliskin ne tiir yaptirimlar
ve hesap verme mekanizmalart var sorusuyla baslamak gerekiyor. Dogu ve Bati’daki basaril
egitim sistemlerinin temel dinamiklerine bakildiginda, odiil-ceza ve disiplin temelinden ziyade
merkeze, 6zdisiplin, bireysel ve toplumsal degerler, etik ve mesleki sorumluluk ve 6grencilerde
olumlu bir oOzbenlik algisi yaratmamin alindigi  gozlenebiliv. Odiil-ceza ve disiplin
degiskenlerini ne kadar gii¢lendirirseniz gii¢lendirin, 6grenci, ogretmen ve okul yoneticisinin
okuldaki varlik gerekcelerini kendileri ve toplum nezdinde mesrulastiramiyorsaniz pragmatik
ve idealistlik agidan gerekcelendiremiyorsaniz, okul denen kurumun iiyeleriyle birlikte
ontolojik bir sorunu var demektir. Ogrencilerin, 6gretmenlerin, okul yoneticilerinin, ailelerin
ve toplumun beklentilerinin karsilanmadigr ve iiyelerinin mutsuz oldugu bir kurumdan
bahsediyorsak, sorun sanirim yaptirimlarin étesinde egitim sistemini tanimlayan paradigma ve
bu paradigmanin varsayimlari, ilke ve degerleriyle daha ¢ok ilgili olabilir.”
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EYDU’nin goriisiine gore, okul iiyelerinin mutsuz oldugu ve beklentilerinin karsilanmadigi
bir kurumda yaptirimlarin 6tesinde sorunlarin egitim sistemini tanimlayan paradigma ve bu
paradigmanin varsayimlari, ilke ve degerleriyle ilgili olabilecegi belirtilmektedir. Diger bir
ifadeyle 6grencilerde var oldugu belirtilen bos vermislik davranislarinin okullardaki 6diil
ve disiplin bosluklartyla ilgili olabilecegi gibi bu tiir problemlerin ana nedenlerinin,

ogrencilerin ilgi ve kabiliyetlerine yonelik beklentilerinin karsilanamamasi ve neticesinde

ortaya ¢ikan davranis bozukluklari seklinde yorumlanabilir.

Arastirmanin geneline yonelik nicel ve nitel bulgularin 6zeti tablo 38’de sunulmustur.

Tablo 38. Nicel ve Nitel Verilerin Analizinden Elde Edilen Bulgular

OGRETMEN OKUL YONETICIiSI VE AKADEMISYEN

OEE% ;é\s(ﬁl}’lEANFIJﬁBIAGI GORUSLERINE GORE (NITEL BULGULAR)
OGRENCI ALGILARI OGRENCI ALGILARIN OK}%I%EI‘}SGA}%INNIN
(NICEL BULGULAR) NEDENLERI GELISTIRILMESI
Genel Memnuniyet: L i e Gliniimiiz  geleneksel  okul
Okulda yapilan etkinliklerden * Gelencksel — okul " teorisine  gore modelleri ¢agin  gereklerine
keyif almiyor ve okula her kurgulanmis okullarmn fiziki yapilan ceva veremedigi ibi
giiill gelmekte istekli degil. ve ~sosyal imkanlari  ogrenci tophfmun ve éggrencilgrin
beklentilerini karsilayamamaktadir. S
beklentilerini kargilayacak

Ogretmen dgrenci iliskisi:
Ogretmenler esit ve adil
davranmiyor.

Sosyal uyum:

Okulunda akranlar1 arasinda
popiiler olmadigimi ve
insanlar tarafindan deger
verilmedigini diisiiniiyor.

Basari: okul ¢alismalarini
yiiriitebilecegi imkanlari
saglayamiyor.

Okul cazibesi/cekiciligi:
Okulda fazladan c¢alisma
yapmaktan hoslanmiyor,
yapilan ¢aligmalardan
heyecan duymuyor,
O0grenmenin yeteri kadar
eglenceli ve keyifli olmadigy,
yapilan ¢alismalarin merak
uyandirict olmadigini
diisiiniiyor.

Ogretim programlar1 igerik ve doku
acisindan  zengin olmadigi  gibi;
yogun, akademik ve konu agirliklidir.
Kazanimlar1 ve zekd farkliliklarimi
dikkate almamaktadir.

Okullarda o6gretim yontemi olarak
genellikle 6gretmen merkezli takrir

(diz anlatim) yontemi kullanil-
maktadir.
Ogretim  politikalarinda ~ siireklilik

olmadig1 gibi merkezdeki planlamalar
ile alandaki uygulamalar arasinda
uyusmazlik vardir. Bununla birlikte
programin izlenmesi ve degerlen-
dirilmesi yapilmamaktadir.
Ogretmenler program gerekliliklerine
uygun mesleki yeterlilikte olmadiklari
gibi yeterli diizeyde mesleki rehberlik
de alamamaktadirlar.

Ogretmenlerin is doyumu diisiiktiir.

Ailelerin ¢ocuk yetigtirme
konusundaki yanlis uygulamalari
cocuklarin okul yasamina olumsuz
yansimaktadir.

Okul etkinlikleri okul disindaki
kontrolstiz cevreyle rekabet

edememekte ve Ogrencilerin ilgileri
okul dis1  kontrolsiiz  cevreye
kaymaktadir.

nitelikte degildir. Bu baglamda
ogrencilerin yasam kiiltlirlinii
dikkate alan, 6grenci dogasina
uygun Ogrenme  ortamlarini
iginde barindiran, ¢ocuklarin
bireysel farkliliklarinin kesfe-
dildigi, dijital medyanin egitsel
amaglarla daha yaygin kulla-
nildig1 ve eglenerek 6grenme-
nin merkeze alindigi bir okul

kurgusuna  ihtiyag  duyul-
maktadir.
eOgretim  programlari  sade-

lestirilerek Ogrencilerin ilgileri,
on bilgileri ve hoglandiklari
seyler programda yer almali,
konular derinlemesine islenmeli
ve program uygulamalariin

tim siiregleri izlenerek
degerlendirilmelidir.
e Ogretmenlerin mesleki

yeterliligi artirtlmalidir.

¢ Okullarda 6grencilerin Akade-

mik gelisimlerinin yaninda
sosyal ve kisisel gelisimlerini
de destekleyen dersler, kurlar
veya projeler yapilmalidir.
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BOLUM 5

TARTISMA

Bu boliimde, nicel ve nitel aragtirma teknikleri ile elde edilen bulgular ilgili alan yazinla
iligkili bir bi¢imde tartistlmis ve elde edilen bulgular dogrultusunda ¢ikarimlarda

bulunulmustur.

Arastirmanin birinci alt probleminde yer alan “ilkdgretim 6grencilerinin okul yasaminin
niteligi alt boyutlarina iliskin algilar1 nedir? sorusu dogrultusunda elde dilen bulgular
tartismanin merkezine konulmustur. Sonrasinda elde edilen bulgularin nedenleri 6gretmen,
okul yoneticisi ve akademisyenlerce degerlendirilmistir. Bu baglamda tartisma, nicel
bulgular merkeze alinarak bu bulgularin nedenlerine iliskin elde edilen nitel veriler

iizerinde yogunlasmis ve alan yazin ile desteklenmistir.

Aragtirmanin birinci alt amaci baglaminda, okul yasaminin niteligi; genel memnuniyet,
ogretmen o6grenci iligkisi, sosyal uyum, basari ve okul cazibesi/gekiciligi alt boyutlarinda
ogrencilerin bazi ifadelere iligkin algilariin diistik oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu
baglamda 6grencilerin; genel memnuniyet boyutunda “okulda yapilan etkinliklerden keyif
almadig1 ve okula her giin gelmekte istekli olmadig1”, 6gretmen 6grenci iligkisi boyutunda
“Ogretmenlerin esit ve adil davranmadigi”, sosyal uyum boyutunda “okulunda popiiler
olmadig1 ve insanlar tarafindan diisiiniilmedigi”, basar1 boyutunda “okulun c¢aligmalarini
ylirlitebilecegi imkanlart saglayamadigi”, okulun cazibesi/gekiciligi boyutunda “okulda
fazladan caligma yapmaktan hoslanmadigi, yapilan ¢aligmalardan heyecan duymadigi,
ogrenmenin yeteri kadar eglenceli ve keyifli olmadigi, yapilan g¢alismalarin merak
uyandiricit olmadigr” seklinde algilara sahip olduklar tespit edilmistir. Bu bulgulara neden
olan etkenler tartismanin ilerleyen kisminda nitel bulgular ve alan yazin ile birlikte

degerlendirilmistir.

Okul yasaminin niteligi alt boyutlarina iliskin 6grenci algilarinin en yiiksek oldugu boyut
“firsatlar boyutu” oldugu; 6grenci algilarinin en disiik oldugu boyutun ise “okulun

cazibesi/¢ekiciligi boyutu” oldugu tespit edilmistir. Bu bulgu ile Ainley ve Bourke (1992)
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ve Leonard’in (2002) arastirma bulgular1 benzerlik gostermektedir. Mok ve Flynn (2002)
cocuklarin okullarmi gelecekleri i¢in yararli gormeleri ve yasamlarinda kariyer edinmede
okulun faydali olacagina dair inanglar1 onlarin okula iliskin algilarmi etkiledigini
belirtmektedir. Bu baglamda bilgiye ulasimin ¢ok kolay oldugu giiniimiiz diinyasinda hala
ogrencilerin okullarmi gelecekleri ve kariyerleri igin 6nemli bir firsat olarak goérdiikleri
seklinde yorumlanabilir. Balay’a (2004) gore bilgi toplumunda okula duyulan gereksinim
goreceli olarak azalmis, 6grenme okul sinirlarinin disina tagsmis, daha hizli ve keyifli hale
gelmis olmakla birlikte bu durum, okulun bilgi tiretmedeki onemini azaltmamistir. Bu
baglamda 6grencilerin okulu kendileri ve gelecekleri igin bir firsat olarak gérmeleri okulun

toplum igerisindeki rolii itibariyle gili¢lii yanini olusturdugu sdylenebilir.

Bu arastirmanin ikinci alt amaci, dgrencilerin okul yasaminin niteliginin alt boyutlarina
iligkin algilar1 ilge ve cinsiyet degiskenlerine gére anlamli farklilik gdsterip gdstermedigini
incelemektir. Ogrencilerin okul yasam niteliginin alt boyutlarina iliskin algilar1 cinsiyete
gore incelendiginde, sadece okulun cazibesi/cekiciligi boyutunda anlamli bir farklilik
gostermektedir. Bu bulgu ile Verkuyten ve Thijs (2002), Kong (2008) ve Durmaz’in
(2008) arastirma bulgular1 benzerlik gostermektedir. Diger bir deyisle kiz 6grenciler erkek
ogrencilere gore okulu daha cazip bulmaktadir. Bu durum, okul disindaki bazi toplumsal
kisitlamalardan dolay1 kiz 6grencilerin okulu daha rahat ve giivenli bir yasam alan1 olarak

gormeleri seklinde yorumlanabilir.

Ogrencilerin okul yasami niteliginin alt boyutlarina iliskin algilar1 ilge degiskenine gore
incelendiginde ise ilgelerin sosyo-ekonomik diizeyi yiikseldik¢e bu ilgelerde 6grenim
goren O0grencilerin okul yasaminin niteligine iliskin algilarinin daha olumsuz oldugu tespit
edilmistir. Diger bir ifadeyle il¢elerin sosyo-ekonomik diizeyi yiikseldikge 6grencilerin
okuldan beklentilerinin arttig1 ve okul yasaminin niteligine iliskin algilarinin diistiigii ifade
edilebilir. Bu bulgular 6zellikle sosyo-ekonomik diizeyi yiiksek olan bolgelerde yer alan
okullarin 6grenci beklentilerini karsilama hususunda daha cok alternatif etkinlikler

gelistirmeye zorlamaktadir.

Arastirmanin diger bir alt amaci da; okul yasaminin niteligi alt boyutlarina iligkin diisiik
ogrenci algilarinin nedenlerine yonelik 6gretmen, okul yoneticisi ve akademisyen goriis ve
onerilerinin belirlenmesidir. Bu baglamda arastirmaya katilan Ogretmen ve okul
yoneticileri dgrencilerin diisiik algilarinin nedenlerini “Okul Imkanlar”, “Ogretim

Programimin Niteligi”, “Ogretmen Niteligi” ve “Okul Iklimi” ile iliskilendirmislerdir.
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Ogretmen ve okul yoneticileri okul imkanlari ile ilgili; okulun fiziki yapilarmin (bina, smif,
laboratuvar, islik, oyun ve spor alanlari, okul bahgesi, vb.) yetersiz oldugunu, 6grenci
dogasmma uygun olmadigini, smif mevcutlart ¢ok kalabalik oldugu i¢in 6grenci ile
Ogretmenin birebir etkilesim saglayamadigi, okulda akademik dersler disinda 6grencilerin
aidiyet duygusunu gelistirecek spor, sanat, resim ve miizik etkinliklerinin yeterince
yapilamadigini, okullarda 6grenci merkezli egitim yapilamadigini, 6grencilerin bir¢ok
beklentilerinin (oyun, basari, ilgi vb.) karsilamadigmmi bu nedenle okulun Ogrenciyi
cezbetmedigini tiim bu sorunlarin 6grencilerin okula gelmek istememesine neden oldugunu
belirtmislerdir. Goksen vd. (2009) arastirmalarinda, okulun fiziksel ve egitim ile ilgili
olanaklarinin egitime erisimde belirleyici rol oynadigi, okullarin fiziki durumlarinin ve
O0denek sorunlarinin, okullar1 daha cazip kilacak, sikiciliktan uzaklastiracak sosyal
faaliyetlerin yapilamamasinda belirleyici rol oynadigi, okullar ¢ocuklar i¢in cazip mekanlar
olmadigi i¢in, ¢ocuklarin okula gitme istegi de giderek azaldigi, seklinde benzer bulgulara

ulagmislardir.

Tiirkiye’de okul ortamlarinin niteligine iliskin yapilan diger arastirmalarda; okuma
salonlarinin, isliklerin, spor ve oyun alanlarinin, laboratuvarlarin biiytikliiklerinin
standartlara uygun olmadig1 (Unal, Oztiirk ve Giirdal, 2000), okullarm kurulduklari
yerlerin egitsel agidan uygun olmadigr; sinif, laboratuvar, islik, miize ve okul bahgelerinin
yeterli olmadig1 (Basar, 2000), kalabalik ve biiyiik siniflarda 6gretmen ve 6grencilerin
mutlu olmadiklari, d6gretmenlerin motivasyonu saglama, doniit alma, disiplin saglama,
okulu temiz ve diizenli tutma ve giiriiltii acisindan zorlandiklar1 (Bakioglu ve Polat, 2002;
Yaman, 2006), Ogrencilerin hijyen, oyun ve giivenlik gibi fiziksel gereksinimlerinin
saglanmasi agisindan yetersizliklerin oldugu (Gomleksiz, Kilimei, Vural, Demir, Meek ve

Erdal, 2008) sonuglarina ulagilmistir.

Tiim bu arastirma sonuglar1 dikkate alindiginda; okullarda &grencilere sunulan fiziksel
mekanlarin 6grencinin dogasia uygun olmadigi, kalabalik 6grenci mevcutlarinin 6grenci
merkezli egitim etkinliklerini kisitladigi, okullarda O6grencilerde aidiyet duygusu
gelistirecek sosyal etkinliklerin yapilamadigi, bu anlamda bir¢cok beklentileri (Oyun,
basari, ilgi vb.) karsilanamayan 6grencilerin okula gelmek istemedikleri sdylenebilir. Bu
baglamda: “okul imkanlari, 6grencilerin akademik, sosyal, kiiltiirel ve estetik anlamda
ihtivaglarina cevap verememektedir” c¢ikarmasinda bulunulabilir. Celik ve Begpinarin
(2011) aragtirmalarinda okulu terk eden erkek Ogrencilerin okuldan ayrilma nedenlerini,

"okulu sevmedim”, “dersleri kafam almiyordu”, “ogretmenler iyi degildi” gibi ifadeleri,
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Aydogdu (2008) tarafindan gercgeklestirilen arastirmada Ogrencilerin olumsuzluk unsuru
olarak okulu “cehennem”, “copliik” ve “iskence aleti” gibi metaforlarla tasvir etmeleri
yukarida belirtilen c¢ikarsamayi destekler niteliktedir. Bu baglamda giinlimiizde hala
gecerliligini devam ettiren geleneksel okul uygulamalar1 ile 6grenen beklentilerinin

karsilanmadig1 sdylenebilir.

Egitim sistemlerinin temelini olusturan okullarda 6grenci beklentileri ve bu beklentilerin
gergeklesme diizeyi, egitsel amaglarin gerceklesmesinde onemli bir faktor oldugu
(Demirtas ve Kahveci, 2010), okulla ilgili kaynaklarin miktari, okul faaliyetlerinin kalitesi
ve diizenlenmesi, fazla okul kurallar1 ve asir1 6grenci kontrolii gibi faktorlerin 6grenci okul
yasam niteligi algilamasini etkiledigi (Leonard, 2002) alanyazinda belirtilmektedir. Bu
baglamda arastirma sonugclar ile ilgili bulgular okullarin varlik nedeninin tartisilmasini
kaginilmaz kilmakta ve EYDU ‘nin da belirttigi tizere “Tiirkiye 'nin gelecek vizyonunda yer
alan var olma stratejilerine uygun yeni bir okul teorisine ihtiya¢ duyuldugunu” agikca

ortaya koymaktadir.

Okul imkanlarinin iyilestirilmesine iliskin belirtilen goriislerde gerek 6gretmen ve okul
yoneticileri gerekse akademisyenlerin ¢ogunlukla {izerinde durdugu ‘sinif mevcutlarinin
makul diizeye g¢ekilmesine yonelik yapisal diizenlemeler’ kisa vadede atilmasi gereken
onemli bir adim olabilir. Bunun i¢in de hangi bolgede ne kadar 6grenciye derslik ihtiyact
olduguna dair gelecek projeksiyonlar1 olusturularak ihtiyag analizi ve planlamalar
yapilabilir. Bununla birlikte okullarmn fiziksel ortamlarinin 6grenciyi cezbedecek nitelikte
ve cocuk dogasina uygun olarak tasarlanmasi, akademik etkinlikler kadar sosyal
etkinliklerin de yapilmasi, gerekirse okullarin kampiis tipi okullara doniistiiriilerek dogal
o0grenme ortamlarini i¢cinde barindiran okul bahgeleriyle mekanlarin zenginlestirilmesi okul
yasaminin niteligini artirabili. EYDU “égrencilerin yasam kiiltiiriinii dikkate alan,
Miifredat dist etkinliklerin hayata gegirildigi, sosyal-kiiltiirel kuliiplerle ¢cocuklarin bireysel
farklihiklarimi  kendilerini  kesfettigi, dijital medyanin egitsel amaclarla daha yaygin

Kullanildigr ve eglenerek dgrenmenin merkeze alindigi bir okul kurgusuna ihtiyag

oldugunu” belirtmektedir.

Okul imkanlart ile ilgili yapilan ¢aligmalarda; okullarin c¢ocuklarin degerlerine ve
hoslandiklar1 etkinliklere kars1 destekleyici olunmasi (Verkuyten ve Thijs, 2002), ¢ocuk
oyun alanlarinin 6zgiin ve nitelikli olmasi ve sayisinin artirilmasi (Yilmaz ve Bulut, 2003),

siniflarin sadece dort duvardan olusan standart yapilardan olusmamasi, bunun yerine agik
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alanlarin, arastirma/proje alanlar1 gibi birgok mekanin sif ortami olarak

degerlendirilebilecegi (Celep, 2008) seklinde 6nerilerde bulunulmustur.

Giliniimiiz geleneksel okul modellerinde okul imkanlarinin yetersiz oldugu durumlarda
EYDU yerel yonetimler, kiiltir ve spor miidiirliikleriyle yapilacak isbirlikleri ile bu
ortamlara yonelik farklt modellerin tesis edilebilecegini belirtmistir. Buradaki sorunun
yonetsel olarak planlanmasi, yonetici sorumlulugu i¢inde tanimlanmasi ve toplumsal bir
talep haline donlismesi olarak belirtmistir. Ancak bu Onerilere iliskin okul yoneticileri,
“sorumluluklarinin ¢ok olmasina ragmen yetkilerinin olmamasi, onlarin okulu daha cazip
hale getirebilecek ¢alismalar yapmalarimi olumsuz etkiledigi” yoniinde ifadelerde
bulunmuglardir. Bu olumsuzluklarin merkezi yonetimle siirdiiriilen egitim sistemlerinin bir
neticesi olarak ortaya ¢iktig1 sOylenebilir. Bu anlamda okul yonetimlerinin yetkilerinin
artirtlmas1 ve Ozellikle okul yasaminin niteligi agisindan “Okul Merkezli Yonetim

Sistemileri”’nin tartisilmasi 6nem arz ettigi ifade edilebilir.

Okul yasamiin niteligi genel memnuniyet, 6gretmen 6grenci iliskisi, sosyal uyum, basari
ve okulun cazibesi/cekiciligi boyutlarinda diisiik 6grenci algillarinin en Onemli
nedenlerinden birisinin de “6gretim programinin niteligi” oldugu katilimcilar tarafindan
belirtmistir. Okulda gerceklestirilmeye calisilan 6gretim programinin (dersler, konular,
Ogretim yontemleri, ders arag-gerecleri, degerlendirme bigimleri, zaman ¢izelgeleri vb.)
ogretmen ve dgrencilerin okulun yasam niteligine yonelik algilar: tizerinde dnemli etkileri
vardir (Sari, 2007). Okullarda &gretilen igerigin gergekten de istenilen icerik olup
olmadiginin anlagilmasi i¢in programin kapsaminin, sunum sirasinin, igerik zenginliginin
ve icerigin dokusunun degerlendirilmesi gerekir (Schlechty, 2011). Ancak OPU’na gore
Bakanlik tarafindan hazirlanan 68retim programlarimin 68renciye aktarilana kadar olan
stireclerde programin igerigine yonelik kayiplarin yasandig: belirtilmektedir. Bu baglamda
ogretim programlariin planlanmasi, planlanan bu programlarin 6gretmenlere tanitilmasi,
ogretmenlerin programlari1 anlayip yorumlamasi ve 6grenciye aktarmasi ve sonug olarak
ogrencide planlanan programlarin kazanim olarak ne kadarmin edinildigine yonelik izleme
ve degerlendirilme yapilmasi ve bu degerlendirme sonucunda program siireglerin

tartisilmasi ve elde edilen doniitlerle iyilestirilmelere gidilmesi gerektigi sdylenebilir.

Ogretmen ve okul yoneticileri programm igerigi ve zenginligine iliskin
degerlendirmelerinde: “Ogretim programimin; yogun, sikisik ve akademik agwrlikl

olduguna, zeka farkliliklarini dikkate almadigina, igeriginin zayif olduguna ve ogrencileri
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cezbedecek nitelikte olmadigina, programinin belirli bir siire icinde bitirilmesi gerektigi
icin ogretmenleri yetistirme konusunda kaygilandirdigina bu nedenle sinif icinde baz ilgili
ogrencilerle dersi islemek durumunda kalindigina ve diger ogrencilerin ihmal edildigine,
farkly ozelliklere sahip ogrencilerin ihtiyaclarimin dikkate alinmadigina ve buna gore
kazamm ve tiniteler diizenlenmedigine, bu durumun standart alti veya standart iistii olarak
nitelendirilebilecek  6grencilerin  dersten kopmasina yol ac¢tigina” dair  gorls
belirtmislerdir. OPU ise 6gretmen ve okul yoneticilerini destekler nitelikte; “Program cok
yogun, icerik ¢ok fazla, beklenti ve olgusal bilgi ¢ok fazla oldugu icin ¢cocuklar o bilgileri
ezberlemenin digina ¢ikamiyor.” Seklinde ifadelerde bulunmustur. Programlarin yogun ve
bilgi aktarimina dayali olmasi birgok sorunu beraberinde getirdigi anlasilmaktadir. Bu
baglamda o6gretmen programi yetistirme konusunda kaygilandigi, programi yetistirme
cabasina diistiigii, dersin igerigini zenginlestireme yerine konuyu bitirme amaci giittiigi
belirtilebilir. OPU “Konu ¢ok olursa yasanti kendiliginden didaktik bir yasantiya yani
anlatmaya, Yazdirmaya veya ezberletmeye gegecegini ve bilginin hizli bir sekilde
ogrencilere aktarimi yapilarak onlara bilgi hamalligi yaptirilacagini” ifade etmektedir.
Ayrica bu 6gretim yaklasimi sadece akademik basariy1 esas aldigindan dolayr diger zeka
tirlerine sahip Ogrencileri ihmal ettigi de sOylenebilir. Diger bir ifadeyle &grencinin
beklentileri, zeka farkliliklart ve bireysel 6zellikleri dikkate alinmadigr i¢in derse katilim
gosteremedigi, sistemin bir parg¢asi olmadigi i¢in de sistem digina itildigi soylenebilir.
Ozden (2008) okuldaki 6gretimin, genellikle bir dizi bilgi parcasmin dgrenciye aktarilmasi
ve bunlarin ezberletilmesi ile sinirli kalmasimin 6grenciyi okuldan kopardigimi ve okula
alternatif olan okul dis1 ve kontrolsiiz etkinliklere ittigini belirtmektedir. Bu ¢ikarsamalar
neticesinde okullardaki 6gretimin 6grenci merkezli olmaktan ¢ok konu ve kavram merkezli
bir egitim etkinligine doniistiigii sdylenebilir. OPU “Ogrenci merkezlilik daha az bilgi ve
daha derinlemesine ogrenmeyi gerektirdigini konu ve kavram merkezli egitim ogrencideki
uist diizey diistinme becerilerini harekete geciremedigini ve 6grencinin siirece ve derse de
aktif  kattlimini  saglanamadigint  bu durumun da ¢ocugu okuldan soguttugunu”
vurgulamaktadir. Schlechty (2011), okullarin yalnizca akademik basartyr dikkate alarak
ogrencilerin katilimini saglayamayacagini ifade etmektedir. Bu baglamda OPU “Konularin
azaltilarak derinlemesine islenmesine, ogrencilerin ilgileri, on bilgileri, inanglari,
hoslandiklar1  seylerin programda yer verilmesine” dikkat cekmektedir. O5 ise
“Cocuklarin en onemli igsi oyun oldugunu oyunlarin programli bir sekilde derslerin

icerisine yerlestirilmesinin dersler daha cazip hale getirilebilecegini” ifade etmektedir.
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Diger bir anlatimla eglenerek 6grenmenin merkeze alindigi bir program uygulamalarinin

daha merak uyandirici olacagi vurgulanmaktadir.

OPU iizerinde durdugu diger 6nemli konu sunum sirasidir. Bu konuda “Cocuklarin en
sevdigi konularin programin veya iinitenin sonuna konuldugunu veya hi¢ ele alinmadigini
uygulamalarda sarmal diizenlemelerin yapilmadigini” belirterek program igeriginin
diizenlemesinde sunum sirasina dikkat edilmedigi ve cocuklarin ilgileri, 6n bilgileri,
inanglari, hoslandiklar1 seylerin 6gretim programda oncelikli konular arasinda yer almadigi
vurgulanmistir. Bu baglamda programlarin sunumu agisindan da 6grenci merkezli olmadigi

sOylenebilir.

Schlechty (2011) ders kitaplarinda bilgilerin genellikle sirali ve diiz mantik igerisinde
sunuldugunu ancak bu yontemin cazip olmadigimi ifade etmistir. Icerigin
zenginlestirilmesini ise; “bilimin biiyiistinii ve romantikligini kesfetme, bir kelebegin harika
gortiniisii ve kozanin gizemliligi gibi seylere merak duyma, baskalasim siireci ve bu siiregle
ilgili yapilan genellemeleri anlama kadar onemlidir. Kisisel kesifler bilimsel dogrular
kadar onemlidir. Macera olarak tarih, tarih ve olaylari bilmek kadar onemlidir. Heyecan
verici ve estetik olarak tatmin edici bir okuma, kelimelerin baglantidan yoksun pes pese
swralandigr bilimsel dogrular iceren bir ders kitabindan daha ogretici olabilir, ayrica
bilginin dogrudan ifade edilecegi gibi bazen hikdyeler icerisine gomiilmesi, bazen de edebi
ifadeler ve mecaz olarak verilmesi daha égretici olabilir” seklinde agiklamigtir. Diger bir
anlatimla programin 6grencinin hosuna gidecek, merak ve heyecan duygusunu yasatacak
sekilde sunulmasi gerektigini belirtmektedir. Bu baglamda Ogrencilere 6grenmeyi
arzuladiklar igerigi, estetik ve duyusal olarak cazip hale getirilmesinin, 6grenmeyi daha
keyifli hale getireceginden Ogrencinin okula olan baghligi ve okul yasami algisi daha
olumlu olacagi sdylenebilir. Bununla birlikte planlanan programin igerigi ne kadar zengin
olursa olsun bu igerigin 6grenciye aktarilamamasinda kullanilan &gretim yontemleri ve

ogretmen niteligi 6nem kazanmaktadir.

Ogretim programinin dgrenciye aktarilmasinda kullanilan dgretim ydntem ve tekniginden

13

kaynakli sorunlara iliskin 6gretmen ve okul yoneticileri: “...okullar da 6gretim ydntemi
olarak genellikle takrir yonteminin kullanildigi, 6gretmen merkezli takrir yonteminin
ogrencileri derslerde c¢ok siktigi, velilerde ve Ogrencilerde, okul 6grenciyi sadece test
yontemleri ile sinavlara hazirlamali gibi bir alg1 olustugu, basariy1 sadece sinavla dlgen ve

sinavlar da test teknigi kullanan bir degerlendirme sisteminin oldugu ve bu durumun
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ezberci egitimi destekledigi,” seklinde ifadelerde bulunmuslardir. OPU &gretmen ve okul
yoneticilerin goriislerine katildigini belirterek okullarda takrir yonteminin uygulanma
nedenlerini: “Programi dgrenciye aktarmada sikintilarimiz  var. Teori uygulamayt
tutmuyor. Clinkii program merkezde hazirlandigi icin 6gretmenler merkezin hazirlanan
programa yiikledigi anlami, uygulamaya aktarma konusunda sikinti yastyor. Bu nedenle de
ogretmenler daha once nasil 6grendilerse veya nasil gordiilerse aynisini uygulamaya
calistyorlar. Cogu yeni programin 6gretim yonteminin mantiginin ne oldugunu bilmeden
isin igine giriyorlar. Maalesef programin yontemsel gereginin ne oldugunu bilmedikleri
icin de sadece diiz anlatim (takrir) yontemini uyguluyorlar.” seklinde aciklamaktadir.
Oysaki demokratiklesme ve insan haklari alanlarindaki gelismeler &grenmenin de
demokratiklesmesine, bireyin ilgi yetenek ve tercihlerine odaklanmasina, alternatif egitim
programlar1 ve okul ¢esitliliginin artmasina ve 6grenmenin bireysellesmesine yol agmis
(Harper ve Dunkerly, 2009; Ozden, 2008) enformasyon teknolojileri bilgiye ulasimi
kolaylastirmis bu nedenle okullarda uygulanagelen bilgi aktarimina dayali O6gretim
yontemleri islevsiz hale gelmistir. Bu baglamda 6gretmenin sinif ortaminda ¢ok sayida
ogrenciye sadece anlatim yoluyla bilgi aktarmasi ve bu bilgileri ¢oktan segmeli testlerle
Olcerek geri bildirim saglamasinin giiniimiizde Ogretim yontem ve teknikleri agisindan
gecerliligini yitirdigi bilinmektedir.

Akarsu (2011) beceri gelistirme yerine ezber bilginin kazanildig1 ortamlarda ¢ocuklarin
diger yeteneklerinin bastirildigini, farkli zeka ozellikleri olan ¢ocuklarin kendilerini
gdstermelerine izin verilmedigini belirtmektedir. OPU ise “Ogretim anlatim yéntemiyle
yapildigi icin anlatimi da en iyi dlgecek yontemin ¢oktan se¢meli test yontemi oldugunu,
bir de ulusal simavlarin tamami test oldugu icin égrenciyi dort bes secenegin arasina
stkistiryp  diigiincelerini daralttigini esnek ve farkli diisiinmeyi, iist diizey diisiinme
becerilerini kullanmayr engelledigini belirterek takrir yontemi yerine 6grencileri zihinsel
anlamda aktif kilacak, diisiinme becerilerini on plana ¢ikaracak yontemlere ihtiyag
oldugunu ve bu yontemler sorgulandiginda literatiirde bol bol yer aldigint” vurgulamistir.
Ornek olarak da: “istasyon yontemi ile 6grencinin belli bir zaman dilimi icerisinde bir yere
gidip isin sanatsal boyutunu, diger tarafa gidip teknolojik boyutunu bir baska tarafa gidip

baska boyutunu 6grenebilecegini.” belirtmistir.

Oncelikle elestirel diisiinme becerisi diiz anlatim (takrir) ydntemi ile kazandirilamaz.
Konunun o&zelligine gore; arastirma, sorusturma, tam Ogrenme stratejileri, drnek olay

yontemi, grup tartigmalari, miinazara, yaratict drama, beyin firtinasi, problem ¢dzme vb.
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teknikler kullanilmalidir (Erdem, 2006). Ciinkii bu beceriler iist diizeyde zihinsel etkinlik
gerektir. Ayrica; diyalektik, analoji vb. akil yiiriitme siirecleri devreye sokulabilir (Sonmez
1993). Bu yontemlerin uygulanabilmesi i¢in dncelikle 6gretmenlerin bu yontemleri biliyor
olmas1 gerekmektedir. OPU “Tiirk egitim sisteminde gérev yapan ogretmenlerin énemli bir
cogunlugunun egitim gordiigii alamin disinda bir alanda ogretmenlik yaptigini dolayisiyla
alanda yetersiz olan d&gretmenlerin en kolay yapabilecegi yontemin takrir yontemi
oldugunu.” ifade etmistir. Bu baglamda bilgi aktarimina dayali 6gretmen merkezli 6gretim
yonteminin uygulanmasinin tercih edilmesinde en 6nemli etkenin 6gretmen yeterliginden

kaynakli oldugu anlagilmaktadir.

Ogretim programlarinin  6nemli diger bir siireci olan programmn izlenmesi ve
degerlendirilmesine iliskin Ogretmen ve okul yoneticileri “Bakanligin 6gretim
politikalarinda stireklilik olmadigini, Bakanlikta planlanan ile alanda uygulanan arasinda
ciddi uyusmazlik ve kopukluklar oldugunu, programlarin kamuoyunda yeterince
tartistimadan uygulamaya konuldugunu, ogretmenler benimsemedikleri bir programi
uygulamak zorunda kaldiklarimi, velilerin de nedenini anlayamadiklar: degismelerle
miicadele etmek durumunda kaldiklarint” belirtmislerdir. OPU bu goriislere katildigini ve
‘program degisimleri ilic-bes ayda yapar yarin uygularim’ mantiginin yanls oldugunu,
gelismis tilkelerde bir dersin standardini gelistirmek i¢in dahi 4-5 yil ¢aligildigini, binlerce
akademisyen ve Ogretmenin katilim gostererek goriis bildirdigini ve pilot uygulamalar

neticesinde alana tasindigini belirtmistir.

Yapilan baska aragtirmalarda; 6gretim programlarinin yeterince cezbedici olmadigi, her
okulun sosyo-ekonomik sartlar1 farkli oldugu i¢in uygulamada zorluklar yasandigi,
Ogretmenlerin  08retim programi yeterince tanimamalari nedeniyle problemlerle
karsilastiklar, Ozellikle eski Ogretmenlerin degisen programlarda uyum saglamada
zorlandiklari, programin biitiin 6grencilerin seviyelerine uygun olmadig: tespit edilmistir
(Goksen vd., 2009; Tekbiyik ve Akdeniz, 2008). Diger bir anlatimla program
diizenlemelerinde gerekli alt yapi hazirlanmadan yapilan anlik degisimlerin, egitim
sistemlerindeki tiim sliregleri olumsuz etkiledigi, bu diizenlemelerin okul iiyelerince
sahiplenilmedigi, bilakis onlari mutsuz ettigi bunlarin neticesinde egitim kurumlarin ¢iktisi
olan oOgrencilerin olumsuz etkilendigi kisaca planlanan ile uygulanan arasinda

uyusmazliklar oldugu ifade edilebilir.
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Okul yasaminin niteligini etkileyen program kaynakli diger bir etkende ders sayilarinin ¢ok
fazla olmasidir. Ogretmen ve okul yoneticileri: “Ders sayilar ¢ok fazla ve normal olmast
gereken ana derslerin yaninda birde se¢meli dersler ¢ikmis durumdadir. Zaman ¢ok az.
Biraz zaman kazanabilmek icin ¢ocuklar ikili ogretimlerde 80 dk. blok ders gériiyorlar.
Teneffiisler beser dakika. Cocuk yedi/sekiz saat derse girmesi gerekiyor. Ozellikle segmeli
dersler cocuklarin kendine vakit ayirmasini ve oyun oynamasini kisithyor. Ikili egitim

’

yvapilan okullarda dersler aksam geg¢ saatlere kadar sarkiyor.” seklinde ifadelerde
bulunmuslardir. ilkdgretim donemindeki dgrencilerin giinde yedi sekiz saat ders islemesi,
bu derslerin genellikle bilgi aktarimina dayali olmasi ve ikili egitim nedeniyle aksam gec
saatlere kadar devam etmesi, egitim Ogretim slireclerinde Ogrenci dogasinin ve
psikolojisinin dikkate alinmadigmin bir gostergesi olarak ifade edilebilir. Ustelik oyun
cagindaki ¢ocuklarin teneffiislerinden kisilarak blok dersler yapilmasi, onlarin 80 dakika
sira tipi masalarda hareketsiz oturtulmalarinin istenmesi ¢ocuklarin okuldan sikilmasi igin
yeterli bir sebep olarak yorumlanabilir. Ayrica Aydogdu (2008) tarafindan gergeklestirilen
aragtirmadaki Ogrencilerin okulu “iskence aleti” gibi metaforlarla tasvir etmeleri
yukaridaki ¢ikarsamalar1 destekler niteliktedir. Bu baglamda EYDU’nun belirttigi {izere
“ogrencilerin, ogretmenlerin, okul yoneticilerinin, ailelerin ve toplumun beklentilerini
karsilayamayan ve iiyelerinin mutsuz oldugu bir kurumdan bahsediliyorsa, sorun egitim
sistemini tammlayan paradigma ve bu paradigmanin varsayimlari, ilke ve degerleriyle
daha c¢ok ilgili oldugu” anlasilmaktadir. Bu durum program niteligi acisindan igerik mi
onemli sekil mi? Bilginin ezberlenmesi mi 6nemli yoksa kazanima doniismesi mi? gibi
konularin da tartistlmasimi kagimilmaz kilmaktadir. Ancak yine de okul yasaminin niteligi
acisindan  Ogrencilerin  0gretim  programlarimin  niteligine  yonelik  algilarinin
iyilestirilmesinde Oncelikli eylem olarak Ggretim programlarmin daha az bilgi ve daha

derinlemesine 6grenmeyi igerecek sekilde sadelestirilmesi Onerilebilir.

Aragtirmada okul yasami niteligi alt boyutlarina iliskin diisiik 6grenci algilarini etkileyen
en Onemli etkenlerden birisinin “Ogretmen Niteligi” oldugu sonucuna ulasilmistir.
Ogretmenin niteliginden kaynaklanan nedenleri, arastirmanin nitel kisminda yer alan
katilimcilarin “Ogretmen Deneyimi”, “Ogretmen ve Ogrenci Etkilesimi” ve “Ogretmen Is

doyumu” kategorilerinde sorunlara degindikleri tespit edilmistir.

Ogretmen deneyiminden kaynakli sorunlara yonelik &gretmen ve okul ydneticileri:
“Ogretmenlerin, sumif yonetimini saglayamadiklari, egitim fakiiltelerinden yeterli diizeyde

gelmedikleri, programin gerekliliklerine uygun mesleki yeterliliklerinin olmadigi, ilk bes
180



vilda yeteri diizeyde mesleki rehberlik alamadiklar: ve mesleki yetersizlikleri neticesinde
sergiledikleri olumsuz davramiglarin ve diisiik performansin ogrencilerin okul yasamina

iliskin algilarim etkiledigi” seklinde gorisler belirtmislerdir.

Ogretmen ve okul yoneticilerinin goriisleri incelendiginde dgretmen deneyimi kaynakli
sorunlarin asil nedeninin dgretmenlerin yetistirilmesi ile ilgili oldugu vurgulanmaktadir.
Bu baglamda gretmenlerin yetistirilmesi ile ilgili sorunlar1 OYU “Egitim fakiiltelerindeki
siiflarin  kalabalik oldugunu, J&gretim iiyelerinin MEB tarafindan hazirlanan yeni
programlarinin gereklerini yerine getirecek yeterlikleri dikkate alan bir program ¢alismasi
vapmadigint ve dolayisiyla derslerin teori agirlikli oldugunu, bunun sonucu olarak da
ogretmen adaylarimin ézellikle uygulama yoniinden yetersiz yetistikleri” seklinde ifadelerle
aciklamistir. Diger bir anlatimla egitim fakiiltelerinde uygulan 6gretmen yetistirme politika
ve eksikliklerinden dolay1 Ogretmen adaylarinin meslege hazir bir sekilde gelmedigi

belirtilmistir.

Ozoglu (2010) arastirmasinda “Egitim fakiiltelerinde 6gretim elemani eksikligi kadar
altyapmin da yetersiz oldugu, fizik, kimya ve biyoloji gibi uygulama agirlikli derslerin
Ogretimine yonelik formasyon derslerinin egitim fakiiltelerinde daha ¢ok kuramsal diizeyde
islendigi, yeterli Ogretim iyesi ve derslik olmamasindan dolayr derslerin kalabalik
siniflarda islenmekte oldugu, egitim fakiiltelerindeki fiziki kosullarin ve kullanilan ara¢ ve
gereglerin istenilen diizeyde olmadig1” yoniinde benzer tespitlerinde bulunmaktadir. Baska
bir arastirmada Ogretmen adaylari {iniversitede aldiklari temel alan derslerini okulda
ogretecekleri ile iligkilendirmekte giiclik ¢ektigi tespit edilmis (Eraslan, 2009). Diger bir
anlatimla 6gretmen adaylarinin hizmet 6ncesi egitimlerini teori agirlikli almalari, goreve
basladiktan sonra yeterli diizeyde mesleki performans sergileyememelerine neden oldugu
ifade edilebilir. Bu durumun o6gretmen ve okul yoneticilerinin belirttigi “dgretmenlerin

’

alternatif 6gretim yontemlerini kullanacak yeterlige sahip olmadiklar:” gorligiinii de
destekler nitelikte oldugu sdylenebilir. Bu baglamda hizmet oncesi yeterli diizeyde egitim
alamayan Ogretmenlerin alternatif 68retim yontemlerini kullanma konusunda da yetersiz
olduklar1 ve sadece takrir yontemini kullanma yontemine bagvurduklar1 ve boylece dolayli

olarak okul yagaminin niteligini etkiledikleri sdylenebilir.

Ogretmen adaylarmin seciminde uygulanan yodntemlere iliskin sorunlar oldugunu da
belirten OYU “Egitim fakiiltelerindeki ogrenciler atanma garantisi olmadigimi, egitim

fakiilteleri haricinde neredeyse herkese pedagojik formasyon verilerek J&gretmen
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olabilecekleri anlayisinin ortaya ¢iktigini, bu sekilde olgiisiiz ve kontrolsiiz verilen
pedagojik formasyon dersleri hem niteligi diisiirdiigii hem de egitim fakiiltelerini kazanmug
ogrencilerin ogretmenlige karst ilgilerini ve motivasyonunu olumsuz etkiledigini.”
vurgulamistir. Baskan, Aydin ve Madden (2006) “Tiirkiye’deki Ogretmen Yetistirme
Sistemine Karsilastirmali Bir Bakis” adli ¢aligmalarinda; Tiirkiye’de, egitim fakiiltelerine
Ogrenci segme siirecinin, 6gretmen yetistirme sisteminin teknik ve akademik boyutlarinin
yeniden irdelenerek gézden gecirilmesi, 6gretmenlik programlar1 derslerinin, genel kiiltiir,
ogretmenlik meslek bilgisi ve okul uygulamalar1 boyutlarina daha fazla agirlik verilmesi ve
stirec sonunda canli olarak performans sergileyebilecekleri uygulama sinavlarindan
gecirilmeleri gerektigi sonuglarina ulagmislardir. Bu baglamda 6gretmen aday1 6grencilerin
atanamayacaklar1 kaygisi tasidigi bununla birlikte egitim fakiiltesi haricindeki 6grencilere
verilen pedagojik formasyon dersleri ile herkesin 6gretmen olabilecegi anlayisinin egitim
fakiiltesi Ogrencilerinin  motivasyonunu kirdig1 ve Ogretmen niteligini disiirdigi
anlasilmakta olup Ogretmenlerin se¢ilmesi ve yetistirilmesi hususu onem arz etmektedir.
Bu baglamda OYU’nin da belirttigi {izere egitim fakiiltelerine 6grenci aliminda 6gretmen
ihtiyaclarina yonelik planlama ve projeksiyon caligsmasi yapilmasi gerektigi ayrica meslegi
sececek dgrencilerin meslegi isteyerek ve bilerek tercih etmesi ve rol model olacak kisilik

ozelliklerine sahip olmas1 gerekliligi anlagilmaktadir.

Mesleki yeterlige sahip olmayan 08retmenlerin 68retmen 6grenci iliskisinde de sorunlar
olabilecegi sOylenebilir. Oysaki egitim ortamlarinda 6zellikle sinif i¢inde egitim-0gretim
etkinlikleri 6gretmen Ogrenci etkilesimi iizerine gerceklesmektedir. Bu nedenle
ogrencilerin okula yonelik duygularinin olugsmasinda ve bunun neticesi olarak da okul
yasaminin niteliginin belirlenmesinde en 6nemli etkenin 6gretmen 6grenci iligkisi oldugu
soylenebilir. Ogretmen-6grenci iligkisi {izerine yapilan arastirmalarda; ogrencilerin
ogretmenlerine  yonelik olumlu tutum gelistirmelerinin, Ogretmenlerin  mesleki
yeterliklerine ve Ogrencilere yonelik arkadasca davranmalarma bagli oldugu (Ryan,
Fleming ve Maina, 2003) 6grencilerin dersleri sevip sevmemelerini etkileyen en 6nemli
faktorlerden birinin, 6gretmen- 6grenci iletisim stilleri oldugu (Lang, Wong ve Fraser,
2005) sadece yonerge vermeyen ya da bilgi aktarmayan ayn1 zamanda giiven ve cesaret
veren ve olumlu bir siif iklimi olusturan 6gretmenlerin, 6grencilerin okul aidiyetlerini

artirdig1 (Booker, 2004) bulgularina ulagilmistir.

Aragtirmanin nicel kisminda o6grencilerden elde edilen verilerden; yaklagik her iki

ogrenciden birinin “Ogretmenlerin esit ve adil davranmadigi” seklinde bir algiya sahip
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oldugu tespit edilmistir. Bu alginin nedenini 6gretmen ve okul yoneticileri, 6gretmen ve
ogrenci etkilesiminde kaynakli oldugunu belirterek; “Ogrenciyi okulu sevdirecek yeteri
kadar 6gretmen 6grenci etkilesimi kurulamuvyor. Bundan dolayr ogrencinin ilgi ve alanlar
kesfedilemiyor. Bu durum ¢ocukta otelenmislik hissi veriyor hatta ogretmenlerin esit ve
adil davranmadiklarint diisiiniiyorlar.” seklinde ifade etmislerdir. Diger bir anlatimla
ogretmen ve Ogrenci iliskilerini olumsuz etkileyen en Onemli nedenin sinif iginde
Ogretmenle 6grencinin birebir etkilesim kuramamasi oldugu soylenebilir. Bu etkilesimin
kurulamamasina neden olan en onemli etkenlere siniflarin kalabalik olmasi ve 6gretim
programlarinin yogun olmasi olarak daha once okul imkanlarindan kaynakli nedenlerde
deginilmisti. Bununla birlikte 6grenci 6gretmen etkilesimini sadece fiziksel imkanlar ve

program yogunlugu ile sinirlandirmak dogru olmayabilir.

Ogretmen &grenci iliskisinde bir 6gretmen ilkdgretim diizeyindeki ¢ocuklarin psikolojik
gereksinimleri neler oldugunu ¢ok iyi bilinmesi gerektigini belirten O1: “Cocutk,
ogretmenin adil olmadigint hissettigi anda kiskanglik ve rekabet duygusu yasar. Ve boylece
ogretmenin kendini de gérmesi i¢in dikkat ¢cekmeye calisir. Bu bazen yaramaziik seklinde
ortaya ¢ikar. Ergenlik doneminde ise arkadaslarimin dikkatini ¢ekmek ve yaptig esprilere
onlarin giilmeleri daha cazip gelir. Burada ogretmen bu durumu bir saygisizlik olarak
degil ogrencinin psikolojik ozelligi olarak gormesi sinif ortamini yumugatir.” seklinde
ifadelerde bulunmustur. Diger bir anlatimla 6gretmenlerin 6grenci psikolojisini ve gelisim

6«

ozelliklerini bilmesi gerektigi vurgulanmaktadir. PDRU ise: “...simiflarin kalabalik olmasi
onemli bir neden oldugunu, ancak kabul edilebilir bir bahane olmadigini belirterek
ogrenci ile esit diizeyde iletisim ve empati kuruldugunda égrencinin dersi sevecegini”

belirtmektedir.

Celep ve Erdogan (2002) dgretmenler tarafindan yapilan olumsuz elestiri ve uyarilarin,
ogrencilerin kendilerini rahatsiz hissetmelerine ve bu durumun da onlarin okuldan nefret
etmelerine yol agtigini belirtmektedirler. Yani 6gretmen ve Ogrencilerin smif ici egitim
ogretim etkinliklerinin gerceklestirilmesi sirasinda girdikleri iliskiler genel olarak 6grenme
ve Ogretme etkinliklerinin niteligini belirlemekte (Cadima, Leal ve Burchainal, 2010)
bunun sonucu olarak da okula yonelik duygular olugmaktadir. Diger bir ifadeyle
ogrencilerin 6gretmenlerle kurdugu olumlu iliskilerin neticesinde Ogrencilerin fiziksel,
sosyal, duygusal ve akademik anlamda kendilerini giivende hissetmemelerine neden
oldugu ve bu dogrultuda da okul yasaminin niteligine iliskin algilarinin olumlu oldugu

sOylenebilir.
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Ogretmen dgrenci iliskilerinde dgretmenin isini severek yapmasi ve is doyumu da dnemli
bir etken oldugu belirtilebilir. Ogretmen is doyumu kaynakli sorunlara yénelik dgretmen
ve okul yoneticileri: “Ogretmenlerde motivasyon eksikligi var. Is doyumu diisiik olunca bu
memnuniyetsizlikler cocuklara yansiyor.” seklinde ifadelerde bulunmuslardir. OYU ise
ogretmen is doyumu kaynakli sorunlara yénelik: “Ogretmenin meslegini ve isini severek
yapmasi i¢in onlarin ¢alisma kosullarinin, 6zliik ve ekonomik durumlarinin iyilestirilmesi,
onlara deger verilmesi, elbette dnemli bir konu. Ancak bana gdre, ogretmen
motivasyonunu kiran en onemli nedenlerden biri de ‘alo sikdyet hatti’ gibi égretmen

sayginligina zarar veren uygulamalardir ” seklinde ifadelerde bulunmustur.

Akin ve Kogak, (2007) arastirmalarinda 6gretmenlerin sinif yonetimi becerileri ile is
doyum diizeyleri arasinda anlamli bir iliski oldugunu tespit etmislerdir. Cemaloglu ve
Sahin’in (2007) arastirmalarinda; ilkogretim okulu Ogretmenlerinde Ogrenci sayist,
Ogretmenlerin Ustlerinden takdir gormeleri, Ogretmenlerin mesleki verimliliklerini
degerlendirmelerinin, mesleklerini isteyerek yapmalarinin, Ogretmenlikten duyduklar
manevi doyumun duygusal tikenme, duyarsizlasma ve kisisel basariyr etkiledigi
saptanmistir. Bagka bir arastirmada 6grenci katilimini saglama, dgretim stratejileri ve sinif
yonetimi yeterliklerinin, 6gretmenlerin is doyumlart ve yasam doyumlart ile pozitif,
tikenmiglikleri ile negatif iliskili oldugu gorilmistiir (Telef, 2011). Arastirmalardan
anlasildig tizere 6gretmen is doyumunun 6gretmen performansini olumlu yonde etkiledigi
ve bunun sonucu olarak da okul yasamina yonelik 6grenci algilarmi olumlu anlamda

degistirebilecegi soylenebilir.

Arastirmada okul yasaminin niteligini etkileyen diger bir etkeninde “6grenci ozelligi”
oldugu tespit edilmistir. Bu etkenin Ogrencinin aile, okul ve ¢evresinden edindigi
deneyimleri nasil yorumladigi, tutum ve davraniglariyla yasamina nasil yansittigi ile ilgili
oldugu soylenebilir. Bu baglamda katilimcilar okul yagsamina iliskin diisiik 6grenci
algilari nedenlerini, okul etkinliklerinin 6grenci gelisim beklentilerini kargilayamadigi ve
onlart motive edemedigi seklinde agiklamiglardir. Ayrica olumsuz aile tutumlar1 ve

kontrolsiiz cevre etkeninin de ¢ocuklarin okul yasamlarini etkiledigi ifade edilmistir.

Ogrenci gelisim beklentileri kaynakli sorunlara ydnelik 6gretmen ve okul yoneticileri
“...cocuklarin okullarinda kendilerini degerli hissedecekleri istenilen diizeyde 6gretmen
ogrenci etkilesimi, basart duygusu, kendini gerceklestirme, sevilme, 6z saygi gibi duyussal

beklentileri karsilanmiyor. Ayrica okulda sporda, sanatta veya diger faaliyetlerde
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kendilerine ait kendileriyle ozdeslesen bir seyler bulamiyorlar.” seklinde ifadeler
kullanarak okullarda 6grencilerin kisisel ve sosyal gelisim beklentilerinin karsilanmadigini
belirtmislerdir. PDRU ise: “ Akademik basart onemli olabilir ancak okullarda biligsel ve
duyusal gelisimin dengelenmesi gerektigini; ancak Tiirkiye’de akademik basarinin daha
¢ok onemsendigini” vurgulamistir. Bu durama iligkin yapilan bir ¢ok ¢alismada
ogrencilerin yasamlarinin biiyiikk ¢ogunlugunu okulda gecirmelerine ragmen yalnizca
akademik basariya odaklanilmasi, Ogrencinin katilimi, memnuniyeti ve duygusal
beklentileri gibi konularin gbézardi edilmesi elestirilmistir (Brown ve Rodriguez, 2009;
Karatzias vd., 2001a; Kong, 2008; Leonard, Bourke ve Schofield, 2003; Ozden 2008; Sar,
2007; Schlechty, 2011; Verkuyten ve Thijs, 2002).

PDRU “Ogrenciler duyussal agidan desteklenmediginde, akademik programlar cok iyi
olsa bile ¢ocuklarin kapasitelerinin artmadigini belirmistir. Bununla birlikte 6grencilerin
okullarda iyi olmalarin belirleyen azim, motivasyon, cesaret, ogrenmenin giiclenmesi, 6z
belirleme, kendini toparlama giicii, iyi niyet, minnettarlik, siikran gibi pozitif psikoloji
kavramlarinin var oldugunu, okullardaki bir ¢ok problemin temelinde bu kavramlarin yer
aldigint  vurgulamigtir.  Ayrica bunun icin okullarda c¢esitli sosyal projelerin
yapilabilecegini, akademik programlardan ¢ok duyussal gelisimleri destekleyecek dersler,
kurlar veya aktiviteler konulabilecegini” belirtmiglerdir.” Diger bir deyisle okullar
ogrencilerin sosyal ve kisisel gelisimlerinden de sorumlu oldugu i¢in "bir biitiin" olarak ele
alinmasi gerektigi (Marks, 1998) bu boyutlardan birinin ihmal edilmesi, hem birey hem de
toplum ac¢isindan 6nemli sorunlara neden olabilecegi (Sari, 2007) bu baglamda okullarin
sadece bilgi aktaran bir kurum olarak ele alinmasi yerine duyussal, biligsel ve devinissel
gelisim beklentilerinin birlikte karsilandig1 bir yer olmasi gerektigi ileri siiriilebilir. Ayrica
Samson vd. (1984) gore yetiskin mesleki performansimin sadece kiigiik bir yiizdesi (
yaklasik % 3) akademik basar1 ile agiklanabilmektedir. Bu nedenle gerek duyussal gerek
biligsel ve gerekse devinigsel 6zelliklerin gelismesine yonelik nitelikli bir okul yasaminin
sunulmasi, bireylerin hem kisisel hem mesleki basarisina katki saglayacagi, onlarin iyi

olma hallerini ve motivasyonunu etkileyecegi sdylenebilir.

Ogrenciler, okuldaki zamanlarinin bilyiik bir kismmi smif ortaminda gegirmektedirler.
Ogrencinin smif icerisinde 6gretmenleri ve diger dgrencilerle gecirdigi zaman dilimleri
onun i¢in anlamli ve eglenceli olan yasantilardan olusuyorsa, biiylik ihtimalle okulun

geneline karst olan tutumlarinin da olumlu olmasi beklenebilir (Sari, 2006, s. 76). Bu
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nedenle okullar ¢ocuklarin degerlerine ve hoslandiklar1 etkinliklere karsi destekleyici

olmalidir (Verkuyten ve Thijs, 2002, s. 203).

Arastirmanin yine nicel boyutunda o6grencilerden elde edilen verilere gore ogrencilerin
onemli bir ¢ogunlugunun; “okulda fazladan ¢alisma yapmaktan hoslanmadigi, yapilan
calismalardan heyecan duymadigi, 6grenmenin yeteri kadar eglenceli ve keyifli olmadigi,
calismalarin merak uyandirict olmadigi” seklinde algiya sahip olduklari tespit edilmistir.
Diger bir ifadeyle 6grencilerin bu algilar1 okulun 6grenciye cazip gelmedigi seklinde
yorumlanabilir. Celik ve Bespinara gore (2011) okulun ogrenciye cazip gelmesi okul
yagaminin niteligi ile ilgili olup okuldan soguma, okulda basarmnin diismesi, okul dis1

alanlarin ve faaliyetlerin daha ¢ekici hale gelmesiyle birlikte yiirimektedir.

Ogrenci motivasyonu kaynakli sorunlara yonelik 6gretmen ve okul yoneticileri: “Okul
dgrenciye cazip gelmiyor. Ogrenciye okulu sevdirecek ve motive edecek kaynaklar yeterli
degil. Cocuklar genellikle ders bitse de okuldan ayrilsak diye diisiiniiyorlar. Akademik
basariyi esas alan egitim sistemi bireysel zeka farkhiliklarini dikkate almiyor. Diger zeka
grubundaki ¢ocuklar gozardi ediliyor ve sistemin disina itiliyor. Cocuklari sevmedigi veya
ilgisi olamayan derslerde tutmak ve zorlamak onlari daha da sikiyor. Bu durumda
cocuklarin basart duygusu, giiven, sevgi sosyal saygi gibi ihtiya¢lart da tatmin edilemiyor.
Bu ihtiyaglar okul iginde tatmin edilemediginde ¢ocuklar okuldan soguyor ve okul disi
kontrolsiiz gruplara kayabiliyor. ~ seklinde ifadelerde bulunmuslardir. Goksen vd. (2009)
arastirmalarinda okula bagliligi etkileyen en Onemli degiskenler arasinda cocuklarin
ogretmenleri ile kurduklar iliskiler ve okuldaki ders dis1 faaliyetlerin ¢ekiciliginin yer
aldig1 belirtilmistir. Yine baska caligmalarda okullar ¢ocuklar1 ¢ekecek uygun yasam
ortamlarini hazirlayamadiklarinda bunun yan etkisi olarak, 6grencilerde, stres gostergeleri,
isteksizlik, hastalik bahaneleri, devamsizlik ve okul terk gibi davramigsal sorunlar
olabilecegi (Leonard vd., 2003; Reyes ve Jason’dan aktaran Verkuyten ve Thijs, 2002)
belirtilmistir. Bu baglamda, ilgili aragtirma bulgusunun alanyazinla uyum i¢inde oldugu da

sOylenebilir.

PDRU “Cocuklarin ergenlik doneminde enerjilerini bir seylere kanalize edilmesi
gerektigini, bu imkdnlar saglanamadiginda ¢ocuklarin ¢evrelerinde firsat olarak ne
goriirlerse enerjilerini oraya bosaltabileceklerini belirtmektedir. Ayrica okulda spor, sanat
ve kiiltiirel oyun etkinliklerine yer verildiginde c¢ocuklarin kontrolsiiz etkinliklerden

cekilecegini de ifade etmektedir. Diger bir deyisle okullarda 6grencilerin tatmin olacaklar:
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bir 6gretim hizmetinin sunulmasi onlar i¢in okulun istenilir bir ortam olarak algilanmasina

neden olacagi sylenebilir.

Lumsden (1994) 06grenci motivasyonunun &grencinin 0grenme istegi ve akademik
etkinliklere katilim veya katilmama nedenleri ile ilgili oldugunu, 6grencinin ayni1 hedeflere
motive edilebilecegini, 6zellikle i¢sel motivasyona sahip 6grencilerin 6grenmeden zevk
alacagmi, aldiklart zevk ve eylemin kendilerine kazandirdigi yeterlik hissi nedeniyle
ogrenme aktivitesine daha istekli katilacaklarin1 ve 6grenmenin onlarda tatmin edici bir
etki olusturacagini belirtmektedir. Pink’e (2010, s.135) gore insanlarin hayatindaki en
tatmin edici deneyimler, insanlarin akig halinde olduklar1 anlardir. Akis an1 ise insanlarin
isini oyuna ¢evirmesi, igini severek yapmasi ve ona odaklanmasi ve amacina ulagsmak igin
kendini onun pesinden kosturmasi ve bdylece siirekli bir i¢ haz duymasidir. Diger bir

ifadeyle ¢cabanin kendisinin en lezzetli 6diil haline gelmesidir.

PDRU &grencilerin okuldan sikilma nedenleri derslerin sadece akademik olmasiyla
iliskilendirmis, 6grencilerin bireysel farkliliklarini temel alan, zeka ve kisilik 6zelliklerine
dayali etkinliklere yer verildiginde kendilerini rahat hissedeceklerini ve okulda zaman
gecirmekten hoslanacaklarini belirtmistir. Ayrica PDRU okul yorgunlugu kavramina da
deginerek Ogrencilerin okulda bulunmaktan mutlu olduklarint ancak derslerden
sikildiklarin1  belirtmektedir. Bu duruma neden olan etkenin ise yine dersin islenis
seklinden kaynaklandigini vurgulamig ve oOgrencilerin derslerden tatmin olmadigini
belirtmistir. Leonard (2002) okullarinda tatmin olan o6grencilerin daha az stres
yasadiklarini, daha az devamsizlik yaptiklarini ve okulu onlar1 gelecege hazirlayan zevkli
ve eglenceli bir yer olarak algiladiklari ifade etmektedir. Ogrencilerin okul ve sinif
ortami algilari, egitimin bilissel ve duyussal ¢iktilarini etkilemektedir. Bu dogrultuda
ogrenciler, mutlu olduklar1 ve tercih ettikleri bir sinif ortaminda daha bagarili olmaktadirlar

(Fraser ve Chiohn, 2009).

Okullart dgrencilerin sevecegi yerler haline getirmek ve onlarin yasam niteligini artirmak
amaciyla; ogrencilerin kendileri arasindaki pozitif etkilesim ve iletisimi tesvik etmek,
ogrencilerin okul ¢alisanlarina rahat erisimlerini saglamak, giivenli ve huzurlu bir ¢aligma
ortami saglamak, okullarin fiziki imkéanlarii arttirmak, 6grencilerin ilgileri dogrultusunda
Ogretim programlar1 hazirlamak, keyifli vakitler gegirebilecekleri etkinlikler diizenlemek,
kaygi ve stresi azaltmak, 0gretmen, personel ve Ogrenciler arasinda giiven ve saygiya

dayali igbirligi saglamak, 6grencilerin yetenek ve bilgilerini kullanabilecekleri imkanlar
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sunmak, teknoloji de dahil olmak {izere yeterli kaynak temin etmek, personel ile okulun
amagclari arasinda uyumu saglamak gibi Onlemler alinabilir (Samdal vd., 1998). Bu
baglamda 6grenmeyi etkileyen en 6nemli kaynaklarindan birisinin 6grenci motivasyonu

oldugu 6grenci motivasyonunun ise yine olumlu okul yagamiyla ilgili oldugu séylenebilir.

Bagkalar1 tarafindan saygili davranilan ve kabul edilen 6grenciler, okulda daha ¢ok mutlu
ve tatmin olmaktadir. Bu durum ¢ocugu hedeflerini gergeklestirmek i¢in daha ¢ok motive
etmektedir. Bunun tam tersi aile, akran ve okul tarafindan dislanan c¢ocuk ise bir¢ok
olumsuz sosyal ve davranigsal risk tasimaktadir (Smith ve Sandhu, 2004). Okul yasaminin
niteliginin “Sosyal Uyum” boyutu, ¢ocugun okulda kendini ne kadar degerli ve 6nemli
hissettigi ile ilgilidir (Mok ve Flynn, 2002). Arastirmanin nicel boyutunda 6grencilerden
elde edilen verilere gore ogrencilerin 6nemli bir boliimii “okulunda é6grenciler arasinda
popiiler olmadigr” ve “insanlarin onu diisiinmedigi” yoniinde algilara sahip olduklar1 tespit
edilmistir. Diger bir ifadeyle dgrencilerin kendilerini okullarinda degerli hissedilmedigine
dair algilara sahip olduklar1 sdylenebilir. Sosyal agidan kabul edilme ya da edilmeme hissi
mutluluk gibi olumlu duygulara ya da yalmzlik gibi olumsuz duygulara yol agar

(Verkuyten ve Thijs, 2002).

Ogrencilerin okul icinde Ogretmenleri ya da diger ogrencilerle olan iliskileri ve
etkilesimleri sosyal bir ortamda gergeklesmektedir (Ozdemir vd., 2010). Ogrencilerin okul
dyeleri ile kurdugu karsilikli iliskiler, ¢ocugun okula ait olma duygusunu gelistirir.
Bagkalar1 tarafindan saygili davranilan ve kabul edilen 6grenciler, okulda daha ¢ok mutlu
ve tatmin olmaktadir. Bu durum ¢ocugu hedeflerini gergeklestirmek igin daha ¢ok motive
etmektedir. Bunun tam tersi aile, akran ve okul tarafindan dislanan c¢ocuklar bircok

olumsuz sosyal ve davranigsal riskler tagimaktadir (Smith ve Sandhu, 2004).

Bir 6grencinin okulda Ogretmenleriyle, diger 6grencilerle ve yoneticilerle iletisimi iyi
degilse, kendini okulda degerli hissetmiyorsa ya da gelecegine yonelik okulun kendisine
akademik ve sosyal anlamda herhangi bir firsat olusturacagini diisiinmiiyorsa, okuldaki
sosyal etkinlikler ilgisini ¢ekmiyorsa, bu 6grencinin okul yasam niteligine yonelik algisi1 da
olumsuz bir yap1 gosterecektir (Sar1, 2007, s. 76). Tam tersine, eger 6grenci, okuldaki diger
ogrenci ve dgretmenlerle tatmin edici iliskiler yasayabiliyorsa, kendisine deger verildigini
hissediyorsa, bu okulda basarili olduguna inamiyorsa, okulda akademik gelisimi kadar
sosyal gelisiminin de énemsendigine inaniyorsa ve e8er sosyal etkinliklere katilimi igin

sunulan olanaklar yeterliyse okula yonelik algilar1 da biiyiik ihtimalle olumlu olacaktir

188



(Sar1, 2006, s. 148). Bu baglamda okuldaki 6grenciyi ilgilendiren tiim etkilesim unsurlari
(aile, 6gretmen, okul yonetimi, arkadas vb.) 6grenci beklentilerine ve onun kendini degerli

hissetmesine neden olabilir.

Aile ve gevre kaynakli sorunlara yonelik 6gretmen ve okul yoneticileri: “Aileler ¢ocuk
vetistirme konusunda bilingsiz. Cocuklar sevgi ve deger verme ac¢lhigr yasiyor.
Odiillendirme sistemi genellikle maddiyat iizerinden yapiliyor. Cocuklarda doyumsuzluk ve
Marka bagimliligr var. Neticede her seyi ekonomik ve materyal odakli géren menfaat ve
haz merkezli bir nesil yetisiyor. Cocuklarin bu ozellikleri okul yasamina ve arkadag
iliskilerine yansiyor” Seklinde sorunlara deginmislerdir. Bu goriislere PDRU katildigini
belirterek “Ailelerin ¢ocuklarint maddi édiillendirme yerine onlarin degerli olduklarinin
hissettirilmesi, sevilmesi ve sozel olarak da bunlarin onlara séylenmesinin daha onemli
belirtmistir. Diger bir ifadeyle ailelerin ¢ocuk yetistirme konusunda bilingsiz olduklari
ozellikle odiillendirme yontemlerinin ¢ocuklarin okul yasamlarina, kisisel iliskilerine,

beklentilerine ve davranislarina yansidigi ifade edilebilir.

Aile destegi 6grenmeyi olumlu yonde etkileyen etkenlerdir. Bu etkenler ise okulda var olan
degerler sisteminin etkili 6grenilmesi ve okul iklimi ve okul yasam niteligi ile yakindan
iliskilidir (Keys ve Fernandes’den aktaran Karatzias vd., 2001a). Olumlu bir okul
ikliminde 6grenciler ve 6gretmenler arasinda olumlu iliskiler vardir; okul toplumunun tiim
iiyeleri birbirine saygi duyar; adil ve tutarl bir disiplin politikas1 izlenir; aile destegi ve
katilimi 6nemsenir  (Ozdemir vd., 2010). Egitim ortamlarinin en dnemli amaglarindan
birisi de c¢ocuklarin okulda akranlariyla veya diger okul iyeleriyle kurdugu karsilikli
iliskiler neticesinde sosyal becerilerinin gelistirilmesi olarak belirtilebilir. Bu baglamda
ogrencilerin ailesi ve ¢evresindeki bireylerle olumlu iligkiler kurmasi, okulunda basari
duygusunu yasamasi ve bu konuda tesvik ve takdir gérmesi, kisisel farkliliklar1 dikkate
almarak okul tiyelerince kabul edilmesi onun okul yasamina iliskin algilarini olumlu yonde

etkileyecegi soylenebilir.

Ogretmen ve okul yoneticilerinin degindigi diger bir énemli goriis de: “Okullardaki
kontrollii ortamlara karsin evde ve sokakta ogrenciler daha kontrolsiiz bir ¢evreyle karst
karsiyadir. Internet ortami, televizyon Ve sokakta yasadiklari cocuklar: etkiliyor.
Degismekte olan toplumsal ve teknik imkdnlar 6grencileri daha kisa siireli, daha az zahmet

gerektiren ve kisa siirede tiiketilmesi gereken interaktif temalarla bas basa birakmaktadir.
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Ornegin elektronik oyun araclar okullarin en énemli rakibi haline gelmistir. Okullar artik
ogrencilere daha cazip gelen toplumsal ve teknolojik gelismelerle rekabet edememektedir.
Seklindedir. Bu giin 6zellikle elektronik iletisimle gerceklesen devrimlerin sonucu olarak
aileler ve okullar, eglence diinyasi, oyun endiistrisi ve ¢ocuklarin ilgisini ¢eken diger
seylerle rekabet etmek zorundadir. Egitimciler bu yeni durumla rekabet etmesini
ogrenmedikce okullar 6grencinin dikkatini kaybedecek ve boylece onlarin ilgisi aile ve
egitim kurumlar1 disinda gelisen egitici olmayan kontrolsiiz kaynaklara yonelecektir
(Schlechty, 2011). Diger bir ifadeyle gocuklarin oyun aliskanliklari, karsilikli arkadas ve
akran etkilesimi igeren sokak oyunlar1 yerine; birebir etkilesim igermeyen ve kontrolii zor
olan elektronik oyunlara kaydigi, okul etkinliklerinin bu oyun endiistrisiyle rekabet
edemedigi bu nedenle ¢ocuklarin kontrolsiiz ortamlara itildigi sdylenebilir. Bu baglamda
yeni egitim politikalarinda sinav odakli Ogretim yontemleri yerine okulun cazibesini
dikkate alan planlamalarin yapilmasi, O6zellikle g¢ocuklarin oyun ihtiyaglarini dogal
ortamlarda gidermesini saglayacak okul ortamlarinin olusturulmast gerektigi ifade
edilebilir. PDRU ise “Giiniimiiz ¢ocuklart igin kullaniimast ¢ok yayginlasan internet veya
bilgisayar oyunlarinin yasaklama yerine onu saglhkl kullanabilme becerilerinin artirilmasi
gerektigini” belirmektedir. Bu baglamda cocuklarin teknolojiyi kontrollii bir sekilde
kullanmalar1 agisindan okul ortamlarmnin degerlendirilmesi ve teknolojinin daha yararh
kullanildig1 proje veya etkinlikler diizenlenmesinin okul yasamina ydnelik g¢ocuklarda

olumlu algilar olusturabilecegi sdylenebilir.

Ogrencilerin okul yasamina iliskin en nemli etkenlerden biriside sosyal uyum boyutunda
incelenen dgrencinin akran iliskileridir. Ogrenci akran iliskileri kaynakli sorunlara yonelik
ogretmen ve okul yoneticileri: “Ogrencilerin okuldan uzaklasmasina nedenlerinden
birisinin de akran zorbaligi veya akran iliskileri oldugunu” belirtmislerdir. Akran iliskileri
bazi Ogrenciler i¢in okulda biiyiik bir olumsuz stres ve tatminsizlik kaynagi olabilir.
Olumlu akran iliskileri ¢ocuklarin arkadaslik becerilerini gelistirmek, kendilerini tanimak
ve bir yetiskin olarak hayata uzun donemli uyum saglayabilmek i¢in 6nemlidir. Uygun
akran iliskileri gelistiremeyen Ogrenciler cocuk suclarina karigmaya, sagliksiz, mutsuz
yetigkin yasantis1 siirmeye, duygusal problemler yasamaya ve intihara kalkigmaya daha
meyillidirler (Medeiros vd.’den aktaran Leonard, 2002, s. 55). PDRU “Ogrencilerin
ergenlik donemlerinde akranlart tarafindan Kabul gérmesi ¢ok onemlidir. Akranlari ne
diyorsa onun dogru oldugunu diigiiniir. Bu nedenle akranlar hangi ozelliklere sahip

arkadagslar? Olumlu ydda olumsuz davramslart nelerdir? Bunlarin dikkate alinmasi
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gerekir. Birde sunu belirteyim ergenlik doénemlerinde ergen kendine gore en uygun sosyal
grubu bulmaya ¢alistigi icin arkadashklar: siirekli degisir. O yiizden anne ve baba
cocugunu hissettirmeden hayatinda var olan arkadagslarin takip etmesi gerekir.” Seklinde
ifadelerde bulunmustur. Diger bir ifadeyle 6grencilerin 6zellikle ergenlik donemlerinde
yanlig arkadas ve akran etkilesimi neticesinde okuldan uzaklagma egilimi gosterebilecegi

sOylenebilir.

Akran iliskilerine yonelik yapilan arastirmalarda: Ogrencilerin  okulu sevip
sevmemelerindeki onemli etkenlerin arkadaslar ve 6gretmenler oldugu (Bailey’den aktaran
Sar1, 2006), akranlar1 tarafindan kabul edilen ¢ocuklarin siniflarindan ve okullarindan keyif
almaya daha yatkin olduklar1 (Osterman, 2000), akranlari tarafindan kabul edilmemis
cocuklarin yasam niteligi ile ilgili daha fazla memnuniyetsizlik dile getirdikleri, akranlari
tarafindan onaylanma ya da onaylanmama durumunun kendine saygida belirleyici oldugu
(Verkuyten ve Thijs, 2002), akranlar1 tarafindan kabul goren ve hoslanilan g¢ocuklarin
yasam doyum diizeylerinin, akranlar1 tarafindan kabul gormeyen, reddedilen ve ihmal
edilen ¢ocuklara gore daha yiiksek oldugu (Kaya ve Siyez, 2008), akranlari tarafindan
kabul goren 6grencilerin, kabul gérmeyen akranlarina gére daha yeterli sosyal becerilere
sahip oldugu (Bas ve Siyez, 2011) sonucuna varilmistir. Bu baglamda 6grencilerin okula
yonelik olumlu duygularinin gelismesine neden olan, onlarin sosyal uyumlarini etkileyen

en onemli unsurlardan birisinin de akran iligkileri oldugu s6éylenebilir.

Arastirmada okul yasaminin niteligini etkileyen etkenlerden birisi “okul iklimi” oldugu
tespit edilmistir. Okuldaki etkinliklere ilgi duyma, Ogretmene baglilik, okulu sevme,
okulun degerler sistemine yonelik pozitif diislinceler, kisisel yetenek ve ¢aba, okuldaki iyi
muamele ve aile destegi 6grenmeyi olumlu yonde etkileyen etkenlerdir. Bu etkenler ise
okulda var olan degerler sisteminin etkili 6grenilmesi ve okul iklimi ve okul yasam niteligi
ile yakindan iliskilidir (Keys ve Fernandes’den aktaran Karatzias vd., 2001a). Iyi bir okul
ikliminde 6grenciler ve 6gretmenler arasinda olumlu iligkiler vardir; okul toplumunun tiim
iiyeleri birbirine saygi duyar; adil ve tutarli bir disiplin politikasi izlenir; aile destegi ve

katilimi énemsenir (Ozdemir vd., 2010).

Okul iklimi ile ilgili sorunlara yonelik 6gretmen ve okul yoneticileri: “Okullarda 6gretmen
otoritesine olumsuz yanstyan ve ogrenci sorumlulugunu azaltan ydnetsel bogluklar var.
Ogrencilerde ne yaparsam yapayim simifi gececeSim havasi hdakim. Okula veya simifa

girdiginizde bu atmosferi hissediyorsunuz. Ogrenciler hichir seyi ciddive almiyorlar.
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Okulda var olan bu atmosfer malesef ogretmenlerin, 6grencilerin ve yoneticilerin karsilikli
iliskilerinde olmasi gereken saygi ve disiplin dengesini olumsuz etkiliyor.” Seklinde
ifadelerde bulunmuslardir. EYDU ise “Basarili egitim sistemlerinde; odiil-ceza ve disiplin
temelinden ziyade merkeze; oOzdisiplin, bireysel ve toplumsal degerler, etik ve mesleki
sorumluluk ve ogrencilerde olumlu bir ozbenlik algisi yaratmanmin alindigr gozlenebilir.
Osrencilerin, égretmenlerin, okul yoneticilerinin, ailelerin ve toplumun beklentilerinin
karsilanmadigi ve iiyelerinin mutsuz oldugu bir kurumdan bahsediyorsak, sorun sanirim
yaptirimlarin otesinde egitim sistemini tammlayan paradigma ve bu paradigmanin
varsaymmlari, ilke ve degerleriyle daha c¢ok ilgili olabilir.” seklinde ifadelerde
bulunmustur. Bu baglamda okul {iyelerinin beklentilerinin karsilanmadigi ve tyelerinin
mutsuz oldugu bir kurumda yaptirimlarin 6tesinde sorunlarin egitim sistemini tanimlayan
paradigma ve bu paradigmanin varsayimlari, ilke ve degerleriyle ilgili olabilecegi bu
baglamda 6grencilerde var oldugu belirtilen bos vermislik davranislarinin okullardaki 6diil
ve disiplin bosluklariyla ilgili olabilecegi gibi bu tiir problemlerin ana nedenlerinin,
Ogrencilerin ilgi ve kabiliyetlerine yonelik beklentilerinin karsilanamamasi ve neticesinde

ortaya ¢ikan davranis bozukluklari olabilir.

Okul iklimine yonelik yapilan arastirmalar genellikle 6gretmen deneyimleri, 6grenme
ortamlari, 6grencinin 6grenmesini etkileyen kosullara odaklanmistir (Brand, 2012). Kuzu’
ya (2007) gore smiflarda 6grencilerce istenmeyen davranislarin ortaya ¢ikmasi kaginilmaz
nitelikte dogal bir olay olup bu davranislar, sinifin digindaki ¢evrenin 6zellikleri, okuldaki
bireyler arasindaki gegimsizlik, 6grenme firsatlarinin esit olmayisi vb. olabilecegi gibi Sinif
icinde de, Ogrenciyi aktif kilan yontemler yerine hep ayni ve klasik yontemlerin
kullanilmast; 6gretmenin sosyal ve akademik deneyimi, kisiligi, tutumu, duygusal durumu,
Ogrencileri asagilamasi; 6grencinin yasantisi, basarisi, etkilesim diizeyi, sosyal becerileri,
gereksinimleri, siif kurallarini yeterince kavrayamamasi; sinifin asir1 kalabalik olmasi,
fiziksel yapisinin uygun olmamasi, oturma diizeninin uygun olmamas: gibi nedenler
olabilir. Bu baglamda bu belirtilen nedenlere iliskin Ogretmenler, smif yonetimi

becerileriyle gerekli stratejiler belirleyerek olumlu bir sinif iklimi olusturabilir.
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BOLUM 6

SONUC VE ONERILER

Bu boliimde, aragtirmanin nicel ve nitel boyutunda elde edilen sonuglar ve arastirma

sonuclarina dayali olarak ortaya konan dneriler sunulmustur.

Arastirmanin Nicel Boyutunda Elde Edilen Sonuc¢lar

Bu arastirmanin nicel boyutu kapsaminda 6grencilerin okul yasaminin niteligine iliskin
algilar;, Okul Yasammin Niteligi Olgeginde (OYNO) yer alan yedi boyut (genel
memnuniyet, olumsuz duygular, 6gretmen-6grenci iligkisi, sosyal uyum, firsatlar, basar1 ve
okul cazibesi) kapsaminda ele alinmis ve sonrasinda yedi boyutun kendi igerisinde yer alan
her bir maddeye yonelik analizler yapilmistir. Bu baglamda her bir maddeye iliskin
ogrencilerin katilim diizeyleri frekans ve yilizde degerleri elde edilerek degerlendirilmistir.

Bu degerlendirme neticesinde 6grencilerin 6nemli bir boliimiinde:

e Genel memnuniyet boyutunda, okulda yapilan etkinliklerden keyif almadigi ve

okula her giin gelmekte istekli olmadig,
e Ogretmen dgrenci iliskisi boyutunda, 6gretmenlerin esit ve adil davranmadig,

e Sosyal uyum boyutunda, okulda 6grenciler arasinda popiiler olmadigi ve insanlarin

onu diistinmedigi,
e Basar1 boyutunda, okulun ¢aligmalarin yiiriitebilecegi imkanlar1 saglayamadig,

e Okul cazibesi/gekiciligi boyutunda, okulda fazladan c¢aligma yapmaktan
hoslanmadigi, yapilan ¢alismalardan heyecan duymadigi, 6grenmenin yeteri kadar

eglenceli ve keyifli olmadigi, yapilan ¢alismalarin merak uyandirici olmadig,

seklinde diisiik algilar tespit edilmistir. Ayrica okul yasaminin niteligi alt boyutlarina
iliskin 6grenci algilarinin en yiiksek oldugu boyutun “firsatlar boyutu” oldugu, yine

olumsuz duygular boyutundaki maddelere yonelik katilim diizeylerine gore 6grencilerin
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biliylik bir cogunlugunun okula yonelik duygularinin olumlu oldugu tespit edilmistir.
Bununla Dbirlikte 6grenci algillarinin  en diisik oldugu boyutun ise “okulun

cazibesi/¢ekiciligi boyutu” oldugu sonucuna ulasilmastir.

Okul yasamu niteliginin alt boyutlarina iliskin 6grenci algilarinda cinsiyet degiskenine gére
sadece okulun cazibesi/gekiciligi boyutunda anlamli bir farklilik vardir. Kiz 6grenciler

erkek 0grencilere gore okulu daha cazip bulmaktadir.

Ilge degiskenine gore ise okul yasami niteligine iliskin 6grenci algilari ilgelerin sosyo-
ekonomik durumuna gore farklilasmaktadir. Bu baglamda il¢elerin sosyo-ekonomik diizeyi
yiikseldikge bu ilgelerde 6grenim goren Ogrencilerin okul yasaminin niteligine iligskin

algilar1 diismektedir.

Arastirmanin Nitel Boyutunda Elde Edilen Sonuc¢lar

Okul yasaminin niteligine iliskin 6grenci algilarmin diisiik olmasina neden olan etkenler,
“Okul Imkanlar1”, “Ogretim Programlarinin Niteligi”, “Ogretmen Niteligi”, “Ogrenci

Ozellikleri” ve “Okul Iklimi” temalarinda yogunlasmaktadir.

Okul imkanlarindan kaynaklanan etkenler genellikle okulun fiziki imkanlarinin yetersizligi
ile ilgilidir. Ogrencilere okulu cazip kilacak, onlarin kisisel ve sosyal gelisim beklentilerini
karsilayacak sosyal imkanlar okul ortaminda yetersizdir. Okul yoneticilerinin
sorumluluklarinin ¢ok olmasina karsin yetkilerinin yetersiz olmasi, onlarin okulu cazip
hale getirebilecek caligmalar yapmasini olumsuz etkilemektedir. Okullar geleneksel okul
teorilerine gore kurgulandigindan hala biirokratik ve hiyerarsik yapi1 karakteristigine
sahiptir. Bu nedenle de 6grencilerin yasam niteligini artiracak akademik, sosyal, kiiltiirel

ve estetik anlamda beklentileri karsilayamamaktadir.

Ogrencilerin yasam kiiltiiriinii dikkate alan, miifredat dis1 etkinliklerin hayata gecirildigi,
ogrenci dogasina uygun 6grenme ortamlarini i¢inde barindiran, sosyal-kiiltiirel kuliiplerle
cocuklarin bireysel farkliliklarimin kesfedildigi, dijital medyanin egitsel amaclarla daha
yaygin kullanildig1 ve eglenerek 6grenmenin merkeze alindigr bir okul kurgusuna ihtiyag

duyulmaktadir.

Ogretim programimnin niteliginden kaynaklanan etkenlere ydnelik temel sorun alanlarinin

varilmistir. Bu baglamda 6gretim programinin igeriginin dgrencileri cezbedecek nitelikte
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olmadigi, yogun, sikisik ve akademik agirlikli oldugu, zeka farkliliklarini dikkate almadigi,
kazanimdan ziyade konunun dikkate alindig1 ve 6grenci merkezli olmadigi ifade edilmistir.
Okullar hala bilgiyi ¢ok 6zel ve faydaci bir ¢ercevede ele almakta, ezbere dayali bir egitim
anlayisiyla hareket etmekte, bilginin Ogrencilere dogrudan aktarilmasi, bilginin tekrar
edilmesi ve Ogrencilerden bilginin aynen geri bildirim seklinde istenmesi devam
etmektedir. Bu sorunun ¢6ziimlenmesi i¢in de konularin sadelestirilerek derinlemesine
islenmesi, 6grencilerin ilgileri, 6n bilgileri, inanglar1 ve hoslandiklar1 seylerin programda
yer verilmesi ve 6grenen merkeze alinarak programlarin igeriginin yeniden diizenlenmesi

gerekmektedir.

Ogretim yontem ve teknigi olarak okullarda genellikle takrir (diiz anlatim) ydnteminin
uygulandigi, 6grenci basarisinin ise test yontemleri ile belirlendigi, sinav odakli 6gretimin
ezberciligi destekledigi bu nedenle de Ogrencilerde {iist diizey 6grenme becerilerinin
gelismedigi belirtilmistir. Takrir yonteminin uygulanmasinda ise en Onemli etkenin
ogretmenin mesleki yeterliligi oldugu sonucuna varilmistir. Bununla birlikte 6gretmenlerin
merkezde hazirlanan programa yiiklenen anlami uygulamaya aktaramadigi, bu nedenle
daha once nasil gordii veya 6grendi ise aynisint uygulamaya ¢alistigi da ifade edilmistir.
Ayrica Bakanligin 6gretim politikalarinda siirekliligin olmadigi, merkezde planlanan ile
alanda uygulanan arasinda ciddi uyusmazliklar oldugu, programlarin kamuoyunda
yeterince tartisilmadan ve paydas gorisleri alinmadan uygulamaya konuldugu belirtilmis
ve programin niteliginden kaynaklanan sorunlarin ¢oziimlenmesinde iyi bir izleme ve

degerlendirme sistemine ihtiyag duyuldugu tespit edilmistir.

Ogretmen niteliginden kaynaklanan nedenlere yonelik temel sorunlarm &gretmenin
mesleki yeterligi, 6grenciyle etkilesimi ve is doyumu ile ilgili alanlarinda oldugu sonucuna
varilmistir. Arastirmada yer alan hemen hemen tiim katilime1 goriislerinde; 6gretmenlerin
program gerekliliklerine uygun mesleki yeterliliklerinin olmadigi, olumsuz davranis ve
disiik performans gosteren 6gretmenlerin Ogrencilerin okul yasamina iliskin algilarini
distirdiigi ve 6grenci 6gretmen etkilesimini olumsuz etkiledigi seklinde goriisler tespit
edilmistir. Bu sorunlarmin alt nedenleri ise, egitim fakiiltelerindeki imkansizliklar
nedeniyle Ogretmen adaylarinin iyi yetistirilemedigi, egitim fakiiltesi disindaki diger
fakiilte mezunlarina da pedagojik formasyon verilerek dgretmen niteliginin diisiiriildiigii ve
atandiktan sonra da yeterli mesleki rehberlik alamadiklar1 seklinde ifade edilmistir. Ayrica
ogretmenlerin is doyumunun diisiik olmasinin onlarm performanslarini etkiledigi ve bu

durumun Ogrencilere yansidigi da belirtilmistir. Bu baglamda da G6gretmenlerin gerek
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hizmet Oncesi gerekse hizmete basladiktan sonra mesleki yeterliklerinin artirilmasi ve
basarili olan Ogretmenlerin ddiillendirilmesine yonelik iyilestirmeler yapilmasinin

gerekliligi vurgulanmustir.

Ogrenci ozelliklerinden kaynaklanan etkenlere yonelik temel sorun alanlarinin dgrenci
gelisim beklentileri, 6grenci motivasyonu/tatmini ve aile-cevre iligkileri ile ilgili oldugu
sonucuna varilmigtir. Okullarda dgrencilerin akademik gelisimleri 6nemsenirken duyussal
gelisimlerinin  desteklenmedigi, kisisel ve sosyal gelisim beklentileri karsilanamayan
ogrencilerin okula gelmek istemedikleri vurgulanmistir. Bu nedenle okullarda sosyal
gelisime yonelik dersler, kurlar veya projeler yapilarak 6grencilerin duyussal gelisimlerinin

saglanmasinin gerekliligi belirtilmistir.

Okul yasamini etkileyen en 6nemli nedenlerden biri de aile ve gevre iligkileridir. Ailelerin
cocuk yetigtirme konusunda bilingsiz olmasi durumu ¢ocuklarin akran iliskilerine, okuldan

beklentilerine ve genel davraniglarina yansimaktadir.

Okullarda 6grenciler motive edilemedigi ve enerjilerini atacaklart yeterli kaynaklar
saglanamadig1 i¢in okuldan soguduklar1 ve bunun sonucu olarak da okul dis1 kontrolsiiz
cevrelerle (olumsuz akran grubu, bilgisayar oyunlari, internet ortami, madde bagimlihig
v.b.) etkilesim igerisine itildikleri vurgulanmistir. Ozellikle cocuklarin oyun aliskanliklari,
karsilikli arkadaslik ve akran etkilesimi iceren sokak oyunlar1 yerine; birebir etkilesim
icermeyen ve kontrolii zor olan elektronik oyunlara kaydigi, okul etkinliklerinin bu oyun
endiistrisiyle rekabet edemedigi ve bu nedenle ¢ocuklarin yalnizliga itildigi belirtilmistir.
Bu baglamda yeni egitim politikalarinda, giinimiiz yeni kusak ogrenci ozellik ve
beklentilerini dikkate alan, ¢cocuklarin oyun ihtiyaglarini dogal ortamlarda giderilmesini
saglayan okul ortamlarinin olusturulmasi, gerektiginde dijital medyanin oyun ve egitsel
amagclarla kullanildig1 ve eglenerek 6grenmenin merkeze alindigi bir okul teorisine ihtiyag

duyuldugu belirtilmistir.

Okul iklimine yonelik sorun alanmi ise okuldaki yonetsel bosluklarin 6grenci saygi ve
disiplin dengesine yansimasiyla olusan ve tiim okul iiyelerince hissedilen okul atmosferi
oldugu sonucuna ulagilmistir. Bu baglamda okullarda Ogretmen otoritesine olumsuz
yansityan ve 6grenci sorumlulugunu azaltan bir yonetsel bosluk oldugu, 6grencilerde ‘ne
yaparsam yapayim sinifi gececegim’ seklinde bir bosvermislik anlayisinin var oldugu ve
bu nedenle higbir seyi ciddiye almadiklart belirtilmistir. Bu durumun, okullarda var olan

ogretmen, dgrenci Ve yonetici iliskilerindeki saygi ve disiplin dengesini olumsuz etkiledigi
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vurgulanmistir. Ogrencilerde var oldugu belirtilen bosvermislik davranislarinin okullardaki
odiil ve disiplin dengesindeki tutarsizliklarla ilgili olabilecegi gibi; bu tiir problemlerin ana
nedenlerinin, 6grencilerin ilgi ve kabiliyetlerine yonelik beklentilerinin karsilanamamasi

neticesinde ortaya ¢ikan davranis bozukluklar1 oldugu seklinde goriis birligine varilmistir.

Oneriler

1. Okuldaki yasam niteligine yonelik olumsuz algilara neden olan geleneksel okul
modelleri yerine, ¢ocuklarin dogasina uygun fiziksel ve sosyal imkanlarin sunuldugu,
ogrencilerin yasam kiiltiirtinii dikkate alan program dis1 etkinliklerin hayata
gecirildigi, sosyal-kiiltiirel kuliiplerle ¢ocuklarin bireysel farkliliklarini kendilerinin
kesfettigi, dijital medyanin egitsel amagclarla kullanildig1 ve eglenerek 6grenmenin

merkeze alindigi okul modelleri tasarlanabilir.

2. Ogrencilerin okul imkanlarini en iyi sekilde kullanmalar1 ve kendilerine daha ¢ok

zaman ayirabilmeleri igin ikili egitim uygulamalari kaldirilmalidir.

3. Ogretim programlar1 derinlemesine 6grenmeyi igerecek sekilde sadelestirilerek;
ogrencilerin ilgileri, 6n bilgileri, inanglar1 ve hoslandiklar1 seylerin programda yer

almasi1 saglanmali ve 6grenen merkeze alinarak yeniden diizenlenmelidir.

4. Okullar sadece akademik basarinin esas alindigr oOgretim ortamlari yerine,
ogrencilerin bireysel zeka farkliliklarinin dikkate alindigi, onlarin duyussal ve
devinigsel gelisim beklentilerinin de karsilandigi yasam ortamlar1 haline

dontstiiriilmelidir.

5. Ogretim programinin sunumunda kullanilan geleneksel diiz anlatim (takrir) yontemi
yerine alternatif 6gretim yontem ve tekniklerinin kullanilmasi, 6grencilerin derse
katilim1 agisindan 6nem arz etmektedir. Alternatif 6gretim yontem ve tekniklerinin
kullanilmas1 dgretmenin mesleki yeterligi ile ilgili oldugundan gerek hizmet oncesi
gerekse hizmet ici egitimlerle Ogretmen mesleki yeterliklerinin artirilmasi

saglanmalidir.

6. Programin etkinligi agisindan, hazirlanmasindan 6grenciye sunulmasina kadar tim
program bilesenlerinin izlenmesi ve degerlendirilmesi 6nem arz etmektedir. Bu
baglamda program izleme ve degerlendirme sistemi kurularak program belirli

araliklarla stirekli degerlendirilmeli ve geri doniitlerle dirik hale getirilmelidir.
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7.

10.

11.

12.

Programlarda yapilan degisim veya yeniliklerde tiim paydaslarin katki ve destegi
alinmali, gerekli pilot uygulamalar yapilmali ve uygulamaya ge¢ilmeden once tiim

kamuoyuna anlatilmalidir.

Ogretmenlerin mesleki yeterligi okul yasami agisindan &nemli bir etken oldugundan
ogretmenlerin yetistirilmesine yonelik sorunlarin iyilestirilmesi konusunun, dncelikli
egitim politikalar1 arasinda yer almasi saglanmalidir. Bu baglamda MEB ile egitim
fakiilteleri isbirligi icerisinde, Ogretmenin se¢ilmesi, yetistirilmesi ve mesleki
yeterliginin artirilmasi konusunda kisa vadeli gecici ¢éziimler yerine uzun vadeli
gelecek projeksiyon calismalar1 yapilarak kalici ¢oziimler tretilmeli ve 6gretmen

niteligi artirilmalidir.

Ogretmenlerde is doyumunun diisiik olmasi 6gretmen performansini etkiledigi gibi
okul iklimini de etkileyebilmektedir. Ogretmenlerin meslegini ve isini severek
yapmast i¢in iyi ¢alisma kosullarinin saglanmasi 6gretmene deger verilmesi, 6zlik ve
ekonomik durumlarinin iyilestirilmesi 6zellikle 6gretmen sayginligina zarar verecek

uygulamalardan kaginilmasi1 gerekmektedir.

Degismekte olan toplumsal ve teknik imkanlar, 6grencileri daha az zahmet gerektiren
ve ¢ok kisa siirede tiiketilmesi gereken interaktif temalarla bas basa birakmaktadir.
Bu durum okullarin bilgiye ulasmada 6nemli bir ara¢ olma roliinii degistirmekte
ogrencileri kontrolii zor bir interaktif ¢evre ile etkilesime itmektedir. Bu baglamda

teknoloji eglenceli 6grenmede etkili bir arag olarak kullanilabilir.

Okullarda, 6grencinin duyussal gelisim beklentilerini destekleyen; ilgi, deger verme,
basari, giiven, sevgi, saygi, 0z benlik, azim, cesaret, 6grenmenin giiclenmesi, 0z
belirleme, 1yi niyet, minnettarlik, siikran gibi pozitif psikoloji kavramlari islenmeli ve

bu kavramlara yonelik sosyal proje veya etkinlikler yapilmalidir.

Ogrencilerin aile 6zgegmisi ve akran iliskileri onlarin okuldaki iyi olma hallerini ve
okul yagaminin niteligine iliskin algilarin1 etkilemekte. Bu baglamda ailelerin ¢ocuk
yetistirme konusunda bilin¢lendirilmesi 6zellikle anne baba okulu gibi uygulamalarin

okullarda yayginlastirilmas1 saglanmalidir.
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EKLER

Ek 1. Okul Yasaminin
Niteligi Olgegi (Orijinal
Form)

THE UNIVERSITY OF NEWCASTLE

School of Education

PRIMARY SCHOOL LIFE
We would like to know how you feel about your life in primary school. This is not a test, and there are no right
or wrong answers. What we want is your opinion, so lry to answer what you think about your school life. Your
answers will not be seen by anyone else.
First of all, would you please answer these questions:

Name of Your School?

Your Class? Boy or Girl?
Each statement on these two pages starts with MY SCHOOL IS A PLACE WHERE ... some particular thing
happens to you or you feel a particular way. You should give your opinion by ticking one of the boxes in each
line to show that you Agree, Mostly Agree, Mostly Disagree or Disagree with the statement.
Try to give an answer to every statement but, if you really cannot decide, leave that one out.
Don't forget that you have to think of My School is a Place Where... before each item for it to make sense, for

example, My School is a Place Where ... | feel important.

(Tick one box in each line)

MY SCHOOL IS A PLACE WHERE ... Agree Mostly Mostly Disagre
Agree Disagree

1. I really like to go each day. | | | | | | | |

2. my teacher is fair to me. | | | | | | | |

3. T learn to get along with other people. I o N o R e
4. T ama success as a student. I o N s O B
5. I feel unhappy. | | | | |
6. other students accept me as I am. I o e A e
7. T know how to cope with the work. I I e N e
8. T like to be. | | | || |
9. the work is a good preparation for my future. | | || | |

10. I like to do extra work. | | | | | | | |

11. I feel happy. | | | | | | | |

12. the things I learn are important to me. | | | | | | | |

13. learning is fun. | | | | | | | |

14. I feel lonely. | | | | | | | |

15. things I learn will help me in secondary school | | | | | | | |
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(Tick one box in each line)
MY SCHOOL IS A PLACE WHERE ... Agree Mostly Mostly Disagre
Agree Disagree

16. I am good at school work.

17. I feel proud to be a student.

18. I feel worried.
19. my teacher takes an interest in helping me
with my work.

20. people trust me

21. I have a lot of fun.

22. my teacher listens to what I say.

24. I am popular with other students

25. I can learn what I need to know.

26. I know I can keep up with the work.

27. I get excited about the work we do.

28. I get upset.

29. I know people think a lot of me.
30. I get on well with the other students in my
class

|
|
|
|
|
|
|
23. I enjoy what I do in class. |
|
|
|
|
|
|
|

31. what I learn will be useful.

32. the work we do is interesting.

34. my teacher helps me to do my best

35. people can depend on me.

L |
L |
33. I get enjoyment from being there | |
L |
L |
L |

36. other students are very friendly

37. I feel restless.

39. what I learn will be useful to me when I leave
school.

L |
38. my teacher treats me fairly in class. |

L |

L]

40. I achieve a satisfactory standard in my work

If you want to tell us anything else about your life at school, please
write it here.
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ITEM ALLOCATIONS FOR PRIMARY QSL
There are seven scales that comprise each of the 40-item Quality of School Life
(QSL) questionnaires - five specific scales and two general scales.
SPECIFIC SCALES

Teacher scale: student satisfaction with their relationship with the class teacher
Items: i2, 119, i22, i34, i38

Opportunity scale: a belief in the relevance of schooling - a future oriented scale
Items: 19,112, 115, i25, i31, i39

Achievement scale: student sense of being successful in school work
Items: i4, 7, 116, i26, 140

Social integration scale: student satisfaction with peer group relationships
Items: i3, i6, i20, i24, i29, i30, i35, i36

Adventure scale: student feelings of a sense of adventure in learning
Items: i10, i13, i23, i27, i32

GENERAL SCALES

General satisfaction scale: a general sense of satisfaction with life at school
ltems: i1, i8, 111, i17, i21, i33

Negative affect scale: a general sense of negativity with life at school
Items: i5, i14, 118, i28, i37
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Ek 2. Olgek Kullanim izni

OLCEK KULLANIM iZNi

3 Kasim 2012 22:09

murat altin

<altindagmurat@gmail.com>

Kime: Sid.Bourke@newcastle.edu.au CS_INSTRUCTION_3

Yanitla | Yaniti tiim alicilara gonder | Yonlendir | Yazdir | Sil | Orijinali goster

Dear Bourke,

| am doctoral student in Gazi University, Gazi Faculty of Education,
Department of Educational Sciences. | have been searching for my
doctoral dissertation for a time. | am interested in Quality of School
Life in Secondary Schooling and related literature on this issue is
very limited in my country, Turkey. So | decided to work on this
subject and | want to use the related scale that you and your

colleague Ainley, J. developed in 1992 referenced in the article
entitled as "Student views of primary schooling”. Could you please let
me use it in my doctoral dissertattion and send me the original form
of the scale? | am very appreciated if you response and help me. Thank
you for your concern.

Best Regards
Murat ALTINDAG
Gazi University Gazi Faculty of Education

Department of Educational Sciences
Ph.D. Candidate
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permission for the use of quality of school life scale

Gelen Kutusu

&3 Kasim 2012 23:11
Sid Bourke

<Sid.Bourke@newcastle.edu.au>
Kime: murat altin <altindagmurat@gmail.com> CS_INSTRUCTION_3

Yanitla | Yanit: tiim alicilara gonder | Yonlendir | Yazdir | Sil | Orijinali goster

Hello Murat Altindag

| have attached the primary form of the QSL and a list of item
allocation to scales. This is suitable for younger students. | am sorry that it is not set out
very well, but am sure you can fix that.

You may use the QSL scales for your PhD research with the usual
academic acknowledgement.

There is also a separate secondary form you will see reference to, so
do not get the two forms confused.

Good luck with your research work.

Regards,
Sid

S.F. Bourke

Professor in Education

Faculty of Education & Arts

University of Newcastle, Australia

Phone: (61) (0)2 4921 5901 or (61) (0)2 4968 6706
FAX: (61) (0)2 4921 7916 or (61) (0)2 4968 6713

>>> murat altin <altindagmurat@gmail.com> 04-Nov-12 7:09 am >>>

- Alintilanan metni goster -

2 eklenti — Tum eklentileri tara ve indir

@) QSL PRIM SCALES.rtf
8K HTML olarak goriintiile Tara ve indir

) PRIMFORM.doc
54K HTML olarak goriintiile Tara ve indir

Yanitla | Yaniti tiim alicilara génder | Yonlendir | Yazdir | Sil | Orijinali goster

Ek. 3: Olgek Ceviri Formu
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QUALITY OF SCHOOL LIFE SURVEY

KAYNAK DIL - INGILIiZCE

HEDEF DIL - TURKCE

MY SCHOOL IS A PLACE WHERE ...

Faktor 1 General satisfaction scale
Madde 1 I really like to go each day.
Madde 8 I like to be.
Madde 11 | feel happy.
Madde 17 | feel proud to be a student.
Madde 21 I have a lot of fun.
Madde 33 I get enjoyment from being there.
Faktor 2 Negative affect scale
Madde 5 | feel unhappy.
Madde 14 | feel lonely.
Madde 18 | feel worried.
Madde 28 | get upset.
Madde 37 | feel restless.
Faktor 3 Teacher scale
Madde 2 my teacher is fair to me.
Madde 19 my teacher takes an interest in helping me with my
work.
Madde 22 my teacher listens to what I say.
Madde 34 my teacher helps me to do my best.
Madde 38 my teacher treats me fairly in class.
Faktor 4 Opportunity scale
Madde 9 the work is a good preparation for my future.
Madde 12 the things | learn are important to me.
Madde 15 things | learn will help me in secondary school.
Madde 25 | I can learn what | need to know.
Madde 31 | what I learn will be useful.
Madde39 what | learn will be useful to me when | leave school.
Faktor 5 Achievement scale
Madde 4 I am a success as a student.
Madde 7 I know how to cope with the work.
Madde 16 | I am good at school work.
Madde 26 | I know I can keep up with the work.
Madde 40 | I achieve a satisfactory standard in my work.
Faktor 6 Social integration scale
Madde 3 I learn to get along with other people.
Madde 6 other students accept me as | am.
Madde 20 people trust me.
Madde 24 I am popular with other students.
Madde 29 I know people think a lot of me.
Madde 30 I get on well with the other students in my class.
Madde 35 people can depend on me.
Madde 36 other students are very friendly.
Faktor 7 | Adventure scale
Madde 10 | I like to do extra work.
Madde 13 | learning is fun.
Madde 23 | | enjoy what I do in class.
Madde 27 | | get excited about the work we do.
Madde 32 | the work we do is interesting.
If you want to tell us anything else about your life at school, please write it here.
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Ek 4. Esdegerlik Igin Uzman Degerlendirme Formu

ESDEGERLIK iCiN
UZMAN DEGERLENDIRME FORMU

"Okul Yasaminim Niteligi Olgegi"nin Tiirkge’ye uyarlanmasi amaciyla bir calisma
yapmaktayim. Olcegin ¢eviri siirecleri tamamlanmustir. Olgek ilkogretim 8. simf
ogrencilerine uygulanacaktir. Sizden Olgekte yer alan ve Tiirkge'ye ¢evrilmis olan her bir
maddeyi uygulama yapilacak hedef kitlenin &zelliklerini dikkate alarak ‘“Anlamsal,
Deyimsel, Kavramsal ve Deneyimsel” bakimdan 6zgiin maddelerle olan esdegerligini su
iki soru temelinde degerlendirmeniz beklenmektedir:

e Maddelerde yer alan sézciik, kavram ve deyimler her iki kiiltiirde de ayni
anlamda ya da baglamda m1 kullanilmaktadir?
e Cevaplayicilar acisindan orijinal Olgekte ifade edilen deneyim, aracin
uyarlanacagi kiiltiirde de yasanabilir ya da yasaniyor mu?
Maddelerin esdegerliligi icin “kismen uygun” segenegini isaretliyorsaniz liitfen,
buna iliskin 6nerilerinizi belirtiniz. Olgekteki maddeler sizlerin elestirileri dogrultusunda
gerekli gelistirmeler yapilarak uygulamaya hazir hale getirilecektir. Degerli vaktinizi

ayirdiginiz ve katkida bulundugunuz icin ¢ok tesekkiir ederim. Saygilarimla.

Murat ALTINDAG
Gazi Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitiisii
altindagmurat@gmail.com
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ILKOGRETIM OKULLARINDA OKUL YASAMININ NiTELiGi OLCEGI

Sozciik, Kavram, Deyim Deneyim Aciklam
MADDELER a /Oneri
Uygun | Kismen | Uygun | Uygun | Kismen | Uygun
degil degil

FAKTOR1
Genel Memnuniyet Ol¢egi

Benim okulum...

Madde | ...her giin gitmek istedigim

1 bir yerdir.

Madde | ...orada olmay1 sevdigim bir
8 yerdir

Madde | ...kendimi mutlu hissettigim
11 bir yerdir.

Madde | ...0grencisi olmaktan gurur
17 duydugum bir yerdir.

Madde

21 ...cok eglendigim bir yerdir.

Madde | ...orada yapilan
33 etkinliklerden keyif aldigim
bir yerdir.

FAKTOR 2
Olumsuz Etki Olgegi

Benim okulum...

Madde | ...kendimi mutsuz
5 hissettigim bir yerdir.
Madde | ...kendimi yalniz hissettigim
14 bir yerdir.

Madde | ...kendimi endiseli
18 hissettigim bir yerdir.

Madde | ...kendimi {lizgiin hissettigim
28 bir yerdir.

Madde | ...kendimi rahatsiz
37 hissettigim bir yerdir.

FAKTOR 3
Ogretmen Olcegi
Benim okulum...
Madde | ...6gretmenimin bana diiriist
2 davrandigi bir yerdir.
...0gretmenimin
Madde | calismalarimda bana
19 yardimci olma konusunda

ilgili oldugu bir yerdir.

...0gretmenimin benim
sOylediklerimi dinledigi bir
yerdir.

Madde
22

...0gretmenimin elimden
Madde | gelenin en iyisini yapmam

34 icin bana yardim ettigi bir
yerdir.

Madde | ...6gretmenimin sinifta bana
38 adil davrandig bir yerdir.
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Sozciik, Kavram, Deyim Deneyim Ag:ll/(la
ma
MADDELER Uygun | Kismen | Uygun | Uygun | Kismen | Uygun | ®neri
degil degil
FAKTOR 4
Firsat Olgegi

Benim okulum...

...oradaki ¢aligmalarin

Madde gelecegim igin iyi bir hazirhik
9 ~ .
oldugu yerdir.
Madde | ...6grendigim seylerin benim
12 icin énemli oldugu bir yerdir.
Madde | ...6grendiklerimin bana lisede
15 yardimci olacagi bir yerdir.
Madde | ...bilmem gereken seyleri
25 Ogrenebilecegim bir yerdir.
Madde ...0grendiklerimin smgvlarda
31 ve meslelf hqyaﬂmda ise
yarayacagi bir yerdir.
Madde | .6grepdik1erimin, okuldan
39 sonralfl ygsamlrpda faydali
olacagi bir yerdir.
FAKTOR 5
Basarn olcegi
Benim okulum...
Madde | ...6grenci olarak basarili
4 oldugum bir yerdir.
Madde | ...caligmalarimla nasil basa
7 ¢ikacagimi bildigim bir yerdir.
Madde | ...okul derslerinde iyi oldugum
16 bir yerdir.
...caligmalarimi
Madde yiriitebilecegim imkanlari
26 » . . .
saglayabilen bir yerdir.
Madde ...gal'lsrpalzirlmda memfluni}{et
40 verici bir diizeye ulasgtigim bir
yerdir.
FAKTOR 6
Sosyal Uyum Olgegi
Benim okulum...
Madde | ...diger insanlarla gecinmeyi
3 ogrendigim bir yerdir.
...diger 6grencilerin beni
Magde oldugum gibi kabul ettigi bir
yerdir.
Madde | ...insanlarin bana giivendigi bir
20 yerdir.
Madde | ...diger 6grenciler arasinda
24 popiiler oldugum bir yerdir.
...insanlarin beni ¢ok
Mggde diisiindiiklerini bildigim bir
yerdir
Madde | ...sinifimdaki diger dgrencilerle
30 iyi anlastigim bir yerdir.
Madde | ... insanlarin benden destek
35 bulabilecegi bir yerdir.
Madde | ...diger 6grencilerin arkadas
36 canlist oldugu bir yerdir.
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Sozciik, Kavram, Deyim Deneyim Agikla
MADDELER Uygun | Kismen | Uygun | Uygun | Kismen | Uygun | M2/
<. <. Oneri
degil degil
FAKTOR 7

Okul Cazibesi Olgegi

Benim okulum...

Madde | ...ders dis1 etkinlik yapmaktan
10 hoslandigim bir yerdir.

Madde | ...6grenmenin eglenceli
13 oldugu bir yerdir.

Madde | ...smufta yaptiklarimdan zevk
23 aldigim bir yerdir.

Madde | ...yaptigimiz caligmalarla ilgili
27 heyecan duydugum bir yerdir.

Madde | ...yaptigimiz ¢alismalarin ilgi
32 cekici oldugu bir yerdir.
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Ek 5. DFA sonucunda her bir maddenin ortiik degiskenle arasindaki iligskinin manidarligin
gosteren t degerlerine iliskin yol grafigi.
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Chi-Square=1069.22, df=719, P-value=0.00000, RMSEA=0.058
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Ek 6. DFA sonucunda her bir maddenin faktor yiik degerlerine iliskin standartlagtirilmis
katsayilara yonelik yol grafigi.
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Ek 7. Okul Yasammin Niteligi Olcegi (Nihai Form)

Sevgili 6grenciler,
Bu arastirma okul yasaminizda kendinizi nasil hissettiginizi, okul yasaminizla ilgili algilarinizin

neler oldugunu belirlemek amaciyla yapilmaktadir. Bu bir sinav veya test degildir. Liitfen yalnizca okul
yasaminizla ilgili neler diisiiniiyorsunuz onu yanitlamaya calisiniz. Vereceginiz cevaplar gizli tutulacaktir.

Liitfen 6ncelikle asagidaki sorulara cevap veriniz:

Okulunuzun ad1

Sinifiniz
flgeniz :
Cinsiyetiniz . 1. ( ) Kiz 6grenci 2. ( ) Erkek 6grenci

Anketteki ifadeleri dikkatli bir sekilde okuyarak karsilarindaki dlgekte size gore en uygun segenegi
isaretleyiniz. Her bir ifadeyi okurken basima “Benim okulum” ifadesini koyarak okumay1 unutmayiniz. Tim

10

11

12

13

14

15

16

17

sorular1 eksiksiz ve samimiyetle doldurmanizi rica eder, katkilariniz i¢in tesekkiir ederim.

Not: Her maddenin basina “Benim okulum” ifadesini koymay1 unutmayiniz.
Ornegin : Benim okulum her giin gitmek istedigim bir yerdir seklinde

Benim okulum...

her giin gitmek istedigim bir yerdir.
O0gretmenlerin biitliin 6grencilere esit
davrandig1 bir yerdir.

diger insanlarla geginmeyi 6grendigim bir
yerdir

Ogrenci olarak basarili oldugum bir
yerdir.

kendimi mutsuz hissettigim bir yerdir.
diger 6grencilerin beni oldugum gibi
kabul ettigi bir yerdir.

calismalarimla nasil basa ¢ikacagimi
bildigim bir yerdir.

orada kendimi giivende hissettigim bir
yerdir.

oradaki ¢aligmalarin gelecegim igin iyi bir
hazirlik oldugu yerdir.

fazladan ¢aligma yapmaktan hoslandigim
bir yerdir

kendimi mutlu hissettigim bir yerdir.

o0grendigim seylerin benim igin 6nemli
oldugu bir yerdir.

O0grenmenin eglenceli oldugu bir yerdir.

kendimi yalniz hissettigim bir yerdir

ogrendiklerimin bana lisede yardimci
olacag: bir yerdir.

okul derslerinde iyi oldugum bir yerdir.

ogrencisi olmaktan gurur duydugum bir
yerdir

Hic¢

katilmiyorum katiliyorum

oo odduDoouui
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Hic Az Orta diizeyde Cok Tamamen
Benim okulum... katilmiyorum katiliyorum katiliyorum katillyorum  katiliyorum

18  kendimi endiseli hissettigim bir yerdir.

O0gretmenimin ¢aligmalarimda bana
19  yardimci olma konusunda ilgili oldugu bir
yerdir.

20  insanlarin bana giivendigi bir yerdir.

21 ¢ok eglendigim bir yerdir.

ogretmenimin sdylediklerimi dinledigi bir

22 yerdir.
23 sinifta yaptigim aktivitelerden keyif
aldigim bir yerdir.

diger 6grenciler arasinda popiiler

24 oldugum bir yerdir.

bilmem gereken seyleri 6grenebilecegim

2 bir yerdir.

¢aligmalarimu yiriitebilecegim imkanlari

26 saglayabilen bir yerdir.

27 yaptigimiz c¢alismalarla ilgili heyecan
duydugum bir yerdir.

28  kendimi iizgiin hissettigim bir yerdir.

29 insanlarin beni ¢ok diistindiiklerini
bildigim bir yerdir.

smifimdaki diger 6grencilerle iyi
anlastigim bir yerdir.

ogrendiklerimin sinavlarda (SBS, LYS)
31  ve meslek hayatimda ige yarayacagi bir
yerdir.

yaptigimiz ¢aligmalarin merak uyandirict
oldugu bir yerdir.

30

32

orada yapilan etkinliklerden keyif aldigim
bir yerdir.

O0gretmenimin elimden gelenin en iyisini
34  yapmam i¢in bana rehberlik ettigi bir

33

yerdir.
35 insanlarm benden destek bulabilecegi bir
yerdir.
diger 6grencilerin arkadas canlisi oldugu
36 . "
bir yerdir.

37  kendimi rahatsiz hissettigim bir yerdir.

ogretmenimin sinifta bana adil davrandigi

38 bir yerdir.

ogrendiklerimin, okuldan sonraki sosyal
yasamimda faydali olacagi bir yerdir.

39

caligmalarimda memnuniyet verici bir

40 diizeye ulastigim bir yerdir.

oo oot o
oo oudddbooout o g
oo ouyUo oo oL o g
JUoob oy ooddyDoout o
oo oo ut o g

Yukaridaki ifadelerden baska eklemek istediginiz diigiinceler iniz varsa liitfen asagiya yaziniz



Ek 8. Ogretmen ve Okul Yoneticisi Goriisme Formu

ILKOGRETIM OKULLARINDA OKUL YASAMININ NiTELIiGi

Bu arastirma ile ilk6gretim okulu 6grencilerinin okul yasaminin niteligine iliskin
algilarinin saptanmasi, okul yasami alt boyutlarinda, diisiik 6grenci algilarina neden olan
etkenlere iligkin 6gretmen ve okul yoneticisi gorliglerinin belirlenmesi ve bu goriisler
dogrultusunda okul yagaminin gelisiminin tartisilmasi amaglanmaistir.

Bu dogrultuda okul yasamlari ile ilgili 6grenci algilarinin neler oldugunu
belirlemek amaciyla Okul Yasamu Niteligi Olgegi (OYNO) uygulanmis, uygulama
sonuclarina gore okul yasamini etkileyen faktdrlere gore ogrenci katilimi diisiik olan
ifadeler asagida verilmistir.

Goriisme esnasinda size gore diisiik olan 6grenci algilarinin nedenleri sorularak
bu nedenlerin iyilestirilmesine yonelik goriis ve onerileriniz istenilecektir.

Vereceginiz cevaplar gizli tutulacaktir. GoOriisme sorularina vereceginiz igten
cevaplar i¢in simdiden tesekkiir ederim.

Murat ALTINDAG
Gazi Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitiisti
altindagmurat@gmail.com

A. GORUSME ORTAMI
1. Okulun Adt:
2. Goriisme;
e Tarihi ve Saati:
o Yeri
B. KISISEL BILGILER
1. Bransmiz:
2. Ogretmenlik/yoneticilik kideminiz:

C. OKUL YASAMININ NiTELIiGi

1. Genel Memnuniyet Boyutu:

Yapilan nicel arastirmada 6grencilerin onemli bir boliimii okula her giin gelmek
istemediklerini ve okulda yapilan etkinliklerden keyif almadiklarini belirtmislerdir.
231



Size gore bu alginin nedenleri neler olabilir ve bu soruna iligkin goriis ve onerileriniz
nelerdir?

2. Ogretmen-Ogrenci lliskisi Boyutu:

Ogrenciler, Ogretmenlerin  biitiin  dgrencilere esit ve adil davranmadigim
disiinmektedir. Size gbére bu alginin nedenleri neler olabilir ve bu soruna iliskin
gorilis ve Onerileriniz nelerdir?

3. Sosyal Uyum Boyutu:

Arastirmaya katilan 6grenciler arkadaslar1 arasinda popiiler olmadigini ve insanlarin
onu ¢ok diisiinmedigini belirtmislerdir. Size gore bu alginin nedenleri neler olabilir
ve bu soruna iliskin goriis ve onerileriniz nelerdir?

4. Basar1 Boyutu:

Ogrenciler okullarinin  calismalarimi yiiriitebilecegi imkanlar1 saglayamadigini
belirtmislerdir. Size gore bu alginin nedenleri neler olabilir ve bu soruna iliskin goriis
ve Onerileriniz nelerdir?

5. Okulun Cazibesi Boyutu

Arastirmaya katilan  ogrenciler okullarinda fazladan c¢alisma yapmaktan
hoslanmadiklarini, yapilan ¢alismalarin merak uyandirict olmadigini, ¢alismalarla
ilgili heyecan duymadigini, 6grenmenin yeteri kadar eglenceli ve keyifli olmadigini
belirtmislerdir. Size gore bu alginin nedenleri neler olabilir ve bu soruna iliskin goriis
ve onerileriniz nelerdir?
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Ek 9. Akademisyen Goriigme Formu

ILKOGRETIM OKULLARINDA OKUL YASAMININ NiTELiGi

Bu arastirma ile ilkdgretim okulu dgrencilerinin okul yagaminin niteligine iliskin
algilarinin saptanmasi, okul yasami alt boyutlarinda, diisiik 6grenci algilarina neden olan
etkenlere iliskin 6gretmen ve okul yoneticisi goriislerinin belirlenmesi ve bu goriisler
dogrultusunda okul yasaminin gelisiminin tartisilmasi amaglanmistir.

Bu dogrultuda okul yasamlar1 ile ilgili algilarinin neler oldugunu belirlemek
amaciyla dgrencilere Okul Yasami Niteligi Olgegi (OYNO) uygulanmis, uygulama
sonuglarina gore dgrencilerin 6nemli bir bolimii;

e Okula her giin gelmek istemedigini ve okulda yapilan etkinliklerden keyif
almadigini,

e Ogretmenlerin biitiin grencilere esit ve adil davranmadigini,

e Arkadaglar arasinda popiiler olmadigini ve insanlarin onu ¢ok diisiinmedigini,

e Okullarin ¢alismalarini yiiriitebilecegi imkanlar1 saglayamadigini

e Okullarinda fazladan calisma yapmaktan hoslanmadiklarini, yapilan ¢alismalarin
merak uyandirict olmadigini, ¢aligmalarla ilgili heyecan duymadigini, 6grenmenin
yeteri kadar eglenceli ve keyifli olmadigini,

Belirtmislerdir.

2 (1P

Ogretmen ve okul yoneticilerinden elde edilen veriler “okul imkénlar1”, “dgretim
99 ce 9% e =19

programin niteligi”, “ogrenci 6zellikleri”, “6gretmen niteligi” ve “okul iklimi” temalarinda
gruplandirilmistir.

Gorligme esnasinda dgretmen ve okul yoneticilerince belirtilen diisiik 6grenci algi
nedenlerine iliskin ifadeler asagidaki tabloda gruplandirilmig temalar halinde yer
almaktadir. Sizden uzmanlik alaninizi ilgilendiren temalara iligkin goriis ve Onerileriniz
istenilecektir. Goriisme sorularina vereceginiz igten cevaplar igin simdiden tesekkiir
ederim.

Murat ALTINDAG
Gazi Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitiisii
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B. TEMALAR:

Akademisyen Goriisleri

Ogretmen ve Okul Yoneticilerine Gore (Ogretmen ve okul ydneticilerince belirtilen
Ogrenci Algilarinin Nedenleri ifadelere iliskin goriis ve Onerileriniz
nelerdir.)

Tema: Okul imkanlar:

1. Okulun fiziki yapilan yetersiz olup ayni zamanda
Ogrenci dogasina uygun degildir. Okulda akademik
dersler disinda Ogrencilerin aidiyet duygusunu
gelistirecek spor, sanat, resim ve miizik etkinlikleri
yeterince yapilamiyor. Okullarda 6grenci merkezli
egitim yapilamadigr icin Ogrencilerin  birgok
beklentileri (oyun, basart, ilgi vb.) karsilanmiyor. Bu
nedenle okul 6grenciye cazip gelmedigi igin okula
gelmek istemiyor.

2. Smif mevcutlart ¢ok kalabalik oldugundan glriiltli .......... .. ...,

meydana geliyor. Ogretmen smf kontroliinii
saglamakta zorlaniyor. Ayrica Ogrenci ile birebir
etkilesim kurulamadigindan o6grencinin  bireysel
ozellikleri fark edilemiyor. Bu nedenle 6gretmen
dersi birkag¢ ilgili 6grencilerle islemek durumunda
kaliyor. Bu durum diger ogrencilerde adaletsizlik
duygusunu olusturuyor.

3. Okullarda sadece akademik basartya odaklanma var.
Bu nedenle 6grencinin zeka farkliliklar1 ve diger
ihtiyaclar1 (oyun, spor, sanat, gezi vb. sanat
etkinlikleri) goz ardi ediliyor. Ogrencinin bireysel
farkliliklarin1  dikkate alan onlarin yaparak ve
yasayarak ~ Ogrenmesini  kolaylagtiran ~ 6gretim
programi ile sosyal etkinlikler birlikte sunulamiyor

4. Bakanlik politikalart uygulamadan ¢ok uzaktir.
Planlama ile uygulama arasinda sorunlar var. Buna
ragmen okul midirlerinin yetkileri ¢ok az
sorumluluklar1 ¢ok fazla. Okul miidiirleri kendilerini
giivende hissetmedikleri zaman baz1 seyleri
yapmaya cesaret edemiyorlar. Bu durum insanlarin
motivesini kirtyor. Ayrica egitim dgretim hep ikinci
planda kaliyor. Okul miidiirleri biirokrasi ile mesgul
ediliyor Ayrica okul kurallarimin olusturulmasinda
okul iiyelerinin (YOnetici, Ogretmen ve Ogrenci)
higbir katilim1 yok.

Tema: Okul iklimi

1. Okullarda 6gretmen otoritesine olumsuz yansiyan ve
ogrenci sorumlulugunu azaltan bir yonetsel bosluk ..o
var. Ogrencilerde ne yaparsam yapayim sinifi
gececegim  havast  hakim. Okula veya sinifa
girdiginizde  bu  atmosferi  hissediyorsunuz.
Ogrenciler higbir seyi ciddiye almiyorlar. Maalesef
bu durum okulda o6gretmenlerin, Ogrencilerin ve
yoneticilerin karsilikli kisisel iligkilerinde olmasi
gereken saygi ve disiplin dengesini olumsuz
etkilemektedir.
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Ogrefmen ve Okul Yoneticilerine Gore
Ogrenci Algilarinin Nedenleri

Tema: Ogretim Programinin Niteligi

1.

Programlarin  igerigi ve zenginligi Ogrencide
kesfetme ve merak duygusunu tetiklemiyor.
Programlar  bilgi agwhikli  olup  Ogrenciyi
cezbetmiyor.  Yaparak  yasayarak  Ogrenme
yapilamiyor.

Ogretim programlar1 gok yogundur. Ogretmenlerin
ders yiikii ¢ok fazladir. Program belirli bir siire
icinde  bitirilmesi  gerektiginden  &gretmenler
programi  yetistirme konusunda kaygilaniyor.
Ogretmenler siif iginde baz ilgili 6grencilerle dersi
islemek durumunda kaliyor ve bdylece diger
ogrenciler ihmal ediliyor.

Ogretim programlarinin  hazirlanmasinda  farkli
Ozelliklere sahip Ogrencilerin ihtiyaglar1 dikkate
almmiyor ve buna gore kazanim ve {initeler
diizenlenmiyor. Bu durum standart alt1 veya standart
tistll olarak nitelendirilebilecek dgrencilerin dersten
kopmasina yol ag1iyor.

Okullarda sadece akademik bagariya odaklanilarak
fakli zeka tiirleri ihmal ediliyor. Basariy1 sadece
smavla oOlgen ve sinavlarda da genellikle test teknigi
kullanan degerlendir sistemi var. Bu durum ezberci
egitimi destekliyor. Okullara yonelik, 6grenciyi
sadece testlerle sinavlara hazirlayan bir kurum algisi
olusuyor. Smav sistemi ¢ocuklarda da gretmenlerde
de kaygi olusturuyor ve smav kaygisi eglenceli
etkinliklerin siiresini ve etkisini azaltiyor.

Ogretmen merkezli takrir yontemi gocuklari sikiyor.
Ogretmenlerin  program  gerekliliklerine uygun
yeterliliklere sahip olmamalar1 halen etkinliklerin
birey temelli olmasindan ziyade 6gretmen merkezli
icerik tasarimina kaymasina neden olmaktadir.

Bakanlik politikalarinda siireklilik yok. Bakanlikta
planlanan ile alanda uygulanan arasinda uyusmazlik
var. Ogretim programlari kamuoyunda yeterince
tartisilmadan uygulamaya konulmaktadir. Bu husus
ogretmenlerin biiyiikk cogunlugunun, velilerin de
onemli bir kisminin program kazanimlarina
siipheyle yaklagmasina  neden olmaktadir.
Ogretmenler  benimsemedikleri ~ bir  programm
uygulamak zorunda kalmakta, veliler de nedenini
anlayamadiklar1 degismelerle miicadele etmek
durumunda kalmaktadir.
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7.

Ogrefmen ve Okul Yoneticilerine Gore
Ogrenci Algilarinin Nedenleri

Ders sayilar1 ¢ok fazla olup normal ana derslerin
yaninda birde seg¢meli dersler c¢ikmis durumda.
Zaman ¢ok az. Cocuklar biraz zaman kazanabilmek
icin ikili dgretimlerde 80 dk. blok ders yapiyorlar.
Teneffiisler beser dakika. Cocuk yedi/sekiz saat
derse girmesi gerekiyor. Ozellikle se¢meli dersler
cocuklarin kendine vakit ayirmasimi ve oyun
oynamasini kisitliyor. Ikili egitim yapilan okullarda
dersler aksam ge¢ saatlere kadar (saat 19;00/20;00
gibi) sarkiyor. Ders programlarn ikili egitim yapilan
okullara gore hazirlanmryor.

Tema: Ogretmen Niteligi

1.

Ogretmenlerin sinif ydnetimine iliskin sikintilari var.
Ogretmenler egitim fakiiltelerinden yeterli diizeyde
gelmiyor. Sinif yonetimi dersi 6zellikle uygulama
boyutunda egitim fakiiltelerinde istenilen diizeyde
ele alinmiyor.

Program G&gretmenlere bir¢ok konuda oOzgiirliik
tammmalarma ragmen  Ogretmenlerin  program
gerekliliklerine uygun mesleki yeterlilikleri yok.
Ogretmen programi  Ogrencinin  diizeyine gore
ayarlayamiyor. Ilk bes yilda bocaliyorlar ve yeteri
diizeyde rehberlik almiyorlar.

Ogretmenlerin iy doyumu disik. Motivasyon
eksikligi var. Is doyumu disiik olunca bu
memnuniyetsizlikler ¢ocuklara yansiyor.

Ogretmenlerde programi yetistiremeyecegim kaygist
yasaniyor. Tiirkiye’deki her 6grenci sinavlara kadar
bu konular bitirmek durumunda diye yaz1 geliyor.

90’1 yillardan sonra dogan cocuklar teknoloji ile
cok icli dish. Dolayisiyla 6gretmen ve Ogrenci
arasinda kusak farkliliklar1 var. Bu farkliliklar
karsilikli anlay1s ve iletigimi etkiliyor.

Tema: Ogrenci Ozellikleri

1.

Akademik basartyr esas alan egitim sistemi farkl
zeka grubundaki c¢ocuklar1 gbéz ardi ediyor ve
sistemin digma itiyor. Oysaki cocuklarin bircogu
sayisal ve genel derslere karsi ilgisiz. Cocuklari
ilgisi olamayan derslerde tutmaya zorlamak, onlari
daha da sikiyor. Bu durumda cocuklarin basari,
giiven, sevgi, sosyal saygi gibi duygusal ihtiyaglar
tatmin edilemiyor. Bu ihtiyaclar okul i¢inde tatmin
edilemediginde cocuklar okuldan soguyor ve okul
dis1 kontrolsiiz gruplara kayabiliyor.

236

Akademisyen Goriisleri
(Ogretmen ve okul yoneticilerince belirtilen
ifadelere iliskin goriis ve Onerileriniz
nelerdir.)



Ogrefmen ve Okul Yoneticilerine Gore
Ogrenci Algilarinin Nedenleri

Okulu o6grenciye sevdirecek ve motive edecek
kaynaklar yeterli olmadigindan okul &grenciye cazip
gelmiyor. Ayrica ¢ocuklar okul diginda daha 6zgiir ve
daha rahat kendi istedikleri aktiviteleri yaptiklaridan
dolayr ders bitse de okuldan ayrilsak diye
diistiniiyorlar.

Ogrencilerin okulu sevmesinde birinci etken 6gretmen
olmasina ragmen 6grenciyi okula ¢ekecek yeteri kadar
Ogretmen Ogrenci etkilesimi kurulamiyor. Bundan
dolay1 6grencinin ilgi ve alanlar1 kesfedilemiyor. Bu
durum c¢ocukta Otelenmistik hissi veriyor hatta
Ogretmenlerin  esit ve adil davranmadiklarini
disiiniiyorlar.

Ailelerin gocuk yetistirme konusundaki bilingsizligi
cocuklarin sevgi ve deger verme aglifl yasamasina
neden oluyor. Ayrica ddiillendirme sistemi genellikle
maddiyat iizerinden yapildigindan ¢ocuklar doyumsuz
hale gelebiliyor. Her seyi ekonomik ve materyal
odakli goren menfaat ve haz merkezli bir nesil
yetisiyor. Bu durum okul yasamina yansiyor.

Okullardaki  kontrollii ortamlara karsin evde
Ogrenciler daha kontrolsiiz bir ¢evreyle Kkarst
karsiyadir (akran grubu, bilgisayar oyunlari, v.b.)
Internet ortamu, televizyon sokakta yasadiklari
cocuklart etkiliyor. Degismekte olan toplumsal ve
teknik imkénlar 6grencileri daha kisa siireli, daha az
zahmet gerektiren ve c¢ok kisa siirede tiiketilmesi
gereken interaktif temalarla bas basa birakmustir. Okul
Ogrencilere daha cazip gelen toplumsal ve teknolojik
gelismelerle rekabet edemiyor.

Simav odakli egitim anlayis1 hem &grencileri hem de
velileri kaygilandiriyor. Ogrenciler aileleri tarafindan
stirekli dershane veya kurslara gonderilerek yarisa
zorlaniyor. Cocuklar cocuklugunu yasayamiyor ve
sevdikleriyle yeterli diizeyde zaman gegirmiyor.

Gliniimiizde pargalannus aileler artti. Ebeveyn
rollerindeki eksiklikler okulda davranis bozuklugu
olarak ortaya cikiyor. Ciinkii ergenlik doneminde
cocuklar kendilerini tanimak ve gergeklestirmek igin
akran gruplarina daha ¢ok yonelebiliyor Cocuklar ilgi
bekledigi insanlarda karsilik géremeyince disardaki
kontrolsiiz gruplara kayabiliyor. Maalesef ¢evremizde
kotii aliskanliklara neden olacak ¢ok fazla 6rnek var.
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